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Arastirma Makalesi

Ortaokul Ogrencilerinin 21. Yiizyll Ogrenme Becerileri'

Secondary School Students' 21st Century Learning Skills

Zehra ONUR?, ishak KOZiKOGLU?

Oz: Bu arastirmada, ortaokul dgrencilerinin 21. yiizyil 6grenme
becerilerine sahip olma diizeylerininin ¢esitli degiskenlere gore
incelenmesi amaglanmstir. Betimsel tarama modelinin kullanildig:
bu c¢aligmanin Orneklemini, tabakali Ornekleme yontemi ile
belirlenen toplam 920 ortaokul &grencisi olusturmaktadir.
Arastirmada, veri toplama araci olarak ortaokul 6grencilerinin 21.
yiizyll Ogrenme becerilerini kullanma diizeylerini belirlemek
amaciyla “21. Yiizyll Ogrenme Becerileri Olgegi” kullamlmistir.
Arastirma verilerinin analizinde, betimsel istatistikler ve fark
analizleri kullanilmistir.  Arastirmanin ~ sonucunda, ortaokul
ogrencilerinin 21. yiizy1l 6grenme becerilerini genel olarak yiliksek
diizeyde algiladiklar1 belirlenmistir. Ogrencilerin aktif dgrenme
becerilerini orta diizeyde; 6grenmeyi O0grenme, problem ¢dzme,
isbirligi ve iletisim becerilerini ise yiiksek diizeyde algiladiklart
sonucuna ulasilmistir. Kiz 6grencilerin erkek dgrencilere kiyasla; 7.
simif dgrencilerinin 6. ve 8. sinif dgrencilerine kiyasla; bilgisayar,
akilli telefon ve tablet bilgisayar gibi teknolojik araglara sahip olan
Ogrencilerin bu teknolojik araglara sahip olmayan Ogrencilere
kiyasla 21. yiizyll 6grenme becerilerini daha yiiksek diizeyde
algiladiklar1  sonucuna ulagilmigtir. Bu durumda, ortaokul
ogrencilerinin genelde 21. yilizy1l 6grenme becerilerinin 6zelde ise
aktif 6grenme becerilerinin geligtirilmesi i¢in, dgrencinin siirecte
aktif olacagt ve Ogrenme sorumlulugunu istlenecegi Ogrenci
merkezli 6gretme-6grenme ortamlarinin olusturulmasi onerilebilir.

Anahtar sozciikler: Ortaokul ogrencileri, 21. yiizyil ogrenme
becerileri, ogrenmeyi dgrenme, aktif dgrenme, problem ¢ozme,
isbirligi ve iletisim becerileri

Abstract: The purpose of this study was to analyze the level of
21st century learning skills according to various variables. The
sample of this study, in which the descriptive survey model is
used, consisted of 920 students who study in 6th, 7th and 8th
grades of secondary schools in the central districts of Van
province which are Ipekyolu, Tusba and Edremit in the 2017-2018
academic year. In order to determine the level of 21st century
learning skills of secondary school students, "21st Century
Learning Skills Scale" was used. Descriptive statistics and
differential statistics were used in the analysis of research data. As
a result of study, it was determined that secondary school students'
21st century learning skills are at high level in general. The
students' active learning skills were found to be at moderate level
whereas it was concluded that learning to learn, problem solving,
cooperation and communication skills are at high level. It was
concluded that female students compared to the male students, 7th
grade students compared to 6th and 8th grade students, the
students having the opportunities for utilizing technological tools
such as computers, smart phones and tablet computers compared
to the ones who do not have, have a higher level of 21st century
learning skills. In this case, it is advisable to create student-
centered teaching-learning environments in which secondary
school students will be active in the process and will be
responsible for learning in order to develop their active learning
skills and 21st century learning skills in general.

Keywords: Secondary school students, 21st century learning
skills, learning to learn, active learning, problem solving,
cooperation and commutication skills

EXTENDED ABSTRACT

Introduction

In the past centuries, it was considered that the knowledge and skills that a person possessed were
sufficient if they were related to the field in which he/she worked. For example; it was not expected that a
teacher would guide the students by analyzing the individual characteristics, learning style and readiness
of the students like a psychologist. Expectation towards a teacher was his ability to tell what he knew.
However, today accessing the right knowledge has turned into an activity that requires higher order
thinking skills such as asking questions, questioning, applying to multiple sources, criticizing and
analyzing. These skills that individuals should have in today's age are called as "21. Century Learning

Skills".

Although it is a very important and up-to-date subject in terms of education and work, there are
few studies on the 21 century learning skills of students in the literature, especially university students'
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21% century learning skills (Ananiadou & Claro, 2009; Boholano, 2017; Daghan et al., 2017; Giiniig,
Odabas1 & Kuzu, 2013; Miller, 2009; Ming et al., 2014). Only a study on the 21* century learning skills
of secondary school students (Bozkurt & Cakir, 2016) was reached. Therefore, it is thought that this study
will contribute to the related literature in terms of determining 21 century learning skills of secondary
school students according to different variables.

The purpose of this study is to analyze the level of 21% century learning skills according to
various variables. One of the main goals of today's education is to educate individuals to have lifelong
learning habits apart from school life. The upbringing of lifelong learners means the training of
individuals who can adapt to the speed, changes, innovations and different perspectives of the era in
which we live. For this purpose, individuals should have the skills to adapt to the era and possess 21.
century learning skills. These skills are the ones such as active learning, learning to learn, problem
solving, collaboration and communication. It is stated that having these skills will enable the individuals
to succeed not only in their education but also in their personal and professional life (Yalgin, 2018).
Therefore, this study is important in terms of providing information about the level of secondary school
students' use of these skills that they should gain from an early age.

Method

The sample of this study, in which the descriptive survey model is used, consists of 920 students
who are studying in 6™, 7% and 8" grades of secondary schools in the central districts of Van province
which are Ipekyolu, Tusba and Edremit in the 2017-2018 academic year. In order to determine the level
of 21% century learning skills of secondary school students, "21% Century Learning Skills Scale" was
used. Descriptive statistics (mean, standard deviation) and differential statistics (ANOVA, MANOVA)
were used in the analysis of research data.

Results and Discussion

As a result of study, it was determined that secondary school students' 21* century learning skills
are at high level in general. The students' active learning skills were found to be at moderate level
whereas it was concluded that learning to learn, problem solving, cooperation and communication skills
are at high level. It was concluded that female students compared to the male students, 7™ grade students
compared to 6™ and 8™ grade students, the students having the access of smart boards in their classrooms
compared to the ones who do not have, the students having internet connection in their homes compared
to the ones who do not have, the students having the opportunities for utilizing technological tools such as
computers, smart phones and tablet computers compared to the ones who do not have, have a higher level
of 21% century learning skills.

Based on the results of this study, it is advisable to create student-centered teaching-learning
environments in which secondary school students will be active in the process and will be responsible for
learning in order to develop their active learning skills and 21 century learning skills in general. In
teacher training and in-service training programs, it is advisable for teachers to be educated so that
students can contribute to the development of 21% century skills. This study is limited to the 6, 7 and 8%
grade students in the secondary schools in Van province of Ipekyolu, Tusba and Edremit. It can be
suggested to conduct studies in different regions and with different samples (primary school, high school
students, etc.).

GIRIS

Gegtigimiz yiizyillarda, bir insanin sahip oldugu bilgi ve becerilerin, o insanin ¢alistig1 alanla ilgili
olmasi yeterli goriilmekteydi. Ornegin; bir 6gretmenden bir psikolog gibi karsisindaki 6grencinin
psikolojik durumu, 6grenme stili, hazirbulunuslugu gibi bireysel 6zelliklerini analiz ederek ona bu
dogrultuda rehberlik etmesi beklenmemekteydi. Bir 6gretmenden beklenen, bildiklerini 6grenenlere
aynen aktarmasiydi. Aym sekilde 6grenenden beklenen de, 6gretmenin aktardiklarini dogru kabul edip
aynen almasiydi. Bilgi iiretiminin oldukg¢a sinirli oldugu ve her bireyin farkli 6zelliklere sahip oldugunun
heniiz fark veya kabul edilmedigi dénemler i¢in 6greten ve Ggrenenlerin bu becerilere sahip olmalari
yeterli goriilmekteydi. Ancak, bilim ve teknolojinin olaganiistii bir hizda ilerlemesi ve bilgi tiretiminin
artmasi, bireylerin ¢ok c¢esitli konularda fikir sahibi olmasi durumunu da beraberinde getirmistir. Bu
durum, bir yandan toplumlarin gelismesine ve insan yasaminin iyilesmesine katki saglarken, diger yandan
bilgi kirliliginin de artmasina sebep olmustur. Giiniimiizde dogru bilgiye ulagmak soru sorma, siirekli
arastirma, sorgulama, birden fazla kaynaga basvurma, elestirme, analiz etme gibi iist diizey diisiinme
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becerilerini gerektiren bir etkinlige dontismiistir. Bireylerin sahip olmasi gereken bu beceriler, gliniimiiz
caginda “21. Yiizyil Ogrenme Becerileri” olarak isimlendirilmektedir.

21. yiizyilda basarili olmak isteyen insanlar; elestirel diisiinme, problem ¢ozme yeteneklerine sahip
olmali, is hayatinda liderlik edebilmeli, diger insanlarla isbirligi ve uyum igerisinde c¢alisabilmeli,
kendisini yenileyebilmeli, ayrica iletisimde basarili olmali ve merakini, hayal giiciinii asla yitirmemelidir
(Wagner, 2008; Akt. Er, 2016). 21. yiizyil Ogrenme becerileri; gorsel, cok kiiltiirli ve bilgi
okuryazarligini igeren dijital ¢ag okuryazarligi, adaptasyon, 0z-yoneticilik, merak, yaraticilik, akil
yiiriitme ve risk alma becerilerini i¢eren yaratici diisiinme, isbirligi, sosyal sorumluluk, takim olusturma
gibi becerileri iceren etkili iletisim, yapilacaklar1 planlama, onceliklendirme, yonetme, bilgi araclarini
etkili kullanabilme ve nitelikli {irlinler ortaya koyabilme becerilerini igeren yiiksek verimlilik gibi
becerilerden olusmaktadir. Bireylerin bu becerilere sahip olmalari, hem sosyal yasantilarinda hem
akademik kariyerlerinde hem de meslek hayatlarinda {ist diizeyde performans gdstermelerini ve sonug
olarak kendilerini gergeklestirmis olmalarin1 saglamaktadir (North Central Regional Educational
Laboratory [NCREL], 2003). 21. Yiizy1l Ogrenimine Y&nelik Ortaklik Platformu'na gore (Partnership for
21st Century Learning, 2017) bireylerin sahip olmasi beklenen 21. yiizy1l 6grenme becerileri "ogrenme ve
inovasyon becerileri", "yasam ve kariyer becerileri" ve "bilgi, medya ve teknoloji becerileri" olmak iizere
iic temel baglikta toplanmigtir. OECD (2009) ise 21. yiizy1l 6grenme becerilerini kozmopolit toplumlarla
iletisim kurabilme ve bilgiye ulasmada teknolojiyi etkin bigimde kullanabilme olarak tanimlamigtir. 21.
yilizy1l 6grenme becerilerini tanimlamak icin yapilan farkli simiflandirmalar (NCREL, 2003; OECD,
2009; Partnership for 21st Century Learning, 2017) incelendiginde, bu siniflandirmalarin ortak 6zellikler
tagidig1 ve tiim tanimlarda temel bazi unsurlara vurgu yapildigi goriilmektedir. Bu temel unsurlar elestirel
diisiinme, problem ¢ozme, iiretkenlik, yaraticilik, kisisel ve toplumsal iliskilerde basarili olma, uyum
saglama gibi unsurlardir.

Yukarida da ifade edildigi iizere, alanyazinda 21. yiizy1l 6grenme becerileri bir¢ok beceriyi
kapsamakla birlikte, bu ¢alismada bu beceriler aragtirmada kullanilan “21. yiizy1l 6grenme becerileri”
Olceginin kapsamiyla sinirlandirilmistir. Dolayistyla, 21. yiizy1l 6grenme becerileri kapsaminda aktif
ogrenme, 6grenmeyi ogrenme, problem ¢ozme ve igbirligi/iletisim becerilerine iligkin alanyazin agagida
sunulmustur.

1.1. Aktif Ogrenme Becerileri

Aktif 6grenme, bireylerin 6grenme siireglerinde aktif olmalart diislincesi iizerine sekillenen
oldukga genis igerikli bir kavramdir. Aktif 6grenme kavraminin herkesce kabul gérmiis net bir tanimi
bulunmamakla birlikte, aktif 6grenmede 6grenenin kendi 6grenmelerinden sorumlu olmasi ve 6grenme
stirecinde aktif bir sekilde yer almas1 vurgulanmaktadir (Arslan, 2015). Aktif 6grenme siirecinde amag,
Ogrenenin kontrolii eline almasi ve bu sayede 6grendiklerini kendi anlayis ve kavrama bigimine gore
diizenlemesine imkéan saglamaktir (Aydede & Kesercioglu, 2012).Bu durumda aktif 6grenmeyi, bireyin
O0grenme siirecinde etkin olmasi ve 6grenme sorumlulugu alarak bilgiyi yapilandirmada aktif bir rol
iistlenmesi olarak agiklamak miimkiindiir.

Ogrencilerin dgrenmede aktif hale getirilmesi gerekmektedir. Ogrenciyi pasif durumdan aktif
duruma getirebilmede en 6nemli stratejilerden biri, isbirligine dayali 6grenmedir (Johnson & Johnson,
2008). Aktif 6grenme stratejileri, 6gretme-6grenme siirecinin tiim asamalarinda ise kosulabilir ve bu
sekilde farkli 6grenme stilleri harekete gecirilebilir (Phillips, 2005).

1.2. Ogrenmeyi Ogrenme Becerileri

Ogrenmeyi 6grenme bireylerin kendi ihtiyag ve eksikliklerinin bilincinde olmas1, dolayistyla yeni
ogrenmeler i¢in istekli ve kararli olmasini gerektiren bir beceridir. Bagka bir ifade ile 6grenmeyi 6grenme
becerisi, bireyin neyi bilmeye ihtiyag duydugunu kendi kendine belirleyebilmesi ve bilgi ihtiyacini
karsilamaya yonelik ugras vermesidir (Giilen, 2013). 21. yiizyildaki gelismeler, bilginin ¢ok hizh
iiretilmesini ve ayni hizda giincelligini yitirmesini beraberinde getirmektedir. Bilginin akis hizina
yetisebilmek ve ¢aga ayak uydurabilmek icin bireylerin okul ortaminda Ogretmenler tarafindan
yonlendirilmekten fazlasina ihtiyaclar1 vardir. Bireylerin bilgiye neden ihtiya¢ oldugunun farkinda
olmalari, bilgiyi edinebilecekleri yontemlere hakim olmalar1 ve edindikleri bilgileri devamli
yenileyebilmeleri 6grenmeyi 6grenme becerisinin igerigini olusturmaktadir (Aydinli, 2015). Bu durumda,
Ogrenmeyi 6grenme becerisinin bireyin neyi 6grenmeye ihtiyact oldugunu belirleyebilmeleri, bilgiye nasil
ve hangi yollarla ulasabileceklerini bilmeleri gibi davraniglari icerdigi sdylenebilir.
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Ogrenmeyi dgrenme becerileri, yasam boyu 6grenme icin gereklidir. Bilis ve bilisiistii becerileri
kapsayan bu becerilerin yasam boyu 6grenme siire¢lerindeki rolii 6énemsenmelidir (Cornford, 2002),
¢linkii 6grenmeyi 6grenme becerileri 6zerk ve 6z-diizenleme becerilerine sahip bireylerin yetismesinde
kritik bir role sahiptir (Lieberman & Linn, 1991).

1.3. Problem Co6zme Becerileri

Birey giinliik hayatta karsisina ¢ikabilecek olay ve durumlar1 dnceden bilme yetenegine sahip
olmadigindan, karsilasacaklarina her an hazirlikli olma ihtiyaci duymaktadir. Bireylerin karsilastiklan
durum ve olaylar1 ¢dzebilme amaciyla diisiinme becerilerinden faydalanarak birden c¢ok secenek
belirleyebilmesi, bu segenekler arasinda tercih yapabilmesi ve tercihini uygulayabilmesi problem ¢6zme
becerisi olarak tanimlanmaktadir (Dagli, 2004). Problem ¢6zme D’Zurilla ve Goldfried (1971) tarafindan
problemi fark etme, problemi tanimlama, problemin ¢oéziimii i¢in segenekler olusturma, secenekler
arasindan karar verme, elde edilen ¢oziimii degerlendirme olmak {izere gesitli asamalara ayrilmistir.
Alanyazinda problem ¢6zme becerisinin kazanilmasi i¢in ¢ocugun giinliik yasamdaki problemlerle egitim
siirecinde ilk kez bas basa kaldig1 okul dncesi donemin dnemli oldugu, bu nedenle bu dénemden itibaren
bireylerin problem ¢dzme becerilerinin desteklenmesinin gerektigi belirtilmektedir (Oguz & Akyol,
2015). Bu durum, egitim siireclerinde en basindan itibaren 6grencilere problem ¢dzme becerilerinin
kazandirilmasinin 6nemini ortaya koymaktadir. Karar alma ve problem ¢dzme becerileri gelisim ve
degisim icin gereklidir. Bu nedenle, 6grenmeden sorumlu ve fiiretken Ogrenciler yetistirmek icin
Ogrencilerin bu becerilerinin desteklenmesi gerekmektedir (Elias & Clabby, 1992).

1.4. isbirligi ve Iletisim Becerileri

Cagimizin hem egitim hem is alanlarinda en gerekli unsurlarindan biri olarak 6n plana ¢ikan
igbirligi, bir gorevi tamamlayabilmek amaci ile bireylerin belirli bir siire yardimlasarak birlikte
calismalar1 seklinde tanmimlanmaktadir (Johnson & Johnson, 1999). Isbirligi siireci bireylerin
sosyallesmesi ve akademik becerilerinin gelismesi, bagkalarindan yardim alma ve bagkalarina yardim
etme hissini yasamalari, yeni fikirler edinebilmeleri agisindan 6nemli faydalar saglamaktadir (Bay &
Cetin, 2012). Bireyler isbirligi siirecinde ortak bir amag i¢in ortak hareket etme deneyimini yasamakta ve
bu deneyim bireylerarasi iletisimin gelismesine de olanak vermektedir.

Gilinimiiz caginda yasanan hizli degisim, bilginin miktar1 ve hizim ¢ok yiiksek boyutlara
tagimigtir. Giinlimiizde bireyden bilgiyi sadece hatirlamasi degil, bilgiye ulasabilmesi ve bilgiyi
kullanabilmesi beklenmektedir. Bu beklenti, bireyin 21.yilizy1l 6grenme becerilerine sahip olmalarini
gerekli kilmaktadir. Dolayisiyla, ortaokul &grencilerinin 21.ylizy1l dgrenme becerilerine sahip olma
durumlarinin incelenmesine ihtiya¢ duyulmaktadir.

Giliniimiiz egitim anlayisimin temel hedeflerinden biri, bireylerin 6grenmeyi Ogrenmelerini
saglamak ve bu sayede okul yasantisindan bagimsiz olarak yasam boyu 6grenen bireyler yetistirmektir.
Yasam boyu Ogrenen bireylerin yetistirilmesi, yasadigimiz ¢agin bilgi {iretme ve tiiketme hizina,
degisikliklerine, yeniliklerine ve farkli bakis acilarina uyum saglayabilecek bireyler yetistirilmesi
anlamimi tagimaktadir. Bu amag¢ dogrultusunda bireylerin ¢aga uyum saglayabilmek i¢in sahip olmasi
gereken beceriler “21. yiizyil 6grenme becerileri” baglig altinda toplanmigtir. Bu beceriler aktif 6grenme,
O0grenmeyi 6grenme, problem ¢6zme, isbirligi ve iletisim gibi becerilerdir. Bireylerin bu becerilere sahip
olmalarmin yalnizca egitim-6gretim yasantilarinda degil, kisisel ve mesleki yasantilarinda da basariya
ulagmalarini saglayacagi belirtilmektedir (Yalgin, 2018). Dolayisiyla, bu arastirma ortaokul 6grencilerinin
erken yaslardan itibaren kazanmalar1 gereken bu becerileri ne diizeyde kullandiklar1 hakkinda bilgi
sunmasi agisindan 6nem tagimaktadir.

Hem egitim hem is alanlar1 agisindan olduk¢a Onemli ve giincel bir konu olmasina ragmen
alanyazinda 6zellikle iiniversite 6grencilerinin 21. yiizy1l 6grenme becerileri {izerine yapilmis az sayida
calismaya (Ananiadou & Claro, 2009; Boholano, 2017; Daghan ve digerleri, 2017; Giiniig, Odabas1 &
Kuzu, 2013; Miller, 2009; Ming ve digerleri, 2014) ulasilmistir. Ortaokul &grencilerinin 21. yiizyil
O0grenme becerileri lizerine yapilmis sadece bir arastirmaya (Bozkurt & Cakir, 2016) ulasilmistir. Bu
nedenle bu calismanin hem daha biiylik 6rneklemle ortaokul 6grencileriyle yiiriitiilmesi hem de daha
farkli degiskenlere gore ortaokul 6grencilerinin 21. yilizy1l 6grenme becerilerini incelemesi agisindan ilgili
alanyazina katki saglayacagi diisiiniilmektedir. Ayrica, bu ¢alisma ortaokul 6grencilerinin sahip olduklar
21.ylizy1l 6grenme becerilerinin aciga cikarilmasi bakimindan uygulayicilar ve politika yapicilara bu
becerilerin farkli etkinliklerle nasil gelistirilebilecegine iligkin veri sunmasi yoniiyle Onemli
goriilmektedir.
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1.5. Arastirmanin Amaci

Bu arastirmanin amaci, ortaokul 6grencilerinin 21. yiizyll 6grenme becerilerine sahip olma
diizeylerini gesitli degiskenlere gore incelemektir. Arastirmada asagidaki sorulara cevap aranmigtir:

1. Ortaokul dgrencilerinin 21. yiizy1l 6grenme becerilerini kullanma diizeyi nedir?

2. Ortaokul 6grencilerinin 21. ylizy1l 6grenme becerilerini kullanma diizeyleri; cinsiyete, sinif
diizeyine, sinifta akilli tahta bulunup bulunmamasina, evlerinde internet baglantisinin bulunup
bulunmamasina, sahip olduklar1 teknolojik arag-gereglere (bilgisayar, akilli telefon ve tablet bilgisayar),
anne ve baba egitim diizeyine gére anlamli farklilik géstermekte midir?

YONTEM
2.1. Arastirmanin Modeli

Bu aragtirmada, betimsel tarama modeli kullanilmigtir. Betimsel tarama modellerinde mevcut
olgu, kisi veya durumlar var oldugu sekliyle incelenmektedir (Karasar, 2016). Bu arastirmada, ortaokul
ogrencilerinin mevcut durumda sahip olduklar 21. yilizyil 6grenme becerilerinin ¢esitli degiskenlere gore
incelenmesi amaglandigi igin betimsel tarama modelinin kullanilmasi tercih edilmigtir.

2.2. Evren ve Orneklem

Bu arastirmanin ¢alisma evrenini, 2017-2018 dgretim yili Van ili Ipekyolu, Tusba ve Edremit
ilgelerinde bulunan MEB'e bagli ortaokullarin 6., 7. ve 8. siniflarinda okuyan 6grenciler olugturmaktadir.
Van il Milli Egitim Miidiirliigiinden edinilen verilere gore; Ipekyolu ilcesinde 19284, Tusba ilgesinde
10295, Edremit ilgesinde ise 8325 6grenci olmak iizere Van ilinin belirtilen ii¢ merkez ilgesinde toplam
37904 6. 7. ve 8.smif ortaokul 6grencisi MEB’e bagli okullarda 6grenim gérmektedir. Bu ¢alismada,
calisma evreninin tamamina ulasilmasi zaman, emek ve olanaklar bakimindan zor oldugu igin 6rneklem
alma yoluna gidilmistir.

Arastirmada tabakali ornekleme yontemi kullanilmistir. Tabakali o6rnekleme yoOnteminde,
arastirmada etkili olabilecek degiskenlere gore evren alt gruplara ayrilir ve her bir alt gruptan basit
seckisiz Ornekleme yontemi kullanilarak orneklem belirlenir (Biiyiikoztiirck ve digerleri, 2016). Bu
arastirmada, Olcegin uygulanacagi okullar, aragtirmanin alt problemleri {izerinde etkili olabilecegi
diisiincesi ile sosyo-ekonomik gelismislik diizeylerine gore belirlenmistir. Uzman goriisii almarak bu
okullar yiiksek, orta ve diisiik sosyo-ekonomik gelismislik diizeyi olmak iizere li¢ tabakaya ayrilmistir.
Her bir tabakadan belirli sayida ortaokul segkisiz olarak belirlenmistir.

Bir arastirmada 6rneklem biiyiikliigii belirlenirken, zaman ve imkanlar agisindan olabildigince
genis ve tiim evreni temsil edebilecek diizeyde bir 6rneklem belirlenmesi olduk¢a 6nemlidir (Fraenkel,
Wallen ve Hyun, 2012). Bu arastirmada, ¢alismanin yapildig: {i¢ ilgeden evreni yiiksek diizeyde temsil
edebilecek yeterlikte &grenciye ulasiimasi amaglanmustir. Orneklem biiyiikliigii belirlenirken .05
anlamlilik diizeyinde evren sayisinin 30.000 olmasi durumunda 6rneklem sayisinin 920 olmasi evrenin
temsili agisindan yeterli kabul edilmektedir (Cingi, 1994; Akt. Biiyiikoztiirk ve digerleri, 2016). Bu
durumda, bu calismanin O6rnekleminin evreni temsil edebilecek biiyiikliikte oldugu sdylenebilir. Bu
dogrultuda belirlenen okullarin 6., 7. ve 8. smiflarinda okuyan Ggrenciler aragtirmanin Srneklemini
olugturmustur. Arastirmada 3 ilgeden toplam 920 Ogrenciye ulasilmistir. Arastirmanin Srneklemini
olusturan ortaokul 6., 7. ve 8. simif dgrencilerinin cinsiyete, sinif diizeyine, 6grenim gordiikleri ilgelere,
okullarinin sosyo-ekonomik diizeylerine gére dagilimi Tablo 1°de sunulmustur.

Tablo 1. Orneklemde yer alan 6grencilerin cinsiyete, simf diizeyine, ilgelere ve  okulun
sosyo-ekonomik diizeyine gore dagilimi

Ozellik Kategori Say1 (N) Yiizde (%)
Cinsiyet Kiz 493 54

Erkek 427 46
Sinif Diizeyi 6.smuf 296 32

7.smif 306 33

8.simif 318 35
Ogrenim Gérdiikleri ilge Ipekyolu 365 40

Tusba 268 29

Edremit 287 31
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Yiiksek 310 34
Okulun Sosyo-Ekonomik Orta 343 37
Diizeyi Diistik 267 29

Toplam 920 100

Tablo 1 incelendiginde, drneklemde yer alan ortaokul 6., 7. ve 8. sinif dgrencilerinin yarisindan
fazlasinin (493; %54) kiz, yaklasik olarak yarisinin (427; %46) ise erkek oldugu goriilmektedir. Sinif
diizeyleri incelendiginde, o0grencilerin 296'sinin (%32) 6. sinifta, 306'sinin (%33) 7. smnifta, 318'inin
(%35) ise 8. smifta dgrenim gordiigii goriilmektedir. Ogrencilerin 365’1 (%40) Ipekyolu ilgesinde, 268’1
(%29) Tusba ilgesinde ve 287’si (%31) ise Edremit ilgesinde dgrenim gormektedir. Ornekleme alman
okullar sosyo-ekonomik diizeylerine gore incelendiginde, sosyo-ekonomik diizeyi yiiksek olan okullardan
310 (%34) 6grenci, orta diizeyde olan okullardan 343 (%37) 6grenci ve diisiik sosyo-ekonomik diizeydeki
okullardan ise 267 (%29) 6grencinin 6rnekleme alindig1 goriilmektedir.

2.3. Veri Toplama Araclari

Aragtirmada, ortaokul &grencilerinin 21. yiizy1l 6grenme becerilerini belirlemek amaci ile “21.
Yiizy1l Ogrenme Becerileri Olgegi” kullamlmustir. Giilen (2013) tarafindan gelistirilen ve “hi¢”, "¢ok az",
"bazen", "siklikla", “her zaman” uglar1 arasinda degisen besli Likert tipi 6l¢ek, 33 maddeden ve "aktif
O0grenme" (8 madde), "6grenmeyi 6grenme" (13 madde), "problem ¢dzme" (6 madde), "isbirligi ve
iletisim" (6 madde) olmak {izere dort alt boyuttan olusmaktadir. Aktif 6grenme, "Derse gelmeden dnce
konuyla ilgili farkli kaynaklardan (kiitiiphane, kitap, internet, vs.)arastirma yaparim.", "Dersten once
konuyla ilgili okuma Odevlerini tamamlarim.”; Ogrenmeyi Ogrenme, "Zamamimi etkili olarak
kullanabilmek igin islerimi (sinav, proje ddevi vs. ) planlarim.”, "Ders notlarimi ihtiyacim oldugunda
tekrar kullanabilecegim sekilde diizenlerim."”; problem ¢ozme "Bir problem veya is iizerinde ¢alisirken
oncelikle sorunun altindaki nedenleri o6grenmeye ¢alisirim.", "Bir sorunumu ¢ézmek igin belli bir yolu
denedikten sonra ortaya ¢ikan sonug ile ulasmayr hedefledigim sonucu karsilagtiririm.”; igbirligi ve
iletisim ise "Grup calismalarina grup lideri olarak katilirim.”, "Grup ¢alismasinda grup iiyeleri arasinda
aktif olarak iletisim kurulmasini saglarim.” gibi maddelerden olugmaktadir.

Olgegin alt boyutlarmin Cronbach Alpha i¢ giivenirlik katsayilar1 sirastyla aktif 6grenme igin .82,
O0grenmeyi Ogrenme igin .87, problem ¢ézme igin .74 ve isbirligi ve iletisim i¢in .83 olarak
hesaplanmustir. Olgegin toplam giivenirlik katsayisi ise .87 dir (Giilen, 2013). Bu ¢alismada ise dlgegin alt
boyutlarma iligkin Cronbach Alpha i¢ giivenirlik katsayilar1 sirastyla .75, .85, .79 ve .77 olarak
hesaplanmistir. Olgegin toplam giivenirlik katsayis ise .93 olarak hesaplanmistir. Bu degerler, lgekten
elde edilen verilerin giivenilir oldugunu gostermektedir.

2.4. Verilerin Analizi

Arastirmada ortaokul 6grencilerinin 21. ylizy1l 6grenme becerilerine sahip olma diizeylerini
belirlemek amaci ile 6l¢ek puanlarina iliskin aritmetik ortalama ve standart sapma degerlerine bakilmustir.
Bu degerler; '1-1.79 arast' ¢ok diisiik, '1.80-2.59 arast' diisiik, '2.60-3.39 arast' orta, '3.40-4.19 arast' yiiksek
ve '4.20-5.00 arasi' ¢ok yiiksek diizeyde olarak yorumlanmistir. Arastirmada, ortaokul Ogrencilerinin
21.ylizy1l 6grenme becerilerinin cinsiyete, siif diizeyine, smnifta akilli tahta bulunup bulunmama
durumuna, evlerinde internet baglantisinin bulunup bulunmama durumuna, sahip olduklar1 teknolojik
arac-gereclere, anne ve baba egitim diizeyine gore anlamli farklilik gosterip gostermedigini belirlemek
icin ¢ok degigkenli varyans analizi (MANOVA) kullanilmistir. MANOVA sonuglari anlamli ¢ikmasi
durumunda tek yonlii varyans analizi yapilabilir (Field, 2009, Akt. Aypay, Ceki¢ & Seckin, 2012).
MANOVA testinde anlaml fark ¢ikmasi durumunda, belirlenen degiskenlere gore grup ortalamalarinin
nasil farklilik gosterdigini belirlemek amaciyla tek yonlii varyans analizi (ANOVA) testi kullanilmistr.
MANOVA testinin .05 diizeyinde anlamli ¢ikmasi durumunda yapilan ANOVA testlerinde IL.tip hatayi
onlemek i¢in Bonferroni diizeltmesi (correction) yapilmistir. Bonferroni diizeltmesinde, anlamlilik diizeyi
bagimli degisken sayisina boliinmektedir (Biiyiikoztiirk, 2017; Cohen, 1988; Miller, 1991). Bu durumda,
anlamlilik diizeyi Bonferroni diizeltmesi ile 21.ylizy1l 6grenme becerileri 6l¢eginin alt boyutlari igin ".01
(.05/5)" olarak belirlenmistir. Ayrica, ANOVA testinde anlamli fark ¢ikmasi durumunda, farkin
kaynagin belirlemek i¢in ¢oklu karsilastirma testlerinden Tukey testi kullanilmustir.

Analizler oncesinde, MANOVA testinin yapilabilmesi i¢in arastirma verilerine iliskin
dogrusallik, tek ve ¢cok degiskenli normallik, varyans-kovaryans matrisinin homojenligi ve ¢oklu baglanti
problemi olup olmadigi gibi varsayimlar incelenmistir (Biylikoztirk, 2017; Pallant, 2005). Tek
degiskenli normallik i¢in bagimli degiskenlere ait carpiklik, basiklik degerleri ve histogram grafikleri
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incelenmistir. Bunun sonucunda, 21.yiizy1l 6grenme becerileri Olgeginde bagimli degiskenlere ait
puanlarin ¢arpiklik (skewness) degerlerinin -0.304 ile -0.617 arasinda degistigi, basiklik (kurtosis)
degerlerinin ise 0.126 ile -0.433 arasinda degistigi belirlenmistir. Bu durumda, bagimli degiskenlere ait
puanlara iliskin carpiklik ve basiklik katsayilarimin "+1" aralifinda olduguna ve histogram grafiklerine
bakilarak verilerin normal dagilim gosterdigi sonucuna ulagilmistir (Biiyilikoztiirk, 2017). Varyanslarin
homojenligi i¢in Levene’s Test ve Kovaryans matrislerinin dagilimi i¢in ise Box’s M sonuglar1 dikkate
almmustir. Bunun sonucunda, sonuglarin istatistiksel olarak anlamli olmadigi (p > .05) ve dolayisiyla
varyans-kovaryans matrislerinin homojenligi varsayimlariin karsilandigi belirlenmistir (Biiytikoztiirk,
2017). Cok degiskenli normallik i¢in Mahalonobis uzaklik degerleri hesaplanmis ve u¢ degerler analiz
oncesinde veri setinden g¢ikarilmistir. Bagimli degiskenler arasindaki dogrusallik sacilim grafikleri ile
incelenmis ve Olgeklerin alt boyutlarina iliskin dogrusallik varsayiminin karsilandigi saptanmistir. Bu
durumda, cok degiskenli normallik ve dogrusalligin saglandigi, bagimli degiskenler arasinda coklu

baglant1 problemi olmadig1 sonucuna ulagilmistir.
BULGULAR
3.1. Birinci Alt Probleme iliskin Bulgular

Ogrencilerin 6lgcek maddelerine verdikleri yanitlar {izerinden hesaplanan aritmetik ortalama ve
standart sapma degerleri Tablo 2’de sunulmustur.

Tablo 2. Ortaokul Ogrencilerinin 21. ylizyill 6grenme becerilerini kullanma diizeylerine iliskin
hesaplanan ortalama ve standart sapma puanlari

Olgek ve Alt Boyutlar: X S

Aktif Ogrenme 3.38 0.73
Ogrenmeyi Ogrenme 3.65 0.73
Problem Cozme 3.53 0.87
Isbirligi ve iletisim Becerileri 341 0.90
21.Yiizy1l Ogrenme Becerileri (genel) 3.52 0.68

Tablo 2 incelendiginde, ortaokul 6grencilerinin 21. yiizyll 6grenme becerilerini genel olarak
yiiksek diizeyde ()_( =3.52) algiladiklar1 goriilmektedir. Tablo 2’deki veriler alt boyutlar agisindan
incelendiginde ise ortaokul 6grencilerinin aktif 6grenme becerilerini orta diizeyde ()_( =3.38), 6grenmeyi
Ogrenme ()? =3.65), problem ¢ézme ()_( =3.53) ile isbirligi ve iletisim becerilerini ()_( =3.41) ise yiiksek
diizeyde algiladiklar goriilmektedir.

ikinci Alt Probleme iliskin Bulgular

Arastirmanin ikinci alt problemi olan “Ortaokul 6grencilerinin 21. yiizy1l 68renme becerilerini
kullanma diizeyleri; a) cinsiyet, b) sinif diizeyi, c) sinifta akilli tahta bulunup bulunmamasi, d) evlerinde
internet baglantisi bulunup bulunmamasi, €) sahip olduklar1 teknolojik arag-gerecler (bilgisayar, akilli
telefon, tablet), f) anne ve baba egitim diizeyi degiskenlerine goére anlamli farklilik gostermekte midir?”
sorusuna yonelik olarak yapilan analizlerden elde edilen bulgular agsagida sirasiyla sunulmustur.

Ortaokul Ogrencilerinin 21.yilizy1l 6grenme becerilerinin cinsiyete gére MANOVA sonuglari
Tablo 3’te sunulmustur.

Tablo 3. Ortaokul 6grencilerinin 21. yiizy1l 6grenme becerilerini kullanma diizeylerinin cinsiyete gore
MANOVA sonuglari

Wilks’ Lambda F Hipotez sd Hata sd p

967 7.861 4 915 .000

Tablo 3’te goriildigl tizere, ortaokul 6grencilerinin 21. yiizy1l 6grenme becerileri 6l¢eginden
aldiklar1 puanlarda .05 anlamlilik diizeyinde cinsiyete gore anlamli farklilik bulunmustur (Wilks’” Lambda
967, Fu, 915=7.861, p < .05). MANOVA testinde anlamli fark ¢ikmasi nedeniyle, cinsiyete gore grup
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ortalamalarinin nasil farklilik gésterdigini inceleyebilmek amaciyla ANOVA testi yapilmis ve sonuglar
Tablo 4’de sunulmustur.

Tablo 4. Ortaokul dgrencilerinin 21. yiizy1l 6grenme becerilerini kullanma diizeylerinin  cinsiyete
gore ANOVA sonuglari

Betimsel Istatistikler ANOVA Sonucglart
Olgek ve Alt ., . — v Varyans
Boyutlart Cinsiveetk’ N Y X S Kaynast KT sd KO F P
Aktif Kiz 493 343 0.72 Gruplar arasi 3.491 1 3.491 6.461 .011
6grenme Erkek 427 331 0.75 Gruplar igi 495999 919 0.540

Toplam 499.490 920
Ogrenmeyi Kiz 493 374 0.70 Gruplar arasi 9.956 1 9.956 18.587 .000
6grenme Erkek 427 3.53 0.76 Gruplar igi 491.714 919 0.536

Toplam 501.670 920
Problem Kiz 493 3.56 0.86 Gruplar arasi 0.653 1 0.653 0.850 .357
¢cozme Erkek 427 3.50 0.89 Gruplar igi 705.234 919 0.768

Toplam 705.888 920
Isbirligi ve  Kiz 493 343 0.88 Gruplar arast 0.506 1 0.506 0.616 .433
iletisim Erkek 427  3.39 0.93 Gruplar igi 753.771 919 0.821
becerileri Toplam 754.278 920
21.yizyil Kiz 493 3.58 0.66 Gruplar arasi 3.890 1 3.890 8.336 .004
Ogrenme Erkek 427 345 0.70 Gruplar i¢gi 428.334 919 0.467
becerileri Toplam 432.224 920
(genel)

Tablo 4 incelendiginde, 21. yilizy1l 6grenme becerileri Olceginin tiim alt boyutlarinda kiz
ogrencilerin erkek 6grencilere kiyasla daha yiiksek ortalamalara sahip olduklari goriilmektedir. Ayrica,
Olcegin genelinde (F(1,919) =8.336, p <.01) ve dlgegin aktif 6grenme (F(1919) =6.461, p < .01) ile 6grenmeyi
ogrenme (Fao19) =18.587, p < .01) alt boyutlarinda, ortaokul 6grencilerinin 21. yiizy1l 6grenme
becerilerini kullanma diizeylerinde cinsiyet degiskenine gore kiz 6grenciler lehine anlamli farklilik
oldugu belirlenmistir. Ote yandan, &lgegin problem ¢ozme ile isbirligi ve iletisim becerileri alt
boyutlarinda ortaokul 6grencilerinin 21. yiizy1l 6grenme becerilerinde cinsiyet degiskenine gore anlamli
farklilik olmadigi belirlenmistir (p > .01).

Ortaokul 6grencilerinin 21. yiizyll 6grenme becerilerini kullanma diizeylerinin sinif diizeyine
gore karsilastirilmasina yonelik MANOV A sonuglart Tablo 5’te sunulmustur.

Tablo 5. Ortaokul 6grencilerinin 21. yiizy1l 6grenme becerilerini kullanma diizeylerinin simf diizeyine
gore MANOVA sonuglart

Wilks’ Lambda F Hipotez sd Hata sd D

.983 2.026 8 1828 .040

Tablo 5 incelendiginde, ortaokul 6grencilerinin 21. yiizy1l 6grenme becerileri 6lgeginden aldiklar
puanlarda .05 anlamlilik diizeyinde sinif diizeyine goére anlamli farklilik oldugu goriilmektedir (Wilks’
Lambda .983, F (s, 1325)=2.026, p < .05). MANOVA testinde sinif diizeyine gore anlamli fark bulunmasi
iizerine, smif diizeyine gore ortalamalarin nasil degistigini inceleyebilmek amaciyla ANOVA testi
yapilmig ve sonuglar Tablo 6'da sunulmustur.
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Tablo 6. Ortaokul 6grencilerinin 21. yiizy1ll 6grenme becerilerini kullanma diizeylerinin simf diizeyine

gore ANOVA sonuglari

Betimsel Istatistikler ANOVA Sonuclarn
Olgek ve Alt Smf = Varyans Anlamh
Boyutlan Diizeyi N X § Kaynag KT sd K0 F p Fark
Aktif 6grenme  6.simf 296 3.34 0.71  Gruplararas1  3.734 2 1.867 3.454 .032

7.smf 306 3.46 0.73  Gruplar igi 495.755 918 0.541

8smif 318 332 0.74 Toplam 499.490 920
Ogrenmeyi 6.simif 296 3.66 0.73  Gruplar arast  4.240 2 2.120 3.908 .020
O0grenme 7.smf 306 3.72 0.68  Gruplar ici 497.430 918 0.542

8smf 318 3.56 0.78 Toplam 501.670 920
Problem ¢6zme  6.smmif 296 3.51 0.88  Gruplar arasi  4.447 2 2223 2907 .055

7.smf 306 3.62 0.84  Gruplar ici 701.441 918 0.765

8smif 318 3.46 0.88 Toplam 705.888 920
Isbirligi ve 6.smif 296 336 0.88  Gruplararasi  8.345 2 4.173  5.129 .006 7>6
iletisim 7.smf 306 3.55 0.88  Gruplar ici 745.933 918 0.813 7>8
becerileri 8smif 318 3.33 093 Toplam 754278 920
21. yiizy1l 6.smif 296 3.50 0.68 Gruplararast1  4.504 2 2252 4828 .008 7>8
O0grenme 7.smf 306 3.61 0.66 Gruplar ici 427.720 918 0.466
becerileri 8smif 318 344 0.70 Toplam 432.224 920
Olcegi (genel)

Tablo 6 incelendiginde, 7. sinif 6grencilerinin 6lgegin genelinde ve dlgegin tiim alt boyutlarinda
en yiiksek ortalamaya sahip olduklar1 goriilmektedir. Ayrica, 6lgegin genelinde (F(2,018) =4.828, p < .01)
ve Olcegin isbirligi ve iletisim alt boyutunda (F915) =5.129, p < .01) ortaokul 6grencilerinin 21. yiizyil
O0grenme becerilerini kullanma diizeylerinde sinif diizeyine gore anlamli bir farklilik oldugu
goriilmektedir. Siif diizeyleri arasindaki bu farklilagsmanin hangi gruplardan kaynaklandigini belirlemek
amaci ile yapilan ¢oklu karsilastirma testlerinden Tukey testi sonucunda; 21. ylizyil 6grenme becerileri
Olceginin genelinde 7. siif ile 8. smif 6grencileri arasindaki anlamli farkin 7. simif 6grencileri lehine
oldugu belirlenmistir. Isbirligi ve iletisim becerileri alt boyutunda 6. simif ile 7. simf dgrencileri arasindaki
anlamli farkin 7. simif 6grencileri lehine oldugu, 7. sinif ile 8. sinif 6grencileri arasindaki anlamli farkin 7.
sinif 6grencileri lehine oldugu belirlenmistir.

Ortaokul o6grencilerinin  21. yiizyll &grenme becerilerinin sinifta akilh
bulunmamasina géore MANOVA sonuglar1 Tablo 7’de sunulmustur.

tahta bulunup

Tablo 7. Ortaokul 6grencilerinin 21. ylizy1l 6grenme becerilerini kullanma diizeylerinin simifta akilh
tahta bulunup bulunmamasina gére MANOV A sonuglari

Wilks’ Lambda F Hipotez sd Hata sd )4

977 5.298 4 915 .000

Tablo 7 verilerine gore, ortaokul 6grencilerinin 21. ylizy1l 6grenme becerileri 6lgeginden aldiklar
puanlarda sinifta akilli tahta bulunup bulunmamasina gore .05 anlamlilik diizeyinde anlamli fark oldugu
goriilmektedir (Wilks’ Lambda .977, Fu, 015=5.298, p < .05). MANOVA testinde smifta akilli tahta
bulunup bulunmamasina gore anlamli fark bulunmasi {izerine, ortalamalarin nasil farklilagtigini
inceleyebilmek amaciyla ANOVA testi yapilmis ve sonuglar Tablo 8’de sunulmustur.
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Tablo 8. Ortaokul 6grencilerinin 21. ylizy1l 6grenme becerilerini kullanma diizeylerinin sinifta akilli tahta
bulunup bulunmamasina géore ANOVA sonuglari

Betimsel Istatistikler ANOVA Sonuclar
Olgek ve Alt  Akilli = Varyans
Boyutlan Tahta N X § Kaynag KT sd K0 F p
Aktif Var 757 3.42 0.74  Gruplar arasi 6.931 1 6.931 12.917 .000
Ogrenme Yok 163 3.19 0.66 Gruplarigi 492.559 919 0.537

Toplam 499.490 920
Ogrenmeyi  Var 757 3.70 0.74  Gruplar arasi 10.908 1 10.908 20.404 .000
Ogrenme Yok 163 3.41 0.68 Gruplarigi 490.762 919 0.535

Toplam 501.670 920
Problem Var 757 3.58 0.87  Gruplar arasi 8.897 1 8.897 11.718 .001
¢cozme Yok 163 3.32 0.83  Gruplarigi 696.991 919 0.759

Toplam 705.888 920
Isbirligi ve  Var 757 3.44 090  Gruplar arasi 4.126 1 4126  5.049  .025
iletisgim Yok 163 327 0.89  Gruplar ici 750.152 919 0.817
becerileri Toplam 754.278 920
21. yiizy1l Var 757 3.56 0.69  Gruplar arasi 8.128 1 8.128  17.593 .000
O0grenme Yok 163 331 0.61 Gruplarigi 424.096 919 0.462
becerileri Toplam 432.224 920

(genel)

Tablo 8 verileri incelendiginde, dl¢cegin genelinde ve tiim alt boyutlarinda, siniflarinda akilli tahta
bulunan o&grencilerin 21, ylizyll O6grenme becerilerini  kullanma diizeylerine iliskin aritmetik
ortalamalarinin siniflarinda akilli tahta bulunmayan 6grencilerin ortalamalarindan daha yiiksek oldugu
goriilmektedir. Ayrica, 21.ylizy1l 6grenme becerileri 6l¢eginin genelinde ve isbirligi ve iletisim alt boyutu
hari¢ tiim alt boyutlarinda, sinifinda akilli tahta bulunan 6grenciler ile bulunmayan 6grenciler arasinda
21.yiizy1l 6grenme becerileri agisindan sinifinda akilli tahta bulunan 6grenciler lehine anlamli farklilik
oldugu goriilmektedir (p < .01).

Ortaokul 6grencilerinin 21. yiizy1l 6grenme becerilerinin evlerinde internet baglantist bulunup
bulunmamasina géore MANOVA sonuglar1 Tablo 9’da sunulmustur.

Tablo 9. Ortaokul 6grencilerinin 21. yilizy1l 6grenme becerilerini kullanma diizeylerinin evlerinde internet
baglantis1 bulunup bulunmamasina gére MANOV A sonuglari

Wilks’ Lambda F Hipotez sd Hata sd p

981 4.390 4 915 .002

Tablo 9 verilerine gore, ortaokul 6grencilerinin 21. ylizy1l 6grenme becerileri 6lgeginden aldiklar
puanlarda evlerinde internet baglantist bulunup bulunmamasma goére .05 anlamlilik diizeyinde anlamh
farklilik oldugu goriilmektedir (Wilks” Lambda .981, Fu, 915-4.390, p < .05). MANOVA testinde
evlerinde internet baglantist bulunup bulunmamasina gore anlamh fark ¢ikmasi {izerine, ortalamalarin
nasil farklilastigini inceleyebilmek amaciyla yapilan ANOVA testi sonuglar1 Tablo 10'da sunulmustur.
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Tablo 10. Ortaokul 6grencilerinin 21. ylizy1ll 6grenme becerilerini kullanma diizeylerinin evlerinde
internet baglantis1 bulunup bulunmamasina gére ANOV A sonuglart

Betimsel Istatistikler ANOVA Sonuclart
Olcek ve .
Alt g’;‘f;;"f;sz NXY S ZZ”; o KT sd KO F p
Boyutlan S ynas
Aktif Var 365 3.49 0.70  Gruplar arasi 8.374 1 8374 15.653 .000
6grenme Yok 555 330 0.74  Gruplar igi 491.116 919 0.535

Toplam 499.490 920
Ogrenmeyi  Var 365 3.72 0.70  Gruplar arasi 3.635 1 3.635 6.699 .010
6grenme Yok 555 3.59 0.75  Gruplar igi 498.035 919 0.543

Toplam 501.670 920
Problem Var 365 3.65 0.86 Gruplar arasi 8.078 1 8.078 10.627 .001
¢Ozme Yok 555 3.46 0.87  Gruplar igi 697.810 919 0.760

Toplam 705.888 920
Isbirligi ve  Var 365 349 0.88  Gruplar arast 3.921 1 3.921 4797  .029
iletisim Yok 555 3.63 091  Gruplarici 750.357 919 0.817
becerileri Toplam 754.278 920
21. yiizyil Var 365 3.61 0.65 Gruplar arasi 5.426 1 5426 11.670 .001
6grenme Yok 555 3.45 0.70  Gruplar igi 426.798 919 0.465
becerileri Toplam 432.224 920
(genel)

Tablo 10 verilerine gore, 21. yiizyil 6grenme becerileri 6l¢ceginin genelinde ve isbirligi ve iletisim
disindaki tiim alt boyutlarinda, evlerinde internet baglantis1 olan 6grencilerin olmayanlara kiyasla 21.
yiizy1l 6grenme becerilerine iliskin daha yiiksek ortalamaya sahip olduklar1 goriilmektedir. Isbirligi ve
iletisim alt boyutunda ise, diger alt boyutlardan farkli olarak, evlerinde internet baglantis1 bulunmayan
Ogrencilerin bulunanlara kiyasla ortalamalarinin daha yiliksek oldugu goriilmektedir. Ayrica, 21. ylizyil
O0grenme becerileri Olgegi genelinde ve Olcegin isbirligi ve iletisim disindaki tiim alt boyutlarinda
Ogrencilerin 21.ylizy1l 6grenme becerilerinde evlerinde internet baglantist bulunan &grenciler lehine,
igbirligi ve iletisim boyutunda ise evlerinde internet baglantis1 bulunmayan 6grenciler lehine anlaml
farklilik oldugu goriilmektedir (p < .01).

Ortaokul ogrencilerinin 21. yiizy1l 6grenme becerilerinin bilgisayara sahip olup olmama
durumuna gore anlamli farklilhik gosterip gostermedigine iliskin MANOVA sonuglar1 Tablo 11°de
sunulmustur.

Tablo 11. Ortaokul 6grencilerinin 21. yiizy1l 6grenme becerilerini kullanma diizeylerinin bilgisayara
sahip olup olmama durumuna gére MANOV A sonuglari

Wilks’ Lambda F Hipotez sd Hata sd D

977 5.359 4 915 .000

Tablo 11 verilerine gore, ortaokul Ogrencilerinin 21. yiizyll 6grenme becerilerini kullanma
diizeylerinin bilgisayara sahip olup olmama durumuna gore .05 anlamlhilik diizeyinde anlaml farklilik
gosterdigi goriilmektedir (Wilks’ Lambda .977, Fu, 915=5.359, p < .05). Yapilan MANOVA testinde
Ogrencilerin bilgisayara sahip olup olmama durumuna gore 21. yiizyil 6grenme becerilerinde anlamli fark
¢ikmasi lizerine, ortalamalarin nasil farklilhik gosterdigini belirlemek amaciyla yapilan ANOVA testi
sonuglari Tablo 12’de sunulmustur.
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Tablo 12. Ortaokul 6grencilerinin 21. yiizy1l 6grenme becerilerini kullanma diizeylerinin bilgisayara
sahip olup olmama durumuna gére ANOVA sonuglari

Betimsel Istatistikler ANOVA Sonuclar
Olcek ve . Varvans
Alt Bilgisapar N X S Kam:za 5 KT d KO F P
Boyutlan ynas
Aktif Var 266 3.53 0.72  Gruplar arasi 8.553 1 8.553  15.992 .000
0grenme Yok 654 331 0.73  Gruplar ici 490937 919 0.535

Toplam 499.490 920

Ogrenmeyi  Var 266 3.71 0.74  Gruplar arasi 1.668 1 1.668  3.062 .080

0grenme Yok 654 3.62 0.73  Gruplar ici 500.002 919 0.545

Toplam 501.670 920
Problem Var 266 3.67 0.89  Gruplar arasi 6.947 1 6.947  9.124 .003
¢Ozme Yok 654 3.48 0.86 Gruplar ici 698.941 919 0.761

Toplam 705.888 920
Isbirligi ve ~ Var 266 3.50 0.89  Gruplar arasi 2.821 1 2.821 8.446 .064
iletisim Yok 654 3.38 090  Gruplar ici 751.457 919 0.819
becerileri Toplam 754.278 920
21. ylizyil Var 266 3.62 0.68  Gruplar arasi 4.009 1 4.009 8.595 .003
O0grenme Yok 654 3.47 0.68  Gruplar ici 428.214 919 0.466
becerileri Toplam 432.224 920
(genel)

Tablo 12 incelendiginde, 21. yilizyi1l O6grenme becerileri Olgeginin genelinde ve tim alt
boyutlarinda, bilgisayart olan ortaokul Ogrencilerinin ortalamalarinin, olmayan &grencilerin
ortalamalarindan daha yiiksek oldugu goriilmektedir. Ayrica, 21. yiizyll 6grenme becerileri Ol¢eginin
genelinde (F,019) =8.595, p < .01) ve aktif 6grenme (F(1,019) =15.993, p < .01) ile problem ¢6zme (F (1,019
=9.124, p < .01) alt boyutlarinda 6grencilerin bilgisayara sahip olup olmama durumuna gore 21. yiizyil
O0grenme becerilerinde bilgisayara sahip olan Ogrenciler lehine anlamli fark ciktig1 goriilmektedir.
Ogrenmeyi 6grenme ile isbirligi ve iletisim alt boyutlarinda ise bilgisayar sahibi olan ortaokul dgrencileri
ile olmayan 6grenciler arasinda anlamli fark ¢gikmadigr goriillmektedir (p > .01).

Ortaokul 6grencilerinin akilli telefona sahip olup olmama durumuna gore 21. yiizyil 6grenme
becerilerini kullanma diizeylerinin farklilasip farklilasmadigini belirlemek i¢in yapilan MANOVA testi
sonuclari Tablo 13'te sunulmustur.

Tablo 13. Ortaokul 6grencilerinin 21. ylizy1l 6grenme becerilerini kullanma diizeylerinin akilli telefona
sahip olup olmama durumuna gére MANOV A sonuglar1

Wilks’ Lambda F Hipotez sd Hata sd )2

975 5.824 4 915 .000

Tablo 13 verileri incelendiginde, ortaokul 6grencilerinin 21. yiizy1l 6grenme becerileri dlgeginden
aldiklar1 puanlarda akilli telefona sahip olup olmama durumuna gore .05 anlamlilik diizeyinde anlamli
fark bulundugu gorilmektedir (Wilks’ Lambda .975, F, 015=5.824, p < .05). Yapilan MANOVA testinde
ogrencilerin akilli telefon sahibi olup olmamalarima gore anlamli fark ¢ikmasi iizerine, ortalamalarin nasil
farklilik gosterdigi belirlemek amaciyla yapilan ANOVA testi sonuglart Tablo 14'te sunulmustur.
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Tablo 14. Ortaokul 6grencilerinin 21. yiizy1l 6grenme becerilerini kullanma diizeylerinin akilli telefona
sahip olup olmama durumuna gére ANOVA sonuglari

Betimsel Istatistikler ANOVA Sonuclar
Olcek ve
Alt I;'fllzion N X s e KT d KO F p
Boyutlar ynag
Aktif Var 280 3.52 0.75  Gruplar arasi 8.221 1 8.221 15.362 .000
O0grenme Yok 640 3.31 0.72  Gruplar igi 491.269 919 0.535

Toplam 499.490 920
Ogrenmeyi  Var 280 3.75 0.75  Gruplar arasi 4.467 1 4467 8248 .004
O0grenme Yok 640 3.60 0.72  Gruplar igi 497.202 919 0.542

Toplam 501.670 920
Problem Var 280 3.72 0.89  Gruplar arasi 14.370 1 14370 19.076 .000
¢Ozme Yok 640 3.45 0.85  Gruplar igi 691.518 919 0.753

Toplam 705.888 920
Isbirligi ve ~ Var 280 3.55 0.90 Gruplar arasi 7.984 1 7.984  9.821 .002
iletisim Yok 640 3.35 0.89  Gruplar ici 746.294 919 0.813
becerileri Toplam 754.278 920
21. ylizyil Var 280 3.65 0.70  Gruplar arasi 7.457 1 7.457 16.115 .000
O0grenme Yok 640 3.46 0.67 Gruplar igi 424767 919 0.463
becerileri Toplam 432.224 920
(genel)

Tablo 14'deki verilere gore, 21. yiizyll 6grenme becerileri dlgeginin genelinde ve tiim alt
boyutlarinda, akilli telefonu olan ortaokul 6grencilerinin ortalama puanlari, akilli telefonu olmayan
Ogrencilerin ortalama puanlarindan yiiksek ¢ikmistir. Ayrica, 21. yiizyll 6grenme becerileri 6l¢eginin
genelinde ve Glgegin tiim alt boyutlarinda 6grencilerin 21. yiizy1l 6grenme becerilerinde akilli telefona
sahip olan 6grenciler lehine anlamli fark ¢iktig1 goriilmektedir (p < .01).

Ortaokul 6grencilerinin 21. yiizy1l 6grenme becerilerini kullanma diizeylerinin tablet bilgisayara
sahip olup olmama durumuna gére MANOV A sonuglar1 Tablo 15'de sunulmustur.

Tablo 15. Ortaokul 6grencilerinin 21. yilizyill 6grenme becerilerini kullanma diizeylerinin tablet
bilgisayara sahip olup olmama durumuna gére MANOV A sonuglari

Wilks’ Lambda F Hipotez sd Hata sd )2

980 4.747 4 915 .001

Tablo 15 verilerine gore, ortaokul Ogrencilerinin 21. ylizyil 6grenme becerileri 6lgeginden
aldiklar1 puanlarda tablet bilgisayara sahip olup olmama durumuna gore .05 anlamlilik diizeyinde anlaml
fark bulundugu goriilmektedir (Wilks’ Lambda .980, Fu, 915-4.747, p < .05). MANOVA testinde
Ogrencilerin 21. ylizy1ll 6grenme becerilerinde tablet bilgisayara sahip olup olmama durumuna gore
anlaml1 fark oldugu belirlenmesi sebebiyle, ortalamalarin nasil farklilik gosterdigini belirlemek amaciyla
yapilan ANOVA testi sonuglar1 Tablo 16'da sunulmustur.
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Tablo 16. Ortaokul Ogrencilerinin 21. yiizyll 6grenme becerilerini kullanma diizeylerinin tablet
bilgisayara sahip olup olmama durumuna gére ANOVA sonuglari

Betimsel Istatistikler ANOVA Sonuclart
Olcek ve
Alt Z‘llbl;:z N X s uwam KT i KO F p
Boyutlar SIsay ynag
Aktif Var 314 3.52 0.73  Gruplar arasi 9.344 1 9.344 17.500 .000
O6grenme Yok 606 3.30 0.73  Gruplar ici 490.146 919 0.534

Toplam 499.490 920
Ogrenmeyi  Var 314 3.73 0.70  Gruplar arasi 3.040 1 3.040 5.597 .018
6grenme Yok 606 3.60 0.75  Gruplar igi 498.629 919 0.543

Toplam 501.670 920
Problem Var 314 3.63 0.87 Gruplar arasi 4.600 1 4.600 6.022 .014
¢Ozme Yok 606 3.48 0.87  Gruplar ici 701.287 919 0.764

Toplam 705.888 920
Isbirligi ve ~ Var 314 347 0.87 Gruplar arasi 1.675 1 1.675 2.043 153
iletisim Yok 606 3.38 0.92  Gruplarigi 752.603 919  0.820
becerileri Toplam 754278 920
21. ylizyil Var 314 3.61 0.66 Gruplar arasi 4.216 1 4216 9.042 .003
O6grenme Yok 606 3.47 0.69 Gruplar ici 428.008 919 0.466
becerileri Toplam 432.224 920
(genel)

Tablo 16'daki veriler incelendiginde, 21. yiizy1l 6grenme becerileri dlgeginin genelinde ve dlgegin
tiim alt boyutlarinda, tablet bilgisayar1 olan 6grencilerin olmayan 6grencilere oranla 21. yiizyil 6grenme
becerilerine iligkin ortalamalariin daha yiiksek oldugu goriilmektedir. Ayrica, 21. yiizy1l 6grenme
becerileri olgeginin genelinde (F(1019) =9.042, p < .01) ve aktif 6grenme (Fq 019y =17.500, p < .01) alt
boyutunda 6grencilerin 21. yiizy1l 6grenme becerilerinde tablet bilgisayara sahip olan 6grenciler lehine
anlamli fark ¢ikmustir.

Ortaokul 6grencilerinin 21. yiizyll 6grenme becerilerinin anne egitim diizeyine gore anlaml
diizeyde farklilasip farklilasmadigini belirlemek amaciyla yapilan MANOVA testi sonuglar1 Tablo 17'de
sunulmustur.

Tablo 17. Ortaokul 6grencilerinin 21. yiizy1l 6grenme becerilerini kullanma diizeylerinin anne egitim
diizeyine gore MANOV A sonugclari

Wilks’ Lambda F Hipotez sd Hata sd D

.946 3.214 16 2786 .000

Tablo 17 verilerine gore, ortaokul Ogrencilerinin 21. yiizy1l 6grenme becerileri dl¢eginden
aldiklar1 puanlarda anne egitim diizeyine gore .05 anlamlilik diizeyinde anlamli fark bulundugu
goriilmektedir (Wilks” Lambda .946, Fs, 2786=3.214, p < .05). MANOVA testinde Ogrencilerin anne
egitim diizeyine gore anlamli fark oldugunun belirlenmesi nedeniyle, ortalamalarin nasil farklilastigini
belirlemek amaciyla yapilan ANOVA testi sonuglar1 Tablo 18'de sunulmustur.
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Tablo 18. Ortaokul 6grencilerinin 21. yiizy1l 6grenme becerilerini kullanma diizeylerinin anne egitim
diizeyine gore ANOVA sonuglari

Betimsel Istatistikler ANOVA Sonuclart
Olcek ve Alt  Anne Egitim = Varyans Anlamli
Boyutlar Diizeyi N X § Kaynag KT sd KO F Fark
Aktif Okur-yazar degil 319 320 0.73 Gruplararast  19.506 4 4.877 9.296 .000 2>1,
O6grenme flkokul mezunu 289 339 0.73 Gruplar ici 479984 916 0.525 3>1
Ortaokul mezunu 161 3.51 0.67 Toplam 499.490 920 4>1,
Lise mezunu 91 3.53  0.69 5>1
Universite mezunu 60  3.66  0.80
Ogrenmeyi Okur-yazar degil 319 3,53 0.77 Gruplararast  7.710 4 1.928 3.571 .007 5>1
O6grenme Ilkokul mezunu 289 3.68 0.73 Gruplar ici 493959 916 0.540
Ortaokul mezunu 161 3.68 0.68 Toplam 501.670 920
Lise mezunu 91 3.76  0.67
Universite mezunu 60  3.82  0.76
Problem Okur-yazar degil 319 335 0.83 Gruplararast  20.433 4 5.108 6.819 .000 2>1,
¢Ozme Ilkokul mezunu 289 3.59 0.88 Gruplar ici 685.454 916 0.749 3>1
Ortaokul mezunu 161 3.59 0.85 Toplam 705.888 920 5>1
Lise mezunu 91 3.63 0.89
Universite mezunu 60  3.89 (.88
Isbirligi ve Okur-yazar degil 319 327 0.86 Gruplararast  13.130 4 3.283 4.053 .003 4>1,
iletigim Ilkokul mezunu 289 3.46 093 Gruplarici 741.147 916 0.810 5>1
becerileri Ortaokul mezunu 161 341 090 Toplam 754.278 920
Lise mezunu 91 3.59 0.88
Universite mezunu 60 3.63  0.92
21. ylizyil Okur-yazar degil 319 337 0.69 Gruplararasi 12.834 4 3.208 7.000 .000 2>1,
6grenme Ilkokul mezunu 289 3.55 0.67 Gruplar igi 419.390 916 0.458 3>1
becerileri Ortaokul mezunu 161 3.57 0.65 Toplam 432.224 920 4>1,
Olcegi Lise mezunu 91 3.65 0.64 5>1
(genel) Universite mezunu 60  3.76  0.72

1- "Okur-yazar degil”, 2- "llkokul mezunu", 3- "Ortaokul mezunu", 4- "Lise mezunu", 5- "Universite mezunu"

Tablo 18 verileri incelendiginde, anne egitim diizeyi arttik¢a, 6grencilerin 21. yiizyil 6grenme
becerileri 6l¢egi ortalamalarinin da arttig1 goriilmektedir. Ayrica, 21. yiizy1l 6grenme becerileri 6lgeginin
genelinde ve tiim alt boyutlarinda anne egitim diizeyine gore ortaya ¢ikan farkin anlamli diizeyde oldugu
goriilmektedir (p < .01). Ogrencilerin anne egitim diizeyine gore farklilasan ortalamalarin hangi
gruplardan kaynaklandigini belirlemek amaciyla yapilan ¢oklu karsilastirma testlerinden Tukey testi
sonucunda; annesi okuryazar olmayan 6grenciler ile annesi ilkokul, ortaokul, lise ve iiniversite mezunu
olan dgrenciler arasinda 6grencilerin 21. yiizyil becerilerinde annesi ilkokul, ortaokul, lise ve iiniversite
mezunu olan dgrenciler lehine anlamli farklilik oldugu belirlenmistir. Olgegin alt boyutlarinda da benzer
sonuglar séz konusudur. Olgegin geneli ile alt boyutlar: incelendiginde, ortaya ¢ikan anlamli farklarm
tamaminin, anne egitim diizeyi daha yiiksek olan 6grencilerin lehine oldugu ortaya ¢ikmustir.

Ortaokul 6grencilerinin 21. yiizyil 6grenme becerilerinin baba egitim diizeyine gore anlamli
diizeyde farklilasip farklilasmadigini belirlemek amaciyla yapilan MANOVA testi sonuglar1 Tablo 19'da
sunulmustur.

Tablo 19. Ortaokul 6grencilerinin 21. ylizy1l 6grenme becerilerini kullanma diizeylerinin baba egitim
diizeyine gore MANOV A sonuglari

Wilks’ Lambda F Hipotez sd Hata sd )4

938 3.659 16 2786 .000

Tablo 19 verilerine gore, Ogrencilerin 21. yiizyill 6grenme becerileri 6lgeginden aldiklari
puanlarda baba egitim diizeyine gore .05 anlamlilik diizeyinde anlamli farklilik oldugu gorilmektedir
(Wilks’ Lambda .938, F(is, 2786=3.659, p < .05). MANOVA testinde 6grencilerin puanlari arasinda anlamli
farklilik oldugunun belirlenmesi iizerine, ortalamalarin nasil farklilagtigini belirlemek amaciyla yapilan
ANOVA testi sonuglart Tablo 20'de sunulmustur.

641



Ortaokul Ogrencilerinin 21. Yiizyl Ogrenme Becerileri

Tablo 20. Ortaokul 6grencilerinin 21. yiizy1l 6grenme becerilerini kullanma diizeylerinin baba egitim
diizeyine gore ANOVA sonuglari

Betimsel Istatistikler ANOVA Sonuclart
Olcek ve Alt  Baba Egitim = Varyans Anlamli
Boyutlar Diizeyi NoX § Kaynag KT sd KO F P Fark
Isbirligi ve Okur-yazar degil 97 3.19 1.00 Gruplararas1  11.038 4 2.760  3.397 .009 5>1
iletigim Ilkokul mezunu 250 3.39 0.83  Gruplar ici 743.239 916 0.812
becerileri Ortaokul mezunu 221 336 0.88 Toplam 754278 920
Lise mezunu 203 347 0091
Universite mezunu 149 3.59  0.93
Aktif Okur-yazar degil 97 3.10 0.84 Gruplararas1 23.316 4 5.829  11.201 .000 3>1,
O6grenme Ilkokul mezunu 250 3.26 0.71  Gruplar igi 476.173 916  0.520 4>1,
Ortaokul mezunu 221 3.39 0.69 Toplam 499.490 920 5>1,
Lise mezunu 203 3.42 0.68 5>2
Universite mezunu 149 3.66 0.73 5>3,
5>4
Ogrenmeyi Okur-yazar degil 97 340 0.86 Gruplararast 11.798 4 2.949 5509 .000 3>1
O6grenme flkokul mezunu 250 3.63 0.69  Gruplar ici 489.872 916  0.535 4>1,
Ortaokul mezunu 221 3.61 0.72  Toplam 501.670 920 5>3
Lise mezunu 203 3.69 0.70
Universite mezunu 149 3.83  0.74
Problem Okur-yazar degil 97 321 094 Gruplararas1  20.646 4 5.161  6.892 .000 2>1,
¢Ozme Ilkokul mezunu 250 3.53 0.81  Gruplar igi 685.242 916 0.749 4>1,
Ortaokul mezunu 221 344 0.87 Toplam 705.888 920 5>1,
Lise mezunu 203 3.61 0.83 5>3
Universite mezunu 149 3.76  0.91
21. ylizyil Okur-yazar degil 97 325 0.80 Gruplararasi  14.922 4 3.730  8.180 .000 2>1,
Ogrenme Ilkokul mezunu 250 3.48 0.62  Gruplarigi 417302 916 0.456 3>1
becerileri Ortaokul mezunu 221 348 0.67 Toplam 432.224 920 4>1,
Olcegi Lise mezunu 203 3.57 0.65 5>1,
(genel) Universite mezunu 149 3.73 0.70 5>2,
5>3

1- "Okur-yazar degil”, 2- "llkokul mezunu", 3- "Ortaokul mezunu", 4- "Lise mezunu", 5- "Universite mezunu"

Tablo 20 verileri incelendiginde, ortaokul &grencilerinin 21. yiizyll &grenme becerilerini
kullanma diizeylerinin baba egitim diizeyine gore farklilastigi anlasilmaktadir. 21. yiizy1l 6grenme
becerileri 6lgeginin genelinde ve tiim alt boyutlarinda baba egitim diizeyine gore ortaya ¢ikan farkin
anlamli diizeyde oldugu goriilmektedir (p < .01). Ogrencilerin baba egitim diizeyine gore farklilasan
ortalamalarin hangi gruplardan kaynaklandigin1 belirlemek amaciyla yapilan g¢oklu karsilagtirma
testlerinden Tukey testi sonucunda; babasi okuryazar olmayan 6grenciler ile babasi ilkokul, ortaokul, lise
ve lniversite mezunu olan 6grenciler arasinda Ogrencilerin 21. yiizyll 6grenme becerilerini kullanma
diizeylerinde babasi ilkokul, ortaokul, lise ve liniversite mezunu olan 6grencilerin lehine anlamli farklilik
oldugu ortaya ¢ikmistir. Benzer sekilde, dlgegin alt boyutlarinda ortaya ¢ikan anlaml farklarin tamaminin
baba egitim diizeyi daha yiiksek olan 6grencilerin lehine oldugu belirlenmistir.

TARTISMA, SONUC ve ONERILER

Ortaokul 6grencilerinin 21. yiizy1l 6grenme becerilerinin incelendigi bu ¢alismada, 6grencilerin
21. yiizy1l 6grenme becerilerinin yiiksek diizeyde oldugu belirlenmistir. 21. yiizy1l 6grenme becerileri
Olcegi alt boyutlar agisindan incelendiginde, 6grencilerin aktif 6grenme becerilerinin orta diizeyde,
O0grenmeyi Ogrenme, problem ¢ozme, isbirligi ve iletisim becerilerinin ise yiiksek diizeyde oldugu
sonucuna ulagilmistir. Alanyazindaki ¢alismalardan Bozkurt ve Cakir’in (2016) calisma sonuglari, bu
calisma ile benzerlik gostermektedir. Ortaokul 6grencileri ile yapilan bu ¢alismada da dgrencilerin 21.
yiizy1l 6grenme becerilerinin yiiksek diizeyde oldugu sonucuna ulagilmistir. Benzer sekilde, Ananiadou ve
Claro'nun (2009) 17 OECD iilkesinde yiiriittiikleri calismada, hem 6grencilerin hem de 6gretmenlerin 21.
yiizy1l 6grenme becerilerinin yeterli diizeyde oldugunu belirlemislerdir. 21. ylizy1l 6grenme becerilerinin
alt boyutlar1 f{izerine yapilan caligmalardan Mercan’in (2011) ortaokul &grencileri ile yiiriittigi
calismasinda, Ogrencilerin 6grenmeyi 6grenme becerileri incelenmis ve Ogrencilerin bu becerilerinin
yiiksek diizeyde oldugu sonucuna ulasilmistir. Ozbulak, Aypay ve Aypay (2011) ise 9. sif
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Ogrencilerinin problem ¢6zme becerilerini incelemis ve dgrencilerin bu becerilere yeterli diizeyde sahip
olmadiklarini belirlemislerdir. Alanyazindaki ¢alismalar ile bu ¢alismanin sonuglar1 degerlendirildiginde,
ortaokul 6grencilerinin 21. yiizy1l 6grenme becerilerine genel olarak yeterli diizeyde sahip olduklarim
sOylemek miimkiindiir. Bir baska deyisle, 6grenciler 21. yilizyil 6grenme becerilerini genel olarak yeterli
diizeyde kullanabilmektedir. Ogrencilerin  21. yiizyll &grenme becerilerini  yeterli diizeyde
kullanabilmeleri onlarin kendi kendine 6grenebilen, bilgiyi ulagsmanin yollarmi bilen, elestirebilen,
problem c¢ozebilen, baskalar1 ile iletisim kurarak isbirligi yapabilen bireyler olduklarini gostermektedir.
Ogrencilerin bu becerilere sahip olmalar1 onlarin 21. yiizyilin 6grenen bireylerinden beklenen yeterliklere
sahip olduklarin1 da gostermektedir (Gelen, 2017). Bu durumda, ortaokul 6grencilerinin 21. yiizyil
becerilerine yeterli diizeyde sahip olmalari ¢aga ayak uydurabilecek bireyler yetisebilmesi bakimindan
olumlu bir sonug olarak degerlendirilebilir. Nitekim alanyazinda 6grencilerin gelecek diinyada ¢aga ayak
uydurabilmeleri icin cesitli disiplinlerde genis bilgiye sahip olmalarinin yani sira problem c¢odzme,
O0grenmeyi 6grenme, elestirel diisiinme gibi becerilere sahip olmalar1 gerektigi vurgulanmaktadir (Lamb,
Maire & Doecke, 2017). Fakat ortaokul 6grencilerinin aktif 6grenme becerilerinin orta diizeyde ¢ikmasi,
Ogrencilerin aktif 6grenme becerilerinin diger 21. yiizy1l 6grenme becerilerine kiyasla daha diisiik
oldugunu gostermektedir. Bu durumda, 6grencinin siirecte aktif olacagi ve 6grenme sorumlulugunu
uistlenecegi 6grenci merkezli 6gretme-6grenme ortamlarinin yeterince olusturulmadigi sdylenebilir.

Arastirmada, kiz ve erkek Ogrencilerin 21. yiizy1l 6grenme becerilerine yiiksek diizeyde sahip
olmakla birlikte genel olarak kiz &grencilerin erkek Ogrencilere kiyasla bu becerilere daha yiiksek
diizeyde sahip olduklar1 saptanmistir. Alt boyutlar incelendiginde, 6l¢egin "problem ¢ozme" ile "igbirligi
ve iletisim becerileri" alt boyutlarinda ortaokul 6grencilerinin 21. yiizy1l 6grenme becerilerinde cinsiyet
degiskenine gore anlaml farklilik ¢ikmazken "aktif 6grenme" ile "6grenmeyi 6grenme" alt boyutlarinda,
kiz 6grencilerin erkek 6grencilere kiyasla bu becerilere daha yiiksek diizeyde sahip olduklar1 sonucuna
ulasgilmistir. Bu sonuglardan hareketle, kiz 6grencilerin erkek 6grencilere kiyasla 21. yiizyll 6grenme
becerilerine daha yiiksek diizeyde sahip olduklari sdylenebilir. Cinsiyetin 6grenme becerisi ve bu
becerilerin 0grenci basarisina yansimasi iizerindeki etkisi bircok calismaya konu olmustur. Yapilan
calismalarda bazi alanlarda kiz 6grencilerin erkek &grencilerden daha fazla yeterlik ve basartya sahip
olduklar1 saptanirken bazi alanlarda da erkek Ogrencilerin daha yeterli oldugu sonucuna ulasilmistir
(Ozkal & Cetingdz, 2006; TIMSS, 2015). Bozkurt ve Cakir’m (2016) ¢alismasinda, bu calismaya benzer
sonuclar elde edilmistir. 21. yiizyil 6grenme becerileri 6l¢eginin genelinde ve tiim alt boyutlarinda kiz
ogrencilerin erkek ogrencilerden daha yiiksek puanlar aldiklari belirlenmistir. Bu c¢alismada da kiz
Ogrencilerin 21. yilizy1ll 6grenme becerilerini erkek Ogrencilerden daha etkin sekilde kullanabildikleri
sonucuna ulasilmistir. Benzer sekilde, Kan'an (2018) tarafindan yapilan ¢alismada, Urdiin'de ortaokula
giden kiz ogrencilerin erkek Ogrencilere kiyasla 21.yiizy1l 6grenme becerilerine daha yiiksek diizeyde
sahip olduklar1 belirlenmistir. 21. yiizy1l 6grenme becerilerinin alt boyutlarindan olan 6grenmeyi 6grenme
becerisi iizerine yaptigi ¢alismasinda Mercan (2011), erkek 6grencilerin 6grenmeyi 6grenme becerilerinin
kiz 6grencilerin becerilerinden daha yiiksek diizeyde oldugunu belirlemistir. Ozbulak, Aypay ve Aypay
(2011) yaptiklart galigmada, 9. smif dgrencilerinin problem ¢ézme becerilerinin cinsiyete gore anlamli
diizeyde farklilasmadigi sonucuna ulagsmislardir. 15 yasindaki bireylerin isbirligi becerilerini inceleyen
PISA (2015) aragtirmasi sonuglarina gore ise kiz dgrencilerin isbirligi becerilerinin erkek 6grencilerin
becerilerinden daha yiiksek diizeyde oldugu sonucuna ulagilmistir. Alanyazinda 21. yiizy1l 6grenme
becerilerinin cinsiyete gore incelendigi calismalarda her ne kadar farkli sonuglar elde edilse de genel
olarak kiz 6grencilerin erkek 6grencilere gore 21. yiizy1l 6§renme becerilerine daha fazla sahip olduklar
sOylenebilir. Bu durumda, kiz dgrencilerin erkek dgrencilere gore dzellikle dgretme-6grenme siirecinde
aktif olma, bilgiye ulasmanin yollarimi bilme, kendi kendine 6grenme gibi becerilere daha yiiksek
diizeyde sahip olduklarini séylemek miimkiindiir.

Arastirmada, 6., 7. ve 8. smif 6grencilerinin 21. yilizy1l 6grenme becerilerine genel olarak yiiksek
diizeyde sahip olduklari sonucuna ulasilmistir. Sinif diizeyleri arasinda yapilan karsilastirmalar sonucunda
ise 7. simf 0grencilerinin 6. ve 8. siif dgrencilerine oranla 21. ylizy1l 6grenme becerilerine daha yiiksek
diizeyde sahip olduklar1 belirlenmistir. 21. yiizyi1l 6grenme becerileri 6l¢eginin genelinde oldugu gibi 7.
siif 6grencilerinin isbirligi ve iletisim alt boyutunda da diger simif diizeylerine kiyasla daha yiiksek
diizeyde beceriye sahip olduklar1 sonucuna ulasilmigtir. Dolayisiyla, 7. simf 6grencilerinin 21. yiizyil
O0grenme becerilerinin 6. ve 8. siniflara gore daha gelismis oldugunu sdylemek miimkiindiir. Aragtirmada
21. yiizy1l 6grenme becerilerine en diisiik diizeyde sahip olan dgrencilerin ise 8. sinif 6grencileri oldugu
belirlenmistir. Benzer sekilde, Bozkurt ve Cakir'in (2016) yaptiklar1 ¢alismada, 21. yiizy1ll 6grenme
becerileri en diisiik diizeyde olan 6grencilerin 8. simif 6grencileri oldugu sonucuna ulasilmigtir. Ayrica,
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calismada sif diizeyi arttikga ortaokul Ogrencilerinin 21. yiizyll 6grenme becerilerinin azaldigi
belirlenmistir. Bu arastirma sonuglarindan hareketle, 7. smif Ogrencilerinin 21. yilizyill 6grenme
becerilerine 6. ve 8. sif Ogrencilerine kiyasla daha yiiksek diizeyde sahip olduklari; dolayisiyla 6.
siiftan 7. smifa dogru 21. yiizy1l 6grenme becerilerinin arttigi, fakat 8. smifta bu becerilerin azaldigi
sOylenebilir. Bu durumda, 8. sinif 6grencilerinin liselere giris sinavlar1 nedeniyle sinav odakli olmalari,
sinav psikolojiyle hareket etmeleri ve dolayisiyla karsilastiklari problemleri en kisa yollardan ¢6zmeye
caligsmalari, onlarin 21. yiizyll 6grenme becerilerini kullanma diizeylerinin diislis gostermesine neden
oldugu sdylenebilir.

Arastirmada, ortaokul 6grencilerinin 21. ylizyil 6grenme becerilerinin smiflarinda akilli tahta
bulunup bulunmamasi durumuna goére anlamli farklilik gosterip gostermedigi incelenmistir. 21. yiizyil
Ogrenme becerileri 0lgeginin geneli ve igbirligi ve iletisim alt boyutu disindaki tiim alt boyutlarinda,
siniflarinda akilli tahta bulunan 6grencilerin 21. yiizy1l 6grenme becerilerinin siniflarinda akilli tahta
bulunmayan 6grencilerden daha yiiksek diizeyde oldugu sonucuna ulasilmistir. Tiirkiye’de 6grencilerin
simiflarinda teknoloji ile tanigmalar1 ve teknoloji esliginde Ogrenerek caga uyum saglayabilecekleri
beceriler edinmeleri amaciyla gelistirilen FATIH Projesi (Firsatlar1 Artirma ve Teknolojiyi lyilestirme
Hareketi) 2010 yilinda alinan bir kararla uygulanmaya baslamistir. Projenin temel hedefi okullarda
teknoloji kullanimini yayginlastirmak ve egitim-gretimde firsat esitligini saglamaktir. FATIH Projesi
Ogrencilerin bilgi, medya ve teknoloji okuryazarliklarimi gelistirerek 6grencilerin 21. ylizy1l 6grenme
becerilerine katki sunmay1 amaglamaktadir (MEB, 2018). Bu yonii ile proje, smiflarda akilli tahta gibi
teknolojik unsurlarin kullanilarak Ggrencilerin 21. ylizyill 6grenme becerilerinin gelistirilmesindeki
Oonemini vurgulamaktadir. Bu aragtirma sonuglarina paralel olarak, Nevgi, Virtanen ve Niemi (2006)
tarafindan yapilan calismada, Ogretme-6grenme siirecinde teknoloji kullaniminin aktif ve isbirlikli
ogrenmeyi destekledigi sonucuna ulasilmigtir. Nitekim alanyazinda 6gretim siireglerinin teknoloji ile
desteklenmesinin 21. yiizy1l 6grenme becerilerini olumlu yonde etkiledigi ifade edilmektedir (Hopson,
Simms ve Knezek, 2002). 21. ylizy1l 6grenme becerilerinin teknoloji ve bilgi okuryazarligi ile olan
baglantis1 gbz Oniine alindiginda, siniflarinda akilli tahta kullanarak ders isleyen 6grencilerin 21. ylizyil
O0grenme becerilerine daha yiliksek diizeyde sahip olmalar1 beklenen bir sonug olarak degerlendirilebilir.
Ciinkii simiflarda akilli tahtadaki etkinlikler araciligiyla 6grencilerin 6grenme materyali ile daha ¢ok
etkilesime gectikleri ve siirecte daha aktif hale geldikleri, bilgiye daha kolay ulasabildikleri, problem
¢cdzme, isbirligi ve iletisim becerilerinin daha fazla gelistigi soylenebilir.

Arastirmada, evlerinde internet baglantisi olan ortaokul Ogrencilerinin evlerinde internet
baglantis1 olmayan Ogrencilere kiyasla 21. yiizy1l 6grenme becerilerinin daha yiiksek diizeyde oldugu
belirlenmistir. 21. yiizy1l 6grenme becerisi 6l¢eginin genelinde ve aktif 6grenme, 6grenmeyi 6grenme,
problem ¢ozme alt boyutlarinda evlerinde internet baglantis1 bulunan 6grencilerin 21. yiizyil 6grenme
becerilerinin daha yiiksek diizeyde oldugu sonucuna ulasilmigtir. Aktif 6grenme, 6grencilerin kendi
ogrenmelerini gerceklestirmek ve diizenlemek amaciyla internet gibi cesitli kaynaklar1 kullanmalarini
icermektedir (Aydede & Kesercioglu, 2012). Dolayisiyla, evlerinde internet baglantilari bulunan
ogrencilerin aktif 6grenme becerilerinin, evlerinde internet baglantis1 bulunmayan 6grencilerin
becerilerinden yiiksek olmasi, internet kullanimimin 6grencilerin aktif 6grenme becerisi kazanmalarinda
onemli bir etken oldugunu gostermektedir. Benzer sekilde, 6grenmeyi 6grenme de Ogrenenin kendi
kontrolii ile gergeklestirdigi, kendi ihtiyaclarini tespit ederek gerekli kaynaklari taradigi bir siire¢ olarak
tamimlanmaktadir (Kemp, Goodman & Tenenbaum, 2010). Dolayisiyla, evlerinde internet baglantisi
bulunan 6grencilerin kendi 6grenmelerini gergeklestirebilmek ve bilgiye ulasabilmek agisindan evinde
internet baglantis1 bulunmayan 6grencilerden daha fazla imkana sahip olduklart ve bunun sonucu olarak
O0grenmeyi 0grenme becerilerinin daha yiiksek diizeyde oldugunu sdylemek miimkiindiir. Problem ¢6zme
becerisi ise bir hedefe ulagmakta karsilasilan giicliikkleri asma ve asarken cesitli yOntemlerden
faydalanmay1 igerdigi icin (Yalgm, Tetik & Acgikgoz, 2010) evlerinde internet baglantisi bulunan
Ogrencilerin problem ¢6zme becerilerinin daha gelismis olmasinin beklenen bir sonug oldugunu sdylemek
miimkiindiir. Ogrencilerin interneti arastirma ve Ogrenme kaynag olarak kullanmalarmin, onlarin
karsilastiklart problemleri ¢ozerken diger Ogrencilerden bir adim oOnde olmalarin1 sagladig
diistintilmektedir.

Arastirmada bilgisayar, akilli telefon ve tablet bilgisayara sahip olan 6grencilerin bu teknolojik
arag-gereclere sahip olmayan 6grencilere kiyasla 21. ylizy1l 6grenme becerilerinin daha yiiksek diizeyde
oldugu sonucuna ulagilmistir. Benzer sekilde, 21. yiizy1l 6grenme becerileri dlgegi alt boyutlar agisindan
incelendiginde bilgisayar, akilli telefon ve tablet bilgisayar gibi teknolojik arag-geregleri olan dgrencilerin
21. yiizy1l 6grenme becerilerinin tiim alt boyutlarda yiiksek oldugu sonucuna ulagilmigtir. Alanyazindaki
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gesitli ¢alismalarda teknolojik unsurlarin bireylerin 21. yiizy1l 6grenme becerilerini kazanmasinda
olduk¢a onemli bir etkiye sahip oldugu ve aymi zamanda teknolojiyi kullanma becerisinin 21. yiizyil
Ogrenme becerilerinden biri oldugu vurgulanmistir (Bozkurt & Cakir, 2016; Eryillmaz & Uluyol, 2015;
Gelen, 2017; Miller, 2009). Dolayisiyla, bireylerin 21. yiizyil becerilerini kazanmalar1 ve bu becerileri
etkin bir sekilde kullanabilmeleri i¢in bilgisayar, akilli telefon ve tablet gibi teknolojik arac-gereclere
sahip olmalarinin 6nemli bir etken oldugunu sdylemek miimkiindiir.

Aragtirmada, ortaokul Ogrencilerinin 21. yiizyll 6grenme becerileri anne-babalarinin egitim
diizeyleri acisindan incelenmistir. 21. yiizy1l 6grenme becerileri dlgeginin genelinde ve alt boyutlarinda
anne egitim diizeyi yiiksek olan 6grencilerin anne egitim diizeyi diisiik olan 6grencilere kiyasla 21. ylizyil
O0grenme becerilerinin daha yiiksek diizeyde oldugu sonucuna ulagilmigtir. Baba egitim diizeyi
incelenirken de benzer sonuglara ulagilmistir. 21. ylizyil dlgeginin genelinde ve alt boyutlarinda baba
egitim diizeyi yiiksek olan &grencilerin baba egitim diizeyi diisiik olan 6grencilere kiyasla 21. yiizyil
O0grenme becerilerinin daha yiiksek diizeyde oldugu sonucuna ulasilmistir. Bu aragtirma sonuglarina
paralel olarak, Eskicumali ve Eroglu’nun (2001) yaptiklar ¢alismada, 21. yilizy1l 6grenme becerilerinden
problem ¢dzme becerisi incelenmis, anne ve babanin egitim diizeyi yiikseldikce 6grencilerin problem
¢ozme becerilerinin de yiikseldigi sonucuna ulasilmistir. Canak¢r ve Ozdemir’in (2015) yaptiklarl
calismada, anne-baba egitim diizeyi ylkseldikge Ogrencinin dersteki basarisinin da arttigi sonucuna
ulasilmistir. Benzer sekilde, Ciftci ve Bal'in (2015) yaptiklar1 c¢alismada, anne-babanin egitim diizeyi
yiikseldikce cocuklarinin egitim-6gretim yasantilarina daha fazla katki saglayabildikleri, bunun
sonucunda anne-baba egitim diizeyi yliksek olan Ogrencilerin diger &grencilere kiyasla daha basarili
olduklar1 belirlenmistir. Bu arastirmadan farkli olarak, Kan'an (2018) tarafindan yapilan ¢alismada, anne-
baba egitim diizeyine gore 6grencilerin 21.yiizy1l 6grenme becerilerinin anlamli diizeyde farklilasmadigi
belirlenmistir.Yapilan ¢aligmalarin sonuglar1 g6z Oniine alindiginda, anne-baba egitim diizeyinin
Ogrencinin 0grenme becerilerinde, dolayisiyla gelisimlerinde ve akademik agidan basarili olmalarinda
onemli bir katkisinin oldugu goriilmektedir. Bu arastirma sonuglari, alanyazindaki benzer calisma
sonuclarini destekler niteliktedir. Bu durumda, anne-baba egitim diizeyi arttik¢a ailenin ¢ocuguna
sundugu firsat ve olanaklarin artacagi, ¢ocuklariyla daha nitelikli vakit gegcirecekleri, ¢ocuklarinin
egitimleriyle daha ¢ok ilgilenecekleri ve dolayisiyla 6grencilerin 21. yiizy1l 6grenme becerilerinin de artig
gosterdigi sOylenebilir.

Arastirma sonucunda 6grencilerin aktif 6grenme becerilerini orta diizeyde; 6grenmeyi 6grenme,
problem ¢dzme, isbirligi ve iletisim becerilerini ise yiiksek diizeyde algiladiklari sonucuna ulagilmistir.
Buna gore, ortaokul 6grencilerinin genelde 21. ylizy1l 6grenme becerilerinin 6zelde ise aktif 6grenme
becerilerinin gelistirilmesi i¢in, 6grencinin siiregte aktif olacagi ve 6grenme sorumlulugunu iistlenecegi
Ogrenci merkezli 6gretme-6grenme ortamlarinin olusturulmasi Onerilebilir. Arastirmada, okulda veya
evlerinde teknolojik olanaklara sahip olan 6grencilerin 21. yiizyil 6grenme becerilerine daha fazla sahip
olduklar1 sonucuna ulasilmistir. Bu durumda, 21. yilizyill 6grenme becerilerinin yeterli diizeyde
kazanilabilmesi i¢in en gerekli unsurlardan biri olan teknolojik 6gelerin kullaniminin yalnizca merkezi
bolgelerdeki okullar ile sinirli kalmamasi, kirsal bolgelerdeki dgrencilerin de ayni teknolojik imkénlardan
faydalanmasi ic¢in gerekli imkénlarin saglanmasi Onerilebilir. Ayrica, dgretmenlerin 6gretme-6grenme
ortaminda Ogrencilere rehberlik ederken 21. yiizy1l becerilerine ve teknolojik unsurlara hakim olma
diizeylerinin olduk¢a 6nemli oldugu disiiniilmektedir. Dolayisiyla, 6gretmen egitimi ve hizmet i¢i egitim
programlarinda dgretmenlerin, 6grencilerin 21. yiizy1l becerilerinin gelisimine katki saglayabilecek ve
gerekli teknolojik unsurlar derslerinde etkin olarak kullanabilecek sekilde yetistirilmeleri Onerilebilir.
Arastirmada ebeveyn egitim diizeyi yiiksek olan Ogrencilerin, 21. ylizy1l 6grenme becerilerinin daha
yiiksek diizeyde oldugu belirlenmistir. Dolayisiyla, 6zellikle egitim diizeyi diisiik olan ebeveynlerin
egitim siireclerinde aile katilimi noktasinda bilinglendirilmelerine yonelik ebeveyn egitimleri veya
seminerler diizenlenebilir. Bu arastirma, Van ilinin Ipekyolu, Tusba ve Edremit ilgelerinde 6grenim
gormekte olan ortaokul 6. 7. ve 8. siif 6grencileri ile sinirlidir. Konu ile ilgili ulasilabilen ¢aligmalarin
azlig1 da goz onilinde bulundurularak farkli bolgelerde ve farkli 6rneklemler (ilkokul, lise 6grencileri vb.)
ile calismalar yiiriitilmesi Onerilebilir.
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