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0z

Bu calismada ortaokul Okuma Becerileri dersine yonelik 6gretmenlerin gerceklestirdigi sinif ici
uygulamalarin tespit edilmesi amaglanmistir. Ayrica dersin 6grencilerin okuma aliskanliklari
Uzerindeki etkisine iliskin ©6gretmen gorusleri alinmigtir. Nitel arastirma modeline gore
hazirlanmis bu ¢alismada durum c¢alismasi deseni kullanilmistir. Arastirma Kayseri ili merkez
ilcelerinde gorev yapan, amacli olarak segilen ve 2012 yilindan itibaren en az bir egitim 6gretim
yili Okuma Becerileri dersi okutmus 11 Turkge 6g8retmeni ile ylrGtalmustiar. Arastirma verileri yari
yapilandiriimis goriisme formu ile toplanmis ve icerik analizi ile ¢6zimlenmistir. Arastirma
sonuglarina gore, o6gretmenler dersi etkili bulmaktadir. Farkli metin tirlerinin  okunup
anlamlandinimasi  ve okunan metinlerin canlandirilmasi  Okuma Becerileri dersinde
gergeklestirilen baslica sinif i¢i uygulamalar olarak tespit edilmistir

Anahtar Kelimeler: Okuma becerileri, ders, 6gretmen, uygulama, goris
Teachers’ Opinions and Practices on the Secondary School Reading Skills Course
Abstract

In this study, it was aimed to determine the classroom practices of teachers in secondary school
Reading Skills course. In addition, teachers 'opinions about the effect of the course on students'
reading habits were received. Case study design was used in this study which was prepared
according to qualitative research model. The research was carried out with 11 Turkish teachers
working in central districts of Kayseri, selected by purposive sampling method and had taught
Reading Skills course for at least one school year since 2012. The research data were collected
with a semi-structured interview form and analyzed with content analysis. According to the
results of the study, teachers found the course effective. Reading and comprehension of the
different types of texts and reviving the read texts are determined as the main in-class practices
in the Reading Skills course.

Keywords: Reading skills, course, teacher, practice, opinion
Giris
Vatandaslarini lyi bir okur olarak yetistirmek tiim ulkelerin en 6nemli hedeflerinden biridir.
iletisim cagini yasadigimiz bu giinlerde diisiinen, diisiindiiklerini dogru ve etkili bir sekilde ifade eden,

okuyan ve okuduklarini yorumlayabilen, 6grendigi kuramsal bilgileri glinlik hayata uyarlayabilen
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bireyler yetistirmek glinimuiz egitim sistemlerinin en temel gorevidir. Bu nitelikte bireylerin
yetistirilmesinde kullanilan en 6nemli araglardan biri okuma egitimidir. Clnkl bireylerin ¢agin
gereksinimlerini karsilayabilmelerinin yolu iyi birer okur olmalarindan ge¢cmektedir (Giines, 2014).
Okuma toplumlarda basari icin esas kabul edilen bir beceridir. Ulkelerin gelismislik diizeyleri ile
okuma oranlari arasinda bir paralellik s6z konusudur (Ortas, 2014). Okuma becerisi Ulkelerin
ekonomik ilerlemeleri icin de son derece dnemli gérilmektedir. Bilgi cagini yakalayamayan toplumlar
bu rekabet sirecinde yenilgiye mahkimdur. Diinyayl yonlendiren toplumlar ise okuma becerisini
etkili bir sekilde edinmis ve kullanan bireylerden meydana gelen toplumlardir (Coskun, 2002).

Bireylerin topluma etkili birer vatandas olarak katilabilmeleri igin kullanilan ve dinamik bir
sure¢ olan okuma Uzerine farkh tanimlar yapilmistir. “Okuma, ses organlari ve g6z yoluyla algilanan
isaret ve sembollerin beyin tarafindan yorumlanarak degerlendirilmesi ve anlamlandiriimasi
surecidir” (MEB, 2006, s. 6). Okuma yazar ve okur arasinda kurulan dinamik bir iletisim ve anlam
olusturma surecidir (Akyol, 2016). Okuma sézciik, cimle ve metinleri seslendirme siirecinin 6tesinde
okunanlari anlamlandirmayi gerektiren disinsel bir cabadir (Sever, 2004). Okuma fonolojik,
sozdizimsel, anlamsal ve sdylem becerileri lzerine kurulu bir yetidir (Geers, 2003). Yapilandirmaci
yaklasim ile ortaya ¢ikan ve okumayi bireylerin hem dil hem de zihinsel becerilerini gelistirmek olarak
ele alan yaklasimlar ile okuma artik bireyin okul 6ncesi okuma siirecinden aktif bir okuyucu oluncaya
kadar gecen sireci karsilayan bir kavram olarak karsimiza ¢ikmaktadir. Ginimuizde bireylerin iyi birer
okur olabilmeleri i¢in coklu 6grenme ortamlari olusturulmakta, egitim sirecleri bu dogrultuda
planlanmaktadir. Bu anlamda llkemizde de 6énemli adimlar atilmistir. 2012 yilinda ortaokul 5 ve 6.
sinif diizeyinde Okuma Becerileri dersi se¢meli ders olarak uygulamaya konulmus ve 6grencilerin iyi
birer okur olmalari igin gerekli uygulamalarin dogrudan bu ders igerisinde gergeklestiriimesi
amaclanmistir. 2018 yilinda Okuma Becerileri Dersi Ogretim Programi giinimiziin ihtiyaclari
dogrultusunda yeniden gozden gegirilip glincellenmis ve 2018-2019 egitim 6gretim yili itibariyle
uygulamaya konulmustur.

2018 OBDOP’de derse yoénelik 6 temel beceri belirlenmis ve dgrencilerin bu becerileri
kazanmalari icin gerekli ¢alismalarin yapilmasi hedeflenmistir. Bu becerilerden birincisi “gorsel
okuma”dir. Yazili iceriklerin disinda yer alan sekil, resim, kroki, video icerikleri vs. ile toplumsal ve
tabiat olaylarini anlamlandirma olarak adlandirilan gorsel okuma c¢agimizin temel becerileri icerisinde
yerini almistir (Glines, 2007). Buginin teknolojisi karsisinda ayrintilari anlamlandirip yorumlamak
adina yazili dille gorsel dilin birlestirilmesi ve ona gore degerlendirilmesi gerekmektedir (White,
1987). Cagimizda bircok 6grenci gerek sanal ortamlarda gerek ana akim medya karsisinda pek ¢ok
gorsel icerikle karsi karsiyadir (Akyol, 2016). Bu nedenle aynen diger beceri alanlari gibi gérsel okuma
da planli bir 6gretim siireci icerisine dahil edilmelidir (Braden, 1996). 2018 OBDOP’de 6grencilerin

metinlerin gorsellerinden hareketle iceriklerine yonelik tahminlerde bulunmalari basta olmak tzere
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medya kaynaklarinda kullanilan gorsellerin ve mesajlarin sorgulanmasina kadar birgok 6nemli
kazanim goérsel okuma altinda siralanmistir. Boylece temel bir beceri olarak gorsel okuryazarlik
egitimi 6gretim programina eklenmis ve 6gretimde gobrsel arag-gere¢ yontem ve teknikler cagin
gereksinimleri dogrultusunda ise kosulustur (Akpinar, 2009).

2018 OBDOP’de yer verilen ikinci beceri “akici okuma”dir. Metni analiz ve anlamlandirma
faaliyetlerinin beraber gerceklestiriimesi (Samules, 2006) olarak tanimlanan akici okumanin
0gencilerin etkili birer okur olabilmelerinde 6nemli bir payl vardir. Okuma igeriklerinin ustalikla
okunmasi olarak degerlendirilebilecek bu beceri okuma motivasyonunu da dogrudan etkilemektedir
(Paris vd., 2005). Programda okuma amaglarinin belirlenmesine, metnin tiir ve 6zelliklerine gore
okunmasina ve vurgu-tonlamaya yonelik bircok kazanim bu beceri altinda yer almaktadir. Akici
okumanin kazandirilmasinda program kazanimlariyla beraber 6gretmenlere de 6nemli gorevler
dismektedir. Bu baglamda 6gretmenler, 6grencilerinde gorilen okuma glicliklerinin giderilmesine
yonelik uygulamalar gerceklestirmeli; olusturacaklari okuma ortamlarinda vurgu, tonlama ve telaffuz
egitimleri yapmahdirlar.

2018 OBDOP’de yer alan igiincii beceri “séz varligini zenginlestirme” dir. “Séz varligi, bir
dildeki s6zlerin bltlind, soz hazinesi, kelime kadrosu” (TDK, 2011, s. 20158) olarak tanimlanmaktadir.
Ogrencilerin temel dil becerilerini edinebilmelerinin 6n kosullarindan biri sahip olduklar sézciik
dagarciginin gelistiriimesidir (Budak, 2000; Goéger, 2009). Sozcik dagarciginin gelistirilmesinde en
etkili yollardan biri okumadir. Bu sebeple programda okuma sirecinde s6z varliginin
zenginlestiriimesi de amaclanmis ve bir beceri olarak yer almistir. Ogrencilerin yeni karsilastigi s6z ve
sozclik gruplarinin anlamini metnin baglamindan hareketle ¢cikarmalari, deyim ve atasozlerine yonelik
kavram dinyalarini zenginlestirmeleri, climleler arasi gegis ve baglanti ifadelerinin anlama olan
katkisini fark edebilmeleri bu beceri altinda hedeflenen kazanimlardir. Bu beceri ile 6grencilere
zengin bir ana dili kavram diinyasi kazandirmak hedeflenmektedir.

2018 OBDOP’de bulunan dérdiincii beceri “anlam kurma” dir. Metin okuma siirecinde anlam
kurma yazarin metinde olusturdugu anlam o&rgiisiiniin zihinde yapilandirihp anlasilmasidir (Demir,
2010).  Gergeklestirilen biitin okumalarin temel amaci okunan icerikte ifade edilenlerin
anlamlandirilmasidir (Kaya, 2008). Anlam kurmanin gerceklestirilmedigi okumalar sadece
seslendirmeden ibarettir ve bu tiir okumalar bireyin zihinsel ve disiinsel gelisimine bir katki
saglamaz. Okuma siirecinde anlam kurma metin ici anlam kurma olabildigi gibi metinler arasi anlam
kurma da olabilir (Akyol, 2003). Programda hem metne yonelik hem de metinler arasi anlam kurmaya
donidk kazanimlar bu beceri altinda yer almaktadir. Okuduklarina yonelik anlam olusturma ve
anladiklarini farkl alanlara transfer edebilme bu beceri ile iliskilendirilmis kazanimlardir. Ogrencilerin
metinlerde ortaya konan sorunlara farkli ¢dziim 6nerileri getirmeleri de yine bu beceri altinda yer

alan 6énemli bir kazanimdir. Ertem ve Ozen (2014)'e gére anlam kurma siirecinde bireyler
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okuduklarini dnceki 6grenme yasantilari ile degerlendirir, boylece okuduklarini i¢sellestirir ve o bilgiyi
kendi diinyasinda yeniden yapilandirir.

2018 OBDOP’de yer verilen besinci beceri “elestirel okuma”dir. Alan yazinda elestirel okuma
sipheci bir bakis agisiyla okuma (Sahinel, 2002), metni degerlendirme ve muhakeme silizgecinden
gecirerek okuma (Hoddy, 2008), okudugu icerikler lizerine daha iyi, dogru ve gilzel zihinsel Grlinler
ortaya koymak icin okuma (Ciftci, 2006) olarak tanimlanmistir. Elestirel okurun en temel amaci
okudugu iceriklere karsi dogru bir tutum takinarak metin ve yazarin glidiminden kendisini
uzaklastirmasidir. Elestirel disiinmenin 6neminin her gecen giin daha da arttigi gliiniimizde bu
becerinin kazandirilmasi ile 6grencilerin okuduklarina karsi elestirel bir tutum takinabilmeleri
planlanmaktadir. Yazarlarin bakis agilarinin sorgulanmasina, metinlerdeki c¢eliskili ve tutarsiz
ifadelerin belirlenmesine, metinler arasi karsilastirma ve degerlendirmelerin yapilmasina donik
kazanimlar bu beceri altinda siralanmistir. Programda yer verilen bu beceri ile 6grencilerin hem
okuma anlama hem de diisiinme ve elestirel diisinme yetilerinin gelistiriimesi hedeflenmektedir.

2018 OBDOP’de bulunan son beceri “okuma kiiltiirii edinme” dir. Okuma kiiltiirii bireyin yazi
diinyasinin kendisine sundugu iletileri anlamlandirma, sorgulama ve paylasma yeterliligine ulasip
bunlarin sagladigi olanaklarla hayatini devam ettirmeyi bir aliskanlik haline getirmesidir (Sever, 2007).
Programda yer alan ve yukarida ele alinan ilk bes beceri 6grencilerin bir okuma kltiiri edinmelerine
hizmet etmektedir. Okuma kiltlirt kavrami alan yazinda daha ¢ok okuma aliskanligi kavramini
karsilayacak bicimde kullanilmaktadir (Sever, 2007; Ungan, 2008; Kaya, 2014). Okuma kiltiru
edinme, bireylerin okul 6ncesi donemlerinden itibaren yazil kaltir Grinleri ile tanismalari, temel
okuma ve yazma becerilerini kazanmalari ve nihayetinde Ust diizey okuma aliskanliklari ile okumayi
bir hayat tarzina donlstlirmeleri sirecini karsilar (Samur, 2014). Programda, kitapla ilgili
mekanlardan faydalanma, kendisine ait bir kitaplk olusturma, diizeyine uygun sireli yayinlarin takip
etme ve uygun ortamlarda edebi metinleri ezberden paylasmaya yonelik kazanimlar okuma kilturd
edinme becerisi altinda yer almaktadir. Boylece 6grencilerin okuma aliskanligini hayatlarinin bir
parcasi haline getirmeleri amaglanmaktadir.

Hizla degisen glinlimiz sartlarinda okuma becerisinin degeri glinden gline artmakta ve yazili
iletisim hayatimizin her alani kusatmaktadir. Coskun (2002)'a gore gelismis (lkelerde sehirlesme
slreciyle beraber iletisimin blylk bir kismi okuma yoluyla gerceklestirilmektedir. Bu anlamda bu
Ulkeler cagdas dinyanin ortaya cikarmis oldugu modern insan modelinde okuma becerisinin
Oneminin farkina varmislar ve egitim sistemlerinde okuma becerisine 6zel bir 6nem vermislerdir.
Ulkemizde de Okuma Becerileri dersinin Tiirkce derslerinden bagimsiz secmeli bir ders olarak
uygulanmasinda bu durumun biiyiik bir payi vardir. 2018 Okuma Becerileri Dersi Ogretim Programi ile
modern insanin ihtiyaglar dogrultusunda ortaya konulan kazanimlar, gereksinim duyulan aktif,

dinamik ve girisimci vatandaslar yetistirme adina oldukg¢a 6nemli gériilmektedir. Buna ragmen her ne
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kadar ders programlari belli amaglari ve kazanimlari icerip dersin yirutiicli olan 6gretmenlere yol
gosterici olsa da egitim ortamlarinda asil olan 6gretmenlerin gerceklestirdikleri sinif ici
uygulamalardir. Bu c¢alismada 06gretmenlerin okuma becerileri dersine yonelik gorusleri ile
gerceklestirdikleri sinif ici uygulamalari ele alinmaktadir. Programda ortaya konulan becerilerin
kazandiriimasina doénik uygulamalarin gerceklestirilip gerceklestiriimedigi, 6gretmenlerin dersin
amacina ulasip ulasmadigl konusundaki goérisleri arastirmanin odagini olusturmaktadir. Boylece
okuma Becerileri derslerinin daha etkili gergeklestiriimesine katki saglanmis olacaktir. Ayrica
ortaokullarda segmeli olarak yirttiilen Okuma Becerileri dersine dikkatleri gekmek ve bu alanda daha
fazla arastirmanin yapilmasina katki sunmak da arastirmanin hedefleri arasindadir. Bu amaglarla
calismanin problem ve alt problemleri asagidaki sekilde olusmustur:

Ortaokul Okuma Becerileri dersine yonelik 6gretmenlerin gorisleri ile gergeklestirdikleri sinif
ici uygulamalari nasildir?

1- Ogretmenler se¢meli ders olarak Okuma Becerileri dersinin okutulmasini énemli gérmekte
midir? Neden?

2-Okuma Becerileri dersinde 6gretmenlerin gerceklestirdikleri sinif ici uygulamalar nelerdir?

3-Okuma Beceriler dersine yonelik 6gretmenlerin gerceklestirdikleri 6lgme degerlendirme
streci nasildir?

4-Ogretmenlerin Okuma Becerileri dersinde karsilastiklari giicliikler nelerdir?

5- Okuma Becerileri dersinin daha etkili gerceklesmesi icin 6gretmenlerin 6nerileri nelerdir? .

Durum calismalalarinda bir gellemeden ziyade durumun en iyi sekilde anlasilmasi amaclanir

Yontem

Arastirma nitel arastirma yontemlerinden durum c¢alismasina (case study) gore
desenlenmistir. Yin (1984)'e gore durum calismasi, arastirmacinin Gzerinde durdugu olgu ya da
durumu kendi yasam sinirlari iginde inceler. Yidinm ve Simsek (2016, s. 73)’e gbére durum
¢alismalarinda bir duruma iligskin faktorler bitincll bir yaklasimla arastirilir ve ilgili durumu nasil
etkiledikleri ve ilgili durumdan nasil etkilendikleri Gizerine odaklanilir. Durum arastirmalarinda amag
bir genellemeye ulasmak degil bir olgu ya da durumun en iyi bicimde anlasiimasini saglamaktir
(Denzin ve Lincoln, 1994). Bu ¢alismada ortaokulda se¢meli ders olarak okutulan Okuma Becerileri
dersine yonelik 6gretmenlerin sinif i¢i uygulamalari bir durum olarak planlanmistir. Ogrencilerin bu
uygulamalardan nasil etkilendikleri, dersin 6grencilerin gelisimlerine yonelik etkisi ise arastirmanin
Uzerinde durdugu temel olgulardir. Calismada derinligine veri toplama dislincesi nitel durum

calismasinin secilmesinin en temel sebebidir.

Yildirim ve Simsek (2016)’e gére durum ¢alismalari belli adimlardan olusur. Arastirmada takip
edilen asamalar asagida gosterilmistir:
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Tablo 1. Arastirmada izlenen Asamalar

Arastirmanin Asamalari
Calisilacak durumun belirlenmesi
Arastirma sorularinin gelistirilmesi
Calisma grubunun olusturulmasi
Veri toplama araglarinin diizenlenmesi
Verilerin toplanmasi
Verilerin analizi
Bulgularin raporlastirilmasi

NouppwnpeE

Bulgularin raporlastirimasinda elde edilen verilerin arastirmanin alt problemleri ile

iliskilendirilmesine dikkat edilmistir.

Calisma Grubu

Arastirma nitel arastirma yonteminde durum calismasi olarak desenlendigi icin calisma
grubunun olusturulmasinda amagli 6rnekleme yoluna gidilmistir. “Amach 6rnekleme tam anlamiyla
nitel arastirma gelenegi icinde ortaya c¢cikmis ve zengin bilgiye sahip oldugu disinidlen durumlarin
derinlemesine calisiimasina olanak veren bir 6rnekleme yontemidir” (Yildirm ve Simsek, 2016, s.
113). Bu amagcla 2012 yilindan beri okutulmakta olan Okuma Becerileri dersini en az bir egitim
ogretim yih okutmus olan 11 Tirkce O6gretmeni ile ulasilabilirlik durumu da goz o©ninde
bulundurularak bir calisma grubu olusturulmustur. Bu agidan calismada amacli 6rneklem icerisinde
yer alan 8lciit 6rneklem secimi kullanildigi ifade edilebilir. Olciit rneklemde dnceden belirlenmis bir
dizi oOlgitin karsilanmasi s6z konusudur (Yildirnm ve Simsek, 2016, s. 122). Belirlenen calisma
grubunda yer alan 6gretmenlerin 6’si bayan 5’i erkektir. Ogretmenler farkli mesleki yillarda deneyime
sahiptir. 3’0 yiksek lisans 9’u lisans mezunudur. Ogretmenler Kayseri ili merkez ilgeleri devlet

okullarinda 2018- 2019 egitim 6gretim yili itibariyle gorevlerine devam etmektedir.

Veri Toplama Araci ve Verilerin Toplanmasi

Verilerin toplanmasinda gorisme yontemi kullanilmis ve bu amacla arastirma sorular
cercevesinde yari yapilandiriimis gorisme formu gelistirilmistir. “Sosyal bilimler alaninda gérisme
bireylerin deneyimlerine, tutumlarina, gorislerine, sikayetlerine, duygularina, ve inanglarina iliskin
bilgi elde etmede etkili bir yontemdir” (Yildirnm ve Simsek, 2016, s. 129). Arastirmada goriisme
formunun olusturulmasi asamasinda 3 Tirk¢e egitimi uzmanindan destek alinmis ve uzman
gorislerine gore form Uzerinde gerekli degisiklikler yapilmistir. Calismalar neticesinde 5 sorudan
olusan yari yapilandiriimis goriisme formu gelistirilmistir. 4 haftalik bir siire igerisinde goriismeler
gerceklestirilmistir. Yapilan gérismelerde mimkiin oldugunca fazla veri elde etmek amacglanmis ve
gorlismelere yeterince zaman ayrilmistir. Gérisme verileri gérismeci tarafindan not tutarak elde

edilmistir.
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Verilerin Tanimlanmasi

Nitel arastirmalarin veri analizi, verileri hazirlamak ve diizenlemek, dizlenlenen verileri
kodlamak, kodlari birlestirerek temalari olusturmak ve sonuglari sekil ve tablolarla ifade edip bir
tartismak bigiminde sunulur (Creswell, 2013). Bu ¢alismada arastirma neticesinde elde edilen veriler
icerik analizine tabi tutulmustur. Nitel arastirmalarda arastirmaci ulastigi bulgular icerik
¢O6ziimlemesiyle tema ve alt temalara ayirip arastirmanin oriintlisiini ortaya koyar (Patton, 2014).
icerik analizinde temel amag, toplanan verileri aciklayabilecek kavramlara ve iligkilere ulasmaktir
(Yildinm ve Simsek, 2016, s. 242). Nitel arastirmalarda bulgularin ¢éziimlenmesi verilerin azaltiimasi,
verilerin gorsel hale donistlrimesi ile sonuca ulasma ve teyit asamalrinda gergeklestirilir (Miles ve
Huberman, 1984). Arastirmada elde edilen veriler 6ncelikle kavramsallastirilmis daha sonra ise ortaya
cikan kavramlara gére mantikli bir sekilde diizenlenmistir. icerik analizi ile ulasilan kavramlar belli
temalar altinda siniflandiriimistir. Verilerin tanimlanmasi asamasinda gorusiilen 6gretmenlerin kimlik

bilgileri paylasilmamis bunun yerine 1. Gorlismeci, 2. Gorlismeci gibi isimlerle kodlanmistir.

Bulgular

Bu bolimde yapilan icerik analizi neticesinde ulasilan bulgular yer almaktadir. iceriklerin

diizenlenmesinde arastirma sorulari dikkate alinmistir.

Tablo 2. Okuma Becerileri Dersinin Onem Durumuna Yénelik Ulasilan Bulgular

Kod Listesi Frekans(f) Yizde %

Onem 11 100

Okudugunu anlama 9 81,81
Okumayi sevdirme 7 63,63
Farkli kitaplari tanima 5 45,45
Farkl okuma yéntemlerini 6grenme 4 36,36
Okuma glicligiini yenme 2 18,18

Tablo 1’e gore Okuma Becerileri dersini, gériisme yapilan 6gretmenlerin %81,81’i okudugunu
anlama, %63,63’U0 okumayl sevdirme, 45,45’i farkli kitaplari tanima, %36,36’s1 farkli okuma

yontemlerini 6¢renme ve %18,18’i okuma glcliiglinii yenme baglaminda 6nemli géormektedir.
Dersin 6nemine iliskin elde edilen gorislerin bir kismi asagiya alinmistir.

Okuma Becerileri dersinin segmeli ders olarak okutulmasini énemli gériiyorum ¢linkii ders

ogrencilerin okudugunu anlamalarina énemli bir katki sagliyor (4. Gériismeci).

Bu dersi 6nemli buluyorum. Derste yaptigim okuma faaliyetleri égrencilerin okumayi

sevmelerini sagladi. Bu ders ile bir cok 6grencim okumayi sevdi diyebilirim (9. Gériismeci).
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Okuma Becerileri dersinde okuma glicliigii olan égrencilerime Tiirk¢e dersinde ayirdigimdan
daha fazla zaman ayirma sansim oldu. Bu yéniiyle bence se¢cmeli olarak 6nemli bir ders (11.
Goriismeci).

Tablo 3. Ogretmenlerin Okuma Becerileri Dersine Déniik Sinif ici Uygulamalar

Kod Listesi Frekans(f) Yizde %

Sinif i¢i Uygulamalar 11 100
Kitap okuma 11 100
Okuma anlama etkinlikleri 9 81,81
Ozet 8 72,72
Kelime, deyim galismalari 7 63,63
Farkh metin tirlerini okuma 6 54,54
Farkli okuma yontemleri ile okuma 6 54,54
Farkli mekanlarda okuma 4 36,36
Okudugunu canlandirma 4 36,36
Diger 7 63,63

Tablo 2'ye gore Okuma Becerileri dersinde 6gretmenlerin tamami sinif icinde kitap okuma
faaliyeti gerceklestirmektedir. Ayrica 6gretmenlerin %81,81’'i okuma anlamaya donulk etkinlikler
yaptirmakta, %72,72 ‘si okunan kitabi ya da metni 6zetletmekte, %63,63’( kelime, deyim, atasozii
gibi s6z varliginin zenginlestirilmesine yonelik ¢alismalar yaptirmakta, %54,54’G farkh metin
turlerinde okumalar yaptirmakta ve farkli okuma yontemlerini kullandirmakta, %36,36’si farkh
mekanlarda okuma faaliyeti ve okunan metinlerin canlandiriimasina yoénelik etkinlikler
gerceklestirmektedir. Diger kategorisinde ise 6gretmenler tarafindan birer kez ifade edilen faaliyetler
yer almaktadir.

Sinif ici uygulamalara dontik elde edilen verilerin bir bélimU asagiya alinmistir.

Okuma Becerileri dersinde bol bol en ¢ok ihtiyacimiz olan seyi yaptiririm yani kitap okuturum.
Sene basinda édrenci seviyelerine gére belirlemis oldugum kitaplari dénem igerisinde sirasiyla okur
sinifta da ézetleriz (1. Gériismeci).

Farkli metin tiirlerini tanitirrm. Bazen bir masal bazen bir hikaye bazen de bir siir okuruz.
Ogrenciler 5 ve 6. sinif 6grencileri oldudu icin bunu cok seviyorlar. Ozellikle masal, fabl, 6ykii gibi
metinler daha ¢ok dikkatlerini ¢cekiyor (10. Gériismeci).

Okudugumuz metinlerin canlandirmasini da sinifta yaptiriyorum. Béylece hem okunan metnin

anlasiimasi saglaniyor hem de égrenciler ¢cok egleniyorlar (4.Gériismeci).

Tablo 4. Okuma Becerileri Dersi Olcme Dederlendirme Siireci

Kod Listesi Frekans(f) Yizde %
Olgme Degerlendirme Siireci 11 100
Yazili sinav 11 100
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Ders ici katilim 11 100
Gorev takip 6 54,54
Gozlem 4 36,36

Tablo 4’te de ifade edildigi gibi gériisme yapilan 6gretmenlerin tamami ilkdgretim Kurumlari
Yonetmeligi’'nde zorunlu olan her dénem 2 yazili sinav yaparak ve en az 2 adet ders igi katilim notu
vererek Okuma Becerileri dersinin 6lgme degerlendirmesini yaptiklarini belirtmislerdir. Ogretmenlere
yoneltilen ne tlr sinav yaparsiniz sorusuna okudugunu anlamaya dayali agik uglu sorular, eslestirme,
bosluk doldurma, test sorulari seklinde cevaplar alinmistir. Bunlarla beraber goriisme yapilan
o0gretmenlerin %54,54’0 6lgme degerlendirme slirecinde gorev takibini dikkate aldiklarini (okunan
kitap, incelenen olay ya da dislince yazisi, sunum vs.), % 36,36’sI ise sinif ici gbzlem yaptiklarini ifade
etmislerdir.

Bu kategoride elde edilen gorislerin bir bolimu asagiya alinmistir.

Bu dersin élgme degerlendirmesini ilkégretim Kurumlar Yénetmeligi’nde ifade edildigi gibi her
dénem 2 yazili sinav yapip en az 2 ders i¢i katihm notu vererek yapiyorum. Ama ben ders ilk 2012
yilinda se¢meli ders olarak getirildiginde de dersi okuttum ve o zaman ders not ile
degerlendirilmiyordu bunun neticesinde de dgrenciler dersi dikkate almiyordu. Simdi dersin not ile
degerlendirilmesini olumlu buluyorum. Bu sayede 6grenciler dersi 6nemsiyor (5. Gériismeci).

Derste yazili sinavlarin yaninda 6édgrencilere verdigim gdérevleri yerine getirmelerini de
6nemsiyor ve 6l¢gme degerlendirmede dikkate aliyorum (8. Gériismeci).

Her dénem okunmasi igin belirledigimiz kitaplarin okunup okunmamasini da dersin élgme
degerlendirmesinde kullaniyorum (1. Gériismeci).

Derse ait g6zlemlerim de benim icin 6nemlidir. Clinkii égrencilerin gelisimlerini derslerimde
go6zlemlerim (7. Goriismeci).

Tablo 5. Okuma Becerileri Dersinde Karsilasilan Gligliikler

Kod Listesi Frekans(f) Yizde %
Guglukler 11 100
Okuma aligkanliginin kazanilmamis olmasi 7 63,63
Ailelerin okumaya ilgisizligi 6 54,54
Okudugunu anlamama 6 54,54
Kitap okumaya isteksizlik 6 54,54
Okunacak kitaplarin temini 3 27,27
Okuma gliclig 3 27,27
Bilisim araclarinin yetersizligi 2 18,18

Tablo 5’e gore goriisme yapilan 6gretmenlerin %63,63’0 6grencilerin ortaokul diizeyine kadar

okuma aliskanhgl kazanmamis olmalarindan, %54,54’G ailelerin okumaya ilgisizlig§inden ve
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ogrencilerin kitap okumaya karsi isteksiz olup okuduklarini anlamada zorlandiklarindan, %27,27’si
okunacak kitaplarin temininden ve 6grencilerin okuma glicligli yasadiklarindan ve %18,18’i bilisim

araglarinin yetersizliginden kaynakl gigliiklerle karsilastiklarini ifade etmislerdir.

Temaya yonelik elde edilen verilerin bir bolimi asagida yer almaktadir.

Ogrencilerin ortaokula kadar okuma aliskanh§i kazanmadan gelmeleri derste karsilastigim en
biyiik giigliiktiir diyebilirim. Odrencilere okuma aliskanli§i kazandirmak igin ugrasmak yerine eger
ilkokulda kazanilmis olsa bu aliskanlik ki erken yaslarda kazaniimasi ¢ok ¢ok énemli biz Okuma
Becerileri derslerinde ¢ok daha verimli etkinlikler gergeklestirebiliriz (6. Gériismeci).

Maalesef 6grencilerimizin 6nemli bir béliimi okudugunu anlamada zorluk ¢ekmektedir (2.
Goriismeci).

Ben bir kéy okulunda gérev yapmaktayim dolayisiyla dénem icerisinde okunmasini
kararlastirdigimiz kitaplarin edinilmesinde zorluk yasamaktayim. Bazen okul idaresinden rica
ediyorum kitaplarin teminini; bazen kitap kampanyalari yapan kitapseverlerden okulumuza kitaplari
géndermelerini rica ediyorum (3. Gériismeci).

Tablo 6. Etkili Bir Okuma Becerileri Dersi icin O§retmen Onerileri

Kod Listesi Frekans(f) Ylzde %
Oneriler 11 100
Etkili bir igerik gelistirilmeli 10 90,90
Aileler okuma konusunda bilinglendirilmeli 8 72,72
Ogrencilere ilkokulda kitaplar sevdirilmeli 7 63,63
ilkokulda okuma aliskanligi kazandiriimali 7 63,63
Ogrencilerin kitaplara ulasmalari kolaylasmali 5 45,45
E okuma yayginlastiriimal 4 36,36
Biitlin derslerde okuma aliskanligi 5Gnemsenmeli 4 36,36

Tablo 6’ya gore etkili bir Okuma Becerileri dersi gergeklestirilip 6grencilerin hayatinda
okumanin yer edebilmesi i¢in gériisme yapilan 6gretmenlerin tamamina yakini (% 90,90) Milli Egitim
Bakanhgi tarafindan derse yonelik etkili bir icerik gelistirilmesi gerektigini ifade etmislerdir. Ayrica
ailelerin okuma konusunda bilinglendirilmesi (%72,72), Ogrencilere ilkokulda kitaplarin sevdirilmesi
ve okuma aliskanliginin kazandirilmasi (% 63,63), 6grencilerin kitaplara ulasmalarinin kolaylastiriimasi
(%45,45), e okumanin yayginlastirilip biitin derslerde okuma aliskanhginin dnemsenmesi (% 36,36)
ogretmenler tarafindan dile getirilen 6nerilerdir.

Temaya yonelik ulasilan bazi gorisler asagida yer almaktadir.

Bu konuda en énemli gérev Bakanlk’a diismektedir. Okuma becerisinin gelistirilmesine

yénelik etkili bir kitap ya da e okumayi da iceren bir e kitap hazirlamalidir (2. Gériismeci).
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Ailelerin okumaya yeteri kadar 6nem vermediklerini diisiintiyor ve gériiyorum. Bu konuda her
seyden dnce ailelere okuma konusunda bilinglendirilmelidir (1. Gériismeci).

ilkokul 6§retmenlerine bu konuda ¢ok is diisiiyor. ilkokuldan itibaren cocuklara okumayi
sevdirmeye yénelik etkinlikler yaptirmalilar (10. Gériismeci).

Okuma konusu sadece bu dersin ya da Tiirkge 6gretmenlerinin sorunu olmamali biitiin
derslerde okuma aliskanhgi 6nemsenmeli (4. G6riismeci).

Tartisma ve Sonug

Yapilan arastirmada ulasilan sonuclara gore, 6gretmenler okudugunu anlama becerisine katki
sunma, okumay! sevdirme, 6grencilerin farkli kitaplari tanimalarina zemin hazirlama, farkh okuma
yontemlerinin 6gretilmesine hizmet etme ve okuma giicligi olan 6grencilerle dogrudan bu glcliga
yenmeye yonelik calismalar yapmaya imkan tanima acilarindan Okuma Becerileri dersini 6nemli
gormektedir. “Akici okuma ve okudugunu anlama ile okuma aliskanligi ve sevgisi kazandirma” (MEB,
2018, s. 7) Okuma Becerileri Ogretim Programi’nda dersin temel hedefleri icerisinde yer almaktadir.
Ogretmenlerin bu hedefler cercevesinde derse énem vyiiklemeleri programin amacina ulasmasi
acisindan son derece 6nemli gortlmektedir. Buna ragmen okuma ile 6grencilerin hem dil hem de
diisinme becerileri gelisir. Ogrencilerin elestirel diisiinme yetilerini kullanmalarina olanak sunmasi
nedeniyle de okuma eylemi ¢cok dnemlidir (Rupley vd, 2008). Buna gore Okuma Becerileri dersi
ogrencilere okuma ahlskanligi kazandirmanin yaninda elestirel okuma, sorgulama, iliski kurma, karar
verme, 6n yargilari fark etme gibi diisiinsel becerileri kazandirma yolu olarak gériilmelidir. Ozellikle
kitle iletisim araglarinin yogun bombardimani karsisinda bulunan modern insanin bu becerileri
kazanip aktif olarak kullanmasi bir zorunluluktur (Carkit, 2018).

Okuma Becerileri derslerinde genel olarak 6gretmenlerin gerceklestirdikleri sinif igi
faaliyetleri kitap okutma, okuma anlama galismalari, bir kitap ya da metni 6zetletme, 6grencilerin s6z
varhigini gelistirmeye donuk etkinlikler, farkli okuma ydntemleriyle ve farkli mekanlarda okuma
¢alismalari, okunan metinlerin canlandiriimasi vb. olarak karsimiza ¢itkmaktadir. Yapilan ¢alismalar ok
degerli bulunmakla beraber 6grencilerin okuma kiiltliri edinmelerinde sadece okulda yapilan
calismalar yetersiz kalmaktadir. Persad (2002) yaptigi calismada, okuma aliskanhginin erken yaslarda
evde baslayan bir siire¢ olduguna ve evde cocuklara okumaya doénik uygun ve yeterli kosullar
hazirlanmadiginda c¢ocuklarda okuma aliskanliginin edinilmeyecegine dikkat ¢ekmistir. Buna gore
okullarda gecgeklestirilen sinif ici faaliyetlere ek olarak evde aile hem rol model olarak hem de uygun
okuma olanaklari sunarak 6grencilerin okuma kiltiri edinmelerine destek olmalidir.

Okuma kalturia edinmede dikkat edilmesi gereken en 6nemli noktalardan biri kitap secimidir.
Cocuklar okuma esnasinda hosnut olmak, zevk almak ve eglenmek isterler (Kaya, 2014). Ogrencinin
okudugu kitaba kendisini kaptirmasi, serlivenlere atilmasi ve kitabin resimlerinde kendisine bir hayal

diinyasi kurmasi bosa gecen bir zaman kaybi degil cocugun goziinde kitabin deger kazanmasidir ve bu
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da okuma aliskanhginin en temel basamagidir (Norton, 2011). Bu nedenle okuma aliskanligi edinme
ve bunu devam ettirme sirecinde 6grencilerin sevdigi, eglendigi ve en 6nemlisi kendi se¢cimi olan
kitaplari okumalari ¢cok 6nemlidir. Gérisme yapilan 6gretmenlerin tamami sinif ici kitap okuma
faaliyeti yaptirmakla birlikte kitaplarin se¢ciminde 6grencilerin goris ve onerilerini dikkate aldiklarina
dair herhangi bir séylemde bulunmamislardir. Ozellikle segmeli bir ders olan Okuma Becerileri
dersine gelen ve okuma konusunda istekli olan 6grencilerin slrec icerisinde kitap segimlerine imkan
taninmali ve 06gretmenleri tarafindan kendi kararlarini verebilme konusunda bu 6grenciler
cesaretlendirilmelidir. Ancak bu sekilde 6grencilerde okuma arzusu strdrlebilir kilinir.

Okuma Becerileri dersinin 6lcme degerlendirme siireci ilkégretim Kurumlari Yonetmeligi’nde
belirtilen her dénem 2 yazili sinavi yapma ve en az 2 adet ders i¢i katilim notu verme seklinde
gerceklestiriimektedir. Ogretmenler, okudugunu anlamaya dayal acik uglu sorular, eslestirme, bosluk
doldurma, test sorulari seklinde yapilandirdiklari sinavlar ile 6lgme degerlendirme yaptiklarini
belirtmislerdir. Bunlarla beraber gériisme yapilan 6gretmenlerin 6’si 6lcme degerlendirme sirecinde
gorev takibini dikkate aldiklarini (okunan kitap, incelenen olay ya da disince yazisi, sunum vs.), 4l
ise sinif ici gozlem yaptiklarini ifade etmislerdir. Ciftci ve Temizylrek (2008)’'e gére okuma siireci dort
basamakta gerceklesir. Sozciikleri tanimak, anlami kavramak, metinde ifade edilen dislincelere
uygun tepki gostermek, edinilen diistiinceleri kullanip uygulamak olarak ifade edilebilecek bu adimlara
O0lcme degerlendirme siirecinde yer verilmesi gerekmektedir. Okuma Becerileri dersi 6lgme
degerlendirme sinavlarinin niteligi baska bir arastirmanin konusu olarak goérilse de 6gretmenlerin Ust
diizey dlstinme becerilerinin dlgilmesine bu siirecte yer vermeleri dersin amaglarina ulasmasi adina
onemli gorilmektedir. Akyol (2005)'a gore okuma becerisinin 6lgme degerlendirme sirecinde
degerlendirmeden muhakeme etmeye, problem ¢ézmeden hayal kurmaya kadar birgok beceri yer
almalidir.

Okuma Becerileri dersinin 6lgme degerlendirme siirecinde alternatif 6lgme degerlendirme
araclarinin kullanimi da égrencilerin gelisimlerine énemli derecede katki saglayacaktir. Ogrencilerin
okuma becerilerinin degerlendirilmesi silirecinde goézlem formu kullanilarak onlarin sinif igi
faaliyetlere katilimlari not edilmeli ve gelisim slrecleri bu yolla takip edilmelidir (Goger, 2014). Yine
okuma gunlikleri, 6grenci portfolyolari, kavram haritalari, 6z ve akran degerlendirme formlari,
okumaya karsi tutum o6lcekleri vb. 6lgme araclari dersin degerlendirme silirecinde ise kosulmali ve
o6grencinin okuma streci bir biitln olarak degerlendirilmelidir. Dersin 6lgme degerlendirme siirecinde
amag¢ Ogrenciye not vermek degil 6grencinin okuma konusunda olabildigince fazla deneyim
kazanmasini saglamak olarak gorilmelidir.

Arastirmada ulasilan sonuglara goére, 6gretmenlerin Okuma Becerileri dersinde, 6grencilerin
ortaokul dizeyine kadar okuma aliskanligi kazanmamis olmalarindan, ailelerin okumaya karsi

ilgisizliginden, 6grencilerin kitap okumaya karsi isteksiz olmalari ve okuduklarini anlamada giiglik
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cekmelerinden, okunacak kitaplarin temininden, okuma glcligi ceken oOgrencilerden ve bilisim
araglarinin yetersizliginden kaynakh glgliklerle karsilastiklari tespit edilmistir. Bulgular incelendiginde
Okuma Becerileri dersinde karsilasilan gigliklerin bireysel ya da sosyoekonomik gigliikler olarak
gruplandiriimasi mimkindir. Sosyoekonomik diizey c¢ocugun dil gelisiminde 6nemli bir etkiye
sahiptir (Celen, 1993, Ciftci ve Temizylirek, 2008, Kocak vd., 2014) Bireyler belli bir kiltlr ¢evresinde
egitildiginden okuma egitiminde aile 6nemli bir yeri vardir. Aile fertlerinin kiltir duzeyleri
ogrencilerin okuma aliskanliklarini dogrudan etkilemektedir. Bunun icin 6gretmenler ailelerin okuma
konusunda farkindalik kazanmalarina ve okuma siirecine dahil olmalarina yoénelik c¢alismalar
yapabilirler. Buna ragmen 6gretmenlerin bu glicllikler icerisinde dncelikle bireysel giicliklere yonelik
¢6zUiim yollari aramalari daha sonra sosyoekonomik giicliiklere yonelik calismalar gerceklestirmeleri
ogrencilerin okuma aliskanliklarinin edinimi Gizerine daha yararli olacaktir.

Arastirma bulgularina gére Okuma Becerileri Dersi kazanimlarinin etkili ve verimli bir sekilde
gerceklesebilmesi icin gorisme yapilan 6gretmenler Milli Egitim Bakanhg tarafindan derse yonelik
etkili bir icerik gelistiriimesi gerektigini ifade etmislerdir. Ayrica ailelerin okuma konusunda
bilinglendirilmesi, Ogrencilere ilkokulda kitaplarin sevdirilmesi ve okuma aliskanliginin kazandiriimasi,
ogrencilerin kitaplara ulasmalarinin kolaylastiriimasi, e okumanin yayginlastirilip bitin derslerde
okuma aliskanliginin 6nemsenmesi 6gretmenler tarafindan dile getirilen dnerilerdir. Bitiin bu veriler
1siginda Okuma Becerileri dersinin amacina ulasip okumanin 6grencilerin hayatinin bir parcasi haline
gelmesinde hem MEB’e hem 0&gretmenlere hem de veli ve 06grencilere 6nemli gorev ve
sorumluluklarin  distiigiini  ifade edebiliriz. isbirligi icerisinde gergeklestirilecek calismalar
ogrencilerin iyi bir okur ve etkili bir dislinlir olmalarinin yolunu agacaktir.
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Extended Abstract
Introduction

In today's rapidly changing conditions, the value of reading skills is increasing day by day and written
communication encompasses every aspect of our lives. In developed countries, along with the urbanization
process, a large part of communication is carried out through reading. These countries have realized the
importance of reading skills in modern human model which has been introduced by the contemporary world
and have given special importance to reading skills in educational systems. This situation has a large
contribution to the application of Reading Skills course in our country as an elective course that is independent
from Turkish-language courses. The achieved attainments in line with the needs of modern people with the
Reading Skills Course Curriculum of 2018 are seen as rather important for educating the active, dynamic and
entrepreneurial citizens needed. However, although the curriculum includes specific objectives and
attainments, and guides the teachers who are the executive of the course, the main thing is the in-class
practices carried out by the teachers in the educational environment. In this study, teachers' opinions on
reading skills course and in-class practices are taken into consideration.
Method

The study is designed according to the case study, one of the qualitative research methods. The case
study examines the phenomenon or situation that the researcher is focusing on within his/her own base for
living. In the study, in-class practices of the teachers for Reading Skills course which are taught as elective
courses in secondary school were planned as a case. As the study was designed in qualitative research method,
it was resorted to purposive sampling method in creating the study group. For this purpose, a study group has
been formed with 11 Turkish-language teachers who had taught Reading Skills course, which has been taught
since 2012, at least for one school year. In the study group, 6 of the teachers were female and 5 of them were
male. Teachers have experience in different professional years. Interview method was used for data collection,
and for this purpose a semi-structured interview form was developed within the framework of research
questions. The data obtained as a result of the research was subjected to content analysis.
Findings

The interviewed teachers consider that the Reading Skills course is important in the context of reading
comprehension, endearing to reading, recognizing different books, learning different reading methods,
defeating reading difficulties. During the course of teaching, all of the teachers perform book reading activities
in the classroom. In addition, the teachers conduct activities on reading comprehension, summarize the read
book or text, carry out practices on vocabulary such as words, idioms, and proverbs, perform reading activities
in different places and conduct activities to reviving the read texts. Teachers perform the assessment and
evaluation of Reading Skills course by giving 2 written exam grades and at least 2 in-class participation grades.
In addition, they do not use alternative assessment and evaluation tools in the process. Teachers complain
about the indifference of parents and students to reading. In addition, teachers stated that they had difficulties
because they could not use the informatics tools enough.
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Discussion

With reading, students develop both language and thinking skills. Reading activity is very important
because it allows students to use their critical thinking skills. According to this, Reading Skills course should be
considered as a way of acquiring student’s reading habits, as well as, acquiring intellectual skills such as critical
reading, questioning, making relationships, making decisions, and recognizing prejudices. Only school practices
are insufficient in order for students to acquire a reading culture. In addition to in-class activities carried out in
schools, the family should support students in acquire a reading culture both as a role model and by providing
appropriate reading opportunities at home. One of the most important points to be considered in acquiring a
reading culture is book selection. Children want to satisfy, enjoy and have fun during reading. For this reason, it
is very important that students read books, which they like, have fun with, and, most importantly, are their
own choices, in the process of acquiring and continuing reading habit. In Reading Skills course, students should
be allowed to select books within the process. Alternative assessment and evaluation tools should be used in
the assessment and evaluation process of Reading Skills course. The measurement tools such as reading logs,
student portfolios, concept maps, self and peer evaluation forms, attitude scales against reading should be
recruited during the course evaluation process and the student's reading process should be evaluated as a
whole.
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