S.C.U. iktisadi ve idari Bilimler Dergisi, Cilt 20, Say1 2, 2019

UZAKTAN EGIiTiME YONELIK TUTUM OLCEGININ GELISTiRILMESI:
CUMHURIYET UNiVERSITESI ORNEGI !

Rahim ARSLAN?2
Hiidaverdi BIRCAN?
Hasan ELEROGLU*
Ozet

Egitim teknolojilerindeki hizli gelisim ve bu teknolojilerin egitim ortamlarinda etkin
olarak kullanilmasi, mekan ve zaman Ozgiirliigii saglayan alternatif egitim ortamlarinin
yayginlasmasin1 saglamistir. Bu alternatiflerden en Onemlisini uzaktan egitim ortamlari
olusturmustur. Uzaktan egitimde sunulan derslerin verimliligini artirmak ve uzaktan egitime
yonelik olumlu tutum kazanmalarini saglamak i¢in katilimcilarin bu ortamlar hakkinda neler

diistindiiklerini ve hissettiklerini bilmek énemlidir.

Bu calismada Cumbhuriyet Universitesi dgrencilerinin uzaktan egitimde sunulan
Ogretime yonelik goriislerini ortaya cikaracak bir Olgegin gelistirilmesi amaglanmaktadir.
Calismanin ilk asamasinda olusturulan 48 maddelik madde havuzundan uzman gorisi
dogrultusunda 12 madde cikarilmistir. Ogrencilere 36 maddeden olusan taslak oOlcek
uygulanmis ve elde edilen veriler analiz edilmistir. Ilk asamada agimlayici faktdr analizi
uygulanmistir. KMO degeri 0,962, Barlett testi skoru 23854 (p<0,000) olarak hesaplanmis ve
verilerin analize uygun oldugu sonucuna ulasilmistir. 36 maddelik taslak 6lgekten faktor analiz
neticesinde 5 faktdrden olusan 21 maddelik dlgek gelistirilmistir. Olcege ait aciklanan toplam
varyans %63,579, maddelerin faktor yiik degerleri 0,514 ile 0,807 arasinda hesaplanmustir.
Belirlenen bu faktor yapisinin uyumlulugu dogrulayici faktor analizi ile teyit edilmistir. Uyum
indeksleri; y?/df=4,574, GFI=0,946, IFI=0,952, TLI=0,942, CFI=0,952, RMSEA=0,050,
NFI=0,940 olarak hesaplanmis ve modelin verilerle uyumlu oldugu sonucuna varilmistir.
Olgegin giivenirligine iliskin Cronbach Alpha degeri 0,906, ayni sekilde Cronbach Alpha
degeri Faktor 1 i¢in 0,869, Faktor 2 i¢in 0,807, Faktor 3 i¢in 0,27, Faktor 4 i¢in 0,76, Faktor 5
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icin 0,701 olarak hesaplanmistir. Calismanin neticesinde, gelistirilen uzaktan egitime yonelik

tutum 6l¢eginin gegerli ve giivenilir oldugu kanaatine varilmistir.

Anahtar Kelimeler: Uzaktan Egitim, Olg¢ek Gelistirme, Faktdr Analizi, Yapisal
Esitlik Modeli.

Abstract

The rapid development of educational technologies and more frequent use of them in
the field of education have provided spreading alternative education environments such as
distance education. It is important to know what they think and feel about these environments
in order to increase the efficiency of the courses offered in distance education and to enable
participants to gain a positive attitude towards distance education.

In this study, it is aimed to develop a scale that will reveal the views of the students of
Cumhuriyet University on distance education. In the first phase of the study, 12 items were
removed from the pool of 48-item substances in line with the expert opinion. A draft scale
consisting of 36 items was applied to the students and the obtained data were analyzed. In the
first stage, explanatory factor analysis was applied. KMO value was calculated as 0.962,
Barlett test score was 23854 (P <0.000) and data were found to be suitable for analysis. A 21-
item scale consisting of 5 factors was developed as a result of a factor analysis of 36 items.
The total explained variance of the scale was calculated as 63,579% and the factor loadings of
the items were calculated between 0,514 and 0,807. The compatibility of this determined
factor structure was confirmed by confirmatory factor analysis. Compliance indices;
v?ldf=4,574, GF1=0,946, IFI=0,952, TLI=0,942, CFI=0,952, RMSEA=0,050, NFI=0,940 was
calculated and the model was found to be fit to data. The Cronbach's alpha value for the
reliability of the scale was calculated as 0,906. At the same time, Cronbach’s alpha value was
calculated as 0,869 for Factor 1, 0,807 for Factor 2, 0,27 for Factor 3, 0,76 for Factor 4, and
0,701 for Factor 5. As a result of the study, it was concluded that the scale for the distance

education was valid and reliable.

Keywords: Distance Education, Scale Development, Factor Analysis, Structural

Equation Model.

1. GIRIS
Gilinilimiizde hizla gelisen bilim ve teknoloji birgok alani etkiledigi gibi, bilim ve

teknoloji gelisiminde en etkin rolii iistlenen egitim teknolojilerini de etkilemistir (Kayaduman
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ve dig., 2011). Egitimin en 6nemli rollerinden biri toplumu ¢agin gereklerine ulagtirmak ve
uyum saglamasini kolaylagtirmaktir. Egitim bu roliinii ger¢eklestirirken en son teknolojilerden
en verimli sekilde faydalanmalidir. Ulkemizde de son yillarda egitim ve egitimde kullanilan
teknolojilere biiyiik yatirimlar yapilmistir (Zengin ve dig., 2011). Ozellikle egitim teknolojileri
bilgi ve iletisim teknolojilerindeki gelismelerden dogrudan etkilenmektedir. Gilintimiizde de
bilisim ¢aginda yasanan gelismeler hizli bir sekilde egitim alaninda koklii degisimler
yasanmasini saglamistir (Fidan, 2016). Bireyler icin giliniimiiz gereksinimlerine uygun
O0grenme ortami olusturmak bu degisimlerden en 6nemlisidir. Bu teknoloji sayesinde egitim
ortamlar1 zaman, mekan gibi engelleri ortadan kaldirmakta, bilgiye erisimi bagimsiz hale
getirmekte ve en onemlisi hayat boyu 0grenmeyi kolaylastirmaktadir (Kaya, 2002; Fidan,
2016). Bir¢ok egitim kurumu da bu teknolojiyi hizli bir sekilde kullanmaya baslamis, lisans,
yiikksek lisans ve hatta doktora egitimlerinde uzaktan egitim sistemine ge¢cmislerdir.
Dolayisiyla egitimde bu imkanlar1 sunan uzaktan egitim kavrami su sekilde tanimlanabilir:
“Egitim alan bireye yer, zaman bakimindan esneklik sunan, bireysel ve bagimsiz 6grenme
imkani saglayan, kaynak ve aliciya ayni ortamlarda bulunma zorunlulugu gerektirmeyen
egitim teknolojisidir” (Usun, 2006). Uzaktan egitim teknolojisi Engelbrecht'e (2005) gore
bireylere 6grenmede firsat esitligi saglayan en 6nemli unsur olup kullanicilara sanal 6grenme,
web tabanli 6grenme, acik 6gretim gibi imkanlar1 da sunmaktadir. Fidan ise uzaktan egitimi,
derslerin es zamanli ya da es zamansiz olarak ag iizerinden yiiriitiilebildigi, egitim-0gretim
ortaminda kullaniciya bir¢ok imkanin sunuldugu bir yazilim olarak tanimlamistir. Uzaktan
egitimin sundugu imkanlar1 ise video, animasyon gibi materyallerin yani sira etkilesimi
saglayan Ogrenme materyalleri (etkilesimli sanal simiflar, ekleme-diizenleme-paylasma,
tartisma ortami ve forum, ev 6devi, anket, rapor alma, mesajlasma vb.) olarak siralamistir
(Fidan, 2016).

Duyussal bilesenlerden biri olan tutum, uzaktan egitimin yapildig1 sanal ortamlarda,
ogrenmeyi etkileyen en onemli degiskendir (Sanders ve Morrison-Shetlar, 2001). Genel
anlamda tutum bir kisiye, nesneye ya da bir olaya yonelik olumlu ya da olumsuz bir tepki
icinde bulunma halidir (Kagitgibasi, 2010). Bu kavram diger duyussal 6zelliklerle de iligkili
olup 6grencinin derslerde gosterdigi basartyla dogrudan iligkilidir. Dolayistyla 6grencilerin
tutumu uzaktan egitimin etkililigini de belirleyen 6nemli bir kavramdir. Falowo (2007)
bireylerin uzaktan egitime yonelik genelde olumsuz tutuma sahip olduklarini ve bunun da 6n
yargidan kaynaklandigini belirtmistir. Bu olumsuzluklarin kaynagini ise uzaktan egitim

sisteminde yasanan teknik arizalar, egitim ortaminda kullanilan materyallerin yetersizligi, ders
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isleme sirasinda kaynak ve alici arasindaki iletisim kopuklugu, 6grencilerin duyussal
yetersizlikleri ve herhangi bir olumsuzluk durumunda 6grencilerin iletisime gegmede zorluk
yasamalari olarak siralamistir (Fidan, 2016). Ayrica uzaktan egitim teknolojilerinde kullanilan
Ogretim metotlar1, bu uzaktan egitim derslerindeki gorevler ve destek hizmetleri gibi bilesenler
bir biitlin olarak diistiniilmelidir. Dolayisiyla kullanicilarin bu bilesenlere yonelik olumlu ya
da olumsuz tutumlar1 dogal olarak uzaktan egitime yonelik tutumlarini belirlemektedir
(Kumar, 1999). Planlamas1 iyi kurgulanmamis bir uzaktan egitim sistemi de 6grencilerin
negatif yonde tutumlar gelistirmesine neden olabilir (Khoshemehr, 2013). Bu ve benzer
durumlar g6z oniine alindiginda uzaktan egitime katilanlarin bu sisteme yonelik tutumlarinin
ortaya konulmasi bir ihtiya¢ haline gelmektedir (Uzun ve dig., 2013).

Birisei (2013), yaptig1 calismada 6grencilerin video konferans tabanli uzaktan egitime
yonelik tutumlarini 6l¢miistiir. Bu ¢calismada Biris¢i 0rneklem olarak 41 6grenciyi ¢aligmaya
dahil etmis ve Olgek olarak goriis belirleme formu kullanmigtir. Ayrica ¢alismada sadece
Felsefeye Giris dersine yonelik tutumlar Slgiilmiistiir. Caligma neticesinde ise dgrencilerin
tutumlarinin kararsiz diizeyde oldugu sonucuna varilmaistir.

Yilmaz ve Giiven (2015), Metafor yontemiyle 6gretmen adaylarinin uzaktan egitime
yonelik tutumlarmi Olgmiislerdir. Bu ¢alismada 150 6gretmen calismanin Srneklemini
olusturmustur. Metafor yonteminden elde ettikleri sonuglara gore 6gretmen adaylariin
uzaktan egitime yonelik olusturduklari metaforlarin istege baglilik, ihtiyaca yonelik, ¢esitlilik,
gereklilik gibi farkli kategoriler altinda toplandig1 goriilmiistiir. Calisma neticesinde uzaktan
egitimin iletisimi azalttig1, teknik problemlerin verimi azalttig1 ve kullanim bilgisinin eksik
oldugu sonucuna ulasilmistir.

Yilmazsoy ve Kahraman (2018), uzaktan egitim ders siireclerinde kaliteli ve etkili
egitim verilebilmesi i¢in bazi Onerilerde bulunmuslardir. Bunlar1 su sekilde 6zetlemislerdir:
ogreticinin; sosyal aglar1 uzaktan egitimde randimanli kullanmasi, 68renci istek ve goriislerine
yonelik ders planlamasinin yapilmasi, 6grenci isbirlik¢i ders ortaminin olusturulmasi, farkl
ders anlatim teknikleriyle eglenceli ve Ogrenciyi derse karsi isteklendirici olarak ders
anlattminin yapilmasi, ders ortaminda etkilesim unsurlarina yer verilmesi ve oOgreticinin
rehberlik etmesi bilgilerin kalict olmasi, 0grenci basarist ve uzaktan egitimde kalitenin
artmasina olanak saglayabilecektir.

Baris (2015) yaptig1 calismada farkli degiskenler agisindan Namik Kemal Universitesi
Tekirdag Degirmenalti Yerleskesinde okuyan Ogrencilerinin uzaktan Ogretime yonelik

tutumlarini incelemistir. Baris ¢alismanin 6rneklemi i¢in bu yerleskede okuyan 6grencilerden
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282 kisiden olusturmustur. Ayrica bu caligmasini 2013-2014 Ogretim yilindaki 1. smif
ogrencilerinden olusturmustur. Arastirmada Kisla’nin (2005) yilinda gelistirdigi “Uzaktan
Egitime Yonelik Tutum Olgegi” kullanilmistir. Arastirmanin sonucuna gore ise dgrencilerin
uzaktan egitime kars1 tutumlarinin olumsuz oldugu sonucuna ulasilmistir.

2007 yilinda Agir ve arkadaslar1 uzaktan egitime yonelik tutumlart belirlemek i¢in
devlet ve 6zel okul &gretmenleri iizerine bir arastirma yapmuslardir. Ik asamada 6lcek
gelistirmigler ve bunun sonucunda da Ogretmenlerin uzaktan egitime yonelik tutumlarini
belirlemislerdir. Bu kapsamda literatiir taramasiyla 43 maddelik taslak 6l¢ek hazirlamislar ve
deneme formunu uzaktan egitimde bilgiye sahip 200 Ogretmene uygulamislardir.
Ogretmenleri ise 6 farkli ilkdgretimden segmislerdir. Elde ettikleri verileri faktor analizine tabi
tutarak 21 maddelik bir uzaktan egitim tutum 6lcegi gelistirmislerdir.

Eygii ve Kahraman (2013), Atatiirk Universitesi’nde gerceklestirdikleri ¢aligmalarinda
bilgisayar programciligi 6n lisans egitimini uzaktan egitim yoluyla alan ve ayni sekilde
ilahiyat lisans tamamlama egitimi alan 335 6grenciyi 0rneklem olarak almislar ve uzaktan
egitimde ders alan Ogrencilerin bu sisteme yonelik tutum ve algilarin1 6lgmeyi
hedeflemislerdir. Calismalarinin sonucunda 34 maddeden olusan, bir 6l¢ek gelistirilmislerdir.
Elde ettikleri verileri Faktor Analizi (Factor Analysis) ile incelemisler ankete son sekli
vermislerdir. Analiz neticesinde dl¢egin faktor yapisini 8 baslikta toplamislardir. Bu faktorler
ise su sekilde isimlendirmislerdir: kisisel uygunluk, etkililik, O6grenme, program
degerlendirilmesi, teknoloji, materyal, degerlendirme.

Yapilan ¢aligmalardan da anlasildigi tlizere acgik bir sistemin geregi olarak egitim
araclarinin verimliliginin artirilmasi i¢in katilimcilarin o aragtan memnun olmalarinin ve
egitimde kullanilan gereclerin amaca hizmet etme derecesinin pay: biiytiktiir. Bu diisiinceden
hareketle bu arastirmada, Cumhuriyet Universitesi’nde 6grenim gdéren ve uzaktan egitimde
verilen dersleri alan 6grencilerin bu sistemden memnuniyetlerini ve ders verimliliklerini tespit

edebilmek amaciyla gecerligi ve giivenilirligi saglanmais bir 6lgek gelistirilmesi amaglanmistir.

2. Arastirma Yontemi

2.1. Acimlayici ve Dogrulayic1 Faktor Analizi

Kullanilmak istenen bir 6lgegin boyutlarin tanimlanmasi, 6zellikle sosyal bilimlerde
bu boyutlarin icerigine iliskin bilgi edinilmesi Acimlayic1 faktér analizi ile
gerceklestirilmektedir. Faktdr analizi yontemi bu amag i¢in yaygin olarak kullanilan ¢ok

degiskenli istatistiksel analiz tekniklerinden biridir. Faktor analizi, ¢ok degiskenli bir olayda
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birbiriyle yakindan iliskili degiskenleri bir araya getirerek daha az sayida ve iliskisiz degisken
bulmay1 amagclar. Kisaca faktor analizi i¢in, ortak boyutlar belirlenerek boyut indirgeme ve
bagimlilik yapisinin yok edilmesi yontemidir denilebilir (Tavsancil, 2002:46).

Iki tiir faktdr analizi yaklasimi vardir. Bunlar, agimlayic1 faktor analizi ve
dogrulayici faktor analizi yaklagimlaridir. A¢imlayici faktdr analizinde degiskenler arasinda
bulunan iligkilerden yola ¢ikarak yeni faktor bulmaya yonelik islem yapilirken, dogrulayici
faktor analizinde ise degiskenler arasindaki iliskiye iliskin daha 6nceden belirlenen bir hipotez
vardir ve bu hipotezin dogrulugunun test edilmesi islemi s6z konusudur (Biiyiikoztiirk,
2002:117).

2.2. Arastirmanin Evreni ve Orneklemi

Aragtirmanin evrenini Cumhuriyet Universitesinde 1. ve 2. smf 6grencileri
olusturmaktadir. Bu &grenciler zorunlu olan Tiirk Dili, Ingilizce, Temel Bilgisayar
Teknolojileri ve inkilap Tarihi derslerini uzaktan egitim yoluyla almiglardir. Bu calisma
kapsaminda belirlenen evrenden toplam 3414 kisi ise arastirmanin Orneklemini
olusturmaktadir. Ancak elde edilen anket verilerinin varyasyon katsayilari, aritmetik
ortalamalar1 ve standart sapmalar1 dikkate alinmis ve 1449 6grencinin cevaplar1 gilivenilir
bulunmustur. Calismada 1449 &grencinin ankete vermis oldugu cevaplar kullanilmistir.
Calisma 2017-2018 Egitim - Ogretim yilimin giiz ve bahar déneminde gerceklestirilmistir. Bu
caligmada olasiliksiz 6rnekleme yontemlerinden kolayda drnekleme yontemi kullanilmistir.
Kolayda 6rnekleme metodunda arastirmacilar 6rnekleme rahatlikla ulasabilir ve elde edilen
orneklem grubu uygulama i¢in hazir kabul edilir (Cochran, 1977). Bu yontem arastirmaya
katilimin goniil esasina dayandigi durumlarda en ¢ok tercih edilen yontemdir (Kish, 1995).

2. 3. Veri Toplama Siireci ve Verilerin Analizi

Arastirmaya dahil edilen Ogrenciler se¢meli dersleri uzaktan egitim yontemi ile
aldiklarindan 6l¢egin uygulanmasi web tabanli olarak gerceklestirilmistir. Katilimeilarin anket
doldurmada nasil yol izleyecekleri CUZEM’in web sayfasindan yapilmistir. CUZEM den
zorunlu olarak bu dersleri alan 6grencilere ¢alismayi tanitmak amaciyla mail gonderilmistir.
Bu maille arastirmaya katilacak 6grencilere ¢alismanin amaci, 6lgek cevaplanirken nelere
dikkat edilecegi ve dlgege erismek i¢in neler yapilmasi gerektigi gibi tiim bilgilendirmeler
gonderilmistir. Ayrica 6grencilere bu 6l¢cegi istedikleri zaman doldurabilecekleri zaman
esnekligi taninmistir. Elde edilen verilerin istatistiksel analizlerinde SPSS 23 istatistik paket
programi kullanilmaistir.

2. 4. Taslak Olcegin Hazirlanmasi ve Uygulanmasi
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Cumhuriyet Universitesinde egitim goren uzaktan egitimle zorunlu dersleri almakta
olan farkli fakiiltelerde 6gretim goren ogrencilere 'Uzaktan egitiminin olumlu ve olumsuz
yanlar1 nelerdir?' acik uglu soru yonergesinin yer aldigi bir form verilmistir. Ogrencilerden bu
form iizerine uzaktan egitimin uygulanmasina yonelik olumlu ve olumsuz diisiincelerini
maddeler halinde yazmalar1 istenmistir. Yazilan bu maddeler titizlikle incelenmis, benzer ve
yakin anlama sahip maddeler birlestirilip gerekli diizenlemeler yapildiktan sonra tek bir dlgek
maddesi olacak sekilde ifadelestirilmistir. Bu maddelere ek olarak uzaktan egitime iliskin
Olclilmesi gereken kavramlar tanimlanmis, Ogrencilerin karsilastiklar1 ve karsilagsmasi
muhtemel sorunlar belirlenmistir. Bu alanda yapilan ¢aligmalar incelenerek uzaktan egitimde
tutum ve davranislar1 etkileyen farkli boyut ve alt faktorler belirlenmistir. Ogretim
elemanlarinin davranislari, {iniversitenin uzaktan egitime iliskin sundugu imkéanlar gibi alt
kavramlar 6l¢ege soru olarak eklenmistir.

Hazirlanan 6lgegin 5 segenekli Likert tipi dl¢ek olmasina karar verilmistir. Olgekte yer
alan dereceler; 1 (hicbir zaman katilmiyorum), 2 (nadiren katiliyorum), 3 (bazen katiliyorum),
4 (genellikle katiliyorum), 5 (her zaman katiliyorum) seklindedir. Hazirlanan o6lcekteki
ifadeleri yazim, imla, noktalama ve anlam uygunlugu agisindan da tekrar uzman goriisiine
sunulmustur. Bu baglamda alaninda uzman olan Tiirk Dili akademisyenlerine taslak 6lgek
sunulmus ve geri doniisler dogrultusunda ifadeler yeniden dilizenlenmistir. Tiim bu
asamalardan gegirilen taslak Olcek, ifadelerin hedef kitle tarafindan net olarak anlasilip
anlasilmadigin1 tespit etmek amaciyla CUZEM de ders alan 480 1. smuf ve 2. smuf
ogrencilerine pilot uygulama ile uygulanmis ve geri doniitler dogrultusunda 6lgek ifadeleri

diizenlenmistir. Bu diizenlemeler neticesinde 48 sorudan olusan madde havuzu elde edilmistir.

3. Bulgular ve Degerlendirme

3.1. Olgegin Gegerligine Iliskin Bulgular

Hazirlanmakta olan oOlcege iliskin kapsam gegerligi uzman goriisii yontemiyle
belirlenmistir. Yap1 gecerligi kapsaminda i¢ tutarlilik analizi (madde-toplam korelasyonu),
faktor analizi ve dogrulayici faktor analizi gergeklestirilmistir.

3. 2. Kapsam Gegerligi

Universite dgrencilerinin uzaktan egitim ile aldiklar1 derslere yonelik gelistirilen taslak
Olcegin kapsam gecerligini saglamak amaciyla dlgek gelistirme ve uzaktan egitim alaninda
caligmalar yapmis 4 akademisyenden uzman goriisii alinmistir. Uzmanlar ile yliz yiize

goriigiilerek Olgek maddeleri incelenmistir. Uzmanlarin goriislerine sunulan 48 maddelik
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taslak 6l¢ekten uzman onerileri dogrultusunda 12 madde ¢ikartilmistir. Neticede taslak dlgek
36 maddeye indirilmistir. Bu ¢aligmalara ve incelemelere gore taslak dlgcek kapsam gecerligi

sagladig1 kanisina varilmstir.

3. 3. Yap1 Gegerligi

Sosyal bilimlerde hazirlanan bir dlgek i¢in en 6nemli gegerlik tiirii yap1 gecerligidir
(Kartal ve Bardakei, 2018). Gelistirilen 6lgegin yap1 gegerliginin incelenmesi icin sirasiyla
yapilan testler su sekildedir:

3. 3. 1. Madde-Toplam Puan Korelasyonuna Dayalh Madde Analizi (i¢ Tutarhlik
Analizi)

Madde-toplam puan korelasyonu, dlgekte yer alan her bir maddenin biitiin test puani
arasindaki iligkinin incelenmesine dayanir ve tutarlilik hesaplama yontemlerinden biridir
(Tezbasaran, 1996: 39). I¢ tutarlilik katsayisi ise bir lgekte olmasi gereken ozelliklerden
biridir ve dlgekte yer alan alt boyut puanlar1 ya da 6lcek maddeleri puanlari ile toplam 6lgek
puanlar1 arasindaki anlamlilik anlamina gelmektedir. Bir 6lgegin madde-toplam korelasyon
katsayisina gore tutarli olabilmesi i¢in bu degerin pozitif ve 0,25’ten biiyilk olmasi
gerekmektedir. Korelasyon katsayisinin 0,25°ten diisiik olmasi, o maddenin 6l¢ekte yer alan
maddelerden farkli yonde oldugu, dlgegin dlgmek istedigi tutumu 6lgmeye yonelik olmadigi
anlamima gelmektedir. Olgegin amacina hizmet etmeyen bu maddenin ise dlgekten ¢ikarilmasi
gerektigi anlamima gelmektedir (Oner, 1997).

CUZEM derslerine yonelik tutumu 6lgmek icin gelistirilmekte olan bu 6l¢ege iliskin
madde-toplam korelasyonu degerlendirilmesinde, 6l¢egin i¢ tutarliligini saglamak amaciyla
0,25 degeri Olciit alinmigtir. Hesaplamalar neticesinde madde-toplam korelasyon katsayisi

0,25’ten diislik olan maddeler taslak 6lgekten ¢ikarilmistir (Tablo 1).

Tablo 1. Taslak Olgekte Yer Alan Maddelere Ait Madde-Toplam Puan Korelasyonlari

Madde-Toplam Madde No Madde-Toplam
Korelasyonu Koreldasyonu
Maddel ,543 Maddel9 ,685
Madde2 ,555 Madde20 ,151
Madde3 ,471 Madde21 ,660
Madde4 ,676 Madde22 ,606
Madde5 ,647 Madde23 ,617
Madde6 ,542 Madde24 ,352
Madde?7 ,597 Madde25 ,671
Madde8 ,535 Madde26 ,242

Madde9 ,689 Madde27 ,217
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Maddel0 ,687 Madde28 ,614
Maddell ,712 Madde29 ,528
Madde12 ,694 Madde30 ,588
Madde13 ,708 Madde31 ,558
Maddel4 ,364 Madde32 ,510
Maddel5 ,279 Madde33 472
Maddel6 ,675 Madde34 ,597
Maddel7 ,250 Madde35 ,492
Maddel8 ,621 Madde36 ,569

Tablo 1’de goriildiigii gibi 3 maddenin 6lgek-toplam korelasyon katsayilari 0,25°ten
kiigiik oldugu icin taslak dlgekten ¢ikarilmistir (madde 20, 26 ve 27). Olgekte geriye kalan 33
maddenin madde-toplam korelasyon katsayisi 0,250 ile 0,712 arasinda olup, bu maddelerin
Olcekte kalmasina karar verilmistir.

3.3. 2. Acmlayic1 Faktor Analizine liskin Bulgular

Bir veri grubuna agimlayici faktor analizi uygulayabilmek i¢in 6rneklem biiytikligiiniin
yeterlilik diizeyinin belirlenmesi gerekmektedir. Bu ise Kaiser-Meyer-Olkin (KMO) testi ile
ol¢iilmektedir. KMO katsayisi 0 ile 1 arasinda degisen bir katsayisidir. “0.00-0.49 arasi=kabul
edilemez”, “0.50-0.59 arasi=zayif”, “0.60-0.69 arasi=orta”, ““0.70-0.79 arasi= iyi”, “0,80-0,89
arasi=¢ok iyi” ve “90-1 arasi=miikemmel” olarak kabul edilmektedir (Kartal ve Bardakei,
2018).

Bir veri grubuna faktor analizinin uygulanabilmesi i¢in ana kiitle biitiinliigiiniin de test
edilmesi gerekmektedir. Ana kiitle biitiinliigiiniin testi ise Barlett tarafindan gelistirilen
Kiiresellik Testi ile yapilmaktadir. Bartlett Kiiresellik Testi ana kiitlede yer alan degiskenler
arasinda anlamli iligki olup olmadigimi test etmede kullanilmaktadir. Bir 6rneklem grubuna
faktor analizi uygulanabilmesi i¢in hesaplanan Kaiser-Meyer-Olkin (KMO) skorunun 0,60
degerinden yiiksek ve Barlett Testinin anlamli olmas1 gerekmektedir (Nakip, 2006:428).

Tablo 2. Ik Analize Gére KMO Ve Barlett Testi Sonuclar1

Kaiser-Meyer-Olkin (KMO) katsayisi ,962
x2 23854,870
Barlett Testi
SD 528
Anlamlilik ,000

Tablo 2’ye gére Cumhuriyet Universitesi Ogrencilerinin Uzaktan Egitimde Sunulan
Derslere Yonelik Tutum Olgegi Taslagina dair KMO istatistik degeri 0,962 olarak bulunmustur.
Hesaplanan bu deger ise KMO derecelendirme tablosuna gore ‘miikemmel’ kategorisine

karsilik gelmektedir (Tavsancil, 2002: 50). Barlett testi sonuglarina gore ise maddeler arasinda
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yiiksek korelasyon iligkileri oldugu goriilmiistiir. Dolayisiyla verilerin ¢oklu normal dagilima
sahip oldugu soylenebilir (y>=23854,870; p<0,001). Tablo 2’ye gore verilerin faktor analizine
uygun oldugu sonucuna varilmistir. Bu sonugtan sonra verilere agimlayict faktor analizi
uygulanmistir. Analizin baglangicindaki eskokenlilik degerine gore 1 madde (Madde 29) kritik
deger olan 0,66 dan diisiik oldugu gerekgesiyle analizden ¢ikarilmistir (Kartal ve Bardakgei,
2018). Acimlayict faktor analizleri yapilarak; 11 adet maddenin (5, 11, 12, 13, 16, 21, 23, 24,
25, 30, ve 32) faktor yiik agirliklarinin binisik veya diisiik oldugu tespit edilmistir. Bu maddeler
Olgekten c¢ikartilmistir.

21 madde {izerinden yapilan agimlayici faktor analizinden elde edilen sonuglar Tablo

3’te sunulmustur.

Tablo 3. A¢imlayic1 Faktor Analizi Sonuglari

Olgek Alt Boyutu Ozdeger Varyans (%) Kiimiilatif Varyans
Faktor 1 7,693 16,699 16,699
Faktor 2 1,715 13,442 30,141
Faktor 3 1,672 13,311 43,451
Faktor 4 1,263 11,427 54,878
Faktor 5 1,009 8,701 63,579

Tablo 3’e gore 5 faktorden ve 21 sorudan olusan dlgek toplam varyansin % 63,579’unu
aciklamaktadir ve 5 faktoriin 6z degerlerinin 1 den biiylik oldugu goriilmektedir. Bu deger ¢ok
faktorlii bir yapi i¢in kritik deger olan %60°dan biiyiiktiir (Kartal ve Bardakei, 2018) ve her
bir faktoriin 6zdegeri 6l¢iit olarak kullanilan 1°den biiytiktiir (Biiytikoztiirk, 2002:119). Sekil

1’ de verilen yamag grafigi de dl¢egin 5 faktorlii durumunu dogrulamaktadir.

Scree Plot

5

Eigenvalue
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i
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Sekil 1. Yamag Cizgi Grafigi

Dikkat edildigi zaman yamag¢ grafiginin 5. Faktorden sonra yatay hale geldigi

goriilmektedir.

Tablo 4’te faktor yiiklerini gosteren dondiiriilmiis bilesenler matrisi (Rotated

Component Matrix) verilmistir.

Tablo 4. Modelin Son Haline Iliskin Dondiiriilmiis Bilesenler Matrisi

F-1 F-2 F-3 F-4 F-5

Maddel8 0,797

Maddel19 0,780

Madde9 0,620

Madde10 0,607

Madde31 0,581

Madde4 0,579

Madde6 0,782

Madde7 0,769

Madde8 0,705

Madde22 0,518

Madde28 0,514

Madde35 0,807

Madde33 0,747

Madde36 0,726

Madde34 0,714

Madde?2 0,743

Maddel 0,731

Madde3 0,636

Maddel5 0,807

Maddel4 0,759

Maddel7 0,705

Tablo 4’te verilen faktor analizi sonuglarinda goriildiigii gibi dondiirme sonrasi
maddelerin toplam 5 faktor altinda toplandigi, faktor yiik degerlerinin yeterli diizeyde oldugu
ve her bir maddenin bulundugu faktorii temsil ettigi sonucuna varilmistir. Maddelerin yiik
degerleri 0,514 ile 0,807 arasinda olup literatiirde kritik deger olarak kabul edilen 0,50 den
yiiksektir (Biiytikoztiirk, 2002:118).

3. 3. 3. Faktorlerin Adlandirilmasi

Yapilan faktor analiz neticesinde en 6nemli asamalardan biri de ayn1 faktorde elde
edilen maddelerin ortak isimde toplanabilmesidir. Faktor isimlendirmesinin yapilabilmesi i¢in
maddelerin ortak bir yapiyr 6lgmesi gerekmektedir. Aksi durumda faktor analizi sonuglari

say1sal olarak tutarli olsa da sonuglar anlamsiz olabilmektedir.

11
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Asagida her bir faktorde yer alan maddeler ve ifadeleri verilmistir:
Faktor 1:

Madde 18: Uzaktan egitim sayesinde devam zorunlulugundan muaf olmay1 olumlu

karsiliyorum.

Madde 19: Uzaktan egitim, istedigim dersi istedigim zaman dinleme imkani

vermektedir.
Madde 9: Evden egitim alabilme rahatlig1 saglamaktadir.

Madde 10: Uzaktan egitim, alan derslerimin yogunlugundan dolay1r benim igin

uygundur.
Madde 31: Vizelerin internet tizerinden yapilmasini uygun buluyorum.

Madde 4: Uzaktan egitimde tekrar dinleme imkani, kendi 6grenme hizimda 6grenmemi

saglar.
Faktor 2:
Madde 6: Sisteme erisimde problem yasadigimda teknik destek alabiliyorum
Madde 7: Derslerle ilgili problem yasadigimda gerekli destegi alabiliyorum.
Madde 8: Derslerin 6gretim tiyeleriyle gerektiginde etkilesime gecebiliyorum.
Madde 22: Kamera ve ses kalitesi yeterli diizeydedir.

Madde 28: Universitenin uzaktan egitim derslerinin erisimine sundugu imkanlar

yeterlidir.
Faktor 3:
Madde 35: Bilgisayar dersi i¢in uzaktan egitime devam edilmelidir.
Madde 33: Ingilizce dersi igin uzaktan egitime devam edilmelidir.
Madde 36: Tiirk Dili dersi i¢in uzaktan egitime devam edilmelidir.
Madde 34: Tarih dersi i¢in uzaktan egitime devam edilmelidir.
Faktor 4:
Madde 2: Sinif ortaminda olmadan dersleri tek bagima 6grenebiliyorum.

Madde 1: Uzaktan egitimde verilen dersleri yeterince 6grendigime inaniyorum.

12
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Madde 3: Uzaktan egitim derslerini canli olarak takip edebiliyorum.

Faktor S:

Madde 15: Uzaktan egitim dersleri hizli islendiginden dinlemekte zorlaniyorum.
Madde 14: Uzaktan egitim sistemine erisimde problemler yasanmaktadir.

Madde 17: Uzaktan egitim, uygulamali dersleri (Bilgisayar vs) &grenmeyi

kisitlamaktadir.
Faktorlerde yer alan ifadeler dikkate alindiginda;
Faktor 1: Uzaktan Egitimin Katilimciya Avantajlari,
Faktor 2: Uzaktan Egitimin Teknik Boyutu,
Faktor 3: Uzaktan Egitim Istegi,
Faktor 4: Uzaktan Egitimin Ogretim Etkililigi,
Faktor 5: Uzaktan Egitimde Karsilasilan Problemler
seklinde isimlendirilmesine karar verilmistir.
3. 3. 4. Dogrulayic1 Faktor Analizi

Calismada uygulanan agimlayici faktor analizi ile 5 faktore karar verilen 6lgegin uyum
tyiligini ve yap1 gegerligini incelemek amaciyla yapisal esitlik modellemesi kullanilarak
dogrulayici faktor analizi islemi uygulanmistir. Yapisal esitlik modellemesinde kullanilan en
yaygin uyum endeks degerlerinden olan, x2/sd (CMIN/DF), NFI (Normed Fit index), TLI
(Tucker-Lewis Index), CFI (Comparative Fit Index), IFI ( Inceremental Fit Index) ve RMSA
(Root Mean Square Error of Approximation) skorlar hesaplanmig ve yorumlanmistir. Modelin
analizinde ilk hesaplanan kovaryans degerleri dikkate alinarak gerekli modifikasyonlar

yapilmis ve nihai sonug elde edilmistir (Tablo 5).

Tablo 5. Modelin Uyum Indeksleri

Uyum Indeksi Hesaplanan Deger Iyi Uyum Kabul Aralig1
CMIN/df 4,574 <3 <5
GFI ,946 2,90 >,85
IFI ,952 2,95 >,90
TLI ,942 >,95 >,90
CFI ,952 >,97 >,95
RMSA ,050 <0,05 <0,08
NFI ,940 >,95 >,90

13
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Tablo 5’teki uyum endeksleri incelendiginde modelin faktorlerle ve verilerle uyumlu
oldugu soylenebilir. Dogrulayici faktor analizi yapilarak bir dnceki boliimde agimlayict faktor
analizi ile ortaya konulan 5 faktorlii 6lgek yapisinin gecerligi teyit edilmistir.

Dogrulayic1 faktor analizinde incelenmesi gereken skorlardan biri de regresyon
katsayilar1 ve anlamlilik degerleridir. Tablo 6’da standardize edilmis regresyon (standartized
regression weights) katsayilar1 verilmistir. Regresyon degerleri faktor yiik degerleri anlamina
gelmekte olup gozlenen degiskenlerin, gizli degiskenleri tahmin etme giiclinii géstermektedir.

Modelin regresyon katsayilar1 incelendiginde faktor yiiklenimlerinin istatiksel olarak
anlamli oldugu (***) goriilmektedir (Tablo 6). Ikili iliskiler icin hesaplanan anlamlilik (P)
degerleri 0,05’ten kiiciik olarak hesaplanmistir. Dolayisiyla faktor yiiklenimleri anlamli
derecede onemlidir. Bu yliklenim degerlerinin anlamli elde edilmesi maddelerin, faktorlere

dogru sekilde dagildigi anlamina gelmektedir.

Tablo 6. Regresyon Katsayilari

Maddeler Faktorler Regresyon P
Katsayilari

Madde4 <--- Katlimeciya Avntajlart 757

Madde31 <--- Katlimeciya Avntajlart ,583 ikl
Maddel10 <--- Katlimeciya Avntajlart ,761 ikl
Madde9 <--- Katlimeciya Avntajlart ,766 ikl
Maddel19 <--- Katlimeciya Avntajlart ,738 ikl
Maddel18 <--- Katlimciya Avntajlar ,681 falaled
Madde28 <--- Teknik Boyutu ,667

Madde22 <--- Teknik Boyutu ,632 Fokk
Madde8 <--- Teknik Boyutu ,620 falaied
Madde7 <--- Teknik Boyutu ,675 falaied
Madde6 <--- Teknik Boyutu ,637 Fokk
Madde36 <--- Egitim Istegi ,819

Madde35 <--- Egitim Istegi ,668 folalel
Madde34 <--- Egitim Istegi ,825 ok
Madde33 <--- Egitim Istegi ,581 ok
Madde3 <--- Ogretim Etkililigi ,610

Madde2 <--- Ogretim Etkililigi 777 ok
Maddel <--- Ogretim Etkililigi 774 ok
Maddel7 <--- Karsilagilan Problemler 534

Maddel5 <--- Karsilasilan Problemler ,661 Frk
Maddel4 <--- Karsilagilan Problemler ,681 Fxk
P<0,05

Dogrulayici faktor analizi sonrasi elde ettigimiz tiim bu bulgulara dayanarak Uzaktan
Egitime Yonelik Tutum Olgeginin gegerli oldugu sonucuna ulasilmistir.

3. 4. Ol¢egin Giivenirliginin Incelenmesi

14
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Olgegin giivenirligini test etmek amaciyla maddelerin madde-toplam Kkorelasyon
katsayilar1 hesaplanmistir. Bu sayede her bir maddenin 6lgegin geneliyle iliskisine bakilmis ve
Olcegin toplam puaniyla diisiik iliskiye sahip maddeler 6l¢ekten gikarilmistir. Bu degerlendirme
faktor analizine baglamadan once yapilmis ve korelasyon katsayisi diisiik maddeler 6lgekten
cikarilmistir (Tablo 1; Madde 20, 26, 27).

Ayrica maddelerin ayirt edicilik giiciinii saptamak icin dl¢ekten elde edilen ham puanlar
kiigiikten biiylige dogru siralanmis, alt %27 (391 kisi) ve iist %27’yi (391 kisi) olusturan
gruplarin puan ortalamalarinin “t” degerleri (Tablo 7) hesaplanarak maddelerin ayirt edicilik

giicleri elde edilmistir (Kartal ve Bardake1, 2018).

Tablo 7. Alt Ust Gruplara Dayal: Madde Analizi

Ortalama St Sapma Ortalama
Maddeler TveP N=391 N=391 Maddeler T N=391 St Sapma
26,257 38184 1.25075 6,381 28824 1,54968
Maddel ' M 17 '
P=0 1.7187 06749 adde P=0 22634 1,12986
28,341 40435 1,16163 20057 45678 89722
Madde2 ' Maddel8 '
P=0 1,8670 97807 adde P=0 23964 1,17403
21,707 35371 1.42074 33255 45499 83632
Madde3 ' ’ i M 1 ' ’ i
P=0 1,6931 189610 adde19 P=0 22711 1,06610
43197 02962 3.979 1,06438
Madde4 34,619 Madde22 23,5 P=0
P=0 2.0307 91935 22737 196306
22,965 3.8107 1,22579 24204 3,923 1,13790
Madde6 ' Madde28 '
P=0 2.0000 06343 P=0 21867 93008
25,868 3.8849 1,16555 26,861 44143 1,01638
Madde? ' ! . Madde31 ' ! !
P=0 1,9591 189921 adde P=0 22041 1,18449
21,298 3,6650 1.28413 24905 40742 1,32708
Madde8 ' M '
P=0 1.9463 04716 adde33 P=0 1.0412 1,05204
35,586 45038 83780 35597 44885 04692
Madde9 ' Madde34 '
P=0 21330 1.01664 adde P=0 1.9795 1.02261
38,79 45294 85547 25973 40793 1,33065
Madde10 ' ! i M ' ! .
P=0 2.0256 94698 adde35 P=0 1,9335 94770
12,317 3,1995 1,44687 32744 44373 1,04785
Maddel4 ' Madde36 '
P=0 21125 97540 adde P=0 20230 1,01374
2.9361 151691
Maddel5 8,114
P=0 21867 1,01700

Ham puanlardan alt ve {ist %27 yi olusturan bireylerin puanlarina ait t degerleri
hesaplanmis ve test maddelerinin ayirt edicilik indeksleri elde edilmistir. Tablo 7
incelendiginde dl¢ekte yer alan maddelerin ayirt edici oldugu saptanmistir (p<0,05). Taslak
Olcegin giivenilir olup olmadigini saptamak amaciyla Cronbach Alpha degerine bakilmistir

(Tablo 8).

Tablo 8. Olgegin ve Alt Faktorlerin Cronbach's Alpha Giivenirlik Katsayilari
Faktorler Madde Sayist Cronbach's Alpha
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1-Kathimciya Avantajlar 6 0,869

2-Teknik Boyutu 5 0,807

3-Egitim Istegi 4 0,827

4-Ogretim Etkililigi 3 0,760

5- Uzaktan Egitimde Karsilasilan Problemler 3 0,657
Toplam 21 0,907

Cronbach's Alpha Giivenirlik katsayisinin kabul edilebilir degeri i¢in literatiirde 0.80 ve
iizerindeki degerler onerilmektedir (Alpar, 1998). Psikoloji alaninda yapilan tutum dlgeklerinde
ise bu degerin 0.70 ve daha yiiksek olmasi belirtilmis ve bu degerin 6l¢ek giivenirligi i¢in yeterli
oldugu kabul edilmektedir (Biiytikoztiirk, 2005:171). Tablo 7 incelendiginde 6lgegin giivenirlik
indeksinin kabul edilebilir oldugu goriilmektedir.

Tablo 7 incelendiginde 6l¢egin alt boyutlarinin Cronbach a giivenirlik katsayilarinin
sirastyla Faktor 1 i¢in 0.869, Faktor 2 i¢in 0.807, Faktor 3 i¢in 0.827, Faktor 4 i¢in 0.657 ve
Faktor 5 icin ise 0,657 olarak hesaplanmistir. Bu degerlere gore Faktor 1, 2 ve 3 iin yliksek
giivenirlige sahip oldugu goriilmektedir. Faktor 4 ve 5 in ise normal diizeyde giivenirlige sahip
oldugu soylenebilir. 21 maddelik 6l¢gegin Cronbach a giivenirlik katsayisi ise 0.907 olarak
hesaplanmistir. Bu degere gore 6lcegin oldukca giivenilir oldugu sdylenebilir.

4. Sonuc ve Oneriler

Kullanima sunulan bir egitim teknolojisinden hedeflenen verimliligin saglanabilmesi
icin katilimcilardan alinan doniitler neticesinde diizenlemeler yapilmalidir. Uzaktan egitim
sisteminde de bu sistemi kullanan 6grencilerin memnuniyet dereceleri sistemin amaca hizmet
etme derecesinin bir dlgiitii olarak kabul edilmistir. Bu amagla Cumhuriyet Universitesi’nde
Ogrenim goren ve uzaktan egitimde verilen dersleri alan Ogrencilerin bu sistemden
memnuniyetlerini ve ders verimliliklerini tespit edebilmek amaciyla gecerli ve giivenilir bir
Olcek gelistirilmeye ¢aligilmistir.

48 sorudan olusturulan madde havuzundan, 6l¢egin kapsam gecerligini saglamak
amaciyla uzman goriisii dogrultusunda 36 maddelik taslak 6l¢ek olusturulmustur.

Taslak ol¢egin yap1 gegerligi; faktor analizi, dogrulayici faktor analizi, madde toplam
korelasyonlari, madde ayiricilik 6zelligi kullanilarak incelenmistir. Faktdr analizine
uygunlugunun test edilmesinde KMO degeri 0,962, Barlett testi skoru 23854 (P<0,000)
hesaplanmis ve analize uygun oldugu sonucuna ulagilmistir. 36 maddelik taslak 6l¢ekten faktor
analiz neticesinde 5 faktorden olusan 21 maddelik 6lgek gelistirilmistir. Olgege ait agiklanan
toplam varyans 963,579, maddelerin faktor yiik degerleri 0,514 ile 0,807 arasinda

hesaplanmustir.
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Dogrulayici1 faktor analizi neticesinde Uyum indekslerti; XZ/ df 4,574, GFI 0,946, IFI
0,952, TLI 0,942 CFI 0,952, RMSA 0,050, NFI 0,940 olarak hesaplanmis ve modelin
faktorlerle ve verilerle uyumlu oldugu sonucuna varilmistir.

Cronbach Alpha degeri 0,906 olarak hesaplanmis, maddelerin ayirt edicilik gliciinii
saptamak i¢in yapilan alt {ist gruplara dayalt madde analizi anlamli (P<0,000) bulunmustur. Alt
faktorler ait Cronbach Alpha degeri Faktor 1 i¢in 0,869, Faktor 2 i¢in 0,807, Faktor 3 i¢in 0,27,
Faktor 4 i¢in 0,76, Faktor 5 i¢in 0,701 olarak hesaplanmistir.

Yapilan analizlerden elde edilen sonuclara gore dlgegin gecerli ve giivenir oldugu

kanaatine varilmistir.
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