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How to Choose a Readable Book*
Seyit ATES", Cetin CETINKAYA™, Kasim YILDIRIM™*

ABSTRACT. In this research, we aimed to develop a rubric to be used by fourth- and fifth-grade students in their
book selection. For that purpose, literature on children book selection was reviewed and three different kinds of
questionnaires for students, teachers and parents were developed. Using these questionnaires, we surveyed the
opinions of teachers, students and parents about book selection. Then, we developed a tentative rubric to be used by
the fourth- and fifth-grade students in their book selection. Following this process, this tentative rubric was presented
to some experts who studied children’s literature. The experts examined this tentative rubric based on some criteria.
After this evaluation, we used quantitative approach toward the content validity of this rubric. We used Lawshe
formula in order to compute the content validity. Lawshe value of the rubric showed that the developed rubric had
quite good content validity for book selection of the fourth- and fifth-grade students.

Keywords: readability, book selection, elementary school students, independent reading.

SUMMARY

Purpose and significance: Reading ability seems so important for the growth of individuals® personality, social,
and academic development. Since reading ability has great impact on human life, there are numerous studies on
teaching reading. Researchers contend that children’s out of school reading experience, especially on their own,
is very important. The environment in which children grow and appropriate book selection emerge as important
factors affecting the reading children do out of class and school. In this research, we focused on appropriate book
selection for children. It is thought that appropriate book selection is important for children to see reading as a
recreational activity and become good readers. For that reason, how children choose appropriate books and their
teachers” and parents’ influence in this process were explored. In that regard, through the data obtained from
participants and the literature about children book selection, we aimed to develop a rubric to be used by the
fourth- and fifth-grade students in their book selection for independent reading activities.

Method: For this research, we used case study research methodology. It is possible to say that case studies are
based on “how” and “why” questions and they give the researchers a chance to investigate in detail a fact or a
phenomenon they could not manipulate. In this research, we described students’, parents” and teachers’ opinions
about factors they pay attention to while selecting books. The research sample consisted of fourth- and fifth-
grade students, their parents and teachers. Data were collected through questionnaires, including open-ended
questions, and analyzed using descriptive techniques.

Results: According to the results, 75% of the teachers and 66 % of the parents do not consider themselves as
good readers. Half of the teachers and parents stated that they observed that the students could not sometimes
complete books they started to read. We also concluded from the results that the students mostly choose what
they want to read and their parents and teachers are effective on their book selection as well. All participants
argued that their interests, level of the book, topic and content of the book, page number, clarification of the
information in the book, pace of the book, factors related to cover page, and contribution of the book to the
education of students are significant factors affecting their book selection decisions. As a matter of fact, the
reasons why the students could not complete books they start read are the same as reasons they use to choose
books.

Discussion and Conclusions: These results show that readers’ interest, motivation (recreational reading and
reading to learn), vocabulary, level, and prior knowledge about the book are important factors affecting book
selection. In addition to these, pace of the book, clarification of the book, simple or complex language structures
used in the book by the author, content and message of the book, design features of the book, sentence structures
used in writing the book etc. are strong factors in book selection as well. Given these results, it was seen that all
factors about book selection resulted from text and reader. When literature about children’s book selection is
taken into account, rubrics which are developed for children book selection include reader and text based factors
as well when compared with the results of this research. These factors include page number of the book, book
genres, book subjects, clarification and pace of the book, length of sentences in the book, complex structure of
sentence, organization structure of the book, design features of the book, readers’ background knowledge,
reader’s interest and motivation, reader’s vocabulary, and fluency level of reader. As a conclusion, in light of the
information obtained from this research, we developed a rubric to be used by the students in their book selection.
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Okunabilir Bir Kitap Nasil Secilir?*

Seyit ATES", Cetin CETINKAYA™", Kasim YILDIRIM™*

OZ: Bu arastirmada ilkogretim 4. ve 5. smif 6grencilerinin kendi kitap segimlerinde kullanabilecekleri bir rubrik
gelistirilmesi amaglanmistir. Bu amag¢ dogrultusunda ilgili literatiir taranmis ve bu dogrultuda 6grenciler,
ogretmenler ve ebeveynler i¢in {i¢ farkli anket formu hazirlanmig ve tiim katilimeilarin kitap se¢imi konusunda
goriisleri alinmistir. Elde dilen veriler ve ulasilabilen literatiir bilgileri dogrultusunda g¢ocuklarin kendi kitap
secimlerinde kullanabilecekleri taslak bir rubrik (dereceli puanlama anahtari) gelistirilmistir. Daha sonra bu
rubrik alanda uzman kisilere ulastirilarak ve goriislerine bagvurularak kapsam gecerlik ¢aligmalari yapilmistir.
Kapsam gecerliliginin hesaplanmasinda Lawshe tekniginden yararlanilmigtir. Yapilan analizler, dereceli
puanlama anahtarmin kapsam gecerliginin iyi oldugunu gostermistir. Dereceli puanlama anahtar1 literatiirdeki
okunabilirlik formiillerinden farkl olarak okuyucu ve metin temelli faktorleri igermektedir.

Anahtar Kelimeler: Okunabilirlik, kitap se¢imi, ilkogretim 6grencileri, serbest okuma.

GIRIS

Okuma egitimindeki en temel amag, bireylerin okudugunu anlama becerilerini gelistirmek ve onlara
okuma aligkanligi kazandirarak okumayi bir yasam boyu Ogrenme araci haline getirmelerini
saglamaktir. Okuma becerisi, 6grencinin kisiligini gelistirmesi ve yasadigi toplumla saglikli iligkiler
kurmasi agisindan 6nemli goriilmektedir. Ogrencilerin diger derslerde ve alanlarda basarili olmalari,

okuma becerilerini yeterince gelistirebilmelerine baghdir (Ilkdgretim Tiirkge Dersi Ogretim Programi
ve Klavuzu, [MEB], 2005).

Okuma becerisinin insan yasamindaki yeri ve 6nemi sebebiyle okuma egitimi ilizerine sayisiz ¢alisma
yapilmustir. Egitimciler, bireylerin nitelikli birer okuryazar ve yasam boyu 6greniciler olmalar i¢in
farkli arayislara yonelmekle birlikte arastirmacilar (Anderson, Wilson ve Fielding, 1988; Stanovich,
1986; Worthy, 2002) bu konuda, 6grencilerin ders disi okuma deneyimlerinin 6zellikle de kendi
kendilerine yaptiklar1 okumalarm 6nemli oldugu konusunda hemfikirdirler. Cocuklarin ders dist
okumalarinda, iginde biiyliylip yetistikleri ¢evrenin (Angeletti, Hall ve Warmac, 1996; Padak ve
Rasinski, 2007; Trelease, 1989) yaninda kitap se¢iminin de dnemli oldugu (Haris, 2008; Schirmer ve
Lockman, 2001; Wutz ve Wedwick, 2005) belirtilmektedir.

Wutz ve Wedwick (2005) serbest okumada temel amacin, 6grencilerin okuyacaklar: kitap ve okumaya
ayrracaklar1 zaman konusunda uygun tercih yapmalarma olanak saglamak oldugunu belirtmektedirler.
Gergekten de amag sadece okumak/¢cok okumak oldugu zaman bu durum aliskanlik yerine bikkinliga
neden olabilmektedir. Okullarda 6grenciler kendi se¢imlerini yapamamakta ve zaman konusunda
inisiyatifleri olmamaktadir. Degirmenci (2009) okuma saatlerine iliskin yaptig1 arastirmada
Ogretmenlerin, 6grencilerin okuyacaklar1 kitaplar1 kendilerinin se¢gmesine ¢ok da firsat vermedikleri
sonucuna ulagmistir. Smith, Tracy ve Weber’e (1998) gore Ogrencilerin okuma materyallerinin
cesitliligini artirmak ve onlarin se¢imine saygi duymak onemlidir. Okuyucular bu sekilde haz almak
icin okuma deneyimi kazandik¢a uygun materyalleri se¢gme egilimi gosterirler. Bu pozitif okuma
deneyimiyle bagimsizlik ve 6zsaygi insa ederler ki bunlar yasam boyu okuyucu olmada 6nemlidir.

Schirmer ve Lockman (2001) okuma diizey ve ilgilerinin ¢esitli oldugu bir smnif ortaminda uygun
okuma materyali segmenin oldukca zor oldugunu bildirmislerdir. Haris (2008) ¢ocuklarin okudugu,
satin aldig1 veya kiitliphanelerden temin ettigi kitap tiirleri {izerine bilgi saglayan ¢ok sayida kaynak
oldugunu, bazi yayincilarin ¢ocuklar i¢in en c¢ok satan kitaplarin aylik listesini hazirladigini ve
1900’lerden itibaren ¢ocuklarin okuma tercihlerinin dokiimanlagtirildigi arastirmalarin yiiriitiildiiglini
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aktarmaktadir. Bu ¢aligmalardaki veriler ¢ocuklarin komik-mizahi, hayvan karakterlerinin yer aldigi,
cocuklarin kendilerini 6n plana ¢ikaran, macera odakli ve mutlu sonla biten metinleri tercih ettiklerini
desteklemektedir. International Reading Association tarafindan yayinlanan ve diinyada en ¢ok okunan
dergilerin basinda gelen The Reading Teacher dergisinin pek ¢ok sayisinda bu tiir yaymlar gérmek
miimkiindiir. Ancak bu tiir uygulamalarm Tiirkiye’de yaygin oldugunu sdylemek giictiir.

Literatiirde kitap secimiyle ilgili farkli uygulamalar olmakla birlikte Wutz ve Wedwick (2005) bir
cocugun cesitli Olgiitlere gore kendisinin sectigi bir kitabm tam anlamiyla uygun bir kitap oldugunu
belirtmektedirler. Diizeylendirilmis kitaplar, bes parmak teknigi, okunabilirlik formiilleri, kontrol
listeleri ve dereceli puanlama anahtarlar1 (rubrikler) kitap se¢iminde kullamilan farkli araglardir
(Schirmer ve Lockman, 2001; Wutz ve Wedwick, 2005). Schirmer ve Lockman (2001) okunabilirligi
belirlemek i¢in en sik kullanilan araglarin okunabilirlik formiilleri oldugunu belirtmektedirler. Bu
formiiller ya climle uzunlugu ile kelime gii¢liigiinii ya da ciimle uzunlugu ile hece sayisi esas
almaktadirlar. Bu formiillerin kullanimi basit ve anlasilir olmakla birlikte Lange’ye (1982) gore bu
oOlgiitler bir okuyucunun verilen bir metinle basarili bir sekilde etkilesimde bulunup bulunamayacagini
yordayamaz. Ciinkii goz oniinde bulundurulan iki faktor okunabilirligi etkileyen tiim degiskenleri
icermez. Bes parmak teknigi ise bilinmeyen kelimelerin sayimini esas alir. Bu teknikte 6grenciler
sectikleri kitabin ortasindan bir tam sayfasini okur ve her bilmedikleri kelimeyle karsilagtiklarinda bir
parmagint kaldirirlar. Eger Ogrenci sayfanin sonuna gelmeden Once bes parmagmin hepsini
kaldirmugsa kitap bagimsiz okuma i¢in zordur. Bes parmak testi 6grencilerin kullanmasi i¢in kolay
olmasma ragmen, bu teknik okunabilirlik faktorlerinden sadece birini — zor kelimelerin sayisini —
icermektedir (Schirmer ve Lockman, 2001; Wutz ve Wedwick, 2005). Literatiirde kitap secimine
yonelik ulasilan araclar metin temelli ve okuyucu temelli faktorleri icermektedir. Ancak bunlarin
Ogretmenler i¢in tasarlanmig olup 6grenciler i¢cin kullanigsiz ve kafa karistirici (akt. Schirmer ve
Lockman, 2001) oldugu ifade edilmektedir.

Literatiirde yukarida ifade edilenlerin disinda farkli 6zelliklere sahip baska araglar da bulunmaktadir.
Wuzt ve Wedwick (2005) tarafindan gelistirilen “kitap-okuyucu esleme” teknigiyle Schirmer ve
Lockman (2001) tarafindan gelistirilen ‘bagimsiz okuma rubrigi’ okuyucu ve metin temelli faktorleri
iceren araclar olup 6grenciler tarafindan kullanilabilmektedir. Kitap-okuyucu esleme (bookmatch)
ifadesindeki her bir harf kitap seciminde dgrencilerin dikkat etmesi gereken bir 6l¢iitii gostermektedir.
Bu olgiitler kendi icerisinde okuyucular1 destekleyen cesitli sorulari icermektedir. Bu ara¢ hem kitap
secimi i¢in bir ¢erceve hem de bir rehberli 6gretim ve degerlendirme aracidir. Kitabin uzunlugu,
anlatim dili, organizasyon, kitaba iligkin 6n bilgi, anlasilabilirlik, iislup, konu, ilgi ve okuyucuyla
iligkisi aracta ele alinan okunabilirlik faktorleridir.

Schirmer ve Lockman (2001) tarafindan gelistirilen rubrikte de kelime, climle, konu, fikirlerin
sunumu, soyutluk, organizasyon, tasarim, iislup, ilgi, motivasyon ve akicilik okunabilirlikle ilgili
faktorler olarak ele alinmistir. Rubrikte 4’Li puanlama sistemi kullanilmigtir. Belirlenen ozelliklerle
ilgili okuyucu en az “1”, an fazla “4” puan alabilmektedir. Rubrigin kullanimiyla ilgili yonergede
okuyucunun kitaptan bir tam sayfa okumasi istenmekte ve her okunabilirlik faktori icin en uygun
puani isaretlemesi beklenmektedir. Okuyucu, rubrige gore 30-40 arasi bir puan almigsa bu materyal
okuyucu tarafindan bagimsiz olarak okunabilir, puan aralig1 20-29 ise materyal zorlayicidir ve alinan
puan 20’den az ise materyal desteksiz okunamaz anlamina gelmektedir.

Tirkiye’de ilkogretim ders kitaplarmin secimi konusunda &grencilerin inisiyatiflerinin oldugu
sOylenemez. Ders kitaplar1 yayinevleri tarafindan hazirlanmakta ve Talim ve Terbiye Kurulu’nun ilgili
komisyonlarinca degerlendirilmektedir. Ancak c¢ocuklar serbest okumak iizere kendi secimlerini
geceklestirebilirler, bu siirecte 6gretmenlerinden ve ailelerinden gerekli rehberligi alabilirler. Worthy
(2002) her 6grencinin tercih ve motivasyon kaynaklariin bireysel oldugunu ve bir dizi faktére gore bu
tercih ve motivasyonlarin degisebilecegini, dolayisiyla her 6grencinin bireysel 6zelliklerinin dikkate
alimmas1 gerektigini belirtmektedir. Buna gore cesitli okuma materyallerini okuma firsati bulan
ogrenciler, gercek diinya ile ilgili okuma isleri i¢in daha iyi hazirlanmis olacaklardir. Bu baglamda bu
arastrmanin temel amaci katilimcilardan elde edilen veriler ve literatiir bilgileri dogrultusunda
[kogretim dordiincii ve besinci siif dgrencilerinin kendi kitap se¢imlerinde kullanabilecekleri bir arag
gelistirmektir.
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YONTEM

Bu caligmanin yontem sureci iki farkli asamada degerlendirilebilir. Arastirmanin yapisi1 geregi ilk
asama betimsel bir durum g¢alismasi niteligindedir. Diger arastirma tiirlerinden ayrilan yonlerinden
yola cikarak, durum c¢alismasinin ‘nasil’ ve ‘nigin’ sorularimi temel alan, arastirmacinin kontrol
edemedigi bir olgu ya da olay1 derinlemesine inceleme olanag1 veren arastirma yontemi oldugunu
sOylemek miimkiindiir (Yildirnrm ve Simsek, 2005; Yin, 2003). Bu c¢alismada da oOgrencilerin,
ebeveynlerin ve oOgretmenlerin kitap se¢iminde dikkat ettikleri hususlara iligkin goriisleri
betimlenmeye caligilmustir. Ikinci asamada ise tiim katilimcilarin goriisleri dogrultusunda ilkdgretim
Ogrencilerine uygun kitap seciminde dikkat edilmesi gereken oOlgiitler belirlenmeye calisilmis, bu
olctitler literatlirdeki benzer ¢aligmalarla desteklenerek ilkdgretim 6grencilerine uygun kitap seciminde
kullanilabilecek bir rubrik (dereceli puanlama anahtari) gelistirilmistir.

Calisma Grubu

Arastirma 2010-2011 egitim Ogretim yili giiz doneminde Ankara ilinde yliriitiilmiistiir. Calisma
grubunu toplam 79 smif 6gretmeni, 200 ilkdgretim dort ve besinci sinif 6grencisi ve 200 ebeveyn
olusturmustur. Arastirmada kolay ulagilabilir 6rneklem tekniginden faydalanilmistir. Bu orneklem
tekniginde amag¢ uygun ve goniillii olan katilimcilar1 arastirmaya dahil etmektir (Creswell, 2005). Bu
dogrultuda caligsma, arastirmacilarin Ankara ilinde ulagabildikleri okullardaki 6gretmenler, 6grenciler
ve ebeveynlerle gergeklestirilmistir. Boyle bir 6rneklem tekniginin segiminde arastirmaya goniillii ve
uygun katilimcilarin déhil edilmesi saglanarak ilkdgretim O&grencileri i¢in uygun kitap seciminde
kullanilacak rubrik i¢in daha saglikli ve giivenilir verilere ulasilmas1 amaglanmistir. Ayrica bdyle bir
orneklem teknigi secimine sebep olan bir diger degiskense arastirmacilarmn Ankara Milli Egitim
Miidiirliigiine bagl ilkdgretim okullarinda gorev yapmakta olan arkadaslarinin olmasidir. Boylelikle
arastirmacilar kendi 6gretmen arkadaglar1 vasitasi ile amaca yonelik veri toplamakta herhangi bir
giicliikle karsilasmamuslardir. Veri toplama siirecinde arastirmacilara gerekli kolayliklar saglanmustir.
Calisma grubunu olusturan katilimcilarin demografik 6zellikleri asagidaki tablolarda sunulmustur.

Tablo 1. Sinif 6gretmenlerinin demografik ozellikleri

Ozellik f %
Cinsiyet
Erkek 43 54.4
Kiz 36 45.6
Okutulan Snif Diizeyi

1 14 17.7

2 8 10.1

3 15 19

4 15 19
5 27 34.2
Toplam 79 100.0

Tablo incelendiginde ¢aligmaya katilan sinif 6gretmenlerinin % 54.4’iiniin (n=43) erkek, % 45.6’sinin
(n=36) ise kadin oldugu goriilmektedir. Sinif dgretmenlerinin % 17.7’sinin (n=14) birinci sif, %
10.1’inin (n=8) ikinci smif, % 19’unun (n=15) ii¢linci sinif, % 19’unun (n=15) dordiincii sinif ve %
34.2’sinin (n=27) besinci siniflar1 okuttugu goriilmektedir.
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Tablo 2. Ebeveynlerin demografik ozellikleri

Ozellik F %
Cinsiyet
Erkek 79 39.5
Kiz 121 60.5
Cocugunuzun Sinif Diizeyi

4 83 41.5
5 117 58.5
Toplam 171 100.0

Tablo incelendiginde caligmaya katilan ebeveynlerin % 39.5’inin (n=79) erkek, % 60.5’inin (n=121)
ise kadin oldugu goriilmektedir. Ebeveynlerin % 41.5’inin (n=83) ¢ocugunun dordiincii simifa, %
58.5’inin (n=117) de besinci sinifa devam ettigi anlagilmaktadir.

Tablo 3. Ogrencilerin demografik ozellikleri

Ozellik F %
Cinsiyet
Erkek 83 41.5
Kiz 117 58.5
Sinif Diizeyi

86 43

5 114 57
Toplam 171 100.0

Tablo incelendiginde ¢aligmaya katilan 6grencilerin % 41.5’inin (n=83) erkek, % 58.5’inin (n=117)
ise kiz oldugu goriilmektedir. Ogrencilerin % 43’ii (n=86) dordiincii simfa devam ederken, % 57’si
(n=114) besinci sinifa devam etmektedir.

Verilerin Toplanmasi

Arastirmada veri toplama araci olarak anket formlar1 kullanmilmistir. Formlarin gelistirilmesi
asamasinda ¢ocuklar i¢in uygun kitap secimi ile ilgili literatiir dikkatlice incelenmis ve literatiirdeki
veriler dogrultusunda anket formlari i¢in gerekli olan maddeler olusturulmustur. Bu anketler 6grenci,
ogretmen ve ebeveynler i¢in ayri ayri gelistirilmistir. Ogretmen ve ebeveynlere; iyi bir okurun
ozellikleri, 6grencilerin/cocuklarin okumalar1 i¢in kitap secimini genellikle kimin ger¢eklestirdigi,
ogrencileri/cocuklari igin kitap seciminde nelere dikkat ettikleri, 6grencilerinin/¢ocuklarmin aldiklari
kitaplar1 tamamlayp tamamlayamadiklari, tamamlayamiyorlarsa bunlarm nedenleri sorulmustur.
Ogrenciler i¢in hazirlanan anket formunda ise sadece okumalari igin kitap secimini kimin
gerceklestirdigi ve eger kendileri kitap secimlerini yapiyorlarsa nelere dikkat ettikleri sorulmustur.
Daha sonra arastirmacilarin ulasabildikleri okullara gidilmis, buradaki 6gretmenlere anket formlari
verilmistir. Benzer sekilde ulasilan okullardaki ilkogretim dordiincii ve besinci sinif 6grencilerine
ogrenci anket formlar1 verilmis ve bu 6grencilerin ebeveynlerine 6grenciler vasitasiyla ebeveynler igin
hazirlanan anket formlar1 gonderilmistir.

Verilerin Analizi

Toplanan verilerin analizinde nitel aragtirmalarda kullamlan betimsel analiz tekniginden
faydalamlmistir. Ogretmenlerden, dgrencilerden ve 6grenci ebeveynlerinden gelen anketler birkag kez
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satir satir okunmus ve ilgili literatiir dogrultusunda kodlanmustir. Olusturulan kodlar, ilgili olduklar1
anket sorularinin altinda tekrarlanma sikliklariyla birlikte tablolastirilarak verilmistir. Tablolarda ifade
edilen goriislerin karsisindaki rakamlar, arastirmaya katilan katilimcilarmm sayilarini degil, ifade edilen
soruya iliskin katilimcilarin goriislerinin frekansmi gostermektedir. Yani, bir katilimer ifade edilen
soruya iligkin birden fazla farkli goriis belirtmis olabilir. Dogal olarak caligmada ifade edilen
tablolardaki rakamlar katilimcilarm goriislerine ait olup, ¢alismaya katilan Ogretmen, Ggrenci ve
ebeveynlerin sayilarma gore yapilandirilmamistir. Elde edilen goriisler ve literatiir bilgileri
dogrultusunda taslak bir rubrik formu hazirlanmistir. Bu form daha sonra anlasilirhginin
degerlendirilmesi i¢in alan uzmanlarina dagitilmigtir. Uzmanlardan gelen doniitler dogrultusunda
rubrikte gerekli diizenlemeler gerceklestirilmis ve kapsam gegerliligi i¢in bir kez daha alan
uzmanlarinin goriislerine sunulmustur. Aracin kapsam gecerliligi icin Lawshe (1975) tarafindan
gelistirilen Lawshe tekniginden faydalanilmistir. Uzmanlardan rubrikte bulunan her bir maddenin
uygunlugunu ve gerekli olup olmadigini belirtmeleri istenmistir. Daha sonra her bir maddeye iliskin
kapsam gecerlik oranlar1 belirlenmistir. Kapsam gecgerlik oranlar1 herhangi bir maddeye iligkin
“Gerekli” goriistinii belirten uzman sayisinin maddeye iliskin goriis belirten toplam uzman sayisinin
yarisina oranimn 1 eksigi ile ifade edilir. 10 Uzman i¢in alfa=0,05 anlamlilik diizeyinde kapsam
gecerlik oranlarinin minimum degeri Lawshe tarafindan .62 olarak ifade edilmistir. Dereceli puanlama
anahtarindaki maddeler icin kapsam gecerlilik oranlar1 a= 0.05 anlamhlik diizeyinde 0.60 — 1.00
arasinda degigmistir. Sonrasinda, dereceli puanlama anahtarmin her bir boyutundaki maddelerin
kapsam gegerlik oranlarinin aritmetik ortalamasi alinarak kapsam gegerliligi indeksleri hesaplanmustir.
Bu degerler de 0.66-1.00 arasinda degismistir. Yapilan analizler dereceli puanlama anahtarinin kapsam
gecerliliginin istatistiksel olarak anlamli oldugu sonucunu ortaya koymustur.

BULGULAR

Bu aragtirmada katilimcilarin kitap se¢imini nasil gerceklestirdikleri belirlenmeye caligilmis, onlardan
elde edilen veriler ve literatiir bilgileri dogrultusunda bu amacla kullanabilecekleri bir arag
gelistirilmesi amaglanmistir. Bu dogrultuda katilimcilardan elde edilen bulgular, gériisme formunda
yer alan sorular temel alinarak ifade edilmistir. Arastirmada ayn1 konuya iliskin farkli gruplardan elde
edilen bulgular birlikte sunulmustur.

Arastirmaya katilan sinif 6gretmenleri ve ebeveynlerin bir okur olarak kendileriyle ilgili algilarina
iliskin degerlendirmeleri Tablo 4’te verilmistir.

Tablo 4. Sinif 6gretmenleri ve ebeveynlerin bir okur olarak kendilerine iliskin algilar
Kendinizi iyi bir okur olarak goriiyor musunuz?

Katilimcilar Evet Hayir
f % f %
Ogretmen 22 27.8 57 72.2
Ebeveyn 76 38 124 62

Tablo 4 incelendiginde siif 6gretmenlerinin % 27.8’inin (n=22) ve ebeveynlerin % 38’inin (n=76)
kendilerini iyi bir okur olarak gordiikleri, 6gretmenlerin % 72.2°sinin (n=57) ve ebeveynlerin %
62’sinin (n=114) ise kendilerini iyi bir okur olarak degerlendirmedikleri goriilmektedir. Tabloya gore
ogretmenlerin yaklasik dortte iicii, ¢ogunlugunu kadinlarin olusturdugu ebeveynlerin ise yaklasik {igte
ikisi kendilerinin iyi bir okur olmadiklarim belirtmiglerdir. Ogrencilerin serbest okumak iizere aldiklar1
kitaplar1 kimlerin sectigine iliskin katilimcilarin goriisleri Tablo 5’te sunulmustur.
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Tablo 5. Ogrencilerin okumalar: icin kitaplar: kimlerin sectigine iliskin katilimcilarin goriisleri

Secimi yapan Ebeveyn Ogretmen Ogrenci
Ogrenci 89 40 158
Ogretmen 19 32 22
Ebeveyn 3 7 9
Ogrenci ve 6gretmen 48 - -
Ogrenci ve ebeveyn 32 - -
Ebeveyn ve 0gretmen 9 - -
Kitapliktan sorumlu 6grenci - - 9
Arkadas - - 8

Tablo 5 incelendiginde &grencilerin serbest okumak tizere aldiklar1 kitaplarin genellikle kendileri
tarafindan se¢ildigi, bu secimde 6gretmen ve ebeveynlerin de 6nemli rol oynadiklar1 anlagilmaktadir.
Ogrencilerin serbest okuma yapmalar1 igin katilimeilarin (6grenci, dgretmen ve ebeveyn) dikkat
ettikleri hususlara iligkin goriisleri Tablo 6’da sunulmustur.

Tablo 6. Kitap segiminde katilimcilarin dikkat ettikleri hususlara iliskin goriigleri

Kitap seciminde nelere dikkat ediyorsunuz? Ogretmen Ebeveyn  Ogrenci
Seviye ve yas grubuna uygunluguna (zihinsel gelisim) 60 107 39
Konusuna ve igerigine 25 44 15
Ilgi alanlarma (ilgi gekici - siiriikleyici-heyecanli-eglenceli- 25 33 94
zevkli-macerali)

Egitici, 0gretici ve bilgilendirici olmasma 6 40 19
Fiziki 6zelliklerine (Yaz1 puntosu, kapagi, resimleri, baski 53 17 125
kalitesi, temizligi, yirtik olmamasi)

Sayfa sayisina (az olmali-¢ok olmali) 5 13 77
Yazarma-yaymevine 3 20 6
Yanlis yonlendirmemesine (argo-yabanci sdzciik-siddet- 11 10 9

ask-siyaset icermemeli, hayalet-cad1 gibi var olmayan

varliklar olmamali)

Anlatim diline (sade, akici, ve anlasilir olmalr) 19 23 21
Bilgi edinmeye (giris kismi, 6n béliim ve tanitim yazilarmi 8 31 6
vb. okuma veya tavsiyeleri dikkate alma)

Tiirline (klasik, ¢cok hikayeli) 5 4 22
Kendisi segiyor 2 19 -
Imla, ciimle yapis1 ve kuruluslarma 4 2 3
Bildikleri kelimeler olmasina 1 5 1
Akademik sosyal ve kiiltiirel katkisina 12 6 -
MEB onayl olmasina 5 3 -
Bilmiyorum - 1 1
Ihtiyaca uygunluguna - 1 -
Mutlu sonla bitmeli - - 4
Kahramanlarina - - 2

Tablo 6’ya gore Ogrencilerin, en ¢ok fiziki 6zelliklerine dikkat ederek hoslanacaklar tiirde ve ilgi
alanlar1 dogrultusunda kitap sectikleri; Ogretmenlerin benzer sekilde fiziki Ozellikleri yaninda
Ogrencilerin seviyesine ve yas gruplarma uygun olmasina, konusuna, igerigine ve onlarin ilgi
alanlarma hitap etmesine dikkat ettikleri; ebeveynlerin ise kitap seciminde ¢ogunlukla cocuklarm
yaglarmi goz onilinde bulundurarak seviyeye uygunluguna, konusu ve igerigine dikkat ederek egitici-
ogretici nitelikte yayinlar1 tercih ettikleri anlasimaktadir. Ogrencilerin tercihte fiziki ozellikleri
dikkate almalarmin sebepleri arasinda smif kitapliklarinda bulunan kitaplarin yipranmis olmasinin
onemli bir etken oldugu diisiiniilmektedir. Ogrencilerin biiyiik bir gogunlugu, kitabin karalanmamis ve
yirtilmamis olmasina dikkat ettiklerini belirtmislerdir. Ebeveynlerin ¢ocugun yasim dikkate almasinin
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nedeni ise, satilan kitaplarm yaslara gore gruplandirilmis olmasindan kaynaklanmaktadir.
Ebeveynlerin bir kismi ¢ocugun yasini sdylediklerinde saticilarin uygun kitab1 gosterdiklerini
belirtmektedirler. Ogrencilerin okumak iizere aldiklar1 kitaplar1 bitirme durumlari ile ilgili olarak
Ogretmen ve ebeveyn gozlemlerine iliskin sonuglar Tablo 7°de sunulmustur.

Tablo 7. Ogrencilerin okumaya basladiklar: kitaplar: bitirme durumlarina iliskin 6gretmen ve
ebeveyn gozlemlerine iligkin sonuglar

Ogrenciler okumaya basladiklar kitaplar bitiriyorlar Ebeveyn Ogretmen Toplam
mi?

Evet her zaman bitirirler 107 22 111
Hayir bitirmiyorlar 50 40 86
Bazen yarim birakiyorlar 43 17 42

Tablo 7’ye gore “evet her zaman bitirirler” ifadesi, 6grencilerin her zaman okumaya basladiklar
kitaplar1 bitirdikleri seklinde degerlendirilmistir. Ancak “hayir bitirmiyorlar” ifadesi, bu 6grencilerin
her zaman kitabi bitirmedikleri anlamina gelmeyebilir. Dolaysisiyla bu yondeki goriisler “bazen yarim
birakiyorlar” seklindeki goriislerle birlikte degerlendirilebilir. Bu duruma gore dgrencilerin yarismdan
fazlasinin  basladiklar1 kitabi bitirmeden birakma durumlariyla katilimcilarin = karsilastigi
anlagilmaktadir. Katilimcilarm, ¢ocuklarin kitabr bitirmeme nedenlerine iligkin goriisleri Tablo 8’de
sunulmustur.

Tablo 8. Ogrencilerin kitabi bitirmeme nedenlerine iliskin 6gretmen ve ebeveynlerin goriisleri

Size gore 6grencinin/cocugun kitabi bitirmeme sebepleri nelerdir? Ogretmen  Ebeveyn
Sikilmas1 31 44
Konusunu sevmemesi, hoslanmamasi 16 41
Sayfa sayis1 cok olmasi 11 15
Ilgisini gekmemesi 22 15
Anlamamast 8 18
Televizyon, oyun ve bilgisayar 2 25
Bilmedigi kelime veya yabanci kelime fazla, kavram yogun ise 10 4
Dili agirsa ve akici degilse 11 8
Seviyesine uygun degilse 17 4
Okuma aligkanliklar1 olmadigindan 8 1
Okumay1 sevmediklerinden 5 12
Zamani yetiremediginden (derslerden) 2 6
Resimli olmamasi veya az olmasi 10 1
Okuma gii¢liigli var ondan 3 3
Cevre destegi olmadigindan 2 7
Umdugunu bulamazsa-igerik baslik uyusmazsa 5 1
Uygun kitab1 secemediklerinden 3 5
Dikkatleri dagildig1 i¢in 3 3
Kitaplara ilgisiz-isteksiz 1 7
Baski ve kagit kalitesinin diistikliigii 2 -
Yazi puntosunun kiigiikliigii 4 -
O kitab1 okuyan arkadaglar1 anlattig i¢in - 1
Goz-bas agrisi - 2
Tembellik - 3
Kitabm yipranmighigi 1 -
Cozemedim - 1

Tablo 8 incelendiginde d6gretmenlere gore dgrencilerin kitabi bitirmeme nedenleri arasinda sikilmalari,
materyalin ilgilerini ¢ekmemesi, konusunu sevmemeleri, seviyelerine uygun olmamasi ve anlatim
dilinin akici olmamas1 ilk siralarda yer almaktadir. Ebeveynler de benzer sekilde 6grencilerin
sikilmalarmi kitabimn bitirilmeme nedenleri arasinda ilk sirada gosterirken, bunu 6grencilerin kitabin
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konusunu sevmemeleri ve televizyon, oyun, internet gibi eglence araclarina fazla zaman aywrmalari
gibi nedenler izlemektedir.

TARTISMA

Arastirmada elde edilen veriler degerlendirildiginde ders dis1 okuma zamanlari i¢in kitap se¢imini
biiyiik oranda 6grencilerin kendilerinin gerceklestirdigi, ancak bu siiregte 6gretmen ve ebeveynlerin de
oldukca etkili oldugu anlagilmaktadir. Okuma yazma {izerine ¢alisan bir ¢ok arastirmaci ozellikle
cocuklarm kendi okuyacaklar1 kitaplarm seciminde s6z sahibi olabilmeleri, O6gretmenlerin ve
ebeveynlerin ise bu siirecte rol-model goérevi listlenmeleri gerektigine dikkat ¢ekmektedirler (6rn.,
Angeletti vd., 1996; Kasten ve Yildirim, 2011; Reutzel ve Gali, 1998). Ancak arastirmaya katilan
Ogretmenlerin ve ebeveynlerin biiyiik bir kisminin kendilerini iyi bir okur olarak degerlendirmedikleri
goriilmektedir. Kendilerini iyi bir okur olarak gérmeyen 6gretmenlerin ve ebeveynlerin bu anlamda
nasil bir rol-model olacaklar1 diisiindiiriicidiir. Angeletti ve meslektaslar1 (1996) calismalarinda
ogrencilerin iyi bir okur ve yasam boyu okuyucu olabilmeleri i¢in 6gretmenlere ve ebeveynlere bazi
Onerilerde bulunmaktadirlar. Uyarict ve disipline edilmis bir simnif g¢ercevesi olusturmak; serbest
okumaya ve anlama Ogretimine ayrilan zamani artirmak; okumay1 destekleyen ve zenginlestiren bir
miifredati benimsemek; okuma materyallerini ¢ocuklarin kullanmasi i¢in kolayca ulasilabilir kilmak;
onlara sesli okumalar yapmak; hos, samimi, sicak, ¢ekici ve davetkdr okuma ortamlar1 olusturmak;
okunanlar hakkinda onlarla konugsmak ve okuduklariyla ilgili onlara sorular sormak bu 6nerilerden
bazilaridir.

Son yillardaki arastirmalar cocuklarm kendi kendilerine yaptiklar1 okumalarla okuma basaris1 arasinda
bir korelasyon oldugunu ortaya koymaktadir (akt. Angeletti vd., 1996; Mohr, 2006; Yildiz, 2010).
Arastirmacilar; uygun kitap secimine iliskin stratejileri bilmenin (Moss ve Hendershot, 2002; Reuter,
2007) ve serbest okumaya ayrilan zamanin (Anderson vd., 1988; Rasinski ve Padak, 2011)
Ogrencilerin basarilarin1 yordamada ve artirmada en iyi yol oldugunu belirtmekte ancak 6grencilerin
buna ¢ok az zaman ayirdiklarini ifade etmektedirler. Okumaya ayrilan zamanin ise 6grencilerin kendi
istedikleri kitaplar1 okuyamamalarindan veya uygun kitap sec¢imine iliskin farkindaliklarinin
yetersizliginden olumsuz yonde etkilendigi ifade edilmektedir (Reuter (2007). Ogrencilerin kendi
sectikleri kitaplar1 okuyabilmeleri onlarin sadece akademik basari icin okuyan bireyler degil yasam
boyu 6grenenler haline gelmelerinde 6nemli unsurlardan biri olarak 6n plana ¢ikmaktadir (6rn., Kasten
ve Yildirim, 2011; Reutzel ve Gali, 1998). Ogretmen ve ebeveynlerin gériislerine gére dgrencilerin
biiyiik bir ¢ogunlugu aldiklar1 kitab1 yarim birakmaktadirlar. Bu durum yukarida ifade edildigi lizere
onlara kendi sectikleri kitaplar1 okuma firsatimin verilmeyisi veya uygun kitap secimine iliskin
farkindaliklarinin yetersizligi ile ilgili olabilir.

Ogrencilerin kendi kendilerine ve uygun kitaplarla yaptiklar1 okumalar hem onlarin okumaya iliskin
olumlu tutumlar gelistirmelerine hem de basarilarinin artmasina katki saglamaktadir (Carter, 1988).
Diger taraftan Bintz (1993) yaptig1 arastirmada c¢ocuklara kitap se¢imi konusunda firsatlar
saglanmadigini ve kitap secimi konusunda bilinglendirilmediklerini, bu durumun da onlarm okumaya
ilisgkin olumlu tutum gelistirmelerini engelledigi sonuc¢larina ulagsmistir. Dogru kitap secememe
okumaya iliskin motivasyon diisiikliiglinlin de nedenleri arasinda gosterilmektedir (Moss ve
Hendershot, 2002; Reuter, 2007). Nitekim Baker ve Wigfield (1999) 6grencilerin kendi tercihleri
yerine bir mecburiyet olarak okumayla ilgili etkinliklere yonlendirilmesinin onlarin okumaya yonelik
motivasyonlarini olumsuz yonde etkileyecegini belirtmektedirler. Gilines (2010) ise g¢ocuklarin
kendilerine zorla verilen kitaplar1 okumay1 sevmediklerini, bu nedenle onlara kendi kitaplarmni segcme
firsatinin verilmesi gerektigini belirtmektedir. Okuma materyallerindeki ¢esitlilik ve tesvik edici
ogretimin yan sira 6zellikle ¢ocuklara se¢im imkaninin saglanmasinin hem okumaya iliskin tutumla
hem de motivasyonla ilgili oldugu ifade edilmektedir (Worthy, 2002).

Kitaplarin g¢ocuklarin seviyesine ve yas grubuna uygunlugu, konusu, egitici-Ogretici olmasi ve
bicimsel Ozellikleri arastirmada 6gretmenlerin ve ebeveynlerin ¢ocuklara kitap se¢iminde dikkat
ettikleri unsurlarin baginda gelmektedir. Degirmenci’nin (2009) yaptig1 aragtirmada, dgretmenlerin
siif kitapligi olustururken Ogrencilerin seviyelerine, kitaplarin konusuna, yazarmna, sayfa sayisina,
kapagina, resimli olmasina ve fiyatina dikkat ettikleri yoniinde bilgiler bulunmaktadir. Ogretmenlerin
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dikkat ettikleri Olciitler agisindan bu iki arastirmada ortaya konan sonuglar benzerlik gdstermektedir.
Ogrencilerin ¢ogunlugunun ve yine dgretmenlerin bilyiik bir kisminin bu siirecte fiziki dzelliklere
onem verdigini belirtmesi ise dikkat ¢ekici bir durumdur. Gilines (2010) bazen 6grencilerin iyi kitap
secemediklerine, baz1 dgrencilerin bu siirecte kitabin fiziki 6zelliklerinden etkilendiklerine ve kapagi
cekici kitaplara yoneldiklerine isaret etmektedir. Ogrencilerin yarisindan fazlasinin okumaya
basladiklar1 kitaplar1 bitirmemeleri kendilerine uygun kitaplar1 secememeleriyle, bu siiregte dogru
Olciitlere bagvurmamalariyla veya ilgi alanlarina hitap eden kitaplarla karsilasmamalariyla ilgili
olabilir. Ciinkii kitap se¢iminde dikkat ettikleri diger 6nemli husus kitaplarin ilgi alanlarma uygun
olmasidir. Bu siirecte 6gretmen ve ebeveynlere énemli gorevler diismektedir. Worthy (2002) okuma
acisindan Ogrencilere ulagsmanin onlarin tercihlerini dinlemekle ve gerekli ¢esitliligi saglamakla
miimkiin olacagina dikkat ¢cekmektedir. Ates, Cetinkaya ve Yildirim’in (baskida) yaptigi arastirmada
ogrenciler kendi sectikleri, eglenceli, bol resimli, duygularina hitap eden kitaplarla okumay1 daha ¢ok
seveceklerini belirtmigler; okuyan bir ¢cevrede daha ¢ok okumanin ve eglenceli okuma etkinliklerinin
de bunu destekleyecegini ifade etmislerdir. Kitap temini konusunda 6grencilerin ilgi alanlarmmin ve
egilimlerinin dikkate alinmamasi, diisiincelerinin sorulmamasi; onlarin kitap se¢me, tercih ettikleri
kitap konusunda goriis gelistirme, yazarlar hakkinda bilgi sahibi olma gibi etkin bir okur olmada
gerekli becerilerinin de gelisimini engellemektedir. Bu durumda oOgrenciler, ebeveynlerinin ve
ogretmenlerinin kendileri i¢in en uygun tercihi yapacaklarna inandiklarindan (Guthire, Hoa, Wigfield,
Tonks, Humenick, ve Littles, 2007) okumay1 6zellikle tercih ettikleri kitaplar ve yazarlar konusunda
ciddi bir repertuara sahip olamamaktadir.

Katilimcilardan elde edilen verilere gore kitap seciminde okuyucunun ilgi alanlari, motivasyonu
(eglenmek, zevk almak, 6grenmek), seviyesi, kelime bilgisi, kitaba iligskin bilgisi, yazarin anlatim dili
ve akiciligl, anlasilma durumu, kitabin konusu, mesaji, tasarim 6zellikleri (yazi puntosu, kapak, baski
kalitesi, gorsel unsur kullanimi), ciimle yapis1 ve kuruluslar1 gibi hususlarm o6nemli oldugu
anlagilmaktadir. Bu 6zelliklerin bazilar1 digerlerine gore daha az sayida da olsa katilimcilar tarafindan
ifade edilen oOzelliklerdir. Diger taraftan katilimcilarin (6gretmen-ebeveyn) cocuklarin kitaplari
bitirmeme nedenlerine iligkin goriisleri incelendiginde nedenlerin, se¢im Olgiitleri ile neredeyse bire
bir ortiistiigli goriilmektedir. Biitiin bunlar aslinda ¢ocuklara kitap se¢ciminde nelere dikkat edilecegi
hususunda birer 6l¢iit anlamina gelmektedir. Arastirmacilar 6grencilerin kendi sectikleri kitaplar
okumalar1 i¢in cesaretlendirilmelerinin yam sira, kendi diizeylerine uygun kitap secebilme
yeterliliklerinin ve sececekleri kitap tiirlinliin ¢ok 6nemli oldugunu ifade etmektedirler (Kragler ve
Nolley, 1996). Cocuklara kendi sectikleri materyalleri okuyabilme firsatlar1 verme Olsen (1959, akt.
Kragler ve Nolley, 1996) tarafindan gelistirilen teori {izerine temellendirilmistir. Bu teoriye gore
cocuklar arastiran, secen ve kendilerini bu siirece gore adapte eden organizmalardir. Bu yilizden
ogrencilerin 6gretmen rehberliginde dogru stratejilerle kendilerine uygun bir kitabin nasil secilecegi
noktasinda yonlendirilmeleri ve asamali olarak kitap se¢im sorumlulugunu iistlenmeleri onlarin
bagimsiz ve yasam boyu okuyucular olmast a¢isindan 6nemlidir.

Kitap seciminde etkili olan faktorler ve c¢ocuklarin okumaya basladiklar1 kitaplari yarim birakma
nedenleri birlikte degerlendirildiginde bu degiskenlerin okuyucu ve metin temelli faktorler oldugu
anlagilmaktadir. Okuyucunun metni uygun hizda, ifade oOzelliklerine gore ve akici bir sekilde
okuyabilmesi, kendi okuma becerilerine bagli oldugu kadar yazarin sunumuna da baglidir. Bunun
yaninda okuyucunun kitabin konusuna, tiiriine, yazarma, kullanilan iisluba vb. ilgi duymamasi, onu
okumaya sevk edecek bir motivasyon kaynaginin olmamasi ya da kaynagin tiirii ve hatta kitabin
bicimsel ozellikleri (yaz1 karakter ve boyutu, sayfa sayisi, kapak tasarimi ve gorsel unsurlarin
kullanimi vb.) okuyucu acgisindan kitabin okunabilirligine karar verme siirecini etkileyebilir. Fry
(2002) okunabilirlikle ilgili bugiine kadar yapilan ¢alismalarda metnin diizeyini belirlemede metnin
icerigi, uzunlugu, yapisi, 6gretim programina uygunlugu, mantik orgiisii, metne eslik eden resimlerin
etkisi ve okuyucunun ilgisi gibi konularin 6l¢iim disinda tutuldugunu belirtmektedir. Okunabilirlikle
ilgili calismalara (Cegen ve Aydemir, 2011, Cift¢i, Cecen ve Melanlioglu, 2009; Giiyer, Temur ve
Solmaz, 2009; Zorbaz, 2007) bakildiginda bu siiregte sadece smirlt sayida degiskeni dikkate alan
formiillerden elde edilen verilerin yeterli olmayacagi dile getirilmekte, metin veya kitaplara iliskin
daha fazla degiskenin hesaba katilmasiyla elde edilen nitel bilgilere ihtiya¢ duyuldugu anlasilmaktadir.
Shoki (2007) de okunabilirlik formiillerinin farkli 6zellikleri olgtiigiinii ancak tiim 6z elliklerin
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okunabilirlikle 6l¢iilemedigini belirtmektedir. Kitap se¢iminde hem okuyucu temelli hem de metin
temelli degiskenlerin dikkate alinmas1 gerekmektedir.

Literatiir incelendiginde, okuyucu ve metin temelli faktorleri iceren ve kitap se¢imi i¢in diizenlenen
araclarm kitabin uzunlugu, tiirii, konusu, anlatim dilinin akicilig1 ve sadeligi, organizasyon yapisi,
tasarim ve bi¢cim Ozellikleri, anlagilirligi, climle uzunlugu ve karmasikligi, okuyucunun 6n bilgisi,
okuyucunun yasamyla iliskisi, okuyucunun ilgisi, motivasyonu, kelime bilgisi ve akici okuma diizeyi
gibi ozellikleri dikkate aldig1 goriilmektedir (Schirmer ve Lockman, 2001; Wutz ve Wedwick, 2005).
Katilimcilardan ve literatiirden elde edilen bilgiler temelinde hazirlanan rubrikte ise kelime, climle,
konuya ilgi ve motivasyon, imla, fikirlerin anlasilirligi, kitabin uzunlugu, sunum, akicilik ve 6n bilgi
gibi faktorler dikkate almmistir. Bu arag bir oneri niteligindedir. Igerisindeki faktorler azaltilip
artirlabilir. Okuyucunun 6nemsedigi faktorlere gore kitabm uygunluguna iligkin kararlar degisebilir.
Ayrica kitap secimi i¢in gelistirilen bu arag, metin seciminde de kullanilabilecek bir forma
doniistiiriilerek kullamlabilir. Ilgili rubrik ekte sunulmustur.
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Serbest Okumak Uzere Kitap Secim Rubrigi

Kitap secimi rubriginin kullamimina iliskin yonergeler

Ooooooo

Kitabin adini oku ve igerigi hakkinda bir fikir yiiriit.
Kitabin 6n soziinil, arka kapagindaki yazilari oku ve igerigi hakkinda bir fikir yiiriit.
Kitabin kapagini, resimlerini, yazilarin sayfaya yerlestirilme durumlarini gézden gegir.
Kitaptaki yazi1 karakterlerini ve boyutunu incele.
Ciimle uzunluklarina bak.

Kitabin kalinligina (sayfa sayisina) bak.

C]  Bu kitabi tavsiye edenler varsa onlarin kitapla ilgili sdylediklerini diisiin.

Yukaridaki calismalart yaptiktan sonra kitabun ilk sayfasini oku. Ik sayfa tam bir sayfa degilse sonraki sayfayr da oku. Sonra her
faktor igin sana en uygun puan kutusunu isaretle. Her faktor icin belirledigin puam en sagdaki kutucuga yaz. Biitiin faktorler igin
belirledigin puanlari topla. Rubrikte puanlar 9 ve 27 arasinda degisecektir. Asagidaki puan araliklarim dikkate alarak kitabin senin
icin uygun olup olmadigina karar ver.

1 Eger aldigin toplam puan 14 ve altinda ise bu, kitabin senin i¢in uygun olmadif: anlamuna gelir.
Eger aldigin toplam puan 15-21 arasinda ise senin i¢in en onemli faktorlerin neler olduguna karar ver. Bu
2 faktorlerdeki puanlarin her biri 3 ise kitap senin i¢in uygun olabilir. Bu faktorlerdeki puanlarin 1 veya 2 ise
okumakta zorlanabilirsin.
3 Eger aldigin toplam puan 22-27 arasinda ise kitabin senin i¢in uygun oldugu anlamina gelir.
Faktorler 1 2 3 Puan
., . Konu, resimler ve yazar hig Konu, resimler ve yazar biraz Konu, resimler ve yazar ilgimi
Higi/Motivasyon ilgimi cekmedi. ilgimi cekti. oldukea cokti.
On bilgi Bu konu hakkinda hi¢bir sey Bu konu hakkinda ¢ok az bilgim Bu konu hakkinda oldukg¢a
1t onst bilmiyorum. var. bilgim var.
B? 1.<.1ta.1.p benim i¢in cok uzun Kitap oldukg¢a uzun goriiniiyor. Kitabin uzunlugu tam bana gore.
goriiniiyor. Bu uzunlukta bir . R . . 1
Sayfa sayist . o Bu kitabu bitirebilir miyim emin Bu kitab1 kesinlikle okuyup
kitabr bitirebilecegimi S e
e degilim. bitirebilirim.
diistinmiiyorum.
. e . Bilmedigim kelime sayis1 ¢ok _ e .
Kelime Bilmedigim kelime sayis1 ¢ok fazla olmasa da bu kelimeler Nerdeyse hi¢ bilmedigim kelime
fazla. . yok.
metni anlamanu zorlastirtyor.
Bu litabi luzli, dogru ve uygun 1 g, ik izl dogru ve uygun | Bu kitabi huzly, dogru ve uygun
Akicilik ifadelerle (ifade edilmek istenen | .. » dogru ve uygu ut » AOgI Ve uygu
ifadelerle okumakta zorlanirim. ifadelerle okuyabilirim.
duyguyu yansitarak) okuyamam.
. . Bir kag ciimle kisa ve kolay Ciimlelerin neredeyse tamami
Ciimlelerin neredeyse tamami N
.. . yapida. Diger climleler uzun ve kisa ve kolay yapida.
Ciimle yapisi uzun ve karmasik. Anlamak i¢in : o S
karmasik. Biraz ¢aba gosterince Zorlanmadan anlayabilecegimi
¢ok ¢aba harcamaliyim. . PR o
anlayabilecegimi diisiiniiyorum. diistiniiyorum.

Imla kullanimu

Bu kitabin yaziminda kullanilnusg
noktalama ve dilbilgisi
kurallarinin ¢ogunu bilmiyorum.

Bu kitabin yaziminda
kullanilmis noktalama ve
dilbilgisi kurallarinin bazilarimi
biliyorum.

Bu kitabin yaziminda kullanilnusg
noktalama ve dilbilgisi
kurallarim biliyorum.

Anlasilirlik

Fikirler alisik olmadigim sekilde
ifade edilmis Fikirlerin siralanigi
ve akisini ¢éziimleyemiyorum.
Bu da anlamamu zorlastirtyor.

Fikirlerin siralanisi
¢Oziimlemekte ve fikirler arasi
iliskiyi kurmakta zorlanryorum.
Bu da kitab1 anlamak i¢in daha
fazla zaman harcamama sebep
oluyor.

Fikirlerin siralanis1 ve akist beni,
okumaya yonlendiriyor. Fikirler
birbirleri ile baglantil1 ve iyi
agiklanmis. Bu da anlamami
kolaylastiriyor.

Sunum

Yazinin sunum sekli benim igin
problem olusturuyor. Kullanilan
yazi karakteri, boyutu, siitun
kullanimi, resim kullanimi ve
diger tasarim unsurlari metne
odaklanmanmu giiglestiriyor.

Yazinin sunum sekli,
karakterleri, boyutu, gorsel
unsurlarin kullanim, paragraf ve
stitun kullanimu gibi
ozelliklerden bazilar goze hos
goriinse de metnin sunumunda
beni rahatsiz eden seyler var.

Metnin sekli ve sunumu, fikirleri
anlamami ve birlestirebilmemi
kolaylastiriyor. G6ze hos
gorilinliyor. Yazinin sunumu
metne ve konuya odaklanmami
sagliyor.

Toplam puan
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