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Oz: Bu galismanin amaci, okul 6ncesi dénemde uyarlamalarla gerceklestiri-
len ve kapsayic1 egitimle iliskilendirilen dil gelisim siirecine yonelik 6gretmen
goriislerinin belirlenmesidir. Calisma, nitel arastirma yontemlerinden durum
calismasi ile desenlenmistir. Calismanin katihmcilarmi 45 okul 6ncesi gretme-
ni olusturmaktadir. Veri toplama teknigi olarak yari yapilandirilmis goriisme
formu kullanilmustir. Veriler, icerik analizi teknigi ile ¢oziimlenmistir. Arastir-
mada Ogretmenlerin 6grenme siirecinde dil gelisimini destekleyen uyarlamalar
konusunda daha yeterli oldugu; kapsayici egitim konusunda ise yeterli bilgi ve
donanima sahip olmadiklari belirlenmistir. Ogretmenlerin, kapsayici egitiminin
gerekliligine inanmakla birlikte, kapsayic1 egitimi 6zellikle dil gelisim siireciyle
iliskilendirme konusunda zorluk yasadiklari sonucuna ulagilmistir. Ogretmen-
lerin, kapsayic egitim ile ilgili bilgiye ve uygulamaya doniik egitimlere ihtiyag
duydugu distintilmektedir.

Anahtar kelimeler: Dil gelisimi, kapsayici egitim, okul 6ncesi egitim, 6gret-
men goriisleri
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IDENTIFYING PRE-SCHOOL TEACHERS’ OPINIONS
ON THE LANGUAGE DEVELOPMENT PROCESS OF
CHILDREN IN INCLUSIVE EDUCATION

Abstract:

The aim of this study is to determine the preschool teachers’ opinions about
inclusive education practices to promote language development of preschool
children. The design of the study was case study, which is one of the qualitative
research methods. 45 preschool teachers participated in the study Semi-struc-
tured interview form was used to collect data and the data were analyzed by
content analysis technique. Findings revealed that preschool teachers are more
component to adapt learning process skills to promote language development
of preschool children. On the other hand, although they consider inclusive edu-
cation as a key issue, they have lack of knowledge and practices with regard
to enhance language development. Hence, in service training about theory and
practices of inclusive education could be disseminated for preschool teachers to
promote their competence about inclusive education.

Keywords: Language development, inclusive education, preschool educati-
on, teacher opinions

Giris

Diinyanin birgok tilkesinde egitim bakanliklar1 tarafindan son birkac yildir kapsa-
yic1 egitim modeli tizerinde 6nemle durulmakta ve yaygimlastirilmaya calisilmaktadir.
Bu egitim modeli, 6gretim stirecinde bireysel farkliliklardan kaynaklanabilecek engel-
leri ortadan kaldirmak icin her bir 6grencinin ihtiyacini1 karsilamay1 amaglar (Singh,
2016). Tiirkiye’de her ne kadar son yillarda yayginlastirilmaya ¢alisilsa da kapsayi-
c1 egitimin temelleri uzun bir gegmise dayanmaktadir. Kronolojik olarak siralanacak
olursa Insan Haklar1 Evrensel Bildirgesi (1948), Birlesmis Milletler ‘in engelli bireyler
i¢in eylem plani (1982), Cocuk Haklarina Dair S6zlesme (1989), Birlesmis Milletler’in
engelli bireylere firsat esitligi saglanmast i¢in ortaya koydugu 22 kural (1993) kapsayi-
c1 egitimin temelini olusturan hukuki gerekgeler olarak gosterilebilir. Fakat asil nemli
gerekge ise UNESCO'nun sorumlulugunda 1994 yilinda Ispanya’nin Salamanca seh-
rinde gergeklestirilen ve 92 devletin, 25 uluslararas: kurulusun temsilcilerinin kabul
ettigi Salamanca Bildirisi'dir. 1994’teki Salamanca Bildirisi'nden bu yana Avrupa {il-
kelerinin ¢ogu, kapsayici egitimi, 6zel egitime ihtiya¢ duyan herkesin egitim hakki-
n1 glivence altina almak olarak gérmiistiir. (Haug, 2017). Engelli 6grencilere yonelik
egitimin nasil gerceklestirilecegine odaklanan bu smirli kullanim, kapsayici egitimle
ilgili mevcut kullanimin temelini olusturmaktadir (Florian, 2008). Zaman icerisinde
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kapsayici egitimle ilgili bu sinirlhilik ortadan kalkmis ve dezavantajli olsun ya da olma-
sin her ¢ocuk igin esit egitim hakki olarak kabul edilmeye baslanmistir (Arduin, 2015).

Tarihsel siirecte degisip geliserek bugiinkii halini alan kapsayici egitim, egitim si-
temine ve 6gretim siirecine su katkilarda bulunur (Monika, Vats ve Kour, 2015): (1)
Kapsayici egitim, tiim ¢ocuklarin 6grenmesini hedefler. (2) Kapsayici egitim, bireysel
farkliliklarin dikkate alindig1 6gretim programi sunar. (3) Kapsayic egitim, bireysel
farkliliklar1 dikkate alarak her 6grenci i¢in uygun ders igerigi sunar. (4) Kapsayici egi-
tim, 6grencilerin ev, okul ve toplum yasamini iliskilendirir, biitiinlestirir. (5) Kapsayi-
1 egitim, 6grencilerin derslere katilimini ve devamliligini saglar. Kapsayici egitimin
sundugu bu olanaklar, egitimin degisik alanlarinda uygulanmaya calisilmistir. Tiir-
kiye’deki alanyazinda yapilan calismalara bakildiginda kapsayic1 egitimle ilgili orta-
o6gretim kurumlarindaki isleyise (Diiskiin, 2016), 6l¢ek gelistirmeye (Saric1 Bulut, Sa-
banci, Sahin, Daglioglu, Turupgu Dogan, C)meroglu, Karatag, Kurul ve Kili¢ Cakmalk,
2018) ve alanyazin taramasina (Boyaci, 2017) yonelik calismalar yapilmistir. Bununla
birlikte kapsayici egitimle ilgili 6gretmen goriislerine yonelik ¢alismalar da bulun-
maktadir. Bu ¢alismalar ilkokul ve ortaokul (Kaysili, Soylu ve Sever, 2019), sadece or-
taokul (Yasar ve Amag, 2018; Yildirim, 2017), sadece ilkokul (Bayir, 2019) 6gretmenleri-
ne yoneliktir. Kapsayici egitimle iliskilendirilmis okul 6ncesi donem egitimine iliskin
bir¢ok ¢alisma bulunmaktadir. Bu ¢alismalardan bazilar iistiin yetenekli 6grencilerin
egitimine yonelik 6lcek gelistirmeye dayanmaktadir (Sarici Bulut ve digerleri, 2018;
Sahin, Omeroglu, Turupcu Dogan, Daglioglu, Sarict Bulut, Sabanci, Kukul, Kili¢ ve
Karatas, 2018). Giirkan ve Koran (2014) da Okul Oncesi Egitim Programi'nda katihm
hakkinin yerini inceledigi ¢calismasinda kapsayici egitime katilim hakkiyla iliskilen-
direrek deginmistir. Okul 6ncesi 6gretmenlerinin kapsayici egitimle ilgili goriislerine
iliskin sinirh sayida arastirma bulunmaktadir. Daglioglu, Dogan ve Basit (2017) tistiin
yetenekli ¢ocuklarm egitimi ile ilgili 6gretmen goriislerine dayal1 bir calisma ytirtitiir-
ken; Daglioglu ve digerleri (2017) kapsayici egitim siirecindeki egitsel ve 6gretimsel
yaklasimlar1 degerlendiren bir 6lgek gelistirmislerdir. Yiiriitiilen bu calismalarda 6zel-
likle dil gelisimine vurgu yapilmamustir.

Okul 6ncesi donemde kapsayici egitim ¢ocugun biitiin gelisim alanlarimi dikkate
alan bir yaklasim benimsemelidir (Daghoglu, Dogan ve Basit, 2017). Ancak kapsayic1
egitimden yararlanmada 6ncelikli olan grup incelendiginde gerek miilteci cocuklarin
(Yavuz ve Mizrak, 2016) gerekse calisan ¢ocuklarin (Keskinkili¢ Kara ve Calik, 2011)
dil gelisimlerinin desteklenmesi gerektigi ortadir. Bu nedenle, kapsayici egitimle ilis-
kili olarak dil gelisimine yonelik 6gretmenlerin durumlarinin belirlenmesinin énemli
oldugu diistintilmektedir. Ciinkii okul 6ncesi dénem dil gelisimi igin kritik bir evredir.
Okul 6ncesi dénemde ¢ocuklarin ihtiyaglarini dikkate alan etkili bir hazirlik stireci,
onlarm ileriki yasamlarinda okuma, yazma (Whitehead, 2007) ve konusma, dinleme
(Erdogan, Altinkaynak ve Erdogan, 2013) becerilerinin gelismesini 6nemli derecede
etkiler. Bu siireci saglayacak olan da 6gretmenlerdir. Cocuklarin bireysel farkliliklari
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ve ihtiyaglar1 dikkate alinmadan etkili bir egitim ortaminin diizenlenmesi ise miimkiin
goziitkmemektedir. Bu ytizden 6gretmenlerin okul 6ncesi dil gelisim stirecini, kapsayi-
a1 egitimle iliskilendirmesi, bireysel farkliliklarin 6gretim stirecinde dikkate alinmasi
agisindan 6nemlidir. Literattirde bu konuda eksiklik oldugu ve yapilan bu ¢alismanin
alana katki saglayacag: diistintilmektedir. Ayrica kapsayici egitimle ilgili olarak Milli
Egitim Bakanligi’'nin merkezden tasraya selale yontemiyle 6gretmen egitimlerini ger-
ceklestirdigi bilinmektedir. Neredeyse her ilde, daha 6nceden egitim alan 6gretmenler,
kendi illerindeki diger 6gretmenlere egitim vermektedir. Bu sayede tiim Tiirkiye’de
kapsayici egitimin 6gretmenler tarafindan uygulanabilmesi icin gerekli beceriler ka-
zandirilmaya ¢alisilmaktadir. Bu ¢alismanin bulgulari, gerceklestirilecek egitim semi-
nerleri i¢in gerekli ihtiyag analizini sunabilir. Kapsayici egitimle iliskili olarak okul 6n-
cesi dil gelisimde karsilasilan sorunlara yonelik ortaya koyulan bulgular, egitimlerin
amaca doniik gerceklestirilmesine katkida bulunabilir.

Literatiirdeki eksiklikler ve ¢alismanin alana saglayacag: katki dogrultusunda ca-
lismanin amaci, okul 6ncesi dénemde dil gelisim siireciyle ilgili 6gretmen goriislerinin
belirlenmesidir. Bu amag dogrultusunda asagidaki sorulara cevap aranmuistir:

1. Okul 6ncesi donemde uyarlamalarla gergeklestirilen dil gelisim siirecine yonelik
O0gretmen goriisleri nelerdir?

2. Okul 6ncesi donemde kapsayici egitim ile iliskilendirilmis dil gelisim stirecine
yonelik 6gretmen goriisleri nelerdir?

Yontem
Arastirma Modeli

Bu arastirma nitel desende tasarlanmustir ve belli bir durumun biitiinctil bir yak-
lasimla incelenebildigi, durum incelemesi yontemi benimsenmistir (Creswell, 2013).
Kapsayici egitim, bu arastirmada biitiinciil olarak ele alinmaya ¢alisilmis ve okul 6n-
cesi 6gretmenlerin, egitimde giincel tartisma alanlarindan biri olan, kapsayici egitime
yonelik goriisleri incelenmistir. Milli Egitim Bakanligi'min egitim programlarin yeni-
lenmesi ve ¢aga uygun hale getirilmesi noktasinda, kapsayici egitime énem verdigi
bilinmektedir. Orgﬁn egitimin ilk basamag1 olan okul 6ncesi egitim stirecinde, okul
oncesi 6gretmenlerin kapsayici egitime yonelik gortislerini degerlendirmek bu nokta-
da 6nem arz etmektedir. Bu nedenle, bu arastirmada sinifinda birbirinden farkli deza-
vantajli gruplarla calisan okul 6ncesi 6gretmenlerin kapsayici egitime yonelik goriis-
leri belirlenmeye calisilmustir.

Katilimcilar

Arastirmanin katilimeilari, Tiirkiye'nin giineyinde yer alan sehirlerden birindeki
anaokullarinda ¢alisan okul 6ncesi 6gretmenleri arasindan kolay ulasilabilir durum
orneklemesinden yararlanilarak segilmistir. Bu érneklem yolu maliyet ve zaman agi-
sindan arastirmacilara kolaylik saglamaktadir (Patton, 1990). Ancak, ¢alisma grubu
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olusturulurken bu avantajin yani sira, 6gretmenlerle goriisme yapilmadan 6nce, zihin-
sel engel, 6grenme glicliigii, tstliin potansiyel, bedensel engel, Tiirkce kullanim bece-
risi diistik farkli bir dilde daha iyi konusma, alt sosyal-ekonomik dtizey gibi bireysel
farkliligi bulunan ¢ocuklarla ¢alismis olmalar: olgtitleri de degerlendirilmistir. Aras-
tirmaya bireysel farkliliklart olan ¢ocuklarla ¢alismis toplam 45 (23 kadin, 22 erkek)
okul 6ncesi 6gretmeni katilmistir. Arastirmanin bulgular béliimtinde katilimcilardan
alintilar yapilirken gercek isimleri yerine “O1, 02, O3...... 045" takma isimleri kulla-
nilmistir.

Veri Toplama Araclari

Arastirmada, okul 6ncesi 6gretmenlerinin kapsayici egitim hakkindaki goriislerini
ve deneyimlerini belirlemek amaciyla nitel arastirma tekniklerinden yar1 yapilandi-
rilmig goriisme formu kullanilmigtir. Aragtirmanin amaci gozetilerek goriisme formu
sorular1 belirlenmistir (Merriam, 2002). Yar1 yapilandirilmis goriisme formlarindaki
sorular gelistirilirken, kapsayici egitim biinyesinde degerlendirilen, ¢ocuklarin birey-
sel farkliliklar1 ve bunlarin dil gelisimi ile iligkisi ele alimmigtir. Glesne’nin (2013) de
onerdigi tizere, goriisme sorularmin gelistirilme siirecinde alan uzmanlarinin goriis-
lerine bagvurulmustur. Okul 6ncesi egitimcisi, Tiirkge dil uzman ve kapsayici egitim
konusunda ¢alismalari olan 3 uzman tarafindan goértisme formu incelenmis ve kapsam
gegerliligi konusunda degerlendirilmistir. Uzman goriisleri dogrultusunda formlar
tekrar diizenlenmistir. Goriisme formu iki boliimden olusmaktadir. Ilk béliimde, 0g-
retmenlerin yasi, cinsiyeti, mesleki deneyim yili gibi kisisel bilgiler yer almaktadir.
Ikinci béliim, yari yapilandirilmis sorulardan olusmaktadir. On bir sorudan olugan
yar1 yapilandirilmis goriisme formunda genel olarak 6gretmenlerin var olan uyar-
lamalarla dil gelisim siirecini nasil gerceklestirdigi ve kapsayic1 egitimle dil gelisim
siirecini nasil iliskilendirdigi ile ilgili sorular bulunmaktadir. Uzman goriisiiniin ar-
dindan goriisme formunun pilot uygulamasi yapilmistir. Pilot uygulamaya 10 okul
oncesi 6gretmeni katilmistir. Pilot uygulama, 6gretmenlerin ¢alistiklar: okullarda bire-
bir goriismelerle gerceklestirilmistir. Pilot uygulama sonrasi goriisme formunun son
hali verilmistir.

Verilerin Analizi

Verilerin ¢o6ziimlenmesi siirecinde, icerik analiz tekniginden yararlanilmistir. Aras-
tirmanin gecerligini arttirmak igin 6ncelikle yar1 yapilandirilmis goriisme formuyla
elde edilen tiim veriler, yaziya aktarilmistir. Baska bir alan uzmanindan yardim almna-
rak yaziya aktarilan bu verilerin, gériisme kaydiyla tutarlig: tespit edilerek onaylan-
mustir. Arastirmacilar, galismanin aktarilabilirligi igin veri toplama aracinin gelistirilme
siireci, katilimcilar, icerik analizinin igerigi (kod, kategori, tema) hakkinda agiklayici
bilgiler sunmustur. Bu bilgiler sayesinde baska arastirmacilara, ayni ¢alismay1 tekrar
yapabilecek kadar ayrintili ve acik bilgi verilmesine dikkat edilmistir. Arastirmada
veri toplama araci gelistirilirken gegerlik ve giivenirligi konusunda neler yapildigiyla
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ilgili bilgiler asamal1 olarak sunulmustur. Calismanin onaylanabilirgini saglayabilmek
i¢in yar1 yapilandirilmis goriisme formundan elde edilen veriler, kodlarla iliskili bir
sekilde dogrudan alintilarla raporlanmistir. Bu veriler {izerinde hicbir diizeltme ya
da degisiklik yapilmamuistir. Arastirmanin giivenirligini saglamak igin bir baska alan
uzmanindan yardim alinmistir. Arastirmaci ve alan uzmanu verileri birbirlerine mtida-
hale etmeden analiz etmislerdir. ki uzman arasindaki kodlamalar karsilastirildigin-
da kodlama giivenirligi (Gortis birligi / (Gortis birligi + Gortis ayriligt) x 100) (Miles
ve Huberman, 1994: 64) %95 diizeyinde belirlenmistir. Bulgular béliimiinde yer alan
Tablo 1’de goriildiigii tizere igerik analizi sonucunda 8 kategoriye, 35 farkl koda ula-
silmugtir.

Bulgular ve Yorum

Arastirmanin bulgulari, arastirma sorular: dikkate almarak iki asamada sunulmus-
tur. Oncelikle okul &ncesi dgretmenlerin, cocuklarin bireysel farkliliklarini gozeterek
dil gelisimini desteklemeye yonelik yaptiklar1 uyarlamalara iliskin bulgular aktaril-
mistir. Daha sonra ise, dil gelisimini destekleme siirecinde kapsayici egitime dayali
siirece iliskin 6gretmen goriislerine yer verilmistir. Bulgular sunulurken Tablo 1’de yer
alan sira gozetilmistir.
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Tablo 1. Dil gelisim stirecine iliskin 6gretmen goriismelerine yonelik icerik analizi

Tema Kategori Kod f
Dil gelisimi Uyarlama stratejisi Ogrenme siirecini bireysellestirme 17
Cocuk merkezli yaklasim 15

Akran etkilesimi 11

Giidiileme 7
Yeni kelimeler 6grenmesi igin firsat yaratma 4
Uyarlamalardaki etkinlik tiirleri Drama 14
Tiirkge 13
Oyun 6
Okuma Yazmaya Hazirhk 5
Sanat 3
Uyarlamalarda materyal kullanimi Resimli Kart 16
Kitap 15
Cizgi Film 8
Slayt 8
Miizik Aleti 7
Oyuncak 6
Dogal Materyal 5
Kostiim 4
Montessori materyali 3
Uyarlamalarda 6grenme ortam Dikkat dagitan uyaranlarin azaltilmasi 12
Ogrenme merkezi diizenleme 10
Gorebilecegi en iyi yere oturtma 5
Dis mekandan faydalanma 4
Kapsayict egitim bilgisi Kaynastirma egitimi 9
Miilteci ¢ocuklarin egitimi 2
Dezavantaja sahip biitiin gocuklarin egitimi 15
Dil gelisimi siirecinde kapsayici egitim Ozel bir diizenleme yok 30
Aile ve okul isbirligi 4
Akran etkilesimi 4
Etkinligi bireysellestirme 3
Kapsayici egitimin gerekliligi Toplumsal biitiinliigin saglanmasi 15
Firsat esitligi 13
Kapsayici egitimle ilgili 6gretmen Hizmet ici egitim 40
ihtiyastan Destek Personel 18
Materyal Eksikligi 15

Ilk olarak, bireysel farkliliklara yénelik uyarlamalarla ilgili kategoriye bakildi-
ginda, bu kategoriyle ilgili bes farkli koda ulasildig: goriilmektedir. Bunlar, 6grenme
siirecini bireysellestirme (f:17) ¢ocuk merkezli yaklasim (f:15), akran etkilesimi (f:11),
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gldtleme (f:7) yeni kelimeler 6grenmesi icin firsat yaratma (f:4) olarak kodlanmistir.
Her kod igin 6gretmenler goriisleri su sekilde 6rneklendirilebilir:

“Oncelikle degerlendirme testleriyle cocugun yeterlilik diizeyine bakip onu
tanimaya calistyorum ve pldnimi ona gore hazirliyorum. Dil ve 6grenme ara-
stnda dogru bir orantr vardir, 6§renme giicliigii ceken gocuklarin dil gelisimi
de geridedir. Konugsurken cocugun anlayabilecegi basit ciimleler kuruyorum.
Cocuklar dili taklit ederek 6grendikleri icin yeni kelimeleri ve yanlis kullandig
kelimeleri diizelterek ve pekistirerek yardimct olmaya cahgiyorum.”(O31, Bi-
reysellestirme)

“Sevdigi kitaplar: istiyorum ailesinden. Tiirkge kullanim becerisi diisiik
olan ogrencilerime nesneleri gorsel olarak gosterip isimlerini soyleyip tekrar
etmelerini sagliyorum. Resimli hikdye kitaplar: okuyorum onlar resimlerdeki
olaylarmn ve anlatimin Tiirkge karsihigini daha rahat anlyorlar.” (O18, Birey-
sellestirme).

“Dil gelisimi desteklenmesi gereken cocugun aktif bir sekilde sozel etkile-
sime girebilmesi icin etkinliklerin cocuk merkezli olmasina ¢ocugun malzeme
secmesine ve yapacagi ise karar vermesine olanak vermeye calistyorum. Me-
sela; cocuklara meyveleri, sebzeleri tamitmak icin pazara gezi diizenliyorum,
biitiin 6grencilerimle birlikte ozellikle ozel gereksinimli 6grencimin de pazarda
sozel iletisim kurarak alisveris yapmalarina firsat yaratiyorum. Pazardan aldi-
Simuz iiriinlerle sinif ici etkinlik olarak tursu yapma, zeytin kirma ve kurma,
recel yapma vs. etkinliklerde katilimlarini saglyorum. Yaptiklarini sinif iginde
konusarak paylasmalarina olanak tantyorum. Donem sonunda yaptigim port-
folyo sunumu ile her ¢ocuk ailesine bir donem boyunca siifta 6§rendiklerini
anlatwyor. Biitiin bu etkinlikleri yaparken zaten her cocugun bireysel farkligini
dikkate almaya ¢alisti§im icin, 6zel gereksinimli 6¢rencimi de zaten dil gelisimi
konusunda desteklemis oluyorum.” (015, cocuk merkezli yaklagim).

“Gegen yil simifimdaki bir kiz 6grencim yagitlarimn iistiinde diigiinme ve
beceri gelisimi gosteriyordu. Ablasia ¢ok 0zendiginden olabilir siirekli benden
odev istiyordu. Verdigim ddevleri ¢ok basit goriiyordu daha zor odevler talep
ediyordu. Ona 1 ve 2 sinif matematiksel iglemler ve zekd becerisi icerikli calisma
kagitlarmn yetigtiremiyordum. Swnmif icerisinde yapti§imiz ¢aligmalarda birden
cok arkadasima koordine bir sekilde yardim ederdi. Akran e§itiminde gorevleri
severek iistlenirdi. Bazen yapacagimiz etkinligi kendisi sekillendirip uygulama
asamasint ona birakirdim. Cok renkli sonuclar olurdu.” (012, akran etkile-
simi).

“Benim sinifimdaki yabanct uyruklu 6grenciler her giin farklr 6grencilerle
kura yontemiyle eglestiriyorum. O giiniin en iyi arkadas: belirleniyor gtinii ar-
kadastyla birlikte hareket ederek gerceklestiriyor. Okulumuzda bulunan rehber
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ogretmenlerden destek aliyorum. Basarili oldugu etkinliklerde onlari on plana
geciriyorum arkadaglarmdan destek altyorum. Bu siireg icerisindeki etkilesim
zaten cocuklarm dil gelisimlerini destekleyen bir siire¢ oluyor.” (O13, akran
etkilesimi).

“Bu ¢ocuklarin, dinleyicilere ve konusmaya tesvike ihtiyaglar: oldugunu
gozlemledim. Bu sebeple dncelikle iyi bir dinleyici olmaya ¢alistyorum. Bol bol
sorular sorarak ¢ocuklari bu siirece katmaya ¢alistyorum. Cevaplarin: dinleyip
onaylandiklarini hissettiriyorum. Boylece cesaret alan cocuk dilini daha etki-
li kullanabiliyor. Ornegin gocuklarm yanhg soyledigi kelimeleri onlar: tesvik
ederek diizelterek tekrarlayip dogru model olmaya calisryorum.” (014, tesvik
etme).

“Kisa melodi, sarki soylemelerini; resimli hikdyelerini ve riiyalarini anlat-
malarini istiyorum. Bu sekilde yeni kelimeleri uygqun yerlerde kullanmay 6gre-
niyorlar.” (08, yeni kelimeler 6grenmelerine firsat tanima).

Bu o6gretmen gortislerinden hareketle, okul 6ncesi 6gretmenler, bireysel farkli-
liklar1 olan 6grencilerin dil gelisimini desteklerken, 6grenme stirecini bireysellestir-
me, ¢ocuk merkezli yaklasimi benimseme ve akran etkilesimine olanak saglama gibi
uyarlamalar yapmaktadir. Bu bulgular, okul 6ncesi dgretmenlerin ¢ocuklarn ilgi ve
gereksinimlerinin yanu sira sosyal 6grenmeyi de énemseyen bir yaklasim icerisinde
oldugunu gostermektedir. Ogretmenlerin uyguladiklart mevcut okul &ncesi egitim
programi, okul dncesi egitim siirecinde, cocugu merkeze alan aktif 6grenme stirecini
ve ¢ocuklarin akranlari ve yetiskinlerle etkilesimini 6nemseyen bir yaklasimi benimse-
mistir. Ogretmenlerin goriisleri bu yaklagimdan etkilenmis olabilir.

Uyarlamalardaki etkinlik tiirlerine iliskin kategori incelendiginde ise 6gretmenler
tarafindan en sik tekrarlanan etkinlik tiirleri sirasi ile drama (f:14), Tiirkge (£:13), oyun
(£:6), okuma-yazmaya hazirlik (£:5) ve sanat (£:3) olarak siralanmugtir. O18 bircok etkin-
lik tiirtindi biitiinlestirdigi siireci su sekilde ifade etmistir:

“Okuma yazmaya hazirlik etkinligi ile baslayabiliyorum siirece. Ornegin,
cocuklarin isimlerini tanimalart ve yazi farkidaligi kazanmalar icin isimleri-
nin yazdigi etiketleri onlar sembolize eden nesnelerle esliyorum. Isimlerinin
yazdigi kagitlar: isimlerinin iizerinden giderek boyuyorlar. Sonra Tiirkge ve
drama ile devam edebiliyoruz; okudugumuz bir hikdyeyi sinifta canlandirtyo-
ruz. Eslestirme kartlari iizerinde ismi soylenilen nesneleri bulma oyunu oy-
nuyoruz. Olumlu veya olumsuz bir davranis igeren gorseli inceliyor ve gorsel
hakkinda sohbet ediyoruz. Neden bu davranist yapmis olabilir? Yaptigi davra-
nig dogru bir davranis mi? Sana boyle bir davrang yapsalar ne hissederdin?
Vb. Sorularla.”
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Bu arastirmaya katilan 6gretmenlerin bireysel farklilig1 olan ¢ocuklarin dil gelisim-
lerini destekleme siirecinde etkinlik tiirii olarak en ¢ok drama ve Tiirkgeye yer verme-
leri bu arastirma kapsaminda beklenen bir bulgudur. Okul 6ncesi egitim programinda
yer alan etkinlikler arasinda ¢ocuklarin dili en ¢ok kullandiklari iki etkinlik tiirti olma-
st nedeniyle 6gretmenler, dil gelisimini desteklemek amaci ile yaptiklari uyarlamalar-
da drama ve Tiirkge etkinligini tercih etmis olabilirler.

Okul o6ncesi egitim siirecinde bireysel farkliliklar1 olan ¢ocuklarin dil gelisimini
desteklemek icin kullanilabilecek bir¢ok materyal bulunmaktadir. Bu arastirmaya ka-
tilan okul 6ncesi 6gretmenler de uyarlama siirecinde siklikla bu materyallerden fay-
dalanmaktadir. Resimli kartlar1 uyarlama siirecinde nasil kullandigim O10 su sekilde
acgiklamistir:

“Mardin de ¢alisirken dil gelisimi sorunumuz bizim ilk sorunumuzdu.
Cocuk konugamuyor, konugsa kendimi iyi ifade edemiyordu. Ozel egitim kartla-
rindan ¢ok faydalandim. Resimli kartlar bunlar: gostererek isimlerini sorardim
kendi dillerinde isimlerini soylerlerdi. Bunu diizeltip Tiirkce ismini soylerdim.
Zamanla bilmeceye dogru giderdi bu ¢aligma. Sarki 6gretirken de once diiz ez-
ber yaparlardi. Zamanla icerigini ve anlamini konusurduk 6grenirlerdi.”

Fiziksel ortamin uyarlama siirecinde nasil diizenledigi konusunda uyarlamalarda
o6grenme ortami kategorisine bakildiginda ise 6gretmenlerin gortisleri dikkat dagita-
cak uyaranlar azaltma (f: 12); 6grenme merkezi diizenleme (f:10); gorebilecegi en iyi
yere oturtma (f:5) ve dis mekandan faydalanma (f: 4) kodlar1 gercevesinde degerlendi-
rilmistir. Ornek goriisler su sekilde gosterilebilir:

“Dikkat dagitacak poster afis etkinlikleri sinifa asmuyorum. Ilgisiz oyuncak
ve materyallerin hepsini kaldirtyorum. Calistigim tema ile ilgili birkag resim
asili duruyor sadece ya da konu ile ilgili materyaller 6grenme merkezinde olu-
yor. Etkinlik stirecinde kullanacagim kelimelerle ilgili bu nesneleri rastgele bir
yerlere koyuyorum anlatirken bakin surada kiiciik bir kus var vb. ciimleler ku-
ruyorum.” (O15)

“Cocugun aktif olmast ve cocuk merkezli bir 6grenme ortami olugtururum.
Ortam ¢ocuklarm meraklanacagi ve ilgi duyacagr bir yer yaparim. Uygula-
digum etkinlige gore bazen sinmif ici bazen smif digi etkinliklerle tamamlarim.”
(O45).

Bu bulgular 1s181inda okul 6ncesi 6gretmenlerin bireysel farkliliklar: olan ¢ocuk-
larin dil gelisimini desteklemek i¢in hem 6grenme merkezlerini diizenleyerek hem
de smif igerisindeki dikkat dagitan uyaranlari azaltarak, 6grenme ortamini diizenle-
dikleri anlagilmaktadir. Ogrenme merkezlerini cocugun ilgi ve gereksinimlerine gire
diizenlemek, okul 6ncesi 6gretmeninin rutin uygulamalarimn bir pargas1 oldugu bi-
linmektedir.
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Tablo 1’de yer alan kapsayici egitim bilgisine yonelik kodlar incelendiginde, 6gret-
menlerin bir kismi (f=28) kapsayict egitime iliskin bildiklerini kendi okuma ve aras-
tirmalarindan edindiklerini ifade ederken, kapsayici egitim ile ilgili hizmet i¢i egitim
kurslarina katilan dgretmen sayis1 22'dir. Ogretmenlerin bazilari (f=9) ise kapsayici
egitimi kaynastirma egitimi ile karistirdig1 gortislere su sekilde yansimustir:

“Ozel gereksinimi ne olursa olsun egitim icerisine dahil etme durumu sek-
linde agiklayabiliriz.” (023).

“Ozel gereksinimi olan ¢ocuklarn egitimini kolaylagtirma amaglh verilen
egitim.” (O28).
“Okudugum kadartyla her ¢ocugun egitime katilabilmesi ve bu konuda

uyarlamalarin etkili yapilabilmesi demek. Ozel egitime ihtiyag duyan cocuklara
birlikte egitim firsat1 verilebilmesi. Bir tiir kaynastirma egitimi gibi.” (O1).

“Ozel ¢ocuklarm da normal ¢ocuklar ile beraber, kendi hayatini bagimsiz
olarak siirdiirebilmesi i¢in ihtiyag duydugu destegin saglandigi/ saglanmaya
calisildigt egitimdir.” (O45).

Kapsayic egitimi sadece miilteci 6grenciler tizerinden tanimlayan 6gretmenler de
bulunmaktadir (f=2). Ornegin O14 “Dil gelisiminin ve bunun yannda dier biitiin ge-
lisiminin yeterli diizeyde olmayan yerli yabanci ¢ocuklarm bir arada egitim gormesi.” diye
bir tanim yaparken O19 “Daha ¢ok Suriyeli 6§rencileri one cikaran bir egitim.” ifadesini
kullanmigtir.

Bunun yan1 sira kapsayici egitime iliskin, cocugun 6zgiin degerini ortaya ¢ika-
ran daha biitiinsel bir bakisa agisina sahip oldugunu diistinen 6gretmenler de vardir
(f=15). Ornegin O3, her cocugun farkli olabilecegini ve grencilerin bu farkh 6zellikle-
riyle egitim-6gretim etkinliklerine dahil edilmesinin gerekliligini ifade etmistir. Ben-
zer sekilde O4 kapsayici egitimle ilgili olarak “Birgok konuda farkli olan ¢ocuklarin diger
cocuklarla aynt haklara sahip oldugu, diger ¢ocuklarla ayni ortamda bulunarak ortamlarin ve
egitimlerin onlara uygun sekilde diizenlenerek farkliliklarinin kabullenilecegi, gelisimlerinin
degisimlerinin saglanacag bir sistem.” ve O10 “Dezavantajli dgrencilerin de diger 6gren-
cilerle ayni1 haklara sahip oldugunu ve egitim hakkindan mahrum etmeden biitiinlestiren
egitim.” ifadelerini kullanmuistir.

Kapsayic1 egitim bilgisinin yanu sira, dil gelisimi siirecinde kapsayic1 egitim kate-
gorisine iliskin 6gretmenlerin biiyiik bir cogunlugu kapsayici egitime 6zel bir diizen-
leme yapmadiklarini belirtmislerdir (f: 30). Bunun yani sira, kapsayici egitimi dikkate
alarak egitim programinda diizenleme yaptigini ifade eden 6gretmenler ise sirasi ile
en ¢ok aile ve okul igbirligi (f:4), akran etkilesimi (f:4), etkinligi bireysellestirme (f:3)
kodlarmna deginmislerdir.

Okul aile isbirligini kapsayici egitime dayali bir sekilde ele aldigini belirten bir
Ogretmen goriislerini soyle ifade etmistir. “Ilk once aileyle iletisime gecerim. Okul - si-
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nif igerisinde yapilan etkinlerin aile icerisinde desteklenmesi gerektigini belirtirim. Sinuftaki
ogrencilerin da bu konuda desteklemesini saglarim. Cocuklarla birlikte dans ederek hareketli
sarkilar soyleterek etkinlige dahil ederim, bu sarkilar: aile de bilir ve evde tekrar eder. Sadece
sarkilar ile degil, dil gelisimini desteklemek icin aile ile birlikte okudugumuz ortak kitaplar ve
resimli kartlar da var.” (O17).

Benzer sekilde 6gretmenlere kapsayici egitim stirecinde dil gelisimi desteklemek
i¢in kullandiklar1 materyaller ve fiziksel ortam 6zellikleri soruldugunda ise, biiyiik bir
gogunlugun kapsayici egitim icin 6zel bir egitsel materyal kullanmadiklar ve uyarla-
ma siireci ile benzer materyalleri vurguladiklari, yani sira, fiziksel ortam ile ilgili de
uyarlamalarda yaptiklarindan farkl: bir degisiklik yapmadiklar: anlasiimaktadir.

Ogretmenlere yapilan bu aragtirma kapsaminda “kapsayici egitimin gerekliligi
hakkindaki goriisleri de sorulmustur. Ogretmenlerden sadece 2 tanesi kapsayici egiti-
mi gerekli gormezken, geriye kalan 43 6gretmen kapsayici egitimin gerekliligini farkli
gerekgelerle agiklamiglardir. Bu gerekgeler arasinda 6gretmemelerin, asagidaki 6rnek-
lerde de gortldigii gibi en ¢ok toplumsal biitiinltiglin saglanmasina (f:15) ve firsat
esitligine vurgu yaptiklar goriilmektedir (f:13):

“Her ¢ocugun ihtiyaglar: ve dil gelisim diizeyleri birbirinden farkli. Aymi
zamanda go¢le gelen cocuklarimin farkly uyarlamalara ihtiyact oldugu icin tiim
cocuklarin adil ve esit egitim haklart oldugu icin gerekli goriiyorum.” (O33).

Kapsayic1 egitimle ilgili 6gretmen ihtiyaclarina yonelik kategoriye bakildiginda
ise, 6gretmenlerin nerdeyse tamami (f=40) kapsayici egitim ile ilgili ok daha fazla
hizmet ici egitime gereksinim duyduklarni belirtmislerdir. Ornegin O8 “Daha fazla
bilgi almak ve tam anlamuyla uygulama yapmak ve bu tiir uygulamalar: gelistirmek icin gesitli
seminerler yapilmal.” derken O18 egitim ihtiyacim daha detayli bir sekilde soyle acik-
lamustir:

“Kapsayict egitim hakkinda bilgilendirme yapilmali. Simifimizdaki ¢ocuk-
larimiza mevcut program kazanimlari ile desteklemeye calistyoruz ama yeterli
gelmeyen durumlar olusuyor. Ozellikle yabanct dil problemi yasadigimizda
okullara gonderilen terciiman o3retmenlerde fayda vermiyor. Ciinkii gelen
ogretmen Tiirkceyi bilmedigi icin anlatmak istedigimizi terciime edemiyor.
Kapsayict egitim hakkinda 6gretmenler teori ve uygulama asamalart olan bir
hizmet igi egitime tabi tutulmalilar ve kapsayici eitimine yonelik bir program
olusturulmali veya mevcut program icerisine kapsayict egitim entegre edilmeli.
Yabanci cocuklar yast ne olursa olsun ilk olarak Tiirkce hazirlik siniflarinda
gelisimlerine gore Tiirkce 63renmeli.”

Ogretmenler tarafindan kapsayici egitim ile ilgili vurgulanan diger eksiklik destek
personel (f:18) ve materyaldir (f:15).
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“Okul oncesi egitimde sayilar fazla oldugunda ve yardimci elemanlar olma-
diginda 63retmenin ayni anda ¢ok yere yetismeye ¢alismasi gok yipratici oluyor.
Bu sebeple kapsayict egitimi kesinlikle destekliyorum. Ayrimciliga karsiyim.
Ancak sartlarmn 6gretmenin uygulama yapmasina uygun olmast gerektigini
diistintiyorum. Kalabalik sinmiflarda bir stirii malzeme eksiklikten, siniflart te-
mizleyecek yardimct elemanlar bile yokken ayni zamanda tamamen ozel ilgiye
ihtiyag duyan ogrenciyle ilgilenmek zor olabiliyor. Bu sebeple egitim ortaminin
elverigli sartlarda olmasini rica ediyorum. Ancak bu sekilde daha verimli olu-
nabilir diye diigiinmekteyim.” (O7).

“Ozel §§rencisi olan §§retmenlere destek verilmiyor. Mesela dil terapisti,
mesela izl egitim 6§retmeni Ozel 6grenci velisi, 6gretmenden mucize bekler-
ken diger veliler 6gretmenin enerjisini dzel d§renciye harcadi§ini diigiinerek
rahatsizligini dile getirebiliyor. Bu sorunlar biitiinciil yaklagim sergileyen
kapsayict egitimle asilabilir diye diigiiniiyorum. Tabii konuya hikim kigilerin
verdigi egitim ve okullardaki materyal ve destek personel eksiginin kapanmasi
ile.” (O4).

Bu aragtirmaya katilan okul éncesi 6gretmenlerinin goriislerinden hareketle, kap-
sayic1 egitime yonelik bilgi karmasasi oldugu sdylenebilir. Bunun yani sira 6gretmen-
lerin kapsayici egitim stirecinde farkli bir materyal kullanmadiklar1 ve 6grenme orta-
minda kapsayici egitimi gozeterek bir degisiklik yapmadiklar1 anlagilmaktadir. Bunun
nedeni okul 6ncesi dgretmenlerinin kapsayici egitimle ilgili bilgi ve deneyim eksikligi
olabilir. Ayrica arastirmaya katilan birgok dgretmen kapsayici egitimin gerekliligine
inanmakta, siirecte yasadiklar1 bilgi, materyal ve destek personel eksikligine vurgu
yapmaktadir.

Sonug, Tartisma ve Oneriler

Bu calismanin amaci, okul 6ncesi dénemde dil gelisim sfireciyle ilgili 6gretmen
goriislerinin belirlenmesidir. Bu ama¢ dogrultusunda iki arastirma sorusu {izerin-
den durulmustur. Birinci arastirma sorusunda, okul éncesi dénemde uyarlamalarla
gergeklestirilen dil gelisim siirecine; ikinci aragtirma sorusunda ise kapsayici egitim
ile iliskilendirilmis dil gelisim siirecine yonelik 6gretmen goriisleri belirlenmeye ¢a-
lisilmustir. Yapilan bu ¢alisma, literatiirde kapsayici egitimle ilgili yapilan diger calis-
malardan igerik ve kapsam olarak farklidir (Bay1r, 2019; Boyaci, 2017; Diigkiin, 2016;
Kaysili ve digerleri, 2019; Saric1 Bulut ve digerleri, 2018; Yasar ve Amag, 2018; Yildirim,
2017). Okul 6ncesi egitime yonelik yapilan sinurli calismalar her ne kadar okul éncesi
egitim ile kapsayic1 egitimi iliskilendirse de dil gelisimi {izerine odaklanmamaktadir.
Daglioglu ve digerleri (2017) calismasinda genel anlamda bireysel farkliliklarin belir-
lenmesi ve neler yapildig; ile ilgili durumlari belirlemeye calismustir. Ayrica ¢alisma,
Tiirkiye ile Almanya, italya ve Cekya'nin karsilastirilmasina dayanmaktadir. Dagliog-
lu ve digerlerinin yiiriittiigii bir baska calismada ise okul 6ncesi 6gretmenlerinin tistiin
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yetenekli ¢ocuklarin bulundugu kapsayici egitim ortamlarinda 6gretmenlerin sinif igi
uygulamalarini degerlendirmek tizere 6lcek gelistirilmistir. Gelistirilen “Ustiin Yete-
nekli ve Zekali Cocuklarm Bulundugu Kapsayict Okul Oncesi Egitim Ortamlarinda
Sinif Igi Uygulamalar Olgegi” literatiirde 6nemli bir boslugu doldurmakla birlikte,
kapsayici egitim ortamlarinda egitimsel ve 6gretimsel yaklagimlarini degerlendirerek
bir durum tespiti yapmaktadir. Yiiriitiilen bu ¢alismada ise 6zellikle dil gelisimine
odaklanilarak sadece ne ve nasil sorularina degil; kapsayici egitimi benimseyen egitsel
uygulamalarin neden yapilamadig1 ve neden basarisiz olundugu problemleri ortaya
koyulmaya ¢alisilmistir.

Bu arastirmanin bulgularini degerlendirirken miilteci ¢ocuklarla ytiriitiilen aragtir-
malara da deginmek gerekmektedir. Miiltecilerin egitimi {ilkemizin énemli sorunlar1
arasmndadir ve bu sorunu ¢6zmek amaciyla 2014 yilinda agilan Gegici Egitim Merkez-
lerinde (GEM), mdilteciler egitim almaya baslamislardir. 2016 itibariyle ise Tiirk okul-
larina gegis siireci baslamistir. Okul 6ncesi donemdeki miilteci cocuklarin da dil geli-
simleri ile ilgili siirecte desteklemeleri gerekmektedir (Usta, Arikan, Sahin ve Cetin,
2018). Miilteci ¢ocuklarin yani sira ¢alisan ¢ocuklarla yiiriitiilen ¢alisma bulgular1 bu
arastirmanin sonuglarini degerlendirmek agisindan énemlidir. Keskinkili¢ Kara ve Ca-
lik (2012) ilkokul diizeyinde yiirtittiikleri ¢alismada, ¢alisan ¢cocuklarin okuma aligkan-
111, Tiirkgeyi etkili kullanma, okuma ve anlama, etkili konusma ve dinleme gibi dil ge-
lisimini dogrudan ilgilendiren konularda egitim ihtiyaglar1 oldugunu belirlemislerdir.

Okul 6ncesi 6gretmenleri, herhangi bir nedenden dolay: (6zel gereksinim, Tiirkge-
yi bilmeme, sosyal-ekonomik dezavantajli olma vb.) dil gelisiminin daha fazla destek-
lemesi gereken cocuklarla calisirken 6grenme siireclerinde yaptiklar: uyarlamalarda,
okul dncesi egitimin ilkelerini gozeterek, cocugu merkeze alan ve akran etkilesimin-
den faydalanan bireysellestirilmis stireglerden yararlandiklarini belirtmiglerdir. Bu
uyarlama siirecinde dgretmenlerin egitim programlarinda en gok yer verdikleri, etkin-
lik tiirlerinin baginda drama gelmektedir. Ogretmenler, dil gelisimini desteklemek igin
planladiklari bu etkinliklerde en gok resimli kart ve hikaye kitaplarindan faydalandi-
g1 soylerken, fiziksel ortami diizenlemek iginse dikkat dagitan uyaranlari azaltma
ve 6grenme merkezlerini diizenleme yoluna gittiklerini ifade etmislerdir. Bu agidan
bakildiginda 6gretmenler, dil gelisiminin desteklenmesi gereken ¢ocuklarla ilgili var
olan uygulamalar1 degistirme ve gelistirme geregi duymaktadir. Bu agidan var olan
igerigin yetersiz kaldig1 sdylenebilir.

Ogretmenlerin kapsayici egitim hakkinda yeterli bilgiye sahip olmadig1, yaptiklart
uygulamalarda kapsayici egitime dayal: dil gelisimini desteklemeye yonelik etkinlik,
materyal ve fiziksel ortam diizenlemesine yer vermedikleri sonucuna ulasilmistir. Oy-
saki kapsayici egitimle iliskilendirilmis bir 6grenme ortami, 6grenme siirecindeki bi-
reysel farkliliklar1 dikkate alan materyalleri icermelidir (Abercrombie, 2009). Boyle bir
o6grenme ortamda ogrenciler, dislanma ve basaramama duygusunu yener; zorluklarin
tistesinden gelir (Roth ve Szamoskozi, 2005, aktaran Rozenfelde, 2016). Ote yandan
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ogretmenlerin 6nemli bir cogunlugunun kapsayici egitimle ilgili daha 6nce hizmet ici
egitim aldig1 belirlenmistir. Fakat buna ragmen 6gretmenlerin bazilari, kapsayict egi-
timi kaynastirma egitimi ile karistirmaktadir. Kapsayici egitim ile kaynastirma egitimi
birbirinden tamamen farklidir. Kaynastirma egitiminde amag, 6zel gereksinimli ¢o-
cuklarin 6grencilerin, 6zel egitime ihtiya¢ duymayan ¢ocuklarla ayni simnif ortaminda
Ogretimine devam etmesidir (Glazzard, Stokoe, Hughes, Netherwood ve Neve, 2010).
Kaynastirma egitimi, kapsayici egitime tamamen aykiri bir amaca hizmet eder. Ctinkii
kaynastirma egitimi bir tiir ayrimcilik olarak degerlendirilebilir. Ctinkii kaynastirma
¢ocugu tiim egitim ihtiyaclarini diger 6grencilerle birlikte ayni sinifta almaz. Kaynas-
tirma igin yer aldig sinifin ve o siniftaki ¢ocuklardan farkli olarak engel durumuna
gore egitimler alir. Kapsayici egitim agisindan bu bir ayrimeilik olarak goriiliir. Bu agi-
dan 6gretmenlerin aldiklar1 hizmet i¢i egitimlerin amacina ulasmadig ortadadir. Ay-
rica kapsayici egitimi, kaynastirma egitimi ile karistiran 6gretmenlerin de 6gretim sii-
recini amacina uygun gerceklestiremeyecekleri diistintilmektedir. Nitekim arastirma
bulgulari da bunu desteklemektedir. Arastirmanin bulgularinda 6gretmenlerin biiytik
¢ogunlugunun kapsayici egitim konusunda hicbir sey yapamadiklart sonucuna ulasil-
mustir. Bu durumun aldiklari hizmet i¢i egitimlerin ya da 6gretmen yeterliklerindeki
eksikligin bir sonucu oldugu sdylenebilir. Arastirmanin bulgularinda dikkat ¢eken bir
diger nokta ise 6gretmenlerin belli bir kisminin kapsayict egitimi, sadece gegici ko-
ruma altindaki belli bir gruba yonelik egitim olarak tanimlamalaridir. Cinsiyete, dile
ve irka dayali egitim, ayrimcilik kapsamina girmektedir (Barthelemy, McCormick ve
Henderson, 2016). Bu agidan bakildiginda, 6gretmenlerin gecici koruma altindakilere
pozitif ayrimcilik yaptig1 diistintilmektedir. Bu grup disinda kalan ¢ocuklarin ise ne-
gatif ayrimciliga maruz birakildig1 sonucuna ulagilmistir.

Arastirmanin bulgularindan hareketle su 6nerilerde bulunulabilir:

¢ Kapsayica egitimle ilgili olarak okul dncesi 6gretmenlerinin bilgi eksikliklerinin
giderilmesi gerekmektedir. Ozellikle kapsayici egitimin kapsami ve smirliliklary, ilis-
kili ve iligkisiz oldugu kavramlarla ilgili yeterince bilgi sahibi olmalar1 gerekmektedir.

o Kapsayicl egitimle iliskili olarak 6gretmenlerin bireysel farkliklara yonelik far-
kindaliklar arttirilmalidir. Sadece belli bir gocuk grubunu ya da belli bir durumu kap-
sayicilik baglaminda degerlendirmelerinin 6ntine gegcilmelidir.

o Okul 6ncesi 6gretmenlerinin dil gelisim siirecini kapsayici egitimle iliskilendire-
bilecek ve 6gretim siirecini bu dogrultuda gergeklestirebilecek deneyimler edinmeleri
saglanmalidir. Bu deneyimler, ancak 6gretmen egitimleriyle gerceklestirilebilir. Bu 6g-
retmen egitimleri ise sadece teorik bilgiye dayanmamalidir. Kapsayici egitimle ilgili
teorik bilgi, uygulamalarla ile biitiinlestirilmelidir.

e Okul 6ncesi donemde 6gretmenlerinin gelisim alanlarina esit 6lgtide 6nem ver-
mesi gerektigi konusunda farkindalik sahibi olmas: gerekmektedir. Dil gelisimi agi-
sindan bireyin kendini ifade etme becerisinin ise kazandirilmas: gereken en 6nemli
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becerilerden biri oldugu unutulmamalidir. Bu ytizden dil gelisimi agisindan kapsayict
egitimin 6nemi hakkinda &gretmenlerin farkindaliklart arttinlmahdir. Ogretmenler,
okul 6ncesi dénemde kapsayici egitimin dil gelisimine saglayacag: yararin ileriki do-
nemlerde temel dil becerilerinin gelismesinde ne yonden katk: saglayacag: konusunda
bilinglendirilmelidir.
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