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ALTERNATIF EGITIM VE TOPLUMSAL DEGISIiM
UZERINDEKI ETKISI:
“WALDORF OKULLARI ORNEGI”
Defne KAYA*

Mustafa GUNDUZ**

Ozet

17. ytizyihin sonlarindan itibaren Avrupa’nin i¢ dinamikleri ve cevre
sartlariyla ortaya ¢ikan ‘modernizm’ ile toplumsal hayatin hemen her kesimi
standardize ve senkronize edilmis, merkezilestirilmis, calisma hayati uzmanlag-
ma ve yogunlagsma biciminde diizenlemistir. Bu ilkeler dogrultusunda, modern
toplumun geregi ve sonucu olarak ortaya c¢tkan “modern egitim” ve ‘okul’,
toplumun kontrolii, déntistiiriilmesi ve devletin ideoloji aktarim aract olarak
tasarlanmustir. ‘Ana-akim egitim’ olarak adlandirilabilecek sistemde, ¢ogunluk-
la tek-tip bireylerin yetistirilmesi amaglanmaktadir. Ozellikle II. Diinya savast
sonrasinda bu okullarin karsisinda birey, demokrasi, farklilik, deger diinyasi,
cok kdiltiirliiliik, vb. kavramlarla, gtindeme gelmeye baslayan “alternatif egitim’
ve ‘okul’, ¢ogunlukla modern egitimin herkes igin belirlenmis ilkelerine kars,
bireysel ve toplumsal farkliliklar1 6n plana alan, ihtiyaglara gore egitim verme-
yi hedefleyen bir yaklasimdir. Boylece egitimle toplumsal degisme arasindaki
korelasyonda farklilik ortaya ¢ikmistir. Bu kapsamda ¢alismanin amaci alterna-
tif egitimin gelisimiyle ilgili temel ilkeleri ortaya koymak ve alanin en 6zgiin ve
yaygin kabul goren 6rneklerinden biri olan Waldorf Okullar’ni incelemektir.
Calismada literatiir tarama ve katilimer gézlem teknigi kullanilmistir.

Anahtar Sozciikler: Modern egitim, toplumsal degisme, alternatif egi-
tim, Waldorf School

Giris

nsan hayatinin en énemli ve uzun bir dénemini kapsayan ve adina “kamu
egitimi” ad1 verilen bilgi ve davranis edinme stirecinin bir zorunluluk olarak ortaya
¢ikmasi yeni bir gelismedir. Temelinde Avrupa’da ortaya ¢ikan modern hayat ve
modern devlet vardir. Insanlarin hayatin devamina ve yasamaya iliskin bilgi edin-
meleri insanlik tarihinin en eski zamanlarindan beri siire gelmektedir. Ancak bu
siirecte genel olarak herhangi bir plandan, baskidan, dahili diizenlemeden ya da mer-
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Alternatif Egitim ve Toplumsal Degisim Uzerindeki Etkisi: “Waldorf Okullar1 Ornegi” ¢

keziyetgilikten bahsetmek s6z konusu degildir. Oysa 17. yiizy1l sonrasinda ortaya
¢ikan modern devletin hem bir sebebi, hem de bir sonucu olan modern egitim ve
onun temel kurumu okul, daha énceki uygulama ve zihniyetten hemen her bakimdan
farklilagmistir. Bu farklilasmanin 6ztinde, bir yapaylik ve ayni zamanda da insan ve
toplum hayatini keskin bir sekilde belirleme, ona istikamet verme niteligi gelmekte-
dir. Bu yontiyle modern egitim, bireylerin ve toplumlarin mevcut durumlarin ve
geleceklerini sekillendiren, bigimlendiren planh bir siiregtir. Bu siirecin 6nemini ve
etkinligini, devlet ve topluma hakim siniflar, modern dénemde derin bir sekilde fark
ederek, asla tesadtiife birakilmayacak bir sistem olusturmanin yol ve yoéntemlerini
belirlemislerdir. Bu sebeple modern devletlerde egitim, kaliteli de, kalitesiz de olsa,
her iki neticenin bilerek ya da istenerek énceden hedeflendigine iligkin bir 6n goriide
bulunmak ¢ok yanlis olmaz. Zira genis toplum kesimlerini belli zihniyet, duyus,
diigtiniis, inanig ve umut pesinde bir arada tutabilmek ve onlara bir gelecek tahayyii-
lii verebilmek i¢gin egitimden daha iyi bir sistem heniiz ortaya konmus degildir.
Dolayisiyla da egitim, program, yapi, isleyis ve ¢iktilar bakimindan aktif bir sekilde
daima gozetilen bir sistemdir.

Egitimin toplumlardaki bu 6ncelikli yeri giintimiizde de egitimle ilgili gelisti-
rilen politikalar, kararlar, yenilenen/gelistirilen program ve uygulamalarla etkisini
gostermektedir. Modern ulus-devletin ortaya ¢itkmasiyla, bir mitos ve ideal etrafinda
toplumu sekillendirmeyi amaglayan aracin merkezi bir otorite ve planla isletilmesi
adeta bir zorunluluk olarak ortaya ¢ikmigtir. Boylesi merkezi sistemlerde okullar
merkezi otoritenin belirledikleri hedefler dogrultusunda davranmaya ve egitim yap-
maya mecburdurlar. Merkezi kararlarin uygulandig1 devletin ya da devlete hakim
smiflarin siki kontrolii altinda egitim yapan okullara “ana akim” okullar da denilebi-
lir. Bu okullarda farkli sosyo-ekonomik ve kiiltiirel bélgelerden gelen, farkli yas, cin-
siyet ve 6grenme Ozelliklerine sahip olan bireylere, ayni icerik ve aymi yontemlerle
egitim verilir. Boylece bireysel farkliliklar nerede ise hi¢ dikkate alinmayarak, belli bir
yontemle, belirlenmis bir bilgi ya da davramsin dgretilmesinin hemen herkeste ayni
siirede gergeklesebilecegine ve ayni neticeleri verecegine inanilir. Bu tam da davra-
nisct ekol olarak bilinen ve bugtin ¢okga elestirilen egitim felsefesinin adidir.

Ana akim okullar araciligiyla toplumlari tek tiplestirme yaklasimi 6zellikle 17.
yiizythin sonlarindan itibaren Avrupa’daki modernizm hareketi ile yaygmnlasmaya
baslamistir. Modernizm ya da modernite modern devletin icadiyla Avrupa devlet ve
toplumlarinin hayatinda bagta ekonomi, ticaret, miilkiyet, iiretim bi¢imi ve sermaye
birikimi ve sermaye sahipleri, ¢alisma hayati ve giindelik hayat ile yonetim bi¢imi ve
temsil mekanizmalarmin yeni bir form alma stirecidir. Bu stireg bugtin de farkl
bigimlerde varligini devam ettirmektedir. Modern devlet, geleneksel devletlerden
farkli olarak hiikmettigi toprak parcasi iizerindeki toplumun ve bireylerin tamamina
ve onlarin hayatlarinin biitiin evrelerine karigmayi, onlara ideal bir diizen vermeyi
kendine gorev olarak kabul etmistir. Boylece devlet otoritesi bircok alanda gtiglenir-
ken toplumu belli bir yonde degistirmek ve diizenlemek devletin temel amaci olmus-
tur. Bu meyanda, her devlet mevcudiyetini farkli felsefi teoriler iizerine bina etmis ve
buna da kisaca ideolojiler denilmistir. Her devlet varligini stirdiirebilmek icin bir
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@ Defne Kaya / Mustafa Giindiiz

ideoloji benimsemis ve bunu biitiin toplum kesimlerine yayabilmek icin gortiniir ve
gortinmez aygitlar icat etmistir.

Devlet ideolojisinin devamhiliginin saglanmasi ve toplumsal degisimin bu
ideolojiyi stirdiirecek sekilde yonetilmesi igin, en etkili ara¢ olarak egitim ve onun
somut mekanlari olan “okul”, ile onun canli bekgileri/ misyonerleri 6gretmenler mer-
kezi ve son derece stratejik bir fonksiyon tistlenmislerdir. Oyle ki, okul tipki ekono-
mik alanin seri tiretim yapan fabrikalar1 gibi, toplumsal hayatin vatandas tireten sos-
yal fabrikalari olarak tasarlanmistir. Avrupa’nin sosyal, siyasal ve cografi dinamikle-
riyle ortaya ¢ikan modernite ya da modernizmin temel niteliklerini Toffler, standar-
dizasyon, merkezilestirme, senkronizasyon, uzmanlik ve yogunlasma olarak belirle-
migstir (Toffler, 1980). Burada modernitenin temel nitelikleri olarak sayilan hususlar,
egitim ve okul ortamlar igin de gegerli kilinmistir. Modernizmin dogusu ve bu giine
kadarki gelisimi stirecinde egitim ve okullar devletin toplumu “diizene” sokmak igin
kullandig1 bir aygit olarak gortiltirken, neticede tek tip birey ve toplum icat etmenin
mekanlart olmustur.

Her ne kadar modernite ya da modernlik 17. ytizyilin sonlarindan itibaren
Avrupa’da ortaya ¢tkmis olsa da, kisa zaman sonra Avrupa’ya yakin ya da uzak dev-
letler de bu siireci takip etmeye, ona benzemeye baslamislardir. Bu benzeme ya da
takip isi bazen zorunlu, bazen de goniillii bir bagimlilik (dependency) halinde gerge-
klesmistir. Bu giinkii devlet ve toplumun yaklagik bir asir éncesinde mirasgis: oldugu
Osmanli Devleti de Avrupa modernizmini III. Selim’den itibaren bazen zorunlu,
bazen goniillii ve bazen de utangag bigimde benimsemis gériinmektedir. II. Mahmut
ve sonra gelen idareciler doneminde modernlesme biitiin kurum, kavram ve uygula-
malar1 ile Osmanli devlet ve toplumunun hayati meselelerinden biri haline gelmistir.
Bu stirecte egitim sistemi geleneksel kaliplarindan biiyiik oranda siyrilmaya calis-
mustir. Geleneksel kurumlar toptan atilamadigi i¢in 6nce ikili bir yapr olmustur. Bu
ikilik Cumhuriyet’in bagina kadar devam etmistir. Egitimin modernlegsmesi farkli
uygulamalarla, bu giine kadar devam etmektedir. Egitim sisteminde merkezilesme,
devlet tarafindan getirilen devam zorunlulugu, merkezi biitge ve planlama, teftis ve
denetim, ders kitaplar1 ve ayn1 zamanda egitim yapma gibi modernizmin temel nite-
liklerine iliskin uygulamalar 1850’lerden itibaren tedricen baslamistir. Egitim yoluy-
la duyus, diistintis, davranis olarak ayni 6zellikleri gosteren ve ayni istek ve idealler
diinyasiyla gelecege bakan bir toplum meydana getirmek i¢in atilan en énemli adim
kuskusuz 1924’te kabul edilen Tevhid-i Tedrisat Kanunu'dur:

Ogretim birligi adiyla schret bulan ve kisa bes maddeden olugan kanun,

gerekgesinde yazilanlardan anladigimiza gore, egitim yoluyla belirgin

bir zaman diliminde duygu ve distince bakimindan merkezi idarenin

(seckinler) degerleriyle bigimlenmis, standart ve is boliimiine (uzman-

lasmaya) muvafik bir toplum hayatinin tesekkiliini 6ngdrmiistiir

(Giindiiz, 2013, 60).

Tevhid-i tedrisat kanunundan giintimiize kadar gelen siirecte iilkemizde
okullar ¢ogunlukla bireylere aym yasta, ayn: hizda, aym igerikte, ayni1 amacta, aym
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yontemler ile tiim detaylarryla merkezi bir sistem tarafindan olusturulmus bir egitim
sunmaktadirlar.

Okullarin biiyiik bir kisminin topluma aymni tiirde egitim olanaklar: sunmasi,
dogal bir sonug olarak, bu egitimden sadece belli 6zellikte bireylerin faydalanmasina
farkli 6grenme ihtiyaglari olan bireylerin bagarisizlik ve/veya hayal kirikhig1 yasaya-
rak hem okullardan hem de toplumlardan soyutlanmasia yol agmaktadir (Quinn &
Rutherford, 1998’den aktaran; Murray, 2013, 4). Genel egitim sisteminden faydalana-
mayan bu bireyler Bauman (2004’ten aktaran; Mills, Renshaw ve Zipin, 13) tarafindan
“atik yagsamlar” olarak tanimlanmustir.

Calismanin amaci ana akim okullardan farkli olarak kendini gosteren alterna-
tif okullarin ¢ikis noktalarini, temel 6zellik ve ilkelerini ele almak ve bu okullar ara-
sinda 6nemli bir 6rnek teskil eden Waldorf Okullarinin egitim anlayis1 ve isleyisi ile
ilgili bilgiler sunmaktir. Biittin bu konular incelenirken alternatif okullarin toplumsal
degisim tizerindeki etkisi de analiz edilmeye ¢alisilmistir. Bu baglamda ¢alisma, ana
akim okullar, alternatif egitim, alternatif okullar ve toplumsal degisim tizerindeki
etkileri ve bir alternatif okul 6rnegi olarak Waldorf okullar: bagliklarindan olusmak-
tadir. Calismada literatiir tarama ve katilimei gozlem teknigi ile elde edilen bilgiler
sunulmustur. Ana akim okullar, alternatif okullar ve toplumsal degisim tizerindeki
etkileri incelenirken ilgili literattirden faydalanilmis, Waldorf okullarinin anlatimin-
da ise literatiir taramanin yani sira katilimcr gozlem teknigi ile veri elde edilmistir.

1. Ana Akim Okullar

Ana akim okullar, modernizmin ilkeleri ¢ercevesinde sunulan standart, sen-
kronize ve tek tip egitimi temsil eden kurumlardir. Ana akim okullar, egitime yone-
lik tek yonlii bakis agilariyla tiim bireylerin ayni egitim siireclerinden faydalanacagi-
n1 6ne stirmekte, bu 6zellikleriyle de ayni niteliklere sahip 6grencilerin egitim siste-
minden faydalanabilmesine neden olmaktadirlar. Bu tiir okullarda “ytiksek kaliteli
tirtinlere” yonelik bir gurur bulunmaktadir: Bu triinler okulun en 6nemli mekéanla-
rinda sergilenirken diisiik bagariya sahip olan dgrenciler gozlerden saklanmaya cali-
silmakta ya da kendilerine daha “uygun’ bir okul bulmalari i¢in yonlendirilmektedir”
(Mills, Renshaw & Zipin, 2013, 13). Bu durum modern egitimin pozitivist dogasinin
onemli unsurlarindan biri olan sistem yaklasimi icin de gecerlidir. Okulu bir fabrika
gibi goren sistem yaklagiminda “istenmeyen atiklarin” olusmasi stirpriz degildir. Ana
akim okullarda basarisiz olan bu gocuklar “yaramaz”, “kétii”, “basarisiz” olarak eti-
ketlenmekte, bu ise ¢ocuklarin kendilerini sosyal olarak gelistirmelerini ve etkin bir
sekilde okula devam etmelerini engellemektedir (Riddle & Cleaver, 2013, 371). Bagka
bir deyisle, ana akim egitim dezavantajli gruplarin ihtiyaglarin karsilamada yetersiz
kalmaktadir. Ana akim okullarin amaglarina, zamanlamasina ve dgretim programla-
rina uyum saglayamayan bireyler ¢ogunlukla toplumun disina itilmektedir. Bunun
sonucu olarak ise s6z konusu bireylerin toplumsal hayatta etkin rol almalar: ola-
naksizlagmaktadir. Bridgeland, Dilulio ve Morrison (2006, 3-9), ana akim okullarda
baz1 6grencilerin basarisiz olmalarinin ve okuldan mezun olamamalarinin okullardan
kaynaklanan nedenlerini 6grencilerinin farkli 6grenme 6zelliklerine 6nem verilme-
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mesi, 6grencilerin hayatlarina hitap etmeyen 6gretim programlar: ve yetersiz rehber-
lik hizmetleri olarak siralamiglardir.

Dore’ye (1976'dan aktaran; Rogers, 2004, 56) gore ana akim okullarda akade-
mik anlamda basarili olma gerekliliginin olusturdugu stres, programu yetistirme bas-
kis1 gibi etmenler 6grenme isteginin yok olmasina neden olmaktadir. Bu isteksizlik
zamanla okul sistemini de agsmakta ve toplumda etkin bireyler olabilmek igin gerekli
olan yaraticilik, hayal giicti, durtistliik, merak, bagkalarinin gortislerine deger verme,
bir seyin nedenlerini 6grenmek icin calisma, vb. gibi tutumlarin kazanilmasina da
engel olmaktadir.

Tek tiplestirici yapiya sahip ana akim okullar, egitsel kaynaklarin tiim birey-
lere esit bir sekilde dagitilmasini engellemektedir (Stockard & Mayberry, 1992’den
aktaran; Tobin & Sprague, 2000, 178). Bagka bir deyisle bu okullarda program, icerik,
yontem, vb. 6zellikler bakimindan cesitlilige izin verilmemektedir. Ana akim okullar
her ne kadar egitim alan ile ilgili tiretilen bilgiler dogrultusunda degisikliklere ugra-
sa da ¢ogunlukla 6gretmen merkezli bir egitim sunan, sinif igerisindeki tiim 6grenci-
lerin ayn1 konuyu, ayni 6grenme siiregleriyle, ayn1 hizda 6grenmesi beklenen ortam-
lar olarak nitelendirilebilir. “Ogrenciler dinleyerek, gozlemleyerek ve cogunlukla
bireysel ve bagimsiz 6devler yoluyla 6grenirler. Igerigin biiyiik bir kism1 ders kitabi-
na baglhdir ve konular arasinda fazlaca iliski kurulmaz” (Murray, 2013, 3). Ana akim
egitimin bu 6zelliklerinin modernizmin standartlasma ve senkronizasyon ilkeleri ile
ortusttigii de gortilebilmektedir. Standartlasma ve senkronizasyon, egitimin mekanik
bir stireg olarak goriilmesine sebep olmakta ve tek tip bireyler yetistirilmesine zemin
hazirlamaktadir. Bu uygulamalarin gergeklestigi okullarda sosyal gelisim, kigiler
arast olumlu iligkiler ve manevi gelisim ¢ogunlukla gz ard: edilmektedir. Bununla
birlikte, 6gretmen Sgrenci iligkileri daha resmidir ve okul ile aile arasindaki iligki
stnurh tutulmaktadir (Ackoff & Greenberg, 2008).

Ana akim okullarin énemli bir 6zelligi merkezi otorite tarafindan yonetilme-
sidir. Bu merkezi otorite ise gogunlukla devlet olarak karsimiza ¢ikmaktadir. Devlet
merkezli sistemlerde egitim ile ilgili kararlarin alinmas1 ve uygulanmasinda teknik
uzmanlar gorev alir. Vatandaslarin bu kararlara katilimi ve etkisi ise yok denecek
kadar azdir. Bu ozellikleri nedeniyle de biirokratik ve merkezi sistemlere sahip ana
akim okullarin tim bireyler igin kaliteli egitim saglayip saglamadig: tartismali bir
konudur (Grivitz & Minvielle, 2009, 31).

Yukarida belirtilen 6zellikleri 6zetleyebilmek ve yeniden altin1 ¢izmek igin
Freire'nin (2005, 73) Ezilenlerin Pedagojisi'nde “bankact egitim modeli” olarak tanim-
ladig1 ana akim okullarin temel ilkelerine deginmek yerinde olacaktir:

° Ogretmen ogretir, 6grenciler ders alir.
e Ogretmenler her seyi bilir, 6grenciler hicbir sey bilmez.
e Ogretmen diisiiniir, 6grenciler hakkinda diistiniiliir.

e Ogretmen konusur, 6grenciler dinler.
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e Ogretmen disipline eder 6grenciler disipline olur.
e Ogretmen secer ve secimini uygular, §grenciler razi olur.

e Ogretmen yapar, 6grenciler 63retmenin eylemi yoluyla yapma yamlsama-
sindadirlar.

e Ogretmen programin igerigini secer ve 6grenci buna uyum saglar.

e Ogretmen bilginin otoritesini, kendi mesleki otoritesiyle karigtirir ve bu
otoriteyi 6grencilerin 6zgiirliigiintin karsiti olarak 6ne stirer.

o Ogretmen 6grenme stirecinin 6znesidir, 6grenciler ise sadece nesnedirler.

Bu ilkeler, her ne kadar farkli yaklagimlar1 benimsediklerini ileri siirseler de
Tiirkiye’dekiler de dahil olmak iizere bugiiniin ana akim okullarinda kendini etkili
bir sekilde hissettirmektedir.

Ana akim okullarin bu béliimde ele alinan 6zelliklerinin toplumsal degisim
agisindan etkisi incelendiginde ise standart, merkezi, senkronize, uzmanlarin egitim-
sel kararlar1 aldig1 ve yogun yapist baglaminda farkli diisiince, inanis ve 6grenme
dzelliklerine yer vermeyen bir anlayisa sahip oldugu s6ylenebilir. Bu sekilde,

bireyin yagadig toplumun hem de bagli bulundugu ¢agdas diinyanin
uyumlu bir tyesi haline getirilmesi, ayn1 zamanda demokrasinin temel
ilkelerine saygili, haklarini yasal yollarla almasim bilen, 6te yandan
maddi imkanlarimin bilincinde olarak birer iyi tiretici ve tiiketici olmala-
r1 saglanir (Dogan, 2012, 205).

Her gecen giin yogunlasan bir sekilde ana akim okullarin amag ve 6zellikleri
elestirilmektedir. Bu elestirilerin en gtigliilerinden biri sistemin ‘basarisiz’ ve toplu-
mun disina itilmis bireyler tiretmesidir. “Gtiglii olmak ve bunu stirdiirebilmek iste-
yen toplumlar genglerinin 6nemli bir kisminin iyi bir egitim alamamasini kabul etme-
melidir” (Barr & Parett 2001'den aktaran; Murray, 2013, 1). Ancak, giiniimiiz merke-
zi sistemlerine ve ana akim okullara bakildiginda azimsanmayacak sayida 6grencinin
okulu terk ettigi veya devamsizlik yaptig: bilinmektedir

Houle’a (1963'ten aktaran; Rogers, 2004, 55) gore, egitim mevcut sisteme
uyum saglayacak bireyler yetistirmek icin bir ara¢ olarak goriilebilecegi gibi 6zgtir-
likk kavraminin uygulamaya gecirildigi, bireylerin diinyanin déniisiimiine katkida
bulunmalar1 igin onlara gergek yasam durumlari saglayan kurumlar olarak da ele ali-
nabilir. Carl Rogers da resmi egitime karg: hiimanist temellere dayali bir anlay1s 6ner-
mis, burada 6grenmenin goniillti olmasi, 6grencilere farkliliklar: bakimindan saygi
gosterilmesi ile toplumun bilgi, inanis, deger ve davranislarina elestirel bakis gibi
ilkeleri 6n plana ¢tkarmigtir (Rogers, 2004, 55).

Bir kisim 6grencinin ana akim okullarda bagarili olamamas: ve ihtiyaglarina
yonelik, onlar1 gelistiren bir egitim alamamalar1 alternatif egitim modelleri yontinden
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bir arayisa girilmesine neden olmustur. Egitim ve 6grenmeye iliskin anlayiglarin
degismesinin yan sira insan haklari ve demokrasiye yapilan vurgu egitimde alterna-
tif modellerin gelistirilmesi i¢in temel olusturmustur. Olusturulan bu alternatif
modellerin genel 6zeliklerine bakildiginda ise bireysel farkliliklarin géz 6ntinde
bulundurulmasi, degerler ve 6zgiirliik temasina yapilan vurgu ilk planda dikkati ¢ek-
mektedir.

Bir anlamda modernitenin sosyal bir icad1 sayilan okul ve onun hususi siste-
mi “ana akim egitim” kendi iginde mubhalifini de tiretmigtir. Avrupa’da ana akim
okul ya da modern okulun tek-tiplestirici davranisci felsefesi aynu stiregte ciddi eles-
tirilere maruz kalmis ve basta Rousseau olmak {iizere, daha sonra B. Russel, A.
Shopenhauer, N. Summerhill, 1. fllich, C. Baker ve P. Freire gibi 6nde gelen egitimci
ve filozoflar ana akim egitimin zararlarina, olumsuz yonlerine dikkat ¢ekmislerdir.
Dolayisiyla bir baski ve alternatif merkezinin olugsmasiyla da bireysel uygulamalar
zamanla yogun kabul goren egitim imkanlarina dontismiistiir.

Calismanin bir sonraki boltiimiinde alternatif egitim tanimi, 6zellikleri ve ilke-
leri ile ele alinacaktir.

2. Alternatif Egitim

Alternatif egitim en temel sekliyle, ana akim egitim disinda bireylere farkl
dgrenme yagantilari sunmay1 hedefleyen egitim modelleri olarak tanimlanabilir. Bu
tanumdan hareketle alternatif okullar: 6grencilerine ana akim okullarin felsefe ve ilke-
lerinden farkli yasantilar sunan her tiirlii okul olarak kabul etmek miimkindiir.
Egitime iligkin gelistirilen alternatif modeller cogunlukla 6grencilerin bireysel ilgi ve
ihtiyaglarindan yola ¢ikarak olusturulan yenilikg¢i ve esnek programlara sahip okullar
cercevesinde uygulamaya gecirilmektedir.

Alternatif egitim yaklasim ve modellerinin temelinde, modern devletin tiim
bireyler i¢in ayni imkanlar: sunan, tek-tiplestirici genel egitim anlayisina karsin bu
sistemlere dahil olmak istemeyen egitimci, aragtirmac: ve ailelerin tepkileri bulun-
maktadir. “Modern egitime ilk alternatif paradoksal bir sekilde Rousseau’dan geldi”
(Giindtiz, 2013, 75). 1762’de yazdigr Emilé Yahut Terbiyeye Dair adli kitabinda
Rousseau, egitimin toplumun ihtiyaglarini karsilamaya odaklanmak yerine ¢ocugun
dogal gelisimini takip etmesi gerektigi goriistinti savunmustur. 1800’1t yillarin basla-
rinda ise Pestalozzi, Rousseau’nun ilkelerini uyarladig: okullar acarak alana katkida
bulunmusgtur. Bu okullardan birinde gérev yapan Frobel ise, sonrasinda “cocuk bah-
gesi” (kindergarden) kavraminin kurucusu olmustur. Frobel, bu “bahgeleri”, ¢ocu-
klarin dogal gelisimlerinin desteklendigi ve beslendigi 6grenme ortamlar1 olarak
tanimlamigtir (Miller, 2007, 2).

Avrupa’da bu gelismeler olurken ABD’de 19.yiizyihin sonlarina dogru, John
Dewey ve Francis Parker ilerlemeci egitim hareketini baglatmiglardur. Ilerlemeci anla-
yisa gore okullar, 6grencilerin ihtiyaclarimi karsilama yontinde hizmet vermeli ve
ogrencilerin farkli diistinme ve 6grenme bigimlerine duyarl olmalidir (Sliwka, 2008,

95).
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1900'1u yillarin baglarinda, Montessori ve Steiner agtiklar: alternatif okullar ile
giindeme gelmislerdir. Maria Montessori ilk gocuk evini 1907 yilinda italya’da,
Rudolf Steiner ise ilk Waldorf okulunu 1911 yilinda Almanya’da kurmustur. Her iki
okul da ¢ocuklarin biitiinciil gelisimini destekleyen ve onlarin bireysel ilgi ve ihti-
yaclarina 6nem veren okullar olarak géze carpmaktadir. Ayni dénemlerde egitim ala-
ninda reform arayislari igerisinde olan egitimcilerden olan Hermann Lietz, Paul
Geheeb ve Kurt Hahn, 6grencileri sanayi ¢aginin sehir yagamindan ayri tutarak, onla-
ra biittinciil bir egitim vermeyi planladiklar: kirsal yatili okullar agmiglardir (Miller,
2007, 3; Sliwka, 2008, 95-96).

1960’11 ve 1970'1i yillara gelindiginde ise alternatif egitim toplumsal bir hare-
ket olarak kendini gostermeye baslamistir. 1960'l1 yillarda ABD’de gerceklesen insan
haklar: hareketi kapsaminda alternatif egitim, azinlik gruplarina mensup ve ekono-
mik olarak dezavantajli durumda olan 6grencilerin ihtiyaglariin kargilanmasina
odaklanmigtir (Rogers, 2004, 55). B. Russel, C. Baker, Ivan Illich, A.S.Neill, John Holt
ve Paulo Freire gibi filozof ve egitimci yazarlar ise yine bu donemlerde ana akim
okullarin amag, deger ve yontemlerini sorgulamaya baslamislardir.

Bu gtine gelindiginde ise modern devletin sundugu ana akim egitime karsin
reformlar 6nermek yerine okul ve egitim kavramina iliskin daha radikal kuramlar
gelistirilmeye baglanmustir. Elestirel pedagoji basligi altinda ele alinabilecek bu
kuramlar ergevesinde okullagma kavramu tarihsel, sosyal ve politik baglaminda mer-
cek altina alinmaktadir. McLaren’e gore (1995, 29), elestirel pedagoji, okullagsma kav-
ramina bugiine kadar getirilen pozitivist, tarihsel ve politik baglamdan yoksun eles-
tirilerin aksine, bu alanda 6nemli bir karsit goriis ortaya ¢ikarmayi basarmistir.
Elestirel pedagoji kapsaminda 6ne stirtilen goriisler mevcut egitimin dogal olmadig1
ve tarihsel baglamdan yoksun oldugu goriistinde birlesmekte, buna kargin egitimin
tarihsel, sosyal ve politik baglam ¢ergevesinde anlagilmas: gerektigini dile getirmek-
tedirler. Bununla birlikte toplumsal diizenin doéniismesi, adalet, esitlik demokrasi ve
Ozgtirliik kavramlarina odaklanmaktadirlar (Biesta, 1998).

Elestirel pedagoji baglaminda yapilan sorgulamalar kapsaminda okullarin
reform yapilarak diizeltilemeyecek bir durumda oldugu, bu nedenle egitime iliskin
kavramlarin reform yerine koklii bir degisim stirecine girmesi gerektigi 6ne stirtilm-
tistiir. Bu goriise gére mevcut ana akim okullar dogal 6grenme stirecine ket vurmak-
tadir. Hern'e (2008, 19) gore, “cogunlukla giintimiiz egitimbilim diistincesi tamamen
smifin gerekliliklerine saplanmig goriinmektedir ve 6gretmenlerin, 6grencilerin mut-
luluklarina iliskin esasli bir sorgulamaya giristiklerine pek az rastlanir”. Dogal 6gren-
me stirecinin gerceklesmesi i¢in ¢cocuklarin onlara ve yasamlarina 6zen gosteren, ilgi-
li yetigkinlerle bir araya gelebilecekleri alanlara ihtiyaclar: vardir ve bu yerler simdi-
ki okullardan ¢ok farkl: sekillerde tasarlanabilirler.

Ana akim okullarin bireyler tizerindeki olumsuz etkisine dikkat ¢ceken Tolstoy
ise okulun bireylere anlamli yagantilar sunmadigini ve yapay bir ortam olusturdugu-
nu dile getirmektedir. Dogal ortamindan uzaklastirilmis bir ¢ocuk “tiim bagimsizli-
g1 ve ozglinliigiinii kaybeder ve dolayisiyla ikiytizliiliik, amagsiz yalan, donukluk
gibi pek ¢ok normal olmayan, hastalikli davranis sergiler” (Tolstoy, 2008, 28).
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Ozetle, ana akim okullarda reform yapmak yerine okullarm toplumsal hayat-
taki yerinin sorgulanarak topyek(in bir dontisiime gidilmesi ve 6grenme igin farkl
ortamlar olusturulmasinin gerekliligi bir¢ok egitimci, yazar ve filozof tarafindan dile
getirilmis ve alternatif 6grenme ortamlari tizerine gortisler ve modeller gelistirilmeye
devam edilmisgtir.

Bu boltimde ele alinan alternatif egitim anlayisinin toplumu nasil etkiledigi ve
toplumsal degisimde nasil bir rol aldig: bir sonraki baslikta incelenecektir.

3. Alternatif Okullar ve Toplumsal Degisim

Alternatif okullari, ana akim okullardan yapi, felsefe, ideoloji ve 6grenme
ortam1 yoniinden farklilasan okullar olarak ele almak miimkiindiir. Alternatif okul-
lar egitimin kapsayicilik, gereklilik ve demokrasi gibi amaglarma ulagilmasinda
onemli rol oynamaktadirlar. Alternatif egitim ¢ogunlukla 6tekilestirilmis ve ana akim
okullarda basarisiz olmus genglere toplumun sosyal, ekonomik ve politik yapisina
katkida bulunabilmeleri amaciyla egitim yasantilar1 saglamaktadir (Hemmer,
Madsen & Torres, 2013, 656). Alternatif okul modellerinin ¢ogu alternatif bir toplumu
modellemeye, bagka bir deyisle “farkli sekillerde var olmanin, inanmanin ve yasa-
manin miimkiin oldugunu gostermeye g¢alismaktadir”(Johnson, 2009, 80). Bu ana
akim okula getirilen bir karsitlik ya da onunla girilen bir rekabet degildir. Tamamuiyla
farkli bir yol, yéntem ve zihniyet denemesidir. Insan ve toplum olarak farklilik ara-
yisinin bir trtintidiir.

Egitime iliskin alternatif arayislart ¢ogunlukla kaynak ve olanaklarin esit
olmadig: sistemlerde ortaya ¢ikmistir. Bu nedenle alternatif egitim modelleri genel
egitimin saglamakta yetersiz kalabildigi sosyal adalet agigin1 kapatmak igin bir sege-
nek olarak da goriilebilmektedir (O'Hair, Williams, Wilson & Applegate, 2009, 16).
Ana akim okullarmnin en ¢ok elestirilen noktalarindan birinin farkliliklara 6zen goste-
rilmemesi oldugu daha énceki boliimlerde belirtilmisti. Buradan hareketle, bireylerin
ihtiyaci olan egitimi alamamasi ve bu nedenle ‘basarisiz’ ya da benzeri sifatlarla eti-
ketlenmesinin bir sosyal adaletsizlik siirecini baslattig1 soylenebilir. Iste bu noktada
alternatif okullar ana akim okullarda var olamayan 6grenciler i¢in daha ilgili, onlarin
ihtiyaglarini kargsilamaya yonelik, hiimanist ortamlar sunan bir egitim segenegi
olmustur. Alternatif okullarin vizyonlarinda sosyal adalet kavramindan ¢okga s6z
edildigi goriilebilmektedir. Ornegin, ana akim bir okuldan alternatif egitim sunan bir
okula gecis yapan bir miidiirtin bu konudaki yasantilarini ele alan bir ¢alismada
miidiiriin 6ncelikle sosyal adalet ve demokratik okul gibi kavramlara yaptig: vurgu
dikkat ¢cekmistir. Calismada incelenen alternatif okul katilmcr demokrasi ilkelerine
gore yonetilmektedir. Buna gore 6grenci ve 6gretmenler kurumla ilgili kararlara
katilmakta ve sosyal adaletin saglanmas: icin stirekli ¢alismaktadirlar (Riddle &
Cleaver, 2013, 6-10).

Ogrencilerin okulun yonetsel faaliyetlerine aktif katilimi 6grencilerin davra-
nislarinin ve bagimsiz karar alma becerilerinin gelismesini saglamaktadir
(Yuginovich & O’Brien, 2009, 17). Yonetim siireglerine katilma olanag: elde eden
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ogrenciler kendi 6grenme stiregleri i¢in amag ve etkinlikleri de belirleyebilmektedir-
ler. Bu durum &grencilerin bireysel 6grenme ihtiyaglarini karsilayabilmek ve stan-
dartlasmadan uzaklasmak i¢in 6nemli bir adim olarak goriilebilir.

Alternatif okullarda 6nemli oldugu alt1 gizilen bir diger 6zellik ise 6grencile-
rin kendileri olarak, biittinciil halde gelistirilmesidir. Yapilarinda akademik bagariya
ve 6gretmen merkezli egitime cogunlukla yer vermekle elestirilen ana akim okullar-
dan farkli olarak, 6grencilerin duyussal ve devinsel alanda gelisimlerine 6nem veril-
mektedir. Bagka bir deyisle, 6grencilerin kisisel, sosyal, manevi ve akademik yénden
biitiinsel olarak gelismelerine odaklanilmaktadir. Ornegin, tarihsel siirecte meghur
olmus alternatif okul modellerinden, Montessori modelinde 6grenme etkinlik, hare-
ket ve duygular igeren butiinciil bir stireg olarak ele alinmaktadir (Rathunde, 2009,
190).

Egitim ortami yontinden incelendiginde alternatif okullar kuskusuz odaklan-
diklar1 amaglara ve degerlere uygun ortamlar olusturmaya calismaktadirlar.
Alternatif okullardaki egitim ortamu tipik olarak sicak ve ilgili bir ortam olarak tanim-
lanmaktadir. Programlarinda oldugu gibi egitim ortamlarinin da 6grencilerde rahat-
lik ve gtiven duygusunu olusturmasi amaglanmaktadir. Bu ortamin olusturulabilme-
si i¢in alternatif okullarda 6gretmenlerin roli ana akim okullara gére daha da genis-
letilmig &grencilere rehberlik ve damigsmanlik etmek gibi roller de eklenmigtir
(Murray, 2013, 12).

Bireylerin farkli egitim ihtiyaglarini miimkiin oldugunca karsilayabilmek ve
egitim alanindaki esitsizlikleri azaltabilmek i¢in tasarim, planlama ve uygulamanin
devlet diizeyine alternatif olarak mikro diizeyde yapilmas: gerekmektedir (Gvirtz &
Minvielle, 2009, 47). Alternatif okullar da ¢ogunlukla merkezi bir yonlendirmeye
karst durmakta ve kendi bagimsiz amag ile felsefelerini olusturabilmektedirler.

Alternatif okul modellerinin 6zellikleri incelendiginde bu okullarin insanligin
potansiyeline iliskin ve toplumun nasil degistirilebilecegine yonelik farkli bakis agi-
larmna sahip olduklar: goriilebilmektedir. Bu okullarin cogunlukla deger temelli oldu-
gu soylenebilir. Burada bagkalar: tarafindan belirlenmis degerlerin aksine bilingli ve
katilimli olarak olusturulmus degerler s6z konusudur. Bu sekilde toplumlarin bu
degerler gercevesinde sekillenmis ideallere ulagsmasi hedeflenmektedir. Ana akim
okullarda ise bu degerler yerine énceden belirlenmis amagclara ulasilip ulasilamadigi
on plandadir. Amaglara ulagsma, performans, vb. kavramlar biirokratik ve tiiketime
odakli toplumlara ait kavramlar olarak goériilmektedir (Woods & Woods, 2009, 228).

Alternatif okullarin kisilerin kendilerini dontistiirme ve en ytiksek potansiyel-
lerini ortaya ¢ikarma konusunda onlara ortam sagladigi ve bu sekilde toplumsal
doniigiime katkida bulundugu diisiintilmektedir. Ricci, Gauthier, Baxter & Neault'un
(2009, 64) ifadeleriyle de “bireyler kendilerini ve davrarnglarini doniistiirdiigiinde
diinyanin déniisiimiine de katkida bulunmusg olmaktadirlar”. Quaker, Summerhill,
vb. bazi alternatif okul modellerinde ise kimlik algisi, 6zgtiven ve duyarlilik olarak
gelismis ayni zamanda bagimsiz ve 6zgiir diisiinebilen bir biligsel yapiya sahip birey-
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ler yetigtirerek toplumun demokrasi kapasitesini arttirmay: hedeflemektedir (Woods
& Woods, 2009, 230).

Alternatif okullarin odak noktasindaki kavramlar incelendiginde bunlardan
demokrasi, katihm ve 6zgiirliik temalarmin toplumsal degismede etkili olabilecek
faktorler oldugu soylenebilir. Ogrenci, gretmen ve ailelerin karar alma siireglerine
daha etkin bir gekilde katildig1 bu okullarda giintimiiz toplumlarindan daha farklh bir
toplum anlayisinin modellendigini sdylemek miimkiindiir. Bu anlayisla yetisen
bireylerin toplumun déniisiimiine katkida bulunmas1 beklenmektedir.

Alternatif okullarda 6n plana ¢ikan bir diger 6zellik ise degerler ve ¢cocuklarin
manevi yonden gelismesine verilen 6nemdir. Okul basarisinin ¢ok biiyiik bir orani-
nin akademik basariyla, diger bir deyisle test ve sinavlarla, 6l¢tildiigti ana akim okul-
larda g6z ardi edilebilen bu degerler alternatif okullarin 6zellikle tizerinde durdugu
kavramlar arasinda yer almaktadir. Alternatif okullarda degerler ve manevi yénden
donanimli olarak yetisen bireylerin materyalizm yonii agir basan toplumlarin degis-
mesine katkida bulunabilecekleri umut edilmektedir. Son olarak alternatif egitimin
bireysel farkliliklara ve farkli 6grenme ihtiyaglarinin kargilanmasina yer vermesi ana
akim okullarin aksine farkl diigiince, inanig ve yagsam tarzina sahip bireylerin top-
lumda yer bulmasin saglamaktadir. Farkliliklar: desteklenerek yetisen bu bireylerin
toplumun doéntistimiine katkida bulunabilecegi sdylenebilir.

Alternatif okullarin katilim, demokrasi, 6zgtirliik, degerler, biittinsel gelisim
gibi 6zellikleriyle toplumsal degisim tizerinde etkisi oldugu ileri siiriilebilirken, bu
konuda aksi yonde dtistinen veya elegtirilerde bulunan yazarlar da bulunmaktadir.
Alternatif okullara yonlendirilen elestirilerin en kuvvetlilerinden biri olusma amacla-
rinin aksine seckincilik ve sosyal ayrimciliga neden olabildikleri yéniindedir. Orne-
gin Ingiltere’deki Quaker okullarmin 6grenim iicretlerini arttirarak orta sinifa men-
sup “iyi’ ¢ocuklar: okullarina aldiklari belirtilmektedir (Johnson, 2009, 79). Baz: alter-
natif okullar ise gevrelerine ve topluma karsit duyarsiz olmakla elestirilmekte, bu
nedenle de bireyselligin 6n plana ¢iktig1 giintimiiz toplumlarinin sorunlarinin ¢ozii-
miinde etkisiz kaldiklar ileri siirtilmektedir (Ashley, 2009, 221).

Alternatif okullarin sosyal gevreleriyle iligkileri inceleyen Woods ve Woods
(2009, 228-229), okullarin gevreleriyle iligkilerinde (1) ayiran, (2) dahil olan ve (3) akti-
vist olmak tizere ti¢ model benimsediklerini ileri stirmtiglerdir. Ayiran modelde, okul
gevresiyle arasina bir mesafe koymakta ve kendi igine kapali koruyucu bir ¢evre olus-
turmaktadir. Dahil olan modeli benimseyen alternatif okullarda ise gevreyle iligkiler
smirli boyutta ytirtittilmekte ve toplumla topyekan bir uyumsuzluk yasanmasindan
bu sekilde ka¢inilmaktadir. Aktivist modelde ise okullar ana akim okullar1 sinirlayan
politika ve uygulamalar1 degistirmeye yonelik bir ¢aba sarf etmektedir. Burada uzak
hedef olarak egitim yoluyla toplumsal degisimin gergeklesmesinin hedeflendigi s6y-
lenebilir. Ozet olarak, alternatif okullarm toplumsal agidan etkisini btittinsel olarak
incelemektense, misyon, vizyon, 6gretim programi, vb. konularda cesitlilik gosteren
bu kurumlarin toplumsal degisme tizerindeki etkilerinin birbirinden farkli olabile-

cegi dikkate alinmalidir.
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Calismanin bir sonraki boliimiinde 6zgiin ve yaygin kabul géren bir alternatif
okul 6rnegi olarak Waldorf Okullar ele almacaktir.

3.1 Bir Alternatif Okul Modeli Ornegi: Waldorf Okullar1

Waldorf diger bir adiyla Steiner okullarinin temelleri Birinci Diinya
Savasindan yenik ayrilan 1919 yili Almanya’sinin sosyal ortaminda ortaya gikmustir.
Bu ortam radikal diistincelerin olugsmasina imkan sunan bir dénem olarak da goriil-
mektedir. Steiner ilk okulunu 1919 yilinda Almanya’da bir sigara fabrikasinin cali-
sanlarma hizmet vermek icin acmustir. Iscilerin ve yoneticilerin ¢ocuklarmin ayni sini-
flarda egitim aldig1 bu okulda uygulanan yeni ve radikal egitim anlayis: aileler
tarafindan da o donemde takdir edilmistir. Gliniimtizde Waldorf okullar1 6-18 yas
araligina hizmet eden, diinya ¢apinda iin kazanmis ve resmi egitimin dogal bir par-
cast olarak kabul edilmis, alternatif egitimin 6zgiin 6rneklerinden biridir. Waldorf
okullarmin, basta Amerika Birlesik Devletleri olmak tizere, Avrupa Birligi tilkeleri,
Avustralya, Kanada, Misir, Hindistan, Japonya, Kenya, gibi tilkelerin bulundugu 60
iilkede 1000’den fazla subesi bulunmaktadir. (Association of Waldorf Schools of
North America, tarihi belirsiz; Barnes, 1991, 52).

Her okulda 6grenci ve 6gretmen sayis1 degismektedir. Ancak ortalama 6gren-
ci sayist okul basina 200-300 dolaylarindadir. Yine okul basina 6gretmen de degis-
mektedir. Her smifta 15-25 arasinda 6grenci bulunmaktadir. Bu okullarda ana oku-
lunda orta 6gretimin son kademesine kadar siniflar vardir. Dileyen 6grenci ana oku-
lundan orta 6gretimin sonuna kadar egitimini burada tamamlayabilir. Waldorf okul-
larinda doga ile i¢ ice olma, sun’i ortamlardan kaginma esastir. Bu sebeple genis ara-
ziler ve okul bahgelerine sahiptirler. Bu arazilerde 6grencilerin doga ile i¢ ice olma,
dogay1 tanima ve tarim, toprak, aga¢ islerine asina olmalar1 igin ortamlar ve prog-
ramlar hazirlanr.

Resim 1: Princeton Waldorf School’da bahge. Cocuklar hem eglenip hem de
tabiat isleriyle ilgilenebiliyor, bos zamanlarini burada degerlendiriyorlar.

(Kaynak: M. Giindiiz Arsivi. Fotograf, 01.05.2012"te okula yapilan ziyarette
okul idarecilerinin izniyle cekilmistir. Bu makalede kullanilan biitiin fotograflarin
kaynag1 ve tarihi aynidir).
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Waldorf okullarinin kurucusu olan Rudolf Steiner 6zgtirliik, esitlik ve top-
lumsal birlik temalarini yeniden yorumladigy, i¢inde bazi radikal gortisleri de barin-
diran felsefesini androfozofi (anthrophosphy) olarak adlandirmigtir. Bu felsefenin en
6nemli unsuru, toplumun biitiin bireylerine kiiltiir (6zgurliik), haklar (esitlik) ve
demokrasi degerleri etrafinda ortak bir hayat siirme ve gelecek inga etme idealine
sahip olmayi 6gretmektir (Ashley, 2009, 209; Barnes, 1991, 52). Waldorf okullarmnm en
o6nemli amaglarindan biri gercek anlamda 6zgiir bireyler yetistirmektir. Bu 6zgiirliik
daha ¢ok bireylerin kendilerini ifade etme, bagkalarinin tesiri altinda kalmadan yete-
neklerini ortaya koyma seklinde anlagilmaktadir. Ancak bu noktada 6zgtirliik sadece
bir 6grenme yontemi olarak ele alinmamakta ayni zamanda egitim stirecinin bir
sonucu ya da triinii olarak da goriilmektedir.

Waldorf okullarinin felsefesinin ana gortislerinden birini insani kosullarin iyi-
lestirilmesi igin bireylerin bilim, sanat ve din ile 6zgtirlestirilmesi olusturmaktadir.
Burada bireysel bagimsizligin kazanilmasi igin bireylerin pozitivist ilkelerle sinirlan-
mis bilgi edinme yollarinin digina ¢ikmas:t gerektigi savunulmaktadir (Nordwall,
1980"den akt. Ashley, 2009, 210). Waldorf Okuluna yaptigimiz ziyaret sirasinda din
egitiminin nasil yapildig: seklinde mihmandarimiz okul idarecisine bir soru yoneltil-
mistir. Idareci, okulda hicbir diizeyde din egitimi verilmedigini, ama isteyenlerin iste-
dikleri dini egitimi disarida alabildiklerini belirtmislerdir. Okulda kisilerin dini inang
ve kabullerine yonelik en ufak bir telkinde bulunulmamaktadir. Din egitimi tama-
miyla aileye birakilmisgtir.

Okulun egitim felsefesi olarak en temel kaygilarindan biri, herkese belli
diizeyde bir estetik kabiliyet kazandirmaktir. Onun igin diisiinceler, hayaller, imajlar
elden geldigince serbest birakilmaktadir.

Resim 2: Princeton Waldorf School’da &grencilerin elisi dersi trtinleri.
Bebeklerde yiiz yok. Herkes hayalindeki bebegi kendi zihninde tasarhiyor.
Olusturmaci felsefenin etkin ve anlanh bir etkinligini gérmek miimkiin.

Steiner egitimin herkese acik olmas: gerektigini savunmustur. Bu ilke mevcut
durumda da gecerlidir. Aileler, okullar icin 6deme yapmaktadir ancak bu ticretler
diger 6zel okullarin ticretlerinden daha azdir ve ailenin ekonomik durumuna gore
farklilagabilmektedir (Ashley, 2009, 210). Baz: aileler oldukg¢a az para vermektedir.
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Ekonomik durumu iyi olmayan ailelerin ¢ocuklarina yiyecek, giyecek ve egitim
materyali yardimi yapilmaktadir. Bu &zellikleriyle, Waldorf okullarinin, alternatif
okullarda ticretler yoluyla ayrimailik yapildig: elestirisini bir 6l¢lide azalttig1 soyle-
nebilir.

Resim 3: Princeton Waldorf School’da bir sinifta §gretmen masasi. Arka fon-
daki kalas testeresi, biiyiik bag hayvan cam ve diger tahta malzemeler tabiatla ig ice
olma ve 6zgtinliik adina dikkat ¢ekiyor.

Oldukga genis bir yas araliginda hizmet veren Waldorf okullarinda simflar
aileye benzer bir sosyal grup olusturmaktadirlar. Bu grupta herkes birbirini tanimak-
ta ve digerleri tarafindan iyi taninmaktadir. Okuldaki 6gretmenlerin bagimsiz ve pro-
fesyonel bir rolti bulunmaktadir. Bu yontiyle Waldorf okullar1 6grenme amaclari,
yontem ve igeriklerinin merkezi olarak belirlenmesine diren¢ gostermektedir
(Ashley, 2009, 211). Waldorf okullarinin kurucusu Steiner’e gére modern §gretmen
egitimi pedagojiyi materyalist bir yaklasimla ele almaktadir. Steiner, bu gortistint
kendi ifadeleriyle su sekilde agiklamigtir:

Ogretmenler igsel ve mekanik olmayan bir diistinme bigimine sahip
olmalidir. Ancak bu bigimde bir diisiince ile gerceklige ruhsal olarak
yaklagilabilir. Bilimsel bakis agisina sahip kisilerin modernitenin sadece
detaylar1 inceleme aligkanliginin tistesinden gelmesi ve yasamdaki daha
btiyiik sorunlarin detaylariyla baglanti kurmay1 6grenmesi gerekmekte-
dir (Steiner, 1997: 60).

Bu diistincelerden hareketle, Waldorf 6gretmenlerinin 6grencilerine konusma,
sarki sdyleme, vb sdzel yollarla ulasmasi oldukga énemsenen ilkelerdendir. Ogret-
menlerin teknoloji, hatta kitaplarin ‘arkasina saklanmamasi’ gerektigi ifade edilmek-
tedir (Ashley, 2009, 212). Bu nedenle Waldorf okullarinda teknolojiye neredeyse hig-
bir rol verilmez. Kayit tutmak ve baz1 giivenlik unsurlarinin disinda bilgisayar ve bili-
sim teknolojileri smiflara sokulmaz. Ogrencilerin televizyon, telefon vb. araglarla
vakit gegirmelerine izin verilmez. Sadece 6grencilerin degil, ailelerin de teknolojik
araclardan uzak durmalar telkininde bulunulur. Zira 6grencide gergeklestirilebile-
cek bir davranig ancak ailenin yardimi ve gozetimiyle ortaya ¢ikarilabilir.
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Resim 4, 5: Princeton Waldorf School’da bir siif (solda) ve dinlenme
odasi(sagda). Simfta bili¢li bir tercih olarak higbir teknolojik materyal bulundurul-
muyor. Dinlenme odasinda kullanilan arag ve geregler de tamamiyla dogal.

Resim 6: Princeton Waldorf School’da miizik dersinin yapildig1 bir siuf.
Miizik dersinde dogal ses alistirmalarina ve her hangi bir miizik aleti kullanmadan
sarki soylemeye ve ses egitimine 6nem veriliyor.

Woods, Ashley ve Woods (2005, 56-59) tarafindan Ingiltere’deki Waldorf okul-
lar1 tizerinde yapilan arastirmanin sonucunda bu okullarin sekiz temel 6zelligine
deginilmistir: (1) Biitiinden parcaya dogru bir program anlayisy, (2) cocuk gelisimine
verilen énem, (3) 6zgiirliik hedefi, (4) 6gretmen ve 6grenciler arasindaki yakin iligki,
(5) sozel gelenek, (6) rutin ve ritiieller, (7) sanat ve yaraticilik, (8) Goethe temelli bir
bilim anlayist. Bu 6zelliklere bakildiginda Waldorf okullarinin ¢ocuklarmn ihtiyaglari-
na yonelik biitiinciil bir egitim veren, standart bilimsel ve egitimsel paradigmalara
karsi, okul yoluyla bir sosyal grup olusturmay: amaglayan bir yapist oldugundan s6z
etmek miimkiindiir.

Waldorf okullarinin bilgiyi yayma yerine iletisim becerileri gticlii, insani 6ze-
llikleri 6n planda tutan kisiler yetistirme anlayig1 birey ve toplum arasinda nasil bir
iliski olmas1 gerektigi ile ilgili goriisleriyle de paraleldir. Bu anlayisa gére demokra-
tik bir toplum, bireylerin kendi iclerinde bulunan yetenekler dogrultusunda egitim
aldiklar: ve geligtirilen bu yeteneklere gore farkli yonlerde sekil alan bir yapiya sahip-
tir. Buna gore, toplumlarin ne yonde dontisecegi 6nceden kestirilemez (Dahlin, 2007,
81). Toplumsal degismeye boylesi bir agidan bakan Waldorf okullarinin bu anlamda
toplumu belli bir yénde gelistirmeye yonelik bir ¢abasi olmadig1 soylenebilir. Bu
sekilde benzer 6zellikte bireyler yetistirerek topluma belli bir yén vermek igin arag
olarak kullanilan ana akim okullardan da farklilik gostermektedir.
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Resim 7: Princeton Waldorf School’da bir 7. sif 6grencisinin 8 sayfadan olu-
san ders 6devinden iki yaprak. Kenar siislemeleri, Luther’in portre galigmasi ve el
yazist kompozisyonu estetik agidan hayli bagarili goriintiyor ve kendi simifinda alter-
natif bir tarz oldugunu agikca gosteriyor. Odev olarak Protestan liderin secilmesi ise
ayrica manidar!

Waldorf okullarinin bu béliimde ele alinan 6zellikleri incelendiginde gogu
alternatif okul gibi 6zgtirlitk kavramina ve bireylerin farkli 6grenme ihtiyaglarina
vurgu yaptig1 soylenebilir. Bununla birlikte, 6gretmenlere verilen bagimsizlik ve
karar alma siireglerine katilim uygulamalari alternatif okullarin benimsedigi demo-
kratik degerler ile 6rtiismektedir. Waldorf okullarinda bireylerin manevi yénden
gelisimine verilen 6nemin, diger alternatif okullara gére daha fazla 6ne giktig1 soyle-
nebilir. Bunun yani sira okul igerisinde aile benzeri bir sosyal grup olusturulmaya
caligilmasit Waldorf okullarinin 6nemli 6zelliklerinden biridir. Waldorf okullar:
toplumla iligkisini bireylerin 6zgiirlestirilmesi yoniinden tanimlamistir. Diger bir
deyisle, kendi egitim ihtiyaclar1 dogrultusunda yetismis bireyler aracthigiyla toplu-
mun degisimine katkida bulunmay1 amaglamaktadir. Ancak bu noktada, toplumun
ne yonde degismesi gerektigine iliskin bir goriisleri bulunmamaktadir. Waldorf anla-
yisina gore Ozglirce yetisen bireyler kendi yetenekleri ve becerileri dogrultusunda
toplumun degisimine yon vereceklerdir. Waldorf okullarmin toplum ve birey iligki-
sine iligkin bu gortislerine ragmen, ¢okgca elestiriye konu oldugunu da bu noktada
belirtmek gerekmektedir. Bu elestirilerin temel savi bireysel gelisim ve 6zgtirltige faz-
laca vurgu yapilarak 6grencilerin dig cevrelerine duyarsiz olarak yetistirildikleri
yoniindedir.

Oldukca yaygin bir alanda faaliyet gosteren ve temellerinde radikal goriisler
de iceren Waldorf okullarina yonelik bagka elestiriler de bulunmaktadir. Bunlardan
en 6nemlisi Waldorf okullarinin kendine ait inang sisteminin ‘dogatistii’ yonlerinin
olmasi ve bu inang sistemi disinda faaliyet gosteren 6gretmen ve 6grencilerine yone-
lik ayrimeilik uygulamasidir (Ashley, 2009, 220). Smith (1998) tarafindan yiiriitiilen
bir ¢calismanin sonucunda ise; Waldorf okullarnin dig topluma karst sorumlu birey-
ler yetistirmekte yetersiz kaldiklar1 yontinde bulgulara ulagilmistir. Bunun yarn sira,
ogretmenlerin bagimsiz olmasi ve sorumlu 6gretmen, mudiir gibi pozisyonlarin
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bulunmamasinin sorumluluk ve aidiyet duygularimi arttiric1 yondeki etkisine kargin,
verimsizlik, karar almada gecikme ve 6gretmenlerde stres artis1 gibi olumsuz sonug-
lar da dogurabildigi belirtilmektedir (Ashley, 2009, 221).

Sonug ve Tartisma

Egitim degisen, doniisen ve gelisen toplumlarin en énemli giindemlerinden
biri olmaya devam etmektedir. Her ne kadar sanayii toplumuna hitap eden ve onun
ihtiyaglarini gidermeye yonelik modern egitim sistem ve yaklagimlar: biiyiik oranda
elestirilmeye ve terkedilmeye baglanmis olsa da 6zellikle tilkemizde hala etkin bir
sekilde sanayi toplumu egitim tortularimin hakim oldugunu séylemek miimkiindiir.
Aslinda bugiin egitim sisteminde yapilmaya ¢alisilan atilimlar bu tortulardan kurtul-
ma azminin bir sonucudur. Ancak ge¢misin olumsuz tecriibelerinden styrilmak sanil-
dig1 kadar kolay olacak bir islem de degildir. Bunun igin 6ncelikle, tarihsel ve sosyo-
lojik mirasin toplumsal tabana uyumlu taraflarinin ayiklanmasi ve bunlarin yeni
gelismeler 1s51g1nda gelistirilmesi gerekmektedir.

Modern devletin bir geregi ve sonucu olarak ortaya ¢tkan modern egitim ve
ana egitim akimlari bu giin biiyiik dlgiide miadim doldurmus gériinmektedir. Ozel-
likle diinyanin gelismis tilkelerinde, kamu egitiminin farkli yontemlerle yapilmasi
bunun agik bir gostergesidir. Ozel okullara ve alternatif okullara taninan imkan, ana
akim egitim zihniyetinin gerilemekte, terkedilmekte oldugunu ortaya koymaktadir.
Zira diinyanin yeni degerler arenas: gesitlilik, ¢ok kilttirliliik, farkliliklar: tanimak,
demokrasi, rekabet ve kiiresellesme gibi kavramlar etrafinda gelismektedir.

Bu ¢alismada da anlatildig: tizere, modern egitim paradigmas: alternatif egi-
tim paradigmalarini ¢ok erken doénemlerde kendi iginde ortaya koyabilmistir.
Avrupa’da bagta Rousseau olmak tizere, en meghur alternatif egitim uygulayicilarin-
dan Montessori ve Pestallozzi okullar1 bunun 6nde gelen 6rnekleridir. Ana akim egi-
timin en keskin uygulama doéneminde tistelik bu sistemin dogdugu mekan olan
Avrupa’da alternatif egitimin 6nde gelen 6rneklerinden biri Waldorf Okullar: ortaya
¢ikmustir. Bu okul, ana akim egitime bir alternatif ya da rakip olma iddiasinda degil-
dir. Sartlarini, imkéanlarini, amaglarini, hedeflerini kendi felsefesine gore yapmakta-
dir. Bagarisin1 kendi igerisinde belirlemektedir. Bu da modern egitimin davranisci
yaklagimla biittin bireyleri ayn1 sart ve imkanda kabul edip, kurallar1 ayn1 olan yaris-
malara sokma uygulamasimin yanlighgini gostermektedir. Zira bugtin, davranisci
yaklagim biiytik oranda terk edilmis ve yapilandirmaci paradigma uygulanmaya
caligilmaktadir. Waldorf okullar1 daha kuruldugu ilk zamanlardan beri yapilandir-
maci bir felsefeyle egitime baglamistir.

Ozgiin bir alternatif okul 6rnegi olan Waldorf Okullarinin uygulama érnekle-
ri Ttirkiye’de yoktur. Bugiine kadar bu yontem ve felsefe ile egitim yapan bir kuru-
mun Tiirkiye’de olmamas: genel egitim politikasi icinde elbette bir tutarliliktir. Zira
Tiirk egitim sistemi son derece kati, tek-tipg¢i, farkliliklara izin vermeyen, devletin siki
bir ideolojik arac1 olarak varligini bugtine kadar siirdiirmiistiir ve bu niteligini degis-

tirmemekte de 1srar etmektedir.
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Calisma kapsaminda ele alinan ilgili alanyazinda alternatif okullarin farkl
diigiince, inanig ve yagsam bigimlerine sahip bir toplumu modelledikleri ifade edil-
mektedir. Bu 6zellikleriyle de alternatif okullar baskin olan toplumsal modellerin sor-
gulanmasi i¢in zemin hazirlamaktadir. Bu agidan bakildiginda merkezi bir egitim sis-
temine sahip Tiirkiye’de alternatif okullarin kendine yer bulmaya baglamasinn fay-
dali olacag diistintilmektedir. Alternatif okul modelleri olumlu 6zellikleri ile birlikte
bircok elestiriye de konu olmustur. Bu elestiriler dogrultusunda alternatif okullarin
seckinciligi, ayrimcilig1 ve esitsizligi yeniden tireten kurumlar haline gelmemesine
biiyiik 6zen gosterilmelidir. Oysa Waldorf okullari, egitim sistemi igine renk getire-
cek, farkliliklar: gérme imkén1 saglayacak bir 6rnek olarak varligini gelismis tilkeler-
de ispat etmistir. Tiirk egitim sisteminin bu 6rnekten alacagi ders, igeriginin ve temel
felsefesinin tamamiyla yerli degerlerle oriildigi, isletim sisteminin Waldorf'tan
ornek alinacag: farkl bir deneyim ya da girisim olabilir. Alternatif egitim ihtiyacim
ortaya koyma amagli olarak yapilacak yeni arastirmalarin da stirece katki saglayacagi
distintilmektedir.
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Abstract

‘Modernism’ emerged in the late 17th century from the internal dyna-
mics and social factors of Europe. With this new movement almost all aspects of
social life is standardized, synchronized and centralized. Work, on the other
hand, organized around the principles of concentration and specialization.
Modern education was also shaped by those principles. In this process, educa-
tion is instrumentalised as the most effective factor for social change. Both a
necessity and a result of modern society, ‘modern education’ and its prominent
institutions ‘schools’ are formulated as instruments for social change and social
control. Education and school are also utilized as vehicles for the transfer of
state’s ideology. This new system of modern education can be named as ‘main-
stream education’. Along with the concepts of individual, democracy, differen-
ce, moral values and multiculturalism, alternative education, came to the fore-
front as an opponent view to mainstream education. In contrast to modern edu-
cation’s unified principles, alternative education values individual and societal
differences and intends to provide education based on different needs. With this
alternative approach of education the relation between education and social
change moved to a different level. In this vein, purpose of the study is both to
discuss alternative education’s development and main principles and to analy-
ze one of the most unique and widely accepted examples of alternative educa-
tion, “Waldorf Schools”. This paper is based on literature review and partici-
pant observation technique.
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OGRETMENLERIN OKUL ZUMRE OGRETMENLER
KURULLARINA iLiSKiN GORUSLERI
Siileyman GOKSOY*

Senyurt YENIPINAR**

Ozet

Bu aragtirmada okul ziimre ogretmenler kurulu uygulamasinda ongoriilmesi
istenilen durum ile mevcut durumun, egitimcilerin goriisleri dogrultusuna karsilagti-
rarak degerlendirilmesi amaglanmgtir. Aragtirma, nitel bir durum c¢aligmast olup, “i¢
ice gegmis tek durum” deseni kullamilmigtir. Caligma, Konya il milli egitim miidiirlii-
giine bagli 32 okulda gorev yapan 64 kadrolu ve bulundugu okulda en az iki yil gorev
yapan ogretmen itizerinde yapinugtir. Veriler yari-yapilandirilmis goriisme ile toplan-
mugtir. Elde edilen veriler tiimevarumct icerik analizi ile analiz edilmistir. Arastirmada
ogretmenler, genellikle ziimrelerin etkili calismasinin, egitim ve 6gretim ¢alismalarinin
basarisinda onemli bir iglevi oldugunu, okul yoneticilerinin, ziimrelerin olusturulmast
ve isletilmesinde etkin egitimsel liderlik gostermediklerini, ziimre bagkanlarinin, segil-
mesi, calismalarin yonlendirilmesi ve degerlendirilmesi konularinda eksikliklerinin
bulunuldugunu, ziimre ¢alismalarinin, olmas: gerektigi gibi planlanmadigini ve yapil-
madigini, okullarda ziimre iiyelerinin birlikte ¢alismalarina imkan saglayacak ortamla-
rin bulunmadigini, ziimre ¢caligmalarinin nasil yapilmas: gerektigi konusunda iyi 6rnek-
lerin bulunmadigini ya da var olanlarin paylagilmadigini, ziimrede bulunan 6gretmen-
lerin bagart ya da bagarisizliklarimin yeterince degerlendirilmedigini algilamaktadirlar.

Anahtar Sozciikler: Ziimre 6gretmenler kurulu, 6gretmen

Giris

Her orgiit, belli bir amaci gergeklestirmek igin kurulur. Bu amag, bir tirtin tire-
tilmesi ya da hizmetin yapilmasi seklinde olabilir. Uriiniin {iretilmesi, hizmetin yapil-
mast, Orgiit sisteminin her parcasinin fonksiyonu olmayabilir. Bazi birimler iiriiniin
iiretilmesi ya da hizmetin yapilmas igin destek hizmeti yaparken, bazi birimler dog-
rudan iiriin ya da hizmeti tiretebilir. Bu baglamda 6rgiit sistemlerine stratejik agidan
bakildiginda en 6nemli birimlerin iiretim birimleri oldugu goriiliir.

Tiirk Egitim Sisteminde egitim hizmetlerinin tretildigi en kiigtik 6rgiit birimi
ztimrelerdir. Sistemdeki diger birimler ve 6geler, bu birimin gorevini etkili ve verim-
li bir sekilde yerine getirmesi icin destek saglar. Bu birim gorevini yerine getiremedi-
ginde egitim Orgiitiintin amaglarini yerine getirmesi zorlasir. Hatta topluma verdigi

*  Yrd. Dog. Dr.; Diizce Universitesi, Egitim Fakiiltesi,
** Dr.; Konya Il Milli Egitim Miid{irltigii, Maarif Miifettisi
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¢ikt, aldig kaynaktan daha az hale geldiginde ya da hi¢ olmadiginda entropi duru-
mu ortaya ¢ikabilir. Bu nedenle egitim sistemi gorevini yerine getirmediginde ya da
sistemden sikayetler oldugunda ilk incelenmesi gereken yerlerden birisi ztimrelerdir.
Ctinkii ztimreler, emek, zaman ve arag gerecin, egitimin amaglarin1 gergeklestirmek
i¢in ise kosulduklari, hizmetin bizzat tiretildigi birimlerdir.

Yonetimin diger alanlarinda oldugu gibi ztimrelerin yonetilmesinde de etkili
liderligin olumlu yonde anlamli farklar yaratacag: kabul edilmektedir (Bush, 2013).
Ztimre calismalarinin énemini anlayip 6gretmenlerine bu alanda kabul edilebilir bir
vizyon verebilen ve yonetim fonksiyonlarini1 dogru ve etkili kullanan yoneticiler oku-
llarimin hedeflerini gergeklestirmede digerlerine gore daha verimli ¢alismalar yapabi-
lirler.

Milli Egitim Bakanhigi flkogretim Kurumlari Yénetmeliginin (08/10/2013-
28789 RG) ziimre Ogretmenler Kurulu ile ilgili 95. Maddesinde (Degisik: 21/07 /2012
- 28360 RG) “Ziimre 6gretmenler kurulu, ilkokullarda ayni sinifi okutan simif 6gret-
menleri ve varsa alan §gretmenlerinden, ortaokul ve imam-hatip ortaokullarinda ise
alan 6gretmenlerinden olusur” denilmektedir.

Zimre 6gretmenler kurulu, okul midiirliigiince yapilacak planlamaya uygun
olarak ogretim yili basinda, ortasinda, sonunda ve ihtiya¢ duyuldukga toplanir.
Toplantilar, okul miidiiriiniin gérevlendirecegi bir miidiir yardimcisinin veya brans
Ogretmenleri arasindan secimle belirlenen 6gretmenin bagskanlhiginda yapilir. (Degisik
tgtincii fikra: 24.12.2008 /27090 RG) Bu toplantilarda, 6gretim programlari ve dersle-
rin birbirine paralel olarak yiiriitiilmesi, ders araglari, laboratuvar, kiitiiphane, spor
salonu, teknoloji ve tasarim, bilisim teknolojileri, gorsel sanatlar ve miizik derslikle-
rinden planl bir sekilde yararlanilmas ile proje ve performans gorevi konulari belir-
lenir. Dersin 6zelligine gore etkinlik 6rnekleri ve materyaller hazirlanarak ortak bir
anlayis olusturulur.

Ztimre 6gretmenler kurulu toplantilarinda, programlarin ve derslerin birbiri-
ne paralel olarak yiiriitiilmesi, ders araglari, laboratuar, spor salonu, kiitiiphane ve
isliklerden planl bir sekilde yararlanilmasi, 6grenci 6devleri ve derslerin degerlendi-
rilmesi, derslerde izlenecek yontem ve teknikler ile benzeri konularda kararlar almur.
Genel olarak ziimre 6gretmenler kurulunun su gérevleri vardir:

a) Egitim-6gretim programlar: incelenir ve ortak bir anlay1s olusturulur.

b) Uygulamalarda karsilagilan gticliikler tizerinde durulur ve bunlarin ¢oztim
yollar1 aranir.

c) Ogrencilerin galisma ve egitim durumlari ile gevrenin 6zellikleri incelenir
ve alinacak 6nlemler kararlagtirilir.

d) Egitim-6gretim faaliyetleri ile ilgili olarak hazirlanacak planlarmn uygula-
masinda birlik saglanir.

e) Mesleki eserler ve egitim alanindaki yeni gelismeler incelenir.
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f) Uygulamak ve degerlendirmek tizere ortak 6lgme ve degerlendirme araglar:
hazirlanur.

g) Ders yili sonunda ztimre 6gretmenler kurulu, ders programlari, ilgili mev-
zuati, ders arag-gereci, 6gretim yontem ve teknikleri, okul ve dersliklerdeki fiziki
durum ve 6grenci basar diizeyini degerlendiren bir rapor hazirlar ve okul miidtirlii-
gline sunar.

&) Her donem ortak yapilacak sinavlarin yapilis usul ve esaslari, soru sekille-
ri, konu agirliklar: ve sinav tarihleri donem baglarinda belirlenir. Ortak sinav sonug-
lari, ziimre 6gretmenler kurulunda degerlendirilir ve rapor hélinde okul y6netimine
sunulur.

Okullarda faaliyet gosteren ziimre 6gretmenler kurulunun etkililigi ile ilgili
Giilstim (1998), tarafindan yapilan aragtirmada su bulgulara ulasmistir: Ziimre bag-
kanlarmnin, 6gretmenlerin bireysel gelisiminin saglanmasindan toplantilarin etkili
yonetimine kadar her tiirlii ziimre ¢aligmasinda etkileri biiyiiktiir. Ziimrelerin galig-
malar1 icin bir yon belirlemelerine ragmen, agik ve cogunluk tarafindan benimsenen
bir vizyon gelistirememislerdir. “Meslektaglik’ 6gretmenlerin birbirlerinden &gren-
meleri, birbirlerini gelistirmeleri yeni 6gretmenleri yonlendirmeleri acgilarindan
énemlidir. Ogretmenler agisindan bir degerlendirme sisteminin acik, tarafsiz olmast
ve sonucunda geri besleme yapilmast gereklidir. Tki ziimrede de okul tarafindan
benimsenmis benzer kayit tutma ve 6grenci degerlendirme yontemleri vardir. Bunun
yaninda, ziimrelerin konularma gore degisen uygulamalara da rastlanmaktadir.
Ziimreler ihtiya¢ duyduklar: arag- gereg ve teknolojilerin aliminda istedikleri kadar
etkin olamamaktadirlar.

Acarbasg (2011) tarafindan 6gretmenlerin ziimre 6gretmenler kurulu hakkinda
gortislerini almak, bunlar1 degerlendirerek analiz etmek, bu kurul ile ilgili uygula-
malar1 ve kurulun islevselligini tespit ederek programa katki saglamak amaciyla
yapilan arastirma sonucunda; arastirmaya katilan cografya 6gretmenleri, ztimre
dgretmenler kurulu hakkinda yeterli bilgiye sahip olduklarina, ziimre 6gretmenler
kurulunun Cografya egitiminde ¢ok énemli bir yeri olduguna ve cografya dersi 6gre-
tim programu ile bu ¢énemin daha da arttig1 hatta bir zorunluluk haline geldigine
inanmakta; kurul toplantilarinin yilda iki defadan fazla olmasini istemektedirler.
Aragtirmaya katilan 6gretmenlerin ziimre 6gretmenler kuruluna yonelik goriisleri
degiskenlere gore farklilik gostermemektedir.

Akdemir (2006) tarafindan yapilan aragtirmada, tarih 6gretmenleri tarih der-
sinin iglenisi sirasinda yasadiklar1 problemleri ziimre 6gretmenler kurulu toplantila-
rinda ortaya koyarak bu sorunlara ¢6ziim onerileri getirmektedirler. Tarih 6gretmen-
lerinin yagadiklar: problemlerin onlarin 6nerileri dogrultusunda ¢6ziimlenmesi, tarih
dersini daha verimli hale getirmektedir.

Bu arastirmada ziimre 6gretmenler kurulu uygulamasinda mevcut durum ile
istenilen durum arasindaki farki 6gretmenlerin gortisleri dogrultusunda belirlemek
amaglanmistir. Bu amaci gergeklestirmek icin asagidaki sorulara cevap aranmustir:
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1. Zimre gretmenler kurulu okul bagarisinda ne tiir bir etkiye /fonksiyona
sahiptir?

2. Ztmre 6gretmenler kurulunun etkili ¢calisabilmesinde egitimcilere diisen
gorev ve sorumluluklar nelerdir?

Yontem

Arastirmanin modeli: Arastirmada, nitel arastirma yontemlerinden durum
calismasi kullanilmigtir. Durum ¢alismasi, arastirmacinin “neden?” ve “nasil?” soru-
larina odaklanarak “hedeflenen durumu” derinlemesine ve ayrintili olarak irdelemek
istediginde kullanilmaktadir (Yin, 2003). Arastirmada desen olarak, durum ¢alismast
desenlerinden birisi olan “ig ige gecmis tek durum” deseni kullanilmustir. I¢ ice geg-
mis tek durum deseninde, tek bir durum ic¢inde ¢ogu kez birden fazla alt tabaka veya
birim olabilmektedir (Yildirim ve Simsek, 2005). Yapilan arastirmada, ele alinan tek
durum, ziimre 6gretmenler kurulu uygulamasinda 6ngoriilmesi istenilen durum ve
mevcut durum ile ilgili 6gretmenlerin gortisleridir. Arastirmada bu durum iginde yer
alan alt analiz birimlerini; okul yonetiminin yapmasi gerekenler, ziimre bagkanlarinin
yetki ve sorumluluklari, ztimre 6gretmenlerinin yapmasi gerekenler ve basariy: artir-
mak icin yapilmas: gerekenler olusturmaktadir. Belirlenen alt analiz birimlerinin ig
ice gegmis yapisinin, derinlemesine incelenmesinin arastirma durumunu ayrimntili ola-
rak aciklayacag: diistiniilmektedir. Bu amagla alt analiz birimlerinden ayr1 ayr1 elde
edilen verilerden yola ¢ikilarak, arastirma durumunun biittintine iliskin sonuglar tire-
tilmeye ¢alisilmistir.

Calisma grubu: Aragtirma, 2013-2014 6gretim yilinda Konya il milli egitim
miuddrligiine bagh 32 okulda gorev yapan 64 kadrolu ve ¢alistig1 okulda en az iki y1l
gorev yapan dgretmenler iizerinde yapilmigtir. Ogretmenler ve okullari, maksimum
gesitlilik 6rneklemesi ile belirlenmistir. Maksimum ¢esitlilik 6rneklemesi, goreli ola-
rak kiigtlik bir 6rneklem olusturarak bu 6rneklemde ¢alisilan, probleme taraf olabile-
cek bireylerin cesitliligini maksimum derecede yansitmaktir (Yildirim ve Simsek,
2005). Arastirmaya katilimda kadrolu ve en az iki y1l gérev yapma sarti aranarak,
bagli oldugu kurumda ztimre 6gretmenler kurullarinda ¢alismis yada galistyor olma-
st durumuna dikkat ederek, saglikli veri toplanmasina calisilmistir. Béylece Konya
iline bagh her bir ilgeden birer ilkokul ve ortaokul ile merkezden bir ilkokul ve bir
ortaokul alinmasina, her ilgeden bir okul (31 ilgeden 31 okul) bir okul da merkez ilge-
den olmak tizere toplam 32 ilgeden 32 okul ve her bir okuldan ise ikiger kadrolu
Ogretmen (toplam 64) ile gortistilmiistir.

Veri toplama araci: Arastirmada veriler, yari-yapilandirilmis bir goriisme
formu ile toplanmigtir. Gortisme formu hazirlanirken dort 6gretmen ve bir okul
miidiirii ile 6n gortismeler yapilmis ve konu ile ilgili mevzuat incelenmistir. Elde edi-
len veriler 151¢inda goriisme formu hazirlanmig ve egitim yonetimi alamindan iki
dgretim iiyesine incelettirilerek, onlarin goriis ve 6nerileri dogrultusunda son haline
getirilmistir. Goriismeler, okullarda 6gretmen odasinda yaklasik 25 dakika stirmiis-
tiir. Goriigsme formu bes acgik uclu sorudan olusmaktadir.
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a. Zimre gretmenler kurulu, okul bagarisinda ne tiir bir isleve sahiptir?

b. Ziimre 6gretmenler kurulunun etkili calisabilmesinde okul yonetimi neler
yapmalidir?

c. Zimre d6gretmenler kurulunun etkili calisabilmesi igin ztimre bagkanlari-
nin yetki ve sorumluluklari neler olmalidir?

d. Zimre 6gretmenler kurulunun etkili ¢alisabilmesi i¢in ztimre 6gretmenle-
ri neler yapmalidir?

e. Ziumre Ogretmenler kurulunun calismalarinda basariyr artirmak igin
yapilmasi gerekenler nelerdir?

Verilerin analizi: Verilerin analizinde betimsel analiz yontemi kullanilmigtir
Aragtirma kapsaminda elde edilen verilerin ¢6ztimlenmesinde icerik analizi tiirlerin-
den ttimevarimci analiz kullanilmigtir. Ttimevarimer analiz, kodlama yoluyla verile-
rin altinda yatan kavramlar1 ve bu kavramlar arasindaki iligkileri ortaya ¢ikarmak
amaciyla yapilmaktadir (Yildirim ve Simsek 2005). Veriler dort asamada analiz edil-
migtir: Verilerin kodlanmasi, kodlanan verilerin temalarinin belirlenmesi, kodlarin ve
temalarin diizenlenmesi, bulgularin tanumlanmas: ve yorumlanmasi (Yildirim ve
Simsek, 2005). Buna gore veriler diizenlenerek kodlanmig, kodlanan verilerden tema-
lar olusturulmast yoluna gidilmis ve bu dogrultuda bulgularin tekrarlanma siklig1
frekans ve yiizdelerle ifade edilerek tanimlanmis ve yorumlanmustir.

Analiz edilen formlara sira numaralar verilerek dogrudan alintilarin sonunda
parantez igerisinde hangi formadan alindiklar1 gosterilmis, katilimcilara ait 6zel say1-
labilecek bilgilerin gizlenmesine 6zen gosterilmistir. Kavramsal ¢erceve ile uyumlu
veriler bulgular halinde tanimlanmistir. Tki aragtirmaci tarafindan bagimsiz olarak
ytiriitiilen analizler sonunda ulasilan ortak kavramlar ve temalar arastirma bulgular1
olarak sunulmustur.

Gegerlik ve giivenirlik: Nitel arastirma gelenegi icerisinde gecerlik ve giive-
nirlik gibi kavramlar, pozitivist paradigmanin hipotez test etmeye dayal tiimdenge-
limci anlayiginin iiriinii olarak dogmatik bulunmakta ve elestirilmektedir. Bunun
yerine inandiricilik ve aktarilabilirlik gibi kavramlarn daha fazla tercih edildigi
goriilmektedir (Corbin & Strauss, 2008; Yildirim ve Simsgek, 2005). Bu dogrultuda
aragtirmanin dis gegerligini (aktarilabilirligini) artirmak icin arastirma stireci ve bu
stiregte yapilanlar ayrintili bir sekilde agiklanmaya calisilmistir. Arastirmanin ig
giivenirligini (tutarligini) artirmak igin bulgularin tamami yorum yapilmadan dog-
rudan verilmistir. Ayrica gortismede elde edilen veriler tizerinde arastirmacilar ayr1
ayr1 kodlamalar yapmus ve kodlamalar kargilagtirilarak tutarlik orani hesaplanmugtir.

Bulgular

Bu béliimde belirlenen ana temalar/tanimlar ve kodlar (alt temalar) cerceve-
sinde 6gretmenlerin gortisleri sunulmaktadir. Verilerin analizi sonrasinda belirlenen
ana ve alt temalar verilmistir.
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1. Okul basarisinda ziimre 6gretmenler kurulunun etkisi: Okullardaki kurul ve
komisyonlardan biri olan ziimre 6§retmenler kurulunun ¢alismalarinin okul basarisina
etkisinin ol¢iildtigii bu soru ile ilgili 6gretmenlerin goriislerini igeren temalar ve bu
temalarin kodlar: Tablo 1" de sunulmaktadir.

Tablo 1. Ziimre Ogretmenler Kurulunun Okul Basarisina Etkisine [liskin Goriisler

Tema Tanim Kodlar (Alt Temalar) n
Danismanlik Tereddtide dustilen konularin Bilgi paylagsma 15
Yardimlasma aydinliga kavusturulmas: Bilgi sorma 13

Demokratik Katilim Egitim-6gretim ile ilgili Ekip Calismast 18
uygulamalarda egitimcilerin s6z Ortak Bagar: 9

haklarinin olmast

Etkilesim ve Paylasim Mesleki konularda bilgi Tecriibe paylagim 14
sahibi olma Yanhiglarin Onlenmesi 13
Kaynaklarin Paylagim 6
Iletisim Egitimciler arasinda saglikli Uyumlu Caligma 8

iletisimin olusturulmasina aracilik

etme

Birliktelik Ortak anlay1s olusturma Uygulama Birlikteligi 23
Basarwy: Paylagma 9
Ortak Hedeflere Ulagma 9
Destek Egitim- 6gretime olumlu katki Ogretimi geligtirme 11
Yeni Fikirler 4

Ogretmenler okullarindaki ziimre 6gretmenler kurullarinin, okullarin basarisinda
damsmanlik,, yardimlagma, demokratik katilim, etkilesim, paylagim, iletisim, birliktelik ve
destek rollerini oynadigini belirtmektedirler. Ztimre 6gretmenler kurullarin okullarda
ozellikle, bilgilerin paylasilmasinda (n=15), ekip ¢alismasi(n=18) ve ortak basarida
(n=9), tecriibelerin paylasiimasi (n=14), yanhslarin 6nlenmesi (n=13), uyumlu calig-
ma (n=8), uygulama birlikteligi (n=23), 6gretimi gelistirme (n=11) gibi bir¢ok alan-
larda okullarin egitim-6gretim boyutuna katkilar sagladig: vurgulanmaktadir.

Elde edilen mevcut verilerle okullardaki ztimre 6gretmenler kurullarinin okul
ve 6grenci basarilarinda etkililiginin oldukca ytiiksek oldugu, egitimsel basarida en
fazla 6ne ¢ikan etkisinin ise uygulamalarda birlikteligi saglama (n=23), egitimciler
arasinda ekip ¢aligmasini tegvik etme (n=18), ve yine egitimciler arasinda bilgilerin
paylagilmasi oldugu (n=15) sdylenebilir.

Okul bagarisinda ziimre ogretmenler kurulunun etkisine iligkin 6gretmenlerin
gortslerini iceren dogrudan alintilar asagida sunulmaktadr:

“Yillarca etkin ve ciddiyet icerisinde yapilmamistir daha ciddi etkin ve bilingli yapi-
lirsa okul bagarisina katk: saglayaca$r kanaatindeyim (O 2)”, “Okul bagarisinda ziimrelerin
etkisi kaynak kullanimz, katilim, etkilesim, paylasim, arastirma, gelistirme, egitimde kalitenin
arttirnlmast konularinda ziimreler okulun temel islevinin gerceklesmesine katkida bulunur (O
7)”, “Insan giiciiniin ortak kullanim, egitimle ilgili alinacak karar ve yonetim siireclerine
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katilimin saglanmasi, problemlerin mahallinde ¢oziilmesi konularinda egitim ve ogretime kat-
kist vardir (O 9)”, “Ziimre toplantisinin gerekliligi ve onemi 6gretmenler tarafindan kavra-
nabilirse. Okul basarisinda cok etkili olacagini diigiiniiyorum (O 12)”, “Planl bir caligma
olur. Ortak hareket etme ve goriis alisverisinde bulunulur. Ortak deerlendirmelerle eksiklik-

s

ler tespit edilir. Ogrenci bagarisinin artmasinda etkili olur (O 11)”, “ziimreler arast uyum ve
isbirliginin okul bagarisint artiracagim diigiiniiyorum (O 25)”, “ziimreler amaca uygun
yapilmast halinde bagarnyr artirr (O 32)”,.” Ziimre bir okuldaki 6grencilerin ayni miifredati
programi ve etkinlikleri gorebilmesi igin 6gretmenlerin birbirlerinde bilgi ve tecriibelerini pay-
lastiklart bir kuruldur ve olmast katiyen sarttir (O 31), “Ziimre 6gretmenleri isbirligi icinde,
profesyonel bir anlayigla caligtiklart zaman basarwy1 olumlu yonde etkilemektedir (O 20)”,
“Olumlu oldugunu diisiiniiyorum ozellikler uyumlu ziimreler iyi sonuclar ortaya ¢ikartyor
(O 28)”, Ziimreler okul basarisinda bazen etkili rol oynuyor. Ortak yapilan sinavlarda eksik-
lerimizi gorebiliyoruz. Bir nevi kendimizi denetim altinda tutuyoruz (O 42)”, Okul igerisin-
de ogrenimde birlikteligi saglar. Farklt uygulamalar ve metotlar sayesinde cesitlilik artar
ogretmenler meslektaglarina bakarak kendilerini degerlendirme imkami bulurlar (O 12),
“Egitim ve 6gretim programlarmim uygulanmasinda egitim bolgesinde bir biitiinliik saglar.
Bu cercevede; egitim kurumlarimin bina ve tesisleri, arag gere¢ ve donatim malzemeleri ortak
kullanilir. Ogrencilerin bagarilart icin gerekli onlemler ziimre toplantilarinda alir. Ders
programlart ve dersler birbirine paralel olarak viiriitiiliir. Olgme ve degerlendirmede birlik ve
beraberlik saglanir. Egitim ve 0gretimi olumlu yonde gelistirir. Ders programlart arasinda
ortak hedeflere ulagilmasini saglar (O 13)”,  “Ziimrelerin basarist okul bagarisin direk ola-
rak etkiler. Okul bagarisinin diigmesi ve yiikselmesinde tetikleyicidirler (O 6)”, Alinan karar-
lar islevsel olursa yararli olacaktir (O 1)”, Ziimreler problemi anlama, ortaya ¢ikarma islevi
goriiyor. Ayrica basart artirmak icin yol yontem belirlemeye yardimct oluyor (O 14)”,
“Okulda sadece bir sinifin veya belirli bir simiftaki 6grencilerin degil okulda ayni sinift oku-
yan tiim ogrencilerin bagarili olmasinda etkilidir. Ayni seylerden tiim 6grencilerin faydalan-
mast kadar dogal bir sey yoktur. Buda ziimre ile olur (O 16)”,

Ogretmenler, genel olarak okullarda ziimre 6gretmenler kurulunun okul ve
ogrenci basarilarina olumlu katkilar sagladigini diisiinmekte ve buna inanmaktadir-
lar. Ancak bunun, ztimrelerin planli, diizenli ¢alismasi, alinan kararlarin uygulamasi
ve takibi, gerekli alt yapinin saglanmasi gibi sartlarin yerine getirilmesi durumunda
miimkiin olabilecegini belirtmektedirler.

2-Ziimrelerinin etkili ¢calismasi i¢in okul yonetiminin yapmasi gerekenler:
Okullardaki kurul ve komisyonlardan biri olan ziimre dgretmenler kurulunun etkili
calismasi igin okul yonetiminin yapmasi gerekenlerin neler oldugu ile ilgili 6gret-
menlerin goriislerini iceren temalar ve bu temalarin kodlar1 Tablo 2 de sunulmak-
tadr.
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Tablo 2. Ziimrelerinin Etkili Caligmast Icin Okul Yonetiminin Yapmast Gerekenler

Tema Tanim Kodlar (Alt Temalar) n

Rehberlik Tereddiide diisiilen konularin Destekleme 12

aydinliga kavusturulmasi Goriis Bildirme 7

Kolaylastirma Gerekli alt yapinin saglanmasi Ortamt Hazirlama 18

ve Destek Arag-Gereg Saglama 9
Diizenleme

Motive Etme 14

i . Olumlu lletisim 13

Liderlik Yol gosterme Defer Verne 6

Coiziim Uretme 4

Katilim Toplantilarda yer alma Birlikte Grev Alma 21

Kontrol 16

Denetim Galigmalarin kontrol ve takibi Degerlendirme 9

[zleme 9

Aragtirmaya katilan 6gretmenler, ziimre dgretmenler kurullarmin daha da
etkili ve verimli ¢alisabilmesi i¢in okul miidiiriiniin, rehberlik, kolaylagtirma ve des-
tek saglama, liderlik, katilim ve denetim rollerini oynas1 gerektigini belirtmektedirler.

Ogretmenler, okul miidiiriiniin de ztimrelerin ¢alismalarina katilmasini, onun
da ztimre 6gretmenler kurulu tiyeleri ile birlikte rol ve gérev almasini istemekte ve
beklemektedir. Okul miidiriiniin okullardaki diger rol ve gorevleri dikkate alindi-
ginda, egitimcilerin bu isteklerinin uygulanabilirligi zor olmakla beraber okul mtidtir
yardimcilarinin bu alanlara yonlendirilmesi ve ¢alismalar1 bu alanda yogunlastirila-
bilir.

Ogretmenler, okul midirtinden ayrica, ztimrelerin daha etkili ve verimli
calismasi igin fiziki ortam ve gartlarin hazirlanmasini (n=18,9), onlar1 motive edici
(n=14), olumlu iletisim (n=13,6) saglayici liderlik tavir ve davraniglar beklemektedir-
ler. Okul yoneticisinin en 6nemli rolii olan liderlik roliinii oynamasinin gerek ve
o6nemi vurgulanmaktadir.

Yine egitimcilerin tizerinde durduklar1 bir diger 6nemli konu ise okul miidii-
riiniin kontrol (n=16) ve izleme (n=9) rolleridir Arastirmaya katilan egitimciler,
ziimre ogretmenler kurullarinda alinan kararlarin, kagit tizerinde kalmasini isteme-
mekte ve bu kararlarin uygulamalara yansitilma diizeyinin degerlendirme ve takip
boyutunda okul yonetimlerinin daha aktif olmalar1 gerektigini diisiinmektedirler.

Bu alt kategorilere iligkin egitimcilerin gortiglerini iceren dogrudan alintilar

asagida sunulmaktadir:
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“Okul yonetimi olarak sosyal etkinlikler arttirilip gorev dagilimlarinda biitiin ziimre
ogretmenlerine gorev verilmeli (O 16)”, “Ziimre 6§retmenlerinin calismalart icin ortamlar
hazirlanabilir (O 2)”,“Gerekli evraki saglam tutmak ve takibini yapmak (O 7)”, “Okul yine-
timi toplantilara mutlaka aktif olarak katilmali, giindem maddelerine katkida bulunmalidir.
Mesleki eserler ile egitim ve ogretim alanindaki yeni gelismelerden ogretmenler bilgilendiril-
melidir. Ziimreler arast bilgi akis1 saglanmalidir (O 22)”, “Ziimre toplantilart ayni giin ve
ayni saatte olmamali. Her ders igin ziimre toplantisimin yapilacagi yer, saat ve toplanti siire-
sini onceden belirlenmeli (O 1), “Ziimrelerin etkin ¢caligabilmesi icin ziimre toplantilart okul
miidiiriiniin bagkanligmda yapimalidir (O 19)”, “Toplantiyi izleyen donemlerde alinan
kararlarin beklendigi gibi uygqulamaya gecirilip gecirilmedigini izlemeli (O 20)”, Ziimrelerden
gelen isteklere karsi yardunci olmali, onlar: dinlemeli ve isteklerini karsilamalari. Onlara
imkanlar tanimali (O 31)”, “Okul yonetimi ziimreler arasindaki ayrimciliktan kaginmali,
ziimreler arst igbirligini denetlemeli ve zaman zaman ziimreleri bir araya getirerek yapilanla-
rin paylasimini saglamalidir (O 33)”, “Ogretmenlerin kaygidan uzak kendini ifade edebilece-
i ortam hazirlamalidir (O 46)”, “Okul yonetimi amaca uygun yapilmasim saglasin yeter-
lidir (O 36)”, “Okul yonetimi ayni sinifi okutan 6gretmenler arasinda hicbir ayrim yapmadan
yapict onarict ve tegvik edici bir sekilde tecriibeli ve daha bilgili olan 6gretmen arkadaglardan
diger arkadaslarimin yararlanmasi icin tesvik edici calismalarda bulunmalidir (O
51)7," Ziimrelerin etkili ¢alismast igin 0gretmenlerin rahat ¢alisabilecegi 0zel odalar tahsis
edilmeli (O 50)”, “Ziimre 6gretmenler icin gerekli teknoloji, bilgisayar, kitap, arag gerecler
saglanmali (O 10)”, “Okul yonetimi ziimre 6gretmenlerinin goriislerini ve elestirilerini dik-
kate almal1 (O 3)”,

3-Ziimrelerin etkili ¢alisabilmesi i¢in ziimre baskanlarinin yapmas1 gere-
kenler: Egitimcilerin, okullardaki ziimre dgretmenler kurulunun etkili galismasi icin
ziimre bagkanlarinin yapmas: gerekenlerin neler oldugu ile ilgili gortislerini igeren
temalar ve bu temalarin kodlar1 Tablo 2" de sunulmaktadir.
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Tablo 3. Ziimrelerinin Etkili Caligmast Igin Ziimre Baskanlarmnm Yapmas: Gerekenler

Tema Tanim Kodlar (Alt Temalar) n
Rehberlik Tereddtide diigiilen Destekleme 8
konularin aydinliga Goriis Bildirme 7

kavugturulmast
Kolaylagtirma ve Gerekli alt yapmin Ortamt Hazirlama 29
Destek saglanmast Arag-Gereg Saglama 18
Diizenleme 9
Koordinasyon Organize etme Motive Etme 13
Olumlu Iletigim 10
Deger Verme 9
Coziim Uretme 7
Arabuluculuk 4
Yonlendiricilik 4
Takip Caligmalarin kontrol ve Tzleme 16

takibi

Saygi Diistince ve fikirlere saygi Hoggrii 9
Samimiyet 8
Lyi Iligkiler 7
Agik Fikirlilik 7
Dinleyici olma 7

Tablo 3’e bakildiginda arastirmaya katilan egitimciler, okul ziimre bagkanla-
rindan ortam hazirlama (n=29), ara¢ gere¢ saglama (n=18), koordinasyon
(n=13,10,9,7,4,4,), takip (n=16) gibi rol ve davramglar beklemektedir. Aslinda kolay-
lastirma ve destek, takip gibi roller genel olarak okul ziimre baskanlarinin degil de
okullarda okul y6netimlerinin goérevleridir. Nitekim bu eksiklikler egitimciler tara-
findan ikinci sorunda yer alan okul miidiirtinden beklentiler boyutunda da dile geti-
rilmistir. Dolaysiyla ziimre 6gretmenler kurulu {iyeleri i¢in ziimrelerin etkili ve
verimli ¢alismasinda fiziki mekan, ara¢ gere¢ ve donanim eksiklikleri 6nemli bir
sorun olarak goriilmekte ve birileri tarafindan ¢oziilmesi beklenmektedir.

Okul ziimre bagkanlarindan, ztimre ¢alismalarinin basarili olmasi i¢in beklen:
rehberlik (destekleme, goriis bildirme), saygi (hosgorii (n=9), samimiyet (n=8), iyi ilis-
kiler (n=7), agik fikirli olma (n=7) ve iyi bir dinleyici (n=7) olma) rolleri aslinda daha
¢ok insani yeterlikler ile ilgili beklentilerdir. Okul y6netimi, ztimre baskanlarini seger-
ken belirtilen insani 6zellikleri dikkate alabilir ve stirekli egitimlerle egitimcilerin bu
ozellikleri gelistirilebilir.

Bu alt kategorilere iligkin egitimcilerin goriislerini igeren dogrudan alintilar
asagida sunulmaktadir:
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“Ziimre bagkanlar: ortak goriisleri karara baglayp uygulamaya koymali (O 3)”, “top-
lantr giindemi diger arkadagslarla ortak olarak hazirlanmali, toplantilarim amacina
uygun olarak yapilmas: saglanmali, agiklanan her goriise saygr duyulmali, tartisil-
mali, mesleki motivasyonun saglanmast icin kararlar alinmalidir (O 11)”, “ziimre
baskan: liderlik vasiflarina hakim olmalidir. Ziimre arkadaglar: ile aralarindaki sosyal
iliskilerini 1yi tutmali, egitim-ogretimin kalitesini ve seviyesini artirmak igin siirekli
arastirmali ve ¢aba sarfetmeli, ziimre arkadaglarim bu konuda tesvik etmelidir (O
12)”,"ziimre bagkanlar: denetleyici olabilmeli, paylasimct olmali ( 0 8)”, “ziimre bas-
kan1 kesinlikle ve kesinlikle diger ziimredeki 6gretmenleri her konuda denetleye ve
denetleme sonunda teklif de bulunmaya yetkilendirilmelidir (O 9)”, “bugiin uygula-
nan ziimre baskani seciminde tamamen isteksizlik ve zorunluluk vardwr. Ziimre bag-
kani mutlaka cazip hale getirilmeli yetkilendirilmeli (O 15)”, “Ziimre bagkanlart egi-
timle ilgili konularda rahatca hareket edebilmeli. Ogrencilerin kullanabilece§i arag
gereg temini konusunda harcama yetkisine sahip olabilmeli. Ziimre baskanlari ogret-
menleri gerek gordiigii durumda toplantiya ¢cagirabilmelidir. Ziimre bagkanlar: ziimre
ogretmenlerine gorev paylasimi yaptirarak cesitli calismalar yaptirabilir. Ornegin
ogrencilerin hangi konularda basarili-basarisiz oldugu istatiksel olarak belirlenip,
buna uygun ¢oziimler gelistirilmelidir. (O 33)”, “ziimresinde en fazla kim gayretli
kim ¢alistyor kim ¢alismiyor. Arastiran ugrasan ekstra gayret gosteren kim bunu
ziimre bagkan: bilebilir. Ogretmenin odiillendirilmesinde okul miidiirii karar verme-
den dnce ziimre bagkanlarmdan fikirlerini alabilir. Ayrica ziimrede tam anlamuyla bir

birlik ve beraberlik olmast okulda basarwy: getirece§ine inanwyorum (O 40)”,.

4-Ziimrelerin etkili ¢alisabilmesi i¢in ziimre 6gretmenlerinin yapmasi gere-
kenler: Ziimre 6gretmenler kurulunun etkili calismast igin zlimre 6gretmenlerinin yap-
masi gerekenlerin neler oldugu ile ilgili egitimcilerin goriislerini iceren temalar ve bu
temalarin kodlar1 Tablo 4’ de sunulmaktadir.
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Tablo 4. Ziimrelerinin Etkili Calismast Igin Ziimre Ogretmenlerinin Yapmast Gerekenler

Tema Tanim Kodlar (Alt Temalar) n
Yardimlagma 21
c e Gorev ve sorumluluk tistlenmekte Yeni fikiler onerme 8
Isbirligi R Hazirlikly gelme 7
tizerine diigeni yapmak Ozverili olma 5
Sorumlu olma 5
Simifa aktarma 29
Uygulama Alnan kararlara uyma ve uygulama Planlama 9
Etkilesim ve Bilgi . g1 Bilgi ve tecriibe paylagtm 13
Paylagumt Mesleki konularda bilgi sahibi olma Ekip qaligmasna yatkunlk 3
Yeni fikirler iiretme 17
. - - Ozverili caligma 15
Uretkenlik Yeni ve farkhﬁf;:;l(e digiinceler Yaraticilik 14
Aragtirmactlik 10
Koordineli ¢alisma 10
Israrct olmamak 9
- o . Lletigime agiklik 9
Iletisim Bilgi ve becerilerin aktariimast Yenililere agiklik 8
Bask: yapmamak 3

Yukaridaki Tablo 4’e bakildiginda okullarda ztimre 6gretmenler kurulunun
etkili ve verimli ¢alismasinda, bu kurullarda gorev alan egitimcilerden pedagojik ve
kisisel yeterlikleri basta olmak tizere ¢esitli rol ve davranislar beklenmektedir. Ztimre
ogretmenler kurulu tiyelerinden en ¢ok beklenen rol ve davranislar, yardimlagma
(n=21), alinan kararlarin simif ortamina aktarilmasi (n=29) ve kagt tizerinde kalma-
masi, yeni fikirler tiretme (n=17), 6zverili calisma(n=15), bilgi ve tecriibelerini pay-
lasmast (n=13) ve ekip ¢alismasina yatkin yatkin olmasidir (n=13).

Arastirmaya katilan egitimciler, meslektaslarindan, tiretkenlik, ekip calismasi,
bilgi ve becerilerin paylagimu, igbirligi ve iletisim gibi alanlarda daha etkin ve daha
yeterli olmalarimni beklemektedirler. Belirtilen bu alanlar 6zellikle etkili bir 6gretmen
olmada da olmazsa olmaz niteliklerdir. Okul yonetimleri ve tist yonetimler sadece
ziimrelerin basarilar1 igin degil ayni zamanda okul ve 6grenci basarilari igin de
kurumlarinda egitimcilere belirlenen alanlara yonelik kisisel gelisim programlar1 ve
egitimleri diizenlemeleri gerektigi s6ylenebilir.
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Zimrelerin etkililigine iliskin aragtirmaya katilan egitimcilerin goriislerini ice-
ren dogrudan alintilar asagida sunulmaktadir:

“Ziimre 0gretmenleri isteklerini ziimre bagskanlarina iletmeli. Ziimre 6gretmenleri egi-
timle ilgili ihtiyaglar: belirleyip ziimre baskanlarmdan talep edebilmeli (O 42)”, “ziimre 6gret-
menleri alinan kararlart uygulama konusunda hassas olmali (O 40)”, 6gretmenler kendi
diigiincelerini de alinan kararlar dogrultusunda esneterek uygulamaya koyabilmeli (O 22)”,
“her ogretmen, giindeme dayali olarak goriis ve diisiincelerini soylemelidir. Bu goriis ve
diigiincelerin 1511 altmda uygulama birligi saglayici somut ve uygulanabilir kararlar alin-
malidrr. Ziimre kararlarma tiim arkadaglarn uymalar: oto kontrol yontemiyle saglanmali,
ders iglenigleri, teknik ve yontemler konusunda uygulamali paylagimlar yapilmali, uygulana-
cak sinavlar konusunda ortak kararlar alinmalidir. Mesleki kariyer gelisiminin saglanmasi
i¢in hizmet i¢i egitim seminerlerine katilim mutlaka saglanmalidir. Diger ziimre 6gretmenle-
ri ile hangi konularda ve ne zaman is birligi yapilacagi karara baglanmahdir (O 24)”, “ziimre
ogretmenleri toplantiya oncelikle hazirlikl gelmeli. Ornegin yillik planda hangi konunun kag
hafta islenecegi, yazililarin ne zaman yapilacagini, kullamilacak arag geregleri, verilecek ddev
ve proje konularini ve deerlendirme dlgiitleri gibi konularda toplantidan once kendi istek ve
goriislerini ziimre bagkanina sunmahdir (O 12)”, “ziimre bagkanlarinin yapmak istedigi calig-
malarda istekli olmalidir. Zorluk ¢ikarmadan bagarimin artmasinda bagkanlariyla birlikte gay-
retli olmali, siirekli olarak kaliteyi artirmak icin yeni imkdnlarla ¢calisma yapmali. Sorunlu
ogrencilerle ilgili goriis aligverisinde bulunulmali, konularn iglenisinde birlikte planlama

”oou

yapmalilar. Ortak degerlendirme ¢alismast yapmalilar (O 32)”, “6gretmenler elestiriye acik
olmali, 6grenmeye istekli olmali (O 19)”, “¢retmenler diisiincelerini 6zgiirce ifade edebilme-
lidir (O 52)”, “alman kararlara sadik kalmalilar (O 53)”, “ziimrelerin etkili calismast icin
ziimre ogretmenleri iglerini profesyonel olarak yaptiklarinin bilincinde olmali. Yapilan top-
lantilara katilmali ve goriis-elestirilerini dile getirmelidir(O 3)”, “kendilerine tanman imkdn-
lart etkin kullanmal, ziimreler arasinda sosyal ve sportif faaliyetler olmali. Ogrenci ve velile-
ri 1yi tanimali, toplantilara gelirken donanimli bir sekilde gelinmeli, yeni fikirlerle diger arka-
daslarina yol gostermeli (O 19)”, “Toplantiya katilanlarin mutlaka toplantilara hazirlikl gel-
meleri saglanmali, toplanti saatlerinin siirl olmamast saglanmali, 6§renme giicliigii ceken
ogrencilerle 6grenme giicliigii cekilen konularimn ilgili ziimre 6gretmenleri ile is birligi yapil-
malidrr. Bir onceki toplantida alinan kararlara iliskin uygulama sonuglar: ve 6grenci bagarist
ele alinip degerlendirilmelidir. Dersin miifredati esas alinmak suretiyle, ders konularinin ozel
amaglart ile konu islenirken uygulanacak yontem ve teknikler belirlenmelidir. Sinavlarda
sorulacak sorularin kaginin bilgi, kavrama, uygulama, analiz — sentez diizeyinde olmasi gerek-
tigi, ortak yapilacak sinavin hangi tarihte yapilacagr hususlarida baglayict kararlar alin-

mahdir (O 32)”

5-Ziimre dgretmenler kurullarinin etkili olmasi i¢in yapilmasi gerekenler:
Egitimcilerin, okullardaki kurul ve komisyonlardan biri olan ziimre dgretmenler kuru-
lunun etkili olmasi i¢in yapmasi gerekenlerin neler oldugu ile ilgili gortislerini igeren
temalar ve bu temalarin kodlar1 Tablo 5" de sunulmaktadir.
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Tablo 5. Ziimrelerinin Etkili Olmast Igin Yapmas: Gerekenler

Tema Tanim Kodlar (Alt Temalar) n
Ortam Calisma sart ve Fiziki ortamin diizenlenmesi, 21
ortamlarinin Toplant: sayistnin artirlmas 8
diizenlenmesi

Destek, Takip ve Okul y6netimi ve tist Alinan kararlarm yerine getirilmesi 29

Uygulama yonetimin Izleme
desteklenmesi Baglayic: kararlarin almmast 18
Cevre imkinlarmdan faydalanma 9
Etkilesim ve Bilgi Ziimrelerin kendi Bilgi ve tecriibe paylagim 23
Paylasim1 iclerinde ve diger Ekip ¢aligmas: 21
ziimrelerle daha etkili Planlama-toplanma-tartigma ve 10

isbirligi karar alma

Diger birimlerle isbirligi yapma 9

Koordineli ¢aligma

Tablo 5 irdelendiginde arastirmaya katilan egitimciler, yukarida cevapladikla-
11 diger arastirma sorularini ozetleyici nitelikte cevaplar vermistirler. Okullarda
ztimre 6gretmenler kurulu ¢aligmalar1 genel olarak madde kaynaklar1 (ortam, fiziki
sartlar), okul yonetimi basta olmak tizere diger birimlerce desteklenmesi, kararlarin
takibi, izlenmesi ve bilgi ve becerilerin etkili ve verimli bir sekilde paylasimidir.

Belirtilen durumlarda, okul yonetimlerine, ziimre bagkanlarina, ztimre kuru-
lu tiyelerine, okul cevresine ve diger ziimrelere cesitli gorevler diismektedir.
Dolayistyla birlikte yonetim, yonetsel kararlara katilimin bir modeli olan okul z{imre
ogretmenler kurulu egitim kurumlarinda ve egitim kurumlarindan etkilenen diger
birimlerde goérev alan bir¢ok kisiyi ilgilendirmekte ve farkli farkli gorevler ytikle-
mektedir.

Ziimre gretmenler kurullarinin daha da etkili hale getirilmesinde basta okul
yoneticileri daha sonra ziimre bagkam ve tiyeleri, bu kurullarin egitimsel bagarida
etkisini g6z ardi etmeden gerekli 6zen ve Gnemi gostermelidirler. Bunun igin:
Ziumreye katilanlarin birlikte galisabilecegi, bilgilerini, tecriibelerini iyi 6rneklerini,
paylasabilecekleri ya da birlikte olusturabilecekleri mekénlar olusturulmali, gitin,
hafta, dsnem ve yil sonlarinda yapilacak kisa stireli ve etkili calisma toplantilar: ile
belirlenen hedeflere ulasma durumu siirekli kontrol edilmelidir. Olusabilecek sap-
malar zaman gegirmeden diizeltilerek biitiin ziimrenin planlanan hedeflere ulagsmasi
saglandig gibi, gelecek yilda yapilacak etkinlikler i¢in 6n hazirliklarinda yapilmasi
saglanmalidir.

Bu alt kategorilere iligkin egitimcilerin goriislerini igeren dogrudan alintilar

asagida sunulmaktadir:
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“Ziimreler arast bir proje veya ¢aligma plani olusturulmali, bu planda neler yapila-
cagh agtkea belirtilmeli (O 12)”, “her 6gretmenin calisma performanst ayri ayri deger-
lendirilmeli(O 13)”,“toplantilar formalite olmaktan cikarilmal, 6§retmen arkadagsla-
rin bu toplantilarin faydalarma inanmalar: saglanmali, 6¢retmen arkadaglarin egitim
ve ogretim konusundaki goriis ve diisiinceleri paylasilmali, yenilikler ve yonetmelik
degisiklikleri gvzden gecirilmelidir. Ogretim hizmetleri deerlendirilmeli, ogretimin
kalitesini yiikseltmek icin kararlar alinmalidir. Konularin ozelligine gore yapilacak
deney, gezi ve gozlemler igin arag — gere¢ durumu gozden gecirilmeli ve noksan olan-
lar okul idaresine bildirilmelidir. Derslerde yararlamlacak ve ogrencilere aldirilacak

s

arag — geregler tespit edilmelidir(O 35)”, “toplantwy izleyen donemlerde alinan karar-
larin beklendigi gibi uygulamaya gegirilip gecirilmedigini izlemeli(O 43)”, “uygula-
maya gecirilmeyen kararlarin neden uygulanamadigr okul miidiirii tarafindan ilgili
ogretmenden sorulmahidir(O 32)”, “ziimre toplantilart her ay diizenli olarak yapilma-
Ldir(O 50)”, giindem maddeleri iizerinde biitiin ziimre 6gretmenlerinin goriisii tek
tek alinmalidir(O 11)”, “belirlenmis hedefler olmali, goriis ahisveriginde bulunulmal,
ortak plan yapimali, ortak degerlendirmeler yapmali(O 20)”, “ziimreler sik stk bir

araya gelmeli ve ziimre igi formalite olmaktan ¢ikip uygulamaya doniik olmali(O 42)”.
Sonug ve Oneriler

Sonuglar: Arastirmada 6gretmenler, genellikle ztimrelerin etkili ¢alismasinin,
egitim ve 6gretim calismalarinin basarisinda 6nemli bir fonksiyonu oldugunu; okul
yoneticilerinin ztimrelerin olusturulmasi ve isletilmesinde etkin egitimsel liderlik
gostermediklerini; zlimre bagkanlarinin, segilmesi, ¢alismalarin yonlendirilmesi ve
degerlendirilmesi konularinda eksikliklerinin bulunuldugunu; ztimre ¢alismalarinin
olmasi gerektigi gibi planlanmadigini ve yapilmadigini; okullarda ztimre iiyelerinin
birlikte ¢alismalarina imkan saglayacak ortamlarin bulunmadigini; ztimre ¢alismala-
riin nasil yapilmas: gerektigi konusunda iyi 6rneklerin bulunmadigini ya da var
olanlarin paylasilmadigini; ztimrede bulunan 6gretmenlerin basar ya da basarisizli-
klarmin yeterince degerlendirilmedigini; ziimrelerde bagarili olmanin 6zliik hakla-
rinda iyilesmeye neden olmadig1 ve bu durumun 6gretmenlerin ¢alisma isteklerini
olumsuz olarak etkiledigi algilamaktadirlar.

Oneriler: Aragtirma sonuclarma dayali olarak agagidaki husular 6nerilebilir:

1. Okul yoneticileri, ztimrelerin olusturulmasi ve yonetilmesi konularinda
etkin egitimsel liderlik gosterebilmeleri igin egitime tabii tutulmalidur.

2. Zumre bagkanlari, objektif ve bilimsel yeterliligi olanlara 6ncelik verile-
rek secilmelidir.

3. Ziimre bagkanlarinin 6zliik haklar: pozitif yénde farkhilagtiriimalidir.

4. Zumre bagkanlarma, 6gretmenlerin kariyerlerinde ytikselmelerini etki-
leme imkan1 verilmelidir.

5. Okullarda ziimre tiiyelerinin birlikte ¢alismalarna imkan saglayacak
mekanlar olusturulmalidir.
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Zimre calismalari konusundaki iyi 6rnekler paylagilmali, daha ileri
calismalar yapilmas: konusunda tartisma ortamlari olusturulmali ve
varilan sonugclar uygulamaya aktarilmalidir.

Ziumre ¢alismalarinda bagarili ya da bagarisiz olan 6gretmen ve yoneti-
ciler degerlendirilerek 6diil ve ceza sistemi kurulmalidir.

Yariyil ve yilsonlarinda il milli egitim mdidtirliiklerince ortak sinavlar
yapilarak ztimrelerin bagarilari objektif olarak ortaya konmalidir.

Bagar1 gosteren ziimre iiyeleri diger tiyelerden daha olumlu olarak 6diil-
lendirilmelidir.

Kariyer yiikselmelerinde ziimrelerin 6zdegerlendirmeleri dikkate alin-
mali, en zayif iiye daha dikkatli degerlendirilerek, bagarisizlifa izin
verilmeyecegi mesaj1 verilmelidir.

Belirli stireler sonunda optimum basar1 gosteremeyen ziimre tiyelerinin
ve yoneticilerin yer degistirmelerini gerektiren bir atama sistemi kurul-
malidar.

Ziimre tiyeleri arasinda igbirligi ve sinerjiyi gelistirmek i¢in birlikte ders
isleme ve giiglii yonlerden faydalanma saglayacak ortamlar olusturul-
malidir.
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THE OPINIONS OF TEACHERS CONCERNING THE
BOARDS OF BRANCH TEACHERS AT SCHOOLS

Siilleyman GOKSOY*
Senyurt YENIPINAR**

Abstract

In this research, in line with the views of the educators, it is aimed to evaluate
the current situation and also the one that is supposed to be predicted on the implemen-
tation of board of branch teachers. The research is a qualitative case study and “jumbled
single case” pattern was applied. The research was carried on 64 teachers working at 32
schools affiliated to Konya Provincial Directorate of National Education as permanent
and for at least 2 years at their present schools. The data was collected with semi-struc-
tured interview. The collected data was analyzed by inductive content analysis. In the
research, the teachers generally comprehended these ; the effective work of the boards of
branch teachers has a significant function on the success of education and teaching
activities, the school managers have not showed efficient educational leadership with
regards to forming the boards of branch teachers and exploiting them, the school man-
agers have deficiencies choosing the leaders of the boards, leading and assessing the
studies; the board studies are not planned and implemented as it is supposed to be, there
are not any conditions enabling the branch teachers of the board work together, con-
cerning how to implement the studies of the board of branch teachers there are not any
examples or the existing ones are not shared, the success or failure of branch teachers of
the board are not assessed enough.

Keywords: The board of branch teachers, teacher
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iLKOGRETIM OGRENCILERININ CEVRE iCiN
ZARARLI AMBALAJ ATIKLARI HAKKINDA
FARKINDALIGI (ISTANBUL ORNEGI)*
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Siileyman DOGAN***

Ziihal CELIK****

Ozet

Bu ¢alismada, ilkogretim miifredatinda ambalaj atiklarinin geri donii-
stiimii egitiminin ayrintili olarak incelenmesi ve farkli sosyoekonomik diizeye
sahip ilgelerden secilen ilkogretim okullarindaki geri doéniistim uygulamalari-
nin arastirilmasi amaglanmistir. Calismada o6ncelikli olarak Milli Egitim
Bakanligi (MEB) tarafindan olusturulan ilkégretim miifredatinda geri doniistim
egitiminin yeri tespit edilmistir. Bu dogrultuda, calismada &ncelikli olarak ilgili
derslerin &gretim programlart ve ders kitaplari incelenmistir. Tkinci olarak,
Istanbul ilinin Sisli, Fatih ve Esenyurt ilgelerindeki resmi ilkogretim okullarinin
3., 4. ve 5. Siniflarinda 6grenim goren toplam 944 6grenciye anket uygulanmis-
tir. Anket verilerinin analizinde ki-kare testi uygulanmis ve belli degiskenlere
gore anket sorularina verilen yanitlar degerlendirilerek sonuglar elde edilmistir.

Calismanin sonucunda, ambalaj atiklarmin geri déniisiimiine y6nelik
bilgilerin, miifredat icerisinde yetersiz oldugu ve mevcut bilgilerin stirekliligi-
nin olmadig tespit edilmistir. Geri déniisiim uygulamalari arastirmast sonu-
cunda, anket sorularmna verilen yanitlara gore ilgeler ve sinuf diizeyleri arasinda
farkliliklar oldugu goézlenmistir.

Anahtar Sozciikler: Ambalaj atiklari, cevre, gevre egitimi, geri
dontistim, geri dontisiim egitimi, ilk6gretim

Giris

Insanoglu var oldugu giinden bu yana hem cevresinden etkilenmis hem de
cesitli faaliyetleriyle gevresini etkilemis, tahrip etmistir. Ozellikle 21. yiizyilda gevre
sorunlar1 oldukga 6nemli boyutlarda ortaya ¢ikmaya baslamistir. Diinya niifusunun
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ilkogretim Ogrencilerinin Cevre i¢in Zararli Ambalaj Atiklar1 Hakkinda Farkindaligs ... &

hizla artmasi, plansiz endiistrilesme ve kentlesme, niikleer denemeler, bolgesel savas-
lar, tarim ilaglari, yapay gtibreler ve deterjanlar gibi maddeler, dogal kaynaklarin
bilingsiz ve asir1 tiiketimi gevre sorunlarimin artmasina neden olmustur. Cevre ile ilgi-
li olarak ortaya ¢ikan her yeni sorun insanlari ve toplumlari biraz daha fazla etkile-
mektedir. Cevre sorunlarimin olugsmasindaki asil nedenler; insanlarin gevre tizerinde
gergeklestirdigi tahribatin kendisine ne sekilde yansiyacagi konusundaki bilingsizli-
§i, insanin gevreye ne yapilirsa yapilsin ¢evrenin kendini tamir edebilecegi gibi yan-
lig bir varsayimla hareketi olarak siralanabilir [18].

Hammaddeden, islenmis tirtine kadar, bir tirtintin tireticiden kullaniciya veya
tiiketiciye ulastirilmasi asamasinda, tasinmasi, korunmasi, saklanmasi ve satisa sunu-
mu i¢in kullanilan herhangi bir malzemeden yapilmig geri doniistimlii ve geri
dontistimsiiz tim triinler, ambalaj olarak tanimlanmaktadir [40]. Ambalaj tiirleri,
Kagit-Karton, Plastik, Metal, Cam ve Kompozit olarak siralanabilir [2]. Ambalaj, igin-
deki trtinti tiiketiciye ulastirdiktan sonra ¢mriinti tamamlamaktadir. Dolayistyla,
potansiyel atik teskil eden ambalajlarin ekolojik olmasi gerekliligi burada baslamak-
tadir. Ambalajlarin tiretiminin ve tiiketiminin azaltilmasinin miimkiin olmayacaginin
anlagilmasiyla, kaynakta azaltma (agirlik, hacim, tirtin yogunlugu), tekrar kullanma,
geri doniisiim, yasam siiresi analizleri gibi ambalaj agisindan getirilen ¢evre énlemle-
rine bagvurulmustur.

Geri dontigtim, atiklarin fiziksel ve/veya kimyasal islemlerden gegirildikten
sonra ikincil hammadde olarak iiretim siirecine sokulmasidir [2]. Atik plastiklerden
yeni plastik tiretimi, kirik camlarin eritilerek hammadde tiretilmesi vb. 6rnek olarak
gosterilebilir. Geri kazanim yonteminde amaclanan atik olusumunu engellemek, olu-
san atiklarin tekrar kullanimini, geri doniisiim ve geri kazanimini saglamaktir. Bu
nedenle malzeme tiiketimini azaltmak, degerlendirilebilir nitelikli atiklar: geri dén-
ustiirmek sureti ile dogal kaynaklarimizi verimli kullanmak gerekir [1]. Geri kazani-
labilir atiklarin hacimlerinin biiyiik olmasi, diizenli depolama sahalarinda fazla yer
kaplamalarina sebep olmaktadir. Giintimiizde geri kazanim, bir atik yonetim yakla-
simi1 olmaktan Gte etik bir karaktere de btirtinmtis ve toplumlarda gevre bilincinin en
6nemli sembollerinden biri haline gelmistir [47]. Geri dontisiim konusunda yapila-
caklarin basarili olmasi toplumumuzun konuyla ilgili ¢ocuktan yaslisina kadar tiim
bireylerinin zaman gegirmeden bilinglendirilmesinden ve konuya katilimlarimnin sag-
lanmasindan gegmektedir. Davramglarin aligkanlik haline doniigsebilmesi zaman
almaktadur. Tleri yaslarda ise aliskanlik kazandirmak kolay olmamaktadir. Bu sebep-
le, geri doniisiim egitiminin her yastan insana gesitli yollarla verilebilecegi diistiniil-
se de, ilkogretim cagindaki ¢ocuklara verilecek olan egitimin daha etkili olabilecegi
distintilmektedir.

Bu ¢alisma, ilkogretim miifredatinda ambalaj atiklarinin geri dontistimii egiti-
minin ayrintili olarak incelenmesi ve farkli sosyoekonomik diizeye sahip ilgelerden
secilen ilkogretim okullarindaki geri dontisim uygulamalarimin arastirilmas: ama-
ayla yiriitiilmiistiir.
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2. YONTEM

ﬂkégretim Ogretim programlari ve ders kitaplarinda geri dontisiim egitiminin
yerini belirlemek amaciyla T.C. Milli Egitim Bakanligi'nin ilk6gretim miifredatinda
yer alan gevre icerikli dersler, tinite ve konular incelenmistir.

Calismanin uygulama kisminda, Istanbul ilinin iyi, orta ve diisiik gelir diize-
yinde toplumlarin yasadig: ilcelerindeki (Sisli, Fatih ve Esenyurt) resmi ilkogretim
okullarmin 3., 4. ve 5. Siniflarinda 6grenim goren 6grencilerin; ambalaj atiklarinin
geri dontistimiine olan ilgilerini, geri doniisiim konusunda bilgi sahibi olup olma-
diklarini, geri dontistime yonelik davranis ve duyarliliklarini belirlemek amaciyla bir
anket hazirlanmigtir. Sorular alaninda uzman kisilerce degerlendirilmis ve literatiir-
den faydalanilarak diizenlenmistir. 18 soruluk anket formunun ilk 7 sorusunda
ogrencilere yas, cinsiyet, aile bireylerinin sayisi, anne ve babanin egitim durumu ve
ailenin ortalama aylik geliri gibi kisisel bilgiler sorulmustur. 8., 9., 10., 11. ve 12.soru-
larda 6grencilerin geri dontistime olan ilgilerini, geri dontisiim konusundaki bilgi
diizeylerini ve geri doniigiim ile ilgili bilgileri hangi kaynaklardan &grendiklerini
belirlemek, 13., 14., 15., 16., 17. ve 18.sorularda ise 6grencilerin geri dontisiime yone-
lik davraniglarmi ve duyarhliklarini belirlemek amaglanmistir. Hazirlanan anket
formu Ek-1'de sunulmustur. Anket daha 6nce belirlenen ve uygulama izni alinan ilk-
ogretim okullarindaki 6grencilere ders saati igerisinde yazili olarak uygulanmis ve
anket sorular1 6grenciler tarafindan cevaplandirildiktan sonra anket formlar1 6gren-
cilerden geri toplanmustir.

Arastirmanin 6rneklemini, 2010-2011 egitim ve 6gretim yilinda Istanbul ili
Sigli, Fatih ve Esenyurt ilgelerinden segilen toplam 9 resmi ilkogretim okulundaki
(Sisli Fuat Soylu Tlkogretim Okuly, Sisli Galatasaray flkogretim Okulu, Sigli Halide
Edip Adivar ilkégretim Okulu, Fatih Katip Celebi ilkogretim Okulu, Fatih Capa
fksgretim Okulu, Fatih Hirka-i Serif flkogretim Okulu, Esenyurt Yenikent {lkogretim
Okuluy, Esenyurt Mahir Giirlek Tlkogretim Okulu ve Esenyurt Incirtepe flkogretim
Okulu) 297 tigtincti sinif, 308 dérdiinci siuf ve 339 besinci sinuf olmak tizere toplam
944 6grenci olusturmaktadir. Arastirma yontemi olarak betimleme yontemi kullanil-
mugtir. Aragtirmada tarama modeli esas alinmistir.

Toplanan verilerin istatistiksel degerlendirilmesinde SPSS 15 paket programi
kullanilmigtir. Anketin analizinde ki-kare testi uygulanarak ilge, sinif diizeyleri ve
cinsiyet gibi degiskenlere gore anket sorularina verilen yanitlar degerlendirilmistir.

3. BULGULAR
3.1 Miifredat degerlendirmesine iligskin bulgular

Hkégretim 1. kademe (1., 2., 3., 4. ve 5. Simif) miifredatinda Hayat Bilgisi,
Sosyal Bilgiler ile Fen ve Teknoloji dersi 6gretim programlar: ve ders kitaplar1 ince-
lenmis ve geri dontigiim ile ilgili bilgilerin 4. Sinuf Sosyal Bilgiler ile Fen ve Teknoloji
dersi 6gretim programi ve ders kitaplarinda yer aldig1 goriilmiistiir. Tlkogretim 2.
kademe (6., 7. ve 8. Smuf) miifredatinda Sosyal Bilgiler ile Fen ve Teknoloji dersi 6gre-
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tim programi ve ders kitaplar1 incelenmis ve geri doniisiim ile ilgili bilgilerin 8. Sinuf
Fen ve Teknoloji dersi 6gretim programi ve ders kitabinda yer aldig1 gortilmiistiir.
Talim ve Terbiye Kurulu'nun 20.07.2010 tarih ve 75 say1li karar: ile kabul edilen ilkog-
retim programinda Fen ve Teknoloji ile Sosyal Bilgiler dersi 4. Sinifta haftada 3’er
ders saati, Fen ve Teknoloji dersi 8. Siufta haftada 4 ders saati olarak uygulanmakta-
dir.

fkogretim 1. kademe 6gretim programinda konunun herhangi bir geri dénii-
stim baslig1 ad1 altinda ele alinmadig1 ve birer ctimlelik ifadelerle agiklandig goriilm-
tigtiir. [lkogretim 2. kademede ise “Canlilar ve Enerji {ligkileri” tinitesinde “Enerji
Kaynaklar1 ve Geri Dontistim” konu baglig1 altinda yer aldigi goriilmektedir. Bu kap-
samda ilgili konu baglig1 altinda geri dontistim kavraminin tanimi yapilmistir. Konu
ile ilgili olarak ders kitabinda bir etkinlik yer almaktadir. Bu etkinligin sonucunda,
ogrencilerin geri dontisiimti kendi ctimleleriyle ac¢iklamalari, atiklar: yeniden kullan-
mak ve geri doniisiim uygulamalarini hayata gecirmek igin uygulamalar yapmalar:
ve geri dontistimiin ¢evre koruma ve tilke ekonomisi agisindan 6nemini fark etmele-
ri beklenmektedir.

Mevcut miifredat programina gore, ileri yas gruplarinda geri dontisiime yone-
lik bilgi ve biling diizeyinin daha fazla olmasi beklenmektedir.

3.2 Anket sorularina verilen yanitlara iliskin bulgular

Incelenen konuda ana kiitlenin tiimiiniin kapsanmasimin ekonomik ve pratik
olmadig1 ayrica zaman agisindan da miimkiin olmadig1 goriilmiistiir. Bu sebeple,
calismada biittiniin tamami yerine onu temsil edici bir pargasi ele alinarak ana kiitle
ozellikleri belirlenmeye c¢alisilmistir. Sosyoekonomik diizeyi iyi olan ilge Sisli, orta
olan ilge Fatih ve diisiik olan ilge de Esenyurt olarak kabul edilmigtir. Anket formun-
da yer alan ailelerin egitim durumu ve gelir dtizeylerine iliskin sorulara verilen yani-
tlar, sosyoekonomik olarak ilge seciminin dogrulugunu destekler niteliktedir.

Orneklemi olugturan 944 6grencinin ilgelere gore dagilimlari incelendiginde,
Sisli ilgesinden 294 (%31,1), Fatih ilgesinden 292 (%30,9) ve Esenyurt ilgesinden 358
(%37,9) 6grencinin aragtirmaya katildig1 goriilmiigtiir.

Arastirmaya katilan 6grencilerin ambalaj atiklarinin geri dontistimii konusun-
da bilgi durumlarim belirlemek amaciyla sorulan “Ambalaj atiklarimin (Kagit,
Karton, Metal, Plastik, Cam) geri dontisiimii konusunda bilginiz var m1?” sorusuna
verdikleri yanitlar degerlendirilmis ve elde edilen bulgular Tablo 1 ve Tablo 2’de gos-
terilmistir.
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Tablo 1. Ogrencilerin ambalaj atiklarin geri déniisiimii konusunda bilgi
durumlarinin ilgelere gore incelenmesi

Geri Dontisiim Bilgisi

Tice Adx Evet Hay1r TOPLAM | X: [Sd| p
SISLI 252 42 294
Ilge icinde % 85,7% 14,3% 100,0%
FATIH 242 50 292
Tlge icinde % 82,9% 17,1% 100,0%
2,040 | 2 | ,361
ESENYURT 292 66 358
Ilge icinde % 81,6% 18,4% 100,0%
TOPLAM 786 158 944
Tice iginde % 83,3% 16,7% 100,0%

Tablo 1 incelendiginde, $isli ilgesindeki 6grencilerin %85,7’si (252 Ggrenci),
Fatih il¢esindeki 6grencilerin %82,9'u (242 6grenci) ve Esenyurt ilgesindeki 6grencile-
rin %81,6's1 (292 6grenci) geri dontisiim konusunda bilgilerinin oldugunu ifade
etmistir.

Tablo 2. Ogrencilerin ambalaj atiklariin geri déniisiimii konusunda bilgi
durumlarinin sinif diizeylerine gore incelenmesi

Geri Doniisiim Bilgisi

Siniflar Evet Hayir TOPLAM X: Sd| P
3. Simif 217 80 297

Simnif iginde % 73,1% 26,9% 100,0%

4. Smuf 267 41 308

Sinif icinde % 86,7% 13,3% 100,0%

5. Simif 302 37 cecp Il B K
Sinif icinde % 89,1% 10,9% 100,0%

TOPLAM 786 158 944

Sinif iginde % 83,3% 16,7% 100,0%

Tablo 2 incelendiginde, istatistiksel olarak anlamli fark bulunmustur. Buna
gore, 3. Smuf diizeyindeki 6grencilerin %73,1'i (217 6grenci), 4. Suuf diizeyindeki
Ogrencilerin %86,7'si (267 6grenci) ve 5. Siuf duizeyindeki 6grencilerin %89,1'i (302
dgrenci) geri doniisiim konusunda bilgilerinin oldugunu ifade etmistir. Egitim diize-
yi yiikseldikge geri doniisiim konusunda bilgi sahibi olan dgrencilerin orani artmak-
tadr.

Arastirmaya katilan ogrencilerin geri déntisiim konusu ile ilgili bilgileri
ogrendikleri kaynak tercihlerini belirlemek amaciyla sorulan “Geri déntistim konusu
ile ilgili bilgileri nereden 6greniyorsunuz?” sorusuna verdikleri yanitlar degerlendi-
rilmis ve elde edilen bulgular Tablo 3 ve Tablo 4’te gosterilmistir.
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Tablo 3. Ogrencilerin geri déniisiim konusu ile ilgili bilgileri 6grendikleri kaynak
tercihlerinin ilgelere gore incelenmesi

Tice Ad1
Kaynak Ad1 SISLI || FATIH | ESENYURT | TOPLAM
Cevapsiz T 0 0 T
Tie iginde % 3% 0% 0% 1%
. Tercih eden 162 167 201 530
DERS KITAPLARI — _
Tige iginde % 551% | 57.2% 56,1% 56,1%
Tercih etmeyen 131 125 157 113
Tie iginde % 6% || 428% 3,9% B38%
TOPLAM 294 292 358 944
Tice icinde % 100,0% | 100,0% 100,0% 100,0%
Cevapsiz 1 0 0 T
Tie iginde % 3% 0% 0% 1%
OERETMEN Terc-ih- eden zsi: 217 310 781
Tie iginde % 864% | 74.3% 86,6% 82,7%
Tercih etmeyen 39 75 18 162
Tie iginde % 13,50 | 257% 13,4% 17,2%
TOPLAM 294 292 358 944
Tice icinde % 100,0% || 100,0% 100,0% 100,0%
Cevapsiz 1 0 0 1
Tige icinde % 3% 0% 0% 1%
. Tercih eden 196 167 174 537
AILE
Tie iginde % 66,7% | 57.2% 48,67 56,9%
Tercih etmeyen 97 125 184 206
Tie iginde % 33,0% | 428% 51,4% B0%
TOPLAM 294 292 358 944
Tice iinde % 100,0% | 100,0% 100,0% 100,0%
Cevapsiz 1 0 0 1
Tie iginde % 3% 0% 0% %
Tercih eden 39 28 15 52
ARKADASLAR — =
Tige iginde % 13,3% 9,6% 4.2% 87%
Tercih etmeyen 254 264 343 861
Tie iginde % 864% | 904% 95,87, 91,2%
TOPLAM 294 292 358 944
Tige iginde % 100,0% | 100,0% 100,0% ||  100,0% |
Cevapsiz T 0 0 T
Tie iginde % 3% 0% 0% 1%
. Tercih eden 117 108 114 339
DERGI/GAZETE — - -
Tige iginde % 398% | 37.0% 31,8% 35,9%
Tercih etmeyen 176 184 244 604
Tie iginde % 59,9% | 63.0% 68,27 64,07
TOPLAM 294 292 358 944
Tice icinde % 100,0% | 100,0% 100,0% 100,0%
Cevapsiz 1 0 0 T
Tie iginde % 3% 0% 0% 1%
TELEVIZYON Terc-ih- eden 11 fs 9 120 334
Tie iginde % 401% ||_329% 33,50 354%
Tercih etmeyen 175 196 238 600
Tie iginde % 5957 | 671% 66,5% 64,57
TOPLAM 294 292 358 944
Tice icinde % 100,0% || 100,0% 100,0% 100,0%
Cevapsiz T 0 0 T
Tige iginde % 3% 0% 0% 1%
. Tercih eden 127 129 143 399
INTERNET
Tie iginde % 4320 || 442% 39,9% 2,3%
Tercih etmeyen 166 163 215 544
Tie iginde % 565% | 558% 60,1% 57,6%
TOPLAM 294 292 358 944
Tice iinde % 100,0% | 100,0% 100,0% 100,0%
Cevapsiz 1 0 0 1
Tie iginde % 3% 0% 0% %
R . . . Tercih eden 93 100 75 268
BELEDIYE AFISLERI VE BROSURLER — _
Tige iginde % 3L6% | 342% 20,9% 28,4%
Tercih etmeyen 200 192 283 675
Tige iginde % 680% | 658% 79,1% 71,5%
TOPLAM 294 292 358 944
Tice icinde % 100,0% | 100,0% 100,0% 100,0%
Cevapsiz T 0 0 T
Tie iginde % 3% 0% 0% 1%
. Tercih eden 7 3 6 16
DIGER — - -
Tige iginde % 2,4% 1,0% 17% 17%
Tercih etmeyen 286 289 352 927
Tie iginde % 97,3% |_990% 98,3% 98,2%
TOPLAM 294 292 358 944
Tice icinde % 100,0% | 100,0% 100,0% 100,0%
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Tablo 3 incelendiginde, “Ders Kitaplar1” ve “Ogretmen” segenekleri, iig ilge
dgrencileri tarafindan da ¢ogunlukla tercih edilen kaynaklar olmustur. “Aile” sege-
negi, Sisli ve Fatih ilgelerindeki 6grenciler tarafindan ¢ogunlukla tercih edilirken
Esenyurt ilgesindeki 6grenciler tarafindan ¢ogunlukla tercih edilmemistir. “Arkadas”
ve yazili/ gorsel iletisim araglarindan olan “Dergi/Gazete”, “Televizyon”, “Internet”
ve “Belediye Afisleri ve Brostirler” secenekleri, ti¢ ilge 6grencileri tarafindan da
¢ogunlukla tercih edilmemis ve yiizde degerlerine bakildiginda ise Esenyurt ilgesin-

de bu kaynaklarin tercih edilmeme oraninin daha fazla oldugu gorilmiistiir.
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Tablo 4. Ogrencilerin geri déniisiim konusu ile ilgili bilgileri 6grendikleri kaynak
tercihlerinin simif diizeylerine gére incelenmesi

Sinuflar
Kaynak Ad1 3.Smif || 4.Smf || 5.5mf | TOPLAM
Cevapsiz T 0 0 T
Sinif iginde % 3% 0% 0% 1%
. Tercih eden 145 162 223 530
DERS KITAPLARI — -
Sinif iginde % 18,8% 52,6% 65,87 56,17
Tercih etmeyen 151 146 116 13
Sif iginde % 50,8% 17,4% 34,2% 138%
TOPLAM 297 | 308 | 339 944
Sinif icinde % 100,0% || 100,0% | 100,0% |  100,0% |
Cevapsiz 1 0 0 1
Sinif icinde % 3% 0% 0% 1%
. Tercih eden 235 247 299 781
OGRETMEN
Sinif iginde % 79,1% 80,2% 88,2% 82,7%
Tercih etmeyen 61 61 10 162
Sinif iginde % 20,5% 11,8% 17,2%
TOPLAM 297 339 944
Sinuf icinde % 100,0% | 100,0% | 100,0% 100,0%
Cevapsiz 1 0 0 1
Sinif iginde % 3% 0% 0% 1%
. Tercih eden 48 192 197 537
AILE
Sinif icinde % 19,8% 62,3% 58,1% 56,9%
Tercih etmeyen 148 116 142 106
Sinif icinde % 19,8% 37,7% 11,9% 13,0%
TOPLAM 297 [ 308 | 339 944
Sinuf icinde % 100,0% | 100,0% | 100,0% 100,0%
Cevapsiz T 0 0 T
Sinif iginde % 3% 0% 0% 1%
Tercih eden 21 28 33 82
ARKADASLAR —
Sinif iginde % 7% 9,1% 9,7% 8,7%
Tercih etmeyen 275 280 306 861
Sinif iginde % 92,6% 90,9% 90,3% 91,2%
TOPLAM 297 339 944
Siif iginde % 100,0% [[1000% | 100,0% |
Cevapsiz 1 0 T
Siif iginde % 3% 0% 0% 1%
DERGI/GAZETE Tercih eden 88 99 152 339
Sinif icinde % 29,6% 32,1% 14,87 35,9%
Tercih etmeyen 208 200 187 604
Sinif iginde % 70,0% 67,9% 55,27 64,07
TOPLAM 297 308 339 944
Sinuf iginde % 100,0% | 100,0% | 100,0% 100,0%
Cevapsiz T 0 0 T
Sinif iginde % 3% 0% 0% 1%
. Tercih eden 67 113 154 334
TELEVIZYON — -
Sinif iinde % 22,6% 36,7% B5A% 354%
Tercih etmeyen 229 195 185 609
Sinif icinde % 77,1% 63,3% 54,67 64,5%
TOPLAM 297 | 308 | 339 944
Sinif icinde % 100,0% [100,0% |  100,0% |
Cevapsiz 1 0 0 1
Sinif icinde % 3% 0% 0% 1%
. Tercih eden 107 136 156 399
INTERNET
Sinif iginde % 36,07 1427, 16,07 12,3%
Tercih etmeyen 189 172 183 544
Sinif iginde % 63,6% 55,8% 54,07 57,6%
TOPLAM 297 || 308 | 339 | 944
Sinuf icinde % 100,0% | 100,0% | 100,0% 100,0%
Cevapsiz 1 0 0 1
Sinif iginde % 3% 0% 0% 1%
. . . " Tercih eden 55 77 136 268
BELEDIYE AFISLERI VE BROSURLER —
Sinif icinde % 18,5% 25,0% 40,1% 28.4%
Tercih etmeyen 241 231 203 675
Sinif icinde % 81,17 7507 59,9% 715%
TOPLAM 297 308 339 944
Sinif icinde % 100,0% | 100,0% | 100,0% 100,0%
Cevapsiz 1 0 0 1
Sinif iginde % 3% 0% 0% 1%
. Tercih eden 3 5 5 16
DIiGER —
Sinif iginde % 1,0% 2,6% 15% 1,7%
Tercih etmeyen 293 300 334 927
Sinif iginde % 98,7% 974% 98,5% 98,2%
TOPLAM 297 | 308 | 339 | 944
Sinif iginde % 100,0% || 100,0% | 100,0% |  100,0% |

Milli Egitim ¢ Say1205 ¢ Kig/2015



M. Talha Géniillii / Siileyman Dogan / Ziihal Celik ¢

Tablo 4 incelendiginde, “Ogretmen” segenegi ti¢ sinif diizeyindeki 6grenciler
tarafindan da ¢ogunlukla tercih edilirken 4. ve 5. Sinf diizeyindeki 6grenciler tara-
findan ¢ogunlukla “Ders Kitaplar1” secenegi tercih edilmistir. “Aile” segeneginin ter-
cih edilme ve tercih edilmeme yiizdelerinin 3. Sinuf diizeyinde birbirine esit oldugu;
4. ve 5. Siuf diizeyindeki 6grenciler tarafindan ise cogunlukla tercih edildigi goriilm-
tistiir. “Arkadag” ve yazili/gorsel iletisim araglarindan olan “Dergi/Gazete”,
“Televizyon”, “Internet” ve “Belediye Afigleri ve Brosiirler” secenekleri {ig sinif diize-
yindeki 6grenciler tarafindan da ¢ogunlukla tercih edilmemis ve ytizde degerlerine
bakildiginda ise 3. Siuf diizeyinde bu kaynaklarin tercih edilmeme durumunun en
fazla; 5. Smif diizeyinde ise en az oldugu goriilmiistiir.

Arastirmaya katilan 6grencilerin okullarinda geri dontistiim konusu ile ilgili
egitim alma durumlarini belirlemek amaciyla sorulan “Okulunuzda dersleriniz digin-
da geri dontsim konusu ile ilgili egitim aldiniz m1?” sorusuna verdikleri yanitlar
degerlendirilmis ve elde edilen bulgular Tablo 5’te gosterilmistir.

Tablo 5. Ogrencilerin okullarda dersleri diginda geri dontisiim konusu ile ilgili
egitim alma durumlarinin ilgelere gore incelenmesi

Ders Dis1 Geri Doniigiim Egitimi
Iice Ad1 Cevapsiz Evet Hayir | TOPLAM
SISLI 0 87 207 294
Ilge i¢cinde % ,0% 29,6% 70,4% 100,0%
FATIH 2 101 189 292
Tlge icinde % 7% 34,6% 64,7% 100,0%
ESENYURT 0 72 286 358
Il¢e icinde % ,0% 20,1% 79,9% 100,0%
TOPLAM 2 260 682 944
Tice icinde % 2% 27,5% 72,2% 100,0%

Tablo 5 incelendiginde, okullarinda dersleri disinda geri doniisiim konusuna
yonelik herhangi bir egitim almadigin tercih eden 6grencilerin sayisiun ii¢ ilge
Ogrencileri tarafindan da ¢ogunlukla tercih edildigi goriilmiistiir. Sigli ilgesindeki
dgrencilerin %70,4’ti (207 6grenci), Fatih ilgesindeki 6grencilerin %64,7’si (189 6gren-
ci) ve Esenyurt ilgesindeki dgrencilerin %79,9'u (286 6grenci) okullarinda dersleri
disinda geri dontistim egitimi almadiklarmni ifade etmistir.

flkogretim okullarindaki geri doniisiim uygulamalarimi belirlemek amaciyla
sorulan “Okulunuzda ambalaj atiklarmin (K4agit, Karton, Metal, Plastik, Cam) top-
lanmast igin geri dontistim kutular1 var m1?” sorusuna verilen yanitlar degerlendiril-
mis ve elde edilen bulgular Tablo 6’da gosterilmistir.
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Tablo 6. Okullarda geri dontisiim kutularinin bulunma durumunun
ilgelere gore incelenmesi

Geri Doniisiim Kutusu Bulunma Durumu
Ilce Ad1 Cevapsiz Evet Hayir TOPLAM
SISLI 0 264 30 294
Iige icinde % ,0% 89,8% 10,2% 100,0%
FATIH 1 216 75 292
Tige icinde % ,3% 74,0% 25,7% 100,0%
ESENYURT 3 127 228 358
Ilge icinde % ,8% 35,5% 63,7% 100,0%
TOPLAM 4 607 333 944
Tlce icinde % A% 64,3% 35,3% 100,0%

Tablo 6 incelendiginde, Sisli ilcesindeki Ggrencilerin %89,8'1 (264 &grenci),
Fatih ilgesindeki 6grencilerin %74,0"i (216 6grenci) okullarinda geri doniisiim kutu-
larinin bulundugunu ifade etmistir. Esenyurt ilgesindeki 6grencilerin ise %63,7’si (228
dgrenci) okullarinda geri déniigiim kutularimin bulunmadigin ifade etmistir. Geri
dontisiim uygulamasi okullara gore degerlendirildiginde, geri dontistim kutularinin
Sisli ilgesinde anket uygulamasinin yapildig1 3 okulda da bulundugu, Fatih ilgesinde
anket uygulamasinin yapildig: ti¢ okuldan 2’sinde bulundugu, Esenyurt ilgesinde ise
anket uygulamasiin yapildigi ti¢ okulda da bulunmadig: tespit edilmistir. Okullarda
geri dontistim kutularinin bulunma oraninin, sosyoekonomik diizeyi iyi olan ilgeden
diisiik olan ilgeye dogru azaldig: gortilmektedir.

Arastirmaya katilan 6grencilerin geri dontistime yo6nelik davraniglarini belir-
lemek amaciyla sorulan “Ambalaj atiklarimizi (Kagit, Karton, Metal, Plastik, Cam)
geri dontisiim kutularina atar misiniz?” sorusuna verdikleri yanitlar degerlendirilmis
ve elde edilen bulgular Tablo 7 ve Tablo 8'de gosterilmistir.

Tablo 7. Ogrencilerin geri doniisiim kutularini kullanma durumlarimimn
ilgelere gore incelenmesi

Geri Doniisiim Kutusu Kullanma Durumu
Ilge Ad1 Cevapsiz Evet Hay1r TOPLAM
SISLI 2 271 21 294
Ilge icinde % 7% 92,2% 7,1% 100,0%
FATIH 8 247 37 292
Ilge icinde % 2,7% 84,6% 12,7% 100,0%
ESENYURT 4 224 130 358
Ilge i¢inde % 1,1% 62,6% 36,3% 100,0%
TOPLAM 14 742 188 944
Ilge i¢inde % 1,5% 78,6% 19,9% 100,0%
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Tablo 7 incelendiginde, Sigli ilgesindeki 6grencilerin %92,2’si (271 &grenci),
Fatih ilgesindeki 6grencilerin %84,6’s1 (247 dgrenci) ve Esenyurt ilgesindeki 6grenci-
lerin %62,6's1 (224 6grenci) okullarinda ve gevrelerinde bulunan geri déniisiim kutu-
larint kullandiklarini ifade etmistir. Esenyurt ilgesinde anket uygulanan okullarda
geri dontistim kutular1 bulunmamasina ragmen 6grencilerin geri doniisiim kutulari-
n1 kullandiklarini ifade etmeleri 6nceki yillarda geri dontistim uygulamasinin okulla-
rinda yirttiilmiis olmasi, okullarinda yiiriitiilen kismi zamanli kampanyalar icin
toplanilan atiklarin dikkate alinarak sorunun yamnitlanmasi ve gevrelerindeki geri
dénitistim kutularimi kullandiklariin belirtilmesinden kaynaklanmaktadir. Bu sebep-
lerden 6tiirti muhtemel hatalar dikkate alinarak yorumlamalar yapilmistir. Okullarda
bulunan geri dontisiim kutularini kullanma oraninin, sosyoekonomik diizeyi iyi olan
ilceden dtistik olan ilgeye dogru azaldig1 goriilmektedir.

Tablo 8. Ogrencilerin geri doniigiim kutularini kullanma durumlarinimn

sinif diizeylerine gore incelenmesi

Geri Doniisiim Kutusu Kullanma Durumu
Siniflar Cevapsiz Evet Hayir TOPLAM
3. Siuf 2 248 47 297
Sinif icinde % ,7% 83,5% 15,8% 100,0%
4. Sinaf 3 196 109 308
Sinif icinde % 1,0% 63,6% 35,4% 100,0%
5. Sinaf 9 298 32 339
Sinif icinde % 2,7% 87,9% 9,4% 100,0%
TOPLAM 14 742 188 944
Sinif icinde % 1,5% 78,6% 19,9% 100,0%

Tablo 8 incelendiginde, 3. Sinif diizeyindeki 6grencilerin %83,5'1 (248 6grenci),
4. Siif diizeyindeki 6grencilerin %63,6s1 (196 6grenci) ve 5. Sinif diizeyindeki 6gren-
cilerin %87,9'u (298 &grenci) okullarinda ve gevrelerinde bulunan geri déntistim
kutularini kullandiklarini ifade etmistir.
Tablo 9. Ogrencilerin geri doniistim kutularini kullanma durumlarinin
cinsiyete gore incelenmesi

Geri Doniisiim Kutusu Kullanma Durumu
Cinsiyet Cevapsiz Evet Hayir TOPLAM
Cevapsiz 0 6 3 9
Cinsiyet icinde % ,0% 66,7% 33,3% 100,0%
Kiz 7 385 94 486
Cinsiyet icinde % 1,4% 79,2% 19,3% 100,0%
Erkek 7 351 91 449
Cinsiyet icinde % 1,6% 78,2% 20,3% 100,0%
TOPLAM 14 742 188 944
Cinsiyet icinde % 1,5% 78,6% 19,9% 100,0%
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Tablo 9 incelendiginde, kiz 6grencilerin %79,2'si (385 6grenci), erkek dgrenci-
lerin ise %78,2'si (351 6grenci) okullarinda ve gevrelerinde bulunan geri déntistim
kutularini kullandiklarini ifade etmistir.

Arastirmaya katilan 6grencilerin geri dontistime yonelik duyarhiliklarini belir-
lemek amactyla sorulan “Geri Dontisiim konusunda bildiklerinizi kimlerle paylasir-
smiz?” sorusuna verdikleri yanitlar degerlendirilmis ve elde edilen bulgular Tablo
10’da gosterilmistir.

Tablo 10. Ogrencilerin geri doniistim konusunda bildiklerini paylagtiklar kisi ter-
cihlerinin ilgelere gére incelenmesi

Tice Adt
Kisiler SISLI FATIH ESENYURT TOPLAM
Cevapsiz 0 1 0 1
Tce icinde % ,0% 3% ,0% 1%
OERETMENLERIMLE Terc'ih' eden 135 113 168 416
Tice icinde % 45,9% 38,7% 46,9% 44,1%
Tercih etmeyen 159 178 190 527
Tige icinde % 5417 | 6L0% 531% 55,87,
TOPLAM 294 292 358 944
Tige i¢inde % 100,0% 100,0% 100,0% 100,0%
Cevapsiz 0 T 0 T
Tice icinde % 0% 3% 0% 1%
Tercih eden 146 136 173 455
ARKADASLARIMLA s
Tice icinde % 49,7% 46,6% 48,3% 48,2%
Tercih etmeyen 148 155 185 488
Tige ig¢inde % 50,3% 53,1% 51,7% 51,7%
TOPLAM 294 292 358 944
Tice icinde % 100,0% | 100,0% 100,0% 100,0%
Cevapsiz 0 T 0 T
Tice icinde % 0% 3% 0% 1%
. Tercih eden 217 213 236 666
AILEMLE Tige icinde % 73,8% 72,9% 65,9% 70,6%
Tercih etmeyen 77 78 122 277
TIge icinde % 26,2% 26,7% 34,1% 29,3%
TOPLAM 294 292 358 944
Tice icinde % 100,0% | 100,0% 100,0% 100,0%
Cevapsiz 0 T 0 T
Tige icinde % 0% 3% 0% 1%
Tercih eden 18 19 17 54
PAYLASMIYORUM Tice iginde % 617 65% 7% 5.7%
Tercih etmeyen 276 272 341 889
Tige icinde % 93,9% 93,2% 95,3% 94,2%
TOPLAM 294 292 358 944
Tige iginde % 100,0% 100,0% 100,0% 100,0%
Cevapsiz 0 T 0 T
Tice icinde % 0% 3% 0% 1%
‘. Tercih eden 13 9 6 28
DIGER
TIge icinde % 4,4% 31% 1,7% 3,0%
Tercih etmeyen 281 282 352 915
Tlge iginde % 95,6% 96,6% 98,3% 96,9%
TOPLAM 294 292 358 944
Tige i¢inde % 100,0% 100,0% 100,0% 100,0%

Tablo 10 incelendiginde, “Ogretmenlerimle” ve “Arkadaglarimla” segenekleri-
nin tg¢ ilge Ogrencileri tarafindan da ¢ogunlukla tercih edilmedigi goriilmiistiir.
“Ailemle” segeneginin tig ilge 6grencileri tarafindan da ¢ogunlukla tercih edildigi ve
ogrencilerin geri dontistim ile ilgili 6grendiklerini aileleriyle paylastiklar: gortilmiis-
tiir. Evans, S.M.,Gill, M.E., Marchant, J., (1996) tarafindan, ¢evreye karg1 ebeveynlerin
davranislari tizerinde okullardaki gevre egitiminin dolayli etkisinin arastirildig: ¢alis-
mada, okul ¢ocuklarinin, ebeveynlerine gore 6nemli ¢evre konularinda daha bilgili
oldugu goriilmiistii. Cocuklar tarafindan alinan cevresel egitim programi; kagt, plas-
tik ve teneke kutularin geri doniistimiinde ¢ocuklarin ebeveynlerini dolayli olarak
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etkiledigini kanitlamisti. Birgok ebeveynin, bu maddeleri ¢ocuklarmin programindan
sonra oncesine gore geri dontstiirdtgii gortilmisti. Literatiirde yapilan bu ¢alisma-
nin sonuglar1 anket uygulamasindan elde edilen sonuglar1 desteklemektedir. Elde
edilen bulgular, 6grencilerin egitimlerinde ailelerini hem bir kaynak hem de geri
doniigiim konusunda 6grendiklerini paylagtiklar: kisiler olarak tercih ettigini goster-
misgtir.
Tablo 11. Ogrencilerin geri doniistim konusunda bildiklerini paylastiklari kisi
tercihlerinin simif diizeylerine gére incelenmesi

ilge Ad1
Kisiler SISLI FATIH ESENYURT| TOPLAM
Cevapsiz 1 0 0 1
Simif iginde % 3% 0% 0% 1%
Tercih eden 113 131 172 416
OGRETMENLERIMLE | Sinif i¢inde % 38,0% 42,5% 50,7% 44,1%
Tercih etmeyen 183 177 167 527
Sinif icinde % 61,6% 57,5% 49,3% 55,8%
TOPLAM 297 308 339 944
Sinif iginde % 100,0% 100,0% 100,0% 100,0%
Cevapsiz 1 0 0 1
Siif icinde % 3% 0% 0% 1%
ARKADASLARIMLA Tercih eden 119 150 186 455
Sinif iginde % 40,1% 48,7% 54,9% 48,2%
Tercih etmeyen 177 158 153 488
Sinif iginde % 59,6% 51,3% 45,1% 51,7%
TOPLAM 297 308 339 944
Sinif iginde % 100,0% 100,0% 100,0% 100,0%
Cevapsiz 1 0 0 1
Sinif icinde % 3% 0% 0% A%
AILEMLE Tercih eden 183 234 249
Sinif icinde % 61,6% 76,0% 73,5%
Tercih etmeyen 113 74 90
Sinif iginde % 38,0% 24,0% 26,5%
297 308 339
TOPLAM 100,0% 100,0% 100,0%
Sinuf iginde % Cevapsiz 1 0 0
Sinif icinde % 3% 0% 0%
Tercih eden 23 18 13
PAYLASMIYORUM Sinif iginde % 7,7% 58% 3,8%
Tercih etmeyen 273 290 326
Sinif icinde % 91,9% 94,2% 96,2%
297 308 339 944
TOPLAM 100,0% 100,0% 100,0% 100,0%
Sinuf iginde % Cevapsiz 1 0 0 1
Sinif icinde % 3% 0% 0% 1%
Tercih eden 9 8 11 28
DIiGER Sinif iginde % 3,0% 2,6% 3,2% 3,0%
Tercih etmeyen 287 300 328 915
Sinif iginde % 96,6% 97,4% 96,8% 96,9%
TOPLAM 297 308 339 944
Sinif iginde % 100,0% 100,0% 100,0% 100,0%

Tablo 11 incelendiginde, tig sinif diizeyinde de geri dontistim ile ilgili 6gren-
diklerini aileleriyle paylasan 6grencilerin ¢ogunlukta oldugu goriiliirken 6gretmen-
leriyle ve arkadaslariyla paylastigini ifade eden 6grencilerin cogunlukla 5. Stnuf dtize-
yinde oldugu, 3. ve 4. Sinuf diizeyindeki 6grenciler tarafindan ise bu segeneklerin
¢ogunlukla tercih edilmedigi goriilmiistiir.

4. SONUC VE ONERILER

Milli Egitim Bakanligi (MEB) ilkgretim miifredatinda geri dontistim egitimi-
nin yerini tespit etmek amaciyla ilgili derslerin 6gretim programlari ve ders kitaplari
incelenmis, calismanin uygulama kisminda ise 6grenciler tarafindan anket sorularma
verilen yanitlar belli degiskenlere gore analiz edilmis ve bulgulara gore sonugclar elde
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edilmigtir. Sonuclara goére, ambalaj atiklarinin geri dontistimiine yo6nelik bilgilerin
ilk6gretim 1. kademede yalnizca 4. Sintf, ilk6gretim 2. kademede ise yalnizca 8. Stnuf
ogretim programinda yer aldigr gortilmiistiir. Konunun ilkégretim 1. kademe 6gre-
tim programinda herhangi bir geri déntisiim baghg1 adi altinda ele alinmadig ve
diger derslerin 6gretim programlar: icerisine dagitilarak birer ctimlelik ifadelerle
agiklandigi, ilkogretim 2. kademede ise “Canlilar ve Enerji iliskileri” tinitesinde
“Enerji Kaynaklar1 ve Geri Doniistim” konu baglig1 altinda yer aldig1 goriilmektedir.
Geri dontistim egitiminin 6grencilere davranis degisikligi kazandirmasi, uygulama-
ya yonelik ve siirdiiriilebilir olmasi hedeflendiginde s6z konusu miifredat igerisinde
yetersiz oldugu goriilmektedir. Bu dogrultuda, MEB miifredatinda degisiklik yapila-
rak miifredata “Cevre Dersi” eklenmeli ve geri dontisiim konusu, diger derslerin
dgretim programlar: igerisine dagitilmak yerine bu ders kapsaminda ve her siuf
diizeyinde verilmelidir. Bu sayede, ilkogretimin her siif diizeyindeki 6gretim pro-
gramlari ve ders kitaplari icerisinde kapsamli olarak ele alinacak geri dontistiim egiti-
minde stireklilik saglanmalidir.

3., 4. ve 5. Siniflarda 6grenim goren Ogrencilerin, geri doniistim konusunda
bilgi sahibi olup olmadiklarini, geri déniigiim ile ilgili bilgi aldiklar1 kaynaklari, geri
déntistime yonelik davranis ve duyarliliklarini belirlemek amaciyla uygulanan anket-
ten elde edilen sonuglara gore; geri dontistim konusunda bilgi sahibi oldugunu ifade
eden 6grencilerin ¢ogunlukta oldugu, artan sinif diizeylerinde bu durumun artma
egiliminde oldugu, sosyoekonomik diizeyin azalmasiyla 6grencilerin konu ile ilgili
bilgi durumlarinda da azalma oldugu goriilmiistiir. Ancak, geri dontistim konusunu
bildigini ifade eden 6grencilerin ¢ogunlukta olmasi stirdiirtilebilir ve uygulamaya
yonelik olmast istenen geri dontigiim egitimi hedeflerinin tam karsihig: olmamakta-
dir.

Ogrencilerin geri doniistimii dgrendikleri kaynak tercihleri ilgelere gore
degerlendirildiginde, “ders kitaplar1” ve “6gretmen” seceneklerinin ti¢ ilge 6grencile-
ri tarafindan da ¢ogunlukla tercih edildigi, “aile” segeneginin ise sosyoekonomik
yapiya gore farklilik gosterdigi bulunmustur. Sosyoekonomik diizeyi diisiik olan ilge
ogrencileri tarafindan “aile” segeneginin geri dontistim ile ilgili bilgilerin 6grenildigi
kaynak olarak tercih edilmedigi gortilmiistiir. Yazili ve gorsel iletisim araglari tig ilge
dgrencileri tarafindan da gogunlukla tercih edilmezken bu kaynaklarin tercih edilme
oranlar incelendiginde sosyoekonomik diizeyi diisiik olan ilge 6grencileri tarafindan
daha az tercih edildigi goriilmiistiir. Kaynak tercihleri siuf diizeylerine goére deger-
lendirildiginde ise, “6gretmen” seceneginin ti¢ sinuf diizeyindeki 6grenciler tarafin-
dan da tercih edildigi; ders kitaplarmn ise ¢ogunlukla 4. ve 5. Smuf diizeyindeki
dgrenciler tarafindan tercih edildigi bulunmustur. Yazili ve gorsel iletisim araglari tig
siuf diizeyindeki 6grenciler tarafindan da tercih edilmemis ve tercih edilmeme oram
3. Smnuf diizeyinde en fazla olarak bulunmustur. Egitim diizeyi ytikseldik¢e konu hak-
kinda bilgi sahibi oldugunu ifade eden 6grencilerin sayica daha fazla olmasi, 6gren-
cilerin kaynak tercihlerinde ders kitaplarini éncelikli olarak tercih etmesi gibi bulgu-
lar, geri doéniisiim konusunun 6ncelikli olarak okulda alinan egitimden 6grenildigini
desteklemektedir. Ancak, mevcut 6gretim programlarinda konunun her simf diize-
yindeki ders kitaplarinda yer almamasi, 3. Stnif 6grencileri tarafindan ders kitaplari-
nin konu ile ilgili kaynak olarak gosterilmemesi geri doniistim egitiminin 6gretim
programlari icerisinde yeterli diizeyde yer almadigin1 gostermektedir. Dolayistyla bu
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durum 6gretmenleri 6grenciler i¢in énemli birer kaynak haline getirmekte ve ders
saatleri igerisinde geri dontisim konusunda bilgilerin aktarilmasi, geri dontisim
bilinci ve sorumlulugu kazandirilmasinda etkin kilmaktadir. Ayrica, 6grencilerin
¢ogunun yazili ve gorsel iletisim araclarina yonelimlerinde yetersizlikler oldugu soy-
lenebilir. Sosyoekonomik diizey dikkate alindiginda bu yetersizligin daha fazla olma-
sina yazili ve gorsel basina ulasmada bir takim engeller oldugu sonucu da eklenebi-
lir. Yerel kuruluslarca bilgilendirici afis galismalari ya da ticretsiz el brostirleri dagiti-
minin yayginlastirilmasi bu engellerin agilmasinda izlenecek bir yol olmalidir. Ayrica
bu kaynaklara yonelimde yas faktorii de 6nemlidir ve ilerleyen yaslarda bu kaynak-
lara olan ilgi artma egilimindedir. Kiigiik yaslardaki ¢ocuklarin bu kaynaklara yonel-
melerini saglamak igin geri dontisim konusunun ¢ocuklarin ilgilerini ¢ekecek nite-
likteki resimli hikdye ve oyunlar seklindeki anlatimlarla aktarimi saglanmalidir.

Ogrencilerin okullarinda dersleri disinda geri dontistim ile ilgili egitim alma
durumlart ilgelere gore degerlendirildiginde, tig ilge 6grencileri tarafindan da okulla-
rinda ders dig1 geri dontisiim egitimi almadigin tercih edenlerin ¢ogunlukta oldugu
gorilmistir. Surdirilebilir bir geri dontistim egitiminin miifredat programinda yer
alacak bilgilerin yanisira ikincil kaynaklarla da desteklenmesi gerekmektedir.
Tiirkiye’de geri dontistim konusunda okullara ve 6gretim programlarna yonelik
calismalar gergeklestirilmektedir. Cevre Koruma ve Ambalaj Atiklar1 Degerlendirme
Vakfi, Belediyeler, cevre gonlliisti kisiler tarafindan 6grencilere atiklar ve geri
dénitisiim konusunda egitimler verilmektedir. Sonuglara gore, bu egitimlerin okullar-
da yeterli diizeyde yayginlasamadigi bulunmustur. Bu nedenle, geri dontisiim konu-
sunda verilecek bilgilerin kalic1 ve uygulamaya yonelik olmasini saglayacak bu egi-
timlerin okullarda verilmesine yo6nelik calismalar arttirilmali ve belirli periyotlarda
tekrarlanarak devamliligi saglanmalidir.

Okullardaki geri dontistim uygulamalarinin arastirilmasi amaciyla sorulan
okullarda geri doniisiim kutularinin mevcut olup olmadig1 sorusuna verilen yanitla-
ra gore, okullarda geri dontisiim kutularnin bulunma oranmnin, sosyoekonomik
diizeyi iyi olan ilgeden diisiik olan ilgeye dogru azaldig: ayrica biittin okullar gene-
linde yayginlasamadig1 goriilmiistiir. Uygulamaya yonelik olmasi hedeflenen geri
dontisimi egitimi igin bu olumsuz durum ortadan kaldirilmali, okul idarelerince
yetkililer bilgilendirilerek okullara geri dontistim kutular1 temin edilmeli ve ilge bele-
diyelerince atiklarin diizenli olarak okullardan toplanmasi saglanmalidir.

Ogrencilerin geri doniistime yonelik davramslar: degerlendirildiginde, okul-
larinda ve gevrelerinde bulunan geri dontisim kutularmi kullandiginmi ifade eden
ogrencilerin ¢cogunlukta oldugu bulunmustur. Sosyoekonomik diizeyin artmasiyla
bu oranin artti1 gortilmiistir.

Ogrencilerin geri doniisiime yonelik duyarhliklari ilgelere ve sinif diizeylerine
gore degerlendirildiginde, geri dontistim ile ilgili 6grendiklerini aileleriyle paylasti-
g ifade eden o6grencilerin ¢ogunlukta oldugu bulunmustur. Egitim siirecinde
ogrenci ve aileleri bir biitiin olarak diisiiniilmelidir. Dolayisiyla, 6grencilere verilecek
etkili bir geri dontistim egitimi aileleri de dolayl1 olarak olumlu yonde etkileyecek ve
geri doniisiim egitiminde hedef kitle biiyiime gosterecek ve toplumun bu konudaki
farkindalig: artacaktir.

@ Milli Egitim 4 Say1205 4 Kis/2015



ilkogretim Ogrencilerinin Cevre i¢in Zararli Ambalaj Atiklar1 Hakkinda Farkindaligs ... &

Kaynakca

1]

[9]

[10]

[11]

[12]

[13]
[14]
[15]

[16]

Akgay Han, G.S., (2008). Ambalaj Atiklarinin Yeniden Degerlendirilebilirligi
ve Kiiglikcekmece C)rnegi, Yiiksek Lisans Tezi, GYTE Miihendislik ve Fen
Bilimleri Enstitiisii, Gebze.

Ambalaj Atiklari, www.cevreonline.com/atik? /ambalaj.htm, 09 Nisan 2011.
Aydm, G. (2010). Fen-Teknoloji-Toplum-Cevre Ogrenme Alaninin Cevre
Bilinci Kazandirmasina liskin Simif Ogretmenlerinin Goriisleri, Yiiksek Lisans
Tezi, Anadolu Universitesi Egitim Bilimleri Enstitiisti, Eskisehir.

Balci, T., (2010). Milli Egitim Bakanlig1 flkégretim 4 Fen ve Teknoloji Ders
Kitabi, Uner Yaymncilik, Ankara.

Bayer, Y., (2008). Ayri Toplamanin Kompostlagtirma Uzerindeki Etkisi,
Yiiksek Lisans Tezi, YTU Fen Bilimleri Enstitiisii, istanbul.

Bilgili, M.S., (2006). Kat1 Atik Diizenli Depo Sahalarinda Atiklarin Aerobik ve
Anaerobik Ayrismasit Uzerine Sizinti Suyu Geri Devrinin Etkileri, Doktora
Tezi, YTU Fen Bilimleri Enstitiisii, Istanbul.

Bonnett, M. ve Williams, J., (1998). “Environmental Education and Primary
Children’s Attitudes Towards Nature and The Environment”, Cambridge
Journal of Education, 28: 159-174.

Budak, B., (2008). Hkégretim Kurumlarinda Cevre Egitiminin Yeri ve
Uygulama Caligmalari, Yiiksek Lisans Tezi, Ege Universitesi Fen Bilimleri
Enstittiist, [zmir.

Dabak, C., (2009). Tiirkiye’de Ambalaj Atiklarmin Kontrolii ve Avrupa
Birligine Uyum, Yiiksek Lisans Tezi, Marmara Universitesi Sosyal Bilimler
Enstitiisii, Istanbul.

Demir, 1., Yildiz, S., Saltabas, F., Eng, V., Kemirtlek, A., Tezcan, E., Dogan, K.,
(2008). “Ambalaj Atiklart Yénetimi-istanbul Ornegi", Kent Yénetimi, insan ve
Cevre Sorunlar1’08 Sempozyumu, 02-06 Kasim 2008, Istanbul.

Eroglu, O., (2006). Egitimde Arastirma YoOntemleri izleme Aragtirmalari,
Yiiksek Lisans Tezi, Ankara Universitesi Egitim Bilimleri Enstitiisti, Ankara.
Evans, SM., Gill, M.E., Marchant, J., (1996). “Schoolchildren as Educators: The
Indirect Influence of Environmental Education in Schools on Parents’
Attitudes Towards The Environment”, Journal of Biological Education, 30 (4):
243-248.

Giiler, N., (2008). Kentlesme Siirecinde Kat1 Atik Yoénetimi ve Kocaeli Ornegi,
Yiiksek Lisans Tezi, Kocaeli Universitesi Sosyal Bilimler Enstittisti, Kocaeli.
Ileri, R., (1998). “Cevre Egitimi ve Katihimin Saglanmasi1”, Ekoloji Dergisi, 7
(28): 3-9.

Istanbul Biiyiiksehir Belediyesi, Esenyurt Ilcesi, www.ibb.gov.tr, 15 Nisan
2011.

Kalyoncu, H.S., (2005). Avrupa Birligi Uyum Siirecinde Tiirkiye'nin
Kargilagtirmalt Atik Yonetimi Stratejileri, Yiiksek Lisans Tezi, Anadolu Uni-
versitesi Fen Bilimleri Enstitiisii, Eskisehir.

Milli Egitim ¢ Say1205 ¢ Kis/2015 @




[17]

[18]

[19]

[20]

[21]

[22]

[23]

[24]

[25]

[26]
[27]
[28]
[29]
[30]

[31]

[32]

M. Talha Géniillii / Siileyman Dogan / Ziihal Celik &

Karamangil, N.P., (2008). Tiirkiye’de Ambalaj Atiklarimin Karakterizasyonu
Geri Kazanimi ve Bertarafi, Yiiksek Lisans Tezi, GYTE Miihendislik ve Fen
Bilimleri Enstitiisii, Gebze.

Mert, M., (2006). Lise Ogrencilerinin Cevre Egitimi ve Kati Atiklar
Konusundaki Biling Diizeylerinin Saptanmasi, Yiiksek Lisans Tezi, Hacettepe
Universitesi Egitim Bilimleri Enstitiisti, Ankara.

Oner Armagan, F., (2006). Tlkégretim 7-8. Siuif Ogrencilerinin Cevre Egitimi
Ile Tlgili Bilgi Diizeyleri (Kirikkale i1 Merkezi Orneklemi), Yiiksek Lisans Tezi,
Gazi Universitesi Egitim Bilimleri Enstittisti, Ankara.

Sezen, G., (2007). Sosyo-Ekonomik Yapist Diisiik Ogrencilere Yonelik Ders
Dig1 Etkinliklerin Saglanmas: (Intel Ogrenci Programl—istanbul ili Ornegi),
Yiiksek Lisans Tezi, Beykent Universitesi Sosyal Bilimler Enstitisti, Istanbul.

Sheikhkanloymilan, L., (2006). Evsel Kokenli Kati Atiklarin Iginde Bulunan
Yeniden Degerlendirilebilir Maddelerin Geri Kazanimi ve Ankara ili igin Bir
Degerlendirme, Yiiksek Lisans Tezi, Gazi Universitesi Fen Bilimleri Enstitiisii,
Ankara.

Sosyal Bilgiler Konulari, www.etarih.net/tr/sosyalbilgiler.html, 29 Nisan
2011.

Sahin, S., Onder, S., Akar, A., Karatas, 1. ve Yurt, N., (2010). Milli Egitim
Bakanlig1 {lkégretim 5 Fen ve Teknoloji Ders Kitabi, S.E.K Yayinlari, Ankara.

Simsekli, Y., (2001). “Bursa’da “Uygulamali Cevre Egitimi” Projesine Segilen
Okullarda Yapilan Etkinliklerin Okul Yéneticisi ve Gorevli Ogretmenlerin
Katkis1 Yontinden Degerlendirilmesi”, Uludag Universitesi Egitim Fakdiltesi
Dergisi, XIV (1): 73-84.

Simsekli, Y., (2004). “Cevre Bilincinin Geligtirilmesine Yonelik Cevre Egitimi
Etkinliklerine Ilkogretim Okullarinin Duyarhihigi”, Uludag Universitesi Egitim
Fakdiltesi Dergisi, 17 (1): 83-92.

Tanriverdi, B., (2009). “Stirdiirtilebilir Cevre Egitimi Agisindan ilkégretim
Programlarinin Degerlendirilmesi”, Egitim ve Bilim, 34 (151): 89-103.

T.C. COB Cevre Yonetimi Genel Midurliigii, (2008). Attk Yonetimi Eylem
Plan1 (2008-2012), Ankara.

T.C. COB Cevre Yonetimi Genel Miidiirliigii Atik Yonetimi Dairesi Ambalaj
Atiklart Sube Midurliigii, (2010). Ambalaj Biilteni, Yayin No: 4, Ankara.

T.C. COB Cevre Yonetimi Genel Mudirltigii Atik Yonetimi Dairesi Ambalaj
Atiklart Sube Miidurliigi, (2011). Ambalaj Biilteni, Yayin No: 5, Ankara.

T.C. Istanbul Valiligi Milli Egitim Miidiirliigii Strateji Gelistirme Subesi, (2009-
2010). Brifing Dosyas, Istanbul.

T.C. MEB Strateji Gelistirme Baskanligi ve Egitim Teknolojileri Genel
Miidiirlaig, (2010). Milli Egitim Istatistikleri, Orgiin Egitim 2009/2010, 1206,
Ankara.

T.C. Milli Egitim Bakanhg1, ilkégretim Genel Midiirliigti, (2007). Fen ve
Teknoloji Ders Kitab1 Yazim Komisyonu Sunusu, Ankara.

o Milli Egitim 4 Say1205 4 Kis/2015



ilkogretim Ogrencilerinin Cevre i¢in Zararli Ambalaj Atiklar1 Hakkinda Farkindaligs ... &

[33]
[34]
[35]
[36]

[37]

[38]

[39]

[40]

[41]
[42]

[43]
[44]
[45]
[46]

[47]

[48]

[49]

[50]
[51]
[52]

T.C. Milli Egitim Bakanlig, {lkogretim Genel Miidiirliigii, (2007). Hayat Bilgisi
Ders Kitab1 Yazim Komisyonu Sunusu, Ankara.

T.C. Milli Egitim Bakanlig [lkogretim Genel Miidiirligti, Projeler, www.
iogm.meb.gov.tr, 8 Mayis 2011.

T.C. Milli Egitim Bakanhgi, flkogretim Genel Midiirliigii, (2007). Sosyal
Bilgiler Ders Kitab1 Yazim Komisyonu Sunusu, Ankara.

T.C. Milli Egitim Bakanhg:, Milli Egitim Temel Kanunu,
www.mevzuat.meb.gov.tr/html/88.html, 24 Nisan 2011.

T.C. Milli Egitim Bakanligi, Talim ve Terbiye Kurulu Bagkanlhigi, (2009).
flkogretim 1, 2 ve 3. Siuflar Hayat Bilgisi Dersi Ogretim Programi ve
Kilavuzu, Ankara.

T.C. Milli Egitim Bakanligi, Talim ve Terbiye Kurulu Bagkanligi, Haftalik Ders
Cizelgeleri, www.ttkb.meb.gov.tr / prgcizelge.aspx, 26 Nisan 2011.

T.C. Milli Egitim Bakanligi, Tirk Milli Egitim  Sistemi,
www.meb.gov.tr/duyurular/duyurular2006/ takvim /egitim_sistemi.html,
24 Nisan 2011.

T.C. Resmi Gazete, Ambalaj Atiklarinin Kontrolii Yonetmeligi. (26562),
24.06.2007.

T.C. Resmi Gazete, Kat1 Atiklarin Kontrolii Yonetmeligi. (20814), 14.3.1991.
Tombul, F., (2006). Tirkiye’de Cevre icin Egitime Verilen Onem, Yiiksek
Lisans Tezi, Ankara Universitesi Sosyal Bilimler Enstitiisti, Ankara.

Tiirkiye Igin Geri Doniisiim, Geri Doniisiim Nigin Onemlidir, , 26 Nisan 2011.
Tiiystiz, S., Aydin, A, Ozensoy, A.U. ve Aynaa, C., (2010). Milli Egitim
Bakanlig1 Hkégretim 4 Sosyal Bilgiler Ders Kitabi, 3.Baski, Okyay Yayncilik,
Istanbul.

Yagmuroglu, L., Taranmis Ders Kitaplar,, www.leventyagmuroglu.com, 26
Nisan 2011.

Yagmuroglu, T., Taranmis Kitaplar, www.turgayyagmuroglu.com, 26 Nisan
2011.

Yaman, T., (2007). Istanbul’da Kentsel Kati Atik Yonetimi ve Geri Kazanim
Potansiyelinin Belirlenmesi, Yiiksek Lisans Tezi, GYTE Miihendislik ve Fen
Bilimleri Enstitiisti, Gebze.

Yildirim, N., (2008). Effect of Designed Environmental Education Lectures on
Environmental Attitudes of Primary School Students, Yiiksek Lisans Tezi,
Orta Dogu Teknik Universitesi Sosyal Bilimler Enstittisti, Ankara.

Yiiksel, Y., (2009). Klasik Okullar fle Eko-Okullar ve Yesil Bayrakli Eko-
Okullarin Cevre Egitimi A¢isindan Kargsilastirilmasi, Yiiksek Lisans Tezi, Gazi
Universitesi Egitim Bilimleri Enstitiisii, Ankara.

Vikipedi Ozgiir Ansiklopedi, stanbul’un ngleri, , 15 Nisan 2011.
www.cevko.org.tr, Gelecek igin Geri Dontistim, , 8 Mayis 2011.
www.maviokul.com, Kitap & Miifredat, www.maviokul.com /kitap-a-mufre-
dat, 26 Nisan 2011.

Milli Egitim ¢ Say1205 ¢ Kis/2015 0



M. Talha Goniill

Ek-1 Anket Formu

ANKET FORMU

Sevyili Ofreaciler,

Tho ke, wlerin smbalaj airklarenm (KA, Karion, Metal, Plastd, n-nmdn.m.m-n
komumms olan ilgnin Seriemek ve peri dontgim kommodaki. cgitiminise.
belupabilmel:iin hazwlanmayts.

Fisghir maddeyi boy hirakrmayarak icterdikle cevaplamame, snstimasin s scrmde
o tagimaktahs.

Ratialarenrzdan dalays teyekdkar edesiin.
Zhal CELIE
Vildee Teknik Dpiveraitent
Ceve Mubentistiys Bitimd
1. Ko ymgirabasem e Lpmrileyimie.
=k} (=] ] (=L} Qe DO On
L Canviyetinte? lpnretieyinie.  CKie 0) Erkek
A Sizinlo biritac ailoniz kag kisiden olupmyer? lysreibeyinke
(s1E] [=F%) or ) 10 ve st
&, Annenizin en som merm ol okl hangisidic? Tsareileyfaic
O Okuma yorma bilesyer 0 Oloma yuma biliyoe - 3 Mokl 0 Ortaskal
0 lise  DOnbvenite [ Vakock Limms (1 Doktom
&, Babanzie en w00 monm aldupe olul bangsidie? lpetleyiniz
) Olurma yorma bilemiyor 0 Okima yuzma Mliyor  Cllikobal 01 Ovackul
D Lhe O Oniversite ) Yikoek Lisann 1 Dokt
Ak artsiams ayhk b ne kadasdr (TLY? laresleymniz.
O svesln 0 501-1000 10011500 015012000 12001 ve trend

7, Allenizi Iyasesleyiniz.
Ocokdugie  Opmoe  CDoma DOl Ovoksek DGk yukeek
+ 0 o Db i lpreeyints:

O Bt O Hayur

9. Ambalsj stklarmun (Kiget, Karton, Metsl, Plasik. Cam) Geri Diiniinimd konssends.
bilginiz var ma? lpareteyiniz.

Gl Ol

Arkays Gt 50

@ Milli Egitim & Say1 205 & Kis/2015

uwnmmmn:wwm»mm«wu—nm:mn
fashs sogenes ipreloye

1 Dhesy Kiaplary Eloa-m- DAle O Arkadaglar

O DeeilGaiete: O Televizpon O Internct

L1 Belatiye Afiglert vo Hrogrler O Diges (Yaamm )

1. Gen Doniym komw ide ilgili blgilerd Sgpendipinie Laymaklandan oG tsnesini focm.
deascosine gl (1,2 ve 3 scklinde) mmenalandirnes.

o Doy Kitmplant o Ofmetmen o Al e Arkebaglar
s Dergifinerte o Televioyan
Heleiye Afiger ve Beogasler

12, Obshinunta dessleriniz daca Gerl Doniioon bomass e gl e skl
lparcileyiniz.

Ofw O

13, Soyal knlip gsbymalaneds, Gesi Daoagtem koo il ilgilt ber calvqmata porey aldies
w? lyseetleyinic.

0 Evwi 1 Hayr
14 Okl sl Karina, Metal, P, Cam igin Gis
it kutilan vag s lstieneie.

O et O Hipe

1S Cevabuniz “Tivet” e mhw abkdanneny (Kijt, Karton, Metal, Plasti, Cam) Ceti
ey kutidarina st s |aredeyinis.

Dbet D

16, Gevrenizd Grri Dontgiom Sutulany keflmantan iaresbeyinie.

[ Opretmerlerien 01 Allem O] Arkataglarws () Kullanibmyor

O Diger (Yamar. . a
17, Exininde ambalil aiklatines (AR, Karon, Meal, Plasit. Cam) difer goplesininien
ymvoplar s bpretleyiniz.

Oewt  OHor o

A, Ciert Dty hiericii byaretleyine.

O Oprmelerimle 0 Adsdsglormmls 03 Adlemle O Paylagmsyorem

[ LS o b e AL 2

ii / Siilleyman Dogan / Ziihal Celik



ilkogretim Ogrencilerinin Cevre i¢in Zararli Ambalaj Atiklar1 Hakkinda Farkindaligs ... &

AWARENESS OF CHILDREN IN PRIMARY SCHOOL
ABOUT THE HAZARDOUS PACKAGING MATERIAL
TO ENVIRONMENT (A SAMPLE OF ISTANBUL)
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Abstract

In this context, theaim of this study was to detailed investigation of the
packaging wastes recycling education in primary school curriculum and recyc-
ling applications in primary schools which was selected in districts with diffe-
rent socio-economic level of city. In the study, the status of recycling education
in primary school curriculum which was formed by the ministry of education
was determined, as a priory. The secondly, the questionnaire was applied with
totally 944 students who were studying at 3rd, 4th and 5th grades of public pri-
mary schools in the districts of Istanbul; Sigli, Fatih and Esenyurt. In this respect,
teaching programmes of related courses and text boks were examined. Chi-
square test was applied for analysis of the data collected with questionnaire and
results were obtained according to certain variables by evaluating theres ponses
of the questionnaire.

As a result of the study, knowledge about packaging wastes recycling
was determined insufficient in primary school curriculum and there were no
continuity in present recycling knowledge. According to the responses of the
questionnaire, differences between districts and classes were observed as a
result of the recycling applications.

Keywords: Packaging waste, environment, environmental education,
recycling, recycling education, primary education
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TURKCE OGRETMENLERININ ALTERNATIF OLCME
DEGERLENDIRME YONTEMLERININ iSLEVLERi VE

KULLANILMA SIKLIGI HAKKINDAKi GORUSLERi"
Fadime YiGiT**

Bilal KIRIMLI***

Ozet

Calismada Tiirke 6gretmenlerinin {lkogretim Tiirkge Dersi Ogretim
Programu (6, 7 ve 8. Siniflar)'nda yer alan alternatif 6lgme-degerlendirme yon-
temlerinin islevlerine ve bu yontemleri kullanma sikligina yonelik goriisleri
aragtirllmaktadir.

Arastirmada “¢oklu metot” kullanilmis ve veri toplama araglarinda
cesitleme yapilmistir. Orneklem, 2011-2012 egitim-6gretim yilinda Trabzon ili
devlet okullarinda gorev yapan Tiirkce 6gretmenleri arasindan basit olasilikli
(rastgele) 6rnekleme yoluyla belirlenmistir. 123 6gretmene anket uygulanmis ve
13 6gretmenle gortisme yapilmugtir. Nicel verilerin analizinde SPSS 15.00 pro-
grami, nitel verilerin analizinde ise igerik analizi kullanilmigtir.

Aragtirma sonucunda Tiirkge 6gretmenlerinin alternatif Slgme-deger-
lendirme yontemlerinin islevlerini kabul ettigi gortilmiistiir. Ancak 6gretmenle-
rin akran degerlendirme yénteminin verimliligi konusunda stipheleri vardir.
Ogretmenler, 6z degerlendirme ve akran degerlendirme yéntemlerini objektif
bir degerlendirme yapma konusunda yeterli bulmamaktadirlar.

Performans gorevi ve proje en sik kullanilan; tutum 6lgegi, akran deger-
lendirme ve 6z degerlendirme ise en az kullanilan alternatif clgme-degerlendir-
me yontemleridir.

Anahtar Sozciikler: Alternatif 6lgme-degerlendirme, alternatif 6lgme-
degerlendirme yontemleri, 6gretmen goriisleri

Giris

Dil becerilerini gelistirmeye yonelik bir ders olan Tiirk¢e dersinde 6lgme-
degerlendirmeye ayr1 bir 6nem verilmektedir. Ciinkii 6l¢me-degerlendirme; 6grenci-
lerin 6grenme ihtiyaglarini belirlemeye, uygun 6grenme ortaminin hazirlanmasina ve

*  Bu makale Fadime YIGIT tarafindan hazirlanan “llkogretim 6, 7 ve 8. Stmf Tiirkge Dersi Ogretim
Programi'ndaki Alternatif Olgme-Degerlendirme Yontemlerine Yonelik Ogretmen Goriiglerinin
Degerlendirilmesi” adli Yiiksek Lisans Tezinin bir boliimiinden alinmigtir

Tiirkge Ogretmeni, Akgaabat Ayyildiz Imam-Hatip Ortaokulu, Trabzon

*** Dog. Dr., Karadeniz Teknik Universitesi, Fatih Egitim Fakiiltesi, Tiirkge Egitimi Boltimii
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dgrencilerin gelisim diizeylerinin tespitine rehberlik eder (Ozbay, 2011). Tiirkge Ders
Ogretim Programi (TDOP)'nda Tiirkge dgretiminin daha verimli olabilmesi icin
Ogrencinin motivasyonunu siirekli olarak desteklemek ve &grencilerin yasayarak
ogrenmesini saglamak istenmistir. Bu sebeple dersin gesitli etkinliklerle islenmesi
tavsiye edilmis, 6lgme-degerlendirmenin ise siire¢ basinda, siire¢ devam ederken ve
stire¢ sonunda 6grenci merkezli olarak yapilmasi gerektigi belirtilmistir.

Tiirkge dersi; dinleme/izleme, okuma, konusma, yazma dgrenme alanlariyla
smavlarin yani sira etkinlikler ve goézlemler de gerekmektedir. Dil 6gretiminde
ogrencilerin dil ve zihin becerilerinin gelisimi degerlendirildiginden sadece iiriin
odakli degerlendirme yetersiz kalmaktadir. Gézlem formlars, tirtin dosyalar: vb. gibi
stireg odakli degerlendirme yontem ve teknikleri de kullamilmalidir (Giines, 2013).
Nitekim TDOP'te uygulanmasi istenen 6lgme-degerlendirme yaklagimi goklu deger-
lendirmedir.

Ogrenci bagarisin1 degerlendirirken birkag yéntemin birlikte kullanilmas 6l¢-
medeki giivenirliligi de arttiracaktir. Bu ytizden geleneksel 6l¢me araglarimin yani
sira 6gretmen gozlem formlari, 6grenci tirtin dosyalari, 6z degerlendirme formlari
gibi alternatif 6lgme-degerlendirme araglarinin da kullamilmas: yararh olur (Goger,
2013). Bu baglamda tirtin 6lgmeyi amaglayan 6gretmen merkezli geleneksel 6l¢gme-
degerlendirme yontemlerinin yani sira siireci degerlendiren alternatif lgme-deger-
lendirme yontemlerinden de faydalanmak gerekmektedir.

Alternatif degerlendirme yaklasimi degerlendirme stirecinde 6greneni, 6gre-
nenin 6zelliklerini merkeze alir. Ogrencinin gercek yasamla kendi bilgisi arasinda
iliski kurmast ve karsilastig1 problemlere ¢oklu ¢6ziim yollari tiretebilmesi i¢in olanak
yaratir (Korkmaz, 2004). Tan (2005) ise alternatif 6l¢gme-degerlendirmenin grencile-
rin smavlardaki sorulara yonelik performansindan ¢ok, gergek hayat kogullarindaki
performanslarini énemsedigini savunur. Ogrencinin bir seyler yapmasi, gostermesi,
olusturmasi, tiretmesi gibi ¢alismalarla ilgilenir ve 6grenciden performansini somut
hale getirmesi beklenir.

Alternatif ol¢gme-degerlendirme yo6ntemlerinde o6grencinin basarisi ve
basarisizligi degerlendirilirken 6grencinin performans: ve ne bildigi degerlendirme
siirecine katilir. Yani 6grencilerin sadece ne bilmedigi degil, neleri bildikleri de orta-
ya gikarilir. Ogrencinin zayif ve kuvvetli oldugu alanlarla ilgili geri bildirim saglar ve
iyilestirme amagli 6gretimi planlamak icin yol gosterir (Bahar ve dig., 2006).
Alternatif 6l¢gme-degerlendirme yaklasiminda degerlendirmenin 6grenmeden kopar-
madan yapilmast yani §grenme siirerken yapilmas istenir. Ogrenme siirecinin 6lgiil-
mesi ve degerlendirilmesi 6n plandadir.

Literattirde alternatif 6lgme-degerlendirme yontem ve araglarimin farkl sekil-
de gruplandirildig: goriilmektedir. Bahar ve digerleri (2006) ne gore alternatif deger-
lendirme yontem ve araclar1 sunlardir: tanilayici dallanmis agag, yapilandirilmus grid,
kelime iligkilendirme, portfolyo (6grenci tiriin dosyast), proje, performans degerlen-
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dirme, gozlem, kavram haritasi, goriisme, 6z degerlendirme, akran degerlendirme,
grup degerlendirme.

Williams (1998, 46’dan aktaran; Yalginkaya, 2009, 39) ise alternatif degerlen-
dirme yontemlerini; “portfolyolar, rubrikler (degerlendirme 6lgekleri), 6z degerlen-
dirme, akran degerlendirme, kontrol listeleri, goriismeler, gozlemler, yazili gorevler,
sergi ve gosteriler, performans ve sunumlar, 6grenme kayit defterleri, giinliikler,
uzun siireli projeler ve video kayitli 6grenci ¢alismalari olarak siniflandirmaktadir”.

TDOP'te ise agagidaki alternatif lgme-degerlendirme yontem ve araglari agi-
klanmis ve 6rnekler verilmigtir:

1.Gériisme: Bu yontemin bir tiir sdylesi oldugu ifade edilmektedir. Ogrenci-
lerin bilgiyi nasil yapilandirdiklari, varsa kavram yanilgilari, 6grenme eksiklikleri,
elestirel diigiinme becerileri, 6gretim hizmetinin etkililigi goriisme yontemi ile tespit
edilebilir. Ayrica 6grencilere not verme amach da kullanilabilmektedir (Bahar ve dig.,
2006).

2. Tutum 6lgekleri: Tutum 6l¢egi; bir konuya, kavrama ya da duruma iliskin
bireyin duygularini ve diistincelerini belirlemek i¢in uygun bir aragtir (Goger, 2013).
Tutumlar1 6lgerken daha ¢ok likert tipindeki maddelerden olusan tutum olgekleri
kullanilmaktadar. Olgegin ilk kisminda tutum ifadeleri, ikinci kisimda ise bu ifadele-
re karsilik verilen tepkiler yer alir.

3.0z degerlendirme: Bireyin kendi performansini kendisinin degerlendirme-
sidir. Ogrenci; yeteneklerini kesfeder, giiclii ve zayif yonlerini tanir (Ozbay, 2011).

4. Akran degerlendirme: Akran degerlendirmede 6grenciden baska bir 6gren-
cinin 6dev, arastirma gibi calismalarini verilen olgtitlere gore degerlendirmesi bekle-
nir. Bu noktada 6z degerlendirmeden farklilik gostermektedir.

5.Gozlem: Ogrencinin gdzlemlenebilir biitiin kazammlarini degerlendirmek
amaciyla kullanilmaya uygun oldugundan diger degerlendirme yontemlerine yar-
dimar olarak da kullanilabilir. Tekindal (2005), bazi durumlarin sadece gézlem ile
o6lgebilecegini belirtir. Bir 6rnek ile aciklamak gerekirse 6grencinin sinif kurallara
uyma durumunu 6grenmek igin “Sinif kurallaria uyar misiniz?” diye soruldugunda
ogrenci uydugunu soyleyebilir. Fakat Ogretmen, 6grenciyi goézlemleyerek daha
gercekci sonuglara ulasilabilir.

6.0grenci iiriin dosyas:: Diinyada yaygin olarak kullanilan bu yéntem 6gren-
cinin calismalarini sistemli olarak bir araya getirmesini gerektirir. Ogrenci {irtin dos-
yalari; 6grenciye kendisinin, 6gretmene ve veliye ise 6grencinin gelisimini izleme fir-
sat1 sunar (Giines, 2013).

7.Performans gorevi: Performans gorevleri; 6grencinin cevabi segmek yerine
cevab1 olusturmasini saglar. Ayrica 6grencilerin bazi bilgi ve becerilerini kagit-kalem
testleri ile 6lgmek miimkiin olmazken performans gorevleri ile rahatlikla Slgiilebilir.
Ornegin; 6grenci yazim kurallarini kagit kalem testlerinde dogru yanit verebilir.
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Ancak 6grencinin yazarken bu kurallara uymay1 aligkanlik haline getirip getirmedi-
gini 6lgmek icin performans gérevi kullanilir. Ozbay (2011), performans gorevlerini
degerlendirirken dereceli puanlama anahtarlarimin kullamlmas: gerektigini vurgular.
Boylece 6grenci, stireg icerisinde nelere dikkat edecegini gorebilecek ve uygun bir
performans sergileyebilecektir.

8.Proje 6devi: Proje, 6grencilerin gercek yasama benzeyen bir konu {izerinde
galigarak 6zgiin bir tirtin ortaya ¢gikarmasidir (MEB, 2006). Projeler, birer 6lgme-deger-
lendirme araci olmanin yam sira Bahar ve digerleri (2006)'nin belirttikleri tizere
ogrencilerin bilimsel stire¢ becerilerini, yaraticiliklarin, iletisim becerilerini, elestirel
diistinmelerini, ilgi ve motivasyonlarini artiran bir 6grenme yontemidir.

Yukarida kisaca agiklanan alternatif 6lgme-degerlendirme yontem ve araglari-
nin yani sira programda dogrudan adi gegmemesine ragmen Tiirkge dersinin 6l¢me-
degerlendirilmesinde kullanilabilecek alternatif degerlendirme yontemleri de bulun-
maktadir. TDOP’te yer alan rnek etkinliklerden bazilar1 yapilandirilmis grid, kav-
ram haritas;, tanilayict dallanmig agag, kelime iligkilendirme testlerinin yapisina
uygun olarak hazirlanmstir.

Goriildiigii iizere literatiirde ve TDOP'te Tiirkge dersi igin coklu degerlendir-
me yapilmasi istenmis, alternatif 6lgme-degerlendirme yontem ve araglarina biiytik
6nem verilmistir. Ctinkii Bekiroglu (2004)' nun ifade ettigi tizere 6grencilere 6gren-
meleri i¢in nasil farkli imkanlar sunuluyorsa, ne 6grendiklerini gosterebilmeleri icin
de farkli 6l¢me yontemleri kullanilmalidir.

Arastirmanin Amaci ve Onemi

Ogretmenlerin 6gretim programindaki degisimi hayata gegirebilmeleri igin
oncelikle bu degisimi kabul etmeleri gerekir. Bunun igin 6gretim programuyla ile ilgi-
li gelismelerden haberdar olmalari ve yeterli donanima sahip olmalar1 da 6nemlidir.
Ancak Fullan (2001)'1n belirttigi tizere bireyler, yabanci olduklar: ve yapabilme bece-
rilerine sahip olmadiklari yeniliklere kars: tepki gelistirirler. S6z konusu tepki degisi-
me direnmek seklinde olabilmektedir.

2006-2007 yilinda uygulamaya konan TDOP'iin 6lcme-degerlendirme anlayist
hakkinda smurli sayida ¢alisma oldugu tespit edilmisgtir. ilgili calismalarda, Ttirkge
o0gretmenlerinin yeni 0gretim programlarini uygularken karsilastigi sorunlar
(Kirmiz1 ve Akaya, 2007), programin uygulamadaki etkililigi (Gomleksiz ve Bulut,
2007), ogretmenlerin programdaki 6l¢me degerlendirme konusundaki yeterlilik
diizeyleri (Sahin, Kurudayioglu ve Karadag, 2007), yapilandirilmig grid test teknigi-
nin Tiirkce egitiminde kavram 6gretimine katkisi (Ttirktan, 2011), ilkégretim ikinci
kademe Ttirkge dersi performans gorevi basar1 puanlari ile akademik basar1 ve derse
yonelik tutum arasimndaki iliski (Oztiirk, 2010), ilkégretim ikinci kademe Tiirkge dersi
proje gorevi basar1 puanlari ile akademik basar1 ve derse yonelik tutum arasindaki
iligki (Kaya, 2011), Tiirkce 6gretmenlerinin yenilenen Tiirkge 6gretim programlarimin
Slgme-degerlendirme anlayigt hakkindaki diigtinceleri (Metin ve Demiryiirek, 2009),
Tiirkge Dersi Ogretim Programi’'min 6lgme degerlendirme 6gesi hakkinda 6gretmen
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goriisleri (Yildirim ve Oztiirk, 2009), Tiirkge dersi 6gretmenlerinin 6lgme degerlen-
dirmeye iligkin goriisleri (Maden ve Durukan, 2011; Saglam, 2011) incelenmistir. Acar
(2012) ise Kars ilindeki okullarda Tiirkge derslerini yiiriiten 6gretmenlerin ve ilk-
ogretim ikinci kademede 6grenim goren Ogrencilerin 2006 Tiirkce dersi 6gretim
programinda yer alan proje ve performans gorevlerinin islevselligi ile ilgili
gortislerini aragtirmistir.

TDOP’te kullanmilmasi 6nerilen alternatif 6lgme-degerlendirme yéntemlerinin
islevlerine ve bu yontemlerin kullanilma sikligina iligkin 6gretmen goriislerini belir-
leyen yeterli ¢calismaya rastlanmamuistir. Bu nedenle arastirmanin amaclari séyledir:

1.Tiirkge 6gretmenlerinin alternatif 6lgme-degerlendirme yontemlerinin igl-
evine yonelik goriislerini belirlemek.

2.Tiirkge 6gretmenlerinin alternatif 6lgme-degerlendirme yontemlerini kul-
lanma sikliklarini belirlemek.

Aragtirmanin birtakim sinirliliklart bulunmaktadir:

1. Aragtirma, 2011-2012 egitim-6gretim yilinda Trabzon ili devlet okullarinda
gorev yapan Tiirkge 6gretmenleriyle sinirhidir.

2. Arastirmanin verileri, anketi dolduran 123 ve goriisme yapilan 13 Tiirkge
ogretmeninin gortigleriyle stnirlidir.

Bu arastirmada;
1.Segilen 6rneklemin evreni temsil edici nitelikte oldugu varsayilmaktadir.

2.0Ogretmenlerin anket maddelerini gercegi yansitacak sekilde doldurduklar
varsayilmaktadir.

Yontem

Birbirine gore bazi avantaj ve dezavantajlar1 olan nicel ve nitel yaklagimlar bu
arastirmada birlikte kullamilmistir. Alternatif 6l¢gme-degerlendirme yontemlerinin
uygulayicist olan 6gretmenlere anket uygulandiktan sonra gortisme yapilmustir.
Boylece “¢oklu metot” (karma metot) kullanilmus, veri toplama araglarinda gesitleme
(triangulation) yapilmustir.

Cesitleme (triangulation); farkl veri kaynaklarindan, farkl veri toplama arag-
larindan ve farkli analiz yontemlerinden yararlanmayi ifade eder. Veri toplama arag-
larinda gesitleme yapilarak arastirmanin gegerlik ve giivenirligi arttirtlir (Yildirim ve
Simsek, 2005).

Aragtirmanin evreni, 2011-2012 egitim 6gretim yilinda Trabzon ili devlet okul-
larinda gorev yapan Tiirkge 6gretmenlerinden olugsmaktadir. Orneklem, galisma
evreni iginden basit olasilikli (rastgele) 6rnekleme yoluyla secilmistir.
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Verilerin Toplanmasi1 ve Analizi

Arastirmanin amaclar ortaya konulduktan sonra literatiir taramasi yapilarak
daha 6nce bu amacla hazirlanmig olan bagka anketler incelenmigtir. Ardindan aras-
tirmaci, bir taslak anket formu hazirlamistir. Daha sonra Karadeniz Teknik Universi-
tesi Fatih Egitim Fakiiltesi Tiirkge Egitimi Ana Bilim Dali'nda gorev yapan iki ve
[lkégretim Ana Bilim Dali'nda gorev yapan bir 6gretim {iyesinin taslak anket formu
hakkinda gortisleri alinarak anket maddelerinde bazi diizenlemeler yapilmigtir.

Aragtirmaci, anketin pilot uygulamas: igin Trabzon ili devlet okullarinda
gorev yapan 25 Tiirkge 6gretmeni belirlemistir. TDOP'te yer alan alternatif 6lgme-
degerlendirme yontemlerinin islevlerine yonelik 6gretmen goriislerini belirlemek
amactyla hazirlanan béliimiin Cronbach Alfa degeri 0,921’dir. Alternatif 6lgme-
degerlendirme yontemlerinin kullanilma sikhigini belirlemek amaciyla hazirlanan
maddelerin bulundugu béliimiin Cronbach Alfa degeri 0,803 olarak belirlenmistir.
Sonuglar incelendiginde anketin oldukga giivenilir oldugu ortaya ¢ikmistir. Ciinkii
Carter(1997)'e gére Cronbach Alfa degeri 0,70’in tizerinde olan 6lgekler giivenilirdir.

Anketin pilot uygulamasinin ardindan Karadeniz Teknik Universitesi Egitim
Bilimleri Enstitiisii araciligiyla Trabzon Valiligi ve 1l Milli Egitim Miidiirltigiinden
arastirma igin gerekli izin alinmistir. Anket formlar1 150 Ttirkge 6gretmenine dagitil-
mustir. Arastirmaci, zaman ve maliyet tasarrufu igin anketlerin bir kismini e-posta
yoluyla katilimcilara gondermistir. 123 anket degerlendirmeye alinmistir. Anketlerin
geri dontis orant %82'dir. Biiytikoztiirk ve digerleri (2011) yapilan aragtirmalarda
saglikli yorum yapilabilmesi igin anketlerdeki dontis oranmnin %70-%80'nin altinda
olmamasi gerektigini belirtmektedir.

Gortisme formunun gelistirilmesi stirecinde 6ncelikle alternatif 6l¢me-deger-
lendirme yontemlerine yonelik 6gretmen gortiislerini belirlemeyi amaglayan gortisme
formlar1 incelenmistir. Ardindan arastirmanin amaglar1 dikkate alinarak goriisme
sorular1 olusturulmustur. Gortisme sorulari arastirmact diginda Gi¢ uzman ve g
Tiirkge 6gretmeni tarafindan degerlendirilmistir. Uzman ve 6gretmen goriisleri dog-
rultusunda goriisme sorularinda cesitli degisiklikler yapilmistir.

Goriisme, goniillii 13 6gretmen ile yapilmistir. Her 6gretmenden randevu
istenmis, 6gretmenin istegi dogrultusunda goriisme tarihi ve yeri belirlenmis, goriis-
me gerceklestirilmistir. Arastirmaci, ses kayd1 almak i¢in katilimcidan izin istemis ve
hicbir sekilde katilimeilarin kimliklerini agiklamayacagini belirtmigtir. Yari yapi-
landirilmis gortismede 6gretmenlere arastirmanin amact dogrultusunda asagidaki
goriisme sorular1 yoneltilmigtir:

1.1kogretim 6, 7 ve 8. Simif Tiirkge Dersi Ogretim Programi’nda onerilen alter-
natif 6lgme-degerlendirme yontemlerinin islevleri sizce nelerdir?

2. Alternatif lgme-degerlendirme yontemlerinden hangilerini daha gok kulla-
niyorsunuz?

Nicel verilerin analizinde SPSS 15.00 programi, nitel verilerin analizinde ise

igerik analizi yontemi kullanilmigtir.
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Bulgular

Tiirkge 6gretmenlerinin alternatif 6lgme-degerlendirme yontemlerinin islevi-

ne yonelik gorisleri, her bir yontem i¢in ayr1 ayr1 incelenmistir.

Tablo 1: Tiirkce Ogretmenlerinin Goriismenin Iglevine Yénelik

Goriiglerinin Dagilimi

g g
5 & : : : : :
£ ¢ : 5 o k
Goriismenin Islevine £ _E‘ -E‘ § £ o £ &
Yonelik Gorigler i E 5 J E E =
M A
f % f % f % £ % £ % f %
Goriismede dgrencilerin
bireysel farkliliklar: 63 512 55 447 2 1,6 3 24 0 ,0 123 100
dikkate alimmaktadur.
Acik uclu sorularla yapilan
goriigme ile 6grencilerin
ogrenme eksiklikleri ve 277 20 79 642 9 7,3 8 65 0 ,0 123 100
yanliglari
saptanabilmektedir.
Goriisme, harcanan
zamana degecek kadar 29 236 64 520 21 171 9 73 0 ,0 123 100

verimli olmaktadir.

Tablo 1’de goriisme yonteminin ankette belirtilen islevlerine 6gretmenlerin
biiyiik cogunlugunun (%75 ve tstii) “tamamen katildig1” veya “katildig1” goériilmek-
tedir.

Tablo 2: Tiirkce Ogretmenlerinin Tutum Olgeklerinin Islevine Yénelik
Goriislerinin Dagilimi1

_ Tutum Olgeklerinin
Islevine Yonelik Goriigler

Tamamen
katiliyorum
Katilryorum

Kararsizim
Katilmiyorum
Hi¢ Katilmiyorum
Toplam

Tutum 6l¢eklerinde
6grencilerin bireysel
farkliliklar: dikkate
alinmaktadir.

26 21,1 66 537 21 171 10 100

Tutum 6lgekleri,
harcanan zamana
degecek kadar verimli 13106 60

olmaktadir.

488 29 236 19 154 2 100
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Tutum 6lgeklerinin 6grencilerin bireysel farkliliklarini dikkate alma islevine
Ogretmenlerin yaklagik dortte tigtintin (%74,8) “tamamen katildig1” veya “katildig1”
goriilmektedir.

Tutum olgeklerinin harcanan zamana degecek kadar verimli oldugunu ise
Ogretmenlerin yarisindan fazlasi (%59,4) kabul etmektedir.

Tablo 3'te goriildiigi tizere 6z degerlendirmenin biiytik ¢ogunluk (%70 ve
istii) tarafindan kabul edilen islevleri; 6grencilerin “elestiri yapma becerisini gelistir-
me”, “karar verme becerisini gelistirme” ve “bireysel farkliliklarini dikkate alma” dur.
Oz degerlendirmenin “harcanan zamana degecek kadar verimli olma” (%65) islevini
ise Ogretmenlerin ¢ogunlugu kabul etmistir. Ancak 6gretmenlerin yaklasik yarisi
(%48,8) 6z degerlendirme sonuglarinin objektif olmadigini diistinmektedir.

Tablo 3: Tiirkce Ogretmenlerinin Oz Degerlendirmenin islevine Yonelik
Goriislerinin Dagilim1

e 6
S =
o P ff g
.. . £¢ S S
Oz Degerlendirmenin Iglevine g = = s & :; §*
e T T 5 =
Yénelik Gortigler =g 3 N g i«
o
f % £ % £ % f % f % f %
Oz degerlendirme, ogrencilerin
elestiri yapma becerisini 37 301 62 504 17 138 6 49 1 ,8 123 100
gelistirmektedir.
Oz degerlendirme yontemi
ogrencilerin karar verme 33 28 55 447 26 21,1 8 65 1 8 123 100

becerisini gelistirmektedir.

Oz degerlendirme, harcanan
zamana degecek kadar verimli 25 203 55 447 28 228 13 106 2 16 123 100
olmaktadir.

Oz degerlendirme yonteminde
ogrencilerin bireysel farkliiklart 25 203 62 504 29 236 6 49 1 8 123 100
dikkate alimmaktadir.

Oz degerlendirme ile objektif
bir degerlendirme 0 0 25 203 38 309 52 423 8 65 123 100
yapilabilmektedir.

Tablo 4 incelendiginde 6gretmenlerin biiyiik ¢ogunlugunun (%75 ve istii)
akran degerlendirmenin 6grencilerin elestirel diistinme ve karar verme becerisini
gelistirme islevlerini kabul ettigi goriilmektedir. Akran degerlendirmenin 6grencile-
rin bireysel farkliliklarimi dikkate alma islevini 6gretmenlerin ¢ogunlugu (%62,6)
kabul etmektedir. Harcanan zamana degecek kadar verimli oldugunu ise 6gretmen-
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lerin yaklagik yarisi (%41,5) kabul ederken %35,0’'lik énemli bir kismu1 kararsiz kal-
mistir. Ogretmenlerin yaklasik yarisi (%44,7) bu yontemle objektif bir degerlendirme
yapilamadigini, %39,8lik 6nemli bir bolimi akran degerlendirmenin objektifligi
konusunda kararsiz kaldigin1 belirtmistir.

Tablo 4. Tiirkce Ogretmenlerinin Akran Degerlendirmenin Islevine
Yonelik Goriislerinin Dagilimi

Akran Degerlendirmenin
Islevine Yonelik Goriigler

Tamamen
katiliyorum
Katiliyorum

Kararsizim
Katilmiyorum
Hig
Katilmiyorum
Toplam

Akran degerlendirme,
Ogrencilerin elestirel diistinme 19 154 76 61,8 18 146 10 81 0 ,0 123 100
becerisini gelistirmektedir.

Akran degerlendirme,
Ogrencilerin karar verme 17 138 81 659 17 138 7 57 1 8 123 100
becerisini gelistirmektedir.

Akran degerlendirmede
ogrencilerin bireysel
farkhiliklar dikkate
almmaktadir.

12 98 65 528 25 203 20 163 1 ,8 123 100

Akran degerlendirme,
harcanan zamana degecek 7 57 44 358 43 350 24 195 5 41 123 100
kadar verimli olmaktadir.

Akran degerlendirme ile
objektif bir degerlendirme 2 16 17 138 49 398 47 382 8 65 123 100
yapilabilmektedir.
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Tablo 5. Tiirkce Ogretmenlerinin Gozlemin Iglevine Yonelik Goriislerinin
Dagilim1

Gozlemin Islevine Yénelik
Gortigler

Tamamen
katiliyorum
Katiliyorum

Kararsizzim
Katilmiyorum
Hig
Katilmiyorum
Toplam

f % f % f % f % f

R
-

%

Gozlem ile 6grencilerin
ogrenme eksiklikleri ve 25 203 81 659 12 98 4 33 1
yanlislar1 saptanabilmektedir.

k=S

123 100

Gozlem yonteminde
ogrencilerin bireysel
farkliliklar1 dikkate
alinmaktadir.

34 276 79 642 8 65 2 16 0 ,0 123 100

Go6zlem, harcanan zamana
degecek kadar verimli 24 195 71 577 17 13,8 10 81 1 ,8 123 100
olmaktadir.

Tablo 5'te gortildugii tizere gozlemin ankette verilen islevleri 6gretmenlerin
biiytik ¢cogunlugu (%75 ve iistii) tarafindan kabul edilmektedir.

Tablo 6: Tiirkce Ogretmenlerinin Ogrenci Uriin Dosyasinin Iglevine
Yonelik Goriislerinin Dagilimi

£ £

5 & : : : : .

E3 3 2 S w2 g

. [T < > 2\‘ & [ f 2 a

Ogrenci Uriin Dosyasimin % = c I E E 8
Islevine Yonelik Goriisler FS Q Q £ £
Y Y

f % £ % £ % £ % f % f %

Ogrenci iiriin dosyalart ile
6grencilerin 6grenme
eksiklikleri ve yanlislart
saptanabilmektedir.

17 138 60 488 25 203 18 146 3 24 123 100

Ogrenci tiriin dosyalarinda
6grencilerin bireysel
farkliliklar1 dikkate
alinmaktadir.

25 203 74 602 9 73 14 114 1 ,8 123 100

Ogrenci iiriin dosyast,
6grencilerin y1l boyu
gelisimini izlemek icin
kullanilmaktadir.

34 276 62 504 12 98 13 106 2 16 123 100

Ogrenci iiriin dosyalart,
6grencilerin yeteneklerini ve
ilgilerini sergilemelerine
yardimei olmaktadir.

39 3L7 60 488 10 81 11 89 3 24 123 100

Ogrenci tiriin dosyast,
harcanan zamana degecek 21 171 60 488 25 203 14 114 3 24 123 100

kadar verimli olmaktadir.
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Ogretmenlerin cogunlugu dgrenci iiriin dosyalarmim dgrencilerin §grenme
eksikliklerini ve yanliglarini saptama (%62,6) ve harcanan zamana degecek kadar
verimli olma (%65,9) islevlerini kabul ettigi goriilmektedir. Ofrenci iriin dosyalari-
nin 6grencilerin bireysel farkliliklarini dikkate alma, 6grencilerin yil boyu gelisimini
izleme ve 6grencilerin yeteneklerini ve ilgilerini sergileme islevlerine ise 6gretmenle-
rin biiyiik ¢ogunlugunun (%75 ve tistii) kabul ettigi goriilmektedir.

Tablo 7 incelendiginde performans gorevinin “harcanan zamana degecek
kadar verimli olma” islevi digindaki tiim islevlerini 6gretmenlerin cogunlugu tarafin-
dan (%60 ve tstii) kabul edildigi goriilmektedir. Performans gorevlerinin harcanan
zamana degecek kadar verimli oldugunu ise 6gretmenlerin yarisindan fazlasi (%59,4)
kabul etmektedir.

Tablo 7: Tiirkge Ogretmenlerinin Performans Gérevinin Islevine Yonelik
Goriislerinin Dagilimi1

g g
TR N
ES g 7 S, oS g
_ Performans Gorevinin % 3 = § E T £ §
Islevine Yonelik Goriigler Bg ‘M“ Q 5 5
f % f % f % £ % f % f %

Performans gérevi,
Ggrencileri aragtirmaya sevk 22 179 69 561 17 138 14 114 1
etmektedir.

o

123 100

Performans gorevi ile
6grencilerin 6grenme
eksiklikleri ve yanhglari
saptanabilmektedir.

16 130 61 496 25 203 20 163 1 ,8 123 100

Performans gorevlerinde
6grencilerin bireysel
farkliliklar1 dikkate

alinmaktadir.

24 195 64 520 20 163 14 114 1 8 123 100

Performans gorevi,
ogrencilerin problem ¢ozme 13 106 63 512 24 195 21 171 2 1,6 123 100
becerilerini gelistirmektedir.

Performans gorevi,
ogrencilerin yaraticy
diisiinme becerilerini
gelistirmektedir.

22 179 60 488 18 146 20 163 3 24 123 100

Performans gorevi,

Ggrencilerin bilgi ve

becerileri ile gercek yasam 14 114 63 512 18 146 23 187 5 41 123 100
arasinda iliski kurmalarin

saglamaktadur.

Performans gorevi, harcanan
zamana degecek kadar 15 122 58 472 29 236 14 114 7 57 123 100
verimli olmaktadir.
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Tablo 8'de 6gretmenlerin biiyiik ogunlugunun (%70 ve iistii); projenin dgren-
cilerin yaratici diistinme ve problem ¢6zme becerilerini gelistirme, bilgi ve becerileri
ile gergek yasam arasinda iligki kurabilmesini saglama, bireysel farkliliklarin1 dikka-
te alma ve 6grencileri arastirmaya sevk etme islevlerini kabul ettigi gortilmektedir.
Projelerin harcanan zamana degecek kadar verimli oldugu ve 6grenme eksiklikleri ve
yanliglarini saptadigr gortistine 6gretmenlerin ¢ogunlugu (%60 ve iistii) “tamamen
katilmakta” veya “katilmaktadir”.

Tablo 8: Tiirk¢e Ogretmenlerinin Projenin islevine Yonelik Goriislerinin

Dagilimi
£ g
5t : : : : .
ES S 3 5 g5 g
Projenin fglevine E E‘ = g £ TE §*
Yénelik Goriigler S v Vi ;; 5
f % f % f % f % f % f %
Proje, dgrencilerin
yarata ditsiinme 220 B N3 189 6 49 1 8 123 100
ecerilerini
gelistirmektedir.
Proje, 6grencilerin
problem cdzme 9 W6 6 %1 16 1BO 8§ 65 1 8 123 100
becerilerini
gelistirmektedir.
Proje, dgrencileri
aragtirmaya sevk 38 309 72 585 8 6,5 4 33 1,8 123 100
etmektedir.
Proje, 6grencilerin bilgi
ve becerileri ile gercek
yagam arasinda iligki 27 220 62 504 24 195 9 7,3 1 8 123 100
kurmalarint
saglamaktadir.
Proje ile 6grencilerin
ogrenme eksikliklerive o0 6 50 4 195 15 122 2 16 123 100
yanlislart
saptanabilmektedir.
Projede 6grencilerin
bireysel farkliliklar1 24 195 72 585 17 138 9 7,3 1 8 123 100
dikkate almmaktadur.
Proje, harcanan
zamana degecek kadar 20 16,3 68 553 20 163 13 106 2 16 123 100

verimli olmaktadir.

TDOP'teki alternatif 8lgme-degerlendirme yontemleri hakkinda 6gretmenler-
le yapilan goriismelerden elde edilen bulgular Tablo 9'da gosterilmistir.

Goriisme yapilan 6gretmenlerin %38,4’ti (5 6gretmen) alternatif 6lgme-deger-
lendirme y6ntemlerinin 6grencinin ilgi ve yeteneklerini belirledigini diistinmektedir.
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Dérder 6gretmen ise dgrenci hakkinda bilgi saglama, 6grencide sorumluluk duygu-
sunu gelistirme ve dl¢gme-degerlendirmeyi dgrenciler i¢in daha eglenceli hale getirme
islevleri oldugunu ifade etmistir.

Tablo 9: Tiirkce Ogretmenlerinin Alternatif Olgme-Degerlendirme
Yontemlerinin Islevine Yonelik Goriiglerinin Frekans Dagilimlari

Islevler Frekans Ogretmenler
Ogrencinin ilgi ve yeteneklerini belirlemek 5 01,03, 07, 08, 013
Ogretmene 6grenci hakkinda bilgi saglamak 4 01, 07, 08, 013
Ogrencide sorumluluk duygusunu gelistirmek 4 02, 05, 010, O11

Olgme-degerlendirmeyi 6grenciler igin daha

eglenceli hale getirmek 4 02, 04, 09, O10
Degerlendirmede cesitlilik saglamak 3 04, 012, 013
Ogrencinin calisma disiplinini gelistirmek 3 06, 07,010
Ogrenilenlerin kalicih@im saglamak 3 05, 08, O11
Ogrencinin aragtirma yapma becerisini o
gelistirmek 2 05, 07
Ogrencinin elestiri becerisini gelistirmek 2 08, 09
Egitim yil1 boyunca 6grencide meydana gelen o
gelismeleri gostermek 2 06, O7
Objektif degerlendirme yapmak 2 01, 67
Ogrencinin yaraticthim geligtirmek 2 08, 011
Ayrintili bir degerlendirme yapmak 1 o11
Birey ve grubu birlikte degerlendirebilmek 1 O11
Ogrencinin 6grenme eksikliklerini ve yanlislarint )
kolayca belirlemek 1 05
Ogrencinin 6z giiven duygusunu gelistirmek 1 o2

Ogretmenlerin alternatif Slcme-degerlendirme yéntemlerinin iglevleri hakkin-
daki goriislerine iliskin alintilar asagida verilmistir:

O7: “Sadece yazili simavla degerlendirmeyip performans, proje vs. yaptirddiginda
cocugu yakindan tanyorum.”

O13: “Cocugun yeteneklerini de fark edebiliyoruz. Hangi liseye yoneltecegimize de
yetenekleri, ilgi duydugu alanlara gore karar veriyoruz. ”

O5: “Proje ve performans gorevleri bagta olmak iizere 6§rencinin sorumluluk almast-
ni saghyorlar.”

O10: “Klasik soru tiirlerinde d§rencinin sikildigini gozlemliyorum. Ancak alternatif
olgme yontemleri 6grenciye oyun gibi geliyor, egleniyor.”

Tiirkce 6gretmenlerinin alternatif 6lgme-degerlendirme yontemlerini kullan-
ma sikligina yonelik goriislerinin frekans dagilimlar: ve ytizde degerleri Tablo 10’da
verilmistir.
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Tablo 10: Ogretmenlerin Alternatif Olgme-Degerlendirme Yontemlerini
Kullanma Sikliklar

c

Alternatif Olgme- % i”) £ @ £ g g

Degerlendirme N v N 5 o £ e

Yoéntemleri E 53 M 2 SN e

f % f % f % f % f % f %

Gortigsme 13 106 39 31,7 44 358 20 163 7 57 123 100
Tutum Slgegi 4 33 12 98 53 43,1 35 285 19 154 123 100
Oz degerlendirme 5 41 22 179 60 488 29 236 7 57 123 100
Akran degerlendirme 5 41 14 11,4 59 480 32 260 13 10,6 123 100
Gozlem 48 390 46 374 16 130 12 98 1 ,8 123 100
Ogrenci trtin dosyalart 17 13,8 32 260 40 325 26 21,1 8 65 123 100
Performans gorevi 88 71,5 22 179 13 10,6 O ,0 0 ,0 123 100
Proje 80 650 24 195 16 130 3 24 0 ,0 123 100

Tiirkge 6gretmenlerinin %35,8’i gortisme yontemini bazen, %31,7’si sik sik
kullandigin1 belirtmistir. Ogretmenlerin %43,1’inin tutum 6lgegini bazen kullandig
goriilmektedir. Ankete katilan 6gretmenlerin yaklasik yarisi (%48,8) bazen 6z deger-
lendirme yontemini kullandigimi belirtmistir. Akran degerlendirmeyi ise bazen
kullandigim belirten 6gretmenlerin orani %48,0’dir. Gozlem yontemini her zaman
kullanan Tiirkge 6gretmenlerinin orant % 39,0 iken stk stk kullandigini belirtenlerin
oran1 %37,4tiir. Ankete katillan 6gretmenlerin %32,5"inin bazen ve %26,0'sinn stk stk
kullandig1 gorilmektedir. Tiirkge dgretmenlerinin ¢ogunlugu (%71,5) performans
gorevini her zaman kullandigini belirtmistir. Ayrica 6gretmenlerin ¢ogunlugunun
(%65,0) proje yontemini her zaman kullandig: goriilmektedir.

Goriigmede “Alternatif Slgme-degerlendirme yontemlerinden hangilerini
daha ¢ok kullaniyorsunuz?” sorusuna Tiirkge 6gretmenlerinin verdikleri cevaplara
iliskin bulgular Tablo 11’de gosterilmistir.

Tablo 11: Tiirkce Ogretmenlerinin Alternatif Ol¢me-Degerlendirme
Yontemlerini Kullanma Sikliklar:

Kullanilan alternatif 6l¢gme-

degerlendirme yontemleri Frekans Ogretmenler

Performans gorevi 12 01,02,03,04,05,06,07,08,010,011,012,013
Proje 10 01,02,03,04,06,07,08,010,011,012,013
Akran degerlendirme 5 02,05,06,08,09

Oz degerlendirme 5 02,05,06,08,09

Gozlem 4 01,03,05,011

Goriisme 2 07,08

Uriin dosyast 2 01,06
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Tiirkge dersinin olgme-degerlendirmesinde 6gretmenlerin hemen hemen
tamamu (12 6gretmen) performans gorevini, biiytik ¢ogunlugu (10 6gretmen) ise pro-
jeyi kullandigini belirtmektedir. Goriisme yapilan Ogretmenlerin %38,4'tintin 6z
degerlendirme ve akran degerlendirmeyi daha ¢ok kullandig1 goriilmektedir. 4 6gret-
men ise gozlem yontemini digerlerine gére daha sik kullandigini ifade etmektedir.

Gortisme yapilan 6gretmenlerin alternatif 6l¢me-degerlendirme yontemlerini
kullanma sikliklarina yonelik gortislerini asagida verilen dogrudan alintilarda da
gormek miimkiindiir:

O1: “Daha ¢ok performans gorevleri veriyorum. Dinemde iki kez verdigim oluyor.
Projeyi de mutlaka veriyorum.”

O6: “Performans bdevlerinden, iiriin dosyalarindan yararlantyorum. Akran deger-
lendirme ve 6z degerlendirme formlarini kullantyorum. Goniillii olan 6grenci-
lere proje de veriyorum.”

Tartisma

Tiirkce 6gretmenlerinin alternatif 6lgme-degerlendirme yontemlerinin islevi-
ne yonelik gortislerini belirlemek icin toplanan nicel ve nitel veriler sirasiyla tartisil-
muigtir.

Gortisme yontemi, dogast geregi ogrencilerle ayr1 ayr ilgilenmeyi gerektir-
diginden 6grencinin ruhsal ve zihinsel 6zellikleri g6z 6niinde bulundurularak gortis-
me yapmak miimkiindiir. Bu ytizden 6gretmenlerin biiytik gogunlugu, gortisme yon-
teminin 6grencilerin bireysel farkliliklarini dikkate alma islevini kabul etmis olabilir.
Ogretmenlerin “6grenme eksikliklerinin griisme yontemi ile tespit edilebildigini”
kabul etmesi, bu ¢alismanin Bahar ve digerlerinin (2006) ¢alismasiyla tutarlh oldugu-
nu gostermektedir. Arastirmaci, 6gretmenlerin goriisme yonteminin verimli oldugu-
nu belirtmesinin bu yontemle 6grenciden hizl sekilde doniit alinabiliyor olmasindan
kaynaklandigini diistinmektedir.

Ogretmenlerin tutum &lgeginin iglevlerini kabul ettigi soylenebilir. Ancak
aragtirmaci, tutum o6lgeklerinin verimliligini kabul etme oranmin yeterli diizeyde
olmadigimi (%59,4) diistinmektedir. Bu duruma tutum 6lgeklerinin analizinin gok
vakit almasimin ve smiflarin kalabalik olmasiin sebep oldugu soylenebilir. Ciinkii
ankete katilan 6gretmenlerin biiytik cogunlugunun (%88,8) dersine girdigi sinuflarin
mevcudu 20 ve 20'nin {isttinde oldugu bilinmektedir.

Tiirkce 6gretmenleri tarafindan 6z degerlendirme yonteminin islevselligi
biiytik 6l¢tide kabul edildigi fakat yontemin objektif olarak kullaniminin saglanama-
dig1 sdylenebilir. Arastirmaci, bu durumun 6grencilerin 6z degerlendirme yontemini
tam anlamiyla kavrayamamasindan kaynaklanmis olabilecegini diistinmektedir.
Yilmaz ve digerleri (2007)'nin de belirttigi tizere 6z degerlendirme etkinligine bagla-
madan 6nce bir tartisma ortami yaratilip 6grencilere etkinligin 6nemi agiklanmalidir.
Aragtirmaci, 6gretmenlerin 6z degerlendirmeyi kullanma sikliginin da 6grencilerin
kararlarinda objektif olma durumunu etkiledigini diistinmektedir. Ctinkii Demirel ve
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Sahinel (2006)'in ifade ettigi tizere 6grenciler deneyim kazandik¢a daha nesnel elesti-
riler yapabilirler. Ancak anketten elde edilen verilere gére bu yontemi her zaman kul-
lanan ¢gretmenlerin orani (%4,1) oldukga diistiktiir.

Akran degerlendirme hakkinda gretmen goriigleri incelendiginde gretmen-
lerin biiyiik ¢ogunlugunun (%75 ve istii) 6grencilerin elestirel diistinme ve karar
verme becerisini gelistirme islevlerini kabul ettigi gortilmektedir.

Ogretmenler, akran degerlendirme yonteminin verimliligi konusunda karar-
siz kalmistir. Ogretmenlerin akran degerlendirmenin verimliligi konusunda kararsiz
kalmalari, bu yontemle objektif bir degerlendirme yapilamadigini diisiinmelerinden
kaynaklaniyor olabilir. Akran degerlendirmede objektifligi artirmak icin kimin kimi
degerlendireceginin gizli tutulmas: (Bahar ve dig. , 2006), ¢calismanin birden fazla
dgrenci tarafindan ayni anda degerlendirilmesi (MEB, 2006), 6grencilere degerlendir-
me Olgiitlerinin agikca verilmesi (Demirel ve Sahinel, 2006) gibi teknikler uygulan-
malidir.

Bu bilgilere dayanarak Tiirkce dgretmenlerinin 6z ve akran degerlendirme
yontemlerinin islevlerini kabul ettikleri ancak bu yontemlerin objektifligi konusunda
stipheleri oldugu sdylenebilir. Tiirkge &gretmenlerinin 6z ve akran degerlendirme
yontemleriyle objektif degerlendirme yapilamadigi goriisti Koksal ve digerleri
(2006)'nin calismastyla da ortiismektedir.

Aragtirmaci, gozlem yonteminin islevlerinin 6gretmenler tarafindan kabul
edilmesini bu 6lgme-degerlendirme yonteminin uzun yillardir egitimde kullaniliyor
olmasindan kaynaklandigini diistinmektedir. Bagka bir deyisle 6gretmenler, kendile-
rini yabanci hissetmedikleri i¢in bu yontemin islevlerini kabul etmis olabilirler.

Yapilan aragtirma ile Oncii (2009)'niin aragtirmasindaki égrenci iirtin dosyala-
r1 ile 6grencilerin bireysel olarak 6grenme ihtiyaglarinin saglikli sekilde belirlendigi
sonucuyla tutarlidir. Ogrenci {iriin dosyalariin dgrencilerin bireysel farkliliklarimi
dikkate alma, 6grencilerin yil boyu gelisimini izleme islevlerine ise 6gretmenlerin
cogunlugunun katildig1 goriilmektedir. Nitekim Unal (2009) ve Korkmaz (2004)'in
¢alismalarinda tiriin dosyalarinda 6grencinin ilgi, yeteneklerini sergileyebildigini ve
dgrencinin gelisiminin kamitlarla daha saglikli izlendigini belirtmiglerdir.

Ogretmenlerin cogunlugu (%60 ve iistii) performans gérevinin ankette verilen
islevlerini kabul etmektedir. Yilmaz ve Benli (2011)'nin arastirmasinda da 6gretmen-
ler; performans gorevlerinin yararli oldugunu, 6grencileri diistinmeye yonlendirdigi-
ni, arastirma ve elestirel diistinme becerilerini gelistirdigini ve 6grencilerin 6grendik-
lerini giinliik hayatla iligkilendirdiklerini ifade etmiglerdir. Ayrica Korkmaz (2004)'1n
“Performans gorevleri gercek yasamda karsilagilan problemleri ile onlarin ¢oziim
yollarini igerdiginden 6grencileri gercek yasama hazirlar.” goriisii ile bu aragtirmada
elde edilen sonucun tutarl oldugu s6ylenebilir. Yapilan arastirma sonucunda Tiirkce
ogretmenleri tarafindan en sik kullanilan alternatif 6l¢me-degerlendirme yontemi
oldugu da goriilmiistiir. Aragtirmact bu yiizden 6gretmenlerin yéntem hakkindaki
goriis ve deneyimlerinin arttigini diistinmektedir.
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Ankete katilan 6gretmenlerin yarisindan fazlasi performans gérevlerinin har-
canan zamana degecek kadar verimli oldugunu diistinmektedir. Arastirmaci, sik¢a
kullanilan performans gorevleri igin bu oranin yeterli diizeyde olmadigini diistin-
mektedir. Performans gorevinin her &grenciye dénemde en az bir kez verilmesi
Ogretmenin takip ve kontroliinti azaltiyor, 6grenciye de bikkinlik getiriyor olabilir.
Ogretmenlerle yapilan goriismelerde O11 kodlu 8gretmenin “Mesela her dinem 2 per-
formans veriyorum ama 1 tanesini dlgeklerle tam uygularken digerine cok zaman ayiramuyo-
rum, daha tistiinkorii oluyor.” s6zii bu goriisti desteklemektedir.

Ogretmenlerin cogunlugu; projenin ankette belirtilen islevlerini kabul etmek-
tedir. Aragtirmaci, performans gorevleri ve projelerin diger yontemlere nazaran daha
stk kullaniliyor olmasinin 6gretmenlerin bu yontemler hakkindaki bilgi ve deneyimi-
ni artirdifimi diigiinmektedir. Ancak projenin harcanan zamana degecek kadar
verimli oldugunu dugiinen 6gretmenlerin orani (%71,6), performans gorevleri hak-
kinda aymi goriige sahip olan &gretmenlerin (%59,4) oranindan daha yiiksektir.
Arastirmaci, projenin yapilacag dersin veya derslerin se¢iminde 6grencinin gontillii-
gii esas oldugu (MEB, 2012) i¢in proje yénteminin performans gorevine nazaran daha
verimli oldugunu diistinmektedir.

Yapilan goriismede Tiirkge 6gretmenlerinin %38,4'(i alternatif Slgme-deger-
lendirme yo6ntemlerinin “6grencilerin ilgi ve yeteneklerini belirleme” islevini ileri
stirmektedir. Arastirmaci basta performans gorevleri, projeler, 6grenci {iriin dosyala-
r1 olmak {tizere alternatif 6lgme-degerlendirme yontemlerinin uygulanma stirecinde
ve ortaya ¢ikan tirtinlerde 6grencinin ilgilerinin ve yeteneklerinin tespit edilebildigi-
ni distinmektedir.

Gortisme yapilan Tiirkge 6gretmenlerinin %30’luk boltimii, alternatif 6lgme-
degerlendirme yontemlerinin dgrenciler hakkinda bilgi sagladigini dusiinmektedir.
Bu sonug; Gomleksiz ve Bulut (2007), Metin ve Demirytirek (2009)in ¢aligmalariyla
da ortigsmektedir.

Yapilan goriismelerde Tiirkge 6gretmenlerinin %30"u alternatif 6lgme-deger-
lendirme yontemlerinin “6grencide sorumluluk duygusunu gelistirme” islevi oldu-
gunu ifade etmistir. Yapilandirmact Ogrenme Kurami'na gére dgretmenin rehber
niteligi tasidigr ve 6grenme sorumlulugunun bireyde oldugu bilinmektedir.
Aragtirmaci, 6gretmenlik deneyimine dayanarak alternatif Slgme-degerlendirme
yontemleri ile ¢alismay1 zamaninda bitirme ve istenen kriterlere uygun olarak calis-
ma bilincinin 6grencide gelistirilebildigini diistinmektedir.

Ayrica 6gretmenlerle yapilan goriismelerde alternatif 6l¢me degerlendirme-
nin “6l¢gme-degerlendirmeyi 6grenciler i¢in daha eglenceli hale getirme” islevi oldu-
gu ileri stirilmiistiir (%30). Arastirmaci, bunun sebebinin 6grencilerin ilgi ve yete-
neklerinin dikkate alinarak 6l¢me-degerlendirme yapilmasi, 6grenciye sorumluluk
verilmesi oldugunu diisiinmektedir. Adanali (2008) nin arastirmasinda da sosyal bil-
giler 6gretmenleri 6grencilerin alternatif degerlendirme stirecinden keyif aldiklarimni
belirtmiglerdir. Ayrica Duban ve Kiigiikyilmaz (2008) 1n 6gretmen adaylarinin alter-
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natif 6l¢me-degerlendirme teknikleri konusunda neler diistindtiglinii arastirdig:
calismasinda bu yontemlerin degerlendirmeyi monotonluktan uzaklastirdig1 sonucu-
na ulagilmigtir. Aragtirma sonucunun Adanali (2008) ile Duban ve Kiigiikyilmaz
(2008)'1n ¢aligma sonucuyla tutarl oldugu goriilmektedir.

Tiirkge 6gretmenlerinin alternatif 6lgme-degerlendirme yontemlerinden han-
gilerini stk kullandiklarina yonelik goriislerini belirlemek igin toplanan nicel ve nitel
veriler birlikte tartisilmistir.

Anketten elde edilen bulgulara gore 6gretmenlerin en sik kullandiklar1 yon-
temlerin baginda performans gorevi ve proje gelmektedir. Ayrica bu yontemleri hig-
bir zaman kullanmadigini belirten 6gretmen bulunmamaktadir. Gortisme verileri
incelendiginde de 6gretmenlerin %92,3’tintin performans gorevini, %76,9'unun ise
projeyi daha sik kullandig goriilmektedir. Buna dayanarak anket ve goriisme verile-
rinin ayn1 dogrultuda oldugu soylenebilir.

Performans gorevinin ve projenin kullanim oraninin fazla olmasimin arkasin-
da yatan neden Ilkogretim Kurumlari Yonetmeligi'ne gore performans gorevlerinin
bir egitim-6gretim déneminde her dersten en az bir defa uygulanma, projelerin ise
her egitim-6gretim yilinda en az bir dersten uygulanma mecburiyetinin olmas olabi-
lir. Ayrica 6gretmenlerin performans gorevi ve proje hakkindaki goriiglerinin bu yon-
temleri daha sik kullanmalarina sebep oldugu soylenebilir. Nitekim aragtirmada
ogretmenlerin performans gorevi ve projenin islevlerine yonelik olumlu gortislerinin
oldugu tespit edilmisgtir.

Akata (2009) in ¢alismasinda da Tiirkge dgretmenlerinin performans gorevi
ve proje yontemini daha sik kullandig1 ortaya ¢tkmigtir. Ayrica performans gorevi,
proje, 6grenci {iriin dosyasi Yildirim ve Oztiirk (2009)iin ve Kanatl (2008) nin calis-
malarinda da Tiirkge 6gretmenleri tarafindan en ¢ok kullanilan alternatif 6l¢gme-
degerlendirme araglarinin arasindadir. Beyhan (2012) da Tiirkge 6gretmenleri tara-
findan en sik uygulanan alternatif 6lgme-degerlendirme yontemlerinin performans
gorevleri ve proje oldugunu tespit etmislerdir.

Anketten elde edilen verilere gore performans gorevi ile projeden sonra en sik
kullamilan yontemler; gézlem (%76,4), gortisme (%42,3) ve 6grenci tirtin dosyasidir
(%39,8). Gortisme yapilan 6gretmenlerin %30,7’si ise gozlem yontemini sikca kullan-
digini belirtmistir. Ayrica gortisme verileri incelendiginde 6gretmenlerin sik kullan-
diklar1 yontemler arasinda goriisme (2 6gretmen) ve Ogrenci iriin dosyasinn (2
dgretmen) da bulundugu gortilmektedir.

Gozlem, 6grenci iirtin dosyasi ve goriismenin islevine yonelik 6gretmen
gortisleri incelendiginde 6gretmenlerin ¢ogunlugunun ankette belirtilen islevleri
kabul ettigi goriilmiistiir. Arastirmaciya gore islevleri 6gretmenler tarafindan kabul
edilen bu 6lgme-degerlendirme yontemlerinin sik¢a kullaniliyor olmasi dogaldir.
Bunun yani sira gozlem yonteminin dogal bir siirecte uygulaniyor olmasi bu yonte-
min sik¢a kullanilmasina sebep olarak gosterilebilir. Arastirmaci; 6gretmen kilavuz
kitaplarindaki okuma, dinleme/izleme, konusma ve yazma becerileri gozlem form-
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lar1 ile tema gozlem formlarinin da 6gretmenleri bu yontemi kullanmaya sevk ettigi-
ni distinmektedir.

Anketlerden ve gortismelerden elde edilen bulgulara gore tutum 6lgegi, akran
degerlendirme ve 6z degerlendirme; Tiirkce 6gretmenleri tarafindan en az kullanilan
alternatif 6l¢me-degerlendirme yontemleridir.

Oz ve akran degerlendirme sonuglarinin objektif olmadigini diisiinen 6gret-
menlerinin oranin fazla oldugu bilinmektedir. Ogretmenler, ogrencileri nesnel dav-
ranmadiklari i¢in bu yontemleri kullanmamay tercih etmis olabilirler. Tutum 6lgek-
lerinin kullanimi ve degerlendirmesinin zaman alic1 oldugu igin kalabalik siniflarda
uygulamak zordur.

Oz degerlendirme ve akran degerlendirmenin karar verme ve elestirel diigiin-
me becerileri gibi bazi temel becerilerin gelismesinde etkili oldugu, 6gretimin biittin
agsamalarinda kullanilmasi gerektigi TDOP te belirtilmistir. Ayn1 zamanda metin igle-
me stirecinde ve yapilan etkinliklerde bu degerlendirme uygulamalarinin yapilabile-
cegi vurgulanmgtir (MEB, 2006).

Arslan (2008), Yildirim ve Oztiirk (2009){in arastirmalarinda Tiirkge dgret-
menlerinin tutum 6l¢egini, 6z ve akran degerlendirmeyi ¢ok az kullandig: tespit edil-
migtir. Beyhan (2012)'mn aragtirmasinda Tiirkge 6gretmenlerinin 6z ve akran deger-
lendirmeyi ara sira uyguladiklar: belirlenmistir.

Sonuglar

Ogretmenlerin Tlkogretim Tiirkge Dersi Ogretim Programi'nda adi gegen
alternatif 6lgme-degerlendirme yontemlerinin 6grencilerin bireysel farkliliklarin dik-
kate aldigini kabul ettigi goriilmiistiir.

Ogretmenler; goriisme, gozlem, dgrenci {iriin dosyasi, performans gorevi ve
proje ile 6grencilerin 6grenme eksikliklerinin ve yanlislariin saptanabildigini kabul
etmistir.

Gortisme, tutum oOlgekleri, 6z degerlendirme, gézlem, 6grenci {iriin dosyasi,
performans gorevi ve projenin harcanan zamana degecek kadar verimli oldugu
ogretmenlerin cogunlugu tarafindan kabul edilmistir. Fakat 6gretmenlerin 6nemli bir
boliimiiniin akran degerlendirme yonteminin verimliligi konusunda stiphelerinin
oldugu gortilmiistiir.

Oz ve akran degerlendirme yéntemlerinin dgrencilerin elestiri yapma ve karar
verme becerisini gelistirdigi 6gretmenler tarafindan kabul edilmistir.

Ogretmenlerin 6z degerlendirme ve akran degerlendirme yontemlerini objek-
tif bir degerlendirme yapma konusunda yeterli bulmadiklari sonucuna ulagilmistir.

Ogrenci iiriin dosyasiin dgrencilerin yil boyu gelisimini izleme ve dgrencile-
rin yeteneklerini ve ilgilerini sergilemelerine yardimci olma islevlerinin 6gretmenler
tarafindan kabul edildigi tespit edilmistir.
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Ogretmenlerin performans gorevi ve projenin 6grencilerin problem ¢ézme
becerilerini gelistirme, yaratic1 diistinme becerilerini gelistirme, bilgi ve becerileri ile
gercek yasam arasinda iligki kurmalarini saglama ve 6grencileri aragtirmaya sevk
etme islevlerini kabul ettigi sonucuna ulasilmistir.

Ogretmenlerin en sik kullandig1 alternatif lgme-degerlendirme yéntemleri-
nin sirasiyla performans goérevi ve proje oldugu sonucu elde edilmistir. Tiirkce 6gret-
menlerinin performans gorevi ve projeden sonra en sik kullandiklari yontemlerin
gozlem, 6grenci tirtin dosyasi ve gortisme oldugu sonucuna ulagilmistir. En az kulla-
nilan alternatif 6l¢me-degerlendirme yontemlerinin ise tutum 6lgegi, akran degerlen-
dirme ve 6z degerlendirme oldugu tespit edilmisgtir.

Oneriler

Tiirkge 6gretmenleri performans gorevleri ve projeler gibi diger alternatif
6l¢gme-degerlendirme yontem ve tekniklerini de sik¢a kullanmalidir.

[lkégretim Kurumlari Yonetmeliginde gozlem, iiriin dosyasi, goriisme, 6z
degerlendirme, akran degerlendirme, tutum 6lgeklerinin asgari kullanimlar1 belirtile-
rek resmi bir diizenleme yapilmalidir. Ancak asgari kullanim say1si, tilkedeki 6gren-
cilerin genel durumu ve okul imkanlar1 goz 6ntinde bulundurularak belirlenmelidir.
Ogretmenler, bu yontemleri asgari sayida kullandiktan sonra 6grencilerin ilgi ve
seviyelerine gore kullanim sayisini artirabilmelidir.

fleride yapilabilecek arastirmalarda 6grenci ve veli goriisleri de eklenerek
farkli calismalar yapilabilir. Bu aragtirmada incelenen alternatif 6lgme-degerlendirme
yontemlerinden biri ya da birkagi hakkinda Tiirkge dgretmenlerinin goriisleri daha
ayrintili olarak arastirilabilir.
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Abstract

Teacher opinions on functions and frequency of using of alternative
assessment and evaluation methods appearing in elementary school Turkish

course curriculum (6th, 7th and sth grades) are researched in this study.

Thus, “multi-method” (mixed method) was used and variation (trian-
gulation) as one of data collection tools was applied. Sample was chosen
through simple probability (random) sampling within Turkish Course teachers
employed at state schools in Trabzon province during 2011-2012 school year.
123 questionnaires were applied and. 13 teachers were interviewed. Data in the
questionnaire were analyzed by using SPSS 15.00. Content analysis method was
used in analyzing the qualitative data.

It was observed in consequence of the research that the teachers
acknowledged the functions of alternative assessment-evaluation methods
mentioned in Elementary School Turkish Course Curriculum. However, it was
determined that the teachers had doubts about the efficiency of peer assessment
method. Furthermore, it was figured out that the teachers did not find self-
assessment and peer assessment methods adequate in the matter of carrying out
an objective assessment.

The alternative assessment-evaluation methods most frequently used
by Turkish Course teachers were found to be performance tasks and projects,
while the least frequently used alternative assessment-evaluation methods were
detected to be attitude scale, peer assessment and self-assessment.

Keywords: Turkish curriculum, assessment-evaluation, alternative
assessment-evaluation methods, teacher opinions
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MEHMET ATA BEY’IN IKTITAFINDA
TURK DILi VE EDEBIYATI EGITiMi"

Sezaver CAPCI SIPAHi**

Ozet

Bu aragtirmanin amaci, Mehmet Ata Bey’in Galatasaray Sultanisi igin
hazirladig1 ve bir mecmila-i intihdb olarak tanimladigi ders kitabi Tktitaf'1, déne-
minin Tirk dili ve edebiyat1 egitimi anlayis1 acisindan degerlendirmektir. Bu
amacla cahismada, Tktitaf'in 1902 basimindaki metin seciminin nasil yapildigi ve
bu dogrultuda Tiirk edebiyati dersinin nasil orgiitlendigi tespit edilmistir.
Doénemindeki diger Tiirk dili ve edebiyati ders kitaplarindan farkli olarak ktitaf
ile hem okuma hem de yazma egitimi verilmistir. Ayrica Mehmet Ata Bey,
iktitaf'a kelimelerin gramer kurallarini da iceren parcalar eklemis, Tiirk¢enin
egitiminin Arapca ve Farscadan bagimsiz olarak yapilmasi gerektigini bu yolla
ortaya koymustur.

Arastirmada yontem olarak dokiiman analizi kullanilmigtir.
Aragtirmanin esere doniik yapilmasi bu yontemin kullanilmasini 6ngérmiistiir.
Bu baglamda Iktitafin 1902 basimindan yola gikilarak II. Abdiilhamid déne-
minde Tiirk dili ve edebiyati derslerinin nasil islendigi yolunda bilgilere
ulagilmugtir.

Anahtar Sozciikler: Tktitaf, Mehmet Ata Bey, Tiirk dili ve edebiyat: egi-
timi

Giris

Edebiyat ve dil egitimi, egitim siirecinin temelinde yer alir. Herhangi bir
niyetin agiga vurulmasina, bir diisiincenin bir zihinden bagka bir zihne aktarilmasina
yarayan bir isaretler sistemi olan dil ve bu dilin sinirlari, ancak egitimle kesfedililir.
Bu kesif, edebi metinlerdeki dilin o metinlerde kazandig1 anlamlari kavramak ve
metinleri yorumlamay: saglayacak becerileri, hedefe doniistiirmektir. Bu becerilerin
ilk basamag, Tiirk dili ve edebiyat1 dersleridir.

Bireyin, dil ve iletisim becerisini en iist kademeye getirmek edebiyat
egitimiyle saglanir. Edebi metinler sayesinde o dilin sirlarina erisilebilir. Edebi metin-

Bu calisma, yazarin yiiksek lisans tezinden hareketle hazirlanmigtir. Capci Sipahi, S. (2014).
Mehmet Ata Bey’in iktitaf Adh Ders Kitabiin Tiirk Dili ve Edebiyati Egitimi Agisindan
Analizi. Yayimlanmamus Yiiksek Lisans Tezi, Ankara: Gazi Universitesi Egitim Bilimleri
Enstitiisii

Atatiirk Universitesi, Kizim Karabekir Egitim Fakiiltesi, Tiirk Dili ve Edebiyati E§itimi Ana Bilim

Dali, Ars. Gor
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Mehmet Ata Bey’in iktitaf'inda Tiirk Dili ve Edebiyat1 Egitimi: &

lerden dinleme, konusma, okuma, yazma noktalarinda 6grencilerinin faydalanmasini
saglayacak kisiler de edebiyat 6gretmenleridir. Edebi metinler, grencilerin daha
yaratici olmasina ve dili 6grenirken daha hevesle hareket etmelerine katkida bulunur.
Dolayistyla 6grenci, edebi metinler sayesinde dili ¢6zmeli; anlamali ve o dilin estetik
boyutunu da kesfedebilmelidir. Bu kesif, edebi eserlerde dile getirilen, telkin edilen
diigiinceler sayesinde dgrencilerin fikirlerini degistirmesi ve bu yolla hayatlarina
farkli bir ivme kazandirmalariyla anlaml bir héale gelir. Bu baglamda egitim ve ede-
biyat cagin gereklerine gore insanin yetistirilmesi, topluma uyumlu yasantilar
edinebilmesi i¢in birbiriyle iliski igerisindedir.

Dil egitimi i¢in yazilan ders kitaplarinin amaci o dili kullanan bireylerin dille-
rini dogru ve giizel kullanmalarini saglamaktir. Edebiyat egitimi; estetik zevkin
gelismesi, kiiltiirel degerlerin somut olarak ifadesi ve yorumlanmasi, siirdiirtilen
hayatin farkli bir dikkat ve duyarlilikla dile getirilmesi bakimlarindan son derece
onemlidir [ Milli Egitim Bakanligi, 2005, 15]. Bu egitimin temel amaci 6grencinin
yaratilisindan getirdigi giizellik duygusunu yogurmak, onda estetik baglaminda bir
farkindalik yaratmaktir. Dolayisiyla edebiyat egitimini ayn1 zamanda bir sanat egiti-
mi olarak gormek yanlis olmaz.

Her alanda oldugu gibi, egitim alaninda da ¢agin getirdigi yeni argiimanlarla
tanugilmasinin yarattii karmasa, yenilik riizgarinin baglamasiyla bagka bir hal alir.
Bu hal, egitim anlayisinda ve sisteminde degisimin artik kaginilmaz oldugunu isaret
eder. Bu amagcla yapilan 1slahatlar, Osmanli egitim sisteminde Tanzimat'in ilaniyla
beraber kendini gosterir. Tanzimat donemi, Osmanli’daki egitimin tegkilatlandirilisi
bakimindan dikkate degerdir. 1857 yilinda Maarif-i Umtimiye Nezareti ad1 altinda bir
Egitim Bakanligi'nin kurulmasinin ardindan 1864 yilinda da Maarif Bakanligi'nda bir
gesit yliksek egitim kurulu olarak Meclis-i Kebir-i Maarif ad1 altinda bir meclis olus-
turulmustur. Kurulan bu meclisin akabinde, Vildyet Milli Egitim Miidtirliikleri
hizmet vermeye baglamiglardir. Ayrica egitimi belirli bir sisteme oturtmaya caligarak,
okullar ve miifredatlar1 konusunda ayrintili bilgi veren Madrif-i Umtmiye
Nizamnamesi ise 1869'da cikarilmigtir (Berkes, 2012, 227-229). Nizamnameyle
beraber sistematize edilmeye calisilan Osmanli egitim sistemi, ibtidai, riisdi ve sultani
kademelerinde yeni okullarin agilmasiyla beraber diizenlenmistir.

Egitim-6gretim yontemlerinde kitap ve Ogretmenden esyaya yonelen,
gozleme ve dgrencinin kendisinin arastirip bulmasima dayanan bir yola gidilmeye
calisilmig; fakat bu yontemler yayginlastirlamamustir (Demirel, 2007, 13) ancak; bir
dersin orgiitlenmesi ders kitaplarina baglidir.

Ders kitaplari; ”C)grencileri; milli, ahlaki, insani, manevi ve kiiltiirel degerler
bakimindan besleyen; demokratik, 14ik, sosyal bir hukuk devleti olan Tiirkiye
Cumbhuriyeti'ne kars: gérev ve sorumluluklarini yerine getirmede yol gdsteren ve bu
degerlerle ilgili ders konularini sevdiren okuma metinleri igerir. Tiirk toplumunun
sosyal, ahlaki, kiiltiirel ve tarihi degerlerini gelistirerek yagatir” (. Erigim tarihi
12/12/2012) Ozellikle Tiirk dili ve edebiyati alaninda gegmisten bugiine kadar hazir-
lanan ders kitaplar1 bu baglamda sadece bir egitim 6gretim araci degil, kiilttiriin ve
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en 6nemlisi bir dilin en nadide eserlerini i¢inde barindiran bir arsiv niteligindedir.
Ogrencilere kazandirilacak estetik zevkin yaninda dil sevgisinin de kazandirilmast
Tiirk dili ve edebiyat: ders kitaplarinin hazirlanma amaglar: arasindadir. Tanzimat ile
birlikte okullagmanin artmasi dénemin yazarlarini, agilan okullarda kullanilacak ders
kitaplar1 yazmaya sevk etmistir. Mehmet Ata Bey’in hazirladig1 Iktitaf da s6z konusu
bu ders kitaplarindan biridir.

1.1. Aragtirmanin Amact ve Onemi

Bu aragtirmanin amaci, Nurullah Ata¢ ve Doktor Galip Atag¢’in babalar1 olan
Mehmet Ata Bey’in, Galatasaray Sultanisi'nde Miikemmel Tiirkce kitdbet ve ingd’ der-
sinde okutulmasi icin yazdig Iktitaf adli Tiirk dili ve edebiyati ders kitabinin II.
Abdiilhamid déneminde uygulanan egitim politikalar: gergevesinde igeriginin deger-
lendirilmesidir. Ayrica eser basildigi donemden itibaren idadilerin Tiirkce Kirdat,
Ligat ve Imld dersi igin de kullamilmistir. Kitabin igeriginin yine idadilerin program-
larinda yer alan Kavdid-i Osmaniyye ve Kirdat, Ustil-i Insd ve Kitdbet, Edebiyat ve ahlik
gibi derslerin igerigiyle de ortiistiigti belirlenmistir. iktitaf baglangigta sadece
Galatasaray Sultanisi i¢in yazilan bir edebiyat ders kitabiyken doéneminde ¢ok yeni
olan birtakim pedagoji tekniklerini de kullanmasi, onun idadilerde de ders kitab ola-
rak kullanilmasini saglamistir. Ayrica Iktitaf' i, dsneminde bu kadar popiiler olmasi
Ata Bey’e, II. Mesritiyet'ten sonra mekatib-i ibtidaiye ve riigsdiye igin Musavver Kiigiik
Iktitif1 hazirlatacaktir. Eserin bu baglamda degerlendirilmesinin, Tiirk dili ve ede-
biyat: egitimi tarihine katki saglayacag: diistintilmektedir.

Eserin hem II. Abdiilhamid déneminde hem de II. Megriitiyet doneminde pek
¢ok baskis1 yapilmuigtir. Megriitiyet doneminin 6ncesi ve sonrasi igin yapilan Tiirk dili
ve edebiyati egitimi konulu ¢aligmalarda Mehmet Ata Bey’in yazdig1 edebiyat ders
kitabr Iktitaf tan bahsedilmemistir. Boyle bir edebiyat ders kitabimin Tiirk dili ve ede-
biyat: egitimi icinde degerlendirilmesi gerektigi, bu ¢alismanin ¢ikis noktasidir.

2. Yontem

Bu calisma, Mehmet Ata Bey’in eseri Iktitaf'a yonelik ve donemin egitim sart-
larina yonelik bir eser-analiz galismasi oldugu icin g¢alisma; nitel arastirmalar ve
betimsel arastirmalar ¢ercevesinde dokiiman analizi teknigi kullanilarak gergeklestir-
ilmistir. Bu teknik, resmf ya da 6zel kayitlarin toplanmas, sistematik olarak incelen-
mesi ve degerlendirilmesinde kullanilan bir veri toplama aracidir (Ekiz, 2009, 70).

Calismada eser ve eserin yazildigi donem hakkindaki kaynaklar taranmugtir.
Taramalar neticesinde pek ¢ok baskist bulunan Tktitaf in dért kismini da ihtiva eden
ve II. Abdiilhamid dénemindeki egitim politikasinin anlagilmasi i¢in uygun bulunan
1902 yilindaki baskisi {izerinde calisilmis; Mehmet Ata Bey’in Iktitaf adli eserine
dontik bir dokiiman analizi yapilarak, eser Tiirk dili ve edebiyati egitimi agisindan
degerlendirilmistir. Veri toplama araci olarak kisi ve kurumlar tarafindan yazilmis
yazilardan, belgelerden, kitaplardan, makalelerden, gazetelerden, tutanaklardan
yararlanilmaya ¢aligilmistir.
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3. Bulgular ve Yorum
3.1. iktitaf

Iktitaf, Galatasaray Sultanisi'nin Kism-1 dli egitimini igeren {i¢ y1llik dénemin-
de Miikemmel Tiirkce kitdbet ve ingd” dersil icin hazirlanmus bir ders kitabidir. Dersin
kitdbet kism1 gz oniine alinarak sultdnide boyle bir kitabin varhigna ihtiya¢ duyul-
mast sebebiyle, Miidiir Abdurrahman Seref Bey tarafindan sultdninin Edebiyat-1
Osmani 6gretmeni Mehmet Ata Bey’e kitabin yazilmas: konusunda bir emir veril-
migtir. Bu dogrultuda ilk baskist 1895 (h.1313) yilinda yapilan Iktitaf, hazirlandig:
donemdeki siyasetin gerektirdigi 6l¢titler dogrultusunda bir ders kitabi olarak basil-
migtir.

II. Abdiilhamid déneminin siyasetinin de yansima buldugu kitap, hazirlandi-
g1 dénemden izler tagimaktadir. Siyasal toplumsallagma siireci “Allah, peygamber ve
padisah” kutsal tiglemesi ile II. Abdiilhamid’e bagliligin megralastirildigi, otokratik
siyasal kiiltiirtin aktarildig: bir 6zellik gosteririr (Alkan, 2008, 17). Bu siire¢ Allah,
peygamber ve padisah konulu tevhid, na’t ve sitayiglerin, 6zellikle edebiyat kitapla-
rinin baglangicinda yerlerini almalariyla 6grencilere de yansitilmistir. Bu ¢alismanin
konusu olan Tktitdf'in II. Abdiilhamid devri baskilarinin biitiin kisimlari tevhid, na’t
ve sitayis ile baglamistir. II. Abdiilhamid bir yandan Islamiyeti bir ideoloji halinde
kullanmaya 6nem vermis ve bilimsel gelismenin yollarini agmaya calismistir (Rey,
1945, 39). Onun yetistirmeye ¢aligtig1 insan tipi padisaha dini baglarla bagli; ama
miitefennin bir kisiliktir (Alkan, 2008, 33). II. Abdiilhamid’in yetistirmek istedigi
insan tipi ancak stirekli denetlenen ders kitaplariyla ve dersi veren 6gretmenlerle
mesralagtirilabilirdi. Dolayisiyla Iktitaf her bakimdan II. Abdiilhamid déneminin
yansimalarinin bulundugu bir ders kitabidir; ancak onu déneminin diger Tiirk dili ve
edebiyati ders kitaplarindan ayiran en 6nemli 6zellik, donemine gore yeni sayilabile-

cek pedagoji teknikleriyle dili 6gretme metodudur.?

Donemindeki diger Ttirk dili ve edebiyati ders kitaplarindan farkli olarak ayni
kitap i¢inde hem okuma hem de yazma egitimine yer verilmistir. Buna ek olarak ders
kitabina kelimelerin gramer kurallarini da iceren parcalar ekleyen Atd Bey, Tiirk¢enin
egitiminin Arapca ve Farscadan bagimsiz olarak yapilmasi gerektigini bu yolla orta-
ya koymusgtur. Namik Kemal'in Tasvir-i Efkar (1866/1283)Yda yayimlanan Lisdn-i
Osmidni'nin Edebiyati Hakkinda Bazi Miildhazdt: Samildir baglikli yazisinda, ele aldig1
temel sorun hangi Tiikgenin nasil 6gretilecegidir. Kemal bu soruna, Arapca ve
Farscanin Tiirkceye yansiyan kurallarinin da g6z ard1 edilmedigi yalniz Tiirkgeye ait
bir gramer kitabinin hazirlanmas: gerektigi diistincesiyle ¢oziim bulmaya ¢alisir. Bu
baglamda, Tiirk dilinin egitiminin saglikli yapilabilmesi igin yeni kitaplarin hazirlan-
masi gerektigine de inanmasi ve bu egitimin hazirlanan kitaplarla nasil yapilacagina

1 Dersin adi sultanide 1905 yilina kadar degismemistir. 1905 yilindaki bir diizenlemeyle der-

sin ad1 siuflara gore farkliik gostermis; ancak sultaninin yine son ti¢ yilin1 kapsayan sinif-1
aliye kismindaki dersin ad1 Kitdbet olmustur.

II. Abdiilhamid déneminde yazilan diger Tiirk dili ve edebiyati ders kitaplar1 sunlardur:
Mihalici Mustafa Efendi’'nin beyan ilmi iizerine kaleme aldifi Ziibdetii’l-Beyan (1880),

@ Milli Egitim 4 Say1205 4 Kis/2015



@ Sezaver Capc Sipahi

iligkin birtakim belirlemeler yapmasi, yazinin bu konu i¢in énemli bir boyutudur.
Ttirk dilinin ve edebiyatinin egitiminin nasil yapilmas: gerektigi konusunda bu gibi
tespitler yeni ders kitaplarinin hazirlanmasina kaynaklik etmistir. Bu ders kitaplarin-
dan biri olan Tktitaf'in Tanzimat'tan beri siiregelen Tiirk dili ve edebiyati egitiminin
nasil yapilmas: gerektigi konusuna bir yorum getirdigi aciktir.

Até Bey, hazirladig: ders kitabiyla Tiirkgenin gramer egitimine de katk: sag-
lamigtir. Kitapta yer alan metinlerin i¢inde gegen kelimelerin sarf ve nahiv bilgilerini
Arapcaya ve Farscaya ait kurallarin1 ve Tiirkcedeki mevcut kullanimlarini bu bag-
lamda belirtmistir. Tktitaf'a dahil ettigi metinlerin bitimine 6grencilerin anlamini bile-
mediklerini diistindtigii kelimelerin manalarin1 baglamsal olarak vermistir. Ayrica
Ata Bey hiisn-i intihdb ile belirledigi glizide metinlerle 6grencilere edebi bir farkin-
dalik kazandirmay1 dusiinmiis; kelimelerin sarf ve nahiv kurallarina iligkin bilgilerle
ve kelimelerin baglamsal olarak verdigi manalariyla Iktitaf1 d6neminin edebiyat ders
kitaplarindan hemen ayrilan 6zel bir yere koymustur.

Mehmet At4 Bey, eserinin kapak sayfasina;

“Eslaf ve mudsirinin en giizel dsdr-1 manzilme ve menstiresinden iki
yiiz kadarimi havi olarak dort kisum tizerine miiretteb mecmiia-i intihdbtir.
Her eserin zirine izih-i mand yolunda liigat ve nahive ait fevdid ildve ve
manziimdtin vezinleri irde olunmug ve her kismin nihayetine tevsi” oluna-
cak mealler derc olunmustur.”

(iktitaf, 1902).

paragrafini ekleyerek Tktitaf1 tanimlamistir. Ata Bey, eserinin iki yiiz metni
ihtiva ettigini, her metnin sonuna soézliik ve sézdizimine iligkin bilgiler ekledigini,
eserde yer alan siirlerin vezinlerini belirttigini ve 6grencinin Tktitaf ile yazma egiti-
mini de almasim istedigi i¢in her kismin sonuna metin pargalar: ekledigini belirtmis-
tir.

Manastirh Mehmet Rifat'in klasik sarf ve nahiv bilgilerini iceren kitab: olan Kiilliydt-1 Kavdid
(1886), Ali Nazima'nin Muhtira-i Beldgat't (1890), Ibnii’l K&mil Mehmet Abdurrahman’in
Tertib-i Cedid Beldgat-1 Osmdniyye’si (1892). Bu kitaplarin yaninda dénemin idadilerinde ve
miilkiye, Dariilfiinin gibi okullarinda uzun yillar okutulan Menemenlizide Mehmet
Tahir’in Osmanli Edebiyat: (1896), Réasid’in riisdiye ve idadilerde okutulan Kiilliyat-1 Kaviid-i
Lisdn-1 Osmani’si (1899), Kopriiliizdde Mehmet Fuat ile Sahabettin Siileyman’in sultanilerin
diizenlenen son programlarim goz éniinde bulundurarak Tarih-i edebiyat dersi icin hazir-
ladiklar1 Yeni Osmanli Tarih-i Edebiyati: (1904) kitaplar1 da ayni: dénem icinde yazilmiglardir.
Bu kitaplarin ¢ogu Tiirk dili ve edebiyati egitiminin Arapcanin ve Farscanin kurallari ile bir-
likte verilmesi diistincesiyle hazirlanmiglar; belagat, fasahat, beyan, sarf ve nahiv gibi bir-
takim kavaid bilgilerini de Arapca ve Farsanin kurallarina gore anlatmislardir. Iktitaf
Ttirkgeyi ve Tiirk dilinin kurallarini1 dénemine gore ¢ok yeni olan birtakim tekniklerle 6gret-
mek amaciyla hazirlanmigtir.
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Selim Sabit ile baslayan Tiirk dili ve edebiyat1 egitimine pedagojik agidan
yaklasilmasi gerektigi goriisti, 6grenciye dilin dogru ve gtizel kullanilmasi 6gretile-
rek okuma egitimi yaninda yazma egitimi de verilmesi temelinde degerlendirilir.
Dilbilgisi ile edebiyati beraber diistinen Selim Sabit oncelikle Tiirkgenin dilbilgisi
kurallarinin belirlenmesini salik verir (Argit, 2006, 259). Bu baglamda okuma ve
yazma egitimi Selim Sabit ile sistematiklesmistir. Bunun geregi olarak da okuma, bir
“ezber okuma” bigimi olmaktan ¢ikmus, bir “anlayarak okuma ve yazarak 6grenme”
bi¢imi olmaya ytiiz tutmustur (Sanal, 2002, 201).

3.2. Tktitaf'in Icerigi

Eser dort kisim olarak hazirlanmustir. Birinci kisim, manzum ve mensur otuz
sekiz eser ve tevsi’ (yazma egitimi alistirmalari) olunacak mevzlar ile birlikte altmig
bir eseri; ikinci kisim otuz dokuz eseri ve yazma egitimi alistirmalari ile altmis bir
eseri; tictincti kisimlar manzum ve mensur otuz yedi eser ve yazma egitimi alistirma-
lar1 ile elli alt1 eseri; dordiincii kisim ise manzum ve mensur otuz dort eser ve yazma
egitimi alistirmalar: ile altmis yedi eseri igermektedir. Asagidaki tabloda eserin
“Tevsi” olunacak mevzillar” bolimi disinda yer alan metinlerin tiirleri belirtilmistir.

Tablo 1: Tktitaf'in 1902 yili basiminda yer alan metin tiirleri ve kisimlara gére
dagilimlar:

METIN TURU DAGILIMI
Metin Tiirii
1. Kisim 2. Kisim 3. Kisim 4. Kisim
Siir 16 16 18 32
Hikdye/Manzum Hikaye 4 3 6 -
Hatira 2 2 1 -
Deneme 4 7 5 =
Sohbet 2 1 - 1
Gezi Yazisi 1 - - -
Makale 1 4 1
Roman 4 3 - -
Atasozleri /(")zdeyig 1 - 1 -
Nutuk 1 - 1 -
Biyografi 2 2 - -

Tabloda Iktitdf'ta yer alan metin tiirleri belirtilmistir. At Bey’in “mecmiia-i
intihdb” olarak tanimladig iktitaf’a dahil edilen eserlerin, hemen hemen biitiin edeb?
tiirleri kapsar nitelikte olusu goz ardi edilemez. Baglangicta sadece Galatasaray
Sultanisi Miidiiriyeti'nin emriyle Galatasaray Sultdnisi'nde okutulmasi diisiiniilen
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Iktitaf'm, sonralari idadilerin edebiyat derslerinde de okutulmasi, eserin icinde yer
alan metinlerin Tiirk Edebiyat: dersleri igin ne kadar 6zenle segildiginin bir kanitidir.
Ayrica eserin ¢ok kisa bir donem iginde fazlaca basilmas: bu durumun bir baska
kanitidir.

Atd Bey, I. Megsrfitiyet sonrasi donemde Galatasaray Sultdnisi'nde ve
Dariilftinin’da edebiyat 6gretmenligi yaptigindan dénemindeki popiiler edebiyata,
siyasete, felsefeye, egitim anlayisina hakim bir pozisyondadir. Dolayisiyla Ata Bey
eseri iktitaf'1 hem déneminde hem de déneminden yillar sonra okullarda okutulan,
donemin edebi anlayisina ve egitimsel yoniine bagl kalan bir ders kitab1 olarak, bu
baglamda biitiinciil bir bakis agisiyla olusturmustur. Iktitaf imanli, vatanperver, hem
Tiirk tarihini hem de Islam tarihini bilen, entelektiiel, ilim sahibi, becerikli (ticarete ve
zirdate vakif), galismay1 seven, cagin getirdiklerine uyum saglayan ayrica biitiin bun-
lara ek olarak Ttirk dili ve edebiyati egitimi agisindan bir edebi tirtinii tantyan, deger-
lendiren bireyler i¢in ve bu niteliklere sahip bireylere yeni ufuklar kazandirmak i¢in
hazirlanmigtir. Eserin yukarida bahsedilen niteliklere sahip bir toplum yetistirmeyi
hedeflemesi, bu amagla bu metinleri bir araya getiren Ata Bey’in egitim konusunda-
ki ufkuyla ilgilidir. Ata Bey’in ¢agina nasil bireyler yetistirmek istedigi eserine yan-
sittigi fikirlerde ve bu fikirleri igeren metinlerde gizlidir.

Iktitaf taki iki yiizii agkin metin Tiirk edebiyat: tarihi agisindan énem arz eden
metinlerdir; ¢linkii bu metinlerin pek ¢ogu dénemin {iinlii edebiyat kalemlerine aittir.
Ozellikle Ata Bey gibi Galatasaray Sultinisinde edebiyat 6gretmenligi de yapmis
Muallim Naci, RecaizdAde Mahmut Ekrem ve Tevfik Fikret'in eserleri iktitaf'in biitiin
ciltlerinde ve baskilarinda kendilerine yer bulmustur.

Tablo 1’de de goriildtigii tizere Iktitaf'ta en fazla yer alan metin tiird siirdir. Bu
durum eserin biitlin kisimlar1 i¢in béyle olmustur; ancak eserin son kismimnin diger
kisimlara nazaran daha fazla siir metni ierdigi goriilmektedir. Ata Bey, eserinin her
kisminu siirle baglatmig ve bunda hiyerarsik bir diizen izlemistir. Buna goére her kis-
mun baglangicinda tevhid, (miinacat, tazarru’) na’t ve II. Abdiilhamid’e yazilmus sita-
yisler yer almistir. Bu durumun eserin yazildig1 dénemdeki siyasi anlayisla iliskisi
goz ard1 edilemez.

Tevhid, na't ve sitayisler disinda eserde bagka siir 6rnekleri de gormek
miimkiindiir. Ozellikle eserin biitiin kisimlarinda sik olarak Naci, Ekrem ve Fikret'in
siirleri yer alir; ancak eserin ¢alismada ele alinan II. Abdiilhamid dénemi baskisinda-
ki (1902) metinlerin hangi yazara veya saire ait oldugu belirtilmemistir. Bu siirlerin
ve yazilarin dénemin yazin hayatinda s6z sahibi olan tinlii sairlere ve yazarlara ait
oldugunun herkes tarafindan bilinmesi, Ata Bey’i eseri Tktitaf'1 sansiirzede olmaktan
kurtarmak i¢in boyle bir tedbir almaya belki de mecbur etmistir. Eserin ilk baskisin-
da ve bunu takip eden diger baskilarinda Ata Bey’in Iktitaf'a aldig1 metinlerin kimle-
re ait oldugunu belirtmesi veya belirtmemesi degisiklik gostermistir. Bunun sebe-
binin o dénemdeki kitap tetkik komisyonlarinda bulunanlarla iligkili oldugu
diistintilmiistiir. Ornegin eserin tig cildini igeren 1900 (1318) y1lindaki baskisinda Ata
Bey, iktitaf' a aldig1 eserlerin kime ait oldugunu belirtmis ve bunlar1 gizleme geregi
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duymamustir. Atd Bey ayn1 yolu eserin II. Megr(itiyet doneminden sonraki baskis1 igin
de izlemistir. Atd Bey’in bu politik yaklasimi, doneminin Galatasaray Sultanisi ve
Darilfintn gibi énemli okullarinda edebiyat 6gretmenligi yapan ayni zamanda
miitercim, bir devlet adami, Maliye Islahat Komisyonu azasi, donemin tinli dergile-
rinde yazan bir yazar icin yadsinmamasi gereken bir durumdur. Dénemin siyasi
ortamu distiniildigiinde ozellikle II. Abdiilhamid déneminde padisdhin emriyle
kurulan Enctimen-i Teftis-i Muayene Heyeti ve Tedkik-i Miiellefat Komisyonu gibi
kurumlarla her tiirlii basimin denetim altina alinmas: Atd Bey’i bu gibi tedbirler
almakta hakli gosterdigi diistiniilebilir. Bu baglamda Iktitaf yazildigi déneme tamk-
lik eden bir Tiirk dili ve edebiyat: ders kitabidir.

Ata Bey eserinin mukaddimesinde, ilk kisimdan itibaren tisltipga en sade eser-
lerden bagladigini belirtmistir. Atd Bey’in mukaddimesinde belirttigi bu durumu
Tablo 1’de gormek miimkiindiir. Iktitaf m ilk kisminda makaleden gezi yazisina
hemen hemen biitiin metin tiirlerine rastlamak mtmkiindiir. Ata Bey’in, kitapla ve
edebiyat dersleriyle yeni tanisan 6grenciler icin biitiin metin tiirlerinin oldugu ve
hepsinin 6zelliklerinin ayirt edildigi bir metin secimi tizerine ¢alistig1 agikardir.
Ayrica tsltipga en sade eserlerden basladigint ama buna dikkat etmekte zorlandigimni
mukaddimesinde ifade eden At4 Bey, kendisine haksizlik yaptiginin da farkinda
degildir. Ogrencilerin anlamakta zorlanacaklarim diisiindiigii agir siir metinlerinin
kitabin sonunda yer almas1 bunu kanitlar.

Ata Bey eserinin ilk kismini sultaninin tali kismini bitirip dli kismina gegen
dordiincti siif 6grencileri igin; ikinci kismini besinci sinif 6grencileri igin; tiglincii
kismini ise altina simif 6grencileri igin hazirlamigtir. Iktitaf'm baslangicta ti¢ kisim
olarak diistintilmesinin nedeni kitabin sultdninin Kism-1 4li egitimini igeren {i¢ yillik
donemi igin yazilmis olmasidir. Kitabin basildiktan kisa bir siire sonra ti¢ yillik
riigdiye egitimi tizerine dort yil daha egitim veren idadilerde de okutulmasi, Ata
Bey’in Iktitaf'a dordiincii kismi da eklemesine yol agmustir. Biitiin bunlar 1s1§inda
Tktitaf, lise diizeyindeki her sif icin ayri ayri hazirlanmistir. Kitabin basitten kar-
masiga dogru bir yol izlemesi, 6grencilerin 6grenim diizeyleriyle ilgilidir. Buna ek
olarak Atd Bey'in pedagojik acidan da bu durumu béyle degerlendirdigi agiktir.
Ayrica Tablo 1’de de goriildiigii tizere ilk kisimda ogrencileri edebiyat dersiyle
tarugtirmak adina tislipca daha sade eserlerden baglanildig: Ata Bey tarafindan izah
edilmigtir. Diger kisimlarda ise siir metinlerinde yogunlagildig1 goriilir.

Eserde mukaddimeden sonra Ata Bey’e ait “Miitdlda-i Asir” baglikli bir maka-
le yer almaktadir. Bu makaleyi Iktitaf in biitiin baskilarinda eserin mukaddimesinden
sonra gormek miimkiindiir. Mehmet Ata Bey bu makaleyi nigin yazdgini su satirlar-
la anlatir:

“Kitapta dsar-1 dcizdnemden birka¢ makaleye tesadiif olunur,
bunlarin birincisi “Miitdlda-i Asar” unvani ile makaledir ki fevdid-i
miitdlday: irvde etmek igin derci muktezd goriinmiistiir. Digerlerinden
sarf-1 nazar olunsa belki evld olurdu. Lakin birkag varakpdre iizerinde
olsun ibka-yi nama ¢aligmak bir arzu-yi tabiidir.

(iktitaf, 1902: 11).

@ Milli Egitim 4 Say1205 4 Kis/2015



@ Sezaver Capc Sipahi

Mehmet Ata Bey'in “Miitdlda-i Asdr” adli makalesinin, dénemin Tiirk dili ve
edebiyati derslerinde bir ders kitab1 olarak kullamilan Tktitaf' m biitiin baskilarinda
acilis metni olmasi, manidardir. Oncelikle Ata Bey, maliye miifettisi, gazeteci, miiter-
cim olmasmin 6tesinde Tiirk dili ve edebiyatr 6gretmenidir. Bu baglamda Ata Bey,
Iktitaf'm igerdigi eserlere nasil bakilmasi gerektigini daha ilk pargadan &grencilerine
anlatmistir. Makalede Atad Bey, giizel yazi yazmak ve iyi bir edip olmak icin
miitalaanin yapilmasi gerektigini ifade etmistir. Bu miitdlaanin, giizel yazilmig yetkin
eserlerin iyi bir se¢imle sunularak okunmasiyla olacagini ve faydas: stipheli pek ¢ok
kitap okumak yerine fikre ve vicdana rehber olabilecek kitaplarin birkag kez okun-
masinin daha iyi olacagini vurgulamigtir. Ayrica Ata Bey, bir kitabi miitalaa ederken
higbir kelimenin manasinin anlagilmadan gecilmemesinin 6nemine dikkat ¢ekmistir.
Bu durum i¢in kelimenin manasinin metinden ¢ikarilabilecegini; ancak bu yolda bir
ltigata bagvurmanin daha emniyetli bir yol oldugunu belirtmigtir. Kelimenin man-
asini ltgattan 6grenmenin o kelimeyi iyi bir sekilde 6grenmek icin yeterli olmadigini
da ifade ederek, kelimenin “Bir manzaray: bir levhaya nakseder gibi” zihne yerlestiril-
mesi ve unutulmamasi gerektigini, iyi bir edip olmanin sarti saymistir. Buradan
hareketle, Ata Bey’in bir Tiirk dili ve edebiyati 6gretmeni titizligiyle eserini hangi
niyetle olusturdugunu, eserinin metin se¢iminde nelere dikkat ettigini, nasil bir ede-
biyat egitimi ¢izgisi oldugunu anlamak miimkiindiir.

Ata Bey ayrica bu makalesiyle Tktitaf1 ¢oziimlemistir; ciinkii Tktitaf, donemin
unlii kalemlerine ait siirlerin, makalelerin, denemelerin yer aldigi, bu metinlerin altin-
da lagat bilgilerinin, sarf ve nahive ait bilgilerin ve vezinlerin bulundugu bir Tiirk
edebiyati ders kitabidir. Bunun i¢in Ata Bey iyi bir Ttirk dili ve edebiyati egitimi almig
ogrencilerde bulunmasi gereken 6zellikleri iyi bir edip olmanin da bir sart1 saymustir.
Lagat ve nahive ait bilgilerin bu yolda g6z ard: edilmemesini ve iyi bir sekilde dgre-
nilmesini gerekli gordiigii icin eserini sadece bir edebiyat ders kitab1 olarak degil;
icinde ltigat ve nahiv bilgilerinin ve siir vezinlerinin de yer aldig: bir edebiyat ders
kitab1 olarak hazirlamigtir. Ogrencilerin sadece kitapta yer alan makaleleri okuyup
gegmemesini; ayni zamanda giinliik dilin ve edebi dilin farkina varmasini, 6grenci-
lerden siiri kelimelerden olusan bir matematige dontistiirmelerini isteyerek
kelimelerin sirrina o siirlerin vezinleriyle ulasmalarini saglamaya galismistir.

Ata Bey’'in Maltimit Mecmtiasi’'nda yayimladigr “Lisdnimiz” yazi dizisi
Iktitaf’a nasil bakilacagina dair ipuglar1 tasimaktadir. Ozgiil (2007), “Lisdnimiz” yazi
dizisinin Iktitaf ile birlikte degerlendirilmesi gerektigini belirtmistir. Atd Bey, Macar
miistesrik Mosy6 Vambery'nin Tiirk¢eden Arapga ve Farsca kelimelerin atilarak bun-
larin yerine Eski Tiirkceden kelimeler alinmas1 gerektigi yoniindeki diisiincelerini
iceren makalesi hakkinda kendi fikirlerini agiklamak igin “Lisdnumiz” yazi dizisini
yaymmlamigtir. Tecriibeli bir devlet adami olan Atd Bey, Vambery'nin makalesine
itidalli yaklasmis ve kendi gortislerini mantik ekseninde agiklamistir.

Ata Bey, Vambery'nin Ttirk¢ceden Arapca ve Farsca kelimelerin atilmasi gerek-
tigini 6ne stiren diistincesine hemen karsi ¢tkmaz; ama bunun miimkiin olup ola-
mayacagin da sorgular. Ayrica Tiirkgeden boyle bir thracin ne derece faydali olacag:
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konusunda diistiniilmesini ister. Bu nedenle Vambery'nin makalesinden anladik-
larinm1 “sezavar-i bahs” bularak Tiirkgenin diger biitiin diller gibi bagka dillerden
kelime aldigini; ancak bu kelimeleri kendi ahengine ve kendi gramer kurallarina gore
kullandigini ifade eder. Ata Bey Tiirkgeyi 6zellikle siir yoluyla Arapga ve Farscadan
kelime alan ve s6z konusu dillere ait kurallar1 kendi kurallarryla birlegtiren bir lisan
olarak tanimlarken divan edebiyatinin siir diline de bir gonderme yapar. Divan sair-
lerini kullandiklar dile gore siniflayan Ata Bey, sade bir Tiirkge ile yazan ve yazmaya
Ozen gosteren sairleri Fdrisi mukallidi olmayan sair olarak nitelendirir ve over.
“Lisdnimiz” yaz1 dizisi bu baglamda Tktitaf' m 6zellikle siir secimine 11k tutmaktadir.

siirlerin sairlerine nasil baktig1 anlagilabilir. Iktitaf'in biitiin baskilarinda kasideleriyle
yer alan bir sair olan Nef'i'yi “Farisi-perest” sairlerden addederken siirlerini, bir iki
kelime Ttirkce soz karignug Farisi siir olarak nitelendirmekten de kendini alamaz. Yine
[ktitaf'ta siirlerinin yer buldugu Baki’yi muasirlarindan daha sade bir kullandig1 icin
Farisi taklidi yapmadigim vurgular. At Bey, Nabi hakkinda gu satirlar1 yazar ve
Nabi'yi 6vgiiye layik gortir:

2

Nabi, Nefi'nin oviindiikce yiikselen kasidelerine yetisememis
ise de kemaldt-i fikriyyece Nef'1’den baldter oldugu gibi Nef'i” derece-
sinde de Farisi mukallidi degildir (Maltimat, 1900, 125).

Ata Bey Seyyid Vehbt'yi siir-i Osmdni'nin en biiyiik sairi olarak nitelendirirken
onun da Nef?yi taklit ettigini belirtir. Farisiligi siirlerinde gordtigii Nedim’in
uslibunu tamamiyle Tiirkce kelimeler kullandigi i¢in hem Nef'i’den hem de
Nabi'den farkli goriir ve Nedim'i en biiyiik Osmanli sairi olarak tanimlayanlara karsi
¢ikmaz. Atd Bey’in pek ¢ok sairin dilini Nef'i kistasinda degerlendirmesi, aslinda
Nef't'nin dil konusunda usta bir sair oldugunu kabullenip kabullenmemesiyle ilgi-
lidir. Ayrica bu durum Atd Bey’e Nef'?'yi tam olarak nasil degerlendireceginin de
geliskisini yasatir. Yazi dizisi boyunca bir yere vurup bir 6vdiigii Nef'1 konusundaki
kararsizlig1 en sonunda ona su satirlar: yazdirir:

Nef'i iistdd-1 haydldir. NAbi refik-i fikr olabilir. Nedim ise
nedim-i ruhtur (Maltimét, 1900, 126).

Ata Bey Iktitafm ilk metni olan Miitdlda-i Asir’da oldugu gibi “Lisdnimiz”
makalesinde de her tiirlii edebi eserin giizelligine ancak anlagilarak okundugunda
varilacagini vurgular. Bunun igin de kullanilmakta olan Ttirkge kelimelerle yazilmis
siirleri ve bdyle yazan sairleri takdir eder. Bunu yaparken Fuzuli'nin dili anlasilir
oldugu i¢in zevkle okunabilecegini; ancak bir zaman sonra sairin lirizminin okuyana
sitkint1 verecegi; Nef'{'nin siirinin ahengi okuyana biiytilenmig hissi verecegini; ancak
bu hissin aklin devreye girdigi anda yok olacagini; Nabi'nin siirinin sadece fikre hitap
ettigini; Nedim'inse hayale, hisse tesir ettigini fikrin bile bu tesir sonucu maglup ola-
cagini belirtir. Ata Bey, bu ifadeleriyle yukaridaki ctimlesini destekler ve makalenin
devaminda 18. yiizyil divan sairlerine gecer ve makalesini sonlandirir.
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Até Bey bu makalesinde Tiirkgenin her dil gibi etkilesimde bulundugu kiiltiir-
lerin dillerinden etkilenebilecegini dogal bir durum olarak degerlendirmistir; ancak
Farsga ve Arapganin Tiirkge tizerindeki tahakkiimiinti siir diline ve vezne dayandir-
mustir. Sairlerin Ttirkge kelimeleler ile siir yazmay1 istememesinin nedenini Farist gibi
siir yazmayi daha tistiin gérmelerine ve Tiirkge kelimelere uygulayamadiklar: vezin
kaidelerine baglayarak, bu diisiincesini garpici bir 6rnekle de taglandirmistir:

Eger Miisliimanlikla beraber Osmanliliga, Tiirkliige Stileyman
Dede muhabbetinde bes on sairimiz daha olsaydi emin olunuz ki
bugiin lisdn-1 siir ve ingdmiz adeta Tiirkce olmazsa Tiirkgeye karib
olurdu (Maltimat, 1900, 106).

Ata Bey’in yukarida Siileyman Dede dedigi zat, Stileyman Celebi’dir. Ata Bey,
Stileyman Celebi'nin Mevlid-i Serif'inin biitiin evlerde bulunmasinin nedenini eserin
Tiirkge yazilmasi dolayisiyla halk tarafindan anlagilmasina baglamistur.

Ata Bey “Lisdntmiz” yazi dizisinde ismini zikrettigi, 6vdigl ve yerdigi kim
varsa eserini veya eserlerini iktitaf'a dahil etmistir. Bunu sairin miistakil bir siiriyle
veya Misralar —Beyitler béltimiinde bir misrasiyla veya bir beyitiyle yapmuistir. Ayrica
su belirtilmelidir ki Ata Bey’in Iktitaf'in biitiin baskilarinda en ¢ok yer verdigi sair
Nef't'dir.

Ata Bey, Iktitaf'ta yapilan kelime hatalarini béliimlerin sonunda Tashih
baghigiyla vermistir:

“Tashih: Ikinci ciiz'iin doksan besinci sahifesinde:
Bi-ginesidir ferag-i hiisniin,
Pervinesidir ¢erag-i hiisniin.”
Beytine ait olarak o sahifedeki hisiyenin hiikmii yoktur.”
(iktitaf, 1900, 109).

Ata Bey’in bu diizeltmeyi yapmasinin nedeni, terketmek anlamina gelen ferag
kelimesinin yazilistn1 Fa'nin zammesiyle notuyla gostermesi, anlamini ise ziyd, fiirig
olarak vermesidir.

Até Bey bu diizeltmeleri tablo halinde daha ayrintili bir sekilde gostermigtir:

“Sahife Satir Hata’ Savib

12 5 bilmeyen bilen

20 13 etmis imis

31 10 verdikleri verdikleri zaman
44 14 hezec muzari’

40 3 derecesinde derecesine”

(ktitaf, 1895, 106).
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Yazim, noktalama ve harflerin noktalanmasiyla ilgili yapilan yanhghklar hak-
kinda Atéa Bey, bu tablonun altina su notu diismiisttir:

“Goze ilisenlerden birkag nokta ve tenkit-i sehvinin ihtdrina hicet goriilmedi”
(Iktitaf, 1895, 106).

Ata Bey Iktitaf'in ilk kismina, 6grencilere hem ahlaki hem de temel edebi bil-
giler iceren metinler dahil etmigtir. Bu metinlerin yerini, ikinci kisimda giizel sanat-
lar, estetik ve siir konulu metinler almistir. Ugiincii kisimda ise giizel sanatlarin
alanin1 daraltip sadece siir ve estetik baglaminda bilgiler iceren metinlerden alinti
yapmuistir. Birinci kisimdan beri asama asama glizel sanatlar, edebiyat ve siir alan-
larinda okuma yapan 6grenciler dérdiincti kisimda siire bir bakis acis1 kazanmis ola-
rak yaklasacak ve bu kisimda yer alan siirleri duyus, anlayis, tsltip bakimindan
degerlendirebileceklerdir.

Ata Bey'in 6grenciler igin ¢izmis oldugu bu yol haritasi onlar1 Tiirk edebiyati
hakkinda bir fikir sahibi yapacak; bir taraftan onlarin okumaya karg: olan isteklerini
kamgilayacak diger taraftan da onlar1 yasadiklar: diinyanin birer pargast haline geti-
recektir. Bugiin bile zevkle ve heyecanla okunan bu metinler o giiniin diinyasmn
daha iyi anlagilmasina firsat veren giincel metinlerdir. Tktitaf, bir dili 6gretmenin o
dille yazilmis en giizel eserleri okutmaktan gectigini ispat eden bir Tiirk dili ve ede-
biyati ders kitabidir. Tktitaf, 6grencilere vermek istedigi mesajlarla onlara okuma
zevki ve aligkanlig1 kazandirmay1 vaad eden de bir ders kitabidir.

Ata Bey'in yagadigi dénemde devletin gesitli kademelerinde, sehirlerinde,
okullarinda hizmet etmesi onun bitmek bilmeyen ¢alisma agki sectigi metinlerin nite-
liginden anlagilmakla beraber, 6grencileri hem edebi acidan, hem estetik acidan hem
de entelektiiel acidan belirli bir kademeye de ¢ikarmay: da amaglamaktadir. Bunun
icin bu degerli ders kitab1 yazildig1 dénemden yillar sonra bile gesitli okullarda oku-
tulmustur.

iktitaf Ata Bey’in makalelerini de igermesi bakimindan nem arz etmektedir.
Bu iiretken edebiyat 6gretmeni, yasadigi donemdeki hicbir gelismeye kulak tika-
mamuig ve bildigi her ne varsa onu paylagmak adina elindeki biitiin imkanlar1 deger-
lendirmistir. Bunu bazen bir gazetede, bazen bir dergide, bazen yazdig1 veya gevir-
digi kitaplarin mukaddimelerinde yapmistir. Iktitdf1 yazma amaci da budur:
Bildiklerini herkesle paylagmak.

iktitaf sadece iginde iki yiiz kadar metni barmdiran bir ders kitab1 degildir.
Iktitaf ogrencilere okuma zevkini asilayan, onlar1 sadece tarih, din, diinya ve edebiy-
at bilgileri baglaminda gelistirmeyi amaclayan bir ders kitab1 da degildir. Eser, 6gren-
cilerin Tiirkceyi kullanimda olan alfabeyle dogru yazmalarini saglamay1 ve 6zgiin bir
ifade gelistirmelerine yardimci olmayr 6nemsemis; ayrica 6grencilerin estetik ve
sanat baglaminda fikir sahibi olmalarini, yagadiklari dénemdeki giincel edebiyat:
takip etmelerini ve bu edebiyat hakkinda fikir sahibi olmalarini da hedeflemis bir
Tiirk dili ve edebiyat1 ders kitabidir. Ata Bey, bunun icin sinif derecelerine gore bir-
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takim pedagojik tekniklerle diizenledigi eserinin ilk kismin1 Galatasaray Sultanisi'nin
dordiinci sinifi igin; ikinci kismini beginci sinifi igin; tigtincti kismini ise altinct sinifi
icin Miikemmel Tiirkce Kitdbet ve Insd, Kirdat ve Ezber derslerinde okutulmasi icin
yazmugtir. II. Abdiilhamid doneminde bdéyle isimlendirilen dersler, II. Mesriitiyet
doneminde Lisdn-1 Osmani, Edebiyat-1 Osmdni seklinde isimlendirilmistir. Sultanilerin
s6z konusu derslerinde okutulan Tktitaf, idadilerin Tiirkce Kirdat, Liigat ve Imla, Kaviid-
i Osmdniyye ve Kirdat, Usil-i Insd ve Kitdbet, Edebiyat ve ahlék derslerinde II.
Abdtilhamid déneminde okutulurken, II. Mesriitiyet doneminde idadilerde dersler
Tiirkge ad1 altinda birlestirilmis ve Tktitaf bu derslerde okutulmaya devam etmistir.
Ata Bey baslangicta ii¢ kisimdan ibaret hazirladigi Tktitaf'm, idadilerde de okutul-
masinda bir sakinca goriilmemesi tizerine dordiincii kismu hazirlamigtir. Bu durum
Ata Bey’in eserini dénemin ders programlarma uygun hale getirmek igin giincelle-
digini gostermektedir.

Iktitaf, Nezaret'in hazirladig1 Tiirk dili ve edebiyati dersi miifredatlarina
uygunluk gostermektedir. Kitabin hazirlandig1 dénemdeki Tiirkge ve edebiyat dersi
anlayigy, dersin iginde 6grenciye kirdat, ezber, iml4, ingd, liigat ve edebiyat tarihi egi-
timlerinin verilmesini éngoriiyordu. Tktitaf'a bakildiginda, bu egitimlerin her birinin
ayr1 ayri tek bir kitapta verilebilecegi goriilmektedir. Ayrica Iktitaf ile doneminde
hazirlanan hi¢bir kitapta yer almayan yazma egitimi, metin tamamlama teknigi ve
nazmi nesre dontistiirme teknigi ile 6grenciye verilmistir.

Ata Bey, eserin biitiin kisimlarinda yer alan metinlerin altinda 6gretmene ve
dgrenciye yardimar olabilecegini diistindigii ltgat bilgileri ve nahive ait bilgiler ver-
migtir. Ayrica, o metin bir giirse o siirlerin altina siirin hangi vezinde yazildigin da
eklemistir.

Ornegin eserin ilk kisminda yer alan Sitdyis-i Hazret-i Padigih adli metnin
altinda;

“Ey dftdb-1 hdver-i sevket, bu sin ile

Aféka sag mahsere dek ol ziyd-nisar.

Sensin o niir-1 dzdm Hak kim nazirini

Omriinde gormemis, goremez cesm rilzgar.

Bir sehsuvirsin ki miiliik-i cihdn eder

Bils-i rikib-1 sa’sa’a barekle iftihdr.

Billah ayn-1 alemi sensin eden karir,

Kulsin fiiriig adlini Allah ber-kardr.
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(Bahr-i Muziri': Mef tlii/ Failatii/ Mefailii/ Failiin)
Hdver: Magrik.
Dek: Degin, kadar. Gerek “Dek” ve gerek “Degin” nazma mahsustur.
Bils: Opme.
Rikab: Uzengi.
Karir: Rugen, parlak, aydin (Goz hakkinda).”
(iktitaf, 1902, 18).

Ata Bey yukarida oldugu gibi Iktitaf'ta yer alan biitiin metinleri boyle deger-
lendirmis, metinlerde yer alan gerekli gordiigii, 6grenci ve 6gretmene yardimci ola-
bilecegini diisiindtigii kelimelerin anlamlarimi vermistir. Yukaridaki metinde Ata Bey
bir siiri degerlendirmis kelimelerin anlamlarint acgitk ve anlasilir bir bigimde vermis-
tir. Ata Bey sadece kelimelerin anlamlarini izah etmekle de yetinmeyerek siirde gecen
parlak manésina gelen karir kelimesinin anlamini verdikten sonra giirde hangi anlam
boyutu iginde degerlendirildigini de belirtmistir. Ata Bey’in Iktitaf'1 bu agidan ilktir.
Diger ders kitaplarinda belagat, kavéid ya da edebiyat tarihi hakkinda bilgiler veril-
mig; kitaplara dahil edilen metinlerdeki kelimeler agiklanmamugtir. Ayrica Ata Bey
sOzctiglin metin baglamindaki anlamim vererek eserine siradan bir sozlitk dahil
etmekten de kaginmigtir.

“Revzen-i dideye ziyd senden,
Ravza-i sineye safd senden!
Sahid-i sayfa zib i feresinden,
Hiisrev-i subha tdc-1 zer senden!”
(iktitaf, 1902, 2).
Yukaridaki metinde gecen sdhid s6zciiglinlin anlamini1 metin bitiminde fanik

olarak vermemistir. S6zctigiin anlamini baglam dogrultusunda veren Ata Bey s6z-
cligii giizel olarak tanimlamuistir.

Ata Bey, metinlerin altlarina yerlestirdigi ltigat boltimlerinde agikladig keli-
melere ait kendi bilgilerini de eklemistir; ancak kelimenin mandsimnin tam olarak
anlasilmasi i¢in Kdmistaki anlamini da vermistir:

“Ummii Hani: Imam-1 Ali Kerimullah veche hazretlerinin kiz
kardesleri kiinyesidir. Miisdriin-ileyhdnin isimleri Fahite'dir.
Hazret-i peygamber sallallahii- aleyhi- vessellem Mirag’a Ummii
Hani hinesinde bulunduklar: bir gece tesrif buyurmuglar idi. Hini
lafzimin mandsimi Kdmils Terciimesi soyle kaydediyor: El-hdnii :
hadim ve hizmetkdr mandsmadir. Ibn-i Asr'in beydmina gore i'td’
mandsina olan hine ldfzindan ma’huzdur. Gilya ki mahdiimuna nef-
sini i'td” eylemigtir.”

(Mi'raciyye: 48).
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Ata Bey, kelimelerin anlamlarina iligkin bilgileri sadece metin sonlarina ekle-
memistir. Agiklamay1 gerekli gordiigii yerde sayfa altina dipnot vererek, kelimenin
kullanildig: yeri, anlamin belirtmistir:

“...Esyada cok etmezem tefekkiir,

”

Senden banadir hemin tahayyiir! ...
(Tevhid i Temcid-i Bari: 18).

Yukaridaki misralarda gegen etmezem ve tahayyiir kelimelerine dipnot verilmis
ve etmezem kelimesi “Etmem, bizim sivemizce mehcilr.” seklinde agiklanmus; fahayyiir
kelimesi ise “Bana hayret ancak sendendir. Bizim sivemize gore “Bana sendendir.” yahut
“Sendendir bana.” demektir.” olarak agiklanmistir. Benzer bir sekilde Ata Bey, ikinci
kisimdaki Miindcdt siirinin bu beytinin ikinci misrasindaki “can u gonliimle” terkibine
dipnot verilmistir:

“...Vahdet-i zdtina aklimca sehddet lizim
Can u gonliimle miindcdt-1 ibddet ldzim...”
(MiinAcat: 89).

Ata Bey bu dipnotta “Biri Fdrisi ya Arabi, digeri Tiirki olan iki kelime arasindaki
vav-i dtf mefzill ve meftith olmalidir. Bindberin C4 -nu- gonliimle okumak cdiz degildir. Can
ve gonliimle okumak miimkiin ise de bu da siveye muhdilif diistiigiinden bi-z-zariire evvelki
stivette okunur. Canimla gonliimle denilebilmeli idi. Mehctirdur.” agiklamada bulunmus
s6z konusu terkibin okunusuna dair bu ctimleleri soylemistir.

Ata Bey’in dipnot verdigi agiklamalarin bazilarmin altina Muktetif notu dis-
tiigii de goriilmiistiir. Iktitaf' m tiglincti kisminda yer alan Hiisn-i Tabiat makalesinde
Ata Bey Fiiniin-i nefise terkibine verdigi dipnotta “Is bu makalenin ahz olundugu
“Fiinfin-i Nefise Tarihi Medhdli”istildhinca sandyi’-i nefise ve sandyi™-i bedid mandsinda
istimdl olumugtur.(Muktetif)” seklinde actklamada bulunmustur. Benzer durum “$iirin
Zuhtiru” metninde nutuk kelimesine dipnot verilerek yapilmigtir:

“Nutuk: “Hayvan-1 Natik” tarifinde oldugu iizere idrak-i kiil-
liyat mandsini da havi ve bu nutuk bi-t-tab’ siirden mukaddem ise de
burada keldm, soz mandsiyla irdd olunmugtur. (Muktetif)”

Ata Bey sadece metinde gecen bir kelimeyi agiklamak adina metin altina dip-
not vermemistir; metnin daha iyi anlagilmast yolunda metni agiklayan dipnotlar da
vermistir. Kegfii'z- Ziintin’da kitaplarin yazarlarinin bilinmedigi konusuna su satirlar-
la agikhik getirmisgtir:

“Kudema-yr miiellifin simdiki gibi kitabin iizerine isimlerini
yazmazlardi. Bazi kitaplarin mukaddimesinde miinderic bulunursa
da ekserisinde miinderic degildir. Bundan dolayidir ki bircok eserin
miiellifleri mechul, meskiln kalmistir. (Muktetif)”

(Katib Celebi: 28).
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Ata Bey kelimelerin manéalarini verirken bazen bu bilgiyi nereden aldigini da
parantez icinde gostermistir:

“Nakr: Tasa oymacilikla yazi yazmak (Terciime-i Kamils) yazi
her tiirlii nakis mandswyla alinmalidir.”

(Resim: 86).

Ata Bey bu agiklamalari yaparken hi¢bir kelimenin manasinin anlagilmadan
gecilmesini istememis, dgrencilerin anlayamayacaklarini diisiindiigii kelimeleri agi-
klama yoluna gitmistir. Atd Bey bu dtistincelerle “edince” kelimesini bile aciklama
geregi duymustur:

“Edince: Simdiki lisdna gore “Edinceye kadar” demektir.”
(Suhan: 40).

Iktitaf, metinde gecen kelimelerin anlamlar1 diginda kelimenin sarf ve nahiv
bilgilerini de igeren bir ders kitabidir. Atd Bey donemindeki kavaid ders kitaplarinda
oldugu gibi Arapga ve Farscanin kurallarini vermeye gerek duymamistir. Sadece
sozctigiin dogru yazilmasina ve dogru okunmasina yardimcr olabilecek bilgiler ver-
migtir. Atd Bey metinlerin altina kelimenin nahvine ait bilgiler de ilave etmistir:

Hevamm: (Mim’in miiseddesiyle, Hame'nin cemidir. Yilan,
akrep gibi muhavvef olan hagerat-1 arz.

Gitdre: Kevkeb. (Kesr-i Sin ile)

Kuba: (Kaf'm zammesiyle) Medine-i Miinevvere'ye karib bir
mahal.

Hiicnet: (Zamm-1 ha ile) ayip, kusur.

Tiirkgenin daha kolay nasil 6gretileceginin Tanzimat'tan itibaren tartisilan bir
konu oldugu 6nceki boliimlerde ifade edilmistir. Bu konunun bir boyutunu olustu-
ran Arap harflerinin 1slah edilmesinin diistiniilmesi, Tiirk¢enin 6gretiminin bu yolla
daha kolay yapilacagina dair bir anlayisin gelismesine yol agmigtir. Arap harflerinin
1slah1 konusunda gesitli fikirler ortaya atilmis ve bu fikirlerden belki de en fazla kabul
goriileni haflerin ayrilarak yazilmasi fikri olmustur. Ozellikle II. Mesriitiyet'ten sonra
hiz kazanan bu fikir, Dr. [smail Hakki Bey’in ¢ikardig1 Teceddiid Gazetesi ile huruf-1
munfasila olarak yaygilasmaya baglamigtir. Bu diigiince Gazi Ahmed Muhtar Paga,
Islahat-1 Maliye Komisyonu Azasindan Ata Bey ve Recaizdde Mahmut Ekrem tarafin-
dan kabul gormiis ve ilk ig olarak sdz konusu heyet adina Recdizdde Mahmut
Ekrem’in kaleme aldig1 bir davet-ndme ile devrin ileri gelenleri Dariilfiintin’da
yapilacak toplantiya gagirilmigtir (Akgay, 2007, 4). Atd Bey’in Islah-1 Huruf
Cemiyeti'nin i¢inde yer alarak, harflerin ayrilmas: yoniinde bir fikir beyan etmesi
Arap harflerinin Tiirk¢enin dgretimi konusunda bir sorun tegkil ettigini diisiinmesin-
dendir. Bu nedenle ktitaf'ta harflerin nasil yazilmasi gerektigi konusunda 6grencileri
bilgilendirmesi, onun Tiirk¢e konusundaki hassasiyetini ortaya koyar. Ata Bey,
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dgrencilerde kelimelerin hem anlamiyla hem de yaziligiyla ilgili bilgi vermesi onun
dilin anlamli bir sekilde 6gretilmesi i¢in ne kadar titiz davrandigimnin da bir kanitidir.

Ata Bey Iktitaf'ta yer alan metinlerin altlara hem vezin hem de ltigat yolun-
da agiklamalar vermistir. Ayrica gerekli gordiigii yerlerde dipnot vererek kendi bil-
gilerini de hem 6grenciyle hem de 6gretmenle paylasmistir. Ata Bey’in Tktitaf'1 sade-
ce Tiirk dili ve edebiyati derslerinde kullanilan bir ders kitab1 olarak gormedigi
agiktir. Tktitaf'ta yer alan metinlerde gecen kelimelere ait mana bilgileri ve siirlerin
vezinleri ile ilgili bilgiler, eseri hem 6gretmene hem de 6grenciye yol gostermesi
agisindan da programlamustir. Bu agidan Tktitaf bir rehniima olarak da diistintilebilir.

Ata Bey her kismin sonuna “Tevsi’ Olunacak Mevzillar” baghg tagsiyan daha ¢ok
glnliik yasamla ilgili metinler ilave etmistir. Atd Bey bu metinlerden eserin mukad-
dimesinde s6yle bahseder:

“Is bu kism-1 evvelde naznun nesre siret-i tahvili hakkinda
bazi tarifat-i kayd ve zeyl-i kitaba sdkirddn tarafindan tevsi” olunmak
iizere yirmi beg kadar mal-i numineleri ildve olundugu gibi aksdm-1
dtide dahi o yolda numilneler bulundurulmak musammemdir.”

(Iktitaf,1902, 4).

Ata Bey’in mukaddimesinde de gectigi gibi “Tevsi” Olunacak Mevzillar” ad1
altinda her kismin sonuna ekledigi bu metinlerin, 6grenciler tarafindan genigletilme-
sini istedigini ifade eder.

Ata Bey soz konusu metin pargalarin sinif iklimini rahatlatmak, 6gret-
men ile 6grenciler arasindaki diyalogu artirmak, dgrencilerin herhangi bir
konuda kendi disiincelerini rahatca ifade etmelerini saglamak, onlarin fikr{
diinyalarin genisletmek ve en 6nemlisi de 6grencilere dillerini dogru kullana-
rak yazma egitimi vermektir. Tktitaf 6grencilerin, Tiirkge ile yazilmis en giizel
edebi metinler yoluyla okuma egitimini almalarin;; bu okuma egitiminin
devaminda sozciiklerin hem mana dairelerine girmelerine hem de s6zctigiin
yapisina iliskin bilgi edinmelerine; ayrica biitiin bunlar1 edinirken onlarin
yazma egitimiyle de tanismalarimi 6ngoren bir Tiirk dili ve edebiyati ders
kitabidur. Tktitaf, dil egitimi baglaminda 6grencinin almas1 gereken okuma ve
yazma egitimini birlikte vermeyi amaglar. Selim Sabit’in okuma ve yazma egi-
timini ibtidai kademede beraber vermesi; Ata Bey’i ayn1 uygulamay1 ortadgre-
tim diizeyinde vermesi agisindan onemli kilar. Ata Bey Iktitaf'ta Ggrencilere
metin tamamlama teknigiyle yazma egitimi vermeyi amaclamistir. Ata Bey’in
“Tevsi” Olunacak Mevziilar” baghgim tasiyan ve her kismm sonunda bulunan
metin pargalartyla yapmay1 istedigi; 6grencinin bu metinleri tamamlayarak
dili dogru ve diizgiin kullanmay1 6grenmesi ve bdylece yazma egitimini
almasidir. Atd Bey metin tamamlama teknigini kullanmalarini istedigi 6gren-
cileri bazen yonlendirmis bazen de sadece olay1 kurgulamis, 6grenciyi yonlen-
dirmemistir. Bu metin pargalarimin yukaridaki maksadi sadece 6grenciyle ilgil-
idir; ancak bu metin parcalarinin ve eserin bagka bir maksadi da 6gretmene
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dersi nasil igleyecegi yoniinde yol gostermesidir. Asagidaki 6rneklerde dersi
isleyen Tiirk dili ve edebiyati 6gretmeninin bu metinler yoluyla derse nasil bir
yon vermesi gerektigi parantez i¢lerinde yer alan, 6gretmene hitaben yazilmig
izahatlarla verilmistir:

“DENIZ

Denizde evvel nasil seyahat edilirdi? Simdiki sefdinin envdi.
(Muallim Efendi tafsilat-i sifihiyye i'td’ edecektir.)”

(ktitaf, 1902, 149).

Ata Bey, yukaridaki metin parcasinda 6grencilerin hangi konuda bir yazi
yazacaklar1 belirtmistir. Parantez iginde verilen aciklama 6gretmenin ne yapacagini
belirtmektedir. Ata Bey, resmi bir tislup kullanarak ifadesini tamamlar. Tktitaf'in bu
boliimlerinde Ata Bey’in muhatab: 6grenci ve 6gretmendir. Dolayisiyla Ata Bey bu
boltimlerde goklukla ikinci ¢ogul sahsa gore cekimlenmis eylemler kullanmustir:

“USUL-I MUTALAA HAKKINDA VESAYA

Miitdldadan hakkiyla istifdde etmek ne siiretle miimkiin olaca-
§na dair eski sakirddndan birinin istifsirina cevaben bir muallim tar-
afindan mektup yazacaksimiz: Yavag yavas okumali, hicbir ciimleyi,
bir kelimeyi mandsini anlamaksizin gegmemeli, keldmin hivi oldugu
efkar1 tetkik etmeli, ondan sonra da zihninde huldsa etmeli.”

(Iktitaf, 1902, 124).

Iktitaf'm bu kisminda dgrencilerin kissadan hisse alabilecekleri kiigiik hikaye-
ler de bulunur:

“YALANCININ EVI YANMIS KIMSE INANMAMIS

Bir koylii karye ahdlisini “Yangin var” diye aldatir, kendileriy-
le istihzd ederdi. Bu saniyeyi birkag defa tekrar etti. Bir giin hakika-
ten kendisinin hanesi tutugtu. Bagirip cagirdi, kimse itimat etmedi.
Harik kesb-i siddet edinceye kadar etfdsina gelen olmadigindan
yalanct hinesiz kaldi. Hinenin etrafa itsali olmadigindan baskalar:
miinzarar olmadilar.”

(iktitaf, 1902, 141).

Ata Bey bazi metinleri yarim birakarak ogrencilerin metni tamamlamalarini
istemistir. Metin tamamlama dil egitimi baglaminda, 6grencilerin pek cok beceriyi
kazanmalar: i¢in 6nem arz eder. Bu beceriler arasinda dili diizgtin kullanmak, ctiml-
eler arasindaki baglamsal iliskiyi dilbilgisel ve anlamsal boyutlarda dogru kurmak,
verilen kurmaca metni hayal giiciine ve diinya bilgisine dayanarak yeniden olustur-
mak sayilabilir. Ata Bey’in bugtin bile dil 6gretimi baglaminda 6nemi yeni farkedilen
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metin tamamlama teknigine Iktitaf'ta yer vermesi, onun dil egitiminin daha iyi nasil
yapilabilecegi tizerine diigiinmesinin bir sonucudur. Ogrencilerin Tktitaf'ta yer alan
metinlerde verilen edebiyat, dil ve estetik temelli metinlerle dilin nasil kullanilacag:-
na iligkin bilgi birikimine sahip olmalari, onlarin tamamlamalar: gereken metinlerle
kargilastiklarinda bu bilgileri pratige dékmelerine imkan vermis ve onlar1 yazma egi-
timiyle tamigtirmistir. Metin tamamlama tekniginin dénemin edebiyat ders kitap-
larinda yer almamasi onun bu yoniiyle de kendi alaninda tek oldugunun gésterges-
idir.
“INSAN MESUDIYYETINI BILMEK ICIN MADUNUNA
BAKMALIDIR

Bir fabrikada iki amele var. Ikisi de bir derecede kazanwyorlar.
Biri daima muzdarip: Ciinkii fabrika hesabim goz oniine alir. (Kendi
kendine miildhazati) Ikincisi mesut: Ciinkii kendisi kadar iicret ala-
mayanlari, hastalik sebebiyle calisamayanlari, is bulamayanlar: diigii-
niiyor. ..

(iktitaf, 1902, 140).

Ata Bey bu boliime de zirdati ve ticareti tesvik eden metinler eklemistir:
“OGLUNDAN BABAYA MEKTUP

Dersaadet Mekteb-i Idadiyyesi'nde bir efendiye pederi o mek-
tepten sonra ne yapmak arzusunda bulundugunu suil etmis. Zirdati
faziletkerdne bir istigal buldugundan, ailesinde de miktar-i kifi arazi
bulundugundan, memleketimiz en ziyade zirdate silih olmakla bu
yolda pek cok hizmet edilebileceginden bahis ile Halkalt Mektebi'nde
tahsilden sonra memleketine avdet ile maliimat: tatbik ederek hem ail-
esine, hem de o taraf erbib-1 zirdatine ndfi olmak arzusunda bulun-
duguna dair bir cevap yaziyor.”

(iktitaf, 1902, 124).
“ZIRAAT
Hal-i ibtiddide olan akviam yalniz kara ve denizde sayd ile tayis

ettikleri cihetle maisetleri mahdild idi. Zirdat bu maigete viis’at ver-
migtir. Zirdatin medeniyetce miistelzim oldugu fevdid.”

(iktitaf, 1902, 128).

Ata Bey bu kisma 6grencilerin ilgisini ¢ekebilecek konular1 da igeren metinler
dahil etmistir:
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“HAYAT SIGORTASI

Vildyat ahdlisinden gazetelerde hayat sigortas: tabirine dikkat
etmis bir adam sefdin-i ticdriyye, esyd-y1 ticiriyye, ebniyye sigortasini
biliyorsa da hayat sigortasini anlayamadigindan bahis ile bunun ne
demek oldugunu sizden sual etmis oldugundan hayat sigortasinin
miistenid oldugu hesaplarla siiret-i mudmelesine ve bunun fevdidine
dair bir cevap yazacaksiniz”.

(iktitaf, 1902, 121).

Eser, sadece bir rehntima 6zelligi tasimaz. Atd Bey’in 6grenciler icin kurgu-
ladig1 veya sadece bir soruya cevap vermelerini istedigi, ¢oklukla da kissadan hisse
alinabilecek metinlerin yer aldig1 “Tevsi” Olunacak Mevziilar” baghg: altindaki metin-
ler ayn1 zamanda [ktitaf'in alistirma boliimlerini olusturur. Bu metin pargcalari 6gren-
cilerin yazma yeteneklerini gelistirmeleri amaciyla da diizenlendigi yukarida belirtil-
mistir. Bu metin pargalarmin konular: gesitlilik gostermektedir. Ata Bey 6grencilere
hem ahlaki hem giincel hem de 6grencileri ilgilendiren; 6grenci hayatiyla ilgili met-
inler vermistir.

Ata Bey asagidaki metinlerde bir konuyu kisaca kurgulayarak bu konuyla ilgi-
li 6grencilerden bir yazi yazmalarini istemistir. Dolayisiyla Iktitaf bu yénden dgren-
cilerin verilen bu alistirmalar1 yapabilecekleri, 6grendiklerini uygulayabilecekleri
yardimai bir ders kitabidir:

“HASET, GIPTA

Birincisinin mezmiim, ikincisinin makbul olduguna dair
miitiladt.”

(Iktitaf, 1902, 142).
“MEKTUP

Imtihan-1 husiisiyyeye girmek iizere olan bir efendi tarafindan
netice-i imtihdndan endisendn ise de ¢alismakta olduguna, hangi der-
slerde suhillet ve hangilerinde suilbet bulunduguna, en ziyade hangi
bahislerin sudlinden korktuguna dair bir sehirde bulunan biraderine
cevabnime.”

(iktitaf, 1902, 153).

[ktitaf' in her kisminin bitiminde yer alan Tevsi’ Olunacak Mevzular baghigi altin-
daki metin pargalari, kitabin ayni zamanda alistirma boéliimlerini olusturur. iktitaf bu
baglamda, hem ders kitabini hem de yardima kitab: iginde barmndiran bir ders
kitabidir. Tktitaf'in bu igerikle diizenlenmesi onu, déneminin ders kitaplarindan bu
yoniiyle de ayirir. Ayrica Tktitaf, 6gretmenlerin ders esnasinda neler yapacagin anlat-
mast agisindan da bir 6gretmen yardima kitab: (rehniima) olarak da degerlendirile-
bilir.
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At Bey’in kitabim siniflara goére tedrici hazirlamas: kitabin Tevsi” Olunacak
Mevziilar boliimiinde de kendini gdstermistir. Pedagoji bilgisini kitabin her béliimiine
yansitan Ata Bey, kitabin ilk kisminin sonunda yer alan metin pargalar1 diger bolim-
lere gore daha az karmasik ve daha az kurgusaldir. Ata Bey ilk kismin sonundaki
metinlerde 6grencilerden sadece bir durum betimlemesi yapmalarini istemistir. Diger
kistmlarin sonundaki boliimler, sinif diizeyine gore karmagiklasmus ve daha ayrmntili
olarak kurgulanmis; son boliimde Ata Bey 6grencilerden dilekce gibi resmi yazilari
yazmalarini istemistir.

Egitimdeki basitten karmasiga ilkesinin tam olarak yansima buldugu bir ders
kitab1 olan Tktitaf modern egitim yontemlerini de bu baglamda Tiirk dili ve edebiyati
egitimine uygulamis bir ders kitabidir. Okuma, yazma, alistirma etkinlikleriyle pek
cok kitabi da icinde barindiran ktitaf, Tiirk dili ve edebiyat1 derslerinin niteligini bu
acilardan belirledigi i¢in 6nemli bir ders kitabidir. Kitabin hem II. Megritiyet 6ncesi
dénemde hem de sonrasi dénemde ¢ok sayida baskisimin olmasinin nedeni boyle
acgiklanabilir.

Ata Bey'in pedagoji bilgisi, hazirladigi edebiyat ders kitabi iktitdf'a yan-
simistir. Tktitaf felsefesi olan bir Tiirk edebiyati ders kitabidir. Metinlerle 6grencilere
verilmek istenen bir mesajin varligl;, dénemin devlet adami yetistiren en 6nemli
okullarindan birinde ders kitab1 olarak okutulan Tktitaf'1 bu baglamda daha 6nemli
hale getirmektedir. Doénemin siyasi panoramasinda artik 6nemini yitiren
Osmanlicilik iktitaf'ta yer alan metinlerde islenmeyen bir konudur. Bunun yerine II.
Mesrfitiyet donemi oncesinde yavas yavas sivrilen Ummetcilik politikasi Iktitaf'ta yer
alan metinlerin altmetinlerinde kendini sikga gosterir. $6yle ki bu metinlerin bir cogu
Araplarin ne kadar iyi bir ahldka sahip oldugunu vurgular niteliktedir. Hatta
Iktitaf'ta yer alan bir parca tam da bu konu tizerinedir:

“ARAPLARIN MEKARIM-I AHLAKINDAN BIR
NUMUNE

Endiiliis Araplarda iken bir Ispanyol delikanlist bir Arap gen-
cini oldiiriip derdest olunmamak icin firar eyledi. Bir bahgeye girip
sahibi olan Arap’a arz-1 hdl ile dehdlet etti. Sahib-i hdne katili bahgce
ortasinda bir kogke ihfa eyledi. Bir saat sonra bir tanecik olan oglunun
bir Ispanyol canibinden idam edildigini haber aldi, hakikati anlad:.
Bir odaya cekilerek agladr. Ispanyol'u kagirmak iizere gece yarist yani-
na gitti. Ispanyol’a maktuliin o§lu oldugunu ifade edince katil kork-
tu. Sahib-i hdne verdigi sozden niikiil etmeyecegini ifade ve
intikamint Cendb-1 Hakk’a havdle ederek hemen firar etmesini ihtdr
etti ve teshil gosterdi.”

(iktitaf, 1902, 151).
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Yukaridaki metnin disinda 6zellikle Islam tarihinden bir¢ok metin alinmis ve
Hz. Peygamberin, halifelerin hayatlarindan sik¢a alinti yapilmigtir. S6z konusu bu
metinlerin altmetinlerinde Islamiyet vurgulanmis ve Araplara simirlar1 Islamiyet ile
cizilen bir cercevede bakilmas: gerektigi anlasilmistir. Bu metinlere ek olarak Ttirk
tarihini de anlatan metinlere yer verilmistir. Ozellikle padisahlar1 ve Tiirk tarihine
emegi ge¢mis sahislar1 anlatan metinler bazen biyografi tiirtinde bazen tahkiyeli ola-
rak anlatilmigtir. Bu durumu II. Mesrfitiyet donemi 6ncesinde ayak seslerinin ¢ok az
isitildigi Ttrkgtiltik siyasetiyle iliskilendirmek bu dénem igin manasizdir.

Fransiz egitim anlayisinin becerikli bir insan yetistiremediginin diistintilmesi
ve o donemdeki okullarin Tanzimat'tan beri Bab-1 Ali’'ye memur yetistirme misyonu
tasimasi II. Mesgrtiyet donemi 6ncesinin en ¢ok tartisilan egitimsel konular: olmus-
tur. Atd Bey aktiialiteyi takip eden bir edebiyat 6gretmeni olarak olusturdugu
[ktitaf'a bu konularla ilgili metinler de dahil etmistir. Ornegin Tktitaf'ta yer alan met-
inlerin 6grenciyi acikga zirdatle ve ticaretle ugrasamaya giidiiledigi agiktir. Bu durum
II. Mesritiyet 6ncesinde bir fikir olarak kalmis olsa da 6zellikle II. Mesriitiyet ile bir-
likte daha 6zgiir ¢tkmaya baglayan sesler, egitim sisteminin Anglosakson egitim
temelinde degistirilmesini 6nermis ve o donemde memur olmaya Kkilitlenen bir
ogrenci yetistirme anlayisi bu baglamda degismeye baslamistir. Dolayisiyla Tktitaf,
doneminin egitim anlayisina yabancilasmamus bir Tirk dili ve edebiyati ders
kitabidir.

4. Sonug ve Oneriler

Ata Bey eseri Iktitaf1 hem doneminde hem de doneminden yillar sonra
okullarda okutulan, déneminin edebf anlayigina ve egitimsel yoniine bagl kalan bir
ders kitab1 olarak, biitiinciil bir bakis agisiyla hazirlamistir. Tktitaf, Galatasaray
Sultanisi'nin Kism-1 4l egitimini iceren ti¢ yillik doneminde Miikemmel Tiirkce kitdbet
ve ingd’ dersi i¢in dersin 6gretmeni Ata Bey tarafindan hazirlanmug bir ders kitabidir.
Iktitaf, Ata Bey’in de belirttigi gibi 6nceleri sultaninin alf simflari icin hazirlanan bir
kitapken daha sonra dénemin idadilerinde de okutulmasina izin verilmis ve bdylece
kitap dort kisim olarak Nezaret tarafindan tekrar bastirilmigtir.

Iktitaf her bakimdan II. Abdiilhamid déneminin yansimalarmin bulundugu
bir ders kitabidir; ancak onu déneminin diger Tiirk dili ve edebiyati ders kitaplarin-
dan ayiran en 6nemli 6zellik, donemine gore yeni sayilabilecek pedagoji teknikleriyle
dili 6gretme metodudur. Dénemindeki diger Tiirk dili ve edebiyat1 ders kitaplarin-
dan farkli olarak Tktitaf ile hem okuma hem de yazma egitimi verilmistir. Kitaptaki
metinleri sinif kademelerine gore basitten karmasiga dogru siralayan Ata Bey bu
diisiincesiyle de modern egitim tekniklerinin ilk defa Tiirk dili ve edebiyat1 egitimin-
de kullanilmasini saglamistir. Dolayisiyla bu durum, Tktitaf'in ilk kismindan son kis-
mina kadar segilen metinlerin tislitbunun tedrici olarak agirlasmasiyla; yazma aligtir-
malarinda 6grenciden istenilenlerin benzer sekilde ilk kisimdan son kisma daha kar-
magtk ve daha kurgusal bir 6zellik tegkil etmeleriyle agiklanir. Metin tamamlama
tekniginin kullamldig: Tktitaf'ta Ata Bey, 6grencilere yazma egitimi vermek amaciyla
her kismin sonuna metin pargalar: eklemisgtir. Iktitaf ogrencilerin, Tiirkge ile yazilmis

@ Milli Egitim 4 Say1205 4 Kis/2015



@ Sezaver Capc Sipahi

en gilizel edebl metinler yoluyla okuma egitimini almalarini; bu okuma egitiminin
devaminda kelimeleri dogru yazmak icin kelimelerin dilbilgisel diinyalarina
girmelerini; ayrica biitiin bunlar1 edinirken onlarin yazma egitimiyle de tanigmalarini
ongoren bir Tirk dili ve edebiyati ders kitabidir.

Ata Bey, eserin biitiin kisimlarinda yer alan metinlerin altinda 6gretmene ve
dgrenciye yardimci olabilecegini diisiindiigii ltigat bilgileri ve nahive ait bilgiler ver-
mistir. At Bey s6z konusu metinlerin altina ilave ettigi ltigat bilgilerini kelimenin en
yaygin kullanimi seklinde vermemis; bu kelimenin baglamsal olarak anlamini ver-
mistir. Ata Bey’in Tktitaf'1 sadece Tiirk dili ve edebiyati derslerinde kullanilan bir ders
kitab1 olarak gormedigi agiktir. Iktitaf'ta yer alan metinlere ait ltigat bilgileri ve siir-
lerin vezinleri ile ilgili bilgiler, eseri hem 6gretmene hem de 6grenciye yol gosterme-
si agisindan da programlamistir. Bu agidan Iktitaf bir rehniima olarak da diisiiniile-
bilir.

Ata Bey eseri Iktitaf'1 6grenciler icin faydal olarak diisiindigii eserleri birles-
tirdigi bir ders kitabi olarak gormiistiir. Bu calisma bu yo6niiyle Ata Bey ve Iktitaf'1
Tiirk dili ve edebiyati egitimi tarihi igine dahil etmeyi hedeflemistir.

Tiirk dili ve edebiyati egitiminin tarihi ile ilgili yapilan ¢alismalar, Tiirkgenin
Ogretimi konusunda hangi metotlarin izlendigini tarihsel stire¢ iginde gostermekte-
dir. Tktitaf'in hazirlandig1 I. Mesriitiyet ve Cumhuriyet dénemleri arasi, Tiirk dili ve
edebiyat1 egitimi ders kitaplarinin yazimi konusunda verimli yillardir. Bu ders kita-
plarinda Tiirk dili ve edebiyati dersinin orgiitlenme metotlarinin bilinmesinin, Tiirk
dili ve edebiyati egitimi tarihinin sistematize edilmesine katki saglayacag: diigtiniil-
mektedir.
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Abstract

The goal of this study is to assess a school book “Iktitaf” which Mehmet
Ata originated and defined as a renaissance magazine “anthology” from the
point of the mentality of Turkish language and literature education. For this
purpose, it was discovered in this study how the selection of texts was made in
1902 edition of “Iktifaf” and how the Turkish literature was organized accord-
ingly. Aside from the other Turkish language and literature course books of his
era, with Iktitaf both reading and writing education was given. Also Mehmet
Ata added some parts to Iktitaf where he gave the grammar rules of said words.
Thus he proved the necessity that Turkish education should be free from Arabic
and Farsi.

The analyze of documents was used in the study as a method. That the
study was done for the work stipulated the use of this method. In this regard,
starting from 1902 edition of “Tktifaf”, it was reached to the data on how Turkish
language and literature was administered the era of Abdiilhamid II

Keywords: iktitaf, Mehmet Ata Bey, Turkish language and literature
education
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6, 7 ve 8. SINIF OGRENCILERININ FEN DERSLERINI
YAPILANDIRMACI OGRENME ANLAYISI
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Ozet

Bu arastirmanin amaci 6, 7 ve 8. siuf 6grencilerinin fen derslerini yapi-
landirmact 6grenme anlayisi acisindan nasil algiladiklarimi belirlemektir.
Arastirmada tarama modeli kullanilmigtir. Aragtirmanin verileri 2012-2013 egi-
tim-6gretim yili bahar déneminde 384 ¢grenciden “Yapilandirmact Ogrenme
Ortamu Olgegi” kullarlarak elde edilmistir. Bu lgek, Taylor ve Fraser tarafin-
dan 1991 yilinda gelistirilmis ve Taylor, Fraser ve Fisher tarafindan 1997 yilinda
yenilenmistir (Kiigiikdzer, Kirtak-Ad, Ayverdi ve Egdir, 2012). Tiirkge uyarla-
mast Kiiclikézer vd. (2012) tarafindan yapilan 6lgek diinyay:1 6grenme, bilimi
O6grenme, diisiinceleri ifade etmeyi 6grenme, 6grenmeyi 6grenme ve iletisim
kurmay1 6grenme alt boyutlarindan olusmaktadir. Verilerin analizinde SPSS
paket programi kullamilmustir. Ogrencilerin dlgege vermis olduklari cevaplar
betimsel ve kestirimsel istatistiklerle analiz edilmistir. Arastirma sonucunda
diistinceleri ifade etmeyi 6grenme ve 6grenmeyi 6grenme alt boyutlarina ait
ortalamalarin diger alt boyutlara ait ortalamalara gére daha diisiik oldugu belir-
lenmistir. Farkli smnif seviyelerindeki 6grenciler dersleri yapilandirmaci 6gren-
me anlayigi agisindan benzer sekilde algilarken, kiz 6grenciler erkek 6grencile-
re gore dersleri daha yapilandirmaci olarak algilamaktadirlar.

Anahtar Sozciikler: Yapilandirmaci 6grenme anlayisi, fen egitimi,
6grenme ortami, 6grenci algilar

Giris
Giiniimiizde bireylerin egitime yo6nelik ihtiyaglari, farklilagan beklentileri ve
sorunlari, toplumsal ve bilimsel gelismeler egitimde farkli yaklagimlarin uygulan-
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masiu gerekli kilmaktadir (Oguz, 2011). Bircok tilkede oldugu gibi, Tiirkiye’de de
ogretim programlarma yonelik cesitli reformlar yapilmis ve bunlardan en 6nemlisi
ogrenci merkezli bir anlayisi gerekli kilan yapilandirmaci 6grenme anlayisinin
benimsenmesi olmustur (Aksit, 2007). Yapilandirmact 6grenme anlayisina gore
o6grenme, dgrenenin onceki bilgileri ile yeni diistinceleri arasinda baglant1 kurarak
anlam olusturdugu aktif bir siirectir (Naylor ve Keogh, 1999). Bu anlayis 6grencilerin
fiziksel ve sosyal ¢evre ile etkilesimleri boyunca kendi anlayislarini olusturduklar:
varsayimina dayanmaktadir (Liang ve Gabel, 2005). Bilginin her birey tarafindan
farkli sekilde yapilandirildigina ve anlamlandirildigina, 6grencilerin 6grenmelerinde
onceki bilgilerinin, bireysel 6zelliklerinin ve 6grenme ortaminin ¢ok énemli oldugu-
na vurgu yapmaktadir (Ozmen, 2004).

Yapilandirmaci 6grenme ortamlar: siirekliligin ve dinamikligin hdkim oldugu
(Durmus, 2001), 6grencilerin 6grenme stirecine aktif olarak katildiklari, 6gretmenin
ise 6grencilerin bilgilerini yapilandirmalarina yardimer oldugu ortamlardir (Evrekli,
Inal, Balim ve Kesercioglu, 2009). Bilginin yapilandirilmasi birey tarafindan gerge-
Klestirildiginden yapilandirmaci 6grenme ortamlar1 6grencilerin 6grenmeleriyle ilgi-
li daha fazla sorumluluk almalarina, zengin yasantilar gegirmelerine, gevreleri ile
etkilesime girmelerine olanak saglayacak sekilde diizenlenir (Yasar, 1998).
Yapilandirmact 6grenme siirecinde temel kavramlara vurgu yapilir ve biitiinden
parcaya dogru bir 6grenme siireci esas alinir (Brooks ve Brooks, 1993). Dolayisiyla
otantik 6grenmeye, yani gercek yasam problemlerine ve etkinliklerine agirlik veren,
bunlara ¢oziim {iretilmesine olanak saglayan ortamlar olusturulur (Cepni ve Cil,
2009). Bu ortamlarda gergek yasamdan 6grenme durumlarinin yan sira, 6grencilerin
dogrudan gozlemleyerek ve yasayarak deneyim edinmeleri, farkli bakis agilarini gor-
meleri ve kendi bakis agilarini olusturmalari icin veri tabanlary, istatistikler, belgeler
ve filmler gibi birincil bilgi kaynaklar: ile diger materyaller bulunur (Deryakulu,
2001). Yapilandirmact 6grenme ortamlar dgrencilerin ¢ogunlukla gruplar halinde
calistiklar1 (Brooks ve Brooks, 1993), diistincelerini birbirleriyle paylasarak kesfetme
stirecine dahil olduklari, 6grenci-6grenci ve 6grenci-6gretmen arasinda igbirliginin
oldugu, 6grencileri diisiinmeye ve aktif olmaya yonelten, etkilesimli teknolojilerin
kullanildig1 ortamlardir (Ocak, 2012). Bu ortamlarda 6grenciler neyi, nasil 6grenece-
klerine karar vermede, dersin igerigi, kullanilacak olan yontem ve teknikler ile arag-
gereclerin neler olacagi hakkinda s6z sahibidirler (Cepni ve Cil, 2009). Ogrencilerin
fikirlerinin nasil degistigini anlamak, 6grenme stirecinde olusturduklar tirtinler ve
stire¢ hakkinda doniit vermek amaciyla bu ortamlarda farkli degerlendirme strateji-
leri kullamilir (Windschitl, 2002). Yapilandirmact 6grenme ortamlarinda bulunmasi
gereken ozellikler agsagidaki sekilde 6zetlenebilir (Oguz, 2011):

1-Yapilandirmaci 6grenme ortamlarinda 6grenci bilginin aktif inga edicisidir.
Ogrenme, ogrencinin bilgiyi ve kavramlar1 kendi tecriibelerine dayal1 olarak arastir-
ma yoluyla yapilandirdig: ve 6grenme etkinliklerine aktif olarak katildig: bir siirectir.

2-Yapilandirmaci 6grenme anlayiga gore her 6grenci yeni bilgiyi farkh sekilde
anlamlandirmaktadir. Bu ytizden, yapilandirmact 6grenme ortamlari tasarlanirken
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ogrencilerin bireysel farkliliklar1 dikkate alinmalidir.

3-Yapilandirmaci 6grenme ortamlari teknoloji bakimindan yeterli olmal1 ve
ogrencilerin glintimtiiz teknolojilerinden yararlanmalarina olanak saglamalidir.

4- Yapilandirmaci 6grenme ortamlar:1 diizenlenirken o6grencilerin 6nceki
ogrenmeleri, bilgileri, yasantilar1 ve i¢ginde bulunduklari sosyal yapi bir biitiin olarak
diistiniilmeli ve otantik 6grenmeye imkan verilmelidir.

Ulkemizde 2004 yilinda hazirlanan “Fen ve Teknoloji Dersi Ogretim
Programinda” yapilandirmaci 6grenme anlayisina oncelik verilmistir (Milli Egitim
Bakanligi [MEB], 2006). Bu programi takiben 2013 yilinda yeniden diizenlenen “Fen
Bilimleri Dersi Ogretim Programinda” arastirmaya-sorgulamaya dayali &grenme
yaklagimi temele alinmistir (MEB, 2013). Bununla birlikte 2004 yilinda hazirlanan
ogretim programindaki gibi belirgin bir sekilde ifade edilmemesine karsin 2013 y1lin-
da hazirlanan 6gretim programinda da gretmen-dgrenci rolii, benimsenen strateji ve
yontemler ile 6lgme ve degerlendirme anlayist agisindan yapilandirmact 6grenme
anlayisina ait kabullerin 6n plana giktig1 dikkat cekmektedir. Ogretim programlari
tizerindeki bu degisikler 6grenme ortamlarinda hayata gegirilmeye ¢aligilmaktadir.

Egitim-6gretim etkinliklerinin biiytik cogunlugu sinuf ortamlarinda gercekles-
mekte (Arisoy, 2007) bu ortamlara yonelik arastirmalar hem gelisim géstermekte hem
de uluslararast boyut kazanmaktadir (Fraser, 1998; Ozkal, Tekkaya ve Cakiroglu,
2009). Son otuz y1l boyunca yapilan aragtirmalar (Ozkal vd., 2009) Ogrencilerin 6gren-
mesinde, 6grenme ortaminin niteliginin énemli bir etken oldugunu ortaya ¢ikarmis-
tir (Fraser, 1998). Ogrenme siirecinde son derece énemli olan grenme ortamlarmin
niteligini belirleme yollarindan biride 6grencilerin bu ortamlar hakkindaki diistince-
lerini belirlemektir. Ogrencilerin 6grenme ortamlarini degerlendirmeleri ile birgok
faydal bilgiye ulasmak miimkiin olabilmektedir (S6zbilir, Senocak ve Dilber, 2006).
Citinkii 6grenciler bircok farkli 6grenme ortamiyla kars: karsiya kalmakta, dogru bir
izlenim edinmek igin yeterli zamana sahip olmakta ve simiftaki uygulamalar: iyi bir
sekilde degerlendirebilmektedirler (Fraser, 1998).

Ogrencilerin 6grenme ortami hakkindaki algilarini belirlemek igin gegerli ve
ekonomik olan ve yaygin bir sekilde kabul goren birgok olgek gelistirilmis ve kulla-
nilmistir (Fraser, 1998). Bu 6lgeklerden biride “Yapilandirmact Ogrenme Ortamu
Olgegi” (Constructivist Learning Environment Survey-CLES) dir. Taylor ve Fraser
tarafindan 1991 yilinda gelistirilen ve Taylor, Fraser ve Fisher tarafindan 1997 yilinda
yenilenen 6l¢ek (Kugtikozer, Kirtak-Ad, Ayverdi ve Egdir, 2012) 6grenme ortamlari-
nin yapilandirmact anlayisla ne kadar uyumlu oldugunun tespit edilmesine olanak
saglamaktadir (Fraser, 2002). Olgek arastirmacilarm (Kim, Fisher ve Fraser, 1999;
Aldridge, Fraser, Taylor ve Chen, 2000; Arisoy, 2007; Ozkal vd., 2009) ogrencilerin
o0grenme ortamini yapilandirmaci olarak algilamalari ile ilgili yapmis olduklar: gesi-
tli aragtirmalarda kullamilmistir. Kim vd. (1999) yaptiklari aragtirmanin bir béliimiin-
de 10. siuf 6grencileri ile 11. sinif 6grencilerinin fen derslerini yapilandirmaci anlayis
agisindan nasil algiladiklarini incelemigler 10. siuf dgrencilerinin fen derslerini daha
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yapilandirmaci olarak algiladiklarini belirlemislerdir. Bu durumu 10. sinif fen prog-
raminun temel bilimsel kavramlar1 6grenmeye yonelik hazirlanmasi ile 11. siuf fen
programinin ise daha akademik merkezli olarak hazirlanmas ile agiklamiglardir.
Arisoy (2007) aragtirmasinda 8. sinif 6grencilerinin fen derslerindeki yapilandirmact
o6grenme ortami algilarini ve bu algilariyla giidiisel inanglar1 ve fen derslerine yone-
lik tutumlar: arasindaki iliskiyi incelemistir. Ayrica cinsiyetin, 6grencilerin yapilan-
dirmaci 6grenme ortami algilarina, giidiisel inanglarina ve fene yonelik tutumlaria
etkisini arastirmistir. Sonuglar kiz 6grencilerin 6grenme ortamlarimi algilayislarinin,
giidiisel inanglarimin ve fene yonelik tutumlarimin erkeklerden daha yiiksek oldugu-
nu gostermistir. Ozkal vd. (2009) yapmis olduklari aragtirmada 8. siuf $grencilerinin
yapilandirmaci fen 6grenme ortamina yonelik algilarini incelemislerdir. Sonuglar,
Slgegin biitiin alt boyutlarinda dgrencilerin, 6grenme ortaminin daha yapilandirmac
olmasini istediklerini ortaya ¢ikarmugtr.

Ozellikle iilkemizdeki alan yazin incelendiginde 6grencilerin yapilandirmact
fen 6grenme ortamina yonelik algilarina yonelik ¢alismalarin 8. sinuf diizeyinde ger-
ceklestirildigi dikkat cekmektedir. Bu arastirmada 6, 7 ve 8. sinif 6grencilerinin yapi-
landirmact fen 6grenme ortamina yonelik algilart incelenmistir. 6, 7 ve 8. sinif 6gren-
cilerinin yapilandirmaci 6grenme ortamina yonelik algilarinin belirlenmesi fen ders-
lerinin ona gore diizenlenmesine ve fen bilimleri 6gretim programlarinin daha etkili
bir sekilde uygulanmasina olanak saglayacaktir. Ayrica 6grenci algilarinin belirlen-
mesi program degisikleri ne zaman yapilirsa yapilsin 6grenme ortaminin niteliginin
belirlenmesi agisindan 6nemli bilgiler sunacaktir. Bu bakimdan bu ¢alismanin 6gret-
menlere, 6gretmen adaylarma ve fen egitimcilerine yapacaklar: calismalarda katki
saglayacag diistintilmektedir.

Amag

Bu arastirmanin amaci 6, 7 ve 8. sinif 6grencilerinin fen derslerini yapilandir-
maci 6grenme anlayisi agisindan nasil algiladiklarini belirlemektir. Bu amagla asagi-
daki sorulara cevap aranmustir.

1. 6,7 ve 8. siuf 6grencilerine gore fen derslerinde yapilandirmaci 6grenme
ortaminda bulunmas: gereken 6zelliklere hangi siklikta yer verilmekte-
dir?

2. 6,7 ve 8. siif 6grencilerinin fen derslerini yapilandirmaci olarak algila-
malari arasinda istatistiksel olarak anlamli bir fark var midir?

3. Kiz ve erkek 6grencilerin fen derslerini yapilandirmaci olarak algilamala-
r1 arasinda istatistiksel olarak anlamli bir fark var midir?

Yontem

Aragtirmada tarama modeli kullanilmigtir. Tarama g¢alismalarinda genis
orneklemler tizerinde ¢alisilmakta ve genellikle anket vb. veri toplama araglari
kullanmilmaktadir (McMillan ve Schumacher, 2010).
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Orneklem

Aragtirmanin 6rneklemini Erzincan ilinin dért ilkogretim okulunun 6. siif
121 (%31,4), 7. siuf 127 (%33,2) ve 8. simifinda 136 (%35,3) 6grenim goren toplam 384
dgrenci olusturmaktadir. Bu 6grencilerden 166’s1 (%43,1) erkek, 2181 (%56,9) kiz’'dir.

Veri Toplama Araci ve Verilerin Toplanmasi

Aragtirmanin verileri Taylor ve Fraser tarafindan 1991 yilinda gelistirilen ve
Taylor, Fraser ve Fisher tarafindan 1997 yilinda yenilenen (Kiigiik6zer vd., 2012),
Kiigiikdzer vd. (2012) tarafindan Tiirkgeye uyarlanan “Yapilandirmact Ogrenme
Ortamu Olgegi” ile toplanmustir. 51i likert tipinde hazirlanan &lgek diinyay1 6grenme
(5 madde), bilimi 6grenme (5 madde), 6grenmeyi 6grenme (4 madde), distinceleri
ifade etmeyi 6grenme (6 madde) ve iletisim kurmay1 6grenme (5 madde) olmak tizere
toplam 5 alt boyut ve 25 maddeden olugsmaktadir. Kiigiikézer vd. (2012) tarafindan
Tiirkge’'ye uyarlanan 6lgegin Cronbach-alpha giivenirlik katsayisi .847 olarak bulun-
mustur. Aragtirmacilar yapmis olduklar1 dogrulayici faktér analizinde Slgegin oriji-
naliyle uyumlu oldugunu ve diizeltilmis madde-toplam korelasyonlarinin .334 ile
.547 arasinda degistigini belirlemislerdir. Ulasmis olduklar1 sonuglara gore olgegin
gegerli ve giivenilir bir 6l¢gme aract oldugunu belirtmislerdir.

Mevcut aragtirmanin verileri 2012-2013 egitim-6gretim yili bahar déneminde
belirtilen 6lgek kullanilarak bir haftalik siire igerisinde birinci aragtirmaci tarafindan
ogrencilere uygulanarak toplanmustir.

Verilerin Analizi

Verilerin analizinde SPSS 18 paket programi kullanilmistir. Ogrencilerin 6lge-
ge vermis olduklari cevaplar betimsel ve kestirimsel istatistik yontemleri ile analiz
edilmistir. Betimsel istatistikte verilere ait standart sapma (SS) ve ortalama ( ) deger-
ler hesaplanmigtir. Ogrenim gériilen sinif diizeyi degiskeni agisindan gruplar arasin-
da anlamli bir fark olup olmadigini belirlemek igin tek yonliic ANOVA (one-way
ANOVA), cinsiyet agisindan gruplar arasinda anlamli bir fark olup olmadigim belir-
lemek icin bagimsiz 6rneklemler-t testi kullamilmistir. Ayrica istatistiksel olarak
anlamli farklilik olan gruplarda (p<.05) farklihigin hangi gruplar arasinda oldugunu
belirlemek i¢in Tukey testinden yararlanilmigtir.

Verilerin analizinde ilk olarak t-testi ve tek yonlit ANOVA’nin varsayimlari-
nin saglanip saglanmadig1 kontrol edilmistir. Sinuf diizeyi ve cinsiyet agisindan basik-
lik ve garpiklik degerleri +2 ile -2 arasinda oldugu igin normal dagilim varsayimi sag-
lanmigtir. Grup varyanslarinin homojenligini tespit etmek igin Levene testi ile var-
yans orami (Hartley’s FMax degeri) hesaplanmigtir. Yapilan analiz sonucunda var-
yanslarin homojen dagilim gosterdigi belirlenmistir.

Bulgular

Bu boliimde ¢alismada elde edilen verilerin analiz edilmesiyle elde edilen bul-
gulara yer verilmistir.

Birinci Alt Probleme iliskin Bulgular

Ogrencilerin diinyay1r 6grenme, bilimi 6grenme, diistinceleri ifade etmeyi
o6grenme, 6grenmeyi 6grenme ve iletisim kurmay1 6grenme alt boyutlari ile 6lcegin
tamamina iliskin algilarnin ortalama ve standart sapma degerleri Tablo 1'de veril-
mistir.
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Tablo 1. Ogrencilerin Yapilandirmaci Ogrenme Ortamina Yonelik Algilarinin
Ortalama ve Standart Sapma Degerleri

X ss
Diinyay1 6grenme 3.78 0.76
1. Okul disindaki diinyay1 6greniyorum. 3.95 1.08
2. Yeni ¢grenmelerim okul disindaki problemlerle baslar. 3.01 1.30
3. Bilimin nasil okul digindaki hayatimin bir pargast olabilecegini 6greniyorum. 4.03 1.02
4. Okul digindaki diinyay1 daha iyi anliyorum. 3.87 1.13
5. Okul digindaki diinya hakkinda ilging seyler 6greniyorum. 4.03 1.13
Bilimi 6grenme 3.88 0.76
6. Bilimin zamanla degistigini 6greniyorum. 4.08 1.06
7. Bilimin, insanlarin degerlerinden ve fikirlerinden etkilendigini 6greniyorum. 3.86 1.08
8. Diger kiilttirlerdeki insanlar tarafindan kullarulan farkli bilimleri 6greniyorum. 3.65 1.19
9. Modern bilimin yillar 6nceki bilimden farkli oldugunu 6greniyorum. 4.07 1.10
10. Bilimin teoriler tiretmekle ilgili oldugunu greniyorum. 3.76 1.16
Diisiinceleri ifade etmeyi 6grenme 3.17 1.10
11. “Bu konuyu neden 6grenmek zorundayim?” diye Ggretmenime sorabiliyorum. 297 152
12. Kullanilan 6gretim yontemlerini sorgulayabiliyorum. 335 1.32
13. Kafa karigtiricr 6gretim faaliyetleri hakkinda sikdyet edebiliyorum. 2.99 1.44
14. Ogrenmelerimi engelleyen herhangi bir sey hakkinda sikayet edebiliyorum. 3.39 147
Ogrenmeyi 6grenme 311 1.09
15. Ne dgrenecegim konusunda planlama yaparken 6gretmene yardim ediyorum. 3.07 143
16. Nasil daha iyi 6grenecegime karar vermesinde Ggretmene yardim ediyorum. 3.16 143
17. Hangi c_etkinliklerin benim icin en iyi olduguna karar vermesinde 6gretmene 323 138
yardim ediyorum.
lfi Ogrenme etkinliklgrinde ne kadar vakit harcayacagima karar vermesinde 3.0 1.40
6gretmene yardim ediyorum.
19. Hangi etkinlikleri yapacagima karar vermesinde 6gretmene yardim ediyorum. 3.05 141
20. Ogrenmelerimi degerlendirmesinde 6gretmene yardim ediyorum. 3.15 1.41
[letigim kurmay1 6grenme 3.77 0.95
21. Problemlerin nasil ¢6ziilecegi hakkinda arkadaglarimla konusuyorum. 3.94 1.20
22. Anladiklarim1 arkadaglarimla paylasiyorum. 3.96 1.24
23. Arkadaglarimdan distindiiklerini agiklamalarin istiyorum. 3.69 1.23
24, Arkadaslarim fikirlerimi agiklamamu istiyor. 348 1.31
25. Arkadaglarim fikirlerini bana agikliyor. 3.78 1.24
Genel 3.54 0.66
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Tablo 1'de 6grencilerin yapilandirmaci 6grenme ortaminin diinyay1 6grenme,
bilimi 6grenme ve iletisim kurmay1 6grenme alt boyutlaria derslerde ‘sik sik’ yer
verildigine yonelik algiya sahip olduklar1 goriilmektedir. Ogrenciler 1,3, 4, 5, 6, 7, 8,
9,10, 21, 22, 23 ve 25. maddelere derslerde ‘sik sik’ yer verildigini diistinmektedirler.
Bununla birlikte 6grencilerin 2. maddeye verdikleri cevaplarin ortalamasiin bu alt
boyutlarin diger maddelerine gére daha diisiik oldugu dikkat cekmektedir. Ogrenci-
ler diistinceleri ifade etmeyi 6grenme ve 6grenmeyi 6grenme alt boyutlarina ise ders-
lerde ‘bazen’ yer verildigine yonelik algiya sahiptirler. Bu alt boyutlar 6grencilerin
dgrenme stireci hakkindaki diistincelerini ifade etmeleri ve stirecin planlanmasina
dahil edilmeleri agismndan énemli bilgiler sunmaktadir. C)grenciler 12, 13, 14, 15, 16,
17 ve 19. maddelere derslerde ‘bazen’ yer verildigini diisiinmektedirler. Ozellikle 11.
ve 18. maddelerin ortalamalarmn diistik oldugu goriilmektedir.

fkinci Alt Probleme iligkin Bulgular

Sinif seviyesine gore 6grencilerin diinyayr 6grenme, bilimi 6grenme, diisiin-
celeri ifade etmeyi 6grenme, 6grenmeyi 6grenme ve iletisim kurmay1 6grenme alt
boyutlar ile 6lgegin tamamina iliskin vermis olduklari cevaplarin ortalamalar: ve
standart sapmalar1 Tablo 2’de verilmistir.

Tablo 2. Fen Derslerinin Sinif Seviyesi Agisindan Yapilandirmaci Olarak Algilan-
masina Yonelik Aritmetik Ortalama ve Standart Sapma Degerleri

6. sinif 7.smi1f 8.s1mif

X ss X SS X ss
Diinyay1 6grenme 3.83 080 3.80 082 370 0.66
Bilimi 6grenme 4.03 070 386 077 376 0.77
Diistinceleri ifade
etmeyi 6grenme 3.23 1.06 3.03 114 325 110
Ogrenmeyi 6grenme 3.11 1.06 3.02 111 320 1.10
fletisim kurmay1 6grenme 377 095 380 09 373 093
Genel 3.59 063 350 072 353 0.63

Tablo 2’de sinif seviyesine gore 6grencilerin yapilandirmaci 6grenme ortami-
na yonelik algilarinin ortalama degerlerinin birbirine yakin oldugu goriilmektedir.
Tiim sinuf seviyelerindeki 6grenciler bilimi 6grenme, diinyay1 6grenme ve iletisim
kurmay1 6grenme alt boyutlarina derslerde ‘sik sik” yer verildigini, 6§renmeyi 6gren-
me ve diistinceleri ifade etmeyi 6grenme alt boyutlarina ise ‘bazen’ yer verildigini
distinmektedirler.

Diinyay1 6grenme, bilimi 6grenme, diistinceleri ifade etmeyi 6grenme, 6gren-
meyi 6grenme ve iletisim kurmay1 6grenme alt boyutlari ile 6l¢egin tamamina iliskin
veriler tek yonliit ANOVA ile analiz edilmistir. Analiz sonuglar1 Tablo 3’te verilmistir.
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Tablo 3. Siif Seviyesine Tliskin Tek Yonlit ANOVA Sonuglar

Varyansin Kareler sd Kareler F P
Kaynag: Toplam1 Ortalamas1
Diinyay1 Gruplar arast 1.251 2 625 1.073 343
ogrenme Gruplar ici 222.091 381 .583
Toplam 223.342 383
Bilimi Gruplar arasi
Sgrenme Cruslar i 4.785 2 2.393 4.195 .016:
praris 217317 381 570
Toplam 222.102 383

Diisiinceleri ~ Gruplar arasi

ifade etmeyi 4130 2 2.065 1.693 185
dgrenme ruplarict 464.652 381 1.220
Toplam 468.782 383
Ogrenmeyi  Gruplar arasi
Saronme - 2.036 2 1.018 848 429
plaric 457.334 381 1.200
Toplam 459.369 383
Iletisim Gruplar arast
Kurmayr i 254 2 127 140 870
dgrenme plaric 345.580 381 909
Toplam 345.834 383
Genel Gruplar aras1 501 2 251 560 579
Gruplar ii 170.597 381 448
Toplam 171.098 383
p<.05

Tablo 3’te 6grencilerin sinif seviyelerine gore yapilandirmaci 6grenme ortami-
na yonelik algilar1 incelendiginde gruplar arasinda anlamli bir fark olmadig gortil-
mektedir. Benzer sekilde diinyay1 6grenme, diisiinceleri ifade etmeyi 6grenme,
ogrenmeyi 6grenme ve iletisim kurmayr 6grenme alt boyutlarinda smnif seviyeleri
arasinda anlamli bir fark ortaya c¢ikmamustir. Bu alt boyutlardan yalnizca bilimi
ogrenmede sinif seviyeleri arasinda anlamli bir fark tespit edilmistir. Hangi gruplar
arasinda anlamli fark oldugunu tespit etmek icin uygulanan Tukey testinde 6. sinif ile
8. sinif arasinda 6. smuf lehine anlamli bir fark oldugu belirlenmistir.

Uciincii Alt Probleme iliskin Bulgular

Cinsiyet degiskenine gore Ogrencilerin diinyay1 6grenme, bilimi 6grenme,
diistinceleri ifade etmeyi 6grenme, 6grenmeyi 6grenme ve iletisim kurmay1 6grenme
alt boyutlari ile 6lgegin tamamina iliskin veriler bagimsiz 6rneklemler t-testi ile ana-
liz edilmistir. Analiz sonuglar1 Tablo 4’te verilmistir.
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Tablo 4. Cinsiyet Degigkenine liskin t-testi Sonuglari

Kiz Erkek sd t P
X SS X sS
Diinyay1 6grenme 383 0.79 371 071 382 1452 .147
Bilimi 6grenme 397 074 377 077 382 2534 .012%

Diisiinceleri ifade etmeyi 326  1.07 306 113 382 1.739 .083

O0grenme

Ogrenmeyi 6grenme 3.09 1.07 3.14 113 382 -407 .684
fletisim kurmay1 6grenme 394  0.88 354 098 382 4.147 .000%
Genel 3.62  0.65 345 067 382 2379 .018*
p<.05

Tablo 4'te 6grencilerin cinsiyete gore yapilandirmaci 6grenme ortamina yone-
lik algilar incelendiginde cinsiyet agisindan kiz 6grenciler lehine anlamh bir fark
oldugu goriilmektedir. Benzer sekilde bilimi 6grenme ve iletisim kurmay1 6grenme
alt boyutlarinda cinsiyet agisindan kiz 6grenciler lehine anlamli bir fark tespit edil-
mistir. Bununla birlikte diinyay1r 6grenme, disiinceleri ifade etmeyi 6grenme ve
o6grenmeyi 6grenme alt boyutlarinda cinsiyet agisindan anlaml bir fark ortaya ¢ik-
mamuigtir.

Sonug ve Tartisma

Betimsel istatistik sonuglar1 6grencilerin diinyay: 6grenme, bilimi 6grenme ve
iletisim kurmay1 6grenme alt boyutlarina ait ortalamalarinin en ytiiksek ve birbirine
yakin ortalamalar oldugu sonucunu ortaya ¢ikarmistir (bakimz tablo 1). Ogrencilerin
diinyay1 6grenme alt boyutunda yer alan “Yeni 6grenmelerim okul digindaki prob-
lemlerle baglar” maddesine ‘bazen’ yer verildigi algisina sahip olmalari derslerde
gercek yasamla ilgili problem durumlarina ¢ok az yer verildigini gostermektedir.
Ogrencilerin bu maddeye, diinyay1 grenme alt boyutunun diger maddelerine gére
daha az yer verildigini diisiinmeleri bu tiir problemlerle derse baglamanin bu alt
boyutun diger maddelerine gore daha zor gerceklestirilebilmesiyle agiklanabilir.

Betimsel istatistige bagli olarak ortaya ¢ikan bir diger 6nemli sonug diistince-
leri ifade etmeyi 6grenme alt boyutunun en diisiik ortalamaya sahip iki alt boyuttan
biri olmasidir (bakiniz tablo 1). Bu alt boyutun kapsadigi maddeler grencilerin
o6grenme stirecine yonelik diistincelerini ve elegtirilerini ifade ettikleri maddelerden
olusmaktadir. Ogrencilerin bu alt boyuta iliskin maddelere ‘bazen’ yer verildigine
yonelik algiya sahip olmalar1 6gretmenlerin “otorite rollerinin’ devam ettigini, 6gren-
cilerin 6grenme stireci hakkinda ¢ok fazla goriis belirtemediklerini gostermektedir.

Yapilandirmaci 6grenme anlayisinin temel amaglarindan biri 6grencilerin
dgrenmeyi 6grenmelerini saglamaktir. Ofrenmeyi 6grenme alt boyutuna yénelik
maddeler 6grenme siirecinin planlanmasi ve uygulanmasi siirecini kapsamaktadir.
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Bu alt boyut en diisiik ortalamaya sahip boyuttur (bakiniz tablo 1). Bu alt boyutla ilgi-
li ulagilan sonuglar Arisoy (2007)'un ve Ozkal vd. (2009) nin ulastig1 sonuglarla ben-
zerlik gostermektedir. Ozkal vd. (2009) 8. sinif 6grencilerinin 6grenme siirecinin
ogretmenler tarafindan planlandigini ve yonetildigini diistindtiklerini belirlemisler-
dir. Programdaki yogunluklar, sinif mevcutlarinin kalabalik olmasi, 6gretmenlerin
birgok farkli sinifta derse girmeleri ve dgrenmeyi 6grenmenin nemi hakkindaki
yetersiz farkindaliklar: bu alt boyutun diisiik ortalamaya sahip olmasimin nedenleri
olabilir.

Gerek 6lcegin tamaminda gerekse Slgegin dort alt boyutunda sinif seviyeleri
arasinda anlamli bir farklihgn ortaya ¢tkmamasi (bakiniz tablo 3) 6grencilerin fen
derslerini benzer sekilde algiladiklarint géstermektedir. Dolayisiyla bu durum 6gret-
menlerin tiim sinif seviyelerinde benzer sekilde ders islediklerini diistindiirmektedir.
Ozellikle mevcut sinav sistemi agisindan ele alindiginda iki diistince 6n plana gik-
maktadir. Birincisi smav sisteminin 6gretmenlerin farkli sinif seviyelerinde farkl
uygulamalar yapmalarina yol agmadigy, ikincisi tiim sinif seviyelerinde smav siste-
mini de i¢ine alan benzer uygulamalara yer verdikleridir.

Yapilan analiz sonucunda cinsiyet acisindan 6l¢egin tamaminda kiz 6grenci-
ler lehine anlamli bir farklilik (bakiniz tablo 4) belirlenmistir. Bu sonug¢ Arisoy
(2007)"un yapmis oldugu ¢alismanin sonuglari ile uyusmaktadir. Ayrica yapilan bazi
¢alisgmalarda (Waxman ve Huang, 1998; Huang, 2003; Lang, Wang ve Fraser, 2005;
Den Brok, Fisher, Rickards ve Bull, 2006; Sézbilir vd., 2006) kiz ve erkek 6grencilerin
ogrenme ortamlarini farkl sekillerde algiladiklar tespit edilmistir. Bilim 6grenme ile
iletisim kurmay: 6grenme alt boyutlarinda gruplar arasinda kiz égrenciler lehine
anlamh bir farklilik belirlenmistir. Burada dikkat ¢eken bir nokta iletisim kurmay1
o6grenme alt boyutu agisindan kiz 6grencilerin ortalamalar ile erkek 6grencilerin
ortalamalar1 arasindaki farkin diger alt boyutlardan daha fazla olmasidir. Bu sonug
Den Brok vd. (2006) tarafindan kiz 6grencilerin 6grenme ortamini konusma agisindan
erkek 6grencilere gore daha olumlu bulduklar: sonugla benzerlik gostermektedir.

Sonug olarak 6zellikle 6grenmeyi 6grenme ve diistinceleri ifade etmeyi 6gren-
me alt boyutlarnin gerek en diisiik ortalamalara sahip olmalar1 gerekse hem sinuf
seviyesi hem de cinsiyet agisindan 6grencilerin bu alt boyutlarla ilgili ortak goriigle-
re sahip olmalari iizerinde durulmasi gereken énemli bir nokta olarak kagimiza ¢ik-
maktadir. Bu iki alt boyutla ilgili ulasilan sonuglarin sebeplerinin ayrintili bir sekilde
incelenmesi amaciyla nitel arastirmalar yapilabilecegi diistintilmektedir. Ayrica ben-
zer ¢aligmalarin farkli sosyo-ekonomik diizeye sahip ya da akademik basar: agisindan
farkli seviyelerdeki okullarda yapilarak 6grencilerin fen derslerini yapilandirmaci
anlayis acisindan nasil algiladiklar incelenebilir.
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6th, 7th and 8th GRADE STUDENTS’ PERCEPTIONS
IN REGARD TO APPLICATION OF CONSTRUCTIVIST

APPROACH IN SCIENCE LESSONS
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Abstract

The aim of this study is determine elementary school students’ (grade 6,
7 and 8) perceptions in regard to application of constructivist approach in sci-
ence lessons. This study is a survey study. The data was collected from 384 ele-
mentary school students used Constructivist Learning Environment Survey
(CLES) in 2012-2013 academic year. The CLES was developed by Taylor and
Fraser (1991) and reduced by the Taylor, Fraser and Fisher (1997) in line with the
recent changes (Kiigtikozer, Kirtak-Ad, Ayverdi and Egdir, 2012).The CLES was
translated and adapted into Turkish by Kiigiikézer et al. (2012). The CLES have
five sub-scales; personal relevance (PR), uncertainty (U), shared control (SC),
critical voice (CV), and student negotiation (SN). Students’ feedbacks were ana-
lyzed by descriptive and inferential statistical methods. The SPSS program used
to analyze the data. The results indicated that the means of shared control and
critical voice were lower than the other factors. Besides, students’ perceptions in
regard to use of constructivist approach in science lessons were similar for dif-
ferent grades, while female students perceived that the lesson were more cons-
tructivist compared to male counterparts.

Keywords: Constructivist learning, science education, constructivist
learning environment, student perceptions
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OGRETMEN ADAYLARININ FEN OGRETIiMI
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Ozet

Bu arastirma fen bilgisi 6gretmen adaylarinin fen bilgisi 6gretimine
yonelik 6z-yeterlik inanglar1 ile tutumlarini 6grenme stillerine gore analiz etmek
amaci ile yapilmigtir. Aragtirma Ankara ili icerisinde yer alan 3 devlet tiniversi-
tesindeki 1., 2., 3. ve 4. sinif toplam 902 fen bilgisi 6gretmen adayi ile gercekles-
tirilmistir.Veriler fen bilgisi 6gretimi 6z-yeterlik inanci 6lgegi, fen bilgisi 6greti-
mi tutum Olgegi ve Ogrenme stilleri envanteri kullanilarak toplanmustir.
Aragtirma sonugclari 6gretmen adaylarinin fen bilgisi 6gretimi 6z-yeterlik inang-
larinin iyi seviyede oldugunu ve fen 6gretimine kars1 pozitif tutum gelistirdigi-
ni gostermistir. Ayrica arastirmada dgretmen adaylarinin fen 6gretimine yéne-
lik tutumlarinin ve 6z-yeterlik inanglarmin 6grenme stillerine gore farklilastig:
tespit edilmistir. Bu sonuclara gore; yerlestiren ve ayristiran 6grenme stiline
sahip 6gretmen adaylarinin fen dgretimine yonelik tutum puanlari ortalama-
larmnin 6ziimseyen ve degistiren 6grenme stiline sahip 6gretmen adaylarmin
daha yiiksek oldugu belirlenmistir. Ayrica ayristiran 6grenme stilindeki 6gret-
men adaylarimin fen bilgisi 6gretimine yonelik 6z-yeterlik inan¢ puanlar1 orta-
lamalariin 6ztimseyen 6grenme stilindeki 6gretmen adaylarinin puanlarindan
daha yiiksek oldugu belirlenmistir.

Anahtar Sozciikler: (")gretmen Yetistirme, Oz-Yeterlik Inanci, Tutum,
Ogrenme Stilleri

Giris
Uluslarin ekonomik anlamda gelisimi, bilim ve teknolojideki gelismelere
paralel olarak ilerlemekte, bilim ve teknoloji alanlarindaki gelisim ise fen okuryazari
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bireylerin yetismesiyle miimkiin olabilmektedir. Bu kapsamda basta Amerika
Birlesik Devletleri, Kanada, Ingiltere ve Avrupa Birligi iilkeleri olmak tizere bir ¢ok
iilkede fen egitiminde reformlarin yapildig: gériilmektedir (Liu, 2009). Bu tilkelerden
biri olan Tiirkiye’de de Fen Bilimleri Dersi Ogretim Programi’nin genel amact; “Tim
ogrencileri fen okuryazari bireyler olarak yetistirmek” seklinde revize edilmistir
(MEB, 2013). Diinyada bu denli 6nemli olan ve iizerinde durulan fen okuryazarhigi-
nin kabul goren tek bir tanumu yoktur (Roberts, 2007). Konu ile ilgili literatiir incelen-
diginde ¢ok farkli tanimlarin oldugu goriilmekle birlikte (Bybee, 1995; Shamos, 1995;
AAAS, 1989; NRC, 2007; NSTA, 1991) fen okuryazarligi genel olarak; “fen, matema-
tik ve teknolojik konularda bilgi sahibi olmanin yani sira, bu bilgileri, bilimsel siireg
becerileri ile birlikte giinlitk hayatta kullanabilmek, uygulayabilmek” seklinde ifade
edilebilir. Bu baglamda fen okuryazar: bireyin 6zellikleri konusundaki argtimanlar
dikkate alindiginda fen okuryazar1 olarak yetisen bireylerin 6zelliklerini su sekilde
ifade etmek miimkiindiir (Yasar, 1998, 15; AAAS, 1989; NRC, 1996; NSTA, 1991) :

e  Alacag kararlara daha elestirel yaklagir.

e  Yanlis bilgileri analiz edebilir. Kisisel fikirleri, giivenilir yada gtivenilir
olmayan bilgileri yada bilimsel ve teknolojik kanitlar1 birbirinden ayurt
edebilir.

e  Ginliikk yasamda karsilastiklar1 sorunlarin ¢éziimiinde bilimsel yontem
ve teknikleri kullanir

e  Ginlik yasamda karsilastiklar: sorunlara yonelik somut ve akiler ¢oztim
yollar1 6nerir.

e Bilgiye daha hizli ulagabilir, yeni bilgiler iiretebilir, ¢cagdag teknolojileri
etkili ve verimli kullanabilir, yeni sistem ve teknolojiler gelistirebilir.

e Diinya ile ilgili olay yada olgulara merak duyar.

Fen egitimin istenilen amaca ulagmasinda biiyiik sorumluluklar tasryan kisi-
lerin baginda 6gretmenler gelmektedir. Ciinkii fen egitiminde hedeflerin gergekles-
mesi, biiytlik oranda 6gretmenin sinif ortamindaki performansina bagl bir durumdur
(Baloglu, 2001). Cagdas egitim ilkeleri dogrultusunda gorev yapan bir 6gretmenin,
Oguzkan (1984)'a gore, artik sadece ders anlatan, smav yapan ve not veren biri ola-
mayacag1 vurgulanmaktadir (Baksan, 2001). Bu baglamda fen egitiminde 6gretmen-
lerin 6ncelikli gorevi 6grencilere bilgileri direkt olarak sunmak degil; etkili 6grenme
ortami yaratarak 6grencilerin bilgiye ulasmalarint saglamak ve 6grenciye 6grenme
ortaminda model olmaktir (Giirdal, Sahin ve Caglar, 2001).

Ogrencilere model olmak igin éncelikle dgrencilerin 6gretmenlere ve 6gret-
menlerle isledikleri derslere karsi tutumlarmin olumlu yonde gelismesi gerekir.
Ctinkii 6grencilerde bir deger ve inang sistemine bagh olarak olusan tutumlarin
olumlu ya da olumsuz olmasi, 6grenme siirecini dogrudan etkilemekte ve bu etki
ogrencilerin gelecekteki yasantilarma yon vermektedir (Seferoglu, 2004; Siinbiil,
Afyon, Yagiz ve Aslan, 2004).
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Kendilerine ve isledikleri fen derslerine 6grenciler tarafindan olumlu tutum
gelistirilen 6gretmenlerin en 6nemli 6zellikleri arasinda 6gretmenlik 6z-yeterlik inang
diizeylerinin yiiksek olmasi ve mesleklerine yonelik tutumlarinin olumlu yoénde
gelismis olmasi gosterilebilir. Clinkii tutum, inang ve davranis arasinda énemli bir
etkilesim bulunmaktadir. Koballa ve Crawley bu etkilesimi bir 6rnekle basit olarak su
sekilde agiklamuslardir; “Ilkogretim Sgretmenleri fen Ggretebilme yetilerinin diistik
oldugunu diisiinmektedirler (inang), bu durumun sonucu fen dgretimini sevmemele-
rini dogurmaktadir (tutum), bu da fen 6gretmekten kaginan 6gretmenlerin ortaya gik-
masina sebep olmaktadir (davranig)” (Akt. Tosun, 2000, s.374).

Bu baglamda etkili egitim igin dgretmenlerde bulunmas: gereken duyussal
ozelliklerden 6z-yeterlik inanci Bandura (1986, 1997) 'nin sosyal 6grenme kuramu ige-
risinde gegen merkez kavramlardan biridir. Bandura (1977), sosyal 6grenme kuram
icinde yer verdigi 6z-yeterlik kavramini, “bireylerin belli bir performansi gostermede
kendi kapasitelerine iliskin yargilari ve bir isi yapabilme kapasitelerine, yeteneklerine duyduk-
lart giiven” olarak tanimlanmustir. Sosyal biligsel kuramin dayanaklarina gore; birey-
ler bagarabileceklerine inandiklar1 gorevlere daha istekli yaklagirlarken kendilerini
zorlayacak gibi gordiikleri gorevlere daha isteksiz yaklagmaktadirlar. Bu baglamda
bireylerin yeteneklerine iliskin algilar1 bireyleri bir ise ya da goreve yonelik motive
eden gii¢lti kaynaklardir. Diger taraftan 6z-yeterlik inanci bireylerin 6nceki basarila-
11 ya da becerileri ile sonraki davraniglari arasinda aract konuma sahiptir. Ornegin;
bir 6grenci test sonuglarina nerede ne eksigi var nasil daha ¢ok bagarili olabilir tarzin-
da yaptig1 yorumlar: bir sonraki sinavda daha yiiksek performans sergilemek icin
kullanabilir (Zeldin, Britner ve Pajares, 2008). Ayrica Bandura (1995) 6z-yeterlik inan-
cnin, bireyin i¢inde var olan davranislarin ortaya ¢tkmasinda ve yeni davraniglarin
olusmasinda son derece 6nemli olan bir faktér oldugunu vurgulamistir. Pajares
(1996)'de bu baglamda yaptig: calismasinda 6z-yeterlik inanci yiiksek olan bireylerin
bir isi basarmak icin biiyiik caba gosterdikleri, olumsuzluklarla karsilastiklarinda
kolayca geri donmedikleri, 1srarli ve sabirli olduklar: sonucuna ulagmigtir. Bandura
(1977), ayrica bireylerin herhangi bir davranis: yapmasinda ve istedigi sonucu elde
etmesinde etkili olan iki temel beklentiden stz etmektedir. Bu beklentiler, kisisel 6z-
yeterlik inanci beklentisi ve sonug beklentileridir. Oz-yeterlik inanci ve sonug beklen-
tisinin birey, davranis ve sonug stireci tizerindeki etkisi Sekil 1’de gosterilmistir.

Sekil 1: Birey, Davranig ve Sonug Siirecinde Oz-yeterlik Inana ve Sonug
Beklentisi (Bandura, 1977, s. 79).

Birey — > Davraus — > Sonug

Oz-yeterlik inanc1 ~ Sonug beklentisi

Milli Egitim ¢ Say1205 ¢ Kis/2015 @



Ogretmen Adaylarinin Fen Ogretimi Oz-Yeterlik inanglar ile Tutumlarinin Ogrenme ...

Sekil 1."de goriildtigii gibi, 6z-yeterlik inanci ile sonug beklentisi birbirinden
farkli yapilardir. Sonug beklentisi, kiginin yaptig1 bir davramigin hangi sonuglari
dogurabilecegini yaklagik olarak tahmin edebilmesidir. Oz-yeterlik inanai ise kisinin
istedigi bir sonucu yaratabilmek icin gerekli davranislar: basariyla gosterip gostere-
meyecegine iligkin inancidir. Bandura (1977, s. 79)'ya gore, énemli olan kisinin bir
davranist basariyla yapip yapamayacagina iliskin yargilaridir, ¢tinkii bu yargilar
kesin bazi sonugclar1 doguracaktir. Diger bir ifadeyle, 6z-yeterlik inanc1 yiiksek olan
bireyler istedikleri sonuglar1 dogurabilecekleri i¢in sonug beklentileri de buna uygun
bir bicimde sekillenecektir.

Bireyin davraniglarinda oldukga 6nemli olan 6z-yeterlik faktorii, dort kayna-
ga bagl olarak ortaya ¢ikmaktadir (Bandura, 1997, 79). Bunlar; tam ve dogru dene-
yimler, s6zel ikna, sosyal modeller, fizyolojik ve duygusal durumdur.

1. Tam ve Dogru Deneyimler : (Yapilan isler ve erisilen hedefler): Bir iste elde
edilen basar1 bireyin benzer islerde de basarili olacagimin gostergesidir. Dolayisiyla
bireyde; bireyin elde ettigi basari, 6diil etkisi yapmakta ve bu basari bireyi gelecekte-
ki benzer davraniglara giidiilemektedir.

2. Sosyal Modeller: Bireyin pek cok beklentisi istek ya da bir ise yonelik ilgisi
diger bireylerin basarilarindan etkilenerek ortaya ¢ikar. Bireyin gozlemledigi diger
bireylerin kazandiklar1 bagari, bireyin kendisinin de ayni basariy1r gosterebilecegi
yontinde beklentiye girmesine neden olur.

3. Sozel Ikna: Bireyin bir davranisi basar ile yapabilecegine yonelik bireye
gelen tegvik ve ogiitler bireyin 6z- yeterlik beklentilerinde desiklik yaratabilir.

4. Fizyolojik ve Duygusal Durum: Bireyin davranis: yapacagi sirada bedensel ve
duygusal yonden iyi durumda olmasi girisimde bulunma olasiligini artirir.

Bandura (1995), 6z-yeterlik inanglarini belirleyen dort temel kaynaktan en
etkili olaninin bireylerin dogrudan kendi deneyimlerinden kazandig bilgiler oldugu-
nu; diger kaynaklarin ise bireylerin basarili veya basarisiz uygulamalarina iliskin
gozlemleri, toplum etkisinin basarabilmeye iligkin etkisi ve basarida psikolojik
durum oldugunu vurgulamaktadir.

Oz-yeterlik inancina egitim alaninda bakildiginda 6z-yeterlik inanci, 6gret-
menlerin egitim alanindaki bireysel farkliliklarini agiklamada, 6gretmen davranisla-
rin1 anlamada ve gelistirmede 6nemli goriilen inanglardan biri olarak goériilmektedir
(Enochs ve Riggs, 1990; Riggs ve Enochs, 1990). Ciinkii bu konuda yapilan ¢alismalar
sonunda 6z-yeterligi diisiik ve yiiksek olan &gretmenlerin dgretimsel becerilerinde
farkliliklarin oldugu tespit edilmistir. Bu calismalardan Enochs ve Riggs (1990) etkili
egitimin dgrencilerin 6grenmelerini etkiledigine (sonug beklentisi) yiiksek diizeyde
inanan ve 6grenme siirecinde kendi 6gretme becerilerine giivenen (6z-yeterlik) 6gret-
menlerin bu giivene ve inanca sahip olmayan ya da daha diisiik diizeyde sahip olan
dgretmenlere gore smf igerisinde daha yiiksek otoriteye sahip oldugu ve 6grenciler-
den daha farkli dontitler aldiklari sonucuna ulagsmiglardir. Ancak Ogretmenlerin
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genel oz-yeterlik inanglari, belirli bir alandaki egitimi verme yeteneklerine iliskin
inanglarmi yeterince yansitmamaktadir. Dolayisiyla 6gretmenlerin 6zel alanlardaki
Oz-yeterliginin saptanmasi da 6nem tagimaktadir (Kiigiikyillmaz ve Duban, 2006). Bu
baglamda etkili fen egitimi igin 6gretmenlerin 6zel alanlarda sahip olmas: gereken
ogretmenlik 6z-yeterlik inanglarindan biri fen egitimine yonelik 6z-yeterlik inancidir.
(Yilmaz ve ark., 2004). Fen egitimine yonelik 6z-yeterlik inanci genel olarak fen 6gre-
timini etkili ve verimli sekilde gerceklestirebileceklerine, 6grencilerin fen dersi icin
olumlu tutum ve ytiksek basar1 kazanmalarinda etkili olabilecegine iliskin 6gretmen-
lerin kendileri hakkindaki yargi ve inanglari olarak tanimlanmaktadir (Ozkan,
Tekkaya ve Cakiroglu, 2002). Bu 6zgiil inang 6gretmenlerin fen egitimine yonelik
beceri ve davranislar1 agisindan gerekli bir durumdur. Ciinkii fen 6gretmenleri 6gret-
tikleri biitiin konularda aym derecede etkili olamayabilmektedirler. iste fen 6gretimi-
ne yonelik 6z-yeterlik inanc1 6l¢iim sonuglar1 6gretmenlerin fen egitimindeki davra-
nislarini ortaya koyarak eksik olan beceri ya da davranislarin pozitif yonde degisme-
sine yardim etmektedir (Enochs ve Riggs,1990). Dolayisiyla fen 6gretmenlerinin fen
ogretimine yonelik 6z-yeterlik inanglarmin yiiksek diizeyde olmasi etkili fen bilgisi
egitimi agisindan 6nemli goriilmektedir.

Ogretmenlerin 6z-yeterlik inanglarinin yiiksek olmasinin yaninda mesleklerine
yonelik gelistirdikleri tutumlarmin da mesleki bagarilarinda énemli etkisi vardir.
Duyussal alan i¢inde incelenmekte olan tutum Allport (1935) tarafindan “yasant: ve
deneyimler sonucu olusan, ilgili oldugu tiim nesne ve durumlara karg1 bireylerin dav-
raniglart tizerinde yonlendirici bir etkileme giiciine sahip, duygusal ve zihinsel
durum” seklinde tamimlanmustir (Allport, 1967, s:27; Akt: Tavsanal. 2002, ss:65).
Tutum tanimlarina dayanarak Gardner (1975) da fenne yo6nelik tutumu, “nesneleri,
insanlari, eylemleri, durumlar1 belirli bir bicimde degerlendirmede &grenilmis 6nsel
egilim ya da fen 6grenmeyle ilgili 6nermeler” seklinde tanimlamustir (Akt: George,
2000). Tutumun genel tanimi ve fenne yoénelik tutumun agiklamasi dikkate almnarak
fen 6gretimine yonelik tutum; “dogadaki canli ve cansiz varliklar: aragtirmak, anlamak,
degerlendirmek ve elde edilen bulgular: anlatmak adina duyulan ilgi, istek” seklinde agikla-
nabilir. Bu noktadan hareketle fene ve fen 6gretimine yénelik olumlu tutum gelistiren
ogretmenlerin olusturduklar1 smif ortaminin fen dgretimine yoénelik olumsuz tutum
geligtiren dgretmenlere gore daha verimli oldugu, dolayisiyla &grencilerin derse ve
ogretmene karsi olumlu tutum gelistirdigi ve basarilarinin, fen alaninda ¢alismayi stir-
diirmedeki isteklerinin arttigi ortaya ¢ikmaktadir (Mattern ve Schau, 2002). Ayrica
tutumun fen egitimi tizerindeki etkilerini giin 1s181na ¢tkarmay1 hedefleyen aragtirma-
lar, 6gretmenlerin fen alanina ve fen 6gretimine yonelik tutumlar ile 6grencilerin fene
yonelik tutumlar1 arasinda paralel bir iligkinin oldugunu ortaya ¢ikarmigtir (Palmer,
2002). Diger taraftan Pogge (1986) 6gretmen ozellikleri ve 6gretmenlerin fen alanina
yonelik tutumlari ile 6grencilerin tutumlar1 arasinda bir iligki saptayamamuis; ancak
ogrencilerin fenne yonelik tutumlari ile 6gretmenlerinin tutumuna iliskin algilari
arasinda giiclii bir iliskinin oldugu sonucuna ulagmistir (Akt: Altintok, 2004). She ve
Fisher (2002) tarafindan yapilan ¢alismada da 6grencilerin 6gretmenlerine iliskin algi-
larinin 6grencilerin derse yonelik tutumlarini etkiledigi sonucu ortaya ¢tkmuigtir.
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Elde edilen arastirma sonuglardan yola ¢ikarak 6gretmenlerin mesleklerine ve
ogrencilere yonelik pozitif yonde gelistirdikleri tutumlarinin 6grencilerin basarilari-
ni1, derse kars: tutumlarini da pozitif yonde etkiledigi sdylenilebilir. Ayrica meslekle-
rine yonelik tutumlar: yiiksek olan 6gretmenlerin buna bagl olarak 6z-yeterlik inan-
cnin da yiiksek oldugu yurt disinda yapilan aragtirmalar sonunda elde edilmis bul-
gulardir (Gibson ve Dembo, 1984, Ramey ve Shroyer, 1992, Ashton, 1984).

Ogretmenlerin 6z-yeterlik inanglarinin ve tutumlarinin yiiksek olmasi egitim
fakiiltelerinde verilen egitimle yakindan iligkili bir durumdur (Doyle, 1997). Ciinkii
fen 6gretmenlerinin meslek uygulamalarindaki basarilari, kisisel deneyimleri paylas-
tiklari, sorunlarla baga ¢ikma yollar: konusunda deneyim kazandiklar: hizmet 6ncesi
egitimlerinde yer alan meslek ve alan derslerindeki bagarilarina baghdir (Kiremit,
2006). Ciinkii hizmet 6ncesi almug olduklar: egitim sonrasinda, 6gretmen adaylarinin
Ogretim yontemleri ve siuf yonetimi yeterlik duygusuna yiiksek diizeyde sahip
olmalari, meslege bagladiklari anda daha azimli olmalarina ve daha kuvvetli ¢alis-
malarina sebebiyet vermektedir (Milner, 2002). Yapilan aragtirmalarda da bireylerin
meslekleri ile ilgili genel bilgi, beceri ve yeterlikleri kazanmalarinda hizmet 6ncesi
almig olduklart egitimin 6nemi ortaya konmaktadir (Pajares, 2002). Schriver ve
Czerniak (1999) bu konuda yapmus olduklar1 arastirmada 6gretmen egitimi prog-
ramlarmin 6gretmen adaylarinin fen 6gretimine yonelik 6z-yeterlik inanglarini gelis-
tirdigini ve fen 6gretmek igin gesitli ve ¢cok sayida stratejiyi kullanmalarini sagladigini
belirtmislerdir. Diger taraftan gerek Tiirkiye’de gerekse diger tilkelerde yapilan aras-
tirma bulgular1 geleneksel 6gretmen yetistirme programlarinin 6gretmen adaylarin-
da olumlu tutum gelistirmede yetersiz kaldigim gostermektedir (Can, 1991). Bu
durum pek ¢ok faktore bagl olmakla birlikte, 6zellikle bireysel farkliliklarin dikkate
alinmasiyla olumlu yonde gelismeler saglanabilir. Ciinkii 6gretmen adaylarinin mes-
leklerine yo6nelik olumlu tutum ve yiiksek 6z-yeterlik inanci gelistirebilmeleri icin
hizmet 6ncesinde aldiklar1 egitimin ilgi ve ihtiyaglarina cevap verecek sekilde diizen-
lenmesi gereklidir. Jonassen (1986)'da bu dogrultuda yapmis oldugu ¢alismasinda
bireysel farkliliklarin 6grenme stirecini olumlu yonde etkiledigini belirtmistir.
Dolayistyla olumlu 6grenme siireci yasayan 6gretmen adaylarinin da olumlu tutum
gelistirmeleri beklenen dogal bir sonug olabilecektir.

Egitim 6gretim stirecine biiytik etkisi olan 6grencilerin bireysel farkliliklarin-
dan biri belki de en 6nemlisi 6grenme stilleridir. Carl Jung (1927)'1n Kisilik Tipleri
Teorisi ile bagladig1 sdylenen 6grenme stilleri her bireyin kendine gére bilgiyi alma,
isleme ve kavrama 6zelliklerinin oldugu yargisindan dogan bir durumdur. Bu bag-
lamda ilgili literatiir incelendiginde 6grenme stilinin farkli sekillerdeki tanimlarima
ulagilmaktadir. Bu tanimlardan bazilarini su sekilde siralamak miimkiindiir:

Geisert ve Dunn (1991) ve Dunn ve Stevenson (1997) 6grenme stillerini, temel
olarak her bireyin yeni ve zor bilgiyi 6grenmeye hazirlanirken, 6grenirken ve hatir-
larken kendine 6zgti farkli yollar kullanmasi olarak agitklamistir.

Keffe (1979) ise 6grenme stilini, 6grenenlerin 6grenme ortamlarinda algilama,
karsilikli etkilesme ve tepki verme tarzlarinda belli bir dereceye kadar degismeyen
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psikolojik, biligsel ve duyussal belirleyiciler olarak kullandiklar1 davrans 6zellikleri
seklinde tanimlamustir.

Diger taraftan Reinert (1976) 6grenme stilini, bireylerin davraniglarim diizen-
leyen bir gesit i¢sel program olarak ele almig ve bireyin 6grenmeye baglarken diger
bir ifadeyle bilgiyi alirken, islerken, kaydederken ve kullanirken programlandigi tarz
olarak tanimlamuisgtir.

Bazi aragtirmacilar da 6grenme stilinde etkili olan durumun bireylerin hareket
ederlerken sectikleri tercihlerin etkili oldugunu savunmuslardir. Ogrenme stilinde
tercih kavramim ana kavram olarak gosteren aragtirmacilardan biri Legendre’dir.
Legendre (1993) 6grenme stilini, bireyin egitsel bir durumda sevdigi ve degisebilir
tercih edilen tarz olarak tanimlamugtir (Akt: Veznedaroglu ve Ozgiir, 2005).

Tanimlardan da goriildigi tizere her bir tamim 6grenme stillerine ait farkli
boyutu vurgulamaktadir. Her ne kadar 6grenme stillerinin bireyden bireye farklilag-
tig1 ve 6grenmede Snemli bir etkiye sahip oldugu diisiiniilse de, 6grenme stillerinin

dogas1 konusunda ¢ok degisik yaklagimlar bulunmaktadir. Bu kaynaklar1 Keefe ve
Ferrell (1990, 57) su sekilde siralamiglardir:

1. Ogrenme kuramlarindaki farkliliklar,

2 Kisilik kuramlari,

3 Bilis stillerinin aragtirilmasi sonucu elde edilen veriler,

4. Toplumsal ve kiiltiirel arastirmalar sonunda elde edilen veriler,

5. Bireysel yeteneklerin belirlenmesine yonelik yapilan arastirma verileri.

Siralanan kaynaklar dogrultusunda elde edilen veriler farkli 6grenme stilinin
olugsmasinda etkin basamaga sahiptirler. Bu 6grenme stillerinden biri de Kolb 6gren-
me stili modelidir. Yasantisal 6grenme modeli olarak da bilinen Kolb 6grenme stili
modelinde bireyler kendi yasantilarindan ve deneyimlerinden 6grenirler ve bu
ogrenmeler gecerli ve giivenilir 6lgme araglari ile degerlendirilebilir. Bu baglamda
yasantisal 6grenmede 4 farkli 6grenme yetenegi vardir:

e Somut yasanti

e Soyut kavramsallagtirma
e  AKktif yasanti

e  Yansiticl gozlem

Sayilan yeteneklerden somut yasanti, 6grencilerin 6n yargili olmada yeni
yasantilara acik olmasi gerektigi; soyut kavramsallastirma, bireylerin pek ¢ok agidan
yasantilart izlememesi gerektigi ve izlediklerini yansitabilmesi gerektigi; yansitict
gozlem, bireylerin gézlemlerini mantiksal bir seklide saglam kuranlar iizerine otur-
tabilecekleri kavramlar olusturmalar1 gerektigi; aktif yasanti ise bireylerin problem
¢bzme ve karar verme asamasinda bu kavramlar1 kullanabilmesinin gerekliligi tize-

rinde durmaktadir (Kolb, 1984).
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Kolb (1984)e gore 6grenme siirecinde, kavrama ve doniistiirme boyutlar:
olmak tizere iki boyut bulunmaktadir. Bu iki boyut birbirinden hem bagimsiz hem de
birbirlerini destekler nitelikte boyutlardir. Kavrama boyutu, somut yagsantidan soyut
kavramsallagtirmaya uzanir ve bireyin nasil algiladigini analiz ederken; dontistiirme
boyutu, yansitic1 gozlemden aktif yasantiya uzanir ve bireyin bilgiyi nasil isledigini
analiz eder. Bu durum da yasantisal 6grenme kuramina gore; bireylerin bilgiyi hisse-
derek ve diisiinerek algiladiginy; izleyerek ve yaparak da isledigini séylemek miim-
kiindiir.

Yasantisal 6grenme kuraminda bireyin 6grenme stilini tek yetenek belirleme-
mektedir. Her bir bireyin 6grenme sitili, dért 6grenme yeteneginin bilesenidir. Bu
dort yetenegin varhigi dogrultusunda Kolb (1984) 6grencileri 4 farkli 6grenme stiline
gore smiflamaktadir.

e Degistiren

e  Oztimseyen
e Ayrngtiran

e  Yerlestiren

Ayristiran 6grenme stilinde, bireyler parcadan biittine dogru giderler. Bu dog-
rultuda detay1 gok severler. Ogrenme siirecinde belli basamaklari itina ile takip eder-
ler. Yanlis yaparak dogruya ulasmay1 severler. Problem ¢6zme, karar verme, siste-
matik plan yapma bu 6grenme stiline sahip bireylerin baglica 6zellikleridir.
Degistiren 6grenme modeli, aktiflikten ¢ok gozlemi tercih eder. Ozet ilgileri tercih
eder. Bilginin sistematik olarak sunulmasin ister. Bu tip 6grenme stiline sahip birey-
lerin en zayif yonleri secenekler arasinda se¢im yapmada zorlanmalari ve karar ver-
mede ¢ok zaman harcamasidir. Oziimseyen 6¢renme stili ise; yapilandirilmis sistematik
bilgiyi tercih eden bireylerdir. Sesli ve gorsel sunular1 ve ders anlatimlarin tercih
ederler. En kuvvetli yonleri ¢ok iyi plan yapar problemleri tanimlar ve kuramlar
gelistirebilirler. Zayif yonleri ise hayal kurmalar ve pratiklikte eksikliklerinin
olmasidir. Yerlestiren: 6grenme stili ise somut deneyimleri ¢ok sever, arastirarak ve kes-
federek 6grenmekten hoglanir. Bu 6grenme stilinde yaparak ve hissederek 6grenme
s6z konusudur. Zayif yonii; pratik olmayan planlar yapmasi ve bir isi zamaninda
bitirmede eksikligi olmasidir.

Her 6grenci benzer zeka seviyesine sahip olsa dahi kendine 6zgii farkl 6gren-
me stillerine sahiptir. Bazi 6grenciler yaparak-yasayarak bazi 6grenciler somut diisii-
nerek bazi dgrenciler ise analitik diistinerek hedeflere ulagsmaya ¢alisirlar. Biitiin
dgrencilerin egitimin belirledigi hedefleri gerceklestirebilmesi i¢in 6grenme ortamla-
rinin her 6grenme stiline hitap edecek sekilde diizenlenmesi gereklidir. Egitimde de
ogrenme stillerinin belirlenmesinde amag, 6grenenlerin biyolojik ve gelisimsel taban-
1 bireysel 6zellik takimlarmi kullanarak, o6grenme yontemlerinin onlara uygun
boyutlarini belirlemektir (Babadogan, 1994, 1058). Egitim ortamlarinin §grenme stil-
lerine gore diizenlenmesi igin 6ncelikle 6grencilerin 6grenme stillerinin 6gretmenler
tarafindan belirlenmesi gereklidir. Ciinkii 6grencilerin 6grenme stilleri bilindiginde
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uygulanacak ogretim stratejileri, 6gretim yontem ve teknikleri, gerekli 6gretim
materyalleri daha kolay bir sekilde segilebilir, 6grencilerin ilgileri dogrultusunda bir
dgretim yapilabilir. Akkoyunlu (1995) de 6grencilerin 6grenme stillerinin belirlenme-
sinin, 6gretmenlere 6gretim stirecinde nasil bir yontem gelistirecekleri konusunda
yardimci olabilecegini belirtmistir.

Bu baglamda bireylerin 6grenme stilleri bilindiginde; kullanilabilecek 6gre-
tim stratejileri, 6gretim yontem ve teknikleri, gerekli 6gretim materyalleri daha kolay
bir sekilde secilebilecek ve bireylerin ilgileri dogrultusunda bir 6gretim yapilabile-
cektir (Peker, 2003). Bu durumda hizmet 6ncesi egitimde 6gretmen adaylarimin
kazanmalar1 gereken 6z- yeterlik inanclarinin ve tutumlarinin olumlu yonde artis
gostermesi saglanacaktir. Oz-yeterlik inancinin, tutumlarin ve 6grenme stillerinin;
sayilan etkileri cercevesinde, egitim alaninda, 6gretmen etkinliklerindeki bireysel
farkliliklarr agiklamak amaciyla kullanilabilecegi ve 6gretmen davranisint anlama ve
gelistirmede 6nemli katkilar saglayacag: diistintilebilir. Bu nedenle 6gretmen egiti-
minde 6z-yeterlik inancinin ve tutumlarinin gelistirilmesine 6zel 6nem verilmesi, egi-
tim fakiiltelerinde egitim goren 6gretmen adaylarinin bireysel farkliliklarina dolayi-
styla 6grenme stillerine dikkat edilerek egitimin bu yonde yapilandirilmasinin sag-
lanmasi 6nem tagimaktadir.

Oz-yeterlik, tutum ve 6grenme stili alaninda ilgili literatiir tarandiginda 6gret-
men ve 0gretmen adaylarinin tizerine ¢ok fazla arastirmanin yapildig: goriilmektedir
(Tirkmenn, 2007; Bleicher and Lingren, 2005; Fridman and Kass, 2002; Plourde,
2002;Tiirkmenn and Bonstetter, 1999; Ekici, 2005;Capa ve Cil, 2000; Ekici,
2004b;Hasirci, 2006). Ancak ulagilan kaynaklar cergevesinde fen bilgisi 6gretmeni
adaylarinin fen bilgisi 6gretimi 6z-yeterlik inang diizeyleri ile fen bilgisi 6gretimine
yonelik tutumlarmin 6grenme stillerine gore analizinin yapildig: bir calismaya rast-
lanmamugtir. Oysaki fen alanindaki eksiklerin giderilmesinde etkin basamaga sahip
dgretmenlerin istenilen niteliklere kavusabilmesi igin 6gretmen adaylarinin sahip
oldugu bireysel 6zellikleri biiyiik 6neme sahiptir. Bu noktadan hareketle fen bilgisi
ogretmen adaylarmin 6grenme stillerine gore fen bilgisi 6gretimi 6z-yeterlik inang
diizeyleri ve fen bilgisi 6gretimine yonelik tutumlarinin analizine yonelik bir ¢alisma
yapilmasina gereksinim duyulmustur.

Arastirmanin Amaci

Bu calismanin genel amaci, fen bilgisi 6gretmen adaylarmin fen bilgisi 6greti-
mine yonelik 6z-yeterlik inanclar1 ile tutumlarini 6grenme stillerine goére analiz
etmektir. Bu temel amag dogrultusunda asagidaki sorulara yanit aranmistir:

1. Fen bilgisi 6gretmen adaylarinin fen bilgisi 6gretimine yonelik 6z-yeterlik
inanglarin genel dagilimi nasildir?

2. Fen bilgisi 6gretmen adaylarinin fen bilgisi 6gretimine yonelik tutumlari-
nin genel dagilimi nasildir?

3. Fen bilgisi 6gretmen adaylarinin 6grenme stillerinin genel dagilimi nasil-

dir?
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4. Fen bilgisi 6gretmen adaylarinin fen bilgisi 6gretimine yonelik tutum
6l¢eginden aldiklar1 puanlar 6grenme stillerine gore farklilik gostermekte
midir?

5. Fen bilgisi 6gretmen adaylarinin fen bilgisi 6gretimi 6z-yeterlik inanglar1
ogrenme stillerine gore farklilik gostermekte midir?

Arastirmanin Yontemi

Bu aragtirmada betimsel tarama modelinde karsilagtirma tiiri iliskisel tarama
yontemi kullanilmistir. Karsilastirma yolu ile iligki belirlemede en az iki degisken
bulunmaktadir. Bunlardan birine (stnanmak istenen bagimsiz degiskene) gére grup-
lar olugturulur, 6teki (bagimli) degiskene gore aralarinda bir farklilasmanin olup
olmadigina bakilir (Karasar, 2006, 84).

Calismanin evrenini, Ankara ili sinirlarinda yer alan Gazi Universitesi,
Hacettepe Universitesi ve Orta Dogu Teknik Universitesi Egitim Fakiiltesi llkogretim
Boliimti Fen Bilgisi Ogretmenligi Anabilim Dalindaki 1., 2., 3., ve 4. sinif 6gretmen
adaylar1 olusturmaktadir. Aragtirmanmin 6rneklemini de yine Gazi Universitesi,
Hacettepe Universitesi ve Orta Dogu Teknik Universitesi Egitim Fakiiltesi [lkogretim
Boliimii Fen Bilgisi Ogretmenligi Anabilim Dalinda 6grenim goren 1., 2., 3., ve 4. siuf
ogretmen adaylarinin tamami olusturmaktadir. Ancak yapilan bu arastirmada 6lgek-
ler uygulanirken 6grencilerin okulda bulunamayisi, Kolb 6grenme stili envanterini
yanlig kodlamalar: ve diger 6lgeklerdeki maddelerin hepsini cevaplamamalar: gibi
nedenlerden &tiirti 660’1 kiz, 242’si erkek olmak tizere toplam 902 6gretmen adayina
ulagilmistir.

Veri Toplama Araglar

Arastirmada veri toplama araci olarak fen bilgisi 6gretimi 6z-yeterlik inang
diizeyi (Riggs ve Enochs, 1990) 6lgegi, Kolb dgrenme stili envanteri (Kolb, 1984) ve
fen gretimine yonelik tutum 6lgegi (Thompson ve Shringley, 1986) kullanilmusgtir.

Fen 6gretimine yonelik 6z-yeterlik inana 6lgegi; Riggs ve Enochs (1990) tara-
findan gelistirilmis ve Ozkan, Tekkaya ve Cakiroglu (2002) tarafindan Tiirkgeye uyar-
lanmis olup 51i likert tipinde 23 maddeden olugsmaktadir. Olgekte Fen 6gretiminde
kigisel 6z-yeterlik inancit (Personal Science Teaching Efficacy Belief) ile fen dgreti-
minde sonug beklentisi (Science Teaching Outcome Expectancy) olmak tizere iki fak-
tor bulunmaktadir. Riggs ve Enochs tarafindan giivenirligi ve gegerligi yapilan dlge-
gin Fen 6gretiminde 6z-yeterlik inanci adli faktor i¢in Cronbach Alpha giivenirlik
degeri .76 olarak bulunmustur. Fen 6gretiminde sonug beklentisi adl1 faktor igin ise
Cronbach Alpha giivenirlik degeri ise .90 olarak bulunmustur. Ozkan, Tekkaya ve
Cakiroglu (2002) tarafindan Tiirkgeye uyarlanan 6lgek igin tekrar yapilan giivenirlik
gecerlik calismasi sonucu 6lgegin icerdigi fen dgretiminde kisisel 6z-yeterlik inanci
adli alt faktore ait Cronbach Alpha giivenirlik degeri .79; fen 6gretiminde sonug
beklentisi adli faktore ait Cronbach Alpha giivenirlik degeri ise .86 olarak hesaplan-
muigtir.
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Fen bilgisi 6gretimi 6z-yeterlik inanci 6lgeginin bu calisma icin giivenirlik
degeri tekrar hesaplanmig ve Cronbach Alpha giivenirlik degeri .85 olarak bulun-
mustur. Yine 6lgegin alt faktorlerinin giivenirlik degerlerine bakildiginda kisisel 6z-
yeterlik inanci adl alt faktore ait Cronbach Alpha giivenirlik degeri .84; fen dgreti-
minde sonug beklentisi adli faktore ait Cronbach Alpha giivenirlik degeri ise .78 ola-
rak bulunmustur.

Calismada fen 6gretimine yonelik 6z-yeterlik inancini belirlemek tizere bu
Slgegin segilmesinin nedeni; dz-yeterlik inancinin Bandura (1977) tarafindan belirle-
nen iki alt faktori iginde bulunduruyor olmasi ve ¢alismanin 6rneklem grubuna
diizey olarak uyuyor olmasidir.

Ogrenme stili envanteri; 6rneklem grubuna giren 6grencilerin 6grenme stille-
rini belirlemek amaci ile Kolb tarafindan 1984 yilinda gelistirilmistir. Askar ve
Akkoyunlu (1993) tarafindan Tiirkge'ye uyarlanan Kolb 6grenme stili envanterinde,
Kolb 6grenme stili modelinde belirtilen 4 6grenme stili tanimlanmistir. Envanter
bireylerden kendi 6grenme stillerini en iyi tanimlayan 4 6grenme stilini siralamalari-
n1 isteyen 4’er segenekli 12 maddeden olusmaktadir. Envanterin gegerlik ve giivenir-
lik calismasi Agkar ve Akkoyunlu (1993) tarafindan Hacettepe Universitesi, Egitim
Fakiiltesi Ogretmenlik Sertifikas1 kurslarina katilan %37’si Fen Bilimleri (Matematik,
Kimya, Biyoloji), %52’si Sosyal Bilimler (Edebiyat, Tarih, Cografya, Kiitiiphanecilik,
Sosyoloji, Psikoloji), %12’si de miithendislik (Fizik, Kimya, Orman, Jeoloji) boliimle-
rinden mezun, 62 kadimn, 41 erkek toplam 103 yetiskine uygulanarak yapilmstir.
Envanter icerisinde yer alan 4 temel 6grenme bi¢im puanlar1 ve birlestirilmis puan-
larin giivenirligi Cronbach alpha ile hesaplanmigtir. Elde edilen bulgularda gore
somut yasanti i¢in Cronbach alpha giivenirlilik degeri .58, yansitic1 gézlem igin .70,
soyut kavramsallastirma i¢in .71, aktif yasanti igin .65, soyut-somut igin .77, aktif yan-
sitict i¢in .76 bulunmustur.

Kolb dgrenme stili envanteri i¢in Cronbach alpha giivenirlik degerine bu ¢alis-
ma igin tekrar bakildiginda somut yasanti igin .76; yansitict gozlem igin .71; soyut
kavramsallastirma igin .77 aktif yasanti i¢in .77 bulunmustur. Birlestirilmis puanlarin
giivenirlik degerlerine bakildiginda soyut-somut igin cronbach alpha .77; aktif yansi-
tic1 i¢in .80 bulunmustur.

Ogrenme stili 6lgekleri arasinda Kolb &grenme stili 6lgeginin bu calismada
kullanilmasinin nedeni Kolb’tin 6grenme stili modeline yasantisal 6grenme modeli
de denilmesidir. Yasantisal 6grenme modeline gore bireyler kendi yasantilarindan
ve deneyimlerinden 6grenirler ve bu 6grenmeler gegerli ve gtivenilir 6l¢me araglari
ile degerlendirilebilir. Oz-yeterlik inanc ve tutum da agirlikli olarak bireyin dene-
yimleri sonunda sekillenen bir alan olduklarindan &grencilerin 6grenme stilleri
Kolb’tin modeline gore belirlenmistir.

Fen 4gretimine yonelik tutum 6lgegi; Thompson ve Shringley (1986) tarafin-
dan gelistirilmis; Ozkan, Tekkaya ve Cakiroglu (2002) tarafindan Tiirkgeye uyarlan-
mistir. Olgek 5'1i Likert formatinda, 21 maddeden olusmus ve fen bilgisi 6gretmenle-
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rinin fen 6gretimine yonelik tutumlarini belirlemek tizere gelistirilmistir. Cevaplama
kategorileri 1 puan kesinlikle katilmiyorum, “2” katilmiyorum, “3” kararsizim,” “4”
katiliyorum, “5” kesinlikle katilmiyorum seklinde tamamlanmugtir. Olgegin giivenir-
liligi Cronbach- alpha giivenirlik degeri hesaplanarak belirlenmistir. Sonug olarak
Olgegin Cronbach- alpha giivenirlik degeri .83 olarak bulunmus ve kullamlabilir
oldugu tespit edilmistir. Bu ¢alisma icin dlgegin 9 maddesi olumsuz, 10 maddesi
olumlu toplam 19 maddesi kullanilmigtir. 19 maddesi tizerinden yapilan giivenirlik
calismasinda Cronbach-alpha giivenirlik degeri .80 olarak bulunmusgtur.

Elde edilen Cronbach alpha giivenirlik degerlerinin .70’den biiyiik olmasi
dolayistyla envanterin bu ¢alisma icin kullanilabilecek bir giivenilirlige sahip oldugu
soylenilebilir.

Verilerin Analizi

Aragtirma stiresince tutum ve 6z-yeterlik Slgeklerinden elde edilen verilerin
analizi igin olgegin aralik genigliginin, “dizi genisligi/yapilacak grup sayist”
(Kubisizyn & Borich, 2013, s.267) formiilii hesaplamasi goz 6niinde tutulmustur. Bu
baglamda arastirma bulgularinin degerlendirilmesinde esas alinan aritmetik ortala-
ma agirliklar: agsagida belirtilmistir:

1.00-1.80 = Kesinlikle Katilmiyorum
1.81-2.60 = Katilmiyorum
2.61-3.40= Kararsizim

3.41-4.20= Katiliyorum

4.21-5.00= Kesinlikle Katiliyorum

Diger analizlerde ise; tek 6rneklem i¢in kay-kare testinden, betimsel analizler-
den, tek yonliit ANOVA’dan yararlanilmigtir. Olgeklerin giivenirlik katsayilar1 belir-
lenirken ise Cronbach Alpha katsayist kullanilmustir.

Aragtirmada yapilan tiim analizlerde anlamlilik diizeyi .05 kabul edilmistir
(Biiytikoztiirk, 2006). Fen bilgisi 6gretmeni adaylarindan toplanan verilerin ¢6ziim-
lenmesinde SPSS 16.0 istatistik paket programi kullanilmistir.

Bulgular
Fen Bilgisi Ogretmen Adaylarinin Fen Bilgisi Ogretimine Yénelik Oz

Yeterlik Inan¢larinin Genel Dagilimina iliskin Bulgular

Fen bilgisi 6gretmeni adaylarmin fen bilgisi 6gretimine yonelik 6z-yeterlik
inanc dlgeginin genelinden ve alt boyutlarindan aldiklar1 puanlarin dagilimi Tablo
1.”de verilmistir.
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Tablo 1. Fen Bilgisi Ogretmeni Adaylarmin Fen Bilgisi Ogretimine Yénelik Oz-
Yeterlik Inanglarmin Genel Dagilimi

Kisisel 6z-yeterlik Sonug beklentisi Genel
N 902 902 902
X 3.8 3.7 3.8
MEDYAN 3.8 3.8 3.8
MOD 3.8 3.8 3.7
Ss 51 51 42
Varyans .26 .26 18
Skewness -.43 -.340 -40
Kurtosis 1.11 .70 1.36
Ranj 3.69 3.20 3.43
Minimum 1.31 1.80 1.57
Maximum 5.00 5.00 5.00

Tablo 1'de 6gretmen adaylarmin fen 6gretimine yonelik 6z-yeterlik 6lcegin-
den aldiklar1 en diistik puanlarin, 6lgegin geneli i¢in 1.31, kisisel 6z-yeterlik alt boyu-
tu i¢in 1.80 ve sonug beklentisi igin 1.57 seklinde degistigi, en yiiksek puanin ise 5
oldugu tespit edilmistir. Bu durumda 6lgegin geneli icin dizi genisligi 3.69, kisisel 6z-
yeterlik alt boyutu icin 3.20 ve sonug beklentisi alt boyutu icin ise 3.43’tiir. Bu deger
beklenen genisligin yeterli kismini1 kapsamaktadir. Olgegin genelinden alinan puan-
lar incelendiginde 6gretmen adaylarinin puan ortalamasi 3.8, ortanca degeri 3.8, stan-
dart sapmast ise .51 olarak belirlenmistir. Dagilim i¢in hesaplanan carpiklik katsayist
(skewness) -0.43, basiklik katsayis1 (kurtosis) ise 1.11’dir. Olgegin kisisel 6z-yetrlik alt
boyutu kapsaminda alinan puanlar incelendiginde puan ortalamasinin 3.7, ortanca
degerin 3.8, standart sapmanun ise .51 oldugu goriilmektedir. Dagilim i¢in hesapla-
nan carpiklik katsayisi (skewness) -0.34, basiklik katsayisi (kurtosis) ise 0.70"dir.
Sonug beklentisi alt boyutu puanlari incelendiginde puan ortalamasinin 3.8, ortanca
degerin 3.8, standart sapmnin ise .42 oldugu goriilmektedir. Dagilim i¢in hesaplanan
carpiklik katsayisi (skewness) -0.40 , basiklik katsayis (kurtosis) ise 1.36’dir. Bu bul-
gulara gore fen 6gretimi 6z-yeterlik 6lgeginin geneli ve alt boyutlarinda verilerin nor-
mal dagilima uygun oldugu soylenebilir.

Elde edilen bulgular dogrultusunda ve dizi genigligi/ aralik sayis1 (Tekin,
1993) hesaplamalar1 goz oniine alindiginda fen bilgisi 6gretmeni adaylarinin fen
Ogretimi 6z-yeterlik inancina yonelik ortalama puanlarinn iyi diizeyde (3.41-4.20)
oldugu soylenebilir.

Fen Bilgisi Ogretmeni Adaylarinin Fen Bilgisi Ogretimine Yoénelik
Tutumlarinin Genel Dagilimina iliskin Bulgular

Arastirmaya katilan fen bilgisi 6gretmeni adaylarinin fen bilgisi 6gretimine
yonelik tutum 6lgeginin genelinden aldiklar1 puanlarin dagilimi Tablo 2."de verilmis-

tir.
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Tablo 2. Fen Bilgisi Ogretmeni Adaylarinin Fen Bilgisi Ogretimine Yonelik
Tutumlarinin Genel Dagilim1

Fen Ogretimine Yonelik

Tutum
N 902
X 3.7
MEDYAN 3.7
MOD 3.7
ss 45
Varyans .20
Skewness -40
Kurtosis .68
Ranj 3.05
Minimum 1.79
Maximum 4.84

Tablo 2’de dgretmen adaylarinin fen 6gretimine yonelik tutum o6lgeginden
aldiklar1 en diisiik puanin 1.79 oldugu, en yiiksek puanin ise 4.84 oldugu tespit edil-
mistir. Bu durumda 6lgegin geneli icin dizi genisligi 3.05'tir. Bu deger beklenen
genigligin yeterli kismini kapsamaktadir. Olgegin genelinden alian puanlar incelen-
diginde 6gretmen adaylarmin puan ortalamasi 3.7, ortanca degeri 3.7, standart sap-
mast ise .45 olarak belirlenmistir. Dagilim igin hesaplanan carpiklik katsayist (skew-
ness) -0.40, basiklik katsayisi (kurtosis) ise .68’dir. Bu bulgulara goére fen 6gretimi
tutum Slgeginden elde edilen verilerin normal dagilima uygun oldugu soylenebilir.

Elde edilen bulgular dogrultusunda ve dizi genigligi/ aralik sayisi (Tekin,
1993) hesaplamalar1 goz oniine alindiginda fen bilgisi 6gretmeni adaylarmin fen
Ogretimi tutumlarina yonelik ortalama puanlarimin iyi diizeyde (3.41-4.20) oldugu
soylenebilir.

Fen Bilgisi Ogretmeni Adaylarinin Ogrenme Stillerinin Dagilimina iliskin
Bulgular

Fen bilgisi 6gretmeni adaylarmin 6grenme stillerinin dagilimi1 Tablo 3."de
verilmigtir.

Tablo 3. Fen Bilgisi Ogretmeni Adaylarmin Ogrenme Stillerinin Dagilim1

f %
Ayristiran 360 39.9
Oziimseyen 318 35.3
Degistiren 113 12.5
Yerlestiren 111 12.3
Toplam 902 100.0
X2=232.43 sd=3 p=.000
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Tablo 3 incelendiginde, fen bilgisi 6gretmeni adaylarinin 360’1 (%39.9) ayristi-
ran, 3181 (%35.3) 6ztimseyen, 113'1 (%12.5) degistiren ve 111'i (%12.3) yerlestiren
dgrenme stiline sahip oldugu goriilmektedir. Ogretmen adaylarmin §grenme stilleri-
nin aralarindaki bu farkliligin anlamli olup olmadigini anlamak igin yapilan tek
degisken icin kay-kare testi sonucunda 6gretmen adaylarinin 6grenme stilleri arasin-

daki farkliligin istatistiksel olarak anlamli oldugu bulunmustur [X2(3): 23243 p<

.001]. Buna gore 6gretmen adaylarimin en fazla ayristiran (%39.9) ve 6ziimseyen
(%35.3), en az ise; yerlestiren (%12.5) ve degistiren (% 12.3) 6grenme stiline sahip
olduklar: goriilmektedir.

Fen Bilgisi Ogretmen Adaylarinin Fen Bilgisi Ogretimi Oz-Yeterlik
inanglarinin Ogrenme Stiline Gore Analizi

Fen bilgisi 6gretmeni adaylarinin 6grenme stillerine gore fen bilgisi 6gretimi-
ne yonelik 6z-yeterlik inang¢ diizeylerinin analizi Tablo 4.1’de verilmistir.

Tablo 4.1. Fen Bilgisi Ogretmen Adaylarimin Fen Bilgisi Ogretimine Yénelik Oz-
Yeterlik Inang Olgeginin Genelinden ve Alt Boyutlarindan (Kisisel Oz-Yeterlik Ve
Sonug Beklentisi) Aldiklar1 Puanlarinin Ogrenme Stillerine Gore Analizi

Ogrenme Oz-yeterlik Kisisel 6z-yeterlik Sonug beklentisi
Stilleri

N X S N X S N X S
Yerlestiren (1) 111 89.2 9.37 111 5132 6.6 111 379 59
Degistiren (2) 113 86.67 1036 113  49.08 7.0 113 375 51
Ayrigtiran (3) 360  89.15 9.88 360 5131 65 360 378 52
Oziimseyen (4) 318  86.85 9.53 318 494 6.6 318 374 48
Toplam 902  88.04 9.82 902 5037 6.7 902 376 5.1

Tablo 4.1’de goriildiigii gibi, fen bilgisi 6gretmeni adaylarmin 6grenme stille-
rine gore fen bilgisi 6gretimine yonelik 6z-yeterlik inang, kisisel 6z-yeterlik ve sonug
beklentisi puanlar1 arasinda yerlegtiren 6grenme stiline sahip olan 6gretmen adayla-
r1en yiiksek ortalamaya ( X=89.2, X=51.32, X=37.9) sahiptir. Diger taraftan 6z-yeter-
lik ve kisisel 6z-yeterlik puanlar arasinda degistiren 6grenme stilindeki 6gretmen
adaylari en diisiik ortalamaya sahip iken (X= 86.67, X=49.08), sonug beklentisi puan-
lar1 arasinda 6ziimseyen ve degistiren 6grenme stilindeki 6gretmen adaylar1 en
diistik puanlara sahiptir (X=37.4, X= 37.5).

Fen bilgisi 6gretmeni adaylarinin 6grenme stillerine gore fen bilgisi 6gretimi-
ne yonelik 6z-yeterlik inang puanlar1 arasinda istatistiksel olarak anlaml fark olup
olmadigini anlamak igin tek boyutlu varyans analizi yapilmis ve sonuclar Tablo
4.2.de, verilmistir.
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Tablo 4.2. Fen Bilgisi Ogretmeni Adaylarinin Ogrenme Stillerine Gore Fen Bilgisi
Ogretimine Yonelik Oz-Yeterlik Inang Diizeylerinin Varyans Analizi Sonuglar

Kareler Kareler
Toplam:1  sd  Ortalamasi F p  Anlami Fark
v = Gruplar aras 1278.38 3 426.12
&2 447 004 3<4
O &% Gruplarici 85620.5 898 95.34
Toplam 86935.6 901
v % Gruplar arasi 41.97 3 13.990 .519 .669
S e
A 2L Gruplarici 22165 898 26967
Toplam 24258.5 901
N Gruplar arasi 880.38 3 293.46 6.63 .000
O = 4-3-2
.Sé % Gruplar ici 39692.9 898 44.2
g > Toplam 405733 901

Fen bilgisi 6gretmeni adaylarinin fen bilgisi 6gretimine yonelik 6z-yeterlik
inanc1 puan ortalamalar1 arasindaki farkin anlamli olup olmadigini test etmek icin
yapilan varyans analizi sonucunda F degeri, sonug beklentisi alt boyutu haricinde
anlamli bulunmustur [F(3 gog)genei= 4-47, P<-05; F(3.898)sonuc beklentisi = -519, p>.05; F
(3-898) kisisel 5z-yeterlik = 4-47, p<.001]. Kigisel 6z-yeterlik altboyutu ve Slcegin geneliicin
dgrenme stilleri arasindaki farkin hangi gruplar arasinda oldugunu anlamak amaci
ile yapilan Scheffe testinin sonuglarina goére dlgegin geneli i¢in ayrigtiran 6grenme sti-
lindeki 6gretmen adaylarimin (X= 89.1) fen bilgisi 6gretimine yonelik 6z-yeterlik
inang puanlar1 ortalamalarinin 6ztimseyen 6grenme stilindeki 6gretmen adaylarinin
(X= 86.8) puanlarindan daha yiiksek oldugu belirlenmistir. Kisisel 6z-yeterlik alt
boyutu igin ise; ayristiran 6grenme stilindeki 6gretmen adaylarinin kisisel 6z-yeterlik
puanlarinin (X= 51.3); 6ztimseyen 6grenme stilindeki 6gretmen adaylarimin puanla-
rindan (X=49.4) ve degistiren 6grenme stiline sahip 6gretmen adaylarinin puanla-
rindan (X=49.08) daha yiiksek oldugu belirlenmisgtir.

Fen Bilgisi Ogretmeni Adaylarinin Fen Bilgisi Ogretimine Yonelik
Tutumlarinin Ogrenme Stillerine Gére Analizi

Fen bilgisi 6gretmeni adaylarimin fen bilgisi 6gretimine yonelik tutumlarimin
ogrenme stillerine gore analizi Tablo 5.1."de verilmistir.

Tablo 5.1. Fen Bilgisi Ogretmen Adaylarimin Fen Bilgisi Ogretimine Yénelik
Tutumlarmin Ogrenme Stillerine Gére Analizi

Ogrenme
Stilleri N X S
Yerlegtiren (1) 111 72.4324 8.79424
Degistiren (2) 113 67.5929 8.79594
Ayrigtiran (3) 360 71.8972 8.21630
Oziimseyen (4) 318 69.0566 8.47542
Toplam 902 70.4224 8.61741
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Fen bilgisi 6gretmeni adaylarinin 6grenme stillerine gore fen bilgisi 6gretimi-
ne yonelik tutum puan ortalamalar: arasinda yerlestiren 6grenme stiline sahip olan
dgretmen adaylari en yiiksek ortalamaya (X=72.43), degistiren 6grenme stiline sahip
fen bilgisi 6gretmeni adaylar ise en diigiik ortalamaya (X= 67.59) sahiptir.

Fen bilgisi 6gretmeni adaylarinin 6grenme stillerine gore fen bilgisi 6gretimi-
ne yo6nelik tutum puanlar1 arasinda istatistiksel olarak anlamli fark olup olmadigini
anlamak igin tek yonlii varyans analizi yapilmis ve sonuglar Tablo 5.2.”de verilmistir.

Tablo 5.2. Fen Bilgisi Ogretmen Adaylarimin Fen Bilgisi Ogretimine Yonelik
Tutumlarinin Ogrenme Stillerine Gore Varyans Analizi Sonuglari

Kareler Kareler
sd F P Anlami Fark
Toplami Ortalamast
Gruplar arasi 2729.37 3 909.8 12.73 .000 1>2
1>4
Gruplar ici 64178.7 898 71.4 3>2
Toplam 66908.0 901 3>4

Tablo 5.2./de goriildiigt gibi, Fen bilgisi 6gretmeni adaylarnin 6grenme stil-
lerine gore fen bilgisi 6gretimine yonelik tutum puan ortalamalar: arasindaki farkin
anlamli olup olmadigini test etmek icin yapilan varyans analizi sonucunda F degeri
istatistiksel olarak anlamli bulunmustur [F; gogy= 12.73, p<.05]. Bu sonuca iligkin

ogrenme stillerine gore fen bilgisi 6gretmeni adaylarinin tutum puanlarinda anlaml
farkliligin oldugu séylenebilir. Ogrenme stilleri arasindaki farkin hangi gruplar ara-
sinda oldugunu anlamak amac ile yapilan Scheffe testinin sonuglarma gore yerlesti-
ren ve ayristiran 6grenme stiline sahip ogretmen adaylarinin (X=72.4, X="71.9) tutum
puanlar1 ortalamalarinin dziimseyen ve degistiren 6grenme stiline sahip 6gretmen
adaylarinin (X= 69.05, X=67.6) puanlarindan daha yiiksek oldugu belirlenmistir.

Sonuglar ve Tartisma

Bu arastirma fen bilgisi 6gretmeni adaylarinin fen egitimine yonelik 6z-yeter-
lik inanglari, 6grenme stilleri ve fen egitiminde yo6nelik tutumlari arasindaki iligkiyi
degerlendirmek amaci ile hazirlanmigtir. Fen 6gretmeni adaylarimin ileride nitelikli
ve basarili fen 6gretmenleri olabilmelerinde fen egitimine yonelik gelistirdikleri 6z-
yeterlik inanglarmin ve tutumlarmin biytk etki yarattigi kabul edilerek bu yonde
pek cok aragtirma yapilmigtir (Cannon & Scharmann, 1996; Enochs & Riggs, 1990).
Ctinki fen egitimine yonelik 6z-yeterlik inanci ve tutumu ytiksek olan 6gretmenler
ile bu inanclarin diisiik oldugu 6gretmenler arasinda smif diizenini olusturmada,
yeni yontemler kullanmada, 6gretim ve 6grenme zorlugu ceken 6grencilere dondit-
lerde bulunmada, yeni fikirlere acik olmada, farkliliklar bulunmaktadir (Gibson ve
Dembo, 1984; Tschannen-Moran and Woolfolk, 1998). Ogretmen adaylarinin fen
ogretiminde 6z-yeterlik inanglar1 ve tutumlar ise, ancak egitim fakiiltelerinde etkili
bir bigimde kazanilabilmektedir (Morrisey,1981).
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Bu aragtirmada fen bilgisi 6gretmen adaylarimin 6z-yeterlik puanlarmin, kisi-
sel 6z-yeterlik alt boyutu puanlarinin ve sonug beklentisi alt boyutu puanlarinin orta
diizeyin tizerinde oldugu saptanmistir. Bu sonucun nedenine iliskin 6gretmen aday-
larinin hizmet 6ncesinde almug olduklar: mesleki ve alan derslerinin fen dgretimini
etkili ve verimli bir sekilde yapabileceklerine iliskin kendi yetenekleri hakkindaki
yargilarint olumlu yonde etkiledigi diistintildtigtinde, 6z-yeterlik inancinin da buna
dayali olarak yiikseldigi diisiiniilebilir. Oz-yeterlikle ilgili aragtirmalarda 6gretmen
adaylarmin 6z-yeterlik inanglarmin orta seviyenin tistiinde oldugu gortlmektedir
(Sarikaya, 2004; Altungeki¢, Yaman ve Koray, 2005). Dolayisiyla bu aragtirmanin
sonuglart ile literattirdeki arastirmalarin sonuglar: birbiri ile paralellik gostermekte-
dir. Oz-yeterlik inancinin caba gosterme, doniit verme ve alana 6zgii 6gretimi ger-
ceklestirme gibi 6gretmen davramglarini etkileyebilecegi (Gibson ve Dembo, 1984;
Yilmaz ve digerleri, 2006) diistiniildiigiinde fen bilgisi 6gretimine yonelik 6z-yeterlik
inancinin fen bilgisi 6gretmeni adaylarinda yiiksek olmasinin, 6gretmen adaylarina
gelecekte verecekleri fen bilgisi egitiminin niteligini arttiric1 yonde etki saglayacagi
soylenebilir.

Arastirmaya katilan fen 6gretmeni adaylarinin fen 6gretimine yonelik tutum
6lgeginden almis olduklar1 puanlar incelendiginde yine genel ortalamanin “4 puan”
diizeyinde oldugu goriilmektedir. Bu bulgu dogrultusunda fen bilgisi 6gretmeni
adaylarmin fen 6gretimine yonelik olumlu tutum gelistirdikleri soylenebilir. Bu
sonucun nedeninin fen bilgisi 6gretmeni adaylarinin fen egitimi konusunda kendile-
rini yeterli hissetmeleri ve fen dgretimine yonelik 6z-yeterlik inanglarimin yiiksek
olmast durumlar gosterilebilir. Ogretmenlerin fen 6gretimine yonelik tutumlart
konusunda yapilan ¢alismalardan elde edilen sonuglar etkili fen 6gretiminin gercek-
lestirilebilmesi i¢in 6gretmenlerin fen konularinda ayrintili bilgi edinmeye calismak
yerine, 6ncelikle sahip olduklar: fen égretimine yonelik olumsuz tutum ve benzeri
duyussal engelleri gidermeye ¢alismalar1 gerektigine isaret etmektedir (Cho ve diger-
leri, 2003). Dolayisiyla fen bilgisi 6gretmen adaylarinin fen 6gretimine yonelik tutum-
larinin olumlu diizeyde olmasi, 6gretmen adaylarinin verecegi fen egitiminin etkili-
gini arttiracag1 yonde etki saglayacag soylenebilir.

Arastirma sonugclarinda 6gretmen adaylarinin en fazla ayrigtiran 6grenme
stiline sahip oldugu sonraki siray1 ise 6ztimseyen grubunun aldig, yerlestiren ve
degistiren 6grenme stiline sahip 6gretmen adaylarmin ise birbirlerine sayica yakin
oldugu ve son sirada yer aldig: goriilmektedir.

Elde edilen sonuglar dogrultusunda fen bilgisi 6gretmeni adaylarinin genel
olarak §grenme siirecinde pargadan biitiine dogru gitmeyi tercih eden, detaylarla
ugrasmay1 seven, 6grenme siirecinde belli basamaklar1 takip eden, yanlhiglardan dog-
ruya ulasma yolunu segen, kesfetmeye istekli, yaparak yasayarak 6grenmeyi seven,
problem ¢dzme, karar verme, sistematik plan yapma 6zelliklerine sahip bir yapilari-
nin oldugu soylenebilir.

Fen egitiminin en 6nemli islevlerden biri biittin bireylerin fen okur-yazari ola-
rak yetismelerini saglamaktir. Fen okur-yazari olan bireylerin genel 6zellikleri iginde

@ Milli Egitim 4 Say1205 4 Kis/2015



@ Pinar Fettahlioglu / Fatih Matyar / Giilay Ekici

bilgiye daha cabuk ulagma yollarim bilmesi, problem ¢6zme ve karar verme becerile-
rine sahip olmasi, merak eden ve siirekli aragtiran bir yapiya sahip olmasi gosterile-
bilir (Yagar,1998). Bireylerin bu o&zellikleri kazanmalarinda fen 6gretmenlerinin
btiytik etkileri vardir. Clinkti bu donemdeki bireylerin 6rnek aldig: kisilerin basinda
dgretmenler gelmektedir. Ofretmenlerin bireylerin fen okuryazari olarak yetismele-
rine yardimci olabilmesi icin bu 6zellikleri 6ncelikle kendilerinin tasimas: gereklidir.
Aragtirmadan elde edilen bulgular dogrultusunda 6rneklem igerisindeki fen bilgisi
dgretmeni adaylarinin fen okur-yazari bireylerinin 6zelliklerine sahip olduklar: sdy-
lenebilir.

ﬂgili literatiir incelendiginde 6gretmen adaylarinin agirlikli olarak ayristiran
ve dziimseyen 0grenme stiline sahip olduklar: yerlestiren ve degistiren 6grenme sti-
line sahip olan 6gretmen adaylarinin ¢ok az sayida oldugu goriilmektedir. Bu dog-
rultuda arastirma bulgular: literatiirdeki bulgular1 destekler niteliktedir (Kog, 2007;
Hasircy, 2006).

Fen bilgisi 6gretmeni adaylarinin 6grenme stilleri ile fen 6gretimine yonelik
tutumlar1 arasinda istatistiksel olarak anlamli bir iliski bulunmustur. Buna gore yer-
lestiren ve ayrigtiran 6grenme stiline sahip 6gretmen adaylarinin tutum puanlar
ortalamalarinin 6ziimseyen ve degistiren 6grenme stiline sahip 6gretmen adaylarinin
puanlarindan daha yiiksektir. En diigiik ortalamaya ise degistiren 6grenme stilindeki
Ogretmen adaylar1 sahip bulunmaktadir.

Degistiren 6grenme stili somut yaganti (hissederek) ve yansitict gozlemin
(izleyerek) bilegenidir. Ogrenciler bu dgrenme stilinde gdzlem yapmay tercih eder-
ler. Farkli bakis agilarini incelemede basarilidirlar. Bu 6grenciler i¢in 6rnegin bir kav-
rami zihinde canlandirma 6nemlidir. Bilgiyi somut yagantilar yoluyla edindiklerinde
bagarili olabilirler. Buna gére degistiren grenme stiline sahip fen bilgisi 6gretmen
adaylarinin fendeki genel konular: giinliik hayatla iligkilendiremedigi, buna dayali
olarak zihinlerinde fenle ilgili problemlerin olustugu; bu durumun da fen dgretimine
yonelik tutumlarini olumsuz etkiledigi s6ylenebilir.

Kog (2007)un da yapmus oldugu ¢alismada bu sonuca paralel bir sonug elde
etmigtir. Kog¢ (2007); ilkdgretim ogrencilerinin dgrenme stilleri, fen bagarilar1 ve
tutumlar1 arasindaki iligskiyi degerlendirdigi ¢alismasinda degistiren 6grenme stiline
sahip 6grencilerin diger dgrenme stillerine sahip 6grencilerin tutum puanlarindan
daha diisiik puana sahip olduklari sonucuna ulagmustir.

Bu ¢alismada ayrica fen bilgisi 6gretmeni adaylarinin fen 6gretimine yonelik
oz-yeterlik inang diizeylerinin 6grenme stillerine gore farklilasip farklilasmadigi ince-
lenmistir. Ogrenme stilleri arasinda anlamli bir farkin olup olmadigina bakildiginda
farklihgin 6ziimseyen ile ayrigtiran 6grenme stiline sahip 6gretmen adaylarinda olus-
tugu saptanmugtir. Bu bulgu ayristiran 6grenme stiline sahip 6gretmen adaylarinin
dz-yeterlik inan¢ puanlar ortalamalarinin ziimseyen ¢grenme stiline sahip 6gret-
men adaylarinin puanlarindan daha yiiksek oldugunu gostermektedir.
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Diger taraftan fen bilgisi 6gretmen adaylarinin fen bilgisi 6gretimine yonelik
oz-yeterlik inanci 6lgeginin genelinden ve kisisel 6z-yeterlik alt boyutundan aldikla-
r1 puanlarin ortalamasi, 6grenme stillerine gére degismektedir. Yani yerlestiren ve
ayrigtiran 6grenme stiline sahip 6gretmen adaylarinin 6z-yeterlik inang 6lgeginin
genelinden ve kisisel 6z-yeterlik alt boyutundan aldiklar1 puanlar, 6ziimseyen ve
degistiren 6grenme stiline sahip Ogretmen adaylarinin puanlarindan diistiktiir.
Ogrenme stilleri arasinda anlamli bir farkin olup olmadigina bakildiginda, fen 6gre-
timine yonelik 6z-yeterlik inanci puanlarinda farkliligin ayristiran 6grenme stiline
sahip 6gretmen adaylar ile 6ztimseyen 6grenme stiline sahip 6gretmenler arasinda
oldugu; kisisel 6z-yeterlik inanci alt boyutu puanlar arasindaki farkin ise; ayristiran,
degistiren ve 6ziimseyen 6grenme stiline sahip 6gretmen adaylar: arasinda oldugu
saptanmustir. Ayrica sonug beklentisi alt boyutundaki puanlar incelendiginde 6gren-
me stilleri ile sonug beklentisi puanlar1 arasinda istatistiksel olarak anlamli bir
farklilik bulunamamustir.

Sonug olarak, 6grenme stilleri dikkate alinarak yapilmasi gereken egitim-6gre-
tim faaliyetlerinde 6gretmen adaylarmin fen 6gretiminde 6z-yeterlik inanclarinin
ytikselecegi ve tutumlarinin olumlu yonde artig gosterecegi sdylenilebilir. Arslan ve
Eraslan (2003) gelismekte olan toplumlarda gereksinim duyulan 6gretmen modelinin
iletisim becerileri, yonetim ve liderlik yetenekleri gelismis, bilgi aktarmaktan ziyade
rehberlik eden, yonlendiren bir model oldugunu savunmaktadir. Bu duruma gore
Ogretmenlerin hem alan bilgilerinin hem genel kiiltiir bilgilerinin yeterli olmasi hem
de kisisel 6zelliklerinin gelismis olmas: gereklidir (Celikten, Sanal & Yeni, 2005).
Ogretmen adaylarinin hizmet 6ncesi egitimde belirtilen 6zelliklere sahip bir birey
olarak yetisebilmeleri icin egitim fakiiltelerindeki egitim siirecinin dikkatli planlan-
masi gereklidir. Bu baglamda Tiirkiye’de egitim fakiiltelerinde 6grencilerin bireysel
farkliliklar1 tizerine yapilan ¢aligsmalar sinirlidir. Ancak bu tiir calisma sonuglarinin
yiiksek 6gretimde 6gretmen egitimi siirecine yon verebilecegi diisiintilebilir. Egitim
fakiiltelerinde mesleki gelisime yonelik kazanimlarin saglanmasi icin bireysel farkli-
liklara gore ders ici uygulamalarin yapilmas: nitelikli 6gretmen yetistirme siirecine
olumlu katki saglayacaktir.
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TEACHING ACCORDING TO LEARNING STYLES
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Abstract

This research was conducted with the aim of analyzing prospective sci-
ence teachers’ the self-efficacy beliefs and attitudes towards science teaching
according to learning styles. The research was carried out with a total of 902
science teacher candidates (660 female, 242 male students) from 1st, 2nd, 3rd
and 4th grades of 3 state universities within Ankara. The data was collected by
means of the science teaching self-efficacy belief scale, science teaching attitude
scale and learning styles inventory. The results of the research showed that the
scale of science teaching self-efficacy of science teacher candidates is at a good
level in sub-dimension of personal self-efficacy and result expectation.
Moreover, analysis results demonstrated that prospective science teachers deve-
lop positive attitude towards science teaching and possess different learning
styles. Furthermore, it was deducted that prospective science teachers differen-
tiate in their attitudes towards science teaching in parallel to self-efficacy belief
compared to learning styles. According to this results, it was determined that
attitude scores of prospective science teachers having accommodating and
diverging learning styles were higher than attitude scores of prospective science
teachers having converging and assimilating learning styles. Also, it was deter-
mined that self-efficacy beliefs scores of prospective science teachers having
diverging learning styles were higher than self-efficacy beliefs scores of
prospective science teachers having converging learning styles.
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COGRAFYA EGITIMINDE AKTIF OGRENME VE
OGRENCi MERKEZLI YAKLASIMA TARIHTEN
iKi ORNEK
Niyazi KAYA*

Ozet

Bu calismada, ogrencilerin 6grenme siirecinde edindikleri bilgilerin
analizini, sentez ve degerlendirmesini yaparak, kendilerine ait davranis gelistir-
meleri anlamina gelen ve giiniimiizde sik¢a kullanilan aktif 6grenme ve 6gren-
ci merkezli yaklasima gore kaleme alinmis iki adet ders plani 6rnegi “dokiiman
analizi” teknigi ile analiz edilmisgtir.

Incelenen ilk ders plam fhsan Sungu tarafindan hazirlanan niifus
saymminin yapilacag: tarihten bir hafta 6nce ilkokullarin ikinci ve tigtincii sini-
flarinda Hayat Bilgisi, Tiirkce ve Hesap derslerinde; dordiincii ve beginci simi-
flarda Yurt Bilgisi, Lisan ve Hesap derslerinde uygulanacak olan “Tahrir-i
Niifus Mihverinde Dersler” baglikli ders plamdir.

Ikinci ders plani ise Faik Resit Unat tarafindan yazilan ve ilkokullarda
sosyal bilgiler dersinde uygulanmak iizere 6gretmenlere 6nerilen “Herkesin
Nelere Thtiyagt Vardir?” baghkli ders plamdir.

Anahtar Sézciikler: Cografya Egitimi, Aktif Ogrenme, Ogrenci
Merkezli Egitim

Giris

Tlkogretim 6grencileri, gelisim 6zelliklerine bagli olarak sinifta siirekli hareket
halinde olup siuf igi etkinliklere aktif olarak katilma egilimindedirler. Bu durum
onlarm aktif §grenmeye yonelik istekli olmalarmin gostergesi olabilir. Ogrencilerin
yaparak, yasayarak 6grenmeye karsi istekli olmalari, onlarin gesitli konulara iliskin
ilgili kavram, ilke ve genellemeler olusturabilmelerinin yaparak ve yasayarak dene-

yimledikleri grenme ortamlar: ile daha da kolaylasacagimin gostergesidir (Gokge,
2004; Aydede ve Matyar, 2009, 115).

ingilizce karsihig1 ‘active learning’ olan bu yaklagim, iilkemizde Sahinel (2003),
Sahrang ( 2008 ), Giineyli ( 2007 ), Demirel ( 1999 ), Erdem 2005 ve Saban ( 2002 ) gibi
bilim insanlar: tarafindan “etkin 6grenme’ olarak Tiirkgeye gevrilirken, Gokge ( 2004 ),
Acikgoz (2003 ), Bulut ( 2005 ), Unal ve Ada (2000 ), Aydede ve Matyar ( 2005 )gibi

*  Dr.; Milli Egitim Bakanli§1, Temel Egitim Genel Miidiirliigii, Atatiirk Bulvart Nu: 98 2. Kat B Blok,
Cankaya Ankara
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bilim insanlar1 tarafindan ise ‘aktif 6grenme’ seklinde kullanilmistir. Genel olarak,
ogrencilerin 6grenme stirecinde edindikleri bilgilerin analizini, sentez ve degerlen-
dirmesini yaparak, kendilerine ait davranig gelistirmeleri anlamina gelen ve giinii-
miizde sik¢a kullanulan aktif 6grenme (etkin 6grenme) kavramui igin verilen tanumlar
farklilik gostermektedir.

Aqkgoz (2003)'e gore aktif grenme, 6grenenin 6grenme siirecinin sorumlu-
lugunu tasidig1, 6grenene 6grenme siirecinin gesitli yonleri ile ilgili kararlar alma ve
6z diizenleme yapma firsatlarinin verildigi ve karmagsik 6gretimsel islerle 6grenenin
dgrenme sirasinda zihinsel yeteneklerini kullanmaya zorlandig bir 6grenme stireci-
dir (Akt. Aydede ve Matyar, 2009, 116 ).

Aktif 6grenme kavraminin herkes tarafindan kabul edilen ortak bir tanimi
bulunmamamaktadir. Sasirtict bir bicimde 6gretmenlerin “aktif 6grenme” terimini
kullanmalar1 ortak tanimlamadan ¢ok, sezgisel anlamaya dayanmaktadir. Sonugta
pek ¢ok 6gretici biitiin 6grenmelerin dogal olarak aktif oldugunu, dolayisiyla 6gren-
cilerin smiftaki formal sunumlari dinlerken aktif olarak katildiklarini 6ne siirerler.
Oysa, 6grenme-Ogretme arastirmalarinin analizi, dgrencilerin sadece dinlemekten
daha fazla seyler yapmalar: gerektigini ortaya koymaktadir. Bagka bir ifadeyle 6gren-
cilerin okumalari, yazmalari, tartismalar1 ya da problem ¢6zmekle mesgul olmalar:
gerekmektedir. Daha da 6nemlisi, aktif olarak katilimlari igin 6grencilerin analiz, sen-
tez ve degerlendirme gibi tist diizey bilissel aktiviteler icinde olmalar1 gerekmektedir.
Bu baglamda aktif 6grenmenin “6grenenin 6grenmeye aktif katthminin” 6tesinde bir
anlam tagidigim soylemek miimkindir ( Aksit, 2007, 19 ).

Konuyla ilgili yapinla ¢alismalarda, Yilmaz (1995), Lise 2. Sif Fizik Dersinde
Aktif Yontemin Ogrenci Basarisina Etkisi konulu galismasinda lise fizik dersinde,
Ogrenme agisindan, aktif 6grenme siirecinin, geleneksel yaklasimdan daha etkili
oldugu sonucuna ulagmustir.

Sivan ve arkadaglar1 (2000), aktif 6grenmenin grencilerin 6grenme kalitesine
etkisi konulu ¢alismada, aktif 6grenme yaklasiminin, 6grencilerin bagarilarin artir-
manin Otesinde, 6grencilerde merak duygusunun olusmasiny; bilgiyi kullanma ve
gelistirme, bagimsiz 6grenme becerilerini gelistirme ve gelecek planlamalar yapabil-
me becerilerini artirdigim dile getirmistir. Benzer sekilde Fies (2005), 6gretmen aday-
larina aktif 6grenme ortamlar1 olusturarak gerceklestirdigi fizik dersinde, 6grencile-
rin konuyu anlayabilmek i¢in derslerde 6grenilen konulara daha fazla ilgi gésterdik-
leri sonucuna ulagmugtr.

Swank-Day (2004), ekoloji konularinin, lise birinci ve ikinci sinif 6grencilerinin
aktif 6grenme etkinliklerinin 6grenci katilimina etkisini arastirdig: ¢alismasinda, aktif
o6grenme ile 6grencilerin ekoloji konularini kavramalarinin anlamli diizeyde arttigini
bulgulamugtir ( Akt. Aydede ve Maytar, 2009, 116 ).

Cama (2012 ), tarafindan yapilan bir ¢calismada aktif 6grenmeye dayali etkin-
lik temelli 6gretimin 6grencilerin akademik becerilerine ve 6grenme stirecine etkisi
konulu ¢alismasinda aktif 6grenmeye dayali etkinlik temelli 6gretim yoluyla 6gretim
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yapilan deney grubu 6grencileriyle geleneksel 6gretim yoluyla 6gretim yapilan kont-
rol grubu dgrencileri arasinda 6grenme siireci bakimimdan deney grubu lehine belir-
gin farkliliklar goriildiigiinii tespit etmistir.

Belirlenen farkliliklar1 6grencilerin derslere aktif katiliminin artmasi, derslerin
daha verimli ve eglenceli gegmesi, 6grenciler arasinda isbirlikli 6grenmenin gercek-
lesmesi, 6grencilerin 6grenme stirecinin sorumlulugunu alarak stireci yonetmesi ola-
rak siralamustir.

Durna’min ( 2009 ), 10.siuf cografya dersinde dogal afetler konusunun aktif
o6grenme yontemi ile 6gretilmesi ve 6grenci basarisi konulu calismada, dogal afetler
konusunun aktif 6grenme yontemi ile Sgretilmesinde 6grenci basarisint olumlu
yonde etkilendigi sonucuna ulagmustir.

Aksit'in (2007 ), cografya Ogretiminde aktif 6grenmenin akademik basar1 ve
tutum tizerine etkisi konulu ¢alismada, aktif 6grenme yontem ve tekniklerinin,
orgencilerin cografya dersinde basarisini arttirma konusunda etkili oldugu belirlen-
mistir.

Aktif 6grenmenin 6grenci basarisi tizerinde olumlu etkileri oldugunu goste-
ren ve aktif 6grenmenin farkli 6gretim diizeylerinde ve farkli konu alanlarinda basa-
riy1 arttirdigim saptayan diger aragtirmalara da; Graham (2006), Giir (1999), Ellez
(2004), Aykag (2005), Sokmen ( 2000 ), Sezer ve Tokcan (2003), Bowles (2006), Weir
(2005)'in galigmalar1 6rnek olarak gosterilebilir ( Akt. Aksit, 2007, 116 ).

Aktif 6grenmenin gerceklestirilmesinin 6n kosulu, 6gretmen merkezli egitim
olarak adlandirilan geleneksel egitim anlayisinin yerine egitim ve 6gretim stirecleri-
nin her agamasinda ogrenci katilimimi 6ngoren 6grenci merkezli egitimdir (Vural,
2004, 48; Unver, 2002, 2856 ).

Ogrenci merkezli egitime ( OME ) iligkin olarak ilgili egitim cevrelerince gesi-
tli tamimlar yapilmigtir. Tiirer (2005), toplumsal bir varlik olan dgrencinin ihtiyac
olana sahip olabilmesi i¢in, 6grencinin kendi hayatindan yola ¢ikarak, kendi dene-
yimleriyle bilgiye ulasabilmesini, ulastig1 bilgiyi kavramasi ve kullanmasini sagla-
mak amaciyla 6grencinin i¢ kosullarini géz oniinde tutmayzi ilke edinen egitim 6gre-
timi ifade eder, demektedir. Kokdemir (2003) ise OME’yi ogrencinin kendi egitimin-
den sorumlu oldugu, dersin hocasinin ve ders arag gereglerinin tiimiiniin 6grenmede
yardimer kaynak oldugu bir sistem olarak tanimlamaktadir. Giir (2006 ) OME’yi,‘
ogrencinin yetigkinlerin belirledigi egitim anlayisina gore egitilmesi yerine, onun
kendi dogasina gore yetistirilmesinin hedeflendigi bir egitim modeli olarak ifade
etmektedir. McCombs ve Whisler (1997) OME’ yi égrencinin bireysel 6zellikleriyle
dgrenmeyi birlegtiren, dgrenenin dgretimin her asamasinda sorumluluk almasim
gerektiren, 6grencinin ilgi ve ihtiyaclar1 dogrultusunda igerigin belirlendigi bir egitim
modeli oldugunu séylemektedir ( Giizel, 2009, 20 ). Erbil (2003, 14) ise 6grenci mer-
kezli egitimi “bireysel 6zellikleri dikkate alarak, bilimsel diigtinme becerilerine sahip,
o6grenmeyi 6grenmis, tiretken, bilgiye ulasip kullanabilen, iletisim kurma becerilerine
sahip, evrensel degerleri benimsemis, teknolojiyi etkin kullanan ve kendini gergek-
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lestirmis bireyler icin egitim siirecinin; her agamada Sgrenci katilimini saglayacak
bicimde yeniden yapilandirilmasidir” seklinde tanimlamuistir.

Donmez’in ( 2008 ), ilkogretim fen ve teknoloji dersi 6grenme ortamlariin
ogrenci merkezli egitim acisindan degerlendirilmesi konulu calismasinda, 6grenci
merkezli uygulamalarin, 6gretmen merkezli uygulamalara gore {iistiin yanlarinin ve
bagarili uygulamalarmin oldugunu tespit etmistir.

Ayrica, Teker (1990), Demirhan (1995), Tagh (1997), Korkut (2006), Lord
(1999), Wu & Tsai (2005), Chung ve Cow (2003), Leach (1999), Newmann ve Wehlage
(1991) tarafindan yapilan arastirmalar ilede 6grenci merkezli uygulamalarla, gelen-
eksel metotlar karsilastirilmis ve Ogrenci merkezli uygulamalarin basariy:
arttirdigini, etkin ve kalic1 6grenmeyi sagladigini ortaya koymuslardir.

Giiniimiizde egitim sistemi, kendilerini gelistirebilen, hizli degisen teknolojiye
ayak uydurabilen, arastiran, bilgilerin analizini ve sentezini yapabilen, cagimizin
ihtiyact olan bireyleri yetistirmek zorundadir. 21. yiizyilda durmadan degisen,
gelisen bir diinyada sadece bilgilerin ezberlenmesi ile bir yere varilamamaktadir.
Bunun yerine yeni bilginin 6ziimlenmesi, anlamlandirilmasi, bireyin giinliik hayatta-
ki ihtiyaglarim karsiliyor olmas: gerekmektedir ( Dénmez, 2008, 1 ). Bu niteliklerin
ogrencilere kazandirilmasinda aktif 6grenme temelli 6grenci merkezli egitiminin en
etkili sonuglar1 verdigi yukarida bahsedilen bir¢ok aragtirmada ortaya konmustur.

Alan yazinda da anlagilacag: gibi, egitimi yagama hazirlik degil yagamin ken-
disi olarak goren, egitimde ezberden ziyade uygulamaya agirlik vermeyi 6n plana
¢ikaran aktif 6grenme ve 6grenci merkezli egitim kavramlari yeni bir kavram olma-
y1p John Dewey tarafindan 20. yiizyilin baginda ortaya konmustur. Cumhuriyetin ila-
nindan sonra Atatiirk’iin daveti ile tilkemizi ziyaret ederek egitim konusunda rapor-
lar hazirlayan ve egitim sistemimize yonelik 6neriler gelistiren John Dewey; Thsan
Sungu, Faik Unat, Ali Haydar Tanel, Halil Fikret Kanad, Faik Sabri Duran gibi dev-
rin 6nde gelen egitimcilerine esin kaynag: olmustur. John Dewey tarafindan ortaya
konan ve yeni mektep olarak ifade edilen egitim modeline uygun ¢alismalar yapmus-
lardir.

1.1. Arastirmanin Amaci

[k niifus sayiminin ( 1927 ) yapilacag: tarihten bir hafta 6nce ilk okullarmn
ikinci ve tigtincti stniflarinda Hayat Bilgileri, Tiirkce ve Hesap dersleri, dordiincii ve
besinci siuflarinda ise Yurt Bilgisi, Lisan ve Hesap derslerinde uygulanan “Tahrir-i
Niifus Mihverinde Dersler” baglikli ders plani ile Faik Regit Unat tarafindan hazirla-
nan “Herkesin Nelere Thtiyagt Vardir?” baslikli ders planlarmi aktif 6grenme ve
ogrenci merkezli yaklasim acisindan incelemektir.

2. YONTEM
2.1. Arastirma Modeli

Bu aragtirmada, “betimsel analiz” yontemi dahilinde “dokiiman analizi” tek-
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nigi kullamlmigtir. Dokiiman incelemesi, arastirilmasi hedeflenen olgu veya olgular
hakkinda bilgi iceren yazili materyallerin analizini kapsamaktadir. Nitel aragtirmada
dokiiman incelemesi tek basina bir veri toplama araci olabilecegi gibi diger veri topla-
ma yontemleri ile birlikte de kullanilabilmektedir (Yildirim ve Simsek, 2011, 187 ).

Geleneksel olarak dokiiman incelemesi, tarihgilerin, antropologlarin ve dilbi-
limcilerin kullandig1 bir yéntem olarak bilinir. Yéntemde hangi dokiimanlarin énem-
li oldugu ve veri kaynag: olarak kullanilabilecegi, arastirma problemi ile yakindan
ilgilidir. Ornegin, egitimle ilgili bir arastirmada ders kitaplari, 6gretim programlari,
okul i¢i ve dis1 yazigsmalar, 6grenci kayitlari, kitaplari, 6grenci ders 6devleri ve sina-
vlari, ders ve iinite planlari, 6gretmen dosyalari, egitimle ilgili resmi belgeler veri
kaynag: olarak kullanilabilir (Yildirim ve Simsek, 2011, 188; Bogdan ve Bilken 1982;
Goetz ve LeCompte, 1984).

Doktimanlar, nitel arastirmalarda etkili bir sekilde kullanilmasi gereken
6nemli bilgi kaynaklaridir. Bu tiir aragtirmalarda, arastirmac, ihtiyaci olan veriyi,
gozlem veya gortisme yapmaya gerek kalmadan elde edebilir. Dokiiman incelemesi
yaparken izlenebilecek islem basamaklar:1 vardir. Her arastirmaci bu basamaklar:
aragtirma probleminin niteligine, dokiiman incelemesi sonucunda elde etmeyi hedef-
ledigi veriye veya dokiimanlari ne kadar kapsamli ve derinlemesine incelemesi
gerektigine baglh olarak yeniden yorumlayabilir (Yildirim ve Simsek, 2011, 193 ).

2.2. Veri Toplama Araglar1

Arastirmadan elde edilen veriler dokiiman analizine tabi tutularak bulgulara
ulagilmistir. Dolayisiyla nitel bir calisma olan bu aragtirmada veri toplama ve anali-
zinde “dokiiman analizi” kullanilmigtir. Dokiiman incelemesi, aragtirilmasi hedefle-
nen olgu veya olgular hakkinda bilgi iceren yazili materyallerin analizini kapsar.

2.3. Verilerin Toplanmas1 ve Analizi

Arastirmaya konu olan ders planlar1 aktif 6grenme yaklasimi ve &grenci
merkzeli 6grenme modelinin ilkelerine gore karsilastirmali olarak degerlendirilerek
benzerlikler ve farkliliklar ortaya konmustur.

3. BULGULAR

Cumhuriyetin ilaniyla bir¢ok alanda oldugu gibi egitimde baglayan yenilesme
hareketleri ile kalkinmanin saglanabilmesi nitelikli insan giictiniin yetistirilmesi ve
ekonomik kalkinmanin itici giicii olabilmesi hedeflenmistir. Bunun iginde 6ncelikli
olarak 6gretim programlarinin yenilenmesi ¢alismalar1 baglatilmistir.

Cumbhuriyet déneminin ilk ilkokul programi 1924 yilinda hazirlanmigtir. Bu
amagla olusturulan komisyonlar, programlarda énemli 6lgiide ayiklamalar yaparak
programlar1 hafifletmiglerdir (Wilson ve Baggtz, 1973, 206) . Daha ¢ok gegis progra-
mi niteliginde olan 1924 programinin 6nceki programlardan temel farki ¢ok az say1-
da bazi derslerin konulmasi, degistirilmesi ve bazi ders konularimin cumhuriyet
yonetimine uyarlanmasidir (Tazebay ve digerleri, 2000, 35) .
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Cumbhuriyet déneminin 1924 programundan sonra uygulamaya konan ikinci
program 1926 yilinda ¢ikarilmigtir. Cumhuriyet déneminin en kapsamli program-
larindan biri olan 1926 programi esasin1 Dewey’in “Hayat Bilgisi, toplu tedris ve is
okulu” kavramlarindan almigtir ( Wilson ve Bagg6z, 1973, 107) . 1926 programinda
ilkokulun amacy; “ilk mektebin baglica maksadi, gen¢ nesli muhitine faal bir halde intibak
ettirmek suretiyle iyi vatandaglar yetistirmektir” seklinde belirtilmistir. Programda merk-
eze alinan toplu 6gretim yontemi yaninda getirdigi diger yenilikleri su sekilde sirala-
mak miimkiindiir ( Arslan, 1999, 15 ):

1.Ogrencinin kisisel ilgisinin dikkate alinmasi ve ig egitimine énem verilmesi
kabul edilmistir.

2. Derslerin yalniz miifredati sayilmakla yetinilmemis, her dersin amaci ve
Ogretiminde tutulacak metodun ana hatlar da belirtilmistir.

3.Derslerin gevre sartlarina gore 6gretimi ve genis imkan yaratilmas: gortisti
de bu programda yer almistir ( Ozalp ve Ataiinal, 1977, 78-79 ).

1926 programina uygun Ogretim faaliyetlerinin gerceklesebilmesi i¢in Talim
ve Terbiye Kurulu Bagkanliginda kurul tiyesi ya da program gelistirme uzmani ola-
rak caliganlar tarafindan zaman zaman 6rnek ders iglenigleri hazirlanarak okullara
gonderilmistir. Bu sekilde 6gretim programinin felsefesine uygun bir egitimden geg-
meyen, sahada gorev yapan 6gretmenlere kendilerini gelistirerek nitelikli egitim ve
Ogretim yapabilmeleri igin olanaklar sunulmustur.

3.1. Tahrir-i Niifus Mihverinde Dersler ( Niifus Sayimi Cercevesinde
Dersler: Terbiye Mecmuasi, Sayi:4, S. 300-305, 1 Haziran 1927 ):

1883 yilinda Trablussam’da dogan Mehmet Thsan Mekteb-i Miilkiye Sahane (
Siyasal Bilgiler Fakiiltesi ) mezunu olmasina ( Onal ve Kaya, 2009, 13 ) karsin ¢alisma
hayatinin biiytik bir kismini egitim ve 6gretim faaliyetelerinde gecirmistir.

1909’da Dariilmuallimin Aliye’de ( Ata, 2003: 235 ) baglayan egitim neferligini
gesitli kurumlarda 6gretmen ve midiir, Millf Egitim Bakanlig1 Miistegari, Talim ve
Terbiye Kurulu Uyesi, Tiirk Tarih Kurumu Uyesi ve Tiirk Dil Kurultay1 Uyesi olarak
devam etmigtir. Egitim alaninda yiiriittigti calismalarla tilkemizin cagdaslasma
yolundaki hamlelerine destek olmustur. icinde yasadigi diinyada meydana gelen
siyasi, sosyal, ekonomik ve diistinsel degisiklikleri yakindan izleyerek egitim anlayi-
sinda ve okul orgiitlenmesinde ortaya ¢ikan yeni akimlari yakindan izleyen Sungu,
egitim felsefesi olarak ilerlemeci akimi benimsemis, problem ¢6zme yaklagimini
temel alan aktif okul anlayisiyla ( Onal ve Kaya, 2009, 21 ), §§renmenin merkezinde
yer alan 6grenciyi 6n plana ¢ikaran, 6grenci merkezli 6grenmeyi Tiirkiye’de yaygin-
lagtirmaya calismustir.

fhsan Sungu tarafindan yazilan ve Tiirkiye Cumhuriyetinde niifus sayim
giinii olan (28 Tesrin-i evvel 1927 Cuma) giiniinden énceki haftada 6grencilere veril-
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mesi istenen “Tahrir-i Niifus Mihverinde Dersler” ilk okullarmn ikinci ve tiglincii sini-
flarinda hayat bilgileri, Tiirkge ve hesap dersleri, dérdiincii ve beginci siniflarinda ise

yurt bilgisi, lisan ve hesap dersleri ¢ergevesinde islenmistir”
3.1. 1. Genel Plan

Niifusun Onemi:

1. Bir dershanenin ve bir okulun faaliyetlerine katilan 6grenci, midiir ve
memur gibi kisilerin gesitli faaliyetleri, okulun genel amacina kigilerin hizmetleri,
okulun bagh oldugu egitim dairesinin faaliyetinde insan unsurunun yeri.

2. Bu ailedeki gesitli birimlerin ailenin genel saadetinde nasil etken olduklar:.

3. Bir araba, bir otomobil, bir diikkan, bir magaza, bir fabrika, bir tarla ve diger
begeri faaliyet sahalarinda insan unsurunun yeri.

4. Bir sehrin genel faaliyetlerinde insan unsurunun énemi. Bir sehirdeki halkin
gida, mesken, giyim, ulagim araglar1 ve aydinlanma araglari, 1sinma araglari gibi ihtiy-
aglarmu karsilamada tilke iginde ve asayis ve adaletin saglanmasini ve disariya karsi
iilke savunmasi gibi hiikiimete ait gérevlerde niifus unsurunun yeri.

5. Bir milletin amaglarina ve ideallerine ulagsmak tizere insan unsurundan nasil
faydalanildig.

6. Bir milletin niifusunun o milletin saadet ve ilerlemesinde ne kadar énemli
oldugu.

Niifus Sayiminin Onemi:

1. Bir tilke sinurlari i¢indeki niifus miktarinin saglikli olarak bilinmesine neden
gereklidir?

2. Her tilke niifus sayimina neden énem verir?

3. 28 Tegrin-i evvel 1927 Cuma giinii Tiirkiye Cumhuriyeti'nde yapilacak
genel niifus sayiminin énemi.

4. Genel niifus sayiminda devletin en dogru sonuca ulagsmasina yardim etmek
Tiirkiye vatandagiin hem vatani hem kanuni gorevidir.

Niifus Sayiminin Sekli:

1. Niifus sayimi1 ne demektir? Devlet, niifus sayimiyla ne gibi bir bilgi elde
etmek istiyor?

*  Oniimiizdeki ders yilimin ilk zamanlarda iilkemizde ilk defa ilmi usullerle genel niifus
sayimi yapilacaktir. Bunun énemini memleketin her ferdine tanitmak ve anlatmak mecbu-
riyetindeyiz. Boylece canli ve genis kapsamli bir hadiseyi onlarin tedrisatina mihver kabul
etmek suretiyle ilk okul ¢ocuklarina 6gretmek igin bu plan zamani geldiginde vakit bulan
ilk okullarda bir miifredat program gibi aynen uygulanacaktir.
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2. Devlet bu bilgiyi nereden alacaktir? (Ogretmen niifus sayim cetvelinin bir
drnegini tahtaya cizerek ve her haneye ne yazildigin gosterir.)

Ogrencinin Gorevi:
1. Ogrenci niifus saymminin nigin yapildigini, nasil yapilacagini ailelerine agiklar.

2. Niifus sayimi yapildig1 giin evden bir yere ¢tkmayarak sayim memurlarini
beklemek gerektiginde evlerine gelen sayim memurlarina kolaylik gostermek
¢ocugun babasi veya ailesinin reisi evde degil ise sayim memurlarimin istedigi bilgiyi
kendilerine vermek gibi seylerle bu milli ve vatani ige hizmet ederler.

Acgiklama

1. Ogretmen yukaridaki noktalar hakkinda 6grencilerle konusur ve onlara
konunun 6nemini agiklar.

2. Ogretmen okulun bulundugu ilge ile o ilgenin bagh oldugu ilin ve Tiirkiye
genelinin en son istatistiklere gére tahmin edilen niifusunu 6grenciye bildirir ve bu
miktarlar tahtaya yazar. Ilgenin bulundugu ille Tiirkiye genelindeki niifus yogun-
lugu miktarin tespit eder. Bu rakamlarin yeni niifus sayiminda elde edilecek rakam-
lar ile karsilastirmasi i¢in simdiden &grencide bir ilgi uyandirir. Cocuklarin ilgisini
¢ekmek ic¢in “Cocuklar simdi ilgemizin niifusu su kadar, ilimizin niifusu bu kadar
tahmin ediliyor. Acaba yeni sayimda bu miktarlarin daha m1 ¢ok daha m1 az ¢ikaca-
g1 zannediyorsunuz? Neden? Sehrimize son senelerde bagka yerlerden niifus gel-
digini gordiniiz mui? Isittiniz mi? Sehrimizden niifus gittigini gordiintiz mii?
Sehrimizi simdi mi iki sene 6nce mi iki sene sonra m1 daha kalabalik goriiyorsunuz?
Sehrin en kalabalik yerleri ne taraflar? Neden etraflar daha kalabalik oluyor? Sehrin
su veya taraflar1 neden o kadar kalabalik goriinmiiyor? Bundan 6nce bulundugunuz
filan sehir mi daha kalabalik yoksa bulundugunuz sehir mi? Acaba hanginizin bulun-
dugunuz taraf daha kalabaliktir? Bulundugunuz sehirde bir evde iki veya ti¢ ailenin
oturduguna rastladiniz mi1? Neden bu aileler ayr1 ayr1 evlerde oturmuyorlar? Siz bir
sehirde niifus bagimna kag¢ milletvekili ¢giktigimi biliyor musunuz? Bizim sehrimiz
gecen segimde su kadar milletvekili ¢ikarmisti. Bu secimde ka¢ milletvekili ¢ikt1?
Bundan sehrimizin niifusunun azaldigimi mi ¢ogaldigimi mi anliyorsunuz?
Sehrimizin yeni niifus sayimi sonucunda daha ¢ok milletvekili ¢ikarmasini ister misi-
niz?...buna benzer sorular sorar.

3. Ogretmen niifus sayimimmn énemi, niifus saymmimn sekli, 6grencinin bu
konudaki gorevi hakkinda 6grenci ile gesitli dersler isledikten sonra niifus sayimi
hakkinda yazilan bu pargay: sinifta okur.

3. 1. 3. Niifus Sayimi Hakkinda Ogrenciye Yazidirilacak imla Parcasi

Cocuklar, Tiirkiye bizim sevgili topragimizdir. Giizel vatanimiza dair her seyi
ogrenmek bizim borcumuzdur. Bu cuma giinii sevgili memleketimizde yasayan
insanlarin sayisinu 6grenecegiz. O giin hiikiimet, Tiirkiye Cumhuriyeti sirlari igin-
de “Niifus sayim1” yapacak yani, tilkemizde yasayan Tiirk ve yabanci ne kadar niifus
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varsa hepsi yazdirilacaktir. Hiikiimet bu isi yapmak i¢in sayim memurlar: tayin
etmistir. Sayim memurlar1 cuma giinti evlerimize gelecekler ve bu isi yapacaklardir.
O giin hi¢ kimse evden ¢ikmayacak herkes sayim memurlarinin gelmesini bekleye-
cektir.

Sayim memurlari evde; kadin, erkek, ¢ocuk, misafir, hizmetci kim varsa hep-
sinin adini, yagini, Tiirk mii, yabanci mi, kadin mi, erkek mi olmas1 bekar mi1 oldugu
aile reisinden soracak ve elindeki cetvele yazacaktir. Herkesin sayim memurunun
sordugu seylere dogru cevap vermesi milli ve vatani bir vazifedir.

Bu par¢adan ne anladiklarini talebeye sorar. Parcanin igerdigi fikirleri ayr1
ayr1 6grencinin kavrayip kavramadigini akillica sorularla kontrol eder. Cocuklarin
bazilarma parganin igerigini séyletir. Pargada ¢ocuklardan bazilarinin anlamadiklar:
fikirler varsa digerlerine agiklatir. Ve gerekli goriirse kendisi de agiklar. Parcada
gecen “sayim” “niifus” gibi kelimelerin ne demek oldugunu sorar. Daha ¢ocuklarin
bilmedikleri kelimeler varsa anlamini agiklar. Gerektiginde sozliige baktirarak 6gren-
cilerin bu kelimelerin anlamin1 kavramasini saglamaya g¢alisir. “Niifus sayimi” tam-
lamasinin anlamina, bu tamlamanin nasil bir tamlama olduguna 6grencinin dikkati-
ni ¢eker. “Niifus sayimi” tamlamasini daha bagka nasil ifade edebilirsiniz gibi soru-
larla ¢ocuklarin zihinlerini agar.

4. Sonra 6gretmen cocuklara: Bu aksam eve gittiginiz zaman niifus sayim
konusunu ailenize agiklayacaksiniz. Bakalim simdiden bir denemesini yapalim.
Simdi arkadaslarimiza aciklayiniz da gorelim, der ve 6grencilerden birini kaldirarak
konuyu kendisine agiklatir. Bundan sonra 6gretmen, bir baska 6grenciye “arka-
dagmizin eksik biraktigr yer var mi1? Arkadasinizin soyledigi seyler arasinda fazla
buldugunuz noktalar var mi1? diyerek konuyu tartismaya agar. Ogrencilerden bir
kagina daha konuyu agiklatarak biitiin 6grencilerin bu aydinlanip aydinlanmadigim
anlamaya caligir. (Ogrenci konuyu agiklarken &gretmenin bir takim sorularla gren-
cinin agiklamasinu ihlal etmemesi ve tartismay:r 6grencinin agiklamasinin sonunda
yapmasi gerekir.)

5. Ogretmen bundan sonra “ailenizde niifus sayimi hakkinda nasil agiklama
yapacaginizi pekala &grendiniz. Isterseniz bu agiklamayi bir kere de yazalim.
Unuttugunuz noktalar olabilir. Ya da babaniz bu agiklamay1 sizden alip okumak da
ister, der ve niifus sayim1 hakkindaki pargay1 gocuklara tashih ettirir. Tkinci ve tigiin-
cii seferlerde parcay1 daha 6nce agikladigimiz sekilde bazilarina da kismen veya
tamamen okutur. Sonra parganin tahtaya yazilmis olan 6rnegini ve dzellikle 6grenci-
nin o zamana kadar gormedigi kelimelere cocuklarin dikkatini ¢ektikten sonra
parcay1 ogrencilerin defterlerine yazdirir ve sonra kontrol eder. Dérdiincii ve beginci
seferlerde parcanin sozlii olarak agiklama ve incelemesinden sonra 6gretmen o parga-
da nicin ve o zamana kadar 6grenciye imlas1 diizeltilmemis olan kelimelerle ¢ocuk-
larin dikkatini ¢ektikten sonra pargay1 imla ettirir. Ve sonra dtizeltir.

6. Ogretmen 6grenciye “niifus sayimi” memurlarinin evlerde ne gibi seyleri
soracaklarini gordiiniiz. Geliniz bir deneme yapalim. “Buradaki arkadaslarinizi say-
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mak istemez misiniz?” der ve 6grenciden ikisini tahta bagina ¢agirarak birisine sayim
memurlugu gorevi verir. Ve sayim memurunun isteyecegi agiklamay1 diger arkadas-
larindan alarak tahtaya yazmasin sdyler. Sayim memurlugu vazifesini goren 6gren-
cinin sorularinda veya tahtaya kaldirdigi dgrencilerde diizeltilecek yénler varsa
dgretmen bu yonleri sinifa sorar ve tahtada diizeltir. Bundan sonra 6gretmen siufi iki
gruba ayirir. Bir gruba niifus sayim memuru tayin eder ve her sayim memuruna arka-
daglarindan biri hakkinda alacag: agiklamay: elindeki cetvele gecirmesini soyler.
Sonra 6grenciden her biri yaptig: cetveli ismi ve hiiviyeti cetvelde yazilan arkadasina
verir. O da cetvelde kendisi hakkinda yanhs veya eksik bir seyin yazilip yazil-
mayacagini kontrol eder ve diizeltir. Ogretmen de biitiin cevaplari ayrica gézden
gecirerek imla, ifade ve islem yanligliklar1 varsa kontrol eder. (Ogretmen, siniftaki
ogrencilerin sayimi sonucunda 6grencilerin senelerine gore 6grencilere bir grafik
yaptirir. Ve 6grencilerden her birinin dogum yerini haritada buldurur.)

7. Ogrenci, niifus sayim sebebiyle 6grenciye su sekilde sayim gorevleri verir.
“Cocuklar, bu hafta yapilacak niifus sayimmin nasil yapilacagini bagka bir sehirde
bulunan arkadaglarimizdan birine bir mektup yazarak agiklayiniz. Bakalim hangini-
zin yazdig1 daha agik ve daha dogru olacak. En iyi yazilan mektubu simif kitabina
gegirecegiz.” Diger gbrev “cuma gilinii niifus sayim memurunun evinize nasil gel-
digini, kiminle goriistiigiini, sayim isini nasil yaptigini yaziniz.” Diger gorev “sayim
giinii sehirde ne gibi degisiklik gordiiniiz?” yazinz.

8. Niifus sayimu sebebiyle miinasebetiyle hesap konusu da islenebilir. Okulun
bulundugu sehir ile diger yakin sehirlerin niifusu kargilagtirilir ve asagidaki konula-
ra benzer konular islenir.

“Bir sayim memuru bir adam hakkindaki agiklamay1 iki dakikada cetvele gegi-
rirse beg niifusluk bir aile hakkindaki agiklamay1 ne kadar siirede gegirebilir? Ug ve
dort dakikada gegirdigine nazaran da hesap ediniz. Siz arkadaglariniza ait agtklamay:
ne kadar zamanda bitirmistiniz? Sayim memuru 6niiniize geldigi zaman ailenize ait
bilgiyi ne kadar stirede bitirdigine dikkat edip ve orada gecen zaman karsilastiriniz.
“Bir sokaktaki evlerin icinde sirasiyla 3,5,2,1,4,6,3,7,8,1,2,6,5,9,12,10,6 niifus bulunsa
her evde ortalama kag niifus var demektir?

“Ortalama her evde bes dakika kalan bir sayim memuru bir saatte kag¢ evin
sayimini bitirmis olur? Boyle bir memur elli evin sayimini kag saatte bitirmis olur?”

3.2. Herkesin Nelere ihtiyaci Vardir? ( Terbiye Mecmuasi, sayw: 8, cilt:2,
Kanun-evvel 1927, s.63-72 )

3 Nisan 1889 Istanbul dogumlu olan Faik Resit Unat, 1917 ylinda ilkokul
Ogretmenligi diplomasi aldiktan sonra (Sakaoglu, 2003: Osmanlt Devletinde cesitli
okullarda 6gretmenlik yaptiktan sonra 16 Mayis 1923’ten itibaren Maarif Vekaletinde
calismaya baglamistir. Maarif vekaletinde sube mdiirliigii, Talim ve Terbiye Kurulu
Uyeligi ve Yiiksek Ogretim Genel Miidiirliigii gibi gorevlerin yamnda Gazi Egitim
Enstitiisti Tiirk Devrim Tarihi 6gretim iiyesi ( Binbagioglu, 2002: 83) ve 1954 yilindan
itibaren Milli Egitim Tegkilat1 ve Tarih dersi 6gretim tiyesi ( Karasar, 2006: 400 ), Ttirk
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Tarih Kurumu Genel Sekreteri ve UNESCO Tiirkiye Milli Komite tiyeligi gorevlerini
de icra etmistir (Ata, 2009: 95 ).

Faik Resit Unat 1927’de Birlesik Devletlerde basilmis bir ilk okul cografya
kitabindan cevirerek hazirladigi ders islenise girmeden o6nce bugiinkii okulun
amacini agtklamistir. Unat’a gére okulun amact ¢ocugun bulundugu yere uyum sag-
lamasin1 gerceklestirmek ve onu toplumsal ¢evreden en iist seviyede faydalanmasini
bilen bilingli bir vatandag haline getirmektir.

Unat (1927 ) ilk egitimin biitiin konularinda esas hedefi olugturan ve birbiriy-
le hem uyum ve birlik isteyen dersler arasinda o giinkii okulun amacina en kolay ve
en cabuk vardiracak dersin cografya oldugunu savini ortaya koymus ve bu savini
dogrulamak icin agiklamalarda bulunmustur. Ilk olarak cografyanin tanimini yaptik-
tan sonra ilkokulda cografyanin roliinii agiklamistir. Ona gore cografya ilk okul sira-
larinda dolgun ve genig bir ilim olmaktan ¢ok uygulamali ve basit diizeyde bir reh-
ber hedefe dogru goz acan ve gotiiren kutlu bir vasitadir. Cocuk, hayatin en olgun bir
parcast kiigiik bir ¢ekirdegi; onun yasadig1 yer ise begeri ve fiziki kanunlarin etkisin-
de yagayan yerin ufak bir parcast degil mi? Mademki bu ders hayat ile yer arasinda
gecen iligkileri aragtiracak, o halde, gocuga dogal cevrenin hayati iizerinde yaptig:
etkileri, oynadig rold, iliskili oldugu baglar: ve aradaki karsilikli iligkiyi 6gretecektir.
Madembki ¢ocuk ilk okulda dogal gevrenin kuvvetlerinden 6nemli 6l¢tide istifade
etmesini bilen ve o sartlara kolay uyan bir insan olarak yetistirebilecektir. Bunun tize-
rine, egitimin gayesi ile dersin konusunun biitiin ana hatlarinda birlesmis oldugunu
kabul etmek lazimdar.

Cocuk, bu ders sayesinde {istiinde yasadig1 yerin ne oldugunu, etrafinda
meydana gelen olaylarin neler oldugunu ve nasil oldugunu, yasamast igin muhtag
oldugu seylerin nereden ve nasil geldigini 6grenecek, kendisini besleyen ve yagatan
bu zengin anay: tanty1p dgrendikge sevecek ve ayni ihtiyaglarla bu anaya baglanacak
ve kendisiyle beraber yasayan insanlar arasinda anlasma ve iyi gecinme istegini duy-
acaktir. Kisaca, kendi bagli oldugu sosyal gevreyi ve onu besleyen vatani taniyacak ve
sevecektir.Gortiliiyor ki cografya hedefine varmak igin biitiin ilk okul derslerini ve
egitim araclarini etrafinda yardimei olarak kullanabilecek kadar genis yetkide bir
ders konusudur.

Unat ilk okulda cografyanin roliine iliskin agiklmalarda bulunduktan sonra
etkin bir cografya egitimi icin yapilmas: gerekenleride siralamistir. Ona goére cogra-
fya, ameli ve tatbiki bir manzara arz ettigi kadar hazir ve iglenmis araglara da muh-
tagtir. Bu araglarin en 6nemlilerinden birisi ise kitaptir. Kitap 6yle bir aragtir ki ne
kadar kétii olursa olsun iyi 6gretmenin elinde yararh olabilir. Iyi bir kitap ise zayif ve
acemi bir 6gretmeni bile sevk ve idare ederek hedefine oldukga bagarili bir sekilde
gottirebilir.

Unat ilk okul cografya kitaplarina iliskin 6nerilerini siraladiktan sonra 1927’ de
Birlesik Devletlerde basilmis bir ilk okul cografya kitabindan bir dersi alint1 yaparak
dgretmenlere sunmugtur. Bunu yaparkende ders plani hakkinda ayrintili agiklama-
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larda bulunarak kitabin ilk dersini teskil eden bu konunun ilk okulda cografyanin
gaye ve usuldl, tedris arzi, bir ilk okul cografya kitabinin sahip olmasi gereken ozelli-
kler hakkinda arkadaslar: aydinlatabilecek zellikte oldugunu s6ylemistir.

3.2.1. Ders Plan1

Evvela, sunlar1 yapiniz.
1. Kendinizde olmasini istediginiz on seyin isimlerini bir kdgida yaziniz.

2. Bunlar nigin istemekte oldugunuzu 6gretmenize veya siif arkadaslarini-
za anlatmak icin hazirlaniniz.

3. Ihtiyacrmz1 yazdiktan sonra bunlardan gergekten ihtiyaciniz olan seylerle
olmayan seylerin hangileri oldugunu bulmaya caliginiz.

4. Intiyacrmz olan seyleri diisiiniiniiz ve yaptiginmz listeden sizde olmasini
istediginiz fakat ihtiyaciniz olmayan seyleri ayirip ayrica agagiya yaziniz.

5. Thtiyaciniz olan seyleri nicin istediginizi 6gretmenize veya sinif arkadas-
lariniza anlatmaya hazirlaniniz.

Sonra bunu okuyunuz

Siz daima yiyecek ve icecek seyleri bol bulunan bir memlekette yasadiginiz
i¢in ne kadar sansli bir insan oldugunuzu belki diisiinmemissinizdir. Bizden uzakta
bazi memleketler vardir ki orada insanlar ve ¢ocuklar bir ¢ok zamanlarini aglikla gegi-
rirler. Baz1 yerler de vardir ki orada su bulmak gtic bir istir. Oralarda yasayan insan-
larda susuzluktan bunalir dururlar. Halbuki bizim aramizda aksama ne yiyecegini
diistinen gocuklar pek azdir . Degil mi?

Evinde yeteri kadar yiyecegi her zaman bulunan ¢ocuklar ise ekmekten, siit-
ten ve etten ziyade bisikletle, futbolla ve bebekle alakadar olurlar. Bagka sey dtistin-
mezler. Halbuki birkag giin biitiin trenler ve vapurlar islemese ve bizde elde mevcut
olan yiyecegimizi tamamen sarf etsek. O vakit ¢ocuklar toplarmi ekmekle; kizlar,
oyuncaklarini stitle memnuniyetle degisirler. Zira biz uzun zaman oyuncaksiz olabi-
liriz, fakat hicbir zaman gidasiz olamayiz. Gida bir ihtiyactir. Yagamak i¢in muhakkak
surette elimizde bulunmasi lazim gelen seylere de ihtiyaglar denir.

Sicak bir yaz giinii ylizmeye gitmek, yeni bir elbise, yeni bir camasir giymek
¢ok hosunuza gider. Fakat kigin okula ve oyuna giderken sicak tutan bir elbise giy-
mezseniz pek gabuk iigiir ve hastalanirsimiz. Soguk bir kig giinii iyi bir palto igin
biitiin oyuncaklarmizdan memnuniyetle vazgegebilirsiniz zannederim. Ciinkii elbis-
esiz yasamaya imkan yoktur. Giyinmek de diger bir ihtiyactir.

Yemek i¢mek ve giyinmek her geyinizin bol bol mevcut oldugunu fakat igin-
de barinacak bir cadirimz bile olmadigm diisiiniiniiz. ilk yagmur sizin bisikletinizi
1slandiracak ve oyuncaginizi bozacaktir. Yine biitiin bunlar i¢inde rahat rahat uyuy-
abilecek bir yer i¢cin memnuniyetle verebilirsiniz. Kendimizi bir defada ancak birkag
saat icin disarida avutabiliriz. Fakat bir evimiz olmadik¢a memnun ve mesut yasa-
mamiza imkan yoktur. Mesken de iiciincii bir ihtiyagtir.
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Gida, elbise, mesken bizim belli bagh ti¢ ihtiyacimizdir. Fakat ciftcilerin, kasa-
plarin ve balikgilarin kullandiklar: aletler ve vasitalar ortada olmadikga bizim gida
bulmamiz miimkiin olamaz. Marangozun ¢ivi ve keseri olmazsa bize ev yapamaz.
Kumas dokuyan makineler bulunmadik¢a bizim giyinmemize imkan yoktur.
Binaenaleyh bunlar1 yapmaya yarayan aletler yahut vasitalar da diger bir ihtiyagtir.

Ben bir kéylii cocugu biliyorum ki evlerinde birgok stit veren inekler vardir ve
sebzelerini kendi bahgelerinde yetistirirler. Eger birkag giin trenler islemez durursa
onlarin a¢ kalmaktan korkular1 yoktur. Fakat cocugun tistiindeki elbiseler eskir ve
yirtilirsa yenisinin nasil yapilacagini bilemezler.

Bir sehirli kiz da biliyorum ki babasimin ¢alistig: fabrikada yapilmig kumaglar-
la kendisine elbise dikmeyi 6grenmistir. Trenler birkag zaman igin islemeyecek olursa
giyecek ¢ok sey bulabilecek fakat ag kalacaktir. Goriiyoruz ki koyli ¢ocugun sehirde
yapilan gseyler kendi koyiine gelmedikge memnun yagamasina, sehirli kiigiik kizinda
uzak koylerden ve ciftliklerden gidas: gelmedikge memnun olmasina imkan yoktur.

Elde edildigi yerde kullanilan seyler pek azdir. Bunun igin diinyada her yar-
arli sey yapildig1 yerden kullanuldig: yarar sagladigi yere gotiirtilmelidir.

Bir yerden diger bir yere insanlari ve esyay: tasimak veya nakletmek de bir biiyiik
besinci ihtiyactir.

Simdi bu sorulara cevap veriniz.
1. Simdi okuyup 6grendiginiz bes biiyiik ihtiya¢ nelerdir?

2. Yemeye ve igmeye ait seylerden en ¢ok hangilerini seversiniz. Onlar en
cok ihtiyacimiz olan seylerden midir?

3. Hangi mevsimde elbiseye daha gok ihtiyag vardir? Thtiyacimizla mevsim-
ler arasinda bir iligki var midir?

4. Elbise ve mesken ikisi de bizi koruyan ihtiyaglardir. Elbise giyiyoruz
¢linkii bizi iyi gosteriyor ve gelenek olmustur. Acaba meskenin zorunlu
olmasi igin bagka sebepler var midir?

5. Evinizde ne gesitli aletler vardir ve hangi isler i¢in kullanirsimiz?

6. Esya trenleri, esyay1 yapildiklar yerlerden kullanildiklar: yerlere tagirlar.
Bunlarin uzaklardan getirdikleri daha neler biliyorsunuz?

4. SONUC VE ONERILER
4.1. Tahrir-i Niifus Mihverinde Ders Plani iliskin Sonugclar ve Oneriler

Thsan Sungu tarafindan hazirlanan planda niifusun énemi, niifus sayiminin
onemi ve niifus sayiminin sekli konularinda iraksak ve yakinsak sorulara yer verile-
rek (bu sorulara iliskin 6gretmenin yapacagi uygulamalar detayli olarak agik-
lanmugtir.
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Planda Sungu, 6grencilere niifus sayiminin nigin ve nasil yapilacaginin ail-
elere anlatilmasi ile sayim memeurlarina yardimc olmak {tizere iki gorev yiiklenmis-
tir. Sungu, bu gorevler ile 6grencilerden okulda 6grendikleri bilgi ailelerine aktarak
yaygin bir egitimin ger¢eklesmesinin yaninda niifus sayimina iliskin dogru bilgilerin
memurlara aktarilabilmesinide saglamistir. Ayrica dersin amacina ulasilabilmesi agi-
klamalar basglig1 altinda 6gretmenlere sekiz maddeden olusan y6nergeler verilmistir.
Agiklamalara bakildiginda 6gretmenden ders islenisi esnasinda yapmas: istenenler
su sekilde maddelenebilir.

e Ogretimde cesitli ortam ve materyallerin yamisira ham verileri ve birincil
bilgi kaynaklarini kullanilmasi,

e Gorevlerin ve agiklamalarin gergek yasamda karsilagilan diizeyde ifade
edilmesi,

e Ogretimin baginda okulun bulundugu ilge ile o ilgenin bagh oldugu ilin ve
Tiirkiye genelinin en son istatistiklere gore tahmin edilen niifusunu 6gren-
ciye sdylenerek 6grencilerin konu hakkinda bilgilendirilmesi,

e Ogrencilerin ilgisini ¢ekmek igin “cocuklar simdi ilgemizin niifusu su
kadar, ilimizin niifusu bu kadar tahmin ediliyor. Acaba yeni sayimda bu
miktarlarin daha m1 ¢ok daha mu az ¢ikacagini zannediyorsunuz? Neden?
gibi sorular sorulmasi,

e Ogrencilere sehrimize son senelerde bagka yerlerden niifus geldigini gor-
diiniiz mw? Isittiniz mi? Sehrimizden niifus gittigini gordiintiz mii?
Sehrimizi simdi mi iki sene 6nce mi iki sene sonra mu daha kalabalik
gorityorsunuz? Sehrin en kalabalik yerleri ne taraflar? Sehrin su veya tar-
aflar1 neden o kadar kalabalik gériinmiiyor? Bundan 6nce bulundugunuz
filan sehir mi daha kalabalik yoksa bulundugunuz sehir mi?
Bulundugunuz sehirde bir evde iki veya tig ailenin oturduguna rastladiniz
mi1? Neden bu aileler ayri ayri evlerde oturmuyorlar? gibi agik uglu,
diistindiirticti, anlamli ve derinligi olan sorular sorarak konuyu arastirma-
larinin desteklenmesi,

e Niifus sayimina iligkin bilgilerin yer aldig1 okuma parcasinin ile ¢ocuk-
larin bazilarma parganin igerigine iliskin sorular sorulmasinin istenmesi ,
parcada gecen “sayim” “niifus” gibi kelimelerin anlamlarini sorgulatmasi,
gerektiginde bu kavramlarin anlamlarimi soézliikten buldurulmas: gibi
ogretimsel faaliyetler ile 6gretimin pekistirilmesi,

e Ogrencilerin 6grencilerden birini kaldirarak bu giin ne 6grendiklerini
Ozetlemesini istemesi, bir baska 6grenciye “arkadasimizin eksik biraktig:
yer var m1? Arkadasimizin séyledigi seyler arasinda fazla buldugunuz
noktalar var mi1? diyerek konuyu tartismaya agmak gibi 6lgme ve deger-
lendirme etkinliklerine yer verilmesi,

e Olgme ve degerlendirme etkinliklerinde dgretmenlerin konuyu agiklarken
birtakim sorularla 6grencinin agtklamasini b6lmemesi ve tartismay1 6gren-
cinin agitklamasinin sonunda yapmasi yoniinde uyarilar yapilmasi,
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e Olgme degerlendirme etkinliklerinin tamamlanmasindan sonra konuya
iligkin kisa bir yazinin tahtaya yazilarak 6grenciye not verilmesi ve bunun
neden deftere yazdirildiginin 6grencilere agiklanmasi,

e Niifus saymminda kullanilacak formun 6grencilere dagitalarak onlara
niifus sayimi1 memuru gorevi vererek sinifi saymalarinin istenmesi ile
yaparak ve yasayarak 6grenmenin saglanmasi,

e Tematik 6grenme yaklasima ile niifus sayimi 6zelinde konu, matematik
dersi ile iligkilendirilerek bir sayim memuru bir adam hakkindaki agikla-
may1 iki dakikada cetvele gegirirse bes niifusluk bir aile hakkindaki agi-
klamay1 ne kadar stirede gegirebilir?, bir sokaktaki evlerin i¢inde sirasiyla
3,5,2,1,4,6,3,7,8,1,2,6,59,12,10,6 niifus bulunsa her evde ortalama kag niifus
var demektir? gibi 6grencilerin gesitli matematik hesaplamalar yapabile-
cekleri sorulara yer verilmesidir.

4.2. Herkesin Nelere ihtiyaci Vardir? Ders Plani iligkin Sonuglar ve Oneri-
ler

Faik Resit Unat tarafinda Birlesik Devletlerde basilan bir ders kitabindan alint:
yapilarak 6rnek bir ders iglenisi olarak sunulan plan her ne kadar geviride olsa 1926
programina uygun c¢agdas egitim ve 6gretim yapilabilmesi icin basimi yapildiktan
sadece alt1 ay sonra ingilizceden tiirkgeye gevrilerek 6gretmenlere sunulmasi agisin-
dan 6nem arz etmektedir.

Unat, ders iglenise girmeden 6nce o devirde gelismis diinyada hakim olan
okulun amacini agtklayarak bu amaca en kolay ve en ¢abuk variracak dersin cografya
savini ortaya koyarak bunu dogrulamaya ynelik agiklamalarda bulunmustur. Ayrica
bugtinkii okulda etkin bir cografya egitimi icin yapilmasi gerekenleride siralamistir.

Unat tarafindan tiirkgeye aktarilan ders planin girisinde “kendinizde olmasini
istediginiz on seyin isimlerini bir kigida yazimiz”, veya “bunlari nigin istemektesiniz” gibi
dgrenciyi konuya hazirlamak amaa ile hazirlik sorularma yer verilmistir. Hazirlik
sorularindan sonra konuya iligkin temel bilgi ve kavramlarin anlasilmasi igin didak-
tik bir tarzda yazilmis okuma parcasinin okunmasi istenmistir. Okuma parcasindaki
agiklamalarda 6grencilerin yakin gevrelerinde ve giinliik yasantilarinda siklikla karsi-
lagabilecekleri ihtiyaglarin merkeze alinarak acgiklamalar yapilmasi konunun anlagil-
masi ve kalic1 6grenmeyi saglar nitelikte kurgulanmuastir.

Ders planin sonunda egitim ve 6gretim stirecine iligkin olarak 6l¢me sorulari-
na yer verilmistir. Bu sorular, “simdi okuyup 6§rendiginiz bes biiyiik ihtiya¢ nelerdir?”
gibi bilgiyi 6lcmeye, “hangi mevsimde elbiseye daha ¢ok ihtiyag vardir? Ihtiyacimizla mev-
simler arasinda bir iliski var midir?” gibi analizi 6lgmeye veya elbise ve mesken ikisi de bizi
koruyan ihtiyaglardir. Elbise giyiyoruz ¢iinkii bizi iyi gosteriyor ve gelenek olmugstur. Acaba
meskenin zorunlu olmasi igin baska sebepler var mdir?” gibi sentezi 6lgmeye yonelik
sorulardan olugsmaktadir.

Thsan Sungu ve Faik Resit Unat tarafindan hazirlamis olan ve igerikleri itibari
ile cografyanin konusunu olusturan ders planlarinin aktif 6grenme veya 6grenci
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merkezli egitimi gergceklestirmek amaci ile yazildigimi sdylemek dogru degildir.
Bununla beraber giintimiizde seksenbes yil 6nce devrin en 6nemli egitim bilimcileri
yazilan planlarin 1980’lerde uluslararasi alanda ortaya ¢ikmis ve 1990’larda
Tiirkiye’de egitim bilimciler tarafindan kullanilmaya baslanan aktif 6grenme ve
dgrenci merkezli egitim modeli ile birgok acgidan ortiismektedir. Ozellikle her iki
plandada egitim ve 6gretim faaliyeletlerinde 6gretmen yerine 6grenciye yonelik ola-
rak gorevlerin verilmesi ve dgretmenlere 6grencilerin konuyu daha iyi kavrayabil-
meleri i¢in agiklamalarda bulunulmas: gtintimtiz 6gretmen kilavuz ders kitaplarinda
bile olmayan bir yenilik olarak degerlendirilmeleridir. Bundan dolay: giintiimtizden
geriye dogru bir projeksiyon ile bu ders planlari ile okul ve egitim sisteminin merk-
ezine §grenciyi yerlegtiren 6grenci merkezli egitim ile egitimin hedeflerini 6grenci-
lerin bireysel gelismeleri ve ihtiyaglar1 dogrultusunda yapilandirilabilmesi
(Demirel, 1993, 36) i¢in Milli Egitim Bakanligimin ( MEB ) 6grenci merkezli egitim

modelini” uygulamaya baslamasindan 88 yil 6nce hayata gegirildigi sdylenebilir.

fhsan Sungu ve Faik Resit Unat gibi hayatlarimin egitime adayarak ortaya
sayisiz eser koymus egitimcilerin eserleri incelenerek giiniimiizde egitim hizmeti
sunanlar ile hizmetten yararlanara referans kaynaklar veya uygulamalar olarak
sunulmalidir.

*  Milli Egitim Bakanligi ( MEB ) Milli Egitimi Gelistirme Projesi kapsaminda 1997 yilinda
tilkenin cesitli okullarinda denenmek tizere Miifredat Laboratuar Okullar1 (MLO) modelini
uygulamaya koyarak 6grenci merkezli egitim modelini gelistirmeye baglamistir. MEB, MLO
kapsaminda uygulamaya koydugu Ogrenci Merkezli Egitim modelinde istenen bagariy1
elde ettikten sonra, 2003-2005 yillar1 arasinda cesitli okullarda OME uygulamasim bag-
latmugtir. Buralarda da istenen basarinin elde edildigini gormiis ve sonrasinda 2005-2006
dgretim yilindan itibaren iilke genelindeki tiim ilkgretim okullarinda OME modelini haya-
ta gecirilmistir (Erbil ve digerleri, 2003: 18 ).
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TWO SAMPLE LESSONS FOR ACTIVE LEARNING
AND STUDENT-CENTERED APPROACH IN GEOGR
PHY TEACHING FROM HISTORY

Niyazi KAYA*

Abstract

In this study two different lesson plans as samples of student centered-
approach and active learning by meaning that students have an ability to deve-
lop their own behaviours by analysing, synthesizing and evaluating the know-
ledge during learning process have been analyzed.

The first lesson plan in this study is the plan of “Lessons on The Census”
prepared by Thsan Sungu before the first census of Turkish Republic in 1927 in
order to apply in primary schools, aiming to teach why and how a census would
be conducted in the country has been investigated in terms of active learning
and student centered teaching. These lessons were planned to be applied one
week before the census in Life Skills, Turkish and Maths for 2rd and 3rd grades
and in Civics, Language and Maths for 4th and 5th grades.

The second lesson plan is “What are the needs of all people?” which was
prepared by Faik Resit Unan as an example for Social Studies lesson in primary
schools.

Keywords: Geography Education, Active Learning, Student-Centered
Teaching

*  Dr.; Ministry of National Education, General Directorate of Basic Education, Atatiirk Bulvart
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ANADOLU LiSESI MATEMATIK OGRETMENLERININ
VE OGRENCILERININ OGRENME STILLERININ

BELIRLENMESI
Siiha YILMAZ*
Hasan ALTUN**

Ozet

Bu ¢alisma Anadolu lisesinde gorev yapmakta olan matematik ogretmenleri ile
10.stnifta ogrenim goren Ogrencilerin 6grenme stillerinin incelenmesi amactyla
yapilnugtir. Veri toplama aract olarak, Kolb (1985) tarafindan gelistirilen, Askar ve
Akkoyunlu (1993) tarafindan Tiirkceye cevrilen “Kolb 6grenme stilleri envanteri” kul-
lanmustir. Arastirmamin evrenini Izmir ilinin Karabaglar ilgesinde bulunan Nevvar
Salih fggb'ren Anadolu Lisesi olustururken; orneklemini ise ayni okulda ¢alisan 7
matematik 6gretmeni ile 2012/2013 egitim d§retim doneminde 10.sinifta §renim goren
97 ogrenci olusturmaktadir. Aragtirmamin sonucunda arastirmaya katilan ogrencilerin
%39,5"inin (38 kigi) oziimseyen 6grenme stiline, %32,2 sinin (31 kisi) ayristiran 6gren-
me stiline, % 17,7 sinin (17 kisi) degistiren 6grenme stiline ve %10,6 stnn (10 kigi) yer-
lestiren 6grenme stiline sahip oldugu goriiliirken; 6gretmenlerin % 71,4 iiniin ayristiran
ogrenme stiline, %28,6'stmin Oziimseyen 0grenme stiline sahip oldugu sonucuna
ulasilmstir.

Anahtar Sozciikler: Kolb o§renme stili envanteri, Oziimseyen d§renme stili,
Ayrigtiran 8grenme stili, Degistiren 6grenme stili, Yerlestiren 6grenme stili

Giris

Son yillarda 6n plana ¢ikan ve tilkemizde de uygulamaya konulan yapi-
landirmact yaklasimla birlikte, aktif katilimin yani sira bireysel farkliliklara da 6nem
verilmeye baglanmigtir. Buna gore, 6grencilerin birbirlerinden farkli olduklarini
kabul edip onlarin gesitli 6grenme sekillerine sahip olduklari gerceginden hareketle
egitim stirecini organize etmek gerekmektedir. Bunun icin 6ncelikle 6grencilerin
ogrenme stilleri belirlenmelidir. Eger bireylerin 6grenme stillerinin ne oldugu belir-
lenirse, bu bireylerin nasil 6grenebilecegi ve onlara nasil bir 6gretim tasarimi uygula-
nabilecegi de daha kolay bir bicimde kestirilebilir (Babadogan, 2000). Ogrenme stil-
leri her bir 6grencinin yeni ve zor bilgiyi 6grenmeye hazirlanirken, 6grenirken ve

*  Yrd. Dog. Dr.; Dokuz Eyliil Universitesi, Buca Egitim Fakiiltesi, Ilkogretim Matematik Egitimi
Boliimii

** Doktara Ogrencisi; Dokuz Eyliil Universitesi, Buca Egitim Fakiiltesi, [Ikogretim Matematik Egitimi
Boliimii. Matematik ogretmeni, Karabaglar Nevvar Salih Isgoren Anadolu lisesi
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hatirlarken farkli ve kendilerine 6zgii yollar kullanmasidir (Boydak, 2005). Ogrenci-
lerin bireysel farkliliklarini ve 6grenme stillerini dikkate alarak gelistirilen 6gretimin,
ogrencilerin akademik bagarisina ve tutumlarina olumlu etkisinin oldugu literatiirde
ki pek ¢ok arastirmada yer almaktadir (Bozkurt & Aydogdu, 2009; Dikkartin, 2006;
Demirkaya, 2003; Mutlu, 2004; Peker, 2003; Uzuntiryaki, Bilgin & Geban, 2003).

Ogrenme stili aragtirmalar1 1940'l yillarda baglamig ve 1970'lerde yaygim bir
sekilde kullanilmaya baslanmistir. Guild’e gore egitimcilerin yaygin olarak
kullandig; tig farkli 6grenme stili yaklasimi vardir. Bunlardan birincisi, kisisel farkin-
da olma goristidiir. Bu aslinda biittin 6grenme stili kuramlarinda da dile getirilmek-
tedir. Fakat Gregorc gibi baz1 egitimciler digerlerinden daha fazla bunu vurgularlar.
Tkincisi, miifredat tasarimi ve 6gretim siireglerine uygulama goriistidiir. Bireylerin
farkli yontemlerle 6grendikleri bilindiginde, ¢ok yonlii 6gretim modelleri kullanila-
bilir. Bu yaklagimi benimseyen arastirmacilar; Kolb, McCarthy, Butler ve diger baz1
aragtirmacilardir. Uglincii yaklagim, tanisal bakistir. Bireylerin anahtar denebilecek
dgrenme stili dgeleri teshis edilir ve miimkiin oldugu kadar bu 6geler bireysel fark-
hiliklar i¢in hazirlanacak 6gretim ve materyallerle eglestirilir. Bu yaklagimi benimse-
yenler arasinda Rita Dunn, Kenneth Dunn, Marie Carbo gosterilebilir.

Ogrenme stili terimi, son yillarda 6zellikle David A. Kolb’'un “Yagantisal
o6grenme kurami” nin bir uzantisi olarak 6grenme terminolojisine girmistir. Kolb’a
gore bireyler kendi yasantilarindan, deneyimlerinden 6grenirler ve bu 6grenmenin
sonuglar: giivenli bir sekilde degerlendirilebilir.

Kolb’a gore; yeni bilgi, beceriler veya tutumlar yasantisal 6grenmenin dort
bigimi icinde yer almasiyla gergeklestirilebilir. Ogrencilerin etkin olabilmeleri icin
dort farkli yetenege ihtiyaglart vardir. Bunlar; somut yasanti (concrete experience)
yetenekleri, yansitici gozlem (reflective observation) yetenekleri, soyut kavramsal-
lagtirma (abstract conceptualization) yetenekleri ve aktif yagsant: (active experimenta-
tion) yetenekleridir. Yani; 6grenciler 6nyarg: olmaksizin kendilerini yeni yagantilara
agik tutabilmeli, pek ¢ok agidan yasantilarini gézlemleyebilmeli ve yansitabilmeli,
gozlemlerini mantiksal olarak saglam kuramlar igine oturtabilecekleri kavramlar
olusturabilmeli, problem ¢6zme ve karar verme asamalarinda bu kuramlar: kullana-
bilmelidirler. Eger bireylerin 6grenme stillerinin ne oldugu belirlenirse, bireylerin
nasil 6grendigi ve nasil bir 6gretim tasarimi uygulanmasi gerektigi daha kolay bir
sekilde anlagilabilir. Boylece 6gretmen oncelikle kendisi igin, sonra da 6grenci icin
buna uygun 6gretim ortamlar: olusturabilir.

Kolb’e gore d6grenme siirecinin iki temel boyutu vardir. Bunlardan birincisi;
soyut kavramsallastirmadan somut yasantiya uzanir. Ikincisi, aktif yasantidan yan-
sitict gozleme uzanir. Kolb 6grenme stili modelinde somut yasant: ve soyut kavram-
sallagtirma bireyin bilgiyi nasil algiladigini, yansitict gézlem ve aktif yasant1 bireyin
bilgiyi nasil isledigini agiklar. Yani Kolb 6grenme stili modeline gore bireyler bilgiyi
hissederek veya diisiinerek algilar; izleyerek veya yaparak iglerler. Kolb yagantisal
6grenme kuramini; somut yasant, yansitici gozlem, soyut kavramsallastirma ve aktif
yasant1 yeteneklerini igeren doért asamali bir dongii olarak tanimlamistir. Burada
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bireyin 6grenme stilini tek bir yetenek belirlememektedir. Her bir bireyin 6grenme
stili, dort 6grenme yeteneginin bilesenidir. 1976 yilinda Kolb tarafindan gelistirilen ve
elestiriler sonucunda 1985 yilinda yine Kolb tarafindan diizenlenen 6grenme stili
envanterindeki puanlar; bireyin soyuttan somuta, aktiften yansiticiya kadar farkl ter-
cihlerini ortaya koymaktadir. Agkar ve Akkoyunlu tarafindan yapilan ¢alismada
Kolb 6grenme stili envanterinin Tiirkiye’de uygulanabilecegi belirtilmistir. Bireylerin
puanlari toplamu ile bireyin hangi 6grenme stiline sahip oldugu belirlenir. Bu 6gren-
me stilleri; degistiren, 6ziimseyen, ayristiran ve uyumsayan (yerlestiren) 6grenme
stilleridir.

Bu 6grenme stillerine sahip bireylerin temel 6zellikleri agsagida verilmistir.
Degistiren (Divergent) Ogrenme Stili

Degistiren 6grenme stiline sahip bireylerin, somut yasant: ve yansitict gozlem
ogrenme yetenekleri baskindir. Bu bireylerin en o6nemli o6zellikleri; diisiinme
yetenegi, anlam ve degerlerin farkinda olmalaridir. Somut durumlari pek ¢ok agidan
gozden gegirmek ve iligkileri anlamli bir sekilde organize etmektir. Bu sitilde eylem-
den ziyade gozleyerek uyum saglama vurgulanir.

Oziimseyen (Assimilator) Ogrenme Stili

Oziimseyen 6grenme stiline sahip bireylerin baskin oldugu 6grenme yetenek-
leri, soyut kavramsallagtirma ve yansitict gézlemdir. Bu bireylerin en énemli 6zellik-
leri, kavramsal modelleri olusturma yeteneklerinin olmasidir. Ayrigtiran 6grenme sti-
line sahip bireylerdeki gibi, bu bireyler de sosyal konular tizerine daha az odaklanir-
lar; soyut kavramlar ve fikirlerle daha ¢ok ilgilidirler. Fikirler bu bireylerin pratik
degerleriyle daha az yargilanirlar. Burada kuramlarin mantiksal olarak saglam ve
kesin olmast daha 6nemlidir. izleyerek ve diisiinerek 6grenme séz konusudur.

Ayrnigtiran (Converger) Ogrenme Stili

Ayrigtiran 6grenme stiline sahip bireyler, temel olarak soyut kavramsallagtir-
ma ve aktif yasanti 6grenme yetenekleri baskin olan bireylerdir. Bu bireylerin en
onemli 6zellikleri; problem ¢6zme, karar verme, fikirleri pratikte uygulama, fikirlerin
mantiksal analizini yapma ve sistematik planlama yapmadir. Bu 6grenme stiline
ayrigtiran denmesinin nedeni, bu stile sahip bireylerin bir soru veya bir problem i¢in
bir tek dogru cevap veya ¢oziimiin oldugu geleneksel (conventional) zeka testleri gibi
durumlarda en iyi olmalaridir.

Yerlestiren (Accomodator) Ogrenme Stili

Bu bireylerde, somut yasant1 ve aktif yasant: 6grenme yetenekleri baskindir.
En 6nemli 6zellikleri; bir seyler yapma, planlar yapma ve yeni deneyimler icinde yer
almalaridir. Bu stilde; firsat arama, risk alma, eylemde bulunma vurgulamr. Bu
dgrenme stiline yerlestiren denmesinin nedeni; bu stile sahip bireyler, 6grenme duru-
munda agik fikirlidirler ve degismelere kars: kolaylikla uyum saglarlar. Yaparak ve
hissederek 6grenme s6z konusudur.
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Ogrencilerin 6grenme stilleri bilindiginde; kullamilabilecek 6gretim stratejileri,
dgretim yontem ve teknikleri, gerekli 6gretim materyalleri daha rahat bir gekilde
secilebilecektir. Bir siufta tek bir 6grenme stiline sahip bireyler olmayip her bir
Ogrenme stiline sahip bireyler olabilir. Bu durumda tek bir 6grenme stiline yonelik
Ogretim yerine, her bir 6grenme stiline hitap eden bir 6gretim sunmak gerekir.
Ogrenme stili envanterini kullanarak &gretmenler 6grencilerinin dgrenme stilleri
hakkinda bilgi sahibi olabilirler. Yapacaklar: egitimde sadece bir gruba yonelik gre-
timi degil, sinif icindeki her bir gruba yonelik 6gretimi gergeklestirebilirler. Bu sek-
ilde simaftaki bagar1 diizeyinin ortalama bir puan ¢evresinde olmasinin saglanabile-
cegi, smufta basarili ve basarisiz Ogrenciler arasinda asirt ugurumlarin ortadan
kaldirilabilecegi diisiintilmektedir.

Arastirmanin Amaci

Bu calismada Anadolu lisesinde 6grenim goéren 6grencilerin ve matemetik
o0gretmenlerinin 6grenme stillerinin belirlenmesi amaclanmustir.

Yontem

Arastirmamn Modeli: Bu arastirma, iliskisel tarama modelinde yapilmis
betimsel bir caligmadir. Tarama modelleri, ge¢miste ya da halen var olan bir durumu
var oldugu sekliyle betimlemeyi amagclayan aragtirma yaklagimidir (Karasar, 2005).

Evren ve Orneklem

Arastirmanin galisma grubunu Izmir ili Karabaglar ilgesinde bulunan Nevvar
Salih isgoren Anadolu Lisesi 10.smifta 6grenim goren ogrenciler ile lisede gorev
yapan matematik 6gretmenleri olusturmaktadir. Arastirmada 7 matematik 6gretme-
ni ve 96 d6grenciye ulasilmistir.

Veri Toplama Arac1

Aragtirmada Ogrencilerin 6grenme stillerini belirlemek tizere Kolb (1985)
tarafindan gelistirilmis, Askar ve Akkoyunlu (1993) tarafindan Tiirkgeye cevrilmis,
gegerlilik ve gtivenlik galismalar1 yapilmis olan 12 Maddelik “Kolb 6grenme Stilleri
Envanteri” kullanilmigtir. Envanter her birinde 4 segenek olan 12 durumu kapsa-
maktadir. Envanterde her durum igin “en uygun olan 4, ikinci uygun olan 3, tigtincti
uygun olan 2 ve en az uygun olan 1” bi¢ciminde segenekleri olan dortli dereceleme
6lgegi bulunmaktadir. Bunlardan birincisi somut yasanti, ikincisi yansitic1 gozlem,
tiglinciisti soyut kavramsallastirma, dordiinciisii aktif yasanti yetenegine iliskin
ifadelerdir.

Verilerin Analizi: Verilerin analizinde frekans (f) ve ytizde (%) kullanilmigtir.
Bulgular ve Yorumlar

Arastirmaya katilan o6grencilere ve matematik 6gretmenlerine uygulanan
Ogrenme stili envanterine verilen cevaplar, Kolb (1985) 6grenme stili envanterinin
normlar1 kullanilarak analiz edilmistir. Ogrenme stillerinin tespitinde &grenme
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yetenegi puanlarinin etkilesimi s6z konusudur. Tablo 1’de 6grencilerin 6grenme stil-
lerinin dagilimlari ve ytizdeleri verilmistir. Tablo 2’de ise 6gretmenlerin 6grenme stil-
lerinin dagilimlari ve yiizdeleri verilmisgtir.

Tablo 1. Anadolu Lisesi Ogrencilerinin Ogrenme Stillerinin Yiizde ve Frekanslari

Ogrencilerin Ogrenme Stilleri f % Kiz Erkek
Oziimseyen Ogrenme Stili 38 %39,5 17 21
Ayrigtiran Ogrenme Stili 31 %32,2 15 16
Degistiren Ogrenme Stili 17 %17,7 10 7
Yerlestiren Ogrenme Stili 10 %10,6 8 2

Tablol incelendiginde aragtirmaya katilan ogrencilerin %39,5'1 (38 kisi)
kavramsal modelleri olugturma, ayristiran 6grenme stiline sahip bireylerdeki gibi, bu
bireylerde de sosyal konular tizerine daha az odaklanarak, soyut kavramlar ve fikir-
lerle daha ¢ok ilgilenen, izleyerek ve diisiinerek 6grenmenin 6nemli oldugu 6zim-
seyen 6grenme stiline sahip oldugu.

%32,2'si (31 kisi) problem ¢ozme, karar verme, fikirleri pratikte uygulama,
fikirlerin mantiksal analizini yapma ve sistematik planlama yapabilme yeteneklerini
icinde ihtiva eden ayrigtiran 6grenme stiline sahip oldugu.

%17,7's1 (17 kisi) diistinme yetenegi, anlam ve degerlerin farkinda olmalars,
somut durumlar1 pek ¢ok acgidan gozden gecirmek ve iliskileri anlamli bir sekilde
organize etme ve eylemden ziyade gozleyerek uyum saglama o6zelliklerini igeren
degistiren 6grenme stiline sahip oldugu.

%10,6s1 (10 kisi) bir seyler yapma, planlar yapma ve yeni deneyimler i¢inde
yer alma, firsat arama, risk alma, eylemde bulunma, degismelere kars: kendi kendi-
lerine uyum saglama, yaparak ve hissederek 6grenme séz konusunun 6n planda
oldugu yerlestiren 6grenme stiline sahip oldugu goériilmektedir.

Tablo 2. Anadolu Lisesi Ogretmenlerinin Ogrenme Stillerinin Yiizde ve Frekanslart

Ogretmenlerin Ogrenme Stilleri|  f % Kiz Erkek
Oziimseyen Ogrenme Stili 5 %71,4 1 4
Ayristiran Ogrenme Stili 2 %28,6 1 1

Tablo 2 Incelendiginde arastirmaya katilan &gretmenlerin %71,4 ayristiran
Ogrenme stiline , %28,6 dztimseyen Ogrenme stiline sahip oldugu goriilmektedir.
Kolb (1985) tarafindan gelistirilmis, Agkar ve Akkoyunlu (1993) tarafindan Ttirkgeye
cevrilmis olan, “Kolb Ogrenme Stilleri Envanteri” 18 ile 60 yas arasindaki 1446
yetiskinden elde edilmistir. Orneklemde gesitli meslek gruplari bulunmaktadir.
Envanterden elde edilen puanlara gore bireye en uygun olan 6grenme sekli belirlen-
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mekte ve bireyin 6grenme stilini gelistirmek icin neler yapabilecegi dnerilmektedir.
Ornegin; yerlestiren 6grenme stilinde yer alan bireylerin 6grenmelerini gelistirmek
i¢in insanlarla daha ¢ok iligkiye girmeleri, yeni olanaklar aragtirmalar1 ve kendileri
icin belli amaclar se¢meleri gerektigi vurgulanmistir. Degistiren 6grenme stili igeri-
sinde yer alanlarin degerlere ve diger insanlarin duygularna daha fazla duyarh
olmalarini, yeni fikirlere karst agik olmalar1 gerektigi vurgulanmaktadir. Ayrigtiran
ogrenme stilinde yer alan bireylerin ise 6grenme yeteneklerini diistinmede yeni yol-
lar, karar vermede daha pratik ¢oztimler gelistirmeleri gerektigi belirtilmistir (Kolb,
Baker ve Dixon,1985). Bu envantere gore bireylerin alanlarina (sosyal bilimler, fen bil-
imleri gibi) gore de farklilik gostermektedir (Koln, 1985). Tablo 3’te her bir 6grenme
stilinin igerisinde yer alabilecek meslekler gosterilmistir.

Tablo 3. Ogrenme Stili ve Meslek Tliskisi

Ogrenme Stilleri Meslek alanlar1

Oziimseyen Ogrenme Stili Egitim
Sosyoloji
Kiitiiphanecilik
Hukuk
Matematik
Ogretmenlik
Biyoloji

Ayrigtiran Ogrenme Stili Ekonomi
Miihendislik

Fizik

Bilgisayar bilimleri

Tip

Degistiren Ogrenme Stili Edebiyat

Sanat / Tiyatro
Gazetecilik
Psikoloji
Sosyal calisma

Yerlegtiren Ogrenme Stili Yonetim

Kamu y6netimi
Egitim yonetimi
Bankacilik

Pazarlamacilik
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Tablo 3’'ten de goriilebilecegi gibi yonetim, kamu yonetimi, bankacilik gibi
meslekler yerlestiren 6grenme stili igerisinde yer alirken; sanat, gazetecilik, sosyal
calisma gibi meslekler degistiren 6grenme stili igerisinde yer almaktadir. Buna
karsilik; ekonomi, fizik ve tip gibi meslekler ayristiran 6grenme stilinde, egitim,
kiitiiphanecilik, biyoloji gibi meslekler 6ziimseyen 6grenme stilleri igerisinde yer
almaktadir (Askar, Akkoyunlu, 1993).

Tablo 3 incelendiginde 6grenme stilleri ile meslek iligkisinde matematik
alaninin, 6ziimseyen Ogrenme stilinde yer almasina ragmen yapilan calismaya
katilan matematik 6gretmenlerinin %71,4 ayristiran 6grenme stiline, %28,6 6ziimse-
yen dgrenme stiline sahip oldugu goriilmektedir. Bu da gosteriyor ki birey, sahip
oldugu 6grenme stili igerisindeki meslek gruplarinin disinda bagka bir meslek grubu
iginde olabilir.

Sonug ve Oneriler

96 lise 10.smuf 6grencisinin ve 7 lise matematik 6gretmeninin katildig: bu
aragtirmada, 6grencilerin hangi 6grenme stillerine sahip olduklar: tespit edilmistir.
Smavla 6grenci alan Anadolu Lisesinin 10.siuf 6grencilerinin biiytik bir kisminin;
Ozlimseyen Ogrenme stili ve ayrigtiran 6grenme stiline sahip oldugu, geri kalan
dgrencilerin de degistiren dgrenme stili ile yerlestiren grenme stiline sahip oldugu
goriilmektedir. Ogrencilerin derslerine giren matematik dgretmenlerinin gogunun
ayrigtiran 6grenme stiline sahip oldugu goriilmiistiir.

Sonuglardan da gortldigi gibi bir sinuf ortaminda tek bir 6grenme stiline
sahip bireyler degil; farkli 6grenme stillerine sahip bireyler de bulunabilmekte, ayri-
ca matematik 6gretmenlerinin de tek bir 6grenme stiline sahip olmadiklar1 goriil-
miigtiir. Matematik 6gretmenlerinin hangi 6grenme stiline sahip olursa olsun biitiin
Ogrenme stilleri hakkinda bilgi sahibi olmas: gerekmektedir.

Bu sonuglarin 1s1ginda su 6neriler dikkate alinabilir:

e  Matematik dersinde matematik 6gretmenleri sinif ortaminda segecegi
yontem ve teknikleri sadece bir 6grenme stiline gore degil, siufin
tamamini kapsayacak bicimde se¢meye dikkat etmelidir.

e  Envanterden elde edilen puanlara gore bireye en uygun olan 6grenme
sekli belirlenerek bireyin 6grenme stilini gelistirmek icin neler yapila-
bilecegi hakkinda ¢alismalar yapilabilir.

e Ogretmen 6grenme stili envanterini uygulayarak siniflarindaki 6grenci-
lerinin 6grenme stilleri hakkinda bilgi sahibi olabilir ve gerekli 6gretim
modellerini, gerekli ders i¢i ve ders dis1 egitim-6gretim materyallerini
daha uygun bicimde segebilirler.

e  Ogretmenler dort 6grenme stilini de dikkate alarak bir 6gretim ortami
olusturmalidirlar. Bu sekilde 6grenciler sahip olduklari 6grenme stili
digindaki 6grenme stiline sahip bireylerin de ilgilerinden, yetenek-
lerinden yararlanabilirler.
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e  Anne ve babalarin ¢ocuklarinin hangi 6grenme stilline sahip oldugunu
bilmesi onlar1 daha iyi anlamalarini saglayarak uygun boliim ve meslek
secimine yonlendirmelerine faydasi olacaktir.

e  Hizmet dncesi ve hizmet i¢i 6gretmen egitiminde 6grenme stilleri ve
o0grenme stillerine uygun 6gretim konusunda 6gretmen adaylarina ve
mevcut 6gretmenlere gerekli egitim verilebilir.

Kaynakg¢a
ASKAR, P., AKKOYUNLU, B. (1993). Kolb Ogrenme Stili Envanteri, Egitim ve Bilim.

BABADOGAN, C. (2000), Ogretim Stili Odakli Ders Tasarimu Gelistirme. Milli Egitim Dergisi,
147, (http:/ /yayim.meb.gov.tr/dergiler/indexarsiv2. 27.10.2010).

BOYDAK, H. A. (2005). Ogrenme Stilleri. Beyaz Yayinlari, Beginci Baski, 130 s, Istanbul.

BOZKURT, O., AYDOGDU, M. (2009). Hkt’)gretim 6. Simuf Fen Bilgisi Dersinde Dunn ve Dunn
Ogrenme Stili Modeline Dayali Ogretim ile Geleneksel Ogretim Yénteminin Ogrenci-
lerin Akademik Bagar1 Diizeyleri ve Tutumlarina Etkisinin Kargilagtirilmasi, Hk(’jgretim
Online, 8 (3), 741-754.

KOLB, David. (1984). Experiential Learning: Experience as the Source of Learning and
Development. New Jersey: Prentice Hall, Inc. a.g.e, s.1-5.,a.g.e., s.12-13.,a.g.e., 5.15-18.

KARASAR, N. (2005). Bilimsel Aragtirma Yontemi — kavramlar-ilkeler-teknikler-. Ankara: Nobel
Yayin Dagitim.

KOLB, D., BAKER, R. ve DIXON, N. (1986). Personal learning Guide, Self- Study booklet Boston:
McBer and Company,

KOLB, (1985). D. Learning Style Inventory: Self Scoring Inventory and Interpheistion
Booklet.Boston: McBer and Company.

Milli Egitim & Say1 205 & Kis/2015 @



Siiha Yilmaz / Hasan Altun ¢
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Abstract

This study aims to examine the learning styles of mathematics teachers
working in Anatolian High Schools and students studying in tenth grade. As a
method of data collection, Kolb (1985) Learning Styles Inventory, which was
developed by Kolb and translated by Petek Agkar and Buket Akbulut (1993), is
used. While Karabaglar Nevvar Salih isgéren Anatolian Highschool, located in
Karabaglar district of Izmir Province, constitutes the research region, sampling,
moreover, consists of 7 mathematics teachers working at the same school and
97 students studing in tenth grade of 2012/2013 academic year. As a result of the
research it is seen that the %39,5 (38 individuals) of participated students had
Assimilating learning style, % 32,2 (31 individuals) had Diverging learning
style, %17,7 (17 individuals) had Converging learning style and %710,6 (10 indi-
viduals) had Accommodating learning style, on the other hand, it is concluded
that the % 71,4 of the teachers had Diverging learning style and %28,6 had
Assimilating learning style.

Key words: Kolb Learning Styles Inventory (OSE), Divergent Learning
Styles, Assimilator Learning Styles, Converger Learning Styles, Accomodator
Learning Styles
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MEDYA OKURYAZARLIGININ OGRENCILERIN
TELEVIZYON DIZILERINDEKI MESAJLARI

ALGILAMLARINA ETKisi"
Fatih GUNER**
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Ozet

Bu arastirmanin amaci, medya okuryazarligi dersinin, ortaokul 6grenci-
lerinin televizyon dizilerindeki mesajlar1 algilamalarma etkisini belirlemektir.
Arastirmada, 6ntest- sontest kontrol gruplu deneysel arastirma modeli kullanil-
mistir. Aragtirmanin calisma evrenini 2009- 2010 egitim- 6gretim yilinda
Canakkale il merkezindeki Merkez ilkégretim Okulu ve Istiklal Hkégretim
Okulu 6. siif 6grencileri olusturmaktadir. Arastirma orneklemini evrenden
yansiz atama yolu ile secilen 20 deney ve 20 kontrol grubu 6grencisi olustur-
maktadir. Medya okuryazarligi dersini se¢gmeli ders olarak alan deney grubu
ogrencileriyle 12 ders saati stiren “Televizyon” ve “Televizyon, Aile Cocuk”
tiniteleri, teknoloji destekli sinifta yapilandirmaci anlayis gercevesinde islenmis;
deney ve kontrol grubuna ontest ve sontest olarak “Medya Okuryazarhig:
Formu” uygulanmustir. Bulgular incelendiginde, deney grubu 6grencilerinin
medya okuryazarlig1 egitiminden sonra televizyon dizlerinin “kurgulanmighk”
boyutunun bilincine vardiklar1 séylenebilir. Arastirmada, medya okuryazarhig:
egitimi alan 6grencilerin medyay1 analiz becerilerinin medya okuryazarlig: egi-
timi almayan Ogrencilere gore anlamli sekilde farklilastigi sonucuna
ulagilmugtir.

Anahtar Sozciikler: Medya Okuryazarligi, Televizyon Dizileri

Giris

Medya okuryazarligi, bireylerin kitle iletisim araclarindan etkin bir sekilde
yararlanabilmeleri i¢in, bilingli kullanim sekillerine odaklanan bir egitim stirecidir.
Bu egitim siirecinde medya araclarini kétiilemek ya da onlar1 gérmezden gelmek
yerine, ¢ocuklara medya tiiketimine yonelik egitim verilmesinin gerekliligi 6n plana
¢ikarilmalidir. Medya araglari giiniimiizde énemli bir “zaman gecirme” ve “haber
alma” kaynagi olarak goriilmekte ve bireylerin yasaminda “ytiz yiize” iletisimin yeri-

Bu ¢aligma, 2011 yilinda Canakkale Onsekiz Mart Universitesi Sosyal Bilimler Enstitiisii'nde kabul
edilmis olan yayimlanmanmusg yiiksek lisans tezinden almmigtir
*k

Ogretmen, Baliklicesme Ilkokulu, Biga/ Canakkale
*** Dog. Dr.; Canakkale Onsekiz Mart Universitesi, Egitim Fakiiltesi, Canakkale
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ni almaktadir (Treske, 2007). Sadi (2007, 22), medyann iglevlerini; “haber verme, egi-
tim, eglendirme, inandirma” olmak tizere dort grupta toplamaktadir. Geng ve Giiner
(2010, 231), bu iglevlere “kamuoyunu olusturma ve kamuoyunu agiklama”, “denetim

ve elestiri”, “mal ve hizmetlerin tanitim1”, “ulusal biitiinlesmeyi saglama” islevlerini
de eklemektedir.

Medyanin en 6nemli 6gelerinden biri olan televizyon, bireylerin baska toplum
ve kilttirlerin yasam standartlari, davranis kaliplari, sosyal sorun ve tiiketim alig-
kanliklar1 konusundaki bilgilerle donanmalarina yol agmaktadir (Ayranc1,
Kosgeroglu ve Giinay, 2004). Televizyona yonelik olumlu degerlendirmeler cogunlu-
kla aracin teknolojik potansiyeline dayandirilirken; olumsuz degerlendirmeler bu
aragla iletilen igerikler tizerinde yogunlagmaktadir (Mutlu, 1991, 16). Televizyon
araciligi ile pazarlanan popiiler kiiltiir tirtinleri, gocuklarin aile ici iligkileri tizerinde
de hem olumlu hem olumsuz etkiler birakmaktadir (Kaya ve Tuna, 2010). Televizyon
ailelerde yakinlasmay1 saglarken; kaginmaya da sebep olabilir. Ailece televizyon izle-
me, aile bireyleri arasinda hem fiziksel yakinlasmay1 hem de duygusal birlikteligi
saglayabilir ancak seyircinin kendisini bir programa tiimtiyle vermesi durumunda
toplumsal etkilesimden kaginma durumuna da neden olabilmektedir (Mutlu, 1999).
Ote yandan anne ve babamin televizyon tutkusu veya televizyonun bir bakict fonksi-
yonu tiistlenmesi, cocugun televizyonu bir baglanma objesi yerine koyarak kosullan-
mast olumsuz sonuglar dogurabilir (Ertiirk ve Giil, 2006, 28).

Cocuklarin 10 yasina kadar ¢izgi film izleme oraninda artis goriildiigii; 10
yagindan itibaren de ¢izgi filmin yerini dizilerin aldig1 bilinmektedir (Cesur ve Paker,
2007). Fakat Senyurt'un (2008, 93) “Dizilerin kendine 6zgii anlati yapilari ile gercekli-
&i cesitli bicimlere biirtindtirdtigii ve ¢alisma yasamui ile bog zaman arasindaki siki
bag1 orterek, yamilsamalara dayali bir hayal alemi yarattigi” seklindeki ifadesi goz
ontine alindiginda dizilerin ¢ocuklar tizerindeki olumsuz etkileri kaygi verici bir
duruma doéntismektedir. Cocuk, dizi ve filmlerde gordiikleri karakterlerin rol yapti-
g1 fark etse bile, 6zdesim mekanizmasi ile model aldig1 karakter gibi davranma
boyutunda sapkin ve tehlikeli davramiglar sergileyebilmektedir (Ertiirk ve Giil, 2006).
Bu nedenle medyanin insanlar ve 6zellikle de ¢ocuklar tizerindeki olumsuz etkisini
azaltabilmek i¢in medya okuryazarligi kavramina biiyiik 6nem verilmesi gerekmek-
te ve iletisim ortamindaki en 6nemli giiciin medya okuryazarligi ve egitim oldugu
unutulmamalidir. Ayrica Geng ve Giiner (2013), kisiligin olusumunda etkili bir
donem olan ¢ocukluk ¢ag1 ve bu ¢agdaki ¢ocuklarin medyada sergilenen davranisla-
r1 modellemeleri goz 6ntine alindiginda medya okuryazarligr alaninda ¢ocukluklara
yonelik yapilacak egitimlere ve galismalara gereksinim duyuldugunu ifade etmekte-
dir.

Medya okuryazarligi, yazili ve yazili olmayan farkl formatlardaki (televiz-
yon, video, sinema, reklamlar, internet vs.) iletilere erigim, onlar1 ¢6ziimleme, deger-
lendirme ve iletme yetenegi olarak tamimlanmaktadir (Inceoglu, 2007, 21). Medya
okuryazarliginin alani televizyon, sinema, radyo, miizik, basili medya, internet ve
diger tiim yeni dijital medyay:1 kapsamaktadir (Pekman, 2007, 44).
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Medya okuryazarhg: diinyada ilk olarak Ingiltere, Avustralya, Giiney Afrika,
Kanada ve Amerika’da gelismistir. Hollanda, italya, Yunanistan, Avusturya ve
Isvigre gibi iilkelerde de medya okuryazarligini ele alan calismalara sikga yer veril-
mistir (Tagkiran, 2007, 91). Avustralya, Kanada, Japonya, Israil, Latin Amerika, ABD,
1ngiltere, Fransa, Belcika, Yunanistan, rlanda, Liiksemburg, Hollanda, Avusturya,
Portekiz, Isvec ve Finlandiya medya okuryazarhigi dersine gretim programlarinda
yer verirken Avrupa Birligi'ne yeni katilan Slovenya, Polonya ve Macaristan’da
medya okuryazarligina iliskin pilot uygulamalar yer almaktadir (Seylan, 2008).

Tiirkiye’de ilkdgretim kurumlar: biinyesinde se¢meli ders olarak yer alan
medya okuryazarligi dersi, Milli Egitim Bakanlig:1 (MEB) ile Radyo Televizyon Ust
Kurulu (RTUK)'nun ortak girigiminin bir tirtintidiir. RTUK ile Milli Egitim Bakanlig1
Talim ve Terbiye Kurulu arasida 22 Agustos 2006 tarihinde “Ogretim Kurumlarmna
Medya Okuryazarlig1 Dersi Konulmasina Dair Isbirligi Protokolii” imzalanmus, her
iki kurumun sorumluluklar1 ve gorevleri bu protokolde siralanmusgtir. ﬂk(’jgretim
Secmeli Medya Okuryazarhgi Dersi Ogretim Programi da 31 Agustos 2006 tarihinde
Milli Egitim Bakanligi Talim ve Terbiye Kurulu’'nda gortisiilerek kabul edilmistir.
2006- 2007 egitim- 6gretim yilinda, medya okuryazarligi dersinin okutulacag: bes
pilot okul, Milli Egitim Bakanlig1 Talim ve Terbiye Kurulu'nca belirlenmistir. Bu pilot
uygulama da gorev alacak yirmi sosyal bilgiler 6gretmeni, Ankara’da 7- 10 Eyliil 2006
tarihleri arasinda diizenlenen dért giinliik bir “Egitici Egitimi Programi”na tabi tutul-
muglardir (Cetinkaya, 2008). Medya okuryazarlig: dersi, Ttirkiye genelindeki tiim ilk-
ogretim okullarmin 6, 7, veya 8. siiflarinda segimlik ders olarak okutulmustur.

Giintimtizde, son olarak Medya Okuryazarligi dersi, Temel Egitim Genel
Midirligi'nin 08/05/2013 tarihli ve 43769797/121.01/886487 sayili teklif yazist
tizerine Talim Terbiye Kurulu'nda goriisiilen “iIlkogretim Kurumlari (ilkokul ve
Ortaokul) Haftalik Ders Cizelgesi"nde 7. ve 8. simiflarda haftada iki ders saati okutu-
lan, “Sosyal Bilimler” kategorisinde secimlik, miistakil ders olarak yer almaktadir.

flkogretimde okutulan se¢meli medya okuryazarhgi dersinin kapsaminda
islenecek konu bagliklar: ise sunlardir (Arslan, Geng, Kaya ve Azer, 2009, 18):
1. Iletigime Giris (Iletisim, iletisimin siireci ve 6geleri, iletigim tiirleri),
2. Kitle Iletisimi (Kitle iletisimi, kitle iletisim araglari, iletisim ve kitle iletisim arasin-
daki iligki),
3. Medya (Medya, medyanin baglica iglevleri, medyanin ekonomik boyutu, medya ve
etik, medya okuryazarligr kavrami, amact ve yontemi),

4. Televizyon (Etkili bir iletisim araci olarak televizyon, Tiirkiye'de televizyon yayin-
ciligi, televizyon program tiirleri),

5. Aile, Cocuk ve Televizyon (Televizyon izleme aliskanliklari, televizyonun olumsuz
etkileri, televizyon program analizleri, uyarict simgeler),

6. Radyo (Bir kitle iletisim aract olarak radyo, radyonun olumsuz etkileri, radyo prog-
ram tiirleri, radyo program analizleri),
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7. Gazete ve Dergi (Gazete ile ilgili temel kavramlar, gazetede haber ve fotografin ve
karsilastirilmasi, gazete hazirlama uygulamasi, dergi tiirleri ve islevleri),

8. Internet- Sanal Diinya- (internetin ozellikleri ve islevleri, internet kullaniminda
dikkat edilmesi gereken hususlar).

flkogretimde okutulan secmeli medya okuryazarligi dersinin iinite, kazanim
say1sl, linite siiresi ve tinitelerin oranlarina iligkin bilgiler Tablo 1’de yer almaktadir
(MEB ve RTUK, 2007, 9).

Tablo 1. flkégretim Medya Okuryazarligi Dersi Uniteleri

Uniteler Kazanim Sayilar1 ~ Siire (Ders Saati) Orani (%)
Iletisime Giris 2 2 8.0
Kitle iletisimi 2 2 8.0
Medya 4 7 17.0
Televizyon 3 4 12.5
Aile, Cocuk ve Televizyon 4 9 17.0
Radyo 2 3 8.0
Gazete ve Dergi 4 3 17.0
Internet (Sanal Diinya) 3 6 12.5
Toplam 20 36 100

Bu calismada, ilkdgretimde se¢meli olarak yer alan medya okuryazarlig: der-
sinin, 6grencilerin televizyon dizilerindeki mesajlar1 algilamalarina olan etkisi belir-
lenmeye calisilmistir. Tlkégretimde secimlik medya okuryazarligi dersinin %30'Tuk
bir oranda “televizyon” konusunu ele almasi ve ¢ocuklarin ortaokuldan itibaren ¢ok
sik televizyon dizisi izlemeye bagslamalari, bu arastirmanin gerekliligini ortaya koy-
maktadir.

Arastirmanin Amaci

Bu aragtirmanin amaci, ilkégretimde medya okuryazarlig: dersinin, 6grencile-
rin televizyon dizilerindeki mesajlar1 algilamalarima olan etkisini belirlemektir. Bu
temel amaca bagli olarak su sorulara cevap aranmustir:

1. Deney ve kontrol grubundaki 6grencilerin televizyon dizilerini izleme sik-
l1g1 nedir?

2. Medya okuryazarhig: dersi, ilkégretim 6. smif 6grencilerinin televizyon
dizilerine ait senaryolarin kaynagina iliskin goriislerini etkilemekte midir?

3. Deney ve kontrol grubundaki dgrencilerin en ¢ok izledikleri televizyon
dizileri hangileridir?

4. Deney ve kontrol grubundaki 6grencilerin “Genis Aile” adli televizyon
dizisindeki mesajlar1 algilamalari nasildir?
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5. Medya okuryazarlig: dersi, ilkégretim 6. sinif 6grencilerinin “Genis Aile”
adli televizyon dizisindeki mesajlar1 algilamalarina etki etmekte midir?

Yontem
Aragtirma Modeli

flkogretim 6. simf dgrencilerinin televizyon dizilerindeki mesajlari algilama-
larinda medya okuryazarliginin etkisinin incelendigi bu arastirmada, kontrol gruplu
6n ve sontest deneysel aragtirma modeli kullamlmistir. Ontest- sontest kontrol grup-
lu modelde, yansiz atama ile olusturulan iki grup bulunur. Bunlardan biri deney,
oteki kontrol grubu olarak kullanilir. Her iki grupta da deney 6ncesi ve deney sonra-
st 6l¢meler yapilir (Karasar, 2007).

Evren ve Orneklem

Calismanin evrenini, 2009-2010 egitim- 6gretim yilinda Canakkale il merke-
zindeki Merkez Ilkogretim Okulu ve Istiklal flkégretim Okulu 6. simf dgrencileri
olusturmaktadir. Arastirma 6rneklemini, tesadtifti 6rnekleme yontemi kullanilarak
evrenden yansiz atama yolu ile segilen 20 deney grubu ve 20 kontrol grubu 6grenci-
si olusturmaktadir. Tablo 2’de segilen 6rneklem grubunun cinsiyet dagilimi gosteril-
mektedir.

Tablo 2. Cinsiyete Goére Dagilim

Deney Grubu Kontrol Grubu
Cinsiyet % f f %
Kiz 10 50 11 55
Erkek 10 50 9 45
Toplam 20 100 20 100

Yapilan literatiir taramas: sonucunda hazirlanan medya okuryazarligi formu,
ilgili makamlardan alinan izinler dogrultusunda deney ve kontrol gurubuna 6ntest
ve sontest seklinde uygulanmistir. Ontest ve sontest uygulamalar1 arasinda da deney
grubundaki 6grencilerle toplamda 12 ders saati stiren “Televizyon” ve “Aile, Cocuk
ve Televizyon” tiniteleri, teknoloji destekli snifta yapilandirmaci anlayis gercevesin-
de ve ders planlar1 paralelinde iglenmistir.

Verilerin Toplama Araci

Calismada verilerin toplanmasinda “Medya Okuryazarligit Formu” kullanil-
mustir. Olgme araci olarak kullanilan bu formun olusturulmasinda, Kartal (2007)'mn
“Ortadgretim 10. Smuf Ogrencilerinin Televizyon Dizilerindeki Mesajlar
Algillamalarinda Medya Okuryazarhgmin Etkisi” isimli calismasindan ve RTUK
(2006)iin “Televizyon Izleme Egilimleri Arastirmasi’ndan yararlanilmigtir.
Gelistirilen formun gegerlik ve giivenirliginin belirlenmesi amaciyla 6n uygulama
yapilmigtir. On uygulama amaciyla medya okuryazarligi formu, Ocak 2010 tarihinde
Canakkale ilinin Biga ilgesindeki Kozgesme Ilkogretim Okulu ve Yenicekoy Ilkogretim
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Okulu'nda 6grenim goéren toplam 60 dgrenciye uygulanmistir. On uygulamadan elde
edilen verilere faktor analizi uygulanip uygulanmayacagina iliskin degerlendirmede
KMO (Kaiser- Meyer- Olkin) ve Bartlett’s testi kullamlmigtir. KMO degeri 1.00°e
yaklastikga Olcegin faktor analizine uygunlugu da artmaktadir (Bayram 2004). Bu
¢alisma i¢in yapilan KMO testinden elde edilen deger 0.650'dir. Elde edilen bu deger
olgegin faktor analizi yapilarak degerlendirilebilecegini gostermektedir. Bartlett’s testi

sonucunda da X2= 236.397, sd= 55 ve p=0.000 degerleri elde edilmistir. Degiskenler
arasinda faktor analizi yapmak igin yeterli diizeyde iligkinin olmasi Barlett’s testinde-
ki p degerinin 0.05 anlamlilik derecesinden diisiik olmasima baghdir (Sipahi, Yurtkoru
ve Cinko, 2008). Bu calismada, Bartlett's testinden elde edilen degerin anlamlilik diize-
yinin 0.05'ten diistik ¢ikmasi korelasyon matriksinden faktor gikarilabilecegini goster-
mektedir. Yapilan faktor analizi sonucunda madde faktor yiik degeri 0.40'1n altinda
olan 9 madde c¢ikarildiktan sonra 6lgekte yer alan maddelerin birbirinden bagimsiz
dort faktorde toplandigr ve maddelerin faktor yiik degerlerinin 0.43 ile 0.79 arasinda
degistigi gortilmustiir. Sonug olarak dért boyuttan ve 62 maddeden olusan bir lgme
araci elde edilmistir. Dort faktorlii olarak saptanan “Medya Okuryazarligi Formu”nun
her bir alt faktorii i¢in giivenirligin bir gostergesi olarak Cronbach Alpha i¢ tutarlilik
katsayist hesaplanmugtir. Formun alt boyutlarinin i¢ tutarhik (giivenirlik) katsayilary,
“Televizyon Izleme Egilimleri” alt boyutu igin 0.79, “Televizyonun Etkileri” alt boyu-
tu icin 0.70, “Televizyon Yayinciliginin Yapisi” alt boyutu icin 0.75 ve “Televizyon
Dizileri” alt boyutu icin ise 0.70 olarak bulunmustur. Olgme aracinin tiim maddeleri-
ne iliskin i¢ tutarhilik katsayisi ise 0.84 olarak bulunmustur. Elde edilen bu sayilar,
6lgme aracinin giivenilirligi i¢in yeterli kabul edilmistir.

Bes boltimden olusan “Medya Okuryazarligi Formu”nun birinci béliimde
orneklemin “Kisisel Bilgileri”ne yer verilmektedir. Ikinci bolimde ogrencilerin
“Televizyon Izleme Egilimleri”ni tespit etmeye y&nelik sorular yer almaktadir. Uctincii
boliim “Televizyonun Etkileri” hakkinda 6grencilerin goriislerini tespit etmeye y6nelik
sorulardan olusmaktadir. Doérdiincti boliimde “Televizyon Yaymnciligimin Yapisi” ile
ilgili sorular yer almaktadir. Besinci boliim olarak nitelendirilen “Televizyon Dizileri”
boliimiinde de 6grencilerin dizi izlemelerine ve televizyon dizilerindeki mesajlar1 algi-
lamalarina iliskin sorulara yer verilmistir.

islem

Medya Okuryazarlig1 dersinde islenecek “Televizyon” ve “Televizyon, Aile
Cocuk” tiniteleri belirlenip medya okuryazarligi formu hazirlandiktan sonra,
Canakkale Onsekiz Mart Universitesi Sosyal Bilimler Enstitiisii ve Canakkale Valiligi 1l
Milli Egitim Miudirligii'nden arastirma igin izin alinmistir. Medya okuryazarligi
formu alman izin dogrultusunda deney ve kontrol gurubuna 6ntest ve sontest seklin-
de uygulanmis; 6ntest ve sontest uygulamalari arasinda da deney grubundaki 6grenci-
lerle toplamda 12 ders saati stiren “Televizyon” ve “Televizyon, Aile Cocuk” {initeleri,
teknoloji destekli sinifta yapilandirmaci anlayis cergevesinde iglenmistir. Ogrenciler,
medya okuryazarligi formunda yer alan televizyon dizilerindeki mesajlarin algilanma-
sina iliskin sorulara, “Genis Aile” dizisinin ilk b6limtinti izledikten sonra cevap ver-
miglerdir.
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Verilerin Analizi

Elde edilen sonuglarda, 6grencilerin betimsel sonuglarini ve goriislerini belir-
ten puanlarda frekans ve aritmetik ortalama, degiskenlerin 6ntest ve sontest puanla-
r1 arasindaki anlamli farkin tespitinde Mliskili Olctimler igin t testi kullanilmustir.

Bulgular

Arastirmanin bu béliimtinde, arastirmada cevap aranacak sorulara iliskin ista-
tistiksel analizlere yer verilmektedir.

Aragtirmanin ilk sorusu olan “Deney ve kontrol grubundaki dgrencilerin tel-
evizyon dizilerini izleme sikli$1 nedir?” sorusuna yonelik bulgulara asagida yer veril-
mektedir.

Tablo 3. Televizyon Dizilerinin izlenme Siklig

Deney Grubu Kontrol Grubu
%o f f %
Giinde birden fazla 4 20 10 50
Giinde bir 9 45 5 25
Haftada birkag ya da daha fazla 6 30 3 15
Haftada en az bir kez 1 5 2 10
Ayda birkag 0 0 0 0
Ayda bir 0 0 0 0
Dizi izlemem 0 0 0

Tablo 3’teki 6grencilerin televizyon dizilerini izleme sikliklarina iliskin bulgu-
lar incelendiginde deney grubu 6grencilerinin 9"unun (% 45) giinde bir; 6'sinin (% 30)
haftada birkag ya da daha fazla; 4'tiniin de (% 20) giinde birden fazla televizyon dizi-
si izledigi goriilmektedir. Kontrol grubu 6grencilerinden 10 6grenci (% 50) giinde bir-
den fazla; 5 6grenci (% 25) ise giinde bir tane televizyon dizi izlemektedir. Elden edi-
len bu sonuglara gore deney grubu 6grencilerinin 13"t (% 65); kontrol grubu 6grenci-
lerinin de 15’i (% 75) gtinde en az bir televizyon dizisi izlemektedir. Elde edilen bu
bulgulara bakildiginda, 6grencilerin ¢ok sik televizyon dizisi izledikleri sonucu orta-
ya ¢tkmaktadir.

Asagida “Medya okuryazarlig1 dersi, ilkdgretim 6. sinif 6grencilerinin tele-
vizyon dizilerine ait senaryolarin kaynagmna iliskin gortislerini etkilemekte midir?”
seklindeki arastirma sorusunun bulgularina yer verilmektedir.
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Tablo 4. Ogrencilerin Dizi Senaryolarinin Kaynagina iliskin Goriisleri

Deney Grubu Kontrol Grubu
Ontest Sontest Ontest Sontest
Dizi Senaryo Kaynaklar: f % f % f % f %
Roman 11 55 17 85 9 45 10 50
Hikaye 9 45 14 70 8 40 7 35
Gergek (yasanmuig) olaylar 14 70 9 45 14 70 15 75

Tablo 4’teki 6grencilerin televizyon dizilerinin senaryo kaynaklarma iliskin
goriislerine bakildiginda, 6ntestte deney grubundan 11 6grencinin (% 55) dizilerin
roman kaynakli; 9 6grencinin (% 45) dizilerin hikaye kaynakli oldugunu belirttikleri
ve 14 (% 70) 6grencinin de dizilerin yaganmig olaylardan uyarlandigin belirttikleri
goriilmektedir. Sontestte ise deney grubundan 17 6grencinin (% 85) dizilerin roman
kaynakly; 14 6grencinin (% 70) dizilerin hikaye kaynakli oldugunu belirttikleri ve 9
(% 45) dgrencinin de dizilerin yaganmis olay kaynakli oldugunu ifade ettikleri goriil-
mektedir. Bu bulgulara bakildiginda deney grubu 6grencilerinin 6ntest cevaplarinda
dizi senaryolarmin gergek (yasanmus) olay kaynakli olabilecegine yonelik goriis
belirttikleri gortilmektedir. Deney grubu 6grencilerinin sontest cevaplarinda ise dizi
senaryolarimin roman ve hikaye kaynakli olabilecegine iliskin goriiglerinin 6n plana
ciktig1 soylenebilir. Elde edilen bu bulgudan deney grubu 6grencilerinin medya okur-
yazarligl egitiminden sonra televizyon dizlerinin “kurgulanmishk” boyutunun bilin-
cine vardiklar1 s6ylenebilir. Kontrol grubunun 6ntestinde dizilerin; roman kaynakli
oldugunu belirten 9 6grenci (% 45), hikaye kaynakli oldugunu belirten 8 grenci (%
40), yagsanmis olay kaynakli oldugunu belirten 14 6grenci (% 70) bulunmaktadir.
Sontestte de kontrol grubu 6grencilerinin televizyon dizilerinin senaryo kaynaklari-
na iliskin goriislerinin 6ntest dogrultusunda oldugu gortilmektedir.

Asagida, arastirmanin “Deney ve kontrol grubundaki 6grencilerin en ¢ok izle-
dikleri televizyon dizileri hangileridir?” seklindeki tigtincii sorusuna yonelik bulgu-
lar yer almaktadir.

Tablo 5. En Cok izlenen Televizyon Dizileri

Deney Grubu Kontrol Grubu
Dizi Ismi f % Dizi Ismi f %
Genis Aile 16 80 Genis Aile 13 65
Arka Sokaklar 7 35 Ask-1 Memnu 7 35
Tiirk Mal 7 35 Kurtlar Vadisi 6 30
Ezel 5 25 Ezel 5 25
Kavak Yelleri 5 25 Ttirk Mal 5 25

Ogrencilerin en ok izledikleri 5 televizyon dizisinin siralandigi Tablo 5'e
bakildiginda, deney grubu 6grencilerinin en ¢ok izledikleri dizi “Genis Aile” isimli
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televizyon dizisidir (% 80). “Arka sokaklar” (% 35) ve “Tiirk Mali” (% 35) adli diziler,
deney grubu 6grencileri tarafindan sik¢a izlenen diger dizilerdir. Deney grubu 6gren-
cilerinin izledikleri diger diziler “Ezel” (% 25) ve “Kavak Yelleri” (% 25) isimli diziler-
dir. Kontrol grubu 6grencilerinin de en ¢ok izledikleri dizi “Genis Aile” dizisidir (%
65). “Agk-1 Memnu” (% 35) ve “Kurtlar Vadisi” (% 30) adl diziler, kontrol grubu 6gren-
cileri tarafindan ¢ok sik izlenen dizilerdir. Ayrica kontrol grubu 6grencileri “Ezel” (%
25) ve “Tiirk Mali” (% 25) isimli dizileri izlemektedirler.

’

Asagida arastirmanin “Deney ve kontrol grubundaki 6grencilerin ‘Genis Aile
adli televizyon dizisindeki mesajlart algilamalari nasildir?” sorusuna yonelik bulgu-
lar yer almaktadir.

Tablo 6. Ogrencilerin “Genis Aile” Dizisindeki Mesajlar1 Algilamalar1

Deney Grubu Kontrol Grubu
Ontest Sontest Ontest Sontest
f X f X f X f X
0 1 2 3 0 12 3 1 2 3 0 1 2 3

2 2 4 8 619 0 03 17 285 25 9 417 11 5 3 1 070
3 3 9 6 213 0 1 3 16 275 310 5 2130 15 5 0 0 025
4 3 11 6 0 115 0 1 2 17 280 | 4 9 5 2 125 16 3 0 1 0.30
5 5 8 2 5 13 0 0 4 16 2.80 59 5 1110 18 2 0 0 0.10
6 3 8 9 0130 0 0 5 15 275 4 8 8 0120 16 4 0 0 020
7 2 5 13 0 155 0 0 2 18 290 8 4 6 2110 16 1 3 0 035
8 3 5 3 160 0 0 1 19 295 2 4 8 619 14 1 4 1 0.60
9 4 10 4 2 120 0 1 2 17 280 7 6 7 0100 17 3 0 0 015
0 7 13 0 0 065 0 1 1 18 285 6 13 0 1 08 16 3 1 0 025

(0: Bos; 1: Yanlig; 2: Kismen dogru; 3: Dogru)

Tablo 6'da, deney grubu 6grencilerinin “Genis Aile” dizisindeki mesajlar1 algi-
lamalarna iliskin ontest puanlarina bakildiginda, 6grencilerin “Genis Aile” dizisinde-
ki mesajlarin algilanmasina iliskin sorulara ¢ogunlukla yanls cevap verdikleri gortil-
mektedir. Fakat deney grubu 6grencilerinin medya okuryazarlig1 egitimi sonrasinda-
ki “Genis Aile” dizisindeki mesajlar1 algilamalarna yonelik sontest puanlarina
bakildiginda 6grencilerin, “Genis Aile” dizisine iligkin sorulara ¢ogunlukla dogru
cevap verdikleri goriilmektedir. Elde edilen bu bulgu, 6grencilerin medya okurya-
zarlig1 egitiminden sonra “Genis Aile” dizisini bir medya okuryazar1 olarak yorumla-
yabildiklerini gosterir niteliktedir. Kontrol grubu 6grencilerinin dntest cevaplar: ince-
lendiginde, “Genis Aile” dizisindeki mesajlarin algilanmasina iligkin sorulara cogun-
lukla yanlis cevap verdikleri goriilmektedir. Sontestte ise kontrol grubu 6grencileri-

Milli Egitim ¢ Say1205 ¢ Kis/2015 @



Medya Okuryazrliginin Ogrencilerin Televizyon Dizilerindeki Mesajlar1 Algilamalarina ... ¢

nin “Genig Aile” dizisindeki mesajlarin algilanmasina iliskin sorular1 genelde bog
biraktiklar1 gortilmektedir.

Asagida arastirmanin “Medya okuryazarlig: egitimi, ilkogretim 6. sinif 6gren-
cilerinin “Genis Aile” adl1 televizyon dizisindeki mesajlar1 algilamalarina etki etmek-
te midir?” seklindeki sorusuna yonelik bulgular yer almaktadir.

Tablo 7. Medya Okuryazarliginin “Genis Aile” Dizisinin Algilanmasina
Etkisi

Gruplar Olgiim N X S Sd t P
Deney Ontest 20 1.33 058069 19 12951  .038*
Grubu Sontest 20 2.82 0.25356
Kontrol Ontest 20 1.26 0.51032 19  6.205 902
Grubu Sontest 20 0.33 0.46572

*p<.05

Tablo 7’deki test sonuclarina gore deney grubu 6grencilerinin “Genis Aile”
dizisindeki mesajlar1 algilamalart ile ilgili 6ntest ve sontest sonuglar1 arasinda anlam-
I bir farklilik bulunmaktadir [t (19) = 1.951; p<.05]. Ogrencilerin medya okuryazarlig
egitimi almadan 6nceki “Genis Aile” dizisindeki mesajlar1 algilamalarina iliskin puan-
lar1 (X =1.33) ile medya okuryazarlig1 egitimi aldiktan sonraki puanlarina (X = 2.82)
iliskin 6lctimlerine ait ortalamalar arasindaki fark 0.05 anlamlilik diizeyinde 6nemli-
dir. Deney grubu 6grencilerinin “Genis Aile” dizisindeki mesajlar1 algilamalari ile ilgi-
li bu durum, 6grencilerin medya okuryazarligi egitimi aldiktan sonra televizyon dizi-
lerindeki mesajlara yonelik sorulara verdikleri dogru cevaplarin dikkate deger diizey-
de oldugunu gosterir niteliktedir. Tablo 7’deki test sonuglarina gore kontrol grubu
dgrencilerinin “Genis Aile” dizisindeki mesajlari algilamalar ile ilgili ontest  (X=1.26)
ve sontest (X = 0.33) sonuglari arasinda anlaml bir farklilik bulunmamaktadir [t (19)
= 6.205; p>.05]. Sonug olarak, medya okuryazarlig egitiminin, televizyon dizilerinde-
ki mesajlar1 algilamada 6grencilere olumlu yonde katki sagladigi séylenebilir.

Sonug, Tartisma ve Oneriler

Hem deney grubu hem de kontrol grubu 6grencilerinin yaridan fazlasinin
gilinde en az bir dizi izledigi goriilmektedir. Elde edilen bu sonucun, ilkégretim ikin-
ci kademe 6grencileri tarafindan televizyonun en ¢ok tercih edilen kitle iletisim aract
oldugu sonucunu ortaya koyan Sadriu (2009)'nun ¢alismastyla benzerlik gosterdigi
gortilmektedir. Bu ¢alismadaki deney grubu ve kontrol grubu 6grencilerinin biiytik
gogunlugu dizileri genellikle televizyondan izlemektedir. Elde edilen bu sonug,
Kartal (2007)'1in ¢alisgmasinda elde edilen dizilerin ortadgretim 10. siuf 6grencileri
tarafindan genelde televizyondan izlendigi sonucuyla paralellik gostermektedir. Elde
edilen bu sonuglardan, giintimiizde televizyonun gelisen teknoloji ve bilgisayar kar-
sisinda 6nemini korudugu soylenebilir.
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Deney grubu o6grencileri ontest cevaplarinda dizi senaryolarmmin “Gergek
(yasanmuis) olay” kaynakli olabilecegini; sontest cevaplarinda ise dizi senaryolarinin
“Roman” kaynakli olabilecegini ifade ettikleri goriilmektedir. Kontrol grubu 6grenci-
leri ise hem Ontestte hem de sontestte dizi senaryolarmin “Gergek (yasanmis) olay”
kaynakli olabilecegini ifade etmektedirler. Bu sonug, deney grubu o6grencilerinin
medya okuryazarligi egitiminden sonra televizyon dizlerinin “kurgulanmishk”
boyutu ile ilgili farkindalik kazandiklariin bir gostergesi olabilir. Elde edilen bu
sonucun, Kartal (2007)'1in calismasinda ortadgretim 10. sinif 6grencilerinin dizi senar-
yolarinin kaynagina iligkin goriislerinden elde edilen sonugcla benzerlik gosterdigi
soylenebilir.

Deney grubu &grencilerinin “Genis Aile” dizisindeki mesajlar: algilamalari ile
ilgili ontest ve sontest sonuglar1 arasinda anlaml fark bulunmaktadir. Bir bagka
deyisle, deney grubu ogrencilerinin televizyon dizilerindeki mesajlar1 algilama
diizeylerinde medya okuryazarlig egitimi sonrasinda anlamli diizeyde bir artis oldu-
gu gortilmustiir. Bu noktada deney grubu 6grencilerinin medya okuryazarlig: egiti-
minden sonra “Genis Aile” adl1 diziyi bir medya okuryazar1 olarak degerlendirebildi-
Kkleri s6ylenebilir. Kontrol grubu 6grencilerinin “Genis Aile” dizisindeki mesajlari algi-
lamalari ile ilgili 6ntest ve sontest sonuglar1 arasinda ise anlamli bir farklilik bulun-
mamaktadir. Calismada elde edilen bu sonucun, Kartal (2007)1n ¢alismasinda elde
edilen medya egitimi almis 6grencilerin izledikleri diziyi elestirel medya okuryazari
olarak elestirip, mesajlar1 algilama becerileri kazandiklar: sonucu tarafindan deste-
klenebilir nitelikte oldugu soylenebilir. Ayrica ¢alismada elde edilen bu sonucun,
Feuerstein (1999)1n calismasindaki medya okuryazarhig: egitimi alan 6grencilerin
medyay1 analiz becerilerinin medya okuryazarlig1 egitimi almayan 6grencilere gore
anlamli sekilde farklilastig1 sonucuyla da paralellik gosterdigi sdylenebilir.

Oneriler

Calismada medya okuryazarlig: egitiminin deney grubu 6grencilerine, medya
iletilerini yorumlamada katki sagladig: goriiliirken herhangi bir medya egitimine tabi
tutulmayan 6grencilerin medya iletilerini analiz edemedikleri goriilmiistiir. Bu nok-
tadan hareketle medya okuryazarlig dersinin ortaokullarda zorunlu bir ders olarak
okutulmast gerektigi soylenebilir. Boylece medya araglar ile kusatilmis ortaokul
ogrencilerinin medya iletilerini dogru okumalarina katkida bulunulabilir.

Bu arastirma, anne- baba egitimi kapsaminda gelistirilecek bir medya egitimi
icerigi ile ebeveynler {izerinde de yapilabilir. Televizyon ve bilgisayarin ¢cocuk oda-
larina tasindig1 bugtinlerde yapilacak béyle bir aragtirmanin alana katki saylayacagi
soylenebilir.
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THE EFFECT OF MEDIA LITERACY TO THE
PERCETIONS OF STUDENTS ON TELEVISION
SERIES MESSAGES*

Fatih GUNER**
Salih Zeki GENC***

Abstract

The purpose of this paper is to determine the effect of media literacy to
the perceptions of secondary school student television series messages. In this
study, pre-test and post-test experimental method was used with control group.
Population consists of 6th grade students from Merkez Primary School and
Istiklal Primary School in Canakkale. Sample consists of 20 students as control
group chosen by random sampling among the study universe. With students in
experimental group that joined “twelve hours media literacy course” has taught
“Television” and “Television, Family, Child” units in smart classroom with
constructivism and then it was carried out “Media Literacy Form” as pre-test
and post-test to experimental and control groups. In order to analyze the data, t
test for determining the significant differences between pre-test and post-test
results of variables and Two- Way ANOVA for Independent Samples for deter-
mining the significant differences between pre-test and post-test results accord-
ing to variables of gender were used. In the result of study, it has been conclud-
ed that media literacy course help students in gaining to analyze and assess-
ment skill of television series messages.

Keywords: Media Literacy, Television Series

*
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MILLI EGITIM DERGISI
YAYIN ILKELERI
Milli Egitim, Milli Egitim Bakanlig: tarafindan yayimlanan egitim, bilim,
sanat ve kiilttirle ilgili gelismeleri izleyen, sorunlari ortaya koyan, inceleyen, alandaki
calisma sonugclarin ilgililere duyurarak iletisim iglevini yerine getiren, egitimin pay-
daglar1 arasinda ortak biling ve sorumluluk duygusunu olusturmay: hedefleyen tig
aylik, hakemli, bilimsel bir dergidir.

Dergi, Subat, Mayis, Agustos ve Kasim aylarinda Kis, Bahar, Yaz, Giiz olmak
tizere yilda dort say1 yayimlanir. Her yilin sonunda, derginin yillik dizini ¢ikarilir.
Dergi yonetimince belirlenecek kiitiiphanelere, uluslar aras1 yayin tarama kurumlari-
na ve abonelere, yayimlandig tarihten itibaren bir ay igerisinde gonderilir.

Amag

Egitim, 6gretim ve sosyal bilimlere iliskin bilgi, uygulama, sorun ve 6nerilerin
bilimsel, akademik ve kuramsal diizlemde ortaya konulmasins, tartisiimasini ve taraf-
lara ulagtirilmasini saglamak.

Konu ve Icerik

Milli Egitim dergisinde, egitim ve sosyal bilimler alanindaki yazilara yer veri-
lecektir. Yazilarda arastirmaya dayali olma, alana katki saglama, uygulamaya iliskin
sorunlar1 ortaya koyma, yeni ve farkli gelismeleri irdeleme 6lctitleri dikkate aliacak-
tir.

Arastirma, inceleme ve derleme yazilarinin Milli Egitim dergisinde yayimla-
nabilmesi igin daha 6nce bir bagka yayin organinda yayimlanmamis veya yayimlan-
mak {izere kabul edilmemis olmasi gerekir. Bir sempozyum veya kongre gibi bilim-
sel toplantilarda sunulan bildirilerde bilimsel toplantinin adi, yeri ve tarihi belirtil-
melidir. Bir arastirma kurumu veya kurulusu tarafindan desteklenen g¢alismalarda
destegi saglayan kurulusun adi, projenin ismi, projenin (varsa) tarih, say1 ve num-
arast anilmalidir.

Yazilarin Degerlendirilmesi

Milli Egitim dergisinin bir Yayin Kurulu ve On inceleme Kurulu vardur.
Yayimlanmak tizere gonderilen yazilar 6nce amag, konu, sunus tarzi, yazim kurallar1
ve yayn ilkelerine uygunluk yonlerinden On Inceleme Kurulu'nca incelenir. Segilen
yazilar, bilimsel bakimdan degerlendirilmek tizere Yayin Kurulu'na sunulur. Yayin
Kurulu'nca uygun bulunan yazilar alaninda eser ve ¢alismalariyla taninmis iki hake-
me gonderilir. Hakem raporlari gizlidir ve bes yil stireyle saklanir. Hakem raporlarin-
dan biri olumlu, digeri olumsuz oldugunda, yazi tigiincii bir hakeme gonderilebilir.
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Yazarlar, Hakem(ler) ve Yayin Kurulu'nun elestiri, 6neri ve diizeltmelerini
dikkate almak zorundadir. Katilmadiklari hususlar oldugunda bunlari ayr1 bir sayfa-
da, gerekgeleri ile birlikte agiklama hakkina da sahiptirler. Yayimi kabul edilmeyen
yazilarin yalnizca birinci niishalar: istendiginde yazarlarina iade edilir.

Yayin Kurulu'nca, yayimlanan yazilarda esasa yonelik olmayan kiigiik
diizeltmeler yapailabilir.

Yayimlanan yazilardaki goriislerin sorumlulugu yazarlarina aittir.

Basilan sayi, derginin internetteki http://www.yayim.meb.gov.tr adresli web

sayfasinda ayrica yayimlanir.

Yaz1 ve fotograflar, kaynak gosterilerek alint1 yapilabilir.

Yazim Dili

Yazim dili Tiirkgedir. Ancak, her sayida derginin tigte bir oranin1 gegmeyecek
sekilde 1ngilizce yazilara da yer verilebilir. Yayimlanacak yazilarin Tiirkce 6zetlerinin
yaninda Ingilizce 6zetleri de gonderilmelidir.

Yazilarda Tiirk Dil Kurumunun Imla Kilavuzu'na uyulmasi zorunludur.

MAKALENIN YAZIM KURALLARI VE YAPISI

Makalenin genel olarak asagida belirtilen diizene gore sunulmasina 6zen gos-
terilmelidir:

1- Yazilara bir baglik konulmals,

2- Yazar ad(lar)1 ve adres(ler)i belirtilmeli,

3- Tirkge ve 1ngilizce Ozet (anahtar kelimeler eklenerek) yapilmals,

4- Makale, ¢alismanin amag, kapsam, calisma yontemlerini belirten bir giris
béliimiiyle baglamals; veriler, gozlemler, goriisler, yorumlar, tartismalar... gibi ara ve
alt boliimlerle devam etmeli; ve nihayet tartisma ve sonuglar (veya sonuglar ve tartig-
malar) boliimiiyle son bulmaly,

5- Katki (varsa) belirtilmeli,

6- Yazmnin sonuna Kaynaklar Dizini eklenmelidir.

1) Baslik

Tiirkce ve Ingilizce olarak konuyu en iyi sekilde belirtmeli, on iki kelimeyi
ge¢memeli ve koyu olarak yazilmalidir.

2) Yazar Ad(lar ) ve Adres(ler)i

Yazar adlari, soyad: biiyiik harflerle olmak tizere koyu karakterde, adresler

normal italik karakterde yazilmalidir.
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3) Ozet

Yiiz elli kelimeyi gegmeyecek sekilde yazilmis, yazinin tiimiint en kisa ve 6z
olarak (6zellikle ¢alismanmin amacim ve sonucunu) yansitacak nitelikte olmalidir.
Ozetin baglig1 ve metin kismu farkh karakterle yazilmalidir. Ozet iginde, yararlamlan
kaynaklar, sekil ve cizelgeler yer almamali; 6zetin altinda bir satir bosluk birakilarak
en az iig, en ¢ok sekiz anahtar kelime verilmelidir.

4) Makale

Ana Metin: Makale A4 boyutunda kagt tizerine, bilgisayarda 1,5 satir aralikla
ve 12 punto (Times New Roman yaz1 karakteri) ile yazilmalidir. Sayfa kenarlarinda 3
cm'lik bosluk birakilmali ve sayfalar numaralandirilmalidir . Yazilar alt1 bin kelimeyi
ya da otuz sayfay1 asmamalidir.

Ana Bagliklar: Bunlar, sira ile 6zet, ana metnin béliimleri, tesekkiir (varsa),
kaynakga, ve eklerden (varsa) olugsmaktadir. Ana baghklar kiiciik harflerle ve koyu
olarak yazilmalidir.

Ara Bagliklar: Tamami koyu olarak ve ana bagliktan daha kiiciik punto ile
yazilacak; ancak, her kelimenin ilk harfi biiyiik olacak, baglik sonunda satirbag: yapi-
lacaktir.

Alt Bagliklar: Tamami koyu olarak yazilacak; ancak, bashgmn ilk kelimesindeki
birinci harf biiyiik olacak, baglik sonuna iki nokta (iist tiste) konularak yaziya aym
satirdan devam edilecektir.

Sekiller: Sekiller, kiigiiltmede ve basimda sorun yaratmamak icin siyah
miirekkep ile, diizgiin ve yeterli ¢izgi kalinliginda aydinger veya beyaz kagida cizil-
melidir. Her sekil ayr1 bir sayfada olmalidir. Sekiller 1 (bir)'den baglayarak ayrica
numaralandirilmal ve her seklin altina bagligiyla birlikte yazilmalidir.

Cizelgeler: Sekiller gibi, 1 (bir)'den baglayarak ayrica numaralandirilmali ve
her gizelgenin iistiine bagligiyla birlikte yazilmalidir. Sekil ve gizelgelerin bagliklar,
kisa ve 6z olarak secilmeli ve her kelimenin ilk harfi biiyiik, digerleri kiiciik harflerle
yazilmalidir. Gerekli durumlarda agiklayici dipnotlar veya kisaltmalar sekil ve gizel-
gelerin hemen altinda verilmelidir.

Resimler: Parlak, sert (yiiksek kontrastl) fotograf kagidina basilmalidir.
Ayrica sekiller igin verilen kurallara uyulmalidir.

Sekil, gizelge ve resimler on sayfayr asmamalidir. Teknik imkana sahip yazar-
lar, sekil, cizelge ve resimleri aynen basilabilecek nitelikte olmak sartiyla metin igin-
deki yerlerine yerlestirebilirler. Bu imkana sahip olmayanlar, bunlar igin metin i¢inde
ayn1 boyutta bosluk birakarak icine sekil, ¢izelge veya resim numaralarini yazmalidir.
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Metin I¢inde Kaynak Verme: Metin iginde kaynak vermede asagidaki drnek-
lere uyulmal, kesinlikle dipnot seklinde kaynak gosterilmemelidir.

a) Metin icinde tek yazarh kaynaklara deginme yapilirken, asagidaki 6rnekte
oldugu gibi, énce arastiricinin soyadi, sonra parantez iginde yayim tarihi ve alinti
yapilan sayfa numarasi verilir:

(Koksoy, 1998, 25)

Birden ¢ok kaynak stz konusuysa, kaynaklarin aralarma noktali virgil (;)
konarak asagidaki 6rnekte oldugu gibi yazilir:

(Bilgegil, 1970, 75; Kaplan, 1974, 20; Aktas, 1990, 12)

b) Cok yazarl yayinlara metin iginde deginilirken, asagidaki gibi ilk yazar ad1
belirtilmeli, digerleri igin vd. harfleri kullanilmahdir. Ancak kaynaklar dizininde
biitiin yazarlarin isimleri yer almalidir:

(ipekten vd., 1975, 32)

¢) Ulagilamayan bir yayina metin i¢inde deginme yapilirken bu kaynakla bir-
likte alintinin yapildigr kaynak da asagidaki gibi belirtilmelidir:

(Kopriild, 1911, 75'ten aktaran; Celik, 1998, 25)

d) Kisisel goriismelere metin iginde soyadi ve tarih belirtilerek deginilmeli,
ayrica kaynaklar dizininde belirtilmelidir:

(Tarakg1, 2004)

5) Katki Belirtme

Yazarin diginda makaleye katkist bulunan(lar) varsa yazimn sonunda ayrica
belirtilir.

6) Kaynaklar Dizini

Kaynaklar dizini, yazar soyadlarini esas alan alfabetik bir sirayla, asagidaki
kurallara gore dizilmelidir.

a) Siireli yayinlar

Yazar ad(lar), tarih, makalenin baghg, siireli yaymn adi (kisaltilmamig ve
koyu), cilt no, (say1 no), sayfa no.:

BOZAN, Mahmut (2004). “Bolge Yonetimi ve Egitim Bolgeleri Kavrami”, Milli
Egitim, Kis 2004, 5.161, ss.95-111.

b) Bildiriler

Yazar ad(lar)1, tarih, bildirinin baghgi, sempozyumun veya kongrenin adi,
editér(ler), basimevi, cilt no, diizenlendigi yerin adi, sayfa no.:
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OZEK, N., MASKAN, A. K. ve GONEN, S. (1998). “Fizik Ogrenimi Ile Tlgili
Motivasyonel Faktorler Konusunda Bir Caligma”, 1II. Fen Bilimleri Sempozyumu,
Karadeniz Teknik Universitesi, Fatih Egitim Fakdiltesi, Trabzon.

) Kitaplar

Yazar ad(lar), tarih, kitabin adu (ilk harfleri biiyiik), yayinevi, basildig: sehrin
adi:

OZBALCI, Mustafa (1997). Mehmet Rauf'un Romanlarinda Sahislar
Kadrosu, Milli Egitim Bakanlig1 Yayinlari, Istanbul.

d) Raporlar ve tezler

Yazar ad(lar)', tarih, raporun veya tezin baghgi, kurulug veya tiniversitenin
adi, (yayimlanip-yayimlanmadigi, raporun veya tezin tiirii), sehir adr:

YILDIZ, Alpay Dogan (1999). Selim fileri'nin Romanlar1 Uzerine ‘Okur
Merkezli' Bir Yaklagim, Ondokuz Mayis Universitesi Sosyal Bilimler Enstitiisii,
(Yayimlanmamuis Yiiksek Lisans Tezi), Samsun.

e) Internetten alinan bilgiler

Internet adresi, yazinin ve yazarinin ads, internette yayimlanma tarihi.

http://www.yayim.meb.gov.tr, “Bolge Yonetimi ve Egitim Bolgeleri Kavrami”,
Mahmut BOZAN, 1 Subat 2004.

f) Kisisel goriismeler

Gortisiilen kisi veya kisilerin ads, tarih, goriisen kisi(ler), gortismenin yapildig
sehrin ad1.

TARAKC]I, Celal (2004). 17 Mayis, Saban Saglik, D. Ali Tokel, Sahin Koktiirk,
Fikret Uslucan, A. Ciineyt Iss1, Ankara.

g) Bunlarin digindaki alintilar icin APA standartlarina uyulmalidir.

Yazilarin Génderilmesi ve Telif Ucretleri

Milli Egitim dergisinde yayimlanmasi istenen yazilar, biri orijinal diger ikisi
yazar isimleri ve adresleri kapatilmak tizere ii¢ niisha olarak yazimin CD’si ile Milli
Egitim Bakanlig1 Destek Hizmetleri Genel Miudiirligiine hitaben yazilmis dilekge
esliginde dergi adresine gonderilir. Yayima kabul edilen yazilarin son diizeltmeleri
yapilmus bilgisayar CD’si ile sekillerin orijinalleri en ge¢ bir ay icinde dergi adresine
ulagtirilir. Yayimlanan yazilarin , yazarlarina teliz; hakemlerine, inceleme ticreti,
yayim tarihinden itibaren iki ay igerisinde mevcut telif haklar1 yonetmeligi htikiimleri
cercevesinde 6denir.
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PUBLICATION PRINCIPLES OF
THE JOURNAL OF NATIONAL EDUCATION

The Journal of National Education, a refereed scientific journal, is published
quarterly by The Ministry of National Education. The journal aims to follow develop-
ments about education, art and culture. In order to constitute a common feeling of cons-
ciousness and responsibility it intends to put forwards issues and to investigate them. It
also performs the communication function by presenting field study results to qualified
persons.

The Journal is published quarterly in February, May, August and November as
winter, spring, summer and fall issues. At the end of each year an annual index is issued.
The Journal is sent to certain libraries, international publication indexing institutions
and subscribers within a month after publication.

Objective
To put forward and discuss issues on instruction, education and social sciences

such as knowledge, applications, problems and suggestions with a scientific, academic
and theoretical sense.

Subject and Content

The articles about education and social sciences will be published in the journal.
The following criteria will be taken into consideration: articles must be based on rese-
arch, provide a new contribution, put forward issues about application and examine
new and different developments.

In order an article to be published in the Journal of National Education, it must
not be published before or accepted for publication elsewhere. If presented in a scientific
meeting such as symposium or congress, the name, place and date of the scientific mee-
ting must be stated. If supported by a research institution, the name of the sponsor, date,
issue and number of the project must be added.

Review

Articles are reviewed by the Editorial Board and the Pre-evaluation Committee
of the journal. The submitted articles are first evaluated by the Pre-evaluation
Committee whether the articles meet aim, subject, presentation style, writing rules and
publication principles. Selected articles are presented to the Editorial Board for scientific
evaluation after which they are sent to two qualified referees. Referee reports are kept
secret and saved for five years. If one of the reports is positive and the other is negative,
then the article is sent to a third referee.

Authors should take into consideration the corrections and suggestions by the
referees and the Editorial Board. If there is a disagreement by the author, he/she has a
right to explain it with justifications. Only one copy of the unaccepted articles is sent
back to the author if desired.

The Editorial Board has the right to make minor corrections, which do not change
the whole meaning.

Authors accept the responsibility of the content of articles.
Printed issue is published on the Internet at http:/ / www.yayim.meb.gov.tr

Copy right is allowed if referenced.
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Language

Papers must be submitted in Turkish. However, papers in English can be publis-
hed provided that they do not exceed one-third of the whole article. Both Turkish and
English abstracts of the article are required.

The writing guidelines by the Turkish Language Institution must be followed in
articles.

WRITING RULES AND ARTICLE STRUCTURE

The following rules must be taken into consideration:

1- There should be an article title,

2- Author names and addresses should be indicated,

3- Turkish and English abstracts (with keywords) should be provided,

4- The article must start with an introduction indicating the aim, content and
methodology; it must provide data, observations, comments and discussions etc. in sub-
sections; it must end with results and suggestions.

5- Contributions, if there are, must be acknowledged,

6- References must be added at the end.

1) Title

The article title must be relevant not exceeding twelve words in bold characters.

2) Author name(s) and addresses

Both first and last names must be capital case letters in bold; addresses must be
lower case and normal italic letters.

3) Abstract

Abstracts should not exceed one hundred and fifty words projecting the aim and
the result of the work as relevant and short as possible. The abstract title and the text sho-
uld be written in different characters. References, figures and tables should not be inclu-
ded in the abstract. Key words between three and eight words should be added.

4) Article

Main text should be written in Times News Roman in 12-point font on A4 size
paper with 1.5 line-spaced. The pages should be numbered with 3 cm space from each
side. Texts should not exceed six thousand words or thirty pages.

Main titles: abstract, main text sections, acknowledgement, reference and appen-
dices. They should be written in lower cases letters as bold.

Minor titles: should be written bold and smaller than the main title; first letters
should be in capital case; paragraphs after the title must be tabbed.

Subtitles: should be written bold; first letters should be in capital case; titles must
be followed by columns and the text should follow it immediately.
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Figures: In order to avoid printing difficulties figures should be drawn/printed
out in black on drawing or white papers. Each figure should be given on a separate page.
They should be numbered starting from 1 and captioned underneath.

Tables: Should be numbered starting from 1 and captioned above. Figure and
table captions should be short and relevant beginning with capital case letters. Footnotes
or abbreviations should be provided under figures and tables.

Images: Should be printed on bright, high contrast photographic paper. The same
rules for figures are applied.

Figures, tables and images should not exceed ten pages. Those who have techni-
cal capacities may put their figures, tables and images on the main text provided that
they meet the above requirements. Otherwise, enough space should be left within the
text for figures, tables and images indicating their numbers.

Citing: Should only be in the following forms. Footnotes should not be used for
citing.

a) For single author, last name should be followed by publication date and page
number in parenthesis:

(Koksoy, 1998, 25)

For multiple references, semi-column should be used between author names:

(Bilgegil, 1970, 75; Kaplan, 1974, 20; Aktas, 1990, 12)

b) For multiple authors, first author name should be followed by et al., but all the
names should be indicated in references.

(fpekten et al., 1975, 32)

¢) If citing from an unavailable reference, the original and the citing references
should be indicated as follows:

(From Koprili, 1911, 75 by Celik, 1998, 25)

d) Personal conversations should be cited in the text by indicating last name and
date and should also be referenced.

(Tarakgi, 2004)

5) Contributions
Any other contributor(s) should be mentioned at the end.
6) References

References should be cited in text by giving the last names of the author(s) in the
following format.

a) Periodicals

Author name(s), date, title, periodical name (full name in bold), volume (issue),
page number(s):

BOZAN, Mahmut (2004). “Bélge Yonetimi ve Egitim Bolgeleri Kavrami”, Milli
Egitim, Winter, 2004, Vol.161, pp.95-111.
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b) Presentations

Author name(s), date, title, symposium or congress name, editor name(s), publis-
her, volume, place, page number(s):

OZEK, N., MASKAN, A. K. ve GONEN, S. (1998). “Fizik Ogrenimi Ile Tlgili
Motivasyonel Faktorler Konusunda Bir Caligma”, I11. Fen Bilimleri Sempozyumu, Karadeniz
Teknik Universitesi, Fatih Exitim Fakiiltesi, Trabzon.

¢) Books

Author name(s), date, book title (first letters in capital case), publisher, place of
publisher:

OZBALCI, Mustafa (1997). Mehmet Rauf'un Romanlarnda sahislar Kadrosu,
Milli Egitim Bakanlig1 Yaymlar, Istanbul.

d) Reports and theses:

Author name(s), date, report or thesis title, institution name or university, (if pub-
lished or unpublished and type of the material), place:

YILDIZ, Alpay Dogan (1999). Selim {leri’nin Romanlari Uzerine ‘Okur Merkezli’
Bir Yaklagim, Ondokuz Mayis University Social Sciences Institute, (Unpublished Master
Thesis), Samsun.

e) Internet references

Internet address, text name and author name(s), publication date on the Internet.

http:/ /www.yayim.meb.gov.tr, “Bolge Yonetimi ve Egitim Bolgeleri Kavrami”,
Mahmut BOZAN, 1 February 2004.

f) Personal conversations
Interviewee name(s), date, interviewer, place.

TARAKCI, Celal (2004). 17 May, Saban Saghk, D. Ali Tékel, Sahin Koktiirk,
Fikret Uslucan, A. Ciineyt Iss1, Ankara.

g) The remaining citing should meet the APA criteria

Article Submission and Copyright Fees

Three printed copies of articles and the computer CD should be submitted to the
journal address. One should be the original copy while the other two copies should not
include the author names and addresses. Accepted papers should be submitted after
corrections on CD with original figures. Also, author bank account information should
be sent to the journal address within a month. Copyright fees to the author(s) and revie-
wing fees to the referees are paid within two months after the publication of the article
in accordance with the current copyright rules.
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