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Editér'den ...

Degerli okurlarimiz,

Bugine kadar oldugu gibi bundan sonra da Milli Egitim dergisi yayin ilkelerimizde
belirtilen “Egitim, égretim ve sosyal bilimlere iligkin bilgi, uygulama, sorun ve &nerilerin
bilimsel, akademik ve kuramsal dizlemde ortaya konulmasini, tartigilmasini ve taraflara
ulastinlmasini saglamak.” seklinde ézetlenebilecek amaclari dogrultusunda yayinina devam
edecektir.

Ancak araghrmacilar tarafindan dergimizde yayimlanmasi talebiyle cok sayida yazi
gonderilmesi sonucunda hakemlerce kabul edilen makalelerde yigilma oldu. Dergimizi, tek-
nik olarak bir araya getirilebilecek en Ust limitlerde sayfa sayisinda basmamiza ragmen
birikmis yazilari eritmek miumkin olamiyor. Yayimlanmasi geciken makalelerden bircogu
guncel vygulamalar islediginden maalesef icerikleri bu durumdan olumsuz etkileniyor.
Diger taraftan makaleleri bize gelis tarihini esas alarak yayimladigimizdan bazi yazarlarimi-
zin gecikmeden kaynaklanan hakli yakinmalar oluyor. Takdir edersiniz ki, kabul edilmig bir
makaleye bir yil sonrasi icin gin vermek de yayinclik bakimindan arzu edilen bir durum
degildir.

Bu durumu gdz éniinde bulundurarak mevcut yazi birikmesini eritebilmek icin gegici
bir sureligine bazi tedbirler disindik. Arastirmacilarimizin bizi anlayigla karsilayacaklarini
Umit ediyoruz. Bu tedbirler sirasiyla séyledir:

* Daha 6nce On inceleme Kurulu, makaleleri sadece yazim kurallari, dipnot siste-
mi, Szetlerin verilisi gibi genellikle sekle ait unsurlari gézeterek inceliyordu. Bundan bdyle
makaleler yayin ilkelerimizde belirtilen “... amag ve konu” bakimindan da degerlendirilerek
uygun bulunmayanlar yazarina iade edilecektir.

* Yazilar, yine yayin ilkelerimizde belirtilen; “Millt Egitim dergisinde, egitim ve sos-
yal bilimler alanindaki yazilara yer verilecektir. Yazilarda araghrmaya dayal olma, alana
katki saglama, uygulamaya iligkin sorunlari ortaya koyma, yeni ve farkl gelismeleri irdele-
me &lcutleri dikkate alinacaktir.” hikiomleri dogrultusunda On inceleme Kurulunca incelene-
cek ve uygun bulunmayanlar iade edilecektir.

* Yazi birikmesi eritilinceye kadar, yiksek lisans ve doktora tezlerinden uretilen
makaleler ile sempozyum veya kongre gibi bilimsel toplantilarda sunulan bildiriler deger-
lendirmeye alinmayacaktr.

Bir sonraki sayida bulugsmak dilegiyle...



Editorial

Dear readers,

As far as today, Journal of National Education will continue its publication on its pur-
poses described in our publication policy that can be summarized as “to put forward,
debate, and to ensure access on a scientific, academic and theoretical sense of Education,
training and information relating to the social sciences, practices, problems and sugges-
tions”.

As a result of sending large number of articles by the researchers there has been a
build-up in the articles accepted by the referees. Although we are trying to press our jour-
nal upper limit on the number of pages technically it is not possible to finish the accumu-
lated writings. The articles that are delayed mostly discuss current applications; unfortunately
their contents are affected negatively by this situation. On the other hand, we publish the
articles according to their developing date and some writers rightly complaint for delay. You
will appreciate that giving a date after one year to  an article that has been accepted is not
a desirable situation in terms of publishing.

Because of this to finish the accumulated writings we have thought some temporary
measures for a while. We hope that the researchers will meet us with understanding. These
measures are as follows:

* Previously Preliminary Examination Committee was reviewing the articles only for-
mally like for spelling rules, footnotes system, issuance of a summary. From now on the arti-
cles will be evaluated according to the “goals and issues” as described in our publication
policy.

e As described in our publication policy “educational and social sciences issues will
be included in the Journal of National Education. The article will be based on research, will
contribute to the field, blind implementation issues, examine new and different develop-
ments”. The articles will be reviewed by Preliminary Examination Committee and the unsuit-
able articles will be returned.

e Until finishing the accumulated writings the articles produced from masters and
doctoral theses and symposium or conference papers presented at scientific meetings will
not be considered.

Hope to meet you in our next issue
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OKULLARDA AKRAN TEMELLi PROGRAMLARIN
UYGULANMA SURECI

Ash TAYLI

Ozet

Bu galismanin amaci, okullarda akran temelli programlarm uygulama
stirecini tanitmaktir. Akran temelli programlar, akran yardimciligi ya da akran
danismanlig1 adi ile de anilabilmektedir. Bu programlar, belli bir konuda egi-
tim almis 6grencilerin yine kendi arkadaslarina bilgi ve destek vermesini hedef-
ler. Bu programlar akrandan akrana yardim hizmetini gerektirir. Makalede
oncelikle, akran yardimcilig1 programlart hakkinda kisaca bilgi verilmis, ardin-
dan programlarin uygulama stireci ayrmtili olarak ele alinmistir. Son olarak,
akran yardimciligi programlarinda, egitim veren damismanlarin ve akran yar-
dimaligr hizmeti verecek olan 6grencilerin uymas: gereken etik kurallar ele
alinmustir.

Anahtar Sozciikler: Akran yardimciligi, akran yardimciligi programla-
11, akran yardimciligs egitimi, etik kurallar

Giris

Psikolojik damismanlik ve rehberlik hizmetleri ytizyil agkin bir stiredir egitim
sistemlerinde yer almaktadir. Her ne kadar bu hizmet tilkemiz egitim sisteminde de
¢ok daha yeni ise de, benzer bir mantikla ve alandaki gelismelere paralel degisiklik-
lerle yerine getirilmektedir. Baslangigcta Amerika Birlesik Devletleri’inde mesleki reh-
berlik alaninda hizmet vermek tizere planlanmig olan uzmanlik alani, zamanla egit-
sel ve kigisel rehberlik hizmetlerini de igerecek sekilde genislemistir. Aym sekilde,
psikolojik danigama ve rehberlik hizmetlerinin sorun ¢6zme ve krize miidahaleyle
sinirh islevleri zamanla 6nleyicilik ve gelistiriciligi kapsayacak sekilde genislemistir
(Altintas, 2002). Biitin bu gelismeler psikolojik danigmanlar: kendilerini yenilemek
ve geleneksel rollerinin yani sira yeni uygulamalara uyum saglamak zorunda birak-
mugtir (Tindall, 1995). Okullarda 6grencilerin, diger 6grencilere yardim ve destek ver-
mesini amaglayan akran 6greticiligi, akran arabuluculugu, akran egiticiligi, akran
danismanlig: gibi onleyici ve gelistirici akran temelli uygulamalar, psikolojik danis-
ma ve rehberlik hizmetleri igerisinde yer almaktadir. Bu programlar: gelistirmek ve
uygulamak danismanlardan beklenen yeni rollerin iginde yer almakta ve programla-
rin okul danigmaninin sorumlulugunda yiirtitiilmesi beklenmektedir (De Rosenroll &
Dey, 1990; Thompson, 1996; Whiston & Thomas, 1998; Pearson & Nicholson, 2000).
Akran yardimciligl, akran temelli programlarin en ¢ok kabul goren adidir. Akran yar-
dimcilig profesyonel olmayan kisilerin belli bir egitimden gegerek, toplumda ihtiya-
a1 olan digerlerine yardim ve destek sunmay1 amaglayan uygulamalarin tiimiidiir.

*

Yrd. Dog. Dr.; Mugla Universitesi, Egitim Fakdiltesi, Egitim Bilimleri Boltimti, Rehberlik ve
Psikolojik Danismanlik Anabilim Dal
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& Asli Tayls

Uygulamanin 6rneklerini toplumun bir ¢ok kesiminde, degisik yas gruplarinda ve
farkli ortamlarda gérmek miimkiinse de, en yaygin olarak uygulandig: alanlardan
biri egitim sistemidir. Akran yardimcilig1 uygulamalarinin okullarda uygulanmaya
baglanmasina 1960’1 yillarda Amerika Birlesik Devletleri'nde baglanmigtir (Morey &
Miller, 1993). 1960’11 yillarin sonunda artan sug oranlari, alkol ve uyusturucu kullan-
ma oranlari, okulu birakma, depresyon, intihar gibi sorunlarin artmasi, egitimcileri
yeni ¢6ziim arayislarina itmistir. Bu baglamda gelistirilen ve uygulanmaya baglayan
akran temelli miidahale ve 6nleme programlar: artarak devam etmektedir (Tobias &
Myrick, 1999).

Bu uygulamalarin en 6nemli gerekcelerinden biri, okullardaki danisman say1-
sinin yetersiz olmasi ve danigman bagina diisen 6grenci sayisinin ¢ok fazla olmasidir.
Bu nedenle danismanlarin okullarda ulastiklar1 6grenci sayisi sinirli olmaktadir.
Tiirkiye’de de danisman sayisinda ve danisman-6grenci oraninda benzer sikintilar
sozkonusudur. Millf Egitim Bakanhgi'min hedefledigi damigsman-6grenci orant 500
ogrenciye bir danisman diisecek sekilde ayarlanmaya calisildiysa da, simdilik egitim
sistemindeki danisman sayis1 bu orani tutturabilmekten ¢ok uzaktir 1.

Akranlarin okuldaki igleyise dahil edilmesinin bir diger gerekgesi, ergenlik
déneminde akran etkisinin doruk noktaya ¢ikmasi, ergenlerin her zamankinden ¢ok
akran etkisine agik olmasi, dolayisiyla akranlar: tarafindan sunulan olumlu ve olum-
suz ornekleri almaya daha yatkin olmasidir. Ergenlerin akranlarini sug sayilan etkin-
liklere ve zarar verici eylemlere tesvik etmesi ya da 6zendirmesi de s6z konusudur.
Ozellikle ergen sugclari, genclik ceteleri, sigara, alkol, uyusturucu madde kullanimz,
ergen hamileligi, saldirganlik, okul zorbalig1 gibi sorunlarda arkadaglarin etkisi yad-
sinamaz. Ornegin, son yillarda okul zorbalig1 sorunu sikca tartisiimaktadir. Daha bas-
kin giicte olan 6grencilerin zayif ve sosyal agidan yetersiz 6grencileri istismar etmesi,
akranlarinin da bu duruma seyirici kalmasi ya da bu durumu tesvik etmesi olarak
tanimlanan sorun bagka tilkelerde de okullardaki énemli sorunlardan biri olarak gos-
terilmektedir (Boulton & Dig., 1999; Salmivalli, 1999; Warden & Mackinnon, 2003).
Okul zorbalig1 (akran istismar1) sorununun tilkemiz okullar1 i¢in de problem oldugu-
nu gosteren ¢aligmalar bulunmaktadir (Giivenir, 2004; Kapci, 2004; Pigkin, 2003:125).
Akran istismarina ugramanin bir ¢ok olumsuz etkisi bulunmaktadir. Bunlardan bas-
licalart huzursuzluk, tedirginlik, konsantrasyon bozuklugu, konusma giigliigii, var
olan sosyal sorunlarin artmasi, benlik saygisinin diismesi ve uykusuzluk, bas, karin
agris1 gibi somatik rahatsizliklardir. Yine akran istismarma ugrama uzun vadede,
ruhsal saglik problemlerinin artmasi, sug niteligi tastyan davraniglara girme ve bozuk
kisilerarast iligkiler gelistirme ihtimalini artirmaktadir (Giivenir, 2004).

Tiirkiye’de de intihar (Devrimci—C")Zgiiven, Sayil, 1999), alkol ve sigara kullan-
ma (Dogan, 1997), saldirganlik ve okul zorbalig: (Piskin, 2003) ve benzeri problemle-
rin artmakta oldugunu gosteren calismalar mevcuttur. Ornegin, Okman (1997) 1987
-1995 yillar1 arasindaki intihar oranlarini incelemis, 1987’de yiizbinde 2,09 olan inti-
har oraninin, 1995’de 2,37, intiharin en yogun oldugu yas grubunun da 15-24 arasi

1 2003-2004 Verileri itibariyle Tiirkiye’de ilk6gretime ve ortadgretime devam etmekte olan
dgrenci sayist 14 431 441’dir (MEB, 2004), rehber 6gretmen seyist 8183’diir (PDR Anabilim
Dallar1 Toplantt Dékiimanlari, 2004). Buna gore, bir rehber 6gretmene yaklasik 1 763 6gren-
ci digmektedir.

Milli Egitim ¢ Say1186 € Bahar/2010 0



Okullarda Akran Temelli Programlarin Uygulanma Siireci 4

oldugunu ortaya koymustur. Bu oran gelismis iilkelerle kiyaslaninca daha diisiik bir
orandir ancak, giderek artan bir grafiginin olmasi nedeniyle ve de en ¢ok ergenlerin
risk altinda oldugunu gostermesi agisindan anlamlidir ve tedbir almay: gerektir-
mektedir. Bir bagka risk faktorti de alkol, sigara ve uyusturucu kullanimindaki artis
egilimidir. Ogel & Dig. (2003) tarafindan yapilan bir calismada, Tiirkiye’deki 9 ayr1
bolgeden ilkdgretim diizeyinde 11.989 ve ortadgretim diizeyinde 12.270 &grenciye
ulagilmistir. Tlkégretim diizeyinde 6grencilerin % 1,2 ve ortadgretim déneminde %
4'ltik bir bolimtintn esrar kullandiklar: saptanmustir.

Akranlarin yardim ve desteginden yararlanmay1 gerektiren uygulamalar Tiirk
Millf Egitim Sistemi i¢in yenidir. Ancak az sayida da olsa, tilkemizde yapilan ve
olumlu sonuglara ulasilan ¢alismalar mevcuttur. Sigara ile miicadele (Arslan & Sahin,
2003), cinsel saglik egitimi (Cok & Dig,, 2003), Smav kaygisinin azaltilmas: (Pehlivan,
2004), bire-bir damismanlik (Aladag, 2005), akran arabuluculugu (Oner- Koruklu,
2003) baglica bagarili ¢calismalardir.

Okullardaki akran yardimciligi uygulamalari, okul PDR hizmetlerinin bir
devamu olarak uygulamaya dahil edilmistir. Uygulamalarin birinci derecede sorum-
lular1 okul psikolojik danismanlaridir. Hatta bu nedenle 6grencilere danisman yar-
dimailar anlaminda “yardima eller”, “minik eller”, “kiigiik kahramanlar” gibi adlar
da verilmektedir. Bu nedenle, akran yardimciligi hizmetleri okul PDR hizmetleri ige-
risinde yer alan bir uygulamadir. Uygulama ile birlikte okul PDR hizmetlerinin etki-
sinin genislemesi ve daha ¢ok 6grenci tarafindan kabul gérmesinin saglanabilecegi
diistiniilmektedir. Bu hizmetler ayni zamanda okuldaki ve toplumdaki diger insan-

larin PDR hizmetlerinden daha ¢ok haberdar olmasini saglayacaktir.

Okul psikolojik danismanlarinin 6nderlik etmesi gereken bir uygulama olarak
gosterilen akran yardimciligi uygulamalari, okullarda 6grenci basina diisen az say1-
da danisman bulunmasina karsi kullanilabilecek bir taktik olarak da kabul edilmek-
tedir. Boylece danismanlarimnin yetisemedigi yerde okul danigmanlar tarafindan egi-
tilen ve yine okul danigmanlari tarafindan siipervizyon verilen 6grenciler, daha az
uzmanlik gerektiren konularda, okul danigmaninin hizmetlerine paralel olarak ve de
PDR hizmetlerin etkisini artirmak amaciyla gorev yapabileceklerdir. Bu anlamda
akran temelli uygulamalar okul danismanlarinin baska uygulamalar icin zaman
kazanmasi ve kendi bagina yapabileceginden ¢ok daha fazlasini yapmas: demektir.
Dolayistyla bu ¢alismayla danismanlarin uygulamaya aktarabilecekleri etkili bir tek-
nik ise yararlik agisindan test edilmis olacaktir.

Uygulamanin bagka agilardan da katkisinin olmasi beklenmektedir. Ornegin,
aragtirmalar neredeyse her zaman akran temelli uygulamalarda en karl olan grubun
akran yardimailarmin kendilerinin oldugunu gostermektedir. Bu 6grenciler, akran
yardimcilig egitimi sirasinda edinmis oldugu bilgileri giinliik yasamlarina aktarabil-
mekte ve bu beceriler 6miir boyu kullanilabilmektedir. Akran yardimcilarinin uygu-
lamadan daha kazamml olarak ayrilmasi “yardim etmenin temel prensibi” olarak
adlandirilmaktadir (Shiner, 1999). Uygulamada hizmet verilen dgrencilere yonelik
kazamimlarin yam sira, daha donanuml hale gelen akran yardimcilarinin digerlerine
model olmast da bir kazanim olarak kabul edilmektedir. Boylece sosyal 6grenme
prensibine gore digerlerine olumlu yonde o6rnek olacak Ogrenciler yetistirilmis
olmaktadir.
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AKRAN YARDIMCILIGI PROGRAMININ UYGULANISI
Program Gelistirme

Bazi temel kosullar saglandiktan sonra akran yardimciligi uygulamas: danig-
manlik hizmetleri i¢cinde dikkate deger bir fark olusturmaktadir. Ancak programin
basarili olabilmesi igin gelisimsel bir egitim, stipervizyon ve degerlendirme stirecinin
olmasi gerektigi kabul edilmektedir. Tindall’a (1995) gore iyi bir programin su 6ze-
liklerinin olmast gerekmektedir. Oncelikle programa katilan herkes planlamaya da
katilmalidir ve egitim programinin 6zel bir plani olmalidir. Egitim programinin
diizenegi, sinif formunda, bir dizi ¢alistay programi formunda, egitim seminerleri ya
da gerekli olan herhangi bir diizenlemeyi icerebilir. Plan nasil olursa olsun etkili
o0gretme metodlar: kullanilmalidir. Kisa stireli katilim gruplari ya da kisa bir seferlik
caligma gruplari akran yardimalariin etkili egitimleri icin yeterli degildir. Ote yan-
dan ¢ok uzun bir program olmasi da gerekmez ancak iyi yapilandirilmis bir program
olmasi ve katilimcilarin igleyisle biitiinlesmelerini saglayacak kadar uzun olmasi
onemlidir. Egitilenlerin stipervizyonu da énemlidir. Bu da, egitilenler akran yardim-
ciligr rollerini yerine getirilerken izleme programini stirdiirmeyi gerektirir.
Degerlendirme ve arastirma egitimin bir parcasi olmali, programu siirecini ve diger
dis problemleri 6lgebilmelidir. Programa katilan insanlar akran danismanliginin kav-
ram ve uygulamalariyla ilgili olmalidir. Akran yardimciligi uygulamalar: okul danis-
manlarin ¢alismalarinda rahatsiz olacaklart siirlari igermemeli ve uygulamalar
danigmanlarin sorumluluklari ile értiismemelidir. Bu hizmetlerin danismanlik hiz-
metlerinin uygulama yollarindan sadece biri oldugu ve damigmanlik hizmetlerinin
yerini alamayacag ve istenmeyen sinir ihlallerinin olmasinin 6grenciye zarar verece-
&i akilda tutulmalidir. Yine egitim ve uygulamanin etiksel yonii gerekli sekilde diisii-
niilmeli ve siirekli olarak stipervize edilmelidir. Ek olarak, akran yardimcilarinin ¢ok
farkli degerleri olan gruplarla ¢alismak yerine, benzer degerleri olan akranlar ile
¢alismasinin daha uygun oldugu distintilmektedir.

Tindall & Salmon-White’a (1990a) gore ise yeni bir programa baglarken ihti-
yag analizinin yapilmasi, hedeflerin belirlenmesi, uygulama planmn ¢ikartilmas,
ilgililerin katiliminin saglanmasi, kar- bedel analizinin yapilmasi ilk asamay1 olustur-
maktadir. Ayrica, iyi bir se¢im stireci ve uygun bir egitim yasantisi uygulamanin
bagarist agisindan kritik bir degere sahiptir. Bir programa baglamadan énce resmi ve
resmi olmayan ihtiyaglarin belirlenmis olmasi gerekmektedir. Ornegin bir okuldaki
ya da merkezdeki ¢ocuklarin bir kism1 akademik anlamda sorunlar yasiyor olabilir.
Diger bir kismyi, aile i¢i siddet, bosanma, ayri yasama ya da alkolizm gibi sorunlar
yastyor olabilir. Diger bir yarisinin da yalnizlik, diglanmislik, giivensizlik gibi kisisel
sorunlart olabilir. Béyle bir durumda 6gretmen ya da bagka bir lider 6grencilerin ihti-
yaclarint dogrudan gozlemlerine dayali olarak verebilir. Ya da problem tarama liste-
leri ya da sosyometrik lgiimler araciligi ile sorunlara ulagilabilir. Ozelikle sosyomet-
rik 6lgtim yalitilmiglarin yani sira sinifta model alinan 6grencileri de gosterebilir.
Ogrencilerle yapilacak bir odak (focus) grup galismasi da, yaygim sorunlarm anlagil-
masinda yardimci olabilir.

Projenin baslangicinda iyi bir program ve ayrintilandirilmis planin olmasi,
sonucun bagarili olmasinda hayati bir 6neme sahiptir. Bu nedenle iyi bir planlama-
nim yapilmast zorunludur. Iyi bir planda, ihtiyaglarm tanimlanmasi ve énem sirasi-
na gore siralanmasi, amag ve hedeflerin belirlenmesi, programin ve etkinliklerin

Milli Egitim ¢ Say1186 € Bahar/2010 0



Okullarda Akran Temelli Programlarin Uygulanma Siireci 4

tanimlanmasi, zaman ¢izelgesinin olusturulmasi, kar-zarar analizinin yapilmasi,
se¢me isleminin planlanmasi, programin gatisinin olusturulmasi, degerlendirme kri-
terlerinin belirlenmis olmas: gerekmektedir. (Tindall & Salmon-White, 1990a).

Yeni bir programa baslarken, calisan memurlar yoneticiler ve sivil toplum
tiyelerini iceren bir danisma kurulunun olmasi, etkili planlama ve yerel ya da resmi
kurumlarla iligkiler konusunda gaba harcamas biiyiik bir avantaj olacaktir. Bu kisi-
ler aym zamanda ciddi bir hata yapmaktan kaginan program liderine anahtar pozis-
yonlar igin yorum getireceklerdir. Akran yardimciligi programin gelistirecek olan
dgretmen ya da ruh saghg: ¢alisaninin aileye bilgi vermesi gerekmektedir. Bu bilgi-
lendirme yazili olarak yapilabilecegi gibi, ilk egitim toplantisina aileyi davet edip
daha ¢ok bilgi sahibi olmasini saglamak seklinde de yapilabilir. Aileyi program
damsgma kuruluna davet etmekte aileyi isin igine katmanin bir yolu olabilir. Oneri
basit bir davet mektubuyla yapilabilecegi gibi, egitim programimin amacinin, icerigi-
nin, 6grencilerin secilme stirecinin, gorev ve sorumluluklarimin yazildigr ayrintili bir
bilgilendirme yazis1 araciligryla da iletilebilir. Ayrica, okul calisanlarin1 programdan
haberdar etmek ve dahil olmalarim saglamak hayati 6nem tagimaktadir. Okul orta-
minda igbirlik¢i bir caba ve ilgililerin kendilerini ilgilendiren boyutta gorev olmasi
i¢in programun hedefleri ve gelisim agamalar: tartisiimal ve desteklenmelidir (Tindall
& Salmon-White, 1990a).

Egitilenlerin stipervizyonu 6nemlidir. Bu da, egitilenler akran yardimciligt
rollerini yerine getirilerken izleme programini stirdiirmeyi gerektirir. Yine egitim ve
uygulamanin etiksel yonii gerekli sekilde diistintilmeli ve stirekli olarak stipervize
edilmelidir. Ek olarak, akran yardimcilar: ¢ok farkli degerleri olan gruplarla calismak
yerine, benzer degerleri olan akranlar ile caligmasinin daha uygun oldugu diisiiniil-
mektedir.

Programin Siiresi ve Katilimc1 Sayisi

Akran yardimciligr egitim programimn siiresi, programin hedefleri, icerigi,
uygulama sekline gore degismektedir. Ele alinan konular ve hedef grubu da egitimin
stiresini etkilemektedir. Hangi yas grubuyla calisildig: ve hangi hizmetin verilecegi-
ne bagl olarak da siire degismektedir. [Ikogretim birinci kademede, akran yardimci-
l1ig1 uygulamalarinin siiresi degismekle birlikte, yaklagik 10 oturum civarinda tutul-
mast yeterli olmaktadir (Downe, Altman & Nysetwold, 1986). Ikinci kademede ise,
boyle bir uygulama, oryantasyon asamasinda, ana-baba giinlerinde, mesleki bilgi
verme gibi amaglarla kullanilabilir ve 30-45 dakika aras1 10 oturumluk bir egitime
tabi tutulmasi yeterlidir (Myrick & Bowman, 1983).

Ogrencilerin yas1 ve egitim seviyesi biiyiidiikge oturum say1s1 ve siiresi de art-
maktadir. Tindall & Salmon-White’e (1990a) gére ortadgretimde, 36-46 saate yayilmis
bir program uygun olmaktadir. Foster- Harrison (1995) ise, ortadgretim diizeyi igin,
4-6 haftalik, 40-45 dakika siiren, 30 oturumu yeterli gérmektedir. Bununla birlikte, De
Rosenroll & Call’a (1990) gore ise, tipik bir akran yardimciligi programi 30 ile 45 saat
arasinda olmalidir. Ancak yaz tatillerinde verilecek 10 gtinliik yogun programda ayni
amaca hizmet edecektir. Beitel’e (1997) gore 15-20 saat, Corn & Moorre’e (1992) gore
45’ser dakikalik 10 oturum da yeterli olabilir. Myrick, Higullard & Sabollay’ya (1995)
gore ise cok spesifik konularda bir giinliik calistay tarzi uygulamalarda tercih edile-
bilecektir. Gable & Arllen (1995) ise davramnig problemi olan arkadaglarina yardim
edecek 6grencilerin egitilmesinde 30 dakikadan olugan 5 oturumu tercih etmisgtir.
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Ulkemizde yapilan galismalarda ise, farkli 6gretim basamaklari olmakla bir-
likte, Nazli (2003) 20 saat, Aladag (2005) 46 saat, Oner- Koruklu (2003) 40 saat ve Taylh
(2006) 30 saat, Cok ve Dig (2003) bir oturumluk akran yardimcilig egitimi vermeyi
uygun gormiislerdir. Calismalarin neredeyse tiimtinde 40-45 dakikalik oturumlar ter-
cih edilmistir.

Akran yardimciligi uygulamasi igin uygun goriilen 6grenci sayis1 kag kisidir?
Bu sorunun yanit1 bazi degiskenlere baglhdir. Oncelikle nasil bir program olacag ve
bu amaglar gergeklestirmek icin kag kigiye ihtiyag oldugu hesaplanmalidur. Ogrenci—
ler 6grendikleri becerileri sergileyebilecekleri firsatlarin olmadigina inaniyorlarsa
programun bagar: sans: artmaktadir. Eger hedefler ulagilabilecek hedeflerse, ihtiyacin
tiirline ve yayginh@ma bagli olarak akran yardimaisi yetistirilmektedir. Tkinci bir kri-
ter liderin nitelikleri ve yeterli zamana sahip olup olmadig ile ilgilidir. Akran danig-
manlig1 uygulamasi zamana yayilmis bir uygulamadir. Liderin istenilen bilgi, beceri
ve zamana sahip olmasi ve okuldaki herkesin destegini olmast gerekmektedir. Ugiin-
cii bir kriter de ¢aligma ortamunin (oda ya da odalarin) nitelikleri ve diger malzeme-
lerin sinirlarmin ne oldugudur. Son olarak katilimcilarin sayis: egitim ve uygulama
sirasinda yonetilebilecek ve ulagilabilecek sayida tutulmalidir. Siuf ortaminda hiz-
met gotiiriilecek her 5-6 6grenciye bir akran yardimcisi diisecek sekilde yapilacak bir
oranlama da pratik bir yaklasim olacaktir. Normal sartlar altinda 6 ile 20 arasinda
katilimc1 normal sayilir. Ancak bazi durumlarda 18-25 arasinda bir 6grenciye kadar
say1 artirilabilmektedir (Tindall & Salmon-White, 1990a).

Akran yardimcilig1 egitiminin yapildigi, degerlendirme toplantilarinin yapila-
cagl uygun bir ¢alisma ortaminin da olmas: gerekmektedir. Egitim icin gerekli olan
alan ve kullanilacak malzeme katilimcilarin sayisina baghdir. Ancak, egitim odasinin
biitiin 6grencilerin rahatga hareket edebilecegi, ikili- tiglii etkinliklerde gruplar olus-
turabilecegi ya da toplu etkinliklerde rahatsiz olmayacag kadar genis olmasi beklen-
mektedir. Ayrica 6grencilerin her birisi i¢in yazi yazmalarina da firsat veren kolgak-
I1 sandalyelerin olmasi ve yere oturarak yapilabilecek bir etkinlik i¢in yerlerin hali
kapli olmast uygun olacaktir. Bunun diginda tahta, kagit, kalem, vb. malzemeler, eger
kullanilacaksa kayit cihazinin olmasi gerekmektedir (Tindall & Salmon-White,
1990a).

Akran Yardimcilarinin Se¢imi

Akran Yardimaligr programina katilacak 6grencilerin se¢imi programin basa-
risinda kritik bir éneme sahiptir. Ogrencilerin programa uygun olup olmamasmin
yani sira, uygulanan programin niteligi ve hangi vasiflarda yardimcilar gerektirdigi
de goz ontinde bulundurulmalidir. Bu konudaki uzmanlarin goriisleri egliginde
uygulamada karsilan se¢im kriterleri incelendiginde programin amacina gore kismen
degisebilen baz1 kogullarin arandif1 goriilecektir. Ornegin, okullardaki arkan arabu-
luculugu uygulamalar1 igin, 6gretmen tavsiyesi, diisiik disiplin kaydi gostergesi, egi-
tim liderini ilettigi akranlariyla ve diger yetiskinlerle yasanan diisiik olumsuz davra-
nig orani, katilmaya isteklilik olarak (Nelson & Smith, 1995) ve grubunda dogal ara-
bulucu olmasi, arkadaslar1 tarafindan saygi duyulmasi, akranlariyla ayni dili konus-
masi, akran grubunda dogal diplomasi ytiriitebilmesi, minimun orta seviye akade-
mik bagar1 (Lupton-Smith & Carruthers, 1996) seci kriterleri olarak alinmigtir. okul
temelli yaygin amaglar igin, 6gretmen tavsiyesi, sosyometrik olgtimler, bireysel
goriisme (Bowman, 1986) gibi yontemler de kullanilmaktadir. Yine davrams bozuk-
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lugu gosteren 6grencilerle bire bir eslemede, yardim hizmeti sunacak 6grencilerin, bu
hizmetten yararlanacak olan 6grencilerden daha iyi davranslar sergilemesi, yardim-
clik rollerinin okul basarisint aksatamayacak durumda olmasi, 6gretmenin uzun
vadeli olarak Ogrenciyle ¢alismay: istemesi, 6grencilerin davranislariin goézlem
yoluyla degerlendirilmesi, 6grencilerin sosyometrik statiisti, 6z saygi 6lgegi sonugla-
r1 (DuPaul & McGoey, 1997) kullanulmigtir. Bir bagka ¢alismada, bosanmus ailelerin
¢ocuklarma destek verecek oOgrencilerin, 6gretmenlerce ve okul danismanlarinca
yeterince olgun ve bagkalariyla ilgili oldugu konusundaki tavsiyesi (Sprinthall &
Hall, 1992), suglu ergenlerle ¢alisacak ergenlerde okul galisanlar1 ve toplumdaki
digerleri tarafindan belirgin derecede iyi uyumlu, geginilmesi kolay, basar: yonelim-
li, sozel beceri ve kolay mizagli olmasi bakimindan énerilmesi (Beitel, 1997) 6n kosul
olarak istenmistir. Ogrencilerin zor durumda kaldiginda yardim arama davranigimi
tesvik etmesi ve birbirlerine giiven duymalarini saglamay1 amaclayan bir programda
okul genelindeki 6grencilerin aday gostericiligi kriter olarak alinmistir (Tanaka &
Reid, 1997).

Myrick ve Erney’e (1985) gore ise 6grenciler segilirken bagkalarimn iyi olusu
ile ilgili olma, baskalarini dinleyebilme ve anlayabilme becerisi, esneklik, yeni
durumlara uyum saglayabilme becerisi, 6zgiiven, verilen gorevi yerine getirebilme
konusundaki sorumluluk, diirtistliik ve liderlik potansiyeli g6z éniinde bulunduru-
larak secilmelidir. Sorumluluk sahibi olmayan ya da siirekli denetim gerektiren kisi-
ler boylesi bir programa uygun degildir. Diger 6grenciler ulasmay: hedefleyen bir
program oldugu igin 6grencilerin biittin okul genelinde bilinen, birgok 6grenci tara-
findan favori gosterilen, sézel yetenegi ve liderlik yetenegi 6ne ¢ikan, yardima ihti-
yact olanlara yeterince ilgi gosterebilen, bagkalar: ile iletisim kurmakta rahat olan
dgrenciler olmast tercih edilmelidir. Ote yandan bazi durumlarda liderlik yetenegi
daha az belirgin olan &grencilerde, zor ulagilan 6grencilere ulasmakta daha bagarih
olabilirler. Yine uygulanacak programin hedeflerine bagh olarak égrenciler farkl kri-
terlere gore segilebilmelidir. Ornegin bir sorunlar1 olan 6grencileri dinleme ve destek
vermede basarili olan 6grencilerle, grup liderligini ytirtitmekte bagarili olan 6grenci-
leri ayr1 amaglarla yetistirmek uygun olacaktir.

Diger yandan 6grenciler segilirken, danismanlarin ve 6gretmenlerin gozoniin-
de bulundurduklari bazi kriterlere gore de secim yapilabilmektedir. Ogrencinin bag-
kalarina yardim etmekten hoglanip- hoglanmadig: ve bagkalariyla iletisime gegebilme
becerisi dikkate alinmalidir. Yine 6grencilerin giivenilirlik gibi etik standartlari
kabul edip etmemesi de 6nemli bir kriter olarak ele aliabilir. Ogrencinin uygulana-
cak programin felsefesine ve hedeflerine uyum saglayabilecek yeterliligi ve istekliligi
olmalidir. Se¢im yaparken bu uygulamalarin goniilliiliige dayandig: da akildan ¢ika-
rilmamalidir (Frenza, 1985). Yine bagsarili ve liderlik vasfi olan 6grencilerin segilmesi
basar1 sansini artiracaktir (Duanic, Smith, Robinson, Landry & Miller, 2000). Bir ¢cok
uygulamaciya gore basarili bir akran yardimcilig1 programinin birinci énkosulu iyi
bir secim stirecidir. Bir digeri ise, iyi organize edilmis bir program ve basarili bir egi-
tim olarak gosterilmektedir

Programin Igerigi ve Egitim Siireci

Ender & Newton’ a (2000) gore akran yardimcisi egitim programimn bilgi,
beceri ve katihm olmak {izere ti¢ temel ayag: olmalidir. Bagkalarina yardim igin
gerekli olan temel bilgi, psikoloji, sosyoloji, kiiltiirel antropoloji ve egitim alaniyla

@ Milli Egitim ¢ Say1186 € Bahar/2010



& Asli Tayls

ilgili bilgileri icermelidir. Tkinci olarak bagkalariyla basarili bir sekilde iletisim kura-
bilmek ve etkili bir sekilde yardim edebilmek igin bazi beceriler yoniinden yeterli
olmak gerekir. Bunlarin baslicalar1 dinleme, iletisimi baslatma ve stirdtirme becerisi,
kilttrleraras: duyarlilik, uygulamali problem ¢ozme stratejileri, grup liderligi, cevre-
sel kosullar1 ve gerekli ipuglarint degerlendirebilmedir. Yardim stirecindeki etkili
olan tigtincti boyut yardim edenin bizzat kendisi ile ilgilidir. Bu kisisel nitelikler, kisi-
sel farkindalik, uygun benlik kavrami, 6zgtiven, bagkalarina baglhilik, sadakat, gtidii-
lenme ve yakinliktir

Frenza’a (1985) gore ise, akran yardimcilig1 egitimi genellikle ti¢ agamayi iger-
mektedir. Birinci asama programin genel politikasi, isleyisi, programin isleyisi etik
ve yasal konular, akran yardimcilarinin rolleri ve sinurliliklari, programin kaynag: ve
destekleyenler vb. konularda genel bilgi verilir ve temel bir akran yardimcilig1 anla-
yist kazandirilmaya cahgilir. fkinci asamada yardim becerileri ve kisilerarasi iletisim
becerileri verilmektedir. En son agsamada programin hedeflerine ve hedef grubun
ozeliklerine gore uygulama icin gerekli olan 6zel bilgilerin kazandirilmasi amaglanir.

Akran yardimcilig1 uygulamalarina yonelik gelistirilmis bir ¢cok program ve bu
programlart iceren bir ¢ok kitap bulunmaktadir (Myrick & Erney, 1985; Myrick & Folk,
1991; Tindall, 1995; Tindall & Salmon-White; 1990a; Tindall & Salmon-
White;1990b).Tindall & Salmon-White (1990) “Akranlar Akranlara Yardim Ediyor:
Onergenler icin Program” (Peer Hepling Peer: Program For The Preadolescent) adl
kitabinda, akran yardimcilig1 uygulama programinin igerigini organizasyon ve prog-
ramin yapisinin hazirlanmasi, yardim becerilerini gelistirici etkinlikler, akran yardim-
alig grubunu olusturmak ve programa hazirlamak, yardim stireci becerileri, empati
becerileri, “ben” mesaji gonderme, kolaylastirici soru sorma, gatisma ¢6zme becerileri,
karar verme ve hedef belirleme, 6grenilen becerilerin uygulamaya aktarilmasi konu-
lari, ele almistir. Myrick ve Folk (1991) Onleyicilik: Onleyici Egitim I¢in Akran
Kolaylagtiricilligi Programu (Preventation: Training Peer Facilitators for Preventation
Education) adli kitabinda programin igerigini, akran kolaylastiriciigina neden ihtiyag
duyuldugu, yardim etme ve iligkileri gelistirme, kendiligin ve bagkalarmnin farkina
varilmasi, etkili dinleme ve gozlem, cevap verme sanati, karar verme ve problem
¢bzme, bagkalarina yardim etme konularinin 6ncelikle ve biitiin programlarin bagslan-
gicinda ele alinmasi gerektigini iletmistir. Ardindan bu programlarin uygulanabilece-
&1 ve onlenmesi gereken sorunlar olarak, okula uyum saglayamama, akademik basa-
risizlik, depresyon ve intihar, yeme bozukluklari, ailesel stresler, alkol ve ilag kullani-
mi, viicuda yonelik saldirganlik, cinsellikle ilgili problemler, kariyer konusunda karar-
sizlik yasama, toplumsal huzursuzluklar gibi problem alanlarimi siralamugtir. Sturkie
& Philips (1994) akran yardimalarmna yonelik olarak hazirlamig oldugu “Akran
Yardimailigi Egitim Programi” (The Peer Helping Training Course) adli kitabinda
akran yardimcilig1 egitiminde ele alinabilecek konular1 6ncelikle akran yardimcilig
becerilerinin gelistirilmesi ve akran yardimcilig1 becerilerinin kullanilmasi diye ikiye
ayirmigtir. Ardindan akran yardimcili§i becerilerinin gelistirilmesi ile ilgili olarak,
sosyal agidan kolaylastiric1 kosullarin saglanmasi, aktif dinleme, etkili mesaj gonder-
me, kisisel farkindaligin gelistirilmesi, yardim becerileri, degerlerin netlesmesi, karar
verme, yardim iligkilerini baglatma ve sona erdirme adli konular ele almistir. Akran
yardimcilig1 becerilerinin kullanilmasi kisminda ise, okulla ilgili problemlere yardim
etme, okula devam konusundaki problemlere yardim etme, okulda akran iliskileri,
ailesel sorunlarla bas etme, akran yardimcilari ve ila¢ kullanma sorunu, 6liim yas ve
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intihar, cinselik, AIDS, bagimlilik, yeme bozukluklari, kiiltiirel farkliliklar, siddet, dep-
resyon ve stres, ait olma ve gti¢ kullanma gibi basliklar ele alinmuistir.

Ozet olarak bu kitaplarin hepsinde programla ilgili genel bilgilendirmenin ve
hazirliklarin nasil yapilacagindan bahsedildikten sonra agama asama uygulama stire-
ci agiklanmaktadir. Genel olarak hepsinde ortak olan noktalar etkinliklerle destekle-
nen uygulama 6rneklerinin olmasidir. Programla ilgili klasik bilgilendirmeden sonra
gecilen asama yardim becerilerinin 6gretilme asamasi olarak ele almmaktadir.
Burada oncelikle programin geregi ile ilgili farkindalik kazandirmak, yardim stireci
ile ilgili bilgi ve becerilerin 6gretilmesi, empati becerileri, bakim verme becerileri,
degerlerin netlestirilmesi, kisisel farkindaligin gelistirilmesi, Sosyal iligkileri kolay-
lagtirma, bagkalarma kars1 farkindalik kazandirma gibi baslangig¢ becerileri kazandi-
rilmaktadir. Ardindan yine ikinci agsama ile baglantili olarak iletisim becerileri 6gre-
tilmektedir. Dinleme becerileri, kendini agmay1 kolaylastirma, etkili mesaj génderme,
iligkileri baslatma ve bitirme, karar verme ve problem ¢dzme gibi beceriler iletisim
becerileri iginde 6gretilir. Ugiincii ve son agsamada problem alanina 6zgii beceriler
dgretilir. Bunlarin baglicalari, okul bagarisizligini énleme, depresyon ve intihari 6nle-
me, yeme bozukluklarini 6nleme, alkol, sigara ve ilag kullanimini 6nleme, cinsel istis-
mar, ergen hamileligi ve AIDS gibi cinsellikle ilgili problemleri énleme, kiiltiirel fark-
hiliklardan kaynaklanan sorunlar: énleme gibi amaglara hizmet etmektedir.(Myrick
& Erney, 1985; Myrick & Folk, 1991; Tindall, 1995; Tindall & Salmon-White, 1990a;
Tindall & Salmon-White, 1990b)

Akran yardimciligi programlarinin egitim asamasindan en ¢ok didaktik 6gre-
tim yontemi ve yagantisal 6gretim yontemi salik verilmektedir. Yine 6grencilerin rol
oynama yontemi ile kisisel gelisimlerini destekleyen ve kisisel farkindaliklarimi arti-
ran, dinleme ve empati kurma gibi becerileri kazandiran etkinliklere ihtiya¢ bulun-
maktadir. Gliven gelistirme egzersizleri de uygulamada tizerinde durulan boyutlar-
dandir. Farkliliklar1 kabul etme, kendini degerlendirme, danismanlik becerileri, kriz
yonetimi, smirlarin farkinda olmak da ele alinan baslica konulardan bazilaridir
(Robinson, Morrov, Kigin & Liderman, 1991). Bu becerilerse daha ¢ok kisa bilgilen-
dirici agtklamalara paralel, agimlayic etkinlikler, pratik yapma ve geri bildirim ver-
meyi gerektirmektedir (De Rosenroll, Dey, 1990): Gergekte bir ¢ok akran yardimcili-
&1 programi 6rnegi de yasantisal 6grenmeye ve rol oynamaya izin veren etkinliklerle
doludur (Myrick & Erney, 1985; Myrick & Folk, 1991; Tindall, 1995; Tindall & Salmon-
White, 1990a; Tindall & Salmon-White, 1990b).

Ayrica akran yardimciligi programlarinda bagsarinin anahtari 6grencinin prog-
rami benimsemesi olarak gosterilmektedir. Ogrencinin programa, pogramin amactyla
baglantili ve kendilerini ve yaptiklar1 isi yansitan bir isim vermeleri de programi sahip-
lenme yolu olarak diistiniilmektedir. Bu ytizden bir ¢ok ¢alismada, akran yardimcilari
kendilerine bir grup adi vermektedirler. Ornegin, Luisiana’da 5 ortaokul ve bir lisenin
katildig1 ve ergen hamileligi, erken cinsel deneyimin risklerine deginen ve bu konuda
6nlem almay1 amaglayan grup kendilerine SOS (Students of Service) adini vermislerdir
(Carty & Dig., 2000) . Alkol ve bagimlilik yaratiai ilag¢ kullanmay1 énlemeyi amag edi-
nen grup SADD (Students Against Drunk Driving) adini, gé¢men ¢ocuklarina Ingilizce
Ogretmeyi planlayan akran yardimecilart ESL Groups (English as a Second Lenguage)
adin1 (Myrick & Sorencon, 1988), kirsal kesimde olumsuz kosullarda yasayan genglerin
Ozgiiven ve Ozsaygilarimi artirmay1 hedefleyen program SAVE (Students Actively
Valuing Education) adin1 kullanmiglardir (Walsh & Johnson, 1996).
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Programin Degerlendirilmesi

Akran yardimcilig1 uygulamalari igin iki ¢esit degerlendirme 6nemli olmak-
tadir. Birincisi 6grenciler acisindan degerlendirme, diger boyut ise program agisindan
degerlendirmedir. Ogrenci agisindan degerlendirme de iki yonlii olmaktadir. Birinci
boyut akran yardimcisi olan égrencinin gelismesi ve 6grenmesidir. Ikincisi ise hiz-
met verilen 6grencilerdeki degisme ve gelismeler ve de sistemde devam eden gelis-
melerdir. Bu degerlendirme yollar1 asagida kisaca agiklanmigtir (Tindall & Salmon-
White, 1990).

Ogrenci degerlendirmesi; Ogrenci degerlendirmesi boyutu iki tarafli deger-
lendirilmektedir. Akran yardimciligi hizmeti veren 6grencilerin degerlendirilmesi ve
hizmeti alan akranlarinin degerlendirmesi. Bu amagla genellikle agsagidaki degerlen-
dirme yollarina bagvurulur. Empati 6lgegi gibi lgeklere bagli oOnterst ve son test
puanlar: oranlari, 6grencinin sinif ¢aligsmalarinda ve diger 6grencilerle etkilesiminde
Ogretmen tarafindan gozlemsel degerlendirmesi, hizmeti alanlarin geribildirimleri,
ogrencinin kendi kendini degerlendirmesi, ¢alisma kitabindaki yapilan c¢alismalar:
tekrari, uygulamadaki basaris (liderin degerlendirmesi), 6grencinin katilimi ve baga-
ril1 sonuglari, 6grencinin ana-babasi tarafindan iletisim ve sorumluk ve de yardim
etme davranig agisindan degerlendirilmesi seklindedir.

Programin degerlendirilmesi; Bir yerde programinin etkiliginin degerlendi-
rildigi ikinci tiir degerlendirmenin basit, agik ve programin hedefleriyle ilgili olma-
st beklenmektedir. Bunun igin ek bir ¢abaya gerek olmadig1 ve diizenli olarak uygu-
lamalardan sonra degerlendirmelerin yapilabilecegi belirtilmektedir Ulasilan birey-
sel hedeflerin toplanmasi, 6gretmen gozlemlerinin 6zetleri, bu hizmeti alanlarin geri-
bildirimlerinin 6zetleri, 6grencilerin kendini degerlendirmelerinin analizleri, 6grenci
katiliminin ve bagarili sonuglarin analizi, program hedeflerine gére sunulan yardim
hizmetlerinin dékiimantasyonlar:

Akran yardimcailigi Uygulamasina Katilan Taraflarin Ozellikleri

Burada o6ncelikle uygulamada en etkili 6ge olan akran yardimcilig1 egitimci-
sinde bulunmasi gereken 6zellikler, ardindan akran yardimcilig: egitimini alacak ve
uygulayacak olan akran yardimecisi 6grencilerde bulunmasi gereken &zelikler anlati-
lacaktr.

Akran Liderinin Ozellikleri ve Profesyonel Yeterlikleri : Akran yardimcilig
egitimi verecek olan liderin 6ncelikle, 6grencilerin birbirine yardim edebilecegine,
insanlarin degisebilecegine, bazi becerilerin ve yeterliliklerin uygun bir egitim ve
gozetimle (stipervizyon) gelistirilebilecegine ve insanlarin egitim aracilig ile gelige-
bilecegine inanmasi gerekmektedir. Kolaylastiric1 kosullar ve inanglar temel olmakla
birlikte liderin becerileri 6gretmek agicindan iyi bir egitimci olmasi da beklenmekte-
dir. Buna gore lider, 6grencilerin 6grenecekleri yardim becerilerini anlayabilmelerini
saglamasi, 6grencilerin bu becerileri ortaya ¢ikarmalarini ve prova etmelerini sagla-
masi, bu becerilerin etkili bir sekilde uygulayabilmeleri i¢in firsat yaratmasi ve uygu-
lamalarin dogrulugunu ve uygunlugunu kontrol edebilecek beceriye sahip olmasi
gerekmektedir. Akran yardimciligi uygulamaya aktarilirken iyi bir organizasyon
yetenegini de gerektirmektedir. Buna gore liderin genel bir egitim ve uygulama
programu gelistirebilmesi, egitimin icerigini ve aktarilisini saglamasi, etkili bir stiper-
vizyon ve degerlendirme hizmeti vermesi gerekmektedir. Genisleyen bir alan olarak
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akran yardimciligr ve akran yardimciligina liderlik saglayan uzmanlar, bu alan igin-
de gelismekte olan bir uzmanlik alanini temsil etmektedirler. Bundan dolay1 danis-
manlarda, akran yardimcilig1 programlari ile ilgili beceri ve deneyim giderek daha
¢ok aranmaktadir. (De Rosenroll & Dey, 1990; Carr, 1988).

Akran damigsmanligr uzmanhg etkili egitici, lider, yardimar gibi bir¢ok role
biirtinmeyi gerektirir. Kargidakinin sorunlarini daha etkili ¢ozmesi, firsatlarim iyi
degerlendirmesi ve kisisel kaynaklarini etkili kullanmasini saglayacak bir etkiletisim
tarzini yaratabilecek bir yeterlilige ihtiyag vardir. Boylesi bir yeterlilik kendini gelis-
tirmeyi istemeyi gerektirir. Akran yardimcist uzmaninin odaklandig: kisisel gelisim
fiziksel, duygusal, zihinsel, sosyal ve ruhsal olgunlugu gerektirmektedir. Akran yar-
dimalig: liderinin (uzmanin) sahip oldugu igsel giigler ve dzgiiveninin program sira-
sinda ortaya kondugu ve bu konuda model oldugu akildan ¢ikarilmamalidir. Akran
yardimcilig1 gorevine baglayacak ogrencilere temel yardim becerilerini 6gretmek
kadar 6nemli bir bagka amag, bu 6grencilerde bagkalarina yardim etmeye yonelik
olumlu tutum gelistirmelerini saglamaktir. Bu da akran yardimcilig1 liderinin, egitim
alan 6grencilere hem kendilerine hem de bagkalarina saygiy1 6grenebilecekleri bir
ortam yaratmakla miimkiin olur. Lider bagkalarina ve iletigim halinde oldugu insan-
lara yonelik pozitif tutum sergileyen bir model olmadigi miiddetce de basariya ula-
samaz. Ayrica lider her 6grencinin hem kendini, hem bagkalarin yok sayan, énem-
semeyen bir tutumda olmalarina izin vermemelidir. Lider, ayni zamanda 6grencile-
re giivenilirlikle ilgili agik sinirlar ¢izebilmelidir. Boylece 6grenciler, egitim grubunda
olup bitenleri aile tiyeleri, arkadaglar1 ya da herhangi bagka biri ile paylagsmamalari,
tartismamalar1 gerektigini 6grenirler. Lider giivenilirlikten uzak davraninca, 6grenci-
ler hem sorunlarim giivenle paylasma konusunda, hem de ¢aligmaya karg1 giiven
gelistirmede giigliik yagarlar. Ayrica daha sonra yardim hizmeti sunarken yardim
ettigi diger 6grencilere giivenilirlik konusunda model olamazlar. Yardim becerilerini
dgreten yetigkinler ayni zamanda yardim edecek dgrencileri, onlarin yardimina ihti-
yact olan ogrencilerle iletisimi baslatmalar1 konusunda cesaretlendirmeye de istekli
olmalidir. Ciinkii ¢ok zaman akran yardimcilar: diger 6grencilere ulasma konusun-
da tereddiitlii davranirlar. Bu durum o&zelikle egitimin baglangicinda ele alinir ki,
boylece 6grenciler yalnizca yardim becerilerini 6grenmezler, ayni zamanda bu bece-
rilerini kullanacaklar1 okul ortamindaki konumlar ile ilgili olarak farkindalik da
gelistirmektedirler (Sturkie & Phillips, 1991).

Akran Yardimcis1 Aday1 Ogrencilerin Ozellikleri : Akran yardimcisi, bagka-
larin1 hayatlarinda istendik yonde degisiklik yapmasi yontinde cesaretlendirecek ve
buna tesvik edecek pozisyonda olan bir kisidir. Bu nedenle davrars degistirme yol-
lar1 bilgilerine, farkli degerler ve farkli yasantilar gelistirebilme bilgi ve becerisine,
grup etkinliklerine etkili katilimi saglayic1 ve kisisel sorumlulugu artirici bilgi ve
becerilere sahip olmalidir. Bu becerilerin karan yardimalarinda olmasi demek, yar-
dim alan 6grencilerinde kisisel farkindaliginin artmas: ve davramns degisikligi konu-
sunda isteklilik gostermesine yardimar olacaktir. Ogrencinin kisisel farkindaligimin
diistik olmas1 diger 6grencilere uygun davranislar konusunda model olamamasi
demektir. Bu da yardim arayan 6grencinin uygun davranislar: kazanmasi konusun-
da tegvikini giiglestirir. Ogrenci kendi yasantisina kattig1 6lciide, saglikliligmin arti-
rilmasi, kendini yonlendirme (self-directed) ve kisisel sorumlulugun (self-responsib-
le) kazanilmasi konusunda 6rnek ve tesvik edici olabilecektir (Ender & Newton,
2000).
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Tindall ve Salmon-White (1990a) bu kriterlerin yani sira akran yardimcilari
secilirken danismanlarin ve 6gretmenlerin-bakim ve paylasimcilik, dinleme dogal-
lik-igtenlik, bagkalar: tarafindan sevilme ve saygi duyulma, ¢atisma ¢6zme becerileri
gibi kriterleri géz 6niinde bulundurmasi ve bazi gbzlem sonuglarma gore 6grencile-
rin bu Olgtitler agisindan nerede olduklarini tespit etmesi belenmektedir. Burada
bakim ve paylasimcilik bu 6grencilerin davranislarin baska 6grencilerle dostca ve
nazikge ilgilendigini gostermesi, genelde kimsenin konusmadigr yalniz ve engelli
ogrencilerle ilgilenmesi olarak tanimlanir. Diger 6grenciler de onlar1 “baskalariyla
arast her zaman iyi olan” olarak tanimlamaktadirlar. fkinci olarak aranan nitelik olan
dinleme becerisi bu 6grencilerin digerlerinin s6zel ve s6zel olmayan davranislarina
iyi uyum saglamasi ve digerlerini gercek anlamda dinleyebildigi izlenimiyle anlasi-
lir. Yine iyi dinleyici olmak, bagkalarinin genelde bu ¢ocuklara sorunlarini anlatir
gortinmesinden de anlagilabilir. Dogallik-igtenlik 6grencilerin kendilerini oldugu gibi
baskalarina gosterebilmesi, duygularin ve distincelerini aciklikla ortaya koyabilme-
sive bagkalariyla kendi sinirlarini ayirmaya 6zen gostermesi olarak tanimlanir. Diger
bir 6l¢iit olan bagkalar: tarafindan sevilme ve saygi duyulma, baska ¢ocuklarin bu
¢ocuklari rol modeli olarak gormekleri ve onlarin yardim ve rehberligine ihtiyag duy-
malart ile anlasilabilmektedir. Akran yardimecisi adayinin ¢atisma ¢6zme becerisinin
de bulunmasi beklenmektedir. Bu 6grencilerin iligkilerini ¢atismadan uzak ytirtitme
ozelliklerinin olmasi, varolan durumlar: iyi degerlendirip akran ve yetiskinlerle en
az ¢atisma igeren segenekleri gorebilen bir yaninin olmasi, yine bu 6grencilerin akran-
lar1 tarafindan dogal arabulucu olarak da gortilmesi 6nemli se¢im 6lgtitlerindendir.

Kisisel niteliklere ek olarak ele alinabilecek diger benzer nitelikler de Sturkie
ve Phillips (1991) tarafindan soyle siralanmugtir. Birincisi, akran damigman sorumlu-
luk sahibi isini ciddiyetle yapan ve giivenilirligi saglayabilen bir birey olmasi bekle-
nir. Yardim veren ve alan 6grencilerin sinif seviyelerinin, sosyal, irksal ve kiiltiirel
gecmislerinin de dengeli olmasi istendiktir. Ogrenci bagkalarina ve bagkalarmin
sorunlarina duyarl olmasi, bagkalarina yardim etme yollarin1 6grenme konusunda
glicli bir istek gostermesi 6nemlidir. Doérdiinctisti bu kisiler kendi kisisel farkindali-
g gelistirme konusunda agik olmalidirlar. Béylece baskalarinin da oldugu bir
grupta risk almaya istekli olabilirler. Bu 6zellikler daha egitim programinin baglan-
gicinda gelismemis ya da yeterince gelismemis olabilir, ancak egitim programinin
sonunda ulasilmasi gereken nitelikler oldugu bilinmelidir.

Akran Yardimcilig: Etik Ilkeleri

Akran danismanligr egitiminin baslangicinda etik konulari da ele almak
gerekmektedir. Amerikan Okul Danigmanlari Birligi [American School Counselors
Association (ASCA)] tarafindan yayinlanan, akran yardimciligi ve akranlarin okul
ortaminda gerceklestirmis olduklar1 paraprofesyonel uygulamalarla ilgili etik
kurallar1 agiklayan etik kodlar bulunmaktadir. Ayni sekilde Ulusal Akran
Yardimcilig: Birligi [National Peer Helpers Association (NPHA)] tarafindan yaymnla-
nan akran danismanligt uygulamalarinda gézoniinde bulundurulmas: gereken etik
kodlar mevcuttur.

Uygulamada etik standartlar agisindan ele alinan baslica konular giivenilirlik
(gizlilik), havale (sevk) etme siireci, rol modeli olma, becerilerin kullanilma zaman
ve becerilerin ger¢ek yasama uyarlanma stirecidir (Tindall & Salmon-White, 1990a).
Bu bagliklar asagida aciklanacaktir;
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Giivenilirlik : Ogrenciler egitimleri sirasinda gok zaman 6zel kisisel bilgile-
rinde paylasildig: bir stireci paylasacaklardir. Bu 6grencilere ilk verilmesi gereken
mesaj ve bilgi grup stirecinde yasananlarin ve konusulanlarin kesinlikle grupta kala-
cagi ile ilgili olmalidir. Bu kural 6grenciler igin gegerli oldugu kadar grup lideri icin
de gecerlidir. Bu ihtiyag¢ grubun baginda ele alinmali ve katilimeilar kisisel gtiveni-
lirlikleri konusunda taahhtitte bulunmalidirlar. Gizliligin egitim uygulama ve daha
sonra da stirdiirtilmesi gerekmektedir.

Havale etme kogullar: ve siireci : Ogrenciler zaman zaman cinsel istismar,
alkol ve ilag¢ kullanimi gibi ciddi durumlarla da kars1 karsiya kalabilecektir. Siddet,
fiziksel ve cinsel istismar, uyusturucu ve alkol problemleri, yasadisi konular, ciddi
duygusal problemler ve intihar tehdidi oldugu zaman 6ncelikle okul danigmanina
sorunu iletmesi ve havale etmesi gerektigi ogretilmelidir. Akran damigman, havale
stirecinin baslangicindan sonuglanincaya degin nasil geribildirim alacag: ve verece-

gini ve grup lideriyle nasil bir iletisim icinde olacagin1 bilmesi gerekmektedir.

Rol modeli olma : Grup liderinin 6grencilere kisisel bir model olmas: ve pro-
fesyonel tutumlarinda saglikli bir davrams 6rnegi sergilemesi egitim siirecinin en
onemli parcalarindan birisidir. Bu davrams 6rnekleri hem etik ilkeleri hem de akran
yardim stirecini igceren kolaylastirici davranislari da temsil edebilmelidir. Akran yar-
dimailarmin, diger 6grenciler i¢in psikolojik yardim, duygusal destek olma, uyustu-
rucu ve alkol kullanmama, akademik sorumluluklarini yetine getirme, giivenilirligi
saglama ve uygun davranislar konusunda etkili rol modelleri olmasi beklenmekte-
dir.

Ogrenilen becerilerin uygulanmasi : Ogretilecek becerilerin ayrintili bir yapi-
lanma igerisinde verilemesi gerekmektedir. Bu baglamda lider 6grencilere hangi
amagla ve nasil bir hedef grubuna uygun bir egitim verecegini belirlemesi ve 6nceden
agiklamasi gerekmektedir. Ornegin akran 6greticiligi (tutoring), 6zel arkadas, akran
damismanlhigy, kiigiik grup tartismast ya da liderligi uygulamalarindan hangisini
amagcladigini  belirlemeli ve ona uygun bir egitim programi hazirlamalidur.

Lider 6gretilen becerilerin 6grenciler tarafindan uygulanmasi konusunda tes-
vik edici olmalidir. Kullanilan 6rneklerin 6gretilen becerilerle ilgili, basit ve anlagilir
olmasima dikkat edilmelidir. Ogrencilerin yag seviyesine uygun olmasi gereken bu
etkinliklerle ilgili bir diger nokta etkinliklerin duygusal karmasay1 artiracak, duyar-
i konularla baglantisinin incelenmesidir. Bu yas grubu hizli duygusal degisimin
oldugu ve ruh hallerinin siklikla karmagik ve karamsar olabildigi bir dénemden
ge¢mektedir ve bu uygulamalarin 6grenci tizerinde ek bir duygusal yiik getirmeme-
si 6nemlidir. Bu nedenle akranlarin yardimindan yararlanilabilecek basit beceriler
genellikle; 6zel 6greticilik, 6zel arkadaslik, basit problemlerin ¢6ziimii, ¢atisma ¢ozii-
mii, amag olugturma, tartisma yoneticiligi (liderligi) ve bire bir duygusal yardimdir.
Ayrica liderin, akran yardimcilarmin uygulama siireci icinde karsilastiklar: problem
kargisinda hissettiklerini paylasabilecekleri bir destek sistemi olusturmali ve belirli
araliklarla bir araya gelmelerini saglayarak kigisel olarak olumlu yénde gelismelerini
saglayacak énlemler almalidir.

Ogrenilen becerilerin giinliik yasama aktarilmasi: Cok zaman akran yar-
dimcilar: 6grendikleri becerileri sevkle uygulamaya aktarmak istediklerini ancak bu
¢abalarinin arkadaslar1 ve yakinlari tarafindan siklikla gozard: edildiginden bahse-
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derler. Akran yardimcilarina bu becerileri en uygun zamanda ortaya koymalari
gerektigi egitim stirecinde ve uygulama siirecinde siklikla vurgulanmalaridir. Lider
hevesli genglere 6grendikleri 6zel becerileri (danismanlik, 6greticilik gibi...) yalnizca
danigabilecekleri ve onlara rehberlik edebilecek bir bir danisman, sorumlu bir yetis-
kin oldugu zaman ve yapilandirilmis bir siirecte uygulamaya aktarmalar1 gerektigi-
ni agiklamalidir. Ancak programin dolayli bir kazanimi olan iletisim ve dinleme
becerilerinin gelistirilmesi i¢in 6grendiklerini sadece bu gercevede kullanmasi tesvik
edilir. Ornegin empatik dinleme 6grencilerin bagkalariyla iletisiminin kalitesini her
zaman artiracaktir. Lider bu ve buna benzer becerilerini giinliik yasamda yapilandi-
rilmamis ortamlarda kullanmas: konusunda tesvik edebilmelidir. Ancak 6grencilerin
bir kisiyi hedeflerini olusturmasi konusunda tesvik ederken ¢ok cabuk kafasinin kari-
sabilecegi unutulmamalidir. Denetimsiz ve rastgele yapilan desteklemeler yayar yeri-
ne zarar verebilir.

Amerika Ulusal Akran Yardimecilig: Birligi (NPHA) akran yardimciligi uygu-
lamalarina iligkin, uygulamadaki ahlaki kurallar1 gosteren etik kodlar yaymnlamigtir
(Tindall, 1995: 272; Myrick & Folk, 1991: 208). Bu kodlara gére, akran yardimcilig
programlari, insanlarin kogullarini ve ihtiyaglarini gésteren etkili bir felsefeyi icerme-
lidir. Onur, kendini gelistirme ve kendini y6nlendirmenin insanlarin temel hakki
oldugunun kabul edilmesi, ayrica uygulama siiresince, uygulamaya katilan gérevli
uzman personel tarafindan destek ve stipervizyon verilmesinin gerekliligi etik kural-
larla agiklanmustir. Yine akran yardimcilarinin destekleyici bir kisilik gelistirmek icin
¢aba harcamas: da etik agidan istenilen 6lgiitlerden biridir. Bu kisilik 6zellikleri, sag-
likl1 yasam stilleri ve pozitif rol modelini yansitmalidir. Akran yardimcilariin dav-
ramglarina rehber olacak normlar: gelistirmek ve sergilemek, bagkalarindan fayda-
lanmamak, ayricalikli konumda olmaktan sakinmak ve bunu kisisel gtic olarak kul-
lanmamak, yagamin biitiin yonlerinde ve her kosulda akran yardimcilig: felsefesine
ornek olmaya cabalamak prensipleri Ulusal Akran Yardimcilari Birliginin diger etik
kurallarindandir.

Etik kurallar yalnizca akran danismani olacak 6grenci i¢in degil, ayni zaman-
da egitim veren danigsman igin de gegerlidir. Amerikan Psikologlar Birliginin bildir-
digi (APA), akran damigmanhigi programlarimi yoneten uzmanin, uygulayic akran
yardimcilarina verecegi stipervizyon ile ilgili etik kodlar danismanin sorumlulukla-
riin smirini ¢izmektedir. Bu gore danismanlarin, akran yardimcilariin segiminde
azami 6zen ve dikkati gostermek, akran yardimcilarina sadece yeterli olduklar: alan-
la ilgili islevlerden sorumlu oldugunu kavratmak, uygulamayi takip etmek, hizmet
verilen 6grencinin akran yardimcisinin niteliginden kaynaklanan bir sorunu yasama-
mast ve zarar gormemesi konusunda dikkatli olmak gibi ytikiimliiliikleri vardir
(Frizs, 1999). Yine akran yardimcilig: egitimcisinin kigilerin kogullarini ve ihtiyagla-
rin1 goz 6ntinde bulundurarak calismaya baglamasi, hizmet verecek ve hizmet alacak
Ogrencilerin bireysel farkliliklarina, kisisel gelisim ve kendini yonlendirme hakkina
saygl duymasi gerekmektedir. Programin uygulanmasi sirasinda 6grencileriyle pozi-
tif, gticlii bir bag kurmasi, egitim ve beceri agisindan uygun ve yeterli donanima
sahip olmasi, programa kendini adamasi ve enerjisini bu yonde sarf etmesini gerek-
tirmektedir. Ayrica akran yardimcisi olacak 6grencilere pozitif rol modeli ve saglikl
yagam tercihleri konusunda 6nder olmasi gerekmektedir. Yine 6grencilerin progra-
min sinurliliklar: ve kazanimlar: konusunda gergekgi bir anlayis gelistirmelerine yar-
dim etmesi gerekmektedir (Tindall, 1995:271; Ender & Newton, 2000).
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Uygulanan programin amaci, igerigi ve egitim alan ve hizmet verilen 6grenci-
lerin yas grubu ve egitim kosullarina gore degismekle birlikte etik kurallarla baglan-
tili bagka ek kurallara ve simirliliklara da ihtiyag vardir. Her uygulama programimin
NPHA'nin yayimlamis oldugu etik kurallarinin yani sira programa ve kosullara 6zgti
siirliliklarint belirlemis ve kurallarint bu baglamda olusturmus olmasi beklenmek-
tedir. Ayrica Amerikan Psikologlar Derneginin (APA) Psikologlar icin yayinlamig
oldugu etik kurallar1 akran yardimeilar: igin uyarlanmis kodlar1 da etik olarak yol
gosterici olabilecektir. Bu kodlar, sorumluluk, yeterlilik, ahlaki ve yasal standartlar,
gizlilik, danisanin iyi olusu, kullanilan teknikler ve paraprofesyonel iliskiler baslikla-
r1 altinda incelenmistir (D’andrea & Salovey, 1996:157-165).

Sonug ve Oneriler

Ogrenciden 6grenciye hizmet olan akran yardimcihigi uygulamasi aracihigiyla
dgrencilerin birbirlerine destek ve bakim vermesi sz konusudur. Ogrencilerin bir-
birlerine destek ve arkadaslik verdigi durumlarda pozitif okul ikliminin varligindan
soz edilmektedir. Pozitif okul ikliminin ise, 6grencilerin empati kurma kapasitesini
ve yardim etme olasiligini artirdigi, destek ve kabul goren 6grencilerin 6grenmeye
karg1 glidiilemek suretiyle akademik basariy1 artirdigr bilinmektedir. Okul danis-
manlari, akran yardimciligi uygulamalar: aracihig ile 6grencilerin birbirlerine daha
duyarli ve daha empatik yaklasmasim saglayarak olumlu bir okul iklimi olugturul-
masinda katki saglayabilirler.

Kabul edici ve destekleyici bir ortamin kisilerin kendilerine iliskin benlik algi-
larin1 olumluya cevirmede etkili oldugunu ve dolayisiyla 6zsaygilarini artirdigini
kabul etmektedir. Olumlu benlik algist ve yiiksek 6zsaygt ise yasamun her alaninda,
ozellikle zorlu yasam olaylaria karsi koruyucu islev gérmektedir. Yine o6zellikle
ergenlik yillarinda goriilen depresyonun diistik benlik saygisinin yani sira aktivite
eksikliginden dolayisiyla, bosluktan, ise yaramazlik duygusundan kaynaklandigi
bilinmektedir. Ogrencilerin igse yaramighgimi artirmak adina, daha ¢ok sayida akran
temelli uygulamalara (akran Ogreticiligi, akran yol gostericiligi, akran egiticiligi,
akran arabululugu gibi) yer verilmesi akillica olacaktir.

Akran yardimcaligr egitiminin klasik 6gretim yontemlerinin diginda oldugu,
bu nedenle okul danismanlarinin bu ¢alismalara baslamadan 6nce egitimden ge¢me-
leri gerektigi ifade edilmektedir. Okul danismanlar1 akran temeli uygulamalara sicak
bakmamalarinin nedenlerinden birini de bilgi eksikligi olarak ifade etmiglerdir. Bu
bilgiler 1s1g1nda 6zellikle akran temeli uygulamalarin ¢ok sinirli oldugu tilkemizde bu
konuda egitici ve 6zendirici ¢alismalara yer verilebilir. Konu ile ilgili yaymlarin arti-
rilmasi, akran temelli uygulamalardan okul damismanlarinin haberdar olmasin sag-
lamada etkili olabilir. Bu da okul danigmanlarinin uygulama alternatiflerinin artma-
sini1 saglayacaktir.

Ogrencileri bu siirece dahil ederken de bazi boyutlari g6z 6iintide bulundur-
makta fayda vardir. Segilen 6grencilerin uygulamanin etik kuralarimi ¢ok iyi i¢selles-
tirmis ve ¢ok iyi anlamis olmalari gerekmektedir. Bu kosullarda bile etik kurallara
uyulup uyulmadigimin okul danismani tarafindan dikkatlice takip edilmeye ihtiyag
vardir. Ogrencilerin bu konumu bir ayricalik ve giic olarak kullanabilmeleri uygula-
manin faydasindan ¢ok zarart anlamina gelecektir.
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Ogrencilerin akran yardimailari olarak segilirken de baz1 yénlere dikkat etmek
gerekmektedir. Oncelikle 6grencilerin segilmesinde arkadaglarinin goriis ve onayimi
almak uygun olacaktir. Ogrencilerin arkadaglari tarafindan secilmis olmasi, arkadag-
larin daha sonra onlarin ¢abalarini reddetmelerini engellemek igin etkili bir yol ola-
rak diistiniilebilir. Ogretmenlerin segecegi dgrencilerin akran gruplar icerisindeki
yeri ve okul sistemindeki etkililigi disaridan ¢ok iyi degerlendirilemeyebilir. Bir de
secim siirecine 6grencileri katmak, programin baslangigta tanitimimi yapmak anlami-
na da gelecektir. Boylece uygulamanin kabulii ve etkililigi konusunda 6nlem alinmig
olacaktir. Uygulamanin felsefesine uygun olmayan, adaletli olmayan, zorlamali
secimler hem hizmeti verenler, hem de hizmetten yararlananlar agisindan orseleyici
olabilecektir. Bunun i¢in etkin bir bilgilendirme ve iyi bir se¢im stireci saglanmalidir.

Akran yardimciligi uygulamalar1 okul danigmanlar: tarafindan, danismanlik
servisinin uygulamalarini tanitmak amaciyla da kullanilabilir. Béylece 6grencilerin
danismanlik servisinden yararlanma orani artirabilecektir. Okul danigsmanlarinin
dogrudan 6grenciyle karg karsiya geldikleri uygulamalar ¢ok sinirlidir. Bu nedenle
ogrencilerin okul danismanini tanima ve danigmanlik servisinin islevlerini gézlemle-
me firsati azalmaktadir. Akran yardimcilig1 uygulamas: danismanlik servisinin bir
islevidir ve dolayli bile olsa okul damismanlarinin daha ¢ok sayida 6grenciye hizmet
gotiirmesi, daha ¢ok 6grenciye ulasmasi demektir. Bu da okul damigmanlarimin daha
¢ok 6grenci (hatta veli) tarafindan taninmasi ve kabul gérmesi, yaptiklari iglerin daha
iyi anlagilmasi ve dgrencilerle daha baglantili gitmesi anlamina gelecektir.

Okul ortaminda ytiriitiilen akran temelli uygulamalarin okul psikolojik danig-
manlar tarafindan yiritilmesi gerekmektedir. Ancak damigsmanlar hicbir zaman,
akran temelli miidahale programlarinin, okulda uygulanmakta olan genel gelisimsel
psikolojik damisam ve rehberlik hizmetlerinin 6niine ge¢gmesine izin vermemelidirler.
Bu programlarin, okul ortamini olumlu yonde destekleyen, danismanlarin uygula-
malarim genigletmek i¢in kullandiklart miidahale yontemlerinden sadece biri oldugu
akildan ¢ikarilmamalidir.
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THE PROCESSES OF PEER BASED INTERVENTION
PROGRAMS IN SCHOOLS

Ash TAYLI

Abstract

The purpose of this study is to introduce the processes of peer based
intervention programs. Peer —based programs in schools, might be named as a
peer helping or peer counseling. These programs are required specifically
trained students, who gave knowledge and support. Firstly peer —based inter-
vention programs are introduced , discussed. and than, the programs and
practices processes are discussed in details. Finally, the ethic rules and princi-
ples are discussed.

Key Words: Peer helping, peer helping programs, peer helping educa-
tion, ethic for peer helpers

Asst. Prof. Dr.; Mugla University Faculty of Education, Department of Educational Sciences,
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PROBLEME DAYALI OGRENME (PDO) YAKLASIMI ILE
iSLENEN MATEMATIK DERSINDE OGRENCILERIN
PROBLEM COZME BECERILERININ ANALIZi

Kemal OZGEN*

Cahit PESEN**

Ozet

Probleme Dayali Ogrenme (PDO) yaklagimi matematik dersini giinliik
hayat problemi aktivitesi etrafinda diizenleyen, 6grenci merkezli sif igi bir
yaklagimdir. Matematik dersinde PDO yaklagimi 6grencilere elestirel ve yarati-
c1 diigtinebilme, problem ¢ézme ve grupla iletisim icinde olma firsatlarini verir.
Problem ¢ozebilme becerisi, PDO yaklagiminin faydalarindan biridir ve mate-
matik egitiminin esasini tegkil eder. Bu calismada, PDO yaklagimu ile iglenen
matematik dersinde, PDO yaklagiminin faydali sonuglari arasinda olan ve mate-
matigin odak noktasini olusturan dgrencilerin problem ¢6zme becerileri analiz
edilmistir. Bu amagla 9. sinif matematik dersinde “siral1 ikili” ve “kartezyen gar-
pim” konularinda 6grencilere giinliik hayat problemleri verilerek 6grenmenin
bu problemler etrafinda gergeklesmesi saglanmistir. PDO yaklagimi uygulama-
lar1 sonucunda elde edilen calisma yapraklar ile 6grencilerin problem ¢ézme
becerileri, nitel arastirma veri analiz yontemlerinden betimsel analiz yontemi
kullanilarak analiz edilmistir. PDO yaklagimina uygun olarak matematik dersi
islendiginde 6grencilerin konuyla ilgili kavram bilgisi ve problem ¢ézme bece-
rilerinin istenen seviyede gergeklestigi belirlenmistir.

Anahtar Sozciikler: Probleme dayali 6grenme (PDO), problem ¢6zme,
matematik egitimi

Giris

Yapilandirmaci 6grenme kurami, 6grencilerin 6grenme faaliyetlerinde aktif
katilimcr olmalarimi ve kendi entelektiiel gelisimlerinde rol almalarimi sagladigindan
yaparak, yasayarak 6grenmeyi 6n plana c¢ikarmaktadir. Yapilandirmaci yaklagim esas
olarak bireyin neyi degil, nasil 6grendigini temel alir. Probleme Dayali Ogrenme (PDO)
yaklasimi yapilandirmaci 6grenme-6gretme anlayisinin en énemli uygulamalarindan
birini olusturur. Bir¢ok aragtirmaci tarafindan PDO yaklagimmnin yapilandirmact

* Ars. Gor.; Dicle Universitesi, Ziya Gokalp Egitim Fakiiltesi, OFMAE Bol.,, Matematik
Egitimi Anabilim Dali, Diyarbakar.
Yard. Dog. Dr.; Siirt Universitesi, Egt. Fak.,, Hkégretim Bol., Matematik Ogretmenligi, Siirt.
Not: 2007 yilinda Dicle Universitesi, Fen Bilimleri Enstitiisii tarafindan kabul edilen yiiksek
lisans tezinden olusturulan bu ¢alisma DUBAP tarafindan 06-EF-87 nolu proje olarak des-
teklenmistir.
Bu calisma, 5-7 Eyliil 2007 tarihinde Gaziosmanpasa Universitesi tarafindan diizenlenen
XVI. Ulusal Egitim Bilimleri Kongresi'nde sunulan bildiriden uyarlanmigtir.
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o6grenme ortaminin en iyi 6rneklerinden biri oldugu ve temelde yapilandirmaci 6gren-
me yontemi oldugu ifade edilmistir (Savery ve Duffy, 1995; Ronis, 2001; Saban, 2004).

PDQ'yii iyi yapilandirilmamis problemlerin 6grenme igin uyarict olarak kul-
larldig1 aktif 6grenme metodu olarak tanimlayabiliriz. PDO 6grencileri karmasgik
durum ya da olay ile kars: karstya birakir ve onlari, s6z konusu olaya “sahiplenme” ve
olaydan “sorumlu olma” roliinii yiikler (Saban, 2004,209). PDO matematik egitimini
bir problem aktivitesi etrafinda dtizenleyen sinif ici bir yaklasimdir. Matematik der-
sinde PDO &grencilere elestirel diigiinebilme, kendi yaratici fikirlerini gosterebilme,
problem ¢6zme ve grupla iletisim iginde olma firsatlarim saglar (Roh, 2003,1). Bu yak-
lagim gergek durumlardan olusan problem durumlari ve senaryolara dayanir. Ogret-
menin rehberliginde ve yonetiminde, 6grenenler “problemi kesfetmeyi, analiz etme-
yi, ¢6zmeyi”, 6grenme igin gerekli bilgiyi bireysel ve grup olarak toplamay1 6grenir-
ler (Hong vd., 2005). Ogrenme i¢in bir problemin kullanilmasi yeni degildir, bircok
ogretmen tarafindan kullanilmaktadir. Fakat, PDO derslerindeki olay incelemesi, ger-
cek hayat problemleri; agik-uglu, karmagik ve igbirlikli problem ¢6zme PDO'yii gele-
neksel miifredata dayali 6gretimden ayiran énemli farkliliklardir.

PDQO'de temel amag problem ¢ozme degildir. Bu yiizden PDO problem ¢ézme
ile karigtirilmamali fakat problem ¢ozme becerisi siirekli PDO'niin faydali sonuglar
arasindadir (Kwan, 2000, 1). Judy Kay’a gore PDO yaklagiminin genel 6zellikleri soyle
siralanabilir; igerik icinde 6grenme, 6grenmeye dikkatini verme, tiimlesik 6grenme,
probleme sahiplik, bireysel 6grenme, 6grenmeyi 6grenme, isbirlikli calisma, iyi yapi-
landirilmamig problem ve 6nceki 6grenmeleri tanima (Akt. Xiuping, 2002, 30-31).

Giir’e (2006, 96) gore matematik derslerinde segilen problemler; ¢cocugun giin-
likk yasamiyla ve okulda yaptig1 faaliyetlerle yakindan ilgili olmasi durumunda ve
Ogrencilerin matematigi bu tiir problemleri ¢6zerek 6grenmeleri durumunda, hem
kazandiklari matematik bilgisi daha anlamli olacak hem de bu bilgiyi farkli durum-
lara uygulamalari kolaylagacaktir. Savery (2006), PDO yaklagiminin bagarist igin en
6nemli noktay1 iyi yapilandirilmamis problemlerin se¢imi (¢ogu kez disiplinlerarasi)
diye belirtmistir. Iyi yapilandirilmamis problemler basit algoritmalarla ¢oziilemeyen,
karmasgik, giinliik hayat problemleridir. Boyle problemlerin yalniz bir dogru cevabi
olmayabilir. Fakat 6grenenlerin alternatifleri diisiinmelerini ve ¢6ziim tiretebilecekle-
ri durumlari saglamasi gerekir (Hmelo-Silver&Barrows, 2006, 24).

PDQO'de problemler bir konu iglendikten sonra alistirma ya da uygulama ama-
cyla kullanilmazlar. Tersine; program, amaglar dogrultusunda segilen ve asamali bir
bigimde dizilerek modiillerin igine yerlestirilen problemlerin tizerine kurulmaktadir.
Modiillerde problemin yan1 sira, o konudaki 6nemli tema ve kavramlara, 6gretimsel
hedeflere, gerekli 6n 6grenmelere ve hangi kaynaklarin kullanilabilecegine iligkin bil-
giler yer alir (Acikgdz, 2006, 222-223).

Matematik 6gretiminin amaci genel olarak; kisiye giinliik hayatin gerektirdigi
matematik bilgi ve becerileri kazandirmak, ona problem ¢6zmeyi 6gretmek ve olay-
lar1 problem ¢6zme atmosferi iginde ele alan bir diistinme bigimi kazandirmaktir
(Alkan&Altun, 1998, 8). Problem ¢6zmenin miifredat i¢inde nasil kullanilabilecegi ile
ilgili literatiirde farkli yaklagimlar vardir. Literatiirde en ¢ok kullanilan problem
¢6zme yaklagimi George Polya'nin (1973) “How to Solve it?” kitabinda bahsettigi dort
safhadan olusan yaklagimdir. Bunlar; problemi anlama, ¢oziim icin plan hazirlama, plan

uygulama ve degerlendirme safhalarindan olusur. Polya’min “heuristics” dedigi 6gretim
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stratejisinde 6grenci bu yaklasimda edilgen olmaktan ¢itkmakta, 6gretim stirecinde
problem olusturma, ¢6ziim arama, getirilen ¢dziim ya da ¢oztimleri elestirme gibi
zihni faaliyetlerle derse aktif olarak katilma firsati bulmaktadir. Bagka bir deyisle;
ogrenci bir arastirmaci davranisi igine girmekte, 6grenme, arastirmayla 6zdeslesmek-
tedir (Yildirim, 2004, 158).

Matematik egitiminde 6grencilere gerekli becerileri kazandirma problem
¢ozme ile miimkiin olabilir. Bu sayede 6grencilerin matematik bilgisi sorgulanabilir
ve becerileri hakkinda yorum yapilabilir (Baki, 2006, 147). Matematikte problem
¢ozme yaklasimi 6grencilere kavramlar: anlamaya yardim etmenin yaninda 6grenci-
lerin matematik kavramlarini kendi kelimelerine doniistiirebilmesinde ve bilinmeyen
durumlara uygulamasinda kolaylik saglar. Ogrenciler problem ¢zme ile bilfiil mes-
gul olduklarindan matematigi daha iyi kavramalar1 saglanir. Onlar matematigi olgu-
lardan olusmus bir biitiin olarak degil de bir matematikginin ne ve nasil yaptigini
matematigi kullanarak 6grenirler (NWREL, 2000).

Ayrica NCTM (1989) ve MEB'e (2005) gore de problem ¢6zmenin matematik
egitiminin merkezinde ve temel amaglarindan biri olduguna deginilmistir. Buna gore
problem ¢6zme bagh basina bir konu degil, olmas: gereken bir stirectir. Bu stireg
matematik egitiminde saglamlagtirilarak problem ¢6zme becerisinin 6grenilmesi ve
kullamlmasi hedeflenmelidir. PDO yaklagimima uygun olarak problem etrafinda ger-
ceklestirilen 6grenmenin matematik dersinde etkili olacagi beklenmektedir. PDO
yaklagiminin matematik dersindeki uygulama ornekleri 6nem tasimaktadir. Ayrica,
PDO yaklagimmin faydal sonuglari arasinda olan ve matematigin odak noktasmi
olugturan problem ¢6zme becerilerinin 6grencilere hangi seviyede kazandirilabildigi
onemlidir.

Arastirmanin Amaci

Bu aragtirmanin amaci, PDO yaklagimu ile islenen matematik dersinde, PDO
yaklagiminin faydali sonuglari arasinda olan ve matematigin odak noktasini olustu-
ran 6grencilerin problem ¢6zme becerileri ve konuyla ilgili kavram bilgisinin hangi
seviyede gerceklestigini tespit etmektir.

Yontem

Bu calismada “siralz ikili” ve “kartezyen ¢arpim” konularinin 6gretimi icin PDO
yaklagimina uygun olarak giinliik hayat problemleri belirlendi. 2006-2007 &gretim
yilimin birinci yariyilinda Diyarbakar ili Cinar Lisesi 9/E sinifinda okuyan 22 6grenci
homojen bir dagilimla 4 veya 5 kigilik olmak tizere 5 gruba ayrildi. Siuf 6gretmeni ve
dgrencilere PDO yaklagimi hakkinda bilgi verildi. Yapilmast gereken islemler, 6gren-
ciler arasinda gergeklestirilecek isbirlikli calisma ve gorev dagilimi anlatildi. Ogrenci
gruplarina problem durumunu iceren ¢alisma yapraklar: dagitildi. Bu galisma yap-
raklarinda yonlendirici acik-uglu sorulara yer verildi. Ders 6gretmeni tarafindan
PDO yaklagiminin temel unsurlar arasinda olan; 6grencilerin grup tartismasi, birey-
sel 6grenme, 6gretmen ile tartigma ve siuf tartigmast safhalarin takip etmeleri sag-
landi. I. Problem durumu ile ilgili 6grenme gerceklestirildikten sonra II. Problem
durumu bir sonraki derste uygulanmak tizere 6grencilere dagitildi. Problem durum-
larini ihtiva eden ¢aligma yapraklarinda 6grencilerin problemi anlama, ¢bzme ve
degerlendirme becerilerini ortaya ¢ikaran acgik-uglu sorulara yer verildi. I. Problem
durumunda gerekli olan materyaller 6gretmen tarafindan 6grencilere saglandi. II.
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Problem durumunda 6grencilerden bir performans 6devi olarak probleme uygun bir
tiyatro bileti tasarlamalar: istendi. Nitel arastirma veri analiz yontemlerinden betim-
sel analiz yontemi kullanilarak 6grencilerin ¢alisma yapraklari incelendi. Bu arastir-
mada 6grencilerin gortislerini ¢arpici bigimde yansitmak amaciyla dogrudan alintila-
ra yer verilmistir. Betimsel analiz yontemi ile elde edilen veriler, 6nce sistematik ve
actk bicimde betimlenir. Daha sonra bu betimlemeler agiklanir ve yorumlanir, sebep-
sonug iligkileri irdelenir ve birtakim sonuclara ulagilir (Yildirim & Simsek, 2005, 224).

Bulgular

“Swraly Ikili” ile ilgili bilgileri 6grencilerin kazanabilmeleri icin asagidaki bigim-
de bir problem durumu ortaya konuldu. Calisma yapraklarinda yer alan problemle
ilgili agik-uglu sorulara verilen cevaplara bakilarak 6grencilerin problem ¢6zme bece-
rileri incelendi.

SOL VE SAG EL

Bir torbaya sar1 ve beyaz renkli aymi sekil, hacim ve agirlikta yeterli
sayida toplar koyup, once sol elimizle, sonra sag elimizle birer tane top ceke-
lim. Cikan toplari, renklerine gore tamimlarsak, hangi olaylarla karsilagabili-
riz?

a) Problem durumunu belirtiniz?

b) Kag farkli olayla karsilagabiliriz?

c) Sol ve sag elle gekilen toplarin yerlerini degistirirsek ne olur?

d) Swralr ikili kavramini tanimlayin ve neden gereklidir, agiklayiniz?

e) Swralr ikililerde esitlik nasil olur grup olarak tartisiniz ve bir 6rnek
veriniz?

“Problem durumunu belirtiniz?” sorusuyla ilgili olarak olusturulan calisma
yapraklari incelendiginde 5 grubunda problemi kendilerine gére anlamlastirmaya
calistiklart gortilmiistiir. Problem durumunun anlasilmasi ile ilgili olarak 6grenci
gruplarinin distincelerinden bazilar1 asagidaki bicimde olmustur.

(1. Grup)

Verilenler Istenenler

Sar1 ve beyaz renkli toplar once sol sonra sag

ayn sekilli , hacimli elle gektigimizde hangi
ve agirlikta toplar renkte toplar ¢ikabilir
(3. Grup)

-“Bir torbaya sar1 ve beyaz renkli olan toplar atiliyor. ik olarak sol daha sonra
sag elle cekmemizi istiyor. Sonugta hangi elimizde hangi renkte toplar ¢ikabi-
lir.”
4. Grup)

-"“Bir torbaya biiyiikliigii ve agirligi aynt renkleri sart ve beyaz olan belli
sayida top
konuluyor ve toplar iki sekilde seciliyor. Sonucta hangi renkte toplar ¢ikabi-
lir.”
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Yukarida yer alan goriiglerden anlagilacag iizere gruplarin PDO yaklagimi-
nin 6nemli bir unsuru olan problemi anlama becerisini istenilen seviyede gercekles-
tirdikleri ve kendi sozctikleriyle problemi yeniden ifade ettikleri gortilmiistiir. Birinci
gruptaki 6grenciler problem durumunu kendi bakis acilari ile sistematik bir yakla-
simla ifade etmislerdir.

“Kag farkli olayla karsilasabiliriz?” sorusuyla problemde miimkiin olan
biitiin durumlarin tespit edilmesi ve sonuca ulasilmasr i¢in kag farkli durumun ger-
ceklegebilecegi tespit edilmeye galigilmistir. Ogrencilere verilen materyaller sayesin-
de biittin gruplarin dogru cevabi bulduklar: ve bunu calisma yapraklarina yazdikla-
11 gortilmustir.

(2. Grup)

Sol Sag

Beyaz Beyaz

Sart Beyaz “4 farkl: olayla karsilagabiliriz.”
Beyaz Sart

Sart Sart

(3. Grup)

- Dort farkli durum var.
sart-sart, sari-beyaz, beyaz-sart, beyaz-beyaz”

Ogrencilerin PDO’ye uygun olarak gergek bir problem durumuyla ve proble-
me ait materyallerle ¢alismalar: onlarin problem ¢6zmede uygun stratejiler bulmala-
rin1 olumlu yonde etkilemistir. Uygun stratejiler yardimi ile problemi biitiin gruplar
dogru olarak ¢ozmiislerdir.

“Sol ve sag elle cekilen toplarin yerlerini degistirirsek ne olur?” seklinde soru-
lan soru ile problem sartlarinin degistirilmesiyle olusan yeni probleme karsi 6grenci-
lerin goriisleri incelenmistir.

(1. Grup)

L Durum II. Durum

B-S S-B

S-B B-S

B-B B-B

S-S S-S

(3. Grup)

- “Yine ayn1 renkler ¢ikar. Sag ve soldaki toplar renk degistirir.”
(4. Grup)

i ellerdeki top ya ayni ya da renk degisimi olur......”
(5. Grup)

-“Aymi renklerde cekilen toplarm yerini degistirirsek ayni olur. Ama farkli
renklerde gekilen toplarin yerleri degisir.”

PDO yaklagimi problem ¢zmeyi tek bagina icermez. Bununla birlikte proble-
min degisen durum ve sartlarinda da 6grencilerin ¢6ziim arayisina gitmesini ister. Bu
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calismada 6grenciler problem durumunu tam ve kesin olarak anlamlandirdiklarindan
dolay1 degisen sartlarda da problem ¢6zmeyi basariyla gerceklestirdikleri gortildii.

PDO yaklagiminda grup tartismasi ve bireysel §grenmeler sonucunda prob-
lem hakkinda teklifler gelistirilir, bunlar grupla paylasilir ve ortak bir sonuca varilir.
Bu calismada sirali ikili kavraminin ne oldugu ve sirali ikili kavraminin gerekliligi
konusunda 6grencilerin tartismalar1 saglandi. Daha sonra “Swralt ikili kavramim
tamimlayin ve neden gereklidir, aciklayiniz?” seklindeki soru ile 6grencilerin kavram
bilgisi 6l¢tilmege calisildi. Siral: ikilinin ne oldugu ve sirali ikilinin gerekliligi konu-
sundaki 6grenci gortislerinin asagidaki bicimde oldugu goriildii.

(1. Grup)

< e savaglarda yer bulma i¢in kullanilir.”

(2. Grup)

- “S ve B iki nesnenin belli bir nitelik sirasina gore (S,B) seklinde tek bir nesne
olarak yazilmasina siralr ikili denir.”

(3. Grup)

- “Nesnelerin siralarin belirtmek igin kullanilir.”

4. Grup)

-“Giinliik hayatimizda sirali ikili yon bulma, yer tespit etme gibi konularda
bize yardimcr olur.”

(5. Grup)

-“Bulundugumuz yerin konumunu daha kolay ve daha basit bulabilmek icin
siralt ikili onemlidir.”

Yukaridaki 6grenci ifadelerinden anlasilacag: tizere, PDO yaklagiminda
ogrenciler islem bilgisinin yaninda gerekli kavram bilgisini istenen seviyede 6gren-
me, bunu kendi kelimeleri ile ifade etme, 6grenilenleri bireysel ve grupla degerlen-
dirme firsatina sahip olmaktadirlar. Bu sayede 6grencilerin 6grenmeye kars: dikkati-
ni verme, 6grenmenin kalic1 ve anlamli olmasinin saglandig1 sdylenebilir.

“Swraly ikililerde esitlik nasil olur, grup olarak tartisiniz ve bir ornek veri-
niz?” seklindeki bir alt problem ile 6grencilerin 6nceden 6grendikleri bilgiyi kullana-
rak yeni bir bilgiyi edinmeleri amaglanmistir. Grup olarak bu problemin tartisilmasi
istenmistir. Problem ile ilgili olarak 6grenci goriislerinden birkaci asagidaki bigimde
olmustur.

(1. Grup)
- “Siraly ikilide esitlik saglanmaz.”

(Besiktas-Galatasaray) ile (Galatasaray-Besiktas)
(2. Grup)
-"“Swraly ikililerde yer degisikligi denk degildir........
(3. Grup)
-“Ornegin; soldaki 6§renci sagdaki ile yer degistirirse sirali ikili birbirine esit
olmaz.
(Dilan, Handan) bu konumdayken Handan Dilan"in yerine Dilan Handan"in
yerine gegerse sirali ikili esit olmaz.”

4. Grup)
-"“Sag vazodaki papatya ve sol vazodaki giil bir siralt ikili olugturur. Ama sag
ve sol vazodaki ¢igeklerin yerini de§istirirsek esit olmaz.”
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Ogrencilerin verdikleri cevaplardan anlagildig1 tizere PDO yaklagimi ile
ogrenciler elde ettikleri 6n 6grenmeler sayesinde yeni bilgiye ulasmada zorluk ¢ek-
memektedirler. Ayrica, 6grenilen bilginin giinliik hayatla iligkisini kurabilmede basa-
rili olmaktadirlar.

I. Problem durumu ile ilgili islemler tamamlandiktan sonra asagidaki bicimde
II. Problem durumu 6grencilere sunulmustur.

KARAGOZ OYUNU
Okulumuza karagoz oyunu gelecektir. Okulumuzun konferans salo-
nunda arka arkaya 12 sira koltuk ve yan yana da 16 sira koltuk bulunmakta-
dir. Bu oyun igin biletleri siz hazirlamak durumundasiniz. Davetlilerin otu-
racaklar: yerleri en kolay bulmalarini saglayacak sekilde biletleri nasil numa-
ralandirirsimiz? Ornek bir tiyatro bileti gelistiriniz.
a) Problem durumunu belirtiniz?
b) Toplam koltuk sayisini hesaplayiniz?
¢) Kullanacaginiz problem ¢ozme yontemini grup olarak tartisip,
belirleyiniz? Bu yontemi kullanma nedeninizi grup olarak
tartigtiktan sonra agiklayiniz?

II. Problem durumu “kartezyen ¢arpim” konusu ile ilgili “Karagoz Oyunu” adli
bir giinliik hayat problemini ihtiva etmektedir. PDO yaklagimina uygun olarak, grup
¢alismasi ile 6grencilerin bu probleme ¢6ziim aramalar1 ve problemde istenilen tiyat-
ro biletini gelistirmeleri istenmistir.

II. Problem tizerinde 6grenciler grupga calisip problem ile ilgili calisma yap-
raklarini ve istenen tiyatro biletini yazili olarak sinif ortamina getirmislerdir. Calisma
yapraklari ve tiyatro biletleri incelendiginde bir énceki problem durumundan 6gren-
cilerin edindikleri tecriibe ile giinliik hayat problemini bagariyla ¢6zdiikleri ve 6rnek
bir tiyatro bileti gelistirdikleri tespit edilmistir. Problem durumuna uygun olarak
ogrencilerin gelistirdikleri tiyatro biletlerinden biri asagidaki bigimde olmustur.

TC.
CINAR LISEST MUDURLUGU TIVATRO BILETI

Tiyatronun adi: KARAGOZ OYUNU

Tiyatronun yapilacagt yer: CINAR KONFERANS SALONU
Tiyatronun yapilacag tarik: 13.12.2006

Tiyatronun yapilacag saat: 12.00

Koltuk sirasi: C.12

CINAR LISEST MUDURLUGU
IMZA/MUHTUR.

Sekil 1- Ornek Tiyatro Bileti
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Bu problemden anlagilacagi iizere PDO yaklagimi 6grencilerin bilissel ve
duyussal becerilerinin gelismesine katkisinin yani sira psikomotor becerilerinin geli-
simine de katki sagladig1 goriilmektedir. Ogrenciler performans ddevlerini yaparak
dgrendikleri ile giinliik hayati birlegtirmis ve 6grendiklerini anlamlagtirmuglardir.

Tartisma ve Sonug

PDO yaklagimina uygun islenen matematik dersinde, dgrencilerin giinliik
hayatin problemlemlerini anlama, ¢6zme ve degerlendirme safhalar1 incelenmistir.
Elde edilen sonuglar ilgili literatiir egliginde tartisilarak asagidaki bicimde ifade edi-
lebilir:

PDO yaklagimina uygun islenen matematik dersinde, problemi anlama,
¢6zme ve degerlendirme safhalarinda 6grencilerin agik-uglu sorulara verdikleri
cevaplarda zorluk ¢ekmedikleri, kendi ctimleleri ile kendilerini ifade edebildikleri,
o6grenmenin olumlu ve istenen yonde ortaya giktig1 gozlenmistir. Calismada kullani-
lan 6grenme faaliyetleri 6grencinin ilgisini ¢ekmis, somut materyallerin kullanimu ile
dgrencilerin 6grenmede aktif olarak sorumluluk ve rol almalar1 saglanmistir. Ogren-
cilerin yaparak-yasayarak 6grenme stirecinde bulunmalar1 problem ¢6zme becerileri-
nin ve tecriibelerinin anlamli seviyede gelismesine katkida bulunmustur. Kumar ve
Kogut (2006), lise 6grencilerinin probleme dayali 6grenmeye yonelik algilarini ince-
lemek amaciyla 25 6grenciden aldig: geri dontitleri nitel yontemlerle yaptiklar: galis-
mada Ogrencilerin bilissel stirecleri ve problem ¢bzme stireglerine bakmuiglardir.
Ogrencilerin etkilesimli diyalog icinde aktif katilimi ve problem ¢ézme becerisini
gelistirmis olduklar1 gézlenmistir.

Matematik 6n sarthlik iligkisi yiiksek olan bir ders oldugundan, 6grencilerin
basari, tutum ve problem ¢6zme becerilerine etki eden 6nemli bir faktér matematik
dersindeki konular arasindaki gegisin saglanmasidir. Bu ¢alismada goriildiigii tizere
PDO yaklagiminda, matematigi ve matematiksel siirecleri somutlagtiran giinliik
hayat problemleri etrafinda diizenlenen 6grenme faaliyetleri ile 6grenci mesgul oldu-
gundan 6grenme tiimevarim yéntemi ile gergeklesmistir. Ogrenciler problem durum-
larinda sahip olduklari gegmis bilgilerini kullanarak problemlerin ¢éziimiinde yeni
bilgiye ulasmak icin aragtirma yapma ve kesfetme yontemleri ile yeni bilginin kaza-
nilmasma galismuglardir. Ogrenme yalmz ileriye doniik tek boyutlu bir diizlemde
gerceklesmemistir. Ge¢miste edindikleri bilgiler kullanilarak yeni bilgiler ortaya ¢ik-
mis ve konular arasindaki baglantilar bu sayede 6grenciler tarafindan kolaylikla
anlamlandirilmigtir. Schmidt ve Moust’a (1998) gore; yeni bir olgu veya olay: tanim-
lamak igin &nceki bilginin kullanilarak problemin bir én analizi gereklidir. Ogrenci-
lerin 6nceki bilgilerini kullanip problemi tanimlamas1 problemle ilgili yeni bilginin
kavranmasini kolaylagtirir. Bununla birlikte, PDO yaklasiminda temel amaglardan
biri de gerceklere dayanan bir bilgi kazandirmaktir. Bunu saglamak icin problem ger-
¢ek hayatin iginden segilir. Ayni zamanda bu grencinin bilgi birikimi ile uyumunu
saglayarak bireyi gelistirir. PDO yaklagimi problemlerin ¢6ztimii iizerine genel pren-
sipler olusturulmasma yardima olur. Bu durum her problemde 6nceki bilgilerden
aktarma yapilarak yeni problemin ¢6ziimiinii kolaylastirir. Stirekli kullanilmasi gele-
cekteki problemlerin ¢oztimiinde tahminler olusturulmasina yardimear olur.

Matematik dersinde kullanilan PDO yaklagiminin &grencilere grupla bilgi
alisverisi i¢inde olma firsatin1 verdigi gézlenmistir. Ogrenciler problem durumlarin-
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da grup olarak calistiklarindan isbirligine dayali olarak problemin ne oldugu, prob-
lem hakkinda ne bilindigi, hangi bilgiye ihtiya¢ oldugu, hangi ¢dziimlerin miimkiin
olacagini ve bulunan ¢éztimiin nasil kontrol edilecegini bulmay: saglayan sorulari
tartisma yontemi sayesinde agikliga kavusturmusglardir. PDO yaklagiminda 6grenci-
ler 6grenmeyi ve 6grenme siireglerini hem bireysel hem de grupla degerlendirme
sansina sahip olmusglardir.

Sonmez & Lee’e (2003) gore; 6grenciler kendi problem ¢ozme iglemlerini gelis-
tirdiginde, kavramsal bilgiyi islem becerileri ile birlestirirler. PDO yaklagiminda
ogrencilerin problem ¢6zme becerilerinin gelistirilmesi yaninda 6grenilen matematik
konularmna ait kavram bilgisinin etkili bir sekilde kazanilmas1 da amaglanir. Bu ¢alis-
mada 6grencilerin problem durumlari ile ilgili hedeflenen matematiksel kavramlar:
anlamada, ifade etmede ve giinliikk hayatla iligkisini kurmada bagarili olduklar
gorilmiistiir. PDO yaklagimi, matematige ait kavramlarin kazandirilmasinda gtinliik
hayat problemlerinin kullanilmasinin énemini ortaya ¢ikarmaktadur.

Altun’un (2002) belirttigi gibi; matematik derslerinde gercek problem veya ger-
¢ek hayat problemi kullanilmasi durumunda 6grenciler, bu problemleri kendi somut
yasantisina dayanarak ¢ozebilir ve bunlar1 ¢ozmekle ¢evredeki olaylarin bazi mate-
matik kurallarina dayandigini anlar. Bu durum onlarin sadece problem ¢ézme yete-
neklerini gelistirmelerine yardim etmekle kalmayip matematige yonelik olumlu
tutum gelistirmelerine de katki saglar. PDO yaklagiminin matematik dersinde kulla-
nildigr bu calismada 6grencilerin konuya dolayisiyla matematige yonelik olumlu
tutum igerisinde olduklar1 gézlenmistir. Bu olumlu tutum, 6grencilerin gelecekte kar-
silasabilecekleri problemlere ¢6ziim aramalarina da katk: saglayacag: diistiniilmek-
tedir.

Oneriler
Bu sonuglara bagl olarak gelistirilebilecek 6neriler sunlardir;

* Matematik dersinde PDO yaklagimina uygun giinliik hayatla iligkili prob-
lem durumlar: diger smiflar ve konular igin gelistirilmelidir.

e PDO yaklagimina uygun olarak matematik dersinde kullanilabilecek prob-
lem durumlarina iliskin faaliyetler ve materyaller 6gretmenler tarafindan
hazirlanip kullanilmalidur.

e Hizmet igi seminer ve kurslar diizenlenerek PDO yaklagimi hakkinda 6gret-
menler teferruatlh olarak bilgilendirilmelidir.

e Bgitim fakiiltelerinde okuyan 6gretmen adaylarina, PDO yaklagimina
uygun olarak matematik derslerini nasil isleyebilecekleri ile ilgili uygula-
mali ¢alismalar yaptirilmalidir.

e PDO yaklagimmin matematik dersindeki kullanimu ile ilgili 6grencilerin
bilissel, duyusgsal ve psikomotor davramslarina etkileri daha genis olarak
aragtirilmalidir.

Milli Egitim ¢ Say1186 € Bahar/2010 @



Probleme Dayali Ogrenme (PDO) Yaklagimu ile islenen Matematik Dersinde ...

Kaynakga

ACIKGOZ, Kamile Un (2006). Aktif ﬁgrenme, Kanyilmaz Matbaasi, [zmir.

ALTUN, Murat (2002). Matematik Ogretimi, Alfa, Bursa.

ALKAN, Hiiseyin; ALTUN, Murat (1998). Matematik Ogretimi, Anadolu Universitesi Agik
Ogretim Fakiiltesi Yaynlari, Eskisehir.

BAKI, Adnan (2006). Kuramdan Uygulamaya Matematik Egitimi, Derya Kitabevi, Ankara.

GUR, Hiilya (2006). Matematik Ogretimi, Lisans Yayncilik, Istanbul.

HONG, Jon-Chao; CHU, Shao-Tsu; LIU Tsung-Cheng (2005). “Strategies for Constructing
Problem Based Learning Curriculum”, International Conference on Problem-Based
Learning. Lahti, Finland. http://www.lpt.fi/pbl conference/full papers/index.htm
(14.12.2006).

HMELO-SILVER, Cindy E.; BARROWS, Howard S. (2006). “Goals and Strategies of

a Problem-Based LearningFacilitator”, The Interdisciplinary Journal of Problem-Based
Learning, Vol.1, No.1, 21-39.

KUMAR, Muthu; KOGUT, Galyna. (2006). “Students’ Perceptions of Problem-Based Learning”,
Teacher Development, Vol.10, No.1, 105-116.

KWAN, C.Y. (2000). “What is Problem-Baesd Learning(PBL)?”, Center for Development
Teaching and Learning, Vol.3, No.3, 1-6, http:/ /www.cdtl.nus.edu, (17-10-2006).

MEB. (2005). Matematik Dersi Ogretim Program1 ve Kilavuzu (9-12. Siniflar), Ankara.

NCTM. (1989). Curriculum and Evaluation Standards for School Mathematics, Reston/VA.

NWREL. (2000). “Mathematics Problem Solving”, Northwest Regional Educational Laboratory

Mathematics and Science Education Center, http://www.nwrel.org/msec, (24-11-
2006).

OZGEN, Kemal (2007). Matematik Dersinde Probleme Dayal1 Ogrenme Yaklagiminin Ogren-
me Uriinlerine Etkileri, Dicle Universitesi Fen Bilimleri Enstitiisii, (Yayimlanmamig
Yiiksek Lisans Tezi), Diyarbakar.

POLYA, George (1973). How to Solve It-A New Aspect of Mathematical Method, Second
Edition, Princeton University Press, New Jersey.

ROH, Kyeong Ha (2003). “Problem-Based Learning in Mathematics”, ERIC, Clearinghouse for
Science, Mathematics and Environmental Education, EDO-SE-03-07.

RONIS, Diane. (2001). Problem-Based Learning for Math and Science: Integrating Inquiry and
the internet, Skylight, Illinois.

SABAN, Ahmet. (2004). Ogrenme ve Ogretme Siireci, Nobel Yayin Dagitim, Ankara.

SAVERY, John R. (2006). “Overview of Problem-Based Learning: Definitions and Distinctions”,
The Interdisciplinary Journal of Problem-Based Learning, Vol.1, No.1, 9-20.

SAVERY, John R.; DUFFY, Thomas M. (1995). “Problem-based Learning: An Instructional
Model and its Constructivist Framework”, Educational Technology, 35, 31-38.

SCHMIDT, H.G.; MOUST, J.H.C. (1998). “Process That Shape Small-Group Tutorial Learning:
A Review of Research”, Paper presented at the annual meeting of the American
Educational Research Association, San Diego.

SONMEZ, Duygu; LEE, Hyonyong (2003). “Problem-Based Learning in Science”,
ERIC.Clearinghouse for Science, Mathematics and Environmental Education, EDO-SE-
03-07.

XIUPING, Zhang. (2002). “The Combination of Traditional Teaching Method and Problem-
Based Learning”, The China Papers, Vol.1, 30-36.

YILDIRIM, Cemal (2004). Matematiksel Diigiinme, Remzi Kitabevi, Ankara.

YILDIRIM, Alj; SiMSEK, Hasan. (2005). Sosyal Bilimlerde Nitel Aragtirma Yontemleri, Seckin,
Ankara.

@ Milli Egitim ¢ Say1186 € Bahar/2010



¢ Kemal Ozgen / Cahit Pesen

ANALYZE OF STUDENTS PROBLEM SOLVING
ABILITIES IN MATHEMATICS LESSON WHICH
IS STUDIED WITH PROBLEM-BASED
LEARNING (PBL) APPROACH

Kemal OZGEN*

Cahit PESEN™*

Abstract

Problem-Based Learning (PBL) approach is a student-centered
approach which is arranged mathematics lesson around real-world problem
activities. In mathematics lesson, PBL approach gives to students opportunities
such as who can think critical-creative, solve problem and communicate within
group. Problem solving is between useful results of PBL and constitutes focal
point of mathematics education. In this study, in mathematics lesson which is
studied with PBL approach, analyzed students problem solving abilities which
are between useful results of PBL approach and is constituted focal point of
mathematics. With this purpose, in ninth grade mathematics lesson real-world
problems is given to students about “ordered pair” and “cartesian product”
subjects. Learning was coming true around this problems. Students worksheets
was obtained the result of PBL approach applications. With this worksheets,
students problem solving abilities is analyzed by descriptive analyze method
which is qualitative analyze process. When mathematics lesson studied in accor-
dance with PBL approach, it was determined that students abilities was coming
true at desired level concept knowledge of subject and problem solving abilities.

Key Words: Problem-Based learning (PBL), problem solving, mathe-
matics education
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iLKOGRETIM OKULLARININ ORGUT iKLiMi:
Gaziantep ili Sahinbey ve Sehitkamil ilceleri Ornegi

Tokay GEDIKOGLU*
Filiz TAHAOGLU**

Ozet

Bu arastirmanin amaci, ilkogretim okullarmin orgiit iklimini belirle-
mektir. Arastirmanin 6rneklemini 2004-2005 6gretim yilinda Gaziantep ili
Sahinbey ve Sehitkamil merkez ilgelerindeki 13 egitim bélgesine bagl 31 ilkog-
retim okulunda gorev yapan 719 6gretmen olusturmaktadir. Arastirma verileri
“ortalama”, “standart sapma”, “t-testi”, “tek yonlii varyans analizi” ve “LSD
coklu karsilastirmalar testi” ile ¢dziimlenmistir. Yapilan analizler sonucunda
ogretmenlerin gérev yaptiklar: okulun 6rgiit iklimine iligkin algilar: cinsiyet ve
gorev betimsel degiskenlerine gore istatistiksel bakimdan anlamli bir farklilik
gostermemistir. Ayrica 6gretmenlerin okullarindaki 6rgiit iklimine iligkin algi-
larinda (1) yas degiskenine gore engellenme ve moral boyutunda, (2) mezun
olduklar1 okul degiskenine gore ¢oziilme ve moral boyutunda, (3) meslekteki
kidem degiskenine gore ¢oziilme ve engellenme boyutunda, (4) okuldaki kidem
degiskenine gore ise ¢oziilme ve yiiksekten bakma boyutunda istatistiksel
bakimdan anlamli bir farklilik bulunmustur. Ayni degiskenlerle 6rgiit ikliminin
samimiyet, yakindan kontrol, kendini ise verme ve anlayis gosterme boyutla-
rinda anlamli bir farklilik bulunmamustir.

Anahtar Sozciikler: Okul miidiirti, 6rgiit iklimi, 6gretmenlerin algilar

Giris

Yagamimizin her alaminda yer alan orgiitler bireysel olarak bagsaramadiklari-
miz1 gerceklestirmek amaciyla olugsmustur. Ozellikle aile, galisma ve egitim 6rgiitleri
insan yagaminin biiytik bir béliimiiniin gectigi orgiitlerdir. Yonetim bilimci Chester L
Barnard’a gore “orgiit; belirli bir amaci gercgeklegtirmek tizere iki veya daha fazla kisi-
nin ¢abalarimi bilingli olarak birlestirmeleri yolu ile ortaya ¢ikan igbirligi sistemidir”
(Simsgek, 2002, 137). Okul 6rgiiti ise bulundugu ¢evrenin ihtiyaglarim da g6z 6niinde
bulundurarak, egitimin amaclarin1 gerceklestirmek iizere bir araya gelmis 6grenci,
Ogretmen, diger ¢aligsanlar ve ¢esitli arag gereclerden olusan bir 6riintiidiir (Toprakgt,
2002, 18). Orgﬁtte psikolojik ortam da denilen arkadaslik, destek olma, risk tistlenme
gibi degiskenlerin belirledigi bir ¢alisma ortam1 yani iklimi vardir. Orgiit iklimini
etkileyen faktoérler; amaclar, yapi, odiiller, biiyiikliik, cografi yer, fiziki yerlesim,
normlar ve iletisim seklinde siralanabilir (Demirel, 1997:11-16).

*

Prof. Dr.; Gaziantep Universitesi Egitim Fakiiltesi Dekani, Gaziantep.
Uzman Ogrt.; Omer Astm Aksoy ilkogretim Okulu, Gaziantep.

*%
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“Egitim, yirmi birinci yiizyilda kalkinma cabalarinda veya daha zengin ve
miireffeh tilke olma hedefine varmak icin stirdiiriilen ugraslarda, cok 6nemli ve islev-
sel bir arag haline gelmistir” (Gedikoglu, 2005, 69). Egitim sisteminin en énemli basa-
mag1 olan ilkogretim okullari, egitim Orgiitlerinin igerisinde yer almaktadir.
Okullardaki orgit iklimi bir okulu diger okullardan ayirt eden 6zellikleri tasimakta
ve bunun olusturulmasinda da temel gorev okul mudiirlerine diismektedir. Nitekim
yapilan bir arastirmada ilkokullarda okul iklimine karar vermede miidiir rollerinin
etkili oldugu ortaya ¢tkmistir (Abu-Saad ve Hendrix, 1995, 151). Okul mudiiri etkili,
agik ve verimli bir 6rgiit iklimi olusturarak 6gretmenlerin is doyumunu ve motivas-
yonunu artirabilir.

Balci'ya gore egitim orgiitlerinin bir bagka deyisle okullarin girdisi insan oldu-
gu i¢in bu tiir orgiitlerde insan iligkileri daha fazla 6nem tagimakta ve dolayisiyla
orgiit iklimi daha fazla deger kazanmaktadir (Tuna, 1996, 2). Okullarin gelisebilmesi,
degisikliklere ayak uydurabilmesi ve okulun evrensel amaglarindan biri olan bireyin
sosyallesmesi ancak okul uygun bir kiiltiir ve iklime sahip oldugu takdirde gergekle-
sebilir.

Orgiit Tklimi

Ertekin’e gore “Orgtit iklimi, orglite kimligini kazandiran, gorevlilerin davra-
nislarini etkileyen ve onlar tarafindan algilanan, 6rgtite egemen olan tiim 6zellikler
dizisidir” (Parlak, 1990, 24). Varol bir érgiit i¢cinde hakim olan havanin, iklimin nite-
liginin anlagilmasinda éncelikle su 6gelere bakilabilecegini belirtmektedir: 1) Inanma,
glivenme ve giivenlik duygularinin durumu, 2) Aciklik, igtenlik duygularimin duru-
mu, 3) Yardimlagsma ve yardimseverlik duygularinin durumu, 4) Katilma ve katilma
duygularinin durumu, 5) Doyum-umut-beklenti diizeyleri ve duygularinin durumu.
Calisanlar arasinda bu tiirden duygular uyandiran olumlu bir 6rgiit ikliminde, etkili
personel iligkileri ve iletisimle beraber moral, verim ve dis hedef kitlelerle iyi iligkiler
goriilecektir. Olumsuz bir iklimde ise, kat1 bir érgiit yapisi, buna bagl olarak hiye-
rarsiyi takip eden sinirlandirilmis bir iletisim, katilimsiz bir yonetim tarzi ve sikict bir
calisma tarzi soz konusu olacaktir (Vural, 2003, 176-177). Elverigli bir orgiit iklimi,
calisanlarin orgiitsel hedeflerle biitiinlesmesini, hedeflere baglanmasini ve 6rgiitsel
kurallara uymasini sagladig1 (Geng, 2004:136) gibi ¢alisanlarin memnun olduklar bir
orgiit iklimi onlarin daha verimli ¢alismasina neden olmaktadir.

Orgiit iklimi gesitli agilardan smiflandirilmis olsa da érgiitler yapilarina gore
agik sistemler ve kapali sistemler olmak tizere ikiye ayrilir. Davranig bilimcileri tara-
findan en ¢ok benimsenen 6rgiit iklimi agik iklimdir. Bu iklimde astlara gtiven, ileti-
simde aciklik, anlayish ve destekleyici liderlik, ¢alisanlarin 6zerkligi, yiiksek verim
amagclarma sahip olma gibi 6zellikler bulunmaktadir. Bu iklimin tersi olan kapal ya
da tehdit edici iklimde ise otoriter liderlerin kati davraniglari sonucunda olugan emir
komuta zincirine agir1 uyma egilimi, yakindan denetim ve siki sorumluluk politikasi
ytiiksek verimlilik elde edilmesini engellemektedir (Can, 2002, 230-231).

Okullardaki orgiit iklimi de agik ve kapali uglar arasinda degisiklik goster-
mektedir. Acik iklimde calisan egitimciler arasinda samimi iligkiler vardir ve 6gret-
menler bu iliskiden doyum saglarlar. Egitim Orgiitlerinde acik iklimin hiikiim stir-
mesi, okulun etkililigini artirmaktadir (Bucak, 2002, 15).
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Dickson ve digerleri tarafindan yapilan bir arastirmada 6rgtit ikliminin gtict-
niin, orgiit tiyeleri arasinda 6rgiit hakkindaki uyusmanin derecesine bagh oldugu
ortaya ¢ikmugtir (Dickson vd., 2001). Demirel (1997)'in yaptig1 bir aragtirmada g¢ali-
sanlarin karar verme ve amag olusturmaya katki verdikleri, giiven ve baglilik orta-
muinin saglandig, samimi bir atmosferin var oldugu bir iklime sahip orgiitiin etkilili-
ginin diger bir orgiite gére daha yiiksek ve olumlu oldugu saptanmustir. Topgu
(1998)nun yaptig1 aragtirma sonuglara gore ise, okul orgiitlerinde kapali iklim
tipinden agik iklime dogru gidildikce gerek yonetici ve 6gretmen davranislarinda
gerekse Ogrenci basarisinda ve davranislarinda olumlu yonde gelismeler oldugu
gortlmustiir (Topgu, 1998, 147). Peker (1978)'in yaptig1 arastirmada da okulun 6rgtit-
sel havasi, kapali tipten acik tipe dogru gittikge 6grenci basarisinin arttigi ortaya gik-
mugtir (Celik, 2000, 150).

Orgiit ikliminin Boyutlari

Halpin (1966)'in belirttigi ve bir¢ok arastirmada da yer alan orgiit iklimi
boyutlar1 dérdii 6gretmen, dérdii yonetici davranislarini betimlemek tizere sekiz alt
boyuttan meydana gelmektedir. Bu boyutlar soyle siralanabilir (Dagl, 1996, 8-9):

A. Ogretmen Grubunun Davranis Ozellikleri

1. Coziilme: Ogretmenlerin birlikte bulunmama egilimleri, isle ilgili birbir-
leriyle birlesip grup olusturmama durumlari, bir bagka deyisle, 6gretmen-
lerin goreve yonelik davraniglar tizerinde odaklagsmasidir.

2. Engellenme: Ogretmenlerde, yoneticilerin kendilerine verdikleri gereksiz
mesgul edici gorevlerle engellendikleri yada isleri kolaylastiracak yerde
zorlagtirdiklar1 kanisinin olugmasidir.

3. Moral: Ogretmenlerin sosyal gereksinimlerinin kargilanmas ve iglerinden
hoglanmalari durumudur.

4. Samimiyet: Ogretmenlerin birbirleriyle olan arkadasca iligkileri sonucu
aldiklar1 haz ve sosyal gereksinimlerinin kargilanmasiyla aldiklar: doyu-
mu ifade eder.

B. Yonetici Grubunun Davranis Ozellikleri

Yiiksekten Bakma: Yoneticilerin yonetmeligin gerektirdigi ilke ve kurallar
dogrultusunda informal ve yiiz yiize iligkilerden daha ¢ok, formal iligkile-
ri tercih ettigi davranig bigimidir.

6. Yakindan Kontrol: Yoneticilerin yakin denetim yaptigy, tek yonlii iletisimi
ifade eden, 6gretmenlerden gelecek tepki ve geri bildirime dayali olma-
yan, empoze edici davranis bigimidir.

7. Ise Déniikliik: Orgiitii dinamik bir duruma getirme cabalarini niteleyen,
yakin denetim yerine yoneticilerin kendi 6rnek davranislari ile 6gretmen-
leri gtidiileyen davranig bigimidir.

1z

8. Anlayis Gosterme: Ofretmenlere “insanca” davranma egiliminde olan,
insan ve insan iligkileri i¢in daha fazla bir seyler yapmaya ¢aligan bir yone-
tici davranis bicimidir.
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Yapilan bir arastirmada okulun havasint meydana getiren grup ve lider dav-
ranuglar su sekilde siralanmaktadir (Bursalioglu, 2000, 35). Grubun olumlu davranig-
lar1 moral ve samimiyet, olumsuz davranislari ise ¢oziilme ve engellemedir. Liderin
olumlu davranislari kendini ise verme, anlayis gosterme, olumsuz davranislar: ise
ytiksekten bakma ve yakindan kontroldtir.

Okuldaki egitim ve 6gretim etkinliklerinin genel amaci; gelecegimiz olan
gocuklarin bilgi, beceri ve davranis yontinden saglikli ve basarili bir sekilde yetisme-
lerini saglamaktir. Egitim sisteminin gelecek ytizyilin ihtiyaglarina cevap verebilmesi
i¢in okullarin; bilginin tiretildigi, korundugu, aktarildig1 ve insanlarin beklentilerine
cevap verebilecek yapilarda kurumlar olmalar1 gerekmektedir. Bu agidan bakildigin-
da okullardaki érgiit ikliminin énemi daha da artmaktadar.

Oktaylar (1997)1n yaptig1 bir arastirmada, 6gretmenlerin gorev yaptiklar
okulun o6rgiitsel iklimini algilama diizeyleri olumlu ¢ikmis ve “orta derece” bir 6rgiit-
sel iklim tespit edilmistir.

Stipgin (2000), tarafindan yapilan aragtirma sonuglarina gore; ilkogretim okul-
larinda gorevli 6gretmenlerin okullarinin 6rgiit iklimini (her boyutun aritmetik orta-
lamalar diizeyinde bakildiginda) oldukca diisiik algiladiklari gozlenmistir. Ogret-
menlerin 6rgiit ikliminin tiim boyutlarimin kendi performanslar: tizerindeki etkisine
iliskin algilar1 arasinda anlamlz bir fark bulunmustur.

Peker (1978)'in yaptig1 aragtirma bulgularinda ise; okullarin sahip oldugu
orgiit iklimi resmi ve 6zel okullara gore farkliik gostermekte ve okulun orgiitsel
havasi, kapali tipten agik tipe gittikge 6grenci bagarist artmaktadir (Celik, 2000, 150).

Gelecegin mimarlari olan 6gretmenlerin, is doyumunun ve moralinin ytiksek
ayrica Ogrencilerine daha yararl olabilecekleri 6rgiit iklimine sahip okullarda gorev
yapmalari, daha bagarili bir egitimin gergeklesebilmesi igin son derece 6nemlidir. Bu
ise ancak agik iklime sahip, olumlu ve demokratik olan etkili okullarda gerceklesebi-
lir. Bu aragtirmanin problemi Gaziantep li Sahinbey ve Sehitkamil flgelerindeki ilk-
ogretim okulu 6gretmenlerinin okullarindaki 6rgiit iklimini nasil algiladiklarinin
incelenmemis olmasidir.

Aragtirmanin Yontemi

Bu arastirma ampirik tiirde betimleme yontemine gore yapilmistir. Betimleme
yontemi olaylarin, objelerin, varliklarin, kurumlarin, gruplarin ve gesitli alanlarin
“ne” oldugunu betimlemeye, agiklamaya calisir. Bu tiir arastirmalar, mevcut olayla-
rin, daha 6nceki olay ve kosullarla iligkilerini de gz 6niinde bulundurarak, durum-
lar arasindaki etkilesimi agiklamay1 hedefler (Kaptan, 1998, 59).

Arastirmanin Modeli ve Orneklem

Bu arastirma genel tarama modeline gore yapilmistir. Genel tarama modelleri
¢ok sayida elemandan olugan bir evrende, evren hakkinda genel bir yargiya varmak
amaciyla, evrenin tiimii yada ondan alinacak bir 6rneklem tizerinde yapilan tarama
diizenlemeleridir (Karasar, 2003:79).

Milli Egitim Bakanhigina bagh her derece ve tiirdeki 6rgiin ve yaygimn egitim
kurumlari, 23 Eyliil 1998 tarih ve 23472 sayili Resmi Gazete’de yayimlanan “Milli
Egitim Bakanligima Bagh Egitim Kurumlari Yoneticilerinin Atama ve Yer
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Degistirmelerine {ligkin Yénetmelik” hiikiimlerine dayamlarak hazirlanan yénergeye
gore egitim bolgelerine ayrilmistir. Bu yonergenin 6. maddesi geregi “Mevcut idari
yapiya gore niifusu (belediye hudutlar1 dahilinde) 30.000’den az olan her il/ilge bir
egitim bolgesidir”.

Milli Egitim Bakanlgi'min ilgili yonergesi geregince Sahinbey ilgesi 7 ve
Sehitkamil ilgesi 7 egitim bolgesine ayrilmigtir. Ancak egitim bolgelerinde yer alan
ilkégretim okulu digindaki egitim kurumlari ile Sehitkamil ilgesi birinci egitim bolge-
si (mesleki egitim merkezi, halk egitim merkezi ve liselerin bulunmasindan dolay1)
kapsam dis1 birakilarak toplam 13 egitim bolgesi arastirma kapsamina alinmustir.
Gaziantep’te en fazla egitim bolgeleri Sahinbey ve Sehitkamil merkez ilgelerinde
bulundugundan, egitim bolgesi az sayida olan diger ilgeler arastirma kapsamina alin-
mamuigtir.

Aragtirmanin evrenini 2004-2005 ogretim yili Gaziantep ili Sahinbey ve
Sehitkamil merkez ilgesindeki 13 egitim bolgesine bagli, 125 resmi ilkogretim okulla-
rinda gorev yapan toplam 4732 6gretmen olusturmaktadir. Arastirma 6rnekleminin
belirlenmesinde olasilikli 6rnekleme tekniklerinden biri olan oranl kiime 6rnekleme
kullanilmistir. Bu teknik, alinan 6rneklemin evreni tiim alt evrenleri ile temsil ettigi
bir 6rneklem tiirtidiir. Oranli kiime 6rneklemede evren, kendi i¢inde daha benzegik
ozellikleri olan alt evrenlere ayrilir. Her bir alt evrenden, o alt evrenin biitiin i¢inde-
ki oranini yansitacak sekilde drnek segilir. Boylece, her alt evrenin 6rnekleme girme
sans1 biitiin i¢indeki oranlarini yansitacak esitlikte olur ve bu sekilde daha temsili bir
orneklem olusturuldugu kabul edilir (Karasar, 2003:115). Arastirmanin evreni olan
Gaziantep ili Sahinbey ve Sehitkamil merkez ilgeleri egitim bolgelerine ayrilmig
olmasindan dolay1 oranli kiime 6rnekleme teknigi kullanilmistir.

Orneklem alinirken éncelikle oranl kiime 6rneklemeye uygun olarak her egi-
tim bolgesinden, basit (rastlantisal) Srneklem alma yontemi ile okullar belirlenmis ve
bu sekilde 31 ilkogretim okulu secilmistir. Ornekleme alman bu okullarda en az bir
dgretim yili caligmig 6gretmenlerden (okulun 6rgiit iklimi ile ilgili sorulara daha sag-
likli cevap alabilmek amaciyla), basit (rastlantisal) 6rneklem alma yontemi ile toplam
719 6gretmen segilerek arastirma orneklemi olusturulmustur. Orneklem, evrenin
biitiin icindeki oranini temsil edecek sekilde secilmistir.

Aragtirma anketi bizzat arastirmaci tarafindan dagitilmis, gerekli agiklamalar
yapilarak anket uygulanmistir. Aragtirmaya katilan 6gretmenlerin % 100’tiniin anket-
lere yanit verdigi ve yanit verilen anketlerin tamaminin gegerli oldugu saptanmustir.
Boylece aragtirmaya 344’ (% 47.8) kadin, 3751 (% 52.2) ise erkek olmak tizere toplam
719 6gretmen katilmustir.

Veri Toplama Araglar1 ve Veri Analizi

Arastirma anketi iki boltimden olusmustur. Birinci béliimde arastirmaya kati-
lanlarin demografik 6zellikleri ile ilgili 6 soru yer almaktadir. Ikinci boliimde ise ilk-
ogretim okullarinda gorev yapan 6gretmenlerin algilarina gore okullarindaki 6rgiit
iklimini belirlemek amaciryla 50 soru bulunmaktadir.

Orgiitsel Iklimi Betimleme Anketi (Organizational Climate Description
Questionnaire), Halpin ve Croft tarafindan Amerika’da gelistirilmis ve okullarda
uygulanmistir. Peker (1978), “Orgiitsel Iklimi Betimleme Anketi”ni (OCDQ)
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Ankara’da 17 lisede uygulamis (Tuna, 1996), Paknadel (1988) ”Orgiitsel Iklimi
Betimleme Anketi”’nin (OCDQ) Ingilizce’den Tiirkge'ye gevirisini yapmis, uzmanla-
rin gortsleri dogrultusunda uyarlayarak ilgili aragtirmasinda kullanmigtir (Dagli,
1996). Ayrica ”Orgijtsel [klimi Betimleme Anketi” Aksu (1994) nun, Dagli (1996) nin
ve Tuna (1996) nin ¢alismalarinda da kullanilmigtir.

Aragtirmada veri toplamak amaciyla Orgiitsel [klimi Betimleme Anketi
(OCDQ) ile ilgili literatiire dayali olarak uzman rehberliginde hazirlanan sorularin
yer aldig1 bir soru maddesi havuzu olugsturulmustur. Cesitli incelemelerden sonra 80
soruluk denemelik anket hazirlanmigtir. Hazirlanan anket; yiizey gegerligini sagla-
mak amactyla 3 okul miidiirtine, yazim kurallar1 agisindan incelenmek tizere 2
Tiirkge 6gretmenine ve ankette yer alan maddelerin anlasilip anlasilamayacagi konu-
sunu incelemek tizere 25 6gretmene dagitilmis ve sonrasinda goriismeler yapilmustir.
Denemelik anketin kapsam gegerligini saglamak amaciyla Gaziantep Universitesi
Egitim Fakiiltesinde gorevli 2 6gretim tiyesinin goriisleri alinmus, 6neriler dogrultu-
sunda gerekli diizeltmeler yapilmistir. Yapilan bu calismalarla denemelik ankete son
sekli verilerek gecerlik ve giivenirligini 6l¢gmek amaciyla bir pilot uygulama yapilmis
ve elde edilen veriler SPSS istatistik programinda ¢6ztimlenmistir.

Yapilan analizler sonucunda maddelerin standart sapma degerlerinin 1’e
dogru yaklasmasi olumlu kabul edilmis, madde toplam korelasyonunun pozitif
oldugu dolayisiyla da i¢ tutarliginin yiiksek oldugu belirlenmistir. Tezbasaran’a
gore “maddelerin birbirleriyle ve 6lgek puanlariyla yiiksek korelasyonlara sahip
olmalar1 ayni boyutta 6l¢me yaptiklarinin bir gostergesidir” (Tezbasaran, 1996, 29).
Testin gtivenirlik katsayis1 Cronbach’s Alpha degeri .96, split-half degeri de .90 ola-
rak bulunmustur. Ayrica Spearman Brown iki yar1 test giivenirligi de .94 bulun-
mustur.

Faktor analizi yontemi ile bir 6l¢egin temelinde var olan ya da bir 6lgegi olus-
turan faktorler ve faktorler icinde yer alan maddeler belirlenebilir (Gémleksiz, 1996,
109). Ancak faktor analizi tim veri yapilarinda uygun olmayabilir. Verilerin faktor
analizi uygunlugu igin, Kaiser-Meyer-Olkin (KMO) katsayisinin .60’dan yiiksek,
Bartlett’s Sphericity (BS) Testi'nin ise (<.05) diizeyinde anlamli ¢ikmasi gerekir
(Biiytikoztiirk, 2003, 120). Yapilan analizlerde testin Kaiser-Meyer-Olkin (KMO)
giivenirlik katsayist .94 ve Bartlett’s Sphericity (BS) Testi ise (<.05) diizeyinde anlam-
I1 ¢iktigr gorilmiistiir.

Anketin faktor yapisinui belirlemek amaciyla temel bilegenler analizi (vari-
max) dort kez uygulanmigtir. Bu analizlerde faktor yiikleri .40 ve .40'mn altinda olan
maddeler ile birden fazla faktore yiikleme yaparak faktor ytikleri arasindaki farki
.15’den az olan maddeler 6lcekten ¢ikarilmis ve sonugta varyansin % 85,35'ni agikla-
dig1 sekiz faktor elde edilmistir. Maddelerin ortak varyans degerleri, .49 ile .93,
madde toplam korelasyonlar1 .60 ile .87 arasinda degistigi, maddelerin aritmetik
ortalama degerleri 3.06 ile 4.00; standart sapma degerleri ise .83 ile 1.41 arasinda
oldugu saptanmustir.

Yapilan tiim bu analizler sonucunda 6gretmen grubu davraniglar: ve mudir
davraniglar1 olmak tizere iki boliim ve 50 sorudan olusan bir 6lgek olusturulmustur.
flk 25 soru 6gretmen grubu davraniglarin, 26. ve daha sonraki sorular da miidiir dav-
ramuglarini igermektedir. Ogretmen Grubu Davraniglari (1-25. maddeler); ¢oziilme,
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engellenme, moral ve samimiyet boyutlarindan olusurken miidiir davraniglari ise
(26-50. maddeler) yiiksekten bakma, yakindan kontrol, kendini ise verme, anlayis
gosterme boyutlarindan olusmaktadir.

Likert tipinde ve begli dereceleme 6lgegine gore degerlendirilen 6lgekte “Hig
katilmiyorum” secenegi igin (1), “Katilmiyorum” segenegi icin (2), “Kararsizim” sege-
negi i¢in (3), “Katiliyorum” segenegi icin (4), “Tamamen katiliyorum” segenegi igin

(5) puan verilmistir. Elde edilen veriler “ortalama”, “standart sapma”, “t-testi”, “tek
yonlii varyans analizi” ve “LSD ¢oklu kargilagtirmalar testi” ile ¢6ztimlenmistir.

Bulgular ve Yorumlar

Bu bolimde arastirma verilerinin analizi sonucunda elde edilen bulgulara ve
bu bulgularla ilgili yorumlara yer verilmistir.

Arastirmaya katilanlarin “cinsiyet” degiskenine gore okullarindaki 6rgtit ikli-
minin “¢6ziilme, engellenme, moral, samimiyet, yiiksekten bakma, yakindan kontrol,
kendini igse verme, anlayig gosterme” boyutlarina iliskin algilarinin ortalamalari (),
standart sapma degerleri (SS) ve “t-testi” sonuglar1 Tablo 1’de verilmistir.

Tablo 1. flkégretim okulu 6gretmenlerinin cinsiyetlerine gére “okullarinin
orgtit iklimini” algilamalarina iliskin t-testi sonuglari

ikli B a Ort.St. o
Boyu‘ﬂ“; o |Gruplar N X Ss Tt FDeg.| P | Anlamlilik
Kadin 344 19.99 6.50 0.35 0.55 0.45 | Anlamsiz
Coziilme
Erkek 375 19.13 6.66 0.34 p>.05
Kadin 344 16.00 441 0.24 0.00 0.96 | Anlamsiz
Engellenme
Erkek 375 16.51 4.34 0.22 p>.05
Kadin 344 22.02 6.70 0.36 0.00 0.94 | Anlamsiz
Moral
Erkek 375 22.12 6.66 0.34 p>.05
Kadin 344 20.12 4.81 0.26 1.53 0.21 | Anlamsiz
Samimiyet
Erkek 375 19.76 4.45 0.23 p>.05
Yiiksekten | Kadin 344 17.98 4.93 0.27 2.20 0.13 | Anlamsiz
Bakma Erkek 375 17.75 4.51 0.23 p>.05
Yakindan Kadin 344 18.85 5.45 0.29 1.71 0.19 | Anlamsiz
Kontrol Erkek 375 19.40 5.07 0.26 p>.05
Kendini Kadin 344 22.76 6.96 0.38 3.15 0.07 | Anlamsiz
ise Verme | Erkek 375 23.65 6.55 0.34 p>.05
Anlayis Kadin 344 19.90 6.26 0.34 2.84 | 0.09 | Anlamsiz
Gosterme | Erkek 375 20.80 5.90 0.30 p>.05

Tablo 1’de goriildiigii gibi 6gretmenlerin cinsiyetlerine gore okullarindaki
Orgiit iklimini algilamalarinda istatistiksel bakimdan (p>0.05) anlaml1 bir farklilik
yoktur. Bu bulgu Stipgin (2000)'in arastirma bulgulariyla ortiismektedir.
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Sonuglar boyutlar bazinda incelendiginde; kadin 6gretmenlerin 6rgiit iklimi-
nin genellikle olumsuz (¢oziilme, samimiyet ve ytiksekten bakma) boyutlarina ait
davraniglari, erkek 6gretmenlerin ise genellikle olumlu (engellenme, moral, yakindan
kontrol, kendini ise verme ve anlayis gosterme) boyutlarina ait davraniglar1 daha
fazla algiladiklar: goriilmektedir. Bu durum kadin 6gretmenlerin birbirleriyle olan
samimiyet derecesinin yiiksek olmasmndan, miidiirlerle olan iligkilerinin ise daha
resmi olmasindan kaynaklanabilir. Ayrica erkek Ogretmenlerin birbirleriyle daha
yakin iligki iginde olmasindan dolay1 morallerinin daha yiiksek, islerine daha fazla
dontik ve anlayish olduklar: seklinde bir yorum yapilabilir.

Arastirmaya katilanlarin “yas” degiskenine gore okullarindaki orgiit ikliminin
“coziilme, engellenme, moral, samimiyet, yiiksekten bakma, yakindan kontrol, kendi-
ni igse verme, anlayis gosterme” boyutlarma iligkin algilarinin ortalamalar1 (X), standart
sapma degerleri (SS) ile “tek yo6nlii varyans analizi” sonuglar: Tablo 2’de verilmistir.

Tablo 2. [Ikégretim okulu 6gretmenlerinin yaslarina gére “okullarmin érgiit
iklimini” algilamalarina iligkin tek yonlii varyans analizi sonuglar1

Iklim Yas N X Ss Ort.St. F P LSD
Boyutlar1 Hat.
21-30 279 19.53 6.66 0.40
- 31-40 268 19.97 6.08 0.37
Coziilme 41-50 134 | 1893 | 717 0.62 089 | 044 i
51 ve tizeri 38 18.84 7.43 1.21
21-30 279 16.61 433 0.26
21-30
31 -40 268 16.41 4.19 0.26
Engellenme 3.10 0.02 31-40
41 - 50 134 15.25 4.55 0.39 41-50
51 ve tizeri 38 16.34 4.96 0.80 :
21-30 279 21.43 6.64 0.40
21-30
31-40 268 21.86 6.35 0.39
Moral 3.75 0.01 31-40
41-50 134 23.70 6.90 0.60 41-50
51 ve tizeri 38 22.61 7.62 1.24
21-30 279 19.99 4.44 0.27
L. 31-40 268 19.77 4.52 0.28
Samimiyet 0.21 0.89 -
41-50 134 20.13 4.88 0.42
51 ve tizeri 38 19.95 5.92 0.96
21-30 279 17.69 4.53 0.27
Yiiksekten 31-40 268 17.65 4.55 0.28
1.21 0.31 -
Bakma 41-50 134 18.43 5.10 0.44
51 ve tizeri 38 18.53 5.65 0.92
21-30 279 19.16 5.05 0.30
Yakindan 31-40 268 18.89 5.09 0.31
0.48 0.70 -
Kontrol 41-50 134 19.44 5.90 0.51
51 ve tizeri 38 19.68 5.59 0.91
21-30 279 23.23 6.50 0.39
31-40 268 22.93 6.45 0.39
Kendini i@e 41-50 134 23.57 7.56 0.65
- 0.50 0.68 -
Verme 51 ve tizeri 38 2411 7.86 1.27
21-30 279 20.22 5.92 0.35
Anlayis 31-40 268 20.14 5.81 0.35
0.77 0.51 -
Gosterme 41 -50 134 20.90 6.66 0.58
51 ve tzeri 38 21.21 7.15 1.16
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Tablo 2’de gortildiigl gibi 6gretmenlerin yaslarna gore okullarindaki orgtit
iklimini algilamalarinda; ¢6ziilme, samimiyet, yiiksekten bakma, yakindan kontrol,
kendini ise verme ve anlayis gosterme boyutlarinda (p>0.05) istatistiksel bakimdan
anlamli bir farklilik yok iken engellenme ve moral boyutlarinda (p<0.05) istatistik-
sel bakimdan anlamli bir farklilik vardir. Gruplar arasindaki farkliligi belirlemek
amaciyla yapilan LSD testi sonuglarna gore “engellenme” boyutunda 21-30 yas
(X=16.61), 31-40 yas (X=16.41) ve 41-50 yas (X=15.25) grubu gretmenlerin algilarmnmn
ortalama puanlar1 arasindaki farkin istatistiksel bakimdan anlamli oldugu bulun-
mustur. Bu sonugclara gore 21-30 yas ve 31-40 yas grubu 6gretmenleri 41-50 yas grubu
dgretmenlerine oranla “engellenme” boyutunu daha fazla algilamaktadur.

Bu durum o6gretmenlerin “engellenme” boyutunda yer alan davranislari
gerektigi gibi yerine getirememesinden ya da yerine getirirken zorlanmasindan kay-
naklanabilir. Ayrica bu 6gretmenlerin deneyimi digerlerine gére daha az oldugundan
bu boyutla ilgili davranislarin 6énemini ve gerekliligini yeterince kavrayamamis ve
engellendikleri seklinde diistinmiis olabilirler.

“Moral” boyutunda ise 21-30 yags (X=21.43), 31-40 yas (X=21.86) ve 41-50 yas
(X=23.70) grubu 6gretmenlerinin algilarinin ortalama puanlari arasindaki farkin ista-
tistiksel bakimdan anlamli oldugu bulunmustur. Buna goére okullardaki moral boyu-
tunu en fazla 41-50 yas grubu 6gretmenlerin algiladiklar: soylenebilir. Diger yandan
41-50 yas grubundaki 6gretmenlerin “moral” boyutunu daha fazla énemsedikleri
gozlenmektedir. Bu durum 41-50 yas grubu 6gretmenlerinin meslekteki deneyimleri
ve bulunduklar yas geregi olaylara daha olumlu yaklagmalarindan kaynaklanabilir.
Ayrica bu 6gretmenlerin fazla bir beklentilerinin olmadig1, mevcut durumda her seyi
oldugu gibi kabul ederek morallerini yiiksek tuttuklar ileri siiriilebilir.

Arastirmaya katilanlarin “mezun olduklar: okul” degiskenine gore okullarin-
daki orgiit ikliminin “¢6ziilme, engellenme, moral, samimiyet, ytiksekten bakma,
yakindan kontrol, kendini ise verme, anlayis gosterme” boyutlarina iligkin algilarinin
ortalamalari (X), standart sapma degerleri (SS) ile “tek yonlii varyans analizi” sonug-
lar1 Tablo 3’te verilmistir.

Tablo 3. {lkégretim okulu 6gretmenlerinin mezun olduklari okullara gore
“okullarinin 6rgiit iklimini” algilamalarina iligkin tek yonlii varyans analizi sonuglari

iklim Mezun N X Ss Ort.St. F P LSD
Boyutlar1 Olduklar1 Okul Hat.
Egitim Fak. 391 19.70 6.32 0.32
Fen-Ed.Fak. 115 20.54 6.73 0.63
Coziilme — 2.06 0.01 -
Egitim Enst. 87 18.61 6.76 0.73
Diger 126 18.81 7.07 0.63
Egitim Fak. 391 16.39 4.36 0.22
Fen-Ed.Fak. 115 16.60 4.34 0.40
Engellenme — 1.13 0.33 -
Egitim Enst. 87 15.59 4.43 0.48
Diger 126 16.06 4.40 0.39
Egitim Fak. 391 21.62 6.62 0.33 .
Egitim
Fen-Ed. Fak. 115 21.62 6.52 0.61
Moral — 2.69 0.04 Fak.
Egitim Enst. 87 23.16 6.46 0.69 N
— Diger
Diger 126 23.16 7.00 0.62
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Egitim Fak. 391 19.94 4.33 0.22
. Fen-Ed. Fak. 115 19.89 5.42 0.51
Samimiyet —— 0.00 0.99 -
Egitim Enst. 87 19.97 491 0.53
Diger 126 19.94 4.60 0.41
Egitim Fak. 391 17.80 4.45 0.22
Yiiksekten | Fen-Ed. Fak. 115 18.06 5.22 0.49 154 0.20
Bakma Egitim Enst. 87 18.67 5.00 0.54 ’ ’
Diger 126 17.30 4.80 0.43
Egitim Fak. 391 19.24 4.89 0.25
Yakindan | Fen-Ed. Fak. 115 18.77 5.70 0.53 162 018
Kontrol | Egitim Enst. 87 20.05 5.56 0.60 '
Diger 126 18.56 5.68 0.51
Egitim Fak. 391 23.41 6.35 0.32
Kendini ise | Fen-Ed. Fak. 115 22.49 7.10 0.66
1.28 0.28 -
Verme Egitim Enst. 87 24.10 7.35 0.79
Diger 126 22.72 7.22 0.64
Egitim Fak. 391 20.23 5.78 0.29
Anlayis Fen-Ed. Fak. 115 19.78 6.45 0.60
— 1.39 0.24 -
Gosterme | Egitim Enst. 87 21.45 6.41 0.69
Diger 126 20.60 6.44 0.57

Tabloda 3'te goriildiigii gibi 6gretmenlerin mezun olduklar1 okullara gore
okullarindaki o6rgiit iklimini algillamalarinda; engellenme, samimiyet, yiiksekten
bakma, yakindan kontrol, kendini ise verme ve anlayis gosterme boyutlarinda
(p>0.05) istatistiksel bakimdan anlamli bir farklilik yok iken, ¢6ziilme ve moral
boyutunda (p<0.05) istatistiksel bakimdan anlaml1 bir farklilik vardir. Gruplar ara-
sindaki farkliligi belirlemek amaciyla yapilan LSD testi sonuglarna goére “moral”
boyutunda Egitim Fakiiltesi mezunu (X=21.62) 6gretmenler ile Diger boliimlerden
mezun (X=23.16) dgretmenlerin algilamalarinin ortalama puanlari arasindaki farkin
istatistiksel bakimdan anlaml oldugu bulunmustur. Bu durumda Diger boltimlerden
mezun olan 6gretmenlerin, Egitim Fakiiltesi mezunu 6gretmenlere gére moral boyu-
tunu daha yiiksek belirttikleri séylenebilir. Diger yandan, “¢oziilme” boyutundaki
farkliligin hangi gruplar arasinda oldugu saptanamamugtir.

Arastirmaya katilanlarin “meslekteki kidem” degiskenine gore okullarindaki
orgiit ikliminin “¢6ziilme”, “engellenme”, “moral”, “samimiyet”, “yiiksekten
bakma”, “yakindan kontrol”, “kendini ise verme”, “anlayis gosterme” boyutlarina
iliskin algilarinin ortalamalari (X), standart sapma degerleri (SS) ile “tek yonlii var-
yans analizi” sonuclari1 Tablo 4’te verilmistir.
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Tablo 4. ilkogretim okulu 6gretmenlerinin meslekteki kidemlerine gore “okul-
larinin 6rgiit iklimini” algilamalarina iligkin tek yonlii varyans analizi sonuglari

iklim Mesleki - Ort.St.
N X SS F P LSD
Boyutlar1 Kidem Hat.
1-5 y1l 202 19.31 6.64 0.47 6-10 y1l
6-10 y1l 225 20.37 6.20 0.41 11-15 y1l
Coziilme 3.10 0.02 .
11-15 y1l 97 20.15 6.51 0.66 16 ve tizeri
16 ve tizeri y1l 195 18.53 6.91 0.49 yil
1-5 y1l 202 16.35 4.45 0.31 1-5 y1l
6-10 y1l 225 16.99 4.01 0.27 6-10 y1l
Engelleme 4.58 0.00 o
11-15 y1l 97 16.14 4.89 0.50 16 ve tizeri
16 ve tizeri yil 195 15.42 431 0.31 yil
1-5 y1l 202 21.17 6.75 0.48
6-10 y1l 225 22.48 6.15 0.41
Moral 2.61 0.05 -
11-15 y1l 97 21.49 6.76 0.69
16 ve tizeri yil 195 22.84 7.04 0.50
1-5 y1l 202 19.70 457 0.32
.. 6-10 y1l 225 20.31 4.18 0.28
Samimiyet 0.81 0.48 -
11-15 y1l 97 19.98 5.15 0.52
16 ve tizeri y1l 195 19.72 491 0.35
1-5 y1l 202 17.61 4.62 0.32
Yiiksekten 6-10 y1l 225 17.84 442 0.29
0.45 0.71 -
Bakma 11-15 y1l 97 17.81 5.30 0.54
16 ve tizeri yil 195 18.16 4.85 0.35
1-5 yil 202 19.01 5.22 0.37
Yakindan 6-10 y1l 225 19.76 4.74 0.32
1.71 0.16 -
Kontrol 11-15 y1l 97 18.53 5.52 0.56
16 ve tizeri y1l 195 18.86 5.68 0.41
1-5 y1l 202 23.16 6.69 0.47
Kendini ige 6-10 y1l 225 24.05 5.80 0.39
1.88 0.13 -
Verme 11-15 y1l 97 22.65 7.20 0.73
16 ve tizeri y1l 195 22.63 7.55 0.54
1-5 y1l 202 20.19 6.00 0.42
Anlayis 6-10 y1l 225 20.93 532 0.35
. 0.96 0.40 -
Gosterme 11-15 y1l 97 20.02 6.39 0.65
16 ve tizeri y1l 195 20.07 6.82 0.49

Tablo 4'te gortildiigii gibi, 6gretmenlerin meslekteki kidemlerine gore okulla-
rindaki orgiit iklimini algilamalarinda; moral, samimiyet, yiiksekten bakma, yakin-
dan kontrol, kendini ige verme ve anlayis gsterme boyutlarinda (p>0.05) istatistiksel
bakimdan anlamli bir farklilik yok iken, ¢6ziilme ve engellenme boyutlarinda

(p<0.05) istatistiksel bakimdan anlamli bir farklilik vardir.

Gruplar arasindaki farklilig: belirlemek amaciyla yapilan LSD testi sonuglari-
na gore “¢dziilme” boyutunda 6-10 yil (X=20.37), 11-15 y1l (X=20.15) ile 16 ve iizeri y1l
(X=18.53) mesleki kideme sahip 6gretmenlerin algilamalarinin ortalama puanlar: ara-
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sindaki farkin istatistiksel bakimdan anlamli oldugu saptanmistir. Buna gore 16 ve
tizeri y1l mesleki kideme sahip 6gretmenler “¢oziilme” boyutunu daha az algilamak-
tadir. Bu durum 16 ve tizeri y1l mesleki kideme sahip 6gretmenlerin uzun yillar bu
meslegin i¢inde olmasindan dolay: arkadaslariyla iyi iliskiler kurabilmesinden ve
grup olusturabilmesinden kaynaklanabilir.

“Engellenme” boyutunda ise 1-5 y1l (X=16.35), 6-10 y1l (X=16.99) ile 16 ve iizeri
yil (X=15.42) mesleki kideme sahip 6gretmenlerin algilamalarimin ortalama puanlar:
arasindaki farkin istatistiksel bakimdan anlamli oldugu saptanmigtir. Buna gore 16 ve
tizeri y1l mesleki kideme sahip 6gretmenler “engellenme” boyutunu daha az algila-
maktadir. Bu durum mesleki kidemi az olan 6gretmenlerin meslekte daha yeni olma-
sindan, gerekli deneyim ve pratikligi kazanamamasindan veya yapmasi gereken bazi
iglerde isteksiz olmasindan kaynaklanabilir.

Dikkat edilecek olursa 16 ve tizeri y1l mesleki kideme sahip 6gretmenler ¢6ziil-
me ve engellenme boyutlarini daha az algilamaktadir. Bu durum 6gretmenlerin mes-
leki kidemi artmasiyla ¢oziilmenin azaldigi, engellenmenin fazla yasanmadig: seklin-
de yorumlanabilir.

Arastirmaya katilanlarin gorev yaptig1 okuldaki kidem degiskenine gore okul-
larindaki orgtit ikliminin “¢6ziilme, engellenme, moral, samimiyet, ytiksekten
bakma, yakindan kontrol, kendini ise verme, anlayis gosterme” boyutlarma iliskin
algilarinin ortalamalari (X), standart sapma degerleri (SS) ile “tek yonlii varyans ana-
lizi” sonuglar1 Tablo 5'te verilmistir.

Tablo 5. {lkégretim okulu 6gretmenlerinin okuldaki kidemlerine gore “okul-
larinin 6rgiit iklimini” algilamalaria iligkin tek yonlii varyans analizi sonugclar

iklim Okuldaki = Ort.St.
N X SS F r LSD
Boyutlar1 Kidem Hat.
1-3 yil 357 19.06 6.60 0.3
1-3 yil
4-6 y1l 204 19.36 6.41 0.45
Coziilme 3.62 0.01 4-6 y1l
7-9 yil 99 21.47 6.37 0.64 7.9 il
9yt
10 ve tizeri yil 59 19.90 7.11 0.93 Y
1-3 yil 357 16.11 4.50 0.24
4-6 yil 204 16.33 425 0.30
Engellenme 0.69 0.55 -
7-9 yil 9 16.81 4.21 0.42
10 ve tizeri y1l 59 16.14 4.36 0.57
1-3 yil 357 21.84 6.78 0.36
4-6 yi1l 204 22.10 6.34 0.44
Moral 0.51 0.67 -
7-9 yil 99 22.39 6.89 0.69
10 ve tizeri y1l 59 22.88 6.94 0.90
1-3 yil 357 19.51 4.77 0.25
L. 4-6 y1l 204 20.12 4.61 .32
Samimiyet 2.48 0.06 -
7-9 yil 99 20.78 4.23 0.42
10 ve tizeri yil 59 20.46 4.31 0.56
1-3 yil 357 17.54 4.82 0.26 13
Yiiksekten | 4-6 yil 204 | 1774 | 440 031 v
3.29 0.02 4-6 y1l
Bakma 7-9 yil 99 19.20 4.81 0.48 7.9 vl
-9 y1
10 ve tizeri y1l 59 17.92 4.64 0.60 Y
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1-3 y1l 357 19.11 5.31 0.28

Yakindan 4-6 y1l 204 18.94 5.03 0.35
0.32 0.80 -

Kontrol 7-9 y1l 99 19.52 5.27 0.53

10 ve tizeri yil 59 19.41 5.74 0.75

1-3 y1l 357 23.30 6.61 0.35

Kendini ise 4-6 y1l 204 22.93 6.88 0.48
0.19 0.89 -

Verme 7-9 yil 99 23.42 6.70 0.67

10 ve tizeri yil 59 23.47 741 0.97

1-3 yil 357 20.10 6.15 0.33

Anlayis 4-6 y1l 204 20.28 6.06 0.42
123 0.29 -

Gosterme 7-9 yil 99 21.40 5.49 0.55

10 ve tizeri y1l 59 20.58 6.73 0.88

Tabloda 5'te goriildiigii gibi 6gretmenlerin okuldaki kidemlerine gore okulla-
rindaki orgiit iklimini algilamalarinda; engellenme, moral, samimiyet, yakindan
kontrol, kendini ise verme ve anlayis gosterme boyutlarinda (p>0.05) istatistiksel
bakimdan anlamli bir farklilik yok iken, ¢oziilme ve yiiksekten bakma boyutlarinda
(p<0.05) istatistiksel bakimdan anlaml1 bir farklilik vardir. Gruplar arasindaki fark-
lilig1 belirlemek amaciyla yapilan LSD testi sonuclarina gore “¢6ziilme” boyutunda
okuldaki kidemi 1-3 y1l (X=19.06), 4-6 y1l (X=19.36) ve 7-9 yil (X=21.47) ile “yiiksek-
ten bakma” boyutunda 1-3 yil (X=17.54), 4-6 yil (X=17.74) ve 7-9 yil (X=19.20) olan
ogretmenlerin algilamalarinin ortalama puanlar1 arasindaki farkin istatistiksel bakim-
dan anlamli oldugu saptanmistir. Buna gore okuldaki kidemi 7-9 yil olan 6gretmen-
ler, okuldaki kidemi 1-3 yil ve 4-6 yil olan 6gretmenlere oranla “¢oziilme” ve “yiik-
sekten bakma” boyutlarin daha fazla algilamaktadirlar.

Bu durum okul kidemi 7-9 yil olan 6gretmenlerin goreve yonelik davranislara
daha fazla odaklandig: seklinde yorumlanabilir. Ayrica bu 6gretmenlerin “ytiksekten
bakma” boyutunu daha fazla algilamalarindan ve okul miidiirlerinin ilgili davranis-
larmi ytiksekten bakma seklinde degerlendirmelerinden kaynaklanabilir.

Arastirmaya katilanlarin gorev degiskenine gore okullarindaki 6rgiit iklimi-

a s 1/r “ "o
7

nin “¢oztilme”, “engellenme”, “mora samimiyet”, “yiiksekten bakma”, “yakindan
kontrol”, “kendini ise verme”, “anlayis gosterme” boyutlarina iligkin algilarinin orta-
lamalar: (X), standart sapma degerleri (SS) ve “t-testi” sonuglar: Tablo 6'da verilmis-

tir.
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Tablo 6. [Ikogretim okulu 6gretmenlerinin gorevlerine gore “okullariin 6rgiit
iklimini” algilamalarina iliskin t-testi sonuglar:

Tkt - Ort.St.
m Gorev N D¢ SS r F P Anlamlilik
Boyutlar1 Hat.
Sinif O, 420 19.57 6.75 0.33 1.19 0.27 Anlamsiz
Coziilme ..
Brans Og. 229 19.51 6.38 0.37 p>.05
Sinif O, 420 16.28 434 0.21 0.22 0.63 Anlamsiz
Engellenme »
Brans Og. 299 16.25 4.43 0.26 p>.05
Moral Sinf Og. 420 22.24 6.77 0.33 0.05 0.80 Anlamsiz
ora ..
Brang Og. 299 21.84 6.55 0.38 p>.05
L. Sinif Og. 420 19.75 4.68 0.23 0.08 0.77 Anlamsiz
Samimiyet N
Brang Og. 299 20.19 4.56 0.26 p>.05
Yiiksekten Sinuf OF. 420 17.88 4.83 0.24 157 0.21 Anlamsiz
Bakma Brans Og,. 299 17.83 454 0.26 p>.05
Yakindan Sinif O, 420 19.11 5.25 0.26 0.10 0.75 Anlamsiz
Kontrol Brans Og,. 299 19.18 527 0.30 p>.05
Kendini Ise| Simf Og. 420 23.30 6.71 0.33 0.63 0.42 Anlamsiz
Verme Brans Og,. 299 23.13 6.84 0.40 p>.05
Anlayis Sinif O, 420 20.37 6.06 0.30 0.00 0.97 Anlamsiz
Gosterme | Brans Og. 299 20.36 6.14 0.36 p>.05

Tablo 6’da gorildiigii gibi 6gretmenlerin “gorevlerine” goére okullarmdaki
Orgiit iklimini algilamalarinda, istatistiksel bakimdan (p>0.05) anlaml1 bir farklilik
yoktur.

Sonuglar boyutlar bazinda incelendiginde; smnif 6gretmenlerinin ¢6ziilme,
engellenme, moral, ytiksekten bakma, kendini ise verme ve anlayis gosterme boyut-
larina ait davranislari, brang 6gretmenlerinin ise samimiyet ve yakindan kontrol
boyutlarina ait davraniglar: daha fazla algiladiklar: saptanmustir.

Yapilan arastirmadan elde edilen bulgular ile Dagl (1996)'un aragtirmasin-
dan elde ettigi bulgular, baz1 boyutlarda értiismekte ancak bazi boyutlarda ortiisme-
mektedir. Dagh (1996)'nin arastirma bulgularinda egitim diizeyi degigkenine gore
“engellenme”, kidem ve yags degiskenlerine gore “¢6ziilme ve moral”, cinsiyet degis-
kenine gore ise “¢oziilme” boyutunda anlamli farklilik ortaya ¢ikmustir. Arastirma
bulgularinda ise mezun olduklar1 okul degiskenine goére “¢oziilme ve moral”, kidem
degiskenine gore “coziilme ve engellenme”, yas degiskenine gore “engellenme ve
moral” boyutlarinda anlamli farkliik bulunmusgken, cinsiyet degiskenine gore
anlamli bir farklilik bulunmamugtir.

Ogretmenlerin okullarindaki 6rgiit iklimine iliskin algilamalarinda en yiiksek
diizeyde “samimiyet” boyutu, en diisiik diizeyde ise “moral” boyutunun oldugu sap-
tanmagtir.

Ayrica aragtirmaya katilanlar gorev yaptiklar: okullarm 6rgiit iklimini tiim alt
boyutlar diizeyinde genel olarak X=3.03 oraninda degerlendirmekte ve okullarinda-
ki orgtit iklimiyle ilgili diistincelerini “kararsizim” gseklinde ifade etmektedirler.
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Sonuglar
Arastirmada elde edilen bulgulara dayali olarak su sonuglara ulagilmistir:

e Cinsiyet degiskeni, 6gretmenlerin algilamalarinda anlaml bir farklilik gos-
termemektedir.

Yas degiskeni, 6gretmenlerin algilamalarinda “¢6ziilme”, “samimiyet”,
“yiiksekten bakma”, “yakindan kontrol”, “kendini ise verme” ve “anlay1s
gosterme” boyutlarinda anlamli farklilik gostermezken; “engellenme” ve
“moral” boyutlarinda anlamli bir farklilik gostermektedir. Her iki boyutta
da farklilasma 21-30 yas, 31-40 yas ve 41-50 yas grubundaki 6gretmenler
arasinda gortilmektedir.

Mezun olduklar1 okul degiskeni, 6gretmenlerin algilamalarinda “engellen-
me”, “samimiyet”, “yiiksekten bakma”, “yakindan kontrol”, “kendini ise
verme” ve “anlayis gosterme” boyutlarinda anlamli farklilik gostermezken,
¢oziilme ve moral boyutunda anlamli bir farklilik gostermektedir. “Moral”
boyutunda farklilasma Egitim Fakiiltesi mezunu 6gretmenler ile Diger
boliimlerden mezun 6gretmenler arasinda gortiltirken, “¢6zitilme” boyutun-

daki farklilasmanin hangi gruplar arasinda oldugu saptanamamugtr.

Meslekteki kidem degiskeni, 6gretmenlerin algilamalarinda “moral”,
“samimiyet”, “yiiksekten bakma”, “yakindan kontrol”, “kendini ise verme”
ve “anlayis gosterme” boyutlarinda anlamli farklilik géstermezken, “¢oziil-
me” ve “engellenme” boyutlarinda anlamli farklilik gostermektedir.
“Coztilme” boyutunda 6-10 yil, 11-15 yil ile 16 ve tizeri y1l mesleki kideme
sahip 6gretmenler arasinda farkhilik g6ze carparken, “engellenme” boyu-
tunda 1-5 yil, 6-10 yil ile 16 ve tizeri yil mesleki kideme sahip 6gretmenler
arasinda farklilik oldugu saptanmustir.

Okuldaki kidem degiskeni, 6gretmenlerin algilamalarinda “engellenme”,
“moral”, “samimiyet”, “yakindan kontrol”, “kendini igse verme” ve “anlay1s
gosterme” boyutlarinda anlamli farklilik gostermezken, “¢oziilme” ve “yiik-
sekten bakma” boyutlarinda anlamli farklilik gostermektedir. “Coziilme” ve
“yiiksekten bakma” boyutlarinda farklilasmanin okul kidemi 1-3 yil, 4-6 yil

ve 7-9 yil olan 6gretmenler arasinda oldugu saptanmustir.

Gorev degiskeni, 6gretmenlerin algilamalarinda anlaml farkliliga yol agma-
maktadir.

Oneriler

Arastirmanin bulgularindan yararlanilarak gelistirilen bazi 6neriler asagida
sunulmustur.

Alanda ¢alisanlar (uygulayicilar) i¢in 6neriler

1. Okul miidiirlerinin atamalarinda adaylarin egitim diizeyleri, katildig1 hiz-
met i¢i programlari dikkate alinmalidir.

2. Okullarda yoneticilerin ve 6gretmenlerin daha ¢ok kaynastirilmas: amaciy-
la sik sik birlik ve beraberligi giiclendirici toplantilar, faaliyetler ve galis-
malar yapilmalidir.
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3. Okullardaki 6rgtit ikliminin boyutlarini ve diizeylerini belirlemek amaciy-
la belli araliklarla orgtit iklimini 6lgen anketler uygulanmali ve sonuglar
degerlendirilmelidir.

4. Okul mudiirlerinin tezli veya tezsiz yiiksek lisans programlarina katilma-
lar1 6zendirilerek 6rgiit iklimi konularinda ¢alismalar yapmalari saglanma-
Lidir. Bu sekilde okullarin olumlu, agik bir orgiit iklimine sahip olmalar:
saglanabilir.

5. Egitim Fakiiltelerinde “Orgiit Tklimi”, “Orgiit Ikliminin Okul ve Ogrenci
Basarisina Etkisi” gibi derslerin verilmesi uygun olacaktir.
6. Okulun 6rgiit iklimi 6gretmen, ¢aliganlar, veli hatta 6grenci basarisinda da

etkili oldugundan; okul miidiirleri okullarda agik, 1liml1 ve etkili bir 6rgtit
iklimi olusturmaya galigsmalidir.

7. Okul miidtirleri okulun orgiit iklimini etkileyebilecek kararlari alirken
Ogretmenlerin goriislerini, isteklerini ve elestirilerini de almali ve bunlar:
dikkatle degerlendirmelidir.

Arastirmacilar i¢in Oneriler

1. Bu arastirma Gaziantep ilindeki resmi ilkégretim okullarmin orgiit iklimi-
ni ele almaktadir. Bu alandaki yapilacak calismalar tiim okul diizeylerinde
ve Ttirkiye’deki bagka illerde de yapilabilir.

2. Resmi ilkdgretim okullari ile 6zel ilkdgretim okullarmin 6rgiit ikliminin
karsilastirildig: bir arastirma yapailabilir.

3. Okullarin 6rgiit iklimi ile 6grenci basarisi arasindaki iliskinin belirlenmesi
amaciyla arastirmalar yapilabilir.

4. Lise ve tiniversitelerde benzer bir arastirma yapilabilir.
5. Okullardaki 6rgiit iklimi miidiirlerin algilarina dayal olarak bulunabilir.

6. Agik ve ihmli 6rgiit iklimine sahip okullarla, kapali 6rgiit iklimine sahip
okullar arasindaki farkliliklarin ortaya konuldugu bir arastirma yapilabilir.
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Abstract

This study attempted to investigate organizational climate at primary
schools. It was conducted in the districts of Sahinbey and Sehitkamil in
Gaziantep in the academic year of 2004-2005. The sample consisted of 719 teach-
ers from 31 primary schools in 13 areas. The data were analyzed by using mean,
standart deviation, t-test, one-way analysis of variance and LSD multiple com-
parison test. The study indicated that although there was statistically no signif-
icant relationship between the teachers’perception of their schools’organiza-
tional climate with regard to gender and duty variables. On the other hand,
there was a significant relationship between (1) gender and the dimensions of
interference and morale, (2) the school they graduated from and the dimensions
of dissolution and morale, (3) occupational standing and the dimensions of dis-
solution and interference, (4) position in school and the dimensions of dissolu-
tion and aloofness of principals. However, there was no significant relationship
between these variables and the remaining dimensions of organizational cli-
mate such as intimacy, direct control, motivation, and consideration.

Key Words: Principal, organizational climate, teachers’ perception
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SANAT EGITIMINDE BIREYSEL FARKLILIKLARIN
KAYNAGI: BASKIN OGRENME STILLERI

Suayip SEYIHOGLU*

Ozet

Bu calismada, sanat egitiminde bireysel farkliliklarin énemi, Resim-is
ogretmeni adaylarinin baskin 6grenme stilleri ve bu stillerin bazi degiskenlere
baglh degisimi arastirilmistir. Tarama modelinde olan arastirmanin 6rneklemini
161 Resim-Is 6gretmeni aday1 olusturmaktadir. Baskin 6grenme stilleri, Kolb
Ogrenme Stili modeli kullanilarak belirlenmistir. Elde edilen veriler ki-kare testi
ve betimsel istatistik yontemleri kullanilarak analiz edilmistir. Arastirmanmn
sonucunda Resim-Is 6gretmeni adaylarinin baskin 6grenme stillerinin degisti-
ren oldugu ortaya gikmistir. Ogrenme stilleri cinsiyet ve 6gretim tiiriine gore
anlamli farklilik géstermektedir. Calismada; 6grenme stilleri ile ilgili hizmet ici
egitim seminerlerinin verilmesi, 6grencilerin 6grenme stillerinin belirlenip bu
6grenme stillerine gore bir 6gretim yapilmasi ve bu 6grenme stillerine gore ders
igerisinde kullanilacak 6gretim yontem-tekniklerinin ve materyallerinin segil-
mesi seklinde bazi 6nerilerde bulunulmustur.

Anahtar Sozciikler: Resim-Is egitimi, 6gretmeni adayi, 6grenme stili,
kolb 6grenme stili envanteri

Giris

Sanatlarin insanin egitimindeki énemi ve gerekliligi konusunda soylenmis
sozlere ve yazili diisiincelere antik devirlerden bu yana rastlanmaktadir. Cagimizin
en yaygin etkinligi olan egitimin iginde énemli bir yer tutan, sanat egitimi; dogum-
dan itibaren baslayip stiriip gitmesi gereken formal ve informal olarak beslenen bir
siiregtir. Sanat egitimi ve 6gretiminin amaci gocugu gerekli yetkinlik ve teknik bece-
riye yonlendirmektir. Bu yonlendirme, ¢ocugu dogruyu, tami, gercegi yansitmada
ister istemez bir ¢aba igine itecektir (Kirisoglu, 2002, 91). Bu ¢aba sadece okulda degil,
sergiler, miizeler, TV, sanat programlars, tiyatrolar, gazeteler, dergiler, vitrinler, hatta
caddeler gibi ¢ok cesitli ortamlarla okul disinda da devam eder.

Sanat egitiminin ifade edilmeye ¢alisilan bu 6nemi, insanin sanat arag olarak
kullanarak, gercekligi asmasi ya da kendine 6zgti baska bir gercekligi yaratmasindan
kaynaklanmaktadir. Diisle gercek arasinda kurulan bir koprii olarak sanatsal etkinlik,
ussal ile us dis1, diislem ile gercek, imgeler ile nesneler arasinda bir bag kurma egili-
midir. Kisaca sanat, insanin kendisini tanimasinin, dontistiirmesinin ve yaratmasinin
bir disa vurumu ya da bir sertivenidir. Bu sertivenin sonunda insanin, bagkalar1 araci-
lig1 ile kendini tanidigini, varligint kanitladigini, kendini asma cabasi icinde kendi
bilincine vardigini goézleriz (Bozkurt, 2000,9). Bu gozlem San’a gore (2003, 24-25) su
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sekildedir: Cocuk bu stirecte; izlenim, algilama, gozlem, arastirma, bellek, cagrisim,
imgelem, bilis, bulus, bilgi, diisiinme, usavurma, degerlendirme gibi, duygu ve
duyumlardan baslayarak tiim duygusal ve dustinsel stireglerini ¢aligtirir. Gorsel ve
optik alanda, ya da miizik, dans drama/tiyatro, yazin gibi alanlar da diisiiniildiigiin-
de maddeyle, sesle, bedenle, sozlerle yapici-kurmaci iletisim iligkilerine girmesi, yeni
diizenlemeler, bigimlendirmelerle birtakim formlara ulasir. Yasama, tanima ve deger-
lendirme bu karmasik etkinlik stirecinin agirlikli bilesenleridir. Degerlendir-menin
icinde, usavurma, yargilama, denetleme ve en énemlisi 6z elestiri yer alir. Ogrenme
stireclerinin en iyi bicimde dtizenlenip orgiitlendigi ve yonlendirilebildigi bu yaratici
etkinlikler stirecinin sonunda, katilanlar, dolaysiz olarak yasadiklarinin ve denedikle-
rinin birer yaratict anlatima kavustugunu, “kendisini ifade”, “kendini gegeklestirme”
olgularmin gergeklestigini goriirler (San, 2003, 24-25; Bigali, 1999, 7). Bu gergeklestir-
me bigimleri 6grencinin kendine 6zgti 6grenme stillerinden gegerek ifade bulur.

Her birey estetik yargisini kendi 6grenme stiline gore yaparken, yeni bigimle-
ri hissedip, degerlendirme ve yargilama yoluyla diga yansitmasi, sekil, renk, bigim,
form niteliklerine donitistiirmesi s6z konusu olmaktadir. Bu sekilde ifade ya da yan-
sitma olarak disa vurulan sanat, bireysel farkliliklari ile zenginlik sunmaktadir.
Ciinkii her birey fakli alg: ve bilgi birikimi ile donanmugtir. Farkli sekilde géren, algi-
layan, yorumlayan ve analiz eden her bireye sanat egitimi de bu farkliliklar gz 6niin-
de bulundurularak, bireysel nitelikte verilmelidir. Bu fikir Eytiboglu'nda (1986, 213)
“Yeryiiziinde ne kadar sahici sanatgi varsa, bir o kadar da ¢alisma yolu vardir. Bu yol-
lardan beni agan, senin hi¢ isine gelmeyebilir” ciimlesiyle hayat bulmaktadir.
Yavuzer (2000, 5)'e gore; yasa, zekd, kisilik ve yakin cevre Ozelliklerine gore bir
¢ocuktan digerine farklilik gosteren resim etkinligine yaklasimin goreli (r6latif) olma-
s1 gerekir. Ogrenciler farkl sanatsal ifade sekilleri ile bireysel farklihiklarini gorselles-
tirirler. Bagka bir ifade ile Britsch’e gore (1926, 12-13) sanat iiriinii gorsel-yogrumsal
bigimlendiriligtir; zihinsel, ruhsal, 6zgiil ve ¢ok &zel bir ¢abadir. Bu ¢aba dolaysizdir
ve kavramsal degildir: gorsel-duyussal yasantisimin zihin ve ruhtaki, iglenisidir.
Bireysel farklilasma alg1 derecesinde de kendini gostermekte olup 6grenme siirecin-
de de farklilasma olusturmaktadir. Bu 6grenmeler bazi bireylerde kolay gergeklesti-
rilirken, bazi bireylerde yavas gerceklesmektedir. Plastik sanatlar egitimi ile 6nce
birey hazirlanir, sonra bireysel katihimlarin arttirilmas: saglanilarak toplumsal yapi-
lanma olusturulur. Boylece toplum kiiltiirtinde bilingli ve kasith olarak sanatsal
degerlerde yapisalci bir katki saglanmis olur.

Sanattaki stil ile 6grenme stilleri arasinda bir bag vardir. Read (1963) bu bag:
sOyle izah etmektedir; “Gegmis ve cagdas sanat bigemleri bir tarafta, kisilik ve huy
tipleri, 6teki tarafta, her zaman kesin saflikta bulunmasalar da aralarinda bir kosut-
luk vardir”. Hem sanatta ve hem de kisilik tipleri arasindaki bu iligkiyi ve bag: gos-
teren pek ok belirti gézlenebilir. Bu iligkiyi bilmenin sanat egitimi agisindan biiyiik
o6nemi vardir. Ciinkii genelde okullarda diga doniik diisiinme tipine uygun egitim
yapilmaktadir. Bu tutum 6teki tipleri bu anlamda sanat egitimi diginda birakmakta-
dir. Oysa sanat 6gretmeninin birinci gérevi ¢ocugun huy ve kisiligi ile anlatim bige-
mi arasinda en ytiiksek bagi kurmak olmalidir.

Sanat egitimi siiresince kendini sanatsal etkinlikler ile ifade eden 6gretmen
adaylarimn, dolayl olarak 6grenme stilleri hakkinda bilgiler edinilebilir ve egitimsel
onlemleri buna gore yonlendirilebilir. Zaten sanat egitiminde amag¢ Murrey’e gore
(akt: Ozsoy, 2003, 157) her 6grenciyi sanatgi yapmak degil, her 6grencide var olan
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yaraticthig1 gelistirmek igin egsiz bir arag olarak sanati kullanmaktir. Eytiboglu (1986,
213) da “Calismalk, ille de firca sallamak degil, tezgah basinda olmak, konuyu duy-
mak, konuyu incelemek, hatta konuyu yoktan var etmektir” seklindeki ifadesi ile
yaraticiliga ¢ok yonli olarak bakmustir.

Bireysel farkliliklar1 egitim ortaminda ifade eden 6grenme stilleri; bireylerin
o6grenme ortamlarimi nasil algiladiklarini, etkilesime girdiklerini ve bu ortamlarda
nasil tepkide bulunduklarini gosteren bilissel, duyussal ve psikolojik davranislar sek-
linde tanimlanirken (Keefe, 1982; akt: Tuna, 2008, 253), Dunn’un (1993) Kisiye Ozgii
Ogrenme Modelinde su sekilde agiklanmaktadir; “Ogrenmenin ve 6gretmenin gok
gesitli yollar1 vardir. Herkes 6grenebilir ama ayni sekilde 6grenemez. Biitiin gocukla-
ra uyan bir 6grenme stili yoktur. Herkesin en iyi 6grendigi yolu bulup o yolu agmali
ve orada ilerlemeyi kolaylagtirmali. Bir 6grencinin 6grenme stilini belirleyip, ona
gore gerekli diizenlemeleri yapmak 6grencinin basarisini artirir.”

Kendine 6zgii 6grenme stillerini ele alan bir¢ok 6grenme stili icinden en yay-
gmn kullarulani Kolb grenme stili modelidir. Kolb’e gore (1984), 6grenme stilleri su
sekildedir:

Degistiren (Divergent) Ogrenme Stili: Bu bireylerde, yansitici gozlem ve
somut yasant1 yetenekleri baskindir. Anlam ve degerlerin farkindadirlar. Temel yete-
nekleri, somut durumlar1 pek ¢ok agidan gozden gegirmek ve iliskileri anlamli bir
sekilde organize etmektir. Bu stilde eylemden ziyade gozleyerek uyum saglama vur-
gulanir. Bu 6grenme stiline degistiren denmesinin nedeni, bu stile sahip bireyler, bir
beyin firtinas1 gibi alternatif fikirleri meydana getirmesinin istendigi durumlarda
daha iyi performans gostermeleridir. Belirleyici sorusu “Nigin?” dir. Ogretmene
motive edici bir rol diismektedir

Oziimseyen (Assimilator) Ogrenme Stili: Bu bireylerin baskin oldugu 6gren-
me yetenekleri, yansitic1 gézlem ve soyut kavramsallastirmadir. En 6nemli 6zellikle-
ri, kavramsal modelleri olusturma yeteneklerinin olmasidir. Bu bireyler de sosyal
konular tizerine daha az odaklanirlar, soyut kavramlar ve fikirlerle daha ¢ok ilgili-
dirler. Fikirler bu bireylerin pratik degerleriyle daha az yargilanirlar. Kuramlarin
mantiksal olarak saglam ve kesin olmasi daha 6nemlidir. izleyerek ve diisiinerek
dgrenme s6z konusudur. Isitsel, gorsel sunumlarla kolay anlarlar. Ogretmene uzman
rolt diismektedir.

Ayristiran (Converger) Ogrenme Stili: Bu bireylerde, temel olarak aktif
yasanti ve soyut kavramsallastirma dgrenme yetenekleri baskindir. En énemli 6zel-
likleri problem ¢6zme, karar verme, fikirleri pratikte uygulama, fikirlerin mantiksal
analizini yapma ve sistematik planlama yapmadir. Bu stile sahip bireyler bir tek
dogru cevap veya ¢oziimiin istendigi geleneksel zekd testlerinde basarili olurlar.
Sosyal konulardan ziyade problem ¢6zme ve teknik konularda basarilidirlar. Sistemli
olarak pldnlama yaparlar ve yaparak Ogrenirler. Belirleyici sorusu “Nasil?” duir.
Ogretmene antrenér rolii diigmektedir.

Yerlestiren (Accomodator) Ogrenme Stili: Bu bireylerde, aktif yasanti ve
somut yasanti 6grenme yetenekleri baskindir. En énemli 6zellikleri, plan yapma ve
yeni deneyimler icinde yer almalaridir. Bu stilde, firsat arama, risk alma, eylemde
bulunma vurgulamir. Yaparak ve hissederek 6grenme séz konusudur. Bu bireyler
kendi analitik yeteneklerinden ziyade, bilgi igin diger insanlara son derece giivenir-
ler, sezgisel bir deneme yanilma durumunda problem ¢6zmeye meyillidirler. Agik
fikirlidirler ve degismelere kars: kolaylikla uyum saglarlar.
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Ogretme-6grenme siirecinin en énemli siireglerinden birisi 6grencilerin 6gren-
me stilini belirlemek ve degerlendirmektir. Boylelikle uygun 6gretim yontem ve tek-
nikleri segilebilir, ihtiyaca cevap veren arag gereglerle zenginlegtirilmis 6grenme
ortamlar1 hazirlanir ve 6grencinin bagarisini arttirmak miimkiin kilinabilir.

Sanatin arag olarak kullanildig1 bu bakis agisiyla 6gretmen adaylarmin geli-
simleri icin 6ncelikle kendi yaraticiliklarini ve ifade tarzlarini besleyen 6grenme stil-
lerinin tespit edilmesi gerekmektedir. Bu ana problem altinda asagidaki alt problem-
lere cevap aranmuisgtir:

1. Resim-Is 6gretmeni adaylarinin baskin 6grenme stilleri nelerdir?

2. Resim-Is 6gretmeni adaylarinin baskin égrenme stilleri siif diizeylerine
gore anlamli bir farklilik gostermekte midir?

3. Resim-Is 6gretmeni adaylarimin sahip olduklari baskin 6grenme stilleri cin-
siyetlerine gore anlamli bir farklilik gostermekte midir?

4. Resim-Is o6gretmeni adaylarinin baskin 6grenme stilleri okul 6ncesi egitim
alma durumlarina gore anlamli bir farklilik gostermekte midir?

5. Resim-Is 6gretmenliginde 6grenim goren &gretmen adaylarmm sahip
olduklar1 baskin 6grenme stilleri mezun olduklari lise tiirti ve boliimiine gére anlam-
I1 bir farklilik gostermekte midir?

6. Resim-Is 6gretmenliginde 6grenim goren 6gretmen adaylarinin sahip
olduklar1 baskin 6grenme stilleri yasadig1 birime gore anlamh bir farklilik goster-
mekte midir?

7. Resim-Is 6gretmenliginde &grenim goren 6gretmen adaylarmin sahip
olduklart baskin 6grenme stilleri 6gretim tiirtine gére anlamli bir farklilik goster-
mekte midir?

Amag

Bu galismanin amaci, Resim-Is 6gretmeni adaylarinin baskin 6grenme stilleri-
nin belirlenmesi ve bu stillerin cinsiyet, sinif diizeyi, okul 6ncesi egitim alma duru-
mu, mezun olduklari lise tiirii ve boliimii, anne-baba egitim diizeyi gibi degiskenler-
den etkilenip etkilenmediginin incelenmesidir.

Yontem

Aragtirmada betimsel yéntemlerden survey (tarama) yontemi kullanilmgtir.
Temelde var olan bir durumu betimlemeye, tasvir etmeye yo6nelik olan bu yéontemde
amag, bir grup tizerinde incelenen davranisi o gruptan alinan érneklem tizerinden
gerceklestirmektir (Erdzkan, 2007; Simon ve Burstein, 1985; Akt: Ekiz, 2007).

Orneklem

Arastirmanin 6rneklemini 2007-2008 egitim-6gretim yiliin giiz yariyilinda
Karadeniz Teknik Universitesi Fatih Egitim Fakiiltesi Resim-Is Ogretmenligi'nde
ogrenim goren 161 6gretmen aday1 olusturmaktadir. Ornekleme 1, 2, 3 ve 4. simuflar-
dan yaklasik 40’ar 6grenci seckisiz olarak alinmistir.

Veri Toplama Araci ve Verilerin Analizi

Calismada 6grencilerin baskin 6grenme stillerini belirleyebilmek amaciyla
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Kolb (1985) tarafindan gelistirilen, Askar ve Akkoyunlu (1993) tarafindan Tiirkiye’de
uygulanabilirligine yonelik caligmasi yapilan 12 maddelik Kolb Ogrenme Stili
Envanteri (OSE) kullamilmigtir. Bu envanter, hangi 6grenme stilinin birey igin daha
uygun oldugunu ortaya koymaktadir. Bu envanterde dort 6grenme stili (degistiren-
dziimseyen-ayrigtiran-yerlestiren) tanimlanmistir. Ogrencilerin hangi baskin &gren-
me stiline sahip olduklari, envanterde yer alan maddelerden aldiklar1 puanlara gore
belirlenmektedir. Agkar ve Akkoyunlu (1993, 42) tarafindan yapilan gegerlik ve giive-
nirlik ¢alismas: neticesinde, envanterin dért boyutuna ait gtivenirlik katsayilarinin
(Cronbach «) 0,73 ile 0,83 arasinda degistigi bulunmustur. Bu gtivenirlik katsayilari-
nin tatmin edici diizeyde oldugu ve Kolb 6grenme stili envanterinin Tiirkiye'de
uygulanabilecegi sonucuna varilmistir.

Bu envanterde her biri 4 er ifadeden olugan 12 madde bulunmaktadir. Bu ifa-
deler David A. Kolb’un 6grenme modelindeki aktif deneme, gézleme ve yansitma,
somut tecriibe, soyut kavramsallastirma boyutlaria yoneliktir. C)gretmen adaylari,
bu ifadeleri 6grenme esnasinda en ¢ok kullandiklarina “4”, en az kullandiklarina
veya kendilerine en uzak hissettiklerine gore “3”,”2”,”1” puan vererek cevaplandir-
maktadirlar.

Sag (2007; akt: Tuna, 2008, 254), kisinin 6grenme stilinin hesaplanmasinda kul-
lanulan yontemi soyle agiklamaktadir: Somut yasanti (SY) 6zelligine sahip olanlar ile
soyut kavramsallagtirma (SK) 6zelligine sahip olanlarin arasindaki fark hesaplanir.
Daha sonra, bir bagka boyut olan aktif yasanti (AY) ile yansitic1 gozlem (YG) arasin-
daki fark hesaplamir. Elde edilen iki farkli boyut, sekil 1’de goriilen koordinat siste-
minde kargilagtirildiginda bulunan nokta, bireyin hangi 6grenme stilini agirlikli ola-
rak sectigini ortaya koymaktadir.

Somut Yasant
.- -~

L ~
A PR ~
. A
4 N\
V3 LN
Yerlegtiren Degistiren
(hissederek ve yaparak) g (hissederek ve cizerek)

1 2 1
Aktif Yasant1 PR = : Yansitic1 Gozlem
(Yaparak) 4—' Bilgiyi ; isleme |—> (izleyerek)

1 2 1
\ = 1
\ Ayrnistiran Oziimseyen
\‘ (diisiinerek ve yaparak) (diisiinerek ve izleyerek)
N

N

~ s’
~ ~ -

o Soyut Kavramsallastirma |es

(Diisiinerek)

Sekil 1: Kolb Ogrenme Stili Modeli “Ogrenme Cemberi” (Karakis, 2006, 51)
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Ogrenme stili envanterinde belirtilen normlara gore SPSS paket programi kul-
lanilarak 6gretmen adaylarinin 6grenme stillerine ait elde edilen veriler ki-kare testi
ve betimsel istatistik yontemleri kullanilarak analiz edilmistir.

Bulgular

Veri toplama aracinin 6rnekleme uygulanmasindan sonra her bir alt probleme
iliskin elde edilen bulgular asagida verilmistir.

Birinci alt probleme iligskin bulgular

Birinci alt problem Resim-Is 6gretmeni adaylarimin baskin §grenme stillerini
sorgulamaktadir. Elde edilen bulgulara gére 6grencilerin baskin 6grenme stilleri su
sekildedir:

Tablo 1:0gretmen Adaylarinin Baskin Ogrenme Stillerine fliskin Dagilim

Ogrenme Stilleri Ogrenci Sayisi (N) %o
Oziimseyen 16 9,9
Yerlegtiren 44 27,3
Ayristiran 50 31,1
Degistiren 51 31,7

Toplam 161 100.0

Tablo 1 incelendiginde, 6gretmen adaylarmin % 31,7 sinin degistiren 6gren-
me stiline sahip oldugu goriilmektedir. Bu siralamay1 % 31,1 ile ayrigtiran 6grenme
stili ve % 27,3 ile yerlestiren dgrenme stiline sahip olanlar takip etmektedir. Oziimse-
yenler ise % 9,9 ile en az sahip olunan §grenme stilini olugturmaktadr.

ikinci alt probleme iligkin bulgular

Ikinci alt problem “Resim-Is 6gretmeni adaylarimin baskin égrenme stilleri
smif diizeylerine gore anlamli bir farklilik gostermekte midir?” seklinde olup elde
edilen bulgular asagidaki gibidir.

Tablo 2:0gretmen Adaylarinin Baskin Ogrenme Stillerinin Siniflara Gore
Farklilig1 i¢in Ki-Kare Testi Sonuglart

Ogrenme stilleri 1. sif 2. siuf 3. siuf 4.smaf
Degistiren 25,0 31,7 30,9 35,1
Yerlestiren 25,0 24,4 34,9 24,3
Oziimseyen 12,5 7,3 15,6 8,1
Ayrigtiran 37,5 36,6 18,6 32,4

X2 =5.975;sd =9; p = 0.742 ; p > 0.05
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Tablo 2 incelendiginde, 1.simf (% 37,5) ve 2. siif (%36,6) 6gretmen adaylari-
nin baskin olarak ayristiran, 3. sinif 6gretmen adaylarinin %34,9 yerlestiren, 4. sinuf
Ogretmen adaylarinin ise %35,1 ile degistiren 6grenme stiline sahip oldugu goriil-
mektedir. Ancak bu farklilik anlamh diizeyde degildir (X2(9) = 5,975; p>0,05). 1. ve 2.
siuflarda ayrigtiran 6grenme stiline sahip olan 6grenciler 3. ve 4. siiflarda anlamh
farklihga yol agmadan yerlestiren ve degistiren 6grenme stiline gegmektedirler.

Ucgiincii alt probleme iliskin bulgular

Aragtirmanin dglincti alt problemi “Resim-Is ogretmeni adaylarimn sahip
olduklar1 baskin 6grenme stilleri cinsiyetlerine gore anlamli bir farklilik gostermekte
midir?” seklindedir. Elde edilen bulgular asagidaki tabloda verilmistir.

Tablo 3:0gretmen Adaylarinin Baskin Ogrenme Stillerinin Cinsiyetlerine
Gore Farkliligi I¢in Ki-Kare Testi Sonuglart

Cinsiyet Degistiren  Yerlestiren Ayristiran  Oziimseyen Toplam
Bayan N 44 32 44 9 129
% 34,1 24,8 34,1 7,0 100,0
Erkek N 7 12 6 7 32
% 21,9 37,5 18,8 21,9 100,0
Toplam N 51 44 50 16 161
% 31,7 27,3 31,1 9,9 100,0

X2 = 10.397; sd = 3; p = 0.015; p < 0.05

Tablo 3 incelendiginde, arastirmaya katilan 161 6gretmen adayinin 129 tane-
sinin bayan, 32 tanesinin erkek oldugu goriilmektedir. Ogretmen adaylarindan
bayanlarin %34,1’inin degistiren ve ayristiran, %24,8inin yerlestiren ve %?7’sinin
oztimseyen, erkek Ogretmen adaylarmin ise, %37,5'inin yerlestiren, %21,9’unun
degistiren ve dziimseyen %18,8'inin ayrigtiran dégrenme stiline sahip oldugu goriil-
mektedir. Bayanlarin biiytik bir bolimii degistiren ve ayristiran 6grenme stiline
sahipken, erkeklerin biiytik bir ¢ogunlugu yerlestiren 6grenme stiline sahiptir. Bu
farklilik istatistiki anlamda anlamli farklilia yol acacak diizeydedir. Bir diger ifa-
deyle 6gretmen adaylarinin baskin 6grenme stilleri cinsiyetlerine gore farklilik gos-
termektedir (X2(3) = 10,397; p < 0,05).

Dérdiincii alt probleme iliskin bulgular

Dordiincii alt problem “Resim-Is 6retmeni adaylarimin baskin 6grenme stil-
leri okul Oncesi egitim alma durumlarma goére anlamli bir farklilik gostermekte
midir?” seklinde olup elde edilen bulgular asagidaki gibidir.
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Tablo 4:0gretmen Adaylarinin Baskin Ogrenme Stillerinin Okul Oncesi
Egitim Alma Durumlarina Gére Farklilig: i¢cin Ki-Kare Testi Sonuglar

Okul Oncesi
Egitim Alma Degistiren  Yerlegtiren ~Ayrigtiran  Oziimseyen Toplam
Durumu
Okul Oncesi N 9 8 8 3 28
Egitim Alanlar % 32,1 28,6 28,6 10,7 100,0
Okul Oncesi N 42 36 42 13 133
Egitim Almayanlar % 31,6 27,1 31,6 9,8 100,0
Toplam N 51 44 50 16 161
P % 31,7 27,3 31,1 9,9 100,0

X2 =0.109; sd =3; p = 0.991; p > 0.05

Tablo 4 incelendiginde, arastirmaya katilan 6gretmen adaylarinin 133 tanesi-
nin okul 6ncesi egitimi almadigi, 28 tanesinin ise aldig1 goriilmektedir. Okul 6ncesi
egitimi alan 28 kisinin %32,1'inin degistiren, %28,6’sinin yerlestiren ve ayristiran
%10,7’sinin 6ziimseyen 6grenme stiline sahip oldugu anlagilmaktadir. Okul 6ncesi
egitimi almayan 6grencilerin %31,6’sinin degistiren ve ayristiran %27,1'inin yerlesti-
ren, %9,8'inin de 6ziimseyen 6grenme stiline sahip oldugu goriilmektedir. Ancak bu
farklilik istatistiki anlamda anlamh farkliliga yol acacak diizeyde degildir. (X2(3) =
0,109; p > 0,05)

Besinci alt probleme iligkin bulgular

Besinci alt problemde “Resim-Is 6gretmenliginde dgrenim goren 6gretmen
adaylarinin sahip olduklar: baskin 6grenme stilleri mezun olduklar lise tiirii ve bolii-
miine gore anlamli bir farklilik gostermekte midir?” sorusu sorulmustur. Mezun olu-
nan lise tiirti ve bolim degiskenlerine ait bulgular tablo 5 ve 6'da verilmistir.

Tablo 5:Ogretmen Adaylarinin Baskin Ogrenme Stillerinin Mezun
Olduklari Lise Tiiriine Gore Farklilig1 i¢in Ki-Kare Testi Sonuglari

Mezugk?llldugu Degistiren  Yerlegtiren ~Ayristiran  Oztimseyen Toplam
Genel Lise N 28 17 27 14 86
% 32,6 19,8 31,4 16,3 100,0
Giizel Sanatlar Lisesi N 11 12 14 0 37
% 29,7 32,4 37,8 0 100,0
Meslek Lisesi N 9 12 5 1 27
% 33,3 44,4 18,5 3,7 100,0
Diger N 2 4 4 1 11
% 18,2 36,4 36,4 9,1 100,0
Toplam N 51 44 50 16 161
% 31,7 27,3 31,1 9,9 100,0

X2 =16.022; sd =9; p = 0.066; p > 0.05
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Tablo 5 incelendiginde, Genel Lise mezunu olan 86 6grencinin %32,6’s1 degis-
tiren, %31,4’'ti ayristiran, % 19,8'i yerlestiren, %16,3'ti 6ztimseyen 6grenme stiline
sahiptir. Giizel Sanatlar Lisesi mezunu olan 37 dgrencinin %37,8'i ayrigtiran, %32,4'ii
yerlestiren, %29,7’si degistiren 6grenme stiline sahip iken, Giizel Sanatlar Lisesi
mezunlarinda éziimseyen 6grenme stiline sahip dgrenci bulunmamaktadir. Meslek
lisesi mezunu olan 27 &grencinin %44,4'ti yerlestiren, %33,3'ti degistiren, %18,5'i
ayristiran, %3,7’si O0ziimseyen Ogrenme stiline sahiptir. Diger (Anadolu Lisesi,
Anadolu 6gretmen lisesi, stiper lise, imam hatip lisesi) kodlamali 11 6grencinin
%36,4"11 yerlestiren ve ayristiran, %18,2’si degistiren, %9,1’i 6ztimseyen 6grenme sti-
line sahiptir. Okul tiirleri arasinda tespit edilen bu farklilik istatistiki anlamda farkli-
liga yol agmamaktadir. (X2(9) =16,022; p > 0,05).

Tablo 6: Ogretmen Adaylarinin Baskin Ogrenme Stillerinin Mezun
Olduklar1 Béliime Gore Farklilig: i¢in Ki-Kare Testi Sonuglart

h%eéﬁr&?liﬁgu Degistiren  Yerlegtiren ~Ayngtiran Oziimseyen Toplam
Sézel N 35 19 33 8 95
Oze
% 36,8 20,0 34,7 8,4 100,0
Giizel Sanatl 8 13 12 3 36
iizel Sanatlar
% 22,2 36,1 33,3 8,3 100,0
Bsit Asirlik N 5 6 5 3 19
i 1l
s % 263 31,6 26,3 15,8 100,0
S 1 N 3 6 0 2 11
ayisa
Y % 27,3 54,5 ,0 18,2 100,0
Tool N 51 44 50 16 161
opram % 3L7% 27,3% 31,1% 99%  1000%

X2 = 13.794; sd =9; p = 0.130; p > 0.05

Tablo 6 incelendiginde, arastirmaya katilan 6gretmen adaylarinin, 95’inin
sozel, 36’sinin giizel sanatlar, 19'unun esit agirlik, 11’inin sayisal alandan mezun
oldugu goriilmektedir. S6zel alandan gelen toplam 95 6grencinin %36,8 inin degisti-
ren, %34,7’sinin ayristiran, % 20’si yerlestiren, %8,4'1i ise 6ztimseyen 6grenme stiline
sahiptir. Giizel sanatlar alanindan mezun olanlarin %36,1 i yerlestiren, %33,3 ii ayris-
tiran, %22,2’si degistiren, %8,3'1i dzlimseyen grenme stiline sahiptir. Esit agirliktan
mezun olan 6grencilerin, %31,6’siin yerlestiren %26,3'tintin degistiren ve ayristiran
%15,8'inin de 6ziimseyen 6grenme stiline sahip oldugu goriilmektedir. Sayisal alan-
dan mezun olanlarin %54,5'inin yerlestiren, %27,3'tintin degistiren, %18,2’sinin
dziimseyen 6grenme stiline sahip iken, sayisal mezunlarinda ayrigtiran stiline sahip
ogrenci bulunmamaktadir.

Giizel sanatlar, Sayisal ve esit agirlik alanlarindan mezun olanlarin agirlikl
o0grenme stili yerlestiren 6grenme stilidir. Sozel alandan mezun olanlarin agirlikl
ogrenme stili degistiren 6grenme stilidir. Ancak bu farklilik istatistiki anlamda
anlamli farkliliga yol acacak diizeyde degildir. Bir diger ifadeyle 6gretmen adaylari-
nin baskin 6grenme stilleri mezun olduklar1 béliime gore farklilik gostermemektedir.
(X2(9) =13,794; p > 0,05).
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Altinc alt probleme iliskin bulgular

Altinai alt problemin konusu “Resim-Is 6gretmenliginde 6grenim géren 6gret-
men adaylarimnn sahip olduklar: baskin 6grenme stilleri yasadig: birime gére anlam-
I1 bir farklilik gostermekte midir?” seklindedir. Probleme ait bulgular tablo 7’de veril-
mistir.

Tablo 7: Ogretmen Adaylarinin Baskin Ogrenme Stillerinin Ogretim
Tiirlerine Gore Farklilig I¢in Ki-Kare Testi Sonuglart

Ogretim tiirii Degistiren  Yerlegtiren ~Ayristiran Oztimseyen Toplam
N 29 13 28 7 77
Normal
% 37,7 16,9 36,4 9,1 100,0
L . 22 31 22 9 84
Ikinci Ogretim
% 26,2 36,9 26,2 10,7 100,0
N 51 44 50 16 161
Toplam
% 31,7 27,3 31,1 9,9 100,0

X2 =9.007; sd =3; p = 0.029; p < 0.05

Tablo 7 incelendiginde normal 6gretimde 77, ikinci 6gretimde 84 6gretmen
aday1 bulunmaktadir. Normal 6gretimde okuyan 77 6gretmen adayindan %37,7’si
degistiren, %36,4’1i ayristiran, %16,9"u yerlestiren, %9,1'i 6ztimseyen 6grenme stiline
sahiptir. Ikinci §gretimde 6grenim goren 84 6gretmen adayindan %36,9” u yerlestiren,
% 26,2'si degistiren ve ayristiran, % 10,7’si dziimseyen Ogrenme stiline sahiptir.
Ogretmen adaylarinin 6gretim tiirleri 6grenme stilleri {izerinde istatistiki anlamda
farkliliga yol agmaktadir (x3(3) =9,007; p<0,05).

Yedinci alt probleme iliskin bulgular

“Resim-Is 6gretmenliginde 6grenim goren 6gretmen adaylarinin sahip olduk-
lar1 baskin 6grenme stilleri 6gretim tiirline gore anlamli bir farkliik gostermekte
midir?” sorusu aragtirmanin yedinci alt problemini olusturmaktadir. Bulgular tablo
8’de verilmistir.

Tablo 8: Ogretmen Adaylarinin Baskin Ogrenme Stillerinin Yasadig1
Birimlere Gore Farklilig: I¢in Ki-Kare Testi Sonuglar

Yasadig1 birim Degistiren ~ Yerlestiren = Ayristiran Oziimseyen Toplam
. N 5 8 7 3 23
Koy
% 21,7 34,8 30,4 13,0 100,0
. N 21 17 20 5 63
Tlge
% 33,3 27,0 31,7 7,9 100,0
il N 25 19 23 8 75
% 33,3 25,3 30,7 10,7 100,0
N 51 44 50 16 161
Toplam
% 31,7 27,3 31,1 9,9 100,0

X2 = 1,950; sd =6; p = ,924; p > 0.05
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Tablo 8 incelendiginde Resim-Is gretmenliginde 6grenim géren 23 6gretmen
adaymin koyde, 63'tintin ilgede, 75’inin de ilde ikamet ettigi gortilmektedir. Koyde
ikamet eden 23 6gretmen adayimnin %34,8'i yerlestiren, %30,4'ti ayristiran, %21,7’si
degistiren, %131 6ziimseyen 6grenme stiline sahiptir. ficede ikamet eden 63 6gret-
men adaymin %33,3't degistiren, %31,7'si ayristiran, %27’si yerlestiren, %7,9'u
dziimseyen dgrenme stiline sahiptir. {lde ikamet eden 75 6gretmen adaymin %33,3'ii
degistiren, %30,7’si ayristiran, %25,3'ti yerlestiren, %10,7’si 6ztimseyen 6grenme sti-
line sahiptir. Ogretmen adaylarinin yagsadig birimler grenme stilleri iizerinde ista-
tistiki anlamda farkliliga yol agmamaktadir (x3(6) =1,950; p > 0,05).

Tartisma ve Sonug

Genel olarak baskin ¢grenme stili “degistiren” olan Resim-Is 6gretmen aday-
larinin, birinci ve ikinci sinifta baskin 6grenme stili “ayristiran”, tgtincti siniflarda
“yerlegtiren”, dérdiincii sniflarda ise “degistiren” dir. Resim-Is 6gretmeni adaylari-
nin birinci ve ikinci siniflarda ayrigtiran 6grenme stiline sahip olmalar1 bu program-
da almuis olduklar: derslerin icerigi ile iliskilendirilebilir. Ciinkii 1. ve 2. siniflarda ali-
nan derslerin ¢ogu 6grencilerin teorik bilgi temellerini saglamlastirarak onlar1 uygu-
lamaya hazirlamaktir. Resim-Is 6gretmenliginde okuyan dgretmen adaylarmin 1. ve
2. simiflarda aldiklari toplam 27 dersin sadece 12 tanesi uygulama dersidir. Uciincii ve
dordiincii siniflarda baskin 6grenme stilinin yerlestiren ve degistiren olmasinin,
ogretmen adaylarimin almis olduklari uygulama, gézlem igerikli derslerden kaynak-
landig1 distintilmektedir. Ciinkii 6gretmen adaylarinin 3. ve 4. sinuflarda aldiklar:
toplam 24 dersin sadece 10 tanesi teorik igerikli olup geriye kalani uygulamal ders-
lerdir. Ogrenme stillerinin sinif diizeyine bagh olarak degistigini, diizey arttikca fikir-
lerin daha ¢ok pratige yonelik uygulamalarini igeren 6grenme stillerine sahip olduk-
larim1 gosteren bu sonug Kaya, (2007)'ya ait ¢calismanin sonuglari ile paralellik goster-
mektedir. Sanat egitiminde atdlye derslerinin 6grencilerin gelisimi i¢in oldukga
onemlidir. Bu dersler esnasinda zihinsel siiregler de gortintirdeki eylemlerin arka pla-
ninda islemekte ve gelismektedir. Ozsoy (2003, 173)'a gore, sanatsal uygulama galig-
malari, 6grencinin sanat yetenekleri, problem ¢dzme yaklasimlar: ve ayrica anlaml
isaretlerle iletisim kurmak icin gerekli tasarim yetenekleri hakkinda bilgi ve anlayis
gelistirmesi i¢in 6nemlidir. Atolye uygulamalarinda “Sorun nasil ¢6ziiliir? Bu dik-
katlice nasil yapilir? Bu en iyi nasil diizenlenir?” gibi sorular1 sorar.

San (2003,70)'1n da belirttigi gibi; ifade edilmeyen, disa vurulmayan kavram-
imge haline getirilmemis imgeler zihinde 6liirler. Bu sebeple, ifade gticii ve yetisinin
yitirilmesi demek, zihnin zayiflamasi, zihinsel yeti ve giiclerin yitirilmesi demektir.
[fade ve disa vurma yetisinin ahstirilarla giiglendirilmesiyle zihin gelisir ve serpilir.
Dilin yani sira, zihinsel tasarimlarin, imgesel ifadelerinin ¢izimi ile zihnin gii¢lendiri-
lebilecegi agiktir. Bu sebeple; diistince zemininde baslayip eylem ile devam eden
sanatsal tireticilik ve egitim, 6grencilerine kendilerini disa vurup ifade edebilecek fir-
satlar saglamalidir.

Resim-Is 6gretmeni adaylarmin 6grenme stilleri iizerinde, cinsiyetin nemli
bir faktor oldugu goriilmektedir. Bayanlarda baskin olan degistiren ve “ayristiran”
ogrenme stili iken, erkeklerde bu stil “yerlestiren” olarak karsimiza ¢tkmaktadir. Bu
cercevede insanlarda cinsiyete bagl olarak farklilik gosteren igsel siireclerin 6gren-
menin ve kendini ifade etmenin her asamasima yansimasi oldukga dogaldir.
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Arastirmanin bir diger bagimsiz degiskeni okul 6ncesi egitimdir. Bu ¢alisma-
nin 6rneklemini olusturan égrencilerin ¢ok azinin s6z konusu dénemden gegtikleri ve
ogrenme stillerinin bu degiskenden etkilenmedigi goriilmiistiir. Bu durumun agikla-
masy; 6gretmen adaylarmin okul 6ncesi egitim almalar1 gereken dénemlerde bu egi-
tim tiirtintin su anki kadar yaygin ve 6nemli olmamasi olarak yapilabilir. Simsek,
(2007) nin ¢aligmast da bu sonucu desteklemektedir.

Ogretmen adaylarina ait kisisel bilgilerin 6grenme stillerine etki edip etmedi-
gini anlamak amaciyla secilen bir diger bagimsiz degisken, mezun olduklar1 okulun
ve bolimtin tirtdiir. Genel lise, giizel sanatlar lisesi, meslek lisesi ve diger okullar-
dan mezun olan 6gretmen adaylarmin baskin 6grenme stilleri; genel lisede degisti-
ren, giizel sanatlar lisesi ve diger okullardan mezun olanlar ayristiran, meslek lisesi
ve diger okullardan mezun olanlar yerlestiren olarak bulunmustur. Bu sonucun
anlaml farklilik gostermedigi daha 6nce belirtilmekle birlikte Giizel'in (1994) iiniver-
site 6grencileri tizerinde yaptig1 ¢alisma da 6grenme stillerinin okul tiirti agisindan
anlamli olarak farklilasmadigini ortaya koymaktadir.

Giizel sanatlar lisesinden mezun olanlarin baskin 6grenme stilinin ayristiran
olmasinin sebebi, yaparak 6grenme becerilerini aldiklar1 lise egitiminde gelistirebil-
me imkan1 bulmalari olarak diistiniilebilir. Fikirleri pratikte uygulama imkani dog-
rultusunda sanatsal problemler iiretip bu problemlere ¢6ziim arama alt yapisini
kazanmuglardar.

Meslek lisesi mezunlarinin yerlestiren 6grenme stiline sahip olmasinin sebebi
bu okullarda, aktif yasanti yeteneklerinin gelistirilmesinin saglanmis olmas: olarak
diistintilebilir. Meslek derslerinde planlama ve teknik egitimin geregi olarak yeni
deneyimler i¢inde yer almalarinin 6n planda olmasindan dolay: yaparak ve hissede-
rek 6grenmeyi 6grenmislerdir.

Genel liselerden mezun olan 6grencilerin degistiren 6grenme stiline sahip
olmalarinin sebebi somut yasanti ve yansitict gézlem yeteneklerinin baskin olmasina
baglanabilir. Genel lise mezunlarinin bu egitim stirecinde, somut nesneleri gozlemle-
yerek, birbirleriyle iligkilendirilip anlamli kompozisyonlar haline getirilmesi becerisi-
ni kazanmis olduklar1 diistintilebilir. Sanatsal beceriyi eylemden ziyade goézlem
yoluyla kazanmis olmalar: beklenmektedir.

Ogretmen adaylarmin baskin 6grenme stillerinin mezun olduklar1 béliime
bagli olarak farklilik gostermemektedir. Ancak, okullarin sayisal, esit agirlik ve gtizel
sanatlar boltimlerinden mezun olan 6gretmen adaylarinin somut yasantilarin igine
aktif bigimde girerek bir seyler 6grenme ¢abasi icinde oldugu, s6zel béliimden mezun
olanlarin ise somut yagantilari yasamaktan daha ¢ok gozlemleyerek 6grendikleri
sonucuna varilabilir.

Resim-Is egitimi 6gretmenligi egitimini normal egitim olarak devam ettiren
o0gretmen adaylarinin baskin 6grenme stilleri somut yasanti ve yansitici gézlem ige-
rirken, ikinci 6gretimde 6grenim gorenlerin somut ve aktif yasanti yeteneklerine
sahip olduklar1 ve bu farkhiligin anlamli bulundugu goriilmektedir. S6z konusu
o0grenme stiline gore ikinci 6gretim Ogrencilerinin kendi analitik yeteneklerinden
ziyade, bilgi i¢in diger insanlara son derece giiven duyduklari soylenebilir. Normal
ogretimde yapilan uygulamali calismalarin ikinci 6gretim Ogrencileri tarafindan
misafir olarak izlenmeleri ve gorsel olarak algilamalar1 sonucunda konu hakkinda
daha deneyimli olmalar1 bu farklihg agiklamaktadir.
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Ogretmen adaylarinin baskin 6grenme stilleri yagadiklari birime gore anlamlt
farklilik gostermemesine ragmen, ortalamalar incelendiginde yasanilan birimin
biiytikltigt ve imkénlar1 arttik¢a yerlestiren 6grenme stilinden degistiren 6grenme
stiline gecildigi gortilmektedir. Bu degisim degistiren 6grenme stilinin distinme
yetenegine sahip anlam ve degerlerin farkindaliginin diizeyinin artmasidir. Yasadig:
yerin imkanlari arttik¢a nesnel gergekliklere karsi uyum saglama, daha fazla gézlem
yapma sansi bulma, beyin firtinasi gibi alternatif fikirleri meydana ¢ikarma yetenek-
leri daha fazla geligmisgtir.

Ogrencﬂer; derste algilama, diisiinme ve bedensel eylemlerinde katildig1 siireg
icersinde kendilerini ifade ederler. Ifade edis yani sanati algilayis ve icra bigimi,
ogrenme stillerine gore cesitlilik gostererek tarz olusturur. Boylelikle bireyler yarati-
a olarak, iginde yagadiklari topluma hizmet edebilecek hale gelirler. Ciinkii; Erbay’a
gore (2000, 221) yaraticiliga yonelten sanatsal etkinlikler, biligsel ve estetik giicii bir-
lestirici, dinlendirici ve kiiltiirel yapiy1 gelistirici yonde degistirecektir. Sanat egitimi
ile 6grenme stillerinde gelisim ve gesitlilik saglayan 6gretmen adaylari;, duygu,
diigiince ve yagsanti agisindan dengeli, ideal bir hedefe yonelik toplumlarin yetistiril-
mesinde 6nemli bir yere sahiptir.

Kotii hocalar, yetismekte olan gengleri samimiyet tagiyan inanglarini yok ede-
rek, her ruhta sakli hayat ve esprinin sénmesine sebep olurlar. Halbuki, teknik gerek-
gelerle kalplerinin yolunu bulma ¢abas i¢inde olunmasi gerekir (Bigali, 1999, 50). Bu
yolu bulma ¢abas: iginde calismanin sonuglarina dayanilarak asagidaki onerilerde
bulunulmustur.

Sanatin, sanatta bireysel ifadelerin ve 6grenme stillerinin egitim ortamina yan-
simalarmin gerekliligi ve 6nemi konusunda 6gretmenlere ve 6gretmen adaylarina
ilgili kurs ve seminerler verilmelidir. Ciinkii; Resim-Is 6gretmen adaylarimn bireysel
farkliliklar, tarzlar ve 6grenme stillerinin farkina varmalari, kendi 6grencilerinde de
benzer gergekleri normal kabul ederek 6gretimi stirdiirmelerine imkan saglamalar1
anlamina gelecektir.

Ogrenme stilleri bilinen 6grencilere en uygun dgretim yéntem-teknikleri ve
dgretim materyalleri kullamlmalidir. Ozellikle atdlye derslerinde miimkiin oldugun-
ca biitiin 6grenme stillerini dikkate alarak bir 6gretim ortami hazirlanmalidir. Bu
sekilde hem farkli 6grenme stillerine sahip 6grencilerin birbirleriyle olan etkilegimle-
ri devam edebilir hem de her birine gore ayr1 bir 6gretim yapilmas: saglanabilir.

Ogrenme stilleri tizerinde farkliliklara yol agabilecek cesitli degiskenlere yone-
lik caligmalar yapilabilir. Bu sonuglar Meta-analiz ¢alismalarinda birlestirilerek daha
genel bakis agilarina sahip olunabilir.
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THE SOURCE OF INDIVIDUAL DIFFERENCES IN ART
EDUCATION: DOMINANT LEARNING STYLES

Suayip SEYiIHOGLU*

Abstract

In this study, the importance of individual differences in art education,
dominant learning styles of art teacher candidates and the change depends on
some variables of these styles is investigated. The sample of the research that is
in the survey model is composed 161 art teacher candidates. The dominant lear-
ning styles is determined by using Kolb learning style model. Findings are
analysed by using test of chi-square and figurative statictics methods. In result
of this research is found that dominant learning styles are changed by art teac-
her candidates. According to sexuality and education type, the learning styles
show meaningful differences. In this study is suggested that giving in service
education seminars relation to learning styles, determined learning styles of stu-
dents and according to these,the education is realized and selection of teaching
methods and materials that are used in lesson .

Key Words: Art education, preservice teacher, learning styles, kolb lear-
ning styles inventory
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USTUN YETENEKLI COCUKLARIN EGIiTiMINDE
OGRETMEN YETERLIKLERi VE OZELLIKLERIi

H. Elif DAGLIOGLU*

Ozet

Ogretmenler, bir yandan bilgi, beceri ve tutumlari ile egitim siirecine
kalite kazandirirken diger yandan uyguladigi yontem, teknik ve stratejilerle egi-
tim programinda yer alan davranislar1 6grencilere kazandirmakla ytikiimltidiir.
Bu yiikiimliiliik 6grencilerin niteliklerinin artmasim saglamaktadir. Ogretmen-
ligin bu zor mesleki gerekliliklerinin yan sira hitap ettikleri kitlenin bir takim
farkli 6zelliklere sahip olmasi da durumu giiglestiren 6zelliklerdendir. Ustiin
yetenekli ¢ocuklar, potansiyel agidan diger simf arkadaslarindan 6grenme hizi-
derinligi ve sahip olduklar ilgiler bakimmdan farkhidirlar. Bu durum, &gret-
menlerin bir takim farkli 6zelliklere ve yeterliklere sahip olmalarini gerektirir.
Ulkemizde 2006 yilinda Milli Egitim Bakanligimin Temel Egitime Destek
Projesinin bilesenlerden biri olan “Ogretmen Egitimi” baghg1 altinda 6gretmen-
lik mesleginin genel yeterlikleri “Kisisel ve Mesleki Degerler, Ogrenciyi Tanima,
Og“retme ve Og“renme Siireci, [zleme ve Degerlendirme, Okul, Aile ve Toplum fli§kileri,
Program ve Igerik Bilgisi” olarak belirlenmistir. Bu noktadan hareketle iistiin yete-
nekli cocuklara egitim verecek 6gretmenlerin sahip olmas: gereken yeterlikler
ve ozellikler bu esaslar dikkate alinarak olusturulmustur.

Anahtar Soézciikler: Ustiin yeteneklilik, 6gretmenlik, 6gretmen nitelik-
leri, 6gretmen yeterlikleri

Giris

Tiim dtinya tilkelerindeki egitim sistemleri incelendiginde 6grencilerin, 6gret-
menlerin, egitim programinin, yoneticilerin, egitim uzmanlarinin, egitim teknolojisi-
nin, fiziki ve finans kaynaklarinin sistemin baglica 6geleri oldugu goriiliir. Ancak
bunlar igerisinde 6grenci, 6gretmen ve egitim programi en vazgegilmez 6zellikte
unsurlardir. Egitimin niteligi ve kalitesi acisindan bakildiginda da biiyiik olgtide
Ogretmenin niteligi 6n plana ¢ikmaktadir. Bu nedenle egitim sistemi igerisinde gorev
alacak 6gretmenlerin, hizmet i¢inde iyi bir bi¢cimde yetistirilmesi hizmetlerin kalitesi
yontinden 6nem tasir.

Ogretmen, bir yandan bilgi, beceri ve tutumlari ile egitim siirecine kalite
kazandirirken diger yandan uyguladig: yontem, teknik ve stratejilerle egitim progra-
minda yer alan davranislarin 6grenciler tarafindan kazanilmasinda kritik rol oynaya-
rak 6grenci niteliklerinin artmasina neden olmaktadir.

Ogretmenin iistlendigi bu rolii geregince yerine getirebilmesi icin bu konuda
en biiyiik sorumluluga sahip kurum olan Milli Egitim Bakanligi, 2002 yilinda Temel
Egitime Destek Projesinin bes bileseninden birini 6gretmen egitimine ayirmustir.

* Yrd. Dog. Dr.; Gazi Universitesi, Gazi Egt. Fak., {lkég. Bol. Okuléncesi Egt. ABD.
Not: Bu makale, 16-17 May1s 2008 tarihlerinde “Ustiin Zekal ve Yetenekli Cocuklar Dernegi”
tarafindan diizenlenen Ustiin Zekali ve Yetenekli Cocuklar Kongresinde sunulmustur.
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“Ogretmen Egitimi” bilesenini Ogretmen Yetistirme ve Egitimi Genel Miidiirliigii
tistlenmis ve “6gretmenlik meslegi ve genel yeterlikleri”ne iliskin genis kapsaml1 bir
calisma baslatmistir. Bu ¢alisma sonucunda 6gretmenlerin temel gorevi; ”Ulusal ve
evrensel degerleri benimseyen ve sorunlara ¢oziim iireten, milli egitimin ve alant ile ilgili ders
programlariim amaglarini davramgsa doniistiiren, 6§renmeyi 6grenen bireyleri, her bireyin
gereksinimlerini de dikkate alarak yetistirmektir” seklinde tanimlanmistir (MEB, 2006:8).

Ogretmenlik meslegi, egitim sektorii ile ilgili olan sosyal, kiiltiirel, ekonomik,
bilimsel ve teknolojik boyutlara sahip, alanda 6zel uzmanlik bilgi ve becerisini temel
alan, akademik calisma ve mesleki formasyonu gerektiren profesyonel stattide bir
ugragidir. Ogretmenler bu gorevlerini Milli Egitimin genel amag ve ilkelerine uygun
olarak yerine getirmek durumundadir. Ayrica 6gretmenlik, toplumda basarilmasi
giic olan iglerden biri oldugundan ve diger iglere gore soyut igerikte hizmet sunmak
gerektirdiginden verilen hizmet bir kat daha giiglesmektedir.

Ogretmenligin bu zor mesleki gerekliliklerinin yam sira hitap ettikleri kitlenin
bir takim farkl 6zelliklere sahip olmasi da durumu giiclestiren 6zelliklerdendir.
Ustiin yetenekli ocuklar, potansiyel agidan diger sinif arkadaglarindan 6grenme hizi,
Ogrenme derinligi ve sahip olduklar: ilgiler bakimindan farkhdirlar. Dolayisiyla
ustiin yetenekli ¢ocuklara tam bir egitim hizmeti verebilmek i¢in hangi kademede
olursa olsun 6gretmenlerin 6ncelikle bu ¢ocuklara iliskin olarak temel bir takim bil-
giye sahip olmalari gerekir.

Bu noktada “tistiin yetenekli ¢ocuklara hizmet verecek 6gretmenlerin sahip
olmas: gereken farkli yeterlik ve 6zellikler neler olabilir?” Sorusu akla gelir. Bu soru-
ya cevap vermek icin Milli Egitim Bakanligi'min yukarida da belirtildigi gibi 2002
yilinda baglayip 2006'da sonuglanan Ogretmen Yetistirme ve Egitimi Genel
Midtrligii'ntin tistlendigi, 6gretmenlik mesleginin genel yeterlikleri ve 6zel alan
yeterliklerinin belirlenmesi ile 6gretmen yeterliklerinin iyilestirilmesine yonelik okul
temelli mesleki gelisim kilavuzunu incelemek gerekmektedir.

Yapilan calismalar sonucunda 6gretmen yeterlikleri;

A. Kisisel ve Mesleki Degerler — Mesleki Geligim

B. Ogrenciyi Tanima

C. Ogretme ve Ogrenme Stireci

D. Ogrenme ve Gelisimi Izleme ve Degerlendirme

E. Okul, Aile ve Toplum fligkileri

F. Program ve Icerik Bilgisi olarak siralanmistir (MEB, 2006;8).

Bu calismada, iistiin yetenekli ¢ocuklara egitim verecek 6gretmenlerin yeter-
likleri ve ozellikleri de bu kriterler dikkate alinarak aciklanacaktir.

A. Kisisel ve Mesleki Degerler-Mesleki Gelisim: Ozellikle 6gretmenin kisi-
sel nitelikleri ile ilgili yapilan pek ¢ok ¢alisma, 6gretmenin kisiliginin sinifta 6nemli
bir degisken oldugunu ortaya koymustur. Gergekte, bir 6gretmenin egitsel yonti,
onun ne yaptigi ile degil, kendisinin gergekte ne oldugu ile 6l¢tiliir. Kisilik bakimin-
dan yeterli bir 6gretmen, ¢ocuklari olumlu etkiler; kisilik bakimindan zay:f bir 6gret-
men ise, cocuklari okuldan, 6gretmenden ve 6grenme isinden sogutabilir.

Ogretmenin kisisel nitelikleri genellikle dogustan getirdigi ozellikler olup
onun sanatgi kisiligini ortaya koyar. Ogretmenin coskulu, icten, esprili ve giivenilir
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olmasi onun giidiileyici bir kisilige sahip oldugunu isaret eder ve bu durum 6grenci-
ler tizerinde olumlu etkiler birakir. Coskulu, icten 6gretmenler yaraticidirlar, kendi-
lerine giivendikleri igin bu durum 6grencilerine de yansir ve esprili olduklar: icin
¢ocuklarin ilgilerini canli tutma konusunda da bagarilidirlar (Demirel, 2007:195).

Ogretmenler, ogrencilerinin yasantilar1 ve diizeyleri ne olursa olsun, onlarin
kazanimlarin stirekli arttirmay1 amag edinerek ulasabilecekleri en tist noktaya ¢ik-
malarma 6grenme ve basarma konusunda 6zgiiven kazanmalarina yardimci olmali-
dir (MEB, 2006:9-12).

Ogrenme-gretme siirecinin etkili olabilmesi igin 6gretmenin, akademik egi-
tim stirecinde edindigi teknik bilgilerini kendi kisilik 6zellikleri ile biitiinlestirip kul-
lanmas: gerekir. Bu is, gercek anlamda insan tizerinde calismay1 gerektirdiginden
dolay1, egitim ortaminda deger, beklenti, tutum, direng gibi insana 6zgii, kolaylikla
kontrol edilemeyen pek cok degiskenden etkilenir. Bu durumda 6gretmenin, teknik
bilgi ve becerileri yaninda kendi i¢ kaynaklarina bagvurmasi, duygularindan, 6ngo-
riilerinden, ge¢mis deneyimlerinden, kendi yasam felsefesinden destek almasi,
¢ocuklarin ailelerine basvurarak bilgi almasi, bunlar1 okul iginde de meslek arkadas-
lar1 ile paylagsmas: gerekmektedir (Sahin, 2005).

Mesleki degerler agisindan bakildiginda, temel gorevi 6grenciyi sosyallestir-
mek ve toplum kiilttirtinii 6grenciye aktarmak olan 6gretmenin, bu gorevini basariy-
la yerine getirebilmesi i¢in ig¢inde yasadig1 toplumu, kiilttirel 6zellikleri ile birlikte
tanimasi gerekir. Ogretmen tilkesinin ve gorev yaptig1 yerlegim biriminin 6zellikleri-
ni, ailelerin yasam tarzini, degerlerini, normlarint bilmelidir. Ogretmenler ulusal
normlarin yani sira evrensel degerleri de bilmeli, evrensel boyutta igbirligini, dostlu-
gu, barisi destekleyerek, 6grencilerinin de bu degerlerin anlami ve énemini 6gren-
meleri i¢in ¢aba harcamalidir (Erden, 2005:43-45).

Ogretmen niteliklerinin nasil olmasi gerektigi konusunda yapilan ¢alismalara
bakildifinda aragtirmalarin daha ¢ok “etkili 6gretmenin nitelikleri” iizerinde odak-
landig1 goriilmektedir. Yapilan arastirmalar sonucunda etkili 6gretmenin temel 6zel-
liklerinin sekiz baslik altinda toplandig1 gortilmiistiir. Bunlar; cosku, ictenlik, giivenir-
lik, yiiksek basar1 beklentisi icinde olma, destekleme, isbirligi, esneklik wve bilgililiktir
(Demirel, 2007:194-195).

Demirel (1999:196), kisisel ve mesleki nitelikleri biraz daha kategorize ederek
su bagliklarla ele almustir.

OGRETMEN NITELIKLERT
Kisisel 6zellikler Mesleki 6zellikler
¢ Gdiileyicilik o Ogretim etkinliklerini planlama
 Basariya Odaklanmighik e Ogretim yontem ve tekniklerinden yararlanma
e Profesyonellik e Etkili iletisim kurma

e Smuf yonetimi
e Zaman etkili kullanma

o Ogrenmeleri degerlendirme

¢ Rehberlik yapma
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Gtlintimtizde, yapilan arastirmalar sonrasinda 6gretmenin, yukarida belirtilen
niteliklerinin yani sira ¢ocuklar1 gergekten seven, onlar ayr1 bir “birey” olarak goren,
beden ve ruh saglig1 yerinde olan, iyimser, mutlu sabirli, canli ve becerikli, yaratici,
gergeki, sezgileri gliglii ve duyarl yapiya sahip bir kisi olmasi gerektiginin de 6nem-
le alt1 gizilmektedir.

Ogretmen, smif igi ve digt galismalarma elestirel bir yaklagimla analiz edebil-
meli, kendini degerlendirebilmeli, kendi verdigi dersin veya egitimin konularin iyi
bilmeli, konu alanindaki gelismeleri takip ederek kendini gelistirebilmelidir. Ayrica
ogrencilerinden gelebilecek sorulara cevap verebilmek igin stirekli arastirma yaparak
bilgisini gelistirmelidir. Ogretmen, alanindaki gelismelerden ve bilimsel aragtirma-
lardan yararlanarak farkli bakis agilari da gelistirmelidir. Ozellikle miizik, dans,
resim, oyunlastirma gibi konularda degisik yaklagimlar 6grenmeli, etkinlikleri farkli-
lagtirmali ve zevkli hale getirmelidir (Oktay, 2000; Sisman, 2006).

Kisisel ve mesleki nitelikler acisindan {tistiin yetenekli ¢ocuklara egitim veren
Ogretmenlere bakildiginda onlarla ¢alismak ilgi ¢ekici, heyecanli ve zevkli bir ugras
olmakla birlikte, bu ¢ocuklarla galisacak 6gretmenlerin mesleki formasyonlar: yontin-
den giiclii donanmima sahip olmalar1 ve belli kisilik 6zelliklerini tagimalarinin gerekli-
ligi 6n plana ¢ikmaktadir. Bir yandan 6gretmenlerin 6ncelikle bu ¢ocuklarin gelisim,
karakteristik davranis ve 6grenme 6zelliklerini, diinyada bu ¢ocuklara yonelik hazir-
lanan egitim programlarini ve saglanan egitim firsatlarin, ailelerin sorunlarini ve bir
o0gretmen olarak ailelere nasil katkida bulanabileceklerini bilmeleri, diger yandan da
iisttin yetenekli cocuklarin da ¢ocuk olduklarini unutmamalar: ancak; yetenek, ilgi ve
kapasitelerinin de optimal diizeyde gelistirmeleri gerektigini 6ztimsemis olmalari
gerekir (Parke, 1992).

Ustiin yetenekli gocuklara egitim veren 6gretmenlerin kisisel ve mesleki ¢zel-
liklerine iligkin pek ¢ok aragtirma yapilmistir. Bunlar igerisinde Lindsay(1980), tsttin
yetenekli ¢cocuklarla ¢alismada basarili olan 6gretmenlerin kisisel 6zelliklerini incele-
mig ve sonugta ¢ocuklar: anlayan, kabul eden, giiclii bir egoya sahip, bagkalarina
karg1 duyarli olan, ortalamanin tizerinde entelektiiel ilgilere sahip, kendi davranigla-
rindan ve bunlarin sonuglarindan sorumlu olan 6gretmenlerin basarili oldugunu goz-
lemlemistir. Kathnelson ve Colleney (1982), 6-16 yas arast iistiin yetenekli 6grencile-
re ideal bir 6gretmenin 6zelliklerinin neler olmasi gerektigini sormustur. Sonugta
¢ocuklarimn onlari anlayan, esprili, neseli, destekleyici ve saygili, sabirli ve esnek 6gret-
menleri tercih ettikleri bulunmusgtur. Ayrica iistiin yeteneklilere 6gretmenlik yapacak
kisinin 6grenme konusunda sevkli, egitimsel yontemlerde gercek anlamda yeterli,
kiskanglik ve bencillikten arinmis olmasi gerekir. Ayni zamanda benlik duygulari
glclt, onurlu, gururlu ve yiiksek iradeli olmalidir. Kendilerine deger verdikleri
kadar bagkalarina da deger ve 6nem veren, onlara saygi duyan, destekleyen gtiveni-
lir nitelikte insanlar olmalidirlar. Normalin iistiinde zekaya sahip, esnek, yeni fikirle-
re agik, entelekttiel, edebi ve kiiltiirel konularla ilgili, bilgilerini arttirmak ve yenilen-
mek igin siirekli ugragan 6zelliklere sahip olmalidirlar (Akt: Sisk, 1987).

Bishop (1968), Drews (1972), Gallager, Aschner ve Jenne (1967), Baldwin
(1977) ve Lindsay(1980)in yaptig1 aragtirmalar mesleki nitelikler agidan incelendi-
ginde 6gretmenlerin, baskici ve zorlayiciliktan ziyade yol gosterici, otoriterlikten
daha ¢ok demokratik olmay1 tercih eden, sonugtan ziyade siirece énem veren, kural-
a ve gelenekgilikten daha ziyade yenilik¢i ve deneyimcilige deger veren 6zelliklere
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sahip olmalar1 gerektigini ortaya koymaktadir. Ayrica belli sonuglara ulagmada hizli
davranip problemleri ¢6ze ¢oze ilerlemeyi, sorulara cevap vermek yerine, baskalari-
nin cevap vermesini saglayacak sekilde yontem uygulamayi tercih etmeleri gerektigi
belirtilmektedir (Akt: Sisk,1987).

Ogretmen yeterliklerine iliskin simdiye kadar belirtilen aragtirmalar genel ola-
rak degerlendirildiginde 6gretmenin tegvik edici ve hareket serbestligi tantyan dav-
ramglara sahip olmasinin iistiin yetenekli ¢ocuklar tarafindan énemsendigi ortaya
¢ikmaktadir. Bu durumda 6gretmenin fazla sey bilmesi ve bilgilerinin alanlarmin ¢ok
otesine ulagsmis olmasi gerekmektedir. Kendisi coskulu bir 6grenci olan 6gretmen, bu
duyguyu 6grencilerine de gegirebilir. Bununla birlikte bagskalarryla baglanti kurmak
i¢in egsiz yetenekleri olmalidir. Yaratic1 6gretmen, tistiin yetenekli ¢ocuklar igin oldu-
gu kadar diger 6grenciler igin de geng insanlara inanan ve 6grencileri seven, igbirlik-
¢i ve nazik, demokratik ve diistinceli bir kisidir. Bu tip 6gretmenler, tiim insanlarin
iyi oldugu ve iistiin bir potansiyele sahip oldugu inancini benimsemigtir. Dolayisiyla
boyle bir 6gretmen, tistiin yetenekli olsun olmasin biitiin ¢ocuklar igin optimal
diizeyde 6grenme ortamim hazirlamis olur.

B. Ogrenciyi Tanima: Ogretmen, sinifinda bulunan 6grencilerinin fiziksel,
sosyal, bilissel, dil, duygusal, kiiltiirel gelisimlerine ait seviyelerini, grenme bicimle-
rini, giiglii ve zayif yonlerini, ilgi, ihtiyaglarimi bilmelidir (MEB, 2006:8-9).

Ustiin yetenekli cocuklar, agir diizeyde zihinsel uyarilmaya, karmasgik bilgile-
ri hizli olarak 6grenme ve basamaklandirmaya, ele aldiklar1 konular: derinlemesine
aragtirmaya, siirekli sorgulamaya ve incelemeye ihtiyag duyarlar. Bununla birlikte
diistinme ve ifade etmede kesinlik arama, bir konu tizerinde uzun zaman calisma
istegi, bagimsiz calisma, ilgi ve meraklari1 dogrultusunda hareket etme, daha biiyiik
yastakiler ile iliski kurma ve bireysellestirilmis egitim programlarina gereksinimleri
vardir. Ayni zamanda 6zel yeteneklerinin onaylanmast ve desteklenmesi, zihinsel
olarak zorlanmalari, meraklarini gidermeleri, hayal giiclerini ve yaraticiliklarim
uygulamaya gecirmeleri de iistiin yetenekli gocuklar i¢in énemlidir. Ustiin yetenekli
¢ocuklarin bu ihtiyaglarini karsilamak igin ilgi ve yeteneklerini ortaya koyup gelisti-
recekleri, esnek ve yaratici organizasyonlar iginde ¢alisabilecekleri ve onlar1 katilma-
ya davet eden bir smif ortaminda galisacaklar: firsatlar sunulmas: gerekmektedir
(Koshy, 2002).

Ogretmenin tistiin yetenekli cocuklarm giiglii ve zayif yonlerini gérebilmesi
ustiin yetenekli ¢ocuklarin egitim ihtiyaglarmin belirlenmesi agisindan oldukga
énemlidir. Ustiin yetenekli cocuklar bir veya birkag alanda ¢ok tist diizey yetenekle-
re sahip olabilirler ancak; diger bazi alanlarda 6rnegin; sosyal iligkiler, sanat veya
motor beceriler konusunda yagitlar1 hatta bazen yagitlarimin bile gerisinde gelisim
gosterebilirler. Bu noktada 6gretmenin, tistiin yetenekli ¢ocuklarin sadece basarili
olduklar1 alanlar1 degil diger zayif olduklar alanlar1 da gérerek miimkiin oldugunca
bu alan/alanlardaki becerilerinin de gelistirmesini saglayacak egitimsel énlemler
almasi1 gerekmektedir.

Ogretmenler, {istiin yetenekli 6grencilerin gelisimi ve 6grenmesi icin amag
belirler, degerlerin olusumuna yardim eder, 6gretim yontem ve stratejileri secer ve
belki de en 6nemlisi 6grencilere 6rnek teskil eder. Yapilan arastirmalar distiin yete-
neklilere biitiin 6gretmenlerin 6gretmenlik yapmamas: gerektigini vurgulamaktadir.
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Bunun nedeni olarak da 6gretmenlerin kendilerini ezmeye calistigi durumlar karsi-
sinda bu ¢ocuklarin 6gretmenlerine karst diismanca tutumlar takinarak kiisebilecek-
leri gosterilmektedir (Mandell ve Fiscus, 1981; Akt: Duneland Schools, 1986).

C. Ogretme ve Ogrenme Siireci: Egitimin temel amaci, gocuklarin aklini sade-
ce bilgilerle doldurmak olmay1p onlarin bilgi tireticileri durumuna gelmelerini sagla-
maktir. Bu da ancak sistematik diistinebilmeleri, bulus, icat ve degerlendirme yapa-
bilmeleri igin onlara olanak saglamakla gergeklesebilir. Amag, aktif arastirmacilar
olmalarini saglamaktir. Cocuklar 6grenirken aktif olduklari, secim ve kararlarini biz-
zat kendileri yaptiklar1 oranda motivasyonlari artar. Ayrica, boyle etkin bir yaklagim
istiin yetenekli ¢ocuklarin kendi ilgi ve 6grenme bigimlerini kesfetmelerine yol acar.

Egitim ne kadar iyi planlanirsa 6grencilerde o denli kalic1 ve kolay 6grenirler.
Yillik ve giinliik planlamanin yan sira arag-geregleri segme, hazirlama, etkinliklerin
diizenli bir sekilde yapilmasini saglama islerinde etkili olabilmek igin 6gretmenin
Ogretim etkinliklerini iyi planlamasi gerekir. Ayni zamanda planinda olmadig: halde
Ogrencilerin o anda ihtiya¢ duydugu farkl etkinlikleri uygulama konusunda da
esnek planlama yapabilmesi ¢ok 6nemlidir.

Smif igerisindeki 6grenme-6gretme stirecinin etkili olabilmesi i¢in 6gretmen
tarafindan uygun psikolojik ve fiziksel boyutlar1 ile 6grenme ortamlar: 6grencilerle
birlikte diizenlenerek onlara uygun yontem, teknik ve stratejilerin secilmesi gerek-
mektedir. Ayrica planlamasina uygun olarak teknolojik aletlerden yararlanabilecek
yeterlikte olmasi ¢ok 6nemlidir (Demirel, 2007:193).

Sinifta 6grenme ortaminin olusturulmasinda mekanin 6grencilerin belirlenen
ve gelisen becerilerinin desteklenecegi bir ortam haline getirilmesi ¢ok 6nemlidir.
Cocuklar i¢in tamamen kabul gordiikleri bir atmosfer gereklidir. Bir ¢ocuk giiliinme
veya reddedilme olasilif1 olmadan fikirlerini ve diistincelerini ifade edebildiginde
risk alabilme konusunda 6zgtirdiir demektir. Biitiin fikirlerin desteklendigi ve deger
verildigi bir ortam, ideal baslangi¢ noktasidir. Bu nedenle, 6gretmenlerin iistiin yete-
nekli 6grencilere yardimci olmasi gerekir.

Uygun ortam olusturulduktan sonra ¢ocuklarin her birinin 6grenme bigimle-
rine uygun olarak miimkiin oldugu kadar ¢ok cesitte materyal ve bunlar1 kullanabi-
lecekleri program ve igerik olusturulmalidir. Ustiin yetenekli cocuklar iizerinde galig-
tiklart konuya iligkin rapor, proje, deneyler, sergiler v.b. olusturarak bir tiriin ortaya
koymalidir. Bu dirtinler sadece tistiin yetenekli ¢ocuklar tarafindan degil biitiin
¢ocuklarca goriilmeli ve paylasiimalidir.

Ogretmen, bir yandan ¢ocuklara uygun egitim ortami sunarken bir yandan da
bu ortami nasil kullanmalart gerektigini dgretmelidir. Burada 6gretmenin hareket
edecegi temel nokta cocuklarla birlikte ¢alisma yaparken 6ncelikle onlara bir takim
temel bakis acilarini kazandirmasi gerekir. Bu noktada 6gretmen {istiin yetenekli
dgrencilere asagida belirtilen hususlarda yardimer olmalidir; “Ogretmenler cocuklara
NEYIN diisiiniilecegi degil, NASIL diisiiniilecegi, NASIL iletisim kurulacagi, benlik kavra-
munin NASIL gelistirilecegi, problemlerin NASIL ¢oziilecegi, bagimsiz olarak NASIL ¢alisi-
lacagy, biiyiik bilgi birikiminin NASIL kullanilacagi, 6zel ¢aligma becerilerinin NASIL edini-
lecegini éncelikle 63retmesi gerekir” (Duneland Schools, 1986).
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Sonug olarak 6gretmen, 6grenmeyi kolaylastirict bir orkestra sefi veya kog ola-
rak fonksiyon gostermelidir. Bu yontemle sinifta gesitli uyaricilar ve stirekli bir tesvik
saglanabilir. Bununla birlikte 6gretmen, tistiin yetenekli 6grencilere 6gretmenlik yap-
maya dontik motivasyona sahip olmalidir. Belirli konularda kendisi kadar belki ken-
disinden daha fazla sey bilen 6grenciler karsisinda kendisini tehdit altinda hissetme-
yecek kadar deneyimli olmalidir (Parke, 1992).

D. Ogrenme ve Gelisimi Izleme ve Degerlendirme: Degerlendirme, 6greti-
min ayrilmaz bir parcasidir. Her 6grenmenin sonunda mutlaka kontrol gorevini tist-
lenecek bir degerlendirme yapilmalidir. En etkili degerlendirme, 6grencilerin bir
programa baglamadan 6nce hazirbulunusluk diizeylerini 6lgmeyi ve degerlendirme-
yi igeren girigte; her 6grenme biriminin sonunda siirekli izleme testlerinin verilip
degerlendirme yapildig: siirecte ve 6grenilen bilgi, beceri ve tutumlarda hangi
diizeyde 6grenmelerin gergeklestiginin belirlendigi ¢ikista yapilmalidir (Demirel,
2007:197). Ancak bu tip degerlendirme galigmalar1 oldukga dikkatle ve 6zenle hazir-
lanmali, bir takim alternatif degerlendirme yontem ve teknikleri gelistirilmeli ve
uygulanmalidir. Ayrica ¢ocuklarin yas, gelisim ve sinif diizeyine uygun olarak rutin
bir sekilde yapilmalidir. Uygulanan degerlendirme yontemi ile elde edilen sonuglar
ogretmen tarafindan uygun teknikler kullanilarak degerlendirilmelidir. Bunun sonu-
cunda 6gretmen, 6grencilerin gliclii ve zayif yonlerini belirleyerek geri bildirim sag-
lamali, gerekli 6nlemleri alabilmeli ve stireci tekrar gozden gecirerek gerekli diizen-
lemeleri yapabilmelidir.

Onemli olan noktalardan biri, 6§retmenin, gocugun ilerlemesini gézlemleme-
si ve ona yon vermesidir. Cilinkii bir alanda bagimsiz olarak 6grenebilen bir ¢ocuk
bagka bir alanda 6gretmenin dogrudan rehberligine gereksinim duyabilirler.

Ustiin yetenekli ocuklar igin sinif 5gretmenlerinin gretim gorevlerinin digmn-
da ek 6grenim programlar: hazirlamasi gerekir. Sinifin seviyesi onlarin seviyesinden
¢ok agagida kalabilir. Normal sinif ortaminda tistiin yetenekli 6grencilerin ihtiyagla-
rin1 karsilayacak egitimsel programlari gelistirmek igin belirtilen bu 6zelliklerin prog-
rama uygun hale getirilmesi ve uygun 6zellikler tasimast da ¢ok 6nemlidir.

Smufta kargilanabilecek pek ¢ok ihtiya¢ vardir. Bu ihtiyaglarin belirlenmesi,
istiin yeteneklilere yonelik programa biiytiik katkida bulunabilir. Cocuklara uygula-
nan bagari, zek4 ve yetenek testlerinin sonuglari, uygun kosullar ve rehberlik saglan-
dig1 takdirde tistiin yetenekli 6grencilerin daha ilk siuflarinda bu temel becerileri
kazanabilecegini say1si1z defalar ortaya koymustur.

Ustiin yetenekli 6grencilerin ihtiyaglarini anlayan gozlemci dgretmenlerin,
normal sinif ortaminda tesvik edici 6grenme yasantilari saglamasi mimkiindiir.
Ogretmen farklilagtirilmig bir programa ihtiyag duyan 6grencileri belirlemis ve bu
ogrencilerin farkli bir yaklasimla egitilmesi gerektigini anlamis ise, bu 6grencilere
yardim etmek i¢in daha farkli programlar yapmaya hazirdir demektir (Parke, 1992).

Ogretmenlerin okulun ilk bagladig1 haftalarda ¢ocugun ilgi duydugu alanda
ne kadar bilgiye sahip oldugunu 6grenmesi, buna uygun olarak bir takim egitimsel
onlemler alinmasi ve ¢ocuklarin tek tek kavram haritasin gitkarmasi gerekmektedir
(Clark, 1997).
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Kavram haritasinda, o konu hakkindaki bilgi diizeyleri 6l¢tiliir. Sorularla kav-
ram hakkinda tiim ¢ocuklarin “kavram haritalar1” olusturulur. Sorularla kavram hak-
kinda 6gretmenin plani geregince programa bagli olarak tizerinde durulmasi gereken
noktalar anlatilip uygulama yapilir. Bu uygulamalar sirasinda 6gretmen, iistiin yete-
nekli cocuklarin ilgi ve yetenek diizeyleri dogrultusunda farkl: diizeylerde tirtin orta-
ya koymalarini isteyebilir ve bu trtinlerin ortaya konmasi icin atdlye ¢alismalari,
proje, problem ¢6zme v.b. farkli yontemler kullanarak ¢ocuklarin birbirine yardim
etmesine izin vermek suretiyle aktif bir grenme ortami saglayabilir (Duneland
Schools, 1986).

Diistinmeyi 6gretmek, 6grencilere kendilerine ait fikirlerin kaynagini, kendi
bakis acilari, tutumlari ve degerleri ile digerlerinin fikirleri ve degerlerinin ¢ikis nok-
tasin1 anlamalarmi kolaylastirir. Ayrica 6gretmen veya 6grenciler kendi kendilerini
sorgulayabilir ve belirli bir soruyu diisiinme nedenlerini ve sorunun onlar igin anla-
mini diisiinebilirler (Sisk, 1987).

Leader (1995), giinliik gazetelerin ve olaylarin, beklentilerin kullanilarak
¢ocuklarin 6zelestiri yapmalarini saglamanin ve etkinlik sonunda sorusturma yapa-
rak ve kapali oturumlar diizenleyerek kendilerini disavurmanin diistinmeyi 6gren-
melerinde etkili oldugunu ifade etmistir. Ornegin; 6grencisi; “ne 6¢rendim?”, “nasil
ogrendim?”, “hala neyi 6grenmeye ihtiyacim var?”, “ogrenmek icin hangi yol benim i¢in daha
kolaydir?”, “neden?”, “benim gii¢lii yonlerim ne?” gibi sorulara cevap arayabilir. Ayrica
¢ocuklarin kendi 6grenmelerine sahip ¢ikmalarimi desteklemek amaciyla kendini
degerlendirerek not vermeleri tegvik edilmelidir (Akt:Davis ve Rimm, 2004). Kag
yaginda olursa olsun kariyer planlamasi ve buna hazirlik ¢alismast miimkiinse biitiin
dgrenciler igin yapilmalidir. Pek ¢ok tistiin yetenekli 6grenci daha ilk simiflarda mes-
leki tercihlerini belirler ve bu karalar ile baglantili olarak yasantilarimi zenginlegtir-
meyi isterler.

Cocuklarin 6grenmelerini ve diistincelerini sorgulamalarinin yan1 sira ayni
seyi 6gretmenin de yapmasi gerekir. Ders veya etkinliklerden sonra ben ne 6grendim,
nasil 6grendim, neleri yapmaktan zevk aldim, neleri yapmay: istedim gibi sorular1 igeren
glinliik degerlendirmeler yapmasit 6nemlidir. Bununla birlikte tistiin yetenekli ¢ocuk-
larla galisan dgretmenlerin zaman zaman bir araya gelerek hem birbirlerini gozlem-
lemeleri hem de yaptiklari ve yapmay: planladiklar: ¢alismalar konusunda tartisma-
lar1 gereklidir. Ogretmenin 6grenciyi gozlemlemesi kadar bir 6gretmenin diger bir
Ogretmeni gozlemlemesi de 6nemlidir (Clark, 1997).

Ustiin yetenekli cocuklar daha ¢ok bilgi elde etme ve bunlar1 kullanma konu-
sunda desteklenmelidir. Onlar belirlenen bir alana yeni bir bilgi ilave etmek {izere
birer tiretici haline gelmelidirler. Uygun 6grenme faaliyetleri; anlamli, siireklilik arz
eden, kalic1 ve bireysel ihtiyaglarla, tecriibelerle ve ilgi alanlar: ile ilgili programlar:
gelistirmek tizere bir biitunlikk sagladig: takdirde anlamli ve yararli hale gelir
(Painter, 1996).

E. Okul, Aile ve Toplum fligkileri: Ogretmen, okulun bulundugu gevrenin
dogal, sosyo-kiiltiirel ve ekonomik 6zelliklerinin farkinda olarak gevrenin Gnemli
sorunlarina duyarl olmali ve bunlar1 6gretim siirecine yansitabilmelidir. Ogretmen,
dgrencilerin ve okulun gelisimini saglamak icin her tiirlii ¢evre olanaklarini etkin bir
sekilde kullanabilmeli ve okul y6netimi ile igbirligi yapabilmelidir.
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Ogretmen, okulu gevrenin bir kiiltiir merkezi haline getirebilmek igin gesitli
etkinlikler planlanmasina, uygulanmasina yonelik ¢alismali ve katki saglayabilmeli-
dir. Ogretmen, ailelerin sosyo-ekonomik ve kiiltiirel 6zelliklerini tanimaya yo6nelik
cesitli etkinlikler dtizenleyebilmelidir. Ailelerle iliskilerde tarafsiz olabilmeli, 6gren-
cinin gelisimi ve egitimi ile ilgili dogru, agik ve net paylasimlarda bulunabilmelidir
(MEB, 2006:12-13).

Ogretmen, ailelerin okula giiven duymalari ve &gretme-5grenme siirecine
katki saglamalar igin 6zendirici ¢alismalar yapmali, 6grencilerin gelisimi ile ilgili
ailelerle bilgi alig verisi yaparak isbirligi zemini olusturabilmelidir. Cocuklar tizerin-
de yapilan arastirmalar, aile katilimini saglayan programlarda yetisen gocuklarin
gelisimindeki olumlu etkinin “kalict” oldugunu ortaya koymaktadir (Miedel ve
Reynolds, 1999; Zembat ve Unutkan, 2001; Akt: Zembat, 2007:110).

Okulun iyilesmesine ve gelismesine katki saglamada 6gretmenler, 6grencile-
rinin 6grenmelerini desteklemek ve gelistirmek icin okulun ¢alisanlari ile bir biitiin
olarak diiginmeli ve okulun bir toplum merkezi haline gelebilmesinde onlarla isbir-
ligi icinde ¢alisabilmelidirler. Ayrica okulun gelisim ¢alismalarinda 6grencileri ile bir-
likte etkin bir rol alabilmeli ve kisisel gelisiminin, okul gelisimine katki saglayacagi-
nin bilincinde olabilmelidirler (MEB, 2006:14).

Ustiin yetenekli cocuklarm aileleri ile ev igerisinde yasanan sorunlar, bunlart
nasil ¢ozebilecekleri, kardes ve ebeveyn iliskileri konusunda yardimci olmalari,
gerektigi durumlarda konunun uzmani kisilere yonlendirmeleri gerekir. Bunun yani
sira bu tip 6zelliklere sahip gocuklari olan diger ailelerle bir araya gelmeleri i¢in yol
gosterici olmalari, birbirlerinde kargilastiklar: sorunlara dontik yardim alabilecekleri
sivil toplum kurulugu olarak érgiitlenip haklarini savunma konusunda destek olma-
lidirlar. Ustiin yetenekli ¢cocuklara iliskin toplumda var olan bir takim yanls, eksik
veya bilinmeyen konular hakkinda uzmanlar, okul ve aileleri bir araya getirerek bil-
gilerini paylagacaklar: ortamlar hazirlamalar: gereklidir.

F. Program ve I¢erik Bilgisi: Ogretmen, Tiirk Milli Egitim sisteminin dayan-
dig1 temel deger ve ilkeler ile amaclarinin neler oldugunu bilmeli ve bunlar1 egitim-
Ogretim faaliyetlerine yansitabilmelidir.

Ogretmen yukarida da belirtildigi gibi cocuklarin tek tek kavram haritalarini
gikardiktan sonra her bir ¢ocuk igin 6zelliklerine uygun olarak “Bireysellestirilmis
Egitim Planlari”m olusturmast gerekir. Ogretmen, bireysellestirilmis egitim planlart
hazirlamanin ilkeleri, yaklasimi, amaglar: ve igerigiyle tutarli somut bilgi ve anlayis
sahibi oldugunu, ilgili 6zel alanda gerekli olan 6grenme yollarini 6grenciye kazan-
dirmak tizere 6gretme-6grenme ortamini, yontem ve tekniklerini, ders arag-gereg ve
materyallerini giivenli ve etkili bir sekilde diizenleyip kullanabilmelidir. Ayrica, 6zel
alan bilgisinin sinif ve kademelere gore dagilimini dikkate alarak 6gretme-6grenme
stirecini diizenleyebilmelidir (Clark,1997).

Ustiin yetenekli ocuklar daha ileri, karmasik ve entelektiiel calismalarda sirf
standart egitim programinin temellerini her y6niiyle kazanmamis olmalar1 nedeniy-
le engellenmemelidirler. Bu durumlarda ileri egitim stireclerinin tanitimi ve uygu-
lanmasinin ertelenmesinin, bu gocuklar igin cezalandirici bir etkisi olabilir ve bireysel
gizil glictin gelisimini etkileyebilir. Ayn1 zamanda da {istiin yetenek potansiyeli gos-
teren gocuga, daha karmagik, 6grenme igin gerekli olan temel becerileri kazandirma-
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dan daha ileri diizeydeki materyallerin verilmemesi de ¢ok 6nemlidir. Bu noktadan
hareketle, diger 6gretmenler gibi tistiin yetenekli ¢ocuklarin 6gretmenleri de 6zellik-
le egitim-6gretim yili basinda gozlem ve degerlendirme araglarini kullanarak ¢ocuk-
larin hazirbulunugluk diizeylerini belirlemeleri gerekir. Hazirbulunusluk diizeyleri
belirlendikten sonra bu ¢ocuklarin, 6grenme aktiviteleri sirasinda bilgileri arasindaki
bogluklar: dolduran dikkatle hazirlanmig bir programa ihtiyaglari vardir. Bagka bir
degisle, esnek ve farklilagtirilabilir bir program onlar icin ¢ok énemlidir. Ciinkii, her
¢ocugun ilgi, yetenek ve becerileri birbirinden ¢ok farklidir ve egitim programlarinin
miimkiin oldugunca bu ihtiyaglar1 karsilayabilir sekilde diizenlenmis olmas: gerek-
mektedir (Davasligil, 2004).

Ogretmen, 6zel alan 6gretim programinda yapilan degisiklikleri izleyebilme-
li, programlarin gelistirilmesi siirecine uygulamada yasadig1 sorunlar 1s1ginda 6neri-
ler getirebilmeli, 6zel alan 6gretim programi kapsaminda ele alinan konular1 6nem,
dgrenci gelisimine katki, 6grenci ihtiyaglarina ve gelisim diizeylerine uygunluk agi-
sindan degerlendirebilmeli ve bu konularda kendini sorumlu hissedebilmelidir. Ozel
alan 6gretim programinin uygulanmasini kolaylastiracak uygun 6gretim materyalle-
rini segebilmeli ve kullanabilmelidir (MEB, 2006).

Ustiin yetenekli cocuklar icin hazirlanan program icin uygun bir smif ortami
hazirlama, nitelikli sorular sorma, miifredatta yiiksek diizey diisiinme seviyesini art-
tirma ve yaraticiligi cesaretlendirme temel esas olmalidir. Bu esaslara dayali olarak
sinif 6gretmeni;

> Cocugun ¢caligma ve ddevlerini onun gii¢ ve hizina uygun olarak vermelidir.
Odevlerde tekrarlara ve alistirmalara fazla yer vermemelidir.

Farkli 6grenme ve ogretme teknikleri, malzeme ve arag-gere¢ kullanmalidr.
Tartisma, proje ve dramatizasyon ¢alismalarima onem verilmelidir.

Analiz, sentez ve degerlendirme basamaklarini iceren ¢aligmalar yapmalidr.

vV vV VvV Vv Vv

Kitabi bilgilerden ¢ok yasayarak ogrenebilecekleri genis gozlem ve deneylere yer
vermelidir.

A4

Kendilerine 6zgii ilgileri oldugundan grupla oldugu kadar bireysel ¢alismalara da
onem vermelidir.

> Ogrenci okul igi ve digt etkinliklere yonlendirmelidir.

> Liderligi gerektiren ya da liderligi gelistirmeye firsat verecek ¢alismalara katilma-
st i¢in tesvik etmelidir.

> Bagarilarimi ¢cocugun kendi performanst igersinde degerlendirmelidir.

> Gerek 6grenim durumu gerekse diger alanlardaki tutum, davranmslar ile ilgili
anne ve babalarla siirekli isbirligi icersinde olmalidir.

> Akademik konularm diginda mutlaka resim, miizik, beden egitimi gibi alanlardaki
bilgi ve becerilerinin de gelismesini saglamalidir.

> Cocuklarin yetenek, ilgi ve hobilerini ortaya ¢ikarabilmek icin uygun ortam ve fir-
satlar hazirlamalidir.

> Cocugun basarilart mutlaka odiillendirmelidir. Cocugun tepkilerine duyarsiz kal-
mamalidir (Tugrul, 1994; Ataman, 2000; Koshy, 2002).
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Yukarida belirtilen 6zelliklerin tamami1 aday 6gretmende olmasa bile bunlar
zaman ig¢inde ve belli bir egitim sonucu kazanilabilirler. Bir kismmin olusmasi da
zaman ve tecriibeye bagldir. Genelde belli bir siire mesleki tecriibe olmasi ve bu siire
zarfinda edinilen izlenim, elde edilen sonuglar, {istiin yetenekli ¢ocuklar: egitecek
ogretmenlerin se¢iminde belli bir kriter olarak kabul edilebilir. Bununla birlikte tini-
versitelerin egitim psikolojisi boliimlerince uygulanacak ve bu sahada son gelismele-
ri ve ¢aligmalari aktaracak 6grencilerin iyi taninmasini ve yonlendirmesini kolaylas-
tiracak seminer, sertifika programi ya da master—doktora tiirii programlar bu sahaya
girecek 6gretmenlerin yetistirilmesinde alinabilecek 6nlemlerdir. Ayrica 6gretmenle-
rin belli bir konuda grup dinamigi becerileri, ileri diizeyde teknik ve stratejiler kul-
lanmasy; arastirma egitimine yer vermesi ve bilgisayar bilimlerine iligkin bilgi sahibi
olmas tiiriinde mesleki 6zellikleri diizenlenen hizmetici egitimler yoluyla geligtirme-
si gereklidir (Duneland Schools, 1986).

Sonug olarak, tistiin yetenekli ¢ocuklara egitim verecek 6gretmenlerin sahip
olmasi gereken nitelikleri, cocuklarin yas ve gelisimlerini dikkate alarak her egitim-
Ogretim basamagi i¢in ayr1 ayri diizenlenecek sertifika programlari veya ytiksek
lisans ve doktora programlari ile, alandaki yenilikleri takip etmek amaciyla mevcut
iisttin yetenekli ¢ocuklarla ilgili kurum ve kuruluslarin diger iilkelerdeki benzerle-
riyle iletisime gecerek degisim programlar1 ve ortak projeler organize edilmesi ile
saglamak miimkiindiir. Ozellikle 6gretmenlerin diger iilkelerdeki uygulamalari gor-
mesi, farkli egitim modeli, yontem ve teknikleri yerinde gozlemlemesi, meslektaglar1
ile goriis aligverisinde bulunmasi onlarin sahip olmalari beklenen niteliklere ulagsma-
larinda, karsilarina cikabilecek problemleri ¢6zmelerinde, planladiklari amaglarini
gerceklestirmelerinde ve gerekli kaynaklara ulasmalarinda son derece yararh olacak-
tir.
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PROFICIENCY AND CHARACTERISTICS OF
TEACHERS IN THE EDUCATION OF
GIFTED CHILDREN

H. Elif DAGLIOGLU*

Abstract

While contributing to the quality of education process with their know-
ledge, skills and attitudes, teachers are responsible for making the students gain
the behaviors included in the education programme, through the methods, tech-
niques and strategies they use. This responsibility ensures the enhancement of
students’ abilities. Apart from such difficult occupational requirements of the
teaching profession, it becomes even more difficult when the group they add-
ress have some different characteristics. Gifted children are different from their
other classmates in potential with regards to their learning speed / depth and the
interests they have. This situation necessitates the teachers to have different cha-
racteristics and proficiencies. In Turkey, the general proficiencies of the teaching
profession were identified as, “Personal and Professional Values, Knowing the
Child, Teaching and Learning Process, Monitoring and Evaluation, School,
Family and Society Relations, Programme and Content Information,” under the
heading “Teacher Education,” which is one of the components of the Ministry
of Education Support to Basic Education Project in 2006. Based on that, the pro-
ficiencies and characteristics the teachers to train gifted children should have
were formed based on such considerations.

Key Words: Giftedness, teaching, teacher characteristics, teacher profi-
ciencies

*

Asst. Prof. Dr.; Gazi University Gazi Faculty of Education, Department of Primary School
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iSITME ENGELLi OGRENCILERE YAZILI ANLATIM
OGRETIMINDE iKi YAKLASIM VE DEGERLENDIRME

Behram ERDIKEN*

Ozet

Tiim egitim diizeylerinde isitme engelli bireylerin dil becerilerini gelis-
tirmede Tiirkge &gretiminin sorumlulugu vardir. Isitme engelli 6grencilere
Tiirkge 6gretimi ile ilgili arastirma verileri dil 6gretiminde eksiklik oldugunu
gostermektedir. Tiirkge 6gretiminde gesitli yaklasimlar vardir. Bunlardan biri
ttim dil digeri beceri temelli yaklasimlardir. Ttim dil yaklasimina gore, 6grenci-
ler okuma, yazma, dinleme ve konusma becerilerini biitiinlestirirler ve dogal
baglamlarda anlami yapilandirirlar. Beceri temelli yaklasim okuma ve yazma-
da gelisimsel olarak onemli olan belli becerilere odaklasir. Dengeli okuma-
yazma yaklagimi tiim dil ve beceri temelli yaklasimlarin birlesimidir. Yazar
yazma ile ilgili alan yazim ve yazma Ogretimi yaklagimlarini betimlemistir.
Ayrica, bir yazma degerlendirme aracini tanitmistir.

Anahtar Sozciikler: Yazili anlatim, isitme engelli 6grenciler, degerlen-
dirme

Giris

Yazili anlatim, diislincelerin uygun secilen sozctiklerle, etkin ctimleler ve
paragraflarla bir araya getirildigi, diizenlendigi, gelistirildigi stirectir (Isaacson, vd.,
1990, 138). Bu siire¢ sonunda bir iiriin sunulur. Uriinde bildiriler bulunur. Bu bildi-
riler yazan kisinin duygu ve diistinceleri, izledigi ya da yasadig1 olaylar olabilir.
Uriin okunarak, {iriiniin konusu hakkinda tartisma baslatilabilir; boylece okuma, din-
leme, konusma, yeni yazili anlatim planlama ve tekrar yazma stireci baslayabilir.

Yazili anlatim becerisinin temeli, okul 6ncesi ve okul egitimi yoluyla atilmak-
tadir. Ogretim déneminde kazanilan beceriler ¢ok énemlidir. Tiirkge dersinin amag-
lar1 arasinda 6grencilere, iletisim ve kendini ifade etme becerilerini kazandirmak yer
almaktadir. Dilsel becerilerin kazandirilmasi bireyin yasam boyu kullanacagi 6gren-
me yollarini ve sosyal bir varlik olarak iletisim kurma becerilerini kazandiracaktir.

Yazili anlatim, Tiirkge 6gretiminin 6nemli bir alanini olusturmaktadir. Yazili
anlatim, bilgiden ¢ok beceri gerektirmektedir. Bu beceri gelisi giizel bigimde degil; bir
siireg icinde birey igin anlamli etkinliklerin sinif ortaminda kullanilmasiyla kazandi-
rilabilir.

Ikogretim ile baglayip ortadgretim ve tiniversitede devam eden genclere dil
becerilerinin kazandirilmasinda, Tiirkge, Tiirk Dili ve Edebiyati 6gretimine énemli
sorumluluklar diismektedir. Tiirkge, Tiirk Dili ve Edebiyat1 6gretimiyle ilgili yapilan

*

Yrd. Dog. Dr.; Anadolu Universitesi, Engelliler Entegre Yiiksekokulu.
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bilimsel calismalar, 6gretim boyutunda eksikliklerin oldugunu belirtmektedir
(Baraz,vd Sever, 2001, 20). Hk(’jgretim okullarindaki 5. sinif 6grencilerinin Ttirkge der-
sinde islenen yazim ve noktalama isaretleriyle ilgili bilgi ve beceri diizeylerine baki-
lan bir arastirmada da 6grencilerin yazim ve noktalama kurallarina iliskin yetersiz-
likleri belirtilmektedir (Asict ve Mataraci, 1999, 106). Yiiksekokul 6grencilerinin yazi-
It anlatimlarinda temel yazim kurallarint bilmedikleri ve bu sonucun, 6grencilerin
orta 6gretimde belli temel bilgileri almadiklar: ve yeterince yazili ve sozlii uygulama
yapmadiklari ifade edilmektedir (Babacan, 2003, 33). Isitme engelli yiiksekokul
ogrencileri ile yapilan bir arastirmada da yazili anlatim becerilerinin ¢ok diistik oldu-
gu gorilmistiir (Erdiken, 2003, 94).

Yiiksekokul diizeyi isiten ya da isitme engelli bireyin yazili anlatiminda gorii-
len yetersizlik, Tiirkge, Tiirk Dili ve Edebiyat: 6gretimini daha etkin duruma getirme
geregini dogurmaktadir. Bu makalede: Isitme engelli dgrencilerin yazili anlatim
diizeyleri ve gelisimi ile ilgili alan yazin, yazili anlatim 6gretiminde iki yaklagim olan;
tiim dil ve dengeli okuma yazma yaklasimlar1 ve 6grencilerin yazili anlatimlarinda
hangi 6zelliklerin geligtirilmesini gosterebilecek olan degerlendirme araci tanitilmig-
tir.

Isitme Engelli Ogrencilerin Yazili Anlatim Diizeyleri ile Ilgili Alan Yazin
Isitme engelli 6grencilerin yazili anlatimlarinda goriilen zorluklar:

e Igerik ve dilbilgisi 6zelligi bakimindan, isiten 6grencilere gore anlamli fark-
Iiliklar gésterme (Yoshinaga, vd., 1985, 87),

. h;erigi yeterince gelistirememe (Gormley, vd.,1987,163),
¢ Konuyla ilgisiz yazma (Gormley, vd., 1987, 163, Isaacson, vd., 1988, 10),

e Diizenleme 6zelligi bakimindan, yazinn biitiinliigtine daha az dikkat etme
(Gormley, vd., 1987, 163),

e Sozciik dagarcigr 6zelligi bakimindan, smurli sayidaki sozctiklerle, basit
yapilt ciimleler kullanma (Kretschmer, vd., 1978, 139; Yoshinaga, vd., 1985,
86)/

e Ozne ve ytliklemlerde eksiltme ile sdzciikler arasinda anlam tutarsizliklarty-
la yazma (Russell, vd., 1976, 161),

e Sozciik ve kavramlarin anlamlarini bilmelerine ragmen; baglag, fiil, zamir
ve soru bi¢imlerini kullanma ve olumsuz ciimle yazma becerisi (Myklebust,
1973’den aktaran: Arnold, 1978, 198),

e Harf eksiltme, s6zciigii uygun yerde kullanmama, harf ekleme davranigin-
da bulunma (Arnold, 1978, 198),

e Eklerin kullaniminda hata yapma (Isaacson, vd., 1990, 230),

¢ Yazim 6zelligi bakimindan; genellikle noktalama isaretleri, biytik harf kul-
laniminda hata yapma (Isaacson, vd., 1990, 230).
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Isitme Engelli Ogrencilerin Yazili Anlatimlarinda Gériilen Zorluklarin
Asilmasina Iliskin Arastirmalar ve Oneriler

Gormley, (1981,5): Ortaokul diizeyi kaynastirma egitimi alan isitme engelli bir
ogrenciyle bir yil; yazi 6ncesi, yazma, diizeltme, tekrar yazma calismalarinin bulun-
dugu yazma calisma gurubu etkinliklerine katildi. Bu katilimin sonucunda; bu isitme
engelli 6grencinin mevcut yazma becerilerini gelistirdigini, dogru ve etkili yazili tirtin
ortaya koydugunu belirtmistir.

Yoshinaga, vd., (1985, 87): 10-15 Yas grubu 49 isitme engelli ve isiten 6grenci-
nin yazili anlatimlarinda, igerik ve dilbilgisi 6zelliklerinin inceledigi arastirmada; ige-
rik ve dilbilgisi 6zellikleri bakimindan isiten 6grencilere gore anlamh farkliliklar
oldugu ve isitme engelli 6grenciler icin dilbilgisel analizlerde yasla birlikte bir gelis-
me gosterdiklerini belirtmistir.

Truax, (1985,155): Cincinnati Universitesi Ogretmenleri ile birlikte, isitme
engelli 6grencilerin katildig1 yazma ¢alisma gruplari igin yazma sttidyolar: adin1 ver-
digi ortamlar hazirladi. Bu ortamlarda, ortaokul diizeyi isitme engelli 6grencilerle
sekiz haftalik siirelerle iki yil ¢alisti. Bu ortamlari, ortalama haftada ti¢ kez izledi.
Yazma calisma gruplarindaki isitme engelli 6grenciler; yazma amaglarina inanarak
ve sorumluluklarini alarak, her biri etkin gérev alarak yazma etkinliklerinde bulun-
muslar ve bagimsiz olarak yazma becerisi gelistirmiglerdir.

Gormley, vd., (1987,157): Isitme kayib1 ortalamalar1 85 dB- 92dB arasinda 20
isitme engelli lise 6grencisi (10'u yazma diizeyi iyi, 10'u yazma diizeyi zayif) ile yazi-
I anlatim diizeylerini degerlendirme ve gelistirme amagh bir aragtirma yapti. Ogren-
cilerden, “Trafik kazalarin1 6nleme konusunda kompozisyon yazmalarin istedi.
Kazalar1 6nlemeye yonelik 6nerilerini destekleyen iki nedenle aciklamanin da kom-
pozisyonlarinda yer almasini belirtti. Kompozisyonlar topladi ve iki giin sonra kom-
pozisyonlara; ekleme, detay, actklama yapmadan, 6grencilere en iyi yazilar1 gosterdi.
Kompozisyonlarin bir daha gézden gegirmelerini ve diizeltme yapmalarim isteyerek
geri verdi. Ogrenciler diizeltmeler yaparak tekrar yazili anlatimda bulundu.
Kompozisyonlari, Cooper, C.R. (1977)'1n gelistirdigi analitik 6zellikte degerlendirme
rehberi ile igerik, dilbilgisi ve noktalama 6zellikleri bakimindan inceledi. Yazma
diizeyi iyi olan 6grencilerin icerik bakimindan yazinin biitiinliigiine ve anlagilabilir-
ligine 6nem verdiklerini ve igerigi iyi gelistirdiklerini belirledi. Yazma diizeyi zayif
dgrencilerin yazili anlatimda bulunurken diizenlemeye daha ¢ok dikkat ettiklerini,
igerigi yeterince gelistiremediklerini, konuyla ilgisiz ve igerigi uygun olmayan tiirde
yazili anlaimda bulunduklarini, yazinin biitiinliigiine daha az dikkat ettiklerini belir-
ledi (Gormley, vd.,1987, 163). Yazili anlatim dgretiminde diizeltme stratejisi kullanil-
diginda; isitme engelli 6grencilerin yazili anlatimlarinda ilk olarak icerikte, sonra dil-
bilgisi ve son olarak noktalama-yazim 6zelliklerinde ilerleme goriilebilecegini belirt-
mistir (Gormley, vd., 1987, 164).

Isaacson, vd., (1988, 10,12): i§itme engelli 6grencilerin, yazma girisiminde
bulunurken arkadaslari ile kargilikl: etkilesime girmeleri ile yazma becerilerini gelis-
tirebileceklerini dnermektedir. Ek olarak, basarili bir yazili 6gretim gerceklesebilme-
sinde: 6grenci motivasyonunun saglanmasi, yazma siireci modelinin izlenmesi, reh-
berli uygulama yapilmasi ve geri bildirimin 6nemli faktérler oldugu bildirmistir.
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Isaacson, vd., (1990, 230): Isitme engelli 6grencilerin, noktalama ve yazim
hatalari, bireysel ve grup i¢i diizeltme ¢alismalarda, yazilarini diizeltmeleri istenildi-
ginde yazili anlatimlarini gelistirebilecekleri bildirmistir. Geri bildirimde; 6grenciye
verilen bilgide, olumlu yonlerin vurgulanmasini sadece 1 ya da 2 kez dtizeltme isten-
mesini Onermistir.

Brown P.M. ve Long G. (1992,411): Isitme engelli 6grencilerin, yazili anlatim-
larin1 gelistirmeyi amaclayan arastirmada; diistinme, planlama ve degerlendirme
etkinliklerini denemek igin igbirligi iginde 6grenme ve etkilesimleri incelemistir.
Isitme kayib1 ortalamalar1 90dB - 94dB arasinda 19 isitme engelli 6grenciden 9'u kont-
rol grubunu olusturdu. Deney ve kontrol grubu eslestirilmeleri i¢in ‘California
Okuma Testi’ kullaraldi. Ingilizce yeterlilik diizeylerini eglestirmek icin ‘Michigan
Testi’ kullanildi. Igbirligi yontemi ile yazili anlatim galismasi yapan 6grencilerin bir-
birlerine konu ile ilgili sorular yonelttiler. Yazili anlatim 6zelliklerinden; diizenleme,
sozciik dagarcig, dilbilgisi diizeylerinde gelisme goriildigiinii bildirmistir (Brown,
vd., 1992, 419). Yazili anlatim Ogretiminde, isbirligi stratejisi ile ctimle birlestirme
caligmalari yaparak isitme engelli 6grencilerin dilbilgisi diizeyleri gelistirilebilir 6ne-
risinde bulunmugtur (Brown, vd., 1992, 414).

Cambra, (1994, 237): 11-14 yas grubu, isitme engelli 6grencilerle 12 hafta
siireyle yazma calisma grubu ¢alisma basamaklarinin yer aldigi, 15 farkli etkinlige
katild1. Isitme engelli 6grenciler, bu etkinlikler sonunda kendi 6zgiin dykiilerini baga-
ril bir bigimde {irettiler. Urettikleri dykiiler hakkinda birbirleriyle tartigtilar boylece
yeni yazma planlar1 ve yazacaklar1 yeni konular ortaya cikt.

Schrimer, (2000, 151): Yazma ¢alisma gruplarina yonelik olarak Mr.Schaefer ve
Kurt'un isitme engelli 6grencilerle yaptig1 calismalara katildi. Mr.Schaefer okul 6nce-
si, Kurt 14 yas isitme engelli 6grencilerle iki y1l ‘Dil Deneyimi Yaklasimi” iginde ¢alig-
tilar. Yazma galisma gruplarindaki isitme engelli 6grencilere; 6gretmenlerin yazma
¢alisma grubu basamaklarini izlediklerini, yazmalari i¢in zaman verdiklerini, yazila-
r1 hakkinda geri bildirim yaptiklarini ve yazmalarini destekleme olanaklar: verdikle-
rini belirtmistir. Boylece isitme engelli 6grencilerin, yazma icin ger¢ek amaglari belir-
ledikleri ve yazma sorumluluklarimi aldiklarini, bagimsiz olarak basarili yazilt anla-
tim tirettiklerini ifade etmektedir.

Yazili anlatim 6gretiminde izlenen 6gretim yontem ve stratejilerle yazili anla-
timin tiim 6zelliklerinde gelismeler saglanabildigi arastirmalarda goriilmektedir.

Tiirkiye’de isitme engelli 6grencilerin yazili anlatim becerilerine yonelik yapi-
lan aragtirmalarin Tuncay’in 1980, Erdiken’in 1989, 1996 ve 2003'te yaptig1 aragtirma-
larla sinurli oldugu belirtilmistir (Karasu ve Girgin, 2007,468).

Isitme engelinin yazili anlatim becerisine etkisini aragtiran Tuncay, 1980 yilin-
da Ankara Sagirlar Okulunda ve normal ilkokullarda bu kuruma bagh Sagirlar Ozel
Siiflarinda 6grenim goren Ogrencilerin yazili anlatim diizeylerini saptamistir. Bu
saptamada bakilan yazili anlatim 6zellikleri “ Suyun Yasamimizdaki Yeri”” adli ser-
best anlatim konusu 6l¢ti araci olarak kullanilmig ve aragtirmaci tarafindan belirlenen
10 ozellik bakimindan degerlendirilmistir. Tuncay bu o6zellikleri: “Okunaklilik,
biittinliik, akicilik, biiytik harflere dikkat etme, noktalama isaretlerine dikkat etme,
imla kurallarina uyma, dilbilgisi kurallarina uyma, paragraf yapma, climle yapma,
anlamli s6zciik kullanma” olarak belirlemistir. Arastirma konusu 78 &grenciden %
57.66’sinun yazili anlatim diizeyi bakimindan ileri derecede yetersiz, % 25.61inin ise
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orta diizeyde oldugunu saptamistir. Isitme engelli 5grencilerin yatili-giindiizlii olma-
lar1 agisindan yazili anlatim diizeylerinde; giindiizli 6grencilerin daha iyi bir dagilim
gosterdikleri, cinsiyete gore anlamli bir fark olmadigimi belirtmistir. Arastirmasi
sonucu, mevcut 6gretmenlerin hizmet-i¢i egitim kurslar1 yoluyla yetistirilmelerini
Onermistir (Tuncay, 1980, s.6, 22).

Sozel iletisim yaklagimi ile 6gretim yapilan Eskisehir Isitme Engelliler Okulu
ve dogal/isitsel sozel iletisim yaklagimi ile 6gretim yapilan Anadolu Universitesi
ICEM ortaokul 6grencilerine yazma éncesi konu hakkinda konugmanin, yazil anla-
tim becerilerine etkisi aragtirlmistir. Isitme Engelliler Okulundaki 6grenciler yazma
oncesi konugsmadan etkilenmeyerek yazili anlatim becerilerinde bir gelisme goriilme-
mistir. ICEM ogrencileri ise yazma 6ncesi konusmadan etkilenerek yazili anlatim;
sozciik dagarcigy, dilbilgisi-yazim 6zelliklerinde gelisme gostermislerdir (Erdiken,
1989, 87). Erdiken (1989, 88) bu durumu, isitme engelli 6grencilerin: yazili anlatim
becerisinde diisiik performans dtizeylerini ve yazili anlatim gelisimindeki sorunlar1
en aza indirilebilmesi i¢in 6grencilere cesitli etkinlikler yoluyla dil deneyimlerinin
sunulmasi ve dil gelisiminde yasanan gecikmenin olabildigince ¢ok dil girdisi sagla-
narak telafi edilebilecegi seklinde agiklamisgtir.

Anadolu Universitesi ICEM lise diizeyi isitme engelli 6grencilerden olugan bir
gruba geleneksel 6gretim teknigi ve diger gruba ise isbirligi-gezi-gozlem teknigi
uygulanarak yazili anlatim 6gretimi alan 6grencilerin, yazili anlatim; diizenleme, dil-
bilgisi, szciik dagarcidy, icerik, yazim ozellikleri bakimindan aragtirilmustir. Isbirligi-
gezi-gozlem teknigi ile yazili anlatim calismasi yapan lise diizeyi isitme engelli 6gren-
ciler 6zellikle sozciik dagarcigi, diizenleme ozelliklerinde ve toplam puanlar baki-
mindan olumlu yonde ve énemli derecede farkli bir diizeyde yazili anlatimlarini
geligtirebilmiglerdir. (Erdiken, 1996, 94).

Erdiken’in, (1996, 94): Isitme engelli 6grencilerin: yazili anlatim becerisinde
diisiik performans dtizeylerini ve yazili anlatim gelisimindeki sorunlar: en aza indi-
rilebilmesi igin 6grencilere ¢esitli etkinlikler yoluyla dil deneyimlerinin sunulmasi ve
dil gelisiminde yasanan gecikmenin olabildigince ¢ok dil girdisi saglanarak destekle-
nebilecegini asagidaki arastirma bulgulariyla agiklamistir.

o Isitme engelli 6grencilerin ana diistincenin acitklanmasi, desteklenmesi, olay-
larin mantiksal bir tutarlilikla yazilmasi ve agik bir sekilde sunulmas: davra-
niglarindaki giigliikleri; yeni bilgi ve deneyimler ile edinebilecekleri Gormley
ve Sarahan-Deily, nin (1987, 164) arastirma bulgulariyla 6rtiismektedir.

Isaacson S. and Luckner J.L. 1988, yazili anlatim siireci icinde, “6gretmenin
en 6nemli islevi olarak yazma becerisinin kazanilmasi ve ortaya konulmasi
igin yeterli egitim stiresine yer vermesi gerektigi” onerisi dikkate almarak
igbirligi-gozlem yontemi ile yazili anlam 6gretimi yapildiginda, yazili
anlatim becerisinde daha iyi bir gelisme saglanabilecegi tnerisi,

Isaacson S., Luckner J.L. 1990, isitme engelli 6grencilerin yazma becerileri-
nin gelisimi i¢in arkadaslari ile karsilikh etkilesime girmeleri 6nerisi,

* Brown, P.M,, and Long, G., 1992’de isbirligi yontemi ile yazili anlatim 6gre-
timi goren isitme engelli 6grencilerin yazili anlatim becerilerinde gelisme
saglanabilecegi gortisii,

Erdiken’in, (1996, 94) bulgularini desteklemektedir.
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Erdiken, (2003): Anadolu Universitesi Engelliler Entegre Yiiksekokuluna
devam eden isitme engelli 6grencilerin yazili anlatim becerilerini durum saptamaya
yonelik tarama modeliyle aragtirmistir. Aragtirmaya 95 6grenci katilmigtir. Ogrenci-
lerin gesitli yazili 6rnekleri aralarindan se¢im yaptiklari resimler yoluyla toplanmis-
tir. Bu segimin amact: her dgrenci her konu hakkinda yazmak istemeyebilir dolayi-
styla yazma diizeyini gostermeyebilir. Arastirma bulgularina gore 6grencilerin yazili
anlatim becerileri ile isitme esik diizeyi arasinda bir iliski olmadig1 belirlemistir.
Ogrencilerin yaz tiirlerinde anlatim bakimindan farklilik gériilmemistir. Ogrencile-
rin yazili tirtinlerinde giiglii anlatim 6zellikleri gértilmemistir. Normal liseden mezun
olan ogrenciler ile ICEM (Isitme Engelliler Egitim ve Arastirma Merkezi) lisesinden
mezun olan 6grencilerin yazilt anlatim becerileri farklilik gostermemistir. Ancak mes-
lek liselerinden mezun olanlar ile farklilik ICEM Lisesi ve normal liselerin lehine fark-
lilik gostermistir. Arastirmact: Isitme engellilere hazirlanacak 6gretim programlar
hangi yaklasimlarla hazirlanirsa daha yararl olabilir? Sorusu ile ¢alismasini son-
landirmustir.

Karasu ve Girgin, (2007): Isiten yasitlari ile birlikte 4.- 8. siniflara devam eden
10-15 yas grubu 25 isitme engelli 6grenci ile “Yazili Anlatim Beceri Diizeyi Ve
Degerlendirme” konulu arastirma gerceklestirmistir. Arastirmada tek resim belirle-
nerek bu resimdeki olaylar hakkinda yazili anlatim verileri toplanmustir. Isitme engel-
li kaynastirma 6grencilerinin, yazili anlatim beceri diizeylerinde belirlenen 6zellikle-
rin tamaminda zayif yénleri oldugu belirtilmistir (Karasu ve Girgin, 2007, 472).

Isitme engelli 6grenci yazili anlatimlari: baglik, giris, anlatim diizeni, anlatim
zenginligi ve yazim kurallarina uygunluk bakimindan degerlendirilmistir.

* ‘Baslik’ Ozelligini yerine getiren (%24), bu oOzelligi yerine getirmeyen
%76’ dir.

Yazili anlatimlarin “Girig” 6zelligi diizeyinde kaldig1, ’diistincelerini biitiin-
liikk iginde paragraflar icerisinde ele almadiklar1” sonucuna varilmustir.

"Anlatim Diizeni” 6zelligine iliskin davranislarda 6grencilerin diisiik basar1
gostermelerini edinilen bilgi ve deneyimlerin eksik oldugunu diistind{irdii-
gt ile agtklanmusgtir.

"Anlatim Zenginligi’ ile iligkili bulguda: Sozciikleri dogru yazma ve yerinde
kullanma ve ctimlelerin dogruluguna iligskin en dtisiik ortalamanin alinma-
s1, 6grencilerin anlamli ctimlelere ulasmada zorlandiklar1 bigiminde agikla-
mugtir.

* ‘Yazim Kurallarma Uygunlugu’ ile iliskin davranislari gergeklestirmede
yavas gelisim gosterdikleri ifade edilmektedir.

Karasu ve Girgin, (2007); belirtilen bulgulardan yola gikarak: isitme engelli
ogrencilerin, yazili anlatim becerisinde diisiik diizey gosterdikleri ve yazili anlatim
becerisi gelisiminde sorunlar yasadiklarini belirtmistir. Bu sorunlarin en aza indirile-
bilmesi igin Erdiken’in (1989, s.88), 6grencilere gesitli etkinlikler yoluyla dil deneyim-
lerinin sunulmasi ve dil gelisiminde yasanan gecikmenin olabildigince ¢ok dil girdi-
si saglanarak telafi edilmesi 6nerisi ile agiklamistir.

Tiirkiye’de Erdiken’in: Isitme engellilere hazirlanacak Ggretim programlart
hangi yaklasimlarla hazirlamrsa daha yararl olabilir? Sorusuna yanit i¢in bir ¢alis-
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ma yapilmadig goriilmektedir. Ayrica: yazilt anlatim konulu arastirmalarin genel-
likle isitme engelli 6grencilerin yazili anlatim becerilerindeki yetersizliklerin belirlen-
mesine ve bazilariin yazili anlatim becerilerini gelistirmeye yonelik 6gretim teknik-
lerini ortaya gikarmaya iliskin oldugu sdylenebilir. Isitme engelli 6grencilere yazil
anlatim 6gretimini etkili kilacak 6gretim yaklasimi ve 6gretimi planlamak igin 6nce-
likle yetersizlikleri ortaya ¢ikarabilecek degerlendirme araci da 6nemlidir.

Isitme Engelli Ogrencilere Yazili Anlatim Ogretiminde Tiim Dil Ve Beceri
Temelli Yaklasimlar

Tiim dil yaklasimi: Tiim dil yaklasimi, Vygotsky'nin “bilissel gelisimde sos-
yal etkilesimin 6nemli bir rol oynadigini” savundugu sosyo-kiiltiirel kuramiyla ve
yapilandirmacilikla desteklenen bir 6grenme yaklagimidir (www.tamacc.edu). Tim
dil yaklasimi, 6grencilerin, yazmayi, okumayi, dinlemeyi ve konusmay1 dogal bagla-
minda biitiinlestirdikleri ve anlama dayali bir yaklasimdir. Yazili anlatim becerileri-
nin kazandirilmasinda yazili anlatim ¢alismalariin diizenlenmesi, 6gretim progra-
minin igeriginin olusturulmasi ve 6grencilerin ¢alismalara katiimiin saglanmasi
bakimindan 6gretmenler énemli gorevler tistlenir (Goodman, 1986, 5). Ttm dil yak-
lasim1 uygulayan 6gretmenler, ¢ocuklarin dil becerilerinin gelistirilmesinde gesitli
yazma calismalarina etkin katilimina 6nem verirler.

Ttim dil yaklasimi, yazili anlatim becerilerinin kazandirilmasinda, sinif orta-
mi, bu ortamda kullanilan metin yapisi ve uygulamadaki yazma stireci, yazma stra-
tejileri ile 6gretim stratejilerine nem vermektedir. Tim dil yaklasiminin uygulandi-
&1 bir sinifta basili materyaller ve 6grenme merkezleri bulunmalidir (Goodman, 1986,
6). Smnifta siir, 6ykii, masal, deneme, roman gibi cesitli tiirleri igeren kitap, gazete,
dergi, sozliik gibi basili materyaller bulunur. Sinifta 6grenme merkezleri ad1 altinda
dgrenme gruplari olusturulur (Dahl, Scharer, 2000, 585).

Tiim dil yaklasimina gére yazma 6gretimi asamal1 ve gelisimsel bir siiregtir.
Yazma siireci, 6grencilerin yazmaya basladig1 andan tiriin ortaya c¢ikincaya kadar,
stiregte ne diistindiiklerinin ve ne yaptiklarindan olusur. Yazma siirecinin bes asa-
mas1 vardir. Bunlar, yazmay1 planlama, taslak, igerigi gozden gecirme, dilbilgisel
yonden gozden gegirme ve yayimlamadir (Calkins, 1983, 8).

Metin yapis1 bilgisi, 6grencilere metin hakkinda diistiinmeyi ve yazmay1 6gret-
mek i¢in kullanilan bir aragtir. Yazili anlatim ¢alismasinda sinif ortamindaki etkile-
simler metnin igerigi hakkinda olabilir. Etkilesimlerin metin igerigi ve yapisi tizerine
kurulmasi, 6grencilerin metni anlama ve yorumlamalarina, metin hakkinda sohbet
edebilmelerine, kendi yazilari igin bir yap1 olusturmalarina olanak saglar. flkégretim
cagindaki 6grencilerle calismak igin bir¢ok yazi tiirti, dolayisiyla da birgok farkl
metin yapisi vardir. Belli bagli metin yapilary; giinltik, mektup, biyografi yazma, bilgi
verici metinler ve Gykiiler olarak siralanabilir (Tompkins, 1997, 406).

Ogrencilerin yazarken kargilagtiklar1 problemleri ¢ozmek igin kullandiklart
diistinme yontemleri, “yazma stratejileri”” olarak adlandirilmaktadir. “Yazma strate-
jileri”, 6n bilgilerin harekete gegirilmesi, diigiincelerin diizenlenmesi, gérsellestirme,
ozetleme, iliskilendirme, anlamin gézden gecirilmesi, izleme, dil oyunlarm kullan-
ma, genelleme ve degerlendirmedir (Tompkins, 1997, 129).
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Yazili anlatim 6gretimi sirasinda 6gretmenlerin kullandig: baslica bes 6gretim
stratejisi vardir (Tompkins, 1997,149). Bunlar; model olmak, yiiksek sesle diistinmek,
ipucu vermek, etkinliklerin zorluk derecesini diizenlemek, 6grenci hatalari tizerinde
geri bildirim yapmaktir.

Tiim dil yaklasiminda, yazili anlatimin okullarda dogal sosyal ortamlarda
daha etkili 6grenilecegi savunulmaktadir. Bu yaklagimi savunanlarin inandi$1 temel
varsayim; 6grencilerin etkin oldugu etkilesimli bir ortamda, yazili anlatim becerileri-
nin geligtirilmesine yonelik yazili anlatim galigmalarina daha fazla zaman ayirmaktir
(Graves, 1983, 250, Calkins, 1994, 41)

Dengeli okuma-yazma yaklasimi: Son zamanlarda yaygin olarak kullanilan
ve bilimsel arastirmalarla desteklenen, etkili yaklagsimlardan biri de Dengeli Okuma-
Yazma Yaklasimidir. Dengeli okuma-yazma yaklasimi, beceriye dayali yaklasim ile
anlama dayal1 yaklasimin birlikte kullanilmasini savunan bir yaklasimdar.

Dengeli Okuma-Yazma Yaklagimi ilkelerine gore, ttim alici-ifade edici dil
formlari birlikte igler, hedef gergek baglamdaki yazili dilin anlamu tizerinedir, siuflar
okumanin ve yazmann birlikte kullanildig: yerdir, 6grencilere se¢im ve sahip olma
olanagi saglandiginda motive olurlar, siireg tirtinden etkilidir, okuma yazma gelisimi
biittinlestirilmis 6gretim programinin bir pargasidir.

Okuma ve Yazma Ogretim Modelleri olan “Yonlendirilmis Okuma Etkinligi,
Yénlendirilmis Okuma, Diistinme Etkinligi, Dil Deneyimi Yaklagimi, Bire Bir Ogre-
tim Modelleri, Karsilikhi Ogretim Modeli, Okuma Calisma Grubu, Yazma Calisma
Grubu Modeli” gibi ¢gesitli model ve etkinliklerin isitme engelli 6grenciler i¢in uygun
oldugu bildirilmektedir (Schirmer, 2000, 133).

Yazma Calisma Grubu Modeli Basamaklarr: Yazili anlatim stirecindeki 6gre-
tim modeli gelistirme ¢alismalar1 1970°li yillarda baslad1. Yazili anlatim ¢alismalarin-
da yaz1 6ncesi, yazma, yazma sonrasi beceriler gozlemlenerek planlama-yazma ve
diizeltme basamaklarindan olusan 6gretim modelinden s6z edilmektedir. Bu basa-
maklar dogrusal ya da ayri sira izlememektedir. Yazili anlatim stireclerini konu alan
aragtirmalar bu basamaklarin ileri ve geri hareket edebildigini gdstermektedir.
Basamaklarin her birinde 6gretmenin sundugu ortam ve dgrencinin mesgul oldugu
etkinliklerin gesitliligi Yazma Calisma Grubu kavramini olusturur. Zenginlestirilmis
ortamda her 6grenciye se¢me hakki, yeterli siire ve yazil tirtinii okuyacak okuyucu-
lar saglanmalidir. Ogrenciler kendi bagina yazdiklarinda 6gretmenin temel gorevi,
giidiilemede oldugu gibi izleyen yazma basamaklarinda da rehberlik yapmasi 6nem-
lidir. Etkili yazili anlatim programinin amaglari arasinda, yazili anlatimda bulunan-
lara destek vermek, yardimct olmak, smif ¢alismalarindan gurur duymak, kitaplar
yayimlamak, programin tamamlayici pargasi olmak yer alir. Bu amaglarin gergekles-
mesi i¢in; Planlama, Yazma, Diizeltme, Yayimlama, Gortisme, Kisa Dersler basamak-
lar1 izlenebilir.

1. Planlama: Yazma 6ncesinde yazilacak konu hakkinda tartisma ve yazilacak
konunun igerigi hakkinda diisiincelerin olugturulmasi, diizenlenmesidir (Isaacson,
vd., 1990, 141). Planlama, yazili anlatim tiirtinti belirlemeyi, okuyucuyu dikkate alma-
y1, amagclar1 belirlemeyi, konuyu se¢cmeyi icerir. Bu basamakta 6grencinin yazma
amacini, kim i¢in yazacagini ve hangi metin yapisinu kullanacagini belirlemesi bekle-
nir. Konularini belirleyen 6grenciler bununla ilgili bilgi toplama, sinif arkadaslariyla
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gortisme, gerekli kitaplart okuma gibi etkinlikleri de bu asamada yapar. Konularmni
belirlemede zorlanan 6grencilere, 6gretmen ¢esitli stratejileri kullanarak yardimct
olabilir.

1.1. Konu Secimi: Yazmanin en énemli boliimiidiir. Bazi insanlar gozlerini
kapatir ve diigiiniir, bazilar1 duvarlara bakar. Kendilerini iyi hissettikleri bir konuda
iyi yazabilirler (Graves, 1983, 13). Konu, iizerinde durulan, hakkinda yaz: yazma ya
da s6z soyleme geregini duydugumuz olay, sorun, durum, duygu, disiince, sezgi
olabilir. Ancak bunlar arasinda kesin bir sinir yoktur; kimi durumlarda bunlar birbi-
rini igeren ozelliktedir. Konu, diigiincenin aktarilmasinda arag gorevindedir (Ozde-
mir, vd., 1969, 33).

Ogrencilere yazili anlatm konusu genelde 6gretmen tarafindan verilir.
Ogrenci, verilen konu hakkinda diigiincelerini yazarak anlatir. Bu anlamda konuyu
segmekte 6zgiir olunamadig: sdylenebilir. Ilgi duyulmayan bir konuda yazmak ve
basarili olmak gii¢ olabilir. Ogrencilerin yazmaya istekli olmalarini saglamak igin
ogrencilere konu se¢imi yapma olanagmin verilmesini savunan yazarlar bulunmak-
tadir (Ozdemir, vd., 1969, 25). Bunun igin 6grencilere ti¢ ya da dort konu verilebilir.
Bunlardan ilgi ve yasantilarina uygun birini se¢meleri ve yazmalar: istenebilir. Bu
konular resimli kartlar, gazete haberleri, fotograflar, 6ykii baglangiclar: olabilir.
Resimleri cesitli dergi ve gazetelerden edinebilecegimiz gibi cizebilir ya da ¢izdirebi-
liriz (Kegik, vd., 1993, 90). Bunlar hakkinda 6gretim boyutunda tartismalar yapilabilir;
boylece dil girdisi saglanabilir. Eger 6grenciler yazmaya baslayamiyorsa, 6gretmen
yazmaya baglayabilir, 6grencileri yazmaya 6zendirebilir (Graves,1983, 31).

Bazen konuyu i¢inde bulundugumuz durum segtirir. Dilek¢e yazma, is iste-
me yazisl, rapor hazirlama gibi. Genelde konuyu segmek zorunda kaliriz. Bize veri-
len ve se¢mek zorunda kaldigimiz konularda da konunun smuirlar: iginde kalmak
kosuluyla, baz1 degistirmeler se¢gmeler yapabiliriz (Ozdemir, 1969,28). Bu da konuyu
siirlandirma yetkimizin var oldugunun bir gostergesidir. Bazen 6grenciler verilen
konu hakkinda bilgileri olmadigini, bu konuda yazmak istemediklerini sdyleyebilir-
ler. Boyle bir durumda 6grencinin ilgilendigi konular igin yonlendirme yapilabilir
(Graves, 1983, 264). Bazi ¢ocuklar igin konu sec¢imi bir parca zor olabilmektedir.
Ogrencilere {i¢ ya da dort yil diizgiin ve dengeli, dykii baglangiglari, ciimle baslari,
diiz, agik paragraflarla ve gesitli konular verilirse, yazma i¢in konular 6grencilerden
gelir (Graves, 1983, 22). Her ¢ocugun ya da 6gretmenin dosyasinda yazma Onerileri
bulunur. Konu listesi sunarak, cocuklari cesaretlendirilebiliriz. Konu listeleri gelisti-
rilebilmeli, degistirilebilmelidir.

1.2. Yazma Oncesi Etkinliklerde Bulunma: Cocuklara yazma 6ncesi etkinlik-
ler sunarak kisisel deneyimleri ortaya cikarilabilir ya da kisisel deneyimde bulundu-
rulabiliriz. Kisisel ilgileri ve sectigi konu ile ilgili okuyabilir. Sectigi konuyla ilgili
arkadaslar ile fikir alis verisinde bulunabilir. Yasamla iliskili tartisabilir. Yazmaya
yeni baglayan 6grencilerin daha ¢ok bilgi alma, damisma, deneme yapma ya da
okuma ihtiyaglar1 olabilir. Ogrencinin sectigi konuyla ilgili konusma oturumu 6ne-
rilmektedir. Graves'in bu konudaki goriisleri soyledir: Ogrenciler konustuklart
zaman konu hakkinda neler bildiklerini goriirler. Konu hakkinda konusmakla 6gret-
men, 6grenciden kimi bilgiler almakta ve 6grenciye konuyla ilgili sorular yoneltebil-
mekte, bdylece 6grenci yazacaklar1 hakkinda agik bir anlayig ve giiven igine girebil-
mektedir (Graves, 1983, 98). Graves’in bu 6nerisi, yazili anlabm 6ncesi 6grenciyle
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konu hakkinda konusmayla; yazili anlatimin giiclenip, gelistigi ve 6grenciyi yazma
i¢in cesaretlendirdigi bigiminde agiklanabilir. Buna kisaca 6n bilgileri harekete gegir-
me diyebiliriz.

2. Yazma: Diisiincelerin bilgisayara ya da kagida aktarilmasi basamagidir.
Calkins yazma igin, yazan kisinin ilk ¢abalarinin, denemelerinin agik gostergesi oldu-
gundan taslak terimini tercih etmektedir (Calkins, 1994, 39). Bu basamakta 6grenci
diistindtiklerini gelisi gtizel kagida aktarir. Yazilan metnin yazim kurallarina bakil-
maz. Ofrenci burada igerigi olusturmaya calgir. Yazdigi kagidin iizerine “taslak
metin” diye yazar. Bu etiketleme arkadaglar icin, 6gretmeni igin, ailesi igin bir isa-
rettir; ¢iinkii bu gekilde 6grenci yazdiklar tizerinde heniiz ¢alistigim belirtmektedir.
Ogrenci bu agsamada birgok taslak olusturabilir. Yazili anlatim calisma ortaminda
ogretmen 6grenciden 1-1,5 metre uzakta oturuyorsa, 6grenciye iletilen s6zel olmayan
bildiri “Ben senin yaminda olmak istemiyorum’” olabilir. Ogrencinin yamnda fakat
kule gibi ayakta duruyorsa otoriter bir izlenim yaratabilir (Graves, 1983, 97). Ogren-
cilerin dosyalarinda yazili anlatim siiresince iirettikleri ¢alismalar bulunur. Bunlar1
gelistirmek igin degistirebilirler ya da bagka tiirlii anlatabilirler.

3. Diizeltme: Baz1 arastirmacilar diizeltmeyi yeniden gézden gegirme olarak
tanumlamuglardir (Calkins, 1994, 44; Tompkins, 1997, 388). Calkins, 6grencilerin bazi
temel sorulari tekrar tekrar kendilerine sormalar1 gerektigine inanmaktadir. Bu soru-
lara 6rnek olarak: Soylemek istedigime ne kadar yaklastim, ne séylemek istiyorum?
Neyi begendim? Burada iyi olan ne? Neyi neyin iistiine ekleyebilirim? Iyi olmayan
ne? Bunu neyle birlestirebilirim? Bu nasil soylenir? Bu nasil anlasilir? Bunu nasil
yapabiliriz? Nereye dikkat etmeliyim? Neyi diistinmeliyim? Daha sonra ne yapmali-
yim? (Calkins, 1994, 44). Yazdiktan sonra en son gozden gegirme ile anlam karmaga-
sina neden olan noktalama hatalarini, imlayi, dilbilgisel yapiy1, anlatim bozuklukla-
i, karmagikligl, yazim bicimini diizeltebiliriz. Ogrenciler yazili anlatimlarimin
diizeltilmesinden hoglanmazlar. Yazili anlattimda bulunan 6grencinin kagidini /def-
terini alip diizeltme girisiminde bulunmak kolay bir istir. Ancak bu eylem sunu soy-
lemektedir, “Sen bilmiyorsun, ben biliyorum!”. Ogretmen yazinin igerigine énem
verir, yazilanlar1 diizeltme girisiminde bulundugunda, kirmizi kalemle diizeltme
yapacag1 yerin altini ¢izip yeniden yazmasini isterse, 6grenci yazmak igin isteklerini
kaybedebilir (Graves, 1983, 86).

Fitzgerald, yazili anlatimda bulunanlara destek olmuyormus gibi gortinme-
nin, yazmaya yeni baslayanlara genel diizeltme yapmanin yararli oldugunu belirt-
mektedir. Yazili anlatim diizeltmesi yapilan tashihlere, 6rnek yazilara bakmanmn
yararlarin1 ve dtizeltme ile yazili anlattmda bulunanlarin diisiinme stireglerinde
olumlu bir etki birakildigini ifade etmektedir. Boylece yazili anlatim kalitesinin ve
diizeyinin gelistigini, 6grencinin basarili yazili anlattimda bulunmasi icin desteklen-
digini belirtmektedir (Fitzgerald, 1987’den aktaran, Schirmer, 2000, 149). Fitzgerald
1988’de cocuklarin yazili anlatimlarint diizeltmede {i¢ gesit 6gretici stratejiyi literatti-
riin destekledigini belirtmistir. Bunlardan birincisi dogal sinif destegidir. Bu strateji-
de dogal firsatlar, yasantilar ile dtizeltme islemi saglanir. Dogal siuf desteginde:
¢ocuklara yazma ve yazdiklari hakkinda birbirleriyle konusma olanaklar: verilir.
Tkinci strateji diizeltme igin problem ¢ézme i¢inde dogrudan égretimdir. Bu strateji-
de diizeltme siirecini 6gretmen tistlenir ve gosterir, rehberlik eder ve diizeltmeler i¢in
énerilerde bulunur. Uglincii strateji ilerleyisi kolaylagtiran diizeltmedir. Bu strateji-
de, 6gretmen diizeltmelerdeki rehberlik ve onlarin yazili anlatimlarindaki belirlene-
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bilen diizeydeki ilerlemeyi, gelismeyi bildirir. Ornegin *’ Bu nicin énemli? Bunu anla-
mak istemeyebilir bazilari. Bunlar iyi. Ben ana diistinceyi vermeye calisiyorum. Bir
ornek vermek istiyorum. En iyisi sozciigii degistirelim” diyebilir. Ogretmen cocuk-
larin bireysel 6zelliklerine uygun bildirilerle gelismeyi destekleyebilir. Ogrencilerin
dosyalarinda: diizeltme listeleri, konular, taslaklar, tamamlanacak metinler, bireysel
degerlendirmeler, 6gretmen degerlendirmeleri ve yazili anlatim o6nerileri bulunur
(Fitzgerald, 1988 den aktaran, Schirmer, 2000, 149).

4. Yayimlama: Her ¢ocugun yazisini yayimlamak miimkiin olmayabilir fakat
yazili anlatimda bulunan isitme engelli bireylerin, duygularini okuyuculara iletmek
miimkiin olabilir. Yazili anlatim1 yayimlamanin, yazili anlatim stireci iginde 6nemli
oldugu ifade edilmektedir. (Graves,1983, 39). Ogrencilerin istegi ve ailelerinin deste-
gini alarak kendi yaymevlerini kurmak, yaymevleri igin gerekli kitap ciltleme aragla-
rint satin almak, simuf ya da okul kiitiiphanesinin iyi kullanimu i¢in kataloglama yap-
mak, oradaki ¢alisma ortamina hog bir gériiniim vermek, yayimlamay: basite alma-
dan, 6zen gostererek calismak, pek cok okulun, okul ¢apindaki yayin projelerinde yer
almaktadir. Ttim dil yaklasimina gore “’Yayimlama’” yazma stirecinin son asamasidir.
Yazma galisma grubu modeline gore yeni bir yazili anlatim stirecinin baglangic1 ola-
bilir. Bu basamakta 6grenci yazdig1 metni, planlamada belirledigi okuyucusu ile pay-
lagir. Gergek okuyucusu, sinif arkadaglari, ailesi, bir dergi, okul gazetesi, taninmisg bir
yazar olabilir. Burada ¢nemli olan, 6gretmenin, yazmay: 6grenci i¢in anlamh hale
getirmesidir.

5. Goriigsme: Icerik, diizenleme, siirec, degerlendirme ve editorliik olmak tizere
bes kategoride goriisme: oldugunu belirtilmektedir (Tompkins, 1997, 231).
Gortismeler icin bu kategoriler disinda farkl: kategoriler yoktur fakat gortismeler icin
daha iyi farkli bigcimler olabilir. Ogretmenle bire bir goriismeler olabilir. Goriismede
ogrenciyle goz iliskisi kurulmazsa, 6grencinin yazma girisimi olumsuz etkilenebilir.
Goriisme Ogrenciyle yan yana, aymu yiikseklikte ve goz iliskisinin rahatlikla kurulabi-
lecegi bir masada olabilir. Bu masada yapilacak olan ¢alismadan 6grencinin haberi
olmasi ve buraya istekle gelmesi 6nemlidir. Goériisme siiresince 6grenciyi iyi dinlemek
ve diisiincelerini ilgili sorularla genisletmek en dnemli 6gelerdir. Ogrenciye soru
yoneltildiginde yanit vermeden 6nce bir siire diisiinmesi icin beklenir ve onun bakis
agisina gore uygun sorularla goriismeye yon verilir. Bu yonlendirme yapilirken de
ogrencinin anlattiklarindaki igerik bilgisine iliskin gozlem yapilabilir. Akranlar arasi
gortismeler olabilir. Grup goriismeleri 6neri beklentili ve paylasma baglantilidir.

5.1. icerik Goriigmeleri: Yazili anlatimin konusuna odaklidir. Goriismedeki
dgretmen ya da akranlar birbirlerine sorular yéneltir, yamitlar verilir. icerik gériisme-
lerinde, konu hakkinda ihtiyaglari 6grenme énemlidir. Bu oturumlarda, yazarin (isit-
me engelli 6grenci) diistincelerini tasarlamasi, okuyucuya ne ileteceklerini bilmesi
icin yonlendirme ve 6gretim yapilabilir. Bu basamak, 6grencinin yazili anlatimini
yeniden okumasini, smnifta olusturulan bir yazma grubunda yazili anlatimin1 paylas-
masini ve yazma grubundaki arkadaslarindan gelen dontitleri de goz 6ntinde bulun-
durarak igerigin yeniden dtizenlemesini igerir. Bu asamada 6grenci, metni yeni fikir-
lerle genisletebilir ya da gereksiz gordtigii yerleri ¢ikarabilir. Yazma grubu, 6grenci-
nin sinif arkadaglarindan olusan kiigiik bir gruptur. Ogrenci bu gruba yazdiklarmi
sesli olarak okur, diger 6grenciler bu arada notlar alirlar ve okuma bittikten sonra
tizerinde tartisilir. Dinleyenler 6nerilerini sunarlar. Yazan 6grenci biitiin bunlarin
sonucunda metni yeniden olusturur (Tompkins, 1997, 232).
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5.2. Diizenleme Goriigmeleri: Yazili anlatimin bigimine odaklidir.
Gortismedeki akranlarin sorulart yanitlamalar: ile yazinmn: bicimi, tiirti, ele alinan
konuya bakis agisi, ayrinti ve dengesi, hakkinda kararlar verilir (Tompkins, 1997,
238).

5.3. Siire¢ Goriismeleri: Yazma stireci odaklidir. Goriismedeki akranlarin
sorular1 yanitlamalari ile yazili anlaimda bulunacak kisiler, planlama stratejilerine
yardim ederler. Kendi kendilerine soru sorma ile diizeltme yaparlar ve kontrol liste-
lerini hazirlarlar. Caligmanin iyi giden ya da gitmeyen yanlarim birbirilerine bildirir-
ler (Tompkins, 1997, 237).

5.4. Degerlendirme Goriismeleri: Yazili anlatimi degerlendirme odaklidir.
Akranlarin sorular1 yanitlamalar ile yazili anlatimlarini degerlendiren okuyucularin,
’Nasil degerlendirecekleri?”” hakkinda gortismeler yapilir (Tompkins, 1997, 245).

5.5. Editorliik Goriismeleri: Yazili anlatimin mekanik yo6ntine odaklidir.
Yazim ve imla kurallarina uyma, ctimle yapilart hakkinda akranlarin birbirleriyle
gortismelerini igerir (Tompkins, 1997, 302).

6. Kisa Dersler: Yazili anlatim ¢alismalarinda belirli zaman araliklar1 ile onar
dakikalik kisa dersler uygulanir. Kisa derslerde 6gretmen tiim gruba yonelik olarak
yazili anlatim becerisini kazanmalari igin dogrudan 6gretim yapar. Atwell kisa dersle-
ri ti¢ baglik altinda siuflandirmigtir (Atwell, 1998, 17’den aktaran, Schirmer, 2000, 151).
[zlenen yola iliskin kisa dersler, izlenen yola iliskin kurallar ve her zaman yapilan yazi-
l1 anlatim galismalaridir. Edebi ustaliga iligkin kisa dersler, teknikler, bigimler, ge¢mis-
teki yazarlar ve literattirdeki ¢alismalar1 incelemedir. Kurallara iliskin kisa dersler, dil-
bilgisi, yazim ve imla kurallari tizerine kisa derslerdir. Uzun siireli derslerin yam sira
onar dakikalik kisa derslerde yazili anlatim hakkinda etkilesimci tartigmalar yaratilir
(Atwell, 1998, 17’den aktaran, Schirmer, 2000, 151). Isitme engelli 6grencilerin uzun
siireli dersleri iginde kisa stireli yazma c¢alismalar1 yapilabilir. Ayri yazili anlatim pro-
jelerinde igerik alanlarina gore fen bilimleri ve sosyal bilimler gibi calismalarda kisa
sireli yazma galigmalar1 yapilabilir. Ogrenciler yazih anlatim calismalarinda farkh
ogretmenler ile ¢alismanin olumlu yanlar1 oldugunu belirtilmektedirler.

Yazil1 Anlatim1 Degerlendirme

Yazili anlatim konulu arastirmalarda; dolayli ve dogrudan yazili anlatim
degerlendirme yontemleri goriilmektedir. Dolayli degerlendirme yonteminde (for-
mal / bigimsel degerlendirme) bagar: testleri kullanilir (Isaacson, vd., 1990, 220). Bu
basari testleri genis bir 6grenci grubu kullanilarak standartlastirilir. Genellikle birey-
sel yetenek, yas ya da simnif diizeyi gibi karsilastirmalarda kullanilir. Standart basari
testleri; en iyi ciimleyi segme, dogru ciimleyi tanima, noktalama ve biiyiik harf kulla-
nimu gibi becerileri degerlendirir. Dolayli degerlendirme yontemi ile yazili anlatimin;
igerik, s6zciik dagarcigi, diizenleme gibi 6zellikleri degerlendirilemez (Bochner, vd.,
1992, 229).

Dogrudan degerlendirme yontemi ile yapilan degerlendirmede (informal /
bic¢imsel olmayan degerlendirme) yaz: 6rnekleri bir simiflama 6lgegi ile degerlendiri-
lir. Orn. 1-6 puan arasi 6lgek, 0-100 puan dlgegi gibi (Bochner, vd. 1992, 300).
Dogrudan degerlendirme yontemi ile yazili anlatimin; sézciik dagarcig, dilbilgisi ve
noktalama-yazim, diizenleme, igerik ozellikleri degerlendirilir (Huot, 990, 237).
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Dogrudan degerlendirmede genel izlenim ya da analitik yontemle degerlendirme
yapilir. Genel izlenim yonteminde degerlendirmeci kagidi bir kez okur not verir
(Gormley, vd., 1987, 158). Genel izlenim yonteminde degerlendirmede, degerlendiri-
ci yazilt bir parcanin niteligi tizerine genel izlenimini yansitir. Genel izlenim deger-
lendirmesinde; 6grencinin yazili anlatimi ayni grup igindeki diger yazili anlatimlara
gore puan alir. Genel izlenim yonteminde degerlendirici kagidi 1-2 dakikada okuya-
bilmekte ancak dgrencinin yazili anlattiminda hangi 6zelliklerin gelistirilmesi konu-
sunda bilgi vermedigi belirtilmektedir (Huot, 1990, 245).

Yazili anlatimin analitik degerlendirmesinde; sozciik dagarcigi, dilbilgisi ve
noktalama-yazim, diizenleme, igerik gibi 6zelliklere bakilir (Hughey, vd., 1983, 139;
Minner, vd., 1989, 76). Bu &zellikleri temsil eden nitelikler ile yazili anlatim 6rnegin-
de bulunan niteliklere bakilarak, 6grencinin yazili anlatim diizeyi belirlenir ve hangi
ozelliklerin gelistirilmesi gerektigi konusunda 6grenciye bilgi verilir (Isaacson, vd.,
1990, 219).

1. Yazil1 Anlatim Becerilerini Degerlendirme Aracinin Olusturulmasi:

1.1. Ceviri Calismast: Isitme engelli 6grencilerin yazili anlatim diizeylerinde-
ki gelismeyi belirlemek icin bir Slgege gerek duyulmustur. Bu ihtiyac: giderebilmek
amaciyla ilgili literatiir incelemesi yapilmistir Ulusal Isitme Engelliler Teknik
Enstittisit (NTID) de isitme engelli 6grencilerin yazili anlatim diizeylerinin belirlen-
mesi igin temel alinan ve ikinci bir dil 6grenen 6grenciler icin kullanilan “ESL
Composition Profile” Ttirk diline ¢evrilmistir. “ESL Composition Profile”in Tiirkceye
ceviri calismalarinda ilk olarak Ingilizce metin her iki dili de gok iyi derecede bilen iki
uzman tarafindan ayr1 ayr1 Ttirkceye cevrilmistir. Bu iki geviri birbirleriyle karsilas-
tirilmig ve ortak bir Tiirkge geviri elde edilmigtir. Daha sonra bu geviri yine iki dili
ok iyi derecede bilen iki uzman tarafindan tekrar ingilizceye gevrilmis ve ingilizce
metin ile farkli olup olmadigina bakilmis ve farklilik gortilmemistir. Ceviri calisma-
larindan sonra Ttirk Dili konusunda bir uzmandan, “Yazili anlatim degerlendirme-
sinde kullanilabilir” gortisti alinarak, “Yazili Anlatim Becerilerini Degerlendirme
Araci’na “YABDA” adi verilmistir

1.2. Gegerlilik Calismasi: Yazili Anlatim Becerilerini Degerlendirme Araci'nin
(YABDA) gecerligi icin yirmi dort igitme engelli 6grencinin yazili anlatimlarinin oku-
yucu jiirisi tarafindan 10’ar giin ara ile “Genel Izlenim”, “Kompozisyon Puanlama
Anahtar1” (Turgut, 1977, 66) ve “YABDA” ile puanlamalar: istenmistir. Elde edilen
puanlar arasi korelasyon hesaplamasi i¢in farkh ti¢ 6lgme y6ntemi izlenerek verilen
puanlar, ikiger ikiger birbirleriyle test edilmislerdir. Test sonucunda; “Genel izlenim”
ve “Kompozisyon Anahtar1” ile. 913, “Genel Izlenim” ve “YABDA” ile. 908,
“Kompozisyon Anahtar1” ve “YABDA” ile. 907 ilgilesim katsayist elde edilmistir.
Elde edilen puanlar arasi korelasyon katsayisi pozitif yondedir. Bu bakimdan
“YABDA” ile verilen puanlarin gegerlik diizeyi ytiiksektir.

1.3. Giivenirlik Calismast:: YABDA'nin giivenirligini belirlemek tizere test-
tekrar test teknigi kullamilmigtir. Yirmi dort isitme engelli 6grenci farkli bir konu hak-
kinda bir hafta ara ile yazili anlatimda bulunmuglardir. Her iki yazili anlatim 6rnek-
leri okuyucu jiirisi tarafindan “YABDA” ile degerlendirilmistir. “YABDA" ile ele edi-
len ilk puanlar ile ikinci puanlar arasinda yapilan korelasyon hesaplamalar1 sonu-
cunda birinci okuyucunun .848, ikinci okuyucunun .781 korelasyon katsayist elde
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edilmigtir. Elde edilen korelasyon katsayisi pozitif yondedir. Bir'den ¢ok gozlemci-
nin, birbirinden bagimsiz olarak, ayn1 seyleri 6l¢meye calistiklar1 durumlarda bagim-
siz gozlemciler arasi uyum ile giivenirlik 6lgiitii belirlenebilmektedir (Karasar, 1994,
149). 1ki okuyucunun &lgiimlerinin ortalamasi alinarak, bagimsiz gézlemciler arasi
uyum i¢in bulunan ilgilesim katsayisi. 865 ‘dir. Elde edilen korelasyon katsayilarinin
pozitif yonde goriilmesinden YABDA ile elde edilen puanlarin giivenirlik dtizeyi
ytiksektir. Gegerlik ve gtivenirlige iliskin elde edilen degerlerden, “YABDA” nin kul-
lanilmaya elverisli bir arag oldugu kanisina varilmistir.

2. Yazili Anlatim Ozellikleri Ve Degerlendirme

2.1. fgerik Ozelligi Ve Degerlendirme: icerik, konunun anlagilip, konu ile
ilgili detayli bilgi ile tartisilip gelistirilmesi, bunu yaparken de tanimlama, 6rnekleme
ve karsilastirmalarin yapilmasidir. Yazili anlatim igerik 6zelliginde; konuyu anlama,
bilgi verme, verilen bilgilerde tutarli olma, bakis acisin1 gelistirme ve konuya uygun
olma bulunmaktadir.

Bilgi verme ve konuyu anlama, konu ile ilgili gerekli bilgileri kullanma, degi-
sik bakis acis1 getirme ve verilen konuda 6grencinin gordiikleri ile kendi yorumu ara-
sinda iliski kurarak yazili anlatimda bulunmasidir. Bilgilerde tutarli olmada; konu-
yu aciklayan, bakis agisini gelistiren, tanimlayan, 6rnekleyen, karsilastiran, gerekli
somut detaylar yer alir. Ogrencinin verdigi bilgi konu igin gerekli ya da gereksiz ola-
bilir. Bu 6zellige de verilen konuya uygunluk denilmektedir.

Verilen konu agiklanirken, konuya bakis ve onu yorumlayis acgilari degisik ola-
bilir. Bu aciklama yapilirken tanimlama, 6rnekleme, karsilagtirma yapilir. Tanimla-
ma, bir kavramy, bir varlik ya da nesneyi nitelik ve 6zelliklerine; bu 6zellikleri hazir-
layan neden-sonug iliskisine gore belirtmektir. Okuyucunun anlatilana bakisi, diisii-
niisii ve anlatilani kavrayisi tanima gore gerceklesir. Ornekleme, soyut bir diisiince-
ye somutluk ve goriintirliikk katar, séylemek istenileni okuyucunun zihninde canlan-
dirir. Ornekler, gergek yasantilardan, bir yerde goriilenlerden ya da okunanlardan
verilebilecegi gibi tasarlanan yasantilardan da verilebilir. Karsilastirma, iki varlik ya
da kavram arasindaki benzerlik ve karsitliklardan yararlanmadir. Karsilastirma yolu
ile 6ne siiriilen yargi, bilinen bir gergegin verilerinden yararlamilarak goriiniir hale
gelir ve agiklanmis olur.

Ierik niteliginin yazili anlatim &ncesi; planlama ve sonrast; diizeltme asama-
sinda arttirilabilecegi belirtilmektedir (Isaacson,vd., 1990,141). Icerik niteligini deger-
lendirmek, okuyucudan okuyucuya farklilagir. Birinin ilging, konuyla iligkili buldu-
gunu bir digeri sikici, konuyla baglantisiz bulabilir. Bu nedenle igerik 6zellikleri
tanimlanmalidir. Bdylece daha objektif 6lgme ve degerlendirme yapilabilir. Yazili

anlatim igerik 6zelligi 0-30 puan araliginda 6lgiilebilir (Hughey, vd., 1983, 139, EK: 1).

2.2. Diizenleme Ozelligi Ve Degerlendirme: Diizenleme; fikirlerin diizenle-
nip akici bir anlatimla paragraflar halinde her birinin konu ¢ergevesinde iyi diizen-
lenmis ctimlelerle desteklenmesi, bu mantiksal siralama sunulurken de uygun bag-
laglarin kullanilmasidir. Diizenleme 6zelligi icinde; akicilik, agiklik, yalinlik, diizen-
lilik ve biittinltik bulunmaktadir.

Akialik, disiincelerin diizenli anlatimidir (Ulug, 1993, 99). Ciimlenin hem
kendi hem de metnin biitiinliigii iginde uyumlu ve anlamca agtk olmasi yazili anlati-
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ma akicilik kazandirabilir. Akicilik yazma olgunlugunun gostergesi durumundadir.
Ogrenci yast ilerledikce kullandig1 sozciik sayist artmaktadir (Deno, vd., 1982, 370).
Kiigtik isiten ¢ocuklar ilk ¢izimlerinde insan ve nesneleri siniflandirirlar. Biiytidiikge,
basit bildirme ctimleleri ile uzunlugu giderek artan yazili anlatimda bulunurlar.
Ornegin normal isiten sekiz yagindaki 6grenci igin ortalama ctimle uzunlugunun
sekiz sozctik oldugu bildirilmektedir (Minner, vd., 1989, 75).

Aciklik, acikga belirlenmis bir ana diistince ile paragraflardaki diisiince ctim-
lesinin ana diigiinceyi desteklemesi, siirlamasi ve yoénlendirmesidir (Hughey,
vd., 1983, 142). Yazili anlatimdaki ciimleler, herhangi bir yorum ve zorlama gerektir-
meden ve bagka anlamlara yol agmadan anlatilmak isteneni oldugu gibi anlatiyorsa,
o ctimle aciktir (Ulug, 1993, 99). Ctimlenin belirtmek istedigi yargi, tam anlagilmiyor,
gesitli yorumlara yol agiyorsa, bu ciimle agik degildir (Oluklulu, 1987, 30). Ciimle ya
da ctimlelerin agik olmamasi, yazili metnin okunurlugunu ve anlasilirhigin giiglesti-
rebilir.

Yalinlik, yazili metnin gereksiz sozciik ve tekrarlar icermemesi, acik, anlasilir
olmasidir (Ozdemir, vd., 1969, 148). Boyle bir yazili metin; siisli ve 6zentili s6zctik-
ler kullanilmadan, anlami dogrudan dogruya ve herhangi bir yanls anlamaya yol
a¢gmadan, uzatmadan, “oldugu gibi”" veren sozciiklerle saglanmir (Ulug, 1993, 98).
fletilmek isteneni gereksiz sozciikler ve tekrarlar yaparak iletmek yaziyr uzatmak
anlamina gelmektedir. Ciimlede kullanilan sézciik sayisinin az ya da ¢ok olmasi
onun uzunlugunu belirtir (Ozdemir, vd., 1969, 148). Ciimlenin gereginden ¢ok uzun
olmasi anlagilirlig zorlastirabilir.

Diizenlilik, yazili metinde giris, gelisme ve sonug boltimlerinin bulunmasidir
(Ulug, 1993, 98). Bu boliimlerde diistinceler mantikli bir siralama iginde; zaman, yer
ve Onem sirasina gore gerekli baglaclar (sonra, boylece, bu nedenle v.b.) kullanilarak
anlatilabilir.

Biitiinltik, her paragrafin bir tek diigiinceyi anlatmas: ve yansitmasi ile para-
graflarin kendi aralarinda uyumudur (Ozdemir, vd., 1969, 148). Paragraf iginde ve bir
paragraftan diger paragrafa geciste mantikli bir anlatim siralamas, biittinliigii sagla-
yabilir. Yazili anlatim diizenleme 6zelligi 0-20 puan araliginda 6lgiilebilir (Hughey,
vd., 1983, 139 EK:1).

2.3. Sozciik Dagarcig1 Ozelligi Ve Degerlendirme: Yazili anlatimda sozciik-
lerin 6nemli yeri vardir. Yazili anlatimda bulunanin sézctik dagarcig: sinurli ise, s6z-
ciiklerin anlamlar: bilinmiyor ve sozctikler yerinde kullanilmiyorsa yazili anlatimda
basariya ulasmak miimkiin olmaz.

Sozctigii kullanmak, genelleme ve soyutlama eylemidir. “masa” gibi ¢ok
somut bir sézciigii kullanmak bile ¢ocugun masay: bir nesneler sinifina dahil bir
nesne olarak gormesini gerektirmektedir ki bu nesneler smifinda da farkl sekiller,
renkler bulunmaktadir (Arnold, 1978, 175). Sozciigii yerinde kullanabilmek icin de
ayrica gocugun sezgisel olarak bu s6zctigiin hangi sézciik sinifina dahil oldugunu bil-
mesi gerekir. Ornegin sozctik fiil mi yoksa isim mi? Ayni zamanda 6gretmen, 6rne-
gin " mavi” sézctiglinii bir renk olarak 6grettikten sonra ¢ocuk  mavi masa *’ s6z-
ctugii ile kars1 karsiya kaldiginda isim olan sozctigiin sifata dontisttigtinii goriir
(Arnold, 1978, 176). Nesneler sifina dahil olan bir sézciige “ad” onu niteleyenin
sifat oldugunu bilmeksizin dogru olarak kullanabilmektedir. Bunu kullanmaya bas-
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lad1g1 yaslarda dilbilgisi dersi almamaktadir. Cocuk cevreden anadiline iliskin bilgi-
leri her an alir. Bu yolla sozctik dagarcigi ve ana dilinin yapist ¢ocukta yerlesir.
Cevreden aldig1 kimi bilgilerin azligi-coklugu bu dagarcigin zenginligini ya da yok-
sunlugunu gosterir. Isitme engellilerin bu yoksunlugu gevrenin ana diline iligskin
kimi bilgileri kullanmayisindan degildir. Ctinkii ¢evre ayni ¢evredir. Bu yoksunluk
kimi bilgilerin ulagtirlamamasindan olabilir. Isitme kaybinin varligi ya da diger gev-
resel faktorler gibi. Normal isiten bir cocuk sozctiklere iliskin kimi bilgileri ¢evreyle
i¢ ige bir durumda alabilmekte ve kullanabilmektedir. Bunlarin kullanim miktarlari-
n1 ve olgimiint yapmak isteyen arastirmacilar siniflama yapma geregi duymaktadir.

Sozctikler gorevlerine gore; ad, sifat, zamir, fiil, zarf, edat, tinlem ve baglag
olarak gruplanir. Anlatimdaki iglevlerine gore; bunlar adlandirma sézctikleri, eylem
karsilayan sozciikler, ilgi ve baglama sozctikleri olmak {izere ti¢ grupta toplanir.
Anlamlarina gore ise genel ve 6zel anlamli, somut ve soyut anlamli, gercek ve mecaz
anlamli sozciikler vardir (Oluklulu, 1987, 32).

Yazili anlatimin s6zciik dagarcigi 6zelligi; amaglanan anlatimi ileten uygun
sozctlik, sozciik grubu, deyim ve benzetmelerin segimi ile s6zciik yapisinin dogru kul-
lanimidir

Secilen sozciiklerin konuya, okuyucuya, yazili anlatimin tiirtine ve konunun
gelisme yontemine uygun olusu ile amaglanan izlenimi yaratmas: uygun sozctik segi-
midir (Hughey, vd., 1983, 143). Sozciikler, sdzciik gruplari, tamlamalar, deyimler ve
benzetmelerin konuya gore dogru, etkili ve uygun segilmesi ile fiil ve fiilimsilerin,
sifat, belirte¢ ve edatlarin secimi, kullanimi ile esanlamli, zit anlamli, egsesli, anahtar
sozciik ve ikilemelerin amaglanan anlami iletmekte kolaylik saglamast da sozciik
dagaraig kullanimudir (Gogiis, 1978, 255). Sozciik koki, yapim ve ¢ekim ekleri, bile-
sik sozctiklerin kullanilmasi, kullanilan s6zciiklerin (ad, sifat, fiil v.b) islevlerine gore
kullaniminda ve anlatiminda zaman birligine uyma sézciik yapisini dogru kullan-
madir (Hughey, vd., 1983, 144). Ogrencinin s6zciik dizimi yani kuralli ya da devrik
ctimle ve isim ctimlesi ya da fiil ctimlesi kullanmasinda 6gelerin tam ve uygun segil-
mesi sozctik yapisini dogru kullanma kapsamindadir. Yazili anlatim sézciik dagarci-
g1 6zelligi 0-20 puan araliginda olciilebilir. (Hughey, vd., 1983, 143, EK:1).

2.4. Dilbilgisi Ozelligi Ve Degerlendirme: Yazili anlatimin dilbilgisi kuralla-
rina uygun, dogru yapilar gostermesi; sozciik diizeni, 6zne ile yiiklemin tekil ve
gogulluk yontinden uygunlugu, eylem zamany, sifatlar, zamirler, edatlarin yerinde ve
dogru kullanimi yazili anlatimin dilbilgisi 6zelligidir (Hughey, vd., 1983, 144).

Dilbilgisi kurallarma uygun dogru yapilar gosterme iginde, ctimlelerin iyi
kurulmasi, sozctikler, sézctikleri tanimlayici ekler, tamlamalar ve yan ctimleciklerin
islevlerine uygun kullanilmasi, ismin hal eklerini dogru kullanma vardir. Ayrica ana
diisiince ve yardima diistincenin belirlenip birbirlerine dogru sekilde baglanmasi,
ctimle gesidi ve uzunluklarinin degismesi, sozctiklerin tekrarlanmasi, atilmasi ve s6z-
ciiklerin yerine ayni sozctigii tutabilecek bagka sozctiklerin kullanilmas: dilbilgisi
kurallar1 kapsamindadir.

Bir ctimlenin dilbilgisi kurallarina uygun olmasi igin, 6gelerin tamhigi ve
uygunlugu gerekir. Bir ciimlede; 6zne, yiiklem, tiimleg gibi 6geler bulunur. Ogeler-
le ilgili yanlishk, ctimlede bulunmas: gereken 6genin eksikliginden ya da ctimle igin-
de bulunmasi gereken yerde bulunmamasidan kaynaklanir. Ogelerin ciimle iginde
bulunmas: gereken yerde bulunmamasi, ciimlenin anlatim giiclinii etkileyebilir.
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Ozne ve yiiklem, ctimlenin temel 6geleridir. Temel dgeler say1 ve kisi yoniinden
uyum iginde bulunmalidir. Yani 6znenin; tekillik, cogulluk ve kisisine uygun kisi eki
almasi gerekir (Binbagsioglu, 1987, 152). Birbiri ile anlamca yakindan ilgili ctimleler
edat ve baglaglarla birbirlerine baglanir. Ctimledeki sozciiklerin diziminde geregi
olmadan kullanilan edat ve baglaclar, anlatim1 bozar. Ayn1 anlama gelen sozctiklerin
yinelenmesi, esanlamli sozctiklerin yan yana kullanilmast anlatimi olumsuz etkiler
(Ulug, 1993, 101). Dilbilgisi degerlendirmesi 100 tizeriden 0-25 puan sinirlari i¢inde
Slgiilebilmektedir (Hughey, vd., 1983, 144, EK:1).

2.5. Noktalama ve Yazim Ozelligi Ve Degerlendirme: Noktalama isaretleri
ciimlenin yapisini, s6ziin baglant: yerlerini agik olarak gostermeye ve yazida harfler-
le belirtilemeyen birtakim 6zellikleri (vurgu, durak) bildirmeye yarar. Yazim ise bir
dilin s6zctiklerinin dogru olarak yaziya gegirilmesini saglayan ortak yazma bigimidir
(T.D.K.Tiirkge Sozlugii, 1988, 1613).

Noktalama ve yazim 6zelligi; sdzciik yazimi, biiytik/kiictik harf kullanimy,
noktalama isaretleri ile nokta, virgiil, noktal virgiil, soru isareti, tinlem isareti, kisa
¢izgi, konusma cizgisi, hece bélme ¢izgisi, paragraflarin diizeni ve yazimn goriinii-
miidiir. Noktalama ve yazim kurallar1 yerinde kullanilmasi gerekir, yazim kurallar1
ve noktalama isaretleri yerli yerinde kullanilirsa yazili anlatimin acgikligi ve anlagilir-
g1 artar (Ulug, 1993, 100).

Noktalama-yazim 6zelliklerinin 0-5 puan araliginda 6lgtilebilecegini belirtil-
mektedir (Hughey, vd., 1983, 145, EK:1).

Sonug¢

Tiim dil ve dengeli okuma yazma yaklagimlarinda goriildiigii gibi her iki yak-
lagim ve diger modellerde ortak olarak uygulanan yazma siireci basamaklar1 benim-
senmektedir.

Etkili yazili anlatim 6gretimi planlamak igin 6grencilerin yazili anlatimi deger-
lendirilir ve 6grencinin yazili anlatiminin hangi yonii gelistirilecegine karar verilir.
Etkili yazii anlatim Ogretiminde yazili anlatim becerilerinin kazandirilmas: icin
o0gretmen uygun sinif ortamlarinda, yazma g¢alisma grubu modeli ile 6grencilere
yazma siirecini yasatma yoluyla saglayabilir. Yazili anlatim 6gretimi sirasinda ogret-
men, etkilesimli ortamlarda 6grenciye kendini ifade etmesi igin olanaklar saglamali
ve Ogrencilerin bagimsiz yazarlar olmasinda onlara yol gosterici olmalidir.
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Ek: 1
Yazili Anlatim Becerilerini Degerlendirme Arac1 (YABDA)

igerik:

30-27  COKIYI: Verilen konuyla ilgili yeterli bilgisi var. One siirdiigii diisiinceler birbiri-
ni tamamliyor kopuk degil. Yazinin yazilis amact 6rneklerle iyi gelistirilmis.

26-22  IYI: Konu hakkinda genel bilgisi var. Verdigi 6rnekler yeterli derecede yazinin
yazilis amaci sinirh gelistirilmis. Konuyla ilgili fakat ayrintidan yoksun.

21-17  ORTA: Konu bilgisi siirl. Verdigi bilgilerde tutarsizliklar var. Yazinin yazilig
amaci yeterli sekilde gelistirilmemis.

16-13  ZAYIF: Konu hakkinda bilgisi yok. Verdigi bilgilerde tutarli degil. Konuyla ilgisiz.

0 Degerlendirmek icin yeterli degil.

Diizenleme:

20-18  COKIYI: Anlatim akici. Diigiinceler agik, yerli yerinde, yalin, mantikli siralama var
ve tutarl. Baslik, giris, gelisme ve sonug iyi diizenlenmis, anlamsal biittinltigii var.

17-14  1YL: Anlatim biraz kopuk. Diizenleme yetersiz ancak ana diisiince belirtilmis.
Diistinceler yeterli lctide gelistirilmemis. Mantikli olmasina ragmen plan yok.

13-10 ORTA: Akia degil, diistinceler karmagik ya da birbiriyle baglantisiz. Konunun
mantikli bir siralamasi yok ve konu gelistirilmemis ve gelisme yetersiz.

9-6 ZAYTF: Okuyucu yazilanlardan bir sey anlayamiyor. Diizenleme yok.

0 Degerlendirmek icin yeterli degil.

Sozciik Dagarcign:

20-18 COK IYI: Sozciik dagarcigi zengin. Sézciik ve deyimleri yerinde ve etkili kullani-
yor.

17-14  IYI: Sozciik dagaraig: yeterli. Sozciik ve deyim seciminde, kullaniminda ara sira
hatalar var ancak bu hatalar diisiincelerini aktarmasini engellemiyor.

13-10  ORTA: Sozciik dagarcigt sinurli. Sozeiik ve deyim se¢iminde, kullaniminda sik hata
var. Anlam karisik ve belirli degil.

9-6 ZAYIF: Ogrenci kendine 6zgii kodlama yapmus, yazi anlagilmiyor. Tiirkge sozciik
bilgisi az.

0 Degerlendirmek icin yeterli degil.

Dilbilgisi:

25-22  COKIYI: Etkileyici ve karmasik yapilar goriilmekte. Ozne-yiiklem uyumu, durum
eklerinin dogru kullanimi, sozctiklerin ctimlede 6ge olarak diizeni, biiytik ses uyumu (Bilesik, giri-
sik ciimleler gibi dil kurallarin1 uygulamada) ¢ok az hata yapiyor.

21-18  IYI: Etkileyici fakat basit yapilar kullamilmis. Karmasgik yapilarda basit hatalar var.
(Eylem zamani, 6zne-ytiklem uyumu, durum eklerinin dogru kullanimi, sézctiklerin ctimlede 6ge
olarak diizeni, biiyiik ses uyumu gibi dil kurallarim uygulamada) birkag hata var ancak anlam
kaybi1 olmuyor.

17-11  ORTA: Basit ve karmagik yapilarda 6nemli hatalar var. Eylem zamani, 6zne-yiiklem
uyumu, durum eklerinin dogru kullanimi, s6zciiklerin ciimlede 6ge olarak diizeni, biiyiik ses
uyumu gibi dil kurallarin1 uygulamada sik hatalar var. Anlam kaybolmus ve karigmus.

10-5  ZAYIF: Dilimizin kurallar1 ve kullanimuyla ilgili hig bilgisi yok. Hatalar oldukca
fazla ve yerlesmis. Okuyucu, yazilanlardan bir sey anlayamiyor.

0 Degerlendirmek igin yeterli degil.

Noktalama-Yazim:

5 COK IYI: Yazim kurallarim tam olarak kullamyor. Sézciik yazimi, noktalama,
biiytik, kii¢tik harf kullanimi1 ve paragraf diizeninde az hata var.

4 IYI: Sozciik yazimi, noktalama, biiyiik, kiigiik harf kullanim1 ve paragraf diizenin-
de birkag hata var, fakat anlam kayb1 yok.

3 ORTA: Sozciik yazimi, noktalama, biiytik, kiigiik harf kullanimi ve paragraf diize-
ninde sik hata var. El yazis1 ¢ok kotii goriintiyor. Anlam kaybolmus ve karigsmis.

2 ZAYTF: Yazim kurallarmmin hicbirini bilmiyor. Noktalama, biiytik, kiigiik harf kulla-
nimu ve paragraf diizenlemesinde yerlesmis hatalar var. Yazis1 okunamiyor.

0 Degerlendirmek icin yeterli degil.
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TWO APPROACHES OF TEACHING WRITTEN
EXPRESSION FOR HEARING IMPAIRED STUDENTS
AND THEIR ASSESSMENT

Behram ERDIKEN*

Abstract

Developing language skills is the responsibility of language instruction
to hearing-impaired individuals throughout all education levels. The research
data on language instruction to hearing-impaired students have pointed out
language that there is an insufficiency in language instruction. There are several
approaches in Turkish instruction for Turkish in Turkey. While one of them is
called whole language, the other is skill based. Based on the whole language
approach the learners integrate reading, writing, listening and talking skills and
construct the meaning in natural contexts. The skill based approach stresses
focusing on specific skills identified as developmentally important in reading
and writing. The balanced literacy approach is the combination of the whole
language and skill based approaches. The author has described the literature in
writing, the approaches of writing instruction. In addition, he has introduced a
tool developed for assessing written expressions.

Key Words: Writing, hearing impaired, assessment
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iLKOGRETIM II. KADEME TURKCE DERSINDE
ZARF (BELIRTEC) KONUSUNUN
DRAMA YONTEMi KULLANILARAK OGRETiMi

Tacettin SIMSEK*
Yakup TOPAL**

Sedat MADEN***
Abdullah SAHIN****

Ozet

Ogretim yontemleri arasinda énemli bir yere sahip olan drama yénte-
minin 6gretim siirecini nasil etkiledigi konusunda stirekli arastirmalar yapil-
maktadir. Bu calismada, ilkégretim okullarinda Tiirkge dil bilgisi konular: ara-
sinda yer alan zarfin 6gretilmesinde, bu yéntemin, 6grenci basaris: tizerinde
etkisinin olup olmadig: arastirilmistir. Aragtirma yontemi olarak yar1 deneysel
desen kullanildigindan evren ve érneklem se¢imine gidilmemis, bunun yerine
calisma grubu alinmis ve bu gruplarin esitligi tizerinde durulmustur.
Hazirlanan ve gelistirilen basari testi, deney ve kontrol gruplarindaki 6grencile-
re 6nce 6n test, ardindan son test, daha sonra ise kalicilik testi olarak uygulan-
mistir. Sonug olarak, drama yontemine dayali olarak, dgretim yapilan deney
grubunun bagar1 ortalamasi ve kalicilik puanlariyla, diiz anlatim yontemiyle
O6gretim yapilan kontrol grubunun bagar1 ortalamasi ve kalicilik puanlan ara-
sinda deney grubu lehine anlamli fark bulunmustur.

Anahtar Sozciikler: Drama yontemi, Tiirkge 6gretimi, dil bilgisi 6greti-
mi, zarf 6gretimi

Giris

Her dilin kendine 6zgii bir yapisi ve bu yapinin isleyisine dair kurallar1 var-
dir. Bu kurallar, dil bilgisi kurallaridir. Dili dogru konusup dogru yazabilmek i¢in bu
kurallar1 ¢ocugun 6grenmesi gerekir. Cocuk ana dilinin giris davramsglarini herhangi
bir egitim almaksizin ailesinden ve yakin cevresinden 6grenebilir. Konusabilir, anla-
sabilir; kisaca iletisim kurabilir. Ancak ana dilini ya da bir yabanc dili dogru konu-
sup yazabilmek i¢in o dilin igleyis kurallarim bir beceri ve yerlesik aligkanlik halinde
dil 6gretiminde kavramalidir. Bu kazanim igin dil 6gretiminde beceri ve aliskanlik
seviyesinde kazanim saglayan uygulamalara yer verilmelidir.

* Yrd. Dog. Dr.; Atatiirk U., Kdzim Karabekir Egitim Fakdiltesi, Ttirk¢e Egitimi Bolimii.
**  Yrd. Dog. Dr.; Karadeniz Teknik U., Fatih Egitim Fakdiltesi, Tiirkge Egitimi Bolumti.
*** - Arg. Gor.; Cumhuriyet U, Egitim Fakiiltesi, Tiirkge Egitimi Boliumti.

**** Yrd. Dog. Dr.; Atatiirk U., KAzim Karabekir Egitim Fakdiltesi, Ttirk¢e Egitimi Bolimii.
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Ana dili olarak Tiirkge ile ilgili en temel bilgiler, ilk6gretim birinci kademede
ogretilmektedir. Bu donemde ¢ocugun dili dogru kullanmay1 6grenmesi ileriki yaglar-
da dil gelisiminin kolaylasmasini saglayacaktir. Ana dilinin temel isleyis ve yapisini iyi
ogrenemeyen bir 6grencinin diger derslerde de istenilen basariya ulasamayacagi 6nem-
li bir gercektir. Ana dili gelisimi biittin dersler i¢in oldugu gibi, 6mtir boyu basarmin da
anahtar1 durumundadir. Saglikli diistinebilmekten yorum yapabilmeye; anlama, anlat-
ma ve mukayese etmekten insanlari etkileme giiciine kadar biitiin zihinsel etkinlikler,
dili dogru kullanabilme yetenegiyle dogrudan iliskilidir (Simsek, 2004, 34). ilkgretim
Tiirkge derslerinde dil bilgisi konularini, ses-harf, sozciik, ciimlelerin kullanimina dair
teoriden ziyade kullanimlarini 6grencilere kalict bir sekilde 6gretebilecek yontem ve
uygulamalar 6gretimde kullanilmalidir. Dil bilgisi kurallarini kavratacak ve kullanimi-
n1 §gretecek uygulamalar gocugun ruhuna hitap etmelidir. Bu tiir uygulamalarin ¢ogu,
oyun temelli uygulamalar olacaktir. Oyunlar bir 6gretim aract olarak kullamildiginda
ogrenmede kalicilik saglanabilir. Stiphesiz oyun her yasta 6grenme, yaratma, deneyim
kazanma, iletisim kurma ve yetiskinlige hazirlanma aracidur.

Oyunlar, ¢ocuklarin her ortamda rahatlikla katilabilecegi sosyal durumlardr.
Ancak oyun belirli hedefler dogrultusunda kat1 kurallardan arinmis sekilde sinurlari-
n1 katilanlarin belirledigi 6gretici bir siirecte yenilendik¢e oyun, yerini dramaya
birakmis olur. Drama, oyun tizerine kuruludur. Ancak 6zdeki baglhilik eylem asama-
sinda farkliliklarla sonlanir. Drama, bir diisiince, durum, hayal, ¢6ziim, tema, haber,
tasar1 vb. soyut olgularin gesitli eylemlerle somutlagtirilmasidir. Bu somutlastirmada
hedeflere ulagsmak icin oyunlar oynanabilir, gorsel 6gelerle diisiince-hayal ifade edi-
lebilir, roller canlandirilabilir ve degistirilebilir. Dramanin 6ztinde oyunun, uygula-
ma agamasinda da tiyatronun izleri kendini hissettirir. Tiyatro teknikleri ile egitim
ilkelerinin birlestigi drama etkinligi, katilanlara gerekli davranis ve diistinme beceri-
lerini kazandirabilecektir.

Drama ¢agimizda kabul goren 6nemli bir 6gretim yontemidir. Drama yonte-
minin temel 6zellikleri arasinda yaraticilik ve estetik gelisimi destekleme, elestirel
diistinme ve igbirligi iginde calisma yetenegi kazandirma, iletisim becerilerini gelis-
tirme, moral degerlerin farkina varma ve gurup icinde 6grenmeyi saglama sayilabilir
(McCaslin, 1980, 6). Yaratict drama aktiviteleri, 6grencilerin giiglii bir duigtince yapist
kazanmalarimna ve dili daha iyi kullanmalarina yardimei olur (Saccardi 1996, Biegler
1998, 20).

Avrupa’da drama ve yaratict drama konusunda ¢ok sayida arastirma yapil-
mugtir. Bunlardan Henderson ve Shander, 1978 yilinda yaptiklar: bir calismada drama
etkinlikleriyle hikaye okuyan 6grencilerin, sadece kitaptan hikayeyi okuyan grenci-
lere gore konuyu anlamada daha bagarili olduklarini gézlemlemiglerdir. Yine drama
yontemiyle ilgili yaptiklar: ¢aligmalar sonucunda Miccinati ve Phelps (1980), 6grenci-
lerin kavrama dtizeylerini artirmalarinda drama etkinlikleri kullanmay1 6gretmenle-
re tavsiye ederler. Rich ve Blake (1990) ise drama uygulamalarinin, grencilere 6gre-
tilmek istenen konularla ilgili yaptirilan resim ¢izdirme uygulamalarindan bile daha
etkili bir 6gretim sagladigini iddia etmektedir. Danielson ve Daurer de 1990 yilinda
yaptiklari ¢calismalarda drama etkilerinin gesitli olumlu sonuglarindan 6rnekler sun-
maktadirlar. Miller ve Mason (1983) ise dil 6gretiminin ¢esitli alanlarinda drama yo6n-
temi etkinliklerinden faydalanmislar ve bu yontemin; 6grenciler arasindaki iletisimi
artirdid1, sozciik ediniminde etkili bir yol oldugu, 6grencilerin anlamalarin gelistir-
digi gibi bulgulara ulasmiglardir.
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Dil gelisiminin, hizli bir biligsel stireci ve tist seviyede iletisim ihtiyacini bera-
berinde getirmesi drama yonteminin kullanimina olanak saglamaktadir. Bu agidan
drama etkinliklerinin dogal ortamda daha etkili, daha aktif bir katilimla hayatin pro-
vasint saglamasi, dil 6gretiminde yaratict ve nitelikli drama etkinliklerinin 6nemini
kanitlamaktadir (Maden, 2008, 6). Bu yontemin gretim stirecinde kullanimiyla ilgili
gesitli calismalar yapilmis ve olumlu etkileri gortilerek 6rgiin 6gretim programlarin-
da da yontem olarak yerini almaya baglamistir.! Drama yonteminin, dil 6gretiminde
ulasilmasi gereken bazi kazanimlar: bulunmaktadir:

e Sozciik dagarciginda gelisme

¢ Diigtincelerin s6zlii ve yazili olarak anlatiminda gelisme

¢ Konusmada (Kendini ifade etmede) giiven

e Konusma ve dinleme becerisinde gelisme

e Okuma becerisini gelistirme

e Farkli sosyal statii ve role iligkin degisik dil bigimlerini kullanabilme (anne,
dgretmen, sosyal hizmet uzman, satici vb.)

e Elestirel bakabilme ve ¢6ziim tiretme?

Dil 6gretiminde katilima dayali, uygulamali, yasayarak 6grenme saglayan
drama, dil bilgisi kurallarinin 6gretiminde de oyunlagtirilmis metinlerle, kiigiik oyun-
larla, canlandirmalarla c¢ocuklarin istekle katilacagi ders stirecleri olusturacaktir.
Drama calismalarinda daha ¢ok sozlii dil kullanilir. Ancak sozlii dilin kurallarimin
dogru kavranmasi, kargilikli iletigimin saglanmast igin de yazili ¢aligmalara ihtiyag
duyulmasi drama faaliyetleri i¢cinde sozlii ve yazili dil kurallarinin kavranmasini sag-
lar. Drama y6ntemi, yazi yazma becerilerinin gelisimine yardim ettigi gibi, sozlii dil
yeteneklerinin gelisiminde de kolayliklar saglar (Mcmaster, 1998, s. 574). Dil isleyisi-
ni 6gretmek icin planlanmis ya da dogaglama yapilacak drama etkinliklerinde 6nce
olumsuz-basarisiz 6rnekler sergilense de drama siirecinin amaci etkinligin sonunda
bu olumsuz davranis ya da kullanimlarin olumlu sekle dénmesini saglamaktir.

Drama, dil becerisi ve okuma-yazmanin ¢ok yonlii 6gretiminde gticlii ve etki-
li bir yontemdir. Drama, yazma, dinleme ve konusma i¢in hayal giictiniin gelismesi-
ni, bir metnin daha kolay ¢6ziimlenmesini ve birlegtirilmesini saglar.(Harrison;1999;
13).

Dil 6gretimi i¢in yapilacak drama c¢alismalarinda ¢ocuk, bazen birey bazen bir
sOzciik bazen bir kural bazen de bir yanls davranis olabilir. Bu durumlarin hepsinde
¢ocuk hayal giictiniin ekseninde sorumluluk ve gérev sahibidir. Yapilan yanls, gru-
bun ge¢mis deneyimleri kullanarak siirecte sergiledigi hal ve tavirlarla dogru hali
alir. Stirecin icinde lider, gruba yaptirdigi degerlendirme ile stirece dogru ve olumlu
yon verilebilir. Bu sekilde dilin isleyis kurallar1 dogru bir sekilde 6grenilmis olur.

Drama yonteminin dil 6gretimi icin uygun bir¢ok teknigi bulunmaktadir. En
¢ok kullanilan teknikler rol oynama, dogaclama, donuk imge, liderin role girmesi,
hikaye canlandirmadir.

1 [lkogretim I. Kademe Tiirkge Ogretim programinda ve Se¢cmeli Sanat Etkinlikleri derslerin-
de yontem ve teknik olarak drama kabul edilmektedir.
2 Bk. Bayram ve digerleri; 1999; 24; Gonen ve Dalkilig; 2003, 37.
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Drama yonteminin kullanildig: Tiirkce derslerinde gerek metnin igerigine
dayal1 gerekse dil bilgisi kurallarina dayali calismalarda stireg iginde 6grencinin yap-
tig1 davranuslar, karakter 6zellikleri, dogruya ulasmak igin etkilesimi gézlemlenir.
Ogrenciler yasayarak, érnek alarak ve yapilanlardan ders cikartarak ¢grenmis olur-
lar. Tiim simuf ya da grup kisa bir uygulama ile dogruyu davranis: uygulamis ya da
ornek almis olur.

Tiirkce derslerinde anlama ve anlatma becerilerini isleyis kurallari ile birlikte
verme amaci birden fazla duyuya hitap eden 6gretimi zorunlu kilar. Tiirkge dersinin
temel amacinin anlama ve anlatma becerilerini gelistirmek oldugu dikkate alindigin-
da bu becerilerin gelistirilmesi icin en uygun yontemlerden birisi de dramadir
(Karadag-Caligkan, 2005, 94)

Bu arastirmanin problem ctimlesi: “Drama yonteminin etkili bir sekilde kulla-
nimmmin ilkégretim 7. smif 6grencilerinin zarf konusunu anlamalarma etkisi var
midir?” seklindedir. Bu amag dogrultusunda asagidaki sorulara yanit aranmistir:

1. Drama kullanilarak 6gretim yapilan deney grubuyla diiz anlatim yontemi-
nin uygulandig1 kontrol grubunun basarilan arasinda anlaml bir fark var midir?

2. Deney ve kontrol gruplarmin ilk ve son bagar1 durumlari arasinda anlaml
bir fark var midir?

3. Deney ve kontrol grubunun toplam kalicilik puanlari arasinda anlamli bir
fark var midir?

Yontem

Bu aragtirmada “6n test-son test kontrol gruplu yar1 deneysel desen” kullanil-
mistir. Bu modelde gruplar yansiz atama yoluyla deney ve kontrol grubu olarak olus-
turulmustur. Bu ¢alismada yar1 deneysel desen kullanildigindan evren ve 6rneklem
se¢imine gidilmemis, bunun yerine ¢alisma grubu alinmis ve bu gruplarin esitligi
tizerinde durulmustur. Arastirma grubunu, Erzurum ili Merkez ilgesinde bir
[Ikogretim Okulu'ndan 7. siflar arasinda; biri deney (32 &grenci), digeri kontrol
grubu (31 6grenci) olarak belirlenmis 7-A ve 7-B subelerindeki toplam 63 6grenci
olusturmaktadir.

Veri Toplama Araci, Verilerin Toplanmasi ve Verilerin Analizi

Hazirlanan giinliik planda zarf konusunun 6gretilmesine yonelik arastirmaci
tarafindan orijinal bir metin yazilmigs ve bu metin zarf konusunun 6gretilmesi igin ana
materyali olusturmusgtur. Kontrol grubunda ise diiz anlatm yéntemine gore hazirla-
nan ders planina bagh kalinarak zarf konusu anlatilmistir. Zarf konusuyla ilgili ola-
rak 6 konuda hedef davranis tespit edilmistir. Bunlar, 1. Temel zarf bilgisi, 2. Durum
zarf1 bilgisi, 3. Yer-yon zarfi bilgisi, 4. Azlik-cokluk zarfi bilgisi, 5. Zaman zarfi bilgi-
si ve 6. Soru zarfi bilgisi konularidir. Aragtirmada, s6z konusu konularda hedef dav-
ranislarin gergeklesip gergeklesmedigine cevap aranmistir. Deney ve kontrol grubu
dgrencileri her davramgla ilgili gesitli sorulardan olugan toplam 20 soruluk bir teste
tabi tutulmuglardir. Kapsam gegerliligi ile ilgili olarak hazirlanan test ile ilgili olarak
3 uzman 6gretmenin goriislerine bagvurulmus ve onlarin goriisleri dogrultusunda 1
soru testten ¢ikarilmig ve yerine uzman 6gretmenlerimizin gortisleri dogrultusunda
aynt hedef davraniglara yonelik sorular eklenmistir. Bu testin giivenilirligi ayni oku-
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lun 7-D smifina uygulanarak 6l¢tilmiis; elde edilen veriler, SPSS 10.0 programi vasi-
tasiyla istatistik igleme tabi tutulmustur. Analiz sonucunda Cronbach-Alpha
Gtivenirlik Katsayinin 0,91 gibi ytiksek bir degerde oldugu tespit edilmistir.

Deney grubunda uyguladigimiz giinliik ders plani 6rnegi asagida verilmistir:

Sinif . 7. Sif

Yaklagik Siire : 200" (5 ders saati)

Konu . Zarf (Belirteg), Zarf gesitleri

Ogrenme Alam : Dil bilgisi

Temel Beceriler : Ttrkgeyi dogru, giizel ve etkili kullanma

Kullanilan (")gretim Yontemleri : Drama, Anlatim, Soru Cevap

Kullanilan (")gretim Teknikleri : Rol oynama, dogaglama, 6ykii/olay
canlandirma

Amag : Kelime tiirleriyle (zarflarla) ilgili bilgi ve
kurallar1 kavrama ve uygulama

Kazanimlar : 1. Zarflarin ctimledeki iglevlerini fark
eder, zarflar islevlerine uygun olarak
kullanir.
2. Ciimlede zaman kavramim belirleyen /
destekleyen zarflar1 fark eder.

Materyaller . Saklambag Oynayalim adh 6yki, Miizik
Calar
Kaynaklar : [kogretim Okulu Tiirkge Dersi Ogretim

Programi, 7. Smuif Tiirkge Ogretmen
Kilavuz Kitab1 ve SBS Soru Bankast

SUREC
1. Isitnma

Ogrenciler, Sezen Aksu'nun Kardelen sarkist egliginde salmarak saklanan bir
seyleri ararlar. (Miizik calar kullanilir.)

2. Giidiileme/dikkat cekme

Ogrencilere hangi oyunlar1 oynadiklari sorulur. Saklambag oyunu hakkinda
konusturulur.

3. Metin Okuma

3.1. Ogretmen, elinde bu konu ile ilgili bir 6ykii bulundugunu séyledikten
sonra metni okur:

SAKLAMBAC OYNAYALIM

Biitiin sayismacalarda ebe ben olurum. Ister “Portakali soydum” diye baslasin teker-
leme, ister “Oo piti piti” diye. Son hece hep benim tizerimde biter. Olsun. Sikdyet¢i degilim.
Degilim ama oyun oynarken arkadaslarin kayiplara karigmas: yok mu? Canim sikiyor.

Yine oyle oldu. Aksam iistii parkta arkadaglarla saklambag oynuyorduk. Gozlerimi
kapatip saydim. “Kirk dokuz, elli, her taraf belli, sagim solum sobe, saklanmayan ebe!” dedim,
gozlerimi actim. Saga baktim, sola baktim, kimse yok. Ileri gittim, geri geldim, yukart ¢iktim
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asag1 indim. Kimse yok! Gergekten iyi saklanmg arkadaglar. Sesleniyorum, cevap gelmiyor.
“Neredesiniz arkadaglar? Abarttimz” diyorum, ses yok. Ebe yerinden uzaklasiyorum, kimse
sobelemek icin gelmiyor. Allah Allah! Nereye kaybolurlar? Ustelik besi birden nasil kaybolur?
Teldslandim. Allah’tm, ne yapsam? Ailelerine haber mi versem? Yok! Onlari da teldslandir-
mamali. Peki ama ne yapmali? Hemen yakimda bir polis karakolu var. Oraya kostum. Kapida
bir polis amca.

-Rahatsiz ediyorum, oziir dilerim, dedim. Yardima ihtiyacum var.
-Buyur bakalim, delikanli! dedi polis amca. Nasil yardimct olabilirim?

-Arkadaglarim kayip, dedim. Saklambag oynuyorduk. Kaybolmuslar. Her tarafa bak-
tim, kimse yok. Nefes nefese kaldim. Ara, ara, bulamwyorum. Yer yarild: da icine girdiler sanki.
Polis amca beni sakinlegtirdi.

-Bir dakika, dedi, nefeslen bakalim. Once kimsin, necisin, tantyalim, sonra ¢aresine
bakariz.

-Vakit yok, dedim. Sonra kendimi tanittim:
-Benim adim Yiiklem, dedim.
Polis amca, kaglarini kaldirda:

-Yiiklem mi? Ne garip isim oyle? Hi¢ boyle bir isim duymanugtim. Her neyse. Bagtan
anlat bakalim simdi. Ne oldu? Nasil oldu? Nigin oldu?

-Arkadaglar, dedim. Saklambag oynarken kayboldular. Bulamiyorum.

Polis amca elini genesine gotiiriip

-Hunm! dedi. Demek kayboldular. Peki, sence nereye gitmislerdir?

-Bilmem, dedim.

-Yani nerelere baktin? dedi.

-Parkin her tarafina baktim, dedim. Asag1 indim, yukar: ¢iktim, ileri gittim, geri don-
diim, iceri girdim, digar1 ¢iktim. Kimse yok.

-Merak etme, dedi polis amca. Nasil olsa buluruz onlar. Belki de saka yapmak iste-
miglerdir.

Polis amcayla birlikte oyun oynadigimiz parka geldik.

-Ne zaman kayboldu arkadaglarin? diye sordu.

~Tkindi vakti, aksam iistii, yani biraz énce kayboldular, dedim.

Tam o sirada ceviz agacimn arkasimdan bir arkadag ¢ikti:

-Beni mi artyordunuz? dedi. Buradayim. Merak ettiniz degil mi?

-Oo, diye seslendi polis amca. Gel bakalim. Nasil oldu da ortaya ¢ikiverdin?

3.2. Ogretmen metni okumay: keser ve dikkat cekmek amactyla Ggrencilere
oyuncunun nigin ortaya ¢ikmis olabilecegini sorar. Cevaplari aldiktan sonra metni
okumaya devam eder.

-Sey, dedi, arkadasim. Hani siz ebeye “Ne zaman kayboldular?” diye sordunuz ya!
Anladim ki beni artyorsunuz. Ciktim.

-Peki peki, dedi polis amca. Kimsin sen bakayim?
-Ben zaman zarfiyim, dedi arkadas.

-Ha anladim dedi, polis amca. Zaman belirteci yani.
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Sonra bana dondii.
-Soyle bakalim, nasil kayboldu arkadaglarm?

-Bilmem ki, dedim. Say: saymay: bitirdikten sonra gozlerimi actim. Baktim ki, kimse
yok. Galiba, kogarak uzaklagtilar.

Polis amca, tekrar sordu:

-Nasil uzaklagtilar?

Arkadaglardan biri koge bagindan ¢ikt1:
-Buradayim! diye el sallad.

3.3. Ogretmen oykii okumaya ara verir ve dikkat cekmek icin oyun arkadasi-
nin nigin ortaya ¢iktigin sorar. Aldigi cevaplardan sonra okumay siirdiiriir:

Polis amca, onu da omzundan yakaladi:
-Gel bakalim, dedi. Sen kimsin?

-Ben, durum zarfryim, dedi arkadas. Saklandigim yerde camim sikilmigti. Siz, ebeye
“Nasil kayboldular?” diye sorunca, anladim ki beni arwyorsunuz. Geldim iste. Oziir dilerim.

Polis amca bana dondii:
-Bir soru daha, dedi, ne kadar oynamigtiniz?

Tam agzimi agip “Cok az oynadik, hatta oynayamadik bile” diyecektim ki, donme dola-
bin dolabindan bir arkadag bagini ¢ikardu:

-Beni mi ¢agrdimiz? dedi. Buradayim. Biliyorum, ¢ok abarttim. Ama aranan kisi
olmak hosuma gidiyor.

3.4. Ogretmen oykiiyii yarida keser ve konuya vurgu yapmak amactyla, oyun-
cunun ortaya ¢ikis nedenini sorar. Aldig1 cevaplardan sonra dykiiniin devamini okur.

Polis amca, giiliimsedi:

-Polis tarafindan aranmak da hosuna gider mi? dedi.

-Hayir, hayir! dedi arkadagim. Saka yapmak istemistim. Gergekten...

-Neyse, dedi polis amca. Ben de saka yapryorum. Yalniz kimsin sen? Tanyalim.

-Ben, dedi, arkadas, azlik-cokluk zarfiyim. Siz, ebeye, “Ne kadar?” diye sordunuz ya,
¢ctkip geldim.

-Geg bakalim soyle, dedi polis amca.

Bana dondii:

-Sence arkadaglarin nereye saklanmig olabilirler?

Tam o sirada, sogiit agacinin tepesinden bir ses duyduk:

-Buradayim. Simdi agagi iniyorum. Kimse bulamasin diye, yukart ¢ikmigtim. Agacin
tepesine.

3.5. Ogretmen, Gykiiniin bu béliimiinde 6§rencilere kayip arkadasin nigin orta-
ya ¢iktigint sorar. Aldig1 cevaplardan sonra éykiiye devam eder:

-Asag1 in bakalim dedi, polis amca. Uyanik, seni. Kimsin bakalim?
Bir yandan agag1 siiziiliirken, bir yandan da cevap verdi:

-Ben yer zarfiyim. Siz, ebeye “Nereye?” diye sorunca, saklanmaya gerek kalmad diye
diisiindiim. Geldim iste.
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-Kayip kimse kald: m1? diye sordu polis amca.

-Evet, dedim, bir arkadas daha var. Cok meraklidir. Simdi burada olsaydi, bir siirii
soru sorardi: Ne artyorsunuz, nasil bulacaksiniz, nigin bulamiyorsunuz, hani oynayacaktik,
ne kadar aradimiz?

Besinci arkadas, parkin kenarmdaki ¢aliliktan ¢ikiverdi:

3.6. Ogretmen, dikkat cekmek icin 6grencilere “Bu son arkadas nicin ortaya
¢ctkms olabilir?” diye sorar. Daha sonra dykiiyii siirdiiriir:

-Ben ortaya ¢tkmasam diinyada bulamazdimiz, diye kahkaha atti. Nasilmig? Belki de
bir daha ebe olmazsin.

-Hay Allah iyiliginizi versin, dedi, polis amca. Hepiniz bir dlemsiniz. Beni de mesgul
ettiniz. Hadi iyi aksamlar.

Karakola dogru yiiriirken,

-Hogs¢a kalin ¢ocuklar, dedi. Bir daha kaybolmayin, olur mu?
-Peki, dedik bir agizdan.

-Yardimunz igin tesekkiir ederim, polis amca, dedim. Cok 1yisiniz.

Evlerimize dagildik. (Tacettin Simsek)

4. Canlandirma: Rol dagilimindan sonra dykii/olay canlandirilir.

5. Tartisma: Ogrencilerin canlandirma sirasinda neler hissettikleri konusu tar-
tiglir.

6. Sozciik Bulma: Ogrencilerden ykiide gegen zarflar1 bulmalari ve altini giz-
meleri istenir.

7. Olgme Caligsmalar::

Olgme calismalari icin hazirlanan galisma yapraklari 6grencilere renkli foto-
kopi ile ¢ogaltilarak dagitilir.

7.1. Bosluk doldurma: Asagida verilen ctimlelerde bos birakilan yerlere
uygun birer zarf yaziniz.

1. Babam ............ eve ¢ok ........

2. Okulda ............ durmuyor ama derslerine ................
calisiyor.

3. Cam agaclar yaz kis ............ kalir.
4. Dost ....... soyler.

5. El elin egegini .......ccccccoevennne. arar.
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7.2. Hikdye haritast: Saklambag¢ Oyunu adli hikayenin haritasin1 asagiya ¢ika-
riniz.

KIiSILER

OYUNU

7.3. Calisma kagidr: Zarflarla ilgili sorular1 ¢alisma kagidi tizerinde cevapla-
yiniz.

1. Asagida verilen ctimlelerdeki zarflar1 3. Asagidaki zarflarin citimlelere kattig1
bagka orneklerle degistirin. anlamlar1 noktali yerlere yaziniz.

1. Davulun sesi uzaktan hos gelir. =~ ceeeeeeeees Agabeyim asagi yukar1 yarim

2. Cok gezen ¢ok bilir. saat sonra gelir.

............ A fazl i seviyor.
3. Egri oturup dogru konugalim. finern € faz’a sent seviyor

4 Sabah kuglari erken oter. T O gitinden sonra pek konusmadi.

5.Dostacisdyler. e D(indugun zaman yine oynaya-
cagiz.
2. Asagidaki ciimlelerin hangisinde koyu

4. Asagidaki ctimlelerden dog lanl
yazilmig sozctigiin tiirti digerlerinden Fagida s cumie erden dopru oranarm

bagma D yanlis olanlara ise Y yaziniz.

farklidir?

. ) o (...) Zarflar fiilleri yer-y6n, 6l¢ti, durum ve
a) Uzun ince bir yolda ilerliyordum. soru yoluyla etkileyen sozctiklerdir.
b) Giizel bir ¢ocuktu ama yaramazda. (...) “Birazdan tiim diisiindiiklerimi anlata-

cagim.” ctimlesindeki zarf ciimleye zaman
anlami kazandirmustir.

d) Uzayan yesil otlar her tarafi kapladi.  (...) “Onu ok ozledigimi hissedince geri
donmiis.” cimlesinde bir tane zarf vardir.

¢) Aniden saganak bir yagmur basladi.

(...) “Kisacik boyuyla insanlara kok soktirti-
yor.” ctimlesindeki alt1 ¢izili s6zciik zarftir.

8. Degerlendirme: Ogrencilerin cevaplar1 kontrol edilir. Yanlglar1 sinif orta-
minda diizeltilir.
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Bulgular ve Sonuclar

Bu boliimde arastirma sonucunda elde edilen bulgulara yer verilmistir. Bu
calismada 6l¢gme araclari ve toplanan veriler, SPSS 10.0 programu kullanilarak analiz
edilmis, bulgular tablolar ve grafiklerle agiklanmigtir. Tablo I'de kontrol ve deney
gruplarina uyguladigimiz 6n test, son test ve kalicilik testi puanlarryla ilgili ortalama
ve standart sapma puanlarina yer verilmistir.

Deney ve kontrol gruplar: tizerinde zarf konusu 6gretimi uygulamas: yapil-
madan Once, basar1 agisindan aralarinda bir fark olup olmadigi, yapilan zarf bilgisi
testiyle 6lctilmeye ¢alisilmis ve veriler t testi ile incelenmistir. Tablo I'de goriildiigii
gibi (p>0.05), deney ve kontrol gruplari arasinda anlamli fark bulunmamigtir. Bu bul-
gular arastirma uygulamasina baslanabilecegi dogrultusunda yorumlanabilir.

Tablo 1. Tiirkge Dil Bilgisi Dersi Zarf Konusu On Test Puanlarmin Deney ve
Kontrol Gruplarina Iliskin Bulgular:

Konu Grup N X S.S. t Onem Diizeyi
Zarf Diiz Anlatim Yontemi 31 9,4839 1,9811 p>0.05
Bilgisi 0.816

Testi Drama Yontemi 32 9,5938 11,7387 Anlamsiz

Arastirmada 6n test, son test ve kalicilik testi 6lgtimlerine yer veren deney ve
kontrol gruplar: (2 X 2) deseni kullamilmistir. Deney ve kontrol gruplarina Tiirkce
dersine baglamadan 6nce 6gretilecek konulara iliskin bilgilerini 6l¢cmek amaciyla 6n
test uygulamasi yapilmigtir. On test uygulamasindan 3 hafta sonra deney grubuna ve
kontrol grubuna 2 ders saati i¢inde Ttirkge dil bilgisi konularindan zarf bilgisi konu-
su kavratilmaya c¢alisilmistir. Kontrol grubunda 6gretmen tarafindan diiz anlatim
yontemi kullanilmistir. Deney grubuna ise ayni 6gretmen tarafindan yine 4 ders saati
(160") boyunca, zarf konusuyla ilgili calismamizda yer alan, drama yonteminin 6zgiin
metinlerle kullanimini igeren giinltik ders plani uygulanmustir.

Tablo II'de 6grencilerin zarf konusu testi ortalama ve standart sapma degerle-
ri verilmistir:

Tablo II. Ogrencilerin Zarf Konusu Testi Ortalama ve Standart Sapma Degerleri

YONTEM N X S.S.

.. Diiz Anlatim Yontemi 31 9,4839 1,9811
ONTEST Drama Yontemi 32 9,5938 1,7387
Diiz Anlatim Yontemi 31 13,9032 1,9210
SONTEST Drama Yontemi 32 15,2188 1,9957
. Diiz Anlatim Yontemi 31 11,6774 2,3998
KALICILIK TESTI Drama Yontemi 32 14,6563 1,7890

Deney ve kontrol gruplarma 6n test olarak uygulanan Zarf Bilgisi Testi, ders
isleme stireleri bitince bir kez daha son test olarak uygulanmigtir. Uygulanan desen
Tablo III."te verilmistir. Bu uygulamadan 5 hafta sonra ise ayni test bu sefer de kalici-
lik testi olarak uygulanmistir. Buna ait desen Tablo IV’te verilmistir.
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Tablo IIL. Ogrencilerin Zarf Konusunu Kavramalarma Iliskin On test - Son test
Puanlarimin ANOV A Sonuglar

Varyansin Kaynag: Kareler S.d. Kareler F Onem
Toplam1 Ortalamasi Diizeyi

Deneklerarasi 231,111 62

(Grup) Diiz Anlatim 15,996 1 15,996 4,536 p>0.05

Yontemi Kullanimi/
Drama Yontemi

Kullanimi

Hata 215,115 61 5,628

Denekler ici 1036,269 63

(Ol¢iim) On test-Son test 794,301 1 794,301 210,183 p>0.05
Grup* Olgiim 11,444 1 11,444 3,028 p<0.05
Hata 230,524 61 3,779

Toplam 2534,76 250

Zarf 6gretimi ile ilgili 6n test ve son test verilerinin ANOVA analizi sonugla-
rina gore, iki ayr1 yontemde Tiirkge dil bilgisi konularindan zarf 6gretimine katilan
ogrencilerin zarf bilgisi diizeylerinin deney 6ncesinden sonrasina farkliligin anlamsiz
oldugu, yani farkli 6gretim yonteminin uygulandig:1 gruplarda olmak ile tekrarli
Slgiimler faktorlerinin zarf 6gretimi tizerinde deney grubu lehine anlamli fark bulun-
mustur (F ¢;)= 3,028, p<0.05). Bu bulgu, zarf bilgisini 6§rencilere kavratmak icin dra-
matizasyon yontemi ve diiz anlatim yéntemi kullaniminin farkl: etkilere sahip oldu-
gunu gostermektedir. Tiirkge dil bilgisi dersi zarf konusu 6gretiminde drama yonte-
mini kullanmanin 6grencilerin konuyu kavrama diizeylerini artirmada daha fazla
etkiye sahip oldugu anlasilmaktadir. Zarf bilgisi testi puanlarinin deney ncesi ve
deney sonrasi, diiz anlatim yontemi ve drama yontemi kullanilmasinin kargilagtiril-
masi sonuglarina iligskin veriler Profile Plot Grafik 1’de verilmistir.

Grafik 1: Belirteg¢ Konusu Ogretimi

On Test - Son Test

GRUPLAR

P Diiz Anlatim Yontemi

Ortalama

U Oyunlastirma Yontemi
On Test Son Test
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Tablo IV. Ogrencilerin Zarf Konusunu Kavramalarna fliskin On test — Kalicilik
Testi Puanlarinin ANOV A Sonuglar

Varyansin Kaynag: Kareler S.d. Kareler F Onem
Toplami1 Ortalamas Diizeyi

Deneklerarast 342,207 62

(Grup) Diiz Anlatim 75,110 1 75,110 17,154 P>0.05

Yontemi Kullanimi/
Drama Yontemi Kullanimi

Hata 267,097 61 4,379
Denekler ici 695,675 63

(Ol¢iim) On test — Son test 414,516 1 414,516 116,869 P<0.05
Grup * Olgiim 64,802 1 64,802 18,270 P<0.05
Hata 216,357 61 3,547

Toplam 2075,764 250

Zarf 6gretimi ile ilgili 6n test ve kalicilik testi verilerinin ANOVA analizi
sonuglarma gore, iki ayr1 yontemde Tiirkce dil bilgisi konularindan zarf dgretimine
katilan 6grencilerin zarf bilgisi diizeylerinin deney 6ncesinden sonrasina farkliligin
anlamli oldugunu gostermektedir (F(; 5= 18,270, p<0.05). Bu bulgu, drama yontemi
ile diiz anlatim y6ntemini kullanmanin, 6grencilerin zarf bilgilerini kalict hale getir-
mede farkl etkilere sahip oldugunu gostermektedir. Asagida yer alan Profile Plot
Grafik 2’de Zarf Bilgisi ile ilgili 6n test — kalicilik test puanlary; diiz anlatim yontemi
ve drama yontemi kullanilmasina gore kargilagtirilmaktadir.

Grafik 2: Belirte¢ Konusu Ogretimi

On Test - Son Test

GRUPLAR
£ U Diiz Anlatim Yontemi
< —
o
5 of O Oyunlagtirma Yontemi
On Test Son Test
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Tartisma ve Oneriler

Arastirmanin deneysel boliimiinde deney ve kontrol gruplarina ders veren
o6gretmen, drama yonteminin kullanildigr deney grubunda 6grencilerin derse katilim
oraninin kontrol grubuna gore ¢ok yiiksek oldugunu ve deney grubu 6grencilerinin
dersi daha heyecanli bir sekilde dinlediklerini ifade etmistir. Bu durum; drama yon-
teminin Sgrencilerin dikkatlerini artirdigini ve onlari derse karst daha istekli hale
getirdigini gostermektedir. Ayrica son test ve kalicilik testi verilerine bakildiginda;
deney grubu lehine olan bagar: farkinin kalicilik testinde daha da arttig goriilmekte-
dir. Bu sonug; drama yo6nteminin &zellikle bilginin kaliciligini artirmada gok etkili
oldugunu gostermektedir.

Aragtirmanin alt problemlerinin ¢6ziimii i¢in toplanan verilerin analizleri de-
gerlendirildiginde, Tiirkge dil bilgisi igerisinde yer alan “Zarf” konusu drama yonte-
mi uygulamalariyla 6gretim yapilan deney grubunun basar1 ortalamasi, diiz anlatim
yontemiyle 6gretim yapilan kontrol grubuyla karsilastirildiginda;

a. Zarf konusu islenmeden yaklasik bir ay 6nce alinan 6n test sonuglariyla,
zarf konusu iglendikten hemen sonra yapilan son test sonuglarina bakildiginda, her
iki grubun da basarisinin arttig1 gériilmektedir. Deney grubu basar1 puanlart ile kont-
rol grubunun bagari puanlar: kargilagtirildiginda ise aralarinda deney grubu lehine
anlamli bir fark bulunmustur.

b. Zarf konusu islendikten 35 giin sonra deney ve kontrol gruplarina uygula-
nan kalicilik testi sonuglarina bakildiginda ise yine deney grubunun lehine anlamh
bir fark bulunmustur. Bu sonuglar; son test sonuglarinda deney grubu lehine anlam-
I1 olan farkin, kalicilik testi sonuglarina bakildiginda ¢ok anlaml hale geldigini orta-
ya koymaktadir.

Bu bulgular dogrultusunda ileri stirtilebilecek 6neriler sunlardir:

1. Drama yonteminin Tiirkge dil bilgisi konularindan “zarf” konusunun 6gre-
timinde, 6zellikle bilgi kaliciliginda olumlu etkisi oldugu goriilmektedir.

2. Tiirkgenin diger dil bilgisi konulariin 6gretiminde de kullanildig: takdir-
de, drama yonteminin 6grenci basarisini ve 6grencilerde bilginin kaliciligi-
n1 artiracagl distintilmektedir.

3. Ogretmenler, sinif ortaminda dgrencilere cesitli drama etkinlikleri uygula-
yarak hem onlar1 derse kargi daha ilgili hale getirecek, hem de 6grencileri-
nin konuyu daha iyi ve kalici olarak 6grenmelerini saglamig olacaklardir.

4. Ogretmenlerin, drama yontemiyle ilgili kuramsal ve uygulamali kitaplar-
dan azami 6l¢tide yararlanmalarimin ve 6grendiklerini derslere yansitmala-
rinin faydali olacag diistiniilmektedir.

5. Tiirkge derslerinde kimi konularin drama yontemiyle islenmesinin miim-
kiin oldugu, bu amagla 6gretmenlerin sinif ortaminda 6grenciler tarafindan
canlandirilabilecek 6zgiin 6ykii ya da olaylar kurgulayabilecekleri diisii-
niilmektedir.
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TEACHING OF THE TOPIC ‘DETERMINANT’ USING
DRAMATISATION METHOD IN TURKISH LESSON OF
PRIMARY SECOND STAGE
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Abstract

In this study, the issue of ‘adverb’ has been performed bounding to an
original daily plan prepared in accordance with drama method. “Does the use
of drama method have any influence upon primary school students in unders-
tanding the issue of adverb?” is the problem clause of this research. In this study
“half-experimental pattern with pre-test and post-test control group” has been
used. Since half-experimental pattern has been exercised in this study, universe
and sample selecting have not been followed, instead, the study group has been
considered and the equality of these groups has been taken into consideration.
A notable difference between average performance and permanence scores of
test group using dramatization method and control group using plain expressi-
on method has been found out in favour of test group.

Key Words: Drama technic, Teaching Turkish, Grammar teaching,
Adverb teaching
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OZEL OGRETIM KURUM ADLARI UZERINE
BiR iINCELEME

Muna YUCEOL OZEZEN*

Ozet

Bu makale, Adana’daki 6zel 6gretim kurum adlarmin belirlenmesi ve
baoylelikle bu “egitim” kurumlarinin Tiirkge sozcilik kullanmayla ilgili secimle-
rinin ortaya konulmasi amaciyla hazirlanmustir. Tiirkiye’de yapilan ad bilimi
(onomastik) calismalarinin daha cok tarihsel adlara yonelik olarak yapildig:
bilinmektedir. Ancak bu galismayla goriilmiistiir ki, gtintimtizdeki baz1 6zel yer
adlar1 da yakin gelecege yon verecek giintimiiz insaninin kiiltiirel 6zelliklerinin,
toplum bilimsel goriintimlerinin ve Tiirkgeyle ilgili tutumlarinin ortaya konma-

st bakimmdan 6nemlidir ve bu bakimlardan incelemeye degerdir.

Anahtar Sozciikler: Ad bilimi (onomastik), yer adlari, toplum dil bilimi

Giris

Genel s6z varligi incelemelerinin 6zel bir kolunu olusturan ad bilimi (ono-
mastik) calismalarmin bulgulari, genel tarihten kiiltiir tarihine, halk biliminden top-
lum bilimine, psikolojiden edebiyat tarihine birgok alana veri olusturmaktadir. Oyle
ki, ad bilimi alanindaki ¢alismalarda, baslangicta dil bilimi disinda kalan bu alanlara
katkinin amaglandig bilinmektedir (Aksan, 2007, 94). Baska bir deyisle, ilk ad bilimi
incelemelerinde genel tarihe; 6rnegin Tirklerin ana vataninin belirlenmesi, gog yol-
larmin ortaya konulmasi, farkli boy ve kavimlerle siyasal ve kiiltiirel iligkilerinin orta-
ya konulmasi gibi konulara katki saglanmasi amaglanmis ve béylelikle 6zel adlar hep
tarihsel baglamda ele alinmistir. Oysa giintimiizdeki 6zel ad tercihleri (kisi adlari,
site, toplu konut, tatil koyii ve otel adlari, yakin dsnemde konulan mahalle, kdy, semt
ve cadde adlar1 vb.) de gliniimiiz insaninin, begenilerini, moda egilimlerini, toplu-
mun kiiltiirel, tolumsal, psikolojik ve hatta siyasal goriintimiiniin dile yansimasim
gostermesi bakimindan ilgiye degerdir.

Daha 6nce Tiirkiye’de otel, tatil koyii ve toplu konut adlar: tizerine hazirlanan
bir ¢aligmayla, giiniimiiziin bu alandaki tercihlerinin su an i¢inde bulunulan kiiltiirel
agmazlari ortaya koydugu gibi, yakin gelecek konusunda da fikir verici oldugu vur-
gulanmist: (Ozezen, 2006, 563). Bu galismada ise konu bagka bir diizlemde arastirila-
cak ve dil kullanimi bakimindan azami diizeyde dikkatli ve bilingli olmas1 beklenen
6zel egitim kurumlarinin kendileriyle ilgili olarak tercih ettikleri adlar incelenecektir.
Incelemenin verileri, Tiirkiye Cumhuriyeti Milli Egitim Bakanlhigi Ozel Ogretim
Kurumlar1 Web Sitesi'nden (www.ookgm.meb.gov.tr/OkulListe.aspx), 19 Mart 2008
tarihinde, Adana’yla ilgili olarak verilen bilgilerden elde edilmistir. Dolayisiyla ince-
leme, yalnizca Millf Egitim Bakanligi'na bagh ve yalnizca Adana’daki 6zel 6gretim

*  Yrd. Dog. Dr.; Cukurova Universitesi, Fen-Edebiyat Fak., Ttirk Dili ve Edebiyat: Boltiimdi.
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kurumlarint igermektedir. Ulasilan bulgular, 6zel 6gretim kurumlarimin adlandiril-
malariyla ilgili olarak Tiirkiye'deki genel goriiniim hakkinda fikir verebilecegi gibi,
Adana’daki genel egilimlerin ve segimlerin sonucu da olabilir. Inceleme, sézii gegen
resmi sitedeki adlandirmalar esas alinarak yapilmistir. Ancak bu kurumlarin tiir ola-
rak belirlenimleri ve 6zel adlariyla ilgili olarak, resmf adlandirmalarla gtinliik kulla-
nimlar arasinda az c¢ok degisiklikler oldugu (Ornegin belirgin levha ismi English
Home olan ve genel olarak da bu isimle bilinen dershanenin resmi ismi, A. D. K.
Avrupa Dil Kurslaridir. Ote yandan Ozel Adana Basak Dershanesi, basit bir eksiltiyle
gtinliik kullanimda Bagak Dershanesi ismiyle taninmaktadir.) gézden uzak tutulma-
malidir. Calismada 6zel 6gretim kurumlarinin —varsa subeleri- ayri veriler olarak
degerlendirilmistir.

Adana’da 317’si Seyhan, 32’si Yiiregir, 21’i Ceyhan, 20’si Kozan, 8'i imamoglu,
3t Karatas, 2'si Pozanti, 2’si Tufanbeyli, 1i Yumurtalik, 1'i Aladag ve 1'i Karaisali’da
olmak tizere toplam 408 6zel 6gretim kurumu bulunmaktadir. Bu 6zel 6gretim
kurumlarinin tiirlerine gore dagilimlari ise Tablo1’de oldugu gibidir:

6zel ogretim ilgeler
= [ 2
kurum tiirleri 'gn 2 = =
g = g S @ = S £ 0 3
0% 2| g | 8|f |5 %L
e £ | x| § | g |& | 8| E|E |z
) > v} M = » ~ = > < M
dershane 129 4 11 10 3 2 1 0 1 1 1
mubhtelif kurs 94 7 4 6 3 1 0 0 0 0 0
motorlu tagit 34 | 12 | 5 2 2 0 1 1 0 0o | o
siiriicii kursu
etit egitim 16 | 1 0 1 0 0 0 1 0 o | o
merkezi
ilkdgretim 10 | 1 1 1 0 0 0 0 0 0 | o
kurumu
ortadgretim 21 5 0 0 0 0 0 0 0 0 0
kurumu
okul gncesi 10 1 0 0 0 0 0 0 0 0 0
egitim kurumu
egitim merkezi 3 0 0 0 0 0 0 0 0 0 0
egitim okulu 0 1 0 0 0 0 0 0 0 0 0
TOPLAM 317 32 21 20 8 3 2 2 1 1 1

Tablo 1: Adana’da 6zel 6gretim kurumlarinin ilcelere gore dagilim

Tablol’e gore en fazla 6zel 6gretim kurumu, en biiyiik ve merkez ilge olan
Seyhan’dadir, bunu Yiiregir ilgesi izlemektedir. Yumurtalik, Aladag ve Karaisal ise
ozel egitim olanaklarinin en az oldugu ilgelerdir. En fazla 6zel 6gretim kurumunu
bulundurmalar: bakimindan, galismada Seyhan ve Yiiregir'de bulunan kurum adlar1
incelenmistir. Bunlar soyle siralanabilir:
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(SEYHAN)

A.D.K.Ozel Avrupa Dil Kurslar:

Adana Ozel Bilge Fen Dershanesi

Adana Ozel Celebi Motorlu Tagit Siiriiciileri Kursu

Adana Ozel Ekol Dershanesi

Adana Ozel Yeni Sistem Dershanesi

Adana Ozel Yeni Sistem Dershanesi Dogal Park Subesi

Baskent Universitesi Ozel Bagkent Fen Lisesi

Bagkent Universitesi Ozel Bagkent Ilkogretim Okulu

Bagkent Universitesi Ozel Bagkent Koleji

Baskent Universitesi Ozel Bagkent Lisesi

Ozel 5 Ocak Motorlu Tasit Stiriiciileri Kursu

Ozel Abdullah Yanik Fen Dershanesi

Ozel Agelya Anaokulu

Ozel Agelya Ozel Egitim Kursu

Ozel Ada Bil Dershanesi

Ozel A'dan Z'ye Kadar Ogrenci Etiit Egitim Merkezi

Ozel Adana Adafen Dershanesi

Ozel Adana Aday Dershanesi

Ozel Adana Baraj Motorlu Tasit Siiriiciileri Kursu

Ozel Adana Basak Dershanesi

Ozel Adana Bilim Dershanesi

Ozel Adana Bulvar Motorlu Tagit Stiriiciileri Kursu

Ozel Adana Biiyiik Okyanus Dershanesi

Ozel Adana Cem Motorlu Tagit Siiriiciileri Kursu

Ozel Adana Ceylan Motorlu Tagit Siiriiciileri Kursu

Ozel Adana Deniz Motorlu Tasit Stiriiciileri Kursu

Ozel Adana Dergah Motorlu Tagit Siiriiciileri Kursu

Ozel Adana Dil Egitim Kursu

Ozel Adana Ekol Ingilizce Ve Bilgisayar Kursu (Derhane
Biinyesinde)

Ozel Adana Elit Dershanesi

Ozel Adana Fen Lisesi

Ozel Adana Feyza Bilgisayar Kursu

Ozel Adana Final Dergisi Dershanesi

Ozel Adana Final Dergisi Dershanesi Kuzey Adana
Subesi

Ozel Adana Giindogdu Tikogretim Okulu

Ozel Adana Giindogdu Koleji

Ozel Adana Giindogdu Lisesi

Ozel Adana Hamle Ogrenci Etiit E§itim Merkezi

Ozel Adana [lkogretim Okulu

Ozel Adana Koleji

Ozel Adana Lisesi

Ozel Adana Metod Dergisi Dershanesi

Ozel Adana Motorlu Tastt Siiriiciileri Kursu

Ozel Adana Murat Agikogretim Ve Bilgisayar Kurslart

Ozel Adana Miizik Kursu

Ozel Adana Onur Dershanesi

Ozel Adana Sentez Muhasebe Ve Iktisat Kursu

Ozel Adana Star Aksam Lisesi

Ozel Adana Simsek Dershanesi Baraj Yolu Subesi

Ozel Adana Simsek Dershanesi Merkez Subesi

Ozel Adana Ufuk Dershanesi

Ozel Adana Ugur Dershanesi Giizelyali Subesi

Ozel Adana Ugur Dershanesi Merkez Sube

Ozel Adana Ugur Dershanesi Turqut Ozal Bulvar
Subesi

Ozel Adana Yeni Boyut Dershanesi

Ozel Adana Yeni Kavram Dershanesi

Ozel Adana Yeni Kavram Dershanesi Turgut Ozal
Bulvar1 Subesi

Ozel Adana Zafer Dersanesi

Ozel Adana Zafer Dershanesi Barajyolu Subesi

Ozel Adana Zafer Dershanesi Evren Bulvart Subesi

Ozel Adana Zirve Dershanesi

Ozel Adana Zirve Dershanesi Baris Manco Bulvari
Subesi

Ozel Akgay Motorlu Tasit Siiriiciileri Kursu

Ozel Akdeniz llkogretim Okulu

Ozel Akdeniz Koleji

Ozel Akdeniz Lisesi

Ozel Akgiin Ozel Egitim Ve Rehabilitasyon Merkezi

Ozel Altineller Bilgisayar A¢tkogretim Ve Ingilizce Kursu
(Motorlu Tagit Siiriiciileri Kursu Biinyesinde)

Ozel Altineller Bilgisayar- Ingilizce Ve Agikogretim
Kursu Sular Subesi

Ozel Altineller Bilgisayar Kursu

Ozel Altineller Motorlu Tastt Siiriiciileri Kursu

Ozel Altmeller Motorlu Tasit Siiriiciileri Kursu Kuzey
Adana Subesi

Ozel Altineller Motorlu Tagit Siiriiciileri Kursu Sular
Subesi

Ozel Altineller Ozel Egitim Ve Rehabilitasyon Merkezi

Ozel Asrin Ogrenci Etiit E§itim Merkezi

Ozel Asya Motorlu Tagit Siiriiciileri Kursu

Ozel Asama Dergisi Dershanesi

Ozel Avrupa Dershanesi

Ozel Aydin Fen Dershanesi

Ozel Barajyolu Fen Bilimleri Merkezi Dershanesi

Ozel Baran Meslek Kurslar:

Ozel Basari Ayrinti Dershanesi

Ozel Beggen Ogrenci Etiit Egitim Merkezi

Ozel Bilgi Egitim Dershanesi

Ozel Bilgi Test Ogrenci Etiit Egitim Merkezi

Ozel Bilimkent Fen Lisesi

Ozel Bilimkent Ilkogretim Okulu

Ozel Bilimkent Lisesi

Ozel Bilimkent Lisesi

Ozel Birebir Haziran Dershanesi

Ozel Bireysel Egitim Modeli Dershanesi

Ozel Biricik Can Anaokulu

Ozel Bogazici Pi Dershanesi

Ozel Biiyiik Akademi Dergisi Dershanesi

Ozel Biiyiik Atlas Agikogretim Kursu (Dershane
Biinyesinde)

Ozel Biiyiik Atlas Dershanesi

Ozel Biiyiik Doruk Anafen Dershanesi

Ozel Biiyiik Oncii Dershanesi

Ozel Biiyiik Snav Dergisi Derhanesi

Ozel Biiyiik Smav Dergisi Dershanesi Kuzey Adana
Subesi

Ozel Ceylan Bilgisayar Kursu

Ozel Ceylan Motorlu Tagit Siiriiciileri Kursu Turgut
Ozal Bulvart Subesi

Ozel Cosku Pi Analitik Dershanesi

Ozel Cagdas Bilgi Dershanesi

Ozel Cagdas Yeditepe Dershanesi

Ozel Gigdem Can Ozel Egitim Ve Rehabilitasyon Merkezi

Ozel Cukurova Bilfen Anaokulu

Ozel Cukurova Bilfen Fen Lisesi

Ozel Cukurova Bilfen Koleji

Ozel Cukurova Bilfen Lisesi

Ozel Cukurova Bilfen Lisesi Ilkogretim Okulu
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Ozel Cukurova Bur Ilkigretim Okulu

Ozel Gukurova Gokkusagr Ozel Egitim Ve Rehabilitasyon
Merkezi

Ozel Cukurova Kampiis Dershanesi

Ozel Cukurova Kampiis Dershanesi Turqut Ozal Bulvar:
Subesi

Ozel Cukurova Pratik Ingilizce Kursu

Ozel Cukurova Yeni Delta Yabanct Dil Kursu

Ozel Damla Su Estetik Ve Giizellik Kursu

Ozel  Degisik  Egitimlerin ~ Uzmanhginda  Cari
Organizasyon Merkezi  Kursu (Deulcom)
Adana Subesi

Ozel Degisim Dershanesi

Ozel Destek Bilgi Ozel Egitim Kursu

Ozel Destina Ozel Egitim Ve Rehabilitasyon Merkezi

Ozel Detay Dershanesi

Ozel Detay Dershanesi Cemalpaga Subesi

Ozel Dil-Fe Ferhan Ellialtioglu Yabanct Dil Kursu

Ozel Diva Grup Dershanesi

Ozel Dogru Tercih Dershanesi

Ozel Doruk Dershanesi Dogal Park Subesi

Ozel Doruk Dershanesi Turgut Ozal Bulvart Subesi

Ozel Dordiincii Boyut Ogrenci Etiit E§itim Merkezi

Ozel Ebru Berkoz Ozel Egitim Ve Rehabilitasyon Merkezi

Ozel Efecan Agikogretim Ve Bilgisayar Kursu

Ozel Efor Bilgisayar Ve Ingilizce Kursu

Ozel Egemen Bilgisayar Egitim Kursu

Ozel Ek-Bil Ogrenci Etiit Egitim Merkezi

Ozel Ekin Fen Dershanesi

Ozel Ekol Dershanesi Kenan Evren Bulvart Subesi

Ozel Ekstrem Dershanesi

Ozel Elini Ver Ozel Egitim Kursu

Ozel Elips Egitim Kalite Sistem Tutarlilik Rekabet
Etkinlik Merkezi Dershanesi

Ozel Elize Estetisyenlik Kursu

Ozel Emine Yiiksel Ozel Egitim Ve Rehabilitasyon
Merkezi

Ozel Ender Bilgisayar Kursu (Motorlu Tagit Siiriiciileri
Kursu Biinyesinde)

Ozel Ender Motorlu Tastt Siiriiciileri Kursu

Ozel Enlem Dershanesi

Ozel Erisim Fen Dershanesi

Ozel Erkan Bilgisayar Ingilizce Ve Agtk Ogretim Kursu
Baraj Subesi (Motorlu Tagit Siiriiciileri Kursu
Biinyesinde)

Ozel Erkan Bilgisayar Kursu

Ozel Erkan Bilgisayar -Yabanct Dil Kursu Sular Subesi

Ozel Erkan Dershanesi Baraj Subesi

Ozel Erkan Motorlu Tastt Siiriiciileri Kursu

Ozel Erkan Motorlu Tagit Siiriiciileri Kursu Baraj Subesi

Ozel Erkan Universite Hazirlik Dershanesi

Ozel Firat Bilge Ogrenci Etiit E§itim Merkezi

Ozel Gelece§e Umut Ozel Egitim Ve Rehabilitasyon
Merkezi

Ozel Giiler Yiizler Ozel Egitim Ve Rehabilitasyon
Merkezi

Ozel Giilin Yurdaer Anaokulu

Ozel Giindogdu Fen Lisesi

Ozel Giines Tsig1 Ozel Egitim Kursu

Ozel Giiney Adana Bagak Dershanesi

Ozel Giiney Doruk Dershanesi

Ozel Giiney Sampiyon Dershanesi

Ozel Giizeller Ozel Egitim Kursu

Ozel Giizeller Tiimay Dershanesi

Ozel Hamiyet Yiice Anaokulu

Ozel Hazal Ozel Egitim Kursu

Ozel Hep Giilen Gozler Ozel Egitim Ve Rehabilitasyon
Merkezi

Ozel Istk Dershanesi (Merkez)

Ozel Isik Dershanesi Barajyolu Subesi

Ozel Isik Dershanesi Hayal Park Subesi

Ozel Istk Dershanesi Kiiciiksaat Subesi

Ozel Isik Dershanesi Seyhan Subesi

Ozel Istk Dershanesi Toros Subesi

Ozel Isiltt Ozel Egitim Kursu

Ozel Isin Bilgisayar Ve Ingilizce Kursu

Ozel Istn Dershanesi

Ozel Ibrahim Dogru Ozel Egitim Kursu

Ozel Ilk Cizgi Anafen Dershanesi

Ozel Tlk Cukurova Dershanesi

Ozel Ilk Kariyer Etiit E§itim Merkezi

Ozel Ilk Limit Dershanesi

Ozel Tlk Nehir Motorlu Tasit Siiriiciileri Kursu

Ozel Tlk Ozlem Motorlu Tasit Stiriiciileri Kursu

Ozel Tlk Turuncu Ozel Egitim Ve Rehabilitasyon Merkezi

Ozel Ilkadim Anaokulu

Ozel Tlke Girne Ogrenci Etiit Egitim Merkezi (Kurs
Biinyesinde)

Ozel Ilke Girne Yabanc: Dil Ve Bilgisayar Kursu

Ozel Ilkem Bireysel Egitim Dershanesi

Ozel Tlker Uckardes Motorlu Tastt Siiriiciileri Kursu

Ozel Ilknur Kara Bireysel Egitim Dershanesi

Ozel Imece Ozel Egitim Ve Rehabilitasyon Merkezi

Ozel Isabet Dershanesi, Ozel Islem Dershanesi

Ozel lyigiindogdu Agikogretim Kursu

Ozel Iyigiindogdu Dershanesi

Ozel Kapsam Dershanesi

Ozel Karaisalt Emre Motorlu Tasit Stiriiciileri Kursu

Ozel Karaisali Motorlu Tagit Siiriiciileri Kursu

Ozel Kariyer Kiiltiir Dershanesi Kenan Evren Subesi

Ozel Kariyer Kiiltiir Dershanesi Turgut Ozal Subesi

Ozel Kartaneleri Ozel Egitim Ve Rehabilitasyon Merkezi

Ozel Katilim Dershanesi

Ozel Kelebekler Anaokulu

Ozel Kobel Ogrenci Etiit Egitim Merkezi

Ozel Koza Dershanesi

Ozel Kozan Bilim Dershanesi Adana Subesi

Ozel Kok-Dil Yabanci Dil Kursu (Dershane Biinyesinde)

Ozel Kriter Dershanesi

Ozel Kurttepe Metod Dergisi Dershanesi

Ozel Kurukoprii Giiney Dershanesi

Ozel Kuzey Adana Bogazigi Pi Dershanesi

Ozel Kuzey Doruk Dershanesi

Ozel Leyla Hanim Ozel Egitim Kursu

Ozel Lider Dershanesi

Ozel Lider Dershanesi Giizelyali Subesi

Ozel Matematik Diinyast Dershanesi

Ozel Mat-Fen Dershanesi Adana Subesi

Ozel Mavi Yol Agikogretim Kursu

Ozel Megadil Bilgisayar Ve Ingilizce Kursu

Ozel Mehmet Aslamaci Ozel Egitim Ve Rehabilitasyon
Merkezi
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Ozel Mehmet Oge llkogretim Okulu

Ozel Mem (Modern Egitim Merkezi) Dershanesi Regatbey
Subesi

Ozel Minecan Anaokulu

Ozel Minik Serce Anaokulu

Ozel Modern Egitim Merkezi Dershanesi Yenicami
Subesi

Ozel Modern Fen Merkezi Dershanesi

Ozel Modern Universite Dershanesi

Ozel Momentum Dergisi Dershanesi

Ozel Nermin Abla Ozel Egitim Ve Rehabilitasyon
Merkezi

Ozel Nevzat Korkmaz Ozel Egitim Ve Rehabilitasyon
Merkezi

Ozel Nuriye Balctk Ozel Egitim Kursu

Ozel Niikhet Onal Dil Kursu

Ozel Olguner Motorlu Tagit Siiriiciileri Kursu

Ozel Orkun Bilisim Bilgisayar Kursu

Ozel Otoban Motorlu Tastt Siiriiciileri Kursu

Ozel Ova Birey Dergisi Dershanesi

Ozel Odevim Ogrenci Etiit Egitim Merkezi

Ozel Oncii Gukurova Ozel Egitim Ve Rehabilitasyon
Merkezi

Ozel Oz Gelisim Dershanesi

Ozel Oz Ozkan Motorlu Tastt Siiriiciileri Kursu

Ozel Ozde Etiit Egitim Merkezi

Ozel Ozkarol Dershanesi

Ozel Ozkarol Yabanci Dil Kursu (Dershane Biinyesinde)

Ozel Ozkobel Bilgisayar Egitim Merkezi Kursu

Ozel Perihan Ucgiil Fen Lisesi

Ozel Perihan Ucgiil Lisesi

Ozel Piramit Dershanesi

Ozel Platon Biligim Akademi Bilgisayar Yabanct Dil Ve
Avcilik Kursu

Ozel Reha Ingilizce Dil Kursu

Ozel Ruhi Efe Ozel Egitim Ve Rehabilitasyon Merkezi

Ozel Seckin Pusula Dershanesi

Ozel Sedef Motorlu Tagit Siiriiciileri Kursu

Ozel Sevgiyle Elele Ozel Egitim Ve Rehabilitasyon
Merkezi

Ozel Seving Abla Araz Ozel Egitim Okulu

Ozel Seving Okem Ogrenci Etiit Egitim Merkezi

Ozel Seviyem Dershanesi

Ozel Seyhan Bilge Ozel Egitim Ve Rehabilitasyon
Merkezi

Ozel Sezgin Motorlu Tagt Siiriiciileri Kursu

Ozel Son Yanki Ozel Egitim Ve Rehabilitasyon Merkezi

Ozel Sosyal Iktisat Egitim Merkezi Fen (Siem-Fen)
Dershanesi

Ozel Siiheyla Tokyay Fen Dershanesi

Ozel Sahandar Eyliil Ogrenci Etiid Egitim Merkezi

Ozel Sirin Minik Kalpler Anaokulu

Ozel Sisman Aday Dershanesi

Ozel Tarkim Havacilik Kursu

Ozel Tokyay Ogrenci Etiit E§itim Merkezi

Ozel Tolga Sarnyildiz Ozel Egitim Ve Rehabilitasyon
Merkezi

Ozel Toros Egitim Kurumu Dershanesi

Ozel Toros Egitim Kurumu Dershanesi Giizelyali Subesi

Ozel Toros Egitim Kurumu Dershanesi Turgut Ozal
Bulvari Subesi

Ozel Turuncu Anahtar Dershanesi

Ozel Tiirk-Amerikan Dernegi Dil Kursu

Ozel Ugurlu Eller Ozel Egitim Ve Rehabilitasyon
Merkezi

Ozel Umuda Adim Ozel Egitim Ve Rehabilitasyon
Merkezi

Ozel Umudum Ozel Egitim Okulu

Ozel Uslu Ayyildiz Ozel Egitim Ve Rehabilitasyon
Merkezi

Ozel Uzman Yabanci Dil Kursu

Ozel Unal Istk Ingilizce Ve Bilgisayar Kurs (Motorlu
Tagt Siiriiciileri Kursu Biinyesinde)

Ozel Unal Isik Motorlu Tastt Siiriiciileri Kursu

Ozel Ust Diizey Dershanesi

Ozel Ust Diizey Dershanesi 100. Yl Subesi

Ozel Volkan Motorlu Tastt Siiriiciileri Kursu

Ozel Yaman Net Dershanesi

Ozel Yarmlar Oz. E§t. Ve Rehabilitasyon Kursu (Okul
Biinyesinde)

Ozel Yarmlar Ozel Egitim Okulu

Ozel Yasemin Keskin Ozel Egitim Ve Rehabilitasyon
Merkezi

Ozel Yasemin Ozel Egitim Ve Rehabiltasyon Merkezi

Ozel Yasam Yolum Ozel Egitim Ve Rehabilitasyon
Merkezi

Ozel Yazilim Bilge Cocuk Etiit Egitim Merkezi

Ozel Yazilim Bilgisayar Kursu

Ozel Yeni Adana Meslek Kursu

Ozel Yeni Adana Ortadogu Tlkogretim Okulu

Ozel Yeni Adana Ortadogu Lisesi

Ozel Yeni Alper Bilgisayar Kursu

Ozel Yeni Analiz Dershanesi (Kurs Biinyesinde)

Ozel Yeni Birikim Dershanesi

Ozel Yeni Bulvar Coziim Dershanesi

Ozel Yeni Can Bilgisayar Ve Ingilizce Kursu

Ozel Yeni Cihan llkogretim Okulu

Ozel Yeni Gaglar Dershanesi

Ozel Yeni Celebi Motorlu Tagsit Siiriiciileri Kursu

Ozel Yeni Duyum Ozel Egitim Ve Rehabilitasyon
Merkezi

Ozel Yeni Fatih Motorlu Tasit Siiriiciileri Kursu

Ozel Yeni Ikbal Ozel Egitim Ve Rehabilitasyon Merkezi

Ozel Yeni Iktisadi Analiz Kursu

Ozel Yeni Maraton Dershanesi

Ozel Yeni Mayis Ozel Egitim Ve Rehabilitasyon Merkezi

Ozel Yeni Modem Dershanesi

Ozel Yeni Murat Bilgisayar Kursu

Ozel Yeni Murat Motorlu Tastt Siiriiciileri Kursu

Ozel Yeni Otoyol Motorlu Tagit Siiriiciileri Kursu

Ozel Yeni Ozay Ozel Egitim Ve Rehabilitasyon Merkezi

Ozel Yeni Set Bilgisayar Ve Yabanct Dil Kursu

Ozel Yeni Sihirli Eller Ozel Egitim Ve Rehabilitasyon
Merkezi

Ozel Yeni Umut Yolu Ozel Egitim Ve Rehabilitasyon
Merkezi

Ozel Yeni Utku Dershanesi

Ozel Yeni Yasam Ozel Egitim Kursu (Okul Biinyesinde)

Ozel Yeni Yasam Ozel Egitim Okulu

Ozel Yesilevler Motorlu Tagsit Siiriiciileri Kursu

Ozel Yiiklem - Denklem Dershanesi

Ozel Zafer Dershanesi Subesi (Kurs Biinyesinde)

Yeni Besler Ozel Egitim Ve Rehabilitasyon Merkezi
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(YUREGIR) Ozel Isik Dershanesi Yiiregir Subesi
Istek Vakfi Ozel Gonen Anaokulu Ozel Ilk Evrim Ozel Egitim Ve Rehabilitasyon Merkezi
Istek Vakfi Ozel Gonen Fen Lisesi Ozel Ik Ogem Motorlu Tagit Siiriiciileri Kursu
Istek Vakfi Ozel Gonen Tlkogretim Okulu Ozel Kirgicekleri Ozel Egitim Ve Rehabilitasyon Merkezi
Istek Vakfi Ozel Gonen Koleji Ozel Oz Mert Motorlu Tagit Siiriiciileri Kursu
Istek Vakfi Ozel Gonen Lisesi Ozel Ozgiines Motorlu Tagtt Siiriiciileri Kursu
Ozel Adana Ayaz Bilgisayar Ve Yabanci Dil Kursu Ozel Perihan Tagtan Fen Dershanesi
Ozel Adana Kargtyaka Motorlu Tagit Siiriiciileri Kursu Ozel Selcuk Motorlu Tasit Siiriiciileri Kursu
Ozel Adana Murat Motorlu Tasit Siiriiciileri Kursu Ozel Tuba Motorlu Tastt Siiriiciileri Kursu
Ozel Adana Olgun Motorlu Tagtt Siiriiciileri Kursu Ozel Yeni Asiyan Ozel Egitim Ve Rehabilitasyon Merkezi
Ozel Ali Ve Rukiye Ozgoren Fen Lisesi Ozel Yeni Bahar Ozel Egitim Okulu
Ozel Ali Ve Rukiye Ozgoren Lisesi Ozel Yeni Birkent Dershanesi
Ozel Ayaz Motorlu Tagit Siiriiciileri Kursu Ozel Yeni Caglayan Dershanesi
Ozel Besginar Ozel Egitim Ve Rehabilitasyon Merkezi Ozel Yeni Nil Ogrenci Etiit E§itim Merkezi
Ozel Canev Ozel Egitim Ve Rehabilitasyon Merkezi Ozel Yiiregir Motorlu Tagit Siiriiciileri Kursu
Ozel Erfidan Motorlu Tagit Siiriiciileri Kursu Ozel Yiiregir Sahin Motorlu Tagit Siiriiciileri Kursu
Ozel Hacer Ozdemir Ozel Egitim Ve Rehabilitasyon
Merkezi

Oncelikle belirtmek gerekir ki kurumlarin tiir belirlenimleri konusunda farklt
se¢imler s6z konusudur. Clinkii amaglari, isleyisleri ve 6gretim konular1 ¢cogu kez
ayni olan veya ¢ok benzeyen bu kurumlarin dershane, kurs, etiit egitim merkezi, egitim
merkezi vb. segimlerle belirlendikleri goriilmektedir. Ancak Tablo 1’den de anlagildig1
gibi, okul digindaki 6zel 6gretim kurumlarin tiirsel belirlenimlerinde dershane adi
onceliklidir. Zaten 2008 itibariyla toplumun agirlikli hedefleri olan OKS ve OSS gibi
smavlara yonelik sistemli egitim veren kurumlarda dershane ad1 6ne ¢ikarken, daha
az kitlesel olan konularda egitim veren kurumlarda kurs ad1 genel se¢im olarak dik-
kati cekmektedir. Motorlu tasitlar igin stirticii egitimi veren 6zel 6gretim kurumlari
ise yalmizca kurs adiyla hizmet vermektedir. Milli Egitim Bakanligi’'min belirlenmis
miifredatina gore genel egitim- 6gretim veren okullar ise okul (anaokulu, ilkigretim
okulu, ortadgretim okulu vb.) ad1 yaninda lise ve kolej adlarini éne gikarmaktadir. Ozel
6gretim kurumlarinin bir béliimiinde tiir belirlemeleri fen lisesi, aksam lisesi, fen ders-
hanesi, miizik kursu, dil egitim kursu, 6¢renci etiit merkezi gibi daha alt agiklamalarla da
yapilabilmektedir.

Eldeki verilere gore, biitiin 6zel 6gretim kurumlarinin adlarinda ozel sifati yer
almaktadir. Giinliik yasamda ve sozlii iletisim ortamlarinda daha ¢ok eksiltilen bu
sifat, kurumlarin 6zerk yapisini belirtiyor olmakla birlikte, bir “ayricalik” 6gesi ola-
rak da kullaniliyor gibidir. Ayrica 6zel 6gretim kurumlarinin bir boliimi, yer aldik-
lar1 il ve ilge adi1 6ne gikarmaktadirlar: Ozel Adana Ceylan Motorlu Tasit Siiriiciileri
Kursu, Ozel Adana Adafen Deshanesi gibi. Ozel, genellikle adlarin en basindaki sifat ola-
rak kullanilirken, bazi kurumlarda il / ilge adlarinin ézel sifatindan 6nce yer aldig
goriilmektedir: Adana Ozel Bilge Fen Dershanesi, Adana Ozel Celebi Motorlu Tastt
Siiriiciileri Kursu gibi. Yine 6zel 6gretim kurumlarinin biiyiik bir boliimi, adlarinda
yeni sifatin1 kullanmaktadir. Bu sifat, kurumsal bir yapilanmaya isaret edebilecegi
gibi (dagilan bir kurumun yeniden toparlanmasi gibi), kurumun 6grencilerin ve veli-
lerin goziindeki gekiciligini artirmaya, bagka bir deyisle rekldm ve pazarlamaya
doniik bir strateji de olabilir.

Ozel sifaty, il / ilce adlari, tiir belirleyici adlar ve 6zel adlar (Akdeniz, Avrupa,
Asya, Cukurova veya Abdullah Yanik, Giilin Yurdaer gibi) bir yana birakildiginda, 6zel
ogretim kurum adlarinin bir boliimiintin biittintiyle Tiirkge oldugu, bir béltimiintin
herhangi bir yabana dilden sézciikle olusturuldugu, kimilerinin ise karma (Tiirkge
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bir sdzciik + bagka herhangi bir dilden sozciik) bir goriiniimde oldugu goriilmekte-
dir. Bu konuyla ilgili sayisal bulgular asagida Tablo 2’de verilmistir:

kaynak dil siklik / oran

Seyhan Yiiregir
Tiirkge 123 /| %46,26 9 / %37,50
Arapga 24 [ %8,95 1/ %416
Farsca 8 / %?2,98 0/ %0
ingilizce 15 / %5,59 0/ %0
Fransizca 9 / %3,35 0/ %0
Almanca 1/ %037 0/ %0
Yunanca 3/ %1,119 0/ %0
Mogolca 3/ %1,119 0/ %0
Karma 82 / %30,59 13 / %54,16
TOPLAM 268 / %100 24/ %100

Tablo 2: ozel égretim kurumadlarinda kaynak dil

Tablo 2'ye gore 6zel 6gretim kurumlarina ad vermede en 6nemli kaynak dil
Tiirkgedir. Gerek Seyhan gerekse Yiiregir ilgesinde Tiirkgeyi, Arapga izlemektedir.
Ancak sayisal deger bakimindan karma gortiniimdeki adlar da biiytik bir sikliga
sahiptir. Bunlarda ya ad1 olugturan herhangi bir s6zciik 6beginin kurucu birimlerinin
farkli dillerden gelen s6zctikler olmasi (Birebir Haziran (Dershanesi) = “Tiirkge “birebir”
+ Arapea “haziran” gibi) veya tek sozciikten olusan adlarda farkli dillerin dil bilgisi
dzelliklerinin kullamlmasi (asrin = Arapea “asr” + Tiirkge iyelik eki gibil) s6z konusu-
dur. Bu adlar soyle siralanabilir:

Tiirkge: (SEYHAN) 5 Ocak, Ada Bil, Aday, Ak¢ay, Agiin, Altineller (4 kez), Asama
Dergisi, Aydin, Basak (2 kez), Bagar: Ayrinti, Besgen, Bilge, Bilgi, Bilim (2 kez), Bogazici,
Biiyiik Doruk, Biiyiik Oncii, Biiyiik Simav Dergisi (2 kez), Cagdas Bilgi, Cagdas Yeditepe,
Damla Su, Degisim, Deniz, Destek Bilgi, Doruk (2 kez), Dordiincii Boyut, Egemen, Ek- Bil,
Elini Ver, Emre, Enlem, Erisim, Gelece§e Umut, Gokkusagi, Giindogdu (3 kez), fyi
Giindogdu, Giineg Isi1g1, Giiney Doruk, Giiney, Giizeller Tiimay, Giizeller, Hep Giilen Gozler,
Isik (6 kez), Isilti, Isin, 1lk (Cukurova), lik Adim, Tk Cizgi, llk Ozlem, Ilke, Ilkem, Imece,
Islem, lyi Giindogdu, Kapsam, Kartaneleri, Katilim, Kelebekler, Kok- Dil, Kuzey Doruk,

1 Buradaki asrin s6zUgt, Arapea “asr” + Tiirkge tamlayan durum eki degildir. Bu sézciik “Asrin”
6zel kisi adindan getirilmistir. Ancak sézctigiin koken bilgisinin Arapga “asr” + Tiirkge iyelik
eki bicimindeki ¢dztimlemesi de yalnizca bir tahmindir. Zira sozciik, her iki ¢6ziimleme bigi-
mini de agiklamayan uydurma bir sézciik gibi gortinmektedir.
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Minik Serce, Olgun, Olguner, Orkun Bilisim, Ova Birey Dergisi, Odevim, Oncii, Oz
Gelisim, Oz Ozkan, Ozde, Sevgiyle Elele, Sezgin, Son Yanki, Simsek (2 kez), Tokyay, Ugur
(2 kez), Ugurlu Eller, Umuda Adim, Umudum, Uzman, Ust Diizey (2 kez), Yaman,
Yarmlar (2 kez), Yasam Yolum, Yazilim Bilge, Yazilim, Yeni (Adana) Ortadogu (2 kez),
Yeni (Adana), Yeni Alper, Yeni Begler, Yeni Birikim, Yeni Boyut, Yeni Caglar, Yeni Duyum,
Yeni Kavram (2 kez), Yeni Ozay, Yeni Umut Yolu, Yeni Utku, Yeni Yasam, Yesilevler,
Yiiklem- Denklem; (YUREGIR) Ayaz (2 kez), Bes¢inar, ik Evrim, Ik Ogem, Kirgicekleri,
Olgun, Ozgiines, Yeni Caglayan.

Arapga: (SEYHAN) Burg, Cem, Ender (2 kez), Erkan (7 kez gegen bu sozctik
Arapca “dayanaklar, direkler” anlammgla ele alind1.), Fen, Feyza, Hamle, Isabet, Murat,
Sedef, Ufuk, Zafer (4 kez), Zirve; (YUREGIR) Murat.

Farsca: (SEYHAN) Baran, Dergah, Hazal, Koza, Minecan, Reha, Sahin, Yasemin;
(YUREGIR) yok.

ingilizce: (SEYHAN) Baraj, Destina (?), Detay (2 kez), Efor, Ekstrem, Elize2,
Kampus, Kariyer, Kobel3, Kriter, Lider (2 kez), Modern Universite, Star; (YUREGIR) yok.

lfrans1zca: (SEYHAN) Bulvar, Ekol (3 kez), Elit, Onur, Piramit, Sentez, Volkan;
(YUREGIR) yok.

Almanca: (SEYHAN) Otoban; (YUREGIR) yok.
Yunanca: (SEYHAN) Acelya ( 2 kez), Delta; (YUREGIR) yok.
Mogolca (SEYHAN) Ceylan ( 3 kez); (YUREGIR) yok.

Karma Goériiniimde Olanlar (SEYHAN) (Baskent Universitesi) Baskent (3 kez),
A’dan Z'ye Kadar, Adafen, Asrin, Barajyolu Fen Bilimleri Merkezi, Bilfen (5 kez), Bilgi Test,
Bilimkent (4 kez), Birebir Haziran, Bireysel Egitim Modeli, Biricik Can, Bogazici Pi, Biiyiik
Akademi Dergisi, Biiyiik Atlas ( 2 kez), Biiyiik Okyanus, Cosku Pi Analitik, Celebi, Cigdem
Can, Diva Grup, Dogru Tercih, DEULCOM (Degisik Egitimlerin Uzmanliginda Cari
Organizasyon Merkezi)?, Efecan, Ekin Fen, Elips Egitim Kalite Sistem Tutarlilik Rekabet
Etkinlik Merkezi, Final Dergisi ( 2 kez), Giiney Sampiyon, Ik Kariyer, [k Limit, Ilk Nehir,
[lk Turuncu, Mat- Fen, Matematik Diinyasi, Megadil, MEM (Modern Egitim Merkezi) ( 2
kez), Metod Dergisi (2 kez), Modern Fen Merkezi, Momentum Dergisi, Ozkarol ( 2 kez),
Ozkobel, Platon Biligim, Seckin Pusula, Seviyem, SIEM ( Sosyal Iktisat), Sirin Minik Kalpler,
Sigman Aday, Tarkim®, Turuncu Anahtar, Yeni Analiz, Yeni Bulvar, Yeni Can, Yeni Cihan,
Yeni Celebi, Yeni Delta, Yeni Fatih, Yeni Ikbal, Yeni Iktisadi Analiz, Yeni Maraton, Yeni
Mayis, Yeni Modem, Yeni Murat ( 2 kez), Yeni Otoyol, Yeni Set, Yeni Sihirli Eller, Yeni
Sistem ( 2 kez); (YUREGIR) Canev, Erfidan, Isik, Istek Vakfi Ozel Gonen (5 kez), Oz Mert,
Yeni Asiyan, Yeni Bahar, Yeni Birkent, Yeni Nil.

2 Bu sozciigiin Ingilizce “meydana c¢ikarmak, sorgu yoluyla anlamak” anlamindaki
“elicit”’ten mi, “temiz” anlamindaki “elision”dan m1 geldigi belli degildir. Bu kullanimiyla
sozciik uydurma gibi goriinmektedir.

3 Sozciik Tirkcede genel dilde yayginlikla kullanilmayan ve “yama, ekleme” anlamindaki
“cobble” s6zctiglinden gelmis gibi gortinmektedir.

4 Bu sozciik, Adana’da yanlis bir tercihle “DUELCOM” olarak telaffuz edilmektedir.

5 Kurs yetkilileriyle yapilan goriisme sonucunda s6zctigtin “tarim” ve “kimya” sdzciiklerin-
den kisalma oldugu belirlenmistir.
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Sonug ve Degerlendirme:

Ad bilimi ¢aligmalariyla elde edilen bulgular, kiiltiir tarihi, genel tarih, halk
bilimi, edebiyat tarihi, dil psikoloji gibi bir¢ok alana katki saglar. Tiirkiye’de bu alan-
da yapilan ¢alismalarda genellikle tarihsel dénemlerle ilgili yer adlari, kisi adlari, cog-
rafi adlar gibi 6zel adlar incelenmektedir. Ancak giintimiiz ad vermelerinin de gtinii-
miiziin diistince yapisinin dile yansimasini gostermesi bakimindan dikkate degerdir.

Bu galisma Adana’daki 6zel 6gretim kurum adlandirmalariyla ilgili genel egi-
limleri, Tiirkge ve yabanci sozciik kullanimi konularindaki genel tutumu ortaya
gikarmak tizere hazirlanmigtir. Veriler, Tiirkiye Cumhuriyeti Milli Egitim Bakanhg:
Ozel Ogretim Kurumlar1 Web Sitesi'nden (www.ookgm.meb.gov.tr/OkulListe.aspx),
19 Mart 2008 tarihinde elde edilmistir. Ozel 6gretim kurumlari, genel ve kitlesel veya
sinirll ve dar bir egitim verip vermemelerine bakilmaksizin incelemeye tabi tutul-
mustur. Béylece, biiytik kitlesel sinavlara dontik egitim veren dershanelerle, 6rnegin
bir estetik ve giizellik kursu, es deger veriler olarak ele alinmistir.

Sozii edilen resmi internet sitesine gore Adana’da merkez ilgelerle diger ilce-
lerde olmak tizere toplam 408 6zel 6gretim kurumu vardir. Bunlarin en biiytik boli-
mii en biiyiik merkez ilge olan Seyhan’dadir (toplam 317); bunu ikinci biiyiik merkez
ilge olan Yiiregir izlemektedir (toplam 32). Arastirma bu 349 6zel 6gretim kurumu-
nun adlari tizerinde stirdirtilmistiir.

Adana’daki 6zel 6gretim kurumlarmna verilen adlar, bu bolgenin 6zel egilim
ve secimlerini gosterebilecegi gibi, Tiirkiye’deki genel durum konusunda da fikir
verici olabilir. Bu konudaki en saglikli yargiya, Tiirkiye’deki en azindan belli basl
yerlesim yerlerindeki 6zel adlandirmalar incelendikten ve elde edilen bulgular karsi-
lagtirildiktan sonra varilabilir.

Ozel 6gretim kurumlarinin adlar incelenirken, yukarida sozii edilen resmi
internet sitesindeki belirlemeler esas alinmistir. Buna gore 6zel 6gretim kurumlarinin
tiir adlarinda tam bir belirlilik yoktur. Birbirine benzer egitim veren kurumlarin, okul,
lise, kolej veya kurs, dershane, egitim merkezi gibi farkli adlar1 kullandiklart goriilmekte-
dir.

Ozel 6gretim kurumlarinin tamamina yakin bir béltimii adlarinda dzel sifatini,
bir boliimti ise yeni sifatin1 kullanmaktadir. Bu kullanimlar kurumsal yapilanmalar1
gosterebildigi gibi, reklam ve pazarlamaya dontik stratejiler olarak da degerlendiril-
melidir.

Kurum adlarimin biiyiik bir béliimii yalmz Tiirkge bir s6zctigii tercih ederken
(Seyhan %46,26; Yiiregir %37,50), bir bagka btiytik boliimii iki veya daha ¢ok dilden
sozctiklerin olusturdugu 6bekleri (Arapca+ Tiirkge, Tiirkce + Ingilizce, Tiirkce + Arapga
gibi) veya cesitli dillerin dil bilgisel olanaklarindan kurulmus yapilar: (Arapga bir soz-
ciik + Tiirkge ¢ekim eki, Tiirkge bir sozciik + Arap¢a ¢ekim eki gibi) kullanmaktadir.
Dershane adlarinda yeni tiiretme Tiirkge sozciiklerin, 6zellikle bilimsel terimlerin
belirgin bir ustinligi vardir (Enlem, Yiiklem- Denklem, Kavram, Besgen, Erigim,
Yazilim, Kriter, Platon Bilisim, Sentez gibi.). Bunun yaninda genel dilin genel sozctikle-
ri de siklikla kullanilmaktadir (Katilim, Isik, Bagak, Ugur, Aday gibi.).
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Calismada kullandig: adla egitimdeki “iddia”sin1 ve vizyonunu 6ne ¢ikaran
6zel 6gretim kurumlari bulundugu da tespit edilmistir (Zafer, Doruk, Burg, Zirve, Yeni
Sistem, Ekol, Lider gibi). Ancak her bir adin temelde benzer “iddia”larla 6zel olarak
secildigi tahmin edilebilir. Bu konudaki kesin yargilar, ancak 6zel 6gretim kurumla-
rina uygulanacak anket (sormaca) ¢aligmalariyla ortaya konabilir.

So6zii edilen anket ¢aligmalari, 6zel 6gretim kurum adlarinda Tiirkce s6zctikle-
rin agirlikli olarak kullaniminin “bir egitim kurumu olarak Tiirkce konusundaki
duyarliligin” mi, genel egilimlerin ve “moda”nin mi sonucu oldugu, yoksa rastlanti-
sallikla m1 aciklanabilecegi konularimin belirlenmesi agisindan da gereklidir.

Ozellikle anaokulu ve rehabilitasyon merkezlerinde daha ¢ok kurumlarin
amaglarint gosteren sevgi ve sefkat igerikli sozctikler veya sozciik bekleri kullanil-
maktadir (Ilk Adim, Yasam Yolum, Umut Yolu, Gelecege Umut, Gokkugag, Elini Ver, Sirin
Minik Kalpler, Sevgiyle Elele gibi). Benzer kullanim motorlu tasit siirticiileri kurslar
i¢in de gegerlidir (Otoban, Otoyol gibi.).

Ozel 6gretim kurum adlari, dil bilimsel bir agilimla degerlendirilebilecegi gibi,
icinde bulunulan dénemin toplum bilimsel durumunun sorgulanip degerlendirilme-
sine olanak taniyan veriler olarak da ele alinmalidir.
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AN INVESTIGATION ON THE PRIVATE
EDUCATION INSTITUTION NAMES
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Abstract

This paper has been prepared for the purpose of describing the names
of private schools, courses and classrooms in Adana and thereby showing how
preference of these “education” institutions using Turkish words is. It is already
known that the onomastic studies in Turkey have been performed mostly con-
cerning with historical names. But, through this paper it is understood that the
onomastics material in modern times is also important to shed light on the cul-
tural structure of modern Turkish people, their sociological views and prefe-
rence of using Turkish words and therefore these material is worthy to exami-
ne.

Key Words: Onomastic, toponymy, sociolinguistics
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YENIDEN YAPILANDIRMACILIK FELSEFESINE GORE
“MARTI” OYKUSUINUN iNCELENMESI

Siikran YALCIN OZDILEK*

Emel OKUR**

Ozet

Bu calismanin amaci, Richard Bach’mn “Marti, Jonathan Livingston”
adli eserinin, yeniden yapilandirmaci yaklasima goére incelenmesidir. Kitapta
hem realist felsefeye hem de yeniden yapilandirmacilik felsefesine dair ifadeler
bulunmustur. Kitabin ayrintili incelemesi sonucu 21 farkl ifadeden 18 tanesinin
yeniden yapilandirmaci yaklasimin, 3 tanesinin de Realist felsefenin 6zellikleri-
ni tagidig1 belirlenmistir.

Anahtar Sozciikler: Marti Jonathan Livingston, yeniden yapilandirma-
cilik, realizm, felsefe, yeni ilkogretim programi

Giris

Insanoglu, daima gevresinde olup biten tiim olaylarin nedenlerini bulmaya ve
bu olaylar1 anlamlandirmaya ¢alismigtir. Bu 6grenme diistincesi, insanlik tarihi kadar
eskidir. Bilimsel etkinlikler uygarhigin tarihi ile baglamig Yontma Tas Cagy, Cilal Tas
Cag1, Maden Cagr'nda insanlarin hayatlarini kolaylastirmaya yonelik ¢abalari olmus-
tur. Medeniyetler daha ¢ok nehir kenarlarinda kurulmusgtur. Toprag: isleme, hayvan-
lar1 evcillestirme, sulama kanallari agma, tekerlekli araba, ¢esitli madenlerden mutfak
ve siis esyalar1 yapma gibi islemler, bu ¢agda bilimden 6nce teknolojinin de var oldu-
gunu gostermektedir (Gregory, 2005, 10- 13; Tekeli vd, 1999, 1-2). Biitiin bu ¢aglarda
insanlar cogunlukla yagsamlarimin devamini saglayacak, yasamlarini kolaylastiracak
olaylar tizerinde diistinmiigler, kendilerini tirkiiten doga olaylarini mitler ve séylen-
celerle agiklamaya ¢alismiglardir. Doga olaylarinin gesitli soylenceler ile agiklanmaya
¢aligilmasi, Antik Yunan medeniyetine kadar devam etmistir (Gregory, 2005; 15).

Antik Yunan medeniyetinde ise Miletliler (Thales, Anaksimenes, Anaksi-man-
dros) adli grup, evreni dogatistii unsurlardan ziyade, ilk olarak tamamen dogaya
dayanarak agiklama girisiminde bulunmuslardir. Onlar tek bir olaya 6zgii teoriler-
dense, olaylarin nedenlerine iliskin genel teoriler tiretmislerdir. Boylelikle doga olay-
lar1 soylencelerle degil, bir sebep- sonug iliskisi icinde ac¢iklanmaya calisiimistir. Bu
nedenle Miletliler, tarihte ilk bilim adamlar1 ve filozoflar olarak bilinirler (Gregory,
2005, 19-29; Tekeli vd, 1999, 24-25). Eski Yunan’da hikmet yolunu arayanlara filozof
denmistir. Hikmet yolu, gercegi bulma yolu olarak tanimlanmigtir (Sénmez, 1994, 7).

Canakkale Onsekiz Mart Universitesi, Egitim Fakiiltesi, Ortadgretim Fen ve Matematik
Alanlar1 Biyoloji Egitimi Anabilim Dali Ogretim Uyesi.

Canakkale Onsekiz Mart Universitesi, Egitim Fakiiltesi, Ortadgretim Fen ve Matematik
Alanlar1 Biyoloji Egitimi Anabilim Dali.
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Felsefe'nin kelime anlami, Eski Yunancada “bilgelik sevgisi” demektir. Bu
nedenle felsefe, gercegi bir biitiin olarak her yoniiyle aragtirmaktadir ve insan tecrii-
beleri tizerine kuruludur. Felsefenin temelinde ise merak ve stiphe vardir. Merak ve
stiphe de insam diistinmeye ve aragtirmaya sevk eder. Bundan dolay: felsefe “ilk
bilim”dir ve daha sonra gelen her bilim kendi konusu ve metodunu sinirlayarak fel-
sefeden ayrilmistir (Ergiin, 1996, 10). Ayrilan bilimlerden biri de “egitim”dir.

Montaigne'nin dedigi gibi “gidecegi liman bilmeyen bir gemiye, hi¢bir riizgar
fayda getirmez”. Felsefe de egitimin hedefleri dogrultusunda, egitimde program
gelistirmeye yon vermektedir. Bu nedenle egitimin felsefi temelleri ¢cok 6nemlidir.
Hangi felsefe segilirse ona gore bir egitim programi uygulanacak demektir.

2005 yilindan itibaren Milli Egitim Bakanligi, egitimin felsefi temellerinde
degisiklik yoluna gitmistir. Eski programda agirlikli olarak realist ve idealist felsefe
yer alirken, yeni programda temele “Yeniden Yapilandirmaci” yaklasim yerlestiril-
mistir.

Realizme gore egitim, biitiin insanlik tarihi boyunca dogrulugu tartisiimaz
kabul edilen degerleri 6gretmelidir (Ergiin, 1996, 77). Buna gore okulun gorevi basat,
klttirel degerleri 6grenciye kazandirmak, bu yolla onun topluma uyumunu sagla-
maktir. “Gergek” olan degismemelidir, degisim gerceklesirse kusak catismasi olur
(Demirel, 2005, 22).

Millf Egitim Bakanlig1 Talim ve Terbiye Kurulu Bagkanligr ilkdgretim 1., 2. ve
3. smiflar “Hayat Bilgisi” dersi 6gretim programi ve kilavuzunda , yeni programin
temel felsefi yaklasiminin yeniden yapilandirmacilik oldugu belirtilmistir. Bu yakla-
sima gore ogrenci bilgilerle doldurulacak bos bir kap degildir. Her 6grencinin geg-
misten getirdigi kendine gore bir bilgi birikimi vardir. Ogrenci kendine sunulan yeni
bilgileri, sahip oldugu 6nceki bilgileri ile iligkilendirerek bilgiyi kendisi yapilandir-
maktadir (MEB, 2005, 10).

Millf Egitim Bakanligi, yeni programin agilimini anlatmak igin 6gretmenler
i¢in “Okul Temelli Mesleki Geligsim Kilavuzu” (MEB, 2007, 6) ve ”Ogrenci Merkezli
Egitim ve Egitim Programlar’” (erzurum.meb.gov.tr/proje/ MLO/OMEveEgitim
Programlari.doc)(s 5, 6) adli kitaplar yayinlamigtir. Bu kitaplarda 6gretmenlere yeni
programin temelleri, 6gretim yontem ve teknikleri, konularma gore yapilabilecek
etkinlikler ayrintili olarak anlatilmistir.

Egitim- 6gretim dénem sonlarinda illerden gelen ziimre raporlarinda, yeni
programin uygulanmasi konusunda birtakim sikintilarin devam ettigi belirlenmistir.
Smif mevcudu, teknik alt yapi eksikligi, etkinliklerin 6grenci seviyesine uygun olma-
masi, yeni programin 6grenci ve veliler tarafindan yeterince algilanamadig1 vb. gibi
sorunlar belirtilmigtir (elazig.meb.gov.tr/dosyalar/2007-2008ilzumre.doc,aydin.
meb.gov.tr/duyuru/ilraporu.doc,gumushane.meb.gov.tr/ dosyalar/2007-2008
ilzumre.doc,).

Yeni Egitim Programuyla ilgili olarak, éncelikle yeniden yapilandirmaci yakla-
simin 6neminin kavratilmasi gerekir. Bu bilince varilirsa, etkisini davranislarda gor-
mek miimkiin olur. Bilindigi gibi tarih boyunca ¢nceki neslin sonraki kusaklara bir
seyler 6gretmelerinde en etkili arag anlatilar olmustur. Oykiileme yontemiyle hayata
dair pek ¢ok sey etkili bir bigimde yeni nesle aktarilmigtir. Buradan hareketle bir 6ykii
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kullanarak, yapilandirmaci yaklasimin daha iyi nasil aktarilabilecegi ve anlatilabile-
cegi dustintilmiistir.

Bu calismanin amaci, Richard Bach’in “Marty, Jonathan Livingston” adli eseri-
nin, yeniden yapilandirmaci yaklasima gore incelenmesidir “Mart1” kitabi, yeniden
yapilandirmacilik felsefesi dogrultusunda, 6zellikle de “egitim- 6gretim” icin yazil-
mis bir kitap degildir. Kitabin arka kapaginda yazarmin, bir pilot oldugundan ve
kitabin “6zgiirliik, farkli olmak ve varilmak istenen hedefe ulasmak” ile ilgili yazildi-
&1 belirtilmektedir.

Kitapta Mart1 Jonathan Livingston'un, grubundaki diger martilardan daha
farkl: bir ucus stili gelistirmesi, bu stili kendi kendine nasil 6grendigi ve stilini baska
martilara —ozellikle de Marti Fletcher’a- nasil 6grettigi anlatilmaktadir. Marti
Jonathan, realist bakis agisim1 benimsememis, eski 6grendikleri tizerine yeni ugus stil-
leri gelistirmis ve bunun da faydasini gérmistiir. Diger martilardan daha yiikseklere
ugmaysi, daha derin sulara dalip lezzetli baliklar1 avlamay1 6grenmistir. Hatta 6gren-
diklerini bagka martilara da 6gretmistir. Oysaki martilarin ¢ogu u¢ma eylemini, ken-
dinden onceki kusaklarin 6grettigi gibi, sadece karinlarini doyurmak, atilan ekmek-
leri kapmak igin gerceklestiriyorlardi.

Yeniden yapilandirmacilik yaklasiminin altinda, bazi konular éykiilendirme
yontemi ile anlatilabilmektedir. Yapilmis olan alan-yazin taramasinda farkli bir
amagla yazilmis olan bir oykiintin, felsefe ile iligkilendirilmesine dair bir kaynak
bulunamamustir. Bu ¢alismada ise yazilmis olan bir metin- “Mart1” 6ykiisti- kullani-
larak yeniden yapilandirmacilik felsefesinin daha kolay anlagilabilmesi hedeflenmis-
tir.

Yontem

Bu calisma i¢in MEB tarafindan belirlenen, yeniden yapilandirmaciligin 6zel-
liklerini belirten 18 madde temel alinmigtir. Bu maddeler sunlardir (MEB 2005, 11):

1) Ogretmeye degil, 5grenmeye dnem verir.

2) Ogrenen, ozerkligini ve inisiyatifini destekler ve kabul eder.

3) Ogrenenleri, irade ve amag sahibi varliklar olarak goriir.

4) Ogrenmeyi siireg olarak diisiinir.

5) Ogrenenin aragtirmasini destekler.

6) Ogrenmede deneyimin kritik roliinii onaylar.

7) Ogrenenlerin dogal merakini destekler.

8) Ogrenenlerin zihinsel modelini hesaba katar.

9) Performansi ve 6greneni degerlendirirken anlayisi vurgular.

10) Kendini biligsel teorinin ilkeleri i¢inde goriir.

11) Ongor, yarat ve analiz et gibi biligsel terminolojiden yararlanr.

12) Ogrenenin “nasil” 6grendigini dikkate alir.

13) Ogrenenin, diger 6grenenlerle ve 6gretmenle iletisim igerisinde olmasini
destekler.

14) Birlikte 6grenmeyi destekler.

15) Ogrenenleri gergek diinya durumlarina katar.
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16) Ogrenmenin gergeklestigi baglama 6nem verir.
17) Ogrenenin inanglar1 ve tutumlarmi g6z éniinde bulundurur.

18) Ogrenenlere yeni bilgi olusturma ve gergek deneyimlerden anlam gikarma
firsatini saglar.

“Mart1” kitabinin ayrintili okunmasi sonucunda, felsefe ile ilgili ifadeler
bulunmustur. Her ifadenin sonunda, ifadenin kitaptan alindig1 sayfa numarasi belir-
tilmistir. Bu ifadelerden, igeriginde yeniden yapilandirmacilik felsefesini bulundu-
ranlar, MEB'in belirtmis oldugu 6zellikler ile iligkilendirilmistir. Sonuglar tablo halin-
de sunulmustur.

Bulgular

“Mart1” kitabinin incelenmesi sonucunda felsefe ile ilgili 21 farkli ifade bulun-
mustur. Bunlardan 18 tanesi, yeniden yapilandirmaci yaklasimin, 3 tanesi de realizm
felsefesinin 6zelliklerini barindirmaktadir. Yeniden yapilandirmaci felsefenin 6zellik-
leri ile iligkilendirilen 18 ifade Tablo 1’de verilmistir.

Tablo 1. Kitaptan alinan ifadeler ile yeniden yapilandirmaci felsefenin 6zel-
liklerinin eglegtirilmesi

Kitaptan Alinan ifadeler ifadenin iligkilendirildigi Maddeler

a) Ama Jonathan Livingston igin ¢nemli olan yemek degil, 1,27
ugmakti. O her seyden 6tesinde ugmaya goniil vermisti. s.8.

b) Marti Jonathan, ¢ok gegmeden taa uzaklarda, agiklarda 6gre- 2, 3,6,7,10,18
nirken buldu kendini; a¢ agina ama mutlu. s.11.

¢) Yepyeni bir diisiince parladi kafasinda: Hiz1 saatte elli mile 5,6,7,8,10,11,12, 16
varincaya degin kanatlarini irpmak, daha yiiksek hizlarda ise
onlar1 devinimsiz tutmak. s.14

d) Deney sirasinda anlad ki, kanat ucunda tek bir tiiyii bir san- 6
timden daha az kipirdatmak bile, yiiksek hizda yumusak ve
gtizel bir kavis ¢izmek igin yeterlidir. s.22.

e) Yasam, bagrinda tasidig1 olanaklardan 6tiirii ne biiyiik bir 10, 11, 12, 14, 15, 16, 17, 18
anlam ytikliiydii. Balikgt teknelerini bezginlikle izlemenin Gte-

sinde ¢ok sey vaat ediyordu artik. Yasamin da bir amac

olmaliydi. Kendimizi bilgisizlikten arindirabilir; akil, bilgi ve

yiicelik iginde 6ztimiizii yeniden kazanabiliriz, 6zgiir olabiliriz,

ugmay1 6grenebiliriz. 5.23.

f) Mart1 Jonathan, ogrendiklerine her giin yeni seyler ekliyordu. 11, 15, 16, 18
Artik yiiksek hizla dalig yapabiliyor, suyun ti¢ metre altinda

ylizen, o az bulunur lezzetli baliklar1 kolayca avlayabiliyordu.

Yagsamak icin ne balik¢i teknelerine ne de kiiflenmis ekmek arti-

klarina gereksinim duyuyordu artik. s.26.

g) Orada &yle cok sey 6grenmisti ki, kiiciik ayrmtilar elbette bir 4,16
bir tozlanacak, yok olacakti. s.35.
h) Hem buradaki martilar da kendisi gibi diistiniiyorlardi. Her 3,13,14, 17

biri i¢in yasamda en 6nemli sey, kendini asmak, yetkinlige ulas-
mak ve u¢mak, u¢gmaktr....s.37.

1) Her giin saatlerce ugus denemeleri yapiyorlar ve gelistirdi- 5,6,7,9,10,11, 13, 14, 15, 18
Kkleri teknigin kurallarini siniyorlard. s.37.

i) Bir sabah, egitmeni ile ucus denemeleri yapmusti. s.37. 1,6,13

j) Her birine 6grenmekten ve 6grendiklerini uygulamaktan vaz- 4,9,11,13,14, 16,17

gecmemelerini yasamin o goriinmeyen yetkinligini sabirla
bilingle anlamaya ¢alismalarin1 6nemle vurguluyordu. s.48.
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k) En yiiksekten ucan marti, en uzag: gorendir. s.49. 11,18

1) O, bedenin yalnizca bir tiy, bir kemik y1gini1 olmadigin, 6,11,16,18
ozglirligiin ve ug¢manin smurlandirilmis yetkin bir simgesi
oldugunu yasadiklariyla 6grenmisti. s.51.

m) Hava da giiclii, hafif, kursun gibiydi; ama her seyden énem- 57,17
lisi 6grenme istegiyle dolup tasmasiydi. s.57.

n) Yan yana, birlikte deneyelim bu kez. Yumusak ve dogal bir 1,516,913, 14
giris yapmalisin. s.58.

0) Jonathan, her an 6grencilerinin yanindaydi. Yol gostererek, 1,4,13,14
yoneterek dgretiyordu onlara. s.66.

6) Bu uguslar onlar icin spor yapmak gibi bir seydi. C)grenciler, 6,7,12,13,14, 16
ucuslardan sonra kumsalda toplaniyorlar ve Jonathan't can
kulagiyla dinliyorlardu. s.67.

p) Giin gectikge icindeki gergek ve smirsiz Mart1 Fletcher’i bul- 2,3,4,5,17,18
maya basladin. Senin egitmenin odur. Onu anlamali ve yasa-
malisin. s.75.

Tablo 1’de kitaptan alinan ifadeler ile MEB tarafindan yaymlanmis olan yeni-
den yapilandirmaci felsefenin 6zellikleri iligkilendirilmistir. Maddeler arasinda en
fazla 6zellik barindiran, “1” ifadesidir. ifadesi, 10 farkli yapilandirmac felsefenin
ozelligini tastmaktadir. Bu ifadeyi, 8 6zellik ile ¢ ve e ifadeleri izlemektedir. Onuncu
ve on birinci maddeler, her ti¢ ifade de ortak olarak yer almaktadir. Bu maddeler
“Kendini biligsel teorinin ilkeleri iginde goriir” ve “Ongor, yarat ve analiz et gibi biligsel ter-
minolojiden yararlaniy” dir.

Tablo 2. Maddelerin kullanim siklig

“n
1

Madde Frekans Madde Frekans
1 4 10 4
2 3 11 7
3 3 12 3
4 4 13 7
5 5 14 7
6 8 15 3
7 3 16 7
8 1 17 5
9 3 18 7

Tiim ifadeler g6z ontine alindiginda en sik kullanilan madde, 6. maddedir
(Ogrenmede deneyimin kritik roliinii onaylar.) 6. madde, sekiz farkl ifadenin ieriginde
yer almaktadir. Bu maddeyi, yedi farkl1 ifadenin icinde yer alan 11., 13., 14., 16. ve 18.
maddeler izlemektedir. ifadelerin igeriginde en az bulunan madde 8. maddedir
(Og“renenlerin zihinsel modelini hesaba katar.). 8. madde, sadece bir ifadenin igeriginde
bulunabilmistir (Tablo 2).
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Realizm felsefesi ile iligkilendirilen 3 ifade ise sunlardir:

* Martilarin ¢ogu, karmlarini doyurmak icin gerekli olandan fazlasini 6gren-
meye ¢abalamazlar. s.8.
— Realizme gore, 6nceden toplumun benimsedigi degerler, egitim vasitasiy-
la gelecek kusaklara aktirilarak siirdiirtilecektir; egitimin 6zt bellidir,
tizerinde tartisilmasina gerek yoktur (Ergtin, 1996, 76- 77).

® Ugusun tek amaci vardir onlar igin: Yiyecege ulasip kiyrya donmek. Onlarin
amaci ugus degil, karin doyurmaktir. s.8.
— Degerler, objektif ve devamlidir; insandan insana ve zamandan zamana
degismez (Ergiin, 1996, 77).
e Oysa gordi ki, bu tiir diistinceler- u¢gmaya goniil vermek- , 6teki martilar
arasinda hi¢ de 6nemli degildi. s.9.
— Egitim, biitiin insanlik tarihi boyunca dogrulugu tartisilmaz kabul edilen
degerleri 6gretmelidir (Ergtin, 1996, 77).

Sonug

“Mart1” kitabi, kisisel gelisim hikayesi olarak siradanliktan miikemmellige
giden yolun kesfini anlatmak i¢in kullanilmigtir. Okuyucuya gore, yazilana ytiklenen
anlam degisebilir. Burada kitap, kisisel gelisim bakis agisiyla degil, egitim felsefesi
agisindan degerlendirilmistir.

Kitaptan alinan ifadeler, yeniden yapilandirmacilik felsefesinin ilkeleri ile
orttismektedir. Diger martilar sadece karinlarini doyurmak icin siradan bir mart1 gibi
ucarken Mart1 Jonathan ve onu takip eden martilar, realist bakig agisini benimseme-
mis, eski 6grendiklerini de kullanarak yeni ucus stilleri gelistirmis; 6grendiklerini
bagka martilara da 6gretmis ve boylelikle yeniliklere hep agik olduklarini géstermis-
lerdir. Giintimtizde de “Mart1” kitabinda oldugu gibi bilgi ¢aginin getirdigi artan
bilgi miktari, bireylerin yeniliklere acik olmasi gerekliligini dogurmaktadir.

MEB [lkégretim Hayat Bilgisi Ogretim Programi’min (2005, 10) vizyonunda
ogrencilerin kendi girisimleriyle gerceklestirecekleri etkinlikler araciligiyla 6gren-
mekten keyif alan, giindelik yasaminda gerekli olan temel bilgilere, yasam becerileri-
ne ve ¢agimn gerektirdigi donamima sahip “mutlu” bireyler yetistirmek oldugu belir-
tilmektedir. Buna gore 6grenme, 6gretmenden &grenciye dogrudan bilgi aktarma
yani pasif bir siire¢ degildir. Bu calismanin bulgularina gore “Mart1” kitabinda en ¢ok
iizerinde durulan madde “Ogrenmede, deneyimin kritik roliinii onaylar.”” Maddesidir.
Ogrencinin kendi deneyiminin, uygulayarak, yaparak, yasayarak 6grenmenin ne
kadar 6nemli oldugu vurgulanmaktadir. Ayrica “Mart1” kitabindan alman “b” mad-
desi, Mart1 Jonathan'in 6grendikten sonra ne kadar mutlu oldugunu ifade etmekte-
dir. Bu madde, kiginin kendi deneyimleri ile 6grendiklerinden, daha mutlu olabilece-
gini gostermektedir

Yapilandirmac yaklagima gore 6grenci bos bir zihin ile simifa gelmemektedir.
Ogrencinin sahip oldugu 6n bilgiler, deneyimler yeni 6grenilen bilgilerle birlestirile-
rek daha anlamli hale getirilmektedir. Yapilandirmac yaklagimda tizerinde durulan
bir diger nokta igbirlikli 6grenmedir (MEB, 2005, 11). “d” ve “j” maddeleri, 6n bilgi-
lerin kullaniminin 6nemine isaret etmekte iken “1, j, n ve 0” maddeleri isbirlikli 6gren-
menin 6nemine isaret etmektedir.
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Yeni ilk6gretim programinin uygulanmas: asamasinda 6gretmenler, 6grenci-
ler, veliler i¢in hala birtakim sikintilar oldugu bilinmektedir (elazig.meb.gov.tr/dos-
yalar/2007-2008ilzumre.doc,aydin.meb.gov.tr / duyuru/ilraporu.doc,gumushane.
meb.gov.tr/dosyalar/2007-2008ilzumre.doc,). Milli Egitim Bakanligi tarafindan
yuritilen hizmet i¢i egitimler ile bu aksaklilar giderilmeye calisilmaktadir.
kogretim programimin vizyonunda yer aldig1 gibi “gtindelik yasaminda gerekli olan
temel bilgilere, yasam becerilerine ve ¢agin gerektirdigi donanima sahip” bireyler
yetistirmek igin 6grenmeyi 6gretmek gerekmektedir. Bilgi cagini yasadigimiz giinti-
miizde, bilgi hizla artmaktadir ve eklenen bilgiler dogrultusunda yeni bir program
gelistirmenin zor oldugu diistintilmektedir. En anlamli olan, bireye 6grenmeyi 6gret-
mektir. Orenmeyi 6gretmeyi anlatmak, teorik acidan zor anlagilabilmektedir. Fakat
Nasrettin Hoca fikralar1 gibi az sozctik ile derin anlamlar tasiyan ifadeler kullanmak
kisiyi daha ¢ok duisiinmeye ve etkin olmaya stirtikleyebilmektedir. “Mart1” kitabinin
degerlendirmesine sadece bu calismanin arastirmacisinin goziiyle bakilmamasi
gerektigi, farkli birikimlere sahip kisilerin de bu kitab1 okudukga, ciimlelere farkli
anlamlar ytikleyebilecegi diistintilmektedir.

Herhangi bir konunun anlatilmasinda “6ykiilendirme” yéntemi kullanilmak-
tadir. Fakat felsefe ya da egitim amaci diginda yazilmis bir 6ykiiniin, bu konularla
iligkilendirilmesinin konunun daha kolay kavranmasma olanak saglayacag: diisii-
niilmektedir. Anlatilmak istenenlerin sayfalarca uzunluktaki metin yerine, kisa 6ykii-
ler halinde verilmesi daha kalici olacaktir. “Mart1” gibi bagka hikaye kitaplar1 da egi-
tim felsefesi bakis acisiyla incelenip egitim diinyasina katkida bulunulabilir. Bu
nedenle kitabin, egitim alaninda goérev alan herkes tarafindan kaynak kitap olarak
degerlendirilebilecegi diistintilm{istir.
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Abstract

The aim of this research is to examine “Seagull, Jonathan Livingston”
—writer is Richard Bach- according to reconstructivism. Either realistic expressi-
ons or reconstructivic expressions are found in the book. There are 21 expressi-
ons; 18 of them have reconstructivism properties, 3 of them realistic properties.

Key Words: Seagull, Jonathan Livingston, reconstructivism, realism,
philosophy, new primary school programme
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YENI TURKCE DERS KIiTAPLARINDAKi OYKIUILERIN
OGRENME ALANLARINI GERCEKLESTiRMEDEKI
YETERLILIGININ BELiRLENMESI

Serap UZUNER*

Yahya AYDIN**

Ozet

Bu aragtirmanin amaci yeni Tiirkge Ogretim Program esas alinarak hazir-
lanmis ders kitaplarinda (1-5) yer alan 6ykii tiiriindeki metinlerin 6grenme alan-
larini ne derece gerceklestirebildigini belirlemektir. Erzurum il merkezinde bulu-
nan 28 ilkogretim okulunda gorev yapan 210 sinif 6gretmeni aragtirmanin érnek-
lemini olusturmustur. Aragtirmada veri toplamak igin arastirmacilar tarafindan
gelistirilen 6gretmen anketi kullanilmistir. Aragtirma bulgularina gore 6gretmen-
ler yeni Tiirkce ders kitaplarinda yer alan 6ykii metinlerini dinleme, konusma,
okuma, gorsel okuma ve gorsel sunu becerilerini gergeklestirme bakimindan
olumlu olarak degerlendirirken “yazma” becerisini gergeklestirme bakimindan
ise kismen olumlu olarak degerlendirmiglerdir.

Anahtar Sozciikler: Ders kitabs, Tiirkge, oykii

Giris

Diinyamizin bilgi ¢cagini yasadigi bu dénemde egitimin asil amaci diisiinen,
anlayan, yorumlayip yeni bilgi tireten, bilimsel diistinerek sorunlarmi ¢6zebilen
insanlar yetigtirmektir. Bilginin biiytik bir hizla tiiketip sindirilerek yeniden tiretildi-
§i cagimizda, bireyin ve toplumun gelecegi; bilgiye ulagsma, ulastig1 bilgiyi kullanma
ve yeni bilgi tiretme becerilerine baglidir. Bu becerilerin edinilmesi ve 6miir boyu kul-
lanilabilmesi, ezberleme yerine bilgiyi yeniden tiretme merkezli, yenilik¢i bir egitim
anlayisiyla miimkiinddir.

Bu diistinceyle, 2004 yilinda 21. ytizyilin 6grencilerini yeni bir vizyonla yetis-
tirmeyi amaglayan ilkégretim (1-5) Tiirkge Ogretim Programi hazirlanmustir.

Ogrencilerin bilgiye ulasmalarinda, cevreleriyle saglikli iletisim kurabilmele-
rinde, sosyallesmelerinde, duygu ve dtstincelerini etkili anlatabilmelerinde dilin
onemli bir yeri bulunmaktadir. Dili dogru ve diizgiin kullanma dogustan gelen bir
yetenek degil, egitimle elde edilen bir beceridir. Bu da ancak iyi bir ana dili egitimiy-
le kazandirilabilir.

*

Ars, Gor; Erzincan Universitesi Saglik Hizmetleri Meslek Yiiksekokulu.
** Tirkge C)gret'meni; Buca Mimar Kemalettin Hkégretim Okulu, IZMIR.
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Ana dili 6grenme stireci, ders kitaplarindaki okuma metinleriyle gerceklesti-
rilmektedir. Yeni program dogrultusunda hazirlanan Tiirkce ders kitaplarinda yer
alan metinler bilgilendirici, 6ykiileyici ve siir olmak tizere {i¢ tiirden olusmaktadir.
Ders kitaplarmin ticte birinin 6ykiilerden olusmasi egitim sistemimiz igin olumlu bir
gelismedir. Cilinkii 6ykii, ¢ocugun diinyasina hitabeden, ¢ocuga dogruyu ve giizeli
Ogretebilen, hayal giictinii gelistirebilen ve onun 6grenirken ve &grendiklerinden
zevk almasini saglayabilen bir aragtir.

Yeni Tiirkce C")gretim Programi dinleme, konusma, okuma, yazma, gorsel
okuma ve gorsel sunudan olusan bes 6grenme alani lizerine yapilandirilmistir. Bu
o6grenme alanlarmi gergeklestirmede ders kitaplarinin 6énemli bir yeri vardir.
Genellikle Tiirkge dersinde 6gretim, kazanimlara uygun olarak hazirlanmig metinler
tizerinden yapilir.

Ogrencilerin zihinsel ve temel becerileri kazanmalari ve bunlari gelistirmeleri,
dili dogru ve etkili kullanmalarina baghdir. “Dil, 6grencilerin gevrelerindeki olaylar1
sorgulayarak karar vermesine, farkli agilardan bakarak olaylar1 degerlendirmesine,
sosyallesmesine ve ¢agdaslasmasina biiyiik katki saglamaktadir. Bu nedenle 6grenci-
lerin; dinleme, konusma, okuma, yazma, gorsel okuma ve gorsel sunu ile ilgili temel
dil becerilerini kazanmalar1 gerekmektedir.” (MEB, 2005, 13)

Ogrenme alanlar araciligiyla dil 6gretimi gerceklestirilecegi igin ders kitapla-
rina segilecek metinlerin ¢ocugun diinyasina hitap edecek, ona zevk verecek ve ayn
zamanda egitecek 6zellige sahip olmas: gerekir.

Dil geligim siirecinde 6grenme alanlar1 kargilikli olarak birbirini etkilemekte
ve tamamlamaktadir. Bu durum 6grenme alanlarinin birbiriyle bir biitiin halinde ele
alinmasimi zorunlu kilar. Tiirk¢e dersinin 6grenme alanlarindan ilki dinlemedir.
“Dinleme, seslerin ve konugmalarin zihinde anlamlandirildig1 karmasgik bir siiregtir.”
(MEB, 2005, 17) Dolayisiyla dinleme, 6grenmenin ilk basama@: sayilabilir.
Dinlediklerini anlamlandirabilen ¢ocuk, bir iist basamaga gegise hazir sayilabilir.

Dinlemenin gerceklesmesi igin 6nce ¢ocugun dinlemeyi bilmesi gerekir.
Dinleme dogustan gelen bir yetenek degil 6grenilebilen bir beceridir. “Dinleme, ayn1
zamanda bir zevk alma yoludur. Dinleme, 6grenilir. Oyleyse 6grencilerin dinlemeyi
de 6grenmeleri gerekir. Dinlemeyi 6grenmek, okumay1 6grenmek kadar énemlidir.
Okuma gibi, dinlemek de bilgi, beceri aliskanlik gerektirir. Aslinda dinleme, bir baki-
ma, kulak yolu ile okumaktir.” (Calp, 2007, 152) C)grenilebilir bir beceri olan dinle-
menin ¢ocuklara 6gretilmesi sirasinda 6gretmenin izleyecegi yolun, kullanacag: yon-
tem ve tekniklerin de 6nemli bir yeri vardir. Ogretmenin bu siireg igerisinde dinle-
menin 6nemi hakkinda ¢ocuga mantikli ve inandirici agiklamalar yapmasi bu yetinin
kazandirilmasinda 6nemli sayilabilir. Dinleme becerisi kazandirmada Tiirkce ders
kitaplarinda segilen metin ve tiirti de ¢ok énemlidir. Cocugun seviyesine uygun ilgi
gekici bir 6ykii, onun metne yogunlagsmasint saglayacaktir. Ctinkii metnin icindeki
konugmalar, olaylar, stirekli hareket hali gocugun dikkatini uzun siireli toplamasina
yardimer olacaktir. Oykiiniin “en biiyiik egitici faydasi, dik bash ve bagibos zihinleri
dikkate aligtirmasidir.” (Emre, 2000, 15) Ayrica “Shank, hikaye dinleme ve dinleni-
lenlerin hayatla iligkilendirmesini en 6nemli 6grenme yolu olarak goérmektedir
(Akyol, 2006, 139). Bu ifadelerden de anlasilacag tizere 6ykii, 6grencinin §grenmeye
hazir hale getirilmesinde ve 6grenme siireci boyunca 6grencinin aktif kilinmasinda
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kullanilabilir.

Tiirkce dersinin 6grenme alanlarindan birisi de konusmadir. Konusmanin
diger alanlari gesitli oranlarda etkiledigi ve dinleme, okuma, yazma, gorsel okuma ve
gorsel sunu gibi 6grenme alanlariyla etkilesim icinde oldugu bilinen bir durumdur.
Aslinda biitiin 6grenme alanlar1 biiytik oranda birbiriyle iligki icindedir. Konusma,
biitiin 6grenme alanlar1 ve ¢ocugun kendisini ifade edebilmesi agisindan énemli bir
dil becerisidir (Akyol, 2006, 20).

Tiirkge Dersi Ogretim Programi'nda yer alan konusma alani ve bu alanla ilgi-
li etkinliklerle 6grenciye kazandirilmak istenenlerin basinda ana dilini dogru ve giizel
kullanilmay1 6gretmek gelmektedir. “Konusma alaninda 6grencilere kazandirilacak
temel becerilerin basinda dilin dogru ve akici kullanimi gelmektedir. Planli, dogru ve
akic1 konusma becerisinin temelinde etkin dinleme dogru telaffuz etme ile vurgu ve
tonlamalar vardir.” (MEB, 2005, 19)

Konusma becerisini gelistirmede 6ykii metinlerinin biiytik katkist vardir.
Ctinkii cocuk basit 6ykiilerle birtakim becerileri kazanabilir. “Cocuklarin kendilerini
rahat ifade etmelerine yardimei olan hikdye anlatim yéntemi, konusma becerilerini
gelistirmenin baslangi¢ asamasinda kullanilabilecek etkili yontemlerden biridir.
Hikayeler ¢ocuklar igin gekici 6zelliklere sahip, olaylar1 uygun bir sekilde siralayan ve
hareket igeren anlatimlardir.” (Akyol, 2006, 21) Belli becerileri cocuga kazandirmak
i¢in kullanilacak 6ykiiniin olaylarin anlatimi ve siralanmasi sirasinda bazi yeterlilik-
leri tagimasi gerekir.

Yeni programda 6ykii metinleri ile yapilan konusma etkinlikleri ¢ocuklarin
kendine giivenini, sézciikleri dogru telaffuz etmeyi, zihinlerindekileri dogru sirala-
may1, yorum yapabilmelerini saglayacaktir.

Tiirkge dersi 6grenme alanlari i¢inde 6grencinin zihni fonksiyonlarini en fazla
gelistiren 6grenme alaninin okuma oldugu sdylenebilir. “Zihin gelisimine en biiytik
katkiy1 saglayan 6grenme alanidir.” (MEB, 2005, s. 20) Ancak dinleme ve konugsma-
nin, okumanin 6n sart1 oldugu unutulmamalidir.

Ogrencilerin okuma aliskanligi kazanmalart igin ilkégretimin ilk srmfindan iti-
baren calismalara baglanmalidir. “Bunun igin de ¢ocuklara hogca vakit gegirtmek,
onlarda okumaya karsi ilgi uyandirmak amaciyla evde okulda anne-baba ve 6gret-
menlerin zaman zaman masal ya da 6ykii anlatmalar: gerekecektir.” (Kibris, 2000,

124-125) Okumaya kars: 6grencilerin ilgisinin artmasi i¢in uygun metin segi-
mi dnemlidir. Secilen masal ya da oykiilerin anlatilmasi ya da uygun sekilde okun-
masi sonucunda ¢ocuklarda okuma istegi uyandirilabilir.

Daha once belirtildigi gibi 6ykii, okumaya karsi ilgi uyandirmak igin 6nemli
bir aragtir. Bu tiirle ders kitaplarinda karsilasan ¢ocuklarda, hedeflenen kazanimlarin
yani sira bu tarzda yazilmis kitaplari okuma istegi de olusacaktir.

Tiirkge dersinin 6grenme alanlarindan birisi de yazmadir. Dinledigini ya da
okudugunu iyi anlayan, anlamlandirabilen 6grenci, yazma alaru ile ilgili etkinlikler
i¢in hazir bulunugluk diizeyini saglamis demektir. Yazma, beyinde yapilandirilmisg
bilgilerin yaziya dokiilmesi islemidir. Bunun icin 6grencilerin dinledikleri ve oku-
duklarim iyi anlamalar: ve yapilandirmalar: gerekmektedir (MEB, 2005, 21).
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Okuma, gelisi giizel yapilmamalidir. Okuma isinin stirekli ve ayni zamanda
planli yapilmasi 6grencinin okuma sirasinda edindigi bilgilerin kodlanmasinda ona
kolaylik saglayacaktir. Ayni zamanda kodlanan bilgiler yazma sirasinda 6grencinin
sistemli ve tutarli yazabilmesine olanak saglar. Ogrencilerin yazma becerilerini gelis-
tirmeleri ve stirekli okumalarina, yazmalarina, yazdiklarini incelemelerine, tartisma-
larina ve begendikleri anlatimlar1 bularak kullanmalarina baghdir (MEB, 2005, 21).
Ayrica yazma becerisinin edinilmesi, yapilan okumanin elestirel bir nitelik tagimasi-
n1 zorunlu kilar. Bu sebeple 6grencinin karsilastirmalar, siniflamalar yapabilecegi ve
tizerinde dustintip bir fikre varabilecegi nitelikte 6ykiiler secilmelidir. Bunun igin de
ders kitaplarindaki 6ykiilerin dogrudan mesaj vermek kaygisindan uzak, edebi bir
tislupla yazilanlar arasindan segilmesi gereklidir.

Insanlarin kelimelerle diisiindiigii, tartisig1 bir diinyada ¢ocuk &ykiilerinin,
bu anlayisin disinda bir amagla gelisigtizel yazilmis 6rneklerden segilmesi, cocugun,
diisiince diinyasinin korlestirilmesi anlamina geleceginden secilen o6ykiiler, dilin
glizellini, inceligini gozler ontine seren kelimelerle driilmelidir. Unutulmamalidir ki
hikayeler ¢ocugun kelime hazinesini zenginlestirerek dilin giiciinii tanitir ve mesajt
iletmede yaratict olarak nasil kullanildigini sezdirir (Akyol, 2006, 139).

Tiirkge Ogretim Programi'nda gorsel okuma ve gorsel sunu ayri bir 6grenme
alani1 olarak ilk kez ele alinmistir. “Bu 6grenme alani sekil, sembol, resim, grafik,
tablo, beden dili, doga ve sosyal olaylar gibi gérselleri okuma, anlama ve yorumla-
may1 kapsamaktadir. Ayrica 6grencilerin duygu, diisiince ve bilgilerini gorseller ara-
aligiyla bagkalarina aktarmasi da bu alan i¢inde ele alinmistir.” (MEB, 2005, 21)

Yeni program, okudugunu anlama ve anlamlandirma becerilerini kazandir-
maya agirlik vermektedir. Bu amagla gorsellerden de yararlanilmaktadir. Yeni prog-
ramla birlikte Ttirkce ders kitaplarindaki Oykiilere ait gorselleri anlama ve yorumla-
ma etkinlikleri yapilmaktadir. Ayrica 6ykiiye ait bir boltiimiin veya 6grenci tarafindan
en ¢ok begenilen boliime ait gorsel sunu calismalar1 yaptirilmaktadir. Bu sekilde
¢ocugun kendini ifade etme, gordiiklerini, okuduklarini yorumlama ve anlama bece-
rilerinin gelistirilmesi amaclanmaktadir. Ayrica bu 6grenme alaniyla gorsel zekdya
sahip dgrencilerde 6gretimin daha kolay ve bagarili olacag: diisiiniilmekte ve 6greni-
lenlerin daha kalici olmasi amaglanmaktadir.

Tiirkge Dersi Ogretim Programi’'ndaki égrenme alanlarmin ilki olan dinleme
o6grenme alani;; “Dinleme Kurallarimi Uygulama”, “Dinledigini Anlama”, “Tiir,
Yontem ve Tekniklere Uygun Dinleme” temel ti¢ amag altinda birinci sinifta 22, ikin-
ci smufta 30, tiglincti sinifta 38, dordiincii simifta 45, besinci sinifta 48 kazanmima yer
verir.

Konusma 6grenme alani; “Konusma Kurallarimi Uygulama”, “Kendini Sozli
Olarak ifade Etme”, “Tiir, Yontem ve Tekniklere Uygun Konusma” temel amaglari
altinda birinci simifta 30, ikinci sinifta 33, tigtincti sinifta 40, dérdiinci sinifta 50, besin-
ci smifta 52 kazanima yer verir.

Okuma 6grenme alani ise; “Okuma Kurallarmi Uygulama”, “Okudugunu
Anlama”, “Anlam Kurma”, “S6z Varligin1 Gelistirme”, “Ttir, Yontem ve Tekniklere
Uygun Okuma” temel amaclari altinda birinci sinifta 34, ikinci smifta 49, tigtinct
smifta 61, dordiincii sinifta 67, besinci sinifta 69 kazanima yer verir.
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Yazma Ogrenme alani;; “ Yazma Kurallarint Uygulama”, “Kendini Yazili
Olarak ifade Etme”, “Tiir, Yontem ve Tekniklere Uygun Yazma” temel amaglar1 altin-
da birinci simifta 24, ikinci sinifta 36, tiglinci sinifta 44, dérdiinct sinifta 58, beginci
smifta 64 kazanima yer verir.

Gorsel Okuma ve Gorsel Sunu 6grenme alani ise; “Gorsel Okuma ve Gorsel
Sunu” amaglar1 altinda, birinci sinifta 15, ikinci smifta 17, tigtincti sinifta 24, dérdiin-
cii stifta 25, besinci smifta 26 kazanima yer verir.

Arastirmanin Amaci

Bu c¢alismada, ilkogretim birinci kademede kullanilan 7 Tiirkce ders kitabin-
dan secilmis 21 (7x3=21) Oykii incelenmistir. Bu arastirma séz konusu &ykiilerin
ogrenme alanlarint ne derece gerceklestirdigi, 6gretmen gortisleriyle tespit etmeyi
amagclamistir. Bu genel amag dogrultusunda asagidaki sorulara cevap aranmustir.

1. TIkégretim 1. kademe Tiirkge kitaplarindaki 6ykiiler 6grencilerin dinleme
becerisini gerceklestirmede ne derece yeterlidir?

2. TIkégretim 1. kademe Tiirkge kitaplarindaki 6ykiiler 63rencilerin konusma
becerisini gerceklestirmede ne derece yeterlidir?

3. Tlkogretim I. kademe Tiirkge kitaplarindaki ykiiler dgrencilerin okuma
becerisini gergeklestirmede ne derece yeterlidir?

4. Tlkogretim 1. kademe Tiirkge kitaplarindaki dykiiler 6grencilerin yazma
becerisini gerceklestirmede ne derece yeterlidir?

5. Ilkogretim 1. kademe Tiirkge kitaplarndaki oykiiler 6grencilerin gorsel
okuma ve gorsel sunu becerisini gergeklestirmede ne derece yeterlidir?

Sayiltilar

1. Uygulamaya katilan 6gretmenler kendilerine yoneltilen anket sorularim
igten ve gercek durumlarimi yansitacak sekilde cevaplamislardir.

2. Kaynaklardan elde edilen bilgilerin gegerli ve giivenilir oldugu kabul edil-
mistir.

Sinirliliklar

1. Arastirma Erzurum merkezde 2005-2006 yillarinda okutulan Ttirkge ders
kitaplarr ile sinirlandirilmistir.

2. Aragtirma Tiirkge ders kitaplarindan segilmis 21 6ykii ile sinirh tutulmustur.

3. Arastirma Erzurum ili sinirlari icinde 28 farkli okulda galisan 210 smnif 6gret-
meni tizerinde uygulanmigtir. Sonuglar benzer 6zelliklere sahip diger simf 6gretmen-
lerine genellenebilir.

Yontem
Bu arastirmada, survey yontemi kullanilmistir.
Evren

Arastirmanin evreni Erzurum ilinde 2005-2006 egitim 6gretim yilinda farkl
ilkogretim okullarinda gorev yapan sinif 6gretmenlerinden olusmaktadir.
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Orneklem

Aragtirmanin 6rneklemi 2005-2006 egitim 6gretim yilinda Erzurum ilinde 28
farkli ilk6gretim okulunda gorev yapan toplam 210 simif 6gretmeninden olusmakta-
dir.

Veri Toplama Arac1

Aragtirmada Ilkogretim 1. kademe Tiirkge kitaplarindaki 6ykiilerin 6grenme
alanlarimi gergeklestirmede yeterli olup olmadigini belirlemek icin 6gretmenlere
uygulanacak bir anket hazirlanmigtir. Anketin hazirlanmasi agsamasinda ilk 6nce
problemin dogru bir bigimde belirlenebilmesi, detaylariyla ortaya konulabilmesi ve
kuramsal yapmin olusturulabilmesi igin o6ncelikle kaynak taramasi yapilmustir.
Benzer ¢alismalar incelenmistir.

Tablo 1: Aragtirmada incelenen Tiirkge Ders Kitaplar1 ve Bu Kitaplardaki
Oykiilerin Sayica Dokiimii

Sinif Yaymevi Oykti Sayisi
1. Stuf TOP 11
2. Sinuf KOK 11
3. Simif OZGUN 15
3. Simif KOZA 12
4. Sinif KOZA 10
5. Sinif ZAMBAK 11
5. Stuf KOZA 13

Tablo 1’ de goriildiigii gibi, 2005 — 2006 egitim 6gretim yilinda Erzurum ilin-
de kullanilan Tiirkge ders kitaplar1 ve bu kitaplardaki oykii sayilari tespit edilmis-
tir.Daha sonra Tablo 2" de goriildiigii tizere 7 ders kitabinin her birinden 3 6ykii
olmak tizere toplam 21 &ykii segilmisgtir.

Tablo 2: Aragtirmada Incelenen Oykiilerin Listesi

Sinif Yazar Adi Oyki Adi YaymEvi
1 | 1.Siuf Nuran Mustafaoglu Yash Mese Agaci TOP
2 | 1.Smf Ibrahim Zeki Burdurlu Sel Sular1 TOP
3 | 1.5mif | Hiiseyin Yurttas Bayram | Sevinci TOP
4 | 2Smf | Sema Aydin Piknige Gidiyoruz KOK
5 | 2.S5mif | Sevim Izgii Tk Yardim Oyunu KOK
6 | 2Smf | Sevim Ak Gok Kusag1 KOK
7 | 3.5mif | Nuran Turan Giilce'yle | Trafik Canavari KOZA
8 | 3.5mif | Perihan Karayel Y1l Dede’nin Dort Kizi KOZA
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9 | 3.5mif Didem Sanyel Bir Giin, Bir Cocuk KOZA

10 | 3.Smuf | Siiheyla Bilgen Agaam OZGUN

11 | 3.5muf | Hiseyin Yurttas Aynadan Utanan Kiz OZGUN

12 | 3.5mif | Yasar Nar Hatirlh Misafir OZGUN

13 | 4.Siuf Ciineyt Suavi Kus Crviltisni ve Firin KOZA

Kokusunu Gorebilmek

14 | 4.Smuf | Turan Oguzkan Ulkemizde Maden KOZA
Emir Cakiroglu Komiirtintin Bulunusu

15 | 4.Siuf M. Funda Kaynak Sesini Yitiren Fliit | KOZA

16 | 5.5muf | Vasili Soukhomlinski Elleri Titriyor KOZA

17 | 5.Smuf | Sevket Yiicel Kiraz Agacinin Oliimii KOZA

18 | 5.S1muf Tiurkan Gedik Gorevlerin En Giizeli KOZA

19 | 5.5mif | Sema Marash En Giizel Hediye ZAMBAK

20 | 5.Smuf Riza Akdemir Sihirli Pasta ZAMBAK

21 | 5.5mif | Hilal Acar Sonbahar ZAMBAK

Orneklem diginda kalan 7 ilkégretim okulunda gorev yapan 20 smif 6gretme-
niyle birebir goriismeler sonucunda &ykiiler belirlenmis ve anket sorular1 tespit edil-
mistir. Gortismelere katilan 6gretmenlerin metinleri islemis olmalarina dikkat edil-
mistir. Uzman yardimiyla anket sorularina son gekli verilmistir. Ankette Yeterli,
Kismen Yeterli, Yetersiz seklinde derecelendirme kullanilmigtir.

Anket uygulanirken 6gretmenin 6ykiiyti daha 6nce iglemis olmasina dikkat
edilmistir. Ayrica anket sorularini cevaplamadan 6nce tekrar okumas: da istenmistir.

Elde edilen veriler SPSS 10.0 paket programi kullanilarak analiz edilmistir.
Ogretmen goriislerini belirlemede madde bazinda frekans (n) ve ytizde (%) kullanil-
migtir.

Bulgular ve Yorum

Tablo 3: Oykiilerin Dinleme Becerisini Gergeklestirme Yeterliligi le Tlgili
Ogretmen Goriisleri

DINLEME n %

Yetersiz 14 6.7
Kismen Yeterli 62 29.5
Yeterli 134 63.8
Toplam 210 100

Tablo 1'e gore sinif 6gretmenleri Tiirkge ders kitaplarinda yer alan dinleme
metinlerini, dinleme becerisini gerceklestirme de %63.8 oraninda yeterli, %29,5 ora-
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ninda kismen yeterli bulmus ve %6.7 gibi ¢ok az bir oranda da yetersiz bulduklari-
n1 belirtmiglerdir. Bu oran Tiirkge ders kitaplarma alinan metinlerin dinleme beceri-
sini gerceklestirmede istenen diizeye ulasildigini gosterir. Dinleme becerisini kazan-
dirmada segilen metinlerin 6nemi biytiktiir. Clinkii 6grenci okula geldiginde okuma
bilmemektedir. Okul ve 6grenme diinyasina dinleme etkinlikleri ile adim atacaktir.
Dolayisiyla secilen metinler 6grencilere dinleme istegi agilayabilmeli, hayal diinyala-
rina hitap edebilmeli ve dinleme etkinlikleri siiresince 6grenciyi sikmamalidir.

Tablo 4: Oykiilerin Konusma Becerisini Gergeklestirme Yeterliligi ile flgili
Ogretmen Goriigleri

KONUSMA n %

Yetersiz 13 6.2
Kismen Yeterli 77 36.7
Yeterli 120 57.1
Toplam 210 100

Konusma boyutuna iliskin 6gretmen goriisleri incelendiginde, Ttirkce ders
kitaplarindaki ykiilerin, konusma becerisini kazandirmada segilen metinleri %57.1
oraninda yeterli bulmuglardir. Béylece okula konugma yetisine sahip olarak gelen
cocuga, hikaye ile ilgili gesitli sorular sorulabilir ve bu yolla kendini dogru ve diizgiin
bir Tiirkgeyle ifade yolunda ilk firsat verilebilir. Yeni programin amaclarindan biri de
ogrencilerin Tiirkgeyi sevmelerini, dogru ve etkili kullanmalarini saglamak ve onlara
okuma, yazma aligkanlig1 kazandirmaktir. Bu da secilmis nitelikli 6ykiiler araciligr ile
saglanabilir.

Tablo 5: Oykiilerin Okuma Becerisini Gergeklestirme Yeterliligi ile Tlgili
Ogretmen Goriigleri

OKUMA n %

Yetersiz 6 2.9
Kismen Yeterli 50 23.8
Yeterli 154 73.3
Toplam 210 100

Tablo 3%e gore Tiirkge dersi 6grenme alanlarindan okuma becerisini gergek-
lestirmede segilen metinleri yeterli bulan &gretmenlerin orani %73.3 iken kismen
yeterli bulanlarin oran1 %23.8'ttir. Yetersiz bulanlarin orani ise %2.9 ile en azdir. Bu
veriler goz oniine alanlara Tiirkge ders kitaplarindaki metinlerin okuma becerisini
kazandirmada diger alanlardaki metinlere oranla daha yeterli oldugu ortaya ¢tkmak-
tadir. Okuma becerisi, diger 6grenme alanlarina oranla Tiirkce 6gretiminde nemli
bir yer tutmaktadir. Etkili ve dogru bir okuma daha iyi anlamaya ve neticede yargi-
lamaya imkan saglar. Segilen metinlerin okuma becerisi gerceklestirmede yiiksek
oranda yeterli bulunmasi bu agilardan diistiniildiigtinde oldukga olumlu bir durum-
dur.
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Tablo 6: Oykiilerin Yazma Becerisini Gergeklestirme Yeterliligi ile Tlgili
Ogretmen Goriisleri

YAZMA n Yo
Yetersiz 15 7.1
Kismen Yeterli 105 50
Yeterli 90 429
Toplam 210 100

Tiirkge dersi 6grenme alanlarindan biri olan yazma becerisine iliskin 6gret-
men goriisleri incelendiginde %50 oranla kismen katiliyorum seklinde cevap veren
Ogretmenlerin oram fazladir. Bu oran daha yukar: ¢ekilmelidir. Yazma kiginin egitim
yoluyla kazandig: bir dil becerisidir. Bu egitimin okullarda en iyi sekilde verilmesi
gerekmektedir.

Tablo 7: Oykiilerin Gorsel Okuma ve Gorsel Becerisini Gergeklestirme
Yeterliligi ile flgili Ogretmen Gériisleri

GORSEL OKUMA VE SUNU n %
Yetersiz 12 5.7
Kismen Yeterli 70 33.3
Yeterli 128 61
Toplam 210 100

Tiirkge ders kitaplarinda yer alan 6ykiileyici metinlerin gorsel okuma ve gor-
sel sunu becerisini gelistirme yeterliligi ile ilgili yapilan ankette sinif 6gretmenleri %
61 oraninda yeterli, % 33.3 oraninda kismen yeterli, % 5.7 oraninda yetersiz cevabini
vermiglerdir. Gliniimiizde gorsel uyaricilarin artmasi, formel egitimde de bu uyarici-
lar1 kullanmay1 gerekli kilmigtir. Gorsellerin gerektigi gibi kullanilmasi sevindiricidir.

Sonug ve Oneriler

Bulgulardan, 6érnekleme katilan 6gretmenlerin ortalama %60 1un oykiileri,
Hk('jgretim Tiirkge Dersi (1-5) Ogretim Programi'ndaki temel dil becerilerine yonelik
amag¢ ve kazamimlar1 gerceklestirmede yeterli gordiikleri tespit edilmistir.
Arastirmaya katilan 6gretmenler, en olumlu goriisii, ders kitaplarindaki Sykiilerin
“okuma” 6grenme alanini gerceklestirme boyutunda bildirmistir. Ayrica 6gretmen-
lerin secilen metinleri, “yazma” ya yonelik amag ve kazanimlar1 gerceklestirmede %
50 kismen yeterli gordiikleri ortaya ¢gikmigtir. Bu oran, metinlerin hedeflenen beceri-
yi kazandirmada beklenen diizeyin altinda kaldigina isaret etmektedir. Ogrencilerin
yazili anlatimlarinin gelistirilmesi egitimim temel amaclarindandir. Bu durumda
derslerde en ¢ok kullamilan araglardan biri olan ders kitaplarindaki metinlerin daha
dikkatli segilmesi gerekmektedir.

Sonug olarak, smnif 6gretmenleri 2005-2006 egitim-6gretim yilinda ilkdgretim
okullarma dagitilmis yeni Tiirkge ders kitaplarindaki dykiileri, “okuma”, “dinleme”,
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“konusma”, “gorsel okuma ve gorsel sunu” 6grenme alanlarimni gerceklestirme baki-
mindan yeterli olarak degerlendirirken, “yazma”ya yonelik kazanimlarin gergekles-
mesini kismen yeterli olarak degerlendirmistir.

Bu sonuglara dayanarak su 6nerilerde bulunulabilir:

1) Ders kitaplar1 hazirlanirken segilen metinlerin, temel dil becerilerini kazan-
dirabilecek vasiflara sahip olmasina dikkat edilebilir.

2) Tiirkge ders kitaplarinin metin yazimi ve se¢imi asamasinda alan uzmanla-
rinin yani sira, sinif 6gretmenlerinin goriisleri de alinabilir.
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REALIZING DESIGNATION OF LEARNING
SUFFICIENCY ABOUT STORIES TAKING PART IN
NEW TURKISH TEXTBOOKS

Serap UZUNER*
Yahya AYDIN**

Abstract

The aim of this research is to designate the rank of the success on story
type texts based on Turkish education programme.210 class teachers working in
28 primary schools in Erzurum city centre are constituted as the samples of this
research. A’Teacher’s questionnaire” is applicated which was developed by the
researcher to collect data for the research. Teachers utilized positive opinions in
realizing the skills of listening, speaking, reading, visual reading and visual
supply in texts taking place in new Turkish textbooks but utilized ‘the writing
skill’, partly positive.

Key Words: Textbook, Turkish, Story
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METINDILBILIM OLCUTLERIYLE YABANCI DiL
SINAVLARININ DEGERLENDIRILMESI:
(DS Smavindan Omek Bir Betimleme Calismasi

Muhlise COSKUN OGEYIK*

Ozet

Dilbilim ¢alismalarindan metindilbilim, metinlerin ytiizey ve derin yapi-
larin1 betimlemede 6nemli olan bazi lgiitlerle metinsellik kavramini agiklar. Bu
olgtitlerin odak noktas: metinler olsa da malzemesi dil olan her séylem biitiin-
cesi i¢inde yer alabilirler. Bu calismada da malzemesi dil olan yabanci dil sinav-
larindan UDS (Universitelerarast Dil Sinavi) smavi tizerinde betimsel bir
¢oziimleme yapilarak metindilbilim 6l¢titlerine gére degerlendirme yapilmak-
tadir. Degerlendirme sonucunda UDS simavinda en fazla bagdasiklik ve tutarli-
ik 6zelliklerinin yer aldigi sdylenebilir. Sinavin farkli béliimlerinde yer alan
farkl1 soru modelleri tizerinde yapilan betimlemeler, UDS bir test siavi olsa da,
yapisinda metindilbilim 6lgtitlerini barmndirdig1 s6ylenebilir.

Anahtar Sozciikler: Metindilbilim, UDS sinavi, bagdasiklik, tutarlilik

Giris

Cagimiz diinyasinda, son zamanlarda hizh bir sekilde ortaya ¢ikan bilimsel ve
teknolojik gelismelere uyum saglayabilmek icin en az bir yabanc dil 6grenmek git-
tikge 6nemli bir hale gelmektedir. Béyle bir gereksinime baghi olarak yabanc dil
ogrenmek konusunda amaglar farkliliklar gostermektedir. Bazilar1 yabanci dilde
ektin bir bicimde bildirisim saglamak igin yabanci dil 6grenmeye yo6nelirken, bazila-
11 yazabilmeyi veya okuyabilmeyi, bazilar1 da mesleki agidan basamak niteliginde
olan bir takim yabana dil sinavlarmi gegmek amaciyla yola gikmaktadirlar. Ulke-
mizde en yaygin olarak kullanilan basamak sinavlarimn baginda UDS, KPDS, TOFEL
gibi snavlar gelmektedir. Bu sinavlar 6zellikle tiniversite kurumlarinda uzmanlagsma
agamalarinda agilmast gereken sinavlardir. Ancak akademisyenler igin UDS, en yay-
gin sinavdir. Ciinki ytiiksek lisans ve doktora ¢alismalarinda asama niteliginde olan
bu simnav, en fazla dogent adaylarinin dogentlik bagvurusu yapma asamasinda asil-
masi zorunlu bir sinav oldugu icin mesleki gelecekleri {izerinde de etkili bir sinavdir.
UDS sinavi yap1 olarak dokuz béliimden olugan bir smavdir: sozciik bilgisi, dilbilgi-
si, timce tamamlama, Tiirk¢eden Ingilizceye geviri, 1ngilizceden Tirkgeye ¢eviri,
paragraf tamamlama, biittinltigii bozan tiimce, karsiikli konusma, metin okuma-
anlama.

Bu sinavin sozciik bilgisi boltimii disindaki diger boltimlerde biitiinciil olarak
metindilbilim 6l¢titlerinin yer aldig: sdylenebilir. Bilindigi gibi metindilbilim dilbili-

*

Yrd. Dog. Dr.; Trakya Universitesi, Egitim Fakiiltesi, Yabanci Diller Egitimi, 1ngiliz Dili
Egitimi Anabilim Dali, Edirne.
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min bir dali olarak 1970lerden sonra etkili olan ve dil-metin iliskisini inceleyen bir
alan olarak ortaya ¢ikmistir. Metindilbilimin odak noktasini metinler ve metinlerin
metinsellik 6lgtitleri olusturmaktadir (van Dijk, 2001, Heinemann ve Heinemann,
2002). Metinsellik 6l¢titleri bir biittince iginde kiigiik biiyiik tiim dilsel 6gelerinin bir-
birleriyle olusturdugu bagmtilarla kurulur (Longacre 1996; Mann ve Thompson,
1993). Bu dlgiitler yedi altsimif olarak bir metinde yer alir: ‘bagdagiklik, tutarlilik,
amag, kabul edilebilirlik, bilgilendiricilik, yerlemleme, ve metinlerarasilik’
(Beaugrande ve Dressler, 1981,3).

1. Bagdasiklik: bir metnin ytiizey yapisinda yer alan dilbilgisel 6zelliklerdir
ve anlam boyutunda da etkin olan yapilardir. Metinsel bildirisimi sagla-
yan gergeve olarak metnin yazildig1 dilin 6zelliklerine gore bicimlenir.
Bagdasiklik farkli bicimlerde yer alir:

Yineleme: sozciiklerin veya s6z dizimlerinin ardil tiimcelerde tekrarlanmasi-
dir. “Biitiin 6grenciler bu konuya yoneldiler ve biitiin 6grenciler basarili oldular”
tiimcelerinde yinelenen “biitlin 6grenciler” anlatimda vurgu yaparak etkili bir s6y-
lem yaratma ¢abasi olarak gosterebilir.

Artgonderim ve Ongonderim: Artgonderim onceden kullanilan bir sozciigiin
yerine ya da bir agiklamanin yerine kullanilan zamirlerdir. “Baz1 6grenciler ayni
konuda calistilar ve biz onlar1 taniyoruz” tiimcesindeki “baz1 6grenciler” igin ikinci
tiimcede “onlar” zamiri kullanilmistir. Ongonderim ise bir tiimceden sonra gelen
tiimcede kullanilacak olan s6zctigtin veya sozdiziminin ilk tiimcede bir zamir kulla-
narak ifade edilmesidir. “Herkesten 6nce geldigi igin, Ali 6n sirada oturdu” birinci
tiimcedeki gizli 6zne olarak yer alan “0” zamiri 6ngénderim olarak ikinci ttimcedeki
“Ali” 6znesine gonderim yapmaktadir.

Eksilti: Eksilti tiim sdylem diizeyinde kullanilabilen bir ifade bigimidir. Once-
ki timcelerde yer alan ifadelerin kisaltilarak ifade edilme bicimidir eksilti. “-Ne kadar
paran var? -300 YTL” seklinde gelisen bir séylemde, ikinci tiimcede yer alan para
miktar1 birinci timcedeki “ne kadar” sorusuna yanittir. Burada “para” sézciigii ¢ikar-
tilarak eksiltili anlatim gergeklestirilmistir. Eksiltili anlatimlar bagka bir gonderim de
saglayabilir. Bu durumda alicinin alimlama kosullar1 ¢ikarim yapmaya yoneltir.
Ornegin “burasi ¢ok sicak” ifadesinden kisinin pencereyi agma istegi veya o ortam-
dan rahatsiz oldugunu ¢ikarmak miimkiindiir. Boyle bir eksiltili anlatimdan ¢ikari-
lacak anlam, ancak tiimcenin kullanildig1 baglam ile iligkili olarak belirlenebilir.

Baglaclar: Baglaclar, sozciikler veya ttimceler arasi bigimsel ve anlamsal
bagint1 saglayan sozctiklerdir. Her dilde neden-sonug iliskisi bildiren, karsitlik iligki-
si doguran, ya da kosutluk saglayan baglaglar yer almaktadir. Baglaglar bigimsel ola-
rak baginti saglarken, anlam diizeyinde de ifadelerin yorumlanmasina olanak saglar-
lar. Ornegin “Cok calistilar ve basarili oldular” ifadesinde yer alan “ve” baglac, iki
tiimce arasinda kosutluk bagntisi oldugunu gostermektedir.

Kargilagtirma: ki veya daha fazla seyin karsilagtirildig1 ifadeler, bagdagiklik
birimleridir. Ozellikle bigimsel olarak sifatlarmn tistiinliik yapilariyla ifade edilirken,
anlam boyutunda alicinin ifadeden anlam c¢ikarmasina olanak saglarlar. “Ali,
Ayse’den daha bagarihdir” tiimcesindeki “daha bagarili” sifat tistiinliigii kargilagtir-
ma yapildigin gostermektedir.
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Eylem Zamanlar:: Bir sdylemde eylemlerin zamansal ifadeleri, eylemin hangi
zaman araliklarinda olduguna ve/veya olacaklarina yoénelik agiklamalardir. Bunlar
bir olayin bittigini, devam ettigini veya olacagini gosteren ipuglaridir. “Sen geldigin-
de, konuyu tekrar gbzden gecirecegiz” ifadesindeki ana tiimcede eylem zamani gele-
cek zamani gostermektedir. Yan tiimcedeki “Sen geldiginde” ifadesi, ana tiimce
olmadan tek bagina Tiirkge’de herhangi bir zaman dilimine net olarak gonderim yap-
mamaktadir. Ancak bazi dillerde, 6rnegin Ingilizce’de yan tiimcede bu tiir zaman
gostergeleri eylem zamanini gostermektedir: “When you came” ifadesindeki “came”
fiili “come” fiilinin ge¢mis zaman yapisidir.

2. Tutarlhilik: Bir séylemde kavramlar ve gonderimler arasinda bir devamli-
lik s6z konusu oldugu icin tiimceler aras1 baginti bu devamlilig1 saglamak
durumundadir. Béyle bir devamlilik tutarliligin temelidir. Bir bagka deyis-
le tutarlilik, bagdasiklik gosteren birimlerin bir biittincesidir. Ttimcelerin
ve paragraflarin, boltimlerin dizilisi, siralanisi kendi icinde tutarlilik gos-
teriyor ise metnin anlamini ¢ziimlemek ve metnin biittinliigii iginde anla-
mi1 yorumlamak olasidir. Eger bir séylemde tiimceler arasi bagintilar, bag-
dagiklik birimleri ile betimlenmezse o zaman tiimcelerin birbirleriyle olan
tutarliligr saglanmamis olur. Bununla birlikte génderim birimlerinin yine-
lenerek ardil tiimcelerde yer almasi da o ttimce dizilerinin tutarliligini gos-
termeyebilir (Brinker, 2001). “Gazete fiyatlar: artirildi. Gazete okumak her-
kesin zevkidir” ttimcelerinde bagintiy1 saglayan “gazete” sozctigii yer alsa
da iki tiimce arasinda tutarlilik saglanmamaktadir.

3. Amag: Her metnin bir yazilma amac1 vardir ve o amaca yonelik olarak soy-
lem bigimlenir.

4. Kabul edilebilirlik: Metnin hedef kitlesi ile metnin amact bulustugu
zaman metnin kabul edilebilirliginden s6z edilebilir.

5. Bilgilendiricilik: Metnin icerdigi bilginin, alic1 i¢in gerekli olan bilgiyi kar-
silamas1 metnin bilgilendirici 6zelligini sagladigini gosterir. Bu baglamda
bir metin hem 6nceden bilineni igerebilir hem de yeni bilgi sunabilir.

6. Yerlemleme: Eger alict metinde anlatilan olayin nerede, ne zaman, hangi
kosullarda gerceklestigini bilirse o metni bir konuma yerlestirebilir
(Guinay, 2001). Ciinkii bu tiir bilgiler iletilen her tiirlii bilginin anlagilma-
sinda 6nemli bir igleve sahiptir. O halde metinler yalnizca salt bilgi ier-
mezler, ayn1 zamanda belli bir bildirisim amaci i¢inde bir konuma yerle-
sirler.

7. Metinlerarasilik: Hicbir metin bagka metinlerden ve dis dtinyadaki olgu-
lardan bagimsiz degildir. Bir bagka deyisle, metinlerarasilik bagka metin-
ler ve olaylarla kurulan bir képriidiir. Bu iliski izlek, bicem, bigim, dil,
konu, vb. gibi metni olusturan tiim birimleri igerebilir. (Beaugrande &
Dressler, 1981).

Metindilbilim, aslinda salt metinleri ilgilendiren veya metinleri ¢6ziimleme
asamasinda yol gosterici dlctitler degildir; ayn1 zamanda bagka alanlarda da yol gos-
terici ol¢titler icermektedir. Bu oOlgtiitler, malzemesi dil olan tiim sdylem pargalarini
cdziimlemede yol gosterici olabilir. Bu ¢alismada, model olarak UDS testinin metin-
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dilbilimin 6lgtitleri ile bagintist tartisilacaktir. Ancak metindilbilim olgtitlerinden
ozellikle “bagdasiklik ve tutarlilik” olgtitlerinin bu tiir testleri ¢dziimlemede ve
betimlemedeki rolii ele alinacaktir. Bu tiir bir bagintinin bu calismada ele alinmasinin
temel amaci ise metindilbilim verilerini kullanarak UDS ve benzeri sinavlara hazirla-
nirken, adaylara daha verimli bir miifredat ya da ¢alisma programi hazirlama olana-
ginin olup olmadigini tartismaktir.

UDS Testi Ornek Sorular

Bu boliimde, OSYM tarafindan yapilan 2006 Mart ayr UDS Fen Bilimleri,
Sosyal Bilimler ve Saglik Bilimleri testlerinde yer alan sorulardan rastgele bir biitiin-
ce olusturulmustur ve her bir soru modeli, metindilbilim 6l¢iitlerinden bagdasiklik ve
tutarhilik dlgiitlerine goére ¢dziimlenmistir.

Dilbilgisi Sorularinda Eylem Zamanlar1 ve Baglaglar:

Bu iki 6zellik, UDS sinavinin dilbilgisi boltimiinde sorulan beg zaman sorusu
ve bes bagla¢ sorusunda ve ctimle tamamlama karsimiza ¢gikmaktadir. Bir tiimcede
yer alan zaman gostergeleri, o tlimcenin zaman yapisini bulmak konusunda yonlen-
diricidirler.

Ornek (1)
For a long time now, biologists ---- that bits of tissue placed next to each other ----.

A)  had known [ may fuse

B) have known [ can fuse

C) knew [ had fused

D) would have known [ have fused
E) know would have fused

Bu zaman sorusunda ipucu sozciik “For a long time now” ibaresidir ve B sege-
negindeki “have has+V3” kurulumu gerektirdigi i¢in “have known” dogru ifadedir.

Ornek (2)
Over the past eight years, the TES instrument ---- that Martian rocks and sands

--—- almost entirely of volcanic minerals.
A)  would discover | had been composed
B)  has discovered | are composed
C) would discover | were composed
D) had discovered | had been composed
E) was discovering | would be composed
“Over the past eight years” bu sorunun yanit1 i¢in énemli bir ipucudur ve

“have, has+V3” kurulumu gerektirir. Bu nedenle dogru yanit olan “has discovered”
B seceneginde yer almaktadir.

Yukarida ele alinan iki 6rnekte de goriildiigii gibi metindilbilimin eylem
zamanlari ilgili dilbilgisi kurallar1 sorularin ¢oziimiinde yol gosterici niteliktedir.

Baglac sorularinda da bagintili baglaglara gore tiimce bagintist saglanir.
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Ornek (3)

Engineering structures must conform —— to their type —— to the laws of
physics.

A) not only [ but also

B)as [ as

C) more [ but

D) both [ as

E) either [ and

“not only...but also” baglaci tiimce i¢i baglag olarak kullanildiginda tiimcenin
ayn1 6geleriyle kullanilan bir baglactir. Bosluklarin yer aldig1 sozciikler nesne 6ncesi-
dir. Bu nedenle iki nesne s6zctigiiniin oniine segeneklerde yer alan baglaglarin ara-
sindan yalnizca “not only...but also” gelebilir. B seceneginde yer alan as...as baglaci-
nin dogru olabilmesi igin araya sifat ya da zarf gelmelidir. C seceneginde yer alan
“more” baglaci ise ikili bagla¢ kullanimina gore “more...than” olmalidir. D segene-
gindeki baglag “both...and” ya da “as...as” olmalidir. E segenegindeki “either” bag-
lac1 “either...or” olmalidur.

Ornek (4)
The harder a material is, —- ductile or workable it tends to be.
A) the most B) as much C) the less D) more E) so much

Bu soru tipik bir “the more...the more” sorusudur. Birinci tiimcenin baginda
yer alan “The harder” sozciigii ikinci tiimcede “the+sifat 2” gerektirir. Bu kurulum
yalnizca C seceneginde yer almaktadir.

Ornek (5)

They are installing a great deal of information technology, —— the staff are quite
incapable of using it.

A) owing to B) whenever C) as if D) even so E) even though

Baglag sorularinda dikkat edilmesi gereken en 6nemli nokta baglaclarin 6zel-
likleri ve tiimcelerin bu 6zelliklere uygun ne tiir ipucu sdzciikler igerdigidir. Bu soru-
da iki tiimce incelendiginde birinci tiimcede yer alan “a great deal of”, tlimceye olum-
lu anlam ytiklerken, ikinci tiimcede yer alan “incapable of” sozciigii ise tlimceye
olumsuz anlam yiikler (1ngilizcede sozctiklerin 6niine gelen in, un, dis, mis vb. gibi
onekler bazi durumlarda sozciiklere olumsuz anlam ytiklerler). Bu durumda, bu iki
ttimce birbirine zit iki ifade igerdigi igin ilk aranacak bagla¢ zitlik grubu baglacidir.
Tek zithik baglaci E seceneginde yer almaktadir.

UDS Testi Tiimce Tamamlama Sorular1

Ornek (6)

The wvast oil output of the Caspian must be piped overland to, say, the
Mediterranean, ----.

A)  that it is not a landlocked sea

B) if a pipeline is laid across Iran

C) before it can be pumped into tankers

D) which would also pass through Georgia

E) as a great deal of diplomacy would be required
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A segenegindeki “that” baglacindan sonra yer alan tiimcede “to be +isim”
yapist yer aldigi igin fiil sonrast kullanilan bagla¢ yapisindadir. B secenegi yapi ola-
rak uyum saglar ancak artgénderim bagntisi saglamamaktadir. C segenegindeki “it”,
sorudaki tiimcenin 6znesi igin artgénderimdir. D segenegindeki “which” baglaci yap1
olarak olarak uygun gortinse de zaman uyumu saglamadig1 igin atilir. E segcenegi yine
zaman uyumu olmadig igin atilir. Bu tiir sorular ¢ok basit bigimde soyle ¢dztimlene-
bilir. A, B ve C segeneklerinde zaman uyumu oldugu goriilmektedir. D ve E atilir. Bu
ti¢ segenekten C segenegi “it” zamiri ile “The vast oil output of the Caspian” isim tam-
lamasina artgénderim sagladigi icin dogru yanuttir.

Ornek (7)

Their latest digital radio is supplied with a pair of active speakers, -—--.

A)  if the number keys have been moved to the sides

B)  that an FM radio is fitted into its compact dimensions

C) though the screen itself seemed to be touch- sensitive

D) so you don’t have to plug it into an amplifier

E)  how the graphic display shows the programme you are listening to

A segeneginde yer alan “if” baglaci ana ttimceyle baglandiginda if baglacina
gore yap1 uyumu gostermemektedir. B secenegindeki “that” baglaci (,) den sonra gel-
mez, ayrica “that” baglacindan sonra yer alan tiimcede pasif ¢ati oldugu i¢in bu bag-
lag fiil sonrast gelmelidir. C secenegi “past” zamanda kuruldugu icin zaman uyum-
suzlugundan atilir. E segeneginde yer alan “how+tiimce” yapisi fiilden sonra gelme-

lidir. Bu nedenle dogru segenek D segenegidir. “so” baglact sonug bildirir ve tiimce-
de yer alan “it” zamiri ana tiimcedeki “their latest digital radio” i¢in kullanilmigtir.

Tiimce tamamlama sorularinda, soruda yer alan tiimcenin 6zne veya nesnesi-
ne zamirlerle yapilan artgénderimler genellikle dogru secenek igin ipucudur.

Ornek (8)

---- that it produces national cohesion in the target countries.
A) The single most important effect of terrorism is
B)  The bombing of resorts is a recent development
C)  In a globalized world small groups of people can cause big trouble
D) Terrorists are at an inherent disadvantage

E) Suicide-bomb attacks against ordinary citizens followed

Soruda “that” baglact sorulmustur. That baglacindan sonra gelen tiimce yapi-
s1 bu baglacin isim arkasi veya fiil arkas1 gelecegini belirler. Ttimcenin nesnesi oldu-
gu i¢in bu baglag fiil arkas: gelmelidir. Tiimcenin eylemi ise “present” haldedir ve
tiimcede “it” zamiri vardir. Bu durumda “it” zamirini kargilayan tekil isim yapisina
da dikkat etmek gereklidir. B,C,D seceneklerinin son sozctikleri fiil olmadig icin bu
segenekler elenirler. E segeneginin 6znesi cogul oldugu igin “it” zamiri ile uyum sag-
lamaz ayrica zaman yapisi da “past” oldugu igin bu secenek de elenir. A se¢enegin-
deki 6zne tekil oldugu igin “it” zamiriyle uyumludur ve zaman yapist da “present”
oldugu i¢in uygun secenektir.
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Ornek (9)

Whatever Luhrmann’s New York critics may think of his new production of La
Bohéme, ----.

A)  people had waited in long queues for last-minute cancellations

B)  they claimed to have pursued creative freedom

C)  the beautiful side of life will have been expressed with beautiful music

D)  he has certainly breathed new life into this opera

E) opera used to be characterized by unnatural, alienating conventions

A,B,E secenekleri “past” zamanlidir; sorudaki tiimce ise “present” tir. Bu sege-
nekler zaman uyumsuzlugundan dolayi elenirler. C ve D segenekleri zaman uyumu

saglasa da D segeneginin tistiinligii “he” zamirinin Luhrmann ile “this opera” ifade-
sinin de La Bohéme ile uyum saglamasindandir.

Ornek (10)

Certain therapies are effective for certain disorders ----.

A)  that individuals receiving therapy actually did improve
B)  which treatment is effective for which problem

C) since one school of therapy emphasizes insight

D) but are relatively ineffective for others

E) as these were the untreated control-group patients

A ve B segenekleri fiil sonrasi tamamlama baglaglari olarak verilmistir. C ve D
segenekleri “present” zaman yapisina sahip olduklari i¢in bu tiimceyi tamamlayabi-
lirler. Ancak D seceneginde “but” zitlik baglaci yer almaktadir. “effective-ineffecti-

ve”, “certain-other” kargitliklar1 da artgonderimdir ve zitlik baglacinin 6zelliklerine
uymaktadir. Bu nedenle dogru yanit D segenegindedir.

Yukarida verilen 6rneklerden de anlasildig: gibi baglag sorularinda artgénde-
rim/6ngénderim ve eylem zamanlari, baglag bagintisi ile alindiginda, metindilbili-
min hem bagdagiklik hem de iki tiimce arasindaki tutarlilik 6lgiitlerinin bu tiir soru-
larin ¢6ztimiinde yol gostericidirler.

UDS Testi Paragraf Tamamlama Sorular

Artgonderim/Ongonderim, sozciiksel bagdagikligi, bu boliimde yer alan
sorularda da islevseldir. Bu bolim sorularinda metindilbilim 6l¢iitlerinden “tutarli-
lik” 6zellikleri de tiimceleraras: bagintilart kurmada yol gostericidirler.

Ornek (11)

Isaac Newton presented the earliest scientific definition of mass in 1687 in his land-
mark work Principium: “The quantity of matter is the measure of the same arising from its
density and bulk conjointly.” That very basic definition was good enough for Newton and
other scientists for more than 200 years. ----. In recent years, however, the why of mass has
become a research topic in physics.
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A) The laws of gravity predict that gravity acts on mass and energy

B) Most people think they know what mass is, but actually they understand only a
very small part of what it entails

C) Fundamental particles have an intrinsic mass known as their rest mass
D) Energy and mass are related, as described by Einstein’s famous equation, E=mc?

E) They understood that science should proceed first by describing how things work
and later by understanding why

Boslugun solundaki tiimcede “Newton and other scientists” olarak bir grup
insandan s6z edilmektedir. Dogru segenek olan E segeneginde bu kisiler i¢in “they”
zamiri kullanilmistir ve boglugun saginda yer alan “why” s6zctigii yine dogru sege-
nekte yer almaktadir. Ayrica boslugun sagindaki tiimcede zitlik baglaci olan “howe-
ver” baglacinin yaninda “in recent years” yer almaktadir. Bu ifadeler bir 6nceki tiim-
cede “past” zamanl bir tlimcenin yer varligina isaret etmektedir. Diger secenekler
“present” olarak verilmistir.

Ornek (12)

Can coal ever become a friend of the environment? Coal-fired power stations sup-
ply half the electricity used in many industrial countries. ----. This, of course, is the most wor-
risome of the so-called “greenhouse gases.”

A) New ones will have to comply with the Clean Air Act

B) They are, howeuver, responsible for 80% of the power industry’s emissions of car-
bon dioxide

C) Energy engineers are already talking about “clean coal” technology

D) Clean coal means different things to different people

E) Coal treatment and refining processes are rightly getting a lot of attention as well
Metinde boslugun solunda yer alan tiimcede “Coal-fired power stations”

Oznesi ve “half” ifadesi bosluga gelecek tiimcelerden B seceneginde yer alan “they”
artgdderimi ve “80%” ifadeleri ile bagdagsiklik ve tutarlilik saglamaktadir.

Ornek (13)

There are seven euro banknote denominations, which can be recognized easily by
their look and feel. ----. On the other, they feature bridges, signifying co-operation between
the nations of Europe and the rest of the world.

A) 1t is generally agreed that the euro has proved beneficial to businesses
B) The eight euro coins have a common side and a national side
C) Indeed, on January 1st 2002, twelve national currencies made way for just one

D) On one side, the bank notes show windows and gateways, symbolizing a spirit
of openness

E) Euro banknotes and coins have had a profound impact outside the participating
countries

Bu metindeki bagdasiklik s6zctigii olan “on the other” bir 6nceki tiimcede “on
one...” bagmtisii gerektirmektedir. Ayrica boslugun sagindaki tiimcede “they”
zamirinin artgdonderim yaptig1 ¢ogul sozciik bogluga gelecek tiimcede yer almalidir.
Bu durumda dogru yanit D segenegindedir.
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UDS Testi Karsilikli Konusma Sorular

UDS testinin kargilikli konugsma sorular1 da hem bagdagiklik hem de tutarhlik
Slciitlerini icermektedir. Ozellikle soru-yanit iliskisinin agirlikli olarak yer aldig1 bu
boliim sorulart konusma dilinde yapisal bagintiy1 saglamaktadir.

Ornek (14)
Brian: Have you read this book, Water Follies?

Peter: No I haven't; but I've heard a lot about it. It focuses on how much water is
being wasted, doesn’t it?

Brian: ----

Peter: Good! It’s time someone took a firm stand against the waste.

A) That’s right. And it’s pretty critical of man for being so unconcerned about this
waste.

B) No. It actually concentrates on ground water.

C) Yes. Most people seem to think ground water is boundless.

D) And the gold-mining industry is attacked for its vast “dewatering” operations.

E) And the consequences include dry rivers and land subsidence.

Boslugun altindaki tiimcede “the waste” ifadesine bosluga gelecek tiimcede
gonderim yapilmas: gereklidir. Bu gonderim yalmzca A seceneginde “this waste”

olarak yer aldig1 icin dogru segenektir. Boslugun tistiindeki konugsmada da “...was-
ted” fiili “this waste” artgonderimi ile tutarlilik saglamaktadur.

Ornek (15)

Sam: Do you think NASA’s emergency escape plan for space-bound astronauts will
work?

Robert: That’s hard to say. I suppose really it will depend on the kind of emergency
that presents itself.

Sam: ----

Robert: Actually, the colour is a survival feature too. It makes a search for the crew
easier.

A) It reminds one of science-fiction films, with everything neatly planned.

B) It seems a bit like a game to me. The suits are a brilliant orange colour.

C) The antigravity suit squeezes the legs to prevent blood from pooling in them.

D) Apparently shuttle bailout is a last resort, to be used only if landing becomes
impossible.

E) Let’s hope the Challenger catastrophe is not repeated.

Boslugun altindaki konugmada “the colour” s6zctigti bir 6nceki konugsmaya
artgonderim yaptig1 icin bosluga gelecek tiimcede bu sozctige tutarlilik saglanmali-
dir. Bu 6zellik yalniz B segeneginde “brilliant orange colour” olarak yer almaktadir.
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UDS Testi Biitiinliigii Bozan Tiimce Sorular

Diger boliimlerde oldugu gibi bu boliim sorularinda da bagdasiklik ve tutar-
lilik olgtitleri ile olusturulmus ifadeleri betimleyerek dogru yaniti bulmak miimkiin-
ddr.

Ornek (16)

(I) Computer researchers predict that quantum computers will become a reality
within 10 to 15 years. (II) However, these machines pose a security threat,
because their ability to perform many calculations at once means they will be
able to uncover the encryption keys that are, for practical purposes, untraceable by
today’s “classical” conventional computers. (111) If that happens, people will be
able to tap into cell phone calls. (IV) A quantum computer can represent a 0 and
a 1 at the same time in a quantum bit (called a qubit). (V) Furthermore, secure

e-commerce will be a thing of the past.
Al B)1I C) 11 D)1v E)V

Birinci tiimcede “quantum computers” ve “will” yardimear fiili yer almaktadir.
Tkinci tiimcede “these machines” ifadesi birinci tiimcedeki “quantum computers” icin
artgonderimdir ve tiimcenin devaminda yine “will” yardima fiili vardir. Ugtincii
tiimcede “people” 6zne konumunda, tlimcenin zamani ise yine “will” olarak yer
almaktadir. Besinci tiimcede ise yine “will” zaman ifadesiyle ek bir ifadeye ait gele-
cek zaman dilimindeki olaylar anlatilirken, dérdiincii tiimcede “a quantum compu-
ter” ifadesi tekil bir yapidadir ve “can” yardima fiili ise “present” bir yapidir. Bu
durumda metnin akisi degismektedir. Bu nedenle atilacak secenek IV nolu secenek-
tir. Bunun yani sira dogru siralama ttimceleri incelendiginde bu ttimcelerin birbirle-
rine baglaglarla baglanmasi, hem bagdasiklik hem de tutarlilik 6l¢titlerini sagladigim
gostermektedir.

Ornek (17)

(I) Nyos is a crater lake formed by a volcanic eruption roughly five centuries ago. (II)
In these lakes the gas saturates the bottom water. (III) It is one of many such
lakes, found the world over in volcanic chains. (IV) It is, howeuver, one of only
two lakes known to have exploded. (V) And when it exploded a jet of gas-laden
water rose 80 meters high and carbon dioxide filled the air.

A)l B) 11 C) 1 D)1v E)V

Birinci tiimcede tekil olan “a crater lake” ile ikinci tiimcede yer alan “these
lakes” birbirleriyle bagdasiklik ve tutarlilik saglamamaktadir. Diger seceneklerde da
zaten tlim tiimceler “it” zamiri ile “a crater lake” sézctigii icin artgénderim saglan-
maktadir.

Ornek (18)

(I) The Romantic Age is a term used to describe life and literature in England in the
late eighteenth and early nineteenth centuries. (1I) Many of the most important
English writers of the period turned away from the values and ideas character-
istic of the Age of Reason toward what they perceived as a more daring, individ-
ual and imaginative approach to both literature and life. (III) In general, they
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placed the individual rather than society, at the centre of their vision. (IV) The
Industrial Revolution helped make England prosperous and powerful, but it
involved exploitation of the workers. (V) They tended to be optimists who believed
in the possibility of progress and improvement for humanity as well as for indi-
viduals.

A)l B)II C) 11 D)1V E)V

Giris tiimcesindeki romantik dénem, ikinci tiimcedeki “the period” ile tutarli-
lik saglar. Tkinci tiimcedeki “English writers” ifadesine ticlincii ve besinci tiimceler-
deki “they” zamiri ile artgonderim yapilmigtir. IV nolu tiimce, arada ayr1 bir tiimce
olarak “The Indsutrial Revolution” dan s6z ettigi igin tlimceleraras: bagintiy1 boz-
maktadir.

UDS Testi Metin Okuma-Anlama Sorular1

Bu béliimde yer alan sorular metnin anlamu ile ilgili gortinse de, temelde
metinde yer alan tiimcelere gore tiimce tamamlama sorular1 yer almaktadir.
Sorularda genellikle metinde yer alan bir tiimcenin bir béliimti verilir ve metne gore
bu tiimceyi uygun bigimde tamamlayacak ttimcenin bulunmas: istenir. Bu sorularin
yanitlarini bulabilmek igin 6ncelikle metin tiimceleri bagdasiklik ve tutarlilik 6zellik-
lerine gore betimlenir. Birbirleriyle bagdagsiklik gosteren tiimceler birlikte diistiniil-
melidir.

Ornek (19)

1. Governments have learned to value innovation these days for good reason. 2. Far
from being simply some missing factor in the growth equation, innovation is now
recognized as the single most important ingredient in any modern economy. It
actually accounts for more than half of economic growth in America and Britain.
In short, it is innovation, more than the application of capital or labour, that keeps
the world economy going. 3. As a result, economists have decided that the inno-
vators of the world are due some special recognition. It is not possible to recognize
all the countless innovations that have helped to spread wealth, health and human
happiness around the world. But a handful of people who have made the biggest
contribution to the wealth-creation process in their own fields over the “past” few
years, have been nominated for awards.

One point made in the passage is that, due to innumerable innovations, ---- .

A)  the world economy has acquired a certain level of uniformity
B)  the American economy has under-performed
C)  capital has now returned to the fore in economic policies

D)  the quality of human life on earth has greatly improved

E)  countries like Britain have fewer labour problems than formerly

Metin kendi aralarinda artgénderim bagintist saglayan tiimcelere gére bolim-
lendiginde, bu 6rnek metinde numaralandirilan tiimcelerde de goriildiigu gibi 6zne
degistikge ttimceler ayrilir. Yani bir bakima biitiin i¢inde parcalar olusur.

Sorudaki ifade parcanin 3 nolu béltimiinde yer almaktadir. Bu durumda sece-
neklerdeki yarutlarda hangisi bu béliimdeki tiimce ile tutarhlik sagliyorsa dogru
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yanittir. Bu ttimcedeki “countless innovations” ifadesi sorudaki “innumerable inno-
vations” ile drtiismektedir. Tiimcenin devaminda “human” kavrami ve “the world”
sozctik gruplari yineleme sozctikleri olarak D segeneginde yer almaktadir. A,B,CE
segeneklerinde tilkeler ve ekonomilerden genel olarak s6z edilmektedir ve bu ifade-
ler parcanin farkli yerlerinde ge¢gmektedir.

2) It is pointed out in the passage that government economic policies ---- .

A)  rely more and more on the management of the labour force

B) _now take into account the importance of innovation

C)  regard the wealth-creation process as the main target
D) in Britain have undergone very little change over many decades
E) throughout the world are undergoing many changes
Sorudaki “government” ifadesi 1 nolu tiimcede yer almaktadir. Ayni tiimce-
nin devaminda “innovation these days” ifadesi B segenegindeki “now ve innovation”
sozciiklerinin yinelemesi olarak tutarlilik gostermektedir. Diger segeneklerdeki ifade-
ler bu tiimcede s6z konusu edilmemektedir.
3) 1t is pointed out in the passage that the American and British economies ---- .
A)  have been in the forefront in the creation of wealth

B)  have tended to ignore innovations

C)  have grown largely on account of innovation

D)  have had an adverse effect upon the world’s growth equation

E)  have always been primarily concerned with the prosperity of their citizens

Metnin 2 nolu béliimiindeki tiimcelerde “the American and British”séz konu-
sudur. Segenekleri bu bagintili boliim tiimcelerinde aramak gerekir. Ayni baglam
icinde “innovation ve growth” sézciikleri gegtigi i¢in C segenegi tutarlilik saglayan
secenektir.

4) 1t is clear from the passage that, although a very large number of innovations have
been made, ---- .

A)  only a few innovators have received awards for their work

B)  the majority of them have turned out to be economically unfeasible
C)  they have had no significant impact on the world economy
D) none of them have received any special recognition

E) there has been no noticeable improvement in the human condition anywhere

Bu soruda énemle iizerinde durulmasi gereken baglag “although” baglacidur.
Bu nedenle parcada zitlik baglaglarinin gectigi yerlerde yaniti aramak gerekir.
Parcanin 3 nolu ttimcelerinden son tiimcede “But” baglaci zitlik baglaci oldugu icin
yaniti burada aramak dogru olacaktir. A segeneginde “only a few” ifadesi parcadaki
“a handful” ile karsitlik bagintist saglamaktadir. Bu tiimcedeki “awards” sozciigii de
bagintiy1 baglamsal olarak sagladig i¢in dogru secenek A seceneginde yer almakta-
dir.
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Ornek (20)

1. Cardiac transplantation, once considered an experimental procedure, has emerged
as the therapy of choice for many appropriately selected patients with life-threat-

ening irremediable heart disease. 2. Congestive heart failure (CHF), the primary
indication for cardiac transplantation, is the most commonly reported reason for
hospital admission. The knowledge of cardiac transplantation medicine is therefore
important for all physicians, as transplantation should be considered a therapeu-
tic option for many of these patients. 3. In the “past”, post-cardiac transplant care
was largely performed by specialized transplant physicians, primarily cardiolo-
gists and cardiovascular surgeons. As survival after cardiac transplantation has
improved markedly over the last decade, the_population of patients who are long-
term survivors after heart transplantation has grown. 4. Primary physicians, as
well as cardiologists not based at cardiac transplant centres, often assist in the care
of these patients, most often in consultation with cardiac transplant physicians. In
addition, a physician may be called on to assist in the management and evaluation
of a potential cardiac donor.

Metin boltimlere ayrilirken tiimcelerin artgonderim, yineleme ve baglag
bagmtilarina gore birliktelik olusturacak tiimceler ayni baglama dahil edilebilirler.
Sorularda yer alan tiimce boliimleri ise bu bagintilar géz oniinde bulundurularak
tamamlanir.

1. According to the passage, in recent years ---- .

A) almost every patient with heart disease has come to recognize cardiac trans-
plantation as an indispensable therapeutic option

B) more and more patients with CHF have chosen to undergo cardiac transplan-
tation

C) the number of cardiac transplant centres in the world has increased due to
advances in cardiac transplantation

D

=

there has been a noticeable improvement in the survival of post-cardiac trans-
plant patients

E) cardiologists and cardiovascular surgeons have been engaged in extensive
research for the improvement of post-cardiac transplant care

Sorudaki “in recent years” 3 nolu tiimcede “over the last decade-"olarak yer
almaktadir. Bu sozctigiin yer aldig1 tiimce, D segenegindeki ifade ile bagint1 sagla-
maktadir.

2. We learn from the passage that, to start with, cardiac transplantation ---- .

A)  was an experimental procedure rather than a therapy

B) was carried out on every patient with CHF

C)  had a very low success-rate indeed

D) could only be practised at special cardiac transplant centres
E) was generally regarded with disapproval in the medical world

Bu soruda birinci tiimcenin 6znesi yer almaktadir. Bu 6zneyi tamamlayan A
segenegindeki s6z dizimi ile metnin birinci ttimcesi baginti saglamaktadir.
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3. It is pointed out in the passage that cardiac transplant physicians — —.
A) are no longer involved in post-cardiac transplant care
B) are often assisted in post-cardiac transplant care by primary care physicians

C) are the only ones qualified to select cardiac donors

D) are still experimenting in developing an improved method of cardiac trans-
plantation

E) are primarily affiliated with cardiac transplant centres outside hospitals
Sorudaki “cardiac transplant physicians “ ifadesinden metnin 4 nolu tiimce-
sinde s6z edilmektedir. Bu tiimceyle baglamsal bagintiy1 saglayan secenek B segene-

gidir. Metinde etken olarak kurulmus olan tiimce B segeneginde edilgen olarak yer
almaktadir.

4. It can be understood from the passage that not every patient with congestive heart
failure ---- .

A) reports to a cardiologist for treatment
B) agrees to undergo cardiac transplantation
C) can qualify for cardiac transplantation

D) is admitted to hospital for diagnosis and treatment

E) realizes just how serious the condition is

Metnin 2 nolu tiimcesinde “congestive heart failure” soru ile ortiisen ifade
oldugu icin bu tiimceyi tamamlayan seceneklere bakildiginda C segenegi uygun sege-
nektir.

Sonug

Bu calismanin amaci metindilbilim &lgiitlerine gére UDS ve benzeri sinavlarin
dilsel 6zelliklerini betimlemektir. UDS test sinavlarindan alinan érnek sorularla yapi-
lan betimlemeye gore bu tiir sinavlarda “bagdasiklik ve tutarlilik” 6lciitlerinin etkin
bir bigimde yer aldig1 sGylenebilir. Sinavin her boliimii farkl dil becerilerini 6lgen bir
yapiya sahip olsa da bu bdéliimlerin ortak noktasi dilin bagdasiklik 6zellikleri ile
kendi iginde tutarhilik saglamasidir.

Dilbilgisini 6lgen boliimde, dilbilgisi kurallar1 sorgulanmaktadir; ancak bu
boliimde ve okuma-anlamaya dayali diger boliimlerde de metindilbilimin verileri
kullanilarak bu tiir testlerin yapisini ¢o6ziimlemek miimkiindiir. Bu ¢alismada yer
alan 6rnek UDS sorularin ¢éztimlerinde de belirtildigi gibi metindilbilimin bagdagik-
lik ve tutarlilik olgiitleri icinde yer alan dilsel gostergeler, sorulari ¢ozme asamasin-
da yol gosterici niteliktedir. Calisma verilerine dayanarak, adaylarin bu tiir sinavlara
hazirlanirken, metindilbilim alanindan yararlanilarak hazirlanan bir miifredat ya da
galisma programini izlemeleri, adaylari kisa siirede basariya gotiirebilecegi ileri stirti-
lebilir. Bunun yani sira, ¢ok fazla anlam odakl1 bir yaklagim izlenmedigi i¢in stnavin
siiresi ile ilgili yaganacak kaygilar ortadan kalkabilir. Daha da énemlisi, bu ¢alismada
ele alinan 6rnek sorularin ¢éztimiinde de gortildugi gibi adaylar, ¢ok fazla sdzciik
dgrenmeden, bagdagiklik dlgiitii icinde yer alan artgonderim/éngonderimi saglayan
zamirler, eylem zamanlari, yineleme, baglaglar, karsilastirma yapan sifatlar gibi ¢ok
basit yapilara dikkat ederek dogru sonuca ulagabilirler.
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Metindilbilim Olgiitleriyle Yabanci Dil Sinavlarinin Degerlendirilmesi: ... ¢

EVALUATION OF FOREIGN LANGUAGE TESTS
WITH TEXTLINGUISTIC CRITERIA: A DESCRIPTIVE
STUDY ON A SAMPLE UDS TEST

Muhlise COSKUN OGEYIK*

Abstract

Textlinguistics as an efficient field in linguistics highlights the notion of
textuality by offering some criteria for the description of both surface and deep
structures of texts. Although the focal point of those criteria is describing texts,
they can be valid for explaining other language related corpora. Regarding such
validity, this study aims to evaluate UDS tests on the base of textlingusitic cri-
teria. In consequence of the evaluation, it is seen that cohesion and coherence are
the common descriptive points in the tests. Moreover, the descriptive analysis
shows that UDS is a multiple choice exam, however it comprises textlinguistic
features in its body.

Key Words: Textlinguistics, UDS exam, cohesion, coherence
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ORTAOGRETIME GECiS SISTEMI'NIN
(OGES) VELIi, OGRETMEN VE OGRENCI
TUTUMLARINA GORE DEGERLENDIRILMESI

Giirbiiz OCAK*
Siireyya Sevki YILDIZ**
Ash AKGUL***

Ozet

Bu aragtirma, ilkogretim 6. ve 7. sinifa devam eden 6grencilerin, velile-
rinin ve Ogretmenlerin, 2008 yilinda ilk defa uygulanmaya baslayan
Ortadgretime Gegis Sistemi (OGES)'ne iliskin tutumlarmin degerlendirilmesi
amaciyla hazirlanmigtir. Arastirmanin verilerini toplamak igin ¢ farkl
“Ortadgretime Gegis Sistemi (OGES) ne Iligkin Degerlendirme Olgegi” kullaml-
mugtir. Olgek, Afyonkarahisar Merkez, Cay, Cobanlar, Bolvadin ve Sultandag:
ilgelerinde, ilkdgretim 6. ve 7. sinifa devam eden 140 6grenci, 120 veli ve bu ilge-
lerde gorev yapan 118 6gretmene uygulanmustir. Veriler, bilgisayar ortaminda
istatistik programlari kullanilarak analiz edilmistir. Arastirmada, frekans,
ytizde ve One Way ANOVA istatistik islemleri kullanilmigtir. Bu aragtirmanin
sonucunda;

e Okulda ve genel medyada yeni sistem ile ilgili daha fazla bilgi veril-
mesi gerektigi,

Yeni sistemle dershanelere bagimliligin daha cok artacag;,

Sistemin, cagdas egitim anlayisina uygun 6geler barindirdig,
e OGES hakkinda, veliler ve ogrencilerin 6gretmenlere gore daha
olumlu diistindtig,
elde edilen bulgular arasindadir.

Anahtar So6zciikler: Ortadgretime Gegis Sistemi (OGES), ilkogretim,
Ogretmen-veli-6grenci tutumu

Giris

Egitim sistemimizde liselere giris yillardir siiregelen bir sorundur. Sorunu
¢ozmek igin simdiye dek pek cok yontem denenmistir. Kullanilan yéntemlere bakil-
diginda hepsinin ortak noktast iki ya da ti¢ saatlik bir sinavdan olugsmasidir. Sadece
zamanla isimleri degismistir. (LGS-OKS) Oysa 6grenciler, bu sinava girene kadar

*

Yrd. Dog. Dr.; Afyon Kocatepe Universitesi, Egitim Bilimleri Bélimii, Afyonkarahisar.
Afyon Kocatepe Universitesi, Siif Ogretmenligi Anabilim Dali, Afyonkarahisar.
*** Afyon Kocatepe Universitesi, Stif Ogretmenligi Anabilim Dali, Afyonkarahisar.
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gegen stirecte onlarca ders almis ve bir egitim yasantisini geride birakmustir. Kisa
stireli siavlarla 6grencinin bu yasantilart goz ardi edilmekte ve degerlendirilmeye
alinmamaktadir. Bu 6lgme ve degerlendirme bi¢imi bugtin i¢in ¢agdas egitim anlay1-
siyla drtiismemektedir. Olgme degerlendirmenin énemini fark edip bu 6nemi daha
iyi anlamak gerekmektedir.

Olc¢me, belli bir nesnenin ya da nesnelerin belli bir 6zellige sahip olup olma-
diginin, sahipse sahip olus derecesinin gézlenip gézlem sonuglarinin sembollerle ve
Ozellikle say1 sembolleriyle ifade edilmesidir (Tekin, 2000, 31). Olcme, 6zelliklerin
veya niteliklerin say1 veya sembollerle eslenmesi olarak da tanimlanir (Baykul, 2001,
9).Yine bagka bir tanimla 6l¢gme, bir niteligin gozlenip gozlem sonucunun sayilarla
veya bagka sembollerle gosterilmesidir (Turgut, 1992, 12).

Yukarida bahsedilen 6lgme tamimlarina bakildiginda 6lgmenin, gézlenen nes-
nenin say1 ve sembollerle ifade edilmesi oldugu anlagilmaktadir. Olgme isi elle tutu-
lan, gozle goriilen nesnelerde bile hata vermektedir. Ornegin, hassas 6lglim yapan
elektronik teraziye kiiciik bir yiiziik koydugumuzda 3,50 gr degerini vermektedir.
Ayni teraziye bir sag teli koydugumuzda ekrandaki sayilar degismeyecektir. Oysa sag
telinin bir kiitlesi ve agirlig1 vardir. Dolayisiyla ekranda goriilen 6lgiim sonucunda
hata vardir. Fen bilimlerindeki 6l¢timlerde bile boyle hatalar olurken, sosyal bilim-
lerde 6lgmeye konu olan zeké, basari gibi insana ait 6zelliklerin 6lgtimiinde hata pay1
¢ok daha fazla olmaktadir. 8 yil siiren bir egitimin ardindan yiiz soru ile 6grencileri
6lgmek, yapilan hatanin ne denli biiyiik oldugunu bizlere gostermektedir. Bu hatali
0lgme sonucuna gore yapilan degerlendirme de anlamsiz kalmaktadir.
Degerlendirme, “kazand1” ya da “kazanamad1” kelimeleriyle sinirli kalmaktadir.

Egitim ile ilgili her tiirlit sorunun cevab: Slgme ve degerlendirme kavramla-
rindan ve uygulamalarindan geger. Degerlendirme, egitim sisteminde olmazsa olmaz
parcalarindan birdir ve sistemin devamlilig i¢in 6nemli veriler saglar (Baykul, 2001,
5).

Degerlendirme, dlgiimlerden bir anlam ¢ikarmak ve 6lgiilen nesneler hakkin-
da bir deger yargisina ulasmaktir. Elde edilen 6l¢timlerden bir anlam ¢ikarmak icin
s0z konusu Olctimlerin bir 6l¢tit ile karsilastirilmas: gerekir. Acikca ifade edilmemis
olsa bile, her deger yargisi, kesinlikle, bir 6lgme sonucu ile kargilagtirilmasina daya-
nir (Tekin, 2000, 39). Olgme bir tasvir isi iken, degerlendirme daha ¢ok yargilama isi-
dir. Olgme ve degerlendirme yapmamizin sebebi; 6gretim programinin ve dgretim
etkinliginin degerlendirilmesi, 6grenme eksikliklerinin, 6grenci ilgi ve yeteneklerinin
saptanmasidir. Egitim stirecinde kilit rol oynayan 6l¢me degerlendirme isi daha cid-
diye alinmal1 ve ortadgretime gecis bu anlayis dogrultusunda diizenlenmelidir. 2005
miifredat: yapilandirmaci anlayisi benimsenmis ve sonu¢ degerlendirmesinden ¢ok
siire¢ degerlendirmesine 6nem verilmistir. Bunun icin portfolyolar, gdzlem formlar1
gibi degisik 6l¢gme araglar1 gelistirilmistir. Ancak tiim bunlara ragmen degerlendir-
menin yalnizca bir smava bagli olmasi egitim stirecini degersiz kilmaktadir. Millf
Egitim Bakanligi bundan sonraki uygulamalarda degerlendirmeyi ti¢ yillik bir stire-
ce yaymak amaciyla yeni bir sisteme bagvurmustur. Sistem genel olarak ti¢ ana
unsurdan olusmaktadir:
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Seviye Belirleme Sinavi(SBS)

Hk(’jgretimin 6. 7. ve 8. smuflarinda 6grencinin derslerden, o yilin 6gretim
programlarinda belirtilen kazanimlar1 elde etme seviyesinin 6lgtilecegi, Millf Egitim
Bakanli@ tarafindan her yil haziran ayinda ders kesiminden sonra diizenlenen mer-
kezi sistem sinavlaridir.

Yilsonu Basar1 Puani(YBS)

Ukégretimin 6. 7. ve 8. smiflarda, 6grencinin o yil derslerden aldig: yilsonu
puanlarinin haftalik ders saati ile ¢arpilarak elde edilen agirlikli puan toplaminin,
haftalik ders saati toplamina boliimii ile hesaplanan puandar.

Davranis Puani(DP)*

flkogretim okullarinda; 6grencilerin tavir, davranis ve yetenekleri ile ilgili ola-
rak belirlenen kriterlere gore derslerine fiilen giren 6gretmenlerin ayr1 ayr1 verecek-
leri puanlarin aritmetik ortalamasindan sistem tarafindan otomatik olarak elde edilen
puandir. (Milli Egitim Bakanligi [MEB], 2007 Ortadgretime Gegis Sistemi Genelgesi)

Problem Ciimlesi: Veli, 6grenci ve ogretmenlerin Ortadgretime Gegis
Sistemi'ne (OGES) iligkin tutumlar1 nasildir?

Arastirmanin Amaci

Bu aragtirmanin temel amaci; 6grenci, 6gretmen ve velilerin Ortadgretime
Gegis Sistemi'ne iligkin tutumlarinin degerlendirilmesi amaciyla asagidaki denence-
leri test etmektir.

Denenceler

A) Veli, 6grenci ve dgretmenlerin, sinava yonelik tutumlari arasinda anlaml
bir farklilik vardir.

B) Veli, 6grenci ve 6gretmenlerin, yeni sistem hakkindaki bilgilerini 6lgen ifa-
delere verdikleri cevaplar arasinda anlamli bir farklilik vardir.

C) Veli, 6grenci ve dgretmenlerin yeni sisteme giiven ile ilgili olan ifadelere
verdikleri cevaplar arasinda anlamli bir farklilik vardir.

D) Veli, 6grenci ve 6gretmenlerin yeni sistemin degerlendirme durumlarina
iliskin ifadelere verdikleri cevaplar arasinda anlamli bir farklilik vardir.

E) Veli, 6grenci ve 6gretmenlerin OGES'e iligkin tutumlarinda farklilik vardr.
Aragtirmanin Onemi

Arastirmanin konusu olan OGES, tilkemizde su anda milyonlarca kisiyi etki-
lemekte ve ilgilendirmektedir. Aileler sunu iyi bilmektedir ki; iyi bir hayat iyi bir igle,
iyi bir is, iyi bir tiniversite ile iyi bir tiniversite ise iyi bir ortadgretim kurumundan
ge¢mektedir. Bu durum, aileleri degisik arayislara itmektedir. Simdiye kadar bir tist
egitim kurumuna gegiglerde hep tek sinav uygulamas: yapilmistir. Su anda her yil ve

*

Danustay Sekizinci Daire Esas No: 2008 /10580 karari geregi siuf puani hesaplamasinda dav-
ranmis puani dikkate alinmayacaktir. Aragtirmanin yapildig tarihte davranis puan sistemde
oldugu igin ¢alismada bu kavramdan bahsedilmistir.

Milli Egitim ¢ Say1186 € Bahar/2010 @



Ortabgretime Gegis Sistemi'nin (OGES) Veli, Ogretmen ve Ogrenci Goriiglerine Gore ...

toplamda ti¢ kez yapilacak olan sinavlar veliler tizerinde bir belirsizlik olusturmus-
tur. Dershane ve 6zel egitim kurumlari sayilarinda biiyiik bir artis goriilmektedir.
Milli egitimin bu sisteme (OGES) baglarken 6ngérdiigii hedeflerden birisi, dershane
sayisinin ve dershaneye olan bagimliligin azalmast iken, Milli egitimin bu hedefine
ulagip ulagsmadigini sdylemek icin hentiz ¢ok erkendir. Millf Egitim Bakanlig: yatig
bu diizenlemelerle devlet okullarina olan gtiveni arttirma cabasi i¢indedir, ancak bu
caba aileleri farkli alanlara yénlendirme egilimini artirmistir. Ozetle sistemin uygu-
lanmasiyla ilgili hentiz ¢ok yeni de olsa bir takim sorunlar vardir. Bu sorunlarin ¢6zii-
miinde aragtirma sonuglarinin éneminden hareketle yeni olan bu uygulamayla ilgili
olarak yapilan arastirmalara farkli bir bakis agisiyla bir yenisinin eklenmesi sorunla-
rin ¢dziimiinde etkili olacaktir. Ogretmen, dgrenci ve velilerin tutumlarinin dikkate
alinarak yapildigi bu arastirma sitemdeki sorunlarin ¢6ztimiine katk: saglamasi agi-
sindan 6nemlidir.

Sayiltilar
Bu arastirmanin dayandig: temel sayiltilar;

1) Aragtirmaya katilan, veli, 6grenci ve 6gretmenlerin OGES'e iligkin sergile-
dikleri tutumlarinda samimi ve tarafsiz olduklar1 kabul edilmistir.

2) Aragtirmada kullanilacak olan her bir Ortadgretime Gegis Sistemi'ne
(OGES) lligkin Degerlendirme Olgeginin arastirma konusunu kapsayan bir ézellige
sahip oldugu varsayilmgtir.

Sinirliliklar
Bu arastirma;
1) Ortadgretime Gegis Sistemi'ne (OGES) iliskin Degerlendirme Olgegi ile

2) Afyonkarahisar ili, Merkez, Sultandagi, Cobanlar, Bolvadin ve Cay ilgesi,
140 6grenci, 120 veli ve 118 6gretmen ile sinirlidir.

Aragtirmanin Modeli

Bu aragtirmada, “Ilkogretim 6. ve 7. sif 6grencilerinin, velilerinin ve 6gret-
menlerin Ortadgretime Gegis Sistemi'ne (OGES) yonelik tutumlarimin degerlendiril-
mesi” amaciyla betimsel tarama yontemi kullanilmistir.

Betimsel Tarama Yo6ntemi, Olaylarin, objelerin, varliklarin, kurumlarin, grup-
larin ve gesitli alanlarin ne oldugunu agiklamaya calisir. Survey yontemi olarak da
adlandirilan bu yontem; grupla ilgili, genisligine bir calismadir. Bu tiir arastirmalar
¢ok sayida obje ya da denek tizerinde ve belirli bir zaman kesiti icinde yapilmaktadir.
Bu sayede onlari iyi anlayabilme, gruplayabilme olanagi saglanir ve aralarindaki ilis-
kiler saptanmus olur (Kaptan, 1998 ).

Evren ve Orneklem

Aragtirmanin ¢alisma evreninin genis olmasi nedeniyle, evreni temsil edecegi
diistintilerek 6rnekleme yoluna gidilmistir. Buna bagl olarak arastirmanin 6rnekle-
mini, 2007-2008 egitim 6gretim yilinda, Afyonkarahisar ili, Merkez, Cay, Cobanlar,
Bolvadin ve Sultandag ilgesinde 6. ve 7. stnifa devam eden 140 6grenci, 118 6gretmen
ve 120 veli olusturmaktadir.
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Verilerin Toplanmasi ve Verilerin Coziimlenmesi

Arastirma icin gerekli bilgilerin toplanmas1 amaciyla, ”Ogrenci Tutumlarim
Degerlendirme Olgegi”, “Veli Tutumlarini Degerlendirme Olgegi” ve “Ogretmen
Tutumlarm Degerlendirme Olgedi” olmak iizere 3 gesit 6lgek hazirlanmigtir. Olgek-
teki ifadeler birbirleriyle ortiismektedir. Olgekte 63retmenlerin OGES’e yénelik
tutumlarini tespit etmek icin 23 olumlu ve 6 olumsuz, velilerin OGES’e yonelik
tutumlarini tespit etmek igin 23 olumlu ve 6 olumsuz, 6grenci icinse 22 olumlu ve 3
olumsuz yarg1 iceren ciimleler bulunmaktadir. Olgekteki kaynak kisi igin cevaplama
ve arastirmaci i¢in degerlendirme kolaylig1 saglamasi amaciyla yeterli sayida kapal
uglu soru kullamlmistir. Olgek taslak haline getirildikten sonra konu alan1 uzmanla-
rinin ve 6gretim elemanlarinin goriisleri alinmigtir. Alinan goriis ve 6neriler dogrul-
tusunda gelistirilen ve degistirilen 6lcek 10-15 kisilik bir gruba deneme amagli olarak
aragtirmaci gozetiminde uygulanmis ve verilen tepkilere gore 6lcek yeniden diizen-
lenerek hazir héle getirilmistir.

Olgek dgrencilere, velilere ve 6gretmenlere uygulanmigtir. Uygulama sonu-
cunda o6lgekler toplanip kontrol edildikten sonra elde edilen veriler analiz igin bilgi-
sayar ortamina girilerek dlgegin giivenirlik calismasi ve istatistiksel testler yapilmis-
tir.

Olgme aracinin 6nemli teknik 6zelliklerinden biri olan giivenirlik, “6lgme ara-
cnin 6l¢tiigi 6zelligi ya da 6zellikleri ne derece bir kararlilikla 6lgmekte oldugunun
gostergesidir (Tavsancil, 2006, 16). Formlarin giivenirlik testleri sonucunda; 6gretmen
olgeginde «=0,83, veli 6lgeginde &=0,95, 6grenci 6lgeginde &=0,82 degerleri elde edil-
mistir. Giivenirlik katsayis1 0.80 olan bir test icin bireyler aras1 gézlenen test puanla-
rindaki farklarin % 80 oraninda gergek farklari, % 20 oraninda ise hatay: yansittig
sOylenebilir ( Biiytikoztiirk, 2007, 170).

Bu ti¢ gruptan elde edilen veriler arasinda anlamli bir farklilik olup olmadig-
n1 test etmek amaciyla tek yonlii varyans analizi uygulanmustir.

Tek faktorlt varyans analizi (One Way ANOVA), iligkisiz ya da daha ¢ok
orneklem ortalamasi arasindaki farkin sifirdan anlamli bir sekilde farkli olup olmadi-
gini test etmek tizere uygulanir (Biiytikoztiirk, 2007, 47).

Verilerin degerlendirilmesinde kullanilan; 5'ten 1’e kadar olan dereceleme
olcegi, n-1/n formiilii kullanilarak elde edilen aralik genisligi dikkate alinarak her
aralik ta 0.80 puan olacak sekilde, dort esit parcaya boliinerek her segenege kargilik
gelen puan araliklar1 agsagidaki sekilde belirlenmistir.

Tablo 1. Puan Araliklar:

Segenekler Verilen Puanlar Puan Aralig1
Kesinlikle Katilmiyorum 1 1,00-1,79
Katilmiyorum 2 1,80-2,59
Kararsizim 3 2,60-3,39
Katiliyorum 4 3,40-4,19
Kesinlikle Katiliyorum 5 4,20-5,00
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Bulgular ve Yorumlar

Uygulama sonucunda 6grenci, veli ve 6gretmenlerden elde edilen; anlamli-
lik, frekans ve ytiizdelik degerlerine iliskin bulgular Tablo 2’de gosterilmistir.

Tablo 2. Olcekteki Ifadelerin, Faktor Yiikii, Ortalamalar:, Anlamhilik Degeri, Frekans
ve Yiizdelik Degerleri

SECENEKLER
- 1 £ | L8 )
I~ v £ v Sa
No. g =2 2| s | |25 =
5 EE|E|E| | EE|X|P| EE
. < 35| & Gl k| ks CE
IFADELER = MM | M 7 M M <E
1. | OGES hakkinda f 10 8 41 45 36
yeterince bilgi Ogrenci | % | 71| 57 | 203 | 321 | 257
sahibiyim.
,514 f 2 17 20 55 24 3,731 ,78
Ogretmen| % | 17 | 144 | 169 | 466 | 2053
f 2 16 18 40 44
Veli % | 1,7 | 133 | 150 | 333 | 36,7
2. | Yeni sistem ile f 3 4 11 48 74
ilgili okulda yete- Ogrenci | % | 21 [ 29 | 79 | 343 | 529 21 (p=,00)
rince bilgi veril-
mektedin 559 £ 5 |31 | 16 | 52| 14 |395],00
Ogretmen| % | 42 | 263 | 136 | 441 | 11,9 2-3 (p=,00)
f 0 12 11 45 52
Veli % 0 10,0 | 92 | 375 | 433
3. | Yeni sistem ile f 4 9 24 48 55
ilgili genel med- Ogrenci | % | 29 | 64 | 171 | 343 | 393 2-1 (p=,00)
yada yeterince
bilgi verilmekte- |/610 F] 10| 4 | 29 [ 30 | 3 |355] 00
dir. Ogreh‘nen % | 85 | 390 | 246 | 254 2,5 2-3 (p=,00)
f 5 16 17 39 43
Veli % | 42 | 133 | 142 | 325 | 358
4. | Smavlarm hesap f 6 12 36 46 40
oranlari hakkinda Ogrenci | % | 43 | 86 | 257 | 329 | 286 2-1 (p=,00)
yeterince bilgi
sahibiyim. 476 £ 7 [[40 [ 24 | 33 | 12 |355] .00
Ogretmen| % | 59 | 339 | 203 | 280 | 11,9 2:3 (p=,00)
f 8 13 21 28 50
Veli % | 67 | 108 | 17,5 | 23,3 | 41,7
5. | Ogrenci f | 11 9 36 | 26 58
bagansinin telafisi Ogrenci | % | 79 | 64 | 257 | 186 | 414
olmayan tek bir
smava baglanma- ,601 f 6 1 24 55 22
mas1 dgrenciler Ogretmen| % | 51 | 93 | 203 | 466 | 186 |3,77| ,18
tizerindeki stresi 7 10 12 I 26 56
azaltacaktir.
Veli % | 83 | 10,0 | 13,3 | 21,7 | 46,7
6. | OGES sayesinde f 4 8 27 44 57
ders igerikderinin Ogrenci | % | 29 | 57 | 193 | 314 | 40,7
6énemi daha gok
artacakhr. 702 F| 1 | 14 [ 23 [ 60 | 20 |393] .00 |1-2(p=01)
Ogretmen % | 08119 | 195 | 50,8 16,9
f 2 6 24 38 50
Veli % | 1,7 | 50 | 20,0 | 31,7 | 41,7

’—> SINAV 4—‘ ‘
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[| 7. | Ogrenilenler f 7 7 19 36 71
tazeyken deger- Ogrenci | % | 50 | 50 | 136 | 257 | 50,7
lendirilebilecektir.
,681 f 2 11 12 68 25 4,03 | ,12

Ogretmen| % | 1,7 | 93 | 102 | 576 | 21,2

Veli % | 25| 67 | 142 | 333 | 433

8. | Konular1 parca f |11 9 22 37 61
parca calismak Ogrenci | % | 79| 64 | 157 | 264 | 436
daha kolay ola-
caktir. 644 £ 2 |10 | 15 ] 6 | 25 [39],13

Ogretmen| % | 1,7 | 85 | 127 | 559 | 21,2

Veli % | 25| 58 | 175 | 292 | 450

9. | Ogrenci perfor- f| 14 3 40 36 47
manstn 3 yila Ogrenci | % | 100 21 | 286 | 257 | 33,6
yayilmasini sagla-
yacaktir. 648 [ 6 14 | 65 | 31 |39 .78
Ogrehnen % | 1,7 51 11,9 | 551 | 26,3
Fl 1 5 22 | 39 | 53
Veli % | 08| 42 | 183|325 | 442
Y 10. | Ogrencilerin okul f | 13 7 32 45 43
o derslerine ilgi ve Ogrenci | % | 93 | 50 | 229 | 321 | 307
Z motivasyonlart | ;g 1210 |32 |57 | 15 |380].,07
z artacaktir. .
7 Ogretmen| % | 1,7 85 | 28,8 | 483 | 12,7
£ 1 7 | 23|37 | 52
A Veli % |08 58 | 192]308]| 433
11. | Yilsonu basar1 puani- f 5 6 25 39 65
run deerlendirmeye Ogrenci | % | 36 | 43 | 179 | 279 | 464
yapilan sinavlarin da | ,611 f 1 10 26 60 21
yapran " ) 2 (p=
e eeeetoe | Ogretmen| % [0 [ 85 [ 220 508 [ 178 |39 00 |126=01)
aym ilgi ve gayreti £ 3 5 23 34 55
gosterecektir. i
Veli % | 25| 42 | 192|283 | 458
12. | OKS den farkli f 11 5 19 34 71
olarak yabanci Ogrenci | % | 79 | 36 | 136 | 243 | 507
dilden soru ¢ik- 1-2 (p=,01)
masi bu derse  |617 £] 3 8 12 | 67 | 28 |[4,04] ,00 p=
olan ilgiyi arttira- Ogretmen| % | 25 | 68 | 102 | 568 | 237 1-3 (p=01)
caktir. 5 2B a] 5
Veli % | 42 | 33 | 125 | 342 | 458
13. Bp sistem saye- f 6 10 37 39 48
sinde gelecekte Ogrenci | % | 43 | 71 | 264 | 279 | 343
goriilecek egitim
iki saatlik bir 618 £ 3 9 34 | 54 | 18 |384]| ,03
siireden kurtulup Ogretmen| % | 25 | 75 [ 288 | 458 | 153 1-2 (p=,03)
genis bir siireg
olarak degerlen- f 5 8 16 34 57
dirilecektir. Veli % | 42 | 67 | 133 | 283 | 475
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[| 14. | Yeni sistem f 14 15 22 38 51
6rencileri daha Ogrenci | % 100 107 | 157 | 271 | 364
¢ok dershanelere 3-1 (p=,03)
baglayacaktir ve |,623 f 8 19 13 34 44 1355 (.01 32 (p=,02)
dershane say1s Ogrennen % | 68 | 16,1 | 11,0 | 28,8 | 37,3 !
artacaktir. f ]3| 6 | 13| 3 | 33
Veli % 283 50 | 10,8 | 283 | 275
15. | OKS sistemi f 44 13 30 18 35
j_eglﬁt“ﬂmemeh' Ogrenci | % | 314 93 | 214 [ 129 | 250
ir.
597 £ 30 [ 3 [ 29 | 16 | 12 |328] 42
Ogretmen| % | 2541 263 | 246 | 136 | 102
f 46 9 26 21 18
Veli % | 383 7,5 21,7 | 17,5 15,0
16. | Davranis puan f - - - - -
(DP), yilsonu Osrenci N N N N N
bagar1 puani(YBP) 5 %
gibi kriterler 558 fl6 ]2 |4 [30] 12 |305(,05
ogrencileri 6zel Ogrehnen % | 51 | 246 | 34,7 | 254 | 10,2
okullara gitmeye 3 35 19 25 18 23
tesvik edecektir.
Veli % 1292 158 | 20,8 | 150 | 19,2
Y 17. | Ogretmenler f |2 5 17 | 38 78
. ?grgncifri di)geli_ Ogrenci | % | 14 | 36 | 121 | 271 | 557 12 (o= 00)
endirirken objek- -2 (p=,
g tif olacaklardir.  |,518| f 6 17 3 20 14 _f388] 00 1-3 (p=,00)
2 Ogretmen| % | 51 | 144 | 26,3 | 42,4 | 11,19
Q0 2-3 (p=,00)
f 8 11 22 32 47
A veli | % | 67] 92 | 183|267 | 392
18. | Yeni sistem ilk f - - - - -
yillarinda isteni- O . - - B B B
len bagariy1 yaka- grend | %
layamayacak-tir |,658 f 4 14 31 50 19 2,78 1 ,00 |2-3 (p=,01)
Ogretmen % | 34 | 119 | 263 | 424 | 16,1
f 35 10 31 23 21
Veli % 1292 83 25,8 | 19,2 17,5
19. | OGES'in egitim f 11 5 30 43 51
sistemimize katki Ogrenci | % | 79 | 36 | 21,4 | 307 | 364
saglayacagina
inantyorum. ,739 f 4 7 41 52 14 |3s0] 00
Ogretmen % | 34 59 34,7 | 441 11,9
f 3 9 28 25 55
Veli % | 25 7,5 23,3 | 20,8 | 458
20. | OGES merkez ve f - - - - _
koy ilkogretim o . B B B B B
okullar arasinda- Ogrenci | %
ki farki daha da | 669 f]1 8 |12 17 | 48 | 33 J|255],05
agacaktir. Ogretmen % | 68 | 10,2 | 14,4 | 40,7 | 28,0
f 35 6 18 31 30
L Veli % 1292 50 | 150 | 258 | 25,0
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21. | Ogrenci f |24 16 | 40 | 26 | 34
bagarisinda oku- Ogrenci | % | 171 | 11,4 | 286 | 186 | 243
lun etkinliginin
artmasi 6grenciyi /670 f 9 87 31 36 5
okul dis1 kayna- Ogrennen % | 76 | 31,4 | 26,3 | 30,5 4,2 3,28 | ,00 |2-3 (p=,00)
E klardan uzaklagti- £ 1 15 20 2% 48
= racaktir. .
3 Veli % 92| 125|167 | 21,7 | 40,0
O [22. | SBS'nin tasra t 20| 17 37 ] 20| 28
merkezlerinde Ogrenci | % |207] 121 | 264 [ 207 | 200
yapilacak olmast
snavin giivenirli- | 707 f [ 11| 27| 25 [ 38| 17 |300],02 |23(p=02
ligini distirecek- Ogrehnen % 1 93 1229 | 21,2 | 322 | 144
tir. f 41| 18 | 20 | 18 | 23
Veli | % |342] 150 | 167 | 150 | 192
[ 23. | OGES demokra- fl 5| 1327 | @] 54
tik bir egitim - Ogrenci | % | 36 | 93 | 193 | 293 | 386 2-1 (p=,00)
anlayisin Gri-
nidir, ,669 £ 4 | 23 [ 4] 10 |367],00 |23 (p=00)
Ogretmen| % | 34 | 186 | 331 | 364 | 85 1-3 (p=,03)

f 5 11 33 25 46
Veli % | 42| 92 | 275|208 | 383

24. | Basarinin ya da f | 11 10 16 39 64
baﬁﬁ;{mlégm Ogrenci | % | 79 | 71 | 114 | 279 | 457
sebebl sadece | 554 i3] 9o | 18] 6] 26
ogrencide degil . 402 | ,05
dgretmeninde ve Ogretmen| % | 25 | 76 | 153 | 525 | 22,0
ailesinde de ara- £ 3 6 10 38 63
nacakr. veli | % | 25] 50 | 83 |37 | 525
!!J 25. | Okuldaki gret- £l 9 7 | 23| 4| e
> menin rold arta- Ogrenci | % | 64 | 50 [ 164 | 203 | 429
=] caktir.
a 617 fl2] ] w7 ] | || e=0
E] Ogretmen| % | 1,7 | 195 | 144 | 483 | 161 | | * |23 (p=03)
& t| s 5 [ 11 ] 4] 55
9 veli | % | 42| 42 | 92 | 367 | 458
i 26. Ogreh'nenin per- f 3 8 33 44 52
f({fl?aﬂ%;%ah? Oprenci | % | 21 | 57 | 236 | 314 | 371
gOZ enebpilir ola- -
kb, o75] £ 4] 23] 215 | 1 384 | 00 2-1 (p=,00)
Ogretmen| % | 34 | 195 | 178 | 500 | 9,3 2-3 (p=,00)
[HEE 7 | 17 36 | 57
Veli | % | 25| 58 | 142 | 300 | 475
27. | OGES yeni &gre- f 7 13 37 49 34
tim sisteminin Ogrenci | % | 50 | 93 | 264 [ 350 | 243
degerlendirilme-
sine doniik bir |68 £l 3 8 125 [ 69 ] 138 |37| o5
cahigmadur. Opretmen| % | 25 | 68 | 21,2 | 585 | 11,0
£ 1] 132331 | 5
Veli | % |08 108 | 192 | 258 | 433
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28. | Yeni sistemde 6gren- f 6 8 23 41 62
e SSZ;?“@ ” Ogrenci | % | 43 | 57 | 164 | 293 | 443
landirlmast 6grenci- | 673 f 0 7 22 75 14 3,97 | ,00 |1-2 (p=,00)
lerin tim yénleriyle "
degerlendirilmesini Ogretmen| % | 0 | 59 | 186 | 636 | 119 1-3 (p=,01)
saglayacaktir. f 5 7 20 30 58
Veli % | 42| 58 | 167 | 258 | 483
29. | Yeni sistemde f - - - - -
lOO'l}jk no'tle‘mdlr— Ogrenci | % _ _ _ _ _
ma sisteminin
Kullarimasm | 600 £ 1| 4 [ 1|7t | 31 [403] 51
dogru buluyo- Ogretmen| % | 08 | 34 | 93 | 602 | 263
rum. f 7 9 16 34 54
Veli % | 581 75 | 133 | 283 | 450

) Yukarida verilen tablo, belirlenen denenceler basliklariyla incelenecektir.
Olgekteki sorular igerigi bakimindan 4’e ayrilmigtir; “Sinav”, “Giiven”, “Bilgi sahibi
olma” ve “Degerlendirme”.

A) Veli, Ogrenci ve Ogretmenlerin, Yeni Sistem Hakkindaki Bilgilerini
Olgen ifadelere Verdikleri Cevaplar Arasinda Anlamli Bir Farklilik Vardir

Olgegin, 1. 2. 3. ve 4. maddeleri bilgi sahibi olma ile ilgili ifadeleridir. Ogret-
men, 6grenci ve veliler OGES hakkinda ortalamalar agisindan baktigimizda ifadelere
katildiklarimi ifade etmiglerdir. Bu grupta yer alan ifadelerle ilgili tutumlar arasinda-
ki farkin anlamlilig: test edildiginde ise 1. Maddede tutumlar arasinda anlaml fark
yokken 2, 3, 4. Maderlerdeki tutumlar arasindaki fark anlamlidir. Bu fark tabloda
belirtildigi gibi 6gretmen grubundan kaynaklanmaktadir. Olgegin 3. maddesinde “p”
degerine bakildiginda, 6gretmen, 6grenci ve veli tutumlari arasinda anlamli bir fark-
lilik oldugu goriilmektedir (p<0,05). Soyle ki, “Yeni sistem ile ilgili medyada yeterin-
ce bilgi verilmektedir.” ifadesine 6grenci ve veliler “katiliyorum” diyerek olumlu
tutum belirtirken, 6gretmenlerin ¢ogunlugu bu goriise katilmadigini ifade etmistir.
Olgegin 4. maddesinden elde edilen “p” degerine gére de anlamli bir farklilik oldugu
goriilmektedir. (p=0,00) ifadeye gore; veli ve dgrenciler hesap oranlari konusunda
yeterince bilgi sahibi olduklarini ifade ederken, 6gretmenlerin cogunlugu bu madde-
ye olumsuz yanit vermiglerdir. Bu durum 6gretmenlerin daha bilingli olmasindan ve
daha net bir bilgiye sahip olmak istemesinden kaynaklanmaktadir. Ogretmenler sis-
teme gegisin ¢ok hizli oldugunu ve toplumun yeterince bilgilendirmedigini dugiin-
mektedir. Milli Egitim Bakanligi OGES ile ilgili, okullara yalnizca bilgilendirici kitap-
¢ik gondermistir.

B) Veli, Ogrenci ve Ogretmenlerin Sinava iligkin Tutumlar1 Arasinda
Anlaml1 Bir Farklilik Vardir

Olgegin, 5. 6. 7. 8.9. 10. 11. 12. ve 13. maddeleri sinav ile ilgili ifadeleridir. Bu
ifadelere verilen cevaplar incelendiginde; elde edilen “p” degerlerine gore 6. 7. 11. 12.
ve 13. maddelerde anlaml farklihk goriilmektedir (p<0,05). Bu maddelerdeki farkin

hangi yonde oldugu tabloda belirtilmistir.

Yilsonu bagari puanin (YBP), 6grenci tavir ve davranuglarinin (DP) da deger-
lendirmeye katilmasi ve sinavda yabanci dilden de sorular bulunmas: yapilan 6lg-
menin kapsamini arttirmaktadir. Ogretmenlerin yarisindan fazlasi bu maddelere (11.
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ve 12. madde) “katiliyorum” seklinde goriis belirtirken 6grenci ve velilerin ¢ogunlu-
gu “kesinlikle katiliyorum” diyerek 6gretmenlere gore daha olumlu baktiklar: goriil-
mektedir.

13. maddede belirtilen ifade de, 6gretmenlerin biiyiik ¢ogunlugunun “katili-
yorum” diyerek olumlu tutum bildirdigi goriilmiistiir. Ogrencilerin cevaplar1 ise
“kararsizzim”, “katiliyorum” ve “kesinlikle katiltyorum” yanitlar1 arasinda birbirine
yakin dagilim gostermektedir. Ogrenciler arasinda bu ifadede goriis birligi saglana-
mamuigtir.

Degerlendirmenin genis bir siirece yayilmasi, puanlandirmaya bircok degis-
keninde katilmasi ve kapsam gegerliliginin artmasi, yeni sistemin ¢agdas egitim anla-
yisina yakin oldugunu gostermektedir.

Cagdas egitim anlayisi, egitim stirecinin tam sayilabilmesi i¢in 6gretim ve
yonetim etkinliklerinin yani sira 6grencinin biitiin yonleri ile en uygun bir diizeyde
gelismesini saglamaktir. Siire¢ esnasinda yapilacak ¢ok yonlii degerlendirmeler
dgrencilere doniit saglayacak ve kendilerini diizeltme olanag verecektir. Ogrenci,
testi gegmek yerine, hem bireysel hem de igbirlikli 6grenme stratejilerini kazanmaya
6nem vermelidir (Berge, 2000).

Q) Veli, Ogrenci ve Ogretmenlerin Yeni Sisteme Giiven le ilgili Olan ifa-
delere Verdikleri Cevaplar Arasinda Anlamli Bir Farklilik Vardir

Olgegin, 14. 15. 16. 17. 18. 19. 20. 21. ve 22. maddeleri sisteme olan giiven ile
ilgili ifadeleridir. 14. 17. 18. 19. 21. ve 22. maddelere verilen cevaplarin “p” degerleri-
ne gore ti¢ grubun tutumlar1 arasinda anlaml bir farklilik ortaya ¢ikmustir (p<0,05).

Bu maddelerdeki farkin hangi yonde oldugu tabloda belirtilmistir.

Olgegin 14. Maddesi incelendiginde, her ii¢ grubun ortalamasina gore ifade-
ye katilmadiklar: sonucu ortaya ¢ikmugtir. Yani yeni sistemin 6grencileri daha gok
dershanelere baglayacag: ve dershane sayisinin artacag goriisiine 6gretmen 6grenci
ve veliler genel anlamda katilmadiklarini ifade etmiglerdir. Ancak uygulamada duru-
mun ¢ok da boyle oldugu sdylenemez. Yildiz (2005), yaptig1 calismada da; 6grenci ve
velilerin bityiik cogunlugunun (%80'1), dershanelerden memnun olmadiklarini séyle-
migtir. Ayrica, dershanelerin fiyatlarinin ve bunu 6demekte giicliik gekenlerin orani-
nin ¢ok yiiksek oldugunu, egitimimizde var olan firsat egitsizliklerinin daha da derin-
lesecegini soylemektedir.

Cogkun (2005), yukaridaki bulgular: kabul etmekle birlikte konuya farkli bir
bakis acgis1 sunmustur. $oyle ki; egitimde firsat esitsizligi konusunun sadece 6zel
dershanelere mal edilebilecek bir konu olmadigin, iilkemizde, bolgeler arasindaki
egitim imkanlarinin ayni olmamasinin, egitimde firsat esitsizligi konusunu stirekli
glindemde tuttugunu sdylemistir. Ulkemizde var olan sorunu firsat esitsizligi olarak
degil, imkan esitsizligi olarak tanimlamak gerektigini savunmustur.

D) Veli, Ogrenci ve Ogretmenlerin Yeni Sistemin Degerlendirme Durum-
larina iliskin ifadelere Verdikleri Cevaplar Arasinda Anlaml1 Bir Farklilik Vardir

Ogrencilerin okul ici ve okul digi yasamlarinda bagarili olmalari okul déne-
minde edindikleri kazanimlarini gercek yasamda kullanabilme gticlerine baglidir.
Ogrendiklerini yasama aktarabilen bireylerin gelecekte bagarili olabilecekleri diigii-
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niildiigiinde, Ogretim siireci boyunca, dgrencinin biligsel alandaki gelismelerinin
yanu sira sosyal ve iletisim becerilerinin, arkadas iliskilerinin de degerlendirme stire-
cinde dikkate alinmasi ¢agimiz toplumlarinda giderek 6nem kazanmaktadir
(Berberoglu, 2006). Degerlendirme siirecinde egitimcilerin kargisina ¢ikan en 6nemli
glicliik 6grenci basarisinin gercek yasamla baglantisinin kurulamamasidir. Bu neden-
le okullarda degerlendirme ve 6gretim stirecinin birlikte ytirtitiilmesi gerekmektir
(Kutlu vd., 2008). Ogrencinin egitim dgretim siireci boyunca performansinin gozle-
nerek buna baglh degerlendirmelerin yapilmas: gerekmektedir. Biitiin bu sebeplerle
Millf Egitim Bakanligi, 2005 yilinda uygulamaya koydugu yeni ilkégretim program-
larinda gozleme dayali, sinif i¢i performansi 6l¢meye yarayan alternatif birtakim
degerlendirme yollarindan yararlanmak zorundaydi. Y1l i¢i performanslarin deger-
lendirilmesi belki 6gretmenlerin kisisel ¢abalariyla uygulanabilirdi. Ancak tilkede
milyonlarca 6grencinin girdigi sinavlari yalnizca bu sekilde degerlendirmek oldukga
gli¢ gortintiyordu. Cok sayida bireyin kisa stirede degerlendirilmesi sonuca odakli
olan coktan secmeli testlerle miimkiindiir. Iste biitiin bu nedenlerle MEB hem siireci
hem sonucu degerlendirme amaciyla eklektik bir yaklasimla SBS'n1 uygulamaya koy-
mustur. Ogrencilerin degerlendirme bicimlerinin soruldugu bu bsliimdeki madde-
lerden 24. ve 29. maddelerle ilgili goriisler arasinda anlaml: bir fark yok iken 23. 25.
26. ve 28. maddelerin “p” degerlerine bakildiginda ii¢ grubun yanitlar1 arasinda
anlamli farklilik goriilmektedir (p<0,05). Bu maddelerdeki farkin hangi yénde oldu-
gu tabloda belirtilmistir. Her y1l sinav yapilmasi 6gretmenin de degerlendirilmesini
miimkiin kilmaktadir. Bir anlamda 6gretmen 6grencinin basarisiyla kendisinin de
degerlendirildigini diistinmektedir.

Bilindigi gibi 6gretmen, 6grenme ve 6gretme siirecinin temel 6gelerinden biri-
dir. Ogrenciyle stirekli etkilesim iginde olan, egitim programlarini uygulayan, d3reti-
mi yoneten, hem 6grencinin hem de 6gretimin degerlendirmesini yapan kisidir.
Ogretmenin niteligi bu siireglerin niteliklerini biiyiik olgiide etkilemektedir (Altun,
2004; Akt: Celik, 2006).

28. maddede degerlendirmeye 6grenci tavir ve davranislarinin katilmas ifa-
desine 6gretmenlerin %63 gibi biiytik bir oranla katiliyorum yaniti, tutumlar arasin-
da anlamli bir farklilik meydana getirmistir (p=0,00).

Yeni sistemde ytizliik notlandirma sisteminin kullanilmasi, 6gretmen ve veli-
ler tarafindan olumlu kargilanmistir. Olgmenin en 6nemli unsurlarindan biri olan
“hassashk” 6zelligi burada artmistir. Ogrenciler dar kapsaml hassas olmayan beslik
notlandirma sisteminden yiizliik notlandirma sistemine gegerek daha gercekgi deger-
lendirilebilecektir.

E) Veli, Ogrenci ve Ogretmenlerin Genel Olarak OGES’e iliskin Tutum-
larinda Anlamli Farklilik Vardir

Yukaridaki denenceler, 6lgekteki ifadelerin, 6gretmen, 6grenci ve velilerin
tutumlarina gore agiklanmistir. Bu bagslik altinda da, veli, 6grenci ve 6gretmenlerin,
tim hatlartyla OGES hakkinda ki tutumlarinda anlaml bir farklilik olup olmadig:
incelenecektir. Bu farklilig: tespit etmek igin yapilan test sonucu Tablo 3'te gosteril-
mistir.
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Tablo 3. Ogretmen, Ogrenci ve Velilerin OGES’e Iliskin Tutumlarinda Anlamli Bir
Fark Olup Olmadigini Gosteren One-Way ANOVA F Testi Sonuglar

Anlamli Fark
N X S.S f p (Tukey HSD)
Ogretmen 118 69,49 ,84612
Ogrenci 140 75,27 ,87860
Veli 120 7825 | 1,45269
Toplam 378 74,41 64764 Ogretmen-Veli

Varyans analizi Kareler | Serbestlik | ~ Kareler 16,119 | 0,000 | Ogretmen-Ogrn.
Toplam1 | Derecesi | Ortalamast

Gruplar arast 4.731 3 2365
Gruplar igi 55.041 375 146
Toplam 59.772 378

Yapilan istatistiksel islemler sonucunda gruplar arasinda anlamli bir fark
bulunmustur (p<0.05). Tespit edilen bu fark, 6gretmen grubundan kaynaklanmakta-
dir. Ogretmenler, 6grenci ve velilerden anlaml bir gekilde farkli diisiinmektedir.
Farkin ne yonde oldugunu Tukey testi gostermektedir. Buna gore ogretmelerin
OGES’e iligkin tutumlari, veli ve 6grencilerin tutumlarindan daha olumsuzdur. Bu
sonug beklenen bir durumdur. Ciinkii 6gretmenler temel uygulayicilardir, OGES’te
ki eksiklikleri ve getirecegi problemleri diger gruptakilere gére daha iyi bilmektedir-
ler.

Sonug, Tartisma ve Oneriler

Aragtirma, Ortadgretime Gegis Sistemi(OGES)'yle ilgili problemlerin ¢6ziimii-
ne katki saglamasi agisindan onem tagimaktadir. Bu arastirma ilk defa 2007- 2008
dgretim yilinda uygulamaya konulan OGES hakkinda, 6gretmen, 6grenci ve velilerin
tutumlarini yansitan bir calismadir. Ayni zamanda bu c¢alismada 6gretmenlerin,
ogrencilerin ve velilerin bakis agilar1 karsilastirilmistir. Elde edilen veriler analiz edil-
diginde ortaya cikan sonugclar asagidaki gibi 6zetlenebilir.

Olgegimizin “Bilgi sahibi olma” ile ilgili maddeleri incelendiginde; 6grenci ve
veliler bu ifadelere genellikle olumlu yonde yamnt verirken 6gretmenlerin daha dik-
katli davrandigr gortilmektedir. Ozellikle medyada bilgi verilmesi ile ilgili ifade de
Ogretmenlerin yanitlar1 “Katilmiyorum”(%39) tizerinde yogunlagmistir. Yeni bir sis-
teme baglarken bu yeniligin ilk uygulayicilari olan 6gretmenler daha iyi hazirlanma-
Iidirlar. Ctinkti 6grencilerin de velilerin de danismak igin birincil kaynaklar: 6gret-
menlerdir. Ancak 6gretmenler tam olarak yeterli bilgiye sahip olmadiklarini diigiin-
mektedirler. Daha 6nce de deginildigi gibi okullara bilgilendirici, OGES’i tanitict bir
kitapgik gonderilmistir. Ogretmenler bunun yeterli gelmedigini diisiinmektedirler.
Ogretmenlere bu konuyla ilgili 6zelikle de simf puaninin hesaplanmasiyla ilgili semi-
ner caligmalari verilmesi uygun olabilir. Hesap oranlari hakkinda yeterince bilgi sahi-
bi olmadiklari, Olgegin 4. maddesine verdikleri cevaptan anlagilmaktadir
(“Katilmiyorum” %33,9).
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Olgegimizin “smav” ile ilgili maddeleri incelendiginde; {i¢ grubun da sinav
hakkinda olumlu tutum bildirdigi goriilmektedir. Smavin tarzi, sorulacak sorular,
diger derslerin de degerlendirilmeye katilmas: 6gretmen, 6grenci ve veliyi memnun
etmistir. Ogrencilerin diger derslere karsi olan ilgilerinin de artacagini diisiinmekte-
dirler. Yilsonu bagari puanimin(YBP) degerlendirmeye katilmasi 6grencilerin ders
ayrimi yapmadan tiim derslerle ilgilenmelerini saglayacaktir. Bu da 6grencilerin tiim
yonleriyle degerlendirilmesi anlamina gelmektedir. Ancak gorildtugi kadariyla
Davramg Puaninin(DP) degerlendirmeye %5lik bir etkisi vardir. Diger Olgiitlere
bakildiginda bu oran diistiktiir. Buna gore, degerlendirmeye 6grencilerin tim yonle-
rinin esit oranda katilmadig1 séylenebilir. Ogrenme 6gretme siireci, 6grencilerin ige-
rige yonelik zihinsel agirlikli bilgi ve becerilerinin yani sira tutumlar, ilgiler gibi bir-
takim duyussal becerileri de kapsar. Bu agidan baktigimizda yapilan sinav sonucun-
da sinif basart puanmun farkli agirliklar dikkate alinarak belirlenmesi uygun bir yak-
lagimdir ancak oranlarda arastirma sonuglarina gore yeni bir diizenleme yapilabilir.

Olgegin “giiven” ile ilgili maddeleri incelendiginde; OGES ile her ne kadar
okul derslerinin 6nemi tizerinde durulmaya calisilsa da 6lgegimizdeki okul dig1 kay-
naklar ile ilgili ifadelerde ti¢ grupta da goriis birligi saglanmigtir ve dershane ve 6zel
okullara talebin artacag: kabul edilmistir. Sinava hazirlanmak igin 6grencilerin okul
dig1 kaynaklara yonelmeye devam ettigi goriilmektedir.

Olgegin “yeni sistemin degerlendirme durumlari” ile ilgili maddeleri incelen-
diginde; ti¢ grubunda bahsi gegen ifadelere katildiklar1 goriilmektedir. Ogretmenler
performanslarmin gézlemlenebilir olmasiyla, yeni sistemde 6grencilerle birlikte ken-
disinin de degerlendirilmesini olumlu bulmaktadir.

Veli, 6grenci ve 6gretmenlerin, genel anlamda OGES hakkinda ki tutumlar:
incelendiginde; 6gretmenlerin diger gruptakilere goére anlamli bir sekilde farkli
diisiindiigii goriilmektedir. Ogretmenler, veli ve 6grencilerden daha olumsuz diisiin-
mektedir (p<0,05).

Sonuglardan da anlasildig gibi 6gretmenin rolii sistem i¢in ¢ok 6nemlidir.
Ogretmen hem uygulamada hem de tanitmda en énemli gorevi iistlenmistir. Bu
nedenle daha fazla bilgi sahibi olmali ve éncelikle kendisi sistemi benimsemelidir.
Yapilan galisma farkli degiskenlere gore 6rneklem gruplar1 degistirilerek yeni calis-
malar yapilabilir.
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THE EVALUATION OF THE SYSTEM OF
TRANSITION TO THE SECONDARY EDUCATION
ACCORDING TO THE PARENTS’, TEACHERS’
AND STUDENTS’ IDEAS

Giirbiiz OCAK*
Siireyya Sevki YILDIZ**
Ash AKGUL***

Abstract

This research is prepared with the aim of evaluating the views of the
students continuing 6. and 7.grades,parents and teachers about ‘transition
system to secondary education” which is first put into practised in 2008. 3 diffe-
rent ‘Evaluation Surveys regarding to Transition System to Secondary
Education’s are used for collecting the research’s data. This research is applied
to140 students of 6. and 7.grades of the primary school,120 parents, and 118
teachers working in Afyonkarahisar’s center,Cay,Cobanlar,Bolvadin and
Sultandag:.

The data is analysed by statistic programs on web stage. Statistical
Procedures such as Frequency, Percentage and One Way ANOVA are used in
the research. In conclusion of the research;

¢ More information about the new system should be given in school
and general media.

e Dependence to private courses will increase more.

e The system includes components suitable for Modern Education
Understanding.

e Parents and students think more optimistic than the teachers.

These are all among the symptoms which are obtained

Key Words: Transition System to the Secondary Education (OGES), pri-
mary school, teacher- parent- student’ views

*  Asst. Prof. Dr.; Afyon Kocatepe University, Department of Educational Sciences,
Afyonkarahisar.

Afyon Kocatepe University, Primary School Teaching, Afyonkarahisar.

*** Afyon Kocatepe University, Primary School Teaching, Afyonkarahisar.
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“A” ILKOGRETIM OKULUNUN CEVRE EGITiIMINDEKI
BASARISININ NEDENLERINI iNCELEMEYE YONELIK
BiR NiTEL ARASTIRMA ORNEGI

Mustafa UREY*

Nedim ALEV**

Ozet

Yapilan bu calisma ile 2007-2008 egitim-6gretim yilinda, Trabzon ili il
Milli Egitim Miidiirligii ve 11 Saglik Miidiirliigii'ntin birlikte yiirtitmiis oldugu
“Beyaz Bayrak Projesi” kapsaminda, gevre temizligi ve cevre egitimi konusun-
da dereceye giren “A” {lkégretim Okulu’'nun basarismnin altinda yatan nedenler
ortaya konulmaya ¢alisilmistir. Bu baglamda, okul personelinden 1 yonetici,
cevre kolundan sorumlu 1 6gretmen, okulda gorevli 1 hizmetli ile yar: yapilan-
dirilmig miilakat ve cevre kolundan sorumlu 5 6grenci ile yar1 yapilandirilmis
grup miilakatina bagvurulmustur. Ayrica gevre kolunun yapmis oldugu hafta-
Iik toplantilara katilim saglanarak katilimsiz gozlem ve buna ek olarak bazi
arastirma sorularini desteklemek {tizere dokiiman incelemesi yapilmustir.
Aragtirmanin dogast geregi yontem olarak Ozel Durum Calismasi(Case Study)
kullanilmig ve elde edilen veriler nitel veri analizi ile degerlendirilmistir.
Yapilan ¢alismanin sonunda, A ilkogretim okulunun bagarisinin altinda birgok
nedenin yattif1 goriilmektedir. Okulun 6gretim disinda bir alanda basarili
bireyler yetistirme amaci giitmesi, bagarinin altinda yatan en biiytik neden ola-
rak goriilmektedir. Bu amag cercevesinde yapilan programli ve sistemli ¢alisma
ile okul personelinin 6z verili calismasi bagariy1 getirmistir. Bagar diizeyi her ne
kadar istenilen diizeyde olmasa da okullarimizdaki genel durum diistintildii-
glinde A ilkogretim okulunun bu konuda 6rnek etkinlik ve galismalara yer ver-
digi gortlmiistiir.

Anahtar Sozciikler: Cevre egitimi, cevre etkinlikleri, ¢evre sorunlari,
basari

Giris

Cevre kavraminin giinliik kullanima girmesi ve giincel hayatimizda bilim ola-
rak algilanmasi heniiz yarim yiizyih doldurmus degildir. Konunun boyutlarmin
derinligi, yayildig1 alanin sinirlarinin belirsizligi ve konuyu biitiinciil algilama giiglii-
g, ¢evre kavramini kolay anlasilir olmaktan uzaklastirmistir. Glintimtizde bu kav-
ramla ilgili pek ¢ok tanima rastlamaktayiz. Tim bu tanimlamalarin diginda insan-
cevre iligkisini irdelemek adina, insan tizerinden kisa ve genel bir tanimlama yapmak
gerektiginde; “cevre, insan yasamini kosullandiran dogal ve yapay 6geler biitiinti”

*  Ars. Gor.; K.T.U, Fatih Egitim Fakiiltesi, Hk('jgretim Boliimii, Fen Egitimi ABD, TRABZON
**Yrd. Dog. Dr.; K.T.U, Fatih Egitim Fakiiltesi, OFMA Boliimti, Fizik Egitimi ABD, TRABZON
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olarak tamimlanmaktadir. Bugiin igin bu tanim her ne kadar dogruysa da tartisilir
durumdadir. Ciinki artik ¢evrenin insani kosullandirmasindan ¢ok insanin gevreyi
kosullandirmasi s6z konusu olmaya baslamistir. Bu durumun sonucu olarak da gevre
sorunlari diinya kamuoyunun merkezine yerlesmis ve ¢6ztim yollar1 aranmaya bas-
lamugtr.

Son yillarda giintimiiz diinyasinin kars1 karsiya kaldigi ¢evre sorunlari bugiin
yerel olmaktan uzaklagip kiiresellesmeye dogru hizla ilerlemektedir. Hatta son yapi-
lan caligmalarda, simdiye kadar “sorunlar” tamlayani ile birlikte kullanilan cevre
kavramu, artik bugiin “aralarinda siki iligkiler bulunan sorunlar biitiinti” olarak ifade
edilen “sorunsal” tamlayan ile birlikte kullanilmaya baglamistir (Keles & Hamamci,
2005).

Glintimiiz ¢evre sorunsalinin temel nedeninin insanlarin deger yargilari ve
yasam bigimleri olmasi, bunlari etkileyecek ve degistirecek bir ¢evre egitiminin fark-
Ii bicimlerde tamimlanmasina yol a¢mustir. Vaughan, Gack, Solorazano ve Ray
(2003)’e gore gevre egitimi, bireylerin ¢evrelerinin farkinda olmalarini saglayan, gele-
cek kusaklar igin gevresel sorunlari ¢dzmeye yonelik bilgi, beceri, deger ve deneyim
kazandiklar siirekli bir 6grenme stirecidir. Polat (1999) a gore ise gevre egitimi, insa-
nin biyofiziksel, sosyal ve kiiltiirel gevresi ile ilgili degerlerin, tutumlarin ve kavram-
larin taninmasi ve ayirt edilmesi siirecidir. Bu stirece ait egitimin niteligi, amag ve
ilkeleri 1977’de gergeklestirilen Tiflis Bildirgesi ile ulusal ve uluslar arasi bir boyut
kazanmustir. Tiflis Bildirgesi'nde ¢evre egitiminin genel amaglar: biling, bilgi, tutum,
beceri ve katilim olarak 5 gruba ayrilmistir.

Bu amaglar gergevesinde, cevre sorunlarimin 6ntine gegilebilmesi ancak planl
ve sistemli bir egitim modeli ve iyi yetismis uygulayicilar ile saglanabilecektir. Bugtin
diinyada gevre egitimi ve ¢evre sorunlar1 konulu ¢ok sayida yayin mevcut iken tilke-
mizde heniiz istenilen sayiya ulagilmig degildir. Son yillarda yapilan ¢alismalarda bir
artis gozlense de, yapilan calismalarin, doganin bugtinkii durumunun sorumlusu
olarak kabul edilen mekanistik diistince tarzinda gerceklestirilmis olmasi ¢éztim 6ne-
rileri noktasinda bir titkanmaya yol agmaktadir. Bu tikanikligin 6niinti agabilecek
goriis ve dustinceler biitiinti, ¢evresel bakis agis1 gelistirme adina biiyiik 6nem tasi-
maktadir. Kendi basina bir disiplin olmanin disinda disiplinler aras1 bir alan olarak
da kabul goren cevre konularinda bireysel olarak ne diistinmekteyiz? Bu konudaki
onceliklerimiz nelerdir? Diistincelerimizi yakin ¢evremizdekilerle ne kadar paylasi-
yoruz ya da bunlari ne 6lgiide uygulayabiliyoruz? Bu ve buna benzer sorulara cevap
verebilen, elestirel bakabilen, muhakeme eden ve sorgulayan bireyler bu konuda gev-
resel bakis agisi gelistirebilecektir. Bu da ancak planli ve sistemli bir egitim yaklagimi
ile miimkindiir. Olusturulacak planli ve sistemli bir gevre egitimi yaklasim1 ancak
egitim sisteminin igerisinde yer alan bireyler yoluyla uygulanacaktir. Bu noktada
“Egitim-6gretimin gerceklesmesinde dogrudan etkiye sahip olan okul personelinin
gevre sorunsali ve g¢evre egitimine yonelik goriis ve diistinceleri nelerdir?” sorusu
Onem kazanmaktadir.

Bu noktadan hareketle, yapilan calismada Trabzon ili 11 Milli Egitim
Miidiirliigii ve 1l Saghk Miidiirliigiiniin birlikte yiiriitmiis oldugu cevre temizligi ve
cevre egitimi ile ilgili “Beyaz Bayrak Projesi” kapsaminda, dereceye giren “A”
[Ikogretim Okulu'nun bagarismin altinda yatan nedenler ortaya konulmaya galigil-
mugtir. Bu baglamda okul personeli (yonetici, 6gretmen, 6grenci, hizmetli) ile gorii-
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stilerek, gelistirmis olduklari model ¢ergevesinde personelin gevre ve gevre egitimine
bakis acist incelenmeye ¢alisilmistir.

Amag

Yapilan bu ¢alismanin amaci, “A” ilkdgretim okulu personelinin ¢evre konu-
sundaki diisiincelerini alarak, okulun gevre egitimi konusundaki basarisinin neden-
lerini ortaya ¢ikarmaktir. Bu amag baglaminda asagidaki sorulara cevap aranmustir:

1. “A” ilkogretim okulu personeli, tilkemizdeki en énemli ¢evre sorunu ola-
rak neyi ya da neleri gormektedir?

2. “A” ilkogretim okulunda gevre konularina yénelik daha ¢ok ne tiir etkin-
likler diizenlenmektedir?

3. “A” ilkogretim okulu gergeklestirilen ¢evre etkinliklerinde herhangi bir
kurum, kurulus ya da kigilerden destek goriiyor mu?

4. “A” ilkogretim okulu personelinin 6grencilerle olan isbirligi ne diizeyde-
dir?

5. “A” ilkogretim okulunun ¢evreye duyarliliklart konusunda yonetici, 6gret-
men, 6grenci ve veli profili nedir?

6. “A” ilkogretim okulunun okul-aile birliginin ¢evre egitimi ¢alismalarinda-
ki rolii nedir?

7. “A” ilkdgretim okulu personelinin ¢evre egitimine yonelik onerileri neler-
dir?

8. “A” ilkogretim personeli okulun ¢evre egitimi konusundaki bagarisini neye
bagliyor?

Yontem

Bu béliimde arastirmanin ontolojik, epistemolojik ve metodolojik kabullerin-
den bahsedilerek yiiriitiillen ¢aligmanin aragtirma deseni, gecerligi, giivenirligi, etik
kabulleri veri toplama teknikleri, arastirmacinin bu stiregteki rolti ve 6rneklemin
belirlenmesiyle ilgili bilgilendirmeler yapilmistir.

Arastirmanin Ontolojik Kabulii:

Aragtirmacilar, aragtirma yapmak istedikleri aragtirma sorusu hakkinda bilgi
toplamak ya da arastirma sorusuna yonelik ¢6ziim bulabilmek i¢in ontolojik agidan
iki farklr arastirma yontemi kullanmaktadirlar. Bunlardan biri realist felsefe, bir dige-
ri ise nominalist felsefedir. Realist felsefeyi benimseyen arastirmacilar; yapilan aras-
tirmada tek bir dogrunun oldugunu savunurlar. Yani bu arastirmacilara gore, arasti-
rilan konu hakkinda tek bir ¢6ziim vardir ve bu ¢6ziimiin disinda farkli bir ¢dziim
yoktur. Ayrica bir arastirma sorusunun ¢oziim yolu nerede, ne zaman, ne sekilde
denenirse denensin ayni sonucu verecegine inanirlar. Nominalist felsefeyi benimse-
yen arastirmacilar ise; yapilan arastirmada tek bir dogrunun olmadigini savunurlar.
Yani aragtirilan konu hakkinda tek bir ¢oztim yolu yoktur. Farkli durumda, farkh
zamanda, farkli bir yerde ve farkli bir kiside bu arastirma sorusunun ¢oztimu farkli-
lik arz edebilir. Nominalist felsefe, herhangi bir aragtirma sorusu igin, toplumdaki
birey sayisi kadar gercek olduguna inanur. Yani her bireyin dogru olarak diistiindigii
her sey gercektir. Bireyden bagimsiz hicbir sey var olamaz. Aksine her sey her bir
bireye gore farkli anlamlar ifade edebilir (Cohen & Manion, 1994).
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Yapilan bu ¢alismada, ontolojik kabuller gercevesinde incelendiginde; gercek-
ler bireyden bagimsiz midir ya da bireyin bilincini bir tirtintimtidtir? Gergekler nes-
nel midir yoksa bireyin diistinme stirecinin bir tirtinti mtidir? Birey bu gergegi kendi
kafasinda mi1 yaratmistir yoksa bireyin disinda nesnel olarak var midir? Bu sorulara
bakilarak, yapilan arastirmanin amaci ve problem durumu ele alindiginda, “A” ilk-
Ogretim okulunun gevre egitimi hususunda basarisinin nedenleri ortaya konulmaya
calisilmis ve bunun igin de okulun iginden farkli pozisyonlardaki bireylerin gortisle-
rine bagvurulmustur. Bu ¢alismada bireylerin konu hakkindaki fikirlerinin alindig:
distiniildigtinde, elde edilen verilerin bireylerden bagimsiz olmasi muhtemel degil-
dir. Aragtirmanin dogas, bireylerin goriislerini ortaya ¢tkarmay: hedeflediginden ve
bu gortslerin farklilik gosterebilecegi kaginilmaz oldugundan nominalist felsefeyi
isaret etmektedir.

Arastirmanin Epistemolojik Kabulii:

Aragtirma yontemlerinin kokenlerinin benimsemis oldugu ontolojik kabulle-
rin yaru sira birde epistemolojik kabulleri vardir. Epistemolojik agidan bir arastirma
yonteminin kokeni incelendiginde, karsimiza akilai(positivist) ve yorumlamact
(interpretivist) paradigmalar ¢itkmaktadir. Positivist paradigmanin benimsedigi epis-
temolojik kabullere gore, bilginin ve bilginin dogasinin nasil elde edilebilecegi dnem-
lidir. Positivist paradigmaya gore, bilginin dogas1 somut, gercek, dokunulabilir ola-
rak aktarilir. Interpretivist paradigmanin epistemolojik kabullerine gore ise bilginin
bagkalarma nasil iletildigi énemlidir. Interpretivist paradigmaya gore, bilgi soyut,
daha 6znel, ruhsal ya da tecriibe ve i¢ goriiye dayal kisisel nitelikte olmalidir (Cohen,
Manion, 1994).

Yapilan bu calismada, epistemolojik kabuller ¢ergevesinde incelendiginde; bil-
ginin dogasi ve bicimleri nasil elde edilir? Bilgi baskalarina nasil iletilir? Bilginin
dogas1 somut, gergek, dokunulabilir olarak m1 aktarilir yoksa bilgi soyut, daha 6znel,
ruhsal ya da tecriibe ve i¢ goriiye dayali kigisel nitelikte midir? Yapilan galismaya
bakildiginda, “A” ilkégretim okulunun gevre egitimi hususundaki bagarisinin neden-
leri derinlemesine incelenmeye alinmis ve okulun i¢indeki farkli pozisyondaki birey-
lerin fikirlerine bagvurulmustur. Burada bilginin dogasi nasil elde edilirden ziyade
baskalarina nasil iletildigi sorusuna cevap aranmaya g¢alisilmistir. Ayrica bilginin
dogas1 somut, gergek ve dokunulabilir degil, soyut, daha 6znel, ruhsal ya da tecriibe
ve i¢ gortiye dayali kisisel niteliktedir. Ctinkii katilimcilarin kafalarinda olusan bilgi
soyuttur. Herkes tarafindan belirlenemez ve sadece bireyin zihninde olugmaktadir.
Katilimalarm zihninde olugan bilgi 6zneldir ve kendi tecriibeleriyle olusmaktadir. Bu
calismadaki gergeklerin nesnel degil, aragtirmacinin yorumlarinin bir {irtinii oldugu
agiktir. Mutlak dogru yoktur ve sosyal olarak insa edilmis bilgi vardir. Sosyal diin-
yay1 anlamak icinse diistinceler, degerler ve fikirler 6nemlidir. Arastirma kapsamin-
daki bireylerin diistince, deger ve fikirleri de mekana, zamana ve o mekan ve zaman-
da bulunan kisilere gore degismektedir. Bu ¢ercevede yapilan arastirmanin episte-
molojik kabultine bakildiginda, arastirmanin interpretivist paradigma ile paralellik
gosterdigi gortilmektedir.

Arastirmanin Metodolojik Kabulii:

Arastirma metodolojisi acgisindan kargimiza iki farklt metodolojik kabul ¢ik-
maktadir. Bunlardan biri daha ¢ok nitel aragtirmalar1 destekleyen Ideographic
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Metodoloji iken, bir digeri ise nicel aragtirmalar1 destekleyen Nomothetic Metodoloji’
dir(Cohen & Manion, 1994). Yapilan arastirmanin gerek ontolojik gerekse de episte-
molojik agidan kabullerine bakildiginda nitel bir aragtirma yéntemi ile paralellik gos-
terdigi goriilmektedir. Bu da bize Ideographic bir arastirma metodolojisini isaret
etmektedir.

Arastirma Deseni:

Aragtirmalarin ontolojik, epistemolojik ve metodolojik kabulleri en genel ger-
gevede incelendiginde, karsimiza felsefeleri birbirinden ¢ok farkl iki arastirma yo6n-
temi ¢ikmaktadir. Bunlardan biri nicel, bir digeri ise nitel arastirma yontemleridir. En
genel ¢ercevede, ontolojik agidan realist felsefe, epistemolojik agidan positivist para-
digma ve metodolojik agidan nomothetik metodoloji nicel aragtirma yontemlerini isa-
ret ederken; ontolojik agidan nominalist felsefe, epistemolojik agidan interpretivist
paradigma ve metodolojik agidan idiografik metodoloji nitel arastirma yontemlerini
isaret etmektedir.

Yukarida bahsedilen agiklamalar gergevesinde yapilan bu c¢aligmada nitel
arastirma yontemi kullanilmistir. Ctinkii nitel arastirmalar, arastirma yapilan ya da
yapilmast planlanan kisilerin sahip olduklar: deneyimlerinden dogan anlamlarin sis-
tematik olarak incelenebilmesinde tercih edilen bir yéntemdir (Ekiz, 2003). Nitel arag-
tirma yontemlerinin dogal ortama duyarlilik saglamasi, arastirmacinin katilimer rolt
olmas, biitiinciil bir yaklagsima sahip olmasi, algilarin ortaya konmasini saglamasi,
aragtirma deseninde esnekligi olmasi ve tiimevarimei bir analize sahip olmasi énem-
li 6zellikleridir (Yildirim & Simsek, 2000; Yin, 1984). Bu 6zellikler gergevesinde kulla-
nilacak en iyi aragtirma yénteminin Ozel Durum Calismasi (Case Study) oldugu kani-
sina varilmigtir.

Ozel durum caligmalari, belirli bir fenomene ait tek bir 6rnegi (6zel durum)
derinlemesine inceleyerek fenomene 151k tutmaya galisan arastirmalardir. Bu 6zel
durum bir sahus, bir olay, bir grup ya da bir kurum olabilir. Her ne kadar 6zel durum
galigmalar1 hem nicel hem de nitel aragstirma yontemlerinde kullanilsa da, nitel arag-
tirma yontemleri agisindan bakildiginda, 6zel durum galismalari bir veya birkag
durumu, olguyu ya da olay1 siurh sayida érneklem ile her yéniiyle derinlemesine
inceleme olanag1 sunmaktadir. Bu siirecte ortam, birey veya siirecler biittinciil bir
yaklasimla arastirilmakta ve stirecteki roller ve iligkiler tizerine odaklanilmaktadar.
Ayrica 6zel durum caligmalarimin birden fazla veri toplama teknigine yer vermesi,
zengin ve birbirini destekleyecek veri ¢esitliligine ulagilmay1 saglayacaktir (Yildirim
ve Simsek, 2005; Cepni, 2005).

Arastirmanin Orneklemi:

Yapilan calismada 6rneklem seciminde, arastirma deseni cercevesinde amagh
drnekleme yoluna gidilerek, amaca yonelik daha fazla ve daha derin veriler elde edil-
meye c¢alisilmistir. Bu 6rneklemenin temeli, arastirmanin amagclari1 dogrultusunda bir
evrenin temsilci bir 6rnegi yerine, amagli olarak bir ya da birkag alt kesimini 6rnek
olarak almaktir. Bagka bir deyisle amagli 6rnekleme, evrenin soruna en uygun bir
kesimini gozlem konusu yapmak demektir (Sencer, 1989). Amagh 6rneklem secimin-
de aragtirma konusu icin 6nemli oldugu distiniilen olgtitler belirlenmekte ve bu
olctitlere gore secilen 6rneklemin, arastirma evrenini biitiin nitelikleri ile temsil ede-
bildigi distintilmektedir (Tavsancil & Aslan, 2001). Bundan dolay: calismada amaca
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uygun bir 6rneklem se¢imi yoluna gidilmistir. Buna goére yapilan gortismelerde “A”
ilk6gretim okulunun gevre egitimi konusundaki basarisinin nedenlerini ortaya koya-
bilmek icin okul personellerinden farkli hiyerarsiye sahip bireyler 6rnekleme dahil
edilmistir. Bu gergevede okul ¢evre kolundan sorumlu bir yonetici, okul ¢evre kolun-
dan sorumlu bir dgretmen, bir hizmetli ve okul gevre kolunda gérev alan 5 6grenci ile
gortismeler yapilmistir. Arastirma etigi gercevesinde okul ve katilimcilarin isimleri
kullanilmamustir. Okul “A”, yonetici “Y”, 6gretmen “¢y”, hizmetli “H” ve arastirma-
ya katilan 6grenciler “S1, S2, S3, S4 ve S5” olarak adlandirilmislardir. Ayrica matris
ve networklerdeki olayin sonucu “1”, olayin nedeni “2”, emin degilim “*”,ifade etti
“art1” ve bilgi yok “B.Y” seklinde kodlanmustir.

Arastirmacinin Rolii:

Nitel arastirmalar1 nicel arastirmalardan ayiran en 6nemli 6zelliklerden biri de
arastirmacinin roltidiir. Nitel arastirmalarda arastirmaci, nicel arastirmalardaki gibi
sadece belirli yontemlere gore disaridan arastirma konusunu gozleyen, bu konuya
iliskin veriler toplayan ve bu verileri sayisal analizlere tabi tutarak sunan kisi degil;
bizzat alanda zaman harcayan, aragtirma kapsamindaki kisilerle dogrudan goériisen
ve gerektiginde bu kisilerin deneyimlerini yasayan, alanda kazandig1 bakis agisin1 ve
deneyimleri toplanan verilerin analizinde kullanan kisidir. (Yildirim, A., Simsek ,H.
2005) Bodgan ve Biklen, (1992) nitel aragtirmacinin roliinti ¢ok etkili olarak su sekilde
agtklamuglardir; “Aragtirmaci gegerken ugrayan, ziyaret etmek icin gelmis, her seyi
bilen birisi degil, 6grenmek isteyen kisidir. Arastirdiklar1 gibi olmak isteyen degil,
onlar gibi olmanin nasil bir sey oldugunu anlamaya ¢alisan birisidir.” Yani nitel aras-
tirmalarda arastirmacidan beklenen katilmciya karst empatik anlayisi (empatic
understanding) gelistirmesidir.

Yapilan bu ¢alismada, arastirma konusunu olusturan “A” ilkégretim okulu ile
aragtirmaci arasinda izin problemi yasanmis ve daha sonrasinda gerekli izinler alina-
rak sorun ortadan kaldirilmistir. Yaganan bu durum, arastirmacinin okul tarafindan
veya okulun arastirmaci tarafindan igsellestirilmesine kismen mani olmustur. Bu
durumun nitel arastirmalarda arastirmacinin rolii acisindan sakinca doguracagi
diistintilerek, arastirmaci, arastirma 6ncesinde okulu ziyaret ederek, okulda gortisme
yapacagt katilimcilar ile 6n goriismeler yapmustir. Bu gortismede katilimcilara gerek-
li etik kurallar hatirlatilarak katithmailarla miimkiin oldugunca sicak iligkiler olustu-
rulmaya ¢alistlmistir. Aragtirma konusu ile ilgili okul hiyerarsisi iginde 4 farkli statii-
ye sahip personel (yonetici, dgretmen, 6grenci, hizmetli) tespit edilerek haftada bir
giin okula ugranmig ve her ugramada bir personel ile goriisme gerceklegtirilmigtir.
Gortisme gtinleri 6zellikle kultip ¢alismalarinin oldugu giine denk getirilerek kol
calismalarimi da gozlemleme firsati bulunmustur. Bu stireg icerisinde arastirmaci ve
katilimcilar arasinda samimi bir ortam saglanmis ve daha derin ve zengin veriler elde
edilmeye calisilmistir. Gortismeler esnasinda arastirmact kendi varsayimlarini ve 6n
yargilarint arastirma siirecinde elde edilen verilerden ayri tutmaya caligmistir.
Arastirmacinin 6znelligi ve kendi goriisleri verilerin analizi sonrasinda yorumlama
esnasinda devreye sokulmustur.

Arastirmanin Gegerliligi ve Giivenilirligi:

Bir aragtirmanin niteligi o arastirmanin gegerliligi ve gtivenilirligi ile olanakl
bir durumdur. Nicel arastirmalar i¢in gegerlilik genel anlamda ayni uygulamanin
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farkli ortamlarda da ayni sonuglar: vermesi ile 6lgtiliir. Ancak nitel arastirmalarda
drneklemin evreni degil de daha ¢ok kendini ve olgular1 yansitma diigtincesi gegerli-
lige daha farkli bir yaklagimin olusmasina neden olmustur. Kirk ve Miller (1986)’e
gore nitel arastirmalarda gecerlilik arastirmacinin arastirdigi olguyu, oldugu bigi-
miyle ve olabildigince yansiz gbzlemesi anlamina gelir. Gegerliligi artirmanin yollar1
nitel arastirma yontemlerini konu alan kitaplarda detayli olarak anlatilirken Miles ve
Huberman (1994)'1n da ifade ettikleri, aragtirmaya dahil edilen kisilerle ayn1 ortam1
paylasma ve gerekirse “empati” kurma gortisti ortak dtistince olarak karsimiza ¢ik-
maktadir. Ayni arastirmacilar gegerliligi kendi icinde i¢ ve dis gegerlik olmak tizere
ikiye ayirmis ve bunlar i¢in alinmasi gereken tedbirleri arastirmalarinda genisce agtk-
lamigladir. Nitel arastirmalar bu agidan bakildiginda 6n ¢alismalar: ve stiregleri daha
ag1r igleyen calismalar olarak da gortilebilir. Ancak her seyden 6nce nitel ¢alismanin
nicel calismadan daha dikkatli bir ¢alisma alani oldugunu kabul etmek sartiyla bu
stire¢ daha kolay asilabilir. Burada aragtirmaci aragtirmasinin planlama déneminde,
gegcerliligi artirmak igin zaman ayirmali ve uygulama asamasinda da gecerlilik icin
ayr1 bir ¢caba géstermelidir (Miles & Huberman, 1994).

Nitel calismalar i¢in 6nemli unsurlardan biri de giivenilirliktir. Glivenilirlik
bir 6l¢timiin bagimliligini gosterir. Yani bir durum ile ilgili 6l¢tim giivenilir ise ayn1
durumun her 6lgiimii de aym: sonucu vermelidir (Kus, 2003). Nitel aragtirmalara
onemli deger ve 6zellik kazandiran giivenilirligin saglanmasi icin ayni1 zamanda ali-
nabilecek bagka tedbirler de gelistirilebilir. Bu tedbirlerin cesitleri ve 6zellikleri aras-
tirmanin 6zelligi ve aragtirmacinin sartlar1 olusturma bigimine bagh olarak degisebi-
lir (Miles & Huberman, 1994).

Aslinda gegerlilik ve gtivenilirlik ifadeleri nicel aragtirmalar i¢in kullanilmak-
tadir. Nicel arastirmalardaki gegerlilik ve giivenilirlik ifadelerinin yerini, nitel arag-
tirmalarda inanilirlik, aktarilabilirlik, tutarlilik ve teyit edilebilirlik ifadeleri almakta-
dir. Bu durumun daha acik eslestirmesi Tablo 1'de goriildiigii gibidir.

Tablo 1. Nitel-Nicel Arastirmalar Arasindaki Gegerlilik ve Giivenilirlik
iliskisi

KULLANILACAK
NiCEL ARASTIRMA NIiTEL ARASTIRMA DOGRULAMA
YONTEMLERI
Harmanlama (iiggenleme)
I¢ Gegerlilik Inanilirlik Katiima teyidi
(Credibility) Uzun siireli etkilegim

Derinlik odakli veri toplama

Uzman incelemesi

Dis Gegerlilik Aktarilabilirlik Ayrintili betimleme
(Transferability) Amagli 6rnekleme
T¢ Giivenilirlik Tutarlilik Tutarlilik incelemesi
(Dependability)
Dis Giivenilirlik Teyit edilebilirlik Teyit incelemesi
(Confirmability)
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Yapilan calismada, arastirmanin inanilirligint saglamak tizere Denzin ve
Lincoln (1994) tarafindan gelistirilen arastirmact ve yontem tiggenlemesi ile beraber
uzman incelemesine yer verilmistir. Verilerin elde edilmesinde farkli yontemlere(yar:
yapilandirilmis miilakat, yar1 yapilandirilmis gézlem ve dokiiman incelemesi) bas-
vurulurken verilerin degerlendirilmesi farkli arastirmacilarca da onaylanmustir.
Bunun yani sira veriler uzman incelemesinden gegcirilmistir. Arastirmanin aktarilabi-
lirliginin saglanabilmesi i¢in amagli 6rnekleme yoluna gidilmis ve miimkiin oldu-
gunca arastirma stireci okuyucuya detayli olarak agiklanmaya g¢alisilmistir. Son ola-
rak, yapilan arastirmada dogrulanabilirlik kriterinin saglanabilmesi igin, islenmemis
veriler, bulgular, yorum ve 6neriler kayit altina alinarak tekrar tekrar denetlenmistir.
Aragtirma siirecinde kullanilan notlar(aragtirmacinin kigisel notlari, beklentileri ve
karalamalar) arastirma raporuna eklenerek okuyucuya kolaylik saglamaya calisil-
mustir ve boylelikle arastirma stireci agik hale getirilmeye caligilmigtir.

Veri Toplama Araci ve Veri Toplama Aracinin Uygulanmasi:

Sosyal bilimlerde gerceklestirilen arastirmalarda her arastirmaci, sosyal olay-
lara kars gelistirdikleri farkli bakis agilarindan dolay1 farkli arastirma metodolojileri
belirler ve bu metodolojiler ¢ergevesinde de farkl: veri toplama tekniklerini kullana-
rak farkl: 6zellikteki verileri toplarlar. Yapilan bu ¢alismada da farkl 6zellikteki veri-
leri ortaya koyabilmek igin farkli veri toplama tekniklerine basvurulmustur.
Aragtirma stirecinde uygulanan arastirma sorular1 ve veri toplama teknikleri Tablo
2'de gosterildigi gibidir.

Tablo 2. Arastirma Sorular1 ve Veri Toplama Teknikleri

Veri Toplama
Teknikleri
Arastirma Sorular1 Miilakat Gozlem | Dokiiman
Analizi

Ulkemizdeki en énemli gevre sorunu size gore nedir? + - -

2 | Okulunuzda gevre konularina yénelik daha ¢ok ne tiir + + +
etkinlikler diizenliyorsunuz? Neden?

3 | Okulunuzda uygulanan gevre egitimi ¢alismalarinda ne tiir + + -
sorunlarla karsilagtyorsunuz?

4 | Okulunuzda diizenlenen gevre etkinliklerine y&nelik + - -
herhangi bir kurum, kurulus ya da kisilerden destek
goriiyor musunuz?

5 | Cevre etkinlikleri 6ncesinde 6grencilerinizle olan is + + +
birliginiz ne diizeydedir?

6 | Okulunuzun gevreye duyarhliklar: konusunda yonetici, + + -
dgretmen, grenci ve veli profili hakkinda ne
diistintiyorsunuz?

7 | Daha aktif bir ¢evre egitim stireci igin neler + - -
Onerebilirsiniz?

8 | “A” ilkogretim okulunun gevre egitimi konusundaki + - -
basarisinin altinda yatan en temel neden sizce nedir?
Neden?

Arastirma oncesinde yar1 yapilandirilmis miilakat olarak belirledigimiz arastir-
ma teknigine ihtiya¢ dogrultusunda yar1 yapilandirilmig gézlem ve dokiiman incele-
mesi de eklenmistir. Aragtirma sorusuna aranan cevap ve arastirmanin siireci arastir-
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maciy1 boyle bir degisiklige yonlendirmistir. Ayni sekilde 6 soru olarak belirledigimiz
arastirma sorularinin sayist arastirma stirecinde katilimcilardan elde edilen veriler
dogrultusunda énce 10’a gikarilmig, daha sonra ise 8’e indirilmistir. Aragtirma siirecin-
de oncelikle yar1 yapilandirilmis miilakat calismalarma yer verilerek katilimcilarin
arastirma sorulari gergevesinde gortislerine bagvurulmustur. Haftada bir giin bir kati-
limar ile gergeklestirilen miilakat ¢alismalarinda miilakat giinti olarak kultip ¢alisma-
larmin haftada 1 saat seklinde gerceklestirildigi Carsamba giinii segilerek kuliip ¢alis-
malarinin gozlenmesi saglanmistir. Diger katilimcilardan farkli olarak 6grencilerle
grup miilakati gerceklestirilmistir. Boylelikle 6grencilerden daha fazla veri edilmesi
yoluna gidilmistir. Gergeklestirilen miilakat ¢alismasinin ardindan yapilan gozlemler
ile miilakat verilerinin dogal ortama olan yansimalari incelemeye alinmig ve daha
derin verilere ulasilmaya ¢alisiimistir. Miilakat cergevesinde elde edilen veriler elek-
tronik olarak kaydedilip, sonrasinda arastirmaci tarafindan transkript edilmistir. G6z-
lem ¢alismalarindan elde edilen veriler ise gézlem formu tizerine isaret edilerek kisa
notlar distilmiistiir. Bunlarin disinda arastirma konusu ile ilgili yillik calisma taslagi,
kultip dosyast ve 6grenci etkinlik dosyalar: incelenerek dokiiman analizi gerceklesti-
rilmistir. Mevcut dokiimanlarin incelenmesi digsinda incelenmek istenen bazi dokii-
manlar (okul-aile birligi etkinlik dosyasi vb.) okul yonetimce uygun goriilmemistir.

Verilerin Analizi:

Yapilan ¢alismada betimsel analiz gergeklestirilmeye calisilmistir. Calismanin
gerceklestigi kurum hiyerarsisi igerisinde farkl statiiye sahip bireylerle birebir miila-
kat calismas: yapilmistir. Sadece 6grencilerle yapilan ¢alismada bir farklilik olarak
grup miilakatina gidilmistir. Miilakat verileri elektronik olarak kaydedilmis ve sonra-
sinda arastirmact tarafindan transkript edilmistir. Elde edilen ilk veriler dogrultusun-
da verilerin dogal ortamdaki yansimalarini gérebilmek igin gézleme basvurulmustur.
Gozlem verileri yar1 yapilandirilmis gozlem formu {izerinde degerlendirilmistir.
Ayrica bazi arastirma sorularinin taleplerine cevaben dokiiman analizine yer veril-
mistir. Dokiiman analizinden elde edilen verilerin miilakatlari ne 6lctide destekledigi
incelenmigtir. Ttim bu ¢alismalar sonrasinda elde edilen ham veriler tekrar tekrar oku-
narak arastirma kapsami disinda kalan veriler ¢ikartilmis ve veriler indirgenmistir
(Data Reduction). Indirgenen verilerden kodlamalara gecilmigtir. Kodlamalardan
yapilan gikarimlar sonucu olusturulan ifadeler tema haline getirilerek okuyucu igin
anlamli bir hale sokulmustur. Elde edilen temalar ve kodlardan matris ve network(ilis-
kiler ag1) olusturularak okuyucunun isi kolaylastirilmaya ¢alisilmistir. Boylece her bir
katilmemin her bir aragtirma sorusu hakkindaki goriislerini gorebilecegimiz tablolar
olusturularak veriler sergilenmistir (Data Display). Sergilenen verilerden anlamli
sonuglar ¢ikarilmaya ¢alisilarak, arastirma sonlandirilmigtir (Conclusion).

Bulgular

Bu boliimde arastirma sorular1 ¢ergevesinde elde edilen veriler, katilimcilarin
bakis agilarina dayali olarak analiz edilerek sunulmusgtur. Katilimalarin(yonetici,
dgretmen, hizmetli ve dgrenciler) “A” ilkgretim okulunun gevre egitimi hususun-
daki bagarisinin nedenlerine yonelik goriis ve diistinceleri bu boliimde sunulmakta-
dir. Ortaya ¢ikan goriis ve diigtinceler, her bir alt probleme y6nelik goriis ve diigiin-
celer baglaminda ele alinarak bu goriis ve diistinceleri yansitan betimlemelere, mat-
rislere ve networklere yer verilmistir. Yapilan calismanin igerigi nedeniyle daha ¢ok
role-ordered(rol siralt) matrisler olusturulmustur.
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Birinci alt problemimizi ortaya koymaya yénelik olarak sorulan, “Ulkemizde-
ki en 6nemli ¢evre sorunu size gore nedir?” sorusuna ait veriler Sekil 1’de agiklan-
maya ¢alisilmistir. $ekil 1 incelendiginde katilimeilarin, tilkemizdeki gevre sorunla-
riyla ilgili daha ¢ok su kirliligi, hava kirliligi, toprak kirliligi, radyoaktif kirlilik, gtirtil-
ta kirliligi, kat1 atik sorunu ve gevre egitimi sorunu olmak tizere 6 farkli tema tize-
rinde yogunlastiklar gortilmiistir.

Yonetici, su kirliligi, radyoaktif kirlilik ve kat1 atik sorunu {izerinde yogunla-
sarak su ifadelere yer vermistir:

“....1986 ‘daki Cernobil Niikleer Santralinin patlamasindan sonraki donemden
bugiine kadar bircok akrabami kanserden kaybettim. Agik¢ast kendimden de korkmuyor
degilim..... Bugiin bile bu kanser vakalarindaki artis: bagka yerlerde arayan insanlar var
maalesef. Bugiin kafamizi nereye cevirsek baz istasyonlar: yiikseliyor binalarin arala-
rindan. Bu baz istasyonlar: tarafindan yayilan isinlar biz farkinda olmadan sagligimizi
ciddi boyutta tehdit ediyor bence...”

Fosfor kirliligi ile ilgili yoneticinin ifade ettigi su gortisler dikkat cekicidir:

larmda kullanmlan tarim ilaglart yagmurlarla birlikte akarsulara ve denize dogrudan
karigmaktadir. Bugiin Uzungol'iin durumu da budur. Son yillarda Uzungol’iin rengi
degisti. Bunun nedeni de yamaglardaki ekim alanlarindan gole akan tarim ilaglari-
dir....”

’ bolgemiz bildiginiz gibi yamaglara kuruludur. Yamaglardaki ekim alan-

Sekil 1. Katilimcilarin Ulkemizdeki Cevre Sorunlarina Yonelik Goriisleri
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Ogretmen ise daha ¢ok agir1 kentlesmenin beraberinde getirdigi giiriiltii kirli-
ligi ve toprak kirliligi tizerinde yogunlagmusgtir.
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“.....Gegmiste agaclik ve yesilin her tonunun mevcut oldugu ortamlar sehir-
lesmeye kurban gitmis ve her an heyelan ve erozyon korkusu icindeyiz. Yine sehirles-
menin sonucu olarak artan niifus ve beraberindeki giiriiltii kirliligi....”

Ogrenci ise daha gok gevre egitimi ve kat atik sorunu tizerine yogunlasmis ve
su ifadelere yer vermistir:

“....Bana gore copler. Ciinkii nereye gitsek ¢oplerle karsilasiyoruz. Insanlar
ellerindeki her seyleri yere atiyor....... uyardigimizda kotii cevaplar aliyoruz. Dalga
geciyorlar bizimle. Copgiiler diyorlar bize....... ”

Hizmetli ise daha agirlikli olarak hava kirliligi, cevre egitimi ve kat1 atik soru-
nu tizerinde yogunlasmis ve su ifadelere yer vermistir:

“.....Ulkemizin en onemli cevre sorunu bence yerlere atilan ¢oplerdir.....
insanlar ellerine gecirdiklerini yerlere atiyorlar. Bunun nedeni egitimsizliktir......
Bunun diginda birde hava kirliligi var. Kis aylarnda geceleri sokaga ¢iktigimizda cok
kotii bir kokuyla karsilagiyoruz. Hava gri bir renk oluyor. Adi yakitlarin kullanimi buna
neden oluyor bence.”

Ikinci alt problemimizi ortaya koymaya yénelik olarak sorulan, “Okulunuzda
cevre konularina yonelik daha ¢ok ne tiir etkinlikler diizenliyorsunuz? ” sorusuna
ait veriler Tablo 3’te agiklanmaya ¢alisilmistir.

Tablo 3 incelendiginde katilimcilarmn, okulda diizenlenen gevre etkinlikleri ile
ilgili gortislerinden yonetim etkinlikleri, 6gretmen etkinlikleri, 6grenci etkinlikleri ve
toplu etkinlikler bagliklar1 altinda temalar ¢ikarilmigtir.

Tablo 3. Katilimcilarin Okulda Diizenlenen Etkinliklere Yonelik Goriisleri

Yonetim
Etkinlikleri

Ogretmen
Etkinlikleri

Ogrenci
Etkinlikleri

Toplu
Etkinlikler

—cevre kuliibii olug-
turma

—proje gelistirme
(diistince agsamasi)
—ihtiyag listesinin
temini

—Cop kutularmin
temizlettirilmesi

—yillik calisma plani
olusturma

—ihtiyag listesi olug-
turma

—Sinevizyon gosterile-
ri hazirlama

—¢Oplerin smuflandiri-
larak toplanmasi

—yarigmalar diizenle-
me(siir, resim, kompo-
zisyon, aymn en temiz
sinifi)
—gezi-gozlem-incele-
me

—yillik calisma plani
olusturma

—ihtiya¢ listesi olus-
turma

—Sinevizyon gosterile-
ri hazirlama

—drama ¢alismalar1
—miinazara gruplari
—grup calismalar1
“Copsavarlar”
“Damla Avcilar1”
“Israfkolikler”
“Eko-muhabirler”

—gezi-gbzlem-incele-
me

—video gosterileri(S3)

—miizik calismalari(52)
—tiyatro galismalar1(S2)
—grup ¢alismalar1(S3)

—¢op kutularmin
temizlettirilmesi
—bahge diizenlemesi
—simif ve koridorlarin
temizlettirilmesi

—film gosterilmesi

—miizik ¢alismalar1
—tiyatro calismalar:
—coplerin smuflandiri-
larak toplanmasi
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Yonetici her bir tema icin yapilan etkinliklerden bahsetmis ve su ifadelere yer
vermistir:

... Arkadaglarimiz bize sene baginda kuliibiin yillik ¢aligma taslagini getirir-
ler. Biz de bu taslaga bakarak onlarin ne zaman neye ihtiyact oldugunu tespit eder ve
ona gore de bir ihtiyag listesi olustururuz..... mutlaka ayda bir giin video gosterileri
sunuyoruz ogrencilerimize.... kuliibiimiiziin diizenledigi siir, resim ve kompozisyon
yarigmalart var..... Yonetim olarak bizde ayin en temiz sumfi etkinligini diizenliyoruz
ve her giin nobetci olan 6gretmenimizden nobet defterine ¢ikista o giin en temiz stnif
hangisiyse yazmasini istiyoruz. Bunun diginda biz yonetim olarak ¢oplerin stmiflandiri-
larak atildigr ¢Op kutulart getirttirdik ve bunlart okul bahgesine yerlestirdik..... Cop
kutularvun temiz tutulmas: cok onemli..... Yillik gezi programlarimiz vardir ve yilso-
nuna kadar bunu planlar ve yilsonunda uygulariz....”

Ogretmen ise daha ¢ok 6gretmen ve dgrenci etkinlikleri tizerine yogunlasarak
su ifadelere yer vermistir:

“....Biz kendilerine(yonetime) yillik ¢calisma planimizi ve bununla ilgili gerek-
li kaynak ve arag-gerecleri sunariz........Ornegin “Damla avcilart” grubumuz var ve
bu grup teneffiislerde lavabolarda agik kalan musluklart kapatiyorlar. “Israfkolikler”
grubumuz var ve teneffiislerde acik kalan lambalar1 kapatyorlar. “Copsavarlar” grubu-
muz var ve onlar da yine teneffiislerde bahcedeki ¢opleri topluyorlar ve okul bahgemiz-
deki geri doniisiim kutularma atiyorlar. Son olarak “Eko-muhabirler” grubumuz var ve
gazete ve dergilerdeki cevre haberlerini toplayarak okul cevre panosunu olusturuyorlar.
Bu gruplar her ay gorev degisikligine giderek her etkinlikte yer alma sansi buluyor-
lar...... Mesela ogrencilerimize her ay diizenli olarak sine-vizyon gosterileri sunduk,
cevre kuliibii biinyesi i¢inde drama calismalar: gerceklestirdik ve bu drama calismalari-
n1 tiim okulun katildigi o sine-vizyon gosterilerinin arkasina ekledik......... Miinazara
gruplart olugturup aylik etkinligimize bu ¢calismay: eklemek istiyoruz. Tiim bunlarin
disinda yil sonunda okulca bir gezi diizenleyip, 6grencilerimizin cevreyle i¢ ice olmasi-
n1 saglayacagiz.....”.

Ogrenciler ise daha ¢ok kendi yapmis olduklar1 6grenci etkinlikleri iizerine
yogunlasmis ve su ifadelere yer vermislerdir:

“....Gruplara aynldik. Her grup degisik ¢alismalar yapiyor..... Miizik grubu-
muz var. Orda 6gretmenimiz bize cevre ile ilgili sarkilar veriyor. Bu sarkilart ¢alisiyo-
ruz. Daha sonra bunu her ay yaptigumz ¢alismalarda kullantyoruz. Bir de tiyatro gru-
bumuz var. Onlar da bu ¢aligmalara katilryorlar....”

Hizmetliler ise daha ¢ok y6netim ve 6grenci etkinlikleri tizerinde yogunlagmig
ve su ifadelere yer vermistir:

“.....Her ay salonda biitiin okul toplaniyor konferans diizenliyor. Film seyredi-
yorlar, sarkilar soyliiyorlar, tiyatro yapiyorlar.... Birde bu ogrenciler teneffiis saatlerin-
de bahgedeki ¢opleri toplayip ayri ayri ¢op kutularina atwyorlar...... Cop kutularimn
yikanarak temizlenmesi, bahge diizenlemesi, siniflarin ve koridorlarin siipiiriilerek silin-
mesi gibi isleri yapiyorum.....

Uclincii  alt problemimizi ortaya koymaya yénelik olarak sorulan,
“Okulunuzda uygulanan cevre egitimi ¢alismalarinda ne tiir sorunlarla karsilasi-
yorsunuz?” sorusuna ait veriler Sekil 2’de agiklanmaya ¢alisilmistir. Sekil 2 incelen-
diginde katilimcilarin, okulda diizenlenen gevre etkinliklerinde karsilastiklar: sorun-
larla ilgili daha ¢ok 6gretmen kaynakli, 6grenci kaynakli, okul kaynakli ve okul dist
kaynakli olmak tizere 4 farkli tema tizerinde yogunlastiklar: gortlmiisttir.
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Sekil 2. Katilimcilarin Cevre Etkinliklerinde Karsilastiklar:
Sorunlara Yonelik Goriisleri

OKUL KAYNAKLI OKUL DISI KAYNAKLI
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GCRETMEN KAYNAKLI

Yonetici ve §gretmen daha ¢ok 6gretmen kaynakli, okul kaynakli ve okul digt
kaynakli sorunlar tizerinde yogunlasmis ve su ifadelere yer vermiglerdir:
Yonetici;

“....miifredatlarimiz ¢ok yiiklii maalesef. Bize proje kapsanunda ¢alisma imka-
n1 vermiyor.... Miifredatin yogunlugu zaman problemini de doguruyor. Biitiin bay-
ramlar, biitiin kutlamalar maalesef milli egitimin sirtinda. Ornegin polis giinii kutla-
malarindan tutun diger bircok kutlama ilgili ilgisiz bizim sirtumzda....... Bir de kitap-
larimuzda cevre konularimin uygun tarzda hazirlandigim diisiinmiiyorum. Bunun nede-
ninin de kitaplarin uygulayicilar tarafindan hazirlanmamasindan  kaynaklandigim
diisiiniiyorum. Ders kitaplar: daha ¢ok ticari amagh hazirlandigy icin kimin nasil kulla-
nacag1 cok onem arz etmiyor..... cocuklar maalesef evden okula gelirken bu konuda ¢ok
bilgisiz geliyorlar. Aileden bu konuda bir destek gormiiyorlar. Okulda ne veriyorsan onu
altyorlar. Okulda verdiklerimizde daha ok bilgi boyutunda oldugu icin ¢ocuk bunu
gtincel hayatina yansitmayip, smavlarda kullanacagr dokiiman olarak depoluyor bey-
ninde.... Cevre kuliibiinde daha 6nceki yillarda aktif olarak ¢alistigimiz cocuklar sinav
donemi-OKS sinavi- yaklastikca kuliipten koptular. Aileler bu donemlerde ¢ocuklarimin
dersten bagka hicbir seyle ilgilenmesini istemiyor.....”
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Ogretmen;

“..... Buyapilan etkinlikler her ne kadar okula sunulsa da sinif ortanuna tagi-
makta zorlantyoruz. Cevre kuliibiindeki o istekliligi siniflarda goremiyoruz. .... kuliibii-
miize gercekte katk: saglayabilecek 2. kademedeki 6grencilerden pek yararlanamiyoruz.
Bunun en temel nedeni de cocuklarin OKS simnavlarima yogunlasmast olarak diisiiniiyo-
rum...... ozellikle ilkogretim 2. kademe ¢ocuklarinin velileri bu tiir etkinliklere gocukla-
rimin yonelmesini istemiyor. Daha ¢ok 6¢retim olarak okulu degerlendiriyorlar. Uzeri-
mizde bu konuda miithis bir veli baskis1 hissediyoruz....... Cocuk girecegi stnavi goziin-
de o kadar biiyiitiiyor ki, cevresinde cember seklinde bir kalkan olusturup bu cember ige-
risinde sinav sorulariyla bogusuyor. Sosyallesmeyi bir kenara birakiyor maalesef. Bu da
cocuklar1 bu tiir etkinliklerden uzaklagtiriyor..... zaman sikintimiz var. Haftada 1 saat-
le daha 6nce ifade ettigimiz etkinlikleri yapmamiz miimkiin degil..... bizim ayr1 bir calis-
ma odasina ihtiyacimiz var..... bazi ¢alismalarda amaci gerceklestiremiyoruz. Daha once
de soylemistim. Maalesef tilkemizde yillik olarak yilsonlarinda diizenlenen gezi-gozlem-
inceleme calismalar: sadece gezi boyutunda kalwyor. Bu noktada koordinatorlerin bu
konudaki yeterlilikleri ¢ok onemlidir...... ”

Hizmetli ve 6grenciler ise daha ¢ok okul kaynakli ve 6grenci kaynakli sorun-
lara yogunlasmis ve su ifadelere yer vermislerdir:

Hizmetli;

“....0¢renciler zaman kisitl oldugundan apar topar bir giiriiltii ile stmflarin-
dan ¢ikarken ¢op kutularin deviriyorlar. Devamli kontrol etmek zorunda kaliyorum. Bir
de bahgede ki ¢op kutulari temiz kullamlmyor.... Bir de bazi ogrenciler gorevli 6grenci-
lerle “copciiler” diye dalga geciyor.....”.

Ogrenci;
“....Bazi arkadaglarimiz bizimle dalga geciyorlar. Buna iiziiliiyoruz..... Cok stk
bir araya gelemiyoruz.... Bazen derslerimizi etkiliyor.... Bir de bizim odanmuz yok....”

Dordiincti alt problemimizi ortaya koymaya yonelik olarak sorulan,
“Okulunuzda diizenlenen ¢evre etkinliklerine yonelik herhangi bir kurum, kuru-
lus ya da kisilerden destek goriiyor musunuz? ” sorusuna ait veriler Tablo 4'te actk-
lanmaya galigilmustir.

Tablo 4 incelendiginde katilimcilarin, okulda diizenlenen gevre etkinlikleri
esnasinda almig olduklar destek ile ilgili daha ¢ok maddi destek, manevi destek, kati-
Iim destegi ve arac-gere¢ ve personel destegi olmak {tizere 4 farkli tema tizerinde
yogunlagtiklar1 goriilmiistiir.

Yonetici daha ¢ok arag-gereg destegi ve maddi destek tizerine yogunlagsmis ve
su ifadelere yer vermistir:

“...bu tir ¢alismalar mutlaka az da olsa para gerektiriyor ve bizde boyle
durumlarda okul-aile birligi'ne bask: olusturuyoruz. Nispeten onlar yardimct olsa da
yeterli degil..... Belediye'den, Saglhk Miidiirliigii'nden ve Sivil Savunma’ dan zaman
zaman arag-gereg ve personel destegi alabiliyoruz.....”

Ogretmen ise daha gok katilim destegi, arac-gereg ve personel destegi ve man-
evi destek tizerine yogunlasmis ve su ifadelere yer vermistir:

“

...... Kuliip olarak bizim tek destek kaynagimiz yonetimimizdir. Biz kendileri-
ne yullik ¢alisma planimizi ve bununla ilgili gerekli kaynak ve arag-gerecleri sunariz.
Onlarda sag olsunlar bu isteklerimizi hicbir zaman geri ¢evirmezler. Bunun diginda
ogretmen arkadaslarimiz da bizi yaptigimiz calismalarda destekler ve yardim ederler....
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Bircogu kuliibiin yapms oldugu calismalardan memnun. Bize olan manevi destekleri
iist diizeyde diyebilirim. Ozellikle resim, miizik ve Tiirkge 6¢retmenlerimiz d¢renciler-
le igbirligine girerek bize ¢ok yardimct olurlar...... Bu arada kol disindaki 6grencileri-
mizde katilim noktasinda bize destek olurlar....... yamlmiyorsam belediyeden destek
saglaniyor ama emin degilim.....”

Tablo 4. Katilimcilarin Cevre Etkinlikleri Sirasinda Almis Olduklar:
Destege Yonelik Goriisleri

Manevi Maddi Katilim Arag¢-Gereg ve
Destek Destek Destegi Personel Destegi
Y —okul-aile birligi —belediye

—il saglik mudurlagiu
—sivil savunma

O | —ogretmenler —ogretmenler (resim, | —yoneticiler
miizik, Tiirkge o6gret- | —belediye
menleri)

—ogrenciler
S | —yoneticiler(S2) —ogretmenler(S2)
—ogretmenler(S2) —hizmetliler(S5)
H | —yo0neticiler —ogrenciler —belediye
—Ogretmenler

Ogrenciler ise daha gok manevi destek ve katilim destegi tizerinde yogunlag-
mis ve su ifadelere yer vermislerdir:

“....Bize 6gretmenlerimiz ¢ok destek oluyor. Bir de miidiir yardimcimiz var.
Onlar bizim igin ¢ok ¢alisiyorlar. Bir defasinda miidiir yardimcimiz toplantimiza katil-
mugti. Bize ¢ok giizel seyler soyledi..... Ayni seyleri bize 6§retmenlerimizde sik sik soy-
liiyor. Bize onem veriyorlar. Biz de onlara layik olmak istiyoruz..... Bir de X ve Y abi
(hizmetliler) var. Onlar da bize okul bahgesindeki ¢opleri toplarken yardimct oluyor-
lar....”

Hizmetliler ise daha ¢ok manevi destek, katilm destegi ve arac-gereg ve per-
sonel destegi tizerine yogunlagsmis ve su ifadelere yer vermislerdir:

“....Ogrenciler bize yardimct oluyorlar, 6gretmenlerimiz ve idaremiz bizi des-
tekliyor. Yaptigimiz her sey icin bize tesekkiir ediyorlar. Yaptigumzin giizel bir davra-
mig oldugunu ve ogrencilere 6rnek oldugumuzu soyliiyorlar..... Bazen belediye temizlik
malzemeleri i¢in yardimda bulunuyor. Belediye bizim ¢op kutularimizi ayri ayri toplu-
yor...... Bir de kigin tikanan bacalarimizin temizliginde belediye is¢ileri bize yardimci

”

Besinci alt problemimizi ortaya koymaya yonelik olarak sorulan, “Cevre
etkinlikleri 6ncesinde 6grencilerinizle olan is birliginiz ne diizeydedir? ” sorusu-
na ait veriler Tablo 5'te agiklanmaya calisilmistir.

Tablo 5 incelendiginde katilimcilarin, okulda dtizenlenen gevre etkinlikleri
oncesinde 6grencilerle olan is birligi ile ilgili gortislerinde gevre kuliibti 6grencileri,
diger kultip 6grencileri ve kultip dist 6grenciler olmak tizere 3 farkli tema tizerinde
yogunlastiklart goriilmdistir.
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Tablo 5. Katilimcilarin Ogrencilerle Olan Is Birliklerine Yonelik Goriisleri

Cevre Kuliibii Ogrencileri Diger Kuliip Kuliip Dis1
Ogrencileri Ogrenciler
1. Kademe 2. Kademe
Y Yiiksek Diistik B.Y B.Y
o) Yiiksek Diisiik Orta Diisiik
S Yiiksek (S3) Orta (S2) Diistik (S1)
H Yiiksek BYY Diistik

Yoneticiler dogrudan gevre kuliibii 6grencileri tizerinde yogunlasarak su ifa-
delere yer vermislerdir:

“....gercek anlamda faydalanabilecegimiz cocuklart kullanamiyoruz. Bu ¢ocuk-
larin birgogu OKS sinavina hazirlandigt icin geri planda kaliyorlar. Daha ¢ok alt stnif-
lardan 6grencilerle bu tiir etkinlikleri yiiriitiiyoruz....”

Ogretmen ve dgrenciler ise olugturulan biitiin temalar {izerinde goriis bildir-
mis ve su ifadelere yer vermiglerdir:

Ogretmen;

“.....Kuliipteki 6grencilerimizin gerek hazir bulunugluklar: gerekse isteklilikle-
ri gayet iyi. Ama okul olarak baktigimizda ayni seyi soyleyemiyorum. Ciinkii daha once-
de soylemistim. Ozellikle 7 ve 8. 6grencilerinin velileri daha cok OKS’ ye odaklandikla-
r1igin 2. kademe ogrencilerini pek kullanamiyoruz..... Bunun yani sira bazi egitici kol-
larla da ig birligi icerisindeyiz. Ozellikle sivil savunma ve Yesilay kolu d¢rencileri ile
etkinliklerde birlikte calisiyoruz.....”

Ogrenciler;

...... Cevre kolundaki arkadaslarimizla ¢ok iyi. Aramizda bir is boliimii var.
Herkes isini yapryor......Cevre kolu digndaki kollarla da is birligimiz oluyor bazen.
Onlar bize yardimct oluyorlar.....Ama biitiin arkadaglarla isbirligimiz yok.....”

Hizmetliler ise daha ¢ok gevre kuliibii 6grencileri ve kuliip dis1 6grenciler tize-
rinde yogunlasarak su ifadelere yer vermislerdir:

“.....Cevre kuliibii 6grencileriyle aramizda is birligi yapryoruz..... Bir de bazi
ogrenciler gorevli ogrencilerle “copgiiler” diye dalga geciyor. Onlar1 uyariyorum ve
bazen ogretmenlerine sikdyet ediyorum.....”

Altinc1  alt problemimizi ortaya koymaya yo6nelik olarak sorulan,
“Okulunuzun ¢evreye duyarliliklar1 konusunda yonetici, 6gretmen, 6grenci ve
veli profili hakkinda ne diisiiniiyorsunuz? ” sorusuna ait veriler Tablo 6'da agiklan-
maya calisilmistir.
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Tablo 6. Katilimcilarin Yonetici, Ogretmen, Ogrenci ve Veli Duyarlilig

Hakkindaki Goriigleri

Ogretmen Duyarlilig Ogrenci Duyarlilig
Yonetici b3} Veli
Duyarlilig: — E 8 Duyarlilig:
b] £ = 8
€ S 5 §
H=l 1 )‘5:0 H=1 E )‘5'0
wa E 2:0 w8 g 2:0
=B v = =g W =2
S o= = — T 5= = — T
o 58 5 & @ B8 5 =
O 0 XA O 0 X A
Cok Duyarli | Cok Duyarh Duyarl Cok Duyarli | Duyarsiz B.Y
Cok Duyarli | Cok Duyarh Duyarli | Cok Duyarh | Duyarsiz B.Y
Cok Duyarli | Cok Duyarlt Duyarli | Cok Duyarli | Duyarsiz Duyarh
(S2) (S3) (S1) (S3) (S3) (S1, S3, S4)
Cok Duyarli Duyarl Cok Duyarli | Duyarsiz B.Y

Tablo 6 incelendiginde katilimcilarin, cevre duyarliliklar1 konusunda yonetici,
ogretmen, 6grenci ve veli profilleri ile ilgili goriislerinde, 6gretmen duyarlilig1 cevre
kultibti 6gretmenleri ve kultip dis1 6gretmenler olarak iki ayr1 temada degerlendiri-
lirken, ayni sekilde 6grenci duyarliligr da cevre kuliibli 6grencileri ve kultip disi
ogrenciler olarak iki ayri temada degerlendirilmistir. Yonetici, 6gretmen ve 6grenci-
lerin goriigleri paralellik gosterirken, hizmetli goriislerinde kiigiik bir farkliik goze
carpmaktadir. Diger kuliip 6grencileri ve kuliip dis1 6grenciler olmak tizere 3 farkl
tema iizerinde yogunlagtiklar: gériilmiistiir. Yonetici, 6gretmen ve hizmetliden veli
profili hakkinda bilgi alinmazken, 6grencilerden bu konuda bilgi alinabilmisgtir.

Yonetici, 6gretmen, hizmetli ve 6grenciler daha ¢ok yonetici, 6gretmen ve
ogrenci profilleri tizerine yogunlagmis ve su ifadelere yer vermislerdir:
YoOnetici;
“.....Yonetici arkadaglartmin bir¢ogu bu konuda gercekten ¢ok hassas ve duyar-
Ogretmenlerimize gelince kol 0gretmenlerimiz bu konuda gercekten ¢ok
Diger ogretmen arkadaslarimizda kol ogretmenlerimize destek oluyor ve elle-

rinden geleni yapwyorlar....... Ogrencilerimizin de yaris: bu konuda duyarhdir diyebili-
rim. Ozellikle kolda gorev alan 6grencilerimiz ok gayretliler...... ”

Ogretmen;

“....Yonetim bu konuda bizi cok destekliyor. Simdiye kadarki hicbir istegimiz
reddedilmemistir. Ozellikle miidiir yardimcrmiz M. Bey bu konuda ¢ok duyarhdir....
ogrencilerimizin en azindan yarisimn digerlerine gore daha duyarli oldugunu soyleye-
bilirim.....”

Ogrenci;

“....Miidiir yardimcimiz M.Bey ¢evre koluna ¢ok yardimci oluyor. Bizi destek-
liyor....Ogretmenlerimiz bizimle ¢ok ilgileniyorlar..... Sadece cevre kolundaki 6gret-
menler degil. Dersimize gelen biitiin ogretmenlerimiz bizi bu konuda uyartyor....
Ogrencilerin hepsi duyarl degil. Bazilar1 gercekten cok iyiler. Bize yardimci ve destek
oluyorlar. Ama ¢ogu ilgisiz davramyor..... Benim annem babam da beni destekliyor.
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Yaptigimiz seylerin cok giizel seyler oldugunu soyliiyorlar...... Benim annem babam da
destekliyor fakat derslerimi ihmal etmememi soyliiyorlar.....”

Hizmetli;

“....Yoneticilerimiz bu konuda ¢ok titizler.... Ogretmenlerimiz de oyleler.....
Ama bazi 6grencilerimiz bu konuda ok dikkatsizler. Mesela cevre kuliibii 6grencileri cok
calisiyorlar....”

Yedinci alt problemimizi ortaya koymaya yo6nelik olarak sorulan, “Daha aktif
bir ¢evre egitim siireci i¢in neler 6nerebilirsiniz? ” sorusuna ait veriler Tablo 7’de
agiklanmaya calisilmistir.

Tablo 7 incelendiginde katilimailarin, daha aktif bir ¢evre egitimi i¢in 6nerile-
ri ile ilgili goriisleri cevre etkinliklerine yonelik, 6grencilere yonelik, 6gretmenlere
yonelik ve okul ve kurumlara yonelik olmak tizere 4 farkli tema iizerine yogunlasti-
&1 gorilmiistiir.

Yonetici ve 6gretmen tiim temalar tizerine gortis bildirmis ve su ifadelere yer
vermiglerdir:
Yonetici;

... Aileler cocuklarima bu konuda ornek teskil edecek davramslarda bulunma-
Lidirlar.... devlet okuloncesi egitimine agirlik vermeli... gevre haftas: daha etkili bir
sekilde kutlanabilir.... etkinliklerde kullanilan olumlu 6rnekler iizerine vurgu yapima-
ldir..... Ogretmenler 6diil, ders iicreti vb gibi tesvik edici calismalarla cesaretlendiril-
melidir. Ayrica bu tiir etkinlikler sadece milli egitimin kutlama programlarindan ¢ika-
rilip tiim kurumlarm kutlama giinii olarak kutlanmalidir. Ama etkinliklere katilim
boyutunda tiim kurum mensuplar: bu etkinliklere katilmalidir. ... cevre egitimi, deprem
egitimi, trafik egitimi gibi bunlar belirli bir siire¢ gerektiren, tutum ve biling gerektiren
durumlardur.... Coziim iiretirken de yerelden baglamak gerekir diye diisiiniiyorum.
Yani once kendi kapumizin oniinii siipiireceiz ki, komsumuza da siipiir diyebilelim....
Ama bu konuda sponsorluk alabilecek etkinlikler diigiiniiyoruz. Ciinkii bu tiir calisma-
lar mutlaka az da olsa para gerektiriyor....

Ogretmen;

“...Mutlaka kol ¢alisma saatleri arttiriimalidir..... okullar ikili 6§retimden tekli
ogretime gecmeli ve ogrenciler 6gretmenleriyle daha uzun vakitler gecirmelidirler....
Duygu boyutundaki kazamimlar: ise kol calismalarina aktarmali ve orada cocuklara
kazandirmak istedigimiz duyguyu kazandirmaluyiz..... Bu kol calismalarim yiiriiten
ogretmenler mutlaka kola hakim olan, kolda siirekliligi olan 6gretmenler olmalidir. Yani
ogretmenler mesleki agidan nasil siiflantyorsa kol agisindan da siniflanmalr ve meslek
hayat: boyunca o kolda ¢calismalidir..... 6gretmenlerimiz degerlendirilirken 6gretimin
disinda etkinlik performanslartyla da degerlendirilmelidir. ... bu konuda 6rnek olabilecek
davramglar: sinif ortamina tagimak gerekir. Yani teoriden ¢ok dogrudan ornek tegkil ede-
cek uygulamalara gegmeliyiz...”.

Ogrenciler ve hizmetli ise daha gok dgrencilere ve okullara ve kurumlara
yonelik onerilere yogunlasmislar ve su onerilere yer vermislerdir:

Ogrenciler;

“...Biitiin 6grenciler ¢caligmalarimiza katilmahilar. Onlara da gorev verileli ve
onlar da ¢alismali bence.... Burada yaptigumiz ¢alismalart diger okullarda yapabiliriz....
Daha ¢ok beraber olmaliyiz. Bir araya gelmeliyiz. Birlikte tartismaliyiz....”
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“...Keske okulun hepsi cevre kuliibiindeki 6grenciler gibi olsalar. Bunlarin
disindaki 6grenciler cok dikkatsizler ve ellerindeki her seyi yere atiyorlar.. Bu tiir 6gren-
ciler cezalandirilmalilar. Yoksa cevreyi kirletmeye devam edecekler. Cevre kuliibii 6gren-
cilerini ornek almalart lazim. Onlarim yaptiklar: calismalar: desteklersek biitiin okul bu
konuda daha dikkatli olacak. Yapilan ¢alismalarin sayisin arttirabiliriz mesela. Bir de
bu sekildeki ¢aligmalara biitiin kurumlar destek vermelidir. Biitiin kurumlar boyle ¢alig-

malar yapmahdir. ...

”

Tablo 7. Katilimcilarin Daha Aktif Bir Cevre Egitimine Yonelik Goriisleri

ONERILER

Cevre Etkinliklerine
Yonelik

Ogrencilere
Yonelik

Ogretmenlere
Yonelik

Okullara ve
Kurumlara Yonelik

—stire¢ 6ne ¢ikarilmalt
—proje kapsaminda
calisilmali

—olumlu davraniglar
6n plana cikarilmali ve
vurgulanmali

—ogrencilere aile des-
tegi saglanmali

—Oogretmenler ek ders,
6diil, hizmet puam vb.
odiillendirmelerle
cesaretlendirilmeli
—Ogretmenler gevre
egitimi konusunda hiz-
met ici egitime alin-
malt

—okul 6ncesi egitime
agirlik verilmeli
—sponsorluk calisma-
larinin 6nt agilmal
—okullar belirli bir
kampus alaninda
toplanmali

—cevre haftasi etkin-
likleri daha etkin ve
tim kurumlarin
katilimi ile kutlanmal
—aile destegi arttiril-
mal

—egitici kol ¢alisma-
larmin haftalik kol
saatleri arttirilmali
—miifredattaki duyus-
sal kazanimlar kollara
aktarilmali

—cevre ile ilgili 6rnek
davraniglar siif
ortamina taginmal
—kol ¢aligmalarini
yiirliten 6gretmen ve
ogrencilerde stireklilik
saglanmall

—ogrenciler kol calis-
malarinda notla deger-
lendirilmeli
—ogrencilere proje
odevleri verilmeli
—kol 6grencileri birlik-
te daha sik vakit gegir-
meli

—ogretmenler 6diil-
lendirilerek cesaretlen-
dirilmeli

—tiim okullar tekli
Ogretime gecmeli

B.Y —okuldaki biittin B.Y —yapilan etkinlikler
ogrenciler yapilacak diger okullara aktaril-
etkinliklere katilmali mali (S1)

(s3)
—kol 6grencileri birlik-
te daha sik vakit gegir-
meli (52)
B.Y —cevre kolu 6grencile- | B.Y —biittin kurumlar

ri desteklenmeli
—cevreyi kirletenler
cezalandirilmali

cevre etkinliklerine
katilmal
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Sekizinci alt problemimizi ortaya koymaya yo6nelik olarak sorulan, “ “A” ilk-
6gretim okulunun cevre egitimi konusundaki basarisinin altinda yatan en temel
neden sizce nedir? Neden? ” sorusuna ait veriler Tablo 8 de agiklanmaya calisilmistir.
Tablo 8 incelendiginde katilimcilarin, “A” ilkdgretim okulunun gevre egitimi konu-
sundaki basarisinin nedenlerine yonelik gortislerinde 6 farkli durum ifade edilmistir.

Tablo 8. Katilimcilarin “A” [lkdgretim Okulunun Cevre Egitimi

Konusundaki Basarisinin Nedenlerine Yonelik Goriisleri

Calisma

Sistemli Kadrosundaki is Boliimii Fedakarlik Yonetim Kuliip

Calisma Siireklilik Ogretmenleri
Y + + + +
(o) + +
S +(S2, S3)
H + +

YoOnetici;

“...Bu bagar: tiim okula aittir. Yoneticisiyle, 6gretmeniyle, ogrencisiyle ve
hatta hizmetlisiyle.... [llaki bu bagarida bir neden aramak gerekiyorsa bunun en temel
nedeninin kisiler ya da gruplardan cok, sistemli ve koordineli calisma oldugunu soyle-
yebilirim..... O giinden bugiine koldan sorumlu ogretmen ve ogrencilerimizi degistir-
medik. Bu da bir noktada cok faydali oldu diye diisiiniiyorum..... Okulumuz unsurlar:
arastmda gercekten bu konuda ¢ok giizel bir is boliimii ve fedakdrlik var.....”

Ogretmen;

“....Tabii ki 6gretmendir. Biz diger 6gretmen arkadasimla birlikte zamanimiz-
dan ¢alip kuliip ¢calismalarina agirlik veriyoruz. Bunu yaparken de hicbir karsilik bekle-
meden yapryoruz. Ama tabi yoneticilerimizin de gayretini unutmamak gerekir. Asag
yukar: tiim taleplerimizi yonetimimiz kargiltyor....

Ogrenci;

“....Evet aramizdaki is boliimii ¢ok giizel. Bu sayede bence basarili oluyoruz. ...
Herkes odevini ¢ok iyi yapiyor. Sonra bunlar bir araya gelince ¢ok giizel bir sey olu-

yor....
Hizmetli;

“....Ben yoneticilerimizin biiyiik etkisi oldugunu diisiiniiyorum. Balik bagtan
kokar. Eger onlar bu ise dort elle sarilmasalard bu tiir calismalar yapilamazdi. Onlar bu

konuda ¢ok titiz ve istekliler.... Ogretmenler, ogrenciler herkesin bir gorevi var.
Herkesin yaptiklarini takip ediyorlar. Bu sekilde gorevler eksiksiz yerine getirilmis olu-

yor.....

Tartisma ve Yorum

Bu béliimde arastirmanin genel problemi ve alt problemleri ¢ercevesinde bul-
gular kendi igerisinde tartisilarak yorumlanacaktir.

Birinci alt problem ¢ercevesinde, katihimcilar tilkedeki en 6nemli ¢evre sorunu
olarak farkli ¢evre sorunlari iizerinde odaklanmig ve her bir sorunun nedeninin bagka
bir sorun oldugu yolunda hem fikir olmusglardir. Bu da gosteriyor ki, ¢evre sorunlari
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zincirleme olarak i¢ ice gegmis durumda olup, birbirinden bagimsiz diistintileme-
mektedir. Katiimcilardan elde edilen veriler de bunu desteklemektedir. Sekil 1 ince-
lendiginde de bu durum kendini ortaya koymaktadir. Bunun yani sira yapilan galis-
mada her ne kadar tilke sorunlari iizerinden goriigler alinmaya ¢alisilsa da katilimci-
larin daha cok yerele indikleri gortilmustiir. Fakat bu durum sorunun tilke ya da
diinya sorunu olmamasint gerektirmemektedir. Ciinkii gevre sorunlar: kiiresel bir
sorun olup, analitik yaklasimla bakildiginda yereldeki problemlerin genele yansidigi
problemlerdir. Bugtin tilkemizde niikleer santrallerin kurulup kurulmamasi tartistlir-
ken tilke menfaatlerin 6n plana ¢iktig1 fark edilmektedir. Bu durum, yanhs olma-
makla birlikte cevresel bakis acist agisindan geliski olusturmaktadir. Cevre politikala-
r1 bugtin i¢in gevrebilimin bir yan alanidir ve bu politikalar olusturulurken mutlaka
tilke menfaatleri 6n plana ¢ikarilacaktir.

Ikinci alt problem cercevesinde, “A” ilkogretim okulunda yapilan etkinlikler 4
farkli tema altinda toplanmaktadir. Bunlar yonetici etkinlikleri, 6gretmen etkinlikle-
ri, 6grenci etkinlikleri ve toplu etkinliklerdir. Yapilan tiim bu etkinliklerin amacina
ulagmasi sistemli bir ¢alismay1 gerektirmektedir. 4 yildan beri diizenli olarak aylik
periyotlar seklinde yapilan bu calismalar 6grenciler tizerinde az da olsa mutlaka bir
etki birakacaktir. Fakat yapilan bu ¢aligmalar her sene mutlaka farkli etkinliklerle des-
teklenmelidir. Daha goze carpar etkinlikler ve bu etkinliklerin okul digina ¢ikarilma-
st zaruridir. Yapilan kol galigmalar: sirasindaki gézlemlerde etkinliklerin daha ¢ok
kuliip icerisinde gorev alan 6grenciler {izerinde etkin oldugu goriilmiistiir. O neden-
le mutlaka kultip disindan 6grencilerin de bu ¢alismalarda gorev almasinda fayda
vardir.

Ugciincii alt problem cercevesinde, katilimcilarin cevre etkinlikleri sirasinda
pek cok problemle kars1 karsiya oldugu gortilmiistiir. Bu problemlerin okul kaynak-
li, okul dis1 kaynakli, 6grenci kaynakli ve 6gretmen kaynakli problemler oldugu
goriilmiistiir. Bu problemlerin en basinda da tiim katilimcilarin dile getirdigi 2. kade-
me Ogrencilerinin kuliip ¢alismalardaki veriminin diismesi gelmektedir. Egitim siste-
mimizin smav orijinli olmast 6grencileri ve 6grenci velilerini hakli olarak sinava
odaklamaktadir. Bu durum 6gretmene veli baskis1 olarak yansimakta ve 6gretmeni
egitici olmaktan 6te 6greten olmaya zorlamaktadir. Bu durumda 6grenciler kendile-
rini sosyal ¢alismalarin disina iterek, bireyselliklerini 6n plana ¢ikarmaya baglamak-
tadir. Grup ¢alismalarindan uzaklasan 6grenciler alternatif fikir tiretebilme konusun-
da sikint1 yasamaktadir. Aragtirma sirasinda yapilan gozlemlerde de gortilmiistiir ki;
katim daha ¢ok 1. kademe 6grencileriyle saglanmakta ve alternatif fikirler tretile-
memektedir. Bu durumun 6niine gegebilmek su an i¢in miimkiin géziikmemektedir.
Ogrencilerin okullarda yapmis olduklari sosyal caligmalarin degerlendirilerek gire-
cekleri sinavlara ek puan getirmesi bu sorunun 6niinii agacaktir.

Dordiincii alt problem cercevesinde, katilimcilarin okulda diizenlenen cevre
etkinlikleri esnasinda almig olduklar: destek ile ilgili daha ¢ok maddi destek, manevi
destek, katilim destegi ve arag-gere¢ ve personel destegi olmak tizere 4 farkli tema
tizerinde yogunlastiklart goriilmiistiir. Yapilan bu destegin kaynaklarinin ise okul-
aile birligi, Belediye, il Saghk Midiirliigii ve Sivil Savunma Miidiirliigii oldugu
gortilmiistiir. Arastirma sirasinda yapilan gozlemler gostermistir ki; yapilan bu des-
tekler smurli olup, etkinliklerde daha ¢ok okul personelinden ve okulun kendi kay-
naklarindan faydalanilmaktadir. Yani olugturulmaya ¢aligilan destek daha ¢ok kati-
Iim boyutunda kalmaktadir. Bu galismalarin éniinii agacak sponsorluklara ihtiyag
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vardir. Bakanlik bu tiir sponsorluklar1 destekleyerek yapilacak etkinliklere maddi
destek saglayabilir.

Besinci alt problem cercevesinde, katilimcilarin, okulda diizenlenen ¢evre
etkinlikleri 6ncesinde 6grencilerle olan is birligi ile ilgili gortislerinde cevre kuliibti
ogrencileri, diger kultip 6grencileri ve kultip dig1 6grenciler olmak tizere 3 farkli tema
tizerinde yogunlastiklar1 goriilmtistiir. Gergek anlamda ig birliginin cevre kolu 6gren-
cilerinden saglandig goriilmektedir. Daha énce de ifade edildigi gibi cevre kolunda
olup da OKS sinavlarina hazirlanan 2. kademe 6grencileriyle olan is birligi arzu edi-
len diizeyde degildir. Bu da galismalarin verimini diistirmektedir. Aragtirma sirasin-
da yapilan goriigmeler ve gozlemler gergevesinde, grencilerle olan is birliginin daha
¢ok eylem ve katilim boyutunda olup, fikir, tartisma ve karar alma boyutunda isteni-
len is birligine gidilemedigi gortilmiistiir. Bunun yani sira kol disindaki 6grenciler-
den de verim alinamamaktadir. Mutlaka bu 6grenciler etkinliklerde gorevlendirilme-
lidir.

Altinct alt problem cercevesinde, katilimcilarin, gevre duyarliliklar: konusun-
da yonetici, 6gretmen, 6grenci ve veli profilleri ile ilgili goriislerinde, 6gretmen
duyarliligi ¢evre kuliibii 6gretmenleri ve kultip dis1 6gretmenler olarak iki ayr1 tema-
da degerlendirilirken, ayn1 sekilde 6grenci duyarliligi da gevre kuliibii 6grencileri ve
kultip dis1 6grenciler olarak iki ayr1 temada degerlendirilmistir. Yonetici, 6gretmen
ve 6grencilerin goriisleri paralellik gosterirken, hizmetli goriislerinde kiigtik bir fark-
lilik géze carpmaktadir. Hizmetli, 6gretmenler arasinda herhangi bir ayrima gitme-
mistir. Arastirma sirasinda yapilan goriismelerde ve yapilan gozlemlerde goriilmiis-
tiir ki; yonetici duyarlilig: tist diizeydedir. Buna neden olarak da yasanmislik ifade
edilmistir. Kultip ¢alismalarindan sorumlu miidiir yardimcisinin gevre sorunlarindan
kaynaklanan problemleri kendisini bu konu iizerine yogunlagtirmigtir. Ogretmenle-
rin de gercekten higbir karsilik beklemeden fedakarca ¢alistiklar gézlenmistir.

Yedinci alt problem cercevesinde, katilimcilarin, daha aktif bir ¢evre egitimi
icin Onerileri ile ilgili goriisleri ¢evre etkinliklerine yonelik, 6grencilere yonelik, 6gret-
menlere yonelik ve okul ve kurumlara yonelik olmak tizere 4 farkli tema tizerine
yogunlastig1 gortilmistiir. Tim katilimcilardan dikkate deger oneriler alinmustir.
Ozellikle ogretmen tarafindan ifade edilen, egitici kol saatlerinin arttirilarak mdtifre-
dattaki duyussal davranislarin egitici kollara aktarilmasi talebi, tizerinde diistintil-
mesi gereken bir 6neri olarak 6ne ¢tkmaktadir. Bunun yani sira yonetici tarafindan
ifade edilen ve egitici kol calismalarinin vicdani olmaktan ¢ikarilip 6gretmenlere
etkin bir sekilde avantaj saglayacak (hizmet puani, ek ders iicreti vb.) ¢alismalarla
desteklenmesi onerisi de dikkate degerdir. Aslinda bu durum mevcut sistem igeri-
sinde olmasina ragmen etkin degildir. Bu durumun iyilestirilerek 6gretmenlerin cesa-
retlendirilmesinde fayda oldugu diistintilmektedir.

Sekizinci alt problem cercevesinde, katiimcilarin, “A” ilkogretim okulunun
gevre egitimi konusundaki basarisinin nedenlerine yonelik goriislerinde 6 farkl
durum ifade edilmistir. Katilimcilar, okulun bu konudaki bagarisinin nedenleri ola-
rak sistemli ve programli ¢alismayi, ¢alisma kadrosundaki stirekliligi, okul personeli
arasindaki is bolimiindi, kuliip 6grencileri, 6gretmen ve 6grencilerin fedakarca galis-
malarimi gostermistir. Yapilan arastirma sirasindaki goriismelerden, gozlemlerden ve
etkinlik dosyalarinin incelenmesinden edinilen tecriibe dogrultusunda, “A” ilkogre-
tim okulunun basarisindaki en 6nemli faktoriin sistemli ve programli ¢alisma oldugu
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ifade edilebilir. Yonetimin liderliginde olusturulan is birligi ve okulun 6gretim disin-
da bir alanda(cevre egitimi, trafik egitimi, demokrasi egitimi vb.) bagsariy1 kendine
amag edinmesi bu konudaki basarty1 getirmistir.

Sonug ve Oneriler

Yapilan ¢alismanin sonunda, A ilkdgretim okulunun bagarisinin altinda bir-
¢ok nedenin yattig1 gortilmektedir. Okulun 6gretim disinda bir alanda basarili birey-
ler yetistirmeyi amag edinmesi, basarinin altinda yatan en biiyiik neden olarak gortil-
mektedir. Bu amag cercevesinde yapilan programli ve sistemli ¢alisma ile okul perso-
nelinin 6z verili ¢aligmasi bagariy1 getirmistir. Bagar1 diizeyi her ne kadar arzu edilen
diizeyde olmasa da okullarimizdaki genel durum diisiiniildiigiinde A ilkoégretim
okulunun bu konuda 6rnek etkinlik ve calismalara yer verdigi goriilmiistiir. Yapilan
¢alismadan elde edilen izlenimler cercevesinde cevre egitimi kapsaminin disinda egi-
tici kol ¢alismalarinin islenisinde sorunlar oldugu gozlenmektedir. Bu sorunlarin
ortadan kaldirilmasi egitici kol ¢alismalarinin(gevre egitimi ¢alismalarinin) amacina
ulasmasinda biiytik kolayliklar saglayacaktir. Bu kapsamda olusturulan éneriler sun-
lardir:

Okullarda yapilan egitici kol caligmalarinin amaca hizmet edebilmesi beklen-
tiler cercevesinde gelistirilebilmektedir. Kol galismalarindan gerek okul idaresinin,
gerek 6gretmenin ve gerekse de 6grencilerin beklentileri karsilanmalidir. Bu beklen-
tilere cevap verilebildigi stirece egitici kol calismalarinin verimli gegecegi diistintil-
mektedir.

Bugiin egitim sistemimizin icinde yer alan sinav kokenli 6gretim siirecine bir
an 6nce alternatif olusturulmalidir. Smniflarda daha ¢ok duyussal ve psikomotor dav-
ramuglarin thmal edilerek biligsel davramglarin 6n planda tutulmas: égrenciyi okul
ortamindan psikolojik olarak uzaklastirmaktadir. Bir ders siirecinin neredeyse tama-
minin bilgi akimli olmas1 6grencilerin egitim boyutunu zayiflatmaktadir. O nedenle
egitici kol ¢alismalarinin haftalik ders saatlerinin arttirilmasi ve miifredattaki duyus-
sal ve psikomotor davranislarin egitici kollara aktarilmasi tizerinde dtistintilmelidir.

Egitici kollarda gorev alan 6gretmenlerin kol ¢alismalar: insani ve vicdani
boyuttan gikarilip gérev sorumluluguna déniistiiriilmesi gerekmektedir. Ogretmen-
ler yaptiklar: kol calismalarindan bir sekilde (6diil, ek ders, hizmet puan1 vb.) fayda-
lanmalidirlar.

Egitici kol calismalarinda aktif bir sekilde gorev alan 6grencilerin yaptiklar:
calismalar degerlendirilerek, bu calismalarin kendilerine sinavlarda ek puan getir-
mesi saglanmalidir. Veliler ancak boyle bir durumda 6gretmen tizerindeki sinav bas-
kisii kaldirabilecektir. Bu durumda 6gretmenler daha rahat calisacak ve kendisine
zaman ayirabilecektir.

Egitici kol ¢alismalarinda goérev alacak dgretmen ve 6grencilerin devamlilig:
da gok nemlidir. Ogretmen ve 6grenciler bu siireklilik cercevesinde birbirlerini daha
iyi taniyacak, 6gretmen her bir 6grencinin yeteneginin farkinda olacak ve o gerceve-
de 6grenciyi etkinliklerde aktif hale getirecektir.

Yapilan egitici kol ¢alismalar: hakkinda veli mutlaka bilgilendirilmeli ve des-
tekleri alinmalidir. Ayrica yapilan calismalara 6grencilerle birlikte 6gretmen, yoneti-
ci, hizmetli ve veliler de dahil edilerek kapsam genigletilmelidir. Bu kapsamdaki
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ornek etkinlikler diger okullara tasinarak, ¢alismalarin yayginlastirilmasi saglanmali-
dir.

Cevre egitimi, deprem egitimi, demokrasi egitimi ve trafik egitimi gibi konu-
lar stire¢ odakli olup, bireyin yakin ¢evredeki 6rnek davranislar cergevesinde yapi-
lanmaktadir. O nedenle bu tiir vatandaslik bilinci gerektiren konularda mutlaka ana-
litik calismalara yer vermekte fayda vardir. Tiimevarimci bir yaklasim gergevesinde
ele alinacak bu konularda verim elde edebilmek, siirecin etkinliligi ile paralellik gos-
termektedir. Siirecte yaganan davramuglarin 6n plana ¢ikarilarak, yasake zihniyetten
Ste olumlu, 6rnek tegkil edecek davraniglarin vurgulanmast siireci hizlandiracaktir.

Ozellikle ilkemiz agisindan diistiniildiigiinde, okul éncesi dénemde okullas-
ma oraninin diisiik olmasi ve ilkogretimden ortadgretime gegiste(6zellikle dogu bol-
gelerinde) biiyiik oranda kayiplarin yasanmast okul 6ncesi ve ilkogretim déneminde
gevre egitimi gibi vatandaslik bilinci gerektiren konulara vurgu yapilmasi gerektigi-
ni agikca ortaya koymaktadir. (Urey, 2005). Bu nedenle, okul 6ncesi egitim kurumla-
riin sayisi arttirilmali ve okul 6ncesi ve ilkdgretimde vatandaslik bilinci gerektiren
programlara agirlik verilmelidir.

Kol galismalari icin 6gretmenlere yardimei olacak etkinlik kitaplar: olusturul-
mal1 ve bu etkinlikler okulun mevcut durumu(okul gevresi, okulu olusturan 6grenci-
lerin kiiltiirel ve sosyo-ekonomik profilleri vb.) dikkate alinarak uygulanmalidir.

Bu tiir kuliip ¢alismalarinda kurumlar arasi ig birligi sistemli ve programli bir
sekilde aktif hale getirilmelidir. Kuliip ¢alisma taslaginin bir niishas is birligi olustu-
rulmasi diisiiniilen kurumlara gonderilerek, kurumlardan bu talebe gelecek cevap
dogrultusunda planlamalar yapilmalidir.
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A QUALITATIVE STUDY ON INVESTIGATING
THE REASONS FOR THE SUCCESS OF PRIMARY
SCHOOL “A” IN ENVIRONMENTAL TRAINING
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Abstract

This study was carried out in cooperation with Trabzon Provincial
Directorate of National Education and Provincial Health Directorate in 2007-
2008 education years. The underlying reasons for Primary School “A”’s remark-
able achievement in environmental training and environmental clean-up were
investigated. A case study was carried out and results obtained were analyzed
through qualitative data analysis. A semi-structured interview was adminis-
tered to a sample of a school manager, a teacher responsible for Environment
Club and 5 student members of the club. Moreover, observations from weekly
meetings were made and the data obtained has been analyzed through docu-
ment analysis. The study revealed that there are a couple of reasons for Primary
School “A” considerable success. The leading reason for this achievement could
be attributed to the school’s commitment to creating individuals who are suc-
cessful both at school and in other social activities. Thanks to systematic and
well-planned work and concerted efforts of the staff, the project yielded fruitful.
Although the success rate was not at the expected level, Primary School “A” has
been an example for its devotion to such activities and practices when the cur-
rent situation in our schools considered.

Key Words: Environmental education, environmental activities, envi-
ronmental problems, achievement
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iLKOGRETIM KURUMLARINDA SEKiZ YILLIK
KESINTISIZ EGITiM UYGULAMALARINA DAIR
OGRETMEN YAKLASIMLARI
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Ozet

Bursa Ili Iznik flgesindeki ilkégretim okullarda gorevli gretmenlerin
kendilerinin ve 6grencilerin bagarilarini arttirmaya yo6nelik 6neri ve diistincele-
ri almmigtir. Katilmer 6gretmenler tarafindan 6grenci ve 6gretmen basarisinin
arttirilmasina yonelik olarak ilkogretim okullarinda birinci kademenin iki grup-
ta degerlendirilmesi ve birinci grupta 1, 2 ve 3. siuflarin, ikinci grupta ise 4 ve
5. smuflarin olmasi ile periyodik dontisiim siireclerinin kisaltilarak alanda
uzmanlasmanin gergeklestirilmesinin uygun olacag: belirtilmektedir. Tagimali
sistemin ve birlestirilmis sinif uygulamalarimin problemler barindirdigs, egitim
fiziki ortamlarmin yetersiz oldugu belirtilmektedir. Kaynastirma egitiminden
gelen ve/veya ikinci kademeye devam edemeyecek dgrencilerin mesleki egiti-
me kaydirilmasinin yani sira ikinci kademenin ilk yilinda meslek se¢iminin ve
yeteneklerinin dogrultusunda smiflar olusturulmas: ve miifredatlarin buna
gore diizenlenmesi gerektigi ifade edilmektedir. Ayrica farkl yas gruplarindaki
ogrencilerin aynu fiziki ortamlar1 kullanmalarinin ¢ocuklar tizerindeki olumsuz
etkilerinin kaldirilmas1 gerektigi belirtilerek bu konularda {tiniversitelerde
Ogretmen adaylarmmmn yetistirilmesinde yeni agilimlara ihtiya¢ duyuldugu,
Ogretmenlerin statiilerinin verimlilik tizerinde etkili oldugu ve atamalarin okul-
larin kapali oldugu dénemde yapilmasinin zorunlulugu belirlenmistir.

Anahtar Sézciikler : {lkogretim okullari, 6grenci basarisi, dgretmen
basarisi, kaynastirma egitimi, meslek segimi, cinsel mantalite, psikolojik gelisim,
Ogretmen atamalari

Girig

Giintimiiz “Temel Egitim” anlayiginda, uluslar arasi hukuka dayandirilmig
metinlerle her kosul altinda tilkelerin kendine 6zgti yapisallig1 cercevesinde tartigil-
maz bir sekilde kendi ¢ocuklarini belli bir stire zorunlu olarak egitmesinin gerekliligi
agtkca ortaya konmustur. Bu sekilde temel egitim; dil, din, 1rk, cinsiyet farki gozet-
meksizin herkesi kapsayacak bigimde, esit, parasiz ve zorunlu olarak verilecek sekilde
ongoriilmektedir. Siireleri tilkelerde farkli alinmak suretiyle ilkdgretim biitiin diinya-

*
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da temel bir insan hakki olarak tanimlanmis ve degerlendirilmistir. Ulkemizde,
fIkogretim kurumlari sekiz yillik okullardan olusmakta ve 5 yagin bittigi yihin eyliil ay1
sonunda baglamakta 14 yasini bitirip 15 yasina girdigi yilin 6gretim yili sonunda biten
6-14 yaslarindaki ¢ocuklarin egitim-6gretimini kapsamaktadir. Bu okullarda kesintisiz
egitim yapilmakta ve bitirenlere ilkogretim diplomast verilmektedir. [lkégretim, kiz ve
erkek biittin vatandaslar i¢in zorunlu ve devlet okullarinda parasizdir. Zorunlu egi-
tim, 6rgiin egitimin en 6nemli bolimii olup belli bir cagda, belli bir stirede egitimi
ongortir. Temel egitim ise, yas tanimi1 olmaksizin 6rgiin ve yaygin egitim sistemi igin-
de belli bir diizeyde ve nitelikte egitimi tanimlayan kavramdir [1, 2, 3].

Sekiz yillik ilkogretim gereksinimi, 1946 yilindaki Uciincii Milli Egitim
Surasinda dile getirilmis ancak uygulama 1961 yilinda gikarilan 222 sayih flkégretim ve
Egitim Kanunu ile zorunlu 6grenim stiresi 7-14 yaslarimi kapsayacak sekilde 8 y1l ola-
rak belirlenmistir. flgili yasa ile; ilkogretim “temel egitim” olarak nitelendirildi ve bu
ogrenimin ilk bes yilinin ilkokulda, geri kalan ti¢ yilinin da tamamlayici kurs ve sinuf-
larda gortilmesi zorunlulugu getirildi. Ancak zorunlu 6grenimin ilkokul kesimi uygu-
lanmasina kargin tig yillik kesimi, bolge okullarimimn disinda uygulanamamustir [4].

10. Millf Egitim Surasi'ndan baglayarak 15. Milli Egitim Surasi'na kadar tarti-
silan sekiz yillik kesintisiz zorunlu ilkégretim, 1971-1972 6gretim yilinda pilot olarak
uygulamaya alinmis ve 1973 yilinda c¢ikan 1739 sayili Millf Egitim Temel Kanunu ile
sekiz yillik kesintisiz zorunlu ilkdgretim ilkesi benimsenmistir [5]. 1739 sayili Millf
Egitim Temel Kanunu'nun 7. ve 22. maddelerinde 1983’te ¢ikan 2842 sayili kanunla
yapilan degisiklik ile temel egitime “ilkogretim” denilerek, “ilkogretim, 6-14 yasla-
rindaki ¢ocuklarin egitim ve 6grenimini kapsar. ilkdgretim, kiz ve erkek biitiin vatan-
daglar igin zorunludur ve Devlet okullarinda parasizdir” seklinde yapilan degisiklik-
le ve 222 sayili {lkégretim ve Egitim Kanunu'nun 3. maddesi 1983'te gikan 2917 say1-
I1 kanunla yapilan “mecburi ilkdgretim ¢ag1, 6-14 yas grubundaki ¢ocuklar1 kapsar...”
seklindeki degisiklikle, 6-14 yaglarindaki ¢ocuklara ilkégretim zorunlu hale getiril-
mistir. Fakat, 2917 sayili kanuna “Ortaokullar, planli bir sekilde ve yeterli diizeyde
yurt sathina yayginlagtirildiktan sonra, kanunla ayrica belirleninceye kadar, ilkégre-
timin sadece ilkokul béliimii mecburidir” seklinde Gegici Madde 9 konularak ilkg-
retimin sadece ilkokul kism1 zorunlu egitim kapsamina alinmigtir [3, 6].

18.08.1997 tarih ve 23084 sayili Resmi Gazete’de yayimlanarak 1997-1998 6gre-
tim yilindan itibaren yiirtirliige giren sekiz yillik kesintisiz zorunlu ilkégretime gegil-
mesini saglayan “llkogretim ve Egitim Kanunu, Milli Egitim Temel Kanunu, Ciraklik ve
Meslek Egitimi Kanunu, Milli Egitim Bakanliginin Tegkilat ve Gorevleri Hakkinda Kanun ile
24.03.1988 Tarihli ve 3418 Sayili Kanunda Degisiklik Yapilmasi ve Bazi Kagit ve Islemlerden
Egitime Katk: Pay: Alinmas: Hakkindaki 4306 Sayili Kanun” ‘un yam sira 4306 Sayili
Kanun'la; 222 say1li {lkégretim ve Egitim Kanununun 9. maddesi ve 1739 sayil Milli
Egitim Temel Kanununun 23. maddesi “Iikigretim Kurumlart sekiz yillik okullardan olu-
sur. Bu okullarda kesintisiz egitim yapilir ve bitirenlere ilkogretim diplomas: verilir” seklin-
de degistirilmistir. Ayn1 zamanda 222 sayili “Ilkégretim ve Egitim Kanunu”, 1739
sayili “Millf Egitim Temel Kanunu”, 3308 sayili kanunlarda birlikte veya ayr1 ayr1
gecen “ilkokul” ve “ortaokul” ibareleri “ilk6gretim okulu” olarak degistirilmistir.
Boylelikle mevcut kanunlardaki, sekiz yillik kesintisiz zorunlu ilkégretim uygulama-
sma ters diisen maddeler ya degistirilmis ya da kaldirilmustir [2].

Niifusu az ve daginik yerlesim birimlerinde bulunan ve birlestirilmis sinif
uygulamasi yapilan kurumlardaki egitim 6gretim hizmetleri yeterli seviyede olma-

@ Milli Egitim ¢ Say1186 € Bahar/2010



¢ Sadan Ozkan / Mesude Usta Ozkan / Ayse Demircan

masinin yant sira egitim ekonomisi agisindan da pahali olmaktadir. Maliyeti azaltma
¢abalarinin da hizmetin niteligini diistirmesi sonucunda mecburi 6grenim ¢agindaki
ogrencilerin merkezi yerlerdeki ilk6gretim kurumlarina giintibirlik taginarak, egitim
Ogretimin saglanmasi amaciyla tasimali egitim sistemine gegilmistir [7].

Her ¢ocugun saglikli ya da engelli olsun, egitim alma olanaginin saglanmasi
kanunlarla koruma altina alinmistir. Bu nedenle engelli ¢ocuk ile normal gocuk ara-
sindaki farkli geligimlerin oldugu kabul edilerek ¢ocuklara sahip oldugu &zellikler
dogrultusunda kaynastirma (entegrasyon) egitimi verilmelidir [8]. Bu nedenle tilke-
mizde 1983 yilinda kabul edilen 2916 sayili Ozel Egitime Muhtag Cocuklar Yasasimn
4. maddesi geregince ilkgretimin her basamaginda uygulanmaya baglanan kaynag-
tirma egitimi ile; engelli ¢ocuklar, normal gelisim gosteren yasitlartyla normal sinif-
lardaki egitim ve &gretimine ozel bir sekilde katilmiglardir. Béylece daha yapia
psiko-sosyal iliskiler kurmasini kolaylastirmak ve ¢ocukluk déneminden baslayarak
devam edecek sekilde topluma kazandirilmalari saglanmaya ¢alisiimaktadir [9, 10].

Yapilan kaynagtirma egitimi uygulamalarindan yararlanan engelli gocuklarin;
dil, biligsel, psiko-motor ve sosyal gelisim alanlarinda beklenen ilerlemeyi gosterdik-
leri saptanmustir [11, 12, 13]. Engelli bireylerin egitilmesindeki temel amag, genel egi-
timin amacindan farkli degildir. Her bireyin potansiyelini en {ist diizeye ¢ikarmak ve
toplumda tiretici konuma getirmek egitimin temel amacidir. Her bireyin gelistirilecek
sosyal becerisi, ortama ve yasa gore degisen cesitli sosyal becerilerin tiimtidiir. Bu
beceriler; 6zgiiven, goz iletisimi, konusma stiresi ve vurgulanma gibi unsurlara bagl
davranig birliginin artirilmasina baglhidir [36]. Bu nedenle Milli Egitim Bakanlig: tara-
findan kaynastirma egitiminin ilkégretimin tiim kademelerinde yayginlastirilmasi
saglanmigtir [14]. Ancak engelli ¢ocuklarin egitimlerinde ve sosyallesmelerinde en
biiytik sorumluluk 6gretmenlerin [15] olup bu konuda egitilmeleri 6nemlidir.

Cinsel istismar, riza yasinin altindaki bir ¢ocugun, cinsel agidan olgun bir
yetiskinin cinsel doyumuna yol acacak bir eyleme maruz kalmasi ya da bu duruma
g6z yumulmasi olarak tanimlanmasina kargin (Child Abuse Prevention Association,
2000) aralarinda yas farki ¢ok az, ¢ocuklar arasinda da olabilmektedir. Cinsel istismar,
farkli sekillerde, 6rnegin; sozel istismar, acik sagik telefon konusmalari, teghircilik,
rontgencilik, cinsel iligkiye tanik edilme/olma, bedenine cinsel amagla dokunma,
miistehcen yayinlara konu etme, fuhsa itme, irza ge¢me, ensest-yasak sevi (aile i¢i
cinsel istismar) seklinde de ortaya gikabilmektedir. Ulkemizde gocuga yonelik cinsel
istismarin sikligina iliskin saglikli istatistik verilere ve tatmin edici aragtirma sonug-
larma ulagamamistir [16]. Cinsel istismarin belirtileri ve bu belirtilerin siddetini
degerlendirmede, kabul edilmis evrensel bir cinsel istismar taniminin olmamasindan
dolay: farkli calisma sonuglarinmi karsilastirma ve yorumlamada giigliiklerin ortaya
¢ikmasi s6z konusu olmaktadir [17].

Cocuga yonelik cinsel istismar ile ilgili alan yazin tarandiginda, cinsel istis-
marin ¢ocuk tizerinde yikici etkilere neden oldugu belirtilmektedir. Bu etkiler dort
baglik altinda toplanabilmektedir [18, 19].

1. Zedelenmis cinsellik (Traumatic Sexualisation).

2. Gliven duygusunun zedelenmesi,

3. Giigstizliik (powerlessness), caresizlik (helplessness)

4. Etiketlenmek (stigmatisation), damgalanmak (labeled),
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Oncelikle yagamilan istismar, cinsel norm ve standartlarda karmasa yaratmak-
ta ve hem cinsel duygular, hem de cinsel tutumlarin normal gelisimlerinden sapma-
sina ve uygun olmayan bicimler almasina neden olmaktadir [20, 21].

Ortaya ¢ikan bir diger olumsuz etki ise, gliven duygusunun zedelenmesidir
[22]. Sevilen ve giliven duyulan birisi tarafindan istismar edilmek, ¢ocukta giiven
duygusunun derinden zedelenmesine ve kendisini ihanete ugramis hissetmesine
neden olmaktadir. Yani giivendigi, sevdigi kisi ona yalan sdylemis ve sevgisini kotii-
ye kullanmigtir [23]. Aile, olup bitenden dolay1 ¢ocuga inanmaz ve onu ayiplar bir
tavir takinirsa, bu durumda ¢ocugun kendisine olan biitiin saygis: zedelenecek, ken-
dini degersiz hissedecek ve muhtemelen ige kapanacaktir. Bu duygularin sonuglar
yetiskinlik yillarina kadar uzanabilen, kendini diger insanlardan ayirma, onlarla icten
iliskiler kuramama, topluma ters diisen davranislar, madde bagimlilig1 veya suga
yonelme formlarinda ortaya ¢ikabilmektedir [24, 25].

Cinsel istismarin gocuk {izerinde ortaya ¢ikardig1 bir diger olumsuz etki de,
gligstizliik (powerlessness) ya da caresizliktir. Cocuk, istegi ve iradesi diginda cinsel
istismara ugrayip bunu engelleyemedigi durumlarda kendini yogun bir bigimde giig-
siiz ve ¢aresiz hissetmektedir. Bunun yani sira caresizlik duygulari cocugun miicade-
le etme yetenegini kaybetmesine, bir anlamda boyun egmesine ve kendini bir seyleri
degistirmek konusunda giigsiiz hissetmesine neden olmaktadir. Yaganilan bu duy-
gusal karmasa ve celigkiler 6grenme gtigliiklerine, okula devam etmemeye, okuldan
kagmaya ya da okuldan ayrilmaya, sug islemeye, intihar girisimlerine neden olabil-
mektedir [26, 27].

Son olarak etiketlenmek (stigmatisation)/damgalanmak, istismara ugrayan
cocukta kalict olumsuz etkilere neden olabilmektedir. Istismara ugrayan gocuk; utang,
sugluluk kirlenmislik gibi duygular1 zaman igerisinde benligine yerlestirir ve kendini
olumsuz algilamaya baglar. Bazen bu olumsuz kavramlar saldirgan tarafindan ¢ocuga
yoneltilir. Toplum kurallarinin kat1 ve dini baskilarin yogun oldugu toplumlardaki
¢ocuklarda bu duygular daha kolay gelismektedir. Cevrenin ve ailenin baskis: ve eti-
ketlemesi nedeniyle kendisini akranlarinin farkli gérmesi sebebiyle istismara ugrayan
cocuk, gorerek yalitilmiglik ve anlagilmamighik duygular yasayacaktir [23].

Cinsel istismara ugrayan ¢ocuklarin bu olaylara tepkileri, cinsel istismarin gid-
detine ve tiiriine, ortaya ¢tkma sikligina ve yaslarina gore degismektedir [26, 28].

v Yetigkinlere giiven eksikligi veya alisilmadik tarzda korku,

v Yagina uygun olmayan bir sekilde cinsel davramglar hakkinda detayli bilgi,
v Yeme ve uyku aligkanliklarinda degisim,

v" Akademik performans ve notlarinda diistis,

v Okul 6devlerine konsantre olmada gtigliik,

v' Okul aktivitelerine ilginin aniden azalmasi ya da kaybolmasi,

v'Okula erken gelme ve goniilsiiz, isteksiz eve doniis,

v Kizginlik, diigmanlik ya da saldirgan davraniglar,

v Sahte bir olgunluk, tam anlamiyla itaat gosterme,

v Uzerini giyinip cikarirken sorun ¢ikarma,

v Gerileme davraniglar1 6rnegin parmak emme, yatak 1slatma,bebek konusg-
masi,

v'Kabuslar gorme, anneye daha fazla yapisik olma, bagka insanlara yaklas-
mama, durduk yerde aglama nobetleri, huzursuzluk
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v Hig yapmadig1 bir bicimde eskisinden daha iyi, hi¢ hata yapmamaya calisan
bir ¢ocuk olmak igin ¢abalamak,

v Tekrarlayan el ve beden yikamalari ya da asir1 mastiirbasyon,

v Psikosomatik baz1 belirtilerde artis 6rn; karin agrilari, bas agrilart

v Gizemli bir yap, duygu ve diisiincelerini paylagmada isteksizlik,

v Agir1 utang, sucluluk ya da kayg ifadesi,

v" Arkadag edinememe ya da arkadashigi devam ettirememe,

v Evden kagma davranisi.

Cinsel istismara ugrayan ¢ocuklar yukarida sayilan biitiin bu semptomlari
gosterecek anlamina gelmemektedir, ancak bu belirtilerden bir kagi bir arada bulu-
nuyorsa ¢ocuk, gerek ebeveynleri gerekse okul personeli tarafindan dikkatle izlen-
meli ve duyarli olunmalidir [26, 28].

Glntimtizde 6zel yetenek ve becerilerin de {tistiin yeteneklilik tanimi igine
alindig1 goriilmekte olup tistiin yeteneklilik “Insan etkinliginin degerli cizgisinde siirek-
li olaganiistii performans gosterilmesi” olarak tanimlanmaktadir [29]. Tiirkiye’de tstin
yeteneklilik ve tistiin yetenekli ¢ocuklarin egitimi bir¢ok toplumda oldugu gibi ikin-
ci planda kalmus bir konudur [30]. Daha genis kapsamli egitim olanaklarina ihtiyag
duyan tsttin yetenekli cocuklar i¢in normal egitim ortamlari; onlarin potansiyellerini
siurlayic bir etkiye sahiptir. Bu nedenle normal egitim ortamlarinda verilen egitim
yeterli olmamaktadir. Gelismis tilkelerde tstiin yetenekli ¢ocuklarin yetenek, duygu,
diistince ve sahip olduklar1 degerler dikkate alinarak hazirlanmis olan miifredat ve
sistemler yardimu ile egitim gérmeleri saglanmaktadir [31].

Ustiin yetenekli cocuklar kolay ve gabuk 6grenen, orijinal ve soyut diistinen,
konulara derinlemesine bakan, yasitlarina gore erken okuma yazma 6grenen, sosyal
olgunluga ve olumlu benlik kavramina sahip ¢ok yénlii ilgileri, farkli hobileri ve
yasitlarina gore daha geligkin ¢ocuklar olup diger cocuklardan farkli baz: 6zelliklere
sahiptirler [32]. Bu 6zelliklere sahip ¢ocuklar toplumun yaklasik %2’lik bélimiinii
olusturmaktadirlar ve bu tip ¢ocuklara toplumun farkli sosyoekonomik ve kiiltiirel
tabakalarinda rastlanilmasina karsin genelde sosyal stattisti yiiksek ailelerin gocukla-
rimn taninma ganslari daha fazladir ve bu durum tilkemiz iginde gegerlidir [30, 33].

Bir cocuktaki mevcut yeteneklerin erken yaglarda fark edilmesi énemlidir.
Boylelikle sahip olunan yetenekleri degerlendirilerek bu yeteneklerin geligtirebilme-
si igin ortamlar hazirlanabilecektir. Ustiin yetenekli 6grencilerin tanilanma siireci
okul 6ncesi egitim ve 6zellikle ilkdgretimin birinci kademesinde sinif gretmenleri
tarafindan tanilanmasi oldukca énemlidir. Gérevli 6gretmenler tarafindan siniflarin-
da bulunan ¢ocuklarin mevcut yetenekliliklerinin fark edilmesi ve bu yeteneklerini
gelistirmek icin 6zel egitime yonlendirilmelerinin saglanmasi gerekir. Ancak smf
ogretmeninin etkili bir sekilde bu gorevi yapmas1 bu alanla ilgili bilgi alt yapisina
baghdir [34]. Ulkemizde {istiin yetenekli 6grenciler okul programlarindan bagimsiz
olarak farkli bir egitim kurumu olan Bilim Sanat Merkezlerinde (BSM) egitim gor-
mektedirler. Bu merkezlerde egitim gorecek olan tiistiin yetenekli 6grencilerin segim
stiresi yonetmeliklerle belirlenmistir [35].

Ulkemizde ilkogretim cagindan sonra ortadgretime devam etmeyen veya ede-
meyen ¢ocuklarin ekonomiye katk: saglayacak sekilde yetistirilmeleri zorunludur ve
devletin gorevleri arasindadir. Bu nedenle baglangigta 3308 sayili “Ciraklik ve Meslek
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Egitimi Kanunu” olarak ¢ikartilan daha sonra da adi 29.06.2001 tarih ve 4702 say1ili
Kanunun 22. maddesi ile “Mesleki Egitim Kanunu” olarak degistirilen [37] yasal
diizenlemeler yapilmistir. Ayni zamanda MEB Yaygin Egitim Kurumlar: Yonetme-
ligi'ne [38] bagh olarak agilan Halk Egitim Merkezlerinde okuma yazma kurslari,
mesleki teknik kurslar, sosyal kiiltiirel kurslar, 6zel egitim gerektiren kisilere yonelik
diizenlenebilecek kurslar ve kurs dis1 etkinlikler ile saglanmaktadir.

Arastirmanin Amaci

Bu aragtirmanin amaci, daha énce ayni bolgede yapilan bir aragtirmada [39]
ortaya konulan “Ilkigretimde birinci kademenin iki gruba ayrilarak birinci grubun 1,2 ve 3.
simiflardan, ikinci grubun ise 4 ve 5. simiflardan, ikinci kademenin de 6, 7, ve 8. siniflardan
olusturulmast” seklindeki yaklasimin 6gretmen goziiyle degerlendirilmesi ve sekiz
yillik ilkégretim uygulamalarinda karsilasilan problemlerin belirlenmesi ve bu konu-
larla ilgili olarak 6gretmenlerin fikirlerinin almnarak olasi bir yeniden yapilanma
diizenlemesine alt yap1 olusturulmasidir.

Arastirma Yontemi

Yapilan bu arastirma, beyin firtinasi tiirtinde betimsel bir ¢alisma olup anket-
te; yoneltilen ti¢ boliim halinde alti soruda sekiz yillik egitimde uygulamada kargila-
silan problemlerle ilgili olarak diisiincelerini yazmalar1 istenmis ve Gnerilerin yani
sira verdikleri yanitlarla 6gretmenlerin stattileri, gérev yerleri, mezuniyet kademele-
ri ile hizmet yillarinin dagilimi simflandirilmigtur.

Arastirma Verilerinin Toplanmasi ve Analizi

Yiiriitiilen bu anket calismasi; Iznik Ilgesinde, merkezde 2 tasrada 6 olmak
iizere toplam 8 [lkogretim Okulu'nda gérev yapan kadrolu, sézlesmeli ve ticretli
olmak tizere toplam 57 6gretmenin katilimi ve belirli bir calisma takvimine bagli ola-
rak gerceklestirilmistir. Arastirmaya katilan 6gretmenlerin Onerileri ve diisiinceleri
siuflandirilarak ytizdelik hesaplamalar yapilmig ve 6gretmenlerin ilk6gretimde sekiz
yillik egitimde uygulamada karsilagilan problemlerle ilgili olarak fikirleri ve &nerile-
ri, diizenlenmis olan alt1 varsayim i¢in istenmis sonuglar MS Excel ve MS Word prog-
ramlar1 yardimu ile tablo haline getirilmis ve betimlenmistir.

Bulgular ve Yorumlar

Orneklem Gruplarindaki Katilima Ogretmenlerin Mezuniyet ve Hizmet Yillart
Orneklem gruplarindaki 6gretmenlerden Egitim Fakiiltesi ({lkogretim)
mezunlar1 %59,65 ile en yogun gruptur (Cizelge 1). Bu veriler artik 6gretmen kayna-
&1 olmadiklar icin Egitim Enstitiileri, Meslek Yiiksek Okullari, Ogretmen Lisesi ve
Ogretmen Okullar1 mezunlarmin azaldigini gostermekte olup merkezi yonetimin
ogretmen kaynagimin kullanim: konusundaki projeksiyonlarina uyuldugunu goster-
mektedir. Yine anket verilerden hizmet yillarina bakildiginda 6gretmenlerin merkezi
yonetimce hazirlanan ve uygulamaya konulan 6gretmen alim1 projeksiyonlarina gore
kaynagin genclestirildigi gozlenmektedir [40, 41, 42]. Tlcede katilimcr okullardaki
katilmar 6gretmenlerin %54,39'unun 0-4 hizmet yili araliginda yer aldigi, ancak bu
oranin biiytik kisminin sdzlesmeli ve ticretli 6gretmenlerden olustugunu ve bu 6gret-
menlerin biiytik kisminin da tagrada gorevlendirildigini soylemek mtimkiindir.

Orneklem Gruplarinda Ogrenci Sayilari

flgedeki bu ankete katilan okullarin simif, sube ve dgrenci sayilar1 Cizelge 2’'de
verilmistir. Cizelge 2’den iki okulda birlestirilmis sinif uygulamasi yapildigs, digerle-
rinde ise bu uygulamanin kesinlikle olmadig1 g6zlenmektedir.
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Cizelge 1. Orneklem Gruplarindaki Ogretmenlerin Mezuniyet Seviyeleri ve
Hizmet Yillar

Orneklem Grubu

Mezuniyet Hizmet A0 [ A B2 | B4 B | B9 | B2 BI3
Bilgileri Yilt Merkez Okullart Tagra Okullart

Toplgm

0-4 Y1l

5-8 Yil

9-12 Y1l 1

Fen-Edebiyat 316 Y T 5

Fakiiltesi 1720l

21-24 Y1l

25- Y1l

0-4 Y1l

5-8 Yil

Miihendislik 9-12 Y1l

Fakiiltesi 13-16 YiI

17-20 Y1l

21-24 Y1l

25- Yl

0-4 Y1l

5-8 Yil

9-12 Y1l 1 1 1

Egitim Fakiiltesi 316 Vil 5 T 3

(Orta Ogretim) 1720 Yl

21-24 Y1l

25- Y1l

0-4 Y1l 1+1** 243 2 1+4** 1** 242%* 1** 243**

5-8 Y1l 1 1 1 2

Egitim Fakiiltesi 12y 2 2

13-16 Yal 34

(llkogretim) 1720 Yal

21-24 Y1l

25- il

0-4 Y11

5-8 Yil I

9-12 Y1l

[N}
[N}

Diger Fakiilteler 13-T6 il 2

17-20 Y1l

21-24 Y1l

25- Yl

0-4 Y1l

5-8 Yil

9-12 Y1l

Egitim Enstitiisii

(3 Yillik) 13-16 Y1l

17-20 Y1l

21-24 Yil

25- Y1l

0-4 Y1

5-8 Yil

Egitim Enstitiisit o-12vil

13-16 Y1l 6

(@ illk) 1720 Vil

21-24 Y1l 2 1

25-  Yil 2 1

0-4 Y1l 1 1

5-8 Y1l

Meslek Yiiksekokulu AR

13-16 Y1l 7

(AOF2ve2+1 Prg) (o

21-24 Yal

25- Yl

0-4 Y1l

5-8 Yil

9-12 Y1l

Ogretmen Lisesi 13-16 Y1l

17-20 Y1l

21-24 Y1l

25- Yl

0-4 Y1l

5-8 Yil

9-12 Y1l

Ogretmen Okulu 13-16 Yl

17-20 Yil

21-24 Y1l

25- Yl

Toplam 11 12 4 11 1 6 1 11 57

* Birlestirilmis Sinif Uygulamasi Yapilmaktadir.
** Ucretsiz ve Sozlesmeli Ogretmenler
*** Tagimal Sistemin Bulundugu Okullar
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Bu iki okuldaki toplam 16 6grencinin 1. kademeyi okullarinda tamamladiktan
sonra 2. kademe i¢in kendilerine en yakin yerlesim biriminde bulunan okullara tasi-
mali sistemle tagindiklar1 belirlenmigtir. Merkezde ise tagimali sistemle en fazla
ogrenci alan okul A3 6rneklem grubudur ve ilgenin 6gretmen sayist ve dogal olarak
en yogun 6grenci kapasitesi olanidir.

Cizelge 2. Orneklem Gruplarindaki Ogrenci Sayilar:

1. Kademe 2. Kademe =
E,:g § z s]fgglé;;elm Ogrenci Sayist susﬁgléavﬁm Ogrenci Sayist E i‘
EH R : | & . | &%
g &y s8], ] 4 R
1 | A0 5 11 175 174 349 3 9 132 101 233 582
2 | A3 5 30 504 394 898 3 18 284 266 550 1.448
3 | B2 5 5 51 57 108 3 3 36 28 64 172
4 | B4 5 10 134 114 248 3 72 72 144 392
5 | B6* 2 2 3 4 7 7
6 | B9 5 5 39 28 67 3 3 28 18 46 113
7 | B12* 2 2 1 8 9 9
8 | B13 5 6 94 76 170 3 5 67 42 109 279
Toplam 34 71 1.001 855 1.856 18 44 619 527 1.146 | 3.002

* Birlestirilmis Sinif Uygulamasi Yapilmaktadir.
*** Tagimali Sistemin bulundugu Okullar

Katilimer okullarin okul binalarmin tamami on yilin tizerinde olan binalar
olup ¢ok amacli salon bir tek okulda olup digerlerinde bulunmamaktadir. Fen Bilgisi
ve Bilgisayar Laboratuarlarinin ¢ok az okulda bulunmasiin yanu sira okul bahgeleri
yonetmeliklerde belirtilenlerin aksine oldukga kiictik olup 6grenci basina diisen oyun
alanu tartigilabilir niteliktedir. Ilcede tasimali sistemin yiikiinti ¢eken A3 6rneklem
grubunun sinif basina 6grenci sayist p,=30,17 ve merkezdeki diger katilimc1 okul
icin bu deger p,=29,10 olup bu degerler ilgedeki sinif yogunluklarmin karakterini
belirlemektedir. Tasrada ise birlestirilmis sinif uygulamasi olmayan okullarda ise bu
oran p,,=30,94'dtir. Bu degerler ilcede derslik probleminin merkezi yonetimin ilgili
projeksiyonlarina bagl olarak oldugunu agikca gostermektedir [40, 41, 42].

Orneklem Gruplarinda Gérev Yapan Og‘retmenlerin Oneri ve Diger Goriis-

leri

“Ogrenci ve ogretmen basaristmn arttirilmast icin Ilkogretim 1. kademenin 2 (iki)
grup halinde degerlendirilip 1. grubun 1,2 ve 3. simiflar1, 2. grubun ise 4 ve 5. siniflar1 kap-
samast ongoriilse”, baghig1 altinda sorulan “Mezuniyet tipi ve kademesine gore sinif 6gret-
menlerinden bir kisminin 1. grup 6gretmenti olarak adlandirilip 1, 2 ve 3. suniflary, bir kismi-
min ise 2. grup 6gretmeni olarak adlandirilip 4 ve 5. stmiflar1 okutarak periyodik doniisiim yap-
mast ile alanda uzmanlasma saglanmas: hakkindaki goriis ve onerileriniz nelerdir?” sorusu-
na katilima 57 6gretmenden 54 (%94,74) 1 cevap vermis, 3 (%5,26)1i ise hicbir fikir
beyan etmemistir. Cizelge 3’ten gortilecegi tizere katilimcr 6gretmenlerin 42
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(%77,78)'si 6neriye kesinlikle katilmig, kalan 8 (%14,82)i ise farkl fikirler beyan
etmistir.

Cizelge 3. Orneklem Gruplarindaki Ogretmenlerin Ogrenci ve dgretmen baga-
ristun arttirilmast icin 1lkogretim 1. kademenin 2(iki) grup halinde degerlendirilip 1. gru-
bun 1,2 ve 3. siniflari, 2. grubun ise 4 ve 5. siniflart kapsamas: 6ngoriilse” , baghg altinda
sorulan “Mezuniyet tipi ve kademesine gore sinif 6gretmenlerinden bir kisminin 1. grup
ogretment olarak adlandirilip 1, 2 ve 3. suiflari, bir kisminin ise 2. grup ogretmenti olarak
adlandirilip 4 ve 5. smiflart okutarak periyodik doniisiim yapmas: ile alanda uzmanlagma
saglanmast hakkindaki goriis ve onerileriniz nelerdir?” sorusuna verilen 6gretmen 6neri-
leri

ONERILER Katilima1 Sayist
ve Oranm1
1. | Birinci grup simflara kesinlikle sinuf 6gretmenleri girmelidir. 2 3,51%
2. | Ikinci grup smiflara sadece brang 6gretmenleri girmelidir. 2 3,51%
3. | Belirtilen uzmanlagmanin kesinlikle uygulanmasi gerekir. 42 73,68%
4. | Ikinci grup siuflarda sadece bazi brans 6gretmenleri girmelidir. 5 8,77%
5. | 1, 2 ve 3. siiflarin 6gretmenleri sabit olmali, 4 ve 5. siniflar bir grup olmalidir. 1 1,92%
6. | Bu gruplamaya kesinlikle katilmiyorum. 2 3,70%
7. | Fikir beyan edilmemistir. 3 5,26%
Toplam 57 100,00%

Katilmar 6gretmenlerin 44 (%81,48)'ii bu onerilerinin yam sira bu uygulama
hakkindaki diigtincelerini ortaya koymuslar (Cizelge 4) ayrica; tilkemizde neredeyse
her yil ve stirekli degisen miifredat sebebi ile her bes yilda bir sefer degil de 1.grupta
her ti¢ yilda bir, 2.grupta ise her iki yilda bir aym sinuflari okutmas: daha olumlu
sonuglar verecek bir uygulamanin daha dogru olacagin: belirtmiglerdir.

Ancak bu uygulamada koy okullarinin durumunun daha dikkatli ele alinma-
sini1 ayrica 6gretmen kaynaginin degerlendirilmesinde ve kullaniminda s6zlesmeli ve
ticretli 6gretmen uygulamalari var oldukg¢a bu ¢alismanin ya da benzer ¢alismalarin
olumlu sonuglar vermeyebilecegini 6zellikle vurgulayarak sakinca ve gekincelerini
ortaya koymuslardir. Bir kisim 6gretmenlerde ise 1, 2 ve 3. siuf miifredatinin ¢ok
basit olmasi ve bu uygulamanin 6gretmenleri rahatliga ve vurdumduymazhiga gotii-
recegini belirtmesinin yani sira 6gretmenlerin kisir bir dongtiye girecegini ve siuf
Ogretmenlerini kategorilere ayirmanin dogru olmayacagini belirten diistinceler hayli
ilgi gekicidir.
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Cizelge 4. Orneklem Gruplarindaki Ogretmenlerin Ogrenci ve dgretmen basa-
ristmn arttirilmast icin lkogretim 1. kademenin 2(iki) grup halinde degerlendirilip 1. gru-
bun 1,2 ve 3. smiflari, 2. grubun ise 4 ve 5. siniflart kapsamas: 6ngoriilse” , baghg altinda
sorulan “Mezuniyet tipi ve kademesine gore sinif 6gretmenlerinden bir kisminmin 1. grup
ogretmenti olarak adlandirilip 1, 2 ve 3. smiflari, bir kisminin ise 2. grup ogretmenti olarak
adlandirilip 4 ve 5. suiflart okutarak periyodik doniisiim yapmasi ile alanda uzmanlasma
saglanmast hakkindaki goriis ve onerileriniz nelerdir?” sorusuna verilen 6gretmen 6neri-

leri
ONERILER Katilima
Sys
1. [Smuf 6gretmenlerini kategorilere ayirmak gereksizdir. 2
Bu uygulamanin olumsuz yanlarinin aragtirilarak uygulamaya konulmasi gerekir. 2
Ogretmen kaynagmin degerlendirilmesinde ve kullaniminda s6zlesmeli ve ticretli
ogretmen uygulamalari var oldukga bu ¢alisma ya da benzer calismalar olumlu
sonuglar vermeyebilir. 3
4.|Ogretmen kaynaklari goz oniine alinirsa gruplara bagli uzmanlagma yerine bransa
bagli uzmanlasma daha dogrudur. 4
5.| K6y okullarmin durumu daha dikkatli programlanmalidir. 6
6.|Bu uygulama 6gretmenler arasinda problem yaratabilir. 6
7.|Birinci gruptan ikinci gruba gecen 6grencilerde yas seviyesi nedeniyle 6gretmen
degisimine baglh olarak yasanabilecek problemlerin ¢6ziimiiniin daha dikkatli
olusturulmasi gereklidir. 2
8.| Bu yontemle; iilkemizde neredeyse her yil ve siirekli degisen miifredat sebebi ile
Sgretmenlerin her bes yilda bir sefer degil de 1.grup 6gretmenlerinin her ii¢ yilda
bir, 2.grup dgretmenlerinin ise her iki yilda bir aym sinuflar1 okutmast daha olumlu
sonuglar verecektir. 4
9.|Su andaki uygulamada alinan sonuglar daha verimlidir. 1
10.| Okullarin bilgisayar laboratuvarlari yar sira her sinifin 6gretmenin kullanabilecegi
sekilde multi-media ortamina kavusturulmasi gerekir. 1
11. | Velilerin bu konuda bilgilendirilmesi gerekir. 2
12.|1dareci ve 6gretmenleri bu uygulamada destekleyici yonetmelikler hazirlanmalidir. 1
13.| Rehberlik caligmalarinin maddi kaynaklarla desteklenmesi gerekir. 1
14.(4 ve 5. simiflarda bazi derslere giren brans 6gretmenleri 6grenciyi dogru diirtist
tanimadan notlandirabiliyorlar. 1
15. | Planlamasi ve projeksiyonu iyi yapilmayan bu nedenle stirekli yenilenen programlar
ve uygulamalar velilerin, 6grencilerin ve 6gretmenlerin sevkini kirmaktadir. 1
16.| Universite ile ilkogretim arasinda koklii bir degisim taslagi hazirlanmalidur. 2
17.|1. ve 2. grup 6gretmenlerin yetistirilmesinde tiniversitelerde 6gretmen yetistirme
programlarinin tekrar gozden gegirilmesi gerekir. 2
18.|1lk atamalarda 6gretmenlerin 1. ve 2. grup dgretmeni olarak gorevlendirilmeleri icin
gereken yasal diizenlemelerin de yapilmasi gerekir. 1
19.| Boyle bir uygulama 6gretmenleri kisir bir déngtiye sokacaktir. 1
20.(1, 2 ve 3. simflarin miifredati ¢ok basit oldugundan bu, 6gretmenleri rahathga ve
vurdumduymazhiga gotiirtir. 1

“Bilindigi tizere iilkemizde uygulanan 8 yillik kesintisiz temel Egitimin ilk 5(bes) yili-
min zorunlu egitim kapsaminda tutularak son ii¢ yillik egitimin hayata hazirlayici niteligi de
olmalidir. Bu nedenle sinif 6§retmeni, okul rehberlik servisi ve 6gretmenler kurulu marifetiy-
le”, baghigt altinda sorulan “Zorunlu 5 yillik egitimden sonra 2. kademeye devam edemeye-

@ Milli Egitim ¢ Say1186 € Bahar/2010




¢ Sadan Ozkan / Mesude Usta Ozkan / Ayse Demircan

cek ogrencilerin her ilce merkezinde bulunan/kurulacak olan HEM ve Ciraklik Egitim
Merkezlerinde temel egitimlerinin kalan 3 yilin devam etmek tizere yonlendirilerek hayata
hazirlanmalarinin 6grenci ve ogretmen bagarist iizerine etkileri hakkindaki goriis ve onerileri-
niz nelerdir?” sorusuna Cizelge 5'den gortilecegi tizere katilimer 57 6gretmenden
56(%98,25) stnin cevap verdigi 1(%1,75)inin hi¢bir fikir beyan etmedigi, kattlima
Ogretmenlerin  50(%89,29)'sinin bu uygulamaya kesinlikle katildigi, kalan
6(%10,71) sinin ise farkl fikirler beyan ettigi belirlenmistir.

Cizelge 5. Ogretmenlerin “Zorunlu 5 yillik egitimden sonra 2. kademeye devam ede-
meyecek d¢rencilerin her ilge merkezinde bulunanf/kurulacak olan HEM ve Ciraklik Egitim
Merkezlerinde temel egitimlerinin kalan 3 yilimi devam etmek iizere yonlendirilerek hayata
hazirlanmalarimin 6grenci ve 6gretmen bagarist iizerine etkileri hakkindaki goriis ve onerileri-
niz nelerdir?” sorusuna verdikleri cevaplar.

CEVAPLAR Katilimc1 Sayis1
ve Oranm1
1. | Bu uygulama kesinlikle dogru olacaktir. 50 87,72%
2. | Bu uygulama kesinlikle yanlstir. 3 5,26%
3. | Su andaki uygulama en dogru uygulamadir. 3 5,36%
4. | Fikir beyan edilmemistir. 1 1,75%
Toplam 57 | 100,00%

Cizelge 6’dan goriilecegi tizere katilime1 6gretmenlerin tamami1 bu uygulama
hakkindaki olumlu ya da olumsuz diistincelerini belirtmigler ve bu diizenleme ile;
biiyiik oranda hem 6grenci hem de iilke adina zaman kayiplarinin énlenecegi, igsiz-
lik oraninin diistirtilmesi ile tiretici bir toplumun yaratilacagi ayrica Organize Sanayi
Bolgeleri ve Kiiglik Sanayi Sitelerinde ortak damisimla ihtiya¢ duyulan kalifiye ele-
man ihtiyacinin kargilanmasina yo6nelik olumlu adimlar atilacagi, ancak 6grencinin
diglanmiglik duygusunu yasamamast i¢in 6nlemler alinmasi gerektigi tizerinde fikir
birligi icerisinde olduklar: belirlenmistir.

Bu uygulama yerine her okul kendi biinyesinde yil igerisinde seviye sinavlari
yaparak 6grencilerin siniflarin1 degistirmek suretiyle planlama yapilmasi gerektigini
belirtenlerin diginda 4. siniftan itibaren bu uygulamanin yapilmasi gerektigini de
savunanlar mevcuttur. Genel olarak tiim katilimcilarin ortak goriisii hem Halk
Egitim Merkezleri ve Ciraklik Egitim Merkezlerinin buna goére diizenlenmesinin yani
sira hem de bu uygulamanin dogrulugu ve saghkli olmast icin {lkégretim 1. kademe
ogretmenlerinin 6zel egitime tabi tutulmasi ya da bu yonde de egitilmeleri gerektigi-
dir. Bu tip uygulamalarin tilkemizde var olan tasimali sistemin engel teskil edecegini
belirtenler de mevcuttur.
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Cizelge 6. Ogretmenlerin “Zorunlu 5 yillik egitimden sonra 2. kademeye devam ede-
meyecek dgrencilerin her ilge merkezinde bulunanf/kurulacak olan HEM ve Ciraklik Egitim
Merkezlerinde temel egitimlerinin kalan 3 yilimi devam etmek iizere yonlendirilerek hayata
hazirlanmalarmin 6grenci ve o6retmen bagarisi iizerine etkileri hakkindaki goriis ve onerileri-
niz nelerdir?” sorusuna karsilik 6nerileri.

ONERILER Katilime1
Sys
1.| Hem 6grenci hem de iilke adina zaman ve ekonomik kayiplar engellenir. 18
2.| Ogrencinin, Organize Sanayi Bélgeleri ve Kiigiik Sanayi Sitelerinde bulunan igyerlerinde
ihtiya¢ duyulan kalifiye eleman ihtiyaci belirli program dahilinde karsilanarak hayata
atilmasi saglanir. 14
3.| Ulkemizdeki igsizlik oram diiger ve iiretici bir toplum yaratilir. 12
4.| Bu sekilde belirlenen 6grencilerde diglanmislik duygusu s6z konusu olabilir. 2
5.| Bu uygulama yerine her okul kendi biinyesinde y1l igerisinde seviye sinavlar1 yaparak
ogrencilerin siniflarini degistirmek suretiyle planlama yapilabilir. 2
6.| Bu uygulamanin dogrulugu ve saglikli olmasi {lkégretim 1. kademe 6gretmenlerinin
Ozel egitimine ve becerisine baglhdir. 4
7.| Tasimali sistemin varligi bu uygulamada bazi problemleri de beraberinde getirecektir.
8. Ciraklik Egitim yag1 su andaki uygulamaya uygundur. 1
9.| Ciraklik Egitim Merkezleri ve Halk Egitim Merkezlerinin buna gore diizenlenmesi de
gerekir. 1
10.|Bu uygulama 4. siniftan baglamalidir. 1

Bu boltimde sorulan “Zorunlu 5 yillik egitimden sonra 2. kademeye devam edecek
olan dgrencilerin 6. simifa kayitlar: yapilirken Fen-Matematik, Tiirkce-Matematik, Tiirkce-
Sosyal, Gorsel Sanatlar, Miizik ve Spor gibi siniflara ayrilmas: ve bu siniflarin miifredatlari-
min ayrica diizenlenmesinin 6§renci ve 6§retmen basarisi iizerine etkileri hakkindaki goriis ve
onerileriniz nelerdir?” sorusuna Cizelge 7’den gortilecegi tizere katilimci 57 6gretmen-
den 47 (%82,46)'sinin cevap verdigi, 10 (%17,54)unun hicbir fikir beyan etmedigi
belirlenmistir.

Cevap veren dgretmenlerin 36 (%76,60) sinin bu uygulamaya kesinlikle katil-
dig1, 1 (%2,12)'inin ise kararsiz oldugu belirlenmistir. Kalan 10 (%21,28) 6gretmen-
den ise bu uygulamay1 dogru bulmayanlar oldugu gibi erken oldugunu ifade eden-
ler ve bu uygulama konusunda kararsiz olanlarin yani sira bu uygulamay: dogru
bulunmayanlar da bulunmaktadir.

Cizelge 7. Ogretmenlerin “Zorunlu 5 yillik egitimden sonra 2. kademeye devam ede-
cek olan ogrencilerin 6. sinifa kayitlar: yapilirken Fen-Matematik, Tiirkce-Matematik, Tiirkce-
Sosyal, Gorsel Sanatlar, Miizik ve Spor gibi stmiflara ayrilmas: ve bu siniflarin miifredatlari-
min ayrica diizenlenmesinin 6grenci ve 6gretmen bagarisi iizerine etkileri hakkindaki goriis ve
onerileriniz nelerdir?” sorusuna verdikleri cevaplar

CEVAPLAR Katilimc1 Sayis1
ve Oram1
1. | Bu uygulama kesinlikle dogru olacaktir. 36 63,16%
2. | Bu uygulamay1 dogru bulmuyorum. 5 8,77%
3. | Su andaki uygulama en dogru uygulamadir. 3 5,26%
4. | Fikir beyan edilmemistir. 10 17,54%
5. | Kararsizim. 1 1,75%
6. | Bu uygulama icin daha ¢ok erkendir. 2 3,51%
Toplam 57 | 100,00%
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Cizelge 8'den goriilecegi tizere katimci 6gretmenlerin 34 (%73,91)'tu bu
uygulama hakkindaki olumlu ya da olumsuz diisiincelerini belirtmiglerdir. Bu y6n-
temle; biiytik oranda 6grencilerin yeteneklerinin belirlenmesi ile meslek segimlerin-
de daha etkin hareket edilebilecegini, ancak hem iiniversiteler hem de Rehberlik
Aragtirma Merkezlerinin ortak ¢aligmasinin yani sira 1. kademe 6gretmenlerinin hiz-
metici egitime tabi tutulmalari ve okullarda gorevli rehberlik 6gretmenlerinin hem
1. kademe hem de 2. kademe 6gretmenleri ile ortaklasa ¢alismalar: gerektigini vur-
gulamiglardir.

Cizelge 8. Ogretmenlerin “Zorunlu 5 yillik egitimden sonra 2. kademeye devam ede-
cek olan ogrencilerin 6. sinifa kayitlar: yapilirken Fen-Matematik, Tiirkce-Matematik, Tiirkce-
Sosyal, Gorsel Sanatlar, Miizik ve Spor gibi stmiflara ayrilmas: ve bu simiflarin miifredatlari-
min ayrica diizenlenmesinin 6grenci ve 6gretmen bagarisi tizerine etkileri hakkindaki goriis ve
onerileriniz nelerdir?” sorusuna karsilik 6nerileri.

ONERILER Katilime1
Sys

1.| Bu konuda 1. kademe &gretmenleri ile Rehberlik Servislerinin diginda, Rehberlik

Aragtirma Merkezlerinin daha etkin olmalar1 gereklidir. 4
2.| 1. kademe 6gretmenlerinin hizmetici egitimle desteklenmeleri zorunludur. 6
3.| Akademik egitimin altyapisini olusturacagindan daha dikkatli olunmas: gereklidir. 3
4.| Velilerin bu konuda stirekli bilgilendirilmeleri ve egitilmeleri zorunludur. 7
5.| Universitelerden bu konuda destek alnmalidir. 2
6.| Ogrenci hangi alanda egitime yonlendirilirse yonlendirilsin kesinlikle tarih bilinci tiim

alanlarda verilmelidir. 1
7.| Yeteneklerin belirlenmesi ve bu konuda egitime devam edilmesi 6grencilerin meslek

segimlerinde kendilerine rehber olacaktir. 9
8.| Bu uygulamanin erkene alinmasinin ortaya cikarabilecegi problemlerin énceden

belirlenmesi gerekir. 2

Ancak bu konudaki uygulamanin basarisinin velilerin bilgilendirilmesine
bagh oldugu kadar bu uygulamanin erkene alinmasinin ortaya gikarabilecegi prob-
lemlerin yani sira olumlu ya da olumsuz y6nlerinin agtk¢a énceden belirlenmesinin
gerektigi belirtilmistir.

Yine bu boliimde sorulan “Kaynastirma egitiminden gelen o6grencilerin zorunlu 5
yillik egitimden sonra temel egitimlerinin kalan ii¢ yili icin ne tiir uygulamalar yapilabilece-
§i hakkindaki goriis ve onerileriniz nelerdir?” sorusuna Cizelge 9’dan gortilecegi tizere
katilma 57 6gretmenden 44 (%77,19) tintin cevap verdigi, 13 (%22,81) tintin higbir
fikir beyan etmedigi gézlenmistir.
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Cizelge 9. Orneklem Gruplarindaki Ogretmenlerin “Kaynastirma egitiminden
gelen ogrencilerin zorunlu 5 yillik egitimden sonra temel egitimlerinin kalan ii¢ yili icin ne
tiir uygulamalar yapilabilecegi hakkindaki goriis ve onerileriniz nelerdir?” sorusuna verdikle-
ri cevaplar

CEVAPLAR Katilimc1 Sayis1
ve Oram1

1. | Kaynastirmadan gelen 6grencilerin ilk 5 yili okul ortaminda, daha sonra ise 6zel
kurumlarda mesleki egitime yonlendirilmeleri gerekir. 17 29,82%

2. | Kaynastirmadan gelen 6grencilerin ilk yillarinda okul ortaminda belirlenmesinden
sonra olusturulacak 6zel kurumlarda zorunlu egitimlerini tamamladiktan sonra

Halk Egitim Merkezleri (HEM) ve Ciraklik Egitim Merkezlerin (CEM) de 40,35%

olusturulacak 6zel alt siniflarda mesleki egitime yonlendirilmeleri gerekir. 23
3. | Su andaki uygulama devam etmelidir. 3 5,26%
4. | 11k 3 y1llik kaynagtirma egitiminden sonra cikis belgesi verilmeli, devlet kaynaklar

ziyan edilmemelidir. 1 1,75%
5. | Fikir beyan edilmemistir. 13 22,81%
Toplam 57 | 100,00%

Bu cevaplarinda 6gretmenlerin «Kaynastirmadan gelen 6grencilerin ilk 5 yil1
okul ortaminda, daha sonra ise 6zel kurumlarda mesleki egitime yonlendirilmeleri
gerekir» diyenlerin 17(%38,64), «Kaynagtirmadan gelen &grencilerin ilk yillarinda
okul ortaminda belirlenmesinden sonra olusturulacak 6zel kurumlarda zorunlu egi-
timlerini tamamladiktan sonra Halk Egitim Merkezleri ve Ciraklik Egitim
Merkezlerinde olusturulacak ©zel alt smiflarda mesleki egitime yonlendirilmeleri
gerekir» diyenlerin 23 (%52,27), ve kalan 4(%9,09) tiniin ise farklh fikirler beyan ettigi
belirlenmistir.

Kaynastirmadan gelen 6grencilerin tilkemizde ilkdgretim ¢agindan sonra
ortadgretime devam etmeyen veya edemeyen ¢ocuklarin ekonomiye katki saglayacak
sekilde yetistirilmelerine dair “Mesleki Egitim Kanunu”nda [37] ve Yaygin Egitim
Kurumlar1 Yonetmeligi'nde [38] yapilacak bir diizenleme ile ilkdgretim 5. siniftan iti-
baren bu tip 6grencilerin degerlendirilmesinin saglanmasi gerekir.

Cizelge 10. Orneklem Gruplarindaki Ogretmenlerin “Kaynastirma egitiminden
gelen ogrencilerin zorunlu 5 yillik egitimden sonra temel egitimlerinin kalan ii¢ yili icin ne
tiir uygulamalar yapilabilecegi hakkindaki goriis ve onerileriniz nelerdir?” sorusuna karsilik
diger goriigleri

DIGER GORUSLER Katilimct
Sys
1.[ HEM ve Ciraklik Egitim Merkezleri biinyesinde bu tip 6grenciler igin 6zel birimler
olusturulmalidur. 6
2. | Bu uygulama ile hem gretmen hem de diger 6grenciler i¢in zaman kayb: 6nlenmisg
olacaktir. 8
3. | Bu uygulama smif homojenligini yeniden olusturma konusunda olumlu sonuglar
verecektir. 6
4. | Velilerin egitilmeleri ve bilgilendirilmeleri gerekir. 10
5. | Kaynastirma egitimine alinacak cocuklarin belirlenmesinde akademik kadrolardan
yardim alinmalidir. 5
6.| Kurumlarda Yoneltme Raporlari daha 6zenli ve profesyonelce hazirlanmalidir. 3
7. | Bu gocuklarin kendi farkindaliklar: gelistirilerek tiretici olmalar1 saglanmalidir. 4
8. | Bu dgrencilerin dislanmiglik duygularindan armndirilmalari igin yontemler gelistirilmelidir. 1
9. | Bu 6grencilerin gretimi degil, dzgiiven ve kisilik gelistirme egitimi hedef alinmali, ancak

normal gruplarin igerisinde devam etmelidirler. 1
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Cizelge 10’dan gortilecegi tizere katilimcr 6gretmenlerin tamami uygulama
hakkindaki olumlu ya da olumsuz diistincelerini belirtmiglerdir. Bu yontemle; ¢ocuk-
larin kendi farkindaliklarinin saglanarak, diglanmiglik duygusuna kapilmalarinin
onlenmesi gerektigi ayrica kendilerinin 6zgtivenlerinin saglanmasi ve kisiliklerinin
gelistirilmesi saglanabilecegi belirtilmektedir. Ayn1 zamanda Halk Egitim Merkezleri
ve/veya Ciraklik Egitim Merkezlerinde agilacak ve akademik kadrolarla okullarda
gorevli PDR 6gretmenleri ve hizmetigi egitime tabi tutulmus sinif 6gretmenleri mari-
fetiyle hem iiretime katilmalarmin saglanmasinin yani sira hem dgretmenler hem de
diger 6grenciler i¢in zaman kaybinin 6nlenerek okullarda daha bagarili bir egitim
ogretimin 6niintin agilacag: diistintilmektedir.

“likogretim 1. kademe ogrencileri ile 2. kademe 6grencilerinin farkli yas gruplarinda
olmalart nedeniyle aym fiziki ortamlarda bulunmalarimin cinsel, psikolojik ve mental olarak
olumlu ya da olumsuz etkilesimleri ve bunlarm ¢oziim yollar1 hakkindaki goriis ve onerileri-
nizi belirtiniz.” baghg1 altinda sorulan soruya Cizelge 11'den goriilecegi tizere kati-
lima 57 6gretmenden 40 (%70,18)'1un cevap verdigi, 17 (%29,82) sinin higbir fikir
beyan etmedigi ve bu cevaplarinda 6gretmenlerin «1. ve 2. kademe 6grencileri kesin-
likle aymi fiziki ortamda bulunmamalidirlar» diyenlerin 23(%57,50) ve kalan
17(%42,50) sinin ise farkli fikirler beyan ettigi belirlenmistir.

Cizelge 11. Orneklem Gruplarindaki Ogretmenlerin “llkigretim 1. kademe
ogrencileri ile 2. kademe ogrencilerinin farkli yas gruplarinda olmalar: nedeniyle aym fiziki
ortamlarda bulunmalarimin cinsel, psikolojik ve mental olarak olumlu ya da olumsuz etkile-
simleri ve bunlarin ¢oziim yollar: hakkindaki goriis ve onerilerinizi belirtiniz.” sorusuna ver-
dikleri cevaplar

CEVAPLAR Katilimc1 Sayis1
ve Oram1
1.| Ay fiziki ortamda bulunmak 6grencileri sosyallestirecektir. 4 7,02%
2.| 1. ve 2. kademe 6grencileri kesinlikle ayni fiziki ortamda bulunmamalidir. 23 40,35%
3.| 1. ve 2. kademe 6grencilerinin simuflar disinda ortak kullanimdaki fiziki ortamlar:
kesinlikle ayrilmalidir. 1 1,75%
4.| 1. kademedeki 1.2 ve 3. sinif 6grencileri diger sinmif 6grencilerinden simif ortami
dahil olmak tizere ortak kullanim alanlart ile birlikte kesinlikle ayrilmalidur. 1 1,75%
5. 1. ve 2. kademe &6grencileri kesinlikle ayni fiziki ortamda bulunmamalari igin
okula giris ¢ikis zamanlari ayarlanmalidir. 3 5,26%
6.| 1. ve 2. kademe Ogrencilerinin aymu fiziki ortamda bulunmalari olumsuz
gelismeye neden olmamaktadir. 2 3,51%
7.| 1. ve 2. kademe 6grencilerinin egitim kurumlar: kesinlikle ayrilmalidir. 1 1,75%
8. | Ana Sinuflari ile 1, 2 ve 3. siniflar bir arada ve ayn1 zamanlarda , 4, 5. sinuflar ile
2. kademe siniflar1 bir arada ve ayn1 zamanda egitim almalidir. 1 1,75%
9. 1. ve 2. kademe 6grencilerinin aynu fiziki ortamda bulunmalar1 nedeniyle
olumsuz gelismelere neden olmamasi icin egitilmeleri yeterlidir. 4 7,02%
10. | Fikir beyan edilmemistir. 17 29,82%
Toplam 57 | 100,00%

Aynu fiziki ortamda bulunmanin 6grencileri sosyallestirecegi belirtilirken 1. ve
2. kademe 6grencilerinin siniflar disinda ortak kullanimdaki fiziki ortamlarin kesin-
likle ayrilmasi gerektiginin yani sira bu fiziki ortamlarin ortak kullanim alanlarr ile
birlikte kesinlikle ayrilmasi gerektigini belirtenler de bulunmaktadir. Gerekirse 1. ve
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2. kademe 6grencileri kesinlikle ayn1 fiziki ortamda bulunmamalar: igin okula giris
¢ikis zamanlarinin ayarlanmasi da 6neriler arasindadir. Ayrica Ana Smuflartile 1, 2 ve
3. siniflar bir arada ve ayni zamanlarda 4, 5. siiflar ile 2. kademe siniflari bir arada
ve ayni zamanda egitim almalidirlar seklinde 6neri de mevcuttur. .

1. ve 2. kademe 6grencilerinin ayrn fiziki ortamda bulunmalarimin olumsuz
gelismeye neden olmadigini belirtenlerin yani sira 1. ve 2. kademe 6grencilerinin ayni
fiziki ortamda bulunmalari nedeniyle olumsuz gelismelere neden olmamast icin egi-
tilmeleri yeterlidir seklinde fikir beyan edenlerde g6zlenmistir.

Oneriler arasinda su andaki uygulamaya bagl olarak degisik uygulamalar
yapilarak ta sonug alabilecegini belirtmekte olanlar da dahil olmak tizere katihma
O0gretmenlerin tamami 1. ve 2. kademe &grencilerinin ayni ortamda bulunmasinin
olumlu ve olumsuz yénleri bulundugu hakkinda fikir birligi igerisinde olmalarinin
yani sira “1 ve 2. kademe 6grencilerinin egitim kurumlari kesinlikle ayrilmalidir” sek-
lindeki goriis agirlikli olarak ortaya ¢ikmaktadir.

“Bu ankette yer verilebilecegini diisiindiigiiniiz diger konulari ve agiklamalari ile bir-
likte belirtiniz” seklindeki bir istekte ise Cizelge 12’den gortilecegi tizere merkez okul-
larindan katilimcr olan 23 6gretmenden sadece 2’si “ sira, pano ve kantin masalarinin
cocuklarin yag gruplarina gore imal edilmeleri gerekir” seklinde talepte bulunmustur.

Cizelge 12. Merkez Orneklem Gruplarindaki Ogretmenlerin “Bu ankette yer
verilebilecegini diisiindiigiiniiz diger konular: ve agiklamalari ile birlikte belirtiniz” sorusu-
na kargilik 6nerileri

Ot Katdl Osrt Fikir Beyan
.. . rt. atilimar .
ONERILER - 8% | Eden Katiimar
s
¥ Sys | Oram1 | Sys | Oram

Merkez Okullar1
1. | Sira, pano ve kantin masalarinin ¢ocuklarin yas

gruplarina gore imal edilmeleri gerekir. 93 23 24,73% | 2 100,00%
Toplam 93 23 24,73% 2 100,00%

Cizelge 13’ten goriilecegi lizere ise tasrada gorevli olan ve ankete katilan 34
ogretmenden 27’si ise gesitli Onerilerini ortaya koyarak 6zellikle, “6gretmen atamala-
riin okullarin kapali oldugu dénemde yapilmasi ve okullar agildiktan sonra atama
yapilmayarak sadece zorunluluklardan kaynaklanan yer degistirmelerin yapilmas1”
tizerinde durmuslardir. Bu sonug gorevli 6gretmenlerin duyarhliklar1 konusunda
soru isaretleri birakti1 gibi farkindaliklarinin da varlik sebeplerinin de sorgulanma-
sinin yani sira motivasyonlarmin giiclendirilerek sisteme aktif olarak katilmalarinin
saglanmasi gerektigini diistindtirmektedir.
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Cizelge 13. Tagra Orneklem Gruplarindaki Ogretmenlerin “Bu ankette yer veri-
lebilecegini diisiindiigiiniiz diger konulart ve agiklamalar ile birlikte belirtiniz” sorusuna
kargsilik 6nerileri

o . Fikir Beyan
ONERILER C;g;t. Katihmer Ogrt. Eden Katilimc1
y Sys | Orami | Sys | Orani
Merkez Okullart
Uygulanan egitim sistemindeki olumsuzluklarin
1. | temelinde 6gretmen kaynaklar1 kullaniminda farkl 3 4,62%

stattilerin bulunmasi ve okullarda dénem igerisinde
siklikla 6gretmen degisikligi yapilmasi

Ogretmen atamalarmnin okullarin kapali oldugu
2. | dénemde yapilmasi ve okullar agildiktan sonra 18 27,69%
atama yapilmayarak sadece zorunluluklardan
kaynaklanan yer degistirmelerin yapilmasi

3. | Zorunlu yer degistirmeler harig¢ kadrolu, sézlesmeli
ve ticretli 6gretmenlerin atamalarinin en az 3 yil

siireli olmasi 1 1,54%
4. | Egitim alanindaki yeniliklerin ve bilgilendirmenin

daha hizli yapilarak altyap: calismalarina 6zen 65 34 52,31%

gosterilmesi 3 4,62%

5. | Ogretmen saygihgmin arttirilmast yoniinde
Bakanligimizin 6gretmenlerin ekonomik yapilarini
gliclendirmenin yam sira egitim amagl calismalarda
ogretmenin ihtiya¢ duyacag: iletisim ve ulasim
agirlikli giderlerinin kurum tarafindan kargilanmasi 1 1,54%

6. | Ikégretim kurumlarinin fiziki sartlarmimn
diizenlenmesinde kaynak kullaniminin il ya da ilge
yonetimlerince degil merkezi olarak nokta
uygulamalar yapilmasi 1 1,54%

Toplam 65 34 52,31% | 27 79,41%

Egitim alanindaki yeniliklerin 6gretmenlere aktarilmasi ve 6gretmenlerin
haberdar edilerek yeni 6gretilerin kazandirilmas ile alt yapilarinin giiglendirilmesi
amaciyla yapilabilecek hizmetici caligmalarinin il diizeyinde yada merkezi olarak
Bakanlik tarafindan yapilmasimn ve gergeklestirme igleminin periyodik hale getiril-
mesi ve daha sik yapilmas: vurgulanmaktadir.

Ogretmenlerin toplumsal saygmhigmin arttirilabilmesi icin 6ncelikle ekono-
mik refah diizeylerinin arttirllmas: gerektigi, bu arada egitim amagl ¢alismalar yapa-
bilmelerinin saglanmasi ve bilgi ve gorgii diizeylerinin arttirilmasi icin ulagim, ileti-
sim ve benzeri giderlerinin kurum tarafindan karsilanmasinin saglanmas: gerekliligi
de ayrica vurgulanmaktadir.

SONUC

Giiniimiizde 6gretmen kaynagi olmadiklar icin Egitim Enstitiileri, Meslek
Yiiksek Okullar;, Ogretmen Lisesi ve Ogretmen Okullart mezunlarinin azaldifi ve
yogunluklu olarak 0-4 yil arasi hizmet yilina sahip Egitim Fakiiltesi mezunlarinin
varlig1 merkezi yonetimin 6gretmen kaynagi kullanim1 ve kaynagin genglegtirilmesi
konusundaki projeksiyonlarma uyuldugunu gostermektedir. Ancak goérev yapan
ogretmenlerin biiyiik kismmin sézlegsmeli ve {icretli oldugu ve bu 6gretmenlerin
biiytik kisminin tagrada gorevlendirildigi belirlenmistir [40}.
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flgedeki bu ankete katilan okullardan iki okulda birlestirilmis sinif uygulama-
st yapildigi ve bu iki okuldaki toplam 16 6grencinin 1. kademeyi okullarinda tamam-
ladiktan sonra 2. kademe igin kendilerine en yakin yerlesim biriminde bulunan okul-
lara tagimali sistemle tasindiklari, digerlerinde ise bu uygulamanin kesinlikle olma-
dig1 belirlenmistir [40}.

flcede tagimali sistemin yiikiinii geken A3 6érneklem grubunun smmf basina
ogrenci sayist p,=30,17 ve merkezdeki diger katiimci okulda bu deger p,=29,10
olup bu degerler ilgedeki smif yogunluklarinin karakterini belirlemektedir. Tagrada
ise birlestirilmis sinif uygulamas: olmayan okullarda ise bu oran p,=30,94'diir. Bu
degerler ilgede derslik probleminin merkezi yonetimin ilgili projeksiyonlarina bagl
oldugunu gostermektedir [40, 41, 42].

Katilimer 6gretmenler tarafindan, ilkogretim birinci kademenin 1, 2 ve 3.smuf-
larinin birinci grup, 4 ve 5 smuflarin ise ikinci grup olarak diizenlenmesinin 6grenci
ve §gretmen bagarisinda daha etkili olabilecegi belirtilmistir. Bunun sebebinin her yil
ve siirekli degisen miifredat sebebi ile her bes yilda bir sefer degil de birinci grupta
her ti¢ yilda bir, ikinci grupta ise her iki yilda bir ayn siniflarin okutulmasimin daha
olumlu sonuglar verecegi tizerinde durulmus ve bu sekilde yapilacak bir uygulama-
nin daha dogru olacag: belirtilmisgtir.

Ancak bu uygulamada koy okullarinin durumunun daha dikkatli ele alinma-
sin1 ayrica 6gretmen kaynaginin degerlendirilmesinde ve kullaniminda s6zlesmeli ve
ticretli 6gretmen uygulamalar:1 var oldukca bu ¢alismanin ya da benzer ¢alismalarin
olumlu sonuglar vermeyebilecegini 6zellikle vurgulayarak sakinca ve gekincelerini
ortaya koymuslardir. Bir kisim 6gretmenlerde ise 1, 2 ve 3. smif miifredatinin ¢ok
basit olmasi ve bu uygulamanin 6gretmenleri rahatliga ve vurdumduymazhga gotii-
recegini belirtmesinin yani sira 6gretmenlerin kisir bir dongtiye girecegini ve sinif
Ogretmenlerini kategorilere ayirmanin dogru olmayacagini belirten diistinceler hayli
ilgi gekicidir.

Bu dtizenleme ile tilkemizde uygulanan sekiz yillik egitim uygulamasimn ilk
beg yilinin zorunlu egitim kapsamina alinmasi ve son ii¢ yillik egitimin “hayata hazir-
layic1” [47, 48, 49] nitelikte olmast gerektigi vurgulanmaktadir. Bunun igin ilkdgretim
ikinci kademeye devam edecek ya da devam edemeyecek 6grencilerin sinif 6gretme-
ni, okul rehberlik servisi marifetiyle belirlenmesinin bu diizenlemenin temelini olug-
turacagi belirtilmektedir.

Ikinci kademeye devam edemeyecek 6grencilerin is hayatina ve ekonomiye
katilarak “tiretici olmalari ile dislanmislik duygusu yasamamalarinin saglanacagt”
[47, 48, 49], boylelikle hem 6grenci hem de tilke adina zaman ve maddi kayiplar 6nle-
necek ayrica igsizlik orani diistirtilmiis olacaktir. Bunun gerceklestirilmesi ancak iyi
planlama ve danigimla ile Organize Sanayi Bolgeleri ve Kiigiik Sanayi Sitelerinde [37]
ihtiya¢ duyulan kalifiye eleman ihtiyacinin kargilanmasina yonelik olumlu adimlar
atilabilecegi dustintilmektedir.

Yine ikinci kademeye devam edemeyecek 6grencilerin segiminin bu dtizenle-
me ile baslatilmasinin uygun olabilecegi ve yapilacak is ve islemlerin dogrulugu ve
saglikli olmast igin {lkégretim 1. kademe 6gretmenlerinin 6zel egitime tabi tutulmast
ya da bu yonde de egitilmeleri gerektigi [47, 48, 49] belirtilmektedir. Ancak bu tip
uygulamalar icin tilkemizde var olan tasimali sistemin ve birlestirilmis sinuf uygula-
malarmin [55, 56] engel tegkil edebilecegi belirtilmektedir.
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fkinci kademeye devam edecek dgrencilerin ise 6 sinifa kayitlar1 yapilirken
birinci kademe ikinci gruptaki egitimleri sirasinda Fen-Matematik, Tiirkge-
Matematik, Tiirkge-Sosyal, Gorsel Sanatlar, Miizik ve Spor gibi siniflara ayrilmasi ve
bu smiflarin miifredatlarinin ayrica diizenlenmesinin 6nemi tizerinde durulmustur.
Bu dtizenleme ile biiyiik oranda 6grencilerin yeteneklerinin belirlenmesi ile meslek
secimlerinde daha etkin hareket edilebilir. Ancak hem tiniversiteler hem de Rehberlik
Arastirma Merkezlerinin ortak galismasinin yani sira birinci kademe 6gretmenlerinin
hizmetigi egitime tabi tutulmalari ve okullarda gorevli rehberlik gretmenlerinin hem
birinci kademe hem de ikinci kademe &gretmenleri ile ortaklasa ¢aligmalar: gerektigi
vurgulanmistir. flkogretim déneminde verilecek hizmetler 6grencilerin dogru ve ger-
¢ekei meslek se¢imi yapmalarina yardimar olacaktir [50, 51].

Yapilan dogru meslek se¢imi de kisinin gelecegini olumlu yonde etkileyecek-
tir [51]. Bunun igin rehberlik hizmetlerinin, personellerin rolleri yeterince agik bir
sekilde belirlenmeli ve en mantikli alana yonlendirmeler yapilmalidir [50, 52]. Ancak
bu konudaki uygulamanin basarisinin velilerin bilgilendirilmesine bagl oldugu
kadar bu uygulamanin erkene alinmasinin ortaya gikarabilecegi problemlerin yani
sira olumlu ya da olumsuz yonlerinin actk¢a 6nceden belirlenmesinin gerektigi belir-
tilmistir.

Yine ayni sekilde kaynastirmadan gelen 6grencilerin ilk beg yil1 okul ortamin-
da, daha sonra ise 6zel kurumlarda mesleki egitime yonlendirilmelerinin gerektigi
agikga belirtilmistir. Bu 6grencilerin ilk yillarinda okul ortaminda belirlenmesinden
sonra olusturulacak 6zel kurumlarda zorunlu egitimlerini tamamladiktan sonra Halk
Egitim Merkezleri ve Ciraklik Egitim Merkezlerinde olusturulacak 6zel alt siniflarda
mesleki egitime yonlendirilmelerinin saglanmasinin dogru olacag: ifade edilmekte-
dir. Bu diizenleme ile ¢ocuklarin kendi farkindaliklar1 saglanabilir ve dislanmishk
duygusuna kapilmalar: engellenerek 6zgiivenlerinin ve kisiliklerinin gelistirilebilme-
si saglanabilir.

Kaynastirmadan gelen 6grencilerin tilkemizde ilkdgretim cagindan sonra
ortadgretime devam etmeyen veya edemeyen ¢ocuklarin ekonomiye katki saglayacak
sekilde yetistirilmelerine dair “Mesleki Egitim Kanunu”nda [37] ve Yaygin Egitim
Kurumlar: Yonetmeligi'nde [38] yapilacak bir diizenleme ile ilkogretim 4. siniftan iti-
baren bu tip 6grencilerin degerlendirilmesinin saglanmasi gerekir.

Kisaca ikinci kademeye gecen ya da gegemeyen ¢ocuklarin sahip olabilecekle-
ri bilgi dagarciklar1 aile-cevre-okul tiggeninde kazanmig olduklar1 sosyal becerileri
genel anlamda demografik faktorlerden etkilenmektedir. Bu bilgiler, ¢ocuklarin sos-
yal becerilerini gelistirici programlarin hazirlanmasi agisindan 6nemlidir. Mevcut
durumlardaki problemlerin anne-baba egitimi gibi programlarla ¢oziilmesini sagla-
mak veya ¢ocuklarin belli durumlar igerisinde sosyal becerilerini gelistirmek biitiin
olumsuz ailesel faktorlere ragmen miimkiindiir. Arastirmadan elde edilen bulgular
1s181inda asagida ilgili kisi ve kurumlara bazi 6neriler arasinda “Gerek okul 6ncesi
cagda gerekse ilerleyen egitim kademelerinde ¢ocuklarin ve yetiskinlerin sosyal bece-
rilerini gelistirmeye yonelik egitim programlari diizenlenmesi” belirtilmektedir [43].

Yine yadsinamayacak diger gercek; tasimali sistem 6grencilerin basarilarmnin
biiytik bir ¢ogunlukla diismesinin nedenlerinden birisi de yorgunluk ve adaptasyon
problemlerinin yani sira giintimiizde uygulanan egitim programlarinin 6grenci mer-
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kezli olmasindan daha ¢ok aile merkezli olmasidir. Oyle ki galisma stratejileri ve kay-
naga ulasma konusunda &grencilerin ailelerinin sosyo-ekonomik yapilarinin 6n
plana ¢ikmasi ve tagsimali sistemden gelen ciftci cocuklari ile alt toplumsal katmandan
gelen cocuklarda bagari diizeylerinin azalma egilimine sahip olmasidir. Ogrenci baga-
risinda 6grencinin toplumsal kékeni, toplumsal, ekonomik ve etnik kokeninden daha
¢ok okul ve smuf siireglerinin etkili olmasi [44, 45] uygulanan egitim 6gretim prog-
ramlarma bagli olarak kendini gostermemektedir. Alt toplumsal katmandan gelen
dgrencilerin yagadiklar: avantajsizliklar okul ve §gretmenin bagarisizliginda daha da
pekismektedir [46].

[Ikogretim 1. kademe 6grencileri ile 2. kademe 6grencilerinin farkli yas grup-
larinda olmalari nedeniyle ayni fiziki ortamlarda bulunmalarmin cinsel, psikolojik ve
mental olarak olumlu ya da olumsuz etkilesimleri olabilecegi belirtilmistir. Ayni fizi-
ki ortamda bulunmanin &grencileri sosyallestirecegi belirtilirken 1. ve 2. kademe
ogrencilerinin siniflar disinda ortak kullanimdaki fiziki ortamlarin kesinlikle ayril-
masi gerektiginin yani sira bu fiziki ortamlarin ortak kullanim alanlar1 ile birlikte
kesinlikle ayrilmas1 gerektigini belirtenler de bulunmaktadir. Gerekirse 1. ve 2. kade-
me Ogrencileri kesinlikle ayni fiziki ortamda bulunmamalar1 i¢in okula giris ¢ikis
zamanlarinin ayarlanmasi da 6neriler arasindadir. Ayrica Ana Siniflari ile 1, 2 ve 3.
smiflar bir arada ve ayni zamanlarda 4, 5. siniflar ile 2. kademe simiflar1 bir arada ve
ayn1 zamanda egitim almalidirlar seklinde 6neri de bulunmaktadir.

MEB, ilkogretim 6grencileri arasinda, ‘taciz ve tecaviiz magduru” olanlari
belirlemek icin aragtirma yapmaktadir. {lk kez yapilan aragtirma, Mecliste verilen
soru onergesi [57] ile baglatilmigtir. Bunun tizerine MEB tarafindan “okullardaki cin-
sel istismar suglarindaki artig” ile ilgili olarak [58] bu aragtirma yapilmaktadir. Ancak
bu aragtirma, amag ve kapsam olarak problemi ¢6zmekten uzaktir.

Egitim alanindaki yeniliklerin 6gretmenlere aktarilmasi ve 6gretmenlerin
haberdar edilerek yeni 6gretilerin kazandirilmasi ile alt yapilarinin giiclendirilmesi
amaciyla yapilabilecek hizmetici calismalarinin il diizeyinde yada merkezi olarak
Bakanlik tarafindan yapilmasinin ve gergeklestirme igleminin periyodik hale getiril-
mesi ve daha sik yapilmasi bir gerekliliktir.

Merkez yonetimden okul idarelerine kadar tiim yonetim birimlerinin 6gret-
menin bagarisini arttirabilmek igin onlarin motivasyonlar: tizerinde etkili olabilecek
yontem ve uygulamalarinin gelistirilmesi 6grenci bagarisini etkileyen temel unsurlar-
dandir. Bu uygulamalar ya da yontem ve tekniklerin gelistirilmesinde egitimin teme-
linde yer alan 6gretmenlerin, uygulamada kargilagilan problemler hakkindaki temel
diistincelerinin dikkate alinmasi zorunludur. Ogretmenin basarisi direkt olarak
ogrenci bagarisi tizerinde etkili oldugundan 6grencilerin ister toplumsal alt kaman-
dan, ister tasimal1 sistemden, isterse kaynastirma egitiminden gelsin tiim 6grencilere
yanstyacaktir. Ancak bunun gerceklesmesi, iyi bir miifredat ve planlama ile aile ve
gevrenin bilgilendirilmesinin yani sira merkezi ve yerel uygulamalara baghdir.

Bu nedenle “6gretmen atamalarinin okullarin kapali oldugu dénemde yapil-
mast ve okullar acildiktan sonra atama yapilmayarak sadece zorunluluklardan kay-
naklanan yer degistirmelerin yapilmas1” tizerinde durmusglardir. Bu sonug goérevli
ogretmenlerin duyarliliklart konusunda soru isaretleri biraktig1 gibi farkindaliklari-
nin da varlik sebeplerinin de sorgulanmasinin yani sira motivasyonlarinin gtiglendi-
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rilerek sisteme aktif olarak katilmalarinin saglanmasi gerektigini diistindtirmekte-
dir.

[Ikogretimin gorev ve sorumluluklar kanunlarla ve flkégretim Kurumlari
Yonetmeligi'nde [59] agiklanmus ve ilkogretim kurumlarinin temel gorevi, devletimi-
zin anayasada belirtilen yapisina uygun, ulusal ahlak anlayigina bagh iyi vatandaglar
yetistirmek; 6grencileri ilgi ve yeteneklerini gelistirerek bir iist 6grenime ve hayata
hazirlamak seklinde tanimlanmugtir. Ancak yapilan uygulamalar ve ¢ikartilan y6net-
melik ve yonergelerle cocuklarimizi hayata hazirlamaktan daha ¢ok, bir ist 6grenime
gegciste kullanilmasi gereken bir basamak gibi goriilmesine sebep olmustur. Bu ulasi-
lan sonugta ise ilkogretim kurumlari sadece bilgi veren o6gretim kurumlarina
doéntigmiistiir. Egitim ve 6gretim ayrilmaz bir biitiin olmasina kargin yapilan uygula-
malar bu kurumlarin egitim ayagin ortadan kaldirmistir. Sonucta egitimli degil ama
Sgretilmis davramglara sahip geng nesiller yetistirilmeye baglanmigtir. Bu kurumlarin
“diistinen ve dogrular1 davranislariyla ortaya gikaran bireyler yetistirmek” olan
temel amaci tartigilabilir noktaya gelmistir.

ONERILER

Bu arastirma sonucunda yapilacak yeni bir diizenlemenin altyapisinin olustu-
rulmasinda,

A) Ogretmen kaynagmin kullanims;

v'Kadrolu, sozlegmeli ve ticretli 6gretmen uygulamalarinin gézden gegirilme-
si,

v Egitim alanindaki yeniliklerin 6gretmenlere aktarilmas: ve 9gretmenlerin
haberdar edilerek yeni dgretilerin kazandirilmast ile alt yapilarinin giiglen-
dirilmesi amaciyla yapilabilecek hizmetici caligmalarinin il diizeyinde ya da

merkezi olarak Bakanlik tarafindan yapilmasimin ve gergeklestirme islemi-
nin periyodik hale getirilmesi ve daha sik yapilmast,

v Ogretmen atamalarimin okullarin kapali oldugu dénemde yapilmas,

v Okullar agildiktan sonra atama yapilmamasi, sadece zorunluluklardan kay-
naklanan yer degistirmelerin yapilmasi,

v Ogretmenlerin duyarliliklarinin, farkindaliklarimin ve motivasyonlarinin
gliclendirilerek sisteme aktif olarak katilmalarinin saglanmasi,

v Ogretmenlerin maddi, manevi sayginhklarinin arttirilmasi igin merkezi
yonetimce gereken 6nlemlerin alinmasi,

B) Tagimali sistem uygulamalar;
v’ Tagimali sistemde simif bagina 6grenci sayilarimin 6n planda tutulmasi,

v Ogrencilerin bagarilarinin diisme nedenlerinden birisi olan yorgunluk ve
adaptasyon problemlerini ortadan kaldiracak yontemlerin gelistirilmesi,

v Ogrencilerin caligma stratejileri ve kaynaga ulasma konusunda énlemlerin
alinmasi

v Ciftci ¢ocuklar ile alt toplumsal katmandan gelen ¢ocuklarda basar1 diizey-
lerinin arttirllmasi konusunda gereken 6nlemlerin alinmasi,
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C) Tlkégretim birinci kademenin yeniden diizenlenmesi;

v Ulkemizde uygulanan sekiz yillik egitim uygulamasmn ilk bes yilinin
zorunlu egitim kapsamina alinmasi,

v’ Sekiz yillik egitim uygulamasinin son iig yillik egitimin “hayata hazirlayict”
nitelikte olmasi,

v Tlkégretim birinci kademenin 1, 2 ve 3.simiflarinin birinci grup, 4 ve 5 simif-
larin ise ikinci grup olarak degerlendirilmesi ve miifredatlarin buna gore
diizenlenmesi,

v Hem 6grenci hem de tilke adina zaman ve maddi kayiplarin 6nlenmesi ayri-
ca igsizlik oraninin diistirtilmesinin saglanmast igin iyi planlama ve danigim
yapilarak Organize Sanayi Bolgeleri ve Kiigiikk Sanayi Sitelerinde ihtiyag
duyulan kalifiye eleman ihtiyacinin karsilanmasi,

v Tlkégretim ikinci kademeye devam edecek ya da devam edemeyecek 6gren-
cilerin sinif 6gretmeni, okul rehberlik servisi marifetiyle belirlenmesi,

v Ikinci kademeye devam edemeyecek dgrencilerin ig hayatina ve ekonomiye
katilarak tiretici olmalari ile dislanmishik duygusu yasamamalarmin saglan-
mast,

v Tlkogretim 1. kademe 6gretmenlerinin 6zel egitime tabi tutulmast ya da bu
yonde de egitilmelerinin saglanmasi,

v Ogrencilerin ise 6 smifa kayitlar1 yapilirken birinci kademe ikinci gruptaki
egitimleri sirasinda Fen-Matematik, Tiirk¢e-Matematik, Tiirkge-Sosyal,
Gorsel Sanatlar, Miizik ve Spor gibi siniflara ayrilmasi ve bu smiflarin miif-
redatlarinin ayrica diizenlenmesi,

v Okullarda gorevli rehberlik 6gretmenlerinin hem birinci kademe hem de
ikinci kademe 6gretmenleri ile ortaklasa calismalarinin saglanarak ilk6gre-
tim déneminde verilecek hizmetler ile 6grencilerin dogru ve gergekgi mes-
lek se¢imi yapmalarina yardimei olunmasi,

v'Kaynagtirma egitiminden gelen 6grencilerin ilk beg yili okul ortaminda,
daha sonra ise 6zel kurumlarda mesleki egitime yonlendirilmelerinin sag-
lanmasi,

v’ Kaynastirma egitiminden gelen 6grencilerin ilk yillarinda okul ortaminda
belirlenmesi, daha sonra olusturulacak 6zel kurumlarda zorunlu egitimleri-
nin tamamlanmasinin saglanmasindan sonra Halk Egitim Merkezleri ve
Crraklik Egitim Merkezlerinde olusturulacak 6zel alt siniflarda mesleki egi-
time yonlendirilmelerinin saglanmasi,

v’ Kaynagtirmadan gelen 6grencilerin tilkemizde ilkogretim ¢agindan sonra
ortaggretime devam etmeyen veya edemeyen ¢ocuklarin ekonomiye katki
saglayacak sekilde yetistirilmelerine dair “Mesleki Egitim Kanunu”nda [37]
ve Yaygimn Egitim Kurumlar: Yonetmeligi'nde yapilacak bir diizenleme ile
ilkogretim 4. smiftan itibaren bu tip 6grencilerin degerlendirilmesinin sag-
lanmas,

v Ogrencilerin sosyal becerilerini gelistirmek adina problemlerin ¢oziimii igin
okul 6ncesi ile birlikte tiim egitim seviyeleri icin “yetiskin egitimi” prog-
ramlarmin acilen belirlenerek uygulamaya konulmasi,
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v'Bu diizenlemede koy okullarmnin ayr1 degerlendirilmesi,

D) Ilkégretim kurumlarinda farkl yas gruplarmin aym fiziki ortamlarda

bulunmasi;

v Birinci ve ikinci kademe 6grencilerinin sinuflar diginda ortak kullanimdaki
fiziki ortamlarin kesinlikle ayrilmasi,

v Gerekirse birinci ve ikinci kademe 6grencilerinin siflar dahil ortak kulla-
nimdaki fiziki ortamlarin kesinlikle ayrilmasi,

v Eger miimkiin olursa birinci ve ikinci kademe Ggrencileri kesinlikle aymn
fiziki ortamda bulunmamalari i¢in okula giris ¢ikis zamanlarmin ayarlan-
mast,

v" Ana Siniflar ile birinci kademe birinci grup 1, 2 ve 3. siniflar, birinci kade-
me ikinci grup 4, 5. siniflar ile 2. kademe siniflarin 6grencilerinin ayni tenef-
fiis (dinlence) alanlarinin da ayrilmast,

v Milli Egitim Bakanliginin egitim kurumlarinda “taciz ve tecaviiz magduru”
olanlar1 belirlemenin yani sira farkli yas gruplarindaki 6grencilerin ayn fizi-
ki ortak alanlar1 kullanmalarinin psikolojik gelisimlerine olan etkilerini aras-
tiracak ve bu olas1 problemlerin ¢oziim yollarini belirleyecek calismalar
yapilmasi

g6z ontinde bulundurulmalidir.
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THE TEACHER APPROACHES FOR EIGHT-YEAR
UNINTERRUPTED EDUCATION APPLICATIONS AT
PRIMARY SCHOOLS

Sadan OZKAN*
Mesude USTA OZKAN**
Ayse DEMIRCAN***

Abstract

Elementary School District in Iznik, Bursa Province in the success of
teachers and students themselves to improve their proposals and ideas are
taken. Participants by teachers as students and teachers to increase success in
the first stage of the Primary School Evaluation and the first group in the two
groups of 1, 2 and 3 classes, while 4 and 5 in the second group classes with a
periodic transformation process is abbreviated in the field of specialization app-
ropriate realization can be stated. Of the system and applications must move
consolidated class contains problems that inadequate training of the physical
environment that are specified. From educational mainstreaming and / or
second stage can not continue to record students' vocational training In additi-
on to the second stage of the selection in the first year of vocational and skills in
the direction of creating classes and curriculum accordingly regulation of exp-
ression is needed. In addition, different age groups of students in the same
physical environment, using on children of adverse effects should be removed
by specifying that these subjects in universities of teacher candidates upbrin-
ging of the new expansion was needed, of the status of teachers have an effect
on productivity and the assign of the schools are closed in the period consoli-
dated at a requirement has been identified.

Key Words: Primary school, student success, teacher success, merging
education, choice of profession, sexual mentality, psychological development,
teacher assigments
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iLKOGRETIM VE ORTAOGRETIM KURUMLARINDAKI
OGRENCILERIN PROBLEM ALANLARININ TESPITi
(Erzurum ili Ornegi)

Fahri SEZER”
isa Yiicel iISGOR**

Ozet

Bu arastirmanin amaci, ilkégretim ve ortadgretim kurumlarindaki
ogrencilerin egitim-6gretimle ilgili ne tiir problemler yasadiklarin tespit etmek-
tir. Bu calisma, Erzurum il merkezindeki ilkégretim ve ortadgretim okullarinda
okuyan toplam 3941 6grenci tizerinde yapilmistir. Arastirmada elde edilen
verilerin analizinde frekans ve ytizdelik degerler kullamilmistir. Verilerin anali-
zi sonucunda ilkogretim ve ortadgretim kurumlarinda 6grenim goren dgrenci-
lerin saglik, okul, aile, ders, kisilik, meslek, gelecek, toplumsal iligkiler alanla-
rinda 6nemli oranda problemlerinin oldugu saptanmustr.

Anahtar Sozciikler: Problem alanlari, ortadgretim, ilkdgretim, egitim
Ogretim

Giris

Genel bir perspektiften baktigimizda egitim-6gretimin problem alanlarinin
modernitenin gelisim seyri ile paralel gittigini soylemek klasik bir degerlendirme olsa
gerek. Ancak egitim-6gretim alaru ile ilgili yapilan her tiirlii degerlendirmenin klasik
olma 6zelliginden ¢ok, bu degerlendirmeler 15181nda sagaltima yo6nelik atilan adimla-
rin etkinligini daha can alic bir konumda gérmekteyiz. Elbette ki egitim-6gretimin
problem alanlari kiiltiirel ve ekonomik degisimler ekseninde sekil alacaktir. Kald1 ki
egitim-6gretim bugtin bir¢ok alanda sikca dem vurulan kavramlardan kiiresellesme-
nin etkisini en ¢ok hissettigimiz alanlarin baginda yer alir. Ozellikle uzag: yakinlasti-
ran, bilinmeyen dtinyalar: desifre eden ve insanlig1 adeta birtakim teknolojik olanak-
larla farkli tarzda uyaran bombardimanina tutan kiiresellesme, bireyleri farkli prob-
lemlerin de odag: haline getirmektedir. Ve dahasi bu yiizden insan davranglarinin
kestirilebilirligi her gegen giin karmagik bir yap1 almaktadir. Iste bu durumdaki bire-
ye verilecek egitimin de ne yonde olacag: giderek icinden ¢ikilmasi giig bir olgu ola-
rak karsimiza ¢ikmaktadir.

Evrensel anlamda egitim alanindaki bu garesiz kaligin en giizel fotograflarini
gorsel ve yazili medyada yer alan okul ici siddet, okullarin fiziki yetersizligi, 6gret-
menlerin alan bilgisi konusundaki yetersizligi, 6grenci kigilik problemleri ve 6grenci-
lerin saglik problemleri gibi olumsuz birtakim olaylarla izlemekteyiz. C6ztim adina

*

Dr.; Erzurum Spor Lisesi Rehber Ogretmeni
Uzm.; Erzurum Rifki Salim Burgak Kiz Meslek Lisesi Rehber Ogretmeni

*%
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neler yapilabilecegi ile ilgili olarak, 6ncelikle problem durumlarinin tespit edilmesi ve
tespit edilen problemler ¢ercevesinde ¢6ziime yonelik eylem planlarinin hazirlanip
uygulamaya gegirilmesi genel bir yaklasim tarzidur.

Okullarda rehberlik servisleri tarafindan uygulanan problem tarama anketle-
ri bu noktada biiyiik 6nem tagimaktadir. Anket sonuglar1 gergevesinde kurumun
problem alanlar istatistiksel veriler 15181nda ele alinmakta ve tespit edilen problem
alanlarmin ¢6ziimiine yonelik planlamalar yapilmaktadir. Bu yontem ile kurumun
egitim-6gretim problemleri tespit edilebilecegi gibi egitim-6gretim hayatimin genel
problem alanlar1 da tespit edilebilmektedir.

Egitim kurumlarinda uygulanan problem tarama anketlerinin yapisina bakti-
gimizda; bu anketlerin saglik-beden, okul-ders-6gretmen, aile iligkileri, toplumsal
iligkiler, meslek-gelecek ve kisilik gibi ana bagliklar1 kapsadigi goriilmektedir.

Ogrencilerin saglikli bir fizyolojik yapiya sahip olmasi stiphesiz ki 6grenciye
verilecek olan egitim-6gretimi daha verimli kilacaktir. Ogrencilerin egitim-6gretimle
ilgili yasadig1 problemlerin temelinde bedensel birtakim rahatsizliklar olabilmekte-
dir. Bu nedenle egitim-6gretim calismalarina baslamadan 6nce bireyin beden sagligi
ile ilgili taramalarin yapilmasi ve bu yonde gerekli tedbirlerin alinmasi gerekmekte-
dir. Son birkag y1l icerisinde bakanligin baslattig1 okul saglik taramalar1 bu yénde ati-
lan 6nemli adimlardan birisidir. Ancak bu uygulamanin yil igerisine yayilarak daha
kapsaml: bir sekilde yapilmasi, yapilan taramalardan daha olumlu sonuglar alinma-
sini1 saglayacaktir.

Okullarda 6grencilerin en ¢ok sikinti yasadigi problemlerin okul, ders ve
ogretmenlerle ilgili oldugu goriilmektedir. Son yillarda okullarin fiziki sartlarimni iyi-
lestirmeye yonelik birtakim adimlar bu yondeki sikintilar1 bir nebze olsun azaltsa da
okullarin fiziki imkéanlarinin yetersizligi birgok 6grencinin ortak problemi olarak kar-
simiza ¢ikmaktadir. Ayni sekilde 6grenciler tarafindan ders ve 6gretmenle ilgili prob-
lemler de siklikla dile getirilmektedir.

Ogrencilerin aile iligkileri ve toplumsal iligkiler ile ilgili problemleri 6grenciler
tarafindan gergekgi bir sekilde pek ele alinmayan bir konu baghgidir. Bir¢ok 6grenci
bu yoéndeki problemlerini saklamakta veya ifade etme giigliigii cekmektedir. Netice
itibariyle bu alan konunun uzmanlari tarafindan sorunsuz olarak algilanabilmekte-
dir. Oysa problemleri itibariyle rehberlik sevisini kullanan 6grencilerle yapilan
gortismelerde bir¢ok problemin temelinde aile ve toplumsal iligkilerin oldugu anla-
silmaktadir.

Meslek ve gelecek problem alani 6grenci problemlerinin farkli bir béltimiint
olusturmaktadir. Mevcut ortadgretime 6grenci se¢me ve tiniversiteye 6grenci se¢gme
sistemlerinin 6grenci kaygi diizeylerini arttiran bir yapida olmasi bu alandaki prob-
lemleri arttirmaktadir. Ulkemizde dgrenci sayisiun fazla, istthdamin siirli olusu
merkezi sinav sistemi haricindeki alternatifleri de kisitlamaktadir. Béyle bir durum-
da problemin ¢6ziimii noktasinda pek bir mesafe alinamamaktadir.

Diger problem alanlarindan farkli olarak, 6grencilerin kigilikleri ile ilgili prob-
lemler daha hassas bir yaklasimi gerektirmektedir. Bu yonde problemi oldugunu
ifade eden birgok 6grenciye rastlanmaktadir. Bu tablo egitim sistemi igerisinde 6gren-
cilerin kendilerini algilayislar ile ilgili problem yasadiklarini gostermektedir. Ancak
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bu durumun 6grencilerin igerisinde bulundugu gelisim doneminden de kaynaklana-
bilecegi goz ard1 edilmemesi gereken bir noktadir. Bu nedenle kisilik ile ilgili 6gren-
ci problemlerinin bu bilgiler 1s1§inda ele alinmasi saglikli olacaktir.

Problem

Aragtirmada, “Ilkégretim ve ortadgretimde okuyan ogrencilerin problem
alanlari nelerdir?” sorusuna cevap aranmaktadir.

Arastirmanin Amaci

Bu aragtirmanin temel amaci, ilk ve ortadgretimdeki 6grencilerin problem
alanlarini belirlemek ve bu ¢ercevede problem alanlarma iligskin ¢oziim yollar1 ortaya
koymaktir.

Yontem
Evren Orneklem

Aragtirmanin evrenini Erzurum il merkezinde bulunan ilk6gretim ve ortadg-
retim kurumlarinda okuyan 6grenciler olusturmaktadir. Aragtirmanin érneklemini
ise Erzurum il merkezindeki 5 farkli ilk6gretim kurumunun 6, 7 ve 8. smiflarinda
okuyan 1446 dgrenci ile 6 farkli ortadgretim kurumunun 9, 10, 11 ve 12. sinifinda oku-
yan 2495 toplamda ise 3941 6grenci olusturmaktadir. Ornekleme yontemi olarak ras-
gele (random) ornekleme yontemi kullamilmigtir.

Veri Toplama Arac1

Verilerin toplanmas1 amaciyla ilkégretim ve ortadgretim okullarinda 6grenci-
lerin problem alanlarini tespit etmek igin sikca kullanilan problem tarama envanteri
kullanilmigtir. Bu envanter, 6grencilere en ¢ok sikint, tiziintii ve kaygi veren durum-
lar1 saptamay1 amaglar. Lise (L) ve ortaokul (O) (6, 7 ve 8. sinuflar) formu olmak tizere
iki ayr1 formu vardir. Siireli bir test degildir. Tarama envanteridir. Ortaokul (ilkogre-
tim ikinci kademe) ve liselere uygulanmaktadir. Bireysel ve grup olmak iizere iki
sekilde uygulanabilir. Bireylere problemlerine iliskin bir “Problem Listesi” verilir.
Bireylerden bu problemlerden kendisini ifade eden maddeleri isaretlemeleri istenir.

Baymur (1959) tarafindan S.A.R. Youth Inventory (Remmer ve arkadaglari,
1953) ve The Mooney Problem Check List (Mooney ve arkadaglari, 1950) gibi envan-
terlerde yer alan problemlerin Tiirk toplumuna uyarilmasi ve bu topluma 6zgii bazi
problemlerin de eklenmesiyle gelistirilen bir envanterdir. Ogrencilerin cesitli alanla-
ra iliskin problemlerini saptama amaciyla kullanilmaktadir. Envanterde alt1 alt alan-
la ilgili toplum 240 madde bulunmaktadir. Bu maddelerin her biri bir problemi ifade
eden bir ctimleden olugsmaktadir (Can, 2008).

islem

Aragtirma stirecinde 6grencilerin problem alanlarini tespit edebilmek igin ilk-
Ogretim ve ortadgretim kurumlarinda ¢alisan okul rehber gretmenleri ile iletisime
gecilmis ve problem tarama envanteri 6grencilere uygulanmigtir. Bu uygulama son-
rasinda elde edilen sonuglardan hareketle ilkdgretim ve ortadgretim kurumlarinda
okuyan 6grencilerin genel problem alanlarinin neler oldugu tespit edilmistir.
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Verilerin Analizi

Arastirmada elde edilen veriler bilgisayar ortaminda SPSS 12.00 paket prog-
rami ile analiz edilmistir. Istatistiksel analiz olarak yiizde ve frekans degerleri kulla-
nilmigtr.

Bulgular ve Yorum

Calismanin bu boliimiinde ilkdgretim ve ortadgretim okullarindan toplanmis
olan verilerin frekans ve ytizdelik degerleri saptanmis ve elde edilen bu sonuglarin
analizi sonrasinda ortaya ¢ikan bulgulara ve yorumlara yer verilmistir.

1. Ortadgretim Kurumlarinda Okuyan Ogrencilere iliskin Bulgular ve
Yorumlar

Ortadgretim kurumlarinda 6grenim goren toplam 2495 Ggrenciye problem
tarama envanteri uygulanmis ve elde edilen sonuglar asagida verilmistir.

1.1. Saglik-Beden ile ilgili Problem Durumlarina iliskin Bulgu ve Yorumlar

Ortadgretim kurumlarinda 6grenim goren 6grencilerin saglik-beden ile ilgili
problem durumlarina iligkin bulgular tablo 1’de verilmistir.

Tablo 1: Saglik-Beden ile flgili Problem Durumlarinin Dagilim1

Problem Alani En Cok ifade Edilen Problemler f %
Halsiz ve igtahsizim. 35 14
Diglerimden rahatsizim. 19 0,7
Saglik-Beden Gozlerimden rahatsizim. 86 3,4
Sik sik bagim agriyor. 58 2,3
Kan gurubumu bilmiyorum. 375 15

Tablo 1’de goriildiigii tizere, ortadgretim kurumundaki 6grencilerin saglik-
beden ile ilgili en ¢ok goze garpan problemin dgrencilerin kan grubunu bilmemeleri
olmustur. Bu problemin temel kaynagi, 6grencilerin ve ailelerinin bu konunun 6nemi
hususunda yeterli bilince sahip olmamalarina baglanabilir. Bu alanla ilgili diger prob-
lemlerin temelinde ise ailenin ekonomik durumunun veya saghga verilen 6nem
konusundaki yetersizliginin oldugu diistintilmektedir.

1.2. Okul-Ogretmen-Ders Ile Ilgili Problem Durumlarina iliskin Bulgu ve
Yorumlar

Ortadgretim kurumlarinda 6grenim goren 6grencilerin okul-6gretmen-ders
ile ilgili problem durumlarina iliskin bulgular tablo 2 “de verilmistir.
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Tablo 2: Okul-Ogretmen-Ders fle {lgili Problem Durumlarinin Dagilimi

Problem Alani En Cok ifade Edilen Problemler f %
Verimli ders ¢alisma yollarimi bilmiyorum. 334 13,3
Okulda disiplin gok siki. 81 3,2
Sosyal faaliyetler ¢ok az. 160 6,4
Spor tesisleri ve faaliyetleri yeterli degil. 759 30,4
Ders programlari iyi diizenlenmiyor. 188 4,7
Derslere ¢alismama ragmen basaramiyorum. 68 2,7
Okulumuz temiz degil. 57 2,3

Okul-Ogretmen-Ders | Ders konulari ¢ok agr. 54 2,1
Smifimiz ¢ok kalabalik ve giirtiltiilii. 647 25,9
Dersler ilgi ¢ekici hale getirilmiyor. 77 3,08
Yazili siavlarda zaman sorulara gore ayarlanmiyor. 102 4,08
Giyimimize fazla karisiliyor. 400 16
Kiz erkek ayirimi yapiliyor. 240 9,6
Teneffiis siiresi yeterli degil. 440 17,6
Ogrencilerden fazla para toplaniyor. 450 18

Tablo 2'de goriildiigi tizere, ortadgretim kurumundaki 6grencilerin okul-
ogretmen-ders ile ilgili en ¢ok g6ze carpan problemin okullarindaki spor tesisleri ve
faaliyetlerinin yeterli olmadigin1 séylemeleri olmustur. En sik ifade edilen bir diger
problem ise smiflarin ¢ok kalabalik ve giirtltiili olmasidir. Bu problemlerin temel
nedeninin, okullarin fiziksel olarak yetersiz olmalarindan kaynaklandig: goriilmekte-
dir; ancak bu durum, ¢aligmalarin yapildig: her okul icin (6zellikle siniflarin kalaba-
liklig1 konusunda) gegerli degildir.

Bagka bir problem ise, 6grencilerin okullardaki disiplinden sikayetci olmalari-
dir. Ergenlerin farkli olma cabalari, yetigkinleri veya otoriteyi takmamalari, bagkala-
rinin bakig agilarini anlamakta zorlanmalari, zaman zaman kendine 6zgii i¢ diinyala-
rinda yasamalari gibi sorunlar ergenin kimlik olugturma stireciyle ilgilidir (Can, 2002:
124). Bu siiregte 6zellikle okullarda diizenin saglanmasina y6nelik uygulanan disip-
lin kurallarinin ergenler tarafindan hos karsilanmamasi normal algilanmalidir. Ancak
uygulanan disiplin modellerinin mantiginin ve gerekliliginin 6grencilere kavratilma-
st yolu ile bu sorunun asilacag: diistintilmektedir.

Bu alanla ilgili diger problemlerin, 6grencilerin akademik bagsar1 elde etmeye
yonelik c¢abalarinin bir sonucu olarak ortaya c¢ikmis oldugu goriilmektedir.
Rehberligin esas1 bireyin kendisini gergeklestirmesine yardim etmektir. Kendini ger-
geklestirme, psikolojik damisma ve rehberlik yardiminin tiim boyutlarin igine alir
(Kepgeoglu, 1992: 9-10). Bu cerceveden bakildiginda, 6grencilerin ifade ettigi bu
problemlerin ¢oztimiinde birinci derecede gérev alacak birim okul rehberlik servisle-
ri olmalidir. Bu nedenle 6grencilerin verimli ders calisma yollarin1 bilmemeleri,
smavlarda stireyi yetistirememeleri gibi hususlarda okul rehberlik servislerine énem-
li gorevler diismektedir.
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1.3. Ev-Aile ile Tlgili Problem Durumlarina fliskin Bulgu ve Yorumlar

Ortadgretim kurumlarinda 6grenim goéren 6grencilerin ev-aile ile ilgili prob-
lem durumlarina iliskin bulgular tablo 3’te verilmistir.

Tablo 3: Ev-Aile ile lgili Problem Durumlarinin Dagilim

Problem Alani En Cok ifade Edilen Problemler f %
Ev-Aile Ailemin fazla baskist beni sikiyor. 179 7,1
Aileme derdimi acamiyorum. 120 4.8

Tablo 3'te gortildiigii tizere, ortadgretim kurumundaki 6grencilerin ev-aile ile
ilgili en ¢ok goze carpan problemlerinin ailelerin fazla baski yapmasi ve ailesine ken-
dini ifade edememesi olmustur. Aile, kisinin yagsaminda belirleyici, yonlendirici, reh-
berlik edici, giiven verici gibi birgok fonksiyona sahiptir. Ailenin iginde bulundugu
ekonomik gticliikler, ebeveynler arasindaki gegimsizlikler, issizlik, rol ¢atismalari,
baski ve zorlamalar ¢ocuklar tizerinde problemlere neden olur (Can, 2002:127-128).
Bu yas grubundaki genclerin ergenlik déneminde olduklar1 ve yasanilan bolgenin
kiiltiirel 6zellikleri de g6z 6niine alindiginda bu tip sikintilarla karsilagsmalar1 kaginil-
mazdir. Ozellikle geleneksel aile ortaminda yetisen genglerin herhangi bir problemi-
ni ailelerine agma konusunda yeteri kadar iletisime girdiklerini séylemek dogru
degildir.

Arastirmalar, anne babasini otoriter olarak algilayan ¢ocuklarin, demokratik
olarak algilayanlardan, kendini suglama ve saldirganlik diizeylerinin daha ytiksek
oldugunu (Oztiirk, 1996); demokratik tutumun yiiksek benlik saygisi ile ilgisiz ve
otoriter tutumun da diisiik benlik saygist ile iliskili oldugunu ortaya koymaktadir
(Akbaba, 1988). Ailenin otoriter tutumunun, bu probleme ek olarak, gencin tizerinde
agir1 bir baski hissetmesine de yol a¢tig1 diigiintilmektedir.

1.4. Toplumsal fligkiler ile flgili Problem Durumlarina iliskin Bulgu ve
Yorumlar

Ortadgretim kurumlarinda 6grenim goren o6grencilerin toplumsal iligkiler ile
ilgili problem durumlarina iliskin bulgular tablo 4’te verilmistir.

Tablo 4: Toplumsal iligkiler ile ilgili Problem Durumlarinin Dagilimi

Problem Alani En Cok ifade Edilen Problemler f %
Bagkalarina giivenemiyorum. 73 2,9

Toplumsal {liskiler Gok gekingenim. 174 69
Bazi arkadaglarim kendini biiyiik goriiyor. 210 8,4
Kiz erkek arkadasligi cevremde iyi kargilanmiyor. 200 8,01

Tablo 4 incelendiginde, ortadgretim kurumundaki 6grencilerin toplumsal ilis-
kiler ile ilgili en ¢ok goze garpan problemlerinin arkadaslarmin kendilerini biiyiik
gormeleri ve kiz erkek arkadashiginin iyi karsilanmamasi olarak ortaya ¢tkmuisgtir.
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Toplumumuzda, yetiskin kizlarin ancak evlenmeyi diistindtigii erkekle gez-
mesine izin verilir. Kentlerimizde kiz erkek arkadasligi goriindiigii kadar serbest ve
agiktan onaylanan bir iliski bi¢imi degildir. Kizlarin ¢ogu bir erkek arkadasiyla park-
ta dolagsmay: bile gizli yapmak zorunda kalabilir (Yoriikoglu, 1996). Durum béyle
olunca bunun ergenlik dénemindeki gengler igin problem olarak algilanmasi kaginil-
mazdir.

Ayrica bu alanla ilgili olarak tespit edilen diger problemlerin kaynaginda da
yine ergenlik déneminin genel karakteristik 6zelliklerinin oldugu sdylenebilir. Bu
problemin ¢oziilmesi amaciyla sinif 6gretmenlerinin, sinif 6gretim etkinlikleri digin-
da okul psikolojik hizmetlerinden de faydalanarak bazi sorumluluklar almalar
gerekmektedir. Bu sorumluluklar arasinda 6gretmenin, dinleyici ve yol gosterici
olmasi, havale edici ve psikolojik yardim almay1 destekleyici olmasi, insan potansi-
yellerini kegfedici olmasi, kariyer egitimcisi, insan iligkileri moderatorii olmasi gibi
roller yer alir (Can, 2002: 112-135).

1.5. Meslek-Gelecek ile flgili Problem Durumlarina iligkin Bulgu ve
Yorumlar

Ortadgretim kurumlarinda 6grenim goren 6grencilerin meslek-gelecek ile ilgi-
li problem durumlarina iliskin bulgular tablo 5'te verilmistir.

Tablo 5: Meslek-Gelecek ile ilgili Problem Durumlarmin Dagilimi

Problem Alani En Cok ifade Edilen Problemler f %
Gelecek icin kaygiliyim. 170 6,8

Meslek-Gelecek Meslek segiminde giigliik ¢ekiyorum. 414 16,6
Universite sinavini kazanamayacagim korkusu yagtyorum. 535 21,4
Kisa zamanda bir meslege atilmak istiyorum. 52 2,09

Problem Alani En Cok ifade Edilen Problemler f % Meslek-Gelecek Gelecek
icin kaygiliyim 170 6,8 Meslek seciminde giicliik gekiyorum 414 16,6 Universite
sinavini kazanamayacagim korkusu yasiyorum 535 21,4 Kisa zamanda bir meslege
atilmak istiyorum 52 2,09

Tablo 5 incelendiginde, ortadgretim kurumundaki 6grencilerin meslek-gele-
cek ile ilgili en dikkat ¢ekici problemlerinin tiniversite sinavlarini kazanamayacakla-
r1 korkusunu yasamalar1 ve meslek seciminde gticliik cektiklerini sdylemeleri olmus-
tur. Ailenin sosyoekonomik diizeyi ve genglere sagladigi imkanlarin iyi olmasi onun
mutlu bir gelecek kurmasinda tek basina yeterli degildir. Genglerin iginde bulunduk-
lar1 sosyal ortamin onlara sundugu imkanlarin da onlarin gelecek beklentileri tize-
rinde etkisi vardir. Genglerin yagadiklar: iilke ve gehirlerin ekonomik durumlari ve
bu ortamlarin onlara gelecekte sunacaklart imkanlarin da gencin gelecek konusunda
kaygilanmasinda veya umutlanmasinda etkisi vardir (Hiz, 1994). Ozellikle genglerin
ortadgretim kurumlarindan mezun olduktan sonra bir buguk milyonu agkin rakiple-
ri ile birlikte OSS’ye girecek olmalarini diistinmeleri bu olumsuz duygulari yasama-
larina yol agmaktadir.

Milli Egitim ¢ Say1186 € Bahar/2010 @



[Ik6gretim ve Ortadgretim Kurumlarindaki Ogrencilerin Problem Alanlarmin Tespiti ...

1.6. Kisilik Tle lgili Problem Durumlarina iliskin Bulgu ve Yorumlar

Ortadgretim kurumlarinda 6grenim goéren 6grencilerin kisilik ile ilgili prob-
lem durumlarina iliskin bulgular tablo 6’da verilmistir.

Tablo 6: Kisilik ile flgili Problem Durumlarinin Dagilim1

Problem Alani En Cok ifade Edilen Problemler f %
Cabuk heyecanlantyorum. 690 27,6

Kisilik Utangacim. 69 2,7
Cok sinirliyim. 298 11,9
Cok hayal kuruyorum. 245 9,8

Tablo 6'da gortildugii tizere, ortadgretim kurumundaki 6grencilerin kisilik ile
ilgili en ¢ok goze carpan problemleri ¢cabuk heyecanlaniyor olmalaridir. Ergenlerdeki
duygusal gelisim ve degisim konusunda dikkati c¢eken ilk noktanin, duygularin
yogunlugundaki artis ve istikrarsizlik oldugunu séylemek miimkiindir. Bu baglam-
da s6z konusu duygusal dalgalanmalar; kars: cinse agik olma, mahcubiyet ve gekin-
genlik, agir1 hayal kurma, tedirginlik ve huzursuzluk, yalniz kalma istegi, ¢alismaya
karg1 isteksizlik ve ¢abuk heyecanlanma gibi duygulanim durumlaridir (Kog, 2004:
231). Bu gerceveden bakildiginda, bu yas dénemindeki 6grencilerde bu ve buna ben-
zer durumlarin goriilmesi gelisim doneminin bir geregi olarak ortaya ¢ikmaktadir.
Ancak okullardaki rehberlik hizmeti sunan birimlerin bu durumun normalligine ilis-
kin 6grencilere bilgi vermeleri ve duygulanim durumlarini anormal derecede yasa-
yan Ogrencilere yonelik psikolojik destek sunmalar1 saglikli olacaktir.

2. flkdgretim Kurumlarinda Okuyan Ogrencilere iliskin Bulgular

fikogretim kurumlarinda 6grenim goren toplam 1446 grenciye problem tara-
ma envanteri uygulanmis ve elde edilen sonuglar asagida verilmistir.

2.1. Saglik-Beden ile ilgili Problem Durumlarina iligkin Bulgu ve Yorumlar

[Ikogretim kurumlarinda dgrenim goren dgrencilerin saglik-beden ile ilgili
problem durumlarina iligkin bulgular tablo 7’de verilmistir.

Tablo 7: Saglik-Beden ile flgili Problem Durumlarinin Dagilim1

Problem Alani En Cok ifade Edilen Problemler f %
Iyi beslenemiyorum. 113 7,8
Saglik-Beden Gozlerimden rahatsizim. 123 8,5
Sik sik bagim agriyor. 122 8,4

Tablo 7’de goriildiigi tlizere, ilkogretim kurumundaki 6grencilerin saglik-
beden ile ilgili en ¢ok goze ¢arpan ti¢ problem tespit edilmistir. Bu problemlerin teme-
linde ailenin ekonomik durumunun veya saghga verilen énem konusundaki yeter-
sizliginin oldugu diisiiniilmektedir. Ailenin maddi giiciiniin yetersiz olusu, 6grenci-
leri beslenme ve saglik problemleri ile kars: karsiya getirmektedir (Korkmaz, 2006).
Sagliksiz ve dengesiz beslenmenin sonucu olarak, 6grencilerde saglik problemlerinin
de ortaya ¢itkmasi kaginilmazdir.
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2.2. Okul-Ogretmen-Ders ile Ilgili Problem Durumlarina iliskin Bulgu ve
Yorumlar

ﬂk(’jgretim kurumlarinda 6grenim goren 6grencilerin okul-6gretmen-ders ile
ilgili problem durumlarina iliskin bulgular tablo 8'de verilmistir.

Tablo 8: Okul-Ogretmen-Ders ile lgili Problem Durumlarinin Dagilim1

Problem Alani En Cok ifade Edilen Problemler f %
Sosyal faaliyetler ¢ok az. 340 23,5
Spor tesisleri ve faaliyetleri yeterli degil. 429 29,6
Ders programlari iyi diizenlenmiyor. 377 26

Okul-Ogretmen-Ders Okulumuz temiz degil. 400 27,6
Smnifimiz ok kalabalik ve giiriltili. 460 31,8
Dersler ilgi cekici hale getirilmiyor. 317 21,9
Ders araglar yeterli degil. 356 24,6

Tablo 8'de goriildiigii tizere, ilkdgretim kurumundaki 6grencilerin okul-6gret-
men-ders ile ilgili en ¢ok goze carpan problemlerinin okullarin fiziksel yetersizligi ile
ilgili oldugu goriilmektedir. Ortadgretim okullarinda genellikle okul binasina ek ola-
rak spor salonu veya ¢ok amacl salonlar yapiliyorken ve bir¢ok ortadgretim kuru-
munda mevcut iken, ilkdgretim kurumlarinda maalesef bu husus ciddi bir sekilde
ihmal edilmistir. Ozellikle aragtirmanin yapildig1 ilde ilkégretim okullariin ¢ogunda
spor salonu ve ¢ok amagh salonlar bulunmamaktadir.

Arag-gereg ve imkanlarin yetersiz olusu basariyi etkileyen bir bagka faktordiir.
Bu durumda, egitimde etkinligi diisiik, diiz anlatim metodu kullanilmaktadir. Bu da
ogrencilerin derse karsi ilgisini azaltmakta ve dogal olarak basariy1 diistirmektir. Bu
husus goz oniine alindiginda, grencilerin ifade etti§i problemlerin ¢dziimiiniin
ogrenci basarisina da katki saglayacag: diistintilmektedir.

2.3. Ev-Aile ile flgili Problem Durumlarina iligkin Bulgu ve Yorumlar

fikogretim kurumlarinda 6grenim goéren dgrencilerin ev-aile ile ilgili problem
durumlarna iligkin bulgular tablo 9’da verilmistir.

Tablo 9: Ev-Aile ile Ilgili Problem Durumlarinin Dagilim

Problem Alani En Cok ifade Edilen Problemler f %
Ailemin fazla baskis1 beni sikiyor. 144 9,9

Ev-Aile Aileme derdimi agamiyorum. 150 10,3
Annem ve babamin fazla ilgisi beni sikiyor. 135 9,2

Tablo 9da goriildugi tizere, ilkogretim kurumundaki 6grencilerin ev-aile ile
ilgili en gok gbze carpan problemlerinin ortadgretim 6grencilerinde de gortldugi
tizere ailelerin fazla baski yapmasi ve 6grencinin kendini aileye acamamasi olarak
tespit edilmistir. Bu problemlerin temelinde gocuk ile aile arasindaki iletisim yat-
maktadir. Geleneksel aile ortaminda yetismis ana-baba, ¢ocuk yetistirirken bu gele-
neksel tutumlarini sergilemeye ¢ogu zaman devam etmektedir. Bu da ¢ocuklarin her-
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hangi bir problemini ailelerine agma konusunda yeterli cesareti gosterememelerine
yol agmaktadir.

Aragtirmalar, anne babasini otoriter olarak algilayan gocuklarin, demokratik
olarak algilayanlardan, kendini suglama ve saldirganlik diizeylerinin daha yiiksek
oldugunu (Oztiirk, 1996); demokratik tutumun ytiksek benlik saygist ile ilgisiz ve
otoriter tutumun da diisiik benlik saygisi ile iligkili oldugunu ortaya koymaktadir
(Akbaba, 1988). Ailenin bu otoriter tutumu ¢ocuklarin {izerlerinde asir1 bir baski his-
setmelerine de yol acabilmektedir.

2.4. Toplumsal fligkiler ile flgili Problem Durumlarina iliskin Bulgu ve
Yorumlar

fIkogretim kurumlarmda 6grenim goren dgrencilerin toplumsal iligkiler ile
ilgili problem durumlarina iliskin bulgular tablo 10’da verilmistir.

Tablo 10: Toplumsal iligkiler ile flgili Problem Durumlarinin Dagilim1

Problem Alani En Cok ifade Edilen Problemler f %
Bagkalarma giivenemiyorum. 240 16,6

Toplumsal {ligkiler | Cok cekingenim. 225 15,5
Toplulukta herkesin benimle ilgilenmesini istiyorum. 206 14,2

Tablo 10 incelendiginde, ilkégretim kurumundaki 6grencilerin toplumsal ilis-
kiler ile ilgili en ¢ok goze garpan problemlerinin bagkalarina giivenememe, ¢ekingen
olma ve ilgi gorme istegi oldugu goriilmiistiir. Bu problemlerin kaynaginda da bu yas
grubunda bulunan 6grencilerin i¢inde bulundugu gelisim doneminin genel karakte-
ristik ozelligi oldugu soylenebilir. Bu donemde cinsel enerji bastirilmistir.
Sosyallesme kendini gosterir. Kendi cinsinden olan arkadaslar ile oyun oynamak
o6nem kazanir. Cocuk, kisilerle iletisim kurmay1 6nemser, merak ve 6grenme baskin-
dir (Diizgiin, 2002: 52). Bu oOzelliklerden dolayi, ¢ocuklar, cevrelerinden gelecek
olumlu ve olumsuz tepkilere kars1 agir1 duyarl hale gelirler.

Bu gelisim déneminin hasarsiz gegirilmesi icin, sinif 6gretmenleri ve okul psi-
kolojik damigmalarinin sorumluluklar almalari gerekmektedir. Ogretmenlerin sinifla-
rinda 6grencilerine kars1 dinleyici, yol gosterici ve psikolojik yardim almay1 destek-
leyici olmasi gerekmektedir. Okul psikolojik danismanlar ise 6grencilere 6zgiiven
gelistirici ve sosyallesmelerine yardimar olacak hizmetler sunmalidirlar.

2.5. Meslek-Gelecek ile flgili Problem Durumlarmna iliskin Bulgu ve
Yorumlar

[Ikogretim kurumlarinda 6grenim goren grencilerin meslek-gelecek ile ilgili
problem durumlarina iliskin bulgular tablo 11’de verilmistir.

Tablo 11: Meslek-Gelecek ile flgili Problem Durumlarinin Dagilim1

Problem Alani En Cok ifade Edilen Problemler f %
Meslek-Gelecek Meslek seciminde giigliik cekiyorum. 192 13,2
Universite sinavini kazanamayacagim korkusu yastyorum. 202 13,9
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Tablo 11 incelendiginde ilkogretim kurumundaki 6grencilerin meslek-gelecek
ile ilgili en dikkat ¢ekici problemlerinin tiniversite sinavlarini kazanamayacaklari kor-
kusunu yasamalar1 ve meslek se¢iminde giicliik cektikle€rini s6ylemeleri olmustur.
Yukarida da bahsedildigi gibi, ailenin sosyoekonomik diizeyi ve ¢ocuklara sagladig:
imkanlarin iyi olmasi, bireyin mutlu bir gelecek kurmasinda tek basina yeterli degil-
dir. Bireylerin i¢inde bulunduklar1 sosyal ortamin ona sundugu imkanlarin da, onun
gelecek beklentileri tizerinde etkisi vardir. Bireyin yasadig: tilke ve sehrin ekonomik
durumu ve bu ortamlarin ona gelecekte sunacag1 imkéanlarin da onun gelecek konu-
sunda kaygilanmasina veya umutlanmasinda etkisi vardir (Hiz, 1994).

Ozellikle ogrenciler ilkogretimden itibaren stirekli sinavlara girmekte (Seviye
belirleme smavlari 6., 7. ve 8. siniflarda artik yapilmakta) ve mezun olduktan sonra
iyi bir ortadgretim kurumunda okumak igin bir birbirleri ile yarigmaktadirlar.
Devaminda da bir buguk milyonu agkin rakipleri ile birlikte OSS sinavina girecek
olmalarini diistinmeleri bu duygu ve diistinceleri yasamalarina yol agmaktadir.

2.6. Kisilik Tle Tlgili Problem Durumlarina fliskin Bulgu ve Yorumlar

[Ikogretim kurumlarinda 6grenim goren dgrencilerin kisilik ile ilgili problem
durumlarmna iligskin bulgular tablo 12’de verilmistir.

Tablo 12: Kisilik ile ilgili Problem Durumlarinin Dagilim1

Problem Alani En Cok ifade Edilen Problemler f %
Cabuk heyecanlaniyorum. 434 30

Kisilik Utangacim. 305 21,1
Cok sinirliyim. 258 17,8

Tablo 12'de goriildugii tizere, ilkdgretim kurumundaki 6grencilerin kisilik ile
ilgili en ¢ok goze garpan problemlerinin cabuk heyecanlanma, utangaglik ve sinirlilik
oldugu saptanmistir. Bu gelisim evresindeki 6grenciler bir ise dikkatini verme, ¢aba
gosterme ve o isi basariyla tamamlamanin hazzina varmaya baglar. Daha 6nceleri
oyun oynamak onlar1 tatmin ederken, bu dénemde kendi basina bir isi basarmak ya
da tistesinden gelmek ister. Zihinsel olarak buna hazirdir. Cocuklar tiim bu beklenen
olumlu gelismelerin tersine ¢alisma ve bagarili olma arasinda iligki kurmada giigliik
gekebilir. Kendi iradesiyle {istlendigi ya da verilen gorevlerde, okul ¢alismalarinda
(akademik olmayan) bagarili olamayabilir. Bu durumda kendisine yénelik olumsuz
tutum ve yetersizlik duygusu gelistirebilir (Eripek, 2008).

Bu gelisim &zelliklerinden dolay1 bu dénemde bulunan ¢ocuklarda heyecan-
lanma, utangaglik ve sinirlilik gibi psikolojik durumlarin goriilmesi normaldir. Ancak
dgrencilerin ve ailelerinin bu gelisim déneminin 6zellikleri hakkinda mutlaka bilgi-
lendirilmeleri gerekmektedir. Ciinkii bu tip durumlar, bazi aileleri ¢ok tedirgin
etmekte, bu da ¢ocuga olumsuz olarak yansimaktadir. Burada okulda gorev alan psi-
kolojik danigsman ve rehber 6gretmenlere 6nemli gorevler diismektedir. Bu cergeve-
de rehber 6gretmenler; 6grencinin gelisim 6zellikleri hakkinda aile ve 6gretmenleri
bilgilendirmeli ve 6grencide meydana gelen bu tiir davranislara aile ve 6gretmenle-
rin ne tiir tepki vermeleri gerektigi hakkinda ¢aligsmalar yapmaldirlar.
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Sonug¢

Bu calisma sonucunda ilkogretim ve ortadgretim kurumlarinda 6grenim
goren Ogrencilerin saglik, okul, aile, ders, kisilik, meslek, gelecek, toplumsal iliski
alanlarinda 6nemli oranda problemlerinin oldugu saptanmigstir. Bu problemlerden
saglik alani ile ilgili olanlarinin, ¢ogunlukla, ailenin saglik konusundaki bilingsizli-
ginden ve saglik konusuna 6nem vermemesinden kaynaklandig: diistintilmektedir.

Okul-6gretmen ve ders alani ile ilgili hem ilk6gretimde hem de ortadgretimde
goriilen problemlerin ¢cogunun okullarin fiziksel olarak yetersizliklerinden kaynak-
landig1 saptanmustir. Bunun yani sira, ders ve 6gretmen konusunda 6grencilerin
onemli problemlerinin olmadig1 goriilmiisttir.

Ev ve aile alani ile ilgili olarak da ilkogretim ve ortadgretim 6grencilerinin
problemlerinin farklilasmadigi gortilmistiir. Her iki egitim seviyesinde okuyan
ogrenciler, ailelerinin fazla baski yaptigini ve aileleri ile yeterli iletisime giremedikle-
rini problem olarak ifade etmiglerdir.

Toplumsal iligkiler konusunda ilkégretim ve ortadgretim 6grencileri arasinda
gelisim donemlerinin fakliigindan dolay1 problem alanlarinda az da olsa farkliligin
oldugu goriilmiistiir. Ozellikle ortadgretim kurumundaki gengler, kiz-erkek arkadas-
liginin aile ve gevrede olumsuz karsillanmasindan sikayetci iken, ilkogretimdeki
ogrenciler, kendilerine gosterilen ilginin yetersizliginden yakinmaktadirlar.

Meslek ve gelecekle ilgili olarak, her iki egitim kademesinde de tiniversite
sinavini kazanamayacagi endigesinin agirlikli oldugu saptanmistir. Ogrenciler, bir
meslek edinme ve geleceklerini garanti altina alma anlaminda tiniversite smnavina
hayati bir anlam yiiklemektedirler. Bu durum, 6grencilerde gelecek kaygisini anor-
mal bir ¢izgiye tasimaktadir. Céziime yonelik olarak, mesleki egitime daha biiytik
O6nem verilmesi ve mesleki egitimin oniindeki istihdam engellerinin kaldirilmast
yontinde ¢alismalarin yapilmasi faydali olacaktir.

Ogrenci kisilik problemleri ile ilgili olarak uygulanmakta olan gelisimsel reh-
berlik eksenli etkinliklerin uygulanmasina daha iist diizeyde ¢nem verilmelidir.
Ayrica bu yondeki etkinliklerin aileleri de kapsayacak sekilde genisletilmesi bu prob-
lemlerin giderilmesinde etkili olacaktir.

Oneriler

1. Okullarda ailelerin saglik konusunda bilgilendirilmesi amaciyla saglik
kuruluslarindan da yardim alinarak seminerler yapilmasi faydali olacaktir.

2. Ozellikle iklim sartlarmin uygun olmadig1 dogu illerinde, grenciler sosyal
faaliyetlerini yapmak amaciyla kapali alanlara ihtiya¢ duymaktadirlar. Bu
ihtiyaglarin giderilmesinde, spor salonlar: énemli bir igleve sahiptir. Ancak
bircok egitim 6gretim kurumunda, 6zellikle ilkogretim okullarinda, spor
faaliyetleri veya sosyal faaliyetlerin gerceklestirecegi salonlar bulunmamak-
tadir. Okul binalarma bu tip ek binalarin yapilmasi 6nerilebilir.

3. Okullardaki mevcut hizmetli devlet memuru personeli temizlik isi icin
yetersiz kalmaktadir. Bundan dolay1 okullardaki temizlik isinin 6zel sektor-
lere verilmesinin daha saglikli olacag: diistiniilmektedir.
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4. Smuflarin kalabalik olmasindan kaynaklanan problemler, ancak derslik say1-
sinin arttirilmasi ile ortadan kalkacaktir.

5. Ailelere, bireyin geligim 6zellikleri hakkinda egitici seminerler verilmeli ve
dgrencilerine yonelik yanlis tutumlar: yerine hangi tutumlar: sergilemeleri
gerektigine iliskin bilgiler sunulmalidir.

6. Her iki grubun ailelerine yo6nelik olarak, 6grencilerin i¢inde bulunduklar:
gelisim donemlerine yaklagim tarzlarinin ne sekilde olmasi gerektigi konu-
sunda egitici calismalarin yapilmasi faydali olacaktir. Benzer calismanin egji-
tim 6gretim personeline de genellestirilmesinin olumlu sonuglar doguraca-
g1 diistintilmektedir.
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THE DETERMINATION OF STUDENTS’ PROBLEM
AREAS IN ELEMENTARY AND SECONDARY SCHOOLS
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Abstract

The aim of this study is to determine what kind of problems students
experience at the primary and secondary schools. This study has conducted
with 3941 students studying in the primary and secondary schools in Erzurum.
Frequencies and percentages were used in the data analysis. At the end of this
process, it is determined that students studying at the primary and secondary
schools in Erzurum have major problems in the areas of health, school, family,
lecture, identity, occupation, future and social relationships.
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MUZiK OGRETMENI ADAYLARININ
OGRETMENLIK ALGILARININ VE OGRETMENLIK
MESLEGINE BAKISLARININ DEGERLENDIRILMESI

M. Kayhan KURTULDU*

Ozet

Miizik 6gretmenligi sanat egitiminin en 6nemli uygulama birimi olarak
kargimiza gikmaktadir. ilkogretim cagmdan itibaren bireylerin gelisme ve
olgunlagsma doénemleri igerisinde yer alan miizik egitimi, kisisel ve ruhsal etki-
leri dolayisiyla egitim 6gretimin de dnemli bir parcasidir. Bu siireg igerisinde,
bireylerin gelisimi tizerinde etki sahibi olan miizik egitiminin uygulayicist
konumundaki miizik &gretmenlerinin degeri ve mesleklerinin 6nemi de art-
maktadir. Bu calismada Egitim Fakiiltesi Gtizel Sanatlar Egitimi Boliimii Miizik
Ogretmenligi Programi 6grencilerinin, miizik 6gretmenligi meslegine yonelik
algilar1 ve yaklasimlari degerlendirilmeye calisilmistir. Calisma kapsaminda
miizik 6gretmeni adaylarina meslek algilar1 ve gortislerine yonelik bir anket
hazirlanarak uygulanmigtir. Hazirlanan anket calismasinda miizik 6gretmeni
adaylarinin meslek segimi, gelecege bakislari ve isleyis hakkindaki diistinceleri
tespit edilmeye calisilmistir. Anket uygulamasindan elde edilen sonuglar, ista-
tistik degerlendirme stirecinden gegirilmek suretiyle yorumlanmistir. Yapilan
istatistik analiz calismasi neticesinde, miizik 6gretmeni adaylarinin verdikleri
cevaplarin puanlanmasi yapilmis ve sonuglar hakkindaki degerlendirmeler bu
verilerden faydalanilarak gerceklestirilmistir.

Anahtar Sozciikler: Miizik, miizik 6gretmeni, 6gretmenlik algisi

Giris

Ogretmenlik algismi, 6gretmen adaymin kendi meslegine yonelik ilk ve en
o6nemli yaklasimi olarak degerlendirmek miimkiindiir. Meslek olarak 6gretmenligi
tercih eden bireyin, aday1 oldugu meslege yonelik bakis agis1 ve memnuniyeti, onun
gelecekteki bagarisiyla dogru orantilidir. Bu sebeple 6gretmen adaylarinin kendi mes-
legine yonelik yaklagimi, arastirmaya acik bir alandir. Yapilan tespit ve degerlendir-
meler neticesinde olasi eksiklik veya yanlislarin belirlenmesi, siirecin iyilestirilmesin-
de 6nemli birer adimdir.

Ogretmenlik meslegi temelde insan yetistirmeye baglidir ve bu sebeple insan-
liga hizmet eden en 6nemli meslekler igerisinde yer almaktadir. Bir insanlik meslegi
olarak da adlandirabilecegimiz 6gretmenlik mesleginin basarili olabilmesinde, 6gret-
menin niteligi olduk¢a 6nemlidir. Bu nedenle 6gretmen niteliginin ytikseltilmesinde
Ogretmenin yetistirilmesi stirecinin 6nemi artmaktadir. Glintiimtiz miizik egitiminin

*  Yrd. Dog. Dr.; Karadeniz Teknik Universitesi Fatih Egitim Fakiiltesi Miizik Egitimi ABD
Sogiitlii/ Trabzon
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yapist icerisinde 6gretmenin rolii, uyguladig1 program veya 6grenme yontemlerin-
den daha 6n plandadir. Dolayistyla dgretmenin yetistirildigi siire¢ ve dgretmenin bu
stirece ve meslege olan yaklasimi, onun kendine olan giiveni ve bireysel basarisi tize-
rinde oldukga etkilidir.

Bir miizik 6gretmeninin, mesleginde basarili olmasi ve kendisinden beklenen
gorevleri verimli bir tarzda yerine getirebilmesi igin, 6gretmenlik meslegini kendisi-
ne amag edinecek kadar sevmesi, miizik 6grenim ve 6gretim islevini yerine getirebi-
lecek kadar miizik ile ilgili kisisel yeteneklere sahip olmasi, meslegi ve egitim dali ile
ilgili yeterli 6gretmenlik davraniglar1 edinebilecegi bir egitim almis olmasi gerekli-
dir.(Otacioglu, 2006).

Miizik 6gretmenligi kendine 6zgii bir meslektir. Miizik 6gretmenligi egitimi,
bu meslege yonelen veya yoneltilen bireyleri miizik alaninda 6gretmenlestirme siire-
cidir. Bu stire¢ genel olarak miizik 6gretmenligi mesleginin gerektirdigi yeterlikler
tizerinde odaklanir (Ugan, 2006). Miizik 6gretmeninin yeterliligi, meslek bagarisini da
beraberinde getiren unsurlardan biridir. Fakat 6gretmenin egitimini aldig1 meslege
yonelik bilgi birikiminin yeterli olmasi, onun 6gretmenlik meslegindeki basarisinin
garantisi degildir.

Ogretmen yeterligi egitim kalitesini dogrudan etkileyen énemli bir faktordir.
Ogretmenlik meslegi alan bilgisi, genel kiiltiir ve pedagoji bilgi ve becerisini gerekti-
ren bir meslek dalidir (Cakan, 2004). Ogretmenlerin ogretmenlik mesleginin gerektir-
digi yeterlikleri yerine getirmeleri, onlarin iyi egitim almalarinin yani sira, bu gorev
ve sorumluluklari yerine getirebileceklerine olan inanglari ile de yakindan ilgilidir
(Uredi, Uredi, 2006).

Ogretmenin niteligi konusunda dikkat edilmesi gereken temel hususlardan
biri, gretmen olacak bireyin kendisidir (Oral, Sentiirk, 1998). Ciinkii 6gretmenlerin
kisilik ozelliklerini olugturan davramglarin her biri, 6grenciler tizerinde etkili olmak-
tadir. Yapilan arastirmalar, degisik kisilik 6zelliklerine sahip 6gretmenlerin, grenci-
leri degisik bigimde etkilediklerini ortaya koymustur (Tufan, Giidek, 2008). Ogret-
menlerin mesleklerine yonelik tutumlar: genel olarak onlarin, mesleklerini sevmeleri,
mesleklerine bagli olmalari, toplumsal olarak mesleklerinin gerekli ve 6nemli oldugu-
nun bilincine ulagsmalar1 ve meslekleri dolayisiyla kendilerini stirekli gelistirmek
durumunda olduklarma inanmalar ile ilgilidir. Bu konulardaki olumlu ya da olum-
suz tutumlar 6gretmen adaylarinin mesleki davranmiglarini yénlendirmede oldukca
etkili olmaktadir. Bu nedenle 6grencilerin 6grenme yasantilar1 6gretmenlik meslegine
yonelik olumlu tutumlar olusturacak bigcimde diizenlenmelidir (Temizkan, 2008).

Egitim sisteminin amacina uygun 6grenciler yetistirmesi, iyi yetismis ve mes-
leginde s6z sahibi 6gretmenlere baghdir (Pehlivan, 2005). Bu agidan bakildiginda
Ogretmen adaylari, mesleklerine yonelik olumlu tutumlara sahip olarak yetistirilebi-
lirlerse, 6gretmen olduklarinda; gorevlerini eksiksiz yerine getirirler, 6grencilere
karst daha olumlu davramslar sergilerler, aragtirmact olurlar, yaratici diistiniir ve
yenilikleri 6grenme ortamina kolayca aktarirlar, olumlu tutumlar: el-ytiz hareketleri-
ne yansir ve dgrencileri daha kolay motive ederler, 6grencilere icten ve samimi dav-
ranirlar, kati kuralct olmazlar, zamanlarini etkili kullanirlar, kisacasi mesleklerini
severek yaparlar, zevk alirlar ve dolayisiyla 6gretmenin gorev, sorumluluk ve rolle-
rini daha iyi bir sekilde tistlenebilirler (Celikoz, Cetin, 2004).
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Hangi kaynaktan yetisirse yetigsin 6gretmenler, cocuklar1 ve gengleri yetistir-
me gorevinin yaninda toplumsal kalkinmaya da katki saglamaktadir. Ogretmenin
sahip oldugu bilgiler ve beceriler egitecegi 6grencilerin davramglarinin niteligini de
etkileyecektir. Bu gorev ve sorumluluklarinin yaninda 6gretmenlik sabir, 6zveri ve
stirekli kendini yenilemeyi gerektiren bir meslektir. Ogretmenlik mesleginde basarili
olmak, bu meslegi severek ve isteyerek yiiriitmekle miimkiindiir. Ogretmenin mesle-
gine yonelik olumlu algilar gelistirmesi, meslegini daha etkili bir bigimde yerine
getirmesine yardimci olacaktir (Oztiirk, Dogan, Kog, 2005).

Yontem

Miizik 6gretmeni adaylarinin, 6gretmenlik algisina yonelik yaklasimlarinin
tespit edilmesinde anket teknigi kullanilmistir. Uygulanan anketin olusturulmasin-
dan once, literatiir taramasi yapilmak suretiyle 6n bilgiler toplanmistir. Meslek ve
ogretmenlik algisina ve miizik 6gretmenligi meslegine yonelik literatiir taramasi neti-
cesinde calismada kullanilan anket ortaya ¢ikmustir. Toplanan bilgiler 1s181nda olus-
turulan anket igin Oztiirk B., Dogan G., Kog G. (2005) tarafindan gelistirilen 6lgek
temel alinmistir. Arastirmaci tarafindan gelistirilen anket toplam 26 sorudan olus-
maktadir. Yapilan gozden gecirme faktor analizi gibi ¢alismalarin neticesinde 5 ana
bashik altinda toplanan anket sorulari, analiz siirecinde de ayni baghklar altinda
degerlendirilmistir. Anket iceriginde ilk olarak cinsiyet, sinif ve mezun olunan lise
gibi ti¢ temel basamak yer almaktadir. Karadeniz Teknik Universitesi Fatih Egitim
Fakiiltesi Gtizel Sanatlar Egitimi Boliimii Miizik Egitimi Anabilim Dalindaki 180
dgrenciye uygulanan anket, 6gretmen adaylarinin tercih ettikleri meslek ve bu mes-
lege yonelik diistincelerini tespit etmektedir. Anketi olusturan sorulara ait ana bas-
liklar ve anket kapsaminda calismaya katilan 6grencilerin siniflara gore dagilimi
(Tablo 1) asagidaki gibi sekillenmistir.

Anket Sorularini Olusturan Ana Basliklar:

 Miizik Ogretmeni Adaylarinin Meslek Tercihindeki Memnuniyeti
 Miizik Ogretmeni Adaylarinin Meslek Secimini Etkileyen Faktorler
e Miizik Ogretmeni Adaylarmim Ogretmenlik Meslegine Bakislari

e Miizik Ogretmeni Adaylarinin Meslek Becerisinin Kazandirilmasina
Yonelik Gortigleri

e Miizik Ogretmeni Adaylarmin Formasyon Bilgisinin Kazandirilmasina
Yonelik Gortsleri

Tablo 1 Calismaya Katilan Siniflarin Sayisal Dagilim1

Siniflar f %

Birinci 38 %21,1
Ikinci 46 %25,6
Uctincii 43 %23,9
Dordiincii 37 %20,6
Bes ve yukaris 16 %8,9

Yapilan calismanin evrenini Giizel Sanatlar Egitimi Bolimii Miizik Egitimi
Anabilim Dalinda 6gretimini siirdiiren 6gretmen adaylari, 6rneklemini yukarida da
belirtildigi gibi Karadeniz Teknik Universitesi Fatih Egitim Fakiiltesi Giizel Sanatlar
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Egitimi Bolimu Mizik Egitimi Anabilim Dalindaki 180 6grenci temsil etmektedir.
Orneklem grubunda miizik dgretmenligi programinda okuyan tiim &grenciler yer
almaktadir. Anket kapsaminda 6rneklem grubundaki 6grencilere cinsiyet ve mezun
olduklart lise gibi siniflandirict sorular sorulmus, ¢ikan sonuglar asagida tablo 2’de
belirtilmistir. Anketin uygulanmasi yaklagik ti¢ hafta stirmiis, uygulama siirecinin
sonucunda istatistik degerlendirme stirecine gecilmistir.

Tablo 2 Calismaya Katilan Ogrencilerin Cinsiyetleri ve Mezun Olduklart
Liselere Gore Dagilim1

Katilimcilar f %
Kiz 116 %64,4
Erkek 64 %35,6
Lise f %
Giizel Sanatlar 95 %52,8
Digerleri 85 %47,2

Anket uygulamasini takiben, calismanin sayisal verilerinin olusturulmasinda
istatistiksel oOlgiimler yapilmigtir. SPSS paket programimmin kullanildig: istatistik
degerlendirmelerde ilk olarak dgrencilerin anket sorularina verdigi cevaplar, cinsiyet,
sinif ve mezun olduklari lise basamaklarina ayrilarak kodlanmustir. Istatistik siirecin
ikinci basamaginda frekans, ytizde, faktor analizi, gegerlik ve giivenirlik (Cronbach
Alpha) ve gruplara gore t testi yapilmigtir. Miizik 6gretmeni adaylarimin anket soru-
larina verdigi cevaplarin sayisal dagilimi yiizde ve frekans dagilim ol¢iimtiyle belir-
lenmigtir. Frekans ve yiizde ol¢iimii yardimiyla dgrencilerin diistince ve egilimleri
ortaya ¢tkmigtir. Uygulanan anketin yapi1 gegerliliginin tespit edilmesinde ise faktor
analizi yontemi uygulanmustir. Yapilan faktor analizi 6l¢timlerinde analize alinan 26
maddenin 6z degeri 1’den biiyiik 5 basamak altinda toplandigr goériilmektedir. Bu
sonuca gore anket degerlendirilmesinde maddeler yukarida belirtilen bes basamak
altinda gruplandirilmigtir. Analize alinan bu bes basamagin 6lgege iliskin agikladik-
lar1 toplam varyansin %59 oldugu goriilmiistiir. Sorularla ilgili ortaya ¢ikan 5 fakto-
riin varyanslarmin ise ,346 ile ,745 arasinda dagildig1 ve buna gore toplam varyansin
Olcege iliskin varyans: biiytik 6lctide acikladigr anlagilmistir.

Calismada kullanilan anketin gtivenirlik katsayisinin belirlenmesinde
Cronbach Alpha yéntemi kullanilmigtir. Yapilan analizde ankete yonelik Cronbach
Alpha katsayisinin ,77 olarak gergeklestigi goriilmiistiir. Bu sonuca gore, calismada
kullanilan 6lgegin gegerli ve giivenilir oldugu ve degerlendirme stirecine alinabilecek
yeterlikte oldugu anlagilmigtir. Orneklem grubunu olusturan miizik 6gretmeni aday-
larinin cinsiyet ve mezun olduklar1 sinif gibi kategorilerdeki degerlendirilmesinde ise
“t” testi yontemi kullanilmigtir. Ogrencilerin sorulara verdikleri cevaplarin cinsiyet
veya mezun olduklari liseye gore farklilik gosterip gostermediginin olgtildiigi bu
basamakta, tiim sorular ve gruplar diizeyinde anlamli bir farklilik ortaya ¢tkmamis-
tir. Bu durum, miizik 8gretmeni adaylarinin hemen her soruda ortak bir egilim igeri-
sinde olduklarini ve sorulara benzer yonde cevaplar verdiklerini gostermektedir.
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Bulgular

Calismanin bu béliimiinde uygulanan anket ¢alismasindan elde edilen cevap-
lar ve bu cevaplara ait istatistik degerlendirmelere yer verilmistir. Miizik 6gretmeni
adaylarmin sorulara verdigi cevaplar, yapilan istatistik degerlendirmeler neticesinde
asagidaki gibi tablolastirilarak yorumlanmuisgtir. Yapilan yorumlarda yiizde ve ortala-
ma (X) degerleri kullanilmis, sorulara verilen cevaplardaki egilimler tespit edilmis ve
ortalama degerleri soru tipine gére (olumlu, olumsuz) sonuglar1 asagida verilen tab-
lodan faydalanilarak desteklemistir.

Anket Sorularina Yonelik Yiizdelik Dagilimlar

Bu béltimde 6rneklem grubunun anketi olusturan sorulara verdikleri cevap-
lar, faktor analizi sonucu olusturulan basamaklar altinda gruplandirilarak verilmek-
tedir. Olusturulan tablolar cevaplara ait ytizdelik dagilimi ve ortalama (X) degerle-
rinden meydana gelmistir. Ortalama degerleri ankette kullanilan 6lcegi asagidaki
tabloya gore karsilamaktadir. Ayrica ortalama degerleri, ilgili anket sorusunun olum-
lu ya da olumsuz bir 6nerme olmasina bagli olarak ytizde sonuglarina paralel veya zit
yonde sonucu desteklemektedir.

Tablo 3 Ankette Kullanilan Ol¢ege iliskin Ortalama Puan () Araliklart

Puan Araliklar Ol¢ek
4,21 -5,00 Tamamen
3,41 -4,20 Biiyiik Olgiide
2,61 -3,40 Kismen
1,81-2,60 Cok Az
1,00 - 1,80 Hig

Tablo 4 Miizik Ogretmeni Adaylarinin Meslek Tercihindeki Memnuniyeti

Sorular Tamamen | Biiyiik Ol¢. | Kismen | Cokaz | Hig X SS
Ogretmenlik ile ilgili bir boliimi

sectigine memnun olma %36,1 %34,4 %23,9 %3,9 %1,7 | 2,00 | 0,95
Tekrar tiniversite sinavina girdiginde

ayn1 boliimii segme %35,8 %26,3 %26,8 | %56 | %56 | 2,18 | 1,15

Tablo 4 incelendiginde, 6gretmen adaylarinin meslek tercihinde énemli 6lgii-
de memnun olduklar1 goériilmektedir. Her iki soruda da tamamen ve biiyiik olctide
seceneklerinde agirlikli bir dagilim gosteren adaylar, yaptiklari secimden mutlu
olduklarini ortaya koymustur. Birinci soruda %36,1 lik tamamen ve %34,4 liik biiytik
olgiide segeneginin tercih edilmig olmasi ve ortalama degerinin de soru tipi sebebiy-
le ters yonde sonuglar1 desteklemesi, 6gretmen adaylarimin olumlu bir egilim sergile-
digini ortaya ¢ikarmaktadir. Benzer bir sekilde ikinci soruda da %35,8 lik tamamen
secenegi ve %26,3 liik biiytik olciide segenegindeki yigilma, soruya verilen olumlu
cevaplar isaret etmektedir.
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Tablo 5 Miizik Ogretmeni Adaylarinin Meslek Secimini Etkileyen Faktorler

Sorular Tamamen | Biiyiik Ol¢. | Kismen | Cokaz | Hig X | ss
Miizik 6gretmenligini miizik yetenegini

diisiinerek segme %>55,6 %30,6 %12,2 %1,1 %0,6 | 1,60 | 0,78
Miizik 6gretmenligini sanat egitiminin

gerekliligini diisiinerek se¢me %26,8 %37 ,4 %24 %84 | %3,4 | 2,42 | 1,04
Miizik 6gretmenligini is bulma

endisesiyle segme %6,1 %10,6 %172 | %23,9 | %422 | 3,85 | 1,24
Miizik 6gretmenligini aile ve cevrenin

etkisiyle segme %7,2 %13,3 %183 | %17,8 | %43,3 | 3,76 | 1,32
Miizik 6gretmenligini 6gretmenlik

meslegine olan saygi ve sevgi

sebebiyle se¢me %21,1 %29,4 %30,6 | %11,7 | %72 | 2,54 | 1,15

Tablo 5’'te yer alan ve 6gretmen adaylarinin meslek se¢imine yonelik cevapla-
rin1 igeren veriler incelendiginde, 6gretmen adaylarinin meslek seciminde bireysel ve
miizikal unsurlari géz éniinde tuttugu anlagilmaktadir. Ozellikle ilk soruda tamamen
segeneginde %55,6 biiytikliigiinde bir yigilma olmasi 6grencilerin biiytik bir boltimii-
niin miizik 6gretmenligi bélimiinii yetenegini goz 6niinde tutarak sectigini goster-
mektedir. fkinci soruda da biiyiik &lgiide olumlu bir egilim gosteren 6gretmen aday-
larinin miizik egitiminin gerekliligine biiyiik 6l¢tide inandigin1 gostermektedir. Bu
soruda %34,7 biiytikltigiinde biiytiik 6l¢tide cevabinin verilmis olmasi, evet ve kismen
segeneklerinin de yakin biiytikliikte gerceklesmesi ve ortalama degerinin ters yonde
biiyiik 6lgiide segenegini isaret etmesi sonucu desteklemektedir. Ugiincii soruya
gelindiginde 6gretmen adaylar1 meslek se¢iminde is bulma endisesi tagimadiklarini
ifade etmigtir. Sonuglar incelendiginde %42,2 diizeyinde hig ve %23,9 diizeyinde ¢ok
az segeneklerinin biiyiik capta tercih edilmig olmasi, 6gretmen adaylarinn is bulma
endigesi tasimadigini ortaya koymustur. Benzer bir sekilde diger soruda da %43,3
biiyiikliigiinde hi¢ cevabinin verilmesi, 6gretmen adaylarinin meslek se¢iminde aile
ve cevresinin etkisi altinda kalmadigini gostermektedir. Son soruya gelindiginde
verilen cevaplarin kismen ve biiytiik 6lglide secenegi tizerinde dagildig goriilmekte-
dir. Cevaplarin %30,6 biiyiikliigiinde kismen segeneginde ve %29,4 biiytikliigiinde
biiyiik 6lctide seceneginde yi1gilmasi, 6gretmen adaylarinin meslek segiminde 6gret-
menlik meslegine olan sevgi ve saygilarinin belli oranda etkili oldugunu ve bu etke-
nin diger etkenlere gore daha az belirleyici oldugunu ortaya koymaktadir.

Tablo 6 Miizik Ogretmeni Adaylarinin Ogretmenlik Meslegine Bakislari

Sorular Tamamen | Biiyiik Ol¢. | Kismen | Cokaz | Hig X SS
Gelecekte miizikle ilgili alternatif bir isi

Sgretmenlige tercih etme %15,8 %19,8 %24,3 | %232 | %169 | 3,05 | 1,32
Ogretmenligi tekdiize ve sikict olarak

gorme %6,7 %10 %16,1 | %20,6 | %46,7 | 3,90 | 1,27
Ogretmenligi toplumdaki statiisii

sebebiyle sevme %38,9 %?23,3 %372 | %133 | %172 | 3,06 | 1,18
Ogretmenligi kutsal bir meslek olarak

gbrme %353,9 %30,6 %12,2 | %2,2 | %1,1 | 1,66 | 0,85
Ogretmenligin entelektiiel bir meslek

oldugunu diisiinme %16,3 %24,7 %36,5 | %129 | %9,6 | 2,80 | 1,31
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Ogretmenligi meslek bilgisi agisindan

yiiksek diizeyde gorme %23,5 %39,1 %29,6 %5,6 | %22 | 2,24 | 0,95
Ogretmenligin sadece meslek degil bir

yagam tarzi oldugunu diistinme %23,7 %33,3 %294 | %10,2 | %34 | 2,36 | 1,05
Ogretmenligin diger mesleklerden daha

fazla sorumlulugu oldugunu diisiinme %43,9 %36,7 %15,6 %1,7 | %22 | 1,81 | 0,91
Ogretmenligi meslekten gok bir sanat

oldugunu diisiinme %322,9 %33,5 %32,4 %84 | %28 | 2,34 | 1,01

Miizik 6gretmeni adaylarmmin 6gretmenlik meslegine bakislarina yonelik
cevaplarin yer aldig1 Tablo 6 incelendiginde, belli 6lctide olumlu, belli 6lctide de orta
diizeyde bir egilimin olustugu anlagilmaktadir. flk soruda miizik 6gretmeni adayla-
11, gelecekte miizikle ilgili alternatif bir is degisikligine kismen sicak bakmaktadir.
Agrlik olarak kismen ve cok az gibi seceneklerde yogunlasan cevaplar ve 3,05 diize-
yinde ve kismen secenegi yoniindeki ortalama degeri bu egilimi vurgulamaktadir.
Ikinci soruya bakildiginda 6grencilerin olumsuz segeneklerde gériinmesine karsin
aslinda olumlu bir egilim igerisinde oldugu goriilebilmektedir. Ogretmenligi tekdiize
ve sikict bir meslek olarak gormeyen gretmen adaylari, %46,7 diizeyindeki hig sege-
negi tercihleriyle bu durumu ortaya koymustur. Diger soruda ise 6gretmen adaylari,
%37,2 lik kismen segenegi ve 3,06 lik ortalama degeri goz oniinde tutuldugunda,
ogretmenlik meslegini sevme nedenleri arasinda toplumdaki stattisiintin kismen etki-
li oldugunu vurgulamistir. Adaylarin 6gretmenlik meslegine olan sevgileri icerisinde
toplumdaki statiintin rolii orta diizeyde gortinmektedir. Dérdiincii soruda miizik
O0gretmeni adaylari, 6gretmenlik meslegine yonelik goriisleri igerisinde en olumlu
egilimi gostermistir. Bu soruda adaylar %53,9 diizeyinde tamamen segenegini isaret-
lemis ve 6gretmenlik meslegini oldukca yiiksek diizeyde kutsal bir meslek olarak
gordiiklerini ifade etmistir.

Tablo 6’da 6gretmenlik mesleginin entelektiielliine yonelik soruya gelindi-
ginde, miizik 6gretmeni adaylarinin bu meslegi kismen entelektiiel bir meslek olarak
gordiiklerini ifade etmistir. Gerek %36,5 diizeyindeki kismen segenegi, gerekse 2,80
diizeyindeki ortalama degeri 6gretmenlik mesleginin kismen entelektiiel bir yapisi-
nin oldugu gortisiiniin hakim oldugunu ortaya koymaktadir. Diger soruya gelindi-
ginde 6grenciler, 6gretmenlik meslegini biiyiik 6lctide bilgi gerektiren bir meslek ola-
rak gormiislerdir. Cevaplardaki dagilimin %23,5 diizeyinde tamamen, %39,1 diize-
yinde biiytik 6l¢tide ve %29,6 diizeyinde kismen yontinde gerceklesmesi ve ortalama
degerinin de 2,24 ile ters yonde biiyiik 6l¢lide segenegini isaret etmesi, adaylarin
ogretmenlik meslegi icin 6nemli 6l¢tide meslek bilgisine gereksinim duyduklarini
ortaya koymaktadir. Ogretmenligin sadece bir meslek degil, ayn1 zamanda bir yasam
tarzi olduguna yonelik soruda da miizik 6gretmeni adaylar1 benzer sonuglar ve ben-
zer agirliklarla biiyiik lgiide cevabr {izerinde yogunlagmistir. Ogretmenligin diger
mesleklere gore daha fazla sorumlulugu olduguna yonelik soruda ise ogrenciler,
diger bazi sorularda oldugu gibi 6nemli 6lctide olumlu cevaplar vermis, %43,9 diize-
yindeki tamamen segenegine yonelik tercihleriyle de 6gretmenligin sorumlulugunun
ytiksek oldugunu ifade etmistir. Son soruda miizik 6gretmeni adaylarinin, ytizde ve
ortalama dagilimlari incelendiginde, 6gretmenlik mesleginin biiyiik ol¢iide bir sanat
oldugunu diisiindiigti anlasilmaktadir. Adaylar bu soruda da énemli 6l¢tide olumlu
cevaplar vermistir.
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Tablo 7 Miizik Ogretmeni Adaylarinin Meslek Becerisinin Kazandirilma-
sina Yonelik Goriisleri

Sorular Tamamen | Biiyiik Ol¢. | Kismen | Cokaz | Hig X SS
Miizik 6gretmenligi icin gerekli teorik

bilgilerin 1 yilda hizli programla

verilebilecegini diisiinme %38,4 %18 %25,3 | %258 | %22,5| 3,35 | 1,24
Miizik 6gretmenligi icin calgt

egitiminin sart oldugunu diigtinme %59,4 %23,9 %10,6 %44 | %1,7 | 1,65 | 0,95

Miizik 6gretmenligi meslek becerisinin
yalnizca meslek dersleriyle kazandirila-
bilmesi %7,8 %18,9 %272 | %244 | %21,7 | 2,74 | 1,17
Miizik 6gretmenligi icin gerekli teorik
ve pratik bilgilerin mezuniyet sonra-

sinda kazandirilabilmesi %13,3 %31,1 %35,6 | %144 | %56 | 2,67 | 1,05

Tablo 7’de yer alan ve miizik 6gretmeni adaylarinin meslek becerisinin kazan-
dirilmasina yonelik goriislerini igeren sorularda 6gretmen adaylari, meslek becerisi-
nin belli bir egitimle ve belli standartlarda kazandirilmasi gerektigini vurgulamakta-
dir. Birinci soruda adaylar, miizik 6gretmeni olabilmek icin gereken teorik bilgilerin
1 yilda kazandirilmasinin pek miimkiin olmadig1 konusunda birlesmektedir. Yiizde
dagiliminda %25,8'lik ¢ok az segenegi, %25,3'liik kismen segenegi ve %22,51ik hig
secenegine yonelik tercihler, adaylarin miizik 6gretmenligine yonelik tiim teorik bil-
gilerin 1 yilda 6gretilmesinin pek miimkiin olmadigini vurguladigini gostermektedir.
Ikinci soruda ise ogretmen adaylari, %59,4 diizeyinde tamamen secenegine yonelik
gosterdikleri oldukga ytiksek ve belirgin olumlu egilimleriyle, miizik egitiminde galg1
egitiminin vazgecilmez bir unsur oldugunu vurgulamistir. Diger soruda miizik
ogretmeni adaylari, miizik 6gretmenligine yonelik meslek becerisinin kazandirilma-
sinda yalnizca meslek derslerinin kullanilmasmin kismen etkili olacagini vurgula-
mustir. Yiizdelik dagilim ve ortalama degeri incelendiginde cevaplarin kismen sege-
negini isaret etmesi, meslek derslerinin kismen tek basina yeterli olabilecegini goster-
mektedir. Son soruda da cevaplarin kismen segenegini isaret ettigi anlasilmaktadir.
Yiizde agirligr %35,6 ile kismen seceneginde goriinmesinin yaninda, biiytik olgtide
seceneginde de %31,1 diizeyinde bir yigilma olmasi, diger cevaplarin ytizdeleri ve
ortalama degerinin daha fazla dikkate alinmasini saglamustir. Sonuglar incelendigin-
de, her iki segenekte yakin bir yiizdelik sonug olugsmasinin yaninda, bu iki segenegin
altinda ve tistiindeki segeneklerin yiizde toplamlar1 genel egilimi ortaya koymakta-
dir, ayrica ortalama degeri de bu ytizdelik dagilimi destekler nitelikte ve kismen sege-
negi yoniinde yer almistir. Bu sonuglara gore miizik 6gretmeni adaylari, miizik 6gret-
menligi icin gerekli teorik ve pratik bilgilerin mezuniyet sonrasinda kazandirilabil-
mesinin kismen miimkiin oldugunu belirtmistir. Bu yoniiyle soruya verilen cevapla-
rin, mezuniyet sonrasindaki hizmet i¢i egitimim énemine vurgu yaptigi da séylenile-
bilir.
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Tablo 8 Miizik Ogretmeni Adaylarinin Formasyon Bilgisinin Kazandiril-
masina Yonelik Goriisleri

X

Sorular Tamamen | Biiyiik Ol¢. | Kismen | Cokaz | Hig SS

Ogretmenlik formasyon bilgisinin 1
yilda hizh bir programla kazandirilmas: %10,6 %19 %279 | %31,3 | %11,2 | 3,13 | 1,16
Miizige yetenekli bir kisinin digsaridan
formasyon egitimiyle 6gretmenlik

yapabilmesi %7,8 %18,9 %27,2 | %244 | %21,7 | 3,33 | 1,22
Ogretmenlik formasyonu olmayanlarin

miizik 6gretmeni olamayacag1 %274 %25,7 %291 | %11,7 | %6,1 | 2,43 | 1,18
Ogretmenlik formasyonunun

mezuniyet sonrasi kazandirilmasi %7,8 %17,8 %23,9 | %244 | %26,1 | 343 | 1,26

Miizik yetenegi tist diizeyde olan
kigilerin formasyon almaya ihtiyaci
olmama durumu %09,4 %16,7 %22,8 | %26,7 | %239 | 3,49 | 1,88

Iyi bir miizik 6gretmenligi icin meslek
becerisinden cok 6gretmenlik beceri-
sinin énemli olmasi durumu %20 %29,4 %32,8 | %13,3 | %44 | 2,52 | 1,09

Ogretmenlik formasyonuna yonelik sorularin yer aldigi tablo 8'deki veriler,
miizik 6gretmeni adaylarmin 6gretmenlik formasyonunun gerekliligine ve belli bir
egitim stirecine tabi olmasi gerektigini diistincesine biiytiik 6l¢tide inandiklarini gos-
termektedir. Tk soruda 6gretmenlik formasyonunun 1 yillik bir programla kazanil-
masinin zor olacagini ifade eden 6gretmen adaylari, %31,3 diizeyindeki ¢ok az sege-
negine yonelik egilimleriyle bu durumu ortaya koymustur. Diger soruda 6gretmen
adaylar1 6nceki soruda oldugu gibi, miizik yetenegiyle disaridan formasyon almanin
yeterli olamayacagini vurgulamiglardir. Yiizde ve ortalama degerleri incelendiginde
onemli Olctide olumsuz goriis belirtildigi anlasilmaktadir. Benzer bir soruda ise
ogretmen adaylarinin, 6gretmenlik formasyonunun gerekli oldugunu ifade ettigi
%2741tk evet, %25,7'lik biiyiik olgtide ve %29,1'lik kismen secenegine yonelik egi-
limleriyle gozlenebilmektedir. Adaylar 6gretmenlik formasyonu olmayan kisilerin
dgretmenlik yapmalarinin dogru olmayacagim ortaya koymustur. Ogretmenlik for-
masyonunun mezuniyet sonrasinda kazandirilmasina yénelik soruda ise adaylar,
diger sorulardakine benzer bir dagilimla yaklasik %20’lik dagilimlarla olumsuz
yonde bir egilim gostermistir. Soru tipinin olumsuz yapida olmasi sebebiyle ortalama
degerinin de ters yonde 3,43 ile destekledigi sonuglar, formasyonun mezuniyet son-
rasinda degil 6gretim programui igerisinde yer almasi gerektiginin ifade edildigini
gostermistir. Adaylar diger soruda da miizik yeteneginin 6gretmenlik formasyonuy-
la ilgili bir durum olmadigin belirtmistir. Toplamda 50,6 diizeyinde ¢ok az ve hig
segeneklerinde yigilan cevaplar, miizik yetenegi tist diizeyde olan kisilerin de 6gret-
menlik formasyonuna ihtiya¢ duyacagim vurgulamaktadir. Son soruda ise 6gretmen
adaylari, iyi bir miizik 6gretmeni olabilmenin meslek becerisinin yaninda, hatta
ondan daha fazla 6gretmenlik becerisine bagl oldugu konusunda 6énemli 6lgtide bir-
lesmistir. Kismen segeneginde %32,8, biiytik 6l¢tide seceneginde %29,4 ile orta diizey-
de goriinen sonuglar, bir alt ve bir tist basmaktaki ytizdeler incelendiginde, evet sege-
neginin ¢ok az segenegine gore yiiksek olmasi dolayisiyla olumlu yonde gelismekte-
dir. Tiim sorular incelendiginde miizik 6gretmeni adaylarinin, 6gretmenlik alan bil-
gisi kadar formasyonun 6nemini de kavradigi anlagilmaktadir. Adaylar formasyon-
suz bir 6gretmenligin olmayacagini ifade etmistir.
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Cevaplarin Sinif Diizeyine Gore Karsilastirilmas:

Bu boliimde galisma igerisinde yer alan 6rneklem grubunu olusturan ve tablo
1 de sayilar1 verilen sinflar arasi karsilastirmalara yer verilmistir. Anket sorularma
verilen cevaplarin, smif degiskenine gore nasil dagildigini tespit etmek icin tiim smuf-
lar arasinda “t” testi yapilmis ve gruplar arasinda anlamli fark olusan sorular tablo-
lagtirilmigtir. Bu noktada gruplar arasinda anlaml fark olusmayan, yani tiim sinifla-
rin yaklagik ayn1 yonde egilim gosterdigi sorulara veya aralarinda anlamli fark olus-
mayan smniflara yer verilmemistir. Bu sorulara ait sonuglar yukaridaki tablolarda
goriilmektedir. Sonuglar i¢in “t” testi anlamlilik diizeyi de p<,05 olarak kabul edil-
mistir.

Tablo 9 Birinci ve Tkinci Siniflarin Verdikleri Cevaplarin Kargilagtirilmasi

Sorular Tamamen Biiyiik Olg. | Kismen Cokaz Hig
Miizik 6gretmenligi boltimiinii miizik
yetenegimi goz oniinde tutarak sectim %55,6 %30,6 %12,2 %1,1 %0,6
Ogretmenlik mesleginin sorumlulugunu
diger mesleklerden daha fazla goriiyorum %43,9 %36,7 %15,6 %1,7 %2,2
Siniflar N X SS t P
Birinci 38 1,42 0,64 -2,33 ,018
Tkinci 46 1,84 0,96
Birinci 38 1,47 0,60 -3,05 ,003
Ikinci 46 2,10 1,15

Tablo 9 incelendiginde verilen cevaplarin her iki soruda da ikinci siiflar
yoniinde gergeklestigi goriilmektedir. ik soruda p<,05 diizeyine gére ,018 biiytiklii-
gtinde gerceklesen p degerine gore olusan anlamli fark, ortalama degerine bakildi-
ginda 1,84 ile ikinci siniflar yontinde goriilmektedir. Bu soruda ikinci simniflar meslek
tercihinde yetenegin goz oniinde tutulmasinda birinci siiflara gére daha bilingli
goziikmektedir. Diger soruda da ,003'liik p degeri ve 2,1 buytikliigiindeki ortalama
degeri de egilimin ikinci simiflar yoniinde olduguna isaret etmektedir. Tkinci siniflar
ogretmenlik egitiminde bulunduklar yer itibariyle, birinci siniflara gore kismen
dgretmenlik mesleginin sorumlulugunun daha fazla oldugunun farkindadirlar.

Tablo 10 Birinci ve Ugiincii Siniflarin Verdikleri Cevaplarin Karsilagtiril-
masi

Sorular Tamamen | Biiyiik Ol¢. | Kismen | Cokaz Hig

Miizik 6gretmenligini sanat egitiminin
gerekliligine inandigim icin sectim %26,8 %37,4 %24 %8,4 %3,4

Ogretmenlik formasyonunun mezuniyet
sonrasinda kazandirilmasinin daha dogru

oldugunu diistiniiyorum %7,8 %17,8 %23,9 %24,4 %?26,1
Siniflar N X SS t P
Birinci 38 1,89 0,93 -2,06 ,039
Ugtinct 43 2,37 1,11
Birinci 38 3,10 1,33 -2,29 ,025
Uctincii 43 3,74 1,17
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Tablo 10’da yer alan sonuglara gore her iki soruda da p<,05 diizeyine gore
anlamli bir farkin olustugu ve bu farkin tigtincti siniflar yoniinde gergeklestigi anla-
silmaktadir. Bu duruma gore tglincti siniflar meslek segiminde sanat egitiminin
gerekliligine birinci sinuflara gore belli oranda daha fazla inanmaktadir. Diger soruda
ise 6gretmenlik formasyonunun mezuniyet sonrasinda kazandirilamayacagi sonucu-
nun yine tgtinct siniflar yoniinde gergeklestigi ve bu durumun kismen bir egilim
farki olusturdugu anlasilmaktadir. tigincti smuflar miizik egitimindeki tecriibeleri
geregi formasyona daha fazla 6nem vermektedir.

Tablo 11 Birinci ve Dérdiincii Siniflarin Verdikleri Cevaplarin Karsilastiril-

masi
Sorular Tamamen Biiyiik Olc. Kismen Cokaz Hig
Tekrar {iniversite stnavina girsem ayni
béliimii tercih ederdim. %35,8 %26,3 %26,8 %5,6 %5,6
Miizik 6gretmenligini sanat egitiminin
gerekliligine inandigim igin sectim %26,8 %37,4 %24 %8,4 %3,4
Siniflar N X SS t P
Birinci 38 1,81 1,00 -2,17 ,033
Dordiincii 37 2,33 1,04
Birinci 38 1,89 0,93 -2,06 ,043
Dordiinct 37 2,37 1,08

Tablo 11 incelendiginde, her iki soruda da olumlu y6nde bir egilimin oldugu
ve gruplar arasinda olumlu yénde anlamli bir fark olustugu anlagiimaktadir. Olgiim
degerlerinin her iki soruda anlamli bir fark (,033 - ,043) isaret etmesinin yaninda, orta-
lama dagilim1 olumlu egilimin kismen dordtincii siniflara yonelik oldugunu goster-
migtir. Dérdiincii smuflar birinci sinuflara gore meslek tercihinde yanilmadiklarini ve
aynu tercihi tekrar yapabileceklerini belirtirken, meslek se¢iminde de sanat egitiminin
gerekliligine inandiklarini ortaya koymustur. Her iki grup arasinda olusan kismi fark
dordiinct siniflarin 6gretmenlik meslgini birinci siniflara gore daha iyi 6ztimsedigini
gostermektedir.

Tablo 12 Birinci Siniflarla Bes ve Daha yukaris1 Siniflarin Verdikleri
Cevaplarin Karsilastirilmasi

Sorular Tamamen | Biiyiik Ol¢. | Kismen | Cokaz Hig
Tekrar tiniversite sinavina girsem ayni
boliimii tercih ederdim. %35,8 %26,3 %26,8 %5,6 %5,6
Ogretmenlik mesleginin entellektiiel bir
meslek oldugunu diistintiyorum %16,3 %24,7 %36,5 %712,9 %9,6
Ogretmenlik mesleginin sorumlulugunu
diger mesleklerden daha fazla goriiyorum %43,9 %36,7 %15.6 %1,7 %2,2
Siniflar N X SS t P
Birinci 38 1,81 1,00 -3,38 ,001
Bes ve Yukarist 16 2,33 1,04
Birinci 38 1,51 1,01 -3,48 ,001
Bes ve Yukarisi 16 2,65 0,85
Birinci 38 1,47 0,60 -3,69 ,003
Bes ve Yukarisi 16 2,18 0,75
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Tablo 12’de yer alan veriler, egitim stirecinde uzatmali durumda olan besin-
ci sinuf ve yukarist seklinde tanimlanan grubun, meslek algisina yonelik bazi soru-
larda birinci simiflara gore daha 6nde oldugunu gostermektedir. Bu grup meslek ter-
cihinde tekrar ayni bolimii se¢me, dgretmenligin entelektiielligi ve 6gretmenlik
mesleginin sorumlulugu konularinda birinci siniflara gore kismen daha olumlu
yanitlar vermiglerdir. Ortaya ¢ikan durum, 6gretmenlik meslegine yonelik alginin
gerek normal donem, gerekse uzatmali donemde olmasina bakilmaksizin, meslek
yada egitim stirecinde elde edilen tecriibenin 6nemine kisitlt bir veri alaninda vurgu
yapmaktadir.

Tablo 13 ikinci ve Ugiincii Siiflarin Verdikleri Cevaplarin Karsilagtiril-

masi
Sorular Tamamen Biiyiik Olg. | Kismen Cokaz Hig
Miizik 6gretmenligi boltimiinii miizik
yetenegimi goz oniinde tutarak sectim %55,6 %30,6 %12,2 %1,1 %0,6
Ogretmenligi kutsal bir meslek olarak
gdriiyorum %53,9 %30,6 %12,2 %2,2 %1,1

Ogretmenlik formasyonunun mezuniyet
sonrasinda kazandirilmasinin daha dogru

oldugunu distiniiyorum %7,8 %17,8 %23,9 %24,4 %26,1
Siniflar N X SS t P
Birinci 46 1,84 0,96 1,99 ,047
Uciincii 43 1,48 0,70
Birinci 46 1,84 1,03 2,38 ,018
Uciincii 43 1,41 0,58
Birinci 46 3,17 1,21 -2,24 ,027
Uctincii 43 3,74 1,17

Ikinci ve tigincii stmiflarin cevaplariin karsilagtirildig tablo 13'de p deger-
lerinin anlaml bir farka igsaret ettigi ve bu farklarin her iki simif diizeyinde de ayr1
gergeklestigi anlagilmaktadir. {1k soruda olusan anlamli farkin 1,84 ile ikinci sinif-
lar yontinde gergeklestigi ve ikinci simflarin daha 6nceki birinci simiflar degiskeni
ile kargilagtirildiklarinda (tablo 9), bu soruda agirlikli egilime sahip olduklar: goérii-
lebilmektedir. Diger soruda da p degerinin ,018 ile (p<,05) anlamli bir farka igaret
ettigi ve bu egilimin de 1,84 ile ikinci siniflar yoniinde oldugu gériilmiistiir. Ugiin-
cili soruya gelindiginde ise, ilk soruda olusan anlamli egilimin bir benzerinin bu
soruda olustugu anlagilmaktadir. Ogretmenlik formasyonunun egitim siireci igeri-
sinde alinmasi gerektigini vurgulayan tiglincii siniflarin, tablo 10’da yer alan birin-
ci siniflar degiskeniyle karsilastirilmasi asamasinda da benzer bir egilim gosterdigi
ortaya ¢ikmaktadir. Bu soruda 3,74’liik ortalama degeri ile formasyonun 6nemi
tgtincii siiflar tarafindan ikinci simiflara goére belli oranda daha fazla vurgulan-
migtir.
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Tablo 14 Ugiincii Siniflarla Bes ve Daha yukaris1 Siiflarin Verdikleri
Cevaplarin Karsilastirilmasi

Sorular Tamamen Bityiik Olg. Kismen Cokaz Hic¢
Tekrar tiniversite sinavina girsem ayni
boliimii tercih ederdim %35,8 %26,3 %26,8 705,6 %5,6
Ogretmenligi kutsal bir meslek olarak
gorilyorum %53,9 %30,6 %012,2 %2,2 %1,1

Ogretmenlik mesleginin sorumlulugunu
diger mesleklerden daha fazla

goriiyorum %43,9 %36,7 %15,6 %1,7 %2,2
Siniflar N X SS t P
Birinci 43 2,09 1,19 2,26 027
Bes ve Yukarist 16 2,87 1,14
Birinci 43 1,47 0,58 -2,39 ,020
Dérdiincii 16 1,87 0,80
Birinci 43 1,72 0,76 -2,09 ,041
Doérdiincti 16 2,18 0,75

Tablo 14 incelendiginde, iki grup arasinda olusan anlaml farkin her t¢ soru-
da da bes ve yukarist siniflar yoniinde oldugu anlagilmaktadir. Bu ti¢ soruya tigtincti
siuflara gore belli oranda daha olumlu yanitlar vermis olan bes ve yukarist simf
degiskenindeki adaylar, gerek meslek tercihlerinde, gerek meslegin kutsalliginda,
gerekse meslegin sorumlulugunun fazla oldugu fikrinde daha olumlu egilime sahip-
tirler. Birinci soruda 2,87, ikinci soruda 1,87 ve tigiincli soruda 2,18 diizeyinde ger-
ceklesen ortalama dagilimi, bes ve yukarist siniflarin egilimini ortaya koymaktadir.

Sonug¢

Yapilan calismanin sonucunda 6rneklem grubunu olusturan miizik gretme-
ni adaylariin gerek branglarina, gerekse 6gretmenlik meslegine kars: olumlu bir egi-
lim igerisinde olduklar1 goriilmiistiir. Ofretmen adaylarinin gelecekte kendilerine
meslek edindikleri 6gretmenlik sanatin1 6nemli 6l¢iide benimsedikleri sonucuna var-
mak miimkiind{ir.

Sorulara verilen cevaplar basliklar altinda incelenirse, adaylarin meslek ter-
cihlerinde oldukga memnun olduklar tespit edilmistir. Ogretmenligi tercih etmekten
mutlu olan adaylar, diger bazi basamaklarda da meslek bilincine yonelik cevaplar
vermislerdir. Bu adaylarin, meslek seciminde de miiziksel yetenek ve meslek sevgisi-
ne yonelik bir egilim sahibi olduklar1 gézlenmektedir. Ogretmen adaylarinin bu basa-
makta meslek tercihinde daha ¢ok miiziksel yetenek ve sanat egitiminin gerekliligi
gibi unsurlari géz 6ntinde tuttuklar: ve miizik 6gretmenligi meslegini is bulma endi-
sesiyle se¢medikleri anlasilmistir. Gerek ytiksek diizeyde, gerekse Snemli 6lctide
olumlu egilim sergileyen adaylar, miizik 6gretmenligi mesleginin bilincinde goriil-
mektedir.

Orneklem grubunu olugturan &grencilerin tercih ettikleri meslege yonelik
gortisleri degerlendirildiginde, 6gretmenlik meslegini kutsal ve sorumlulugu fazla
olan bir meslek olarak gordiikleri anlagilmaktadir. Adaylar 6gretmenlik mesleginin
biiytik 6lctide bir yasam tarzi olabilecegine ve kendine 6zgii bir sanat olduguna yone-
lik goriiglere sahiptir. Orneklem grubunu olusturan 6grencilerin, 6gretmenlik mesle-
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gine olan bakislarinin kismen ve biiyiik 6l¢tide olumlu oldugu sonucu ortaya ¢ik-
maktadir. Benzer bicimde, meslek becerisinin kazandirilmasinda da 6rneklem gru-
bunu olusturan 6grencilerin, miizik alan bilgisinin 6gretilmesinde yaklasik fikirlere
sahip oldugu anlagilmaktadir. Miizik egitiminin uzun bir siire¢ oldugunun altini
cizen 6grenciler, bu stiregte ¢alg1 egitiminin vazgegilmez oldugunu da belirtmislerdir.
Diger yandan 6gretmen adaylarinin, miizik egitimi yaninda formasyonun geregine
de vurgu yapmalari, aslinda igerisinde bulunduklari egitim stirecinin belli oranda
farkinda olduklarinin ve geregine inandiklarimnin bir gostergesidir.

Anket uygulamasindan elde edilen sonugclarin, sinif degiskenine gore test edil-
mesi basamaginda ortaya ¢ikan sonuglar, miizik egitimi ve buna bagh 6gretmenlik
egitimi stirecinde meslek bilincinin kazanilmasinda egitim 6gretim yasantisinda
gecen zamanin kismen etkili oldugunu ortaya koymustur. Ogrenciler gerek olumlu,
gerekse olumsuz yonde gerceklesen ve ogretmenlik egitiminin gereklerini ortaya
koyan sorularda ortak bir tavir sergilemistir. Bunlarin yaninda sinif diizeyi ytiksel-
dikge bu bilincin arttigs, tist siniflar yontinde gerceklesen anlamli egilimler yoluyla
kanitlanmigtir.

Genel olarak bakildiginda, 6gretmen adaylarmin egitimini aldiklar1 meslege
yonelik goriiglerinin ve algilarinin olumlu yonde oldugu goriilmektedir. Onemli
olctide olumsuz bazi sapmalarin olmadig1 cevaplarda, kimi adaylar 6gretmenlik mes-
legini sikic1 gorebilmekle beraber, kimi adaylarda gelecekte farkl bir isi tercih edebi-
lecegini belirtmistir. Diger yandan &gretmenlik formasyonu ve meslek bilgilerinin
kisa bir programla kazandirilmas: yada mezuniyet sonrasinda yer almasi konularmn-
da gortis belirten kimi adaylarin, 6gretmenlik mesleginin énemini kavrayamadigi
anlagilmaktadir. Insan yetistirmeyi amag edinmis bir sanat olan 6gretmenligin, dogru
anlagilmasi ve Oziimsenmesi esastir. Bu agidan bakildiginda, kimi bazi sorularda
dgretmenlik meslegine yonelik olumsuz goriislere sahip olan aday grubunun bilin-
¢lendirilmesi hem sistemin, hem de sistemi olusturan bireylerin gérevidir.

Sonug olarak insan yetistirmeye bagli olmasi sebebiyle kutsal bir meslek olan
dgretmenligin, diger meslekler igerisinde ayri1 bir yere sahip olmast dogal bir siiregtir.
Mesleklerin uygulanmasinda en énemli baslangig, bireyin sectigi meslegi tanimasi,
sevmesi ve ona karst dogru bir algiya sahip olmasidir. Dolayisiyla 6gretmenlik gibi
¢ok 6nemli ve bireysel olarak insan yetistirirken aslinda topluma yo6n veren bir mes-
lek grubunda alginin ve meslege olan bakisin oldukga énemli bir yeri vardir. lyi bir
ogretmenin meslek becerisi ve formasyon agisindan yeterli olmasi kadar, meslegini
sevmesi ve 6ziimsemesi de gerekir. Ciinkii bu stire¢ 6gretmenin meslegini istekli ve
dogru uygulamasindaki en énemli baglangictir. Ogretmenin bu siireg igerisinde
dogru bilgilendirilmesi ve meslek becerisi yaninda meslek sevgisinin kazandirilmasi
kadar, 6gretmenin calistig1 sistem ve igerisinde bulundugu sartlar da Snemlidir.
Biittin bu unsurlar, 6gretmenin meslegini sevmesi, uygulamasi ve yetistirecegi birey-
lerin kalitesini etkilemektedir. Fakat 6gretmenlik mesleginin dogru uygulanmasinda-
ki ilk basamak bireyin meslegine olan sevgisidir.
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EVALUATION OF CANDIDATE MUSIC TEACHERS’
PERCEPTION OF BEING A TEACHER AND THEIR
WIEW ON TEACHING PROFESSION

M. Kayhan KURTULDU*

Abstract

Music teaching is one of the most important application unit of art edu-
cation. Music education that takes place into the growth and ripening periods of
individuals than the elementary age is the important piece of education too
because of the personal and behavioral effect of music. In this process the value
of the teachers and profession importance of them whose into the operator posi-
tion of the music education that have an effect over the evolution of the indivi-
duals is also getting increased. In this study perception and approach of the stu-
dents from education faculty music education program to the teacher professi-
on has studied to evaluate. In the scope of the study a questionary has applica-
ted by prepared to the candidate music teacher intended for the profession per-
ception and oppinions of them. In the prepared questionary study oppinions of
the candidate music teachers about profession choice, future view and mecha-
nizm has studied to determinate. Results obtained from the questionary study
has commented after the statisticaly process. At the end of the statisticaly pro-
cess, marking of the answers of the candidate music teachers has made and the
assesment about the results has actualized profit by this datas.

Key Words: Music, music teacher, teacher perception

*

Assistant Prof.; Karadeniz Technical University Fatih Faculty of Education Department of
Music Teaching S6giitlii/ Trabzon

@ Milli Egitim 4 Say1 186 4 Bahar/2010



OGRETMENLIK MESLEGI VE
OKUL DENEYiMi DERSLERI*

Tiirkan ARGON**
Meltem A. KOSTERELIOGLU**

Ozet

Bu ¢alismada 6gretmenlik uygulamasi dersinin etkililigi ve iyi bir uygu-
lama &gretmeninin 6zellikleri Beden Egitimi Ogretmeni adaylarinin goriiglerine
gore tespit edilmeye calisilmistir. Aragtirmanin galisma grubunu, AIBU BESYO
Beden Egitimi Ogretmenligi Bliimii 4.simif 6grencileri (N=45) olusturmaktadir.
Arastirmadan elde edilen sonuglarindan bazilar1 séyledir; Beden egitimi 6gret-
men adaylarinin yaklasik yarisi okul deneyimi dersinin 6grenim yasantilari icin
“cok fazla” gerekli oldugunu, ayrilan stireyi yeterli bulduklarini 6gretmenlik
mesleginin toplumsal 6nemine inandiklarmi, bu ders yoluyla farkli 6grenci
ozelliklerini tamidiklarini belirtmiglerdir. Uygulama 6gretmenlerinin sahip
olmasi gereken 6zelliklere iliskin goriisleri incelendiginde; danismanlik 6zellik-
leri bakimindan anlagilir ve acgitk dontit vermesi, iyi bir 6lgme ve degerlendirme
bilgi ve yetenegine sahip olmasini; kisisel 6zellikleri bakimindan kendine
glivenmesini, iyi bir gozlemci olmasini; egitimsel 6zellikleri bakimindan ders
arag ve gereglerini kullanmays, 6zel egitime muhtag ¢ocuklarla ilgilenmeyi, alan
bilgisinin iyi olmasini, egitimle ilgili teorilerin pratige nasil aktarilacagini bil-
mesini, sinif yonetiminden anlamasi gerektigini “cok énemli” oldugunu belirt-
miglerdir.

Anahtar Sozciikler: Beden egitimi 6gretmen aday1, okul deneyimi dersi

Giris

Toplumlar gelecekleri olan nesillerin niteligini onu yetistiren 6gretmenlerin
niteligi ile 6zdes tutmakta bu yiizden de 6gretmen yetistirme konusuyla siirekli ilgi-
lenmektedirler. Siiphesiz bu ilginin altinda egitim ve dgretimde bagarinin en 6nemli
6gelerinden birisinin 6gretmen oldugu gorisii 6nemli etkiye sahiptir (Girod ve
Cavanaugh, 2001). Hem bu gerekge hem de gesitli brang ve nitelikte 6gretmen ihtiya-
a1 gergegiyle karsi karsiya kalan Tiirkiye’de 6gretmen yetistirme konusu stirekli giin-
demde olan ve tartisilan bir konudur.

Meslek olarak 6gretmenlik sadece akademik anlamda ders anlatip 6grencileri
degerlendirme degildir. Bilissel, fiziksel, duyussal, sosyal, kisilik ve ahlaki yonlerden
ogrencileri gelistirme, 6grenme 6gretme ve siireglerini organize edebilme, yonetici

Bu calismann bir kismu 10. Uluslararas: Spor Bilimleri Kongresi'nde (23-25 Ekim 2008-
BOLU) poster bildiri olarak sunulmustur.
**Yrd. Dog. Dr.; Abant izzet Baysal Universitesi Egitim Fak. Egitim Bil. Bsl. EYDP ABD BOLU
*** Ars. Gor.; Abant {zzet Baysal Universitesi Egitim Fak. Egitim Bil. Bsl. EYDP ABD BOLU
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olma, nitelikli gbzlem yapabilme gibi boyutlarda 6gretmenlerden beklentiler stirekli
artmakta, meslegi giderek daha fazla nitelik ve yeterlik gerektiren bir meslek duru-
muna getirmektedir (Gokge, 2000). Bu durumda 6gretmenlik meslegini segen birey-
lerin, meslegin gereklerini tam olarak yerine getirebilmeleri igin bir takim yeterlikle-
re sahip olmalar1 son derece énemlidir (Sisman, 2001).

Mesleki yeterliklere sahip olarak isini mitkemmel bir gekilde yapabilmesi i¢in
ogretmen olacak adaylarin géreve baslamadan 6nce bir okulda egitim almasi ve goz-
lem yapmasi1 6nemlidir ama tek basina yeterli degildir. Ciinkii 6gretmen egitiminde
yeterliklerin kazandirilmasinda teori ve uygulamanin birbiriyle biittinlesmesi biiytik
onem tagimaktadir. C")gretmen adaymin fakiiltede edindigi bilgileri, mesleki ortamda
verimli ve giivenli olarak kullanabilmeleri hizmet 6ncesinde yeterli uygulama imka-
nimt bulmalar: ve yerine getirmeleri (Book, Byers ve Freeman, 1983), yeni bilgi ve
becerilerin kazanilmasinda son derece etkili olmaktadir. Alaninda uygulama becerisi
kazanmis bir 6gretmen adayi, meslege kendine daha ¢ok giivenerek baglayacaktir.
Zaten alan egitiminin yapilmasi 6gretmen egitim programlarmin énemli bir 6gesidir
(Broker ve Service, 1999). Bu dogrultuda hizmet 6ncesi 6gretmen egitiminde, 6gret-
men uygulamalarina genis yer verilmektedir. Hizmet 6ncesi 6gretmen egitimi mesle-
gin giris davraniglar agisindan da 6nem tagimaktadir. Cilinkii 6gretmen adayi, bu
dersler aracilig1 ile hizmet 6ncesi egitim siirecinde 6gretmenlik meslegini daha yakin-
dan tanima firsatina sahip olmakta, egitiminin kalitesini artirmaya yo6nelik etkinlikle-
ri igeren siirece dahil olmaktadir.

Tiirkiye’de hizmet 6ncesi 6gretmen egitiminde niteligi yiikseltmek ve 1994
yilinda YOK/Diinya Bankas1 Milli Egitimi Gelistirme Projesi cergevesinde 6gretmen
adaylarina meslek formasyonu yeterince kazandirmak amaciyla bir proje baslatilmis-
tir. Bu proje cergevesinde 1997-98 egitim-6gretim yilindan itibaren 6gretmen yetisti-
ren programlara Okul Deneyimi I-1I ve Ogretmenlik Uygulamasi adiyla ti¢ ders ekle-
nilmistir.

Bu derslerin genel amaci, “okulun yapist ile okullardaki giinliik yasami tani-
ma, egitim 6gretim ortamini inceleme, deneyimli 6gretmenleri ders basinda g6zleme,
fakiiltedeki derslerde kazandiklar1 davranislar: sergileyebilecek etkinlikler gelistirip
uygulama, 6grenciler ile bireysel ve kiiciik gruplar halinde ¢alisma ve kisa siireli
ogretmenlik deneyimi kazanma” seklindedir. Derslerin etkili ve verimli bigimde
ytiriitiilebilmesi icin Fakiilte-Okul Isbirligi adiyla bir model gelistirilip, uygulanmis-
tir. Fakiilte-okul isbirligi, cok sayida degiskeni olan bir sistemdir. Sistemin amaglari-
na ulagtiracak bir igleyise sahip olmas, sistemde gorev alan tiim bilegenlerin gorev ve
sorumluluklarini yapmalari ile miimkiindtir. Okul deneyimi I dersi, 6gretmen aday1-
nin okulu, programi, 6grencileri tanimasint saglamak igin gézlem ve gortismelere
dayal1 bir ders olup, diger derslere temel olusturmaktadir. Okul deneyimi II dersi,
ogretmen adayinin 6grenme-6gretme siireci igerisinde uygulama okulunda goézlem
ve dgretmenlik uygulamasi yapmasi igin planlanmus bir derstir. Ogretmen adayrn
smif i¢i kisa stireli etkinlikleri planlama, uygulama ve degerlendirmelerine yonelik
becerilerin gelistirilmesi hedeflenilmistir (YOK, 1998). Bu dersler ile 6gretmen adayi-
nin sadece uyumunu saglama ya da akademik egitimde 6grendikleri bilgi ve beceri-
leri sergileme ve uygulama firsatinin yaratilmasi amaglanilmamis, ayni zamanda kisi-
sel ve mesleki gelisim hedeflenilmigtir. Genel olarak degerlendirildiginde bu dersler
ile 6gretmen adaylarinin, okul 6gretmenlerinin gézetiminde, bir 6gretmenin cesitli
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gorevlerini gozlemelerini ve pratik yapmalarint ve okullar, 6grenciler ve 6gretim
hakkinda fikir sahibi olmalarin saglamaktir.

Ogretmen adaylarmin gelisimleri igin biiyiik énem tasiyan ogretmenlik
uygulamasinin istenilen nitelikte gerceklesmesi igin uygulama o6gretmenleri de
biiyiik 6nem tagimaktadir. Ciinkii 6gretmen 6zellikleri ile 6grenci basaris1 arasinda
olumlu iligski bulunmaktadir. Uygulama 6gretmenleri rollerini tam olarak gercekles-
tirdikleri zaman iglerini nitelikli bir sekilde yapabileceklerdir (Villani, 2002). Ayrica
uygulama 6gretmenleri sadece bilgi, beceri, davranislari ile degil kisilik 6zellikleriy-
le de model olmaktadirlar. Bu bakimdan uygulama 6gretmenleri, kendini stirekli
gelistiren, sinif ici etkinlikleri 6grenci merkezli organize edebilen, ders igerigi konu-
sunda bilgi ve becerili olan, gelisme- degerlendirme etkinliklerini basarili bicimde
uygulayabilen ve 6gretmen adaylariyla etkili iletisim kurabilen kisiler olmalidirlar
(Gokge ve Demirhan, 2005). Bu dogrultuda ¢aligmanin problem ciimlesini, ”C)gret—
menlik uygulamasi dersinin etkinligine ve iyi bir uygulama 6gretmeninin 6zellikle-
rine iliskin Beden Egitimi 6gretmeni adaylarinin gortisleri nelerdir?” sorusu olus-
turmaktadir. Aragtirma problemi dogrultusunda cevap aranan alt problemler sun-
lardir;

Beden Egitimi Ogretmeni Adaylarinin;
1. Ogretmenlik meslegine iliskin goriisleri nelerdir?
2. Okul Deneyimi dersine iligkin goriisleri nelerdir?

3. Uygulama &gretmenlerinin “Danmigmanlik”, “Kisisel” ve “Egitimsel” 6zel-
liklerine iliskin gorisleri nelerdir?

Yontem

Aragtirmanin ¢alisma grubunu, 2007-2008 6gretim yilinda 6gretmenlik uygu-
lamasina katilan AIBU Beden Egitimi ve Spor Yiiksekokulu Beden Egitimi ve Spor
Ogretmenligi (BEO) Boliimii 4. sinif 6grencileri (N=45) olusturmaktadur.

Arastirma tarama yonteminde olup, veri toplama araci olarak asagida belirti-
len iki anket kullanilmistir.

1- Cimer ve Cimer (2002) tarafindan gelistirilen “uygulama 6gretmenlerinin
sahip olmas: 6ngoriilen bilgi, beceri ve deneyimler” géz éniine alinarak hazirlanmig
olan anket, uygulama 6gretmenlerinin 6zelliklerine ait verileri toplamak igin kulla-
nilmustir. Anket, “Damigmanlik 6zellikleri”, “Kisisel 6zellikler” ve “Egitimsel 6zellik-
ler” olmak tizere ti¢ béliimden olusmaktadir. Anketin giivenirlik testi arastirmacilar
tarafindan yapilmig ve Cronbach Alfa katsayisy;, “Darugmanlik ézellikleri” igin .83,
“Kisisel 6zellikleri” icin .86, “Egitimsel 6zellikler” icin de .87 bulunmustur.

2- “Ogretmenlik Meslegi” ile “Okul Deneyimi” dersleriyle ilgili veriler icin
Hergtiner, Arslan ve Diindar (2002) tarafindan gelistirilen anket formu kullanilmigtir.
Uygulanan bu anketin timi i¢in Cronbach Alfa i¢ tutarlik katsayis1 .82'dir.
Aragtirmanin verileri, SPSS Paket Programi kullanilarak analiz edilmistir. Verilerin
degerlendirilmesinde frekans ve ytizde hesaplamalar1 kullanilmugtir.
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Bulgular ve Tartisma

Bu boliimde 6gretmenlik meslegi, okul deneyimi dersi ve uygulama 6gretme-
ninin sahip olmas: gereken 6zelliklerle ilgili verilere y6nelik bulgular ve tartismaya
yer verilmistir.

1. Beden Egitimi Ogretmeni Adaylarinin Ogretmenlik Meslegine Iliskin
Goriisleri

Tablo 1: BEO Adaylarmin Ogretmenlik Meslegine liskin Goriiglerinin Yiizde
ve Frekans Degerleri

Ogretmenlik Meslegi Cok fazla Fazla Kararsiz Biraz Hig

f % f %o f % f %o f %o

Ogretmenlik yapmay: diistiniiyorum | 24 | 558 | 12 | 272 | 5 11.6 1 2.3 1 2.3

Toplumsal 6nemine inaniyorum 27 | 628 | 10 | 233 | 2 47 3 7.0 1 2.3
Toplumdaki saygimnligimi artiracagini

diistintiyorum 15 | 349 | 16 | 372 | 4 9.3 7| 163 | 1 | 23
Meslegi tamdigimi diistintiyorum 12 | 279 | 26 | 60.5 | 4 9.3 1 2.3 - -
Mesleginin kisisel 6zelliklerime

uydugunu diistintiyorum 16 | 372 | 22 | 512 | 2 47 3 7.0 - -

Ders igi-dig1 etkinlik ve sorumluluk-
larim diger brans 6gretmenlikle-
rinden farklidir 17 | 395 | 19 | 442 | 1 2.3 4 9.3 2| 47

Tablo 1. incelendiginde su sonuglara ulasilmistir;

Ogretmen adaylarinin %55.8i “gok fazla”, %27.9'u “fazla” diizeyinde 6gret-
menlik yapmay1 diistinmekte; %62.8'i “cok fazla” diizeyinde meslegin toplumsal
Oonemine inanmaktadirlar. Ogretmen adaylarmin %37.2'si “fazla”, %34.5'i “gok
fazla” diizeyinde, bu meslegin toplumdaki sayginliklarini artiracagini belirtmisler-
dir. Ayrica 6gretmen adaylarmin %60.5'i “fazla”, %27.9'u “cok fazla” diizeyinde
meslegi tanidiklarii diigtinmektedir. Meslegi hi¢ tanimadigim diigiinen 6grenci
yoktur. Ogretmen adaylar1 diger brans ile kendi branglar1 arasinda 6gretmen etkin-
likleri ve sorumluluklar agisindan %44.2 “fazla”, %39.5 “cok fazla” farklilik oldugu-
nu belirtmektedirler. Goériildiigi gibi adaylarin ¢ogu, 6gretmenlik mesleginin 6nem-
li bir meslek oldugu yoniinde goriis belirtmiglerdir. Bu durum sevindiricidir.
Ciinkii, ne yazik ki okullarda Beden egitimi derslerinin ¢ogu smavlara hazirlik
tiirtinde etkinliklerle gecirilmektedir. Meslege inanan, sorumluluklarimin 6énemini
kavrayan 6gretmen adaylarinin okullarda gorev alacak olmasi hem benden egitimi
ogretmenligi hem de ¢ocuklarin gelisimi agisindan 6nem tagimaktadir. Bu sonuglar,
Hergiiner, Arslan ve Diindar’in (2002) arastirma sonuglar: ile benzer nitelik tagi-
maktadir.
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2. Beden Egitimi Ogretmeni Adaylarinin Okul Deneyimi Dersine iliskin
Goriisleri

Tablo 2: BEO Adaylarinin Okul Deneyimi Dersine {liskin Gériiglerinin Yiizde
ve Frekans Degerleri

Ogretmenlik Meslegi Cok fazla Fazla Kararsiz Biraz Hig

f % £l % f % f % f| %
Oprenim yasantim igin gereklidir. 21 | 488 | 18 | 419 - - 4 9.3 - -
Ogretmenlik meslegi icin 6nemlidir. 24 | 558 | 14 | 326 | 2 47 3 7.0 - -
Mesleki bilgilerimi gelistirdigini
diistintiyorum. 23 | 535 | 15| 349 | 3 7.0 1 2.3 1 2.3
ODD ile farkh 6grenci 6zelliklerini
tarudigimu distintiyorum. 19 | 442 | 17 | 395 | 2 4.7 3 7.0 2 | 47
ODD ile farkli 6gretmen 6zelliklerini
tanidigimu diigtintiyorum 18 | 419 | 17 | 395 | 4 9.3 4 9.3 - -

Derste kazanacagim tecriibelerin
ogret. meslek derslerini olumlu yénde
etkiledigini diistintiyorum. 13 | 302 | 18 | 419 | 7 16.3 4 9.3 1 2.3

Ders kazanacagim tecriibelerin alan
bilgisi derslerini olumlu etkiledigini
diistintiyorum. 10 | 233 | 14| 326 | 9 | 209 6 | 140 | 4 | 93

Derste kazanacagim tecriibeler 6gret.
uygulamalarina hazirlanmam

etkileyecek. 18 | 419 | 19 | 442 | 4 9.3 - - 2 | 47
ODD I ve II dersleri igin ayrilan
stireyi yeterlidir. 11 | 256 | 10 | 233 | 5 11.6 11 | 256 | 6 | 14.0

Dersin 1. siniftan itibaren alinmasi,
gelecekteki egitim yasantimi

yonlendirmemde etkili olacaktir. 19 | 44,2 14 | 32,6 6 14.0 3 7,0 1 2,3
Spor yagsantim dersteki verimliligimi

olumlu yonde etkileyecektir. 16 | 37,2 6 14,0 8 18,6 8 18.6 5 11,7
Derste okul ortamim yasanmus

olmaktan heyecanliyim. 12 | 279 | 17 | 395 3 7.0 8 18.6 3 7.0
Ders mesleki giivenimi artirdigini

distintiyorum. 24 | 55.8 | 12 | 279 1 2.3 4 9.3 2 47
Ders 6gretmenlik duygularimi

pekistirdigini diigtintiyorum. 19 | 442 | 17 | 395 3 7.0 3 7.0 1 23

ODD ile mesleki sikintilar1 gérerek,
dgretmenlige daha iyi hazirlanacagim. |14 | 326 | 15 | 349 | 4 9.3 9 209 | 1 2.3

ODD’nin 6gret. boliimiinde okumanin
farkhiligini hissettirdigini diistintiyorum.| 13 | 302 | 22 | 51.2 | 4 9.3 4 9.3 - -

Uygulama 6gretmenimden yeterince
faydalandigim diistiniiyorum. 7 1163 | 9 |29 | 3 7.0 11 | 256 | 13 | 30.2

Sorumlu gretim elemanimin beni
yonlendirmede yeterli oldugunu
dustintiyorum. 10 | 233 | 16 | 372 | 4 9.3 8 186 | 5 | 116

Uygulama okulu fiziksel sartlar,
arag-gere¢-malzeme yoniinden

yeterlidir 6 | 140 | 16 | 372 | 4 9.3 14| 326 | 3 | 70
Uygulama okulunun spor
salonundan faydalandim. 6 | 140 | 16 | 372 | 4 9.3 14| 326 | 3| 70
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Tablo 2 incelendiginde su sonugclar elde edilmistir;

Ogretmen adaylarinin %48,8'i “cok fazla, %41,9'u “fazla” diizeyinde dersin
6grenim yasantist i¢in gerekli oldugunu belirtmiglerdir. Bu durumdan okul deneyimi
dersinin 6gretmen adaylarinin tamamina yakin tarafindan gerekli bir ders olarak
gortildigti anlagilmaktadir. Benzer sekilde %55.8'i dersin 6gretmenlik meslegi icin
onemli oldugunu, %53.5’i de dersin mesleki bilgilerini gelistirmesinin “¢ok fazla”
diizeyinde etkili oldugunu belirtmislerdir. Ogretmen adaylar1 ders yoluyla farkli
ogrenci (%44.2, “¢ok fazla”) ve 6gretmen 6zelliklerini (%41.9, “cok fazla”) tarudikla-
rin1 sdylemislerdir. Ogretmen adaylar1 derste kazandiklar1 tecriibelerin 6gretmenlik
meslek derslerini (%41.9, “fazla”) ve alan bilgisi derslerini (%32.6, “fazla”) olumlu
etkiledigini diistintirken, derste kazanacaklar tecriibelerin 6gretmenlik uygulamala-
rina hazirlanmalarimi da etkileyecegini (%44.2 “fazla”, %41.9 “¢ok fazla”) belirtmek-
tedirler. Ogretmen adaylarinin %55.8’i dersin mesleki giivenlerini “cok fazla” diize-
yinde artirdigini, %44.2’si “cok fazla” diizeyinde dersin mesleki duygularim pekistir-
digini belirtmistir. Ogretmen adaylarmn biiyiik bir ¢ogunlugu dersin gretmenlik
boliimiinde okumamnn farkliligini hissettirdigini soylemistir (%51.2 “fazla, %30.2 “gok
fazla”). Elde edilen bulgular bu dersin 6gretmen adaylar: tizerinde olumlu etki ve
fark yarattigini gostermektedir. Gtirdal, Sagirh ve Uredi (2000), Korkmaz ve Akbagh
(2001) ve Yapict ve Yapict (2004) da aragtirmalarinda, benzer olarak dersin §gretmen
adaylar1 tizerinde olumlu etkileri oldugu arastirmalarinda ortaya ¢ikarmiglarda.
Buyurgan (2001) da aragtirmasinda bu ders ile 6grencilerin mesleklerini yagsama, goz-
lem yapma ve 6grenme olanagi bulduklarimi belirtirken; Kéroglu, Baser ve Yavuz
(2000) da 6gretmen adaylarinin %89’ unun bu dersler ile iletisim kurma, siif y6neti-
mi ve temel 6gretmenlik becerilerinde deneyim kazandiklar: diisiincesinde oldukla-
rint belirtmisgtir.

Ogretmen adaylarinin Okul Deneyimi 1 ve II dersleri icin ayrilan siireyi
%25.6's1 “¢ok fazla”, %23.3'ti “fazla” yeterli gortirken, dikkat ¢ekici sonug geri kalan-
larin bu stireyi yetersiz gormeleri ya da bu konuda kararsiz kalmalaridir. Bu durum-
da programda bu dersler icin ayrilan siirenin tamamen yeterli oldugunu soylemek
dogru olmayacaktir. Diger yandan uygulama oncesine kadar 6gretmenligi sadece
dersler aracilifiyla kitaplardan taniyan 6gretmen adaylarinin, bizzat stirecin igerisine
girerek meslegin hi¢ de kolay olmadigini gormeleri siirenin yetersiz olarak diistiniil-
mesine de neden olmus olabilir. Benzer sekilde hem Hergiiner, Arslan ve Diindar
(2002) hem de Koroglu, Bager ve Yavuz (2000) da aragtirmalarinda bu dersler igin
ayrilan siireyi yetersiz bulmuslardir. Sonucun bu sekilde ¢ikmasinin bir diger sebebi
de 6grencilerin hazirladig: etkinliklerin yetismemesi ve siirenin 6grenci ile iletigim
kurmak igin kisa kalmasi da olabilir.

Ogretmen adaylari, dersten sorumlu 6gretim elemaninin kendisini yonlendir-
mesini yeterli goriirken (%37.2 “fazla”); uygulama 6gretmeninden yeterince faydala-
namadiklarimi (%30.2 “hi¢”) diisiinmektedirler. Bu durumda uygulama gretmenle-
rinin bu konuda eksiklikleri s6z konusudur ve giderilmesi gereken 6nemli bir konu-
dur. Uygulama 6gretmenleri bu siirecte kritik rol oynamaktadir. Ogretmen adayrmn
mesleki anlamda ilk rol modelidir. Ogretmen aday1 bu zamana kadar edindigi bilgi-
leri bizzat uygulama 6gretmeninin rehberliginde uygulayarak gelistirecektir. Bu
bakimdan stirecte rol alan uygulama 6gretmeninin gérev ve sorumluluklarini tam
olarak yerine getirmemesi 6gretmen adayinin gelisimi agisindan son derece 6nemli-
dir. Ayrica uygulama ve diizenlemeler konusunda kargasa yasanmasi stirecin amag-
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larindan sapmasina de neden olacaktir. Benzer sekilde 6gretmen adaylari, uygulama
okullarin fiziksel sartlar, arag-gere¢ ve malzeme yoniinden yetersiz (%32.6 “biraz”)
bulmuslar, bu okullarin spor salonlarindan da faydalanamadiklarint belirtmislerdir
(%32.6 “biraz”). Koroglu, Baser ve Yavuz (2000)un da aragtirmalarinda uygulama
okullarindaki fiziksel mekani yetersiz oldugu sonucuna ulagmiglardir. Fiziksel
mekan yetersizligi, glintimiizde tizerinde tartisilmamasi gereken konulardan biri
olmalidir. Kugskusuz fiziksel mekan ¢ok 6nemlidir, fakat bilgi ¢agi adi verilen bu
¢agda egitim kurumlarmin fiziksel mekanlarindan daha ziyade nitelikleri, akademik
basarilar1 ve tirettikleriyle 6ne ¢iktig1 unutulmamalidir.

3. Beden Egitimi Ogretmen Adaylarina Goére Uygulama Ogretmenlerinin
Ozellikleri

3.1. Uygulama Ogretmeninin “Danismanlik” Ozelligine fliskin Gériisler

Uygulama ogretmenlerinin 6gretmen adaylariyla calisirken tistlenecekleri
yoneticilik, denetgilik, rehberlik, destek olma ve yardim saglamaya yarayacak gorev,
sorumluluk, beceri ve deneyimlerine yo6nelik ankette belirtilen maddeler
“Damigsmanlik 6zellikleri” adi altindadir (Cimer ve Cimer, 2002). Danismanlik 6zelli-
gi 6gretmen adayinin gelisimi agisindan oldukga 6nemlidir. Ctinkii okulun fiziki sart-
lar1 ne kadar iyi olursa olsun, program ne kadar dikkatli hazirlanmig olursa olsun,
ogrencilerle biittin giin birlikte olup programi uygulayan 6gretmendir. Kisaca sinif-
taki egitim kalitesinin belirleyicisi 6gretmendir. Bu bakimdan 6gretmen adayina
danismanlik yapacak uygulama 6gretmenin &zellikleri, gelecekte simifta aktif rol
oynayacak 6gretmen adayinin gelisimi agisindan 6nem tasimaktadir.

Tablo3: Uygulama Ogretmeninin “Danmismanhik” Ozelliklerine {liskin BEO
Adaylarinin Goriiglerinin Yiizde ve Frekans Degerleri

Onemsiz | Kismen Onemli | Cok Onemli
Uygulama 6gretmenlerinin sahip olmasi
gereken “danigmanlik” ozellikleri f % f % f %
Caligmalar1 hakkinda anlagilir ve agik doniit
vermek - - 4 9,3 39 90,7
Yeterince zaman ayirmak - - 11 25,6 32 74,4
Ogrenci ihtiyaglarini anlamada yardimer olmak 1 2,3 7 16,3 35 81,4
Ideal ve heveslerinin devam edip siirmesini saglamak | 2 4,7 10 233 31 72,1
Calismalarini ve gayretlerini 6vmek 3 7,0 19 44,2 21 48,8
§ Giiven kazanmasini ve rahatligini saglamak 1 2,3 14 32,6 28 65,1
-
a Aktif bir sekilde dinlemek 1 2,3 12 27,9 30 69,8
'r": Kaygilarini anlamak 4 9,3 9 20,9 30 69,8
§ | Ogrencilerden en yiiksek basariy1 elde etmeleri
% yoniinde tesvik etmek 3 7,0 22 51,2 18 41,9
:gb Ogrencileri degerlendirmesine yardimct olmak 2 4,7 21 48,8 20 46,5
C)grenmesinde aktif rol almak 4 9,3 15 34,9 24 55,8
Ders plani hazirlamasina yardim etmek 9 20,9 17 39,5 17 39,5
Inanus, fikir ve uygulamalarini zorlamak 26 60,5 14 32,6 3 7
Okulun giinliik hayatina katmak igin firsatlar
olusturmak 6 14 18 41,9 19 44,2
Zaman yonetimi hakkinda yardimer olmak 3 7 25 58,1 15 34,9
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fyi bir 6lgme ve degerlendirme bilgi ve yetenegine

sahip olmak 1 2,3 10 23,3 32 74,4
Deneyimleri iizerine elegtirel diigiinme ve muhakeme

yapmaya tesvik etmek 18 41,9 25 58,1
Kendilerine has 6gretim yontemlerinin gelismesini

tesvik etmek 7 16,3 18 41,9 18 41,9
Uygulama 6gretmenligini iki yonlii bir 6grenme sekli

olarak kabul etmek - - 19 44,2 24 55,8
Stres ve baskinin tistesinden gelmelerinde yardimci olmak | 2 4,7 19 44,2 22 51,2

Ogretmen adaylarmin uygulama &gretmenlerinin sahip olmasi gereken
“damgsmanlik” 6zelliklerine iliskin bulgular incelendiginde 6gretmen adaylarina gore
uygulama 6gretmeninin;

—Ogretmen adaylarina yeterince zaman ayirma 6zelligini %74.4'ti, 6gretmen
adaylarimu aktif bir sekilde dinlemesi 6zelligini %69.8'i “cok 6nemli” oldugunu belir-
tirken; 6gretmen adayin caligmalar: hakkinda anlagilir ve agik doniit verme ozelli-
gine %90.7’si; iyi bir 6lgme ve degerlendirme bilgi ve yetenegine sahip olmay:
%74.4'1i “gok 6nemli” oldugunu belirtmislerdir. Egitim ortaminin 6nemli degiskenle-
rinden biri olan déniit, egitimde niteligin artirilmasinda énemli bir igleve sahiptir
(Demirel, 1997). Ayrica 6grenme Ogretme ortaminda kazanilmas: planlanan bilgi,
beceri ve tutumlarin gergeklesme dtizeyinin degerlendirilmesi gerekmektedir
(Ozden, 1998). Ogretmen adaylarinin goriiglerinden bu diigiincelere sahip olduklar:
anlagilmaktadir.

—-Ogretmen adaylarmin ideal ve heveslerinin devam edip stirmesini saglama
ozelligini %72.1’si “gok 6nemli” bulurken, 6gretmen adaylarinin ¢alismalarini ve gay-
retlerini 6vmesini % “48.8'i “¢ok 6nemli”, %44.2’i “kismen 6nemli”; 6gretmen aday-
larinin kaygilarint anlamasimin ise %69.8"u “cok 6nemli”; stres ve baskinin tistesinden
gelmelerinde 6gretmen adaylarina yardimc olmasini %51.2’si “cok 6nemli ” oldugu-
nu belirtmiglerdir.

-Ogretmen adaylarinin 6grencilerin ihtiyaclarim anlamasina yardimei olmasi-
n1 %81.4 “cok 6nemli”, 6grencileri degerlendirmesinde yardimci olmasini %48.8 “kis-
men 6nemli”, 6gretmen adaylarinin 6grenmesinde aktif rol almasinin %55.8 “cok
6nemli”; 6gretmen adaylarinin ders plani hazirlamasina yardim etmesinin %39.5
“cok 6nemli” oldugu yontinde gortis belirtmislerdir.

—Bunun yaninda, uygulama 6gretmeninin 6gretmen adaylarinin inanus, fikir
ve uygulamalarini zorlamasi 6zelligine %60.5'u “6nemsiz” oldugunu belirtmistir.

Goriildiigt gibi 6gretmen adaylar: igin uygulama 6gretmenleri biiyiik 6nem
tagimaktadir. Bu aragtirmadaki sonuglara benzer olarak Cimer ve Cimer tarafindan
2001 yilinda Ingiltere’de yapilan arastirmada da 6gretmen adaylarinin biiyiik bir
¢ogunlugunun uygulama 6gretmenlerinin 6gretmen adaylarinin yaptig: calismalara
yonelik anlagilir, acik yapici ve pozitif dontit verebilmesinin, aday 6gretmenlere yete-
ri kadar zaman ayirmalarinin, ¢ocuklarin 6grenme ihtiyaglarimi anlamalarina yar-
dimar olmalarinin 6nemli oldugu sonucuna ulasilmistir. Benzer sekilde Cimer ve
Cimer (2002)'in aktardig gibi, diger aragtirmalarda da uygulama 6gretmenlerinin
yapica ve olumlu doniit vermesi (Beck ve Kosnik, 2000; Maynard, 2000), adaylara
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yeterince zaman ayirmalari (Taylor, 1994; Leask, 1995) 6nemli 6zellikler olarak gortil-
mektedir.

3.2. Uygulama Ogretmeninin “Kisisel” Ozelligine iligkin Goriisler:

Tablo 4’te uygulama gretmenlerinin sahip olmasi gereken kisisel 6zelliklere
iliskin bulgular bulunmaktadir.

Tablo 4: Uygulama Ogretmeninin “Kisisel” Ozelliklerine iliskin BEO
Adaylarinin Gortislerinin Ytizde ve Frekans Degerleri

Onemsiz | Kismen Onemli | Cok Onemli

Uygulama 6gretmenlerinin sahip olmas1

gereken “kisisel” 6zellikleri f % f % f %
Caligmalar1 hakkinda anlagilir ve agik doniit

vermek - - 4 9,3 39 90,7
Arkadasca, cana yakin anlasilabilir olmak - - 15 34,9 28 65,1

Ogretmenlige kendini adamus ve istekli olmak 7 22 51,2 18 41,9

Bagkalariyla iyi iligkilere sahip olmak 2,3 17 39,5 25 58,1

Yardim etmeye goniillii olmak 2,3 10 233 32 74,4

Isine kars1 hevesli ve glidiilenmis olmak 2,3 6 14,0 36 83,7

Ogretmen adaylarinin gelismesine ilgili olmak 7,0 11 25,6 29 67,4

===~ w

iyi bir g6zlemci olmak 2,3 11 25,6 31 72,1

Kendine giivenmek - - 11 25,6 32 74,4

Takim ¢alismasinda iyi olmak 4,7 15 34,9 26 60,5

Saka ve espri yapma yetenegine sahip olmak 4,7 22 51,2 19 44,2

Esin kaynag1 olmak 11,6 18 41,8 20 46,5

Gizliligi saglamak 4,7 16 37,2 25 58,1

Bagkalar: tarafindan izlenirken rahat olmak 7,0 9 20,9 31 72,1

W= Q| N G NN

Diizenli, iyi kayit tutma yetenegine sahip olmak 9,3 24 55,8 15 34,9

Ogretmen adaylarinin uygulama gretmenlerinin sahip olmas gereken “kigi-
sel” dzelliklerine iligkin bulgular Tablo 4’te incelendiginde; 6gretmen adaylarina gore;
%83,7'si uygulama 6gretmeninin igine karsi hevesli ve giidiilenmis (istekli) olmasin,
%74,4"1 kendine glivenmesini, %74,4'ti yardim etmeye gondillii olmasini, %72,1'i iyi
bir gozlemci olmasini ve % 60,51 takim galismasinda iyi olmasint “gok énemli” 6zel-
likler olarak gormektedirler. Benzer sonuglar Cimer ve Cimer (2002) aragtirmalarinda
da elde edilmigtir. Stiphesiz 6gretmenin énemi tartigitlmaz. Ama 6gretmenin istekli
olmasi, yardim etmeye goniillii olmas: dgrenciler icin destekleyici ve rahatlatict bir
ortam olusturup, egitsel agidan da verimi saglayacaktir. Ayrica istekli 6gretmenler
smifta uyaric1 ve dinamik bir etki yaratmaktadirlar.

3.3. Uygulama Ogretmeninin “Egitimsel” Ozelligine Tliskin Géoriisler

Tablo 5'te uygulama 6gretmenlerinin sahip olmasi gereken egitimsel 6zellik-
lere iliskin bulgular bulunmaktadir.
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Tablo 5: Uygulama Ogretmeninin “Egitimsel” Ozelliklerine fliskin BEO
Adaylarinin Gortslerinin Ytizde ve Frekans Degerleri

Onemsiz | Kismen Onemli | Cok Onemli
Uygulama 6gretmenlerinin sahip olmasi

gereken “egitimsel” 6zellikleri f % f % f %
Sinif yonetiminden anlamak - - 8 18,6 35 81,4
Cesitli 6gretim metotlarini bilip ve kullanmak 2 4,7 7 16,3 34 79,1
Davranig bozuklugu olan, yaramazlik yapan 6grencilerle

nasil ilgilenilecegini bilmek 1 2,3 6 14,0 36 83,7
Ogrencilerin 6grenme kalitesini nasil yiikseltilecegini

bilmek 1 2,3 4 9,3 38 88,4
Okul ve boliimlerin nasil yonetildigini bilmek 2 4,7 10 23,3 31 72,1
Ders arag-gereglerinin kullanilmasini bilmek 1 2,3 5 11,6 37 86,0
Ozel egitime muhtag cocuklarla nasil ilgilenilecegini

bilmek - - 12 27,9 31 72,1
Farkli siniflarda 6gretmen-6gretmen adaylariyla calisma

deneyimi ve uzmanh@ina sahip olmak 2 4,7 17 39,5 24 55,8
Miifredat bilgisi iyi olmak 3 7,0 10 233 30 69,8
Alan bilgisi iyi olmak - - 3 7,0 40 93,0
Ogretmenlik kursu hakkinda bilgi sahibi olmak 4 9,3 19 44,2 20 46,5
Ailelerle nasil iliski kurulacagini bilmek - - 16 37,2 27 62,8
Egitim teorilerinin pratige aktarilmasini bilmek - - 7 16,3 36 83,7

Bilgi ve iletigim teknolojilerinin (ICT) 6grenme ve
ogretmede nasil kullanilacagini bilmek 1 2,3 12 27,9 30 69,8

Ogretmen adaylarimin uygulama dgretmenlerinin sahip olmasi gereken “egi-
timsel” Ozelliklerine iliskin bulgular incelendiginde 6gretmen adaylarmin; % 93t
alan bilgisinin iyi olmasini, %88,4’ti 6grencilerin 6grenme kalitesini nasil ytikseltile-
cegini bilmesini, %86’s1 ders ara¢ ve gereglerinin nasil kullanilacagini bilmesini, %
83,7’si egitimle ilgili teorilerin pratige nasil aktarilacagini bilmesini, %81,4'ti siuf
yonetiminden anlamasi gerektigini ¢ok 6nemli 6zellikler olarak gormektedirler.
Teorik bilginin saha caligmalar: ile uygulamaya déniigtiiriilmesi mesleki bagar1 agi-
sindan oldukca 6nemlidir. Bu baglamda 6gretmen adaylarinin saha ¢aligmalari uygu-
lama okullarinda, 6gretmenlik okul deneyimi dersi ile gerceklesmektedir. Teorinin
pratige aktarilma asamasinda 6nemli faktorlerden biri de bu asamada aday 6gretme-
ne rehberlik eden uygulama dgretmeni ve sahip oldugu ozelliklerdir. Diger 6zellik-
lerde oldugu gibi egitimsel 6zelliklerde elde edilen sonuglar Cimer ve Cimer (2002)'in
arastirmasinda elde edilen sonuglarla paralellik tasimaktadir.

Sonuclar ve Oneriler
Aragtirma elde edilen sonuglar1 soyledir;

Beden egitimi 6gretmen adaylarinin yaklasik yarist okul deneyimi dersinin
ogrenim yasantilar igin gerekli oldugunu, ayrilan siireyi yeterli bulduklarini, yaridan
fazlast 6gretmenlik mesleginin toplumsal 6nemine inandiklarini, okul deneyimi der-
sinin 6gretmenlik meslegini 6nemli bulduklarini bu ders yoluyla farkli 6grenci 6zel-
liklerini tarudiklarini ve kazandiklar: tecriibelerin alan bilgisi derslerine (jimnastik,
atletizm, voleybol vb.) bakis agilarii olumlu yonde etkiledigini belirtmislerdir.
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Arastirma sonugclarinda dikkat ¢eken 6nemli bir nokta ise 6gretmen adaylarmin yak-
lagik yartya yakininin uygulama 6gretmenlerinden hi¢ faydalanamadiklarim belirt-
mis olmalaridir.

Ogretmen adaylarinin uygulama égretmenlerinin sahip olmas: gereken &zel-
liklere iliskin gortigleri incelendiginde;

— damgmanlik ozelliklerinde adaylarin ¢aligmalari hakkinda anlasilir ve acik
doniit verme, adaylara yeterince zaman ayirma, 6lgme ve degerlendirme bilgi ve
yetenegine sahip olma, 6gretmen adaylarinin 6grencilerin ihtiyaglarimi anlamasina
yardimci olma ve kaygilarini anlama,

— kisisel ozellikleri olarak, arkadasga ve cana yakin olma, baskalariyla iyi iligki-
lere sahip olma, isine kargi hevesli ve giidiilenmis olma, kendine giivenme, yardim
etmeye gontillii olma, iyi bir gbzlemci olma ve takim ¢alismasinda iyi olma,

— egitimsel ozellikleri bakimindan da ders arag ve gereclerini kullanma, 6zel egi-
time muhta¢ ¢ocuklarla ilgilenme, alan bilgisinin iyi olmasi, 6grencilerin 6grenme
kalitesini yiikseltmeyi bilme, egitimle ilgili teorileri pratige aktarmay1 bilme, siuf
yonetiminden anlama 6zelliklerine sahip olmay: “cok 6nemli” gordiikleri anlagil-
mugtir.

Genel olarak bakildiginda 6gretmen adaylart uygulama 6gretmeninin ankette
verilen ozelliklerinin neredeyse tamamina sahip olmalarimin ¢ok énemli oldugu
konusunda goriis bildirmislerdir. Bu bulgu, Cimer ve Cimer (2002) tarafindan yapi-
lan aragstirma sonuglarini destekler niteliktedir.

Arastirma sonuglarina gore gelistirilen oneriler soyledir; Ogretmen adaylari-
nin yariya yakini uygulama 6gretmeninden hig faydalanamadiklarini belirtmiglerdir.
Bununla ilgili olarak &gretim elemanlarinin adaylarin okullardaki uygulamalarini
gozlemlemesi, uygulama 6gretmenlerinin bu konuda 6gretim elemanlar: tarafindan
bilgilendirilmesi, 6gretim elemani, uygulama 6gretmeni ve aday 6gretmenler ile bir-
likte mesleki egitim konusunda odak grup calismalarinin yapilmas: alinabilecek
onlemler arasinda sayilabilir.
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TEACHING PROFESSION AND PRACTICE
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Abstract

In this frame work, the aim of this study is to examine the effectiveness
and the characteristics of practice teaching course instructors. The subjects of
this study were the 4th year students (n=45) of School of Physical Education and
Sport of AIBU who were taking teaching practice course. According to almost
half of candidate Physical Education Teaching teachers the practice teaching
course is mostly needed for their teaching experience, the time allocated for this
course is sufficient, they are familiar with individual differences among their
students and their experiences have positive effects on their perceptions related
to their subject area courses (gymnastics, athletism, volleyball, etc.). When their
perceptions in relation to the characteristics of practice teaching course instruc-
tors, the followings were highly observed: they should give understandable and
clear feedback, dealing with them and having good knowledge on measurement
and evaluation in terms of their guidance characteristics, they should easily be
communicate with in terms of their personal characteristics, in terms of their
professional characteristics, they should use course materials, and they should
know how to theory in practice.

Key Words: Candidate physical education teachers, practice teaching
courses
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SOSYAL BILGILER DERSINDE KULLANILAN DRAMA
YONTEMINE iLiSKIN OGRENCi GORUSLERi

Elvan YALCINKAYA*

Ozet

Sosyal bilgiler derslerinde &grenci ve etkinlik merkezli 6gretim yon-
temlerinin kullanilmas: oldukga &nemlidir. Sosyal bilgiler derslerinde 6grenci
ve etkinlik merkezli yontemlerden biri de dramadir. Bu calismanin amaci ilkég-
retim 7. sinif sosyal bilgiler dersinde drama yontemi ile konu islendikten sonra
ogrencilerin uygulamaya iligskin goriislerinin incelenmesidir. Bu ¢alisma nitel
bir calisma olup veri toplama araci olarak arastirmaci tarafindan gelistirilen
ogrencilerin drama yontemine iliskin gortislerini ifade edebilecekleri acik uclu
sorularm oldugu formlar kullanilmistir. Bu ¢alismaya katilan 6grenciler genel
olarak drama yonteminin kullanimina olumlu bakmaktadirlar ve konuyu bu
yontem sayesinde daha iyi anladiklarini ifade etmektedirler.

Anahtar Sozciikler: Sosyal Bilgiler, yapilandirmacilik, 6grenci goriigle-
ri, 6gretim yontemi, drama

Giris

Diinyadaki bilimsel ve teknolojik gelismeler, her alanda oldugu gibi egitim
alaninda da degisimleri gerekli kilmistir. 20. ytizyilin sonlarinda yasanan hizh gelis-
meler, Sanayi Devrimi sonrasmnin egitimsel paradigmalarini yerle bir etmis; bunlarin
yerini yenilerinin almasina neden olmustur. Bu tarihsel kirilmanin en énemli boyu-
tunu O6grenci merkezli yapilandirmact 6grenme kuramina! gegis olusturmustur
(Oztiirk vd, 2007, II). Yapilandirmacilik bilginin zihinde yapilandirilmasini esas alir
(Bodner, 1986; Baykul, 2005; Sever, 2005'ten akt; Oztiirk vd, 2007, 88). Yapilandir-
macilik yaklagimina gore hazirlanan Sosyal Bilgiler Ogretim Programi 6gretmenin
yeni roliinti, sinifin tek hikimi 6gretici olarak degil, 6grenmeyi dgreten ve dgrenme orta-
mim diizenleyen Kisi olarak belirlemektedir (Kolukisa vd, 2007, 16). Kuskusuz, yeni
Sosyal Bilgiler Ogretim Programi 6grenciyi merkeze alan yontem ve teknikleri gerek-
li kilmaktadir. Bu yontem ve tekniklerden biri de dramadr.

Drama kavrami bazen bir yontem, bazen bir alan, bazen de bir disiplin olarak
karsimiza ¢ikmaktadir. Son yillarda egitim programlarinda bir yontem olarak kulla-
nilmasinin arttig1 dikkati cekmektedir (Ustiindag, 1996, 20).

Dramanin Tiirkiye’de yayginlasmasinda ve egitimde uygulanmasinda biiytik
katkilar olan San (1996, 148) dramayz, “dogaglama ve rol oynama gibi tiyatro ve drama

Erzurum Ibni Sina [lkégretim Okulu Sosyal Bilgiler Ogretmeni ve Atatiirk Universitesi
[lkégretim Sosyal Bilgiler Ogretmenligi Doktora Programi Ogrencisi.

1 Demirel (2004), Ingilizce’de constructivism olarak adlandirilan yapilandirmacilik kavrami-
nin Tiirkge’de konstriitivizm, yapilandirmacilik, yapisalcilik, ingacilik, olusturmacilik gibi
isimlerle adlandirildigini ifade etmektedir.
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tekniklerinden yararlamlarak, bir grup calismasi icinde katilimcilarin bir yasantiyi, olay,
fikri, egitim dinitesini, soyut bir kavrami, davramst eski biligsel oriintiilerinin yeniden diizen-
lenmesi yoluyla ve gozlem, deneyim, duygu ve yasantilarin gozden gecirildigi oyunsu stireg-
lerde anlamlandirilmast, canlandirilmas:” olarak tanimlamistir.

Hesapgioglu (1997, 218)'na gore drama yontemi, gesitli 6gretim ve 6grenim
amaglari i¢in, kendiliginden meydana gelen, hazirliksiz, yasam tecriibelerinin aslina
benzer, canli sunugslarini gergeklestirme yontemidir. Bir bagka deyisle birtakim
durum ve olaylarin, hareket, konusma, taklit gibi 6gelerden yararlanarak hayali bir
ortam i¢inde canlandirilmasina denir.

Onder (1999, 31)e gore, ozel olarak diizenlenen yasantilar1 somut bir sekilde
hissetme yolu ile sosyal, evrensel ve soyut kavramlarin, tarih ve edebiyat gibi konu-
larin canlandirilarak anlamli hale getirildigi, 6grenildigi bir 6gretim yontemidir.

Arieli (2007, 49)'e gore drama, anlamay1, acima duygusunu, farkindaligi ve
baskalarina saygiy1 artiran, gesitli karakterleri ve davranislari tekrar oynamak yoluy-
la degerleri ve duygulari arastirmaya aract olan bir yontemdir.

Morris (2001)'e gore, drama; 6grencilerin bilgi, beceri, tutum, tavir ve katilm-
larini sergiledikleri en 6nemli sosyal bilgiler 6gretim yontemlerinden biridir.

Drama oyundaki 6zelliklerinden faydalanarak amagclarint belirler. Oyunun
amaglariyla benzer 6zelliklere sahip olan drama su amaglari tagir (Finlay and Johson,
1987, 256):

¢ Cocuklarda yaraticilik ve estetik gelisimi saglamak,
e Cocuklara elegtirel diistinme becerisi kazandirmak,

e Cocuklarda sosyal gelisim ve igbirligi halinde calisma aligkanliklarin
kazandirmak,

® Cocuklarda kendine giiven duyma ve karar verme becerilerini kazandir-
mak,

e Cocuklarda dil ve iletisim becerilerini kazandirmak,

Arieli (2007, 50)e gore cogu egitimciler yaratict drama etkinliklerinin egitim-
de kullanmasini su sebeplerden dolay1 6nermektedirler:

e Tekrar ve takviye

e Telaffuz ve dil bilgisi 6gretimi

* Anlayis1 giiclendirme

e Canlandirma

® Yazma becerilerini ilerletme

e Dil ve diistinme becerilerini gelistirme

e Hikdyeye dayali drama yoluyla edebiyat1 zenginlestirme

e Yaratial diistinme

® Problem ¢6zme becerilerini gelistirme

e Karar verme becerisi 6gretme

e fletisim becerilerini gelistirme

e Isbirligi kurma ve sorumluluk alma becerilerini gelistirme.
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Ogrenciler Sosyal bilgiler dersinde drama yontemiyle, diiz anlatim yéntemine
gore, daha fazla sey 6grenirler. Aym zamanda dramadaki karsilikli etkilesim 6gren-
cilerin anlama dtizeylerine katki saglar (Morris, 2001). Drama stireglerinde bir 6gren-
me, etkilesim saglama ve sosyallesme ile birlikte, giiven ve kendine saygty1 gelistirir
(Yegen, 2003, 1).

Dramaya katilan 6grenciler, sebep ve sonuglari anlama yeteneklerini gelisti-
rirler. Ayrica dramanin, diistince ve olaylari, mantikli bir siraya koyma yetenegini
gelistirmeye yardim ettigi de goriilmektedir (McClintock, 1984, 147).

Okuldaki biitiin egitim-6gretim faaliyetlerinin planlanmasi, etkinlikleri daha
iyi uygulama firsati dogurur. Drama y6nteminde de planlama, etkinliklerin daha
kolay ve anlamli uygulanmasini saglar. Basarili bir drama i¢in asagidaki 6érnek plan-
dan yararlanilabilir (Dirim, 1998, 67):

Konu Se¢imi: Cocuklara neyi 6gretmek istiyorsunuz?

Mekan Se¢imi: Hangi mekanda gerceklestirmek istiyorsunuz?

Cocuklarin Rolleri: Cocuklar hangi rolleri paylasacaklar?

Kendi Roliiniiz: Dramada kendiniz de rol alacak misiniz, yoksa disaridan m1
yoneteceksiniz?

Genel Cerceve: Genel cercevesi ne olacak?

Dramanin Odak Noktast: Coziilecek problem nedir?

Eylem: Cocuklar ne/neler yapacaklar?

Piif Noktas1: Cocugun dikkatini konuya cekebilmek igin ne kullanacagiz?

Drama, ¢ocuklar i¢in en canli ve dogal 6grenme yollarindan biridir. Sosyal bil-
giler 6gretiminde dramadan genis 6lgiide yararlanilir. Bu gruba giren tarih, cografya,
vatandaglik bilgisi konular1 bu konularla ilgili okuma materyallerindeki hikayeler
drama igin cok elveriglidir. Ogretmenlerin, bu elveriglilikten geregi kadar yararlan-
masi igin 6zel bir arastirma yapmalari gerekir. Bu dersin yillik plani yapilirken,
Etkinlikler, Arag ve Geregler boliimiine eger konu gerektiriyorsa ilgili drama da belirti-
lebilir. Bunu yaparken &gretmen 6zellikle dramatize edilecek konunun, ¢ocuklarin
dogal aktorliik giiglerine uyup uymadigimi arastirmalidir. Ayrica ¢ocuklarin hayal
etme ve diistinme giiglerine baglanip baglanmayacagmi diistinmelidir. Ctinkii bu
ozellikleri tasimayan konular ¢ocuklarin ilgisini gekmez. Onlarin duygu ve dtistince-
lerini etkilemez. Sosyal bilgiler 6gretiminde drama konulari ¢ok gesitli ve zengindir.
Degisik drama olanaklar: yaratilabilir. Bu olanaklarin gesitleri 6gretmenden 6gret-
mene degisir (Ozdemir, 1965, 25).

Ders programlarmin miifredat programlarina paralel gitmesi geregi zaman
zaman egitimcilerin dramay1 yéntem olarak kullanirken birtakim hatalar yapmalari-
na neden olmaktadir (Génen ve Dalkilig, 1999, 65). Asagidaki hususlar1 géz 6niinde
bulunduran ve uygulayan §gretmenler drama etkinliklerini ¢ok rahat uygulayabile-
ceklerdir. Bunun yaninda égrencilerin derse daha aktif katilimlarini saglayacaklardir:

e Ogrencilerin hangi yénergelere uyacaklari 6gretmen tarafindan agik ve
anlagilir sekilde anlatilmalidir.

e Ogrencilerin hazirliklari igin yeterli siire verilmelidir.

e Ogrenciler hazirladiklar etkinlikleri sinifta arkadaglarma sunup gostermeli-
dir.

e Etkinlikte yer alan olaylar ve durumlar sinifca tartisilmalidir.
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Bir konuda uygulanacak drama etkinlikleri belirlenirken siniftaki 6grencilerin
cesitli yetenekleri mutlaka gozden gegirilmelidir (Lamb, 1978, 9).

Dramanin kendine 6zgii tekniklerinin baginda iletisim, pandomim (sozstiz ile-
tisim), dogaclama, beden dilini kullanma, gosterip yaptirma, taklit ettirme, empati
kurma, rol oynama, hayal kurma, canlandirma ve degerlendirme yer almaktadir.
Ayni zamanda drama, egitim ve 6gretimde kullanilan her tiirlii 6gretim yontem ve
tekniklerinden de faydalanir. Sonug olarak bir sanat eseri ortaya ¢ikar (Aris, 1995, 3).

Problem Ciimlesi

Sosyal bilgiler dersinde drama yonteminin kullanimina iligkin 6grenci goriis-
leri nasildir?

Alt Problemler
a) Ogrencilerin, drama y6nteminin konuyu daha iyi 6grenmelerine yardima
olup olmadigina iliskin diisiinceleri nelerdir?

b) Ogrencilerin, drama yénteminin kullanildig1 sosyal bilgiler dersinde kendi-
lerini nasil hissettiklerine iligkin diisiinceleri nelerdir?

c) Ogrencilerin, drama yonteminin kullanilmasinin sosyal bilgiler dersini sev-
dirip sevdirmedigine iliskin diisiinceleri nelerdir?

d) Ogrencilerin, drama yénteminin sosyal bilgiler dersinin tiim konularinda
kullanilmasini isteyip istemediklerine iliskin dtistinceleri nelerdir?

Arastirmanin Amaci ve Onemi

Bu calismanin amaci 6grencilerin sosyal bilgiler dersinde kullanilan drama
yontemine iligkin goriislerini ortaya gikarabilmektir.

Drama yontemine 6grencilerin bakis agilar1 ortaya konarak etkili bir drama
uygulamasi konusunda yararli olunabilecegi diistintilmektedir. Ayrica drama yonte-
minde karsilasilan sorunlara ¢oziim Onerileri getirilmesi agisindan da bu arastirma
onemli gorilmektedir.

Varsayimlar

Bilgi toplamak {izere hazirlanan goriisme formundaki sorulara 6grencilerin
samimi ve dogru cevaplar verdigi ve arastirma igin yapilan yerli ve yabanci kaynak
taramasinin yeterli oldugu varsayilmistir.

Sinirliliklar

2008-2009 Ogretim Yili, flkdgretim 7. siuf sosyal bilgiler dersi, drama yonte-
mi, Merhaba Doydugum Toprak konusu ve 42 6grenci ile yapilan gériisme yoluyla elde
edilen bulgularla sinirhidir.

Yontem
Bu calismada nitel arastirma yontemi kullanilmisgtir.

Calisma grubu: Bu arastirmanin c¢alisma grubu 2008-2009 6gretim yili
Erzurum Ibn-i Sina [lkégretim Okulu'nda 7A ve 7D smifinda égrenim goren 42
ogrenciden olusmaktadir. Calisma grubundaki 6grencilerle ilgili bilgiler Tablo 1'de
verilmistir.
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Tablo 1: Demografik bilgiler

Degisken Cinsiyet N %
7A Smift Kiz 12 60
Erkek 8 40
7D Smifi Kiz 13 59
Erkek 9 41
Toplam Kiz 25 59
Erkek 17 41
Genel Toplam 42 100

Arastirma siireci: Arastirma 2008-2009 6gretim yili birinci déneminde yedin-
ci sinifta okuyan égrencilerle Sosyal Bilgiler dersi 2.Unite’de (Ulkemizde Niifus) yer
alan Merhaba Doydugum Toprak konusunda gerceklestirilmistir. Bu konunun isleni-
sinde agirlikli olarak drama yontemi kullanilmistir. Hazirlanan plan dogrultusunda
drama etkinliklerine yer verilmistir.

Verilerin toplanmasi ve analiz edilmesi: Bu arastirmada veri toplama araci
olarak arastirmaci tarafindan gelistirilen doret agik uclu soruyu igeren bir goriisme
formu kullanilmigtir. Gortisme formlarinin gelistirilmesi stirecinde 6ncelikli olarak
drama yontemi yerli ve yabanci kaynaklardan arastirilmig, bu kaynaklardan yararla-
nilarak arastirmanin alt problemleri de dikkate alinarak goriisme sorular1 olusturul-
mugtur. Gériisme formunun hazirlanmasinda su ilkeler dikkate alinmigtir (Bogdan
ve Biklen, 1992; Brookfield, 1992; Patton, 1987’den Akt; Yildirim ve Simsek, 2005,
128).

¢ Kolay anlagilabilecek sorular yazma

¢ Odakli (spesifik) sorular hazirlama

e Acik uglu sorular sorma

¢ Yonlendirmekten kaginma

* Cok boyutlu soru sormaktan kaginma

e Alternatif sorular ve sondalar (probes) sorular hazirlama

e Farkl tiirden sorular yazma

e Sorulart mantikli bir bicimde diizenleme

e Sorulari gelistirme

Goriisme formuna, gériismeye giiven olusturacak bir girig hazirlanarak énce-
likle goriisiilen bireye giiven kazandirmay1 amaglayan bazi ifadelere yer verilmistir.
Goriisme nedeniyle goriigiilen kisiye herhangi bir zarar gelmeyecegi, goriismenin
kaydedilmesinin tamamen goriisiilen bireyin iznine bagli oldugu, goértisme sonunda
bireyin verdigi bilgilerden rahatsizlik duymast halinde yapilan kayitlarin timiintin
kendisine geri verilebilecegi ve arastirmada kullanilmayacag: gibi ifadeler, gortisme-
nin, goriisiilen birey agisindan daha rahat gegmesini saglayabilir (Yildirim ve Simgek,
2005, 135). Bu sebeple goriismeye baglamadan 6nce arastirmanin amacinin agiklan-
masi ve giliven verici ifadeler goriisme sorularindan énce yer almaktadir.

iki 6grenciye Ogrenci Goriigme Formunun pilot denemesi yapilmigtir. Gériisme
formlarina uzman ve 6gretmen goriislerinden alinan 6neriler ve yapilan denemeler

@ Milli Egitim ¢ Say1186 € Bahar/2010




4 Elvan Yalginkaya

dogrultusunda goriisme sorularinda gesitli degisiklikler yapilarak son sekli verilmis-
tir.

Goriigme sorular olusturulduktan sonra Ogrenci Goriisme Formu hazirlanmig-
tir. Gortisme formunun olusturulmasinda 6rnek goriisme formlar: incelenmis ve
aragtirmaya uygun bir gériisme formu hazirlanmigtir.

Konu iglendikten sonra 6grencilerle goriisme yapilmis her bir soru igin verilen
cevaplar gruplandirilarak analiz edilmistir. Alt problemlere uygun sekilde, goriisme-
lerden elde edilen veriler, yeri geldikce sunulmustur. Ogrencilerle yapilan gériisme-
lerden elde edilen veriler O olarak kodlanarak sunulmustur. Ornegin O1,K birinci
ogrenci-kiz ve O2,E ikinci 6grenci-erkek anlamini tasimaktadir.

Bulgular ve Yorumlar
Bu boliimde goriismeler yoluyla edilen bulgulara yer verilmistir.

Ogrencilerin “Drama yontemi konuyu daha iyi 6¢renmenize yardimer oldu mu?”
sorusuna verdikleri yanitlar ve frekans dagilimlar: Tablo 2’de verilmistir.

Tablo 2: Ogrencilerin, Drama Yoénteminin Konuyu Daha 1yi Ogrenmelerine
Yardimc Olup Olmadigina iligkin Goriigleri

Sinif Evet Hayir Kararsizim Toplam
f % f % f % f %
7-A Sinift 18 90 - - 2 10 20 100
7-D Sinuft 21 96 - - 1 4 22 100
Toplam 39 93 - - 3 7 42 100

Drama y6nteminin kullanilmas: konusunda 6grencilerin goriisleri analiz edil-
diginde; 6grencilerin biiyiik bir kismi bu yéntemin olumlu ve basarili oldugunu ifade
etmistir. Ogrenciler drama yéntemini kullanilmast sayesinde iglenen gé¢ konusunu
daha iyi anladiklarina vurgu yapmuslardir (Tablo 2). Ogrencilerin goriismeler sira-
sinda “Drama yontemi konuyu daha iyi 6grenmenize yardimct oldu mu? Agiklayimiz” soru-
suna verdikleri cevaplardan alinan dogrudan alintilar asagida verilmistir:

“Evet ¢ok yardimci oldu. Ciinkii dersi islerken soru soruldugunda, yaptigimiz can-
landirmay: hatirlayarak soruyu cevapladik” (O1,K).

“Evet. Dersi bu sekilde isleyince daha ¢cok aklimda kaldi. Normal sekilde islenince
konuyu daha fazla tekrar ederken bu sekilde isleyince daha az okudum” (O2,K).

“Evet. Dersi sikict degil e§lenceli hale getiriyor ve bilgiler kalict oluyor” (O04,K).

“Evet yardimct oldu. Ciinkii, dramayla konuyu daha iyi anladim” (O5,E; O9,K;
010,K; 013,K; 015,E; 018,K; 020,K; 022,E; 023,E; 024,E; 028,E; O039,E; O40,E).

“Evet oldu. Ne diyeyim tahtaya cikip etkinlik yapmak daha giizel. Ciinkii bayagt bir
seyi daha ¢ok kavrams olduk” (06,K).

“Evet oldu. Konuyu daha iyi 6grenmemizi saglad1” (O7,E; 014,K).

“Bence evet oldu. Ciinkii dramayla aklimiza daha iyi giriyor. Ornegin yazilida onla
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ilgili soru ¢iktiginda hemen canlandirma aklimiza gelir ve unutmayiz. Bence ¢ok hos bir yon-
tem” (O8,K).

“Evet yardimet oldu. Ciinkii boyle daha zevkli” (O12,K).
“Her derste bu yontem kullanlsa daha iyi beynimize isler” (O14,K).

“Evet yardimct oldu. Ciinkii canli olarak daha iyi anlamamiza yardimct oldu”
(O16,E).

“Daha iyi kavradim. Boyle hep beraber daha giizel” (018 K).
“Evet. Drama yontemiyle isledigimiz ders ¢ok bilgiler kazandiryor” (019,K).

“Evet oldu. Ciinkii drama yontemiyle daha iyi 6rnekler veriliyor. Bu daha iyi 6gren-
meme neden oldu” (025,K).

“Evet ¢iinkii anlatarak belki tam anlayamayiz. Ama o olay: gorerek biitiin sinifin
bence anlamasina yardimcr olur” (027 ,K).

“Evet dersi daha iyi anlamamiz icin sadece okuyarak degil drama yaparak daha da
giizel anlariz” ( 030,E).

“Oldu. Ciinkii stmfta drama yaparak neler yasandigini anlayabiliriz” (O31,K).

“Evet oldu. Sinavda gociin anlamini sordugunuzda hemen aklumiza bu yaptiimiz
drama gelir ve agikca soruyu ¢ozeriz” (034,K).

“Evet oldu. Hosuma gitti sanki tiyatro oynuyormus gibi oldu” (O35,E).

“Evet daha iyi 6grenmeme neden oldu. Ciinkii boyle yaptigimizda hem eglenmemize
hem 6§renmemizi daha giizel hale getirdi” (O36,E).

“Evet. Go¢ konusunu daha iyi anlamama yardimct oldu. Ciinkii i¢ go¢ ve dis go¢ii ¢ok
iyi anladim” (041,K).

Ogrencilerin goriisleri dogrultusunda sosyal bilgiler dersinde drama y&nte-
minin kullanilmasinin olumlu yanlari ile ilgili su ¢ikarimlarda bulunabiliriz:

Ogrenciler bu yontemle iglenen dersi daha iyi anlamaktadir.
Ogrencilerin iglenen konuyu daha iyi hatirladiklari anlagilmaktadir.
Dersi daha zevkli ve egleneli hale getirmektedir.

Bu yolla bilgiler daha kalict olmaktadir.

Orneklendirmeler daha ¢ok olmaktadir.

Dabha fazla 6grencinin derse katilimi saglanmaktadir.

Ogrenciler yaparak ve yasayarak ¢grenmektedir.

Ogrencilerde empati yeteneginin gelisimine katki saglamaktadir.

Ogrencilerin smav sorularini daha kolay cevaplamalarina yardimci olmakta-
dir.

Ogrenciler bu sayede yeteneklerinin farkina varmaktadir.

@ Milli Egitim ¢ Say1186 € Bahar/2010



4 Elvan Yalginkaya

Drama yontemi konusunda yukarida sayilan olumlu goriisler disinda “Drama
yontemi konuyu daha iyi 6¢renmenize yardimct oldu mu? Agiklayiniz” sorusuna verdikle-
ri cevaplardan, az sayida ikilem igerisinde kalan 6grencilerin de bulundugu gortil-
mektedir. Bunlarin goriisleri de gercekten dikkate degerdir:

“Biraz oldu biraz olmad. Ciinkii arkadaglarimiz drama yaparken ciddi olmuyorlar. Bu
beni olumsuz etkiliyor. Biraz da oldu yani her konuyu boyle canlandirirsak daha iyi aklimiza
isler diye diisiiniiyorum” (017,K).

“Yardimer oldu. Ama ¢ok kisa oldugu icin o kadar da cok anlamadim” (021,K)
“Biraz 6§rendim yalan olmasim. Ama ¢ok giizeldi” (O11,E).

Bu ifadelerden de anlagildig1 tizere 42 6grencinin {i¢li drama y&nteminin
konuyu 6grenmeye yardimci oldugu konusunda ikilemde kalmigtir. Fakat yine de
faydali olduguna inanmaktadirlar. Drama yonteminin derste uygulanmasi sirasinda
bir takim sorunlar yaganmakta ve bunlar dgrencileri etkileyebilmektedir. Ornegin
yukarida gorisii verilen 6grenci arkadaglarimn ciddi olmadigindan bahsetmektedir.
Yani siufta bu yontemi uygulama esnasinda giiriiltii olmus ve bundan rahatsizlik
duymustur. Uygulama esnasinda mutlaka smifta aralarinda konusan 6grenci olmak-
tadir. Bunun 6niine ge¢mek igin 6gretmen yonergelerini etkili ve agik bir sekilde sun-
malidir.

Tablo 3: C)grgncilerin, Drama Yoénteminin Uygulandigi Derste Kendilerini
Nasil Hissettiklerine Iligkin Gortigleri

Sinif Tyi Kotii Toplam

f Jo f %o f Yo
7-A Sinifi 19 95 1 5 20 100
7-D Smifi 22 100 - - 22 100
Toplam 41 98 1 2 42 100

“Drama yonteminin uygulandigi sosyal bilgiler dersinde kendinizi nasil hissettiniz?”
sorusuna ogrencilerin verdikleri cevaplardan alinan dogrudan alintilar asagida veril-
mistir:

“Kendimi ¢cok mutlu hissettim” (O1,K; O4,K; O9,K; O15,E; O33,K; O35,E; O36,E;
039,E; O41,K).

“Kendimi diger derslere gore daha mutlu hissettim. Ciinkii ok eglenceliydi” (02,K).

“Bu derste kendimi ¢ok iyi hissettim” (O5,E; O8,K; 010,K; 012,K; O13,K; O14,K;
017,K 019,K; 021,K 022,E; O25,K; 027,K; 028,E; O29,E; 037,E; O38,E; O39,E; 042,K).

“Heyecanlandim” (04,K; 06,K; 034,K). “Arada bir heyecan ok giizel oluyor yani”
(06,K).

“Bazilarmin uykusu geliyordu simdi gelmiyor” (012,K).
“Ben kendimi heyecanli ve sevingli hissettim” (O16,E).

“Cok tuhaf oluyor, yani ¢cok giizel, hem de toplum icinde utanmamizi engellememize
yardimer oluyor” (O18,K).
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“Bende bir duygusallik baglad1” (O23,E).

“Kendimi ¢ok iyi enerjik, zihnim agik hissettim” (O24,E).
“Bu derste kendimi dinamik hissettim” (026,K).
“Kendim ¢iktigim icin biraz heyecanlandim” (O30,E).
“Swnfta yokmusum gibi sandim” (O40,E).

“Cocuksu duygularim iirperdi. Hem de daha iyi kafama girdi. Ama biz bir konuda
drama yapryoruz, diger bir konuda yapmiyoruz bu da beni olumsuz etkiledi” (017,K).

Gortildugt gibi 6grencilerin ¢ogunlugu drama yontemi ile islenen sosyal bil-
giler dersinde kendilerini iyi hissetmektedirler (Tablo 3). Mutlu, heyecanls, enerjik,
dinamik, zihni agik, sevingli ve duygusal hissedenler de olmustur. Bunu yaninda 42
ogrenciden biri “cok kotii hissettim”; biri de “Bu derste kendimi ¢ok iyi hissediyorum, ama
biraz korkuyorum” seklinde cevap vermislerdir.

Tablo 4: Ogrencilerin, Drama Yonteminin Dersi Sevmelerini Etkileyip
Etkilemedigine liskin Gériigleri

Simif iyi Kotii Toplam

f % f % f %
7-A Sinift 16 80 4 20 20 100
7-D Sinift 18 82 4 18 22 100
Toplam 34 81 8 19 42 100

Tablo 4'te gortildiigii gibi, 6grencilerin 34t “evet” ve sekizi “hayir” cevabi ver-
mislerdir. “Drama yontemi Sosyal Bilgiler dersini sevmenizi etkiledi mi? Agiklayimiz” soru-
suna 6grencilerin verdikleri cevaplardan alinan dogrudan alintilar asagida verilmis-
tir:

“Sosyal bilgiler dersini sevmemi etkiledi. Ciinkii ok hoguma gidiyor. Boyle ders isle-
meyi ¢ok seviyorum” (O1,K).

“Etkinlikler yapimca daha iyi oluyor. Kisi dersi seviyor. Mesela dersi sevmeyen biri
sevmeye, sevdigi icin de calismaya baglyor” (O3,K).

“Evet beni ¢ok etkiledi. Sosyal bilgiler dersini simdi daha ¢cok seviyorum” (O5,E).

Yukarida 6grencilerin verdigi cevaplardan da anlagildig1 gibi drama yontemi
ogrencide olumlu etkiler birakmakta ve dersi sevmesine ve calismaya baglamasina
yardimci olmaktadir.

“Evet derse daha verimli calisryorum” (O7,E).

“Ben yine severdim. Ciinkii bir konuda tartisiyoruz ve bunu seviyorum. Ama drama-
I1 olsa daha iyi olur. Ciinkii daha iyi anlamamizi ve eglenmemizi sagliyor” (O8,K).

“Evet etkiledi. Ciinkii boyle yapmamiz giizel oldugu icin daha da sevdirdi” (O12,E).

“Bu dersi ¢ok sevdim. Keske tiim dersler bu sekilde islense. Hem daha iyi anliyoruz”
(O18,K).
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“Evet. Ciinkii konular: tiyatro yoluyla yapinca dersler ¢ok zevkli geciyor” (020,K).

“Evet etkiledi. Ciinkii ders zevkli gectigi icin benimde derse katilma hevesim artiyor”
(026,K).

“Evet, Ciinkii biitiin sinif neredeyse derse katiltyor ve biitiin sinif dersi candan dinli-
yorduk” (027,K).

Ogrencilere gore drama yéntemi onlarin derse kargi ilgilerini ve derse katilma
isteklerini olumlu yonde etkilemektedir.

“Evet. Ciinkii dramayla daha iyi anladim ve oyunculu§umuzu gelistirmeye yarad:”
(O28,E).

Ogrencinin bu ifadesinden de anlagilacag1 gibi drama onlarin yeteneklerinin
farkina varmalarima yardimci olup gesitli yeteneklerinin gelismesini saglamaktadir.

“Evet. Ciinkii kitap okurken hoca kaldirmiyor. Drama yaptigimizda kaldiriyor”
(O30,E).

Ogrenci aslinda bu ifadesinde, drama yéntemi ile aym anda simiftaki biitiin
ogrencilerin aktif katiliminin oldugunu vurgulamaktadir.

“Evet. Ciinkii dersi sevmeme, anlamama yardumci oldu. Cok severim bu sosyal dersi-
ni (O41,K).

Evet. Onceden bu kadar her seyi ifade eden biri degildim. Drama ile derse seve seve
katilumim oldu” (O42,K).

Ogrenci, daha énce gekingen ve diistind{igiinii rahatlikla ifade eden biri olma-
digini, drama yontemi sayesinde artik diistincelerini rahatlikla ifade edebildigini vur-
gulamustir.

“Etkiledi. Ciinkii dramay: ben sadece bu derste 6grendim. Yani onceki derslerde yap-
muyorduk. Tabii bu da bende biraz da olsun olumlu etkiler birakti. 6.simifta drama nedir bil-
miyorduk. Ogretmenimiz bize 6gretmemisti. Bu vyiizden de derste ayiptir soylemesi uyuyor-
dum. Artik uyumuyor ve dersi zevkle dinliyorum” (017, K).

Tablo 5: Ogrencilerin, Her Konuyu Islerken Drama Yontemini Kullanmak
Isteyip Istemediklerine Iliskin Gériisleri

Simf Tyi Kaétii Toplam

f % f % f %
7-A Sinift 19 95 1 20 100
7-D Sinuft 21 96 1 22 100
Toplam 40 95 2 42 100

“Tiim konular1 islerken bu yontemi kullanmanuzi ister misiniz? Neden?” sorusuna,
dgrencilerin ¢ogunlugu olumlu cevap vermiglerdir (Tablo 5). Bu cevaplardan bazila-
r1 sunlardir:

“Ewvet biitiin konular iglerken bu yontemin kullanilmasini istiyorum. Ciinkii eglence-
li ve neseli gegiyor” (O1,K).

“Evet isterim. Konulart daha iyi anlamam igin. Konular: daha iyi anlarsam SBS
(Seviye Belirleme Sinavi)’de daha iyi puan tuttururum” (O5,E).
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“Evet cok giizel olurdu dogrusu, hem insanin uykusunu dagityor” (06,K).

”I'stefim. Ciinkii derste bazi boliimleri anlayamiyorum. Drama dersi bana daha iyi
anlatiyor” (O15,E).

“Evet. Biitiin konularda drama yontemini kullanirsak biitiin konulart ¢ok iyi anlariz.
Bundan emin olabilirsiniz” (022,E).

“Isterim. Hatta sadece bu derste degil, diger derslerde de yapilmasini isterim”
(033,K).

“Evet. Drama oldugu zaman sinifin hepsi katilyyor ve bu sayede sinif sessiz oluyor,
dersi daha iyi anliyoruz” (O24,E).

“Evet isterim. Ciinkil okulu sevmiyorum, eglenceli gecince sevmeye baglyorum ve
biitiin derslerim diizeliyor” (O37,E).

Ogrencinin de ifadesinden de anlagildig {izere dersi daha zevkli hale getiren
yontem ve teknikler 6grencilerin okulu sevmesine katki sagliyor. Ogrenci okulu sev-
medigini fakat dersler eglenceli gegince okulu sevdigini ifade etmistir.

Tiim konulart iglerken bu yontemi kullanmamizi ister misiniz? Neden? sorusuna,
ogrencilerin ikisi diger 6grencilerden farkli cevap vermislerdir. Bunlar da gercekten
dikkate degerdir:

“Hayir. Boyle olursa sikict olacagini diigiiniiyorum. Bence ara sira yapilmast daha
giizel” (02,K).

Ogrencinin bu cevabindan da anlagilacag: gibi, siirekli ayn1 yéntemin kulla-
nilmasi 6grencilerin stkilmasina yol agabilir.

Egitim hedeflerinin gerceklesmesi uygun bir yontemin secilmesiyle saglanabi-
lir. Bu nedenle her ders igin tek bir yontem degil, cok farkli yontemlerin kullanilmast
s6z konusu olmaktadir. Ogretmenlerin yontem konusunda segici olabilmeleri onlarin
¢ok farkli yontemleri tanimalari ve kullanabilmeleri ile olanaklidir. Diger bir anla-
timla yontem zenginligine sahip olmalar: gereklidir (Demirel, 2007, 80).

“Konularda geri kalirsak 6gretmenimizi zora diigtirmek istemeyiz. Hem anlatim hem
drama yapamayiz. Ama zamanimiz varsa biraz drama yaparsak daha iyi anlariz” (027,K).

Ogrenci bu ifadesiyle siirenin de énemli oldugu goriisiindedir.
Sonuclar ve Oneriler

Yeni Sosyal Bilgiler Ogretim Programi, yapilandirmact yaklasima gore hazir-
lanmig olup 6grenme stirecinde 6grencilerin aktif olmalarmi ve bilgiyi kendilerinin
yapilandirmalarin1 amaglamaktadir. Bu amaglar1 gergeklestirmek icin 6grenci mer-
kezli yontem ve tekniklerin kullanilmasi gerekmektedir. Kuskusuz 6grenci merkezli
ogretim yontemlerinden bir de dramadir. Bu calismada, 6grenci gortisleri cercevesin-
de drama yonteminin kullanimu ile ilgili olarak drama y6nteminin; 6grencilerin 6zgti-
venlerinin gelismesine, yeteneklerinin fakina varmalarina, diisiinme becerilerini
kazanmalarina, diisiindiiklerini rahatlikla ifade etmelerine yardimar oldugu sonucu-
na varilmigtir. Drama dersi zevkli ve eglenceli hale getirdigi gibi 6grencilerin okulu
ve dersi sevmelerine yardima olmaktadir. Ogrencilerin konuyu daha iyi 6grenmele-
rini saglamaktadir. {lkégretimdeki diger derslerde de drama etkili bir sekilde kulla-
nilabilir.
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Her 6gretim yonteminin faydalari oldugu gibi sinirliliklari da vardir. Ornegin;
drama calismalarinda yetenekli, disa doniik, miitesebbis 6grenciler 6n plana ¢ikabi-
lir, utangag, sessiz, sosyal zenginligi olmayan 6grencilerin dramaya katilimda sorun-
lar yagayabilir. Kalabalik gruptaki drama uygulamalari, 6zellikle rahatlama ¢alisma-
lar1 icin gerekli olan sessizligi saglayabilmek i¢cin miimkiin olmayabilir. Cocuklar ara-
sinda rol dagitimi, rol degisimi ve etkinlik stirecini tiim benligi ile yasayabilmek icin
gereken konsantrasyon saglanamayabilir. Calisilan mekan, yirmi kisinin aktif olarak
etkinlige katilabilmesi icin yeterli olmayabilir (Onder, 1999). Bu sebeple drama yon-
teminin kullaniminda dikkat edilmesi gereken ilkeler vardir. Bu galismada, 6grenci
goriisleri ¢ergevesinde bunlar ortaya konmustur. Sosyal Bilgiler dersinde stirekli ayni
yontemle ya da drama yontemi ile ders islemek yerine bir derste ¢ok cesitli yontem-
ler kullanilabilir.
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STUDENTS OPINIONS RELATED TO THE DRAMA
METHOD USED IN SOCIAL STUDIES LESSON

Elvan YALCINKAYA*

Abstract

Using student and activity based teaching methods in social studies les-
son is very important. One of the student and activity based methods in social
studies is drama. The aim of this study is to examine students’ opinions on the
implementation of drama method after experiencing with drama method in pri-
mary school at 7th class. This study is a qualitative research. Open ended ques-
tions constructed by investigator was used as data collection tool to take stu-
dents’ opinions about drama method. Most of the students participated this
study generally have positive impression of using drama method and told that
they comprehended subject better with this method.

Key Words: Social Studies, constructivism, student opinions, teaching
method, drama
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YENi PROGRAM CERCEVESINDE SOSYAL BIiLGILER
OGRETMENLERININ SORUNLARI (ERZURUM)
Cigdem UNAL*

Zeki BASARAN**

Ozet

Bu calismada, Sosyal Bilgiler 6gretmenlerinin sorunlari ana hatlariyla
belirlenmistir. Arastirma nitel bir yaklasimla gerceklestirilmis olup, veri topla-
ma araci olarak anket metodu kullanilmistir. Arastirmanin evrenini, Erzurum
sehrinde gorev yapan 85 Sosyal Bilgiler 6gretmeni olusturmaktadir. Ogretmen-
lerin goriiglerini almak igin 33 soruluk bir anket formu hazirlanmis ve standart-
larin uygunlugunu belirlemede, frekans ve ytizdeler kullanilmistir. Sorunlar,
Ogretim programi, ders kitaplari, yontem ve planlama, 6lgme degerlendirme,
Ogretim materyalleri, 6grenci sorunlari, sinif yonetimi, okul yénetimi ile alan ve
mesleki sorunlar olmak tizere dokuz baglik altinda toplanmigtir. Aragtirmanin
bulgularina gore; 6gretmenlerin sorunlarinin basinda miifettislerle ilgili yasa-
nan sorunlar gelmektedir. Ikinci sirayi, sosyal bilgiler 6gretim programi igin
belirlenen siirenin yetersiz olmasiyla ortaya ¢ikan sorunlar olusturmaktadir.
Ogrencilerin derse kargi olan olumsuz davramglarini degistirmede yasanan
sorunlar ve dersle ilgili 6gretim materyallerini temin etmede yasanan zorluklar,
Ogretmenlerimizin ¢cogunlukla kabul ettikleri diger sorunlar olarak tespit edil-
mistir. Chi-Square testine gore, bay ve bayan 6gretmenlerimizin goriisleri ara-
sinda énem diizeyinde anlaml farklilik; haftalik ders programmin yogunlulu-
gunu verimli olabilmek adina iglevsel bulma, sorusunda ortaya ¢tkmustir.

Anahtar Sozciikler: Sosyal bilgiler, 6gretmen sorunlari, 6gretim prog-
rami, 6gretim materyali

Giris

Cumbhuriyetin ilk yillarindan giiniimtize gelinceye kadar, hem gretmen yetis-
tirme hem de egitim politikalarinin sekillenmesinde iki temel gercevesinde gergekles-
tirilen galismalar goze carpar. Bunlar; Milli Egitim Stiralar1 ve Kalkinma Planlaridir.
Her ikisinde de yer alan temel amaclardan birisini, 6gretmen yetistirmede en iyi ve
en dogruyu bulmak olusturmaktadir. 1939 — 2007 yillar1 arasinda 17 Milli Egitim
Stiras: gergeklestirilmis olup bu Stiralarda; 6gretmenlik mesleginin cazip hale getiril-
mesi, MEB kapsaminda yer alan biitiin okullarin genel durumlar1 ve bunlarla ilgili
degisiklikler yaninda, 6gretmen yetistirilmesiyle ilgili cesitli ilkeler ele alinmistir.
1982 yilina kadar yapilan 10 Milli Egitim Surasinda, yukarida verilen konularin
gogunlukla glindemi olusturmasina kargsilik 6gretmenlerin sorunlarinin, bu toplanti-
larda ¢ok fazla ele alinmadig1 veya 6nemsenmedigi goriilmektedir.

*

Atatiirk Universitesi Kazim Karabekir Egitim Fakiiltesi Ogretim Uyesi
Atatiirk Universitesi Sosyal Bilimler Enstitiisii Doktora 6grencisi
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8-11 Haziran 1982 tarihinde gerceklestirilen XI. Stira, bu tarihe kadar yapilan-
lar icinde en genis kapsamli calismadir. Tiirkiye’de 6gretmen yetistirme islevinin
tamamen {iniversitelere devredilme (1982) tarihiyle ¢akisan, bu toplanti daha da
onem kazanmis ve gecis donemindeki uygulamalarinda sekillenmesine yardimci
olmusg ve dgretmen sorunlar: daha ciddi bir gekilde ele alinmigtir. XI. Milli Egitim
Strasmin  giindemini olusturan konular; Ogretmen Egitiminin Geligimi, Ogretmen
Egitiminde Hizmet Oncesi Sorunlar ve Oneriler, Egitim Uzmanlarinin Egitimi, Ogretmen ve
Uzmanlarin Hizmet ici Egitimi, Ogretmenlerin Sorunlari ve Coziim Onerileri olmak iizere
bes baglikta ele almmgtir (http:/ / ttkb.meb.gov.tr/secmeler/sura/11_sura.pdf).

Uzun bir dénemi kapsayan Tiirk Egitim sisteminin yeniden diizenlenen 6gret-
men yetistirme politikalarinda, 6gretmen-6grenci oranlarinin modern standartlara
ulastirilmast icin yeterli sayida 6gretmen yetistirilmesi ve bunun igin gerekli yatirim-
larin yapilmasinin yaninda, 6gretmenlerin yurt genelinde dengesiz dagilimindan
ortaya ¢ikan sorunlara g¢oziimler aranmugtir. Ancak 6gretmenlerin karsilastiklar:
sorunlarin gerek nitel ve gerekse nicel yonlerden ¢oziimiine iliskin, kayda deger bir
ilerleme kaydedilememistir. 13-17 Kasim 2006 yilinda yapilan XVII. Milli Egitim
Strasmin giindemini; Tiirk Milli Egitim Sisteminde Kademeler Arasi Gegisler,
Yonlendirme ve Sinav Sistemi ile Kiiresellesme ve AB Siirecinde Tiirk Egitim Sistemi gibi
bagliklar olusturmustur. S6z konusu $tirada, 6gretmenlere, birey-cevre-toplum bag-
lantilarini kurmasini saglayacak, toplumsal sorumluluklar1 kazandiracak, yetenekle-
re sahip olmas: gerektigi ve bunun i¢inde 6gretmen yetistirme programlarinin gerek-
tigi sekilde diizenlenmesi gerektigi ele alinmigtir (Karar 53). Ayrica 6gretmen yetis-
tirmede kaliteyi ytikseltmek adina; Egitim Fakiilteleri ile 6gretim kurumlarinin igbir-
ligi yapmalar1 gerektigi (Karar 60) ortaya konulmustur (MEB, 2006; 7-8). Biitiin bu
kararlarin yaninda 6gretmen sorunlari ve ¢oziimtine iligskin 6nemli bir karar olustu-
rulmamakla birlikte, $tira'nin Egitimde Nitelik béliimtintin 70. maddesinde; dgret-
menler yabanct dilde iletisim becerilerini artirabilmeleri agisindan desteklenmelidir, ibaresi-
ne yer verilmistir.

Avrupa Birligi'ne uyum siirecinde, Ttirk Milli Egitim Bakanlig1 Temel Egitime
Destek Projesi kapsaminda egitim alaninda reform kabul edilen yeni bir diizenleme-
ye gitmisgtir. {Ikégretimde okutulan temel derslerin 6gretim programlarinda yapilan
degisiklikler 2005-2006 6gretim yilindan itibaren kademeli olarak uygulanmaya
konulmustur (MEB,2005). Bu aragtirmanin temel amacini, giintimtizde gegerli olan
egitim-Ogretim sistemi icinde gorev yapan sosyal bilgiler ogretmenlerinin karsilastig
sorunlart ortaya koymak olusturmaktadir. Dolayisiyla calismada, asagida belirtilen
sorulara cevap aranmustir:

1- Yeni Sosyal Bilgiler Ogretim Programlari ile ilgili sorunlar
2- Sosyal Bilgiler Ders Kitaplari ile ilgili sorunlar

3- Strateji-Yontem ve Planlama ile ilgili sorunlar

4- Ogretim Materyalleri ile ilgili sorunlar

5- Olgme-Degerlendirme ile ilgili sorunlar

6- Ogrenciler ile ilgili sorunlar

7- Sinuf Yonetimi ile ilgili sorunlar

8- Okul Yonetimi ile ilgili sorunlar

9- Alan ve Meslek ile ilgili sorunlar
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Yontem

Bu aragtirmada, Yeni Program Cergevesinde Sosyal Bilgiler Ogretmenlerinin
Sorunlari’'n1 tespit etmek amaciyla, 6gretmen goriislerini ortaya koymaya ve betimle-
meye caligan bir arastirma modeli olan tarama modeli kullanilmistir. Calisma Sosyal
Bilgiler 6gretmenlerinin gortislerine dayanmasi nedeniyle betimsel bir 6zellik tagi-
maktadir.

Aragtirmanin evrenini, 2007-2008 6gretim yilinda, Erzurum ilkégretim okulla-
rinda gorev yapan 34t bayan, 51'i erkek toplam 85 Sosyal Bilgiler 6gretmenleri olus-
turmaktadir. S6z konusu 6gretmenlere ulasmak igin 35 okul tespit edilmistir. Segilen
ilkogretim okullarinin farkli ¢evrelerden olmasina dikkat edilmistir. Sosyal Bilgiler
ogretmenlerinin karsilastiklar1 sorunlara iliskin algilarini belirlemek amaciyla, aras-
tirmacilar tarafindan gelistirilen anket formu kullanilmistir. Anket formu gelistirilir-
ken; yeni sosyal bilgiler 6gretim programlari incelenmis, kaynak kitap taramalar:
yapilmuis, 6gretmen goriislerine bagvurulmustur. Bu arastirmalarin sonunda ortaya
konulan anket soru maddeleri, dokuz ayr1 bashk altinda toplanarak, 33 adet olarak
belirlenmistir.

Otuz ii¢ maddeden olusan dlgekte, her alginin karsisina Evet, Kismen, Hayir ifa-
deleriyle tiglii derecelendirme kullanilmig ve 6lgme aracinda yer alan maddelerin
yiizde ve frekanslart hesaplanmugtir. Ankete katilan bay ve bayan 6gretmenlerin sorun-
lar1 algilar1 arasinda bir fark olup olmadig1 SPSS for Windows 15.00 paket istatistik
programi, Chi-Square testi ile ortaya konulmustur.

Sayithilar, Sinirliliklar ve Orneklem;

1-Arastirma igin segilen 6rneklem grubu, arastirmanin evrenini yansitici nite-
liktedir.

Tablo 1. Aragtirmaya Katilan Ogretmenlerin Cesitli Degiskenlere Gore
Dagilim1

KiSiSEL BILGILER Frekans (f) | Yiizde (%)
Cinsiyete Gore Dagilim Bay 51 60
Bayan 34 40
TOPLAM 85 100
Meslekteki Kideme Gore | 1-5 yil 12 14,1
Dagilim 6-10 y1l 27 31,8
11-15 y1l 22 25,9
16-20 y1l 4 4,7
21 y1l ve tizeri 20 23,5
TOPLAM 85 100
Asil Branga Gére Dagilim | Asil Brang: “Sosyal Bilgiler Ogretmenligi”
Olanlar 38 44,7
Asil Brang1 “Sosyal Bilgiler Ogretmenligi”
Olmayanlar 47 55,3
TOPLAM 85 100

Kaynak: Anket Sonuglari
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2- Veri toplama araci, aragtirmanin amacina hizmet edecek bilgilerin elde edil-
mesi agisindan yeterli niteliktedir.

3- Arastirmaya katilan 6gretmenlerin katilimlar1 ayni seviyededir.
4- Arastirma, konu ile ilgili olarak hazirlanmig anket formu ile siurhdir.

5- Arastirma bir makale kapsaminda ele alindig: igin, sorunlarla ilgili fazla
detaya inilememistir.

6- Aragtirma 2007-2008 egitim-6gretim yilinda Erzurum il merkezinde gorev
yapan sosyal bilgiler 6gretmenleri ile sinirhdir.

Anket formuyla degerlendirmeye alinan 6gretmen sayisi 85’tir. Bu 6gretmen-
lerin % 60'1 bay, % 40’1 bayandir. Ogretmenlerin; % 23.5'i 21 yil ve tizeri, % 4.7'si 16-
20 y1l, % 25.9'u 11-15 y1l, % 31.81 6-10 y1l, % 14.51 1-5 y1l meslek kidemine sahiptirler
(Tablo 1). Asil branga gore dagilimi incelendiginde, 6gretmenlerin % 44.7’si asil bran-
st sosyal bilgiler 6gretmenligi, % 55.3'ti ise asil bransi sosyal bilgiler 6gretmenligi
olmayan programlardan mezun olmuslardir.

Bulgular ve Yorumlar

Tablo 2. Ogretmenlerin Yeni Sosyal Bilgiler Ogretim Programi ile lgili
Sorunlar

SECENEKLER EVET KISMEN HAYIR TOPLAM
SORULAR f %o f % f % f %

S.1.Yeni Sosyal Bilgiler 6gretim programi
igin belirlenen 6gretim stiresi, yeterli olmak
bakimindan sizlere zorluklar yasatiyor mu? 44 51,7 | 29 34,2 12 | 14,1 85 100

S.2.Yeni Sosyal Bilgiler 6gretim programi-
nin uygulanabilirligi konusunda zorluklar
yastyor musunuz? 29 34,2 44 51,7 12 14,1 85 100

S.3.Yeni Sosyal Bilgiler 6gretim programin-
daki konular arasinda 6gretimi zorlagtiracak
yonde bir stireklilik eksikligi var midir? 36 42,4 32 37,6 17 20 85 100

S.4. Sizce, Yeni Sosyal bilgiler 6gretim
programindaki hedefler acik bir dille ifade
edilmigler midir? 43 | 50,7 | 31 36,4 11 | 129 | 85 | 100

Kaynak: Anket Sonuglar1

Sosyal Bilgiler programi 6gretmene esneklik saglayacak bi¢cimde hazirlanma-
sina karsgin, uygulamada esnek davramlmamaktadir 1. Ulkemizde bolgeler ve yerle-
sim birimleri arasinda toplumsal, ekonomik etkinlikler ve toplumsal yasamda karsi-
lagilan sorunlar agisindan farkliliklar olmasi, tek tip egitim programinin uygulanma-
sinda giigliiklere neden olmaktadir. Zaten bu konuda yapilan bir aragtirmanin sonug-
larina gore; <<eldeki program bazi yonleriyle biiyiik sehirlerde, bazi yonleriyle ise kirsal
kesimde yagsayan ogrencileri hayata hazirlamada yetersiz kalmaktadir>> (Erden, 1995; 188).

1 Bakimz bilgi igin; Kéroglu 2006.
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Ogretmenlerin yeni sosyal bilgiler 6gretim programu ile ilgili sorunlari belirle-
mek amaciyla dort ayri soru sorulmustur (Tablo 2). Yeni Sosyal Bilgiler 6gretim prog-
ramz igin belirlenen ogretim siiresi, yeterli olmak bakimindan sizlere zorluklar yasatiyor mu?
Sorusuna ankete katilan 6gretmenlerimizin % 51.7’si Evet zorluklar yasiyorum diye
cevap verirken, % 14.1" i Hayir, % 34.2’si ise Kismen diye cevap vermislerdir. Yeni
Sosyal Bilgiler 6gretim programumin uygulanabilirligi konusunda zorluklar yasiyor musu-
nuz? Sorusuna ise % 34.2’i Evet, % 14.1'i Hayir, % 51.7’i Kismen diye goriis belirt-
mislerdir. Yeni Sosyal Bilgiler 6§retim programindaki konular arasinda 6gretimi zorlagtira-
cak yonde bir siireklilik eksikligi var midir? Maddesine iliskin gortisleri % 42.4 oraninda
Evet, % 20 oraninda Hayir, % 32 oraninda Kismen olmustur. Buraya kadar ortaya
konulan bulgulara dayal: olarak; 6gretmenlerimizin 6nemli bir béltimiintin 6gretim
programu ile ilgili sorunlar yagadiklarini, ancak 6gretmenlerin % 20’den daha az bir
boliimiiniin, Hayir cevabiyla higbir zorlukla karsilasmadiklari tespit edilmistir. Sizce,
Yeni Sosyal bilgiler ogretim programindaki hedefler acik bir dille ifade edilmisler midir?
Sorusuyla ilgili 6gretmenlerimizin % 50.7’si Evet, % 36.7’si Kismen diye goriis belir-
terek, hedefleri, agiklig1 yoniinden yeterli bulduklar: sylenebilir.

2004 Sosyal Bilgiler Programi, tiimiiyle davranig¢i olan program yaklasimla-
rindan farkli olarak, bilginin tasidig1 degeri ve bireyin var olan deneyimlerini dikka-
te alarak, yagsama etkin katilimini, dogru karar vermesini, sorun ¢ézmesini, elegtirel
ve yaratici diistinmesini tesvik edici ve gelistirici bir yaklasim dogrultusunda yapi-
landirmug ve ders kitaplar: da bu dogrultuda hazirlanmigtir. Ders kitaplar ile ilgili
bazi sorunlar: tespit etme agisindan ankete katilan 6gretmenlere sorulan (Tablo 3),
Sosyal Bilgiler ders kitaplarindaki konulari, bu dersin amaglarini gerceklestirebilmeniz agi-
sindan yeterli buluyor musunuz? Maddesine 6gretmenlerin ancak % 21.2’si Evet, %
45.9'u Kismen, % 32.9'u ise Hay1r cevabini vermislerdir.

Tablo 3. Ogretmenlerin Sosyal Bilgiler Ders Kitaplari {le ilgili Sorunlart

SECENEKLER EVET KISMEN HAYIR TOPLAM
SORULAR f % f % f % f %o

S.1. .Sosyal Bilgiler ders kitaplarindaki
konulari, bu dersin amaglarini gerceklestire-
bilmeniz agisindan yeterli buluyor musunuz?| 18 21,2 39 45,9 28 | 32,9 85 100

S.2. Sosyal bilgiler ders kitaplarindaki
igerigin, ait oldugu smifin diizeyine uygun
olmamas1 konusunda sorunlar ile karsila-
styor musunuz? 27 31,8 33 38,8 25 29,4 85 100

S.3. Ogrencileri derse kars: giidiilemede, Sos-
yal bilgiler ders kitaplarindaki konularin, size
yardimcr oldugunu diistintiyor musunuz? 36 424 | 37 43,5 12 | 141 85 100

Kaynak: Anket Sonuglari

Sosyal bilgiler ders kitaplarindaki igerigin, ait oldugu simfin diizeyine uygun olma-
mast konusunda sorunlar ile karsilagtyor musunuz? Sorusuna % 31.8'i Evet cevabiyla kar-
silastiklarimi, % 29.4’ti Hayir cevabiyla karsilasmadiklarini, % 38.8'i ise Kismen karsi-
lagtiklar1 dogrultusunda goriis belirtmislerdir. Ogrencileri derse karsi giidiilemede,
Sosyal bilgiler ders kitaplarindaki konularin, size yardimct oldugunu diisiiniiyor musunuz?
Maddesine iligskin 6gretmenlerin % 42.4'ii Evet, % 43.5'i Kismen, % 14.1'i Hayir
demislerdir. Ogretmenlerin ders kitaplariyla ilgili sorunlar bulgularia dayanarak,
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Tablo 3’te yer alan birinci ve ikinci sorularda 6gretmenlerin ciddi anlamda sorun
yasadiklar1 soylenebilir.

Ogretmenler, alaninin 6zelligini dikkate almadan; geleneksel yontemlerle egi-
tim-6gretim etkinliklerini stirdiirmeye ¢alistiklarinda, 6grenciler sosyal bilgiler dersi-
ni sikic1 ve soyut bulmaktadirlar. Dolayisiyla 6grenciler bu derslerde 6grenmekten
¢ok ezberlemeye yonelmektedirler (Freeman vd. 1988; 330-32). Bu sorunlar: ortadan
kaldirmak icin aktif 6grenme-6gretme yontemlerinin, 6grencinin ilgilerini merkeze
alan bir anlayisin uygulama boyutuyla 6gretmenlerin kazanmis olmasi gerekmekte-
dir. Strateji-yontem ve teknikleri kullanmayan, yaraticiliklarini ve bilgilerini yenile-
meyen bir 6gretmenin, 6grencileri ezbercilige yonlendirmesi kaginilmaz olacaktir.

Tablo 4. Strateji ve Yontem ile Ilgili Sorunlar

SORULAR TOPLAM TOPLAM
S.1. En ¢ok kullandiginiz S.1.En ¢ok kullandiginiz

Ogretim yontemleri f % Ogretim stratejileri f %
Sunus Yoluyla Ogretim 71 83,5 Anlatim Yoéntemi 74 87
Bulus Yoluyla C)gretim 52 61,5 Tartisma Yontemi 67 78,8
Arag.Inc. Yoluyla Ogretim 62 72,9 Problem Cézme Yontemi 30 35,2
Isbirligine Dayali Ogretim 42 494 Soru-Cevap Yéntemi 82 96,4
Tam Ogrenme 10 11,7 Gosteri Yontemi 30 35,2

Kaynak: Anket Sonuglari

Ogretmenlerin, ogrencilerin Sosyal Bilgiler alanina olan ilgilerini stirekli canl
tutacak yontem ve etkinlikleri gerceklestirebilecek dtizeyde olmalidirlar. Sosyal bil-
giler ile ilgili ilging konulari sinuf ortamina getirip, 6grencilerin hepsini 6grenme siire-
cine katmalidirlar. Cesitli alanlar iginde kiiresel gelismelerden en fazla etkilenen alan
sosyal bilgiler alanidir. Bunun nedeni kiiresel gelismelerin ve dtinyadaki 6nemli top-
lumsal olaylarin sosyal bilgiler egitiminin temel amaclari iginde yer almasidir.
Kiiresellesmenin etkisiyle hem ulusal diizeyde vatandag hem de diinya vatandas:
yetistirme sosyal bilgiler egitiminin énemli bir boyutu haline gelmistir ( Tas, 2004;31).

Tablo 4'teki strateji-yontem sonugclar1 incelendiginde ankete katilan 6gretmen-
lerimizin en fazla sunus yoluyla (% 83.5) 6gretim stratejisini kullandiklar: gérilmiistiir.
Bunun yaninda arastirma-inceleme yoluyla ( % 72.5) ve bulus yoluyla 6gretim stratejisinin
(% 61.5) oranlarmin da ¢ok diistik oldugu sdylenemez. Ancak giintimiiz egitim siste-
mi iginde ¢ok énemli sayilan igbirligine dayali (% 49.4) ve Tam 6grenme (% 11.7) strateji-
lerinin kullanilma oranlari yiiksek degildir. Yaptigimiz bagka aragtirmalarda da (Unal
ve dig. 2004) dgretmenlerimizin beyin firtinasi, dramatizasyon, benzetim gibi bazi
ydntem ve teknikleri, 6gretim siireclerinde ¢ok az kullandiklar tespit edilmistir. Ozel-
likle tam 6grenme modelinin bu kadar diisiik oranda kullanmilmasimmin temelinde,
modelin bagarisinda rol oynayan etmenler etkili olmaktadir. Bunlar; 6gretim amagla-
rimin gergeklesebilmesi igin gerekli 6nkosul 6grenmelerin 6nceden gergeklesme dere-
cesi, 6grencinin 6grenmeye aktif olarak katilma derecesi, uygulamadaki gériintimii ile
dgretimin 6grencinin ihtiyaglarina uygunluk dereceleridir (Ozkan, 2005;127). Biitiin
bunlarin uygulanmasi uzun bir stire¢ gerektirdigi icin 6gretmenlerimizin biiytik bir
boliimii modeli uygulamaktan kaginmaktadirlar. Ogretmenlerimizin kullandiklart
yontemler icinde, sosyal bilgiler dersi icin vazgegilmez olan problem ¢ozme ve gosteri
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yontemlerinin kullanilma oranlar1 oldukga dstiktiir. Nitekim 1999 yilinda Tuncer’in
yapmis oldugu bir arastirmada da soysal bilgiler 6gretiminde karsilasilan sorunlardan
birisi 6gretim elemanlarinin aktif yontemlere yeterince yer vermemesi ve teknolojiye
gereken ilgiyi gostermemesi olarak ortaya konulmustur (Tuncer, 1999).

Sosyal Bilgiler derslerinde hedeflenen davramiglara ulagabilmek i¢in planlama
ile ilgili sorunlarin da ortadan kaldirilmas1 gereklidir. Ankete katilan 6gretmenleri-
mizin bu tip sorunlarim belirleme agisindan sorulan ilk soruda (Tablo 5) Ders anlati-
mu esnasinda 6gretim stratejilerini planli ve etkili bir sekilde kullanabiliyor musunuz?
Sorusuna % 42.4 oraninda Evet, % 54 oraninda Kismen diye cevap verilmis ve bu
konuda herhangi bir sikintinin yasanmadig: belirlenmistir. Isleyeceginiz konuya uygun
ogretim materyallerini temin etmede okul idaresinden destek goriiyor musunuz? Maddesine
ise sadece % 12.9 oraninda Hayir cevabi gelmistir.

Tablo 5. Planlama ile flgili Sorunlar

SECENEKLER EVET KISMEN HAYIR TOPLAM

SORULAR f % f % f %o f %o

S.2. Ders anlatimi esnasinda 6gretim strateji-
lerini planli ve etkili bir sekilde kullanabiliyor|
musunuz? 36 42,4 46 54 3 3,6 85 100

S.3. Isleyeceginiz konuya uygun 6gretim
materyallerini temin etmede okul idaresin-
den destek goriiyor musunuz? 32 37,7 | 42 49,4 11 | 12,9 85 100

S.4.Egitim vereceginiz yas grubunun diize-
yine uygun ¢alisma plani hazirlamada kendi-
nizi yeterli buluyor musunuz? 64 75,3 19 22,3 2 2,4 85 100

S.5 .Yillik plan hazirlama siirecinin zamarn-
nizin biiyiik bir boliimiini aldigimi distind-
yor musunuz? 12 14,1 16 18,8 57 67,1 85 100

Kaynak: Anket Sonuglari

Egitim vereceginiz yas grubunun diizeyine uygun ¢alisma plani hazirlamada kendi-
nizi yeterli buluyor musunuz? Sorusunda Ogretmenlerimizin % 75.3'ti kendilerini
tiimiiyle yeterli gortirken, % 22.3'ti ise Kismen yeterli bulduklarini sdylemislerdir.
Yeni programlar cercevesinde sosyal bilgiler 6gretmenine yiiklenen gérevlerden biri-
si de, 6grencilere yas gruplar1 dikkate alinarak ilgi, yetenek ve becerileri dogrultu-
sunda yonlendirmek ve onlar1 farkli ortamlarda sorumluluklarini farkina varmalari-
n1 saglayarak, 6zsaygilarini artirmak, grup icinde paylagim ve tiretme becerilerine
sahip olmalarimi saglamaktir. Elde edilen bulgulara dayanarak 6gretmenlerimizin bu
konuda herhangi bir sikinti yagsamadiklarini séyleyebiliriz. Yillik plan hazirlama siire-
cinin zamanimzin biiyiik bir boliimiinii aldigim diisiiniiyor musunuz? Maddesinin sonu-
cuna baktigimizda, 6gretmenlerimizin % 67.1’inin bu konuda fazla bir sorunla karsi-
lasmadiklar1 tespit edilmistir.

Sosyal bilgiler 6gretiminin sorunlarindan birisi de, d6gretmenlerin 6gretim
materyallerine ulasma da yasadig sikintilar veya bulunan arag gereglerin yeterince
kullanilmayigidir (Sahin, 2002- Saglam, 1997- Yanpar, 1997;231- Kili¢, 1994; 221).
Ogretim materyallerinin az kullanilmasi, 6gretim ortamini olumsuz etkileyerek,
dgrencilerin derse olan ilgilerini azaltmakta, 6grenme-hatirlama diizeyinde eksiklik-
leri ortaya gikarabilmektedir. Ogretmenlerin 6gretim materyalleri ile ilgili ana sorun-
larimi tespit etmek amaciyla (Tablo 6) sordugumuz anket sorularindan birisi;
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Okulunuzda bulunan ogretim materyallerini (arag-gereclerini) yeterli buluyor musunuz?
Maddesidir. Ancak, 6gretmenlerimizin % 42.4" i Hayir cevabini vererek, bu konuda
yasanan eksikligi dile getirmislerdir.

Tablo 6. Ogretim Materyalleri ile lgili Sorunlar

SECENEKLER EVET KISMEN HAYIR TOPLAM
SORULAR f % f % f % f %

S.1. Okulunuzda bulunan 6gretim materyal-
lerini (arag-gereclerini) yeterli buluyor
musunuz? 14 16,5 35 41,1 36 | 42,4 85 100

S.2. Isleyeceginiz konuya uygun dgretim
materyalini belirlemede kendinizi yeterli
buluyor musunuz? 54 63,5 28 32,9 3 3,6 85 100

S.3.0grencilerinizin seviyesine uygun
Ogretim materyali secebilme imkaniniz
var m1? 18 21,2 | 42 49,4 25 | 294 | 8 | 100

Kaynak: Anket Sonuglari

Ogrencilerinizin seviyesine uygun dgretim materyali secebilme imkinimiz var mi?
Sorusuna % 21.2 oraninda Evet, % 49.4 oraninda Kismen cevaplar: gelirken; 6gret-
menlerimizin yaklasik % 30'u Hayir cevabiyla ders arag-gereglerini segme imkanina
sahip olmadiklarini belirtmiglerdir. Dolayisiyla kismen ve hayir cevaplarin birlikte
degerlendirdigimizde oranin % 79.4 oldugu goriilir. Bu bulgulara dayanarak sosyal
bilgiler 6gretmenlerimizin 6gretim materyali temin etme ve kullanabilme konusunda
kismen veya tiimiiyle bir sorun yagadiklarini soyleyebiliriz. Yeterli materyale sahip
olmak kadar, dersin amag ve igerigine uygun arag gereci segmek de 6nemlidir. Bunu
ortaya koyabilmek adina sorulan, Isleyeceginiz konuya uygun dgretim materyalini belir-
lemede kendinizi yeterli buluyor musunuz? Maddesi sonuglarina baktigimizda sadece %
3.6’lik bir grubun Hayir demesi oldukca sevindirici bir sonugtur.

Ogretmenlerin, 6grencilerin bagarilarini gelisimleriyle birlikte ele alarak
dogru 6lgme ve degerlendirme oldukca 6nemlidir. Sosyal bilgiler dersi igerigi, ayrica
sosyal bilgiler 6gretmenlerine yiiklenen gorev ve sorumluluklar dikkate alindiginda,
igerigin biiyiik oranda soyut bilgilere dayandig1 diisiiniildiigtinde, bunun ne kadar
zor oldugu acik¢a ortaya ¢ikar. Stiphesiz 6grencinin gelisimi ve bagarisim tek bir
Slgme araciyla degil daha kapsamli olarak farkli degerlendirme teknikleri kullanarak
Slgmek gerekmektedir (Jenkins, 1998;34).

Tablo 7. Sosyal Bilgiler Ogretmenlerinin Ol¢gme-Degerlendirme ile Ilgili
Sorunlar1

SECENEKLER EVET KISMEN HAYIR TOPLAM
SORULAR f % f % f % f %

S.1.0grencilerinizin basarisini 6lgmede yansiz
6lgiit olugturabilme imkanina sahip oldugu-
nuzu diisiiniiyor musunuz? 61 71,8 19 22,3 5 59 85 100

S.2.0grencilerinizin bagarisii yansiz deger-
lendirmedeki tiim yetki sadece size mi aittir? | 53 62,4 19 22,3 13 15,3 85 100

S.3.Degerlendirme sonucunda 6grencilerini-
zin eksikliklerini ortadan kaldirabilme yeter-
ligine sahip misiniz? 36 42,4 45 52,9 4 4,7 85 100

Kaynak: Anket Sonuglari
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Ogrencilerinizin bagarisini dlgmede yansiz dlgiit olusturabilme imkdnina sahip misi-
niz? Sorusuna égretmenlerimizin % 71.8'i Evet, Ogrencilerinizin basarisini yansiz deger-
lendirmedeki tiim yetki sadece size mi aittir? Sorusuna % 62.4'ti Evet, Degerlendirme sonu-
cunda ogrencilerinizin eksikliklerini ortadan kaldirabilme yeterligine sahip misiniz?
Sorusuna da % 42.4 ‘i Evet, % 52.9'u Kismen cevaplarini vererek, 6l¢gme-degerlendir-
me konusunda fazla bir sorun yasamadiklar: tespit edilmistir.

Sosyal Bilgiler 6gretmeninin amaglarindan birisi de, 6grencileri hayata hazir-
lamak, onlar1 toplumsal yasama uyum saglamalarina yardimci olacak temel bilgi ve
becerilerinin kazandirmaktir. Ancak bazen programda yer alan amaglara ulasilama-
masinin bir nedeni 6grenciler olabilir. Ogrencilerin bu derse kargt olan olumsuz
tutumlar1 veya 6grenme giicliigii yasayan 6grenciler, 6gretmenin isini zorlastirmak-
ta ve 6gretimi amacindan uzaklagtirabilmektedir. Ogretmenlerimizin bu tip sorunla-
r1 yagsama oranlari belirlemek amaciyla, ti¢ ayr1 soru hazirlanmigtir..

Tablo 8. Sosyal Bilgiler Ogretmenlerinin Ogrenciler ile flgili Sorunlart

SECENEKLER EVET KISMEN HAYIR TOPLAM
SORULAR f % f %o f % f %

S.1. Ogrencilerinizin derse karst olan
olumsuz tutumlarini degistirme konusunda

sikintilar yastyor musunuz? 34 40 40 47,1 11 12,9 85 100
S.2. Ogrencilerinizin 6grenme giicliiklerini
dogru tespit edebiliyor musunuz? 40 47,1 44 51,7 1 1,2 85 100

S.3. Ogrenme giicliigii yasayan ogrencilerde,
bu sorunu ortadan kaldirma konusunda
okul idaresinden herhangi bir yardim
goriiyor musunuz? 27 31,8 37 43,5 21 | 247 85 100

Kaynak: Anket Sonuglar

Tablo 8'de verilen bu sorulardan, Ogrencilerinizin derse karst olan olumsuz
tutumlarini degistirme konusunda sikintilar yagiyor musunuz? Maddesine ankete katilan
ogretmenlerin % 40’1 Evet , % 47’si Kismen cevabini vererek, bu konuda &nemli
boyutlarda sorun yasadiklarini ortaya koymusglardir. Yapilan bazi aragtirmalar da,
ilkogretim ve orta 6gretim 6grencilerinin sosyal bilimler derslerine kars1 birtakim
olumsuz tutumlar: olduklarini ortaya koymaktadlr(Unal, 2008; 4-5). Og“rencilerinizin
ogrenme giicliiklerini dogru tespit edebiliyor musunuz? Sorusunda, 6gretmenlerin 6gren-
me giicltiklerini % 47 oraninda tiimiiyle, % 51.7 oraninda ise kismen tespit edebildik-
lerini ancak sorunu ortadan kaldirma konusunda okul idaresinden gerekli yardimi gorme
konusunda Sgretmenlerimizin yaklagik % 251 hicbir yardim alamadiklarim ifade
etmislerdir. Bu bulgularin sonucuna bakarak; 6gretmenlerin 6grenme giicltigii ceken
ogrenciyi tespit etme konusunda 6nemli bir sorun yasamadiklari, ancak okul idaresi-
nin bu konuya olan desteklerinin ¢ok yeterli olmadigini séyleyebiliriz.

Milli Egitim ¢ Say1186 € Bahar/2010 @



Yeni Program Cergevesinde Sosyal Bilgiler Ogretmenlerinin Sorunlarini (Erzurum) &

Tablo 9. Sosyal Bilgiler Ogretmenlerinin Sinif Yonetimi ile Ilgili Sorunlar

SECENEKLER EVET KISMEN HAYIR TOPLAM
SORULAR f % f % f % f %

S.1. .Smuf igi istenmeyen 6grenci davranig-
larini 6nlemede kendinizi yeterli buluyor
musunuz? 65 76,5 | 19 22,3 1 1,2 85 | 100

S.2. Etkili bir egitim-6gretim ortami hazirla-
mada okul idaresinden herhangi bir yardim
aliyor musunuz? 20 23,5 47 55,3 18 21,2 85 100
S.3. Etkili bir egitim-6gretim gerceklestirebil-
mek adina simiflarin fiziksel 6zelliklerini (68-
renci sayist, 1s1, 151k, renk, temizlik vb.) yeterli
buluyor musunuz? 26 30,6 34 40 25 29,4 85 100

Kaynak: Anket Sonuglari

Ogrencilerin oldugu kadar, 6gretmenlerin de eksikliklerinin ve ihtiyaglarin
giderilmesi, egitim ve 6gretimde aktif yontemlerin uygulanmasinin 6zendirilmesi,
teknolojilerden yararlanmasinin tesvik edilmesi yaninda denetlenmeleri gerekliligini
de ortaya koyar. Zira 6gretmenin ondan beklenilenleri yerine getirebilmeleri i¢in; her
seyden once simif ortamimi demokratik bir ortam haline déntistiirmesi énemlidir.
Egitim-6gretim ortamum 6grenciler igin uygun bir hale getiremeyen, sinifina hakim
olamayan bir 6gretmenden diger amag ve hedeflerine ulasmasin beklemek iyimser-
lik olur.

Ogretmenlerin sinif yonetimiyle ilgili sorunlarini belirlemek amaciyla; yeterli-
liklerini belirlemek adina yo6neltilen, Swnif ici istenmeyen ogrenci davranislarini onlemede
kendinizi yeterli buluyor musunuz? Sorusunda, % 76.5 oraninda Evet, % 22.3 oraninda
Kismen cevabi alinmistir. Bu soruya sadece bir 6gretmenimiz hayir diyerek kendini
yeterli gérmedigini belirtmistir. . Etkili bir egitim-ogretim ortami hazirlamada okul idare-
sinden herhangi bir yardim aliyor musunuz? Maddesini degerlendirdigimizde, 6gret-
menlerimizin % 55’i Kismen okul idaresinden yardim aldiklarini, geriye kalan gru-
bun % 21.2’si hayir cevabiyla alamadiklarini ifade etmislerdir. Etkili bir egitim-6gretim
gerceklestirebilmek adima siniflarin fiziksel ozelliklerini (6grenci sayist, 1s1, 151k, renk, temizlik
vb.) yeterli buluyor musunuz? Konusunda, 6gretmenlerimizin yaklasik % 30'u Evet
cevabiyla bulduklarini, diger % 30'luk boliim ise Hayir cevabiyla yeterli bulmadikla-
rin1 agiklamiglardir (Tablo 9).

Ogretmenlik mesleginin biitiinliigiinii korumak ve toplum iginde saygmligint
artirmak igin, gesitli miidahalelerle 6gretmenleri zor durumda birakan miidahaleleri
ortadan kaldirmak gerekir. Zaman zaman s6z konusu olumsuz miidahaleler okul
yoneticileri tarafindan da olabilmektedir. Oysa bu tip baskilarin 6gretmenlik mesle-
ginin gelismesini engelleyebilecegi asla unutulmamalidir. Ankete katilan 6gretmen-
lerimizin bu tip sorunlarla kargilagsma derecesini (Tablo 10) belirlemek adina; sorulan,
Okulunuzdaki ortak karar alma mekanizmasmn islerligini yeterli buluyor musunuz?
Maddesine % 36.4 Evet, % 43.6 Kismen, % 20 oraninda Hay1r cevab1 alinmistir. Okulda
karsilagtiginiz sorunlarin ¢oziimiine yonelik, okul yoneticilerinin yardimlarini yeterli buluyor
musunuz? Maddesine % 41.1 Evet, % 44.8 Kismen, % 14.1 Hayir denilmistir.
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Tablo 10. Sosyal Bilgiler Ogretmenlerinin Okul Yonetimi ile ilgili Sorunlar

SECENEKLER EVET KISMEN HAYIR TOPLAM

SORULAR f % f % f %o f %o

S.1. Okulunuzdaki ortak karar alma meka-
nizmasinin islerligini yeterli buluyor
musunuz? 31 36,4 37 43,6 17 20 85 100

S.2. Okulda karsilastiginiz sorunlarin ¢6zii-
miine yonelik, okul yoneticilerinin yardim-
larmi yeterli buluyor musunuz? 35 41,1 38 44,8 12 14,1 85 100

S.3. Okulda, asil gorevinizin diginda size
yiiklenen sorumluluklar mesleki sikintilar
yaratmakta midir? 19 22,3 21 24,7 45 53 85 100

Kaynak: Anket Sonuglari

Okulda, asil gorevinizin diginda size yiiklenen sorumluluklar sikintilar yaratmakta
mudir? Sorusuna ise, % 22.3 Evet, % 24.7 Kismen, % 53'tit Hayir demislerdir. Bu bul-
gularin 15181 altinda Sosyal bilgiler 6gretmenlerinin Okul yonetimi ile ilgili ¢ok fazla bir
stkintt yasamadiklar: séylenebilir. Sadece bu béliime ait sorunlarin son maddesini olus-
turan, 6gretmenlere asil gorevleri disinda ytiklenen sorumluklar konusunda, dgret-
menlerimizin yaklasik % 47’si sorun yasadiklar1 konusunda gortis belirtmislerdir.

Bilgi toplumunda yasamaktayiz ve elektronik aglar diinyay: “kiiresel bir kdye’
dontistiirmtis bulunmaktadir. Egitimli kisi bilgiye erisebilen, onu yorumlayabilen,
bilginin yapisinda meydana gelen degismeleri kavrayabilen, bilgiyi kesfeden, payla-
san, sorgulayan, kiyaslayan 6zetle ‘yiiksek diizey diistinme becerilerine’ sahip olarak
bilgiye katkida bulunabilen kisidir (Mecklenburger,1993, 40-43). Bu baglamda, 6gret-
men yetistiren kurumlarin, 6gretmen adaylarimni bilgiye kolaylikla ulasabilmesini sag-
layacak teknolojik donanimlara sahip olacak sekilde yetistirmeleri, ders kitaplarmmn
glincelestirilmesi ve yenilenmesi ve egitim kurumlarindaki teknolojik imkanlarin
timtiyle saglanmis olmasi 6nem kazanir. Bu tip sorunlar: belirlemek icin ankete atki-
lan 6gretmenlerimize iki ayr1 soru yoneltilmistir (Tablo 11).

Tablo 11. Sosyal Bilgiler Ogretmenlerinin Alan ve Mesleki Sorunlar

SECENEKLER EVET KISMEN HAYIR TOPLAM
SORULAR f % f % f % f %
S.1. Alaniniz ile ilgili yaymnlar yeterli diizey-

de takip edebilme imkanimz var m1? 21 24,7 39 45,9 25 | 29,4 85 100

S.2. Alanimuz ile ilgili gelismelerin 6gretim
programina yeterli diizeyde yansitildigim
distiniiyor musunuz? 18 21,2 | 46 54,1 21 | 24,7 | 8 | 100

S.3. Yapilan teftislerde miifettislerin size
yeterli diizeyde yardimcr oldugunu diisii-
niiyor musunuz? 7 8,2 25 29,4 53 62,4 85 100

S.4. Miifettigler, teftis sonrasinda dersin daha
iyi islenmesine yonelik olarak size eksikleri-
nizi giderecek 6nerilerde bulunuyorlar mi? 20 23,6 34 40 31 36,4 85 100

S.5. Haftalik ders programinizin yogunlu-
gunu verimli olabilmek adina islevsel bulu-
yor musunuz? 27 31,8 27 31,8 31 36,4 85 100

Kaynak: Anket Sonuglar1
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Alamimiz ile ilgili yaynlart yeterli diizeyde takip edebilme imkdnmmiz var m?
Sorusuna, 6gretmenlerimizin % 24.7’si Evet, % 29.4'ti Hayir cevabini vermislerdir. %
45.9 oranindaki grup ise Kismen takip ettikleri konusunda gortis belirtmislerdir.
Oysa Sosyal Bilgiler dersi dogrudan toplumsal yasamla ilgili oldugu igin stirekli geli-
sen ve degisen bilgileri kapsamaktadir, 6gretmenlerin biitiin bu degisime aninda
hakim olmas1 6nemlidir. Kismen ve hayir oranlarini birlikte degerlendigimizde , oran
% 70’lere cikmakta, bu da;, 6gretmenlerin alanlari ile ilgili yayinlar: yeteri kadar izle-
mediklerini ortaya koymaktadir. Alaniniz ile ilgili gelismelerin 6gretim programina yeter-
li diizeyde yansitildigin diisiiniiyor musunuz? Maddesinde, yansitilmadigi distinme-
yenlerin orani % 24.7 dir. Kismen yansitildigini diistinenlerin orani ise % 54.1'dir.
ogretmenlerimizin yaklasik % 75'inin bu konuda sorun yasadigini séyleyebiliriz.

Miifettigler, teftis sonrasinda dersin daha iyi islenmesine yonelik olarak size eksikleri-
nizi giderecek onerilerde bulunuyorlar mi? Sorusuna 6gretmenlerimizin % 36.4 oraninda
Hayir, % 401 Kismen goriistiyle, miifettislerden teftis sonrasinda, eksikliklerini
dgrenme konusunda herhangi bir 6neri almadiklarim ifade etmiglerdir. Bu durum
miifettiglerin rehberlik islevlerindeki eksikligi agtk¢a ortaya koymaktadir. Yapilan tef-
tislerde miifettiglerin size yeterli diizeyde yardimci oldugunu diigiiniiyor musunuz? Ankete
katilan 6gretmenlerimiz bu maddede, % 62.4'ti Hayir, % 29.4'ti Kismen cevabiyla
sorun yagadiklar1 konusunda goriis belirtmiglerdir. Ogretmenlerin sadece yonetici-
lerden degil, bazen de miifettislerden yardim gérmemeleri ve ¢ekinmeleri sonucun-
da, programda yer alan {initeleri, 6grencilerin ve gevrenin 6zelliklerine uygun bir
bicimde yeniden diizenlemelerini engellemektedir. Bu da miifettislerle ilgili yasanan
sorunun bir baska boyutunu ortaya koymaktadir.

Ulkemizde uygulanan ders programlarin esnek ve konular dizini bicimde
hazirlanmas, ders kitaplarinin 6nemini bir kat daha artirmaktadir. Ancak ders kitap-
larindaki igerigin yogun olmasi; uygulanmadaki islevselligi olumsuz olarak etkileye-
bildigi gibi 6gretmenin verimliligini de diistirebilmektedir. Nitekim bunu belirlemek
adimna Tablo 11’de belirtilen, Haftalik ders programinizin yogunlugunu verimli olabilmek
adina iglevsel buluyor musunuz? Maddesine 6gretmenlerimizin % 36.4’ti Hayir, % 31.8
Kismen diyerek, bu konuda sorun yasadiklarini ortaya koymuslardir.

Uygulanan anket calismasinda S.33. Mesleginiz ile ilgili sizin gozlemlediginiz ve
bizim belirtmedigimiz diger sorunlarimiz ve bu sorunlarin ¢oziimiine iliskin onerileriniz
nelerdir? $eklinde bir agik uglu soruya da yer verilmistir. S6z konusu soruya 6gret-
menlerin vermis olduklar1 cevaplarda belirtmis olduklar1 sorunlar ile bazi ¢6ziim
onerileri ise soyledir:

Sorunlar;

1- Sosyal bilgiler 6gretim programinin yogunlugunun fazla olmasimna karsilik,
program icin belirlenen siire (Ozellikle 6. ve 7.smiflar igin) yetersizdir. Ankete katilan
ve bu gortisii paylasan 6gretmenlerimizin % 15’dir. Bu sorun ile ilgili ortaya konulan
diger gortisler ise soyledir:

—Programda ¢ok konu baslig1 olmasina karsin, konularin yeterli diizeyde islen-
mesine yetmeyecek bir siire verilmistir. Bu durum 6grencilerde tam bir motivasyo-
nun saglanamamasina da neden olmaktadir.

* Vatandaslik dersi konularinin yeni programin igine alinmasi, programi
zamaninda yetigtirebilmemizi daha da zorlagtirmigtur.
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* Bu programin tam anlamu ile islenebilmesi, belirlenen stire bakimindan nere-
deyse imkansiz. Ders saatlerinin yetersiz oldugunu distintiyorum.

* Sosyal bilgiler dersinin haftalik ti¢ saat okutulmasin yetersiz buluyorum.

2- Yeni program ile ilgili Calisma Kitabi'ndaki etkinlikler oldukga fazla sayi-
dadir. Bes kisinin ifade ettigi bu sorun ile ilgili diger gortisler ise soyledir.

* Etkinler igerisinde yer alan sorulardan bazilarmin ait oldugu konu ile ilgili
olmamasi, 6grencinin sorulari anlayamamasina ve derse karsi ilgisiz davranmasina
yol agmaktadir.

* Yeni program ile 6grencilere sunulan etkinliklerden ve bilgiye ulagsma stille-
rinden 6grencinin ders ytikiintin fazlalig1 nedeniyle istenilen verim alinamamaktadir.

* Yeni program ile 6grencilerin ¢antalar1 (ytikii) cok daha fazla agirlagmig
durumdadir.

* Yeni programdaki performans ve proje 6devlerinin sayist oldukga fazladir.

3- Yeni program etkili bir sekilde hazirlanmamis olup, planlamada ve uygula-
mada 6nemli sorunlar bulunmaktadir. Dért kisi tarafindan yazilan bu sorun ile ilgili
diger tespitler ise sunlardir:

* Yeni programin uygulanmasina alt yapisi tam olarak hazirlanmadan bagla-
muldi.

* Programin 6ngordigi uygulamalar, Tiirkiye'nin bir¢ok yerinde sahip olu-
nan olanaklarin ¢ok 6tesindedir. Programin koylerde ve diger yeterli olanaklar: olma-
yan okullarda uygulanabilmesi ¢ok zordur.

* Yeni programda arastirmaci genclerin yetistirilmesi amaglaniyor ancak
Tiirkiye'nin her yerindeki teknolojik imkanlar yeterli olmadigindan bu miimkiin
degildir. Genglerin diistinme ve deneme yolu ile basariya ulagmalar: engelleniyor.

4- Yeni programdaki konular arasinda stirekliligi ortadan kaldiran ve 6greti-
mi gticlestiren kopukluklar vardir. Beg kisinin belirttigi bu soruna ait diger gortisler
soyledir:

* Yeni programda konu biittinligti bulunmamaktadir.

* Ogretim programu ile yapilmakta olan SBS deneme sinavlari arasmda uyus-
mazlik vardir. Smavlarda sorulan sorular ile konular arasinda kopukluklar goriil-
mektedir.

* Yeni programdaki Tarih ve Cografya konular: kendi iginde bir biitiinliik arz
etmemektedir. Konular daha ¢ok internet haberleri ile desteklenmektedir ki bu da
konularin akiciligini engellemektedir.

5- Programda konu ¢esitliliginin fazla olmasina, ¢ok konu bashiginin segilmis
olmasina karsilik, icerik zayif ve yetersiz kalmistir. On iki kisi tarafindan ifade edilen
bu sorun ile ilgili diger gortsler séyledir:

* Sosyal bilgiler ders kitaplarinin igerigi bilgi acisindan oldukga yetersizdir
(Ozellikle 7.sinif ders kitaplarinda). Ogrenciye bilgi kazandirmak hedeflenmemistir.
Kitaplar bos bilgiler ile doldurulmustur ki, bu da 6grencilerin girecekleri sinavlarda
zorluklar yasamalarina sebep olacaktir.
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* Bazi konularin igerigi ¢ok karmagik bir hale getirilmis iken, bazilarimn igeri-
gi ise tamamen bosaltilmistir.

* Ders kitaplarindaki Tarih ve Cografya konularimn igerigi oldukga yetersiz-
dir. 6.smif programindaki “Anadolu Sel¢uklu Devleti” konusu ile 7.sinif programin-
daki ‘Osmanl Tarihi’ konusu yeterli bir sekilde verilmemistir. Bu konular yiizeysel
bir sekilde birkag ciimle ile verilmigtir ki, bu da égrencinin tarih bilincini koreltmek-
tedir.

6- Ogretmenler yeterli maddi olanaklara sahip degildirler. Buna ek olarak
dgretmenlere manevi destek de verilmemektedir. Ogretmen, veliler ile yoneticiler
arasinda sikisip kalmis durumdadir. Bagimsiz karar verme yetkisinden yoksun bir
konumdadir. Alt1 kisinin belirttigi bu sorun ile ilgili diger goriisler ise soyledir:

* Veliler son derece ilgisizler ve 6gretmenlere yeterli destegi vermiyorlar.
* Veliler ile 6grenciler, dershaneleri 6n planda tutmaktadirlar.

) * Ogretmenin ders yiikii, istedigi diizeyde ders anlatmasina engel oluyor.
Ogretmenin ders yiikii azaltithp maddi kayba ugramadan hatta desteklenerek yeterli
diizeyde hazirlik ve aragtirma yapabilmesine firsat verilmelidir.

* Okul idarecileri genelde yasli olduklart igin isteksiz ve sevksizler. Biiytik bir
boliimii insan psikolojisinden anlamamakta ve pedagojik bilgi acisindan yetersiz kal-
maktadirlar.

7- 1ki kisi tarafindan belirtilen diger bir sorun ise okullardaki materyal eksili-
&i ile ilgilidir.
* Okullarda sinif sayilari ile orantili sayida arag-gere¢ bulunmamaktadir.

8- Ogrencilerin derse kargi olan ilgilerinin yetersiz olmasi nedeni ile okullarda
disiplin sorunlar1 ¢ok fazla yasanmaktadir. Dort kisi tarafindan belirtilen bu sorun ile
ilgili diger goriisler soyledir:

* Ogrencilerin sorumluluklari azaltilmis oldugu igin, 6grenciler derslere yeter-
li diizeyde bir hazirlik yapmadan geliyorlar.

* Ogrencilerin ¢cogu “Nasil olsa sinifi gegerim.”diye dersleri ciddiye almiyor-
lar ve diizenli calismiyorlar. Biiyiik ¢cogunlugu ise sorumluluklariin farkinda degil.

Ogretmenlerin icinde bulunduklari sorunlarin ¢6ziimiine yonelik olarak ifade
etmis olduklar: 6neriler ise soyledir:

Oneriler;

a-) Sosyal bilgiler dersi giinlitk hayatimizi kapsiyor, dolayisiyla énemi tartigil-
maz. Ogrencilerin yorum yapabilme, ¢ziim iiretebilme kabiliyetlerini ortaya koya-
bilmeleri i¢in dersin saatleri arttirilmalidir. Sosyal bilgilerin ders saati, dort saate gika-
rilmalidir.

b-) Calisma kitabindaki etkinliklerin sayis1 azaltilabilir ve sorular konular ile
iligkili hale getirilebilir.

¢-) Sinif yerine laboratuar sistemine gegilip, sosyal bilgiler ile ilgili materyalle-
rin sergilenip dgrencilerin bu materyalleri her an gorebilmeleri saglanmalidir. Sosyal
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bilgiler dersine ait 6zel siniflarin ve konular ile ilgili materyallerin ayni sinifta olma-
st yapilan 6gretim calismalarinin etki giictinti de arttiracaktir.

d-) Ogretim materyallerinin 6grenci ve 6gretmene ek bir masraf olusturmaya-
cak sekilde yeterli sayida bulunmas: gerekir.

e-) Yeni program ile ilgili hizmet ici egitim kurslarina daha fazla agirlik veril-
melidir.

f-) Sinif gegmedeki kolaylik sorununun ¢oziimtii ve egitimin 6grencilerce cid-
diye alinmas igin siifta kalma sistemindeki biirokratik islemler (kagit israfi,formlar
vb.) azaltilmalidir. Tki sene {ist iiste kalan 6grenciler acik 6gretim okullarma yonlen-
dirilmelidir. Bu sayede egitim seviyemiz daha da yiikselecektir.

g-) Ogrencilere 7.smif sosyal bilgiler ders konularinda Anadolu’yu cografi ve
tarihi 6zellikleri ile birlikte daha genis bir sekilde tanima imkan1 verilmeli, konular bu
amaca hizmet edecek nitelikte hazirlanmalidir. Konularin daha 6z (bilgi temelli) ve
akic1 bir sekilde verilmesi daha faydal olacaktir.

Cinsiyete Yonelik Ogretmen Algilar1 Arasindaki Farkliliklar

Erkek ve bayan 6gretmenlerin sorunlarla ilgili gortisleri arasinda anlamli bir
farklilik bulunup bulunmadig1 Chi-Square testi ile ssnanmis ve anlamli farkliliklarin
ortaya ¢iktig1 goriisler tablolarda (12. 13. 14. 15.) verilmistir.

Tablo 12. Yeni Sosyal Bilgiler Ogretim Programindaki Konular Arasinda
Ogretimi Zorlagtiracak Yonde Bir Siireklilik Eksikligi Var midir?

Chi-Quare D.F. Prob.

6.072 2. 0.0480

Ogretmenlerin Yeni Sosyal Bilgiler gretim programindaki konular arasinda
ogretimi zorlastiracak yonde bir siireklilik eksikligi ile ilgili goriisleri arasinda farkli-
lik, chi-quare testi sonucuna goére énem diizeyinde anlamlilik ( p= 0.0480) bulunmus-
tur.

Tablo 13. Isleyeceginiz Konuya Uygun Ogretim Materyalini Belirlemede
Kendinizi Yeterli Buluyor musunuz?

Chi-Quare D.F. Prob.

6.428 2. 0.0402

Isleyeceginiz konuya uygun &gretim materyalini belirlemede ki yeterlilik
sorusunda da bay ve bayan ogretmenlerin goriisleri arasinda, P degeri 0.050'den
kiigiik olup ( p=0.0402) anlaml: bir farklilik tespit edilmistir (Tablo 13).
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Tablo 14. Etkili Bir Egitim-Ogretim Gerceklestirebilmek Adina Siniflarin
Fiziksel Ozelliklerini (6grenci sayisi, 1s1, 151k, renk, temizlik vb.) Yeterli Buluyor
musunuz?

Chi-Quare D.F. Prob.

8.511 2. 0.0412

Erkek ve bayan 6gretmenlerimizin goriislerinde énem diizeyinde anlamli olan
bir diger farklilik ise; etkili bir egitim-6gretim gerceklestirebilmek adina smiflarin
fiziksel ozelliklerinin yeterliligi konusunda ortaya ¢ikmustir (Tablo 14). P degeri
0.0412 olup, belirtilen gortis dogrultusunda aralarinda fark vardir.

Tablo 15. Haftalik Ders Programinizin Yogunlugunu Verimli Olabilmek
Adina Iglevsel Buluyor musunuz?

Chi-Quare D.F. Prob.

6.943 2. 0.0311

En yiiksek anlaml farklilik (Tablo 15) Haftalik ders programimizin yogunlu-
gunu verimli olabilmek adina islevsel bulma goriistinde ( p=0.0311) tespit edilmistir.
Ogretmenlerimizin ankette yer alan diger sorularla ilgili goriigleri arasindaki farklilik
onem diizeyinde anlamsiz bulundugu igin, sonuglarina yer verilmemistir.

Sonug¢

Ogretim siirecinde yapilan teftislerde miifettisler 6gretmenlere yeterli Slgiide
yardimci olamamaktadir.

Sosyal Bilgiler 6gretimi programi gergevesinde, 6gretmenlerin karsilastigi en
onemli sorunlarin basinda, igerigin ¢ok yogun olmasi ve program igin belirlenen
Ogretim stiresinin yetersiz olmasi gelmektedir. Ayrica konular arasinda stireklilik
eksikliginin 6gretimi zorlastirmasi, bu konuda ortaya ¢ikan diger 6nemli bir sorun
olarak tespit edilmistir.

Sosyal Bilgiler ders kitaplarindaki igerigin, ait oldugu sinif seviyesine uygun
olmamasi, 6gretmenlerimizin ders kitaplariyla ilgili karsilagtiklar: en 6nemli sorun-
dur.

Sosyal Bilgiler 6gretim faaliyetlerinde, 6gretmenlerin aktif yontemlere yer ver-
medikleri ortaya ¢tkmustir. Nitekim, igbirlik¢i 6grenmeyi kullananlarmn oran1 % 50'nin
altinda kalmasi, Tam 6grenme modelinin % 11, Problem ¢6zme yontemini kullanan
Ogretmenlerin oranin % 35 olmasi bu durumu agikca ortaya koymaktadir. Ancak
ogretmenlerimizin diger strateji-yontem ve teknikleri etkili bir bicimde kullanarak,
bu konuda fazla bir sorun yasamadiklar: konusunda goriis belirtmislerdir.

Okullarda bulunan sosyal bilgiler dersine ait 6gretim materyalleri (arag-gereg)
yeterli degildir.
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Ogretmenlerimizin, 6lgme degerlendirme konusunda énemli bir sorunlart
yoktur.

Ogrencﬂerin sosyal bilgiler dersine ait olumsuz tutumlar1 6gretmenlerin
ogrencilerle ilgili karsilastiklar: en 6nemli sorundur.

Ogretmenlerin smif yonetimi ile ilgili ¢ok fazla sorunla karsilasmamalari
yaninda; smiflarin fiziksel 6zelliklerinin yetersiz oldugunu diisiinen 6gretmenlerin
oran1 % 30’dur.

Ankete katilan 6gretmenlerin % 30’u alaniyla ilgili yayinlar: takip edememek-
te, % 46's1 ise kismen takip edebilmektedir. Bu durum stirekli degisen sosyal bilgiler
igerigi icin 6nemli bir sorundur. Ayrica alan ile ilgili gelismeler, 6gretim programla-
rina yeterince yansitilmamaktadir. Sosyal bilimlerdeki gelismeleri ortaya koyan aras-
tirmalarin, ilgili biitiin yaymlarin; okullara ticretsiz gonderilmesi ve 6gretmenlerin
biitiin bu yayinlardan haberdar olmas: veya bu tip yaymlarin égretmenlere daha
uygun fiyatlarla satilmasi saglanabilir.

Ortaya konulan sorunlarda, erkek ve bayan 6gretmenlerimizin diistincelerini
degerlendirdigimizde, goriislerde sadece % 12.5 oraninda 6nemli diizeyde bir farkli-
lik tespit edilmistir. Diger gortigler arasinda 6nem dtizeyinde bir farklilik bulunama-
mugtir.

Katki Belirtme; Anket sorularinin hazirlanmasinda ve sorularin cevaplandi-
rilmasinda katkilarini esirgemeyen 6gretmenlerimize tesekkiir ederiz.
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Abstract

In this study, the problems of social sciences teachers are defined in
general. Research is carried out in qualitative approach and questionnaire met-
hod is used as the tool of datum collcting, 85 social sciences teachers, who are
charged in Erzurum city, constitute the research’s environment. Questionnaire
form, involuing 33 questions, is prepared for taking their views, and frequency
and percentages are use d to determine the suitability of the standards. The
problems are gathered under a different titles as curriculum, text banks, method
and planning, measuring and evaluating, teaching methods, students problems,
class management, school management and branch and progessional problems.
According to research findings; inspector based problems are foremost among
the teachers time, defined for teching problems, are the second. The problems in
culties in obtaihing the teaching materials related to lesson are detemined as the
other problems thattezchers accept generally. According to Chi-Square test;
meaningful difference in respect of importance among male and female teac-
hers’ views, arise in accordance with the question whether to find the weekly
lecture schedule’s frequency functional in the name of being productive or not.

Key Words: Social Siences, teacher problems, curriculum, teaching
material
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iLKOGRETIM 4. SINIF OGRENCILERININ
SOSYAL BILGILER DERSINE YONELIK AKADEMIK
BASARILARI UZERINDE PROJE TABANLI
OGRENME YAKLASIMININ ETKiSi

Sebahattin ARIBAS*
Sule FIRAT**

Ozet

Bu aragtirmanin amaci, ilkogretim 4. snif 6grencilerinin Sosyal Bilgiler
dersine yonelik akademik bagarilari tizerinde proje tabanh 6grenme yaklagimi-
nin etkisini incelemektir. Aragtirmanin ¢alisma grubunu Malatya ili Fatih
flkégretim Okulu 4. sinuflarinda 6grenim goren 80 6grenci olusturmaktadir.
Arastirmada esitlenmemis kontrol gruplu 6n-test son-test deseni kullanilmugtir.
Deney degiskeni olan proje tabanl 6grenme yaklasimina ve geleneksel 6gretim
yontemlerine dayali olarak hazirlanan programlar, deney ve kontrol gruplarina
haftada 3 ders saati olmak tizere toplam 5 hafta ilkogretim 4. sinuf Sosyal Bilgiler
dersi “Insanlar ve Yénetim” {initesinde uygulanmigtir. Aragtirmanin bagari tes-
tinden elde edilen veriler bagimli ve bagimsiz gruplar t testi ile Windows SPSS
11.5 paket programinda analiz edilmistir. Analizlerde anlamlilik diizeyi 0.05
olarak alinmistir.

Arastirma sonucunda, proje tabanl 6gretim yaklagiminin kullanildig:
deney grubu ile geleneksel 6gretim yonteminin kullanildig kontrol grubunun
akademik bagarisinda deney grubu lehine anlaml bir farklihk gézlenmistir.

Anahtar Sozciikler: Proje, proje tabanli 6grenme, ilkbgretim, sosyal bil-
giler

Giris

Bilgi ¢ag1 olarak adlandirilan 21. yiizyilda bilgi birikimi hizla artmakta, tekno-
loji stirekli artan bir ivmeyle gelisimini stirdiirmekte, toplumun her alaninda degisim
ve gelisimler yasanmaktadir. Stirekli degisimin yasandig1 bir diinya igerisinde insan-
larin duragan bir yapiya sahip olmast miimkiin degildir. insanlar da gevrelerindeki
bu degisimlere ayak uydurmakta ve topluma faydali olmaya calismaktadirlar.
Topluma faydali1 olan bireylerden beklenen davranislar; toplumla barisik olma, top-
lumsal sorunlara duyarli olma, bu sorunlara ¢oztimler arama, toplumsal kalkinmay1
amag edinme, edindigi bilgileri toplum yararina kullanma, toplumsal degerleri koru-
ma vb. dir. Bu davranislarin pek ¢ogu, egitimle kazanilir. Bireylere bu egitim ise okul-
larda, 6gretim programlar: araciligiyla 6gretmen rehberligindeki derslerde kazandi-
rilmaktadir. Bu derslerin basinda Sosyal Bilgiler dersi yer alir.

*

Prof. Dr.; Inonii Universitesi Egitim Fakiiltesi Ogretim Uyesi/ Malatya
Inénti Universitesi Sosyal Bilimler Enstitiisti Doktora Ogrencisi/ Malatya

*%

@ Milli Egitim 4 Say1 186 4 Bahar/2010



@ Sebahattin Aribas / Sule Firat

Erden’e gore Sosyal Bilgiler, “Ilkégretim okullarinda iyi ve sorumlu vatandag
yetistirmek amaciyla, sosyal bilimler disiplinlerinden se¢ilmis bilgilere dayali olarak,
ogrencilere toplumsal yasamla ilgili temel bilgi, beceri, tutum ve degerlerin kazandi-
rildig1 bir ¢alisma alanidir” (Erden, tarihsiz, 8).

Sosyal bilgilerin genel amaci, demokratik ve ¢agdas bir toplum icin etkin
vatandaslar yetistirmektir. Sosyal bilgiler 6gretimi ile bireyin demokratik tutum ve
degerlere sahip, problem ¢ézme ve karar alma becerileriyle donanmus, iiretken ve
katilimcr olmas: hedeflenir. Boylesi énemli bir misyonu olan sosyal bilgiler 6gretimi
diinyanin pek ¢ok tilkesinde oldugu gibi, tilkemizde de en sorunlu alanlardan biridir
(iskender ve Altunaysam, 2006, 144). Sosyal Bilgiler dersi 6grencilerin bir¢ok s6zel
bilgi, kavram ve ilke 6grendigi bir konu alan1 oldugundan Tiirkiye’de bu ders genel-
likle 6gretmen, 6grenci ve veliler tarafindan yogun ezber gerektiren bir ders olarak
algilanmakta, bu durumda &grencilerin Sosyal Bilgiler dersine iligkin olumsuz
tutumlara sahip olmalarina neden olmaktadir. Simdiye dek yapilan aragtirmalardan
elde edilen bulgular, tutumlarin 6grenmeyi belirleyici ve egitimdeki basariy1 artirici
glicli oldugu noktasinda birlesmektedir. Bu nedenle, ilkégretim okullarinda Sosyal
Bilgiler dersinde en tist diizeyde yararlanabilmek i¢in etkili bir 6gretimin gerceklesti-
rilmesi gerekmektedir (Deveci, 2003, 44).

Sosyal Bilgiler dersinin amaglarina ulagilabilmesi igin Sosyal Bilgiler egitimin-
de dgrenci merkezli yaklagimlarin uygulanmasi gerekmektedir. Ogrenci merkezli
yaklasimlardan biri de proje tabanh 6grenme yaklasimidir.

Proje Tabanli 6grenme; miifredatin birbirlerinden bagimsiz kiigtik bilgiler
y1gmi olarak 6gretilmesine karsi gelistirilmis ve ¢agdas tilkelerde uygulanmakta olan
bir 6grenim ve dgretim yaklasimidir (MEB., 2005).

Proje Tabanli Ogrenme bir 6gretim sistemidir. Asil adi “Proje Yéntemi”dir;
fakat 6gretim yontemleri ile karigtirilma riski yiiksek oldugundan dolay1 “ Proje
Sistemi” ya da “Proje Tabanh Ogrenme Yaklagim1” olarak literatiirde yer almaktadir.

Proje tabanli 6grenme yaklasiminin kokleri XX. Yiizyilin basinda ortaya ¢ikan
ilerlemecilik felsefi akimina dayanmaktadir. Bu yontemin temelini John Dewey’in
“Yeniden Yapilanma”, Kilpatrick'in “Proje Metodu”, Brunner’in “Bulus Yoluyla
Ogrenme Yaklagimi1” ve Thelen’in “Grup Aragtirmast Modelleri” olusturmakta, 8gre-
nenlerin konular: biittinlestirilmis bir seklide 6grenmeleri amaglanmaktadir (Akgin,
2006, 41).

Proje tabanli 6grenme modeli, okul ve egitim sisteminin merkezine 6grenciyi
yerlegtiren ve egitimin hedeflerini 6grencilerin bireysel gelismeleri ile ihtiyaglari dog-
rultusunda yapilandiran bir yaklagimdir. Proje Tabanli Ogrenme yaklagiminin en
oncelikli amaci, 6grenciye kendi 6grenme profilini ve tiirtinii kesfetme becerisini
kazandirmak ve boylece “6grenmeyi 6gretmek” olmalidir. Ogrenmenin etkinligini
arttirabilmek icin de egitim programlari veya 6gretim yontem ve tekniklerinden 6nce
o6grenmenin kendisi ile yola ¢ikilmali ve diger kavramlar bunun tizerine yapilandiril-
malidir (Cibik, 2006, 21).

Proje sistemi, bir konunun derinlemesine arastirilmasini temele almaktadir.
Aragtirilacak olan konu 6grenciler tarafindan belirlenmektedir. Boylelikle projenin
fikir babaligin1 6grenci kendi iistlendigi icin, 6grencileri proje konularina 6zendirme
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yapilmayacak, ilgi duydugu konu icinde ¢alisma 6grencinin basarisini da artiracak-
tir. Fakat 6grencinin arastiracagi konuyu kendisinin belirlemesi onlar1 basibog birak-
mak olarak algilanmamalidir. Burada 6gretmen segilen konunun proje sisteminin
karakteristik 6zelliklerine ve 6grencilerin iginde bulundugu yas grubunun 6zellikle-
rine uygunlugu konusunda 6grencilere rehberlik yapacaktir.

Bu sistemin uygulandigr okullarda gelistirilen baz1 olgiiler proje se¢iminde
faydali olabilmektedir. Bu 6lgiiler sunlardir: Proje, reel( =gercek ) hayat kosullar: i¢in-
den segilmeli, ocugun basit etkinlikleri ile halledebilecegi gercekten tam ve bagimsiz
birgok projeyi daha ortaya ¢ikarmali, 6grenciler arasindaki bireysel farklar: tatmin
edebilmek i¢in miimkiin oldugu kadar cesitli etkinlikleri icermeli, cocugun bireysel
gelisimine yardim edecek 6zellikte olmali, ¢ocugu ona bagl olan diger projelere
gottirmeli ve onun ilgileri ile anlayiglarin1 devamli olarak genisletecek bir gitidiileyici
olmali, 6grencinin maddelerle aletleri bagari ile kullanma yetenegini gelistirecek nite-
likte olmali, 6grenceye iyi aligkanliklar kazandirmalidir. (Hesapgioglu, 1992, 119).

Proje tabanli 6grenmede, tizerinde galisilacak projeler belirlendikten sonra
ogrenciler bilgiye kendileri ulasirlar. Kitaplar, internet, videolar, roportajlar, kisisel
tecriibeler 6grencilerin bilgiye ulasmasin saglar. Kullanilan kaynak sayisinin fazlali-
g1 6grencilerin farkl bilgiler edinmelerinde fayda saglar. Boylece bir sinf igerisinde
olusturulan farkli gruplar ayni projeler tizerinde ¢alismus olsalar dahi edinilen bilgi-
lerin zenginligi farkli olabilir.

Proje tabanli 6grenmede, proje sonucunda elde edilen triiniin niteligi, proje-
nin sunus bicimini etkilemektedir. Uriin bir kisa film ise, filmin nerede cekilecegi, kag
dakika olacagi, nerede sunulacagi, film sonunda izleyicilerden gortislerinin alinip
alinmayacag1 6gretmen rehberliginde dgrencilerin alacaklar: kararlarla belirlenmeli-
dir. Ayrica projelerinin sonuglarinin rapor olarak sunulmasi gereklidir.

Ogrenciler tarafindan hazirlanmis olan projelerin degerlendirme dlgiitleri yine
Ogretmen ve 6grencinin ortak karari ile belirlenmelidir. Boylelikle 6grenciler projenin
her agamasim dikkatlice gergeklestirecek ve yapacaklari her tiirli hatanin ya da dik-
katsizligin neye mal olacagini bileceklerdir. Yani degerlendirme 6lciitlerini bilmek
ogrencilerin yaptiklari isi ciddiyetle yapmalarimi saglayacaktir.

Proje tabanli 6grenmede disiplinler aras1 yaklasim 6nemli bir yer tutmaktadir.
Belirlenen projeler farkli disiplinlerle iliskilendirilmelidir. ligkilendirmedeki amac,
ogrencilerin zihinlerinde canlandirdiklar1 agik uglu sorulara ¢oziimler bulmaktir.
Disiplinler arasi baglanti saglanirken, projenin konusuyla ilgili olan ders konular:
6nceden belirlenir ve bu konular projeye uygun bir hale getirilir.

Proje sisteminde senaryolarin 6énemi btiytiktiir. Proje konular1 saptanip bu
konular1 arastiracak ¢alisma gruplari ya da konular tizerinde bireysel calisacak 6gren-
ciler belirlendikten sonra, bu 6grencilerin ilgilerini arastirmaya ¢ekmek icin senaryo-
lar olusturulmaktadir. Senaryolar 6gretmenler tarafindan olusturulabilecegi gibi
ogrenci ve 6gretmenin ortak ¢abasi da olabilir. Hazirlanan senaryolar projenin ama-
ana uygun, 6grencileri harekete gecirecek, onlari diisiinmeye tesvik edecek, hazir
bilgi vermekten uzak, eglendirici niteliklerde olmalidir.

Proje sisteminin uygulandig1 okullar 6énemli bir degisim gostermelidir. Proje
tabanli 6grenme ¢alismalar1 derslerin elli dakika oldugu okullar yerine blok saatlerin
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uygulandig: okullarda daha iyi yiiriitiilmektedir. Benzer sekilde akademi gibi kiigiik
o6grenme gruplarinin olusturuldugu okullarda da proje tabanli 6grenme; 6grenme ve
Ogretme igin dogal bir arag niteligindedir. Fakat bu 6zellige sahip olmayan okullarda
da 6grenenler icin mitkemmel projeler olusturulabilir (BIE, 2007).

Proje tabanli 6grenmenin karakteristik 6zellikleri arasinda; 6grenenlerin
o6grenme gorevini belirleyebilmeleri, 6grenenlerin ¢6ziim siirecini kendileri tasarla-
malari, ¢6zlim igin bilgiler toplamak ve diizenlemekle ytikiimli olmalari, 6grenenle-
rin diizenli olarak yaptiklarini arkadagslar1 ve 6gretmenleri ile paylasabilmeleri, sif
ortamimin degisim ve hatalar: tolere edebilecek sekilde olusturulmus olmasi, siireg
degerlendirme i¢in 6nemli oldugu yer almaktadir (Bagbay, 2005, 97).

Bu arastirma ile, cocugu merkeze alan, onun gelisimsel 6zelliklerini, bireysel
farkliliklarini g6z ardi etmeyen, psikolojisini ve aktivitelerini destekleyen 6gretim sis-
temlerinden biri olan proje tabanli 6grenme yaklagiminin ilkdgretim 4. sinuf 6grenci-
lerinin Sosyal Bilgiler dersine yonelik akademik basarilar tizerindeki etkisi belirlen-
meye calisilmisgtir.

Arastirmanin Amaci

Bu aragtirmanin temel amaci, ilkogretim 4. sinif 6grencilerinin Sosyal Bilgiler
dersine yonelik akademik bagarilar1 tizerinde proje tabanli 6grenme yaklagiminin
etkisini belirlemektir. Bu genel amag¢ dogrultusunda agsagidaki denenceler test edil-
meye c¢alisilmisgtir.

1. Proje tabanli 6grenme yaklasiminin uygulandig1 siniftaki 6grenciler ile
geleneksel 6grenme yaklasiminin uygulandig: smiftaki 6grencilerin deney-
sel islem oncesi Sosyal Bilgiler dersine yonelik akademik basarilar1 arasin-
da anlaml bir fark yoktur.

2. Proje tabanli 6grenme yaklasimimin uygulandigi simiftaki 6grenciler ile
geleneksel 6grenme yaklasiminin uygulandig: siniftaki 6grencilerin deney-
sel islem sonras1 Sosyal Bilgiler dersine yonelik akademik basarilar: arasin-
da anlaml bir fark vardir.

3. Proje tabanli 6grenme yaklagiminin uygulandig: smiftaki 6grencilerin
deneysel islem Oncesi ve deneysel islem sonras: Sosyal Bilgiler dersine
yonelik akademik bagsarilari arasinda anlamli bir fark vardir.

4. Geleneksel 6grenme yaklagiminin uygulandigi siniftaki 6grencilerin deney-
sel islem 6ncesi ve deneysel islem sonrasi Sosyal Bilgiler dersine yonelik
akademik basarilar1 arasinda anlamli bir fark yoktur.

Sinirliliklar
Bu arastirma;
[Ikogretim 4. stmf Sosyal Bilgiler dersi “Insanlar ve Yénetim”” {initesi ile,

Aragtirmada elde edilen bulgular 2007-2008 6gretim yilinin ikinci déneminde
Malatya Merkezdeki Fatih [lkégretim Okulu 4-A ve 4-D smiflarma devam eden
ogrencilerden elde edilen verilerle sinirhdir.
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Yontem

Bu aragtirmada egitlenmemis kontrol gruplu 6n-test son-test modeli kullanil-
mustir. Deney degiskeni olarak proje tabanli 6grenme yaklasimina dayali olarak isle-
nen bir tinitenin, 6grenci basarisi tizerinde etkisi 6l¢tilmeye calisilmisgtir.

Bu aragtirmanin ¢alisma grubunu; Malatya ili Fatih Tlkégretim Okulu 4. sinif-
larindan segilen, 40 kisiden olusan bir sube deney ve 40 kisiden olusan diger bir sube
kontrol grubu olmak tizere toplam 80 6grenci olusturmaktadir.

Arastirmada proje tabanli 6grenme yaklasimina dayali olarak islenen bir tini-
tenin, 6grenci basarisina etkisini belirlemek igin 80 6grenciye uygulanmak tizere,
fikogretim 4. simf Sosyal Bilgiler dersi “Insanlar ve Yonetim“ iinitesinin igerigine gére
hazirlanan belirtke tablosundaki kazanimlar ve Sosyal Bilgiler dersi 6gretim progra-
minda yer alan, islenecek tiniteye ait kazanimlarin ilgili oldugu alanlar g6z 6niinde
bulundurularak, sinif 6gretmenligi alan uzmanlari, 6gretmen goriislerine bagvurarak
25 sorudan olugan bir bagari testi hazirlanmigtir.

Basari testini 6n denemesi, Insanlar ve Yonetim iinitesinin hentiz 4. siniflarda
islenmemis olmasi gerekgesi ile Malatya ili Fatih [lkégretim Okulu’nun 153 kisilik
5.simif 6grencilerine uygulanmus, testte yer alan sorularin madde ayiricilik ve giigliik
indeksleri belirlenmigtir. Yapilan hesaplamalara gére ayirt edicilik indeksleri negatif
olan 3 madde ve ayirt edicilik indeksleri 0.073 ile 0.097 arasinda olan 2 madde testten
¢ikarilmis, 0.243 ile 0.295 arasinda degisim gosteren 2 madde tizerinde gerekli diizen-
lemeler yapilarak teste katilmistir. Boylece toplam 20 maddelik basar testine son
sekli verilmistir.

On deneme uygulamasi sonucunda yapilan madde analizi ile son sekli verilen
20 soruluk bagar: testinin giivenirlik kat saysinin hesaplanmasinda “testi yarilama
yontemi” kullanilmigtir. Buna gore; testin her iki yarist arasindaki korelasyon 0.70
bulunmus, elde edilen bu deger Spearman-Brown formiiliinde yerine yazilarak testin
tamamina yonelik giivenirlik katsayist 0.82 olarak hesaplanmigtir. Bulunan r =0.82
katsayist testin giivenirliginin yiiksek oldugunu gostermektedir.

Bu aragtirma, 2007-2008 6gretim yili Bahar déneminde Nisan-May:s aylari ige-
risinde yiiriitiilmiistiir. Malatya ili Fatih flkogretim Okulu 4. sinif subelerinden segi-
len bir sinif deney, digeri kontrol grubu olarak belirlenmistir. Deney ve kontrol grup-
larina, aragtirmanin verilerini toplamak igin hazirlanan bagari testi, ¢grencilerin
“Insanlar ve Yénetim” iinitesiyle ilgili én bilgilerini belirlemek amaciyla én- test ola-
rak uygulanmugtir. 5 hafta siireyle Sosyal Bilgiler dersi kapsaminda “Insanlar ve
Yonetim” adl1 7. tinite, deney grubuna proje tabanli 6grenme yaklasima dayali ola-
rak, kontrol grubuna ise geleneksel 6gretim yontemlerine (diiz anlatim, soru cevap,
gosteri) dayali olarak aragtirmaci tarafindan iglenmistir.

Unite baginda 6grencilerin 6n bilgilerini yoklamak amaciyla yapilan test, 5
haftalik uygulama sonucunda son-test olarak tekrar uygulanmstir. Elde edilen sonu-
¢larin istatistiksel analizi SPSS 11.5 paket programu ile yapilmistir. Verilerin analizin-
de bagimsiz ve bagimli gruplar i¢in “t” testi kullanilmistir. Deney ve kontrol grupla-
r1 arasinda deney degisken agisindan fark olup olmadigimi belirlemek amaciyla
bagimsiz gruplar icin “t”testi, gruplarin kendi igerisinde arastirmanin baslangic1 ve
bitimi arasinda fark olup olmadigini belirlemek igin ise bagimli gruplar “t”testi kul-
lanilmugtir. Sonuglar tablolar halinde sunulmus ve yorumlanmusgtir.
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Bulgular ve Yorum
Arastirmanin denencesine iliskin bulgular asagida siralanmustir.

“Proje tabanli 6grenme yaklagiminin uygulandig: siniftaki 6grenciler ile gele-
neksel 6grenme yaklasiminin uygulandig simiftaki 6grencilerin deneysel igslem 6nce-
si Sosyal Bilgiler dersine yonelik akademik basarilari arasinda anlamli bir fark yoktur
” denencesini sinamak amaciyla deney ve kontrol gruplarindaki 6grencilere on-test
niteliginde bagsar1 testi uygulanmus, sonuglar bagimsiz gruplar t testi ile stnanmustir.
Bulgular Tablo1’de verilmistir.

Tablo 1. Deney ve Kontrol Gruplarinin On-test Puanlarina iligskin Bagimsiz
Gruplar t Testi Sonuglar1

GRUPLAR N X SS Sd t )

DENEY 40 50.6 12.9

KONTROL 40 49.6 14.1 78 .331 742
p>0.05

Tablo 1 incelendiginde 40’ar kisiden olusan deney ve kontrol gruplarinin 6n-
test aritmetik ortalamalarinin birbirlerine ¢ok yakin olduklar1 goriilmektedir.
Aritmetik ortalamalar arasinda deney grubu lehine 1.0 puanlik bir fark vardir. Bu far-
kin istatistiksel acidan anlamli olup olmadigini belirlemek icin t testi uygulanmus,
analiz sonucunda; deney ve kontrol gruplarinin 6n test aritmetik ortalamalar1 arasin-
daki farkin anlaml olmadig1 gériilmustiir (t=0.331, p>0.05).

Tablo 1’den elde edilen bulgulara gére deney ve kontrol grubunun ders isle-
meye baglamadan énce “Insanlar ve Yénetim” {initesi hakkinda sahip olduklari bil-
giler agisindan denk olduklar: séylenebilir.

“Proje tabanli 6grenme yaklagiminin uygulandig: smiftaki 6grenciler ile gele-
neksel 6grenme yaklasiminin uygulandig siniftaki 6grencilerin deneysel iglem son-
rast Sosyal Bilgiler dersine yonelik akademik bagarilar1 arasinda anlamli bir fark var-
dir 7 denencesini sinamak amaciyla deney ve kontrol gruplarindaki 6grencilere son-
test niteliginde bagar testi uygulanmuis, sonuclar bagimsiz gruplar t testi ile sinan-
mustir. Bulgular Tablo 2’de verilmistir.

Tablo 2. Deney ve Kontrol Gruplarinin Son-test Puanlarina iliskin Bagim-
s1z Gruplar t Testi Sonuglar1

GRUPLAR N X SS Sd t p

DENEY 40 87.12 12.08

KONTROL 40 4725 13.91 78 13.686 | .000*
*p<0.05

Tablo 2’de deney grubu 6grencilerinin son-test ortalamalar ile kontrol grubu
dgrencilerinin son-test ortalamalar1 arasinda deney grubu lehine 39.87 puanlik bir
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fark mevcuttur. S6z konusu bu fark, yapilan istatistiksel analiz sonucunda anlamli
bulunmustur (t=13.686, p<0,05).

Tablo 2’den elde edilen bulgulara gore Sosyal Bilgiler dersinde 6grencilerin
akademik basarilari1 artirmada proje tabanli 6grenme yaklagiminin, geleneksel
dgretim yaklasimina nazaran daha etkili oldugu s6ylenebilir.

“Proje tabanli 6grenme yaklagiminin uygulandig: siniftaki 6grencilerin deney-
sel islem 6ncesi ve deneysel islem sonrasi Sosyal Bilgiler dersine yonelik akademik
basarilar1 arasinda anlaml bir fark vardir, ” denencesini sinamak amaciyla deney
grubundaki 6grencilere 6n-test ve son-test niteliginde basari testi uygulanmis, sonug-
lar bagimh gruplar t testi ile stnanmustir. Bulgular Tablo 3’te verilmistir.

Tablo 3. Deney Grubunun On-test ve Son-test Puanlaria fliskin Bagimlt
Gruplar t Testi Sonuglar1

DENEY GRUBU N X SS Sd t p

ON-TEST 40 50.62 1291

SON-TEST 40 87.12 12.08 39 -12.688 | .000*
*p<0.05

Tablo 3’te deney grubu 6grencilerinin 6n-test ortalamalar1 ve son-test ortala-
malari incelendiginde 6n-test ortalamalari ile son-test ortalamalari arasinda son-test
lehine 36.50 puanlik bir fark oldugu goriilmektedir. S6z konusu bu fark, yapilan ista-
tistiksel analiz sonucunda anlamli bulunmustur (t=12.688, p<0.05).

Tablo 3'ten elde edilen bulgulara gore, proje tabanli 6grenme yaklasimina
uygun olarak hazirlanan programlar 6grenci bagarisini olumlu y6nde farkhlagtir-
maktadir.

“Geleneksel 6grenme yaklasimimin uygulandigi siniftaki 6grencilerin deney-
sel islem 6ncesi ve deneysel islem sonrasi Sosyal Bilgiler dersine yonelik akademik
basarilar: arasinda anlamli bir fark yoktur” denencesini sinamak amaciyla kontrol
grubundaki 6grencilere 6n-test ve son-test niteliginde basari testi uygulanmis, sonug-
lar bagimli gruplar t testi ile stnanmustir. Bulgular Tablo 4'te verilmistir.

Tablo 4. Kontrol Grubunun On-test ve Son-test Puanlarina iligkin Bagimli
Gruplar t Testi Sonuglar1

KONTROL GRUBU N X SS sd t p

ON-TEST 40 49.62 14.11

SON-TEST 40 47.62 13.91 39 1.414 165
p>0.05

Tablo 4’te kontrol grubu 6grencilerinin 6n-test ortalamalar: ve son-test ortala-
malari incelendiginde 6n-test ortalamalar ile son-test ortalamalar1 arasinda on-test
lehine 2.00 puanlik bir fark oldugu goriilmektedir. Bu farkin istatistiksel agidan
anlamli olup olmadigini belirlemek icin t testi uygulanmis, analiz sonucunda kontrol
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grubunun on-test ve son-test puanlarinin aritmetik ortalamalar1 arasinda istatistiksel
olarak anlaml bir farklilik bulunmamustir (t=1.414, p>0.05).

Tablo 4’ten elde edilen bulgulara gore kontrol grubunu olusturan 6grencilerin
cikis davranislarinda, giris davranislarina kiyasla bir gerileme oldugu goriilmekte-
dir. Bu durum kontrol grubuna 5 haftalik siire zarfinca uygulanan programin etkili
olmadigim gostermektedir.

Tartisma ve Sonug

Proje tabanli 6grenme yaklasiminin 6grencilerin akademik basarilarina olum-
lu yonde katki saglayip saglamadigini belirlemek amaciyla yapilan bu galisma deney-
sel olarak gergeklestirilmistir. Elde elden veriler istatistiksel olarak analiz edilmis,
sonuglar tablolar halinde verilmistir.

Arastirmada; deney ve kontrol grubunun on-test sonuclarinin ortalamalar1
arasinda manidar bir farkin olmadig gortilmiistiir. Sonug olarak deney ve kontrol
gruplarinda yer alan 6grencilerin deneysel islem 6ncesi islenecek olan tinite ile ilgili
on bilgiler agisindan denk olduklar goriilmektedir.

Deney ve kontrol grubunun son-test sonuglarinin ortalamalari arasinda deney
grubu lehine manidar bir fark oldugu gortilmistiir. Bu fark, deney degiskeni olan
proje tabanlt 6grenme yaklagima dayali olarak olusturulan programin 6grenci basa-
risint olumlu yonde etkiledigini gostermektedir. Bu sonuca gore; Malatya ili Fatih
fikogretim Okulu 4. siniflarmda proje tabanh 6grenme yaklagimina dayali olarak
olusturulan program, geleneksel yaklasima dayali olarak olusturulan programa gore
ogrenci basarisini olumlu yonde farklilastirmaktadir denebilir.

Deney grubu on-test ve son-test sonuclarinin ortalamalar1 arasinda son-test
lehine manidar bir fark oldugu gériilmiistiir. Bu sonuca bakilarak proje tabanli 6gren-
me yaklagima dayali olarak olusturulan programin 6grenci basarisini olumlu yonde
farklilagtirdig séylenebilir. Ogrencilerin “Insanlar ve Yénetim” iinitesi ile ilgili bilgi-
lerinde artis olmustur. Bu artisin saglanmasinda proje tabanli 6grenme yaklasimi
etkili olmustur.

Kontrol grubu 6n-test ve son-test sonuglarinin ortalamalar1 arasindaki farkin
manidar olmadigr goriilmektedir. Bu sonuca gore geleneksel 6gretim yaklasimina
dayal1 olarak olusturulan programin 6grenci basarisina etkisi olmadig1 goriilmekte-
dir. Hatta 6grencilerin 6n bilgilerinde dahi bir kayip yaratmgtir.

Oneriler

Arastirmadan elde edilen bulgular 1s5181nda su 6neriler gelistirilmigtir:

1. Yapilan aragtirma sonucu gostermektedir ki proje tabanl 6grenme yaklasi-
mi1 dgrencilerin Sosyal Bilgiler dersi “Insanlar ve Yénetim” iinitesindeki
akademik basarilarini, geleneksel yonteme gore belirgin olarak artirmigtir.
Hatta geleneksel 6gretim yontemine dayali olarak islenen dersler neticesin-
de elde edilen veriler, 6grencilerin iiniteye giris davramglarinda dahi azal-
ma oldugunu gostermistir. Bu nedenle Sosyal Bilgiler dersinde 6grencilerin
akademik bagsarilarinda gelisme saglayan proje tabanli 6grenme yaklagimi
uygulamalarina yer verilebilir.
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2. Sosyal Bilgiler ders kitaplarinda 6grencileri projeler gelistirmeye sevk eden
problem durumlarina ve etkinliklere yer verilebilir.

3. Bu ¢alisma sadece ilkdgretim 4. stnif Sosyal Bilgiler dersine yonelik olarak
yapilmistir. Ayni arastirma ilkogretim okullarinin farkli siniflarinda, farkl
uinitelerde, farkli derslerde yapilabilecegi gibi aymi calisma daha fazla
ogrenci grubu ile tekrarlanabilir.
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Abstract

The aim of this study is to define the effect of project based learning on
academic achievement of elementary school fourth class students’ intended for
Social Studies. Participants in the group are composed of 80 students studying
in the fourth class of Fatih Primary School in Malatya. Nonequivalent pre-test
post-test control group design was used in this study. In the frame of experi-
mental variable project based instruction programme and traditional curricu-
lum contains a three hour lesson a week total five weeks elementary school
fourth class Social Studies “Peoples and Management” unit was delivered to
control and experimental groups. At the end of Practice process, the post-test
was practised on students. In the research, the data obtained from Success Test
has been analyzed with dependent and independent groups t-test in SPSS 11.5
package program. The meaningfulness level in the analyses has been taken as
0.05.

As a result of inquiry, project based instruction method proved to be
more effective in term of academic success when it is compared with the acade-
mic success of control group.

Key Words: Project, project based learning, elemantary education, soci-
al studies
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MILLI EGITiM DERGISI
YAYIN iLKELERi

Milli Egitim, Milli Egitim Bakanlig: tarafindan yayimlanan egitim, bilim, sanat ve kiil-
tiirle ilgili gelismeleri izleyen, sorunlar1 ortaya koyan, inceleyen, alandaki calisma sonuglarini
ilgililere duyurarak iletisim islevini yerine getiren, egitimin paydaglar1 arasinda ortak biling ve
sorumluluk duygusunu olusturmayi hedefleyen ti¢ aylik, hakemli, bilimsel bir dergidir.

Dergi, Subat, Mayis , Agustos ve Kasim aylarinda Kis, Bahar, Yaz, Giiz olmak tizere
yilda dort say1 yayimlanir. Her yilin sonunda, derginin yillik dizini ¢ikarilir. Dergi yonetimince
belirlenecek kiitiiphanelere, uluslar arasi yayin tarama kurumlarina ve abonelere, yayimlandig:
tarihten itibaren bir ay icerisinde gonderilir.

Amag

Egitim, 6gretim ve sosyal bilimlere iliskin bilgi, uygulama, sorun ve nerilerin bilimsel,
akademik ve kuramsal diizlemde ortaya konulmasini, tartisilmasini ve taraflara ulastirilmasini
saglamak.

Konu ve Igerik

Milli Egitim dergisinde, egitim ve sosyal bilimler alanindaki yazilara yer verilecektir.
Yazilarda arastirmaya dayali olma, alana katki saglama, uygulamaya iliskin sorunlar1 ortaya
koyma, yeni ve farkl: gelismeleri irdeleme 6lgtitleri dikkate alinacaktir.

Aragstirma, inceleme ve derleme yazilarimin Milli Egitim dergisinde yayimlanabilmesi
icin daha 6nce bir bagka yayin organinda yayimlanmamis veya yayimlanmak tizere kabul edil-
memis olmasi gerekir. Bir sempozyum veya kongre gibi bilimsel toplantilarda sunulan bildiri-
lerde bilimsel toplantinin ads, yeri ve tarihi belirtilmelidir. Bir arastirma kurumu veya kurulusu
tarafindan desteklenen calismalarda destegi saglayan kurulusun adi, projenin ismi, projenin
(varsa) tarih, say1 ve numarasi amlmalidur.

Yazilarin Degerlendirilmesi

Milli Egitim dergisinin bir Yayin Kurulu ve On Inceleme Kurulu vardir. Yayimlanmak
tizere gonderilen yazilar 6nce amag, konu, sunus tarzi, yazim kurallar1 ve yaymn ilkelerine
uygunluk yénlerinden On inceleme Kurulu'nca incelenir. Segilen yazilar, bilimsel bakimdan
degerlendirilmek tizere Yaym Kuruluma sunulur. Yaymn Kurulu'nca uygun bulunan yazilar
alaninda eser ve ¢alismalariyla taninmus iki hakeme gonderilir. Hakem raporlari gizlidir ve beg
yil siireyle saklanir. Hakem raporlarindan biri olumlu, digeri olumsuz oldugunda, yaz tiglincii
bir hakeme gonderilebilir.

Yazarlar, Hakem(ler) ve Yaymn Kurulu'nun elestiri, neri ve diizeltmelerini dikkate
almak zorundadir. Katilmadiklar1 hususlar oldugunda bunlar1 ayr1 bir sayfada, gerekgeleri ile
birlikte agtklama hakkina da sahiptirler. Yayimi kabul edilmeyen yazilarin yalnizca birinci niis-
halari istendiginde yazarlarina iade edilir.

Yayin Kurulu'nca, yayimlanan yazilarda esasa yonelik olmayan kiigiik diizeltmeler
yapilabilir.

Yayimlanan yazilardaki goriislerin sorumlulugu yazarlarina aittir.

Basilan say1, derginin internetteki http://www.yayim.meb.gov.tr adresli web sayfasinda

ayrica yayimlanir.

Yazi ve fotograflar, kaynak gosterilerek alint1 yapilabilir.
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Yazum Dili

Yazim dili Tiirkgedir. Ancak, her sayida derginin tigte bir oranini gegmeyecek sekilde
Ingilizce yazilara da yer verilebilir. Yayimlanacak yazilarin Tiirkge 6zetlerinin yaninda Ingilizce
Ozetleri de gonderilmelidir.

Yazilarda Tiirk Dil Kurumunun imla Kilavuzu'na uyulmasi zorunludur.

MAKALENIN YAZIM KURALLARI VE YAPISI

Makalenin genel olarak asagida belirtilen diizene gére sunulmasina 6zen gosterilmeli-
dir:

1- Yazilara bir baslik konulmali,

2- Yazar ad(lar)1 ve adres(ler)i belirtilmeli,

3- Tirkge ve 1ngilizce 6zet (anahtar kelimeler eklenerek) yapilmali,

4- Makale, calismanin amag, kapsam, ¢alisma yontemlerini belirten bir giris boliimtiyle
baslamaly; veriler, gozlemler, goriisler, yorumlar, tartismalar... gibi ara ve alt boliimlerle devam
etmeli; ve nihayet tartisma ve sonuglar (veya sonuglar ve tartismalar) boliimiiyle son bulmal,

5- Katki (varsa) belirtilmeli,

6- Yazinin sonuna Kaynaklar Dizini eklenmelidir.

1) Baslik

Tiirkge ve Ingilizce olarak konuyu en iyi sekilde belirtmeli, on iki kelimeyi ge¢gmemeli
ve koyu olarak yazilmalidir.

2) Yazar Ad(larh ve Adres(ler)i

Yazar adlari, soyad: biiyiik harflerle olmak tizere koyu karakterde, adresler normal ita-
lik karakterde yazilmalidir.

3) Ozet

Yiiz elli kelimeyi ge¢meyecek sekilde yazilmis, yazinin tiimiinii en kisa ve 6z olarak
(6zellikle calismanin amacini ve sonucunu) yansitacak nitelikte olmalidir. Ozetin baghig ve
metin kismi farkli karakterle yazilmalidir. Ozet iginde, yararlanilan kaynaklar, sekil ve cizelge-
ler yer almamal; dzetin altinda bir satir bogluk birakilarak en az i, en ¢ok sekiz anahtar kelime
verilmelidir.

4) Makale

Ana Metin: Makale A4 boyutunda kagit {izerine, bilgisayarda 1,5 satir aralikla ve 12
punto (Times New Roman yazi karakteri) ile yazilmahdir. Sayfa kenarlarinda 3 cm'lik bogluk
birakilmali ve sayfalar numaralandirilmalidir . Yazilar alt1 bin kelimeyi ya da otuz sayfay1 asma-
malidir.

Ana Bagliklar: Bunlar, sira ile 6zet, ana metnin boliimleri, tesekkiir (varsa), kaynakga,
ve eklerden (varsa) olugsmaktadir. Ana bagliklar kiiciik harflerle ve koyu olarak yazilmalidir.

Ara Bagliklar: Tamam koyu olarak ve ana bagliktan daha kiigiik punto ile yazilacak;
ancak, her kelimenin ilk harfi biiytik olacak, baghik sonunda satirbas: yapilacaktir.
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Alt Basliklar: Tamami koyu olarak yazilacak; ancak, bashigim ilk kelimesindeki birinci
harf biiyiik olacak, baslik sonuna iki nokta (iist tiste) konularak yaziya aym satirdan devam edi-
lecektir.

Sekiller: Sekiller, kiiciiltmede ve basimda sorun yaratmamak igin siyah miirekkep ile,
diizgiin ve yeterli ¢izgi kalinliginda aydinger veya beyaz kagida cizilmelidir. Her sekil ayr1 bir
sayfada olmalidir. Sekiller 1 (bir)'den baslayarak ayrica numaralandirilmali ve her seklin altina
bashigiyla birlikte yazilmalidir.

Cizelgeler: Sekiller gibi, 1 (bir)'den baslayarak ayrica numaralandirilmali ve her ¢izel-
genin {istiine baghgiyla birlikte yazilmaldir. Sekil ve cizelgelerin basliklari, kisa ve 6z olarak
segilmeli ve her kelimenin ilk harfi biiytik, digerleri kiigiikk harflerle yazilmalidir. Gerekli
durumlarda agiklayicr dipnotlar veya kisaltmalar sekil ve gizelgelerin hemen altinda verilmeli-
dir.

Resimler: Parlak, sert (yiiksek kontrastl) fotograf kagidina basilmalidir. Ayrica sekiller
i¢in verilen kurallara uyulmalidir.

Sekil, ¢izelge ve resimler on sayfayr asmamalidir. Teknik imkéana sahip yazarlar, sekil,
cizelge ve resimleri aynen basilabilecek nitelikte olmak sartiyla metin igindeki yerlerine yerles-
tirebilirler. Bu imkana sahip olmayanlar, bunlar i¢in metin icinde ayn1 boyutta bosluk birakarak
icine sekil, cizelge veya resim numaralarini yazmalidir.

Metin iginde Kaynak Verme: Metin icinde kaynak vermede asagidaki érneklere uyul-
mali, kesinlikle dipnot seklinde kaynak gosterilmemelidir.

a) Metin i¢inde tek yazarh kaynaklara deginme yapilirken, agsagidaki érnekte oldugu
gibi, 6nce arastiricinin soyadi, sonra parantez i¢inde yayim tarihi ve alinti1 yapilan sayfa num-
arasi verilir:

(Koksoy, 1998, 25)

Birden cok kaynak s6z konusuysa, kaynaklarin aralarina noktal: virgiil (;) konarak asa-
g1daki 6rnekte oldugu gibi yazilir:

(Bilgegil, 1970, 75; Kaplan, 1974, 20; Aktas, 1990, 12)

b) Cok yazarl yayinlara metin icinde deginilirken, asagidaki gibi ilk yazar ad1 belirtil-
meli, digerleri icin vd. harfleri kullanilmalidir. Ancak kaynaklar dizininde biitiin yazarlarin
isimleri yer almalidir:

(Ipekten vd., 1975, 32)

¢) Ulagilamayan bir yaymna metin i¢inde deginme yapilirken bu kaynakla birlikte alinti-
nin yapildigr kaynak da asagidaki gibi belirtilmelidir:

(Kopriilii, 1911, 75'ten aktaran; Celik, 1998, 25)

d) Kisisel gortismelere metin iginde soyadi ve tarih belirtilerek deginilmeli, ayrica kay-
naklar dizininde belirtilmelidir:

(Tarakgi, 2004)

5) Katk1 Belirtme

Yazarin disinda makaleye katkist bulunan(lar) varsa yazinin sonunda ayrica belirtilir.
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6) Kaynaklar Dizini

Kaynaklar dizini, yazar soyadlarini esas alan alfabetik bir sirayla, asagidaki kurallara
gore dizilmelidir.

a) Siireli yayinlar

Yazar ad(lar)1, tarih, makalenin baghg;, siireli yayiin adi (kisalilmamug ve koyu), cilt
no, (say1 no), sayfa no.:

BOZAN, Mahmut (2004). “Bilge Yonetimi ve Egitim Bolgeleri Kavrami”, Milli Egitim, Kis
2004, S.161, ss.95-111.

b) Bildiriler

Yazar ad(lar)1, tarih, bildirinin baghigi, sempozyumun veya kongrenin adi, editor(ler),
basimevi, cilt no, diizenlendigi yerin adi, sayfa no.:

OZEK, N., MASKAN, A. K. ve GONEN, S. (1998). “Fizik Ogrenimi Ile Ilgili Motivasyonel
Faktorler Konusunda Bir Calisma”, I11. Fen Bilimleri Sempozyumu, Karadeniz Teknik Universi-
tesi, Fatih Egitim Fakiiltesi, Trabzon.

¢) Kitaplar

Yazar ad(lar)', tarih, kitabin adu (ilk harfleri biiyiik), yaymevi, basildig sehrin ad1:

OZBALCI, Mustafa (1997). Mehmet Rauf'un Romanlarinda Sahislar Kadrosu, Milli
Egitim Bakanlig1 Yayinlari, Istanbul.

d) Raporlar ve tezler

Yazar ad(lar), tarih, raporun veya tezin bagligi, kurulus veya tiniversitenin adi, (yayim-
lanip-yayimlanmadig1, raporun veya tezin tiirii), sehir adi:

YILDIZ, Alpay Dogan (1999). Selim ileri'nin Romanlar1 Uzerine ‘Okur Merkezli' Bir
Yaklasim, Ondokuz Mayis Universitesi Sosyal Bilimler Enstitiisti, (Yayimlanmamis Yiiksek
Lisans Tezi), Samsun.

e) internetten alinan bilgiler

Internet adresi, yazinin ve yazarinin ads, internette yayimlanma tarihi.

http://www.yayim.meb.gov.tr, “Bilge Yonetimi ve Egitim Bolgeleri Kavrami”, Mahmut
BOZAN, 1 Subat 2004.

f) Kisisel goriismeler
Gortigiilen kisi veya kisilerin adi, tarih, goriisen kisi(ler), goriismenin yapildig: sehrin
ad1.

TARAKGCI, Celal (2004). 17 Mayis, Saban Saglk, D. Ali Tékel, Sahin Koktiirk, Fikret
Uslucan, A. Ciineyt Issi, Ankara.

g) Bunlarin disindaki alintilar igin APA standartlarina uyulmalidir.

Yazilarin Gonderilmesi ve Telif Ucretleri

Milli Egitim dergisinde yayimlanmasi istenen yazilar, biri orijinal diger ikisi yazar isim-
leri ve adresleri kapatilmak tizere ti¢ niisha olarak yazimin CD’si ile Yayimlar Dairesi
Bagkanligina hitaben yazilmus dilekge esliginde dergi adresine gonderilir. Yayima kabul edilen
yazilarin son diizeltmeleri yapilmis bilgisayar CD’si ile sekillerin orijinalleri en geg bir ay iginde
dergi adresine ulagtirilir. Yayimlanan yazilarin hakemlerine, inceleme ticreti, yayim tarihinden
itibaren iki ay icerisinde mevcut telif haklar: yonetmeligi hiikiimleri ¢ercevesinde 6denir.
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DERGIMIZE YAZI GONDERECEK ARASTIRMACILAR iCiN
ONEMLI ACIKLAMALAR

Degerli arastirmacilar,

Bugtine kadar oldugu gibi bundan sonra da Milli Egitim dergisi yayn ilkele-
rimizde belirtilen “Egitim, 6gretim ve sosyal bilimlere iligkin bilgi, uygulama, sorun
ve Onerilerin bilimsel, akademik ve kuramsal diizlemde ortaya konulmasini, tartisil-
masini ve taraflara ulagtirilmasini saglamak.” seklinde 6zetlenebilecek amaglar: dog-
rultusunda yayinina devam edecektir.

Ancak arastirmacilar tarafindan dergimizde yayimlanmasi talebiyle ¢ok sayi-
da yaz1 génderilmesi sonucunda hakemlerce kabul edilen makalelerde y1gilma oldu.
Dergimizi, teknik olarak bir araya getirilebilecek en {tist limitlerde sayfa sayisinda
basmamiza ragmen birikmis yazilari eritmek miimkiin olamiyor. Yayimlanmasi geci-
ken makalelerden birgogu giincel uygulamalar: islediginden maalesef igerikleri bu
durumdan olumsuz etkileniyor. Diger taraftan makaleleri bize gelis tarihini esas ala-
rak yayimladigimizdan bazi yazarlarimizin gecikmeden kaynaklanan hakli yakin-
malar1 oluyor. Takdir edersiniz ki, kabul edilmis bir makaleye bir y1l sonras1 igin gtin
vermek de yayincilik bakimindan arzu edilen bir durum degildir.

Bu durumu g6z oniinde bulundurarak mevcut yaz birikmesini eritebilmek
igin gecici bir stireligine baz1 tedbirler diistindiik. Arastirmacilarimizin bizi anlayisla
karsilayacaklarini timit ediyoruz. Bu tedbirler sirasiyla soyledir:

¢ Daha 6nce On Inceleme Kurulu, makaleleri sadece yazim kurallari, dipnot
sistemi, Ozetlerin verilisi gibi genellikle sekle ait unsurlar1 gozeterek inceliyordu.
Bundan boyle makaleler yayin ilkelerimizde belirtilen “... amag ve konu” bakimin-
dan da degerlendirilerek uygun bulunmayanlar yazarina iade edilecektir.

® Yazilar, yine yayin ilkelerimizde belirtilen; “Milli Egitim dergisinde, egitim
ve sosyal bilimler alanindaki yazilara yer verilecektir. Yazilarda arastirmaya dayali
olma, alana katki saglama, uygulamaya iliskin sorunlar: ortaya koyma, yeni ve fark-
Ii gelismeleri irdeleme 6lgiitleri dikkate alinacaktir.” hiikiimleri dogrultusunda On
Inceleme Kurulunca incelenecek ve uygun bulunmayanlar iade edilecektir.

® Yazi birikmesi eritilinceye kadar, yiiksek lisans ve doktora tezlerinden iire-
tilen makaleler ile sempozyum veya kongre gibi bilimsel toplantilarda sunulan bildi-
riler degerlendirmeye alinmayacaktir.
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PUBLICATION PRINCIPLES OF
THE JOURNAL OF NATIONAL EDUCATION

The Journal of National Education, a refereed scientific journal, is published quarterly
by The Ministry of National Education. The journal aims to follow developments about educa-
tion, art and culture. In order to constitute a common feeling of consciousness and responsibi-
lity it intends to put forwards issues and to investigate them. It also performs the communicati-
on function by presenting field study results to qualified persons.

The Journal is published quarterly in February, May, August and November as winter,
spring, summer and fall issues. At the end of each year an annual index is issued. The Journal is
sent to certain libraries, international publication indexing institutions and subscribers within a
month after publication.

Objective

To put forward and discuss issues on instruction, education and social sciences such as
knowledge, applications, problems and suggestions with a scientific, academic and theoretical
sense.

Subject and Content

The articles about education and social sciences will be published in the journal. The fol-
lowing criteria will be taken into consideration: articles must be based on research, provide a
new contribution, put forward issues about application and examine new and different deve-
lopments.

In order an article to be published in the Journal of National Education, it must not be
published before or accepted for publication elsewhere. If presented in a scientific meeting such
as symposium or congress, the name, place and date of the scientific meeting must be stated. If
supported by a research institution, the name of the sponsor, date, issue and number of the pro-
ject must be added.

Review

Articles are reviewed by the Editorial Board and the Pre-evaluation Committee of the
journal. The submitted articles are first evaluated by the Pre-evaluation Committee whether the
articles meet aim, subject, presentation style, writing rules and publication principles. Selected
articles are presented to the Editorial Board for scientific evaluation after which they are sent to
two qualified referees. Referee reports are kept secret and saved for five years. If one of the
reports is positive and the other is negative, then the article is sent to a third referee.

Authors should take into consideration the corrections and suggestions by the referees
and the Editorial Board. If there is a disagreement by the author, he/she has a right to explain it
with justifications. Only one copy of the unaccepted articles is sent back to the author if desi-
red.

The Editorial Board has the right to make minor corrections, which do not change the
whole meaning.

Authors accept the responsibility of the content of articles.

Printed issue is published on the Internet at http:/ / www.yayim.meb.gov.tr

Copy right is allowed if referenced.
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Language

Papers must be submitted in Turkish. However, papers in English can be published pro-
vided that they do not exceed one-third of the whole article. Both Turkish and English abstracts
of the article are required.

The writing guidelines by the Turkish Language Institution must be followed in articles.

WRITING RULES AND ARTICLE STRUCTURE

The following rules must be taken into consideration:

1- There should be an article title,

2- Author names and addresses should be indicated,

3- Turkish and English abstracts (with keywords) should be provided,

4- The article must start with an introduction indicating the aim, content and methodo-
logy; it must provide data, observations, comments and discussions etc. in subsections; it must
end with results and suggestions.

5- Contributions, if there are, must be acknowledged,
6- References must be added at the end.

1) Title

The article title must be relevant not exceeding twelve words in bold characters.

2) Author name(s) and addresses

Both first and last names must be capital case letters in bold; addresses must be lower
case and normal italic letters.

3) Abstract

Abstracts should not exceed one hundred and fifty words projecting the aim and the
result of the work as relevant and short as possible. The abstract title and the text should be writ-
ten in different characters. References, figures and tables should not be included in the abstract.
Key words between three and eight words should be added.

4) Article

Main text should be written in Times News Roman in 12-point font on A4 size paper
with 1.5 line-spaced. The pages should be numbered with 3 cm space from each side. Texts sho-
uld not exceed six thousand words or thirty pages.

Main titles: abstract, main text sections, acknowledgement, reference and appendices.
They should be written in lower cases letters as bold.

Minor titles: should be written bold and smaller than the main title; first letters should
be in capital case; paragraphs after the title must be tabbed.

Subtitles: should be written bold; first letters should be in capital case; titles must be fol-
lowed by columns and the text should follow it immediately.

Figures: In order to avoid printing difficulties figures should be drawn/printed out in
black on drawing or white papers. Each figure should be given on a separate page. They should
be numbered starting from 1 and captioned underneath.
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Tables: Should be numbered starting from 1 and captioned above. Figure and table cap-
tions should be short and relevant beginning with capital case letters. Footnotes or abbreviati-
ons should be provided under figures and tables.

Images: Should be printed on bright, high contrast photographic paper. The same rules
for figures are applied.

Figures, tables and images should not exceed ten pages. Those who have technical capa-
cities may put their figures, tables and images on the main text provided that they meet the
above requirements. Otherwise, enough space should be left within the text for figures, tables
and images indicating their numbers.

Citing: Should only be in the following forms. Footnotes should not be used for citing.

a) For single author, last name should be followed by publication date and page num-
ber in parenthesis:

(Koksoy, 1998, 25)

For multiple references, semi-column should be used between author names:

(Bilgegil, 1970, 75; Kaplan, 1974, 20; Aktas, 1990, 12)

b) For multiple authors, first author name should be followed by et al., but all the names
should be indicated in references.

(Ipekten et al., 1975, 32)

¢) If citing from an unavailable reference, the original and the citing references should
be indicated as follows:

(From Kopriilt, 1911, 75 by Celik, 1998, 25)

d) Personal conversations should be cited in the text by indicating last name and date
and should also be referenced.

(Tarakgi, 2004)

5) Contributions

Any other contributor(s) should be mentioned at the end.

6) References

References should be cited in text by giving the last names of the author(s) in the follo-
wing format.

a) Periodicals

Author name(s), date, title, periodical name (full name in bold), volume (issue), page
number(s):

BOZAN, Mahmut (2004). “Bélge Yonetimi ve Egitim Bolgeleri Kavrani”, Milli Egitim,
Winter, 2004, Vol.161, pp.95-111.
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b) Presentations

Author name(s), date, title, symposium or congress name, editor name(s), publisher,
volume, place, page number(s):

OZEK, N., MASKAN, A. K. ve GONEN, S. (1998). “Fizik Ogrenimi Ile Iigili Motivasyonel
Faktorler Konusunda Bir Calisma”, 11L. Fen Bilimleri Sempozyumu, Karadeniz Teknik

Universitesi, Fatih Egitim Fakiiltesi, Trabzon.

c) Books

Author name(s), date, book title (first letters in capital case), publisher, place of publis-
her:

OZBALCI, Mustafa (1997). Mehmet Rauf'un Romanlarnda Sahislar Kadrosu, Milli
Egitim Bakanlig1 Yayinlari, Istanbul.

d) Reports and theses:

Author name(s), date, report or thesis title, institution name or university, (if published
or unpublished and type of the material), place:

YILDIZ, Alpay Dogan (1999). Selim fleri’'nin Romanlar1 Uzerine ‘Okur Merkezli’ Bir
Yaklagim, Ondokuz Mayis University Social Sciences Institute, (Unpublished Master Thesis),
Samsun.

e) Internet references

Internet address, text name and author name(s), publication date on the Internet.

http:/ /www.yayim.meb.gov.tr, “Bolge Yonetimi ve Egitim Bolgeleri Kavrami”, Mahmut
BOZAN, 1 February 2004.

f) Personal conversations
Interviewee name(s), date, interviewer, place.

TARAKCI, Celal (2004). 17 May, Saban Saglik, D. Ali Tokel, Sahin Koktiirk, Fikret
Uslucan, A. Clineyt Iss1, Ankara.

g) The remaining citing should meet the APA criteria

Article Submission and Copyright Fees

Three printed copies of articles and the computer CD should be submitted to the jour-
nal address. One should be the original copy while the other two copies should not include the
author names and addresses. Accepted papers should be submitted after corrections on CD
with original figures. Also, author bank account information should be sent to the journal add-
ress within a month. Copyright fees to the author(s) and reviewing fees to the referees are paid
within two months after the publication of the article in accordance with the current copyright
rules.
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