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Calismanin amaci enerji okuryazarligina yonelik Tiirkgeye uyarlamis oldugumuz &lgek yardimiyla
Ogretmen adaylarinin enerjiyi tasarrufuna yonelik tutum ve davraniglarini ortaya koymak ve bunlarla
cinsiyet, okuduklar1 boliim, aile gelir diizeyi degiskenleri arasindaki iliskileri arastirmaktir. iliskisel
tarama modelinin kullanildigi bu ¢alismanin 6rneklemini iki farkli iiniversiteden, 378 (127 erkek, 251 kiz)
ogretmen aday1 olusturmaktadir. Calismada veri toplama araci olarak Tiirk¢eye uyarlanan ve gilivenirligi
0,76 bulunan 17 tanesi tutum 9 tanesi davranig boyutunda toplam 26 maddeden olusan Likert tipi enerji
okuryazarligr o6lcegi kullanilmigtir. Caligmanin sonucunda Ogrencilerin enerji tasarrufu egitiminin
gerekligine ve yenilenebilir enerji kaynaklarinin olusturulmasina yonelik olumlu tutumlarinin olmasina
karsin bireysel olarak enerji tasarrufuna yonelik fazla bir sey yapamayacaklar1 yoniinde olumsuz tutuma
sahip olduklar1 goriilmiistiir. Ayrica 6gretmen adaylarinin enerji okuryazarliklarinin cinsiyet degiskenine

gore farklilik gostermedigi, ancak okuduklari bolim ve gelir diizeyine gore degisim gosterdigi bilgisine
ulagilmustir.

Anahtar Sozciikler: Enerji tasarrufu, tutum, davranis, enerji okuryazarlig.

ABSTRACT

The purpose of this study is to present the teacher candidates’ attitudes and behaviours towards energy
saving in terms of certain variables. The relational survay model was used in this research whose sample
consists of 378 teacher candidates from two differnt universities. A likert-type scale on energy literacy
consisting of 26 items (17 attitudes and 9 behaviours) was used as data collection tool. This scale was
translated into the Turkish language and its reliability was found 0.76. The study revealed that the
students have positive attitudes towards the need for energy education and generation of renewable
energy sources while they think there is not much that they can do to save energy. Besides, the study
revealed that the teacher candidates’ attitudes towards energy saving do not depend on the variable of
gender but change according the educational department and level of income.

Key words: Energy literacy, attitude, behaviour, teacher candidates.
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GIRIS

Enerji tasarrufu, gereksinimlerimizi gidermek i¢in enerjinin en verimli O&lgilide
kullanilmasidir. Peki buna gerek var midir? Bu durum bilimsel ilkelerle degerlendirilecek
olursa; termodinamigin birinci ilkesi enerjinin tiim sistemlerde korundugunu ifade etmektedir
ve bu ilkeden harcketle enerji tasarrufuna gitmenin geregi olmadigi diisiiniilebilir, oysaki
termodinamigin ikinci ilkesi kisaca; verimsiz enerjinin giderek arttifini ortaya koymaktadir.
Bu iki ilkeyi beraber degerlendirdigimizde enerjinin yok olmadigimi1 fakat verimsiz enerjinin
giderek arttigini sdyleyebiliriz. Siklikla kullandigimiz enerji kaynaklarmi diistindigiimiizde
(petrol, dogalgaz, komiir gibi fosil yakitlar) hepsi tiikkenebilir enerji kaynaklaridir ki yapilan
aragtirmalarin sonuclar1 bu enerji kaynaklarinin kisa zamanda tiikenecegi ve enerji krizlerinin
bas gosterecegi yoniindedir (Senpinar ve Gengoglu, 2006).0Ozellikle iilkemiz enerji yogunlugu
agisindan diinya ortalamalarinin altindadir (Kog ve Senel, 2013). Bu durum hem bireysel hem
de orgiitsel bir sekilde tasarruflu enerji kullanimina yonelik davranis degisikligine gitmemizi
zorunlu kilmaktadir.

Enerji tasarrufu bu kadar onemli iken; “Toplumu olusturan bireylerin nasil enerji
tasarrufu yapmalar gerektiginden haberleri var midir? Enerji tasarrufunu gerekli gérmekte
midirler? Enerji tasarrufu yapmaya yonelik tutum ve davranislari nelerdir? Enerji kaynaklarina
yonelik bilgi ve tutumlar1 nelerdir?” gibi sorular 6nem kazanmaktadir. Toth, Little, Read,
Fitton ve Horton (2013) caligmalarinda enerji tasarrufu yapmamanin Oniindeki engellerden
birinin; bunun biiyiik bir problem oldugunu bilmemekten ileri geldigini ortaya koymuslardir.
Németh, Jakopanecz ve Tordcsik (2013) ise calismalarinda kisilerin enerji tasarrufu yapma
konusuyla ilgilenmediklerini ya da finansal problemlerinden dolay1 enerji tasarrufuna
gitmediklerini ifade etmislerdir. Bodzin, Fu, Peffer ve Kulo (2013) c¢alismalarinda;
aragtirmalarin ¢ogunun, dgrencilerin yenilenemeyen ve siirdiiriilebilir kaynaklara iligkin genel
kavramsal bir bilgi eksikliklerinin olduguna ve enerji tiiketim aliskanliklarinin kisisel ve
toplumsal boyutlart konusunda eksik anlayislara sahip olduguna isaret ettigini belirtmislerdir.
Bu durum, enerji okuryazarligi kavramini akla getirmektedir. Enerji okuryazarligi, genis icerik
bilgisinin yani1 sira, duygu ve davranislari da icermektedir (Chen, Huang, Liu ve Chen, 2014).
Enerji sorunlar hakkinda ne bildigimiz, nasil diisiiniip hissettigimiz ile bu sorunlarla kars:
karsiya kaldigimizdaki davranmiglarimiz arasindaki uyusmazlik, enerji okuryazarliginda bir
sorun oldugunu gostermektedir (Oliver, 2013).

DeWaters, Qagqish, Graham ve Powers (2013) c¢alismalarinda lise 6grencilerinin enerji
okuryazarliklarini; temel enerji kavramlar1 hakkindaki bilgileri, enerji tasarrufu ile ilgili pozitif
tutumlar1 ve enerji tasarrufuna yonelik davranislari olmak lizere {i¢ alana ayirmislar ve bu
alanlar1 6l¢en bir dlgek gelistirmiglerdir. Calismalarinda, 6grencilerin enerji okuryazarligini
gelistirmeye doniik egitim programlarimin yalmzca biligsel bilgi ve yetenekleri degil aymi
zamanda enerjiyle ilgili tutum, deger, inan¢ ve davranmis stratejilerini de gelistirmeyi
hedeflemesi gerektigini belirtmislerdir. Enerji okuryazarligi enerji krizlerinin ¢6ziimii igin en
onemli potansiyel kaynaktir (DeWaters ve Powers, 2013). Gengler arasinda enerji
okuryazarliginin arttirilmasi, onlar1 biiyiidiikce siirdiiriilebilir enerji dostu tiiketicilere
dondstiirecektir (Zografakis, Menegaki, Tsagarakis, 2008). Diinyada birgok lilkede genglerin
enerji okuryazarligi iizerine c¢aligmalar yapilmistir ( Bodzin ve ark., 2013; Chen, 2014;
DeWaters ve ark. 2013, DeWaters ve Powers, 2013; Toth ve ark., 2013; Zyadin ve ark., 2012).
Bununla birlikte iilkemizdeki ¢aligmalarda enerji okuryazarligi daha ¢ok kisilerin yenilenebilir
enerji kaynaklarina yonelik bilgi ve tutumlar1 olarak (Akgdltekin ve Dogan, 2013; Bilen, Ozel
ve Siiriicii, 2013; Bozdogan ve Yigit, 2014; Celikler ve Kara, 2011; Hasiloglu, 2014) ya da
cevresel duyarlilik diizeyleri icinde (Sama, 2013; Senyurt, Bayik ve Ozkahraman, 2011;
Tiirkmen, Sarikaya ve Saygili, 2003) genel olarak incelenmistir.

Calismamizda DeWaters ve arkadaslar1 (2013) tarafindan gelistirilen 6lgegin tutum ve
davranis boyutlarinin Tiirk¢eye uyarlamasi yapilarak, oOgretmen adaylarimin enerji
okuryazarligina yonelik tutum ve davraniglart ortaya cikarilmaya calisilmis ve bunlarin



cinsiyete, okuduklar1 boliime ve aile gelir diizeyine bagli olup olmadiklar1 arastirilmistir.
Enerji okuryazarligimi Oneminin Kkitlelere duyurulmasi ve istenilen biling diizeyine
ulagilmasinda en 6nemli etkinin 6gretmenler oldugu diisiiniilerek, calisma 6gretmen adaylar
tizerinde gergeklestirilmistir.

YONTEM
2.1. Arastirmamin Modeli

Ogretmen adaylarmin enerji tasrrufuna yonelik davranislarmin farkli degiskenlerle
iligkilerinin belirlenmeye ¢alisildigr bu arastirmada iliskisel tarama modeli kullanilmistir.
Genel tarama modellerinden biri olan iliskisel tarama modeli, iki ve daha ¢ok sayidaki
degisken arasinda birlikte degisim varligm1 ve bu iliskinin derecesini belirlemeyi
amaglamaktadir (Karasar 2009).

2.2. Evren ve Orneklem

Calismanin hedef evreni  Tirkiye’deki egitim fakiiltelerinde okuyan Ogretmen
adaylaridir. Segkisiz olmayan ornekleme yontemlerinden tipik durum ornekleme yontemine
gore secilen arastirmanin &rneklemi, 2014-2015 dgretim yilinda Celal Bayar Universitesi
Egitim Fakiiltesi'nde ve Dokuz Eyliil Universitesi Egitim Fakiiltesi’nde lisans ve pedagojik
formasyonda O6grenime devam eden 378 (127 Erkek, 251 kiz) 6grenciden olusmaktadir.
Orneklemi olusturan dgretmen adaylarinin egitim gordiikleri alanlara goére dagilini Tablo 1°de
verildigi gibidir.

Tablo 1. Orneklemin Anabilim Dallarina Goére Dagilinm

Alanlar Frekans %
Fen Bilgisi Ogretmenligi 115 30,4
Siif Ogretmenligi 54 14,3
Sosyal Bilgiler Ogretmenligi 50 13,2
Matematik Ogretmenligi 43 11,4
Beden Ogretmenligi 36 9,5
Tarih Ogretmenligi 34 9,0
Tiirkge Ogretmenligi Egitimi 26 6,9
Fizik Ogretmenligi 20 5,2
Toplam 378 100

Buna gore 6rneklemin % 30,4°1 Fen Bilgisi, % 14,3’ Smif, % 13,2’si Sosyal Bilgiler, %
11,44 Matematik, % 9,5’1 Beden, % 9,0’u Tarih, % 6,9’u Tiirkce ve % 5,2’si Fizik
Ogretmenligi Anabilim Dallarinda 6grenim gérmektedirler.

2.3. Veri Toplama Araclari

Aragtirma verileri, DeWaters ve arkadaslar1 (2013) tarafindan gelistirilmis olan “enerji
okuryazarhik" 6lgegi ile toplanmustir. Olgek arastirmacilar tarafindan Tiirkgeye ¢evrilmis ve
biri Tiirkgedigeri Ingilizce olmak {izere iki dil uzmam tarafindan dil gegerligi agisindan
incelenmistir. Maddeler 10 kisilik bir 6grenci grubuna uygulanarak, maddelerin anlagilirligina
iliskin 6grenci gorisleri almmustir. Gerekli kontrollerin yapilmasinin ardindan 216 Fen Egitimi
ve Sinif Egitimi Anabilim dali dgrencisiyle pilot uygulamalar gergeklestirilmistir. Olgek icin
Spearman Brown giivenirlik katsayist 0,76 olarak bulunmustur. Elde edilen bu katsay1 bir 6lgme
aracinin giivenirliginin iyi diizeyde oldugunu ifade etmektedir (Nunnally, 1967). Kapsam
gegerliligi, calismanin konu alaninda yeterli bilgi ve donanima sahip, biri fizik,digeri biyoloji
egitiminde dogent olan iki alan uzmani tarafindan test edilmistir.Uzmanlar 6l¢ekteki maddeleri,
Olcegi temsil etmesi, anlasilirhgi ve uygun faktdrde olmasi acisindan yeterli diizeyde
bulmuslardir.

Uyarlama ¢alismasinda sekil olarak da 6lgegin orijinaline bagl kalimmustir. Besli Likert
tip olarak hazirlanan 6l¢gek maddeleri, “Tamamen katiliyorum (TK)”, Cok katiliyorum (CK)”,



“Orta derecede katiliyorum (ODK)”, “Az katiliyorum(AK)” ve “Hi¢ katilmiyorum (HK)”
seklinde derecelendirilmistir. 26 maddeden olusan dlgegin 3, 4, 6, 13, 14, 15 ve 17. maddeleri
olumsuz, 1,2, 5,7, 8,9, 10, 11, 12, 16, 18, 19, 21, 22, 23, 24 ve 25. maddeleri ise olumludur.
Olgegin alt faktorleri orijinaline bagli kalmarak tespit edilmistir. Buna gore birinci alt faktor
olan tutum ilk onyedi maddede, ikinci alt faktér olan korumaya yonelik davraniglar ise son
dokuz maddede 6l¢iilmektedir.

2.4. Veri Analizi

Veri ¢oziimiinde bilgisayar ortaminda SPSS programindan yararlanilmistir. Analiz 6ncesi
Levene istatistigi uyarinca homojenlik testi yapilmis ve verilerin analizinde normal dagilim
istatistiklerinin kullanilmasina karar verilmistir. Ol¢ek puanlarmin farkli degiskenler acisindan
karsilastirilmasinda t-testi ve Anova kullanilmustir. Farkli degiskenler arasindaki iliski ise
korelasyon analiziyle test edilmistir. Olgek maddelerinin yorumlanmasinda en yiiksek frekansa
sahip derecelenme dikkate alinmugtir.

BULGULAR

Ogretmen adaylarmin enerjiyi korumaya yénelik tutumlara iliskin maddelere verdikleri
yanitlarin yiizde degerleri Tablo 2’de verilmistir.

Tablo 2. Enerjiyi Korumaya Yonelik Tutum MaddelerineVerilen Yanitlarin Yiizde Degerleri

No  Enerji Korumaya Yonelik Tutum Maddeleri - —_ & _ _
X ¥ 8 % F

1 Enerji egitimi her diizey egitim programmin 6nemli bir parcast 42,7 29,8 23,7 2,1 1,3
olmali.

2 Enerji tasarrufu yontemlerini bilseydim daha ¢ok sey yapardim. 35,1 433 16,9 4,0 0,5

3 Cevre koruma yasalart daha fazla enerji dretimini 11,6 13,2 303 22,4 20,1
engellemektedir

4 Yeni teknolojiler enerji problemini ¢ézeceginden, enerji tasarrufu 28,8 28,5 28,0 7,1 5,8
konusunda kaygilanmaya gerek yoktur.

5 Biitiin elektrikli ev aletleri f{izerinde, Uretim asamasinda 56,7 22,7 14,2 5,8 0,5

kullanilan kaynaklari, enerji gereksinimlerini ve elektrik
sarfiyatlarini gosteren bir etiket olmalidir.

6 Dogal ortamlarin estetik goriiniimiine zarar verse de riizgar 4,2 9,2 19,3 30,1 37.2
santralleri kurulmalidir.

7 Elektrik iretiminde yenilenebilir kaynaklara daha ¢ok Onem 62.0 23,7 8,4 29 1,1
vermeliyiz

8 Ulkemizde, maliyetler daha yiiksek olsa da yenilenebilir enerji  57.0 28,5 7,9 4.0 1,1
kaynaklarini kullanmanin yollar1 aranmali.

9 Bu iilkede yasayanlar enerji tasarrufu yapmak igin daha fazla 73.9 16,4 7,4 1,6 0,8
6zen gostermelidir.

10 Yenilenebilir enerji teknolojilerini gelistirmek i¢in harcanan 38.8 26,1 25,3 6,1 2.4
cabalar, fosil yakit kaynaklarini artirma ¢abalarindan daha da
onemlidir.

11 Enerji tasarrufu yapmak 6nemlidir. 77.8 12,1 6,3 1,8 0,8

12 Devlet, yeni araglarin akaryakit tilketim oranlar1 hakkinda daha 21,1 26,6 39.3 7,9 42
sert kisitlamalarda bulunmali.

13 Benim Dbireysel olarak enerjiyi kullanma seklim {ilkemde 53.8 15,8 15,6 7,7 6,9
yasanacak enerji sorunlariin ¢oziimiine katki saglamaz.

14 Smifta bilgisayarlar1 ve 1siklart  kapatma  konusunda  69.1 13,5 9,0 4,0 42
endiselenmeme gerek yok ¢iinkii elektrigin parasini okul &diiyor.

15 Cevre yasalariyla korunan alanlardaki petrol sahalar1 kullanima 21,6 21,9 303 13,7 9,5
acilmalidir.

16 Insanlarla birlikte galisarak enerji sorunlarini ¢ézmeye katkida 33,5 38,5 18,7 4,2 34
bulunabilecegime inaniyorum.

17 Kisisel olarak gosterecegim her tiirlii ¢abanin, enerji sorunlarinin =~ 39,3 11,3 12,9 15,6 20,8
coziimiine katki saglayacagina inanmiyorum.

~
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Ogretmen adaylar1 enerji egitimine yonelik olarak; enerji tasarrufu yapmanin 6nemli
olduguna %89,9; iilkemizde yasayan insanlarin enerji tasarrufu i¢in daha fazla 6zen gostermesi
gerektigine% 90,3; enerji kavraminin egitim programlarinin 6nemli bir pargasi olmasi
gerekliligine %72,5; elektrikli ev egyalarinin iizerine enerji sarfiyatina yonelik aciklayict
bilgilerin bulunmasi gerektigine % 79,4 diizeyinde tepkide bulunmuslardir. Enerji yatirimlar
ve yenilenebilir enerji kaynaklarina yonelik olarak O6gretmen adaylarinin % 13,4’si dogal
ortamlarin estetik goriiniimiine zarar verse de riizgar santralleri kurulmasi, % 85,5’1 maliyetler
daha yiiksek olsa da yenilenebilir enerji kaynaklarini kullanmanin yollart aranmasi, % 64,9’u
yenilenebilir enerji teknolojilerini gelistirmek i¢in harcanan ¢abalarin, fosil yakit kaynaklarim
artirma c¢abalarindan daha da 6nemli olmasi,% 85,7’si elektrik iiretiminde yenilenebilir
kaynaklara daha ¢ok Onem verilmesi gerektigi goriisiindedir. Cevre yasalariyla korunan
alanlardaki petrol sahalarmin kullanima agilmas1 gerektigine % 43,5; enerjiyi yasal
diizenlemelerle korumaya iliskin olarak, ¢evre koruma yasalarinin daha fazla enerji tiretimini
engelledigine %24,8 ve devletin yeni araglarin akaryakit tiiketim oranlari hakkinda daha sert
kisitlamalarda bulunmasi gerektigine %47,7 oraninda katilim gdstermislerdir.

Enerjiyi tasarruflu kullanmayla ilgili tutumlara iliskin; 6gretmen adaylarmin % 57,31
“Yeni teknolojiler enerji problemini ¢ézeceginden, enerji tasarrufu konusunda kaygilanmaya
gerek yok”, % 82,6’s1 “Sinifta bilgisayarlar1 ve 1siklar1 kapatma konusunda endiselenmeme
gerek yok clinkil elektrigin parasim okul 6demektedir”, % 69,6’s1 “Bireysel olarak enerjiyi
kullanma seklim tilkemde yasanacak enerji sorunlarinin ¢oziimiine katki saglamaz”, % 50,6’
“Kisisel olarak gosterecegim her tirlii ¢abanin, enerji sorunlarinin ¢oziimiine katki
saglayacagmna inanmiyorum”, % 72’si “Insanlarla birlikte ¢alisarak enerji sorunlarim ¢ézmeye
katkida bulunabilecegime inaniyorum” ve % 78,4t “Enerji tasarrufu yontemlerini bilseydim
daha ¢ok sey yapardim” seklinde goriis bildirerek, bu maddelere ¢ok ve tamamen katiliyorum
diizeyinde tepkide bulunmuslardir.

Enerjiyi korumaya yonelik davraniglart 6lgen maddelere verilen yanitlarin yilizde
degerleri Tablo 3’te verildigi gibidir.

Tablo 3. Enerjiyi Korumaya Yonelik Davranis Maddelerine Verilen Yanitlarin Yiizde Degerleri

Enerji Korumaya Yonelik Davranis Maddeleri

S O o 2 Eo
18 Odadan ¢iktigimda 1siklar1 kapatirim. 67.3 16,9 10,6 34 1,6
19 Enerjiden tasarruf i¢in daha az sey satin almaya hazirrm. 16,1 19,5 39.1 15,3 9,2
20 Bilgisayar1 kullanmadigim zamanlarda kapatirim. 60.4 16,9 9,0 8,7 2,4
21 Suyu idareli kullanmaya ¢aligirim. 54.1 24,0 14,8 42 2,1
22 Kisa mesafelere arabayla gitmek yerine yiiriirim ya da 46,4 24.0 18,7 34 4,5
bisikletle giderim.
23 Enerji kullamimyla ilgili fikirlerim giinliik kararlarimin = 14,5 20,3 45,6 14,2 5,3
cogunu etkiler.
24 Enerjiden tasarruf etmek igin ailemi gece 1sitictyr 35,1 30,6 22,7 7,9 2.9
kismaya tesvik etmeye hazirim.
25 Ailem az elektrik tiiketen tasarruflu ampulleri satin alir. 557 26,1 11,3 3,2 32
26 Ailemi az elektrik tiiketen tasarruflu ampulleri satin  58.6 26,6 10,8 2,6 1,3

almaya tesvik etmeye hazirim.

Ogretmen adaylarmin %35,6’s1 enerjiden tasarruf icin daha az sey satin almaya hazir
olduklari ve % 34.,8’si enerji kullanimiyla ilgili fikirlerinin giinliik kararlariin ¢ogunu
etkiledigini ifade ederek davraniglarimi Olgen bu maddelere orta diizeyde katilim
gostermislerdir. Ogretmen adaylar1 odadan ciktiklarinda 1siklar1  kapattiklarini(%84,2),



bilgisayar1 kullanmadiklar1 zamanlarda kapattiklarimi (%77,3), suyu idareli kullanmaya
calistiklarim (%79,1), kisa mesafelere arabayla gitmek yerine yiiriidiiklerini ya da bisikletle
gittiklerini (%70,4), ailelerine iliskin olarak; enerjiden tasarruf etmek igin ailelerini gece
sitictyt kismaya tesvik etmeye hazir olduklarini (%65,7), ailelerinin az elektrik tiiketen
tasarruflu ampulleri satin aldigim1 (% 81,8) ve ailelerini az elektrik tiiketen tasarruflu
ampulleri satin almaya tesvik etmeye hazir olduklarini (% 85,4) ifade etmislerdir. Bu
baglamda enerji tasarrufu ile ilgili davramiglarimi 6lgen bu maddelere ¢ok ve tamamen
katildiklarin1 s6ylemek miimkiindiir.

Ogretmen adaylarmin enerjiye iliskin tutum ve davramis puanlarmin cinsiyet
degiskenine gore t-testi analiz sonuglar1 Tablo 4'te verilmistir.

Tablo 4. Olgek Puanlarinin Cinsiyete Gore t-Testi Sonuglart

Alt Faktorler Cinsiyet N X SS SD T p

Tutum Erkek 111 65,1 6,6 328 0,948 0,344
Kadin 219 65,8 7,3

Davranig Erkek 111 34,7 5,2 346 3,359 0,001*
Kadin 219 36,8 53

*p< .05 diizeyinde anlamhidir.

Ogretmen adaylarmin enerji korumaya iliskin tutum ve davramslarnin cinsiyet
degiskenine gore karsilagtirilmasi igin yapilan t-testi sonuglari, kadin ve erkek G&gretmen
adaylarinin tutumlar1 arasinda farkin olmadigini, buna karsin davramiglari arasinda anlaml
farkin oldugunu ortaya koymaktadir (t (o0s; 346=3,359). Arastirma sonuclarina goére kadin
6gretmen adaylarimin enerjiyi korumaya iliskin davranislarda gosterdikleri hassasiyet (X

= 36,8), erkeklere gore daha yiiksektir ( X =34,7).

Olgek puanlarmin anabilim dallarna gére varyans analiz sonuglart Tablo 5’te
verilmistir,

Tablo 5. Olgek Puanlarinin Anabilim Dallarina Gére Varyans Analiz Sonuglari

Alt Faktorler ~ Varyansin Kaynagi Kareler Toplami  SD Kareler Ortalamas1 F P
Tutum Gruplar Arasi 928,625 7 132,661 2,66 0,01%*
Grup I¢i 15903,13 320 49,697
Toplam 16831,7 327
Davranis Gruplar Arasi 387,599 7 55,37 1,94 0,62
Grup I¢i 9679,33 340 28,46
Toplam 10166,9 347

*p< .05 diizeyinde anlamhdir.

Tablo 5°te gorildigl ilizere 6gretmen adaylarinin enerji korumaya iliskin davranig
sekilleri 6grenim gordiikleri anabilim dalina gore farklilik gdstermezken, tutumlari arasinda
farklilik bulunmaktadir [F(7.320=2,66; p< 0,05]. Farkliligin hangi gruplardan kaynaklandigini
belirlemek i¢in yapilan Tukey Testi sonuglar1 Tablo 6’da verilmistir.

Tablo 6. Programlar Aras1 Olgek Puanlariin Karsilastiriimasi icin Kullanilan Tukey Testi
Sonuglart

Program (I) Program (J) Ortalama Fark Standart Hata P
-J)
Beden egitimi  Sosyal Bilgiler -5,155 1,66 0,033*
O0gretmenligi Ogretmenligi
Matematik Ogretmenligi -5,280 1,77 0,034*

*p< .05 diizeyinde anlamhidir.



Analiz sonuglarina gore beden egitimi 6gretmen adaylarinin enerjiyi korumaya yonelik
tutumlan sosyal bilgiler ve matematik 6gretmen adaylarinin tutumlarindan anlamli bir sekilde

farklilasmaktadir. Buna gore beden egitimi (X =62,1) 6gretmen adaylari, sosyal bilgiler (X
=67,1) ve matematik ( X =67,2) 6gretmen adaylarindan daha diisiik tutuma sahiptirler.

Ogretmen adaylarinin ailelerinin gelir durumlarma iliskin betimsel istatistik sonugclari
Tablo 7°de verilmistir.

Tablo 7. Ogretmen Adaylar1 Ailelerinin Aylik Gelir Diizeyleri

Aile Aylik Geliri X N sS
0-1000 106,20 38 8,76
1001-2000 103,36 61 9,61
2001-3000 104,29 38 7,13
3001 ve iistii 92,78 16 10,23

Uygulamaya katilan 6gretmen adaylarinin ailelerinin ortalama gelir diizeyi 2209 liradur.
Ailelerin %251 0-1000 lira, % 40’1 1001-2000 lira, %251 2001-3000 lira, %10’u 3001 lira ve
istii gelir diizeyine sahiptir. Gruplandirilmig verilerle yapilan varyans analiz sonuglar1 Tablo
8’de verilmistir.

Tablo 8. Ailelerin Gelir Diizeylerine Iliskin Varyans Analiz Sonuglari

Alt Faktorler Varyansin kaynagi Kareler SD Kareler Ortalamas1 F P
Toplam1

Tutum Gruplar Arasi 575,45 3 191,820 5,395 *0,002
Grup Igi 4693,35 132 35,556
Toplam 5268,81 135

Davranis Gruplar Arasi 568,59 3 189,532 8,068 *0,000
Grup Igi 3312,39 141 23,492
Toplam 3880,99 144

*p< .05 diizeyinde anlamhdir.

Analiz sonuglar ailelerin gelir diizeylerinin enerji korumaya iliskin tutum (F3.135=5,39;
p<0.05) ve davranig (F3-144=8,06; p<0.05) puanlarinda anlamli farkliliga neden oldugunu
gostermektedir Farkliligin hangi gelir gruplarindan kaynaklandigini aragtirmaya yonelik Tukey
Testi sonuglar1 Tablo 9°da verilmistir.

Tablo 9. Aile Gelir Diizeyi Degiskenine Gére Ogretmen Adaylarinin Olgek Puanlarima Iliskin
Tukey Testi Sonuglari

Alt Faktorler  Aile Geliri (I) Kategoriler (J) Ortalama Fark Standart P
{1-J) Hata

Tutum 3001 ve st 0-1000 -6,971 1,8 0,01*
1001-2000 -6,280 1,7 0,03*
2001-3000 -6,361 1,8 0,04%*

Davranig 3001 ve tstii 0-1000 -7,144 1,4 0,00%*
1001-2000 -5,020 1,3 0,02*
2001-3000 -5,511 1,4 0,01%*

*p< .05 diizeyinde anlamhidir.

Tablo 9’de goriildiigii gibi; uygulamaya katilan 6gretmen adaylarindan ailelerinin
aylik gelirleri 3001 lira ve iizeri olanlarin enerji korumaya yonelik tutum ve davraniglarinda

farklilik s6z konusudur. Buna gore aile aylik gelir diizeyi 0-1000 lira (X =67,9), 1001-2000
lira (XX =67,6), 2001-3000 lira (X =67,1) olan 6gretmen adaylarmin tutum diizeyleri, 3001
lira ve daha fazla gelire (X =61,0) sahip olanlara gore daha yiiksektir. Ogretmen adaylarinin



enerji korumaya yonelik davranislarma bakildiginda benzer sekilde 0-1000 lira (X =38,9),
1001-2000 lira ( X = 36,1), 2001-3000 lira ( X = 36,8) aile gelir diizeylerine sahip 6gretmen
adaylar1 enerjiyi korumaya yonelik davramslarda, 3001 lira ve iizerinde (X =31,4) gelire
sahip olanlara gore daha ¢ok hassasiyet gostermektedirler.

Ailelerin gelir diizeyleri ile dgretmen adaylarinin enerji korumaya yonelik tutum ve
davraniglart arasindaki iligkiyi tanimlamak i¢in yapilan korelasyon analiz sonuglari Tablo
10’da verilmistir.

Tablo 10. Ailelerin Gelir Diizeyleri ile Ogretmen Adaylarinin Enerji Korumaya Yénelik Tutum
ve Davranislarinin Korelasyon Analizi

Tutum Davranig
Korelasyon Katsayisi -0,241" -0,315
Aile Gelir Durumu P 0,005 0,000
N 136 145

Tablo 10°daki basit korelasyon analiz sonuglar1 incelendiginde ailelerin gelir durumlari
ile 6grencilerin enerji korumaya iliskin tutum (r=-0,241, p< 0.01) ve davranmis (r=-0,315, p<
0.01) puanlar1 arasinda negatif yonde anlaml farkin oldugu goriilmektedir. Buna gore ailelerin
gelir diizeyi arttikga Ogrencilerin enerji korumaya yonelik tutum ve davranislarinin goriilme
siklig1 azalmaktadir.

TARTISMA, SONUC VE ONERILER

Ulkelerin sanayilesme faaliyetleri, hizl1 niifus artis1, yeni teknolojilere yonelim ve yasam
standartlarindaki ylikselme enerjiye olan talebin hizla artmasina sebep olmaktadir. Geligmis
iilkelerin ¢ogunun enerji politikalarindaki onemli unsurlardan biri enerji tasarrufuna Ozen
gostermektir (Ozata, 2010). Bu durum enerji verimliligini esas alan enerji tasarruf yéntemlerinin
acilen hayata gecirilmesinin 6nemine isaret etmektedir.

Arastirmaya katilan 6gretmen adaylarinin biiyiik bir boliimii enerji tasarrufu yapma
konusunda aymi goriistedirler ve iilkemizde yasayan insanlarin enerjiyi verimli kullanma
konusunda daha ozenli davranmasi gerektigini diisinmektedirler. Bu baglamda 6gretmen
adaylarinin iilkemizde enerjinin verimli kullanilmadiginin ve yakin gelecekteki enerji krizinin
farkinda oldugunu ifade etmek miimkiindiir.

Enerjinin verimli kullanilmasi ve tasarrufu bir yasam bi¢imi haline getirilmelidir. Bu
noktada tiiketicilerin tiiketim aligkanliklarinin degistirilmesi ve bilinglendirilmesinde en 6nemli
faktor egitimdir. Ciinkii enerji tasarrufu iki ampulden birini sondiirmekten ziyade aliskanliklar
ve glinliik davraniglari enerjiyi daha verimli kullanacak bi¢imde degistirmekle ve diizenlemekle
saglanabilir. Olgek maddelerine verilen yanitlardan dgretmen adaylarmin enerji tasarrufunun
saglanmasinda egitimi 6nemli bir degisken olarak gordiikleri sdylenebilir. Bu sonug, 6gretmen
adaylarinin yarisindan fazlasimin da ifade ettigi gibi enerji tasarrufunun egitim programlarinin
onemli bir parcasi olmasi gerektigi ve anlik enerji sarfiyatlar1 konusunda tiiketicilere bilgi
verilmesi gerektigine tamamen katilmalariyla desteklenmektedir.

2011 yili verilerine gore, diinyada kullanilmakta olan enerjinin ¢ogu birincil kaynaklar
olan petrol (%33,1), komiir (%30,3) ve dogal gazdan (%23,7) saglanmaktadir (Kog¢ ve Senel,
2013). Buna karsi petrol, dogal gaz ve komiiriin kullanilabilme siirelerinin giderek azaldig:
ongoriilmektedir. Ogretmen adaylarinin yarrya yakini araglarin yakit tiiketimleri konusunda sert
kisitlamalara gidilmesini isterken, biiyiik bir boliimii yeni enerji gereksinimlerinin yenilenebilir
enerji kaynaklarindan saglanmasi, yeni teknolojilerin gelistirilmesi ve gerekli yatirimlarin
yapilmast konusuna tam destek vermektedirler. Bu sonug¢ 6gretmen adaylarinin fosil yakitlarin
nihai sonlar1 hakkinda olumsuz tutum iginde oldugunu goéstermektedir. Konuya iligskin yapilan



diger ¢alismalarda adaylarinin yenilenebilir enerji kaynaklar1 ile ilgili benzer tutumlarinin
oldugu tespit edilmistir (Bozdogan ve Yigit, 2014; Ake¢oltekin ve Dogan, 2013; Celikler ve
Kara, 2011). Bu sonu¢ 0gretmen adaylarinin yenilenebilir enerji kaynaklarini destekledikleri
seklinde yorumlanabilir.

Ogretmen adaylarinin biiyiikk bir boliimii yenilenebilir enerji tesislerinin kurulmasi
stirecinde, ¢evre degerlerinin gz oniinde bulundurulmasi gerektigini diistinmektedirler. Ayrica
yasalarla korunan alanlarin petrol arama sahalarina donistiiriilmesi goriisiine katilmadiklarini ve
¢evre koruma yasalarmin daha fazla enerji tretimini engellemedigi goriisiinde olduklarini
arastirma sonuglart dogrultusunda ifade etmek miimkiindiir. Yapilan caligmalarla paralellik
gosteren bu sonug¢ Ogretmen adaylarmnin yenilenebilir enerji tesislerinin cevre {izerinde
olusturabilecegi olumsuz etkilerden de yeterince haberdar olduklarini ve enerji tretiminde
kullanilacak kaynaklarin seciminde ilk sirada cevre ve insan saghigim Oncelikli olarak
algiladiklarini gostermektedir (Celikler ve Kara, 2011; Zeray, 2010; Atilgan, 2000; Ozdemir ve
Cobanoglu, 2008)

Enerji konusuna iliskin kavramlarin yerel ve kiiresel diizeyde boyutlari bulunmaktadir.
Bu baglamda bireylerin probleme yaklagsma sekli problemin algilanmasiyla ilgilidir. Problem
kiiresel diizeyde algilanirsa bireylerin probleme iliskin kaygi diizeyleri de artacaktir (Oluk,
Oziiredi ve Sakact 2009). Ogretmen adaylarimin yarismin tasarruf yapma noktasinda
kaygilanmay1 gereksiz bulmalarinin; enerji liretimi ve tiiketimine yonelik gelistirilen yeni
teknolojilerin verimliligi olumlu yonde etkiledigini ve bu teknolojilerin enerji sorunun
¢oziilmesine katki saglayacagim diisiinmelerinden kaynaklandigi sylenebilir (Oluk , Oziiredi
ve Sakaci, 2009; Oluk, Sakaci, 2009). Diger taraftan kiiresel bir sorun olan enerji kavramiyla
karsilasan birey bu denli biiyiik bir problemin karsisinda kendini ¢aresiz hissedebilir (Hicks &
Bord, 2001; Oluk ve Sakaci, 2009; Rogers & Tough, 1996).

Ogretmen adaylarimin yarisindan fazlasinin enerji korumada bireysel ¢abalarinin yetersiz
kalacagina inanmasi ve c¢ok biiylik ¢ogunlugunun parasini 6demedigi i¢in enerji korumaya
iligkin endiselenmemeleri, “Elimden gelen budur.” ya da “Elimden bir sey gelmez.” goriisiinde
olmalarinin bir sonucu olarak degerlendirilebilir.

Enerji tasarrufu enerji verimliliginin en 6nemli faktoriidiir. Yasam kalitesini diisiirmeden
daha az enerjiyi kullanma “yesil tiiketim” davramisidir. Bireylerin enerji verimligi ve
stirdiiriilebilir kaynaklara yonelik yesil bir bilince sahip olmalari, enerji korumaya yonelik
davraniglart sergileyeceklerini garanti etmemektedir. Bireylerin yesil davraniglarin bir yarar
saglamayacagina yonelik fikirlerindeki artis, satin alma davramislarmi arttirmaktadir (Ustiindagh
ve Giizeloglu, 2015). Arastirmaya katilan O0gretmen adaylarmin yarisindan daha azi enerji
korumaya iligkin fikirlerinin giinliik yasamlarindaki kararlarmi etkiledigini ve daha az sey satin
almaya hazir oldugunu ifade etmislerdir. Bu sonug¢ 0Olgegin birinci bdliimiindeki enerjiyi
korumaya yonelik maddelere katilimin genel olarak % 77’in {lizerinde olmasiyla ¢elismektedir.
Bu durum oOgretmen adaylarinin bireysel olarak gosterecekleri ¢abalarla enerjinin
korunabilecegine inanmadiklar1 ve Ustiindagh ve Giizeloglu (2015)’ nun ¢alismalarinda oldugu
gibi enerjiyi korumaya yonelik yiiksek farkindaligi olan tiiketicilerin davraniglarini sergilemek
yerine sadece sozel ifadelerle katilim gosterdikleri seklinde degerlendirilebilir.

Ogretmen adaylarinin yasama alanlarinda enerjiyi korumaya yénelik davranislarim test
eden maddelere yaklasik % 77 oraninda katilim gostermeleri_ekonomik nedenlere baglanabilir.
Ciinkii gerceklesecek her eylem daha fazla para harcanmasma neden olacaktir. Ogretmen
adaylar1 burada “Low-Cost” (diisiik maliyet) davraniglari sergilemektedirler (Erten, 2004). Bir
baska deyisle, bireylerin enerjiyi korumaya yonelik davranislar1 gerceklestirirken kendi
acilarindan “masraf-fayda” yoniini diisiindiikleri sdylenebilir. Bu durumda 6grencinin enerjiyi
korumaya yonelik davraniginin bilingten kaynaklandigini séylemek olduk¢a zordur.

Arastirma sonuglarma gore 0gretmen adaylarinin enerjiyi korumaya yonelik tutumlar
cinsiyet degiskenine bagli degildir. Buna karsin enerjiyi korumaya yonelik davraniglarda bayan



Ogretmen adaylar1 daha hassas davranmaktadirlar. Bu sonu¢ benzer ¢aligmalarla da
desteklenmektedir. Bu ¢alismalarda kadinlarin ev araglar1 alirken g¢evreyi korumaya yonelik
teknolojileri tercih ettikleri, elektrigi tasarruflu kullanma konusunda daha duyarli olduklar1 ve
elektrikli aletleri bosuna ¢aligmamasi i¢in kapattiklart sonuglarina ulasilmistir (Erten, 2004,
Németh, Jakopanecz & Tordcsik, 2013; Tiirkmen, Sarikaya, ve Saygili, 2013).

Ogretmen adaylarinin 6grenim gordiikleri programlardan, beden egitimi dgretmenliginde
okuyan 6gretmen adaylarinin tutumlari, sosyal ve matematik o6gretmenliklerinden anlamli bir
sekilde farklilasirken; davraniglar arasinda fark olusmamaktadir. Bu sonucun her bir anabilim
dalinda uygulanan programlarin iceriginin farkliligindan kaynaklandigi sdylenebilir. Konuya
iliskin yapilan galismalarda da (Sama, 2003; Senyurt, Bayik Temel ve Ozkahraman, 2011) bu
sonug desteklenmektedir.

Ailelerin aylik gelir diizeyleri arttikga 6gretmen adaylariin enerji korumaya yonelik
tutum ve davraniglar arasinda zit yonde korelasyonun olmasi, gelir diizeyi arttikca enerji
korumaya gosterilen 6zenin azaldigi seklinde degerlendirilebilir. Varyans analizi sonucunda
gelir diizeyi 3001 lira ve {istii ailelere sahip Ogretmen adaylarimin tutum ve davranis
puanlarinin diisiik olmasi bu sonucu desteklemektedir.

Hizli sanayilesme faaliyetleri, niifus artisi ve gelisen teknolojilerin enerji talebini
artirmasi, enerji verimliligi politikalarinin ulusal ve uluslararasi baglamda bir an 6nce ele
alinmasint gerekli kilmaktadir. Bu baglamda egitim ve egitimin iligkili oldugu toplumsal alt
sistemler dnemli birer ara¢ durumundadirlar. Aragtirma sonuglarina gore, egitim sisteminin
o6nemli bir faktorii olan 6gretmen adaylarinin biiyiik bir bolimil enerji tasarrufunun gerektigi
goriisiindedirler. Ancak bu goriis hayata gecirilmedigi takdirde bir anlam ifade etmeyecek ve
fayda getirmeyecektir. Tutumlarin davranmiga doniigmesi i¢in, toplumun dinamikleri, kiiltiirel
yapisi goz Oniinde bulundurularak, enerji verimliligi ve tasarrufu noktasinda, enerjiyi
korumaya yonelik toplumsal bir davranis oriintiisii olusturulmalidir.
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EXTENDED ABSTRACT
Introduction

The researches which have been conducted so far show that energy sources will be
consumed and energy crises will break out soon. This situation urges us to adopt behavioural
changes for economical use of energy both individually and collectively. In their research,
Bodzin et al. (2013) highlighted that most of the published papers indicate that students lack
the general conceptual information on non-renewable and sustainable energy sources and they
have missing understanding on individual and public habits of energy consumption. This
situation is associated with energy literacy which covers wide content knowledge as well as
emotions and behaviours (Chen at. all, 2014).

In their study, DeWaters et. al (2013) divided the high-school students’ energy literacy
into three areas including knowledge on basic energy concepts, positive attitudes towards
energy and behaviours towards energy saving and they developed a scale to evaluate these
areas. In our study, the dimensions of behaviours and attitudes which are included in the scale
developed by DeWaters et. al (2013) were adapted to the Turkish language and the teacher
candidates’ energy literacy was addressed in terms of the mentioned dimensions. No study
searching specifically energy literacy has been found in our country. A scale on energy literacy
is not available in our country, which is another missing element. The purpose of this study is
to present the teacher candidates’ attitudes and behaviours towards energy and to identify their
relations with the variables of gender, educational department and family’s level of income.

Method

The sample of this research in which survay model was used consists of 378 teacher
candidates (127 male and 251 female) who are attending undergraduate program. Of the
teacher candidates, 30.4% attend Science Teaching Department; 14.3% Primary School
Teaching; 13.2% Social Sciences Teaching; 11.4% Mathematics Teaching; 9.5% Physical
Education; 9.0% History Teaching; 6.9% Turkish Teaching and 5.2% Physics Teaching
Department. The research data was collected through “energy literacy” scale developed by
DeWaters et al. (2013). The questionnaire was translated into the Turkish language by the
researchers and two language specialists. After the required checks on the questionnaire, pilot
exercise was made with the students of 216 Science Education and Classroom Education
Department. For the questionnaire, Spearman Brown’s reliability coefficient was found 0.76.
This coefficient signals a good level of reliability for an evaluation tool (Nunnally, 1967). The
content validity of the scale was tested by the field specialists. While adapting the scale, its
original form was also preserved. The scale consists of totally 26 items including 17 attitude
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and 9 behaviour dimensions. For the data analysis, SPSS program was used electronically. T-
test and anova were used for the comparison of questionnaire scores by different variables.
The relation between different variables was tested via correlation analysis. The rating with the
highest frequency was taken into account for interpretation of the questionnaire items.

Results and Discussion

Considering the results of the research, a great majority of the teacher candidates who
took part in the research agree that energy should be saved and people living in our country
should pay more attention to efficient use of energy. Based on the responses to the scale items,
it can be put forward that the teacher candidates regard the element of education as a
significant variable in terms of energy saving. In addition, it is seen that the teacher candidates
are well-informed about the adverse impact of renewable energy facilities on environment and
they consider the elements of environment and human health as priorities while choosing the
sources for energy generation (Celikler & Kara 201; Zeray 2010; Atilgan 2000; Ozdemir ve
Cobanoglu 2008).

The finding that half of the teacher candidates consider it unnecessary to be concerned
about energy saving because the new technologies developed for energy generation and
consumption have positive impact on efficiency may result from their opinion that the new
technologies will contribute to settlement of energy problem (Oluk, Oziiredi ve Sakac1 2009;
Oluk ve Sakact; 2009). Less than half of the respondents of this study expressed that their
attitudes towards energy saving affect their daily-life decisions and they are ready to buy less
items. This situation shows that the teacher candidates do not believe their individual effort
may ensure energy saving.

The teacher candidates’ attitudes towards energy saving do not depend on the variable
of gender. Nonetheless, female respondents behave more sensitively in terms of energy saving.
This result is supported by similar researches which conclude that women, while buying home
appliances, prefer the technologies that protect environment and they are more sensitive in
terms of electricity-saving and they shut off electrical devices to prevent waste consumption of
electricity (Ustiindagl ve Giizeloglu 2015; Németh, Jakopanecz &Térdcsik 2013; Tiirkmen,
Sarikaya, Saygili1 2013).

Considering the educational department that the teacher candidates attend, the attitudes
of the respondents attending Physical Education Teaching differ significantly from those of the
respondents from Social Sciences and Mathematics Teaching while there is not a difference
between their behaviours. This result may result from the difference of content of the programs
included in each education department. The studies made in this respect support this result
(Sama, 2003; Senyurt, Bayik, Ozkahraman, 2011).

The presence of an inverse correlation between the teacher candidates’ families’ level of
income and their attitudes and behaviours towards energy saving can be interpreted in the way
that the more level of income increases, the lesser attention they pay to energy saving. The
finding that the teacher candidates with family income of 3001 and more have low scores of
attitudes and behaviours supports this result.

Conclussion

Depending on the results it may be concluded that the teacher candidates have positive
attitudes towards the need for energy education and generation of renewable energy sources
while they think there is not much that they can do to save energy. Also it was discovered that
the teacher candidates do not adopt high-conscious consumer behaviours towards energy
saving.
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Bu arastirmada OSB’li ¢ocugu olan ebeveynlerin, ¢ocuklarinin kendi duygularini ve ebeveynlerinin
duyularin1 anlama ve ifade etme becerilerine iligskin goriiglerinin incelenmesi amaglanmistir. Arastirma
kapsaminda OSB’li ¢ocuga sahip birincil bakim veren durumundaki 16 ebeveyn ile yari-yapilandirilmis
gorismeler gergeklestirilmistir. Ebeveyn goriisleri gériismelerin yaziya dokiilmesi ile ebeveyn goriislerini
yansitan On temalarin olusturulmasi sonrasi olusturulan temalar {izerinden yapilan betimsel analizler
sonucunda belirlenmistir. Aragtirmaya katilan ebeveynlerden elde edilen bilgiler arasindan dikkat gekici
sonuglar, ebeveynlerin ¢cogunlukla, ¢ocuklarinin en ¢ok istediklerini elde edemediginde tiziildiiklerini;
tizgiin olduklarin1 aglayarak ifade ettiklerini; en ¢ok istedikleri, sevdikleri bir seyi yaptiklar1 ya da elde
ettikleri durumlarda mutlu olduklerini; mutluluklarini genelde giilerek, heyecanli davranislar sergileyerek
ya da sOzel olarak ifade ettiklerini, ebeveynlerin kendileri mutlu olduklarinda ¢ocuklarmin da duygu
durumlarina davranisglart ile uyumlu olarak eslik ettiklerini, iizgiin olduklarinda ise ¢ocuklarinin anne
babalarinin {iizlintlilerinin nedenini sorguladiklarmi ve onlar1 teselli ettiklerini bildirmislerdir. Bu
arastirmada ilgili temalar altinda derinlemesine elde edilen ebeveyn goriigleri tartisilmig ve gelecekte
yapilacak arastirmalara yonelik Onerilere yer verilmistir.

Anahtar Kelimeler: Otizm spektrum bozuklugu, duygu durumlari, duygular ifade etme, empati.

ABSTRACT

The purpose of this study was to examine the perceptions of parents of children with autism spectrum
disorders (ASD) about their childrens’ emotion expressions and their reactions to their parents’ emotions.
In this study, semi structured interviews were conducted with a total of 16 parents who were the primary
caregivers of children with ASD. Perceptions of parents were initially transcribed without making any
corrections and study themes emerged in the interviews were analyzed. Parents’ perceptions indicated

“Bu galisma ELMIS 2016 Kongresi’nde sdzlii bildiri olarak sunulmustur.
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that their children with ASD feel sad mostly when they can not obtain something that they want, and
displayed their sadness by crying, feel happy when they obtain something which they want, and they
displayed their happiness by smiling or through exhibiting exciting behaviours, verbal statements and/or
other social behaviours. Parents stated that their children share their happiness when their parents are
happy. When their parents are sad, the children mostly ask questions about the reasons behind their
sadness and try to comfort them. The perceptions of parents gathered from this study were discussed and
suggestions for future reserach were provided.

Key words: Autism spectrum disorders, emotional states, expressing emotions, emphaty.

GIRiS

Otizm spektrum bozuklugu (OSB) yasam boyu siiren, bireylerde sozel ve sozel
olmayan dil ve iletisim becerilerini, bagkalarinin duygularimi anlama ve uygun tepki verme
gibi sosyal etkilesim becerilerini olumsuz etkileyen, tekrarlayict davraniglar ve siurl ilgi
alanlarina sahip olma ile birlikte goriilen noérogelisimsel bir bozukluktur (Amerikan Psikiyatri
Birligi, APA- V). OSB goz kontagi kurma ve insan yliziine ilgi gibi becerilerde simirliliklarla
kendisini gosterir (Koegel & Koegel, 2006). ilerleyen yillarda ise OSB’li gocuklar ortak
dikkati yanitlama ve baslatma, sodzel olmayan sosyal ipuglarini degerlendirme, baskalarinin
ilgi alanlarina ilgi gosterme (Akin-Bilbill ve Ozdemir, 2017; Bedford vd., 2012), jestleri
kullanma (To6ret ve Acarlar, 2011), bagkalarinin jestlerini anlama ve uygun akran iligkileri
gelistirme gibi sosyal iletisim becerilerinde sinirliliklar sergilerler (Koegel, Koegel, Hurley &
Frea, 1992; Sucuoglu, 2009).

Normal gelisim gosteren (NG) gocuklar sosyal etkilesim becerilerini kolayca ve dogal
yollarla Ogrenip sergilerken, OSB’li c¢ocuklarin sosyal iletisim becerilerinde giigliik
yasadiklari, bagkalarinin niyet ve duygularini anlamada sinirliliklar gosterdikleri yaygin olarak
rapor edilmektedir (Beyer & Gammeltoft, 2007; Palumbo, Burnett & Jellema, 2015; Yirmiya,
Erel, Shaked & Solomonica-Levi, 1998). Ayrica OSB’li bireylerin yetiskinlik doneminde dahi
duygular1 tanima, duygular1 diizenleme ve ifade etme gibi becerilerde simirliliklar sergiledikleri
arastirmalarda gosterilirken (Baron-Cohen, 1995; Klin, Jones, Schultz, Volkmar & Cohen,
2002; McPartland, Webb, Keehn & Dawson, 2011; Pelphrey vd., 2002; Samson vd., 2013),
NG’li ¢ocuklarin ¢ok erken donemlerden itibaren duygu temelli tepkiler sergilendiklerini
gosteren pek cok arastirma mevcuttur. Nitekim NG’li bebekler dogumdan sonra diger gorsel
uyaranlar ile karsilastidiginda insan yiiziine giiglii bir bakis tercihi yapabilmekte ve insan
yiiziinde sergilenen duygular ile iliskili niteliksel farkliliklarin ayrimina varabilmektedirler
(Begeer vd., 2008; Bushneil, Sai & Mullin, 1989; McClure, 2000; Schultz, 2005).

Ayrica bebekler duygular1 yansitan yiiz ifadelerinin ayrimina varmakla kalmayip bu
ifadelere karsilik da verebilmektedir. Ornegin Meltzoff ve Prinz (2002) yeni dogan bebeklerin
dogumdan sadece saatler sonra modelin sergiledigi yiiz ifadelerini taklit edebildiklerini ifade
etmislerdir. Bebekler dogumdan birka¢ hafta sonra insan yiiziine tepki olarak giiliimsemeye
baglamakta ve ii¢ aylik olduklarinda ise insan yiliziine bakarken genellikle gulimsemeyi tercih
etmektedirler (Lagattuta, 2005). Dogumdan yaklasik 10 hafta sonra ise kizgin, mutlu ve tizgiin
yiiz ifadelerine benzer ifadeler ile karsilik verebilmektedirler (Begeer vd., 2008).
Aragtirmacilar bebekler heniiz dokuz aylik olmadan digerlerinin duygusal ifadeleri ile
hareketleri arasinda iliski kurma (Barna & Legerstee, 2005), yaklasik bir yasinda ise
digerlerinin duygusal tepkilerine karsilik olarak kendi davramislarini degistirme tepkilerini
kazandiklarmi gdstermislerdir. ikinci yilda bebeklerin bir nesneye yonelik duygusal tepkileri
baskalarinin yaklagimlarindan 6nemli Ol¢iide etkilenirken (Moses, Baldwin, Rosicky &
Tidball, 2001), konusmanin gelismesiyle mutluluk, tzinti, o6fke ve korku ifadelerini
agladiklar1 ya da incindikleri durumlarda kullanarak kendi durumlarmi yorumlayabildikleri
gozlenmektedir (Oster, 2003; Wellman, Harris, Banerjee & Sinclair, 1995). U¢ yasinda
¢ocuklar 6rnegin bir hediye almayir mutluluk ile evcil hayvanin 6limini ise iziinti ile
Ozdeslestirerek duygu durumlarini 6ncelikli olarak dissal durumlar ile iliskilendirebilmektedir.
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Duygusal ifadelerin sosyallesmesi ise NG’li g¢ocuklarda yasamin ilk ii¢ yilinda
gerceklesmektedir ve bu yastan itibaren cocuklar duygularini maskelemeyi ve bastirmay1
basarabilmektedir (Zeman, Cassano, Perry-Parrish & Stegall, 2006). Yine ii¢ yas doneminde
giderek artan sekilde goriintiilenme kuralina uyarak ifade edecekleri duygu davranislarinin
uygunluguna iliskin konusmalarinda gerekli diizenlemeleri yapmakta ve bu davranislarini
aciklamay1 ise 6 yasinda 6grenmektedirler (Kieras, Tobin, Graziano & Rothbart, 2005). NG’li
cocuklar ortalama 10-12 yas araliginda karmasik duygular1 tam olarak anlayarak kullanmakta
son olarakta duygulari anlama ve ifade etme becerilerini ¢ocukluk ve ergenlik yillarinda
(Thomas, De Bellis, Graham & LaBar, 2007; Vicari, Reilly, Pasqualetti, Vizzotto &
Caltagirone, 2000) 6nemli dl¢iide tamamlamaktadirlar.

OSB’li ¢ocuklarin duygulari anlama ve ifade etme becerilerinin ise ilk olarak bebeklik
doneminde gorulen insan yizlerine yonelme smirhiliklart ile baglayan (Groom vd., 2017;
Pavlova vd., 2017) , taklit (Gonsiorowski, Williamson & Robins, 2016; Schulte-Rther vd.,
2017) ve Zihin Kuramu becerilerinin gelisiminde gbzlemlenen atipik seyirden (Loukusa,
Makinen, Kuusikko-Gauffin, Ebeling & Moilanen, 2014; Ozer ve Ozdemir, 2015; Ozdemir,
2016; Peterson, Slaughter, Moore & Wellman, 2016) ve orta ¢ocukluk ddéneminde insan
yiizlerine ydnelmede ilgi eksikliginden (Ozdemir, 2015; Ozdemir vd., 2018a; Ozdemir vd.,
2018b; Ozdemir vd., 2018, Ozdemir, Selimoglu, Toret ve Suna, 2017; Toéret, Ozdemir,
Selimoglu, ve Suna, 2017) etkilendigi diisiiniilmektedir. Ozellikle insan yiizleri, cocuklarda
sosyal bilisin gelisimi, etkili kisiler arasi etkilesim becerilerinin kazanilmasi ve s6zsiiz
iletisimin saglanmasi i¢in dnemli bir bilgi kaynagidir. Ancak arastirmacilar bir yasinda olan ve
daha sonra OSB tanisi alan bebeklerin insan yiiziine daha az baktiklarii rapor etmislerdir
(Osterling & Dawson, 1994; Osterling, Dawson & Munson, 2002). OSB’li ¢ocuklar yiize
yonelmede sinirliliklar sergilemelerinin yani sira, insan yiiziine yoneldiklerinde de duygu
ifadelerini anlamada 6nemli rol oynadigi kabul edilen gozlere yonelmede (Pavlova vd., 2017)
ve vokal olarak sunulan ifadeler ile yiiz ifadelerini eslemede de sinirhiliklar sergilemektedirler
(Boucher, Lewis & Collis, 2000). NG’li ¢ocuklar, diger insanlarla sosyal etkilesim sirasinda
etkilesime girdikleri kisilerin yiiz ifadelerini otomatik ve istemsiz olarak taklit ederken
(Chartrand & Bargh, 1999), OSB’li ¢ocuklar spontan olarak digerlerinin yiiz ifadelerini taklit
etmede de sinirliliklar sergilemektedirler (Jiménez, Lorda & Méndez, 2014; Sevlever & Gillis,
2010). Bununla birlikte yiiriitiilen pek ¢ok arastirmada OSB’li ¢ocuklarin duygusal ifadelerini
digerleri ile daha az spontan olarak paylastiklari (Bieberich & Morgan, 2004) ve sosyal
durumlara tepki olarak daha az guldikleri de (Reddy, Williams & Vaughan, 2002) rapor
edilmektedir.

Tiim bu bilgiler 1s18inda OSB’nin duygusal etkilesim bozuklugu olarak tanimladig: ilk
giinlerden gilinlimiize degin, duygular1 tanima ve yorumlamada goriilen smirliliklar,
alanyazinda OSB’nin temel ve ayirt edici 6zellikleri olarak kabul edilmektedir (Bieberich &
Morgan, 2004; Johnson, Filliter & Murphy, 2009; Rieffe, Terwogt & Stockmann, 2000;
Samson vd., 2013; Samson., Hardan, Lee, Phillips & Gross, 2015). Ornegin, Rieffe ve
digerleri (2000) yaptiklar1 bir arastirmada yiiksek islevli OSB’li  ve NG’li ¢ocuklarin
mutluluk, korku, iizlinti ve 6fke duygularna iliskin alisildik durumlara beklenen duygusal
tepkiyi (Ornegin; hediye alan kisinin kendisini mutlu hissettigi bir hikaye) iceren hikayelerdeki
kahramanin ne hissedecegini ve neden boyle hissettigini agiklamalarini istemistir. Aligildik
durumlara beklenmeyen duygusal tepki (Ornegin; hediye alan bir kisinin kendisini 6fkeli
hissettigi bir hikaye) Ornekleri iceren hikayelerde ise katilimciya gore kahramanin ne
hissedecegi ve neden boyle hissettigini agiklamalar1 beklenmistir. Ek olarak beklenmeyen
duygusal tepki iceren hikayelere iliskin kahramanin neden boyle bir tepki verdigini
aciklamalar1 istenmistir. Calisma sonunda arastirmacilar OSB’li  bireylerin baskalarin
duygularin1 anlamak igin biligsel siireglerden yararlandigini, ancak bu siiregleri NG’li
akranlar kadar sik kullanmadiklarin1 gostermislerdir. Whitaker, Simpson ve Roberson (2017)
ise bir aragtirmada disiik islevli OSB’li ¢ocuklarinin {i¢ farkli (yiiksek, orta ve hafif)
yogunluktaki kizgin ve mutlu yiiz ifadelerini siniflama becerilerini 6zel egitime ihtiyaci olan
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ve olmayan akranlar ile kronolojik ve zihinsel yasa dayali olarak eslestirerek incelemiglerdir.
Aragtirmacilar hafif yogunluktaki kizgin olma durumunu siniflandirmada OSB’li grubun daha
fazla hata yaptigini bulgularken, mutlu olma durumuna yoénelik boyle bir farklilasma
bulgulanmamustir. Bu bulgular ¢ok temel duygu kategorilerinin yapisindaki farkliliklar ile
iliskili olarak OSB’li ¢ocuklardaki atipik yiiz isleme siireglerinin gostergesi olarak
yorumlanabilir. Eack, Mazefsky ve Minshew (2015) ise daha biiyilk OSB’li bireylerin yiiz
ifadelerinden duygular1 yorumlama becerilerini inceledikleri bir arastirmada OSB’li bireylerin
duygu durumlarini yansitan yiizleri, notr yiizlerden ayirmakta zorlandiklarin1 géstermilerdir.
Aragtirmanin olduk¢a dikkat ¢eken bulgular1 ise OSB’li bireylerin mutlu yiizleri notr yiz
olarak yorumlamasi ve normal katilimcilar ile  karsilastirnildiginda nétr yiizlere daha cok
negatif anlam yiiklemesidir. Arastirmacilar OSB’li bireylerin notr yiiz ifadelerine agir1 duygu
atfetmelerinin OSB’li bireylerin iletisimde ve duygusal zekada sergiledikleri sinirliliklar ile
iliskili oldugunu rapor etmislerdir. Bu bulgular aynizamanda kronolojik yastaki ilerlemelere
karsin OSB’li bireylerin duygular1 yansitan yiiz ifadelerinin farkina varmada ve bu yiiz
ifadelerine uygun sozel etiketi kullanarak karsidaki kisiye aktarmada zorlandiklarinin
gostergesi olarakda Kabul edilebilir. Da Fonseca ve digerleri (2009) yiiksek islevli OSB’li
cocuklar ile yaptiklar1 bir arastirmada katilmcilara duygu durumlarina uygun karsi tepkiyi
yansitan boliimlerin fotograflarda maskelendigi ve gilinliik yasamda siklik ile karsilagilan dort
temel nesnenin kullanimi sirasinda kullanilan nesnenin maskelendigi fotograflar sunmuslardir.
Aragtirmcilar katilimeilarin baglamsal ipuglarimi kullanarak fotograflarda maskelenen doért
temel duyguyu belirleme becerilerini incelemislerdir ve OSB’li bireylerin baglamsal ipuglarini
kullanarak, maskelenen objeleri belirlemede basarili olduklarini, fakat baglamsal ipuglarini
kullanarak dort temel duyguyu belirlemede basarisiz olduklarini rapor etmislerdir. Aslinda
yiiksek iglevli OSB’li bireylerin dahi normal gelisim gdsteren akranlarinin erken dénemlerde
sergiledikleri dort temel duyguyu etiketlemede simirliliklar sergilemeleri, OSB’li bireylerin
duygular1 ve bu duygulara eslik eden yiiz ifadelerini islemlemede yasadiklar1 zorluklarin
onemli bir gostergesidir.

OSB’li ¢ocuklarin diger insanlara verdikleri duygusal tepkilerin bir diger 6nemli boyutu
ile iliskili olarak, Samson ve digerleri (2013) duygu diizenleme problemleri ile OSB’nin U¢
temel Ozelligi (takinakli davranis, sosyal etkilesim iletisim problemleri ve atipik duyussal
ozellikler) arasindaki iligskiyi, OSB’li ve NG’li ¢gocuklarin ebeveynlerinin Duygu Bozukluklar1
Indeksine verdikleri cevaplar aracihigiyla incelemislerdir. Calisma sonunda arastirmacilar
OSB’li c¢ocuklarin duygu temelli tepkilerinin NG’li akranlarina gore ciddi diizeyde duygu
diizenleme problemlerine isaret ettigini, ayrica bu duygu diizenleme problemlerinin OSB’nin
temel semptomlariyla biitiiniiyle iliskili olmakla birlikte biiyiik oranda da tekrarlayici davranig
oruntdleri ile iliskili oldugunu gostermislerdir. Arastirmacilar tekrarli davramislarin duygu
diizenleme siireclerini yonetmeye engel olabilecegi gibi duygu diizenlemedeki yetersizliklerin
de tekrarlayici davranislar tetikleyebilecegini ifade etmislerdir.

Alan yazinda OSB’li ¢cocuklarin duygu temelli tepkilerini, OSB’li ¢ocuklarinin ebeveyn
goriiglerine ya da ebeveyn etkilesimine dayali gozlemlerle degerlendiren caligmalara da
rastlamak miimkiindiir. Ornegin Bieberich ve Morgan (2004) iki yil siiren boylamsal bir
calismada OSB’li ve down sendromlu ¢ocuklarin duygu diizenleme ve duygularini ifade etme
becerilerini izlemislerdir. Calisma sonunda arastirmacilar OSB’li grubun down sendromlu
gruba gore Ozellikle pozitif duygular1 ifade etme, duygular1 diizenleme ve duygular1 paylasma
boyutlarinda anlamli derecede diisiik puan aldiklarini, ayrica degerlendirmeler arasinda gegen
stire i¢cinde ise OSB’li grubun duygu diizenleme, duygular1 paylasma ve ifade etmede de daha
az gelisim gosterdiklerini rapor etmislerdir. Samson ve digerleri (2015) ise bir bagka ¢aligmada
OSB’li ¢ocuk ve yetigkinlerin uyumsuz davraniglari, duygu diizenleme ve duygu temelli
deneyimlerini NG’li akranlan ile karsilagtirmiglardir. Calisma sonunda OSB’li ¢ocuklarin
ebeveynleri NG’li ¢ocuklarin ebeveynlerine oranla cocuklarmin kendi olumsuz dugularim
diizenlemede siirhiliklar gosterdiklerini, dolayisiyla gocuklarinin negatif duygular1 ifade
ederken daha fazla uyumsuz davranislar sergilediklerini belirtmiglerdir. Bir baska calismada
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Jhonson, Filliter ve Murphy (2009) OSB’li ¢ocuk ve yetiskinlerle NG’li ¢ocuk ve yetiskinlerin
0z degerlendirme sonucglar1 ve ebeveyn degerlendirme sonuclarini inceleyerek cocuklarin
empati becerilerini karsilastirmiglardir. Sonu¢ olarak OSB’li ¢ocugu olan ebeveynlerin
¢ocuklarmin empati becerililerinin sinirli oldugunu ifade ettiklerini OSB’li ¢ocuklarin
goriiglerinin ise ebeveynlerinden anlamli derecede farklilastigini, NG’li c¢ocuklar ve
ebeveynlerinin goriisleri arasinda ise bir fark olmadigini gostermislerdir. Arastirmacilar
OSB’li ve NG’li ¢ocuklarin ebeveynlerinin goriisleri arasindaki bu farki OSB’li ¢ocuklarla
yasayan ebeveynlerin daha fazla gézlem yapma ve OSB’nin semptomlarina iligkin daha hassas
olmalarma baglamislardir.

Tiim bu ¢aligmalarin yani sira OSB’li ¢ocuklarin duygu temelli tepkilerinin genel olarak
varsayilldig1 kadar tek diize ve yetersiz olmadigin1 savunan ¢aligmalara da alanyazinda
mevcuttur (Capps, Kasari, Yirmiya & Sigman, 1993; Scheeren, Koot, Mundy, Mous &
Begeer, 2013). Schreen ve digerleri (2013) yaptiklar1 bir aragtirmada okul ¢agindaki yiiksek
islevli OSB’li ¢ocuklarin duygulari anlama ve ifade etme ile iligkili empatik yanit verme
diizeyleri ile NG’li cocuklarin empatik yanit verme diizeylerini ebeveyn goriisleri ve
yapilandirilmis gozlemler ile karsilagtirmislardir. Arastirmacilar  yapilandirilmig gézlem
sonuglarinda OSB’li cocuklarin tanimadiklart bir bireyin duygusal tepkilerine NG’li akranlari
ile benzer diizeyde yamitlayicilik gosterdiklerini bildirmislerdir. Ancak ayni ¢alismanin
ebeveyn goriigleri ile ilgili kisminda OSB’li ¢cocuga sahip ebeveynler, ¢cocuklarinin empatik
yantlayicilik diizeylerinin diisiik oldugunu ifade etmislerdir. Arastirmacilar NG’li grupla
OSB’li grubun yapilandirilmis gézlem sonuglarinin benzer olmasim yas, bilissel diizey ve
OSB’den etkilenme dizeyiyle iliskilendirirken, OSB’li grupta bulunan katilimcilarin da kendi
iclerinde yasla dogru orantili olarak empatik yanitlayicilik diizeylerinin  arttigini
belirtmislerdir. Bu ¢alisma bulgulariyla benzer olarak Capps ve digerleri (1993) yaptiklar1 bir
arastirmada zihinsel yetersizligi olmayan okul 6ncesi donemdeki OSB’li ¢ocuklarla NG’li
akranlarinin yapilandirilmis video kayitlarindaki kisilerin duygu ifadelerine  verdikleri
duygusal tepkilerinin benzer oldugu sonucuna ulagmislardir. Ancak OSB’li ¢ocuklarin
ebeveynleri ¢ocuklarinin negatif duygularini daha fazla ifade etme egiliminde olduklarini ve
duygular1 karmasiklastikca cocuklarinin sézel olmayan ifade yontemlerini kullandiklarini
belirtmislerdir. Arastirmacilar, ebeveynlerin bu ifadesine dayanarak yogunlukla negatif de olsa
OSB’li ¢ocuklarin da NG’li ¢ocuklar kadar duygularim ifade ettiklerini vurgulamislardir.
OSB’li ¢ocuklarin duygu temelli tepkilerinin NG’li akranlari ile benzer oldugunu savunan
calismalarin sonuglar1 da OSB’li ¢ocuklarin duygusal tepkilerinde biligsel becerilerin énemli
olduguna isaret etmektedir. Ote yandan duygular ile iliskili alanyazindaki ¢alismalarin
cogunlukla OSB’den farkli diizeyde etkilenmis katilimeilari igermemesi, dzellikle de OSB’den
ciddi diizeyde etkilenmis cocuklara yonelik bulgularin yeteri kadar olmayisi 6nemli bir
stnirliliktir.

Alanyazinda OSB’li bireylerin NG’li bireyler ile karsilastirildigi pek ¢ok arastirmada
gruplarin; kronolojik yas eslemesi, bilissel yas eslemesi ve ya dil yast eslemesi yapilarak
olusturuldugu goriilmektedir. Arastirmacilar agisindan alan yazin incelenirken karsilastirma
grubunun hangi 6l¢iit temel alinarak olusturuldugu dikkat edilmesi gereken 6nemli noktalardan
biridir. Ornegin Farran, Branson ve King (2011) farkli bir uygulama siireci kullanarak OSB’li
bireylerin duygulara yonelik farkindaliklarin1 dergerlendirmek amaciyla bir ¢ok duygu
durumunun yer aldigi gorseller arasindan hedef duygu durumuna (korku, 6fke, iizgiin, mutlu,
igrenme ve sasirma) belirleme siirelerini incelemiserdir. Arastirmacilar yiiksek islevli OSB’li
grubun NG’li akranlarn ile kronolojik yasa dayali olarak eslestirilerek karsilastirildiginda
korku, 6fke ve lzgiin yuz ifadelerini daha uzun strede belirlediklerini, dil becerilerine dayal
olarak eslestirildiginde ise farklilagmanin olmadigini, mutlu, igrenme ve sasirma duygu
durumlarinda ise gruplar arasinda bir farklilasma olmadigini rapor etmislerdir.

Alanyazin incelenirken OSB’li bireylerin duygusal tepkilerinin, diger insanlarin duygu
durumlarmma verdikleri tepkiler ve kendi duygu durumlarini etiketlemeleri alanlarinin
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farklihigini gozoniinene alarak incelemek te 6nemli kabul edilmektedir. Duygusal tepkilerin
her iki botutu ile iligkili bir aragtirmada Thaler ve digerleri (2017) yetiskin OSB’li bireylerin
duyusaal ve duygusal olarak acity1 kendilerinde ve bagkalarinda degerlendirmelerini
incelemislerdir. Katilimcilarin aci duyarhiliklart dort farkli siddetteki elektirikli ac1 uyarimi
yapilarak degerlendirilirken, digerlerinin acilarinin duygusal olarak yorumlanmasi ayni dort
farkli ac1 seviyesini yansitan dinamik yiiz ifadeleri ile degerlendirilmistir. Arastirmada kontrol
grubu ile karsilastirildiginda, OSB’li bireylerin tiim siddet diizeylerinde kendi acilarimi
digerlerinin acilarindan daha yogun olarak yorumladiklar1 bulgulanmistir. Arastirmacilar bu
bulgulara dayali olarak OSB’li bireylerin duygular1 yorumlamada sergiledikleri siirliliklarin
digerlerinin duygularini yorumlama ile iligkili oldugunu vurgularken, OSB’li bireylerin kendi
duygularin1  yorumlamada smirlilik sergilediklerine yonelik bir kanit olmadigini rapor
etmislerdir. Ancak bu arastirmanin yalnizca aci duygu durumu ile iliskili olmasi ciddi bir
stnirliliktir,

OSB’li bireylerin duygu temelli tepkilerine iliskin alanyazinda bu ¢ocuklarin farkli
duygu durumlarina verdikleri tepkilerin smirliliklarina isaret eden ¢ok sayida calisma
bulunmaktadir (Bieberich & Morgan, 2004; Johnson vd., 2009; Rieffe vd., 2000; Samson vd.,
2013; Samson vd., 2015). Duygular1 ifade etme, baskalarinin duygularin1 anlama ve uygun
tepki vermede yasanan smirliliklar OSB’nin temel semptomlarindan olmasma karsin bu
yetersizlige yas, bilissel diizey gibi bireysel farkliliklarin etkisini agik olarak yordamak alan
yazindaki farkli goriisleri savunan caligsmalar incelendiginde olduke¢a giiclesmektedir (Capps
vd., 1993; Harms, Martin & Wallacae, 2010; Scheeren vd., 2013; Uljarevic & Hamilton,
2013). Ornegin Harms ve digerleri (2010) yaptiklari bir derleme calismasinda NG’li
cocuklarda yasin ilerlemesi ile beraber duygulari anlama becerisinin arttigini vurgularken,
OSB’li bireylerde bu bilgiyi genellemenin gii¢ oldugunu belirtmislerdir. Bu giigliigiin temel
olarak, yapilan arastirmalara katilimeci olan OSB’li ¢ocuklarin hep kiigiik yas grubu ¢ocuklar
olmas1 ve yetigkinlerle yapilan caligmalarin ise yiiksek islevli ve zihinsel yetersizlikten
etkilenmeyen yetigkin OSB’liler ile olmasindan kaynaklandigini ifade etmislerdir. Uljarevic ve
Hamilton (2013) ise duygulari anlama becerisindeki yetersizligin OSB’li bireylerin yastan
bagimsiz olarak sergiledikleri ortak 6zellikleri oldugunu agiklamiglardir.

Alanyazinda OSB’li ¢ocuklarda genel olarak duygu temelli tepkilere yonelik
calismalarin pek c¢ogunun yiiksek diizeyde kontroliin saglandigi laboratuvar ortamlarinda
gerceklestirilen deneysel uygulamalar ve standardize edilmis 6l¢ekler uygulanarak elde edilen
ebeveyn raporlarina dayali bulgular oldugu goriilmektedir. Ancak ebeveyn goriismeleri ile elde
edilecek derinlemesine bilgiye, her iki arastirma yontemiyle de ulasilamadigr dikkat ¢ekicidir.
Genel olarak alanyazin incelendiginde, OSB’li ¢ocuga sahip ebeveynlerin goriislerinin
incelendigi nitel arastirmalarin, ebeveynlerin karsilastigi zorluklar ve sosyal destek algilar
(Meral ve Cavkaytar, 2012; Nealy, O’ Hare, Powers & Swick, 2012; Ozkubat, Ozdemir,
Gurel-Selimoglu ve Toret, 2014), tanm1 ve nedenlerine iliskin algilar1 (Giirel-Selimoglu,
Ozdemir, Téret ve Ozkubat, 2014; Mercer, Creighton, Holden & Lewis, 2006; Toret, Ozdemir,
Gurel-Selimoglu ve Ozkubat, 2014), problem davramslar, giinliik yasam 6zellikleri ve oyun
etkilesimleri (Toret, Ozdemir, Giirel-Selimoglu ve Ozkubat, 2014), cocuklarim sosyal uyumlari
(Gray, 2002) iizerine odaklandigi dikkat ¢cekmektedir. Buna karsin, OSB’li ¢ocuga sahip
ebeveynlerin gocuklarinin kendi duygularini ve ebeveynlerinin duygu durumlarini anlamalart
ve verdikleri tepkilere iliskin diisiincelerinin niteliksel olarak derinlemesine incelendigi
arastirmalarin sayisinin son derece sinirli oldugu goriilmektedir. Oysa ¢ocuklarin kendi duygu
temelli tepkileri ve gevrelerindeki diger insanlarin duygularina verdikleri tepkiler en ¢ok
birincil bakim verenleri tarafindan gozlenmektedir. Bununla birlikte ciddi diizeyde OSB’den
etkilenen ¢ocuklarm bu becerilerinin laboratuvar ortamlarinda gézlenmesi ise gii¢ bir arastirma
alam1 olarak kabul edilmektedir. Dolayistyla bu calismada OSB’li c¢ocuga sahip olan
ebeveynlerin ¢ocuklarinin kendi duygularini ve ebeveynlerinin duygu durumlarini anlamalart
ve verdikleri tepkilere iligskin goriislerinin derinlemesine incelenmesi amaclanmistir. Ciddi
diizeyde OSB’li ¢ocuklarin ebeveynlerinin goriislerinin derinlemesine incelenmesi, sadece
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OSB’li ¢ocuklarin sinirliliklarinin daha iyi anlasilmasi agisindan degil, ¢ocuklarimin farkli
giinliik etkilesimlerde duygularini ifade etme ve baskalarinin duygularini anlama becerileri ile
ilgili cocuklari en yakindan taniyan kisilerden kapsamli bilgi alinmasina olanak vermesi
acisindan da onemlidir. Calisma sonunda elde edilecek bilginin alan yazina ilerideki nitel
arastirmalara yeni problem durumlari tanimlama acisindan da niteliksel katkilar sunmasi
beklenmektedir Bu kapsamda bu ¢aligmad, OSB’li ¢ocuklarin kendi duygularmi ifade etme,
ebeveynlerinin duygu durumlarini anlama ve ebevenynlerinin duygularina verdikleri tepkiler
hakkinda ebeveyn goriisleri incelenmistir.

YONTEM
2.1. Arastirma Modeli

OSB’li ¢cocuga sahip ebeveynlerin, ¢ocuklarinin kendi duygu durumlarini ifade etme,
anne ve babalarmin duygu durumlarini anlama ve onlarin duygu durumlarina verdikleri
tepkileri hakkindaki goriislerinin incelendigi bu aragtirmada ebeveynlerin ilgili sorulara iligkin
goriiglerini belirlemek amaciyla, nitel aragtirma modellerinden olgubilim arastirma deseni
uygulanmistir. Olgubilim; bireysel evrenin arastirilmasini amacglayan temelini kisisel
deneyimlerin olusturdugu bir yaklagimdir. Olgubilimsel arastirmalarda kisisel deneyimlerden
yola ¢ikildigr igin elde edilen bilginin genellenmesi amaci giidiilmemektedir. Bunun yerine
olgubilimsel arastirmalar bir konu hakkinda bireylerin tecriibelerine dayali olarak daha derin
bilgi saglamay1 amaglamaktadirlar (Bas ve Akturan, 2013).

2.2. Cahisma Grubu

Bu arastirmada, OSB’li ¢ocuga sahip ve birincil bakim veren durumundaki 16 ebeveyn
ile yari-yapilandirilmis goriismeler gerceklestirilmistir. Arastirma Gazi Universitesi, Ogrenme
Gelisim Egitim Uygulama ve Arastirma Merkezi’nde (OGEM) yapilan arastirma duyurusuna
katilmaya goniillii olan aileler ile yiriitilmistir. Caligma grubuna dahil olan ebeveynlerin
cocuklariin, devlet hastaneleri veya liniversitelerin ¢gocuk psikiyatri boliimlerinden OSB tanist
almis olmalari, Gilliam Otistik Bozukluk Degerlendirme Olgegi Tiirkge Versiyonu-2 ye gore
agir diizeyde OSB ozellikleri gostermeleri, ayrica takvim yaslarinin  5-12 yas araliginda
olmasi, ebeveynlerin ise a) OSB’li ¢ocuklarn ile yasam deneyimleri hakkinda birincil bilgi
kaynag1 olmalar1 ve b) ¢alismaya katilmaya goniillii olmalar1 arastirmanin ¢alisma grubunu
olusturmaya yonelik temel segim Olgiitleri olarak belirlenmistir. Bu arastirmanin ¢aligma
grubunu olusturan ve belirlenen arastirma Ol¢iitlerini karsilayan ebeveynlerden 16°s1 Ankara ili
merkezi ve ilgelerinde yasayan ailelerdir. Ebeveynlerin 12” sini anneler, 4’ iinii ise babalar
olusturmustur. Calisma grubuna dahil olan ebeveynlerin ¢ocuklarinin yaglar1 5 ila 12 arasinda
degismektedir ve 1 kiz 15 erkek OSB’li katilimcidir.

2.3. Veri Toplama Sireci

Arastirmada, ebeveynlerin goriiglerini elde etmek amaciyla yar1 yapilandirilmis goriisme
teknigi kullanilmustir. Gorismelerde kullanilmak ve OSB’li ¢ocuklarin kendi duygu
durumlarint anlama ve ifade etme yollarin1 belirlemek ve anne babalarimin duygularina
verdikleri tepkilerini anlamak (izere uzmanlar grubu goriisii alinarak yar1 yapilandirilmis agik
uclu sorulardan olugsan bir goriisme formu hazirlanmistir. Sorularin hazirlama siirecinde
sorularin agik ve anlasilir olmasina dikkat edilmistir. Asagida uzman goriisleri dogrultusunda
olusturulan formda yer alan sorular yer almaktadir.
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Tablo 1. Yar1 Yapilandirilmis Gériigsme Sorulari

Sorular

1) Cocugunuz iiziildiigiinde neler yapar?

2) Cocugunuz en ¢ok nelere tiziiliir?

3) Cocugunuz mutlu oldugunda neler yapar?

4) Cocugunuz en ¢ok nelere mutlu olur?

5) Cocugunuz siz iiziildiigiiniizde neler yapar?

6) Cocugunuz siz mutlu oldugunuzda neler yapar?

Aragtirma sorularinin belirlenmesinden sonra aragtirmada katilimer olarak yer alan 16
ebeveyn ile birebir goriisme yapilmstir. Yiiz yilize gerceklestirilen bu goriismelerin 6ncesinde,
katilimcilara yapilmasi planlanan arastirmanin konusu, amaci ve arastirma plami hakkinda
yazili ve sozli bilgi verilmistir. Katilimcilara, ses kaydi yapilacagi, kaydin sadece
arastirmacilar tarafindan dinlenecegi, arastirma sonuglarinin yiiriitiilen bilimsel ¢caligma disinda
kullanilmayacagi, cocuklari ve kendilerine ait olan kigisel bilgilerinin arastirmada gizli
tutulacag ve arastirmadan c¢ekilme haklarimin sakli oldugu vurgulanarak, ebeveyn izin onay1
formunu imzalamalar1 istenmistir. Ebeveynler ile tiim gériismeler rahat bir goriisme ortaminda
Gazi Universitesi, OGEM Arastirma Merkezinde gergeklestirilmistir. Goriismeler ortalama
olarak 30 dakika siirmiistiir ve ebeveynlerin uygun gordiigii saatlerde yapilmistir. Ebeveynler
tarafindan verilen cevaplar kendilerine 6nceden bildirilerek ses kaydi alinarak kaydedilmistir.
Goriisme esnasinda ebeveynlere sorular sorulmus ve kendilerinden cevaplamalar1 istenmistir.
Ebeveynin verdigi cevap, sorulan soruya uygun ya da tatmin edici degilse uygulamaci
tarafindan daha dogru ve derinlemesine bilgi almak amaciyla ek sorular sorularak ebeveynin
cevabina iligskin 6rnekler vermesi saglanmustir.

2.4. Verilerin Analizi

Arastirmacilarin ebeveynler ile ydriittiikkleri yari-yapilandirilmis goriismelerin yazili
dokiimleri, goriismelerin elde edildigi ses/video kayitlari iizerlerinde herhangi bir diizeltme
yapilmadan, ebeveynler tarafindan ifade edildigi sekliyle yaziya dokiilmiistiir. Yazili dokiimler
tizerinde, tekrarli okuma yapilmasi ve notlar alinmasi ile katilimer goriislerini yansitan 6n
temalar olusturulmustur. Veri analizi siireci boyunca, goriis birligi saglanarak olusturulan
temalar {izerinden, verilerin betimsel analizleri yiiriitiilmiistiir. Betimsel analizler,
aragtirmacilar tarafindan birbirinden bagimsiz olarak degerlendirilmis ve veri analizi boyunca
arastirma grubunda bulunan arastirmacilarin goriis aligverisi sonucunda elde edilen goriis
birligi ile giivenirligi saglanmisgtir.

Arastirmada i¢ gecerligi saglamak igin; (ye Kkontroli ve uzman incelemesine
basvurulmustur. ilk basamakta formlarda yer alan sorulara, arastirma verilerine ve yorumlarina
iligskin tiye kontrolleri yapilmistir. Bu baglamda i¢ gegerligi saglamaya yonelik, katilimeilarin
%25’ine (4 ebeveyn), verilerin analizinden sonra, ulagilan sonuglar ve arastirmacilar tarafindan
yapilan yorumlar gosterilerek, katilimcilarin teyidi saglanmistir. Boylece mevcut calismaya
iligkin olast yanhs anlasilma ve arastirmacilarin 6n yargilarinin ¢alisma sonuglarini
etkilemesinin Oniine gecildigi gibi katilimcilarm kendi ifadelerine iliskin 6z algilan ve
perspektiflerinin de daha yakindan ve dogru anlasilmasi saglanmigtir. Katilimer ebeveynlere
elde edilen 6n bilgilerin sunulmasi sonucunda, bu bilgilerin ebeveynlerin OSB’ 1i ¢ocuklarinin
duygu temelli tepkilerine iliskin goriisleri ile uyustugu sonucuna varilmistir. I¢ gecerligi
saglamak i¢in ayrica uzman goriislerine bagvurulmustur. Bu baglamda arastirmada elde edilen
bilgiler ve bu bilgiler dogrultusunda ulasilan sonuglar ve arastirmacilar tarafindan yapilan
yorumlar, bir alan uzmanina incelemesi i¢in sunulmug ve uzman onayt alinmigtir. Uzmanin
yaptig1 inceleme sonucunda analiz yaklagimlari, ulasilan sonuglarla arasinda kurulan iliskilerin
tutarl1 oldugu belirlenmistir.
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BULGULAR

Arasgtirma kapsaminda OSB’li cocuga sahip ebeveynlerin; goriisme formunda yer alan
sorulara verdikleri yanitlarin analiz edilmesi sonucunda, cocuklarinin en ¢ok hangi durumlarda
mutlu oldugu ve iiziildiigii, kendi duygularmi nasil ifade ettikleri ve ebeveynlerinin mutlu ve
izglin duygu durumlarina nasil tepki verdiklerine iligskin goriigleri analiz edilmistir.

3.1. OSB’li Cocuklarimin En Cok Nelere Uziildiigiine iliskin Ebeveyn Goriileri

“Cocugunuz en c¢ok nelere Uziiliir?” sorusuna verilen yanitlarin analiz edilmesi
sonucunda ortaya ¢ikan ebeveyn goriisleri Tablo 2” de verilmistir.

Tablo 2. Ebeveynlere Gére OSB’li Cocuklarinin En Cok Uziildiigii Durumlar

Cevaplar N %
Istedigini elde edememe durumunda. 9 36
Kendisine kizildig1 ve/ veya baskasina kizildig1 durumlarda 4 16
Sevdigi kisilerden ayrildigi durumlarda 2 8
Istemedigi bir durumla karsilasmas1 durumunda 1 4
Annesini lizdiigii durumlarda 1 4
Basarisiz oldugu durumlarda 1 4
Rutinleri bozuldugu durumlarda 1 4
Sosyal olaylara (savaglar v.b) 1 4
Kendisine yalan sdylendigi zamanlarda 1 4
Kendisine verilen sz tutulmadigi zamanlarda 1 4
Haksizliga ugradigi durumlarda 1 4
Arkadaglari tarafindan dislandiginda 1 4
Uziildiigii seyler degiskenlik gésteriyor 1 4

Tablo 2’de goriildiigii gibi “Cocugunuz en ¢ok nelere iiziiliir?” sorusuna ebeveynler 13
farkl1 temada, toplamda 25 cevap vermistir. Ebeveynlerin gogunlugu (% 36) “Istedigi bir seyi
elde edemedigi durumlarda” oldugunu ifade ederken, bazi ebeveynlerin (% 16) “Kendisine ve/
veya bagkasina kizildigi durumlarda”, bazi ebeveynlerin ise (% 8) “Sevdigi kisilerden ayrildigi
durumlarda” yanitin1 verdigi dikkat ¢ekmistir. “Cocugunuz en c¢ok nelere iiziiliir?” sorusuna
verilen diger yanitlar ise “Istemedigi bir durumla karsilasmasi durumunda” (% 4), “Annesini
tzdiigli durumlarda” (% 4), “Basarisiz oldugu durumlarda” (% 4), “Rutinleri bozuldugu
durumlarda” (% 4), “Sosyal olaylara (savaslar v.b)” (% 4), “Kendisine yalan sdylendigi
zamanlarda” (% 4), “Kendisine verilen s6z tutulmadig1 zamanlarda” (% 4), “Haksizliga ugradigi
durumlarda” (% 4), “Arkadaslar tarafindan dislandiginda” (% 4), ve “Uziildiigii seyler
degiskenlik gosteriyor” (% 4) olmustur.

Yanitlara ayrintili olarak bakildiginda ,6rnegin bir ebeveynin “Yani... istemedigi bir sey
oldugunda c¢ok iiziiltiyor. Mesela bir ¢izgi filmi uzun siire izlemek istiyor, ben de hani bu kadar
yeterli dedigim zaman iiziilebiliyor...”” yanitim verdigi goriiliirken, bir bagska ebeveynin ise
“....Nelere iiziiliir... iste hani mesela arkadasyla, arkadaslarimin arasina katilmak ister. Bazen
olmuyor, yapamiyor ya da karsidaki tepki vermiyor. Bir iki ii¢ dort... Ondan sonra iiziilmeye
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baslhyor, sikilmaya baslyor. Orada ¢ok ¢ok iizgiin oluyor gergekten...”’ yanitint verdigi
gorilmektedir.

3.2. OSB’li Cocuklarin Uziintiilerini ifade Etme Bicimlerine iliskin Ebeveyn
Goriisleri

“Cocugunuz iizgiin oldugunda neler yapar?” sorusuna verilen yanitlarin analiz edilmesi
sonucunda ortaya ¢ikan ebeveyn goriisleri Tablo 3’ de verilmistir.

Tablo 3. Ebeveynlere Gore OSB’li Cocuklarinin Uzgiin Oldugunda Sergiledikleri Davranislar

Cevaplar N %
Aglama 13 54,1
Sozel olarak Gzlntusinu belirtme 3 12,5
Ofke ndbeti gecirme ve/ veya kendine zarar verme 2 8,3
Bagirma 2 8,3
Sinirlenme 1 4,1
[zole olma 1 4,1
Ekolalik konugma yapma 1 4,1
Sozel olarak {iziintiislinii belirtmenin yani sira aglama 1 4,1

Tablo 3’te gorildiigii gibi “Cocugunuz iizgin oldugunda ne yapar?” sorusuna 16
ebeveyn 8 farkli temada, toplamda 24 cevap vermistir. Verilen yanitlar incelendiginde,
ebeveynlerin ¢ogunlugu (% 54, 1) “Aglar” yanitin1 vermistir. Diger yanitlar incelendiginde
yanitlarin % 12, 5° ini “Uzgiin oldugunu sdyler” , % 8, 3’ iinii “Ofke ndbeti gegirir ya da
kendisine zarar verir” , %8, 3’ linli “ Bagirir” olusturmustur.” Cocugunuz iizgiin oldugunda ne
yapar? * sorusuna verilen diger cevaplar ise “Sinirlenir” (%4, 1), “izole olur” (%4, 1),
“Ekolalik konusma yapar” (%4, 1), “ Sozel olarak iizgiin oldugunu sdyler ve aglar” (%4, 1)
olusturmustur. Soruya bir ebeveyn “’... A.” min daha ¢ok gozleri sulanir, oturur aglar hatta sey
vapar oglum aglama dedigim zaman “Biraz aglayim da rahatlayim” der, onu da
soyler...”'yamitini verirken . Diger bir ebeveyn ise ©° Hayw istemiyorum deyip aglamaya
baslar. Uzgiinliigiinii o sekilde gdsterir..."’ yanitii vermistir.

3.3. OSB’li Cocuklarimin En Cok Nelere Mutlu Olduguna iliskin Ebeveyn Gériisleri

“Cocugunuz en ¢ok nelere mutlu olur?” sorusuna verilen yanitlarin analiz edilmesi
sonucunda ortaya ¢ikan ebeveyn goriisleri Tablo 4’ te verilmistir.

Tablo 4. Ebeveynlere Gore OSB’li Cocuklarinin En Cok Mutlu Oldugu Durumlar

Cevaplar N %
Istedigi/ sevdigi bir seyi yaptig1 ya da elde ettigi durumlarda 14 60, 8
Kendisini sevindiren siirprizler yapildigi durumlarda 3 13
Eve misafir geldigi durumlarda 2 8,6
Sosyal ilgi elde ettigi durumlarda 1 4.3
Basarili oldugu durumlarda 1 4,3
Ailesiyle birlikte etkinlik yaptig1 durumlarda 1 4,3
Sosyal kabul gordiigii durumlarda 1 4.3

23



Tablo 4’te goriildiigii gibi “Cocugunuz en ¢ok nelere mutlu olur?”” sorusuna 16 ebeveyn 7
farkli temada, toplamda 23 cevap vermistir. Verilen yanitlar incelendiginde, ebeveynlerin
cogunlugu (%60,8) “Istedigi/ sevdigi bir seyi yaptigi ya da elde ettigi durumlarda (istenen
etkinligi, yapma ya da yiyecegi, nesneyi elde etme)” cocuklarinin mutlu oldugunu ifade
etmistir. Diger yanitlar incelendiginde yanitlarm % 13’ iinii “Kendisini sevindiren stirprizler
yapildigi durumlarda”, % 8,6’sim1 “Eve misafir geldigi durumlarda” olusturmustur.
Cocugunuz en ¢ok nelere mutlu olur sorusuna verilen diger cevaplar ise “Sosyal ilgi elde ettigi
durumlarda” (%4,3), “Basarili oldugu durumlarda” (%4,3), “Ailesiyle birlikte etkinlik yaptig1
durumlarda” (%4,3) ve “Sosyal kabul gordiigii durumlarda” (%4,3) olmustur.

Soruya verilen yanitlar ayrintili olarak incelendiginde 6rnegin bir ebeveynin “Nelere
mutlu oluyor... Istedigi seyler alindiginda mutlu oluyor.” Seklinde yamit verirken Bir baska
ebeveynin ise “....seviniyor. Yani bir yere ¢ok gitmek istiyorsa oraya gétiiriiyorsak, sarilr...”’
yanitini verdigi goriilmektedir.

3.4. OSB’li Cocuklarin Mutluluklarim ifade Etme Bigimlerine iliskin Ebeveyn
Goriisleri

“Cocugunuz mutlu oldugunda neler yapar?” sorusuna verilen yanitlarin analiz edilmesi
sonucunda ortaya ¢ikan ebeveyn goriisleri Tablo 5’ te verilmistir.

Tablo 5. Ebeveynlere Gore OSB’li Cocuklarinin Mutlu Oldugunda Sergiledikleri Davranislar.

Cevaplar N %
Gilme 5 21,7
Sozel olarak mutlulugunu belirtme 5 21,7
Sosyal olarak mutlulugunu belirtme 5 21,7
Heyecanli davraniglar sergileme 5 21,7
Asir1 hareketlenme 2 8,6
Cevresine zarar verici hareketler sergileme 1 4,3

Tablo 5°te goriildiigii gibi “Cocugunuz mutlu oldugunda neler yapar ?” sorusuna 16
ebeveyn 6 farkli temada, toplam 23 cevap vermistir. Verilen yanitlar incelendiginde,
ebeveynlerin ¢ogunlugu “Sozel olarak mutlulugunu belli eder.”” (% 21) “Sosyal olarak
mutlulugunu belli eder (Sarilma, 6pme )’ (% 21) ve “Heyecanli davraniglar sergiler”
yanitlarin1 vermistir.  Ornegin bir ebeveyn, ... Yiiziinde bir giiliiciik oluyor. Basitce;

“Mutluyum ben” diyor.”” yanitim verirken, diger bir ebeveyn ise, “..... Mesela bir dondurma
istedi. Dondurmay: gittin aldin. Tesekkiir eder, 6per..." " yanitin1 vermistir.

3.5. Ebeveynleri Mutlu Oldugunda OSB’li Cocuklarin Verdikleri Tepkilere iliskin
Ebeveyn Goriisleri

“Cocugunuz siz mutlu oldugunuzda neler yapar?” sorusuna verilen yanitlarin analiz
edilmesi sonucunda ortaya ¢ikan ebeveyn goriigleri Tablo 6 da verilmistir.

Tablo 6. Ebeveynlere Goére OSB’li Cocuklarinin Ebeveynleri Mutlu Oldugunda Sergiledikleri
Davraniglar

Cevaplar N %
Duyguya eslik etme 9 45
Sarilma, 6pme 4 20
Nedenini sorma 4 20
Heyecanl1 davranmislar sergileme 1 5
Tepkisiz kalma 1 5
Bilinmezlik 1 5
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Tablo 6’da goriildiigii gibi “Cocugunuz siz mutlu oldugunuzda neler yapar?” sorusuna
ebeveynler 6 farkli temada, toplam 20 cevap vermistir. Verilen yanitlara bakildiginda,
ebeveynlerin ¢ogunlugu (% 45) “Mutluluguma eslik eder.” yamitin1 vermistir. Diger yanitlar
incelendiginde yanitlarin %20’ sini sarilma, Opme gibi sosyal ya da sozel davraniglar
sergileme, %20’ sini “Anne ya da babasinin mutlulugunun nedenini sorma” olusturmustur.
“Siz mutlu oldugunuzda ¢ocugunuz ne yapar?” sorusuna verilen diger cevaplar ise “Tepkisiz
kalir ” (%S5), “Heyecanli davraniglar sergiler “ (%5) ve “Cocugumun ben mutlu oldugumda ne
tepki verdiginin farkinda degilim” (Bilinmezlik) (%5) olmustur.

Soruya verilen cevapla ayrintili olarak incelendiginde, drnegin bir ebeveyn, “... Benim
tepkimi anlar, mesela mutiu oldugumda “Anne neden mutlusun?” diye sorar. O da mutlu olur
giiler, sen boyle yaptigin i¢in mutluyum dersem mesela ¢ok sevinir...”’ yaniti verirken, bir
baska ebeveynin ise, *’.... Yani ben ona anlatiyorum sundan mutluyum, séyle bir seyimiz oldu
cok glzel A. diye anlatiyorum ama benim verdigim her tepkiye o da ayni tepkiyi vermiyor ama
fark ediyor. Yani mutlu oldugumda fark ediyor, merak edip gelip soruyor...”” yanitint verdigi
gortlmektedir.

3.6. Ebeveynleri Uzgiin Oldugunda OSB’li Cocuklarin Verdikleri Tepkilere iliskin
Ebeveyn Goriisleri

“Cocugunuz siz lizgiin oldugunuzda neler yapar?” sorusuna verilen yanitlarin analiz
edilmesi sonucunda ortaya ¢ikan ebeveyn gorisleri Tablo 7° de verilmistir.

Tablo 7. Ebeveynlere Gére OSB’li Cocuklarmin Ebeveynleri Uzgiin Oldugunda Sergiledikleri
Davraniglar

Cevaplar N %
Nedenini sorma 6 31,5
Sozel olarak teselli etme 6 31,5
Sarilma 2 10,5
Tepkisiz kalma 2 10,5
Duyguya eslik etme 1 5.2
Oziir Dileme 1 5,2
Uzaklagma 1 5,2

Tablo 7°de goriildiigii gibi “Cocugunuz siz iizglin oldugunuzda neler yapar?” sorusuna
ebeveynler 7 farkli temada, toplam 19 cevap vermistir. Verilen yanitlara bakildiginda,
ebeveynler cogunlukla (% 31) “Teselli eder” (sarilma, 6pme ya da sozlii olarak teselli etme) ve
“Anne ya da babasmin {iziintiisiiniin nedenini sorma” (%31) yanitlari1 vermislerdir. Diger
yanitlar incelendiginde yanitlarin %10, 5’ ini “Tepkisiz kalma” olusturmustur. “Siz iizgin
oldugunuzda ¢ocugunuz ne yapar?” sorusuna verilen diger cevaplar ise “Duyguya eslik etme”
(%5, 2)“ Oziir dileme” (% 5,2) ve “Uzaklasma” (% 5.2) olmustur.

Ebevenlerin yanitlarimi ayrintili olarak agiklarken , bir ebeveyn, “Teselli ediyor beni.
Gelir boyle sey yapar. “Anne iiziilme, sen hig iiziilme. Aglama tamam mi? Ben biiyiiyiince sana
bakacagim.” der.’” yamt1 verirken, bir baska ebeveyn ise “’.... “Biz ¢ok iiziildiigiimiiz zaman o
da bizimle beraber iiziiliiyor, aym tepkiyi veriyor. ..."" seklinde ifade etmistir.

TARTISMA, SONUC VE ONERILER

Bu arastirmada, OSB’li ¢ocuga sahip ebeveynlerin, kendilerine sorulan sorulara
verdikleri yanitlarin analiz edilmesi sonucunda, ¢ocuklarinin en ¢ok hangi durumlarda mutlu
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oldugu ve iiziildiigl, kendi duygularini nasil ifade ettikleri ve ebeveynlerinin mutlu ve tzgun
duygu durumlarina nasil tepki verdiklerine iliskin goriislerinin derinlemesine incelenmesi
amaglanmugtir.

Ebeveynlere cocuklarinin en ¢ok hangi durumlara izildiigii sorusu soruldugunda
verdikleri cevaplarin siklikla “En ¢ok istedigi bir seyi almazsak ya da istedigi bir yiyecegi
vermezsek tiziiliir ” gibi basit duygu durumlarindan, “Birisi ona kizarsa ¢ok tiziiliir” gibi sosyal
durumlara dogru degisen baglamlar1 yansittig1 goriilmiistiir. Ebeveynler diisiik siklikla olmakla
birlikte “Arkadaslart onu oyuna almazsa Uzullr, yolda dilenci gérir Gzalir, televizyonda
savaglar1 goriir iiziiliir” gibi karmasik sosyal baglamlari igeren yanitlar da vermislerdir.
Ebeveyn goriislerinin siklikla isteklerin karsilanmamasi ve birinin kizmasi gibi durumlari
icermesi, katilime1 ¢ocuklarin yag grubu i¢in son derece temel sosyal baglamlar olarak dikkat
cekmektedir. Diisiik siklikla verilen karmasik sosyal baglam yanitlarinin ise arastirmacilarin
gozlemlerine dayanilarak katilimc1 OSB’li ¢ocuklar icerisinde yer alan biligsel diizeyi yiiksek
OSB’li ¢ocuklarin ebeveynlerinden elde edildigi bir diger dikkat ¢ekici bulgudur. Nitekim
alanyazindaki pek ¢ok arastirmada OSB’li ¢ocuklarin biligsel becerilerinin, verdikleri duygu
temelli tepkilerini etkiledigi rapor edilmistir (Farran vd., 2011; Schreen vd., 2013).

OSB’li ¢ocuklarin iizgiin duygu durumunu ifade etmeleri ile iligkili olarak ebeveynlerin
en sik bildirdikleri goriis, OSB’li ¢ocuklarin iiziintiilerini aglayarak ifade ettikleri yoniinde
olmustur. Calismaya katilan ¢ocuklarin yaglarinin 5 ila 12 arasinda degistigi goz Oniine
alindiginda, istedigi bir seyi elde edememe durumunda {iziilme bu yas grubu g¢ocuklar igin
beklendik bir duygu durumu olarak degerlendirilebilir. Ancak Uzuntliyl aglayarak ifade etmek
bu yas grubu igin uygun bir tepki olmayabilir. 5-12 yas araliginda olan ¢ocuklardan iiziilme
durumunda duygu diizenleme becerileri ile beraber sosyal agidan uygun tepkileri iiretilmeleri
beklenir. Nitekim alan yazinda arastirmacilar NG’li ¢ocuklarin heniiz {i¢ yasinda duygusal
ifadelerin  sosyallesmesi, duygularin maskelenmesi ve bastirilmasi  becerilerini
sergileyebildiklerini (Zeman vd., 2006) ve duygu dizenleme becerilerini kullanabildiklerini
gostermistir (Kieras vd., 2005). Duygularin ifade edilis seklinin, bireylerin farkli duygular ile
igsel basa cikis siireclerinin agik bir yansimasi oldugu diisiinildiigiinde (Ekman, 1982)
caligmaya konu olan OSB’li ¢ocuklarin bu tepkilerinin problem ¢6zmedeki sinirliliklarin yani
sira duygu diizenleme giigliiklerinin bir gostergesi oldugu sonucu ¢ikarilabilir. Buna ek olarak
alan yazindaki farkli ¢aligmalarda OSB’li cocuk ve yetiskinlerin giiclii negatif duygularini
diizenleme ve ifade etmede giigliikler yasadiklarini gosteren ¢alismalar mevcuttur (Bieberich
ve Morgan, 2004; Samson vd., 2015). Ayrica alan yazinda yapilmis c¢alismalarda OSB’li
¢ocuklarim duygu temelli tepkilerde yasadiklar1 gii¢liikklerin yastan bagimsiz ortak 6zellikleri
oldugu da yaygin olarak rapor edilmektedir (Uljarevic & Hamilton, 2013).

Bu arastirmada katilimci ebeveynlerin ¢ogunlugu, farklilasan goriislere sahip olmakla
birlikte ¢ocuklarinin en ¢ok istedikleri bir seyi elde ettiklerinde (6rnegin istedigi bir yere
gitme, istedigi bir etkinligi yapma ya da istedigi bir yiyecek kendisine verildiginde) mutlu
olduklarmi ifade etmiglerdir. Ebeveynler OSB’li ¢ocuklarin mutluluklarini ifade etme
sekillerini ise “Mutlu olursa giiler, i¢i i¢ine sigmaz gorindr, heyecanlanir”, “Gelir oper sarlir,
seni ¢cok seviyorum anne der” ya da “Ben ¢ok mutluyum diye soyler” gibi tepkiler oldugunu
aciklamiglardir. Caligmanin dikkat ¢ekici sonuglarindan birisi ebeveynlerin, ¢ocuklarin
Uzuntdlerini ifade etmede c¢ogunlukla agladiklarini ifade ederken mutlulugu ifade etmede
¢ocuklarm tepkilerinin “glilme, sarilma, 6pme ve heyecanli davraniglar sergileme” oldugunu
agiklamalaridir. Mutlulugu ifade etmede sdzel ifadeleri tercih etme ise tiziilme duygu durmunu
sOzel olarak ifade etmeye oranla ebevynler tarafindan daha siklikla bildirilmistir. Ebeveyn
goriigleri OSB’li ¢ocuklarda olas1 duygu diizenleme problemlerinin mutlu duygu durumunu da
isaret edecek sekilde, ¢ocuklarin davranigsal tepkilerini 6n plana ¢ikaran niteliktedir. Nitekim
OSB’ li ¢ocuklarda duygu diizenleme problemleri gii¢lii pozitif ve negatif duygu durumlarinda
gozlemlenebilmektedir. Ancak mutlu duygu durumunda heyecan kontrolii simirliliginin bir
gostergesi olarak yerinde duramama, siirekli sarilma gibi davranislarin siklikla goriilebilmesine

26



karsin, tiziilme ve 6fke gibi negatif duygu durumlarinda zarar verici ve yikici davranislara veya
uzun siire aglama gibi sosyal agidan daha dikkat ¢ekici davranislara siklikla
rastlanabilmektedir (Ozdemir, 2016).

Aragtirmada ebeveyn goriigleri dogrultusunda ebeveynleri mutlu olduklarinda OSB’li
cocuklarin siklikla ebeveynlerinin duygularina eslik ettikleri, sarildiklar1 veya nedenini
sorduklar1 belirlenmistir. Ebeveynler duyguya eslik etme durumunu davranig ornekleriyle
aciklamakta giiclilk ¢ekmekle birlikte cocuklarinin anne babalarinin duygu durumlarin
anladiklarii diisiindiiklerini, yaygin olarak da “Ben mutluysam o da mutlu olur, sevinir” gibi
ifadelerle distincelerini agikladiklar1 gorilmiistiir. Ebeveynleri iizgiin oldugunda OSB’li
¢ocuklarin en sik verdikleri tepkilerin ise sozel olarak teselli etme ve iizlintiilerinin nedenini
sorma oldugu belirlenmistir. Cocuklarin mutluluk duygusuna en sik tepkilerinin mutluluga
eslik etmeyken, tizgiin duygu durumuna iliskin verdikleri tepkinin iziintiniin nedenini
anlamaya calisma olmas1 dikkat ¢ekici bir diger arastirma sonucudur. Ayrica ebeveynlern her
iki duygu durumu igin de ¢ocuklarinin tepkisiz kaldiklarimi ¢ok az siklikla belirtmeleri de
gbzden kacirilmamasi gereken bir bagka sonugtur.

Alanyazinda OSB’li ¢ocuklarin diger insanlarin duygularini anlama smirliliklarina
isaret eden ¢ok sayida ¢alisma olsa da (Baron-Cohen, 1991; Golan vd., 2006; Golan vd., 2015;
Jhonson vd., 2009; Rieffe vd., 2000; Rutherford vd., 2002) bu ¢alismadan elde edilen ebeveyn
goriigleri, OSB’li cocuklarin anne babalarinin iiziintiilerine ve mutluluklarina ¢ogunlukla
tepkisiz kalmadiklarina isaret etmektedir. Ancak baskalarmin duygu durumlarini anlamada
o6nemli rol oynayan Zihin Kurami becerilerinde OSB’li ¢cocuklarin simirliliklar sergiledigi de
alanyazinda yaygin olarak rapor edilmektedir (Baron-Cohen, 1991; Baron-Cohen vd., 2001;
Loukusa vd., 2014; Ozdemir, 2016; Peterson vd., 2016; Yirmiya vd., 1998). Ayrica ebeveyn
goriiglerini standart derecelendirme oOlgekleriyle degerlendiren bazi arastirmalar ise OSB’li
cocuklarin bagkalarinin duygu durumlarini anlama ve uygun tepki verme becerilerinde
siirliliklar yasayabilecegini gostermektedir (Jhonson vd., 2009; Samson vd., 2015). Bu
sonucun iki farkli agiklamasi olabilir, Birincisi sonuglar arasindaki bu farkliliklar ¢alismalarda
kullanilan veri toplama yontemleri ile agiklanabilecegi gibi ¢aligmaya konu olan ¢ocuklarin
OSB’den etkilenme, biligsel diizey ve yaslarinin farklihig: ile de agiklanabilir. Ancak, Gzlntu
ve mutluluk duygularinin anlamlandirilmasi ve uygun tepki tretilmesi bu iki duygunun temel
duygular olmasi1 bakimindan (Sprung vd., 2015) diger karmasik duygulara gore daha beklendik
bir durum olusturmaktadir. Bu nedenle bu bulgularin OSB’ 1i ¢ocuklarin ebeveynlerinin daha
karmagik  duygularimi  anlayabilecegi  sekilinde  genellenemeyecegi gbéz  Onlnde
bulundurulmalidir.

Aragtirma sonuglari 6zetlendiginde, OSB’li ¢ocuklarin ebeveynleri ile yasadiklart duygu
temelli etkilesimlerde Uzildtkleri zaman Gzlntdlerini genellikle aglayarak, mutlu olduklarinda
ise mutluluk duygularini davranislariyla ifade ettikleri ebeveynleri tarafindan bildirilmistir.
OSB’li ¢ocuklarin ebeveynlerinin mutlu ve {izgiin olduklari durumlarda ise ebeveynlerinin
duygu durumlarin1 anladigina isaret eden tepkiler verdikleri goriislerine ulasilmistir. OSB’li
cocuklarin temel yetersizlik alanlari arasinda yer alan ve DSM V’te tanilama o6lg¢iitleri arasinda
kabul edilen sosyal iletisim becerilerinde OSB’li ¢ocuklarin sergiledikleri smirliliklar goz
6nunde bulunduruldugunda, OSB’li ¢ocuklarin duygulara iliskin tepkileri 6nem
kazanmaktadir. Bu arasgtirmadan elde edilen bilgi, OSB’li ¢ocuklarin kendi temel duygularini
ifade etme ve ebeveynlerinin temel duygularini anlama ile iligkili 6nemli bilgiler sunmaktadir.
Bu bilgiler katilimer ¢ocuklarin kendi duygularinin farkinda olma ve ifade etme becerilerinin
duygu diizenleme sinirhliklar ile iligkili olabilecegine isaret etmektedir. Calismaya katilan
ebeveynlerin pek cogunun tutarli bi¢cimde ¢ocuklarinin anne babalarinin {iziintii ve
mutluluklarini anladiklar1 yoniinde bilgi vermeleri, OSB’li ¢ocuklarin bagkalarinin duygularini
anlama ve uygun tepki verme becerilerindeki sinirliliklarinin sosyal baglam farkliliklarindan
ve duygularim karmasikligindan kaynaklanabilecegini diisiindiirmektedir. Zira arastirma
kapsaminda ¢ocuklarin siirekli zaman gegirdikleri ebeveynlerinin temel duygu degisikliklerine
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kars1 tepkisiz kalmadiklar1 bilgisine ulagilmigtir. Bununla birlikte bu ¢aligmadan elde edilen
bilgilerin OSB’li ¢ocuklarin ebeveynlerinden baska insanlarin duygu durumlarina verdikleri
tepkileri yordayici nitelikte olmadigi ve karmasik duygu durumlarima genellenmesinin de
miimkiin olamayacagi g6z 6niinde bulundurulmalidir.

Bu calismadan elde edilen bilginin yalnizca ebeveyn goriislerine dayanmasi,
arastirmacilarin ¢ocuklarin dogal yasam ortamlarin1 gbzlemleme olanaklarinin olmamasi bu
arastirmanin bilgi kaynaklarini sinirlandirmaktadir. Her ne kadar gelisimin birgok alaninda
ebeveynlerden alinan bilgilerin ¢gocuklarin ilgili gelisim alaninda sergiledigi beceriler hakkinda
onemli ve gilivenilir bilgi kaynagi oldugu kabul edilerek var olan durumu yansittig
alanyazinda genel kabul gorse de, dogal ortamlarda gergeklestirilen dogrudan gozlemlerden
elde edinilen bilginin 6nemi de g6z oniine alinmalidir. Bu nedenle ileri arastirmalarda ebeveyn
gozlemlerinden elde edilen bilginin arastirmacilarin  ¢ocuklarin  dogal ortamlarini
gozlemlemesi sonucu elde edilecek bilgiler ile desteklemesi, OSB’li ¢ocuklarin duygu temelli
tepkilerinin daha derinlemesine anlasilmasina yardimci olacaktir. Ayrica galisma grubunda
bulunan ¢ocuklarinin bilissel becerilerine yonelik bilgilerinin olmamasi, biligsel becerilerine
iliskin yordamalarin dil becerilerinden elde edilen gozlemlerle sinirli kalmasi sorunu g6z
oniine almmalidir. OSB’ 1i ¢ocuklarda duygu durumlarini ifade etme ve baskalariin duygu
durumlarin1 anlamaya iliskin ebeveyn goriislerinin belirlenmesinin amaglanacagi ileri
aragtirmalarda, oOrneklem gruplarinda yer alan  ¢ocuklarin bilissel becerilerinin, otistik
bozukluk sergileme derecesinin vekronolojik yas degiskenlerinin kontrol altina alinmasinin
aragtirmalardan elde edilecek bilgilerin genellenmesi bakimindan son derece faydali olacagi
diisiintilmektedir.
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EXTENDED ABSTRACT
Introduction

The literature review reveals that there is a large number of studies on limited emotional
skills of children with autism spectrum disorders (ASD) (Bieberich, & Morgan, 2004,
Johnson, Filliter, & Murphy, 2009; Rieffe, Terwogt, & Stockmann, 2000; Samson et al., 2013;
Samson, Hardan, Lee, Phillips, & Gross, 2015). However, majority of these studies were
conducted in structured laboratory environments or the parents' opinions were obtained using
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standardized instruments. In this study, our goal was to examine parents’ opinions about
expressions of their children with ASD’s own feelings and these children's understandings of
their parents' emotional moods along with their reactions to their parents' emotional moods.

Method

A phenomenological study model, one of the qualitative research models, has been
used in order to examine the opinions of parents of children with ASD about their children’s
expressions of their own feelings, children's understanding of their parents' emotional moods,
and their reactions to their parents' emotional moods. Research shoed that phenomenological
studies in general yield deeper knowledge about a phenomenon, based on personal experiences
(ref).

Within the scope of this study, we conducted semi-structured interviews with a total of
16 parents of children with ASD as children’s primary caregivers. All children had their ASD
diagnosis confirmed by a child psychiatrist using DSM IV criteria. The ratings of Turkish
Version-2 of Gilliam Autistic Disorder Assessment Scale showed that participants displayed
morderate to severe levels of ASD and were in age group of 5 to 12 years..

The semi-structured interview method has been used in the study in order to obtain the
parents’ opinions. A total of six open-ended questions included "How your child reacts when
he feels sad?", "What makes your child sad?", "How your child reacts when she/he is happy?",
"What makes your child happy?", "How your child reacts when you are sad?", and "How your
child reacts when you are happy?". These semi-structured interview questions were designed
to elicit participating parents’ opinions. A group of experts in the area of qualitative research
designs reviewed the research questions in terms of their appropriateness in exploring children
with ASD’s emotion based reactions and emotional understandings in depth. All of the
interviews with parents were conducted in a comfortable interview environment at Gazi
University's Learning, Development, and Education Research Center. Each interview took an
average of 30 minutes and were conducted at times chosen by the parents. The answers
provided by the parents were recorded after acquiring parents’ informed consent.

In order to analyze the interview data, the voice recordings were first transcribed
verbatim and coded by the researchers. Preliminary theme codes were created initially on the
basis of the texts. During the data analysis process, descriptive analysis of the study data were
performed on the basis of the themes created with a consensus among the researchers.

Results

In regard to the emotion-based interactions of the children with ASD, majority of the
parents (36%) expressed that their children become sad when they don’t get what they as a
response to the question of ""What makes your child sad?". Majority of the parents (54.1%)
shared that their children cry as a response to the question of "How your child reacts when
she/he becomes sad?". The question of "What makes your child happy?" was responded by the
majority of the parents. Of these parents, % 60.8 of them explained that their children become
happy when they do what they want or get what they want (doing a desired activity or
obtaining a desired food or object such as a toy)". When the answers given for the question of
"How your child reacts when she/he is happy?" were analyzed, parents perceptions indicated
that the majority of the parents addressed that their children express their happiness verbally"
(21%), and behaviorly such as by hugging and kissing their parents (21%), and reacting
excitedly (21%). Parents’ views about their children’s emotional expressions also indicated
that children with ASD’s emotional reactions would indicate emotion regulation difficulties
both in terms of their expressions of sadness and in terms of happiness as well. Even though
the expressions of one’s sadness by crying appears to be an appropriate emotional reaction,
more complex emotional reactions from participating children’s age group are expected
developmentally.
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In regard to the children with ASD’s reactions to their parents' emotional moods,
majority of the parents (45%) expressed that their children share their happiness with them as
a response to the question of "How your child reacts when you are happy?". 31% of the
parents addressed that their children try to confort them by hugging and kissing. One of the
parents discussed as it follows "She/he asks for the reasons of my sadness" (31%) to the
question of "How your child reacts when you are sad?". In general, parents’s perceptions
indicated that the children with ASD’s reactions to their emotional moods show that their
children understand their basic emotional moods.

Discussion and Suggestions

The most frequently reported opinions of the parents in regard to their children with
ASD’s emotional reactions in feelings of sadness was parents’s description that children with
ASD expressed their sadness mostly by crying. This result has been noteworthy as the ages of
the participating children varied between 5 and 12. Even though feeling sad is clearly expected
when a child faces a failure in obtaining a desired thing in this age group, expressing one's
sadness mostly by crying in middle childhood indicates emotion regulation difficulties (ref).
Parents' opinions yielded that the emotion regulation problems of children with ASD can be
observed in relation to happiness as well. Majority of the parents stated that their children
express their happiness with extremely excited behaviors or with strong physical emotional
behaviors such as hugging and kissing.

The participating parents addressed that their children with ASD recognize their
emotions while interacting with them and asking for the reasons behind their feelings. The
authors of this study believe that this is one of the most significant information provided by the
participating parents. A large number of studies showed that children with ASD display
significant difficulties in understanding emotions, thoughts and intentions of others (Baron-
Cohen, 1991; Golan at el., 2006; Golan et al., 2015; Johnson et al., 2009; Rieffe et al., 2000;
Rutherford, Baron-Cohen, & Wheelwright, 2002). The fact that the majority of the
participating parents consistently reported that they strongly believe that their children
understand their sadness and happiness brings a new dimension to the discussion about the
difficulties of children with ASD in understanding other’s emotions. Within the scope of this
study, we have learned that children with ASD are sensitive to the basic emotional changes of
their parents with whom they interact daily

The information sources of this qualitative study are limited with the participating
parents' opinions. Furthermore the researchers were not able to observe the children’s
emotional reactions in their natural settings. Thus, future studies may examine and compare
information gathered through daily observations in children’s natural environments. Future
research would also control participating children’s ASD levels and their cognitive skills
because the differences in children ASD’s cognitive levels were significant in the current
study.
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Bu aragtirmanin amaci, okuma giicliigli yasayan ortaokul dgrencilerine tekrarli okuma yontemi ile 6zel
hizlandirilmis okuma egitimini uygulamak ve bu egitimin okuma {iizerindeki etkisini degerlendirmektir.
Calisma {zmir ili Bergama ilgesinde iki ortaokulun besinci simif dgrencileri ile yapilmstir. Ik énce 279
ogrenciden degerlendirmeler sonucu okuma giicliigli yasayan 14 6grenci belirlenmistir. Belirlenen 14
Ogrencinin okuma diizeyinin benzer nitelikte oldugu istatistik yontemle teyit edilmistir. Bu dgrencilerden
yedisine alt1 hafta boyunca, her is ginii bir saat, ylzylize olmak Uzere toplam 30 saatlik &zel
hizlandirilmis okuma egitimi verilmistir, diger yedi 6grenciye ise bu 6zel egitim verilmemistir. Alti
haftanin sonunda egitim almig 6grencilerin, egitimden 6nceki ve sonraki okuma hizlart karsilagtirilmis ve
her bir 6grencinin okuma hizinda istatistiksel olarak anlamli diizeyde artis goriilmiistiir. Egitim almis ve
almamis Ogrencilerin okuma hizlar1 karsilastirilmis ve elde edilen sonuglara goére, egitim almis
ogrencilerin okuma hizlarinin, diger grup dgrencilerden istatistiksel olarak anlamli diizeyde daha yiiksek

oldugu goriilmiistiir. Ayrica 6grencilerin egitim dncesi ve sonrasi sesli okuma diizeyleri karsilagtirilmis ve
tiim 6grencilerin okuma diizeylerinin bir iist basamaga yiikseldigi gézlemlenmistir.

Anahtar sozcukler: Okuma, okuma gii¢liigii, tekrarli okuma yontemi.
ABSTRACT

The aim of this study is to apply repetitive reading method and accelerated reading education to the
secondary school students having difficulties in reading and to evaluate the effects of the education on
reading. This study was carried out with the students studying in the fifth grade at Secondary Schools in
Bergama, a town of Izmir. Firstly, 14 students among 249 students who had reading disoders were chosen
considering the results of tests and assessments. Using statistical methods, it was proved that reading
levels of these students were the same. Seven students were individually trained for an hour every
working day throughout 6 weeks (totally for 30 hours) using accelerated reading education. However, this
education was not given to the other 7 students. At the end of the 6 weeks, the reading rate of the students
who were trained were compared according to results found out before and after accelerated reading
education. It was revealed that there was a statistically significant increase on the reading rate of each
student. In addition, the reading rates of the trained students were compared with the untrained students
and according to the results, it was found out that the reading rates of the trained students were
significantly and statistically higher than the untrained ones.

Key words: Reading, difficulties in reading, repetitive reading method.

36


mailto:gulmira.kuruoglu@deu.edu.tr

GIRiS

Okuma gii¢liigii, 6grencinin gerekli okuma becerilerinden herhangi birisini kazanmanmis
olmasindan dolay1 6grencinin okuma sirasinda yasadigi guclik ya da herhangi bir metnin
okunmasinda sozciik ve deyimlerin anlamimi kavramak, climle yapisim ¢oziimlemek
bakimindan karsilasilan zorluk olarak tanimlanmistir. Her 6grencinin beden yapisi, zeka
diizeyi, yetenekleri, ilgileri, duygu ve diisiinceleri, etkinlikte bulunma diizeyleri farklidir.

Biitiin bu bireysel farkliliklar bireyin okuma gelisiminde farkliliklara neden olabilmektedir
(Duran ve Sezgin, 2012).

Okuma bozuklugu, bireyin kronolojik yasi, dl¢iilen zeka diizeyi ve yasina uygun olarak
aldig1 egitim gbz Oniinde bulunduruldugunda okuma basarisinin beklenen diizeyin 6nemli
6l¢iide altinda olmasidir (DSM-1V, 2007: 69).

Her bir 6grencinin degisik okuma diizeyi vardir. Bu okuma diizeyleri serbest diizey,
Ogretim diizeyi ve endise diizeyi olmak flizere ilige ayrilmaktadir. Serbest diizey 6grencinin
Ogretmen ya da bir yetigskinin yardimina ihtiyag duymadan diizeyine uygun materyalleri
okumasini ve anlamasini ifade etmektedir. Ogretim diizeyi dgrencinin &gretmen ya da bir
yetigkin yardimiyla istenilen sekilde okuyabildigi diizeydir. Endise diizeyi 6grencinin
okudugunun ¢ok azini anladig1 ve/veya pek ¢ok okuma yanlis1 yaptigi diizeyi ifade etmektedir
(Akyol, 2012).

Okuma giicliigii ceken Ogrencilerin yapmis olduklar1 hatalar1 gidermek amaciyla akici
okuma stratejileri kullanilabilir. Bu stratejiler; Tekrarli okuma, Esli okuma, Eko okuma,
Ahenkli okumadir (Yiiksel, 2010). Bu temel okuma stratejilerine arastirmacilar farkli stratejiler
daha eklemistir: Koro halinde okuma, arkadaslarla okuma, okuyucu tiyatrolar1 olusturma
(Akyol, 2012), yardimsiz akici okuma, yardimli akici okuma (Keskin, 2012).

Farkli okuma stratejilerini  kullanarak arastirmacilar okuma giigliigli yasayan
ogrencilerle okuma ¢aligmalar1 yiirlitmiis ve sonuglarini paylagmislardir (Cayct ve Demir,
2006; Yilmaz ve Koksal, 2008; Ekiz, D., Erdogan, T., Uzuner, F., 2012; Ulu ve Basaran, 2013;
Yamag, 2014; Akyol ve Kodan, 2016). Genel olarak tiim c¢alismalarda bu stratejiler
kullanilarak yapilan okuma egitimleri olumlu sonuglar vermisler.

Bu okuma stratejileri ile arastirmacilar tarafindan okuma giicliigli ¢eken Sgrencilere
belli bir saatlik okuma egitimi verilmis ve Ogrencilerdeki okuma giicliigliniin azalmasi
saglanmistir. Bu egitim siireci 30 saat ile 48 saat arasinda degisiklik gostermistir. (Yangin ve
Sidekli, 2006; Dag, 2010; Yiiksel, 2010; Duran ve Sezgin, 2012; Ekiz ve digerleri, 2012; Ulu
ve Basaran, 2013; Yamag, 2014; Akyol ve Kodan, 2016). Yapilan mevcut calismadaki
egitimin sonunda Ogrencilerin okuduklar1 dogru sozciik sayilarinda artis, okuduklar1 hatali
sOzciik sayisinda da azalma gorilmiistiir.

Okuma stratejileri zamaninda ve dogru bir sekilde kullanildiginda &grencilerin okuma
giicliikleri azalmakta ve hatta normale donmektedir (Yangin ve Sidekli, 2006; Dag, 2010;
Yiiksel, 2010; Duran ve Sezgin, 2012; Ekiz ve digerleri, 2012; Ulu ve Basaran, 2013; Yamacg,
2014; Akyol ve Kodan, 2016).

Bu ¢alismamiz siirecinde tespit ettgimiz okuma giigliigli yasayan Ogrencilerin okuma
egitimleri konusunda Tiirkge Ogretmenleri ile yaptigimiz goriismeler sonucunda, smiftaki
6grenci mevcudun fazla olmasindan dolay1 okuma giicliigii yasayan 6grencilerle ders sirasinda
ayrica ilgilenmesinin ve zaman ayirmasinin miimkiin olmadigi anlagilmustir. Bu tlr
ogrencilerin okuma gucliklerinin giderilmesine/azalmasina yonelik okullarda ayri bir ¢alisma
yiirtitilmesi gerekmektedir. Bu 6grenciler tespit edilmeli ve onlara yonelik okuma egitimi
verilmelidir. Yalniz bu seklide bir calisma ile okuma giicligii yasayan ogrencilerin okuma
duzeyleri sinif diizeyine ulasabilmekte ve derslerdeki genel basarilari yiikselebilmektedir
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1.1. Amag

Bu arastirmanin amaci, okuma giigliigii yasayan ortaokul grencilerine tekrarlt okuma
yontemi ile 6zel hizlandirilmis okuma egitimini uygulamak ve bu egitimin okuma hizi ve sesli
okuma diizeyi lizerindeki etkisini degerlendirmektir.

1.2. Cahisma Grubu

Bu arastirma, Izmir ili Milli Egitim Miidiirliigiinden gerekli izin alinarak, Bergama
ilgesinin iki ortaokulunda 6grenim goren 279 besinci sinif 6grencisi ile baglamigtir. Daha sonra
bu ogrencilerden okuma giicliigli ¢eken 14 O6grenci belirlenmistir. Bergama Rehberlik ve
Arastirma Merkezi’nde yaptigimiz goriisme sonucu bu 6grencilerin her hangi bir zihinsel
engeli olmadigi anlasilmistir. Bu &grencilerden gonulliik esasi ve velilerin iznine gore 7
ogrenciye 6zel hizlandirilmis okuma egitimi verilmistir.

YONTEM

Aragtirmada karma yontem kullanmilmustir: Deneysel, nicel ve nitel yOntemler
kullanilmugtr.

Okuma giicliigii yasayan ogrencileri belirlemek icin Izmir ili Bergama ilgesinde iki
ortaokulun besinci sinifinda 6grenim goren 279 6grencinin sinif diizeylerine uygun metinden
bir dakikada kag sdzciik okuduguna bakilmistir. Deneye katilan beginci sinif 6grencilerin bir
dakikada okuma hizlar1 ortalamas: 100.168 sdzclk olarak belirlenmistir. Bu ortalamanin ¢ok
altinda olan, dakikada 65 s6zclk ve altinda okuyan Ogrenciler okuma giigliigli yasayan
ogrenciler olarak degerlendirilmistir. Bu kritere gore okuma giicliigii yasayan 14 6grenci
secilmistir.  Bunlardan goniilliillik esasina ve velilerin iznine gore segilen 7 Ogrenci
hizlandirilmis okuma egitimine alinmistir. Hizlandirilmis okuma egitiminde “Tekrarli Okuma
Yontemi” kullanilmustir.

“Hizlandirilmis Okuma Egitimi” alt1 hafta stirmiistiir. Her bir 6grenci ile her giin birer
saat okuma c¢alismasi yapilmistir. Alti haftanin sonunda her bir 6grenci 30 saatlik
hizlandirilmis okuma egitimi almistir. Bu egitim her iki okulda da rehber 6gretmenin odasinda
verilmistir. Her bir &grenci ile birer caligilmistir. Arastirmada okuma gii¢liigii yasayan
ogrencilere tekrarli okuma teknigi ile hizlandirilmis egitim verilmistir Bu egitim i¢in 30 tane
metin belirlenmistir. Bu metinler bir alt simf diizeyinden secilmistir. Ogrencilerin bir alt
siniftan se¢ilme sebebi On testte okumus olduklari metinde ¢ok fazla hata yapmalarindan
kaynaklanmaktadir. Bu 6grenciler zaten bir okuma giicliigli yasayan 6grenciler olduklari i¢in
kendi seviyelerinde hem okumada hem anlamada sorun yasayacaklardir. O nedenle 6grencilere
bir alt sinif seviyelerindeki metinler sunulmustur.

Yedi Ogrenci ile yapilmis olan hizlandinlmis okuma egitimi iki asamada
gergeklestirilmistir: Kelime tekrar teknigi ve paragrafin dnceden dinlenmesi stratejisi. Metin
arastirmaci tarafindan dersin basinda okunmus, daha sonra 6grencinin okunmasi saglanmstir.
Caligsma sirasinda 6grencinin sadece hizli okumasina degil, ayn1 zamanda dogru okumasina da
odaklanmgtir. Ogrencinin yapmis oldugu hatali okumalar not edilmis metin bittikten sonra
hatal1 okunmus olan sdzciikler 6grenciye gosterilmis, bu hatali sozctiklerin tekrar okunmasi
saglanmistir. Boylelikle 6grenciler hatali okumus olduklar1 sézciikleri kurallt bir sekilde
okumay1 6grenmeye ¢alistirilmistir.

2.1. Verilerin analizi

Alt1 haftalik (30 saatlik) hizlandirilmis okuma egitimin sonunda, bu egitimi alan okuma
giicligii yasayan yedi 6grenci ile okuma giicliigii yasayip, egitime alinmamis yedi 6grencinin
okuma becerilerini karsilastirmak amaciyla her iki gruba ayni metin okutulmus, bir dakikada
kag¢ sozciik okuduklar ortaya ¢ikarilmistir. Egitim almis olan 6grencilerin ilerleme gosterip
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gostermediklerini gorebilmek adina, elde edilen veriler, her iki grup iginde istatistiksel olarak
analiz edilmistir. Calismada veriler SPSS paket programinda degerlendirilmis, grup
karsilastirilmasinda eslestirilmis t testi ile yapilmustir.

Ogrencilerin sesli okuma diizeylerindeki gelisimini gozlemlemek igin galismaya katilan
ve okuma egitimi alan her bir 6grencinin sesli okuma diizeyleri Akyol (2012) tarafindan
Ekwall ve Shanker (1988)’dan uyarlanan “Yanlis Analiz Envanteri” ile ¢6ziimlenmistir.

BULGULAR

Ogrenme giicliigii yasayan iki 6grenci grubunun egitim verilmeden once okuma
becerilerinin benzer olduklarimi gostermek amaciyla bagimsiz iki drneklem t testi yapilmustir.
Egitim verilmeden once iki 6grenci grubunun bir dakika icinde okuduklar1 toplam sozciik
sayilarinin karsilagtirilmasinin t testi verileri Tablo 1’de verilmistir.

Tablo 1. Egitim Verilmeden Once iki Ogrenci Grubunun Okudugu Toplam Sozciik Sayilarmin
Karsilastirilmasinin t Testi Verileri

Ogrenci Grubu Ortalama So6zciik Sayis1  Standart Sapma t-degeri p-degeri
1l.grup (n=7) 52,71 8,30
-0,687 0,505
2.grup (n=7) 55,14 4,30

Elde edilen sonuca gore %95 glivenle istatistiksel olarak iki 6grenci grubunun egitim
verilmeden Onceki 1 dakikada okuma hizi ortalamalar1 arasinda istatistiksel olarak fark
bulunmamistir (p>0.05). Yani caligmada belirledigimiz okuma giicliigii yasayan iki dgrenci
grubunun okuma hizlar birbirlerine yakindir.

3.1. Okuma Egitiminin Ogrencilerin Okuma Hizlarina Etkisinin
Degerlendirilmesi

Caligmada yer alan deney grubuna 6 haftalik (30 saatlik) hizlandirilmis okuma egitimi
tamamlandiktan sonra, deney grubun okuma hizinin artip artmadigini ortaya c¢ikarmak
amaciyla deney ve kontrol grubuna bir dakikalik metin okutulmus ve bir dakika iginde
okuduklar1 toplam sdzciik sayilarinin karsilastirilmasi t testi ile yapilmistir. Bu veriler Tablo
2’de yer almaktadir:

Tablo 2. Egitim Verildikten Sonra Iki Ogrenci Grubunun Okudugu Toplam Sézciik Sayilarinin
Karsilastirilmasinin t Testi Verileri

Okuma Egitimi Ortalama S6zciik Sayist Standart Sapma t-degeri p-degeri
Kontrol (n7 61,57 12,16 -
(n7) 1,906 0.081
Deney (n7) 73,43 11,09

Egitim sonrast egitim almis grupla egitim almamis grup arasinda ortalamalar agisindan
%90 giivenle istatistiksel olarak fark bulunmustur (p<0.10). Yani hizlandirilmis egitim almig
Ogrenci grubun, egitim almamis gruptan istatistiksel acidan anlamli olarak okuma hizlari
artmistir.

3.2. Okuma Egitimi Alan Ogrencilerin Egitim Oncesi ve Sonrasi1 Okuma
Hizlarimin Karsilastirilmasi

Egitim alan grupta dgrencilerin egitim Oncesi ve sonrasindaki gelisimine bakilmigtir. Bu
islem egitim alan grupta egitim dncesi ve egitim sonrasi 6grencilerin okuduklari toplam sézciik
sayilarinin kargilastirilmasinin t testi ile yapilmistir. Bu testin verileri Tablo 3°te yer almaktadir.
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Tablo 3. Egitim Alan Grupta Egitim Oncesi Ve Egitim Sonras1 Ogrencilerin Okuduklari
Toplam S6zciik Sayilarinin Kargilastirilmasinin t Testi Verileri

Okuma Egitimi Ortalama Sozciik Sayist Standart Sapma t-degeri p-degeri
Egitim dncesi (n7) 55,14 4,30 i
Egitim sonrast (n7) 73,43 11,09 5,481 0,002

Tablo 3’den goriildiigii iizere egitim almis 7 d6grencinin okuma egitimi 6ncesi ve sonrasi
okudugu toplam soézciik sayisi karsilastirmasinin p<0.05. Yani egitim Oncesi ve sonrasi okunan
sozciik sayilari arsinda %95 giivenle istatistiksel olarak anlamli fark ¢ikmistir. Yani 6grencilerin
okuma becerileri egitim sonrasi anlamli diizeyde gelisme gostermistir. Bu gelisme asagidaki
grafikte gorsel olarak goziikmektedir.

7. dgrenci 47 55

6. 6grenci 55 70
Egitim aldiktan sonra

5. dgrenci 56 89 dgrencilerin bir dakikada
okuduklari toplam s6zciik

4. 6grenci 61 80 say1s1

. 72 = Egitim almadan 6nce

3. dgrenci 58 6grencilerin bir dakikada
okuduklar1 toplam s6zciik

2. dgrenci 54 81 sayilart

1. 6grenci 55 67

0 10 20 30 40 50 60 70 80 90 100

Grafik 1. Hizlandirilmis Okuma Egitimi Alan Ogrencilerin Egitim Almadan Once Ve Egitim
Aldiktan Sonra Bir Dakikada Okuduklar1 Toplam Sozciik Sayilar

Grafik 1°den de anlasilacagi gibi hizlandirilmis okuma egitimi almis olan &grencilerin
okuma egitimi aldiktan sonra bir dakikada okuduklar1 sézciik sayisinda en az 8, en fazla 33
sOzciik artig goriilmektedir.

3.3. Okuma Egitimi Alan Ogrencilerin Sesli Okuma Diizeylerinin
Degerlendirilmesi

Calismaya katilan ve okuma egitimi alan her bir 6grencinin sesli okuma diizeyleri Yanlis
Analiz Envanteri ile ¢6ziimlenmistir. Bu degerlendirme, okuma egitimi Oncesinde ve

sonrasinda yapilmis ve elde edilen veriler kargilastirilmigtir. Tablo 4’de okuma egitimi
almadan Onceki okuma diizeyleri hakkinda veriler yer almaktadir.

Tablo 4. Okuma Egitimi Almadan Onceki Okuma Diizeyleri

Ogrenciler Metnin Sozcik  Ogrencinin Metinde Yapmis Ogrencinin Egitimden Onceki
Sayisi Oldugu Hata Sayisi Okuma Dizeyi
1.Ogrenci 55 14 Endise Diizeyi
2.Ogrenci 54 10 Endise Diizeyi
3.0grenci 58 5 Endise Diizeyi
4.0Oprenci 61 9 Endise Diizeyi
5.0grenci 56 3 Ogretim Diizeyi
6.0grenci 55 4 Endise Diizeyi
7.0grenci 47 3 Endise Diizeyi

Tablo 5’de okuma egitimi aldiktan sonraki Ogrencilerin okuma diizeyleri hakkinda
veriler yer almaktadir.
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Tablo 5. Okuma Egitimi Aldiktan Sonra Ogrencilerin Okuma Diizeyleri

Ogrencinin Metinde Yapmis  Ogrencinin Egitimden

Ogrenciler Metnin Sozcitk Sayist Oldugu Hata Sayisi Sonraki Okuma Diizeyi
1. Ogrenci 244 3 Ogretim Diizeyi
2.0grenci 244 11 Ogretim Diizeyi
3.0grenci 244 1 Serbest Diizey
4.0grenci 244 4 Ogretim Diizeyi
5.0grenci 244 1 Serbest Diizey
6.0grenci 244 2 Serbest Diizey
7.08renci 244 1 Serbest Diizey

Tablo 4 ve 5 karsilasgtirildiginda okuma egitimi almig tiim 6grencilerin sesli okuma
diizeylerinde bir artis goriilmiistiir: Ug dgrencinin okuma diizeyi endise diizeyinden gretim
diizeyine, ii¢ 6grencinin okuma diizeyi endise diizeyinden serbest diizeyine, bir 6grencinin ise
okuma diizeyi 6gretim diizeyinden serbest diizeyine yiikselme gostermistir.

TARTISMA

Bu ¢alismada tekrarli okuma yontemi ile verilmis olan hizlandirilmis okuma egitiminde
ogrencilerin okuma hizlarina bakildiginda egitim almis grupla egitim almamig grup arasinda
ortalamalar agisindan istatistiksel olarak fark bulunmustur. Yani hizlandirilmis egitim almig
ogrenci grubun okuma hizi, egitim almamis gruptan istatistiksel agidan anlamli olarak
artmugtir. Ogrencilerin sesli okuma diizeylerindeki olumlu gelisme onlarin okuma hizlarinin da
arttigin1 gostermektedir.

Alan ¢alismalarina bakildiginda okuma egitimlerin olumlu etkileri ortaya ¢ikarilmstir.
Hapstak, Tracey (2007)’nin arastirmasinda yardimli tekrarli okumanin etkileri iizerinde
durulmustur. Arastirma kapsaminda 3’{ erkek, 1’1 kiz toplamda 4 6grenci ile galigilmugtir,
Egitim 8 hafta siirdiiriilmiis, haftada 2 kez yardimli tekrarli okuma faaliyeti yapilmistir. Her
seans 10-15 dakika siirdiiriilmiistiir. Her oturumda ilk ve son okumalar kayit altina alinmigtir.
Yapilmig olan arastirma akict okumayi gelistirme ile yardimli tekrarli okuma arasinda olumlu
bir iligki saglamistir. Arastirmanin sonucu olarak her bir 6grencinin ilk ve son okumalarina
bakildiginda biitiin 6grencilerde okuduklari sozciik sayilarinda artig gdzlenmistir.

Richardson (2010)’nin arastirmasinda rehberli okuma yontemi kullanilmistir. Egitim
11 hafta siirdiiriilmiis, uygulama bir 6grenci ile 12 seans olarak yapilmis, her seans yaklasik 2
saat slrmiistiir. Bu arastirmada okuma Oncesi, okuma sirasi ve okuma sonrasinda
gerceklestirilen aktiviteler, 6grenciye bilmedigi sozciikleri tanitmak, okuduklart kitapta bir
sonraki boliimde yer alan sozciiklere bir asinalik kazandirmak, metnin konusunu anlamak gibi
caligmalar yer almistir. Aragtirmanin sonucunda arastirmaci daha fazla zaman dilimine ihtiyag
olmasi gerektigini ifade etmis, her zaman mumkin olmamakla birlikte &gretmenlerin
ogrencilerin okumasi gereken materyalleri Ogrencilerin kendilerinin se¢mesi gerektigini
sOylemis ve dgrencilerin basarili olmalari i¢in metni kavramalar1 gerektigini ifade etmistir.

Calismamiza katilan ve okuma egitimi alan her bir dgrenci sesli okuma diizeyleri
acisindan da degerlendirilmistir. Bu degerlendirme verdigimiz okuma egitimi oncesinde ve
sonrasinda yapilmustir. Incelemeler sonucunda, okuma egitimi almis tiim dgrencilerin sesli
okuma diizeylerinde bir artis goriilmiistiir: Ug dgrencinin okuma diizeyi endise diizeyinden
Ogretim diizeyine, li¢ O0grencinin okuma diizeyi endise diizeyinden serbest diizeyine, bir
Ogrencinin ise okuma diizeyi iki basamak artarak 6gretim diizeyinden serbest diizeye yiikselme
gOstermistir.
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Alan yazin g¢alismalari incelendiginde okuma sorunu yasayan Ogrencilerin okuma
egitimi Oncesi ve sonrast okuma dizeyleri degerlendirildiginde Ogrencilerin okuma
diizeylerinde yiikselme gozlemlendigi vurgulanmistir.

Cayci, Demir (2006) toplam 11 hafta boyunca iki 3. sinif 6grencisi ile ¢alismiglar. Bu
slire sonucunda Ogrencilerden birinin okuma diizeyi endise diizeyinden serbest diizeye,
digerinin ise endise diizeyinden 6gretim diizeyine ¢ikmistir.

Yangin, Sidekli (2006)’nin arastirmalarinda okuma gicligii yasayan ilkogretim 5.
sinif dgrencilerinin kelime tanima ve okuma becerilerinin gelisimine yonelik olarak multi-
sensori yaklasimlardan Fernald tekniginin etkisini incelemiglerdir. Arastirma 5. smifinda
okuyan ve okuma giicliigli yasadigi belirlenen on O6grenci arasindan segilen tek Ogrenci
iizerinde uygulanmistir. Bu uygulama sonucunda 6grencinin okuma diizeyinin endise
basamagindan 6gretimsel diizeye dogru gelistigi goriilmiistiir.

Dag (2010) arastirmasinda kelime tanima ve okuma becerisini gelistirmeye yonelik
olarak 3P (Pause, Prompt, Praise) metodunun ve bosluk tamamlama (cloze) tekniginin
katkisini incelemistir. Arastirmayr 5. smifta okuyan bir 6grenci ile gerceklestirmistir.
Uygulama sonucundan 6grenci okuma diizeyi endise diizeyinden dgretim diizeyine gegmistir.

Yiiksel (2010) calismasinda “Kelime Kutusu Stratejisi (Word Box Strategy)” ile
“Paragrafin Onceden Dinlenmesi Stratejisi’ni (Listening Passage Preview Strategy)”
kullanarak 6grencinin okuma diizeyine etkisini tespit etmeye ¢alismistir. Arastirmada 5. sinif
Ogrencisi olan bir 6grenci ile ¢aligmustir. Her bir ders yaklasik olarak 1-1,5 saat siirmiis ve
toplamda 33 saate ulagmistir. Caligmanin sonunda 6grenci okuma ve anlama diizeyi endise
diizeyinden 6gretim diizeyine yiikselmis ve okuma alanindaki yetersizliklerinde iyilesmeler
meydana gelmistir.

Duran, Sezgin (2012) caligmalart bir ilkdgretim dordiincii simif 6grencisi ile
gerceklesmistir ve uygulama 3 ay siirmiistiir. Uygulamanin sonunda 6grencinin, sesli okuma
hatalarinin %33 oraninda azaldigi; kelime tanmima ylizdesinin, %90-’dan %97’ye, anlama
diizeyinin ise %23’ten % 77’ye ¢iktigi tespit edilmistir. Sesli okuma becerisinin ise endise
diizeyinden 6gretim diizeyine yiikseldigi goriilmiistiir.

Ekiz, D., Erdogan, T., Uzuner, F. (2012) aragtirmalarinda “Kelime Tekrar Teknigi” ile
“Paragrafin Onceden Dinlenmesi Stratejisi” kullanarak bunlarin okuma giicliigiine etkisini ele
almiglardir. Bir birinci sinif 6grencisi ile 30 giin boyunca her ders yaklasik 1-1.5 saat olmak
lizere ¢alistimistir. Ogrencinin okuma ve anlama diizeyi endise diizeyinden 6gretim diizeyine
yiikselmistir.

Ulu, Basaran (2013) arastirmalarinda okudugunu anlamada ve akici okumada
problemler yasayan ilkdgretim 6grencilerinin, akici okuma ve okudugunu anlama becerilerinin
gelisimine etkisini belirlemek amaciyla ti¢ ay boyunca bir dordiincii simf Ggrencisi ile
calismiglar. Uygulamanin sonucunda Ogrencinin okuma seviyesi endise diizeyinden 6gretim
diizeyine ylikselmistir.

Yamag (2014) arastirmasindaki uygulamaya tabi tutulan Ogrenciye verilmis olan
egitimin sonunda 6grencinin okuma diizeyinin endise diizeyinden serbest diizeye yiikseldigi
goriilmiigtiir. Hayati ve Kodan (2016) galismasinda yer alan 6grencinin okuma seviyesinin
endise diizeyinden 6gretim diizeyine ¢iktigini gostermistir.

Alan yazinda incelenen tiim g¢alismalarda okuma giicliigli ¢eken Ogrencilerin farkli
okuma teknikleri ile yapilan okuma calismalarinin anlaml diizeyde fayda sagladigini tespit
etmislerdi.
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Bu arastirmada, okuma gii¢liigii yasayan ortaokul 6grencilerine tekrarli okuma yontemi
ile 6zel hizlandirilmis okuma egitimi uygulanmis ve bu egitimin okuma iizerindeki etkisi
degerlendirilmistir. Bu egitimde yedi 6grenci yer almistir ve her bir 6grenci ile alti hafta
boyunca toplam 30 saat galigilmustir.

Aragtirmanin amaci dogrultusunda yapilan arastirmadan asagidaki sonuclar elde
edilmistir:

o Hizlandirilmis egitim almis 6grenci grubun, egitim almamus gruptan istatistiksel
acgidan anlamli olarak okuma hizlar1 artmistir.

o Okuma egitimi almig Ogrencilerin okuma hizlar1 egitim sonrasi anlamli diizeyde
gelisme gdstermistir.

o Okuma egitimi almis tiim 6grencilerin sesli okuma diizeylerinde bir artis goriilmiistiir:
o Ug 6grencinin okuma diizeyi endise diizeyinden dgretim diizeyine,

o Ug dgrencinin okuma diizeyi endise diizeyinden serbest diizeyine,

o Bir 6grencinin ise okuma diizeyi 6gretim diizeyinden serbest diizeye yiikselmistir.

Yukaridaki sonuglara gore tekrarli okuma egitiminin okuma giicliigli yasayan
Ogrencilerde okuma giicliiglinii azaltma konusunda olumlu yonde bir etkisi oldugu
goriilmiigtiir. Ayrica bu aragtirma, 6grenme glicliigii yasayan 6grencilerin okuduklari sinifin
okuma diizeyine ulagmalari i¢in dogru stratejiler kullanarak onlarla yapilan bireysel okuma
egitiminin ¢ok faydali oldugunu gdstermistir.
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EXTENDED ABSTRACT
Introduction

Difficulties in reading is a condition in which an individual with a normal intelligence
level displays a reading ability which is lower than expected. This type of students read slowly,
inaccurately and have difficulties in understanding what they read. Academic success of
students who display reading difficulties declines and learning disability may occur.

Each student has a different reading level. Reading levels are divided into 3 categories:
Independent level, instructional level and frustration level. At independent level, students can
read and understand the materials that are appropriate for their level, without needing help from
a teacher or an adult. At instructional level, students can read well with the help of a teacher or
an adult. At frustration level, students hardly understand the material they read and/or make a
lot of reading errors.

In order to eliminate reading difficulties, some reading strategies have been developed.
These strategies are ‘Repeated Reading, Paired Reading, Echo Reading and Rhythmic Reading’.

When reading strategies are used at the right time and in the right way, students’ reading
difficulties decrease and they even get back to normal.

Researchers approved the use of these reading strategies through a speed reading training.
Speed reading training means a reading training carried out with students that are selected after
some certain pre-tests, in certain time frames and at certain intervals. In relevant researches, this
interval changed between 30 hours and 48 hours. In this training, students work with texts that
are appropriate for their level. These texts vary in each course. At the end of this training, an
increase is seen in the number of words read accurately by students and a decrease in the
number of misread words.

The aim of the present study is to administer a special speed reading training on
secondary school students having difficulties in reading through repeated reading method and to
investigate the effect of this training on their reading.

Methods

The study was carried out with 5th grade students studying at Secondary School in
Bergama district of Izmir.

In order to determine the children having reading difficulties, the number of words that
279 children studying at 5th grade could read in one minute was taken as a criterion. The
average reading speeds in each grade were found and the students who remained below the
average were those who could read 65 and fewer words in a minute. These students were

44



considered to be having a reading difficulty. Based on this criterion, 14 students having reading
difficulties were selected. Among them, 7 students who were determined on a voluntary basis
and according to their parents’ consent were put through a speed reading training. It was used
“Repeated Reading Method” in Speed reading training.

“The Speed Reading Training” was carried out for 6 weeks. A reading activity was done
with each student for an hour. At the end of 6 weeks, each student had received a speed reading
training of 30 hours. For this training, 30 texts were chosen.

The texts given to the students having reading difficulties who participated in the speed
reading training were texts appropriate for 4th-graders. Because these students were supposed
to have a problem in reading .

Within the scope of the study, the speed reading training with 7 students was carried out
using 2 strategies: repetition technique and the strategy of listening to the paragraph in advance.

Results

At the end of the 6-week (30 hours) speed reading training, the reading skills of 7
students who had reading difficulties and participated in the training were compared with those
of other 7 students who had reading difficulties but did not take part in the training by asking
them to read the same text - the number of words they read in a minute and their reading errors
were found. In order to see whether the students receiving training made a progress, the
obtained data were analyzed statistically within each of the two groups. The data were evaluated
in SPSS package program and paired t-test was administered for group comparisons.

With the aim of demonstrating that the two student groups having reading difficulties had
similar reading skills before the training, 2 independent sample t-tests were administered.
According to the results, there was no statistical difference in the average reading speeds (1
minute) of the two student groups before the training.

Discussion and Conclusion

In line with the aim of the study, it was determined whether the speed reading training
increased the reading speeds of the students in. For this purpose, the reading speeds that
students receiving the 6-week (30 hours) speed reading training had before and after the training
were compared and a statistically significant increase was found in the reading speed of each
student. Later, the reading speeds of the students who took part in the training were compared
with the reading speeds of the students who didn’t. According to the results, the reading speeds
of the students taking part in the training were statistically significantly higher than other
student groups. The reading levels that students had before and after the training were also
compared and it was observed that all students achieved to take their reading levels one step
further.

Taking the above-mentioned results into account, it was found out that repeated reading
strategy became effective in reducing the reading difficulty among the students who had this
problem.
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oz

Psikolojik danigma ve Rehberlik hizmetleri egitim sistemimizde her kademede énemli bir yere sahiptir.
Bu 6nemi anlamak ve uygulamada psikolojik danigmanin yerini saglamlastirmak tarihgesini ve kuram ile
modelleri anlamaktan gecer. Bu calisma yiliksekogretimde psikolojik damigsmanlifa tarihsel bir bakis
sunmay1 ve psikolojik danigma ve rehberlik merkezlerinde kullanilan modellere iligkin degerlendirme
yapmay1 amaglamaktadir.

Anahtar Kelimeler: Yiiksekogretimde psikolojik danisma ve rehberlik, {iniversite psikolojik danigma ve
rehberlik merkezleri.

ABSTRACT

Psychological counseling have an important place in our education system at every level. To understand
the importance and to strengthen the place of the psychological counseling in practice, the history, the
theory and the models should be unterstood. This study aims to provide a general overview of
psychological counseling in higher education in terms of historical and theoretical perspectives.

Key Words: Psychological counseling in higher education, university counseling centers.

GIRIS
Universiteler, egitim sistemimizin Ust kademesindeki bireylerin genel olarak topluma

yararl kisiler olacak sekilde yetistirilmelerinin amaglandigi 6nemli kurumlardir (Yesilyaprak,
1986).

Universitede 6grenci olmak, iiniversite yasami genelde iilkemizde ve diger iilkelerde
kaygr ve stres iiretecek bir ortam niteligindedir (Ozgiiven, 1992). Bircok &grenci igin
yiiksekogretim daha fazla bagimsizlik, karar verme ve rol degisikligini basarmay1 simgeler
(Hinkelman ve Luzzo, 2007). Bu donem, 6grenciler aktif bigimde kimliklerini kesfettigi ve
kendilerini tanimlama cabasinda olduklar icin gelisimsel agidan da kritik bir donemdir
(Jourdan, 2006). Universite dgrenciligi dénemi ergenlik ve yetiskinlik déneminden farkli
ozelliklere sahiptir. Bu donemdeki bireyler ebeveynlerinden daha bagimsizdir fakat heniiz
yetigkin rol ve sorumluluklarini iistlenmemislerdir. Bu donem beliren yetigkinler i¢in kesfin
baskin oldugu bir zaman dilimidir. Yagsamda bir¢cok olasilik ve firsatin olduguna inanma,
ergenlik ve yetiskinlik arasinda bir yerde hissetme ve kendisi i¢in blylk sorumluluklar
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ustlenmeye gecis zamanidir (Arnett, 2004; Fincham ve Cui, 2011). Yiiksekogretime devam
eden genglerin ¢ogunlugu barinma, ekonomik problemler gibi konularda kendi
gereksinimlerini kargilamak i¢in sorumluluk almaktadir.

Universite dgrencileri gelisimsel gorevlerini yerine getirirken, bir yandan da {iniversite
yasamina uyum gibi gesitli sorunlarla bas etmeye calismaktadirlar. Universite dgrencilerinin
yasadiklar1 bu sorunlar konusunda pek cok calisma yapilmistir (Akaydin, 2002; Aluede,
Imhonde ve Eguavoen, 2006; Bayhan, 1997; Erdogan, Sanli ve Bekir, 2005; Karagiiven, 2000;
Ozbay, 1997; Schweitzer, 1996; Ultanir, 1998; Yazici, 2003).

Schweitzer’in (1996) yaptig1 ¢alismada tliniversite dgrencilerinin; % 56’smnin akademik
sorunlar, % 45,7’sinin duygusal sorunlar, % 42,9’nun mesleki sorunlar, % 36,8’ nin ekonomik
sorunlar, % 32,8’nin Ogretim iyeleriyle ilgili sorunlar,% 28’sinin saglik sorunlari, %
26,2’sinin 6grenme sorunlary, % 9,9’u ayrimcilik, % 4.,3’niin cinsel sorunlar yasadiklarini
belirtmistir.

Aluede, Imhonde ve Eguavoen (2006) ise ¢aligmalarinda 6grencilerin en fazla zaman
yOnetimi sonra sirasiyla madde kullanim sorunlari, aile sorunlari, kariyer gelisimine yonelik
sorunlar, iliski sorunlari, ekonomik sorunlar, cinsel taciz, akademik sorunlar kisilik sorunlari,
kaygi/depresyon, mizacla ilgili sikintilar ve son olarak kendini degerlendirme ile ilgili olarak
psikolojik danisma servisine basvurduklari sonucuna ulagmislardir.

Ulkemizdeki duruma bakildiginda Erkan, Cihangir-Cankaya, Terzi ve Ozbay’in (2011)
calismalar1 dikkati ¢ekmektedir. Caligmalarinda, iiniversite 6grencilerinin psikolojik danigma
merkezlerine en ¢ok bagvurma nedenlerinin depresyon, uyum sorunlari, aile igi iligkiler,
arkadaslik iligkileri ve akademik sorunlar oldugunu belirlemislerdir. Sunulan yardim tiirlerini
incelediklerinde ise, en ¢ok verilen yardim tiirlerinin krize miidahale ve iliski-evlilik/aile
problemleri; en az verilen yardim tiirlerinin ise madde/alkol kullanimi ve yonlendirme-
yerlestirme hizmetleri oldugunu saptamislardir.

Tiirkiye’de yapilan bir baska ¢alismada da (Ozbay, Erkan, Cihangir-Cankaya ve Terzi,
2008) tniversite 6grencilerinin en ¢ok duygusal ve akademik sorunlar, en az ise madde
kullanim ve cinsel sorunlar yasadiklar1 goriilmiistiir. Psikolojik danigma merkezine bagvuran
ogrencilerin psikolojik belirti diizeylerinin incelendigi bagka bir aragtirmada ise {iniversite
Ogrencilerinde en ¢ok obsesyon ve depresyon belirtilerinin, en diisiik ise fobik ve psikotik
belirtilerin oldugu saptanmistir (Deniz, Avsaroglu ve Hamarta, 2004) . Benzer bir bi¢cimde
Ozbay (1997) tarafindan yapilan caligmada iiniversite &grencilerinde en g¢ok depresyon
semptomlarinin oldugu goriilmiistiir. Tiirkiye’de yapilan bu arastirmalarin bulgulari tiniversite
dgrencilerinin en ¢ok duygusal sorunlar yasadiklarina isaret etmektedir. Universite gengliginin
nerede yasiyor olursa olsun benzer sorunlar yasadiklari, ancak sorunlarin yogunluklarinin
degiskenlik gosterdigi goriilmektedir.

Bu durum iniversite yasaminda Ogrencilerin karsilastiklart sorunlari ¢ézmede ve
engelleri agmada uygun yardim alabilecegi kaynaklara ihtiya¢ duyduklarini gostermektedir. Bu
baglamda birey yiiksekdgretimde de diger Ogretim kademelerinde oldugu gibi Psikolojik
Danisma ve Rehberlik hizmetlerine gereksinim duymaktadir. Ulkemizde yiiksekdgretim
kurumlarinda &grenci kisilik ve rehberlik hizmetleri “Saglik Spor ve Kiiltiir Daire Bagkanlig1”
altinda ya da dogrudan rektorliige bagli bicimde kurulan iiniversite psikolojik danigma ve
rehberlik (PDR) merkezleri tarafindan yiiriitiilmektedir.

Bu calismada psikolojik danigma ve rehberligin yiiksekdgretimdeki yerine odaklanilmig
ve yiksekogretimde psikolojik danisma ve rehberligin tarihsel gelisimine deginilerek
uiniversite psikolojik danisma ve rehberlik merkezlerinin rol ve islevleri incelenmistir.
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Ruh Saglig1 hizmetleri Amerikan kolejlerinde ve {iniversitelerinde ilk olarak 1920'lerde,
Birinci Diinya Savasi'ndan sonra yiiksekogretimin saglik hizmetlerini genisletme ¢abalarinin
bir parcasi olarak ortaya ¢ikmustir (Fenske, 1980). ABD’de yiiksekdgretimde psikolojik
danigsma hizmetleri bir meslek olarak 1930’lardaki bunalim doénemi sirasinda hizla gelismis
(Fenske, 1989) ancak 1940’l1 yillara kadar baglamamistir (Pace, Stamlere, Yarris ve June,
1996). Bu gecikmenin nedeni tiniversiteye giren 6grencilerin uyumlarinin iyi oldugu ve ruhsal
acidan sikintida olan Ogrencilere yardim edebilecek tek profesyonelin de psikiyatristler
olduguna iliskin yaygin bir inanistir. Ancak 2. Diinya Savasi’ndan sonra ¢ok sayida savas
gazisinin iiniversitelere geri donmesi ve sunulandan ¢ok daha fazla yardima ihtiyacglar1 olmasi
nedeniyle psikolojik danismanlarin ve danisma psikologlariin kampiis psikolojik danigma ve
rehberlik merkezlerinde 6grencilerle ¢aligmalari konusunda izin verilmistir. Ayrica 2. Diinya
Savasi sirasinda ve hemen sonrasinda danigma psikologlar1 psikiyatristler gibi hastalarla klinik
acidan ¢alisma hakki kazanmgslardir (Ewing, 1990 akt: Gladding, 2009).

Tarihsel Gelisim Siirecinde, PDR merkezlerinin rol ve islevleri, tarihsel slre¢ icinde,
ekonomik kosullar, uzmanlarin ilgi alanlarindaki g¢esitlilik, tiniversite yerleskelerindeki sosyal
ve politik iklim, damisan profili, 6grenci ilgi, ihtiya¢ ve beklentilerindeki degisiklikler,
psikoloji ve psikolojik danigma ve rehberlik alanlarindaki gelismeler ile birlikte ulusal ve
kiiresel olaylardan (Heppner ve Neal, 1983) etkilenerek siirekli bir gelisim ve degisim
yasamistir.

Genel bir degerlendirmeyle, 1945 6ncesi baslangi¢ asamasinda psikolojik danigmanlik
rolii olduk¢a genis kapsamda tutulmus, 6grencilere kisisel, mesleki, sosyal, egitsel, ekonomik
ve saglik alanlarinda ¢aligmalar yapilmistir. Psikolojik danigmanlik, mesleki rehberlik, 6grenci
kigilik hizmetleri gibi kavramlar siklikla birbirinin yerine kullanilmis ve kavramsal bir
belirsizlik iginde bu hizmetlerin kim tarafindan ve nasil yiiriitiilecegi konusunda temel bir
karmasa yasanmistir. Ancak, 1930’lardan sonra alaninda wuzmanlagsmig “psikolojik
danigmanlarin” Universitelerde goérev almasi kabul gérmeye baglamistir. II. Diinya Savasi
sonrasinda savastan donen gazilerin ihtiya¢g ve beklentileri dogrultusunda mesleki rehberlik
odakli olarak bir¢ok {iniversitede PDR merkezi kurulmaya baslamistir. Bu ddénemde,
merkezlerin genel odag1 mesleki ve egitsel siirecler olmakla birlikte, tiniversite 6grencilerinin
duygusal ve sosyal problemlerine yonelik ¢alismalar da yapilmaya baslanmigtir. Bu dénemin
ortalarindan itibaren bir uzmanlik alan1 olarak psikolojik danigmanlik alani, 6grenci kisilik
hizmetlerinden ayrismaya ve gelismeye baglamistir. Nitekim, psikolojik danisma alan
temelinde ortaya ¢ikan 6znel beceriler ve egitim ihtiyaglart dogrultusunda tiniversitelerde diger
birimlerden bagimsiz PDR merkezleri kurulmaya baslanmistir. 1955-1970 yillar1 arasinda
psikolojik damismanlik alaninda biiyiik gelismeler yasanmistir. 1950°1i yillarin ortalarindan
itibaren danisma psikolojisi (counseling psychology) ve psikolojik danigmanlik (counseling)
kavramlar1 ya da tamimlamalar rehberlik (guidance) kavraminin yerini almaya baglamigtir.
Dolayisiyla, {iniversite PDR merkezlerinin rol ve islevleri gesitlenmeye baglamis ve mesleki
gelisim odakl1 etkinliklerin yani sira bireysel psikolojik danisma hizmetleri, bu merkezlerin
o6nemli bir iglevi halini almaya baslamistir. Gelisimsel ve onleyici programlar gelistirilmis,
egitim ve siipervizyon alani islevsellik kazanmustir.

Ozetle; 1920-1980 yillar1 arasinda mesleki rehberlik alanindan daha c¢ok bireysel
psikolojik danisma alanina yonelen bir egilimle birlikte, iiniversite PDR merkezlerinin rol ve
islevlerinin agsamali olarak (iiniversite yerleskelerinin genel ¢evresel 6zelliklerini de dikkate
alarak) gelistigi ve genisledigi soylenebilir (Heppner ve Neal 1983).

1960-1980 aras1 donem {iiniversite psikolojik danismanliginin gelisiminin biiyiimesinde
en dénemli donem olmustur (Meadows, 2000). Ozellikle 1970 yili Barbara Kirk ve arkadaslari
tarafindan (Kirk ve dig., 1971) iiniversite ve kolej psikolojik danigma hizmetlerine yonelik
ilkelerin olusturulmasi agisindan oldukg¢a dnemlidir.
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Gilincel Gelismeler ve 1980 sonrast donemdeki arastirmalar incelendiginde, PDR
merkezlerinin rol ve islevlerindeki gelismelerin devam ettigi sdylenebilir. Nitekim Guinee ve
Ness (2000) (Universite PDR merkezlerinin 1990-1991 ve 1995-1996 donemlerindeki
ozelliklerini karsilastirdig1 ¢aligmasinda, ¢alisanlarin performansi, sunulan hizmetlerin kalitesi
ve cesitliligi, sunulan hizmetlere yonelik ilginin artmasi, sunulan hizmetlerin yerleske ile
biitiinlestirilmesi ve PDR merkezlerinin statiisii anlaminda olumlu gelismelerin kaydedildigini
ancak, ekonomik kaynaklarm kisitliligi ve uzman personel sayisi yetersizligi gibi konularda
var olan sikintilarin giderilememis oldugunu belirtmektedir.

Ulkemizde Yiiksekégretimde Psikolojik Danigsma ve Tarihgesi

1950°1i yillardan itibaren Tiirk Egitim Sistemi’nde rehberlik anlayisindan s6z edilmeye
baslanmasi ve bu anlayis dogrultusunda ¢alismalarin baglamasindan sonra, tniversitelerde de
bu dogrultuda gelismeler gézlenmistir. Bu anlayisa doniik ilk uygulamalara Orta Dogu Teknik
Universitesi ornek verilebilir. Orta Dogu Teknik Universitesi yeni aldigi 6grencilere
iiniversiteyi ve sistemi tanitmak, verimli ders alisma yollarii 6gretmek {izere 1958 giiziinde
iki haftalik oryantasyon programi uygulamistir ve iiniversite biinyesinde 6grencilerin yardim
alabilecekleri bir psikolojik danisma merkezi kurulmasi i¢in girisimde bulunmustur (Tan,
2011). Bu girisim tniversitelerde 6grencilerin uyum konusunda ihtiyaglarmin fark edilip
universitelerde kisilik hizmetlerine olan ihtiyacin fark edilmis olmasi bakimindan oldukga
onemlidir.

Yiiksekogretimde rehberlik anlayisina doniik ilk ¢aligmalarin yapildigr yerlerden bir
digeri de Gazi Egitim Fakiiltesi’dir. 1950’li yillarin bagindan itibaren Yiiksekogretimde
Psikolojik Danigsma ve Rehberlik hizmetlerinde ilk olma niteligi tasiyan bazi c¢alismalari:
Pedagoji boliimii programina ilk kez segmeli derslerin konmasi, 6gretim {iyelerine akademik
danigmanlik gorevi verilmesi, Enstitii’de bir rehberlik biirosunun ve Ogrenciler igin toplu
dosyalarin gelistirilmesi sayilabilir (Tan, 2011). Universitelerde goriilen bir diger gelisme de,
ODTU, Ankara Universitesi, Hacettepe Universitesi ve Istanbul Universitesi gibi biiyiik
universitelerimizde kurulan mediko-sosyal merkezlerinin baslangicta sadece beden sagligi
hizmetine odaklanmalarina karsin, 1960’11 yillardan itibaren biinyelerine psikiyatrist, psikolog,
psikolojik danigman ve sosyal hizmet uzmani gibi ruh sagligi calisanlarin1 da katarak ruh
saghigi hizmetlerini sunmaya baslamalaridir (Tan, 2011). 1982 yilinda baslangigta ODTU,
Hacettepe gibi bazi iiniversitelerde fakiilte ve boliim bazinda sunulan psikolojik danigma ve
rehberlik hizmetleri lilke geneline yayilarak, Saglik ve Rehberlik Merkezleri adi altinda
kurulmustur (Demir, 1996). 1984 yilinda Yiiksek Ogretim Kurulu tarafindan 2547 sayili
universiteler yasasinda diizenleme yapilmis ve iiniversite 6grenci kisilik hizmetlerinin tiim
iiniversitelerde acilmasi yasal bir zorunluluk haline getirilmistir. Bu yeni diizenlemeyle her
universitede, "Mediko-Sosyal, Saglik, Kiiltiir ve Spor Isleri Dairesi" kurulmasi ve bu dairenin,
"Ogrenci Kisilik Hizmetleri" kapsamina giren tiim hizmetlerin 6grencilere saglanmasi hiikme
baglanmis ve Resmi Gazete'de yaymlanmustir (Ozgiiven, 1999). 2547 sayili YOK kanunun 47.
maddesi, yiliksekogretim kurumlar1 ya da tniversiteleri, rehberlik ve psikolojik danigma
merkezleri kurmakla, 6grencilerin kisisel ve ailevi sorunlarini ¢6ziimlemekle yiikiimli
kilmaktadir.

1990’Ih yillarda Tiirkiye’deki {iniversite Ogrencilerinin psikolojik yonden saglikli,
cevresiyle uyum iginde yasayan sosyal bireyler olabilmeleri igin her turli psikolojik destek
hizmeti veren {iiniversite birimlerinin kurulmasina ihtiya¢ duyulmustur. Ogrencilerin bu
ihtiyacinin karsilanabilmesi amaciyla {iniversitelerimizde orgiitsel yapilanmasi ve igleyis
bicimi birbirinden farkli Psikolojik Danigma ve Rehberlik (PDR) merkezleri olusturulmus ya
da olusturulmaya caligilmaktadir.

Universitelerimizde psikolojik danisma ve rehberlik hizmeti “Rehberlik ve Psikolojik
Danmigmanlik Arastirma ve Uygulama Merkezi”, “Saglik ve Rehberlik Merkezi”, “Psikolojik
Danigma ve Rehberlik Merkezi” gibi isimlerle yiiriitiilmektedir. Son zamanlarda ise daha ¢ok
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“Psikolojik Danigma Rehberlik ve Arastirma Merkezi” isimlendirmesi kullanilmaktadir.
Psikolojik danisma ve rehberlik hizmetleri bagli oldugu iiniversitenin yonetim anlayisina,
olanaklarma paralel olarak gelisme gostermektedir (Tiirkiim, 2009).

Ulkemizde iiniversite PDR merkezlerinin biiyiik c¢ogunlugu sirasiyla psikolojik
danigma/psikoterapi, acil durum hizmetleri, 6l¢gme, miisavirlik, onleyici/gelisimsel etkinlikler
ve grupla psikolojik danigma/psikoterapi hizmetleri vermektedirler. Diger etkinlikler ise,
hizmetlerin degerlendirilmesi, oryantasyon programlart olusturma ve arastirma olarak goze
carpmaktadir. Kariyer danigmanligi, egitim ve slipervizyon ise en az siklikla verilen hizmetler
olarak bildirilmektedir (Yerin Glneri, 2006).

Universite Psikolojik Damsma ve Rehberlik Merkezlerinin Rol ve Islevleri

Universite Psikolojik Danismanlik Merkezleri i¢in Akreditasyon Standartlari’na gdre
(2003) wniversite PDR merkezlerinin Universite ogrencilerine yonelik {i¢ temel role sahip
olduklar belirtilmektedir. Bu rollerden birincisi, akademik, mesleki ve gelisimsel zorluklar ya
da psikolojik problemler yasayan iiniversite 6grencilerine yonelik psikolojik danigma ya da
psikoterapi hizmetlerinin saglanmasidir. ikincisi, egitsel, mesleki ve yasam amagclarina etkin
bir bigimde ulagsmalarini saglamak {iizere temel yasam becerilerinin tanimlanmasi ve
Ogretilmesi konusunda Universite Ogrencilerine destek sunacak Onleyici ¢alismalarin
yapilmasidir. Ugiincii rol ise, dgrencilerin saglikli bir bicimde biiyiime ve gelismelerini
destekleyecek  miisavirlik ve  Onleyici/gelisimsel  programlarin  ¢esitlendirilerek
gelistirilmesidir.

Geleneksel olarak tiniversite psikolojik danigma merkezlerinin takip ettigi bes modelden
s0z edilebilir (Westbrook ve ark., 1993). Modeller;

1. Psikoterapi Olarak Psikolojik Danigma: Bu modelde az sayida 6grenciye uzun
siireli psikolojik danmigma yardimi vermeyi kapsar. Psikolojik danigmada odak kisilik
degisimidir ve diger mesleki konularla akademik danigmanlarin ilgilenmesi beklenir. Bu
yaklasimin bakis agisinda temel olan kisilik gelisimidir (Hinkelman ve Luzzo, 2007) .

2. Kariyer Psikolojik Danismanligi: Bu modelde temel olan akademik ve
meslekle ilgili konularda bireylere yardimdir. Mesleki anlamda kararsiz olan 6grencilerle
ilgilenilir ve duygusal, kisisel ya da sosyal alanda sorun yasayanlar baska bir kuruma sevk
edilir.

3. Geleneksel Anlamda Psikolojik Danisma ve Rehberlik: Bu modelde Klasik
psikolojik danisma tanimi iizerinden hizmetler yapilandirilir. Kisisel, sosyal, mesleki,
akademik konular tizerinde 6grenciyle ¢alisilir (Hinkelman ve Luzzo, 2007).

4, Miisavirlik olarak Psikolojik Danigma: Bu modelde 6grenciye daha dolayl bir
hizmet sunulmaktadir. Ruh sagligi alaninda g¢alisan ¢esitli kurum ve personelle isbirligi
yapilmasia odaklanilir (Gladding, 2009).

5. Global olarak Psikolojik Danisma: Bu model dinamik ve akigkandir.
Psikolojik danigsma merkezi elemanlarinin saglikli bir ¢evre yaratmak igin kampiisteki diger
personelle etkilesimli bigimde ¢aligmasini ve diger kaynaklar1 kullanmasini igerir.

Tarihsel olarak Yiiksekogretimde psikolojik danigmanlikla ilgili modeller kiip model,
kampiis paydaslart modeli toplum sagligi modelleri, ¢evresel modeller, biitlinlestirilmis saglik
hizmetleri modeli olarak siralanabilir.

Psikolojik danmigma birimiyle kampiis igerisinde her dereceden iliskiye odaklanan "kiip
model", Morrill, Oetting ve Hurst tarafindan gelistirilmis olup hedeflerini, amaglarini ve
miidahale yontemlerini belirten ¢ok boyutlu bakis agisina sahip ekolojik bir modeldir. Model,
bireyden kurumsal diizeye kadar hedef, ama¢ ve miidahale yontemlerini ayrintilar ile
belirtmektedir. Universite sistemini bir bitiin olarak goren kiip model, klinik hizmetleri
igermesine ragmen Ogrencilerle, fakiilte, diger kampiis c¢alisanlariyla ve bilesenleriyle iliskiye
dikkat ¢eker ve Onleyici ¢alismalari, erken miidahaleyi ve iyilestirici calismalart da igerir.
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Kampiis paydaslart modeli (The campus stakeholder model), Jed Vakfi'nin intihart
onlemeye verdigi biiyllk O6nem ve akut stres yasayan Ogrencilere yonelik ayni vakfin
calismalar1 dogrultusunda gelistirilmistir. Bu model kampiislerde ruh sagligi ile ilgili sorunlara
ve intihara sadece psikolojik danisma birimlerinin alan1 gibi bakmaz giiglii bir giivenlik ag1
icin kampiiste isbirliginin 6nemine dikkat ¢eker.

Toplum sagligi modelleri (Public Health Models), ekolojik modellerle ve kampis
paydaslar1 modeliyle ortak Ozelliklere sahip olup Atkins ve Frazier (2011) tarafindan
"toplumun ruh saglig1" icin ortaya atilmistir. Model {i¢ katmanli miidahale yaklagimi kullanir.
[k katman, ruh sagh@ alanindan olmayan fakat dogal ortamda sistematik egitim, mesleki
gelisim ve kapsamli destek sunabilecek yeterlige sahip, Ogretim {iyeleri ve toplum
liderlerinden olusan genis kapsamli bir bilesendir. Ikinci katman, yiiksek risk gruplariyla
calismay1 hedef alan, islev bozukluklarinin erken asamalarini ya da subklinik belirtileri tespit
etmeyi amaglayan, sosyal yardimi ve genel psikolojik hizmetleri iceren bir miidahaledir.
Ugiincii katman ise yiiksek risk grubundakilere; web kaynaklariyla ve etkililigi kanitlanmig
miidahalelerle ruh sagligi ¢alisanlarina yardimi da igeren yogun bir yaklagimdir.

Cevresel modeller ve rolleri, Bishop'm (2010) makalesinde dikkat cekildigi gibi
psikolojik danisma merkezinin kampiislerdeki ise alim, kampiisiin isleyisi ve yonetimi gibi
konulardaki rollerine dikkat ¢eken bir yaklasim olarak literatiirde yer almaktadir. Cooper
(2003) psikolojik danisma merkezi profesyonellerinin kurumlarina oOrgiitsel ve toplum
danigmani olarak hizmet edebilecek potansiyele sahip oldugunu belirtmistir.

Biitiinlestirilmis saglik hizmetleri modeli ise klinik bir modeldir ve temelinde birincil
saglik hizmetleri veren hekimler vardir. Epidemiyolojik veriler genel popiilasyonun
cogunlukla ruh sagligi ile ilgili sorunlarini da aile hekimlerine danistiklarin1 gostermektedir.
Bu amagla model saglik ve sosyal hizmetlerin bir arada tedavi takimi gibi ¢aligmalarini ve
ortak tedavi plam yiiriitmelerini 6ngdrmektedir. Boylece damiganlar kolaylikla psikolojik
danigmana, psikologa, sosyal hizmet uzmanina ya da baska ruh sagligi profesyonellerine
yonlendirilir. Klinik bir model olan biitiinlestirilmis saglik hizmetleri modelinde tibbi ve
psikolojik danmigmanlik hizmetlerini birlestiren bir merkezde ya da ruh sagligi uzmanlarinin bir
parcas1 oldugu 6grenci saglik merkezinde hizmetler sunulur (Pratt ve dig., 2012; Westheimer
ve dig., 2008).

Ulkemizde psikolojik danisma ve rehberlik merkezleri incelendiginde sunulan
hizmetlerin istihdam edilen personele gére sekillendigi goriilmektedir. Ornegin psikolog ve
psikolojik danismanlarin bulundugu merkezlerde birey ve grupla psikolojik yardimin
sunulmasinin yani sira seminerler ve calistaylar diizenlendigi goriilmektedir. Sosyal
calismacilarin bulundugu merkezlerde 6grencilerin barinma ve bursla ilgili konularda yardim
almasina calisilmaktadir. Psikologlar ve psikolojik danigsmanlarla birlikte klinik psikolog ve
psikiyatri uzmaninin ¢alistigt merkezlerde psikiyatrik tedaviye de yer verildigi goriilmektedir
(Tirkiim, 2009). Buna gore iilkemizde psikolojik danisma ve rehberlik merkezleri bagli
bulunulan iiniversitenin olanaklarina ve merkezlerde calisan ruh sagligi personeline gore
verdigi hizmetleri yapilandiriyor denebilir.

SONUC VE ONERILER

Bu c¢alismada psikolojik danigma ve rehberligin yiiksekogretimdeki yeri ile
yiiksekogretimde psikolojik danigsma ve rehberligin tarihsel gelisimine deginilerek {iniversite
psikolojik danisma ve rehberlik merkezlerinin rol ve islevleri incelenmistir. Gergekte
O0grenmeye katilan herkesin psikolojik danigma hizmetlerine ihtiyaci vardir ve Ogrenciler
iiniversitede her asamada pek ¢ok farkli sorun yasamaktadir. Ornegin ilk yillarda uyum
sorunlari, sila hasreti, yalnizlik, barinma burs ve ekonomik sorunlar, aileden ayrilmanin
getirdigi catigmalar siklikla goriilmektedir. Ayrica birinci sinif 6grencileri bir yandan zamani
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iyi kullanma, hangi dersleri segecegine iligkin se¢im yapma, ekonomik durumu idare ederken
yeni arkadasliklar kurma, ailevi ve kisisel sorunlarla bas etme gibi durumlarla karsilasirlar
(Carrese, 1998). Yiiksekogrenimin orta donemleri ise daha ¢ok arta kalan dénemi akillica nasil
kullanma ve daha Onceki yilda yapilan hatalar varsa onlari diizeltme ve sosyal iligkileri
diizenleme ile gegmektedir. Son yillara gelindiginde ise mezuniyet sonrasina yatirim yapma, is
arama, i bagvurular1 yapma 6n plana gegmektedir.

Yiiksekogretim genclerin daha onceki donemlerde olusturmus olduklari degerler
sistemini test etme ve ayn1 zamanda mevcut degerler, orf ve adetler, tavir, davranis ve tutumlar
iizerinde daha bilingli bir bicimde diisiindiikleri donemdir (Ilgar, 2003). Bu nedenle gecis
sorunlari, degerler sistemini yeniden yapilandirma, akademik performans, benlik saygisi ve
sosyal biitiinlesme icin iniversite Ogrencilerine yardim etme konusunda psikolojik
damgmanlara biiyiik gérev diismektedir. Ulkemizde iiniversitelerde psikolojik danisma ve
rehberlik merkezleri mevcuttur ancak yapilan igler {iniversitenin yonetim anlayisi ve istihdam
edilen personelin mesleki kimliklerine gore sekillenmektedir. Tarihsel gelisim incelendiginde
yiiksekogretimde psikolojik danismaya verilen 6nemin arttig1 goriilmektedir. Ancak sunulan
hizmetlerin bagka ruh sagligi meslek elemanlar1 tarafindan verildigi, lilkemize 6zgii PDR
modellerinin gelistirilemedigi anlasilmaktadir.

Oysa ki; yiiksekdgretimde psikolojik danisma ve rehberlik hizmetlerinin tarihi ve
kuramsal temel dikkate alinarak 6grencilere psikolojik danisma hizmeti sunulmali, psikolojik
danigsma ve rehberlik merkezi olmayan iiniversitelerde bu merkezler kurulmali ve psikolojik
danismanlar bu merkezlerde istihdam edilmelidir.

Yasanilan duygusal giicliiklerin 6grencilerin akademik performanslarini da etkileyecegi
bilinmeli ve iyi bir ruh saghigimn siirdiirme ile okula devam etmenin en gii¢lii yordayicilarinin
ogrencilere verilen ruh sagligi hizmetleri oldugu unutulmamalidir (Polansky, Horan ve Hanish,
1993).

Ulkemizde yiiksekdgretimde verilen psikolojik danigma hizmetlerinin genel durumu
belirlenip, Ogrenci ihtiyaglari dogrultusunda ¢alismalar yapilmasi ve ¢6ziim yollarinin
gelistirilmesinde igbirligi icerisinde ¢alisilmasi alana 6nemli katkilar saglayacaktir.
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EXTENDED ABSTRACT

Being a student at the university will produce anxiety and stress in our country and other
countries (Ozgiiven, 1992). For many students, higher education symbolizes independence,
decision-making and role-change (Hinkelman & Luzzo, 2007). This period is also a
developmentally critical period as students actively explore their identities and try to identify
themselves (Jourdan, 2006). While university students are carrying out their developmental
tasks, they also try to cope with various problems such as adaptation to university life,
depression, family problems, peer relationships and academic problems. Psychological
Counseling and Guidance services are needed in higher education.

This study focuses on the place of psychological counseling and guidance in higher
education and examines the historical development of psychological counseling and guidance
in higher education.

Psychological Counseling and Its History in The Usa

Mental health services first appeared in American colleges and universities in the 1920s
as part of the efforts to expand health care services in higher education after the First World
War (Fenske, 1980). In the Historical Development Process, the roles and functions of
psychological counseling centers affected by economic conditions, social and political climate
in university campuses, changes in student interests, needs and expectations, developments in
psychology and psychological counseling and guidance. When the latest developments and
researches in the post-1980 period are examined, it can be said that the developments in the
role and functions of PDR centers are continuing. The studies show that in recent years the
positive developments in terms of the status of university counseling centers have been
recorded, however, the shortcomings of the economic resources and the shortage of the
number of specialist staff have not been solved (Guinee & Ness, 2000).

Psychological Counseling and Its History in Turkey

From the 1950s the importance of psychological counseling and guidance in the Turkish
Education System has started to be mentioned, and in line with this understanding,
developments have been observed in universities. Middle East Technical University can be
given as an example. Middle East Technical University applied a two-week orientation
program in the fall of 1958 to introduce the university and the system to newly acquired
students. During this period, they took the first step to establish a psychological counseling
center within the university (Tan, 2011). This step is very important in terms of the need to
recognize the needs of students in universities and the recognition of the need for personality
services in universities. Since the 1990s, university units have been needed to provide all kinds
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of psychological support services for university students in order to help them to become
psychologically healthy and living in harmony with their environment. In order to meet this
need, different psychological counseling and guidance centers (PDRS) have been established in
our universities.

Roles and Functions of University Psychological Counseling Centers

According to the Accreditation Standards for Psychological Counseling Centers of the
University (2003), university counseling centers have three main roles for university students.
The first of these roles is to provide psychological counseling or psychotherapy services to
university students who have academic, professional and developmental difficulties or
psychological problems. The second is to carry out preventive studies to provide support to
university students in defining and teaching basic life skills in order to enable them to reach
educational, professional and life goals effectively. The third role is the diversification and
development of consultancy and preventive/developmental programs that will support the
healthy growth and development of students.

Conclusion and Recommendations

In this study, the role of psychological counseling and guidance in higher education and
the historical development of psychological counseling and guidance in higher education are
examined. In fact, everyone involved in learning needs psychological counseling services and
students have many different problems at every stage of the university.

Psychological counseling and guidance centers are available in universities in our
country, but the work is shaped according to the management approach of the university and
the occupational identity of the personnel employed. When historical development is
examined, it is seen that the importance given to psychological counseling in higher education
increases. However, it is understood that the services provided are provided by other mental
health professionals and psychological counseling models specific to our country could not be
developed.

It should be known that the emotional difficulties experienced will affect the academic
performance of the students and it should be noted that the most important predictors of
maintaining good mental health and continuing school are the mental health services provided
to students (Polansky, Horan ve Hanish, 1993).

The general situation of the psychological counseling services given in higher education
in our country will be determined and working in line with the needs of the students will
provide important contributions to the field.

56



Buca Egitim Fakiiltesi Dergisi, BUCA The Journal of Buca Faculty of Education,
Haziran 2019, Sayl 47, s.57-76 EG"IM FAKBLTESI June 2019, Issue 47, p57'76

oereisi I

Arastirma Makalesi Original Research

Turizm Lisans Ogrencilerine Yonelik Hazirlanan Yabanc Dil ingilizce
Ders Kitaplarinin Hedef Kitle A¢isindan Uygunluk Analizi®

Analysis of the Suitability of the English Textbooks Prepared for the
Tourism Students in Terms of Target Audience

Umut BALCI*, Fatos METIN?

'Sorumlu Yazar, Dog. Dr., Turizm Rehberligi Bolimii, Turizm Isletmeciligi ve Otelcilik
Yiiksekokulu, Batman Universitesi, Tiirkiye, balci_u@yahoo.de, (https://orcid.org/0000-0001-
8196-4351)

*Turizm  ve  Otel Isletcilisi  Anabilim  Dali, Batman  Universitesi,  Tiirkiye,
fatos4727@outlook.com, (https://orcid.org/0000-0001-5736-2051)

Gelis tarihi: 08.06.2018 Kabul Tarihi:11.01.2019
0z

Yabanci dil egitiminin verimli bir sekilde yiiriitiilebilmesi ¢esitli kriterlere baglidir, bunlar yontem,
Ogretim elemani, fiziksel kosullar veya kullanilan materyallerdir. Egitim alan1 ve hedef kitle baglaminda
hazirlanan ders kitaplar1 yabanci dil egitiminin en énemli unsurlarindan bir tanesidir. Bundan dolay1 bu
calismada turizm lisans 6grencilerinin yabanci dil Ingilizce dersleri i¢in hazirlanan ders kitaplarinin hedef
kitleye uygunlugu iizerine odaklanilmistir. Calismanin amaci English for International Tourism baslikli
ders kitab1 6rneginde, turizm lisans 6grencileri icin hazirlanan yabanci dil Ingilizce ders kitaplarinin hedef

kitleye uygunlugunu sinamak ve veri analizi sonucunda ulasilan sonuglar baglaminda turizm odakli
hazirlanan yabanci dil ingilizce ders kitaplarmin nasil olmasi gerektigi konusunda oneriler getirmektir.

Anahtar Kelimeler: Turizm, ders kitabi1, yabanci dil, ingilizce, dil egitimi.

ABSTRACT

Efficient foreign language education depends on various criteria. These are teaching staff, method,
physical conditions or materials used in the language education. Textbooks prepared for target groups are
one of the most important elements of foreign language education. Therefore, this study focused on the
suitability of the textbooks, which are prepared for tourism graduate students as the target audience. The
aim of the study is to test the suitability of English language textbooks prepared for tourism
undergraduate students in the textbook titled English for International Tourism and to find out how
English language textbooks should be prepared in the context of tourism analysis.

Key words: Tourism, textbook, foreign language, english, language education.

GIRIS
Turizm, diinyanin hizli gelisen sektorlerinin basinda gelmektedir. Ulkemizde de ayni

durum s6z konusudur. Diinya Uzerinde her bes kisiden birinin turizm eylemine katilmasi iilke
ekonomilerine canlilik kazandirmaktadir. Diinyanin bir¢ok {ilkesinde turizmden maksimum
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seviyede gelir elde edilmektedir. Ama tilkemize gelen turist sayisi artma eyleminde olmasina
karsin kar seviyesi ayn1 oranda artma eyleminde degildir. Bu sorunun ana nedenlerinden biri de
sektor calisanlarinin yabanci dil becerisi eksikligidir. Yeterli diizey de dil egitimi almamig
sektor ¢aliganlarinin iilkemize gelen turistleri tam olarak memnun etmesinin ve lkemizi tam
olarak tanitmasinin imkansiz oldugu asikardir (Bkz. isigﬁzel, 2013:365; Balci, 1998). Bu
bilgilerden hareketle turizm sektoriinde calisacak eleman yetistiren turizm lisans boliimlerinde
verilen yabanci dil egitiminin ¢ok dnemli oldugu ve iizerinde hassasiyetle durulmasi gerektigi
goriilmektedir. Yapilan pek c¢ok c¢alismada turizm odakli yabanci dil egitiminin istenilen
seviyelere ulasamadigr dile getirilmektedir. Bunun c¢esitli nedenleri vardir. Yabanci dil
becerisinin sektor agisindan dnemine vurgu yapan Baykal ve Sahin (2015:31) 6zellikle turizm
sektdrl icin biiyiik ihtiya¢ olan yabanci dil bilgisi derslerine yeterince yer verilmedigi, sadece
mesleki yabanci dil dersinin de sektdrel agidan yeterli olamayacagini ifade etmislerdir.
Dolayisiyla, turizm sektdriin ihtiyag duydugu nitelikli personeli yetistirmek amaci ile turizm
egitimi veren yiiksekdgrenim kurumlarinin yabanci dil stratejilerini net bir sekilde belirlemeleri,
hem sektoriin hem de iilkenin gelecek turizm hedeflerine gore yabanci dil derslerini
sekillendirmeleri gerekmektedir (Gultekin ve dig., 2015:130). Bu bilgiler 1s1ginda, turizm
egitimi veren yiiksekdgrenim kurumlarinin ders miifredatlar1 yabanci dil dersleri baglaminda
revize edilmeli, hedef odakli yabanci dil derslerinin verilebilmesi i¢in uygun yontem ve
materyal arayisina gidilmelidir. Caligmanin ¢ikis noktasini da, verilen bilgiler 1s181nda, turizm
odakli yabanci dil egitiminin verimli hale getirilebilmesi i¢in arastirma yapmak ve muhtemel
sorunlara yonelik ¢6ziim Onerileri getirmek olusturmaktadir.

Yabanci dil egitiminin verimli bir sekilde yiiriitiilebilmesi cesitli kriterlere baglidir, bunlar
yontem, Ogretim elemani, fiziksel kosullar veya kullanilan materyallerdir. Ders kitaplar1 da
yabanci dil 6gretim materyallerindendir. Egitim alan1 ve hedef kitle baglaminda hazirlanan ders
kitaplar1 yabanci dil egitiminin en énemli unsurlarindan bir tanesidir. Yabanci dil egitiminde
hizla ilerleyen teknolojiye bagli olarak ders kitaplari da degismekte ve siklikla
giincellenmektedir (Maijala, 2007:546). Ogretim elemanlar1 ve egitmenler yabanci dil grenen
hedef kitleyi goz 6niinde bulundurup ders kitab1 se¢imi yapmalar gerekmektedir. Bu bilgilerden
hareketle, turizm lisans Ogrencilerinin yabanci dil dersleri i¢in hazirlanmis Ingilizce ders
kitaplarinin dil becerisi kazanma baglaminda biiyiik bir onem tasidiklar1 ortaya ¢ikmaktadir.
Bundan dolay1 c¢alismada turizm lisans Ogrencilerinin yabanci dil Ingilizce dersleri igin
hazirlanan ders kitaplarinin hedef kitleye uygunlugu iizerine odaklandik. Calismamizin amact
English for International Tourism baslikli ders kitabi 6rneginde, turizm lisans 6grencileri igin
hazirlanan yabanci dil ingilizce ders kitaplarinin hedef kitleye uygunlugunu sinamaktir.
Calismamizda ayrica, elde edilen verilerin analizi sonucunda ulasilan sonuglar baglaminda
turizm odakl1 hazirlanan yabanci dil Ingilizce ders kitaplariin nasil olmasi gerektigi konusunda
Oneriler getirilmistir.

Ders kitab1 inceleme ve analizi baglaminda ele alinan pek ¢ok akademik calismaya
rastlamak miimkiindiir. Ornegin Demirel (2013), Isci (2012), Celik (2011), Beyazit (2013),
Barigkan (2010), Akpolat (2012), Saribiilbiil (2016), Canpolat (2010), Uyanik (2012), Tuna
(2014), Batdi1 (2010), Kaliyeva (2015) Karatas (2014), Kalkan (2012), Keles (2015), Kusgu
(2012), Sarag ve Arikang (2010), Cinar ve Akgiin (2015), Geng (2002), Orug ve Yavuz (2013)
vb. bu konuyla ilgili tez ve makale ¢aligmalar1 hazirlamis, fakat bu ¢aligmalar arasinda Turizm
odakli hazirlanan ders kitaplarinin hedef kitle agisindan uygunluk analizini ele alan herhangi bir
calismaya rastlanmamustir.

Bugiin Avrupa {ilkelerinde yabanci dil oOgretimi Avrupa Konseyi Modern Diller
Boliimii'nce belirlenen Avrupa Dilleri Ogretimi Ortak Cerceve Programi (galismamizin
devaminda ADOCP)’na gore yapilmaktadir (Bkz. Giiler, 2005:91; Karababa, 2012). Bu
program cercevesinde ortak dil kriterleri belirlenmis ve yabanci dil 6gretiminde kullanilacak
yontemler bu kriterlere gore sekil almigtir. ADOCP yabanci dil egitimi iizerine odaklanan bir
metin olup Avrupa Birligi’ne iiye ve Uyelik sirecindeki Ulkelerde yabanci dil &gretim
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programlarini, program ¢iktilarini, simnav usul ve esaslarini, ders kitabi se¢imini standart bir
yapiya oturtmak ve bu konuda ortak bir ¢ergeve sunmayir amaglamaktadir (Bkz. Council of
Europe, 2001; Arslan ve Coskun, 2012:1). Ciinkii iilkelerin egitim sistemi o tilkenin kiiltiirel,
toplumsal, siyasal ve ekonomik arka planindaki gelisim ve degisimlere bagli olarak
belirlenmektedir. Bu yiizden {ilkelerin egitim sistemleri arasinda farkliliklar ortaya ¢ikmaktadir
(Bkz. Tok ve Aribag, 2008:208). Bu farkliliklardan dolay1 ortaya g¢ikan sikintilart Avrupa
genelinde ortadan kaldirmak amaciyla ADOCP olusturulmus ve standart kurallar1 sayesinde
goreceli degerlendirmelerin 6niine gecilmistir.

ADOCP’nin yukarida saydigimiz amaglarina paralel olarak, ayrica turizm odakli yabanci
dil egitiminin seviyesine ve durumuna da deginilmistir. Turizm {ilke ekonomilerini gii¢lendiren
ve ekonomik sorunlarin ¢dziimiinde rol oynayan bir sektordir (Gulim ve Artvinli, 2010:440).
Kiiltiirel, dogal ve tarihi zenginliklerin turizm sektorii baglaminda ele alinip isletilmesi farkli
kultirlerden ve dillerden insanlarla olan etkilesim ¢abasiyla miimkiindiir (Giirbiiz ve
Dagdeviren, 2007:158). Bunun da yolu yabanci dil becerisinden ge¢mektedir. Uluslar kendi
kiiltiirel ve tarihi degerlerini dil becerisi sayesinde kolayca pazarlayabilmektedir. Bu nedenle iyi
yabanci dil bilen personelin turizm sektoriindeki isletmelerde istihdam edilmesi blyik énem arz
etmektedir (Akgdz ve Gorsoy, 2014:23). Yabanci dil egitiminin turizm sektoriindeki 6neminden
hareketle, ADOCP’de de turizm sektoriinde dil egitiminin hangi 6lgiilerde olmasi gerektigine
yer verilmistir.

ADOCP’de turizm odakli dil egitimi oncelikli olarak ana hatlariyla tanitilmistir. Daha
sonra adim adim dil beceri seviyeleri tamtilmigtir. Ornegin, baslangig seviyesindeki bir 6grenci
Al seviyesinde olmali (telc, s.36) ve bu seviyedeki bir 6grencinin turizm ile ilgili gercege yakin
gorevleri yerine getirebilecegi vurgulanmistir. Dolayisiyla Al seviyesindeki bir turizm
Ogrencisi;

e Dilsel ifadeyi parmakla ya da baska bir hareketle destekleyerek basit aligverisler
yapabilir.

e Glin, saat ve tarihi sorabilir ve soyleyebilir.
e Bazi basit selamlagsma kaliplarini kullanabilir.
o Evet, hayir, oziir dilerim, liitfen, tesekkiir ederim, kusura bakmayin diyebilir.

o Adi, uyrugu ve medeni durumu gibi kigisel bilgileri iceren karmagik olmayan bir formu
doldurabilir.

e Kisa ve basit bir kartpostal yazabilir (Bkz. telc, s. 36)

A2 seviyesinde bir turizm Ogrencisinin ise konaklama, seyahat, alisveris ve yeme i¢me
gibi giinliik durumlarla basa ¢ikabilecegi, bir turizm danigma biirosundan karmasik olmayan ve
ozel istekler disinda gerekli tiim bilgileri alabilecegi ifade edilmistir (age, 37). ADOCP’nin alt
degerlendirme yontemlerinden biri olan ALTE’de ise turizm odakli yabanci dil egitimine
yonelik daha detayli bilgi verilmis, ALTE Yapabilir Tanimlayict ti¢ alanda olusturulmus, sosyal
ve turizm alani iSe bu ana alanlardan biri olarak gosterilmistir (telc, 234). ALTE’nin {i¢ ana
alandan birini dogrudan turizme ayirmasi Turizm odakli dil egitimine Avrupa’da ne kadar 6nem
verildiginin bir gostergesidir. Kisacasi, turizm sektdrinde veya turizmle ilgili herhangi bir
egitim alaninda istihdam edilecek kisilerden beklenen 6ncelikli beceri yabanci dil becerisidir.
Yabanci dil becerisi olmayan kisilerin turizm sektoriinde yer edinmeleri oldukga zordur. Bu dil
becerisine hem ADOCP’da hem de degerlendirme yontemlerinden biri olan ALTE’de yer
verilmis, turizm sektoriinde yer edinmek isteyen kisilerin istihdam yerlerine bagli olarak en az
A2 seviyesinde dil becerisine sahip olup kendini ifade edebilmeleri gerektigi aktarilmistir. A2
seviyesinde baglayan dil becerisi isttihdam alanina goére C’ye kadar ¢ikmaktadir. Avrupa
Konseyi’nin turizm odakli yabanci dil egitimi ¢alismalar1 Turizm-Yabanc: Dil iliskisini ve bu
iligkinin 6nemini 6n plana ¢ikarmaktadir.
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Yabanci dil bilgi ve becerisinin turizm sektorii agisindan son derece 6nemli ve sektdrdeki
istthdamlar g6z oOniine alindiginda dil becerisinin oncelikli kriter oldugu calismamizda daha
once vurgulanmisti. Yabanci dil becerisinin dile getirdigimiz bu 6nemini ¢esitli agilardan ele
almak mimkundir: Turizmin 6znesi insandw ve turizm gelirlerinin kaynagi, seyahat eden
insanlarin bireysel harcamalarindan olugmaktadir (Emir ve Avan, 2010:205; Akt. Demir,
2014:534). Bu ifade seyahat etmenin ekonomik agidan 6nemini ele almaktadir. Seyahat edenleri
memnun edebilmek, farkli seyahatlere olanak tanmimak igin de hizmet kalitesinin 6n plana
gecmesi gerekmektedir. Bu da iyi bir yabanci dil becerisine sahip elemanlarla mimkindir.
Baykal ve Sahin’in (2015:31) ise yabanci dil becerisinin sektér agisindan Onemine vurgu
yapmis, ozellikle turizm sektorii igin bilyiik ihtiyac olan yabanci dil bilgisi derslerine yeterince
yer verilmedigi, sadece mesleki yabanci dil dersinin de yeterli olamayacagini ifade etmislerdir.
Dolayisiyla yabanci dil bilgi ve becerisi olmadan turizm sektoriinde yer almanin ¢ok zor
oldugunu ifade etmislerdir. Bu ylizden yabanci dil egitimi 6zellikle lisans boliimlerinde {ilkenin
turizm hedeflerine gore belirlenmelidir. Glltekin ve arkadaslar da (Giiltekin ve dig., 2015:130)
bu dogrultuda goriis bildirmis, turizm sektoriin ihtiya¢ duydugu nitelikli personeli yetistirmek
amaci ile turizm egitimi veren yiiksekdgrenim kurumlarinin yabanci dil stratejilerini, hem
sektoriin hem de Glkenin gelecek turizm hedeflerine gore belirlemelerinin 6nemli oldugunu
ifade etmislerdir. Tiirkeri de (2014:9) yabanci dil bilgi ve becerisinin ayrica dig turizmin
canlandirabilecegini aktarmistir.

Turizm sektoriinde yabanci dil ihtiyacindan dolay, lisans diizeyinde turizm egitimi veren
iiniversitelerde zorunlu hazirlik smifi bulunmasim gerektigini Erdogan ve Yildirim (2014:25)
dile getirmis, yabanci dil becerisinin sektfr agisindan oOnemine bdylelikle dikkatleri
cekmiglerdir. Yabanci dille 6gretimi ve hazirlik sinifinin zorunlu olmasini savunanlarin bilimsel
gerekgelerini Sarthan (Sarihan, 2001:4; Akt. Celebi, 2006:292) soyle siralamaktadir:

o Yabanci dil bilgisi turizmi gelistirir.

o Yabanci dil bilgisi kalkinmayr hizlandirir.

e Turkee, bilim dili degildir.

e Ban dilleri, ozellikle fngilizce, uluslararas bir dil haline gelmigtir.

Dayioglu (2010:45) yabanci dil bilgisinin dnemini turistlerle kurulan diyalog iizerinden
vurgulamis, yabanci iilkelerden gelen turistlerin ihtiyaglarinin karsilanmasinin 6nemli oldugunu,
bunun turistlerin anadilinde yapmanin turistleri daha fazla ¢ekecegini ve memnun birakacagini
dile getirmis, boylelikle yabanci dil becerisinin turizm sektoriine ciddi katkisini net ifadelerle
aciklamigtir. Yabanci dil becerisinin turizm sektoriine yansimalarini ve gerekliligini ifade eden
Giirsoy ve Akgoz (2014, 23) ise yabanci dil becerisinin bireyi sosyallestirdigini Ve onda iletisim
becerilerinin gelismesine katki sundugunu dile getirmislerdir. Sosyallesen ve iyi derecede
yabanci dil becerisin sahip bir birey ise turizm sektoriinde aranan birey konumundadir ve
sektorel agiklar1 kapatma konusunda ciddi destekleri olur. Bundan dolayi, ozellikle turizm
sektoriine eleman yetistiren kurumlarda verilen yabanci dil derslerinin hedef kitleye uygun bir
sekilde diizenlenmesi, onlarin ihtiyaglarinin karsilanmasi gerekmektedir. Ciinkii bu bireylerin
yabanci iilkeleri ziyaret edip yabanci kiiltiirlerle kargilagmalari kaginilmazdir (age).

Yabanci dil becerisine sahip olmanin turizm agisindan dnemini kisaca maddeleycek
olursak:

o Tiirkiye’deki hizmet kalitesinin en Ust seviyeye cekilmesi gerekmektedir. Bu da turizm
sektoriinde ¢alisan personelin dil becerisiyle dogrudan ilgilidir.

o Yeterli diizeyde dil egitimi almamis sektor ¢alisanlarmin tilkemize gelen turistleri tam
olarak memnun etmesi ve ilkemizi tam olarak tanitmasi imkansizdir.

e Turizm sektori igin bilyiik ihtiyac olan yabanci dil bilgisi derslerine lisans boliimlerinde
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yeterince yer verilmemektedir. Bu yiizden yabanci dil egitimi 6zellikle lisans boliimlerinde
ulkenin turizm hedeflerine gore belirlenmelidir.

o Sektoriin ihtiyag duydugu nitelikli personeli yetistirmek amaci ile turizm egitimi veren
yiiksekdgrenim kurumlarinin yabanci dil stratejilerini, hem sektoriin hem de iilkenin gelecek
turizm hedeflerine gore belirlemelidirler.

e Yabanci dil becerisi bireyi sosyallestirmekte ve onda iletisim becerilerinin gelismesine
katki sunmaktadir. Sosyallesen ve iyi derecede yabanci dil becerisin sahip bir birey ise turizm
sektoriinde aranan birey konumundadir ve sektorel acgiklart kapatma konusunda ciddi destekleri
olur.

YONTEM

Turizm lisans 6grencilerinin ilgili sektdrde kolayca yer edinebilmelerini saglayan yabanci
dil bilgi ve becerisi, alana yonelik hazirlanan yabanci dil ders kitaplariyla dogrudan
baglantihidir. Bu baglantidan hareketle hazirlanan ¢alismamizda, ele alinacak ingilizce yabanci
dil ders kitaplar1 nitel arastirma yontemlerinden olan tarama modeli ve dokiiman analizi yontemi
ile irdelenecektir.

2.1.Evren ve Orneklem

Aragtirmamizin evreni ylksekogretimde ders materyali olarak kullanilan yabanci dil
Ingilizce ders kitaplar1 olusturmaktadir. Pearson Yaymevinin bir yaym olan English for
International Tourism (Dublicka ve O’Keffe, 2017) adli yabanci dil ders kitabimin Pre-
Intermediate Student’s Book Workbook ve Intermediate Workbook olarak iki seviyeye ayrilan
ciltleri ¢alismamizin 6rneklemini olusturmaktadir.

2.2.Verilerin Toplanmasi ve Analiz

Calismamizin verileri, Pearson Yaynlarindan ¢ikan English for International Tourism
adli ve farkl iki dil seviyesindeki Ogrencilere hitap eden yabanci dil ders kitabindan tarama
yontemi kullanilarak elde edilmistir. ilgili ders kitabi ulasiimaya calisilan hedefler gelistirilen
Olcek baglaminda taranmis, tarama sonucunda her tiirlii gorsel, alistirma, konu, sézciik tercihi
gibi veriler analiz edilmek iizere derlenmistir. Calismada toplanan verilerin analizi i¢in igerik
analiz yontemi kullamlmustir. Igerik analizi metin veya metni olusturan her tiirlii gérsel
simgelerden olusan bir kiimenin igindeki belli kelimelerin veya kavramlarin varligim
belirlemeye yonelik yapilir. Arastirmacilar bu kelime ve kavramlarin varligini, anlamalarini ve
iligkilerini belirler ve analiz ederek metinlerdeki mesaja iliskin c¢ikarimlarda bulunurlar
(Blyukoztirk ve dig., 2016:250).

Yabanci dil egitimi i¢in hazirlanan ders kitaplarinin hedef kitleye uygunlugu ilk olarak
yapisal (Brill, 2005:69), ikinci olarak da igerik (Neuner, 1979:159) ag¢isindan ele alinir. Yapisal
analizde kitabin ka¢ boliimden olustugu, béliimlerin diizeni, yardime1 kaynaklar, kitapta yer alan
sekil, tablo, semboller ve kitabm renk biitiinliigii irdelenir. Icerik analizinde ise aktarilan
konularin giincelligi, hedef kitlenin temel 6zellikleri ve yas ortalamasina uygunlugu, metin
igerikleri, dort temel beceri, iilke bilgisi, alistirmalarin niteligi, sézciik tercihi, dil bilgisi
konularmin aktarimi gibi konular analiz edilir. Bu bilgilerden hareketle, ¢alismamizin 6lgegi
Neuner (1979 ve 1994), Brill (2005), Fery ve Raddatz (2000) ile Maijala’nin (2007) yabanci dil
egitimi i¢in hazirlanan ders kitaplarmin analiz yontemlerinden derlenerek gelistirilmistir.
Ayrica, Avrupa Dilleri Ortak Cerceve Programinda tanimlanan ve Turizm odakli yabanci dil
egitimi alan 6grencilerin seviyelerini belirlemeye yonelik olusturulan kriterler de dlgege dahil
edilmistir. Bu o6l¢ek baglaminda, calismamizin uygulama kisminda asagidaki sorulara yanit
aranmustir. Ders kitabini olusturan yazili ve gorsel materyallerde;

e Konular hedef yas gurubuna hitap etmekte midir?
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o Cinsiyet esitligi saglanmis mi1?

¢ Dort temel beceriye hangi derecede yer verilmis ve bu dagilim hedef gurup agisindan
uygun mu?

e Sozciik hazinesi turizm (alan egitimi) eksenli mi?

o Kiiltiir karsilagtirmasina yer veriliyor mu?

e Unlii kisi ve bilim adamlarinin yasamlarina ve eserlerine yer verilmis mi?
o Toplumsal rollere yer verilmis mi?

e Sehir, lilke ve cografi bilgiye yer ayrilmig mi?

e Meslek bilgisi var m1? Hangi mesleklere agirlik verilmistir?

e Ingilizce konusan tiim iilkelere kiiltiirel acidan yer verilmis mi?

e Ogrencilerin ilgisini ¢ekebilecek giincel konulara yer verilmis mi?

o Muzik, spor, tiyatro, edebi eserler ve filmlere kiltiirleraras: karsilastirma yaparak yer
verilmis mi?

e Unlii yazarlarin edebi metinlerine (siir, drama, kisa ykii, masal vs) yer verilmis mi?

e Ulkeler tarihi hakkinda bilgi aktarilmis mi1?

UYGULAMA

Calismanuzin bu bdliimiinde English for International Tourism adli ingilizce ders kitab1
yontem kisminda dile getirilen kriterler baglaminda ele alinmugtir.

English for International Tourism: Pre-intermediate Student’s Book

English for International Tourism: Pre-intermediate Student’s Book, Turizm Fakdlte ve
meslek/yiiksekokullarinda dgrenim gdren lisans ve 6n lisans 6grencilerinin mesleki Ingilizce
egitimi i¢in hazirlanmug bir ders kitabidir. Kitap 143 sayfa ve 12 iiniteden olugsmaktadir. Ayrica
yardimci kitap ve CD gibi ek materyallere de sahiptir.

Ders kitabinin ilgi ¢eken ozelliklerinden biri dilbilgisi konularini ele alis yontemidir.
Unitelerde islenen dilbilgisi konular1 kitabin 125 ile 131. sayfalar1 arasinda listelenmistir.
Boylece 6grencilere, 6grendikleri dilbilgisi kurallarini toplu bir sekilde gézden gegirme olanagi
sunulmustur. Toplam 14 tniteye serpistirilen dilbilgisi kurallari, yabanci dil becerisi kazanmak
acgisindan en 6nemli ve 6grenilmesi gereken kurallar arasindan seg¢ilmistir. Ayrica bu konular
turizm lisans egitimi goren dgrencilerin mesleki dil kullanimini kolaylastirabilecek konulardir.
Kitap ayrica bir adet CD icermektedir. Ilgili ses CD’sinde ders kitabinda bulunan metin ve
dinleme aligtirmalari seslendirilmistir. Ogrencilerin telaffuz bilgilerini gelistirmeleri agisindan
ses CD’si ders siirecinde oldukga 6nemli bir yere sahiptir.

3.1. Konular hedef yas gurubuna hitap etmekte midir?

Yiksekogretim kurumlarinda 6grenim goren Ogrencilere yonelik yazilan bu kitabin
konular1 18-25 yas grubuna uygun olarak hazirlanmistir. Bu yas grubuna gore hazirlanan kitapta
eglence (s. 49, 66, 78, 87, 103), spor (s.27), iletisim (s. 69, 77, 88), yeme-icme (s. 18,19), saglik
(s. 49, 90, 91), vb. konulara yer verilmis ve dgrencilerin bu anlamda beklentilerini karsilayan
konular ele alinmistr.
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Sekil I: Eglence (s. 103)

Resim 1°de de goriilecegi gibi, incelenen Ingilizce ders kitabinin pek ¢ok yerinde hedef
kitleyi olusturan 6grencilerin yas gurubuna uygun konular tercih edilmistir. Resimde safari,
kayak, ylizme, tatil, dinlenme gibi etkinlikleri ¢agristiran etkinliklere yer verilmistir. Resim 2 ve
resim 3’te de saglik konulart gorsellestirilmig, bu konular hedef kitlenin yas ortalamasi
acisindan uygun ve ilgi ¢ekicidir.

3.2. Cinsiyet esitligi saglanmis m1?

Bu baslik altinda, kitapta yer alan konu dagilimlari, alistirmalar ve diyaloglarda kadina ve
erkege hangi 6lgiide yer verildigi arastirllmistir. Bundan dolay1 kitapta yer isimler, meslekler,
resimler ve toplumsal roller incelenmis ve tlm tiinitelerde kadin- erkek isimlerinin esit oranda
kullanildigr (s. 22, 26, 36, 43, 60, 66), hem kadinlarin hem de erkeklerin 6n plana ¢iktig
mesleklere yer verildigi (s, 8, 10, 28, 62, 84, 92, 106, 113, 117, 120, 122), secilen gorsellerde
kadin ve erkegin esit sekilde kullanildigi (s. 6, 7, 9, 14, 40, 46, 58, 60, 64, 66, 70, 84, 102, 120),
is ve ev hayatinda kadin erkek esitligine (s.40) 6nem verildigi gozlemlenmistir.

Sekil II: Kadin - Erkek (s. 7)

Yukaridaki resimde restoran hizmetlerinde calisan ve biri kadin biri erkek olan iki
personel gorsellestirilmistir. Bu ve buna benzer pek ¢ok gorsel hem hedef kitlenin egitim
alaniyla ilgili konular1 islemekte, hem de kadin erkek esitligine vurgu yapmaktadir. Aligtirma,
metin ve gorsellerde kadin-erkek kullanim oranina yer verilmesi agisindan ele aldigimiz kitabin
genelinde sistemli bir dagilim s6z konusudur. Sadece belli iinitelerde degil, kadin erkek esitligi
kitabin tiimiinde esit oranda kullanilmigtir. Bu durum kitabin en ilgi ¢ekici ve dnemli 6zelligi
olarak 6n plana ¢ikmigtir.
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3.3. DoOrt temel beceriye hangi derecede yer verilmis ve bu dagilim hedef gurup
acisindan uygun mu?

Okuma, yazma, dinleme ve konugmadan olugan dort temel beceri yabanci dil egitiminin
yap1 tasini olusturmaktadir. lyi bir yabanci dil becerisine sahip olmak demek dort temel beceriye
hakim olmak anlamina gelmektedir. Bu yiizden birgok alanda yabanci dil egitimi verilirken dort
temel beceriye esit dlciilerde yer verilmeye ¢aligilmaktadir. Fakat bazi alanlarda, 6rnegin turizm
alaninda, bu becerilerin bazilar1 daha da 6nemsenebilmektedir. Ciinkii turistlerle kusursuz bir
iletisim kurmanin ilk kosulu akici bir bigimde konusmaktir. inceledigimiz ders kitabinda
okuma, yazma, konugma ve dinlemeden olusan dort temel becerinin yeterli 6l¢iide kullanildig
tespit edilmistir. Kitabin her iinitesinde konusma, okuma, yazma, dinlemeye yonelik aktivitelere
yer verilmig olup ayni zamanda fonetik aligtirmalarina da yer verilmistir. Kitabin CD’sinin
olmasi ise dinleme becerisini gelistirmeye yonelik 6nemli bir unsurudur. Konugma becerisine
diyaloglarla aktarilmistir (s. 9, 22, 36, 43, 47, 96). Ayn1 zamanda hemen hemen her (nitede yer
alan speaking (konusma) boliminde Ogrencilerin  konusmaya yonelik becerilerini
gelistirmelerine yardimer olmak amaci ile ¢esitli alistirmalara yer verilmistir, drnegin sayfa
12°de verilen resim ile ilgili 6grencilerin konugmalar1 istenmis, sayfa 25’de Ogrencilerden
iilkelerinde bulunan iinlii mimarlar ve onlarin yaptig1 eserler ile ilgili konusmalari, sayfa 29°da
Ogrencilerden grup caligmasi ile sehir turu (resimler ile harita iizerinde rotalarimi ¢izmeleri)
hazirlamalari, sayfa 67°de 6grencilerden partner ¢aligmasi yapmalar: ve bu ¢alisgmada birinin
resepsiyonist digerinin de misafir olmasi istenmistir.

Yazma becerisini gelistirmeye yonelik ise her iinitede bosluk doldurma alistirmalari
monte edilmistir. Bosluk doldurma alistirmalar1 dolayli olarak yazma becerisini gelistirse de, tek
basina yeterli bir uygulama degildir. Bosluk doldurma alistirmalarimin yani sira, kitapta
Ogrencileri ani, giinliik vb. kisa metinler yazmaya sevk edecek alistirmalar da yer almalidir.
Inceledigimiz kitap bu acidan ele alindiginda, yazma becerisini gelistirmeye yonelik bosluk
doldurma alistirmalarinin  kullanildigi, ancak &grencileri yazmaya konusunda giidiileyen
alistirmalara da yer verildigi gdzlemlenmistir. Ornegin sayfa 35’te Amsterdam veya Venedik’te
bulunan bir otel ile ilgili arastirma yapip mail yazmalari, sayfa 39’da hava ile ilgili sikayet
mektubuna cevap yazmalari, sayfa 51°de 6ziir mektubu yazmalari, sayfa 61°de grup calismasi
ile kendi ulkelerini ziyaret edenler igin verilecek tavsiye-bilgi seklinde kisa brosiir hazirlamalart,
sayfa 73’de cv ve mektup yazmalari, sayfa 85’de rezervasyon ile ilgili maile cevap yazmalari,
sayfa 91’de iilkelerini-bolgelerini tanitan brosiir yazmalar1 istenmistir. Yazma alistirmalariin
hepsinin hedef kitlenin egitim alamiyla dogrudan ilgili oldugu da dikkatlerden kagmamustir.
Okuma becerisini gelistirmeye yonelik kitapta pek ¢ok metin yer almaktadir (s.7, 10, 25, 35, 40,
49, 75, 87, 88, 91, 105, 121). Ayn1 zamanda okuma becerisini gelistirmeye yonelik e-posta,
mektup, fax, mesaj yazma vb. metinler de bulunmaktadir (s. 35, 38, 39, 59, 68, 82, 85, 94, 109,
110, 111, 112).

Sekil IIT: Dort Temel Beceri/Okuma (s.75)
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Kitabin geneli dort temel beceri baglaminda degerlendirilecek olursa, aslinda beceriler
arasinda esit bir dagilimin yapildigi goézlemlenmistir. Kitabin geneline serpistirilen okuma
metinleri 6grencilere keyifli konularda okuma imkani sunmaktadir. Konusmaya yonelik
hazirlanan alistirmalar 6grencileri hem partner hem de grup calismasina sevk etmekte, onlart
gldulemektedir. Yazma alistirmalari da azimsanmayacak derecede ele alinmis, 6grencilerin
ilgisini ¢cekecek konular hakkinda yazma aktiviteleri gelistirilmistir. Dinleme becerisi ise kitaba
ek olarak hazirlanan dinleme CD’si ile gelistirilmeye c¢alisilmistir. Sonug olarak, inceledigimiz
kitabin dort temel beceriyi aktarma agisindan kusursuz bir sekilde hazirlandigi tespit edilmistir.
Turizm odakli bir ders kitab1 olmasindan dolay1, konusma becerisine bir nebze daha fazla yer
verilmesi beklenebilir, fakat kitabin konusma becerisini gelistirmeye yonelik icerdigi aligtirma
ve aktiviteler boyle bir ayricaligi gereksiz kilmustir.

3.4. S6zcuk hazinesi turizm eksenli mi?

Inceledigimiz kitabin ilk {initesinden son iinitesine kadar turizm lisans 6grencilerinin
sektorde kullanabilecekleri alan odakli sozciikler kullanilmigtir. Kitaptaki tanitimlar, okuma
pargalar1, alistirmalar ve CD turizm ile dogrudan baglantilidir. Ornegin turizm sektoriinde en
¢ok kullanilan kavramlar otel ve otelcilik (s. 30, 31, 32, 34, 35, 65, 83, 92, 113, 115), turistik
aktiviteler (s. 9, 78, 80, 90, 101), seyahat (s. 58, 64, 70, 71, 102), kulturel ézellikler (s. 55, 88),
yeme-igme (s. 19, 21, 22), kendini tanitma (10, 40), iletisim (s. 13, 15, 38, 39, 68, 77, 85, 97,
104, 109, 110, 111), alsveris (s. 55, 63), gezi (s. 28, 33, 49, 53, 87, 106, 121), restaurant (s. 36)
vd. sozciiklere yer verilmistir. Bu baglamda kitabi tam anlamiyla 6grenen 6grenci turizm ile
ilgili ihtiya¢ duyacagi s6zciik gruplarini kusursuz bir sekilde 6grenecektir.

Sekil IV: Sozcik Tercihi. Otel (s.34)

3.5. Kiiltiir karsilastirmasina yer veriliyor mu?

Kiiltiiriin dil egitimde dnemli yerinin oldugu bilinen bir gercektir. Ozellikle turizm lisans
egitimi alan 6grencilerin Tiirkiye disindan turistlerle siirekli bir etkilesim halinde olacaklari
gerceginden hareket edersek, onyargilara ve anlasilmazliga sebebiyet vermeyecek kusursuz bir
iletisimin kurulmasi ¢ok 6nemlidir. Bu baglamda yabanci turistlerin kiiltiiriinii bilmek, onlarla
saglikli bir etkilesim kurmayi kolaylastirmaktadir.

Inceledigimiz ders kitabinda farkln iilkelerin kiiltiirlerine deginildigi tespit edilmistir.
Fakat bu durum kiiltiirler aras1 karsilagtirma seklinde degil, tersine tek tarafli yapilmustir.
Ornegin sayfa 22°de Tiirk yemegi ile ilgili bosluk doldurma alistirmast iginde bir ciimle smonte
edilmistir. Tiirkiye’yi tanitmaya yonelik ise 8. iinitede (s. 52, 53, 54, 55) bilgiler aktarilmstir.
Tiirkiye’nin turist ceken yerleri olan Bodrum, Pamukkale, istanbul, ve Ankara’ya yer verilmis,
gezilecek yerler ile ilgili bilgi sunulmustur. Ayni1 zamanda Istanbul’da Tiirk kiiltiiriinii yansitan
satin almabilecek esyalar ile ilgili gorsellere ve metinlere yer verilmistir. Ayrica sayfa 115’te
araba kiralama i¢in kullanilacak olan bir ABD markas1 Chevrolet Lumina, 93. sayfada iilkelerin
para birimi, sayfa 59 Ingiliz havayolu bilgisi, sayfa 11°de cesitli iilkeleri (Amerika Birlesik
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Devletleri, Fransa, ispanya, italya, Rusya, Almanya) temsil eden gérsel (6zgiirliikk heykeli vd.)
ve sayfa 11°de farkli uluslara mensup kisilerin isim Ve iilke eslestirmeleri gibi bolimler kiltur
odaklidir. Bu bilgiler 6grencilerin kiiltir ile ilgili bilgilerini zenginlestirici niteliktedir. Ayrica
sayfa 88’de Thailand kiiltiirii ile ilgili genis bir bilgi sunulmustur (gorgii kurallari, Insanlari
selamlama sekilleri, viicut dilleri, kesisleri, tapinaklarr).

pran theatre at Ephesus

Sekil V: Kultir (s.53)

Kitabin geneli goz oOniinde tutuldugunda, incelenen ders kitabinda farkli {ilkelerin
kiiltiirlerine deginildigi gézlemlenmistir. Bu yaklasim 6grencilerin kiiltiir bilgisi konusundaki
muhtemel eksiklerini tamamlamak agisindan Onemlidir. Fakat daha saglikli ve kalici bilgi
olusturmasi agsisindan, ele alinan kiiltiirel etmenlerin karsilastirmalar yapilarak islenmesi daha
faydali olacaktir. Ornegin, Tiirkiye’nin turistik bir bolgesinin farkli bir iilkenin turistik
bolgesiyle karsilagtirmali bir sekilde ele alinmasi veya Tiirk kiiltiiriine ait yiyecek iceceklerin
farkli bir kiiltiirin yiyecek igecekleriyle karsilastirilmasi daha kalici bilgilere, 6z kiiltiirel
degerlere daha saygili ve hosgorili yaklagilmasina olanak taniyacaktir. Bu bakimdan,
inceledigimiz kitapta kiiltiirler aras1 karsilagtirmaya yer verilmemesi ve kiltlrel etmenlerin tek
tarafli aktarilmasi kitabin eksik bir 6zelligi olarak degerlendirilmistir.

3.6. Unlii Kisi ve bilim adamlarinin yasamlarina ve eserlerine yer verilmis mi?

Hem Tiirk hem de Ingilizce konusan toplumlardan {inlii kisilerin (sporcu, yazar, bilim
adamu, sanatgi, politikaci vb.) karsilastirmal1 olarak sunulmas1 6grencinin konuya yonelik ilgi ve
motivasyonunu arttirir. Ayrica 6grencinin kiiltlir bilgisini zenginlestirir. Kitabin birkag yerinde
aligtirmalarin icine serpistirilmis {inlii isimler gdze carpmaktadir. Ornegin; sayfa 11°deki
alistirmada yazar Cervantes’e, demokrat Brandt’a, Fransiz go¢men ve barut fabrikasi kurucusu
Dupant ve fabrikasinin adina, politikac1 Adropov’a, aktrist Winger ve miizik guruplarindan biri
olan Nowak’a yer verilmistir. Bu isimlerin anilmasi 6grencilerin islenen konuya ydnelik
ilgilerini arttirmast acisindan Onemlidir. Fakat bunlarin, aligtirmalarin arasina serpistirilmis
isimler olarak kullanilmas1 tespit edilen bir eksikliktir. Bu gibi {inliilerin hem ¢alisma alanlarina
hem de yasamlarina dair bilgilerin okuma metinleri araciliiyla aktarilmasi daha faydal
olacaktir. Ornegin, inceledigimiz kitabin 25. sayfasinda Barcelona’nim iinlii mimar1 ve Ingiliz
mimar John Ruski’den etkilenen Gaudi ve Gaudi’nin en {inlii eserlerinden biri olan Sagrada
Famlia’ya metin icinde yer verilmistir. Bu yaklagim 6grencilerin {inlii kisiler ile ilgili bilgilerini
kalicilastiracak, ayrica genel kiiltiir bilgisini gelistirecektir.

66



Street-by-street: Wawel Flill y TR
1 waw is exceptional because of its <

1 ay (1 Jan)
first-class collections and its unique

1y (Mar/Apr)
1 May)

Day (3 May)

G (Thu 8 weels

o savour it unhindered by
ou should plan an early

15 Aug)
e v (1 Nov)
e Day (11 Nov)
5 & 26 Dee)

(B[

Sekil VI: Unlii Kisiler (s.67)

Kitabin ayrica 25 ve 26. sayfalarinda Picasso climle igerisinde ge¢mis, ancak ona dair
kapsaml1 bilgiye yer verilmemistir. Sayfa 27°de Barcelona futbol kuliibii ve futbolcularina dair
bosluk doldurma alistirmasina yer verilmistir. Sayfa 36’da Anne Frank’in Evi ile ilgili bir climle
gecmis ancak yine detayli bilgi aktarilmamistir. Sayfa 67°de Wawel Hill’de bulunan Litvanya,
Polonya ve Beyaz Rusya’nin ulusal kahramani kabul edilen Kosciuzko heykeli bulunmaktadir.
Ancak ne heykel ne de Wawel Hill’in mimarisi ile ilgili bilgi verilmemistir. Kitapta Tiirk tarihi,
sporu, sanatgilar vs. hi¢bir bilgiye yer verilmemistir.

3.7. Toplumsal rollere yer verilmis mi?

Toplumsal roller bashigi altinda kadin ve erkeklerin toplum i¢indeki konumu ve bu
konumlarin yansitilis sekli ele almmustir. Incelen kitapta farkli meslek gruplarindan kadinlara
yer verildigi gézlemlenmistir. Ornegin sayfa 7°de asc1, 58°de hostes, 6 ve 92°de resepsiyonist,
106’da tur rehberi, 122°de kat gorevlisi. Sayfa 40°da kadinin mesleginin hemsire oldugu ile
ilgili kisa bir metin yer almaktadir. Kitapta turizmde ¢esitli mesleklerde kadinlara yer verilmis
olup kadmin toplumdaki yerine de deginilmistir. Ornegin; 7 numarali resimde turizm tur
sirketinde calisan bir kadin gorsellestirilmistir.

Sekil VII: Toplumsal Roller (s.6)

Alintilanan resim ve sayfa numaralar1 belirtilen diger meslek dallarinda kadinin toplum
icindeki konumu islenmis, kadinin erkekle ayn1 kosullarda calisabildigi, toplumun her alaninda
gorev ve sorumluluk ele aldig1 islenmistir. Bu 6zelligiyle, incelenen kitap kadinin toplum
icindeki konumunu erkeklerle esit bir sekilde ele almasi agisindan kusursuzdur. Bu
yaklagimlarin diger ders kitaplarinda da benzer bir sekilde ele alinmasi kadinlarin toplumsal
rollerini ve yerini hak ettigi yere tasiyacaktir.
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3.8. Sehir, Ulke ve cografi bilgiye yer ayrilmis mi?

Ogrencilerin isledikleri ders kitaplar1 araciligiyla Ingilizce konusan iilkelerin sehirlerini,
komsularini, baskentlerini, onemli cografi Ozelliklerini 6grenmeleri genel kiiltiir bilgisi
agisindan oldukga dnemlidir. inceledigimiz kitapta ana dili 1ngilizce olan ve olmayan (lke ve
sehir isimleri alistirma ve edebi metinlerin igine serplstlrllmlstlr Ornegin sayfa 11°de iilke
isimleri (Amerika Birlesik Devletleri, Fransa, Ispanya, Italya, Rusya, Almanya) verilmis ve
tilkeleri tanitan onemli yapilar gorseller (6zgiirlik heykeli vd.) ile zenginlestirilmistir. Sayfa
14’de Amerika’nin bir eyaleti olan Florida’nin harita bilgisi ve Uzerinde gezilebilecek yerler
gorseller ile birlikte aciklannustir. Sayfa 49°da yine ana dili Ingilizce olan Giiney Afrika’nin
ulusal parki ile ilgi bir metin mevcuttur. Sayfa 52, 53 ve 54’te Tiirkiye’nin bagkenti Ankara,
Istanbul, Pamukkale, Bodrum ve Kas ile ilgili bilgi verilmis ve gezilebilecek tatil, tarihi yerler
ile ilgili aligtirmalara yer verilmistir. Bu bilgiler siklikla gorseller ile desteklenmistir. Sayfa
66’da Cracow sehri ile ilgili alistirmalar verilmistir, ancak hangi iilkeye baglidir, konustugu dil
nedir vb. bilgi bulunmamaktadir. Sayfa 70’de yer alan metinde Orta Avrupa gezisi ile sehir ve
iilke isimlerine yer verilmistir. Sayfa 71°de Avrupa haritasinda bazi sehir isimleri verilmistir.
Sayfa 74 ve 75te ana dili Ingilizce olan Yeni Zellanda ile ilgili bilgi ve gorseller yer almus, bu
iilkenin bagkenti, niifusu, haritasi, daglari, ulusal parklari, vb. gibi bilgilere yer verilmistir. Sayfa
82’de kis oyunlar1 amaci ile internette arama gorseli ile birlikte Salt Lake sehri aratilmus ve
oteller, gecelik fiyat1 vb bilgi verilmis, ancak iilkenin nerede bulundugu ile ilgili bilgi mevcut
degildir. Sayfa 83’de Isvigre’nin Cenevre sehrinde bulunan SHMS uluslararas: oteli, nerde
bulundugu, hangi dillerin (Fransizca, Almanca, italyanca, ingilizce) konusuldugu vb. bilgi
verilmistir. Sayfa 90’da Taylan’din en yiiksek dagiyla, bir kag tatil koyii ve barlart ile ilgili ilgili
kisaca bilgi yer almistir.

Sekil VIII: Cografi Bilgi (s.71)

3.9. Meslek bilgisi var m1? Hangi mesleklere agirhik verilmistir?

Kitabin farkli yerlerindeki gorseller araciliiyla, turizm ile ilgili asci, tur rehberi, garson,
kat gorevlisi, respsiyon, giivenlik, hostes, kabin gorevlisi, kosiyerj (miisterinin otel disindaki is
ayarlamalarini yapan birim), kapici (otelde), belboy gibi farkli mesleklere (s. 7, 28, 46, 62, 92,
106, 113, 120, 122) yer verilmistir. Sayfa 7°de turizmde kullanilan misafirperverlik endiistrisi
ile ilgili metin ve oteldeki farkli ¢aligma alanlar1 (otel yoneticisi, barmen, muhasebeci, belboy,
kapici, muhasebeci, kat gorevlisi, garson) ile ilgili alistirmada meslekler ile ilgili kisa tanimlar
yer almaktadir. Sayfa 8’de housekeeper ile ilgili alistirmaya yer verilmis ve bu alistirma CD
dinletisi ile desteklenmistir. Sayfa 10’daki kisa metinde resepsiyonda galigan biri meslegi ile
ilgili bilgi aktariminda bulunmustur. Sayfa 62’de kabin gorevlisi egitimi ile ilgili alistirmaya yer
verilmis ve bu egitim ile ilgili bilgi ise CD’de yer almustir. Sayfa 72°de farkli meslekler (su
sporlar1 6gretmeni, tur operatdrll Ve kopek balig besleyicisi, karaoke sarkicisi, misafir agirlama
personeli, stajyer krupiyer (bir kumarhanede kagit dagitmak, rulet dondiirmek, kazanan
numaralar1 yiiksek sesle bildirmek, yitirenlerin fislerini toplayip kazananlara vermek vb. gibi
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gorevleri olan, oyunu yoneten kimse) ile ilgili ilan metinlerine yer verilmis olup metinlerde
mesleklerin gerekleri kisaca agiklanmistir.

3.10. Ingilizce Konusan Tiim Ulkelere Yer Veriyor mu?

Ogrencinin 6grendigi dilin hangi iilkelerde ana dil, bolgesel dil veya azinlik dili olarak
konusuldugunu bilmesi faydali olacaktir. Sayfa 11°deki gorsel araciligiyla iilke eslestirme
calismasi dnerilmis, Ingilizcenin resmi dil olarak konusuldugu iilkelere kismen yer verilmis, ana
dili ingilizce olmayan iilkeler yine aymi sayfadaki gorseller (6zgirlik heykeli vd.) ile
eslestirilmesi sart: ile aktarilmistir. Dolayisiyla sayfa 11°de Fransa, Almanya, Ispanya, Rusya,
sayfa 49’da ana dili ingilizce olan Giiney Afrika, sayfa 75°de ana dili ingilizce olan Yeni
Zellanda’ya yer verilmistir. Sayfa 14’de Amerika’nin eyaleti olan Florida, ana dili Hollandaca
olan ancak iilkenin yarisindan fazlasiin iyi derece Ingilizce bilen Amsterdam sehrine yer
verilmistir. Genel anlamda degerlendirecek olursak, incelenen kitapta ingilizce konusan tiim
Ulkelere yer verilmedigi, fakat yer alan Ulke ve 6zelliklerinin ise buna ragmen yeterli oldugu
gbzlemlenmistir. Hangi {ilkelerin hangi dili konustuguna dair bir tablonun sunulmas: bu
baglamdaki agig1 kapatabilirdi. Ayrica, metin veya alistirmadan yola ¢ikarak, diinya Uzerinde
konusgulan dillere kisaca yer verilmesi faydali olacaktir.

3.11. Ogrencilerin ilgisini cekebilecek giincel konulara yer verilmis mi?

Giincel konularin ders kitabina dahil edilmesi &grencilerin islenen konulara yonelik
ilgilerini arttiracagi gibi, 6grendikleri konularin ve bilgilerin kalict olmasint da saglar. Ciinkii
18-25 yas araligindaki hedef kitleye hitap eden bir ders kitabinda, bu yas araliginda olan
genglerin giincel konular ilerleyen teknoloji araciligiyla siirekli takip ettigi, bu konular1 kendi
aralarinda siirekli konustuklar1 goz 6niinde tutulmalidir.

Incelenen ders kitabinda giincel olan konularla ilgili metin ve gorsellere yer verilmistir.
Ornegin sayfa 85, 104 ve 112°de giiniimiiziin en sik kullanilan elektronik haberlesme
araclarindan biri olan mail, 109 ve 10’da mektup, 111°de fax konulastirilmigtir. Sayfa 55°te ise
iinite baglaminda islenen bir konunun 6grenciler tarafindan internet ortaminda arastirilmasi
tesvik edilmistir. Sayfa 45°te kisinin internet ortaminda is arama Ornegi, sayfa 105 ve 82°de
internette yer yon hakkinda bilgi alma, sayfa 44’de CV hazirlama, sayfa 39°da hava durumu
grafigi ile mektup yazma, sayfa 59°da ingiliz havayolu ile ilgili nette arama, sayfa 17°de araba
kiralama ve 115°de tinlii araba markasi (Chevrolet Lumina), sayfa 93’de Ulkelerin para birimine,
sayfa 69’da konferansta kullanilan aletlere, sayfa 104’de gazetede otellerin geri doniistimii
kullanimu ile ilgili kisa bir metne yer verilmistir. Bu konularin hepsi hem giincel konular hem de
turizm alantyla dogrudan ilgilidir.

3.12. Miizik, spor, tiyatro, edebi eserler ve filmlere kiiltiirlerarasi karsilastirma
yaparak yer verilmis mi?

Ders kitaplarinda miizik, spor, tiyatro, edebi eserler, yazarlar ve filmlere yer verilmesi
hedef kitlenin genel kiiltiir bilgisini arttirmasi agisindan ¢ok énemlidir. Ayrica islenen konulara
yonelik 6grenci ilgisini arttirma dzellikleri de vardir. incelenen kitapta miizik, tiyatro, dans gibi
sanatsal aktiviteler ile ilgili hemen hemen higbir bilgi yoktur. Sayfa 25°’te Barcelona iinlii mimar
olan Gaudi ve eserleri, sayfa 67’ Polonya’da bulunan Wawel Hill ile ilgili kisa bilgi verilmistir.
Dolayisiyla, bu madde baglaminda, incelenen ders kitabinin eksik kaldigi gézlemlenmistir. Bu
eksiklik, daha sonraki baskilarda iinlii miizik gruplarina, tiyatro guruplarina ve oyunlarina,
sportif faaliyetlere, yazar ve edebi eserlerine, gindemde uzun sire kalabilen filmlere yer
verilerek kapatilabilir.

3.13. Unlii yazarlarin edebi metinlerine (siir, drama, kisa oykii, masal vs) yer
verilmis mi?

Yabanci dil ders kitaplarindaki metin ¢esitliligi yazinsal metinden diyaloglara, e- posta
mesajlarina kadar uzanan zengin ve genis bir yelpazeye yayilmaktadir. Bu zenginlik 6grencilerin
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dilini 6grendikleri iilkenin edebiyatin1 da tamimalarina yardime1 olmaktadir. inceledigimiz ders
kitabinda pek cok okuma metni yer almasina ragmen, edebi metinlere hi¢ yer verilmedigi
gozlemlenmistir. Oysaki edebi metinler hem yabanci dil egitimi derslerinde ders malzemesi
olarak kullanilabilmekte, hem de Ggrencilerin kiiltiir, sanat, edebiyat konularinda bilgi sahibi
olmalarin1 saglamaktadir. Bu baglamda, incelenen kitapta edebi metinlere yer verilmemesi
biyuk bir eksiklik olarak 6n plana gegmistir.

3.14. Ulke tarihi hakkinda bilgi var mi?

Inceledigimiz ders kitabinda Ingilizce konusan iilkelerin kisa tarihlerine, gegmislerine yer
verilmedigi tespit edilmistir. Oysaki baz1 okuma metinlerinde iilke tarihine deginmek, iilkelerin
kiiltiirleraras etkilesimini somutlagtirmak adina 6grenciye biiylik bir fayda saglayacakti.

SONUC

Incelenen ders kitabinda dilbilgisi konularma basitten zora dogru, sistematik bir sekilde
deginilmis, dilbilgisi konularinin initelere dagilimi dengeli bir sekilde yapilmistir. Ayrica
dilbilgisi konular1, turizm lisans boliimlerinde 6grenim goren 6grencilerin sektdrde gerekli olan
yabanc1 dil becerisini edinmeleri agisindan yeterli derecede ve dort temel beceri baglaminda ele
alinmustir. Ingilizce ders kitabinin yardimei materyalleri olan ¢aligma kitabi CD hedef kitle
odakli hazirlanmigtir. Safari, kayak, yiizme, sportif etkinlikler gibi konular 18-25 yas grubuna
uygun olarak hazirlanmistir. Bu yags aralig1 da {iniversite 6grencilerini, dolayisiyla turizm lisans
Ogrencilerini kapsamaktadir.

Kitabin biitiin {initelerinde kadin erkek esitliginin saglandig1 tespit edilmistir. Bu esitlik
alistirmalara, okuma metinlerine ve gorsellere yansitilmigtir. Bu yaklasim, ders ortaminda
konular islenirken tiim dgrencilerin tiim konulara eslik etmesi acisindan 6nemlidir. Ogrencilerin
turistlerle kusursuz bir iletisim kurmak ve sektdrde kendilerine iyi bir konum edinebilmek i¢in
yabanci dile iyi derecede hakim olmalar1 gerekmektedir. Bu da dort temel becerinin iyi bir
sekilde ogrenilmesi ve kullanilmasiyla miimkiindiir. Incelenen kitapta &grencilerin okuma
becerilerini gelistirmek i¢in okuma metinlerine, yazma becerilerini gelistirmek i¢cin metin yazma
alistirmalarina, dinleme becerilerini gelistirmek i¢in yardimci kaynak CD araciligiyla dinleme
metinlerine ve konusma becerilerini gelistirmek i¢in diyaloglara yer verildigi saptanmistir. Bu
anlamda, incelenen kitap yeterli seviyededir. Kitabin en 6nemli ve kusursuz 6zelligi, kullanilan
sOzclik hazinesinin tamamen hedef odakli olmasidir. Kullanilan sézciik hazinesi turizm
odaklidir. Neredeyse her alistirma ve okuma metninde otel, otelcilik, turistik aktiviteler,
seyahat, kulttrel 6zellikler, yeme-igme, kendini tanitma, iletisim, aligveris, gezi, restoran gibi
alanlarin s6zciik kiimelerine yer verilmistir.

Turizm lisans Ogrencilerinin 6grendikleri yabanci dilin konusuldugu iilkeleri ve o
iilkelerin kiiltiiriinii yakindan tamimalar1 énemlidir. inceledigimiz ders kitabinda farkl iilkelerin
kiiltiirlerine deginildigi gozlemlenmistir. Bu yaklagim 6grencilerin kiiltiir bilgisi konusundaki
muhtemel eksiklerini tamamlamak agisindan 6nemlidir. Fakat daha saglikli ve kalici bilgi
olusturmasi agsisindan, ele alinan kiiltiirel etmenlerin karsilastirmalar yapilarak iglenmesi daha
faydali olacaktir. Ornegin, Tiirkiye nin turistik bir bolgesinin farkli bir Glkenin turistik
bolgesiyle karsilastirmali bir sekilde ele alinmasi veya Tiirk kiltiiriine ait yiyecek iceceklerin
farkli bir kiiltiiriin yiyecek icecekleriyle karsilastirilmasi daha kalici bilgilere, 6z kiiltiirel
degerlere daha saygili ve hosgoriili yaklasilmasma olanak taniyacaktir. Bu bakimdan,
inceledigimiz kitapta kiiltiirler arasi kargilastirmaya yer verilmemesi ve kiiltiirel etmenlerin tek
tarafli aktarilmasi kitabin eksik bir 6zelligi olarak degerlendirilmistir. Hem Tiirk hem de
Ingilizce konusan toplumlardan iinlii kisilerin (sporcu, yazar, bilim adamu, sanatg1, politikact
vb.) karsilastirmali olarak sunulmas1 6grencinin konuya yonelik ilgi ve motivasyonunu arttirir.
Ayrica Ogrencinin kiiltlir bilgisini zenginlestirir. Kitabin birkag yerinde alistirmalarin igine
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serpistirilmis tinlii isimler géze c¢arpmaktadir. Ama bunun, kitabin geneli disiiniildiigiinde
yeterli bir seviyede olmadig1 kanaatine varilmustir.

Kadin ve erkeklerin toplum icindeki konumlarin1 ve algilaniglarini ele alan toplumsal
roller baglig1 altinda yapilan inceleme sonucunda, kitapta yer alan meslek guruplarinin kadin
erkek arasinda dengeli bir sekilde dagitildigi, kadinlarin toplum i¢indeki konumlarina 6nem
verildigi, erkeklerle esit seviyede her meslegi yapabileceklerini gosteren gorsellerin kullanildig:
tespit edilmistir. Ogrencilerin dilini 6grendikleri iilkelerin sehirlerini, komsularini, baskentlerini,
onemli cografi Ozelliklerini 6grenmeleri genel kiiltiir bilgisi agisindan olduk¢a Onemlidir.
Kitapta ana dili Ingilizce olan ve olmayan iilke ve sehir isimlerinin alistirma ve edebi metinlerin
icine serpistirildigi tespit edilmistir. Bu anlamda, incelenen kitabin yeterli oldugu kanisina
varilmustir. Kitapta yer alan meslek guruplar turizm agirliklidir. Ornegin asg1, tur rehberi,
garson, kat gorevlisi, resepsiyon, giivenlik, hostes, kabin goérevlisi, kosiyerj (miisterinin otel
disindaki is ayarlamalarim1 yapan birim), kapici (otelde), belboy, otel yoneticisi, barmen,
muhasebeci, kapici, muhasebeci, kat gorevlisi, garson, su sporlari dgretmeni, tur operatori,
kopek baligi besleyicisi, karaoke sarkicisi, misafir agirlama personeli, stajyer krupiyer (bir
kumarhanede kagit dagitmak, rulet dondiirmek, kazanan numaralar1 yiliksek sesle bildirmek,
yitirenlerin figlerini toplayip kazananlara vermek vb. gibi gérevleri olan, oyunu yoneten kimse)
gibi mesleklere yer verilmistir. Bu anlamda, incelenen ders kitabiin yeterli oldugu kanaatine
varilmustir,

Kitapta Ingilizce konusan tim iilkelere yer verilmedigi, fakat yer alan iilke ve
Ozelliklerinin ise buna ragmen yeterli oldugu goézlemlenmistir. Hangi iilkelerin hangi dili
konustuguna dair bir tablonun sunulmasi bu baglamdaki agig1 kapatabilirdi. Ayrica, metin veya
alistirmadan yola ¢ikarak, diinya iizerinde konusulan dillere kisaca yer verilmesi gerekmektedir.
Islenen konularin giincelligi  &grencilerin yabanci dil egitimine yaklasimlarimi olumlu
etkileyebilecek bir etmendir. Bu yiizden ders kitaplarinda giincel konulara agirlik verilmesi
gerekir. Kitle iletisim araglar1 ve bunlarin insanlar tarafindan kullanimi, insanlarin son
zamanlarda en ¢ok ilgilendikleri konulardan biri olan otomotiv sanayi ve ara¢ markalari, ayrica
tilkelerin issizlik oranlar1 ve buna benzer giincel pek ¢ok konu incelenen kitaba dahil edilmistir.
Bundan dolayi, ilgili kitabin giincel konular1 ele almasi agisindan eksiksiz oldugu tespit
edilmistir.

Ders kitaplarinda miizik, spor, tiyatro, edebi eserler, yazarlar ve filmlere yer verilmesi
hedef kitlenin genel kiiltiir bilgisini arttirmasi agisindan ¢ok 6nemlidir. Ayrica islenen konulara
yonelik 6grenci ilgisini arttirma dzellikleri de vardir. Incelenen kitapta miizik, tiyatro, dans gibi
sanatsal aktiviteler ile ilgili bilgi aktarimina rastlanmamigtir. Dolayisiyla, bu madde baglaminda,
incelenen ders kitabinin eksik kaldigi gozlemlenmistir. Kitapta ayrica 6nemli yazarlarin edebi
metinlerine de yer verilmedigi tespit edilmistir. Oysaki edebi metinler hem yabanci dil egitimi
derslerinde ders malzemesi olarak kullanilabilmekte, hem de 6grencilerin kiiltiir, sanat, edebiyat
konularinda bilgi sahibi olmalarin1 saglamaktadir. Bu baglamda, incelenen kitapta edebi
metinlere yer verilmemesi bilyiik bir eksiklik olarak &n plana gegmistir. Ingilizce konusan
uUlkelerin kisa tarihlerine, ge¢mislerine yer verilmedigi goriilmiis, okuma metinlerinde iilke
tarihine deginmenin gerekliligi aktarilmistir.

ONERILER

Yabanci dil ders kitaplar1 hazirlanirken hedef kitlenin temel 6zellikleri ve beklentileri
iyice arastirilmali ve detayli arastirmadan sonra kitap hazirlanmalidir. Ders kitabinda yer alan
tim konular, diyaloglar, metinler, gorseller ve alistirmalar hedef kitle baglaminda
hazirlanmalidir. Bu baglamda, incelenen ders kitabinin hedef odakli kusursuz bir kitap
olabilmesi igin;

o Kitapta yer alan konugma aktiviteleri arttirilmalidir.
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o Kitapta kiiltiirleraras1 karsilagtirmalara yer verilmelidir. Tiirk kiiltiiri ile 6grenilen dilin
kiiltiirii arasinda karsilastirma olanagi sunan aktivitelere yer verilmelidir.

o Kitabin farkli yerlerine serpistirilen {inlii kisiler yeterli olmadig1 i¢in, bunlarin sayisiin
arttirilmasi gerekir.

o Kitapta Ingilizce konugan tiim iilkelere yer verilmemistir. Bu yiizden, hangi iilkelerin
hangi dili konustuguna dair bir tablonun alistirma olarak sunulmasi gerekmektedir.

o Kitapta muozik, spor, tiyatro, edebi eserler, yazarlar ve filmlere daha fazla yer
verilmelidir.

. Yabanci yazarlarin eserlerinden edebi metinler secip kitaba monte edilmesi

gerekmektedir. Cilinkii edebi metinler 6grencilerin kiiltiir, sanat, edebiyat konularinda bilgi
sahibi olmalarini saglamaktadir.
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EXTENDED ABTRACT

Tourism is one of the leading sectors that are developing rapidly. That is the case in our
country, too. One fifth of the world population are engaged in tourism, which livens the
economies of countries. In many countries around the world, maximum profit is gained from
tourism. However, even though the number of tourists visiting our country tends to increase, the
level of profit does not rise evenly. One of the main reasons for this is the lack of foreign
language skills of the employees in the sector.It is obviously impossible that the employees
having not taken sufficient language education could please the tourists and present our country
properly. Therefore, it is considered that the foreign language educatin in the graduate programs
which train employees for tourism is highly significant and to must be dwelled on. A great
many studies have shown that tourism-oriented foreign language teaching is not as sufficient as
desired. This has a lot of reasons.For instance, the number of class hours are not enough. Hence,
higher education institutions raising qualified personnel for tourism should determine their
strategies for foreign languages clearly and formulate foreign language courses according to the
country’s and sector’s future goals for tourism. All things considered, the foreign language
curriculum of the higher education institutions should be revised and available methods and
materials should be found in order to implement objective-driven courses. The starting point of
the study is, therefore, to do research in order to make the the tourism-oriented language
teaching more productive and to come up with solutions for probable problems.

In order to implement a successful foreign langauge education, there are some criteria:
methodology, teachers, physcial environment and materials. Coursebooks are counted as
materials. Coursebooks prepared in terms of educational environment and target audience are
one of the most important factors. They are being adapted and updated according to fast-
growing technology. Academicians and language instructors should take the learners into
consideration and then select a coursebook. In the view of such information, it appears that
English coursebooks written for tourism graduate students are of great importance for their
acquiring language skills. Thus, we have focused on the appropriatenes of the coursebooks
written for English as a forein language. The goal of our study is to test whether the course
books prepared for language learners of tourism department are convenient fort he target
audience, with the course book named English for International Tourism taken as an example.
After analyzing the gathered data, we have also concluded some suggestions on how tourism-
oriented coursebooks should be. In our study, the English coursebooks are examined by survey
model and document analysis method (content anlysis method).

Throughout the book that was studied, grammar is sequenced systematically from easy to
difficult and grammar topics are distributed over the units levelly. Furthermore, grammar is
handled sufficiently for tourism graduate students to achieve foreign language skills and
suitably in terms of four basic skills. The workbook and the suplementary CD were prepared
concerning the target audience. Topics such as safari, skiing, swimming and sports activities
are appropriate for people aged 18-25.
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All the units are found to represent gender equality. Gender equality is visible throughout
the exercises, the reading texts and the images. Students should have a good knowledge of
foreign language in order to keep a clean communication with tourists and to get good positions
in the sector. And that is possible by learning and using four skills. It is found out that the
coursebook studied by us contains reading texts to improve reading skills, writing exercises for
develeping writing skills, listening texts in the supplamentary CD to improve listening skills,
and dialogues for improving speaking skills.

Vocabulary is torism-oriented. Almost all the exercises and reading texts contain lexis
and phrases related to hotels, touristic activities, travel, culture, eating, introducing oneself,
communication, shopping, trips, and restaurants. Presenting celebrities (sportspeople, authers,
scientists, artists and politicians) from both Turkish-speaking cultures and English-speaking
cultures increases the motivation of learners. And it also enriches the generel knowledge of the
learner. There are several famous people interspersed through exercises in some parts of the
book. The occupational groups mentioned in the book are equally distributed in terms of gender.
Also, it is seen that women’s status in the society is cared about and the images used reveal that
women are able to do any job men do. In the book, the names of English spoken countries and
cities and of others are used in exercises and literary texts. Occupational groups mentioned are
mostly tourism-weighted. For example, chef, tour guide, waiter-waitress, hotel manager,
housekeeper, receptionist, security guard, cabin crew, bellperson, valet, accountant, water sports
instructor, tour operator, shark keeper, karaoke singer, hospitality service staff, croupier. In this
sense, it is concluded that the coursebook tested is sufficient. It is observed that all English-
spoken countries are not mentioned in the book, but the number of the ones mentioned is
enough. Mass media and their use by people, automotive industry and car brands which people
have been the most concerned with recently, unemployment rates and similar up-to-date topics
are included in the book. Consequently, the coursebook is discovered to be complete in the way
it handles current topics. The coursebook does not show any information about artistic activities
such as music, theatre, and dance. It is seen that the book does not include literary texts by
major authors, either.
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Bu caligmanin amaci, 6gretmen adaylarinin bilgi okuryazarlik diizeyleri ile bilimsel arastirmaya yonelik
tutumlarmin  incelenmesi ve aralarindaki iliskinin belirlenmesidir. Iliskisel tarama modelinde
gerceklestirilen bu arastirma toplam 867 dgretmen adayinin katilimiyla gergeklestirilmistir. Arastirmada,
Adigiizel (2011) tarafindan gelistirilen “Bilgi Okuryazarlig1 Olgegi (BOY)” ile Korkmaz, Sahin ve Yesil
(2011) tarafindan gelistirilen “Bilimsel Arastirmaya Yonelik Tutum Olgegi (BAYTO)” arastirmaya
katilan 6gretmen adaylarina uygulanmigtir. Elde edilen verilerin analizinde 6gretmen adaylarinin bilgi
okuryazarligr ile bilimsel arastirmaya yonelik tutum diizeylerinin belirlenmesi igin; betimsel
istatistiklerden yararlanilmigtir. Kargilastirmalarda ise Mann Whitney-U testi ve Kruskal Wallis H-testi
uygulanmistir. Elde edilen sonuglara gore, 6gretmen adaylarinin bilgi okuryazarlik diizeylerinin genel
olarak gelismis oldugu, bilimsel arastirmaya yonelik tutum diizeylerinin ise alt boyutlara gore degisim
gdsterdigi tespit edilmistir. Ogretmen adaylarinin bilgi okuryazarhig: ile bilimsel arastirmaya yonelik
tutum diizeylerini; cinsiyet, smf diizeyi ve Ogrenim gorillen boliim degiskenlerinin etkiledigi
belirlenmistir. Ayrica 6gretmen adaylarinin bilgi okuryazarligi ve bilimsel arastirmaya yonelik tutum
diizeyleri arasinda diisiik diizeyde anlamli bir iliskinin oldugu belirlenmistir.

Anahtar Kelimeler: Bilgi okuryazarlik diizeyi, bilimsel arastirmaya yonelik tutum, 6gretmen adaylart.

ABSTRACT

This study aims at analysing the information literacy levels and attitudes of the pre-service teachers
towards scientific research and at identifying the potential correlation between them. The study is a
quantitative research in which the relational screening model was employed. The "Information Literacy
Scale (BOY)" developed by Adigiizel (2011) and "Scientific Research Attitude Scale (BAYTO)"
developed by Korkmaz, Sahin and Yesil (2011) were applied to the teachers who participated in the
research. In the analysis of the obtained data, in order to determine the attitudes of the prospective
teachers towards information literacy and scientific research; descriptive statistics. Mann Whitney-U test
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and Kruskal Wallis H-test were applied in the comparison. According to the results obtained, it was
determined that the level of information literacy of teacher candidates was generally improved and the
level of attitudes towards scientific researches changed according to the sub-dimensions. Teacher
candidates' attitudes towards information literacy and scientific research; gender, class level, and
education were affected by department variables. Moreover, it was determined that there is a low level of
meaningful relation between teacher candidates' attitudes towards information literacy and scientific
research.

Key words: Information literacy, attitudes towards scientific research, teacher candidates.

GIRIS

Evren ve dogay1 bilmek, gerceklesen olaylari anlamak, insanin temel davranislarindan
biridir. Bilme ve anlama faaliyeti, insanin 6znel nitelikte stirdiirdigii glinliik faaliyetleri arasinda
yer alir. Ayrica bu faaliyet, belirli konularin belirli amaglar dogrultusunda uygun yontemlerle
sistematik olarak ele alindigi disiplinlerle de stirdiiriiliir. Pozitif bilimler, formel disiplinler,
sanat ve beseri disiplinler bilme ve anlama faaliyetinin kullanmildig1 ve siirdirildiigii farklh
disiplinlere ornektir. Bu disiplinler, genel olarak birbirinden farkli 6zelliklere sahip bilgiler
iretirler. Platon, bilgiyi detayli bir sekilde incelemis ve sonug olarak “gerekcelendirilmis dogru
inang” olarak tamimlamustir (Cilingir, 2013). Ancak yapilan arasgtirmalara gore; bilgi, bilgi
tiirleri ve bilgi edinme yollar1 icinde bulunulan doneme gore farkliliklar gostermektedir. Icinde
bulundugumuz ¢ag; bilgi cagi olarak adlandirilmakta, otoriter bilgi yerine bilimsel bilgi 6n
plana ¢ikmaktadir. Bu durum; toplum i¢in gereksinim duyulan insan profilini degistirmektedir
(Erkus, 2013). Gluniimiizde bireylerin bilimsel bilgiyi, karsilastiklart problemlerin ¢oziimiinde
ve herhangi bir konuda karar vermede dogru olarak kullanabilmesi beklenmektedir. Dolayisiyla
bireylerin bilgiyi iiretme, kullanma ve bilgiye erisme konularinda basarili olabilmeleri i¢in bazi
tutum ve becerilere sahip olmalar1 gerekmektedir (Kurbanoglu, 2010). Bilgi okuryazarligi ve
bilimsel aragtirmaya yonelik tutum bu konuda gerekli olan 6nemli kazanimlardandir. Bilgi
okuryazarligi, ilk kez 1974’te Paul Zurkowski tarafindan tanimlanmistir. Zurkowski (1974)
bilgi okuryazarligimi: “Giinliik faaliyetlerinde bilgi kaynaklarimi kullanmay1 bilmek” seklinde
tamimlamusgtir. Bilgi okuryazari olmak igin kisi, bilgiye ihtiya¢ duydugunu fark etmeli, bu bilgiyi
elde etmeli, degerlendirmeli ve etkili bir bicimde kullanmalidir. Bilgi okuryazari bireyler;
bilginin nasil diizenlenecegini, nasil bulunacagini ve nasil kullanilacagint bildikleri igin,
bireysel 6grenmelerini gerceklestirebilmektedirler (Ozel, 2013).

Bilgi okuryazarligi kavraminin Oneminin artmaya baslamasiyla birlikte ACRL
(Association of College & Research Libraries) tarafindan Yiiksek Ogrenimde Bilgi
Okuryazarhig1 Standartlar1 gelistirilmistir (ACRL, 2000). Ulkemizde ise Sekizinci Bes Yillik
Kalkinma Plan1 kapsaminda Bilisim Teknolojileri ve Politikalar1 Ozel Ihtisas Komisyonu
Raporunda iilkemizdeki bireylerin genel olarak bilgi okuryazarligi diizeyinin diisiikk oldugu
belirtilmis ve bu durumun sistematik ¢alismalarla artirilmast gerektigi belirtilmistir (Sekizinci
Bes Yillik Kalkinma Plani, 2001). Ayrica Aldemir (2004) bu konuyla ilgili yapmis oldugu
calismasinda, ililkemizde bulunan egitim fakiiltelerinde uygulanan ders programlarinda bilgi
okuryazarlig1 becerilerini kapsayan bir dersin olmadigini tespit etmistir. Var olan derslerin ise
bilgi okuryazarliginin ancak belli bir kismini kapsadigini vurgulamaktadir.

Bilgi toplumlarinda bireylerin sahip olmasi istenilen bir diger &zellik ise bilimsel
aragtirmaya yonelik tutumdur. Tutum biligsel, tepkisel ve duyussal ogeler barindiran,
karsilasilan obje ve duruma iligskin tutarli bir sekilde tercih etme ya da tercih etmemeye neden
olan egilim olarak tanimlanir (Gerrig ve Zimbardo, 2012). Bilimsel arastirmaya yonelik olumlu
tutum sahibi olan bireylerin bilimsel bilgi ve bilimsel aragtirmaya ilgi duyacagi, bilimsel
caligmalara istekli olacagi ve bununla birlikte c¢agm beklentilerini karsilayacagi
disiiniilmektedir. Dolayisiyla 6gretmen adaylarinin hem kendilerini gelistirmek hem de
Ogrencilerini yonlendirebilmek i¢in bu iki alanda bilgi ve beceri sahibi olmalar1 gerekmektedir.
llgili alan yazin incelendiginde dgretmen adaylarmin bilgi okuryazarlik diizeylerinin (Tekin,
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Aslan, Yagiz, 2016; Ozbay ve Celik, 2013; Demiralay ve Karadeniz, 2010; Korkut, Akkoyunlu,
2008) ve bilimsel arastirmaya yonelik tutumlarmin (Demircioglu, 2006; Tekbiyik ve Ipek, 2007;
Sahin ve Altiay, 2009; Kiiclikoglu, Tasgin ve Celik, 2013; Yavuz-Konokman, Tanriseven ve
Karasolak, 2013; Polat, 2014) incelendigi ¢esitli ¢alismalara rastlanilmaktadir. Ornegin;
Basaran (2005)’1n siif 6gretmen adaylari ile yaptig1 ¢alismada 6gretmen adaylarinin bilimsel
okuryazarlik diizeylerini “oldukca iyi” Kaya ve Durmus (2008)’un ise orta diizeyde olarak tespit
ettigi gorilmektedir. Ayrica yukarida soz edilen yapilan ¢aligmalara gore, 6gretmen adaylarinin
bilimsel arastirmaya ve arastirmaciya yonelik olumlu tutumlara sahip olduklar1 goriilmektedir.

Bununla birlikte, Dombayci ve Ercan (2017) yaptiklar1 c¢alismada, BOY ve BAYTO
puanlar1 arasinda diisiik diizeyde, pozitif yonlii ve anlamli bir iligki oldugunu bulmus olup
Ogretmen adaylarimin bilgi okuryazarlik diizeyleri ile bilimsel arastirmaya yonelik tutumlarinin
iligkisinin incelenigi sinirlt sayida ¢alismaya rastlanilmigtir.

Ogretmen adaylarmin bilgi okuryazari ve bilimsel arastirmaya yénelik olumlu tutumlara
sahip olmalar1 ve bu becerileri bilimsel siirecte kullanabilmeleri 6grencilerinin bilgi ve teknoloji
okuryazarligi becerilerini gelistirmeye yoOnelik O6grenme ortamlart hazirlamalart ve bu
ortamlarda O6grencilerine rehberlik etmeleri agisindan da 6nemli goriilmektedir. Alan yazinda
belirtilen eksiklikler ve 6gretmen meslegi genel yeterliliklerinde vurgulanan beceriler dikkate
alindiginda, egitim fakiiltelerinde Ogrenim gormekte olan Ogretmen adaylarmin bilgi
okuryazarlik ve bilimsel arastirmaya yonelik tutumlarmmin farkli degiskenler acisindan
incelenmesinin 6nemli olacag diisliniilmektedir. Dolayisiyla bu ¢caligmada dgretmen adaylariin
bilgi okuryazarligi ile bilimsel arastirmaya yonelik tutum diizeylerinin incelenmesi ve
aralarindaki iligkinin belirlenmesi amaglanmaktadir. Bu dogrultuda belirlenen alt problemler su
sekildedir:

1. Ogretmen adaylarmin bilgi okuryazarliklari ne diizeydedir?

2. Ogretmen adaylarinin bilgi okuryazarlik diizeyleri; cinsiyete, simf diizeyine ve
Ogrenim goriilen boliime gore anlamli bir farklilik géstermekte midir?

3. Ogretmen adaylarmin bilimsel arastirmaya yonelik tutumlari ne diizeydedir?

4. Ogretmen adaylarmin bilimsel arastirmaya yonelik tutumlari; cinsiyete, sinif diizeyine
ve 6grenim goriilen boliime gore anlamli bir farklilik géstermekte midir?

5. Ogretmen adaylarinin bilgi okuryazarlik diizeyleri ile bilimsel arastirmaya yonelik
tutumlari arasinda anlamli bir iliski var midir?

YONTEM

Bu ¢alisma, nicel bir arastirma olup iligkisel tarama modeli kullanilmistir, Tarama
modelleri, gegmiste ya da halen var olan bir durumu var oldugu haliyle betimlemeyi amaglayan
aragtirma modelleridir. Arastirmaya konu olan sey, birey ya da nesne, kendi kosullar1 i¢inde
tanimlanmaya calisilir, incelenen olay ve durumlar herhangi bir sekilde degistirilmez (Karasar,
2014). iliskisel tarama modeli ise, iki veya daha cok degisken arasinda degisim olup
olmadigini, eger var ise derecesini belirlemeyi amaglayan arastirma modelidir (Biiyiikoztiirk,
2017).

2.1. Orneklem/Calisma Grubu

Arasgtirmanin ¢alisma grubu, 2017-2018 egitim Ogretim yilinda Tirkiye’'nin bati
bolgesinde yer alan bir iiniversitenin egitim fakiiltesinde 6grenim gdrmekte olan fen bilgisi,
okul 6ncesi, rehberlik ve psikolojik danigsmanlik, simif egitimi ve sosyal bilgiler 6gretmenligi
adaylarindan olugmaktadir. Calisma grubu, uygun Ornekleme yontemi kullanilarak
belirlenmistir. Uygun 6rnekleme yontemi, zaman, para ve is giicli agisindan olusan siirliliklar
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nedeniyle 6meklemin kolay ulasilabilir ve uygulama yapilabilir birimlerden segilmesidir
(Biiytikoztiirk, Kilig Cakmak, Akgiin, Karadeniz ve Demirel, 2008).

Tablo 1. Calisma Grubunun Demografik Ozellikleri

Degiskenler Kategori N %
Cinsiyet Kiz 630 72.7
Erkek 237 27.3
Sinif diizeyi L.simf 225 26.0
2.smif 230 26.5
3.simif 214 24.7
4.simf 198 22.8
Ogrenim goriilen boliim  Smif Ogretmenligi 198 22.8
Fen Bilgisi Ogretmenligi 191 22.0
Sosyal Bilgiler Ogretmenligi 162 18.7
Okul Oncesi Ogretmenligi 138 15.9
PDR 178 20.5

2.2. Veri Toplama

Arastirmada “Kisisel Bilgi Formu” kullanilarak 6gretmen adaylarimin demografik
ozellikleri belirlenmistir. Bununla birlikte 6gretmen adaylarinin bilgi edinme ve bilgiyi
yapilandirma yaklagimlarini tespit etmek amaciyla “Bilgi Okuryazarhign Olgegi”, bilimsel
arastirmalara iligkin tutumlarini belirlemek amaciyla da “Bilimsel Aragtirmalara Yo6nelik Tutum
Olgegi” uygulanmstir.

2.2.1. Bilgi Okuryazarhg Olgegi (BOY)

Bilgi Okuryazarlig1 Olgegi (BOY), Adigiizel (2011) tarafindan gelistirilmistir. Olgek 5°1i
likert tipinde, 29 madde ve dort alt faktérden olusmakta, alt faktdrler "Bilgi ihtiyacini
tanimlama”, "Bilgiye erisme”, "Bilgiyi kullanma" ve "Bilgiyi kullanmada etik" ve "Yasal
duzenlemeler" seklinde isimlendirilmistir. Olgekte ters madde bulunmamaktadir. Adigiizel
(2011) tarafindan daha 6nce yapilan ve arastirmaci tarafindan bu arastirma i¢in bulunan lgege
ait Cronbach alfa giivenirlik katsay1 degerleri Tablo 2’ de yer almaktadir.

Tablo 2. BOY Olgegine iliskin Cronbach Alfa Degerleri

. Adigiizel (2011) Tarafindan Bulunan Bu Arastirma Icin Bulunan Cronbach
Faktorler

Cronbach alfa Degerleri alfa Degerleri
F1 0.79 0.89
F2 0.86 0.90
F3 0.85 0.86
F4 0.83 0.78
Toplam 0.92 0.96

2.2.2. Bilimsel Arastirmaya Yonelik Tutum Olcegi (BAYTO)

Bilimsel Arastirmaya Yonelik Tutum Olgegi (BAYTO); Korkmaz, Sahin ve Yesil (2011)
tarafindan gelistirilmistir. Olgek 30 madde ve dort alt faktorden olusmaktadir. Alt faktdrler
sirasiyla; "Arastirmacilara yardimci olmaya isteksizlik"”, "Arastirmalara yonelik olumsuz
tutum”, "Arastirmalara yonelik olumlu tutum" ve "Arastirmacilara yonelik olumlu tutum”
seklinde belirlenmistir. Olgege ait ilk iki faktorde yer alan 17 maddenin tamaminda olumsuz
ifadeler yer almaktadir. Ugiincii ve dordiincii faktdrlerde yer alan ifadeler ise olumludur. Tlk iki
faktorden elde edilen yiliksek puanlar olumsuzlugu, {igiincii ve dordiincii faktdrden alman
yiiksek puanlar ise olumlulugu ifade etmektedir. Bu nedenle 6lgegin biitiinii i¢in bir toplam
puanin hesaplanmasi anlamli olmayip, faktérler {izerinden ar1 ayri islem yapilmasi
gerekmektedir. Korkmaz, Sahin ve Yesil (2011) tarafindan daha 6nce yapilan ve arastirmact
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tarafindan bu arastirma i¢in bulunan 6lgege ait Cronbach Alfa glvenirlik katsay1 degerleri Tablo
3’ te verilmektedir.

Tablo 3. BAYTO Olgeginin Geneli Ve Faktérlerine iliskin Cronbach Alfa Degerleri

Korkmaz, Sahin ve Yesil (2011)
Faktorler tarafindan bulunan Cronbach

Bu arastirma i¢in bulunan

Alfa Degerleri Cronbach Alfa Degerleri
F1 0.85 0.85
F2 0.81 0.84
F3 0.80 0.89
F4 0.76 0.89
Toplam 0.86 0.77

Aritmetik ortalamalarin degerlendirilmesinde her iki 6l¢ek icin de “Aralik Genisligi =
Dizi Genisligi (Ranj)/Grup Sayis1” denkleminden faydalanarak, 4/5 =0.80 olarak puan araliklar1
olusturulmustur (Tekin, 1996). Buna gore belirlenen puan araliklar1 Tablo 4’ te verilmistir.

Tablo 4. Likert Tipi Olgek I¢in Puan Araliklart

Bilimsel Arastirmaya Yonelik

Duzey Bilgi Okuryazarlik Olgegi Tutum Olgegi Puan Araligi
1 Her zaman Tamamen katiliyorum 4.21-5.00
2 Cogu zaman Katiliyorum 3.41-4.20
3 Bazen Kararsizim 2.61-3.40
4 Ara sira Katilmiyorum 1.81-2.60
5 Hicbir zaman Tamamen katilmryorum 1.00-1.80

2.3. Verilerin Analizi

Arastirmada toplanan verilerin ¢oziimlenmesi igin istatistik paket program kullanilmstir.
Alt problemlere uygun olarak 6gretmen adaylarinin bilgi okuryazarlik diizeyleri ve bilimsel
arastirmaya yonelik tutumlarin tespit etmek amaciyla betimsel istatistiklerden yararlanilmigtir.
Bilgi okuryazarlik ve bilimsel arastirmaya yonelik tutum o6l¢ek puanlari i¢in Kolmogorov
Smirnov normallik testi yapilmis ve elde edilen puanlarin normallik varsayimini karsilamadigi
tespit edilmistir (p<.05). Bagimhi degisken puanlarinin bagimsiz degiskenin her bir alt
boyutunda normallik varsayimini karsilamadigi durumlarda, iliskisiz iki 6rneklem i¢in Mann
Whitney U-testi, iliskisiz ikiden daha fazla Orneklem icin Kruskal Wallis H-testi
kullanilmaktadir (Biiyiikoztiirk, 2017). Bu nedenle bilgi okuryazarlik ve bilimsel arastirmaya
yonelik tutum duzeylerini cinsiyete gore inceleyebilmek icin Mann Whitney U Testi
uygulanmistir. Ayrica 6gretmen adaylarinin bilgi okuryazarlik ve bilimsel arastirmaya yonelik
tutum diizeylerini smif diizeyine, 6grenim goriilen boliime gore inceleyebilmek igin Kruskal
Wallis H- Testinden yararlanilmustir. Sonug olarak elde edilen farkliligin hangi gruplar arasinda
oldugunu belirleyebilmek i¢in ise Mann Whitney U Testi’ nden yararlanilmistir. Ogretmen
adaylarinin bilgi okuryazarlik diizeyleri ve bilimsel arastirmaya yonelik tutumlar1 arasindaki
iliskiyi incelemek i¢in ise korelasyon analizi yapilmistir. Arastirma verileri normal dagilim
gostermedigi i¢in Spearman Brown Korelasyon analizinden yararlanilmistir (Biiyiikoztiirk,
2017).

BULGULAR
3.1. Birinci Alt Probleme iligkin Bulgular

Aragtirmanin ilk alt problemi, “Ogretmen adaylarmin bilgi okuryazarliklari ne
diizeydedir?” seklinde belirtilmistir. Bu alt probleme cevap aramak i¢in dgretmen adaylarinin
bilgi okuryazarlik olgegi alt boyut ve toplam puanlarina iliskin aritmetik ortalama, standart
sapma ve minimum-maximum degerleri hesaplanmistir. Bu bilgiler Tablo 5’te yer almaktadir.
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Tablo 5. BOY’a Ait Alt Boyut Ve Toplam Puanlarina Ait Betimsel Istatistikler

Alt boyutlar N X SS Min Max
Bilgi Ihtiyacmt 867 3.96 0.66 1.00 5.00
Tanimlama

Bilgiye Erisme 867 4.00 0.63 1.00 5.00
Bilgiyi Kullanma 867 3.95 0.72 1.00 5.00
Bilgiyi Kullanmada Etik g, 4.01 0.61 1.40 5.00
ve Yasal Diizenlemeler

Toplam 867 3.98 0.60 1.07 5.00

Tablo 5 incelendiginde, 6gretmen adaylarinin Bilgi Ihtiyacini Tanimlama alt boyutundan
aldiklar1 puan ortalamasinin 3.96, Bilgiye Erisme alt boyutundan aldiklari puan ortalamasinin
4.00, Bilgiyi Kullanma alt boyutundan aldiklar1 puan ortalamasinin 3.95, Bilgiyi Kullanmada
Etik ve Yasal Duzenlemeler alt boyutundan aldiklar1 puan ortalamasinin 4.01 ve bilgi
okuryazarlik dlgegi toplam puan ortalamalarmin da 3.98 oldugu goriilmektedir. Ogretmen
adaylarinin aldiklar1 puan ortalamalarina gore bilgi okuryazarlik agisindan ¢ogu zaman
kategorisinde goriise sahip olduklari goriilmektedir. Bu sonug¢ Ogretmen adaylarinin bilgi
okuryazarliklariin yiiksek diizeye yakin oldugunu gostermektedir.

3.2. ikinci Alt Probleme iliskin Bulgular

Arastirmanin ikinci alt problemi, “Ogretmen adaylarmin bilgi okuryazarlik diizeyleri;
cinsiyete, sinif diizeyine ve Ogrenim goriillen boliime gére anlamli bir farklilik gostermekte
midir?” seklinde belirtilmistir. Ogretmen adaylarinin bilgi okuryazarlik 6lgegine verdikleri
cevaplarin cinsiyet degiskenine gore istatistiksel olarak anlamli bir farkliik gosterip
gostermedigine iliskin Mann Whitney U- Testi sonuglar1 Tablo 6’da sunulmustur.

Tablo 6. Ogretmen Adaylarimin Alt Boyut Ve Toplam Puanlarmin Cinsiyete Gore Mann
Whitney U- Testi Sonuglari

_— Sira Sira toplami1
Cinsiyet N Ortalamasi U P
Bilgi Thtiyacini Kiz 630  439.15 276662.00
Tanimlama Erkek 237  420.32 99616.00 71413.000 323
o . Kiz 630  442.28 278633.50
Bilgiye Erisme Erkek 237 412.00 97644 50 69441.500 A12
o Kiz 630  444.83 280244.00 «
Bilgiyi Kullanma Erkek 237 40521 96034.00 67831.000  .037
Bilgiyi Kullanmada Kiz 630  447.43 281880.00
Etik ve Yasal 94398.00 66195.000  .010*
Diizenlemeler Erkek 237 398.30 :
Kiz 630  443.86 279634.00
Toplam Erkek 237 407.78 o6644.00 00441000 059

*p<0.05

Tablo 6’da yer alan bulgulara gére 6gretmen adaylarinin Bilgi Okuryazarlik Olgegi’ne ait
bilgi ihtiyacimi karsilama, bilgiye erisme alt boyut ve toplam puanlarinin cinsiyete gore
istatistiksel olarak anlamli bir farklilik gostermedigi tespit edilmistir (U=71413.000, p>.05;
U=69441.500, p>.05, U=68441.000, p>.05). Ancak bilgiyi kullanma alt boyutu ile bilgiyi
kullanmada etik ve yasal diizenlemeler alt boyut puanlarmin, cinsiyete gore istatistiksel olarak
kiz 6grenciler lehine anlamli bir farklilik gosterdigi belirlenmistir (U=67831.000, p<.05;
U=66195.000, p<.05). Toplam puanlar agisindan incelendiginde genel olarak Ogretmen
adaylarinin  bilgi okuryazarlik diizeyinde cinsiyet degiskeninin bir etkisi olmadigin
gorulmektedir.
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Ogretmen adaylarinin bilgi okuryazarlik 6lgegine verdikleri cevaplarin smif diizeyi
degiskenine gore istatistiksel olarak anlamli bir farklilik gosterip gdstermedigine iliskin Kruskal
Wallis H - Testi sonuglar1 Tablo 7°de sunulmustur.

Tablo 7. Ogretmen Adaylarmin Bilgi Okuryazarligi Olgegi Alt Boyut Ve Toplam Puanlarinin
Sinif Diizeyine Gore Kruskal Wallis H - Testi Sonuglart

Sinif Diizeyi N Sira Ortalamas1 p Anlamli fark
Bilgi 1. Smif 225 431.20
. 2. Simf 230 450.66
Ihtiyacini 3 Simf 14 408.50 3.692 297 -
Tanimlama
4, Simf 198 445.39
1. Smif 225 443.89
o . 2. Smuf 230 445.83
Bilgiye Erisme 3 Sumif 214 308.08 5.885 17 -
4. Sif 198 447.84
1. Sinif 225 452.14
Bilgiyi 2. Siif 230 443.58
Kullanma 3. Smif 214 393.31 7.718 052 i
4, Simf 198 446.25
Bilgiyi 1. Smf 225 427.97
Kullanmada 2. Siuf 230 460.63 -
Etik ve Yasal 3. Simf 214 396.38 8.537 036 2-3,3-4
Diizenlemeler 4. Sinif 198 450.58
1. Sinif 225 440.23
2. Sinif 230 451.32
Toplam 3. Simif 214 396.77 6510 .089 ;
4. Simf 198 447.05
*p<0.05

Tablo 7 incelendiginde ogretmen adaylarinin BOY o6lgegine ait "Bilgi ihtiyacini
tanimlama", "Bilgiye erisme"”, "Bilgiyi kullanma" alt boyut ve toplam puanlarinin sinif diizeyine
gore istatistiksel olarak anlamli bir farklilik gdstermedigi tespit edilmistir. Buna karsin
Ogretmen adaylarinin BOY 6lgegine ait bilgiyi kullanmada etik ve yasal diizenlemeler alt boyut
puanlarinin sinif diizeyine gore istatistiksel olarak anlamli bir farklilik gésterdigi belirlenmistir
(p<.05). "Bilgiyi kullanmada etik" ve "Yasal diizenlemeler" alt boyut puanlari incelendiginde
ticlincti siif 6gretmen adaylari ile ikinci ve dordiinct simif 6gretmen adaylari arasinda Uglnci
sinif 6gretmen adaylari aleyhine istatistiksel olarak anlamli bir farklilik bulunmustur.

Ogretmen adaylarimin bilgi okuryazarlik dlgegine verdikleri cevaplarin 6grenim goriilen
boliim degiskenine gore istatistiksel olarak anlamli bir farklilik gosterip gostermedigine iliskin
Kruskal Wallis H - Testi sonuglar1 Tablo 8’de sunulmustur.

83



Tablo 8. Ogretmen Adaylarinin BOY Olgegi Alt Boyut Ve Toplam Puanlarinin Ogrenim
Goriulen Bolume Gore Kruskal Wallis H- Testi Sonuglari

Sinif Diizeyi N Sira Ortalamast  y? p Anlamli fark
1.0kul Oncesi 138 373,61
Bilgi 2.PDR 178 439,47 12 1.3 1-4
Ihtiyacini 3.Smif Egitimi 198 458,59 10,880 .028* 1_5' ! '
Tammlama 4.Fen Bilgisi 191 432,15
5.Sosyal Bilgiler 162 451,56
1.0kul Oncesi 138 376,21
2.PDR 178 440,92 12 1.3 1.4
Bilgiye Erisme ~ 3.Smuf Egitimi 198 455,36 9,650 .047* 1_5' B
4.Fen Bilgisi 191 433,21
5.Sosyal Bilgiler 162 450,46
1.0kul Oncesi 138 373,17
Bilgiyi 2.PDR o 178 418,17
Kullanma 3.Sln1f]§g1_t1¥m 198 452,88 12,775 .012* 1-3,1-4,1-5
4.Fen Bilgisi 191 459,84
5.Sosyal Bilgiler 162 449,68
o 1.0kul Oncesi 138 390,20
ooy . 2PDR 178 476,96 L2 1594
Etikve yase  3-SmifEgitimi 198 439,73 20690 000% 2
Diizenlemeler 4.Fen B|Ig|_3| _ 191 372,17 '
5.Sosyal Bilgiler 162 490,00
1.0kul Oncesi 138 372,74
2.PDR 178 444,76 12 1-3 1-4
Toplam 3.Smif Egitimi 198 455,24 11,540  .021* 1:5 D
4.Fen Bilgisi 191 426,74

5.Sosyal Bilgiler 162 456,97

*p<0.05

Tablo 8 incelendiginde 6gretmen adaylarinin BOY ¢egine ait tiim alt boyut ve toplam
puan ortalamalarinin 6grenim goriilen bolim degiskenine gore istatistiksel olarak anlamli bir
farklilik gosterdigi belirlenmistir (p<.05). Bilgi ihtiyacin1 tamimlama, bilgiye erisme alt boyut ve
toplam puanlar incelendiginde okul 6ncesi 6gretmen adaylar ile PDR, sinif egitimi, fen bilgisi
ve sosyal bilgiler 6gretmen adaylar arasinda okul dncesi 6gretmen adaylari aleyhine istatistiksel
olarak anlaml1 bir farklilik bulunmustur. Bilgiyi kullanma alt boyutunda okul 6ncesi 6gretmen
adaylan ile siif egitimi d6gretmen adaylari, fen bilgisi 6gretmen adaylar1 ve sosyal bilgiler
Ogretmen adaylar1 arasinda okul Oncesi 6gretmen adaylar1 aleyhine istatistiksel olarak anlamli
bir farklilik bulunmustur. Bilgiyi kullanmada etik ve yasal diizenlemeler alt boyutunda okul
Oncesi 6gretmen adaylar ile psikolojik danigsmanlik ve rehberlik 6gretmen adaylar1 ve sosyal
bilgiler 6gretmen adaylar1 arasinda okul dncesi 6gretmen adaylari aleyhine, fen bilgisi 6gretmen
adaylan ile psikolojik danmismanlik ve rehberlik 6gretmen adaylari, siif egitimi 6gretmen
adaylar1 ve sosyal bilgiler 6gretmen adaylari arasinda fen bilgisi 6gretmen adaylari aleyhine
istatistiksel olarak anlamli bir farklilik bulunmustur.

3.3. Uglincii Alt Probleme iliskin Bulgular

Aragtirmanin {iglincii alt problemi, “Ogretmen adaylarmin bilimsel arastirmaya yonelik
tutumlar1 ne diizeydedir?” seklinde belirtilmistir. Bu alt probleme cevap aramak i¢in 6gretmen
adaylarinin bilimsel arastirmaya yonelik tutum oOlcegi alt boyut puanlarma iliskin aritmetik
ortalama, standart sapma ve minimum-maximum degerleri hesaplanmistir. Bu bilgiler Tablo
9’da yer almaktadir.
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Tablo 9. BAYTO Alt Boyut Puanlarina Ait Betimsel Istatistikler

Alt boyutlar N X SsS Min Max
Aragtirmacilara Yardimci
Olmaya Isteksizlik 867 2.60 0.80 1.00 5.00
Arastirmalara Yonelik Olumsuz 867 212 065 1.00 500
Tutum
?rastlrmalara Yonelik Olumlu 867 3.34 081 1.00 500
utum
?rastlrmacﬂara Yonelik Olumlu 867 405 0.80 1.00 500
utum
*p<0.05

Tablo 9 incelendiginde, Ogretmen adaylarinin Arastirmacilara Yardimct Olmaya
Isteksizlik alt boyutundan aldiklar1 puan ortalamasmin 2.60, Arastirmalara Yénelik Olumsuz
Tutum alt boyutundan aldiklar1 puan ortalamasinin 2.12, Arastirmalara Yo6nelik Olumlu Tutum
alt boyutundan aldiklar1 puan ortalamasinin 3.34, Arastirmacilara Yonelik Olumlu Tutum alt
boyutundan aldiklar1 puan ortalamasinin 4.05 goriilmektedir. Bu durum 6gretmen adaylarinin
aragtirmacilara yardimcit olmaya isteksizlik ve arasgtirmalara yonelik olumsuz tutum alt
boyutlarinda katilmryorum goriigiinde oldugunu gostermektedir. Arastirmalara yonelik olumlu
tutum alt boyutunda Ogretmen adaylarinin kararsiz oldugu goriilmektedir. Arastirmacilara
yonelik olumlu tutum alt boyutunda ise 6gretmen adaylarinin katiliyorum goriisiinii belirttikleri
tespit edilmistir.

3.4. Dordiincii Alt Probleme iliskin Bulgular

Arastirmanin dordiincii alt problemi, “Ogretmen adaylarinin bilimsel arastirmaya yonelik
tutum diizeyleri; cinsiyete, sinif diizeyine ve dgrenim goriilen bdliime gore anlaml bir farklilik
gostermekte midir?” seklinde belirtilmistir. Ogretmen adaylarimin bilimsel arastirmaya yénelik
tutum OSlgegine verdikleri cevaplarin cinsiyet degiskenine gore istatistiksel olarak anlamli bir
farklilik gosterip gostermedigine iliskin Mann Whitney U- Testi sonuglar1 Tablo 10°da
sunulmustur.

Tablo 10. Ogretmen Adaylarimin Bilimsel Arastirmaya Yonelik Tutum Olgegi Alt Boyut
Puanlarinin Cinsiyete Gore Mann Whitney U- Testi Sonuglari

Sira Sira

Cinsiyet N Ortalamasi toplami U P
K 630 428.70 270082,00
Y Erkek 237 448,08 106196,00

Aragtirmalar Yonelik  Ki 630 421,69 265667,00

Ollj?nsuzaTaufum o ’ , 66902.000 018
Erkek 237 466,71 110611,00

Arastirmalara Yonelik Kiz 630 429.32 270474.00

Olumlu Tutum Erkek 237 446.43 105804.00 71709.000 369

Arastirmacilara  Yonelik Kiz 630 442.03 278481.00

olumlu Tutum 69594.000 122
Erkek 237 412.65 97797.00

*p<0.05

Tablo 10’da yer alan bulgulara gore 6gretmen adaylarinin bilimsel arastirmaya yonelik
tutum Olcegdi arastirmacilara yardimer olmaya isteksizlik, arastirmalara yonelik olumlu tutum ve
aragtirmacilara yonelik olumlu tutum alt boyut puanlarinin cinsiyete gore istatistiksel olarak
anlaml1 bir farklilik gostermedigi tespit edilmistir (U=71317,000, p>.05; U=71709.000, p>.05,
U=69594.000, p>.05). Ogretmen adaylarmin bilimsel arastirmaya yonelik tutum 6lgegine ait
arastirmalara yonelik olumsuz tutum alt boyut puanlarinin cinsiyete gore istatistiksel olarak
anlaml bir farklilik gosterdigi belirlenmistir (U=66902.000, p<.05). Bu durum erkek 6gretmen
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adaylarinin kiz 6gretmen adaylarina gore arastirmalara yonelik daha olumsuz tutuma sahip
oldugunu gostermektedir.

Ogretmen adaylarinin bilimsel arastirmaya yonelik tutum dlgegine verdikleri cevaplarin
sinif diizeyi degiskenine gore istatistiksel olarak anlamli bir farklilik gosterip gostermedigine
iligkin Kruskal Wallis H - Testi sonuglar1 Tablo 11°de sunulmustur.

Tablo 11. Ogretmen Adaylarinin  Alt Boyut Ve Toplam Puanlarmin Smif Diizeyine Gore
Kruskal Wallis H - Testi Sonuglari

Smif Diizeyi N Sira Ortalamasi a p Anlamli fark
Aragtirmacilara 1. Simf 225 409,50
Yardimci 2. Simf 230 407,08 -
Olmaya 3. Smif 214 471,25 10097013 13,23
Isteksizlik 4. Simf 198 452,85
Arastirmalara 1. Smf 225 443,66
L0 2. Smif 230 400,48 -
g?unnilslhz ot 3 Sunif 214 48732 17.004 .001 2-3,3-4
4. Simf 198 404,32
Arastirmalara 1. Smf 225 439.70
Lo 2. Siif 230 455.79
_\r(l?trlljer:]lk Olumlu 3 Suf 214 39638 6.957 .073 -
4. Sif 198 442.86
Arastirmacilara 1. Sinif 225 421.70
L 2. Siif 230 447.35
\T(Strlljer:]lk Olumlu 3 Siif 214 423.99 1.828 .609 -
4. Simf 198 443.29
*p<0.05

Tablo 11 incelendiginde Ogretmen adaylarinin bilimsel arastirmaya yonelik tutum
Olcegine ait arastirmalara yonelik olumlu tutum ve arastirmacilara yonelik olumlu tutum alt
boyut puanlarinin sinif diizeyine gore istatistiksel olarak anlaml bir farklilik gdstermedigi tespit
edilmistir. Ancak Ogretmen adaylarmin bilimsel arastirmaya yonelik tutum Olgegine ait
arastirmacilara yardimci olmaya isteksizlik ve arastirmalara yonelik olumsuz tutum alt boyut
puanlarinin sinif diizeyine gore istatistiksel olarak anlamli bir farklilik gosterdigi belirlenmistir
(p<.05). Arastirmacilara yardimci olmaya isteksizlik alt boyutu incelendiginde iiclincli sinif
ogretmen adaylari ile birinci ve ikinci sinif 6gretmen adaylar1 arasinda iigiincl siif 6gretmen
adaylar1 lehine istatistiksel olarak anlamli bir farklilik tespit edilmistir. Arastirmalara yonelik
olumsuz tutum alt boyutu incelendiginde ise iiciincii simif O6gretmen adaylar ile ikinci ve
dordiincii sinif 6gretmen adaylar1 arasinda tiglincii sinif 0gretmen adaylari lehine istatistiksel
olarak anlamli bir farklilik bulunmustur.

Ogretmen adaylarinin bilimsel arastirmaya yonelik tutum 6lgegine verdikleri cevaplarin
Ogrenim goriilen bolim degiskenine gore istatistiksel olarak anlamli bir farklilik gosterip
gostermedigine iliskin Kruskal Wallis H - Testi sonuglar1 Tablo 12’de sunulmustur.
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Tablo 12. Ogretmen Adaylarimin Bilgi Okuryazarhigi Olgegi Alt Boyut Puanlarinin Ogrenim
Goriulen Bolume Gore Kruskal Wallis H- Testi Sonuglari

L Sira ) Anlamh
Simf Diizeyi N Ortalamasi X P fark
1.0kul Oncesi 138 407,49
Arastirmacilara 2 PDR 178 419,10
gf‘;‘{a‘%‘ 3.SmfEgitimi 198 460,73 4561 335 -
isteksizlik 4.Fen B|Ig|'S| . 191 433,65
5.Sosyal Bilgiler 162 440,70
1.0kul Oncesi 138 411,01
Arastirmalara 2.PDR 178 370,78 1-3, 1-4,
Yonelik 3.Smif Egitimi 198 466,61 22.879 .000* 2-3, 2-4,
Olumsuz Tutum  4.Fen Bilgisi 191 481,30 2-5,4-5
5.Sosyal Bilgiler 162 427,42
1.0kul Oncesi 138 436.54
Arastirmalara 2.PDR 178 449.51
Yonelik Olumlu 3. Egitimi 198 398.55 5.429 246 -
Tutum 4.Fen Bilgisi 191 448.02
5.Sosyal Bilgiler 162 441.60
1.0kul Oncesi 138 437.45
Arastirmacilara 2.PDR 178 424.85
Yoénelik Olumlu  3.Simif Egitimi 198 423.24 1.409 .843 -
Tutum 4.Fen Bilgisi 191 449.79
5.Sosyal Bilgiler 162 435.64
*p<0.05

Tablo 12 incelendiginde Ogretmen adaylarinin bilimsel arastirmaya yonelik tutum
Olcegine ait arastirmacilara yardimct olmaya isteksizlik, arastirmalara yonelik olumlu tutum ve
arastirmacilara yonelik olumlu tutum alt boyut puanlarinin 6grenim goriilen boliime gore
istatistiksel olarak anlamli bir farklilik gostermedigi tespit edilmistir. Bunun yan1 sira 6gretmen
adaylarinin bilimsel aragtirmaya yonelik tutum Olgegi arastirmalara yonelik olumsuz tutum alt
boyut puanlarinin 6grenim goriilen bolim degiskenine gore istatistiksel olarak anlamli bir
farklilik gosterdigi belirlenmistir (p<.05). Arastirmalara yonelik olumsuz tutum alt boyutunda
okul oncesi O0gretmen adaylar ile simif egitimi 0gretmen adaylar1 ve fen bilgisi 6gretmen
adaylar1 arasinda okul Oncesi 0gretmen adaylar1 aleyhine, psikolojik danigsmanlik ve rehberlik
ogretmen adaylan ile siif egitimi 6gretmen adaylari, fen bilgisi 6gretmen adaylar1 ve sosyal
bilgiler 6gretmen adaylart arasinda psikolojik danismanlik ve rehberlik 6gretmen adaylari
aleyhine, fen bilgisi 6gretmen adaylar1 ile sosyal bilgiler 6gretmen adaylar1 arasinda ise sosyal
bilgiler 6gretmen adaylari aleyhine istatistiksel olarak anlamli bir farklilik bulunmustur.

3.5. Besinci Alt Probleme iliskin Bulgular

Aragtirmanin besinci alt problemi “Ogretmen adaylarinin bilgi okuryazarlik diizeyleri ile
bilimsel aragtirmaya yonelik tutumlar1 arasinda anlamli bir iligki var mudir?” seklinde ifade
edilmistir. Yapilan Spearman Brown Korelasyon analizi sonuglar1 Tablo 13’ de verilmistir.
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Tablo 13. Ogretmen Adaylarinin Bilgi Okuryazarligi Diizeyleri ile Bilimsel Arastirmaya
Yénelik Tutumlar Arasindaki iliskiye Ait Spearman Brown Korelasyon Analizi Sonuglart

Bilgi Okuryazarligi Olgegi Alt Boyutlari

Bilgiyi
Bilgi - Qo Kullanmada
Ihtiyacim grllgrlr)lle iﬂﬁgﬁma Etik ve gﬁgrl]am
Tanimlama sme Yasal
Duzenlemeler
N 867 867 867 867 867
Arastirmacilara r -159
5 Yardimer Olmaya -137 -.150 -.142 -.148 '
‘% Isteksizlik P 000* .000* .000* .000* .000*
ea)
< N ge7 867 867 867 867
20 Arastirmalara
£ Yonelik Olumsuz " 244 -.250 -.229 -.310 219
g Tuum p 000 000* 000* 000* 000*
5 N
= 867 867 867 867 867
£ Arastirmalara 355
S Yonelik Olumlu ' 325 325 341 299 :
S Tutum
g p .000* .000* .000* .000* .000*
€ Aragtrmacilara N ge7 867 867 867 867
< Yonelik Olumlu
(]
z  Tuum r 337 348 351 390 381
E p .000* .000* .000* .000* .000*
*p<0.05

Tablo 13 incelendiginde 6gretmen adaylarinin bilgi okuryazarlik diizeyleri ile bilimsel
arastirmaya yonelik tutumlari arastirmacilara yardimci olmaya isteksizlik alt boyutu ve
arastirmalara yonelik olumsuz tutum alt boyut hari¢ tiim alt boyut ve toplam puanlar1 arasinda
zay1f diizeyde anlamli bir iligki oldugu goriilmektedir (r= -.244, p<.05; r= -. 250, p<.05; r=-.229
, p<.05; r=-.310, p<.05; r= -.279, p<.05; r=.325, p<.05; r=.325, p<.05; r=.341, p<.05; r=.299,
p<.05; r=.355, p<.05; r=.337, p<.05; r=.348, p<.05; r=.351, p<.05; r=.390, p<.05; r=.381,
p<.05). Ogretmen adaylarinin bilimsel arastirmaya yonelik tutum &lceginin arastirmacilara
yardime1 olmaya isteksizlik alt boyutu ile bilgi okuryazarlik diizeyleri tiim alt boyut ve toplam
puanlari arasinda ¢ok zayif diizeyde, negatif ve anlamli bir iligki oldugu gorilmektedir (r= -
137, p<.05; r=-.150, p<.05; r=-.142 , p<.05; r=-.148, p<.05; r=-.159, p<.05).

TARTISMA, SONUC VE ONERILER

Arastirma sonucunda 6gretmen adaylarinin bilgi okuryazarlik 6lgegi biitiin alt boyut ve
toplam puanlarinda “Cogu Zaman” diizeyinde goriis belirttikleri tespit edilmistir. Buna gore
ogretmen adaylarmin bilgi okuryazarliklarmin yiiksek diizeyde oldugu sdylenebilir. Ilgili alan
yazin incelendiginde; Basaran (2005) simf Ogretmen adaylarinin bilimsel okuryazarlik
diizeylerinin “yiiksek”; Kaya ve Durmus (2008) Ogretmen adaylarinin bilgi okuryazarlik
diizeylerin “orta” ; Ozbay ve Celik (2013) Tiirkge &gretmen adaylarinin bilimsel
okuryazarliklarinin “orta” diizeyde oldugunu tespit etmistir. Ozdemir (2010), ise fen bilgisi
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O0gretmen adaylariyla yaptigi calismasinda, 6gretmen adaylarinin “yeterli” diizeyde okuryazar
olmadigini belirtmektedir.

Aragtirma sonucunda 6gretmen adaylarinin bilgi okuryazarlik diizeyleri cinsiyetlerine
gore anlamli bir farklilik gostermedigi tespit edilmistir. Elde edilen bu bulgu ile biitiin bireylerin
ayrim gozetmeden bilgi okuryazar1 olabilecegi sdylenilebilir. Ancak bilgi okuryazarlig1 dlcegi
bilgi kullanim1 ve bilgiyi kullanmada etik ve yasal diizenlemeler alt boyutlarinda kiz 6gretmen
adaylarinin erkek 6gretmen adaylarindan daha yiiksek puanlara sahip oldugu tespit edilmistir.
Bu bulgudan hareketle kiz 6gretmen adaylarin giinlilk hayatta daha fazla bilgi kullandig1 ve
bilgiyi kullanirken etik degerlere ve yasal kurallara daha fazla dikkat ettigi sdylenebilir. Tlgili
alan yazin incelendiginde arastirma bulgusunu destekler nitelikteki ¢alismalara rastlanilmaktadir
(Yakar, 2010; Keskin, 2008; Yetisir, 2007).

Dombayct ve Ercan (2017) 6gretmen adaylar ile yaptig1 arastirmada bilgi okuryazarlik
diizeylerinde cinsiyet degiskeni agisindan anlamli farklilik tespit etmistir. S6z konusu bu
arastirma sonugclari eldeki arastirma sonuclarini destekler niteliktedir. Alan yazin incelendiginde
benzer sonuglarin yani sira farkli sonuglarin tespit edildigi arastirmalarda bulunmaktadir. Miller
(2002) yaptig1 calismasinda, bilimsel okuryazarlik agisindan cinsiyetin biiyilkk 6neme sahip
olmadigini belirtmistir. Yetisir (2007) calismasinda; cinsiyet, ebeveynlerin egitim durumu, gelir
dizeyleri gibi demografik 6zelliklerin 6gretmen adaylarinin bilimsel okuryazarlik diizeylerini
etkilemedigi sonucuna ulagmustir.

Calisma sonucunda 6gretmen adaylarinin bilgi okuryazarlik diizeylerinin simif diizeyleri
acisindan istatistiksel olarak anlamli bir farklilik gostermedigi bulunmustur. Bu bulguya gore
sinif diizeyinin genel olarak bilimsel okuryazarlik diizeyini etkilemedigi sdylenebilir. Bunun
yani sira bilgiyi kullanmada etik ve yasal diizenlemeler alt boyutunda ikici ve dordiincii sinif
O0gretmen adaylarinin {iglincii smif 6gretmen adaylarina gore istatistiksel olarak anlamli
farkliliklar gosterdigi tespit edilmistir. Sonug olarak 6gretmen adaylarinin iiniversiteye adapte
olduktan sonra aldiklar1 egitim ile bilgi kullanmada etik ve yasal diizenlemeler konusunda daha
bilincli hale geldikleri sdylenebilir. Benzer sekilde Ozbay ve Celik (2013) ¢alismasinda
ogretmen adaylarinin bilgi okuryazarlik diizeylerinin siniflara gore dagilimini incelenmis ve
birinci siifa basladiklarindaki bilgi okuryazarlik diizeyleri ile dordiincii sinifa ulastiklarindaki
diizey arasinda anlamli bir farklilik tespit etmislerdir.

Ogretmen adaylarinim bilgi okuryazarlik diizeylerinin 6grenim goriilen béliime gore bilgi
okuryazarlik diizeyleri incelendiginde; tiim alt boyut ve toplam puanlara gore istatistiksel olarak
anlamlt bir farklilik oldugu tespit edilmistir. Bilgiyi kullanma alt boyutunda okul oncesi
ogretmenligi ile PDR boliimii arasinda PDR lehine, okul dncesi 6gretmenligi ile sinif egitimi
boliimii arasinda sinif egitimi lehine, okul Oncesi 0gretmenligi ile fen bilgisi 6gretmenligi
boliimii arasinda fen bilgisi 6gretmenligi lehine ve okul dncesi 6gretmenligi ile sosyal bilgiler
Ogretmenligi bolimii arasinda sosyal bilgiler 6gretmenligi lehine istatistiksel olarak anlamli
farkliliklar tespit edilmistir. Buna goére PDR, smif egitimi, fen bilgisi 6gretmenligi ve sosyal
bilgiler 0Ogretmenligi alanlarinda Ogrenim goren Ogretmen adaylarmin okul Oncesi
Ogretmenliginde 6grenim goren d6gretmen adaylarina gore ihtiyag duydugu bilgileri fark ettikleri
ve bunlar daha fazla ifade ettikleri sdylenilebilir. Bilgiye erisme alt boyutunda okul 6ncesi
Ogretmenligi ile PDR bolliimii arasinda PDR lehine, okul dncesi 6gretmenligi ile smif egitimi
boliimii arasinda siif egitimi lehine, okul Oncesi 0gretmenligi ile fen bilgisi 6gretmenligi
bolimi arasinda fen bilgisi 6gretmenligi lehine ve okul 6ncesi 6gretmenligi ile sosyal bilgiler
Ogretmenligi bolimii arasinda sosyal bilgiler 6gretmenligi lehine istatistiksel olarak anlaml
farkliliklar bulunmustur. Sonug¢ olarak PDR, simif egitimi, fen bilgisi 6gretmenligi ve sosyal
bilgiler oOgretmenligi alanlarinda Ogrenim goren Ogretmen adaylarinin, okul Oncesi
Ogretmenliginde 0grenim goéren Ogretmen adaylarina gore giinlilk hayatta ihtiya¢ duyduklari
bilgiye daha kolay erisebildigi ifade edilebilir. Bilgiyi kullanma alt boyutunda okul Oncesi
ogretmenligi ile simif egitimi boliimii arasinda smif egitimi lehine, okul dncesi 6gretmenligi ile
fen bilgisi 6gretmenligi boliimii arasinda fen bilgisi 6gretmenligi boliimii lehine ve okul dncesi
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Ogretmenligi ile sosyal bilgiler 6gretmenligi boliimii arasinda sosyal bilgiler 6gretmenligi lehine
istatistiksel olarak anlamli farkliliklar oldugu tespit edilmistir. Bu bulguya gore; sinif egitimi,
fen bilgisi 6gretmenligi ve sosyal bilgiler 6gretmenligi alanlarinda 6grenim goren 6gretmen
adaylarinin, okul dncesi 6gretmenliginde 6grenim gorenlere gore 6grendikleri bilgileri gilinliik
hayatta daha fazla kullandig1 ifade edilebilir. Bilgiyi kullanmada etik ve yasal diizenlemeler alt
boyutunda okul Oncesi Ogretmenligi ile PDR bolimii arasinda PDR lehine, okul &ncesi
Ogretmenligi ile sosyal bilgiler 6gretmenligi boliimii arasinda sosyal bilgiler &gretmenligi
lehine, PDR ve smif egitimi boliimleri ile fen bilgisi 6gretmenligi boliimi arasinda PDR ve siif
egitimi boliimleri lehine ve fen bilgisi 6gretmenligi boliimii ile sosyal bilgiler 6gretmenligi
arasinda da sosyal bilgiler Ogretmenligi Iehine istatistiksel olarak anlamli farkliliklar
bulunmustur. Elde edilen bulguya gore bilgiyi kullanmada etik ve yasal diizenlemelere uymaya
en ¢ok dikkat eden bolimin sosyal bilgiler 6gretmenligi, en az dikkat eden bolimiinde fen
bilgisi 6gretmenligi boliimii dgrencileri oldugu sdylenilebilir. Bilgi okuryazarlik 6l¢eginden
elde edilen toplam puanlar incelendiginde, okul dncesi 6gretmenligi ile PDR boliimii arasinda
PDR lehine, okul oncesi 6gretmenligi ile sinif egitimi boliimii arasinda simif egitimi lehine, okul
oncesi 0gretmenligi ile fen bilgisi 6gretmenligi boliimii arasinda fen bilgisi 6gretmenligi lehine
ve okul Oncesi dgretmenligi ile sosyal bilgiler 6gretmenligi boliimii arasinda sosyal bilgiler
ogretmenligi lehine istatistiksel olarak anlamli farkliliklar tespit edilmistir. Akdag ve Karahan
(2004), tiniversite 6grencileri ile yapmis olduklart ¢calismada fakiiltelere gore bilgi okuryazarlik
diizeylerinde anlamli bir farklilik olmadigini tespit etmistir.

Aragtirma sonuglarina gore 6gretmen adaylarinin bilimsel arastirmaya yonelik tutum
Olcegi aragtirmacilara yardimci olmaya isteksizlik ve arastirmalara yonelik olumlu tutum alt
boyutlarina ait puanlarinin aritmetik ortalamasinin 3,41 degerinin altinda oldugu goriilmektedir.
Buna gore Ogretmen adaylarinin “Kararsizim” diizeyinde bir goriise sahip olduklart
anlagilmaktadir. Buradan 6gretmen adaylarinin arastirmacilara yardimci olmaya isteksizlik ve
arastirmalara yonelik olumlu tutum konularinda “kararsiz” kaldiklari ancak aragtirmacilara
yonelik olumlu tutuma sahip olduklart séylenebilir. Alanyazin incelendiginde arastirma
bulgularimi destekler nitelikte gesitli ¢aligmalar bulunmaktadir. Dombayct ve Ercan (2017)’ 1n
Ogretmen adaylariyla yapmis oldugu arastirmanin sonuglarina gore; 6gretmen adaylarinin
bilimsel arastirmaya yonelik tutum bakimindan 3.33 puan ortalamasina sahip olduklart
sonucuna ulasilmistir. Konakman vd. (2013) yapmis olduklari arastirmada 6gretmen adaylarinin
bilimsel arastirmalara iligkin olumlu tutuma sahip olduklarini tespit etmislerdir. Alan yazin
incelendiginde 6gretmen adaylariyla yapilan benzer ¢aligsmalara rastlanilmistir (Biger, Bozkirlt
ve Er, 2013; Butt ve Shams, 2013).

Ogretmen adaylarimin  bilimsel arastirmaya ydnelik tutum  diizeylerinin cinsiyet
degiskenine goére arastirmalara yonelik olumsuz tutum alt boyutu hari¢ tiim alt boyut puanlari
acisindan istatistiksel olarak anlamli bir farklilik gostermedigi tespit edilmistir. Ayrica erkek
Ogretmen adaylarinin kiz 6gretmen adaylarina gore arastirmalara yonelik daha yiiksek diizeyde
olumsuz tutuma sahip olduklar1 sdylenebilir. Korkmaz, Sahin ve Yesil (2011) yaptiklarn
aragtirmada bilimsel arastirmaya yonelik tutumlarin cinsiyete gore farklilagtigini, kiz 6gretmen
adaylarinin bilimsel arastirmalara yonelik tutumlarinin, erkek 6gretmen adaylarina gore yiiksek
oldugu sonucuna ulasmislardir. Bunun yani sira 6gretmen adaylarinin bilimsel arastirmaya
yonelik tutumlarimin cinsiyete gore farklilasmadigi cesitli arastirmalara da rastlanilmistir
(Saracaloglu, 2008; Saracaloglu, Varol ve Ercan, 2005; Yenilmez ve Ata, 2012). Yenilmez ve
Ata (2012) matematik 6gretmen adaylariyla yaptigi arastirmada bilimsel arastirmaya yonelik
tutumlariin cinsiyete gore degismedigini; Polat (2014) da ¢alismasinda 6gretmen adaylarinin
bilimsel arastirmaya yo6nelik tutumlarinin cinsiyete gore degismedigini bulmustur.

Calisma sonucunda Ogretmen adaylarmin bilimsel arastirmaya yonelik tutum olgegi
aragtirmalara yardimci olmaya isteksizlik ve arastirmalara yonelik olumsuz tutum alt boyut
puanlarinin simf diizeyleri acisindan istatistiksel olarak anlamli bir farklilik gosterdigi
bulunmustur. Bu bulgulara goére {gilincii siif 6gretmen adaylarinin birinci ve ikinci simif
Ogretmen adaylarina gore bilimsel arastirmalara yardimci olmaya daha isteksiz oldugu
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sOylenebilir. Aym sekilde ii¢lincii sinif 6gretmen adaylarinin ikinci ve dordiincii sinifta 6grenim
goren Ogretmen adaylarina gore arastirmalara yardimci olmaya daha yiiksek diizeyde olumsuz
tutuma sahip olduklari ifade edilebilir. Ugiincii sinifta 6grenim goren 6gretmen adaylarinin
bilimsel arastirmalara isteksiz ve olumsuz bakmalarinin nedeni olarak derslerin yogun olmasi ve
stirekli olarak bilimsel arastirmalarda ¢alisma grubu olarak tercih edilmeleri gosterilebilir.

Yapilan ¢alismalar incelendiginde, Polat (2014) yapmis oldugu ¢alismada dordiincii sinif
Ogretmen adaylarinin arastirmacilara yardimc1 olmaya isteklilik yoniindeki tutumlarmin diger
smiflara (1, 2, 3. siiflar) gore daha olumlu oldugunu bulmustur. Bicer, Bozkirli ve Er (2013)
yaptiklar1 ¢alismada Tiirkge Ogretmen adaylarinin bilimsel aragtirmaya yonelik tutum
puanlarinin sinif diizeyi agisindan anlamli bir farklilik gostermedigini tespit etmislerdir.

Ogretmen adaylarmin bilimsel arastirmaya yonelik tutum diizeylerinin 6grenim goriilen
boliime gore arastirmalara yonelik olumsuz tutum alt boyutu hari¢ tiim alt boyut puanlart
agisindan istatistiksel olarak anlamli bir farklilik gostermedigi tespit edilmistir. Bu bulguya
gore Ogretmen adaylarinin Ogrenim gordiikleri bolim farkli olsa da her bireyin bilimsel
arastirmalara yonelik bir tutuma sahip oldugu sdylenilebilir. Korkmaz, Sahin ve Yesil (2011)’de
yaptiklar1 ¢alismada 6gretmen adaylarmin 6grenim gordiikleri boliim degiskeni ile dlgegin alt
faktorleri arasindaki iligskiyi incelemislerdir. Sonug¢ olarak Ogretmen adaylarinin bilimsel
arastirmalara yonelik tutumlarinin, 6lgegin “Arastirmalara Yonelik Olumlu Tutum” faktorii
disindaki diger alt faktorler bakimindan okul 6ncesi, Tiirkee, ilk6gretim matematik ve rehberlik
bolimii 6gretmen adaylarinin 6grenim gordiikleri boliimlere gore istatiksel olarak anlamli bir
sekilde farklilasmakta oldugunu tespit etmislerdir.

Aragtirma sonucunda, 6gretmen adaylarinin bilgi okuryazarlik 6lgegi tiim alt boyut ve
toplam puanlari ile bilimsel arastirmaya yonelik tutum Olgegi arastirmacilara yardimci olmaya
isteksizlik ve arastirmalara yonelik olumsuz tutum alt boyut puanlari arasinda diisiik diizeyde
negatif yonde anlamli bir iliski oldugu bulunmustur. Ayrica 6gretmen adaylarinin bilgi
okuryazarlik olgegi tiim alt boyut ve toplam puanlari ile bilimsel arastirmaya yonelik tutum
Olcegi arastirmalara yonelik olumlu tutum ve arastirmacilara yonelik olumlu tutum alt boyut
puanlar1 arasinda diisiik diizeyde pozitif yonde anlamli bir iliski oldugu bulunmustur. Bu
sonuctan hareketle, 6gretmen adaylarinin bilgi okuryazarlik diizeyleri ile bilimsel arastirmaya
yonelik tutum diizeyleri arasinda diisiik seviyede anlamli bir iliski oldugu soylenebilir. Alan
yazin incelendiginde dgretmen adaylarinin bilgi okuryazarlik ve bilimsel aragtirmaya yonelik
tutumlar arasindaki iliskiyi inceleyen sinirli sayida caligmaya rastlanilmigtir. Dombayci ve
Ercan (2017) 6gretmen adaylar1 ile yaptigi arastirmada bu puanlar arasinda diisiik diizeyde
pozitif yonlii ve anlamli bir iliski oldugunu tespit etmistir. Dolayisiyla bu g¢aligmanin alan
yazindaki boslugu doldurmada biiyiik bir katki saglayacagi sdylenebilir. Sonug olarak egitim
faaliyetleri sonucunda bilgi okuryazarlik veya bilimsel aragtirmaya yonelik tutum etmenlerinden
herhangi birinin gelistirilmesi diger etmenin de gelismesine neden olacagi sdylenebilir.

Calismadan elde edilen sonuglar dogrultusunda asagidaki oneriler gelistirilmistir:

v Ogretmen adaylarmin elde edilen bulgulara gore bilgi okuryazarlik diizeyleri goz oniinde
bulunduruldugunda, o6gretmen yetistirme programlarinda Ogretmen adaylarinin bilgi
okuryazarlik diizeylerini gelistirecek degisiklikler yapilabilir.

v Ogretmen adaylarmin sahip olduklari bilimsel arastirmaya yonelik tutum diizeyleri gz
onunde bulundurularak, ogretmen yetistirme programlarinda &gretmen adaylarinin
bilimsel arastirmaya yonelik olumlu tutum gelistirebilecekleri degisiklikler yapilabilir.

v Bu arastirma, kapsam agisindan sadece Tirkiye’nin bati bolgesinde bulunan bir

iiniversitenin egitim fakiiltesinde 6grenim gdrmekte olan dgretmen adaylar ile sinirhdir.
Bu agidan daha genis kapsamli bir ¢aligma yapilabilir.
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v Ogretmen adaylarinin bilgi okuryazarlik diizeylerini ve bilimsel arastirmaya yonelik
tutum diizeylerini etkileyebilecek daha fazla degisken iceren bir arastirma yiiriitiilebilir.
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EXTENDED ABSTRACT
Introduction

This study aims at analysing the information literacy levels and attitudes of the pre-
service teachers towards scientific research and at identifying the potential correlation between
them. 1n parallel to these aims the study attempts to answer the following research questions:

1. What is the information literacy level of the pre-service teachers?

2. Does the information literacy level of the pre-service teachers significantly
vary based on the variables of gender, grade level and educational background?

3. What are the attitudes of pre-service teachers towards scientific research?

4, Do the attitudes of pre-service teachers towards scientific research
significantly vary based on the variables of gender, grade level and educational background?

5. Is there a significant correlation between participants information literacy and
attitudes towards scientific research?

Method

The study is a quantitative research in which the relational screening model was
employed.

Participants:

The participants of the study were pre-service teachers (more specifically, pre-service
science teachers, pre-service preschool teacher, pre-service classroom teachers and pre-service
social studies teachers) attending a public university in a western region of Turkey during the
academic year of 2017-2018. The participants were chosen using the conventional sampling
method.

Instruments:

In order to collect data on the participants’ approaches to obtain and construct
information the “Information Literacy Scale” (ILS) was used. The data on their attitudes
towards scientific research were collected through the “Scale of Attidues towards scientific
research” (SASR). The ILS was developed by Adigiizel (2011). It is a 5-point Likert type scale
and includes 29 items under four sub-factors.

The SASR was developed by Korkmaz, Sahin and Yesil (2011). It is consisted of 30
items under four factors. In the first two factors there are 17 items which are all negatively
stated. The items in the third and fourth factors are all positive. The higher scores obtained
from the first two factors indicate a negative situation. However, the higher scores from the
third and fourth factors indicate a positive situation. Therefore, instead of using a total score
for the scale the scores of each factor are used in the interpretation.
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Result and Discussion:

It is found that the participants’ scores in the ILS equal to the “most of the time”
category. Therefore, it can be stated that their information literacy is at a high level. On the
other hand, their information literacy level does not significantly vary based on gender.
However, there are some effects of gender on the subdimensions of the ILS depending on the
variable of gender. More specifically, it is found that female participants had higher scores on
the subdimensions of the ethics and legal regulations in information use and of information
use. Therefore, female participants appear to use much information in daily life and to follow
ethical rules and legal rules while using information. This finding is consistent with previous
findings (Yakar, 2010; Keskin, 2008; Yetisir, 2007). The other variable, namely grade level, is
found to have no significant effect on information literacy levels of the participants. On the
other hand, in some subdimensions the grade level was found to have significant effects. More
clearly, those participants attending the second and fourth grades have significantly higher
scores in the subdimensions of the ethics and legal regulations in information use in contrast to
those attending the third grade. The other variable, namely the department they attend, was
found to have significant effects on the participants’ information literacy. In the subdimension
of the ethics and legal regulations in information use the pre-service social studies teachers are
found to get higher scores. In the same subdimension the lowest scores were got by the pre-
service science teachers. Concerning the total scores from the ILS it is found that the pre-
service social studies teachers had the highest scores and the pre-service pre-school teachers
had the lowest scores.

The findings based on the SASR show that the mean score of the participants on the
subdimensions of not being volunteer to help the researchers and the positive attitude towards
scientific research is below 3.41. This value equals to the category of “no idea”. Therefore, it
can be stated that the participants are not volunteer to help the researchers and do not have a
clear positive attitude towards scientific research. However, in general they have a attitude
towards researchers. The variable of gender is found to have no significant effect on the
subdimensions except for the subdimension of the negative attitude towards scientific research.
In addition, male participants have much more negative attitude towards scientific research in
contrast to female participants. It is also found that the grade level has significant effects on
the subdimensions of not being volunteer to help the researchers and the positive attitude
towards scientific research. More specifically, those attending the third grade are not volunteer
to help scientific research in contrast to those attending the first and second grades. Similarly,
the third grade pre-service teachers have much more negative attitude towards helping
scientific research in cotrast to those attending second and fourth grades. The reasons for these
findings can be that the third grade pre-service teachers’ courses are much harder and that they
fregeuntly participated in scientific studies. It was determined that the attitudes of the pre-
service teachers towards the scientific research did not show any statistically significant
difference based on their departments in terms of all the subscale scores except the
subdimension of the negative attitude towards scientific research. According to this finding,
although the departments where the teacher candidates studied is different, it can be said that
each individual has an attitude towards scientific research.

The findings also suggest that the participants’ information literacy and their attitudes
towards scientific research are negatively correlated concerning the subdimensions of being
not volunteer to help researchers and having negative attitudes towards scientific research. In
addition, there is a positive and significant correation between their information literacy level
and the subdimensions of having a positive attitude towards scientific research and
researchers.
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Bu caligmanin amaci, kitle iletisim araglari igerisinde dnemli bir yere sahip olan ulusal gazetelerdeki
matematikle ilgili yapilan haberlerin genel dagilimini ve igerik tiirlerini betimlemektedir. Bu amaci
gerceklestirmek i¢in ulusal diizeyde en yiiksek tiraja sahip olan dort gazete segilmis ve bu gazetelerin online
versiyonlar1 iizerinde inceleme yapilmistir. Arastirma kapsaminda secilen dort gazetenin web sayfasinda
yaymlanan tiim haberler taranmistir. Yapilan tarama isleminin sonunda gazetelerde yaymlanmisg olan
matematikle ilgili 316 tane haber belirlenmistir. Medya icerik analizi yontemi kullanilarak 6rneklem
kapsamina dahil edilen 316 haber analiz edilmistir. Matematikle ilgili haberler: haberin kategorisi, haberin
icerigi, haberin topluma kazanimi, haber bagliginin matematikle ilgisi, haberin kaynagi seklinde 5 ana
kategori altinda incelenmistir. Aragtirma kapsaminda incelenen tiim haberlere bakildiginda igeriklerinin
yartya yakinmin egitim ile ilgili ve iicte birinin bilimsel oldugu, haberlerin dortte {igiiniin topluma
kazaniminin oldugu ve haber bagliklarinin matematikle ilgili olmadig1 ortaya ¢ikmistir. Yapilan analiz

sonucunda, matematikle ilgili haber sayisinda ve kategoriler bazindaki dagilimlarda gazeteden gazeteye
farkliliklar oldugu belirlenmistir.

Anahtar Kelimeler: Gazete, haber, matematik, matematik haberleri, matematik egitimi.

ABSTRACT

The aim of this study is to describe the general range of news related to mathematics in national newspapers,
which have an important place in the mass media, and content types. To achieve this aim, four newspapers
with the highest circulation at the national level were selected and all the numbers of one year on the online
versions of these newspapers were examined. All the news published between 01 January, 2014 and 31
December, 2014 on the web page of four selected newspapers within the scope of the research, were
scanned. At the end of the scanning process, 316 news articles related to mathematics published in the
newspapers were determined. 316 news which were included in the sample were analyzed using media
content analysis. News on mathematics are examined under the 5 main categories. These are the category
of news, the content of the news, the contribution of news to the society, whether the news headline is
related to mathematics, the source of the news. It was found that 48.10% of the content of the news items
examined was related to education, 33.86% was scientific, 76.90% of the news was providing a new
perspective into the society, and 71.84% of the news headlines were not related to mathematics and whereas
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4.43% of news were from specialist, 74.37% of news were from agencies or news reporters. As a result of
the analysis, it was seen that there were differences in the number of news related to mathematics and in
the ranges of categorical differences from newspaper to newspaper.

Key words: Newspaper, news, mathematics, mathematics news, mathematics education.

GIRIS

Insanoglu var oldugu giinden beri iletisim ihtiyaci icerisinde olmustur. Bu ihtiyacim
kargilamak i¢in ¢esitli araglardan yararlanmig, kendi gelisimine paralel olarak bu araglar da
degismis ve gelismistir (Ertem, Candan-Dénmez ve Oksel, 2009). Teknolojinin hizli devinimiyle
kitle iletisim araglarinin bireyler, kurumlar, toplum ve kiiltiir iizerindeki etkilerinin de dnemli
Olciide artis kaydettigi, bir baska deyisle kitle iletisim araglarinin giiniimiiz toplum ve birey
yasaminda vazgeg¢ilmez bir konuma gelmis oldugu ve giindelik yasam igerisinde belirleyici bir
giice sahip oldugu kabul edilmektedir (Vural, 1999). insanlar, bu araglari dncelikli olarak haber
alma ihtiyaglarini karsilamak amaciyla kullanmaktadirlar.

“Haber, temelinde, bireyi yasamsal olarak ilgilendiren gelismeler ve bu gelismelere iliskin
bilgilerdir. Kitle iletisim araglarinda yer alan haberler, bireyleri kisisel, yerel, yoresel, ulusal
ve uluslararasi diizeyde; toplumsal, siyasal, ekonomik ve kiiltiirel yasamdaki gelismelerden
bilgi sahibi kilar. Haber, kisileri bilgilendirir, egitir, eglendirir, iizer, sevindirir, eyleme
yoneltir ya da eylemden vazgegirir” (Milli Egitim Bakanligi, 2007: 3).

“Insanlar giiniimiizde, hizli haber alma bakimindan radyo dinlemekte, olaylar1 yerinde
oluyormus gibi izleyebilmek i¢in televizyona yonelmekte, olaylart derinligine 6grenebilmek,
Oonemini kavrayabilmek bakimindan da gazeteleri okumaktadirlar. Dolayisiyla kitle iletisim
araglarindan haberi izlemek icin birbirini tamamlayacak sekilde yararlanilmaktadir”
(Tokgdz, 2003: 106).

Ozetle haberin birgok islevi vardir ve kitle iletisim araglar1 haberlere ulasmamiz agisindan
bize farkli firsatlar sunmaktadir. Giines (2001) kitap, dergi, gazete, radyo ve televizyon igerisinde
kitaptan televizyona dogru irademizi sinirlayan ve gegersizlestiren hiyerarsik bir yapidan sz
etmistir. Bu siralamada ise “l1-Icerdikleri enformasyonun bilgi degerine gore, , 2-Katilimda
tanidiklar serbestlige gore, 3-Bu enformasyonu 6ziimlemedeki zaman baskisina gore’” olmak
tizere ii¢ Olciitten bahsetmistir. Dolayisiyla gazetelerden edinilen enformasyonun, televizyon ve
radyo gibi kitle iletisim araglarindan elde edilenlere gore, alict i¢in, kalicilik ve edinim 6zgiirligi
acgisindan daha avantajli bir konumda oldugunu séylenebilir (Giines, 2001). Bununla birlikte
topluma siyasi, ekonomik, sanatsal ve bilimsel agidan katkisi olan araglar igerisinde gazeteler,
diger kitle iletisim araglarima oranla okuruna seslenmekte kimi avantajli yanlara sahiptir.
Gagzeteler, yaynladiklar1 haberlere ek olarak, giinliik olaylar hakkinda kdse yazarlarinin yaptigi
yorumlar, konuyla ilgili olarak ¢esitli kesimlerden kisilerle yaptiklar1 réportajlar araciligiyla
kamuoyunun bilinglenmesine yardimei olurlar (Tosun, 1994). Bu acidan bakildiginda kolay
ulagilabilir ve igeriginin ¢ok yonlii olmasi dolayisiyla toplumun biiyiik bir boliimiiniin tercih
nedeni olabilirler. Ayn1 zamanda gazeteler, Tokgdz’e (2003) gore haber verme isleviyle bazi
fikirlerin savunuculugunu yaparak, topluma belirli yonde fikir degisikligi getirerek, yeni
tutumlarin yerlestirilmesini isterler. Bilgi verme ve tutum kazandirma islevleri gazeteleri bir
yandan da egitsel islevleri olan iletisim araglar haline getirmektedir. Gazetelerin egitsel
islevlerini informal egitim kapsaminda degerlendirmek miimkiindiir (Berkant ve Comert, 2013).

Egitsel agidan bakildiginda gazeteler, belirli bir disipline ait konularin giinliikk yasam ile
iligkilendirilmesinde (Arin, 2006; Kavak, Tufan ve Demirelli 2006; Shibley, 2003), sunulan
konulara yo6nelik elestirel bir bakisin kazandirilmasinda (Jarman and McClune, 2001; Street,
2002), 6grenmeye ve belirli bir derse karsi olumlu tutum gelistirilmesinde (Olson, 1984; Bulus
Kirikkaya ve Bozkurt, 2012) onemli islevlere sahiptirler. Bu ve diger &zellikleri sebebiyle
gazetelerin egitsel etkiler olusturabilecegi, lizerinde durulmasi gereken, incelenmeye deger
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alanlardan birinin de matematik oldugu diisiiniilmektedir. Gazetelerdeki, matematik ve onun
ogretimine yonelik haberlerin say1, igerik, derinlik ve bilimsel niteliklerinin toplumu
bilgilendirme ve yonlendirmede etkisi bulunmaktadir. Dolayisi ile matematik ile ilgili haberlerin
hem onlar1 hazirlayanlarin hem de okuyanlarin bakis agilarini yansitmasit ve bu bakis agist
Uzerinden gazetelerin bilgilendirme ve yonlendirme gorevlerini ne sekilde yerine getirdiklerinin
incelenmesi yararli goriilmiistir.

Stewart (2007) toplumun matematik konusundaki farkindaliginin artirilmasi igin kitle
iletisim araglarindan yararlanilmasi gerektigine deginmis, insanlarin strekli yeni matematiksel
fikirler ortaya atildiginin, matematiksel bilginin stirekli iiretiliyor oldugunun farkinda olmalarini
saglamanin 6nemli oldugunu ifade etmistir. Matematikle ilgili toplumsal algiya yon vermek,
matematik hakkinda toplumu bilgilendirmek, bilinglendirmek, kamuoyunda olumlu bir tutum
olusturmak i¢in gazeteler farkinda olarak ya da olmadan belirli roller tistlenmektedir. Bu roliin
temel dayanagi, gazetelerin (dolayisiyla medyanin) gercekligi sekillendirmedeki etkisi ve
gucudur (Arslan, 2004). S6z konusu bu rolde gazetelerin egitsel islevlerinin 6nemli etkisi
bulunmaktadir.

Konuyla ilgili arastirmalara bakildiginda, lilkemizdeki gazetelerin ¢esitli alanlarda (saglik,
kiltir-sanat, edebiyat, egitim) bu islevleri ne derecede yerine getirdigini inceleyen galigmalar
mevcuttur (Ertem ve ark., 2009; Erkilig, 2008; Berkant ve Comert, 2013; Seyhan ve Temiztiirk,
2014). Ornegin bu calismalardan biri Berkant ve Comert’in (2013), giinliik gazetelerde ¢ikan
egitimle ilgili haberleri ve bu haberlerin niteliklerini incelemeyi amacladiklar1 ¢aligmadir. Bu
amag¢ dogrultusunda arastirmacilar, egitim haberlerinin ele aldiklar1 konulari, igerikleri,
yaymlanma sikliklarin1 ve kaynaklarini incelenmislerdir. Bunun yaninda gazetelerin bir 6gretim
araci olarak derslerde kullanimini (Gokge, 2009; Deveci, 2005; Unliier ve Yasar 2012; Ozay
Kése, 2008; Tomal, Karadeniz ve Demirkaya 2008; Bulus Kirikkaya, Bozkurt ve Iseri, 2013;
Street, 2002; Newspaper In Education [NIE], 2005), gazetelerin 6grenci ve 6gretmenlerin bilimle
ilgili konulardan haberdar olmalarina katkisini inceleyen ¢alismalar (Dede ve Elgin, 2008; Jarman
ve McClune, 2001; Garcia-Carmona ve Acevedo Diaz, 2016) da mevcuttur. Bu ¢alismalardan
bazilarinin igerigine bakacak olursak drnegin, Unliier ve Yasar (2012), gazete kullanilarak yapilan
Sosyal Bilgiler dersinde, Ogrencilerin derslerde gazete kullamimina yonelik goriislerini
incelemislerdir. Calismanin sonucunda &grencilerin 6gretimde gazete kullanilmasina iliskin
goriisleri genelde olumlu yonde oldugu gériilmiistiir. Ozay Kose (2008) ise ¢alismasinda, gazete
haberleri kullanilarak iglenen biyoloji dersinin Ogrencilerin 6gretim basarisin1  artirmada
geleneksel metoda gore daha etkili oldugu sonucuna ulasmistir. Bulus Kirikkaya ve arkadaglart
(2013) calismalarinda gazetelerden fen ve teknoloji derslerinde nasil kullanabilecegini
tartigmiglar, Newspaper In Education (NIE) 6gretmen kilavuzundan yararlanarak giinliik hayattan
alman gazete haberlerinden olusturulmus iki etkinlik 6rnegi ve bu etkinliklerin simif igerisinde
uygulama planlarini sunmuslardir. Bahsi gegen NIE programi, Amerika’da yaklasik 70 yildir
devam eden bir programdir (NIE, 2005; Street, 2002). NIE’yle birlikte her simif diizeyinde
6grencinin giinliik haberler, kose yazilari, hatta reklamcilik yoluyla, matematik ve maliyet
karsilastirma becerilerini gelistirebilmesi, cografya, meteoroloji, tarih ve gilincel olaylari, bu
olaylarin diinyamizi nasil sekillendirdiklerini 6grenebilmesi, bir yandan da okuma ve anlama
becerilerini gelistirmesi amaglanmistir. Bu sayede NIE programi, 6gretmene dersle ilgili materyal
sunarken bir yandan da gazetelerin haber igeriklerindeki niteligi gelistirmelerine ve okullar
sayesinde tirajlarinin artirilmasinda fayda saglayarak, hem egitime hem iletisime hem de
gazetecilige bir¢ok agidan dnemli katkilarda bulunmaktadir (NIE, 2005).

Gazetelerin egitime entegrasyonunu incelemeye yonelik ¢alismalar ve bunlarin yaninda
gazetelerin egitimle ilgili yaptig1 haberlerin yetersizligini ortaya koyan calismalar yer alsa da
ulusal literatiirde dogrudan matematik haberlerini incelemeyi amag edinen herhangi bir ¢alismaya
rastlanmamistir. Gazetelerin sahip olduklar1 toplumu bilgilendirme, bilinglendirme, tutum
gelistirme gibi giiclerini matematik 6zelinde ne kadar yerine getirebildiklerinin incelenmesi
sorusunun 6nemli oldugunu diisiinmekteyiz. Bu soruyu arastirmaninin yollarindan birisi,
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gazetelerin matematikle ilgili haber icerikleri yelpazesinin incelenmesiyle olabilir. Bu durum,
tilkemizde yayinlanan gazetelerde ne gesitlilikte konularda, hangi amaca hizmet eden, kimler
tarafindan yazilmis, ne tiir bagliklarla sunulmus matematikle ilgili haberler iiretilmektedir?
sorularini akla getirmektedir. Bu nedenle ulusal diizeyde yayimlanan gazetelerdeki matematik
haberlerinin arastirilmasinin gerekli oldugunu ve calismamizin bu konuyla ilgili farkindalik
olusturacagini diisiinmekteyiz.

1.1. Arastirmanin Amaci

Bu ¢aligma, Tiirkiye’de ulusal diizeyde yayinlanan gazetelerin matematik haberlerine ne
kadar yer verdikleri, bu haberlerin okuyucuya matematigi nasil sundugu konusunda fikir edinmek
ve matematikle ilgili haberler konusunda farkindalik olusturmak amaciyla asagidaki sorulara
cevap aramak icin yapilmustir. Tilrkiye’de ulusal diizeyde yaymlanan gazetelerdeki matematikle
ilgili

1) Haberler hangi kategorilerde yer almaktadir? (Habere temel olusturan ana olay ne ile
ilgilidir; egitim, teknoloji, kiiltiir-sanat, ekonomi, vs.)

2) Haberlerin igerikleri yapilar1 agisindan genel olarak nasil bir dagilim gostermektedir?

3) Haberlerin topluma kazanimlari agisindan nasil bir dagilim gostermektedir?

4) Haberler hangi kaynaklar tarafindan olusturulmuslardir?

5) Haberlerin bagliklar1 matematikle ne kadar ilgilidir?

YONTEM

Bu caligma kitle iletisim araglarindan biri olan gazetelerin incelenmesini i¢erdiginden
arastirma problemlerinin cevaplanmasi i¢in olduk¢a uygun oldugu diisiiniilen medya icerik analizi
(Macnamara, 2005) yontemi kullanilarak yapilmistir.

2.1. Medya ¢erik Analizi Yontemi Nedir?

“Medya igerik analizi, koklil bir aragtirma metodolojisi olan igerik analizinin 6zel bir alt
dalidir” (Macnamara, 2005: 1). Icerik analizini Berelson (1952: 18), “sosyal bilimler igerisinde
iletisim igeriginin nesnel (yansiz), sistematik ve niceliksel tamimlamayr miimkiin kilan bir
aragtirma teknigi” olarak tanimlamaktadir. Krippendorff (1980), icerik analizi y&nteminin
tarihinin nicel gazete analizi aragtirmalarina dayandigini belirtmistir. 20. yiizyilin basinda, gazete
kagidinin seri iiretimindeki artigla birlikte Amerika’da, gazetecilik okullar1 ve etik standartlar
ortaya ¢ikmig bunlarla birlikte gazetelere yonelik deneysel arastirmalara ihtiya¢ duyulmaya
baslanmistir. “Bu ihtiyag, bilimsel objektiflik yaklagimi diisiincesi ile birleserek nicel gazete
analizinin ortaya ¢ikmasina sebep olmustur” (Krippendorff, 1980: 5). Medya igerik analizi
yontemi, baglangigta propagandayi incelemek icin Harold Lasswell tarafindan 1927°de kitle
iletisim araglarini incelemek i¢in olusturulmus bir yontem olarak tanitilmistir. Zaman igerisinde
medya igerik analizi, televizyonun da gelisiyle birlikte hizla genisleyen iletisimin igerigini
arastirmak igin kitle iletisim ¢aligmalarinda ve sosyal bilimlerde bir arastirma metodolojisi olarak
yayginlagmistir (Macnamara, 2005). Bu yontemle ele alinan arastirma konulardan bazilarin
Akdenizli (2012); gorsel/sozel ya da yazili malzeme igerigindeki egilimleri belirlemek, haberlerin
analizini yapmak, iletisim kaynaklar arasinda karsilastirma, iletisim ara¢ ve ortamlarinin amaca
uygunlugu, iletilerde tema ve yan temalarin belirlenmesi olarak ifade etmistir. Medya icerik
analizinin temel adimlar1 ozetle ve sirasiyla su sekilde belirtilmistir; “1- Teori ve mantig1, 2-
Kavramlastirma kararlari, 3- Islemsel onlemler, 4- Kodlama semalarinin olusturulmasi, 5-
Orneklem secgimi, 6- Egitim ve &n giivenirlik calismasi, 7- Kodlamalarin yapilmasi, 8- Son
guvenirlik, 9- Tablolama ve raporlastirma” (Neuendorf 2002’ den aktaran Macnamara, 2005: 20).
Bu arastirmanin analiz plan1 olusturulurken ve uygulanirken bu adimlar dikkate alinmustir. ilk
once gazetelerin web sitelerinde haberleri nasil kategorize ettigi ele alinmustir. Igerisinde
matematik kelimesi gegen haberler incelenmis ve bir plan olusturulmustur. Bir haberin hangi
yonlerden ele almabilecegi tartisilmistir. Bu dogrultuda haberin ana olaymin temasinin ne oldugu,
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basligi, igeriginin sundugu bilginin okuyucuya katkist ve haberin ne tiir bir kaynak tarafindan
olusturuldugu iizerine kategorizasyon yapilmasina karar verilmistir. Ardindan igerisinde
matematik kelimesi gegen hangi haberlerin 6rnekleme alinacaginin sinirlari ¢izilmis ve érneklem
belirlenmistir (veri toplama siireci boliimiinde 6rneklerle agiklanmistir). Daha sonra drnekleme
alman haberlerin belirlenen kategoriler altinda degerlendirilip degerlendirilemedigine bakilmis
ve karsilasilan haberlerle birlikte kategorilerin agiklamalar1 detaylandirilmis ve simnirlart
cizilmistir. Ardindan kategorilere gore kodlamalar yapilmis, uzlasmaya varilmis ve ulagilan
bulgular tablolagtirilmustir.

2.2. Veri Toplama Sureci

Calismamizin 6rneklemi, amagli 6rnekleme yontemine gore secilmistir. Patton (2014) bu
sekilde orneklem sec¢iminin, aragtirmanin daha derinlemesine yapilabilmesi i¢in bilgi agisindan
zengin durumlar segmede uygun olacagini ifade etmistir. Bu nedenle iilke genelinde tiraj1 yiiksek
gazetelerin incelenmesinin bu ¢alisma i¢in zengin veri kaynagi oldugu diisiiniilmiis, resmi tiraj
raporlar1 Basin 11an Kurumu Genel Miidiirliigii'nden (2015) mail yolu ile edinilmis ve bu rapora
gore 2014 yilinda ulusal diizeyde en yiiksek tiraja sahip olan 4 gazete secilmistir. Ulkemizdeki
gazetelerin genel durumunu gostermede, belirlenen zaman diliminde analizin yapilabilmesinde
ve ¢ok biiyiik bir veri yiginini analiz etmek yerine traj1 itibari ile en fazla etkiye sahip olacagi
diisiiniilen haber grubuna ulasabilmek i¢in 4 gazete secilmistir. Sonugta aragtirma kapsaminda 01
Ocak-31 Aralik 2014 tarihleri arasinda online olarak yayinlanan dort gazetedeki (Posta, Sozcii,
Hurriyet, Sabah) matematikle ilgili haberler incelenmistir. Bu baglamda arastirmanin evrenini s6z
konusu gazetelerdeki belirtilen tarihler arasinda yayinlanan tiim haberler olusturmustur. Bu
gazetelerin internet adreslerine girilerek arama motoruna “matematik™ anahtar kelimesi yazilmig
ve matematikle ile ilgili haberlere ulasilmistir. Ornekleme matematikle dogrudan ilgili oldugu
diisiiniilen, haberin iceriginde matematigin belirgin sekilde yer aldigi haberler alinmustir.

Ornekleme alinan haberlerin daha net anlagilmast igin drnekleme alinmayan birkag haber
Ornegi asagida sunulmustur.

29.12.2014 tarihli Hirriyet gazetesinde yer alan icerisinde matematik kelimesi gecen fakat
orneklem kapsamina alinmayan haber 0rnegi: “Matematik Sinavinda Tavan Cokti: 4 Yarali”
(Bkz., EK-2)

31.12.2014 tarihli Posta gazetesinde yer alan icerisinde matematik kelimesi gecen fakat
orneklem kapsamina alinmayan haber 6rnegi: “Yeni Y1l Hediyesi Olarak Karacigerini Verdi”
(Bkz., EK-2)

26.11.2014 tarihli Sabah gazetesinde yer alan icerisinde matematik kelimesi gecen fakat
orneklem kapsamina alinmayan haber 6rnegi: “TEOG Sinavlarinda ilk Giin Oturumu Sona Erdi”
(Bkz., EK-2)

Verilen 6rnek haberlerdeki gibi, matematigin sadece kelime olarak gectigi, iceriginde
matematik kavraminin 6nemli bir sekilde yer edinmedigi diisiiniilen ya da genel olarak gazetelerin
yerel giindeminde yer alan 6zel okullarin 6dil haberleri (Ulusal ya da uluslararasi yarigma, proje
ve 6diil haberleri bunun disindadir.) &rneklem kapsamina almmamustir. Orneklem belirleme
isleminin her asamasinda tiim arastirmacilar birlikte ¢calismiglardir.

Gazetelerin internet sitesinde yapilan taramaya gore, Hiirriyet gazetesinde 2014 yilinda
yayinlanmis, icerisinde matematik kelimesi gecen 822 tane haber bulunmus, bunlardan 133 tanesi
ornekleme alinmistir. Sabah gazetesinde, 432 haber bulunmus, bunlardan 69 tanesi 6rnekleme
almmustir. S6zcili gazetesinde 315 tane haber bulunmus, bunlardan 78 tanesi 6rneklem kapsamina
almmustir. Posta gazetesinde ise arama motorunda ¢ikan sonuglarda igerisinde matematik
kelimesi gegen 122 tane haber bulunmus, bunlardan 36 tanesi 6rnekleme almmustir. Tarama
isleminin sonunda drneklem kapsamina giren toplam 316 tane haber belirlenmistir.
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2.3. Verilerin Analizi

Analiz siirecinde ilk olarak tiim haberler tek tek incelenmis ve analiz i¢in ana kategoriler
ve alt kategoriler belirlenerek bir form olusturulmustur (EK-1). Akabinde belirlenen temalara
gore iki arastirmaci tiim haberleri birlikte kodlamiglar, kodlanan haberlerden rastgele secilen 40
tanesini liglincii aragtirmaci ayr1 olarak kodlamis ve kodlamalar arasinda yaklasik %84 uyum
oldugu goriilmiistiir. Goriis farkliliklar1 olan haberlerde ise birlikte tartisarak nihai karara
varilmstir.

2.4. Coziimleme Kategorilerinin Olusturulmasi ve Tamimlanmasi

Haberlerin analizi igin haberin yer aldigi kategori, haberin icerigi, haberin topluma
kazammi, haber bashgimin matematikle ilgisi, haberin kaynagi seklinde 5 kategori
olusturulmustur. Kategorilerin olusturulmasi siirecinde aragtirmacilar birlikte calismiglardir. S6z
konusu kategorilerin agiklamalar1 ve 6rnekleri asagida belirtilmistir.

2.4.1. Haberin Yer Aldig1 Kategori

Bu kategori altinda matematikle ilgili haberlerde islenen ana konunun ne olduguna dair
bilgi edinmek amaciyla haberler; egitim, teknoloji, ekonomi, kiiltiir-sanat, keyif, politika, kose
yazisi Ve diger olmak lizere 8§ alt kategoride incelenmistir. Gazetelerin web sitelerinde icerikler
bollimii yer almaktadir. icerikler béliimiinde haberler egitim, teknoloji, ekonomi vb. seklinde
kategorize edilmislerdir. Haberin yer aldigi kategoriler belirlenirken, oOncelikle haberlerin
gazetelerdeki kategorileri gz Oniinde bulundurulmus, haberin yer aldigi gazetenin web
sitesindeki kategorisi olusturulan 8 alt kategorinin igerisine giriyorsa ¢ogunlukla o kategoride
degerlendirilmistir. Bunun diginda eger haber, gazetenin web sitesinde farkli kategorilerde yer
almissa (ege, diinya, giindem, pazar, vb.) haberin hangi kategoriye girecegi konusunda netlik
saglanmasi i¢in alt kategorilere bazi 6l¢iitler eklemistir. Haberin yer aldig1 kategori temasinin alt
temalar1 Tablo 1°de belirtildigi gibidir:

Tablo 1. Haberin Yer Aldig1 Kategori

Kategori Aciklama / Ornek
Egitim kurumlariyla ve egitimcilerle ilgili haberler, iilke genelinde yapilan
Egitim  smavlarla ilgili haberler, iilke genelinde matematik alaninda verilen 6diil
haberleri, vb. bu kategoride ele alinmustir.
Matematikle ilgili yazilimlar1 veya teknolojik uygulamalar1 tanitan haberler ve
diger teknolojik gelismelerin yer aldig1 haberler bu kategoride ele alinmustir.
22.10.2014 tarihli Sozcu gazetesinde yer alan, teknoloji kategorisinde
degerlendirilmis haber drnegi: “Ogrenciler Bu Uygulamay:1 Cok Sevecek”
Ekonomik kalkinma ile matematik arasinda iliski kuran haberler bu kategoride
ele almmigstir. 13.11.2014 tarihli Sabah gazetesinde yer alan ve ekonomi
kategorisinde degerlendirilmis haber &rnegi: “Zenginlestikce Matematigi
Ogrendik”
Matematikgilerin hayati, matematiksel bir kavramin tarihi, uluslararasi alanda
onem tasiyan bir 6diil haberi (Fields Madalyasi gibi), matematikle ilgili sinema
filmi veya kitap haberleri, vb. bu kategoride ele almmistir. 13.08.2014 tarihli
Posta gazetesinde yer alan, kultlr-sanat kategorisinde degerlendirilmis haber
Ornegi: “Matematigin Nobel'i ilk kez bir kadina verildi”
Gazetelerin toplumu eglendirme, rahatlatma amagli yaptigi haberler 6rnegin
icerisinde matematikle ilgili diyaloglarin yer aldig1 réportajlar, vs. bu kategoride
Keyif ele alimmustir.
31.07.2014 tarihli S6zcl gazetesinde yer alan, keyif kategorisinde
degerlendirilmis haber 6rnegi: “Poz Verme Teknikleri”

Teknoloji

Ekonomi

Kaltar
Sanat
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Siyasi olaylar ve siyasetcilerin soylemlerini iceren matematikle ilgili haberler bu
Politika  kategoride ele alinmistir. 26.04.2014 tarihli Hiirriyet gazetesinden alinan bir
uzman tarafindan yapilmis haber 6rnegi; “Siyasette bir matematik vakasi daha”

Kose Gazetelerin kdse yazarlari tarafindan yapilmis matematikle ilgili tiim haberler bu
Yazis1  kategoride ele alinmigtir.

Diger Yukarida

belirtilen alt kategorilerde ele alinamayan haberler bu kategoride

degerlendirilmistir.

2.4.2. Haberin Icerigi

Bu kategori altinda gazetelerdeki bir bilim dali olan matematikle ilgili yapilan haberlerin
iceriklerine dair bilgi edinmek amaciyla haberler bilimsel, bilimsel degil, 6znel, abartili-
sansasyonel ve degerlendirilemeyen olmak iizere 5 alt kategoride incelenmistir (Tablo 2).

Tablo 2. Haberin Igerigi

Kategori

Aciklama / Ornek

Bilimsel I¢erikli

Haberin igeriginin bilimsel igerikli olarak degerlendirilmesinde su
hususlar dikkate alinmustir: haberin bilimsel verilerle desteklenmesi,
bir aragtirma sonucuna yer vermesi, bir kitaptan alint1 igermesi (Yeni
cikan kitaplar1 duyuran haberler bu kategoriye dahil degildir ancak
kitabin igerigindeki detaylara yer vermigse bu kategoride alinabilir.),
teknolojik uygulamalarla ilgili olmasi ya da uluslararasi alanda
matematik bilimi agisindan 6nemi olan bir haber olmasi (Fields
Madalyas1, Breakthrough Bilim Odiilleri, vb. TUBITAK proje ve 6diil
haberleri de dahil ulusal alanda verilen &duller bu kategoride ele
almmamugtir.). Eger haber bunlardan herhangi birini iceriyorsa haber,
bilimsel icerikli olarak degerlendirilmistir.09.07.2014 tarihli Posta
gazetesinden alinan, bilimsel icerikli habere bir 6rnek: “Matematigi
Sevmemenin Nedeni Genetik”

Bilimsel Degil

Haberin igerigi anlik bilgilerden (TEOG, YGS, LYS gibi iilke capinda
yapilan sinavlardaki matematikle ilgili haberler, uluslararas1 alanda
olmayan tiim 6dil ve proje haberleri, matematik etkinlikleri haberleri,
film, vs.) olusuyorsa ya da matematik tarihiyle ilgili haberler,
matematikle ilgili s0ylenmis bir séze yer veren haberler, bilimsel degil
kategorisinde degerlendirilmistir.

02.09.2014 tarihli Sabah gazetesinden alinan, bilimsel degil
kategorisinde degerlendirilmis haber Ornegi: “Olimpiyatta Ter
Doktiiler”

Oznel

Haberin igeriginde yansitilan matematige iligkin fikirler bir kiginin
diisiincelerinden olusuyorsa, bilimsel bir arastirma sonucuna dogrudan
yer vermeden Uzerinden yorum yapilmissa (6rnegin PISA sonucuna
deginen bir haberde, siralama vermeden sonucun nasil oldugunu
s0ylemeden Tiirkiye’nin basarisizligindan bahsetmigse haber, bilimsel
kategorisinde degil 6znel kategorisinde degerlendirilmistir.), Igerik
farkli yorumlara agiksa haber, 6znel kategorisinde degerlendirilmistir.
10.12.2014 tarihli Posta gazetesinden alinan, 6znel kategorisinde
degerlendirilmis haber 6rnegi: “Osmanlica”

Abartili-Sansasyonel

Eger igerik abartili ifadeler barindirtyorsa, sansasyonel bir konu ele
alinmigsa haber, abartili-sansasyonel kategorisinde degerlendirilmistir.
22.04.2014 tarihli Sabah gazetesinden alinan, abartili-sansasyonel
kategorisinde degerlendirilmis haber 6rnegi: “Murat Ozgen: Futbol
Caresiz”
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Eger haber yukarida yapilan alt kategori agiklamalarin hi¢ birine
uymuyorsa degerlendirilemeyen kategorisinde ele alimustir.

Degerlendirilemeyen 16.03.2014 tarihli Hiirriyet gazetesinden alinan, degerlendirilemeyen
kategorisinde ele alinmig haber 6rnegi: “Akil ve mantiga en ¢ok ihtiyag
duydugumuz su giinlerde...”

2.4.3. Haberin Topluma Kazanmimi

Bu kategori altinda gazetelerdeki matematikle ilgili haberlerin toplum iizerindeki genel
etkileri hakkinda fikir edinmek amaciyla haberler, topluma kazanimi agisindan var, yok ve belirsiz
olmak tizere 3 alt kategoride incelenmistir (Tablo 3).

Tablo 3. Haberin Topluma Kazanimi

Kategori Aciklama / Ornek

Matematik agisindan toplum algis1 iizerinde etkisinin olabilecegi diisiiniilen
cogunlukla bilimsel icerikli olan, topluma dogru bir bakis acist sunan haberler

Var topluma kazanimi var seklinde degerlendirilmistir. 26.05.2014 tarihli Hiirriyet
gazetesinden alinan topluma kazanimi var olarak degerlendirilmis bir haber 6rnegi;
“Ogrencilerin Yartya Yakini Dersi Kirtyor”

Haber matematigi abartili bir sekilde, giindeme gelme amagli kullanmissa bir
konudan bahsederken matematige dair benzetmeler Orneklemeler yaparak
matematikten bahsediyorsa bu tiir haberler matematik agisindan toplumu kazanimi

Yok yok seklinde degerlendirilmistir. 09.05.2014 tarihli Hurriyet gazetesinden topluma
kazanimi1 toplumu yok olarak degerlendirilmis bir haber o6rnegi; “Bahgeli
Tiirkiye’nin Pisagor’u”

Yarisma haberleri, glinlik rutin haberler toplumun ¢ogunlugu icin belirgin bir
Belirsiz anlam ifade etmedigi disiiniilen haberler topluma kazanimi belirsiz olarak

degerlendirilmistir. 16.06.2014 tarihli Hiirriyet gazetesinden topluma kazanimi
belirsiz olarak degerlendirilmis bir haber 6rnegi; “Matematik Kolaydi”

2.4.4. Haber Baghgimin Matematikle flgili Olup Olmadig

Bir haberin basliginin okuyucuya haber hakkindaki ilk izlenimi verdigi diisiiniildiiglinde,
haber bagliklarinin matematige ne kadar yer verdiklerini belirlemek amaciyla bu kategori
olusturulmus ve haberler ilgili, ilgili degil olmak Uzere 2 alt kategoride incelenmistir (Tablo 4).

Tablo 4. Haber Basliginin Matematikle ilgilisi

Kategori Aciklama / Ornek

Haber basliginda matematik kelimesi veya matematiksel bir kavram yer aliyorsa
haber, ilgili kategorisinde degerlendirilmistir. 01.03.2014 tarihli Posta
gazetesinden haber baglig1 matematikle ilgili degil kategorisinde degerlendirilmis
haber 6rnegi; “O Kadar Cok Yolu Varmis Ki...”

flgili

Haber bagliginda matematik kelimesi veya matematiksel bir kavram yer almiyorsa
Mgili haber, ilgili degil kategorisinde degerlendirilmistir. 09.07.2014 tarihli Posta
Degil gazetesinden haber baslig1 matematikle ilgili olarak degerlendirilmis haber 6rnegi;
“Matematigi Sevmemenin Nedeni Genetik

2.4.5. Haberin Kaynag

Bu tema altinda gazetelerde matematikle ilgili yapilan haberlerin kaynaklarinin saptanmasi
amaciyla haberler: ajans-muhabir, uzman, kose yazari, yabanci kaynak ve diger olmak iizere 5 alt
kategoride incelenmistir. Haberin kaynagi baslig1 altinda; haberler, gazetenin sitesinde gosterilen
kaynaga gore degerlendirilmistir.

Kategoriler olusturulurken belirlenen kategorilerde yer almayan bir haberle ilk defa
karsilasildiginda bu haberin hangi kategoriye girecegi konusunda uzlagsmaya varirken, Once
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haberle ilgili kritik noktalar belirlenip ilgili kategorinin agiklamasi zenginlestirilmis, daha
kapsamli hale getirilmeye ve kategorilerin smirlart net bir sekilde ¢izilmeye calisilmistir.
Kategoriler yukaridaki gibi belirlendikten sonra her biri i¢in kategoride yer alan haber sayisi
belirlenmis, sonugclar analiz edilerek say1 ve yiizdelikler olarak tablolar halinde verilmistir.

BULGULAR VE YORUMLAR

Calismanin bu boliimiinde inceleme yapilan 4 gazetede yer alan matematikle ilgili
haberlerin toplamda ve gazeteler bazinda analiz edilmis bulgularina yer verilmistir.

Tablo 5. Tim Gazetelerde Haberin Kategorisi

Haberin Kategorisi N %
Egitim 152 48.10
Teknoloji 21 6.65
Ekonomi 15 4.75
Kdltlr-Sanat 29 9.18
Keyif 10 3.16
Politika 17 5.38
Kose Yazisi 49 15.51
Diger 23 7.28

Tablo 6. Haberin Kategorisine Yonelik Ornekler
Baslik Gazete Kategori
7x8’1 ezberlemek neden zor? Posta (07.07.14) Egitim
Photomath ile matematik sorulari saniyeler Hurriyet (23.10.14) Teknoloji
icinde ¢ozulecek!
Zenginlestik¢e matematigi 6grendik Sabah (13.11.14) Ekonomi
Diinya Pi Giinii kutlandi! Sozci (14.03.14) Kultlir Sanat
2014 Falimz rakamlarda gizli Sabah (01.01.2014) Keyif
Bahgeli Tiirkiye’nin Pisagor’u Hirriyet (09.05.14) Politika
Matematik Sozcu (01.02.14) Kose Yazist
'Solaklarin zengin olma sans1 daha az' Posta (08.12.14) Diger

Tablo 5’de gorildigl gibi haberin kategorisi temasi altinda incelenen 316 tane haberin
152 tanesi (%48.10) gibi biiyiikk ¢ogunlugunun egitim kategorisinde yer aldigi, 49 tanesinin
(%15.51) kose yazist oldugu, 29 tanesinin (%9.18) ise kiiltlir-sanat kategorisinde yer aldigi
saptanmustir. Teknoloji kategorisinde ise 4 gazetede toplamda sadece 21 tane (%6.65), ekonomi
kategorisinde ise 15 tane (%4.75) matematikle ilgili habere rastlanmigtir. Ekonomi ve keyif
kategorilerinde yer alan haber sayisindan daha fazla olan politika kategorisindeki 17 tane
(%5.38) haber sayis1 dikkat ¢eken bir bulgudur.

Tablo 7. Tiim Gazetelerde Haberin icerigi

Haberin Igerigi N %

Bilimsel 107 33.86
Bilimsel Degil 83 26.27
Oznel 60 18.99
Abartili/Sansasyonel 23 7.28
Degerlendirilemeyen 43 13.61
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Tablo 8. Haberin Igerigine Yénelik Ornekler

Baslik Gazete Kategori

Iste Tiirkiye nin egitim atlas1! Sabah (12.02.14) Bilimsel
Liselerde haftalik ders saati degisti! Sozci (31.01.14) Bilimsel Degil
Spor ve miizik stresi azaltip basariy1 Hirriyet (21.07.14) Oznel

artirr

Siyasetin aritmetigi Sabah (22.07.14) Abartili/Sansasyonel
‘Biiylik Adim’ ile 100 bin miisteriye Hirriyet (30.08.14) Degerlendirilemeyen
ulasti

Incelenen gazetelerde matematikle ilgili 316 haberin iceriklerine bakildiginda, haberlerin
107 tanesinin (%33.86) bilimsel icerikli kategorisinde yer aldigi, 83 tanesinin (%26.27) bilimsel
degil kategorisinde, 60 tanesinin (%18.99) 6znel kategorisinde yer aldig1, 23 tanesinin (%7.28)
abartili/sansasyonel igerikli oldugu ve 43 tanesinin (%13.61) degerlendirilemeyen kategorisinde
yer aldig1 belirlenmistir.

Tablo 9. Tiim Gazetelerde Haberin Topluma Kazanimi

Haberin Kazanim N %

Var 243 76.90

Yok 10 3.16

Belirsiz 63 19.94
Tablo 10. Haberin Topluma Kazanimina Yonelik Ornekler

Baslik Gazete Kategori

Matematigin Nobel’i ilk kez bir kadina verildi Posta (13.08.14) Var

Bunlar milletle alay ediyorlar alay Sozcu (06.08.14) Yok

Matematigi kadar inandiric1 temenni paketi Hrriyet (07.11.14) Belirsiz

Aragtirma kapsaminda ornekleme alinan matematikle ilgili 316 haberin 243 tanesinin
(%76.09) topluma kazaniminin oldugu, 63 tanesinin (%19.94) topluma kazaniminin belirsiz
oldugu, 10 tanesinin ise (%3.16) matematik acisindan topluma kazaniminin olmadigi
bulunmustur.

Tablo 11. Tiim Gazetelerde Haber Bashiginin Matematikle Ilgisi

Bashigin Matematikle Ilgisi N %
Mgili 89 28.16
Mgili Degil 227 71.84

Incelenen haberlerin 227 tanesinin (%71.84) bashiginin matematikle ilgili olmadig
gorilmiistiir.
Tablo 12. Tiim Gazetelerde Haberin Kaynag1

Haberin Kaynagi N %

Muhabir-Ajans 235 74.37
Uzman 14 4.43
Kose Yazari 49 1551
Yabanci Kaynak 4 1.27
Diger 14 4.43

Incelenen haberlerin 235 tanesinin (%74.37) muhabir ya da ajans kaynakli oldugu, 49
tanesinin (%15.51) kdse yazar tarafindan yapilmis oldugu saptanmistir. Uzman kaynakli
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haberlerin sayisinin ise 14 tane (%4.43) oldugu goriilmiistiir. Ayrica 4 tane (%1.27) yabanci
kaynakli habere rastlanmustir.

3.1. Gazeteler Bazinda Elde Edilen Bulgular

Bu boliimde gazete bazinda yapilan analizlerden elde edilen bulgulara yer verilmistir.
Tablolarda yer alan kisaltmalar: Hiirriyet gazetesi (H.), Sozcii gazetesi (S6.), Sabah gazetesi (Sa.)
ve Posta gazetesi (P.) seklindedir.

Tablo 13. Gazeteler Bazinda Haberin Kategorisi

g ) = 58 = g v @ b,

2 g- £ Sc 3 £ g5 5

0 © X X N X L -~ A

H N 63 7 11 5 2 4 28 13
% 47.37 5.26 8.27 3.76 1.50 3.01 21.05 9.77
6 N 48 4 3 8 2 7 2 4
% 61.54 5.12 3.85 10.26  2.57 8.97 256 513
Sa N 34 2 1 13 3 3 11 2
% 49.27 2.90 1.45 18.84 435 4.35 1594 290

P N 7 8 0 3 3 3 8 4
% 19.44 22.22 0 8.33 8.33 8.33 22.22 8.33

Tablo 13°de sunulan degerlere bakildiginda Posta hari¢ diger 3 gazetede en fazla haberin
egitim kategorisinde yer aldig1 goriilmiigtiir. Teknoloji kategorisinde ise en fazla habere Posta
gazetesinde, ekonomi kategorisinde ise en fazla habere Hiirriyet (n=11) gazetesinde rastlanmustir.
Posta gazetesinde ekonomi kategorisinde yer alan matematikle ilgili hi¢ habere rastlanmazken,
Sabah gazetesinde bu kategoride yer alan yalnizca 1 tane haber oldugu goriilmiistiir. Kiiltiir-sanat
kategorisinde matematikle ilgili en fazla habere yer veren gazetenin Sabah (h=13) gazetesi oldugu
goriilmiigtiir. Keyif kategorisindeki dagilimda, gazeteler arasinda kayda deger bir farklilik
olmadigr goriilmistiir. Politika kategorisinde en fazla habere Sozcli gazetesinde (n=7)
rastlanmigtir. Matematikle ilgili kése yazilarinin dagilimina bakildiginda, en fazla Hurriyet
gazetesinde (n=28) yer verildigi, Sozcii gazetesinde ise matematikle ilgili sadece 2 tane kose
yazist oldugu goriilmiistiir.

Tablo 14. Gazeteler Bazinda Haberin Igerigi

Bilimsel Bilimsel Oznel Abartili/ Degerlendi-
Degil Sansasyonel rilemeyen
H N 47 22 41 9 14
% 35.34 16.54 36.28 451 10.53
s6 N 30 24 5 6 13
% 38.46 30.77 6.41 7.69 16.67
sa N 13 31 8 4 13
% 18.84 44.93 11.59 5.80 18.84
P N 17 6 6 4 3
' % 47.22 16.67 16.67 11.11 8.33

Bilimsel haber sayisinin en fazla Hiirriyet (n=47) gazetesinde en az ise Sabah (n=13)
gazetesinde oldugu goriilmiistiir. Bunun yaninda gazetelerin kendi iglerindeki yiizdeliklerine
bakildiginda Sabah gazetesinde en fazla haberin bilimsel degil kategorisinde yer aldigim
goriilmiistiir. Buradan hareketle bu gazetenin giinliik, rutin matematik haberlerini yaymlamaya
onem verdikleri sOylenebilir. Diger 3 gazetede ise matematikle ilgili haberlerin gogunlukla
bilimsel igerikli oldugu goriilmiistiir. Bilimsel degil kategorisinde en fazla haber Sabah (n=31)
gazetesindedir. Oznel kategorisinde en fazla Hiirriyet (n=41) gazetesinde, en az ise Sézcii (n=5)
ve Posta (n=6) gazetelerinde haber bulunmustur (Tablo 14). Oznel kategorisindeki haber sayisi
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az olmasmin séz konusu gazetelerdeki kdse yazisi sayisimin az oldugundan kaynaklaniyor
olabilecegi diistintilmektedir (Tablo 13). Abartili/sansasyonel kategorisinde ise en fazla haber
Hiirriyet gazetesinde (n=9) bulunmustur.

Tablo 15. Gazeteler Bazinda Haberin Topluma Kazanimi

Var Yok Belirsiz
Hirriyet N 105 3 25
y % 78.95 2.25 18.80
Sozeil N 65 3 10
% 83.33 3.85 12.85
% 76.81 1.45 21.74
% 55.56 8.33 36.11

Tablo 15°de incelenen tiim gazetelerde matematikle ilgili haberlerin ¢ogunun topluma
kazaniminin oldugu goriilmiistiir. Hiirriyet gazetesinde matematikle ilgili haberlerin 105 tanesinin
(%78.95) topluma kazaniminin oldugu saptanmigtir. Hem kendi igerisinde hem de diger
gazetelerle karsilastirildiginda Hiirriyet gazetesinde topluma kazanimi var olarak degerlendirilen
haber sayisinin dikkate deger bir sekilde fazla oldugu sOylenebilir. Belirsiz kategorisindeki
haberlerin ¢cogunlugunu Hiirriyet gazetesindeki haberin olusturdugu goriilmiistiir. Bu durumun
s0z konusu gazetelerdeki haber sayilarinin fazla olmasindan ileri geldigi diistiniilmektedir.

Tablo 16. Gazeteler Bazinda Haberin Bagliklarinin Matematikle Ilgisi

lgili lgili degil
Hurriyet N 40 93
% 30.08 69.92
Sézcii N 18 60
% 23.08 76.92
N 21 48
Sabah % 30.43 69.57
Posta N 10 26
% 27.78 72.22

Incelenen tiim gazetelerde matematikle ilgili haberlerin basliklarinin yaklasik %70 nin
matematikle ilgili olmadig1 goriilmiistiir (Tablo 16).

Tablo 17. Gazeteler Bazinda Haberin Kaynagi

Muhabir/ Uzman Kose Yabanci Diger
Ajans Yazari Kaynak

Hirriyet 90 13 28 0 2
% 67.67 9.77 21.05 0 1.50

Sézci N 71 1 2 1 3
% 91.03 1.28 2.56 1.28 3.85

Sabah N 56 0 11 2 0

% 81.16 0 15.94 2.90 0

Posta N 18 0 8 1 9

% 50 0 22.22 2.78 25

Hiirriyet gazetesinde uzman (n=13) ve kdse yazar1 (n=28) kaynakli haberlere, diger
gazetelere gore daha fazla yer verildigi goriilmiistiir. Sozcii gazetesinde matematikle ilgili yapilan
haberlerin kaynagina bakildiginda, tamamina yakininin ajans ya da muhabir kaynakli oldugu
saptanmistir. Haber kaynaginin muhabir veya ajans oldugu haberler %91.03 ile en fazla orana
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sahip gazete Sozcli gazetesidir ve 365 giinliik sliregte uzman kaynakli yalnizca 1 tane matematik
haberine rastlanmistir. Sabah ve Posta gazetelerinde ise uzman kaynakli matematik haberine
rastlanmamistir (Tablo 17). Bu durumun bilimsel icerikli haber sayisinin az olmasmin
nedenlerinden biri olabilecegi diisiiniilmektedir (Tablo 14).

TARTISMA, SONUC VE ONERILER

Kitle iletisim araglari arasinda 6nemli bir yere sahip olan gazetelerin hangi haberleri verdigi
ya da vermedigi, verdigi haberleri nasil verdigi tlizerinde durulmasi gereken ve incelenmesi
gereken bir husustur (Seyhan ve Temiztiirk, 2014). Bu calisma da Tiirkiye’de ulusal diizeyde
yayin yapan gazetelerdeki matematik haberlerinin incelenmek amaciyla yapilmigtir. Matematikle
ilgili haberler, haberin kategorisi, haberin icerigi, haberin topluma kazanimi, haber bashginin
matematikle ilgisi, haberin kaynag: seklinde 5 ana kategori altinda incelenmistir.

Aragtirma sonucunda elde edilen bulgulara bakildiginda haberin kategorisi altinda,
incelenen tiim gazetelerde en fazla haberin, %48.10 oraniyla egitim kategorisinde yer aldigi
goriilmiigtiir. Gazetelerin yaptiklar1 haberlerde matematigi yogun olarak ders bazinda yani egitim-
Ogretim boyutunda ele aldiklar1 goriilmektedir. Bu agidan, matematigin iliskili oldugu diger
kategorilerde haber sayilarinin az olmasindan dolayi, gazetelerin heniiz matematigi genis
yelpazede ele alarak topluma matematikle ilgili ¢esitli farkindaliklar sunmak gibi bir vizyona
sahip olmadiklarini sdyleyebiliriz. Berkant ve Comert’in (2013) gazetelerdeki egitim haberlerini
inceleme amacl yaptiklari calismada, gazetelerin, giindemle ilgili haberleri okuyucuya ulagtirma
misyonlarindan dolay1 giindelik haberlere agirlik vermeleriyle egitim haberlerinin kendini
tekrarlamasina ve ilgi ¢ekiciligini yitirmesine yol agtigini belirtilmistir.

Haberin kategorisi altinda yer alan diger alt kategorilere bakildiginda matematikle ilgili
haber sayilarmin egitim kategorisine oranla oldukga diisiik oldugunu gérmekteyiz. ikinci sirada
en fazla kiltir-sanat kategorisinde matematikle ilgili haber yer almaktadir. Kiltir-sanat
kategorisinde icerikler, matematikle ilgili filmlere, kitaplara, roportajlarda gegen matematikle
ilgili demeglere, matematik tarihine yer veren veya uluslararasi alanda yasanan matematik
gelismelerinden haberdar edici haberlerden olugsmaktadir. Bu nedenle bu kategoride yer alan
haberlerin ¢ogunlukla ilgi ¢ekici oldugunu sdyleyebiliriz. Haberlerin %9.18’inin bu kategoride
yer aldig1 goriilmiistiir. Bu durum kismen olumlu bir sonug olarak olsa da bu kategorideki haber
sayinin artmasinin yarali olacagini diigiinmekteyiz. Bu bulgunun Seyhan ve Temiztiirk’iin (2014)
gazetelerin Kkultir-sanat ve edebiyat sayfalarini incelemek amagli ¢aligmadan yola ¢ikarak
yalnizca matematik 6zelinde olmadigini belirtebiliriz. Seyhan ve Temiztiirk’{in (2014) yaptig1
¢alismanin sonucunda kiiltiir-sanat haberciliginin nicelik ve nitelik yoniinden yetersiz oldugu
bulunmustur. Dolayisiyla bu durumun matematik haberlerine de yansimis olabilecegini
diisiinmekteyiz. Ayrica gazeteler bazinda baktigimizda bu oranimin esit dagilmadigi da
goriilmektedir. Haber sayisinin ¢okluguyla ya da azligiyla orantili bir dagilim oldugu da
sOylenemez. Buradan hareketle gazetelerin matematikle ilgili yaym yapma politikalar1 arasinda
farkliliklar oldugunu ifade edilebilir.

Teknoloji alt kategorisinde ise 5 gazetede toplamda 21 tane matematikle ilgili habere
rastlanmigtir. Gazetelerdeki matematikle ilgili teknoloji haberlerinin igeriginin genellikle
matematikle 1ilgili teknolojik uygulamalar1 tanitan haberlerden olustugu goriilmiistiir.
Teknolojinin ¢cagimizdaki dnemi, yeri ve bu alandaki gelismelerin giinden giine hizli bir sekilde
artis gostermesi goz oniinde bulunduruldugunda, buna paralel olarak teknoloji haberlerinin de
giinliik gazetelerdeki sayisinin artmasi kagmilmazdir. Bu nedenle bu sayinin az oldugunu ve
artirllmas1  gerektigini  diisiinmekteyiz. Gazetelerin bu kategorideki haber igeriklerini
zenginlestirmelerini, matematik- teknoloji iliskisini daha farkli agilardan (yapay zeka, robotik, tip
alaninda kullanilan teknolojilerdeki matematik vb.) da ele alacak haberlerin yapilmasini
onermekteyiz. Milli Egitim Bakanlig1 tarafindan hayata gecirilmis olan Egitim Bilim Ag1 (EBA)
ve benzeri yurt dis1 dijital platformlardaki dijital kaynaklar, kullanim alanlar1 ve okullarda yapilan
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uygulamalardan elde edilen izlenimler ve sonuglara iliskin haberlerin de yapilabilecegini
diisiiniiyoruz. Bdylece sahadan yani okullardan da etkili, verimli, sira dis1 ve giizel teknoloji
etkinliklerinin duyurulmasi, paylasilmasi ve tesvik edilmesi saglanmis olacaktir.

Diger bir alt kategori olan ekonomi kategorisinde ise toplamda matematikle ilgili 15 tane
haber bulunmustur. Ekonomik gelismelerin toplumdaki bireyleri fazlasiyla etkilemesi
diisiiniildiigiinde, ekonomi haberlerinin okunma oraninin da buna paralel olarak artmasi
beklenebilir. Ekonomi-matematik iliskisini gésteren haberler, 6rnegin iilke ekonomisindeki
kalkinmada matematigin roliinii ve Onemini ortaya koyan ya da ekonomik gelismelerden
bahsederken haberin ikna ediciligini artirmak icin icerigini matematiksel verilerle destekleyen
haberlerin olmasi son derece 6nemli ve umut vericidir. Fakat 6rnekleme alinan 365 giinliik yayin
periyodu diislintildiiglinde bu kategorideki haber sayisinin da artirilmasi  gerektigini
diistinmekteyiz. Dikkat ¢eken diger bir nokta ise ekonomi ve keyif kategorilerinde yer alan haber
sayisindan daha fazla olan politika kategorisinde 17 tane haber olmasidir. Politika ve matematik
ilk bakista birbiriyle c¢ok ilgili goriinmeyen iki dal olarak disiiniilebilir. Bu haberlerde
matematige, cogunlukla haberleri daha ilging ve keyifli hale getirmek i¢in abartili bir sekilde yer
verildigi goriilmiistiir. Tiirk halkinin politikaya olan ilgisi ve gazetelerin glindemlerinde en ¢ok
yer edinen haberlerin politika haberleri olmasinin bu durumun nedeni olabilecegi diisiinmekteyiz.

Haberin icerikleri kategorisine baktigimizda, matematikle ilgili haberlerin %33.86 bilimsel
icerikli oldugu saptanmistir. Gazete okuyucularmin gazetelerden bekledikleri en miihim
seylerden biri de kuskusuz haberlerin dogrulugundan siiphe duymamaktir. Yazilmis her haberin
dogrulugunu aragtirmak okuyucu i¢in neredeyse imkansizdir. Bu noktada haber igeriklerinin
bilimsel igerikli olmast son derece onemlidir. Bilimsel igerik ifadesinde kastedilen yontem
boliimiinde anlatildig1 gibi igerigin bilimsel verilerle desteklenmis olmasi, yapilan haberin
konuyla ilgili uzman kisi tarafindan yorumlanmasi ya da yapilan bir arastirma sonucunun anlasilir
ve ilgi ¢ekici bir hale getirilerek okuyucuya sunulmasidir. Bu nedenle bu oraninin artirilmasinin
matematikle ilgili haberlerin etki alaninin artirilmasina yardimei olacagi diistinmekteyiz. Bilimsel
kategorisindeki haber sayilarimin artirilmasinin bir yolunun uzman kaynakli haber sayisinin
artirtlmasiyla saglanabilecegi kamisindayiz. Abartili veya sansasyonel haberler icerik
siralamasinda son sirada yer almaktadir. Bu kategorideki haberlerin ¢ogunun dikkati belli bir
konu Uzerine ¢ekmek amaciyla yapildigi diistiniiliirse dikkat ¢ekilmek istenen konunun topluma
yarari olacak konular olmasi tercih edilmelidir. Bu kategorideki diger yiizdeliklere bakildiginda
ise daha 6nce de deginildigi gibi haberlerin toplumun farkli kesimlerine de hitap etmesi gerektigi
g6z oniinde bulunduruldugunda, dagilimlarin orani uygun oldugunu diisiinmekteyiz.

Haberin topluma kazanimi kategorisinin sonuglarina bakildiginda, arastirma kapsamina
alinan haberlerin %76.90’1 topluma kazanimi var olarak degerlendirilmistir. Bu beklenen ve
olumlu bir sonugtur. Bunun yaninda topluma kazanimi belirsiz olarak degerlendirilmis 63 haber
bulunmustur. Bu haberler genellikle toplumun c¢ogunlugunu ilgilendirmeyen, igerigindeki
matematik a¢isindan bakildiginda dikkat ¢ekici nitelikte olmayan haberlerden olusmaktadir.
Haberlerin %19.94’liik bir boliimiiniin bunlardan olugmasinin matematikle ilgili haberlerin
niteligini distirdiigiinii digiinmekteyiz. Topluma kazanimi yok olarak degerlendirilen haberlerin
olmasi basta tamamiyla olumsuz bir sonug gibi goriilebilir. Fakat bu kategoriye alinan haberlerde
matematik, haberi daha ilging hale getirmek i¢in abartili ifadelerle yer bulmus ya da politika
haberlerinin sunulusunda bir arag olarak kullanilmigtir. Bu nedenle matematiksel bilgi a¢isindan
topluma kazanimlar1 olmasa da bu haberlerin de igerigi zenginlestirmede katkisinin oldugu
kanisindayiz.

Haber baghklarimin matematikle ilgili olup olmadigi kategorisinde, incelenen tim
gazetelerdeki haberlerin %71.84’niin basliginda matematik kelimesi veya matematiksel bir terim
gegmemektedir. Bu oranin gazeteler bazinda da ¢ok degisiklik gostermedigi gdzlenmistir.
Yergaliyev ve arkadaslar1 (2014) gazete basliklarinin yapisini incelemek amaciyla yaptiklar
calismada bagliklar1 birincil ve ikincil basliklar seklinde ikiye ayirmislardir. Birincil bagliklarin
genel olarak, haberin igerigiyle veya haberin igeriginde énemli noktayla ilgili dogrudan bilgi
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igeren basliklardan olustugunu, ikincil basliklarin ise daha ¢ok yaratici, etkileyici ve dikkat ¢ekici
ifadelere yer veren, haberi yapan kisinin yorumunu igeren, okuyucuyu haberi okumasi igin bir
nevi yem olarak kullanma amacli oldugunu ifade etmislerdir. Bahsi gecen calismada belirtilen
birincil bagliklarin yapist bizim arastirmamizda haber bagliklarini degerlendirdigimiz ilgili alt
kategorisine, ikincil basliklarin yapisi ilgili degil alt kategorimizle paralellik gostermektedir.
Buradan hareketle ikincil basliklarin oraninin fazla olmasini, matematikle ilgili haberlerin
okuyucunun dikkatini ¢gekmesi agisindan olumlu bir sonug olarak degerlendirilebiliriz. Baglik bir
yazinin etiketi niteligindedir ve matematikle ilgili olmasa bile dikkat ¢ekici olmasi igerigi
matematik olan haberlerin okunmasini artirabilir.

Haberlerin kaynagi kategorisinde ise haberlerin biiyiik ¢ogunlugunun muhabir ya da ajans
kaynakli haberlerden olustugu gorilmistir. Bu sonucun Berkant ve Comert’in (2013)
gazetelerdeki egitimle ilgili haberleri inceleme amach yaptifi calismayla paralel oldugu
goriilmektedir. Kose yazarlarinin yazilarinda haberi daha detayli ve c¢ok yonlii olarak ele
alabildikleri ve gazeteden bagimsiz olarak bir takip¢i okuyucu kitlesine sahip oldugu diisiiniiliirse,
bu yazarlarin haberlerinde matematige yer vermeleri énemlidir. Haberlerin %15.51°nin kdse
yazart kaynakli olmasinin olumlu bir sonug¢ oldugunu sdyleyebiliriz. Uzman kaynakli haber
oraninin ise olduke¢a yetersiz oldugu diisiinmekteyiz. Stewart (2007) kitle iletisim araglarinda
matematige yer verilirken haberin yeni, dogru, ilging olmasina ve yetkin kisilerce yazilmasina
dikkat cekmistir. Arslan’in (2004) da belirttigi gibi, verilen mesajlarin kaynagi da, yaratilabilecek
etkilerin niteligi ve siddeti tizerinde belirleyici rol oynayan 6nemli bir etkendir. Alaninda otorite
ve gilivenilir kaynaklara dayali mesajlar, baska kaynaklara dayali mesajlardan, hem nitelik ve hem
de nicelik bakimindan ¢ok daha etkili olmaktadir. Bu nedenle uzman kaynakli haber sayisinin
artirllmasi onerilmektedir.

Kategori degerlendirmelerine ek olarak, yurtdisinda yayinlanan gazetelerdeki matematik
haberlerinin {ilkemizdeki haberleri degerlendirmek acisindan ekstra bir bakis ag¢isi sunacagini
diigtiniiyoruz. Literatiirde, yurtdisinda yayimnlanan gazetelerde matematikle ilgili haberleri
inceleyen bir aragtirmaya rastlamadigimizi belirtmistik. Ancak uluslararasi alanda iine kavusmus
belli basli gazetelere baktigimizda Tiirkiye’de yayinlanan matematik haberlerinin igeriklerinden
farkli igeriklere de yer Verlldlglm gdérmekteyiz. Ornegin, ingiltere’nin en prestijli gazetelerinden
biri olan The Guardian® gazetesinde, her Pazartesi matematik bélimiinden mezun Alex Bellos
adli bir yazar tarafindan olusturulan matematik bulmacalarina ve sorularina yer verilmektedir. Bu
tir bir icerigin Tirkiye’de sadece 0Ozel olarak yaymlanan matematik dergilerinde
rastlayabilecegimiz tiirden bir icerik oldugunu soylesek yanlis olmaz. Dolayisiyla matematik
konusunda uzman bir kisi tarafindan her yastan okuyucunun ilgisini ¢ekebilecek nitelikte haftalik
periyotlarla bu tarz igeriklerin olusturulmasinin hem matematik hem de okuyucu agisindan biiyiik
zenginlik oldugunu diisiinmekteyiz. Amerika’da yaymlanan The New York Times® gazetesinin
sitesine baktigimizda ise matematikle ilgili haberlerin arsivini igeren ‘Mathematics’ adli bir
bolim oldugunu goérmekteyiz. Dolayisiyla iilkemizde yayimnlanan matematik haberlerinin
iceriklerinin de gesitlendirilebilecegini, boyle bir noktaya getirilebilmesinin miimkiin oldugunu
diisiiniiyoruz.

Arastirma kapsaminda yapilan analizlerden, NIE programindan, literatiirde yer alan
calismalardan, yurtdisindaki gazetelerdeki cesitli haber 6rneklerinden yola ¢ikarak iilkemizdeki
gazetelerin matematige dair yayin politikalarim1 degistirmesi gerektigini sdyleyebiliriz. Bu
degisikliklerin, gazetelerin egitim veya matematik alaninda uzman editor, kdse yazari, konuk
yazarlarla saglayabilecegini diisiiniiyoruz. Oncelikle gazetelerin ve diger medya organlarimin
matematikle ilgili yaptig1 haberleri degerlendiren ve bu haberlerin toplum iizerindeki etkilerini
inceleyen ¢alismalarin yapilmasinin bu konuda farkindalik saglayacagini diisiiniiyoruz. Ayrica,

! The Guardian gazetesinin resmi web sitesinde ilgili boltimler gorilebilir. Link: https://www.theguardian.com/profile/alexbellos

2 The New York Times gazetesinin resmi web sitesinde ilgili bolumler gorlebilir. Link:
http://www.nytimes.com/topic/subject/mathematics
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Amerika’da uzun yillardir devam eden, gazetelerin egitime entegrasyonunu igceren NIE gibi
programlarin, gazeteleri, egitime katki saglayan 6gretici igerikler yapmaya ittigini gérmekteyiz.
Dolayisiyla gazetelerin egitimle is birligini igeren bu tip projelerin iilkemizde de gerekli oldugunu
disiiniiyoruz. Kitle iletigsim araglarinin olusturduklar1 akimlarla, birgok fikri degistirebilecegi,
kisilikleri gelistirebilecegi, toplum algisi {izerinde biiyiik etkilerinin oldugu unutulmamali ve bu
bilingte haberler yapilmalidir.
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EK-1
Arastirma inceleme Formu
Haberin yer aldig1 gazete ve tarih:
Haber bashgi:
Haberin alindig1 web sitenin adresi:
Haberin Haberin Haberin Haber Baghgimin | Haberin
Kategorisi icerigi Topluma Matematikle Kayna@
Kazanim Mlgisi
Egitim () Bilimsel ( ) Var () Tgili () Muhabir /Ajans
()
Teknoloji ( ) Bilimsel Degil ( ) Yok () Tgili degil ( ) Uzman ()
Ekonomi ( ) Oznel () Belirsiz () Kdse
Yazari ()
Kiltar- Abartili- Yabanci
Sanat () Sansasyonel ( ) Kaynak ()
Keyif () Degerlendirilemeyen ( ) Diger ()
Politika ( )
Kose
Yazisi ()
Diger ()
EK-2

Ornekleme alinmayan haber 6rnekleri

1-) Matematik Sinavinda Tavan Coktii: 4 Yarah

Erzincan Nevzat Ayaz Fen Lisesinde bir siifin tavan sivasinin diismesi sonucu 4 dgrenci hafif
yaralandi. Alman bilgiye goére, Nevzat Ayaz Fen Lisesi 10-C smifinda gerceklestirilen
matematik sinavi esnasinda, arka siralardaki Ggrencilerin {izerine tavan sivasi distii. Hafif
yaralanan 6grenciler Riiveyda Aslan (17), Hursit Tutar (16), Elif Feyza Sert (16) ve Beyza Nur
Yilmaz (14), Mengiicek Gazi Egitim ve Arastirma Hastanesindeki tedavilerinin ardindan taburcu
edildi. Erzincan Milli Egitim Miidiirii Aziz Guin, sinifin tavanindan saat 09.10 sularinda siva
diistiiglinii belirterek, bu sirada 6grencilerin kisa siireli panik yasadigim sdyledi (...).

Haberin adresi: http://www.hurriyet.com.tr/egitim/27861075.asp

2-) Yeni Y1l Hediyesi Olarak Karacigerini Verdi

Erzurum'da ii¢ y1ldir diyalize giren Adem Cegen, esinden yapilan bobrek, Hepatit B hastasi olan
Metin Tiirk de oglundan yapilan karaciger doku nakliyle sagligina kavustu.

Erzurum'da Rukete Cegen, ii¢ yildir diyalize giren esine bobregini, matematik 6gretmeni Adem
Tiirk de Hepatit B hastasi olan babasina, yeni yil hediyesi olarak karacigerini verdi.
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Kentte bdbrek hastasi olan ve ti¢ yildir diyalize giren Adem Cegen'in, nakil olabilmesi i¢in
yapilan tahlillerde kardesinin dokusunun uygun oldugu tespit edildi. Haftanin ii¢ giinti, dérder
saat diyalize giren Cegen'e, sarilik oldugu igin kardesinden nakil yapilamadi. Bunun iizerine, doku
uyumunun tespiti i¢in esinin kan 6rnekleri alindi (...).

Haberin adresi: http://www.posta.com.tr/saglik/HaberDetay/Y eni-yil-hediyesi-olarak-
karacigerini-verdi.htm?ArticlelD=261265

3-) Teog Smavlarinda flk Giin Oturumu Sona Erdi

MEB tarafindan ortaokul 8'inci simif Ogrencilerine yonelik diizenlenen birinci dénem ortak
siavlarin ilk glin oturumu sona erdi.Milli Egitim Bakanlig1 tarafindan (MEB) Temel Egitimden
Ortadgretime Gegis (TEOG) sistemi kapsaminda, ortaokul 8'inci simif 6grencilerine yonelik
diizenlenen birinci donem ortak sinavlarin ilk giin oturumu sona erdi. Toplam 970 sinav
merkezinde 15 bin 353 okulda, 93 bin 589 salonda gergeklestirilen ortak sinavlara girecegi tahmin
edilen 1 milyon 287 bin 847 Ogrenciye gore planlama yapildi. Bugilinkii oturumda, sirasiyla
Turkce, matematik, din kiiltiiri ve ahlak bilgisi ders yazililar1 yapildi. Ortak sinavlar, Tiirkiye
saatiyle 09.00, 10.10 ve 11.20'de ayn1 anda basladi ve saat 12.00'de sona erdi. Ortak sinavlarda
her ders i¢in ¢oktan segmeli 20 soru soruldu. Ortak sinavlarda A, B, C ve D kitap¢ig1 olmak iizere
dort kitapeik verildi. Sinav siiresi her ders i¢in 40 dakika oldu. Ortak sinavin ikinci oturumu ise
yarin yapilacak. Ikinci oturumda, fen ve teknoloji, TC inkilap tarihi ve Atatiirkgiiliik ile yabanci
dil ders yazililar1 gerceklestirilecek. Mazeret sinavlari ise 13-14 Aralik'ta yapilacak. Ikinci donem
ise merkezi ortak sinav, 29-30 Nisan 2015'te, mazeret sinavi ise 16-17 Mayis 2015'te
gerceklestirilecek.

Haberin adresi: http://www.sabah.com.tr/egitim/2014/11/26/meb-teog-maratonu-basladi

EXTENDED ABSTRACT
Purpose

We think that it is important to examine to what extent newspapers can fulfill their power,
such as informing the society, raising awareness and developing their attitude, in terms of
mathematics. One way of investigating this question may be by examining the diversity of
newspapers' news content related to mathematics. This situation brings to minds questions such
as what kinds of issues in the newspapers published in our country, which purpose does the news
serve, written by who, what kind of headlines are presented in the news related to mathematics
produced. For this reason, we think that it is necessary to investigate the news related to
mathematics in national newspapers and our study will raise awareness about this issue.

The aim of this study was to find answers to the following questions to gain insight about
Turkish national newspapers, that are published mathematical news and to raise awareness of
these messages. The news about mathematics in national newspapers published in Turkey are
given in the following;

1) Which categories are included? (What is the main thing in the news story about
education, technology, culture-art, economy, etc.)

2) How is the content ranged from the aspect of it’s form in general?

3) How are the news ranged from the aspect of internalisation by the society?
4) By which resources are the news created?

5) How concerned is mathematics in terms of their titles?

Method
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This study was conducted using the media content analysis (Macnamara, 2005) method,
which is appropriate for answering research problems of this study, since it involves examining
newspapers which is a mass media. The sampling of our study was chosen according to the
purposeful sampling method. For this reason, it was considered that the high-circulation
newspapers throughout the country was a rich source of data for this study. Official circulation
reports were received with the channel of the General Directorate of Press Information Agency
(2015) and according to this report, four newspapers (Posta, Sozcl, Hurriyet, Sabah) with the
highest circulation at national level in 2014 were selected. These newspapers with the highest
circulation at the national level were selected and all the numbers of one year on the online
versions of these newspapers were examined. All the news published between 01 January, 2014
and 31 December, 2014 on the web page of four selected newspapers within the scope of the
research, were scanned. At the end of the scanning process, 316 news articles related to
mathematics published in the newspapers were determined. In the analysis process, firstly all the
news was examined one by one, main categories and subcategories were determined and a form
was created (Appendix-1). For the analysis of the news, the category in which the news takes
place, the content of the news, the contrubition of news to the society, the headline of the news with
interest in mathematics. According to the determined theme, the two researchers coded all the
news together, about 40 of the coded news was coded separately by the third researcher, it was
seen that there is %84 coherence among codings. A consesus was built on the news with different
opinions by discussing together.

Results

Looking at all the newspapers, it was seen that the most news (48.10%) was included in
the education category. In addition, it was observed that 33.86% of the news contents were
scientific, 76.90% of the news was providing a new perspective into the society, 71.84% of the
news headlines were not related to mathematics, the majority (74.37%) were correspondent or
agency-based and the range of expert-based news was insufficient. Among the newspapers, it was
seen that there were differences in the ranges in the categories. In general, it is seen that there are
changes in other categories in parallel with the number of news related to mathematics and the
sources of these news.

Discussion, Conclusion and Suggestions

From the analyzes made within the scope of the research, we can say that the newspapers
in our country should change their publishing policies about news that related to mathematics.
We recommend diversifying news content and increasing the number of news stories made by the
expert. We think that these changes can be provided by expert editors, colomnists, guest writers
in the fields of education or mathematics. We think that it will provide awareness in this matter
by evaluating the news that newspapers and other media organs made, related to mathematics and
examining the effects of these news on society. We also see that programs such as NIE, which
have been in America for many years and which include the integration of newspapers into
education, direct the newspapers to creating instructive contents that contribute to education.
Therefore, we think that such projects involving cooperation with the education of the newspapers
are also necessary in our country. It should not be forgotten that mass media can change many
ideas, develop personalities, have great effects on the perception of the society, and this conscious
news should be made.
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oz

Arastirmanin amaci, Kuzey Kibris Tiirk Cumhuriyeti Milli Egitim ve Kiiltiir Bakanligi Genel Ortadgretim
ve Mesleki Teknik Ogretim Dairesine bagli okullarda gbrev yapan psikolojik danisman ve rehber
Ogretmenlerin psikolojik danigsma ve rehberlik hizmetlerine iliskin yeterlik dlzeylerinin belirlenmesidir.
Bu calismada problem ciimlesi “Ortadgretim kurumlarinda gorev yapan psikolojik danigman ve rehber
Ogretmenlerin psikolojik danigma ve rehberlik hizmetlerine iliskin yeterlik diizeyleri nasildir?” diye
belirlenmistir. Bu ¢aligmanin evrenini KKTC’de tim ilgelerde yer alan ortadgretim kurumlarinda gorev
yapan 102 psikolojik danigsman ve rehber 6gretmen olusturmaktadir. Ortadgretim kurumlarinda gorev
yapan psikolojik danmigman ve rehber 6gretmenlerin bazilar1 okulda bulunmadigindan ve dagitilan bazi
anketlerin geri donmedigi i¢in 8 denek kaybi olmustur ve arastirmanin Orneklemini 94 psikolojik
danisman ve rehber 6gretmen olusturmustur. Bu ¢alismada Poyraz (2007) tarafindan gelistirilen Okul
Rehberlik Hizmetleri Olgegi kullanilmustir. Veriler t-testi, Mann Whitney U ve tek yonli varyans
kullanilarak analiz edilmistir. Bulgulara genel olarak bakildigi zaman psikolojik danisma ve rehberlik
hizmetlerinin ¢ok yeterli diizeyde oldugu tespit edilmistir. Alt problemler ile ilgili bulgulara bakildig1
zaman ortadgretim kurumlarinda gorev yapan psikolojik damigman ve rehber 6gretmenlerin medeni
durum, bulunduklar1 okuldaki rehberlik servisindeki hizmet siresi ve okulda gdrev yapan psikolojik
danigman sayis1 degiskenine gore verdikleri psikolojik danisma ve rehberlik hizmetlerinin yeterlik
diizeyleri arasinda anlamli bir fark oldugu saptanmuistir.

Anahtar Sozcikler: Rehberlik hizmetleri, psikolojik danigma, rehberlik, psikolojik danigman, okul
rehberlik hizmetleri 6lgegi.

ABSTRACT

The purpose of the study is to determine the level of competence of psychological counselors and
guidance services of psychological counselors and counselors working in the schools of Turkish Republic
of Northern Cyprus, Ministry of National Education and Culture, General Secondary Education and
Vocational Technical Education Department. In this study, the problem statement is defined as “What is
the competencies of psychological counselling and guidance services provided at secondary education

1 Bu calisma, sorumlu yazarin yiiksek lisans tezinden iiretilmis olup XlII. Ulusal Psikolojik Danisma ve
Rehberlik Kongresi’nde sozli bildiri olarak sunulmustur.
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institutions?” The universe of this study consists 102 psychological counselors and guidance teachers
working in secondary schools in all districts of TRNC. There were 8 subjects lost because some
psychological counselors and guidance teachers working in secondary education institutions were not
present at school and some questionnaires were not returned and the sampling for this study consisted 94
psychological counselors and guidance teachers working in secondary schools. In this study, the School
Counselling Services Scale developed by Poyraz (2007) has been used. Data were analyzed using t-test,
Mann-Whitney U Test and One-Way Analysis of Variance. In general, the findings show that the level of
psychological counselling and guidance services is very satisfactory. When the findings related to the
sub-problems were examined, it was found that there was a significant difference between the
psychological counseling and guidance services provided by the psychological counselors and guidance
teachers working in the secondary education institutions according to the marital status, the length of
service in the guidance service at the school and the number of psychological counselors at the school.

Key words: Counselling services, psychological counselling, guidance, psychological counsellor, school
counselling services scale.

GIRiS

Psikolojik danigma ve rehberlik hizmetlerinin amaci, bireyin kendi 6zelliklerinin, zayif ve
giiclii yanlarinin, ilgi ve yeteneklerinin farkina varmasina, bulundugu cevredeki egitim ve is
olanaklarmi tanimasina, kendi ilgi ve yetenekleri ve ailenin sundugu imkanlar dogrultusunda
basarili olabilecegi mesleki yonelimlerde bulunmasina, ayrica bireyin sorunlarini ¢ézebilmesine,
etkili iletisim becerileri gelistirebilmesine ve zamani etkili bir sekilde kullanabilmesine yardim
etmektir (Given, 2008). Psikolojik danisma ve rehberlik hizmetlerine duyulan ihtiyact artiran
etmenler 20. yiizyilda toplumda meydana gelen psikolojik, sosyo-kiiltiirel, ekonomik ve felsefi
degismelerdir. Egitimde bireysel farklarin dikkate alinmasi geregi ve bireyin duygusal yonine
verilen 6nemin artmasi, bilim ve teknolojideki gelismeler, inang ve degerlerdeki degismeler
sonucu kusaklararasi ¢atigmalar, aile yapisindaki degismeler, kadinlarin is hayatina katilmasi,
mesleklerin artmasi ile meslek se¢iminin zorlagsmasi, bireylere taninan karar verme ve segme
Ozgiirliigli, 6grenci merkezli egitim anlayisinin gelismesi gibi etmenler psikolojik danisma ve
rehberlik hizmetlerine duyulan ihtiyact artirmistir (Yesilyaprak, 2014).

20. Yiizy1l’in baslarinda Amerika’da mesleki rehberlik olarak ortaya ¢ikmistir. Avrupa’da
psikolojik danigma ve rehberlik hizmetleri Amerika’ya oranla fazla gelismemistir. Tiirkiye’de
II. Diinya Savagi’ndan sonra Amerika’dan etkilenerek giindeme gelmeye baslamustir. Psikolojik
danmigsma ve rehberlik hizmetleri 1907 yilinda 6grencilerin haftada bir saat rehberlik dersi
gormeye baslamasiyla okul rehberligi anlayisi ortaya c¢ikmustir. 1980’lerde danigmanlik
profesyonel bir meslek niteligi kazanmis ve ruh saghgr damigsmanligi, evlilik ve aile
danmigsmanligi, rehabilitasyon danigmanligi, okul danigmanhigi ve kariyer danmigsmanligi gibi
bircok uzmanlik alanlari ortaya ¢ikmustir (Hackney ve Cormier, 2008; Karaca ve Ikiz, 2014).

Tiirkiye’de rehberlik hizmetleri 6zellikle 1950°1i yillarda baglamistir. Geleneksel egitim
ogrenciye sadece bilgi yiikleyerek zihinsel gelisimime 6nem verirken ¢agdas egitimin amact;
Ogrendigi bilgiyi sorgulamadan kabul etmek yerine bilgileri glinliik yasamda kullanabilen,
akilci, yaratici, yapici olarak toplumu daha ileriye gotiirebilecek bireyler yetistirmektir. 2000°1i
yillarda geleneksel rehberlik anlayigindan gelisimsel rehberlik anlayisina gegis S0z konusudur.
Gelisimsel rehberlik anlayis1 6grencinin egitsel, mesleki, kisisel/sosyal gelisim alanlarindaki
gelisimsel ihtiyaglarini esas alir. Ortadgretim donemi oldukga degisken, kontrolii zor, 6n
kestirimi gili¢ olan ergenlik donemi kapsaminda diisiiniilebilir. Bu doénem ergenin kendini
aradigi, degerler olusturarak kimligini belirlemeye calistigi bir donemdir. Bu yilizden oldukga
bunalimli gecen bir donemin saglikli asilabilmesi, egitimde gence yonelik psikolojik danigsma ve
rehberlik hizmetlerini zorunlu hale getirir (Yesilyaprak, 2014). Psikolojik danisma ve rehberlik
hizmetleri bireyin iginde bulundugu gelisimsel doneme baglh olarak karsisina ¢ikan engellerle
bas edebilmesinde ve yasam kosullarina uyum saglayabilmesinde 6nemli bir igleve sahip oldugu
sOylenebilir (Kizildag, Zorbaz, Gengtanirim ve Arici, 2012).
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Ergenlik  doneminde genclerin  kisisel, mesleksel ve egitimsel problemleri
yogunlagmaktadir. Bu donemde ergenlerin kararsizliklar ve belirsizlikler yasamasi, kendi
bedenindeki degisimler, deger ve tutumlarindaki farklilagsmalar, yasam felsefesi olusturmasi,
meslege yonelmesi ve kimligini olusturmasi gibi 6nemli siirecleri yasamasi rehberlik
hizmetlerine duyulan ihtiyaci da arttirmaktadir. Genglerdeki merak ve degisim arzusu ya da
genc kimlik arayist ve bir gruba ait olma istegiyle sigara, icki, uyusturucu gibi madde
bagimlilig1 gibi aliskanliklara ve siddete egilim gosterebilirler. Bu durumlar egitimde gencin
kendini rahat ifade edebilecegi ve yakin hissettigi yetiskinlerle saglikli iletisim kurabilecegi
demokratik bir ortam gerektirir (Can, 2012; Kaya, 2014; Yesilyaprak, 2008).

Ozetle, ¢ocugun kisisel, egitsel ve mesleki gelisimi agisindan ortadgretim ddéneminde
rehberlik hizmetlerinin yeterli ve kapsamli olarak siirdiiriilmesi gerekmektedir. Bu hizmetlerin
yuriitilmesinde ortaggretimin yapisindan kaynaklanan karakteristik ozellikler, verilecek
hizmetlerin planlanmasi ve uygulanmasinda belirleyici bir etkiye sahiptir (Yesilyaprak 2008).

Psikolojik danigman yeterligi, psikolojik danismanin yardim almak isteyen danisana etkili
bir bi¢imde psikolojik danigsma yapabilme konusundaki algisidir (Aksoy ve Diken, 2009).
Psikolojik danmisman 6z yeterligi, psikolojik danismanlarin danisma siirecinde psikolojik
danigmanlikla ilgili davraniglar ve belirli klinik durumlarla bas edebilme konusunda kendi
kapasitelerine dair yeterlik algilaridir (Larson ve Daniels,1998). Literatiir incelendiginde,
psikolojik danmismanlarin 6z yeterligi konusunda yapilan arastirmalar genellikle psikolojik
danigsma becerilerine odaklanmaktadir (Urbani ve arkadaslari, 2002). Yapilan arastirmalarda
psikolojik danigman 6z yeterligiyle psikolojik danismanlik becerileri arasinda olumlu bir iligki
gorilmektedir (Sharpley ve Ridgway, 1993). Ayrica, psikolojik danisman 6z yeterlik algisi
psikolojik danismanlarin psikolojik danisma oturumlarinda yasadiklart kaygi diizeylerini,
psikolojik danisma oturumuna dair distincelerini ve psikolojik danigsma siirecinde kullanmalari
gereken terapdtik becerileri gosterebilme cesaretlerini etkilemektedir (Daniels ve Larson, 2001).
Psikolojik danigman 6z yeterlik diizeyi alinan egitimlerle (Al-Darmaki, 2004; Kellie, 2006;
Urbani, ve arkadaslari, 2002; Soresi, Nota ve Lent, 2004;) ve saglanan desteklerle (Cashwell ve
Dooley, 2001) arttirilabilir. Oz yeterlik bireyin performansim ve basarilarmi etkileyen bir
ozellik olarak, psikolojik danigma ve rehberlik alaninda calisan psikolojik danismanlarin ve
rehber 6gretmenlerin etkinliklerinde etkili olmas1 beklenebilir (Tang ve arkadaslari, 2004).

Bu calismada ortaggretim kurumlarinda gorev yapan psikolojik danigman ve rehber
ogretmenlerin psikolojik danigsma ve rehberlik hizmetlerine iliskin yeterlik diizeyleri agisindan
o6nemli bulgulara ulasilacagi disiiniilmektedir. Arastima bulgulart KKTC Milli Egitim
Bakanlig tarafindan temel alabilir ve psikolojik danigma ve rehberlik hizmetlerinin genel
durumu degerlendirilebilir. Psikolojik danigsma ve rehberlik alani ile ilgilenen akademisyenlere,
aragtirmacilara ve konunun diger ilgililerine bilgi saglayabilir.

1.1. Problem Cumlesi

Ortadgretim kurumlarinda gorev yapan psikolojik danisman ve rehber Ogretmenlerin
psikolojik danigsma ve rehberlik hizmetlerine iligskin yeterlik diizeyleri nasildir?

1.2. Alt Problemler

1. Ortadgretim kurumlarinda gorev yapan psikolojik danisman ve rehber 6gretmenlerin
calistiklart okul diizeyine (Ortaokul/Lise) gore verdikleri psikolojik damigma ve
rehberlik hizmetlerinin yeterlik diizeyleri arasinda anlaml bir fark var midir?

2. Ortadgretim kurumlarinda gorev yapan psikolojik danisman ve rehber Ogretmenlerin
calistiklart okul tiiriine gore verdikleri psikolojik danisma ve rehberlik hizmetlerinin
yeterlik diizeyleri arasinda anlamli bir fark var midir?

3. Ortadgretim kurumlarinda gérev yapan psikolojik danigman ve rehber Ggretmenlerin
calistiklary kurum tiiriine (Resmi/Ozel) gore verdikleri psikolojik danisma ve rehberlik
hizmetlerinin yeterlik diizeyleri arasinda anlaml1 bir fark var midir?
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4. Ortadgretim kurumlarinda gorev yapan psikolojik danigsman ve rehber 6gretmenlerin
cinsiyetlerine gore verdikleri psikolojik danisma ve rehberlik hizmetlerinin yeterlik
diizeyleri arasinda anlaml1 bir fark var midir?

5. Ortadgretim kurumlarinda gérev yapan psikolojik danisman ve rehber dgretmenlerin
medeni durumlarima gore verdikleri psikolojik danisma ve rehberlik hizmetlerinin
yeterlik diizeyleri arasinda anlaml bir fark var midir?

6. Ortadgretim kurumlarinda goérev yapan psikolojik danmigsman ve rehber dgretmenlerin
mezun olduklar: boliime gore verdikleri psikolojik danisma ve rehberlik hizmetlerinin
yeterlik diizeyleri arasinda anlamli bir fark var midir?

7. Ortadgretim kurumlarinda gorev yapan psikolojik danisman ve rehber Ogretmenlerin
rehberlik servisindeki hizmet siirelerine gore verdikleri psikolojik danigsma ve rehberlik
hizmetlerinin yeterlik diizeyleri arasinda anlamli bir fark var midir?

8. Ortadgretim kurumlarinda gorev yapan psikolojik danisman ve rehber &gretmenlerin
bulunduklart okuldaki rehberlik servisindeki hizmet siirelerine gore verdikleri
psikolojik danigma ve rehberlik hizmetlerinin yeterlik diizeyleri arasinda anlamli bir
fark var mdir?

9. Ortadgretim kurumlarinda gérev yapan psikolojik danigsman ve rehber Ggretmenlerin
ilgilendikleri dgrenci sayisina gore verdikleri psikolojik danigsma ve rehberlik
hizmetlerinin yeterlik diizeyleri arasinda anlamli bir fark var midir?

10. Ortadgretim kurumlarinda gorev yapan psikolojik danisman ve rehber 0gretmenlerin
gorev yaptiklart okuldaki psikolojik damsman sayisina gore verdikleri psikolojik
danigma ve rehberlik hizmetlerinin yeterlik diizeyleri arasinda anlamli bir fark var
midir?

YONTEM
2.1. Arastirma Modeli

Bu aragtirma KKTC Milli Egitim, Genglik ve Spor Bakanligi Ortaggretim ve Mesleki
Teknik Dairesine bagli okullarda psikolojik danmisma ve rehberlik hizmetlerinin yeterlik
diizeylerinin belirlenmesi amaciyla tarama modeliyle gerceklestirilmis betimsel bir arastirmadir.
Tarama modelleri, gegmiste ya da halen var olan bir durumu varoldugu sekliyle betimlemeyi
amaglayan arastirma yaklagimlaridir (Karasar, 2010). Betimsel arastirmalar, olay1 oldugu gibi
arastirmaya ve var olan durumu belirlemeye ¢alisan arastirmalardir (Tanri6gen, 2011).

2.2. Evren ve Orneklem

Evren, arastirma sonuglarinin genellenmek istendigi elemanlar bitinidir (Karasar,
2010). Arastirmanin evrenini, 2012-2013 Giiz Dénemi egitim-6gretim yilinda 17 Ekim — 16
Kasim tarihleri arasinda KKTC Milli Egitim ve Kiiltiir Bakanlig1 Ortagretim Dairesine bagl
resmi ve 6zel okullarda ve Mesleki Teknik Dairesine bagh liselerde gorev yapan 102 psikolojik
danisman ve rehber dgretmen olusturmustur. Orneklem belli bir evrenden, belli kurallara gére
secilmis ve secildigi evreni temsil etme yeterligi kabul edilen kiigiik bir kimedir (Karasar,
2010). Ortadgretim kurumlarinda gorev yapan bazi psikolojik danisman ve rehber 6gretmenleri
okulda bulamama ve verilen bazi anketlerin geri doniisimii olmadigi i¢in 8 denek kaybi
olmustur ve arastirmanin Orneklemini 94 psikolojik damisman ve rehber Ogretmen
olugturmustur. Arastirmaya katilan 94 psikolojik danigsman ve rehber 6gretmenin 79 (%84)’u
kadin ve 15 (%16)’1 erkektir.

2.3. Veri Toplama Araclari

Tarama (survey), betimsel arastirmalarda kullanilan yaygin yontemlerin basinda
gelmektedir. Tarama (survey), anket sorularmin yanitlanmasi yoluyla bilgi toplama yontemidir
(Cresswell, 2002). Bu arastirmada veri toplama araci olarak kullanilan anket iki bdliimden
olusmustur. ilk bdliim arastirmaci tarafindan gelistirilen Kisisel Bilgi Formu, ikinci boliim ise
Poyraz (2007) tarafindan gelistirilen Okul Rehberlik Hizmetleri Olgegi’ dir.
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2.3.1. Kisisel Bilgi Formu: Arastirmaci tarafindan hazirlanmis ve KKTC Milli Egitim ve
Kiltir Bakanligi Ortadgretim Dairesine bagli resmi ve 6zel okullarda ve Mesleki Teknik
Dairesine bagh liselerde gorev yapan rehber 6gretmenlere uygulanmistir. Bu form ortadgretim
kurumlarinda gérev yapan psikolojik danmigman ve rehber Ogretmenlerin  demografik
Ozelliklerini (gorev yaptiklar1 okul, cinsiyet, medeni durum, mezun olduklari boliim, rehberlik
servisindeki hizmet siiresi, bulunduklar1 okuldaki rehberlik servisindeki hizmet siiresi,
ilgilendikleri 6grenci sayis1 ve okulda gérev yapan psikolojik danigman sayisi) belirlemek
amacityla hazirlanmistir.

2.3.2. Okul Rehberlik Hizmetleri Olgegi: Besli likert tipi olan 6lgek psikolojik danisma
hizmetleri (1-7 madde), oryantasyon hizmetleri (8-14 madde), bireyi tanima hizmetleri (15-21
madde), bilgi toplama ve yayma hizmetleri (22-28 madde), yoneltme ve yerlestirme hizmetleri
(29-35 madde), izleme hizmetleri (36-42 madde), cevre-veli iliskileri hizmetleri (43-49 madde),
miisavirlik hizmetleri (50-56 madde), arastirma ve degerlendirme hizmetleri (57-63 madde)
olmak (izere dokuz alt boyuttan ve timii olumlu 63 maddeden olusturulmustur. Olcek, pek ¢cok
yeterli (5), cok yeterli (4), yeterli (3), az yeterli (2) ve hi¢ yeterli degil (1) olmak iizere besli
derecelendirme &lgegi seklinde hazirlanmistir. Olgekten en yiiksek 315 puan en diisiik ise 63
puan almabilir (Poyraz, 2007).

Olgegin gelistirilmesi amaciyla oncelikle literatiir taramasi yapilmistir, okullarda
verilmesi gereken psikolojik danisma ve rehberlik hizmetleri dogrultusunda 81 maddelik soru
havuzu olusturulmustur ve ardindan alandan 5 uzmanin goriisii alinarak madde sayist 63’
diisiiriilmiistiir (Poyraz, 2007). Olgegin kapsam gecerliligi icin yiiksek lisans veya doktorali
alanda calisan ve akademisyen olan otuz uzman, dlcekte yer alan 63 maddeyi incelemis ve
denemelik 6l¢ek formunu bu sekliyle onayladilar. Daha sonra denemelik 6lgek formu 89 rehber
uzman, 313 rehber 6gretmen ve 102 yoneticiden olusan arastirma grubu ile gecerlilik ve
glivenirlik ¢aligmalari yapilmistir. Cronbach a degeri 0.95 olarak bulunmustur (Poyraz, 2007).

Olgegin giivenirligini belirlemek i¢in Cronbach a katsayis1 hesaplanmustir. 63 maddeden
olusan dlcegin geneli icin Cronbach o degeri 0.95 olarak hesaplanmustir. Olgegin alt testleri igin
hesaplanan Cronbach a degerleri su sekildedir: Psikolojik danisma hizmetleri Cronbach o
degerleri 0.89, oryantasyon hizmetleri Cronbach a degerleri 0.88, bireyi tamima hizmetleri
Cronbach o degerleri 0,87, bilgi toplama ve yayma hizmetleri Cronbach o degerleri 0.87,
yoneltme ve yerlestirme hizmetleri Cronbach o degerleri 0.89, izleme hizmetleri Cronbach a
degerleri 0.88, cevre-veli iliskileri hizmetleri Cronbach a degerleri 0.89, miisavirlik hizmetleri
Cronbach a degerleri 0.93, arastirma ve degerlendirme hizmetleri Cronbach a degerleri 0.92°dir.
Bu veriler, 6l¢egin giivenilir oldugunu desteklemektedir.

2.4. Verilerin Toplanmasi

KKTC Milli Egitim ve Kiiltiir Bakanlig1 Ortadgretim ve Mesleki Teknik Dairesine bagh
okullara arastirmaci tarafindan sahsen gidilerek, okullarda gorev yapan mudurler ile
goriigiilmistiir. Anketi cevaplamay1 kabul eden rehber 6gretmenlere anketler dagitilmistir. Bazi
rehber 6gretmenler anketi yanitlarken sahsen orada beklendi, sinif i¢i rehberlik saatinde olan
rehber Ogretmenlere anketi cevaplamasi i¢in giin i¢inde saat 12.00’den sonra toplanacag:
belirtilerek anket birakildi, okula giin i¢inde gelmeyecek olan rehber 6gretmenlere ise anketi
doldurmasi i¢in birakilds, birkag gtin sonra okula gidip sahsen teslim alindi. Anketi yanitlamay1
kabul etmeyen rehber 6gretmenlere ise tesekkir edildi ¢iinkii goniilliik ilkesine dayanmaktadir.
Dagitilan anketlerin %92’si (94/102) geri dondil. Okul Rehberlik Hizmetleri Olgegi uygulanan
okullarin listesi ekler boliimiinde gosterilmistir.

2.5. Verilerin Coziimlenmesi ve Yorumlanmasi

Verilerin analizinde t-testi, Mann Whitney U, ANOVA, frekans dagilim ve aritmetik
ortalama kullanilmistir. Verilerin analizi SPSS 17.0 program kullanilmustir.
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BULGULAR

3.1. Psikolojik Damsma ve Rehberlik Hizmetlerine iliskin Bulgular
Okul Rehberlik Hizmetleri Olgegine ait Kolmogorov-Smirnov? ve Shapiro-Wilk
normallik testi degerlerine iliskin veriler Tablo 1°de verilmistir.

Tablo 1. Okul Rehberlik Hizmetleri Olgegi Normallik Testi Sonuglart

Kolmogorov-Smirnov? Shapiro-Wilk
Statistic  df Sig. Statistic df Sig.
Okul Rehberlik 077 94 200" 975 94 074

Hizmetleri Olgegi

Bu caligmada verilerin normal dagilim gosterip gostermedigi belirlenmistir. Normallik
testi icin Kolmogorov-Smirnov ve Shapiro-Wilk degerlerine bakilmistir. Tablo 1 incelendiginde
(Sig.) ile gosterilen p degerinin 0.05’ten biiyiilk olmasi normalligin saglandigr anlamina
gelmektedir (Can, 2013).

Ortadgretim kurumlarinda gorev yapan psikolojik danigsman ve rehber Ogretmenlerin
psikolojik danisma ve rehberlik hizmetlerine iliskin yeterlik diizeylerine ait 6lgekten aldiklart
puan araligia gore dagilimlart Tablo 2’de verilmistir.

Tablo 2. Ortadgretim Kurumlarinda Gorev Yapan Psikolojik Danisman ve Rehber
Ogretmenlerin Okul Rehberlik Hizmetleri Olgegi’nden Aldiklar1 Puanlara Gore Dagilimlar:

Puan Araligi Secgenek F % X sd
1,00-1,79 Hig yeterli degil 1 1,1
1,80-2,59 Az yeterli 4 4,3
2,60-3,39 Yeterli 29 30,9 3,62 0,65
3,40-4,19 Cok yeterli 43 45,7
4,20-5,00 Pek cok yeterli 17 1861

Tablo 2 incelendiginde, ortagretim kurumlarinda gorev yapan psikolojik danisman ve
rehber Ogretmenlerin Ol¢ekten aldiklari puanlarin ortalamasina gore psikolojik danigsma ve
rehberlik hizmetlerinin yeterlik dizeyleri X= 3.62 olmak iizere ¢ok yeterli oldugu
gorilmektedir.

3.2. Alt Problemlere iliskin Bulgular

Okul diizeyine gore “okullarda verilen psikolojik danisma ve rehberlik hizmetlerinin
yeterlik diizeyleri” hakkinda psikolojik danigman ve rehber Ggretmenlerin gorisleri arasinda
anlamli farkliligin olup olmadigini ortaya ¢ikarmak iizere t-testi yapilmustir.

Tablo 3. Okul Diizeyine Gore Psikolojik Danisma ve Rehberlik Hizmetlerinin Yeterlik
Diizeylerine Iliskin T-Testi Sonuglar

Okul Diizeyi N X S sd t p
Ortaokul 29 218,2 47,8 81 -1,19 0,24
Lise 54 229,8 39,0

Tablo 3 incelendiginde, okul diizeyine gore ortaokullarda goérev yapan psikolojik
danisman ve rehber Ogretmenler ile liselerde gorev yapan psikolojik danisman ve rehber
ogretmenlerin  “okullarda verilen psikolojik danigma ve rehberlik hizmetlerinin yeterlik
diizeyleri” hakkindaki goriisleri arasinda t-testi sonuglarina gére anlamli bir fark bulunmamustir
(t=-1,19, p>.05).

Okul tiirtine gore “okullarda verilen psikolojik danisma ve rehberlik hizmetlerinin
yeterlik diizeyleri” hakkinda psikolojik danigsman ve rehber 6gretmenlerin goriisleri arasinda
anlamli farkliligin olup olmadigini ortaya ¢ikarmak lizere t-testi yapilmustir.

121



Tablo 4. Okul Tiriine Gore Psikolojik Danigma ve Rehberlik Hizmetlerinin Yeterlik
Diizeylerine Iliskin T-Testi Sonuglari

Okul Tard N X S sd t p
Genel Lise 35 2247 38,0 63 -1,82 0,074
Diger 30 241.2 34,6

Tablo 4 incelendiginde, okul tiiriine gore genel liselerde gorev yapan psikolojik danisman
ve rehber Ogretmenler ile genel liseler disinda goérev yapan psikolojik danigsman ve rehber
ogretmenlerin  “okullarda verilen psikolojik danigma ve rehberlik hizmetlerinin yeterlik
diizeyleri” hakkindaki goriisleri arasinda t-testi sonuglarina gére anlamli bir fark bulunmamaistir
(t=-1,82, p>.05).

Kurum tiiriine gore “okullarda verilen psikolojik danigsma ve rehberlik hizmetlerinin
yeterlik diizeyleri” hakkinda psikolojik danigman ve rehber 6gretmenlerin goriigleri arasinda
anlamli farkliligin olup olmadigini ortaya ¢ikarmak {izere Mann Whitney U testi yapilmistir.

Tablo 5. Kurum Tiirtine Gore Psikolojik Danisma ve Rehberlik Hizmetlerinin Yeterlik
Diizeylerine iliskin Mann Whitney U Testi Sonuglar1

Kurum Taru N Sira Ortalama Sira Toplami U p
Resmi 83 46,01 3818 332 0,145
Ozel 11 58,77 646

Tablo 5 incelendiginde, kurum tiiriine gore resmi okullarda gorev yapan psikolojik
danigsman ve rehber 6gretmenler ile 6zel okullarda gorev yapan psikolojik danigman ve rehber
ogretmenlerin  “okullarda verilen psikolojik danigma ve rehberlik hizmetlerinin yeterlik
diizeyleri” hakkindaki goriisleri arasinda Mann Whitney U testi sonuglarina gore anlamli bir
fark bulunmamistir (U=332, p>.05).

Cinsiyete gore “okullarda verilen psikolojik danisma ve rehberlik hizmetlerinin yeterlik
diizeyleri” hakkinda psikolojik danigsman ve rehber 6gretmenlerin goriisleri arasinda anlaml
farkliligin olup olmadigimi ortaya c¢ikarmak iizere Mann Whitney U testi yapilmistir.

Tablo 6. Cinsiyete Gore Psikolojik Danisma ve Rehberlik Hizmetlerinin Yeterlik Dizeylerine
Iliskin Mann Whitney U Testi Sonuglar1

Cinsiyet N Sira Ortalama Sira Toplami U p
Kadin 79 48,70 3847 498 0,329
Erkek 15 41,20 618

Tablo 6 incelendiginde, cinsiyete gore gorev yapan kadin psikolojik danigman ve rehber
Ogretmenler ile gorev yapan erkek psikolojik danigman ve rehber &gretmenlerin “okullarda
verilen psikolojik danigma ve rehberlik hizmetlerinin yeterlik diizeyleri” hakkindaki goriisleri
arasinda Mann Whitney U testi sonuglarma gore anlamli bir fark bulunmamistir (U=498,
p>.05).

Medeni duruma gore “okullarda verilen psikolojik danigma ve rehberlik hizmetlerinin
yeterlik diizeyleri” hakkinda psikolojik danisman ve rehber dgretmenlerin gorisleri arasinda
anlamli farkliligin olup olmadigini ortaya ¢ikarmak iizere t-testi yapilmustir.

Tablo 7. Medeni Duruma Gore Psikolojik Danisma ve Rehberlik Hizmetlerinin Yeterlik
Diizeylerine Iliskin T-Testi Sonuglar

Medeni Durum N X S sd t p
Evli 66 2219 41,5 92 -2,26 0,026
Bekar 28 2424 36,6
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Tablo 7 incelendiginde, medeni duruma gore gorev yapan evli psikolojik danigman ve
rehber Ogretmenler ile gorev yapan bekar psikolojik danisman ve rehber 6gretmenlerin
“okullarda verilen psikolojik danigsma ve rehberlik hizmetlerinin yeterlik diizeyleri” hakkindaki
goriisleri arasinda t-testi sonuglarina gore bekarlar lehine anlamli bir fark oldugu tespit
edilmistir (t=-2,26, p<.05).

Mezun olunan boliime gore “okullarda verilen psikolojik danmigma ve rehberlik
hizmetlerinin yeterlik diizeyleri” hakkinda psikolojik danigman ve rehber Ogretmenlerin
goriisleri arasinda anlamli farkliligin olup olmadigini ortaya gikarmak {izere Mann Whitney U
testi yapilmstir.

Tablo 8. Mezun Olunan Boliime Gore Psikolojik Danisma ve Rehberlik Hizmetlerinin Yeterlik
Diizeylerine iliskin Mann Whitney U Testi Sonuglar

Mezun Olunan Bolum N Sira Ortalama Sira Toplam1 U p
PDR bolimi 75 48,05 3603 671 0,699
(Lisans, Y. Lisans)

Diger 19 45,34 861

Tablo 8 incelendiginde, mezun olunan bdlime goére PDR boliimii (Lisans, Y.Lisans)
mezunu gorev yapan psikolojik danigman ve rehber 6gretmenler ile PDR boliimii (Lisans,
Y.Lisans) mezunu disinda gorev yapan psikolojik danisman ve rehber 6gretmenlerin “okullarda
verilen psikolojik danigma ve rehberlik hizmetlerinin yeterlik diizeyleri” hakkindaki goriisleri
arasinda Mann Whitney U testi sonuglarma gore anlamli bir fark bulunmamistir (U=671,
p>.05).

Rehberlik servisindeki hizmet siiresine gore “okullarda verilen psikolojik danisma ve
rehberlik hizmetlerinin yeterlik diizeyleri” hakkinda psikolojik danisman ve rehber
Ogretmenlerin goriisleri arasinda anlamli farkliligin olup olmadigini ortaya ¢ikarmak {tizere
Varyans analizi yapilmistir.

Tablo 9. Rehberlik Servisindeki Hizmet Siresine Gore Psikolojik Danigma ve Rehberlik
Hizmetlerinin Yeterlik Diizeylerine iliskin Varyans Analizi Sonuglari

Kareler Toplam1 sd Kareler Ortalamasi F p
Gruplar Arasi 6583 3 2194 1,319 0,273
Grup ici 149724 90 1663
Toplam 156308 93

Tablo 9 incelendiginde, rehberlik servisindeki hizmet siiresine “okullarda verilen
psikolojik danmigma ve rehberlik hizmetlerinin yeterlik diizeyleri” hakkinda psikolojik danigman
ve rehber Ogretmenlerin goriisleri arasinda Varyans analizi sonuglarina gére anlamli bir fark
bulunmamistir (F=1,319, p>.05).

Bulunduklar1 okuldaki rehberlik servisindeki hizmet siiresine gore “okullarda verilen
psikolojik danmisma ve rehberlik hizmetlerinin yeterlik diizeyleri” hakkinda psikolojik danisman
ve rehber 0gretmenlerin goriisleri arasinda anlamli farkliligin olup olmadigini ortaya ¢ikarmak
Uzere t-testi yapilmustir.

Tablo 10. Bulunduklart Okuldaki Rehberlik Servisindeki Hizmet Siiresine Gore Psikolojik
Danisma ve Rehberlik Hizmetlerinin Yeterlik Diizeylerine Iligkin T-Testi Sonuglar

Bulunduklar1 Okuldaki Rehberlik -

Servisindeki Hizmet Siiresi N X S sd t p
5 yil ve agagisi 57 235,6 36,5 92 2,30 0,22
6 yil ve iizeri 37 216,2 45,1
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Tablo 10 incelendiginde, bulunduklari okuldaki rehberlik servisindeki hizmet siiresine
gore 5 yil ve asagis1 gorev yapan psikolojik danisman ve rehber 6gretmenler ile 6 yil ve iizeri
gorev yapan psikolojik danigman ve rehber 6gretmenlerin “okullarda verilen psikolojik danigma
ve rehberlik hizmetlerinin yeterlik diizeyleri” hakkinda psikolojik danigman ve rehber
Ogretmenlerin goriisleri arasinda t-testi sonuglarina gore 5 yil ve asagisi lehine anlamli bir fark
oldugu tespit edilmistir (t=2,30, p<.05).

llgilendikleri 6grenci sayisina gore “okullarda verilen psikolojik danisma ve rehberlik
hizmetlerinin yeterlik diizeyleri” hakkinda psikolojik danigsman ve rehber Ogretmenlerin
goriigleri arasinda anlamli farklili§in olup olmadigini ortaya ¢ikarmak t{izere t-testi yapilmustir.

Tablo 11. Ilgilendikleri Ogrenci Sayisina Gore Psikolojik Danisma ve Rehberlik Hizmetlerinin
Yeterlik Diizeylerine Iliskin T-Testi Sonuglar

flgilendikleri Ogrenci Sayisi N X S sd t p
1-250 Bgrenci 59 2257 46,6 92 060
251 dgrenci ve lizeri 35 231,7 29,4

Tablo 11 incelendiginde, ilgilendikleri 6grenci sayisina gore 1-250 6grenci ile ilgilenen
psikolojik danisman ve rehber 6gretmenler ile 251 Ogrenci ve iizeri ile ilgilenen psikolojik
danigman ve rehber Ogretmenlerin “okullarda verilen psikolojik danisma ve rehberlik
hizmetlerinin yeterlik diizeyleri” hakkindaki goriisleri arasinda t-testi sonuglarina gére anlamli
bir fark bulunmamustir (t=-0,69, p>.05).

Okulda gorev yapan psikolojik danisman sayisina gore “okullarda verilen psikolojik
danigma ve rehberlik hizmetlerinin yeterlik diizeyleri” hakkinda psikolojik danisman ve rehber
Ogretmenlerin goriisleri arasinda anlamli farkliligin olup olmadigim ortaya ¢ikarmak iizere
Mann Whitney U testi yapilmustir,

Tablo 12. Okulda Gérev Yapan Psikolojik Danisman ve Rehber Ogretmen Sayisina Gére
Psikolojik Danisma ve Rehberlik Hizmetlerinin Yeterlik Diizeylerine Iliskin Mann Whitney U
Testi Sonuglari

Okulda Gorev Yapan Rehber

Oretmen Sayisi N Sira Ortalama Sira Toplam1 U p
1 rehber 6gretmen 17 59,74 1015 447 Of 4
2 ve iizeri rehber 6gretmen 77 44,80 3449

Tablo 12 incelendiginde, okulda gorev yapan psikolojik danigsman ve rehber 6gretmen
sayisina gore bir psikolojik danisman ve rehber 6gretmen ile 2 ve iizeri psikolojik danigsman ve
rehber 6gretmenin “okullarda verilen psikolojik damisma ve rehberlik hizmetlerinin yeterlik
diizeyleri” hakkindaki goriisleri arasinda Mann Whitney U testi sonuglarina gore tek gorev
yapan psikolojik danisman ve rehber 6gretmen lehine anlamli bir fark oldugu tespit edilmistir
(U=447, p<.05).

TARTISMA ve SONUC

Arastirma bulgularinin sonucunda, ortaggretim kurumlarinda gérev yapan psikolojik
danisman ve rehber Ogretmenlerin okul rehberlik hizmetleri 6lgeginden aldiklar1 puanlarin
ortalamasina gore psikolojik danigma ve rehberlik hizmetlerinin yeterlik diizeyleri “cok yeterli”
olarak belirlenmistir. Psikolojik danisma ve rehberlik hizmetleri olan psikolojik danigma,
oryantasyon, bireyi tanima, bilgi toplama ve yayma, yoneltme ve yerlestirme, izleme, ¢evre veli
iligkileri, miisavirlik, aragtirma ve degerlendirme hizmetleri birbirinden ayri diisliniilemez.
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Psikolojik danigma ve rehberlik hizmetleri birbirleriyle iliskilidir ve bir biitiin olusturdugundan
psikolojik danigma ve rehberlik hizmetlerinin ¢ok yeterli oldugu diisiiniilmektedir.

Aragtirma bulgularmma gore, “Okulumuzda, psikolojik danigsma servisine biitlin
Ogrencilerin rahatga basvurabilecegi bir anlayis mevcuttur.” ifadesi gerceklesme diizeyi “en
yiiksek” olarak belirlenmistir. Okullarda 6grenciler rehberlik servisini ziyaret ederken biri beni
rehberlik servisine giderken gérecek mi diye tedirginlik ve kaygi yasayabilir; bu nedenle bazi
okullarda rehberlik odas1 siniflardan uzak yerde bulunmaktadir. Ayrica 6grenciler psikolojik
danisman ve rehber 6gretmeni ile konustuklarmin aralarinda kalacak mu siiphesi duyabilirler
ancak psikolojik danisman ve rehber Ogretmenler psikolojik danisma ve rehberligin etik
kurallarima ve gizlilik ilkesine uyduklarindan dolay1 &grenciler ile aralarinda giiven iliskisi
olusturabilirler ve boylelikle 6grenciler rehberlik servisini rahat¢a, hi¢ ¢ekinmeden ziyaret
ettikleri diistiniilmektedir.

Rehberlik servislerinin herkesin ulagabilecegi goriiniir bir yerde olmasi hizmetlere ulasim
agisindan 6nemlidir. Bu konuda arastirmadan elde edilen verilere gore okullarin bir boliimiinde
bu duruma uygun olarak odanin tahsis edildigi goriilmektedir. Bazi yerlerde ise rehberlik
servislerinin okul idaresine yakin bir yerde veya herkesin ulasilabilecegi goriiniir bir yerde
olmadigr bulunmustur. Rehberlik servisinin okul idaresine yakin olmasi Ogrenciler ve
Ogretmenler tarafindan verilen hizmetlerin idari bir gorev gibi algilanmasina neden olabilir ve
bu durum sakinca olusturabilir. Rehberlik servislerinin okulun uzak bir kdsesinde yer almasi,
goriiniir bir yerde olmamasi da hizmetlere ulagimi zorlastirdig1 igin sakinca olarak karsimiza
cikabilir. Psikolojik danigma merkezleri okulda herkesin esit diizeyde ulasabilecegi okulun
merkezine yakin, ulasilabilirligi kolay olan bir yerde bulunmasi gerekmektedir (Gysberg &
Henderson 2006, Yurtal, 2007).

Aragtirmanin bulgularma gore “Okulumuzdan mezun olan &grencilerimizin mezuniyet
sonrast egitim ve is yasamlarinda ne kadar basarili olduklari, yasamlarindaki 6nemli
degisiklikler ve adres degisiklikleri siirekli olarak izlenmektedir.” ifadesi gerceklesme diizeyi
“en diisiik” olarak belirlenmistir. izleme hizmetleri, bir siireklilik icinde okulu bitirenleri de
kapsayacagindan, diger Rehberlik ve Psikolojik Danigma hizmetlerine oranla yerine getirilmesi
daha da zor olan hizmetlerdir. Sosyal ve mesleki Ozellikleri, iginde bulunduklar1 ortam ve
kosullar1 her giin degisen ¢ok sayida insana ulagsmak, onlarla iletisim kurmak ve bu iletisimi
stirdiirmek her halde kolay degildir. Okuldaki isbirligi, personel ve parasal olanaklar saglanmasi
onemli kolayliklar getirebilir. Ote yandan, okulu bitirenlerden bu iliskiyi kurma ve stirdiirme
isteginin bulunmasi; okulun onlar1 aramasi yerine onlarin okulu aramasi, izleme hizmetlerini
daha da kolaylastirabilir. Bu amagla, 6grenciler okuldan ayrilmadan onlara her firsatta okuldaki
Psikolojik Danisma ve Rehberlik hizmetlerinden ileride de yararlanabilecekleri; okulun
kendileri ile iligkiyi stirdiirmek istedigi; yeni adreslerini, yasamlarinda meydana gelecek her
tiirli degismeleri ve gelismeleri siirekli olarak okula bildirmelerinin gerekli ve yararlt oldugu,
v.b. kendilerine sik sik agiklanmali; 6grencilerde mezuniyetten sonra da okul ile iligki kurma
anlayis1 daha okul yillarinda kazandirilmaya ¢alisiimalidir (Kepgeoglu, 2004).

[zleme hizmetlerinde 6grencilerle ya da mezunlarla kurulacak iliskilerde, érnegin, yazili
iligki kurma bir yaklasim bigimi olarak benimsenebilir. Adreslere yazili olarak arastirma
formlar1, anketler, kartlar ve mektuplar gonderilip istenen bilgiler toplanabilir baska bir
yaklagim bi¢imi olarak, dgrencilerle ve mezunlarla dogruda dogruya kisisel iliski kurulabilir. Bu
amagla Psikolojik Danigsma, miilakat, telefon konusmalari, sohbet toplantilari gibi yollardan
yararlanilabilir. Bir bagka yaklasim bigimi olarak &grenci ya da mezunlari taniyanlarla iliski
kurulabilir. Bu amagla, gerektiginde veli konferanslari, 6gretmen ve igverenlerle goriismeler,
okul ve is yerlerine ziyaretler diizenlenebilir; veli, okul ve is yeri ile telefon goriismeleri
yapilabilir; 6grenciler ve mezunlar hakkinda gazete, dergi ve diger yayin organlarinda ¢ikan
bilgiler toplanabilir. Okulu bitiren 6grencileri izlemede onlar1 bir araya getiren sosyal ve
mesleki dernek ve orgiitlerden de yararlanilabilir (Kepgeoglu, 2004).
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Ornegin bir okuldaki dokuzuncu sinif dgrencilerine alan seciminde rehberlik hizmeti
sunuldugu zaman alanlarin1 secen bu 6grencilerin yerlestikleri alanlarin kendilerine uygun olup
olmadigimi, verdikleri kararlarin isabetliligini ve alanlarinda bagsarili ve mutlu olup
olmadiklarinin izleme calismalariyla takip edilmesi gerekir. Ogrencilerin halen alan secimiyle
ilgili sorunlari var ise bunlarin ¢éziimlenmesi igin yeni ¢aligmalar yapilmalidir. Benzer sekilde
bir okuldan mezun olan &grencilerin ne kadarmmin hangi iist egitim kurumuna gittigi, ne
kadarinin egitim yagantisina son verdigi ve bunlarin ne yaptiklar1 hakkinda bilgilerin toplanmasi
da izleme hizmetleri kapsaminda yer almaktadir; ancak okuldan mezun olan dgrencilerin, onlara
ulasilabilirligin azalmasi dolayisiyla izlenmesi oldukca giictiir. Boyle durumlarda mezun olacak
Ogrencilerden, onlara nasil ulasilabilecegine yonelik bilgileri toplayip bir dosyada muhafaza
etmek yararl olur. Ayrica 6grencilerin okulla iliskilerini siirdiirecek etkinlikler diizenlenerek
(6rnegin donem mezunlart giinii gibi) mezunlar hakkinda bilgi edinilebilir (Can, 2012).
KKTC’de mezun olan o&grencilerin OSYM’nin sinavlart sonucunda yiiksekdgrenimine
Tiirkiye’de devam etmesi ya da giin gectik¢e artan igsizlik nedeniyle mezunlarin yurtdisina gog
etmesi nedeniyle rehber Ogretmenlerin mezun olan Ogrencileri izlemesi daha zor oldugu
diistintilmektedir.

Aragtirmanin bulgularina bakildiginda “okullarda verilen psikolojik danisma ve rehberlik
hizmetlerinin yeterlik diizeyleri” hakkindaki goriisleri okul diizeyi degiskenine gore anlamli bir
farkliliga rastlanmamustir. Yani psikolojik danigsma ve rehberlik hizmetlerinin yeterlik dizeyleri
rehber Ogretmenlerin ortaokul veya lise diizeyinde okullarda gdrev yapmalarina gore
degismemektedir.

Aragtirmanin bulgularina bakildiginda “okullarda verilen psikolojik danisma ve rehberlik
hizmetlerinin yeterlik diizeyleri” hakkindaki goriisleri arasinda okul tiirii degiskenine gore
anlamli bir farklilik yoktur. Psikolojik danigman ve rehber 6gretmenlerin genel lise veya genel
liseler disinda diger liselerde gorev yapmalari psikolojik danigsma ve rehberlik hizmetlerinin
yeterlik dlzeylerini etkilememektedir. Bu durum okullarin tiirlerine gore siniflandirilmasi
sadece akademik ders programlarinin igeriginin farkli olmasi1 ancak yapilan psikolojik danigma
ve rehberlik hizmetlerinde herhangi bir degisiklik olmadigin1 diigiindiirmektedir. Psikolojik
danigma ve rehberlik hizmetleri ile ilgili arastirmalar incelendiginde Poyraz’a (2007) gore,
rehber Ogretmenlerin gorev yaptiklari okul tiirlerine gore psikolojik danigma ve rehberlik
uygulamalar1 arasinda anlamli farklilik bulunmaktadir.

Aragtirmanin bulgularina bakildiginda “okullarda verilen psikolojik danigsma ve rehberlik
hizmetlerinin yeterlik diizeyleri” hakkindaki goriisleri arasinda kurum tiirii degiskenine gore
anlamli bir farklilik goriilmemistir. Psikolojik danigsman ve rehber 6gretmenlerin resmi veya
0zel okullarda gérev yapmalari verdikleri psikolojik danisma ve rehberlik hizmetlerinin yeterlik
diizeylerine etkisi bulunmamaktadir. Bu sonuca gore, 6zel okullarda ya da resmi okullarda
gbrev yapan rehber Ogretmenler &grencilere sunduklart psikolojik danisma ve rehberlik
hizmetlerinde daha yeterlidir sonucuna ulasilamaz. Bu durum 6zel okullarin fiziki sartlar, maddi
imkanlar bakimindan resmi okullara gore daha yeterli olmasina ragmen, resmi okullarda gérev
yapan rehber dgretmenlerin hizmet-i¢i egitim kursuna ya da mesleklerini icra etmelerinde
gerekli olan kurs ve seminerlere katilarak kariyer acisindan kendilerini gelistirmis olduklari
disiiniilmektedir. Ancak, literatiir incelendigi zaman, Kagan (2005), 6zel okullar ile resmi
okullarda calisan rehber 6gretmenlerin is doyumu diizeyleri arasinda 6zel okul okullar lehine
anlaml1 fark oldugu sonucuna ulagsmustir. Is doyumu arttikga dgretmenlerin kendi yeterliklerini
de artirma egiliminde olacaklari diisiiniilmektedir. Ozel okullarda gorev yapan Rehber
Ogretmenlerin is doyumlarimin yiiksek ¢ikmasi, Herzberg’in iki etmen kuramina gore is
doyumunun en belirleyici 0zelliklerinden olan; Koruyucu etkenlerin- dis etkenlerin (licret,
calisma sartlari, denetleme, orgiit olanaklar1 vb.) biiylik bir rol oynadigini akla getirmektedir.
Cunku ic faktorler - giidiileyiciler (isin 6z, yapilan faaliyetlerin ilgi ve yeteneklere uygunlugu,
yaraticiliga olanak vermesi, ilerleme vb.) daha ¢ok meslek kavramu ile ilgilidirler. Dig faktorler
ise, daha ¢ok is kavramu ile ilgilidirler. Dig faktorler, is yerlerinin kosullarina gore farklilik
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gosterebilirken, i¢ faktorler, pek farklilik gostermemektedir. Dolayisiyla devlet okullarinda
calisan rehber Ogretmenlerin is doyumlarimi artirmak ve is verimini ylikseltmek igin ozel
okullarda calisan rehber Ogretmenlerin is doyumuna olumlu katkida bulunan koruyucu
faktorlerin dikkate alinarak bu faktorlerin devlet okullarinda da tesis edilmesi saglanabilir.

Aragtirmanin  bulgularina goére “okullarda verilen psikolojik danisma ve rehberlik
hizmetlerinin yeterlik diizeyleri” hakkindaki goriislerinde cinsiyet degiskenine gére anlamli
farkliligin olmadig1 goriilmektedir. Bu durum psikolojik danigman ve rehber Ogretmenlerin
mesleklerini icra ederken egitimleri boyunca aldiklar1 bilgilerden, meslek yasamlarindaki
tecribelerden, hizmet-ici egitim kurslarindan ve meslekleri ile ilgili ¢esitli konferans ve
seminerlerden faydalanmaktadirlar; bu nedenle okullarda gérev yapan psikolojik danisman ve
rehber Ogretmenlerin yeterlik diizeylerine cinsiyetlerinin etki etmedigi diisiiniilmektedir. Bu
arastirmanin bulgulari psikolojik danisma ve rehberlik hizmetleri, psikolojik danigman ve rehber
ogretmenlerin is doyumu ile ilgili baz1 arastirmalarda (Balci, 1990; Kog, 1998; Uslu, 1999;
Segmenli, 2001; Kagan, 2005; Tellioglu, 2004; Bayri, 2006; Zaman, 2006; Poyraz, 2007)
cinsiyetle ilgili ortaya ¢ikan bulgularla tutarli géziikmektedir. Fakat bazi arastirmalarda farkli
bulgulara rastlanmistir. Sahin’e (1999) gore, kadinlarin is doyumu diizeyleri erkeklerin is
doyumu diizeylerinden daha yiiksektir. Uslu’ya (1999) gore, is hakkinda olumlu bir tutum
ortaya ¢iktiginda is doyumu arttig1 gibi verimde yiikselir. Giidillenme doyumu daha da arttirir.
Doyumun artmasi da daha ¢ok verim ve performans demektir. Yaptig1 arastirma sonucunda,
kendini yeterli hisseden rehber 6gretmenler islerinden daha ¢ok doyum elde ettikleri ortaya
cikmustir. Coladarci ve Breton (1997) galismalarinda kadin rehber 6gretmenlerin erkeklere gore
daha yiiksek 6z yeterlik diizeyine sahip olduklarini bildirmektedirler (Aksoy ve Diken, 2009).

Arastirmanin  bulgularina gore “okullarda verilen psikolojik danmisma ve rehberlik
hizmetlerinin yeterlik diizeyleri” hakkindaki goriislerinde medeni durum degiskenine gore
bekarlar lehine anlamli bir fark oldugu ortaya ¢ikmistir. Bekar psikolojik danisman ve rehber
ogretmenler okullarda verdikleri psikolojik danigma ve rehberlik hizmetlerinde kendilerini daha
yeterli bulmaktadir. Bu durum evli rehber &gretmenlerin mesleklerinden daha oOncelikli
beklentilerinin olmasi, esleriyle ve c¢ocuklariyla ilgilenmeleri ya da zorunlu olarak ev
durumlarina yonelmeleri ile agiklanabilir (Akkus, 2010). Bayr1’ya (2006) gore, bekar psikolojik
danigmanlarin i doyumu diizeyleri evli olanlara gore daha yiiksek oldugu halde, psikolojik
danigmanlarin is doyumlarina iliskin goriigleri arasinda anlamli bir farklilik yoktur. Arastirma
bulgularinda evli ve bekdr psikolojik danismanlarin ortalamalar1 birbirine oldukc¢a yakin
bulunmustur. Poyraz’a (2007) gore, 6gretmenlerin psikolojik danigma ve rehberlik hizmetlerini
algilama ve tanimlamalar1 evli veya bekér olmalarina gore degismemektedir. Bu arasgtirmada
bekar olan psikolojik danigman ve rehber Ogretmenlerin mesleklerini yerine getirmede
kendilerini daha verimli hissetmelerinin nedeni kariyer hayatini 6n planda tutmalari olabilir.

Arastirmanin bulgular incelendiginde “okullarda verilen psikolojik danigsma ve rehberlik
hizmetlerinin yeterlik diizeyleri” hakkindaki goriislerinde mezun olunan boliim degiskenine
gore anlamli bir farkliliga rastlanmamistir. Psikolojik danigma ve rehberlik boliimii lisans ve
yiiksek lisans programlarindan mezun olan psikolojik danisman ve rehber dgretmenler ile diger
boliimlerden mezun olan psikolojik danisman ve rehber 6gretmenlerin okullarda sunduklar
psikolojik danigma ve rehberlik hizmetlerinin yeterlik dizeylerini etkilememektedir. Ayrica
psikolojik danigma ve rehberlik boliimii doktora programidan mezun olan psikolojik danigman
ve rehber 6gretmenin olmamasi diislindiiriiciidiir. Tiirkiye’de psikolojik danigman olabilmek
i¢in lisans diizeyinde PDR programindan mezun olmak yeterlidir (Ultanir, 2005). Ayn1 durum
KKTC igin de gegerlidir.

Arastirmanin bulgularina bakildiginda “okullarda verilen psikolojik danigma ve rehberlik
hizmetlerinin yeterlik diizeyleri” hakkindaki goriigleri rehber Ogretmenlerin rehberlik
servisindeki hizmet slrelerine gore anlamli bir farklilik gostermemektedir. Bu sonug, rehber
ogretmenlerin sunduklart psikolojik danisma ve rehberlik hizmetlerinin yeterlik dizeylerine
mesleki kidemlerinin etki etmedigini gostermektedir. Meslege yeni baslayan psikolojik
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danisman ve rehber Ogretmenlerin tecriibelerinin az olmasindan kendilerini yeterli
hissetmeyebilirler; buna karsin meslege yillarin1 vermis psikolojik danigman ve rehber
Ogretmenlerin ise mesleki beklentilerinin karsilanmamasi nedeniyle tiilkenmislik yasamalari
sonucu kendilerini yetersiz bulduklart diisliniilmektedir. Bu arastirmanin meslekteki hizmet
stiresine iligskin bulgular1 psikolojik danisman ve rehber 6gretmenlerin is doyumu, tiikenmislik
diizeyleri, is tatmini ile ilgili arastirmalardan (Aliyev, 2004; Kale, 2007; Bayri, 2006; Ekinci,
2006; Yilmaz, 2007; Durak, 2009) elde edilen bulgularla paralel oldugu goriilmektedir.
Alanyazin incelendiginde, mesleki deneyimin psikolojik danismanlarin 6z yeterligini arttirdig
konusunda arastirma bulgularina rastlanmaktadir. Deneyim siireleri arttikca 0z yeterlik
diizeylerinin de arttig1 rapor edilmektedir (Sutton ve Fall 1995; Yiyit, 2001). Alan yazininda
rehber 6gretmenlerin 6z yeterlik diizeyinin alinan egitimlerle (Al-Darmaki, 2004; Soresi, Nota,
ve Lent, 2004; Urbani ve arkadaglari, 2002) ve saglanan desteklerle (Cashwell, ve Dooley,
2001) artirtlabilir bir 6zellik oldugu belirtilmektedir (Yiksel, Diken, Aksoy ve Karaaslan,
2012).

Aragtirmanin  bulgularina gore, “okullarda verilen psikolojik danigma ve rehberlik
hizmetlerinin yeterlik diizeyleri” hakkindaki gortisleri psikolojik danisman ve rehber
ogretmenlerin bulunduklart okuldaki rehberlik servisindeki hizmet siirelerine gore 5 yil ve
asagist ile 6 yil ve ilizeri gorev yapan psikolojik danisman ve rehber Ogretmenler
karsilagtirildiginda 5 yil ve asagisi lehine anlamli bir farklilik oldugu goriilmektedir.
Bulunduklar1 okuldaki rehberlik servisindeki hizmet siireleri 5 yil ve asagisi olan psikolojik
danigman ve rehber 6gretmenler verdikleri psikolojik danmisma ve rehberlik hizmetlerinde
kendilerini daha yeterli gérmektedirler. Bu durum, herhangi bir okulda gorev yapmaya baslayan
rehber 6gretmenlerin yiiksek derecede bir mesleki beklenti ve tatmin duygusu ile meslege
basladiklarin1 ve zaman gegtikge beklentilerin karsilanamamasinin mesleki yetersizlige veya
meslekte tiikenmislige yol agmasi ile agiklanabilir (Bayri, 2006). Bir okula yeni atanan
psikolojik danigman ve rehber O0gretmen yeni bir okula geldigi i¢in baslangicta beklentisi
yiiksektir, fakat okulda bulunan bransg 6gretmenleri ve yetkililer psikolojik danigsmanlik ve
rehberlik servisinin gorev ve yetkileri hakkinda bilgisi olmayabilir ya da psikolojik danisman ve
rehber 6gretmenler daha az is yaparlar gibi yanlis diisiincelere sahip olabilirler; bu diisiinceler
karsisinda yillar gegtikce psikolojik danisman ve rehber ogretmenler kendilerini yeterli
bulmayabilirler. Okullarda psikolojik danigmanin gorev yapabilecegi uygun bir yer, oda,
programlarda zaman, gerekli malzeme, arag, gere¢ saglanmamaktadir. Yonetici ve dgretmenler,
yurdtulen hizmetlere yardimci olmamaktadir, isbirligi yapmamaktadir. Bu hizmetlerden “sihirli
degnek” gibi ya biitiin sorunlar bir anda ¢6zmesini beklemekte, ya da higbir sey
beklememektedirler (Piskin, 2006; Nazli, 2007; Yesilyaprak, 2009).

Aragtirma bulgular1 incelendiginde “okullarda verilen psikolojik danisma ve rehberlik
hizmetlerinin yeterlik diizeyleri” hakkindaki goriisleri psikolojik danigman ve rehber
Ogretmenlerin ilgilendikleri 6grenci sayisi degiskenine gore 250 O6grenci ve daha az ile 251
Ogrenci ve iizeri ile ilgilenen psikolojik danigsman ve rehber 6gretmenler karsilastirildiginda
anlamlt bir farklilik olmadigi belirlenmistir. Bu durum okullarda psikolojik danisma ve
rehberlik hizmetleri i¢in ayrilan sinif i¢i rehberlik saatinin yillik ¢ergeve programini uygulamak
icin yeterli olmasidir. Ayrica bireysel goriismeler icin psikolojik danmigman ve rehber
Ogretmenlerin yeterli zamana sahip olmalardir. Psikolojik danmigman ve rehber dgretmenler
egitimleri boyunca aldiklari uygulamali derslerde az dahi olsa pratik tecriibe edinmislerdir.
Psikolojik danisman ve rehber 6gretmenler sahip olduklar1 anket, dlgek ve envanterleri hangi
durumlarda kullanacaklari, sahip olmadiklarina ise hangi kaynaklardan ulasacaklar1 konusunda
bilinglidirler. Bu nedenle psikolojik danisman ve rehber 6gretmenlerin ilgilendikleri dgrenci
sayist yeterlik diizeylerini etkilemedigi disiiniilmektedir. Amerikan Okul Psikolojik
Danigmanlar1 Dernegi, 250 Ogrenciye bir psikolojik danigman olmasi gerektigini belirtir
(ASCA, 2018). Ancak Tiirkiye’de psikolojik danisma ve rehberlik hizmetlerini yiiriitecek
uzman sayist yeterli degildir (Ozgiiven, 2000; Ultanir, 2005; Altintas, 2008; Taskaya, 2010).
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Aragtirma bulgularina gére “okullarda verilen psikolojik damisma ve rehberlik
hizmetlerinin yeterlik diizeyleri” hakkindaki goriisleri okulda gorev yapan psikolojik danisman
sayist degiskenine gore okulda tek calisan rehber oOgretmen Iehine anlamli farklilik
gostermektedir. Yani okullarda tek olarak gorev yapan rehber 6gretmenler verdikleri psikolojik
danigma ve rehberlik hizmetlerinde kendilerini daha yeterli bulmaktadirlar. Bu durum herhangi
bir okulda tek olarak gorev yapan rehber 6gretmenin meslegini yerine getirirken psikolojik
danisma ve rehberlik hizmetleri ile ilgili biitiin alanlarda sorumlulugun kendinde toplandigini
bilmesi bu nedenle meslegini kusursuzca ve eksiksiz olarak yerine getirmek icin ¢aba sarf
etmesi ile agiklanabilir.

ONERILER

Bu aragtirmada ulasilan bulgular dogrultusunda asagidaki oneriler gelistirilebilir:

Bir okulda bes yil gorev siiresini tamamlayan psikolojik danisman ve rehber
Ogretmenlerin ayni ilge ya da yakin ilgede bulunan ortadgretim kurumlarina en ¢ok 5 yil olmak
sartiyla atamalar yapilabilir. Ortadgretim kurumlarinda gorev yapan evli psikolojik danisman
ve rehber Ogretmenlere hizmet-i¢i egitimler artirilabilir. Okullarda gérev yapan her psikolojik
danigman ve rehber 6gretmen i¢in ayr1 bir rehberlik servisi odasi saglanabilir. Bir okulda ¢alisan
psikolojik danigman ve rehber 6gretmenler her ayin son giinii toplanarak bir hafta stiresince
yaptiklari ¢alismalar ve yapmadiklari ¢aligmalarin nedenleri ile ilgili rapor hazirlayabilirler. Bu
raporlart donem sonlarinda Milli Egitim, Genglik ve Spor Bakanligi’na sunabilirler, bdylece
psikolojik danisma ve rehberlik alaninda yasanan sorunlar en az diizeye indirilebilir. Bu
arastirmanin 6rneklemini rehber 6gretmenler olusturmustur. Yonetici ve 6grencilerde 6rnekleme
katilabilir. Bu arastirma nicel bir calismadir. Nitel yaklasim ile yapilabilir. Benzer
arastirmalarda birden fazla 6lgek kullanilarak veriler toplanabilir.
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EXTENDED ABSTRACT

The importance and rationale for guidance services during secondary school education is
based on the needs of students and the actions expected of secondary schools to meet these
needs. As is known, adolescence is a highly changeable, difficult to control, unpredictable
period. Secondary school years can be considered to be within the adolescent years. This is the
time, when the adolescent determines his values and searches for self-identity. Therefore, to
overcome this quite depressing period, psychological services aimed at young people as part of
their education becomes mandatory (Yesilyaprak, 2008).

Adolescence, coincides with the secondary education. It is the most turbulent period of
human life. It is well known that, during this period, adolescents’ personal, occupational and
educational problems becomes more intense. The need for guidance services during this period
increases due to physical changes of the individual’s body, establishing their value systems,
starting their careers, developing their life philosophy and determining their identity (Can,
2012).

In terms of children’s personal, educational and professional development, adequate and
comprehensive guidance services needs to be maintained during secondary education. In the
execution of these services, characteristics resulting from the structure of secondary education
have a determining effect on the planning and implementation of services to be provided
(Yesilyaprak, 2008).

The purpose of this research is to determine the proficiency level of the counsellors and
guidance teachers working at schools affiliated to the Turkish Republic of Northern Cyprus
Ministry of National Education, Youth and Sports General Secondary Education and Vocational
Technical Education department.

This study was a descriptive research using survey model. The population of this research
was formed of the 102 counsellors and guidance teachers serving at the state and private
secondary schools affiliated to the TRNC National Education, Youth and Sports, the Ministry of
Secondary Education Department during the 2012-2013 Autumn semester between the 17" of
October and the 16" of November. Sampling was not used in this research as collection of data
from a large number of people is an important feature of the survey model (Tanriogen, 2011).
Due to the absence of some of the teachers and guidance counsellors serving at the secondary
schools and failure of some of the participants to return the survey forms, 8 of survey population
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were removed consequently the survey population consisted of 94 teachers and guidance
counsellors. Of the 94 teachers and guidance counsellors surveyed, 79 (84%) were female and
15 (16%) were male. Personal Information Forms were used to determine socio-demographic
characteristics of teachers and guidance counsellors surveyed. “School Guidance Services
Scale™ developed by Poyraz (2007) were used to determine the proficiency level of counselling
and guidance services at the secondary schools. It consists of nine subscales and 63 items. Five
response Likert-type rating scale was developed. These responses were scored as “highly
competent” (5), “very competent” (4), “adequate” (3), “less than adequate” (2), and
“inadequate” (1). On this scale, the maximum possible score is 315 and the lowest is 63 points.
Cronbach-Alpha internal consistency confidence coefficient of the scale was .95. Data were
analyzed using SPSS 17.0 program. Descriptive statistical calculations, t-test, Mann-Whitney U
test and one-way analysis of variance (ANOVA) techniques are used for the independent
variables in the analysis of data.

It was concluded that the counselling and guidance services sufficiency level of
counsellors and guidance teachers serving at secondary schools was X = 3.62 at “very
competent” level. Psychological counselling and psychological counselling comprising
guidance services, orientation, recognizing an individual, information gathering and
dissemination, guiding and placement, follow-up, environmental guardian relationships,
consultancy, research and evaluation services are inseparable. Psychological counselling and
guidance services are interrelated and constitute a whole. Therefore, the guidance and
counselling services are considered to be very adequate.

It was found that there is a significant difference in the adequacy of guidance and
counselling services in schools according to marital status, length of service in the school
counselling service and the number of counsellors serving at the school. According to the
marital status variable, there is a significant differences (t = -2.26, p <.05) between married and
single teachers and guidance counsellors in favour of single teachers and guidance counsellors.
Single teachers and guidance counsellors in guidance and counselling services consider
themselves to be more competent. This can be explained by the fact that married guidance
counsellors have other expectations which take precedence over their careers, dealing with their
families and inevitably being concerned with their domestic situations (Akkus, 2010).
According to Poyraz (2007), teachers’ perception and definition of guidance and counselling
services are not affected by their marital status. The reason that single teachers and guidance
counsellors in this research feel more productive in fulfilling their duties may be that they hold
their career at the forefront of their life. According to their length of service in school guidance,
there is a significant difference (t = 2.30, p <.05) between those with 5 or less years and those
with 6 or more years service in favour of those with 5 or less years. Teachers and guidance
counsellors with 5 or less years of service consider themselves to be more competent at
providing guidance and counselling services. This can be explained by a high degree of
professional expectations and satisfaction at the start of their career and, as time passes, failure
to meet their expectations leading to professional burnout and incompetence (Bayri, 2006).
According to the number of teachers and guidance counsellors working at a school variable,
there is a significant difference (U = 447, p <.05) between single and 2 or more teachers and
guidance counsellors in favour of the single teacher and guidance counsellor. Therefore,
guidance counsellors working on their own consider themselves more competent at providing
guidance and counselling services. This can be explained by the fact that counsellors working
on their own are aware that they are responsible for all areas related to psychological
counselling and guidance services, therefore, they put a lot of effort into carrying out their
duties fully and impeccably.
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Bu calismanin amaci dgretim elemanlarinin ispatin 6nemine yonelik goriislerini incelemektir.Bu amaca
bagl olarak bir egitim fakiiltesinde ispat temelli matematik dersleri veren 7 6gretim elemaniile mulakat
yapilmistir. Ispatin 6nemine yonelik goriislerin analizi sonucunda 25 kategori olusmus ve bu kategoriler 5
tema altinda toplanmistir. 11k miilakatin analizi ile olusturulan siralama anketi ile dgretim elemanlarinin
bu temalar1 kendilerine gore Onem sirasina gore siralamalart istenmistir. Sonu¢ olarak, 6gretim
elemanlarimin ispatlar1 6nemli bulmasinda en etkili gerek¢enin,ispatin 6grencilerin diistinme becerilerine
katk1 yaptigini diisiinmeleri oldugu sdylenebilir. Bu temay: sirastyla, “teoremin/konunun dgrenilmesine
katk1”, “matematigin tamtilmasina katki”, “duyussal ozelliklere katki” ve son olarak “uygulamaya
katki”temalar1 takip etmektedir. Ispatin onemine yonelik olusan kategoriler cogunlukla literatiirdeki

goriislerle paralellik gostermekle birlikte ispatin 6grenciye giiven vermesi ve heyecan duymaya sebep
olmasi gibi farkli goriiglerin de ortaya ¢iktig1 goriilmiistiir.

Anahtar Kelimeler: ispat, ispatlama, 6gretim elemanlari.

ABSTRACT

The aim of this study is to investigate the instructors’ opinions about the importance of proof. Seven
instructors, who teach proof-oriented mathematics courses at an education faculty, were interviewed. As a
result of the analysis of opinions about the importance of proof, 25 categories were created under 5
themes. According to the ranking questionnaire formed by the analysis of the first interview, the
instructors were asked to rank these themes according to the importance. Consequently, it can be said that
the most effective reason for the instructors' presenting proofs is proof's contribute to the students'
thinking skills. This theme is followed by respectively “contribution to the learning of the theorem/topic”,
“contribution to the introduction of mathematics”, contribution to affective characteristics”, and
“contribution to applying the mathematics”. Although the categories that are related to the importance of
proof are mostly in parallel with the opinions in the literature, it has been seen that different opinions
emerged, such as the fact that the proof gives confidence to the student and causes excitement.

Key words: Proof, proving, instructors.

* Bu arastirma Esra Aksoy’un Prof. Dr. Serkan Narli danismanlhiginda yiir(ittiigii doktora tezinin bir
boliimiinden tiretilmistir.
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GIRiS

NCTM (2000) de ispatin okul 6ncesinden tiniversite diizeyine kadar her seviyede islevini
vurgulamaktadir. Yani, okul dncesinden tiniversite diizeyine kadar her seviyede 6gretmenlerden
beklenen, ogrencilerini seviyelerine uygun ispatlama aktivitelerinin (ispat okuma, ispat
dogrulama, ispat olusturma, gerek¢elendirme, ispat sunma vb.) i¢ine ¢ekmektir. Stylianides
(2007) ogrencilerin ispatla ugrasmak icin firsatlara ve bir modele ihtiya¢ duyduklarini
tartigmistir ve bu nedenle Ogretmenlere, Ogrencilerine ispatla ugragmalari icin firsatlar
saglamalarini tavsiye etmistir. Matematikgiler, matematik egitimcileri ve matematik egitimi
arastirmacilari, ispatin matematik derslerinde 6nemli bir role sahip olmasi gereken ¢ok temel bir
etkinlik oldugu konusunda hemfikirdir (Weber, 2010). Ogretmen adaylar1 hem gelecekteki
Ogrencilerinin ispat anlayisini sekillendirecek bu tiir aktivitelere hem de ileri diizey
matematiksel diisiinmeye, tiniversitedeki ispat temelli matematik derslerinde hazirlanmaktadir.
Okul matematiginde muhakeme ve ispatin 6nemi yiikseliste oldugundan 6gretmen adaylarina
verilen matematik derslerinde bu matematiksel aktiviteyi 6grenmek i¢in sunulan firsatlarla ilgili
meseleler de yiikselistedir (McCrory ve Stylianides, 2014). Nardi ve Knuth (2017) ispatin
oneminin ve gerekliliginin takdir edilmesinin matematik egitiminde ispatlama becerisinin
gelisimi i¢in 6nemli oldugunu belirtmislerdir.

Prensipler ve  Standartlar’da, ‘Ogretmenin rehberliginde  Ogrenciler  verilen
ifadeleri/agiklamalar1 kabul ederken yiiksek standartlar gelistirmeli’ (sf. 346) Onerisi
bulunmaktadir (NCTM, 2000). Lise ve iniversite Ogrencileri genellikle 6gretmenlerinin
diizenlenmis bir ispat1 sunusunu izlerler ve onlardan benzer problemler iizerinde ayni veya
benzer stratejiler uygulamalari istenir (Stylianou, Blanton ve Knuth, 2009). Hemmi (2006)
Ogrencilerin matematiksel ispat ile ilgili algilarinin biiyiik o6l¢ide matematik derslerinde
gozlemledikleri ispatlarla sekillendigini belirtmistir. Dolayisiyla matematik &gretmenlerinin
ispatla ilgili algilari da genellikle lisans dizeyinde matematiksel ispatla ilgili icerikleri
ogrendikleri derslerden etkilenir (Knuth, 2002).

Aragtirmalar gosteriyor ki 6gretmenlerin etkinlik secerken ve &gretimi planlarken
verdikleri kararlar, onlarin bilgileri, inanglar1 ve amaglariyla yakindan ilgilidir (Levenson, 2013;
Stein, Grover, ve Henningsen, 1996). Benzer sekilde, matematik Ogretmenlerinin ispat
hakkindaki bilgisi ve inanglar1 da, onlarin ispatla ilgili etkinlikleri sinifta nasil uyguladiklarini,
ispatlamaya katilimlari i¢in &grencilerine sagladiklart firsatlari ve &grencilerin 6grenmesine
yonelik beklentilerini etkiler (6rn., Bieda, 2010; Stylianides, 2007; Stylianou ve digerleri, 2009).
Bu yiizden 6gretmenlerin ispata yonelik uygulamalarinin yani sira ispat hakkindaki inanglarinin
incelenmesinin 6nemli oldugu sdylenebilir. Weber (2012) 6gretim elemanlarmin pedagojik
amaglarini ve uygulamalarimi anlamanin pedagojik tavsiyelerin yayilmasi ig¢in énemli oldugunu
belirtmistir.Bu baglamda, bu ¢alismada 6gretmen adaylarina matematik dersleri veren 6gretim
elemanlarimin  derste neden ispat yaptiklarina yonelik agiklamalar1 incelenerek ispatin 6nemine
yonelik goriigleri ve bu goriisleri nasil siraladiklari ele alinacaktir.

1.1.11gili Literatiir

Ulusal Matematik Ogretmenleri Toplulugu (NationalCouncil of Teacher of Mathematics
[NCTM)) tarafindan yayinlanan Prensipler ve Standartlar adli dokiimanda ispatlama kavramu,
akil yiiriitmenin ve gerekcenin kurallara uygun bigimde ifade edilmesi olarak tanmimlanmistir
(2000). Matematikgilerin ispatin dnemli oldugu konusunda hemfikir oldugu (Coe ve Ruthven,
1994; Hanna, 2000; Martin ve Harel, 1989) hatta bazilarinin matematigi ispatlama bilimi olarak
kabul ettigi de bilinmektedir. Peki ispat1 bu kadar 6nemli yapan sey nedir? Bu sorunun cevabini
ispatin matematik disiplinindeki ve matematik egitimindeki islevlerini/rollerini inceleyerek
gorebiliriz.

Ispatin rolleri iizerine yapilan birgok arastirma bazen benzer bazen de farkli rollere vurgu
yapiyor olsa da ispatin matematik egitiminde dnemi konusunda bu ¢aligmalarin hemfikir oldugu
sOylenebilir. Cilli-Turner (2017) ispatin islevlerinin igerige ve sunuma bagl olarak gesitlilik
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gosterebildigini belirtmistir. Matematikgiler igin ispat, dogrulama (Hersh, 1993; de Villiers,
1999), agiklama (Hersh, 1993; Hanna, 1995), kesfetme (de Villiers, 1999), zihinsel meydan
okuma/zorlama (de Villiers, 1999), sistematiklestirme (Bell, 1976; de Villiers, 1999) ve iletisim
(Hanna, 1995; de Villiers, 1999; Harel ve Sowder, 2007) saglayabilir.

Bell’e (1976) gore ispat, her biri kendi agisindan ¢ok 6nemli olan 3 islev tasimaktadir:
dogrulama, agiklama, sistemlestirme. Dogrulama, bir 6nermenin dogru oldugunu savunmaktir.
Agiklama, bir Onermenin neden dogru veya yanlis olduguna iliskin ispatin bir Ongorii
tasimasidir. Ispatin iigiincii anlami ise aksiyomatik bir sistem igerisinde ana kavramlarin,
teoremlerin ve diger sonuglarin tiidengelimsel bir yaklagimla sistemlestirilmesidir. De Villiers
(1990), Bell’in ifade etmis oldugu ispatin islevlerini 4 madde olarak ele almistir. Bell’in (1976)
de kabul ettigi dogrulama, aciklama ve sistemlestirmenin yani sira, ispatin dogrulanan ve
aciklanan durumu karsi tarafa da iletme yani iletisimi saglama islevini de ortaya atmistir. Bu
islevle ispat matematik¢i-6gretmen-6grenci iicliisii arasinda matematiksel bilginin taginmasini
saglar. De Villiers (1999) calismasinda ispatin islevlerine kesferme ve entellektiiel meydan
okumayir da eklemistir. De Villiers’a gore bir Onermenin ispatlanmasi asamasinda farkli
onermelere ulasmay1 saglayacak yeni sonuglar ortaya cikabilir. Oklid’in 5. postulatindan yola
cikarak Oklid dis1 geometrilerin kesfini buna 6rnek olarakgosterebiliriz. Bu da ispatin kesfetme
islevini veya bir baska deyisle roliinii ifade etmektedir. Entelektiiel meydan okuma roliine sahip
ispat ayni zamanda onu yapan kisinin kendini kanitlamasina da olanak saglar. Bu rol kisinin
ispat yaptiktan sonra aldigir hazz1 da ifade etmektedir. Hanna (2000) ise ispatin islevlerini 8
maddede siralamistir. Dogrulama, agiklama, sistemlestirme, kesfetme, iletisim islevlerinin yani
sira bir deneysel teorinin ingasini saglamada, bir tanimin veya bir sonucun saglam zeminlerle
aciklanmasinda ve yeni bir bakis acisiyla iyi bilinen gergeklerin farkli bir cercevede
kaynastirilmasinda da ispatin etkili oldugunu ifade etmistir.

Hanna ve Jahnke’ye (1996) gore matematigin temel Ozelligi olan ispatin matematik
egitiminde deanahtar bilesen olmasi gerekmektedir. Derslerde neden ispat anlatilmasi gerektigi
veya Ogrencilerden ispatlama etkinliklerine neden katilmasi istendigi sorular1 da pek ¢ok yanitla
literatiirde yer bulmaya devam etmektedir. Ornegin, bir dgretmen ispati, 6grencilerini ikna
etmek (Weber, 2002; Yopp, 2011), onlara ispatlamadaki fikirleri ve teknikleri &gretmek
(Weber, 2002; Hanna ve Barbeau, 2008; Yopp, 2011; Weber, 2012; Cilli-Turner, 2017); diger
teoremleri ispatlamada faydali olabilecek yaklasimlari (ispat yontemlerini) drneklemek (Lew,
Fukawa-Connelly, Mejia-Ramos, ve Weber, 2016); matematigin yapisim1 gostermek (Cilli-
Turner, 2017; Yopp, 2011); 6grencinin (teoremi veya konuyu) anlamasini arttirmak (Hanna,
1990; Hersh, 1993; Yopp, 2011; Weber, 2012); o6grencilerin matematikgcilerinkine benzer
sekilde muhakeme deneyimi yasamalarini saglamak (Zaslavsky, Nickerson, Stylianides, Kidron,
veWinicki-Landman, 2011); baz1 énemli(tarihsel veya kiiltiirel) ispatlari tanitmak (6rn.,\N2’nin
irrasyonelliginin ispat1 ve Analizin temel teoreminin ispat1)(Weber, 2012); bazi matematiksel ve
genel diisiinme becerilerini (Orn., problem ¢6zme becerisi, elestirel diistinme becerisi) onlara
kazandirmak (Knuth, 2002; Hemmi, 2010; Yopp, 2011); ispatlama siirecinin nasil oldugunu ve
ispatin nasil olusturulabilecegini gostermek (Weber; 2010; Yopp, 2011); matematigin bir
disiplin olarak farkina varilmasini saglamak (Yopp, 2011); aksiyomatik bir yapinin veya bir
tanimin kullanimin1 gostermek (Weber, 2002); ve ogrencileri etkilemek (Yopp, 2011) igin
sunabilir.

Uluslararas1 matematik egitimi topluluklar1 da diizenledikleri organizasyonlarla ispatin
matematik egitimindeki 6neminin altin1 ¢izmektedir. Giliniimiizde matematik egitimi alaninda
sadece ispat ve ispatlamay1 konu edinen uluslararasi bilimsel organizasyonlarin diizenlenmesi
(6rn., 2009 yilinda Uluslararas1 Matematik Egitimi Komisyonu (International Commission on
Mathematical Instruction [ICMI]) tarafindan diizenlenen “Matematik egitiminde ispat ve
ispatlama” konulu ICMI 19 konferansi), veya uluslararasi matematik egitimi konferanslarinda
(International Group for the Psychology of Mathematics Education (IGPME), Congress of
European Research in Mathematics Education (CERME), International Congress on
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Mathematical Education (ICME)) ispat ve ispatlama ile ilgili 6zel ¢alisma gruplarmin ve
oturumlarin  olusturulmasi1 matematik egitiminde ispatin Onemine vurgu yapan
gostergelerdendir.

Universitede ispat ve ispatlama c¢alismalari cogunlukla &grenci perspektifinden ele
almmstir. Ogrencilerin ispatlama siireglerinin incelenmesi (6rn., Demiray ve Isiksal Bostan,
2017; Stylianou, Blanton ve Rotou, 2015; Zazkis, Weber ve Mejia-Ramos, 2016; Zhen, Weber
ve Mejia-Ramos, 2016) literatiirde en sik yer bulan konulardan biridir. Bununla birlikte lisans
diizeyinde derslerde ispatin 6gretmen boyutu ile ilgili ¢alismalar heniiz biiylimekte olan bir
arastirma alamdir. Universite diizeyinde ispatlama aktivitelerini 6gretmen boyutuyla ele alan
calismalardaaz da olsa Ogretim elemanlarinin derslerinde ispatlama etkinliklerindeki
uygulamalarini gdzlem verileriyle destekleyen calismalar bulunmaktadir. Bu ¢aligmalar 6gretim
elemanlarinin ispat anlatim stillerini (6rn., Weber, 2004), ispat anlatirken 6rnek kullanimlarimni
(6rn., Mills, 2014), 6grencilerin ispatlama becerisini gelistirmek icin kullandiklar1 yontemleri
(6rn., Blanton ve Stylianou, 2003; Pinto ve Karsenty, 2017), ispatlama esnasinda yansittiklari
arglimantasyon yapilarin1 (6rn., Fukawa-Connelly, 2014) ve ispat anlatiminda jestlerini
kullanimlarimi (6rn., Weinberg, Fukawa-Connelly ve Wiesner, 2015) icermektedir. Bunun yani
sira, derste ispat anlattimina yonelik Ogretim elemanlarmin miilakat yoluyla elde edilen
goriislerine yonelik ¢alismalar da mevcuttur (6rn., Hemmi, 2010; Yopp, 2011; Weber, 2012;
Bleiler, Thompson, ve Kraj¢evski, 2014; Lai ve Weber, 2014).

Hemmi (2010) calismasindal3 matematikgi ile yaptig1 milakatlarda onlarin ispati derste
nasil anlattiklarina yonelik pedagojik bakis acilarimi  ortaya c¢ikarmayiamaglamistir.
Calismasinda bu bakis acilarini yenilikgi, tiimdengelimli ve klasik stil olmak iizere {i¢ kategori
altinda toplamustir. Ogretim elemanlarinin ifadelerinin siniflandirilmasinda ispata yiiklenen
anlam, tiimevarim/tiimdengelim, sezgi/formellik ve goriinirliik/gérinmezlik bakis agilarini
kullanmigtir. Benzer sekilde Yopp (2011), 14 6gretim eleman ile yiiriittigii calismada derste
ispatin rollerine ve amaglarina yonelik goriislerini incelemis ve bu goriisleri 3 tema altinda
toplamustir. Igerik amagclar1 dgrencilerin matematikle ilgili bilgileri, anlayislari, yetenekleri,
tutumlart ve inanglarmi gelistirmek icin ispat ve ispatlamayi iceren planlar1 kapsamaktadir.
Ornegin, ispatin nasil olusturulacagini dgretme amaci bu kapsam altinda ele almmustir.
Degerlendirme amaglar1 ise Ogrencilerin, bilgileri, anlayislari, yetenekleri, tutumlari ve
inanglarmi  6lgmek igin ispat ve ispatlamayi igeren planlar1 icermektedir.Son olarak
da,geleneksel matematiksel kapsami ve pedagojik sonuglari hedef almayan sonuglar igin ispat
ve ispatlama iceren planlar/eylemleri ise yardimci amaglar olarak adlandirmustir. Ornegin,
elestirel digiinmeyi Ogretme amaci bu tema altinda ele alinmustir.Weber (2012) ise 9
matematik¢i ile derste ispat yaparken Ogretimsel uygulamalar1 iizerine miilakat
gerceklestirmistir. Ispatlar1 neden yaptiklarina yonelik sonuglarda ise katihimecilarm ispatlari,
ogrencileri teoremin dogruluguna ikna etmekten ziyade anlamayi saglama ve yontemleri
gostermek icin anlattiklarini belirtmistir.

Literatiirde ispatlama iceren simf etkinlikleri, “ispat 6gretimi” (teaching proof) (Weber,
2004; Alcock ve Inglis, 2008), “ispat sunumu/anlatimi” (proof presentation) (Fukawa-Connelly,
2012; Lai ve Weber, 2014), “ispat yapma” (doing proof) (Herbst ve Brach, 2006; Yopp, 2011;
Dimmel ve Herbst, 2018) gibi ¢esitli ifadelerle tanimlanmistir. Dimmel ve Herbst (2018) “ispat
yapma” ifadesinin matematik disiplinindeki ispatlama etkinligi anlaminda kullanilmadigini ve
bu ifadenin Ogrencilere matematiksel ispat kavraminin tanitildigni 6gretimsel bir durum
oldugunu belirtmistir. Ulkemizde de bir 6gretmenin derste bir teoremin ispatini anlatmasi
genellikle “ispat yapma” olarak ifade edilmektedir. Bu baglamda, bu kavram bu c¢aligmada
derste 6gretimsel bir durum olarak 6gretim elemanlarinin kullandig1 bigimde yer almaktadir.

Bills ve Tall (1998) da 6grencilerin kavram imajlarini dersteki ispat anlatimlar1 yoluyla
gelistirme firsatlarinin olabilece@ini belirtmistir. Ogrencilerin ispatla yakin iliski kurmasi
Ogretmeninin Ogretimsel kararlarma gore farklilik gostermektedir (Sears ve Chavez, 2014).
Ayrica su unutulmamalidir ki 6grenciler derste sunulan ispatlart 6devlerde ve sinavlarda

137



yazdiklari ispatlar icin model olarak kullanmaktadirlar (Fukawa-Connelly, 2014). Bu baglamda,
onlarin géziinde matematik disiplininin temsilcileri olan 6gretim elemanlarinin uygulamalarini
anlamak, 6grencilerin matematiksel diisiinme ve aktivitelerinde daha basarili ve iiretken olmak
icin neler yapabileceklerini anlamamizi saglamasi agisindan faydalidir (Lynch ve Lockwood,
2018). Speer ve arkadaglar1 (2010) da lisans matematik egitimi ile ilgili hem 6gretim elemaninin
Ogretiminin gozlendigi hem de 6gretim elemaniyla niyetleri ile ilgili agiklamalarda bulunduklari
miilakat caligmalariin azligindan da bahsederek mevcut Ggretim uygulamalarina yonelik
calismalar i¢in ¢agr1 yapmustir.

Ogretmenlerin mevcut uygulamalar1 ve goriisleri onlarin deger verdikleri ve ihtiyag
duyduklar alanlarin belirlenmesine katki saglayacaktir (Lai ve Weber, 2014). Weber (2012)
Ogretim elemanlariin pedagojik amaglarini ve uygulamalarimi anlamanin pedagojik tavsiyelerin
yayllmasi i¢in 6nemli oldugunu fakat buna ragmen bu alanda yapilan ¢alismalarin az oldugunu
uygulamalari1 anlamanin, matematik egitimini gelistirmeye yonelik reform ¢abalarinm
basarmak i¢in 6nemli oldugunu belirtmistir. Tiim bu arastirmalar dogrultusunda bu g¢alisma
tiniversite diizeyinde ispat Ggretiminin amacina odaklanmistir. Yani bu caligmada 6gretim
elemanlarimin derste ispatlar1 hangi pedagojik gerekgelerle anlattiklarinin ve ispatin bu
derslerdeki Oneminin Ogretmen adaylari yetistiren Ogretim elemanlarinin agiklamalariyla
aydinlatilmas1 amaglanmistir. Literatiirde 6gretim elemanlarinin ispata ve 6gretimine yonelik
inanglarini ve degerlerini aragtiran miilakat ¢aligmalari mevcuttur (6rn., Hemmi, 2010; Yopp,
2011; Weber, 2012). Ancak bu calisma Ogretim elemanlarmin ilk miilakatta ifade ettigi
goriiglerin analizinden sonra kendilerinin ve diger tiim Ogretim elemanlarinin goriislerini
kendilerince 6nem diizeyine gore siralamalarina firsat verecek sekilde dizayn edilmistir. Bu
uygulama ile gelecegin Ogretmenlerine rol model olan G6gretim elemanlarimin matematik
egitiminde ispatin gerekliligine yonelik goriislerinin ve Onerilerinin vurgulanmasi saglanabilir.
Ve bu acgidan bu calismanin literatiirdeki ¢alismalardan farkli oldugu diisliniilmektedir. Bu
baglamda, ispatin énemine iliskin hem goriisleri hem de 6gretim elemanlariin bu goriislerin
onem diizeylerine yonelik siralamalarini igermesi bakimindan bu c¢alismanin, matematik
egitiminde ispat ve ispatlama literatiiriinekatkida bulunabilecegi soylenebilir.Ozetle bu
calismada 6gretim elemanlarinin ispatin 6nemine ve derste verilis nedenlerine yonelik goriigleri
incelenecektir. Bu baglamda bu ¢alismanin problem cilimlesi su sekildedir:

“Ogretim elemanlarinin matematik derslerinde ispatin 6nemi hakkinda goriisleri
nelerdir?”

YONTEM

Matematik egitimi boliimiinde gorev yapmakta olan dgretim elemanlarinin ispat anlatim
amaglarmin belirlenmesi amaciyla nitel arastirma yontemlerinden goémiili teori (kuram
olusturma) kullanilmistir. Gomiili teori, Glaser ve Strauss'un (1967) saglik bilimleri alaninda
yaptig1 ¢aligmalardan ortaya ¢ikan, bir y18in veriden tlimevarim ve tiimdengelim yontemleriyle
bir teori gelistirmeyi ifade eden nitel arastirma teknigidir.

2.1. Katilimcilar

Bu ¢aligma, 6gretim elemanlarinin ispat anlatim yapilarinin hem miilakat hem de ders
video go6zlemleriyle incelendigi daha biiyiilk bir ¢aligmanin bir parcasidir. Bu galigmada
katilimcilar amagh 6rnekleme yontemlerinden 6l¢iit 6rnekleme ve kolay ulasilabilir 6rneklem
yontemleri birlikte kullanilarak belirlenmistir. Bir devlet tiniversitesinin egitim fakiiltesinde
ilkdgretim veya ortadgretim matematik 6gretmenligi boliimlerinde ¢esitli matematik dersleri
veren 7 Ogretim elemam1 (3 kadm, 4 erkek) ile gerceklestirilmistir.Etik kurallar geregi
katilimcilarin kimlik bilgilerini gizli tutmak amaciyla, tiim katilimcilar dersleriyle alakali bir
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takma ad ile anilmistir. Ogretim elemanlar1 kullanilan takma ad konusunda bilgilendirilmis ve
onaylar1 alimmistir. Tablo 1 6gretim elemanlarina yonelik bilgileri igermektedir.

Bu calismadaki katilimecilarin  hepsi deneyimli ve alanlarinda basarili 6gretim
elemanlaridir. Dr. Kompleks ve Dr. Vektdr matematik boliimiinde doktoraya sahiptir. Diger
ogretim elemanlarinin doktorasi ise matematik egitimi tizerinedir.Bu ¢alismanin amaci bir
uygulama toplulugundaki 6gretim elemanlar1 arasinda fikirlerin c¢esitliligini incelemektir. Bu
sonuglar diger boliimlere ya da iiniversitelere genellenemez. Ancak bu tiir bir verinin, zengin
olmasi ve konuyu farkli perspektiflerden aydinlatmasi bakimindan giiglii oldugu sdylenebilir.

Tablo 1.0gretim Elemanlarmin Anabilim Dallar1, Pozisyonlari, Ogretim Deneyimleri

Katilimcilar Anabilim Unvan Verdikleri dersler
Dah

Dr. Kompleks OMT* Profesor Kompleks Analiz (30 yil), Analiz III-1V (20
yil), Soyut Matematik (3 yil), Reel Analiz (10
yil), Diferansiyel Denklemler (5 yil), Genel
matematik (5 yil), Fonksiyonel Analiz (15 yil)

Dr. Vektor IMT*x* Profesor Analiz I-II (15 y1l), Analitik Geometri (6 y1l),
Diferansiyel Denklemler (11 yil), Diferansiyel
Geometri (3 yil), Genel Matematik (9 yil)

Dr. Soyut IMT Profesor Soyut Matematik (10 yil), Mantik (10 y1l),
Cebire Giris (10 yil), Sayilar Kuram (8 yil),
Lineer Cebir (4 yil), Topoloji (2 yil)

Dr. Tirev oMT Profesor Analiz I-II (15 y1l)

Dr. Oklid oMT Uzm. Ogr.  Geometri (2 yil), Niimerik Analiz (10 y1l),
Uyesi

Dr. Uzay oMT Uzm. Ogr.  Analiz (15 y1l), Soyut Matematik (5 yil),
Uyesi Mantik (5 yi1l), Geometri (14 yil), Lineer Cebir

(4 y1l), Diferansiyel Denklemler (4 yil),
Diferansiyel Geometri (4 y1l), Niimerik Analiz
(4 y11), Analitik Geometri (4 yil), Analitik
Geometri (14 yil), Genel Matematik (15 yil)

Dr. Topoloji oMT Ogretim Topoloji (14 yil), Analiz (14 yil), Lineer Cebir
Gorevlisi (2 y1l), Diferansiyel Denklemler (11 y1l),
Istatistik (9 y11), Genel Matematik (14 y1l),
Analitik Geometri (3 yil)

* OrtadgretimMatematikEgitimi  **I1kdgretimMatematikEgitimi
2.2. Veri Toplama Siireci ve Araclari

Bu calismada matematik Ogretmeni adaylarina ispat temelli dersler veren 7 &gretim
elemani ile ispatin Ogretimine yonelik yari yapilandirilmis miilakat yapilmistir.“Mdulakatlar
kisilerin deneyimleri, fikirleri, duygular1 ve bilgileri ile ilgili dogrudan alintilar yapilabilmesine
olanak saglamasi” (Patton, 2014, s. 4) nedeniyle tercih edilmistir. ilk miilakatta dgretim
elemanlarinin ispat anlatimlarina yonelik 20 soru sorulmustur fakat bu calisma kapsaminda
yalnizca “Matematik derslerinde ispatin énemi hakkinda ne diisiiniiyorsunuz? Yani derslerde
neden ispat yapmaliyiz?” sorusuna yonelik bulgular paylasilacaktir.lkinci miilakatta ise dgretim
elemanlarin tiim katilimcilar tarafindan belirtilen goriisleri siralamalarina olanak saglayan bir
anket uygulanmistir.
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Birinci milakat analizinden elde edilen veriler ile olusturulan siralama anketi bu
goriislerin dnem diizeyine yoneliktir. Ik miilakatta elde edilen tim kategoriler, ciimleler anlam
kaybina ugramayacak sekilde ankete uyarlanmistir. Siralama anketi iki amagcla olusturulmustur.
Birincisi 6gretim elemanlarimin miilakat esnasinda bilerek veya unutarak beyan etmedigi
ifadelere katilip katilmadigimi, bu gériisleri de énemli bulup bulmadigin1 gérmektir. Ikincisi ise
kendisinin veya bir bagka 6gretim elemaninin beyan ettigi ifadelerden hangilerini daha 6nemli
buldugunu ortaya ¢ikarmaktir.

2.3. Analiz

Miilakatlarin transkriptleri yapildiktan sonra gomiilii teori kullanilarak katilimcilarin
ifadeleri gruplandirilmistir. Stirekli karsilagtirmali yéntem (Corbinve Strauss, 2008) ile
kategoriler ve temalar olusturulmustur. Glaser ve Strauss (1967) gomdall teorinin verilerin
stirekli karsilastirilarak, aralarindaki iligkiler (benzerlikler-farkliliklar) kesfedilerek kategorilerin
olusturulmasi ve bu kategorilerden de soyut teorinin elde edilmesi oldugunu belirtmistir.

Teppo’ya (2015) gore, arastirmact veriyi benzerlik ve farkliliklarina gore siniflamak igin
stirekli karsilagtirmay1 kullanarak yapabildigi kadar ¢ok olay1 kodlar. Yeni tanimlanan her bir
kicuk parca daha 6nce kodlanmis olanlarla karsilastirilir. Benzer olgulara ayni kod verilir.
Benzer kodlar kategorileri olusturmak icin gruplanir. Katilimcilarin yanitlar ilk olarak herbir
bolim tek bir fikrin tartigmasini igerek sekilde boliimlere ayrilmistir. Genel olarak, bir
fikir/goriis, ispatin 6nemli olma nedeni ya da derste ispat yapma nedeni icermektedir. Benzer
bolimler gruplanmis ve baslangickodlar1 verilmistir. Yeni bélimler mevcut uygun kategorilere
yerlestirilmistir.Gerekli goriildigi takdirde mevcut kategorinin ismi ve tamimi da modifiye
edilmistir veya yeni kategoriler olusturulmustur.Olusturulan kategoriler literatiirde var olanlar
ile karsilagtirilmis ve mevcut bir goriise benziyorsa o ifade ile yazilmigtir.

Verideki temalar veya kategoriler belirlendikten sonra bir kodlama semasi gelistirilmistir.
Bu kodlama semasiin gilivenirligini kontrol etmek amaciyla ikinci bir arastirmaci ifadeleri
kodlamigtir. Bu arastirmaciya bu kodlama semasi ve rastgele siralanmis katilimci ifadeleri
verilerek ifadeleri kategorilere atamasi istenmistir. Yazar ve ikinci arastirmaci bu kodlarda %85
mutabik kalmiglardir. Mutabik olunmayan kodlar lizerinde yazar ve arastirmaci birlikte
calisarak smiflama ve kodlama semasi tamamlanmustir. Ornegin, matematigi tanitmaya katki
temasi altinda ispatin ‘matematigin formel yoniini gdsterdigi’ goriisii oncelikle ayr1 bir kategori
olarak ele alinmigken yazar ve arastirmacinin benzer bir anlam igerdikleri yoniinde ortak karari
ile bu kategori ‘matematigin aksiyomatik yapisini anlamayi sagladigi’ kategorisi ile
birlestirilmistir. Sonu¢ olarak,toplam 25 kategori olusmustur ve olusan kategoriler 5 tema
altinda toplanmustir.

BULGULAR

Bu boliimde, 6gretim elemanlarinin “Matematik derslerinde ispatin onemi hakkinda ne
diisiiniiyorsunuz? Yani derslerde neden ispat yapmaliyiz?” sorusuna verdikleri yanitlar ve bu
yanitlari nasil siraladiklar (siralama anketi) ile ilgili bulgular sunulacaktir.

Miilakatta ispatin Onemine yonelik goriislerin analizi sonucunda toplam 25kategori
olusmustur. Bu yanitlar 5 tema altinda toplanmustir.Ogretim elemanlarinin ifadeleri ve temalar
Tablo 2 de verilmistir.Ikinci miilakatta, 6gretim elemanlarindan Tablo 2 de verilen temalart
Oonem sirasma gore siralamalari ve her temadan en fazla iicer tane kategoriyi segmeleri
istenmistir. Se¢imlerin {iger taneyle sinirlandirilmasinin nedeni en dnemli gordiikleri goriislerin
belirlenmesini saglamaktadir. Temalar altinda bulunan goriislerin sayisinin  fazla olmasi
nedeniyle bu goriislerin siralanmasi talep edilmemistir. Ayrica bazi dgretim elemanlarinin
temalar altinda iicten fazla goriis sectikleri goriilmektedir. Bu o6gretim elemanlart 6nemli
bulduklar1 goriisler arasinda se¢im yapmakta zorlandiklarini o yiizden lgten fazla goriisii
isaretlediklerini belirtmiglerdir.Benzer sekilde, bazi 6gretim elemanlarinin da bazi temalar
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altinda yalnica iki se¢im yaptig1 goriillmektedir. Sekil 1, 6gretim elemanlarinin temalar1 6nem
sirasina goére nasil siraladiklarini gostermektedir.Sekildeki oklarin kalinligr belirtilen nem
diizeyine gore artmaktadir. Bu temalardaki goriislerden hangilerinin secildigi yine Tablo 2 de
verilmistir. Ogretim elemanlar1 siralama yaparken, aym énem diizeyinde gordiikleri temalara
ayni numaralar1 verme konusunda 6zgiir birakilmigtir. Sonug olarak, yalnizca Dr. Vektor’{in iki
temay1 birlikte birinci sirada segtigi goézlenmistir. Dr. Vektdér’iin bunun haricinde diger
secimlerinde ve diger 6gretim elemanlarinin siralamalarinda ayn1 énem diizeyinde gorilen
temalarin olmadig1 goriilmiistiir.

v T a 4 \4'

v o N
Matematigi tanitmaya Matematiksel diisinme Teoremin/ konunun Ogrencinin duyussal Uygulamaya
katkisindan dolayi ispat becerilerine katkisindan ogrenilmesine katkisindan ozelliklerine katkisindan katkisindan dolay: ispat
énemlidir dolay ispat énemlidir dolay1 ispat nemlidir dolay: ispat Snemlidir Snemlidir

Sekil 1.0gretim Elemanlarinin ispatin Onemine Yénelik Temalart Onem Diizeyine Gére
Siralamalari

Tablo 2.Matematik Derslerinde ispatin Onemine Yénelik Goriisler

RYj —
<2 - =)
. o He) > +— —_—
Tema ifadeler E T & 2 2 28 z
o [ ] ) 4 o N
X > F oun O + D
P St .
@] @] @] @] @] @] @]
Matematigi Matematigin aksiyomatik yapisini X X X X X* X X
tanitmava anlamay: saglar.
Katk ¥y Matematigin bir disiplin olarak farkina X* X X X X* X X*
atkisi varilmasini saglar.
Analitik diigiinme becerisi saglar. X X X X* X
Problem ¢ézme becerisini gelistirir. X X X X* X
Sorgulayict diigiinmeyi saglar. X xX* X
Matematiksel Diisiinme yolunu ogretir. X X X * X
diisiinme Giinliik yasama dair matematiksel X X
R diisiinmeyi saglar.
IEECIS rilerine Ogrenciye farkl bakis acist saglar. X X*  X*
atkist Soyut diigiinmeyi arttirir. X* X X
Uzamsal diigiinmeyi arttirr.
Matematikgilerinkine benzer sekilde * X X *

muhakeme deneyimi yasamalarini saglar
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Teoremi daha iyi anlamayi saglar X* * X

Konuya hakimiyeti arttirir. X X* X *

Daha kalict 6grenme saglar. X  X* X* X X X
Teoremin / N-eyin nere_den geldigini bilmeyi saglar X* X: X* > X X
konunun Bir sonraki diisiincenin/konunun temelini X X X
o . olusturur.
ogrenilmesine Tamimlari, teoremleri, aksiyomlar X X* X X X
katkist tiimdengelimli bir sistem icinde organize

etmeyi saglar.

Ispat tekniklerinin gésterilmesini/ *

ogrenilmesini saglar.

Ogrenciye giiven verir. X* X X X X X
Duyussal Duyussal olarak matematiksel haz saglar X X X X X* X
Ozelliklere Bir seyin nedenini bilmek heyecan X* X X X X X
katkis1 vericidir.

Ispat olmazsa ezber olur, o da sikicidir. X X

Bir problem durumunda kosullar: dogru X X X X X X* X
Uygulamaya degerlendirmeyi saglar.
katkis1 Uygulama yapabilmelerini saglar. X X = * X

Uygulama sorularimin temelini gosterir. X X X X X

(*— ilk miilakatta verilen yanitlar, X—siralama anketinde secilenler)

Tablo 2 de (*) isareti 6gretim elemanlarindan hangilerininilk milakatta bu kategorideki
gortsleri ifade ettigini, (X) isareti ise bu miilakat analizinden elde edilen siralama anketinde
hangi oOgretim elemanminin  hangi goriisleri sectigini gostermektedir. Ornegin, ispatin
“Matematigin aksiyomatik yapisini anlamay: sagladigi” goriisii ilk miilakatta yalnizca Dr. Oklid
ve Dr. Tlrev tarafindan sdylenmistir. Siralama anketinde ise tiim 6gretim elemanlarinin bu
ifadeyi sectigi goriilmektedir. Yine 6rnek olarak “Teoremi daha iyi anlamay: sagladigi” goriisii
ilk mulakatta Dr. Vektdr ve Dr. Soyut tarafindan sdylenmistir. Bununla birlikte siralama
anketinde Dr. Soyut’un bu ifadeyi se¢medigi, Dr. Vektér ve Dr. Topoloji’nin sectigi

gortlmektedir.

Tablo 2’deki tiim goriisler ilk miilakatta 6gretim elemanlari tarafindan ispatin matematik
derslerinde 6nemli olduguna delil olarak sunulmus goriisler oldugundan bir kategorinin 6gretim
elemanlar: tarafindan segilmemis olmasi 6nemsiz oldugu anlamina gelmemektedir. Ogretim
elemanlar1 tim goriisler icerisinden daha 6nemli bulduklar1 goriisleri isaretlediklerinden, burada
yalnizca, isaretlenen goriislerin diger goriislere gore daha 6nemli goriildiiglinden s6z edilebilir.

Temalar, bagliklar halinde asagida incelenmis, temalar i¢indeki kategoriler de siralama
anketi sonuglariyla birlikte bu basliklar altinda ele alinmistir.

3.1. ispatlar, 6grencilere matematigi tanitmaya katkisindan dolayr 6nemlidir.

Verilen yanitlar igerisinde, ispat yapma nedenlerini ya da ispatin 6nemini matematik
disiplini ile iligkilendiren ifadeler “Matematigi tamitmaya katki” temas: altinda
gruplandirilmistir. Bu temadaki yanitlarda ispatin matematik yapmanin bir geregi olmasi
Sebebiyle 6nemli goriildiigh s6ylenebilir. Sekil 1’de,siralama anketi sonuglarinda, “Matematigi
tamtmaya katkis1” temasmmn Dr. Oklid ve Dr. Uzay tarafindan ispatin matematik derslerinde
anlatilmasina en 6nemli neden olarak kabul edildigi gortilmistiir. Dr. Tiirev’in se¢imlerinde ise
bu tema ikinci sirada yer almaktadir. Dr. Topoloji, Dr. Soyut ve Dr. Vektor’lin ilk miilakatta bu
kategoriye yonelik bir agiklamasi olmadigi goriilmektedir. Bu duruma paralel olarak, Dr.
Topoloji bu temay {ligiincii sirada tercih ederken, Dr. Soyut ve Dr. Vektor 4. sirada dnemli
olarak gormiislerdir (bkz. Sekil 1).
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Dr. Oklid, 6grencilerin matematigin aksiyomatik yapismi anlamakta zorluk cektiklerini
ve bunun ispatin gosterilmesiyle asilabilecegini vurgulayarak ispatin matematigin dogasinda
oldugunu belirtmigtir:

“Mesela i¢ ters agilar denildiginde i¢ ters a¢imin hep paralel dogrularda oldugu
diistincesi var. Ama yanlis! Béyle temel seylerin bilinmedigi... bu konuda da eksikliklerle
ilerlendigini diisiindiigiim icin burada matematigin aksiyomatik yapisini anlamada zorluk
¢ekiyor ogrenciler ya da anlayamiyorlar. Anlamalart icin bence ispatin gosterilmesi,
yapilmasi gerekiyor. Onun igin énemli.”

Dr. Oklid’in aksiyomatik yap: ifadesiyle bir kuramin ispati icin gerekli bulunan
aksiyomlar1 kastettigisdylenebilir. Yani &grencilerin bazi konularin temelini olusturan bu
yapilardan habersiz olmamalar i¢in ispatlarin yapilmasi gerektigini belirtmistir. Benzer sekilde,
ispatlarin matematigin formel yoniinii temsil etmesi agisindan derste yapilmasi gerektigini
belirten Dr. Tiirev goriisiinii su sekilde agiklamugtir:

“Bir diger yon ogrencilere daha formel bir..matematigin farkly bir yoniinii gosteriyoruz.
Onlar igin ¢lnkd ¢ok zor bir yon. Integraller i¢in ortalama deger teoremini ispatlamak
onlar igin zor olabiliyor ama onunla ilgili sorulart ¢ozebiliyorlar.”

Burada Dr. Tiirev’in yaptigi aciklamayla, matematigin formel yonii ifadesini bir
iddianin/formiiliin uygulamasindan ziyade, o iddianin/formiiliin temelini gbsteren yoni
anlaminda kullandig1 goriilmektedir. Bu yoniiyle Dr. Oklid’in bahsettigi aksiyomatik
yapiyikastettigidiigiiniildiigiinden Dr. Tiirev’in bu ifadesi “matematigin aksiyomatik yapisini
anlamay1 saglar” kategorisi altinda degerlendirilmistir.Tablo 2’de siralama anketinde temalar
altinda secilen ifadelere bakildiginda, tiim 6gretim elemanlarinin derste ispat yapilmasinin,
matematigin aksiyomatik yapisini anlamayi sagladigina inandiklar1 gorilmektedir.

Dr. Uzay ve Dr. Kompleks iseispatin matematik disiplininin bir pargasi olmasi1 nedeniyle
onemli oldugunu belirtmislerdir. Dr. Kompleks:

“Ashnda ispatsiz matematik olmaz diye diisiiniiyorum. Ispat da isin icinde olmali yani
bence matematik yapiyorsak ispat olmali.”

Benzer sekilde,Dr. Uzay da matematigin ispatlardan olustugunu belirtmis ve matematikte
teoremlerin 6nemine vurgu yaparak ispatin dnemine deginmistir:

“Matematik ispattan olusuyor yani. Bunun swalamast ¢ok aciktir. Yani tanimsiz
kavramlar, tamimli kavramlar, aksiyomlar, arkasindan teoremler gelir yani bitin bu
tictinii teoremleri ispatlamak igin yapiyoruz. Matematigi teoremsiz gercgeklestiremiyoruz
yani.”

Dr. Oklid ispatin bir disiplin olarak matematigin dogasinda oldugundan sz etmistir.
“Bir kere matematigin kendi dogasinda bu (ispat) var. Bu olmazsa olmazlardan birisi...

Dr. Kompleks, Dr. Uzay ve Dr. Oklid’in bu ifadeleri ile matematigin ispat igeren bir
disiplin olmasma vurgu yaptiklar1 goriilmektedir. Derste ispat yapma nedenleri arasinda
gosterdikleri bu yondeki agiklamalar 6nce “ispat, matemagin dogasinda var” kategorisi altinda
ele alinmistir. Ancak bu agiklamalarimliteratiirde yer alan “ispat, matematigin bir disiplin olarak
farkina varilmasini saglar” (Yopp, 2011) ifadesiyle benzedigi ve 6grencilere matematigin ispat
igeren bir disiplin oldugunu goésterme amaciigerdigi diisliniildiiglinden bu kategori altinda
degerlendirilmistir. Tablo 2’de, siralama anketinde bu tema altindaki bu kategorinin de énemli
olarak isaretlendigi gorilmiistiir.
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3.2. lispat, 6grencilerin matematiksel diisiinme becerilerine katkis1 nedeniyle
onemlidir.

Verilen yanitlar igerisinde, ispat yapma nedenlerini ya da ispatin 6nemini 6grencilerin
diisiinme becerileri ile iliskilendiren ifadeler “Ogrencilerin matematiksel diisiinme becerilerine
katk1” temasi altinda gruplandirilmistir. Bu kategorinin Dr. Topoloji, Dr. Vektér ve Dr. Oklid’in
yanitlartyla olustugu sdylenebilir. Siralama anketinde, bu temanin Dr. Topoloji, Dr. Vektor ve
Dr. Tirev tarafindan ispatin matematik derslerinde anlatilmasina en 6nemli neden olarak kabul
edildigi goriilmistiir (bkz. Sekil 1). Dr. Kompleks haricinde diger tiim 6gretim elemanlarinin
secimlerinde ise bu tema ikinci sirada yer almaktadir. Sonug¢ olarak, ispatin &grencilerin
matematiksel diisinme becerilerine katkist bakimindan tiim Ogretim elemanlarinca oldukca
onemli kabul edildigi soylenebilir.

Dr. Topoloji’ninispatin 6nemini,ispatin 6grencilerin diisinme becerilerine katkisi ile
ispatin uygulamaya yonelik katkisini harmanlayarak ele aldigi sdylenebilir:

“Bana kalwrsa ispat diigiinme yolunu o&gretiyor insanlara. Giinliik yasama dair
matematiksel diigiinmeyi sagliyor yani gelecekteki yasantilari icerisinde giinliik yasam
problemleri olsun ya da kendi mesleklerine dair problemleri olsun, bu problemleri
¢cozebilmek igin belli bir diisiince mantigina matematiksel diisiinme metoduna sahip
olmak lazim. Verileri, kosullari dogru degerlendirip bunun iizerine ¢oziim yollarini
kurmak gerekiyor. Bu da ispat yoluyla olduk¢ca edinilebilir diye diisiiniiyorum.
Dolayisiyla analitik diisiinme becerisini saglyyor yani bu alti ¢izilir bir sey. Dedigim gibi
problem ¢ézme becerisini gelistiviyor. Yani sadece sayilarla islem yapmak degildir
problem ¢ozmek. Dolayisiyla Polya’nin (problem ¢ozme) adimlarin diigiinecek olursak
ispat yaparken bu adimlart kullaniyoruz. Daha genis diisiinme, neden-nigin sorgulama
sanst veriyor bize. Siirekli yani biz matematik¢iler mesela herhangi bir yerde bir sey
konusuldugu zaman neden diye sorariz yani bu seyi bize saglyor. Sorgulayict diisiinmeyi
saglyor.”

Dr. Topoloji'nin, sebep sonug iliskileriyle birbirine bagladigi ¢esitli temalar1 da iceren
faydalar icesinde 6grencilerin diisiinme siireglerine yonelik Tablo 2 de bu tema altinda verilen
ilk bes kategorinin olusumunu sagladigi goriilmektedir. Ozetle, ispat yaparken problem ¢dzme
adimlarinin da kullanmildigini, dolayisiyla bu beceriye katki sagladigini, veri analizi
gerektirdigini ve bu analizin de analitik diistinmeyi gelistirdigini, bir durumun nedenlerini
incelerken sorgulayici diisinmeye de katki sagladigini, tim bu siireclerle diisiinme yollarini
Ogrettigini ve gilinliilk yasama dair matematiksel diisiinmeyi icerdigini belirterek ispatin dnemli
olduguna deginmistir. Bu kategoriler icerisinden ilk miilakatta yalnizca Dr. Topoloji tarafindan
belirtilen “analitik diisiinme becerisi saglama”, “problem ¢6zme becerisini gelistirme” ve
“diisiinme yolunu 6gretme” goriiglerinin siralama anketinde bu tema altinda en ¢ok tercih edilen
goriigler oldugu da Tablo 2 de goriilmektedir.

Dr. Topoloji’nin agiklamalarinda bir teorinin Ogrenilmesinin yani sira yeni teoriler
uretmek icin gerekli olan farkli diistinme yollarina da vurgu yaptigi goriilmektedir.

“Kendini gelistirerek yeni teoriler tiretebilmede de nemli yani dedigim gibi sayisal bazi
islemler yapmak demek degildir matematik. Dolayisiyla teorileri dogru analiz edip
ispatlar yapip dogru sonuglar ¢ikarabiliyorsak eger yapimislarin iizerinden yavas yavas
belli bir alt yap: edindikten sonra ufak tefek de olsa kendi teorilerimizi de iiretebilir
duruma geliriz. Veya aym teoriyi farkll yollarla ispatlar hale geliriz. Bu matematikgiler
icin 6nemli. Farkli diisiince yollarini bize saglar.”

Ispatin 6grenciye farkli bakis agis1 saglayabilecek olmasim Dr. Oklid de vurgulamustir ve
acgiklamasi yine bu kategori altinda degerlendirilmistir:
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“Matematiksel diisiinmeyi gelistirmek icin onemli. Yani sadece ispat yapmis olmak i¢in
yapmiyoruz tabi ki. Ogrencinin bakis acisimi gelistiriyor, farkli diisiinmesine yardimci
oluyor.

Dr. Topoloji lisede ispat yapmaya c¢aligma deneyimlerinden yola g¢ikarak 0nlu
matematik¢ilere benzer sekilde muhakameyapma deneyimindenbahsetmistir:

“Bunun yanminda bir de duyussal olarak matematiksel bir haz sagliyor bize bu ¢ok onemli
bence. Ciinkii lisede, ki ben meslek lisesi mezunuyumdur matematigi bu kadar seviyor
olmamin sebebi herhangi bir sekilde ufak tefek de olsa orada yapilan ispatlarda bir
Pisagor ile ya da diger teorisyenler ile aymi diistindiigiim hissini bende uyandirmistir
kendi yapabildigim ispatlar sonra iiniversite de benzer seyler veya hocalarimizin yaptigi
ispatin aymisini ezberlemek yerine sinavlar igin acaba ben bu bilgilerimle bunu nasil
yapabilirim diye diistiniip isin icinden ¢ikabildiginiz zaman bu size miithis bir
matematiksel haz verir. Siz de demek ki artik dogru yoldasiniz anlamina gelir. Bu onemli
bence matematikciler icin.”

Dr. Topoloji’nin bu agiklamasmin literatiirde yer alan “Matematikcilerinkine benzer
sekilde muhakeme deneyimi yasamalarim saglar” (Zaslavsky ve digerleri, 2011) ifadesini
icerdigi disiiniildigiinden bu kategori altinda degerlendirilmistir.Bu ifadenin,6gretmenin derste
ispatt yapmasindan ziyade Ogrencilerin bu deneyimi yasamak bakimindan ispat yapmaya
calismalarini icerdigi soylenebilir.

Dr. Vektor ise ispat dgretimini hem kendi dersi hem de daha kii¢iik yas gruplari igin
degerlendirerek iki durumda da ispat yapmanin Ogrencilerin muhakeme becerilerini
gelistirdigini belirtmistir:

“...bir tiirevin maksimum minimumunu ifade eden bir fermat teoreminin ispatini ve
mantigini ogrencinin anlamast lazim. Ciinkii aslinda onu verirken yerel maksimum ve
minimumu  da  tekrar etmig oluyorsun. Sireklilik konusunu tekrar etmis
oluyorsun.Dolayisiyla 6grencilerin ispat yapma yetenegi su bakimdan onemli. Onlarin
muhakeme giiciinii gelistiriyor...Kiiciik yaslarda yapilan ispatlar, 6grencilerin kesinlikle
muhakeme giiciinii gelistiriyor. Soyut diisiinmelerini arttirtyor. Uzamsal diigiinmelerini
arttiryor. O bakimdan derslerde ispatlarin yapilmast onemli.”

Dr. Vektor’iin bu ifadesi ile 6grencilerden bekledigi muhakeme deneyimi i¢in ozellikle
“matematikgilerinkine benzer” vurgusu yapmadigi goriilmektedir. Bununla birlikte hem diger
kategorilere uymamasi hem de bu kategorideki amaci de kapsayabilecegi diisiiniildiigiinden bu
kategori altinda ele alinmistir. Siralama anketinde ise yalnizca Dr. Tiirev ve Dr. Soyut’un bu
kategoriyi dncelikli buldugu goriilmektedir.

2

Dr. Vektor’'in bu agiklamasindaki “Ogrencilerin ispat yapma yetenegi ...” ifadesine
aciklik getirmek amaciyla arastirmaci tarafindan “Ggretmenlerin anlatmasini m1 &grencilerin
yapmasini m1” kastettigi sorulmustur. Dr. Vektor’iin cevabi 6gretmenin anlatmasi yonlinde
olmustur.Tablo 2’ye gore derste ispat yapmanin soyut disiinmeyi arttirdigi gorisii ise Dr.
Vektor’iin yani sira Dr. Uzay ve Dr. Soyut tarafindan da diger goriislere gére daha énemli kabul
edilmistir. Ispatin uzamsal diisinme becerisine katkisina yonelik goriisiiniiise higbir 6gretim
elemaninin isaretlemedigi goriilmektedir.

3.3. lispatlar, teoremin veya ilgili konunun o6grenilmesine katkisi nedeniyle
onemlidir.

Verilen yanitlar icerisinde, ispat yapma nedenlerini ya da ispatin 6nemini ispati yapilan
teoremin veya ispatin bulundugu ilgili konunun daha iyi 6grenilmesi ile iligskilendiren ifadeler
“Teoremin veya ilgili konunun 6grenilmesine katki” temas1 altinda gruplandirilmistir.Siralama
anketinde, bu temanin olusmasinda biiyilik paya sahip olan Dr. Soyut ve Dr. Vektor tarafindan
ispatin matematik derslerinde anlatilmasina en 6nemli neden olarak kabul edildigi goriilmiistiir.
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Diger 6gretim elemanlari ise bu temay1 3. veya 4. sirada tercih etmislerdir. Dr. Topoloji ve Dr.
Uzay’1in bu temaya yo6nelik bir agiklamas1 bulunmadigi da séylenebilir.

Hem Dr. Vektor’iin hem de Dr. Soyut’un, ispatin, hem teoremi daha iyi anlamay1 hem
konuya hakimiyeti arttirdigini, hem de daha kalici 6grenme sagladigini disiindiikleri
sOylenebilir.Dr. Vektor:

“Mesela ben sunu hissettim. Ne kadar fazla ispat yaparsan o kadar konuya hakim
oluyor...Ispatlar: anlayinca zaten konuyu yorumlamak da kolay oluyor. Ornegin, bu
ortalama deger teoreminin iginde de var. Ortalama deger teoreminin ifadesi ne tiirevier
icin? Bir f fonksiyonu veriliyor. [a,b] araliginda siirekli, (a,b) tiirevli ise en az bir x £(a,b)
icin f’(x)=F(b)-F(a)/b-a. Simdi burada ne diyoruz F(b)-F(a)/b-a ifadesi egim diyoruz.
Kirigin egimi. f’(x) de tiirevin geometrik anlamindan yine tegetin egimi. Bunlarin esit
olmasi veya bunlarin paralel olmasi. Ya da ne diyoruz [A,B] kiriisine paralel en az bir
teget vardir. simdi soruyu oyle sordugum zaman “aaa bu soru ortalama deger teoremi..”
diye ogrenci ne yapar hemen anladiysa yapiyor. Ama ifadeyi degistirdigin zaman
anlayamiyor. Diyor ki bu kirise paralel teget var midir ne demek? O yiizden ispati ve
notasyonlart iyi bilirse ogrenci konuya olan hakimiyeti giiveni kesinlikle artiyor. Ben
kendim de yasadim bunu ¢iinkU... Ezberleyince simdi soyle sitkinti oluyor belki bu teoremi
anliyor ama birkag hafta sonra sordugumuz zaman bilemiyor. Mantigi da olusmuyor
kafasinda. Ezberledigin zaman da zaten kafa da ¢ok fazla dolmus oluyor. Simdi bir siirii
teorem oldugunu diisiinelim. Hepsi ezbere kafanda durdugu zaman onlarin mantigin da
anlamiyorsun. O yiizden ezberlemeden, mantigini anlamak hem 6grenmeyi kolaylastiriyor
hem de &grencinin kendine olan giivenini arttiriyor. Ozetle bir konudaki ispatlarin
ogrenilmesi o konunun daha iyi dgrenilmesine ve pekistirilmesine sebeptir. Bu ylzden
ispatlar matematik derslerinde 6nemlidir.

“...bir tiirevin maksimum minimumunu ifade eden bir fermat teoreminin ispatini ve
mantigini ogrencinin anlamast lazim. Ciinkii aslinda onu verirken yerel maksimum ve
Minimumu da tekrar etmis oluyorsun. Stireklilik konusunu tekrar etmis oluyorsun.”

Teoremin ve konunun daha iyi anlasilmasina ve kalict 6grenmeye vurgu yapan bir bagka
Ogretim eleman1 ise Dr. Soyut’tur. Dr. Soyut verdigi derslerin de ispatlart gerektirdigini
belirtmis ve ispatlarin neyin nereden geldigini bilmeyi de sagladigina dikkat gekmistir:

“Ispat yapmak ilgili teoremi de daha iyi anlamaya neden olabiliyor. “Ozellikle
matematik béliimiinde neyin nereden geldigini bilebilmek amagh ispat yapilabilmeli.
Ispati bildigi zaman bir égrenci belki de o teoremi daha iyi anlamlandirabiliyor.
Unutmayabiliyor. Daha uzun siireli é6grenme saglayabiliyor. Hatta bazen ispatlardan
konuyu anladiklart oluyor diyebilirim.”

“Teoremi anlama” ve “konuya hakimiyet” Kkategorilerinin birbirine benzedigi
diistiniilebilir. Ancak ilki yalnizca teoremin daha iyi anlasilmasina vurgu yaparken ikincisi o
ispatin bulundugu ilgili konunun anlagilmasi anlamina geldiginden bu iki ifade ayn kategoriler
olarak degerlendirilmistir. Siralama anketinde, yalnizca Dr. Vektor ve Dr. Tooloji’nin teoremi
daha iyi anlamay1 sagladig1 goriisiintionemli olarak sectigigoriilmektedir (bkz. Tablo 2).Ispatin
konuya hakimiyeti arttirdig1 goriisii ise Dr. Kompleks, Dr. Vektor ve Dr. Tiirev tarafindan
secilmistir.Ispatin  “teoremi daha iyi anlamayr saglamasi ve konuyu yorumlamay1
kolaylastirmasi ifadelerinin ispatin “agiklama” (Hanna, 1990) islevine paralel oldugu da
sOylenebilir. Ancak teorem ve konu igin ayri ayri yapilan vurgulamanin ifade edilmesi ve
siralama anketinde Ogretim elemanlar1 tarafindan bu ayrimin se¢imle vurgulanip
vurgulanmayacagi (agiklama ile neyin kastedildiginin anlagilmasi amaciyla)merak edildiginden
bu kategoriler yalmzca “aciklama” bashgi altinda yazilmamistir.“Daha kalict 6grenme
saglamas1” kategorisiise siralama anketinde Dr. Tiirev haricinde tim O6gretim elemanlart
tarafindan secilmistir ve bu tema altinda en ¢ok tercih edilen ii¢ goriisten birini teskil
etmektedir.
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Dr. Soyut’un yukaridaki acgiklamalarinda ispatin teoremi ve konuyu anlamay1
saglamasinda neyin nereden geldigini bilmeyi saglamasinin da payir oldugunu diisiindiigii
gorilmektedir. Dr. Oklid ve Dr. Kompleks de anlatilanlarin neyin nereden geldigini ve nasil
olustugunu ogrencinin bilmesi gerektigini, bu nedenle de ispatin Onemli oldugunu
soylemislerdir. Dr. Oklid: “Ayrica neyin nerden geldigini nasil olustugunu géstermek benim icin
onemli bir hal aliyor.” derken Dr. Kompleks: “Ogrenci neyin nasil oldugunu bilmeli.
Dolayisiyla ezbere can sikici olur.” demistir.“Neyin nereden geldigini bilmenin” teoremi dogal
olarak daha iyi anlamay1 saglayabilecegi diisliniilebilir. Ancak bu iki ifade ayr1 olarak ele
almmustir. Ciinkii hem bu gerekgelerin ikisini birlikte ifade ederek baglanti kuran sadece Dr.
Soyut’tur hem de teoremin daha iyi anlasilmasinin baska yollarinin da olabilecegi
sOylenebilir.Siralama anketinde bu ifade bu tema altinda en ¢ok tercih edilen goriislerden biri
olmustur. Bu goriigii belirten dort Ogretim elemanindan {i¢ii tarafindan da segcildigi
goriilmektedir.Bunun yani sira Dr. Topoloji ve Dr. Uzay da bu kategoriyi segmislerdir.

Dr. Tiirev ise ispatlarin bagka konulara temel olabilecegine deginmistir. Bu ifadenin
ispatin “kesfetme” (de Villiers, 1999) islevi ile paralellik gosterdigi de sdylenebilir:

“Aynt zamanda ben sunu diigiiniiyorum bir ispat bir sonraki diisiincenin de temelini
atryor. O yiizden ispatlarin 6nemli oldugunu diisiiniiyorum.

Dr. Soyut ispatin i¢inde tanimlar ve teoremler gibi bilgilerin bir araya getirilerek organize
edildigine deginmistir:

“Ispat yaparken égrenci bildigi tanimlart ve teoremleri kullanabiliyor. Bunlari mantikli
bir sekilde biraraya getirmesi gerekiyor”

Dr. Soyut’un bu agiklamasinin ispatin sistemlestirme fonksiyonuna isaret ettigi
sOylenebilir.Bu nedenle bu ifade “Tammlari, teoremleri, aksiyomlar: tiimdengelimli bir sistem
icinde organize etmeyi saglamasi” (Bell, 1976) kategorisi altinda degerlendirilmistir. Bu
ifadenin 6gretim elemanlarindan besi tarafindan secildigi de Tablo 2 de goriilmektedir.

Ispat yapmanin “ispat tekniklerinin 6grenilmesine faydasmin” ise hicbir 6gretim elemam
tarafindan segilmedigi yani derste ispat yapmakla hedeflenen amaglar icerisinde dncelikli olarak
yer almadigi goriilmektedir. Dr. Vektor bu goriisiinii su sekilde ifade etmistir:

“Ayni zamanda ne kadar ispat gorlrse kendisinin ispat teknigini de gelistirir. GUnkU bu
is tecriibedir. Mesela diyelim ki verdim gsunun ispati nedir? Neye bakacak. Tecriibe yani.
Gordiigii ispatlart diigiinerek ona gore ispat yapacak. Bu mesela ispat yetenegini de
artirir...”

Tablo 2’ye bakildiginda, ispatin matematik derslerinde 6nemli olduguna gosterilen en
onemli nedenlerin “daha kalict Ogrenme saglamasi”, “neyin nereden geldigini bilmeyi
saglamasi ve “sistemlestirme yani tamimlart teoremleri aksiyomlar tiimdengelimli bir sistem
icinde organize etmeyi saglamasi” oldugu soylenebilir.

3.4. Ispatlar, 6grencinin duyussal 6zelliklerine katkis1 nedeniyle 6nemlidir.

Verilen yanitlar igerisinde, ispat yapma nedenlerini ya da ispatin 6nemini guven, haz,
heyecan, sikilma vb. gibi duyussal 6zellikler ile iligkilendiren ifadeler “Duyussal alana katki”
temas1 altinda gruplandirilmistir. Sekil 1 de siralama anketi sonuglarina gore, bu tema yalnizca
Dr. Kompleks tarafindan birinci sirada secilmistir. Dr. Vektdr ve Dr. Topoloji’nin ise ikinci
sirada tercih ettikleri goriilmektedir.

Matematiksel diisiinme becerilerine katki temasi altinda “matematikgilerinkine benzer
muhakeme deneyimi yapmalarini saglamasi” kategorisinde degerlendirilen Dr. Topoloji’nin
aciklamalari, ayn1 zamanda yasadigi duyussal hazza da vurgu yapmasi nedeniyle bu kategori
altinda da ele elinmustir:
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“Bunun yaminda bir de duyussal olarak matematiksel bir haz saglyor bize bu ¢ok dnemli
bence. Ciinkd lisede...”

Dr. Topoloji bu vurgusuyla aslinda giriste de bahsedilen ispatin “zihinsel meydan okuma”
(de Villiers, 1999)islevine de degindigi soylenebilir.Bu kategori Dr. Vektor haricinde diger tim
Ogretim elemanlari tarafindan isaretlenmistir (bkz. Tablo 2).

Dr. Vektor bir onceki tema bagligi altinda ele alinan ispatin konuya hakimiyeti
arttirmasinin sonucu olarak 6grencinin kendine giiveninin de artacagini belirtmistir. Ogrencinin
giiveninin nasil artacagi soruldugunda ise cevabini ayrintilandirmastir:

“Ne kadar fazla ispat yaparsak ogrencinin konuya olan hakimiyeti ve kendine olan
Qiiveni artar. Mesela ortalama deger teoreminin mantigini anladi o zaman “ben bunu iyi
biliyorum, buna hakimim” havast yaratiyor c¢ilinkii ispatimi 6grenmisim ben bunun
uygulamasim mi yapamayacagim? Ogrencide 6yle bir sey oluyor ... Ispati ve notasyonlart
iyi bilirse dgrenci konuya olan hakimiyeti giiveni kesinlikle artiyor. Ben kendim de
yasadim bunu ¢iinkii.”

Siralama anketi sonuglarina gore, Dr. Kompleks haricinde diger tiim Ogretim
elemanlarinin, “ispatin 6grencinin giivenini arttiracagina” inandig1 sdylenebilir.

Dr. Kompleks ise yine bir dnceki temada ele alinan dgrencilerin neyin nereden geldigini
bilmelerine yonelik gerekge olarak ayni zamanda konuyu can sikict olmaktan g¢ikardigin
belirtmistir ve 6grencinin bir ifadenin nedenini bilmesinin heyecan verici olduguna deginmistir:

“Ondan sonra égrenci neyin nasiul oldugunu bilmeli. Dolayisiyla ezbere can sikict olur.
Bir seyin nedenini bilmek heyecan vericidir.

Bu tema altinda 6grencinin giiven duymasi, haz almasi ve heyecan duymasina sebep
olmasi argiimanlarinin siralama anketinde en ¢ok tercih edilen goriisler oldugu goriilmektedir.
Dr. Kompleks’in ispatin konuyu sikici olmaktan kurtarmasi goriisiine ise ise yalnizca Dr.
Vektor’in katildig s6ylenebilir (bkz. Tablo 2).

3.5. Ispatlar, uygulama yapmaya katkis1 nedeniyle 6nemlidir!

Verilen yanitlar icerisinde, ispat yapma nedenlerini ya da ispatin énemini matematigin
sorulara uygulanmasi ile iligskilendiren ifadeler “Uygulamaya doniik katki” temasi altinda
gruplandirilmistir. Burada uygulama ile kastedilen bir teoremde verilen bir formilin bir
problemi ¢ozme i¢in uygulanmasidir. Katilimcilarin bu ifadeyi agiklamalarinda bu anlamda
kullandig1 soylenebilir.Bu temanin teoremin/konunun Ogrenilmesine katki temasi altinda
degerlendirilebildegide diisliniilebilir. Ancak bu tema altindaki kategorilerde katilimcilarin
uygulama yapmaya vurgu yapmasi ve uygulama yapmanin teoremi anlama veya konunun
Ogrenilmesine dogrudan baglanamayacag goriildiigiinden ayri bir tema olarak ele alinmustir.
Sekil 1'de siralama anketi sonuglarina gore, bu tema (uygulamaya katki) bes 6gretim elemant
tarafindan son sirada tercih edilmigtir.

Ornegin, Dr. Topoloji ispatin veri analizi uygulamalarina katkisina deginmistir:

“Veri analizi konusunda bize yardimct oluyor. Ciinkii bir ispat yaparken teoremi dogru
anlamamiz lazim en basta. Eger bunu dogru anlayabiliyorsak parcalara ayirabiliyorsak
kendi mantigimizla ifade edebiliyorsak ondan sonra ancak ispata gegebiliyoruz. Bu da bir
tiir veri analizidir yani bakacak olursaniz. Bu aliskanligi edinmek de ispatlar yardimiyla
bize dogru veri analizini saglyor...Verileri, kosullar: dogru degerlendirip bunun iizerine
¢coziim yollarimi kurmak gerekiyor. Bu da ispat yoluyla oldukca edinilebilir diye
diistiniiyorum.”

Siralama anketi sonuglarina gére tiim 6gretim elemanlarinin Dr. Topoloji’nin bu goriisiine
katildig1 sOylenebilir.
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Dr. Oklid, ispatlarin soru ¢dzmeye katki sagladigini diisiindiigiinii belirtmistir ve bu ifade
“uygulama yapabilmelerini saglar” kategorisi altinda ele alinmstir:

’

“Soru da ¢ozmek 6nemli, sorular: ¢ézerken destek sagladigini diigiiniiyorum.’

Dr. Tiirev’in de ispatlarin soru ¢ozmeye katki sagladigini diisiindiigii sdylenebilir.Bu
acidan bu agiklama Dr. Tiirev’in ifadesi ile ayni kategori altinda degerlendirilmistir. Dr. Tiirev
ayni zamanda bir teoremin ispatin1 6grenmenin o teoremin uygulamalarini ¢ozmekten daha
onemli oldugunu, ¢iinkii bunu anlarlarsa farkli sorulara da uygulayabileceklerini belirtmistir:

Bir diger yon ogrencilere daha formalbir..matematigin farkl bir yéniinii gosteriyoruz.
Onlar icin ¢iinkii ¢ok zor bir yon. Integralle icin ortalama deger teoremini ispatlamak
onlar i¢in zor olabiliyor ama onunla ilgili sorulari ¢ézebiliyorlar. Orada da hep sunu
soyliiyorum. Onemli olan o sorulart ¢ézme degil. O sorulara temel olusturan sey ne,
neden éyle? Onu artik uygulama olarak farkli yerlere uygulayabilirler.” “Ispat aslinda
her seyin temeli. Oradaki ispatlart yaptiklarinda onlart uygulayabiliyorlar. Farkl
durumlara uygulayabiliyorlar.

Dr. Tiirev’in ifadeleriyle olusan ispatin “uygulama sorularinin temelini gostermesi”
kategorisi, teoremin/konunun Ogrenilmesine katki temasi altinda “neyin nereden geldigini
bilmeyi saglamas1” kategorisine benzerlik gosterdigi sdylenebilir ancak burada Dr. Tiirev’in bu
durumu o6zellikle uygulama sorular1 iizerinde de vurgulamasi nedeniyle bu tema altinda da
degerlendirilmistir. Ayrica,bu kategori siralama anketinde de Ogretim elemanlarindan besi
tarafindan se¢ilmistir.

TARTISMA, SONUC VE ONERILER

Bir egitim fakiiltesinde gérev yapan 6gretim elemanlarinin derslerinde ispatlar1 hangi
amaglarla yaptiklar1 yani ispati derslerde neden onemli bulduklarina yonelik bu ¢alismanin
sonuclari, Oncelikleispatin matematik derslerinde hem ne kadar c¢ok ¢esitli amaglarla
yapildiginin/anlatildiginin hem de ne kadar farkligerekgelerle 6nemli goriildiigiiniin gostergesi
olarak kabul edilebilir.

Bu ¢alisgmanin en 6nemli bulgusunun belirtilen goriislerin birbirleriyle kiyaslanmasina
olanak saglamasi oldugu sdylenebilir.Ornegin, &ncelikli olarak segilen temalar gesitlilik
gostermekle birlikte, tercih siralar1 dikkate alindiginda 6gretim elemanlarinin ispatlar1 6nemli
bulmasinda en etkili gerekgenin &grencilerin diisiinme becerilerine katki yapmasi oldugu
sOylenebilir. Bu temay1 sirasiyla, teoremin/konunun 6grenilmesi, matematigin tanitilmas,
duyussal oOzellikler ve son olarak uygulamalar takip etmektedir.Tema ayirt etmeksizin
bakildiginda ise tiim Ogretim elemanlarinin da sectigi ii¢ goriis oldugu belirlenmistir:
matematigin bir disiplin olarak farkina varilmasini saglamasi, aksiyomatik yapisini anlamay1
saglamas1 ve verileri dogru degerlendirip ¢oziim liretmeyi Ogretmesi 6gretim elemanlarmin
derste ispatin onemli goriilmesinde en ¢ok tercih ettikleri argiimanlar olmustur.Bununla
birlikte tim katilimcilar tarafindan segilmemis olmakla birlikte ¢ogunlukla tercih edilen
goriisler: analitik diisiinme becerisi saglamasi, problem ¢dzme becerisini gelistirmesi, daha
kalic1 6grenme saglamasi, neyin nereden geldigini bilmeyi saglamasi, tanimlari, teoremleri,
aksiyomlar1 tiimdengelimli bir sistem iginde organize etmeyi saglamasi, giiven vermesi,
matematiksel haz saglamasi, heyecan saglamasi, bir problem durumunda kosullart dogru
degerlendirmeyi saglamasi ve uygulama sorulariin temelini gostermesidir.

Siralama anketinde hi¢bir 6gretim elemani tarafindan tercih edilmeyen goriislerin de
oldugu goriilmiistiir: ispat tekniklerinin gosterilmesi ve uzamsal diisiinmeyi arttirmasi 6gretim
elemanlar1 tarafindan isaretlenmeyen kategorilerdir. Daha once de belirtildigi gibi bu
goriislerin segilmemis olmast énemsiz oldugu anlamina gelmemektedir. Ogretim elemanlari
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tiim gortisler icerisinden daha 6nemli bulduklart goriigleri isaretlediklerinden, burada yalnizca,
isaretlenen goriiglerin diger goriislere gore daha énemli gériildiigiinden s6z edilebilir.

Bunun yani sira bu ¢alismanin ikinci onemli bulgusu, nitel arastirmalarda bu tiir
amagclarla yapilan miilakatlarda katilimcilarin sdylediklerinden ziyade (o anki kosullara gore
unutmalart vb. nedenlerle) sdylemediklerine karsi kendi sdylediklerinden daha fazla inang
besleyebildiklerini gdstermis olmasidir. Ornegin, Dr. Tiirev ilk miilakatta &grencilerin
diisiinme becerilerine yonelik bir amagtan s6z etmezken siralama anketinde bu temayi
oncelikli olarak se¢mistir. Sonug olarak, miilakat verilerinin hem diger veri tiirleriyle (gézlem
vb.) desteklenmesi hem de ek miilakatlarla daha da aydinlatilmasinin daha faydali olacagi
soylenebilir.

Bu calismada elde edilen goriislerin bir c¢ogu literatiirdeki goriiglere paralellik
gostermektedir. Ornegin, matematigin aksiyomatik yapisinin anlasilmast (Yopp, 2011);
matematiksel diistinme becerilerini gelistirme (Knuth, 2002; Hemmi, 2010; Yopp, 2011);
farkli bakis acgilart saglama (Weber, 2012); diisiinme yolunu &gretme (Schoenfeld, 1994);
matematikgilerinkine benzer muhakeme deneyimi yasama (Zaslavsky ve digerleri, 2011);
teoremi daha iyi anlamay1 saglama (Yopp, 2011; Weber, 2012); daha kalic1 6grenme saglama
(Weber, 2012); neyin nereden geldigini bilmeyi saglama (Hanna, 1990; Hersh, 1993; Yopp,
2011; Weber, 2012) ve ispat tekniklerinin &gretilmesi (Yopp, 2011; Weber, 2012; Lew ve
digerleri, 2016) bu bulgulara 6rnek gosterilebilir. Bununla birlikte farkli goriislerin de ortaya
cikt1g1 soylenebilir. Ornegin, ispatin 6grenciye giiven vermesi, heyecan duymaya sebep olmasi
vb.. Bir 6gretim elmaninin, 6grencinin kendine derste giiven duymasini saglamak amaciyla
ispat yapiyor olmasi bu ¢alismanin en ilging sonuglarindan biridir ve bu bulgunun daha
ayrintili incelenmesi gerekmektedir.

Bu ¢aligmada bulunan amaglar ispatin islevlerini (dogrulama, agiklama, kesfetme,
zihinsel meydan okuma, sistemlestirme) i¢ermesi bakimindan literatiirdeki Hersh (1993),
Hanna (1995), de Villiers (1999) ve Bell’in (1976) calismalarini desteklemektedir. Bununla
birlikte iletisim islevi 6gretim elemanlarinca ifade edilmemistir. Bu yoniiyle Hanna (1995), de
Villiers (1999), Harel ve Sowder (2007) den ayrilmaktadir.

Ogretim elemanlarimn derslerinde ispat yaparken bu goriislerden birini veya birkagini
birlikte amagladigi da diisiiniilebilir. Bununla birlikte her ispat igin ayr1 amag¢ da planliyor
olabilirler. Cilli-Turner (2017) ispatin islevlerinin icerige ve sunuma bagl olarak gesitlilik
gosterebildigini  belirtmistir. Bu baglamda, bu caligmanin sonuglariningenellenemeyecegi
sOylenebilir. Ancak bu sonuclarin,6gretim elemanlarinindgretmen adaylarinin  matematik
derslerinde ispat anlatim amaglar1 olarak kabul edilebilecek olmasi baglaminda bir anlam ifade
ettigi kabul edilebilir.

Ogretim elemanlarinin genel olarak sadece kendilerinin ispat1 sunmasi ile dgrencinin ne
kazanacag1 veya O6grencinin kendisinin ispat yapmaya calismasi ile ne kazanacagi seklinde
kesin ayrimlar yapmadigi hatta bazen bunu belirtmedigi goériilmiistiir. Bu durum bu ¢alismanin
smirliklarindan  biridir. Ilerleyen c¢aligmalarda bu ayrimin kesinlestirilmesine ydnelik
aragtirmalarin yapilmasi hedeflenmektedir. Ornegin dgrencilerin 8gretmenin anlattig1 bir ispati
dinlemesiyle, kendisinin ispat yapmaya c¢alismasi veya kitapta yer alan bir ispati incelemesi
arasindaki farklarin belirginlestirilmesi planlanmaktadir. Bununla birlikte ders bazinda da
ispatin Onemi farklilagabileceginden oOgretim elemanlarimin goriislerini bu dogrultuda
paylasmalar1 saglanabilir.

Bu calisma bir iiniversite ve bir egitim fakiiltesiyle simirlidir. Hem farkli {iniversitelerde
matematik 6gretmen adaylarina ders veren Ogretim elemanlarimin hem de fen fakiiltelerinde
matematik boliimii Ogrencilerine ders veren Ogretim elemanlarinin goriislerinin alinmasi
farkliliklar ve benzerliklerin ortaya ¢ikarilmasinda 6nemli rol oynayabilir.
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Bir 6gretim elemaninin zaman i¢inde derste ispat yapma nedenlerinde degisiklik olmasa
bile bu nedenlerin dnceliginde degisiklik olabilecegi diisiiniilebildiginden bu goriislerin zaman
icinde degisip degismedigi de incelenebilir.

Hemmi (2010) ve Lai ve Weber (2014) 6gretmenlerin kendi inanglar1 ve degerlerine ters
diisecek sekilde dgretim yapabildiklerini belirtmiglerdir. Bu sebeple, olabildigince ¢ok dgretim
elemaninin hem goriisleri hem de mevcut 6gretim uygulamalarmin uzun siireler igerecek
sekilde incelenmesi onlarin hem beyan edilmis hem de sahnelenmis inanglarin1 anlamamiza da
yardimc1  olacaktir.  Fukawa-Connelly (2012) geleneksel &gretmenlerin - genellikle
ogrencilerinden bekledikleri davraniglart modellediklerini belirtmistir. Bu agidan 6gretim
elemanlarinin ispat anlatirken neler yaptiklari, tercihlerinin altinda yatan pedagojik gerekceleri
ve gorlislerine yonelik caligmalar matematik egitimi literatiirine bu baglamda da katkida
bulunabilir.
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EXTENDED ABSTRACT

Introduction

Many studies on the roles of proof agree on the importance of the roles in
mathematicseducation. Questions about why proof should be presented or why students
should be participated in proving activities continue to take place within the literature with
some answers (e.g. Yopp, 2011; Cilli & Turner, 2017). It can be seen in the literature that the
role of proof may vary depending on the context of its presentation or creation. (Cilli-Turner,
2017). For mathematicians, proof can provide verification (Hersh, 1993; de Villiers, 1999),
explanation (Hersh, 1993; Hanna, 1995), invention (de Villiers, 1999), intellectual challenge
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(de Villiers, 1999), systematization (Bell, 1976; de Villiers, 1999), communication (de
Villiers, 1999; Hanna, 1995; Harel & Sowder, 2007). Most of these roles also take place in
mathematics education under the question of why instructors should present proofs to their
students or lead them to read or write proofs. For instance, an instructor may present proofs to
students to convince them (Yopp, 2011; Weber, 2002), to teach techniques and ideas in
proving (Weber, 2002; Weber, 2012; Hanna & Barbeau, 2008; Cilli-Turner, 2017; Yopp,
2011) ; to illustrate a new approach that would be useful in proving other theorems (Lew,
Fukawa-Connelly, Mejia-Ramos, & Weber, 2016); to illuminate the structure of mathematics
(Cilli-Turner, 2017; Yopp, 2011); to increase students understanding and to gain insight
(Hersh, 1993; Hanna, 1990; Yopp, 2011; Weber, 2012); to introduce some important
(historically or culturally) proofs (Weber, 2012); to develop some mathematical thinking skills
(Knuth, 2002; Yopp, 2011; Hemmi, 2010); to expose students to the proving process (Weber;
2010); to teach how to construct proof (Yopp, 2011); to justify the use of a definition or
axiomatic structure (Weber, 2002); to stress the importance of some theorems (Weber,
2012).In this study, the instructors’ opinions about the importance of mathematical proof were
investigated. In this context the following research question guided this study:“What are the
instructors’ opinions about the importance of the proof in mathematics courses?”

Method

This study is an integral part of a broader study which was conducted with 7 professors (3
female and 4 male) who teach mathematics courses in the faculty of education at a state
university. The broader study covers professors’ views about proofs and proving in teaching and
actual pedagogical practices about proof. The interviews were recorded by a video camera. 20
questions on proof presentation were asked in the interview; however, within the scope of this
study, only the findings on the question of “What do you think about the importance of proof in
mathematics courses? Why do we do proofs in mathematics courses? ”.

After the interviews were transcripted, the statements of the participants were grouped by
using grounded theory and constant comparative method (Corbin & Strauss, 2008), and the
categories and themes were created.The ranking questionnaire formed by the analysis of the first
interview. At the second interview, the instructors were asked to rank these themes according to
the importance.

Results

As the result of the qualitative analysis of the interview data, it was found that the
instructors put forward 25 distinct reasons totally for not presenting proofs. These reasons have
been evaluated under 5 themes.These themes are the “contribution to the introduction of
mathematics” “contribution to the students’ mathematical thinking skills” “contribution to the
learning of the theorem/topic™, contribution to affective characteristics”, and “contribution to
applying the mathematics”.

Discussion and Conclusion

It can be said that the most important finding of this study is that it allows comparison of
the opinions mentioned. For instance, it was found that the most effective reason for the
instructors' presenting proofs is the proof's contribute to the students' mathematical thinking
skills. This theme is followed by respectively “contribution to the learning of the
theorem/topic”, “contribution to the introduction of mathematics”, contribution to affective
characteristics”, and “contribution to applying the mathematics”. Although the categories that
are related to the importance of proof are mostly in parallel with the opinions in the literature,
it has been seen that different opinions emerged, such as the fact that the proof gives

confidence to the student and causes excitement.

In addition, the second important finding of this study is that, in the interviews conducted
for such purposes in qualitative researches, it showed that the participants may have more faith
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to what they didn’t say than what they say. For instance, although Dr. Tirev did not mention an
aim for students' thinking skills but she preferred this theme as a priority in the ranking survey.
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Edebiyatimizin énemli konularindan biri de bir metni bir siiri anlama ve agimlama meselesidir. Ozellikle
metin degerlendirme ve acgimlamalarinda ortak bir yaklagim bigimi ve metodun olmayisi birgok
aragtirmactyl yeni arayislara yoneltmistir. Muhtelif metne yaklagim kuramlarindan hareketle, temelde
problemin geleneksel ve modern olarak adlandirilan bir ikilem i¢inde oldugu goériilmektedir. Ancak klasik
edebiyat baglaminda modern metin inceleme yontemine yakin ¢aligmalar yeterince yayginlasamamuistir. Bu
sebeple de klasik Tirk edebiyatt metin serhi ¢aligmalarinda uygulanan, geleneksel ve modern serh
yaklagimlarini birlikte kullanan bir “serh metodu” da olusturulamistr.

Hafiz-1 Sirdzi, Klasik Tiirk Edebiyat1 sairlerini etkileyen &nemli Iran sairlerinden biridir. XIV. yy.da
yasamis olan sair (0.1390), 6liimiinden sonra da sdhretinden bir sey kaybetmemistir. Hafiz, Islam
cografyasinda en ¢ok sevilen sdirlerden biriolmustur. Anlam derinligi olan siirler séylemedeki Ustiin
kabiliyeti her mesrepteki insanlar tarafindan sevilme sebeplerinden birisi olmustur. Hafiz-1 Sirazi’nin
6limiinden sonra sevenleri tarafindan 400 civarinda gazeli bir araya getirilerek meshur divani meydana
getirilmistir. Hafiz Divan1 Osmanli ve Iran medreselerinde asirlarca okutulmus, iizerine bircok serh
yazilmistir. Bu nitelikleriyle Hafiz Divani her kesim tarafindan ¢ok okunmus ve sevilmistir. Dili ve
iislubunu birlikte karsilamak lizere “Lisane’l-gayb” tinvani verilen Hafiz’1n giirleri ¢ok genis bir cografyaya
yayilmistir.

Anahtar kelimeler: Hafiz-1 Sirazi, klasik edebiyat, gazel, serh.

ABSTRACT

As it is known, one of the important subjects of our literature is the question of understanding and explaining
a poem. The lack of a common approach and method, especially in text evaluation and explanation, has led
many researchers to search for new ones. From the theories of approach to various texts, it is seen that the
problem is basically in a dilemma called traditional and modern. However, in the context of classical
literature, studies close to the method of modern text analysis have not become widespread enough. For
this reason, a “commentary method an, which uses traditional and modern commentary approaches in
classical Turkish literature text commentary studies, has been created.

Hafiz-1 Sirazi, is one of the important Iranian poets who influenced the poets of Classical Turkish Literature.
XIV. The poet who lived in the 16th century (©.1390) did not lose anything after his death. Hafiz was one
of the most popular poets in Islamic geography. His superior ability to say poems with a depth of meaning
has been one of the reasons why people in every pasture are loved. After the death of Hafiz-1 $irazi, around
400 ghazals were brought together by his lovers and his famous divan was formed. Hafiz Divan1 was taught
in Ottoman and Iranian madrasas for centuries and many commentaries were written on it. With these
qualities, Hafiz Divam has been read and loved by every segment. Hafiz's poems, which were given the
title of & Lisane’l-gayb iizere to meet the language and style together, spread over a wide geography.

Key words: Hafiz-1 Sirazi, classical literature, gazel, commentary.
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GIRiS

Hafiz-1 Sirazi, Klasik Tiirk Edebiyati sairlerini etkileyen énemli iran sairlerinden biridir.
XIV. yy.da yasamis olan sair (0.1390), 6liimiinden sonra da sdhretinden bir sey kaybetmemistir.
Hafiz, islam cografyasinda en ¢ok sevilen sairlerden biri olmustur. Anlam derinligi olan siirler
sOylemedeki istiin kabiliyeti her mesrepteki insanlar tarafindan sevilme sebeplerinden birisi
olmustur. Hafiz-1 S1rdzi’nin 6liimiinden sonra sevenleri tarafindan 400 civarinda gazeli bir araya
getirilerek meshur divan1 meydana getirilmistir. Hafiz Divam Osmanli ve Iran medreselerinde
asirlarca okutulmus, {izerine bir¢ok serh yazilmistir. Bu nitelikleriyle Hafiz Divani her kesim
tarafindan ¢ok okunmus ve sevilmistir. Klasik edebiyat mensubu pek c¢ok sair, onun tesirinde
kaldigi gibi, Divanini da serh etmislerdir. Bosnali S0di (Morkog, 1994) Surtiri ve Sem’i meshur
sarihlerdendir.

Hafiz Divan1 Abdiilbaki Golpinarli tarafindan mensur olarak dilimize ¢evrilmistir (Sirazi,
1992). “Dilinin sade, tekelliifsiiz ve veciz olmasi s6hretinin en 6nemli sebeplerinden biridir”
(Yazici, 1997:103-106). Farsgayi siir dili olarak en iyi kullanan sairlerden biridir. Kendisinden
once “gazel sdyleyen biitiin tistadlarin meziyetlerini kendinde toplamas1 sebebiyle gazelleri Fars
edebiyatinda tiiriiniin en gelismis ornekleri sayilir” (Yazici, 1997: 104). Hafiz gazellerinde
isledigi duygu ve diisiinceleri kendine has bir iislupla nazma dokmiistiir. Gazellerde islenen
konular genellikle gazelin ortak konular1 olmasina ragmen, “gazellerinin letafeti, ibarenin icazi,
yalnmiz kafiye ve vezne uymak icin derlenmis hasviyatin bulunmayisi ve duygularin canliligt
bakimindan, diger sairlerin siirlerinden tistiindiir” (Ratter, 1977: 65-71). Dili ve Uslubunu birlikte
kargilamak iizere “Lisane’l-gayb” iinvani verilen Hafiz’in siirleri ¢ok genis bir cografyaya
yayilmigtir. Siirleri uzun yillar halk arasinda hem sevilerek okunmus hem de “fal-ndme” olarak
yararlanilmistir. Gazellerinde s6z konusu olan tasavvufl unsurlar, giizel siir sdylemenin araci
olarak kullanilmistir. Gazellerinde yer yer hikemi {islubu kullansa da “rindane” iislup onun
karakteristigi olmustur. Bu iislubun en onemli Ozelligi halkin sdylenti ve elestirilerine
aldirmadan gonliince yasayan, keyfince hareket eden i¢i ilim ve irfanla dolu oldugu halde halkin
arasinda halktan biri gibi yasayan bilge ve erdemli bir kisinin felsefesini yansitmasidir. Rind,
riza makamina erdigi i¢in her seyin ilahi takdire gore meydana geldigini bilen, tefviz ve tevekkiil
eden, sekilde kalmayip dinin 6ziinii kavramig kamil bir insandir. Rind aciyi-tathiy, iyiyi-kotlyd
hosgoriir. Uziintii ve nese onun katinda ayni karsilanir. Bulduguna sevinmez, kaybettigine
iiziilmez. Rind’e gore diinyanin bir pul kadar degeri yoktur. ilm-i irfan’1 bilir, batina vakiftir.
Yaptiklarindan dolayr hesap verecegini bilir ama ahiret hesabi ve korkusuyla yasamini
degistirmez. I¢i dis1 bir herkes icin iyilik diisiinen bir insandir. Rind’in bu anlam derinligi ve
acilimlar1 sebebiyle hemen her klasik edebiyat sairi kendini bir rind olarak degerlendirmistir
(Uludag, 1991: 398-399; Pala, 1989:410).

Hafiz-1 Sirazi’yi giiglii kilan, siliphesiz onun siirlerinde kullandig1 dil ve iislibudur.
“gaybin dili” olarak da vasiflandirilan Hafiz, kendine 6zgii sembolizmi ile genis bir kesim
tarafindan sevilmistir. Bu tarzi ile her diisiinceden insanin duygu ve arayiglarini tatmin eden
Hafiz, i¢ki semboligini tasavvuf semboligi olarak da en iyi yorumlayan sairlerdendir.

Degerlendirme konusu olarak se¢ilmis olan gazel, Hafiz Divaninda ilk gazel olarak yer
almaktadir. Yedi beyitten miitesekkil olan gazelin vezni hezec bahrinde “ (4xmefailiin) vezniyle
yazilmistir. Her beytin sonunda “ha” ¢ogul ekinin redif olarak tekrar edilmesi, “ah!” ifadesinin
cagrisimi ile siirde bir hiiziin, bir dert, ayrilik, aci, keder vb. agk derdine diisiinlerin sikca
kullandiklar1 yakinma sozciikleriyle uyumlu olarak kullanilmistir. Agk yolunun zor ve
tahammiilii zor sartlar1 bu vezinle daha iyi Ortlisen bir sese doniistiiriilerek hos bir miizikalite
meydana getirilmistir. S6z konusu redifin her beytin sonunda tekrar edilmesi adeta hiztn dolu
bir biteviyelik duygusunun verilmesinde etkili olmustur.

Gazelin matla beyti bir millemma olup Arap sairi Yezid bin Muaviye’nin bir kitasindan
alinan Arapca bir misra ile baglamistir. Gazelin makta beyti de ayni1 sekilde bir miilemma beyit
olup birinci misra1 Farsca, ikinci misra1 Arapga’dir. Gazel bir biitiin olarak degerlendirildiginde
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sekil olarak adeta bir tastir mantigiyla iki Arap¢a misra arasina alinmis bir miillemma
goruntdstyle dikkat cekicidir.

Hafiz-1 Sirazi, genel siir felsefesine uygun olarak bu gazelinde de her diisiinceden insanin
duygu ve disiincelerini tatmin edecek bir yol takip etmistir. Gazel, her okuyanin diisiince ve
beklentisine uygun yorum imké&ni vermektedir. Hafiz’in gazelde kullandig1 kelime kadrosu
giinliik hayat1 karsilamaktan bagka, tasavvuf diisiincesini de ¢agristiracak sekilde se¢ilmistir. Bu
dil tasarrufu beyitlerin anlam ¢ergevesini genigletme imkani vermektedir. Hafiz’in siirlerinin
sevilme sebeplerinden biri de siiri okuyan her kisinin siirde kendine ait yasamin izlerini
bulmasidir. Hafiz, bu gazelin biitiin beyitlerinde, hemen her devirde aska diismiis bir insanin
cektigi sikintilari, agkl yasayan bir insan psikolojisi ve diliyle vermistir. Mevlana, Yunus Emre,
Fuzili gibi hemen biitiin sairler insan1 insan yapan erdemlerin baginda sevgiyi dolayisiyla aski
siralamiglardir.

Yunus Emre:

Isidiin iy yarenler 15k bir giinese benzer

199

Isk1 olmayan goniil meseli tasa benzer” derken,

Fuzdli:
"Ask imis ne var ise dlemde,
[lim bir kiyl ii kal imis ancak" demistir.

[k beyitten itibaren yiireginde ask tastyan insan1 anlatan gazel, konuyu gercekei bir dil
ile herkesi i¢ine alacak gergevede ele almistir.

Ik beyitle birlikte gozler dniine serilen tabloda tutkulu bir asik tipi &ne cikar. Ne
sergilenen tabloda, ne de ¢izilen tipte bir fevkaladelik vardir.

Ela ya eyyiihe’s-saki edir ke ’sen ve navilha
Ki ask asan-niimad evvel veli tiftdd miiskilha

“Ey saki kadehi dondlr kadeki herkese ve bana da sun. Ask once kolay goriindii. Ancak
(zamanla) zorluklar1 oldu.”

Tabloda saki her zamanki siradan vazifesini yapmaktadir. Sirayla bosalan kadehleri
doldurmaktadir. Tabloda detay olarak mekan tasviri verilmistir. Ortam her zamanki normal
sartlarindandir. Beyitte ¢izilen tabloda asik tip 6n plandadir. Sahne hareketli bir sahne ile
verilmistir. Tablolarda genellikle iki boyut varken burada {igiincii boyut olarak seslenme ve
hareket de vardir. Beyit kahramanin agzindan aktarilmigtir. Kahramanin konusma tarzindan bazi
sirlarint kesfetmek miimkiin olmaktadir. Beytin olay kahramani olan asik kolay sandig1 agk
derdine diisiince, bu derdin sikintilarina katlanmanin zorlugunu anlamistir. Askin gergegini
yasayarak goren asik, bir panik halinde genellikle de ask derdine diigenlerin gittigi meyhaneye
kosmustur. Sakiden ¢abuk olmasini, bekletilmeden kadehinin doldurulmasini ister. Bu durum
kahramanin psikolojisini de sergilemektedir. Alkol, dertlerin unutulmasinda umut olarak
goriilmektedir. Bu davramis kalib1 toplumda hemen her zaman karsilasilan bir durum olup,
problemlerini akil ve iradeleriyle ¢6zemeyenlerin alkole miibteld olmalarini hatirlatmaktadir.

Beyitte bu durum ses unsuruyla zenginlestirilerek verilmistir. Hafiz, 6zellikle bu beyitle
birlikte gazelin biitiiniinde, anlam kadar ses 6gesine de 6nem vermistir. Seslenme edat1 ile
beraber Medli Elif ile aliterasyon yapilmustir. Dolayisiyla beyit, ses-anlam iliskisi yaninda
psikolojik vasiflarla da orillmiistiir.

Gergek hayatin bir kesitini buldugumuz bu beyit, tasavvufi acidan da yoruma imkan
vermektedir. Beyitte anahtar kelime sékidir. Gergek anlami yaninda bir tasavvuf terimi olarak
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saki, rehberdir, miirsittir. En biiylik miirsit de Allah’tir. Derdi veren de devay1 verecek olan da
“0O”dur. derde diisenin, panik ve heyecanla O’na kosmasi tabiidir.

Masivanin olmadigi elest meclisinde aski tadan ruh, ete kemige biiriindiikten sonra agkin
sikintilarini tanimaya baglamistir. Ruh O’nun yardimi olmaksizin, O’na tekrar kavusma ugruna
cekilen 1zdiraplara katlanmanin gii¢liigiinii anlar. Mesnevide 1zdirabini dinledigimiz “ney” ile,
beyitteki asik ayni dertten muzdariptir.

Her iki tarz yorumun ortak noktasini bulmak miimkiindiir. Devr kelimesi yorumlarin ortak
noktasi olmaktadir. Gelme-dénme bir devirdir. Bu devretme, kadehin asikla saki arasinda oldugu
gibi, meclisin teskilinde ve sakinin gorevini ifada goriiliir. Ayn1 devir, Tanr katindan gelen
ruhlarin tekrar O’na dénmesinde séz konusudur. Bu durum Kur’an-1 Kerim’de (Inna Li’1-lahi
ve Inna ileyhi raci’in) (Bakara suresi 156) ayetiyle ne kadar ortiistiigii goriilmektedir.

Be-bl-yi nafei kaher saba zan turre begusayed
Zi Tab-1 ca d-1 miiskines ¢e hin tftad der dilha

“Saba yeli misk kokusu iimidiyle sevgilinin alnina dokiilen saglari aginca onun mis
kokulu ziilfiiniin kivrimlarindan yiirekler nice kanlara boyandi.”

Gazelin ikinci beyitine hakim olan duygu ise gurbettir. Asik gurbette sevdiginden haber
beklemektedir. Haber geciktikge artan endise ve yiirege ¢oken acidir. Kolayca goriildiigi gibi
buradaki duygular1 da hemen her sevdiginden ayrilanin hissettigi duygulardir. Ancak konu
“ney”’in 1zdirabinin da temelini olusturur. Yani beyit tasavvuf yorumuna da imkan vermektedir.

Gurbet, Tiirk Edebiyatinda da ¢ok islenen konulardan biridir. Her insan gibi beyitteki
asik da umutla, sevgiliden bir haber beklemektedir. Haberin gecikmesi iizlintiisiiniin artmasina
sebep olmaktadir. Ancak sevgilinin saglarindaki barim ve biikiimler o kadar ¢ok ve i¢ icedir Ki
saba riizgar1 bile bunlarin arasindan siyrilip kurtulamaz. Saba kelimesindeki vakit karsihig,
tablomuza hem renk hem de anlam zenginligi vermektedir.

Ayni beyitte tasavvufi yorum sOyle yapilabilir. Kesret igerisinde bocalayan miirit,
miirsidinden umutla bir nefes beklemektedir. Beklenen nefesin gecikmesi miiridin
telaglanmasina, korkmasina sebep olur. Bu durum, miiridin huzursuzluguna sebep olmaktadir.

Be-mey seccade rengin kiin geret pir-i mugan giyed
Ki salik bi-haber neb’ved zi Rah U resm-i menzilha

“(Eger) Pir-i mugan sana seccadeni meyle bulastir derse, (cekinmeden onun dedigini)
yap. Ki salik menzillerin gelenek ve adetlerinden habersiz degildir.”

Ugiincii beyitte karsilastigimiz tablo birinci beyitle ayn1 ortami paylasmaktadir. Aceleci
ve telagh bir sekilde meyhaneye kosan asik, meyhane kurallarin1 bilmemektedir. Meyhanede
bulunanlardan birisi bu acemi asiga tavsiyelerde bulunur.

Aceleci misafire, meyhanede pir-i muganin kurallarinin gegerli oldugunu sdyler. Oraya
gelenlerin bu kurallara, meyhanecinin tavsiyelerine uymak zorunda olduklari &gretilir. Cilinki
meyhaneci dmrini burada gecirmektedir. Kural ve tavsiyelerin hikmetlerini herkesten iyi bilir.

Meyhanelerin bir takim kurallar1 oldugu gibi tasavvuf dergahlarinin da kendilerine has
adet ve erkanlar1 vardir. Miirit dergahm usullerine ve kendisine yapilan telkinlere uymak
zorundadir. Elest meclisinde goriip asik oldugu ilk sevgiliye, masiva arasinda ulagmaya calisan
miirit, miiridi sinayarak bir takim degerlendirmelerde bulunur. Bunun sonucu yapilan telkin ve
tavsiyelere uymak zaruridir. Marit buna uygun olarak yola devam eder.

Gorildugii gibi bu beyitte de hem giinliik hayata uygun, hem de tasavvuf anlayisina uygun
yorum imkami vardir. Hafiz; dil ve kiiltiire hakimiyetini, bu ve benzer giiglii sdyleyislerle
gostermistir.
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Mera der menzil-i canan ¢e emn i ays ¢in her dem
Ceres feryad midéared ki ber bendid malmilha

“Sevgiliye giden yolun konaklarinda nasil istirhat edebilir, nasil zevk ve safaya
dalabilirim? Can yiikleri baglayin diye feryad edip durmaktadir.”

Dordiincti  beyitte gordiigiimiiz; bir doniis yolculugundaki mola goriintiistindiir.
Kahraman, burada da olduk¢a huzursuz ve heyecanlidir. Kervani kagirmaktan korkmaktadir.
Dalginlikla kervani kagiracak olsa, yolculugu tek basma tamamlamasi miimkiin degildir. Bu
sebeple, heyecanla icerisinde kervanin hareketini ikaz edecek zili beklemektedir.

Hafiz, gbzlerimizin 6niinde canli tablolar olusturmaktadir. Kisiler bu tabloya tedirgin
yolcu psikolojileriyle girmislerdir. Bu durum, hélin anlagilmasini kolaylastirmaktadir.

Yasadigimiz diinyayla ilgili olarak yaptigimiz bu degerlendirme yaninda, tasavvufi
diisiinceyi de ifade edecek bir yorumlama miimkiindiir. Yukarida bahsedildigi {izere, miiridin
tuttugu yolda seviye kazanarak ilerlemesi, ¢esitli merhaleleri basariya agsmasina baglidir.

Bu durum, s6zlii sinav veya miilakat sonucunu bekleyen insanlarin halinde gérmek
miimkiindiir. Yetkilinin agzindan ¢ikacak bir séz, verecegi bir isaret kisinin gelecegini
belirleyecektir. Sevindirici bir isaret, gayeye ulasma yolunda bir menzil daha kazanmadir.
Sevindirici haberi alincaya kadar miiridin yasadigi iimit-korku dolu heyecanm ifade etmek
zordur. Bazi1 duygular ancak yasanir, ifade edilemez. Bu korku ve heyecanli bekleyis de bu tiir
duygulardandir. Bu duygu, miirsidin verecegi isaretle yerini tatli bir huzura veya hiizne
birakacaktir.

Seb-i tarik U bim-i mevc U girdabi ¢linin hayil
Kuca danend hal-i ma sebiik-baran-1 sahilha

“Kapkaranlik bir gece... Dalga korkusu ve bu derece dehsetli bir girdap. Sahilde rahat
rahat yolculuk eden(hafif yukli)ler bizim halimizi nereden bilecekler?

Besinci beyitte verilen tablo, konuya uygun bir fon Uzerindedir. Tabloya hakim olan renk
karadir. Bu renk {iziintii ve korkuyu temsil etmektedir. Bu koyu renk atmosferinde verilen
girdapl ve dalgali deniz, korku ve heyecani arttiran unsurlardir. Tabloda gii¢ sartlar altinda, yok
olma korkusuyla kiyiya ulasmaya caliganlar yaninda, kiyida, onlarin bu durumunu rahat bir
sekilde seyredenler de goriiliir. Iki grubun durum ve duygulari birbirinden uzaktir. Sahilde
olanlarin, 6lim korkusu yasayanlarin hallerini, duygularini, anlamayacaklar1 gosterilmistir. Bu
duygu da yasanmadan anlasilmayacak duygulardandir.

Ayni tabloya tasavvufi agidan bakacak olursak, su yoruma varmak miimkiindiir.

Miiridin tuttugu yol, insan1 heba edecek tehlikelerle doludur. Miiridler kiyrya ulagsma
konusunda agir bir yikiin altina girmislerdir. Bu yolda olmayanlar ¢ekilen sikintilar1 ve yiikiin
agirligini tasavvur edemezler. Masiva arasinda ona kavusma ugruna c¢ekilen sikintilar miisahhas
bir tablo olarak sunulmustur.

Heme kéarem zi hod k&mi be-bed-nami kesid ahir
Nihan key méaned an rézi kez( sdzend mahfilha

“Sevgilinin muradim1 gézetmeden kendi istegime uyup yaptigim her is, beni(m adimi
rezil) riisva edip gitti ve nihayet adim kotliye ¢ikti. Zaten meclislerde sdylenip duran sir nasil
olur da gizli kalir?”

Altinct beyitte goriilen tabloda bir mecnun tipiyle karsilasiriz. Cinnetin belirtisi, normal
dis1 davraniglardir. Kisiyi bu duruma diisiiren de ¢ogu zaman asktir. Her mahfilde asigin icine
distiigii gizli sevda konusulur. Mecnunun hali perisan bir vaziyettedir. Onun bu halini gérenler
de aralarinda, gizliden gizliye ondan bahsederler.
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Aymn tablo ig¢in tasavvufi yorumu yapmak miimkiindiir. Kisi kendi istegiyle bir tarikata
girer. Muhabbetii’l-lah arttikca masivadan uzaklasmaya baslar, buna bagl olarak artan cezbe,
miiridin davranislarini anormal hale getirir. Bu disa vuran davranis degisikligi aski sir olmaktan
cikarir.

Divan sairleri teknik olarak, genellikle manzumelerinin sonunda kendi siirlerini overler.
Bu beyitte de Hafiz kendi siirlerini 6vmiistiir. Her mahfilde konusulan Hafiz’1n siirleridir.

Huzir1 ger hemi vahi ez u gayib me-sev Hafiz
Metd ma telkd men tehvd da 1’d-dinya ve ehmilha

“(Ey) Hafiz, daimi bir huzura ermek, sevgiliye kavusmak istiyorsan ondan gafil olma!
Sevdigine ulasinca da artik diinyay1 birak! Alemi terk et!”

Gazelin son beyiti sekil ve anlam itibariyle, ilk beyitle yakindan ilgilidir. Her iki beyitte
birer Arapga musra vardir. Elif her iki Arapca nmusrada aliterasyonu meydana getiren sestir. flk
beyitin bir seslenme cilimlesi olusturmasina karsilik, son beyit bir sart ciimlesi niteligindedir.
Son beyitin ilk misras1 sart ikinci misrasi buna cevap teskil etmektedir.

Makta beyit tasavvufi agidan da anlamlidir. Elest meclisinde goriilen ilk sevgiliye doniis
icin Onerilen ¢6ziim diinyayi, masivay1 terk etmektir. Yunus Emre’ye atfedilen Derdi dunya
olamn, diinya kadar derdi vardwr s6zii bu meyandadir. Bu baglamda diinyada huzur arayanlar,
diinyanin is ve dertlerini birakarak Hafiz’in siirleriyle huzur bulabilirler. Siirin biitiin
beyitlerinde degisen tablolara karsilik, O’na ulasma miicadelesi veren kisi ve i¢cinde bulundugu
ruh halinin degismedigi goriiliir. Kisinin arzusuna kavusma yolundaki korku ve heyecanina bagl
huzursuzluk, biitiin gazeli kaplamistir. Hafiz’a gore bu korku ve heyecan, insan diinyayi terk
etmedikce bitmeyecektir.

Gazelin matla ve makta beyitlerinde goriilen iki Arapga misra bir beyit olarak ele
alindiginda:

Ela ya eyyiihe’s-saki edir ke’sen ve navilha

Metd ma telkd men tehva da 1°d-diinya ve ehmilha

“Ey saki kadehi doldur herkese ve bana sun. O’na ulastigin zaman da artik diinyay
bwrak, (diinyayi terk et ve) ihmal etme!”

Seklinde bir ifadeye doniismektedir. Gazele sekilsel bir biitiinliik icerisinde bakilacak
olursa:

Eld ya eyyiihe 's-sdki edir ke ’sen ve navilha ( Matla Beyit I. misra Arapca)
veeveeenr... (Farsca beyitler)

veeveeer... (Farsca beyitler)

Meta ma telkd men tehva da 1’d-diinyd ve ehmilhda (Makta Beyit 1. misra Arap¢a)

Tastir mantigiyla yazilmig bir miilemma goriiniimiindedir. Gazel bu konu ve sekil
ozelligiyle birlikte degerlendirildiginde kendine o6zgli bir kompozisyona sahip oldugu
goriilmektedir. Gazelin girisi, gelismesi ve sonug bdliimleri vardir. Miillemma olan matla beyit
girig, yine miillemma olan makta beyit sonug, aradaki Fars¢a yazilmig bes beyit ise gelisme
boliimii gibidir. Matla ve maktanin iki Arapga misra1 arasinda Farsca olarak yer alan beyitlerde
ifade edilen konu ve mazmunlar olay1 detaylandiran bir niteliktedir. Matla beytin Arapca
musrainda sair muhataba sOyle yakarir: Ey Saki! Sarap kadehini dolastir ve onu bana sun! SaKi
bu istege cevap olarak; makta beytin Arapca ikinci misramnda sdyle cevap verir: Sevdigine
ulasinca da artik diinyayr birak! Alemi terk et!
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TARTISMA VE SONUC

Klasik edebiyatt nazim sekillerinden Hafiz’a ait bir gazel giiniimiiz diliyle
degerlendirilmistir. Giiniimiizde alt yap1 donanimi olan pek ¢ok metin serhi anlayis1 mevcuttur.
Modern ve klasik yaklagimlarin birlikte kullandig1 yontemlerin sadece siiri agimlamadigi, siirin
arka plan1 ve sanat eserinin olustugu sosyolojik ve psikolojik zemin gibi siiri olusturan
etmenlerin hepsinin birlikte goriilmesini sagladigi da bilinmektedir. Bu c¢alisma ile Adsuiin
hustlu, mahsuliin tahsili iledir diyerek klasik Tiirk edebiyati metinlerinde modern ile geleneksel
serh anlayisinin birlikte uygulanmasi durumunda, sanat eserinin daha kapsamli ortaya
konabilecegi degerlendirilmistir.
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EXTENDED ABSTRACT

As it is known, one of the important subjects of our literature is the question of
understanding and explaining a poem. The lack of a common approach and method, especially
in text evaluation and explanation, has led many researchers to search for new ones. While some
of today's literary exploration studies continue in the style of traditional text annotation along
the line of Ali Nihat Tarlan, some of them are the text annotation studies made in the style of
Mehmet Kaplan by using today's literary theories. From the theories of approach to various texts,
it is seen that the problem is basically in a dilemma called traditional and modern. However, in
the context of classical literature, studies close to the method of modern text analysis have not
become widespread enough. For this reason, a commentary method an, which uses traditional
and modern commentary approaches in classical Turkish literature text commentary studies,
could not be established.

The change and renewal in Turkish social life after the Tanzimat period has developed
and spread over time and has been effective in all areas of society. This current which affects
the society in almost every field has been welcomed in one part of the society and has caused
the formation and development of the reflex to resist change in some part of the society. One of
the innovations brought by Westernization to our society is that it can lead to ongoing social
debates and polarizations in the context of the innovative-traditionalist emerging in the social,
political and cultural sense. While it is observed that the debates on the axis of old-new or
traditional-modern which started in literature during the Tanzimat period have continued until
today, it is possible to say that the intensity of the debates on art-literature is high.

As it is known, the works of understanding and explaining the text in the traditional
structure have been called as commentary. Commentary in the dictionaries in general,
explanation, separation, disclosure, is a word that means clear explanation. As a term, it is called
a book written by explaining the phrase of a book word by word. It has been created as a product
of an effort to understand and explain religious texts more accurately.
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Hafiz-i Shirazi is one of the important Iranian poets who influenced the poets of Classical
Turkish Literature. XIV. The poet who lived in the 16th century (0.1390) did not lose anything
after his death. Hafiz was one of the most popular poets in Islamic geography. His superior
ability to say poems with a depth of meaning has been one of the reasons why people in every
pasture are loved. After the death of Hafiz-1 Sirazi, around 400 ghazals were brought together
by his lovers and his famous divan was formed. Hafiz Divan1 was taught in Ottoman and Iranian
madrasas for centuries and many commentaries were written on it. With these qualities, Hafiz
Divani1 has been read and loved by every segment. Although he uses occasional mythical style
in his ghazals, “rindane” style has been his characteristic. The most important feature of this
style is that it reflects the philosophy of a wise and virtuous person who lives like one of the
people among the people even though it is full of knowledge and wisdom, who live in their
hearts regardless of the rumors and criticisms of the people. Rind is a perfect person who knows
that everything has occurred according to divine appreciation because he has attained the
authority of conscience, that he consents and puts his trust in, and that he does not remain in the
way but grasps the essence of religion. Rind tolerates pain-sweet, good-evil. Sadness and joy are
met the same on his floor. He's not happy to find it, he's not upset about losing. According to
Rind, the world has no value as a stamp. Knows the knowledge of knowledge, the foundation is
batti. He knows that he will account for what he has done, but does not change his life with the
account and fear of the hereafter. He is a person who thinks of goodness for everyone inside and
outside. Because of Rind's depth of meaning and expansions, almost every classical literary poet
considered himself a rind. Hafiz-1 Shirazi, in accordance with the general philosophy of poetry,
followed a path that would satisfy the feelings and thoughts of people from every thought in this
ghazal. Gazel gives the opportunity to comment in accordance with the thoughts and
expectations of every reader. Hafiz's vocabulary used in ghazals was chosen to not only meet
daily life, but also to evoke the idea of Sufism. Hafiz Divani was translated into Turkish by
Abdiilbaki Golpinarlt as a prophet. “One of the most important reasons for his fame is that his
language is plain, monopoly and terse.” He is one of the best poets who use Persian as a poetic
language. Before him, ell Ghazals are considered to be the most advanced examples of his kind
in Persian literature because all the masters who sing ghazal have gathered their merits. ”Hafiz
ghazals poured their feelings and thoughts into a unique style. Although the subjects covered in
the ghazals are generally the common subjects of the ghazal, “the ghetto of ghazals is superior
to the poets of other poets in terms of the vitality of emotions and the lack of hashtiat compiled
to comply with the poet and the teller. Hafiz's poems, which were given the title of & Lisane’l-
gayb iizere to meet the language and style together, spread over a wide geography. This language
saving gives the opportunity to extend the meaning frame of couplets. One of the reasons that
Hafiz's poems are loved is that every person who reads the poem finds the traces of his own life
in the poem. Hafiz, in all couplets of this gazel, has given the problems suffered by a person who
has fallen in love in almost every period, with the psychology and language of a living human
being. Almost all poets like Mevlana, Yunus Emre and Fuz{l listed love and therefore love at
the beginning of the virtues that make human beings human. In this study, an ode of Hafiz, one
of the classical verse forms of classical literature, was evaluated in today's language. Today,
there are many text commentaries with infrastructure. It is also known that the methods used by
modern and classical approaches can not only explain poetry, but also the factors that make up
poetry such as the background of the poem and the sociological and psychological ground where
the work of art is formed. In this study, it has been evaluated that if the understanding of modern
and traditional annotation is applied together in classical Turkish literature texts, the work of art
can be put forward more comprehensively by saying hus the product of production is with the
collection of the crop.
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