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OGRETMEN, IDARECI, VELI ve OZEL YETENEKLI OGRENCI
GOZUNDEN FeTeMM

Sueda Esen?, Begiim Giimiiser?, Leyla Ayverdi® & Yunus Emre Avcu*
12348ehit Prof. Dr. Ilhan Varank Bilim ve Sanat Merkezi

Oz: Calismanin amaci, FeTeMM yaklagiminin, BILSEM'lerdeki 6gretmen, idareci, veli ve 6zel yetenekli 6grenci
bakis acisiyla ortaya konmasidir. Arastirmada, betimsel arastirma deseni kullanilmistir. Calisma grubu, bir il
merkezindeki BILSEM’in 184 &grencisi, 79 velisi, 26 dgretmeni ve idarecisinden olusan 283 kisilik gruptur.
Olgme araci olarak BILSEM 6grencilerinin tutumlarmi belirlerken Yildirim ve Selvi(2015) tarafindan Tiirkgeye
uyarlanan FeTeMM Tutum Olgegi, 6gretmen-idareci ve velilerin goriislerini almak igin arastirmacilar tarafindan
gelistirilen anket kullanilmigtir. Nicel verilerin analizinde SPSS-22 paket programi kullanilarak, Mann Whitney-
U Testi ve Kruskal Wallis-H Testi yapilmigtir. Anketlerdeki agik uclu sorular, betimsel analiz yontemiyle
incelenmistir. BILSEM 6grencilerinin FeTeMM alanlarinda cinsiyet, siif diizeyi ve BILSEM'de devam ettikleri
programa gore istatistiksel olarak anlamli farklarmn oldugu belirlenmistir. BILSEM egitimcilerinin énemli bir
kism1 FeTeMM egitiminden haberdar olmalarina karsin, bu konuda bir egitim almamislardir. Ancak FeTeMM
egitimin 6nemine iliskin olarak dgretmenler, idareciler ve veliler olumlu yonde fikir belirtmislerdir. BILSEM’ler
icin gelistirilen 6gretim programlarina, FeTeMM alanlarina iligkin kazanimlarin yerlestirilmesi saglanabilir.
Anahtar kelimeler: FeTeMM, BILSEM, 6zel yetenekli 6grenci, tutum

STEM FROM TEACHERS, ADMINISTRATORS, PARENTS AND
GIFTED AND TALENTED STUDENTS' PERSPECTIVE

Abstract: The aim of the study was to determine the perspectives of gifted and talented students in the Science
and Art Center (BILSEM), their parents, teachers, and administrators about the STEM approach. A descriptive
research design was used in the study. The study group consisted of 283 people consisting of 184 students, 79
parents, 26 teachers and administrators of a BILSEM in a provincial center. As for the measurement tools; STEM
Attitude Scale adapted to Turkish by Yildirim and Selvi (2015) was used to determine the attitudes of students in
BILSEM. And the questionnaire developed by the researchers was used to get the opinions of teachers,
administrators, and parents. In the analysis of quantitative data, Mann Whitney-U Test and Kruskal Wallis-H Test
were performed using the SPSS-22 package program. The open-ended questions in the questionnaires were
analyzed by descriptive analysis. It was determined that there were statistically significant differences in STEM
fields according to students’ gender, grade level and the program in BILSEM. Although a significant number of
teachers in BILSEM were aware of STEM education, they did not receive any training on this subject. However,
administrators, teachers, and parents expressed positive opinions about the importance of STEM education. It can
be ensured that the goals related to the fields of STEM are included in the curriculum developed for BILSEMs.
Keywords: STEM, BILSEM, gifted and talented student, attitude
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Ulkeler arasindaki ekonomik, teknolojik ve savunma sanayi alanlarindaki liderlik yarisi
kiiresellesmeyle birlikte 20. yiizy1l ve 21. yiizyilda oldukca fazla artis gostermistir. Bu rekabet,
ozellikle belli giiclerin 6n plana ¢iktig1 donemlerde daha belirgin hissedilmistir. 1980’11 yillarda
Japonya’nin bilimsel ve teknolojik alanda ilerlemesine bagli olarak olusturdugu baski, 1990’11
yillarda Cin tarafindan olusturulunca, diinya ekonomisinde s6z sahibi olan Amerika Birlesik
Devletleri (ABD), bu durumdan ciddi bir rahatsizlik duymustur (Akgiindiiz, vd., 2015). ABD,
daha giiglii hale gelerek diinya ekonomisinde s6z sahibi olabilmek igin egitim alaninda reform
caligmalarina girismis ve 1996 yilinda Ulusal Fen Egitimi Standartlar1 (National Science
Education Standards)’ni belirleyerek, arastirmaya-sorgulamaya dayali olarak fen egitimin
gerceklestirilmesi i¢in girisimlerde bulunmustur (National Research Council, 1996). Ayni
slirecte, tlim 0grencilerin daha iyi egitim kosullarinda egitim alabilmeleri i¢in ABD’de bir takim
projeler yiiriitiilmiis, ancak istenilen basar1 saglanamamustir. s diinyasinda ihtiya¢ duyulan
nitelikli miihendis ve isgilerin egitim kurumlar1 tarafindan yetistirilememesi, iy adamlari
tarafindan egitim sisteminin ciddi sekilde elestirilmesine neden olmustur ve bunun sonucu
olarak ABD, egitimde koklii degisikliler yapma ¢abasi i¢ine girmistir (Akgiindiiz, vd., 2015).

ABD’de egitim i¢in yapilan en 6nemli girisimlerden biri, kdkleri 90’11 yillara dayanan
FeTeMM yaklasiminin benimsenmesidir. FeTeMM; fen, teknoloji, miithendislik ve matematik
disiplinlerinin biitiinlesik olarak 6gretimine dayanan bir egitim yaklasimidir (Bybee, 2010). (Bu
kavram, Tiirkiye’de bazi egitim c¢evrelerinde STEM, bazilarinda ise FeTeMM olarak
kullanilmaktadir. Bu ¢alismada FeTeMM kavraminin kullanilmasi tercih edilmistir). ABD’deki
FeTeMM uygulamalari eyaletler arasinda farklilik gostermektedir. Ancak genel olarak 4 farkli
uygulama mevcuttur: kapsayict FeTeMM okullari, segici FeTeMM okullari, FeTeMM odakli
kariyer ve teknik egitim okullari ile okullarda FeTeMM programlaridir (NRC, 2011). Kapsayici
okullarda herhangi bir se¢im kriteri olmadan Ogrenci alimi yapilirken, secici okullarda
akademik basar1 vb. kriterler dogrultusunda FeTeMM alanlarinda yetenekli, ilgili ve basarili
ogrenciler alinmaktadir. FeTeMM odakli kariyer ve teknik egitim okullar ise 4 yillik lisans
diplomasi1 gerekmeyen FeTeMM alanlarinda ¢alisacak teknikerlerin yetistirilmesini saglayan
meslek okullaridir. Bu okullarin yaninda, FeTeMM disiplinlerinin yogun bigimde verildigi
FeTeMM programlari da vardir (Oner, 2017). ABD’de FeTeMM konusunda bu gelismeler
gerceklesirken Avrupa iilkeleri de bu durumdan etkilenmistir ve Avrupa’daki pek c¢ok iilkede
FeTeMM ile ilgili olarak; FeTeMM stratejik planlari hazirlanmig ve buna bagli olarak 6gretim
programlarinda degisiklikler yapilmig, FeTeMM’e yonelik projeler yapilmis, ¢ok sayida rapor
yayimlanmistir (MEB, 2016a). Tiirkiye’de bu baglamda, {iiniversiteler, Milli Egitim
Bakanlig1’na bagli resmi ve 6zel okullar FeTeMM laboratuarlari kurmustur.

Ulkemizde ve farkli iilkelerde FeTeMM egitimiyle ilgili farkli calismalar yiiriitiilse de,
biitiin bu ¢aligmalarin ortak amaci; fen, teknoloji, matematik ve miihendislik disiplinlerinin
biitiinlesik olarak 6gretiminin saglanmasi ve bdylece iilkelerin ihtiyag duydugu nitelikli insan
giiciiniin yetistirilmesidir. Scott (2009), FeTeMM egitimiyle ilgili su esaslardan s6z etmektedir:
Fen ve matematik igerigine teknolojik uygulamalarin entegre edilmesi, kariyer ve teknik
egitimin akademik 6devlerle desteklenmesi, FeTeMM kavraminin farkli alanlara uygulanmasi,
miifredat iginde matematik ve fen bilimlerinin birlestirilmesidir (Scott, 2009, Akt. Oner ve
Capraro, 2016).
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Scott (2009)’un belirttigi esaslar da incelendiginde, 6zellikle kariyer noktasinda teknik
egitimin desteklenmesi maddesinde, ihtiya¢ duyulan nitelikli insan giicline odaklandigi
goriilmektedir. O halde nitelikli insanin 6zellikleri neler olmalidir? Howard Gardner’a gore
nitelikli insan, “makinelerin yapamadig1” isleri yapabilecek bilgi ve becerilere sahip olmalidir.
Bu beceriler, 21. yiizyil becerileridir ki iletisim, yaraticilik, igbirligi, elestirel diisiinme ve
problem ¢d6zme gibi beceriler, gliniimiiz insan1 agisindan son derece 6nemlidir. Nitelikli insan,
yaratici-yenilik¢i, yeni bilgi ve becerilerle donatilmis, elestirel diisiinme ve problem ¢dzme
becerilerine sahip, kendi kiiltiirel degerlerini 6ziimsemis, farkli kiilttirlere kars1 saygili, 6zgiiven
sahibi, isbirligi i¢inde galisabilen, iyi iletisim kurabilen, bilgi, teknoloji ve medya okur-yazari,
girisimci, esnek, uyumlu, tiretken, 6zdenetim sahibi, liderlik vasfina sahip, bireysel ve sosyal
olarak sorumluluk alabilen birey olmalidir (Cepni, Ozmen ve Ayvaci, 2015). Giiniimiiz insanin
sahip olmas1 gereken bu beceriler diisiiniildiiglinde, bu becerilerin klasik egitim anlayis ile
ogrencilere kazandirilmasi miimkiin goriinmemektedir. Gardner’in soziinii ettigi “makinelerin
yapamadig1 isleri yapan” nesillerin yetistirilebilmesi i¢in, fen bilimleri ve matematikteki
kuramsal bilgilerin teknoloji ve miihendislik uygulamalar1 ile birlestirilmesi 6nemlidir
(Akgiindiiz, vd., 2015).

FeTeMM egitimi ile 21. yiizyill becerilerini kullanabilen bireyleri yetistirmek
noktasinda, Tiirkiye’de yapilan calismalarin son yillarda yogunluk kazandigimni sdylemek
miimkiindiir. Kurumsal bazli ¢aligmalar, tiniversitelerce yapilmaktadir. 2016'da MEB Yenilik
ve Egitim Teknolojileri Genel Miidiirliigii tarafindan FeTeMM Egitimi Raporu ad1 altinda bir
rapor olusturulmustur. Bu rapor, bakanlik diizeyinde konunun onemsendigi anlamina
gelmektedir. Raporda, 2015-2019 Stratejik Planinda FeTeMM egitiminin gii¢clendirilmesi igin
amagclar bulundugu belirtilmekte ve ortaokullarda 7. ve 8. sinif Teknoloji-Tasarim derslerinde
yapilan calismalarin FeTeMM mantigina uygun oldugu ifade edilmektedir. Ayrica TUBITAK
(Tiirkiye Bilimsel ve Teknolojik Arastirma Kurumu)'in destekledigi Bilim Fuarlariyla genglerin
s6z konusu alanlarda ¢alismalar yapmasinin saglandigi ve TUBITAK tarafindan kurulan bilim
merkezlerinde ders harici zamanlarda FeTeMM etkinliklerinin yapildig: belirtilmektedir (MEB,
2016a). Cesitli arastirmacilar, yaptiklar1 calismalarda, FeTeMM egitimi ile ilgili olarak,
uygulamaya doniik bazi arastirmalar gerceklestirmektedirler. Bu calismalar FeTeMM
egitiminin, 6grencilerin 21. yiizy1l becerilerini, kariyer bilincini, akran 6grenmesini, fen
bilimlerine kars1 tutumlarini ve bilimsel siire¢ becerilerini gelistirdigini, FeTeMM alanlarina
yonelik ilgilerini, basarilarini, 6z yeterlilik ve yeteneklerini arttirdigini gostermistir. (Baran,
Canbazoglu-Bilici, Mesutoglu, 2015, Giilhan ve Sahin, 2016, Giines ve Karasah, 2016,
Haciomeroglu ve Bulut, 2016, Yamak, Bulut ve Diindar, 2014). Ancak FeTeMM alanlarinda
ozel yetenekli dgrencilerle ilgili yapilan ¢alismalar 6zellikle iilkemizde oldukga sinirhidir. Ozel
yetenekli ogrencilerle ilgili olarak, FeTeMM uygulamalarinin 6zel yetenekli 6grencilerin
bilimsel siire¢ becerilerine, igerik bilgilerine ve kavram bilgilerine (Cotabish, Robinson, Dailey
ve Hughes 2013; Robinson, Dailey, Hughes ve Cotabish, 2014), fen, matematik ve / veya
teknolojiye olan ilgilerine ve 6z-yeterliliklerine (Almarode, Subotnik, Crowe, Tai, Lee ve
Nowlin, 2014; Burt, 2014), fen ve matematik etkinliklerine yonelik olumlu deneyimlerine
(Thrig, Lane, Mahatmya ve Assouline, 2018), 6z-giiveninlerine ve kariyer bilgilerine (Dieker,
Grillo ve Ramlakhan, 2012; Willis 2017), akademik basarilarina (Kim, Cross ve Cross; 2017;
Young, Young ve Ford, 2017), yaratic1 problem ¢dzme becerilerine, tutumlarina (Kim ve Choi,
2012) ve 21. yiizy1l becerilerine (Ozgelik ve Akgiindiiz, 2018) etkilerinin arastirildig1 ¢alismalar
vardir. S6z konusu ¢alismalarin ¢ok 6nemli bir kismi1 yurt disinda yapilan calismalardir. Ozel
yetenekli 6grencilerin egitiminde FeTeMM etkinliklerinin rahatca uygulanabilecegi en 6nemli
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kurumlar bilim ve sanat merkezleri (BILSEM)’dir (Kanli ve Ozyaprak, 2015). BILSEM’e kaydi
yapilan dgrenciler; Uyum, Destek, Bireysel Yetenekleri Fark Ettirme (BYF), Ozel Yetenekleri
Gelistirme (OYG) ve Proje iiretimi - yonetimi olmak {izere bes egitim programindan gegerler.
Uyum egitimi, dgrencilerin BILSEM’e uyumunu saglamak amaciyla kurumu, programlari
tanima ile 0gretmen ve diger O6grencileri tanimalarini esas alir. Destek egitimi 0grencilerin
gelistirmesi gereken temel becerilerinin tiim alan/disiplinlerle iliskilendirilerek calisildigi
donemdir. BYF, destek egitimi programini tamamlayan genel zihinsel yetenek dgrencilerinin;
en ¢ok ilgi duydugu, yetenekli oldugu ve ileride lizerinde derinlemesine ¢alismalar yapabilecegi
alanlar1 belirlemek icin her bir alana 6zgii tutum ve becerileri fark ettirici etkinliklerin yapildig:
programdir. OYG, BYF programini tamamlayan genel zihinsel yetenek 6grencilerinin ve uyum
donemini tamamlayan miizik ve gorsel sanatlar yetenek Ogrencilerinin, 6zel yetenek
alani/alanlarina yonelik bilimsel ve sanatsal etkinlik temelli calismalar gergeklestirdikleri
programdir. Proje iiretimi-ydnetimi asamast OYG programini tamamlayan &grencilerin
yetenek, ilgi ve istekleri dogrultusunda belirli bir alanda/disiplinde bireysel ya da grupla proje
urettikleri asamadir (MEB, 2016b).

BILSEM’lerin amaglar1 incelendiginde, lider, yapici, yaratici, bilimsel diisiinme
giliciine, genis bir diinya goriisiine sahip, iilke kalkinmasina katkida bulunan, iiretken, sosyal
iligkilerde basarili, sorun ¢ozen, 6zel yetenekleri dogrultusunda bilimsel ¢alisma disiplinine
sahip ve disiplinler aras1 diisiinebilen bireylerin yetistirilmek istendigi goriilmektedir (MEB,
2016b). Amaglarda hem FeTeMM’e hem de 21. yiizyil becerilerine vurgu yapildigi
goriilmektedir. Bu tiirden kurumlarda, FeTeMM’in egitime entegre edilmesi sayesinde,
bilimsel bilgiye sahip olan ve yaratict diislinebilen bireylerin yetistirilmesi saglanabilir.
Dolayisiyla BILSEM’ler FeTeMM’in rahatlikla uygulanabilecegi kurumlar olarak
diisiiniilebilir. Ancak alan yazindaki calismalar incelendiginde, BILSEM’lerde FeTeMM
yaklasimina iliskin, 6grenci, 6gretmen, idareci ve veli goriislerini biitiinsel olarak ortaya koyan
bir calismaya rastlanmamistir. Genel yetenek diizeyindeki 6grencilerin FeTeMM tutumlarini
cinsiyet (Ozkurt Sivrikaya, 2019; Kiriktas ve Sahin, 2019; Ugras, 2019; Kara, 2019; Ozyurt,
Kusdemir Kayiran, Basaran, 2018) ve sinif diizeyi (Ozkurt Sivrikaya, 2019 ve Ugras, 2019)
gibi degiskenler iizerinden inceleyen, dgretmenlerin (Ozbilen, 2018) veya 6gretmen adaylarmin
(Haciomeroglu, 2017 ve Yildirim, 2017) FeTeMM ile ilgili egilimlerini ve farkindaliklarim
arastiran ¢alismalar mevcuttur. Yine 6zel yetenekli 6grencilerin FeTeMM tutumlarini cinsiyet
ve sinif diizeyi agisindan inceleyen bir ¢alisma (Ceylan, Ermis ve Yildiz, 2018) ile de alan
yazinda karsilasilmistir. Ancak egitimin temel unsurlarini olusturan 6grenci, 6gretmen, idareci
ve velilerin bu yaklasima yonelik diisiincelerinin biitiinsel olarak bilinmesi ve degerlendirilmesi
gerekmektedir. Ciinkii yeni bir yaklagimi bir 6grenme ortaminda uygulayabilmek igin bu
yaklagimin uygulanacagi ortamda bulunan ve yaklasimdan dogrudan ya da dolayli olarak
etkilenecek bireylerin s6z konusu yaklasima iligkin bakis agilari, bu yaklagimi kabul etmeleri
ya da o yaklasima direnmelerine neden olabilir. FeTeMM yaklasimmin BILSEM'lerde
uygulanmas1 durumunda bu yaklagimdan dogrudan ya da dolayli olarak etkilenecek unsurlar da
ogrenciler, 6gretmenler, idareciler ve veliler olduguna gore, bu kisilerin FeTeMM yaklasimai ile
ilgili bakis agilar1 ortaya konuldugunda olumlu bir bakis ag¢isina sahip olmalari durumunda
FeTeMM yaklasiminin hizlica uygulamaya konulmasi saglanabilecegi gibi, olumsuz bir bakis
ac1s1 s0z konusu ise gerekli tedbirlerin alinmasi saglanabilir. Dolayisiyla bu ¢aligmanin bu
noktada alan yazina katki saglamasi beklenmektedir.
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Arastirmanin problem ciimlesi; FeTeMM (Fen, Teknoloji, Miihendislik, Matematik)
yaklasimina karsi, Bilim ve Sanat Merkez’lerindeki (BILSEM) 6grencilerin tutumu nasildir ve
ogretmenler, idareciler, veliler bu yaklasimi nasil degerlendirmektedir?

Arastirma problemine cevap bulmak i¢in belirlenen alt problemler:

1. BILSEM bgrencilerinin FeTeMM alanlarina (matematik, fen, miihendislik ve 21. yiizy1l
becerileri) yonelik tutum puanlarinda cinsiyet, siif diizeyi ve BILSEM’de devam ettigi
programa gore istatistiksel olarak anlamli bir fark var midir? (Ogrencilerin kendi okullar1 ile
BILSEM’de devam ettikleri program birbiriyle ayn1 olmadigindan devam edilen program, ayr1
bir degisken olarak alinmistir.)

2. BILSEM &gretmenleri ve idarecileri FeTeMM yaklasimini nasil degerlendirmektedirler?
3. BILSEM velileri FeTeMM yaklasimini nasil degerlendirmektedirler?

YONTEM
Arastirma deseni

Arastirmada, betimsel yontem kullanilmistir. Betimsel yontem, belirli bir durumu
tanimlamak, aydinlatmak ve aciklamak i¢in kullanilan ve bireylerin, gruplarin ya da fiziksel
ortamlarin zelliklerinin 6zetlendigi yontemdir (Biiyiikoztiirk vd., 2010). Ogrencilerin tutum
puanlar1 nicel bir dlgek araciligiyla toplanmis ve analiz edilmistir. Ogretmen, idareci ve
velilerin gorisleri acik ve kapali uglu sorulart igeren anket formu kullanilarak, internet ortami
iizerinden yazili olarak alinmistir. Kapali uclu sorular i¢in yiizde ve frekans hesab1 yapilmis,
acik u¢lu sorular, nitel arastirmanin betimsel analiz yaklasimi ile incelenmistir. Betimsel analiz,
aragtirmada elde edilen sonuclarin Onceden belirlenen temalara gore Ozetlendigi ve
yorumlandig1r yaklasimdir. Betimsel analizde, bireylerin goriislerini ¢arpict bir sekilde
yansitmak i¢in, dogrudan alintilara yer verilir (Y1ldirim ve Simsek, 2008).

Calisma grubu

Arastirmada, bir il merkezinde bulunan BILSEM’in Ogrenci, Ogretmen, idareci ve
velileri ile c¢alistlmistir. BILSEM’lerde, lise doneminde son smuflardaki 6grencilerin
devamsizlik orani fazla oldugundan, 11 ve 12.smif 6grencileri arastirmaya dahil edilmemistir.
Ilkokul dgrencilerinin de ¢ok sayida madde iceren dlgekleri anlamalari ve cevaplamalar1 zor
oldugundan arastirma disinda tutulmuslardir. Arastirmanin ¢alisma grubunu olusturan BILSEM
ogrencileri, dgretmenleri, idarecileri ve velilere ait demografik veriler Tablo 1, Tablo 2 ve Tablo
3’te sunulmustur.

Tablo 1 incelendiginde, 184 BILSEM 6grencisi ile ¢aligildigi goriilmektedir. Bunlarin
80’1 kiz, 104’1 erkektir. Sinif diizeyi acisindan 33 6grenci 5. Sinif, 29 6grenci 6. Siif, 63
ogrenci 7. Sinif, 30 6grenci 8. Sinif, 17 6grenci 9.s1nif ve 12 6grenci 10.s1mif 6grencisidir.
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Tablo 1. BILSEM &grencilerinin sinif ve cinsiyete gore dagilimlari

Simif Cinsiyet Toolam

Diizeyi Kiz Erkek P

5. Simf 18 15 33
6. Siif 11 18 29
7. Simf 25 38 63
8. Simif 14 16 30
9. Simf 10 7 17
10. Sinif 2 10 12
Toplam 80 104 184

Tablo 2. BILSEM &gretmen ve idarecilerinin cinsiyet ve egitim durumlarma gére dagilimlari

Egitim durumu

Cinsiyet - Toplam
Lisans Yiiksek lisans Doktora
Kadin 10 3 1 14
Erkek 9 3 0 12
Toplam 19 6 1 26

Tablo 2 incelendiginde, 26 BILSEM 6gretmeni ve idarecisiyle ¢alisildigi goriilmektedir
(26 kisinin 24’1 6gretmen 2’si idarecidir). Bunlarin 14’1 kadin 12°si erkektir. Egitim durumu
acisindan 19 kisi lisans, 6 kisi yliksek lisans ve 1 kisi doktora mezunudur.

Tablo 3. BILSEM velilerinin cinsiyet ve egitim durumlarina goére dagilimlar

Egitim durumu Toplam
Cinsiyet .. i
Ilkokul Ortaokul Lise Onlisans Lisans ‘ii';l;:;k Doktora
Kadin 3 2 4 6 23 3 1 42
Erkek 1 1 3 4 25 3 0 37
Toplam 4 3 7 10 48 6 1 79

Tablo 3 incelendiginde, 79 BILSEM velisiyle ¢alisildig1 goriilmektedir. Bunlarm 42’si
kadin, 37’si erkektir. Egitim durumu agisindan 4 kisi ilkokul, 3 kisi ortaokul, 7 kisi lise, 10 kisi
oOn lisans, 48 kisi lisans, 6 kisi yliksek lisans ve 1 kisi doktora mezunudur.

Calisma grubu, amagli 6rnekleme yontemlerinden tipik durum 6rneklemesi kullanilarak
belirlenmistir. Tipik durum 6rneklemesinde, arastirmanin amacina uygun olarak evrende var
olan ¢ok sayidaki tipik durumdan, bir durum secilerek, bu 6rneklem iizerinden veriler toplanir
(Bliytikoztiirk, Kilig Cakmak, Akglin, Karadeniz ve Demirel, 2010).
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Olcme araclart

Olgme araci olarak; BILSEM &grencilerinin tutumlarii belirlemek i¢in FeTeMM
Tutum Olgegi (FTO), 6gretmen ve idarecilerin goriislerini almak icin arastirmacilar olusturulan
icinde acik ve kapali uglu sorularin yer aldig1 anket (OIFA), velilerin goriislerini almak igin de
yine arastirmacilar tarafindan olusturulan, i¢inde agik ve kapali uglu sorularin yer aldigi anket
(VFA) kullanilmustir.

FeTeMM tutum élgegi (FTO)

FeTeMM Tutum Olgegi (STEM Attitude Scale); Faber, Unfried, Wiebe, Corn,
Townsend ve Collins (2013) tarafindan gelistirilmis ve Yildirim ve Selvi (2015) tarafindan
Tiirk¢eye uyarlanmistir. Formun Tiirkgesi, es-degerlik sinamasinin ardindan 1360 6grenciye
uygulanmistir. Olgegin yap1 gegerliligini incelemek amaciyla agimlayict ve dogrulayici faktor
analizi yapilmistir. Analizler sonucu, 6l¢egin dort faktdrden olustugu ve faktorlere ait
Cronbanch Alfa degerlerinin 0.86 ile 0.89 arasinda, diizeltilmis madde toplam puan
korelasyonlarinin 0.38 ile 0.78 arasinda degistigi belirlenmistir.

Arastirmacilar tarafindan toplanan veriler itizerinden, 5., 6., 7., 8., 9. ve 10. simf
ogrencileri icin analiz yapilmis ve testin geneli i¢in Cronbanch Alfa giivenirlik katsayinin 0.95
oldugu ve faktorlere ait Cronbanch Alfa degerlerinin 0.89 ile 0.92 arasinda degistigi

o

belirlenmistir. Madde toplam korelasyonlarinin 0.34 ile 0.75 arasinda degistigi gorilmiistiir.
Ogretmen ve idareci FeTeMM anketi (OIFA)

Ogretmen ve idarecilerin FeTeMM ile ilgili goriislerini almak amaciyla, bu ¢alisma
kapsaminda arastirmacilar tarafindan bir anket olusturulmustur. Anket maddelerinin
yazilmasinda, Ozellikle Yenilik ve Egitim Teknolojileri Genel Miidiirliigii Tarafindan
hazirlanan ve FeTeMM egitimiyle ilgili olarak Scientix projesinde yer alan &gretmenlere
uygulanan anketteki maddelerden ve alanyazin ile ilgili olarak yapilan okumalardan
faydalanilmistir. Anket, 10 acik, 10 kapali uclu soru igermektedir. Sorular olusturulduktan
sonra, 3 alan uzmani tarafindan incelenmesi saglanmistir. Uzmanlardan gelen doniitlerde,
uzmanlarin tamamen fikir birligi sagladigi ve aynen anket formunda kalmasini sdyledikleri
maddeler iizerinde degisiklik yapilmazken, madde koklerinde degisiklik yapilmasi yoniinde
fikir belirtilen maddeler, uzmanlarin 6nerileri dogrultusunda yeniden diizenlenmistir. Yeniden
diizenlenen maddeler, 6rneklemin diginda kalan 2 6gretmene okutularak ortalama cevaplama
stirelerinin 20 dakika oldugu belirlenmis ve maddelerin rahatlikla anlasilabildigi goriilmiistiir.
Sonraki asamada anket, internet ortamina aktarilarak, BILSEM 6gretmenlerine ve idarecilere
uygulanmigtir. Anket sorularindan birkag 6rnek Ek-1'de sunulmustur.

Veli FeTeMM Anketi (VFA)

Velilerin FeTeMM ile ilgili gorislerini belirlemek amaciyla, yine arastirmacilar
tarafindan bir anket olusturulmustur. Anket maddelerinin yazilmasinda, 6zellikle alan yazinla
ilgili olarak yapilan okumalardan faydalanilmistir. Anket, 8 agik, 10 kapali uglu sorudan
olusmaktadir. Sorular olusturulduktan sonra, 3 alan uzmanm tarafindan incelenmistir.
Uzmanlarin tamamen fikir birligi sagladig1 ve aynen anket formunda kalmasini sdyledikleri
maddeler tizerinde degisiklik yapilmamistir. Madde koklerinde degisiklik yapilmasi yoniinde
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fikir belirtilen maddeler, uzmanlarin 6nerileri dogrultusunda yeniden diizenlenmistir. Yeniden
diizenlenen maddeler, 6rneklemin disinda tutulan 5 kisi tarafindan okunmus ve ortalama
cevaplama stirelerinin 20 dakika oldugu belirlenmistir. Maddeler, veliler tarafindan rahatlikla
anlagilabilmistir. Daha sonra anket, internet ortamina aktarilarak, BILSEM velilerine
uygulanmistir. Anket sorularindan birka¢ 6rnek Ek-2'de sunulmustur.

Islem basamaklar ve analiz

Arastirmada, FeTeMM’e yonelik tutum puanlarmi belirlemek amaciyla, FeTeMM
Tutum Olgegi (FTO) kullanilmistir. FTO besli likert tipi bir 6lgektir. Matematik, fen,
miithendislik ve 21. yiizyil becerileri olmak {izere dort faktorden olusan Glgek 37 maddedir.
Ogrencilerin 6lgege verdikleri cevaplar olumlu ifadelerde; kesinlikle katilmiyorum (1),
katilmiyorum (2), kararsizim (3), katiliyorum (4) ve kesinlikle katiliyorum (5) olacak sekilde
kodlanmistir. Olumsuz ifadeler ise tam tersi sekilde kodlanarak SPSS programina aktarilmustir.
FTO puanlar1 SPSS programma aktarildiktan sonra, verilerin normal dagilim gdsterip
gostermedigi kontrol edilmistir. Verilerin normal dagilim gostermedigi belirlenince parametrik
olmayan testlerin uygulanmasina karar verilmistir. FeTeMM alanlarina (matematik, fen,
miihendislik ve 21. yiizy1l becerileri) yonelik tutumlarinin, &grencinin cinsiyetine gore
farklilasip farklilasmadigini belirlemek i¢in, Mann Whitney U testi yapilmistir. FeTeMM
alanlarina (matematik, fen, miihendislik ve 21. yiizyil becerileri) yonelik tutumlarinin,
dgrencinin sinif diizeyine, BILSEM’de devam ettigi programa gore farklilasip farklilasmadigimi
belirlemek i¢in de Kruskal Wallis-H testi yapilmistir.

Ogretmen ve idarecilerin FeTeMM ile ilgili goriislerini almak amaciyla Ogretmen ve
Idareci FeTeMM Anketi (OIFA), velilerin goriislerini almak amaciyla da VFA kullanilmustir.
Anketteki kapali uglu sorulara iliskin veriler i¢in SPSS 22 programi kullanilarak, yiizde ve
frekans hesabi yapilmistir. A¢ik uglu sorular icin iki aragtirmaci tarafindan ayri ayri analiz
yapilmistir. Iki aragtirmaci arasindaki uyumun 0.90’1n iizerinde oldugu goriilmiistiir. Tereddiitte
kalinan noktalarda 3. ve 4. arastirmaciya basvurularak ortak nokta bulunmustur.

BULGULAR VE YORUM

Aragtirmanm ilk alt problemi olan BILSEM 6grencilerinin FeTeMM alanlarina
(matematik, fen, mithendislik ve 21. yiizy1l becerileri) yonelik tutum puanlarinda cinsiyet, sinif
diizeyi ve BILSEM’de devam ettigi programa gore istatistiksel olarak anlamli bir fark olup
olmadigini belirlemek amaciyla; cinsiyet degiskeni icin Mann Whitney U testi, siif diizeyi ve
BILSEM’de devam ettigi program degiskenleri icin Kruskal Wallis-H testi yapilmistir. Elde
edilen bulgular Tablo 4, Tablo 5 ve Tablo 6’da sunulmustur:
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Tablo 4. FeTeMM alanlarina iliskin tutum puanlarinin 6grencilerin cinsiyetlerine gére Mann
Whitney U testi bulgulari

Cinsiyet n Sira Ort. U p
) Kiz 80 94.68 .626
Matematik tutum Erkek 104 9083 3986.00
Kiz 80 98.84 154
Fen tutum Erkek 104 8762 3652.50
. . Kiz 80 79.31 3104.50 .003
Miihendislik tutum Erkek 104 102,65
21. yiizy1l Becerileri Kiz 80 100.19 3545.00 .085
tutum Erkek 104 86.59
Kiz 80 92.81 4135.00 .994
FeTeMM tutum Erkek 104 92.26

Tablo 4 incelendiginde, BILSEM 6grencilerinin FeTeMM alanlarindan, miihendislik
tutum puanlarinda (U=3104.50, p<.05) cinsiyetlerine gore istatistiksel olarak anlamli bir fark
oldugu ortaya ¢ikmustir. Sira ortalamalar1 dikkate alindiginda, erkek 6grencilerin miihendislige
yonelik tutumlarmin kiz &grencilere gore daha yiiksek oldugu anlasiimaktadir. BILSEM
ogrencilerinin FeTeMM alanlarindan matematik tutum (U=3986.00, p>.05), fen tutum
(U=3652.50, p>.05), 21. yiizyil becerileri tutum (U=3545.00, p>.05) ve FeTeMM toplam tutum
puanlarinda (U=4135.00, p>.05) cinsiyetlerine gore istatistiksel olarak anlamli bir fark olmadig:
belirlenmistir.

BILSEM &grencilerinin FeTeMM alanlarina (matematik, fen, miihendislik ve 21. yiizyil
becerileri) iligkin tutum puanlarinda, sinif diizeylerine gore istatistiksel olarak anlamli bir fark
olup olmadigint belirlemek i¢in, Kruskal Wallis-H testi yapilmis ve bulgular ise Tablo 5’te
sunulmustur.

Tablo 5 incelendiginde, BILSEM &grencilerinin FeTeMM alanlarindan matematik
tutum [X? (sd=5, n=184) = 17.413, p<.05], 21. yiizy1l becerileri tutum [X? (sd=5, n=184) =
13.284, p<.05] ve FeTeMM toplam tutum puanlarinda [X? (sd=5, n=184) = 11.126, p<.05] sinif
diizeyine gore istatistiksel olarak anlamli farklarin oldugu belirlenmistir. Gruplar arasinda
gozlenen anlamli farklarin, matematik tutum puanlarn acisindan; 5. simniflarla 9. smiflar, 6.
siniflarla 9. smiflar, 6. siiflarla 10. smiflar, 7. siiflarla 9. siniflar, 7. smiflarla 10. siniflar ve
8. smiflarla 9. siniflar arasindaki farklardan kaynaklandigi ortaya ¢ikmigtir. 21. yiizy1l becerileri
tutum puanlart agisindan, 5. siniflarla 7. siiflar, 5. siniflarla 8. siniflar, 5. siniflarla 9. smiflar,
6. smiflarla 8. siiflar ve 6. siniflarla 9. siniflar arasindaki farklar istatistiksel olarak anlamlidir.
FeTeMM toplam tutum puanlar1 agisindan incelendiginde, 5. siniflarla 9. siniflar, 6. siniflarla
9. smiflar ve 7. siniflarla 9. smiflar arasindaki farklar anlamlidir. Fen tutum [X? (sd=5, n=184)
= 3.110, p>.05] ve miihendislik tutum [X? (sd=5, n=184) = 9.351, p>.05] puanlarinda smif
diizeylerine gore istatistiksel olarak anlamli bir fark olmadig1 belirlenmistir.
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Tablo 5. FeTeMM alanlarina iliskin tutum puanlarinin sinif diizeylerine gore Kruskal Wallis-

H testi bulgulari
Simif n Sira sd X? P Anlamh Fark
Diizeyi Oort.
5.Smif 33 92.62 5 17.413 .004 5-9, 6-9, 6-10, 7-9,
6.Smf 29  106.33 7-10, 8-9

Matematik 7. Simaf 63  101.79
tutum 8. Smuf 30 94.20
9. Simf 17 52.97
10. Simf 12 61.75

5.Smif 33 103.08 5 3.110 .683 Fark Yok
6. Simf 29 86.59
7.Smif 63 96.18
8. Smif 30 87.57
9. Smif 17 84.82
10. Simif 12 81.58

5.Smif 33 108.85 5 9.351 .096 Fark Yok
6. Smif 29 101.53
Miihendislik 7. Simif 63 86.13
tutum 8. Smif 30 87.55
9. Smif 17 68.41
10. Smuf 12 105.67

5.Smif 33 115.14 5 13284 .021 5-7,5-8,5-9, 6-8, 6-9

6. Smif 29 103.90

Fen tutum

ZB](;,‘C};}ITZ;II 7.Smif 63 90.06
8. Smif 30 76.77
tutum

9. Smif 17 70.03
10. Simf 12 86.67
5.Smf 33 107.67 5 11.126  .049 5-9, 6-9, 7-9
6. Simif 29 102.90
FeTeMM 7.Smf 63 94.37
tutum 8. Smif 30 84.27
9. Smif 17 60.82
10. Simf 12 81.29

BILSEM &grencilerinin FeTeMM alanlarina (matematik, fen, miihendislik ve 21. yiizyil
becerileri) iligkin tutum puanlarinda, BILSEM’de devam ettigi programa gore istatistiksel
olarak anlaml bir fark olup olmadigini belirlemek i¢in, Kruskal Wallis-H testi yapilmis ve
bulgular, Tablo 6’da sunulmustur:
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Tablo 6. FeTeMM alanlarina (matematik, fen, mithendislik ve 21. yiizy1l becerileri) iliskin
tutum puanlarinin dgrencilerin BILSEM’de devam ettigi programa gore Kruskal Wallis-H
testi bulgulari

Program n SiraOrt. sd X?2 P Anlamh Fark
Destek 23 87.28 3 7.680  .053 Fark Yok
Matematik BYF 85  100.36
tutum OYG 15 11037
Proje 61 79.11
Destek 23 96.37 3 4.802 187 Fark Yok
Fen tutum BYF 8 91.03
oYG 15 119.27
Proje 61 86.51
Destek 23  112.37 3 9.639 022 Destek-Proje,
Miihendislik ~ BYF 85 94.22 BYF-Proje,
tutum OYG 15 111.07 OYG-Proje
Proje 61 78.05
21. yiizyil Destek 23  122.59 3 11326 .010 Destek-BY_F
Becerileri BYF 85 92.92 Destek-Proje
futum 0YG 15 97.80
Proje 61 79.26
Destek 23  110.24 3 10.817 .013 Destek-Proje,
FeTeMM BYF 85 95.24 BYF-Proje,
tutum OYG 15 11457 OYG-Proje

Proje 61 76.57

Tablo 6 incelendiginde, BILSEM o6grencilerinin FeTeMM alanlarindan miihendislik
tutum [X? (sd=3, n=184) = 9.639, p<.05], 21. yiizy1l becerileri tutum [X? (sd=3, n=184) =
11.326, p<.05] ve FeTeMM toplam tutum puanlarinda [X? (sd=3, n=184) = 10.817, p<.05]
BILSEM’de devam ettikleri programa gore istatistiksel olarak anlamli farklarm oldugu
belirlenmistir. Gruplar arasinda gozlenen anlamli farklarin, miihendislik tutum puanlarn
agisindan; Proje grubu 6grencilerle tiim gruplar arasindaki farklardan kaynaklandigi ortaya
cikmistir. 21. yiizyil becerileri tutum puanlari agisindan, destek grubu ile BYF grubu arasinda
ve destek grubu ile proje grubu arasindaki farklar istatistiksel olarak anlamlidir. FeTeMM
toplam tutum puanlari agisindan ise, proje grubu ile tiim gruplar arasindaki farklar istatistiksel
olarak anlamli bulunmustur. Matematik tutum [X? (sd=3, n=184) = 7.680, p>.05] ve fen tutum
[X? (sd=3, n=184) = 4.802, p>.05] puanlarinda dgrencilerin devam ettikleri program tiiriine
gore istatistiksel olarak anlamli bir fark olmadigi belirlenmistir.

Arastirmanin ikinci alt problemine cevap bulmak igin OIFA uygulanmistir. BILSEM
ogretmenleri ve idarecilerinin FeTeMM yaklasimini nasil degerlendirdiklerini belirlemek icin
kullanilan OIFA’nin kapali uglu sorulart ve bu sorulara verilen cevaplar igin frekans ve
yiizdeleri igeren bulgular, Tablo 7°de sunulmustur:
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Tablo 7. BILSEM &gretmen ve idarecilerinin OISA’da kapali uglu sorulara verdikleri
cevaplara gore FeTeMM e iligkin diislinceleri

Frekans Yizde

Diisiinceler Kategoriler 0 (%)
Ogretmen ve idarecilerin FeTeMM’den Haberdar olanlar 25 96.2
haberdar olma durumlari Haberdar olmayanlar 1 3.8
Internet 5 19.2

FeTeMM e iliskin bilgilerinin kaynag1 Akademik caligmalar 1 3.8
Diger 19 73.1
Daha 6nce FeTeMM ile ilgili bir egitime Katilan 5 19.2
katilma durumu Katilmayan 21 80.8
FeTeMM’in ilkemizin gelecegi igin Gerekli 26 100
gerekli olup olmadigina iligkin goriis Gerekli degil 0 0
FeTeMM’in iilkemizin ekonomisi igin Gerekli 23 88.5
gerekli olup olmadigina iligkin goriis Gerekli degil 3 11.5
FeTeMM aktivitesi 10 385

Derslerde FeTeMM aktivitesi gerceklestiren '

gerceklestirme durumu FeTeMM aktivitesi
. 16 61.5
gerceklestirmeyen
FeTeMM’in BILSEM’lerde Gerekli 26 100
kullanilmasini gerekli gorme durumu Gerekli degil 0 0
FeTeMM’e  ge¢is  durumunda bu Isteyen 21 80.8
gahsmamn icinde yer almayi isteme istemeyen 5 19.2
urumu

Okul 6ncesi 9 34.6
e Ilkokul 7 27.0
Egelfnl\lﬂ(li\gn:gllitlmmm baslamas1 gereken Orta_okul 9 346
Lise 1 3.8

Universite 0 0
Ulkemizde sadece FeTeMM egitimi veren Ihtiyag var 18 69,2
lggﬁrsnlara ithtiyac olup olmadigina iliskin thtiyac yok 8 30,8

Tablo 7 incelendiginde, BILSEM o6gretmenlerinin ve idarecilerinin (egitimcilerin)
%96.2’si  FeTeMM’den haberdar olduklarini, %3.8’i haberdar olmadigmi (1 kisi)
belirtmislerdir. Arastirmanin yapildigi BILSEM’de egitimcilerin % 19.2’si internetten, %3.8’i
akademik caligmalardan, %73.1°1 de diger kaynaklardan FeTeMM yaklasimindan haberdar
olmustur. Diger olarak belirtilen ifadeler, gesitli egitimlerden, reklamlardan vb. seklindedir.
Egitimcilerin %19.2’s1 daha 6nce FeTeMM ile ilgili bir egitim almis iken, %80.8’1 FeTeMM
egitimi almamistir. Ac¢ik uclu sorularda, egitim alanlarin bu egitimi nereden aldiklari
sorulmustur. Egitim alan 6gretmenlerin bu egitimi Istanbul Aydin Universite’sinden ya da
MEB araciligiyla verilen bir seminerden aldiklar1 belirlenmistir. Ankette, FeTeMM’in ne
oldugu kisaca belirtildikten (haberdar olmayanlar i¢in bu agiklamaya gereksinim duyulmustur)

12
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sonra, FeTeMM’in iilkemizin gelecegi agisindan gerekliligi sorulmustur. Egitimcilerin tamami
FeTeMM’i iilkenin gelecegi agisindan gerekli géormektedirler. A¢ik uclu bir soru ile gereklilige
dair verdikleri cevabin nedenini agiklamalari istendiginde egitimciler; iilkemizin ihtiyact olan
nitelikli insan giiclinil yetistirmenin 6éneminden, teorik bilgiyi uygulama imkani saglamasindan,
verimlilik ve bagariy1 arttiracagindan, eglenerek o6grenme ile bilimi uygulama imkani
saglamasindan, akilda kalici Ogrenmeler gerceklestirme olanagi verdiginden, proje
caligmalarinin bilgiyi biitiinlestirmeye olanak saglamasindan, disiplinler arasi bir yaklasimla
21. yiizy1l becerilerini uygulamaya imkan verdiginden, toplumun ihtiya¢larin1 karsilayacak
iiriinlerin Uretilmemesinden s6z etmislerdir. 4. Egitimci (E4)’iin konuya iliskin acgiklamasi
sOyledir:

FeTeMM egitimin icerisinde yer alan biitiin alanlar iilkenin gelismesi i¢in ayri ayri énemli,
bunlarin olusturacagi sinerjinin daha genis alanlarda verimliligi ve basariyt arttiracagini
diisiiniiyorum.

Egitimcilere sorulan sorulardan biri de ekonomik agidan FeTeMM’in gerekli olup
olmadigina yoneliktir. Ekonomik agidan gerekli oldugunu diisiinen egitmenler tiim grubun
%88.5’in1 olusturmaktadir. Egitimcilerin %11.5’si FeTeMM’i ekonomik acidan gerekli
gérmemektedir. Ulke gelecegi ve iilke ekonomisi acisindan gerekli olup olmadigimin, iki ayri
soru ile arastirilmasinin nedeni, FeTeMM yaklasiminin iilkeler arasindaki ekonomik rekabete
dayanmasidir. Egitimcilerin %19.2°si verdikleri cevapta bu durumu goz ardi etmisler ya da
FeTeMM ile ekonomi arasinda bir bag kurmamiglardir. Egitimcilerden verdikleri cevabin
nedenini aciklamalari istendiginde, ekonomik a¢idan gerekli oldugunu diisiinenler; FeTeMM
ile yetistirilmek istenen bireylerin iiretime doniik meslekleri se¢melerinin amaglandigini,
FeTeMM’in yeni bulus ve icatlara olanak tanidigin1 ve bdylece disa bagimlilig1 azaltacagini,
inovasyon ile tlilke kalkinmasini artiracagini, miithendislik ve tasarima doniik mesleklerin
ekonomik ac¢idan 6nemini ve fen, teknoloji, mithendislik ve matematigin hizli degisen diinyaya
ayak uydurmak ic¢in gerekligini ifade etmislerdir. Olumsuz goriis belirten egitimciler, bu
konuda bir fikirleri olmadigini da belirtmislerdir.

Tablo 7’ye gore, egitimcilerin  %38.5’i derslerinde FeTeMM aktivitesi
gerceklestirmekte iken, %61.5°1 gerceklestirmemektedir. Agik uglu bir soru ile derslerinde
gerceklestirdikleri FeTeMM aktivitelerini agiklamalar1 istendiginde, eglenerek FeTeMM
alanlarin1 uygulama imkan1 taniyan, robotik uygulamalar ve kodlama aracilifiyla
gerceklestirilen aktivitelerden ve proje ¢alismalarindan s6z etmislerdir. E5’in konuya iliskin
aciklamasi soyledir:

Robotik alanini teknoloji bileseni olarak kullaniyoruz. Ornegin verilen bir problem giivenlik ya da
kurtarma sebebiyle gelistirilecek bir su tasiti olsun. Bu problemi ¢ozmeye yonelik fen, matematik,
miihendislik becerilerini robotik ve kodlama prensiplerini kullanarak ¢ozmeye ¢alisiyoruz.

Egitimcilere sorulan bir bagka soru da BILSEM’ler i¢in FeTeMM’in gerekli olma
durumudur. Egitimcilerin tamami  FeTeMM’in BILSEM icin gerekli oldugunu
diisiinmektedirler. Ac¢ik uclu bir soru ile cevaplarinin nedenini agiklamalar1 istendiginde,
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FeTeMM’in rahatlikla uygulanabilecegi kurumlarm BILSEM’ler oldugundan, BILSEM
ogrencilerinin bu tiir bir egitime yatkinligindan ve yeteneklerinden, disiplinler aras1 ¢calismanin
BILSEM’lerde kolay oldugundan ve yetismis personel bulundugundan, bu kurumlarda proje
tabanli 6grenme gergeklestirildiginden ve biitlinlesik bir yaklasimin bu kurumlar ig¢in
gerekliliginden soz etmislerdir. E 25’in konuya iligkin:

BILSEM ’ler tam buna uygun ortamlardir. Farkh disiplinlerin bir arada arastirma yaptigi bir
kurumlardir. Ogrenci kitlesinin tamaminin 6zel yetenekli 6grenci oldugu;, ozel olarak yetistirilmis
personelin bulundugu ve bilim ve sanatta dncii oldugu iddiasiyla yola kurumlarda yenilik¢i egitim
yaklagimlar: kullaniimalidr.

seklinde bir agiklama yapmistir. FeTeMM’in BILSEM’lerde kullanilabilmesi i¢in gerekli
kosullarin neler oldugu soruldugunda; 6gretmen egitimi, 6gretim programi degisikligi, etkinlik
uygulamalari, teknolojik imkanlarin iyilestirilmesi, FeTeMM stratejik planin gelistirilmesi,
sinav sisteminin degistirilmesi, FeTeMM kiiltiiriiniin olusturulmasi, farkli alanlarin birlikte
calismasinin oniindeki biirokratik engellerin ortadan kaldirilmasi ve 6grencilerin bu alanlarda
caligmak iizere yonlendirilmeleri gibi ifadelere yer vermislerdir. FeTeMM’in BILSEM’lerde
uygulanmasinin avantajlari soruldugunda; O6grencilerin ilgi alanlari dogrultusunda egitim
almalari, bir disiplinden elde edilen bilginin diger disiplinlerde farkli bakis acis1 yaratabilmesi,
disiplinler aras1 ¢aligmalarin niteligi arttirmasi, ¢ok boyutlu diisiinme becerisini arttirmast, proje
gelistirmede tetikleyici olmasi, Ogrencilerin kendini gergeklestirebilmeleri i¢in uygun
ortamlarin saglanmast ve 21.yy kazanimlarinin gergeklestirilebilmesinden séz edilmistir.
Dezavantaj olarak ise; disiplinler arasi igbirliginin zorlugu, 6grencilere ek maliyetler getirmesi,
sosyal bilimlerin arka planda kalmasi, boyle ¢alismalar i¢in kurum imkanlarinin yetersiz
olmasi, zamanin etkili kullanilamamasi durumunda sikintilar olusturmasi, uygulama sirasinda
ortaya ¢ikabilecek zorluklar ve bunlarin zaman - emek kaybina yol agmasindan s6z edilmistir.
E3’iin konuya iligkin agiklamasi:

Matematigi veya fen’i ders olarak degil edindigi bilgileri yasaminda uygulamasina olanak
saglayacak bir proje oldugunu diigtintiyorum. Bunun i¢in belki de en onemli adim disiplinler arasi
isbirligi. BILSEM ’lerde uygulanabilmesi icin tim BILSEM disiplinleri arasinda da bir esgiidiim
olmalidir. Bir disiplinden elde edilen bakis agist diger disipline farkli bakis yarattirabilmelidir.
Bu olmaz ise dezavantaj yaratabilir. (Bu madde avantajin iyi kullanilmamast sonrast dezavantaj
maddesi a¢isindan cevabim olabilir) Avantajlart ise zaten BILSEM deki 6grenciler bilme ve merak
duygusuyla dolu ogrencilerdir. FeTeMM uygulamalari dgrencilerimizde iiriin odakli teknolojik
odakl ilerleme katkist yapacaktir. Dezavantaj olarak 6grencilere ek bir maliyet ek bir ¢calisma
ortam yiikleyecektir ki yarigsa dayali olan egitim sistemimizde onlar bu yaristan geri kalabilir.

seklindedir. Tablo 7’de, egitimcilere sorulan bir baska sorunun FeTeMM’e ge¢is durumunda
bu c¢alismanin i¢inde yer almayi isteyip istemedikleridir. Egitimcilerin %80.8’1 yer almak
istediklerini belirtirken, %19.2’si yer almak istememislerdir. Genel olarak yer almak istemeyen
ogretmenlerin branslarina bakildiginda, sdzel alandaki dgretmenlerdir. Ogretmenler kendi
alanlar1 ile FeTeMM'i birlestiremeyeceklerini diisiindiikleri i¢in boyle bir uygulamanin iginde
yer almak istememislerdir.

14



Journal Of STEAM Education

J - SI\E M Bilim, Teknoloji, Mihendislik, Matematikve -5 | T, i M2
0®0 Sanat Egltlml Dergisi Egitimi Arastirmalary ﬁernsgi

2019, Aralik (2.Sayi, 2.Cilt)

Tablo 7°de egitimcilere sorulan bir bagka soru, FeTeMM egitiminin ne zaman baslamasi
gerektigidir. Egitimcilerin %34.6’s1 okul 6ncesi, %27’si ilkokul, %34.6’s1 ortaokul ve %3.8°1
ise lise doneminin FeTeMM egitimine baslamak i¢in uygun donem oldugunu diisiinmektedirler.

Tablo 7°de egitimcilerin %69.2’sinin sadece FeTeMM egitimi veren kurumlara ihtiyag
oldugunu, %30.8’inin ise boyle bir ihtiya¢ olmadigini belirttikleri goriilmektedir. A¢ik uglu bir
soru ile cevaplarinin nedenini belirtmeleri istendiginde, sadece FeTeMM Egitimi veren ve ayni
zamanda karma yaklasimlar izleyen kurumlar olusturularak en iyi yaklasim belirlenebilecegi,
uygulamalar saglamasi agisindan ve yayginlastirmak ic¢in sadece FeTeMM egitimi veren
kurumlara ihtiya¢ oldugu belirtilmistir. Buna karsin, olumsuz goriis belirten egitimciler,
FeTeMM’in tiim kurumlarda olmasi gerektigini, FeTeMM icin ayrica okullara gerek
olmadigint ya da sadece belli alanlarda ve belli derslerde kullanilmasi gerektigini
diistinmektedirler. Sadece FeTeMM egitimi veren kurumlara ihtiya¢ olmadigini belirten E26,
bu goriislini soyle agiklamistir:

Egitimin iginde bir yontem olarak kullanilabilir. Egitimin tamamun bu alanda veren bir kuruma
ihtiya¢ oldugunu diigtinmiiyorum.

Tablo 7°de kapal1 uclu sorulara egitimcilerin verdikleri yanitlarin frekans ve yiizdeleri
incelenmistir. Acik uglu sorularin bir kismi egitimcilerin verdikleri cevaplart agiklamalarini
gerektirdiginden, Tablo 7°deki verilerle birlikte sunulmustur. Bu sorulara ek olarak, 21. yiizyil
becerilerine iliskin de bir agik u¢lu soru sorulmustur. Bu soruda, 21.yiizyilda bireylerin sahip
olmasi gereken becerilerin neler oldugu yer almaktadir. Egitimcilerin verdikleri cevaplar;
girisimcilik, iiretkenlik, cevrecilik, hiimanistlik, teknolojiyi kullanabilme, yaraticilik, elestirel
diisiinme, iletisim, igbirligi, problem ¢6zme, bilgi islemsel diisiinme, tasarim odakli diisiinme,
dil becerisi, empati, liderlik, cesaret, saygili olma, zamani akillica kullanma, sezgisel diisiinme,
analitik diisinme, hayal giiciinii kullanabilme, analitik diistinme, bagimsiz diisiinme,
sorgulama, karar verme becerisine sahip ve adil olma seklindedir. E18 goriisiinii soyle
aciklamigtir:

Arastrmact, sorgulayan, mantikla hareket edip, siipheyle yaklasan sonuca ulastginda da
uygulamalarla teknolojik kazanimlar saglayan atilimci bireylere ihtiyacimiz var.

Egitimcilere sorulan son agik uglu soru 21. yiizyilda hangi 6grenme modellerinin
kullanilabilecegine iliskindir. Onlardan gelen cevaplar; bireye o6zgii ve onun gelisimini
destekleyen modeller, bilgisayar destekli 6grenme, tam 6grenme, yapilandirmacilik, probleme
dayali 6grenme, proje tabanli 6grenme, is birligine dayali 6grenme, beyin temelli 6grenme,
harmanlanmis 6grenme, anlamli 6grenme, FeTeMM, multidisipliner yaklasimlar ve g¢oklu
zekdya odaklanmaktadir.

Aragtirmanin son alt problemine cevap bulmak i¢in VFA uygulanmistir. BILSEM
velilerinin FeTeMM yaklagimini nasil degerlendirdiklerini belirlemek i¢in kullanilan VFA’nin
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kapal1 uglu sorular1 ve bu sorulara verilen cevaplar i¢in frekans ve yiizdeleri i¢eren bulgular,
Tablo 8’de sunulmustur:

Tablo 8. BILSEM velilerinin VFA’da kapal1 uglu sorulara verdikleri cevaplara gore
FeTeMM’e iliskin diisiinceleri

Diisiinceler Kategoriler Frekans Yiizde

(f) (%)
Velilerin FeTeMM’den haberdar olma Haberdar olanlar 37 46.8
durumlari Haberdar olmayanlar 42 53.2
Internet 25 31.6

FeTeMM e iliskin bilgilerinin kaynag1 Akademik caligmalar 0 0
Diger 9 114
FeTeMM’in 6nemli olup olmadigina Onemli 7 97.5
iliskin goriisler Onemli degil 2 2.5
FeTeMM’in iilkemizin gelecegi igin Gerekli 76 96.2
gerekli olup olmadigina iligkin goriis Gerekli degil 3 3.8
FeTeMM’in iilkemizin ekonomisi igin Gerekli 76 96.2
gerekli olup olmadigina iligkin goriis Gerekli degil 3 3.8
Genel olarak FeTeMM egitimine gecilip Gegilmeli 76 96.2
gecilmemesine iligkin goriisler Gegilmemeli 3 3.8
Ulkemizde sadece FeTeMM egitimi veren Ihtiyag var 59 74.7
lggﬁlsnlara ihtiyag¢ olup olmadigina iliskin ihtiyag yok 20 25 3
FeTeMM’in BILSEM’lerde Gerekli 77 97.5
kullanilmasi gerekli gorme durumu Gerekli degil 2 2.5
Cocugunun  FeTeMM  mesleklerini Isteyen 74 93.7
secmesini isteme durumu Istemeyen 5 6.3
Okul 6ncesi 13 16.5
e [lkokul 32 40.5
Egei'[ienlz/l(li\gnzﬁitlmmm baslamas1 gereken Orte}okul 29 36.7
Lise 4 5.1

Universite 1 1.3

Tablo 8 incelendiginde, BILSEM velilerinin %46.8’si FeTeMM’den haberdar
olduklarini, %53.2°1 haberdar olmadiklarin1 belirtmislerdir. Velilerin % 31.6’s1 internetten,
%11.4’1 de diger kaynaklardan FeTeMM yaklasimindan haberdar oluklarini belirtmislerdir.
Diger cevabim veren velilerin dnemli bir kismi, BILSEM araciligiyla haberdar oldugunu ifade
etmigtir. FeTeMM’in ne oldugu ankette kisaca agiklandiktan sonra (haberdar olmayanlar icin
boyle bir agiklama konulmasiin faydali olacagi diisiiniilmiistiir) FeTeMM’in 6nemli olup
olmama durumuna iligkin goriisleri soruldugunda velilerin %97.5’1 6nemli oldugunu, %2.5’1
ise onemli olmadigini belirtmislerdir. A¢ik uglu bir soru ile cevaplarinin nedenini agiklamalari
istendiginde; 6grenciyi ezbere dayali sistemden kurtarip diisiinmeye ve iiretmeye zorlayacagi,
problem ¢6zme becerilerini gelistirecegi, ilgi ve yetenege gore egitim saglamasi, yaparak
yasayarak 0grenmeyi hedeflemesi, cocuklarin 6zgiivenini arttirmasi, yeni kesiflere yol agmasi,
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disiplinler aras1 igbirligi olanag, yaraticilik yetenegini gelistirmesi, problem ¢dzme, elestirel
diisiinme, sorgulama becerilerini gelistirmesi, analitik diisgiinme becerisi kazandirmasi, hayal
giiciinii kullanabilen bireyler yetismesinde faydali olmasi, sayisal yetenegi gelistirmesi
iizerinde durulmustur. 10. Velinin (V10) bu konuya iliskin agiklamast;

Icinde bulundugumuz teknoloji ¢aginda seyirci (tiiketici) degil de oyuncuiiretici) olabilmek igin
gereklidir.

seklindedir. Tablo 8’de velilere sorulan sorulardan biri FeTeMM’in iilkemizin gelecegi
acisindan 6nemli olup olmadigina iliskin sorudur. Velilerin %96.2°si gerekli oldugunu
diisiiniirken, %3.8’1 gerekli olmadigini belirtmislerdir. Verdikleri cevabin nedenini agiklamalari
istendiginde; teknolojik ve bilimsel iiretkenlik saglamasi, biitiinsel bir bakis agisi saglamasi,
diger iilkelerle rekabet, beyin gogiinii engellemek Ogrencileri hayata daha hazirlamak
noktalarina odaklanan cevaplar goze carpmaktadir.V26’nin bu konudaki cevabi oldukga
aciklayicidir:

Diinyada FeTeMM'i inceledigimizde kiiresel gii¢lerin bu modeli kullandigini gériiyoruz.
Ortadogu'da ve diinyada séz sahibi olmak istiyorsak egitim sistemimizde reformlar yapmak artik
bir zorunluluk haline gelmistir. Bu sebeple FeTeMM egitiminin iilkemizin gelecegi igin énemli
oldugunu diistiniiyorum. Ancak temelleri saglam atilmis, alt yapisi en ince ayrintisina kadar
planlanmus, nitelikli 6gretmenlerin uzmanlik egitimlerini gerek yurt icinde gerek yurt disinda
almig, misyon ve vizyon sahibi bir FeTeMM modelinin egitim sistemine entegre edilmesi
gerektigini diisiiniiyorum.

Velinin agiklamasi, FeTeMM’in ekonomik boyutuna da vurgu yapmaktadir.
FeTeMM’in iilkeler arasindaki ekonomik rekabetten dogdugu diisiiniilerek velilere tilkemizin
ekonomisi acisindan gerekli olup olmadigi ayri bir soru olarak da sorulmustur. Velilerin
%96.2°s1 gerekli oldugunu diisiintirken, %3.8°1 gerekli olmadiginmi belirtmislerdir. Verdikleri
cevabin nedenini agiklamalari istenmistir. Veliler; kalkinmanin teknoloji ile miimkiin olmasi,
dretimi arttirmasi, disa bagimliligr azaltmasi, dogal kaynaklarin verimli kullanimi, teknolojik
gelisme, isgiicii kalitesinin artmasina odaklanan cevaplar vermislerdir. V29’un konuya iligkin
aciklamasi soyledir:

Kendi miihendislerimizin kendi patentimizle iirettigi teknolojik iiriinler sayesinde hem diinya
teknoloji pazarina ortak olup kar saglariz, hem de kendi iiriinlerimizi kullanip paramizi yabanci
firmalara kaptirmayip icerde tutarak daha ¢ok parayla, daha fazla ar-ge ¢alismasi, daha fazla
tiretim ve gelisimle ekonomiye katki saglariz.

Velinin agiklamasi, FeTeMM’in ekonomik boyutunu olduk¢a iyi yansitmaktadir.
FeTeMM egitimine gegilip gecilmemesine iliskin goriisleri soruldugunda, velilerin %96.2’si
gecilmeli, %3.8’1 geg¢ilmemeli seklinde cevap vermislerdir. Cevaplarinin nedenini agiklamalari
istendiginde, kiicilik yasta meslege yoneltmenin faydasi, teknoloji iiretim kapasitesini arttirmast,
arastiran, iireten, sorgulayan nesiller yetistirme imkani, ¢ocuklarin yetenekleri dogrultusunda
egitime imkan tanimasi, yaraticiligi arttirmast, teknolojiden faydalanmak ve yaparak-yasayarak
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ogrenmelerin kalict olmasi tizerinde durduklart gériilmiistiir. Bu konuda olumlu diisiinenlerden
V76’nin verdigi cevap:

Ogrencilerin ezber egitim sisteminden ayrilarak diistinsel, yaraticit ozelliklerinin ortaya
ctkarilmasini saglamak ve ¢ok hizli gelisen teknolojiye ayak uydurabilmesini saglamak adina
bahsedilen dort disiplinle ilgili biitiinlesik egitimin faydali olacagina inaniyorum.

seklindedir. V42 ise FeTeMM’e gegilmemeli diyen velilerden biri olup yaptigi agiklama:

Bence kisilerin bireysel egilimleri ve zekd tiirlerine gore egitim almasi daha dogru. Sadece
sayisal degil sozel alanlarda, sanatta ve sporda neye yatkinligi varsa o alanda egitim almalarina
olanak taninmall.

seklindedir. Veli, FeTeMM yaklasimina ge¢ilmesi durumunda, diger alanlarin arka planda
kalacagina yonelik kaygisini verdigi cevapta belirtmistir. Velilerin %74.7’s1, sadece FeTeMM
egitimi veren okullara ihtiya¢ oldugunu belirtirken, %25.3’1i sadece FeTeMM egitimi veren
okullara ihtiya¢ olmadigmi belirtmislerdir. Gerekli oldugunu diisiinen veliler 6grencilerin
yetenekleri dogrultusunda egitim alabilmesi i¢in ayr1 kurumlara ihtiya¢ oldugunu belirtirken,
gerekli degil diyen veliler tim kurumlarda bu egitimin verilmesi gerektigi iizerinde
durmuslardir.

Velilerin %97.5’i FeTeMM’in BILSEM’lerde kullanilmasinin gerekli oldugunu
diisiinmektedir. BILSEM’lerde FeTeMM egitimine gecilebilmesi icin gerekli kosullarin neler
oldugu soruldugunda; cocuklari iyi yonlendiren ogretmenlere ihtiya¢ oldugu, etkinlik
uygulamalarinin gerektigi, 6gretim programinin degismesi, 6gretmen egitimi ve planlamaya
yonelik ihtiyag¢lardan s6z etmislerdir.

Cocuklarinin  FeTeMM  mesleklerini  se¢mesini  isteyip istememe durumlari
soruldugunda, velilerin %93.7’si FeTeMM meslegi se¢gmesini istediklerini belirtirken, %6.3’
istemediklerini  belirtmistir. Cevaplarinin nedenini agiklamalar1 istendiginde; kazanch
meslekler olmasi, cocuklarinin tercihinin bu yonde olmasi, problem ¢ézmeyi sevmesi,
cocuklarinin ilgi alan1 olmasi, kariyer ve i imkanlar1 nedeniyle veliler cocuklarinin FeTeMM
mesleklerini segmelerini istediklerini belirtmislerdir. Olumsuz cevap belirten veliler de
cocuklariin karariin daha 6nemli oldugunu ifade etmislerdir.

FeTeMM egitimine ne zaman baslanabilecegine iliskin goriisleri soruldugunda velilerin
%16.5’1 okul oOncesi, %40.5°1 ilkokul, %36.7’si ortaokul, %5.1°1 lise ve %]1.3’1 {niversite
cevabini vermislerdir.

Acik uclu bir soru ile FeTeMM’in avantaj ve dezavantajlari soruldugunda veliler
tarafindan belirtilen avantajlar; ¢ocuklarin gelisimine katki saglamasi, 6grencilerin bakis agisini
degistirmesi, erken yasta ilgi alanlari dogrultusunda egitim almalar1 ve deneylere, projelere
daha fazla vakit ayrilmasidir. Dezavantajlar ise; mevcut sinav sistemine ters olmasi, bu alanda
yetismis 0gretmen olmamasi, teknolojik altyapinin eksik olmasi, 6grencilerin bu farkli sisteme
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adaptasyonu zor olmasi ve egitim siiresinin kisitli olmasi nedeniyle kazanimlari tam olarak
alamamalari seklinde ifade edilmistir. V38’in konuya iliskin gorisii:

Avantajlart ihtiyacimiz olan iiretici miihendislik beyinler yetistirme imkdnm saglamasi,
dezavantaji ise sinav ve se¢me sisteminin ogrenciler tizerindeki baskisi yiiziinden bu egitime
konsantre olmama durumu

seklinde ifade edilirken V70 konuya iliskin kaygilarini su sekilde ifade etmektedir:

FeTeMM egitimine agirlik verilmesi diger alanlarda yetenekleri daha baskin olan égrencilerin
ihmaline ya da yanlig yonlenmesine sebebiyet verebilir belki de.

Velilerin 6nemli bir kismi, FeTeMM’in avantajlarina odaklanirken, bir kismi hem
avantaj hem de dezavantajlarini belirtmislerdir.

SONUC, TARTISMA VE ONERILER

Aragtirmanin  sonuglarma gore; BILSEM 6grencilerinin  FeTeMM  alanlarina
(matematik, fen, miithendislik ve 21. yiizyil becerileri) iliskin tutum puanlarindan miihendislik
tutum puanlar1 agisindan cinsiyete gére anlamli bir fark oldugu ve bu farkin erkek 6grencilerin
lehine oldugu belirlenmistir. Diger alanlarda anlamli bir fark olmadigi ortaya ¢ikmustir.
Akgilindiiz ve ark. (2015) 2000-2014 yillar1 arasinda iiniversite yerlestirmelerinde, sayisal
alanlara yerlesen ilk 1000 kiz ve erkek oOgrencinin FeTeMM yerlestirme oranlarini
incelemislerdir. Arastirmaya gére OSYM yerlestirmelerinde ilk 1000'de yer alan say1sal boliim
ogrencileri igerisinde erkeklerin FeTeMM alanlar1 yerlestirme oraninin ortalama %81.39;
kizlarin ise %18.61 oldugu tespit edilmistir. Mithendisligin {iniversite 6grencilerinin tercih
ettigi en onemli FeTeMM alanlarindan biri oldugu g6z 6niine alindiginda bu ¢aligmanin sonucu
ile Akgiindiiz ve ark. (2015)’nin sonucu 6rtiismektedir. Ozkurt Sivrikaya (2019) lise dgrencileri
ile yaptig1 ¢alisgmada FeTeMM tutumlart agisindan teknoloji alt boyutunda kizlar lehine, 21.
ylizyil becerileri alt boyutunda erkekler lehine anlamli bir fark oldugunu; Kiriktag ve Sahin
(2019) lise dgrencileri ile yaptiklar1 ¢aligmada lise 6grencilerinin FeTeMM tutum puanlarinda
kiz ve erkekler arasinda anlamli bir fark olmadigin1 ancak erkek Ogrencilerin ortalama
puanlarinin daha yiiksek oldugunu belirlemislerdir. Ugras (2019) ortaokul 6grencileri ile
yaptigi bir c¢alismada FeTeMM tutumlar1 agisindan erkek oOgrenciler lehinde bir farkla
karsilasirken; Ceylan, Ermis ve Yildiz (2018) 6zel yetenekli ortaokul dgrencileri ile yaptiklar
caligsmada kiz 6grencilerin FeTeMM tutumlarinin daha yiiksek oldugunu belirlemislerdir. Kara
(2019) ve Ozyurt, Kusdemir Kayiran, Basaran (2018) ilkokul 6grencileri ile yaptiklari
calismalarda FeTeMM tutumlar1 agisindan kiz ve erkek 6grenciler arasinda fark olmadigini
ancak erkeklerin FeTeMM tutum puanlarmin daha yiiksek oldugunu belirlemistir. Alan
yazindaki c¢aligmalarin ¢ogunda erkekler lehine bir fark oldugu ya da erkek 6grencilerin
FeTeMM tutumlarinin daha yiiksek oldugu sonucu ortaya ¢ikmistir. Bu durum FeTeMM
mesleklerinin daha ¢ok erkek meslegi olarak algilanmasi ve dolayisiyla bu alanlara yonelik
olarak da erkeklerin tutumlarinin daha yiiksek olmasi nedeniyle ortaya ¢ikmis olabilir. Ancak
az sayida calismada kiz 6grencilerin tutumlarinin daha yiiksek olmasi, kiz 6grencileri de bu
alanlara yonlendirmek amaciyla yapilan ¢alismalarin bir sonucu olabilir.

BILSEM bgrencilerinin FeTeMM alanlarina (matematik, fen, miihendislik ve 21. yiizy1l
becerileri) iliskin tutum puanlart &grencilerin smif diizeylerine gore karsilastirildiginda;
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matematik tutum, 21.yiizy1l becerileri tutum ve FeTeMM toplam puanlarinda anlamli bir fark
oldugu, tespit edilmistir. Matematik tutumlar1 agisindan, lise doneminde 6grencilerin tutum
puanlarinda genel bir diisiis yaganmasit bu farkin nedenidir. 21. yiizyil becerileri agisindan 5.
siniftan 9. siifa kadar tutum puanlarinin azaldigi dikkat ¢ekmektedir. 10. smifta 21. yiizyil
becerileri tutum puanlari bir artis gostermektedir. Bu durum, 9. smifta liseye baslayan
ogrencilerin, yeni bir okula uyum siirecinde sikint1 yasiyor olmalari nedeniyle ortaya ¢ikmis
olabilir. Bu nedenle, elestirel diisiinme, yaratict diistinme, iletisim ve igbirligi gibi 21. yiizy1l
becerilerini daha az kullanmay1 tercih ediyor olabilirler. FeTeMM toplam tutum puanlari
acisindan da benzer bir durum ortaya ¢ikmaktadir. Ogrencilerin toplam tutum puanlar1 9. sinifa
kadar bir diisiis gostermekte, 10. smifta ise artmaktadir. Fen tutum ve miihendislik tutum
puanlarinda sinif diizelerine gére anlamli bir farkla karsilasilmamustir. Ozkurt Sivrikaya (2019)
FeTeMM tutumlarina gore lise 9 ve 10. siniflar arasinda yaptigi karsilastirmada sinif diizeyleri
arasindaki farkin anlamli olmadigini, Ceylan, Ermis ve Yildiz (2018) 6zel yetenekli ortaokul
ogrencileri ile yaptiklart calismada yas ilerledik¢e dgrencilerin olumlu tutumlarinin azaldigini,
Kara (2019) ilkokul 3. ve 4. smif 6grencileri ile yaptig1 calismada 4. simif dgrencilerinin
tutumlarinin daha yiiksek oldugunu belirlemislerdir. Bu aragtirmanin alan yazindaki diger
caligmalardan farki, lise ve ortaokul diizeyindeki 6zel yetenekli 6grencileri karsilastirma
olanaginin olmas1 ve sinif diizeyleri agisindan anlamli farkliliklarla karsilagilmis olmasidir.

BILSEM &grencilerinin FeTeMM alanlarina (matematik, fen, miihendislik ve 21. yiizy1l
becerileri) iliskin tutum puanlari &grencilerin BILSEM'de devam ettikleri programa gore
karsilastirildiginda miihendislik tutum, 21.ytlizy1l becerileri tutum ve FeTeMM toplam tutum
puanlarinda anlamli bir fark oldugu goriilmiistiir. Miihendislik tutumlarindaki farkin nedeni,
proje Ogrencilerinin puanlaridir. Proje donemi, 6grencilerin iirlin ortaya ¢ikarmaya yonelik
olarak calistiklart bir donem olmasina ragmen, proje donemindeki 6grencilerin miihendislik
tutum puanlarinin diger gruplara gore daha diisiik olmasi, bu siiregteki 6grencilerin miithendislik
gibi FeTeMM alanlarindan ziyade diger alanlara yonelmeleri ile aciklanabilir. 21. yiizyil
becerilerindeki farkin nedeni, destek donemi 6grencilerinin puanlarinin BYF ve proje donemine
gore anlamh diizeyde yiiksek olmasidir. iletisim, isbirligi ve diger 21. yiizyil becerileri
diistintildiiglinde, kiiciik gruplarda yer alan 6grencilerin bu beceriler agisindan {ist gruplara gore
daha yiiksek puanlara sahip olmalar1 ¢arpict bir sonugtur. Oysa, BILSEM’lerin giiniimiiz
insaniin sahip olmasi gereken bu becerileri gelistirerek artirmast beklenmektedir (MEB,
2016b:3). Bu noktada, kurumlarin 6grencilerin bu becerilerini gelistirecek caligmalar yapmalari
faydal1 olabilir. FeTeMM toplam tutum puanlar1 agisindan gruplar arasindaki farkin nedeni,
proje grubu Ogrencilerin puanlarinin diger gruplara gore anlamli diizeyde diisiik olmasidir.
BILSEM’lerin proje iiretmeye yonelik kurumlar olduklar diisiiniildiigiinde, 6grencilerin
ozellikle proje donemi gibi ileri programlarda bu alanlara yonelik egitim almalari, FeTeMM’e
yonelik tutumlarini olumlu yonde gelistirerek, daha nitelikli iiriinler ortaya koymalarina yardim
edebilir. Fen tutum ve matematik tutum puanlarinda program diizeyine gore anlamli bir fark
olmadig belirlenmistir.

Arastirmanin  egitimciler ile ilgili kismindan elde edilen sonuglar, BILSEM
ogretmenlerinin ve idarecilerinin oldukga biiyiik bir kismiin FeTeMM egitiminden haberdar
olduklarint ortaya koymustur. Ancak, egitimcilerin bilyliik bir kismi FeTeMM konusunda
herhangi bir egitim almamuistir. Egitimcilerin hepsi FeTeMM’in iilkemizin gelecegi i¢in gerekli
oldugunu belirtmis olmalarina karsin, %11.5°1 iilkemizin ekonomisi i¢in gerekli olmadigini
ifade etmislerdir. YEGITEK tarafindan hazirlanan STEM Tiirkiye Raporu kapsaminda da,
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benzer bir sonugla karsilasilmistir (MEB, 2016a). Arastirmanin sonucunda, egitimcilerin
FeTeMM ile ilgili genel olarak olumlu bir bakis agilarinin oldugu sdylenebilir. Benzer sekilde
Haciomeroglu (2017) smif 6gretmeni adaylart ile gergeklestirdigi calismasinda Ogretmen
adaylariin entegre FeTeMM egitimine yonelimlerinin olumlu oldugunu belirlemistir. Yildirim
(2017) nitel calismasinin sonucunda Fen Bilgisi O6gretmen adaylarinin FeTeMM
entegrasyonunun fen 6gretimi agisindan avantajli oldugunu diisiindiikleri sonucuna ulagmastir.
Bu baglamda bu arastirmada 6gretmenlerden elde edilen sonuglar ile Haciomeroglu (2017) ve
Yildirim (2017)'1n 6gretmen adaylarindan elde ettikleri sonuglar 6rtiismektedir.

Egitimcilerin yaridan fazlasi, derslerinde FeTeMM aktivitesi gerceklestirmediklerini
belirtmislerdir. Ozbilen (2018) FeTeMM alani dgretmenlerle gergeklestirdigi nitel ¢alismasinda
Fen 6gretmenlerinin diger branglara gére FeTeMM yaklasimin1 daha ¢ok kullandiklarini ve
daha iyi tanidiklarini belirlemistir. Ancak genel olarak 6gretmenlerin bu yaklasimi malzeme,
ogretmen yeterlilikleri ve is birliginin zor olmasi gibi nedenlerle kullanmaktan kagindiklarini
ortaya ¢cikarmigtir. FeTeMM yaklagiminin yeni olmasi ve 6gretmenlerin bu yaklagima yonelik
uygulama Ornekleri ile ¢ok fazla karsilasmamis olmalari da bdyle bir durumun ortaya
¢ikmasinin nedeni olabilir. Egitimcilerin tamami FeTeMM’in BILSEM’lerde kullanilmasini
gerekli gordiigiinii ifade etmistir. Kanli ve Ozyaprak (2015) i, BILSEM’lerin FeTeMM
egitiminin en kolay uygulanabilecegi kurumlar oldugu seklindeki ifadeleri diistiniildiigiinde,
Ogretmenlerin goriigsleri de bu fikri destekler niteliktedir. FeTeMM’e gecis durumunda
egitimcilerin ¢ogu bu ¢alismanin i¢inde yer almak istedigini belirtmistir. Caligmanin i¢inde yer
almak istemedigini belirten egitimciler, FeTeMM’in kendi branslarima uygun olmadigini
sOylemislerdir. Egitimcilerin cogu, FeTeMM egitiminin okul Oncesi ve ortaokul déneminde
baglamasi gerektigini belirtmistir. Egitimcilerin yarisindan fazlasi, iilkemizde sadece FeTeMM
egitimi veren kurumlara ihtiyag oldugunu ifade etmislerdir. Egitimciler, FeTeMM’in
BILSEM’lerde kullanilabilmesi i¢in; 6gretmen egitimi, dgretim progranu degisikligi, etkinlik
uygulamalari, teknolojik imkanlarin iyilestirilmesi, FeTeMM stratejik planin gelistirilmesi,
sinav sisteminin degistirilmesi, FeTeMM Kkiiltiiriiniin olusturulmasi, farkli alanlarin birlikte
caligmasinin Oniindeki biirokratik engellerin ortadan kaldirilmasi ve 6grencilerin bu alanlarda
calismak {izere yoOnlendirilmesi gerektigini diislinmektedirler. Egitimciler, FeTeMM’in
BILSEM’lerde uygulanmas1 durumunda, 6grencilerin ilgi alanlari dogrultusunda egitim
almalarina olanak saglanmasi, bir disiplinden elde edilen bilginin diger disiplinlerde farkli bakis
acis1 yaratmasi, disiplinler arasi calismalarin niteliginin artmasi, ¢cok boyutlu diisiinme
becerisinin  gelismesi, proje gelistirmede tetikleyici olmasi, 0Ogrencilerin  kendini
gergeklestirebilmesi  i¢in - uygun ortamlarin  saglanmast ve 21.yy kazanimlarinin
gerceklestirilebilmesi avantalarindan sz etmislerdir. Disiplinler arasi igbirliginin zorlugu,
ogrencilere ek maliyetler getirmesi, sosyal bilimlerin arka planda kalmasi, boyle caligmalar i¢in
kurum imkénlarmin yetersiz olmasi, zamanin etkili kullanilmamas: durumunda sikintilar
olusturmasi, uygulama sirasinda ortaya ¢ikabilecek zorluklar ve bunlarin zaman-emek kaybina
yol agmasi egitimciler tarafindan dezavantaj olarak nitelendirilmistir.

FeTeMM’in egitiminin, Ogrenme modellerinde ciddi degisimlere yol ag¢masi
beklenmektedir. Zira FeTeMM, mevcut egitim anlayisinin sorgulanmasi sonucu ortaya ¢ikmis
bir yaklagimdir. Bu durum g6z 6niinde bulundurularak, egitimcilere 21. yiizyilda kullanilmasi
gereken dgretim modellerinin neler olmasi gerektigi sorulmustur. Egitimciler, 21. yilizyilda
kullanilmas1 gereken Ogretim modellerinin bireye 6zgii ve onun gelisimini destekleyen
modeller olmas1 gerektigini belirtmislerdir. Bu baglamda bilgisayar destekli 6grenme, is

21



Journal Of STEAM Education

J - SI\E M Bilim, Teknoloji, Miihendislik, Matematik ve ST EAMA
CLE Sanat Egitimi Dergisi ;

Egitimi Arastirmalary Derngg‘i
2019, Aralik (2.Sayi, 2.Cilt) '

birligine dayali 6grenme, beyin temelli 6grenme, harmanlanmis 6grenme, anlamli 6grenme,
multidisipliner yaklasimlar ve ¢oklu zekaya odaklandiklari anlasilmaktadir.

Aragtirmanin sonuglarina goére, BILSEM velilerinin yarisindan fazlasinin FeTeMM’den
haberdar olmadiklar1 ortaya g¢ikmustir. Velilerin FeTeMM konusunda en onemli kaynagi
internettir. FeTeMM’in ne oldugu konusunda yapilan kii¢iik agiklamadan sonra, velilerin biiyiik
bir ¢cogunlugu FeTeMM’in 6nemli oldugu, lilkemizin gelecegi ve ekonomisi agisindan gerekli
oldugu, FeTeMM egitimine gecilmesinin faydali olacagi, sadece FeTeMM egitimi veren
kurumlara ihtiya¢ oldugu, BILSEM’lerde FeTeMM egitimi verilmesinin gerekli oldugu,
cocuklarinin FeTeMM mesleklerini segmesini istedikleri seklinde goriis belirtmislerdir.
Velilerden, cocuklarinin FeTeMM mesleklerini se¢gmesini istemediklerini ifade edenlerin,
cocuklarin kendi yetenekleri dogrultusunda meslek se¢melerini istedikleri anlagilmistir.
Veliler, FeTeMM egitiminin baglamasi gereken egitim donemi olarak ilkokul ve ortaokul
donemini Onermislerdir. Veliler; FeTeMM’in c¢ocuklarin gelisimine katki saglamasi,
ogrencilerin bakis acisin1 degistirmesi, erken yasta ilgi alanlar1 dogrultusunda egitim almalar1
ve deneylere, projelere daha fazla vakit ayirmalarina olanak saglamasi noktasinda
avantajlarindan s6z etmislerdir. Dezavantaj olarak; mevcut sinav sistemine ters olmasi, bu
alanda yetismis 0gretmen olmamasi, teknolojik altyapinin eksik olmasi, 6grencilerin bu farkl
sisteme adaptasyonunun zor olmasi ve egitim siiresinin kisitli olmasi nedeniyle kazanimlari tam
olarak alamamalarindan bahsetmislerdir. Akgilindiiz ve Akpinar (2018) tarafindan okul 6ncesi
velileri ile gerceklestirilen bir calismada veliler ¢ocuklarinin gergeklestirdigi FeTeMM
etkinlikleri sayesinde miihendislik becerilerinin, 21. yiizyil becerilerinin, motivasyon ve
tutumlarinin, motor becerilerinin, arastirma ve inceleme becerilerinin, tasarim-¢izim
becerilerinin gelistigini belirtmislerdir. Bizim arastirmamizda da veliler FeTeMM yaklagiminin
avantajli oldugu noktalardan s6z ederken ¢ocuklarin ilgi alanlar1 ve deneysel ¢alismalardan s6z
etmislerdir.

Arastirmanin sonuglari, oOgrenci, egitimci ve veli agisindan biitiinsel olarak
degerlendirilirse, dgrencilerin FeTeMM’e iliskin tutumlarmin sinif diizeyi ve BILSEM’de
devam ettigi program seviyesi ilerledik¢e azalmasi, proje tabanli egitim veren bu kurumlarda
ogrencilerin FeTeMM konusunda egitilmesi gerektigini ortaya koymaktadir. Ancak egitimciler
noktasindan konuya bakildiginda, onlarin 6nemli bir kism1 FeTeMM konusunda bir egitim
almanmustir.  Ogrencilerin  FeTeMM alanlarina yetenekli olanlarin  dogru bir sekilde
yoOnlendirilebilmesi i¢in 6gretmenlerin bu konuda egitimli olmalar1 ¢ok 6nemlidir. Egitim
almamis olmalarina ragmen egitimcilerin konuya yaklasimi olumludur. Egitimcilerinin
FeTeMM konusunda egitim almalari saglanirsa, BILSEM’ler bu yaklasimm kolayca
uygulanabilecegi kurumlar haline gelebilir. Bu noktada, hizmet-igi egitim ya da projeler ile
ogretmen egitimlerinin gergeklestirilmesi Onerilebilir. Ogretmenler aldiklar1 bu egitimler
sonrast derslerinde daha fazla FeTeMM etkinligine yer verirlerse, bu alanlarda yetenekli
ogrencilerin dogru meslekler segmelerine katki saglayabilirler. Velilerin 6nemli bir kismi1 da
FeTeMM egitiminden haberdar degildir. FeTeMM konusunda kendilerine yapilan kisa bir
aciklamadan sonra, konuya yonelik olumlu ifadeler kullandiklar1 disiindlirse, velilerin
FeTeMM’e yonelik yaklagimlar: da olumludur. Dolayisiyla FeTeMM egitimine gegilmesi ve
bu yaklasimm velilere dogru olarak anlatilmas1 durumunda BILSEM, FeTeMM yaklasimini
uygulamak icin oldukga iyi bir ortam olacaktir. BILSEMlerde velilerin bu egitime daha fazla
destek vermeleri ve hatta egitimin bizzat icinde yer almalari saglanabilir. BILSEM’ler igin
program gelistirme slirecinin devam ettigi diisiiniiliirse, bu siiregte 6gretim programlarina,
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FeTeMM alanlarina iligkin kazanimlarin yerlestirilmesi saglanabilir. Bundan sonra FeTeMM
konusunda BILSEM’lerde vyapilacak arastirmalarda, Ogrencilere FeTeMM aktiviteleri
yaptirildiktan sonra, onlarin FeTeMM ile ilgili tutumlarinda bir degisiklik olup olmadigi
arastirilabilir.

NOT

Bu calisma, 29. Uluslararasi Katilimli Ozel Egitim Kongresi'nde sézlii bildiri olarak
sunulmustur.
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Ek-1: Ogretmen ve Idareci FeTeMM Anketinden (OIFA) 6rnek sorular

1.FeTeMM egitiminden haberdar misiniz?

o Evet
o Hayir

2.Cevabiniz evetse nereden duydunuz?

internet
Reklam
Akademik calismalar

o O O O

Diger (Aciklayiniz.)

3.FeTeMM egitimi fen, teknoloji, mithendislik ve matematik disiplinlerine ait kazanimlarin bittinlesik
olarak verilmesini éneren bir egitim yaklasimidir. Daha once FeTeMM egitimiyle ilgili calismaya

katildiniz mi?
o Evet
o Hayir

4. Cevabiniz Evet ise egitimi diizenleyen kurumun adini ve egitimin ismini belirtiniz.

Ek-2: Veli FeTeMM Anketinden (VFA) 6rnek sorular

1.FeTeMM egitiminden haberdar misiniz?

o Evet
o Hayir

2.Cevabiniz evetse, nereden duydunuz?

internet
Reklam
Akademik calismalar

o O O O

Diger(Aciklayiniz)

3.FeTeMM egitimi fen, teknoloji, mihendislik ve matematik disiplinlerine ait kazamimlarin bitiinlegik

olarak verilmesini dneren bir egitim yaklagimidir.
Sizce FeTeMM egitimine gecilmesi gerekli midir?

o Evet
o Hayir
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TUBITAK 4006 BILIM FUARI HAKKINDA OGRENCi GORUSLERI
Semra Benzer! & Esra Evrensel?
'Gazi Universitesi, 2Milli Egitim Bakanlig1

Oz: TUBITAK bilim fuarlar1, 6grencilerin problem ¢dzme becerilerini, analitik ve elestirel diisiinme becerilerini
gelistirmelerini saglarken planl ve grupla ¢alisma ve sosyallesmelerini saglamaktadir. Bu arastirmada, TUBITAK
4006 Bilim fuarina katilan katilimeilarin proje konularini belirleme yollari, konu belirlerken karsilagilan giicliikler,
proje hazirlama siirecinde karsilasan giigliikkler ve uygulama hakkindaki genel goriisleri belirlemistir. Calisma
grubunu 2015-2016 egitim-6gretim yili Cankirt ilinde bulunan Milli Egitim Bakanligina bagli besinci, altinet,
yedinci ve sekizinci stnif 4006 Bilim Fuari Projesinde gorev alan 50 6grenci olusturulmustur. Ogrencilerin yaparak
yasayarak 6grenmelerini saglamak amaciyla bilim fuarlarinin yayginlagtirilmasinin yeni kusaklarin daha bilimsel
diistinmelerini saglarken sunum yapma, topluluk karsisinda konusma, goriislerini savunma, demokratik tartisma
ortamlarinda bulunma, argiiman gelistirme gibi pek ¢ok katkis1 oldugu tespit edilmistir.

Anahtar kelimeler: TUBITAK 4006 Bilim Fuari, Ogrenci, Goriis, Proje
STUDENTS’ VIEWS ABOUT TUBITAK 4006 SCIENCE FAIR

Abstract: TUBITAK science fairs improve students' problem solving skills, analytical and critical thinking skills.
In addition, they provide planned and group work and socialization. In this research, the ways of determining the
project subjects of the participants participating in the TUBITAK 4006 Science Fair, the difficulties encountered
in determining the subject, the difficulties encountered during the project preparation process and the general
opinions about the implementation were determined. In the 2015-2016 academic year, 50 students from the 5™,
6™, 7" and 8" Grade 4006 Science Fair Project affiliated to the Ministry of National Education in Cankir1 were
formed as working groups. It has been found out that dissemination of science fairs in order to enable students to
learn by living and making new generations to make them think more scientifically, has many contributions such
as making presentations, speaking in front of the community, defending their opinions, developing democratic
discussion environments and developing arguments.

Keywords: TUBITAK 4006 Science Fair, Student, Opinion, Project
Yazarlara ait bilgiler:

'Dog.Dr., Gazi Universitesi, sbenzer@gazi.edu.tr
2Ogretmen, Milli Egitim Bakanligi, esracobn@gmail.com
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Benzer, S. & Evrensel, E. (2019). TUBITAK 4006 bilim fuar1 hakkinda 6grenci goriisleri. Bilim, Teknoloji,
Miihendislik, Matematik ve Sanat (J-STEAM) Egitim Dergisi, 2(2), 28-38.
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Ogrencilerin bilim okuryazari olmalarin1 saglamak amaciyla egitim kurumlarinda
verilen egitimlerle birlikte okul dis1 ortamlarda da gerceklesen egitim ortamlar1 da oldukga
etkilidir (Kegeci, 2017). Ogrencilerin dgrenme ¢iktilarinda gelisim saglamanin yolu, derse
yonelik tutumlarint olumlu diizeyde artiracak 6grenme Ogretme siireclerini ve ortamlarini
olusturmaktir. Bilim senlikleri (fen, matematik, sosyal bilimler senlikleri vb.), bulus senlikleri,
bilim—proje fuarlari ve proje yarigmalari gibi etkinlikler olduk¢a &nemlidir. Ogrenciler
sectikleri konular hakkinda literatiir taramas1 yaparken yalniz kendi konular ile ilgili degil
farkl1 konular hakkinda da bilgi sahibi olabilirler (TUBITAK (Tiirkiye Bilimsel ve Teknik
Arastirma Kurumu), 2017). Uluslararasi alandaki gelismelere paralel olarak tilkemizde de pek
¢ok bilim temelli proje yarismast ve ozellikle TUBITAK destekli bilim fuarlan
diizenlenmektedir (Oguz Unver, Arabacioglu & Okulu, 2015).

TUBITAK bilim fuarlarinin, dgrencilerin problem ¢dzme becerilerini, analitik ve
elestirel dilistinme becerilerini gelistirmelerini saglarken planli ve grupla calisma ve
sosyallesmelerini saglamak gibi amaglart bulunmaktadir (Ozel & Akyol, 2016). Sorgulama
becerileri, 6grencilerin aktif olarak siirece katilmalari ile gézlem yapma, soru sorma, kaynak
arastirmasi yapma, arastirma siirecini planlama, veri toplama ve analiz etme, tahmin etme ve
tahmin ve sonuglar1 paylasma, bilimsel yaklagimlari kazanmalar1 saglayacak etkinliklerin
tamami olarak disiiniilmektedir (Matson, 2006; Tiiziin, 2006). Bilim senlikleri, ilkokul ve
ortaokul 6grencilerinin fene yonelik tutumlarinin, problem ¢6zme becerilerini bilim insanina
yonelik algilarini ve derse yonelik motivasyonlarin1 olumlu yonde etkiledigi iddia edilmektedir
(Durmaz, Oguzhan-Dinger & Osmanoglu, 2017; Yildirim, 2018). Ogrencilerin fen dersinde
deney ve etkinlik yapmalarinin ya da bilimsel bir proje hazirlamalarinin onlarin derse olan
ilgisini artirdig1 ve onlar1 derse yonelik daha i1y1 motive ettigi bilinmektedir (Yesilyurt, Kurt &
Temur, 2005; Aydogdu & Ergin, 2008; Kaya & Boyiik, 2011).

Bilim fuarlar1 gibi projeler 6grencilerin derslerde 6grenmis oldugu teorik bilgileri uygulama
sans1 yakaladiklar1 bir firsat olabilir (Sahin, 2012). Yiizyilimizda bilimsel alt yapinin
kurulmasinda bireylerin egitime basladigi ilk yillardan baslanarak veri toplama, verilerin
degerlendirilmesi, veriler arasinda neden sonug iligkisinin kurulmasi, ¢esitli yontem ve
modeller kullanilarak gelistirme girisiminde bulunmasi, karar alabilmesi gibi becerilerinin
kazanilmast ¢ok Onem tasimaktadir. Bilimsel etkinlikler tiim bu kazanimlarin
gerceklestirilmesinde énemli basamaktir (TUBITAK, 2018). Cok sayida okulun katilimu ile
gerceklestirilen 4006 kod numarali “Bilim Fuarlar1 Destekleme Programi” genis bir 6grenci
kitlesine ulasan TUBITAK egitimi destekleme programidir. “Bilim Fuarlar1 Destekleme
Programi” programinin hedeflenen amaglari (TUBITAK, 2018):

Bilimin, bilimsel ¢alismalarin benimsenmesi ve tesvik edilmesi,

Bilimin giinliik hayat ile iligkilendirilmesi,

Bilim kiiltiirliniin yayginlagtirilmasi,

Okullarin 6grenilen ve aragtirma yapilabilen merkezlere doniistiiriilmesi,

Genglere aragtirma teknikleri, raporlama ve sunum kabiliyetlerinin kazandirilmast,
Farkl1 bilissel, duyussal ve psikomotor seviyedeki her cocuga proje yapabilme firsatinin
sunulmasi,
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e Eglenceli taraflar ortaya cikarilarak proje yapma ve paylasma konusunda ortam ve
olanaklarin saglanmasi,

e Isbirligi ierisinde proje gelistirme kabiliyetinin verilmesi,

e Ogrenciler iizerindeki yarisma baskisinin ortadan kaldirilarak proje yapmanin eglenceli
taraflarinin 6n plana ¢ikarilmasi,

e Gergek hayattaki soru ve sorunlara ¢oziim bulunmasinda bilimsel calismalarin ve
bulgularin 6neminin 6grenciler tarafindan uygulanarak / yasanarak bilimsel ¢aligmalarla
iliskilendirilmesinin saglanmasidir.

4006 kod numarali TUBITAK programindan istifade etmek icin okullarin yapmis
oldugu basvurularda 20 olgiit esliginde 100 puan iizerinden degerlendirme yapilmaktadir.
Bagvurular, her olgiitte 1-5 puan arasinda degerlendirme yapilarak toplam puana gore
stralanmaktadir. TUBITAK bilim fuarlarma katilan okullara gereken kirtasiye, laboratuvar ve
deney malzemeleri, etkinlik materyalleri, makine teghizat alimlari, robot bilim projeleri igin
egitim hizmet alimi, fuar kapsaminda kullanilacak alimlar, bakim-onarim giderleri ve proje
ihtiyaclar1 dogrultusunda yapilan diger alimlar icin gerekli destegi vermektedir (TUBITAK,
2018).

TUBITAK bilim merakiin olusmasi, 6grencilerin bilimin her alanma ilgi duymalari,
bilim anlayisinin disiplinler iistiinde yayginlagmasi, bilimsel ¢aligmalara katilimin artmasi,
bilim, teknoloji, miithendislik ve matematik alanlarinda ilgili mesleklere yonelmesi igin
destekleme programlar1 yapmaktadir (Colakoglu, 2018).

TUBITAK tarafindan desteklenen programlardan bazilar1 4004 kod numarali Doga
Egitimi ve Bilim Okullar1 Programi, 4005 kod numarali Bilim ve Toplum Yenilik¢i Egitim
Uygulamalar1 Programi, 4006 kod numarali Bilim Fuarlar1 programi, 4007 Bilim Senlikleri
Programi olarak bilinmektedir. 4006 kod numarali Bilim Fuarlar1 Programina 2014 yilinda
2.040 okul bagvuruda bulunmus, Tiirkiye genelinde 880 okulun katilimi ile fuar yapilmistir.
Son dort yilin ortalamasina bakildiginda proje bagvurularinin %90’1 yeterli puan alarak
desteklenmeye hak kazanmistir (Colakoglu, 2018).

Bu arastirmada, TUBITAK 4006 Bilim fuarina katilan katilimcilarm proje konularint
belirleme yollari, konu belirlerken karsilasilan gii¢liikler, proje hazirlama siirecinde karsilagan
giicliikler ve uygulama hakkindaki genel goriislerini belirlemek amaglanmustir.

YONTEM

Arastirma Modeli

Arastirma tarama modelinde betimsel bir arastirmadir. Bu arastirma ile TUBITAK 4006
Bilim fuarma katilan katilimcilarin proje konularini belirleme yollari, konu belirlerken proje
hazirlama siirecinde karsilagan giigliikler ve uygulama hakkindaki genel goriislerinin analiz
edilmeye ¢alisildigindan betimsel tarama modeli kullanilmigtir. Tarama modelleri, gegmiste ya

da halen varolan bir durumu varoldugu sekliyle betimlemeyi amaglayan arastirmalara uygun
bir modeldir (Karasar, 1999).
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Calisma grubu

Bu arastirmanin ¢alisma grubunu 2015-2016 egitim-6gretim y1li Cankir1 ilinde bulunan
Milli Egitim Bakanligina bagli besinci, altinci, yedinci ve sekizinci siif 4006 Bilim Fuari
Projesinde gérev alan 50 6grenci olusturmaktadir. Ogrencilerin tamami 4006-TUBITAK Bilim
Fuari’na katilmis ve proje sunumu yapmaislardir.

Tablo 1. Arastirma grubundaki 6grencilerin cinsiyete gore dagilimlar

Cinsiyet () (%)
Kiz 35 70
Erkek 15 30
TOPLAM 50 100

Calisma grubundaki 6grencilerin cinsiyet degiskenine bakildiginda 35’1 kiz, 15’1 erkek
olmak iizere toplam 50 ortaokul &grencisine gériisme formu uygulanmistir. Ogrencilerin
cinsiyet degiskeninin yiizdelik dagilimma bakildiginda %70’ini kizlar, %30’unu erkekler
olusturmaktadir (Tablo 1). Arastirma grubunda bulunan Ogrencilerin siniflara gore
dagilimlarina bakildiginda, %5’inin besinci sinif, %6’sinin altinci sinif, %18’inin yedinci sinif,
%21’inin sekizinci sinif 6grencisi oldugu goriilmektedir. Ogrencilerin simf degiskeninin
yiizdelik dagilimma bakildiginda %10’unun 5. smiflar, %12’inin 6. smiflar, %36’simn 7.
smiflar ve %42’sini 8. siniflar olusturmaktadir.

Arastirmac1 tarafindan, Kasim 2015 tarihinde TUBITAK 4006 Bilim Fuarma basvuru
yapilacagi ilan edilmis 6grencilere arastirma yaparak yapabilecekleri projeleri belirlemeleri i¢in
siire verilmistir. Arastirmaci tarafindan, Kasim 2015 tarihinde TUBITAK 4006 Bilim Fuarina
bagvuru yapilacagi ilan edilmis Ogrencilere arastirma yaparak yapabilecekleri projeleri
belirlemeleri igin siire verilmistir.

Projelerin belirlenmesi sirasinda ve tiim proje yiiriitiilmesi stirecinde farkli branglardaki
ogretmenler tarafindan Ogrencilere rehberlik yapilmigtir. Siire¢ sonunda 6grenci projeleri
degerlendirilerek ve bagvuru icin uygun oldugu belirlenen projeler ile Aralik ayinda basvuru
yapilmustir. Bilim fuar1 12 Mayis 2016 tarihinde gerceklestirilmistir. Bilim fuarina okuldaki
tim ogrenciler, 6gretmenler ve veliler katilmistir. Bilim fuarinin tamamlanmasinin ardindan
ogrencilere ilgili goriisme formu uygulanarak arastirmaya ait veriler elde edilmeye ¢alisilmistir.

Veri toplama araglart

Veri toplama amaciyla arastirmacilar tarafindan ilgili literatiir incelenerek hazirlanan
yar1 yapilandirilmig goriisme formu kullanilmistir (Kegeci, Zengin & Alan, 2017; Colakoglu,
2018; Avcl & Su Ozenir, 2018; Cavus, Balcin & Yilmaz, 2018; Atalmis, Selcuk & Atag, 2018;
Okuyucu, 2019; Babaoglan Ozdemir & Babaoglan, 2019). Goriisme formunun gegerliliginin
saglanmasi i¢in bes dgretim {iyesinin uzman gorilisliine basvurulmustur. Goriisme sorularinin
daha anlagilabilir olmas1 i¢in sorular bir dil uzmani tarafindan incelenmistir.
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Verilerin analizi

Aragtirmada toplanan agik uc¢lu sorularin analizi, nitel veri analiz yontemlerinden biri
olan “betimsel analiz” kullanilarak degerlendirilmistir. Betimsel analize gore; elde edilen
veriler daha Onceden belirlenen temalara gore Ozetlenir ve yorumlanir. Betimsel analizde;
bireylerin goriislerini yansitmak amaciyla dogrudan alintilara yer verilmektedir. Bu tiir analizde
amag, elde edilen bulgulari, diizenlenmis ve yorumlanmis bir sekilde okuyucuya sunmaktir.
Yapilan betimlemeler yorumlanir, neden-sonu¢ iligkileri irdelenir ve sonuglara ulasilir
(Yildinm & Simsek, 2011).

Arastirma sirasinda elde edilen veriler, proje konularini belirlerken kullandiklar yollar,
proje konusunu belirlerken yasanilan sorunlar, proje hazirlama sirasinda karsilasilan giigliikler,
TUBITAK 4006 Proje yapmanin faydalari, fuar hakkinda genel gériis seklinde betimsel analiz
ile incelenmistir.

BULGULAR VE YORUM

2015-2016 egitim 6gretim yilinda, besinci, altinci, yedinci ve sekizinci sinif 6grencileri
okullarinda gerceklestirilen TUBITAK 4006 bilim Fuarina Fen Bilimleri (8), Matematik (6),
Tiirkge (5), Sosyal Bilgiler (3), Ingilizce (2), Gorsel Sanatlar (2) ve Bilim Uygulamalar (1)
olmak tiizere yedi farkli dersten toplam 27 proje ile katilmiglardir. Arastirmaya katilan
ogrencilerin %88’1 okul hayatinda ilk defa proje yaptigini belirtirken, %12’si ise daha 6nce
TUBITAK Projesi yapmadigimi belirtmistir.

Arastirmaya katilan katilimecilar, proje konularimi1 belirlerken hangi yollar
kullandiklarina dair 6grenci dagilimi Tablo 2’de verilmistir. Ogrenciler cevap verirken birden
fazla segenegi isaretlemislerdir. Bu durum, arastirmaya ait veriler degerlendirilirken dikkate
alimmustir.

Tablo 2. Ogrencilerin Proje konularmi belirlerken kullandiklarina yollar

Proje konusu belirleme yollar: Ogrenci () Ogrenci (%)
Grup arkadaslar1 ile konusarak 38 76
Dersi okutan 6gretmene danisarak 46 92
Aile biiytigiine danigarak 3 6
Yazili kaynaklardan bilgi toplayarak 12 24
Internetten arastirma yaparak 32 64
Kitaplardan aragtirma yaparak 6 12
Gazete haberlerinden esinleme sonucu 3 6
Ders notlarindan arastirma 8 16
On bilgilerden yararlanarak 9 18
Beyin firtinas1 yontemini kullanarak 11 22

Katilimeilarin %92’si ‘dersi okutan d6gretmene danisarak’ %76’s1 ‘grup arkadaslariyla
konusarak’, %64’ ise ‘internetten arastirma yaparak’ cevabmi vermistir (Tablo 2).
Arastirmada elde edilen veriler incelenerek, 6grencilerin konu belirlerken yasadiklar1 sorunlar
Tablo 3’de verilmistir.
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Tablo 3. Konu belirlerken yasanan sorunlar

Konu belirlerken yasanan sorunlar Ogrenci (f) Ogrenci (%)
Proje arag ve gerecinin temini sirasinda sorun yasadim 7 14
Malzeme se¢iminde sorun yasadim. 13 26
Uygun ortam kosullarini ayarlamada gii¢liik yasadik. 10 20
Konunun genis tutulmasi sebebiyle sorun yasadik. 7 14
Konu begenmekte zorlandik. 13 26
Zaman konusunda sikint1 yagadik. 11 22
Proje siireci ile ilgili sorunlar yasadik. 2 4
Nasil proje yapilacagini bilmiyorduk. 5 10

Ogrencilerin %26’s1 konu begenmekte, %26’s1 malzeme se¢iminde ve %22 si konu
begenmekte sorun yasadigini belirtti. TUBITAK 4006 projesinin uygulanmasinin faydalari ile
ilgili 6grencilerin verdigi cevaplar Tablo 4’de belirtilmistir.

Tablo 4. TUBITAK 4006 Projesi yapmanin faydalar

Projenin Faydalan Ogrenci (f)  Ogrenci (%)
Basarmanin mutlulugunu yasadim 29 58
Proje hazirlama siirecini 6grendim 20 40
Deneyimlerimi sonraki yillara aktarma bakimindan 6nemliydi. 17 34
Bilmedigim ve 6grenmem gereken bir¢cok konuyu dgrendim. 20 40
Verimli ve zevkli bir ¢alismaydi. 35 70
Laboratuvar ¢aligsmalarina ilgim artt1. 12 24
Ozgiiven gelisimime katki sagladu. 25 50
Ogrenme istegimde artis oldu. 24 48
Arkadaslarimla iletisimimde gelismeler oldu. 8 16

Ogrencilere projenin faydalarmi sordugumuzda %70’i verimli ve zevkli bir ¢alisma
oldugunu belirtti. %58’1 basarmanin mutlulugunu yasadiklarini %50’si ise 6zgiiven gelisimine
katki sagladigini belirtti. Proje hazirlama siirecinde karsilasilan engellerle ilgili 6grencilerin
verdigi cevaplar Tablo 5’de belirtilmistir.

Tablo 5. Proje hazirlama siirecinde karsilasilan engeller

Proje hazirlama siirecinde karsilasilan engeller Ogrenci (f) Ogrenci (%)
Maddi sikintilar yasanabilir. 1 2

Ogrenci sayisinmn smirlandirilmast ile ilgili sorunlar olabilir. 13 26
Ogrencilerin isteksiz olmasi 11 22

Proje yapmanin zorluklar1 sebebiyle sorunlar olabilir. 6 12

Cok zaman alicidir. 15 30

Kendi bagina ¢alisma becerisi olmayan 6grenciler uyum 3 6

sorunu yasayabilir.

Ogrencilerin %30’u projenin ¢ok zaman alict oldugunu belirtmistir. %26’s1 ise dgrenci
sayisinin sinirlandirilmasi ile ilgili sorunlar olabilecegini belirtmistir (Tablo 5). Katilimcilar
proje hazirlarken proje iriinlinii olustururken zorlandiklarini, bir kism1 da proje posterini
hazirlarken ve proje sunumunda zorlandiklarint belirtmiglerdir. Ayrica katilimeilar en zevk
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aldiklar1 boliim soruldugunda yaridan fazlasinin proje uygulamasinin tamamindan, bir kisminin
ise sunum yaparken zevk aldiklarini belirttigi  belirlenmistir.

Katilimeilar tiim derslerden proje hazirlanabilecegini belirtmislerdir. Katilimcilarin
onemli bir kismi da fen ve matematik derslerinden hazirlanabilecegini bildirmislerdir.
Katilimeilarin biiylik ¢cogunlugu projelerinin bir¢ok kisi tarafindan goriilmesinin kendilerini
mutlu ettigini  ve heyecan duyduklarin1 belirtmistir. Arastirma verileri incelendiginde, sergi
ortaminda bulunmaktan biiyiik ¢ogunluk heyecanli oldugunu ve mutlu hissettigini
belirtmistir.

SONUC, TARTISMA VE ONERILER

Arastirmaya katilan tiim katilimcilarin tamami yeniden bdyle bir etkinlikte bulunmak
istediklerini sebep olarak cok eglendiklerini ve yeni bilgiler edindiklerini belirtmislerdir.
Arastirma sonuclarina gore, grup calismasi sirasinda 6grencilerin ¢ogu sorun yasamadiklarini
belirtmislerdir. Katilimcilar arasindan sorun yasadigini belirtenler ise grup arkadasinin yardim
etmemesi sebebiyle sorun yasadiklarini bildirmektedirler.

Calismanin olumlu yanlarini sordugumuzda 6grencilerin biiyiik cogunlugu yeni bilgiler
edindiklerini belirtmislerdir. Katildiklar siire¢ boyunca ve sonucunda sorumluluk ve 6zgiiven
sahibi olduklarini, 6grenme isteklerinin arttigini belirtmislerdir. Katilimeilar siirecin olumsuz
yanlar ile ilgili olarak ise, birgogu olumsuz yaninin olmadigini, fazla vakit aldigini, zor ve
yorucu oldugunu belirtmislerdir.

Aragtirmaya katilan katilimeilar, sergide en farkli ¢alismanin, Yiiziik Oyunu ile Elektrik
Devresini Ogreniyorum adli proje oldugunu belirtirken, sergide ilginizi en ¢ok ¢eken projenin
ise Hidrolik Kol adli proje oldugunu belirttiler.

Ilerde se¢mek istediginiz meslek sorusuna dgrenciler en cok (%20) doktor olmak
istediklerini belirttiler. Bunun yani sira Hemsire (%12), Ogretmen (%16) gibi meslekleri
istediklerini belirttiler. Aragtirmaya katilanlarin %46’°s1 Bilim insan1 olmak istedigini, %52’si
istemedigini belirtmislerdir.

TUBITAK 4006 Bilim Fuar1 Projesi hakkinda genel degerlendirme yapan dgrenciler,
Proje giiniiniin ¢ok egitici ve eglenceli oldugunu, kendilerine bircok yonden katki sagladigini
belirttiler.

Arastirma sonuclarina gore 6grencilerin biiylik cogunlugu proje konularimi belirlerken
en ¢ok grup arkadaslari ile konusarak ve dersi okutan Ogretmenlerine danistiklarini
bildirmislerdir. Ayrica katilimcilar konularini belirlemede internetten, yazili kaynaklardan,
kitaplardan, gazetelerden yararlandiklarini belirtmislerdir. Konular1 belirlerken konu segmede,
zaman konusunda, malzeme belirleme ve temininde, proje siirecinde sorun yasadiklarini
bildirmislerdir. Arastirmacilar tarafindan katilimcilarin bilimsel ¢alismanin basamaklarini
kullanmakta ve bilimsel siire¢ becerilerinde sorun yasadiklar1 bildirilmektedir. Arastirmacilar
katilmcilarin en ¢ok problem belirlemede sorun yasadiklari belirlemistir. Katilimeilar
arastiramanin sonunda proje hazirlama siirecini Ogrendiklerini, laboratuvar g¢alismalarina
ilgilerinin artigini, Ogrenme isteklerinde artis oldugunu ve Ozgiivenlerinin arttigini
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belirtmislerdir. Bilim Fuarina yonelik gergeklestirilen etkinliklerin, Ogrencilerin problem
¢Oozme becerilerine yonelik algilarina etki etmektedir (Cavus, Bar¢cin & Yilmaz, 2018).

Proje c¢alismalar1 sirasinda Ogretmenler 6grencilere danigmanlik yaparken problemi
belirleme verileri degerlendirme ve rapor yazma konusunda, fiziki mekan ve zaman konusunda
sikinti yasadiklarini, idarenin 6nem vermemesini belirtmislerdir (Tortop, 2013; Cetin &
Sengezer, 2013; Ozel & Akyol, 2016; Sézer, 2017; Ayvact & Coruhlu, 2010). Danisman
ogretmen ve Ogrencilerin bilim fuar siirecinde yasadiklari sorulara yonelik olarak materyal
destegi, fiziki imkanlar, hizmet i¢i egitim, maddi destegin artirilmasi, miifredatta proje dersine
yer verilmesinin ¢6ziim olabilecegi bildirilmektedir (Okuyucu & Demir, 2019).

Yildirim (2018), bilim senliklerinin 6grencilerin problem ¢6zme becerileri gelistirmede
etkili oldugu sonucuna ulagmistir. Bilim fuari, bilim senligi, proje ¢alismalar1 gibi faaliyetlerin
Ogrencilerin bilim insanina yonelik algilarim1 ve derse olan motivasyonlarin1 artirdigi
bilinmektedir (Ozel & Akyol, 2016).

Ogretmenler bilim senlikleri sayesinde 6grencilerin sorunlar ile basa ¢ikma yollarini
ogrendiklerini ve el becerilerinin gelistigini belirtmektedirler (Tortop, 2013).

Bilim fuarma iliskin goriislerin alindig1 aragtirmada bu projelerin 6grencilerin bilissel
kazanimlarinin yanisira 6grencilerin okula ve derse olan ilgisini artirdigini, 6zgilivenlerini
olumlu yonde gelistirdigini belirtilmektedir. Ogrenciler acisindan proje siirecinde
arkadaslarinca yeterince destek vermemesi sonucu bazi Ogrencilerin projeleri tek basin
tamamlamak zorunda kalmalar1 nemli bir problemdir. TUBITAK 4006 projelerinin bilimsel
katkis1 ile beraber ekonomik katkis1 da dikkate alindiginda eksiklikleri tamamlanarak
siirdiiriilmesinin faydali olacagi bildirilmektedir (Atalmis, Selguk & Atag, 2018)

Bu arastirmanin sonuglari bilim fuarlarina katilan ortaokul 6grencilerinin bilim
festivallerine karsi ilimli tutumlart oldugunu gostermektedir (Kegeci, Kirbag-Zengin & Alan,
2018)

Bilim fuarlarina katilan 6grencilerin, problem ¢6zme becerilerini gelistirmeleri, bilimsel
diistinmeleri, elde ettikleri analiz edebilmeleri, sonuglar konusunda sunum yaparak
dinleyicilere bilgi vermeleri, dinledikleri arastirmalar iginde yapici elestiriler yapabilmeleri
beklenmektedir (Kegeci, Kirbag Zengin & Alan, 2017). Soyugok (2018) bilim fuarlarina katilan
ogrencilerin gliven duygusunu artirdigini belirtmektedir.

Arastirma sonuglarina gore, 6gretmenlere seminerler verilerek bilim fuarlar1 ve proje
hazirlama ve yonetme siireci ile ilgili bilgilendirilmesi yapilmasi uygun olacagi belirlenmistir.
Ayrica proje tabanli 6grenme yaklasiminin sadece fen derslerinde degil tiim derslerde
uygulanmas1 esastir. Ornek uygulamalarmin tiim derslerin miifredatinda yer almasi fen
okuryazari bireyler ve sorgulayan bireyler yetistirmek agisindan olduk¢a 6nem arz etmektedir.
Ogrencilerin yaparak yasayarak Ogrenmelerini saglamak amaciyla bilim fuarlarinin
yayginlagtirilmasi, yeni kusaklarin daha bilimsel diistinmelerini saglarken sunum yapma,
topluluk karsisinda konusma, goriislerini savunma, demokratik tartisma ortamlarinda bulunma,
argliman gelistirme gibi pek ¢ok katkisini da beraberinde getirecektir.
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