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SINIFIMDAKIi USTUN YETENEKLi COCUK EGIiTiMCi
EGITIMININ OGRETMEN GORUSLERINDEKI
DEGIiSIKLiKLERE KATKISI*

Necate BAYKOC™, Duygu OZDEMIR"™*

0Z

Giintimiizde tistiin yetenekli ¢ocuklar ve onlarin egitimsel ihtiyaglart biiyiik onem
tasimaktir. Diger normal geligim gosteren ¢ocuklarla birlikte ayni sunif ortamlarinda
egitim goren iistiin yetenekli cocuklar, bu sinif ortamlarinda egitimsel ve gelisimsel
ihtiyaglarina yonelik uygulamalardan yoksun kalmaktadirlar. Ogretmenler, sinif
uygulamalarini ve ders planlarini bu ¢ocuklara gore farklilastirabilmek konusunda
bilgisiz ya da yetersiz kalmaktadirlar. Bu nedenle, 6gretmenlerin iistiin yetenekli
cocuklar hakkinda egitimi ¢cok énemlidir. Bu amagla diizenlenen “Sinifimdaki Ustiin
Yetenekli Cocuk Egitimci Egitimi” nde, 6gretmenlere iistiin yetenekli ¢ocuklar hak-
kinda 3 ayri modiilden olusan egitim verilmistir. Bu ¢alismada, egitime katilan 20
ogretmenin egitim oncesi ve sonrasinda iistiin yetenekli cocuklar ve onlara yonelik
uygulamalar hakkindaki goriisleri incelenmistir. Calismanin amact égretmen goriis-
lerindeki degisiklikleri ortaya ¢ikarmaktadir. Icerik analizi yontemi ile on goriisme
ve son goriisme formlari degerlendiren 6gretmen goriislerindeki degisiklikler 4 ana
kategoride toplanmigtir. Ogretmen goriisleri; “Sumif Ici Egitim Firsatlarinin Farkinda
Olma”, “Okul Disi1 Egitim-Yonlendirme Firsatlarimin Farkinda Olma”, “Ustiin Ye-
tenekli Cocuklar Hakkinda Ozgiiven-Yeterlilik Goriigleri” “Swniftaki Ustiin Yetenekli
Cocuklart Belirleme "deki degisiklikler olarak ele alimmistir. Bu ¢alisma, teori ve
uygulamada var olan simflardaki iistiin yetenekli cocuklara uygun egitim saglama
sorununa ¢oziim énermesi bakimindan énemli bir boslugu doldurmaktadir. Benzer
calismalarla, dgretmenlere siniflarindaki iistiin yetenekli ¢ocuklart tanimalarni,
swnif'i¢i ve okul digi uygulamalar hakkinda bilgilerini ve farkindaliklarini arttirma-
larimi saglayacak bilimsel altyapili egitimlerin yaygin bir sekilde saglanmasi ve bu
egitimlerin etkilikleri ile 6gretmen ve ogrencileri iizerindeki etkilerinin incelenmesi
gerekmektedir.

Anahtar Kelimeler: iistiin yetenekli 6grenci, ogretmen, egitim

EXPLORING THE EFFECTS OF “EDUCATION OF TEACHER
ABOUT GIFTED STUDENT IN MY CLASSROOM” ON THE
DIFFERENCES OF TEACHERS’ VIEWS

ABSTRACT
Nowadays, gifted students and their educational needs have great importance.
Gifted students who are educated together with other random students are deprived
of applications suitable for their educational and developmental needs. Teachers
are not knowledgeable about or aware of how they can differentiate their lessons in

22-25 Eyliil 2014 tarihlerinde Istanbul Universitesi Hasan Ali Yiicel Egitim Fakiiltesi tarafindan diizenlenen
“4, Ulusal Ustiin Zekalilarin ve Yeteneklilerin Egitimi Kongresi: Ustiinler ve Gelecek” kongresinde kisa bir
Ozeti sozIi bildiri olarak sunulmustur.
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accordance with the needs of these students. Hence, education of teachers in terms
of gifted students is crucial. “Education of Teacher about Gified Students in My
Classroom” was carried out based on this purpose and teachers were educated about
gifted students with a program comprised of 3 modules. In this study, differences
in the views of 20 teachers who participated in this education about gifted students
and in-class and out-of-class applications for these students were analyzed. The
aim of this study is to explore the differences of the teacher views. The differences
of views from pre and post views in the forms were analyzed by means of content
analysis and the data were collected in four main categories. In these categories,
teacher views were handled as “Awareness of In-Class Practices”, “Awareness of
the Opportunities for Extra-Curricular Practices Out-of- School” “The Self Efficacy
Competency about Gifted Students” and * Identifying Gifted Student in Classroom”.
This study fills a significant gap both in theory and practice by offering suggestions
for the gifted education problems and providing an appropriate education. There
is a need to conduct similar studies based on scientific solutions and analyze the
effects and efficacy of these studies on students and teachers to identify and know
the gifted students and to increase the awareness of and get knowledgeable about
in and out-of class activities.

Keywords: gifted student, teacher, education

1. GIRIS

Son yillarda, istiin yetenekli gocuklar ve bu ¢ocuklarin okul ortami igerisindeki sosyal,
duygusal ve zihinsel ihtiyaglari sik¢a giindeme gelmektedir. Bilindigi gibi, Gistiin yetenekli
cocuklar zamanlarinin bilyiik bir kismini okul ortamlarinda, diger normal gelisim gosteren
yasitlariyla bir arada gegirirler (Westberg, Archambault, Dobyns ve Salvin, 1993). Ancak
bu okul ortamlari, farkli zihinsel, duygusal ve sosyal aktivitelere gereksinim duyan {istiin
yetenekli ¢ocuklar igin bazi sinirliliklara sahiptir. Su bir gergektir ki, okul miifredatlari,
program igerikleri ve sinif uygulamalarinin biiyiik bir kismi normal gelisim gdsteren ya
da yavas 6grenen 6grencilerin temel kazanimlart anlamlandirilabilmeleri tizerine yogun-
lagsmaktadir (Chamberlin ve Chamberlin, 2010). Yasitlarina gore hizli 6grenebilen, farkli
bakis acgilariyla kavramlari ele alabilen, iliskilendirebilen, akil yiiriitebilen bu ¢ocuklar
(Baykog, 2010) problemlere karsi da yaratici ¢oziim onerileri sunabilmektedirler. Fakat
birgok iistiin yetenekli ¢ocuk normal sinif ortamlarinda sikilmakta, fark edilemeden kay-
bolmakta (Diezmann ve Watters, 2003; Dimitriadis, 2011); hatta bu ¢ocuklar olumsuz
etiketlenmelerle kars karsiya kalmaktadirlar (Baykog, 2014). Ayrica bu ¢ocuklar, sinifta
Ogrenilen kavramlari diger arkadaslarindan ¢cok daha kisa siirede 6grendikleri igin gerek-
siz tekrarlardan sikilarak zaman zaman sinif ortamini rahatsiz edebilecek davranislarda
bulunabilmektedirler (Baykog, 2010; Saunders, 2003; Seeley, 2004). Bu ve buna benzer
sebeplerden dolayi, birgok 6gretmen siniflarindaki tistiin yetenekli gocuklara yonelik fark-
Iillagtirilmig egitim uygulamalari, 6gretim yontem ve teknikleri, sinif yonetimi stratejileri
gibi normal lisans egitim programlarinda yer almayan bir¢ok pedagojik bilgiye ihtiyag
duymaktadir. Diinyada oldugu gibi iilkemizde de iistiin yetenekli ¢ocuklari tanimak, onlarin
ihtiya¢ duydugu egitimsel siirecleri onlara saglanmak, ilgi ve yeteneklerini kesfetmek ve
bu dogrultuda onlara farklilagtirilmis, zenginlestirilmis ve hizlandirilmis egitim firsatlar
sunmak ¢ok dnemli bir ihtiyactir. Su bir gergektir ki, 6gretmenler bu siireg igerisinde en
kritik noktada yer almaktadirlar (Katerina, Maria, Polina, Maria, Constantinos ve Marios,
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2010). Bu yiizden, stiin yetenekli ¢cocuklarin egitiminde asil baslangi¢ noktasi olarak
onlarin en yakininda olan 6gretmenlere deginmek ve onlara gerekli olan egitimsel siire¢
ve materyalleri saglamak olmalidir.

Bu baglamda, 2013-2014 egitim doneminde sinifinda iistiin yetenekli 6grencileri bulunan
ogretmenlere Prof. Dr. Necate Baykog Ustiin Yetenekliler — Dahiler Enstitiisii tarafindan 3
modiilden olusan “Smifimdaki Ustiin Yetenekli Cocuk Ogretmen Egitimi” programi uygu-
lanmistir. Bu programda, 6gretmenlere siniflarindaki iistiin yetenekli 6grencileri tanimalari
ve onlarin zihinsel, duygusal ve sosyal ihtiyaglarina yonelik uygulamalar sunabilmeleri
icin teorik ve uygulamali egitimler verilmistir. Bu programa bagl olarak, “Sinifimdaki
Ustiin Yetenekli Cocuk” Ogretmen Egitimi modiil programlarinin, egitime katilan 6gret-
menlerin siiflarindaki iistiin yetenekli ¢ocuklar hakkindaki goriislerindeki degisiklikleri
ortaya koymak amaciyla bu c¢alisma yiiriitiilmiistiir. Bu baglamda, bu ¢alismada asagida
belirtilen arastirma sorularina cevap aranmistir:

-Egitimi tamamlayan &gretmenlerin {istiin yetenekli ¢ocuklar1 tanimalarina iligkin goris-
lerindeki degisiklikler nelerdir?

-Egitimi tamamlayan 6gretmenlerin iistiin yetenekli ¢ocuklara uygulanabilecek sinif ici
uygulamalar hakkindaki goriislerindeki degisiklikler nelerdir?

-Egitimi tamamlayan 6gretmenlerin iistiin yetenekli ¢cocuklara uygulanabilecek sinif dist
¢ozlim onerileri hakkindaki goriislerindeki degisiklikler nelerdir?

-Egitimi tamamlayan 6gretmenlerin istiin yetenekli ¢ocuklar hakkindaki 6zgiliven ve
yeterlilikleri hakkindaki goriislerindeki degisiklikler nelerdir?

2. YONTEM

Bu arastirmada nitel arastirma yontemlerinden igerik analizi kullanilmistir. Egitime katilan
ogretmenlerden aragtirma sorularina paralel sorularin bulundugu formlari egitim 6ncesinde
doldurmalar1 istenmistir. Ardindan 3 modiilden olusan egitimi alan 6gretmenlerden egitim
sonrasinda da ayni formu doldurmalar1 istenmis ve formlarda bulunan veriler iki arastirmact
tarafindan igerik analizi yontemi ile incelenmistir.

2.1. Orneklem

Calisma, Ankara, Mugla, Gaziantep illerinden katilan 6 rehber 6gretmen, 4 okuldncesi
6gretmen, 5 sinif 6gretmeni ve 5 brang 6gretmeni olmak tizere toplam 20 dgretmen ile
gergeklestirilmistir. Egitim modiillerine goniillii katilmak isteyen ve 3 modiilii de tamam-
layan 8’1 erkek, 12’si kadin olan 6gretmenler bu ¢alismanin rneklemini olusturmaktadir.

2.2. Arastirma Siireci

“Smifimdaki Ustiin Yetenekli Cocuk” 6gretmen egitimine katilacak olan dgretmenlerden
egitim oncesinde, 6n goriisme amaciyla iistiin yetenekli ¢ocuklarin dzellikleri, ihtiyaglar
ve egitimleri hakkindaki gorisleri ile sinif ortamlarinda kendilerinin bu ¢ocuklar i¢in ne
gibi uygulamalar yaptiklari, bu gocuklarin sinif ortamlarindaki akran ve 6gretmen iliskileri
hakkinda goriisleri alinmistir. Ardindan, 3 ayri giinlerde tam giin egitimlerden olusan 3
modiilliik 6gretmen egitimi programu ile katilimc1 6gretmenler egitilmistir. Modiillerde
icerik olarak sunulan teorik ve uygulamali bilgilere iligkin detayli bilgiler asagida sekildedir:
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. Modiil: Ustiin yetenekli cocuklarm gelisim 6zellikleri, sinif ici davranis modelleri

ve ¢ozlim onerileri hakkinda bilgilendirme egitimi

Ustiin yetenekli cocuklarin fiziksel gelisim 6zellikleri

Ustiin yetenekli gocuklarin sosyal gelisim 6zellikleri

Ustiin yetenekli ¢ocuklarin duygusal gelisim dzellikleri

Ustiin yetenekli cocuklarin zihinsel gelisim 6zellikleri

Ustiin yetenekli cocuklarin dil gelisim 6zellikleri

Ustiin yetenekli cocuklarm egitiminde siif ici karsilasilan sorunlar ve ¢oziim
Onerileri

Ustiin yetenekli ¢ocuklarmn egitiminde aile ile iletisimin 6nemi, ailede yasanan
sorunlar ve ¢6ziim Onerileri

Modiil: Sinifimdaki iistiin yetenekli cocugum igin derste ne yapabilirim, uygulamalar
hakkinda bilgilendirme egitimi

Ustiin yetenekli ¢ocuklara yonelik diinyada kullanilan egitim modelleri

Ustiin yetenekli gocuklara yonelik Tiirkiye’de kullamlan egitim modelleri

Ustiin yetenekli cocuklara yénelik kaynastirma uygulamalarinda kullanilan teknikler
Ustiin yetenekli ¢ocuklara yonelik simif i¢i uygulanabilecek destek programlar-
teorik ve uygulamali paylagimlar

Ornek smif igi vaka paylagimlari

Branglara yonelik uygulama 6rnekleri

Modiil: Sinif iginde dgretmenler tarafindan yapilan uygulamalarin degerlendirilmesi
1. ve 2. Modiilde alinan egitime yonelik, 6gretmenlerin siire¢ boyunca smif i¢i tistiin
yetenekli cocuklari tanilama ve uygulama &rnekleri

Vaka paylagimlari

Ogretmenlerin uygulamalarma yénelik tartisma, sonug ve oneriler

Yukarida igerikleri hakkinda detayli bilgi verilen 3 modiilliikk egitimi ve sinif i¢i uygulama-
larin1 tamamlayan 6gretmenlerden egitim sonrasinda, son gériigme amaciyla 6n goriisme
formunda istenen ayni bilgiler tekrar toplanmistir.

Veri toplama aract olarak kullanilan 6gretmen 6n ve son goriisme formlart 6nceden dii-
zenlenen, acik u¢lu sorulardan olugmakta olup, 6gretmenlerden asagida belirtilen 6rnek
sorular ve benzerlerine karsi goriislerini ifade etmeleri beklenmistir.

Ustiin yetenekli 6grencilerin ihtiyaglari ve egitimlerinin nasil yapilmasi hakkinda
ne diigiiniiyorsunuz?

Normal smiflarin bu ihtiyaglara cevap vermesi ve gelisimlerine katkist hakkinda
ne diigiiniiyorsunuz?

Swnif i¢i etkinlikleri planlarken iistiin yetenekli grencilerle ilgili boliimlere yer
veriyor musunuz?

Ne tiir etkinliklere yer veriyorsunuz? (Cevabiniz evet ise)

Ustiin yetenekli 6grencilere okul dis1 zamanlarda yaptirilmasi gereken arastirma,
calisma ve etkinlikler hakkinda neler diigiiniiyorsunuz?

Ustiin yetenekli 6grencilerin sinifta ve 6gretim hayatlarinda yasadiklar1 olumsuz-
luklar hakkinda neler diisiiniiyorsunuz?
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2.3. Verilerin Analizi

Caligma boyunca toplanan veriler nitel arastirma metotlari kullanilarak degerlendirilmistir.
Ogretmenlerin 6n goriisme ve son goriisme formlarindaki goriisleri arasindaki farkliliklar
icerik analizi yontemi kullanilarak incelenmistir. Yapilan analizler sirasinda kullanilan
kodlamalar ile bu kodlar bir araya getirilerek anlamli kategoriler elde edilmis ve veriler
yorumlanmigtir (Creswell, 2009). Bu siire¢ dogrultusunda gerceklestirilen kodlama agamasi
sonucunda, arastirma soru basliklarina paralel kategoriler ortaya ¢ikmistir. Ogretmenlerin
egitim oncesinde ve sonrasinda goriislerinde degisiklik olup olmamasi ve degisikligin
hangi yonde oldugu bu kategorilere paralel olarak analiz edilmistir. Verilerden elde edi-
len kategoriler 4 ana baslik halinde toplanmistir. Tlk kategori “Tanima ve ihtiyaclarinin
farkinda olma”, ikinci kategori “sinif i¢i egitim uygulamalarinin farkinda olma”, {iglincii
kategori “okul dist egitim-yonlendirme firsatlarinin farkinda olma” ve son kategori ise
“Ustiin yetenekli cocuklar hakkinda 6zgiliven-yeterlilik goriisleri” olarak belirlenmistir.

3. BULGULAR

3.1. Tamima ve ihtiyaclarinin Farkinda Olma

Aragtirma sonuglarina gore, 6gretmenlerin istiin yetenekli 6grencileri tanimasi ve ihti-
yaglarmin farkinda olmasi hakkindaki goriislerinde belirgin farkliliklar ortaya ¢ikmustir.
Calismaya katilan 6gretmenlerin egitim 6ncesinde iistiin yetenekli cocuklar ve onlarin
ihtiyaglart hakkinda ¢ok kisith bilgiye sahip iken egitim sonrasinda bu ¢cocuklar hakkinda
detayli bilgiye sahip olduklari goriilmiistiir. Egitime katilan 6gretmenlerden ¢ogu (12 6gret-
men), egitim dncesinde siniflarinda tistiin yetenekli 6grenci olmadigini, var ise o gocuklara
yonelik higbir bilgisi ve farkindaligi olmadigini ifade etmistir. Ancak egitim sonrasinda tiim
bu 6gretmenler sinifinda var olan potansiyel ya da tan1 koymus iistiin yetenekli 6grencileri
ogrenmis ya da farkinda olduklarim ifade etmistir. Ornegin,

K2 (6n goriisme): “Smifimda iistiin yetenekli 6grenci oldugunu sanmiyorum.”

K2 (son goriigme): “Sinifimda 2 tane istiin yetenekli 6grenci oldugunu rehberlik birimi
sayesinde 6grendim.”

K17 (6n goriisme): “[Sinifimda iistiin yetenekli 6grenci] varsa da ben bilmiyorum.”

K17 (son goriisme): “Siniflarimdan bir tanesinde tanilanmis iistiin yetenekli 6grenci varmis.
5-A smifindan iki 6grenciyi de velileri ile goriiserek teste yonlendirdim ve iistiin yetenekli
olduklari hakkinda rapor aldik.”

Buna ek olarak asagida belirtilen ciimleler ile kendilerini ifade eden bazi 6gretmenler,
siniflarinda olan/olabilecek olan iistiin yetenekli ¢ocuklarin gelisimsel ve davranissal
6zellikleri hakkinda bilgi sahibi olduklarini ve onlart artik daha kolay taniyabileceklerini
ifade etmislerdir.

K3: “Bu ¢ocuklar hakkindaki farkindaligim artt1”

K7: “Bu konuda hig bilgi sahibi degildim eskiden”

K6: “Smifimda istiin yetenekli ¢ocuk olacagr aklima gelmezdi, onlar1 hep ¢ok farkli
okullarda hatta bagka iilkelerde okuyan ¢ocuklar sanirdim.”

3.2. Smf i¢i Egitim Firsatlarimin Farkinda Olma
Ikinci kategori “simifici egitim firsatlarmin farkinda olma” baslig1 altinda toplanmus olup,
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ogretmenlerin egitim 6ncesinde, bu ¢cocuklara siniflarda uygulanabilecek farklilastirilmig
egitim firsatlari, yontem ve teknikler, aile egitimi ve iligkileri anlaminda da kisith bilgiye
sahip olduklarini agiga ¢ikarmistir. Ornegin,

K9: “Derste tstiin yetenekli bir cocuk i¢in ne yapilabilecegini bilmiyorum.”

K13: “Smif iginde o gocuga bir sey yapilabilecegini sanmiyorum. Cocugu bir yerlere
yonlendirmek gerektigini diisiiniiyorum. Bu egitimde de bunu 6grenecegimi umuyorum.”

Ancak egitim sonrasinda dgretmenlerin bu bilgilere ulastiklart ve smif i¢i uygulamalar
hakkinda farkindaliklarini ve bilgilerinin 6nemli 6l¢iide arttigi ortaya ¢ikarilmistir. Ayrica,
katilimcilarin asagidaki ifadelerinden de anlasildigr gibi, egitim sayesinde dgretmenler
derslerini siiflarinda var olan iistiin yetenekli 6grencilere ve onlarin ilgi ve ihtiyaclarina
yonelik planlayarak tiim 6grencilerinin egitim firsatlarindan kendi ihtiyaglar: dahilinde
yararlanabilmelerini saglamislardir.

K4: “Farklilastirilmig 6gretim tlizerine ufkum genisledi. Derslerimi bu ¢ocuklarin ilgisini
daha ¢ok ¢ekecek sekilde farklilagtirtyorum artik.”

K1:“Sinif iginde istiin yetenekli cocugum i¢in uygulayabilecegim yeni stratejiler 6grendim.”
K9:“Aslinda ben, bilmeden bazi seyleri dogru ve yerinde uyguluyormusum. Artik tiim
bunlari tekrar gdzden gegirip daha sistemli bir sekilde uyguluyorum smifimda.”
K8:“Burada 6grendiklerimi siifimda uyguladigimda diger ¢ocuklarimin da daha istekli
ve yaratict olduklarini fark ettim”

K6:“Daha yaratict olmam gerektigini ve daha ¢ok sey arastirip 6grenmem gerektigin fark
ettim.”

Tiim bunlara ek olarak, katilimcilar egitim siiresince edindigi bilgiler sayesinde sinifla-
rindaki istiin yetenekli cocuklara yonelik uygulama yapabilmeleri igin farkli kurumlara
ya da kurslara yonlendirmeleri gerekmedigi, kendilerinin ufak dokunuslar ile normal ders
planlarmi bu ¢ocuklara yonelik farklilastirabileceklerini 6grendiklerini ifade etmislerdir.
Bunun yani sira, tiim bu bilgilere ulasan ve bunlar1 gergeklestirmenin ne kadar basit ve
pratik oldugunu fark eden 6gretmenler K2 ve K20’nin de asagidaki 6rnekte belirttikleri
gibi kendi ders isleyis siire¢lerinin bundan sonrasi igin farklilasacagini, bunun yapilmasi
gereken bir adim oldugunu ifade etmislerdir.

K2: “Simdi artik sinifimdaki bu ¢ocuklara i¢in bir sey yapmazsam vicdanim rahat etmez.”
K20: “Smifimdaki kaynastirma 6grencisi ya da normal &grenciler neyse iistiin yetenekli
cocuk da onlar gibi kendilerine gore ilgilenilmesi gereken bir grupmus. Bunu daha 6nce
hi¢ diigtinmemistim. Bundan sonra derslerimi onlar1 géz ardi etmeden planlamay1 disii-
nliyorum.”

3.3. Okul Dis1 Egitim-Yonlendirme Firsatlarinin Farkinda Olma

Egitime katilan 6gretmenlerin iistiin yetenekli ¢ocuklar i¢in rehberlik, yonlendirme ve
onerilebilecek okul dist destek uygulamalart hakkinda bilgi sahibi olmadiklart goriilmistiir.
Katilan 6gretmenlerden 13’1 okul disinda bu ¢ocuklar1 yonlendirebilecekleri tek kurum
olarak Bilim ve Sanat Merkezleri’ni (BILSEM) bildikleri, ancak, cocuklar1 yonlendirmek
adina gerekli olan bilgileri, prosediirleri, BILSEMlerin icerikleri ve uygulamalari hakkinda
bilgi sahibi olmadiklarini belirtmislerdir. Diger taraftan, 7 6gretmenin dgrencilerin Tiirkiye
sartlarinda okul egitimlerine ek olarak, ticretsiz olarak devam edebilecekleri, 6gretmen
yonlendirmesi baz alinarak bagvurulan bu egitim kurumlar1 hakkinda daha 6nce hig bilgi
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sahibi olmadiklar1 goriilmiistiir. Ancak, egitim sonrasinda tiim 6gretmenlerin BILSEMler
ve diger uygun kurumlar hakkinda da bilgi sahibi olduklari, var olan okul dis1 destek uy-
gulamalar hakkinda da farkindaliklariin arttig1 ortaya ¢ikmistir. Diger bir deyisle, egitim
oncesinde siniflarinda var olan, tanis1 konmus ya da konmamus {istiin yetenekli 6grencileri
ne sekilde yonlendirebilecekleri ve onlarin yararlanabilecekleri okul dis1 destek program-
lar ve kurumlar hakkinda bilgi sahibi olmayan &gretmenlerin bu konuda birgok bilgiye
ulastiklar1 goriilmiistiir. Ornegin bazi 6gretmenler bu durumu su sekilde ifade etmislerdir:
K6: “ Benden baska bu ¢ocuklara destek olabilecek bir¢ok kurum oldugunu 6grendim.”
K3:“Ustiin yetenekli cocuk ve egitimi bir ekip isi olmaltymus, testlere ve okul dis1 ve ek
destek veren kurumlara yonlendirebilirmigim”

K1: “Ttm siirecleri hakkinda daha bilingliyim artik”

K14: “Daha 6nce rehberlik birimiyle boyle bir paylasimda bulunmamistim. Egitim siire-
since rehberlik 6gretmenimiz ile birgok konuda paylasimda bulunduk ve iistiin yetenekli
¢ocugumuz hakkinda su anda artik ¢ok iyi bir noktada oldugumuzu diisiiniiyoruz.”

3.4. Ustiin Yetenekli Cocuklar Hakkinda Ozgiiven-Yeterlilik Goriisleri

Egitime katilan 6gretmen goriislerindeki degisiklikler hakkindaki verilerden olusan son
kategori ise bu dgretmenlerin 6zgiiven ve yeterlilik ifadelerindeki degisikler olarak ele
alinmistir. Ogretmenlerin tiimii siniflardaki iistiin yetenekli cocuklara ders iginde uy-
gun firsatlart sunmak anlaminda egitim dncesinde kendilerini yeterli hissetmediklerini
belirtmislerdir. Ancak, 3 modiilii tamamlayan 6gretmenlerin, egitim sonrasinda bu konuda
kendilerini yeterli ve giivenli hissettikleri saptanmistir. Bir bagka deyisle, bu egitimin,
egitime katilan 6gretmenlerin {istiin yetenekli ¢ocuklar hakkinda 6zgiiven-yeterlilik ifa-
delerini igceren goriislerinde de olumlu yonde bir katkisi oldugu goriilmiistiir. Asagida
verilen 6rnek 6gretmen gortislerindeki ifadeden de anlasildigi gibi, dgretmenler en azindan
kendi imkanlar1 ve siniflar1 dahilinde bu ¢ocuklara yonelik kendilerini yeterli ve giivenli
hissetmeye baslamislardir.

K7 (énce): “Ustiin yetenekli gocuklar konusunda gerekli donanima sahip degilim.”
K7(sonra): “Bu konuda donanimli olmak beni 6grencilerime daha da yakinlastirdi.”

K4 (6nce): “Bu konuda kendimi yetersiz hissediyorum, ¢ok bir bilgim yok.”
K4(sonra): “Bir¢ok 6gretmen arkadasima bu konuda fikir veriyor, bildiklerimi aktartyorum.”

K12:*“Smifimdaki istiin yetenekli cocuga karsi en azindan nasil yaklasmam gerektigini
biliyorum artik.”

K1: “ O gocuga ne yapilmasi gerektigini, benim ne yapmam gerekir, rehber dgretmeni,
aile ne yapmali, bizlerin yetmedigi noktalarda nerelere yonlendirmeliyiz artik tiim bunlar1
biliyorum”

Hatta K5 ve K11’in de asagida ifade ettigi gibi bu konu 6gretmenlerin {izerinde daha fazla
calisma yapmak isteyecek kadar ilgilerini ¢ekmis ve bu alana yonlenmelerini saglamistir.

K5:“Kendi agimdan, benim yeni ilgi alanlarim olustu. Bu konu iizerine yiiksek lisans
tezimde ¢aligabilirim.”

K11: “Bu konuda bir blog agip gerekli ve uygun bilgileri paylagmay: diisiniiyorum. Her-
kesin dogru bilgiye ulagsmasi bu ¢ocuklar agisindan ¢ok dnemli ¢iinkii.”
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4. TARTISMA, SONUC VE ONERILER

Bilindigi gibi, iistiin zekal1 ve yetenekli cocuklarin gelisimleri, 6grenme stiregleri ve
o6grenme hizlari, ilgi ve yetenek alanlar1 normal gelisim gosteren ¢ocuklardan ¢ok farkli-
dir (Baykog, 2011). Dolayistyla, bu ¢ocuklarin egitimlerinde de farklilik gerekmektedir
(Diezmann ve Watters, 2001; Freiman, 2000; Sriraman ve Sondergaard, 2009; Wilkins,
Wilkins ve Oliver, 2006).

Ne yazik ki, bircok egitimci ve 6gretmen siniflarindaki tistiin yetenekli cocuklar: tanimak
ve onlara ihtiya¢ duyduklari olanaklar1 saglamak ve yonlendirmek hakkinda yeterli bilgiye
sahip degillerdir. Bu nedenle bir¢ok iistiin yetenekli ¢ocuk siniflarda ihtiya¢ duyduklari, var
olan potansiyellerini agi8a ¢ikarmalarini saglayacak uygulama ve etkinliklerden yoksun
kalmakta, hatta kimisi sinifin olumsuz davranis gosteren dgrencisi olarak etiketlenerek
kaybolup gitmektedirler (Baykog, 2010; Rotigel ve Fello, 2004). Bu yiizden giiniimiizde,
iistiin yetenekli cocuklarimizin siniflarindaki egitimci ve 6gretmenlerimizin nitelikli aka-
demik ve uygulamali sinif i¢i destek ¢aligmalarina ihtiya¢ duydugu gortilmektedir.
Caligma sonuglarinin da gosterdigi gibi, istiin yetenekli ¢ocuklar hakkinda 6gretmenleri
hem teorik hem de uygulamali uygun programlarla egitmek onlarin goriislerinde ve sinif
ici uygulamalarda 6nemli adimlar atilmasini saglamaktadir. Egitilen tiim bu 6gretmenle-
rin, smiflarinda fark ettikleri ve uygun egitimleri sagladiklari iistiin yetenekli cocuklari
diistindiigiimiizde arastirmanin direk bulgulari olan siniflarindaki iistiin yetenekli 6gren-
cileri tanimalari, sinif i¢i okul dist egitim firsatlar1 hakkinda bilgilenmeleri ve kendilerini
bu konuda yeterli ve giivenli hissetmeleri saglanmis olunacaktir. Diger taraftan, dolayli
yoldan sagladigi faydalar diistindtigiimiizde, bu egitimler sayesinde egitilen 6gretmenlerin,
diger dgretmenlere, okul yoneticilerine, bir¢ok {istiin yetenekli cocuga ve bu ¢ocuklarin
ailelerine dokunabilmis olunacag: asikardir.

Bu sebeplerden dolayi, teorik ve pratikte bulunan bu eksigi kapatabilmek adina bilimsel
tabanli egitimlerin 6gretmenlere sunulmas: ve bu egitimlerin dgretmenler ve 6grenciler
iizerindeki etkilerinin gerek nitel gerekse nicel yontemler yardimryla incelenmesi oneril-
mektedir. Ayrica, konu hakkinda akademik ve uygulamali alt yapilartyla uzman ve yeterli
olan egitimciler ve kurumlar tarafindan, gerek hizmet i¢i egitim, gerekse ek egitimler olarak
ogretmenlerin siniflarindaki Gistiin yetenekli 6grenciler hakkinda bilgi sahibi olmalarini
saglamak ve desteklemek ¢ok dnemlidir. Buna ek olarak, teorik zengin altyapilarla olus-
turulmus egitim programlari, 6gretmenlere sunulup, geri donisleri ve etkileri hakkinda
bilimsel arastirmalarin yapilmasi, degerlendirilmesi, pratik ve teoride geris doniit saglamasi
acisindan onemlidir.
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Ogrencilerle yapilan matematik etkinliklerinde égrencilerin uzamsal icerikli soru-
larda zorlandiklart gozlemlenmistir. Bu nedenle; arastirmada Kocaeli ili Izmit Bilim
ve Sanat merkezine devam eden 8 6grenciye (11-13 yas), “Uzamsal Yetenek Testi”
uygulanmigtir: Test yanmitlarindan elde edilen bulgularda, beklenen diizeyde olma-
diklart goriilmiistiir. Ogrencilerin uzamsal yeteneklerini gelistirmek, Matematik ve
Sanatin birbiriyle iligkili alanlar oldugunu sezdirmek amaciyla Matematik ve Gorsel
Sanatlar alanlarmin birlestirilip konularin islenmesine karar verilmistir. Arastir-
mada kontrol gruplu deneysel arastirma ¢alisma modeli uygulanmis olup, Kocaeli
ili Izmit Bilim ve Sanat Merkezi’ne kayith iistiin yetenekli 6grencilerinden rastgele
11’i deney ve 11 ‘i kontrol olmak iizere 22 kisilik bir orneklem grup segilerek iki grup
olusturulmugtur. Matematikte uzamsal yetenegin kullanildigi konular belirlenmis,
uygulamalarda deney grubundaki 6grencilerle disiplinler arast baglantilar yardimiyla,
swnif igerisinde ezberden uzak, gorsel sanatlarla uygulamali etkinlikler yapilnigtir.
Béylece ogrenciler matematik ile sanat arasinda iliskiler kurarak gorsel ve uzamsal
yeteneklerini kullanacak etkinlikler yapmis, uzamsal yeteneklerini gelistirme firsatt
bulmuglardwr. Ayrica planimizda yer alan “Altin Oran” konusunu iglemek amaciyla
Kocaeli Universitesi Egitim Fakiiltesi Matematik Ogretmenliginde islenmekte olan
“Matematik ve Sanat” dersine (2 ders saati) 11 kisilik deney grubu dgrencilerimiz
dahil edilmistir. Yapilan uygulamalar dncesinde ve sonrasinda uzamsal yetenek
testleri on test- son test olarak uygulanmis ve sonuglart analiz edilmigtir. Verilerin
analizinde, frekans, ortalama ve iligkisiz orneklemler t-testi kullanilmistir. Veriler
tablo haline getirilmigtir.

Anahtar Kelimeler: iistiin yetenekli 6grenciler, uzamsal yetenek, matematik 6gretimi

THE EFFECT OF “MATHEMATICS AND ART” COURSE ACTIVITY
APPLICATIONS ON STUDENTS’ SPATIAL TALENTS IN IZMIT
SCIENCE AND ART CENTER

ABSTRACT
In mathematics activities with students, it is observed that students have difficulties
to solve questions related to spatial content. Therefore, “Spatial Aptitude Test” has
been applied to the students having education at Izmit Science and Arts Centre. the
findings obtained from test results reveal the fact that they are below the expected
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level. To improve the spatial ability of students and to make them realize that math-
ematics and art are interrelated areas, integrating the Mathematics and Visual Arts
disciplines and their contents were decided upon. Research and control groups are
created. In this study, an experimental research model with a control group has
been applied. Among the gified students registered at Izmit Science and Art Center
in Kocaeli, randomly chosen 11 students as an experimental group and 11 students
as the control group were formed respectively. In mathematics, the topics related
to the use of spatial talent are determined and with the help of interdisciplinary
relations, practical visual arts activities were applied in the classroom without sup-
porting rote learning.

Thus, students have the opportunity to use visual and spatial skills by establishing
and practicing relationships between mathematics and art activities, to develop their
spatial skills. Furthermore, our experimental group, which is consisted of 11 students,
have attended to the “mathematics and art” course that is taught in Mathematics
Teacher Education Department of Kocaeli University Faculty of Education. A pre-test
and a post-test are applied before and after the applications of spatial talent tests,
and the results are analyzed accordingly. In data analysis, frequency, an average
and independent sample of t-test are used. The data is arranged in tabular form.
Keywords: gifted students, spatial talent, mathematics teaching

1. GIRIS

Uzamsal yetenek, uzaydaki nesnelerin zihinde canlandirma, farkli agilardan tanimlaya-
bilme, biitiin ya da parcalarinin ayr1 ayri hareket ettirilebilme gibi yetenekleri igermek-
tedir. Uzamsal yetenek; nesneleri ve pargalarini iki ve ti¢ boyutlu uzayda degistirebilme
ve kullanabilme yetenegi olarak tanimlamistir (Olkun, 2003, s.89). Yapilan ¢alismalar,
uzamsal yetenegin bircok dnemli alanla pozitif bir iligkisinin oldugunu ortaya koymustur.
Giliniimiizde farkli alanlarda bu yetenegin gelistirilmesine ve degerlendirilmesine yonelik
calismalar yapilmaktadir (Yurt ve Siinbiil, 2011, s.927). Uzmanlar gelecekte bilim, teknik
ve mithendislik alanlarinda toplumlarin giiglii bir ekonomi ve yiiksek hayat standartlari igin
ihtiya¢ duyduklari icatlarin ger¢eklesmesinde gorsel uzamsal yetenegin biiyiik rol oynaya-
cagini 6n gormektedirler (Ozyaprak, 2012, 5.137-153). Gergek diinyay1 daha iyi anlama,
yorumlama ve muhakeme yapabilme becerisi i¢in, gordiigiimiiz sekil ve yapilart zihnimizde
algilama ve canlandirma becerilerine sahip olmamiz kaginilmazdir (Turgut ve Yenilmez,
2012, s.243-252). Uzamsal yetenek birgok yetenekle iliskili ve giinliik hayatla i¢ i¢edir.
Ayrica geometri hesaplamalarinda, uzamsal yetenek gerekli olmakla birlikte 6nemli bir
yere sahiptir. Yenilenen 6gretim programinda, {i¢ boyutlu ¢izim ve goriintiiler gibi “uzamsal
beceri” ya da “uzamsal yetenek™ gerektiren uygulamalara yer verilmektedir. Yapilan aras-
tirmalarda uzamsal yetenegin matematik basarisiyla iliskili oldugu goriilmektedir (Yilmaz
ve Turgut, 2012, 5.69-79 ). Uzamsal yetenek ile ilgili yapilan tanimlar incelendiginde ortak
bilesenler olarak; uzay, i¢ boyutlu uzaydaki nesneler, zihinde canlandirma, hareket ettirme,
yonelim, doniistiirme ve manipiile etme gibi kavramlar1 gérmekteyiz (Contero, 2005, s.24-
31; Yildiz, 2009, s.6). Uzamsal yetenegi “Uzamsal Iliskiler” (Iki Boyutlu uzayda zihinde
dondiirebilme yetenegi) “Uzamsal Gorsellestirme” (Nesnelerin uzamsal formlarini zihinde
canlandirabilme yetenegi, “Uzamsal Yo6nelim” (Bir cismin goriintiisiiniin bagka bir agidan
zihinde canlandirilabilmesi) olmak iizere {i¢ ana bilesende tanimlamuistir.

Iki ve ii¢ boyutlu geometrik formlarin bir biitiin olarak zihinde gevrilebilmesi ve onlarin
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¢esitli konumlaniglariin taninabilmesi olarak ifade edilmektedir. Uzamsal iliskilerle ilgili
sorularda, 6grencinin kagit lizerinde verilen bir grup nesneden hangisinin ilk gosterilen
seklin dondiiriilmiis ya da ¢evrilmis hali olduguna karar vermesi gerekmektedir (Olkun
ve Altun, 2003).

Uzamsal gorsellestirme yetenegi, ti¢ boyutlu bir objenin iki boyutlu halini (kiipiin a¢ilmis
hali gibi) canlandirabilmek olarak da tanimlanabilir (Yurt ve Siinbiil, 2011, 5.928). Nesnenin
pargalarinin hareket ettirilmesinin ardindan, konumlarinin goérsellestirilmesi yetenegidir.
Lohman (1979) uzamsal gorsellestirmenin zihinden kagit katlama yapmak gibi karma-
sik zihinsel doniisiimler igerdigini belirtmektedir. Bu beceriyi 6lgen standart testlerdeki
maddeler incelendiginde hareketli pargalardan olusan karmasik sekiller ve/veya zihinde
katlama ya da zihinsel biitiinleme (mental integration) yoluyla iki boyuttan {i¢ boyutluya
donistiirme gibi zihinsel eylemleri ger¢eklestirdigi goriilmektedir (Olkun ve Altun, 2003).
Uzamsal yonelim ise, nesnelerin farkli agilardan nasil gériinecegini zihinde canlandirabilme
yetenegidir. McGee (1979) uzamsal yonelimi, oriintiileri kavrama ve birbirleri ile karsi-
lastirabilme yetenegi, uzamsal bir nesnenin farkli yonelimleri verildiginde karistirmama
yetenegi olarak tanimlamistir (Turgut, 2007).

Ozellikle matematik, fen, gorsel sanatlar gibi alanlarla yiiksek korelasyon gdsteren bir
yetenegin gelistirilmesi dolayli olarak tiim bu alanlardaki performansi da etkileyecek ve
Ogrenci basarisina katki saglayacaktir (Yildiz, 2009, s.7). Yapilan aragtirmalar 2. Kademe
ogrencilerinin uzamsal gorsellestirme ve uzamsal iligkiler yeteneklerinin oldukga diisiik
seviyede oldugu gostermektedir ( Uygan ve Turgut, 2012, s.33). Ayrica aragtirma sonug-
lar1 6grencilerin yetenekleri ne olursa olsun sekil verilmeyen geometri problemlerinde
zorlandiklarini gostermistir (Karaaslan vd., 2012, .48 ).

Uzamsal yetenegin geometri basarisi ile olumlu bir iligskinin olmasi, geri ¢agirma, zihinde
canlandirma, dondiirme ve gorsellestirme yeteneklerinin, matematik 6grenilmesi i¢in mut-
laka gerekli oldugu goriilmektedir. Birgok arastirmaci ve yazar gorsellestirmenin matematik
6greniminde kavramayi, kendine giiveni ve yaraticiligt kolaylastiracagina inanmaktadirlar
(Konyalioglu, 2005, s.11). Matematik egitimi aragtirmalarinda, iist diizey biligsel etkin-
liklerin yapilmasini gerektiren, zihinde yapilandirilmasinin ve bir anlam verilmesinin
oldukga zor oldugu matematikteki soyut kavramlarin 6gretiminin daha kolay ve kalici
6grenilebilmesine yonelik olarak 6grenme kuramlarindan hareketle, bu soyut kavramlarin
miimkiin oldugunca somutlastirilmasi gerektigi tizerinde durulmustur (Konyalioglu, 2005,
s.11). Arastirmacilar; gérsel diislinmenin dgrencilere matematik uygulamalarinda alternatif
ve giiclii bir kaynak olabilecegini, bunun matematik iizerine diistinmek i¢in yeni yollar
acacagmi savunmakla birlikte gorsellestirmenin ve gorsel mantik yiiriitmenin matematik
6grenimi i¢in onemli oldugunu ifade etmektedirler. Resim sanat1 aritmetigi (oran-orantiy1)
ve geometriyi (perspektifi) dogal bir bigcimde i¢inde barmdirir. Unlii Ingiliz matematikci
Hardy “Bir Matematik¢inin Savunmasi” kitabinda soyle der: “Bir matematik¢inin yaptigi
sey bir ressamin ya da sairinki kadar giizel olmalidir. Diisiinceler, renkler ve sdzciikler
gibi uyumlu bir bi¢imde birbirine uymalidir. Diinyada ¢irkin bir matematik i¢in kalic1 bir
yer yoktur.” Matematigin kendi i¢ disiplinindeki giizelliklerin yani sira bu giizelliklerin
sanata yansimalart da vardir. Bu yansimalarin bir¢ok 6rnegini, sanatin birgok dalinda
gormek miimkiindiir.

TIMSS’in matematik sonuglarina bakildiginda Tiirkiye’nin uluslararasi ortalamanin ¢ok
altinda oldugu goriilmektedir. Matematik egitiminde istenilen basari seviyesini elde etmede,
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matematigin diger disiplinlerdeki uygulamalari anlatilabilir, matematigin sadece sembol
ve rakamlardan olugsmadig1, bagka yonlerinin de oldugu insanlara gosterilebilir.
Ogrenciler matematik ile sanat arasindaki iliskiden fazla haberdar degildirler, dgrencilere;
matematigin sanattaki yansimalari anlatilarak, matematikte de bir giizelligin ve estetigin
oldugu fark ettirmelidir. U¢ boyutlu ¢alismalarla matematik ve sanati iliskilendirmek,
onlarin uzamsal yeteneklerini olumlu etkileyecektir.

Ustiin yetenekli 6grencilerde kullanilan ve bir egitim ydntemi olan zenginlestirme; egi-
tim olanaklarin1 ve miifredati gesitlendirerek genel miifredatin i¢eriginin 6tesine tagimak
amaciyla kullanilan egitimi farklilastirma stratejisidir (Sak, 2012, s.160). Zenginlestirme
uygulamalarinda siirece, i¢erige ve iirline dayali zenginlestirme olmak tizere ti¢ tiir yak-
lagim kullanilmaktadir.

Bu nedenle bu arastirmada matematik ve sanat etkinlikleri birlestirilerek matematik ve
gorsel sanatlar alanlar1 arasinda, disiplinler arasi bir bag kurarak zenginlestirme uygu-
lamalarina yer verilmistir. Ogrencilere matematigin estetik yoniiniin kesfettirilmesinin
yant sira, matematik miifredatinda yer alan ve 6grencilerin zihinlerinde canlandirmakta
zorlandiklari, sekillerin ve nesnelerin farkli yonlerden ¢izimleri, iz diisiimleri, perspektif
¢izimleri, {i¢ boyutlu goriinimlerdeki oran oranti vb. gibi konular gorsel sanatlar alantyla
iliskilendirilip sanat uygulamalariyla islenerek, etkinliklerin 6grencilerin uzamsal yetenek-
lerine etkisi arastirtlmak istenmistir. Bu sayede; 6grencilerin matematikte karsilastiklar
nesneleri zihinde dondiirme, ¢evirme, katlama, farkli agilimlarda goriintiilerini ¢izme vb.
uzamsal yetenek sorularindaki bagarilarinin da artmast beklenmektedir.

Bu aragtirmada Matematik ve Sanat etkinliklerinin Ustiin yetenekli 6grencilerin (13-14
yas) uzamsal yetenekleri tizerine etkisi nedir? Sorusuna yanit aranmistir.

1.1. Alt Problemler

- Izmit Bilim Ve Sanat Merkezi’'ndeki Ozel Yetenekleri Gelistirme (OYG) ve Bireysel
Yetenekleri Fark ettirme ( BYF) dgrencilerinin uzamsal yetenek igeren matematik soru-
larindan aldiklari puanlar nasildir?

- Ustiin yetenekli dgrencilerin uzamsal yetenek seviyelerinin yiizdelik dagilimi ve orta-
lamalar1 nedir?

- Ustiin yetenekli 6grencilerin uzamsal yeteneklerinin cinsiyete gore basari puan ortalama
dagilimlari nedir?

- Ustiin yetenekli 6grencilerin gorsel sanatlarda yetenekli olup olmadiklarina gére basari
puan ortalama dagilimlar nedir?

- Izmit Bilim ve Sanat Merkezi’ndeki OYG deney ve kontrol grubu égrencilerinin uzamsal
yetenek iceren matematik sorularindan aldiklart puan dagilimlari nedir?

- Izmit Bilim ve Sanat Merkezi OYG deney ve kontrol grubu 8grencilerinin 6n test arasinda
anlamli bir fark var midir?

- Deney grubu &grencilerinin 6n test son test puanlari arasinda anlamli bir farklilik var midir?
- Kontrol grubu 6grencilerinin 6n test son test puanlart arasinda anlamli bir farklilik var
midir?

- Izmit Bilim ve Sanat Merkezi OYG deney ve kontrol grubu dgrencilerinin son test pu-
anlar1 arasinda anlamli bir fark var midir?

Arastirma sonucunun, daha 6nce yapilan aragtirmalari paralel sekilde destekleyecegi ve
bir sonraki ¢alismalara 151k tutacagi diistiniilmektedir.
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2. YONTEM

Uygulama dncesinde 2012-2013 egitim 6gretim yili izmit Bilim ve Sanat Merkezi’ne
devam eden 83 Bireysel Yetenekleri Fark ettirme ve Ozel Yetenekleri Gelistirme 6grenci-
sine ulusal simavlarda ¢ikmis sorulardan olusan (SBS, OKS vb. sorular1) ¢oktan segmeli
bir test uygulanarak durum analizi yapilmistir. Okullarda yapilan degerlendirmelerde 70
puan ve iistiiniin “Iyi” olarak nitelendirildigi diisiiniiliirse iistiin yetenekli dgrencilerin
uzamsal yetenek iceren matematik sorularindan aldiklar1 puanlarin ¢cok da yiiksek olma-
dig1 (62,5) Gorsel Sanatlar Egitiminde basarili olan 6grencilerin uzamsal yeteneklerinin
olmayanlara gore daha yiiksek oldugu goriilmiistiir. Bu arastirma nicel bir arastirma olup
Deney-Kontrol gruplu On test-Son test karsilastirma modeli uygulanmustir. Arastirmada
Kocaeli Bilim ve Sanat Merkezi 45 OYG &grencisinden; matematik alanina devam eden
22 OYG 6grencisinin tamami 11 i deney 11 kontrol olmak iizere iki guruba ayrilmistr.
Deney grubuna “Matematik ve Sanat etkinlikleri” 32 ders saat boyunca gorsel sanat ve
matematik 6gretmeni esliginde uygulanmistir.

Ayrica bazi derslerde dgrenciler, Kocaeli Universitesi Egitim Fakiiltesi “Matematik ve Sanat
“dersine dahil edilmislerdir. Kontrol grubundaki 6grencilerle bu etkinlikler yapilmamigtir.

2.1. Yapilan etkinlik bashklar:

* Matematik ve sanatta altin oran uygulamalari ve 6rnek sorular.

» Fraktallar

*  Cok kiipliilerin izometrik ¢izimleri

» Cisimlerin arakesitleri

* Ressam Escher’in resimlerindeki paradokslar

*  Geometrik gekillerde, donme 6teleme yansima ve simetri

«  Oriintiiler ve &riintii kodlart

* Matematikte ve Sanatta perspektif
Boylece 6grenciler, matematik ve sanat arasinda iliskiler kurarak gorsel ve uzamsal ye-
teneklerini kullanabilecekleri etkinlikler yapmis, uzamsal yeteneklerini gelistirme firsati
bulmuslardir.
Verilerin analizi SPSS programinda yapilarak; puan ortalamalarinin frekans dagilim i¢in
ortalama ve iliskisiz 6rneklemler t-testi, deney ve kontrol guruplari 6n test-son test puan
ortalamalarmin karsilastirilmasi, kendi iglerindeki ve son test puanlari arasinda artigin
anlaml farklilik gdsterip gostermedigini tespit etmek amactyla Mann Witney U testi
uygulanmistir. Veriler tablo haline getirilmistir. Uygulamada deney ve kontrol 6n test-son
test sonuglar1 degerlendirilmistir.
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3. BULGULAR
Arastirmada elde edilen bulgular asagidaki sekildedir.

Tablo 1
Ustiin Yetenekli Ogrencilerin Uzamsal Yetenek Seviyelerinin Yiizdelik Dagilim
Puan Frekans Yiizde

30 3 3,6

35 2 2,4

40 1 1,2

45 7 84

50 8 9,6

55 8 9,6

60 10 12,0

65 10 12,0

70 19 229

75 4 4,8

80 5 6,0

85 1 1,2

90 3 3,6

95 2 2.4

Toplam 83 100,0
Tablo 2
Ustiin Yetenekli Ogrencilerin Uzamsal Yetenek Seviyelerinin Ortalamalar:
N Ortalama Standart sapma Standart hata
pay1
Puan 83 62,4096 14,511 1,59

Bu verilere gére [zmit Bilim ve Sanat Merkezi 6grencilerinin uzamsal yetenekleri %7,2’
sinin “Gelismemis”; %18’ inin “Az gelismis”; %33,6’ sinin “Orta”; %33,7 ¢ inin “Iyi”; %
7,2’ inin “Cok 1yi” oldugu gorilmistiir. Gortldugii gibi 6grencilerin % 89 ‘ u orta ve ortanin
altindadir. Puan ortalamalari ise; 62,4 diir. Okullardaki basar1 degerlendirmelerinde 70 ve
iizeri puanin “Iyi” ve “Cok iyi” olarak degerlendirildigi diisiiniiliirse, belirlenen puanlarin
cok da yiiksek olmadiklari goriilmektedir.
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Tablo 3

Ustiin Yetenekli Ogrencilerin Uzamsal Yeteneklerinin Cinsiyete Gore t Testi Sonuglart
Gorsel Yetenek Ortalama S Sd t P
Kiz 61,7 13,6 2,10 0,47 0,64
Erkek 63 15,4

Analiz sonuglari degerlendirildiginde kiz grencilerle erkek dgrenciler arasinda uzamsal yete-
nek diizeyleri agisindan anlamli bir farklilik bulunmamuistir. (t=0,470 p>0,01 X=61,7 ; X 63)

Tablo 4

Ustiin Yetenekli Ogrencilerin Gorsel Sanatlardaki Yetenekli Olup Olmadiklarina Gére t
Testi Sonuclart

Gorsel Yetenek Ortalama S sd t p
Gorsel sz.matlarda 68.1250 10,60033 153003 4,71 0,00
yetenekli

Gorsel sanatlarda

yetenekli degil 54,5714 15,59466 2,63598

Bu bulgulara gore; gorsel sanatlarda yetenekli olan 6grencilerin uzamsal yetenek puanlari,
(X=68,12) olmayanlara gore(X=54,5) daha yiiksek ¢ikmistir (t=-4,71 p<0,01).

Tablo 5

Deney -Kontrol Grubu Uzamsal Yetenek Puanlart On Test U Testi Sonucu
Grup Sira ortalamasi Sira toplami U p
Deney 11 13,45 148 39 0.149
Kontrol 11 9,55 105

Uygulama 6ncesinde deney kontrol grubu uzamsal yetenek puanlari arasinda anlamli bir
farklilik olmadig1 goriilmistiir ( U= 39, p > 0,05).
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Tablo 6
Deney Grubu Uzamsal Yetenek Puanlarinin On Test —Son Test Yiizdelik Dagilimi
Tablo 6-a
Deney Grubu On-Test Yiizdelikleri
Puan Kisi sayisi Yiizdeligi
65 2 18,2
70 3 273
75 1 9,1
80 3 27,3
85 1 9,1
90 1 9,1
Toplam 11 100
Tablo 6-b
Deney Grubu Son-Test Yiizdelikleri
Puan Kisi sayis1 Yiizdeligi
85 3 273
90 14 36,4
95 4 36,4
Toplam 11 100

Bu veriler incelendiginde deney grubu &grencilerinin dn-test puanlarinin % 18,2 si 70°in
altinda, % 63,7 sinin 70-84 arasinda ve 9%18,2 sinin de 85 ve 85’in iizerindeyken, son
test puanlarinin ise 6grencilerin tamami 85 ve 85 in {lizerinde olduklar1 goriilmektedir.

Tablo 7
Kontrol Grubu Uzamsal Yetenek Puanlarinin On Test- Son Test Yiizdelik Dagilum:
Tablo 7-a
Kontrol Grubu Yiizdelik Dagilimi On Test
Puan Kisi sayis1 Yiizdeligi
55 1 9,1
60 2 18,2
65 1 9,1
70 4 36,4
75 1 9,1
80 1 9,1
95 1 9,1
Toplam 11 100
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Tablo 7-b:
Kontrol Grubu Yiizdelik Dagilimi Son Test
Puan Kisi sayis1 Yiizdeligi
45 1 9,1
65 1 9,1
70 6 545
75 1 9,1
80 1 9,1
95 1 9,1
Toplam 11 100

Kontrol grubu 6grencilerinin dn-test puanlarinin % 36,41 70’in altinda , %72,7’sinin 70-
84 arasinda ve % 9,1’inin de 85 ve 85’in iizerinde oldugu goriilmiistiir. Son test puanlarinin
ise; % 18,2’sinin 70’in altinda, %72,7’sinin 70- 84 arasinda ve % 9,1’inin de 85 ve 85’in
iizerinde oldugu goriilmektedir.

Bu bulgular deney grubu dgrencilerinin uygulama sonrasi puanlarinin yiizdeliklerinin
olumlu yonde arttigin1 fakat kontrol grubu &grencilerinin yiizdeliklerinde anlamlt bir
degisiklik olmadigini gostermektedir.

Tablo 8

Deney- Kontrol Grubu Ogrencilerinin Uzamsal Yetenek Iceren Matematik Sorularina
Verdikleri Yanitlarin Puanlarimin On-Test Son-Test Ortalamalar

Tablo 8-a
Deney Grubu On-Test Son-Test Ortalama

Puan Kisi sayis1 Ortalama S
On test 11 75.45 8,2
Son test 11 90.45 4,1
Tablo 8-b
Kontrol Grubu On-Test Son-Test Ortalama
Puan Kisi sayis1 Ortalama S
On test 11 70 3.30
Son test 11 70.9 3,55

Bulgulara gore deney grubu 6grencilerinin 6n-testteki uzamsal yetenek igeren matematik
sorularina verdikleri puanlarin ortalamast; 75,4, son testteki puanlar1 ortalamasi ise 90,4
¢ikmistir. Kontrol grubunda ise; dn-test puan ortalamasi 70, son-test puan ortalamasi ise
70,9’dur. Bu da yapilan uygulamanin deney grubu 6grencilerinin uzamsal yetenek puan-
larmi1 olumlu yonde arttirdigint gostermektedir.
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Tablo 9

Deney — Kontrol Grubu On Test Son Test Puanlar: U Testi Sonucu

Tablo 9-a

Deney Grubu Ogrencilerinin On Test Son Test Puanlart U Testi Sonucu
Grup Sira ortalamasi Sira toplami U P
Deney 11 6,59 72,5
Kontrol 11 16,41 180,5 6,5 0,000

Bulgulara gore deney grubu 6grencilerinin son test puanlari, 6n teste gore anlamli bir
sekilde daha yiiksektir.( U=6,5 p < 0,05)

Tablo 9-b

Kontrol Grubu Ogrencilerinin On Test Son Test Puanlart U Testi Sonucu
Grup Sira ortalamasi Sira toplami U p
Deney 11 10,82 119
Kontrol 1 12,18 134 530 0,604

Kontrol grubu dgrencilerinin 6n test-son test puanlari arasinda farklilik bulunmamustir.
(U=530,p>0,05)

Tablo 10

Deney -Kontrol Grubu Son Test Puanlart U Testi Sonucu
Grup Sira ortalamasi Sira toplami U P
Deney 11 16,18 178 9 0,001
Kontrol 11 6,82 75

Uygulama sonunda, deney ve kontrol grubu matematiksel uzamsal yetenek son test puan-
lar1 arasinda anlamli bir fark oldugu bulunmustur (U =9 p < 0,05 ). Matematik ve sanat
etkinlikleri uygulanan deney grubu 6grencilerinin uzamsal yetenek puanlarimin kontrol
grubu 6grencilerine gore daha yiiksek oldugu goriilmiistiir.

4. TARTISMA, SONUC VE ONERILER

Uzamsal gorsellestirme ve zihinsel gevirme yetenek seviyelerinin somut nesnelerle et-
kilesimde bulunma, ¢izim yapma, insa etme, gibi aktivitelerle gelistirilebilecegi yapilan
calismalarla ortaya konulmustur (Yurt ve Siinbiil, 2011, s.927).

Bulgulardan da anlasildig1 gibi Matematik ve sanat etkinliklerinin yiirttiildigii deney grubu
6grencilerinin uygulama sonrasi uzamsal yetenek puanlarinda anlamli bir diizeyde artis
olurken, kontrol grubu 6grencilerinde anlamli bir fark bulunmamuistir. Ayrica uygulama
oncesi, deney ve kontrol grubu uzamsal yetenek 6n testlerinde anlamli bir fark bulunmazken;
yapilan son testte deney ve kontrol grubu 6grencileri arasinda anlamli bir fark bulunmus,
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deney grubu 6grencilerinin puanlari kontrol grubu 6grencilerine gore daha yiiksek ¢ikmistir.
Bu da yapilan matematik ve sanat etkinliklerinin dgrencilerin uzamsal yeteneklerinin
gelisimine olumlu yonde etki ettigini gostermektedir.

Uygulamada gorsel 6gretim materyalleriyle desteklenerek 3 boyutlu diisiinme becerilerini
gelistirici izometrik kagit {izerine sekillerin ve nesnelerin farkli yonlerden gizimleri, iz
diistimleri, gorsel sanatlar 6gretmeni yardimiyla strafor kopiikten ve kilden yapilan (boyut
vermeye elverigli malzemeler), kat1 cisimlerin 1sitict tel ve maket bigagi ile kesilerek ara
kesitlerinin ¢ikarilmast ve ¢izilmesi, perspektif ¢izimleri, teleme ve oriintii modellerinin
kesilerek Escher resimlerinin resmedilmesi, ii¢ boyutlu goriiniimlerdeki oran oranti vb.
yapilan etkinliklerdir. Cizimlerin gorsel sanatlar alaniyla iliskilendirilip sanatsal boyutla-
riyla iglenmesi, 6grencilerin uzamsal yeteneklerini gelistirmede oldukea etkili olmustur.
Uzmanlar gelecekte bilim, teknik ve miithendislik alanlarinda toplumlarin giiglii bir ekono-
mi ve yliksek hayat standartlari i¢in ihtiyag duyduklari icatlarin ger¢eklesmesinde gorsel
uzamsal yetenegin biiyiik rol oynayacagini 6n gérmektedirler. Bu yilizden ¢ocuklarin fizik
laboratuvarlarinda, mimari tasarim stiidyolar1 ya da yaratici sanat dallar1 gibi gorsel-uzam-
sal becerilerini kullanabilecekleri alanlarla daha i¢li disli olmalarini saglamak kadar, bu
becerilere doniik potansiyelleri erken yasta tespit edecek 6lgme araglart gelistirmek de
onemli bir sosyal yiikiimliiliiktiir ( Ozyaprak, 2012, s.137-153).

Ustiin yetenekli 6grencilerin uzamsal yeteneklerinin gelismesine yonelik yapilan bu uy-
gulama, iistiin yeteneklilerle ilgili egitim veren kurumlarda ve okullarda uygulanabilir.
Matematik etkinliklerinin ti¢ boyutlu somut materyallerle desteklenmesi uzamsal yetenegin
geligsmesi i¢in yararli olabilir.

Bu uygulama; iistiin ve diger 6grencilere uygulanarak aradaki farklar incelenebilinir.
Uygulama sonunda 6grencilerden {i¢ boyutlu tasarimlar ve projeler yapmalari istenerek
iki grup arasindaki yaraticiliklar1 karsilastirilabilinir. Ogrencilerin sanata olan deger yar-
gilarindaki ve tutumlarindaki degisim arastirilabilinir. Ayrica bu ¢alisma miifredatlarina ve
seviyelerine uygun olarak daha alt yas gruplarindaki (4-6 yas) ¢ocuklara da uygulanarak
aradaki gelisim arastirilabilinir.
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EMPATI BECERISi PSiKO EGIiTIiM PROGRAMININ USTUN
ZEKALI ERGENLER UZERINDEKI ETKIiSi*

Pervin NEDIM BAL™, Yildiz BILGE™
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Bu ¢aligmanin amaci  “Empati Becerisi Psiko Egitim Programi”min 6 ve 7. siif
ogrencisi tistiin zekali ergenler iizerindeki etkisini incelemektir. Arastirma grubu
Enderun Yetenekli Cocuklar Merkezi 'ne devam eden ve 1Q puani 130 iizerinde olan
60 ogrenciden olusmaktadr. Bu 6grencilere Bryant (1982) tarafindan gelistirilen
ve Yiiksel (2003) tarafindan Tiirkceye adapte edilen Cocuklar Icin Empati Olcegi
uygulanmuistir. Ogrencilerden empati puanlart 10°un altinda olan 16 6grenci se-
¢ilmis ve secilen ogrenciler random bir sekilde deney ve kontrol grubu olarak ikiye
ayrilmigtir. Arastirmada on-test son-test kontrol gruplu desen kullanilmistir. Deney
grubuna hazirlanmuis olan empati egitim programi haftada bir defa bir saat olmak
lizere toplam sekiz hafta uygulanmistir. Kontrol grubuna herhangi bir uygulama
yapilmamistir.  Arastirmanin verilerini analiz etmek amaciyla deney ve kontrol
gruplar arasi empati puanlarinin karsilastirilmasi icin Mann-Whitney U testi, grup
i¢i karstlagtirma icin de Wilcoxon testi uygulanmistir. Yapilan analizler sonucunda
deney grubunda yer alan égrencilerin kontrol grubundaki 6grencilere kiyasla empatik
beceri diizeylerinin anlaml diizeyde arttigi goriilmiistiir. Dolayisiyla uygulanan
egitim programinn tistiin zekdli ergenlerin empati becerilerini olumlu yonde etki-
ledigi ve empati puanlarinda artisa yol agtigi séylenebilir. Bu tiir ¢alismalarin bazi
tistiinlerde gozlenen asenkronize gelisimin olumlu bir yone ¢evrilerek biitiin gelisim
alanlarinda egzamanh bir gelisime yol agacagi ve bunun da tistiin bireyin yagsamsal
verimini arttiracagi diigiiniilmektedir.

Anahtar Kelimeler: iistiin zekali cocuklar, empati becerisi, empati egitim programi

THE EFFECT OF EMPATHY SKILLS PSCYHO TRAINING
PROGRAM ON GIFTED ADOLESCENTS

ABSTRACT
This study aims to examine the effect of “Empathy Skills Psycho Training Program’
on the gifted adolescents studying in 6th and 7th grades. The sample consists of 60
students with 1Q scores of above 130 and study in Enderun Gifted Children Center.
Bryant’s Empathy Scale for Children, developed in 1982 and adapted into Turkish
by Yiiksel in 2003, was administered to these students. 16 students with empathy
scores below 10 were chosen, and randomly separated into two groups as experi-
mental and control groups. Pretest and posttest control group design was used in
the study. Prepared Empathy Training Program was conducted on experimental
group once a week for an hour, totally eight weeks. No treatment was given to the
control group. Mann-Whitney U and Wilcoxon tests were used to analyze the data
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and it was seen that empathy skill levels of the students in experimental group have
increased significantly compared to the students in control group. So, it can be
said that the applied training program affected empathy skills of gifted adolescents
positively and led to an increase in their empathy scores. It is thought that this kind
of studies will lead to equal development in all developmental areas by converting
the asynchronous development into a positive way, which will increase the life ef-
ficiency of gifted individuals.

Keywords: gifted children, empathy, empathic skill, empathy training

1. GIRIS

Son yillarda psikoloji biliminin daha kabul edilir ve hatta popiiler bir bilim olmasiyla
birlikte bu bilimin i¢inde yer alan kavramlarin bazilari yaygin bir kullanima sahip olmaya
baslamistir. O kavramlardan biri ve belki de en sik kullanilan1 empatidir. Birgogumuz
herhangi bir ¢atisma ya da ¢oziimsiizlik durumunda olan iki kisiden birinin digerine
empatik olmasi talebinde bulunduguna sahit olmusuzdur. Aslinda bu talepte 6ne ¢ikan
en dnemli unsur kisinin anlagilmaya dair duydugu istek ve ihtiyagtir. Anlasilma istegi ge-
nellikle hem bu tiirden problem durumlarinda hem de toplum iginde az sayida bir temsile
sahip (6rnegin; oziirlii gruplari, irksal aziliklar, {istiin yetenekliler vb.) olmaktan dogan
anlagilamama durumlarinda karsimiza ¢ikabilmektedir. Empatik anlayisa ihtiyag duyan
gruplardan birini de {stiin zekali veya istiin yetenekli bireyler olusturmaktadir. Bu ve
benzeri grup liyelerinin tam ve dogru anlasilmasini saglamasi agisindan empati kavrami
6nemli bir kavram olarak degerlendirilmektedir.

Empati bir kisiyle girilen etkilesim siiresince ortaya ¢ikan davranis, duygu ve diisiincelerin
altinda yatan baglantilar1 gorebilme ve yaklasik olarak kisinin yasadigi seyleri anlama
seklinde tanimlanabilecek bir baskasinin diinyasina girebilme yetenegidir (Ivey, Ivey ve
Morgan, 1997).

Barnett’in (1990, s.146) aktardigina gore, bazi yazar ve aragtirmacilar, (Borke, 1971;
Buckley, Siegel ve Ness,1979; Greenspan, Barenboim ve Chandler, 1976)) empatiyi bir
baska bireyin duygu ve diisiincelerini tanimay1 ve anlamayi saglayan bilissel bir yetenek
olarak tanimlamaktadir. Aksi goriiste olanlar (Batson ve Coke,1981; Feshbach, 1978;
Hoffman, 1982; Sawin, 1979; Staub, 1978; Stotland, 1969) ise, empatiyi baska bir bireyin
duygusuyla tamamen 6zdeslesmeksizin bir duygunun benzer bir sekilde yasanmasi olarak
ifade etmektedirler. Empati konusundaki bu iki goriisiin yol actig1 kavramsal tartismada
temel mesele, empatinin biligsel bir bilesen olmasinin yani sira hangi 6l¢tide duyussal olup
olmadigidir. Aslinda empatinin hem duyussal hem biligsel unsurlar tasidigini sdylemek
muhtemelen yanlis olmayacaktir.

Dokmen (1994, s.135) Rogers’1 referans alarak empati kavramini; “bir insanin kendisini
karsisindakinin yerine koyarak onun duygularini ve diisiincelerini dogru olarak anlamasi,
hissetmesi ve bu durumu ona iletmesi siireci” olarak tanimlamaktadir

Voltan-Acar (1998, s.16) ise empatiyi, “digerinin duygularinin yogunlugunu ve anlatimini
algilama ve anlama yetenegi” olarak ifade etmektedir.

Feschbach’in (1978) ii¢ pargali modeline gore empatik bir tepki su ii¢ sart1 gerektirir: 1.
Baska duygusal durumlar ayirt etme ve tespit etme yetenegi.

2. Digerinin roliinii ve bakis agisini yakalama yetenegi.
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3. Paylasilan duygusal bir tepki veya olayin ¢agrisim yapmast.

Biitiin bu tanimlamalara bakildiginda empati kavraminin kisilerarasi iligkilerin ayrilmaz
bir pargasi olmasi gerektigi ve bu becerinin gelistirilmesinin toplumsal ve sosyal uyumu
arttiraca@ anlasilacaktir. Ozellikle de daha 6nce de ifade ettigimiz gibi hem giinliik ilis-
kilerde hem de 6zel kiigiik gruplarin toplumla uyumunda kolaylastirict bir unsur oldugu
goriilecektir.

Freeman (1985) insanlarin herhangi bir spesifik alandaki etkinliklerinde gii¢lerini en st
diizeyde sergileyebilmesi yeterliligini iistiin yetenek olarak tanimlamaktadir. Bu kavram
onceleri olaganiistii derecede basarili ¢ocuklar igin kullanilirken, daha sonra bazi testlerde
% 2’lik kisimda yer alan puana sahip ¢ocuklar i¢in uygun goriilen bir tanim haline gelmistir.
Diinya Saglik Orgiitii 130 ve iistii IQ puanina sahip kisileri “Ustiin Yetenekli” olarak tanim-
lamaktadir ( Uzun, 2004, s.18 ). Sears iistiin zekali ¢ocuklarin sosyal, fiziksel, mesleki ve
akademik olarak iistiin yetiskinler olmaya daha yatkin olduklarini, daha saglikli olduklarini
ve {iniversiteye gitme, profesyonel kariyer yapma ve mutlu evlilik yapma ihtimallerinin
daha yiiksek oldugunu ifade etmektedir (Sdorow, 1990, 5.306-307). Renzulli’ye (1978) gore
istlinliigiin tanimlanmasi tek bir kriterle agiklanamaz, ¢iinkii tistiinliik birbirine baglanmis
ti¢ kiimenin bilesiminden olusmaktadir. Bu bilegenler; {istiin genel yetenek, goreve baglilik
ve yaraticiliktir. Ustiinliik igin bu ii¢ 6zelligin etkilesimi gerekmektedir ve her bir 6zellik
bu etkilesimde esit bir katkiya sahiptir. Sekil-1’de Renzulli’nin “Uc¢ Halka” kuraminin
bilesenleri yer almaktadir.

Goreve

Baghihik

Ortalama tistil
Genel

Sekil 1. Ustiinliigiin bilesenleri.

Silverman’in (1997) aktardigina gore, iistiin yeteneklilik niteliksel olarak normalden farkl
bir farkindalik ve i¢sel deneyimler yaratan, artmis yogunluk ve ileri kognitif yeteneklerin
bir araya geldigi asenkronize bir gelismedir. Bu asenkroni durumu yiiksek entelektiiel ka-
pasiteyle birlikte artar (The Columbus Group, 1991). Asenkronize gelisme, ciddi diizeyde
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farkli oranlarda kendini gdsteren zihinsel, fiziksel, emosyonel ve sosyal gelismelerdir.
Boyle bir durumda gocuk ileri biligsel gelismeden meydana gelen yiiksek farkindalikla
basa ¢ikma noktasinda emosyonel olarak hazir olmayabilir (Hollingworth,1931; Morelock,
1992). Cocuk ayn1 yastaki diger gocuklarla sosyal olarak ve yine yasiti cocuklarla egitimsel
ve kiiltiirel olarak da uyumsuz olabilir (Terrassier, 1985). Bu asenkronize durumun, bazi
tstiinlerdeki empatik gelisimi de olumsuz yonde etkiledigi diisiniilmektedir.

Ayrica yine {istiinlerde yapilan arastirmalar istiin zekali ¢ocuklarin da diger ¢ocuklar
gibi duygusal sorunlar yasadigini gostermektedir. Ustiin zekali ¢ocuklar i¢in sorun ya-
ratabilen iki durum vardir: Birincisi ¢ocugun yeterince zorlanmamasi ve bu yiizden de
caninin sikilmasi durumu, ikincisi ise anlasilmamaktan dolay1 sosyal diglanma tehlikesidir
(Jost, 2006, s.81). Bu konuda {istiin zekali ¢ocuklara dair gézlemlerimiz onlarin 6zellikle
sosyal anlamda yasadiklar1 sorunlarin kendileriyle yeterli empati kurulamamasindan
kaynaklandigimi diisiindiirtmektedir. Ozellikle de aileler cocuklarinin iistiin oldugunu
fark edemediklerinde ¢ocuklarini anlama, dolayisiyla da empati kurma noktasinda yeter-
siz kalmaktadirlar. Bu sebeple de ¢ocuklar, kendileriyle empati kurulmadigi i¢in empati
kurmay1 6grenememekte ve boylece diger kisilerle empati kurmada zorlanmaktadirlar. Bu
noktadan hareketle ¢caliymamizin amaci, ¢evresi tarafindan yeterince anlasilamadigi ya da
en azindan anlasilma noktasinda ge¢ kalindig1 igin yeterli empati becerisi gelistirememis
oldugunu diislindiigiimiiz Gstiin zekali cocuklarda empati becerisini arttirmanin miimkiin
olup olmadigini deneysel bir modelle arastirmaktir.

Zeka, Gardner’in ortaya attigi Coklu Zekd Modeli’ne kadar daha ¢ok zihinsel faaliyetleri
yerine getirme becerisi olarak algilanirken Gardner’la birlikte zekanin zihinsel faaliyetlerin
diginda bagka yetenek alanlarinda da karsimiza ¢ikabilecegi dikkatleri gekmeye baglamistir.
Bu durum zekay1 degerlendirme, buna paralel olarak iistiin zekay1 ve listiin yetenegi agik-
lama anlaminda 6nemli gelismelere yol agmustir. Ayrica Gardner’in Coklu Zeka Modeli’ni
bir adim ileriye tasidigini ya da en azindan Gardner’da yer alan sosyal zeka alt basligini
ayrintili bir sekilde agiklayan Duygusal Zeka kavrami karsimiza ¢ikmaktadir. Aslinda
duygusal zeka kavrami arastirmamizin kapsami i¢erisinde yer almasa da empati becerisinin
duygusal zeka oriintiilerinden biri oldugu dikkate alindiginda bu kavrama dair bir vurguda
bulunmamizin sebebi anlasilacaktir. Goleman’in ifade ettigi gibi; duygusal zekanin sosyal
biling bilesenini olusturan alt alanlar; empati, 6rgiitsel biling ve hizmet duygusudur.
Empatik anlayisa sahip olan birey, insanlarin bakis agilarinin farkina varacaktir. Bu farkina
varis kisinin kendisini, diger insanlarm kendilerine 6zgii gercekliklerinin i¢ine koyarak
onlar1 anlamasini ve kabul etmesini saglayacaktir (Deniz ve Yilmaz, 2006, s.19).

Empati diizeyi yiiksek ya da diisiik yetiskinlerin kisilik 6zelliklerini karsilastiran aragtirma
bulgulari, empati diizeyi yiiksek kisilerin olumlu kisilik 6zelliklerine sahip olduklarini ortaya
koymaktadir. Empatik becerisi yiiksek kisilerin sevecen, hosgoriilii, kendini oldugu gibi
kabul eden kisiler olduklar1 tespit edilmistir. Bunlarin yani sira empatik becerisi yiiksek
kisilerin olumlu ruhsal gelisime sahip olduklari, 6zsaygi diizeylerinin yiiksek oldugu da
bulunmustur. Ayrica empatik becerisi yiiksek olan gocuklarin kisisel ve sosyal uyumlarinin,
empatik becerisi diisiik olan ¢ocuklara gore daha olumlu oldugu saptanmustir.
Ulkemizde empatik beceri gelistirmeye dair egitim programinin uygulandigi az sayida
calisma (Gemici 2012; Sortullu, 2011; Yilmaz, 2013) bulunmaktadir ve bu ¢alismalarda
uygulanan egitim programlarinin empati puanini yiikselttigi dogrultusunda sonuglar elde
edilmistir. Ayrica Sahin ve Akbaba (2010, s.331-342) empati gelistirme programinin ¢o-
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cuklardaki zorbaliga etkisini incelemis ve programin zorbalik seviyelerini diigiirdiiglini
gozlemlemislerdir. Ustiin zekalilarda empati (Akkan, 2012) konusunda ise iistiin zekali 6-8.
sinif 6grencilerinin iki farkli akademik ortamdaki sosyometrik statiilerine gore empatik
egilimleri, yasam doyumlar1 ve aile yasantilart karsilastirmali bir ¢aligmayla ele alinmis,
kabul goren statiide yer alan 6grencilerin empati diizeyleri daha yiiksek bulunmustur.
Yapilan diger bir ¢alismada (Uyaroglu, 2011) iistiin yetenekli ve normal gelisim gosteren
ilkdgretim 6grencilerinin empati becerileri ve duygusal zeka diizeyleri ile anne-baba
tutumlar1 arasindaki iligski incelenmistir. Normal ¢ocuklarda annelerdeki demokratik
tutum arttik¢a karsisindakinin duygularini anlama puaninin arttigi, fakat iistiin yetenekli
¢ocuklarda annelerdeki demokratik tutum puani arttik¢a karsisindakinin duygularint an-
lama puanlarinin azaldigi seklinde bir sonug elde edilmistir. Annelerin demokratik tutum
sergilemesinin normal ¢ocuklarda karsisindakini anlama diizeyini arttirirken iistiin yetenekli
cocuklarda diisiirmesi oldukga dikkat ¢ekicidir. Ayrica Koksal (2007) tarafindan yapilan
bir baska ¢alismada ise, Ustiin zekali ¢ocuklarda duygusal zekay1 gelistirmeye yonelik bir
program gelistirilmis ve bu ¢alismada, Gstiin zekali 6grenciler i¢in hazirlanan duygusal
zeka gelistirme programinin 6grencilerin duygusal zeka seviyelerini arttirdig1 saptanmistir.
Feshbach (1984, s.192-208) yaptigi bir ¢alismada ilkogretim diizeyindeki 6grencilerin
saldirganlik davraniglarini diizenleyerek olumlu sosyal davranisi tesvik amaciyla bir empati
egitim programi hazirlamistir. Yine Feshbach (1978, s.14) baska bir ¢calismasinda empati
ile dort duygu durumu arasindaki korelasyonu incelemistir. Bu duygular; mutluluk, tiziin-
tii, agresyon ve korkudur. Bu arastirmaya gore empatinin en fazla mutlulukla daha sonra
liziintiiyle, daha sonra da saldirganlik ve korkuyla iligkili oldugu tespit edilmistir. Yurtdist
makalelerde empati kavrami ¢ogunlukla saldirganlik ya da zorbalik kavramlariyla birlikte
ele alinmaktadir. Lovett, Sheffield, (2007, s.1-3) ¢alismalarinda ¢ocuklarda empatiyle
agresyon arasinda tutarl bir iligki bulamazken ergenlerde ise negatif bir iliski bulmustur.
Bjorkqvist ve Osterman’nin (2000, s.191-200) yaptiklar1 galismada, empatinin saldir-
gan davranislari azalttigi, empatiyle sosyal zeka arasinda iliski oldugu, fakat empatinin
agresyonu yatistirici etkisi varken sosyal zekanin hem olumlu ¢atisma hem de anti sosyal
catisma i¢in kullanilan bir unsur oldugu gozlenmistir. Jolliffe ve Farrington, (2011, s.59-
71) diistik empatiyle zorbalik arasinda erkeklerde bir iligki bulurken kizlarda herhangi bir
iliski bulamamislardir. Fakat yiiksek diirtiisellikle zorbalik arasinda hem erkek hem de
kizlarda bir iligkinin varligint saptamiglardir. Castillo, Salguero, Fernandez-Berrocal ve
Balluerka, (2013, 5.883-892) ise yaptiklar1 ¢alismada Ispanyol devlet okullarindaki 590
ergen tizerinde duygusal zeka modeli temelli bir miidahale yapmislar ve ¢ocuklarda em-
patinin arttigini, bunun yan sira fiziksel/sdzel saldirganligin, 6fke, diismanlik ve kisisel
anlagsmazliklarin azaldigin1 gézlemislerdir.

Yurtdisi ¢alismalarin ¢ogunlukla Dabrowski’nin “Asirt Duyarliliklar” teorisine dayandi-
rilarak yapildigr goriilmektedir. Empati kavramu ise, bu teoride yer alan alt bagliklardan
biri olmasi sebebiyle bu galismalarda yer almaktadir.

Dabrowski, tstiin zekalilarla ilgili caligma yapan 6dnemli isimlerden biridir. Ackerman’in
(1997, 5.229-236) aktardigina gore Dabrowski kendi danisanlari arasinda yer alan artistleri,
yazarlari, Ustiin ¢ocuk ve adolesanlar1 gézlemleyerek teorisini yapilandirmistir. Onun
ortaya attig1 “Asirt Duyarliliklar” kavrami Gistiin zekali ve yetenekli gocuklari daha iyi
anlayabilmemizi saglayacak bir niteliktedir. Dabrowski, insanin yasadigi deneyimlerin,
kendisindeki duyarliliklarin gelisiminde etkili bir rol oynadigini dne siirmektedir ve bes
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farkli agir1 duyarlilik alani tanimlamaktadir. Bunlar; fiziksel, duyusal, yaratici, entelektiiel
ve duygusal duyarliliklardir. Dabrowski’ye gore bu duyarliliklar, iistiin yetenekli bireylerin
diinya ile daha gelismis iletisimler kurmasini saglamaktadir. Dabrowski “Pozitif Dagilma”
teorisindeki bu bes duyarlilik alanini iist diizey gelisimin bir pargasi olarak tanimlamaktadir.
Bu asir1 duyarliliklar yetiskinlik doneminde geligsmis duygusal ve etik gelisimle ve yaratici
caligmalarla sonuglanabilen bir enerji fazlaligina yol agmaktadir. Asir1 duyarliliklar, uyaran-
lara daha yogun yanit vermeyle ilgili olarak sinir sistemindeki genetik bir yatkinliktir ve bu
duyarliliklar “gii¢lendirme, zenginlestirme, belseme ve yetenekleri arttirma” 6zelliklerine
sahip oldugu i¢in deneyimler alisilmis olandan daha yogun yasanmaktadir (Tolan, 1999).
Tillier’in (1999) aktardigina gore, Dabrowski’nin teorisindeki besinci evreye sadece ya-
ratici ifadeler ve iistiin yetenekler girer. Bu asamaya gelenler derin bir empati ve anlayiga
sahip bireylerdir. Bailey’in (2010) aktardigina gore ise, besinci evrede; kendiyle barisik
olmak ve bireysel deneyimlere sahip olmak araciligiyla ideal kisilige ulasilir. Bu evrede
diisiik motivasyon biter yerine empati, 6zerklik ve 6zgiinliigiin daha tist formlar gelir.
Yine yurtdisinda yapilan ¢alismalardan bir digerinde ¢ocuklarda iistlinliigiin duygusal ve
sosyal yonlerini kesfetme (Lovecky, 1992, s.18-25) {izerinde durulmus ve dstiin zekal
¢ocuklarda yagsam memnuniyeti konusunda boylamsal arastirmalar yapilmistir. Bu aras-
tirmaya gore, ihtiyaglari konusunda iistiin zekali gocuklara destek olan —bir baska deyisle
empati kuran- ailelerin ¢ocuklarinin i¢inde bulunduklari gruplarda, yasam memnuniyetleri
en yiiksek olan ¢ocuklar olduklari tespit edilmistir.

Kisaca hem iilkemizde hem yurtdiginda yapilan ¢alismalarda ya sadece empati becerisi
egitiminin uygulandigi ya da sadece {istiin zekali gocuklarla ilgili iligskisel veya karsilas-
tirmali ¢aligmalarin yapildigt goriilmektedir. Dolayisiyla {istiin zekali gocuklarda empati
becerisini gelistirmek igin egitim programinin uygulanmasi, ilk kez bizim ¢alismamizla
gerceklestirilmis olacaktir.

Empati insanlar arast iligkilerde dnemi yadsinamayacak bir kavramdir. Cilinkii bir iligkide
taraflar birbirine empati yapabiliyorsa o iliski arkadagliga daha kolay doniisebilmektedir.
Ozellikle de ¢evresindeki insanlar tarafindan yanlis anlasilmasi cok muhtemel olan iistiin
zekali gocuklar i¢in empati daha da 6nemli bir kavram haline gelmektedir. Daha 6nce de
belirttigimiz gibi, tistlin zekali gocuklara etrafindaki kigilerin empati yapamamasi onlarin
da empatiyi 6grenmesini giiglestirmektedir. Yapilan birgok ¢alismada iistlin zekali ¢ocuk-
larin benzerleriyle bir araya gelmesinin 6neminden bahsedilmektedir. Cilinkii bu bir araya
gelisler Nasreddin Hoca’nin “bana esekten diigmiis birini getirin” demesi gibi karsilikli
her iki tarafin da birbirini anlamasini saglamaktadir ve iistliin zekal ¢ocuklarda yalnizlik
duygularinin hafiflemesine yol agmaktadir. Ayn1 zamanda bu bir araya gelisler bu ¢ocuk-
lar igin diger insanlar1 anlama, kendini karsisindakinin yerine koyma becerisini 6grenme
noktasinda da yararli olmaktadir. Yukarida da degindigimiz gibi iistlin zekal ¢ocuklarda
empati becerisini gelistirme dogrultusunda bir ¢aligsma yapilmamistir ve bu alandaki bos-
lugun doldurulmasi i¢in bu tiir ¢alisma ve arastirmalara ihtiyag vardir. Ayrica lilkemizde
heniiz istiin zekali veya yetenekli cocuklara dair yeterli sayida ¢aligma bulunmamakta ve bu
¢ocuklar igin projeler gelistirilmemektedir. Bu tiir calismalarin hem istiin zekali gocuklara
bir katkida bulunacagi hem de onlara dair dikkatin artmasini saglayacag: diisiiniilmektedir.
Daha o6nce de bahsedildigi gibi, bu ¢alismanin amaci, gelistirilen empati becerisi psiko
egitim programi’nin Gistiin yetenekli 6grenciler lizerinde etkili olup olmadigini aragtirmaktir.
Bu ¢alisma kapsaminda asagida yer alan hipotezler sinanmustir:
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1. Deney grubu ve kontrol grubunun 6n-test puanlarinda anlamli diizeyde bir fark olma-
yacaktir

2. Deney grubu ve kontrol grubunun son-test puanlari arasinda anlamli diizeyde bir fark
olusacaktir

3. Deney grubunun 6n-test ve son-test puanlart arasinda anlamlt bir fark olacaktir

4. Kontrol grubunun 6n-test ve son-test puanlari arasinda anlamli bir fark olmayacaktir.

2. YONTEM

2.1. Arastirma Deseni

Bu arastirma, empati becerisini gelistirme psiko egitim programinin 6. ve 7. sinif 6grenci-
lerine etkisini ortaya ¢ikarmay1 amaglayan deneysel bir caligmadir. On-test son-test, deney
ve kontrol gruplu bir desen olarak diizenlenmistir. Aragtirmanin bagimsiz degiskeni empati
becerisini gelistirme psiko egitim programi, bagimli degiskeni ise, dgrencilerin empati
diizeyleridir. Empati becerisini gelistirme psiko egitim programi deney grubuna haftada
bir saatlik oturumlar seklinde 8 hafta boyunca uygulanmis, kontrol grubuna ise her hangi
bir egitim ¢alismasi yapilmamustir.

2.2. Calisma Grubu

Calisma grubu, Bagcilar Belediyesi’ne bagli olarak ¢alisan Enderun Yetenekli Cocuklar
Merkezi’ne devam etmekte olan, IQ puani 130 tizerinde ve dolayisiyla iistiin zekali nite-
lendirilen 11-13 yas aras1 6. ve 7. siniflarda 6grenim géren 6grencilerden olusmaktadir.
Toplam 60 égrenciye “Cocuklar I¢in Empati Olgegi” uygulanmis dgrenciler puanlarina
gore siraya dizilmis en diisiik puant almis olan, 16 6grencinin ad ve soyadi bir torbaya
atilarak random bir sekilde secilerek 8 kisilik deney grubu olusturulmus diger 8 6grenci
ise kontrol grubu olarak ayrilmistir. Test i¢in en diisiik puan, 6lgegin Tirk¢eye ¢evrisini
yapan Y1lmaz’in kendi uygulamasinin grup ortalamasi olan deney grubu;10.30 ve kontrol
grubu; 10.40 puanlari referans alinarak 10 puan ve alti olarak belirlenmistir.

2.3. Veri Toplama Araci

Bu ¢aligmada iistiin zekali ¢ocuklarin empati diizeyini 6l¢mek amaciyla Bryant’in (1982)
gelistirdigi ve Y1lmaz (2003) tarafindan Tiirkge adaptasyonu yapilan “Cocuklar ve Ergenler
I¢in Empati Olgegi” kullamlmustir. Olgegin orijinalinin ig tutarlilig1, birinci smiflarda .54,
dordiincii siniflarda .68, yedinci siniflarda ise .79 hesaplanmistir. Gegerlik ¢alismasi ise
birinci siniflarin 6lgekten aldiklari puanlarla Feschbach ve Roe’nun (1968) empati 6lge-
ginden aldiklar1 puanlarin karsilastirilmasi ile yapilmistir ve .05 diizeyinde anlamlr iliski
bulunmustur. Ayrica yedinci siniflarin 6lgekten aldiklart puanlarla Mehrabian ve Epstain’in
6lgeklerinden aldiklari puanlarla karsilastirilmis ve .001 diizeyinde anlamli korelasyon
bulunmustur (Yilmaz, 2003, s.74-75).

Olgegin Tiirkiye’de yapilan giivenirlik calismalari i¢ tutarlik katsayis1 ve test-tekrar test
teknigiyle hesaplanmistir. Ug ilkégretim okulunda 237 6grenciye uygulanan testlerden elde
edilen puanlar tizerinden hesaplanan Cronbach Alpha Katsayisi .70 olarak bulunmustur.
Test-tekrar test yonteminde ise 89 6grenciye 15 giin arayla iki kez uygulanmus, elde edilen
puanlar arasindaki iligki Pearson-Carpim Momentler Katsayis1 yoluyla hesaplanmis ve
=.694 (p<.001) olarak bulunmustur (Y1lmaz, 2003, s.75-76).

Gegerlilik ¢aligmasi igin 237 dgrenciye uygulanan test SPSS programindan yararlanilarak
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faktor analizine tabi tutulmus 22 maddeden olusan 6l¢ek tizerinde Temel Bilesenler Analizi
yapilmig ve tek faktorlii ¢oziim aranmistir. Maddelerin faktor yiikiiniin birinci faktorde
toplandigi anlasilmistir. Buna gore .245 ve daha yukari faktor ylikiine sahip maddeler se-
cilmistir. Iki maddenin faktor yiikii .245’in altinda kaldig1 i¢in bu iki madde ¢ikartlmistir.
Bu bigimiyle 6lgek 20 maddeden olusmustur (Yilmaz, 2003, s.76-77).

2.4. Empati Psiko Egitim Program

Empati Egitim Programi i¢in Morganett (2005), Erkan ve Kaya (2005) ve Altinay’in
(2009) grup danigmanligiyla ilgili etkinlik érneklerinin bulundugu cesitli kitaplardan ya-
rarlanilmig ve programin son sekli verilmistir. Program genel olarak bilgilendirme igerikli
konusma ve paylasimlarda bulunma, farkindalik olusturma, yanlig duygu ve diisiincelerin
degistirilmesi gibi siireclerin bulundugu bilissel terapi ve gerceklik terapisi tekniklerini
temel alarak hazirlanmistir.

Calisma boyunca 6grencilerin empati konusunda bilgilenmesi, bu konuyla ilgili farkindalik
kazanmasi ve kendi duygularini, karsisindaki kiginin duygularini anlama konusunda pratik
uygulamalar, yarigmalar, grup i¢i tartisma ve degerlendirmeler yapma, anilarini paylasma
gibi yontemlerle dgrencilerin duygulariyla daha fazla temasta bulunmasi hedeflenmistir.

3. BULGULAR VE YORUM

Bu boliimde, gelistirilen empati becerisi psiko egitim programinin iistiin yetenekli 6g-
renciler iizerinde etkili olup olmadigini test etmek amaciyla yapilan istatiksel veri analiz
islemlerine ve sonuglarina yer verilmistir. Calismamiz bir deney bir kontrol grubundan
olusan ve dn-test son-test uygulamasi yapilan deneysel desenli bir calismadir. Olgekten
elde edilen sonuglar SPSS 20 programiyla degerlendirilmistir. Orneklem sayimizin kiiciik
olusu sebebiyle t-testi yerine nonparametrik bir test olan Mann-Whitney U ve Wilcoxon
Isaretler testleri kullanilmustir. Yapilan analizler sonucu elde edilen bulgular asagidaki gibidir.
Deney ve kontrol gruplarindaki 6grencilerin empati dlgegine gore dn-test ve son-testine
iliskin ortalama puan ve standart sapma degerleri Tablo 1°de verilmistir.

Tablo 1

Deney ve Kontrol Gruplarimn Empati Olcegi On-Test ve Son-Test Puanlarina Iliskin
Aritmetik Ortalama ve Standart Sapma

On Test Son Test
Grup — —
N X SS N X SS
Deney 8 762 1,84 8 1237 3,38
Kontrol 8 9,37 1,06 8 10,12 0,35

Tablo 1’de de gorildiigii gibi deney grubundaki dgrencilerin 6n test ve son test puanlari
6nemli diizeyde bir artis gosterirken (7,62°den 12,37’ye) kontrol grubundaki 6grencilerin
On test ve son test puanlar1 arasinda ise kiigiik bir degisiklik (9,37’den 10,12’ye) goz-
lenmistir. Bu sonuglar, empati egitim programinin bir etkisinin oldugunu gdstermektedir.
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Ancak verilere, hem gruplar arasindaki farklarin hem de grup i¢i farklarin istatistiksel olarak
anlamli diizeyde bir sonug verip vermeyecegini gérmek amaciyla gruplar arasi farklar igin
Mann- Whitney U testi, grup i¢i fark icinse Wilcoxon isaretler testi uygulanmistir. Deney
ve kontrol grubunun 6n test sonuglarinin karsilastirildig: tablo asagida yer almaktadir.

Tablo 2

Deney ve Kontrol Grubundaki Ogrencilerin On-Test Puanlarimin Karsilastirilmasina
1liskin Bulgular

Grup N Sira Ortalamas1  Sira Toplanm U V4 P
Deney 8 5,88 47,00

14,50 -1,94 0,52
Kontrol 8 11,13 89,00

Tablo 2 incelendiginde iki grubun én-test puanlarinin karsilastirilmasiyla ilgili olarak
sunlar sdylenebilir. Ogrenciler random bir sekilde segilmis olmasina ragmen deney gru-
buna se¢ilmis 6grencilerin empati dlgegi puanlart kontrol grubuna kiyasla daha diisiik bir
egilim gostermektedir. Ancak yine de, istatistiksel olarak beklendigi gibi iki grup arasinda
homojen bir yap1 vardir, yani iki grup arasinda anlamli bir fark bulunmamaktadir (Z=
-1.94, p= 0.52 ve p>.05).

iki grubun son-test puanlarinin Mann-Whitney U testine gére karsilastirilmastyla ilgili
sonuglar asagidaki tabloda yer almaktadir.

Tablo 3

Deney ve Kontrol Grubundaki Ogrencilerin Son-Test Puanlarinin Karsilastirilmasina
Iliskin Bulgular

Grup N Sira Ortalamasi1  Sira Toplam U V4 P
Deney 8 10,69 85,50

18,00 -1,62 0,10
Kontrol 8 6,31 50,50

Tablo 3 incelendiginde deney ve kontrol grubu arasinda 6n-testte oldugu gibi son-testte
de anlamli bir fark olmadig1 goriilmektedir (Z=-1.626, p=0.10 ve p> .05). Deney grubu
kendi iginde belirgin bir artig géstermis olmasina ragmen 6rneklem grubu deney ve kontrol
grubu olarak ikiye ayrilirken tesadiifi olarak deney grubuna daha diisiik puanh 6grenciler
secildigi i¢cin deney grubunun ortalamasi daha kiiglik olmustur. Bu yiizden deney grubu
kendi i¢inde artmis oldugu buna paralel olarak kontrol grubunun puanlarinda bir degisiklik
olmadig i¢in deney ve kontrol gruplarinin test puanlari birbirine yaklagmis ve dolayisiyla
her iki grup arasinda anlamli bir fark olusmamuistir. Ancak ¢aligmamizin ana hedefi empati
puant diisiik olan tistiin zekali 6grencilerin empati egitimiyle birlikte empati puanlarinda
bir artigin gézlenmesi oldugu i¢in, ¢calismamiz agisindan dnemli olan istatistiksel sonug,
deney ve kontrol grubunun 6n-test ve son-test puanlarindaki degisimin anlamli bir diizeyde
olup olmadig1 noktasidir. Bu yiizden Wilcoxon Isaretler testinin sonuglarim degerlendirmek
gerekmektedir. Asagidaki tabloda da goriilecegi gibi deney grubunun dn-test ve son-test
puanlarinda anlaml bir farklilik gézlenirken (Z=-2.52, p=0.01 ve p<.05) kontrol grubunun
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On-test ve son-test puanlari arasinda anlamli diizeyde bir fark saptanmamistir (Z= -1.89,
p=0.59 ve p>.05). Sonug olarak elde edilen bulgular empati egitim programinin empati
puant diisiik iistliin zekal1 6grencilerde anlamli diizeyde bir artisa yol agtigini gostermektedir.

Tablo 4

Deney ve Kontrol Grubundaki Ogrencilerin On Test ve Son Test Puanlari Arasindaki
Farka Iliskin Bulgular

Grup Testler N X SS V4 P
On Test 8 7,62 1,84

Deney -2,52 0,01
Son Test 8 12,37 3,38
On Test 8 9,37 1,06

Kontrol -1,89 0,59
Son Test 8 10,12 0,35

4. TARTISMA, SONUC VE ONERILER

Bu calisma, iistiin zekali cocuklarin bir kisminda duygusal gelisimin zihinsel gelisimden
daha geride kalabildigi ve bu yiizden de bdyle cocuklarin giinliik hayat icindeki etkile-
simlerinde zorlandiklar1 diigiincesinden hareketle gerceklestirilmistir. Bu baglamda da
hem iistiin zekali cocuklarin empati diizeylerinin tespit edilmesine yonelik bir ¢aligmanin
yapilmasi hem de duygusal gelisimin bir parcasi olarak kabul edilen empatik becerinin
iistlin gocuklara uygulanacak bir psiko egitim programiyla gelistirilip gelistirilemeyeceginin
test edilmesi hedeflenmigtir. Calismamiz baglaminda olusturulan hipotezler Mann-Whitney
U ve Wilcoxon Isaretler testi kullanilarak test edilmistir. Mann-Whitney U testine gore,
“deney ve kontrol grubunun 6n-testleri arasinda anlamli bir fark olmayacaktir” hipotezi
dogrulanirken (Tablo 2) “deney ve kontrol grubunun son-test puanlarinda anlamli bir fark
olusacaktir” hipotezi (Tablo 3) dogrulanmamustir. Ciinkii bulgularda da belirtildigi gibi
deney grubu 6grencilerinin empati puanlar tesadiifi bir sekilde kontrol grubundan daha
diistik puanlardan olustugu i¢in deney grubunun puanlarindaki artis iki grup arasinda farka
yol acacak bir diizeye kadar yiikselememistir (Tablo 1). Wilcoxon Isaretler testiyle analiz
edilen diger iki hipotez ise “deney grubunun dn-test ve son-test puanlarinda anlamli bir
fark olusacaktir” ve “kontrol grubunun n test ve son test puanlar1 arasinda anlamli bir fark
gozlenmeyecektir” dogrulanmistir  (Tablo 4). Yani, egitim programi sonrasinda deney
grubuna uygulanan son test puanlar1 anlamli diizeyde bir artig gosterirken kontrol grubu-
nun son test puanlarinda anlamli diizeyde bir artis ger¢eklesmemistir. Bu durum dikkate
alindiginda, uygulanan empati psiko egitim programinin, deney grubundaki dgrencilerin
empati becerilerini arttirmada olumlu yonde etkili oldugu sdylenebilir.

Psiko egitim programimin etkililigi gerceklestirilen uygulamalar dolayisiyla beklenilen
bir sonug olarak degerlendirilebilir. Clinkii uygulamalar siiresince dgrencilerin hem kendi
duygulariyla hem de karsisinda bulunan kisilerin duygulariyla ilgili farkindalik kazanma-
lar1 saglanmistir. Ayrica, duygu ve diistinceleriyle daha fazla baglanti kurmalari, verilen
ev Odevleriyle grupta gerceklestirilen farkindaliklarin stirdiiriilmesi, grup i¢inde gergek-
lestirilen oyun ve yarismalarla “simdi ve burada” seklinde 6grenmeler gerceklestirmeleri,
grup aktivitelerinin dinamik dogasi geregi 6grencilerin ¢esitli duygulariyla karsilasmalari
ve grup icinde bu duygularini yagamalar: saglanmistir. Biitliin bu siire¢ler dogal olarak
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6grencilerin empati becerilerinin artmasina katkida bulunmustur.

Tgili literatiir incelendiginde calismamizda elde ettigimiz bulgulara benzer sekilde empati
egitim programlarinin empati puanlarinda artiga yol agtigini gésteren ¢alismalar (Gemci,
201; Sortullu, 2011; Yilmaz, 2003) bulunmaktadir. Agresyonun azaltilmasi i¢in empati
puanint arttirmay1 hedefleyen bir bagka c¢alismada da (Castillo vd., 2013) uygulanan
egitim programinin empati puanlarinda anlamli diizeyde bir artisa yol acgtigi gézlenmistir.
Ancak bu uygulamalarin hi¢ biri iistlinlerle gergeklestirilmedigi i¢in ¢alismamizin dncii
bir arastirma niteliginde oldugu sdylenebilir.

Ayrica yapilan ¢aligmanin grup etkilesimine sahip dogasi iistiin cocuklara dair 6grenme-
leri de arttirmaktadir. Bu ¢alismada Dabrowski’nin “agirt duyarliliklar” teorisiyle paralel
bir durum gozlenmistir. Ogrenciler son-test uygulamas sirasinda testi taniyarak bu testin
neden tekrar uygulandigina dair tahminlerde bulunmuslar ve kendilerindeki muhtemel
degisimin 6l¢iildiigiinii anlamalarindan dolay1 bir hassasiyet ve direng gostermislerdir. Bu
direnci agikca ifade eden bir 6grenci “burada ¢ok sey 6grendim fakat cevaplarimi degis-
tirmeyecegim” diyerek hassasiyetini ifade etmistir. Son-teste katilamay1p daha sonra test
uygulanan iki 6grencinin son-test puanlarinin arkadaslarindan belirgin bir sekilde yiiksek
olmast da bu hassasiyeti dogrular bir niteliktedir. Yani aslinda bu ¢ocuklar vermeleri ge-
reken tepkileri ¢ok iyi bilmek ve hissetmekle birlikte, bu ¢alismaya goniillii katilmalarina
ragmen kendilerini denek olarak gérmiis, bu yiizden de gergek tepkilerini ortaya koymamak
gibi bir hassasiyet gelistirmis olabilirler. Ogrencilerin bu diisiincelerine ve yorumlarina
ragmen cevaplarinda degisiklikler oldugu gézlenmekle birlikte boyle bir direng gelistir-
memis olmalar1 durumunda, sonuglarin, oldukga yiiksek ¢ikabilecegi de belirtilmelidir.
Ayrica gruptaki erkek dgrenciler “erkekler aglamaz” seklinde sebepler gostererek kendi
cevaplarmi gercekte hissettikleri sekilde vermeyerek yine bir indirgemede bulunmuslar-
dir. Ancak uygulama yaptigimiz teste dair ¢ocuklarin ifade ettikleri “erkekler aglamaz”
diislincesinin test maddeleri dikkatle incelendiginde tizerinde durulmasi gereken bir nokta
oldugu da goriilmektedir. Ciinkii test maddeleri ayrimtili bir sekilde gdzden gegirildiginde,
empati duygusunun daha ¢ok aglama ve gozlerin dolmasi gibi tek bir yone agirlik verilerek
6l¢iilmeye galisildigr ve dolayisiyla da testin empatiyi belirleyebilecek duygu zenginligini
yeterince tagimadigi dikkat gekici bir husus olarak karsimiza ¢ikmaktadir. Dolayisiyla bu
caligma araciligryla testin bu anlamda tekrar degerlendirilmesi gerektigi de ifade edilebilir.
Ogrencilerin teste dair bu yorumu, iistiin cocuklarla ¢alisirken 6grettiginiz seyler kadar
6grendiginiz seyler de olacagini géstermesi agisindan oldukg¢a dnemlidir.

Sonug olarak, aragtirmanin bulgularina gore; deney grubundaki 6grencilerin empati be-
cerilerinde, kontrol grubundaki 6grencilerin empati becerilerine oranla, anlamli bir artis
oldugu tespit edilmistir. Dolayisiyla uygulanan empati becerisi psiko egitim programinin,
deney grubundaki 6grencilerin empati becerilerini arttirmada olumlu yonde etkili oldugu
soylenebilir. Bu sonug tilkemizde ve yurt disinda empati becerisi gelistirmeyle ilgili yapilan
diger deneysel ¢alismalarin sonuglariyla tutarlilik gostererek, empati becerisini arttirmada,
grup calismasinin yararini bir kez daha ortaya koymustur.

Bu ¢aligma, hem bu yas grubunda yer alan ¢ocuklar hem de iistiin ¢ocuklar igin empati
becerisini arttirmay1 amaglayan egitim programlarinin etkili oldugunu gdstermesi agisindan
bir referans olusturmaktadir. Ozellikle de uygulanan egitimle empati puaninda bir artigin
gergeklesmis olmasi bu tiir ¢aligmalara okul rehberliklerinde de yer verilmesinin yararli
olacagini diisiindiirtmektedir. Dolayisiyla bu tiir ¢alismalarin okullarda yaygin bir sekilde
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uygulanmasi 6grencilerin empati becerilerinin ve sosyal zekalarinin gelisimine olumlu
yonde katki saglayacaktir. Ayrica listiin ¢gocuklarin toplumun itici ve gelistirici giicleri
oldugu dikkate alindiginda bu grupta yer alan ¢ocuklarla boyle ¢caligmalarin arttirilmasinin
gerekliligi de anlagilmistir. Clinkii heniiz tilkemizde istiin ¢ocuklarla ilgili ¢alismalarin
sayisinin oldukga yetersiz oldugu bilinmektedir.

Bu ¢alisma iistiin yetenekli 6grencilerle gergeklestirilmistir, ancak benzer arastirmalarin
farkli yas ve 6rneklem gruplarinda tekrarlanmasi egitim programinin etkililiginin test edil-
mesi agisindan dnemlidir. Ayrica empati becerisi egitim programinin daha genis gruplara
uygulanabilmesi i¢in, programi uygulayabilme yeterligine sahip uzmanlarin egitilmesine
yonelik “uygulayici egitimi programi” olusturulabilir.

Son olarak da, bu ¢alismanin izlem ¢aligmasi yapilip ve empati becerisi gelistirme grup
psiko egitim programin etkililiginin kalicilig1 test edilebilir.
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Bu ¢alismada tistiin zekalr ve yetenekli 6grencilere yonelik farklilastirilmis egitim
programlart kapsaminda is diinyasi ile kurulan birlikteliklerin égrencilerin mesleki
algilarina ve kariyer planlamalarina etkisini belirlemek amaglanmaktadir. Arastir-
manin ¢alisma grubunu 2013-2014 egitim dgretim yilinda Yasemin Karakaya Bilim
ve Sanat merkezinde (BILSEM) Ozel Yetenekleri Gelistirici Programa (OYGP) devam
eden 25 dgrenci olusturmaktadir. Bu arastirma nitel arastirma yaklasimlarindan
durum ¢alismasi desenine gore tasarlanmigtir: Nitel arastirma, gozlem, gériisme ve
dokiiman analizi gibi veri toplama araglarimin kullanildigi, algilarin ve olaylarin
dogal ortamda gergekgi ve biitiinciil bir bigimde ortaya konulmasina yénelik bir
stirecin izlendigi arastirma desenidir (Yildirim ve Simsek, 2005). Veri toplama
araglart olarak agik u¢lu sorudan olusan yari-yapilandurilmis goriisme formu ve
informal gozlemler kullanilmistir. Bu siire¢ boyunca ve sonrasinda katilimcilar ile
gergeklestirilen nitel goriismeler sonrasinda elde edilen verilere gore dgrencilerde
alana yonelik olumlu tutum gergeklestigi ve gelecege yonelik kariyer planlamalarinda
bu meslek gruplarimin on plana ¢iktigr belirlenmistir.

Anahtar Kelimeler: kariyer planlama, iistiin zekall ve yetenekli égrenciler, farkli-
lastirma yaklasimi

THE EFFECT OF DIFFERENTIATED EDUCATIONAL ENVIRONMENTS
ON THE VOCATIONAL PERCEOTIONS OF STUDENTS: THE CASE OF
YASEMIN KARAKAYA SCIENCE AND ART CENTER

ABSTRACT
This study aims to determine the effect of cooperation with the business world within
the concept of differentiated educational programs prepared for the gified and talented
students to their vocational perceptions and career planning. The research sample
consists of 25 students who continue their education during the period of 2013-2014
Academic Year Special Skills Development Program (OYGP) in Yasemin Karakaya
Science and Art Center. This research is a qualitative research designed according
to the case study approach. Qualitative research is a research design in which data
collection methods such as observation, interview and document analysis are used
and a process in which perceptions and events are put forward in a realistic and
holistic way in a natural environment (Yilduim and Simgek, 2005).Data collection
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tools were semi-structured interview form comprised of open-ended questions and
informal observations. According to the data obtained from the qualitative interviews
conducted with the participants during and after this process, it was seen that the
students get a positive attitude towards the field and mentioned professions came
into prominence in their career planning.

Keywords: career planning, gifted and talented students, differentiation approach

1. GIRIS

Yasamin sorunlarinin ¢oziilmesinde ve daha giizel yarinlarin olusturulmasinda bilginin
en biiylik gii¢ haline geldigi giiniimiizde zihinsel ve melsleksel niteliklerin kazandirildigi
bir liretim etkinligi olan egitim siirecine iliskin politika ve stratejiler yasamsal 6nem tasi-
maktadir. Bu politika ve stratejiler, Diinyadaki hizli degisimleri takip edebilen ve ¢agin
gerektirdigi niteliklerle donatabilen, bilgiye erigebilen, bilgiyi iiretebilen ve kullanabilen
bireyler yetistiren {ilkeler, 21. yiizyilda etkili ve basarili olabilecektir (Devlet Planlama
Teskilat: [DPT], 2000). Istikrarli ve siirdiiriilebilir kalkinma ve yiiksek yasam standartlarini
yakalayabilmek i¢in, yiiksek nitelikli egitim zorunludur. Bireylerin sahip oldugu gizil gii¢ler
etkin yonlendirilebildigi takdirde, toplum i¢in kiymetli bir gii¢ kaynagi haline gelecektir.
Giintimiizde, iilkemiz de dahil olmak tizere pek ¢ok iilkenin kalkinma hedefleri arasinda,
bilimsel ve teknolojik gelismelerde dnemli roller iistlenecegi bilinen ve gelecege yonelik
stratejik planlarin temelini olusturan, iistiin zekali ve yetenekli bireylerin kendi ilgi alanlari-
ni1, yeteneklerini, yaraticiliklarini gelistirmelerine yonelik firsatlari artirmak, ilkelerine ve
diinyaya yararli birer yurttas olmalarini saglamak yer almaktadir (Milli Egitim Bakanlig1
[MEB], 2013).

Ustiin yetenekli bireyler daha hizli 6grenme, sorgulama, bagimsiz 6grenme ve dikkatle-
rini belirli bir konuya daha uzun siire yogunlastirma gibi 6zellikleri ile akranlarina gore
uistiinliik gosterirler. Bu nedenle bu bireylere uygulanacak 6gretim programinin da onlarin
ozelliklerine gore ve egitim gereksinmelerini karsilayacak sekilde farkli, derin ve uzun
soluklu olmasi gerekir. Dolayisiyla Gistiin yeteneklilere uygulanacak program onlarin ¢esitli
alanlardaki bilgileri birlestirme yeteneginin gelisimini ve onlarin entelektiiel grenme iste-
gini artiric1 disiplinler arasi ya da proje tabanli 6grenme tlizerine kurulmalidir (Jang ve Lew,
2011). Bu konu ile ilgili olarak 2013-2017 Ustiin Yetenekli Bireyler Strateji ve Uygulama
Planinda;, Ustiin yetenekli bireylerin egitimleri ve egitim ortamlarinin diizenlenmesi gibi
konularla 6rgiin ve yaygin egitimde tek tip uygulamalar yerine bilgi ve deneyim paylagimini
esas alan, bireyin ilgi, yetenek ve potansiyeline gore farklilagtirilmis, bireysellestirilmis,
zenginlestirilmis, hizlandirilmig goklu modeller 6nerilmektedir (MEB, 2013).

1.1. Ustiin Zekali ve Yetenekli Ogrencilere Yonelik Farkhlastirilmis Egitim Ortamlar
ve Kariyer Planlama
Ulke geleceginde bir diger 6nemli unsur olan savunma sanayinde, kiiresel diizeyde iilke
cikarlarini koruyan ve gdzeten, sistem ve teknoloji alanlarinda diinya 6lgeginde rekabet
eden, iilkenin bilim ve teknoloji diizeyinin gelismesinde dncii rol oynayan bireylere ihti-
ya¢ duyulmaktadir. Bu bireylerin yetistirilmesinde, her bireyin 6zellikleri dogrultusunda
en iist diizeyde kendini gelistirebildigi; zaman ve mekan kisitlarindan arinmig ve degisim
esnekligiyle kendini yenileme giicline sahip egitim ortamlarina ihtiya¢ duyulmaktadir
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(Tiirkiye Bilimsel ve Teknik Arastirma Kurumu [TUBITAK], 2004). Bu baglamda iistiin
yetenekli 6grencilerin okul dis1 destek egitim hizmeti aldiklari bilim ve sanat merkezlerinde
yontem olarak 6grencilerin kendi segecekleri projeler etrafinda kendilerinin gelistirdikleri
¢oziimil uygulamalar1 ve bu siireg icerisinde 6grenmeleri temel alinir. Bdylece 6grencilerin
planlama, uygulama ve degerlendirme asamalarinda etkin olmalar1 dolayisiyla yaparak
yasayarak Ogrenen, iireten, sorun ¢dzen, yaratict diislinebilen, bilimsel arastirma siireg
ve becerilerine sahip bireyler olarak yetistirilmesi saglanir (Keser, 2012). Bilim Sanat
Merkezleri (BILSEM’ler) iilkemizde iistiin zekali ve yetenekli cocuklarin érgiin egitim
kurumlarindaki programlara destek olacak sekilde planlanmis ve 6grencilerin ilgilerine
yonelik proje tabanlt egitim gordiigli kurumlardir. Bu kurumlarda 6zel egitim etkinlikleri
yoluyla, dgrencilerin iistiin yeteneklerini gelistirerek, bilimsel diisiinme ve davranislarla
estetik degerleri birlestiren, liretken ve problem ¢6zen bireyler haline gelmelerini amag-
lamaktadir (Tiisside, 2009).Bunun i¢in de istiin yetenekli bireylerin egitimleri ve egitim
ortamlarmin diizenlenmesi gibi konular da, 6rgiin ve yaygin egitimde tek tip uygulamalar
yerine bilgi ve deneyim paylasimini esas alan, bireyin ilgi, yetenek ve potansiyeline gore
farklilagtirilmig egitim programlarina ihtiyag vardir. Farklilagtirma, tistiin zekali ve yetenekli
cocuklarin bireysel ihtiyaglarini karsilayarak, gelisimini en {ist diizeyde desteklemek igin
gerekli strateji ve ortamin saglanmasidir(akt. Mertol, 2014).

Ustiin zekali ve yetenekli dgrencilerin sahip oldugu potansiyelin etkin kullanilabilmesi
icin, oncelikle sahip oldugu bilgi, beceri ve tasidigi degerleri géz oniinde bulundurarak
kendisine en uygun ilgi alanin1 se¢gmelidir. Sonrasinda sectigi bu alanda gegmek istedigi
kariyer basamaklarini ve nihai hedefini belirlemeli ve son olarak da, bu hedef ve basamaklara
ulagabilmek i¢in mevcut siireg igerisinde yapmasi gerekenleri belirlemelidir. Bu baglamda
etkin yonlendirmenin saglanabilmesi i¢in kariyer danismanligi, okul danismanligina bagli
6nemli bir hizmet alani olarak karsimiza ¢ikmaktadir. Basit bir tanimla kariyer danismanligi,
“bireylerin kariyer gelisim sorunlarina rehberlik etmek tizere tasarlanan kisilerarasi siireg”
tir (Osborn ve Baggerly, 2004, s. 46).

Kariyer gelisimi, kapsamli rehberlik programlari iginde temel bir hizmet alani olarak tanim-
lanmaktadir; ¢iinkii bu tiir hizmetler, okuldan kariyer yasamina basarili bir gegis siireci igin
6grencilere beceri, tutum ve bilgi edinimlerini artiran bir alt yap1 saglamaktadir. (American
School Counselor Association [ASCA ], 1997), Ulusal diizeyde kariyer planlamaya bakis
acis1, gozde olan meslekler, mesleklere iliskin inang ve algilar ile konuyla ilgili egitsel
politika ve anlayislar, mikro boyutta okul kariyer danigmanlik uygulamalarinin yoniinii
etkilemektedir. Dolayisiyla okul yonetimlerinin konuyla ilgili cabalarinin yani sira konunun
ulusal ve yasal diizeyde de gerekli diizenlemelerle desteklenmesi 6nemlidir.



40 Farklilagtirilmis Egitim Ortamlarinin Ogrencilerin Meslek Algilarina Etkisi:
Yasemin Karakaya Bilim ve Sanat Merkezi Ornegi

ILKOGRETIM DUZEYINDE KARI-
YER EGITIM VE DANISMANLIK

COCUGUN GELISIMSEL sORECI UYGULAMALARI 5

Kigisel Geligim Stratejiler
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Sekil 1. 1lkdgretim diizeyinde kariyer egitim ve danigmanlik siireci (Yaylaci, 2007).

Genel anlamda ¢ocugun gelisimsel stireci ile kariyer gelisim teorileri, kariyer gelisiminin
erken yaslarda basladigini ortaya koymaktadir. ilkdgretimden itibaren baglayan bu donem,
cocugun kendisi ve diinya ile ilgili fikir ve algilarinin olustugu dénem olmasi bakimimdan
onem tagimaktadir. Dolayisiyla bu dénemde ailelerin, 6gretmenlerin, okul yonetimlerinin
ve kariyer danigmanlariin birlikteliginde, ¢cocuklarin hedeflerini ve kariyer planlarimi
olusturmalarinda gerekli kosullarin saglanarak dogru bicimde yonlendirilmeleri gerekli-
dir (Yaylaci, 2007). Calismamizda buraya kadar aktarilan kariyer yonetim uygulamalari
dogrultusunda, cocugun kariyer planlama ve gelisim siirecinde dnerilen ve bu siirece katki
saglamak amaciyla okullarin bagvurabilecekleri uygulamalar sdyle siralanabilir:

» Kariyer atolyeleri

o Meslek tamtim amacl etkinlikler

*  Mentorluk ve Ko¢luk

s Mesleklere Iliskin Rol Oynama ve Sosyodrama

Bu kapsamda Yasemin Karakaya Bilim ve Sanat Merkezi icerisinde gergeklestirilen
tematik modiiler tabanli farklilastirilmis egitim programlari ile 6grencilerin bu alanlara
yonelik tutum, bilgi ve becerilerinin artirilmasi ve her 6grencinin ilgi ve yetenek alanlari-
nin belirlenmesi hedeflenmistir. Bu hedefler ile ilgili olarak Savunma Sanayi Miistesarlig1
ile gerceklestirilen protokollerle dgrencilerimizin, Aselsan, Havelsan, Roketsan, Tiirk
Havacilik ve Uzay Sanayii (TAI), Makina ve Kimya Endiistrisi Kurumu(MKEK) gibi
ulusal ve uluslararasi alanda havacilik ve savunma sanayine yon veren firmalar ve kisilerle
paylasim ortamlari olusturmasi saglanmistir. Ayrica gergeklestirilen bilgi paylasimlar ile
“Havacilik ve Uzay, Elektronik ve Robotik, Model Roket” temalar1 kapsaminda acilan
atdlyelere mentorluk /danigmanlik destegi savunma sanayi sektoriiniin birlikteligi ile ger-
ceklestirilmistir (Savunma Sanayii Miistesarligi [SSM], 2013). Protokoller kapsaminda,
ogrencilerimizin erken yasta kariyer planlamasi ve is diinyast ile entegrasyonu saglanmasi
yoniinde adimlar atilmistir. Ulkemizde alana yonelik ulasilabilir kaynaklarmn incelenmesi
sonucunda erken yasta kariyer rehberligi ve iistiin yetenekliler alanina yonelik egitim
uygulamalar1 konusunda yapilmis ¢aligmalarin sinirliligi goriilmektedir. Bu kapsamda
calismanin igerik ve uygulamalar yoniinden literatiirii giiglendirmede ve {istiin yetenekli
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ogrenciler i¢in yapilandirilacak kariyer egitimi noktasinda katki saglayacagi beklentimizi
desteklemekte ve bu durum c¢aligmanin dnemini ortaya koymaktadir.

Bu ¢aligmanin amaci, iistiin zekali ve yetenekli 6grencilere yonelik farklilastirilmis egitim
programlari kapsaminda is diinyas ile kurulan birlikteliklerin 6grencilerin mesleki algilarina
ve kariyer planlamalarina olan etkisini belirlemektir.

2. YONTEM

Bu arastirma nitel aragtirma yaklasimlarindan durum ¢alismasi desenine gore tasarlanmistir.
Nitel arastirmalar bir olguyu katilimeilarin bakig agilarindan goérebilmeyi ve onlarin bakis
acisina ait siiregleri ortaya koymay1, detayli veri toplamay1 amaglayan arastirma yontemidir
(Creswell, 1994; Patton, 1990; Yildirim ve Simsek, 2000).

2.1. Calisma Grubu

Arastirmanin ¢aligma grubunun belirlemesinde, amagli 6rnekleme yontemlerinden 6lgiit
ornekleme yontemi kullanilmustir. Olgiit drnekleme, drneklemin problemle ilgili olarak
belirlenen niteliklere sahip kisiler, olaylar, nesneler ya da durumlardan olusturulmasidir
(Buytikoztirk, Cakmak, Akgiin, Karadeniz ve Demirel, 2009). Bu baglamda 2013-2014
egitim 6gretim yilinda Yasemin Karakaya Bilim ve Sanat Merkezinde Ozel Yetenekleri
Gelistirici Programa (OYGP) devam eden dgrenciler ¢alisma grubunu olusturmustur.
Amagli 6rneklem se¢imindeki bazi 6l¢iitler belirlenmis buna gore, gergeklestirilen kurum
icerisinde gergeklestirilen atdlye ¢aligmalarina katilmis olmak, calismaya goniillii katilmak,
8. ve 9. sinif 6grencisi olmak ve arastirmacinin kolay ulasilabilirligi gibi 6lgiitler dikkate
almmuistir. Bu olgiitler dogrultusunda belirlenen 25 6grenci ile galisma gergeklestirilmistir.
Ogrencilerin 14°ii (%56) sekiz, 11°i (%44) dokuzuncu siif diizeyindedir.

2.2. Veri Toplama Araclan

Nitel veri toplama teknikleri ile ele alinan bu arastirmada, yar1 yapilandirilmis goriisme
formu kullanilmigtir. Karsilastirmali sonuglar elde etmek amaciyla tercih edilen yari ya-
pilandirilmis gériisme formu, arastirma sorulari ve alan yazindaki bilgiler dogrultusunda
geligtirilmistir. Aragtirmaci tarafindan gelistirilen gériisme sorularinin hazirlanmasinda;
sorularin kolaylikla anlagilmas1 ve ¢ok boyutlu olmamasi, yanitlayiciy1 yonlendirici
olmamas gibi ilkelere dikkat edilmistir (Bogdan ve Biklen, 1992; akt. Yilmaz ve Altin-
kurt, 2011). Hazirlanan goriisme formunun amaca ne derece hizmet etigi, anlasilirligi ve
uygulanabilirligini kontrol etmek amaciyla alan uzmanlarinin gériislerine sunulmustur.
Uzmanlarin 6nerileri dogrultusunda goriisme formu diizenlenmistir.

2.3. Verilerin Analizi

Bu arastirmada verilerin analizinde betimsel analiz teknigi kullanilmistir. Betimsel analiz,
cesitli veri toplama teknikleri ile elde edilmis verilerin daha 6nceden belirlenmis temalara
gore Ozetlenmesi ve yorumlanmasini igeren nitel bir veri analiz tliriidiir. Bu analiz tiiriinde
aragtirmacit goriistiigii ya da gozlemis oldugu bireylerin goriislerini ¢arpict bir bicimde
yansitabilmek amaciyla dogrudan alintilara sik sik yer verebilmektedir. Bu analiz tiiriinde
temel amag, elde edilmis olan bulgularin okuyucuya 6zetlenmis ve yorumlanmis bir bicimde
sunulmasidir (Yildirim ve Simsek, 2003). Betimsel analiz dort asamada gerceklesmektedir.
Birinci asamada arastirmaci arastirma sorularindan, arastirmanin kavramsal ¢ergevesinden
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ya da goriisme ve gozlemlerde yer alan boyutlardan hareket ederek veri analizi igin bir
gergeve olusturur. Boylece verilerin hangi temalar altinda diizenlenecegi ve sunulacagi
belirlenmis olur. Ardindan, arastirmact daha dnce olusturmus oldugu ¢ergeveye dayali
olarak verileri okur ve diizenler. Bu siirecte verilerin anlamli ve mantikli bir bi¢imde bir
araya getirilmesi 6nem tagimaktadir. Bu asamadan sonra aragtirmaci diizenlemis oldugu
verileri tanimlar. Bunun i¢in gerekli yerlerde dogrudan alintilara da bagvurmak zorunda
kalabilir. Bu siirecin sonunda arastirmaci tanimlamis oldugu bulgular1 agiklar, iliskilen-
dirir ve anlamlandirir. Arastirmact bu asamada ayrica yapmis oldugu yorumlart daha da
giiclendirmek i¢in bulgular arasindaki neden sonug iligkilerini agiklar ve ihtiya¢ duyulmasi
durumunda farkli olgular arasinda karsilastirma yapar (Yildirim ve Simsek, 2003). Bu
baglamda formlardan elde edilen veriler 6ncelikle birka¢ kez okunmus ve buna yonelik
kodlamalar olugturulmustur. Ardindan kodlar bir araya getirilerek, arastirma bulgularinin
ana hatlarini olusturacak kategoriler ortaya ¢ikarilarak betimsel analizleri yapilmistir.

3. BULGULAR

Arastirmanin bu bolimiinde, gériisme formunda yer alan sorular alt problemlere gore
gruplanmis ve bulgular sunulmustur. Katilimcilarin goriisleri, gizlilik esasina dayanilarak,
isimleri verilmeden kodlanarak aktarilmistir. Buna gore;

Tablo 1

“BILSEM ‘de Hangi Programa Devam Ediyorsunuz?” Acik U¢lu Sorusuna Iliskin
Ogrenci Goriisleri ve Yiizde-Frekans Degerleri

f %
Fizik 10 40
OZEL YETENEKLERI Kimya 6 24
GELISTIRICI PROGRAM Biyoloji 3 12
(OYGP) Matematik 4 16
Tarih 2 8
Toplam 25 100

Calismaya katilan 6grencilerin %78’ ini fen bilimleri alani, %16’sin1 matematik alani ve
%@8 tarih alan1 6grencileri olusturmaktadir.
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Tablo 2

“Bu Program Cercevesinde Gergeklestirdiginiz Faaliyetler Arasinda En Cok Ilginizi
Ceken Hangisi Oldu. Sebebini A¢ciklar Misimz?” A¢ik U¢lu Sorusuna Iliskin Ogrenci
Goritisleri ve Yiizde-Frekans Degerleri

Kategori Kod f % Ogrenci ifadeleri f %
Arastirma inceleme 8 32 “- TAI gezisinden sonra
Gezileri iilkemizde bu alanda higbir
. 16 64
o v I sey yapilmiyor fikrine artik
a anymaiar 4 16 katilmiyorum. (03)”
Z Proi; Dtanll srl:lanllgl 4 16 “...clinkii Roketsan
© ve Mentoriu miihendislerinin katkilari
sayesinde roket yarismasina
. 3 12 katildik ve derece ile dondiik.
Seminerler g
(O7)
6 24
Uzmanlar tarafindan verilen
Meslek Atélyeleri seminerler dikkatimi 36
= cekti...” (021)
>, .
:: “- ...mithendislerle BILSEM’
=) de yapmis oldugumuz

atdlye calismalarindan ¢ok
hoslandim.(016)”

“ Bu program cercevesinde gerceklestirdiginiz faaliyetler arasinda en ¢ok ilginizi ¢ceken
hangisi oldu. Sebebini agiklar misiniz?” agik uglu sorusuna 6grencilerin %64 liik bir
kismi1 okul dis1 (arastirma inceleme gezileri, yarismalar, proje danismanligi ve mentorluk)
faaliyetlerin ilgilerini ¢ektiklerini belirtmislerdir. Ozellikle havacilik ve savunma sanayi
alanindaki kurum ve kuruluslara yapilan geziler sayesinde iilkemizin bu alanda hi¢ de
geride olmadigini ve bu alanda 6nemli projeler gerceklestirildigini yerinde gorerek hem
milli bilincin uyanmasinda hem de kendilerine olan 6zgiiven ve motivasyonun artmasinda
ciddi katkilar sagladigini belirtmislerdir.



44 Farklilagtirilmis Egitim Ortamlarinin Ogrencilerin Meslek Algilarina Etkisi:
Yasemin Karakaya Bilim ve Sanat Merkezi Ornegi

Tablo 3

“Yapilan Etkinler Gelecege Yonelik Mesleki Egilimleriniz Ile Paralellik Gostermekte
Midir?” Sorusuna Iliskin Ogrenci Gériisleri ve Yiizde-Frekans Degerleri

Kategori Ogrenci ifadeleri f %
Olumlu “_Evet, ¢iinkii havacilik alaninda calismak istiyorum.”(O5)
“_Pilot olmak istedigim i¢in bence uygundu.”(012) 14 56

“_Abim TAI de calistig1 igin bende miihendis olmak istiyorum.
Benim i¢in uygun bir programd1.”(017)
“-Yazilim teknolojileri her zaman ilgimi g¢ekmistir. Geziler
hosuma gitti.”(O11)
Olumsuz
“-Doktor olmak istiyorum.”(07)
“-Sayisal alanda caligma yapmak istemiyorum. 11 44
Cok ilgimi ¢ekmedi.”(025)
“_Genetik ile ilgili geziler olsa olabilirdi.”(024)

“Yapilan etkinler gelecege yonelik mesleki egilimleriniz ile paralellik gostermekte
midir?” acik uglu sorusuna iliskin 14 katilimer olumlu goriis bildirirken, 11 katilimcida
zihinlerinde olusturduklart mesleki planlamalar i¢erisinde ¢alisma alanina yonelik bir hedef
olmadig1 6niinde olumsuz biz goriis beyan etmislerdir. Bu kapsamda ¢alismanin etkililigi
11 katilimer iizerinden de degerlendirilebilir.

Tablo 4

“Gelecege Yonelik Olarak Hangi Alanda Ne Tiir Calismalar Gergeklestirmeyi
Diisiiniiyorsunuz?” A¢ik Uglu Sorusuna Iliskin Ogrenci Goriisleri ve Yiizde-Frekans Degerleri

Kategori Kodlar Ogrenci ifadeleri f %
“-Roket teknolojileri lizerine ¢alismalar yapmak 2 8
istiyorum.”(617)

“-Ugak tasarimlar1 {izerine ¢alisma yapmak 4 16
istiyorum.”(O5)

= “-Hava araclarinda kullanilan yazilim teknoloji 2 8

% Havacilik Alant jje ilgili caligma yapmak istiyorum.”(O8)

2 “_Pilot olmak istiyorum.”(012) 3 12

= “-Atmosfer dis1 araclar ile ilgili faaliyetlerde 2 8

= bulunacagim.”(O8)

:E Bilgisayar “-Beyaz hacker olmak istiyorum.”(O11) 1 4

:’ Tekn. “-Yazilimci olmak istiyorum.”(020) 2 8

)§D “_Yakat hiicreleri ile caligma yapacagim.”(018) 2 8

5‘: Enerji “-Enerji  verimliligi ile ilgili calismak 2 8

istiyorum.”(O19)

Tip “-Doktor olmak istiyorum.”(07) _ 1 4
“-Genetik mithendisi olacagim.”(024) 1 4
Torih “-Arkeolog olmak istiyorum.”fC")ZS) 1 4
“-Tarih ¢aligmak istiyorum.”(O3) 2 8
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“Gelecege yonelik olarak hangi alanda ne tiir cahismalar gerceklestirmeyi diisiiniiyor-
sunuz?” agik uclu sorusuna iligkin etkinlik sonrast 6grenci goriisleri alindiginda ¢alisma
alt basliklar1 arasinda yer alan havacilik alani ile ilgili olarak 13 katilimci, bilgisayar
teknolojileri ile ilgili olarak 3 katilimci, enerji alan ile ilgili olarak 3 katilimc1 bu alanlart
mesleki planlari igerisine dahil ettigini belirtmesine karsilik 3 katilimer tip alaninda ve 2
katilimer ise tarih alaninda ¢alisma yapacagini belirtmistir. Tablo 4 sonuglarina bakildiginda
calisma Oncesi alana yonelik mesleki planlamasi olmayan 6grenci sayisi 11° iken ¢alisma
sonrast 5 olarak goriilmiistiir.

Tablo 5

“Etkinlik Oncesi ve Sonrasi Mesleki Planlamalarimizda Degisimler Olmus Ise Bununla
Ilgili Olarak Bizi Bilgilendirebilir misiniz? “‘Sorusuna Iliskin Ogrenci Gériisleri ve
Yiizde-Frekans Degerleri

Kategori Kodlar Ogrenci ifadeleri f %

-Alan uzmanlarinca “-Bu program sayesinde havacilik ve
yapilan ortak faaliyetler savunma alaninda yapilan ¢aligmalari
neticesinde gelecege yakindan tanima firsati buldum kariyer
yonelik mesleki hedeflerim arasinda artik bu alan1 da
planlarimda  degisimler diisiiniiyorum.” (O1)

ldu. . L
o “ -Ailem doktor olmamu istiyor ama

-Gelecekte hangi ben tasarim miithendisi olsam m1 diye
meslegi yapacagima diisiinmeye basladim” (O9)

ailemden dolayr tam
karar veremiyorum.

19 72

“-.BILSEM’de danisman 6gretmenimle
birlikte havacilik alaninda ¢aligmalar
-Arastirma inceleme yapiyordum, mesleki anlamda da bu
gezilerinde edindigimiz alanda ¢alismalar yapmak istiyorum.”
bilgiler ve gozlemlerimiz  (020)

sonucunda bu alanda

yetigsmis insan giiciine

ihtiyag oldugunu

anladim.

Olumlu

“-Yapilan ¢aligmalar giizeldi ama ben
zorlanmayi sevmiyorum...” (023)

-Bu biiyiik hedeflerin “ -Tarih alaninda ¢aligmak istiyorum.
iistesinden gelebilir  (O3)”
miyim diye diisiindiim

Olumsuz

“Etkinlik dncesi ve sonrasi mesleki planlamalarimzda degisimler olmus ise bununla
ilgili olarak bizi bilgilendirebilir misiniz?” acik uclu sorusuna iligkin dgrenci goriisleri
incelendiginde 6grenciler % 72 oraninda olumlu goriis belirtirken, % 28 oraninda olumsuz
goriis belirtmislerdir. Olumsuz goriis belirten grencilerin ifadelerine bakildiginda calis-
manin amacina ulastigi gozlemlenmektedir. Clinkii olumsuz goriis belirten 6grencilerde de
bu alandaki farkindaligin olustugunu asagida verilen 6grenci ifadesinden anlayabiliyoruz.



46 Farklilagtirilmis Egitim Ortamlarinin Ogrencilerin Meslek Algilarina Etkisi:
Yasemin Karakaya Bilim ve Sanat Merkezi Ornegi

4. TARTISMA SONUC VE ONERILER

Ustiin zekali ve yetenekli dgrencilere yonelik farklilastiriimis egitim programlari kapsaminda
is diinyast ile kurulan birlikteliklerin iistiin yetenekli 6grencilerin kariyer planlamalaria
olan etkisini belirlemek amaciyla gergeklestirilen bu calisma 25 katilimer ile gergekles-
tirilmistir. Yar1 yapilandirilmis goriigme formu ile alinan veriler; olusturulan kategori ve
kodlar ile tablolara aktarilmis ve tablo icerisinde dgrenci ifadelerine yer verilmistir. Goriisme
formunda yer alan 2. ve 3. sorulardan alinan veriler birbirine benzer nitelik tasidigindan
tek tablo halinde sunulmustur. Ogrencilerde erken yasta mesleki farkindaliklarin ve kariyer
planlamalarinin artirilmasinin hedeflendigi caligma kapsaminda, Tablo3 6grencilerin ¢alisma
oncesi mesleki diistincelerini yansitmakta ve katilimcilarin %56 oraninda havacilik ve uzay
alani ile iligkili mesleki planlamalarinin oldugu goriilmektedir. Caligma sonrasi 6grencilerin
gelecege yonelik olarak hangi alanda ne tiir caligmalar gerceklestirmeyi diisiiniiyorsunuz?”
acik uclu sorusuna 6grenciler Tablo 4 de de gortildiigii gibi %76 oraninda savunma sanayi
sektdriine hizmet verebilecek alanlarda ¢aligma yiiriitmek istediklerini ifade etmiglerdir.
Ercan (2014), tasarim temelli fen egitimi uygulamalarinin 6grencilerin uygulama 6nce-
sinde mithendis olmay1 istemedigini belirten bazi 6grencilerin uygulamalar sonrasinda bu
fikirlerini degistirdikleri ve miihendisligi kariyer planlamalar1 agisindan bir opsiyon olarak
degerlendirmeye basladiklar1 gdzlenmistir. Bu dogrultuda gergeklestirilen uygulamalarin,
ogrencilerin kariyer planlamalar1 agisindan miihendislik meslegi ile ilgili diisiincelerinin
olumlu yonde degisim gostermesinde etkili oldugu sonucuna ulagsmustir. Hirsch, Carpinelli,
Kimmel, Rockland ve Bloom (2007), ortaokul 6grencileri ile gergeklestirdikleri arastirmada
gerceklestirilen miithendislik uygulamalariin 6grencilerin miithendislige yonelik farkinda-
liklarimi arttirdigini ve miithendisligi kariyer planlamalart i¢in bir opsiyon haline getirdigi
sonucuna ulagsmiglardir. Caligmamiz igerisinde ilgili kurum ve kuruluslardan gelen mentorlar
esliginde gergeklestirilen ugak ve model roket tasarimlar1 ayrica bunlara ek olarak elektronik
ve robotik gibi miithendislik temelli uygulamalar sonrasinda alinan verilerin literatiir ile
uyumlu oldugu goriilmektedir. Calisma 6ncesi alinan verilerde katilimcilarin 11° i mesle-
ki planlamalarinda alana yonelik bir diisiince olmadigini belirtmisti. Sonrasinda Tablo 5
kapsaminda veriler incelendiginde katilimcilarin %20°lik boliimiinii olusturan 5 6grencinin
fikrini degistirdigini ve gelecege yonelik mesleki planlamalarii tekrar gézden gecirerek
kendilerine yeni hedefler olusturduklarini gérebilmekteyiz. Bu baglamda genel anlamda
bu silire¢ boyunca ve sonrasinda paydaslarla (6grenci, veli, kurum temsilcileri) gercekles-
tirilen nitel gériigmeler sonrasinda elde edilen verilere gére 6grencilerde mesleki algilarin
olugsmasinda kendi icerisinde belirli etkinlikleri barindiran ¢aligsmalarin daha etkili oldugu
gorilistini belirtmislerdir. Yaylac1 (2007) ¢aligmasinda, kariyer egitimi ve danismanligi
uygulamalarinin gocuklarin mesleklerle ilgili olarak serbest bicimde kesfedecegi ortamlari
ve ara¢ geregleri temin ederek onlarin merak duygusunu tesvik etmek, farkli mesleklerden
gelen bireylerle etkilesim ortamlar1 olusturmak, meslek tanitim giinleri,calisan ziyaretleri
gibi etkinliklerin 6grencilerdeki sosyal kavrayisi gelistiren kariyer yonetim uygulamalari
dogrultusunda gerceklestirilebilecek 6nemli faaliyetler oldugunu belirtmektedir. 21.yiizyilda,
kiiresellesme ve ekonomik krizlerin biiyliyen etkisiyle kariyer danismanlig1 hizmetlerine
duyulan ihtiyacin, eskiye oranla, giderek daha ¢ok artacagi (Yesilyaprak, 2012, s.97) gz
ontine alindiginda calismanin 6nemi bir kez daha ortaya ¢ikmaktadir.
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4.1. Oneriler

Elde edilen sonuglar dogrultusunda arastirmaya dair asagidaki dneriler sunulabilir:
Arastirma farkli 6lgme ve degerlendirme araclart kullanilarak daha genis bir perspektifte
de ele alinabilir.

Caligmaya esas teskil eden temalar ortaokul ve lise fen bilimleri dersleri 6gretim prog-
ramindaki kazanimlarla iligkilendirilerek hazirlanacak bilgi veya kavram testleri ile bu
iliski olgtilebilir.

Caligma grubu genisletilebilir. Farkli yas grubu ve demografik yapiya sahip 6grenciler ile
calismalar gergeklestirilerek sonugclari karsilagtirilabilir.

Caligma farkli temalar ile zenginlestirilip, etkinlik basliklar1 hazirlanabilir ve 6grencilerin
daha genis bir perspektiften olaya bakmalar1 saglanabilir.

Mesleki algilara yonelik olarak toplumda yer edinmis belirli mesleki tabularin kirilmasi
amaciyla ders kitaplarinda farkli mesleklerin tanitimina iligkin kariyer koselerinin olus-
turulmasi saglanabilir.

Bu calisma heniiz program gelistirme asamasinda olan ve mevcut bir programi olmayan
Tirkiye genelindeki tiim Bilim ve Sanat Merkezleri i¢in model 6nerisi olarak sunulabilir.
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Bu arastirma, “Asitler ve Bazlar” konusunda Ortak Bilgi Yapilandirma Modeline
uygun hazirlanan materyallerle yapilan 6gretimin sekizinci sinif diizeyindeki tistiin
yetenekli ogrencilerin kimya dersine yonelik tutumlart iizerine etkisini arastirmak
amaciyla yapilmistir. Aragtirmada 6gretmenin aragtirmact oldugu aksiyon aragtirmast
yontemi kullanilmigtir. Calisma grubu Bilim ve Sanat Merkezine devam eden sekizinci
sunif diizeyinde 29 (18 kiz, 11 erkek) iistiin yetenekli 6grenciden olusmaktadir. Veri
toplama aract olarak “Kimya Dersi Tutum Olgegi” (KDTO) kullanilmisti: KDTO niin
alfa giivenirligi 0,83 olarak hesaplanmistir. KDTO, 6n test ve son test olarak iki kez
uygulanmistir: Verilerin analizinde bagiml drneklemli t-testi kullanilmigti: KDTO den
elde edilen puanlar arasinda istatistiksel olarak son test lehine anlamli bir fark tespit
edilmigtir (t(28)=2, 669, p<0,05). KDTO den elde edilen bulgular, OBYM stratejisine
uygun hazirlanan materyallerin iistiin yetenekli ogrencilerin kimya dersine yonelik
tutumlarimi olumlu yonde artirdigint géstermektedir. Asitler ve bazlar konusunda yer
alan deneylerin 6grenciler tarafindan ger¢eklestirilmesi, 6grencilerin her asamada
aktif bir sekilde yer almalari ve dgrenilen bilgilerin giincel hayatla iliskilendirilerek
verilmesi, ogrenci tutumlarini olumlu yonde etkilemis olabilir.

Anahtar Kelimeler: ortak bilgi yapilandirma modeli, iistiin yetenekli ogrenci, tutum,
kimya egitimi

THE EFFECT OF COMMON KNOWLEDGE CONSTRUCTION
MODEL (CKCM) ON THE 8™ GRADE GIFTED STUDENTS’
ATTITUDES TOWARD CHEMISTRY COURSE

ABSTRACT
The aim of this study was to investigate effect of materials based on Common Knowl-
edge Construction Model on 8th grade gifted students’ attitudes toward chemistry
course. In this study, action research method was used. The study group consists of
29 (18 girls and 11 boys) gifted and talented students in Science and Arts Center.
Chemistry Attitude Scale (CAS) is used as a data collection tool. CAS's alpha reli-
ability was calculated as 0.83 in the SPSS program. CAS was applied to the students
as a pre-test and post-test. In statistically analysis of data obtained from CAS, paired
samples t-test was used. The scale results showed that there is a statistically signifi-
cant difference between pre-test and post-test scores in favor of post-test (t 152,069,
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p<0,05). From this, it could be said that the developed materials based on CKCM
strategy increased gifted students’ attitudes towards chemistry. The reasons of this
change could be the experiments in the materials used in the study were carried out
by the students, students actively involved in each phase in the materials and each
concept being taught by relating to everyday life.

Keywords: common knowledge construction model, gifted student, attitude, chem-
istry education

1. GIRIS

Ulkemizde 2013-2014 egitim-6gretim yilinda uygulamaya konulan Fen Bilimleri Dersi
Ogretim Programinda arastirma-sorgulamaya dayali §grenme yaklasimi temel almmustir.
Programda biitiinciil 6grenme ve 6gretme kuramlart benimsenmesine ragmen; 6grencinin
kendi 6grenmesinden sorumlu oldugu, o siirecte aktif katilimini saglayarak bilgiyi kendi
zihinlerinde yapilandirmalarina olanak tanidigi ve “tiim 6grencileri fen okuryazari bireyler
olarak yetistirmek™ vizyonunu gerg¢eklestirmeye uygun oldugu i¢in arastirma-sorgulamaya
dayali 6grenme yaklagimi 6n plana ¢ikmistir. Ortak Bilgi Yapilandirma Modeli (OBYM),
aragtirma-sorgulama kuraminin ifade ettigi gortsleri dikkate alan bir model olarak géze
carpmaktadir. Bu model, 6grencilerin dogal ve sosyal olaylarla ilgili ¢oklu anlamalarini
kullanir ve kavramsal degisimlerini sorgulamalarini saglayarak bilimsel diisiinmelerine
katkida bulunur (Ebenezer, Chacko ve Immanuel, 2004). Bu model Ebenezer ve Connor
(1998) tarafindan, 6grencileri bilgiyi yapilandirmaya tesvik eden, 6grencilerin sahip ol-
duklart diisiinceleri dikkate alan ve Fen-Teknoloji-Toplum-Cevre (FTTC) iliskisine vurgu
yapan bir 6gretim modeli olarak gelistirilmistir. (Ebenezer vd., 2004; Biernacka, 2006;
Wood, 2012). Ayrica OBYM, fenomenografiyi dikkate alan bir modeldir. Fenomenografi,
bilginin insan ve diinya arasindaki etkilesimden ortaya ¢iktigini savunan bir yaklasimdir
(Ebenezer ve Fraser, 2001; Walsh, 2009; J. Ebenezer, Chacko, Kaya, Koya ve D.L. Ebe-
nezer, 2010; Geng, Demirkaya ve Karasakal, 2010; Altun ve Vural, 2012). OBYM; dort
asamadan olugsmaktadir (Biernacka, 2006; Ebenezer vd., 2004; Ebenezer vd., 2010). Bu
asamalar Sekil 1’de verilmistir.
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Sekil 1. Ortak bilgi yapilandirma modeli’nin sematik gosterimi
(Biernacka, 2006; Ebenezer vd., 2010; Wood, 2012).

OBYM’nin asamalari su sekilde aciklanabilir;

Kesfetme ve Siniflandirma: Bu agama, 6gretim dncesi 6grencilerin 6n bilgilerinin ortaya

¢ikarildigi asamadir. Bu asamada; gosteriler, basit aktiviteler, resimler, diyagramlar, video
gosterileri gibi degisik teknikler kullanilarak 6grencilerin 6n bilgileri kesfedilebilir. Bu
asamanin amaci, 6grencilerin dogal diinya hakkindaki kavramlarini etkileyen ne tiir 6n
bilgilere sahip olduklarini tespit etmektir (Ebenezer vd., 2004; Biernacka, 2006; Ebene-
zer vd., 2010; Bakirc1 ve Cepni, 2012; Wood, 2012). Ogretmen, 6grencilerin cevaplarin
dikkate alarak fenomenografik kategoriler olusturur ve grup tartismasi yapilir. Ancak bu

asamada ortaya cikan fikirler dogru ya da yanlis olarak degerlendirmeye tabi tutulmaz
(Ebenezer vd., 2010; Wood, 2012).

Yapilandirma ve Miizakere: Bu asamada, 6grencilerin konu ile ilgili deney, uygulama gibi
etkinlikler yapmalart igin ortam hazirlanir (Wood, 2012). Bu asama siiresince 6grenciler;

kavramlari, teorileri ve prensipleri anlamayi gelistirirler. Bilimsel okur-yazarlik kavrami
iizerinde hareket ederler. Ogrenciler, bilimin nasil oldugu ile ilgilenirler ve Tahmin et-

Acikla-Gozle-Agikla (TAGA) stratejisi ile etkinliklerde aktif halde tutulurlar (Ebenezer
vd., 2004; Ebenezer vd., 2010; Bakirci ve Cepni, 2012; Cepni, Ozmen ve Bakirci, 2012).
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Transfer Etme ve Genisletme: Bu asamada, 6grenciler bir dnceki asamada 6grendikleri
bilgileri farkli durumlara transfer ederek bilgilerini genisletirler (Wood, 2012). Bilgiyi;
teknoloji, toplum ve cevre baglaminda ele alirlar (Ebenezer ve dig., 2004; Ebenezer ve
dig., 2010; Wood, 2012). Bu asama Fen-Teknoloji-Toplum-Cevre (FTTC)’ye vurgu yapar.
Yansitma ve Degerlendirme: Bu asamada 6grenciler yaptiklari ¢aligmalari sunarlar ve
degisik tekniklerle 6grendikleri 6l¢iilebilir (Biernacka, 2006; Ebenezer vd., ve dig., 2010).
Bu asamada hem yansitma hem de degerlendirme gerceklesir.

Kimya bilgisi, giinlimiizde canli yapisinin anlagilmasindan ¢evre sorunlarinin ¢éztiimiine
kadar cok degisik alanlarda kullanilmaktadir. Kimya hem temel hem de uygulamali bilimler
icin 6nem arz etmektedir. Ancak kimya dgretimi denince sadece biligsel alan davranislari
akla gelmemelidir. Artik kimya 6gretiminde duyugsal 6zelliklerinin de biligsel alan dav-
raniglart kadar 6nemli bir yer tuttugu ifade edilmektedir (Pehlivan ve Koseoglu, 2011).
Ayn1 zamanda kimya dersi ile ilgili duyussal 6zelliklerin okulda gergeklesen 6grenmeler
iizerinde etkilerinin oldugunu ortaya koyan ¢esitli aragtirma bulgular1 bulunmaktadir (Kan
ve Akbasg, 2005; Kusdemir, Ay ve Tiiysiiz, 2013; Pehlivan ve Koseoglu, 2011).

Ogretim etkinliklerine etkisi sebebiyle tutumlar egitim alaninda énemli bir arastirma ko-
nusu olmustur. Alan yazinda, 6grencilerin kimya dersine yonelik tutumlari ile bagarilar
arasinda pozitif bir iligkinin oldugunu belirten calismalar (Kan ve Akbag, 2005; Kusdemir
vd..e dig., 2013) mevcuttur. Ogrenciler dersi ne kadar sever ve derse karsi ne kadar ilgili
olurlarsa o oranda olumlu tutum iginde olurlar ve etkili 6grenme gerceklesir (Kusdemir
ve dig., 2013). Bunun yaninda derslerde yerinde ve dogru sekilde kullanilan 6gretim
materyalleri, 6grencilerin akademik basarilarini yiikseltmekte ve derse karst olumlu bir
tutum gelistirmelerini saglayabilir (Akengin ve Ibrahimoglu, 2010; Sidekli, Er, Yavaser
ve Aydin, 2014).

Fen dersine kars1 gelistirilen olumlu tutumun akademik basar1 ve 6grenme diizeyini artir-
dig1; basar diizeyi yliksek 6grencilerin basart diizeyi diisiik olanlara gore fen derslerine
kars1 olumlu tutumlara sahip olduklari (Akgiin, Aydin ve Oner Siingiir, 2007; Kusdemir
vd., 2013; Pehlivan ve Koseoglu 2011) seklindeki diisiinceler bu arastirmanin énemini
ortaya ¢ikarmistir. Arastirmanin ¢alisma grubunun istiin yeteneklilerden olusmasi ve
ogrencilerin iistlin basar1 gostererek kimya dersine karsi olumlu tutum gelistirebilme po-
tansiyeline sahip olmalar1 arastirmanin 6énemini vurgulamaktadir. Ayrica alan yazindaki
caligmalar incelendiginde OBYM ile ilgili Gistiin yetenekli 6grencilerle yapilmis calismaya
rastlanmamast; Ustiin yetenekli 6grencilerin kavramsal gelisimini saglayabilecek ve iist
diizey anlama yetenegi ile ilgili kanit teskil edebilecek ¢aligmalarin sayisinin az olmast,
bu alanda ¢alisan 6gretmenlere rehberlik edecek spesifik ¢aligmalarin yetersiz olmasi ve
kimya konulari ile ilgili tistiin yeteneklilerin tutumlarini incelemeye yonelik calismaya
rastlanmamis olmas1 bu ¢aligmanin ortaya ¢ikmasina sebep olmustur.

Caligmanin amaci; “Asitler ve Bazlar” konusuna yonelik OBYM’ye dayal1 gelistirilen
Ogretim materyalinin Bilim ve Sanat Merkezi’ne devam eden ortaokul sekizinci sinif
diizeyindeki iistiin yetenekli 6grencilerin kimya dersine yonelik tutumlar: tizerindeki
etkisini aragtirmaktir.

2. YONTEM
Bu ¢alismada 6gretmenin arastirmaci oldugu aksiyon arastirmasi yontemi kullanilmistir.
Aksiyon arastirmasi, 6gretmenin bir sinifta 6grencilerinin yasadig bir sorunu fark etmesi,
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sorunun ¢dziimiine yonelik bilimsel bir yol izlemesi ve elde ettigi sonuglar1 meslektas-
lariyla paylagmasi seklinde bir siire¢ olarak tanimlanabilir (Cohen Manion ve Morrison,
2000; Kiigiik, 2002; Yildirim ve Simsek, 2005; Tekin, 2008; Cepni, 2009). Bu arastirma
yontemiyle ulasilan sonuglar, aragtirmanin yiiriitiildiigii ortama benzeyen durumlar igin
genellenebilir (Cohen vd., 2000; Ekiz, 2003; Patthey ve Thomas-Spiegel, 2013; Balak-
rishnan ve Cornforth, 2013).

2.1. Calisma grubu
Bilim ve Sanat Merkezinde arastirmacinin dersine devam eden sekizinci sinif diizeyinde
18 kiz ve 11 erkek olmak iizere toplam 29 iistlin yetenekli 6grenciden olugmaktadir.

2.2. Veri Toplama Araci

Veri Toplama Aracti olarak Kimya Dersi Tutum Olgegi (KDTO); Asit-Baz Kavram Testi
(ABKT) ve Etkinlik Degerlendirme Anketi (EDA) kullanilmustir.

KDTO, OBYM’ye uygun hazirlanan 6grenme ortami ve materyallerinin iistiin yetenekli
ogrencilerin kimya dersine yonelik tutumlarina etkisini 6l¢gmeyi hedeflemistir. Bu baglamda
dort yiiksek lisans (Ak¢am, 2007; Aydin Ceran, 2010; Ceylan, 2008; Yurd, 2007) ve iki
doktora (Ari, 2008; Stizen, 2007) tezinden faydalanilarak ti¢lii likert tipinde (katiliyorum,
kararsizim ve katilmiyorum) 20 maddeden (11 olumlu, 9 olumsuz) olusan bir tutum 6l¢egi
gelistirilmistir. Olumlu ifadelerde katiliyorum 3 puan, kararsizim 2 puan ve katilmiyorum
1 puan olarak degerlendirilirken; olumsuz ifadelerde katiliyorum 1 puan, kararsizim 2 puan
ve katilmiyorum 3 puan olarak degerlendirilmistir. Pilot uygulama ¢alisma grubu disindaki
71 istiin yetenekli 6grenci ile yapilmis ve alfa giivenirligi 0,83 olarak hesaplanmistir.
KDTO, asil uygulamada &n test ve son test olarak iki kez uygulanmustir. Olgegin gecerlik
¢alismasi i¢in alaninda uzman 5 akademisyenin goriisiine basvurulmus ve Davis (1992)
teknigi kullanilarak kapsam gecerligi saglanmustir.

ABKT, agik uclu 10 sorudan olusan bir testtir. Testin kapsam gecerligi i¢in uzman gorii-
siine bagvurulurken sorularin 6grenci diizeyine uygunlugu i¢in 6gretmen goriisiine bas-
vurulmustur. Bunun yaninda pilot uygulama yapilmistir. Pilot uygulama, bilim ve sanat
merkezine devam eden ve ¢alisma grubu disinda dokuzuncu sinif diizeyinde 8 (4E, 4K)
iistlin yetenekli 6grenci ile yiriitilmustiir. Asit ve baz kavramlari ile ilgili konu sekizinci
sinifta islendigi igin pilot uygulamanin dokuzuncu sinif 6grencileri ile yapilmasi uygun
bulunmustur. Test igin 6grencilere 30 dakika siire verilmistir ve sorularla ilgili bir sorun
yasanmamistir. ABKT, asil uygulamada 6n test ve son test olarak iki kez uygulanmustir.
EDA, iki sorudan olusmaktadir. Birinci soruda “Etkinlikten hoslandiniz mi?”. Tkinci soruda
“Etkinligin faydali olduguna inaniyor musunuz? Nedenini yaziniz.” seklindedir.

2.3. Verilerin Analizi

KDTO ve ABKT’den elde edilen én test ve son test verileri SPSS programinin bagimli
orneklem t-testi ile analiz edilirken, EDA’dan elde edilen veriler frekans tablosuna do-
niistiirilmiistir.

3. BULGULAR VE TARTISMA
KDTO’den elde edilen 6n test-son test drenci tutumlari arasindaki iliskiyi gosteren bagimli
orneklemli t-testi analiz sonuglar1 Tablo 1°de verilmistir.
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Tablo 1
Kdté Bagimli Orneklemli t-Testi Analiz Sonuglart

Testler Ortalama N Std. Sapma Sd t p
On tutum 51,28 6,32

29 28 -2,669 012
Son tutum 53,59 5,05

Tablo 1°den gériildiigii gibi KDTO tutum 6lgeginden elde edilen puanlarin ortalamas n
tutumda 51,28’den son tutumda 53,59’e ¢ikmis ve istatistiksel olarak son tutum lehine
anlamli bir fark tespit edilmistir (tos = - 2,669, p <0,05). Bu bulgular, OBYM stratejisine
uygun hazirlanan etkinliklerin ve materyallerin iistiin yetenekli 6grencilerin kimya dersine
yonelik tutumlarint olumlu yonde artirdigini gostermektedir.

OBYM’nin, her agsamasinda dgrencinin bilgilerini gozden gegirmesini saglamasi ve 6g-
rendiklerini tartisma ve miizakere etme sans1 bulmasi bu etkiyi artirmis olabilir. Ayrica
asitler ve bazlar konusunda yer alan deneylerin ve 6grenilen bilgilerin giincel hayatla
iliskilendirilerek verilmesinin, 6grenci tutumlarini olumlu yonde etkiledigi sdylenebilir.
Deneysel c¢alismalarin 6grencilerin fen bilimleri derslerine yonelik tutumlarint olumlu
yonde etkiledigine dair pek ¢ok arastirma bulunmaktadir (Ogretme, 2003; Kozcu, Senler
ve Gogmen Tagskin, 2007; Siizen, 2007; Yurd, 2007; Ar1, 2008; Ceylan, 2008; Erdemir ve
Bakirci, 2009; Hirga, Calik ve Seven, 2011; Yilgen, Ar1 ve Baykara, 2012; Cetin Teke,
Pehlivan, Hacieminoglu ve Teke, 2013). Ancak bu arastirmalardan sadece biri iistiin yete-
neklilerin fizik dersine yonelik tutumu ile ilgilidir (Ogretme, 2003). Ustiin yeteneklilerde
kimya dersine kars1 tutuma yonelik bir ¢aligma olmasi yoniinden bu ¢alismanin alan yazina
katki sunacag diisiiniilebilir. Bunun yani sira, OBYM’ye gore hazirlanan materyallerin (Ek
1) gorsel olarak zengin olmasi ve birebir 6grencilerin yaparak ve yasayarak 6grenmelerine
firsat vermesi de tutumlarinda olumlu bir etkiye sebep olmus olabilir. Bu durum, Clark
ve Mathews’in (2000) gorsel materyal kullaniminin dgrencileri motive ettigi goriisiini
destekler niteliktedir. Oztiirk ve Dilek (2002) yaptiklar1 ¢aligmada, 6grencinin merkeze
alindig1 ve aktif katilimini saglayabilen 6grenme ve 6gretme ortaminin 6grencilerin olumlu
tutum gelistirmesine katki sagladigini ifade etmislerdir. Derse kars1 tutumla ilgili daha dnce
yapilmis arastirma sonuglari (Akgiin vd., 2007; Emir, 2013; Kusdemir vd., 2013; Pehlivan
ve Kdseoglu 2011) bu arastirmanin sonuglarini desteklemektedir.

Ogrencilerden etkinlik sonunda Etkinlik Degerlendirme Anketinde (EDA) etkinligi deger-
lendirmeleri ve gerekgelerini yazmalari istenmistir. EDA’nin ilk sorusunda 6grencilerin
tamamu etkinlikten hoslandiklarini belirtmistir. ikinci sorusunda égrencilerin tamami et-
kinligin faydali oldugunu ifade etmis ve gerekcelerini sunmuslardir. Ogrencilerin EDA’nin
ikinci sorusunda sunduklari gerekcelerden elde edilen goriisleri Tablo 2°de verilmistir.
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Tablo 2
Ogrencilerin Etkinlik Materyalleri ile Ilgili Goriisleri
Ogrenci goriisleri Ogrenci kodu f
Asit ve baz kavramlarini daha iyi 6grendim 017, C")18 2
Asit ve bazlart daha yakindan, hem gorsel hem de isitsel Olz 1

olarak dgrenmek daha etkili oldu. Artik asit ve bazlari
ayirt edebiliyorum

Cok sey 6grendim ve 6grendigim bilgilerin kalict C")22 1
olduguna inantyorum

Asit ve bazlar giinliik hayatta nasil ve neden 0,,0, 2
kullandigimizi 6grendim

Kireg ¢oziicliniin, ¢gamasir suyunun ve bazi i¢eceklerin (")21 1
zararini 6grendim

Eglenerek ogrendik, bilgi sahibi olduk 0,0, 2
Asit ve baz hakkinda pek cok sey 6grendim 0,,0,0,.0.0,,0, 6
Hayatimizdaki asit ve bazlar1 6grendim 08 1
Hem kalic1 hem eglenceli hem de dgretici oldu O| 0 1
Fark etmedigim seyleri fark etmemi ve hep onlarla yasiyor 029 1

oldugumuzu 6grendim

Asit ve bazlar konusunda hi¢ bilmedigim seyleri (")23 1
ogrendim. Ayrica uygulamali egitim gordiim

Bilgi dagarcigimi genisletti 0,.0..0,, 3

3 s

Tablo 2’den goriildiigl gibi 6grenci goriisleri dikkate alindiginda, 6grenciler degisik ge-
rekgeler sunarak etkinligin faydali oldugunu ve eglenerek dgrendiklerini ifade etmislerdir.
Tablo 2’deki 6grenci goriisleri Tablo 1°deki bulgular1 desteklemektedir.

Derse karst olumlu tutumun akademik basari ve anlama diizeyi ile iliskisi incelenmistir.
Elde edilen bulgular Tablo 3’te verilmistir.

Tablo 3

ABKT nin Bagimli Orneklem t-testi Analiz Sonug¢lar
Testler Ortalama N Std. Sapma Sd t p
On test 15,67 - 13,78 - 16.897 000
Son test 71,24 15,00 v ’

Tablo 3’ten goriildiigii gibi ABKT nin tamamindan elde edilen puanlarin ortalamasi 6n
testte 15,67 iken son testte 71,24’e ¢ikmig ve bagimli 6rneklem t-testi sonuglarina gore
istatistiksel olarak son test lehine anlamli bir fark tespit edilmistir (t(zg) =-16,897,p <0,05).
Bu bulgu Nazlicigek’in (2007), kimya dersine iligkin akademik benlik tasarimi ile akademik



56 Ortak Bilgi Yapilandirma Modelinin (Obym), Sekizinci Siif Diizeyindeki Ustiin Yetenekli
Ogrencilerin Kimya Dersine Yonelik Tutumlar1 Uzerine Etkisi

basari arasinda anlamli bir iliski oldugu diisiincesini desteklemektedir. Ayrica Pehlivan ve
Koseoglu’nun (2011), ifade ettigi akademik basart kimya dersine yonelik tutumu olumlu
bir sekilde etkilemekte, yiiksek diizeydeki tutum da akademik basariy: yiikseltmektedir
goriisii ile ortiismektedir.

4. TARTISMA, SONUC VE ONERILER

Ustiin yetenekli 6grencilerin, OBYM’ye uygun hazirlanan materyallerden (6grenme
istasyonlarindaki deneyler ve oyun kartlar1) ve bu materyallerle yapilan etkinliklerden
hoslandiklar tespit edilmistir (Tablo 2). Bu sebeple OBYM ile yapilan etkinligin, {istiin
yetenekli dgrencilerin kimya dersine yonelik tutumlarina olumlu yonde etkiledigi so-
nucuna vartlmistir (Tablo 1). OBYM nin, her agamasinda 6grencinin bilgilerini gdzden
gecirmesini saglamasi ve 6grendiklerini tartisma ve miizakere etme sans1 sunmast bu etkiyi
artirdig1 sonucuna vartlmistir. Ayrica materyalle yapilan egitimin 6grencilerin derse karst
tutumlarini olumlu yonde artirmada etkili oldugu sdylenebilir. Ciinkti Tablo 2’de goriil-
diigii gibi 6grenciler degisik gerekceler sunarak etkinligin faydali oldugunu ve eglenerek
ogrendiklerini ifade etmislerdir.

Ustiin yeteneklilere yonelik bu tarz galigmalarin sayisinin artirilmasi dnerilmektedir. Ayrica
OBYM’ye uygun hazirlanan bu etkinlikler kullanilarak normal 6grenciler ile iistiin yete-
nekli 6grencilere ayr1 ayri uygulama yapilabilir ve gruplar arasi sonuglar karsilastirilabilir.
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EK 1. OBYM’ye Gore Hazirlanan Materyallerden Ornekler
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Sekil 1. Ogrenme Istasyon Kartlarindan (F Istasyonu) Bir Ornek.
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Sekil 2. F Istasyonunda Ogrenci Performansim Olgen Gézlem Kartr.
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PDR LiSANS PROGRAMLARININ USTUN YETENEKLILERE
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0Z

Ustiin yetenekli 6grenciler, genel entelektiiel beceriler, ozel akademik yeterlikler,
yaraticilik ve liderlik gibi alanlarda yiiksek performans kapasitesine sahiptirler. Bu
agrenciler, ayni zamanda gelisimsel bazi ozellikler ve psikolojik ihtiyaglar bakimindan
akranlarindan farklilasirlar. Rehber ogretmenlerin okullardaki psikolojik danisma
ve rehberlik (PDR) hizmetlerini iistiin yeteneklilerin bu farkliliklarim dikkate alarak
planlayp uygulamalar: beklenir. Bu ¢alismanin amact, PDR lisans programlarinin
igeriginde, iistiin yeteneklilerle ilgili kuram ve uygulama bilgilerine hangi diizeyde
yer verildigini incelemektir. PDR lisans programlari, 2006 yilinda baslatilan bir
uygulamayla iiniversitelerde standart hale getirilmeye ¢alisilmistir. Bu nedenle seg-
meli dersler disinda, program icerikleri birbirleriyle onemli ol¢iide ortiismektedir.
Bu ¢alismada dokiiman incelemesi teknigiyle mevcut ders igerikleri analiz edilerek,
tistiin yeteneklilere doniik PDR program yeterlikleri tespit edilmeye ¢calisiimustir.
Incelemede PDR programlarinda iistiin yeteneklilere déniik zorunlu derslere yer
verilmedigi, buna karsilik bazi programlarda sinirli sayida se¢meli derslerin oku-
tuldugu gozlenmistir. Ustiin yeteneklilerle ilgili konularin, PDR programlarinda
zorunlu 6zel egitim dersi i¢inde aktarildigi belirlenmigstir. Bu derslerdeki igerigin
belli kavramsal bilgilerle simirlandirildig, buna karsilik kuram ve uygulamalara
geniys sekilde yer verilmedigi saptanmigtir. Bu arastirmadan elde edilen bulgular,
PDR lisans programlarinin farkl gruplardan biri olan iistiin yetenekliler konusunda,
oldukga sunirl bir igerige sahip oldugunu gostermektedir. Mevcut programlar, rehber
ogretmen adaylarina tistiin yetenekli 6grencilere PDR hizmeti sunma yeterlikleri
kazandirma hedefinden uzak goriilmektedir.

Anahtar Kelimeler: PDR lisans programi, psikolojik danisma, iistiin yetenekliler

AN EVALUATION OF THE COUNSELING AND GUIDANCE
UNDERGRADUATE PROGRAMS IN TERMS OF COUNSELING
SKILLS FOR SERVING GIFTED STUDENTS

ABSTRACT
Gifted and talented students have outstanding performance or potential in some do-
mains such as intellectual, academic, creativity and leadership. Also these students
differ from peers in terms of some developmental and psychological characteristics.
School counselors working with gified students are expected to take account of these
unique characteristics while planning and implementing their works. The aim of
this study is to examine to what extent curricula of counseling and guidance (CG)
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programs include the theory or practice knowledge related to gifted and talented
students. With an implementation that started in 2006, CG programs were tried to be
standardized at all universities in Turkey. Therefore, the curricula of programs con-
siderably overlap with one another, except elective courses. The current courses were
analyzed through document analysis technique to determine counseling competencies
related to gifted. Findings showed that there is no required course; however, there
are a few elective courses about gifted and talented students. It was determined that
the issues related to the giftedness are offered in a required course with a component
Jfocusing on gifted students. But this component is limited some certain conceptual
knowledge instead of extensive theoretical and practical content.

The findings of this study revealed that CG programs have very limited content about
gifted and talented students who are one of the special groups. The current curricula
of CG programs are seen inadequate in terms of preparing the school counselors
for serving gifted and talented students.

Keywords: counseling and guidance undergraduate programs, school counselor,
gifted and talented.

1. GIRIS

Ogrenciyi merkeze alan ¢agdas egitim sisteminin genel amaglaridan biri; tiim 6grencileri,
bedensel, zihinsel, sosyal ve psikolojik yonlerden saglikli bir sekilde gelismis, topluma
karst sorumluluk duyan, yapict, yaratici ve verimli kisiler olarak yetistirmektir (Milli Egitim
Temel Kanunu, 1973, madde 2). Bu amaca ulagabilmede psikolojik danisma ve rehberlik
(PDR) hizmetleri olduk¢a 6nemli bir role sahiptir. Nihai olarak 6grencilerin kendilerini
gergeklestirmelerini amaglayan PDR hizmetleri, bu alanda yeterli formasyona sahip birey-
ler tarafindan verilmelidir (Milli Egitim Bakanligi [MEB], 2001, madde 6). Bu kapsamda
Milli Egitim Bakanligi, tiniversitelerin PDR lisans programlarindan mezun olanlari, ¢esitli
egitim kurumlarinda rehber 6gretmen olarak istihdam etmektedir. Rehber 6gretmenler
calistiklart kurumlarda, egitsel, mesleki ve kisisel rehberlik hizmetlerini bir biitiin olarak
stirdiiriirler. Gelisimsel rehberlik modeli i¢inde sistematik yollarla sunulan BU hizmetlerle
tiim 6grencilere ulasilmaya caligilir (Yesilyaprak, 2013). Hizmetler sunulurken okullarin
tiirii, seviyesi ve dgrencilerin bireysel farkliliklar dikkate aliir. Ogrencilerin yetenekleri,
ilgileri, giiclii ve sinirli yonleri, beklenti ve ihtiyaglari dikkate alinarak rehberlik etkinlikleri
planlanir. Gelisimsel 6zellikler ve rehberlik ihtiyaclari bakimindan 6grenciler arasinda
benzerlik ya da farkliliklar gézlenebilir. Farkliliklarin dikkate alindigi programlarda, 6g-
rencilere doniik 6zel etkinlikler planlanir ve uygulanir. Bireysel farkliliklart bakimindan
dikkate alinan gruplardan biri iistiin yeteneklilerdir. Zekada, yaraticilikta, sanatta, liderlik
kapasitesinde veya 6zel akademik alanlarda, yasitlarina gore yiiksek diizeyde performans
gosteren istiin yetenekliler, kapasitelerinin gelistirilmesi i¢in genellikle 6zel hizmetlere
gereksinim duyarlar (Colangelo ve Davis, 2003). PDR, bu hizmet alanlarindan biridir.

1.1. Ustiin Yeteneklilerin PDR Ihtiyaclar:

Ustiin yeteneklilere doniik psikolojik danigma arastirma ve uygulamalari, Terman’in
1900’1 yillarda Amerika’da baglattigi calismalara kadar uzanir. Terman ve arkadaslarinin
(1926) boylamsal ¢alismalartyla ortaya ¢ikan “listiin birey” profiline gore; fiziksel, sosyal

ve psikolojik gelisim bakimindan akranlarindan daha avantajli olan {istiin yeteneklilerin
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disardan yardim almaya ihtiyaglari yoktur.

Bu yargi, istiin yetenekli bireylerin psikolojik ihtiyaglart bakimidan uzun siire ihmal
edilmesine neden olmustur. Ustiin yeteneklilerin sosyal ve duygusal ihtiyaclarina vurgu
yapan g¢alismalarin artmasiyla, bu goriis degismeye baslamistir (Davis ve Rimm, 2004).
ABD’nin ¢esitli tiniversitelerinde 1950-1980 yillar1 arasinda iistiin yetenekli 6grenciler i¢in
rehberlik laboratuvarlar1 kurulmus ve psiko-sosyal 6zelliklerinin tanimlanmasina doniik
arastirmalar diizenlenerek 6nemli ilerlemeler kat edilmistir (Kerr, 1991).

Aragtirmalar, iistiin yeteneklilerdeki farkliliklarin sadece zihinsel alanla sinirli kalmadigi-
ni1, bunlarin kisilik 6zelliklerinde, sosyal ve duygusal ihtiyaclarda da gézlendigini ortaya
cikarmistir (Davis ve Rimm, 2004). Bu 6zellikleri nedeniyle iistiin yetenekli 6grencilerin
farkli problem alanlarina sahip olduklari ve farklilastirilmig PDR hizmetlerine gereksinim
duyduklart ortaya konmustur (Moon, 2003).

Ustiin yeteneklilerin psikolojik danisma ihtiyaglarinin bir boliimii bilissel-akademik konu-
larla ilgilidir. Ornegin, standart zeka testlerinde ¢ok yiiksek puan almaya kars1, okul ders-
lerinde ortalamanin altinda basar1 gosterme olarak tanimlanan “beklenmedik basarisizlik”
(Reis ve McCoach, 2000) istiin yetenekli 6grencilerde siklikla gdzlenen problemlerden
biridir (Emerick, 2004). Ogrenme stilleri farkl1 olan iistiin yetenekli grencilere uygun
miifredat programlarinin gelistirilememesi, okula karst olumsuz tutum gelistirmeye hatta
okul terkine yol agan (Renzulli ve Park, 2000) baska bir sorundur. Ustiin yetenekli 63-
renciler kariyer gelisimlerinde de 6zgiin bazi sorunlar yasamakta ve farklilagtiritlmis PDR
hizmetlerine ihtiya¢ duymaktadirlar. Ilgi ve yetenek yelpazeleri oldukg¢a genis olan iistiin
yetenekli 6grenciler, bir iist egitim kurumuna ya da meslege yonelme siireglerinde de bazi
sorunlar yagamaktadir (Kerr, 1990). Bu 6grenciler zengin potansiyelleri ve karmagik karar
verme siire¢leri nedeniyle, yasitlarindan daha ge¢ meslek se¢imi yaparlar (Silverman 1993).
Ustiin yeteneklilerin diger psikolojik danisma ihtiyaglar1 kisisel-sosyal alan igerisinde
incelenebilir. Bu baglamda gelisim alanlari arasindaki uyumsuzlugun tistiin yeteneklilerde
belli sorunlara yol agtig1 vurgulanir (Delise, 1990; Kerr, 1991). Ornegin bilissel gelisimde
gozlenen gelisimin, sosyal ve fiziksel alanlardaki gelisimden daha hizli olmasi kisisel bek-
lentileri ve aile iligkilerini olumsuz yonde etkiler (Silverman, 1993). Yiiksek standartlar
belirleme seklinde tanimlanan mitkemmeliyetcilik 6zelligi de istiin yeteneklilerde en sik
karsilasilan psikolojik danisma konularindan biridir (Greenspon, 2000; Silverman, 1997).
Ustiin yetenekli 6grenciler, asir1 duyarlilikla bas etmede (Bouchard, 2004), akran iliskilerinde
yasanan sorunlarin ¢éziimiinde (Lovecky, 1993) ve gercekei bir benlik kavrami gelistirme
stirecinde (Marsh ve Hau, 2003) farklilastirilmis PDR hizmetlerine gereksinim duyarlar.
Ustiin yeteneklilerle psikolojik danisma konusunda yapilan ¢alismalarin sayisinda son
yillarda gbzlenen artig, bu konuya verilen dnemin gostergesidir (Moon, 2007). Bazi1 aras-
tirmacilar tarafindan gelistirilen rehberlik ve psikolojik danisma modelleri iistiin yetenekli
bireylerle ¢alisanlara yol gdsterme agisindan dnemlidir (Moon, 2003; Reis ve Moon, 2002).
Daha ¢ok okul ortamlarinda uygulanabilecek tarzdaki modeller, psiko-egitimsel icerikli
ve degerlendirme odaklidir. Bu modellerde 6nerilen psiko-egitimsel miidahaleler, iistiin
yetenekli 6grencileri etkileyen tipik duygusal ihtiyaglara (VanTassel-Baska, 1991) ya da
tstiin yetenekli ¢ocuk yetistiren ailelerin karsilastiklart sorunlara hitap etmeye doniiktiir
(DeVries ve Webb, 2007). Bunun yani sira iistiin yeteneklilerle psikolojik danigsma kap-
saminda kisa ve uzun siireli miidahaleleri i¢eren ¢esitli terapi modelleri de gelistirilmistir
(Rimm, 2003; Silverman, 1993; Thomas, Ray ve Moon, 2007)
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Ustiin yeteneklilere doniik PDR hizmetleri konusunda Tiirkiye’de yapilan calismalar,
gelismis iilkelerin oldukca gerisindedir. Ustiin yetenekli 6grencilerin belirlenmesi ve 6zel
programlarin uygulanmasi konusundaki ¢aligmalar 1940’11 yillara kadar uzanir (Ataman,
2004). Son on bes yila kadar yapilan ¢alismalarda, 6grencilerin sosyal-duygusal yonlerinin
ihmal edildigi ve egitim programlarinda farklilastirilmig PDR hizmetlerine yer verilme-
digi goriilmektedir. 2000°1i yillarda arastirmalarda psikolojik degiskenlere daha ¢ok yer
verilmeye baglanmistir. Yapilan bazi ¢aligmalarda iistiin yetenekli 6grencilerin mitkem-
meliyetcilik 6zellikleri, benlik saygilar (Bencik, 2006) 6z yeterlilikleri, problem ¢6zme
becerileri ve kontrol odaklari incelenmistir (Misirli-Tasdemir, 2003). Benzer calismalarda
ise Ustiin yetenekli olan ve olmayan 6grenciler psiko-sosyal dzellikler arasindaki farkli-
liklar bakimindan arastirilmistir (Altun ve Yazici, 2012). 2009 yilindan bu yana egitim
politikalarmin 6nemli hedeflerinden biri haline gelen, iistiin yeteneklilerin tiim yonleri ile
en verimli sekilde gelistirilmesi (MEB Ozel Hizmetler Genel Miidiirliigii, 2013), farkh
problem alanlarina yonelen ¢aligmalarin sayisinda belirgin artisa yol agmistir (Daglioglu,
2010; Kurnaz, 2014; Sar1 ve Ogiilmiis, 2014).

1.2. Tiirkiye’de PDR Egitimi ve PDR Programlari

Tiirkiye’de PDR ile ilgili ilk caligmalarin 1950°1i yillarda baslatildigi goriillmektedir. Bugiin
Egitim Fakiiltelerinin biinyesinde yer alan PDR lisans programlarinin ilki, 1965 yilinda
Ankara Universitesinde “Egitim Psikolojisi ve Rehberlik Béliimii” olarak kurulmustur.
1982 yilinda Yiiksek Ogretim Kurulu’nun (YOK) kurulmasi ile PDR alaninda personel
yetigtirmek amactyla birgok tiniversitede hizla PDR anabilim dallar1 agilmaya baslanmistir.
Bugiin Tiirkiye’de 51°1 devlet 22’si vakif olmak iizere toplam 73 iiniversitede PDR lisans
programu vardir (Ogrenci Se¢me ve Yerlestirme Merkezi [OSYM], 2014). Bu iiniversite-
lerden bazilarinda yer alan ikinci 6gretim programlari ile bu say1 daha da yiikselmektedir.
Universitelerin PDR lisans bdliimlerinden mezun olanlar, basta egitim kurumlari olmak
iizere, adalet bakanligina bagli bazi kurumlarda, ¢esitli saglik ve endiistri kuruluglarinda
gorev alabilmektedir. Fakat ilkemizde PDR mezunlari, agirlikli olarak egitim kurumlarinda
istihdam edilmektedir. Bu nedenle PDR lisans programlarinin daha ¢ok “okul psikolojik
danismani1” yetistirmeye doniik olarak yapilandirildigi goriilmektedir.

Ulkemizdeki PDR lisans programlarimin ders sayisi, ¢esidi ve kredilendirmeleri arasindaki
farkliliklar 1995 yilinda dikkat ¢eken bir konu olmus (Akkoyun, 1995) ve standart bir prog-
ram olusturulmasi iizerine ¢alismalar baslatilmistir. 2007°de Bologna stireci kapsaminda
YOK tarafindan diizenlenen standart PDR lisans programu, bir takim farkliliklar olmakla
birlikte bugiin tiim tiniversitelerde uygulanmaktadir (Korkut ve Mizikact, 2008). Avrupa’da
yliksekdgrenim kurumlarinda akademik standartlar olugturmak ve farkliliklar1 en aza
indirgemek amactyla olusturulan Bologna siireci ile tiniversitelerin ulusal ve uluslararasi
diizeyde degerlendirilebilen bir kalite giivence sistemine sahip olmalart hedeflenmektedir.
Bu kapsamda son dort y1l icerisinde 31 iiniversite Avrupa Kredi Transfer Sistemi (AKTS)
etiketi ve diploma eki gibi belgeleri almaya hak kazanarak gerekli sartlar1 sagladiklari
goriilmektedir (YOK Bologna Siireci, 2014). Diger birgok {iniversitenin de bu ydndeki
hazirliklar1 devam etmektedir.

Ustiin yetenekli 6grencilerin kisisel gelisimleri ve topluma saglayacaklari katki, okul
oncesinden yiiksekogretime kadar, tiim kademelerde sunulacak egitsel, mesleki ve kisisel
rehberlik hizmetlerinin etkililigine baglidir. Ulkemizde iistiin yetenekli 6grencilere doniik
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PDR hizmetleri, dgrencilerin egitimlerine devam ettikleri okullarda veya BILSEM’lerde
gorev yapan rehber d6gretmenler tarafindan sunulmaktadir. Bu arastirmada, PDR lisans
programlarinin ders igeriklerinde iistiin yetenekli 6grencilere doniik PDR hizmetlerine ne
diizeyde yer verildigi incelenmeye caligilmaktadir.

2. YONTEM

Bu ¢alismanin yontemi dokiiman incelemesidir. Dokiiman incelemesi, arastirilmasi hedef-
lenen olgu hakkinda bilgi igeren yazili veya gorsel materyallerin analizini igerir. Dogrudan
gbzlem ve goriismenin yapilamadigi durumlarda tek basina aragtirma yontemi olarak
kullanilan dokiiman incelemesi, arastirmacilara zaman ve para agisindan kolaylik saglar
(Yildirim ve Simsek, 2006).

Bu ¢aligmada AKTS etiketi alan ve PDR programi olan 18 {iniversitenin PDR lisans ders
icerikleri, tiniversitelerin ders bilgi paketi sayfalart araciligiyla incelenmistir. Arastirma
kapsamina alinan devlet ve vakif {iniversitelerinin isimleri Tablo 1’de gdsterilmisgtir.

Tablo 1
PDR Lisans Programlari Incelenen Universiteler
Anadolu Universitesi Istanbul Kiiltiir Universitesi
Atatiirk Universitesi Karadeniz Teknik Universitesi
Baskent Universitesi Kocaeli Universitesi
Canakkale Universitesi Maltepe Universitesi
Cukurova Universitesi Mersin Universitesi
Dokuz Eyliil Universitesi Nigde Universitesi
Ege Universitesi Sakarya Universitesi
Fatih Universitesi Uludag Universitesi
Istanbul Aydin Universitesi Y1ldiz Teknik Universitesi
3. BULGULAR

Universitelerin PDR programlarinda teorik ve uygulamaya dayali olarak sekiz donemde
tamamlanmasi gereken zorunlu dersler asagidaki gibidir. Bu derslerin yer aldigt donemler
tiniversitelere gore farklilasmaktadir ve bazi dersler (6rn. Fizyolojik Psikoloji, Bilim Tarihi)
cesitli tiniversitelerde programdan ¢ikarilmistir.

Tablo 2’de goriildiigii gibi programda iistiin yetenekli 6grencilerle ilgili 6zel bir ders yer
almamaktadir. Programlardaki haftalik detayli ders icerikleri incelendiginde, genellikle
ticiincii veya dordiincii yariyilda okutulan 6zel egitim ders iceriginde iistiin yetenekli 6g-
renciler konusuna yer verildigi tespit edilmistir. Bu ¢alisma kapsaminda incelenen PDR
lisans programlarmnin dokuzunda (%50), Ozel Egitim dersinde sadece bir PDR lisans prog-
ramlarinda besinci yariyildan itibaren alan igi veya alan dist segmeli dersler yer almaktadir.
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Tablo 2
PDR Lisans Programlarinda Okutulan Ortak Zorunlu Dersler
L. Yariyil I1. Yariyll
Fizyolojik Psikoloji Gelisim Psikolojisi
Egitim Bilimine Giris Sosyal Antropoloji
Psikolojiye Girig Egitim Felsefesi
Felsefeye Giris Tiirk Egitim Tarihi
Sosyolojiye Girig Kaynak Tarama ve Rapor Yazma

Atatiirk Tlk.ve Ink. Tar.I
Tiirkge I (Yazili Anlatim)

Atatiirk Tlk.ve Ink. Tar. II
Tiirkge II (Sozli Anlatim)

Yabanci Dil 1 Yabanc1 Dil 11

Bilgisayar [ Bilgisayar 11

I11. Yariyil IV. Yariyil

Rehberlik ve Psikolojik Danisma Test Dis1 Teknikler

Ozel Egitim Istatistik 11

Gelisim Psikolojisi IT Insan Tliskileri ve Iletisim
Istatistik T Ogrenme Psikolojisi
Okullarda Gozlem Ogretim {lke ve Yéntemleri
Olgme ve Degerlendirme Sosyal Psikoloji

Bilim Tarihi Sinif Y6netimi

V. Yariyill VL. Yanyll

Mesleki Rehberlik ve Danisma
Psikolojik Dan. flke ve Tek.
Kisilik Kuramlart

Yasam Don. ve Uyum Prob.

Grupla Psikolojik Danigsma
Psikolojik Danisma Kuramlar1
Mesleki Reh. ve Dan. Uyg.
Davranis Bozukluklart

Rehberlikte Program Gelistirme

VII. Yariyil VIII. Yariyll

Bireyle Psik. Dan. Uyg. Kurum Deneyimi

Psikolojik Testler PDR Semineri

Bilimsel Arastirma Y ontemleri PDR Alan Calismast

Egitim Y6netimi Meslek Etigi ve Yasal Konular
Ogrenme Giigliikleri

Topluma Hizmet Uygulamalar1

Bu galisma kapsamina alinan PDR lisans programlarindaki se¢meli dersler, tistiin yetenek-
lilere doniik PDR hizmetleri hakkinda bilgi ve beceri kazandirma agisindan incelenmistir.
Sadece iki {iniversitenin (Fatih ve Anadolu) PDR lisans programlarinda “Ustiin Yetenekliler
ve Egitimi” adinda bir segmeli derse rastlanmistir. Bu dersin igeriginde, iistiin yetenek-
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lilerin egitim modelleri ve stratejilerinin yani sira iistiin yeteneklilerin genel 6zellikleri,
ihtiyaglari ve Uistiin yeteneklilerle psikolojik danisma konularia deginilmektedir. Arastirma
kapsamindaki PDR lisans programlarinda yer alan “Ozel Gruplarla Psikolojik Danisma”
ve “Ozel Egitimde Ailelerle Psikolojik Danisma” secmeli derslerinin haftalik detayl ders
iceriklerinde ise {istiin yeteneklilere ve ailelerine doniik herhangi bir konuya rastlanmamistir.
Bunun yani sira, PDR programlarinda “Yaraticilik”, “Motivasyon Prensipleri” ve “Yaratici
ve Uretici Diisiinme” gibi segmeli derslerin yer aldig1 goriilmiistiir. Yaraticilik ve yiiksek
motivasyonun {istiin yeteneklilerin karakteristik 6zelligi olarak gériilmesi nedeniyle bu ders
igerikleri incelenmis fakat listiin yeteneklilere 6zgii herhangi bir vurguya rastlanmamustir.

4. TARTISMA, SONUC VE ONERILER

Bu calismada, tistiin yetenekli 6grencilere PDR hizmeti veren rehber 6gretmenlerin mezun
olduklari lisans programlarinin ders igerikleri belli yeterlikler bakimindan incelenmeye
calisilmistir. Arastirma igin secilen 18 iiniversitenin PDR lisans programlarinda istiin
yeteneklilerle ilgili zorunlu bir dersin yer almadig1 saptanmistir. Bununla birlikte zorunlu
dersler arasinda yer alan 6zel egitim dersi igerisinde, bazi iniversitelerin (%50) bir hafta-
lik ders saatlerini istiin yetenekliler konusuna ayirdiklari gériilmektedir. Bir haftalik ders
saatinde ele alinan konular iistiin yetenekliler ve egitimleri hakkindaki genel bilgilerle
sinirlidir. Programlarda genellikle tigiincii yildan itibaren yer alan se¢meli dersler ince-
lendiginde ise sadece iki tiniversitede (%11.1) Gistiin yetenekli 6grenciler ve egitimleri ad1
altinda bir se¢meli dersin yer aldig1 tespit edilmistir. Bu ¢alismanin bulgulari Peterson ve
Morris’in (2010) aragtirmalarinin bulgularindan bazilari ile benzerlik gosterirken bazilari
ile ¢elismektedir. ABD’de okul psikolojik danismani yetistiren 79 programi inceleyen
Peterson ve Morris, sadece bir iiniversitede Ustiin yeteneklilerle ilgili zorunlu derse yer
verildigini tespit etmislerdir. Bununla birlikte arastirma kapsamindaki 12 programda (%15)
iistlin yeteneklilerle ilgili bir se¢gmeli dersin yer aldig1 ve 48 programda (%60) zorunlu bir
dersin igerisinde iistiin yeteneklilerle ilgili bir boliime yer verildigi gdzlenmistir. Oransal
olarak yiiksek olmakla birlikte bu sonuglar, bizim ¢alismamizin sonuglari ile benzerlik
gostermektedir. Fakat Peterson ve Morris’in inceledikleri programlarin 53’tinde (%67)
iistiin yetenekli dgrencilerle alt1 saat ya da daha az bir siireyle iletisime girmek zorunlu
tutulmustur. Tiirkiye’deki 18 PDR programint inceleyen bu arastirmanin sonucunda ise
bu tiir bir uygulamaya rastlanmamigtir.

Tiirkiye’de PDR lisans mezunlarinin genel olarak egitim kurumlarinda istihdam edilmeleri
nedeniyle bu programlarin okul psikolojik danigmani yetistirme odakli oldugu sdylenebilir.
Buna bagli olarak okullardaki normal 6grencilere ve belirli engel gruplarindaki 6grencilere
doniik PDR hizmetleriyle ilgili dersler agirliktadir. Fakat hizmet verilecek 6grenci popii-
lasyonunun %?2’sini iistiin yetenekli 6grencilerin olusturdugu unutulmamalidir. Bunun yan1
sira BILSEM’lerde gorev alan rehber dgretmenlerin hizmet verecegi dgrencilerin tiimii
tanilanmis iistlin yetenekli 6grencilerdir.

Tirkiye’deki PDR alani Amerika Birlesik Devletleri (ABD) yaklagimini temel almaktadir
(Tan, 2000). Fakat PDR egitim programlari agisindan iki lilke arasinda farkliliklar vardir.
Ornegin Tiirkiye’de lisans diizeyinde verilen okul psikolojik danismani egitimi ABD’de
yiiksek lisans diizeyinde verilmektedir. Bununla birlikte ABD’deki bir¢ok {iniversitede iistiin
yetenekli 6grencilerle ¢alisabilme yetkisi kazandiran sertifika programlar: yer almaktadir.
Bu programlarn igerikleri incelendiginde “Ustiin Yetenekli Ogrencilerin Sosyal-Duygusal
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Gelisimleri” ve “Ustiin Yeteneklilerle Psikolojik Danisma ve Rehberlik” gibi derslerin
zorunlu oldugu goriilmektedir (6rn. Connecticut, Purdue, West Florida). Bunun yant sira
Amerikan Okul Danismanlari Birligi’nin (American School Counselor Association [ASCA],
2013), rehber 6gretmenlerin gorev tanimlarini belirttikleri raporda, iistiin yeteneklilerle
caligma konusunda sahip olunmasi gereken yeterlik alanlar1 belirlenmistir. Bu rapora gore;
rehber 6gretmenlerin, istiin yeteneklilerin adil bir sekilde tanilanmasi, grup ve bireysel
psikolojik danigma hizmetleri, diger 6gretmenlerle konsiiltasyon ve isbirligi yapma, de-
gerlendirme ve arastirma hizmetlerinde aktif rol almalar1 gerekmektedir.

Avrupa’da stiin yeteneklilere hizmet veren 6gretmenlerin egitimleri konusundaki genel
yaklagimlar1 ise Monks ve Pfliiger’in (2005), 21 Avrupa iilkesini kapsayan ¢aligmalarinda
gormek miimkiindiir. Bu arastirmanin sonuglarina gore; arastirmaya katilan iilkelerin altisi
tistiin yeteneklilerle ¢alisacak 6gretmenlerini Ozel sertifika programlari ile yetistirmektedir.
Bu iilkelerden 12’si (Avusturya, Isv1g:re Almanya, Ispanya, Bulgaristan, Liiksemburg, Hol-
landa, Polonya, Portekiz, Romanya, Isvec, Slovenya ve Ingiltere) iistiin yetenekli dgrencilere
6zel psikolojik danigma hizmetleri sunduklarinit belirtmislerdir. Tiim brans 6gretmenlerin
temel egitimleri sirasinda tstiin yeteneklilerle ilgili zorunlu bir ders almalari, arastirmaya
katilan 19 Avrupa iilkesinin dncelikli konular arasinda yer almaktadir. Bu iilkelerden 16°s1
ise ayn1 zamanda sadece iistiin yeteneklilerle ¢alisma konusunda uzmanlasmis 6gretmenlere
ihtiya¢ duyduklarini belirtmislerdir.

Diinya’da iistiin yeteneklilerin ve onlarla ¢alisan personelin egitimine verilen 6nem goz
Oniine alindiginda iilkemizde bu alanda yapilan uygulamalari yeterli oldugunu sdyle-
yebilmek giictiir. Ozellikle bu ¢alisma sonucunda, rehber 6gretmenlerin temel mesleki
yeterlikleri kazandiklar1 PDR lisans programlarindaki eksiklikler géze carpmaktadir. 2007
yilinda YOK tarafindan belirlenen ve bu arastirma kapsamina alinan standart PDR programi,
tilkemizdeki PDR alan uzmanlari tarafindan gerekli mesleki yeterlikleri kazandirmaktan
uzak oldugu ve daha ¢gok “O6gretmen yeterlilik alanlarina” gore olusturuldugu gerekgesi
ile elestirilmistir (Korkut-Owen, 2007; Yesilyaprak, 2007). Bu kapsamda PDR lisans
programinin, iilke kosullar1 ve gereksinimleri dikkate alinarak, alan uzmanlari tarafindan
yeniden yapilandirilmasi énemli goriilmektedir. Programda yer alan Mesleki Rehberlik
ve Danisma, Bireyle Psikolojik Danisma ve Grupla Psikolojik Danigsma derslerinde {istiin
yetenekli 6grencilere doniik yaklasimlara ve uygulamalarina yer verilebilir. Bazt PDR
programlarinda yer verilen, Gistiin yetenekli 6grenciler ve egitimleri ile ilgili segmeli dersler,
listlin yetenekliler ve aileleri ile danisma hizmetlerini kapsayacak sekilde gesitlendirilerek
yayginlastirilabilir. Psikolojik danigmanlarin lisans egitimleri sirasinda gesitli uygulama
becerilerini gelistirmek ve kurum deneyimi edinmek igin gittikleri okullara, BILSEM’lerin
de dahil edilmesi iistiin yetenekli 6grencileri tanima ve onlarla ¢aligma becerileri agisindan
faydali olabilir.

Bu ¢alismada sadece AKTS etiketine sahip olan 18 tiniversitenin PDR lisans program
icerikleri incelenmistir. Calisma farkli tiniversiteleri ve PDR yiiksek lisans programlarini
da kapsayacak sekilde yeniden diizenlenebilir. Ayrica listiin yeteneklilere doniik danisma
becerilerinin gelistirilmesi konusunda, alanda ¢alisan rehber 6gretmenlerle goriismeler ya-
pilarak hem 6grenim gordiikleri PDR lisans programlarinin hem de hizmet igi egitimlerinin
bu baglamda degerlendirilmesine olanak saglayacak ¢alismalarin yapilmasi onerilebilir.
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Bu arastirma Bilim ve Sanat Merkezi 'ne devam eden iistiin yetenekli ve zekall
cocuklarin baglanma bigimleri ve liderlik becerileri arasindaki iliskileri ¢egitli
degiskenler agisindan incelemek amacryla yapilnigtir. Arastirmanin orneklemini
Erzurum, Bayburt ve Yozgat ilindeki Bilim ve Sanat Merkezi'ne devam eden 153
tistiin yetenekli ve zekali 6grenciler olusturmaktadr. Arastirmada veri toplama aract
olarak “Liderlik Becerileri Degerlendirme Olgegi”, “Erken Ergenlerde Baglanma
Olgegi”’ ve arastirmacilar tarafindan olusturulan “Kisisel Bilgi Formu” kullanilmistir:
Arastirmada elde edilen veriler iizerinde korelasyon, Mann Whitney U ve Kruskal
Wallis h testi uygulanmistir. Arastirma sonucuna gore liderlik becerileri ile giivenli
baglanma bigimi arasinda pozitif yonde; liderlik becerileri ile kaginmalr ve kaygil
baglanma bigimleri arasinda negatif yonde anlamly bir iliski bulunmustur.
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TERMS OF GIFTED CHILDREN’S ATTACHMENT STYLE AND
LEADERSHIP SKILLS

ABSTRACT

The purpose of this study is to investigate the relationship between the attachment
style and leadership skills of the gified students at the Science and Art Center in terms
of different kinds of variables. The universe of this study includes 153 gifted children
who are educated in the BILSEM in provinces of Bayburt, Erzurum and Yozgat. The
data were collected by using the “Attachment Styles Scale for Early Adolescents” and
“Roets Rating Scale for Leadership”. These analyses are made on the data obtained
from the study, Pearson correlation coefficient, Kruskal-Wallis and Mann-Whitney
U. According to the results of the study, there is a positive relation found between
the leadership skills and secure attachment style; and a negative relationship found
between leadership skills, avoidance and anxious attachment styles.
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1. GIRIS

Ustiin yetenekliler bazi1 6zelliklerin dagilimi ve komposizyonu agisindan diger insanlardan
farklilik gostermektedirler (Akarsu, 2004, s.127). Ustiin yetenekli cocuklar zeka, yarati-
cilik, sanat, liderlik veya 6zel akademik alanlarda yasitlarina gore iistiin 6zellikler tagtyan
cocuklardir (Milli Egitim Bakanligi BILSEM Y 6nergesi, 2007, s.1). Ustiin zekal gocuklar
ise Ustlin zihni 6zelliklar tasiyan ve akranlarina gore nitelik ve nicelik olarak farklilik
gosteren cocuklardir (Caglar, 2004, s.115). Ustiin zekali cocuklar her alanda akranlarina
gore daha ilerideyken; iistiin yetenekli ¢ocuklar bazi alanlarda akranlarina gore daha 6n
plana ¢ikmaktadirlar. Bununla birlikte yetenek kavrami zekay1 da icermektedir bu nedenle
son yillarda yetenek kavrami zeka kavramini da ifade etmektedir (Ataman, 2012, s.5). Bu
dogrultuda c¢aligmada tek bir kavram olmas1 agisindan iistiin zekay1 da igine alan tistiin
yetenekli kavrami kullanilacaktir.

Ustiin yetenekli cocuklari diger ¢ocuklardan daha 6n plana ¢ikaran mevcut 6zellikler, genel
zihinsel ve 6zel akademik yetenekler, yaratici diigiinme, liderlik yetenegi, gorsel ve gosteri
sanatlarinda yeterlilik, psiko-motor yetenek vb. alanlarin birinde ya da birkaginda yiiksek
performans gosterme seklinde siralanabilir (Ersoy ve Avei, 2004, s.195). Bu ozellikleri
gelistirmeye doniik olarak egitim programlari belirlenir. Bu nedenle iistiin yetenekli 6gren-
cilerin sahip olduklar1 6zelliklerden biri olan liderlik becerilerinin gelistirilmesi Bilim ve
Sanat Merkezinin amaglarindan birisini olusturmaktadir (Milli Egitim Bakanligi BILSEM
Yonergesi, 2007, s.3). Bu baglamda iistiin yetenekli 6grencileri diger 6grencilerden ayiran
ozelliklerden birisi liderlik becerileri agisindan daha iyi performans gostermeleridir (Ersoy
ve Avcl, 2004, 5.195). Lord, Vader ve Alliger (1986) tarafindan yapilan ¢caligma sonucunda
liderlik algisi ile zeka arasinda anlamli bir iligskinin bulunmasi bu ifadeyi desteklemektedir.
Bir diger ifade ile zeka ve liderlik kavramlarinin siirekli birbirini cagristirdigi sdylenebilir
(Emir ve Acar, 2007).

Liderlik vasfina sahip {istiin yetenekli 6grenciler, simif igerisinde tiim etkinliklere biiyiik
bir istekle katilirlar, sorumluluklarinin farkindadirlar, genelde sinifta sevilen bir kisidirler,
duygularini rahatlikla diger insanlarla paylasabilirler ve akranlar ve yetiskinler yaninda
kendine giivenleri tamdir (Akkanat, 2004, s.180-181). Bu baglamda “gliven”in liderlik
vasfina sahip bireylerin 6zelliklerinden birisi oldugu sdylenebilir (Yavuzer, 2000).
Bireyin liderlik 6zelliklerinin belirleyicisi olmakla birlikte gliven duygusu bireyin top-
lumsallagmasi agisindan da 6nemlidir. Cocugun cevresindekilerle 6zellikle ebeveynleri
ile olan iligkinin niteligi giiven duygusunun gelisimi ile dogrudan iligkilidir (Senemoglu,
2010, s.75). Bu baglamda bu temel duygunun gelisimi ac¢isindan anne ile kurulan ilk
temas onemlidir. Bowlby ve Ainsworth anne ile cocuk arasindaki iligkileri incelemis ve
destekleyici ve koruyucu bir insanla baglilik olusturma gereksinimi baglanma kavramu ile
aciklamislardir (Isik Terzi ve Ergiiner Tekinalp, 2013, s.103-109). Baglanma, yeni dogan
bebekle anne-baba arasinda giderek artan es glidiimli, karsilikli destekleyici bagdir (Gander
ve Gardiner, 2010: s.214). Baglanma bi¢imi bireyin sosyallesme siirecinde ve ¢cocugun
ileriki yaslarinda giivenli iliskiler gelistirmesinde dnemli rol oynamaktadir (Ozbay, 2004,
s.68). Giivenli baglanma, kaygili-kaygisiz baglanma ve kacinmali baglanma olmak tizere {i¢
tiir baglanma bigimi ortaya konulmustur. Giivenli baglanma bigimine sahip bireyler mutlu
ve Ozgiiven sahibi olma egilimindedirler, olumlu benlik algisina sahiptirler. Bagkalarina
rahatlikla giivenebilir, yakinlik kurabilir ve 6zerk olabilirler. Kaginmali baglanma stiline
sahip bireyler ise 6zerklige asir1 derecede 6nem verirler ve baskalarina kars1 olumsuz tu-
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tuma sahiptirler. Her iki algiminda olumsuz oldugu baglanma oriintiisii ise, korkulu stildir.
Aralarinda en saglikli ve istenilir olan1 giivenilir baglanma bic¢imidir (Terzi ve Tekinalp,
2013, s.103-109). Kendine giivenen, baskalarina karst duyarli olan, onlarla kolaylikla
iliski kurabilen ve daha az kisisel davranan giivenli baglanma bi¢imine sahip bireyler ayn1
zamanda liderlik 6zelliklerine sahiptirler (Erdogan, 2000). Bu baglamda giivenli baglanma
bicimine sahip bireylerin liderlik 6zellikleri sergiledikleri sdylenebilir.

Baglanma bigimleri ile liderlik becerileri arasindaki iliskiyi ilk ortaya koyan kisiler Miku-
lincer ve Florian (1995) olmustur. Mikulincer ve Florian (1995) tarafindan Israil askerleri
lizerinde yapilan arastirma sonucunda kaygili baglanan kisilere gore giivenli baglanan
kisilerin daha lider olarak kabul edildigi bulgusuna ulasiimistir.

Baglanma bigimi ile iligkili olan “liderlik” becerileri ayn1 zamanda {istiin yetenekli bi-
reyleri tanimlamada bir 6lgiit olarak ele alinmaktadir (Akarsu, 2004, s.135). Ancak bir
6l¢iit olmasina ragman iistiin yetenekliligin degerlendirilmesinde “liderlik” en az taninan
alanlardan birisi olmustur (Ogurlu, 2012, s.3). Bu baglamda arastirma kapsaminda Bilim
ve Sanat Merkezine devam eden 6grencilerin liderlik becerileri arastirilmak istenmistir.
Literatiir taramasi sonucunda liderlik ve iistiin yeteneklik hakkinda ¢ok az arastirma oldugu
ve arastirmalar sonucunda okullarin liderlik potansiyelini gelistirme agisindan oldukca
yetersiz oldugu sonucuna ulasilmistir (Emir ve Acar, 2007). Ustiinliik gostergelerinden
biri olan liderligin daha fazla arastirilmasi, bu konudaki eksikliklerin belirlenmesi ve buna
iliskin programlarin gelistirilmesi olduk¢a énemlidir. Ozellikle iistiin yetenekli 6grenci-
lerin liderlik diizeylerinin belirlenmesi ve onlara iliskin 6zel programlarin diizenlenmesi,
liderlik becerilerinin gelistirilmesi a¢isindan dnem arz etmektedir. Bununla birlikte liderlik
kavraminin bireyin baglanma bigimleri ile iligkisi goz ard1 edilmemelidir. Yapilan literatiir
taramasinda bu iki kavram arasindaki iligkiyi inceleyen c¢aligmalarin ¢ok az olmasi ve
bununla birlikte liderlik &zelliklerine sahip Bilsem’e giden dgrenciler iizerinde boyle bir
calismaya rastlanilamamasi bu ¢alismanin yapilmasini gerekli kilmigtir.

2. YONTEM

Arastirmanin ¢alisma evreni Erzurum, Bayburt ve Yozgat illerinde Bilsem merkezinde
6grenim goren Uistlin yetenekli dgrencilerden olusmaktadir. Aragtirmanin érneklemini ise
ise4.,5.,6., 7., ve 8. siniflarda 6grenim goren 153 {istiin yetenekli 6grenci olusturmakta-
dir. Arastirmaya katilan iistiin yetenekli 6grencilerin 64 (41.8)’1 kiz, 89 (58.2)u erkektir.

2.1. Veri toplama Araclari

2.1.1. Erken Ergenlerde Baglanma Olgegi

Delen-Kogak (2003) tarafindan ergenlerin baglanma bigimlerini 6lgmek amaciyla gelistirilen
ve 11 maddeden olusan “erken ergenlerde baglanma 6l¢egi” nde glivenli, kaygili ve kagin-
mal1 baglanma bigimleri esas almmustir. Olcegin 4 maddesi giivenli ve kagmmali, 3 maddesi
de kaygili baglanmay1 6lgmeye yoneliktir. Olcegin ic tutarlilik katsayis1 giivenli baglanma
i¢in .64, kaginmali baglanma igin .58 ve kaygili baglanma i¢in .51 olarak bulunmustur. Alt
6lgeklere ait Cronbach Alfa degerleri cok yiiksek olmamakla birlikte 6l¢cegin baglanma
bi¢imlerini 6lgmek amaciyla ergenlere uygulanabilir oldugu sdylenebilir (Haliloglu, 2008).

2.1.2. Liderlik Becerileri Degerlendirme Olcegi

=19

Roets’un “Liderlik Becerileri Degerlendirme Olgegi” nin Tiirkge’ye uyarlanmasi Cayirdag
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ve Acar (2007) tarafindan yapilmstir. Olgegin giivenirligi .91 diizeyinde oldukea yiiksek
bulunmustur. Olgegin toplam puanlar1 arasinda test-tekrar test korelasyon katsayis1 .80
olarak bulunmustur. Olgektan almacak en diisiik puan 0, en yiiksek puan ise 78dir.

2.1.3. Kisisel Bilgi Formu

Arastirmacilar tarafindan gelistirilen kisisel bilgi formu araciligiyla 6grencilerin algilanan
basari diizeyi, dogum siras1 ve rehberlik hizmetlerinden yararlanma hakkinda bilgi elde
edilmistir. Ogrencilerden kendileri i¢in uygun olan secenegi isaretlemeleri istenmistir.

2.2. Verilerin Toplanmasi ve Analizi

Ogrencilere dlgek simif ortaminda gerekli agiklamalar yapilarak uygulanmistir ve dgren-
cilerden kendilerine en uygun segenegi isaretlemeleri istenmistir. Elde edilen veriler Spss
20 programina girilmistir ve gerekli anazliler yapilmistir. Grup homojen dagilmadig igin
arastirmada nonparametrik analiz yontemleri kullanilmistir.

3. BULGULAR

3.1. Ustiin Yetenekli Cocuklarin Baglanma Bicimleri ile Liderlik Becerileri Arasindaki
iliskinin incelenmesi

Ustiin yetenekli cocuklarin baglanma bigimleri ile liderlik becerileri puan ortalamalar
arasinda anlamli bir iligkinin olup olmadigini tespit etmek amaciyla Pearson korelasyon
katsayis1 analizi uygulanmig ve iistlin yetenekli cocuklarin liderlik becerileri ile giivenli
baglanma boyutu puanlari arasinda pozitif ve anlamli bir iliskinin oldugu (r=".379, p=.000),
iistiin yetenekli ¢cocuklarm liderlik becerileri ile kacinmali baglanma (1= -.189 p=.019)
ve kaygili baglanma (r= -.283, p= .000) boyutlar1 puanlar1 arasinda negatif ve anlamli
bir iliskinin oldugu goriilmektedir. Bu baglamda liderlik becerileri puanlar: yiiksek olan
cocuklarin giivenli baglanma bigimine sahip olduklari sdylenebilir.

3.2. Algilanan Basan Diizeyine Gore incelenmesi

Algilanan basar1 diizeyine gore iistiin yetenekli gocuklarin baglanma bigimleri ile liderlik
becerilerine ait puan ortalamalar arasinda anlamli bir iligkinin olup olmadigini tespit etmek
amactyla Mann-Whitney U analizi uygulanmistir.

Tablo 1

Ustiin Yetenekli Cocuklarin Algilanan Basar: Diizeyine Gore Baglanma Bicimleri ile
Liderlik Becerilerine Ait Ortalama Siralart ve Mann-Whitney U Testi

Algilanan Basar Diizeyi
Boyutlar

N Sira Ortalamast ~ Sira Toplami U p
. S Orta 27 62.09 1676
Giivenli Baglanma Yiiksok 126 20.19 10104 1298.50 .041
Kaginmali Orta 27 92.13 2487
Baglanma Yiiksek 126 73.76 9293 129250 026
- Orta 27 82.80 2235
Kaygili Baglanma Yiiksek 126 75.76 9545 1544.50 426
Liderlik Orta 27 20.17 1354 976.50 .001

Yiiksek 126 82.75 10426
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Tablo 1 incelendiginde algilanan basari diizeyine gore “Baglanma Bicimleri Olcegi nin”
“Giivenli Baglanma” (U= 1298.50, p=.041) ve “Ka¢inmali Baglanma” (U= 1292.50, p=
.026) boyutlar1 arasinda anlamli bir fark bulunmustur. “Giivenli Baglanma” boyutunda
basar1 diizeyini yiiksek algilayanlarin sira ortalamalari, basar diizeyini orta algilayanlara
gore daha yiliksek bulunmustur. Bu baglamda basar1 diizeyini yiiksek algilayanlarin daha
glivenli bir baga sahip olduklari séylenebilir. “Ka¢inmali Baglanma” boyutunda ise
basar1 diizeyini orta algilayanlarin sira ortalamalari basar diizeyini yiiksek algilayanlara
gore daha yiiksek bulunmustur. Bu anlamda basar1 diizeylerini orta algilayanlarin daha
kagimmali baga sahip olduklar1 sdylenebilir. Bununla birlikte algilanan basar1 diizeyine
gore “Liderlik Becerileri” (U= 976.50, p=.001) arasinda anlaml1 bir fark bulunmustur.
Basar diizeyini yiiksek algilayanlarin sira ortamalari basar1 diizeyini orta algilayanlara
gore daha yiiksek bulunmustur. Bu bulgu, basar1 diizeyini yiiksek algilayanlarin liderlik
becerilerilerinin daha yiiksek oldugunu gostermektedir.

3.3. Dogum Sirasina Gore Incelenmesi

Dogum sirasina gore iistiin yetenekli gocuklarin baglanma bigimleri ile liderlik becerilerine
ait puan ortalamalar1 arasinda anlamli bir iliskinin olup olmadigin1 tespit etmek amaciyla
Kruskal Wallis h analizi uygulanmistir.

Tablo 2

Ustiin Yetenekli Cocuklarin Dogum Sirasina Gore Baglanma Bigimleri ile Liderlik
Becerileri Arasindaki Farklilagsma ile Ilgili Bulgular

Baglanma Bi¢imi

Boyutlar N %‘l:? lgl; . P A;:l?ll(lh
Birinci Cocuk 86 77.04

1.Giivenli Baglanma  Ikinci Cocuk 42 85.98 5.327 .073 -
Ugiincii Cocuk 25 61.78
Birinci Cocuk 86 73.91

%f;gﬁﬁah Ikinci Cocuk 42 7115 8398 015 ;;
Ugiincti Cocuk 25 97.46
Birinci Cocuk 86 80.57

3.Kaygili Baglanma ikinci Cocuk 42 63.80 6.240 .044 1,3-2
Ugiincii Cocuk 25  86.90
Birinci Cocuk 86 77.04

Liderlik ikinci Cocuk 42 8598 9327 277 -
Ugiincii Cocuk 25 61.78

Tablo 2 incelendiginde iistiin yetenekli cocuklarin dogum sirasina gore “kacinmalt bag-
lanma” (Ki kare 153 8.398, p=.015) ve “kaygili baglanma” (Ki kare o 153 6.240,

p=.044) boyutlarinin anlaml bir sekilde farklilastig1 goriilmektedir. Bu farklilagmanin
nedenini anlamaya yonelik yapilan Mann Whitney U analizi sonucu “kaginmali baglanma™
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ve “kaygili baglanma’ boyutlart agisindan birinci, ikinci ve liglincii gocuk arasinda anlamli
bir farklilasma bulunmustur. Bu farklilagma birinci ve {iglincii cocuk lehine anlamlidir.
3.4. Rehberlik Hizmetlerinden Yararlanma Durumuna Gére Incelenmesi

Rehberlik hizmetlerinden yararlanma durumuna gore iistiin yetenekli gocuklarin baglanma
bicimleri ile liderlik becerilerine ait puan ortalamalari arasinda anlamli bir iliskinin olup
olmadigini tespit etmek amaciyla Mann-Whitney U analizi uygulanmis.

Tablo 3

Rehberlik Hizmetlerinden Yararlanma Durumuna Gore Ustiin Yetenekli Cocuklarin
Baglanma Bigimleri ile Liderlik Becerileri Arasindaki Farklilasma Ile 1igili Bulgular

Rehberlik Hizmetlerinden Yararlanma

Boyutlar N Sira Ortalamas1 ~ Sira Toplami1 U P
. Evet 113 81.96 9262
Giivenli Baglanma 1699.00 .014
Hayir 40 62.98 2519
Evet 113 74.74 8446
Kagmmal 200500 228
Baglanma Hayir 40 83.38 3335
Evet 113 73.77 8336
Kaygili Baglanma 1895.00 .108
Hayir 40 86.13 3445
Evet 113 81.41 9199 1762.00 .039

Liderlik Becerileri
Hayir 40 64.55 2582

Tablo 3 incelendiginde rehberlik hizmetlerinden yararlanma durumuna goére “Baglanma
Bicimleri Olgegi’nin” “Giivenli Baglanma” (U= 1699.00, p= .014) boyutu arasinda
anlamli bir fark bulunmustur. “Giivenli Baglanma” boyutunda rehberlik hizmetlerinden
yararlananlarin sira ortalamalari, rehberlik hizmetlerinden yararlanmayanlara gore daha
yiiksek bulunmustur. Bu baglamda giivenli baglanma bi¢imine sahip 6grencilerin rehber-
lik hizmetlerinden yararlandiklar1 sdylenebilir. Bununla birlikte rehberlik hizmetlerinden
yararlanma durumuna gore “Liderlik Becerileri” (U= 1762.00, p=.039) arasinda anlamli
bir fark bulunmustur. Rehberlik hizmetlerinden yararlananlarin liderlik becerileri sira
ortalamalar1 yararlanmayanlara gore daha yiiksek bulunmustur.

4. TARTISMA VE SONUC

Arastirma sonucunda liderlik becerileri ile baglanma bicimleri arasinda anlamli bir iliski
bulunmustur. Liderlik becerileri yiiksek olan bireylerin daha gilivenilir baglanma bicimine
sahip oldugu soylenebilir. Bir diger ifadeyle gilivenilir olma 6zelliginin liderligin gerektir-
digi 6zelliklerinden birisi olmasi aragtirma bulgusunu desteklemektedir (Akt: Agdas-Sen,
2011, s. 11). Bununla birlikte Berson, Dan ve Yammarino (2006) tarafindan yapilan ¢caligma
sonucunda gilivenli baglanan grup iiyelerinin kendilerini daha etkin gordiikleri sonucuna
ulagsmistir. Bu durum liderlik ile baglanma bicimi arasindaki iliskiyi agiklamaktadir. Bu-
nunla birlikte giivenli baglanan ¢ocuklarin liderlik becerilerini de igine alan uyum becerileri
acisindan daha avantajli oldugu bulunmustur (Barcons, Abrines, Brun, Sartini, Fumado ve
Marro, 2012, s. 91). Bu anlamda da giivenli baglanma bi¢imi ile liderlik arasindaki iliski
g0z ard1 edilemez.
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Arastirmada algilanan basar1 diizeyine gore “Giivenli baglanma”, “Ka¢inmali Baglan-
ma” ve “Kaygili Baglanma” puanlari arasinda anlamli fark bulunmustur. Bu baglamda
giivenli baglanma bigimine sahip olan istiin yetenekli ¢ocuklarin akademik basarilarini
yiiksek olarak algiladiklari, akademik basarilarini orta olarak algilayanlarin ise kaygili ya
da kaginmali baglanma bigimine sahip olduklari séylenebilir. Bu durum giivenilir bag-
lanma big¢imine sahip bireylerin giidiilenme diizeylerinin daha yiiksek olmas1 ve bununla
birlikte bagari algilarinin da daha fazla olmasi ile agiklanabilir. Moss ve St-Laurent (2001)
tarafindan yapilan ¢alisma sonucunda giivenli baglanan ¢ocuklarin giivensiz baglanan
akranlarina gore iletisim, biligsel fonksiyonlar ve motivasyon puanlarinin daha yiiksek
oldugu bulunmustur. Kaginmali ve kaygili baglanan g¢ocuklarin ise motivasyon puanlari
daha diisiik bulunmustur. Bir diger ifadeyle giidiilenme diizeyi yiiksek olan bireyler basarilt
olacaklarina yonelik daha iyimser bir tutum sergilerler. Bununla birlikte cocugun bilissel
fonksiyonlar1 ve baglanma bigimleri arasindaki iligski anne-¢ocuk arasindaki iliskinin algi-
lanig bigimi ile de agiklanabilir (Burger, 2006, s. 289). Pianta, Nimetz ve Bennett’a (1997)
gore 6grenci ile 6gretmen arasindaki iligkinin niteliginin ¢ocuk ile anne arasindaki iligkinin
niteligi ile dogrudan iliskilidir. Bu baglamda giivenilir baglanma bi¢imine sahip bireyler
ogretmenleri ile giivenilir bag olustururlar. Ogretmenle kurulan giivenilir baglanma ayn
zamanda Ustiin yetenekli gocuklarin 6gretmenle saglikli bir iliski kurmasina ve bunun da
derslere olumlu yansimast ile agiklanabilir. Bu durum arastirma sonucu elde edilen basari
diizeylerini yiiksek algilayan iistiin yetenekli cocuklarin giivenilir baglanma bigimine sahip
olmasi durumunu ag¢iklamaktadir.

Aragtirma sonucuna goére akademik durumunu yiiksek olarak algilayanlarin liderlik be-
cerilerinin akademik durumunu orta olarak algilayanlara gore daha yiiksek oldugu sdyle-
nebilir. Bu durum sahip olunan benlik kavrami ile agiklanabilir. Benlik kavrami, bireyin
kendisine yonelik algilamalarint ve kendisini ve kisilerarasi iligkileri degerlendirmesini
icermektedir. Okul egitimi ile de pozitif yonde iligkili olan benlik kavrami ayni zamanda
bireylerin kendilerini degerli gormelerini de icermektedir. Bu baglamda kendini degerli
gorme beraberinde popiilerligi ve motivasyonuda getirir. Bununla birlikte popiilerlik
ve kendini degerli hissetme benlik kavramint daha da gii¢clendirmektedir (Sahin, 2011,
$.496-497). Liderlik becerilerine sahip bireylerin motivasyonlarimin daha yiiksek oldugu
sOylenebilir. Bu baglamda liderlerin yiiksek motivasyona sahip olmasi gorev iistlenme
sorumlulugu ile iliskilidir (Davasligil, 2004, s.286). Bununla birlikte Giines (2010, s.55)
tarafindan yapilan ¢alismada Bilim ve Sanat merkezine devam eden dgrencilerin liderlik
becerilerinin akademik notu 4 ya da 5 olan 6grenciler arasinda farklilasmadigi bulunmustur.
Bu baglamda arastirma sonucu ile paralellik géstermemektedir.

Arastirmada dogum sirasina gore birinci ve li¢lincli ¢ocuklarin kaginmali ve kaygili
baglanma bi¢imlerinin daha fazla oldugi s6ylenebilir. Bu durum anne ile ¢ocuk arasinda
kurulan iligki ile agiklanabilir. Cocugun anne ile kurdugu ilk temas ¢ok énemlidir. Bir
diger ifadeyle annenin verdigi tepki anne-¢ocuk arasindaki iliskinin niteligi ve niceligi
acisindan 6nemlidir. Bebegin anneye baglanma bigimi de bu iliskinin dogal bir yansi-
masidir (Aydin, 2008, s.55-58). Bununla birlikte Adler de anne-¢ocuk arasindaki iligkiyi
daha ¢ok dogum sirasi agisindan ele almigtir. Kardes iligkilerinde annenin tutumuna ve
bu tutumun aile i¢indeki ¢ocugun konumuna goére degisimini incelemistir (Bakircioglu,
2010, s.192-194). Dogum sirast ailenin yanisira kardesler arasindaki konumu belirleme
acisindan da 6nemlidir. Dogum sirast gocugun birinci, ikinci ya da ti¢iincii cocuk olmasini
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ifade etmektedir ve her bir durum olumlu ve olumsuz ydnler icermektedir. Dogum sirasi
sosyal yap1 igerisinde gocugu sunulan bir yerdir ve bireyin yetigkinlik yagsaminda da 6nemli
etkilere sahiptir (Shulman ve Mosak, 1977). Geng anne-babalar tarafindan yetistirilen ilk
cocuk asir1 hosgorii ve kizginlik arasinda bir tutumla karsilagir. ikinci cocugun gelmesi ile
birlikte anne-baba sevgisini paylasmak durumunda kalacaktir. Ugiincii gocuk ise ailenin
gozilinde hig bitylimeyen ve en ¢ok simartilan ¢ocuktur. Bu da ii¢iincii ¢ocugun kendisin-
den daha giiclii ve yetenekli olan kardeslerinin yaninda eksiklik duygusu duymasina yol
agmaktadir. {1k cocuk da annesinin zorunlu olarak azalan sevgisi sonucu terk edilmis duy-
gusu yasayabilmektedir (Bakircioglu, 2010, s.192-194). Bunlar, birinci ve {igiincii gocugun
kagmmali ve kaygili baglanmasinin nedenlerini belirgin bir sekilde ifade etmektedirler.
Ayni zamanda dogum sirast ile liderlik becerileri arasindaki iliski arastirilmig ve aragtirma
sonucunda dogum sirast ile liderlik becerileri arasinda anlamli bir farklilasma olmadigi
bulunmustur. Benzer sekilde Giines (2010) ve Ogurlu (2012) tarafindan yapilan ¢aligma
sonucunda ulagilan 6grencilerin liderlik becerileri ile dogum siras1 arasinda anlaml bir
farkin olmadig1 bulgusu arastirma sonucunu desteklemektedir.

Aragtirma sonucuna gore rehberlik hizmetlerinden yararlanan iistiin yetenekli 6grencilerin,
rehberlik hizmetlerinden yararlanmayan dgrencilere gore daha giivenilir baglanma bi¢imine
sahip olduklari sdylenebilir. Bu durum giivenilir baglanma bigimine sahip olan 6grencilerin
iletisim becerilerinin yiiksek olmasi ve kolaylikla yardim isteyebilmeleri ile agiklanabilir.
Sadece giivenli baglanan bireyler stresli kosullarda giivenlik duygusunu koruyabilir ve
problemi ¢dzme agisindan kesfetme duygusunu etkin bir sekilde kullanabilir (Stimer ve
Giingor, 1999). Bununla birlikte Terzi ve Cankaya (2009) tarafindan yapilan ¢aligma sonu-
cunda giivenli baglanma stili puanlari ile dis yardim arama arasinda pozitif yonde anlaml
bir iliski bulunmustur. Kaginmali ve kaygili baglanma stil puanlari ile dis yardim arama
arasinda anlamli bir iliski olmadig1 sonucuna ulagilmistir. Bu baglamda giivenli baglanma
bigimine sahip bireylerin herhangi bir sorun karsisinda dis yardim arama igerisinde oldugu
sOylenebilir. Bu durum, giivenli baglanan bireylerin rehberlik hizmetlerinden daha fazla
yararlandig1 seklinde yorumlanabilir. Giivenli baglanan bireyler dig destege bagvururlar
bulgusu bir¢ok ¢aligma sonucunda elde edilmistir (Kobak ve Sceery, 1988; Ognibene ve
Collins, 1998). Bu baglamda bu ¢aligmalarin arastirma sonucunu destekledigi sdylene-
bilir. Bununla birlikte arastirma sonucunda rehberlik hizmetlerinden yararlanan {istiin
yetenekli 6grencilerin, liderlik becerilerinin rehberlik hizmetlerinden yararlanmayan tistiin
yetenekli grencilerden daha yiiksek oldugu soylenebilir. Bu durum duyarlilik kavrami
ile agiklanabilir. Bagkalarinin gereksinim ve ilgilerine duyarli olma ayni1 zamanda liderlik
egiliminin de 6zelliklerinden birisidir (Davasligil, 2004, s.213). Yakmac1 Giizel (2004)
tarafindan yapilan ¢alisma sonucunda yiiksek motivasyon ve yiiksek liderlik 6zelliklerine
sahip bireylerin bazi alanlarda asir1 duyarli olduklarini bulmustur. Bu baglamda liderlik
becerilerinin yiiksek olmasi duyarliliklarinin yiiksek olmasi ile iliskilidir. Liderlik becerileri
yiiksek iistiin yetenekli 6grenciler giic durumlari kolaylikla asabilir ve sosyal siiregleri aktif
bir sekilde siirdiiriirler (Ersoy ve Avei, 2004, 5.196).

Yapilan ¢aligma dogrultusunda iistiin yetenekli 6grenciler arasinda sahip olunan 6zellikler
ve bazi degiskenler agisindan farklilasmalar bulunmustur. Bu farklilagmalar dogustan
getirilen yetenekle birlikte alinan egitim ve gevre ve kisilik 6zellikleri ile agiklanabilir.
(Davasligil, 2004, s.286-287).

Aragtirma sonuglarina gore ayni ¢alisma daha genis bir 6rneklem {izerinde Gistiin yetenekli ve



Arzu GULBAHCE, Semanur KODAN CETINKAYA, Sacit OZKURT 81

normal 6grenciler arasinda karsilastirmali olarak yapilabilir. Bununla birlikte anne-babalarin
baglanma bi¢iminin ¢ocuklarin liderlik becerileri iizerindeki etkisine bakilabilir. Ayrica
okullarda liderlik becerileri gelistimeye yonelik destekleyici programlar hazirlanabilir.
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Ustiin yetenekli 6grenci denilince ilk akla gelebilecek tamimlardan biri “belli alanlarda
yasitlarindan daha iistiin basari performansi sergileyen, ¢ogul diisiinebilen 6grenci”
olmaktadwr. Ustiin yetenekli 6grenciler; genis bir ilgi alanina sahip, hizli 6grenen,
sozel ve sayisal yetenekleri yiiksek ve yaratici bireyler olarak tanimlanmaktadir.
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koordinasyonu, perspektif ve bigim algisindan ote sanatsal yaraticiligi son derece
onemlidir. Bu noktada sanatsal alanda degerlendirmenin temelinde “yaraticilik”
bulunmaktadir. Yontem olarak kapsamli bir dokiiman incelemesi kullanilan bu
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ABSTRACT
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his/her peers and have the plural thinking ability in specific areas. Gifted students
are identified as quick learners, having a great amount of interest areas, creative
individuals with higher verbal and numeric skills than his/her peers. According to
evaluations which were made in the field of art, the students’ artistic creativity is
much more important than their ability to comprehend image-space, the coordina-
tion between eye-hand and sense of perspective-shape. In that sense, the creativity
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1. GIRIS
Zeka kavrami bir ¢cok bilim adaminin {izerinde uzun aragtirmalar yaptig1 tanimlanmasi
gli¢, soyut bir kavram olarak karsimiza ¢ikar. Yirmi birinci ylizyila yaklasildikca {istiin
zeka tanimlar1 konservatif tanimlardan uzaklasmaktadir. Ustiin zeka kavrami belirli sinirlar
icerisinden ¢ikmakta ve rakamlarla betimlenen inaniglardan uzaklasarak liberal tanimlara
dogru bir degisim gostermektedir. Yirminci yiizyilin baslarinda iistiin zeka kavrami “deha”
kavramiyla neredeyse ayni anlamda kullanilmistir. Bu konuda arastirma yapan oncti psi-
kologlardan biri olan Lewis M. Terman 140 veya iistii IQ’su olan ¢ocuklar1 “dahi” olarak
nitelemistir. Ancak belirli sinirlar olsa da liberal tanimlarda iistiin zeka kavramina daha
genis bir pencereden bakilir ve iistiin zekanin rakamlarla belirlenmesinin zor olduguna
inanilir. Bu yaklagimla iistiin zeka “bireyin herhangi bir performans alaninda gosterdigi
yiiksek potansiyel ya da bireyin sahip oldugu iist diizey kapasite” olarak tanimlanabilir. Bu
performans alanlar1 Marland Raporu(1972)’na gore “genel zihinsel”, “6zel akademik”,
“yaratici-liretken”, “liderlik”, “sanat” ve “psikomotor” olarak alt1 ayr1 alanda tanimlan-
mustir (Sak, 2013, s.5). Milli Egitim Bakanlig1 tarafindan 2012 yilinda hazirlanan “Ustiin
Yeteneklilerin Egitimi Alaninda Uluslararasi Politika ve Uygulamalarin incelenmesi ve
Degerlendirilmesi” raporunda iistiin zeka ve yetenek tanimi soyle yapilmistir:
Literatiirde, yasitlarina gore daha tistiin yeteneklere sahip olanlar, yaraticilik ve 6grenmeye
kars1 daha fazla istegi olan dgrenciler, UYZ (Ustiin Yetenekli/Zekalr) dgrenciler olarak
tanimlanmaktadir.
UYZ kavrami igin (ingilizce “giftedness™), cok sayida farkli tanimlarin yapildig gériilmek-
tedir. Bu kavramin tanimini netlestirmek, farkl tilkelerin bu konudaki politika ve uygula-
malarini degerlendirmek agisindan 6nemlidir. Ornegin; Birlesik Krallik ta iistiin akademik
basarilari olan 6grencilere “iistiin zekali” (gifted), spor ve sanat alanlarinda iistiin basarili
olan 6grencilere “iistiin yetenekli” (talented) denmektedir. Bu nedenle de UYZ kavramu,
sadece genetik ve i¢sel yeteneklerle agiklanmayip ¢ok yonlii ve tanimi toplum tarafindan
olusturulan, degisken bir kavramdir. Sternberg ve Davidson (2005), kavramin kesfedilen
bir yetenekten ¢cok, zaman ve yere gore niteligi degisen bir yap1 oldugunu vurgulamaktadir.
Yine aym rapora gére; Avrupa’da 22 iilkede, UYZ ¢ocuklari tanilamak igin belli siireg
ve 6lgme degerlendirme yontemleri kullanilmaktadir. Bu yontemlerin basinda 6gretmen
tavsiyeleri gelmektedir. Ogretmenler cesitli kontrol listeleri doldurarak ve ayrintili tavsiye
mektuplar1 yazarak tanilama siirecini baglatirlar.
Ustiin yetenekli bireylerin giinliik hayattaki etkileri uzun zaman boyunca incelenmis ve
sahip olduklar1 6zellikler belirlenmistir. Ustiin yetenekli yetiskin birey;

» cocuksu duygularmi korur,

» diger yetiskinlerden farkl: hisseder,

* kendi yaraticilig1 baskiya neden olabilir ve bu baskidan bunalabilir,

* derin diisiincelere dalmak ve hayal kurmak icin yalnizliga ihtiyac duyar,

* hem i¢ hem de dis diinyaya anlam katar,

* kavramlari anlamak ve kavramak i¢in kendi yontemlerini gelistirir,

» gelisim ve ilerlemenin gidisatin1 gorebilme yetenekleri sayesinde yeni egilimleri

ongorebilir,
* mikemmeliyet¢idir,
» calismak, kesfetmek ve uzmanlagmak istedikleri bir¢ok alanda ¢ok fazla beceriye
sahip olma problemiyle karsilasir,
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» ¢ogunlukla yanlis anlasilma, yabanci kalma ve iletisim kuramama hislerini yasar,

* baskalarinin tutarsiz ve sagduyusuz hareketlerini anlamakta zorluk ¢eker,

» adalet ve esitlik arasindaki farki anlar,

* diger normal insanlara gére daha zor risk alir; ¢iinkii isin ucunda ne oldugunu
tahmin edebilir,

* espri anlayis1 goze carpar,

* kabiliyetlerine bagli olarak duygusal problemler yasasa da bu problemlerle bas
etmek konusunda iyidir,

 otorite figiirleriyle problem yasar,

* ¢ogu giiclii ahlaki inanglara sahiptir ve belirli becerilerini, i¢giidiilerini ve bilgilerini
diinyay1 daha iyi bir yer haline getirmek i¢in kullanir (Roeper’den akt. Levent,
2013, s. 14-15).

Yavuzer’e gore; yaraticilik psikoloji dalinda tanimlanmasi en gii¢ kavramlardan biri olarak
gosterilebilir. Incelenen kaynaklarda; yaraticiligin yani sira tanim ve Slgiitlerin saptanmast
gerekir. Yaraticiligin siireg olarak izlenmesinin gerekliligi kadar ¢cevre kosullar1 ve bireysel
ozellikleri de g6z 6niinde bulundurulmalidir (Yavuzer, 1996, s. 9). Yaraticilig1 olumlu yonde
etkiledigi bilinen ¢ok sayida bireysel 6zellik bulunmaktadir. Ancak bu bireysel 6zellikler
tek baslarina incelenmemelidir. Bireyin tim yasaminda arastirilmalidir. Yaraticilik bireyin
algilarinda, kisiliginde, sosyal iliskilerinde, is aligkanliklarinda, diisiinme ve diinyay1
algilama bi¢iminde yatmaktadir (Sak, 2014, s.47). Bireyin sira dis1 diisiinmesi farkl
yollar denemesi yaraticiliginin ortaya ¢ikmasi agisindan dnemlidir. Yaraticilik testlerinde
sergilenen performans gelecekteki yaraticiligi tahmininde kullanilabilir. Ustiin yaraticilik
yetenegine sahip ¢ocuklarin 6zellikleri sdyle siralanabilir:

* Yeni ve taze fikirler bulur.

» Kendine ait ¢oziim yollari tiretir, meraklidir.

* Deneyimlere agiktir ve yalniz basina ¢aligsmayi tercih eder.

»  Aktif, akici bir hayal giiciine sahiptir.

*  Coklu ¢6ziim Onerilerine tliretebilir.

» Algilarmi kapsayan tanimlayici sdzciikler seger.

» Baglantisiz goriinen fikirler arasinda alisilmisin disinda farkli baglantilar kurar.

* Ayrinticidir. (Bildiren, 2013, s.43-44).

Yaratici bireylerin ortak 6zellikleri yalnizca olumlu 6zellik olarak diisiiniilmemelidir. Yaratict
bireyler sosyal ortamlarda ve toplumun genelinde kabul gérmeyen ve rahatsizlik yaratan
olumsuz dzelliklere de sahip olabilirler (Sak, 2014, 5.47). Renzulli’den aktaran Sak’a gore;
ogrencilerin ne okuldaki basarilart ne de zeka veya yetenek testlerindeki performans dii-
zeyleri yetiskin yillarinda elde edecekleri basarilarini ve yaraticilik diizeylerini belirlemeye
yetmemektedir. Bu diisiinceden yola ¢ikilarak okul yillarinda iistiin zekali olarak tanimlanan
cocuklarin 6nemli bir kismi yetiskinlik yillarinda siradan kisi olabilir. Bu durumda istiin
zeka tanimlari ve listiin zeka tanilama uygulamalarinda eksik bir sey oldugu diisiiniilebilir.
Bu eksiklik yaratici potansiyel olarak tanimlanabilir. Renzulli (1978)’nin {istiin zekanin
ortalama iistli genel veya 6zel yetenegi, yaratici yetenek ve motivasyonun etkilegimi ile
ortaya koydugu U¢ Halka Kurami’nin yaraticilik bileseni akici diisiinme, esnek diisiinme,
6zgiin diisiinme, merak, risk alma ve yeni deneyimlere acik olma gibi bireysel dzellikleri
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kapsamaktadir (Sak, 2013, s.26-27).

Torrance’a gore ise yaratict bir insan; seriivenci ve merakli, elestirel, daha az memnun
olan, ¢ekingen, “farkli” tanimlamasindan korkmayan, giizelin ve iyinin alisilmisin diginda
oldugunu bilen, bagimsiz diislinebilen, soru soran, az konusan, bagkalarinin diisiincelerine
acik, gelismis bir mizah duygusuna sahip, riske girmeye istekli, karmasik bir kisilige sahip
olan, zihinsel ¢alismalara ilgi gosteren, belirsizlige karsi yiliksek hosgoriilii bir kisilige
sahip olmalidir (Yanik, 2007, s.66-68).

Yaraticilik, zeka ve basari gibi bireysel 6zelliklere iliskin bilgiler toplanarak dgrencilerin
zihinsel kapasite ve potansiyelleri hakkinda karar alma siireci “tanilama’ olarak tanimlan-
maktadir. Tanilamanin kalitesini arttirmak amaciyla bu siiregte 6grencilerle ilgili olarak
toplanan bilgilerin detayli, dogru ve gilivenilir olmasi, ¢esitlendirilmis bilgi toplama araglari
ve farkli disiplinlerden uzmanlarin katkida bulunmasi faydali olacaktir (Sak, 2013, s.93).
Sanatsal alanda tistiin yetenekli ¢ocuk; ¢izme, boyama gibi sanatsal etkinliklere ¢ok zaman
ayirir. Resimleri planlar, derinlik etkisi verir ve pargalar arasinda uygun oranlar kullanir.
Uzun dikkat siiresine sahiptir ve nesneleri ayrintili olarak hatirlar. Kompozisyonu planlar.
Farkli araglar, materyal ve teknikler denemeye isteklidir. Alisilmisin diginda farkli ¢6ziim
oOnerileri gelistirir. Stil, denge ve biitiinliige sahip orijinal iiriinler ortaya ¢ikarir. Sanat ko-
nusunda bilgi edinmeye isteklidir ve ¢evresini ¢ok iyi gdzleme yetenegine sahiptir. Resim
yapmay1 yasantt ve duygularint ifade etmek i¢in kullanir. Resim ve heykel sergileriyle
ozellikle ilgilenir (Bildiren, 2013, s. 52).

Yaraticiligin degerlendirilmesinde kullanilan yontemler Cogul Diisiinme, Zihnin Yap1
Modeli (SOI), Torrance Test ve Konsensus Degerlendirme Teknigi (CAT) olarak dort
baslikta ele alinmgtir.

1.1. Cogul Diisiinme

Yaraticilik degerlendirmesi konusunda yapilabilecek ¢ok sayida ¢aligsma olmasina ragmen
tarihine bakildiginda ¢ok fazla degisiklik olmadigi goriiliir. Farkl diistinme {izerinde genis
capli aragtirma incelemesi yapilmadan yaraticilik degerlendirmeleri yapmak imkansizdir.
Cogul diistinme kesinlikle yaraticilik degerlendirmesinin belkemigidir ve uzun yillar bu
anahtar konumunu korumustur. Giinliik hayatimizda problem ¢6zmek ¢ogu zaman gogul
diistinmeyle baglantili olsa da 6grenci egitimi s6z konusu olunca nasil geleneksel cevaplar
bulacaklar1 6gretilir. Verilen probleme bir veya daha ¢ok olasi ¢6ziim iiretmek i¢in kullanilan
yakinsak diisiinme; siklikla cogul diisiinmeyle karsilastirilir. Yakinsak diisiinme testlerinde,
test uygulanan birey bir dogru cevaba ulagsmalidir. Genellikle verilen bilgi sadece bir dogru
cevaba ulagabilmek i¢in uygun sekilde yapilandirilmistir (Kaufman vd., 2008, s.14-15).
Torrance ¢ogul diisiinme ¢alismalari 3 ana baslik altinda degerlendirilebilir. Bu bagliklar
sOyle tanimlanabilir:

Akicilik: Cok sayida fikir iiretebilme

Esneklik: Ayni uyarict ile ilgili degisik fikirler iiretme ve birbirinden degisik yaklagimlar
kullanma.

Ozgiinliik: Yeni ve az rastlanan fikirler iiretme (Munro, 2012, 5.3).

Bazi kaynaklarda detaylandirma bu ¢aligmalara eklenebilir. Bu test uygulanan bireyin bir
kategori ya da konu ¢ercevesindeki diislincesine baglidir. Bu 1980’lerde Torrance testleri
icin daha etkili bir skor degerlendirme sistemi getirilmesi i¢in gelistirilmistir (Runco ve
Pritzker, 1999, s.579).
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1.2. Zihnin Yap1 Modeli (The SOI Assesments)

Guilford bu zeka modeli i¢inde 24 ¢ogul diistinme 6gesi tanimlamistir. 4 icerik (sekilsel,
sembolik, semantik, davranigsal) ve 6 cesit iirliniin (birimler, siniflar, iligkiler, sistemler,
doniistimler, ¢ikarimlar) her bir kombinasyonu i¢in ¢ogul bir diistinme tiirtidiir (Kaufman
vd., 2012, s5.62). Starko’ya gdre; bu model karmasik bir zeka modelidir. En yeni haliyle
180 tane bilesen igerir. Yaraticilik bu bilesenler arasinda yer alir. Bu bilegenler yarigma,
operasyonlar (bireyler i¢in uygulanan iglemler) ve iirlin tiirlerinin kombinasyonlar1 vasi-
tasiyla olusur. Ornegin zeka yetenekleri sozlii iliskilerin birlesimini ve sekilsel {initelerin
gecisini igermektedir (Starko, 2005, s.62). Bireylerden sekilsel tinitelerin, sekilsel siniflarin,
anlamsal tinitelerin farkli iirtinlerini iceren, pek ¢ok alanda farkli iiriin kanitlar1 sergilemeleri
istenir (Kaufman vd., 2008, s.21) Bu test 10 alt testi icermektedir ki bunlar ya s6zlii ya
gorsel ya da sekilsel rekabet alanlaridir. Bu test; birimlerin, siiflarin, iliskilerin, sistem-
lerin, doniistimlerin ve ¢ikarimlarin farkl iiriiniine odaklanmaktadir. Testi puanlandirmak
orijinallige ya da etkililige degil fikirlerin fazla sayidaki 6zgiin tiretimine odaklanmaktadir
(Cropley, 2012, s. 72).

1.3. Torrance Yaraticilik Testi
Birgok standart yaraticilik testi Guilford tarafindan tanimlanan ¢ogul diisiinme siireglerine
dayanmaktadir. Bunun sebebi olarak; bu testin yaygin olmasi ve hem okullarda hem de
aragtirmacilar tarafindan sik kullanilmasi gosterilmektedir (Starko, 2005, 5.428).
Torrance yaratici diisiinmeye odaklanmistir ve yaratici diisiinme degerlendirmesine vurgu
yapan testler insa etmistir. Torrenca testlerinin tek amaci yaraticiligi 6l¢mek degildir, bu
testlerin ayni zamanda yaraticilig1 neyin giiglendirdigini ve neyin besledigini daha iyi
anlamak i¢in arag¢ olarak kullanilmasini saglamaktir. Her ne kadar Zihnin Yap1 Modeli
(SOI) degerlendirmelerine dayali olsa da bu testin Guilford’un faktor tiirlii test ortaklarin-
dan keskin bir sekilde farklilastigi bilinir (Kaufman vd., 2012, s.62). Bu keskin farklilik
Torrance’in ¢aligmalarmin ilk versiyonlarinda daha belirgindir. Guilford’un kullandig1
testlerde sozel ve sekilsel akiciligin degerlendirilmesi igin pek ¢cok yontem vardir (Kauf-
man vd., 2008, 5.25-26).
Torrance uzun siire boyunca Torrance testinin yonetim ve puanlamasini sadelestirmistir ki
bu da onun 6nemli bir test olmasint saglamistir. Test s6zel ve sekilsel formlardan olusur
ve her testin A ve B olmak iizere iki formu bulunmaktadir. Bu formlar birbirinin yerine
kullanilabilir (Kaufman vd., 2010, s.53). Testin kitapgiklarda sunulan her iki tiirii bireye
bir seri agik uglu hedefi tamamlamalart ve bu resimle ilgili sorulabilecek tiim sorulari lis-
telemesi istenir. Diger test maddeleri bireyin bir iiriinlin gelisimi ya da bilinen nesnelerin
stra digt kullanimi i¢in muhtemel cevaplari listelemesi iizerinedir. Sekilsel formda bireyin
ortak bir sekil kullanarak yapabildigi kadar fazla farkli resim yapmast ve soyut formlar
kullanarak resimleri etiketlemeleri istenir. Biitiin alt testler siirelidir. Testler akicilik, esneklik,
orijinallik bakimindan sekilsel testler ise detaylandirma bakimindan puanlanir. Puanlama
prosediirleri elle yapilan bir testte makul 6l¢iide tanimlanir. Fakat bu testler ayn1 zamanda
puanlama servisine de gonderilebilir (Starko, 2005, s.429).
Torrance test sdzel ve sekilse testleri kapsar.
Sekilsel formlarin 3 alt testi vardir:

* Resim Olusturma

* Resim Tamamlama
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e Hatlar, Daireler
Sozel formlarn 7 alt testi vardir.
[lk 3 testte bireyden test kitap¢iginin baslangicindaki bir resmi degerlendirmesi istenir.
flk 3 gorev sor ve cevapla boliimlerinden olusur:
+ Sorma
» Sebepleri tahmin etme
* Sonuglari tahmin etme
Son 4 so6zel test asagidakileri igerir:
+  Uriin gelistirme
* Olagandis1 kullanma
*  Alisilmamis sorular
* Varsayimlar (Kaufman vd., 2008, s.27)

Yaraticilik yetenegi profilinden tiireyen ¢cogul diisiinme testleri Guilford un galismalarina
dayanir ve ayn1 zamanda bazi Torrance test gorevleriyle benzerlik gosterir. Bununla be-
raber ilging bir ayrim Guilford, Wallach ve Kogan’in s6zel gorevlerinin ¢oguna benzerlik
egiliminde olan ¢ogul diisiinme maddelerinin kullanimidir. (Kaufman vd., 2008, s.31).

1.4. Konsensiis Degerlendirme Teknigi (CAT- Consensual Assessment Tecnique)
Konsensiis degerlendirme teknigi ilk olarak Teresa Amabile tarafindan (1982, 1983, 1996)
gelistirilmistir ve yiiz yilin son ¢eyreginde o ve diger arastirmacilar tarafindan giincellen-
mistir. Konsensiis Degerlendirme Teknigi yaraticilik degerlendirmesinin altin standardi
olarak adlandirilir. Ciinkii bu teknik gergek yaratict performanslarin ve insan yapimi
eserlerin degerlendirilmesine dayanmaktadir ve bdylelikle bu iiriinlerin gercek yaraticilik
6l¢timiine dayanmaktadir. Belli bir yaraticilik teorisinin gecerliligine bagli ya da baglantili
degildir (Kafman ve Sternberg, 2010, s.325).
Konsensiis degerlendirme teknigi hikayeler, kolaj, siirler ve diger eserlerin yaraticiliginin
degerlendirilmesin de kullanilan gii¢lii bir aractir. Konsensiis degerlendirme teknigi, bir
sanat eserinin, bir teorinin, bir arastirma taslaginin veya herhangi bir eserin yaraticiliginin
en iyi 6l¢limiiniin o alandaki uzmanlarin miisterek degerlendirmeleri oldugu fikrine dayanur.
Cogul diisiinme testi gibi diger yaraticilik dlgiimlerinin aksine Konsensiis degerlendirme
teknigi herhangi bir 6zel yaraticilik teorisine dayanmaz yani gegerliligi herhangi bir 6zel
yaraticilik teorisinin gecerliligine bagli degildir (Baer ve S.McKool, 2009, s.1).
Her ne kadar yaraticiligi degerlendirmenin en yaygin yolu “cogul diisiinme™ olsa da bu tek
bir yontemle sinirli degildir. Konsensiis degerlendirmede yaratict iiriine vurgu yapilmakta-
dir. Konular bir iiriin yaratmak i¢in verilir ve uzmanlar bagimsiz bir sekilde bu iiriinlerin
yaraticiigini degerlendirirler. Ornek vermek gerekirse; bir erkek ya da kiz gocugunun
eline basit bir ¢izim verilir ve orijinal bir hikaye yazmalar1 beklenir ki bu hikayenin i¢inde
kendilerinin de olmasi istenir. Ortaya ¢ikan iiriin konunun uzmanlarinca degerlendirmeye
almir (Koufman vd., 2008, s.65).
Degerlendirme yapilirken basit bir siire¢ izlenir.

1. Bireylerden bir sey (siir, resim, kisa hikaye, kolaj, kompozisyon, deneysel dizayn

gibi) yaratmalari istenir.
2. Daha sonra istenen alanda uzman kisilerden bireylerin yaptiklarinin yaraticiliini
degerlendirmeler istenir.
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Uzmanlar birbirlerinden bagimsiz ¢alisir ve bir digerinin degerlendirmesini higbir sekilde
etkilemez. Yaraticilikla ilgili olabilecek veya yaraticiligin tahminine yonelik seylerin 6l¢imi
icin ugragmak yerine bu teknik bireylerin {irettigi yaratici (veya o kadar yaratict olmayan)
tirlinlere bakarak yaraticiligin 6ziine iner. Konsensiis degerlendirme testinin uzmanlarinin
yaraticilik puanlamasina giivenmesinin yani sira ayrica gdzlem puanlamalarinin da ¢ok
6nemli oldugu tartisilmaktadir. Boylelikle test yaratici potansiyelin mantikli ve kapsamli
6lgegi olarak diisliniilmez. Kendini degerlendirme testlerindeki yaratici basari 6l¢iimleri bir
kisinin yaraticilik testinden uzak olarak diigiiniilmektedir ¢linkii onlar insanlar tarafindan
tiretilen tiriinlerin miktar ve yaraticiligimi 6l¢tiigii diistintilmektedir (Baer ve S.McKool,
2009, s. 4).
Konsensiis degerlendirme, yaraticiligin ger¢ek diinyada degerlendirilmesine dayanir.
Uzmanlar, denekler(bireyler) tarafindan yaratilan mevcut iiriinleri karsilastirir. Sadece bir
grup jiiri tarafindan degerlendirilen eser grubu i¢indeki karsilastirmalar i¢in kullanilabilir.
Standart dereceler yoktur sadece karsilastirmali dereceler vardir. Yaygin bir sekilde yaratici
aragtirmalarda kullanilir, okul ortaminda kullanimi daha azdir (Kaufman vd., 2008, s.57).
Konsensiis degerlendirme teknigi, en yiiksek seviyede yaraticiligin yani sira pratik yaraticilik
gibi biitiin seviyelerde yaraticiligi degerlendirmektedir. Bu diger yaraticik degerlendirmele-
rine kars1 bir standarttir. Uzerinde ¢ok tartisilan bir konu olan daha genel yaraticik baglantil
yeteneklerin kanitlarinin saglanacagini iddia etmez. Arastirma degerlendirmesinde, yaratici
performans {izerinde genis ¢capli miidahalelerin, egitimin, deneysel zorlamanin etkisi testin
degerlendirmesinin iyi galistigint gostermistir. Bu teknik bagka herhangi bir teknige bagli
degildir bu ylizden pek ¢ok arastirma konusunun her iki ucundaki aragtirmacilar tarafindan
esit bir sekilde ¢ok iyi kullanilabilir (Kaufman vd., 2008, s.59).
Konsensiis degerlendirme pek ¢ok sekilde kullanilabilir:
» Farkli motivasyonel zorlamalar altinda yaraticilik performansi karsilastirilabilir.
* Yaraticilik performansi tizerinde igerik bilgisi ve farki becerilerin 6gretilmesinin
etkilerinin 6l¢iilmesini saglanabilir.
* Degisik motivasyonel baskilarin erkek ve kizlart nasil farki sekilde etkiledigi
arastirilabilir.
* Yaraticilikta olasi cinsiyet ve etnik farkliklar arastirilabilir.
*  Yaraticiligin 6zel alan ve genel alan modellerinin karsilastirtlip degerlendirilmesi
yapilabilir.
* Yaraticikta Giriin ve siirec¢ arasindaki iligki arastirilabilir.
+ Kiiltiirler aras1 alanda yaraticilik incelenebilir.
* Verilen alanda yaraticiligin uzun siireli dayaniklilig: arastirilabilir.
* Biralanda farki diizeylerde uzmanlagmis kisilerin yaraticiligi farkli algilama sekil-
lerinin analizi yapilabilir (Baer ve S.McKool, 2009, s.7).
Yaratici iiriinleri degerlendirmede pek ¢ok yaklasim vardir. Ornegin gesitli basit derece-
lendirme cizelgesi vardir. Ogretmen derecelendirmesi egitim alaninda ¢ok dikkat geker.
Bu araglarin her biri egitimcilerden dgrencilerin yaratici irlinlerinin spesifik yonlerini
derecelendirmesini ister. Ornegin “Ogrenci Uriin Degerlendirme Formu” dahi programlari
icin bir degerlendirme araci olarak tasarlanmis ve dokuz yaratici lirlin 6zelligin degerlen-
dirilmesini saglarken “Yaratic1 Uriin Semantik Cizelgesi” degerlendirmecilerden iiriinlerin
yeniligini, problem ¢dziimlerini ve sentez niteliklerini degerlendirmesini ister (Kaufman
vd., 2008, 5.53-54).
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Konsensiis degerlendirme testinin uzmanlarimin yaraticilik puanlamasina glivenmesinin
yani sira ayrica gézlem puanlamalarinin da gok 6nemli oldugu tartigilmaktadir. Boylelikle
bu degerlendirmenin yaratici potansiyelin mantikli ve kapsamli 6lgegi olarak diisiiniilmez.
Kendini degerlendirme testlerindeki yaratici basarinin 6lgtimleri bir kisinin yaratici testinden
uzak olarak diisiiniilmektedir ¢iinkii onlarin insanlar tarafindan {iretilen {irtinlerin miktar
ve yaraticiligi 6l¢tiigii diigiiniilebilir (Kaufman ve Sternberg, 2010, s.326).

Konsensiis degerlendirme teknigi sadece grup i¢i karsilastirmalar i¢in kullanilabilir, bu
yiizden bireysel testler i¢in uygun degildir. Standart skorlar (veya derecelendirme teknigi)
yoktur. Ayri sekilde degerlendirilecek iki farkl 6rnekteki bireyler karsilastirilamaz. Sadece
belli bir grup i¢in karsilastirma gerektiginde kullanilabilir (Kaufman vd., 2008, s.68).

2. YONTEM

Aragtirmada yontem olarak dokiiman incelemesi kullanilmistir. Dokiiman incelemesi, aras-
tirilmasi hedeflenen olgu veya olgular hakkinda bilgi igeren yazili materyallerin analizini
kapsar. Dokiimanlar, nitel aragtirmalarda etkili bir sekilde kullanilmasi gereken 6nemli
bilgi kaynaklaridir (Yildirim ve Simgek, 2013, 5.217-218).

3. SONUC, TARTISMA VE ONERILER

Bir birey i¢in “yaraticidir” ya da “yaratict degildir” diye yorumda bulunmak dogru degildir.
Yaraticilik aragtirmacilarina gore; yaraticiligin tiirii ve derecesi kisiden kisiye degismektedir.
Kisiler farkli durumlarda farkli yaraticilik &zellikleri gosterebilir. Onceleri yaraticiligim
kalitsal bir yetenek ve zamanla degismeyecegi diistiniilmiistiir. Yirminci yiizyilda yarati-
cilik {izerine yapilan bilimsel arastirmalar ¢ogalmis ve yaraticilik egitimlerinin bireyler
tizerinde olumlu sonuglar vermeye basladiginin goriilmesiyle bu yanlis algi kaybolmaya
baslamustir. Artik yaraticilik 6gretilebilir ve gelistirilebilir olmustur. Bu bilincin gelismesiyle
okul programlarinda ve sirket yonetimlerinde yaraticilik egitimleri kendini gostermeye
baglamistir (Sak, 2014, s.93).

Yaraticiligin gelistirilmesi kadar 6l¢iilmesi de 6n plana ¢ikmustir. Bir kiginin yaratici olup
olmadigindan 6te ne kadar yaratict oldugu onemlidir. Diinya genelinde degisik birgok
yontem kullanilarak bireylerin yaraticiliklart hakkinda fikir sahibi olunmasi miimkiin
olmustur. En bilinen ve en yaygin kullanilan yontemler olarak Torrence tarafindan gelis-
tirilen Torrance Yaraticit Diisiinme Testi ve Konsensiis Degerlendirme Testi (Consensual
Assessment Tecnique) 6n plana ¢ikar. Bu yontemler bireylerin yas gruplarina gore dlgtimler
yapilabilmektedir.
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0Z
Bu arastirma Bilim ve Sanat Merkezlerinde (BILSEM) egitim géren iistiin yetenekli
ogrencilerin bilime yonelik goriiglerinin ve bu gériisleri etkiyen faktorlerin neler
oldugu belirlenmesi amactyla yapiimistir.
Yapilan bu ¢calismada kullandigimiz lcek 2 boliimden olusmaktadur: Ik béliim 6g-
rencilerin demografik ozelliklerini belirlemeye yonelik sorulart icermektedir. Ikinci
béliim ise grencilerin bilime yonelik diigiincelerini belirlemek amaciyla hazirlanmig
bir bilim tutum olgeginden olusmaktadr. Bu élgek, ogrencilerin okuldaki fen derslerine
yonelik algilar, motivasyonlari, kendi becerilerine giivenleri, bilime yonelik algilar
ve bilimsel ¢ikarimlar: hakkinda bilgi vermektedir. Yapilan istatiksel analiz sonra-
sinda 6lcegin o = 0,83 olarak bulunmustur. Olgek iilkemizde Milli Egitim Bakanligi
biinyesinde faaliyetlerini siirdiiven ve tantlanmusg tistiin yetenekli ogrencilere destek
egitim hizmeti veren Bilim ve Sanat Merkezlerinde (BILSEM) egitimlerine 2011-2012
egitim ogretim yilinda devam eden 11-13 yas arasi 200 ogrenciye uygulanmistir.
Elde edilen sonuglara bakildiginda iistiin yetenekli 6grencilerde bilim ve bilimsel ¢a-
lismalara yonelik diigiincelerin olusmasinda demografik etkilerin kendisini gosterdigi
ve literatiirle karsilastirildiginda bazi faktorler agisindan benzerlikler ve farklilikliar
gozlenmistir. Bilimsel ¢alismalara yonelik ogrencilerin bu konudaki ilgilerinin ar-
tirtlmast i¢in bizzat kendilerinin yapacagi arastirma projelerine yonlendirilmeleri
ve bilim insanlariyla ortak ¢alismalar yapmalar: gerekmektedir. Boylelikle bilimsel
calismanin mantigini kazanmalart saglanmalidir.
Anahtar Kelimeler: bilim ve teknoloji, tistiin yetenekli 6grenciler

DETERMINING THE OPINIONS OF GIFTED STUDENTS ABOUT
SCIENCE

ABSTRACT
This research has been conducted to define the opinions of the gifted students who at-
tended Science and Art centers about science and the factors affecting those opinions.
The scale used in the research consists of two subdivisions. The first division of the
scale includes the questions aimed to define the demographic characters of students.
The second division consists of science attitude scale prepared to determine the stu-
dents’thoughts about science and technology. This scale provides information about
the students’ perceptions for the science classes in school, their motivation, their
confidence over their own skills, and their perceptions and scientific implications.
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After statistical analysis of the liability of the scale was found to be a=0.83. This
scale was applied to 200 gifted students between 11-13 ages, attending seven differ-
ent science and art centers carrying out their activities within the body of Ministry
of National Education in 2011-2012 academic year:

As a result of statistical analysis, demographic similarities and differences were
observed between the gifted students’ opinions about scientists and their attitudes
about science in terms of some factors when compared to the literature. In order
to increase the students’ interests in this subject, it is necessary to guide them to
research projects which will be done themselves and to make cooperation with the
scientists. By this way, acquirement of the logic of scientific study should be provided.
Keywords: Science and technology, gifted and talented students.

1. GIRIS

Bilim, bir alandaki varliklar1 ve olaylari inceleme, agiklama, onlara iliskin genelleme ve
ilkeler bulma, bu ilkeler yardimiyla gelecekteki olaylari kestirme gayreti olarak tanimla-
nabilir (Kaptan, 1999). Bilimin tarihine bakildiginda bilimsel gelismelerin agamali bir sira
izledigi goriilmektedir. Ancak, bilimin geligsmesi ile ilgili gérisler ¢esitlidir. Bu goriislerin
bir tanesine gore bilimde gelisme yavas fakat siirekli ilerleyen bir bilgi tiretme siirecidir.
Bir digerine gore ise bilimde gelisme, teorik diizeyde yer alan koklii diisinme degisik-
lerinin bir sonucudur. Sonug olarak bilim, insanligin ortaya ¢ikisindan bu yana, binlerce
yildir siiren bilimsel bilgi iiretme siirecinde kendi niteligini, geleneklerini ve standartlarin
olusturmustur (Tung, 2008). Cagimizda artik bilim ve teknoloji birbirini tamamlayan farkli
iki disiplin konumundadir. Bilim gelismedigi zaman teknoloji gelismezken, teknoloji
gelismedigi zaman bilim de gelisemez. Bu dongiiyii etkileyen en 6nemli etken ise bilim
okuryazarligidir (Ayas, 2007). Fen dersleri ile 6grencilerin bilimsel okuryazarligin gelisti-
rilmesi amaglanir. Bilimi anlamanin, bilimin pek ¢ok yoniiyle ilgili goriisleri elde etmekten
olustugu belirtilmektedir. Bilim insanlari tarafindan kullanilan kanunlar, modeller, teoriler,
kavramlar, fikirler, deneysel teknikler ve prosediirlerden bilimsel yontemlerin ve igeriksel
bilgilerin tiretildigi 6ne siiriilmektedir. Fen bilimleri miifredatinda alana dair bilgilere ek
olarak bilim insanlarmin bilgiyi nasil gelistirdigi ve bilimsel bilgiyi nasil kullandigi ile ilgili
bilgilerde vardir. Bunlardan bazilar, arastiracaklari sorulara nasil karar verdikleri, bilimsel
verileri nasil topladigi, yorumladig1 ve arastirma dergilerinde yayimlanan bulgulara inanip
inanmayacagina nasil karar verecegi ile ilgili bilgilerdir (Ryder vd., 1999).

1.1. Ustiin Yetenekliler ve Fen Egitimi

Fen egitiminin en genel amaglarindan birinin 6grencilerin bilimin dogasini yeterince an-
lamalarini gelistirmelerine yardimci olmaktir. Bu kapsamda bilim ve bilimsel ¢alismalara
yonelik olarak farkli 6grenme diizeylerine sahip dgrenciler igin alternatif 6grenme ortam-
lar1 olusturulmaldir. Ulkemizin mevcut ekonomik, sosyal, kiiltiirel ve egitim olanaklar
gibi temel bazi1 sartlar dikkate alinarak daha fazla ileri 6grenme diizeylerine sahip olarak
nitelendirebilecegimiz iistiin zekali ve yetenekli cocuga ulagabilmek igin, farkl: iilkelerde
uygulanan modeller incelenmis, tilkemizde bu modellerin uygulanabilirlikleri tartigilmis
ve bu konuda genis ¢apli olarak ulusal ve uluslararasi diizeyde yapilan ¢aligmalar incelen-
mis ve yeni bir model gelistirilmistir (Dénmez, 2004). Bilim ve Sanat Merkezi (BILSEM)
olarak adlandirilan ve sayist 70 e ulagan bu model ortalama on binin tizerinde 6grenciye
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hizmet vermektedir. Ulkemizin gelismesinde ve ekonomik anlamda kalkinmasinda fen
bilimlerinin énemli bir yere sahip oldugu ve bu baglamda BILSEM’ lere devam eden
tstiin zekal1 ve yetenekli 6grencilerin ileride 6zellikle tilkemizdeki bilimsel ve teknolojik
gelismelerde 6nemli roller {istlenecegi gbz oniine alindiginda, bu merkezlerde verilen fen
egitiminin dikkatli bir sekilde incelenmesi gerekmektedir. Ozellikle, laboratuvar, proje ve
bilgisayar destekli yapilan fen egitiminin {istiin yetenekli 6grencilerin fen derslerine karsi
istek ve azimlerini destekledigi gozlemlenmistir (Hoover, 1989). Bu nedenle, BILSEM’
ler de egitim programi olarak hem iistiin yetenekli 6grencilerin hem de fen derslerinin
ozellikleri dikkate alinarak proje temelli modiiler yapi tercih edilmistir. Tercih edilen bu
program, onerilecek etkinliklerin proje calismasini temel almis olmasini ve gelistirilen
etkinliklerin uygulanabilir olabilmeleri i¢in ise fen konularina uyumlu modellerin tercih
edilmesi gerekliligini zorunlu kilmaktadir (Cepni, vd., 2002).
Ustiin yetenekli 6grencilerin ihtiyaglarina gore, fen bilimleri alaninda verilecek egitimle,
ogrencilerin bu alanda daha kapsamli ve detayli galigmalarla, iist diizeyde diistinme becerisini
gelistirmesi beklenmektedir. Ustiin yetenekli 6grencilerin fen bilimine, fen bilimlerinin
yapisina bakis agilar1 onlarin gelecekteki meslek segimlerine ve o alandaki basarilarina
olumlu veya olumsuz etkisi olacaktir. Bu amagla dgrencilerin bilimsel tutumlarinin, fen
bilimlerinin yapis1 hakkindaki diisiincelerinin belirlenmesi gerekmektedir. Ulkemizde alana
yonelik ¢alismalar incelendiginde bu alanda yapilmis ¢alismalarin sinirliligr ile ilgili bulgu,
bu ¢alismanin literatiirii gliclendirmede ve {istiin yetenekli 6grenciler i¢in yapilandirilacak
bilim egitimi konusunda katki saglayacagi beklentimizi desteklemektedir.
Bu arastirma BILSEM’ lerde egitimlerine devam eden iistiin yetenekli 6grencilerin bilim
yonelik goriislerinin ve bu goriisleri etkileyen faktorlerin belirlenmesi amaciyla gercek-
lestirilmistir.
Bu amagtan hareketle asagida belirtilen alt problemlere de cevap aranmustir.
Ustiin yetenekli 6grencilerin bilime yonelik tutumlari;

a) Cinsiyetlerine,

b) Devam ettikleri program diizeylerine,

¢) Anne baba mesleklerine,

d) Anne baba egitim diizeylerine,
gbre incelenmistir.

2. YONTEM

Bu arastirma, Ustiin yetenekli dgrencilerin bilime ve bilim insanina ydnelik gériislerinin
ve bu gorisleri etkileyen faktorleri belirlemek amacryla yapilan betimsel bir aragtirmadir.
Betimsel aragtirma modelinde bir konudaki mevcut durum arastirilir. Bir betimsel arastirma,
aragtirma konusuna iligkin sayisal degerlerin toplanmasi, betimlenmesi ve sunulmasina
olanak saglayan frekans ve yiizde gibi istatistiksel islemleri kapsar (Biiylikoztiirk, 2002).
Yapilan bu ¢alisma kullandigimiz 6lgek 3 boliimden olusmaktadir. Ilk béliim dgrencile-
rin demografik 6zelliklerini belirlemeye yonelik sorulari igermektedir. Ikinci béliim ise,
ogrencilerin bilime yonelik diistincelerini belirlemek amactyla hazirlanmig bilim tutum
dlgeginden olugmaktadir. Olgek 2011-2012 Egitim-Ogretim Yilinda, iistiin yetenekli 6g-
rencilere destek egitim hizmeti veren BILSEM” lerde egitimlerine devam eden 11-13 yas
arasi 0grencilere uygulanmistir.
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2.1. Calisma Grubu
Arastirmanin ¢caligma grubu kolay ulasilabilir 6rneklem yontemi kullanilarak belirlenmis-
tir. Bu 6rnekleme yontemi aragtirmaya hiz ve pratiklik kazandirir; ¢iinkii bu yontemde
aragtirmaci erisilmesi kolay olan bir durumu secer (Yildirim ve Simsek, 2006, s. 113).
Arastirmada kullanilacak olan anketler agagida belirtilen 6 Bilim ve Sanat Merkezinde
toplam 200 6grenciye uygulanmistir. Uygulamanin yapildig1 Bilim ve Sanat Merkezleri
asagida belirtilmistir. Bunlar:

* Ankara, Yasemin Karakaya Bilim ve Sanat Merkezi

* Ankara, Ankara Bilim ve Sanat Merkezi

» Kayseri, Cetin SEN Bilim ve Sanat Merkezi

« Kurikkale, 11 Ozel Idaresi Bilim ve Sanat Merkezi

+ Nevsehir, Halil Incekara Bilim ve Sanat Merkezi

* Yozgat, Fatma Temel Turhan Bilim ve Sanat Merkezi

2.2. Veri Toplama Araclan
Aragtirmada kullanilan 6lgegimiz 2 alt béliimden olugmaktadir. Bu 6lgekle ile ilgili ayrintil
bilgi asagida verilmistir.

2.2.1. Ogrencilerin demografik ézelliklerini belirlemeye yonelik 6lcek

Bu boliimde 6l¢egin uygulama tarihi, 6l¢egin uygulandigi 6grencilerin yasi, cinsiyeti,
BILSEM de kabul edildikleri alan, su anda devam ettikleri egitim programi, anne ve baba
egitim durumlari, anne ve baba meslekleri, ailelerinin aylik geliri, Fen bilimleri etkinlikle-
rine katilim diizeyleri, Fen bilimleri ile ilgili evlerindeki kitap sayisi, okul disinda katildig1
etkinlikleri belirleyen sorular yoneltilmistir.

2.2.2. Bilime yonelik tutum olgegi

Ogrencilerin bilim ve teknolojiye yénelik tutumlarmi belirmek amaciyla likert tipi tutum
6lgegi olusturulmustur. Bu 6lgek icerisinde 6grencilerin okuldaki fen derslerine yonelik
algilari, motivasyonlari, bilime yonelik algilar1 ve bilimsel ¢ikarimlart hakkinda bilgi
vermektedir. Bu 6lgegin glivenirlik a = 0,83 olarak bulunmustur. Bu sonug bu 6l¢egin bu
calisma i¢in giivenirlik diizeyinin yiiksek oldugunu géstermektedir. Elde edilen veriler
bagimsiz gruplar igin “t” testi, tek yonlil varyans yapilarak analiz edilmistir.

2.3. Verilerin Analizi

[lk etapta dlgeklerin gecerlik ve giivenirlik analizi yapilmistir. Gegerlik igin faktor analizinin
varimax dondiirme yontemi, giivenirlik i¢in cronbach alfa giivenirlik analizi uygulanmistir.
Tukey toplanabilirlik testi ile her iki dlgeginde toplanmaya uygun oldugu goriilmistiir.
Tek bir faktdr (tamaminin toplanabilirligi) i¢in asagida belirtilen testler uygulanmistir.
Daha sonra kesikli ve siirekli degerlerin tanimlayici istatistikleri verilmistir. Veri analizi
yapilirken hipotezimiz dogrultusunda parametrik testler yapilmistir. Olgmek istedigimiz
degiskenimiz bagimli degisken olarak bu degiskenimize etkisi oldugunu diisindiigiimiiz
degiskenleri bagimsiz degisken belirleyerek analiz tamamlanmistir. Bilimsel arastirma
6lgegi sonucu maksimum 102 minimum 34 puan hesaplanmistir. Veriler SPSS 15 paket
programinda degerlendirilmistir.



Fatih Ferdi KESER, Suna KALENDER 99

3. BULGULAR

3.1. Ogrencilerin Tutum Puanlarinin Cinsiyetlerine Gore Karsilastiriimasi
Ogrencilerin cinsiyetlerine gore tutumlari arasinda bir fark olup olmadigini belirlemek
icin bagimsiz gruplar i¢in “#” testi yapilmistir.

Tablo-1 6grencilerin cinsiyetlerine gore tutum 6l¢egi puanlarmin karsilastirilmasini gos-
termektedir.

Tablo 1

Osrenci Tutum Puanlarinin Cinsiyetlerine Gore Karsilastirilmasi

Cinsiyetiniz N X S t p

Erkek 119 48,83 9,85 0,84

Kiz 81 48,28 10,35 0,84 0.09
*p<0,05

Tablo 1°de gozlendigi gibi 6grencilerin cinsiyetlerine gore bilime yonelik tutumlar1 arasinda
anlaml bir farklilik yoktur.

3.2. Ogrencilerin Tutum Puanlarinin Devam Ettikleri Program Diizeylerine
Karsilastirilmasi

Ogrencilerin BILSEM” lerde devam ettikleri program diizeylerine gore tutum dlgegi pu-
anlar1 arasinda anlamli bir fark olup olmadigini belirlemek i¢in tek yonli varyans analizi
(OneWayAnova) yapilmistir.

Tablo 2

Ogrencilerin Tutum Ol¢egi Puanlarinin Devam Ettikleri Program Diizeylerine Gore
ANOVA Sonuglar

Varyarvlsm Kareler sd Kareler F p
kaynag Toplam Ortalamasi
Gruplar Arasi 2178,608 4 544,652
Grup Igi 22124253 196 107,399 5,07 0,02
Toplam 24302,861 200
*p<0,05

Tablo 2’de gozlendigi gibi analiz sonuglari dgrencilerin tutum dlgegi puanlart bakimindan
devam ettikleri program diizeylerine gore anlamli bir fark oldugunu géstermektedir. Baska
bir ifade ile 6grencilerin tutum 6l¢egi puanlart program diizeylerine bagl olarak anlamli
bir sekilde degigsmektedir. Birimler arasindaki farkliligin hangi gruplar arasinda oldugunu
bulmak amaciyla yapilan Scheffe testinin sonuglaria gore, Destek Egitim Doneminde
(DEP) ve Ozel Yetenekler Déneminde (OYP) devam eden &grencilerin genel tutumlarinin
Bireysel Yetenekleri Farkettirici Donem (BYF) doneminde devam eden 6grencilerden
daha olumlu belirlenmistir.
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Tablo 3
Scheffe Testi Sonuglart
Yas N X
1 2
I]?ri(r)eg}rfzz Yetenekleri Fark Ettirici 68 4738
Destek Egitim Programi 82 48,37 48,37
Ozel Yetenekler Programi 50 51,30
Anlamlilik Diizeyi 0,912 0,92

Bilim tutum puanlarinin devam ettikleri program degiskenine gore hangi alt gruplar ara-
sinda farklilastigini belirlemek iizere yapilan tek yonlii varyans analizi (ANOVA) sonrast
Scheffe testi sonucunda OYGP dénemindeki 6grenciler ile DEP dénemi arasinda OYGP
donemi lehine istatistiksel olarak (p<.005) diizeyinde anlamli bir farklilik saptanmistir.
Ozel Yetenekler Program diizeyindeki 6grencilerin tutum dlgegi puanlarinin aritmetik or-
talamasinin X=51,30 diger 6grencilerin puanlarindan daha yiiksek oldugu, en diisiik tutum
6l¢egi puanlarinin ise Bireysel Yetenekleri Fark ettirici Program diizeyindeki 6grencilere
ait oldugu X=47,38 oldugu gozlenmektedir.

3.3. Ogrencilerin Tutum Puanlarimin Anne Baba Egitim Durumlarina Gére
Karsilastirilmasi

Ogrencilerin anne baba egitim durumlari ile tutum 6lgegi puanlar1 arasinda anlamli bir fark
olup olmadigini belirlemek igin tek yonlii varyans analizi (OneWayAnova) yapilmistir.

Tablo 4

Ogrencilerin Baba Egitim Durumlarina Gére ANOVA Sonuglart
l\{/:;ﬁ:glsm Kareler Toplam sd g:::ll::;lam F P
Gruplar Arast 648.828 4 162,207
Grup Igi 32124,425 196 150,818 1,075 0,03
Toplam 32611,048 200

*p<0,05

Tablo 4’de gozlendigi gibi analiz sonuglar1 6grencilerin tutum 6lgegi puanlari bakimindan
babalarinin egitim durumlarina goére anlamli bir fark oldugunu gostermektedir. Baska bir
ifade ile dgrencilerin tutum 6lg¢egi puanlart babalarinin egitim diizeylerine bagl olarak
anlamli bir sekilde degismektedir.

Baba egitim diizeyleri arasindaki farkliligin hangi gruplar arasinda oldugunu bulmak
amaciyla yapilan Scheffe testi sonuglart Tablo 5’de verilmektedir.
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Tablo 5

Scheffe Testi Sonuglart
Tamilama Alam N X

1 2

Yukseklisan/Doktora Mezunu 27 44,20
Universite mezunu 100 48,49 48,49
Lise Mezunu 50 49,96 49,96
Tlkokul Mezunu 23 51,56
Anlamlilik Diizeyi 0,88 0,85

Bilim tutum puanlarinin baba egitim durumlar1 degiskenine gore hangi alt gruplar arasinda
farklilagtigini belirlemek tizere yapilan tek yonlii varyans analizi (ANOVA) sonras1 Schef-
fe testi sonucunda babalar1 ilkokul mezunu olan 6grenciler ile lise, tiniversite ve yliksek
lisans / doktora mezunu olan dgrenciler arasinda ilkokul mezunu olan 6grenciler lehine
istatistiksel olarak (p<.005) diizeyinde anlamli bir farklilik saptanmustir.

Tablo 6

Ogrencilerin Anne Egitim Durumlarina Gére ANOVA Sonuglart
Z:;ﬁ:glsm Kareler Toplam sd g?::ll:;lam F P
Gruplar Arast 528,828 4 132,207
Grup I¢i 26319,132 196 123,564 1,069 0,01
Toplam 31597,253 200

*p<0,05

Tablo 6’da goézlendigi gibi analiz sonuglart 6grencilerin tutum 6lgegi puanlari baki-
mindan babalarinin egitim durumlarina gére anlamli bir fark oldugunu gostermektedir,
F(3,213)=1,069 p<0,05. Baska bir ifade ile 6grencilerin tutum 6lgegi puanlari annelerinin
egitim diizeylerine bagli olarak anlamli bir sekilde degismektedir.
Anne egitim diizeyleri arasindaki farkliligin hangi gruplar arasinda oldugunu bulmak
amaciyla yapilan Scheffe testi sonuglart Tablo 7°de verilmektedir.

Tablo 7

Scheffe Testi Sonuglart
Tanilama Alam N X

1 2

Yiiksek Lisans/Doktora Mezunu 30 44,60
Universite mezunu 35 47,97 47,97
Lise Mezunu 120 49,17 49,17
Ilkokul Mezunu 15 54,44

Anlamlilik Diizeyi
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Bilim tutum puanlarinin anne egitim durumlart degiskenine gore hangi alt gruplar arasinda
farklilastigini belirlemek tizere yapilan tek yonlii varyans analizi (ANOVA) sonrasi Scheffe
testi sonucunda anneleri ilkokul mezunu olan dgrenciler ile lise, tiniversite ve yiiksek lisans
/ doktora mezunu olan dgrenciler arasinda ilkokul mezunu olan dgrenciler lehine istatistiksel
olarak (p<.005) diizeyinde anlaml1 bir farklilik saptanmistir. Buna gére, anneleri ilkokul
mezunu olan (X=54,44) genel tutumlarinin yiiksek lisans ve doktora mezunu (X=44,60)
olan 6grencilerden daha olumlu oldugu belirlenmistir.

3.4. Ogrencilerin Tutum Puanlarinin Anne Baba Mesleklerine Gore Karsilastirilmasi
Ogrencilerin anne baba meslekleri ile tutum lgegi puanlar1 arasinda anlamli bir fark olup
olmadigini belirlemek i¢in tek yonlii varyans analizi (OneWayAnova) yapilmistir.

Tablo 8
Ogrencilerin Baba Mesleklerine Gore ANOVA Sonuglar

Kareler Kareler

Varyansin kaynag Toplami sd Ortalamasi ¥ P
Gruplar Arasi 662,3 4 165,575
Grup I¢i 18547,004 196 90,034 1,835 0,01
Toplam 19871,604 200
*p<0,05

Tablo 8’de gozlendigi gibi analiz sonuglar1 6grencilerin tutum 6lgegi puanlari bakimindan
babalarinin mesleklerine gére anlamli bir fark oldugunu géstermektedir, F(8,206) = 1,835
p<0,05. Bagka bir ifade ile 6grencilerin tutum 6l¢egi puanlart babalarinin mesleklerine
bagli olarak anlamli bir sekilde degismektedir.

Baba meslekleri arasindaki farkliligin hangi gruplar arasinda oldugunu bulmak amaciyla
yapilan Scheffe testi sonuglar1 Tablo 9’da verilmektedir.

Tablo 9
Scheffe Testi Sonuglart

Tamlama Alam N X

1 2 3
Diger 110 44,10
Doktor 22 46,68 46,68
Miihendis 35 47,11 47,11
Ogretmen/Akademisyen 33 48,60
Anlamlilik Diizeyi 1,00 0,97 0,92

Bilim tutum puanlarinin baba meslekleri degiskenine gore hangi alt gruplar arasinda farkli-
lastigini belirlemek iizere yapilan tek yonlii varyans analizi (ANOVA) sonrasi Scheffe testi
sonucunda babalar1 6gretmen/akademisyen olan 6grenciler ile babalari mithendis, doktor
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ve diger meslek grubuna dahil 6grenciler arasinda, babalar1 6gretmen ve akademisyen olan
ogrenciler lehine istatistiksel olarak (p<.005) diizeyinde anlamli bir farklilik saptanmistir.
Sonuglara gore, babalari akademisyen olan (X=48,60) ve miihendis olan (X=47,11) olan
ogrencilerin genel tutumlarinin diger meslek gruplarin da calisanlardan (X=44,10) olan
ogrencilerden daha olumlu oldugu belirlenmistir.

Tablo 10
Ogrencilerin Anne Mesleklerine Gore ANOVA Sonuglart
Varyangm Kareler sd Kareler F p
kayna@ Toplam Ortalamasi
Gruplar Arasi 711 4 165,25
Grup I¢i 27327,96 196 132,66 1,24 0,04
Toplam 28749,96 200
*p<0,05

Tablo 10°da gozlendigi gibi analiz sonuglart 6grencilerin tutum 6l¢egi puanlari bakimindan
annelerinin mesleklerine gore anlamli bir fark oldugunu gostermektedir, F(8,206)=1,24
p<0,05. Bagka bir ifade ile 6grencilerin tutum 6l¢egi puanlart babalarinin mesleklerine
bagli olarak anlamli bir sekilde degismektedir. Anne meslekleri arasindaki farkliligin
hangi gruplar arasinda oldugunu bulmak amaciyla yapilan Scheffe testi sonuglari Tablo
11°de verilmektedir.

Tablo 11
Scheffe Testi Sonuglart

Tamlama Alam N X
1 2 3
Doktor 25 47,50
Diger 60 47,53 47,53
Ogretmen/Akademisyen 55 50,66 50,66
Ev hanimi 60 51,03
Anlamlilik 1,00 0,92 0,89

Bilim tutum puanlarinin anne meslekleri degiskenine gore hangi alt gruplar arasinda farkli-
lastigini belirlemek iizere yapilan tek yonlii varyans analizi (ANOVA) sonrasi Scheffe testi
sonucunda anneleri ev hanimi olan &grenciler ile anneleri doktor, 6gretmen/akademisyen ve
diger meslek grubuna dahil 6grenciler arasinda, anneleri ev hanimi olan 6grenciler lehine
istatistiksel olarak (p<.005) diizeyinde anlamli bir farklilik saptanmistir. Ayrica anneleri
ev hanim olan (X=51,03) ve 6gretmen/akademisyen olan (X=50,66) olan 6grencilerin
genel tutumlarini, anneleri doktor (X=44,20) olan Sgrencilerden daha olumlu oldugu
belirlenmistir.
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4. TARTISMA, SONUC VE ONERILER

Ogrencilerin tutum puanlari incelendiginde BILSEM’ de devam ettikleri program seviye-
sinde anlaml1 bir farklilik gézlenmistir. Bununla birlikte tutum puan ortalamalar1 incelen-
diginde 6zel yetenekleri gelistirici program donemi 6grencilerinin puan ortalamalarinin
diger gruplardan daha yiiksek oldugu goriilmiistiir.

Ogrencilerin bilime ydnelik tutumlari anne egitim durumuna gore degerlendirildiginde
anneleri ilkokul ve lise mezunu olan 6grencilerin tutum dlgegi puanlarinin ortalamalari
Universite ve yiiksek lisan/doktora mezunu olan dgrencilere gore daha yiiksektir. Baba
egitim durumlarina gore degerlendirildiginde ise babalari ilkokul ve Universite mezunu
olan 6grencilerin tutum dl¢egi puanlarinin ortalamalari lise ve yliksek lisan/doktora mezunu
olan 6grencilere gore daha yiiksektir.

Cakin, (2005) calismasinda da 6grencilerinin fen bilgisi dersi ve fen bilimlerine iligkin
tutumlarint anne ve baba egitim durumlarina goére incelenmis ve sonunda anne egitim
diizeyine gore tutumlarda anlamli bir fark bulamazken, baba egitim diizeyine gore anlamli
bir fark bulmustur.

Kozcu, Cakir, Senler ve Go¢men Tagkin’in (2007) calismasinda 6grencilerin anne ve
baba egitim durumlarimin tutuma anlaml bir etkisi olmadigimi gosterirken ayni zamanda
da anne ve baba egitim durumlar arttik¢a tutum puanlarinin da yiikseldigini belirtmistir.
Ogrencilerin bilim ve bilim insanina yonelik tutumlar1 baba mesleklerine gére incelen-
diginde baba meslegi miihendisi ve 6gretmen olan dgrencilerin tutum 6l¢egi puanlarinin
ortalamalar1 babalar1 doktor, akademisyen ve diger gruptaki 6grencilere gore daha yiiksektir.
Baba meslek gruplarina gore dgrencilerin bilim tutum dlgegi puanlarina gore anlamli bir
fark gézlenemezken bilim insani tutum 6l¢eginde anlamli bir fark gézlenmistir.
Ogrencilerin bilime tutumlari anne mesleklerine gore incelendiginde anneleri ev hanimi ve
akademisyen olan dgrencilerin tutum dl¢egi puanlarinin ortalamalari anneleri 6gretmen,
doktor ve miihendis olan dgrencilere gore daha yiiksektir. incelenen sonuglar sonrasinda
annelerin mesleklerine 6grenci tutum puanlarinda anlamli bir fark goriillememistir.
Ailelerin sahip oldugu sosyoekonomik diizeyin dgrencilerin bilime yonelik tutumlari tizerine
etkisinin incelendiginde bilimsel tutum 6l¢egi puan ortalamasinin gelir diizeyi 2000 TL
olan 6grencilerin digerlerinden daha yiiksek oldu ortaya ¢ikmistir. Bu durum literatiirdeki
bir arastirmayla da ¢elismektedir. Kozcu Cakir, Senler ve Go¢gmen Tagkin’in (2007) calis-
masinda ailelerin sosyoekonomik diizeylerin tutumlarina etkisi olmadigini belirtmektedir
Ogrencilerin bilime yonelik tutumlari fen ve teknoloji dersine katilim diizeylerine gére
incelendiginde derse aktif katilim1 saglayan 6grencilerin tutum puan ortalamamalar katil-
mayan dgrencilere gore daha yiiksek ¢ikmaktadir. Ayrica Fen ve teknoloji dersine katilim
diizeyleri incelendiginde bilim tutum puanlari arasinda anlamli bir farklilik var iken bilim
insan1 tutum degerlerinde herhangi bir fark goézlenememistir.

Ogrencilerin bilime yonelik tutumlar1 okul dis1 bilimsel aktivitelere katilim diizeylerine
gore incelendiginde okul dis1 bilimsel aktivite olarak bilim merkezleri ve miizelere giden
ogrenciler ile siireli bilimsel yayinlari takip eden 6grencilerin tutum puan ortalamalarinin
birbirine benzer oldugu ve digerlerinden yiiksek oldugu goriiliir.
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iSTANBUL UNIiVERSITESI
HASAN ALI YUCEL EGITIiM FAKULTESI DERGISi

YAYIN iLKELERIi

Istanbul Universitesi Hasan Ali Yiicel Egitim Fakiiltesi tarafindan yayimlanan HAYEF
DERGI, Egitim alanindaki kuramsal ve uygulamali 6zgiin arastirma, inceleme ve
derlemelerin yayimlandigi, EBSCO ve ProQuest Uluslararasi indekslerde taranan Ulusal
Hakemli, elektronik ve basili olarak yayinlanan bilimsel bir dergidir.

Dergi Nisan ve Ekim aylarinda olmak {izere yilda iki defa yaymlanir.

Dergide daha 6nce hicbir yerde yayinlanmamis calismalara yer verilir. Daha 6nce herhangi
bir yerde yayinlandig: belirtilmedigi ya da belirlenemedigi icin yayinlanan ¢aligmalar ile
ilgili telif haklarina iliskin dogabilecek hukuki sonuglar tamamen yazar(lar)a aittir.
Derginin yayin dili Tiirk¢edir ancak, egitim konularinda Fransizca, Almanca ve ingilizce
dillerinde yazilmis calismalar da yayimlanabilir.

Dergiye gonderilen caligmalar Yaym Kurulukarariylaenaziichakemindegerlendirilmesine
sunulur. Yayinlanacak c¢aligma ile ilgili nihai karar hakem cogunlugunun goriisii de
dikkate alinarak Yayin Kurulu tarafindan verilir. Dergi, gonderilen yazilarda diizeltme
yapmak, yazilar1 yayimlamak ya da yayimlamamak haklarina sahiptir.

Yayin Kurulu’nun gerekli gormesi halinde, hakem gortisleri de dikkate alinarak yazar(lar)
dan gerekli diizeltme istenebilir. Yazar, hakemin ve kurulun belirttigi diizeltme 6nerilerini
yerine getirmek zorundadir.

Yazar(lar) hakemlerin olumsuz goriislerine karsi kanit gostermek kosuluyla itiraz
edebilirler. Bu itiraz Yaymn Kurulu'nda incelenir ve gerekli goriiliirse farkli hakem
goriigiine bagvurulur.

Caligmalarin yayilanabilmesi i¢in yazar(lar), Hakem ve Yayin Kurulu’nun goriis ve
Onerilerini dikkate almak zorundadirlar.

Yayinlanmis yazilarn yaymn haklar1 istanbul Universitesi Hasan Ali Yiicel Egitim
Fakiiltesi’ne aittir. Kaynak gosterilmeden alinti yapilamaz. Yazar(lar)a herhangi bir
sekilde telif licreti 6denmez.

Hakemler, Yaymn Kurulu’'nun belirleyecegi makul siire igerisinde calismay1
degerlendirmezler ise Yaym Kurulu ilgili ¢aligmayr degerlendirmek iizere farkli
hakemlere gonderebilir.

Degerlendirmeye gonderilen calismalarda yazar(lar)in ve hakemlerin isimleri karsilikli
olarak gizli tutulur.

Dergiye gonderilen caligmalarda dil bilgisi kurallarina (imla, noktalama, aciklik,
anlasilirlik vs.) azami derecede riayet etme mecburiyeti vardir. Bu nedenle olusabilecek
problemler ve elestirilerden tamamen yazar sorumludur.

Dergide yayinlanan ¢aligmalarin i¢eriginden kaynaklanan yasal sorumluluklar, tamamen
yazar(lar)ina aittir.

MAKALE YAZIM KURALLARI
Mabkalelerin asagida belirtilen sekilde sunulmasina dzen gosterilmelidir:
Genel Bicim Ozellikleri
Makale metninizi (http://dergipark.ulakbim.gov.tr/iuayefd/) indireceginiz sablona



108

yerlestirerek gondermeniz gerekmektedir.

Sayfa Yapisi

A5 boyutunda (14.8x21 cm.), sayfa kenarlarinda 2,5 cm. bosluk olacak sekilde olmalidir.
Yaz Tipi

Times New Roman yazi karakteri ile 10 punto yazilmalidir.

Paragraf Yapisi

Paragraf sekmesinde dnce ve sonra alani 0 nk; satir araligi 1 olmalidir.

Sayfa Sinir1

Caligmalar 6zet, ek ve kaynakea ile birlikte 20 sayfavi gecmemelidir.

Calisma Boliimleri
Bashk

Icerikle uyumlu, onu en iyi ifade eden bir baslik olmali; 10 punto ile biiyiik harf; koyu;
ortalanmis; Times New Roman karakteri harflerle yazilmalidir. Caligma daha once
sunulmussa, bir projeden veya tezden liretilmisse vs. bagligin sonuna * dipnotu konularak
aciklama yapilmalidir

Yazar isimleri

Yazar isimleri diiz olmalidir. Yazarin/yazarlarin tam adlari, unvanlari, ¢alistiklari kurumlar
ve elektronik posta bilgileri belirtilmelidir (sablonu inceleyiniz).

Oz

Makalenin basinda, konuyu kisa ve 6z bi¢imde ifade eden ve en fazla 200 kelimeden
olusan Tiirkce ve Ingilizce 6z (Abstract) bulunmalidir. Oz metni 9 punto, 1 satir araligiyla,
italik yazilmali ve hizalanmalidir.

Anahtar Kelimeler

Oz ve Abstract’in altinda, en az 3, en ¢ok 5 sozciikten olusan Anahtar Kelimeler ve
Keyword verilmelidir.

Ana Metin

Nicel ve nitel ¢alismalar Giris, Yontem, Bulgular ve Tartisma bdliimlerini igermelidir.
Yontem kisminda mutlaka Orneklem/Calisma Grubu, Veri Toplama Araglart ve Islem alt
boliimleri bulunmalidir.

Derleme tiirii caligmalar problemi ortaya koymali, ilgili literatiirii yetkin bir bigimde
analiz etmeli, literatiirdeki eksiklikler, bosluklar ve celiskilerin iizerinde durmali ve
¢Oziim i¢in atilmast gereken adimlardan bahsetmelidir.

Diger ¢alismalarda konunun tiiriine gore degisiklik yapilabilir, fakat bunun okuyucunun
metinden faydalanmasini giiglestirecek detayda alt boliimler seklinde olmamasina 6zen
gosterilmelidir.

Kaynakca

Hem metin i¢ginde hem de kaynak¢ada Amerikan Psikologlar Birligi tarafindan yayimlanan
Publication Manual of American Psychological Association (APA) (6. baski) adli kitapta
belirtilen yazim kurallar1 uygulanmalidir.

Tablo. Sekil ve Ekler
Tablo ve Sekiller

Tablo, sekil, resim, grafik vb. unsurlar metin igerisinde yer almalidir. Calismanin sonunda
ayrica verilmemelidir. Tablo ve sekillerde genel sablonun diginda 9 punto Times New
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Roman yazi karakteri kullanilir. Paragraf sekmesinde once ve sonra alani 0 nk; satir
araligi tek olmalidir.

Tablo ve sekiller sola dayali olmali ve metin kaydirma 6zelligi kapali olmalidir. Tablo ve
sekil gdsterimi i¢in sablonu inceleyiniz.

Tablo basliklar1 tablonun {izerine, tablonun bir satir1 gibi yazilmamalidir.

Tablo Bashklar1

Tablo basliklar tablonun iizerinde sola hizal, ilk harfleri biiyiik, italik yazilmalidir.
Sekil Bashklari

Sekil basliklar1 seklin altinda, sola hizali, tiimce diizeninde yazilmalidir.

Ekler

Her bir ek ayr1 sayfalarda, kaynak¢adan sonra verilmelidir.

Bashk Sistemi
Temel Bashklar

Calismanin basligi ve temel basliklar (Yontem, Bulgular, Tartisma) sola dayali,
numaralandirilarak, koyu ve tamamu biiyiik harfle yazilmalidir.

ikinci Diizey Bashk

Sola dayali, numaralandirilarak, koyu ve ilk harfleri biiyiik yazilmalidir. Paragraf
sekmesinde once alani 6 nk; satir aralig1 tek olmalidir.

Ugiincii Diizey Bashk

Sola dayali, numaralandirilarak, koyu ve tiimce diizeninde yazilmalidir. Paragraf
sekmesinde once alani 6 nk; satir aralig1 tek olmalidir.

Dérdiincii Diizey Bashk

Sola dayali, numaralandirilmadan, koyu, italik ve tiimce diizeninde yazilmalidir. Paragraf
sekmesinde once alani 0 nk; satir araligt tek olmalidir. Baslik sonuna nokta konularak
metne devam edilmelidir.

Besinci Diizey Bashk

Sola dayali, numaralandirilmadan, italik ve timce diizeninde yazilmalidir. Paragraf
sekmesinde once alant 0 nk; satir araligt tek olmalidir. Baslik sonuna nokta konularak
metne devam edilmelidir.

Referans Kullanimi

Metin ici Referans Gosterimi

Atiflarda yayn dili Tiirk¢e olan makalelerde yazarlar arasinda “ve”, ingilizce olanlarda
& igareti kullanilmalidir.

Ornek;

Goktas ve Yildirim’in (2009) ¢alismasi... (Kesme isaretini parantezli ifadeye
koymay1niz)

(Goktas ve Yildirim, 2009, s. 72)

(Goktas, Yildirim ve Yildirim, 2008, s. 12-13)

Atiflarin Siralanmasi

Parantez i¢i atiflar alfabetik olarak dizilmelidir.
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Ornek;

(Aydemir, 2013; Goktas ve Yildirim, 2010, s. 15; Yilmaz, 2014)

Aktarilan Kaynak

Birreferansin igindeki bir baska referanstan yapilan aktarma asagidaki gibi gosterilmelidir.
Ornek; (Zengin, 1957°den akt., Pmar, 1999)

Dogrudan Alintilar

Dogrudan alintilar normal metne gore soldan girintili ve 9 punto ile yazilmali, ayrica
italik olarak gosterilmemelidir.

Temel Atif Bicimleri
Tek yazarh yaymna atif;

“(Caldak, 2004)...” “Caldak (2004), ....” “Caldak’a (2004) gére...”

Yazar sayisi iki olan yayina atif;
-...Selguk ve Tugluk (2001) ...

-Selguk ve Tugluk’a (2001) gore....
-...(Selguk ve Tugluk, 2001).

Yazar sayisi ii¢, dort ve bes olan yayina atif;
Bu tiir ¢alismalara metin iginde ilk kez atif yapildiginda tiim yazarlarin soyadlari olacak
sekilde siralanmalidir. Daha sonra ayni ¢alisma yine kaynak gosterildiginde ise ilk yazarin
soyadi ve sonuna “vd.”, parantez icinde kullanimda “vd.”, ingilizce yazilmis kisimlarda
(Ingilizce dzet) ise “ve digerleri” yerine “et. al.” yazilir.
-Wasserstein, Zappulla, Rosen, Gerstman ve Rock (1994) arastirmalarinda (ilk kez
atif yapildiginda)

-....(Wasserstein vd., 1994) (ikinci kez atif yapildiginda ve kaynak parantez
icerisinde verildiginde)

Alt1 ve daha fazla yazarh yaymna atif;
Alt1 ya da daha fazla yazari olan bir ¢alisma kaynak olarak gosteriliyorsa sadece ilk
yazarin soyadi verilir ve sonuna “vd.” ya da parantez i¢inde kullanimda “vd.” eklenir.
Ingilizce yazilmis kisimlarda (ingilizce 6zet) ise “vd.” yerine “et. al.” yazilir.
-Kosslyn, Koenig, Barret, Cave, Tang, and Gabrieli (1996) seklindeki kaynak
asagidaki gibi gosterilir:
- Kosslyn vd. (1996)....

Kurum (Kisaltmasi yaygin kullanilan)
-Tiirk Standartlar1 Enstitiisii;
-..... (TSE, 2006)
- Ik gectigi yerde ....(Tiirk Standartlar1 Enstitiisii [TSE], 2006) daha sonra TSE
(2006)
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Temel Kaynakc¢a Ogeleri

Kitap

Tiirkce Eser

Fidan, N. ve Erden, M. (1986). Egitim bilimine giris. Ankara: Kadioglu Matbaasi.
Tiirkceye Cevrilmis Eser

Jenson, E. (2006). Beyin uyumlu 6grenme (Cev. A. Doganay). Adana: Nobel Yayinevi.
Editoryal Eser

Celebi, N. (Ed.). (1990). Kadinlarimizin cinsiyet rolii tutumlar:. Konya: Sebat.
Kalpakli, M. (Ed.). (1999). Osmanl: divan siiri iizerine metinler. Istanbul: YKY.

Cok Yazarh Tiirkce Eser

Biiyiikoztiirk, S., Cakmak, E. K., Akgiin, O. E., Karadeniz, S. ve Demirel, F. (2014).
Bilimsel arastirma yontemleri. Ankara: Pegem Akademi Yaynlari.

ingilizce Eser

Rogers, E. M. (2003). Diffusion of innovation (5th ed.). New York: Free Press.

Kitap icinde Boliim

ingilizce Eser icerisinde Boliim

Groundwater-Smith, S. (2007). As rain is to fields, so good teachers are to students. In S.
Knipe (Ed.), Middle years schooling: Reframing adolescence (pp. 151-170).

Frenchs Forest, N.S.W: Pearson Education Australia.

Tiirkce Eser icerisinde Boliim

Yicel, C. ve Giilveren, H. (2006). Simnifta 6grencilerin motivasyonu. M. Sigsman ve S.
Turan (Ed.), Sinif yénetimi iginde (s. 74-88). Ankara: Pegema.

Kurum Yazarhgi Olan Kitap

Tiirk Standartlar Enstitiisti. (1992). Toplam kalite. Ankara: Tirk Standartlar Enstitiisii

Makale

Tiirkce Makale

bilgisayarla ilgili 6z-yeterlik algisi. Hacettepe Universitesi Egitim Fakiiltesi Dergisi, 21,
1-8.

ingilizce Makale

Anderson, M., & Reid, C. (2009). Don’t forget about levels of explanation. Cortex: A
Journal Devoted to the Study of the Nervous System and Behavior, 45(4), 560-561. doi:
10.1016/j.cortex.2008.06.005

Yediden Fazla Yazarh Makale

Gagné, M., Forest, J., Vansteenkiste, M., Crevier-Braud, L., van den Broeck, A.,
Aspeli, A. K., . . . Westbye, C. (2015). The multidimensional work motivation scale:
Validation evidence in seven languages and nine countries. European Journal of Work
and Organizational Psychology, 24(2), 178-196. doi: 10.1080/1359432X.2013.877892
Online Edinilmis Makale

Almeida, R. A., Dickinson, J., Maybery, M. T., Badcock, J. C., & Badcock, D. R. (2010).
Visual search performance in the autism spectrum ii: The radial frequency search task
with additional segmentation cues. Neuropsychologia, 48(14), 4117-4124. Retrieved
from http://dx.doi.org/10.1016/j.neuropsychologia.2010.10.009
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OnlineFirst Olarak Yayimlanmis Makale

Von Ledebur, S. C. (2007). Optimizing knowledge transfer by new employees in
companies. Knowledge Management Research & Practice. Advance online publication.
doi:10.1057/palgrave.kmrp.8500141

Tez

Ticari Databese’den Alinmis Master Tezi

Rich, P. D. (1989). The rule of ritual in the Arabian Gulf, 1858-1947: The influence of
English public schools (Doctoral dissertation). Available from ProQuest Dissertations
and Theses database. (UMI No. 1434727)

Kurumsal Databese’den Alinms Doktora Tezi

Adams, R. J. (1973). Building a foundation for evaluation of instruction in higher
education and continuing education (Doctoral dissertation). Retrieved from http://www.
ohiolink.edu/etd/

Web’den Alinmis Doktora Tezi

Bruckman, A. (1997). MOOSE Crossing: Construction, community, and learning in

a networked virtual world for kids (Doctoral dissertation, Massachusetts Institute of
Technology). Retrieved from http://www-static.cc.gatech.edu/-asb/thesis/

DAI’de Ozeti Yer Alan Tez

Yoshida, Y. (2001). Essays in urban transportation. Dissertation Abstracts International,
62, T741A.

Tiirkce Tezler

Akalin, O. (2006). Okul Oncesi 6gretmen adaylarinmin mesleki algilart ile gele-
cege yonelik umut diizeylerinin karsilastirilmas:. (Yaymlanmamis yiiksek lisans tezi,
Marmara Universitesi, Egitim Bilimleri Enstitiisii, Istanbul). https:/tez.yok.gov.tt/
UlusalTezMerkezi adresinden edinilmistir.

Sempozyum
Poster veya Bildiri Sunumu

Kindap, Y., Sayil, M. ve Kumru, A. (2006, Aralik). Ergenlerin olumlu ve olum-
suz arkadasliklarinda anneden algilanan kontrol, akran iliskilerinin niteligi ve benlik
degerinin rolii. 11. Ergen Giinleri Kongresinde sunulan poster, Hacettepe Universitesi,
Ankara.

Karadag, E. ve Oney, A. (2006, Eyliil). Okul yéneticilerinin stres diizeylerinin
ogretmenlerinin stres diizeylerine etkisinin incelenmesi. 14. Ulusal Psikoloji Kongresi’nde
sunulan bildiri, Hacettepe Universitesi Psikoloji Béliimii, Ankara.

Sempozyumda Katki

Krinsky-McHale, S. J., Zigman, W. B., & Silverman, W. (2012, August). Are
neuropsychiatric symptoms markers of prodromal Alzheimer’s disease in adults with
Down syndrome? In W. B. Zigman (Chair), Predictors of mild cognitive impairment,
dementia, and mortality in adults with Down syndrome. Symposium conducted at the
meeting of the American Psychological Association, Orlando, FL.

Ozeti Online Olarak Edinilmis Toplanti Sunumu
Cutler, L. D., Frohlich, B., & Hanrahan, P. (1997, January 16). Two-handed direct
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manipulation on the responsive vvorkbench. Paper presented at the 1997 Symposium on
Interactive 3D Graphics. Abstract retrieved June 12, 2000, from http://www.graphics.
standford.edu/papers/twohanded/

Online Diizenli Yayimlanan Proceeding

Wixted, J. T., Mickes, L., Dunn, J. C., Clark, S. E. & Wells, W. (2016). Estimating the
reliability of eyewitness identifications from police lineups. Proceedings of the National
Academy of Sciences (PNAS) 113 (2), 304-309. doi:10.1073/pnas.1516814112

Kitap Seklinde Yayimlanan Proceeding

Game, A. (2001). Creative ways of being. In J. R. Morss, N. Stephenson & J. F. H. V.
Rappard (Eds.), Theoretical issues in psychology: Proceedings of the International
Society for Theoretical Psychology 1999 Conference (pp. 3-12). Sydney: Springer.

Diger Kaynaklar
Gazete

Aydimn, C. (1999, 13 Ocak). Bilgisayarlar ve iletisim. Radikal, s. 4.

Ansiklopedi

Meydan Larousse. (1998). Bilgi diinyasina yolculuk (2. basim, cilt 15, s. 413-418).
Ankara: 3B Yaymecilik.

Rapor

Draude, B., & Brace, S. (1998). Assessing the impact of technology on teaching and
learning: Student perspectives. (HS Report. No. 81). Washington, DC: U.S. Department
of Education.

Cevrim ici Kaynak

Arikan, A. (2008). Medya arastirmalart i¢in temel icerik ¢oziimlemesi, http://www.
yeditepe.edu.tr/egitim/ari-kan.html Erigim tarihi:15.11.2015.

Schwarzer, R. (1989). Statistics software tor meta-analysis, Retrieved March 23, 2014,
from http://www.yorku.ca/faculty/academic/schwarze/meta_e.htm

Yayin dili Ingilizce olan makalelerde metin ici atiflarda “ve” yerine “and”, vd. yerine “et
al.”’; kaynak¢a gosteriminde ise tiim eserler i¢in “& " kullanilmalidir.

Referanslarinizi gézden gecirmeniz ve dergimizin yazim kurallarina uygunlugunu
kontrol etmeniz gerekmektedir.

Referanslar boliimiinde dergimizde konu alanmizla ilgili yayinlanmis makalelerden
yararlanmanizi onermekteyiz. Dergimiz sisteminde Arsiv boliimiinden eski sayilarda
yayimlanmis makalelere ulasabilirsiniz.

Makalenizi dergimizin yazim kurallarina uygun olarak bi¢imlendirdiginizden emin
olduktan sonra gondermenizi rica ederiz.
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