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Degerli Okuyucular,

Simirsiz Egitim ve Arastirma Dergisinin Kasim 2018 sayisini sunmaktan mutluluk
duyuyoruz. Sinirsiz Egitim ve Arastirma Dernegi (SEAD) olarak 2016 yilindan bu yana
kesintisiz olarak yayinladigimiz Dergimizin amaci egitim ve arastirma alanina bilimsel katki
saglamaktir. Bu amacla kuramsal ve uygulamali calismalan yayinlama, bilimsel bilgileri
ulusal ve uluslararasi duzeye aktarma, yeni bilgiler uretilmesine ortam hazirlama suirecine
oncelik verilmektedir.

Dergimizin Bilim Kurulu yurt ici ve yurt disinda gorevli akademisyenlerin katkilaryla
giderek guclenmektedir. Akademik kalitesinden odun vermeden yayin hayatina devam
edecek olan Dergimizin hazirlanmasina emegi gecen biitlin editor, yazar ve hakemlere
tesekkur ediyoruz.

Yilda Ug¢ say1r olarak yayinlanan Dergimiz cesitli ulusal ve uluslararasi dizeydeki
indekslerde taranmaktadir. Bu sayida egitimle ilgili 5 bilimsel arastirmaya yer
verilmistir. Dergimiz, egitim ve arastirma alanina yonelik makalelerin yani sira disiplinler
arasi akademik calismalarin yer aldigi seckin bir yayin olarak okuyucu ile bulusmaya devam
edecektir.

Dergimizin egitim alanina katkilar getirmesini diliyoruz. Saygilanmizla.

SINIRSIZ EGITIM VE ARASTIRMA DERNEGI
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Okuma ve Zihinsel Esneklik

Prof. Dr. Firdevs GUNES, Ankara Universitesi, firdevs.gunes@gmail.com

Ozet: Giinliik yasamda bireyin yeni durumlara uyum saglama becerisine zihinsel esneklik
denilmektedir. Yeni bilgileri kabul etme, 6grenmeye acgik olma, esnek diisinme, sorunlara farkli ¢éztimler
bulma, hatalarini diizeltme, 6grenme yontemlerini degistirme gibi gesitli becerileri kapsamaktadir. Bunlar
bakis agisini ve distinme yollarini degistirmeye dogrudan katki saglamaktadir. Zihinsel esneklik dogustan
gelen bir beceri degildir. Bireyin yogun c¢abalari sonucunda 6grenilmekte ve gelistiriimektedir. Zihinsel
esneklik becerileri okuma ve 6grenme sirasinda ayri bir 6nem tagimakta, bilgiyi alma, kullanma ve yeni
bilgiler Uretme siirecine yardim etmektedir. Ayrica 6grencinin kisiligini gelistirme ve toplumla saghkli
iliskiler kurmasini getirmektedir. Zihinsel esneklik becerileri kiiglik yaslarda oyunlarla, egitsel etkinliklerle
ve okuma yoluyla gelistiriimektedir. Okuma, zihinsel esneklik gelisimine dogrudan katki saglayan bir
etkinliktir. Okuma sirasinda okuyucunun okuma amacina, metin diizeyine ve icerige gore okuma yontem
ve disinme modellerini degistirme becerilerini kapsamaktadir. Okumanin hizli, etkili ve verimli olmasini
saglamaktadir. Ogrencilerin akademik basarilarini etkilemektedir. Okuma becerisi gelistikce zihinsel
esneklik beceri dlizeyi de artmaktadir. Egitim programlarinda okuma ve zihinsel esneklik becerilerine yer
verilmeli, kitap ve yazar segimine dikkat edilmelidir.

Anahtar Kelimeler: Okuma, 6grenme, zihinsel esneklik

Reading and Mental Flexibility

Abstract: The ability of the individual to adapt to new situations in daily life is called mental
flexibility. It includes various skills such as accepting new information, being open to learning, flexible
thinking, finding different solutions to problems, correcting mistakes, and changing learning methods.
They directly contribute to changing the way of thinking and ways of thinking. Mental flexibility is not an
innate skill. It is learned and developed as a result of intensive efforts of the individual. Mental flexibility
skills have a special importance in reading and learning, and help in the process of obtaining, using and
producing new information. In addition, these skills allow the student to develop his/her personality and
to establish healthy relationships with the community. Mental flexibility skills are developed at a young
age through games, educational activities and reading. Reading is a direct contribution to the
development of mental flexibility. It includes the ability of the reader to change reading method and
thinking patterns according to the reading purpose, text level and content. It ensures fast, effective and
efficient reading. It affects the student’s academic success. As the reading skill develops, the skill level of
mental flexibility also increases. In education programs, reading and mental flexibility skills should be
included, and the choice of books and authors should be considered.

Keywords: Reading, learning, mental flexibility

Kiinyesi: Giines, F. (2018). Okuma ve Zihinsel Esneklik. Sinirsiz Egitim ve Arastirma Dergisi, 3 (3), 1-18. DOI:
10.29250/sead.460442

Bu makale intihal.net sistemi tarafindan taranmis ve orijinal bir makale oldugu tespit edilmistir.
Yazar Orcid No: 0000-0002-9449-8617
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1.Giris

Gunumuzde 6grencilerin dil, zihinsel ve sosyal becerilerini gelistirme calismalari egitim
uygulamalarinin merkezini olusturmaktadir. Bu sirecte zihinsel esneklik 6nemli bir rol
oynamaktadir. Zihinsel esneklik, 6grencileri esnek diisiinme, arastirma, sorun ¢6zme, farkl
durumlari gorme, secim yapma, deneme ve girisimcilige yonlendirmek demektir. Evde, okulda
ve sosyal yasamda énemli olan bu beceriyi gelistirmek uzun ve zor bir siirectir. Ogrenciye bilgi
aktararak gelistirilemez. Tam tersine 6grencinin farkli yontem ve teknikleri denemesi, yasayarak
O0grenmesi gerekmektedir. Bunun igin 6grencilere gesitli etkinlikler verilmekte ve kisisel

deneyimleri gelistirilmektedir.

Gunlik yasamda 6grenme, disiinme, ylirime, beslenme, konusma vb. sirasinda
beynimizde bir dizi islem yapilmaktadir. Bunlara zihinsel islem ya da etkinlik denilmektedir.
Zihinsel islemlerin bazilari dogustan bazilari da sonradan 6grenilmekte ya da bireyin g¢abalari
sonucu gelistirilmektedir. Bunlar dogustan gelenler, 6grenilenler ve gelistirilenler olmak tzere

Uc grupta ele alinmaktadir.

Dogustan gelenler, bireyin temel yasam ihtiyaclarini karsilamak icin yapilan zihinsel

islemlerdir. Bunlar nefes alma, uyuma, yiriime, beslenme, korunma gibi siralanmaktadir.

Ogrenilenler, aile, kiiltiirel cevre ve okulda 6grenilen zihinsel islemlerdir. Bunlar bireyin
kendini ve diinyayl tanimasi, ihtiyaglarini karsilamasi, giinlik yasami siirdirmesi igin gerekli
islemlerdir. Ornegin okul arkadaslarini tanima, bilgisayar kullanma, islerini planlama gibi. Bir
baska anlatimla 6grenilen zihinsel islemler dikkat, 6grenme, konusma, yazma, hesaplama,
zaman ve mekani tanima, hareket etme, diisinme, heyecani kontrol etme, baskalarini tanima,
iletisim kurma, beynimizin yariticl islevleri gibi siralanmaktadir. Bunlar strekli uygulamalar

sonucu gelistirilmektedir

Gelistirilenler, bireyin kisisel cabalariyla 6zel olarak gelistirilen zihinsel islemlerdir. Hizli

diisinme, ¢cabuk karar verme, yaraticilik gibi (Quinton,2008).

Zihinsel islemler sik tekrar edilmekte ve bir biitlinliik icinde yirttilmektedir. Bu islemler
sonucunda elde edilen veriler beynimizde islenmekte ve zihinsel yapimiza gore
yorumlanmaktadir. Boylece gelistirilen bilgi ve beceriler 6grenme, diisinme, sorgulama gibi
zihinsel slreglerde kullanilmaktadir. Zihinsel sliregler bilgileri alma, isleme, depolama vb.
sirasinda ydrdtilen islemler zinciridir. Bu zincirleme islemler bireyin bilgileri almasi, 6grenmesi,

yorumlamasi, iletisim kurmasi ve kendini gelistirmesini saglamaktadir. Bu siiregte verilen

Sinmirsiz Egitim ve Arastirma Dergisi, 3 (3), 1 - 18
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egitimin nitelikli olmasi ¢cok 6nemlidir. Nitelikli bir egitim beyindeki néron aglarinin etkinligini
artirmakta, zihinsel islem ve becerileri gelistirmekte, bunlari yeni 6grenmelerde kullanmayi

gerektirmektedir (Dehaene,2007).

Gunlik yasamda gerekli olan ve sik kullanilan zihinsel beceriler vardir. Psikolojide
bunlara “beynin ydritici islevleri” denilmektedir. Bunlar is ya da gorevi gerceklestirmek igin
dikkati toplama, planlama yapma, strateji belirleme, ylriitme, bilgiyi isleme, denetleme ve
diizenleme becerileridir. Bu beceriler bireyin c¢alismalarini basarih ve etkili bir sekilde
ylritmesine, amacina ulasmasina yardim etmektedir. Okul calismalarinda da gerekli olan bu
beceriler bireyin kendini kontrol etmesine, gelistirmesine ve yasamina yon vermesine katki
saglamaktadir. Arastirmalar okula baslayan ¢ogu 6grencinin bu becerileri dnceden yeterince
gelistiremedigini gbstermektedir. Bu nedenle yurutici islevlerin Gzerinde 6nemle durulmakta

ve erken yaslardan itibaren gelistirilmeye calisiimaktadir (Diamond, 2012).

Beynimizin ydriticu islevleri bazi kaynaklarda amaca odaklanma, is ya da oOdeve
baslama, dikkati sirdirme, isi planlama, dizenleme, zamani iyi kullanma, zihinsel esneklik,
duygu kontrol(, tepkiyi azaltma gibi siralanmaktadir. Bu konuya Diamond (2012) daha farkl
yaklasmakta ve yirutlcu islevleri ic temel kavram altinda toplamaktadir. Bunlar kendini
gelistirme, bellek ve zihinsel esneklik olmaktadir (Diamond, 2012).Kendini gelistirme bashgi
altina amaca odaklanma, 6z disiplin ve dikkati strdiirme becerilerini ele almaktadir. Bir isi
yaparken basarisizlik, zorluk ve dikkat dagiticilarina ragmen ise odaklanma, vazgegmeme ve 6z
disiplin becerilerinin 6nemine dikkat ¢ekmektedir. Arastirmalara gore 6grencilerde amaca
odaklanma ve 6z disiplin becerileri Universite diizeyinde bile basarili olmayi saglamaktadir. Bu
beceriler bireyin dis uyaranlar, duygular, eski aliskanlklar ya da davranislar tarafindan kontrol
edilmesi yerine kendi dikkat ve eylemlerini kontrol altina almasini saglamaktadir. Béylece bireyin

degismesi ve gelismesi s6z konusu olmaktadir.

YirGtlca islevlerin ikincisi olan bellek, 6grenme, anlama ve hatirlama sirecinde énemli
gorevler Ustlenmektedir. Ogrenilenleri akilda tutma, &n bilgilerle yeni bilgiler ve diisiinceler
arasinda bag kurma, okunanlari anlama, bilgileri zihinde diizenleme, sorgulama, ¢ikarim yapma,
hesaplama, sebep-sonug iliskileri kurma gibi islemleri ylritmektedir. Ayrica dislinceleri
eylemlere dénistirmeye yardim etmektedir. Yaraticilik, yenilikgilik, yeni yontem ve teknikler
bulma, bunlari birlestirme gibi islemlerde 6nemli roller oynamaktadir (Diamond, 2012, Gagné,

Leblanc ve Rousseau, 2009). Boylece 6grenme, anlama ve zihni gelistirme kolay olmaktadir.

Sinirsiz Egitim ve Arastirma Dergisi, 3 (3), 1 - 18
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Diamond’a (2012) gore yiriticu islevlerin Gglincisl ve en 6nemlisi zihinsel esnekliktir.
Bu beceri bireyin esnek disinmesi, sorunlara farkli secenek ve c¢oziimler bulmasi, yeni
durumlara uyum saglamasi icin gerekli olmaktadir. Zihinsel esneklik becerisi bireyin bakis agisini
ve distinme yollarini degistirmesine dogrudan katki saglamaktadir (Diamond, 2012). Bu yonlyle
ylritlcu islevler icinde ayri bir yeri ve 6nemi bulunmaktadir. Bu ¢alismada zihinsel esneklik

kavrami ve becerileri ele alinmakta, 6nemi, gelismesi ve okumadaki roll Gizerinde durulmaktadir.
2.Zihinsel Esneklik Nedir?

Zihinsel esneklik, genel anlamda yeni durumlara uyum saglama becerisi olarak
aciklanmaktadir. Clément’e (2009) gére zihinsel esneklik bireyin hem kendini degistirme giicii
hem de degisen durumlara uyum saglama becerisidir. Bu siirecte zihinde bir dizi karmasik islem
yapilmakta ve karsilasilan sorunlara farkl ¢éziimler Gretilmektedir (Clément, 2009). Bu beceri
degisen durumlara zihinde ¢6zim Gretmekle baslamakta, ardindan cesitli uygulamalar
yapilmakta ve yeni durumlara uyum saglanmaktadir. Ev, okul, aile ve glinlik yasam gibi cesitli
alanlarda kullanilan zihinsel esneklik becerisi insan beyninin 6nemli ve karmasik bir 6zelligidir.
Dogustan gelen bir beceri degildir. Bireyin yogun cabalari sonucunda 6grenilmekte ve

gelistirilmektedir.

Zihinsel esneklik kavram olarak farkli yonlerden ele alinmakta ve agiklanmaktadir
(Chevalier & Blaye, 2006). Bazi arastirmacilar “beynimizde yiritilen karmasik siregler” diyerek
kisa bir agiklama yapmaktadir. Bazi yazarlara gore zihinsel esneklik sadece beyindeki karmasik
sireglerden ibaret degildir (Chevalier, 2010).Bazilari “bir isi yaparken uygulanan yontem ve
teknikleri degistirme, bir zihinsel islemden digerine gegme becerisi” olarak tanimlamaktadir.
Uygulamada farkli segenekleri gérebilme, kesfetme ve yeni gérevlere gegme de bu kavram iginde
ele alinmaktadir. Boylece bireyin yeni durumlara uyum saglamasi beklenmektedir. Bazi yazarlar
daha genis kapsamli aciklamalar yapmaktadir. Ornegin Sousa’ya (2002) gére zihinsel esneklik,
bireylerin fikirlerini ifade etme, yeni bilgileri kabul etme, 6grenmeye acik olma, esnek ve girisimci
olma, cesitli stratejileri uygulama, hatalarini dizeltme, 6grenme yontem ve tutumlarini

degistirme gibi islemler yaparak mevcut duruma uyum saglama becerileridir (Sousa,2002).

Goruldigu gibi zihinsel esneklik fakh islem, slire¢ ve becerileri iceren genis bir alana
yoneliktir. Ayrica egitim boyutu, psikolojik ve sosyal boyutu, is ve yonetim boyutu gibi gesitli
boyutlari vardir. Burada daha ¢ok egitim boyutu lizerinde durulmaktadir. Ogrenme, diisiinme,
arastirma, sorgulama, sorun ¢ézme gibi cesitli etkinlikler sirasinda zorunlu olmaktadir. Egitim

stirecinde kullanilan bazi zihinsel esneklik becerileri;
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-Yeni bilgileri kabul etme ve 6grenmeye acik olma,
-Karsilasilan sorunlara farkli ¢oziimler bulma,

-Mevcut zihinsel islem, yontem ve teknikleri degistirme,
-Yeni yontem ve teknikleri kullanma,

-Hatalarini diizeltme ve kendini yenileme,
-Distincelerini ifade etme ve etkili iletisim kurma,
-Esnek ve girisimci olma, yeni yollar kesfetme,

-Degisim ve yeniliklere uyum yapma gibi siralanabilir.

Zihinsel esneklik 6nce zihinde baslamakta, giderek tutum ve davranislara yansimakta,
bireyin degisim, donlsim ve gelisimini zorunlu kilmaktadir. Bireyin aile, okul, is, sosyal yasam
gibi her alandaki gorevlerini yiritmede gerekli olmaktadir. Ornegin okuma sirasinda sesli
okumadan sessiz okumaya gecmek zihinsel esneklikle ilgilidir. Hizli sonug almak icin parmaklari
sayarak hesap yapmak, cevredekilerle etkili iletisim kurmak icin farkli bir dil kullanmak, yazisina
farkl bashklar bulmak, kelime ve climlelerini degistirmek gibi islemler zihinsel esneklikle ilgilidir.
Kisaca egitim sirecinde 6grenilen bilgileri bltilnlestirmek, yaraticilik ve yenilik igin zorunlu

olmaktadir. Arastirma ve sorgulama siirecinin temelini olusturmaktadir.

Zihinsel esneklik sadece egitim, 6gretim ve akademik ¢alismalar igin degil glinliik yasami
surdiirmek, baskalariyla iyi iliskiler kurmak igin de gerekli olmaktadir. Bu kavrami iyi anlamak igin
zihinsel esnekligi yuksek ve diistik kisilerin 6zelliklerini karsilastirmak gerekir. Zihinsel esneklik
diizeyi yiksek olanlar ihtiyaglarina gore gilinlik yasamda cesitli degisiklikler yaparlar, ancak
digerleri yapmazlar. Zihinsel esneklik diizeyi ylksek kisiler farkli distinceleri inceler ve uygun
olanini segerler. Oysa zihinsel esneklik diizeyi diisiik olanlar bir diisiinceye takilip kalirlar, bunun
zitti dastinceleri kabul etmezler. Yeni ve farkli fikirlere karsi cikarlar. Bu kisilere gercekleri
gostermek ve dislincelerini degistirmek zordur. Aliskanliklarini degistirmeye yanasmaz, bu tir

girisimlere duyarsiz kalir ve kendi bildiklerinde i1srar ederler.

Zihinsel esneklik becerisinin gelisimi ¢ocukluktan yetiskinlige dogru asamali olarak
ilerlemektedir. Bilindigi gibi cocuklar aile, okul ve sosyal yasamda beklenmedik cesitli olaylarla
karsilasmaktadir. Bazi ¢ocuklar bu degisimleri kolay yonetmekte bazilari ise uyum saglamada
glclik ¢ekmektedir. Boyle durumlarda gocuklarin zihinsel esneklik becerilerini gelistirmeye

yardim edecek c¢alismalar yapilmaktadir (Boily, 2015). Bu ¢alismalarin yapilmamasi ¢ocugun
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belirli gérislerde israr etmesi, katilasmasi ve sorunlar yasamasini getirmektedir. Zihinsel esneklik
cocuklarin Kkisiligini gelistirmektedir. Bu nedenle zihinsel esneklik ¢alismalarina oncelik
verilmelidir. Cocuklarda zihinsel esneklik becerileri oyunlarla daha kolay ve hizh
gelistirilmektedir. Sonraki yillarda egitsel etkinlikler ve okuma calismalari 6nemli olmaktadir.
Zihinsel esnekligi ylksek olan ¢ocuklar bakis acilarini veya disiinme yollarini degistirme, bir
etkinlikte oncelikleri belirleme, hatalari gorme ve kabul etme gibi islemleri daha kolay
uygulamaktadir (Diamond, 2012). Digerleri bu islemleri yapmakta zorlanmaktadir. Bu sirecte
stres de onemli olmaktadir. Stres yetiskinlerde oldugu gibi cocuklarda da zihinsel esneklik

becerilerinin gelisimini ve uygulanmasini olumsuz etkilemektedir.
2.1.Yararlan

Zihinsel esnekligin evde, okulda, is ve glnliik yasamda cesitli yararlari bulunmaktadir.
Bunlardan 6nemli gorilen bazilari asagida ele alinmaktadir. Zihinsel esneklik 6grencilerin okula
hazirlanmasi, baslamasi ve temel 6gretimde cok 6nemlidir. ilkokula yeni baslayan 6grencilere ilk
okuma yazma ve temel matematik 6gretiminde belirleyici olmaktadir. Bilindigi gibi cogu llkede
ilk okuma yazma 06gretimine ses/harflerle baslanmakta, bunlar birlestirilerek hece, kelime ve
climlelere ulasilmaktadir. Seslerle harflerin eslestirilmesi, alfabetik iliskilerin kesfedilmesi, sesleri
birlestirerek hece ve kelime Uretme gibi etkinliklerde zihinsel esneklik becerileri bliyik katki
saglamaktadir (Tremblay & Lessard, 2016). Benzer sekilde el yazisini 6grenme, harflerin yéni ve
yazilis bigimini 6grenme, harfleri yazma, el-gdz koordinasyonu, hizli ve dogru yazma gibi

islemlerde zihinsel esneklik dnemli roller oynamaktadir (Brunelle, 2012).

Okuma egitimi slirecinde metindeki kelimeleri tanima, anlamini bulma, metni anlama,
tahmin etme, sorgulama, ¢ikarim yapma gibi islemlerde zihinsel esnekligin ayri bir énemi
bulunmaktadir. Metindeki dil bilgisi kurallarini, gorsel 6geleri izleme, bunlari metni anlamak igin
kullanma ve okuma siirecini ydnetmede dogrudan etkili olmaktadir (Tremblay & Lessard, 2016).
Bu durum yazi egitiminde de gecerli olmaktadir. Bilindigi gibi yazi Gretiminde kullanilan slrecler
planlama, metinlestirme, gbzden gecirme ve diizeltme olmaktadir. Zihinsel esneklik bu streclere
dogrudan dogruya katkida bulunmakta, metindeki gereksiz kelime ve ifadeleri dizeltmeye,

metindeki mantik baglarini kurmaya yardim etmektedir (Brunelle, 2012).

Zihinsel esneklik ders ¢alisma, 6grenme, not alma, ddev yapma gibi islerde 6grenciye
cesitli yararlar saglamaktadir. Zihinsel esneklik sayesinde dikkat kontrol edilmekte ve 6grencinin
derse odaklanmasi ve sinav igin not almasi kolaylasmaktadir. Zihinsel esneklik 6édevi planlama,
diizenleme, problem ¢6zme, karar verme gibi islerin hepsinde 6nemli rol oynamaktadir. Basit
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gorevlerden karmasik gérevlere kadar hepsinde kullaniimaktadir. Kisaca bir isi ya da gorevi etkili
ve basarili bir sekilde planlama, diizenleme, yiiriitme, beklenmedik durumlara hazir olma, hizli
karar verme, uyum saglama gibi bircok etkinlikte yarar saglamaktadir. Bu siireclerde bakis
acilarini degistirme, bir is ya da goreve kolay ve hizl bir sekilde odaklanma, degisen durumlara
veya oOnceliklere uyum saglama, problemleri yaratici bir sekilde ¢c6zmek icin zihinsel esneklik

zorunlu olmaktadir.
2.2.Kuramsal Temeli

Zihinsel esneklik yapilandirici yaklagim temsilcileri Ausubel, (1963), Bruner (1983) ve
Piaget’'nin (1977) calismalarina dayanmaktadir. Agirlikh olarak 6grenme sirecine, bilgiyi
yapilandirmaya ve 6z diizenlemeye odaklanmaktadir. Piaget’e gore zeka, ¢evreye uyum saglama
glcudir. Uyum, bireyin yeni bilgileri ve cevredeki degisiklikleri 6grenmesi sonucu
gerceklesmektedir. Bir baska anlatimla birey cevresiyle etkileserek yeni bilgileri 6grenmekte,
zihnini gelistirmekte ve degisikliklere uyum saglamaktadir. Jean Piaget’e gére 6grenme sirasinda
zihnimizde iki temel islem yapilmaktadir. Bunlar 6ziimleme ve alismadir (Gines,2015). Bu

islemler zihinsel esneklik becerileri icin temel olusturmaktadir.

Oziimleme, mevcut semalarimiza yeni bilgiler ekleme ve bazilarini degistirme islemidir.
Bu silrecte on bilgiler 6nemli olmaktadir. Yeni bilgiler onbilgilerin 1siginda incelenmekte,
islenmekte, bitlnlestiriimekte, degistiriimekte ve zihinsel yapiya uygun hale getirilmektedir.
Eger yeni bilgiler 6n bilgilerle ¢elismiyor, bireyin zihinsel yapisina uyuyorsa 6ziimleme hizli ve
kolay yapiimaktadir. Béylece birey yeni bilgilere uyum saglamaktadir. Oziimlemede zihinsel

isleyis (islem veya diisiinme bicimi) degismemektedir. Bilgilerin bir kismi degismektedir.

Alisma, mevcut zihinsel semalari ve yapilari degistirme islemidir. Bu islemde 6nceden
var olan zihinsel isleyis (islem veya dislinme bicimi) degistiriimektedir. Bu siirecte yeni bilgiler
onemli olmaktadir. Yeni bilgiler bireyin 6n bilgileriyle celisiyor, zihinsel yapisina uymuyorsa, bu
bilgileri biitlinlestirmek gliclesmektedir. Zihinsel catisma ve dengesizlik baslamaktadir. Birey yeni
bilgileri kabul etmemektedir. Bu durumu 6nlemek igin zihinsel siireclerde degisim zorunlu
olmaktadir. Zira alisiimis islem ve dislinme bicimleri mevcut sorunlari ¢6zmek, yeni bilgilere
uyum saglamak icin yeterli olmamaktadir. Birey cesitli zorluklarla karsilasmaktadir. Zihinsel
sireclerde degisiklik ve esnekligi kolaylastirmak i¢in sorgulama, agiklama, tartisma,
iliskilendirme, ¢ok yonli diisinme gibi etkinlikler Gnemli olmaktadir. Bu siirecte yeni semalar da

gelistirilmektedir.
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Dengeleme, 6zimleme ve alisma islemleri sonunda zihinde denge kurulmaktadir. Buna
dengeleme denilmektedir. Dengeleme, zihinsel gelisim sirecinde yeni bir duruma ge¢cme ve
degisme olmaktadir. Piaget'e gore 6grenme “denge” ye baghdir. Bu islem bireyin ¢cevreye uyum
saglamasina ve bunu sirdiirmesine yardimci olmaktadir. Bireyler 6zimleme, alisma ve
dengeleme islemleriyle yeni bilgileri 6§renmekte ve zihinsel gelisimini sirdiirmektedir. Boylece

zihinsel esneklik becerileri gelismektedir.

Gorildigu gibi 6grenme slirecinde alinan yeni bilgiler, kisinin gortsiine uygun ve onu
dogruluyorsa kisa stirede kabul edilmektedir. Aksine yeni bilgiler, bireyin sahip oldugu gorusle
celisiyorsa o bilgiler reddedilmektedir. Bilgi objektif ve bilimsel arastirmalara dayal bile olsa
kisinin zihnindeki direnci asmakta zorlanmaktadir. Bu siirecte zihinsel esneklik ¢ok 6nemli

olmaktadir.
2.3.Geligimi

Cocuklarda zihinsel esneklik becerileri 6nce aile, ardindan okul ve sosyal ¢evreden
ogrenilen zihinsel becerilerin gelisimi sonucu olmaktadir. Zihinsel esneklik becerileri biitlin
becerilerde oldugu gibi basitten karmasiga dogru ilerlemektedir. Bu slirecte gelisim dizeyi ve
kullaniimasi bireylere gore farklihk gostermektedir. Zihinsel esneklik becerilerinin yeterince
gelismesi cocuklarin basarili olmasini, gelismemesi ise akademik ve sosyal hayata uyumunu
olumsuz etkilemektedir. Cocuklarin yeni bilgi ve beceriler edinmesini, kendilerini giderek

gelistirmesi icin Gzerinde 6nemle durulmaktadir.

Zihinsel esneklik yasamin ilk yillarinda ortaya c¢ikmakta, dogrusal bir gelisme ile
cocukluktan ergenlige kadar ilerlemektedir. Eskiden bu becerinin daha ¢ok yetiskinlerde gelistigi
duslincesi yaygindi. Bu nedenle zihinsel esneklik ¢alismalari genglere ve yetiskinlere yonelik
yapiliyordu. Ancak son yillarda zihinsel esnekligin 3-5 yaslarinda gelismeye basladigl ortaya
clkmistir. Boylece okul Oncesinden itibaren cocuklarda zihinsel esneklik calismalarina
baslanmistir. Okul dncesi donemde yapilan zihinsel esneklik calismalarinin gocugun dil ve zihinsel
gelisimine onemli katkilar sagladigi gorilmektedir. Ayrica sorun ¢dézme sirecinde soruna en
uygun c¢ozlimlerin bulunmasina yardim etmekte, farkli durumlarda yeni ¢oéziimler Gretmeyi
saglamaktadir. Zihinsel esneklik yaraticilik ¢alismalarinin en énemli bileseni olarak da ortaya

¢tkmaktadir (Chevalier & Blaye, 2006).

Zihinsel esnekligin 6nemli bir bolimii 3-15 yaslari arasinda gelismektedir. Bu yaslar

arasindaki cocuklar cesitli oyunlar, egitsel etkinlikler ve okuma yoluyla asamali olarak bu
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becerileri kazanmaktadir. Onceleri yavas giderek daha hizli bir sekilde uygulanmakta ve ¢ocugun

zihinsel kaynaklarini daha iyi ydbnetmesini saglamaktadir.

Zihinsel esneklik becerileri 15-17 yaslar arasinda yetiskinlerle karsilastirilabilecek diizeye
ulasmaktadir. Sinir aglarinin giderek olgunlasmasi sayesinde 06grenmede de etkisini
gostermekte, ylrttilen gorevlerde daha karmasik stratejiler kullanma ve degisikliklerin kontroli

kolaylagsmaktadir (Fourneret & Des Portes, 2016).

Zihinsel esneklik gelisimini etkileyen gesitli faktorler vardir. Bunlar bireysel, aile ve okul
ortami olarak (i¢ grupta ele alinmaktadir. Bireysel etkenler yas, cinsiyet, zeka, dil gelisimi gibi
siralanmaktadir. Ailesel etkenler olarak, ailenin egitim diizeyi, aile i¢i etkilesim, kardes sayisi,
sosyo ekonomik durum, sosyal ve kiltiirel cevre 6nemli olmaktadir. Okul ortami, sinif igi
etkilesimin niteligi, 6grenci sayisi, 6gretmen ve 6grenciler arasindaki iliskiler, zengin ve cesitli
ogretim etkinlikleri zihinsel esneklik becerilerini gelistirmede etkili olmaktadir (Duval, Bouchard,

Pagé & Hamel, 2016).
3. Ogrenmede Zihinsel Esneklik

Okul, aile ve sosyal yasamda beklenmedik ¢ok sayida olay gerceklesmekte ve bunlarin iyi
yonetilmesi gerekmektedir. Bazi cocuklar bu degisimleri yonetme ve uyum saglamada sorunlar
yasamaktadir. Okul gorevlerinde esnek diislinme becerileri sorunlari ¢ozmeye dnemli katkilar
saglamaktadir. Bir strateji iyi sonu¢ vermez veya iyi islemezse, esnek diisiinen ¢ocuk bir baska
stratejiyi uygulamaya koymaktadir. Zihinsel esneklige sahip ¢ocuklar sosyal yénden kendini
gelistirmekte, baskalariyla daha ¢abuk ve kolay uyum saglamaktadir. Esnek olmayan g¢ocuklar
sertlik ve direng gosterebilmekte, olaylara karsi ¢ikabilmekte, cogu zaman degisikliklere uyum
saglamakta gliclik cekmektedir. Bu tiir gliglikler cocuklarda esnek diislinme becerileri Gizerinde
durmayi gerektirmektedir (Boily, 2015). Bunun icin 6grencileri gézlemlemek ve zihinsel esneklik

diizeylerini belirlemek 6nemli olmaktadir.
3.1. Zihinsel Esneklik Durumu

Ogrencilerde zihinsel esneklik gelisim durumunu ve diizeyini belirlemek icin bazi

ipuclarindan yararlanilmaktadir. Bunlar asagida siralanmaktadir.
Ogrenme siirecinde zihinsel esneklik diizeyi yiiksek olan égrenci;
o Bir gercegin cesitli yonlerini kolayca kesfeder;

o Bir etkinlikten digerine daha kolay gecer ve uygular,
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o Bilgilerini baska etkinliklere aktarir,

o Bir sorunu ¢ozmek icin farkli yéntem ve teknikler kullanir,

. Cevresinde gordugi yeni bir bilgiler 1s18inda bakis acisini degistirir;
. Bir gorevi yurutirken karsilastigl degisimlere uyum saglar.

Ogrenme siirecinde zihinsel esneklik diizeyi diisiik olan égrenci;

. Bir isi yaparken islemeyen yontem ve teknikleri strekli tekrar eder,

. Uyguladigi stratejileri iyi degerlendiremez,

. Bildigi yontemleri gelistirmeden aynen kullanir,

. Bir sorunu ¢6zmek igin farkl segenek ve olanaklari diisiinmez,

o Yetiskinlerin girisimlerine karsi ¢ikar ve reddeder,

o Aliskanhklarini degistirmeye yanasmaz, bu tiir girisimlere duyarsiz kalir,
o Kendi bildiklerinde i1srar eder(Boily,2015).

Bu ipuclari daha da gelistirilerek 6grencilerin zihinsel esneklik durumu belirlenmeli ve

gelistirmek icin gerekli yardimlar yapilmalidir.
3.2. Cocuklara Yardim Onerileri

Esnek bicimde distinme gligliikleri olan gocuklar 6grenme ve sorun ¢ézme siirecinde
surekli engellerle karsilasir, bir dizi olumsuzluk yasarlar. Cocuklarin karsilastiklari zorluklari

onlemek ve zihinsel esneklik becerilerini gelistirmek icin asagida bazi 6neriler verilmektedir.

e Bastan baslama: Zihinsel esneklik konusunda sorun yasayan cocuklar calisirken ¢ogu
zaman etkili olmasa bile ayni stratejiyi tekrar ederler. Bu durum ilerlemeyi engeller ve
hayal kirikligi yaratir. Cocuk ¢alisma sirasinda bir tikaniklik yasarsa, 6devi ya da ¢alismayi
bir kenara birakmasi, bes-on dakika uyguladigi yéntem ve teknikleri gozden gegirmesi ve
bunlari degistirmesi saglanmalidir. Bu durum tipki bir bilgisayar gibi beynimizin bazen
yeniden baslatma islemine benzemektedir. Cocuklarin 6dev ya da ¢alismaya bastan
baslamasi saglanmalidir. Bu uygulama ile 6devine tekrar baslama ve yeni stratejiler

denemeye daha istekli olacaktir.

e Sakinlesme: Cocuk calismaya ara verdigi sirada kendini rahat hissetmesi icin 6nce

sakinlesmenin yollari 6gretilmelidir. Ardindan uyguladigi stratejilerin islemedigi ve
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degistirilmesi gerektigi konusunda rehberlik edilmelidir. Bu sirada "Kizgin oldugunda
sakinlesmek icin biraz bekle. Bes kez derin nefes al” gibi uygulamalar yaptirilabilir. Bu
uygulamalar sakin bir sekilde diisinmeye ve ¢alismaya yardim eder. Ardindan uyguladigi

yontem ve teknikleri gdzden gegirmesi saglanmalidir.

e Diisiinceleri degistirme: Zihinsel esneklik sorunu olan ¢ocuk genellikle kisitlayici bir
konusma ya da stratejiyi aklinda tutar ve onu uygulamaya calisir. Ornegin "Matematik
problemini 6gretmenimin gosterdigi gibi ¢d6zmeliyim." diye dlstnir. Bu disinceyi
"Matematik problemleri farkli sekillerde de ¢oztlebilir." diyerek farkl teknik ya da yollar
onerilmelidir. Cocugu sinirlandiran ve ya kisitlayan dislinceleri ve zihin dilini degistirmek

icin cesaretlendirilmelidir.

e Degisime hazirlama: Cocuk zihinsel olarak degisime hazirlanmalidir. Odev, okul vb. Bir
degisiklik oldugunda ne kadar kiigiik olursa olsun, cocuga séylenmelidir. Ornegin cocugu
okuldan aldiktan sonra bir tamirciye gitmek zorundaysaniz, onu bilgilendirin. Bu
degisiklik icin kendini hazirlayacaktir. Bazi cocuklarda goérsel hazirlik daha etkili
olmaktadir. Ornegin cocugun yeni bir okula gitmesi gerekiyorsa, video, resim veya web

sitesindeki fotograflar gosterebilir.

e  Farkli stratejiler kullanma: Cocugun degisime daha kolay ve rahat uyum saglamasi i¢gin

diizenleme stratejileri 6gretilmelidir. Bunlardan bazilari soyledir;

- Olumlu bir i¢ konusma yapmaya 6zendirme: "Bazi islemler degisti, ama ben dogru olani

yapmaliyim. Zaten galismada sikinti yasadim. Kendimi diizeltmeliyim... " gibi.
-Duygularini anlama: "Hayal kirikligina ugramis / sinirli / Gzgin olmalisin ... "gibi.

- Degisiklik sonrasi olumlu sonucu gorsellestirmeye tesvik etme: "Bu ¢alisma daha glizel

oldu. Daha kolay yapiyorum. Daha da giizel galismalar yapabilirim" gibi.

-Dlzenleme stratejilerini uygulamasi igin kigik degisiklikler yapma ve bazi ipuglarini
ogretme: Kiclik degisikliklerde 6grendiklerini biylk degisimlerde kolay ve bagimsiz olarak

kullanabilecektir (Boily, 2015).

Cocuklarda zihinsel esneklik becerilerini gelistirmek icin ¢esitli oyunlar, egitsel etkinlikler

ve kitap okuma etkili olmaktadir. Okuma konusunda yapilacak ¢calismalar asagida verilmektedir.
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Okumada zihinsel esneklik kavrami eski yillara uzanmaktadir. Bu kavramin ilk ortaya
cikisi 1950 li yillarda ABD’de goriilmektedir. ilk tanimi ise Carillo ve Sheldon tarafindan 1952
yilinda yapilmistir. Zihinsel esneklik ve yeterli olgunluga ulasmis okuyucu okudugu metne uyum
yapabilen ve degisen okuyucudur. Zihinsel esnekligin amaci bir metni okuyucunun yeterli
diizeyde anlamasi igin metnin glicligline ve metin igerigine gére okuma hizini ayarlamasidir. Bu
acitklamalarda zihinsel esneklik okudugu metne gore degisen ve uyum saglayan iyi bir okuyucuyu
tanimlamaktadir. Bu agiklamalarda zihinsel esneklik okuma hizini ayarlama, metin igerigine
uyum saglama, okuyucunun davranislarini degistirmesi gibi sinirl bir olcitle ele alinmistir

(Philippe,1978).

Cok ge¢gmeden 1967 yilinda Berg yeni bir tanim 6nermistir. Bu tanima gore zihinsel
esneklik okuma sirasinda okuyucunun metni anlamak icin en iyi teknikleri se¢mesi ve farkl
disinme modellerini kullanmasidir. Bu tanima gore okuyucu metni iyi anlamak icin en iyi
teknikleri, disiinme modellerini ve slireyi uygulamasidir. Bu acgiklamayla Berg zihinsel esneklik
kavramina yeni boyut kazandirmistir. Yani okuma hizi, metne uyum saglama ve davranislari
degistirme olcutlerine farkli okuma teknikleri, diisinme modelleri, yaklasimlar ve en uygun

zamani eklemistir (Philippe,1978).

Rankin 1974 yilinda zihinsel esneklik kavramini okumayi anlama igin zorunlu bir kosul
olarak ele almistir. Cesitli metinleri okumak ve iyi anlamak igin zihinsel esneklik becerilerin

gelistirilmesi gerektigini vurgulamistir.

Sonug olarak zihinsel esneklik kavrami iyi bir anlama diizeyine ulasmak i¢in okuyucunun
okuma amacina, metin diizeyine ve igerige gére okuma tekniklerini, davranis ve disiinme
modellerini degistirebilme becerisidir. Okumayi kisa slirede etkili ve verimli yapmasidir. Bunun
icin okuyucunun okuma becerilerini gelistirmesi gerekmektedir. Okuma becerisi gelistikce
zihinsel esneklik de artmaktadir. Bir baska ifadeyle okuma becerisinin en 6nemli bilesenleri
okuma siiregleri, stratejileri ve zihinsel esneklik olmaktadir. Okuma becerilerini gelistirme
c¢alismalarinda ve egitim programlarinda zihinsel esneklige yer verilmeli, ama¢ olmali,
okuyucularda bu beceriler gelistirilmelidir. Okuyucu karsilastigl her metinden rahat, kolay ve

etkili bir sekilde bilgileri alabilmelidir.
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5. Zihinsel Esneklik Becerilerini Gelistirme

Okuma bireyin 6grenme, kendini gelistirme ve hayatina yon verme aracidir. Bu siirecte
disliinme, anlama, sorgulama, sorun ¢ozme gibi beceriler de dnemli olmaktadir. Bunun icin
egitim sirecinde 6grencilerin hem dil hem de zihinsel becerileri gelistiriimeye galisiimaktadir.
Boylece bilgiye ulasma ve kullanma islemleri kolaylagsmakta, bireyin gelisimi hizlanmaktadir.
Okuma okuyucu, metin ve ortam olmak Uzere (i¢ bilesene bagh yurutilmektedir. Bunlar okuma

surecinin temel bilesenleridir (Giasson, 1995; Giines, 2017).

Okuyucu: Okuma siirecinin en 6nemli bilesenidir. Okuyucu okuma sirasinda zihnindeki
bitlin bilgileri yani 6n bilgileri uygulamaya koymaktadir. Okuyucunun 6n bilgilerine dayali bir
zihin yapisi vardir. Bu zihin yapisi diinyaya bakis acisini belirlemektedir. Okuyucu bakis agisina
gore metinden yeni Dbilgileri almakta, on bilgileriyle birlestirmekte ve yeniden
anlamlandirmaktadir. Bu siirecte okuyucunun dil hakkindaki bilgileri yani ses bilgisi (dilin ses
yapisi hakkindaki bilgileri), s6z dizimi (cimledeki kelime sirasi) ve anlam bilgisi (kelimenin anlami
aralarindaki iligkiler ve dil bilgisi) ile bunlarin uygulanmasina iliskin bilgiler de anlamada belirleyici

olmaktadir.

Metin: Okuma sirecinde onemli rol oynayan bilesenlerden biri de metindir. Metnin
iceriginin ve duslincelerin iyi diizenlenmesi, yazarin anlatimi, amacini ortaya koyma bicimi
okuma ve anlamayi kolaylastirmaktadir. Hatta metin tipi, yazi tiirli, metin yapisi ve yazida
sunulan diisiinceler de etkili olmaktadir. iyi diizenlenmis bir metin okuyucunun zihinsel islem ve

slreglerini kolaylastirmaktadir. Hatta baska metinlere de yonlendirmektedir.

Ortam: Okuyucunun metinle etkilestigi ve metni anlamaya galistigl ortamdir. Bu ortam
psikolojik, sosyal ve fiziki ortam olarak ele alinmaktadir. Okuyucunun giidiilenmis olmasi, metnin
okuyucunun ihtiyaclarina cevap vermesi, okuma zamani, yeri, arag-gerec¢ gibi dgeler anlama

surecini etkilemektedir (Giasson, 1995; Glines, 2017).

Goriuldigu gibi zihinsel esneklik becerilerini gelistirmek icin her bilesene gereken 6nem
verilmelidir. Okuyucu okuma islemine zihinsel ve fiziksel olarak hazirlanmali, metinler okuyucuya
gore secilmeli ve ortam okumaya uygun hale getirilmelidir. Okuma 6ncesi okuyucunun, diinya,

dil ve metin hakkindaki 6n bilgilerini harekete gecirmelidir.

Okuma 6grencilerin dil, zihinsel, sosyal ve zihinsel bagimsizlik becerilerini gelistirmek igin
onemli bir aragtir. Okuma etkinliklerinde oncelikli olarak 6grencilerin dinleme, okuma, yazma,

konusma, gorsel okuma ve sunu gibi dil becerilerini gelistirme amaglanmalidir. Ardindan
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Ogrencinin zihinsel becerileri gelistirmek icin metni anlama, lzerinde disinme, cikarimlar
yapma, sorgulama, degerlendirme vb. islemler yapilmalidir. Zihinsel esneklik becerilerini
gelistirmek icin metni okuduktan sonra ilging gelen bir bolimi nedenleriyle birlikte anlatma,
zihinde canlandirma, metnin tiiriine gore hikaye haritasi, duygusal, abartili sozler, gercek ve
hayal Grlint olanlari belirleme, karsilastirmalar yapma, varliklari olaylari siniflama, metne uygun
basliklar bulma, icerigi sorgulama gibi calismalar yapiimalidir. Bu calismalarda 6grencinin
ogrendiklerini yorumlama, g¢ikarim yapma, anlami genisletme, sorun ¢dézme gibi becerilerini
gelistirmesine yardimci olunmalidir. incelenen metnin giinlik hayatla iligkilendiriimesi ve
ogrencilerin metinden hareketle bir konuyu arastirmasi gibi etkinliklere de agirlik verilmelidir.
Bilginin glinlik yasama aktariimasi ve kalicihginin saglanmasi icin 6grencinin 6grendiklerine
iliskin kendi yasantisindan ve glinlik hayattan ornekler vermesi, sorunlar belirlemesi, farkh
¢Ozimler dretmesi, cikarimlar yapmasi, eksik birakilan bilgileri tamamlamasi, bilgileri
sorgulamasi gibi calismalar yapilmalidir. Bu ¢alismalar zihinsel esneklik becerilerinin gelisimine

onemli katkilar saglamaktadir.

Ogrencilerin zihinsel esneklik becerilerini gelistirmek icin kitap secimine de dikkat
edilmelidir. Cocuk kitaplarinda erken yaslarda karsilasilan sorunlarin ¢éziimiine yonelik, sorun
¢6zme yollarini gosteren hikayeler, disiinme ve akil ylritmeye yonelik hikayeler, mantik
oyunlari, kelime oyunlari, sorgulayici, girisimci, kisisel ve sosyal degerleri gelistirici hikayeler vb.
olmalidir. Yeni teknolojiler, gérsel unsurlar ve tasarimlara yer verilmelidir. Cocuk bu hikayeleri
okumali, kendini ve zihnini gelistirmelidir. Kitap okunduktan sonra mutlaka sorgulama
yapiimalidir. Bu sorgulamada 6grencilerle birlikte kitapta anlatilanlarin dogrulugu, glinimiiz
acisindan gegerliligi, kitapta anlatilan olaylarin gectigi zaman ile glinimiiz arasindaki farkliliklar,
kitapta verilen problemin ¢6ziimd, ¢6zim icin neler yapilmasi gerektigi, kazanmak veya basaril
olmak icin ¢alismanin sart oldugu, sorun ¢dézmek icin dnce kisilerin kendilerinin ¢cabalamalari
gerektigi vb. konular tartisimahdir. Boylece 6grencilerin diisinme, anlama, sorgulama,
elestirme, analiz-sentez yapma, yorumlama, vb. zihinsel becerileri gelistiriimeli ve gelecegine

yon verilmelidir.

Oysa Ulkemizdeki cocuk kitaplarinin dnemli bir kisminda anlatilmak istenilen konular
hayvanlarin agzindan verilmektedir. Ornegin, 6kiize 6zenen kurbagalar, ayilar, leylekler, rdekler
vb. Bu kitaplarin ¢ogunda diiz anlatim ve tek yonli disinme verilmektedir. Bazi kitaplarda
Ogrencinin davranislarini degistirme amacglanmaktadir. Bu nedenle dogru ve yanhs davranislar
verilmekte, dogru davranislar ovilmekte “bu iyi bir davranis, bunu uygula” diye vurgu

yapilmaktadir. Bazi kitaplarda d6grencinin taklit etmesi icin iyi 6rnekler verilmektedir. Ogrenciden
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bunlari model almasi, aynen uygulamasi istenmekte ve uygularsa iyi sonug¢ alacagi
belirtilmektedir. Bazi kitaplarda ise 6grencinin yapmasi gerekenler siralanmakta, kisiler iyi ve
kotu diye etiketlenmekte, 6grenme yerine sartlandirma yapilmaktadir. Kisaca ¢ogu kitapta tek
yonli dusiinmeye yer verilmekte ve sorgulama yapilmamaktadir. Bu tiir kitaplar cocuklarin
zihinsel becerilerini gelistirmesine engel olmaktadir. Bu durumu o6nlemek igin kitaplar iyi
secilmeli, cocuk kitapla 6zdeslesebilmeli, hem dil hem de zihinsel becerilerini gelistirebilmeli,

sorgulama yapabilmeli ve yasama doniik ¢cikarimlarda bulunabilmelidir.
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Reading and Mental Flexibility

EXTENDED SUMMARY

Today, the development of language, mental and social skills of students is the center
of educational practices. In this process, mental flexibility plays an important role. The ability of
the individual to adapt to new situations in daily life is called mental flexibility. It includes various
skills such as accepting new information, being open to learning, flexible thinking, finding
different solutions to problems, correcting mistakes, and changing learning methods. They
directly contribute to changing the way of thinking and ways of thinking. Mental flexibility is not

an innate skill. It is learned and developed as a result of intensive efforts of the individual.

Mental flexibility is not only necessary for education, teaching and academic studies, but
also for maintaining good everyday life and maintaining good relationships with others. To
understand this concept well, you need to compare the characteristics of people with high
mental flexibility and low. Those with high levels of mental flexibility make various changes in
their daily life according to their needs, but others do not. People with high levels of mental
resilience examine different opinions and choose the appropriate one. However, those with low
levels of mental resilience are stuck in a thought, and the opposite does not accept thoughts.
They oppose new and different ideas. It is difficult to show these people the facts and change
their thoughts. They refrain from changing their habits, remain insensitive to such attempts, and

insist on what they know.

Mental flexibility skills have a special importance in reading and learning, and help in the
process of obtaining, using and producing new information. In addition, these skills allow the
student to develop his/her personality and to establish healthy relationships with the
community. Mental flexibility skills are developed at a young age through games, educational
activities and reading. Reading is a direct contribution to the development of mental flexibility.
It includes the ability of the reader to change reading method and thinking patterns according
to the reading purpose, text level and content. It ensures fast, effective and efficient reading. It
affects the student’s academic success. As the reading skill develops, the skill level of mental

flexibility also increases.

Mental flexibility skills in children are the result of the development of mental skills
learned from the family and then from the school and social environment. Their mental

flexibility skills move from simple to complex, as in all skills. The level of development and use
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in this process varies according to individuals. Adequate development of mental flexibility skills
adversely affects the success of children and their inability to develop their academic and social
life negatively. Children are encouraged to acquire new knowledge and skills and to develop
themselves. In education programs, reading and mental flexibility skills should be included, and

the choice of books and authors should be considered.
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Ozet: Teknolojiyi hayatina katamamis daha da dnemlisi teknolojiden yoksun bir egitim sistemine
sahip olan toplumlar, duragan ve yenilikgilikten uzaktir. Hayat Bilgisi dersinin 6ziinde toplumda kabul
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1. Giris

Bilimsel bilginin egitimin merkezine yerlestigi gliniimizde, ¢agin gerektigi sekilde bilim
ve teknolojideki ilerlemelere uyum saglayabilmek olduk¢ca 6nemli ve gereklidir. Bu uyum
slirecinde teknolojik gelismelere duyarh bir birey olup, dahasi teknolojiyi giinliik hayatin bir
parcasi haline donilstirmek cagdas yasamin ve daha Ozelde cagdas egitimin olmazsa
olmazlarindan bir olarak kabul goérmektedir. Clnki toplumlarin gelismislik seviyelerinin
ylikselmesi, modernize olmus ve c¢aga uyum gostermis bir egitim anlayisi olusturup,
temellendirmesi ve vyiritebilmesi teknolojinin gelisimine ayak uydurabilme dizeylerine
dayandirilabilir. Bu baglamda teknolojik ve bilimsel atiimlar diinya tlkelerini daha ileri bir

safhaya tasima noktasinda dnemli gelisim ve ilerleme basamaklaridir.

Bugtinlin gelismis ve gelismekte olan toplumlari teknolojide birbirleriyle yarisirken ayni
zamanda egitim sistemlerini de bu yarisa dahil etmek durumunda kalmislardir. Clinki teknolojiyi
hayatina katamamis daha da 6nemlisi teknolojiden yoksun bir egitim sistemine sahip olan
toplumlar, duragan ve yenilikgilikten uzaktir. icinde bulundugumuz ¢agda yapilandirici yaklasimi
temele alan bir egitim sisteminin gerekliligi 6nemle vurgulanmaktadir. Bu egitimden temel
beklenti, bireysel ve grupla 6grenmeyi, arastirmayi, yenilikleri ve teknolojik-bilimsel gelismeleri
yakindan takip eden 6grenmeye asik bireyler yetistirilmesidir. Ogrenen bireyler teknolojiyi ve
bilimsel ilerlemeleri yakindan takip ederken ayni zamanda kendi hayatlarinda da bu sureci
icsellestirebilmelidirler. Clnk{ gincelligini koruyan ¢agdas egitim sisteminin temel beklentisi
bilgiyi 6zimseyen ve hayatina en iyi sekilde katabilen bireylere ulasabilmektir. Bu beklenti
dogrultusunda egitim-6gretim siireci igerisinde teknolojik arag gereglerin kullanimi 6zellikle

desteklenmektedir.

Hayat Bilgisi, dogal ve toplumsal olaylarin birbiriyle iliskilendirilmeleri sonucunda elde
edilen bilgilerin timi olarak ifade edilmektedir. Bu tanimdan anlasilacag tizere Hayat bilgisinin
Ozinde birey, toplum, olgu ve olaylar bitlini yer almaktadir (S6nmez, 2010, 2). Hayat Bilgisi,
okullar araciligiyla bireylerin hem kendilerini hem de icinde yasadiklari ¢cevreyi tanimalarini ve
uyum saglamalarini amag edinmenin yani sira (Uzunkol, 2014, 3), teknolojik ara¢ gereclerin
o0grenme ortamlarinda kullanilabilecegi ve 6gretim siirecinin dinamik hale donustiirilebilecegi
temel derslerden biridir. Hayat Bilgisi ders olarak ilkokullarda 6grencilere temel hayat
becerilerinin kazandirmayr amaglamanin yaninda c¢aga ayak uydurabilen, cevresine ve
yasadiklarina duyarl, yenilikgi insanlar olarak toplama kazandiriimalarini da desteklemektedir.

Dersin igerigi ve yapisinin uygun olmasi bakimindan bireysel gelisim ¢ercevesinde farkhliklara
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duyarhlik Gzerinde durulmakta, bu bireysel farkliliklarin derse olumlu yansitilmasi icin birey
merkezli, teknolojiye 6nem veren dinamik bir egitim vurgusu yapilmaktadir (Glinddiz, 2014, 7).
Yine Hayat Bilgisi dersi 0gretim sireci icerisinde bireylerin aktif katihmini saglayabilmek
acisindan ne tiir yontem, teknik ve stratejilerin kullanilacag, teknolojiden nasil yararlanilacagi
konusu 6nem tasimaktadir (Simsek, 2014, 17). Bu agidan Hayat Bilgisi dersinin yuritilmesi
slirecinde yapilandirict 6grenme yaklasimina uyumlu olarak, teknolojiden faydalanmak oldukca

yararli sonuclar dogurabilecektir.

Hayat Bilgisi dersinin 6ziinde toplumda kabul géorme noktasinda kendinden emin,
yaratici ve gliniin kosullarina duyarl bireyler yetistirilmesi amaciyla teknolojiden ve bilimsel
gelismelerden faydalanmak gerekmektedir. Clnkl her bireyin gelisimi, yasantisi ve 6grenme
ahskanliklari ayni olmadigindan, her birey tek ve 6zeldir ilkesinden hareketle 6grenme ortamlari
da zengin, esnek ve ¢ok boyutlu olarak planlanmali ve diizenlenmelidir. Ancak bu sayede
o0grenme ortamlarinda tam bir firsat esitliginden soz edilebilir. Bireylerin her birine hitap edip,
her birinin 6grenme ortamina aktif ve istekli olarak katilimini destekleyen bu 6grenme ortami
olusturulurken, mutlaka sahip olunan teknolojik donanimlar da dusinilmeli ve siire¢ boyunca
goz ardi edilmemelidir. Neticede her birey farkli bir cevreden gelmekte, farkh kiltiirel degerlere
sahip olmakta ve 6grenmeye karsi farkli bir motivasyon ve hazirbulunusluk diizeyi ile 6grenme
ortamina katilmaktadir. Bu bireysel farkhliklar 6grenme siireci boyunca dikkate alinmali ki gergek
anlamda kalici bir 6grenmeye ulasilabilsin. iste bu asamada 6grenme ortami icerisine bireylerin
her birinin ilgisine ve 6grenme aliskanliklarina uyum gosterebilen teknolojik unsurlar dahil
edilmelidir. Ancak bu sayede her bireyin tam bir 6grenme siirecinden gegctigi diistinllebilir. Aksi
takdirde belli 6grenciler kaliteli zaman gegirip, stireci basariyla gegerken, bir kisim 6grenci igin
ise kalicl bir 6grenmeden bahsetmek mimkiin olamayacagi gibi ayrica sikici ve motivasyon kirici
bir sire¢ de kaginilmaz olacaktir. Bu sorunun oniine gecebilmek icin her 6grenciyi derse
cekebilecek ve 6grenme siirecini bireyler icin ilging kilabilecek basta teknolojik unsurlar olmak

Uzere birgok faktor ise kosulmalidir.

Teknolojik unsurlardan kasit, gorsel, isitsel araglar basta olmak Ulizere bilim ve
teknolojinin aynasi olarak 6grenme ortamlarina katilan teknolojik donanimlardir. Bu unsurlar,
ogrencilerin ilgilerini derse karsi canh tutmada oldukg¢a dnemlidir. Clinkl gorsel isitsel hafizayi
destekleyen bu araglar sayesinde hem 6grenme ortami canli, dinamik, eglenceli bir hal almakta
hem de bireyler 6grenme siirecinde aktif olabilmektedirler. Ayrica bu dinamik siire¢ neticesinde
bireyler gliniin kosullarina uyum saglamakta zorlanmamakta ve giincel hayata daha duyarl

olarak hayatin icinde kendilerine yer bulabilmektedirler. iste bu verimi elde etme noktasindaki
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en gerekli kabul edilen, temel derslerden olan Hayat Bilgisi dersi, ilerleyen yillarda Sosyal Bilgiler
ile Fen ve Teknoloji gibi derslere de genel anlamda bir temel olusturmasi agisindan (Akdag ve
Taskaya, 2016, 361), teknolojik duyarllik kazanmak ve teknolojiyle ici ice saglanan 6grenmelerin,
okul disindaki hayata da aktif bir sekilde aktariimasi noktasinda 6nem arz etmektedir. Bu agidan
denilebilir ki ne kadar basarili bir Hayat Bilgisi 6gretimi siireci, o kadar basarili ve kaliteli bir

hayata hazirlik demektir.

Bu calismada hayat bilgisi dersi 6gretim siirecinde teknoloji kullaniminin yeri ve 6nemi
tartisiimaktadir. Bu amaca uygun olarak calismada hayat bilgisi dersi 6gretim sirecinin dindg,

bugilinii ve gelecegi teknoloji kullanimina bagli gelismeler ¢ergevesinde tartisiimistir.
2. Hayat Bilgisi Ogretim Programi

ilkokul cagina gelen gocuklarin, o giine kadarki sahip oldugu diinya ¢cocugun ailesi ve
yakin cevresinin sartlari dahilinde belirli sinirliimkanlarla gevrilmistir. Ancak cocuklar ne zamanki
ilkokul ile birlikte egitim hayatina dahil olmus iste o zaman yepyeni bir diinyaya adim atmakta
ve sosyal olarak gelisme kat etmektedirler. Hayat bilgisi dersi de ilkokul cagindaki cocuklarin bu
yenidiinyasini aydinlatan temel derslerden bir tanesidir. Dersin genel yapisina baktigimizda
birbirinin Uzerine vyigilarak, birikerek bilgilerinin devamli surette desteklenerek arttig
gorilmektedir. Hayat bilgisi ilkokul ¢aginin temel egitim basamagi olmasindan yola cikilarak
¢ocuklarin gelisim ¢agina uygun olarak planlanmis ve hazirlanmistir. Ders igeriginde yer verilen
bilgiler cocugun yakin gevresinden baslayarak zaman igerisinde uzak gevreleri de tanimasina
imkan verecek sekilde basamakli ilerleyen bir yapidadir. Hayat bilgisi dersi, yigilmal, birikimli,
toplu 6gretim yaklasimina dayali olarak olusturulmus bir derstir. Cocuklarin hem kendilerini hem
de iginde yasadiklari toplumu ve diinyay yakindan uzaga ilkesi temelinde tanimalari amaciyla
tasarlanmis olan bu ders, 1924, 1936, 1948, 1968, 1998 ve 2005 ilk6gretim programlarinda yer
almistir. 2009 yil programinda da yine ayni adla yer almaktadir (MEB, 2009, 5). Yeni gelismeler
cercevesinde 2015 yilinda da Hayat Bilgisi programi tekrar bir revizyon siireci gecirmistir. 2005
yili 6ncesinde Hayat Bilgisi Ogretim Programi Davranisci yaklasim temelinde ilerlemeyi tercih
ederken, 2005 yili ile birlikte egitimde yeniden yapilanma hareketi temelinde, diinyayi etkisi
altina alan Yapilandirici yaklasim dogrultusunda ilerlenmistir. icinde yasanilan ¢agin geregi olarak
bireyler agisindan en iyiyi arama g¢abasiyla belirli zamanlarda Hayat Bilgisi 6gretim Programi da
revizyona ugramis ve gelismeye devam etmistir (Tay ve Bas, 2015, 346). Bu baglamda daha
onceleri tek tip insan yetistirme Uzerine odaklanan egitim sistemi, Yapilandirici yaklasimla

birlikte bireysel farkliliklarin 6nemine odaklanmis ve her bireyin farkliligi degerli goriilmustir.
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2015 Hayat Bilgisi 6gretim programinda benimsenen vizyon ise bireyin hayatini devam
ettirebilecegi temel yasam becerilerini kazanmasi, kendini ve icinde yasadigi ¢cevreyi tanimasi,
saglikli ve guivenli bir cevrede bireysel gelisimini devam ettirip, milli, manevi ve ahlaki degerleri

kazanmasidir (MEB, 2015, 1).

2009 yilinda egitim slirecine kazandirilan Hayat bilgisi dersi programi temel 6zelliklerine
baktigimizda 'birey' yani daha Ozelde 'cocuk' lizerine odaklanmakta ve cocugun icinde
bulundugu gelisim doneminden vyola cikarak cocugun sosyal, kilttrel bir varlik olarak
gelismesine destek olabilmeyi amacglamaktadir. Bu baglamda program birey, toplum, doga
ticlemesine 6zellikle 56nem vermektedir (MEB, 2009, 11). Dahasi Hayat Bilgisi Ogretim Programi
ilkokul 1, 2, ve 3. Siniflar icin ortak bir yol haritasi belirleyebilmek adina ayni c¢izgide
hazirlanmistir. Bu baglamda Program icerisinde yer alan temalar, 6grenme alanlari, kavramlar,
beceriler ve degerler de ilkokul 1, 2, ve 3. Sinif basamaklari igin ayni hedefe ulasmaya doniik
hazirlanmigtir. Basarili bir 6gretim siireci olusturabilmeyi hedefleyen bu ilk 3 basamak bu
baglamda birbirinin Uzerine yigilmali/birikimli bir egitim anlayisiyla ilerlemekte ve
sekillenmektedir. Boylece her bir basamakta 6grenilen bilginin izerine, her yil yenileri eklenerek

gelisim silireci devam ettirilmektedir.

Bu gelisim sirecini planli ve programli hale getirebilmek adina ilkokul 1, 2, ve 3. Sinif
basamaklarinda “Okul Heyecanim”, “Benim Essiz Yuvam”, “Din, Bugiin, Yarin” temalari (MEB,
2009, 5) ortak olarak ise kosulmaktadir. Her bir tema icerisinde bireylerin slire¢ sonunda sahip
olmalari beklenilen kazanimlar, bilgi, beceri ve degerlere yer verilmektedir. Buradan anlasildigi
Uzere 2009 Hayat Bilgisi 6gretim programi tematik bir anlayisi benimsemektedir. 2015 yilinda
revize edilen Hayat Bilgisi 6gretim programinda ise ‘Ben ve Okulum’, ‘Ailem ve Evim’, ‘Saglikl
Hayat’, ‘Guvenli Hayat’, ‘Ulkemi Seviyorum’, ‘Doga ve Cevre’ Unitelerine yer verildigi

gorilmektedir (MEB, 2015, 3).

Yapilandirici yaklasimin egitim—6gretim slirecine yansimasi dogrultusunda Hayat Bilgisi
dersi 6gretim slreci de bu yeni gelismelerden etkilenmistir. Bu yeni yaklasimla 6grenme
etkinliklerinde de daha bireysel bir 6grenme siirecini beraberinde gelmistir. Ozellikle 6grenme
ortamlarinin 6grenen birey odakli olarak yeniden diizenlenmesi ile farkh kiltirel altyapilardan
gelen, dahasi farkli karakteristik 6zelliklere ve farkli 6grenme aliskanliklarina sahip olan bireylerin

fark edilmesiyle birlikte siniflar da Yapilandirici yaklasimin etkisine girmistir.
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Bu noktada 6grenme aliskanliklari ve ilgilerin farkhligi, 6grenme sirecinin daha genis ve
esnek olmasi gerekliligini dogurmustur. Bu tiir bir slirecte, 6grenmeyi destekleyen arag gereg,
materyal, model, etkinlik vb. bircok uygulama i¢ ice bulunmaktadir. Ancak 6énemli olan bu
uygulama ve materyalleri 6grenme-6gretme siireci boyunca 6grencilerin yararina ve isteklerine
cevap verebilecek sekilde etkili ve islevsel bir sekilde ortaya koyabilmektir (Tural, 2011, 26). Oyle
ki bireysel 6grenme farkliliklarinin desteklenmesi ve her bir 6grencinin siirece kazandirilabilmesi
adina yeni bircok 6grenme yontem-teknigi ve stilleri de glin ylziine ¢ikmistir. Bunlardan
kuskusuz en basta gelenlerden biri de egitim slireci icerisinde teknolojik arac, gereclerden
yararlanma, dahasi bircok noktada teknolojik gelismelerden faydalanma istegi ve amacidir.
Sonug¢ olarak Yapilandirici yaklasimin 6grenme ortamlarina girmesiyle birlikte, 6grenen
bireylerin aktif ve etkili sekilde derslere katilim gosterebilecekleri etkinlik, uygulamalar ve daha
Ozelde teknolojik materyaller de 6gretim programlarinda yer bulmustur (Gokkaya ve Tural, 2012,

440).
3. Hayat Bilgisi Ogretiminde Teknoloji Kullanimi

icinde yasadigimiz zaman dilimi, bilimsel bilgi ve uygulamalarda ve bunlara bagl olarak
teknolojide sirekli ve hizli gelisme ve degismelerin yasandigl dinamik bir siregtir. Bu agidan
bulundugumuz cag Teknoloji Cagi olarak adlandirilmaktadir (Kaymakci, 2009, 14). Ulkelerin
gelisme ve ilerleme dizeyleri, cogunlukla, bilim ve teknolojideki basarilari ve atilimlariyla
Olcllmektedir. Bu gelisimi meydana getirmede en temel ve dnemli faktoriin egitim olduguna
inanilmaktadir (Simsek ve Yildirim, 2016, 633). Teknoloji “insanin maddi ¢evresini denetlemek
ve degistirmek amaciyla gelistirdigi arag gereglerle bunlara iliskin bilgilerin tim{” (TDK, 2016)
olarak tanimlanmaktadir. Bir diger tanima gore egitim ve 6grenme slreci evsel kavramlari
icerdiginden ve teknoloji de bu slirecin glinim{z sartlarindaki 6nemli bir mihenk tasi oldugundan
ozellikle 6nemlidir. Teknolojik ilerlemelere, glincel sartlara uyum da bu acgidan ginimizde
egitim siirecinin olmazsa olmazlarindandir. iste hayat bilgisi dersinde teknolojinin de siirekli
gelisen degisen diinya kosullarinda 6nemli bir yeri vardir (Ak6ziim, 2013, 11). Kisacasl teknoloji,
bilimsel bilgiler isiginda sorunlara ¢6ziim bulmayi hedefleyen cok boyutlu bir kavramdir (Saban,
2012, 57). Teknoloji sorunlara ¢6ziim bulmada, problem ¢6zme odakl egitim basta olmak lizere
bircok degerli amaca hizmet etmektedir. Cagimizin geregi olarak bilimsel ilerlemeler neticesinde
teknoloji bugiin ¢ok ileri bir noktaya gelmistir. Ozellikle teknolojinin hem giinliik yasam iginde
hem de 0Ogrenme-6gretme sireci igindeki 6nemi anlasildigi asamada, teknolojinin tim
hususlarindan en iyi sekilde yararlanmak temel amac¢ olmustur. iste bu noktada 6grenme

slrecinde teknoloji kullanimi ya da 6gretim teknolojisinden yararlanma durumunu, 6grenme
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ortamini etkin sekilde planlamak, kontrolli sekilde materyal, ara¢ ve gere¢ kullanimina yon

verecek sekilde sistematik ve tiimlesik bir slire¢ olarak tanimlanabilmektedir (Usun, 2012, 9).

Bilim ve teknolojideki ilerlemelere paralel olarak egitime bakis ve egitimden beklenti de
degisime ugramistir. Artik teknolojik ilerlemeler dogrultusunda daha 6zglivenli, arastiran,
sorgulayan ve aktif olarak 6grenme siirecine katilan bireyler beklenmektedir (Ayas ve dig., 2015,
44). Oyle ki teknoloji cagin gereklerine uygun olarak, 6grenme ortamlarina girdigi andan itibaren
siire¢ farkh bir boyut kazanmistir. Ozellikle Yapilandirici yaklasimin destek kuvveti olarak
o0grenme ortamlarinda yer bulan teknoloji oldukga yararl sonuglar ortaya koymaktadir. Clinki
her birey tek ve farklidir. Bu anlamda her biri i¢gin 6grenme ortamina teknolojinin farkli
boyutlarini ise kosmak ¢ok yararl olabilmektedir. Neticede her bir 6grencinin gorsel, isitsel,
duyussal aliskanhklari ve o6grendiklerini hafizalarina yerlestirebilme tarzlar farkliik arz
etmektedir. iste teknolojinin 6grenme ortamlarina girmesiyle birlikte bu durum bir sorun
olmaktan cikmakta ve gelisim siireci farkhhklar ile desteklenmektedir. Clinki Yapilandirici
yaklasim temelli yeni 6grenme-6gretme siirecinde teknoloji cok boyutlu olarak 6grenmenin her
aninda kendine yer bulabilmektedir. Boylelikle de her bir 6grenci slrec icerisinde ilgisini cekecek
ya da onceki 6grendigi bilgileri hatirlatip slirece katilmasinda onu motive edecek teknolojik

venilik ve etkinlikler bulabilmektedir.

Yesiltas ve Kaymakgi (2014; 335) yaptiklari ¢calismada sosyal bilgiler programi agisindan
teknolojiyi degerlendirmisler ve bir 6grenme araci olarak teknoloji ve teknolojinin 6grenme
ortamlarindan kullanimi {izerine odaklanmislardir. Hayat bilgisi ve sosyal bilgiler 6gretiminde
teknoloji kullaniminin 6grencilerin akademik basarilari ve tutumlari Gzerinde olumlu etkisi
oldugu bir¢ok arastirma tarafindan (DlUndar, 2003; Tankut, 2008; Aktlrk, Yazici ve Bulut, 2013;
Ogutveren, 2014; Tabanl, 2014) belirlenmistir. Bunun yaninda Bass, Rosenzweig ve Mason
(1999; 43) yaptiklari calismada yine sosyal bilgiler acisindan teknolojinin 6grenme ortamlarindaki
etkiyi arttirdigl, motivasyonu destekledigi ve 6grenmeye ilgiyi arttirdigi gibi 6nemli hususlara

deginmislerdir.

Deveci ve Gilrdogan Bayir (2011; 21) yaptiklari calismada harita, projeksiyon ve
bilgisayarin ilkdgretim 6grencilerinin hayallerinde Sosyal Bilgiler dersinde kullanilabilecek arag-
gerecler arasinda oldugunu belirlemislerdir. Hayat Bilgisi 6gretiminde kullanilabilecek teknolojik
materyallerin basinda akilli tahta, projeksiyon, bilgisayar, tablet bilgisayar, akilli telefon ve en
onemlisi bu araglarla birlikte 06grencilerin 6grenmelerini saglayacak dijital materyaller

gelmektedir. Yesiltas ve Kaymakgi’'nin (2014; 332); MEB (2005a), MEB (2005b) ve Kaymakgi’dan
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(2011) aktardigina gore sosyal bilgiler 6gretim programi etkinlik orneklerinde kullaniimasi
onerilen egitim teknolojileri; Belgeseller, Bilgisayarlar Encarta World Atlas Programi, Elektronik
Araclar, Film, internet, Kitle iletisim Araclari, Ses Kayit Cihazlari, Simiilasyonlar, Televizyon,
Tepeg6z, Teyp — Ses Bantlari, VCD / DVD Calar ve Video Projeksiyonu olarak siralanmistir. Hayat
Bilgisi 6gretim siireci icerinde yararlanilabilecek teknolojik programlardan bazilari ise Cbs, Gps
ve Google Earth’diir. Ozellikle son yillarda teknolojik ilerlemenin hiz kazanmast ile birlikte dikkat
ceken Cbs, Gps ve Google Earth programlari cografi konular basta olmak lizere bircok konu
rahatlikla 6gretilebilmektedir (Demirci ve Karaburun, 2011, 103). Bunlar gibi bilgisayar
programindan vyararlanilarak Hayat bilgisi derslerinde 06gretim sireci 6nemli olclide
desteklenebilme imkanina kavusmustur. Bunun yaninda dersin kazanimlarina yonelik olarak
hazirlanan dijital materyaller, canlandirmalar ve egitsel oyunlar bircok internet sitesinde

ogretmenlerin kullanimina sunulmustur.

Hayat Bilgisi dersi ilkokul 1, 2, ve 3. sinif basamaklarinda “Okul Heyecanim”, “Benim Essiz
Yuvam”, “Diin, Bugiin, Yarin” temalarindan olusmaktadir. ilgili ders icerisinde 6grenen bireylere
kazandirilmak istenilen birgok kazanim, kavram, beceri ve deger yer almaktadir. Ornegin yakin
cografyalarindan baslayarak diinyayi taniyabilmeleri agisindan teknolojik bir uygulama olarak
Google Earth cok 6nemli ve yararli bir programdir. Google Earth ile ilgili yapilan calismalar,
O0grenen bireylerin cografi konulara iliskin bilgilerini gelistirdigini belirtirken bireylerin
Ozgivenlerinin gelisimini de destekledigini gostermektedir (Karakus ve Oguz, 2013, 113).
Ozellikle 3 boyutlu gorseller ve cizimler sunmasi agisindan cevreyi tanimada cok etkili
kullanilabilecek olan bu program son yillarda igeriginde yaptigi eklemeler ile daha da dikkat ¢ekici
bir hale gelmistir (Uysal, 2011, 32). Google Earth programindan yararlanilarak Hayat Bilgisi
Ogretim slireci icerisinde, cografi kavramlar kolaylikla 6rneklendirilerek ogretilebilecektir.
Ornegin, cevre, yeryiizii, gdkyiizii, diinya, kavramlari bunlardan sadece bir kacidir. Ya da bilgi
teknolojilerini kullanma becerisi ve ¢evre bilinci kazanma siirecini destekleme de verilebilecek
orneklerden sadece bir kagidir. Ayrica Hayat Bilgisi 6gretim silirecinde Google Earth programi
basta olmak Uzere teknolojik program ve materyallerden yararlanma ile yaratici diisinme de

gelisebilmektedir.

Oztiirk, Keskin ve Keskin (2004; 111, 113) okullarda en fazla bulunan teknolojik arag
gerecin bilgisayar oldugunu, genel olarak sosyal bilgiler 6gretmenlerinin yarisina yakininin
herhangi bir ara¢ gere¢ kullanmadigini, 6zellikle bilgisayar kullanmama nedenlerini ise
kullanmayi bilmemek, egitimle ilgili bir yazihmin (programin) oldugundan haberdar olmamak,

Ogrenci sayisinin fazla olmasi ve gerek duymamak olarak acikladiklarini belirlemislerdir. Isik
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(2016; 473) yaptigl calismada Fatih projesi ile 6gretmen ve 6grencilerin e-igerik ihtiyacinin
karsilanmasi, e-materyal hazirlama konusunda tesvik edilmeleri ve hazirladiklari e-materyalleri
paylasmalari icin olusturulan Egitim Bilisim Agi'nda (eba.gov.tr) bulunan 69.892 gorsel, video,
ses kaydi, e-kitap ve e-icerigin sadece %8,7’sinin Ogretmenler tarafindan paylasildigini
belirlemistir. Bu oran oldukga azdir. Kabaran, Gogen Kabaran ve Altintas (2016; 93, 94) yaptiklari
arastirma ile sinif 6gretmenlerinin aktif olarak 6gretim yazilimlarini kullandiklarini, genel olarak
o0gretim yazihmi kullanimina iligkin olumlu goériusler belirttiklerini, 6gretmenler 6gretim
yazihmlarinin gorsel ve isitsel 6geler icermesine, derse olan ilgiyi arttirmasina ve 6grenmeyi
somutlastirmasina vurgu yaptiklarini, 6gretmenlerin 6gretim yazilimlarini tercih etme nedenleri
arasinda en ¢ok kurumun tercih etmesi, video anlatimlarinin etkili olmasi ve 6grencilerin ilgilerini
cekmesi gorislerinin 6n plana ¢iktigini ve 6gretim yaziimlarini kullanma konusunda

ogretmenlerin bazilarinin kendilerini yeterli bazilarinin ise yetersiz hissettiklerini belirlemislerdir.

TUIK (2016) verilerine gére 2015 yilinda Tirkiye’de hanelerin %54,8’inde bilgisayar,
%69,5'inde internet erisimi oldugu, bireylerin interneti %55,9 oraninda egitimle ilgili konularda
bilgi arama, %40,2 oraninda egitim faaliyetleri ve  %14,1 oraninda ileri egitim kurslari
faaliyetlerinde kullanildigi ortaya konmustur. Benzer sekilde yapilan arastirmalarda 6grencilerin
genel olarak yarisinin ya da yarisindan fazlasinin evinde bilgisayar ve internet erisimine sahip
oldugu belirlenmektedir (Ersoy, 2002; Ozen, 2014; Isik, Akosmanoglu ve Bilir, 2015). Bu durumun
egitim ortamlarinda bir avantaj olarak kullanilmasi gerekmektedir. Bunun igin 6grencilerimize
bazi becerileri kazandirmamiz gerekmektedir. Bu beceriler; ekrandan okuma becerisi, klavye
kullanma becerisi, internet kullanma becerisi, gorsel okuma ve sunu becerisi, icerik olusturma
becerisi olarak siralanabilmektedir. Bu beceriler sayesinde 6gretmenlerimiz teknolojik araglar
da kullanarak o6grencilerinin lst dizey disinme becerilerini de gelistirebilecektir. Bunun
yaninda teknolojik arag-gere¢c ve materyaller yardimiyla daha iyi 6grenebilen bireyler Hayat
Bilgisi 6gretim slirecine de aktif olarak katilabilecektir. Okuma egitim slirecinde metindeki
kelimeleri tanima, anlamini bulma, metni anlama, tahmin etme, sorgulama, ¢ikarim yapma gibi
islemlerde zihinsel esnekligi ayri bir 6nemi bulunmaktadir. Metindeki dil bilgisini kurallarini,
gorsel ogeleri izleme, bunlari metni anlamak i¢in kullanma ve okuma silirecini yonetmede
dogrudan etkili olmaktadir(Tremblay ve Lessard, 2016). Bu durum yazi egitiminde de gegerli
olmaktadir. Bilindigi gibi yazi Gretiminde kullanilan slregler planlama, metinlestirme, gézden
gecirme ve dizeltme olmaktadir. Zihinsel esneklik bu sireglere dogrudan dogruya katkida
bulunmakta, metindeki gereksiz kelime ve ifadeleri dizeltmeye, metindeki mantik baglarini
kurmaya yardim etmektedir (Brunelle, 2012).
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4, Tartisma ve Sonug

Teknolojik gelismeler 1s18inda, gelisen ve degisen bir cagin gerektirdigi ol¢lide bireylerin
hem hayata bakis acisi hem de 6grenme aliskanliklari degisime ugramistir. Bunda en dnemli pay
kuskusuz ki bilimsel ilerleme siirecinin hizli gelisimidir. Bilimin iginde yer bulan degisimler hayatin
her alanina etki ettigi gibi 6grenme-6gretme sireclerine de dogrudan etki edebilmektedir. Bu
baglamda yeni 6grenme yontemleri, teknikleri ya da yaklasim ve fikirleri de ortaya ¢ikmaktadir.
Ozellikle giinimiiziin egitim anlayisinin odak noktasini temsil eden Yapilandirici yaklasim da bu
yeni gelismeler 1s1ginda dikkat ¢cekmis ve 6grenme-6gretme siirecine dahil olmustur. 2000°li
yillarin egitim sistemine damga vuran bu yaklasim ile egitim anlayislari ve sistemleri de degismis
ve revize olmustur. Hayat Bilgisi programi da bu siirecten etkilenmis ve Yapilandirici yaklasim

temelli olarak yeniden tasarlanmistir.

Yeni tasarlanmis olan Hayat Bilgisi 6gretim sirecinde en ¢ok 6ne ¢ikan noktalardan biri
de teknolojinin 6nemli bir deger olarak programda yer bulmus olmasidir. Cagimizin bilgi ¢agi
oldugu duslnildiginde 6grenme-68retme siiregleri icin destek olarak dusindlen teknoloji
kullanimi oldukga yerinde bir uygulamadir. Ogrenmenin dinamik bir siire¢ olmasi bakimindan
her asamasinda teknolojinin arag-gere¢ ve materyallerinden faydalanmak, bireysel ve grupla
etkilesim asamalarinda hem motivasyonu destekleyici hem de farkli 6grenme aliskanliklarina
yardimci olmaktadir. Bu agidan teknolojik gelismeler gliniin geregi olarak yakindan izlenmeli,
icinde yasanilan ¢aga ve cevreye duyarl, bilingli bireyler yetistirilmesi 6gretim siireglerinin temeli
olmahdir.  Teknolojiyi seven ve hayatinin her asamasinda teknolojiyi kullanan bireyler

yetistirmenin temel adimlari da bu anlamda Hayat Bilgisi 6gretim siireci icerisinde atilabilecektir.
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Using Technology in Social Studies Teaching in Primary School

EXTENDED SUMMARY

When scientific knowledge is placed in the center of education, it is very important and
necessary to adapt to the developments in science and technology. In this adaptation process,
being an individual who is sensitive to technological developments and transforming technology
into a part of daily life is accepted as necessity of contemporary life and modern education.
Because the level of development of societies can be based on creating a modernized
educational understanding and keeping up with the development of technology. In this context,

technological and scientific breakthroughs are important stages of development and progress.

Technological features are technological equipment, which is the mirror of science and
technology, especially visual and audio tools. These elements are very important in keeping
students' interests alive. Because these tools that support audiovisual memory, both the
learning environment becomes lively and fun and individuals can be active in the learning
process. Life Science course, which is considered as one of the most important courses at the
point of achieving this efficiency, has been developed in the following years in terms of social
sciences and science and technology (Akdag and Taskaya, 2016, 361). It is also important in
terms of the active transfer of the inward learning to the life outside the school. In this respect,
it can be said that the successful teaching of Life Science is about preparing for a successful and

quality life.

In this study, the role and importance of using technology in the life science teaching
process are discussed. In line with this purpose, the past, present and future of life science
teaching process were discussed within the framework of developments related to technology

usage.

Life Science course consists of the themes “School Excitement”, “My Unique Home” and
“Yesterday, Today, Tomorrow” at the 1st, 2nd and 3rd grades of elementary school. There are
many acquisitions, concepts, skills and values to be learned in the course. For example, Google
Earth is a very important and useful program as a technological application in order to recognize
the world from its close geographies. Studies on Google Earth show that learners improve their
knowledge of geographic issues and support the development of self-confidence of individuals
(Karakus & Oguz, 2013, 113). This program, which can be used very effectively in recognizing the

environment in terms of providing 3D visuals and drawings, has become even more remarkable
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with the additions it has made in recent years (Uysal, 2011, 32). Through the use of the Google
Earth program, geographic concepts can be easily taught in the Life Science teaching process.
For example, the environment, the earth, the sky, the world, are just a few of these concepts.
The ability to use information technologies and support the process of gaining environmental
awareness is just a few examples. In addition, the use of technological programs and materials
such as Google Earth program and creative thinking can be developed in the Life Science

teaching process.

Oztiirk, Keskin and Keskin (2004; 111, 113) stated that the most common technological
tool in schools is computer; that almost half of the social studies teachers in general do not use
any equipment, especially the reasons for not using the computer, not knowing how to use, not
to be aware of a program related to education (program), the number of students and the need
to determine as they have determined that. Isik (2016; 473) in his study with the Fatih project
to meet the e-content needs of teachers and students, to be encouraged to prepare e-materials
and e-materials prepared to share the prepared Education Network of Informatics (eba.gov.tr)
69.892 visual found that only 8.7% of video, audio recording, e-books and e-content are shared
by teachers. This ratio is quite low. Kabaran, Gocen Kabaran ve Altintas (2016; 93, 94) found that
classroom teachers actively use teaching software, stated positive opinions about the use of
instructional software, teachers' teaching software includes visual and auditory elements,
increase the interest in the course and concrete the learning. the most preferred reasons for
choosing teachers' teaching software, the fact that the video narrations are effective and the
interest of the students come to the forefront, and some of the teachers feel that some of the

teachers are inadequate.

In the light of technological developments, both individuals' perspective of life and
learning habits have been changed to the extent required by a developing and changing age.
The most important part of this is undoubtedly the rapid development of scientific progress.
Changes in science can have a direct impact on learning-teaching processes as it affects every
aspect of life. In this context, new learning methods, techniques or approaches and ideas are
also emerging. Especially, the Constructivist approach, which represents the focal point of
today's education concept, has attracted attention in the light of these new developments and
has been included in the learning-teaching process. With this approach, which marked the
educational system of the 2000s, the educational approaches and systems have changed and
revised. The Life Science program was also affected by this process and redesigned based on a

Constructivist approach.
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One of the most prominent points in the newly designed Life Science teaching process
is that technology has taken place in the program as an important value. Considering that our
age is an information age, the use of technology which is considered as support for the learning-
teaching process is quite appropriate. Utilizing the tools and materials of technology at every
stage of learning as a dynamic process helps both motivation and different learning habits in the
stages of interaction with individual and group. From this point of view, technological
developments should be closely monitored as a necessity of the day, educating conscious
individuals who are sensitive to the era and the environment should be the basis of teaching
processes. In this sense, the basic steps of educating individuals who love technology and use

technology at every stage of their life can be taken in the process of life science teaching.
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Tiirkgenin Yabanci Dil Olarak Ogretiminde Kisi Ad ve
Soyadlarinin Siniflandirilmasi ve Okuma Metinlerinde Kullanimi
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Ozet: Yabanci dil olarak Tirkce (TYD) 6gretiminde kelime &greniminin zor olma nedeni, farkli diller
arasindaki sozclklerin bigimsel 6zellikleri ile Tirkgcenin sondan eklemeli bir dil olmasindan kaynaklanan yapim
ve ¢ekim eklerinin farkh yapilandiriimasi gosterilebilir. Her ikisi de anlamayi ve lretimi zorlastiran unsurlardir.
S6z varliginin kolay ve kalici 6grenilebilmesi sézciiklerin bilissel diizeye hitap etmesi kadar anlamsal metinlerin
olusturulmasina da baghdir. Bunun igin metin ve metni olusturan sézciiklerin arasindaki bagin gi¢li olmasi
beklenir. Tlrkcede kisi adlari farkli anlam tasiyan sozciik gruplarinda hazirlanabilir ve bu 6zellik yabanci
ogrencilere sezdirilirse 6grenmeye katkida bulunulabilir. Bu ¢alisma, kisi ad ve soyadlarinin siniflandiriimasi,
okuma metinlerinde kullanilmasi ve 6riintiilenmesi durumunda kalici 6grenmeyi ne kadar saglayabilecegini
sorgulamaktadir. Bu nedenle Tirkgenin yabanci dil olarak 6gretimi dersini alan 6gretmen adaylarina kisi ad ve
soyadlarini siniflandirmalari ve siniflandirmaya gére metin tGretmeleri istenmis, hangi adlari ne tiir metinlerde
kullandiklari belirlenmeye calisiimistir. Ayrica, kisi ad ve soyadlarinin TYD kitaplarindaki durumu da gézden
gegirilmistir. Sonuglar 6gretmen adaylarinin kisi adlarini siniflandirmada doga, duygu, kahramanlk, mevsim, din,
sayl, eylem, sifat unsurlarini kullandiklarini ancak metin lretmede kisi ad ve soyadlarindan yeteri kadar
yararlanamadiklarini; TYD kitaplarindaki kisi ad ve soyadi kullanimlarinin siniflandirma ve bigim agisindan yeterli
olmadigini  gbstermistir.  Bu alanda ¢alismaya rastlanmamis olmasinin alana katkida bulunacagi
varsayllmaktadir.

Anahtar Sozciikler: Tirkgenin yabanci dil olarak 6gretimi, Antroponimi, kisi ad ve soyadlari, okuma
metinleri

The Classification of Turkish Names and Surnames and their
Usage in Reading Texts in Teaching Turkish as a Foreign
Language

Abstract: The reasons why lexical teaching of Turkish as a foreign language (TFL) is difficult are likely to
come from the lexical diversity between native and target language(s). In addition, Turkish is an agglutinative
language, taking several derivational and inflectional suffixes during word forming process. The prevailing way
to learn Turkish lexicon easily and permanently is based on cognitive recognition of word formulations as much
as producing them appropriately in contextual texts. Therefore, to achieve this target, the forge a link between
vocabulary and text is expected to be strong. In Turkish, proper names are closely tied in specific classifications;
hence, this feature is benefitted as positive perceptions/outcomes for foreign learners so that learning is
accomplished in short-lasting process. The main aim of this study is to investigate the probable classifications
of Turkish proper names and their usage in reading texts to provide permanent learning. It also aims to identify
the extent to which Turkish proper names are used in TFL textbooks. For the former, the prospective teachers,
taking course entitled Teaching Turkish as a Foreign Language, were requested to make a list of proper names
according to any classification and produce a reading text accordingly. The results indicate that prospective
teachers use proper names in the classification of nature, emotion, bravery, season, religion, number, adjective,
verbs, and so on; however, they fail to produce antroponymy-based texts in context. In addition, TFL textbooks
are observed to be insufficient to present Turk Antroponomy. Encountering no research on this issue is
considered as an important contribution to the field.

Keywords: Teaching Turkish as a foreign language, Antroponymy, Turkish proper names, reading texts
*Bu arastirma Cukurova Universitesi Bilimsel Arastirma Projeleri Koordinatorliigi (ID No: 10837) tarafindan desteklenmistir.

Kiinyesi: Tiim, G. (2018). Tirkgenin Yabanci Dil Olarak Ogretiminde Kisi Ad ve Soyadlarinin Siniflandiriimasi ve Okuma
Metinlerinde Kullanimi. Sinirsiz Egitim ve Arastirma Dergisi, 3 (1), 34-60. DOI: 10.29250/ sead.463314

Bu makale intihal.net sistemi tarafindan taranmis ve orijinal bir makale oldugu tespit edilmistir.
Yazar Orcid No: 0000-0001-7790-0857



(\%zzz7 Tiirkcenin Yabanci Dil Olarak Ogretiminde Kisi Ad ve Soyadlarinin...

Gulden TUM

1. Giris

TDK tarafindan ad bilimi (antroponimi); dil bilimin adlar, 6zellikle kisi adlari izerinde
duran ve onlari kdken bilgisi, tarihsel gelisimi, dil ve kiltlr sorunlari agisindan inceleyen dal
olarak tanimlanmaktadir. Antroponimi tanimini yapan arastirmacilardan Saritas, (2009: 422-
423) ad bilimini gevrede bulunan soyut ve somut bitiin varliklarin adini arastirma konusu edinen
bilim dal olarak tanimlar ve Aksan’in (1987) iki siniflandirmasini vurgular: 1) s6zciik ve kavram
iliskisine 6nem veren, kavramin herhangi bir dilde nasil anlam buldugu ve anlatimda hangi
etkenlerin rol oynadigini gosteren ve 2) 6zel adlar olarak ele alinan 6geler Gzerinde duran ve 6zel
adlari kokenbilgisi, tarihsel gelisme yonti ile cesitli dil ve kiltlr sorunlari agisindan inceleyen bilim
(s. 422). Sakaoglu (2001) ise antroponimini, canlilarin, nesnelerin ve kavramlarin kisacasi
cevremizde gordigimiz ve algiladigimiz her seyin adiyla ilgilenen bilimin adi olarak ifade
etmektedir. Ryzhkova’'ya (2014) gbre ise antroponimi, kisi ve bulundugu toplum arasinda bir iliski
islevi gorir ve her kisi kendi adiyla icinde bulundugu toplumdaki diger insanlar arasinda varligini
srdardar. Bir baska anlatimla, her bir ad toplum icerisinde belirli bir ulus ve kiltiirel 6ge 6zelligi
tasir; bir taraftan toplumsal 6zelligi 6n plana c¢ikarirken diger taraftan bireysel bir temsiliyet
gorevini Ustlenir (s. 57). Baska bir anlatimla, antroponimi kultlrel ve farkl tarihi donemlere ait
kiltir zenginligini gdzler 6nline serer ve dilin yapi 6zelliklerini sunarak dilin zenginligini ortaya
koyar. Superanskaya (1973: akt. Ryzhkova, 2014: 57) kisi adlarinin ulusal semboller olarak

kullanildigini ve bazi durumlarda etnisiti olarak da anlamlandirilacagini belirtmektedir.

Kisi adlari insanoglunun varolusundan beri adeta resmi bir belge durumundadir ve
dogrudan halk bilimi, sosyoloji ve antropoloji gibi sosyal bilimlerin arastirma konularidir (Saritas,
2009: 423). Kisi adlari (gobek adi, ad ve soyadi, takma adlar ve unvanlar vb.) denildiginde
antroponimi de ad bilimin 6nemli bir dal olarak goriilmektedir. Aykut (2017) antroponiminin bu
zenginligini ortaya koyarak onun tarih, psikoloji, din ve adetler kadar insanlarin kdltirleri
hakkinda da degerli bilgiler sundugunu belirtmektedir. Zengin (1999: akt. Uca, 2004: 145) her
toplumun kendine has ad verme gelenek ve gérenekleri bulundugunu ve adlarin toplumdaki
yasam bicimini, dlstince tarzini, sosyal yapiyi ve o toplumun yansitici aynasi sayildigini belirtir.
Ornek (2000: akt. Saritas, 2009: 423) kisi adlarinin sadece insanin kiiltiirel ve bireysel kimligini
degil ayni zamanda onu belirleyerek karisikhgl ve yanilma payini ortadan kaldirarak iliskiyi
dizenledigini belirtmektedir. Calp (2014) ise adlarin kamu yonetiminin kisilerle olan iliskisini
sirdirmesine hizmet ettigini vurgulayarak antroponiminin 6zel (Fatma-Fatos) ve kamusal

(Fatma-Fatma Hanim) alanlardaki kullanimini gézler 6nline sermektedir.
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Antroponimi hangi acidan ele alinirsa alinsin (tarih, psikoloji, din, iletisim, sosyal stati

vb.) bu alandaki ¢alismalarin ilkeler arasinda da farklilik gosterdigi bilinmektedir. Ornegin,
Ukrayna ya da Belarus’ta ad ve baba kokenli adin birlikte kullanimi ve soyadi olarak kabul
gorurken (e.g. Sergey Valentionevich Asanamiev/Oxana lvanova Novitskaya) Avrupa’da sadece
ad ve soyad olarak kabul edilen sistem vardir. ingilizce antroponiminde adlar ii¢c béliimden
olusabilir: ad, orta/ikinci ad ve soyad (Allen Johnson/Allen Brain Johnson). Tirk antroponimi
denildiginde de benzer olarak kisi adlari iki ya da ti¢ sekilde isimlendirilebilir: ad ve soyad (Emre
Yilmaz), ad, ikinci ad ve soyad (Emre Can Yilmaz). Kisaca, antroponimi hangi durumda sekillenirse
sekillensin kisinin yasaminin farkh bolimlerindeki iletisim kimligini ortaya koyar. Bir bagka
anlatimla, yasamin farkli bolimlerinde (kisisel, kamusal, mesleki alanlar vb.) degisik kisi ad
modelleri de kullanilabilir. Agirman (1998) ve Calp (2014)’a gbre, bu modeller bireyin icinde
bulundugu toplumun kabul gérdigi iletisim boyutunda gerceklesir [(kamusal veya mesleki
alanda= Tirkiye: ibrahim Bey, Fatma Hanim; ingiltere: Miss Janneth, Mrs/Mr. Brown; Rusya:
Olga lvanovana, Sergey Valentiyevich) — (kisisel, sosyal alanda= Tirkiye: ibo/ibrahim,
Fatos/Fatma; ingiltere: Pam/Pamela, Mike/Mikeal; Rusya: Ola/Olichka/Olga,
Serge/Serioja/Sergey)]. Bu orneklerden de anlasilacagi gibi, antroponimi llkeden (lkeye
degisen, Ulkenin kendine has tarihi ve kiiltlrel mirasini barindiran ve dil 6greniminde de 6nemli

bir girdi olan dil zenginligidir.
1.1. Yabanci Dil Olarak Tiirkge Ogretiminde Antroponimi

Tirkge kisi adlari diger dillerle kiyaslandiginda ender goriilen bir olay orglisiini icinde
barindirir. Bir taraftan ulusun kiiltlirel mirasinin sonucu olarak gézlemlenebilir ve iginde tarihi
doénemlerin kuiltlrel zenginliklerini barindirirken diger taraftan hem bigimbirimsel hem de
anlambirimsel 6zellikleri tim sézclik tlrlerinde kendisini gosterir (isimler, sifatlar, degisik eylem
bicimleri, emir kipi hali, fiilimsiler, edatlar, selamlamalar vb.). Aykut (2017) bu durumu Tirkge dil
bilgisinin 6zelliklerinden ve kanitlarindan birisi olan farkl sézcik tirlerinin gercek isimler
olabilme 6zelligine dayandirmaktadir (s. 664). Ayrica, kisi ad ve soyadlarinin ad kékenli olmayan
diger sozciik turlerinden de meydana gelebildigini ifade ederek Turkcedeki gramatikal cinsiyetin
olmamasinin, metinlerin gramatikal cinsiyet o6zelliklerine sahip kisi adlarini iceren dillere
cevirisinde gliclik yaratabildigini vurgulamaktadir (363). Aykut (2017)’a goére bu zorlugun
nedenlerinden birisi, kullanilan kisi adinin erkege mi yoksa kadina mi ait oldugu konusunda
olusan teredditin daha fazla ¢aba ve arastirma gerektirmesidir (s. 363). Zira bazi kisi adlari hem
erkek hem de kadin icin kullanilabilmektedir (Yasar, Ayhan, ilhan, Yiiksel, Servet, Kamuran, llkay,

Kader, Giingér vb.). Bunun yani sira, her ne kadar Tiirkgede kisi adlarinda cinsiyet belirleyen ekler
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olsa da (Emin-Emine, Melih-Meliha, Ali-Aliye, Kadir-Kadriye vb) bunlarin sinirli kalmasi ve

Tirkcedeki kisi adlarinin diger dillerle benzesmemesi nedeniyle (Lehge: Piotr; Rusga: Peter;
italyanca: Pietro; Yunanca: Pedro; Fransizca: Pierre vb) yabanci bir 8grencinin Tirk kisi adlarini
algilamasi ve cinsiyet olarak anlamlandirmasi zor olabilir. Ayrica Turkgenin eklemeli bir dil olmasi
ogrencilerin bigimbirimleri tanimasinda engelleyici bir unsur olabilir. S6zcik 06gretimi
baglaminda ele alindiginda kisi ad ve soyadlari boyle bir sorunu tasisa dahi gesitli gekim ve yapim
eklerine olan farkindahgi artirabilir. Boylece kisi adlarinin islevleri ihtiyaclar icerisinde sadece ad
yerine kavramsal ydne dogru evrilebilir. Ozellikle, yabanci dil olarak Tiirkce dgretiminde Tiirkce
ad ve soyadlarinin farkli yapilardan olusmasi (Durdu, Duran, Dursun, Durmus, Durhasan vb.)
o0grenmeyi zorlastirabilir ancak diger taraftan genis zaman, gegcmis zaman gibi yapilar 6grenciye
sezdirilebilir. Bunun yani sira kisi adlar (Yazgiilii, Aysegiil, Binnaz, Nuran, Acikel, Mutlu,
Davudoglu, Karakulak, Vatansever, Yilmaz, Korkmaz vb.) basit, birlesik ve tliremis isim tirt (Ali,
Emre, Duygu, Nisanur, Yurdagiil, Yagmur, Dilek, Tanriverdi, Yazgiilii, Bozdogan, Ozdogan,
Ensonra vb.) seklinde sunulabilir; fiilimsi (Satilmis, Dogan, Basaran, Glilderen vb.), sifat (Mutlu,
Sarp, Sirin, Saygili, Giizel, Beyaz vb.) emir kipi (Anil, Sevil, Seval vb.), olumlu ve olumsuz (Yasar,

Yasamaz, Giiler, Giilmez vb.) yapilari benzer sekilde kavramayi kolaylastiran unsurlar olabilir.

Bicimbirimsel agidan verilen 6rneklere ilaveten, kisi adlarindaki gorinlse bakildigi
zaman, ozellikle ilk harfin biyik harfle yazilmasi durumunda isimler vatanperverlik duygularini,
dogisme ruhunu, ulusalliga aitlik hissini, gok cisimlerini ve adlarini, atmosferik ve doga olaylarini,
mevsim ve aylari, farkli kimyasal metallerin isimlerini, hayvan ve kus isimlerini, meyveleri, gigek
ve bitkileri, renkleri ve onlarin nlanslarini, aile iligkilerini, farkli mesleklerin isimlerini, glinliik
yasamdaki yaygin isimleri, birisine hitap ederken kullanilan isimleri, soyut isimleri, sesleri ve
selamlamalari simgeler (Aykut, 2017: 665). Bunlarin yani sira biiytklerin (anneanne, babaanne,
dede) adlarini verme, kardeslerin adlariyla uyumlu oldugu icin ad verme (Dilek-Melek, Erkan-
Serkan vb.) riyada goérilen addan etkilenerek ad verme (Ruya, Irmak, Deniz vb.), ailenin ¢cocuk
6zleminden dolayi ad verme (Murat, Dilek vb.), cok sevilen akraba/dostun adini verme, aileden
birisinin anisini yasatmak icin ad verme de kisi adlarina eklenebilir (Saritas, 2009: 428; Agirman,
1998). Cocugun dogdugu ay/glnin énemine (Ramazan, Kadir, Saban, Kasim, Nisan vb.) ya da
dogumun gerceklestigi yere (Ege, Merig, Dicle, Doruk vb.) ve dogum anindaki olaylara (Tufan,
Yagmur vb.) gore de adlar verilebilmektedir. Baska bir 6rnek ise cok ¢ocuk sahibi olanlarin (Yeter,
Songiil, Soner vb.), ¢ocuk cinsiyetinin degismesini isteyenlerin (Déne, Déndii vb.), ¢ocugu
yasamayanlarin (Dursun, yasar, durmus), cocugun saglikli ve giicli olmasini isteyenlerin (Kaya,
Yigit, Efe vb.), orduya karsi duyulan sempatiyi gostermek isteyenlerin (Savas, Baris vb.) ad
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vermesi olabilir. Zengin (1999: akt. Uca, 2004: 145) adlarin bu 6zellikleriyle toplumdaki yasam

bicimini, dislince tarzini, sosyal yapiyl ve o toplumun aynasi gorevini Ustlendigini belirtirken
Akalin (1998: akt. Uca, 2004: 146) aile buyiklerinin dilimizdeki en eski yazili belgelerde gecen,
hatta destanlarda yer alan, belki de tarih 6ncesi caglara da sarkan istemi, Bilge, Oduz ... gibi adlar
ya da cagin 6nemli olaylarindan etkilenerek Cumhur, Hiirriyet, Kurtulus, Zafer ... gibi adlari tercih
ettiklerini vurgulamaktadir. Dolayisiyla, Tirk antroponimi bu kadar degisik bir cesitlilige sahip
iken yabanci dil olarak Tirkce 6gretimi ders kitaplarinda yer almasi durumunda gerek dil
yapilarini sunmasi gerekse kiltir zenginliklerini géstermesi agisindan kalici bir 6grenmede

onemli bir rol oynayabilir.
1.2. Yabanci Dil Olarak Tiirk¢e Ogretiminde Okuma Metinleri

Okuma, okurun yazili simgelerden yola ¢ikarak bir metni anlamlandirabildigi; s6zciikleri,
timceleri ve diger dilsel yapilari gorme, algilama ve kavrama siireci (Hasirci (2014: 115), basili ya
da yazih bir iletiden anlam c¢ikarma (Fry, 1997: akt. Razi ve Razi, 2014: 377), yazidaki duygu ve
disincelerin kavranmasi, yorumlanmasi, ¢éziimlenmesi ve degerlendirilmesi gibi fizyolojik,
zihinsel ve ruhsal yonleri bulunan karmasik bir stire¢ (Sever, 2000: akt. Hasirci, 2014: 155),
okuyarak elde edilen anlamin, okuyucunun sahip oldugu bilgi ve beklentiyle de eslestirilmesi
(Grabe ve Stoller, 2001), bireyin dil, zihinsel, sosyal ve kiiltirel gelisimine buyik katkilar saglayan
beceri (Glnes, 2009: 2) olarak tanimlanmaktadir. Bu durumda Rivers (1981)’in ifade ettigi gibi
okuma becerisi yalnizca bir bilgi kaynagi ya da zevkli bir beceri alani degil; ayni zamanda okurun
dile iliskin bilgisini arttiran ve genisleten bir 6grenme alanidir, yalnizca harfleri tanima ve
sonrasinda dretilen kelimeleri ses olarak okuma becerisi degildir (Krashen, 2004: akt. Razi ve
Razi, 2014: 375). Ozbay (2010: 67)’a gore okuma, gérme ve seslendirme yoénleriyle fiziksel;
anlama ve yorumlama yonleriyle zihinsel; toplum iletisim ve insan yonlyle sosyolojik bir
kavramdir ve saglkli bir okuma i¢in bu li¢ unsur birbiriyle baglantili olmalidir. Dogrusu, okuma
becerisi oldukca karmasik (harf, bicimbirim, s6zclik, s6z 6bekleri, cimlenin islenmesi vb.), diger
dil becerilerini de butinlestirici bilissel bir strectir. Okuma metinleri de okura dili tanimaya
yonelik bircok olanak saglar: sdzvarligi, dil bilgisi, yazim ve noktalama, tlimce, paragraf ve
metinlerin olusturulma bigimi vb. (Hasirci, 2014: 116). Diller igin Avrupa Ortak Oneriler Cercevesi
(2013) metinlerin algisal, lretsel, etkilesimsel ve dil aktarimi yaptiklarini ve metnin her dilsel
bildirisim icin merkezi konumda oldugunu belirtmektedir (s. 98-99). Kisaca, metin bir taraftan
anlama ve yorumlayabilmeyi saglarken diger taraftan 6grencinin dili diizenleme, ifade etme ve

Uretebilmesi igin bilgileri sunmaktadir.
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Hedge (2000) ise bir metni ¢oziimleme ve anlama ile ilgili alti tiir bilgiyi (s6zdizimsel,

bicimsel, genel diinya, sosyokiiltiirel, konu ve tiir) dikkate almanin gerektigini ¢linkl bu bilgilerin
okuyucu ile yazar etkilesimlerinin devam etmesi anlamina geldigini ifade etmistir. Bu durumda,
metinlerde yer alan kisi adlari etkili bir sekilde kullanilabilirse kelime ve ciimleler 6n bilgiler
cercevesinde sekillenip anlasilacak, stratejik silirecler devreye sokularak kavramlar
gerceklestirilecek, arka plan bilgileri metnin yorumlanmasini saglayacak ve amag dogrultusunda
metinler degerlendirilecektir. Burada en 6nemli unsur belki de arka plan bilgisinin okudugunu
anlamada 6nemli bir bilesen olmasi ve okuyucunun metnin gercek anlaminin 6tesine gegme
firsati bulmasidir (Harmer, 2001). Bir baska anlatimla, arka plan ya da bellekte olusan kelimeler
ve bilgilerin depolandigl bolim zihinsel sozlik kelimelerin taninmasina ve anlamin zihinde
yapilandirilmasina olanak saglayabilir (Glines, 2007: 191,203). Glines (2009) son zamanlardaki
arastirmalara gore okumanin “kelime tanima” ve “anlama” olarak iki temel beceriye dayandigini
belirtmektedir (s, 85). Bu baglamda, okuma sadece metnin goz gezdirilmesi degil, basarili bir
sekilde anlasiimasi icin tek bir kelimenin dahi kayda deger oldugu énemli bir beceridir. Ayrica
kelimeleri olusturan climleler de g6z Online alindiginda anlamanin gerceklesmesindeki
simgelerin 6nemi daha cok ortaya c¢ikar. Nuttal (1996: akt. Hasirci, 2014) herhangi bir climlenin
dort farkli anlam tiirtine sahip oldugunu, kavramsal, tamlama, baglamsal ve edimsel olarak her
yarginin farkl anlamlari isaret ettigini bildirmektedir. TYD 6gretiminde ise okuma 6grencilerin
farkh alfabelerden gelmelerinden dolayi zor elde edilen becerilerdendir. Kiling ve Tok (2012)
TOMER 6grencilerinin okuma becerisini gelistirmede zorlandiklarini ve bu oranin %16 oldugunu
belirtmektedir. Bu nedenle, Tirk antroponiminin okuma metinlerinde kullanimi zihinsel
islevlerin daha etkin olmasina olanak saglayabilir. Metindeki anlamin kalicihgini saglamak igin
kelimelerin anlami yapilandirilir (Glines, 2009: 217) ve 6grenme daha kalici hale gelebilir.
Ozellikle, ders kitaplarinda yer alan karsilikli konusma ve okuma metinlerinde yer alan kisi adlar

yabanci 6grencilerin Tirkgenin degisik kelime yapilarina maruz kalabilecekleri bolimlerdir.
1.3. Tiirkge Kisi Ad ve Soyadlarinin Siniflandirilmasi

Antroponimi (ad bilimi), yapi ve islevi agisindan belirli 6zellikler sergiler. Tirkce kisi ad
ve soyadlarina bakildiginda gerek anlamsal gerekse dil yapilarini sunma acisindan genis bir
siniflandirma oldugu goérilir: vatanperverlik, dégisme ruhu, ulusalliga aitlik, gék cisimleri ve
adlari, atmosferik ve doga olaylari, mevsim ve aylar, farkli kimyasal metal isimleri, hayvan ve kus
isimleri, meyve, gicek ve bitkiler, renkler ve onlarin nGianslari, farkli meslekler, giinliik yasamdaki
yaygin isimler, birisine hitap ederken kullanilan isimler, soyut isimler, sesler ve selamlamalar

(Aykut, 2017: 665). Dil yapilarini sunmasi agisindan ele alindiginda ise eylem (genis/ge¢mis
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zaman), isim (basit/birlesik/tiremis), sifat, olumsuzluk, sayi oldugu gibi, din, duygu, meslek

iceren adlara da rastlanir. Kisi ad ve soyadi siniflandirmalarinin bazi 6rnekleri (A-kavramsal; B-dil

yapilari) asagida verilmektedir:

A-Cicek/bitki: nqAcelya, Basak, Buket, Burcak, Cagla, Cicek, Cigdem, Defne,
Demet, Glil, Funda, Filiz, Lale, Manolya, Melisa, Menekse, Nillifer, Reyhan, Yaprak,
Yasemin, Gonca; soyad) Menekse, Badem, Giil, Selvi, Destegll, Fidan, Cay, Mercan,

Akmegse vb.

Dilek: agyMurat, Dilek, istemihan, Umut, Kaya, Giillii, Yasar, Dursun, Halis,
Sahbaz, Cevik; soyasDemir, Ozdemir, Kilig, Giirbiiz, Sezginol, Sarayl, Ozdilek, Yaman,

Atak, Uysal vb.

Din: aq) Adem, Havva, Melek, Cennet, Mirag, Medine, Meryem, Kudret, isa,
Nur, Kadir, Ali, Mustafa, ibrahim, Yusuf, Yasin, Resul, Recep, Ramazan, Nuh, Nisa,
Nisanur, Musa, Muharrem, Ayse, Fatma, Asur, Rabia, Davut, Yakup, Ruhi; Soyad)

Tanriverdi, Tanrikulu, Oztanridver, Yiiceer vb.

Doga: aq)Ada, Afet, Alev, Bulut, Caglar, Cimen, Cemre, Damla, Toprak, Fidan,
Yunus, Kaya, Irmak, Kumsal, Mehtap, Nehir, Pinar, Poyraz, Hazal, Derya; soyaq)
GUmussu, Yayla, Cetintas, Dikilitas, Firtina, Cetinkaya, Dag, Kar, Karabulut,
Glndogdu vb.

Duygu: agNese, Umut, Kivang, Hasret, Mutlu, Ozlem, Hayal, Sevgi, Duygu,

Mesut, Arzu, Giiven, Sevgi, Umit, Onur, Coskun, Dilek, Sila; soyaq) Vb.

Gokyiizii: agHilal, Dolunay, Aygiil, Timay, Aygin, Yildiz, Bulut, Glines,
Semanur, Uzay, Goknur, Goknel, Sema, Goksel, Aynur, Ozay; soyaq) Gokdeniz, Ucar

vb.

Hayvan: aqCeylan, Aslan, Kaplan, Sahin; soyaq) Karaca, Ari, Kartal, Kurt,

Dogan, Karakus, Bulbil vb.

Kahramanlik: aqAlp, Alparsan, Onder, Hakan, Ataman, Cenk, Cihangir,
Batuhan, Fatih, Devrim, Efe, Gazanfer, Sultan, Mete, Yigit, Teoman, Tarkan, Tlrker,
Tirkay; soyad) Tunger, Yetisyigit, Palabiyik, Turkoglu, Turksever, Yurdakul, Yurtsever,
Yurtseven, Kabadayi, Paker, Genisylrek, Kizginyirek, Kilig, Erdogan, Kalkan,
Cenksever, Endnde, ileri, Yavuz, inéni, Colasan, Ecemtiirk, Alptirk, Oztiirk,

Eryilmaz, Ayyildiz, Tiirkdzii, Tunger, Tirkben, Sivari, Ozbayrak vb.
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Gulden TUM
Maden: »q) Kaya, Demir, Celik, ElImas; soyaq)Bozdemir, Glimus, Altin, Yakut
Meslek: Hakim, Gezgin, Hoca; soyaq) Giftgi, Degirmenci, Bagci, Halici, Bigakgl,
Avci, Bayrakgi, Demirci, Cilingirci, Terzi, Yazar, ipekci, Demirbiiken, Pestamalci,
Kalayci, Hocaoglu, Balcilar, Kendirci, Cadirci, Muftlioglu, Nalbant, Sayman, Savci,
Cubukgu, Cankurtaran, Okcu, isgéren, issever, Yorganci, Demirezen, Bostanci,

Canakgi, Sebzecioglu, isgdren, Celikkiran vb.
Mevsim: ag)Bahar, ilkyaz, Yazgiilii, Nisan, Eyliil, Kasim; soyaq) Bliyiiknisan vb.

Renk: aq)Pembe, Akglin, Alkiz vb; soyag) Kirmizi, Sari, Yesil, Akbas, Karakaplan,
Karayel, Sarikaya, Karakus, Bozkaplan, Aktepe, Kiziltepe, Saricicek vb.

Sanat: ag)Arya, Beste, Eser, Ezgi, Masal, Melodi, Misra, Nazim, Oykii, Ozan,

Yunus Emre; soyaq) Sonat, Eser vb.

Sayi: g Bircan, Birgiil, Birnaz, Birol, Biricik, Birsel, ilker, ilkay, ilksen, ilkcan,
ilknur, ilknaz, Onat, Onur, Binay, Binnur, Binnaz, Binali, Soner, Sonay, Songiil; soyad)
Kirkgdz, Besok, Altiparmak, Ugyol, Birbiger, Binatli, Dértler, Kirkpinar, Ellidokuzoglu,
Sayici, Sayar vb.

B-Adlarin yapisi: s.siy Arda, Baris, Cetin, Emre, Hakan ginesiy Erhan, Gokhan,

Aysel, Ayten, Gilten, tiremis) Yagmur, Sevim, Dilek vb.

Emir: ag) GUl, Ulas, Anil, Sevil, Segil, Seval, Yiksel, Gonen, Anil, Gliven; soyaq)
Cal, Donma, Anlat, Savas, Ulas, Ak, Unver, Yakar, Sendur, Kurtul, Yaz, Say, Anlat,

Beyan, Say vb.

Eylem: aqBasar, Giiler, Done, DOndl, Sezer, Yiiksel, Gllimser, Yilmaz,
Satilmis, Eser, Gll, Sbnmez, Giiven, Yasar, Durmus, Dursun, Durdu, Deren, Solmaz;
soyad)Uslimez, Yilmabasar, Aldanmaz, Elverdi, Kurtuldu, Giindogdu, Yazar, Hosgérdir,

Yorulmaz, Egilmez, Kagmaz, Uyangor, Yasa, Hicyllmaz, Gllagti vb.

Fiilimsi: oq) Duran, Dogan, Eren, Giilen, Gllderen, Durmus, ; soyaq) Dalkiran,

Dagdelen, Demirezen, Glingdrmis, Satilmis, Atceken vb.

Sifat: ag)Nazl, Mutlu, Sirin, Cetin, Narin, Sarp, Derin, Seckin, Berrak, Mert,
Yigit, Saygin, Bilge, Derin, Ela, Ferah, Olgun, Zeki, Sirin, Sarp, Bahtiyar; soyaq) Saygili,

Adanali, Mutlu, Unlii, Baygin, Hiinerli, Altinboga, Parasiz, Cokcaliskan incedere vb.
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Gulden TUM
Alan yazin incelendiginde Antroponimi ile ilgili calismalarin son derece sinirh kaldig

gorilmektedir (Karpuz, 2006: akt. Saritas, 2009: 423). Ad ve soyadlarin dil 6gretiminde
kullanimiyla ilgili calismaya ise rastlanmamistir. Ozellikle, yabanci dil olarak Tiirkge 6gretiminde
kisi ad ve soyadlarinin 6grenilmesi yabanci 6grenciler icin zorluk yaratabilmektedir. Kiz ve erkek
adlarinin varligina ragmen (Ali-Aliye, Kadir-Kadriye, Emin-Emine, Melih-Meliha) ilk bakista diger
dillerdeki gibi fark edilen yapiya sahip olmamasi (Mario-Maria, Alexander-Alexandra, Peter-
Petra, Victor-Victoria vb.), diger dillerden yapi olarak farklilik géstermesi de diger bir problemdir.
Antroponimi konusunda ¢alismaya rastlanmamis olmasinin alana katki saglayacagi diislincesiyle

asagidaki sorulara cevap bulma amaclanmistir:
1. Ogretmen adaylari kisi ad ve soyadlarini kag sekilde siniflandirilabilir?
a. Ogretmen adaylari kisi ad ve soyadlarini hangi diizeyde 6gretmektedir?
b. Ogretmen adaylari kisi ad ve soyadlarini hangi ydntemlerle 6gretmektedir?

c. Ogretmen adaylari kisi ad ve soyadlarini hangi dil bilgisini 6gretmek icin

kullanmaktadir?
d. Ogretmen adaylari kisi ad ve soyadlarini hangi etkinliklerde kullanmaktadir?
e. Ogretmen adaylar kisi ad ve soyadlarini ne tiir metinlerde kullanabilmektedir?
2. Kisi ad ve soyadlari TYD ders kitaplarinda ne kadar yer almaktadir?
2. Yontem
2.1. Evren ve Orneklem

Bu c¢alismanin evrenini Cukurova Universitesi Egitim Fakdltesi 4. sinif 6grencilerinden
Tiirkgenin Yabanci Dil Olarak Ogretimi dersini alan 30 katilimci (22 Bayan ve 8 Erkek, bundan
sonra 6gretmen adayi olarak anilacaktir) ile istanbul Yabancilar igin Tiirk¢e Ders Kitaplarinda (A1-
A2) kisi adlarinin yer aldigi karsilikli konusma (N.18) ve okuma metinleri (N.18) olusturmaktadir.
Ders kitaplarinda yer alan kisi ad ve soyadlari ile ilgili genel bir bilgi vermesi amaciyla secilen
orneklem sadece A1-A2 dizey kitaplari ile sinirlandiriimis ve kitaplardaki antroponimi diger

calismalara birakilmistir.
2.2. Veri Toplama

Arastirmada belli bir amaca donlik olarak kaynaklari degerlendirme islemlerini
kapsamasi agisindan belgesel tarama yontemi kullaniimistir (Yildirnrm ve Simsek, 2005). Veri

toplamada iki arag kullanilmistir: a) 4. sinif 6gretmen adaylarina (N. 30) verilen ¢alisma izlencesi
4 Sinirsiz Egitim ve Arastirma Dergisi, 3 (3), 34 - 60
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Gulden TUM
ve b) istanbul Yabancilar icin Tiirkge Ders Kitaplari (A1-A2). izlencede 6gretmen adaylarina kisi

ad ve soyadlari siniflandirma ve metin uyarlama konusunda yari yapilandiriimis bir sormaca
verilmistir: “Kisilere adlar verilirken degisik siniflandirmalar yapmak miimkdiindiir. Buradan yola
cikarak buldugunuz kisi ad ve soyadlarini gruplandiriniz ve ézelliklerine gére liste olusturunuz.
Metinler yoluyla 6gretecediniz dil bilgisi konusunu belirleyiniz. Daha sonra metnin dil diizeyini
belirleyiniz. Belirlediginiz diizey, dil bilgisi yapilari ve listeden segeceginiz ad ve soyadlari ile
yaratici metinler olusturunuz. Liitfen Tiirkcenin yabanci dil olarak égretilmesi icin buldugunuz kisi
ad ve soyadlarindan ve sectiginiz yontemlere gére etkinlikleri diizenleyiniz. Bir ay sonra
sormacanizi teslim ediniz”. Ogretmen adaylarinin hazirlamis olduklari sormacalar (bundan sonra
calisma izlenceleri olarak anilacaktir) bir aylik sire (dizey, dil bilgisi, metin yazimi ve yontem)
sonunda degerlendirilmek lizere arastirmaci tarafindan toplanmistir. Arastirmanin diger sorusu
olan kisi ad ve soyadlarinin ders kitaplarinda ne kadar yer aldigiyla ilgili soruya cevap bulmak igin
istanbul Yabancilar igin Tiirkge Ders Kitaplarinda (A1-A2) yer alan kisi ad ve soyadlarinin
nerelerde gectigi ve hangi tlir adlarin kullanildiginin ad ve soyad taramasi yontemiyle ortaya

konulmustur.
2.3. Veri Analizi

Bu betimsel calismada 30 6gretmen adayinin hazirlamis oldugu calisma izlencesinde yer
alan siniflandiriimis kisi ad ve soyadi listesi, okuma metninin dil diizeyi, yapilandirilmis okuma
metni, metnin 6gretiminde uygulanan yéntem, metin ile ilgili 6gretilen dil bilgisi ve etkinlikler ile
istanbul Yabancilar icin Tiirkce Ders Kitaplarinda (A1-A2) yer alan kisi adlarinin gectigi karsilikl
konusma (N.18) ve okuma metinleri (N.18) nicel ve nitel olarak degerlendirilmistir. Kisi ad ve
soyadlarinin olusturuldugu listeler, Gretilen metnin dil diizeyi, okuma metni, uygulanan yontem,
dil bilgisi 6gretimi icin hazirlanan etkinlikler frekans hesaplamalariyla tespit edilmis ve tablolarda
sunulmustur. Ayrica yabanci dil olarak Tirkce 6gretiminde kullanilan ders kitaplarindaki
antroponimi ile ilgili bilgileri sunmak tizere istanbul Yabancilar igin Tiirkce Ders Kitaplarinda yer
alan kisi ad ve soyadlan analiz edilmis ve elde edilen bulgular tablolarda sunularak

yorumlanmistir.
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Tablo 1
Ogretmen Adaylarinin Kisi Ad ve Soyadlari ile ilgili Siniflandirma Listesi

Kisi ad ve soyadlarinin siniflandiriimasi  Ogretmen adayi sayisi  Sozciik sayisi  f

Doga 22 224 13,34
Sifat 21 238 14,17
Din 18 188 11,19
Eylem (genis/ge¢mis zaman) 17 180 10,72
Duygu 13 130 7,74
Kahramanlik 11 117 6,96
Sayi 9 99 5,89
Olumsuzluk 7 60 3,57
Meslek 6 66 3,93
Hayvan 6 66 3,93
Mevsim 5 38 2,26
Cicek 5 51 3,03
Soyut 4 44 2,62
Sonu -ay ile bitenler 3 7 1,96
Betimleme 3 33 1,96
Bilesik isimler 2 22 1,31
Sanat 2 14 0,83
Gokyizi 2 22 1,30
Hukimdarlik 1 11 0,65
Ay isimleri 1 7 0,23
Sonu -giil ile bitenler 1 4 0,41
Bitki 1 11 0,65
Madde 1 4 0,23
Deniz 1 11 0,65
Toplam 30 1679

Tablo 1'de 6gretmen adaylari tarafindan siniflandirilan listenin 24 basliktan olustugu
gorulmektedir (Doga, Sifat, Din, Eylem, Duygu, Kahramanlik, Sayi, Olumsuzluk, Meslek, Hayvan,
Mevsim, Cicek, Soyut, Sonu -ay ile bitenler, Betimleme, Birlesik isimler, Sanat, Gékylizii,
Hiikiimdarlik, Ay isimleri, Sonu -giil ile bitenler, Bitki, Madde, Deniz). Ogretmen adaylarinin
hazirlamis olduklari kisi ad ve soyad siniflandirma listesinde en ¢ok tercih edilen Doga
siniflandirmasi olmustur ve 22 6gretmen aday! tarafindan segilmistir (%13,34), bu siniflandirmay
21 6gretmen adayinin Sifati (%14,17) tercih etmesi izlemektedir. 18 6gretmen adayi Dini adlar
(%11,19), 17 6gretmen adayl Eylemi (%10,72), 13 68retmen adayi ise Duygu adlarini (%7,74)
tercih etmistir. Kahramanlik siniflandirmasini tercih eden 6gretmen adayi sayisi 11 (%6,96), Sayi
ile ilgili adlari tercih eden 9 (%5,89), Olumsuzluk ekleri ile olusturulmus olan adlar 7 (%3,57),
Meslek gruplarini iceren soyadlari ile Hayvan isimlerini siniflandiran 6 (%3,93), Mevsim adlarini
siniflandiran 5 (%2,26), Cicek adlarini siniflandiran 5 (%3,03), Soyut kavramlar ad olarak
siniflandiran 4 (%2,62), Sonu —Ay eki ile biten adlar ve betimlemeyi tercih edenler 3 (%1,96),

Birlesik isimleri siniflandiranlar 2 (%1,31), Sanatsal isimler (%0,83) ve Gékyiizii ile ilgili ad
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kullananlar 2 (%1,30), Hiikiimdarlik 1 (%0,65), Ay isimleri 1 (%0,23), Sonu —giil eki ile bitenler 1

(%0,41), Bitki 1 (%0,65), Madde (%0,23) ve Deniz 1 (%0,65) 6gretmen adaylari tarafindan tercih

edildigi gortlmektedir. Tablo 1.'den de goriilecegi lzere en c¢ok tercih edilen kisi ad ve

soyadlarinin doga (%13,34) ile sifat unsurlarini (%14,17) kapsadigi gériilmektedir. Ogretmen

adaylarinin kisi ad ve soyadlar ile ilgili siniflandirdiklari liste Tablo 2A ve Tablo 2B’de

sunulmustur.

Tablo 2A
Ogretmen Adaylarinin Kisi Ad ve Soyadlarini Siniflandirdidi Liste
Sayi Doga Kahramanhk Din Duygu
Binali Ada (5) Abbas Abdullah (2) Arzu (2)
Binalp Afet Alp (2) Adem (3) Bahtiyar
Binay Alev (2) Alparsan Aleyna Cesur (2)
Bingdl (2) Alp Alperen (2) Ali (2) Coskun (2)
Binnaz (6) Ates (3) Ata Ayse Duygu (2)
Binnur (5) Bagdagdil Ataman Bayram (2) Giler
Birat Bora Atilla (3) Berat (2) Gllumser (2)
Birben Bulut (4) Bahadir (3) Blsra Guven (2)
Bircan (6) Caglar Barlas Cagri Hasret
Birce (3) Caglayan Batuhan Cebrail Kivang
Birdane (2) Cemre (2) Batur Celaleddin Mazlum (2)
Birgdl (5) Cihan Baturalp Cem Mesut
Birhan (2) Cimen Bedirhan Cuma Muhtesem
Biricik (2) Cisil Bugra Cumali Mutlu (4)
Birkan (3) Coskun Cenk Davut (3) Mutlucan
Birnaz Daghan Cihangir Fatma Nazik
Birnur Damla (7) Cihat Feyza Nese (4)
Birol (4) Defne (6) Demiralp Hatice Onur
Birsen (2) Deniz (10) Devrim Havva Ozgiir
Birsen Toprak Ediz Hayrinisa Ozlem (3)
Birsoy Dicle Efe (2) Hiseyin Sevda (3)
Birsu (3) Doga Fatih ibrahim (2) Sevgi (5)
Birtane Dolunay (2) Galip isa (2) Seving (6)
Birdal (2) Eylil Gazanfer Kader Tutku
ilker (2) Fidan (2) Hakan (3) Kadir (2) Umit (2)
ilksen (2) Firtina Kagan (3) Kerim Umut (3)
ilkcan Gedik Kahrama Kevser (2) Vicdan
ilknur (3) Gokay Karsad Kezban Vuslat
ilkyaz Gokmen Klrsak Kismet
Onat Gl (2) Meliksah Kudret
Onay Gilfidan Mete (3) Mikail
Onur Giines (8) Noyan Mirag (2)
Sonay Gliney Resat Muhammed
Soneda Havanur Riza (6)
Soner Hazal Sahan Muharrem
Songil (2) ligin (2) Sultan Mimin
Irmak (4) Taner Musa
Kaya Tarkan (2) Muslim
Kumsal Teoman (2) Nisa
Lale (2) Timur Nuh
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Mehtap Tugrul (2) Ramazan (4)

Meltem (4) Yigit (2) Recep (4)

Merig Resul

Nehir (7) Rimeysa

Nil (2) Saban

Nisan Salih

Pinar Sewval

Poyraz (3) Siimeyye

Razgar (9) Yasin (2)

Stimbdl Yusuf (3)

Simsek (2) Zeynep

Su (8)

Tayfun

Toprak (9)

Tufan

Volkan (2)

Yagmur (10)

Yaprak (4)

Yildirim (3)

Yildiz

Yonca

Yosun

Yunus

Tablo 2B
Ogretmen Adaylarinin Kisi Ad ve Soyadlarini Siniflandirdidi Liste
Eylem Sifat Hayvan Cicek/bitki Sanat
Akar (2) Asil Ceylan (2) Acelya (6) Arya
Al Aydin Aslan (2) Akasya (2) Beste
Anil Bekar Kaplan Basak Eser
Asan Berrak (3) Kartal Buket Ezgi
Basar (2) Beyaz (2) Sahin Burgak (2) Masal
Basaran Bilge Karaca Cagla (2) Melodi
Basegmez Bilgin Dogan Cicek (3) Misra
Bicer Caliskan (2) Yunus Cigdem (3) Nazim
Bilir Cetin (2) Defne (2) Oykii
Caligir Cevik (2) Demet Ozan
Deren Cobmert Fulya (4) Sonat
Diker Derin (2) Gul (2) Yunus Emre
Dondi (4) Dogan Lale
Donmez Duran Manolya (3)
Durdu (2) Dizgin Melisa
Durmus Ela Menekse (2)
Dursun Erken Nergis
Elver Ferah Nillfer (2)
Eren Garip Papatya
Eser (2) Geng (2) Reyhan
Gezer Gizemli Yaprak
Goger Gorgilu Yasemin (3)
Goren Gugli (2) Ladin
Gorgel Gulen Ardig
Gl Guzel (2) Cinar (7)
Guler (4) Harika (2)
Gililmez Kibar
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Gilumser (3) Kuglk
Giiven Mert (3)
Isler Mutlu (3)
Keser Narin
Kiran Nazik (2)
Kirilmaz Nazli (3)
Korkmaz (2) Olgun (2)
Kosar (2) Pembe
Kuran Peril
Kurtul Sadik
Ozler Saglam
Parlar (3) Sanli
Satilmis Sari
Sayar Sarp
Se¢ Saygin
Segil (3) Seckin
Sevdi Sevimli
Sever (3) Sikilgan
Sezer (3) Sirin (5)
Solmaz Sénmez
Sénmez (3) Uslu
Soyler Uysal
Sunal Uzun (2)
Sunar Yeni
Tikenmez Yesil (2)
Tutar Yigit
Ulas Yiice (2)
Usiimez Zeki (2)
Yakar Zengin
Yanar
Yasar (2)
Yildir
Yilmaz (3)
Yiiksel

Tablo 2A ve 2B, 6gretmen adaylarinin kisi ad ve soyadlarini nasil siniflandirdigi ile ilgili
bilgi vermektedir. Bu listede en cok tercih edilen kisi adlarinin Yagmur ve Deniz (10), Toprak ve
Riizgar (9), Su (8), Cinar, Nehir ve Damla (7), Acelya, Seving, Defne, Binnaz, Binnur ve Bircan (6),
Korkmaz, Sirin, Muhammed, Sevgi ve Birgil (5), Dond, Fulya, Gller, Yaprak, Recep, Ramazan,
Meltem, Irmak, Nese, Mutlu ve Birol (4), Cicek, Cigdem, Yasemin, Mert, Sezer, Sever, Secil,
Sénmez, Parlar, Glilimser, Manolya ve Yilmaz (3) oldugu goérilmektedir. En ¢ok tercih edilen
isimler doga olarak gorilirken onu bitki, din, sifat ve sira siniflandirmasi izlemektedir. Ayrica
o0gretmen adaylari tabloda da goruldigu gibi Tirkge kisi ad ve soyadlarinda genis bir yelpaze
kullanmalarina ragmen kadin ve erkek kisi adlarinin siniflandirmasina (Ali-Aliye, Emin-Emine vb)

yer vermedikleri gorilmektedir.
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Kisi ad ve soyadlari bazi durumlarda hem ad hem de soyadi olarak kullanildigindan ad ve

soyadi listeleri ayri sekilde verilmemistir. Ogretmen adaylarinin kisi ad ve soyadlarini 6gretmek

Uzere planladiklari dil diizeyleri ile ilgili sonuclar Tablo 3’te sunulmustur.

Tablo 3

Ogretmen Adaylarinin Kisi Ad ve Soyadlarini Oretmede Tercih Ettikleri Dil Diizeyi
Diizey N f
Al 2 6,66
A2 10 33,33
B1 11 36,66
B2 7 23,33
Al1-B2 30 100

Tablo 3’te goruldiigu gibi 6gretmen adaylari okuma metinlerini hazirlarken en cok (N.11)
B1 diizeyinden yararlanmislardir (%36,66). 10 6gretmen adayinin A2 diizeyinde metin hazirladig
(%33,33); 7 68retmen adayinin B2 diizeyinde metin hazirladigl (%23,33) gorilmektedir. Al
diizeyinde metin hazirlayan 6gretmen adayi sadece ikidir (%6,66). A2 heniz yabanci dil Turkce
o6grenmenin baslangic diizeyi oldugu icin 6gretmen adaylarinin A2 dizeyini tercih etmedikleri
degerlendirilebilir. Hem soézciik anlama ve kavrama agisindan hem de cimle bazinda
incelendiginde metinlerin kisa oldugu goriilmektedir. Ogretmen adaylarinin kisi ad ve soyadlarini

ogretirken kullanmis olduklari yéntem ile ilgili sonuglar Tablo 4’te sunulmustur.

Tablo 4

Ogretmen Adaylarinin Kisi Ad ve Soyadlarini Oretmede Tercih Ettikleri Yontemler
Yontem N f
icerik odakli 15 50,00
Timevarim 6 20,00
Eklektik 4 13,33
iletisimsel 2 6,66
Dogal 1 3,33
isitsel ve duyussal agirlikli 1 3,33
Dil bilgisi ceviri 1 3,33

Tablo 4, 6gretmen adaylarinin kisi ad ve soyadlarinin 6gretiminde hangi yontemlerden
yararlandiklari konusunda bilgi vermektedir. Elde edilen veriler, 6gretmen adaylarinin yéntemler
konusunda sinirli kaldiklarini ve igerik odakli, timevarim, eklektik, iletisimsel, dogal, isitsel ve
duyussal agirlikli ve dil bilgisi ceviri yontemlerini kullandiklarini géstermektedir. 15 6gretmen
adayi icerik odakh yontemi (%50) kullanirken, 6 6gretmen adayi timevarim yontemine (%20)
basvurmus; 4 6gretmen adayi eklektik yontemi (%13,33), 2 6gretmen aday ise iletisimsel

yontemi (%6,66) uygulamistir. En az kullanilan yontemler ise dogal, isitsel ve duyussal agirlikli ile
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dil bilgisi geviri yontemleri (%3,33) olmustur. Ogretmen adaylarinin kisi ad ve soyadlarini

ogretirken uyguladiklari dil bilgisi konularti ile ilgili sonuglar Tablo 5’te sunulmustur.

Tablo 5

Ogretmen Adaylarinin Kisi Ad ve Soyadlarini Ogretmede Tercih Ettigi Dil Bilgisi Konulari
Dil yapilar N f
Gegmis Zaman 16 53,33
Genis Zaman 5 16,66
Sifat 4 13,33
Deyimler 1 3,33
Ozel isim/Cins isim 1 3,33
iyelik 1 3,33
Simdiki Zaman 1 3,33
Fiilimsi 1 3,33

Tablo 5, 6gretmen adaylarinin kisi ad ve soyadlarini metinlerde 6gretirken hangi dil
bilgisi konularini 6n plana aldiklarini gostermektedir. Veriler incelendiginde en fazla gecmis
zaman konusunun (%53,33) 6gretildigi gorilmektedir. Daha sonra sirayla 5 6gretmen adayinin
genis zaman (%16,66), 4 6gretmen adayinin sifat (%13,33) konusunu 0gretmeyi tercih ettikleri
gorilmektedir. Deyimler, 6zel isim, cins isim, iyelik, simdiki zaman ve fiilimsi ise 1 6gretmen aday
tarafindan uygulanan ve en az deginilen konu (%3,33) olmustur. Ogretmen adaylarinin kisi ad ve
soyadlarini 6gretirken hazirlamis ve uygulamis olduklari etkinlikler ile ilgili sonuglar Tablo 6’da

sunulmustur.

Tablo 6
Kisi Ad ve Soyadlarinin Ogretildigi Etkinlikler

Etkinlikler N f
Soru cevap 13 43,33
Dogru/yanlis 7 23,33
Tartisma 7 23,33
Hikaye yaratma 7 23,33
Siralama 6 20,00
Basliktan igerik tahmini 5 16,66
Bosluk doldurma 5 16,66
Eslestirme 5 16,66
Hikaye tamamlama 4 13,33
Cimle kurma 4 13,33
Kelimenin altini ¢cizme 4 13,33
Kelime olusturma 3 10,00
Deyimlerin anlamini tahmin etme 2 6,66
Tablo olusturma 2 6,66
Belirli bilgiyi bulma 2 6,66
Hikayenin devamini tahmin etme 1 3,33
Baslik bulma 1 3,33
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Karakter tablosu 1 3,33
Ozet yazma 1 3,33
Hikayenin sonunu degistirme 1 3,33

Tablo 6, 6gretmen adaylarinin kisi ad ve soyadlarini metinlerde 6gretirken ne tir etkinlik
Urettikleriyle ilgilidir. Okuma metinlerinin anlama ve kavrama boyutlarinin ortaya koyuldugu bu
islemde cesitlilik gbze carpmaktadir. Tabloda verilen sonuglara bakildiginda en fazla etkinligin 13
O0gretmen adayinin uyguladigl soru cevap (%43,33) teknigi oldugu gorilmektedir. En fazla
yararlanilan diger etkinlikler ise 7 6gretmen adayi tarafindan tercih edilen dogru/yanlis, tartisma,
hikaye yaratma (%23,33) ve siralama (%20) teknikleridir. 5 6gretmen adayi tarafindan kullanilan
diger teknikler ise basliktan icerik tahmini, bosluk doldurma ve eslestirme (%16,66) iken 4
ogretmen adayi tarafindan kullanilan teknikler ise hikdye tamamlama, ciimle kurma ve kelimenin
altini gizme (%13,33) tekniginden yararlanmistir. Kelime olusturma etkinligi sadece 3 6gretmen
aday tarafindan tercih edilirken deyimlerin anlamini tahmin etme, tablo olusturma ve belirli
bilgiyi bulma 2 6gretmen adayi tarafindan tercih edilmistir (%6,66). Hikayenin devamini tahmin
etme, baslk bulma, karakter tablosu, 6zet yazma ve hikayenin sonunu degistirme ise
etkinliklerde en son tercih edilen (%3,33) tekniklerdir ve bu teknikleri tercih eden sadece 1
O0gretmen adayidir. Veriler 06gretmen adaylarinin etkinliklerde degisik tekniklerden
yararlandiklarini ve en ¢ok tercih edilen tekniklerin soru-cevap ile dogru/yanls, tartisma ve
hikaye yaratma oldugunu géstermektedir. Ogretmen adaylarinin kisi ad ve soyadlarini kullanarak

hazirlamis olduklari metinlerle ilgili sonuglar Tablo 7°de sunulmustur.

Tablo 7

Kisi Ad ve Soyadlarinin Yazilan Metinlerdeki Uygunlugu
Metin N f
Kisi ad ve soyadlarinin metinde kullanimi 30 %
Uygun 11 36,66
Uygun degil 19 63,33

Tablo 7, 6gretmen adaylarinin kisi ad ve soyadlarini kullanarak yazmis olduklari
metinlerin icerik analizi sonuclarini gdéstermektedir. Ogretmen adaylari kisi ad ve soyadlarini
siniflandirma ve 6gretiminde teknik kullanmada etkin sonuclara ulasabilmelerine ragmen,
yukaridaki tabloya bakildiginda metinleri hazirlama konusunda yetersiz kaldiklari gérilmustir
(%63,33). 11 6gretmen adayi kisi ad ve soyadlarini uygun igerikli metinlerde kullanabilmelerine
ragmen (%36,66), 19 6gretmen adayinin hazirladiklari metinlerde tematik ve 6zgiin isimlerin
kullanilmasina rastlanmamistir. Metinler diz metinler olarak kullanilmis ve etkinlikler

hazirlanmistir. Asagida 6gretmen adaylarindan ikisinin hazirlamis oldugu kisi ad ve soyadlarinin
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uygun kabul edildigi (Sirin Hanim ve Cetin Ceviz) okuma metni ve etkinlikler ile kisi ad ve

soyadlarinin uygun kabul edilmedigi (Seving Sen; Gigli Kuvvetli) Gi¢ metin sunulmustur:

Sirin ve Cetin Ceviz Seving Sen
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Sirin Hanim ve Cetin Bey isimli metin incelendiginde metnin diizey (B1) ve olusturulma
seklinin eglenceli ve yaratici oldugu soylenebilir. Bu tirin yabanci 6grencilerin kolayca
kavrayabilecegi ve 6grenebilecegi sekilde oldugu gorilmektedir. Ayrica kamusal alanlarda kisi
adlarinin kullanimina yer verilmesi (Hanim, Bey) dil aktarimi ve farkindahgi acgisindan olumlu
yonde etki etmektedir. Metin icerigine bakildiginda yabanci uyruklu o6grencilerin ginlik
yasamlarinda ilgi duyabilecekleri bir konu oldugu soylenebilir. Planlanan timevarim yontem ve
etkinlik agisindan da kabul edilebilir. Okuma 6ncesi soru-cevap, okuma esnasi 6znelerin
yazilmasi, okuma sonrasi hikayenin devamini yazma ve drama tekniginin kullaniimasi yaratici bir
yaklagsimdir. Buna ilaveten, dil yapilarinin olusturulmasi igin metnin baska bir zamanda yazilmig
olmasini isteme dile maruz birakmak icin 06gretmen adayinin farkindalik yarattigini

gostermektedir.

Seving Sen isimli metin incelendiginde metnin diizey (B1) ve olusturulma seklinin yabanci
ogrencilerin kolayca kavrayabilecegi ve 6grenebilecegi sekilde oldugu gorilmektedir. Metinde
gegcen kisi ad ve soyadlari (Seving, Sen, Giiven, Ozgiir) metinle uyumludur. Ancak metin icerigine
bakildiginda sinav kaygisinin kullanilmasi yabanci uyruklu 6grencilerin ilgi duyabilecegi bir tir
olmayabilir. Uygulanan yontem acisindan ise hazirlanan etkinlikler uygun olarak kabul edilebilir.
Okuma dncesi resme bakarak tartisma, okuma esnasi duygu ifade eden kelimelerin altini gizip
bosluk doldurma, okuma sonrasi etkinlik ise gegcmis zaman ile ¢cekimlenmis fiillerin 6znelerinin
bulunarak metindeki duyguyu ifade eden kelimelerden kisa bir metin yazilmasi, 6gretmen
adayinin planlamasinin uygun oldugunu gostermesine ragmen uygulanabilirlik agisindan yeterli

olmadigi gézlenmistir.
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Giiclii Kuvvetli

/) e~ Ceiga~D

wauA bowly > s
verin ne amama SAABION

3 Telsy 2
E~ qoatlG wvim s en S 2.
e o\t exzi\T

Hikcoygyed
e onudalanartak. o2/ -

Okurken =
ik oawedeed e uglatindan £

“ Isminin  PAnlani
0

Giiglii Kuvvetli

Gliglii kuvvetli isimli A2 dlzey olarak belirlenen metin incelendiginde olusturulma
seklinin eglenceli ve yaratici gibi gériinmesine ragmen metin icerigine bakildiginda isim kullanma
ile ilgili tutarsizlik oldugu goérilmektedir. Bu yonlyle yabanci uyruklu ogrencilerin ilgi
duyabilecegi bir tiir olmaktan uzaktir ¢cinkl ¢alismanin konusu kisi adlari ve siniflandirmalarinin
okuma metinleri olusturulmasindaki kullanimidir. ince Sise kisi ad ve soyadi olma ozelligi
tasimamaktadir. Ayrica erkekler icin verilen Zeki adinin ‘Zeki Kadin’ olarak metinde yer almasi
uygun degildir. Dolayisiyla, 6gretmen adayinin eglenceli metin olusturmaya calisirken fazla
zorlama yaptigl gozlenmistir. Buna ilaveten, okuma oncesi etkinliginde de soru-cevap teknigi
kullanilmasina ragmen metin ile ilgili bir iliskilendirme gorilememistir. Okuma esnasi
etkinliginde alti gizili sdzclklerin hikayedeki ipuglarindan faydalanilarak yazilmasinin istenmesi
ise metnin bagdasikhk ve tutarlilik 6zelliklerine uymamasi olarak degerlendirilebilir. Okuma
sonrasi etkinliginde ise en ustlinliik derecesi irdelenmektedir ancak metinde sezdirme yontemi
kullanilsa bile 6rneklendirme son derece sinirli kalmistir. Dolayisiyla bu metin yabanci

ogrencilerin kolayca kavrayabilecegi uygunlukta degildir.

Bu calismada ayrica Turkceyi yabanci dil olarak 6greten kitaplarda kisi ad ve soyadlarinin
ne kadar ve ne tlr bélimlerle yer aldigi da incelenmeye alinmis ve sonuglar asagidaki tablolarda
sunulmustur.

Tablo 8

Istanbul Yabancilar igin Tiirkge Ders Kitaplarinda (A1-A2) Kisi Adlarinin Yer Aldigi Etkinlikler
istanbul Yabancilar igin Tiirkge Ders Kitabi

Karsihkh Konusma Okuma Metni
N f N f
Al 22 41,50 31 58,49
A2 11 57,89 8 42,10
Toplam 33 100 39 100
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Tablo 8. incelendiginde Tirkge kisi ad ve soyadlarinin ders kitaplarinda en ¢ok Al ders

kitabinda 31 okuma metninde (%58,49) ve 22 Kkarsilikh konusmada (%41,50) yer aldig
gorilmektedir. A2 dizeyindeki kitapta ise gerek karsilikh konusma gerekse okuma metninde
kullanma agisindan daha az ad ve soyadi kullanildigi goriilmektedir. Karsilikh konusmada gecen
11 kisi adi (%57,89) ve sadece 8 okuma metninde (%42,10) gecen kisi adlari orani diger kitaba
gore oldukca disik dizeydedir. Baslangi¢ diizeyi olarak hazirlanan bu kitaplarda sunulan kisi
adlarinin listesi karsilikli konusma ve metinde kullanim agisindan dengeli bir dagilim
gostermemektedir. Yabanci 6grencilerin zorlandiklari konu olan Tirkce ad ve soyadlarinin
kitabin icerisinde dengeli dagilim gdstermesi 6grencilerin belirli oranda bu ad ve soyadlarina
maruz kalarak daha kalici 6grenmelerine neden olacaktir. istanbul yabancilar icin Tiirkge ders
kitaplarinda (A1-A2) ne tiir kisi adlarinin yer aldigini gésteren tablo asagida sunulmustur.

Tablo 9
istanbul Yabancilar icin Tiirkce Ders Kitaplarinda (A1-A2) Yer Alan Kisi Adlari

istanbul Yabancilar igin Tiirkce Ders Kitabi

Karsihkh Konusma Okuma Metni

Al Ali, Murat, Dilek, Zeynep, Onur, Pinar, Giilay, Sevim, Halil, Gdil,
Oznur, Sinem, Nihan, Mete, Mert, Ahmet, G6zde, Murat, Suna,
Aysel, Leyla, Umit, Asli, Can, Berk, Kemal, Sibel, Yiksel, Stkran,
Mehmet, Cem, Pinar, Nalan, Mehmet, Zeynep, Eren, Fikret, Eda,
Erdal, Serhat, Ayse, Ahmet, Nermin, Fatma, Nursel,
*Sibel Hanim, *Pinar Hanim Mustafa, Seda, Asl, Melek
*Levent Bey *Ali Bey

A2 Onur, inci, Mert, Ali, Kerem, Serkan, Merve, Hakan, Nesrin, **Feride, Kamran,
Canan, Hilya, Esra, **Keloglan
*Cihan Bey **Nasreddin Hoca
*Kaya Bey ***Hayrullah Bey

Toplam 20 12

Tablo 9’da sunulan kisi adlarinin genellikle kisa, tek (Ali, Can, Giil, Mert, Cem), iki (Murat,
Dilek, Zeynep, Oznur, Sibel, Yiiksel vb.) veya ig¢ heceli (Mustafa, Feride vb.) oldugu
gorilmektedir. Bigcimbirimsel agidan incelendiginde bu orneklerin yetersiz kaldigi soylenebilir
ancak toplum icerisindeki iletisim agisindan ele alindiginda *Sibel Hanim ve *Levent Bey 6nemli
orneklerdir. Ancak kitapta yer alan kisi adlarinin yani sira soyadlarina yer verilmedigi
gorilmustlr. Halbuki, kisi ad ve soyadlari toplumda iletisim ve islevsellik agisindan 6nemli
unsurlardir ve her ikisinin de sunulmasi yabanci 6grenciler icin énemli bir girdidir. Sesletim
acisindan ele alindiginda kitapta yer alan kisi ad ve soyadlarindan oldukg¢a glizel 6rnekler
sunuldugu goérilmektedir. Tlrk Alfabesinde olan (6, G, 1, ) ancak diger alfabelerde olmayan

harflerin sesletimi yabanci 6grenciler icin zordur. Bu nedenle kitabin baslangi¢c diizeyinden
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itibaren sunulmaya baslanan bu kisi adlari (Oznur, Umit, Pinar, Giilay, Gdzde, Siikran, Keloglan)

yabanci 6grencilerin sesletim problemini erken safhalarda ¢6zmelerine neden olacaktir. Ayrica,
Tirk kaltirine mal olmus **karakterlerin (Feride, Keloglan, Nasreddin Hoca) ve dini 6zellik
iceren kisi adlarinin (***Hayrullah) ders kitabinda yer almasi kavramsal 6grenmeye neden

olacagi icin 6nemlidir.
3. Sonug, Tartisma ve Oneriler

Turk antroponimi, gerek kavramsal Ozelligiyle gerekse yapim ve c¢ekim eklerinin
degiskenli uygulanabilmesi yonlyle diger dillere oranla oldukca genis bir yelpazeye sahiptir.
Dolayisiyla, bu yelpazenin metin icerisinde kullanimi yabanci 6grencilerin karsilastiklari sozciik
ya da dil yapilariyla ilgili yasadiklari zorluklari bir 6l¢tide ortadan kaldirabilir. Bu acidan ele
alindiginda Tirk antroponimi bir taraftan degisik dil yapilarinin gesitli kullaniminda 6grenmenin
daha kalici olmasina olanak saglayacak diger yandan dilin zenginliklerinin aktarimina katkida
bulunacaktir. Yabanci dil olarak Tiirkce 6gretiminde sozciik ve sdzciik 6gretimiyle ilgili sorunlar
hala devam etmekte ve bu sorunlara ¢ozim arandigl da bilinmektedir. Bu nedenle, ders
kitaplarinda yer alan Tirk antroponiminin diizeylere gore (ses, bicimbirim, istisnalar vb) daha
cok artirlmasi ve cesitlilik (s6zcik cesitlilikleri, dil yapilarinin degiskenlikleri) gdstermesi

onemlidir.

Bu ¢alismanin sonuglari 6gretmen adaylarinin kisi ad ve soyadlarini siniflandirmada
cesitli gruplandirmalardan yararlandiklarini buna ragmen bazi siniflandirmalari (Ornegin, erkek-
kadin adlari; Remzi-Remziye, Ali-Aliye, Salih-Saliha, Emin-Emine, Kadri-Kadriye, Melih-Meliha vb.
ile kadin ve erkek ortak adlari; Derya, Ugur, Cihan, Glingor, Senel, Elvan vb) gézden kagirdiklarini
gostermektedir. Kisi adlarinin listelenmesinde nicelik olarak belirli oranda ad bulmalarina
ragmen kisi soyadlarinin listelenmesinde ayni 6zeni goster(e)medikleri ve yetersiz kaldiklari
goralmdistir. Bu duruma paralel olarak 6gretmen adaylarinin etkili metin tretiminde de kisi ad
ve soyadlarindan yeteri kadar yararlanamadiklari gbzlenmistir. Metin lretiminde kisi adlarinin
uygulanmasi olumlu karsilanirken Tirkce dil yapilarini iceren soyadlarinin da belirli oranda
kullanimi 6nem arz etmektedir. Antroponimi, yabanci 6grencilere kisi ve onun bulundugu
toplum arasindaki iliskinin durumunu gosterirken (Ryzhkova, 2014) kisi adinin olusturdugu
sozclk ve kavraminin Tirkcede nasil anlam buldugu ve Uretildigi (Aksan, 1987) ile dilin yapi
ozellikleri (Superanskaya, 1973) konusunda bilgi vermektedir. Bu nedenle, kisi adlarinin yani sira
soyadlarinin da lretilen metinlerde ya da TYD ders kitaplarinin bitlin diizeylerinde yer alan
karsihkli konusmalarda bulundurulmasi énemlidir. Sadece kisi adlarinin degil soyadlarinin da
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diizenli ve dengeli oranlarda kullanilmasi yabanci 6grencilerin toplumdaki kullanimi ve islevselligi

sezmesi ve iletisimi saglkli ylritebilmesi agisindan 6nemlidir. Bunu gergeklestirirken hig
sliphesiz dil yapilarinin sunulmasinda basitten zora ilkesine goére siniflandiriima yapilmasi
yabanci 6grencilerin bir taraftan farkli kisi ad ve soyadlarina diger taraftan da farkli dil yapilarini

iceren sozcuklere maruz kalmalarina olanak saglayabilir.

Ogretmen adaylarinin kisi ad ve soyadlarinin kullanilacagi metnin diizeyi ile ilgili
gosterdikleri egilim de genellikle B1 dlizeyinde gorilmektedir. Ancak bildirisim konulari (Diller
icin Avrupa Ortak Oneriler Cercevesi (2013: 55) ele alindiginda her diizeyde kisi ad ve
soyadlarinin kullanilmasi mimkindir: A1-A2 (Temel Dil Kullanim) diizeyinde de kisi adlari
Olclnli metinler yoluyla hem s6zcigl anlama ve kavrama hem de sbzdiziminin olusmasi
acisindan anlasilir olabilir. C1-C2 olan yetkin dil kullaniminda ise hicbir 6grenci metin
hazirlamamistir. Halbuki bildirisimin gerceklesmesi her diizeyde olusabilir ve 6grencinin temel
dil kullanimindan itibaren gerek metinlerde gerekse kitaplarda belirli dizeyde kisi ad ve

soyadlarina maruz kalmasi 6grenmeyi hizlandirabilir.

Kisi ad ve soyadlarinin metinlerde ogretilirken yararlanilan yontemler konusunda
ogretmen adaylarinin genellikle sinirh kaldiklari ve icerik odakli, tiimevarim, eklektik, iletisimsel,
dogal, isitsel ve duyussal agirhkli ve dil bilgisi ceviri yontemlerinden vyararlandiklar
gorilmektedir. icerik odakli ve tiimevarim yéntemleri kullanildiginda siiphesiz kalici 6grenme
gerceklesir. Bu agidan ele alindiginda yapilandirmaci yaklasimla hazirlanan tematik Grinler bir
taraftan eglenceli 6grenmeyi saglarken diger taraftan ortik sunulan sozciiklerin yapilandirildigi

bigimbirimlerine de farkindahgi artirir.

Ogretmen adaylarinin kisi ad ve soyadlarini &gretirken yararlandiklari dil bilgisi
konularinin oldukga sinirli kaldigi gorilmektedir. En ¢ok gecmis ve genis zaman yapilarini
kullandiklari, sifat konusunu da tercih ettikleri ancak deyimler, 6zel isim, cins isim, iyelik, simdiki
zaman ve fiilimsi konularini cok az tercih ettikleri gérilmustir. Halbuki Ttrk antroponimi, yapim
ve cekim eklerinin uygulanmasi acgisindan diger dillere oranla oldukg¢a zengindir. Aykut’un da
ifade ettigi gibi (2017) Turkcede farkli sozcik tirleri gercek isimler olabilme 6zelligine sahiptir.
Bu nedenle okuma metinlerinde yer alan kisi ad ve soyadlar bir taraftan anlam ifade edip
kisilerin bireysel kimliklerini karsilarken diger taraftan dil yapilarinin tekrari niteligini tasirlar ve

surekli karsilasildiginda da 6grenmeyi kolaylastirirlar.

Ogretmen adaylarinin kisi ad ve soyadlarini metinlerde &gretirken uyguladiklari

etkinliklerde soru cevap, dogru/yanls, tartisma, hikdye yaratma, basliktan icerik tahmini, bosluk
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doldurma, eslestirme, hikaye tamamlama, climle kurma ve kelimenin altini gizme gibi gesitlilik

gbze carpmaktadir. Bunlarin yani sira deyimlerin anlamini tahmin etme, tablo olusturma ve
belirli bilgiyi bulma ile hikdyenin devamini tahmin etme, baslk bulma, karakter tablosu, 6zet
yazma ve hikayenin sonunu degistirme de tercih edilen tekniklerdir. Kisi ad ve soyadlarinin

kullanimi agisindan da bu teknikler anlamayi kolaylastirmaktadir.

Son olarak, 6gretmen adaylarinin antroponimi uygulayarak yazmis olduklari metinlerin
icerik analizi adaylarin kisi ad ve soyadlarini siniflandirmada etkin sonuglara ulasabilmelerine
ragmen metinleri hazirlama konusunda yetersiz kaldiklarini gostermistir. Bu durumda bu alanda
calismalarin daha derinletilerek yapilmasi, 6gretim programlarinda ise materyal gelistirme ve
ders kitaplari inceleme konusunda daha ¢ok zorunlu ve se¢gmeli ders acilmasinin bu alandaki

sorunun ¢éziimiine katkida bulunabilecegi 6ngorilmektedir.

Turkcenin yabanci dil olarak 6gretimi ders kitaplarinda da sadece A1-A2 diizeyindeki
kitaplarin incelenmesi Tirk Antroponimi’'nin yeteri kadar yer almadigl sonucunu ortaya
cikarmistir. Bu konunun daha derinlemesine incelenmesi ve daha glivenilir sonuglara
ulasilabilmesi icin diger TYD kitap setlerinin de incelenmesi gerekmektedir. Buna ek olarak, Turk
Antroponiminin ders kitaplarinda ya da hazirlanan ek materyallerde her diizey icin kisi ad ve
soyadlarinin belirlenmesi ve dengeli bir sekilde ders kitaplarinda yer almasi; Tirk Alfabesinde
olan ancak diger alfabelerde bulunmayan sembolleri (6, U, 1, g) iceren kisi adlarinin (Gondl,
Ozgiir, Pinar, Ash, Siikran, Ugur,) sesletimi kolaylastiracak sekilde karsilikl konusmalarda daha
¢ok yer almasi; okuma metinlerinde kisi ad ve soyadlarinin tematik ve 6rtiik olarak sunulmasi ve

en 6nemlisi initeler boyunca dengeli dagilimlarinin yapilmasi 6nerilmektedir.
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The Classification of Turkish Names & Surnames

and Their Usage in Reading Texts in Teaching
Turkish as a Foreign Language

EXTENDED SUMMARY

Lexical teaching of Turkish as a foreign language (TFL) is quite difficult because of several
reasons: lexical diversity between native and target language, agglutinative feature of Turkish
language, word formulations and so on. However, the prevailing way to learn Turkish lexicon
can be achieved through cognitive recognition in contextual texts. As the important units of
lexicology, Turkish proper names closely tied in specific classifications in language use might be

positive outcomes for TFL learners.

Turkish anthroponomy includes a very rich variety of reflection in conceptual and
linguistic features compared to other cultures and their languages. In this respect, when the
proper names are used as linguistic patterns in contexts, they facilitate foreign language learners
to struggle with Turkish lexic, phonology, morphology, semantics and word formations while
learning Turkish as a foreign language. Aykut (2017: 664) underlines that Turkish morphology
and lexicology can be taught to foreign learners through proper names and surnames since they
indicate several samples of usages (gender of names: Melih-Meliha, Ali-Aliye; forms of tense:
Durdu, Duran, Dursun, Durmus; forms of nouns: Emre, Aysegiil, Nuran as simple, compound and
derivational ones; adjectives: Mutlu, Saygili, Giizel; gerunds: Satilmis, Dogan, Basaran, Giilen;
imperatives: Seval, Say, Anil, Baris; negations: Yasamaz, Giilmez). In addition to structural
features, Turkish Anthroponomy also serves as conceptual contribution to include heroic,
patriotic, astronomical names, sense of belonging to nation, names of seasons, flowers, months,
animals, colors, fruits, family relations, metals, occupations, and so on (Aykut, 2017: 665).
Moreover, there are also different ways to name persons inheriting from their grandparents,
having an harmony with names of siblings, naming newly born babies with the impact of
dreams, long-waited birth feelings for family, naming of bellowed relatives, renaming by any
loss of family members (Saritas, 2009: 428; Agirman, 1998), even the importance of birth date
and time such as religion-based time/celebrity, place, season, and harvest day etc. (Zengin,
1999: cited in Uca, 2004: 145). Hence, Turkish anthroponomy including such a great variety to
reflect not only structural features but also cultural richness might play a vital role in presenting
language patterns for TFL learners. Therefore, it appears very important responsibility for

materials producers to include these valuable items in TFL textbooks.
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Therefore, this study aims to investigate the probable classification of Turkish proper

names and their usage in reading texts that provide permanent learning. In order to circumvent
this problem, the prospective teachers, taking course entitled Teaching Turkish as a Foreign
Language were requested to make a list of proper names according to their classification and
produce a reading text accordingly. This research also aimed to identify the extent to which

Turkish proper names are used TFL textbooks.

The findings of this study indicate that prospective teachers utilize a variety of
classifications to produce Turkish proper names; however, they are observed to have ignored
some classification such as male-female names (i.e., pair-gendered names: Ali-Aliye, Salih-Saliha,
Emin-Emine, Kadir-Kadriye; and non-gendered names: Derya, Ugur, Cihan, Glingor); wish-based
names (Dilek, Murat); imperative-based names (Anlat, Anil, Yasa, Savas); color-themed names
(pembe, akkiz). In addition, they are observed to have failed to utilize the names in the texts
because of exaggeration or ignorance even though they create several meaningful activities to

teach Turkish proper names via reading texts.

Prospective teachers have a tendency of producing reading texts related to proper-
names in B1 level. Nevertheless, Common European Framework for References (2013: 55)
underline that proper names could be utilized in any level since communicative subjects are in
any part of daily life. For instance, in A1-A2 level, it is suggested that anthroponomy contributes
to understand both words and meanings and communication is realized at any level; therefore,
the textbooks prepared for teaching foreign languages should include proper names so that
foreign learners are exposed to the usage of them and functions in the society in a variety of

circumstances.

Prospective teachers are observed to have utilized a limited number of methods while
preparing reading texts that include proper names. They mostly use content-based, deductive,
inductive, eclectic, natural, audio-affective and grammar-translation methods. Among these,
content-based method contributes the learning outcome for foreign learners to be permanent.
In this respect, it can be concluded that thematic materials prepared in the constructivist
approach might provide greater motivation for learning and raise awareness about the

morphological aspects of the target language.

Prospective teachers are observed to have difficulty in applying appropriate grammar

components in B1 level. For instance, the simple present or past tense, gerunds and proverbs
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are mostly underlined in this level whereas adjectives, nouns, possessives and the present

continuous tense are the components of lower levels.

Prospective teachers use several activities ranging from question-answer, true-false,
discussion, creating story, guessing the content from the title, filling in the blanks, matching,
completing the story to underline words and so on. Besides, they are observed to have used
several techniques such as guess the meaning of idioms, putting information in a table, scanning
and skimming, guessing the end of the story, finding title, table of characters, summarizing, and

changing the end of the story in order to make learning easy and permanent.

Finally, according to the findings based on the dialogues and the reading texts in the
Turkish teaching textbook, Istanbul-Textbook for foreign learners A1-A2, similar results are
obtained on the usage of proper names. The proper names in the two books are observed to
include monosyllabic, bisyllabic or trisyllabic names (simple, derivational nouns) rather than
presenting different types of words in structure. Nevertheless, Turkish Anthroponomy is rather
rich in application of different usage of language patterns when compared to the other
languages because various types of words in Turkish have a capacity of being proper names
(Aykut, 2017). Hence, proper names and surnames in reading texts not only convey meanings
individually but also fulfill the function of repetitions in various patterns of languages in many
occasions. They also facilitate learning of structures. Therefore, the recommendations are
threefold: a) the proper names and surnames in the textbooks or reading passages should be
inserted in a balance considering different variations of word forms such as gerunds, tense,
adjectives, or the others in order to raise awareness to the word forming, b) pronunciation of
some letters (6, U, 1, §) in Turkish language are missing in other Alphabets and proper names
including these symbols (Stikran, Ugur, Goniil, Ozgiir, Pinar) should be utilized at the initial stages
in dialogues of these books, c) proper names and surnames should be covert in the reading texts

according to the themes to help TFL learners realize about the richness of the culture.
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1. Giris

2006 Ozel Egitim Hizmetleri Yonetmeligi'ne gore; zihinsel yetersizlige sahip olan birey, zihinsel
islevler bakimindan ortalamanin iki standart sapma altinda farkhlik gosteren, buna bagli olarak sosyal,
kavramsal ve pratik uyum becerilerinde eksikleri ya da sinirliliklari olan, bu 6zellikleri 18 yasindan
onceki gelisim doneminde ortaya ¢ikan 6zel egitim ile destek hizmetlerine ihtiya¢ duyan birey olarak

tanimlanmaktadir (MEB, 2006).

Eripek (1998) normal altinda yer alan grubu; uygulanan zeka testlerine gore zeka puani 100
olarak alindiginda bu testlerden alinan puanin iki standart sapma altinda olan grup olarak

tanimlamistir.

Kulaksizoglu (2003) zihinsel engelliligi egitsel taniya gore soyle siniflandirmistir; zeka puani 55-
70 arasinda olanlari hafif derecede zihin engelli, egitilebilir bireylerdir. Zeka puani 36-55 arasinda
olanlar orta derecede zihin engelli, 6gretilebilir bireylerdir. Zekd puani 25-35 arasinda olanlar agir
derecede zihin engelli, bagimh bireylerdir. Zeka puani 0-25 arasinda olanlar ise ¢cok agir derecede zihin

engelli, tam bagiml bireylerdir. (Tablo 1)
Tablo 1.

Zihinsel Engelliligin Egitsel Taniya Gore Siniflandiriimasi (Kulaksizoglu,2003).

Zeka Boliimii Egitsel Tani

55-70 Egitilebilir (Hafif Derecede Zihin Engeli)
36-55 Ogretilebilir (Orta Derecede Zihin Engeli
25-35 Bagimh (Agir Derecede Zihin Engeli)

0-25 Tam Bagimli (Cok Agir Derecede Zihin Engeli)

Hafif derecede zihinsel yetersizlige sahip olan birey, okul yasindan 6nce anne-baba veya
cevresindekiler tarafindan fark edilmeyebilir. Cocuklar genellikle okula baslayip ev disinda farkh
etkinliklere katildiktan sonra zihinsel yetersizlikleri digerleri tarafindan anlasilmaya ve gorinir hale
gelmeye baslar. Sinif diizeyi, derslerin zorlasmasi ve git gide daha karmasik bilissel beceri gerektirmesi

sebebiyle ergenlik donemine dogru geriligin fark edilmesi en belirgin sekilde olur (Senol, 2006).

Hafif derecede zihinsel yetersizlige sahip olan bireylerde g¢ogunlukla duyusal ve motor
alanlarinda blylk hasarlar goézlemlenmez. Dis goriintsleri normal gelisim gosteren akranlariyla
paralellik gosterir. Ancak istenen hedef davranisi gergeklestirmek icin daha fazla yardima ihtiyag

duymaktadirlar (Demirel, 2001).
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Hafif zihin engelli tanisi alan kisilerin ¢ogunlugu normal gelisim gosteren akranlariyla paralel

olarak dil gelisimi ve sosyal, toplumsal ve giinliik yasam becerilerini ilk cocukluk doneminde kazanirlar

dolayisiyla da zihin engeli tanisini koymak kolay olmaz (Senol, 2006).

Hafif derecede zihinsel yetersizligi olan bireylerin zeka puanlari 50-70 puan arasinda yer alir.
Gerilikleri egitilebilir dizeydedir. Soyut terim ve kavramlari gli¢ kavrarlar. Bilgi ve becerileri sadece
ogretilen sekilde aktarirlar ve genelleme yapmakta zorlanirlar. Duygu ve dislincelerini anlatirken
gicliik yasarlar ve genellikle karsi taraftan siirekli onay beklerler (Ozgiir, 2004). Akranlarina kiyasla
daha agir 6grenirler. Bu sebeple normal gelisim gosteren bireyler icin hazirlanmis egitim
programlarindan faydalanmakta giglik yasayabilirler. Zihinsel yeteneklerini tam anlamiyla kullanma
firsatini yakalayabilen bu gruptaki 6grenciler altinci sinif seviyesine kadar olan akademik becerileri
(toplama, ¢ikarma, okuma, yazma gibi) 6grenebilirler Mercer ve Payne, 1975; Akt.: Senol, 2006).
Okuma yazma, matematik gibi okul ile ilgili temel akademik becerileri kazanabilirler. Uygun is egitimi
aldiklarinda yetiskinlik doneminde uzmanlik gerektirmeyen, basit islerde calisabilirler. En az destekle
ya da destege gereksinim duymadan yasamlarini strdurebilirler (Topaloglu, 2003). Kendilerine
yetebilecek ve bagimsiz yasayabilecek kadar topluma sosyal uyum saglayabilirler. Gereginden fazla zor
ve karisik olmayan islerde c¢alisarak ekonomik 6zgirliklerini kazanip kendi ayaklari Ustlinde
durabilirler. Kisisel bakim becerilerini 6grenerek kendi ihtiyaglarini bagimsiz olarak karsilayabilirler. is
ve kisisel yasantilarinda yetiskin destegine ¢ok fazla ihtiyag duymadan basarili olabilirler. Yani 6zel
egitim, uygun sekilde destek ve toplumun vyeteri kadar kabulli ile tek baslarina yasamlarini

surdurebilirler (Ataman, 2003).

Hafif derecede zihinsel yetersizligi olan 6grencilerin 6gretim programlarinda ilkogretim 1.
kademede aritmetik-okuma yazma gibi temel akademik konularda, 2.kademede ve ortadgretimde ise
toplumsal uyum ve bagimsiz yasam becerileri, glinlik yasam beceri ve mesleki becerilerinin

gelistirilmesine yonelik egitim verilmektedir (Sucuoglu, 2010).
1.1. Okuma Yazma Ogretimi

Okuma bilgi dagarcigini gelistirmenin en énemli yollarindan biridir. Bir okul giinliniin %83’in{
okuma etkinliklerinin olusturdugu bilinmektedir. Okuma yasamin her alani igin gereklidir (Senel, 2004).
Okuma, sozciiklerin duyu organlari aracihigiyla algilanip, anlamlandiriimasi, kavranmasi ve

yorumlanmasina dayanan zihinsel bir etkinliktir (Sever, 2000).

Okuryazar olmak hem normal gelisen hem de farkli gelisen bireyler igin islevsel bir akademik
beceridir. Okuryazar dendiginde akla okudugunu anlayabilen ve anlatabilen, uygun hizda okuyabilen,

duygu ve duslncelerini karsisindakini yazi araciligi ile aktarabilen kisiler gelir. Okur-yazar kisi kaltur
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dizeyiyle paralel sekilde verilen mesaji okuyarak alabilen, iletmek istedigi mesaji ise yazabilen kisidir

(Yelegen, 1997).
Celenk (1999)’e gore okuma yazmanin genel amaclari su sekildedir;
e Seviyesine gore diizenlenmis metinleri uygun hizda ve anlamina goére okuyabilme.
e Seviyesine uygun; dinledigi, okudugu metin ve konusmalari anlayabilme.
 Cevresindekilerle etkili sekilde iletisim baslatabilme.
¢ Duygu ve dislincelerini s6zll ve yazih sekilde anlatabilme.
e Kurallara uyarak islek yazi yazabilme.
e Turk dilini 6grenmek ve kullanmaktan zevk alabilme.
1.2. Okuma Yazma Ogretim Yontemleri

Okuma yazma 06gretilirken birgok yontem kullanilir. Bu yontemler ¢d6ziimlemeye dayanan
yontemler, biresime dayanan yontemler ve karma yéntem olarak ifade edilebilir. Celenk (2002) ise bu
yontemleri soyle siralamistir; okudugunu anlamayi 6ne alan yontemler (cimle ydntemi, kelime
yontemi, oykl yontemi); ses degerlerini 6ne alan yontemler (harf yontemi, hece yontemi, ses
yontemi); karma yontemler (harf-fonetik, fonetik-hece, fonetik- sdzclk, hece-sozcik-harf, climlecik-

ciimle, kelime-hikaye-climle).
1-Biresime Dayali Yontemler

Benzer ve ayni tiirden olan pargalari bir araya getirerek yeniden bir bitiin olusturma islemine
biresim denir. Pargalarin birlestirilmesi esasina dayanan yontemler igerisinde hece yontemi, harf

yontemi ve ses yontemi biresime dayali ydontemler arasinda yer almaktadir (Giileryiiz, 2004).
Harf (Alfabe) Yéntemi

Harf yontemi, bir s6zclgi taniyip telaffuz edebilmek icin 6nce harfleri tanimak gerekir esasina
dayanan bir yéntemdir (Oz, 1998). Harflerin adlari ve yazilislari alfabetik siraya gore ogretilerek

O0gretime baslanir. Okuma yazmada uygulanan en eski yéntem olarak bilinmektedir (Parlakyildiz, 2014).
Ses Yéntemi

Bu yontemde seslerin adlari 6gretilerek degil seslerin c¢ikarilisi 6gretilerek okuma yazma
dgretimine baslanir (Demir, 2015). Seslilerden baslanarak harflerin ses ve sekilleri dgretilir (Oz, 1998).
Anlaml bitlin olusturacak birka¢ ses 6grencilere verildikten ve Ogretildikten sonra 6gretilen bu

seslerden heceler, hecelerden kelimeler, kelimelerden ciimleler olusturulur (Coskun, 2014).
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Hece Yéntemi

Hece yonteminde okuma yazma 6gretimine hece olusturma 6gretilerek baslanir. Bu yontemin
en onemli o6zelligi, her sesin olusturabilecegi standart hece versiyonlarini gostererek Unlilerle
Unslzlerin hece olusturma kabiliyetini kavratmaktir (Demir, 2015). Bu yéntemin diger yontemlerden
farki 6gretimin temel 6gelerinin hece olmasidir. Heceler 6grencilere verildikten sonra, heceler kelime
ve climleler olusturmak icin birlestirilmektedir. Bu yontemde harflerin yerine heceler kullanilmaktadir;
nedeni ise birgok sessiz harfin sesli harflerle birlesmek sartiyla dogru séylenmesidir. Bu yontemde
heceler énceden belirlenen bir siraya gére 6gretilir. Once acik heceler ve ilk olarak biyiik harf yazilisi
ardindan bir biyuk bir kiicik harfle yazilisi, en son olarak da kiglk harfle yazilisi 6grencilere 6gretilir

(Oz, 1998).
2-Coziimlemeye Dayali Yontemler

Blitinden pargaya dogru bir yol izlenerek okuma yazma 6gretimi yapilan ¢oziimlemeye dayall
yontemler Gestalt psikolojisine dayanir. Gestalt psikolojisine gore ise butiin kendini olusturan
parcalarin toplamindan daha farkhdir ve daha 6zgiindiir. Ogretim esnasinda parcadan biitiine
yaklasiminin amaci metnin tamamini anlamak degil dille ilgili ayrintili yapilari vurgulamaktadir. Ayrica
bu yaklasimda 6grencilerin anlam Uzerindeki dikkatlerine yogunlasarak metnin anlami (zerinde
durmaktadir. Biitlinden pargaya dogru hareket edilen ¢dziimlemeye dayal yontemler biresime dayali

yontemlerin tam tersidir (Sahin, 2009).
Kelime, climle ve hikaye yontemleri ¢6zimlemeye dayali yéntemler arasinda yer almaktadir.
Kelime Yéntemi

Kelime yonteminde okuma yazma 6gretimine oncelikle cocugun yakin cevresinde bulunan
varliklarla bu varliklarin isimleri 6gretilerek baslanmaktadir. Bu uygulama ile 6grenciye varhgin resmi
veya kendisiyle varligin adini 6zlestirme imkani saglanir (Demir, 2015). Secilen kelimelerin 6grenci igin
anlamli olmasi, okuma yazmaya gecisin hizli olmasi bakimindan énemli bir ayrintidir. Ogretilen her yeni
kelime ciimlecik veya ciimleler icinde siirekli tekrar edilmektedir. Kelimeler tekrarlarla 6gretildiginde,
kelimelerin ve kelimeleri olusturan hecelerin ¢oziimlemeleri yapilarak okuma yazma oOgretilmeye

¢alisiimaktadir (Sahin, 2009).
Ciimle Yéntemi

Ogrencilere bu ydntemde 6nce 6grencinin bildigi ve anlamli olan kelimelerden olusan bir ciimle
verilmekte, climlenin anlamiyla beraber bu climleyi okumasi ve yazmasi istenmektedir. En basta
cocugun anlamini bildigi basit ve kisa ciimleler secilmektedir (Uniivar, 1999). Bu ciimleleri 6grenen

ogrencilere climleler bolinerek kelimeler tanitilir, kelimeler 6grenildikten sonra kelimeler hecelere
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bolinmekte ve giderek harflere dogru gecilmektedir (Glnes, 2004; Vatansever, 2008). Bu yontem ile

okuma yazma 8gretimi calisilirken; Ali ata bak, Emel bal al, Kaya okula kos, ipek topu at, Isik ihk siit i,
ipek ipi tut, Umit bu Gziim, Omer misir sever, Uyan Ufuk Uyan, Jale bu jandarma vb.” ciimlelerle
yapiimaktadir. Bu ciimlelerin okumasi ve yazilmasi 6grenildikten sonra sirasiyla kelimelere, hecelere ve
harflere bolinmektedir. Her asamada boliinen pargalar birlestirilerek yeni kelime ve climleler

yapilmaktadir (Glnes, 2000).
Hikédye (Oykii) Yéntemi

Bu yontemin temel ilkesi Gzerinde calisilan materyalin climleden biyik bir anlatim birimi
(metin) olmasidir (Demir, 2015). Ogrenciler igin ilgi cekici ve anlamli olan bir hikayeyle ile okuma
yazmaya baslanir. Ogrenciler metinde bulunan biitiin climleleri tanidiktan sonra, okunmasi ve
yazilmasi kolay olan cimlelerden baslanilarak ¢o6ziimleme gergeklestiriimektedir. Climleler
ogrenildikten sonra kelimelerin 6gretilmesine gecilmekte, kelimeler 6gretildikten sonra hecelere ve

harflere dogru gidilmektedir (Sahin, 2009).
3-Karma Yéntem

Karma yontem, time varim ve timden gelim yontemlerinin islevsel yonlerini birlestirme veya
duruma goére bu yontemlerin uygun 6zelliklerini alarak yeni bir tarz olusturmaya dayanir (Demir, 2015).
Karma yontem harf-fonetik, fonetik-hece, hece-kelime-harf gibi farkli yéntemler bir araya getirilerek
harmanlanmaktadir (Giines, 2004). Calp (2003)’e goére ise bu yontemle hizl bir sekilde okuma yazma
Ogrenilebilir.

1.3. Ciimle Céziimleme Yéntemi ile Okuma Yazma Ogretimi

Cocuklarin  bildigi ve glnlik hayatta kullandigi kelimelerden olusan, anlami kolay
kavranabilecek, cocugun yakin cevresinden alinmis fis cimleleri, climle 6gretiminin teknigine uygun

olarak verilir. Okuma, yazma ve anlamaya yénelik calismalar birlikte yiritilir (Uniivar, 1999).
Ciimle Dénemi

Ogrencilere ilk 6nce ciimle verilir, anlamiyla beraber verilen ciimleyi okumasi ve yazmasi
istenir. Baslangi¢ olarak basit ve kisa ciimleler segilmektedir (Glines, 2000). Cimle ile 6gretimde art
arda verilen cimleler bir metin bitinlGgl olusturacak sekilde belirlenirse 6gretime daha fazla yarar
saglayacaktir. Cimle 6grenildikten sonra zamanla kelimelere, kelimeler hecelere, hecelerde harflere
bollinerek ¢ocugun okumayi ¢oziimlemesinin asamalari saglanir (Celenk, 2002). Cimle yontemi ile

ogretim yapilirken;
Tahtaya buyuk fis ciimlesi asilir.

Tahtaya asilan buyik fis cimlesi 6grenciye birkag¢ kez okutulur.
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Fisin ciimlesi deftere yazdirilir.
Fis cimlesi ile ilgili cesitli aktivitelerle cimle pekistirilir (0z,1999).
Kelime Dénemi

Siniftaki 6grencilerin biylik ¢cogunlugu climlelerdeki birbirine benzer olan kelimeleri fark
etmeye basladiktan sonra kelime tanima devresine gecilebilir. (Oz, 1999). Ogrencilere kelimeler biitiin
olarak verilmektedir. Verilen her kelime ciimle veya climlecik icinde tekrar edilmektedir. Kelime eger
sistemli olarak verilirse 6grenciler anlayarak okumayi saglayabilmektedirler. Kelime asamasina
gecildikten sonra da 6grenciler kalip halinde yeni climleler 6grenmeye devam edilir (Glines, 2004).

Kelime 6gretimi yaparken;
Cozimlenecek fis diger fislerin icinden 6grencilere buldurtulur ve okutulur.
Ogrencilerden fise bakmadan yazmalari istenir.
Ogretmen ciimleyi tahtaya yazarak kelimeleri tek tek okur ve 6grencilere okutur.
Ogrencilerin kelimeleri vurgulayarak okumalari istenir.
Ogretmen fis ciimlesini kelime kismindan katlar ve dgrencilere okutur.
Ogrenciler sdzciikleri parmaklariyla kapatarak fis Gizerinden okurlar.

Ogretmen biiyiik fisi kelimelerine ayiracak sekilde keser, dgrencilerde kiiciik fisleri isaretler

ve keser.

Kelimeler 6grencilere tek tek okutulur, yan yana, alt alta olacak sekilde degisik renkli

kalemlerle yazdirilir.

BIKelimelerin {izerinde durularak tekrar edilir. Kelimelerden yeni climleler ve metinler

olusturulur (Guleryiz, 2002).
Hece Dénemi

Bu dénemde &grenciler sézciikler icindeki benzer heceleri ayirt etmeye baslarlar. Ogretmen
hecelere dikkat cekmek icin s6zclikler arasindaki benzerliklerin neler oldugunu 6grencilere sorar. Bu
doénemdeki amac¢ Ogrencilere tim heceleri 6gretmek degil, hece kavramini kazandirarak okuma
becerisini gelistirmeleridir. Hece tanima calismalariyla birlikte 6grenciler artik yavas yavas okumaya
baslamaktadir. Hece égretimi yaparken; ilk ¢dziimlenecek sdzciik 6grencilerin en iyi 6grendigi ve en az

heceli szciiklerden segilir. Ornek olarak;

‘Ata’ sdzclginin kesildigi ‘Ali ata bak.” ciimlesi 6gretmen ve 6grenciler tarafindan yazilip

konusulur gibi okunur.
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Ogretmen “ata” sdzcligiinii tahtaya dgrenciler defterine yazar.

Ogrenciler “ata” sdzciigiinii bakmadan defterine yazar.

“_n

Ogretmen 6nce “ta” yi kapatarak “a” yi okur. Ardindan “a” yi kapatarak, “ta” yi okur ve

ogrencilere okutur.

Ata s6zcligunin heceleri farkli renklerde yazilir.
“ta” silinip “a” okutulur.

“ta” yeniden yazilip Ata olarak okutulur.

Digere heceler icinde ayni asamalar gergeklestirilir ve yeni hece ve kelimeler olusturulur. (Oz,

1999).
Harf D6nemi

Harf déneminde 6grenciler harflerin seslerini tanirlar. Harf tanima dénemi alfabedeki 8 sesli
harfi 6grenmis olarak baslar. Sessiz harfin alfabedeki okunusu degil, harfin agizdan cikisi 6gretilir.

Ogrenciler harfleri sezdiginde harf ¢alismalarina baslanmalidir. Bu déneminde;

BlSesi kavratilacak harfin gectigi fis tahtaya asilir, sesi 6gretilecek harf diger hecelerden

ayrilacak sekilde fis biikullp, okutulur.
Heceler lizerinde ses vurgulanir.

Ogrenciler daha énceden emel sézciigiindeki “e” sesini 6grenirler “e” harfi kapatilarak “m”

sesi vurgulanir. Once sesli harfler sonra sessiz harfler dgretilir.
Ardindan 6nce kapali heceler “as, ek, it” gibi, sonra agik heceler “ba, me, te” gibi 6gretilir.

BSesi Ogretilen harfin 6nline, arkasina heceler harfler getirilerek pekistirici calismalar yapilir.
Hecelerden kelimelere, kelimelerden ciimlelere, ciimlelerden de metinlere dogru giden bir 6gretim

yapilir (Guleryiz, 2002).
Serbest Okuma Yazma Dénemi

Serbest okuma yazmaya gecis doénemi ¢oziimleme doéneminin tam olarak bitmesi ile
baslamaktadir. Ogrencilerin artik metinleri dogru olarak okuyup yazabilmeleri bu déneme geciste en
onemli etkendir. Bu donemde 6grencilerin ¢ok iyi bildikleri ve daha 6nceden sinifta ¢éziimlenmis olan

metinler 6grencilere okuma parcalari olarak verilmelidir. Bu donemde;
Yazma becerilerinin gelistirilmesi icin 6grencilere glinlik tutturulur.

Yapilan yazi ¢calismalari 6gretmen tarafindan tek tek kontrol edilip yanlislar diizeltilir.
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Noktalama kurallarina dikkat ¢ekilerek 6grencilerin kurallara uymalari saglanir.

Ogrencilere gelisim dzelliklerine uygun, sade bir dille yazilmis, akici olan, bol resimli okuma

kitaplari 6nerilir (Guleryliz, 2002).

Okula yeni baslayan her 6grenciden beklenen ilk kazanimlardan birisi okuma yazma becerisidir.
Bu beklenti normal gelisim gosteren bireyler ve farkl gelisim gosteren bireyler icin ayni dogrultudadir.
Akademik anlamda ilerleyebilecek olan zihin engelli 6grenciler okuma yazmayi 6grenebilirler. Fakat
uygun egitim alamayan, dogru yontem secilemeyen zihin engelli ¢cocuklar yasadigl basarisizliklar
dogrultusunda utanma duygusu yasamakta, kendini yetersiz hissetmekte zaman gectikce 6grenilmis
caresizlige kapilarak kendilerine olan gilivenlerini kaybetmektedirler. Bu sebeple; zihinsel yetersizligi
olan cocuklara okuma yazma 6gretiminde dogru yontemin secilmesi okuma yazma becerisinin
kazanilmasinin yani sira cocugun kendine olan giivenini kazanmasini da saglamaktadir. Okuma yazma
becerisi kazanan zihin engelli cocuk; etrafindaki insanlarla daha kolay iletisim kurabilmekte, giinliik
yasamdaki becerilerini daha kolaylikla uygulayabilmekte ve duygu dusiincelerini daha rahatca
anlatabilmektedir. Ancak 6zel egitim gerektiren bireylerde bireysel farkliliklar esas oldugu igin her
ogrencide uygulanabilecek sabit bir okuma yazma yontemi vardir denilemez. Dolayisiyla 6zel
gereksinimli bireyin gereksinimine, yasina, akademik basarisina uygun bir okuma yazma yontemi

segilmelidir.
1.4. Arastirmanin Onemi

Kircaali-iftar ve Uysal (1999) yaptiklari arastirmada Eskisehir’de zihinsel engelli 6grencilere dzel
egitim danismanhigl araciligi ile yapilan resimli fislerle okuma yazma 06gretiminin etkililigini
arastirmislardir. Dort zihin engelli kaynastirma 6grencisi lGzerinde 6zel egitim danismanhginin okuma
yazma becerilerini ne kadar etkiledigi saptanmaya calisiimistir. Arastirmada tek denekli arastirma
modellerinden beceriler arasi ¢oklu yoklama modelinden yararlanilmistir. Calismada her bir fisin
sOzcligl, so6zcligl temsil eden gorsellerle resmedilmistir. Sonrasinda deneklere 40 fis climlesinin

okunmasi ve yazilmasi 6gretilmistir. Arastirmanin sonucunda yontemin etkili oldugu bulunmustur.

Colak (2001) ozel egitimde calisan 7 Ogretmenle vyari yapilandiriimis goérismeler
gerceklestirmistir. Calismanin bulgularinda zihin engelli 6grenciler normal gelisim gosteren 6grencilere
gore okuma yazma O6grenirken ayni asamalardan ge¢mekte fakat daha 6grenmeleri daha zor

olmaktadir. Ogretmenler genellikle fis 6gretimi agirlikl calismalar tercih etmektedir.

Basal ve Batu (2003) tarafindan Eskisehir ilinde yedi alt 6zel sinifin 6zel egitim bolim alan disi
ogretmenleriyle gergeklestirilen calismada, 6gretmenlerin farkli yontemler izledikleri ve genelde ciimle

yontemini tercih ettikleri saptanmistir.
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Deniz (2008) tez galismasinda Konya ilinde 27 6gretmenle galismistir. 10 6gretmen climle

yonteminin, 6 6gretmen ses temelli yonteminin, 4 6gretmen ses yonteminin, 3 6gretmen karma
yontemin, 2 6gretmen hece yonteminin, 1 6gretmen harf, 1 6gretmen ses yonteminin etkililiginden

bahsetmistir.

Hem normal gelisim gosteren bireylerde hem de farkl gelisen bireylerde islevsel okuma yazma
ogrenimi blylk 6nem tasimaktadir. Bireylerin kisisel ihtiyaclarini karsilamalari, sosyallesmeleri ve
bagimsiz olarak yasayabilmeleri (6rnegin tabelalari okuyabilmeleri, bagimsiz alisveris yapabilmeleri)
icin okuma yazma 6grenmeleri gerekmektedir. Ozel gereksinimli bireylerin egitim programi yasina,
zekd durumuna, ihtiyacina gore bireysellestirilmis olarak hazirlanir. Bu arastirmada su anda MEB
programinda olan ses esasli cimle yontemiyle okuma yazma 6grenemeyen hafif diizeyde zihinsel
engelli bir 6grenciye 6zel egitimin esnekliginden yararlanip yontem degistirilerek climle ¢dziimleme
yontemiyle okuma yazmanin temel becerilerinden olan sesli harflerin 6gretimi amaclanmistir. Ciimle
¢O6ziimleme yontemine gore sesli harfler harf asamasindan dnceki asama olan hece asamasinda “sesli

harfler tek baslarina hece olabilirler” gramer 6zelligine gére hece asamasinda 6gretilmektedir.
1.5. Arastirmanin Problem ve Alt Problemleri

Bu arastirmanin temel problemi, “hafif dizeyde zihin engelli bireylere sesli harflerin
o0gretiminde climle ¢6ziimleme yéntemi etkili midir?” sorusunun cevabini aramaktadir. Bu dogrultuda

alt problemler su sekilde belirlenmistir:

1- Hafif dlizeyde zihin yetersizligi olan bireylere ciimle ¢éziimleme y&ntemiyle okuma yazma

ogretirken sesli harfleri iceren 8 fis cimlesindeki harfleri 6grenme diizeyleri nasildir?

2- Hafif diizeyde zihin yetersizligi olan bireylere cimle ¢6ziimleme yéntemiyle okuma yazma
ogretirken fis ciimlesine uygun resim esliginde sunulan fis climleleri ile resim kullanilmadan sunulan fis

climlelerindeki sesli harfleri 6grenme durumlari nasil degismektedir?

3- Hafif diizeyde zihin yetersizligi olan bireylere cimle ¢6ziimleme yéntemiyle okuma yazma

ogretirken Ug kelimeli fislerin 6gretimi ile 4 kelimeli fislerin 6gretimi stireci nasil etkilemektedir?
2. Yontem

Bu arastirmada hafif zihin engelli bir 6grenciye okuma yazma 6gretirken ciimle ¢6ziimleme
yontemiyle sesli harflerin 6gretimi amaglandigi icin nitel arastirma modelinin eylem arastirmasi deseni

kullanilmistir.

Eylem arastirmalari hem hipotez ve uygulama arasindaki boslugu doldurmalari hem de
O0gretmenin etkin katiimi ile o6gretmenleri hakim ve gigcli kilar. Siniflariyla ilgili yeni bilgiler

edinmelerine yardimci olur. Etkili 6gretim ve yansitici diisinmeye tesvik eder. Ogretmenin pedagojik
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bilgisini genisletir. Ogretmeni kendi eserine karsi sorumlu kilar. Ogrencinin basarisiyla uygulama

arasindaki bagi kuvvetlendirir. Yeni bilgiler 6grenmeye ve yeni fikirlere agik olmaya destek olur.

Profesyonel biyime ve gelismeye olanak tanir (Uzuner, 1993).
Yildirim ve Simsek (2016)’e gore, eylem arastirmalarinin genel 6zellikleri sdyle siralanabilir:
1- Eylem arastirmalari sistematik bicimdedir.
2- Arastirma bir cevapla baslamaz.
3- Eylem arastirmasi kafa karistirici olmali diye bir kaide yoktur.
4- Yapilan gozlemler her daim diizenli ve sistematik olmalidir.

5- Eylem arastirmasi nicel bir arastirma olmadig dolayisiyla bir seyleri ispat etmeye ¢alismaz

(Yildirnm ve Simsek, 2016).
2.1. Calisma Grubu

Ogrenci: Ogrenci 11 yasinda, erkek, hafif diizeyde zihinsel yetersizlige sahiptir. Ogrenimine
Kirklareli ilinin Babaeski ilgesinde bir ortaokulda 6zel egitim alt sinifinda 6. sinif olarak devam
etmektedir. Her Cuma glinli 17.00-17.45 ve 18.00-18.45 saatleri arasinda arastirmacinin galistig 6zel
rehabilitasyon merkezinde egitime devam etmektedir. Ogrenciye 1. sinifa basladigindan beri ses
temelli cimle yéntemiyle okuma yazma 6gretilmeye calisiimis fakat basarili olunamamistir. Ogrenci
harfleri tanimaktan ziyade bazi harf ve kelimeleri ezberlemistir (6rnegin n harfini gérdigi her kelime
nane demektedir). Ogrencinin uzun dénemli amaclari arasinda ‘sesleri ayirt eder.” kazanimi

bulunmaktadir.
2.2. Veri Toplama Araci

Ders iceriginin dizenlenmesi ve uygulanmasi arastirmaci tarafindan organize edilmistir.
Arastirmanin veri toplama asamasinda gorisme ve dokiman incelemesi kullaniimistir. Bu sirecte
ogrenci ile yapilan dersler video kayit altina alinmis ve arastirmacinin arastirma gunlikleri tutmustur.
Ogrencinin defterlerinden fotokopi ¢ekilmistir. Elde edilen ¢alismalar incelenmis ve bu dokiimanlarin

icerik analizi yapilmistir.

8 sesli harfin bliyik ve kiicik formunu barindiran fisler 6grenciye 6gretilir. Bu arastirmada
fislerin dgrenciye verilis sirasi su sekildedir: Ali ata bak. Emel eve gel. Oya okula kos. ipek ipi tut. Isik 1lik

siit ic. Omer musir sever. Uyan Ufuk, uyan. Umit bu Gziim.
2.3. Verilerin Analizi

18 hafta ve haftada bir giin iki ders saati (bir ders siresi 45 dakikadir) siiren bu arastirmada

katilimci 6grencinin fisi 6grenme 8lgiitii olarak ‘Ogrenci fisi okumasi istendiginde 4/5 oraninda bagimsiz
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olarak fisi okur ve 6grenci fisi yazmasi istendiginde 4/5 oraninda fisi yazar’ olctti alinmistir. Bu

dogrultuda veriler her derste cekilen video kayitlar, arastirmacinin tuttugu arastirma glinlikleri,
ogrenci ile yapilan gorismeler ve 6grencinin defterleri incelenerek icerek analizi yapilmistir. Bu
arastirmada igerik analizinin kullanilma amaci elde edilen verileri agiklamaya yetecek iliski ve

kavramlara ulasabilmektir.
3. Bulgular

Arastirmanin 1. alt problemi olan hafif dizeyde zihin yetersizligi olan bireylere climle
¢O6ziimleme yontemiyle okuma yazma oOgretirken sesli harfleri iceren 8 fis climlesindeki harfleri

o0grenme dizeylerinin nasil degistigine iliskin slrec ve bulgular asagidaki gibidir:

Ogrenciye ilk fis olan ‘Ali ata bak.” ciimlesi okundu ve defterine yazildi. Ciimle 6grenciye 5 kere
tekrar ettirildi ve ardindan defterine bakarak yazmasi istendi. Yazarken her kelimeyi tek tek okumasi
istendi. Ogrenci okumasi ve yazmasi istendiginde fisi 5 denemenin 4’iinde (4/5 6lciitiinde) bagimsiz
olarak okuyana ve yazana dek fis okutulup yazdirildi. Ogrenciye ev 6devi olarak 2 sayfa ‘Ali ata bak.’
fisinin yazilmasi ve okunmasi verildi. Ogretime dair 6grenci Uriinlerine ait gorsel érnegi asagida

gorildugi gibidir:

Ogrenci bir hafta sonraki derse geldiginde ‘Ali ata bak.’” fisini 6grenip 6grenmedigi teyit edildi.
Boylelikle arastirmanin siiresi icindeki kaliciligin kontrolii yapildi. Ogrenci okumasi istendiginde 5
denemenin 5’inde bagimsiz olarak fisi okudu. Ogrenci yazmasi istendiginde 5 denemenin 5’inde
bagimsiz olarak fisi yazdi. Ol¢iit saglandig icin 2. fis olan ‘Emel eve gel.’ fisi cocuga okundu ve defterine
yazildi. Cimle 6grenciye 5 kere tekrar ettirildi ve ardindan defterine bakarak yazmasi istendi. Yazarken
her kelimeyi tek tek okumasi istendi. Ogrenci okumasi ve yazmasi istendiginde fisi 4/5 6lcitiinde
bagimsiz olarak okuyana ve yazana dek fis okutulup yazdirildi. Ogrenciye ev 6devi olarak 2 sayfa ‘Emel

eve gel.’ fisinin yazilmasi ve okunmasi verildi.

Ogrenci bir hafta sonraki derse geldiginde ‘Emel eve gel.’ fisini 5grenip 6grenmedigi teyit edildi.
Ogrenci okumasi istendiginde 5 denemenin 5’'inde bagimsiz olarak fisi okudu. Ogrenci yazmasi
istendiginde 5 denemenin 5’inde fisi bagimsiz olarak yazdi. istenilen él¢iit saglandigi icin 3. fis olan ‘Oya

okula kos.” fisi cocuga okundu ve defterine yazildi. Cimle 6grenciye 5 kere tekrar ettirildi ve ardindan
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defterine bakarak yazmasi istendi. Yazarken her kelimeyi tek tek okumasi istendi. Ogrenci okumasi ve

yazmas! istendiginde fisi 4/5 olcttiinde bagimsiz olarak okuyana ve yazana dek fis okutuldu ve

yazdirildi. Ogrenciye ev 6devi olarak 2 sayfa ‘Oya okula kos, tut.’ fisinin yazilmasi ve okunmasi verildi.

Ogrenci bir hafta sonraki derse geldiginde ‘Oya okula kos.” fisini 6grenip 6grenmedigi teyit
edildi. Ogrenci okumasi istendiginde 5 denemenin 4’iinde sézel ipucu ile fisi okudu (okula yerine okul
dedi). Ogrenci yazmasi istendiginde 5 denemenin 5’inde fisi bagimsiz olarak yazdi. istenilen 6lcit
saglandigi icin 4. fis olan ‘ipek ipi tut.’ fisi cocuga okundu ve defterine yazildi. Ciimle 6grenciye 5 kere
tekrar ettirildi ve ardindan defterine bakarak yazmasi istendi. Yazarken her kelimeyi tek tek okumasi
istendi. Ogrenci okumasi ve yazmasi istendiginde fisi 4/5 dlgiitiinde bagimsiz olarak okuyana ve yazana
dek fis okutuldu ve yazdirildi. Ogrenciye ev 6devi olarak 2 sayfa ‘ipek ipi tut.” fisinin yazilmasi ve

okunmasi verildi.

Ogrenci bir hafta sonraki derse geldiginde ‘ipek ipi tut.’ fisini 6grenip 6grenmedigi teyit edildi.
Ogrenci okumasi istendiginde 5 denemenin 4’linde s6zel ipucu ile olarak fisi okudu. (ipi yerine ip olarak
okudu) Ogrenci yazmasi istendiginde 5 denemenin 5’inde fisi bagimsiz olarak yazdi. istenilen élgiit

saglandigi igin 5. fis olan ‘Isik ihik stt i¢.” fis climlesinin 6gretimine gegildi.

Ogrenci bir hafta sonraki derse geldiginde ‘Isik ilik siit i¢.” fisini 6grenip 6grenmedigi teyit edildi.
Ogrenci okumasi istendiginde 5 denemenin 4’linde bagimsiz olarak fisi okudu. Ogrenci yazmasi
istendiginde 5 denemenin 5’inde fisi bagimsiz olarak yazd.. istenilen él¢iit saglandigi icin 6. fis olan
‘Omer misir sever.’ fisi gdrsel resim esliginde 6grenciye sunuldu. Gérsel 6grencinin defterine yapistirildi
ve altina fis cimlesi yazildi. Climle 6grenciye 5 kere tekrar ettirildi ve ardindan defterine bakarak
yazmas! istendi. Yazarken her kelimeyi tek tek okumasi istendi. Ogrenci okumasi ve yazmasi
istendiginde fisi 4/5 olgutiinde bagimsiz olarak okuyana ve yazana dek fis okutuldu ve yazdirildi.
Ogrenciye ev 6devi olarak 2 sayfa ‘Omer misir sever.’ fisinin yazilmasi ve okunmasi verildi. Ogretime

dair 6grenci Urlnlerine ait gérsel 6rnegi asagida goruldigu gibidir:

Omer misit  Seyar. Ak
T MnisiC Eater

Ogrenci bir hafta sonraki derse geldiginde ‘Omer misir sever.” fisini 6grenip 6grenmedigi teyit
edildi. Ogrenci okumasi istendiginde 5 denemenin 5’inde bagimsiz olarak fisi okudu. Ogrenci yazmasi

istendiginde 5 denemenin 5’inde fisi bagimsiz olarak yazdi. istenilen dl¢iit saglandigi icin 7. fis olan
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‘Uyan Ufuk uyan.’ fisi gorsel resim esliginde 6grenciye sunuldu. Gorsel 6grencinin defterine yapistirildi

ve altina fig climlesi yazildi. Ciimle 6grenciye 5 kere tekrar ettirildi ve ardindan defterine bakarak
yazmasi istendi. Yazarken her kelimeyi tek tek okumasi istendi. Ogrenci okumasi ve yazmasi
istendiginde fisi 4/5 olgutiinde bagimsiz olarak okuyana ve yazana dek fis okutuldu ve yazdirildi.
Ogrenciye ev 6devi olarak 2 sayfa ‘Uyan Ufuk uyan.’ fisinin yazilmasi ve okunmasi verildi. Ogretime dair

ogrenci Urlnlerine ait gorsel 6rnegi asagida goruldigi gibidir:

[TuR  uganc ||

iic;n _il\) (& ".‘
—rrmrrea

Ogrenci bir hafta sonraki derse geldiginde ‘Uyan Ufuk uyan’ fisini 6grenip égrenmedigi teyit
edildi. Ogrenci okumasi istendiginde 5 denemenin 5’inde bagimsiz olarak fisi okudu. Ogrenci yazmasi
istendiginde 5 denemenin 5’inde fisi bagimsiz olarak yazdi. istenilen dlgiit saglandigi icin 8. fis olan
‘Umit bu Gzuim’ fisi gdrsel resim esliginde 6grenciye sunuldu. Gérsel 6grencinin defterine yapistirildi ve
altina fis cimlesi yazildi. Climle 6grenciye 5 kere tekrar ettirildi ve ardindan defterine bakarak yazmasi
istendi. Yazarken her kelimeyi tek tek okumasi istendi. Ogrenci okumasi ve yazmasi istendiginde fisi
4/5 dlgitiinde bagimsiz olarak okuyana ve yazana dek fis okutuldu ve yazdirildi. Ogrenciye ev édevi

olarak 2 sayfa ‘Umit bu tiziim.” fisinin yazilmasi ve okunmasi verildi.

Ogrenci bir hafta sonraki derse geldiginde ‘Umit bu tziim.” fisini 6grenip 6grenmedigi teyit
edildi. Ogrenci okumasi istendiginde 5 denemenin 5’inde bagimsiz olarak fisi okudu. Ogrenci yazmasi

istendiginde 5 denemenin 5’inde fisi bagimsiz olarak yazdi.

9. haftadan itibaren 2. asama olan kelime asamasina gegildi. ilk fis olan “Ali ata bak.” fisinde
her kelimenin arasina 45 derecelik ¢izgiler cizildi. ‘Ali / ata / bak/.” fisi dnce 68renciye okutuldu ve
ardindan her kelimeyi kesmesi istendi. Fis kelimelere kesildi. Ogrencinin kelimeleri tek tek okumasi
istendi. Ardindan kelimelerin yeri degistirildi 6grencinin okumasi istendi. Ornegin ‘ata bak Ali’, ‘bak ata
Ali’ seklinde okutuldu ve yazdirildi. Daha sonra 6gretmen Ogrenciye climleyi kendisi soyledi ve
dgrenciden kelimeleri ciimleye gore yerlestirmesi istendi. Ornegin ‘ata bak Al yaz. Ardindan
karistiriimis kelimelerle deftere climleler yazmasi istendi. Ayni sire¢ kalan haftalarda da uygulandi.
Geriye kalan 7 haftada diger 7 fis icin uygulandi. Son 2 haftada ise tim fisler karistirilarak okutuldu.

Ogretime dair d6grenci tiriinlerine ait gorsellerden 6rnekler asagida gorildugi gibidir:
A ] AT« bok”, e H B\
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Uygulama slirecinin sonunda 6grenci sesli harfle baslayan 8 fisin tamamini bagimsiz olarak
okumay! basarmigstir. Fisi gordigl zaman fisin basindaki sesli harfi bagimsiz olarak hatirlamaktadir.
Ornegin “Omer misir sever.” fisini gérdigiinde ilk 6nce ‘O’ demektedir. ‘O’ dedikten sonra ise ‘Omer
misir sever’ seklinde fisi okumaya devam etmektedir. Bu tim fisler i¢in gegerlidir. 18 haftanin sonunda

8 fisteki 8 sesli harfi bagimsiz olarak okuyabilmistir.

Arastirmanin 2. alt problemi olan hafif diizeyde zihin yetersizligi olan bireylere climle
¢O6ziimleme yontemiyle okuma yazma 0Ogretirken fis climlesine uygun gorsel esliginde sunulan fis
climleleri ile dogrudan sunulan fis climlelerindeki sesli harfleri 6grenme durumlarinin nasil

etkilendigine iliskin bulgu asagidaki gibidir:

Ogrenci resimlerle sunulan fisleri resimsiz sunulan fislere kiyasla daha kolay hatirlamistir. Bu
arastirmada 3 fis climlenin anlamina uygun olan bir gorsel esliginde 5 fis climlesi ise gorsel
kullanilmadan sunulmustur. Ogrenci fisi hatirlayamadigi zaman fisin resmi ipucu gérseli olarak agilmis
ve baska bir ipucuna gerek kalmadan 6grenci fisi hatirlayabilmistir. Resim olmadan sunulan fislerde
hatirlayamadiginda ise fisi okumasi igin bekleme siiresi artmis veya 6grenci sézel ipucu yardimi ile fisleri
hatirlayabilmistir. Resim esliginde sunulan fisler resim kullaniimadan sunulan fislere oranla 6grenmede
daha etkili olmustur. Arastirmada kullanilan ve gorsel esliginde sunulan fis cimlelerine iliskin 6rnekler

asagidaki gibidir:

Arastirmanin 3. alt problemi olan ‘Hafif diizeyde zihin yetersizligi olan bireylere ciimle
¢O6ziimleme yontemiyle okuma yazma 6gretirken g kelimeli fislerin 6gretimi ile 4 kelimeli fislerin

ogretimi slreci nasil etkiledigine dair bulgu asagidaki gibidir:

Katilimci 6grenci 4. sirada verilen fis climlesinin 6grenme Olgltini sagladigi igcin dort
kelimeden olusan 5. fis climlesi ‘Isik 1lik stit i¢.”in 6gretimine gecildi. Cimle ¢ocuga okundu ve defterine
yazildi. Climle 6grenciye 5 kere tekrar ettirildi ve ardindan defterine bakarak yazmasi istendi. Yazarken

her kelimeyi tek tek okumasi istendi. Ogrenci okumasi ve yazmasi istendiginde fisi 4/5 6lcitiinde
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bagimsiz olarak okuyana ve yazana dek fis okutuldu ve yazdirildi. Ogrenciye ev 6devi olarak 2 sayfa ‘Isik

ihk sit i¢.” fisinin yazilmasi ve okunmasi verildi.

Ogrenci bir hafta sonraki derse geldiginde ‘Isik 1lik siit ic.” fisini dgrenip 6grenmedigi teyit edildi.
Ogrenci okumasi istendiginde 5 denemenin 2’sinde sézel ipucu ile fisi okudu. istenilen &lciit
saglanamadigi icin derste tekrar ‘Isil ilik siit ic.” fisi okundu ve yazildi. Ogrenci okumasi ve yazmasi
istendiginde fisi 4/5 olgutiinde bagimsiz olarak okuyana ve yazana dek fis okutuldu ve yazdirildi.

Ogrenciye ev 6devi olarak 2 sayfa daha ‘Isik ilik siit i¢.” fisinin yazilmasi ve okunmasi verildi.

Ogrenci bir hafta sonraki derse geldiginde ‘Isik ilik siit i¢.” fisini dgrenip 6grenmedigi teyit edildi.
Ogrenci okumasi istendiginde 5 denemenin 4’iinde bagimsiz olarak fisi okudu. Ogrenci yazmasi
istendiginde 5 denemenin 5’inde fisi bagimsiz olarak yazdi. istenilen 6lgiit saglandigi icin 6. Fisin

ogretimine gegildi.

8 fis cimlesi icerisindeki 4 kelimeli tek fis ciimlesi olan “Isik ilik stit i¢.” fisidir. Bu fisi diger fislere
gore daha zor 6grendigi gortlmustir. Nitekim diger fisleri okuyabilmesi 1 hafta sirerken bu fisi iki
haftada kavrayabilmistir. Bu fis cimlesinin 6gretimine dair 6grenci Urlnlerine ait gorseller asagida

gorildugi gibidir:

4. Sonug, Tartisma, Oneriler

Tasarlanan arastirma sonucunda 6grencinin verilen her bir fisi bir hafta icerisinde 6grenmesi
ve istenilen dlgiitte bagimsiz olarak okumasi sonucuna ulasiimistir. Ogrencinin sesli harflerle baslayan
kelimeleri 6grenmesi, cimle iginde ve cliimle disinda ayirt etmesi 6grenmedeki kalicilik ve 6grenilen
bilginin baska alanlara transfer edilmesi bakimindan énemlidir. Ogrenciye kelimenin basindaki harf
soruldugunda harfi dogru sdylemesi (6rnegin Ali ye baktiginda énce A demesi) katimci 6grenciye sesli
harfleri 6gretiminde climle ¢6ziimleme yonteminin ses esasli okuma yazma 6gretimine goére daha etkili

oldugunu gostermektedir.

Ogrenciye sunulan 8 fisten 5i fis kartonu olarak 3’ ise fisin climlesine uygun bir resim esliginde
idi. Ogrenci fisleri hatirlayamadigi anda resimlerle sunulan fislerin resmini gérdiigiinde fisi

hatirlayabilmis, resimlerle sunulmayan fislerde ise bekleme siiresi uzadi veya sézel ipucuna ihtiyag
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duyulmustur. Bu da resim esliginde sunulan fislerin resim kullanilmadan sunulan fislere kiyasla daha

kalici 6grenmeler sagladigini gdstermistir.

Ogrenciye sunulan 8 fisten 7’si (i¢ kelime 1 tanesi dért kelimeliydi. Ogrencinin dért kelime olan
‘Isik 1hk st i¢.” fis cimlesi diger fislere nazaran daha geg¢ okuyabilmesi arastirmanin sonuglarindan bir
digeridir. Fakat bu sonug¢ yalnizca bir fis ile denendigi icin benzer kisi veya durumlara yonelik

genellenebilir ve saglikli yorum yapilabilir nitelikte degildir.

Arastirmanin bu sonuglari ile cimle ¢6ziimleme yonteminin 6zel egitimde kullanilan diger
okuma-yazma 6gretim yontemlerine gore cesitli bakimlardan daha etkili olduguna dair iftar-Kircaali ve
Uysal (1999), Colak (2001), Batu ve Basal (2002)"in gerceklestirdigi calismalarda ulasilan sonugclar biyik
oranda benzerlik gostermektedir. Bu calisma ile zihinsel yetersizligi olan 6grencilere ciimle ¢6zimleme
yontemi ile sesli harfleri 6gretmenin ses esasli okuma yazma 6gretimine gére daha etkili oldugu sonucu

ortaya ¢ikmistir.
ileriki arastirmacilara éneriler olarak sunlar siralanabilir;
- Ayni calisma daha biyiik 6rneklem veya katilimci grubu ile yapilabilir.

- Ses esasli okuma yazma yontemi ile okuma yazma 6grenememis veya 6grenmekte zorlanan
orta ve agir zihin engelli 6grenciler ve yiksek islevli otizmli 6grencilerle ciimle ¢6ziimleme yontemi ile

sesli harflerin 6gretilmesi arastirilabilir.

- Benzer galisma gruplariyla farkli okuma yazma 6gretimi yontemleri (hece yéntemi, karma
yéntem vs.) denenebilir.
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Vowels Teaching through Sentence Analysis Method for the Mild
Intellectual Disabilities: Action Research

EXTENDED SUMMARY

One of the first achievements expected from each new student is literacy. This expectation is
in the same direction for individuals with normal development and for individuals with different
developmental characteristics. Students with mental retardation who can progress in academic terms
can learn to read and write. However, children with disabilities who cannot get the proper education,
the right method cannot be chosen, live in a sense of shame in accordance with the failures they
experience, and they feel themselves inadequate and lose their confidence in the learned helplessness.
Therefore; Choosing the right method for teaching literacy to children with intellectual disabilities
provides the ability of the child to gain self-confidence as well as gaining literacy skills. The mentally
retarded child with the ability to read and write; it can communicate more easily with the people
around it, can apply its daily life skills more easily and can express the thoughts of feeling more easily.
However, as individual differences are essential in individuals who require special education, it is not
possible to say that there is a fixed method of literacy that can be applied to each student. Therefore,
a literacy method suitable for the needs, age and academic success of the individual with special needs

should be chosen.

This is an action research carried out in the province of Edirne, Turkey. In this research, the
level of vowels in teaching through “the sentence analysis method” of one 11-year-old and 6th grade
student with mild intellectual disabilities who failed to learn how to read and write with “the sound-
based sentence method” which has been in curriculum since 2005 has been investigated. The student
was given eight tags including one sentence each starting with vowels. Three out of eight tags were
presented with visuals whereas five of which were provided merely as written statements. Lessons

carried out with the student were recorded in the video and the researcher kept the research logs.

As a result of the research, it was concluded that the student would learn each given slip within
one week and read it independently at the desired criterion. The student learns the words starting
with vowels, and distinguishes them in sentences and sentences outside of the sentence. When the
student is asked to pronounce the letter in the beginning of the word (for example, when he looks at
Ali), the participant shows that the sentence analysis method is more effective than teaching voice

based literacy in teaching vowels.
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1. Giris
Metinler arasilik bir kuram olarak 1960’li yillarda ortaya c¢ikmistir. Ancak metinler
arasihigin bir terim olarak literatiirde yer almasindan ¢ok daha 6nce kavramin ortaya ¢ikmasina
zemin hazirlayan baska kuramlarin oldugu goérulir. Bu kuramlarin basinda olusumu 1915 yilindan
baslayip 1930’lu yillara kadar devam eden Rus Bicimciligi gelir (Koker ve Ates, 2016, s. 275).
Disiplinler arasi bir kavram olan metinler arasilik (Intertextualitdt), her ne kadar farkh
disiplinlerden olanlarca farkh tanimlansa da edebiyat biliminde bir metnin bir baska, oncel
metinle (Pratext) olan iliskisi, bagintisi, hatta baska metinlerin dénisiime ugramasidir (Ekiz,
2007, s. 124). Birgok olguda oldugu gibi metinler arasilikta da goris birligine variimis bir tanim
olmamasina ragmen metinler arasilik genel olarak bir metnin bir baska metinle iliski icerisinde
olmasi olarak tanimlanabilir. Bu kapsamda tiim metinlerin esasen bir diger metinle belirli oran
ve olgltlerde iliskisi oldugu soylenebilir. Kavram olarak siklikla kullanilmasa da metinler arasilik
esasen bltin okuma deneyimlerinde bir sekilde kendini gostermektedir. Metinler arasilik
Susar’a (2016) gore bir metin icindeki anlami yakalayip onu baska bir metin icerisinde bir sekilde

ifade etmek ya da vurgulamaktir.

Metinler arasi iliskilerde “s6zce”, iki metin arasindaki alisveris nesnesidir. Bu iliskide
sOzce ayni kalirken “s6zcelem” degisir. Alintilanan metnin sdzcesi, gdstereni yani bicim olarak
kendisi degismezken bir baska metnin icinde ugradigi yer degisiklig§inden dolayi sézcelemi,
gosterileni yani anlami degisir (Gezeroglu, 2016, s. 198). Giirses (2016, s. 91) metinler arasilikta,
var olan bir metnin bir diger baska bir metnin icine dahil edildigini ya da 6nciil metinden yola
cikarak yeni bir metnin yaratildigini ifade eder. Bu kapsamda metinler arasiligin anlk bir okuma
olmadigi belirli basamaklari olan bir siire¢ oldugu sonucuna ulasabiliriz. Metinler arasilik
sirecinde hem metinlerin analiz edilmesi hem de metinlerden yola c¢ikarak senteze ulasilmasi
surecleri oldugundan metinler arasi okuma yapan bireyin analiz ve sentez gibi bilissel strecleri

kullanmasi gerekmektedir.

Irwin (2004, s . 235) her bir metnin dogal olarak diger metinlerle baglantisi oldugunu ve
okumaya baslamanin da sonsuz bir slire¢ oldugunu, okuyucunun da yazarin bir gélgesi olarak
artik anlami yazarin Urettigi sekliyle kavramamasi gerektigini belirtmektedir. Bu baglamda
glnidmizde alan yazinda karsilasilan yaratici okuma ile metinler arasi okumanin benzerlikler
tasidig1 soylenebilir. Yaratici okumada da metinler arasi okumada oldugu gibi birey okudugu
metni i¢sellestirir ve okuyucu roliinden yazar roliine gecerek yeni fikirler ve duygular Ureterek

yaratict okuma faaliyetleri yapar. Gérmez (2007, s. 48), her eserin baska bir eser ile yakin iliski
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icinde oldugunu ve etkilesimin sonsuza dek devam edecegini bu nedenle bir eserin tamamen
0zglin olamayacagini vurgular. Bu baglamda ozellikle etkilesimin arttigi bilgi caginda 6zgiin

eserlerin yazilamayacagi goriisi agirlik kazanmaktadir.

Gunlmiuzde yalnizca yazinsal ya da dilsel olanin alanina 6zgli bir kavram olmakla
kalmayarak cok sayida farkh disiplin icerisinde (6zellikle medya ve reklamlarda), sanatin 6teki
bicimlerinde (tiyatro, dans, muzik, resim, mimari, sinema), ugras alanlarinin dogasina gore,
yeniden tanimlanarak kullanilan metinler arasiligin anlam ve kapsam alani alabildigine
genislemistir (Bayraktaroglu, 2010, s. 2). Metinler arasilik kavrami, metinler arasindaki karsihkli
iliskidir. Bu konuda pek ¢ok kavramci ve uygulamaci bu tanimda fikir birligindedir. Ancak metinler
arasilik kavramini anlamak icin bazi sorulara yanit bulmak gerekmektedir (Tull, 2000’den akt.
Koksal ve Unal, 2008, s. 156). Bunlar; “Metin nedir? Metinler birbirleriyle nasil ilgili olabilir? ve

anlamin/yorumun yeri neresidir?” seklinde 6zetlenebilir.

Metin, kisaca bir fikrin ya da dlslincenin, tecribenin yazili olarak ifade edilmesidir
(Hartman ve Hartman, 1993). insanlarin duygu ve disiincelerini belirli dilsel kurallar dahilinde
yaziya dokmesi seklinde de tanimlanabilen metin kavrami bircok kavramsal 6lciit baz alinarak da
genisletilebilir. Metinler arasi okumanin ¢ikis noktasi olan metin kavrami TDK’ya (2018) gére bir
yaziyi bigim, anlatim ve noktalama 6zellikleriyle olusturan kelimelerin bitlnidir. Taniminda da
yer aldigi gibi birden ¢ok metin arasinda iliski kurarak yeni bir anlam kurma siireci olarak gortlen
metinler arasilik yapisi geregi metinlerin birbirleri ile iliski icerisinde olmasi durumuna
dayanmaktadir. Metinlerden Ug farkh sekilde anlam kurmak mimkiindir: Metin igi, metin disi

ve metinler arasi. Akyol’a (1996) gore anlam kurma cesitleri sunlardir:

Metin ici anlam kurma: Bu tlr anlam kurma tek bir kaynaga dayali olarak gergeklestirilen
anlam kurmadir. Burada aranilan anlam bir cimlede, paragrafta veya paragraflarda yer almis
olabilir. Her nerede olursa olsun metin ici sayilir ve kaynagin sinirlari icerisindedir. Burada tanima
ve hatirlama gibi basit diizeydeki bilissel stregler kullanilir. Okuyucu ezbercidir. Metin icerisin-

de metin olusturma s6z konusudur.

Metin disi anlam kurma: Burada metnin yaninda metin (anlamin yaninda anlam) tiretme
s0z konusudur ve okuyucu analiz, sentez ve degerlendirme gibi yiksek dizeyli bilissel stregleri
kullanmaktadir. Metin disi anlam kurma icten disa ve distan ice olabilir. icten disa anlam
kurmada metindeki bir kavram, dislince, resim, vb. okuyucuyu 6n yasantilari ile iliski kurmaya
yoneltebilir. Okuyucu kisa bir siire icin karsilastigl kavram ve distincelerin etkisiyle dnliindeki

metinden ayrilir ve metnin yaninda bir metin olusturur sonra tekrar orijinal metne déner. Distan
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ice anlam kurmada ise okuyucu Onilindeki metinde ¢6zemedigi bir kavrami, kelimeyi, vb.
disaridan yardim alarak (bir s6zlikten, bir yetiskinden vb.) ¢6zlip metni yorumlamaya devam

eder.

Metinler arasi anlam kurma: Metinler arasi anlam kurmada metinlerden (anlamlardan)
metin Uretme vardir. Bu tiir anlam kurmada okuyucu Ust diizey bilissel siirecleri kullanir.
Okuyucu metinlerle (yazarlarla) tartisarak okumaktadir. Metinler arasi okumak ve anlam kurmak
metinler arasi dislinme ve alternatif bakis acilari gelistirmeye yol acacaktir. Bir toplumdaki
demokratik, hukuksal, ahlaki, kultlirel, vb. degerler metinler arasi anlayisin hakim oldugu
disilince sisteminde hem daha anlasilir sekilde ifade edilecek hem de toplumun bireyleri
tarafindan daha fazla kabul goérecektir. Bireylerin 6zglrlGginin sinirlari da baskalarini rahatsiz

etmeden genisleyecektir (Akyol, 2013, s. 233-234).

Hartman’a (1992, s. 295) gore metinler arasilik ¢ yapi Gzerinde kurgulanmaktadir.
Bunlar: metnin yazari, metnin okuyucusu ve baglamdir. Metinler arasilik sirecinde temelde bir
metin yer almaktadir. Metin yazari ile metni okuyan arasindaki iliskinin kurulmasi da baglamdir.
Metin yazari ile metin okuru dolayh da olsa bir iliski icindedir. Ancak bu iliskiden kasit, yazar ile
okur arasindaki benzer diisiinme sirecleri olarak algilanmamahdir. Yazar ile okuyucunun konu
Uzerindeki gorisleri ve meramlari zithk icerebilmektedir. Bu durumda bile yazar ile okur baglam

icinde bir iliski kurmaktadir.

Metinler arasilik, metinsel bir olgu/etki olmak yaninda metnin géndergeselligini
etkileyen bir dizi dis etkenin (toplumsal, tarihsel, siyasal vb. kosullar) gbz 06niinde
bulundurulmasini da gerektirmektedir (Aktulum, 2018, s. 237). Her bir metin igcinde bulundugu
toplumsal yapidan etkilenerek kaleme dokiilmektedir. Bu etmenler siyasi, ekonomik ve
toplumsal olgular olabilir. Bu kapsamda gerek metni gerek metin yazarini gerekse metni okuyan
bireyi etkileyen bu etmenlerin metinler arasilikta dikkate alinmasi gerekmektedir. Metinler arasi
okuma kavramini ilk olarak 2004—2005 egitim-6gretim yilinda uygulamaya koyulan ilkdgretim
Tiirkge Dersi Ogretim Programi ve Kilavuzu’nda (1-5. Siniflar) gormekteyiz. Programda “Tiirkgeyi
dogru, etkili ve glizel kullanma, elestirel diisinme, yaratici diisiinme, iletisim, problem ¢dézme,
arastirma, bilgi teknolojilerini kullanma, girisimcilik, karar verme, metinler arasi okuma, kisisel
ve sosyal degerlere 6nem verme gibi temel becerilere yer verilmistir.” (MEB, 2009, s. 11). Ayrica
programda “anlama becerilerinin gelistiriimesi amaciyla siralama, siniflama, elestirme, tahmin
etme, iliski kurma, 6zetleme, analiz-sentez yapma ve degerlendirme gibi etkinlikler verilmis;

metin ici, metin disi ve metinler arasi okuma yoluyla anlam kurmaya 6zen gosterilmistir ifadesi
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yer almaktadir (MEB, 2009, s. 11). Programda metinler arasi anlam kurma, “bir konuile ilgili farkh
metinlerden (6rnegin kitap, dergi, gazete vb.) alinan bilgilere dayali yeni anlam olusturma”

olarak tanimlanmistir (MEB, 2009, s. 407).

2015 Turkce 6gretim programinda (1-8) okuma ve yazma kazanimlari metin ici, metin
disi ve metinler arasi okuma yoluyla anlam olusturmayi saglayacak sekilde yapilandiriimistir
(MEB, 2015, s. 4). Bu kapsamda s6z konusu programda 6grencilerin kazanmasi gereken okuma
ve yazma becerilerinde metinler arasiligin g6z 6niine alinmasi gerektigi sonucuna ulasiimaktadir.
2018 yilinda giincellenen Tirkge Dersi 6gretim programinda (1-8) 6zel amaclar bashgi altinda su
ifade vardir: Tematik yaklasim esas alinarak hazirlanan 6gretim programinda okuma ve yazma
kazanimlari metin ici, metin disi ve metinler arasi okuma yoluyla anlam olusturmay!i saglayacak
sekilde yapilandiriimistir (MEB, 2018, s. 8). Ayrica okuma kiltlirt temasi basliginda da metinler

arasi okumaya yer verilmistir (MEB, 2018, s. 16).

Bu kapsamda arastirmanin amaci, 1993-2018 yillari arasinda metinler arasi ve metinler
arasilik konusu tizerine yapilan lisansiistii calismalarin (YOK, 2018) cesitli degiskenler agisindan

incelenmesidir. Bu amac dogrultusunda su alt problemler olusturulmustur:

1. 1993-2018 yillari arasinda metinler arasi ve metinler arasilik konusunda yapilan

lisansustl tezlerin yillara gore dagilimi nasildir?

2. 1993-2018 yillari arasinda metinler arasi ve metinler arasilik konusunda yapilan

lisansusti tezlerin konularina gére dagihmi nasildir?

3. 1993-2018 yillari arasinda metinler arasi ve metinler arasilik konusunda yapilan

lisansistl tezlerin galisma gruplarina gére dagihmi nasildir?

4. 1993-2018 yillari arasinda metinler arasi ve metinler arasilik konusunda yapilan

lisansusti tezlerin yontemlerine gére dagihmi nasildir?

5. 1993-2018 yillari arasinda metinler arasi ve metinler arasilik konusunda yapilan

lisanslistl tezlerin veri toplama araglarina gore dagihmi nasildir?

6. 1993-2018 yillari arasinda metinler arasi ve metinler arasilik konusunda yapilan

lisanslistl tezlerin yazildigi Gniversitelere goére dagilimi nasildir?
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2. Yontem
2.1 Model

Bu arastirma model olarak nitel arastirma deseni baz alinmistir. Nitel arastirmalar;
gozlem, gorlisme ve dokiiman analizi gibi veri toplama yontemlerinin kullanildigi, algilarin ve
olaylarin dogal ortamlarinda gercekgi ve bitlincil bir bicimde ortaya konmasina yonelik nitel bir
slrecin izlendigi arastirmalar olarak tanimlanmaktadir (Yildirim ve Simsek, 2006). Arastirmada

nitel arastirmalardan dokiiman analizi desenine uygun olarak veriler toplanmistir.
2.2 Galisma Grubu

Arastirmanin ¢alisma grubunu, 1993-2018 yillari arasinda Yiksekogretim Kurulu ulusal
tez merkezine kayitli metinler arasi ve metinler arasilik konusunda hazirlanmis 38 yiksek lisans,

1 sanatta yeterlilik ve 10 doktora tezi olmak tizere toplam 49 lisansisti ¢alisma olusturmaktadir.
2.3 Verilerin Toplanmasi ve Analizi

Arastirmanin hedef veri kitlesi Turkiye’de 1993-2018 yillari arasinda yapilan lisansiisti
tezler oldugundan veriler Yiksekoégretim Kurulu ulusal tez merkezinden elde edilmistir. 1993
yilinin baz alinmasi sebebi de ilk metinler arasi lisansistii ¢calismanin 1993 yilinda yapilmasindan
dolayidir. Bu kapsamda arastirmada mevcut tim lisanslstl tezleri incelenmistir. Tezlerin
incelenmesinde metinler arasi ve metinler arasilik kavramlarinin tez bashgl olmasina dikkat
edilmistir. Arastirmanin kapsamini olusturan lisansiisti tezler; yillari, konulari, ¢alisma gruplari,
yontemleri ve veri toplama araglari incelenmis ve toplanan veriler frekanslar ile tablolar yardimi
ile raporlastirilmistir. Bu nedenle arastirmada “betimsel analizi” yaklagimi temel alinmistir.
Betimsel analiz, gesitli veri toplama teknikleri ile elde edilmis verilerin daha 6nceden belirlenmis
temalara gére 6zetlenmesi ve yorumlanmasini iceren bir nitel veri analiz tiridiir (Ozdemir,

2014, s. 336).
3. Bulgular

Arastirmanin birinci alt problemi olan “1993-2018 vyillari arasinda metinler arasi ve
metinler arasilik konusunda yapilan lisansisti tezlerin yillara gére dagilimi nasildir?” sorusuna
iliskin bulgular sunlardir: YOK ulusal tez merkezinde 1993-2018 yillari arasinda metinler arasi ve
metinler arasilik konusunda 49 lisansUstii teze ulasiimis olup bu tezlere iliskin yol dagilim bilgileri

Tablo 1’de gosterilmistir.
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Tablo 1

1993-2018 Yillari Arasinda Metinler arasi ve Metinler arasilik Konusunda Yazilan Lisansiistii

Tezlerin Yillara Gére Dagilimi
Yillar Tez tirii Toplam

Yiiksek lisans Sanatta yeterlilik Doktora

1993 1
2001 1
2002 1
2003 1
2005
2006
2007
2010
2011
2012
2013
2014
2015
2016
2017
2018
Toplam
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1 10
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Tablo 1’e bakildiginda metinler arasi ve metinler arasilik ile ilgili lisansisti tezlerin son
yillarda artis gosterdigi gorilmektedir. En cok yiiksek lisans tezi 2014 yilinda (6), en cok doktora
tezi de 2016 (4) yilinda yayimlanmistir. En ¢ok lisansistl tez yayimlanan yil da 7 ile 2016’dir.
Bunu 6 ile 2014 takip etmektedir. 1993 yilinda 1 yliksek lisans tezi olmakla beraber 2001 yilina
kadar yani 7 yil siireyle bu konuda hig tez yazilmadigi gériilmektedir. Tablo 1’e gére 2010 yilindan

itibaren her sene en az 1 tezin yazildigi sonucuna ulasiimaktadir.

Arastirmanin ikinci alt problemi olan “1993-2018 yillari arasinda metinler arasi ve
metinler arasilik konusunda yapilan lisansusti tezlerin konuya gore dagilimi nasildir?” sorusuna
iliskin bulgular sunlardir. Tablo 2’de 1993-2018 yillari arasinda metinler arasi ve metinler arasilik

konusunda yapilan lisansisti tezlerin konusuna gére dagilimi gésterilmistir.
Tablo 2

1993-2018 Yillari Arasinda Metinler arasi ve Metinler arasilik Konusunda Yazilan Lisansiistii
Tezlerin Konusuna Gére Dagilimi

Konular Tez tiirii Toplam
Yiiksek lisans Sanatta yeterlilik Doktora

Bati Dilleri ve Edebiyati 4 2 6
ingiliz Dili ve Edebiyati 5 1 6
Fransiz Dili ve Edebiyati 1 1 2
Halk Bilimi 3 3
Turk Dili ve Edebiyati 10 3 13
Sahne ve Goriuintl Sanatlari 1 1

Miizik 1 1 2
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Alman Dili ve Edebiyati
Karsilastirmali Edebiyat
Egitim ve Ogretim

Siyasal Bilimler

iletisim Bilimleri

Glzel Sanatlar

Felsefe

Sahne ve Goériintl Sanatlari
Toplam
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Tablo 2’ye bakildiginda 1993-2018 yillari arasinda metinler arasi ve metinler arasilik ile
ilgili en ¢cok Tiirk Dili ve Edebiyati konusunda lisansusti tez yazilmistir (13). Bunu 6 lisansisti tez
ile Bati dilleri ve Edebiyati ile ingiliz dili ve edebiyati izlemektedir. Tiirk dili ve edebiyati konulu
3, Bati dilleri ve Edebiyati ile Alman dili ve Edebiyati konularinda 2ser doktora tezi

bulunmaktadir.

Arastirmanin Uglincli alt problemi olan “1993-2018 vyillari arasinda metinler arasi ve
metinler arasilik konusunda yapilan lisansistl tezlerin calisma gruplarina gére dagilimi nasildir?”
sorusuna iliskin bulgular sunlardir: Tablo 3’te 1993-2018 yillari arasinda metinler arasi ve
metinler arasilik konusunda yapilan lisanststl tezlerin g¢alisma gruplarina iliskin bilgiler
verilmistir.

Tablo 3

1993-2018 VYillari Arasinda Metinler arasi ve Metinler arasilik Konusunda Yazilan
Lisanstistii Tezlerin Calisma Gruplarina Gére Dagilimi

Calisma gruplan Tez tiirii Toplam
Yiksek lisans Sanatta yeterlilik Doktora
Diger 7 1 8
Roman-6ykii-masal 15 7 22
Oyun-senaryo-tiyatro 2 2
Film-sinema 3 1 4
Muizik 1 1
Mesnevi 1 1 2
Siir 5 5
8. sinif ortaokul 6grencileri 1 1
Ders kitaplari 2 2
Destan 1 1
Tezkire 1 1
Toplam 38 1 10 49

Tablo 3’e bakildiginda 1993-2018 yillari arasinda metinler arasi ve metinler arasilik ile
ilgili yazilan lisansistl tezlerin blyik bir cogunlugunun calisma grubu/nesnesi roman, oyki ve
masallardir, roman, 6yki ve masallarla ilgili 22 lisansiistl tez yazilmis olup bunun 15’i yiiksek
lisans 7’si ise doktora tezidir. Genel olarak bakildiginda sadece bir yliksek lisans tezinde

ogrenciler ile cahisiimistir.
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Arastirmanin dordilinci alt problemi olan 1993-2018 yillari arasinda metinler arasi ve
metinler arasilik konusunda yapilan lisanslstl tezlerin yontemlerine gére dagihmi nasildir?
sorusuna iliskin bulgular sunlardir. Tablo 4’de 1993-2018 yillari arasinda metinler arasi ve
metinler arasilik konusunda yapilan lisansiisti tezlerin yontem modellerine iliskin bilgiler
verilmistir.

Tablo 4

1993-2018 Yillar1 Arasinda Metinler arasi ve Metinler arasilik Konusunda Yazilan
Lisanstistii Tezlerin Yéntem Modellerine Gére Dagilimi

Calisma gruplari Tez tiirii Toplam
Yiiksek lisans Sanatta yeterlilik Doktora
Yontem belirtilmemis 34 1 10 45
Betimleyici arastirma 1 1
Tarama modeli 1 1
Dokiiman inceleme 1 1
Nitel arastirma 1 1
Toplam 38 1 10 49

Tablo 4’e bakildiginda 49 lisansiisti tez icerisinde sadece 4 tezde , tez yazim siirecinde
kullandigi yontem modeline yer verdigi gorilmektedir. 1993-2018 vyillari arasinda yazilan 10
doktora tezinin higbirisinde yonteme rastlanmamis olup yontem belirten 4 tezin de yuksek lisans
tezi olmasi dikkat cekicidir. Betimleyici arastirma, dokiiman inceleme, tarama modeli ve nitel

arastirma kullanilan 4 yontem tirtdur.

Arastirmanin besinci alt problemi olan “1993-2018 yillari arasinda metinler arasi ve
metinler arasilik konusunda yapilan lisansisti tezlerin veri toplama araglarina gére dagilimi
nasildir?” sorusuna iliskin bulgular sunlardir: Tablo 5’de 1993-2018 yillari arasinda metinler arasi
ve metinler arasilik konusunda yapilan lisansisti tezlerin veri toplama araglarina iliskin bilgiler
verilmistir.

Tablo 5

1993-2018 VYillari Arasinda Metinler arasi ve Metinler arasilik Konusunda Yazilan
Lisanstistii Tezlerin Veri Toplama Araglarina Gére Dagilimi

Calisma gruplari Tez tiirii Toplam
Yiiksek lisans Sanatta yeterlilik Doktora

Veri toplama araci 36 1 10 47

belirtiimemis

Metinler arasilik Envanteri 1 1

Dokiiman incelemesi 1 1

Toplam 38 1 10 49

1993-2018 yillari arasinda metinler arasi ve metinler arasilik konusunda yazilan
lisansusti tezlerin veri toplama araglarina gore dagilimina bakildiginda yontem alt probleminde

oldugu gibi burada da 35’i yliksek lisans, 1'i sanatta yeterlilik ve 10’u doktora olmak (izere toplam
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47 tezin veri toplama aracina iliskin bilgi icermedigi tespit edilmistir. Veri toplama araci belirten
iki ylksek lisans tezinde ise metinler arasilik envanteri ve dokiiman incelemesi kullanildigina
iliskin bilgi yer almaktadir. Ancak dokiiman incelemesinin bir veri toplama araci olmadigI da

vurgulanmalidir.

Arastirmanin altinci ve son alt problemi olan “1993-2018 yillari arasinda metinler arasi
ve metinler arasilik konusunda yapilan lisansisti tezlerin yazildigi Gniversitelere gére dagilimi
nasildir?” sorusuna iliskin bulgular sunlardir. Tablo 6’da 1993-2018 yillari arasinda metinler arasi
ve metinler arasilik konusunda yapilan lisansistl tezlerin yazildigi Universitelere iliskin bilgiler
verilmistir.

Tablo 6

1993-2018 VYillari Arasinda Metinler arasi ve Metinler arasilik Konusunda Yazilan
Lisansiistii Tezlerin Yazildiklari Universitelere Gére Dagilimi

Calisma gruplari Tez tiirii Toplam
Yiiksek lisans Sanatta yeterlilik Doktora

ihsan Dogramaci Bilkent 2 2
Universitesi

Hacettepe Universitesi 4 1 5
Ankara Universitesi 1 1 2
istanbul Universitesi 4 2 6
Stleyman Demirel 2 1 3
Universitesi

Gazi Universitesi 2 2
Bogazici Universitesi 2 2
Mimar Sinan Glzel Sanatlar 1 1 2
Universitesi

Yildiz Teknik Universitesi 2 2
istanbul Kiltiir Universitesi 2 2
Eskisehir Osmangazi 2 2
Universitesi

Dokuz Eyliil Universitesi 1 1
Cankaya Universitesi 1 1
Nevsehir Universitesi 1 1
Atatiirk Universitesi 1 2 3
Orta Dogu Teknik Universitesi 1 1
Dicle Universitesi 1 1
Firat Universitesi 1 1
Marmara Universitesi 1 1 2
Sakarya Universitesi 1 1
Ondokuz Mayis Universitesi 1 1
Cukurova Universitesi 1 1
Mustafa Kemal Universitesi 1 1
Bingdl Universitesi 1 1
Balikesir Universitesi 1 1
Anadolu Universitesi 1 1
Trakya Universitesi 1 1
Toplam 38 1 10 49
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Tablo 6’ya bakildiginda 1993-2018 yillari arasinda metinler arasi ve metinler arasilik
konusunda 27 farkli (iniversitede lisansiistii tez yayimlanmistir. Bu tezlerin 6’si istanbul
Universitesi‘'nde, 5’i Hacettepe Universitesi'nde Uretilmistir. Doktora tezi kapsaminda ise

Atatiirk, istanbul ve Yildiz Teknik Universitesi ikiser tez ile literatiire katkida bulunmuslardir.
Sonug ve Tartisma

Bu arastirmada metinler arasi ve metinler arasilik konusunda 1993-2018 tarihleri
arasinda yazilan lisansUsti tezler yil, konu, yontem, veri analizi, veri toplama araci ve yazilan
Universite baglaminda incelenmistir. En ¢ok yiiksek lisans tezi 2014 yilinda (n=6), en ¢ok doktora
tezi de 2016 (n=4) yilinda yazilmistir. En cok lisansistli tez yazilan yil da 7 ile 2016’dir. Metinler
arasilik ile ilgili en ¢cok Turk Dili ve Edebiyati konusunda lisansisti tez yazilmistir (n=13). Bunu 6
lisansiistii tez ile Bati dilleri ve edebiyati ile ingiliz dili ve edebiyati izlemektedir. Metinler arasi
ve metinler arasilik ile ilgili yazilan lisanslstl tezlerin blylik bir cogunlugunun calisma
grubu/nesnesi roman, 6yku ve masallardir. Roman, 6yki ve masallarla ilgili 22 lisansusti tez
yazilmis olup bunun 15’i ylksek lisans 7’si ise doktora tezidir. 49 lisansisti tez icerisinde sadece
4 tezde, tez yazim sirecinde kullandigl yontem modeline yer verdigi gérilmektedir. 10 doktora
tezinin hicbirinde yonteme rastlanmamis olup yontem belirten 4 tezin de yiksek lisans tezi
olmasi dikkat gekicidir. 1993-2018 yillari arasinda metinler arasi ve metinler arasilik konusunda
yazilan lisanslstli tezlerin veri toplama araglarina gore dagihimina bakildiginda yéntem alt
probleminde oldugu gibi burada da 35’i yliksek lisans, 1’i sanatta yeterlilik ve 10’u doktora olmak
Uzere toplam 47 tezin veri toplama aracina iliskin bilgi icermedigi tespit edilmistir. Metinler arasi
ve metinler arasilik konusunda 27 farkli tniversitede lisansisti tez yazilmistir. Bu tezlerin altisi
istanbul Universitesi'nde, besi Hacettepe Universitesi'nde yazilmis olmasi dikkat cekici bir
bulgudur
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An Investigation into Graduate Theses on Intertextual and

Intertextuality

EXTENDED SUMMARY

Text is an idea or thought expressed in writing. The concept of text, which can be defined as the
way people write their feelings and thoughts within certain linguistic rules, can also be expanded based
on many conceptual criteria. The concept of text, which is the starting point of intertextual reading, is the
words that make up a writing with form, expression and punctuation. As it is indicated in its definition, it
is based on the fact that texts are interrelated with each other due to the structure of intertextuality seen

as a process of establishing a new meaning by establishing a relationship between multiple texts.

Intertextuality is constructed on three bases: the author of the text, the reader of the text and
the context. There is basically a text in the process of intertextuality, creating the relationship between
the text writer and the text reader. The text writer and the text reader interact indirectly. But the intention
of this relationship should not be considered the same as thinking processes between the author and the
reader. The views of the author and the reader on the subject may differ due to a variety of factors. Even

so, the author establishes a relationship with the reader in context.

In the 2015 Turkish curriculum (1-8), reading and writing gains are structured in a way to create
meaning through in-text, non-text and intertextual reading. Accordingly, it is concluded that the
interdependence between texts should be taken into consideration in the reading and writing skills that
students should gain. In the Turkish Curriculum which has been updated in 2018, under the heading of
special purposes, there is the following: In the curriculum prepared on the basis of the thematic approach,
reading and writing gains are structured in a way to create meaning by means of in-text, non-text and

intertextual reading. In addition,the theme of reading culture is included in the text.

The aim of this study is to examine master's and PhD theses on intertextuality and intertextuality
between 1993-2018 in terms of a set of variables. For this purpose, the following sub-questions were

asked:

1. What is the distribution of post-graduate theses conducted on intertextual and intertextuality between

the years 1993-2018?

2. What is the distribution of post-graduate theses according to the subjects between the years 1993-
2018?

3. What is the distribution of postgraduate theses between intertextual and intertextuality according to

the study groups between 1993-2018?
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4. What is the distribution of postgraduate theses between the texts and intertextuality between 1993-

2018 according to the methods?

5. What is the distribution of post-graduate theses between the texts and intertextuality according to data

collection tools between 1993-2018?

6. What is the distribution of postgraduate theses between texts and intertextuality according to the

universities between 1993-2018?

This research model is based on qualitative research design. Data were collected using the
document analysis approach. The study group consisted of 49 postgraduate studies, 38 master's degree,
1 qualification in art and 10 doctoral thesis, which were prepared between 1993-2018 for the inter-texts
and intertextuality enrolled in the national dissertation center. The theses were obtained from the
National Council of Higher Education Central Thesis. The year 1993 was based on the fact that the first
post-graduate study was conducted in this year. That is, all the postgraduate theses in the study were
examined. In the examination of the theses, special care was taken to ensure that the concepts of
intertextual and intertextuality were the title of the thesis. The graduate theses were analyzed according
to years, subjects, working groups, methods and data collection tools. The data collected were reported

in frequencies and tables. Therefore, the research was based on the descriptive analysis approach.

Results showed that most master's theses were written in 2014 (n = 6), and most doctoral theses
were written in 2016 (n = 4). The most graduate post-theses was written in 2016. The most number of
theses were written about Turkish Language and Literature (n = 13). This is followed by six graduate theses
on Western languages and literature, and English language and literature. The majority of the
postgraduate theses related to intertextual and intertextuality were the novels, stories and tales of the
working group / object. Twenty-two postgraduate thesis on novels, stories and tales were. Of this number,
15 were master’s and seven were doctoral theses. Fourty-nine postgraduate theses included only four
methods in the thesis and the method used in the thesis writing process. It is noteworthy that none of the
10 doctoral theses had any method. Only four master theses had a method. Results also revealed that a
total of 47 theses written between the time period specificed in the study. However, none of these
included information on data collection tools. Post-graduate about intertextual and intertextuality theses
were written in 27 different universities. Six of these theses were written at Istanbul University and five

of them were at Hacettepe University.
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