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Ozet: Bu arastirmada, isbirlikli yazma etkinliklerinin Tiirkceyi yabanci dil olarak
O0grenen Ogrencilerin yazma becerilerini gelistirmeye etkisi incelenmistir. Arastirma,
“sinif ici eylem arastirmasi” olarak tasarlanmistir. Ogretmenlerin sinif ici yazili anlatim
uygulamalarini gelistirmek amaglanmistir. Uygulamaya Universitenin Tiirkge hazirlik
sinifinda bulunan 16 6grenci katilmistir. isbirlikli yazma etkinlileri, A1, A2 ve B1 kurlar
icin 9 etkinlik seklinde tasarlanmis ve uygulama 12 haftada tamamlanmistir.
Ogrencilerin yazili anlatim becerilerindeki gelisimi izlemek icin kurlarin sonunda

1 Bu calisma, Bolu Abant izzet Baysal Universitesi Bilimsel Arastirma Projeleri tarafindan
desteklenmistir. Proje no: 2016.02.08.1116.


http://dergipark.gov.tr/ader

H. Karatay, Z. Ekinci / Avrasya Dil Egitimi ve Arastirmalari Dergisi, 3(1), 1-17

yapilan vyazili anlatim calismalart kullanilmistir. Ogrencilerin yazili anlatim
becerilerindeki gelisimi analiz etmek icin ¢oklu karsilastirma test teknigi kullanilmistir.
Ogrencilerin yazili anlatimlarinin niteliginde kurlara gére anlamli bir farkhilasmanin
oldugu belirlenmistir. Ayrica yapilan uygulama etkinlikleri ile ilgili 6grencilerin
gorisleri ve dgretmenlerinin gdzlemleri degerlendirilmistir. Ogrencilere gére isbirlikli
yazma (% 73), bireysel yazmaya (% 27) gore daha eglenceli ve vyararldir.
Ogretmenlerin gdzlemlerine gére de isbirlikli yazma; akran iletisimine ve 6grenmeye,
Turkge 6grenme ilgisi ve istegini artirmaya, yazili anlatimdaki hatalar fark etmeye,
dinleme ve konusma gibi diger dil becerilerinin gelisimine katki saglamaktadir.
Ogretmenler bu tiir uygulamalarin bireysel 6grenme hizi yiiksek ve bireysel 6grenme
aliskanligl olan 6grencilerin Tiirkce 6grenme hizini dislirdGgini, bazen gruptaki
herkesin uygulamalara etkin katilmadigini belirtmislerdir. Buna ragmen yazili anlatim
¢alismalarinin bir kisminin isbirlikli yazma seklinde planlanmasi Tirkce 6grenmeyi
daha eglenceli yapacag, sinif igi iletisim ve igbirligini artiracagi sdylenebilir.

Anahtar Kelimeler: Tiirkcenin yabanci dil olarak 6gretimi (TYDO), cok dilli
ogrenciler, isbirlikli yazma, yaratici yazma, yazma egitimi, eylem arastirmasi.

Abstract: In this study, the effect of cooperative writing activities on the development
of the writing skills of students who learned Turkish as a foreign language was
examined. The research was designed as “classroom action research.” The aim was
to improve the classroom writing practices of teachers. 16 students from a
university’s Turkish preparatory program participated in the study. A total of 9
cooperative writing activities were designed for the Al, A2 and B1 levels and the
study was completed in 12 weeks. In order to observe the development of the
students' written expression skills, written works produced by the students in the
level exit exams were used. The multiple comparison test technique was used to
analyze the development of the students' written expression skills. It was found that
there was significant improvement in the quality of the students’ written works at
each level. In addition, students' opinions and teachers’ observations were analyzed.
The results showed that according to the students, cooperative writing (73%) was
more fun and more useful than individual writing (27%). According to the
observations of teachers, cooperative writing contributed to increased peer
communication and learning, increased the students’ interest and motivation to learn
Turkish, helped students notice the mistakes in their written works, and contributed
to the development of other language skills such as listening and speaking. However,
teachers also stated that cooperative activities reduced the learning rate of the
students who learned fast and had individual learning habits and that sometimes not
everyone in the groups participated effectively in them. Despite this finding, it may
be asserted that planning some of the written expression activities as collaborative
activities will make learning Turkish more fun and increase communication and
cooperation in the classroom.

Keywords: teaching Turkish as a foreign language (TTFL), multilingual students,
cooperative writing, creative writing, writing education, action research.
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1. Giris

Milletlerin karsilasmasi, ticaret, bilim, egitim ve sanat alisverisinin dogal sonucu olarak
birbirlerinin dillerini 6grenme ve 6gretme ihtiyacini dogurmustur. Tarihin bilinen ilk
doénemlerinden beri gelismis, islenmis ve zenginlesmis bir dil olan Tirk¢enin hem ana
dili hem yabanci dil olarak 6gretimi konusunda olusturulmus somut 6rnekler vardir
(Karakus, 2006, s.12). Bu konudaki ilk 6rnek Kasgarli Mahmut’un Divani Lugati’t-Turk
adli eseridir. Divani Lugati’'t-Turk Araplara Tirkge 6gretmek amaciyla yazilan Turkge-
Arapca bir sozliktir. Eser, Turkgenin Arapga kadar zengin bir bilim, sanat ve edebiyat
dili oldugunu ortaya koymak icin yazilmistir. 1072’de yazilan Divani Lugati't-Tark’ten
Cumhuriyet Donemi’ne kadar Zemahseri’'nin Mukaddimeti’l-Edeb, Ali Sir Nevat'nin
Muhakemeti’l-Lugateyn, Bergamali Kadri’'nin Miuyessiretli’l-Ulum adh eserleri
doénemlerinin Tirkcenin yabanci dil olarak 6gretimi kitaplarindan bilinen bazilaridir.

1950 yilindan sonra ise Universite ve enstitller himayesinde Tirkgenin yabanci dil
olarak dgretimi tizerine &nemli calismalar yapilmistir. Ozellikle Tiirk Cumhuriyetlerinin
ogrencileri devlet destegiyle Turkiye’'ye getirilmis; bu 6grencilere lise, Universite ve
lisansusti egitimler verilerek hem Tirkiye Turkcesi hem de Tark kiltirt 6gretilmistir
(Géger ve Mogul, 2011). Ozellikle Rusya’nin 1989 yilindan sonra dagilmasi ve Tirk
Cumhuriyetlerinin  bagimsizhigini kazanmasiyla Tirkiye'ye gelen 0grenci sayisi
artmistir. Son yillarda Tirkiye’'ye olan ilgi giderek artmaktadir. Turkcenin yabanci dil
olarak 6gretimi hem yontem hem de 6gretim araglari bakimindan zenginlesmistir.
Ozellikle geleneksel dgretim yéntemi olan dil bilgisi ceviri yontemi ve sézciik dgretimi
yerine gunimizde so6zli iletisim becerileri dinleme ve konusma, yazili iletisim
becerileri okuma ve yazmayi etkin kullanmayi dnceleyen iletisimsel yontemler ile
islevsel dil bilgisi kurallarini 6gretmeyi hedefleyen yontemler ve 6gretim araglari
gelistirilmistir (MEB, 2019, s.8). Dil 6gretiminde dort temel dil becerisi kullanilir. Bu
becerilerden en son 6grenilen, 6grenilmesi zaman ve c¢aba gerektiren dil becerisi
yazma becerisidir.

Yazma ve Yazili Anlatim

Yazma, zihinde yer eden diislince ve duygularin biling diizeyine ¢agirilmasi ve organize
edilmesi gibi Ust duzey becerileri gerektiren bir eylemdir (Isaacson, 1994, s.41). Yazili
anlatim becerisi sadece hedef dilde kendini ifade etmek igin degil; dinleme ve
konusma becerilerinin gelisimini desteklemek amaciyla hedef dilin ses 6zelliklerinin
kagida kodlanmasiyla sesletim becerinin gelistiriimesinde de kullanilir. Yazma becerisi
bircok kaynakta, bireyin kendisini yazi vasitasiyla anlatabilme yetenegi seklinde
yorumlanmis ve bu beceri, “yazili anlatim, yazma, yazmak vb.” terimlerle karsilanmistir
(Karatay, 2015). Temel diizeyde s6zciik sesletim galismalariyla 6grencilerin temel s6z
dagarciklar bir yandan gelistirilirken basit yazma calismalari ve dikte ile dilin ses
dzelliklerini dogru kodlama ve kullanma becerileri de gelistiriimeye caliilir. ilerleyen
diizeylerde kendini yazili anlatma becerilerinin de gelistirilmesi gerekir. Bunun igin
ogrencilerin yazili anlatim metni olusturma sireci, dogru climle kurma, paragraf
olusturma, konunun disina ¢gikmadan yazma ve anlamsal bitiinlGgi olan tutarli metin
olusturma becerilerinin de gelistirilmesi gerekir. Ogretim araclarinda kullanilan kelime
ve kavram havuzundan secerek yazma, karisik halde verilen ciimlelerden anlamli
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paragraf olusturma ve bir konu verip dogrudan onunla ilgili duygu ve dislincelerini
yazma teknikleri yazili anlatim becerisini gelistirmek icin yeterli degildir. Hedef dilde
ogrencilerin yaraticiliklarini ve birbirleriyle iletisim kurmalarini saglayan yazili anlatim
tekniklerine ihtiyag vardir.

isbirlikli Ogrenme ve Yaratici Yazma

isbirlikli &grenme, bireylerin birbirlerinin 6grenmesine yardim ederek birlikte
o6grenmeleri sirecidir. Bireyler bu siiregte yeni seyler 6grenmekle kalmaz, ayni
zamanda birbirleriyle iletisimlerini de gelistirmis olurlar. Johnson, Johnson ve Smith
(1992, 5.28) de isbirlikli 6grenmeyi 6grencilerin kendi 6grenmelerini ve arkadaslarinin
6grenmelerini en Ust diizeye ¢ikarmak icin kigik gruplar halinde ¢alismalari seklinde
tanimlamistir. Johnson ve Johnson’a (1994, s.42) gore bireysel 6grenme durumlarinda
ogrenciler birbirlerinden bagimsizdirlar ve basarilari kendilerine daha o6nceden
verilmis olan kistaslari yerine getirmedeki kendi edimlerine baghdir. Ogrencilerin
basari ya da basarisizliklari birbirlerini etkilemez. isbirlikli 5grenme durumlarinda ise
olumlu amag bagimliligi ve bireysel degerlendirilebilirlik s6z konusudur. Olumlu amag
bagimlihg 6grencilerin “birlikte ylizecekleri veya birlikte batacaklarina” inanmalarini
gerektirir. Kisaca isbirlikli 6grenme degisik yetenek, cinsiyet, irk ve sosyal beceri
dizeylerinden gelen 6grencilerin ortak bir amag dogrultusunda kiictk gruplar halinde
calisarak ve birbirlerinin 6grenmesine yardim ederek 6grenmeyi gerceklestirmeleri
sirecidir (Acikgoz, 2014, 5.172)

isbirlikli yazma, kiigiik 6grenci gruplarinin goriis alisverisinde bulunarak yaptiklari yazil
anlatim teknigidir. Geleneksel yazma tekniklerinden farkli olarak 6grencilerin birlikte
calisarak ortak bir riin ortaya koymasi hedeflenmektedir. isbirlikli yazma; Birlikte
Ogrenelim, JIGSAW, Isbirligi-isbirligi, Bulus, Birlikte Soralim Birlikte Ogrenelim,
Karsilikh Sorgulama, Akvaryum gibi isbirlikli 6grenme tekniklerinden farkh olarak diger
dil becerilerini de gelistirmekle birlikte asil olarak yazma becerisini gelistirmeyi
amaclamaktadir. isbirlikli yazma, 6grencilerin bir konu hakkinda kiiciik gruplar halinde
calisarak bir metin olusturmasidir (Ekinci, 2018, s.22).

isbirlikli yazma etkinlikleri, sinif ici etkilesimi artirarak 6grencilerin okul yasamlarini
olumlu yénde etkiler. Uygulama esnasinda fikir alisverisinde bulunan 6grenciler,
birbirlerinden yeni kelimeler 6grenirler. Birbirlerine yeni seyler 6grettikleri igin ayni
zamanda akran 6grenme ve iletisim becerilerini gelistirmis olurlar. Farkli fikirlerle
yazilarini devam ettirmek 6grencilerin yaraticiliklarini gelistirir. Yaraticihk dogustan
sahip olunan bir yetidir, her birey yaraticilik potansiyeline sahiptir; ancak yaraticiligin
sarekliligi, gelisimi, derecesi veya ortaya cikisi kisiden kisiye farklilik géstermektedir
(Demirel, 2010, s.241). Yaraticli yazma ise dis diinyadan elde edilen izlenimlerin farkli
bir sunumla ortaya konmasidir (Asilioglu, 1993, s.146; Oztiirk, 2007, s.3). Yaratici
yazma, var olan bilgileri, kavramlari, olaylari, bellekteki sesleri, gértintileri, hayalleri
yeniden kurgulayarak, birbiriyle iligkilendirerek ortaya yeni bir beste, siir, oyki,
deneme ya da roman koyma etkinligi olarak ifade edilebilir (Gileryiz, 2006, s.126).
Yaratici yazma, herkesin bildigi kelimeleri kimsenin diisiinmedigi bir uyumla bir araya
getirmektir. Caba gosterildigi takdirde herkesin yaraticiligi gelisebilir ve herkes yaratici
yazilar yazabilir.
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isbirlikli yazma etkinlikleri, sadece yazma becerisini degil, ayni zamanda dinleme,
konusma ve sesli okuma becerilerini de gelistirir. Clinkii bu modelde 6grencilere
sosyallesebilecekleri bir 6grenme ortami sunulur (Karatay, 2016). isbirlikli yazma
etkinlikleri, olumlu bagimlilik cercevesinde, 6grencinin yazma yetisini kullanmasini ve
gelistirmesini saglamayi hedefler. Bu yetinin kullanilmasi icin de merak ve ilgi
uyandiran, dis glicinl kullandiran, birlikte ¢alismayi destekleyen grupla yapilacak
yazma etkinlikleri dnemli rol oynar. Bu etkinliklerde 6gretmen sinifi surekli kontrol
etmeli ve grup Uyelerinin hepsinin ayni dizeyde 6grendiginden emin olmahdir. Grup
olarak calistiklari icin bazi dgrenciler calismaya katilmayabilir. Ogretmen bu gibi
durumlari takip edebilir ve grup ici isbirligini arttiracak 6nlemler alabilir.

Arastirmanin Amaci

Bu arastirmada isbirlikli yazma etkinliklerinin Tlirkceyi yabanci dil olarak 6grenenlerin
yazma becerilerini gelistirmeye etkisi incelenmistir. Alan yazin incelendiginde bu
konunun, yabanci dil 6grenen gruplarla ¢alisilmadigi belirlenmistir. Sutherlan ve
Topping (1999) arastirmalarinda sekiz yas Ogrencileriyle yapilan isbirlikli yazma
calismalarinin yaratici yazma basarisi ve yazmaya yonelik tutumlarina olan etkisi
incelenmistir. 32 6grenci ile yapilan ¢alismada deney grubuna 8 hafta boyunca isbirlikli
yazma egitimi verilmistir. Arastirma sonucuna goére isbirlikli yazma calismalari
ogrencilerin yazmaya yonelik tutumlarini ve yaratict yazmalarini olumlu yoénde
etkilemistir. Vass ve digerleri (2008) tarafindan vyapilan c¢alismada yazma
uygulamalarinda isbirliginin yaratici yazma becerisine etkisi incelenmistir. 24 kisin ile
yapilan uygulamalarda 6grencilere bir dénem boyunca isbirlikli yazma etkinlikleri
yaptiriimigtir. Donem sonunda isbirlikli yazma etkinlikleri yapan gruptaki 6grencilerin
sinif i¢i paylagimlarinin olumlu yonde etkilendigi g6zlemlenmistir. Turkiye’de ise boyle
bir calismaya rastlanmamistir. Oysa isbirlikli yazma etkinliklerinin yazma becerisini
gelistirmesi 6grencilerin dil 6grenme basarilarini artirabilir. Bu yazma etkinlikleri
ogrencilerin sadece yazili anlatim becerilerini degil, ayni zamanda sozlU iletisim
dinleme ve konusma becerilerini de gelistirebilir. Clink{ yazili anlatim galismasi igin
grup Uyelerinin birbirleriyle strekli iletisim halinde olmasi, sinif igi etkilesimi de
artirabilir. Bu tiir yazili anlatim etkinliklerine Tirkce 6gretim kitaplarinda ¢ok sayida
yer verilmesi, fakat bunlari 6gretmenlerin nasil uygulayacagi hakkinda agiklama ve
yonlendirmelerin bulunmamasi, dil 6gretiminde kullanilan yontem ve tekniklerin
zenginligi agisindan bir eksikliktir. Ogretmenlere yazili anlatim etkinliklerinin grup
olarak yurutilmesi hakkinda uygulama modeli ve degerlendirme yaklasimi saglamak
amaciyla bu calismanin yararl olacagl distnilmustir. Bunun igin arastirmada su
sorulara yanit aranmistir:

Arastirmanin denenceleri:

1. isbirlikli yazma etkinlikleri, Tiirkcenin yabanci dil olarak 6gretiminde
Ogrencilerin yazili anlatim becerilerini gelistirmek igin etkili midir?

2. lisbirlikli yazma etkinlikleri, dgrenciler agisindan islevsel ve kolay bir 6gretim
modeli sunmakta midir?

3. Ogretmenlerin isbirlikli yazma etkinlikleri ile ilgili gbzlemleri nelerdir?
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2. Aragtirmanin Yontemi ve Deseni

Calisma eylem arastirmasi olarak tasarlanmistir. Eylem arastirmalari uzman
arastirmacilarin yiratictliginde, uygulayicilarin ve probleme taraf olanlarin da
katilmasiyla, var olan uygulamanin elestirel bir degerlendirmesini yaparak durumu
iyilestirmek icin alinmasi gereken 6nlemleri belirlemeyi amaglar (Karasar, 2016, s.47).
Bu tiir c¢alismalar sorunun durumuna gore farkh islem basamaklari ile
tasarlanabilmektedir (Cohen, Manion ve Morrison, 2007, 5.297-299). Ogretmenlerin
sinif igi uygulamalarini gelistirmek amaciyla 6grencilerinden veri toplamak igin eylem
arastirmasi tirlerinden “sinif ici eylem arastirmasi” kullanilmistir. Ogrencilerin yazili
anlatim becerilerini gelistirmek, yazili anlatim etkinliklerine farkh bir bakis acisi ve
uygulama getirmek, sinif ici iletisimi artirmak icin arastirma su sekilde desenlenmistir:

1. Geleneksel uygulamalarin degerlendirilmesi: 2015-2016 egitim 6gretim yilinda
Tiirkgeyi yabanci dil olarak 6grenen 6grencilerin kullandiklari ders kitaplarinda yer alan
yazma etkinlikleri incelenmistir. Mevcut yazma uygulamalari icerisinde isbirlikli yazma
uygulamalarinin ¢ok az sayida oldugu tespit edilmistir.

2. Eylem arastirmasinda gelistirilmek istenilen yoniiniin belirlenmesi: Tiirk¢enin
yabanci dil olarak 6gretiminde isbirlikli yazma etkinliklerinin 6grencilerin yazma
becerisi ile birlikte diger dil ve sosyal becerilerini gelistirecek 6gretim etkinliklerinin
belirlenmesine galisiimistir.

3. Uygulama etkinkilerinin gelistirilmesi icin yontemlerin betimlenmesi: Avrupa
Dilleri Ogretimi Ortak Cerceve Programi incelenmis, A1-B1 kurlari arasindaki yazma
yeterlilikleri ve yazili anlatimda kullanilabilecek yontem ve tekniklerin soruna uygun
olup olmadigi incelenmis, 0&grencilerin yazma yeterliliklerine uygun olarak
kullanilabilecek isbirlikli yazma etkinliklerine karar verilmistir. Bunun igin Al ve A2
dizeyinde akran yazma gruplari, B1'de ise 3-5 kisilik kiigiik grup yazma etkinliklerinin
tasarlanmasina karar verilmistir.

4. On uygulama ve planin iyilestirilmesi: 12 haftalik 6n uygulama calismasi yapilarak
planin uygulanabilirligi ve aksayan vyonlerinin iyilestirilmesi icin yapilabilecek
galismalara karar verilmistir. On uygulama calismalari 11 hafta boyunca 13 kisilik
yabanci 6grenci grubu lizerinde denenmistir.

5. Yenilenmis planin uygulanmasi: Yenilenmis eylem plani 9 hafta uygulanmistir.
Birinci ve ikinci hafta Al diizeyinde etkinlikler, tiglincii, dérdiinci ve besinci hafta A2
dizeyinde etkinlikler, altinci, yedinci, sekizinci ve dokuzuncu hafta ise B1 diizeyinde
etkinlikler uygulanmistir. Her uygulamada 6grencilerin yazma sorunlari ile ilgili
uygulayici 6gretmenler tarafindan doniit ve diizeltme calismalari yapiimis, boylelikle
yazili anlatimlarinda 6zgilinlik, Gslup, metin yapisi, yazim ve noktalama ile ilgili
hatalarinin farkina varmalari saglanmustir.

6. Eylem planinin uygulanmasindan elde edilen verilerin ¢6ziimlenmesi,
raporlastirilmasi ve paylasilmasi: 9 hafta eylem plani uygulandiktan sonra
ogrencilerin yazili anlatim becerilerindeki degisim degerlendirilmistir. Bunun icin kur
sonu vyazili anlatim c¢alismalari, uygulama ile ilgili 6grenci goérusleri ve 6gretici
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gozlemleri incelenip uygun istatistik teknikleri ile analiz edilmis ve konunun ilgililerine
sunulmustur.

Calisma Grubu

Arastirmanin ¢alisma grubu, 2016-2017 egitim-6gretim yilinda, Bolu Abant izzet Baysal
Universitesi Tirkce Ogretim Merkezinde A1, A2 ve B1 diizeyinde Tiirkge 6grenen 16
ogrenciden olusmaktadir. Calisma grubuna ait bilgiler Tablo 1'de verilmistir.

Tablo 1. Caligma Grubu

Katilmci Cinsiyeti Ulkesi Cok dillilik durumu
K1 E Kirgizistan Evet
K2 E Banglades Evet
K3 E Zambiya Evet
K4 E Senegal Evet
K5 E Liberya Evet
K6 E Filistin Evet
K7 K Suriye Evet
K8 K Mogolistan Evet
K9 E Afganistan Evet
K10 E Irak Evet
K11 K Afganistan Evet
K12 K Rusya Evet
K13 E Afganistan Evet
K14 K Tayland Evet
K15 K Afganistan Evet
K16 K Irak Evet

Arastirmaya gonilli 6 kadin ve 10 erkek katilmistir. Bu grubun hepsi Turkiye’'de bir
Gniversitede lisans ve yiiksek lisans egitimi gorebilmek icin Tirkce 6grenmektedir.
Grup (lyeleri 18-24 yas araligindadir. Ogrenciler 12 farkli iilkeden gelmistir. Grup
tiyelerinin tamami ingilizceyi daha dnce yabanci dil olarak 6grenmistir.

Veri Toplama Araglari

Arastirmanin amacina ulagmasi ve alt problemlerin ¢6ziimlenmesi amaciyla Kisisel
Bilgi Formu, Yaratici Yazma ve Degerlendirme Olgegi (Karatay, 2010), Kur Sonu
Sinavlari ve Goriisme ve Goézlem Formu kullanilmistir. Ogrencilerin yazil anlatim
rinlerini degerlendirmek igin “Yaratici Yazma Degerlendirme Olgegi” kullanilmistir
(Karatay, 2010). Olcekte dért boyut vardir: yazili anlatim driiniinde 6zgiinliigi ve
yaraticihgl olgen 4 madde; dil ve anlatimi Uslup agisindan 6lgen dért madde; metin
yapisini 6lcen 3 madde; yazim ve noktalamayi 6l¢cen 4 madde. Maddelere 1, 3 ve 5
puan verilmektedir. Buna gore yazili anlatimda aranilan 6zellik zayif (1), orta (3) ve iyi
(5) olarak degerlendirilmektedir.

Gorisme Formu ile 6grencilerden uygulamanin olumlu ve olumsuz yonlerini ve
onerilerini yazmalari istenmistir. Bunun icin formda iki soruya yer verilmistir. Bunlar;
isbirlikli yazmanin sizlere sagladigi kolayliklar nelerdir? isbirlikli yazma ile bireysel
yazma arasinda ne gibi farklar vardir? isbirlikli yazma ile ilgili 6nerileriniz nelerdir?
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Gozlem Formu ile her hafta uygulamalarin niteligi ve aksayan yonleri belirlenmeye
cahisilmistir. Buna gore her hafta arastirmacilar eylem planini gézden gecgirme ve planin
aksayan yonleri iyilestirme yoluna gitmistir.

Uygulama Siireci

Arastirma oncesinde uygun etkinliklerin belirlenebilmesi igin 2015-2016 egitim-
dgretim yilinda Bolu Abant izzet Baysal Universitesi TOMER’de Tiirkce 6grenen
ogrencilere benzer etkinlikler uygulanmis, bu etkinlikler icinden dokuz tanesinin
arastirmada kullanilmasina karar verilmistir. Secilen isbirlikli yazma etkinlikleri
arastirmacilar tarafindan gelistirilerek son sekillerine karar verilmistir. Bunlar 2016-
2017 egitim 6gretim yilinda 6grencilere uygulanmistir. Etkinlikler; A1, A2 ve Bl
kurlarinda yiritict ve arastirmaci tarafindan her kurda 3’er etkinlik seklinde
tasarlanmis, bunlarin hepsi 12 haftada tamamlanmustir.

Verilerin Analizi

Ogrencilerin yazili anlatimlarindan elde edilen nicel verilerin aritmetik ortalamas,
standart sapmasi, yiizde ve frekansi hesaplanmistir. Ogrencilerin yazili anlatim
Grlnlerindeki ézgiinliik, tislup, metin yapisi ve sunum gibi yaratici yazma nitelikleri A1,
A2 ve B1 kurlarinda yazili anlatimdan aldiklari puanlar ¢oklu karsilastirma icin ANOVA
ve puanlar arasinda anlamli farkin olup olmadigini belirlemek icin de LSD ¢oklu
karsilagtirma testi kullanilmistir.

Kur sonu vyazilh anlatim kagitlarinin degerlendirmesi iki alan uzmani tarafindan
yapilmistir. Yaratici Yazma ve Degerlendirme Olcegi icin hazirlanan puanlama
anahtarinda 6lgekte yer alan her maddenin nasil degerlendirilecegi agiklanmistir. Yazili
anlatim g¢alismalarini degerlendiren her iki puanlayici arasinda % 80 oraninda yiiksek
dizeyde bir tutarhligin oldugu go6zlenmistir. Uzmanlar arasinda puanlamadan
kaynaklanan farklar, ortak bir degerlendirme puanina donistirmek yoluyla uzlasi
saglanmistir.

Uygulama ile ilgili 6grenci gorisleri ve siiregte 6gretici gdzlemlerinden elde edilen
metinlerin icerik analizi yapilmistir. igerik analizi, insan davranislarini ve dogasini
belirleme lzerinde dogrudan olmayan yollarla galismaya imkan taniyan bir tekniktir.
icerik analizi 6zellikle sosyal bilimler alaninda siklikla kullanilan en 8nemli tekniklerden
biridir. icerik analizi, belirli kurallara dayal kodlamalarla bir metnin bazi sézciiklerin
daha kiiclk icerik kategorileri ile 6zetlendigi sistematik, yinelenebilir bir teknik olarak
tanimlanir (Blyiikéztiirk vd, 2012, 240). isbirlikli yazma etkinliklerine iliskin 6grenci
gorisleri ve oOgretmen gozlemleri, arastirmada c¢o6ziimleme birimleri olarak
belirlenmistir. igerik analiziyle birimler arasinda baglantilar kurulmus, kendi icerisinde
baglantili olan kavramlar ana ve alt temalardan olusan kodlama kategorileri olarak
belirlenmistir. Bu kategorilere dayanarak isbirlikli yazma etkinliklerinin 6grencilerin
yazili anlatim becerilerine etkisi belirlenmistir. Bu temalardan hayal glcuniin
genislemesi, duslncelerini ifade etme, yeni kelimeler 6grenme, grup Uyelerinin
yardimlasmasi, konusma becerisini gelistirmesi, hatasini fark etme ve 6z denetim,
kendine given, dislincelerini 6zglirce ifade etme gibi olumlu; bireysel 6grenme
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aliskanhgi olan 0Ogrencilerin Tirkce 6grenme hizini dislirdigli ve bazen gruptaki
herkesin uygulamalara esit diizeyde katilmadigi gibi olumsuz taraflarina yonelik
katihmci gorusleri, “... (K1), ... (K2), ...”; 6gretim elemanlarinin uygulama sirecindeki
gozlemleri de “... (0G1), ... (0G2)” seklinde kodlanmistir. Uygulamayla ilgili her tema
altindaki  6grenci  gorlsleri  birlestirilmis, bunlarla ilgili yorumlarda ve
degerlendirmelerde bulunulmustur.

4. Bulgular

Arastirmanin bu boélimiinde toplanan veriler, her problemle ilgili olarak yapilan
istatiksel ¢cozlimlemeler ve icerik ¢ozimlemeleri sonucu elde edilen bulgular ve bu
bulgularla ilgili yorumlara yer verilmistir.

Birinci probleme iliskin bulgular: Arastirmanin birinci alt problemi, isbirlikli yazma
etkinliklerinin 6grencilerin yaratici yazma becerileri; 6zglinlik/yaraticilik, Gislup, metin
yapisi, yazim/noktalama ve sunum becerilerini gelistirmeye etkisi ile ilgilidir. Bununla
ilgili bulgular Tablo 2’'de verilmistir.

Tablo 2. Ogrenenlerin kurlara gore yaratici yazma becerileri ANOVA testi sonuglari

Boyutlar  Kur N X S Sd F P LSD
Al 16 2.71 .54
. A2 16 337 46 2-45 13.77 13.77 1<2 ve 3*
Yaraticik  B1 16 3.65 53 ) ' ' ove
Toplam 43 3.25 .64
Al 16 3.03 .69
. A2 16 3.87 .34
- *
2.Uslup B1 16 4.00 18 2-45 21.07 21.07 1<2ve3
Toplam 48 3.63 .62
Al 16 3.12 .55
3.Metin A2 16 3.08 .22
Yapisi B1 16 3.04 .16 2-45 214 214 )
Toplam 48 3.08 .35
Al 16 3.34 .74
A2 16 3.62 .34 *
4.Sunum B1 16 3.90 a1 2-45 4.47 4.47 1<3
Toplam 48 3.62 .56
5.Yaratici Al 16 3.05 .14
‘ A2 16 3.48 .06 .
Yazma B1 16 365 04 2-45 10.57 10.57 1<2ve3
Toplam
Toplam 48 3.39 .06

*p<0.05 anlamli kur seviyeleri: “1=A1"; “2=A2"; “3=B1.”

Tablo incelendiginde Tirkgeyi yabanci dil olarak 6grenen 6grencilerin yaratici
yazmanin boyutlarindan olan yaraticilik boyutunda, A1 kuru puan ortalamalari 2,71,
A2 kuru puan ortalamalari 3,37 ve B1 kuru puan ortalamalari 3,65tir. Ogrencilerin
kurlara gore yaraticilik puanlari ¢oklu karsilastirma testi ANOVA ile analiz edilmis ve
aralarinda anlamli farkin oldugu (F(2-45)=13.77, p<.000) belirlenmistir. Bu farkin hangi
gruplar arasinda oldugunu belirlemek icin varyans analizi, LSD ¢oklu karsilastirma testi
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kullanilmistir. Yapilan analiz sonucunda 6grencilerin yaraticilik puanlarinin A2 ve B1
kurlarinda Al kuruna gore anlaml diizeyde ilerleme sagladig belirlenmistir.

Tiirkgeyi yabanci dil olarak 6grenen 6grencilerin yaratici yazmanin boyutlarindan Gslup
boyutunda, Al kuru puan ortalamalari 3,03, A2 kuru puan ortalamalari 3,87 ve B1 kuru
puan ortalamalar 4,00’tiir. Ogrencilerin kurlara gére Uslup boyutuna iliskin puanlari
¢oklu karsilastirma testi ANOVA ile analiz edilmis ve aralarinda anlamli farkin oldugu
(F(2-45)= 21.07, p<.000) belirlenmistir. Bu farkin kaynagini belirlemek amaciyla
varyans analizi LSD ¢oklu karsilastirma testi kullaniimistir. Yapilan analiz sonucunda
ogrencilerin Gslup puanlarinin A2 ve B1 kurlarinda Al kuruna gore anlamh diizeyde
ilerleme sagladigi belirlenmistir.

Tiirkceyi yabanci dil olarak 6grenenlerin yazili anlatim Grinleri metin yapisi agisindan
incelendiginde, 6grencilerin bu boyuta iliskin A1 kuru puan ortalamalari 3,12, A2 kuru
puan ortalamalari 3,08 ve B1 kuru puan ortalamalan 3,04’tir. Elde edilen puanlar
coklu karsilastirma testi ANOVA ile analiz edilmis ve aralarinda anlamli farkin olmadigi
(F(2-45)=.214, p>.000) belirlenmistir.

Tablo incelendiginde Tiirkgeyi yabanci dil olarak 6grenen 6grencilerin olusturduklari
yazili anlatim Grlinlerini sunmalarina iliskin A1 kuru puan ortalamalari 3,34, A2 kuru
puan ortalamalar 3,62 ve B1 kuru puan ortalamalari 3,90’dir. Ogrencilerin kurlara
gore sunum puanlari ¢oklu karsilastirma testi ANOVA ile analiz edilmis ve aralarinda
anlamh farkin oldugu (F(z4s5= .017, p<.000) gozlemlenmistir. Bu farkin kaynagini
belirlemek amaciyla varyans analizi LSD ¢oklu karsilastirma testi kullanilmistir. Yapilan
analiz sonucunda 6grencilerin yazili anlatim Griinlerini sunmalarina iliskin puanlarinin
B1 kurunda A1l kuruna goére anlaml dizeyde ilerleme sagladigi belirlenmistir. A2
kurunda ise Al kuruna gére anlamli bir gelismenin olmadigi sonucuna ulasiimistir.

Tirkceyi yabanci dil olarak Ogrenenlerin genel olarak yaratici yazma puanlari
incelendiginde ise, Al kuru puan ortalamalari 3,05, A2 kuru puan ortalamalari 3,48 ve
B1 kuru puan ortalamalar 3,65’tir. Ogrencilerin kurlara gére yaratici yazma puanlari
coklu karsilastirma testi ANOVA ile analiz edilmis ve aralarinda anlamli farkin oldugu
(F(2-a5)= 10.57, p<.000) belirlenmistir. Bu farkin kaynagini belirlemek amaciyla varyans
analizi LSD c¢oklu karsilastirma testi kullanilmistir. Yapilan analiz sonucunda
ogrencilerin genel olarak yazili anlatim becerilerine iliskin puanlarinin, A2 ve Bl
kurlarinda Al kuruna gore anlaml diizeyde ilerleme sagladigi belirlenmistir.

ikinci probleme iliskin bulgular: Arastirmanin ikinci alt problem, geleneksel yazma
etkinlikleri ile isbirlikli yazma etkinlikleri arasinda 6grencilere gére ne gibi farklar
oldugu ile ilgilidir. Bu problemin ¢oziimlenmesinde uygulama etkinlikleri ile ilgili
dgrenci gorislerinden yararlaniimistir. Ogrenci gérislerinin icerik analizinden elde
edilen temalar Tablo 3’te verilmistir:

Tablo 3. Ogrencilerin isbirlikli yazma etkinlikleri ile ilgili olumlu goriisleri

isbirlikli yazmanin yararlari Katihmcilar n N %
1. Hayal chUnUn geni§lemesi K3,5,7,11_12,15,13,19,20,21 10 22 45
2. Dustincelerini ifade etme K.6,7,9,18,19,20,21 7 22 32
3. Yeni kelimeler 6grenme Ka,12,15,17,21 5 22 23

10
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4. Grup lyelerinin yardimlagsmasi K 819,22 3 22 14
5. Konusma becerisini gelistirmesi K1 1 22 5

isbirlikli yazma ile ilgili 6grenci gdrislerinin bes ana tema altinda toplandig
gorilmektedir. Ogrenciler ishirlikli yazmanin 6zellikle hayal giiclerini gelistirdigini
belirtmislerdir. Uygulamaya katilan 0grencilerden on tanesi, isbirlikli yazma
etkinliklerini, grup olarak yazma bilgi Gretme ve fikir paylasma agisindan faydali
bulmustur. Ogrencilere gére isbirlikli yazma etkinlikleri, “Herkezin hayal giicii farkl,
cumleleri farkil oldugu igin da faydall.. Hayal giiciimiiz genisliyor (K3 ), Ama yazma
grubudaha faydili. Ciinkii yazma grubunu lizerine yeni fikirler aliyoruz ve aklimiz hizlica
gelistiriyor (K11)...” ishirlikli yazma calismalari, bircok farkl fikri bir araya getirdigi icin
ogrencilerin hayal diinyalarini gelistirmelerine katki saglamistir.

Ogrencilerden yedi tanesi, “Bence grup olarak yazmak daha faydali ¢iinkii biz yazmak
icin énce tiim fikirlerimizden bahsediyoruz. Bu ¢alisma igin gergekten yardimci olur. (
Kis), Grup olarak yazmak daha faydalidir. Grup olarak yazmak igin yeni yeni fikir
geliyor (Kz1)...” ifadeleriyle grup olarak yazmayi distincelerini ifade etme agisindan
faydali bulmustur. isbirlikli yazma calismalari 6grencilerin diisiincelerini agikca ifade
edebilmelerini saglar.

Bes oOgrenci, “Bana gé6re grup olarak yazmak c¢ok faydal. Ciinkii yeni seyler
ogrenebilirim (K1,),Bence grup yazma daha faydal ¢iinkii gruplar kag kisi var onu
birlikte yaziyorlar ve yanhs daha az oluyor ve her kisi farkli kelimeler bilir bir biri yardimi
ve yeni kelimeler 6greniniyoruz (K17)...” ifadeleriyle grup olarak yazmayi yeni kelimeler
dgrenmek agisindan faydali bulmustur. isbirlikli yazma ¢alismalari sayesinde dgrenciler
birbirlerinden yeni kelimeler 6grenerek kelime hazinelerini gelistirmektedirler.

Ug dgrenci, “Bana gére grup olarak yazmak daha faydali ¢iinkii cok insanlar var, bu
ylizden cok fikirler var (K;), Tabii grup yazmak daha faydali ¢iinkii fikiler paylas ve elde
etmek igin isbirligi (Ks), Grup yazmak ¢ok faydali mesela ben hata yaziyorum bana
arkadaslarim yardim ediyor.ve ben o zaman hizlida yazmaya 6grenecedim (Kzz)...”
ifadeleriyle grup olarak yazmayi grup Uyelerinin birbirlerine yardim etmesi agisindan
faydali bulmustur. isbirlikli yazma calismalari sayesinde dgrenciler yazilarini daha kolay
yazabilmektedirler.

Bir 6grenci, “Grup olarak yazmak daha faydali ¢ciinkii arkadaslarla konusabilirim onun
icin konusmam gelisecek (K1).” ifadesiyle grup olarak yazmayi konusmanin gelisimine
katki saglamasi agisindan faydali bulmustur. isbirlikli yazma calismalari égrencilerin
konusma becerilerine olumlu yonde katki saglamaktadir.

isbirlikli yazmanin yararlarina ragmen &grenciler agisindan begenilmeyen yénleri de
bulunmaktadir. Bununla ilgili 6grenci gorisleri Tablo 4’te verilmistir.

Tablo 4. isbirlikli yazma etkinlikleri ile ilgili 6grencilerin olumsuz goriisleri

isbirlikli yazma ile ilgili olumsuzluklar Katihmcilar n N %
1. Hatasini fark etme ve 6zdenetim Ks,10,13 3 22 14
2. Kendine gliven Ks,16 2 22 10
3. Diistincelerini 6zgiirce ifade etme K14 1 22 5

11
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“Benim icin bireysel daha faydali ¢iinkii bireysel hatalari bulabilir (Kg), Benim igin
bireysel yazmak daha faydali ¢iinkii insan bireysel yazarsa ¢ok hizli gelisiyor ve
hatalarini diizeltiyor (K10) Bana gére bireysel yazmak daha faydali ¢iinkii herkes kendi
zaafini bilir ve hata yapinca ¢ok dikkatli bir sekilde hatalarini bilir ve kendini
gelistirmeye ¢alisir (K13).” ifadelerini kullanan ¢ 6grenciye gére bireysel yazma,
dgrencilerin hatalarinin farkina varmasini ve kendini gelistirmesini saglar. isbirlikli
yazma, yazarken 6z denetimi glclestirdigi icin bazi 6grencileri zorlamaktadir.

iki dgrenciye gére bireysel yazma calismalari, isbirlikli yazma calismalarina gore bazi
dgrencilerin dzgiivenlerini daha ¢ok artirmaktadir. Ogrenciler bu durumu su sekilde
aciklamistir: “Bence bireysel yazmak grup olaraktan daha faydali ¢iinkii kendime
giivenmeliyim, bu ¢ok faydali bir sey (Ks), Bence, bireysel yazmak daha faydali dan
grup yazmasa ¢linkii yalniz ¢calisirken grup halinde ¢alismaktan fazlasini kutsalsim
(K1s).”

“Bence bireysel yazmak daha faydal c¢iinkii bireysel yazdimizda herkis kendi
désiincesini yazeyor. Ve kendi kendisiyr daha iyi désiinabilir (K14).” ifadesini kullanan
bir 6grenciye gore bireysel yazma calismalarinda farkh fikirler olmadigi icin fikir
ayriliklari yasanmaz.

Ugiincii probleme iliskin bulgular: Bu problemin ¢dziimlenmesinde &greticilerin
uygulama etkinlikleri ile ilgili gdzlemlerinden vyararlaniimistir. Ogreticilerin
uygulamanin basindan sonuna kadarki gozlemlerinin icerik analizi yapilmistir. Bununla
ilgili veriler Tablo 5'te verilmistir.

Tablo 5. isbirlikli yazma etkinlikleri ile ilgili 6gretici gozlemleri

Ogretici gozlemleri

isbirlikli yazma etkinlikleri ile &grenciler, birinci ve ikinci uygulamalarda
etkinliklerle ilgili onyargililardi. Bu etkinlikleri birlikte yapamayacaklarini
dusuntyorlardi. Verilen yazma konulan ile ilgili her 6grencinin birer climle
yazmasi istendi. Konu ile ilgili cimle yazmakta zorlanan 0Ogrencilere grup
arkadaslari yardim etti. Uretilen ciimleleri birlikte birlestirip paragraf yapmalari
istendi. Paragraf olustururken ctUmleleri siralamak igin goriis aligverisinde
bulundular. Boylelikle hem yazma hem de konugsma becerilerini kullandilar.
Yazma ¢alismalari tamamlandiktan sonra her gruptan birer 6grenci yazili anlatim
¢alismasini tahtada okudu ve alkiglatildi. Ayni grupta yer alan 6grenciler grup
arkadaglarindan hem yeni bilgiler 6grendiler hem de daha 6nceden 6grendikleri
bilgileri tekrar etmis oldular (0G1, 0G2).

Ogrenciler daha énce isbirlikli yazma etkinlikleri yapmadiklari igin ilk haftalarda
yazmaya baslamakta ve yaziyi devam ettirmekte zorlandilar. Ogrenciler
uygulamaya karsi isteksizlerdi. Etkinligi ilk tamamlayan gruba cay, cikolata
2. Tirkce 0ogrenme | 1smarlamak gibi kiictik 6duller vererek 6grencileri uygulamaya karsi istekli hale
ilgisi  ve istegini | getirdik. ilerleyen haftalarda 6grencilerin yazma isteklerinin azalmamasi igin
artirma dikkatlerini canli tutacak ve yazmak isteyecekleri, onlara hitap eden etkinlikler
hazirladik (0G1, 0G2).

Yazma becerisi diger becerilere goére daha ¢ok bilissel ve devinissel agidan ¢aba
gerektirdigi igin 6grenciler ilk haftalarda yazma calismalarinda ¢ok sayida yazim
ve anlatim hatasi yaptilar. Her etkinlikten sonra yazim ve anlatim hatalarini
ogrencilerle birlikte diizelttik ve hatalarini kirmizi kalemle isaretledik. Ayni yaziyi
hatasiz bir sekilde tekrar yazmalarini istedik. Hatasiz bir sekilde yazdiklari
yazilarini sinifin panosuna asip bir hafta boyunca panoda sergiledik. Haftalar
ilerledikge Ogrencilerin yazilarindaki yazim ve anlatim hatalarin azaldigini,

1. isbirlikli dgrenme
becerilerini gelistirme

3. Yazma becerisini
gelistirme
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metinlerinin hacmi ve niteliginin arttigini gézlemledikce yazma etkinliklerine
daha istekli katiimaya basladilar (0G1, 0G2).

Her hafta uygulama baslamadan 6nce 6grenciler ile o haftanin etkinligi hakkinda
sohbet ettik. Ornegin etkinlik gezi ile ilgiliyse &grencilere Tirkiye’de gezip
gordikleri yerler hakkinda serbest konusma galismasi yaptirdik. Boylece o hafta
yapilacak etkinlik igin hazirlik yapmis olduk. Bunun disindaki etkinliklerde yazma
oncesi konu ile ilgili beyin firtinasi yaptik. Ogrenci gruplarini 5 &grenciyi
4. lletisim  kurma | gegmeyecek sekilde 3-4 kisilik kiiciik gruplar olusturduk ki grup igi iletisimleri
becerilerini gelistirme | olumsuz etkilenmesin. Ogrenci sayisi arttikga grup ici iletisimde aksamalar
oluyordu. Ogrenciler arasi gruplasmanin 6niine gecebilmek ve yaraticiligi
artirmak amaciyla grup tyelerini her hafta degistirdik. Bu degisimlerde gruplarin
akademik basari, cinsiyet, Ulke ve yazma becerisi agisindan karisik olmasina
dikkat ettik. Bu uygulama ile hem 6grencilerin yazma becerilerini hem de sinif igi
iletisimlerini artirmayi hedefledik (0G1, 0G2).

Her etkinligin sonunda 6grencilerin yazili anlatim ¢alismalarindaki yazim ve
anlatim hatalarini kirmizi kalemle gésterdik. Ayni metni yeni bir kagida hatasiz bir

5. Yazim ve . . . ..
sekilde tekrar yazmalarini istedik. Yazim ve anlatim hatalarini her hafta géren

noktalama kurallarini | % . . .

S3renme o6grenciler, sonraki haftalarda ayni hatalan yapmamaya basladilar. Boylece

yaraticilik, tslup, metin yapisi, yazim ve noktalama agisindan daha nitelikli ve
hacimli yazilar yazmaya basladilar (0G1, 0G2).

Opretici gozlemlerine gére, isbirlikli yazma uygulamalarinin birlikte 6grenmeye,
iletisim kurmaya, Tlrkge 6grenme ilgi ve istegine, metin olusturmaya, Tirkge ile ilgili
yazim ve noktalama kurallarini uygulamaya, dil ve anlatim 6zelliklerinin gelismesine
katkisi oldugu gézlemlenmistir.

5. Sonug ve Tartisma

Arastirmanin bulgularina gore, Tirkceyi yabanci dil olarak 6grenen 6grencilerin yazili
anlatim calismalarinda yaratici yazmanin boyutlarindan olan yaraticilik boyutunda, Al
dizeyinden A2 ve B1 diizeyine dogru gelisme gozlemlenmistir. Sinif i¢i uygulamalara
ek olarak vyapilan bu etkinlikler, yabanci 6grencilerin yazma konusundaki
teredditlerini azaltmistir. Boylece 6grencilerin her yeni etkinlikte daha yaratici yazilar
yazdiklari gozlemlenmistir.

Turkgeyi yabanci dil olarak 6grenen 6grencilerin yaratici yazmanin boyutlarindan tslup
ile ilgili seviyelerinin Al duzeyinden A2 ve B1 diizeyine dogru kademeli olarak arttig
gdzlemlenmistir. Ogrenciler, ilerleyen kurlarda daha fazla yeni kelime 6grenmis ve
yeni kelimeleri etkinliklerde baglama uygun kullanabilmislerdir. Etkinliklerin kur
sinavlarinin 6ncesinde yapilmasi, 6grencilerin yazma deneyimlerini artirmistir. Boylece
ogrenciler sinavlarda daha basarili olmustur.

Tiirkgeyi yabanci dil olarak 6grenen 6grencilerin yazili anlatim Grlnleri metin yapisi
acisindan incelendiginde, 6grencilerin bu boyuta iliskin seviyesinin Al diizeyinden, A2
ve B1 diizeyine dogru kademeli olarak azaldigi gézlemlenmistir. ilerleyen kurlarla
birlikte 6grencilerden sinavda en az 100, 150 ve 200 kelimelik metinler yazmalarinin
istenmesi, 6grencilerin tutarsiz metinler yazmalarina sebep olmustur. Not kaygisi ile
daha uzun metinler yazmaya calisan Ogrenciler anlatmak istedikleri konudan
uzaklasmuslardir. Ayrica 6grencilerin sinif icindeki uygulamalarda dil ve anlatim
yoniinden paragraflar ici ve paragraflar arasi tutarliigi yeterince saglayamadiklari
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gdzlemlenmistir. Ogrencileri yazili anlatimda kelime sayisi bakimindan sinirlandirmak
veya zorlamak metin niteliklerini disirmektedir.

Tiirkgeyi yabanci dil olarak 6grenen 6grencilerin olusturduklari yazili anlatim Griinlerini
sunmalarina iliskin seviyelerinin Al diizeyinden A2 ve B1 diizeyine dogru kademeli
olarak arttig goézlemlenmistir. Yapilan her etkinligin sonunda 6grencilerin kagitlari
ogrenci ile birlikte incelenmis ve bu 6grencilerin yazili anlatim hatalari kirmizi kalemle
isaretlenmistir. Ogrencilerden, ayni yaziyi hatalarini diizelterek yeniden yazmalari
istenmistir. Ogrencilere aninda déniit ve diizeltme verilmesi ve her etkinlikte ayni
uygulamanin tekrarlanmasi, ilerleyen kurlarda anlatim bozuklugu ve yazim hatalarinin
online gecmis, yazili anlatim niteliklerini artirmistir. Ayrica her kurda 6grenilen ve
tekrar edilen bilgiler, kur sonu sinavlarinda 6grencilerin daha basarili olmasini
saglamistir.

Tirkceyi yabanci dil olarak Ogrenenlerin genel olarak yaratici yazma puanlari
incelendiginde ise, Al diizeyinden A2 ve B1 diizeyine dogru kademeli olarak artis
gozlemlenmistir. Ogrencilerin kurlara gére yaratici yazma becerilerinin anlamli bir
seklide farkhlastigl, uygulanan bu yazma egitimi calismalarinin yazih anlatim
becerilerini gelistirdigi belirlenmistir. Ogrencilerin yaratici yazma becerilerine iliskin
puanlarinin, A2 ve B1 kurlarinda Al kuruna gore anlamli diizeyde ilerleme sagladigi
belirlenmistir. Bu konuda daha o6nce yapilan Varisoglu’'nun (2016) calismasinda
isbirlikli okuma ve yazma etkinliklerinin 6grencilerin yabanci dil kaygilari Gzerinde etkili
oldugu; kaygi durumlari ile okuma anlama ve sesli okuma basarisi arasinda olumlu
yonlt bir iliski bulundugu, yazma basarisi arasinda ise bir iliski olmadigi tespit
edilmigtir. Bu arastirmanin verileri ile bu c¢alismadan elde edilen veriler
ortismemektedir. Varisoglu’ndan farkli olarak sadece yazma becerisini gelistirmeyi
amaglayan bu uygulamada Ogrencilerin yazma ilgi ve isteklerinin arttig
gozlemlenmistir.

Maden’in (2011) yapmis oldugu benzer bir calismada, isbirlikli etkinliklerin uygulandigi
gruptaki 6grencilerin yazili anlatim becerilerinin gelistigi tespit edilmistir. Pala’nin
(1995) benzer konulu galismasinda kubasik 6grenme yonteminin uygulandigi deney
gruplarindan birisi ile kontrol grubu arasinda anlaml bir fark tespit edilmistir. Bahse
konu galismalarin sonucu ile bu arastirmanin sonuglari értiismektedir. isbirlikli yazma
calismalari 6grencilerin hem vyazili anlatim metinlerinin niteliklerini, yazim ve
noktalama kurallarinin uygulama becerilerini hem de yazma ilgi ve isteklerini olumlu
yonde gelistirmektedir.

Sutherlan ve Topping (1999) arastirmalarinda sekiz yas 6grencileriyle yapilan isbirlikli
yazma g¢alismalarinin yaratici yazma basarisi ve yazmaya yonelik tutumlarina olan
etkisi incelenmistir. 32 6grenci ile yapilan ¢alismada deney grubuna 8 hafta boyunca
isbirlikli yazma egitimi verilmistir. Arastirma sonucuna gore isbirlikli yazma g¢alismalari
o6grencilerin yazmaya yonelik tutumlarini ve yaratici yazmalarini olumlu yoénde
etkilemistir. Bu arastirmanin sonucu ile bizim aragtirmamizin sonucu 6rtismektedir.

Tlrkgeyi yabanci dil olarak 6grenen 22 katilimciya “Grup olarak yazmak mi daha
faydali, bireysel olarak yazmak mi daha faydal?” sorusu yoneltilmistir. Katilimcilarin
cogu grup olarak yazma galismalarinin daha faydali oldugunu ifade etmislerdir. Bazi
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o6grenciler, bireysel yazmanin daha kolay oldugunu soylese de 6grencilerin biyik
cogunlugu grup olarak yazmanin daha faydali oldugu goérisindedirler. Bromley ve
Modlo’nun (1997, s.21-35) yaptiklari galismada, anadili siniflarinda da isbirlikli
dgrenme ydnteminin, okuma ve yazma becerilerini gelistirdigi belirlenmistir. isbirlikli
0grenme yontemi kullanan 6gretmenler, bu yontemin 6grencileri sinif igi etkinliklerde
cesaretlendirdigini, onlari isteklerini artirdigini ve heyecanlandirdigini belirtmislerdir.
Bu yontemin dogru kullanilmasi durumunda 6grenciler agisindan birgok yarari
olmasina ragmen agmazlari da vardir. Ogretmenler bu tiir uygulamalarda sunlara
dikkat ederlerse yapilacak ¢alismalarin niteligi artabilir.

isbirlikli yazma etkinliklerinde dikkat edilmesi gerekenler:

1. Ogrencilerin ilgisini cekecek, ilgi ve ihtiyaclarina cevap verecek giinliik yasam
sorunlari ile ilgili, somut konular iceren, onlari yazmaya istekli hale getirecek
etkinlikler olusturulmalidir.

2. Gruplardaki kisi sayisi arttikga grubun kontroli zorlasacagi igin 3-4 kisilik kiiguk
gruplar olusturulmalidir.

3. Grup Uyeleri her etkinlikte degistirilmelidir. Bu sayede sinif icinde 6grencilerin
iletisimleri ve birbirlerinden 6grenerek yaraticiliklari artacaktir.

4. Uygulama aninda 6gretici, gruplari gdzlemlemeli ve her 6grencinin etkinlige
ayni oranda katilmasini saglamalidir. Bazi etkinliklerde 6grencilerin birkagi
isteksiz olabilir. Bu durumda 6gretici duruma miidahale etmeli ve 6grencinin
sirece dahil olmasini saglamalidir.

5. Uygulama sonunda 6grencilere yazma dUrinlerinin niteligi hakkinda aninda
donit ve duzeltme verilmelidir (Ekinci, 2018, s.56). Clinkl 6grenciler yazma
Granlerinin niteligi hakkinda bilgi sahibi oldukca sonraki uygulamalarda neler
yapacaklari hakkinda daha bilingli eylemlerde bulunmaktadirlar.

Bu arastirmada elde edilen 6gretmen goézlemleri de bu 6nerileri desteklemektedir.
isbirlikli grenme ydntemi dogru kullanildiginda hem 6grenme etkinliklerini ilgi ¢ekici
hale getirmekte, 6grencileri 6grenme siizecine istekli katiimalarini saglamakta hem de
onlarin sinif igi iletisim becerilerini ve dzglivenlerini gelistirmektedir.
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kazanimlarina yer verme durumu agisindan degerlendirmektir. Nitel bir durum
calismasi olarak planlanan arastirmada icerik analizi tekniginden yararlaniimistir.
Arastirmada hem kitaplarin kendi icinde hem de kitaplar arasinda dinleme/izleme
kazanimlarinin dizenli bir bicimde kullaniimadigi sonucuna ulasiimistir. Kitap
yazarlari, kazanimlari en az 1 kere kullandiktan sonra kazanimlarin dagiliminda bir
sistem gozetmemektedir. Ayrica incelenen kitaplar; 6zetleme, konu belirleme,
baglk 6nerme, so6zli olmayan mesajlari saptama, ortuli anlam ve tutarlilig
sorgulama bakimlarindan dinleme kazanimlari dahilinde yeterli degildir. Bilinmeyen
kelimelerin anlamini tahmin etme, sorulari cevaplama ve dinleme stratejilerini
uygulama bakimlarindan diger kazanimlara gore yeterlidir. Arastirmanin bulgu ve
sonugclarindan hareketle kitap yazarlarina birtakim éneriler sunulmustur.

Anahtar Kelimeler: Dinleme, Kazanim, Tirkge Ders Kitabi, Beceri, Tirkce Dersi
Ogretim Programi.

Abstract: One of the skill areas of Turkish education is listening/watching.
Listening/monitoring differs from other language skills (speaking, reading, writing)
in that it is the first skill used. The achievements in the 2018 Turkish Language
Teaching Program have been included for the acquisition and development of
listening/monitoring skills. The purpose of this research is to examine the 5th, 6th,
7th and 8th grade textbooks prepared by the Ministry of National Education
according to the 2018 Turkish Language Teaching Program in terms of listening
achievements. Document analysis method was used in the research. The content
analysis technique was used to collect the data. The research has reached the
conclusion that both the books themselves and the books have not been used
regularly to gain audiences. Book authors do not take a system in the distribution
of gains once they have used the gains at least once. Based on the findings and
results of the research, some suggestions were presented to the book authors.

Keywords: Listening, Achievement, Turkish Course Book, Skill, Turkish Course
Teaching Program.

1. Giris

Turkge egitimi, dort temel dil becerisi ekseninde gergeklestirilir. Dinleme/izleme ve
okuma, anlamaya; konusma ve yazma ise anlatmaya yonelik becerilerdir. 2018-2019
egitim-6gretim yili ortaokul Tiirkce ders kitaplari, Tiirkge Dersi Ogretim Programi’na
(2018) gore hazirlanmistir. S6z konusu kitaplar dinleme/izleme kazanimlari agisindan
incelenmemistir. Hem program hazirlayicilara hem de ders kitabi yazarlarina geri
bildirim saglamak icin ortaokul Tirkce ders kitaplarindaki kazanimlarin durumunu
tespit etmek 6nemlidir.

Tiirkce Dersi Ogretim Programi (program), 6grencilere bilgi, beceri, davranis, degerler
ve birtakim yetkinlikler kazandirmayi hedefler. Programda dért temel dil becerisinin
kazandirilmasinda tek bir 6gretme yaklasimindan ziyade farkli 6gretme yaklasimlarinin
dengeli bir bicimde kullanilmasi 6nerilmektedir (MEB, 2018: 8). Farkli 6gretme
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yaklasimlari kullanilmasinin temel amaci, 6grencilere dil gelisimleriyle ilgili gerekli
becerileri kazandirmaktir.

Beceri, insanin yatkinlik ve 6grenimine bagh olarak bir isi basarma ve amaca uygun
olarak sonuglandirma yetisidir (Onan, 2013, s. 36). Programda dort temel dil
becerisine yer verilmistir: dinleme/izleme, konusma, okuma ve yazma. Bu beceriler,
programdaki kazanimlarin rehberliginde hazirlanan etkinlikler yardimiyla 6grencide
kalici hale getirilir. Tlirkce ders kitaplari, 6grencide dil becerileri olusturulmasi adina
en ¢ok kullanilan materyaldir.

Ogrencinin dil becerilerini gelistirmede halen en temel kaynak ders kitabidir. Ders
kitabi bir dersin igerigine yonelik devlet veya 6zel yayinevleri kanaliyla hazirlanmis,
Talim ve Terbiye Kurulu Baskanligi (TTKB) tarafindan kabul edilmis materyaldir. Tirkge
ders kitaplari, Milli Egitim Bakanlhgi (MEB) tarafindan hazirlanabildigi gibi o6zel
yayinevleri tarafindan da hazirlanabilmektedir. Bu kitaplar “Milli Egitim Bakanligi Ders
Kitaplari ve Egitim Araclari Yonetmeligi (yonetmelik)” dikkate alinarak olusturulur.
Yonetmelige gore ders kitaplarinin hazirlanmasinda yazarlarin dikkat etmesi gereken
bircok kriter vardir. Yonetmelikte ders kitaplarinin niteliklerinden birinin kazanimlar
oldugu soyle ifade edilmistir: “Egitim ve 6gretim programinin amacladigi kazanimlari
kapsar” (MEB, 2012).

Kazanim, ilgili dersin 6gretim programinda yer alan ve 6grencinin o dersle ilgili
gerceklestirmesi gereken becerileri ifade eden yargilardir. Programda dinleme/izleme,
konusma, okuma ve yazma kazanimlari siniflar dizeyinde tematik yaklasimla
belirlenmistir. Kazanim ciimlelerinin her biri bir kod sistemiyle ifade edilmistir. Ornegin
“T.5.1.2.” seklinde kodlanan bir kazanimda “T”, Tirkgeyi; “5”, sinif dizeyini; “1”,
6grenme alani olarak dinleme/izlemeyi, “2”, kazanim numarasini ifade etmektedir.
Ayrica programdaki bazi kazanim kodlart sinif dizeylerine goére degisiklik
gostermektedir. Ornegin 7. sinifta yer alan “T.7.1.13” kodlu kazanim “Dinleme
stratejilerini uygular.” iken ayni kazanim 8. sinif diizeyinde “T. 8.1.14” koduyla ifade
edilmistir. Asagidaki tabloda dinleme/izleme kazanimlarinin siniflara gére kodlari
gosterilmistir:

Tablo 1. Dinleme/izleme Kazanimlarinin Sinif Diizeylerine Gére Kodlari

No. Dinleme/izleme Kazanimlari Kazanim Kodlari
5. Sinif 6. Sinif 7. Sinif 8. Sinif
1. Dinlediklerinde/izlediklerinde T.5.1.1. T.6.1.1. T.7.1.1. T.8.1.1

gecen olaylarin gelisimi ve sonucu
hakkinda tahminde bulunur.

2. Dinlediklerinde/izlediklerinde T.5.1.2. T.6.1.2. T.7.1.2. T.8.1.2.
gecen bilmedigi kelimelerin
anlamini tahmin eder.

3. Dinlediklerini/izlediklerini 6zetler. T.5.1.5. T.6.1.3. T.7.1.3. T.8.1.3.
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4, Dinledikleri/izlediklerine yonelik T.5.1.6. T.6.1.4. T.7.1.4. T.8.1.4.
sorulara cevap verir.

5. Dinlediklerinin/izlediklerinin T.5.1.3. T.6.1.5. T.7.1.5. T.8.1.5.
konusunu tespit eder.

6. Dinlediklerinin/izlediklerinin ana T.5.1.4. T.6.1.6. T.7.1.6. T.8.1.6.
fikrini/ana duygusunu tespit eder.

7. Dinlediklerine/izlediklerine T.5.1.7. T.6.1.7. T.7.1.7. T.8.1.7.
yonelik farkl basliklar 6nerir.

8. Dinledigi/izledigi hikaye edici T.5.1.8. T.6.1.8. T.7.1.8. T.8.1.8.
metinleri canlandirir.

9. Dinlediklerinde/izlediklerinde - - T.7.1.10 T.8.1.9.
tutarhhgi sorgular.

10. Dinlediklerinin/izlediklerinin T.5.1.10 T.6.1.10 T.7.1.12 -
icerigini degerlendirir.
11. Dinledikleriyle/izledikleriyle ilgili T.5.1.11. T.6.1.11. T.7.1.11. T.8.1.10.

goruslerini bildirir.

12. Dinledikleri/izledikleri medya - - - T.8.1.11.
metinlerini degerlendirir.

13. Dinlediklerinde/izlediklerinde - - T.7.1.9. T.8.1.12
basvurulan distinceyi gelistirme
yollarini tespit eder.

14. Konusmacinin sozlii olmayan T.5.1.9. T.6.1.9. T.7.1.14 T.8.1.13
mesajlarini kavrar.

15. Dinleme stratejilerini uygular. T.5.1.12. T.6.1.12. T.7.1.13. T.8.1.14.

Tablo 1’de 3, 4, 5, 6, 9, 10, 11, 13, 14 ve 15 numarali dinleme kazanim kodlarinin
siniflara goére degistigi gorilmektedir. Ayrica dinleme/izleme becerisine yonelik
ortaokul sinif diizeylerine gore gesitli kazanimlara yer verildigi anlasiimaktadir. 5. ve 6.
sinif dlizeylerinde on ikiser, 7. ve 8. sinif dizeylerinde on doérder kazanima yer
verilmistir. 1, 2, 3, 4, 5, 6, 7, 8, 11, 14 ve 15 numaral kazanimlar bitiin sinif
dizeylerinde vardir. Ancak 9, 10, 12 ve 13 numarali kazanimlar bitin sinif
dizeylerinde yer almamaktadir.

Dinleme/izleme becerisi, ilk kazanilan dil becerisi olmasi bakimindan diger
becerilerden farkhlk gostermektedir. Sengiil (2019, s. 25)’e gore dinleme, “Bireyin
cevresinde dikkat ederek sectigi sozli mesajlari 6n bilgilerini kullanarak yeniden
olusturma ve yapilandirmasidir.” Dogan (2013, s. 5)’in belirttigi tizere dinleme/izleme
becerisine iliskin literatlirde ¢esitli tanimlar yapilmistir. Bu tanimlarda dinlemenin
“anlama” yénine vurgu yapilmistir. Dinlemede genellikle amag anlama olsa da bazen
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-mizik dinlemek gibi- zevk amacli dinlemeler de s6z konusudur. Hangi amacla dinleme
yapilirsa yapilsin dinleme egitiminin nihai hedefi 6grencileri etkili bir dinleyici haline
getirmektedir. Glines (2007, s. 75)'in belirttigi Gzere etkili bir dinleyicinin ozellikleri
sunlardir:

e Dinleme amacini ve yontemini belirler.

e On bilgilerini harekete gegirir.

e Dinlediklerini 6n bilgilerinin 1siginda inceler.

e  Konusmacinin aktardigi bilgilerle 6n bilgileri arasinda baglar kurar.

e Birolay ile diistince arasindaki farki belirler.

e Ana ve yardimci dislinceleri belirler.

e  Konusmacinin amacini belirler.

e Propaganda, abarti ve 6n yargilari belirler.

e Dinlediklerinden yararlanarak zihinsel yapisini diizenler ve gelistirir.

e Konusmayi, konusmanin icerigini degerlendirir.
“Dinleme”, “kazanim” ve “Tiirkce Dersi” anahtar kelimeleriyle "YOK Tez Tarama",
"DergiPark" ve ULAKBIM SBVT'de yapilan taramada Tiirkce Dersi Programi’na (2018)
gore hazirlanan ve 2018-2019 egitim-6gretim yilinda 5, 6, 7 ve 8. siniflarda okutulan
ders kitaplarina iliskin herhangi bir arastirma tespit edilmemistir. Bu arastirmanin
amaci, dinleme/izleme kazanimlarina yer verme durumu agisindan ortaokul Tiirkce
ders kitaplarini incelemektir. Bu amaca yonelik ayrintili bilgiye ulasabilmek icin
asagidaki alt problemler belirlenmistir:

1. “Ortaokul 5. Sinif Turkce Ders Kitabi”nin dinleme/izleme kazanimlar
acisindan durumu nedir?
2. “Ortaokul 6. Sinif Tirkce Ders Kitabi”nin dinleme/izleme kazanimlari
acisindan durumu nedir?
3. “Ortaokul 7. Sinif Turkge Ders Kitabi (1-2)”"nin dinleme/izleme kazanimlari
acgisindan durumu nedir?
4, “Ortaokul 8. Sinif Tiurkge Ders Kitabi”nin dinleme/izleme kazanimlar
acisindan durumu nedir?
Arastirma, ortaokul Tirkce ders kitaplarindaki dinleme/izleme kazanimlarinin
durumuna iliskin literatire katki sagladigi icin énemlidir. Calisma, MEB tarafindan
yayimlanan kitaplarla sinirlandiriimistir.

2. Yontem
2.1. Arastirmanin Modeli

Arastirma, nitel bir durum c¢alismasi olarak planlanmistir. Nitel arastirma, goézlem,
gorisme ve dokiiman analizi gibi nitel bilgi toplama yontemlerinin kullanildigi, algilarin
ve olaylarin dogal ortamda gercekgi ve bitlinciil bir bicimde ortaya konmasina yonelik
nitel bir siirecin izlendigi arastirmadir (Yildinm, 1999, s. 10). Durum galismalari ise
nicel veya nitel yaklasimla yapilabilir. Her iki yaklasimda da amag belirli bir duruma
iliskin sonuclar ortaya koymaktir. Nitel durum galismasinin en temel 6zelligi bir ya da
birka¢ durumun derinligine arastiriimasidir.” (Yildirrm ve Simsek, 2008: 77). Bu
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arastirmada ortaokul Tirkce ders kitaplari dinleme/izleme becerisi kazanimlari
acisindan degerlendirildigi icin arastirma durum c¢alismasi olarak desenlenmistir.

2.2. inceleme Nesnesi

Arastirmanin inceleme nesnesini, 2018-2019 egitim-6gretim yilindan itibaren
kullanilmak tGzere MEB tarafindan yayimlanan 5, 6, 7 ve 8. sinif Tiirkge ders kitaplari
olusturmaktadir. MEB, 7. siniflar icin iki farkh ders kitabi yayimlamistir. Arastirmada
bu ders kitaplari “Ortaokul 7. Sinif Tiirkce Ders Kitabi (1)” ve “Ortaokul 7. Sinif Turkge
Ders Kitabi (2)” olarak ifade edilmistir.

2.3. Verilerin Toplanmasi ve Coziimlenmesi

Bu arastirma, 2018 Tiirkce Dersi Ogretim Programi’na gére Milli Egitim Bakanliginca
hazirlanan 5, 6, 7 ve 8. sinif ders kitaplarini dinleme/izleme kazanimlarina yer verme
acisindan incelemeyi amacgladigindan arastirmada dokiiman analizi yontemi
kullanilmistir. Yildirnm ve Simsek’in (2008) belirttigi gibi “Dokiiman incelemesi,
arastirilmasi hedeflenen olgu veya olgular hakkinda bilgi iceren yazili materyallerin
analizini kapsar” (s. 187).

Arastirmanin verileri igerik analizi teknigiyle elde edilmistir. igerik analizinde temel
amag, metinden elde edilen verileri aciklayabilecek kavram ve iliskilere ulagsmaktir
(Yildinm & Simsek, 2008, s. 227). Tirkge Dersi Programi’nda (2018) belirtilen
dinleme/izleme becerisi kazanimlarindan hareketle verilere ulasildigi icin arastirmada
timdengelimsel igerik analizi yapiimistir. Timdengelimsel igerik analizi, timevarimsal
icerik analizinin aksine verilerin mevcut gergevelere gére analizine dayanir (Patton,
2014, s. 453). Ders kitaplarindaki hazirlik galismalari boélimleri, metinlerin basinda yer
alan okuma yonergeleri, metinler, metinlere yénelik hazirlanmis etkinlikler, gelecek
derse hazirlik calismalari, tema sonu degerlendirme sorulari dinleme/izleme
kazanimlarini  karsilama agisindan incelenmistir. Belirtilen béliimlerde islenen
dinleme/izleme kazanimlari inceleme esnasinda tespit edilmis ve listelenmistir.
Ardindan bu kazanimlarin frekanslari ¢ikarilmis ve her kazanimin kitapta kag defa ele
alindigi belirlenmistir. Daha sonra s6z konusu frekanslar her kitap igin ayri ayri tablo
haline getirilerek sunulmustur.

3. Bulgular

Arastirmanin amaci ve alt problemleri dogrultusunda birtakim verilere ulasiimistir. Bu
verilere asagida yer verilmistir:

3.1. “Ortaokul 5. Sinif Tiirkge Ders Kitabi”nin Dinleme/izleme Kazanimlari Agisindan
Durumu

Tablo 2. Ortaokul 5. Sinif Tiirkce Ders Kitabi”ndaki Dinleme/izleme Kazanimlari

Dinleme/izleme

Kazanimlar
T.5.1.1. 2
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T.5.1.2.
T.5.1.3.
T.5.1.4.
T.5.1.5.
T.5.1.6. 10
T.5.1.7.
T.5.1.8.
T.5.1.9.
T.5.1.10.
T.5.1.11.
T.5.1.12.
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“Ortaokul 5. Sinif Tlirkge Ders Kitabi”nda “T.5.1.1. Dinlediklerinde/izlediklerinde gecen
olaylarin gelisimi ve sonucu hakkinda tahminde bulunur.” kazanimi 2, “T.5.1.2.
Dinlediklerinde/izlediklerinde gecen, bilmedigi kelimelerin anlamini tahmin eder.”
kazanimi 6, “T.5.1.3. Dinlediklerinin/izlediklerinin konusunu belirler.” kazanimi 3,
“T.5.1.4. Dinlediklerinin/izlediklerinin ana fikrini/ana duygusunu tespit eder.”
kazanimi 2, “T.5.1.5. Dinlediklerini/izlediklerini 6zetler.” kazanimi 1, “T.5.1.6.
Dinledikleri/izlediklerine yo6nelik sorulara cevap verir.” kazanimi 10, “T.5.1.7.
Dinlediklerine/izlediklerine yonelik farkli basliklar 6nerir.” kazanimi 1, “T.5.1.8.
Dinledigi/izledigi hikdye edici metinleri canlandinr.” kazammi 1, “T.5.1.9.
Konusmacinin  s6zli olmayan mesajlarini  kavrar.” kazanimi 1, “T.5.1.10.
Dinlediklerinin/izlediklerinin icerigini degerlendirir.” kazammi 1, “T.5.1.11.
Dinledikleriyle/izledikleriyle ilgili goruslerini bildirir.” kazanimi 3, “T.5.1.12. Dinleme
stratejilerini uygular.” kazanimi 8 kez kullaniimistir.

3.2. “Ortaokul 6. Sinif Tiirkge Ders Kitabi”nin Dinleme/izleme Kazanimlari Agisindan
Durumu

Tablo 3. Ortaokul 6. Sinif Tiirkce Ders Kitabi”ndaki Dinleme/izleme Kazanimlari

Dinleme

Kazanimlar 6. Sinif
T.6.1.1.
T.6.1.2.
T.6.1.3.
T.6.1.4.
T.6.1.5.
T.6.1.6.
T.6.1.7.
T.6.1.8.
T.6.1.9.
T.6.1.10.

IS
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T.6.1.11.
T.6.1.12.

“Ortaokul 6. Sinif Tlirkge Ders Kitabi”nda “T.6.1.1. Dinlediklerinde/izlediklerinde gecen
olaylarin gelisimi ve sonucu hakkinda tahminde bulunur.” kazanimi 4, “T.6.1.2.
Dinlediklerinde/izlediklerinde gecen, bilmedigi kelimelerin anlamini tahmin eder.”
kazanimi 8, “T.6.1.3. Dinlediklerini/izlediklerini 6zetler.” kazammi 1, “T.6.1.4.
Dinledikleri/izlediklerine yonelik sorulara cevap verir.” kazanimi 7, “T.6.1.5.
Dinlediklerinin/izlediklerinin konusunu belirler.” kazanimi 1, “T.6.1.6.
Dinlediklerinin/izlediklerinin ana fikrini/ana duygusunu tespit eder.” kazanimi 3,
“T.6.1.7. Dinlediklerine/izlediklerine yo6nelik farkli bashklar onerir.” kazanimi 1,
“T.6.1.8. Dinledigi/izledigi hikdye edici metinleri canlandirir.” kazanimi 2, “T.6.1.9.
Konusmacinin  sozli olmayan mesajlarint  kavrar.” kazanmi 1, “T.6.1.10.
Dinlediklerinin/izlediklerinin icerigini degerlendirir.” kazanimi 1, “T.6.1.11.
Dinledikleriyle/izledikleriyle ilgili goruslerini bildirir.” kazanimi 2, “T.6.1.12. Dinleme
stratejilerini uygular.” kazanimi 7 kez kullaniimistir.

3.3. “Ortaokul 7. Sinif Tiirkce Ders Kitabi (1-2)"nin Dinleme/izleme Kazanimlari
Agisindan Durumu

Tablo 4. “Ortaokul 7. Sinif Tirkge Ders Kitabi (1-2)”ndaki Dinleme/izleme Kazanimlari

Dinleme
Kazanimlar 7. Sinif (1) 7. Sinif (2)
T.7.1.1. 1 2
T.7.1.2. 5 8
T.7.1.3. 2 2
T.7.1.4. 7 8
T.7.1.5. 5 3
T.7.1.6. 4 2
T.7.1.7. 3 2
T.7.1.8. 1 2
T.7.1.9. 2 2
T.7.1.10. 1 3
T.7.1.11. 3 1
T.7.1.12. 4 3
T.7.1.13. 8 8
T.7.1.14. 1 1

“Ortaokul 7. Sinif Tirkge Ders Kitabi (1)”nda “T.7.1.1. Dinlediklerinde/izlediklerinde
gecen olaylarin gelisimi ve sonucu hakkinda tahminde bulunur.” kazanimi 1, “T.7.1.2.
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Dinlediklerinde/izlediklerinde gecen, bilmedigi kelimelerin anlamini tahmin eder.”
kazanimi 5, “T.7.1.3. Dinlediklerini/izlediklerini 6zetler.” kazanimi 2, “T.7.1.4.
Dinledikleri/izlediklerine yo6nelik sorulari cevaplar.” kazanimi 7, “T.7.1.5.
Dinlediklerinin/izlediklerinin konusunu belirler.” kazanimi 5, “T.7.1.6.
Dinlediklerinin/izlediklerinin ana fikrini/ana duygusunu belirler.” kazanimi 4, “T.7.1.7.
Dinlediklerine/izlediklerine yonelik farkli basliklar 6nerir.” kazanimi 3, “T.7.1.8.
Dinledigi/izledigi hikdye edici metinleri canlandinr.” kazammi 1, “T.7.1.9.
Dinlediklerinde/izlediklerinde basvurulan dislnceyi gelistirme yollarini tespit eder.”
kazanimi 2, “T.7.1.10. Dinlediklerinde/izlediklerinde tutarliigi sorgular.” kazanimi 1,
“T.7.1.11. Dinledikleriyle/izledikleriyle ilgili gbrislerini bildirir.” kazanimi 3, “T.7.1.12.
Dinlediklerinin/izlediklerinin icerigini degerlendirir.” kazanimi 4, “T.7.1.13. Dinleme
stratejilerini uygular.” kazanimi 8, “T.7.1.14. Konusmacinin s6zli olmayan mesajlarini
kavrar.” kazanimi 1 kez kullaniimstir.

“Ortaokul 7. Sinif Turkce Ders Kitabi (2)”nda “T.7.1.1. Dinlediklerinde/izlediklerinde
gecen olaylarin gelisimi ve sonucu hakkinda tahminde bulunur.” kazanimi 2, “T.7.1.2.
Dinlediklerinde/izlediklerinde gecen, bilmedigi kelimelerin anlamini tahmin eder.”
kazanimi 8, “T.7.1.3. Dinlediklerini/izlediklerini 6zetler.” kazammi 2, “T.7.1.4.
Dinledikleri/izlediklerine  yo6nelik sorulari cevaplar.” kazanimi 8, “T.7.1.5.
Dinlediklerinin/izlediklerinin konusunu belirler.” kazanmi 3, “T.7.1.6.
Dinlediklerinin/izlediklerinin ana fikrini/ana duygusunu belirler.” kazanimi 2, “T.7.1.7.
Dinlediklerine/izlediklerine ydnelik farkli bashklar 6nerir.” kazanimi 2, “T.7.1.8.
Dinledigi/izledigi hikdye edici metinleri canlandinr.” kazanimi 2, “T.7.1.9.
Dinlediklerinde/izlediklerinde basvurulan distinceyi gelistirme yollarini tespit eder.”
kazanimi 2, “T.7.1.10. Dinlediklerinde/izlediklerinde tutarliigi sorgular.” kazanimi 3,
“T.7.1.11. Dinledikleriyle/izledikleriyle ilgili goruslerini bildirir.” kazammi 1, “T.7.1.12.
Dinlediklerinin/izlediklerinin icerigini degerlendirir.” kazanimi 3, “T.7.1.13. Dinleme
stratejilerini uygular.” kazanimi 8, “T.7.1.14. Konugmacinin s6zli olmayan mesajlarini
kavrar.” kazanimi 1 kez kullaniimistir.

3.4. “Ortaokul 8. Sinif Tiirke Ders Kitabi”nin Dinleme/izleme Kazamimlari Agisindan
Durumu

Tablo 5. “Ortaockul 8. Sinif Tiirkge Ders Kitabi”ndaki Dinleme/izleme Kazanimlari

Dinleme
Kazanimlar 8. Sinif
T.8.1.1. 3
T.8.1.2. 9
T.8.1.3. 3
T.8.1.4. 10
T.8.1.5. 3
T.8.1.6. 4
T.8.1.7. 2
T.8.1.8. 1
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T.8.1.9.
T.8.1.10.
T.8.1.11.
T.8.1.12.
T.8.1.13.
T.8.1.14.
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“Ortaokul 8. Sinif Tlirkge Ders Kitabi”nda “T.8.1.1. Dinlediklerinde/izlediklerinde gegen
olaylarin gelisimi ve sonucu hakkinda tahminde bulunur.” kazanimi 3, “T.8.1.2.
Dinlediklerinde/izlediklerinde gegen bilmedigi kelimelerin anlamini tahmin eder.”
kazanmi 9, “T.8.1.3. Dinlediklerini/izlediklerini  6zetler.” 3, “T.8.1.4.
Dinledikleri/izlediklerine ydnelik sorulara cevap verir.” kazanimi 10, “T.8.1.5.
Dinlediklerinin/izlediklerinin  konusunu tespit eder.” kazanimi 3, “T.8.1.6.
Dinlediklerinin/izlediklerinin ana fikrini/ana duygusunu tespit eder.” kazanimi 4,
“T.8.1.7. Dinlediklerine/izlediklerine yoénelik farkli basliklar 6nerir.” kazanimi 2,
“T.8.1.8. Dinledigi/izledigi hikdye edici metinleri canlandirir.” kazammi 1, “T.8.1.9.
Dinlediklerinde/izlediklerinde  tutarhhgr  sorgular.” kazanimi 2, “T.8.1.10.
Dinledikleriyle/izledikleriyle ilgili gorislerini  bildirir.” kazammi 3, “T.8.1.11.
Dinledikleri/izledikleri medya metinlerini degerlendirir.” kazanimi 1, “T.8.1.12.
Dinlediklerinde/izlediklerinde basvurulan dustinceyi gelistirme yollarini tespit eder.”
kazanimi 1, “T.8.1.13. Konusmacinin sézIi olmayan mesajlarini kavrar.” kazanimi 1,
“T.8.1.14. Dinleme stratejilerini uygular.” kazanimi 9 kez kullanilmistir.

4. Tartisma, Sonug ve Oneriler

“T.5.1.5. Dinlediklerini/izlediklerini 6zetler.”, “T.5.1.8. Dinledigi/izledigi hikdye edici
metinleri canlandirir.”, “T.5.1.9. Konusmacinin sozlii olmayan mesajlarini kavrar.” ve
“T.5.1.10. Dinlediklerinin/izlediklerinin icerigini degerlendirir.” kazanimlari birer kez
kullanildigrigin “5. Sinif Tirkge Ders Kitabi” bu kazanimlar agisindan yeterli degildir. Bu
durum 6grencilerin 6zetleme, canlandirma, s6zlii olmayan mesajlari kavrama, ortali
anlami bulma ve tutarhhg sorgulama bakimlarindan gerekli becerilere sahip
olamayacagi yorumunu hakl ¢ikarmaktadir.

“5. Sinif Tiirkge Ders Kitabi”nda bazi dinleme kazanimlarinin 6, 8 ve 10 kez kullanildigi
saptanmistir. 1, 2 ve 3 kez kullanilan kazanimlarin da olmasi dinleme kazanimlarinin
“5. Sinif Turkge Ders Kitabi”nda bir diizen ve sistem dahilinde islenmedigi sonucunu
ortaya koymaktadir.

“Ortaokul 6. Sinif Turkge Ders Kitabi”nda bazi kazanimlar 1 kez bazilari da 7-8 kez yer
almistir. “Ortaokul 6. Sinif Turkge Ders Kitab1” dinleme kazanimlari agisindan dizenli
bir dagilim géstermemektedir. “T.6.1.3. Dinlediklerini/izlediklerini 6zetler.”, “T.6.1.5.
Dinlediklerinin/izlediklerinin konusunu belirler.”, “T.6.1.7. Dinlediklerine/izlediklerine
yonelik farkli basliklar onerir.”, “T.6.1.9. Konusmacinin sézli olmayan mesajlarini
kavrar.” ve “T.6.1.10. Dinlediklerinin/izlediklerinin icerigini degerlendirir.” kazanimlari
birer kez ele alinmistir. “T.6.1.4. Dinledikleri/izlediklerine yonelik sorulara cevap
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verir.” ve “T.6.1.12. Dinleme stratejilerini uygular.” kazanimlari yediser kez, “T.6.1.2.
Dinlediklerinde/izlediklerinde gecen, bilmedigi kelimelerin anlamini tahmin eder.”
kazanimi 8 kez islenmistir. “Ortaokul 6. Sinif Tlrkce Ders Kitabi”; dinleme becerisi
dahilinde 6zetleme, konu belirleme, baslik nerme, s6zli olmayan mesajlari saptama,
ortuli anlam ve tutarliligi sorgulama bakimlarindan yetersizdir. Bilinmeyen
kelimelerin anlamini tahmin etme, sorulari cevaplama ve dinleme stratejilerini
uygulama bakimlarindan diger kazanimlara gore yeterlidir.

“Ortaokul 7. Sinif Turkge Ders Kitabi (1-2)”nda “T.7.1.1. Dinlediklerinde/izlediklerinde
gecen olaylarin gelisimi ve sonucu hakkinda tahminde bulunur.”, “T.7.1.3.
Dinlediklerini/izlediklerini 6zetler.”, “T.7.1.8. Dinledigi/izledigi hikaye edici metinleri
canlandirir.”, “T.7.1.9. Dinlediklerinde/izlediklerinde basvurulan diistinceyi gelistirme
yollarini tespit eder.”, “T.7.1.10. Dinlediklerinde/izlediklerinde tutarliigi sorgular.”,
“T.7.1.11. Dinledikleriyle/izledikleriyle ilgili go6ruslerini  bildirir.”, “T.7.1.14.
Konusmacinin sozlii olmayan mesajlarini kavrar.” kazanimlari diger kazanimlara gore
az kullamilmistir. Her iki kitapta “T.7.1.2. Dinlediklerinde/izlediklerinde gecen,
bilmedigi kelimelerin anlamini tahmin eder.”, “T.7.1.4. Dinledikleri/izlediklerine
yonelik sorulari cevaplar.” ve “T.7.1.13. Dinleme stratejilerini uygular.” kazanimlari
diger kazanimlara gore daha ¢ok islenmistir. Bu kitaplar dinleme becerisi dahilinde
tahminde bulunma, 6zetleme, canlandirma, dislinceyi gelistirme yollarini tespit etme,
tutarhhg sorgulama ve soOzlii olmayan mesajlari kavrama bakimlarindan yeterli
degildir. 5. ve 6. sinif kitaplarinda oldugu gibi bilinmeyen kelimelerin anlamini tahmin
etme, sorulari cevaplama ve dinleme stratejilerini uygulama bakimlarindan 7. sinif
kitaplari diger kazanimlara kiyasla yeterlidir.

“Ortaokul 7. Sinif Turkce Ders Kitabi (1)” ve “Ortaokul 7. Sinif Tlirkge Ders Kitabi (2)”
hem kendi icinde hem de birbiriyle kazanim sayisi bakimindan tutarsizdir. Bazi
kazanimlar birer kez islenmisken bazi kazanimlara 7 veya 8 kez kitaplarda yer
verilmistir. Ayrica bir kitapta 1 kez ele alinan kazanim diger kitapta 3 kez kullaniimistir.

“Ortaokul 8. Sinif Turkge Ders Kitabi”nda “T.8.1.3. Dinlediklerini/izlediklerini 6zetler.”,
“T.8.1.8. Dinledigi/izledigi hikdye edici metinleri canlandinr.”, “T.8.1.11.
Dinledikleri/izledikleri medya metinlerini degerlendirir.”, “T.8.1.12.
Dinlediklerinde/izlediklerinde basvurulan dislinceyi gelistirme yollarini tespit eder.”
ve “T.8.1.13. Konusmacinin sozlii olmayan mesajlarini kavrar.” kazanimlari birer kez
kullanilmistir. “T.8.1.2. Dinlediklerinde/izlediklerinde gegen bilmedigi kelimelerin
anlamini tahmin eder.”, “T.8.1.4. Dinledikleri/izlediklerine yonelik sorulara cevap
verir.” ve “T.8.1.14. Dinleme stratejilerini uygular.” kazanimlari diger kazanimlara gore
daha ¢ok ele alinmistir. “Ortaokul 8. Sinif Tlrkce Ders Kitabi”nda dinleme kazanimlari
dahilinde “6zetleme, canlandirma, degerlendirme, dislinceyi gelistirme vyollarini
tespit etme ve sozIi olmayan mesajlari kavrama” becerilerine yonelik etkinlikler
yetersizdir. Bilinmeyen kelimelerin anlamini tahmin etme, sorulara cevap verme,
dinleme stratejilerini uygulama bakimlarindan diger kazanimlara gore yeterlidir.

“Ortaokul 8. Sinif Tiirkge Ders Kitab1” 5, 6 ve 7. sinif kitaplarinda oldugu gibi kazanim
sayllari agisindan tutarli degildir. Kazanimlarin kullanilma sikhig1 1’den 10’a kadar genis
bir aralikta seyretmektedir.
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incelenen kitaplar; 6zetleme, konu belirleme, baslik 6nerme, sézlii olmayan mesajlari
saptama, ortili anlam ve tutarhhgl sorgulama bakimlarindan dinleme kazanimlari
dahilinde yeterli degildir. Bilinmeyen kelimelerin anlamini tahmin etme, sorulari
cevaplama ve dinleme stratejilerini uygulama bakimlarindan diger kazanimlara gére
yeterlidir.

Literatiirde 2018 Tiirkce Dersi Ogretim Programina gore hazirlanan ders kitaplarini
dinleme/izleme kazanimlari agisindan ele alan herhangi bir arastirma yoktur. Ancak
Kemiksiz (2017), Tirkge Ogretimi Programi’na (2006) gére hazirlanan Tiirkge ¢alisma
kitaplarindaki etkinliklerde okudugu/dinledigi metni anlama ve ¢6zimleme
etkinliklerinin kazanimlarla 6rtiisme durumunu incelemistir. Calismanin bulgularina
gore okudugu/dinledigi metni anlama ve c¢6ziimleme kazanimlarinin diger
okuma/dinleme kazanimlarina oranla etkinliklerde daha fazla kullanildigi sonucuna
ulasmistir. Kemiksiz’'in (2017) tespitiyle bu arastirmada sorulari cevaplamaya iliskin
kazanimin sikhkla tercih edilmesi bulgusu ortiismektedir. Eser (2017), Tirkge
o6gretmen adaylarinin metinlerde konu bulmada zorlandiklarini tespit etmistir. Eser
(2017)’in tespiti, konu bulmadaki problemleri ve bu isin dnemini ¢arpici bicimde ortaya
koymaktadir. Bu arastirmada incelenen ders kitaplarinin dinleme kazanimlar
dahilinde konu belirleme agisindan yetersiz olmasi olumsuz bir durumdur. Clinkd
ogretmen adaylari hem o6grencilik yillarinda hem de alanlariyla ilgili aldiklar
egitimlerde konu belirlemeyle ilgili kronik bir problem yasamaktadir.

Ozetleme becerisi, 5. siniftan itibaren kazanim olarak &grencilerin karsisina
cikmaktadir. Daha 6nceki sinif diizeylerinde 6zetlemeyle ilgili kazanim veya agiklama
yoktur. Fidan ve Gergek (2017, s. 305), 6zetlemenin Ustbilissel bir siire¢ oldugunu
ancak tekrar ve alistirmalarla pekistirildigini, bu sebeple 6zetlemeye yeni programin
6ngordiga gibi 5. siniftan degil, 1. siniftan itibaren yer vermenin daha dogru olacagini
ifade etmistir. Ayrica Eylp, Stebler ve Yurt (2013) arastirmasinda Turkge 6gretmeni
adaylarinin 6zetleme stratejilerini kullanma bakimindan yeterli olmadigl sonucuna
ulasmistir. Literatlirde hem 0Ogrencilerin hem de 6gretmen adaylarinin 6zetleme
becerilerine iliskin gbris ve tespitler, bu becerinin 6nemini ve becerinin
kazandirilmasinda problemler oldugunu ortaya koymaktadir. Bu sebeple 6zetlemenin
ortaokul Turkce ders kitaplarinda dinleme becerisi dahilinde yeterli diizeyde ele
alinmayisi dnemli bir eksikliktir.

Arastirmanin genel sonucu, incelenen kitaplarin hem kendi icinde hem de birbirleriyle
kazanim sayilari bakimindan uyum géstermedigini ortaya koymustur. Bu sonug, kitap
yazarlarinin bir sistem gozetmeden kitap hazirhg1 yaptiklarini disindidrmektedir.
Ayrica yonetmelikte kazanimlarin kullanimina iliskin alt sayr belirtme yoluna
gidilmemesi, bu uyumsuzlugun sebebi olarak degerlendirilebilir. Bunun yani sira bazi
kazanimlarin metin ve etkinliklerde islenme agisindan uygun olmamasi da bir diger
sebep olarak ifade edilebilir. Karadag (2012), Tiirkce Ogretim Programi’na (2005)
iliskin yaptigl arastirmasinda dinleme ve okuma 6grenme alanlarina yonelik baz
kazanimlarin ¢ok genel bazilarininsa ¢ok detayli oldugunu ve bazi kazanimlarin da
Olcllip degerlendirilebilir olmadigini belirlemistir. Karadag (2012)’in tespiti, Tirkce
Programi’'nda (2018) bazi dinleme kazanimlarinin metin ve etkinliklerde islenme
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acisindan uygun olmamasi yorumunu dogrulamaktadir. Ote yandan Ayranci ve
Durmus (2018) arastirmasinda Tiirkce Dersi Ogretim Programi’na (2017) gore yazilan
“5. Sinif Turkge Ders Kitabi”nin hem 2017 hem de 2018 yillarinda hazirlanan Tirkge
Dersi Ogretim Programi kazanimlarina uygun sekilde hazirlandigi sonucuna ulasmistir.
Ayranci ve Durmus (2018), kazanimlara iligkin siklik belirtmemistir. Yine de
arastirmacilarin ~ bulgusuyla bu arastirmada ulasilan  bulgular  birbiriyle
¢elismemektedir. Ancak yonetmelikte her kazanimin en az kag¢ defa kullanilacagina
iliskin bir sinir ortaya konulmamasi, bir kere islenen kazanimlarin olmasina yol
acmistir. Bir kere islenen kazanimin beceri 6grenimini kalici hale getirmesi, 6grenme
ilkeleri agisindan mimkiin goériinmemektedir. Bu yorumu destekler nitelikte
Melanlioglu (2013) arastirmasinda 6gretmenlerin kilavuz kitapta yer verilen dinleme
metin ve etkinliklerinin beceriyi gelistirmede yetersiz kaldig gorisinde oldugu, bu
egitime ayri bir zaman ayiramadiklari sonucuna ulasmistir. Géger (2008), Turkge Dersi
Ogretim Programi’na (2005) gére yazilan kitaplarin etkinlik ici ve tema sonu dlgme
degerlendirme bolimlerinde konusma ve dinleme becerilerine yodnelik soru ve
uygulamalarin yetersiz oldugunu tespit etmistir. Arastirmacilarin ulastig sonuglar,
dinleme/izleme becerilerinin uygulama asamasinda diger becerilere gére ihmal
edildigini gostermektedir. Zaten ihmal edilmekte olan dinleme/izlemenin islenmesi
zor olan kazanimlara sahip olmasi, metin ve etkinliklerde kazanimlarin dengeli bir
bicimde dagitilmamasi, bu becerinin daha da 6nemsizlesmesine neden olmaktadir.

Arastirmada ulasilan bulgu ve sonuclardan hareketle asagidaki 6nerilere yer verilebilir:

e Tiirkge Dersi Ogretim Programi’ndaki dinleme/izleme becerisi kazanimlari
metin ve etkinliklerde kullanilabilirlik agisindan gtincellenmelidir. Bu sebeple
ders kitabi yazarlari program hazirlayicilara diizenli bir bicimde geri bildirim
vermelidir.

e Dinleme/izleme kazanimlari kitap icinde dengeli bir bicimde kullaniimalidir.
Kazanimlarin kullanim sikliklarinda buyik farkhliklar olmamahdir.

e Dinleme/izleme kazanimlari kitaplar arasinda farkhlk géstermemelidir.

e Yonetmelik, kazanimlarin kitaplarda kullanim sikhgi agisindan alt sinir ifade
edecek bicimde glincellenmelidir.
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Ozet: Okuma becerisi, ana dili egitiminde anlama becerisinin kazandirilmasinda
onemli bir yere sahiptir. Bu beceri araciligiyla 6grencinin sézclik dagarcigi artmakta,
o0grenci hem vyazih hem de sozli olarak kendini daha iyi bir sekilde ifade
edebilmektedir. Buna bagli olarak giinimizde 6grencilerin hangi sinifta ne tir kitap
okudugu merak konusu olmustur. Bu calisma, ortaokul 5, 6, 7 ve 8. sinif

1 Bu ¢alisma, I. Uluslararasi Bilim, Egitim, Sanat ve Teknoloji Sempozyumunda (2-4 Mayis 2019,
Dokuz Eyliil Universitesi, Buca Egitim Fakdltesi) s6zIi bildiri olarak sunulmustur.
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ogrencilerinin  okuma egilimlerinin belirlenmesini amacglamaktadir. Calisma,
betimsel olup arastirmada yontem olarak tarama modeli kullanilmistir. Calisma
grubunu, bir devlet okulunda 6grenim goren toplam 311 ortaokul 6grencisi
olusturmaktadir. Ortaokul o6grencilerinin okuma egilimlerinin belirlenmesini
amaglayan bu galismanin veri toplama asamasinda MEB'’in resmi e-okul sisteminde
yer alan ve sinif rehber 6gretmenleri tarafindan olusturulan sinif kitaphigindan
yararlaniimigtir. Yapilan bu ¢alisma Usak merkez ilgede yer alan bir ortaokul ve bu
okulda 6grenim goren 6grencilerin e-okul sistemindeki sinif kitapliklarinda yer alan
kitaplar ile sinirlandiriimistir. Calisma grubunda yer alan her bir 6grencinin okudugu
kitap Excel dosyasina arastirmacilar tarafindan aktarilmis, daha sonra kitaplar
turlerine gore kodlanmistir. Yapilan kodlamanin gecerliligini ve givenirliligini
arttirmak amaci ile kodlamalar uzmanlik alani Tiirkce egitimi ve 6lgme
degerlendirme olan (¢ uzmanin goriisine sunulmustur. Alinan donitler
cercevesinde gerekli diizeltmeler yapilmis olup kodlamalara son hali verilmistir.
CGalismanin sonucunda 5. sinif 6grencilerinin toplam 312 farkh kitap, hem kiz hem
de erkek ogrencilerin en c¢ok “Nasrettin Hoca Fikralar’” adh kitabi; 6. sinif
ogrencilerinin toplam 353 farkh kitap, kiz 6grencilerin en ¢ok “Kiigiik Prens” adli
kitabi, erkek 6grencilerin ise en ¢ok “Yalniz Efe” adl kitabi; 7. sinif 6grencilerinin
toplam 308 farkl kitap, hem kiz hem de erkek &grencilerin en ¢ok “Nutuk” adl
kitabi; 8. sinif 6grencilerinin toplam 80 farkli kitap, kiz 6grencilerin en ¢ok “Seker
Portakal” adl kitabi, erkek 6grencilerin ise en ¢cok “Beni Neden Sevmedin?” adl
kitabi okudugu belirlenmistir.

Anahtar Kelimeler: Ortaokul, okuma, okuma egilimi, e-sinif kitaphgi

Abstract: Reading skill has an important role in gaining understanding skills in
mother language education. Through this skill, the student's vocabulary increases
and the student is able to express himself better in both written and oral forms.
Accordingly, it has been the subject of curiosity in which class students read what
kind of books. This study aims to determine the reading trends of 5th, 6th, 7th and
8th grade students. This study is descriptive and the screening model is used as a
method. The study group consisted of 311 primary school students studying in a
public school. In the data collection phase of this study, which aims to determine
the reading tendencies of primary school students, the class library created by the
class guide teachers in the official e-school system of the ministry of education was
utilized. This study is limited to a primary school in the central district of Usak and
the books in the class libraries in the e-school system of the students studying in
this school. The books, were read by each student in the study group, were
transferred to the Excel file by the researchers, then the books were coded
according to their types. In order to increase the validity and reliability of the
coding, three experts, who are specialized in the field of Turkish education and
measurement assessment, have been consulted. The necessary corrections have
been made within the framework of the received feedback and the coding has been
finalized. The following results were determined from the study: The 5th grade
students read a total of 312 different books and both female and male participants
read most “Nasrettin Hoca Fikralari”, the 6th grade students read a total of 353
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different books and female participants read most “Kii¢tik Prens”, male participants
read most “Yalniz Efe”, the 7th grade students read a total of 308 different books
and both female and male participants read most “Nutuk” and the 8th grade
students read a total of 80 different books and female participants read most
“Seker Portakall”, male participants read most “Beni Neden Sevmedin?”.

Keywords: Secondary school, reading, reading tendency, e-class library

1. Girig

icinde yasadigimiz bilgi ¢caginda degisen ve hizla gelisen diinya sartlarinda zamani
yakalamak, c¢aga ayak uydurabilmek icin toplumlarin bilgiye ulasma ve 6grenme
ihtiyaci glinden gline artmaktadir. Toplumun birbirleriyle etkilesim sireci sozel
iletisimden ¢ok yazili iletisime donmekte bu nokta da okuma énemli hale gelmektedir.
Gelismelerin ve degisimin yon vericisi toplum olmanin en énemli unsuru ise ¢ok ve
strekli okuyan, 6grenen topluluk olmaktir.

insan hayati boyunca 6grenmeye ve 6grendiklerinden yola cikarak Uretmeye
gereksinim duymaktadir. Ogrenme siirecinde ise okuma en &nemli unsur olarak
bilinmektedir. Okuma, kolay olarak bilinen bir beceri olmanin aksine; gérme, algilama,
dikkat etme, hatirda tutma, seslendirme, anlamlandirma, sentez ve yorum yapabilme
gibi unsurlardan olusan zihnin aktif oldugu karmasik bir siiregtir (Ungan, 2008).
Okuyan birey farkh kaynaklardan yeni bilgi, durum, olay ve deneyimlerle karsilasir ve
kisisel gelisimine katki saglar (Ozbay, 2007). Okuma, &grencilerin bireysel, sosyal,
biligsel, duyugsal, akademik ve cevresel gelisimlerini etkileyen 6nemli degiskenlerden
bir tanesidir. icinde bulundugumuz bilgi ve teknoloji caginin gerektirdikleri ve her
gecen glin hizla gelisimi okumayi 6nemli bir konuma yerlestirmektedir. Okumadan
kastedilen salt kelimeleri seslendirmek degil onlari bilissel sireclerden gecirerek
anlamlandirmaktir. Bu baglamda, bircok arastirmaci ve yazar tarafindan okumanin
tanimi yapilmustir (Tinker ve McCullough, 1968; Gogus, 1978; Wittrock, 1981; Durkin,
1989; Demirel, 1990; Haris ve Sipay, 1990; Alpay,1991; Tazebay,1995; Kavcar ve dig,
1998; Bondanza, Kelly, Treewater, 1998; Giileryiiz, 2000; Oz, 2001; Aytas, 2003;
Pardon,2004; Sever,2004; Akyol,2005; Karatay, 2007; Temizkan, 2007; Yildiz ve Ceviz
2008; Glines, 2009; Bozpolat,2010; Batur,2012). Okuma ayni zamanda toplumlarinda
gelisimine katki sunar. Okuma, bireysel anlamda gelismis bir kisiligin, toplumsal
anlamda da verimli bir ekonomi, demokratik bir yasam ve saglikli bir toplumun en
o6nemli sartlarindan biridir (Devrimci, 1993, 5).

Okuma, insan hayatini zenginlestiren, insanin bilgi ve kiiltiir edinmesinde anahtar rol
oynayan ve hayat boyu gelistirilmesi gereken bir dil beceridir. Townsend’a (2002) gére
okuma yetenegi arttikca, O6zsaygl da artmaktadir. Bu yilizden 6grencilerin okuma
becerilerinin gelistirilmesi, egitimin her kademesinde 6nemli bir hedef olarak
dusindlmustir. Okuma siirecinde okunan metin veya kitabin derinlemesine okunmasi
gerekmektedir. Birey okudugu metin ile kendi bilgi ve yasantisi arasinda baglanti
kurmalidir. Okuma edimi, bastan sona, onimizdeki metni okuma, yasantilarin
gecmisi, simdisi, gelecegi arasinda bir etkilesmedir (Goktiirk,1997,132). Okuma gesitli
gelisme asamalarindan olusan karmasik bir siiregtir. Her seyden 6nce sembollerin
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tanindigi bir algilama sirecidir. Bunlari zihinsel kavramlara donistiirme daha sonra
ortaya cikar (Bamberger,1990,10). Coskun (2002) okuma hakkinda su ifadeleri
kullanmaktadir; kisiye bilgi birikimi ve 6grettiklerinin yaninda, kisisel gelisimini olumlu
etkileyecek bakis agisi zenginligi, duyarllik, cevresine ve kendisine karsi degerlilik hissi,
empati yetenegi gibi degerler kazandirdigl da asikardir. Verilen tanimlardan yola
cikarak okuma yazil harflerin goz ile goriilerek ses ile seslendirilen zihinsel bir algilama
sureci olarak tanimlanabilir. Cocuklarin okumayi sevmeleri ve hayat boyu siirdirmeleri
icin eglenceli ortamlar olusturmak ¢ok &nemlidir. Ogrencinin 6ncelikle bilissel, dil
gelisimine bunun yaninda sosyal ve kiiltlirel gelisimine de olumlu etki eden okuma
becerisi okuma aliskanligi ile dogru orantilidir. Bu sebepten okuma aliskanligi edinmek
erken yaslarda, okuma becerisinin kazanildigi zamanlara uzanmaktadir. Okuma
aliskanliginin kazanilmasini etkileyen birgok igcsel ve dissal etken bulunmaktadir.
Okuma becerisi ve okuma aliskanligi kazanmada merak ve ilgi gibi i¢sel motivasyonu
artiran unsurlar bulunmaktadir ve 6grencinin kitap okuma egilimine birer gosterge
olusturmaktadir. Ote yandan 6grencide okuma aliskanligina; taninma, sosyal olma,
uyum, rekabet etme ve okuldan kaynaklanan okumalar gibi digssal motivasyon
kaynaklari da etki etmektedir. Okuma aliskanligi edinmis ve zengin okumalar
gerceklestiren 6grencinin dusiince dinyasi da, yasantisi da farkl olur. Bu noktada
Thorndike (1973) ve May'in (1986) arastirmalari gosteriyor ki; okuyarak kelime
hazinesi zenginlesen bireyin kavrama kabiliyetleri de diger kisilere gore hizla
gelismektedir. Okuma aliskanhg toplumlarin gelismislik dizeyinin gostergesi olarak
kabul edilmektedir. Bu baglamda gelismis toplumlarda okuma becerisi ve aliskanhgi
yliksek insan modeli var olurken, gelismekte olan toplumlarin heniiz okuma becerisi,
ahskanligi ve kiltliriniin tam olarak olusmadigi bilinmektedir.

Altmis bes Ulkeden, on bes yasinda yaklasik yirmi sekiz milyon 6grenciyi temsilen bes
yuz on bin civarinda 6grencinin katildigi PISA 2015 uygulamasinda Tirkiye, okuma
alaninda OECD ortalamasinin (460) altinda kalarak 428 puanla 72 dlke arasinda 50.
sirada yer alabilmistir (URL-1, 2015). Bu tablo bize, Gilkemizdeki geng¢ neslin okumadaki
zayifhlgini ya da beklenilen seviyeye heniiz ulasilamadigini ortaya koyan somut bir
veriyi yansitmaktadir. Ulkemizde yapilan baska bir arastirmadan ise uluslararasi
yapilmis bu arastirmanin sonuglarina ¢ok yakin veriler elde edilmistir. Kiltar
Bakanliginin 2011 yilinda agikladigi Tirkiye Okuma Kdiltliri Haritasi arastirmasinin
sonuglarina gore; yilda ortalama 7,2 kitap okunmaktadir. Yine Cocuk Vakfinin 2006
yilinda yaptigl bir arastirmada, llkemizde nifusun %40'Inin  hayati boyunca
kitliiphaneye gitmemis oldugu, geng niifusun %70’inin hic okumadigi ve yetiskinlerin
nerdeyse tamaminin (%95’i) televizyon izlemekte oldugu verilerine ulasiimistir.
Yapilan arastirmalar Tirkiye'nin diizenli kitap okuma aliskanliginin olmadigini acgikg¢a
gostermektedir. Bu noktadan yola ¢ikarak tekrar vurgulanmasi gereken husus kisinin
okumaya karsi duydugu istek ve arzunun okuma motivasyonunu dolayisiyla okuma
egilimini arttirdigidir.

Egilimin tanimi Cevizci (1999) tarafindan; “Bir seyde, bir nesnede potansiyel olarak
bulunan nitelik. Bir cismi herhangi bir nesneye dogru harekete geciren glic ya da etki.
insanin etkinligini cogunluk haz saglayan amaclara dogru yénelten giic. Var olan bir
seyde o seyin durumunu degistirmeye ydnelik potansiyel. insanlari belli davranislara

36



Z. Batur, H. Z. Ozcan, Y. C. Sagcan/ Avrasya Dil Egitimi ve Arastirmalari Dergisi, 3(1), 33-55

yonelten duygu ve gii¢” seklinde yapilmistir. TDK (2019) giincel Tirkge sozliginde ise
egilim; “Bir seyi sevmeye, istemeye veya yapmaya icten yonelme, meyil, temayal”
olarak tanimlanmistir. Okuma egiliminin harekete ge¢mesi icin okuma istek ve
arzusunun yani motivasyonun yiiksek olmasi sarttir. Bunun yaninda okuma egilimi;
bireysel farklilik, kiltar farkhhgi, egitim dizeyi, sosyoekonomik durum farkliligi, yas,
cinsiyet vb. gibi ¢esitli unsurlardan dolayi farklilhk géstermektedir.

Okuma egiliminin olusmasi icin bireylerde okuma istegini ortaya ¢ikaran faktorler igsel
ve digsal motivasyon stregleri olarak tanimlanmistir (Wang ve Guthrie, 2004). Dissal
deger, 6dl, ceza, aile beklentisi vb. gesitli faktorler digsal motivasyon unsurlaridir ve
bireyin bu unsurlar dahilinde okumaya yonelmesi dissal olarak motive oldugunu
gostermektedir. Buna karsilik bireyin herhangi bir aktivitede yer almak icin kisisel ilgi
ve meraki varsa bu i¢sel motivasyonun var olmasiyla ilgilidir (Deci, Ryan ve Edward,
1985). Bu noktada okuma egilimi ve aliskanhgl her ne kadar o6dil, ceza, deger
faktorlerine bagl olarak gelisen dissal motivasyondan dnemli 6lglide etkilense de,
okumaya egilimin asil belirleyicisi ilgi ve merak gibi icsel motivasyon kaynaklaridir.
Yalnizca dissal motivasyon kaynaklariyla okuma aliskanhigi edinmis, okumaya egilim
gostermis olan kisi bir slire sonra bu faktorlerin ortadan kalkmasiyla ya da etkisinin
azalmasiyla okuma aliskanligini birakmaya baslayacaktir. Bireyin hayati boyunca
devam ettirecegi aliskanhk ve egilim gosterdigi bu sirecin en basinda elbette ki rol
model olan anne-baba, 6gretmen, arkadas vb. gibi dis faktorler gelmektedir fakat bu
aliskanliginin devamhhg icin bireydeki i¢csel dinamiklerin stirekli olarak canh tutulmasi
daha 6nemlidir. Schunk (2009) tarafindan psikolojik bir sire¢ olarak agiklanan
motivasyon; kisinin okumaya karsi duydugu istek ve arzusu olarak tanimlanmistir.
ihtiyag-itki-davranis olarak agiklanan motivasyon siireci, okuma konusu ele
alindiginda; ihtiya¢ okumayi, itki igsel motivasyonu, davranis ise okuma eyleminin
gerceklesmesi olarak bilinmektedir. Bu baglamda bireyin okumaya egilim géstermesi
icin digsal motivasyon faktorlerden 6nce bu eylemi bir ihtiyag olarak gormesi, daha
sonra i¢sel motivasyonunu tetikleyen unsurlara sahip olmasi ve bu durumun davranisa
doéntsmesi gerekmektedir.

2. Arastirmanin Onemi ve Amaci
2.1. Arastirmanin Onemi

Kitap okuma eylemi, yasamin her asamasinda ihtiya¢ duyulan bir beceridir. Bu beceri
ozellikle 6grenimi devam eden o6grenciler igin daha da 6nem kazanmaktadir. Temel
egitimden Universitenin sonuna kadar 6grencilerin okuma aliskanhgini edinmeleri
saglanmasi gerekmektedir. Ogrencilerin hayat boyu kitap okumalarini saglamak amaci
ile onlara rol model olmak gerekmektedir. Ogrencilerin ne okuduklari kadar ne tir
kitap okuduklari da 6nemlidir Hangi konu ve tirlere yonelik egilimlerinin oldugunun
bilinmesi, 6grencilerin dogru ve etkili okumalarina katki saglayacaktir. Bu baglamda
ortaokul 6grencilerinin okuma egilimlerinin tespitini amaglayan bu c¢alismanin
benzerlerinin her kademede yapilmasi dnem tasimaktadir.
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2.2. Arastirmanin Amaci

Bu calisma, ortaokul 6grencilerinin kitap se¢me egilimlerinin tespitini amaglamaktadir.
Bu amag¢ dogrultusunda agagidaki sorulara yanit aranmistir;

1. 5. sinifta 6grenim goren kiz 6grencilerin en g¢ok okuduklari ilk 10 kitap

nelerdir?

2. 5. sinifta 6grenim goéren erkek 6grencilerin en ¢ok okuduklari ilk 10 kitap
nelerdir?

3. 5.sinifta 6grenim goren 6grencilerin en ¢cok okuduklari 10 kitabin tiir dagihmi
nasildir?

4. 6. sinifta 6grenim goren kiz 6grencilerin en ¢ok okuduklar ilk 10 kitap
nelerdir?

5. 6. sinifta 6grenim goren erkek 6grencilerin en ¢ok okuduklari ilk 10 kitap
nelerdir?

6. 6.sinifta 6grenim goren 6grencilerin en ¢ok okuduklari 10 kitabin tiir dagihmi
nasildir?

7. 7. sinifta 6grenim goren kiz 6grencilerin en ¢ok okuduklari ilk 10 kitap
nelerdir?

8. 7. sinifta 6grenim goren erkek 6grencilerin en ¢ok okuduklari ilk 10 kitap
nelerdir?

9. 7.sinifta 6grenim goéren 6grencilerin en ¢ok okuduklari 10 kitabin tir dagilimi
nasildir?

10. 8. sinifta 6grenim goren kiz 6grencilerin en g¢ok okuduklari ilk 10 kitap
nelerdir?

11. 8. sinifta 6grenim goren erkek 6grencilerin en ¢cok okuduklari ilk 10 kitap
nelerdir?

12. 8. sinifta 6grenim goren 6grencilerin en gok okuduklari 10 kitabin tir dagilimi
nasildir?

2. Yontem

Bu arastirmada, ortaokul o6grencilerinin kitap okuma egilimlerinin tespiti
amaclanmaktadir. Bu calisma betimsel bir calisma olup, arastirmada ise tarama
modeli kullanilmistir. Tarama modeli, var olan bir durumu var oldugu sekliyle
betimlemeyi amaclar. Arastirmaya konu olan olay, birey ya da nesne, kendi kosullari
icinde ve oldugu gibi tanimlanmaya calisilir. Onlari, herhangi bir sekilde degistirme,
etkileme ¢abasi gdsterilmez. Bilinmek istenen sey vardir ve oradadir. Onemli olan, onu
uygun bir bicimde “gozleyip” belirleyebilmektir (Karasar, 2010,77). Christensen ve
digerlerine (2015,368) gobre tarama arastirmasi; zaman iginde gerceklesen
degisiklikleri ya da belirli bir durumun i¢ ylziinG ortaya ¢ikarmayi amaglar.
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2.1. Galisma Grubu

Arastirmanin ¢alisma grubunu Usak ili merkez ilgesinde yer alan bir devlet okulunda
O6grenim goren 311 ortaokul 6grencisi olusturmaktadir. Calismaya katilan 6grencilerin
cinsiyet dagilim Grafik 1'de gosterilmektedir.

5.5imif 6.5mnif 7.3imif 8.simif

Grafik 1. Calisma grubunun sinif dagilimi

Grafik 1 incelendiginde ¢alismaya katilanlarin sinif dagilimi gérilmektedir.
Buna gore 77 6grenci 5. sinifta, 75 6grenci 6. sinifta, 99 6grenci 7. sinifta ve 60 6grenci
ise 8. sinifta 6grenim gérmektedir. Veri alinan okulda 6grenim gdren 6grenci sayisi
475’tir. Veri alinan 6grenci sayisi ise 311°dir. Veri alinan 6grencilerin sayisi, okuldaki
tim 6grencilerin sayisinin %65’ini olusturmaktadir. Veri alinamayan toplam 6grenci
sayisl 164'tir. Veri alinamayan bu 6grencilerin e-okul sisteminde kitap sayilari sifir
olarak gorilmektedir.
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Grafik 2. Katihmcilarin cinsiyet dagihimi

Grafik 2 incelendiginde veri alinan 6grencilerden kiz 6grencilerinin sayisinin erkek
ogrencilere oranla daha fazla oldugu gérilmektedir.

2.2. Veri Toplama Araglar

Bu calismada veri toplama araci olarak MEB’in resmi e-okul sisteminde yer alan ve sinif
rehber 6gretmenleri tarafindan olusturulan sinif kitaphgindan yararlanilmistir. Bu
¢alisma, 2018-2019 egitim-6gretim yili 1. donemin sonunda (veriler Ocak 2019'da
alinmistir) sinif rehber 6gretmenleri tarafindan e-okul sisteminde yer alan sinif
kitapligina islenen kitaplar ve 5 aylik sire ile sinirlandiriimstir.

2.2. Verilerin Elde Edilmesi ve Analizi

Verilerin elde edilmesi agsamasinda, ilk olarak sinif rehber 6gretmenleri ile birlikte e-
okul’a girilmistir. ikinci olarak, arastirmaci tarafindan dgrencilerin 2018 Eyliil ayindan
2019 Ocak ayina kadar okuduklari kitaplarin kayit altina alindigi sinif kitaplhgina erisim
saglanmistir. Burada her bir 6grencinin okudugu kitap isimleri, sayfalari ve okudugu
kitap tlrlerinin goraldigu bir bolim yer almaktadir. Bu bélim arastirmaciya hangi
ogrencinin kag kitap okudugunu ve tirlerini 6grenme imkani saglamistir. Arastirmaci
her bir 6grencinin, 2018 Eylil ayindan 2019 Ocak ayina kadar olan zaman diliminde
okudugu kitaplarin isimlerini ve turlerini A4 kagidina yazmistir. Arastirma yapilan
okulda 6grenim goren 475 6grencinin e-okul sinif kitaphg bolumu tek tek incelenmis
olup toplam 311 6grencinin e-okul sinif kitapligi béliminde en az bir kitap okudugu
ve 164 Ogrencinin hi¢ kitap okumadigi tespit edilmistir. Bu asamanin sonunda
arastirmaci, 311 6grencinin hangi sinifta olduguna, cinsiyetine, kag kitap okuduguna
ve okuduklari kitaplarin tirlerine yonelik veriler elde etmistir.
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Verilerin analizi asamasinda, ilk olarak arastirmaci tarafindan bir Excel dosyasi
olusturulmustur. Olusturulan bu Excel dosyasina elde edilen veriler sinif diizeyi
bazinda islenmistir. Bu Excel dosyasinda her sinif diizeyinde kag farkh kitap okundugu,
kadin ve erkek katilimcilarin en gok hangi kitabi okudugu, kitap tiirt bazindaki dagilimi
yer almaktadir. Analiz asamasinin sonunda, arastirmanin alt problemlerine yonelik
grafik gorselleri olusturulmustur. Olusturulan bu grafikler yorumlari ile birlikte,
¢alismanin bulgular kisminda paylagiimistir.

3. Bulgular
3.1. Birinci alt probleme yonelik elde edilen bulgular

Arastirmanin birinci alt problemi olan “5. sinifta 6grenim goren kiz 6grencilerin en ¢cok
okuduklari ilk 10 kitap nelerdir?” sorusuna yonelik edilen bulgular Grafik 3’te
gosterilmigtir.

Grafik 3. 5. sinifta 6grenim goren kiz 6grencilerin en ¢ok okuduklari 10 kitap

E-okul sinif kiitiphanesinde yer alan verilere gore, 5. sinifta 6grenim goren 44 kiz
6grencinin 204 farkh kitap okudugu tespit edilmistir. Grafik 3 incelendiginde ise 5.
sinifta 6grenim goren kiz 6grencilerin en fazla “Nasrettin Hoca Fikralar” (f:17), ikinci
olarak “Kibritgi Kiz” (f:13), Gglncl olarak ise “Pamuk Prenses ve Yedi Ciiceler” (f:12)
adh kitaplari okuduklar gorilmektedir. Kiz 6grencilerin en fazla okuduklari ikinci
(Kibritgi Kiz) ve Uglncli (Pamuk Prenses ve Yedi Cliceler) kitaba bakildiginda
kahramanlarinin  kendi hemcinsleri olan kitaplari okumayi tercih ettikleri
gorilmektedir.

3.2. ikinci alt probleme yénelik elde edilen bulgular

Arastirmanin ikinci alt problemi olan “5. sinifta 6grenim goren erkek 6grencilerin en
¢ok okuduklari ilk 10 kitap nelerdir?” sorusuna yonelik edilen bulgular Grafik 4’te
gosterilmistir
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Grafik 4. 5. sinifta 6grenim goren kiz 6grencilerin en ¢ok okuduklari 10 kitap

E-okul sinif kiitiphanesinde yer alan verilere gore, 5. sinifta 6grenim goren 33 erkek
o6grencinin 108 farkh kitap okudugu tespit edilmistir. Grafik 4 incelendiginde ise 5.
sinifta 6grenim goren erkek 6grencilerin en fazla “Nasrettin Hoca Fikralan” (f: 13),
ikinci olarak “Pinokyo” (f: 6), ligincl olarak ise “Aya yolculuk” (f: 6) adl kitaplari
okuduklari goriulmektedir. Erkek 6grencilerin en ¢ok okuduklariilk Gg kitap (Nasrettin
Hoca Fikralari, Pinokyo ve Aya Yolculuk) incelendiginde, bu kitaplarin ortaokul 5. sinif
Ogrencilerinin yas araligina (10-11) uygun oldugu goriilmektedir.

3.3. Uglincii alt probleme yonelik elde edilen bulgular

Arastirmanin Gglincl alt problemi olan “5. sinifta 6grenim géren 6grencilerin en ¢ok
okuduklarr ilk 10 kitabin tir dagihmi nedir?” sorusuna yonelik edilen bulgular Grafik
5’te gosterilmistir.
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Fikra Hikaye Fabl Masal

Grafik 5. 5. sinifta 6grenim goren 6grencilerin en ¢cok okuduklarr 10 kitabin
tur dagilimi

Grafik 5 incelendiginde 5. sinifta 6grenim géren 6grencilerin en ¢ok okuduklar 10
kitabin tir dagihmi gérilmektedir. Ogrencilerin en fazla “Hikaye” (f: 7) kitaplarini
okumayi tercih ettikleri sonucuna ulasilmaktadir. ilk 10 kitap arasinda “ Fikra 7, “ Fabl
”ve “Masal ” turlerinden birer kitap yer almaktadir. 5. sinif 6grencilerinin yas araliklari
g6z onlne alindiginda, Ogrencilerin en fazla “Hikaye” tirl kitaplari okumalar
beklenen bir sonug olmustur.

3.4. Dordiincii alt probleme yoénelik elde edilen bulgular

Arastirmanin dordiinci alt problemi olan “6. sinifta 6grenim goéren kiz 6grencilerin en
cok okuduklari ilk 10 kitap nelerdir?” sorusuna yonelik edilen bulgular Grafik 6’da
gosterilmigtir.

Grafik 6. 6. sinifta 6grenim goren kiz 6grencilerin en ¢cok okuduklari 10 kitap
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E-okul sinif kGitiiphanesinde yer alan verilere gére, 6. sinifta 6grenim goren 40 kiz
o6grencinin 199 farkh kitap okudugu tespit edilmistir. Grafik 6 incelendiginde ise 6.
sinifta 6grenim goren kiz 6grencilerin en fazla “Kuglik Prens” (f: 5), ikinci olarak “Agag
kavugunda Turna” (f: 6), Gglincii olarak ise “Pollyanna” (f: 6) adl kitaplari okuduklari
gorilmektedir.

3.5. Beginci alt probleme yonelik elde edilen bulgular

Arastirmanin besinci alt problemi olan “6. sinifta 6grenim goren erkek 6grencilerin en
cok okuduklari ilk 10 kitap nelerdir?” sorusuna yonelik edilen bulgular Grafik 7'de
gosterilmistir.

Grafik 7. 6. sinifta 6grenim goren erkek 6grencilerin en ¢ok okuduklari 10 kitap

E-okul sinif kiitiphanesinde yer alan verilere gore, 6. sinifta 6grenim goren 35 erkek
o6grencinin 154 farkh kitap okudugu tespit edilmistir. Grafik 7 incelendiginde ise 6.
sinifta 6grenim goren erkek 6grencilerin en fazla “Yalniz Efe” (f: 11), ikinci olarak
“Seker Portakali” (f: 9), tiglincli olarak ise “Kuglik Prens” (f: 7) adli kitaplari okuduklari
gorilmektedir.

3.6. Altinci alt probleme yonelik elde edilen bulgular

Arastirmanin altinci alt problemi olan “6. sinifta 6grenim goéren 6grencilerin en ¢ok
okuduklarr ilk 10 kitabin tir dagihmi nedir?” sorusuna yonelik edilen bulgular Grafik
8’de gosterilmistir.
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Roman Hikaye Ani Masal

Grafik 8. 6. sinifta 6grenim goéren 6grencilerin en ¢ok okuduklari 10 kitabin tir
dagihmi

Grafik 8 incelendiginde 6. sinifta 6grenim géren 6grencilerin en ¢ok okuduklar 10
kitabin tiir dagilimi goriilmektedir. Ogrencilerin en fazla “Hikaye” (f: 5) kitaplarini
okumay tercih ettikleri sonucuna ulasilmaktadir. ilk 10 kitap arasinda “ Roman ” ve “
Masal ” tarlerinden ikiser, “ Ani ” tliriinden ise bir kitap yer aldigi gériilmektedir. Bu
elde edilen veriler ile 5. sinif 6grencilerinin en ¢ok okudugu 10 kitabin tiir dagilhimi
karsilastirildiginda, “Hikaye” tiird yine en ¢ok tercih edilen tiir olmustur. Ayrica 6. sinif
ogrencilerinin en ¢ok okudugu 10 kitap icinde “ Roman ” ve “ Ani ” tiirlinden kitaplarda
yer almistir.

3.7. Yedinci alt probleme yonelik elde edilen bulgular

Arastirmanin yedinci alt problemi olan “7. sinifta 6grenim goéren kiz 6grencilerin en ¢ok
okuduklari ilk 10 kitap nelerdir?” sorusuna ydnelik edilen bulgular Grafik 9'da
gosterilmistir.
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Grafik 9. 7. sinifta 6grenim goéren kiz 6grencilerin en ¢ok okuduklari 10 kitap

E-okul sinif kiitiphanesinde yer alan verilere gore, 7. sinifta 6grenim goéren 50 kiz
o6grencinin 167 farkh kitap okudugu tespit edilmistir. Grafik 9 incelendiginde ise 7.
sinifta 68renim goren kiz 6grencilerin en fazla “Nutuk” (f: 38), ikinci olarak “Kiiguk
Prens” (f: 15), liglincl olarak ise “Yankili Kayalar” (f: 14) adli kitaplari okuduklari
gorilmektedir.

3.8. Sekizinci alt probleme yénelik elde edilen bulgular

Arastirmanin sekizinci alt problemi olan “7. sinifta 6grenim goren erkek 6grencilerin
en ¢cok okuduklarrilk 10 kitap nelerdir? ” sorusuna yonelik edilen bulgular Grafik 10’da
gosterilmigtir.

Grafik 10. 7. sinifta 6grenim goéren erkek 6grencilerin en ¢cok okuduklari 10 kitap

E-okul sinif kiitiiphanesinde yer alan verilere gore, 7. sinifta 6grenim goren
49 erkek 6grencinin 141 farkh kitap okudugu tespit edilmistir. Grafik 10 incelendiginde
ise 7. sinifta 6grenim goren erkek 6grencilerin en fazla “Nutuk” (f: 24), ikinci olarak
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“Charlie’nin Cikolata Fabrikasi” (f: 14), liglinci olarak ise “Yankili Kayalar” (f: 13) adli
kitaplari okuduklari goriilmektedir.

3.9. Dokuzuncu alt probleme yonelik elde edilen bulgular

Arastirmanin yedinci alt problemi olan “ 7. sinifta 6grenim goren 6grencilerin
en ¢ok okuduklari ilk 10 kitabin tiirli nedir? ” sorusuna yonelik edilen bulgular Grafik
11’'de gosterilmistir.

Saylewv Roman Hikaye Masal

Grafik 11. 7. sinifta 6grenim géren 6grencilerin en ¢ok okuduklari 10 kitabin tir
dagilimi

Grafik 11 incelendiginde 7. sinifta 6grenim goren 6grencilerin en ¢ok okuduklari 10
kitabin tir dagihmi gorilmektedir. Ogrencilerin en fazla “Roman” (f: 6) kitaplarini
okumay tercih ettikleri sonucuna ulagilmaktadir. ilk 10 kitap arasinda “ Hikaye”
tiirinden iki, “ Sylev ” ve “ Masal ” tuirlerinden ise birer kitap yer aldig1 gérilmektedir.
Bu elde edilen veriler ile 5. ve 6. sinif 6grencilerinin en ¢ok okudugu 10 kitabin tir
dagihmi karsilastinldiginda, “Roman” tiri kitaplar en ¢ok tercih edilen tiir olmustur.
5. ve 6. sinif 6grencilerinin en ¢ok tercih ettigi “Hikaye” tlri kitaplarin az tercih edildigi
gorilmektedir.

3.10. Onuncu alt probleme yo6nelik elde edilen bulgular

Arastirmanin onuncu alt problemi olan “8. sinifta 6grenim goéren kiz 6grencilerin en
cok okuduklari ilk 10 kitap nelerdir? ” sorusuna yonelik edilen bulgular Grafik 12’de
gosterilmistir.
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Grafik 12. 8.sinifta 6grenim goren kiz 6grencilerin en ¢ok okuduklari 10 kitap

E-okul sinif kiitliphanesinde yer alan verilere gore, 8. sinifta 6grenim goéren 40 kiz
o6grencinin 58 farkli kitap okudugu tespit edilmistir. Grafik 12 incelendiginde ise 8.
sinifta 6grenim goéren kiz 6grencilerin en fazla “Seker Portakah ” (f: 8), ikinci olarak
“Yankili Kayalar” (f: 7), Gg¢linci olarak ise “Nutuk” (f: 5) adli kitaplari okuduklari
gorilmektedir.

3.10. On birinci alt probleme yénelik elde edilen bulgular

Arastirmanin on birinci alt problemi olan “8. sinifta 6grenim géren erkek 6grencilerin
en ¢ok okuduklari ilk 10 kitap nelerdir? ” sorusuna yonelik edilen bulgular Grafik 13’te
gosterilmistir.

1.8 I I
1.6 | I |
1.4 | . |
1,2 I I
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[ . |
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Grafik 13. 8. sinifta 6grenim goren erkek 6grencilerin en ¢ok okuduklari 10 kitap
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E-okul sinif kiitliphanesinde yer alan verilere gore, 8. sinifta 6grenim goren
20 erkek 6grencinin 22 farkl kitap okudugu tespit edilmistir. Grafik 13 incelendiginde
ise 8. sinifta 6grenim goren erkek 6grencilerin en fazla “Beni Neden Sevmedin” (f: 2),
ikinci olarak “Gilzel Kaybettik” (f: 2), Gglinci olarak ise “Hizlinla Bir Pongik” (f: 2) adl
kitaplari okuduklari goériilmektedir.

3.9. On ikinci alt probleme yonelik elde edilen bulgular

Arastirmanin on ikinci alt problemi olan “8. sinifta 6grenim géren 6grencilerin en ¢cok
okuduklarr ilk 10 kitabin tr( nedir? ” sorusuna yonelik edilen bulgular Grafik 14’te
gosterilmistir.

Roman Soylev Din-rmitoloji Hikaye

Grafik 14. 8. sinifta 6grenim goren 6grencilerin en ¢ok okuduklari 10 kitabin tir
dagihmi

Grafik 14 incelendiginde 6. sinifta 6grenim goren 6grencilerin en ¢ok okuduklari 10
kitabin tiir dagilimi goriilmektedir. Ogrencilerin en fazla “Roman” (f: 7) kitaplarini
okumayi tercih ettikleri sonucuna ulasiimaktadir. ilk 10 kitap arasinda “ Hikaye”, “
Soylev ” ve “ Dini-mitoloji ” turlerinden ise birer kitap yer aldig1 gorilmektedir.

4. Sonug, Tartisma ve Oneriler

Bu arastirmada, ortaokul o©grencilerinin okuma egilimlerinin tespit edilmeye
calisilmistir. Calismaya dahil edilen 77 besinci sinif 6grencisinin bes aylik siire zarfinda
toplam 312 farkl kitap okudugu tespit edilmistir. Bu rakam besinci sinif 6grenci sayisi
ile oranlandiginda bir 6grencinin bes aylik zaman diliminde ortalama (X:4,05) adet
kitap okudugu gorilmektedir. 75 altinci sinif 6grencisi ise 353 farkli kitap okumustur.
Okunan kitap sayisi altinci sinif 6grenci sayisina oranladiginda, bir 6grencinin bes aylik
sure icerisinde ortalama (X:4,7) adet kitap okudugu gorulmektedir. 99 yedinci sinif
dgrencisi toplam 308 farkli kitap okumustur. Ogrenci sayisi kitap sayisina
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oranlandiginda, bir 6grencinin (X:3,1) adet kitap okudugu tespit edilmistir. 60 sekizinci
sinif 6grencisi ise 80 farkh kitap okumustur. Sekizinci sinif 6grenci sayisinin kitap
sayisina orani bakildiginda, bir 6grencinin (X:1,3) adet kitap okudugu sonucuna
ulasiimaktadir. Arastirmaya katilan 311 6grenci toplam 1053 kitap okumustur. Ancak
ayni kitaplar bu listeden ¢ikarildiginda katilmcilarin toplam 735 farkli kitap okudugu
sonucuna ulasilmistir. 735 farkli kitap arastirmaya katilan 0Ogrenci sayisina
oranlandiginda, bir 6grencinin bes aylik surecgte ayhk (X: 2,3) adet kitap okudugu
gorilmektedir. Yilmaz'in (1993) calismasinda Amerikan Kittuphanecilik Derneginin
(ALA) gelistirdigi olcltlerden yararlanarak olusturdugu kriterlere gore arastirmaya
katilan 6grencilerin okuma diizeylerinin “az okuyan okuyucu” diizeyinde oldugu tespit
edilmistir. Bu sonuglar cergevesinde 6grencilerin kitap okuma oranlarinin disiik
oldugu ve gelismis (lkeler ile kiyaslandiginda bu oranin alt seviyelerde kaldigi
gorilmektedir. Bu sonug¢ kitap okumanin heniliz ortaokul 06grencileri arasinda
aliskanliga doniismedigini gdstermektedir.

Okuma egilimlerinin tespitini amaglayan bu arastirmadan elde edilen bulgulardan
hareketle, hem kiz hem de erkek 6grencilerin hemcinslerine okuduklari kitaplari
tavsiye ettigi sonucuna ulasiimistir. Ortaokul Ogrencilerinin yas araligi (10-14)
digindldiginde, bu yaslardaki ¢ocuklarin rol model alarak 6grenmeyi
gerceklestirdikleri bilinen bir gercektir. Kiltir Bakanliginin 2011 yilinda Turkiye
genelinde 26 ilde 6212 kisi ile yapmis oldugu arastirma bunu desteklemektedir. Bu
arastirmanin bulgularina goére, katihmcilarin %61,5’i tavsiye edilen kitaplari
okudugunu belirtmistir. Bu durumu destekleyen bir bulguyu Deniz (2015) yaptig
arastirmasinda elde etmistir. 382 ortaokul 6grencisi izerinde yapilan bu arastirmanin
sonucunda, katilimcilarin %36’si ailelerinden, %25’i O6gretmenlerinden, %19,9'u
arkadaglarindan ve %9,5’i ise medyadan etkilenerek kitap okuduklari tespit edilmistir.

Ogrencilerin okuma egilimleri sonuglari incelendiginde, besinci sinifta 6grenim goren
hem kiz 6grencilerin hem de erkek 6grencilerin en fazla “Nasrettin Hoca Fikralar” adh
kitabi okudugu goériilmektedir. Bu sonuca benzer bir bulgu Duran ve Sezgin’in (2012)
4. ve 5. sinifta 6grenim goren toplam 315 6grenciye yonelik yaptiklari arastirmada elde
edilmistir. Bu calismada, “Nasrettin Hoca Fikralar’”’nin en ¢ok tercih edilen kitaplar
arasinda yer aldig1 goriilmektedir. Yine Ari ve Okur’un (2013) yaptigl arastirmada “
Nasrettin Hoca Fikralari” en ¢ok okunan kitaplar arasinda yer almaktadir.

Altinci sinifta 6grenim goren kiz 6grencilerin en fazla “Ku¢lik Prens” adl kitabi, erkek
ogrencilerin ise “Yalniz Efe” adli kitabi okuduklar tespit edilmistir. Ari ve Okur’un
(2013) 20 ilde 29 okulda 1978 lise 1 6grencisine yonelik yaptigl arastirmada “Yalniz
Efe” adli kitap en ¢cok okunan kitaplar arasinda 16. sirada yer almaktadir.

Yedinci sinifta 6grenim géren hem kiz hem de erkek 6grencilerin en fazla “Nutuk” adl
kitabi okudugu goriilmektedir. Sekizinci sinifta 6grenim goren kiz 6grencilerin en fazla
“Seker Portakall”, erkek 6grencilerin ise “Beni Neden Sevmedin” adh kitabi okudugu
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sonucuna ulasiimistir. Ari ve Okur’un (2013) yaptig1 arastirmada “Seker Portakali” adli
kitap en ¢ok okunan kitaplar arasinda 13. sirada yer almaktadir.

Ogrencilerin okudugu kitaplarin tiir egilimlerine bakildiginda, ortaokul dgrencilerinin
en fazla “Hikaye” ve “Roman” tiriinden kitaplari okumayi tercih ettigi gorilmektedir.
Alanda yapilan birgok arastirma (Aciyan, 2008; Ayyildiz, Bozkurt ve Canli, 2006; Balci,
2009; Coskun, Karakog ve Zorbaz, 2007; Demirer, Cintas Yildiz ve Siinbdil, 2011; iscan,
Arikan ve Kiiclikaydin, 2013; Kus ve Tirkyilmaz, 2010; Mavi, 1995; Ozkaya ve Cetin,
2014; Temizyiirek, Colakoglu ve Coskun, 2013; Yalinkilig ve Ulper, 2011) bu bulguyu
destekler niteliktedir. Ayrica MEB Egitim Arastirma ve Gelistirme Dairesi Baskanligi
(EARGED) tarafinda 2007 yilinda 13 il kapsaminda toplam 1120 6grenci (lzerinde
yapilan arastirmadan elde edilen verilere gore katilimcilarin %71,13'G (f: 749)
“Roman” tlrinG tercih ettigini belirtmistir. Ortaokul 6grencilerinin okuma
egilimlerinin tespitini amagclayan bu arastirmadan elde edilen sonugtan da anlasilacagi
lizere Ogrenciler belli tlrlere yogunlasirken bazi tirleri ise hi¢ tercih etmedigi
gorilmektedir

Oneriler

e  Ortaokul ¢agindaki 6grencilerin 6zellikle akran grubundan ¢ok etkilendigi
disinuldiginde, Tirkce 6gretmenleri birbirlerine yas diizeylerine uygun
kitaplari 6nermeleri hususunda 6grencilerini tesvik etmelidir.

e Ayrica Tirkce 6gretmenleri 6grencilerin yas grubuna ve ilgilerine yonelik
okuma listeleri tavsiye etmelidir.

o Ogrencilerin ¢ogunlukla “Roman ve Hikaye” tiirlerini okudugu gériilmektedir.
Bu durum o6grencilerin duygu ve dislince dinyalarinin sinirlh diizeyde
gelismesine sebep olabilir. Bu noktada Tirkge ve sinif 6gretmenlerine disen
dnemli goérevler bulunmaktadir. Ogrencilerin tercih etmedigi diger tirleri
cazip hale getirecek etkinlikler diizenlemelidirler.

e Ogrenciler, sinif ortaminda kitaplik olusturmalari konusunda tesvik
edilmelidir.
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Ozet: Cocuk kitaplarinin edebi duyus kazandirma yaninda bir baska islevi de cocuga
hayata dair bir takim farkindaliklar kazandirmasidir. Cocuk kitaplarinda temel amag
egitmek olmasa da, cocugu hayatta karsilasabilecegi bir takim olay ve durumlara
karsi hazirlamaktadir. Calismanin amaci ¢ocuk kitaplarinda yer alan engelli
kahramanlarin kendilerini algilama bicimleri ile cevrenin engellilik algisinin
tespitidir. Bu sebeple ¢alismada dokiiman analizi deseni kullaniimistir. Calismada
incelenen eserlerde engelli bireylerin toplum ve 6znel ben tarafindan

1 Bu galisma, 5. Uluslararasi Cocuk ve Genglik Edebiyati Sempozyumu'nda sunulan Cocuk
Kitaplarinda Sorun Odaklilik: Engellilik Algisi isimli s6zIu sunumun genigletilmis halidir.
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otekilestirildigi goriilmektedir. Engel gruplarinda 6zellikle bedensel engele sahip
kahramanlarin agirlikta oldugu dikkat cekmektedir. Bu durumun zihinsel engelli
bireylerin duygu dinyalarini anlatmalarinin zor olmasindan kaynaklandigi
distnulmektedir. Eserleri engelli bireylerin de okuyacagi goz Onilinde
bulunduruldugunda yasadiklari pek ¢ok deneyimin somutlastirildigi séylenebilir.
Bununla birlikte eserlerde olumlu tavir/bakis agisindan ziyade olumsuz bakig
acilarinin daha yogun hissedildigi tespit edilmistir. Calisma sonucunda engelliligin
farkli boyutlariyla ve edebilik gbz 6niinde tutularak, incelenen eserlerde kendine
yer buldugu tespit edilmistir.

Anahtar Kelimeler: cocuk edebiyati, engellilik, sorun odaklilk.

Abstract: In addition to giving children a literary feel, another function of the
children's books is that they bring some awareness of life to the child. Although the
primary purpose in children's books is not to educate, it prepares the child against
a number of events and situations that he / she may encounter in life. The aim of
this study is to determine the self-perception of disabled heroes in children's books
and the reaction of people to his/her disability. Therefore, document analysis
design was used in the study. It is observed that the disabled individuals are
marginalized by the society and the subjective self in the works examined. It is
noteworthy that the disabled heroes have predominantly physical disabilities in the
books. This situation is thought to be due to the fact that it is difficult for mentally
handicapped individuals to express their emotions. Considering that the individuals
with disabilities will also read these books, it can be said their experiences will
become concrete. On the other hand, it is determined that negative points of view
are felt more intensely than positive attitudes / points of view in these books. As a
result of the study, it has been determined that disability is handled with a different
perspective in the works examined when literature is taken into consideration.

Keywords: children's literature, disability, problem orientation.

1. Girig

Cocuk kitaplarinin edebi duyus kazandirma yaninda bir baska islevi de ¢ocuga hayata
dair bir takim farkindaliklar kazandirmasidir. Cocuk edebiyati Uriinleri eglendirme,
resmin ve dilin glzelliklerini sezinlettirme disinda, cocuklarin kendilerini ve yasami
tanimalarina, insan dogasini kavramalarina katki saglamahdir (Sever, 2013). Kurgusal
metinlerde yer alan konu ve temalar sayesinde c¢ocuk, cevresinde ve toplumda
yasanabilecek olay ve davranis sekillerinin bir anlamda provasini yapmis olur. Bu kimi
zaman ¢ocugun icinde yasadigi topluma uyum saglama ve kiiltiirel kodlarin aktarimini
icerebilecegi gibi, kimi zaman da hayatta karsilasabilecegi sorunlarla farkhliklarin bir
yansimasi olabilir. Cocuklarin yiz yize kaldiklari sorunlarin kimisi Glkelerin genel
ekonomik/sosyal durumlariyla iliskiliyken, kimisi de ¢ocuklarin bazi konularda bilingli
olmalariyla daha kolay ¢oziilecek durumdadir (Yakar, 2018). Bu tiirden aktarimlarin
yapildigi ve iletilerin yer aldig kitaplar ise “sorun odakl” kitaplar olarak adlandirilir.
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Sirin’in (2007) Maier’den aktardigi sekliyle sorun odakli cocuk edebiyatinin en 6nemli
gostergesi, okurun hayatinda énem tasiyan degerlerin, sorunlarin konu edilmesidir.
Cocuk, kendisi icin yaratilmis edebiyat eserlerinde, yasadigl ortamin bir benzerini
bulur. Yazilanla yasanan arasinda iliskiler kurma, karsilastirmalar yapma firsatini
yakalar (Simsek, 2007). Ancak eserler c¢ocuk gergekligine uygun sekilde
kurgulanmaldir. Sirin’in(2007) de belirttigi Gizere sorun odakli gocuk edebiyati; politik,
ideolojik ve giidimli degil, cocugun icinde yasadigl sorunlari dogru anlamayi iceren
bir isleve sahiptir. Bu islev ayni zamanda ¢ocugun duygusal gelisimi Uzerinde de
etkilidir. Yilmaz ve Yakar(2018) sorun odakli cocuk edebiyati kavramina yonelik Tirkiye
ve dinyada yapilan akademik calismalarin Tirk cocuk edebiyatina yansimalarini
incelemislerdir. Bu ¢alisma sonucunda sorun odakl ¢ocuk edebiyatinin isimlendirme
problemi oldugu, Tiirkiye’de bu odakta yapilan ¢calismalarin sinirli oldugu ve ayrica
bibliyoterapi anlaminda bu yaklasimdan faydalanilabilecegi sonucuna ulasmislardir.
Cocuk edebiyatinda bu anlamda “sorun odakl edebiyat” ana bashg altinda
degerlendirilen konular bosanma, 6liim, siddet, istismar, savas, gog, engellilik gibi
konularda cesitlilik arz eder. Bu konulardan biri olan engellilik; gelir dlizeyi, statusd,
cinsiyeti ne olursa olsun toplumun tim kesimlerini etkileyen bir sorun alanidir.
Engellilik durumu, cocuk- yetiskin demeden, hatta ileri yasa bagl olarak engelsiz iken
engelli olunabilecegi gercegi de dustinilerek yizlesilmesi gereken insani bir durumdur
(Giirdal Unal, 2011). Cocuk bu yiizlesmeyi ailesinde ya da cevresinde karsilastigi engelli
bireyler araciligiyla yapabildigi gibi tanistigi iyi kurgulanmis cocuk edebiyati Grinleriyle
de yapabilir.

Engellilik, toplumun genelini ilgilendiren bir konu olmasi sebebiyle psikoloji, sosyoloji,
hukuk, saglik gibi pek ¢ok farkli alanin tirli yonleriyle inceleme konusu olmustur.
Cocuk edebiyatinda ise anilmasi gereken baslica calisma Ayfer Giirdal Unal’a ait “Tiirk
Cocuk Edebiyatinda Engellilik” isimli eserdir. Eserde Giirdal Unal (2011) engelliligi
“aile”, “okul”, “arkadas”, “dis gevre” , “bireyin i¢ diinyasi” ve “dil, ideoloji ve engelliler”
bashklari altinda ve cesitli engellilik kuramlari 1siginda incelemistir. Tiirk ¢ocuk
edebiyatinda engelli imgesinin edilgenden etkine, “zavalli sakat” imgesinden aktif bir
engelli imgesine dogru bir degisimi isaret ettigi tespit edilmistir. Ayrica engelli
bireylerin olaylara yon veren konumdan ziyade bu olaylardan etkilendikleri ve yardim
alan konumda olduklari da gozlenmistir. Ancak az da olsa akranlari arasinda esit
konumda olan engelli kahramanlar da gorilmektedir. Engelli-gevre iligkilerinde ise en
o6nemli sonug dis cevrenin engelli bireyi engeliyle etiketleyip, alay etmesidir. Fiziksel
cevre acisindan bakildiginda ise engelinin ic mekandan dis mekana c¢iktig
goriilmektedir. Engelli kahramani arkadas cevresi icinde degerlendiren Giirdal Unal
(2011), engellinin yasaminin en ¢ok bu alanda 6rselendigini ortaya koymustur. Ayrica
baska bir bélimde engellilerin i¢ dlinyalarina da yer verilmis ancak bunun, daha ¢ok
diger karakterlerin engelliyle karsilasinca ne hissettiklerine yer verildigi icin glic oldugu
ifade edilmistir. i¢ diinyasina ulasilan durumlarda ise en ¢ok karsilasilan durumun
“normal” olmaya duyulan 6zlem oldugu sonucuna ulasiimistir. Bu alanda yapilan bir
baska calisma ise Kural (2012) tarafindan eklektik yontem kullanilarak gergeklestirilen
ve isitme yetersizliginin yol actigl sorunlari, psikolojik ve toplumsal agidan inceleyen
bir calismadir. Ug farkh iilkeden yazarin, (i¢ farkli ana karakterinin iilke sartlari ve
kosullara uyum saglama ve olanaklardan yararlanma dizeyleri incelenmistir. Ders
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kitaplarinda engelli algisina (Cayir ve Ergiin, 2013) yonelik olarak yapilan ¢alismada ise
farkh derslere ve kademelere ait 68 kitap incelenmistir. Bu inceleme sonucunda engelli
bireylere yonelik “eksik olma”, “yardima muhtag¢ olma”, “yapamama”, “aciz olma” gibi
kalip yargilarin kitaplar tarafindan desteklendigi goriilmistiir. Ozellikle Din Kiiltiirii ve
Ahlak Bilgisi kitaplarinda engelli bireyler yardima muhtag toplumsal grup olarak yer
almis ve “hasta, yasli, glgsiliz, yoksul, diiskiin, yetim” gibi kavramlar kullaniimistir.
Metinler ve gorsellerde engellilerin diger insanlara muhtag olarak gosterildigi ve ikinci
sinif vatandas algisi yaratildigi da diger sonuclardandir. ilkégretim ders kitaplari temele
alinarak yapilan bir diger calismada (Can, Pekbay, Hakverdi Can, Kaya, Avsar Tuncay
ve Candan, 2017) ise MEB tarafindan yayimlanan 12 kitap incelenmistir. S6z konusu
kitaplarda engellilik konusuna sinirli sayida yer verildigi, kahramanlarin daha ziyade
cocuk ve bedensel engelli oldugu, genellikle okul disi mekanlarda yer verildigi ve
metinlerle gorsellerin birbirlerini destekledikleri sonucuna ulasiimistir. Ayrica engelli
bireylerin biylik ¢ogunlugunun kitaplarda aktif konumda olduklari ve %53 oraninda
engel turtine gore bedensel engelli bireylere yer verildigi bulgularina ulagilmistir. Daha
ozele indirgenerek yapilan ve ilkogretim Tirkge ders kitaplarinda engel ve engelliligi
inceleyen galismada (Tuncer, Karasu, Altunay ve Giler, 2011) engelli bireyler ve engelli
bireylere yonelik kavramlarin kitaplarda, yok denilebilecek bir diizeyde temsil edildigi
tespit edilmistir. Gingérmis Ozkardes’in (2013) farkli gelisen cocuklara yonelik
yayimlanmis kitaplari ele aldigi ¢calismasinda, kitaplarin 6nemli bir bolimind basvuru
kitaplarinin olusturdugu, cocuk ve genglere yonelik olarak hazirlanmis kitap sayisinin
ise ¢ok az oldugu gorilmustir. “Sol Ayagim Ve Kardesim Benim Adh Cocuk
Romanlarinda Engellilige Ailenin, Toplumun ve Engellinin Bakis Agisi” (Gedikoglu
Ozilhan ve Karadayl, 2015) adli ¢alismada sozii edilen eserler karsilastirmali olarak
incelenmistir. Her iki kitabin kahramaninin da kendileri hakkinda diisiindiklerinin
kosut oldugu gorilmistir. Calismada David’in bedensel engelli olmadigi icin daha
olumlu bir duygu durumu icerisinde oldugu tespit edilmistir.

Literatlrde engellilik ile ilgili farkh konu ve disiplinlerde pek ¢ok calisma yapildigi
gorilmektedir. Ulasilan galismalarda engelliligin daha ziyade toplum tarafindan nasil
algilandigl ve “o6zirli” kavramindan engelli kavramina gegis siirecinin ele alindigl
gorilmektedir. Bununla birlikte engelli bireyin i¢ diinyasina ve kendini algilama
bicimine yeterli derecede deginildigi duslinliilmemektedir. Bu sebeple ¢alisma,
engellilerin kendilerini algilamasi ve c¢evrenin engellileri algilamasi yonlerinde
daraltilarak strdurtlmastir. Calismanin ¢ocuk kitaplarinda engelliligi ele alan diger
calismalardan temel farki incelenen dokiimanlarin diger calismalarda incelenen
dokiimanlardan 6nemli dlgtide farklilik arz etmesi ve 6zellikle son donemde sorun
odaklilik cercevesinde engelliligin cocuk kitaplarinda kendine daha ¢ok yer bulan bir
konuma gelmesidir. Bu baglamda 6nemli oldugu disinilen g¢alismada “Cocuk
kitaplarinda engellilik algisi ne sekilde yer almaktadir?” sorusuna cevap aranmistir.

2. Yontem

2.1. Arastirmanin Deseni
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Yapilan calismada dokiiman analizi deseni kullaniimistir. Yildirim ve Simsek’e (2011)
gore dokliman analizi, arastirilmasi istenen olgu ve olaylar hakkinda bilgi iceren yazili
metinlerin analizini kapsamaktadir. Calismanin amaci ¢ocuk kitaplarinda yer alan
engelli kahramanlarin kendilerini algilama bigimleri ile ¢evrenin engellilik algisinin

tespitidir. Bu sebeple galismada dokiiman analizi deseni kullaniimistir.

2.2. incelenen Dokiimanlar

Calismada kurgusunda engelli kahraman/kahramanlar barindiran, ¢cocuklara yonelik
hikaye ve roman tiiriinde kitaplara yer verilmistir. incelenen dokiimanlara ait bilgilere

asagida yer verilmistir.

Tablo1: incelenen Dokiimanlar

Kitabin Adi

Bana Sesini Birak

Daralan

Denize Dogru

Dislerin Pesindeki
Cocuk

Glinese Agllan Pencere

Merhaba Sevgi
Miizik Satan Cocuklar
Parmak Uglari

Patenli Kiz

Sevginin Gizli Tarifi

Sihirli Sozcikler

Yazar

Neslihan Onderoglu

Mine Soysal

Ayla Cinaroglu

Koray Avci Cakman

Melike Funda
Kaynak

Ayla Kutlu
Yalvag Ural
Seran Demiral

Zeynep Cemali

Habib Bektas

Zehra Uniivar

Yayinevi
GunisIgl
Kitaphg

Glnisigl
Kitapligi

Uganbalk

Altin Kitaplari

Bu Kitap

Bilgi Yayinevi
Marsik Kitap
Tudem

GunisIgl
Kitaphgi

Altin Kitaplar

Bilgi Yayinevi

Basim

Tarihi

2015

2017

2011

2016

2016

2018

2015

2018

2017

2009

Kisaltma

(BSB)

(D)

(GAP)

(MS)
(MSC)
(PU)

(PK)

(SGT)

(SS)

Tablo 1’de incelenen dokimanlara ait bilgiler ayrintih olarak yer almistir. Farkli
yayinevlerine ait on bir farkli kitap incelenmistir. Metin icerisinde yapilan dogrudan

alintilarin kolaylik tasimasi agisindan kisaltmalarina tabloda yer verilmistir.
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2.3. Verilerin Toplanmasi ve Analizi

Calismaya kaynak teskil edecek veriler iki asamali sekilde elde edilmistir. ilk asamada
cocuk edebiyatinda engellilik konusunda literatiir taramasi yapilmistir. Sonrasinda ise
konunun amacina uygun olarak on bes kitap, farkh yayinevleri ve yazarlara ait
olmasina dikkat edilecek sekilde secilmistir. Bu se¢im yapilirken alan uzmanindan
gdriis alinmistir. On okumalari tamamlanan on bes kitabin dérdiinde galisma amacina
uygun verilere rastlanmamistir. Devaminda hazirlanan formlar kullanilarak, “engelli
kahramanlar” temelinde betimsel analize tabi tutulmustur. Daha sonra ise elde edilen
veriler icerik analizi kullanilarak ana basliklar ve alt basliklar olusturulmustur. Bu
gruplandirmada engelli bireyin kendisini algilamasi ve cevrenin engellilik algisi ana
baslklari olusturmustur. Analizler esnasinda kodlama tutarligini saglayabilmek icin bir
nitel arastirma uzmani yardimiyla ¢alismanin bir kesitinde kodlamalar yapilmis, bu
kodlamalar arasindaki tutarhigin Miles ve Huberman’in (1994) giivenirlik formiline
gbre (Guvenirlik= Gorias Birligi/ (Gorus Birligi + Gorus Ayrihgl)) .70'in lzerinde
olmasina dikkat edilmistir. Bu formiliin uygulanmasi sonucunda .83 orani elde
edilmistir.

3. Bulgular ve Yorum
3.1. Engelli Bireyin Kendisine Yonelik Algisi

Calismada engelli bireyin kendisine yonelik algisinin olumlu ve olumsuz yénlerde
oldugu goriilerek tablolar halinde sunulmustur.

3.1.1. Kendisiyle Barigik Olanlar

Tablo 1. Kendisiyle Barigik Olan Engelliler

Kendileri Gizerinden saka yaparlar ve kendileriyle barisiktirlar (PU, 21; PU,39; DPC, 13; SGT, 46,
110,135; PK, 157; GAP,31).

On yargil degildirler(PU, 54,58).

Azimlidirler ve kimseye gereksinimleri olmadan yasamak isterler (GAP, 10; DD,36; SGT,44;
PK,214; MS, 81; MSC,101).

Engelliligin duygu somiirisi olarak kullanilmasini ve kendilerine acinmasini istemezler (GAP,
34; SGT,46,72).

Farkli yeteneklerini kesfetmek kendilerine gliven duymalarini saglar (DPC, 134).
Kendilerine gtivenirler(SGT, 110; MS ,81; MS, 82; SGT, 110; PK, 65; SS, 18).
Birbirlerine rehberlik ederler (PU, 38-39, 44; DD, 40; DPC, 113,116-117).

Umut ve umutsuzluk duygularini yasarlar (MSC, 76, 95).

Yaslarina gore olgun davranirlar (GAP, 9, 23, 31; PK, 96, 126).
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Tablo 1'de engelli bireylerin kendileriyle barisik olma durumlarina iliskin iletilere yer
verilmistir. Siniflandirmada belirgin olarak 6ne g¢ikan ileti, ana baslikla kosut olarak
engellilerin kendileri Gzerinden saka yapma ve kendilerine giivenmeleri ile ilgilidir.
Goérme engeli bulunan Dogan, arkadasiyla kitliphaneye gider ve orada ilk defa
kabartma yazi gérdiginu soyleyen arkadasina donerek “Sahsen ben hi¢ gérmedim
(PU, 21)” der. Bir baska bolumde tek ayagi aksayan kahramanin kendisine buldugu ismi
buyukannesiyle paylasmasina yer verilir,“Senin bir adin var ama...”“Olsun... Takma bir
adim yok.” “Haklisin. Neymis bakalim kendine taktigin ad?”“Ordekayak...”Biiyiikannesi
torununun bunu séylerken hiiziinlenmek bir yana neselendigini gériince hig
diisiinmeden, “Peki!” demis, hemen pesinden eklemisti. “Sen ¢ok ézel bir cocuksun
Ordekayak.”(DPC, 13). Eserin bitiiniinde adiyla degil, kendine taktigi isimle yer alan
kahramanin, kendine olan glivenini kazanma seriiveninin baslangicini olusturur bu
adim. Kendine glivenmenin hayata bakisi agisini degistirecegi ve anlaml kilacagi da bu
ileti etrafinda verilen diger mesajlari olusturmasi bakimindan énemlidir. iletisim
kurarken istemsizce kullandigi bir takim kelimeler sonucunda panige kapilan
arkadasinin davraniglarina yonelik olarak Aysel isimli kahramanin soylediklerinin yer
aldigi konusma ise garpici bir 6rnek olarak degerlendirilebilir: “Aptal ¢ocuk; kendini,
konustuklarini sinirlamayi birak, ben engelliyi, bunu biliyorum. Senin de simdi engelli
bir arkadasin var. Bunu bil. Engelli olusumu ¢agristiracak, vurgulayacak, animsatacak
seyleri birlikteligimizin dogalligi icinde sGylersen, bunu bliyiitme, bunu éne ¢ikarma.
Ben engelliyim. Bitti! Ben, beni heniiz tasimayan bacaklarimi seviyorum. Onunla
dostum. Onunla girgir bile gegiyorum. Bazen onlara, iki bacagima ‘bana tesekkiir
borglusunuz, sizin gibi tembellerle arkadaslik yapiyorum’ bile diyebiliyorum. O nedenle,
bundan béyle benimle konusurken benim engelli olusumu animsatan, ¢agristiran bir
sey soyleyince, liitfen rahat ol. Engelli oldugum igin pozitif ayrimcilik yapmis olursun.
Anladin mi ¢cocuk(SGT, 110).”

Kendilerine givenen engelli bireylerin bu gliven sonucu daha azimli olduklarini
gdérmek mimkiindir. Ozellikle azimli olmanin temelinde, bagimsiz hareket edebilme
istegi yatmaktadir. Kaza sonucu tek kolunu kaybeden Sevgi, yasadig bocalamadan
kurtulur ve ”... kendi kendine: BiR DAHA YENILMEYECEGIM (MS, 81)” der ve bu
kararindan sonra “Bir kolum var. Pek ¢ok seye yetebilir. Onun yetmedigi durumlarda
insanlar ve araglar var. Yasamimi kendi basima siirdiirecek kadar giicliiyiim, daha
gli¢lii olabilirim. Simdi yemek yiyecegim, daha sonra yazi yazacak, resim yapacagim.
Bunlari basaracak bir kolum var(MS, 82)” diyerek kendi kendine s6z verir. Sonradan
yasanan bir engel sonucunda yeniden hayata sarilmanin gerekliligi ve azimli olmanin
vurgulanmasi bakimindan énemli bir iletidir. Sonradan bedensel engelli olan Tutku
isimli karakter ise bir yere baglanip kalmaktan dolayi yasadigi Gziintliden sonra
durumu kabullenme asamasina gecger: “Zamanla durumunu kabullenip yeni
kosullarina alisinca, ulasmak istedigi yerler igin ¢esitli yollar denemeye baslamisti.
Koltuklardan kayarak yere iniyor, kollarinin yardimiyla kendisini yukari ¢cekerek, yerden
koltuga ¢ikabiliyordu. Uzaktaki oyuncaklarini almak iginse, bebekler gibi
emekliyordu...(GAP, 10).” Tutku’nun yasadiklarinin okuyucuya anlatilmasiyla o6rtiik
olarak verilen azimli olmailetisi devam eden satirlarda “Oysa Tutku, azimli bir cocuktu.
“Diildiil” adini verdigi tekerlekli sandalyesi alindiktan hemen sonra, kullanmasini
kolayca &grenmisti. Evin icinde kimseye gereksinimi olmadan hareket etmeye
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basladigindan beridir de kendini hi¢ eksik hissetmiyordu( GAP, 10)” seklinde daha acik
ifadelerle yer alir.

Kendileriyle barisik olan engelli bireylerin, kendilerine acinmasini istemedikleri ve
engellerinin bir duygu somirisi aract olarak kullanilmasina da karsi olduklari
gorilmektedir. Bu duygular engelli bireyin kendine gliveni ve azimli olmasi iletileriyle
de yakindan iliskilidir. “Tedavi igin gittigi hastanelerde, engelli insanlarin kimisi
hastaligini duygu sémiiriisii olarak kullaniyordu. Bunun kéti bir sey oldugunu bilen
kiigtik kiz, onlara benzemeyi istemiyordu (GAP, 34).”

iletilerin bir kisminda ise engelli bireylerin akranlarina oranla daha olgun diisiiniip
davrandiklarini gormek miamkinddr. Patenli Kiz isimli kitapta yer alan Mirmir Nine'yi,
cevresindeki kimse dinlemez. Duyma engelli Serare ise Mirmir Nine'yi dinler. “Yalnizca
siz dinlemediniz, o dinledi. Duyarl pek saygili bir kizdi (PK,126)” diyerek begenisini de
dile getirir.

3.1.2. Kendisiyle Kavgali Olanlar

Tablo 2. Kendisiyle Kavgali Olan Engelliler

Zaman zaman engelleri olmasi sebebiyle tzulurler ve engelli olmamayi isterler (DPC, 19, 25,
77; PU, 40; GAP, 7, 8, 45, 73).

Kendilerini ise yaramaz hissedebilirler (D, 58).
Engellerinden dolayi sevilmeyi hak etmediklerini distinebilirler (SGT, 109).

Cevrelerinin ve yakinlarinin kendileri hakkinda olumsuz dislince ve hisleri oldugunu
dusltndarler(PU, 18, 71, 104 ).

Hayatin kendilerine adil davranmadigini/haksizliga ugradiklarini dustintrler (PU, 36).
Zaman zaman yasama arzularini yitirebilirler (DD, 26).
Engellerinden dolayi arkadaslarina karsi kiskanglik duygusu tasiyabilirler (GAP, 75).

insanlari tarafindan onaylanmaya yonelik davranislar iginde olabilirler (MS, 99; PK, 215;
GAP,17).

Herhangi bir kaza sonucu sonradan engelli olan bireyler bu durumu kabul etmekte zorlanirlar
(GAP, 10; MS, 76; PU, 24, 43, 55; BSB, 65, 67, 81, 80, 86; MSC, 76, 95 ).

Kendilerini diger engel gruplarindan yasitlariyla karsilastirirlar (GAP, 81, PU, 91).

Tablo 2’de kendisiyle kavgali olan engellilere yonelik iletilere yer verilmistir. Engelli
bireylerin, engelleri sebebiyle zaman zaman uzlldikleri bazen de toplumdan bu
engellerini saklamak istedikleri goriliir. Uzilmelerinin kaynagini farkli sebepler
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olusturur. Kimi zaman yakinlarina yardimci olamadiklari icin: “Ah, keske ayagim paytak
olmasaydi. O zaman daha hizli ¢alisir, daha ¢ok is yapardim. Soframizda da daha ¢ok
yiyecek bulunurdu, diye diisiindii Ordekayak (DPC, 19)” ; kimi zaman da yakinlarina
ayak bagi olacaklarini diisiindikleri icin Gzdlurler: “..Tabii ya... Ben o kadar yavas
yliriiyorum ki yardim edecegime ayak bagi oluyorum ona, diye diisiiniip Gziildii (DPC,
25).” Gorme duyusunu yitirmis olan Mert’in arkadasina soyledikleri “Keske gérme
duyum geri gelse de tat ve kokunun ikisi birden gitse, razi olurdum (PU, 40).” ifadesiyle
okur, cocuk kahramanin duygularina ilk agizdan tanik olur. Bir diger garpici 6rnek ise
Elif isimli bedensel engelli kahramanin disincelerinin aktariimasiyla verilmistir:
“..Saclarini tararken, yiiziini inceleyerek diisiiniiyordu. Sinif arkadaslarindan olan Elif
kadar glizel olmay! ¢ok isterdi. Elbisesi de vitrindeki mankenin (istiinde durdugu gibi
durmuyordu. “Keske” diye gecirdi icinden, “keske yiiriiyor olsaydim. O zaman elbisem
daha glizel olurdu. Séyle bir déndiim mii de eteklerim yelpaze gibi agilirdi (GAP, 45).”
Engelli bireyin ¢ogu zaman toplum iginde dile getirmedigi diistinceleri bu iletiyle agik
bir sekilde verilmistir. Cocuk okuyucu bu sekilde konusulmayan duygulara ve engelli
bireyin icinde yasadigl bir takim 6zlemlere tanik olur. Bir diger ileti ise kendilerini ise
yaramaz hissetmeleri sebebiyle yasadiklari duygu durumudur. Teyzesinin bedensel
engellilere yonelik tez yazarken yardim istemesine cevap olarak “Ben ne yapabilirim ki
teyzem? Yani tezin igin...”Sesinde kirik dékiik bir ¢caresizlik titresiyor.”Baksana, kendime
hayrim yok benim. Anca, oturuyorum iste. Su erik agacindan farkim yok diyecegim
ama... o hi¢ olmazsa meyve veriyor bize. Bende o da yok (D, 58)” der. Kendine olan
glvensizlikleri ve kendine acima duygusunu da barindiran bu ileti, kimi engelli
bireylerin icinde bulunduklar farkli duygulari 6rneklemesi bakimindan 6nemli
gorilmektedir. Arkadaslariyla diledikleri gibi zaman gegiremeyen, disari ¢ikmakta
zorlanan engellilerin ruh halleri de bu baslik altinda ele alinabilecek diger bir iletiyi
olusturur. “Gézleri dolu dolu olan Tutku, ‘Ben de disarida karla oynamak
istivorum,’diye i¢c gecirdi. AGglamamak icin kendini zor tuttu(GAP, 8).” Ozellikle kiigiik
yaslarda oyun oynama isteginin karsilanamamasi durumunda, bireyde vyarattigi
duyguyu yansitmasi bakimindan énemli gériilmektedir.

Kendilerine karsi gelistirdikleri bir diger olumsuz duygu ise sevilmeyi hak etmediklerini
dusinmeleridir. Duygusal anlamda yakinlik hissettigi fakat bedensel engelinden dolayi
bunu hak etmedigini disinen kahraman, Memo isimli arkadasina duygularini agar:
“Anlatmasi zor.” diyor. “Biiyiik bir olasilikla anlamak da! Nasil anlatsam! Memo
engelliyim ya, bilingaltimdaki bir diirtii, biytimek amaciyla bir baskasina sevgimi
géstermeye hakkim olmadidini animsatiyordu hep! iste béyle. Simdi neden, nasil oldu
da duygularimi béyle séyleyiverdim, giinesin altina serdim, soyundum, bilmiyorum!
(SGT, 109).” ik defa duygularinin karsilikli olmasinin verdigi dzgiivenle bunu yapan
kahramanin i¢ diinyasinda yasadigi ve hayatina yansiyan olumsuz diisiinceleri diyalog
vasitasiyla okuyucuya anlatiliyor.

Olumsuz duygulari yansittiklari bir diger konu ise gevreleridir. Arkadas ¢evresi basta
olmak Uzere, iglerinde yasadiklari “eksiklik” duygusu ile yakinlarinin kendilerine karsi
olumsuz disince ve tavirlar icinde olabileceklerini diisinirler. Dogan, kendisi gibi
gorme engeli olan arkadaslari haricinde bir arkadas edinir ve glizel vakit gegirirler
“Simdiye kadar géren arkadaslarinin kendisinden sikildiklarini, onlarla bir tiirlii iyi
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zaman gegiremedigini diistiniiyordu. Bu diisiince bir anda keyfini kagcirmisti (PU, 18).”
Ancak sonrasinda yasadigi bu duygu, toplumun engellinin bilincaltinda yarattig
dusiinceleri yansitmasi bakimindan 6nemlidir. Diger bir 6rnekte bu disinceler,
teneffiise cikmak istemeyen Mert’in “Cikip da ne yapacadim ki? Herkes icin fazlalhk
oluyorum(PU, 71).” soézleriyle agikga vurgulanmistir. Farkli engel grubuna sahip
bireylerin ortak, olumsuz bir duyguda birlestikleri gérilmektedir.

Engelli bireylerin belirli donemlerde yasama katilim noktasinda kendilerini yoksun
hissetmeleri, yasama duyduklari hevesi azaltabilmektedir: “..Bir siire kapadi ellerini
yliziine, /Yok, aglamadi./Bilse de giiciin kaslarla sinirli olmadigini/Bir yaniyla
kiiskiindii, kirgindi./ Cevresine sezdirmekten kacinsa da/Yiiriime, kosma ézglirliigiine
prangalar vuran/Bu acimasiz engelle yasama katilasi yok gibiydi./Dar ¢evresinde, bir
kendi vardi engelli(DD, 26).” Yasam icinde cevrelerine fark ettirmeden iglerinde
yasadiklari bu yoksunluk duygusu sebebiyle hayatin kendilerine adil davranmadigini
ve haksizliga ugramis olduklarini dusitinirler. Gorme engeli bulunan Dogan arkadasiyla
konusmasi sirasinda “Sa¢gmalama Isik! Doga bana adil bile davranmamis, sen dogadistii
glicten bahsediyorsun!” diyerek bu konudaki hislerini yansitir.

Topluma katilim ve insanlarla iliskilerini devam ettirme noktasinda da; insanlara
yonelik daha ozverili olmalari halinde, takdir ve kabul edileceklerini disindrler.
Kendisinden ddevi icin kitaplarini isteyen arkadasina kitaplarini veren Tutku kitaplarini
geri alamaz ve bu duruma (iziiliir. Babasi ile arasinda ise su konusma gecer:” -Uziilme
yavru, gerekirse sana yenisini alabiliriz ama sen de bir daha vermezsin olur biter,
diyerek kizini avutmaya ¢alismisti. Tutku ise (izgiin Uzgiin: -‘Demesi kolay... Ben
vermemeye baslarsam, onlar da benim yanima gelmezler, yapayalniz kalirim,” diye
korkularini dile getirir(GAP,17).” Bireylerle iliski kurarken yasadiklari korkulari anlamak
acisindan 6énemli olan bu ileti diger taraftan engelli bireye sadece “fayda sagladigi”
zamanlarda yaklasilabilir gibi olumsuz bir ifadeyi de beraberinde getirir. Konusmanin
devaminda ise baba kizina kendisini birakan arkadaslarinin “tekrar kosa kosa
déneceklerini (GAP,17-18)” vurgular. Bunun sebebini de Tutku’nun ¢ok okuyan bilgili
bir kiz olmasina baglamaktadir. Babanin iyi niyetlerle kizina teselli vermek igin kurdugu
bu cliimlelerin ise “fayda- arkadas olmak” iliskisi icinde olumsuz ¢agrisimlar yapmaya
devam ettigi dusinulmektedir. Farkh kitaplarda tekrarlanan bir ileti olmasi
bakimindan 6nemlidir. Ayni dogrultuda bir diger ifade Patenli Kiz isimli kitapta
karsimiza ¢ikmaktadir. Katildig1 bir televizyon programinda engelli sorunlarina cevap
veren Serare: “Kendini kanitlayan hangi gencle ailesi kivan¢ duymaz ya da toplum onu
dislar ki?” diyerek engellilerin topluma kendilerini kabul ettirmelerinin yeteneklerini
gelistirmekten gectigini vurgular. Merhaba Sevgi isimli kitapta ise, tek kolu kesilen
Sevgi kaldigi hastanede calisan gorevliye kendisini begendirmeye calisir. “Ona kendimi
bedendirmek, tek kolumun gliciinii géstermek istiyorum, bliyiik bir 6zenle, kendimi
gereksiz yere yorarak (itiiyl ¢camasirlara sirdiim (MS, 99).”

Farkli sebepler sonucu sonradan engelli olan bireylerin kabul streglerinde yasadiklari
umut ve umutsuzluk gibi duygulara da bu baslik altinda yer vermek miimkiindur. Bu
yondeki iletiler farkli basliklar altinda siniflandirilsa da kitaplarda yogunluk
tasimaktadir. Gérme duyusunu kaybeden Mert, riiyasindan uyanir ve gérememe
gercegiyle karsilasir: “Uyurken gériip de uyandiginda gérememek delirtiyordu Mert'i.
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Dogustan kér olmayr nasil isterdi...(PU, 55).” Beklenmedik anda gelen ve insan
yasamini degistiren bu olay karsisinda verilen tepkiyi anlatmasi bakimindan énemli bir
ileti oldugu distnilmektedir. Kabullenme sirecinde yasanan bir diger degisiklik ise
insanlardan kagma seklinde olabilmektedir. “Gergcekten de dayim evde oldugu
zamanlar odasindan pek ¢ikmaz, biitiin vaktini orada, ¢ogunlukla da bilgisayar basinda
veya kitap okuyarak gegirirdi. Kazadan sonra igine kapanmis, insanlardan kagar
olmustu. Eskiden ¢ok iyi gitar ¢caldigini bildigim halde, yillardir gitari eline aldidina sahit
olmamistim. insanlarla tek temasi, sabahlari annemle birlikte ¢ikip gittigi diikkénda
giin boyu kasada oturmakt: (BSB, 65).” Engelli bireyin yasadigi degisimin ruh héline,
hayatina yansimasi ve bireyin kendini toplumdan soyutlamasi da metinde
vurgulanarak farkindalik yaratilmaya cahlisilmistir. Ayni sekilde evin icinde bir gélge gibi
yasama (BSB, 67), daha Once yaptigi giunlik yasama yonelik bir yerden bir yere
gidebilmek, bir esyaya uzanabilmek, yemek yemek, giyinmek, ayakkabi baglamak, yazi
yazmak, yikanmak gibi gérevleri yeniden égrenmek (GAP, 10; MS,76) engelli bireyin
yasadigi diger duygu ve davranis degisiklikleridir. Bu duygular da engelli bireyin hayati
sorgulamasina ve kendini sanssiz hissetmesine sebebiyet vermektedir: “icimden hicbir
sey yapmak gelmiyor.” dedi. “Hi¢bir sey. Kendimi biiyiik bir haksizhiga ugramis gibi
hissediyorum. Her sabah, bacaklarimin yeniden canlandigini diisiinerek uyuyorum.
Sonra hep ayni hayal kirikligi. Neden benim basima geldi, sorusu...(BSB, 81)” Bireyin
kabullenme siirecinin basinda yasadigi bu duygu durumu gergekgi olarak yansitilmistir.
Bu tiir karamsar duygu durumlari olsa da engelli bireyler sonunda durumlarina alisarak
yasamlarini stirdiirmeye devam etmislerdir. Kitaplarin genelinde bu durumun gergekgi
sekilde kurgulandigi sdylenebilir.

Farkli engellere sahip bireylerin birbirlerine bakis agilarini bagka bir baslik altinda ele
almak mimkindir. Bu konuya Giinese Acilan Pencere isimli kitapta su sekilde dikkat
cekilmektedir:

“.. Bu insanlarin icinde, Tutku’nun en ¢ok, arabasinda yigilmis gibi oturan bir kiz
cekmisti. Kizin ince kollari hi¢ hareket etmeden, iki yaninda éylece duruyordu. Yaninda,
annesi oldugu anlasilan kadinsa ikide bir, kizcagizin agzindan akan salyalari mendille
sildikten sonra, onu éperek, saglarini oksuyordu. Kendisinden yasca biiyiik olan bu kizin
sadece bedensel degil, zihinsel yénden de engeli oldudunu fark eden Tutku’nun
tziintiisii bir kat daha artmisti. Kendisiyle bu kizi karsilastirinca, elinde olmadan
seviniyordu. Sevindidi icin sugluluk duyuyor olsa da, icinden ‘iyi ki ben béyle degilim,”
diye gecirmeden edemedi (GAP, 81)”

Acima ve kendini diger engelliye oranla sansl hissetme duygusunu icinde barindiran
bu metnin satir aralarinda ise engeller arasinda bir hiyerarsiye yer verilmistir.
Toplumun genelinde olmamasi gereken bir tutum olarak dusindlen bu tir bir bakis
acisini engelli bir kahramanin dusiincesi olarak yansitiimasinin olumsuz oldugu
diisiinilmektedir. Ote taraftan bu tiir bir disiinceye sahip olunmasi da hayatin
gercekligi icinde yer alabilecek bir duygudur.

3.2. Cevrenin Engellilik Algisi
3.2.1. Olumlu Algi/Tavirlar
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Tablo 3. Cevrenin Olumlu Engellilik Algi/Tavirlan

Cevrenin destegi engelli bireyin kendini kabul etmesi ve yeteneklerini kesfetmesinde
onemli rol oynayabilir (DPC, 11, 23, 58, 63, 71, 81, 90, 116-117; BSB, 80, 87, 89; D, 60, 61,
167; GAP, 17, 25, 52, 59; MS, 80, 85; PU, 41; SS, 18; SGT, 49, 93, 106).

Sevgi dolu, sevecen, yasamla barisik, yardimsever ve giivenli bir kisilikleri oldugunu
dugundarler (SS, 16; SS, 20; PK, 96, 126, 157).

Abla, agabey ve kardesler engelli kardese destek olurlar (GAP, 29, 31, D, 19, 20, 21, 28, 48,
49; DD, 29, 31, 198).

Kimseye muhtag¢ olmadan yasamalarini isterler (D, 60, 61, 152).

“Kor” ifadesi bir hakaret s6zcigli olarak algilanmamalidir (PU, 20).

Tablo 3’te gevrenin olumlu engellilik algisi Gzerinde durulmustur. “Engelli bireyin
cevresinde yer alan kisilerin gesitli destekleri vermesi, engelli bireyin hayatinda kendini
gelistirmesi, yeteneklerini fark etmesi ve manevi anlamda gii¢c kazanmasi bakimindan
onemlidir” iletisi kurgular icinde sikca vurgulanmistir. Engellilerin egitimleri sirasinda
karsilastiklari bir takim giiclikler ¢evrenin yardimi tarafindan kolaylastiriimaya ¢alisihr.
“...kapi ¢calindi ve bir geng¢ kadinin sirtinda getirdigi 6grenci, sinifa geldi (SS, 16).” Anne
¢ocugunun egitimine devam etmesini saglamak i¢in gocugunu sirtinda okula gotirur
ve her teneffis gelip ogluyla ilgilenerek, alt katta 6zel olarak ayrilan tuvalete gotirir
(SS, 18).Engellilerin gunlik yasamda karsilastiklari sikintilarin ~ farkindaliginin
yaratilmasi bakimindan da o6nemli oldugu disunilmektedir. Hayata karisma ve
kendilerine glivenme noktasinda manevi destek sunma, motive edici konusmalar
gerceklestirme (DPC,11,23,81; BSB,80,87,89; MS; 85), asil engelin dislincede
oldugunu belirten konusmalar yapma (GAP,17,52,) da gevre tarafindan engelli bireye
bakis agisindan olumluiletiler sunulan basliklar altinda gérilmektedir. Cevrenin engelli
yasamindaki bir diger etkisi, bireylerin hayatlarini kolaylastiracak maddi imkanlar
sunmalari ve c¢esitli ¢evre dizenlemeleri yapmalaridir. “Teknedeki ortak yasam
alanlari ile alt kattaki kamaralardan birinin engelli bir insanin da yasayabilecedi gibi
diizenlenmis oldugunu gérecektim (SGT, 49).” Bu durum ayni zamanda engelli
bireylerin yasam alanlarinda onlarin hayatlarini kolaylastiracak duzenlemeler
yapilmasi gerektigi iletisini de beraberinde tasir.

Ailede abla, agabey ya da kardesler aile icinde engelli kardeslerine destek olurlar “Ogle
yemedi ve ablami tuvalete gétiiriip getirmek disinda eve de girmedim(D, 21).” Bu bag
kimi zaman ¢ok daha kuvvetli olur. “Hele Esma icin ablasi / Esma’nin yiiriiyen yarisi(DD,
29). Kardeslik baglarina vurgu yapilan bu olumlu goristin aksi yoniindeki goruslerde
mevcuttur ve olumsuz algi/tavirlar bagligi altinda sunulmustur.

3.2.2. Olumsuz Algi/Tavirlar

Tablo 4. Cevrenin Engellilige Yonelik Olumsuz Algi/Tavirlar
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Engellilere yonelik acima hissi duyabilirler (PU, 12, 35; GAP, 14, 52, 82; PK, 62; BSB, 101).
Engelli bir arkadaslari olmasi kendilerini eksiksiz hissettirebilir (PU, 15).

Engellilerin hasta/eksik/kusurlu olduklarini distunurler (SGT, 43; PU, 17,1 9; MS, 99; GAP,
17).

Anne babalar ¢ocuklarinin engelli olusunu kabullenemeyebilirler (PU, 20, 27;PK, 215).
Engelli bireylerden rahatsiz olan insanlar/aileler olabilir (PU, 32).

Engellilere yonelik davranislari ve sorulariyla onlari rahatsiz edebilirler (GAP, 30; GAP, 82).
Engellilerin farkli beceri alanlarinda basarili olabileceklerini diistinmezler (PK, 182; SGT, 62).
Engelli bireyle duygusal bir iliski yasama konusunda kaygilari olabilir (SGT, 60, 62).

Anne babalar gocuklarina ayak bagi olur distincesiyle engelli bir sevgilileri olsun
istemezler(SGT, 119).

Cevre ve akranlari tarafindan psikolojik zorbaliga ugrayabilirler (MS, 82, 99, 110, 128; SS,
20, 25; GAP, 88; SGT, 41).

Engelli kardeslerin gereksinimlerine yardimci olmak istemeyebilirler/ sorumluluk almaktan
kacinabilirler/agir gelebilir (PU, 52, 75, 91).

Tablo 4’te ¢evrenin engellilige yonelik olumsuz algi/tavirlarina yer verilmistir. Bu ana
bashk altinda kitaplarda ilk dikkati ¢eken alt basliklardan biri cevreleri tarafindan
engelli bireye acima hissiyle yaklasilmasidir. Engelli bireye yonelik climleler arasinda
“kadersiz(GAP,14)"”, ”zavalli(GAP,52;PK,62;PU,214)”, "yazik(GAP, 52; PK,62) gibi
ifadelere yer verilmesinin yani sira “Ornedin ben, béyle sakat birini gérdiim mii cok
acirm. Allah iste, bugiin ona, yarin bize, ne olacagimiz belli mi? ...(GAP,82)” gibi
climlelerle de bu tir duygulara vurgu yapilmistir. Burada kullanilan olumsuz ifade
secimlerinin engel/engelli algisini dogrudan etkileyerek, engelliligin acinmasi gereken
bir durum gibi algilanmasina sebep oldugu disinilmektedir. Ailelerin acima hissiyle
ve koruma iggtidusiyle engelli yakinlarina yaklagsmalari Gzerinde durulan baska bir
konudur. Bu davranis bicimi engelli yakinlarinin daha hassas davranmasi sebebiyle
bireysellesmelerinin 6niinde engel olusturur. Bir televizyon kanalinda engelli
sorunlarindan bahseden Serare’nin yaptigi konusma bu anlamda 6nemli noktalara da
isaret eder. “Biz engelliler icin yasami cekilmez kilanlar, ¢cevremizdeki insanlar, hatta
en yakinimiz olan ailelerimizdir. Engelli oldugumuzu biz kabul etsek bile, onlar
etmezler. Oncelikle bizi 6ziirlii géren onlar... Oysa bizler hatali ya da suglu degiliz.
Aksine, ¢cok kararliyiz, ¢ok azimliyiz. Bizim icin engeller asildik¢a geride kalir. Bunu en
basta ailelerimiz kabul etmeliler ki, topluma da kabul ettirebilsinler. iste o zaman,
diinyada hi¢ “zavalli sakat” kalmaz.(PU,214).” Aileden baslayarak topluma yansiyan
bu dislince yapisinin en net sekilde anlatildigi bu kisa bolimde ayrica “6zir” ve
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I»

“engel” kavramlari arasindaki farkin da alti ¢izilmistir. Ozir kelimesi ile bireye; engel
kelimesi ile topluma atif yapilmaktadir. Bu farkin ortaya konulmasi biling diizeyinin
arttirlmasi hususunda 6énemlidir. Bir diger 6rnekte ¢ocuklarina karsi asiri korumaci
davranan baba Uzerinden verilen ileti, acima duygusunun engelli bireyin hayatini nasil
olumsuz etkiledigini géstermesi bakimindan énemlidir. Engelli olan gocugunun giinlik
ihtiyaglarini karsilamasini kendisine birakmak yerine, lstlenen babaya esi: “Hayatim,
boyle davranirsan onu kendine, bize bagimli yetistirmis olursun. Evet, bizim gibi degil,
bir farki var. Ama bu bir eksik degil. Goziiyle gérmedigini kulagiyla duyacak,
parmaklariyla taniyacak. Bir yere gitmesi gerektiginde bastonu ona yardimci olacak,
sen degil. Sen ona istemedigi halde yardim etmeye ¢alisirsan, sadece zarar verirsin (PU,
20).” diyerek durumun yanhshigini ifade eder. Ailelerin ¢ocuklarina karsi zaman zaman
yasadiklari bu asiri korumaci tutum, iyi bir amaca hizmet ettigi distiniliirken engelli
bireyin bagimsiz yasama ve bireyselligine zarar vermektedir.

Aile tavirlarina yonelik bir diger ileti, ailelerin gocuklarinin engelli oldugunu kabul
etmemeleridir. Bu kabulsuzlik sonucu bazi babalar ¢ocuklarinin engelinden
utanabilirler: “...Kendisini oglunun yerine koymak isterdi. Onun icin gercekten neyin iyi
oldugunu bilmek... Aslinda en ¢ok da, ondan utanmamak isterdi. Ama utaniyordu iste.
Ne zaman Dodan’la disarida olsalar, herkesin kendilerine baktigini diisiiniiyordu(PU,
20).” Toplumun engelli birey lzerinde yarattigi bir takim kalp dislincelerin ve
davranislarin aileye etkisini gostermesi bakimindan énemli bir ileti olmakla birlikte
olumsuz distincelerin dile getirilmesi bakimindan distndurtcidr.

Bir diger olumsuz algi ise, engellilik kavrami etrafinda yapilan adlandirmalarda ve
diistince yapisinda belirmektedir. “6zirli (PU, 214), “sakat (PK, 18), “colak (MS,
99),”ahraz (PK,61)” gibi farkli ifadeler kullaniimistir. Gorme engelli bireylere yonelik ise
“kor” kelimesi kullaniimistir. Fakat kelimenin gectigi metinde yaptigi olumsuz ¢agrisimi
kirmak amaciyla su diyaloga yer verilir: “...Bakin iste o kér ¢cocuk ve babasi!’. Keske oglu
kér olmasaydi. Ona kér denmesi kendisini Gyle rahatsiz ederdi kil ‘gérme engelli’
tanimini kim bulan kimse ona tesekkiir etmek isterdi. Sophie’nin ise bununla ilgili de
soyleyecekleri olmustu elbette: ‘Ayni anlama geliyor sonugta. Kér géremeyen demek
degil mi? Bu bir hakaret degil, Erkan. Oglumuz kér ama bu kétii bir sey degill...(PU,
20).”

Engelli bireyin toplum icinde rahatsiz oldugu davranis ve sozler bir diger ileti bashigini
olusturur. “Sen bir de benim sokakta karsilastiGim yabancilarin séylediklerini
davranislarini bilsen, sasarsin. Tekerlekli sandalyede oturdugumu gére gére, yiiriiyiip
yliriyemedigimi soranlar oluyor... Hele bazilari var ki, insani cileden ¢ikariyor.
“Yiiriiyemiyorum” desem de bu sefer “Hi¢ mi?” diyorlar... Bana bakacagim diye,
kafalarini kopacak gibi ¢evirenler nereye bastiklarini géremeyince tékezliyorlar...(GAP,
30-31).” Bireyin glnliik yasamda sikga karsilastigl bu merak dolu sézler ve gozler her
ne kadar olumsuz bir davranis bigimini gosterse de, engelli bireyin bu tavirlara karsi
duygularini ifade etmesini beraberinde getirdigi igin olumlu bir ileti olarak
degerlendirilebilir.

Engelli bireylerin okul basta olmak (izere akran zorbaligina maruz kaldiklari durumlar
da eserlerde okur karsisina cikan iletiler arasinda yer almaktadir. Akran zorbaligini
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uygulayan ve akran zorbaligina maruz kalan c¢ocuklar ise kigik yas grubunu
olusturmaktadir. Engelli arkadasini kiskanan bir cocuk “Sen giiciinii olmayan
ayaklarina génder de kipirda(SS, 20).” derken bir baska 6rnekte “Bu karsilasmaya
katilmak bana higbir sey kazandirmaz ama Murat katilirsa engelini kafaya takmay:i
unutur belki. Avunur(SS, 25).” diyerek basarisizhgini arkadasina yonelik bu tur bir
psikolojik zorbalikla gidermeye c¢alisir. Bu davranis bigimi cesitli yas gruplarinda
gorulebilecek davraniglar olmasi bakimindan gergeklikle iligkilidir. Metnin ilerleyen
kisimlarinda ise bu davranislarin gocugun diger arkadaslari ve 6gretmenleri tarafindan
ayiplanir. Cocuk ise bu davranisinin ne kadar yanlis oldugunu anlayarak vazgecer.

4. Sonug ve Tartisma

Cocuk kitaplarinda engellilik algisinin incelendigi calismada ilk bulgular engelli bireyin
kendine yonelik olumlu algi/tavridir. Engelli bireylerin kendilerine glivendikleri,
kendileriyle ilgili saka yaparak, kendileriyle barisik bir davranis bigimini icinde olduklari
gorilmektedir. Bu yonlyle elde edilen bulgularda, incelenen diger ¢alismalardan
(Kenan ve Cayir, 2013), Giirdal Unal (2011), farkh olarak engelinin kendine yénelik
olumlu tutumunu iceren duygu durumlarinin ayri bashkta ele alindigi séylenebilir.
insanlarin iletisim kurarken kimi zaman gereginden hassas davranmalari, fark
etmeden de olsa engelli bireye, engelini ¢agristiracak cimleler kurmalari olasidir. Bu
gercek Gzerinden yola ¢ikilarak kurulan diyaloglarda, engelli kahramanin telkin ettikleri
bu sebeple 6nem tasir. Kendileriyle konusulurken yasanilan duraksamalar ve
cekinceler aslinda engele yapilan bir vurgu olarak algilanir ve engelli bireyin bundan
rahatsizlik duymasina sebep olur. Bu nedenle de engelli kahramanlarin bir kismi bu
durumu normallestirmek igin kendilerine yonelik sakalar yaparlar. Bu durum
engellilerin bakis agilarini anlamak bakimindan 6nem teskil eder. “Kendine giiven”
iletisinin, bireyin kendi hayatini daha kolay idame ettirmesi ve hayatta yapabilecegi
yeni isler ve yetenekleri kesfetme agisindan 6nem tasidiginin vurgulanmasi énemli
gorilmektedir. Kendine glivenen engellilerin kendilerini agik ve 6zgiirce ifade etmeleri
noktasinda da eskiye oranla farkllastiklari gériilmektedir. Giirdal Unal'in (2011)
yapmis oldugu calismada engellinin degil de engellilerle karsilasanlarin i¢ diinyalarinin
one gikarilmasi ve engelinin duygusal durum ve isteklerinin az sayida eserde yer almasi
yonelik bulgularin degismeye basladiginin géstergesi olarak kabul edilebilir. Engelli
bireylerin yasamin icinde karsilastiklari bir takim sorunlar sebebiyle daha azimli
olduklari gériilmektedir. Ozellikle bagimsiz yasama becerilerini saglayabilmek bu
azmin tetikleyicisi konumunda sunulmustur. Kimseye bagimli olmadan yasama
isteginin iletilerin genelinde yer almasi dikkat ceken ve 6nemli goriilen bir diger iletidir.
Bu yéniyle Giirdal Unal’in (2011) yapmis oldugu calismada belirttigi gibi engelli birey,
pasif ve edilgen bir durumdan daha aktif bir konuma ge¢cmektedir. Ayrica Can vd.
tarafindan 2017 yilinda MEB tarafindan cikarilan ders kitaplari Uzerine yapilan
calismada engelli kahramanlarin %84 oraninda aktif konumda olduklari gériilmektedir.
Bu da anlayis degisikligine yonelik olarak atilan adimlarin desiklik yarattigini
gostermektedir. Fakat Cayir ve Ergiin (2013) tarafindan yapilan projede 6zellikle Din
Kaltira ve Ahlak Bilgisi kitaplarinda engelli bireylerin yardima muhtag toplumsal bir
grup oldugu sonucuna ulasiimistir. Toplum icinde engellilere zaman zaman “acima”
duygusuyla yaklasildigi gibi, bazi engelli bireylerin de engellerini acima duygusu
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uyandirmak icin kullandiklari gériilmektedir. Bu bulgunun Cayir ve Ergiin tarafindan
yapilan calismada elde edilen bulgularla kosut oldugu soylenebilir. Kim tarafindan
olursa olsun “acima” duygusuyla yaklasmanin engelli bireyi toplum iginde farkli
konumlandirdigi ve toplumdan ayri bir yerdeymis gibi hareket edildigi mesajinin
yanhsligl da boylelikle verilmis olur. Engelli bireylerin, 6zellikle sonradan engelli olan
arkadaslarina yonelik olarak tecriibelerini aktarmalari ve birbirlerine rehberlik
etmeleri olumlu tavirlar olarak nitelenebilir.

Engelleri sebebiyle hem toplumsal hem de bireysel olarak yagsadiklari sikintilar sonucu
engelli bireyin icine distigl umutsuzluk duygularindan en nihayetinde siyrildiklari ve
hayata umutla baktiklari gérullr. Bu siregte onlara kimi zaman aile fertleri kimi zaman
da vyasadiklari tecriibeler yol gésterici olur. Ozellikle cevrenin manevi destekleri ve
engelliye yonelik konusmalari ve toplumsal yasamda daha rahat edebilecekleri
imkanlari sunmalari da bu yolda en biyik etkendir. Dolayisiyla engellinin kendine
yonelik olumlu algi/tavirlarinda ¢evre etkisinden soz etmek 6nem arz etmektedir.
Ayrica sevgi, engelli bireyin hayata tutunmasinda bir diger etken ve umuda ¢ikan yolda
bir sebep olarak yansitilmistir.

Engellilerin zaman zaman idealize edilerek, yaslarindan daha olgun yansitildig
goriilmektedir. incelenen eserde okulda akran zorbaligina ugramalarina ragmen
affedici, karsi tarafi anlayisla karsilayan bir tavirla yansitilan kahramanlara rastlamak
da mimkindir. Kimi kahramanlarin timdyle bir yetiskin gibi dislinmelerinin gercekle
bagdasmadig dusinilmektedir. Bu yonlyle de incelenen diger ¢alismalarda engelli
bireyin idealize karakter baglaminda incelenmemesi bir eksiklik olarak
degerlendirilebilir.

Engelli bireylerin kendilerine yo6nelik olumsuz algi/tavirlarina bakildiginda ise
engellerine sahip olmamayi diledikleri ve bundan otlri mutsuz olduklari
goriilmektedir. Bu yoniyle Girdal Unal'in (2011) yaptigi c¢alismada engellinin
“normal”’lesmeye ve herkes gibi olamaya duyulan 6zlemi sonucuyla ortistigi
soylenebilir. Gerek fiziksel gerekse toplumsal anlamda hayata tam anlamiyla
karisamadiklarini  hissetmeleri  sebebiyle de  kendilerini ise  yaramaz
hissedebilmektedirler. Engellerinin, arkadaslarinin onlara bakisini etkiledigini ve
toplum iginde olumsuz gozlerle bakildigini diistinirler. Bu sebeple de kendilerini
insanlarin arasinda fazlahk gibi goririler. Bu duygularda diger insanlarin onlar
hakkinda olumsuz dislincelere sahip oldugu disilincesini tetikler. Bu tir duygular
engelli bireyler tarafindan cevresiyle sik sik paylasilmasa da iglerinde yasadiklari
duygular olmasi ve iletilerde yer alarak duygu diinyalarina isik tutmasi bakimindan
onemlidir. Saghkh bir yasam surdirulirken sonradan yasanan bir “engelin”
kabullenme siiregleri de olumsuz duygu ve dislinceler etrafinda verilmistir. Hayattan
kopma eski yasamina ve aliskanliklarina donmeyi istememe, insanlardan kagma gibi
durumlarla verilen bu duygular gergegi yansitmasi bakimindan énemli goriilmektedir.
Bu siirecte bireylerin karsilastiklari en blylk duygu ise bu durumun neden kendi
basarina geldigi sorusudur. Bununla birlikte bu durumu yasadiklar igin hayatin
kendilerine adil davranmadigini dusindrler. Kitaplari engelli bireylerin de okuyacaklari
dusindldigiunde, bazi engel gruplarina yonelik olarak verilen bu iletilerin onlara
kendilerini yalniz hissettirmeyecegi dislinilmektedir.
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Engelli olduklari icin cevreleri tarafindan kabullenilmeyeceklerini distinen bazi
kahramanlar, bunun 6niine gecmek icin insanlara tavizler verir, zorlansalar dahi
onlarin begenilerini kazanmak icin ¢cabalarlar. Toplumsal bakis agisinin, engelli bireyin
dusiince diinyasina yansimasini géstermesi bakimindan garpici bir érnektir.

Olumsuz olarak nitelenebilecek bir diger ileti ise, engel gruplarinin birbirleriyle
karsilastirimasidir. Ornegin bedensel engelli bir birey, hem bedensel hem de zihinsel
engelli bir arkadasini gérdugiinde haline siikredip, arkadasina acir. Bu bakis agisi bir
cesit “Otekilestirme”yi yansitmasi ve engel gruplari arasinda da iyi ya da kotu gibi bir
hiyerarsi varmis gibi algilanmasi bakimindan olumsuzluk tasir.

Engelli bireyin engele, kendisine yonelik tavirlarina bakildiginda, aslinda toplumun
sunamadigl imkanlar, kisilerin bakis agisi ve toplumun ortak davranis kaliplarinin
engelli bireyin zihni yapisinda yaratmis oldugu etkiler oldugu soylenebilir. Ayrica
engelli bireylerin cevrelerine yansitmaktan kac¢indigi benliklerine ait bu duygu
durumlarinin sunulmasinin, cocuk okuyucunun empati kurma yetilerini ve kargisindaki
bireyi anlama yeteneklerini gelistirebilecegi dusiinilmektedir.

Cevrenin de engel ve engelli bireye yodnelik bir-takim olumlu/olumsuz tavir ve
disiinceleri vardir. Ozellikle yapilan manevi desteklerin yani sira, egitimleri sirasinda
bunu kolaylastiracak olanaklar sunma, gilinlik yasamda daha rahat edebilecegi fiziksel
imkanlar sunma bu yollardandir. Fakat lzerinde daha c¢ok durulan ve iletilerin
yogunlastigl durum, manevi anlamda yol gosterici olmalari ve kendilerini bulmalarina
yardimci olmalaridir. Verdikleri bu desteklerin en biyik sebeplerinden biri ise engelli
bireyin bagimsiz yasayabilecegi bir hayata sahip olmasini saglamaktir. Engellilerin aile
icinde ise anne-babadan sonra kardes, agabey, abla oldugu gérilmektedir.

Olumsuz bakis agisinin baglica iletilerinden biri engellilere “acima” hissiyle
yaklasilmasidir. Bu durum kimi metinlerde bdyle olmamasi gerektigine yonelik
iletilerin verildigi konusmalarla olumluya cevrilmeye calisilirken, kimi metinlerde
dogruluk-yanhslikla ilgili bir yargiyla birlikte sunulmamistir. Bir diger olumsuz tavir ve
dusince ise engelli bireylerin hasta, kusurlu ya da eksik olarak nitelendirilmesidir.
Engelli bireylere yonelik olarak yapilan bu niteleme literatiirde egitim ve kitaplara
yonelik yapilan ¢alismalarda ortak vurgu ve sorun olarak karsimiza ¢ikar. Fakat Kenan
ve Cayir (2013) bu vurgunun ve yogunlugun da eski basim tarihli eserlere oranla
azaldigini belirtmektedir. Bu kelimelerin yer aldigi metinlerin bir kisminda bu hitap
seklinin yanhshigi acik¢a verilen ileti ve ayiplamalarla verilirken, bir kisminda ise
sezdirilmeye cahsiimistir. Ozellikle kelimelerin diisiinceye olan etkisinin &nemi goz
oninde bulunduruldugunda iletilerle bu durumun yanhsliginin verilmesi olumludur.

Aile icinde anne-babalardan biri cocuklarinin engelli olduklarini kabullenemeyebilirler.
Bu durumda anneler daha fedakar ve ¢ocuklarinin iyilesmesi hususunda sabirsizken,
babalar daha sorgulayici bir konumda yer alir. Hatta bu sorgulama g¢ocugundan
utanma boyutuna kadar ulasabilir. Bu durumun bir yoniyle olumsuz iletiler tasirken,
diger yoniyle yasamin gergekleriyle ortlistigu dusinilmektedir. Aile icinde kardes,
agabey, abla engelli bireye yonelik olumlu duygular beslemenin yaninda, olumsuz
duygular da beslerler. Ailelerin engelli cocuklarina karsi pozitif ayrimcilik yapmalari ve
engelli kardesle ilgilenen kardes, agabey, ablanin hayattan geri kaldigini disinmeleri
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ve sorumlulugun agir gelmesi konular etrafinda sekillenmistir. Bu durumlarin bir
yoniyle olumsuz iletiler tasirken, diger yoniyle yasamin gergeklerini yansittigi
sdylenebilir.

Engelli bireyleri rahatsiz eden bir diger durum da, sokakta maruz kaldiklari bakislar ve
sorulardir. Merak duygusuyla ve ¢ok da disiinmeyerek sorulan bu sorularin engelli
bireyin duygu diinyasinda yarattigi etki boylece ¢ocuk okura aktariimistir.

Duygusal iliski yasamak konusunda da kaygilari olan engelli bireyin bu algisi cevrenin
bakis acisiyla da ilgilidir. Engelli bir bireyin evlenemeyecegi ve engelli bireyin
yasanacak herhangi bir duygusal iliskide ayak bagi olacagi gibi olumsuz davranis ve
sozler de yer alir. Ancak bazi yazarlarin keskin ve acik ifadeler kullanmalarinin sebebi,
toplumdaki bu yanhshga dikkat ¢ekmelerine baglanabilir. Devaminda bu tir bir
dusiincenin yanhshgi ortaya konularak, konuya dikkat ¢ekilmistir.

Ozellikle okullarda kiigiik yas grubundaki cocuklarin yasadiklari bir takim tartismalarda
engelli arkadaslarina yonelik olarak bunu kullandiklari gériilmektedir. Olay 6rgisiiniin
asil amaci bu olayi sorun odagina alarak kurgu iginde ¢6zlilmesini saglamak ve empati
duygusu yaratmaktir. Her ne kadar olumsuz davranis bicimlerine yer verilse de bu,
cocuklarin okul ortamlarinda yasayabilecekleri gerceklikte olmasi ve yanhsligini
anlamalari bakimindan énemlidir. Ancak engelli bireye yonelik olumsuz ifadelerin yer
almasinin ¢ok dogru olmadigi da bir gercgektir.

Sonug olarak incelenen eserlerde engelli bireylerin yasam icinde karsilastiklari fiziksel
ve manevi pek ¢ok olumlu- olumsuz duygu durumlarinin yer aldigi goriilmektedir.
Engelli bireyler ¢cevrenin yardimiyla bu sorunlari agarak mutlu bir sekilde yagamlarina
devam edebilmektedirler. Kimi zaman toplumun, kimi zaman da engelli bireyin kendini
“dteki”lestirdigi goriilmektedir. Ozellikle engel gruplarinda bedensel engele yénelik
kahramanlarin agirlikh oldugu goérilmektedir. Bu sonu¢ Can vd'nin (2017) MEB
tarafindan vyayimlanan kitaplar Uzerinde vyaptiklari c¢alismalarin sonuglariyla
ortismektedir. Bu durumun zihinsel engelli bireylerin duygu dinyalarini
anlatmalarinin zor olmasindan kaynaklandigi dusiinilmektedir. Eserleri engelli
bireylerin de okuyacagi g6z 6niinde bulunduruldugunda yasadiklari pek ¢cok deneyimin
somutlastirildig séylenebilir. Bu anlamda Yilmaz ve Yakar'in(2018) yapmis olduklari
calismada, sorun odakh yaklasimdan bibliyoterapi anlaminda faydalaniimasi
dusincesine kosut bir sonuca ulasilabilir. Alan yazinda yapilan diger calismalarla
tutarli sonuglar ortaya koyan bulgularin ise, toplumda yerlesmis olan bir engelli
algisinin varligiyla aciklanacagi distintlmektedir. Bu agidan bakildiginda 6ngoriilen
degisimlerin yasanmaya basladigi soylenebilir. Diger taraftan yerlesmis olan bu alginin
varligini strdirdigi de bir gercektir. Ayrica olumlu tavir/bakis acisindan ziyade
olumsuz bakis agilarinin daha yogun hissedildigi séylenebilir. Bu ¢cercevede incelenen
eserlerde engelliligin farkh boyutlariyla ve edebilik gz 6nlinde tutularak kendine yer
buldugu tespitini yapmak mimkindiir.
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Ozet: 1980'li yillardan itibaren iilkemizde bir disiplin ve 6gretim yéntemi olarak
varligini slirdiren yaratici drama, bu silire¢ zarfinda pek ¢ok farkl bilim dalinin
calisma alanina girmistir. Ozellikle egitim bilimleri ile yogun bir iliski icerisinde olan
yaratici drama, Tiirkge egitimi ve dgretiminde de karsiligini bulmustur. ilgili literatir
incelendiginde teorik ve uygulamaya donik pek ¢ok c¢alismaya yer verildigi
gorulmustur. Kisilerin duyularindan, deneyimlerinden hareket eden ve yaparak
yasayarak 0grenmeyi destekleyen yaratici drama sirecinin uygulamaya donik
boyutunun varligi bu acidan olduk¢a 6nemlidir. Literatlir taramasinda yaratici

1 Bu ¢alisma 25-28 Ekim 2018 tarihinde gerceklesen 29. Egitimde Yaratici Drama Kongresinde
bildiri olarak sunulmustur.
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drama calismalarina toplu bir bakis agisi sunan, yaratici drama ¢alismalarinin
etkililigini inceleyen meta analiz ¢calismasi ile Tirkce egitiminde drama yontemi
Gzerine bir kaynakga sunan ¢alismalara rastlanmigsa da yaratici drama yontemiyle
hazirlanmis Tirkge egitimi ve 6gretimi alanindaki lisanslstl ¢alismalarin detayli
incelendigi bir arastirmaya 2019 vyl itibariyla rastlanmamistir. Bu sebepler
dogrultusunda bu arastirmanin amaci, okul dncesinden yiliksekdgretime, anadili ve
yabanci dil olarak Tiirkge 6gretiminde yaratici dramanin bir 6gretim yontemi olarak
kullanildigi lisansistl calismalar hakkinda detayli bilgiler vererek Tirkge egitimi ve
Ogretiminde yaratici drama ile ilgili mevcut durumu tespit etmektir. Bu amag
dogrultusunda YOK Ulusal Tez Merkezi iizerinden yapilan arastirmada Tiirkce
egitimi ve 6gretimiyle ilgili olarak ulasilan 23 yiiksek lisans 6 doktora tezine icerik
analizi yapilarak arastirma konulari, arastirma yontemi, 6rneklemi, veri analiz
yontemleri, arastirmalarin yillara gére dagihmi, detayli bir sekilde incelenmistir.
Tim bu bilgiler 1siginda yaratici dramanin bir ydntem olarak kullanildigi uygulamaya
donik Tirkge egitimi ve Ogretimi calismalarinin yillar igerisinde inis ¢ikish bir
dizlemde ilerledigi gorilmustir. Yapilan ¢alismalarin biiyiik bir gogunlugunun 6n-
test son-test kontrol gruplu model lizerinde yogunlastigi gorilmustir. Calismalarda
nitel arastirma yonteminin eksikligi belirgin bir sekilde kendini gdstermektedir. Ayni
zamanda; okul ©6ncesi, ortadgretim ve ylksekogretim dizeyinde yapilan
calismalarin artmasi, farkh dizeylerdeki uygulamalarin etkinliginin gorilmesi
acisindan 6nemli olacaktir.

Anahtar Kelimeler: Yaratici drama, Tiirkce egitimi, icerik analizi.

Abstract: Creative drama, which existed in Turkey since 80s as a method for
discipline and teaching, found its way into the scope of various scientific fields.
Interacting intensely especially with educational sciences, creative drama was well-
received in Turkish education and teaching. A look at related literature, one would
find many theoritical and practical studies. Since creative drama stems from senses
and experiences of individuals and encourages learning through realization,
experiencing; existence of practical aspect is very important. There is however no
study which makes a content analysis of graduate studies on Turkish education and
teaching that were carried out by creative drama methods until 2019. In the light
of these, the purpose of this study is to ascertain the status of the current state of
creative drama in Turkish education and teaching via delivery of detailed
information about the graduate studies (scope of which spans from pre-education
to higher education, from native to nonnative speakers) in which creative drama is
used as a teaching method. In line with this purpose, 23 masters and 6 doctoral
thesis on Turkish education and teaching was thoroughly examined for this study
which was carried out through Council of Higher Education Thesis Center. In the
light of these, it can be seen that Turkish education and teaching research which
incorporates applied creative drama as a method, follows an up-and-down pattern
throughout the years. It is revealed that majority of the research focuses on pre-
test, pro-test control group model. There is a significant absence of qualitative
method in the studies. An increase in studies at preschool, middleschool and
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highschool levels would also be important for effectiveness assesment of practices
at different levels.

Keywords: Creative drama, Turkish education, Content analysis

1. Giris

Bireyin var olmasini saglayan en énemli araglardan biri ana dilidir. Bu sayede yakin ve
uzak cevresini anlamlandirir, kendi varligini hisseder ve kendini tanimaya baslar. Ana
dili 6gretimi kisilik gelisiminde belirleyici bir isleve sahiptir (Sever, 2001, 15). Bireyin
gelisim sirecine dogrudan etki eden ve aslinda tek basina bir 6grenme ve 6gretme
araci olan (Sever, 2001) ana dili 6gretimi bu bakimdan olduk¢a 6nemli ve hassas bir
konudur. Ana dili 6gretiminin temel diizeyde amaci, anlama (okuma ve dinleme) ve
anlatma (konusma ve yazma) becerilerinin gelisimi ile bu gelisimin devamliligini
gerceklestirerek bunlari birer aliskanlik haline getirip kisinin her alanda kendini en iyi
sekilde ifade etmesi ve ifade edilenleri anlamlandirmasini saglayarak saglikh bir
iletisim ortami olusturmaktir. Bu temel diizeydeki amacin disinda ilerleyen zamanla
gelisen zihinsel dislince ile birlikte dilin estetik boyutu da duruma dahil olur. Ana dili
o0gretimi yalnizca dort temel beceri alaninda etkili iletisim saglamak degildir. Okudugu
bir edebiyat eserinden haz almak, yazili ve s6zli anlatiminda anlami glizellestirici edebt
unsurlardan faydalanmak, sadece anlamak icin dinlemek degil, keyif almak icin
dinleme yetisine ulasmak ana dili egitiminin st dizey becerilerini olusturur. 1929
tarihli Ortamektep ve Liselerin Tirkge Mifredat Programinda ana dili 6gretimi bu
baglamda su sekilde ifade edilmistir: “Tlrkge dersleri bir ilim olarak degil, bir sanat
olarak tedris edilmeli ve nazari olmaktan ziyade ameli bir mahiyeti haiz olmahdir.”
(1929 Programi, s.12’den akt. Demir, 2007, 16).

Ana dili 6gretiminin ilk adimlar ¢ocugun dogup biyldigi aile ortaminda atilir.
Gelisiglizel bir sekilde gergeklesen bu 6gretim okul 6ncesi egitim ile birlikte yerini
planli ve programli bir egitim-6gretim siirecine birakir. Tiirkce Dersi Ogretim Programi
(ilkokul Ortaokul 1, 2, 3, 4, 5, 6, 7, 8.Siniflar) ; dil becerilerinin ve yeterliliklerinin
gelistiriimesini, diger tim alanlarda 6grenme, kisisel ve sosyal gelisme ile mesleki
becerileri edinmenin 6n sarti olarak kabul etmektedir (MEB, 20183, 8). Bu sebeple tim
derslerin temeli sayilan Tirkce dersindeki basari diger derslerdeki basariyi dogrudan
etkilemektedir. Tiirkce egitimi ve 6gretimi, okul 6ncesinden baslayarak yliksekdgretim
de dahil olmak lizere tiim kademelerde zorunlu bir ders olarak gerceklestirilmektedir.
Okul oOncesi donemde Tirkge Etkinlikleri, ilk ve ortaokul doneminde Tirkge,
ortadgretim déoneminde Tirk Dili ve Edebiyati, yliksekdgretim doneminde ise Tirk Dili
olarak 6gretim programlarinda karsiligini bulur. Bu anlamda oldukga uzun bir siirece
yayilan Turkge egitimi ve 6gretimi icin tim kademelere yonelik bircok farkh 6grenme
ve 6gretme yaklasiminin kullanilabilir. Dil 6grenimi dogrusal bir faaliyet olmadigindan
dort temel dil becerisinin kazandirilmasinda tek bir 6grenme 6gretme yaklasimi
benimsenmemeli, farkli 6gretim yontem ve teknikleri bir arada ve dengeli sekilde
kullanilmalidir (MEB, 201843, 8).

Turkgenin bilgi dersi olmanin &tesinde bir beceri dersi oldugu dusinuldugiinde
uygulamaya doniik yaklasimlardan, yontem ve tekniklerden faydalanmak énemlidir.
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Geleneksel yaklasimlarin yerini alan 06grenci merkezli yaklasimlarla 6grencinin
6grenme silirecine dogrudan dahil edildigi yontem ve teknikler bir beceri ve uygulama
dersi olan Turkge dersi icin bir gerekliliktir.  21. ylzyila kadar gegen siirede okullar
o6gretim merkezi olarak gortlmustiir. Teknolojik gelismelerin isiginda 21. ylzyil okullari
artik hem 6gretmenler hem 6grenciler igin bir 6gretim degil 6grenme ortami olarak
dizenlenmeye baslamistir. 21. yizyll bireylerden elestirel disiinme, yaraticilik,
isbirligi, iletisim, bilgi okuryazarligi, medya okuryazarlig, teknoloji okuryazarlig,
esneklik, liderlik, girisimcilik, Uretkenlik, sosyal beceriler gibi yetkinlikler
beklemektedir (Dede, 2009). Bunun yaninda OECD’nin “Egitim ve Yetkinliklerin
Gelecegi 2030” baslikh raporunda; elestirel disiinme, yaratici diisinme, 6grenmeyi
o6grenme, 0z dizenleme, empati, Ozyeterlilik, yeni bilgi teknolojisinin kullanimi,
motivasyon, glven, farkliliklara saygi, erdem, yasama ve insan onuruna saygi, gevreye
saygl gibi yeterliklerin gelecegin yetkinlikleri olarak gérilmektedir (OECD, 2018). Tim
bunlar gdz 6niine alindiginda Turkge egitimi ve 6gretiminde 6grencilerin biligsel ve st
bilissel beceriler, sosyal ve duygusal beceriler, pratik ve fiziksel beceriler, kisisel,
toplumsal ve kiresel degerleri destekleyecek 6gretim yontemlerinin kullaniimasi
gerekmektedir. Bir ydntem olarak egitimde yaratici drama; kisilik ve kimlik gelisimi,
sosyal uyum, ekip calismasi, is birligi yapma, sosyal duyarlik, yasam deneyimi, empati,
elestirel dislinme, farkindalik, iletisim, etkilesim, yasayarak 6grenme, kendini tanima,
yeteneklerini kesfetme, demokratik tutuma sahip olma, estetik davranislar gelistirme,
dil ve ifade giiciniin gelisimi gibi duyussal ve bilissel yetilerin gelisimi Gzerinde
odaklanir. Ayni zamanda bunu sire¢ odakh ve 06grenci merkezli bir sekilde
gergeklestirir.

Okul Oncesinden Yiiksekdgretime Yaratici Dramanin Tiirkge Ogretim
Programlarindaki Yeri

Yaratici drama, okul 6ncesinde Tirkge etkinlikleri, ilk ve ortaokulda Turkce dersi,
ortaégretimde ise Turk Dili ve Edebiyati dersleriyle birlikte yiksekogretimde egitim
fakiltelerinde 2018 yili itibariyl degisen egitim ve 6gretim programina gore Tiyatro ve
Drama Uygulamalari, Egitimde Drama, Yaratici Drama gibi zorunlu ve se¢meli derslerle
desteklenmektedir.

1980’li yillara kadar yaratici drama benzer noktalarda bulusan fakat yaratici drama
amacini tam olarak karsilamayan mektep temsilleri, okul tiyatrosu, oyun ve
dramatizasyon, piyes, cocuk tiyatrosu, misamere, canlandirma gibi faaliyetlerin
cumhuriyetin ilk yillarindan itibaren okullarda uygulandigi ve Tirkce dersi 6gretim
programlarina yansidigi gériinmektedir.

1981 Temel Egitim Okullari Turkge Egitim Programi, 1-5. Sinif Arasi Genel Agiklamalar
kisminda Sozli Anlatim bashgi altinda dramanin piyes temsilinden ayri bir alan oldugu
vurgulanmasi oldukga énemlidir.

“...Ogrencileri konusturma konusunda kiiciik dramatizasyon calismalarinin da 6nemli
bir yeri vardir. Oyunlastirarak canlandirma (dramatizasyon), ayrica belli konularin
bedenle canlandirilmasi igin de firsat hazirlar. Bu nedenle 6gretmen, Ggrencilere
dinledikleri ya da derslerde égrendiklerini hemen sinifta temsil ettirmelidir. Bu ise daha
ilk sinifta baslanmalidir. Burada sézii gegen oyunlastirarak canlandirma ¢alismalariyla
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yazili piyeslerin temsil edilmesi birbirine karistirlmamalidir. Burada sé6zii edilen
oyunlastirarak canlandirma ¢alismalari, ¢ocuklarin kendilerini, dinlediklerini ya da
okuduklari seylerde gegen kisilerin yerine koyarak bir olayi temsil etmeleridir.” (MEB,
1981’den akt. Temizylirek ve Balci, 2015, 334).

Kendilerini okuduklari ya da dinledikleri seylerde gegen kisilerin yerine koyarak bir
olayi temsil etmeleri agiklamasi dolayh yoldan rol oynama teknigine yakinlagsmaktadir.

Ancak gergek anlamda yaratict dramanin Tirkge 6gretimi programlarina yansimalari
1983 yilinda gergeklesmistir:

“Tiirkce dersine ayrilmis 10 saatin 2 saati s6zIli anlatim ve dramatik etkinlikler olarak
islenmelidir. Bu etkinliklere, Tiirkce dersi ile baglantili fakat kendine 6zgii bir ders
niteligi kazandirilmalidir. Okul éncesinde uygulanmasi “Tiyatral Egitimin Anlayisi”
temel egitimin 1. Kademesinde de etkin bicimde siirdiiriilmelidir. Tiirk¢e dersinin 2
saatinin “S6zlii Anlatim ve Dramatik Faaliyetler” olarak islenebilmesi igin mevcut sinif
6gretmenleri, hizmet ici egitiminden gegirilerek bu etkinlikleri daha iyi yiiriitebilecek
seviyeye getirilmelidir.” (MEB, 1983, 2-3'den akt. Adiglzel, 2015, 222).

Bunun disinda 1991’de yayinlanan Tiirkiye’de Giizel Sanatlar Egitimini Gelistirme Ozel
ihtisas Raporu’nda dramanin dgretmen yetistiren tiim programlarda zorunlu ders
olmasi gerektigi tzerinde durulmasi (Adiglizel, 2015, 224) ileriki zamanlarda Tirkce
Ogretmenligi bolimiinde “Tiyatro ve Drama Uygulamalar” dersinin zorunlu ders
olarak yer almasina katki saglamistir.

1998 yilinda Milli Egitim Bakanligi Talim ve Terbiye Kurulu Baskanligi ilkogretim
Okullarinda Se¢meli Drama Dersi 1-2-3 Ogretim Programini yayinlamis ve ardindan
o6gretmenlere yonelik Drama 1 bashkli bir ders kitabi hazirlanmistir (Adigiizel, 2015,
224).

ilkokul ve ortaokul ve ortadgretim Tiirkge/Tiirk Dili ve Edebiyati 6gretim programlari
disinda yiksekogretimde yaratici dramanin varhgi, 1997-1998 6gretim yilinda Egitim
Fakdltelerinin  Lisans Programlarinda uygulanmaya baslanmis, 2007 yilinda
giincellemeye gitmistir (Ustiindag, 2010). Bu uygulama Tiirkge egitimi b&liimlerinde
de karsiligini bulmus ve “Tiyatro ve Drama Uygulamalari” zorunlu bir ders olarak 4.
Sinif 1. D6nemde yer almistir.

2005 yiliyla birlikte geleneksel egitim 6gretim yaklasimlarinin yerini yapilandirmaci
yaklasima biraktigi cagin gerekliliklerine gére diizenlenmis 2005 ilkégretim Tiirkge
Dersi Ogretim Programi ve Kilavuzu (1-5 Siniflar) incelendiginde bu programda
dramanin her 6grenme alaninda kullanildigi ve ilk kez yaratici drama kavramina yer
verildigi gorilmektedir:

Drama teknigi, Tiirkce Dersi Ogretim Programi’nda daha ¢ok “yaratici drama”
anlaminda ele alinmistir. Buna gére drama; dodaglama, canlandirma vb. tiyatro ya da
drama tekniklerinden yararlanilarak bir grup ¢alismasi iginde, &grencilerin  bir
yasantiyi, bir olayi, bir fikri, bir kavrami ya da bir beceriyi, 6n bilgilerini kullanarak
yapilandirmasi, anlamlandirmasi ve canlandirmasidir. (MEB, 2005, 376).
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2005 vyilinda &gretim programlari icin atilan dogru adimin 2015 Tirkce Ogretim
Programinda (1-8. Siniflar) devamhhginin olmadigi fark edilmektedir. Bu programda
bir geri donls gostergesi olarak dramatizasyon kavrami Gzerinde durulur.
Kazanimlarin bircogu kisa bir hikayenin, masalin, olayin ve durumun dramatize
edilmesi olarak programda yer alir. Bunun yaninda “Bagimsiz olarak hikaye, drama ve
siirleri okur ve anlar.” cimlesinde oldugu gibi dramanin muhtemelen yazinsal bir tir
olarak digtinlldigi, dogru olmayan, belirsiz bir anlamda kullanildigi kazanimlara
rastlanmaktadir.

2018 Tiirkge Dersi Ogretim Programi (1-8. Siniflar) incelendiginde drama kelimesine
dahi yer verilmedigi goérilmektedir (MEB, 2018a). Fakat ayri bir ders olarak Se¢meli
Drama (5-6. Siniflar) yer verilmistir.

2018 Tiirk Dili ve Edebiyati Ogretim Programi (9-12 Siniflar) incelendiginde drama ile
ilgili dogrudan bir etkinlige yer verilmedigi ancak 12. Sinif Hikdye Unitesinde
“Ogrencilerden inceledikleri ya da kendi sectikleri bir hikdyeyi dramatize etmeleri
istenir.” bashkh bir kazanimin yer aldigi gériliir (MEB, 2018b).

2018 tarihinde yenilenen Egitim Fakiiltesi Ogretim Programlari dogrultusunda Tiirkce
Egitimi boliminde “Tiyatro ve Drama Uygulamalar” dersinin zorunlu ders olarak
devam ettigi ve Egitim Fakiiltelerinin genelinde Egitimde Drama ve Yaratici Drama adli
iki secmeli derse yer verildigi goriilmektedir. Fakat bu segmeli dersin yaratici dramanin
var olusuyla gelisen bir sekilde yalnizca teorik kisimdan olusmasi dikkat ¢ekici bir
konudur.

Genel olarak bakildiginda yaratici dramanin Turkge egitimi ve 6gretimi igin inigli ¢ikisl
bir yol izledigi gorilmektedir. Bu durumun yansimalari ileriki boélimlerde islenecek
olan yaratici dramanin bir yontem olarak ele alindigi lisansistl ¢alismalarinda da
varligini gostermektedir.

Bu arastirmada Tirkgenin egitimi ve 6gretiminde yaratici dramanin bir yontem olarak
kullanildigi lisanslstl g¢alismalarin detayli bir analizi yapilarak, yaratici dramanin
Tirkce egitimi ve Ogretiminde lisansistl diizeydeki var olan durumunu ortaya
¢ikarmak amaglanmaktadir. Bu amagla asagidaki sorulara cevap aranmaktadir:

. incelenen lisansiistli calismalarin yillara gore yiiksek lisans ve
doktora diizeyindeki dagilimi nasildir?
o incelenen lisansiistii calismalarin tercih edilen arastirma alanlarina
gore dagihmi nasildir?
o incelenen lisansiistii calismalarin kullanilan arastirma yéntemine
gore dagihmi nasildir?
° incelenen lisansiistii ¢alismalarin arastirma desenine gére dagilimi
nasildir?
° incelenen lisansiistli ¢alismalar hangi ¢alisma grubu {zerinde
gerceklestirilmistir?
o incelenen lisansiistii calismalarda kullanilan veri toplama teknikleri
nelerdir?

2. Yontem
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Bu bélimde yapilan arastirmada kullanilan arastirma deseni, arastirma érneklemi, veri
toplama araglari, veri analiz siireci hakkinda bilgi verilecektir.

Arastirma Modeli

Bu arastirma dokiiman incelemesi yontemiyle gergeklestirilmistir. Dokiiman
incelemesi arastiriimasi hedeflenen olgu veya olgular hakkinda bilgi iceren yazil
materyallerin analizini kapsar (Yildirnm ve Simsek, 2008, 188).

Veri Toplama Siireci

Veri toplama siireci dokiiman incelemesi ile gerceklestirilmistir. Dokiiman incelemesi,
arastirilmasi hedeflenen olgu veya olgular hakkinda bilgi iceren yazili materyallerin
analizini kapsar (Yildirm ve Simsek, 2018, 189). Ulusal Tez Merkezi
(https://tez.yok.gov.tr/UlusalTezMerkezi/) araciligiyla toplanan veriler i¢in arama
butonuna “drama” kavrami yazilarak “Aranacak alan”, “izin Durumu” ve “Tez Tir{”
basliklari igin “TUm{” segenegi tiklanarak genis ¢apta bir arama yapilmigtir. Drama
kavraminin secilmesinin nedeni, yaratici drama, dramatizasyon gibi yaratici drama ile
ilgili kavramlarin icinde s6zctigiin harf dizilimi olarak dogrudan var olmasi ile ilgilidir.
Ardindan tarama sonucunda c¢ikan 4229 kaydin filtrelenmesi amaciyla konu
bakimindan sinirlandiriimaya gidilmis ve “Egitim ve Ogretim” ile “Giizel Sanatlar” konu
dizininde yer alan tezler {izerinden inceleme yapilmistir. Egitim ve Ogretim alaninin
tercih edilmesi egitim alaninda yapilan lisansisti tezlerin bu konu dizini altinda
toplanmasindan kaynaklanmaktadir. Bunun yaninda Giizel Sanatlar konu dizinin tercih
edilmesinin gerekgesi ise Yaratici Drama Yiiksek Lisans Programlarinin Giizel Sanatlar
Egitimi Bilim Dal altinda gerceklesmesidir. Bu konu dizini dahilinde Tlrkge egitimi ve
ogretimiyle ilgili olarak 39 lisansistl ¢calismaya ulasiimistir. Bu 39 lisansiisti ¢alismanin
30’u erisime acik olmakla birlikte 10 ¢alisma erisime agik olmadigi icin calisma tam
metnine ulasilan 29 lisansisti ¢calisma lizerinde gergeklesmistir.

Verilerin Analizi ve Yorumlanmasi

Verilerin analizinde icerik analizi yontemi kullanilmistir. Bu tir analizde amacg,
toplanan verileri aciklayabilecek kavramlara ve iliskilere ulagmaktir (Yildirrm ve
Simsek, 2018, 242). Bu cercevede, icerik analizi yoluyla verileri tanimlamak, verilerin
icindeki sakh olabilecek gergekleri ortaya ¢ikarmak ve birbirine benzeyen verileri belirli
kavramlar ve temalar cercevesinde bir araya getirmek ve bunlari okuyucunun
anlayacagl sekilde duzenleyerek yorumlamaktir (Yildirm ve Simsek, 2018).
Arastirmada tespit edilen 29 tez igin bir gergeve olusturulmus, bu gercevede 6ncelikle
tezlerin yiksek lisans ve doktora olmak Uzere iki kisma ayrilmis ardindan yapilan
¢alismalarin yillara gére dagilimi tespit edilmistir. Dizey ve yillara gére ayrilan tezler
lizerinde detayli bir incelemeye gidilmis, her ¢alisma icin; arastirma alani, 6rneklem
tdrd, arastirma yontemi, arastirma deseni, veri toplama teknikleri olmak tzere alti
kategoriye ayrilmis ve bu kategorilere gore icerik analizi yapilmistir.
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3. Bulgular ve Yorumlar
1. Probleme Y6nelik Bulgular ve Yorumlar

Grafik 1: incelenen Calismalarin Yillara Gére Yiiksek Lisans Ve Doktora Diizeyindeki
Dagilimi
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Arastirmanin baslangicinda yaratici drama yéntemiyle hazirlanmis Tiirkce egitimi ve
o6gretimi alanindaki lisansistii calismalar incelendiginde, toplam 38 teze rastlanmustir.
Bu tezlerden 9 tanesi erisime acik degildir. Arastirma erisime acgik olan bu 29 tez
Gzerinden yiritilmektedir. Fakat yaratici drama yodnteminin Tirkce egitimi ve
o6gretimindeki yansimalarini gérebilmek adina yillara gore yiksek lisans ve doktora
duzeyindeki calismalarin dagilimi grafikteki gibidir.

Grafige gore yaratici dramanin dogrudan bir 6gretim yontemi olarak kullanildig
tezlerin yillara gére dagiliminin oldukga inis cikish bir sekilde ilerlemektedir. Bazi yillar
birden ¢ok lisansusti ¢alismaya rastlanirken kimi yillarda her iki diizeyde (yUksek lisans
ve doktora) higcbir calismanin yapilmadigi gorilmektedir. Yapilan ilk lisansiisti
calismanin 1996 yilindaki bir doktora tezi olmasina ragmen yaklasik 14 sene boyunca
herhangi bir doktora ¢alismasinin olmamasi da dikkat gekici bir unsurdur.

Grafige gore yaratici dramanin dogrudan bir 6gretim yontemi olarak kullanildig
doktora diizeyinde 8 tez bulunmaktadir. Bu sayinin yliksek lisans diizeyindeki karsilig
ise 30 tez calismasidir. Hem doktora hem yiiksek lisans diizeyinde kendi icinde dalgali
bir seyir izlemektedir.
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Yapilan calismalarin 2009 yilindan itibaren bir artis icinde oldugu goériliir. Bu durumda
2005 yilinda yenilenen Tiirkge Ogretimi Programlarinin etkisi olasidir. Yapilandirmaci
yaklasim i¢in oldukca uygun olan yaratici drama yontemi 6zellikle 2005 programinda
detayl bir sekilde ele alinmistir. Programlarin yaratici dramaya bakis agisi lisansdsti
¢alismalari da etkilemektedir.

2. Probleme Ait Bulgular ve Yorumlar

Grafik 2: incelenen Lisansiistii Tezlerin Tercih Edilen Arastirma Alanlarina Gore
Dagilimi

6
5
4
3
2
1
0
N D D SR D > N S SENP:N S > N N &
éﬁJ'@((\ \L}é\ "Qése Q’,Q@ Q’,Q& Q‘/Qé\,{\.\é\_,{&\@ :,ﬁ\,bo@@ Q,’&\(QJ,\&\ & QQ}G’ Q@Q’
P & (9Q> ;\\)"J‘% OISR & O S %.%'b‘% o \&
O D Al X 09 0% 09 e o W@ 09 e a¥ &
SO RPN & S o & O S
N v O\’b 2 & Q¢ \'Z;\’ (QQ/‘ " NN S A é\/b
¢ 2 & & KRGS A
g\é" \Q\ Q\\ V,S' Q’}'\ «© ,zs@ Q\Q < \\) Q ,50@ L
S 9 e NS N S
h S S S S @I
X QQ/\\ S o (\\\ O\E &Q

Arastirmada incelenen 29 lisansistil tez ¢calismasinin grafikte gorildiga tGzere en ¢ok
yaratici dramanin Tirkce dersi basarisi lzerindeki etkisi Gzerinde durmuslardir.
Ardindan yazma egitimi ve dil gelisimi konularinda yapilan galismalara yer verilmistir.
Yaratici dramanin bir ydntem olarak kullanildigi lisansusti ¢alismalarin Tiirkce egitimi
ve 6gretimi alaninda yeterli saylya ulasmadigi goriilmektedir. En ¢cok ¢alisilan arastirma
konusu olan Tirkge dersi basarisi ile ilgili yapilmis tezlerin sayisi 5’tir. Bunun yaninda
konu alanindaki anahtar kelimelerin bitlinlik olusturmadigi gorilmastdr. Lisansusti
calismalarda toplam 16 farkli arastirma alaninda c¢alismalar yapilmistir. Konu
bakimindan incelendiginde yapilan calismalarda yazma ve okumanin dinleme ve
konusma becerisinin 6niline gectigi gortilmektedir. Bazi konular {izerinde birden ¢ok
calisma gergeklesirken yaratici dramanin asil hareket alani olan duyussal icerikli temel
becerilere (arastirma yapma, iletisim kurma, karar verme) Turkge egitimi kapsaminda
yer verilmedigi goriilmektedir.

Arastirmaya konu olan 29 lisansiistl tez ¢alismasinda kullanilan arastirma yontemi
tercihleri arasinda belirgin farkhliklar oldugu dikkat cekmektedir. En ¢ok tercih edilen
arastirma yonteminin diger arastirma yéntemlerine gore oldukga buyik bir farkla nicel
arastirma yéntemidir. Ozellikle yiiksek lisans ¢alismalarinda 23 calismadan 20’sinin
nicel arastirma yontemi ile tasarlanmasi dikkat cekicidir. Doktora galismalarinda ise
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karma arastirma yonteminin agirhgi gorilmektedir. Grafige gore nitel arastirma
yontemlerinin 29 tez calismasinda yalnizca bir yiksek lisans tezinde kullaniimasi
izerinde durulmasi gereken bir durumdur. Yaratici dramanin tanimi ve dil sanatlarinin
icerigi nitel 6zellikte olmasina ragmen calismalar nicel agirhkhdir.

3. Probleme Ait Bulgular ve Yorumlar

Grafik3: incelenen Lisansiistii Tezlerin Kullanilan Arastirma Yontemine Gére Dagilimi
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Arastirmaya konu olan 29 lisansiistl tez ¢alismasinda kullanilan arastirma yéntemi
tercihleri arasinda belirgin farkhliklar oldugu dikkat cekmektedir. En ¢ok tercih edilen
arastirma yonteminin diger arastirma yontemlerine gore oldukga biyik bir farkla nicel
arastirma yontemidir. Ozellikle yiiksek lisans ¢alismalarinda 23 ¢alismadan 20’sinin
nicel arastirma yontemi ile tasarlanmasi dikkat gekicidir. Doktora galismalarinda ise
karma arastirma yonteminin agirhgi gorilmektedir. Grafige gore nitel arastirma
yontemlerinin 29 tez calismasinda yalnizca bir yiksek lisans tezinde kullaniimasi
izerinde durulmasi gereken bir durumdur. Yaratici dramanin tanimi ve dil sanatlarinin
icerigi nitel 6zellikte olmasina ragmen calismalar nicel agirhkhdir.

4. Probleme Ait Bulgular ve Yorumlar

Grafik 4: incelenen Lisansiistii Tezlerin Arastirma Desenine Gore Dagilimi
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incelenen lisansiistii calismalarda tercih edilen arastirma desenleri grafikteki gibidir.
Arastirmacilarin yaptiklari adlandirmalara herhangi bir dizenleme getirilmemistir.
Buna gore diger desenlere gore buyiuk bir farkla en ¢ok tercih edilen arastirma
deseninin deneysel desen oldugu gorilmektedir. Ayrintili olarak incelendiginde ise
deneysel desenlerin timinU Ontest sontest kontrol gruplu deneysel desen
olusturmaktadir. 23 yiiksek lisans tezinin 19’u deneysel desenle, 6 doktora tezinin
tamami deneysel desenle meydana getirilmistir. Bunun yaninda tarama modelinin
kullanildigi 2 yuksek lisans ¢alismasi, karisik desen ve gomulli desen ile deneysel
desenin birlikte kullanildigi 1 yuksek lisans g¢alismasi bulunmaktadir. Deneysel
desenlerin bu denli tercih edilmesi ¢calismalarda nicel arastirma yontemlerinin agirlikli
olmasiyla dogrudan ilgilidir.

5. Probleme Ait Bulgular ve Yorumlar

Grafik 5: incelenen Lisansiistii Tezlerin Calisma Grubuna Gére Dagilimi
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inceleme yapilan lisansiistii tezlere gére en ¢ok ¢alismanin yapildigi drneklem tiiriiniin
ilkokul ve ortaokul 6grencileri oldugu goérilmistiir. Ardindan lise ve okul 6ncesi
orneklem gruplarinin secildigi gdzlenmektedir. Lise ve okul dncesi 6rnekleminde
doktora galismalarinin olmamasi dikkat ¢ekicidir. Bu duruma sebep olarak dramanin
ortadgretim diizeyinde herhangi bir ders olarak yer almamasi gésterilebilir. Orneklem
grubunun yalnizca 6grenciler ile sinirh kalmadigi 6gretmenlerin de ¢alismaya dahil
edildigi lisansistii calismalar bulunmaktadir. Orneklem cesitliligi olarak bakildiginda
lisanstisti dizeyde her kademe icin en az bir calisma yapildigi gérilmektedir. Bu
durum calismalarin érneklem cesitliligini karsilamadigini géstermektedir. ilkdgretim
Tirkce dersi 5-8 siniflar araliginda olmasina ragmen okul dncesinden itibaren tim
seviyelerde yaratici drama ve Tiirkce 6gretimi birlikte ¢alisiimasi olumlu bir gelismedir.
Fakat 6gretmen egitiminde yaratici dramanin egitim fakiltelerinde hem zorunlu hem
segmeli ders olarak yer almasina ragmen o6ncelikli ¢alisma alani olmadig
gorilmektedir.

6. Probleme Ait Bulgular ve Yorumlar

Grafik 6: incelenen lisansiistii Tezlerin Veri Toplama Tekniklerine Gére Dagilimi
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incelenen lisansiistii tezlerde veri toplama araglarinin adlandiriimasiyla ilgili olarak
arastirmacilarin veri toplama araglari bashgindan faydalanilmis ve adlandirmalara
herhangi bir miidahalede bulunulmamistir. En ¢ok tercih edilen veri toplama aracinin

88



G. Kesapli / Avrasya Dil Egitimi ve Aragtirmalari Dergisi, 3(1), 77-94

test oldugu goérilmekte ve onu 6lcek ve anket takip etmektedir. Arastirmalarin blyik
cogunlugunda birden fazla veri toplama araci kullandig1 gérilmektedir. Birden fazla
veri toplama aracindan faydalanmasi arastirmalarin sinirlilik ve yanliliklarinin ortadan
kaldirilmasi i¢in énemlidir. Bununla birlikte nicel yéntemin yogunlugu veri toplama
araglari gesitlerini de dogrudan etkilemektedir.

Tartisma ve Sonug

Yaratici dramanin bir yéntem olarak kullanildigi Tlrkge egitimi ve 6gretimi alanindaki
tezler incelendiginde yiksek lisans ve doktora alaninda tezlerin yillara gore dagihimi
dogrusal olmayan bir boyuta sahip oldugu ve oldukca inis cikisli bir tablo cizdigi
gorilmektedir. Bazi yillarda birden cok lisansistli calisma yapilirken bazi yillarda
herhangi bir ¢alisma yapiimamistir. Bu durum yaratici dramanin lisansilisti diizeyde
Tiirkge egitimi ve 6gretimi alaninda heniiz bir sisteme oturmadigini géstermektedir.
Ozellikle doktora alaninda yapilmis olan tezlerin sayisi oldukca azdir. Fakat doktora
¢alismalari, yaratici dramanin uzmanlk alani olarak artmasini saglayacak ve bu alanda
uzman olan kisiler akademik olarak yeni 0&grencilerin yetismesine katki
saglayacaklardir. Bu acidan doktora ¢alismalarinin desteklenmesi gerekmektedir.

incelenen lisansiistii calismalarda tercih edilen Tiirkce egitimi ve 6gretimi alani
bakimindan oldukc¢a genis bir yelpaze gozler 6niine serilir. 29 ¢alismanin 16 farkh
calisma alanina sahip oldugu gérilir. Bu durum konu alaninda anahtar kelimelerin
biitin olusturmadigini géstermektedir. En ¢ok Uzerinde calisilan alan Tirkge dersi
basarisidir. Bu alanla ilgili calismalarin sayisi ise 5’tir. Cesitli konu alanlarinda yapilan
galismalarin artmasi bir literatlr olusturmak icin 6nemlidir. Bu bakimdan konu
cesitliliginin altini dolduracak galismalarin artmasi gerekmektedir. Yiiksek lisans ve
doktora galismalarinda pek ¢cok konu igin o konunun daha 6nce galisildigi ve bu sebeple
calisiimamasi gerektigi soylenir. Fakat bu rasyonel tutum daha ¢ok fen bilimleri icin
gecerli gorinmektedir. Kaynagi insan olan sosyal bilimler ve dolayisiyla yaratici drama
icin her grup kendi dinamigine sahiptir ve ayni konu pek c¢ok farkli yoldan calisilabilir.
Yaratici dramanin Tirkge egitimi ve 6gretimindeki gelisimi icin bu konu cesitliliginin
yapilan ¢alismalarla belirli bir nicelige ulasmasi, bir alt yapi olusturulmasi bakimindan
onemlidir.

Yapilan ¢alismalarda kullanilan arastirma yontemi ise oldukg¢a dikkat cekicidir.
incelenen 29 lisansiistii calismanin 21’i nicel arastirma ydntemiyle diizenlenmistir. 6
doktora calismasindan 5’i karma yontemle 1 tanesi nicel yontemle diizenlenmistir.
Doktora dizeyinde nitel bir arastirmaya rastlanmamistir. 23 vyiksek lisans
calismasindan 20’si nicel arastirma yontemiyle, 2’si karma ve biri nitel arastirma
yontemiyle diizenlenmistir. Nicel arastirmanin karma ve nitel arastirma yéntemlerine
gore bu denli fazla tercih edilmesi yaratici dramanin bir 6gretim yontemi olarak
segildigi lisansiistli galismalar igin digtndarucldar. Yaratict drama, bireysel
farkliliklarin, kisisel deneyimlerin, farkli yasam becerilerinin, grupla 6grenmenin 6n
planda oldugu bir yontem olarak nicel arastirma ydntemlerinden ¢ok karma ve
ozellikle nitel arastirmalarin dogasina ¢ok daha uygun goriinmektedir. Genelleme
yerine derinlemesine betimlemenin, nedensellik yerine, kisinin bakis agisini
anlamanin, deney ve kontrol yerine durumlarin kendi dogal butiinlGgi icinde ele
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alindigi, arastirmacinin uzaktan gézlemlemek yerine olaylari yakindan takip ettigi ve
katimci oldugu nitel arastirmanin 6zellikleri yaratici drama yontemi, lideri, plani ile
pek cok ortak Ozellige sahiptir. Buna ragmen 29 tez galismasi icinde nitel arastirma
yonteminin kullanildigi yalnizca bir tez bulunmaktadir. Bilim, pozitivist paradigma
icinde gelisip blylmis ve pozitivist paradigma tiim bilimlere yontem agisindan gok
uzun yillar ydnetmistir. Her ne kadar yorumlamaci paradigma son yizyilda yikselise
gecse de var olan arastirma gelenegi olarak nicel arastirma yontemleri 6n plandadir.
Bu durum yaratici dramanin bir 6gretim yontemi olarak kullanildigi tezlerde de kendini
gostermektedir. Yaratici drama, cagdas 6gretim yontemleri arasinda gosterilirken
arastirma yontemi olarak cagdas arastirma yontemlerinden faydalanmak bir
zorunluluktur.

Nicel arastirma yonteminin yapilmis calismalardaki agirligi tercih edilen arastirma
desenlerine de dogrudan yansimistir. 29 arastirmanin 19’unda deneysel desen
kullanilmigtir. Deneysel desenler yakindan incelendiginde 6n test son test kontrol
gruplu deneysel desenin tercih edildigi gorilmektedir. Deney ve kontrol grubu
olusturmak 6zellikle ortama vyeni bir uyaricinin dahil edildigi egitim bilimleri
calismalarinda siklikla kullanilan bir uygulamadir. Yapilan calismalarda nicel arastirma
yonteminin siklikla tercih edilmesi yaratici dramaya bir disiplin degil bir yontem olarak
bakildigini gostermektedir. Fakat yaratici drama calismasinin sonugtan c¢ok siireg
odakli olmasi nitel ve karma arastirma desenleriyle daha uyumlu gérinmektedir.

Yaratici dramanin Tirkce egitimi ve 0Ogretiminde bir Ogretim yoéntemi olarak
kullanildigi ¢alismalar 6rneklem gruplari agisindan incelendiginde en ¢ok ¢alisma
yapilan grubun ilk ve ortaokul &grencileri oldugu gorilmektedir. Bunun yaninda
yuksek lisans galismalarinda her 6gretim kademesi Gzerinde en az bir galisma yapilmis,
doktora calismalarinda ise okul oncesi ve lise diizeyinde calisma yapilmamistir.
Calismalardaki 6rneklem grubunun cesitlenmesi ve artirilmasi yaratici dramanin
Tiirkce egitimi ve 6gretimindeki literatiire katki saglayacaktir.

Yapilan calismalarda tercih edilen veri toplama araglari incelendiginde yine segilen
arastirma yontemiyle uyumlu olarak nicel agirlikli veri toplama araglarinin 6n planda
oldugu gorilmektedir. 29 calisma arasinda en ¢ok tercih edilen veri toplama araci
testtir. Onu sirayla olcek ve anket takip etmektedir. Bununla birlikte yapilan
calismalarin biiytk cogunlugunda tek bir veri toplama aracina bagli kalinmadigi, birden
fazla veri toplama aracina yer verildigi gorilmektedir. Bu durum calismalarin
glvenirligine nemli katki saglamaktadir. Fakat cagdas 6gretim yontemlerinden olan
yaratici drama ile ilgili verilerin toplanmasinda test, 6lgek, anket gibi katilimcilarin
kisiliklerinin, karakterlerinin, duygularinin, 6grenme sireglerinin geri planda kaldigi
sonug odakli veri toplama araglari; sonugtan c¢ok siirece odaklanan ve kendi icinde
degerlendirme asamasinda dahi klasik degerlendirme segeneklerini kullanmayan
yaratici drama igin uygun gériinmemektedir.

Oneriler

1. Okuma ve yazma ile ilgili ¢alhismalara agirlik verildigi kadar yaratici
dramanin asil hedefi olan iletisimsel yetiye de ¢alismalarda yer verilmelidir.
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2. Dezavantajli gruplara Tirkce 6gretiminde ve 6gretmen egitiminde yaratici
drama temelli calismalara ihtiyag vardir.

3. Bir disiplin olarak drama siirece ve sirecteki gelisime odaklandigi i¢in nitel
ve karma yontem arastirmalarina yonelim artirilmahdir.
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