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Kiymetli Hocalarimiz ve Meslektaslarimiz;

Uluslararas1 Kibris Universitesi Egitim Fakiiltesi Dekan1, Gazi Universitesi Gazi
Egitim Fakiiltesi Bilgisayar ve Ogretim Teknolojileri Egitimi Béliimii fahri Boliim
Baskanm1 Prof. Dr. Halil Ibrahim Yalin anisina ¢ikarmis oldufumuz armagan
dergiye vermis oldugunuz katkilardan dolay1 tesekkiir ederiz.

Armagan, bir bilim insaninin emek verdigi alanda onu sevenler tarafindan onu
anmak i¢in hazirlanan bilimsel eserdir. Bizler de giiler ylizii ve miitevaziligi ile her
zaman yanimizda olan Hocamizi sevenler olarak her ne kadar emeginin karsiligini
vermemiz mimkiin olmasa da bu armagan ile kendisine tesekkiir etmek istedik.
Prof. Dr. Halil Ibrahim Yalin hem Egitim Teknolojisi hem de Egitim Bilimleri
alaninin duayen hocalarindandir. Egitim Teknolojisi alaninin gelismesinde biiyiik
katkilar1 vardir. Cok sayida 6grenci yetistirmis ve yetistirmeye devam etmektedir.
Hocamiz hem akademik hem de sosyal becerileri ile hepimize 6rnek olmustur.
Alanimizin 6nde gelen isimlerinden olan Kiymetli Hocamiz ¢ok erken yasta
emekli olmus ve akademik hayatina Uluslararast Kibris Universitesi Egitim
Fakiiltesi Dekani olarak devam etmektedir.

Armagan sayimiza ¢ok sayida meslektasimiz destek vermis olup hem derginin hem
de editorlerin yayin ilkeleri geregi hakemlerimizden olumlu donen 16 Makale
Armagan Sayimizda yer almistir. Armagan’in i¢indeki makaleleri tek tek ele alip
tanitmay1 distlindiik. Ancak sizlerin Armagan’da yer alan makaleleri zevkle
okuyacagmiza ve alanmizla 1ilgili olanlart gen¢ arkadaslarimizla da
paylasacaginiza olan inancimizdan dolay: tek tek tanitmaktan vazgectik.

Bu siiregte Oncelikle armagan sayimiza destek olup caligmalarini gonderen
yazarlarimiza, onlar titizlikle inceleyen hakemlerimize ve emegi gecen herkese
tesekkiir ediyoruz. Ayrica bu saymin yayimlanmasina imkan saglayan Gazi Egitim
Bilimleri Dergisi Editorii Saym Dog. Dr. Siileyman Yaman’a ve onun sahsinda
tiim dergi ekibine tesekkiir ederiz. Her ne kadar armagan sayisin1 Cok kiymetli
Hocamiz, biiyiigiimiiz Prof. Dr. Halil Ibrahim Yalin’m emekliligi dolayisiyla
hazirlamis olsak da hocamizin akademik yasantisinin devam ederek camiamiza her
daim katki saglayacagina olan inancimizla kendisine saglik, huzur ve mutluluk
diliyoruz.

Sevgiyle...
Prof. Dr. Ebru KILIC CAKMAK

Dog. Dr. Ayfer SAHIN

Ozel Say1 Editérleri
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Makale Bilgileri OZET
Anahtar Prof. Dr. Halil Ibrahim Yalin 1963 yilinda Kirsehir’'de dogmustur. 1985
Kelimeler: yilinda lisans egitimini Gazi Universitesi Egitim Bilimleri programinda
Halil Ibrahim yapmustir. Yiiksek Lisans ve Doktora egitimlerini 1988 ve 1992 yillar1
Yalmn, arasinda Amerika Birlesik Devletlerinde Pittsburgh Universitesinde
Hayati, tamamlamistir. 1993 yilindan itibaren Gazi Universitesinde galismaya
Eserleri baslayan Yalin, 1997 yilinda dogent, 2002 yilinda profesorlitk unvanini

almistir. Bilgisayar ve Ogretim Teknolojileri Egitimi alaninda birgok
akademik calisma ve kitabi bulunmaktadir. Ayrica gorev hayati
boyunca lisans ve lisansiistii diizeyde bircok 6grenci yetistirmistir.
Farkli Kamu ve Ozel Sektér kuruluslarinca personele yénelik
diizenlenen sayisiz hizmetici egitim, seminer, panel, konferans gibi
etkinliklerde egitici veya konusmaci olarak gorev almistir. Milli Egitim
Surasi basta olmak {izere c¢ok sayida komisyonda gorev almustir.
Calisma hayat stiresince bircok idari gorev tistlenmistir. 1993 ve 1995
yillar1 arasinda G.U. Teknik Egitim Fakiiltesinde Egitim Bilimleri
Boltumu Boltiim Baskan Yardimciligi, 1993 ve 1999 yillar1 arasinda aym
fakiiltenin Egitim Teknolojisi Anabilim Dali Baskanligi, 2001- 2009
yillarinda Egitim Bilimleri Enstittisti Muidiir Yardimciligr ve 2000-2012
yillar1 arasinda Egitim Fakiiltesi Bilgisayar ve Ogretim Teknolojileri
Egitimi Boliim Bagkanligr gorevlerini ytirtitmiistiir. 2018 yilmin Eyliil
ayinda emekli olan Halil Ibrahim Yalin, halen Uluslararas: Kibris
Universitesi Egitim Fakiiltesinde Dekanlik gorevini siirdiirmektedir.
Prof. Dr. Halil Ibrahim Yalin, 6gretmen Binnur Harum ile evlidir ve bir
kiz, bir erkek evlat sahibidir. Iyi derecede Ingilizce bilmektedir.

Sahin, A. (2019). Prof. Dr. Halil Ibrahim Yalin hayat1 ve eserleri. Gazi Egitim Bilimleri Dergisi,
5(Ozel Say1), 1-17. DOL: https:/ /dx.doi.org/10.30855/ gjes.2019.0s.01.001
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Prof. Dr. Halil ibrahim YALIN - His Life And Works

Article Info ABSTRACT

Keywords: Prof. Dr. Halil fbrahim Yalin was born in 1963 in Kirgehir. In 1985, he
Halil ibrahim completed his undergraduate education in Gazi University Educational
Yalmn, Sciences program. Between 1988 and 1992, he completed his master's
His life, and doctoral degrees at the University of Pittsburgh in the United States.
His works Yalin started to work at Gazi University in 1993 and became associate

professor in 1997 and professor in 2002. He has many academic studies
and books in the field of Computer Education and Instructional
Technology. He has also trained many students at undergraduate and
graduate levels during his tenure. He has participated in numerous in-
service trainings, seminars, panels and conferences organized by
various public and private sectors as trainers or speakers. He has taken
part in many commissions, especially the National Education Council.
During his working life he undertook many administrative duties.
Between 1993 and 1995, he worked as an instructor at the Deputy Head
of Department of Educational Sciences in Technical Education Faculty,
between 1993 and 1999, Head of Educational Technology Department
of the same faculty, he served as the Deputy Director of the Institute of
Educational Sciences between 2001 and 2009 and as the Head of the
Department of Computer Education and Instructional Technology in
the Faculty of Education between 2000-2012. Halil ibrahim Yalin retired
in September 2018 and is currently the Dean of the Faculty of Education
at Cyprus International University. Professor Dr. Halil [brahim Yalm is
married to teacher Binnur Hanum and has a daughter and a son. He is
fluent in English.
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A. HAYATI

idari Gorevler

e Dekan, Uluslararasi Kibris Universitesi, Egitim Fakiiltesi, (2018-Devam Ediyor).

e Dekan, Dogu Akdeniz Universitesi, (2002-2005).

e Miidiir Yardimasi, Gazi Universitesi Egitim Bilimleri Enstitiisti, (2001 - 2009).

e Boliim Bagkany, Bilgisayar ve Ogretim Teknolojileri Egitimi, G.U. Gazi Egitim Fakiiltesi,
(2000 - 2012).

e Anabilim Dali Bagkani (Egitim Teknolojisi, Gazi Universitesi Teknik Egitim Fakiiltesi,
(1993-1999).

e Bolim Bagkan Yardimcisi, Egitim Bilimleri Bolimii, Gazi Universitesi Teknik Egitim
Fakiiltesi, (1993-1995).

Proje ve Arastirma Raporlar1

e  Proje Raporu: "The Evaluation of the Needs of Rural Primary and Secondary Schools
in Kazakhstan", Islam Kalkinma Bankasi-Devlet Planlama Teskilati, 1995.

e Proje Raporu: “Yonetim Egitimi Programinin Degerlendirilmesi”, Saghik Bakanlig1
Saglik Reformu Projesi, 1997.

e Genel Ogretmen Yeterliklerinin Gelistirilmesi: Ogretmenlerin sahip olmasi gereken
yeterliklerle ilgili arastirma ve sonuglarinin raporlastirilarak, MEB ve YOK'e
sunulmast. Ogretmen yeterliklerine dayali olarak ayrica mesleki gelisim kitapgigi ve
etkinlikleri gelistirilmistir. 2004-2006.

e Ozel Alan Ogretmen Yeterliklerinin Gelistirilmesi: 16 ayr1 bransta ogretmen
yeterliklerinin gelistirilmesi; Gelistirilen yeterliklerin alan arastirmas: yapilarak
sonuclarinin raporlastirilmasi. 2004-2007.

e Handbook for School Managers to support the school improvement. Rory MOSS,
Yiiksel KAVAK, Halil Ibrahim YALIN - MEB, Projeler Koordinasyon Merkezi
Baskanligi, 2006.

e [lkogretim Bilgisayar Dersi Programlarinin ve Kilavuz Kitaplarinin Gelistirilmesi (1-
8 smuflar), 2006.
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e Ortaogretim Bilgi ve Iletisim Teknolojileri Dersi Program ve Kilavuz Kitaplarinin
Gelistirilmesi, 2006.

Yayinlarindan Bazilar:
Makaleler ve Bildiriler

e “Hizmetici Egitim Programlarinin Degerlendirilmesi”. Milli Egitim, say1 150, sayfa
58-68, 2001.

e 'Bilgisayar Destekli Ogretim Stratejileri". Egitim ve Bilim, cilt 21, say1 103, sayfa 18-
24,1997.

e “Turkiye’de Hizmetici Egitim”. Milli Egitim, say1 133, sayfa 29-31, 1997.

e “Bilgisayar Destekli Ogretim Programlama Araglar1”. Milli Egitim, say1 135, sayfa
32-35,1997.

e “Gazi Universitesinde Bir Egitim Teknolojisi Merkezi Kurulmasina iligkin Bir
Arastirma”, Egitim Yonetimi, 1997.

e 'Bilgisayar Destekli Ogretimin Teorik Temelleri". Egitim ve Bilim, cilt 20, say1 102,
sayfa 3-12, 1996.

e Ders Kitaplar: Tasarimi. Milli Egitim, say1 132, sayfa 61-65, 1996.

e Yalin, H. I., Ozdemir, S "Hizmetici Egitim Thtiyaclarimin Saptanmasi". VII. Ulusal
Egitim Bilimleri Kongresi, Konya, 1998.

o “Bilgisayar Destekli Ogretim: Hypermedya Sistemleri”. Uluslararas1 Egitim
Bilimleri Sempozyumu, Elazig, 1997.

e '"Ders Kitaplarimin Degerlendirilmesi". 6. Milli Egitim Sempozyumu, Kiitahya, 4-5
Ekim 1996.

e “Bilgi Toplumu Acisindan Egitim Teknolojisi". Bilgi Toplumu Sempozyumu, Gazi
Universitesi-Datasel, Ankara, 28-29 Mart 1995.

e “Egitim Yonetiminde Bilgisayar Kullanmim1”. Egitim ve Yonetim Iliskileri Paneli.
G.U. Teknik Egitim Fakiiltesi, 10 May1s 1993.

o Ilkogretim 8.smif ogrencilerinin degisken kavramindaki hatalari ve kavram
yanulgilari, (Yiiksel DEDE ve Ziya Argun ile birlikte), V. Ulusal Fen Bilimleri ve
Matematik Egitimi Kongresi, 16-18 Eyliil 2002.

¢ Matematik Ogretmenlerinin Ogrencilerin Ogrenme Stillerine Uygun Ogretim
Yapma Diizeyleri Ile Ilgili Ogrenci Goriisleri. (Murat Peker ile birlikte). V. Ulusal
Fen Bilimleri ve Matematik Egitimi Kongresi, 16-18 Eyliil 2002.

e Ogrenme Sitillerine Dayali Matematik Ogretimi, (Murat Peker ile birlikte). Tiirk
Egitim Bilimleri Dergisi, (2003), Cilt 1, Say1 4, 371-384.

e Ogrenme Stillerine Dayali Ogretimde 4 Mat Ogretim Modeli (Murat Peker ve Seref
Mirasyedioglu ile birlikte).. Pamukkale Universitesi Egitim Fakiiltesi Dergisi,
(2003). 1(13), ss.1-14.

e Teknoloji Planlamas: ve Entegrasyonu: Kritik Faktorler ve Alternatif Modeller
(Aslihan Saban ile birlikte).. VII. Ulusal Fen Bilimleri ve Matematik Egitimi
Kongresi, 6-8 Eyliil 2006, ANKARA

e Okullarda ICT Entegrasyonu. "Uluslararast Ogretmen Yetistirme Politikalar1 ve
Sorunlar1 Sempozyumu", 12-14 May1s 2007, Bakii, Azerbaycan.

e Barries to Information and Communication Technologies Integration into
Elementary Schools in Turkey. Journal of Applied Sciences, 7(24), 4036-4039, 2007.
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B. SEVENLERININ GOZUYLE PROF. DR. HALIL iBRAHIM YALIN

I. Ailesinin Goziiyle
Babama Dair

Bana babanizla ilgili bir yazi yazin denildiginde ¢nce ne yazacagim diye ¢ok
endiselendim. Hatta birhayli stres yaptim. Inamir mismniz yaziya baslaymnca hangi 6zelliklerini
yazacagim diye yine panikledim... Sanirim bir yerden baslamam gerek...

Dogumumuzu heyecanla bekleyen, diinyaya gelisimizle biiyiik sorumluluklar yiiklenen
ve bu durumlardanr hi¢ sikdyet etmeyen, aksine biitiin gabalarini severek yerine getiren, tek
istedigi bizim rahatimiz, mutlulugumuz, bagsarimiz olan koca ¢inarimiz, canimiz, babamiz...

Hayatta bizi en ¢ok seven iki kisiden biridir o...gozyaslar1 ¢cok nadir akar. Kizini gelin
ederken, eminim oglunu askere yolarken gordiigiimiiz, gorecegimiz 1slaklik bizi de duygusal
yapar.

Bilmeyen yoktur onun tiirkii sevdasini... Bozlaklara, agitlara, uzun havalara mest
oldugunu. Muharrem ve Neset Ertas hayranligini... Ama kimse bilmez sesinin gtizelligini. Cok
yonliidiir babamiz, beceriklidir, her is gelir elinden. Ad1 gibi bereketlidir. Alis verisi ¢ok sever.
Ozellikle ayakkabi, takim elbise, gomlek almaktan cok mutlu olur. Zaten bunlarin sayilarini da
bilemeyiz.

Diyardir babamiz, gormedigi sehir sayilidir, bircok tilkeyi gezmistir. Ocaktir babamiz,
yayindayken giiven duydugumuz. Gonlii gok gibidir. Kah giirler kah 1sildar. Kimi zaman kaslar1
cattk olsa da yiiregi bizim i¢in carpan, yaslandigimiz bir sirttir. Kapidir babamiz, darda
kaldigimizda sonuna kadar acabilecegimiz. Sevincimize ortak aradigimizda kosacagimiz
ilklerdendir, siginabilecegimiz...

Babamiz, camimiz... Sana ilk defa bu sozleri soyliiyorum. Hani derler ya kizlar ilk
babalarina asik olurlarmis. Aynen de 6yle... Ben ilk emeklemeye basladigim zaman, ellerimden
tutupyiirimeyi ogrettin ya.. lyi ki varsin.. Szenin icin yazacaklarim sayfalara sigmaz,
biliyorum... Biliyorsun... Sana belki bu giine kadar solemedigim ctimleyi soylemek istiyorum.
Seni ¢ok, cok, ¢ok seviyorum babacigim...

Esi ve Cocuklar1 Adina - Kiz1

Merve Elif Yalin Dur

I1. Ogrencisinin Goziiyle
Anadolu Bozkirindan, Diinyaya; Oncii, Aydin, Lider ve Adil Bir Kimlik

Prof. Dr. Halil Ibrahim Yalin, hocam ve biiytigiimdiir. Lider kimlikli, adil bir yonetici ve
engin bir bilim insani olma o6zellikleri basta olmak tizere bir¢ok yoniiyle ¢rnek aldigim bir
kisiliktir. Hocama yonelik duygu ve gozlemlerim ile 2017’de Kosova'da gecirdigimiz 4 giiniin
hatiras1 asagidadir.

Oncii Anadolu insani, ornek bir aydin, lider bir bilim insam ve adil bir yonetici

Bozkirin, Anadolunun yiirekten yasandigi bir gelenekten gelen, onun degerleriyle
yasamay1 terk etmeden, adil, ilkeli, memleket sevgisi dolu, mantig1 ile hareket eden az ve 6z
konusan biridir. Akly, ihtiraslari ile kérlesmemis, gii¢ zehirlenmesine ve gaflete kapilmamus 6rnek
bir karakterdir. O, mevki ve unvan ile insan olmay1 karistirmadan, gelenekten aldig1 degerlerin
incelik ve estetiginde yasamakta ve bunu gevresindekilerle paylasmaktadir. Bu yoniiyle 6rnek bir
kisiliktir. Durusu, soylemleri ve tavri;, onu yanlis ve yanli iddialara sahiplik etmek veya ona
mesruiyet kazandirmakla mesgul degildir. Aksine engin bir birikime sahiptir. Bu birikimini
labirentlerin tuzak ve agmazlarindan, somut iiriin ve 6nerileriyle uzaklastiran ve cevresindekilere
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de yol ve yon olan biridir. Vicdani sorumluluk duygusu yaninda smir tanimaz bir tahammiilii
vardir. Bilgi ve birikimi ile ytikselen, kokii ile yabancilasmadan, farklilasma gayreti olan dncti ve
model bir Anadolu insanidir.

Akademisyen olarak, ¢alisma alaninmi kusatan tiim hususlarda tavir ve teklife sahiptir.
Ufuk acan ve yol ile yon olan, tartismalari tirmandirmayan ve iddia icermeyen yaklasimlari ve
bunlara anlam katan zihin agic1 6nerileri vardir. Birlestiricidir. Liyakata 6nem verir; dahasi bunu
yasar ve yasatir.

Uzun siire Diinya Bankasi kaynakli projelerin yonetiminde bulundum. Sistem
yaklasimiyla hem orada hem Yalin Hocamin 6gretimde sistem yaklagimi anlatimlariyla tanistim.
Hayatimin diger donemlerinde, akademik calismalarimda, is yonetiminde bu yéntemi referans
almaya, analiz, tasarim ve gelistirme ile degerlendirmelerimi buna gore yapmaya ¢alistigimi hem
zihnimin arka planin sorguladigimda hem de somut ¢iktilarima baktigimda gormekteyim. Yani
bendeki yenilesme, degisme ve doniisimiin kirilmalarina yansiyan bir ¢ikt: ile hayatima bigim
veren biridir.

Neset Ertas, bozlak ve Kirsehir sevdamiz hic bitmedi, bitmeyecek.

Benim gibi Halil hocammn da maddi ve manevi mirasinin baslangici, Anadolu
Bozkirlarina dayanmaktadir. Evrensel ve popiiler kiiltiirtin biiyiik bir cogunlugunu yasamasi, bu
mecralarini gérme, i¢sellestirmesi ve popiiler kiiltiiriin tiim saptirmalariyla bunu yasam bicimine
gevirme ihtimaline ragmen sanat ve kiiltiiriin miizik eksenindeki estetik anlayisimiz, Neset Ertas
ve Bozlak hayranligimizdan beslenmistir. Bunun gibi Kirsehir sevdamiz da vazgecilmez bir ask
olarak, dokularimizin ttim derinligine islemistir.

I
Evlad: Fatihan diyarinda Kosova’da; 24 |L '
Kasim Ogretmenler Giiniinii Kutlamigtik |

Yalin hocamla bir¢ok arum var. Buraya
hangisini konu edeyim diye ¢ok diistindiim. Isin
icinden c¢ikmakta gercekten ¢ok zorlandim.
Ozgiin ve biraz da igerik dis1 olsun diye farkli bir
konuyu sectim. Evladi Fatihan da Tiirkcenin ses
bayrktarlariyla bulusmasini yaziya dokmeye
karar verdim. Ustelik bu yaziy1 okuyanlardan,
goniil cografyamizin, Sar daglarinin 6tegecesini
hi¢ gérmemis olanlarina ilham olup, bir vesile ile
buralara gelmelerine yol olmak ve onlarin da o inanilmaz ruhu yasamalarina firsat sunmak
istedim. Tirklerin, Avrupa’ya, onun bir parcasi olan Balkanlara, Balkanlarin bir parcasi olan
Evladi Fatihan diyarima gelisi 1389'daki Kosova Meydan Muharebesine dayanir. Bu muhabere
bu yaziy1 kaleme aldigim Pristine sehrinde ve bulundugum noktaya 5-6 km uzakliktaki
Obili¢’tedir. Anadolu’daki Tiirkler, bu savastan sonra 15. yy’in ortasindan itibaren buralara yani
Avrupa’ya kalic olarak yerlesmeye baslamustir. Ta ki 1913'deki Balkan Savaslarina kadar da
buralarin tek hakimi, buradaki barisi, huzuru, adaleti saglayan taraf olmustur. Osmanlinin
Balkan topraklarindaki varligi kismen diger topluluklarda oldugu gibi basta Arnavutlarin ve
Bosnaklarin Miisliiman olmalarinin da 6éntinii agmustir. Hig ayrim gozetmeden hepsi tist kimlik
olarak Miisliimanim anlamina gelen “Tiirkiim” kelimesini kimligini ifade etmek icin kullanir
olmustur. Osmanlmin gii¢ kaybetmesi ve 1913’de yenildigi Balkan Savaslarindan sonra
elimizden ¢itkan bu Rumeli bolgesi, “bal” olmaktan ¢ikmus, “kan” olmaya baslamistir. Zultim,
akla gelmeyecek eziyetlerin yaninda daha 6nce duyulmayan siirgiin, muhacirlik gibi bircok yeni
kavramla tanismasina da neden olmustur. Tabiiyeti fark etmeden Tiirkiim diye yola diisenlerden
Turkiye'ye ulasanlar, tekrar refaha ve huzura ermis, ulasamayanlar yollarda telef olmustur.
Buray1 yurt belleyen, gitmeyen ve Tiirklugiin, Ttirk¢enin, kiiltiiriin, sanatin kisacas: 6ztiniin tiim
degerlerini koruyarak yasamaya bu topraklarda devam edenler bu degerlerin giiniimiize
tasinmasina da vesile olmustur. Yugoslavya Sosyalist Cumhuriyetinde, 1951’de Tiirkge yeniden
serbest birakilmistir. Tiirkge bugtin resmi dil olmaktan ciksa da Kosova’da topluluk dili olarak,
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hala kullanilmaya devam etmektedir. Bugitin ilk ve orta Ogretimde Kosova'nin asli
topluluklardan biri olarak Tiirkler ve dili Tiirkge, Tuirk toplumu igin 6gretim dili olarak da
kullanilmaktadir. Yani Tiirkce resmi diller disinda kullanilan bir egitim, kiiltiir ve ana dil
statiistindedir. Bunun bir yansimast olarak, Kosova okullarinda bugiin Tiirklere tiim bilim
dallarinda egitim 6gretim yapan 200 civarinda ¢alisan ile 100 civarindaki emekli Tiirk 6gretmen
bulunmaktadir. O 6gretmenler, 24 Kasim Ogretmenler giiniinii aym Tiirkiye’de oldugu gibi her
yil Kosova’da da kutlamaktadir. iste bu kutlamalar, 2017 yilinda 25 Kasim giinii Prizren’de
“Kosova'da 24 Kasim Ogretmenler Giinii” bagh@iyla yapildi ve Halil Hocam bu etkinligin
protokol konusmalarini yapanalar disindaki tek konusmaciydi. Bu etkinlik Yunus Emre
Enstitiisti, T.C. Pristine Biiytikelgiligi, TIKA ve Kosova Tiirk Ogretmenler Dernegi ile isbirligi
icinde yapilmstu.

Kosova Tiirk toplumu 6gretmenleri, programdaki miizik dinletileri disinda 3 saat stire
ile Halil Ibrahim Yalin hocamin deneyimlerini dinlemisti. Cok giizel bir etkinlikti ve
katilimcilarin memnuniyet haberlerini aliyorduk. Bu program 6ncesi ve sonrasinda, hocamla,
fiziki cografyamizdan daha biiyiikk olan
goniil cografyamizin mihenk noktalaridan
biri olan Kosova’da, Osmanlinin ve
Tirklerin medeniyet birikime sundugu
essiz giizellikleri yerinde gérme ve onlar1
yad etme firsat1 da bulduk. Bu baglamda ilk
ziyaret yeri Yunus Emre Enstittisti Pristine
Turk Kiultir Merkezi olmustu. Pristine
sehir turundan sonra, Kosova Meydan
Mubhaberesinin yapildigl, Sultan Murat
Hiudavendigar'in duasimin kabul olup sehit
dustiigi meydany, tiirbe ve miizeyi ziyaret
ettik. Kosova'y1 kesfetme gayretimiz daha
sonra Kosova'min devlet olmasi igin hayati
pahasina savasan ve Sirp baskiindan sonra bir Ramazan giinti ailesindeki 53 kisiyle birlikte
sehadet serbetini icen Adem Jashari'nin Iskenderay’daki savas kalintilarinin oldugu mdiize evi ve
anit mezarin ziyaret ettik.

Kosova'ya gelmisken, Istiklal Mars1 Sairimiz Mehmet Akif Ersoy’un baba ocag1 Sus1sha
ile eski bir Osmanl sancag: olan ve bugiinkii :

Karadag smirma ¢ok yakin Ipek sehrini
gormeden donmek olmazdi. Goriintstyle
Amasya’yr animsatan, ezan seslerinin arsa
yiikseldigi, Tiirk¢enin yasadigi, onur ve gurur
duyulacak Akdere yani Aksu Deresi ve Marasg
bolgesi, Sinan Pasa, Suzi Celebi ve Emin Pasa
camileri, Fatihin Namazgahi, kalesi, sokaklari,
evleri, kapilari, sadirvani, boregi, koftesi ile canli
ve dokunakli ruhuyla Prizreni gormeden
gidilmezdi. Tarihi, anlatilan hikdye ve olaylar
cevreyi gezerek nakletme firsati yaninda, halkiyla Tiirkce konusarak sadirvanda bir daha gelise
vesile olsun dua ve temennisiyle suyunu ictigimiz muhtesem Prizren’i tadimlik yasamadan
dontilmezdi. Devaminda Balkanlarda, niifusunun %981 Tiirk olan neredeyse Tiirkgeden baska
dilin konusulmadigt Mamusa'y1 da gérmemezlik edemezdik. Kisa bir Mamusa turundan sonra
Pristine’ye, oradan da Tiirk kiiltiirtinti ttim dokularimiza kadar hissedecegimiz Makedonya'nin
baskenti Uskiip’e gitmistik.

Saygideger hocam; gecmis, giizelliklerle yad ediliyor, zamana mutluluk katiyor, gelecege
umut veriyor ve sevgi dolu bakis kazandirtyorsa anlaml ve dogru yolda ilerliyordur. Sizi, bu
dogru yolda ilerleyen ve bize de bunun igin yol ve yén gosteren tistadimiz olarak gordiik. Tyi ki
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varsiniz ve inaniyorum ki emekliliginizden sonra da saglik ve mutluluk dolu bir hayatla var
olacaksiniz.

Baki saygi1, dua ve muhabbetle...

Dr. Mehmet Ulker
Pristine, Kosova
Ogrencisi
III. Meslektaslar1 Ve Arkadaslar1 Goziiyle
Halil Hoca Kimdir?

Ayfer Sahin hoca arayip Halil hocayla ilgili bir yaz1 hazirlamami istediginde “Evet”
diyerek kabul ettim ve geriye dontip baktigimda tanismamizin tizerinden geyrek asira yakin bir
zamanin gectigini fark ettim. Bu stire icerisinde Halil hocayla bir¢ok ortak yasantimiz oldu ve ne
cok sey paylastigimizi gérdiim. Tim bunlarin nedeni bir bilim insani, bir meslektas, bir arkadas,
bir dost olarak sahip oldugu 6zelliklerde gizlidir.

Ogrencisi olsun olmasin 6gretmen adaylari ve 6gretmenlerin cogunlugu Halil hocay1
“Ogretim Teknolojisi ve Materyal Gelistirme” kitabin1 yazan hoca olarak bilir. Ogrencileri ise
sadece bilimsel agidan degil, bireysel acidan da iyi bir insan olmalar: icin onlarla ilgilenen,
anlayisli, gtivenilir ve her dara dustiiklerinde yardim isteyebilecekleri bir hoca, bir yakinlari
olarak gordiiklerini, O'nu ¢ok sevmekle ve O'na saygi duymakla birlikte kendisinden
cekindiklerini sik¢a dile getirmislerdir. Belki de bu o6zelliklerinin en rahat gozlenebildigi
ortamlardan biri jiirilerdeki karar tebligi asamasindaki konusmalaridir. Halil hoca basarilari
bildirme, iyi haberleri paylasmayi seven birisidir. Bunun en gtizel 6rnegi jiirilerde aday basarisiz
olmus ise “Hafize hocam, ne olur bu karari siz sdyleyin” diyerek s6zii bana birakmasidir. Aday
basarili olmussa karari teblig gorevini itirazsiz kabul etmesidir. Hoca gayet ciddi bir ses tonu ve
dikkatle secip tasarladigr sozlti mesajlarini soylerken yaptigr niiktedan konusmadan sonra
ogrencinin “Basarili oldun, kutluyorum” mesajini almasi arasinda gecen stiredeki yasanmisliklar:
ogrencilerinin giiltiimseyerek anlattiklarina, hos bir ani olarak dile getirdiklerine bir¢ok kez tanik
olmusumdur.

Halil hocayla ¢ok sayida ve diizeyde jiiri tiyeligi yaptik. Tolga Giiyer'in Halil hoca,
Ahmet Mahiroglu ve benim birlikte gorev aldigimz jtirilerde yillar boyu sordugumuz sorulari
derleyerek hazirladig1 “Bir Tez Nasil Yazilir?” sunusunu halen derslerimde bir 6gretim materyali
olarak kullaniyorum. Bu sunuda bir¢ok geng bilim insaninin yetismesindeki katkisi, yapici elestiri
ve Onerileriyle destek olusunu goriiyorum. Jirilerde bilgi, deneyim paylasimi, isbirligi ve
yardimlasmaya dontik konusmalar ¢ogunlukla Halil hocann jiiri tiyelerine “ Sakin bir yere
gitmeyin, hep birlikte yemege gidelim” diyerek tiim ekibi yemege davet etmesiyle son
bulmustur. Arabasiyla yapilan yolculuklarda mutlaka Neset Ertas’a bir atif yapilmasi ya da bir
tiirkiistiniin dinlenmesi 6n kosuldur.

Hocanin 6grencilik anilari, Amerika’daki doktora arkadaslariyla amilari, dondiikten
sonra Teknik Egitim ve Gazi Egitim'deki amilari, Kibris amnilar1 her zaman keyifle
dinleyebileceginiz ve gesitli bilgiler edinebileceginiz tiirdendir. Cevresinin bu denli genis olmasi,
yardimseverligi, isbirligine yatkinliginin yani sira nitelikli, iyi ahlakli ve giivenilir bir bilim insaru
olmas1 pek ¢ok jiiride, program gelistirme calismasinda, projede gorev almasini saglamistir. Bu
surecte birlikte calisirken zaman kavramumi unutup ise odaklanir, c¢alismayr basariyla
tamamlamak i¢in yogun caba harcar ve her defasinda ev sahibi roliinii {istlenerek ekibin yiyecek
icecek ihtiyacini adiyla uyumlu “Halil ibrahim Sofras1” ile karsilar. Cevresindeki herkese yardim
etmek, aldig1 bir projeye ya da yaptig1 bir calismaya ortak etmek ve insanlart mutlu gérmek icin
elinden geleni yapar.

Hoca sadece iyi giin dostu degildir. Boltiimdeki geng bilim insanlarini yanina alip “Gazi
BOTE” olarak bizlerin sevincini paylagsmis, basarilarimizi kutlama ziyaretleri yapmistir. Ayni
duyarlilig1 zor ve kotii giinlerde de gostermis, bir akademisyen, bir biiyiik, bir insan olarak iyi
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bir ornek olmustur. Simdilik Kibris'ta, ontimiizdeki yilarda da Tirkiye'de iyi ornekler
sergilemeye devam edecektir.

Prof. Dr. Hafize Keser

Peygamber Efendimiz Hazreti Muhammed (SAV) “Once Refik Sonra Tarik”
Buyurmuslardir

Refik yani dost. Hayat bazen o kadar agir geliyor ki, ne yapacagini bilemez hale getiriyor
insan. Iste 0 anda yanimizda olmasini istedigimiz kisidir dost. Her iyi anlastigim, vakit gecirip,
giltup eglendigim dostum degildir. Arkadasim olabilir ama dost diyorsam o beni ¢ok yontimle
bilip kabullenendir. Bir insan1 boyle her haliyle en iyi giiniinde oldugu gibi en kétii aninda da
kabul etmek herkesin yapabilecegi bir sey degildir. Herkes yapamadigindan dostlarin sayist da
azdir. Dost 6yle bir sey ki kan baginiz olmadig1 halde kardesiniz yerine koyabiliyorsunuz. Bazen
kardesinizden yakin bile olabiliyor dost. Neden? Ciinkii kardes genetik olarak zorunlu kardes
ama dost secilmis kardestir. Dost 6yle bir dost olmal1 ki; kétii giin kapimi galinca kapiya benimle
birlikte baksin. Yalin hoca da boyle bir dosttur.

Dostluk duygusu paylastikca ¢cogalan, sonucunda mutluluga déntisen ve insanlar1 pozitif
psikolojiye sevk eden bir duygudur. Bunun neticesinde de basar1 ortaya ¢ikar. Cunkii mutsuz
olan hep sikdyet eder. Negatif psikoloji ile hem basarisiz olur hem de basarisizligini asamaz. Hem
ailesini hem de gevresini kotii yonde etkiler. Basarili olmak icin sevmek, paylasmak ve faydali
olmak gerekir. Bunlar1 yapabilmek de dost ile mtimkiindiir. Bilim insanlarimin su kristalleri ve
piringler tizerinde, kotii sozler telkin ederek yaptiklar: deneylerde kétii sozlerden o varliklarin
olumsuz yonde etkilendigi gorulmiistiir. Eger iyi sozler soylenseydi varliklarin olumlu yonde
etkilenmesi miimkiin olabilirdi. Kainatin en serefli varlig1 insan da kendisine yapilan her ttirlii
muameleden etkilenir. Dost giizel sdyleyendir onun icin kiymet verilendir.

Guintimtzde insanlarin birbirlerine sadece menfaatleri icin yakinlik gosterdigi, sayginn
ve sevginin yok oldugu, ¢ikar iliskilerinin ve riyakarligin pirim yaptig1 bir diinyada dost bulmak,
dost olmak ve dost kalmak zor bir istir. Dostlugu zamanla, kartopu misali biiyiitiirtiz kalbimizde.
Dostu ve dostlugu celik gibi kopmaz yapan, dostu arkadastan ayiran temel 6zellik ise dostlugun
bir siirti testten gecmesidir. Denenmemis hicbir dostluk kalici olamaz. Ctinkii dostlugun bile
ispatlanmaya ihtiyac1 vardir. Yalin hocayla olan otuz yedi yillik arkadaslik yeterince denemeden
gecmis ve dostluk olusmustur.

Insan dostlar1 ile biiytir, dostlari ile gelisir. Kisinin kalitesini bir anlamda dostlari belirler.
Kim oldugunu bilmek isteyen insan, kimlerle dost olduguna bakmali. Adalet timsali Hz. Omer
“Kisinin dostu akliun kilavuzudur” der. Dolayisiyla dost umutlarimizi, hedeflerimizi
gerceklestirmemize destek veren bizi yiireklendiren, omuz veren, bizimle ayn1 yéne bakan, ayni
degerlere sahip insandir.

Kimi arkadas kisiyi oltimiin esiginden kurtarir, kimisi de oliimiin esigine birakir. Bilge
insan Tebrizli Sems soyle soylemistir;

“Biri gelir seni sen eder
Biri gelir seni senden eder.”

Insanlarin bir gercek degerleri bir de "sozde sahte degerleri" vardir. Sozde herkes
durtsttiir, adildir, anlayishdir, comerttir, yardimseverdir, tutarlidir ve ahlakhidir. Insanin gercek
degerlerini sozii degil davrams: gosterir. Adam olan dostlarla birlikte olmak insani biytittir,
gelistirir ve yeni ufuklar acar. Aksi yapida insanlarla birlikte olmak da insan1 zihinsel olarak
coraklastirir ufkunu daraltir. O insanlarin ilgi alanlar: basitlesir, diistinceleri siglasir, giindemi
magazinlesir, konusmalar1 dedikodu seviyesine iner, duygulari harap olur ve hayatinin anlam
diizeyi diiser. Nasil bir insan olmak istiyorsak o kalitede ve 6zellikte insanla dost olmaliyiz.
Ciinkii arifle oturan arif kalkar, cahille oturan cahil kalkar.

Aristo ti¢ gesit dostluk tanimlar: Bunlar ¢ikara dayali, hazza dayali ve iyi'ye dayali
dostluktur. Cikara ve hazza dayali dostluk, karsimizdaki kisiyi ara¢ haline getiren,
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siradanlastiran bir sevgi iliskisine isaret eder. Iyi'ye dayali dostlukta ise kisi karsisindakini insan
oldugu i¢in, durusu oldugu icin, degeri oldugu icin sever.

Meshur divan sairi Baki ii¢ gesit dost vardir der:

Dost gida gibidir, sen onu her giin ararsin.
Dost ilag gibidir, gerektiginde ararsimn.
Dost hastalik gibidir, o seni arar” der. Bizim dostlarimiz gida ve ilag gibidir.

Her dost arkadastir, ancak her arkadas dost degildir. "Insani, yol degil, yol arkadaslar:
yorar" demisler. Artik dostluklar ¢ok kisa siireli, hemencecik tiikeniveren, yalanci
muhabbetlerden olusan bir konuma gelmeye basladi. Rakamlar maddiyati, harfler ise maneviyat
temsil ederler. Dolayisiyla, rakamlar (ve hesaplar) tizerinden sahici bir dostluk olugsmaz, sadece
bir ortaklik kurulmus olur. Dostlugun 6zellikleri vardir. Dost agmay1 degil, onarmayi, kapatmaysi,
sir saklamayi, ayiplar1 drtmeyi, iyilik istemeyi adap edinendir. Ciinkii dostluk ve kardeslik,
oldiikten sonra da devam eden kiymetlerimizden biridir. "Ahiret kardesligi" s6zii bosuna
soylenmemistir. Ayna tim gercekligimizi yansitarak eksikligimiz varsa bize bunu kirmadan
ifade eder. Iste dost dedigimiz kisi de tipk1 ayna gibi bizi bize anlatandir. Bagkas1 gormeden énce
kendimize gekidiizen vermemiz i¢in hayatimizin merkezinde olandir.

Aslinda dostum Yalin hoca anlasilmasi ¢ok zor bir insandir. Duygularini gizli yasamay1
sever asla belli etmemeye calisir ve etmez. Giictinii ve kontroliinii devre dis1 birakacak hicbir
olguyu yasaminda istemez. Sahip oldugu her seyi, her sekilde kendi denetlemek ister. Ozen
gosterdigi ve sahip oldugu degerleri korumak ve kollamaktan yanadir ama bunu da sadece
kendisinin istemesi halinde yapar. Sevdigi insanlar hakkinda baskalarinin s6z sdylemesine izin
vermez. Kendi se¢cimlerini kendisi yapar. Kimsenin yasamina karismaz, kendisine de karistirmaz.
Zamanla sorunu vardir. Onun i¢in giin 6gleden sonra baslar (emeklilige kadar boyle oldu). Pek
¢ok arkadasinin yapamadifi veya yapmaya cesaret edemedigi elestirileri kendisine
yoneltmisimdir. Daima olgunlukla karsilamistir. Sigara igmesine ¢ok miidahale etmisimdir.
Odalarimiz kars1 karsiya oldugu icin 6zellikle kalp ameliyati olduktan sonra sigara i¢cmesine daha
siddetli muhalefet etmeye basladim. Bundan dolay1 benim odasina gelecegimi ve firca atacagimi
anladig1 zaman pencereyi agip odaya sprey siktig1 giinleri de unutmuyorum. Onu anlamak ve
anlatabilmek zordur.

Yalin hoca bilimsel yetkinligiyle, genelde akademik camiaya 6zelde de alanina yaptig
hizmetlerle tizerine diiseni fazlasiyla yapmus, kendisini ispatlamis bir dostumuzdur. Akademik
hayat1 ve idarecilik stirecinde meslektaslariyla uyumlu calismis, elinden geldigince bilim
insanlarinin éniinti agmaya calismis, yayinlariyla alaninda calisan meslektaslarina basarili bir
sekilde kilavuzluk etmistir. Hi¢cbir zaman mevki ve makam hirst tasimamis, bugiin bazi
akademisyenlerin ilahlastirdigi, elde etmek icin hicbir deger tamimadigr “para”ya mesafeli
olmus ve “para” igin hicbir degerinden taviz vermemistir

Degerli dostum Prof. Dr. Halil Ibrahim Yalin Hocayla ilgili sozlerimi daha fazla
uzatmadan, bir kissadan hisse ile sonuglandiracagim.

Bir giin baba ogluna “Senin kag tane dostun var?” diye sormus. Oglan da saymakla
bitmez demis. Baba da aldig1 cevaba karsilik olarak oglum insanin en fazla 1 ya da iki tane dostu
olur demis. Senin dedigin gibi saymakla bitmeyen dost olmaz deyince de oglan bu ¢ok sa¢gma,
benim dostlarim her tiirlii konuda bana yardim eder demis. Babasi da bunun tizerine o zaman
hadi senin dostlarini bir deneyelim demis. Tavuk kesip, cuvala doldurmuslar. Babasi, al bu guvali
ve gobmmek i¢in dostlarindan yardim iste diyerek oglunu gondermis. Caldig: biittin kapilar
oglanin suratina kapanmis. Cuvaldan akan kani1 goren korkudan dolayr yanasmak istememis.
Oglan hayal kiriklig1 yasamis vaziyette eve diintince Babasi, bu ¢uvali simdi de benim dostuma
gotir bakalim diyerek oglunu gondermis. Oglan adreste yazan evin kapisini calip, kendini
tanitmis. Kapiy1 acan adam da ¢ocugu arka bahgeye almis ve cuvali beraber gommdisler. Cuvali
gomdiikleri yer belli olmasin diye tizerine sarimsak ekmisler. Oglan ben artik gideyim demis.
Adam da babana, sarimsak tarlasina goziim gibi bakiyorum dedigimi iletirsin demis.
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Oglan eve gelince olan biteni babasina anlatmis. Senin gercekten dostun var ama benim
siradan arkadaslarim var demis. Babasi dur daha bitmedi. Bundan sonra gercek dostlugun ne
demek oldugunu anlayacaksin demis. Simdi tekrar dostumun yanina git kapiy1 acar agmaz
yiiziine okkali bir tokat at demis. Oglan gitmis kapiy1 calmis ve adam kapida belirir belirmez
babamin size iletmek istedigi bir sey var demeye kalmadan yiiziine tokad: indirmis. Adam da
yedigi tokadin saskinligin tistiinden attiktan sonra benim de babana iletmek istedigim bir sey
var demis. Soyle o babana biz bir tokada satmayiz sarimsak tarlasini demis. Iste 0 zaman
anlamis ¢ocuk hakiki dostlugun ne demek oldugunu. Yalin hoca sarimsak tarlasini bir tokada
satmayan dosttur. Sevgiyle, muhabbetle dolu bir hayat dilegimle.

Prof. Dr. Hayati
Akyol

Prof. Dr. Halil ibrahim Yalin Abim

Hocalar igin ani, armagan kitaplar1 hazirlanirken, kitabin ona atfen hazirlandig kisiler
hakkinda yazilarin bulundugu boliimde genellikle kisinin aile efradindan, arkadaslarindan,
meslektaglarindan, asistanlarindan yazilar istenir. Halil Ibrahim agabeyim icin hazirlanan kitap
icin benden boyle bir yazi istendiginde, abimin benim nezdimdeki yeri ve onun bana yaklagim
bakimindan kendimi onun nezdinde nasil algiladigim tizerine diistindiim. Karsilikli oldugunu
her baglamda samimiyetle hissettigim ve yasadigim sekli ile Halil ibrahim abim ve ben kardes
gibiyiz. Aramizda kan bag1 olmasa da o benim abim, ben onun kardesi gibiyim. Boyle bir
duygunun varligimin nedeni stiphesiz Halil Ibrahim abimin insani vasiflar1 ve hasletleridir.

1983 yilindan bu yana, 35 senedir tanidigim abimi iki kelime ile tanimlayacak olsam,
dogallik ve samimiyet derdim. Bu iki temel 6zellik biitiin giizel insani vasiflar1 iginde barindiran
ozelliklerdir. Oncelikle Halil ibrahim Yalin, biitiin insani iliskilerine yansiyan sevgi, saygi,
hosgori, bilgi ve gorgiisii ile Anadolu tabiri ve merhum babasimin ismi ile miisemma gelebi bir
insandir. Oyle ki, ben bunca yillik hukukumuz ve yakin dostlugumuz siirecinde Halil {brahim
abimin gerektigi haller disinda kimseyi tizdiigiine, kirdigina sahit olmamisimdir. Bunun en
onemli delili, tiniversite camiasinda pekte rastlanmayan, kisinin kendi alanindan herkes
tarafindan sevilmesi ve takdir edilmesidir. Halil Ibrahim abim kendi bransinda biitiin camias:
tarafindan cok sevilen ve takdir edilen bir insandir.

Halil Ibrahim abim, cok caliskan bir bilim insanidir ayn1 zamanda. Ortadgreniminin
ardindan Kirsehir'den c¢ikarak Amerika Birlesik Devletleri'nde tamamladigi o6grenimine,
akademik kariyeri siirecine kadar biitiin yasami, abimin geldigi sehir, sosyal yaps, aile yapisi,
diger insani-ekonomik sartlar vb. her bakimdan bir kisisel basar1 hikayesidir de aslinda. Stiphesiz
bu basar1 hikdyesi Cumhuriyetimizin Anadolu insanina bahsettigi imkanlarin da somut bir
misalidir. Halil ibrahim Yalin ayni zamanda bu toplumun insani, milli, manevi, ahlaki degerleri
ile donanmis, vatanperver, milliyetperver bir ferdidir. Bunun yaninda diinyay1 bilen, evrensel
insani degerleri 6ztimsemis ¢agdas, medeni bir insandir.

Ben Halil Ibrahim abimin yukarida degindim yonleri arasinda aslinda 6z olarak “insan”
yoniine vurgu yapmak isterim. Halil Ibrahim Yalin Anadolu tabiri ile “insan evladi” “adam gibi
adamdir”. Bu tabirleri neden burada zikrettigimi, beni ve Halil Ibrahim abimi taniyanlar
samimiyetle kabul edeceklerdir. Ozellikle yasadigimiz su devirde azicik kisisel bir menfaat,
samimiyetsiz iligkiler, korkular, kaygilar, beklentiler ile insanlarmn birbirine nasil davrandiginin
en zelil hallerine sahit oldugumuz durumlarda Halil Ibrahim abim gibi insanlarinin sayisinin ne
kadar az oldugunu goriiyorum. Halil Ibrahim abim benim sahit oldugum 35 yilda onu insan
yapan, adam kilan, Halil Ibrahim Yalin yapan insani hasletlerinden hicbir zaman taviz
vermemistir. Oyle ki bu durusu, onun bazi seyleri hakkiyla ve kolayca kazanabilecekken
kazanamamasina neden bile olmustur hatta bazi durumlarda maddi-manevi kayiplara da
ugramistir. Ancak abim tamahkér bir insan olmadig: icin, hayat1 boyunca, bunlarin hi¢birinin
onun yaninda diinyalik bir degeri olmamistir. Kendisi ile birlikte yola ¢ikan bazilarinin su anki
konumlarini, durumlarini gériince Halil Tbrahim abimin aym zamanda asil bir insan oldugunu
da samimiyetle soylemeliyim. O asaletin ise kokten, mayadan geldigini diistiniiyorum.
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Benim ve biitiin dostlarinin ortak kanaati ve hiikmii olarak Halil ibrahim abim, ekmegi
yenir, ¢ay1 icilir, gani gontillii bir adamdir. Bu yoniiyle aslinda abim artik misli az goruliir bir
insandir. Icten comertligi, kadirsinasligl, haksinaslig1 herkes tarafindan bilinen, kabul edilen bir
insandir. Halil Ibrahim abimin eli agiktir, yardimseverdir, yukarida da belirttigim gibi diinya
malina tamahi yoktur. Halil Ibrahim Yalin yeni nesillerin anlamini bile kavrayamayacagi bir ifade
ile “gonlii genis” bir insandir. Bu vasfi abimin her halinde miisahhas olarak goriiliir. S6zii, hali,
tavri, beden dilinde karsisindakine onu degerli hissettirecek bir sempati ve samimiyet vardir ve
bu hal gercekten samimi bir haldir. Bulundugu yeri hazmedememis ve maalesef rnegi ¢ok fazla
olan ekabirin, duygusuz, samimiyetsiz, kaba tabirle kasint1 hallerinin zerre izi yoktur abimde. Bu
hal ise onu gercekten dogal ve samimi, ici-dis1 bir bir insan yapmaktadir.

Abimi biitiin aile efradi ile yakindan tanidigim icin sunlar1 da belirtmeliyim. Halil
[brahim abim ailesine ve cocuklarma cok diiskiindiir, iyi bir aile babasidir, ayn1 zamanda iyi bir
evlattir da. Abimin annesine diiskiinltigtinti yakinen biliyorum. Bu hasletin giintimiiz toplumu
icin anlamli ve degerli oldugunu diisiintiyorum. Halil Ibrahim abimin dogdugu topraklara ve
ozellikle kiltiirtine olan naif sevgisinin de yakinen sahidiyim. Kirsehirli ustalarin soyledigi
bozlaklar1 dinlerken ne kadar keyif aldigi bunun bir gostergesidir. Halil Ibrahim abimin diinya
malina, esyaya tamahi olmadigini 6zellikle belirtmistim ancak bunun iki istisnasi, buna da tamah
denemez, kol saati ve arabadir. Abim araba konusunda secicidir. Bu biraz kararsizlik seklinde de
tezahtir etmistir. Bugtine kadar kag araba degistirdigini acikcas1 hatirlayamryorum.

Halil Ibrahim abime, emekliligi stirecinde, bundan sonraki yasaminda sevdikleri ile bir
omir saglk, sihhat, afiyet diliyorum. Halil [brahim Yaln, ailesi, arkadaslari, dostlars,
meslektaslari, 6grencileri ve hassaten benim icin ¢ok degerlidir. Onun insaniyetine, abiligine,
muhabbetine, su ortamda her zamankinden daha fazla ihtiyacimiz vardir. Allah onu
sevdiklerine, bizlere bagislasin, émrti uzun, hayirl, bereketli olsun.

Dog. Dr. Sakir Berber
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FOTOGRAFLARLA PROF. DR. HALIL iBRAHIM YALIN

Kadim dostlar1 Prof. Dr. Hayati Akyol ve Dr. Ogrt. Uyesi Kemal Koksal ile
Kibris, 2019.

Gazi Universitesinde bir ders esnasinda 6grencileri ile.
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Ogretim Elemanlarinin Bagliligina Iliskin Yapilan Aragtirmalarda
Egilimler (2010-2015)

Makale Bilgileri OZET
Anahtar Baglilik, 6grenci basaris1 ve kalic1 6grenme i¢in dnemli bir unsurdur. 56z
Kelimeler: konusu Ogrenci baghligi oldugunda ise Ogretim elemani egitim
Baglilik, ortaminda sagladig1 ¢gretimin niteligi ile kritik bir role sahiptir. Bu
Ogretim eleman nedenle, bu calisma Ogretim elemanlarmin baghhg ile ilgili
baglihig, calismalardaki egilimleri degerlendirmeyi amaglamaktadir. Ogretim
Ogvretime elemam baghlg, oOgrencilerin kalict 6grenmesinde, kurumun
ba%hhk, kalitesinde ve daha da nemlisi 6grencinin kendi tiretkenliginde 6nemli
Baghlik . o RV T Tess T 1 e
aragtirmalary, bir faktordiir. Bu ¢alisma 6gretim elemani baghlig: ile ilgili yapilan
Egilim arastirmalar1 betimlemesi ve genel bir resim ortaya koymasi acisindan
onemlidir. Boylelikleyapilan c¢alismanin baghlik tizerine c¢alisan
arastirmacilara alan yazindaki eksiklikleri gormeleri agisindan yol
gosterici olacag diistiniilmektedir. Ogretim elemant baglilig ile ilgili
alan yazinda 2010-2015 yillar1 arasinda yayinlanan arastirmalar; konu
alani, kuram ve model, egitim dagitim sekli, arastirma yontemi,
kullanilan istatistik ve toplanan verilere gore incelenip analiz edilmistir.
Yaygin olarak kullanilan veri tabanlarinda bulunan 99 tam metin yaymi
gozden gecirilmistir. Elde edilen sonuclara gore, 6ne ¢ikan ana tema
kurumsal faktorler olurken, alt temada ise kurumsal destekler oldugu
tespit edilmistir. Incelenen calismalarda JD-R modelinin agirlikh olarak
kullanuldig1 ve daha c¢ok ytiz yiize egitimin ortamlarinda arastirma
yapildig: dikkat cekmektedir. Korelasyonel ¢alismalarin yaygin oldugu,
anketlerin en sik kullanilan veri toplama yontemi oldugu gortlmiistiir..
INTRODUCTION

Positive psychology is a scientific domain which analyzes the factors allowing individuals,
institutions, and communities to develop and accordingly maximize human productivity (Truss,
Alfes, Delbridge, Shantz & Saone, 2013). Along with the development of the positive psychology
movement, which has emerged to balance negative psychology, the idea of engagement has been
one of the concepts at the center of researchers’ interests (Bailey et al. 2015). By introducing the
concept of engagement in their studies, Mihaly Csikszentmihalyi (1990) and William Kahn (1990)
were the pioneer researchers in this subject. Whereas Kahn (1990) defined situations related to
both engagement and disengagement in his study, Csikszentmihalyi (1990) associated the
concept of engagement with the flow concept as a concept of organizational behavior. The flow
concept, defined sometimes as a commitment to a specific task, is also related to focus of attention,
clarity of mind, mind and body integration, ease of concentration, loss of self-awareness, and
internal engagement. On the other hand, Kahn (1990) defines engagement as the commitment of
personal energy to role performance and the individuals’ feeling of complete absorption in their

role, physically, cognitively, and emotionally. Within the theoretical framework established, a
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positive correlation between engagement and these situations, which can be described as
meaningfulness, safety and availability, was established (Kahn, 1990). Whereas meaningfulness
refers to what is felt as a result of personal engagement to the performance of the role, safety refers
to the capacity for self-expression without any hesitation related to self-image, status, and career.
Finally, availability refers to having adequate physical, emotional, and psychological resources to
perform one’s role (Kahn, 1990). Although these situations are associated with the notion of
psychological presence in the theoretical engagement model, Kahn (1992) emphasized in another
study that engagement itself is different from psychological presence in terms of being careful,
feeling integrated, commitment, or focusing on role performance. Among the studies on
engagement, studies involving work engagement have been mainly of interest. The association of
engagement in everyday connotation refers to involvement, commitment, passion, enthusiasm,
absorption, focused effort, zeal, dedication and energy (Schaufeli, 2013).

Researchers conducting studies on work engagement generally addressed the concept of
engagement in connection with the concept of burnout. For instance, research by Maslach and
Leiter (1997) emphasizes in their study that engagement was the exact opposite of burnout and
defined burnout as a situation where engagement was corrupted. As for burnout, it is defined as
a situation where a person suffers from emotional exhaustion, cynicism and chronic professional
stress resulting from the lack of personal success (Gonzélez-Romd, Schaufeli, Bakker & Lloret,
2006). Although engagement and burnout are two opposite concepts, the studies conducted on
burnout have significantly contributed to the studies related to engagement (Bakker, Schaufeli,
Leiter & Taris, 2008). Differently from burnout, work engagement is defined as the state of a
person displaying high energy, strong participation and sense of activity towards the work
(Leiter & Maslach, 2004). According to another definition, work engagement refers to a work-
related positive and satisfying state of mind characterized by vigour, dedication and absorption
(Schaufeli, Salanova Gonzalez-Roma & Bakker, 2002). Out of these dimensions, vigour is
characterized by a high level of physical energy, emotional strength, willingness to exert efforts
and struggling against difficulties while dedication refers to a state characterized by a high level
of involvement, pride, efforts for proving oneself, challenging and enthusiasm for working. As
for absorption, it is characterized by a state of being fully concentrated, getting lost in work and
thus not realizing the elapsed time and having difficulty in giving up the work being done
(Schaufeli, Salanova, Gonzédlez-Romé & Bakker, 2002). When the literature is examined, it is seen
that work engagement is associated with such other concepts as job satisfaction, organizational
commitment and job involvement as well. Although they are associated, it must be noted that
they are different concepts. Research by Lu, While and Barriball (2005) emphasizes that job
satisfaction is an indicator of the state of burnout as well as the intention to quit the job. However,

engagement differs from job satisfaction in that it combines high pleasure of working and high
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activation. Therefore, job satisfaction is generally accepted as a more passive state of employee
welfare (Baker & Hakanen, 2013). Organisational commitment refers to identification of a person
with his/her organisation (Meyer & Allen, 1997) while work engagement means identification
with the job (Maslach & Leiter, 1997). Lastly, job involvement refers to a stable attitude and
includes a person’s cognitive and personal beliefs with respect to the job. On the other hand, the
level of engagement which is characterized by vigour, dedication and absorption can vary on a

day-to-day basis (Dalal, Brummel & Thomas, 2008).

According to Gallup Consulting, there are three types of employees. The first group
consists of the employees deeply committed to their organisation in which they constitute the
backbone. The other group consists of the employees who do not feel commitment for their
organisation and focus on tasks rather than the targets and outputs expected from them. Last
group consists of the employees who do not feel commitment at all and such employees
constantly oppose to everything (Krueger & Killham, 2005). An engaged employee is aware of
the concept of the job and thus, cooperates with his/her colleagues in order to increase work
performance for the benefit of the organisation. This is an indicator of the fact that these
employees possess a positive attitude towards the organisation and its values (Shani &

Narayanasamy, 2011).

Work engagement can be defined as a personal feeling of high energy related with the work,
a strong participation, and a sense of effectiveness (Leiter & Maslach, 2004). Additionally,
although this is a significant factor in one’s subjective feeling of personal health, it has an
important effect not only on the quality of life, but also on the mental and physical health (Leijten,
Van Den Heuvel, Van Der Beek, Ybema, Robroek & Burdorf, 2015). Barman and Saikat (2011)
consider engagement as a degree of commitment. When commitment is considered in terms of
the context of work, it is possible to approach it from two perspectives: rational commitment and
emotional commitment. From this point of view, whereas rational commitment takes into
consideration the financial reward that arises on the basis of personal needs, affective
commitment can be considered as a type of engagement that is more governed by personal beliefs
and attitudes towards one’s work, coworkers, and the work place (Barman & Saikat, 2011). On
the other hand, Schaufeli and Bakker (2004) defined work engagement as a positive, fulfilling,
work-related state of mind characterized by vigor, dedication, and absorption. Vigor is
characterized by high levels of energy and mental resilience while working face of difficulties.
Dedication is characterized by a sense of significance, enthusiasm, inspiration, pride, and
challenge and the absorption is characterized by being fully concentrated and happily engrossed

in one's work (Bakker & Demerouti, 2007).
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Educational institutions can be considered as one of the organizations where engagement
in one’s work is very important because faculty members engaged in their work feel more
energetic, and they are willing to participate, and effective, which is vitally important for positive
learning outcomes (Munson, 2013). Relevant studies in the literature address the idea that the
engagement levels of the faculty have a significant influence on the effectiveness of teaching,
motivation of students, and the quality and effectiveness of the organization (Jaggars & Xu, 2016;
Stenerson, Blanchard, Fassiotto, Hernadez & Murth, 2010; Blackburn, 2014). Nakamura and
Csikszentmihalyi (2005), define faculty engagement in four different fields: student education,
preserving and advancing a specific domain of knowledge, serving the needs of the institution,
serving the needs of the broader society. All these four areas are related to the teacher's enjoyment
of work, self-development in the field, research and writing, commitment to the institution's

culture, and devotion to work.

In terms of the educational process, the notion of engagement has mostly been considered
in the researches from the viewpoint of students. The key to developing a high-quality program
is to increase engagement, along with increased interaction between students, instructors,
community members, and course content (Angelino, Williams & Natvig, 2007). Many researchers
agree that the key component of the effective learning environment is the learner's engagement
to the learning (Norman, Spohrer, 1996; Conrad & Donaldson, 2011; Evans, Hartman, &
Anderson, 2013; Mercer, 2018). For this reason, the role of faculty is to develop effective learning
environments to train students with active, autonomous and self-regulation skills (Liaw &
Huang, 2013). Even if there is a student at the center of the learning, the faculty is also the most
important stakeholders of the educational system and one of the most important factors
determining the quality and sustainability of education (Alhawiti, 2011; Betts, 2009, Darling-
Hammond, 1999; Medinger, 2009; Okur & Ytizer, 2011; Rabinovich, Berthon ve Fedorenko, 2017).
Therefore, engagement of faculty and faculty-student interaction has a positive effect on the
student retention, persistence and success in both face-to-face and online education (Blackburn,

2014; Colak, 2018; Fowler & Boylan, 2010; Moore, 1997).

However, faculty is another key factor that should not be ignored (Hogan & McKnight,
2007). Although the responsibility of the faculty in this process has increased over time, their
engagement has been investigated by only a limited number of studies (Barman & Saikat, 2011;
Selmer, Jonassen & Lauring, 2014). However, one of the most important factors which ensures
that students remain within the educational process and which affects their engagement in
education is the engagement of faculty with the teaching process. Therefore, it is also aimed to
provide researchers in the field with a general description of and trends in studies involving

instructional faculty engagement as well as the gaps in the literature regarding the subject area.
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This systematic literature review reveals to see the big picture and proposes a guidance to
researchers interested in instructional faculty engagement to see current situation, recognize
deficiencies and discover new topics. For this reason, the present study reviewed several research
studies regarding faculty engagement and answers for the following questions were investigated:

1. What are the common subject and thematic areas studied in faculty engagement
studies?
2. How do the subject areas commonly used in studies on faculty engagement differ across
the time period studied?
3.  What are the common theories and models utilized in faculty engagement studies?
4. What are the common educational delivery modes utilized in faculty engagement
studies?
5. What is the distribution of the following factors utilized in faculty engagement studies?
a. Methods
b. Data collection tools

c. Sample size
d. Professional levels of teaching personnel

METHOD

In this systematic literature review, studies conducted in the period of 2010-2015 regarding
instructional faculty engagement examined. For this systematic review, content analysis method
was used. Content analysis is used to measure the frequency and diversity of messages within
data (Altheide, 1987). To this end, Elsevier E-reference, ProQuest, Wiley, EBSCO, and Google
Scholar research databases, which were the databases available to the authors during the research
period, were searched using some keywords in the title, abstract and keywords of the studies.
Within the scope of the present research, articles and dissertations in full text were also searched.
In this study, in order to find studies on faculty engagement in online education, the keywords
teacher engagement, faculty engagement and instructor engagement were searched for, together with
the words online, distance, and e-learning. However, an insufficient number of studies were found
as a result of this search process. Consequently, the keywords teacher engagement, faculty
engagement and instructor engagement keywords were searched for alone, and a total of 157 studies
were found. Some of these findings were duplicates, and some were irrelevant to the subject.
Thus, after the removal of the aforesaid findings, a total of 99 studies were included for the
content analysis. The reason for evaluating studies related with distance education first was that
the data acquired from the study were planned to be used in a study on the engagement of
teaching staff in online education. Although the keywords teacher engagement, faculty engagement
and instructor engagement keywords were all employed in the search process, all these keywords
will be considered together as faculty engagement in the rest of the present study. Another
researcher has read publications and encoded the data to provide reliability and accuracy checks

of the authors' coding. Inter-coder reliability is an important component of content analysis
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because it increases the coders' familiarity with the coding scheme (Kolbe & Burnett, 1991). Inter-
coder agreement calculation was used for measuring reliability in this study , ). The formula is
reliability = number of agreements / (total number of agreements + disagreements), and this formula is
used by many researchers (Miles and Huberman (1994). Inter-coder reliability is found as 89%.
Miles, Huberman & Saldana (2013) wrote that “Inter-coder agreement should be within the 85%
to 90% range depending on the size and range of the coding scheme”.

The literature review showed that there exist trend studies and classifications of academic
subjects conducted in numerous fields. However, no specific definition/classification of the
subject areas studied has been reported. Thus, some relevant definitions for the subject areas
studied under the heading engagement were prepared by the authors. This process of subject area
classification was carried out according to the variables influencing engagement, variables
influenced by engagement, and studies describing engagement. Consequently, basic subject areas
involved in the research studies assessed were determined to be the following: social relationship,
professional development, support, institutional factors, teaching environment, personal factors,
literature review of engagement, and learning outcomes. The sub-themes coming under the main
thematic areas were examined in the first research question.

FINDINGS

Findings based on the content analyses are grouped under some topics. These topics are
subject areas, theories, frameworks, and models, delivery modes, methods, data collection tools,
sample size and professional levels of teaching personnel.

1. Which subject areas are most commonly studied in faculty engagement studies?

The main themes and relevant sub-themes are exhibited in detail in Table 1.

Table 1.
Descriptive statistics of the subject areas examined by studies conducted between 2010 and 2015
Themes Sub Themes N %
Interaction with administrator 15 6.67
Social Interaction with colleagues 13 578
Relationship Interaction with students 12 533
Interaction with staff 5 222
Sub Total 45 20
. Group or team meetings (social work climate) 12 533
Professional .
Development workshops/ seminars/ conferences /resources-peer
p . .
Programs/training/ teacher education 8§ 356
Sub Total 20 8.89
Institutional support (development support, financial
support, technical support) 27 12
Institutional Barriers/obstacles 20 8.9
Factors School culture/innovative school climate 8 3.56
Institutional characteristics (location, number of students,
experience...) 3 1.4
Sub Total 58 25.86
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F2f (designing learning environment, using technological
tools, integration of technology, teaching level, learning 12 533
outcomes assessment)
Online (work environment, using technological tools,

Teaching designing and organizing learning activities, facilitating

Environment discourse, providing students with one on one instruction, 11  4.89
nurturing safe and caring learning environment,
motivating, monitoring)
Blended (designing learning environment, using

technological tools) 2 088
Sub Total 25 111

Teaching/work experience 13 578
Personal Factors ~ Demographics 10 4.44

Academic rank/unionization/status 3 1.33
Sub Total 26 1155
Personal Job satisfaction, Self-efficacy, Motivation, Coping strategies 17  7.56
Resources
Sub Total 17  7.56
Personal Traits Burnout, stress... 10 444
Sub Total 10 444
Defining Presence - sense of availability 7 311
engagement- Level of engagement 5 990
literature review )
Sub Total 12 5.33
Learning Student presence, student engagement, student
outcomes achievement... 12 533
Sub Total 12 5.33
Total 225 1100

Table 1 exhibits the subject classification of studies conducted on faculty engagement in
the period between 2010 and 2015. In terms of sub-themes, Table 1 indicates that questions of
institutional support (n=27, 12%), barriers/obstacles (n=20, 8.9%), and interaction with
administrators (n=15, 6.67%) were most often included in the studies. In terms of the main
themes, the distribution of subjects studied was determined as: social relationship, 45 (20%),
professional development, 20 (8.89%), institutional factors, 58 (25.86%), teaching environment, 25
(11.1%), personal factors, 26 (11.55%), personal resources, 17 (7.56%), personal traits, 10 (4.44%),
defining engagement, 12 (5.33%), and learning outcomes, 12 (5.33%). The total number of subject
areas is greater than the number of studies included in this study because some studies were

classified under multiple sub-theme categories.

2. How do the subject areas commonly used in studies on faculty engagement differ
across the time period studied?

Firstly, the distribution of the studies to the years covered was found as: 11 studies in 2010

(11.11%), 16 studies in 2011 (16.16%), 18 studies in 2012 (18.18%), 20 studies in 2013 (20.20%), 23

studies in 2014 (23.23%), and 11 studies in 2015 (11.11%). While 14 of these studies (14.14%) were
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related to faculty engagement in online education; 3 of them (3.03%) were related to a blended

teaching environment.

Although an article may be included in multiple sub-themes under the main theme, since
the main theme is assessed with respect to the time period involved, for this purpose they were
regarded as “one”. Accordingly, the distribution of subject areas researched across the years

studied is exhibited in Table 2.

Table 2.
Distribution of research subjects over time

Subject 2010 2011 2012 2013 2014 2015 Total
Classification N % N % N % N % N % N % N %
Social 1 05 4 208 5 260 2 104 5 260 5 260 22 1146
relationship

Professional * v 400 3 156 3 156 1 05 8 417 2 104 17 885
development

Institutional 506 9 460 13 677 12 625 15 78 6 313 59 3073
factors

Teaching — » o4 4 208 2 104 6 313 7 365 1 052 22 1146
environment

Personal 208 5 260 3 15 2 104 2 104 3 15 19 990
factors

Personal 052 2 104 2 104 5 260 6 313 5 260 21 1094
resources

Personal 5900 0 000 3 156 1 052 2 104 3 156 9 469
traits

Defining 000 3 15 1 052 2 104 3 15 1 052 10 521
engagement

Learning 052 4 208 0 000 4 208 3 15 1 052 13 677
outcomes

Total 13 677 34 1771 32 1667 35 1823 51 2656 27 1406 192 100.00

According to the distribution of the subject areas across the years given in Table 2, the most
popular subject studied in 2010 to 2015 was institutional factors (n=59; 30.73%). Other popular
subjects were social relationship (n=22; 11.46%) and teaching environment (n=22, 11.46%). Again,
according to Table 2, the largest number of studies was observed in 2014 (n=51; 26.56%). The
reason for this result was considered to be the fact that the largest number of relevant studies
were conducted in 2014. The titles of {2f, online and blended included under the title of teaching
environment should not be confused with the distribution method. Under this title, the aim was
to address the factors involved in the organisation of different teaching environments.

In Table 3, the distribution of studies on faculty engagement conducted in the period of

2010-2015 according to the countiries.
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Table 3.

Distribution of studies according to the countries
Publication countries N %
USA 51 51.51
Canada 5 5.05
Netherlands 5 5.05
Australia 4 4.04
Spain 4 4.04
China 3 3.03
Finland 2 2.02
Denmark 2 2.02
Poland 1 1.01
Ireland 1 1.01
Saudi Arabia 1 1.01
More than one country 3 3,03
Unspecified 17 17.17
Total 99 100

According to Table 3, Studies conducted in the period of 2010 and 2015, more publication
is conducted in USA (51 publications, 51.51%), than any other countries. USA is followed by
Canada and Netherlands (5 publications, 5.05%), Australia and Spain (4 publications, 4.04%),
Finland and Denmark (2 publications, 2.02%), Poland and Ireland (1 publication, 1.01%). The
reason of this distribution may be population density of USA and another reason could be only
English publication mentioned. Another striking point of contrast to the densely populated Asian
countries were found to only publications is done in China (3 publications, 3.03%) and Saudi

Arabia (1 publication, 1.01%). Three of the publication was conducted in more than one country.

In Table 4, the distribution of studies on faculty engagement conducted in the period of

2010-2015 according to the related publications.

Table 4.
Distribution of studies according to the related publications.
Publication Publications N %
Type
Doctoral
Dissertation ProQuest 43 43.43
Journal Teaching and Teacher Education 9 9.09
Master
Dissertation ProQuest 7 7.07
Journal Australian Journal of Teacher Education 4 4.04
Journal International Journal of Educational 4 404
Research
Journal Educational Psychology 2 2.02
Other 30 30.3
Total 99 100

According to Table 4, whereas faculty engagement was mostly studied in doctoral theses
found in the ProQuest database (43.43%), which was followed by Teaching and Teacher
Education Journal (9.09%) and master’s dissertations in the ProQuest database (7.07%). Apart
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from doctoral theses and Master’s dissertations, the notable presence of publications, such as
Teaching and Teacher Education and the Australian Journal of Teacher Education could be associated
with running the keywords teacher, faculty, and instructor during the review of the
aforementioned databases and with the fact that these publications are the ones specializing in

research on teachers, teaching, or teacher education.

3. What are the theories, frameworks, and models commonly utilized in faculty
engagement studies?

The theories, frameworks, and models utilized in the studies are presented in Table 5.

Table 5.
Descriptive statistics for the classification of theories used in the studies conducted between 2010 and 2015
Researher(s) Theory N %
Demerouti, Bakker, Nachreiner and
The Job Demands-Resources Model (JD-R) 7 9.09
Schaufeli: 2001
Ryan & Deci,2000 Self Determination Theory 5 649
Wenger, 1998 Community of Practice Theory 4 519
Garrison, Anderson & Archer, 2000 Community of Inquiry (COI) Framework 3 3.9
FIT-Choice Theory (The Factors Influencing
Watt & Richardson, 2007 3 3.9
Teaching)
Kahn, 1990 Kahn's Psychological Engagement Framework 3 3.9
Covington, 2000 Goal Theory 2 2.6
Rogers, 2003 Diffusion of InnovationTheory 2 2.6
Pittaway, 2012 Pittaways Engagement Framework 2 2.6
Blau, 1964 Social Exchange Theory 2 26
Moore, 1989 Transactional Distance Theory 2 2.6
Bandura, 1977, 1986 The Social Cognitive Theory 2 2.6
Others 40 51.95
Total 77 100

According to Table 5, the distribution of theories utilized by studies was as follows: The Job
Demands and Resources Model (JD-R), 7 (9.09%); The Self-Determination Theory, 5 (6.49%);
Community of Practice Theory, 4 (5.19%); Community of Inquiry (COI) Framework, 3 (3.9%); FIT-Choice
Theory (the Factors Influencing Teaching), 3 (3.9%); Kahn's Psychological Engagement Framework, 3
(3.9%); Goal theory, 2 (2.6%); Innovation diffusion theory”, 2 (2.6%); Pittaways Engagement Framework,
2 (2.6%); Social Exchange Theory, 2 (2.6%); Transactional Distance Theory, 2 (2.6%); and Social
Cognitive Theory 2 (2.6%). These results suggest that the most prominent theories and models
utilized by the studies were Job Demands and Resources Model (JD-R), Self Determination Theory and
Community of Practice Theory. On the other hand, with regard to the studies on online and blended
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teaching environments, unlike the f2f environments, Community of Inquiry (COI) Framework (n=3),

Transactional Distance Theory (n= 2), and Diffusion of Innovation Theory (n=2) were more prominent.

4. What educational delivery modes are commonly utilized in studies on faculty
engagement?

The distribution of studies according to their educational delivery modes are exhibited in

Table 6.

Table 6.

Descriptive statistics for the delivery mode of the studies
Delivery mode N %
Face to face (f2f) 72 72.73
Online 14 14.14
Blended 3 3.03
Unspecified 10 10.10
Total 99 100.00

According to the data exhibited in Table 6, concerning the education delivery modes
utilized in studies conducted in the period of 2010-2015, the distribution was as follows: f2f
delivery, 72 (72.73%); online delivery, 14 (14.14%), and blended delivery mode, 3 (3.03%). The
reason for this result was considered to be simply that f2f education is the most common type of
education.

5. Distributions of factors utilized in studies
a. Methods

The distribution of the studies according to the methods utilized is exhibited in Table 7.

Table 7.

Descriptive statistics for the research methods utilized in the studies
Research method N %
Correlational Designs 31 31.31
Survey Designs 20 20.2
Mixed Method Designs 15 15.15
Grounded Theory Designs 11 11.11
Case Study Designs 10 10.1
Experimental Designs 4 4.04
Action Research Designs 3 3.03
Literature Review 3 3.03
Phenomenological Inquiry 2 2.02
Total 99 100.00

According to Table 7, in terms of research methods used in the studies, the most prominent
methods were correlational studies (n = 31, 31.31%), survey research, 20 (20.20%), and mixed

research (combination of research methods), 15 (15.15%). The reason for the prominence of
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correlational design was that the majority of the studies on engagement investigated either
multiple factors influencing engagement or multiple factors falling under the influence of
engagement, because researchers have usually preferred to use correlational studies in order to
investigate the relationship among two or more variables (Cresswell, 2012).
b. Data collection techniques
The distribution of data collection techniques utilized in studies on faculty engagement is

exhibited in Table 8.

Table 8.
Descriptive statistics for the data collection techniques used in the studies
Techniques N %
43 35.25
Survey
. 23 18.85
Interview
) . 13 10.66
Questionnaire
Documents/ Reports ? 7.38
7 5.74
Observation
. 5 41
Focus Group Interview
5 41
Open-Ended Survey
. . . . 4 3.28
Discussion/Focus Group Discussion
- . 4 3.28
Participant Reflections
3 2.46
Inventory
. . 2 1.64
Administrative Document
. 1 0.82
Archival Pre-Recorded Assessments
1 0.82
Artifacts of Implementations of Practice
Field Notes ! 082
. . 1 0.82
LMS Tracking Data, LMS Interaction Data
Total 122 100.00

According to Table 8, the data collection techniques employed in the studies, it was
observed that the most frequently used technique was survey (35.25%), which was followed by
interview (18.85), questionnaire (10.66), and documents/ reports (7.38%). The survey technique,
one of the most frequently used data collection techniques, is preferred since it is able to reach
numerous respondents and collect information conveniently. This has been a popular data
collection tool among researchers, especially since the introduction of web-based versions of
survey and questionnaire techniques (Creswell, 2012).

c. Sample Size

Sample size, their ranges, and distributions are shown in Table 9.
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Table 9.
Descriptive statistics for the sample size of the studies
Sample Size N %
0-10 9 9.89
11-30 12 13.19
31-100 15 16.48
101-300 24 26.37
301-1000 22 24.18
More than 1000 9 9.89
Total 91 100.00

According to Table 9, in terms of the distribution of the sample sizes of the studies, it was
observed that the size in the range of 101-300 was the most preferred one (26.37%), which was
followed by studies with sample sizes in the range of 301-1000 (24.18%). The percentage of studies
with a sample size of 1-10 and more than 1000 was 9.89% in both cases, which was lower than the
other sample sizes.

d. Professional Level of Personnel

The distribution of the professional level of the personnel included in the studies is listed

in Table 10.

Table 10.
Descriptive statistics of the professional level of personnel included in the studies
Professional level N %

Teacher 39 44383
Faculty 20 2298
Preservice Teachers 9 10.34
Online Faculty 5 575
Adjunct Faculty 4 4.6
Staff 3 345
Administrators 3 3.45
Online Teacher Educators 1 1.15
Instructional Coaches 1 1.15
Instructor 1 1.15
Instructional Specialist 1 115
Total 87 100.00

In Table 10, educators who teach courses in f2f education environments were defined as
teachers, faculty and instructors, and educators who teach in online education environments
were specified by adding the word “online”. Thus, it was observed in the studies reviewed that

they were most often concerned with teachers and faculty members teaching courses in f2f
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education environments. This was followed by studies on preservice teachers (10.34%). Based on
these findings, it is possible to conclude that studies on faculty engagement mostly focused on
f2f education- although faculties are carrying out increasing activities in online and blended

education environments, they have been omitted.

CONCLUSION AND DISCUSSION

In the present study, a total of 99 full-text dissertations and articles from the selected
databases concerning faculty engagement were reviewed. The review examined the subject areas
studied, the most commonly chosen theories, framework and models used as a basis for
engagement-related studies, the research methods utilized, the educational methods deployed,
the data collection tools used, the size of samples, and the professional level of the research

subjects.

According to the study results, institutional factors were the most frequently studied
subject areas concerning faculty engagement in the period 2010-2015. In terms of sub-themes,
institutional support, barriers/obstacles, and interaction with administrators were determined as
the most frequently studied subject areas. When it is considered that the engagement of faculty
has an effect on student engagement, the educational productivity, and sustainability of
institutions (Alhawiti, 2011; Betts, 2009), it can be claimed that the support provided by
institutions to their faculty would be effective in increasing their sense of belonging and loyalty;
and that this institutional support indeed would indirectly have an effect on the quality of their

teaching (Elstad, Christopherson & Turmo, 2011; Varney, 2017).

If institutions provide an adequate workload, this could help teachers to cope with the
emotional demands on faculty and have an influence on their job engagement (Bakker, Hakanen,
Demerouti & Xanthopoulou, 2007). Therefore, it can also be considered important to provide
educational opportunities, financial resources to teachers, and a positive approach. Moreover, it
can be considered that this type of support provided to faculty would influence their engagement
by enabling them to develop themselves and would have a positive impact on their self-
sufficiency, pedagogical abilities, and teaching experiences. Whereas Zone (2013) explored the
idea that the faculty’s perception of institutional support has a significant influence on their job
satisfaction and degree of engagement with their work, Eisenberger and Stinglhamber (2011)
suggested that it yields positive results regarding their personal health as well. Although the
administrators of the institution think that the teaching staff have a key role for successful online
education, they unfortunately do not support them and do not provide enough resources

(Lammers, Bryant, Michel & Seaman, 2017).
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The results of this study indicate that the subject of institutional factors was found be
among the significant subject areas in studies conducted on faculty engagement, which suggests
that institutions have an important influence on the degree of engagement of the teaching staff.
It is particularly important rewards and incentives given by institutions for the engagement of
the faculty. Moreover, although the principal purpose of the present study was to review studies
on the engagement levels of online teaching staff, the failure to find a sufficient number of studies
on this subject led researchers to carry out a more general analysis. Nevertheless, in a similar way
to f2f environments, faculty also undertake important responsibilities in online learning
environments, and teaching personnel can face a number of similar problems in fulfilling these

responsibilities.

Most researchers studying engagement using positive psychological paradigms utilized
various theories, frameworks, and models to explain the correlation between the precursors and
the outputs of engagement. In the present study, the theoretical frameworks utilized in the
studies reviewed to explain the engagement process were investigated. The most frequently
utilized theoretical frameworks were determined to be the JD-R Model, Self Determination
Theory, and the Community of Practice Theory. Bailey et al. (2015) studied the same subject and
investigated the theories used in research on engagement. They reported that the most frequently
used theory was the Job Demands and Resources Model (JD-R). However, it was observed in the
present study that if online and blended teaching environments are taken into consideration, the
Community of Inquiry (COI) Framework, Transactional Distance Theory, and Diffusion of
Innovation Theory come to prominence. The present study revealed that the concept of presence
was emphasized and associated with engagement in the studies reviewed. For instance, Borup,
Graham and Drysdale (2014) considered the concept of teaching presence as a form of teacher
engagement in their study, and they suggested that it has six components: design and organizing,
facilitating discourse, instructing, nurturing, motivating, and monitoring. It is possible to state that
this finding conforms to the claim of Kahn (1990), who introduced the concept of engagement, in

which personal presence is one of the components of engagement.

In studies reviewed under the concept of faculty engagement, f2f was the most frequently
preferred method for the provision of education. In spite of their increasing popularity, it was
observed that online and blended education methods were less preferred. In terms of research
methods, correlational designs and survey designs were found to be the most frequently used
research methods. Like other studies, the preference for correlational and survey methods in the
studies on engagement could be a result of the rationale that they allow data collection from larger
groups of respondents and they are more convenient in comparison with other methods. The fact

that surveys were the most frequently used data collection method in the studies reviewed could
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be associated with the finding that correlational and survey research were determined to be the
most prominent research methods. The sample sizes mostly in the range between 101 and 1000,
which could be associated again with the research methods and data collection techniques
selected. The number of studies with a sample size of 101 and above could be associated with the
employment of the survey method as a data collection tool because the purpose of surveys is to
reach a larger number of respondents (Gable, 1994). According to the findings of the present
study, it can be observed that a sample size in the range of 0-30 was more frequent (23.08%). The
reason for this finding could be that limiting the sample size to a small group in experimental
and case studies in particular can allow for a deep analysis of the relevant circumstances (Miles
& Huberman, 1994). In terms of the professional level of the teaching staff involved, it was
observed that teachers and faculty members who work in f2f educational environments were

mostly preferred in the studies reviewed.

RECOMMENDATIONS

It is considered that taking into consideration the factors that have an effect on the
engagement of faculty in general could also increase the efficiency of online education, which is
becoming more popular than ever before. Employees who lose their sense of engagement with
their profession could tend to leave their jobs and this could result in an adverse impact on the
educational process. Engagement of the faculty has a key role in student success, permanent
learning and quality of the institution. For this reason, it is necessary for the institutions to think
about what kind of activities could be done to increase the instructional engagement of the

faculty.

Another important point is the abundance of correlational and survey studies among the
studies reviewed, and the fact that the survey method was the most frequently employed data
collection tool. As a data collection tool, although surveys allow researchers to reach larger
sample group, they may only enable superficial data to be collected. Therefore, it is considered
that the studies available would be strengthened through a greater quantity of qualitative data
so that more comprehensive results can be attained. It is also considered that determining the
factors influencing the engagement of teaching personnel could have a significant influence on
the quality and efficiency of both f2f and online teaching because the teaching staff is an essential
element in the success of all educational processes. Therefore, determining the factors affecting
the engagement of faculty in the education system could be effective in resolving of problems

encountered in the process.

The present study was conducted to provide a general overview of studies on faculty

engagement using various research questions to present a descriptive pattern. It will hopefully
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also function as a guide for researchers studying this subject by presenting the gaps in the current
literature. It is also providing an important reference for future research in the field of faculty

engagement with the classification of the most widely used subject areas.

LIMITATIONS OF THE STUDY

Like other studies the present study has some limitations. One of these limitations the
present study is limited by identified databases. Future studies may take in consideration
different databases. The study is also limited by the search terms (subject areas, theories and
models, delivery modes, research methods, statistics used, and the other collected data), therefore
future research may examine other used data. Also, the time period of the publication is limited
2010-2015. This period may have enhanced within a larger time period; thus, more publication
may be accessible. Future studies may also use more different key words to find additional
related publications.
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Transforming traditional courses through web 2.0 philosophy (Tiiziin)

Geleneksel Derslerin Web 2.0 Felsefesiyle Doniistiiriilmesi: Bir

Programlama Dersi Ornegi

Makale Bilgileri OZET
Anahtar Bu c¢alismada, yaygin Internet araclarmn Turkiye'de bir devlet
Kelimeler: tiniversitesinde lisans seviyesindeki bir programlama dersinde

Programlama ve
programlama
dilleri,

Sinif 6gretiminin

kullanimi incelenmistir. Ders web alani, bloglar, tartisma listesi, e-posta
ve kisisel web sayfalari, ders katilimcilar: tarafindan kullanilan Internet
araglar1 arasindadir. Bu araglar1 kullanma cercevesi, Tim O’Reilly
tarafindan kavramsallastirilan “Web 2.0” ilke ve uygulamalarindan
ilham alan ve bigimlendirilen “Programlamay1 Ogrenme 2.0” olarak

geli§tirilmesi, ifade edilmistir. Web 2.0; wiki'ler, bloglar ve Internet iizerinden
Universite etkilesimi ve katilimi tesvik eden diger araglar gibi ikinci nesil Internet
egitimi, hizmetlerini karakterize eder. Temel olarak, Web 2.0 cercevesi sadece
Ogretme ve araclar1 degil aym1 zamanda bu araclar1 kullanmak {izere ortak aklin
6grenme kullanilmasi veya zengin kullanici deneyimlerinin saglanmasi gibi bir
stratejileri, takim ilkeleri de icerir. Bu anlamda; calismanin odagy araglar degil, dersi
Pedagojik dontistiirmek icin izlenen pedagojik ilkeler, bu ilkelerin“ baglam
unsurlar tizerindeki etkisi ve uygulama sorunlaridir. Programlamay: Ogrenme
2.0 cgercevesi, Ogretim elemanlarinin omuzlarina fazladan vyiik
getirmesine ragmen, bu yaklasimin programlama 6grenmeyi anlamli,
etkili ve yasam boyu stirer hale getiren bir 6grenme baglaminin
olusumuna katkida bulundugu sonucuna varilmistir.
INTRODUCTION

Software has become very vital for the modern society. At the dawn of the 21st century,
most aspects of everyday life are controlled by software, including banking, transportation, and
medical systems. Closer examples at a personal level would be elevators, air conditioning,
electricity, and water in office buildings and homes, air bags in cars, traffic lights on streets, and
all types of communication among people other than snail mail. As more and more routine and
critical tasks are controlled by software, the society needs more and more programmers to fulfill
this increasing demand. As an example, while the Apollo 11 mission to the Moon contained
145,000 lines of code, this increased to 400,000 lines in Space Shuttle missions, and 2.5 million
lines in Curiosity mission to Mars. Further, the International Space Station’s operations run
through 2.3 million lines of computer code (“NASA facts and figures,” 2019). With programming
being this much crucial, cultivating programmers is more important than ever to meet the
demands of society (European Schoolnet, 2015). However, creating software is a complex process
(Kalelioglu, Guilbahar & Dogan, 2017) and a literature review reported many difficulties in
teaching and learning programming in formal courses (Sayginer & Tiiziin, 2018).

Related Literature and Theoretical Framework

The purpose of a programming course is usually to teach about basic programming
concepts, data and control structures, and good programming style (Malik, 2000). According to
Gries (2006), influential innovators of programming such as Niklaus Wirth made the following
contributions in 1970s to the teaching of programming languages, but these are not emphasized
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in programming courses anymore: 1) Simplicity, beauty, and language are important in teaching
programming to beginners, 2) Principles of developing and refining programs are more
important than mere code writing, and 3) A program should be developed in context while the
context providing opportunities for program development. Gries (2006), an instructor teaching
programming for forty years, summed these up by emphasizing that the purpose of
programming education should not be conveying facts into students, but to teach them to think.

Researchers and practitioners have utilized innovative pedagogies such as pair
programming (Zin, Idris, & Subramaniam, 2006), or innovative software environments such as
Alice (Bishop-Clark, Courte, & Howard, 2006), or block-based programming environments
(Berland, Martin, Benton, Smith, & Davis, 2013) for teaching programming languages. A rising
trend is the use of narrative (Burke & Kafai, 2010), language, and online methods. An example of
the use of language is the practice of Panell (2003). Based on his observation of the correlation
between the best programmers in his class and their use of everyday language, Panell concluded
that teaching an Introductory Programming Course (IPC) is all about teaching a new language.
For that reason, he recommended using language related activities. Panell utilized unusual
teaching methods in his programming courses such as using poetry and bringing drama into
programming. He concluded that students learnt more from these types of experiences than they
did by taking notes in lectures.

An example of the use of online methods is the study of Boyle, Bradley, Chalk, Jones, and
Pickard (2003). When these researchers experienced problems in student achievement rate and
retentions in their IPCs, they followed a blended learning approach to deal with this problem.
Their blended environment included both face-to-face and online components, provided support
to students through online resources, and assessed the performance of the learners through
continuous online methods. Results indicated a widespread use of online components by
learners. Overall, the learning environment blended with online components resulted in
improvements in pass rates and positive student attitudes in the IPCs studied in this research.

When Kelleher and Pausch (2005) reviewed programming languages and environments
designed for making programming accessible to novice programmers, they identified the
problems with learning a programming language as not only the mechanical barriers such as
syntax and rules of a language but also as sociological barriers such as learners not seeing the
relevance of programming or their perceiving programming as an individualistic and isolated
act. They identified two kinds of sociological barriers in programming: the absence of “social”
and “compelling contexts” for learning about programming. They added sociological barriers
were harder to address than the mechanical ones since it was harder to identify them.
Consequently, most of the environments they reviewed did not address this issue. They
suggested that students could help each other’s learning, look and use each other’s work, and
work on projects together in future programming courses.

This study focuses on a formal learning context in which ubiquitous Internet tools were
integrated to overcome mechanical and sociological barriers in students’ learning in an
undergraduate introductory computer programming course. Towards this purpose, the
pedagogical principles followed to transform the course, the impact of these principles on the
context, and implementation problems are examined.
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METHOD

An ethnographic method conceptualized by Ge, Thomas, and Greene (2006) as
“Technology-Rich Ethnography” (TRE) was utilized in this study. TRE is a compilation of data
gathering methods, which are appropriate for examination of technology-rich learning
environments in order to see what is going on in the context. While there were 13 cases between
2006 and 2018, a single case was selected to fit data to the journal limitations. The case from 2006
was selected to be illuminative of the data for the reason that it was the transition period in terms
of using the pedagogical principles.

Research Context and Participants

The research context was a Computer Education and Instructional Technology department
at a major research university in Ankara, Turkey. The department aims to educate prospective
computer teachers who will teach Information Technology (IT) related courses in K-12
institutions. Major components of the curriculum in the department include domain related
courses (50%), pedagogy related courses (25%), and general courses (25%).

“Programming Languages [” is a 5-hour per week (3 hours for lecture and 2 hours for lab
activities) mandatory course in the curriculum to be taken at sophomore level. In the curriculum
this course is defined as an IPC introducing students to such topics as general structure of
programming, data types, variables, sub-programs, and standard functions and procedures. The
course is the first programming course students encounter in the curriculum and precedes
another mandatory programming course about visual programming languages in the sophomore
year. There were 82 students enrolled in two sections of this course in the Fall semester. One of
the boys dropped out of the course early in the semester. Therefore, 81 students (30 girls, 51 boys)
completed the course.

Transformation of the Course

An analysis of the enrollments showed that 45 (56%) students were taking the course for
the first time, while 36 (44 %) students were repeating it. The repeating students were asked what
they thought were the reasons for repeating the course. They indicated the following difficulties:
1) They directly experienced program codes without understanding the meaning of
programming, 2) and as a result they had motivational problems and related drop-outs, and 3)
they had difficulties with showing in the exams what they learnt in the course. Overall, all
repeaters pointed to the problematic didactic teaching method. The instructor would teach
programming in this context for the first time, and the experience of the repeaters demonstrated
the need for more active teaching methods.

Transformation of the course was framed by insights, inferences, and attitudes the
instructor has developed throughout his programming experience. He started computer
programming at the age of eleven with Commodore 64 computers. He developed amateur
programs on this simple platform. During this period, he concluded that one could learn
programming on an individual effort; however, English would be a must for that person since most of the
original resources were available in English. His curiosity on programming guided him to IT field
and he studied computer systems education at undergraduate and graduate level, during which
he practiced such computer languages as Basic, Pascal, Assembly, and C. During this period, he
concluded that one’s programming knowledge and skills could become better with formal
education; however, it would not be possible to learn all aspects of a programming language in
the limited time frame of a programming course. For that reason, learners would have to keep on
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improving their knowledge and skills outside the course. Upon completing the undergraduate
education, he became a computer systems teacher and taught courses about programming at a
vocational high school for one year and at a university for another year. During this period, he
considered that students had to learn programming simply because they were present in class. Most of
the time, his pedagogy was limited to didactic teaching methods, isolated learners from each
other, and assessed their learning according to the written program codes on paper.

When the instructor started and continued his doctoral degree in an instructional
technology program, he became enmeshed with the importance of meaning, motivation, social
interaction, and culture in learning. At the same time with his doctoral education, when he started
to work as a professional programmer in a National Science Foundation project, his vision on
learning and teaching programming was supported by additional insights. First, he had to extend
his repertoire by learning about such programming languages and technologies as Perl,
JavaScript, and MySQL since these were the backbone of the project. He did not have time to
attend formal courses on these languages and technologies; therefore, he had to improve his
knowledge just-in-time. This constructed his view that programming education is a life-long
endeavor. Second, while working in the project, he experienced that programming was not a
straightforward process that only included coding. Programming actually was about solving
emergent problems in the context of a relevant project by using contextual tools. These contextual tools
included not only printed resources such as books but also a community of programmers who
dynamically contributed to others by using discussion boards, blogs, and knowledge bases. And
third, he had previously taken numerous formal courses about programming, but he still had to
re-learn or remember much of this previous knowledge. In doing this, he did not have to
memorize anything since these were available and accessible anytime in the contextual tools
previously mentioned. Therefore, he recognized that some programming concepts and skills were
consolidated after numerous exposures to the same content. All these previous experiences of the
instructor contributed to the transformation of the IPC.

Research assignments, lectures, lab assignments, group discussions and interactions, and
personal reflections formed the teaching methods of the restructured IPC. A typical week’s
schedule in the course syllabus is presented in Table 1.

Table 1.
A Typical Week’s Schedule in the Syllabus
Week Topics [Tasks] & {Lab Activities} for students
Week #8 - Week08.ppt - [Send topic research for Week 9]

lecture - {Complete the activities in the document
(The process of Lab08.doc}
converting a - {Complete weekly blog entry about what you
problem into a learnt in the lecture}
program)

One of the learners reflected how these components functioned in the context of the course:

We were coming to the lecture with prior knowledge because of the research assignment
[about that week’s topic]. We were attending the lecture, some of which included
participatory activities. We were doing a variety of activities [structured by the instructor]
in the lab related to the topic, and at the end of the lab we were blogging [about what we
learnt that day]. If we examine this practice as a whole, we would have covered that week’s
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topic for four times and the last iteration also gave us a chance for interpretation. This
practice didn’t give us a chance other than learning.

Data Sources

The following components of TRE were employed in this study: 1) observation records and
reflections from the course instructor, 2) end-of-semester reflection reports from learners, 3)
weekly blog entries by learners, 4) discussion board postings by learners, and 5) demographics
of learners. End-of-semester reflection reports from learners constituted the main TRE data source
that provided the richest and the most useful information. Other data sources such as instructor’s
observation records and reflections served in triangulating this primary data and providing
trustworthiness.

Data Analysis

In the reflection reports, the learners were asked the following question: “To what degree
Internet tools utilized in the course such as e-mail, blog, and discussion board have made an
impact on your learning?” Responses were categorized among the Internet tools by their impact
and utilization problems by following open coding (Glaser & Strauss, 1967). Quantitative data
regarding the use of e-mail, blog, and discussion board were tabulated to obtain the total,
minimum, maximum, and average utilization of these tools. The categories were explained by
tabulated statistical data and data drawn from the reflection reports. As recommended by
Creswell (1998), a reviewer who had research and teaching experience related to programming,
acted as an external audit to identify and eliminate any biases in results and interpretations.

RESULTS
Impact of the Internet Tools

E-mail. The instructor sent out 87 messages over the semester. 16 of these messages were
directed to all learners while 71 of them were directed to specific individuals. The instructor
received 1002 messages, 85 of which included general questions and 917 of which included
assignments. Learners indicated the use of e-mail linked the learners and the instructor out of
class. The use of e-mail was necessary to deliver many class assignments, and it provided
sustained motivation:

Since you were sending your announcements and feedback through this channel, checking my e-
mails frequently became a habit.

[The use of] e-mail was both necessary and made it easy to deliver research assignments and exams.
Handing these over would be difficult and time consuming.

My being informed by e-mail on what I needed to do exclusively by the course instructor, our
continual communication with him, and his immediate feedback [by e-mail] when I made a mistake
increased my interest towards the course. Students like the course the most when they are paid attention
to.

Blog. The least number of blog entries was for second week that included the response of
66 learners while the most number of blog entries was for ninth and tenth weeks that included
responses from 79 learners. On average, 71 learners reflected about their learning each week.
When collective entries for weeks were imported to a word processor, they occupied between 18
pages (second week) and 55 pages (fourteenth week) of reflections, while the weekly average
collective blog contribution was 37 pages. The blog tool impacted the learners at personal and
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interpersonal levels. At personal level, blog tool increased the concentration of learners within
lectures:

The blog assignments being related to what was covered in the lectures made me fully concentrate
within the lectures.

Blogging helped learners with recalling previous topics:
I was reviewing the topics I forgot about by following the blogs [I wrote].

Another impact of blogs at personal level was consolidating and critiquing that week’s

content:

Blog was a repetition and evaluation of that day’s topic from our own perspectives. Objectively, I
tried to write about everything I did and experienced that day (including things like if the lecture bored me
and if I slept in the lecture). This showed me how much I achieved in the course that day, and also showed
how much more I should achieve. It was also increasing my attention to the course.

I guess blogging was a useful self-evaluation tool. This way, I knew what I achieved and what I was
missing related to that week’s topic, I was linking that week’s topic with previous weeks’, and I was
speculating about how my learning in that week would benefit myself in the future.

Blogging helped with correcting learners’ general misconceptions about specific
programming topics:

Another positive outcome of blogging was that it afforded the instructor correcting any
misunderstandings that we thought we understood in the lectures.

The blog tool also compensated the learners when they were not able to attend a specific
lecture:

I was not able to attend the lecture a week, and by going through [my friends’] blogs I compensated
for this deficit.

At the interpersonal level, the blog tool allowed for sharing and paying attention to others’
perspectives:

Iwas supplementing the issues I missed in the lecture and also the issues I didn’t understand about
by reading through my friends’ blogs.

In my opinion, the public availability of blogs [to each other] supported the course. Because, it
allowed others to see what they learnt in the class and how they related the topics to previous topics. This
way, we had a chance to study a topic from multiple perspectives.

Discussion board. Excluding 842 messages under entertainment topic and 627 messages
under technology news topic, learners posted a total of 1626 messages related to course content
in the discussion board. 1300 of these messages were under 13 topics initiated by the instructor,
and 326 messages were under 8 topics initiated by learners. For topics that were initiated by the
instructor and required mandatory participation, 36 learners (topic of “what would happen?”) to
76 learners (topic of “why binary system?”) contributed. The average number of learners
participating in each mandatory topic was 52. The biggest impact of the discussion board was
that it allowed for communication among course participants out of class:

Every course should definitely have a discussion board. I was following all students’ perspectives
there, I was able to learn through the resources sent, and I was able to direct questions and get answers. It
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was like a library. Since there were many students taking the course, the participation was immense. The
topics in the discussion board on “entertainment” and “technology news” added an extra flavor.

One of the learners creatively explicated the overall pedagogical impact of the discussion
board:

In our pedagogy relates courses, we constantly touch upon an issue. Our instructors always indicate
that students learn better from each other; they communicate the ideas to each other the way they
understand. Discussion board served in this purpose by presenting this opportunity to learn from each
other’s learning. I benefited a lot in terms of programming and IT from the topics of discussion board.

Characterizing the Use of Internet Tools: Analytical Web 2.0 Framework

The crash of the dot-com bubble in 2001 was a turning point for the Internet. It was
observed that the software companies that survived this crash had some common characteristics.
These characteristics were conceptualized as Web 2.0, and the concept embraces a set of principles
for the design of next-generation software for the Internet (O'Reilly, 2005). According to Web 2.0
framework, Internet applications could be at a varying distance to these principles. The more
principles an application contains, the more Web 2.0 it is. The Web 2.0 framework was utilized in
this study as an analytical lens to examine the activity of learners in the IPC through Internet
tools. The concept of “Learning Programming 2.0” was inspired by “Web 2.0” principles and
practices conceptualized by O'Reilly (2005). It denotes a set of principles for using in
programming education. While Web 2.0 defines seven principles, Learning Programming 2.0
framework contains seven transformed principles. Below, Web 2.0 principles are explained based
on O'Reilly (2005) and their corresponding equivalents in Learning Programming 2.0 framework
are explicated. An advanced organizer is presented in Table 2.

Table 2.

Principles of Web 2.0 and Learning Programming 2.0

Principles identifying Principles identifying

“Web 2.0” “Learning Programming 2.0”
1) The web as platform 1) The context as platform
2) Harnessing collective intelligence 2) Harnessing collective intelligence
3) Data is the next intel inside 3) Added value
4) End of the software release cycle 4) End of the exam-based assessment
5) Lightweight programming models 5) Lightweight course management models
6) Software above the level of a single 6) Learning above the level of brick-and-
device mortar
7) Rich user experiences 7) Rich learner experiences

The web as platform (the context as platform). Web 2.0 applications treat the web as a
platform; different web services scattered over the Internet function together seamlessly to
deliver an integrated page to a reader on another computer on the Internet. In the Programming
2.0 framework, this principle takes the form of “the context as platform;” i.e., multiple tools and
pedagogies are utilized in multiple contexts as part of the programming course to support
students in their learning.

The Web 2.0 framework points to the importance of data in Internet applications: “The
value of the software is proportional to the scale and dynamism of the data it helps to manage”
(OReilly, 2005). Google, for example is a specialized database with its extensive database
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management capabilities. In the IPC, the course Web space was utilized to provide this dynamism
of the content. The course Web space brought together such tools as lecture notes, lab activities,
and blog and discussion tools. These tools dynamically and organically increased the content and
value of the course over the semester.

The Web 2.0 framework advices to “leverage customer self-service and algorithmic data
management to reach out to the entire web, to the edges and not just the center, to the long tail
and not just the head” (O'Reilly, 2005). Here, the long tail refers to the collective power of tiny
Web sites that constitute the majority of the Internet. As an example, with its AdSense technology,
Google invented a way to push its commercials to hundreds of thousands of these tiny Web sites.
In the IPC, all learners were reached out by e-mails to connect them to the course when they
existed out of class. Reminders about the upcoming assignments and emerging issues were
shared regularly through e-mail messages.

Another key Web 2.0 principle indicates that “the service automatically gets better the
more people use it” (O'Reilly, 2005). Most point to point (P2P) applications are an example of this
principle. In these applications, every client in the network also participates as a server. The
implication of this principle for Learning Programming 2.0 is that every learner is a potential
instructor at the same time. Learners shared their knowledge and skills through the blog and
discussion tools in the course for the benefit of their peers.

Harnessing collective intelligence (harnessing collective intelligence). Major Web 2.0
applications are able to harness the collective intelligence of their users. eBay, for example, is
really about the collective activity of its users. This service provides a context for its users and it
organically grows in response to users’ activities (O'Reilly, 2005).

The blog and discussion tools enabled harnessing collective intelligence of learners in the
IPC. There were structured activities scattered through the semester for this purpose. Such a
regular learner task was learners” posting to the discussion board weekly about what they did
not understand about that week’s topic and whether they wanted to follow-up any additional
issue out of curiosity. As an example, the topic for week thirteen was about debugging, and
postings about this topic generated 228 messages in a single week. These messages contained 40
questions initiated by 30 different individuals and 188 answers responded by 47 different
individuals. All 40 questions for this week were answered. Clearly, it was almost impossible for
the instructor to offer this opportunity to 81 students because of time constraints but collective
power of learners created an extended learning opportunity.

Harnessing collective intelligence of users in Web 2.0 applications requires the
encouragement of users towards participation. There are three methods for such encouragement.
The first one is the method of P2P services in which every participant is a natural contributor.
Another method is to pay users for their contribution. A third method is to find volunteers for
their contribution just like occurring in open source communities. The learners in the IPC were
encouraged to share their collective intelligence by a combination of these three methods. The
participation of learners was frequently asked and encouraged both in class and through e-mail
messages. In addition, an assessment method that is based on participation was followed. For
example, 16% of the overall course grade for a learner was assessed based on the contribution of
that learner to the discussion board topics.

Learners were asked to put together a personal web page at the beginning of the semester
to foster a feeling of collectiveness and community. These pages included a learner’s name, e-
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mail address, prior experience related to programming and using various software, prior courses
taken related to programming, and learner’s expectations from the course, along with a picture.
These personal web pages were published in the course web space and they were accessible to
all learners.

Data is the next intel inside (added value). Database management is a core prerequisite
of Web 2.0 applications. As an example, multiple services provide mapping services through the
Internet, such as MapQuest, Yahoo, Microsoft, and Google. Other companies can license the same
map data through providers and provide a similar service. In this sense, the extension of data
through added value is essential for Internet applications to gain competitive advantage over
others (O'Reilly, 2005). For example, although MapQuest was the first mapping service emerged
on the Internet, it obliged to share the users with other similar emerging service providers. Google
Earth, one of these emerging services, on the other hand added value to the same data with such
extensions as community layers, in which users could tag locations on the maps. Had the
MapQuest added this kind of value, it would have been very difficult for the competitors to enter
the market just by licensing the map data.

This kind of value was added to the IPC by blog and discussion tools. Useful information
was presented by learners especially through the discussion board. As an example, one of the
learners informed other community members in the fifth week of the course about the availability
of a very rich code searching service that even the course instructor was unaware of. After
learning about the availability of this service, the instructor immediately e-mailed other learners
to ripple this added value.

End of the software release cycle (end of the exam-based assessment). Software
companies working according to the Web 2.0 principles deliver a service and not a product. For
that reason, the software needs to be constantly updated. As an example, Flickr releases new
versions in every half hour (May, 2005). In this continuous release cycle, users are treated as co-
developers. Their participation is constantly monitored to see which new features are used, and
how they are used. This software release model produced the concept of “perpetual beta,” in
which software is released on a very frequent basis (O'Reilly, 2005).

In Learning Programming 2.0 framework, learning of a student in the IPC continued on
a frequent basis since the performance of the learners were assessed not just through a single end-
of-the-semester final exam but also through such “perpetual” means as research assignments,
weekly blog entries, discussion topics, and lab assignments. Besides, the nature of the exams
measured more than memorization. For example, the mid-term exam was take-home type,
spanned to a whole week, and required reporting the creation of an authentic programming task.
The final exam included many different types of questions while avoiding “write code on paper
that will do this” type of questions. In addition, the grade weight of the final exam over the course
grade was minimal.

In perpetual assessment of learners, their participation in tasks and activities were valued
and learners were perceived and treated by the course instructor as co-developers of the course
through the artifacts they produced and contributed. For this purpose, the organization of the
course was loosely structured in order to flexibly integrate contributions by learners. For
example, one of the learners posted to the discussion board articles related to programming
algorithms in the eleventh week of the course. Coming out in a national computer magazine, the
articles provided a useful knowledge base in an appropriate technical language suitable for
novices. Although the topic of algorithms was covered in the sixth, seventh, and eight weeks of
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the course, the instructor decided to utilize these artifacts to consolidate learners’ knowledge and
skills. For this purpose, the learners were assigned the task of reading these articles and posting
a one-page summary and critique to the course blog by the following week. One of the learners
indicated at the end of the semester reflection that “reading these articles changed [his] perspectives
into programming.” The instructor has continued to use these articles in the following iterations of
the IPC with a similar effect on learners.

Lightweight programming models (lightweight course management models). Web 2.0
applications usually utilize simple programming technologies. These simple technologies allow
for hackability and remixability with other technologies, since they don’t prevent re-usability. As
an example, the application of housingmaps.com was built simply by merging together two
existing services. Web 1.0 components are everywhere; but Web 2.0 applications create value
simply by assembling them in novel or effective ways (O'Reilly, 2005).

In the IPC, a lightweight course management model was embraced for the utilization of
Internet tools. A fragmented structure was utilized to accomplish this instead of using a Learning
Management System (LMS). Blogging and discussion board tools and other resources such as
course syllabus, PowerPoint lectures, lab assignments, library resources, online books, and
personal web pages were accessible through the course Web space (Figure 1). The course Web
space was actually a browsable directory structure on the instructor’s personal homepage on the
university’s web server. The lack of a course Web site, Web page, or course LMS prevented the
complexity of the course management; the instructor was easily able to extend the tools and
resources available to learners by dragging and dropping them to the course Web space. This

remixing of the simple existing tools and content created a synergy without creating extra hassle
for the learners:

“Programming Languages I” course was such a planned course from head to toe. I conceptualize
this course as a very well ordered home context. We could find anything we needed since everything was
in place. Catering our needs just-in-time did not exhaust us since we did not have to search for them room
by room. Fragments in the course Web space were like rooms. With its discussion board, blog, and library,
the course Web space resembled the kitchen, living room, and hall of a house.
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Figure 1. The course web space

Software above the level of a single device (learning above the level of brick-and-mortar).
Web 2.0 applications are not limited to just the PC platform. iTunes is a good example of this
principle. iPod/iTunes combination spans multiple devices (O'Reilly, 2005). In Programming 2.0
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framework, this principle takes the form of “learning above the level of brick-and-mortar.” In the
IPC, learners participated in activities both in class and out of class.

The impact of this extended participation was clearly visible. One learner indicated that
“they extended the course into other times through the opportunities provided by the Internet.” Another
one indicated “the course broke the time limitations and provided opportunities out of class such as
searching solutions to problems and getting feedback.” Another one summarized the overall impact of
these Internet tools: “All these tools connected me to the course even at home.”

Rich user experiences (rich learner experiences). Web designers are able to build user
interfaces for Web 2.0 applications as rich as local PC applications (O'Reilly, 2005). Similarly, the
Internet tools afforded a rich and active learning environment advocated by most recent learning
theories:

The course was not built on a single learning resource, it guided us to research. We were not used
to this method, and it was very different from learning from a single resource that we were used to. I believe
this method was quite constructive and useful; because while searching through these resources you are
trying to find what you need by carefully reading them, which makes you think.

Implementation Problems

An analysis of learners” access to IT outside the school revealed that the majority (90%) had
access to a computer with Internet access while a small number (10%) did not. Those learners
without IT access solved this problem by using public Internet cafes:

Since I did not have a computer at home, 1 was not able to use the discussion board effectively. For
my assignments, I had to drink many teas at Internet cafes :)

Most of the learners critiqued getting credit towards discussion board participation, and
indicated this strategy resulted in redundancy of information:

I think the discussion board diverted from its main purpose. Students sent the same information
over and over again to get credit. I witnessed many times that a question was answered by the same multiple
responses.

Some learners however developed strategies to overcome redundancy in the discussion
board:

I think the discussion board was effectively used. Many friends shared [with each other]. I was not
able to read them all, but by being selective I learnt a lot.

A common concern was about the submission of assignments by e-mail:

Sometimes the e-mail system has problems, like the server going down, and etc. As a result, our
assignments sent by e-mail don’t go to their target, and although we sent it, it is as if we did not, and this
creates an anxiety on us.

To overcome this anxiety, the instructor sent out an e-mail message to the whole class after
the due date of an assignment, acknowledging received and absent submissions. Related to this
regular interaction between the instructor and learners, the single biggest difficulty of Learning
Programming 2.0 framework from the perspective of instructor was the extensive time
requirements for guidance and assessment of this immense learning community. Learners were
also aware of this requirement and acknowledged the burden of the instructor:
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Our instructor insistently avoided [following] traditional didactic teaching method, and I think this
was good. I can say he wore himself out; he was constantly giving us feedback.

Following, controlling, and grading all of our activities should be very time consuming and
tiresome.

I deem the real difficulty was on the shoulder of the instructor. Addressing the community and
accurately guiding them is a quite difficult task.

DISCUSSION AND IMPLICATIONS

The purpose of this study was to integrate ubiquitous Internet tools in an undergraduate
introductory computer programming course to overcome mechanical and sociological barriers in
students’ learning. Course web space, blogs, discussion board, e-mail, and personal web pages
were among the Internet tools utilized by the participants. Web 2.0 framework was used as an
analytical lens for characterizing the use of Internet tools in the IPC. The findings point towards
the issues discussed below.

The use of Internet tools in the IPC has been successful in addressing the previous
underlying problems like motivation, attendance, and achievement. In terms of motivation,
Perkins, Hancock, Hobbs, Martin, and Simmons (1989) classify novice learners of programming
as “stoppers” and “movers.” When faced with a problem, stoppers discontinue the task while
movers persist in spending effort. The use of Internet tools in the IPC impacted the learners to
have a positive attitude towards learning about programming, which in turn prevented them
from becoming stoppers. In terms of attendance, just one learner dropped-out early in the
semester and this was a student dropping-out all of his other courses. In terms of achievement,
just one learner was graded less than 50% (failed according to university grading criteria), 7
learners were graded between 50% and 65% (passed if learner’s overall GPA was over 1.80 out of
4.00), and 73 learners were graded over 65% (passed). Considering that some contexts of
programming education have an achievement rate of as low as 32% and a drop-out rate of as high
as 52% (Beise, Myers, VanBrackle, & Chevli-Saroq, 2003) these results are quite remarkable. The
use of Internet tools in parallel to the Web 2.0 framework created a field of attraction in the course
context. As a result of this attraction, learning programming was meaningful for learners,
attendance increased almost to perfection, and learners” achievement rate increased.

Learning programming is a complex process that requires mastering concept of programs,
relationship between computer hardware and programs, mechanics of programming languages,
general structures such as conditionals and loops, and additional skills such as problem solving,
testing, and debugging (DuBoulay, 1989). It is so difficult to cover all these components at once
in the limited time frame of an IPC. For that reason, having incremental opportunities for
exploration is essential in programming education to handle the complexity of learning about
many components (Green, 1990). The Internet tools extended the boundary of the formal IPC in
terms of time and place while the learners had incremental and distributed opportunities for
exploring and mastering many programming components through these tools.

Two of the Internet tools deserve special consideration with their pedagogical affordances
for teaching and learning programming. The blog tool afforded the learners the opportunity to
reflect on their understandings. Learners used their natural language while explicating about the
learning activities, which is deemed as important in learning programming languages (Gries,
2006, Panell 2003). While blogging, the learners speculated about why they were learning and
how to use this learning, and also made connections with their past learning. Their discourse in
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the blogs also informed the instructor about any misconceptions they constructed, and provided
an opportunity for modification. Both the discussion board and blog tools not only increased the
interaction among learners, but also afforded learners helping each other’s learning, and looking
and using each other’s work as suggested by Kelleher and Pausch (2005). This way, they helped
with the formation of a Community of Practice (CoP, Wenger, 1998) among the learners of
programming. The perception of community was such evident in learners” reflection responses
that most of them answered the questions from the first person plural perspective (i.e., we).
Further, the community aspect was so strong among the learners that it eliminated the barrier
between two different sections of the course that were on different days of the week. Additionally,
the instructor being a part of this community and his becoming familiar with the members
through the trails in blogs, discussion board, and personal web pages not only motivated learners
but also afforded the instructor to personalize learning to many different personalities.

Approximately ten years are required to turn a novice programmer into an expert one. For
that reason, a novice programmer becoming an expert is not possible in a four-year IT program
(Winslow, 1996). Related to this limitation, literature suggests that the focus in programming
education should be on student’s learning instead of instructor’s teaching to foster reflective and
life-long learners (de Raadt, 2007; Robins, Rountree, & Rountree, 2003). The Internet tools utilized
in the IPC facilitated the formation of a learner-centered context while increasing the awareness
of learners into the importance of being life-long learners.

CONCLUSION

This study showed that, in addition to being useful for distance education, ubiquitous
Internet tools can increase the quality and effectiveness of face-to-face “proximal education.”
Although Learning Programming 2.0 engages the facilitator with many tasks and commitments
over just lecturing in class and just organizing a mid-term and a final exam, the framework pays
off by helping with the formation of a learning context in which programming education is
meaningful, effective, and life-long for learners. As the continuity and advancement of modern
society is becoming more and more dependent upon software and people programming them,
innovative frameworks and pedagogies for programming education needs to be conceptualized,
applied, verified, and extended. Learning Programming 2.0 framework is such an effort in this
direction and it is expected that future work will verify and extend this grounded framework.
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Anahtar KOD Ad1 2023 Genglik ve Spor Bakanlig tarafindan Tiirkiye'nin dort
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Kodlama,

yaklasik 20000 gence algortima, web ve mobil uygulama, elektronik ve
C“)rtaokul robotik konularinda egitimler verilmistir. Ayrica milli yazilimlar, erken
Ogrencileri yasta kodlama egitimi, dijital bilgi giivenligi, siber saldirilar, etkili
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Secondary School Students' Opinions on “KOD Adi1 2023” Project

Education
Article Info ABSTRACT
Keywords: Code Name 2023 is a project initiated and supported by the Sports
KOD Adi 2023, Ministry to educate the youth to be the future IT specialists all over
Coding Turkey. First of all, youth leaders and trainer candidates trained by

experts in algortima, web and mobile applications, electronic, and

Secondary School robotic courses in April 2017, and then 20.000 young people educated

Students by them. In addition, seminars were held on national software, coding
training at an early age, digital information security, cyber attacks,
effective social media management and digital marketing. The aim of
this research is to investigate the opinions of secondary school students
who are educated within the scope of Kod Ad1 2023 project. Qualitative
research method was used in the study. The study group consists of 8
students. The data were analyzed by content analysis method; thinking,
research, imagination, entertainment, expectation, interest and being active
codes related to cognitive, affective and kinesthetic learning themes were
obtained. Accordinly, the results showed that project education
improved students' research, development and creativity skills, and
carried out to make them aware of their latent potential, and had impact
on students’ future career choices.

GIRIS

Teknolojinin hayatimizin her alaninda yayginlasmasi mevcut egitim uygulamalarinin
dolduramadig1 bir programlama boslugunu olusturmaktadir (Siegle, 2017). Programcilara ve
bilgisayar bilimcilerine yonelik talep kodlama 6grenmeye olan ilgiyi de arttirmaktadir (Resnick
ve dig., 2009; Robins ve dig., 2003). Bircok uzman, kod okuma ve yazma becerisinin 21. ytizyilin
temel bir yeterligi oldugunu ileri stirmektedir (Cronin, 2015). Kodlama ardindaki problem
coztimi de dikkate alindiginda dijital cagda yasayan cocuklar icin hayati énem tasimaktadir
(Wang, 2017). Kodlama egitimi, 6grencilerin kendi geleceklerini planlamalar1 igin imkanlar
sunmaktadir (EBA, 2017). Bir 6grenci kodlamay1 bir kariyer olarak stirdtirmeyi hi¢ diistinmezse
bile, kod 6grenmek problem ¢6zme yeteneklerini ve mantikli diistinmeyi gelistirir, yaraticiliga
yol agar (Adam ve Mowers, 2013). Disiplinler aras: etkilesime sahip olan kodlama sadece
bilgisayar bilimlerinin degil, diger alandaki ders ve projelerin de bir parcasidir (Cronin, 2015;
Resnick ve dig., 2009). Farkhi disiplinlerin gesitli alanlardaki sorunlari ¢6zmede kodlama
becerilerini nasil uygulayacagim ve Ogretebilecegini bilen insanlara ihtiya¢ bulunmaktadir
(Royal, 2017). Kodlama egitiminin basaris1 6greticilerin kodlamaya ve yenilikci 6gretime ne kadar
inandiklarma baghdir (Wong, Cheung, Ching ve Huen., 2015). Kodlama egitimine dikkat
¢ekilmesinin baslica nedeni, mantiksal diistinme ve yaratici diisiinme yeteneginin kodlama stireci
yoluyla dogrudan gelistirebilmesidir (Kim, 2017). Kodlama, say1sal diisiinme becerisini 6gretmek
icin kullanilan bir aractir (Rees vd., 2016). Erken yaslarda baslayan kodlama egitimiyle ¢ocuklar
gelecekteki teknolojik ihtiyaclar1 karsilamak icin gerekli becerileri kazanacaklardir (Ricci, 2015).
Cinkii kodlama bugiin tiim teknolojilerin arkasindaki onemli bir beceridir ve ¢ocuklar bu
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beceriler sayesinde teknolojiyi sadece tiiketmeyecekler, onun gelisimi ve iiretimine de katk:
saglayacaktir (EBA, 2017).

KOD Adi1 2023 Genglik Hizmetleri Genel Miuidiirliigii tarafindan gelistirilen ve Tuirkiye'nin
81 ilindeki Genglik Merkeleri bilisim sorumlularina verilen egitmen egitimi seminerlerini ve
ardindan bilisim egitimlerini ve seminerlerini kapsayan bir proje olup; Tiirkiye'deki 81 ilde
yaklagik 20.000 gencin algoritma, web ve mobil uygulama gelistirme, elektronik ve robotik
egitimlerini almasi esasina dayali olarak yiirtitiilmektedir. Bununla birlikte proje kapsaminda
milli yazilimlar, erken yasta kodlama egitimi, dijital bilgi gtivenligi, siber saldirilar, etkili sosyal
medya yonetimi ve dijital pazarlama gibi seminer programlar: da gergeklestirilmis olup; projenin
2018 y1li sonuna kadar yayginlastirilarak tiim Genglik Merkezlerinde her yil en az 40.000 gencin
egitim almasini hedeflemektedir. Projede belirlenen amaglar1 arasinda tiim Tiirkiye’de genclik
merkezlerinde egitimlerini en basarili olarak tamamlayan gengclere, bilisim uzmanlar tarafindan
yaz donemlerinde ileri diizey yazilim gelistirme ve siber gtivenlik egitimleri verilmekte olup; 3
hafta stiren yaz kampi programlarinda basarili olan genglere sertifika verilmektedir. Ayrica
TUBITAK ve BILSEM kurumlarina referans mektubu yazilarak bu gengler tavsiye edilmektedir
(https:/ /kodadi2023.¢gsb.cov.tr/).

Teknolojideki hizh gelisim ve degisimin etkisi egitim alaninda da etkisini gosterdigi icin
(Gengoglu, 2017), bircok tilke bilissel diistinceyi tesvik etmek ve cocuklarda problem ¢ozme
becerilerini gelistirmek icin kodlama egitimini 6grencilerin ilk okula basladiklar1 dénemden
itibaren zorunlu hale getirmis (Rich ve dig., 2017; Tian ve dig., 2017; Ozcinar ve dig., 2017; Lai,
2017) ve genclerin kodlama yeteneklerini gelistirmek amaciyla cesitli egitim yontemleri
gelistirmistir (Park ve dig., 2015). Kodlama 6gretimi icin hem gorsel hem de metin ortamlar:
kullanilmis olsa da, yeni baslayanlar i¢in en uygun yontem tam olarak bilinmemektedir (Saito ve
dig., 2016). Cocuklar i¢in kodlama deneyimlerinin tasarimi {izerine artan arastirmalara ragmen,
farkli yastaki ¢ocuklarin, kodlamay1 nasil dgrendiklerini ve gorev temelli davramslarindaki
farkliliklar1 séylemek zordur. Ogreticiler, her bir 6grencinin farkliliklar1 géz oniine alindiginda,
bireysel etkinliklerin diizenlenmesinin kolay olmadigina inanmaktalar (Seo ve Kim, 2016) ve bu
sebeple zorlu ve dinamik kodlama deneyimleri igin gesitli kodlama ortamlarindan
yararlanmaktadirlar (Papavlasopoulou ve dig., 2017). Bilgisayar alanindaki 6grenciler igin bile
kod ogrenmek zor olsa da Khan Academy (khanacademy.org) ve Codecademy
(codecademy.com) gibi platformlar kodlamanin basit bir sekilde ogrenilebilecegi izlenimini
vermektedir (Sturgill ve dig., 2017). Bu durum bircoguna gore yanlis olsa da milyonlarca insan
bu platformlar1 bagimsiz bir sekilde 6grenmek igin her giin kullanmaktadir (Kim ve Ko, 2017).
Bunun yani sira daha onceden kodlama ge¢misine sahip olmayan gocuklar ve yetiskinler
tarafindan kolayca 6grenilebilecek Alice, Lego Mindstorms, Pico Crickets, Scratch, Tynker, Move
the Turtle ve Squeak gibi bir¢ok programlama dili ve ortami gelistirilmistir (Lin ve Liu, 2012;
Adam and Mowers, 2013). Blok tipi kodlama 6zelligine sahip bu araglar aktif bir sekilde egitsel
amagch kullanilmaktadir. Bu araglardan en yaygin olarak kulamilani Scratch tabanl bir gelistirme
programi olan ve arduino projelerini kodlamaya yarayan Mblock’tur. ~Scratch, MIT Medya Lab
tarafindan gelistirilen ve 40’tan fazla dile ¢evrilmis olan ticretsiz bir programlama dilidir. Scratch,
cocuklarin isteyerek kodlama yapabilecegi eglenceli bir ortamdir. Mblock ise, Makeblock
firmasimnin tirettigi robot kitlerini programlamay: saglayan Scrath gibi grafiksel bir ortamdur.
Komut bilesenlerinin hangi 6grenmelere yardimci olacagini belirten farkl tiirde blok renkleri ve
sekilleri bulunmaktadir (Pinto ve Escudeiro, 2017). Bu ortamda bulunan renkli bloklar
uygulamalarin kolay bir sekilde gergeklestirilebilmesi 6zelligine sahiptir. Kodlamay1 6grenmek
icin mitkemmel bir yol sunar, ¢tinkii karmasiklig1 ortadan kaldirir (Resnick ve dig., 2009). Blok
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tipi stratejisine yeni baslayanlar icin gesitli kolayliklar sunmaktadir. Az yazi yazmak kodlama
islemini kolaylastirir. Kodun dogru bir sekilde yazilmasin engelleyen yazim hatalarini giderir.
Oyun olusturmay1 saglayan kodlarla tarustirir. Blok tipi kodlama sonrasinda gercek kod yazimini
saglar (Siegel, 2017). Boylece cocuklarin kodlama dilini anlamakla kalmayip, ayni zamanda
kodlama dilini gelistirmeleri de miimkiindiir (Lee, Oh ve Kim, 2016). Siirtikle birak mantigina
sahip bu ortamlar ¢ocuklarin bireysel olarak ya da arkadaslariyla birlikte hayal ettiklerini kodlara
dokebilecekleri ve ortaya koyduklar: iirtinleri gevrimigi ortamda paylasabilecekleri ortamlar
sunmaktadir.

Gergeklestirilen bu calismada ortaokul 6grencilerinin, KOD Adi 2023 projesi egitimine
yonelik goriislerine yer verilmistir. Bu kapsamda KOD Adi1 2023 Proje kapsaminda egitim goren
ogrencilerin stirece iliskin gortisleri nasildir? sorusuna cevap aranmustir.

Calismanin amaci ve 6nemi

Dijital cagda yasayan ¢ocuklar icin algoritmik diistinme hayati bir nem tasimaktadir
(Wang, 2017). Kodlama, bilimsel bir calismadan daha ¢ok bir yorumlama sanatidir (Hughes ve
Stone, 2005). Kod 6grenme cocuklarda algoritmik diistinmeyi destekler ve problem ¢dzme,
mantiksal akil ytirtitme ve yaraticilik gibi cesitli becerilerini gelistirir (Lee ve dig., 2016; Pinto ve
Escudeiro, 2017; Royal, 2017). Kodlama egitimi tiim diinyada oldugu gibi Tiirkiye’de de genelde
lisans diizeyinde gerceklestirilmektedir. Ozellikle gelismis {ilkelerde ¢ocuklara kodlamay1
sevdirmek i¢in erken yaslarda programlama egitimine baslama c¢alismalar1 yapilmaktadir
(Karabak ve Giines, 2013). Bircok devlet ¢ocuklarin okula geldiklerinde kodlama &gretimini
zorunlu kilmaktadir (Rich ve dig., 2017). Bu sebeple Genglik ve Spor Bakanlig1 tarafindan KOD
Adi 2023 projesiyle 2017 yil1 Nisan ay1 itibariyle genglere donemsel olarak algoritma kodlama,
elektronik ve robot, web programlama, oyun ve animasyon, mobil uygulama, siber giivenlik,
sosyal medya yonetimi ve dijital pazarlama egitimleri verilmektedir. Bu egitimler araciligiyla
gelisen teknolojiye ayak uydurabilen ve teknolojik olarak donanimsal hale gelen genclerin
yetistirilmesi amaglanmaktadir. S6z konusu bu calisma ile proje egitimine dahil olan ortaokul
ogrencilerinin KOD adi 2023 projesinin 6nemine ve kendilerine sagladiklar1 avantaj ve
dezavantajlara iliskin gortislerine yer verilmeye ¢alisilmistir. Calismada elde edilen bulgularin
alanyazina katki saglayacag: distiniilmektedir. Soyle ki, bu galisma bilisim uzmanlarina,
ogretmenlerine, akademisyenlere ve bu konuda calisan kisiler ile ebeveynlere bir cagr
niteliginde olup; bilisim teknolojileri uzmanlarinin gergeklestirilen bu tiir projelere dahil olmas:
ve akademisyenler ile birlikte isbirligi icerisinde calismasimin gerekliligini ortaya koymaktadir.
Ayrica kodlama egitiminin daha kiiciik yas gruplarindan baslatilarak genis kitlelere ulastirilmasi,
elde edilen bilimsel sonuglarin paylasilmasi ve yayginlastirilmasi agisindan da ¢alismanin 6nemli
oldugu soylenebilir. Bununla birlikte calismada elde edilen bulgular, egitim-6gretim
planlayicilar: ile bilisim teknolojileri uzmanlarinin biraraya gelerek kodlama egitiminin tiim
diinyada oldugu gibi Turkiye'de de pedagojik temellere uygun bir politika haline getirilmesi
gerekliligini ortaya koymaktadir. Son olarak, Kod Adi 2023 adiyla Genglik ve Spor Bakanliginca
desteklenen bu projenin, ebeveynlere farkindalik kazandirmas: acisindan da ¢nemli oldugu
soylenebilir.

YONTEM
Arastirma Deseni

Bu arastirmada nitel arastirma yontemlerinden durum ¢alismasi deseni kullanilmistir. Bu
yaklasima gore hakkinda derinlemesine bir anlayisa sahip olmadigimiz durumlar: incelemek
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esas alinmakta olup (Yildirim & Simsek, 2003); arastirmada Kod Adi 2023 projesi kapsaminda

egitim alan ortaokul 6grencilerinin goriisleri ayrintili olarak irdelenmistir.
Katilimcilar

Arastirmanin katilimcilarii 2017-2018 egitim-6gretim yili ikinci yar1 yilinda Kirsehir il
merkezinde bulunan farkli ortaokullardan Kirsehir Genglik ve Spor il Miidiirliigtine bagh
Cacabey genglik merkezine gelen, 5. ve 6. siniflarda 6grenim goéren toplam 8 ortaokul 6grencisi
olusturmaktadir. Katilimcilarin belirlenmesi kolayda ulasilabilir érnekleme yontemi esasina
dayali olarak gerceklestirilmis olup, katilimcilar genglik merkezine goniillii olarak gelen ve proje
kapsaminda mevcut egitimleri alan 6grencilerdir.

Veri Toplama Arac1 ve Yapilan Islemler

Verilerin toplanmasinda aragtirmacilar tarafindan olusturulan kisisel bilgi formu ve yar1
yapilanidirilmis gortisme formu kullamilmistir. Calismada 6grencilere KOD Adi 2023 proje
egitimde neler 6grendiklerini, mesleki secimlerini degistirip degistirmedigini, verilen egitimden
memnun olup olmadiklarini, aldiklar1 egitimin giinliik yasantilarina neler kattigin1 ve burada
ogrendikleriyle neler yapabileceklerine iliskin sorular sorulmustur. Ogrencilerin kodlama
Ogretimi yaklasik 10 hafta stirmiistiir. Bu siirecte 6grencilere gerceklestirilen egitimler sirasiyla
Tablo 1’de yer almaktadir. Etkinlikler Arduino Uno Kart1 kullanimiyla ve ayrica renkli bloklarin
bulundugu ve siiriikle-birak mantigiyla kodlamalarin  yapildigt Mblock programiyla
gerceklestirilmistir. Gergeklestirilen etkinlikler sirasiyla ilk asamada temel elektronik devre
elemanlariin kullanildig1 led yakma, karasimsek, servo motor, potansiyemetre gibi etkinlikler,
ikinci asamada sensor devre elemanlarinin kullanmildig1 park sensorii, mesafe sensorii ve gaz
ol¢timii sensorii gibi etkinlikler ve son asamada ise engelden kacan araba, ¢izgi izleyen robot,
uzaktan kumandali robot ve akilli ev sistemi gibi proje mantigiyla olusturulan etkinlikler
gerceklestirilmistir. Ogrenciler ile uygulama sonrasinda gerceklestirilen goriismeler esnasinda
ses kaydi yapilmustir ve ses kaydi yoluyla elde edilen veriler arastirmacilar tarafindan yazili hale
getirilmistir. Ayrica calismanin gecerligine ve gitivenirligine hizmet etmesi acisindan
inandiricilik, aktarilabilirlik ve giivenilebilirlik olgiitlerine yonelik islemler yapilmustir.
Giivenirlik agisindan veriler farkli zamanlarda iki farkli arastirmaci tarafindan analiz edilerek
arastirmaci onyargilar1 azaltilmustir.  Aktarilabilirlik acisindan goniilliiliik esasina dayali olarak
kolayda ulasilabilir 6rneklem yontemi tercih edilmis olup; inandiricilik acgisindan da dogrudan
alintilar yapilarak katilimcilarin konuya iliskin goriisleri ortaya konulmustur.

Tablo 1.
KOD Ad1 2023 Egitim Programu
1. Hafta Arduinoya Giris ~ Temel Elektrik Mblock Tanitim Malzeme Tanitimi
2. Hafta Arduino Uno R3 Arduino Led RGB Led Kontrolii Karasimsek
Kart1 Tanitim Yakma Uygulamast
3. Hafta Dijital Giris Seri Haberlesme Analog Giris Pinleri  Buton Kontrollii
Pinleri Pinleri RGB LED
4. Hafta Buzzer ile Ses Servo Kontrol HC-SR04 LDR ile Isik
Cikis Alma Ultrasonik Mesafe Algilama
Sensorii
5. Hafta Mesafeye Gore Park Sensorii
6. Hafta Potansiyemetre PWM ile Isik Isik Etkisiyle Sesli Potansiyemetreden
Kullanimi Siddeti Kontroli Geri Bildirim Deger Okuma
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7. Hafta Gaz Olctimii Joystick Kullanimi Tek Role Kullanimi
8. Hafta Arduino Shieldt Bluetooth Kullanim1

9. Hafta Engelden Kacan Cizgi izleyen Robot  Uzaktan Alalli Ev Sistemi
10. Hafta Araba Kumandal1 Robot

Verilerin Analizi

Calismada elde edilen veriler nitel arastirma yontemlerinden betimsel ve igerik analizi
teknigi ile analiz edilmistir. Buna gore elde edilen veriler incelenerek sonuglar sistematik ve
anlaml bir sekilde tanimlanmistir. Betimsel analizi teknigi ile elde edilen sonuglar kuramsal
temel esasinda 6nceden belirlenen temalara gore 6zetlenerek yorumlanmus olup; icerik analizi ile
de birbirine benzeyen veriler belirli kavramlar ve temalar cercevesinde bir araya getirilmis ve
okuyucunun anlayabilecegi bir bicimde diizenlenerek yorumlanmistir (Yildirim & Simsek, 2003).

BULGULAR

Calismada verilerin analiz edilmesi ile elde edilen bulgular ilgili arastirma sorular1 altinda
verilmistir.

Tablo 2. Arastirma Kapsaminda Elde Edilen Temalar ve Kodlar

Temalar Kodlar (f)

Ogrenme (bilissel) Diistinme (f=1)
Arastirma (f=2)
Hayal Giicti (f=5)

Ogrenme (duyussal) Eglence (f=7)
Beklenti (f=6)
lgi (f=6)

Ogrenme (kinestetik) Aktif olma (f=5)

Ogrenmenin biligsel temasimin “diisiinme” koduna iliskin 1 6grenci (%12,5) goriis
bildirmistir. Ogrencilerin bu konuya iliskin goriislerinden bazilar1 sunlardir. “Burada
dgrendiklerim farkli diisinmemi saglyor” (O1). Ogrencilerin yogun sekilde ugrasilari onlar
diisinmeye sevkedecektir. Aslinda uygulamalar1 ve kod yazma islemini oldugu gibi aktarmak
yerine alternatifler olusturmak daha ¢ok diistinmeyi ve sorgulamay1 saglayacaktir.

Ogrenmenin biligsel temasinin “arastrma” koduna iligkin 2 ©grenci (%25) goriis
bildirmistir. Ogrencilerin bu konuya iliskin goriislerinden bazilar1 sunlardir. “Sayaglarin nasil
yapildigini internetten aragtirdim. Buradan baglantilara bakarak yaptim” (O1). “Hangi kablonun nereye
takilacagini  bilmiyordum. Hocalardan yardim istedim” (O5). Ogrenciler devre elemanlar ile
ugrasirken ve bir uygulama gerceklestirirken bilmediklerini arastirdiklarinda ya da bilen bilen
birine sorduklarinda daha kolay bir sekilde sonuca ulasacaklardir. Ogrencilerde bilmediklerini
arastirdiklarinda daha c¢ok o©grenme istegi olusucaktir ve boylece yaptiklar isten
sikilmayacaklardir.

Ogrenmenin biligsel temasmn “hayal giicti” koduna iligkin 5 6grenci (%62,5) goriis
bildirmistir. Ogrencilerin bu konuya iliskin goriislerinden bazilar1 sunlardir. “Oyunlar icat
edilebilir” (O3). “Program yazilabilir, robotlar hareket ettirebilir. Bircok sey yapilabilir. Arabalar kendisi
gidebilir” (07). Ogrenciler bu egitimle birlikte gelecege iliskin farkli hayallerinin olustugunu
belirtmiglerdir. Hayal giicii olan insanlar yaratict ozellige sahiptirler. Ogrenciler
gerceklestirdikleri etkinliklerle kendilerini diisiinmeye zorlayarak hayal giictinii harekete
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gecirirler. Bu sayede dgrencilerden gelecege iliskin farkl fikirler ortaya gikacaktir. Ogrenciler
kodlamayla robot isciler, elektronik evler, Tiirk robot ve kendi giden arabalar yapabileceklerini
ifade etmisglerdir.

Ogrenmenin duyussal temasmin “eglence” koduna iliskin 7 6grenci (%87,5) goriis
bildirmistir. Ogrencilerin bu konuya iliskin goriislerinden bazilari sunlardr. “ Sikict degil, eglenceli.
Takip, sokerek egleniyorum” (O3). “Kablolarla ugraswjoruz. Bdyle ugrasilar seviyorum. Bir seyleri
sifirdan yapmay: seviyorum” (O5). “Bir seyleri kodlamak bence ¢ok eglenceli” (O7). Gergeklestirilen
uygulamalar sayesinde Ogrenciler eglenirken O6grenme siirecini gerceklestirmislerdir.
Ogrencilerin neredeyse tamamu egitimin eglenceli oldugunu ve birseyler ortaya ¢ikardiklarinda
memnun olduklarini ifade etmislerdir.

Ogrenmenin duyussal temasmin “beklenti” koduna iligkin 6 6grenci (%75) goriis
bildirmistir. Ogrencilerin bu konuya iliskin goriislerinden bazilari sunlardir. “Biiyiiyiince
miihendis falan olurum bilgisayarlar kodlarim. Kodlama hayatimi kolaylagtirir” (O1). “Avukat olmak
istiyorum. Burada bagarili olursam programlayici olabilirim” (O3). “Hayatimiza ne katacagr konusunda
fikrim yok” (O7).

Ogrenmenin duyussal temasmin “ilgi” koduna iliskin 6 6grenci (%75) goriis bildirmistir.
Ogrencilerin bu konuya iliskin goriislerinden bazilar1 sunlardir. “Bilgisayara ilgim oldugu igin,
robot tasarlamak icin geldim.” (O4).” Elektronigi sevdigim icin, kodlamayui 6§renmek icin geldim.”(O8)

Ogrenmenin kinestetik temasiin “Aktif olma” koduna iligkin 5 6grenci (%62,5) goriis
bildirmistir. Ogrencilerin bu konuya iliskin goriislerinden bazilar1 sunlardir. “Ardunio nedir
bilmiyordum onu 6grendim. Cizgi izleyen robotlari, led yakmay: 6Srendim. Bunlar: d3rendikce daha da
gelistim. “(05).

SONUC VE TARTISMA

Bu calismada Kod 2023 projesi kapsaminda egitim alan 6grencilerin egitim hakkindaki
gorisleri incelenmistir. Buna gore Kod 2023 projesi kapsaminda gerceklestirilen etkinliklerin
ogrencilerin bilissel, duyussal ve kinestetik 6grenmeleri acisindan avantajli durumlarinin oldugu
gortilmektedir. Buna gore gerceklestirilen egitim ile ilgili 6grenciler kodlama egitiminin eglenceli
oldugunu ve birseyleri basarma hissinden memnuniyet duyduklarini ifade etmektedir. Bu
durum Oz-Belirleme Kuraminin (Self-determination Theory) alt kurami olan Biligsel
Degerlendirme Kurami (Cognitive Evaulation Theory) ile aciklanabilir (Deci ve Ryan, 1985; Ryan
ve Deci, 2000). Buna gore bireylerin 6zerklik, yeterlik ve iliskili olma olarak tizere ti¢ temel
psikolojik ihtiyact vardir. Ozerklik ihtiyaci bireyin aktivitelerini secme ozgiirligii ile ilgili iken;
bir aktiviteyi gerceklestirirken geri bildirim, iletisim ve 6diil gibi etkilenmekte oldugu sosyal
olaylarin sonucunda yeterlilik duygusu ortaya ¢ikmakta olup; bu duygunun igsel giidiillenmeyi
arttirmasi da yeterlilik ihtiyaci ile ilgilidir. Ayrica bireyin kendi istekleri dogrultusunda, iginden
gelerek bir aktiviteyi gerceklestirmesi de iliskili olma ile ilgili aciklanabilir. (Ryan ve Deci, 2000).
Cunkti 6grencilerin icinde bulunduklar1 ortamda kendi merak ve ilgileri dolayisiyla
bulunmalarinin elde edilen sonug tizerinde etkili oldugu soylenebilir. Bireylerin kendi istekleri
dogrultusunda gerceklestirdikleri bu faaliyetlerden keyif almalar1 ve eglendikleri
dustunildiigiinde temelde yatan duygunun haz alma ve doyum saglama oldugu sdylenebilir.
Thorndike’in Baglasim Kuraminin Etki Yasasmna gore haz duygusu, kisinin ilgi ve istekleri
dogrultusunda yaptig1 is ile arasindaki bagin pekismesi ile artis gostermekte iken;
Hazirbulunusluk Yasasina gore de bireyin, davranisi gerceklestirmeye hazir oldugu ve
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yapmasina izin verildigi durumda davranisin gerceklestirilmesi bireye doyum saglar ve aksi
durumda da bireyde rahatsizlik olusturur (Senemoglu, 2012). Edward L. Thorndike,

doyurucu ya da haz veren etkiyi, bireyin kagmak ya da bertaraf etmek istemedigi, hatta korumak
ve yenilemek ¢abas1 gosterdigi durumlar olarak tanimlamakta iken; rahatsiz eden bir sonug
etkisini ise bireyin devamu icin hicbir caba gostermedigi, hatta son vermeye ¢alistigr durum olarak
ifade etmektedir (Akt. Ugar, 2017, s. 339).

Dolayisiyla ¢ocuklara kazandirilmak istenilen becerilerin kendi ilgi ve istekleri dogrultusunda
kanalize edilmesinin egitimciler ve uygulama gelistiriciler acisindan oldukca onemli oldugu
dustuniilmektedir. Yapilan aktivilerde 6grencileri mekaniklestirmekten ziyade sahip olunan
degerleri uygun pedagojik yaklasimlarla destekleyen yaklasimlarin zengin 6gretim igerigi ile
desteklenmesi hususu 6nemle karsimiza gikmaktadir. Ayrica elde edilen sonuglarin gocuklarin
yaraticilik becerileri tizerinde de etkili oldugunu gostermektedir. Oyle ki, cocuklar
gerceklestirdikleri etkinliklerin gelecege iliskin hayalleri tizerinde tetikleyici (trigger) etkisinin
oldugunu gostermektedir. Cocuklarin hayal diinyalarmin gelismesi ileride ortaya koyacaklar1
tirtinler agisindan oldukga dnemli goriilmektedir ki Eisntein’mn “Zekanin gercek gostergesi hayal
gictidiir, bilgi degil.” sozii ile Yahya Kemal Beyatlimin “Insan alemde hayal ettigi miiddetce
yasar” sozlerinin de aslinda kesiflerde hayal giictiniin ve yaraticligin 6nemini ortaya koydugu
soylenebilir. Nitekim, Harlen (1996) da bilim insaninin yaraticilik ve hayal gtictintin bilimin
gelismesinde 6nemine yaptig1 vurgunun da calismada elde edilen bulgularin 6nemini ortaya
koymaktadir. Elde edilen sonuclar ¢ocuklarin ilk basta zorlanmis olmalarini dezavantajli bir
durum olarak karsimiza c¢ikarsa da devaminda bu durumun tstesinden gelmede
gerceklestirdikleri aktivitelerin arastirma ve gelistirme becerileri tizerinde de etkili oldugunu
gostermektedir. Oyle ki, Taylor, Harlow ve Forret (2010) problem ¢ozme becerilerinin
gelistirilmesinde kodlama 6gretiminin; Giilbahar ve Kalelioglu (2014) ve Adam ve Mowers (2013)
programlamanin problem ¢6zme becerilerini; Kobsiripat (2015) ve Adam ve Mowers (2013)
programlamanin yaraticilik becerilerini ve Flanagan (2015) ise programlamanin arastirma ve
gelistirme becerilerini destekledigini ortaya koymaktadir. Benzer sekilde kod o6grenme
cocuklarda algoritmik diisiinmeyi destekler ve problem ¢6zme, mantiksal akil yiiriitme ve
yaraticilik gibi cesitli becerilerini gelistirir (Lee ve dig., 2016; Pinto ve Escudeiro, 2017; Royal,
2017). Ayrica cocuklarin daha once kodlama bilmedikleri de diustnildugiinde ilk basta
zorlanmalarinin kendileri icin dezavantaj oldugunu diistinmelerinin de manidar oldugu
soylenebilir. Piaget’e gore 6ztimleme, diizenleme ve bilissel denge 6grenmenin gerceklesmesinde
onemlidir ve bilissel yapilandirmaci yaklasimda o6grenmenin agiklanmasinda bu ilkeler
benimsenir (Saygin, Atilboz ve Salman, 2006). Oyle ki, §grenmenin gerceklesmesinde etkilesimde
olunan nesne ile belli bir esik diizeyinin asilmasi gerekir ki bireyin baslangicta sahip oldugu
bilgilerin veya bilissel yapis1 denge olarak ifade edilir. McWhirter (1988) Piaget’in 6grenme
kuraminin 6grencilerin sahip oldugu bilissel yapisinin deneyim, sosyal iliski ve dengesizlik
durumlarn yasatarak 6grenmelerini sagladigin ifade etmektedir. Birey, sahip oldugu bilissel yap1
icerisinde karsilastig1 yeni bilgiyi sahip oldugu anlamlandirmaya calisir. Bireyin karsilastig1 yeni
bilgilerin mevcut bilgiler ile ortlismesi s6z konusu oldugunda yeniden bir diizenlemeye
gitmeksizin 6ztimserken; gelismesi durumunda da bilissel bir dengesizlik yasar ve yeni bilgiyi
oztimleyemez, dolayisiyla bilissel yapisinda diizenlemeye gitmek durumunda kalir. Bu
diizenleme ile birlikte yeni bilgi mevcut bilgiler ile 6ztimsenir ve yeniden bir denge durumu
olusur. Buna gore, belli zorluk diizeyindeki bilgilerin mevcut bilgiler ile 6ztimsenmesi s6z
konusu oldugunda bireylerin arastirma becerilerini sergilemelerinin manidar oldugu
soylenebilir. Belirli zorluk diizeyindeki aktiviteler ile olusturulan bilissel dengesizlik durumunun
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ogrencileri harekete gecirmesi ve mevcut bilgiler ile biitiinlestirmede arastirma becerilerini
ortaya koymalari, bu calismada elde edilen sonug ile aciklanabilir. Son olarak 6grencilerin almis
olduklar1 egitimin kendi gizil potansiyellerini gercekletirmeleri tizerinde de etkili oldugu
soylenebilir. Oyle ki, ogrencilerden bazilarinin aldiklar1 egitimin ileride meslek secimleri
tizerinde etkili oldugunu ve mevcut fikirlerinin gerceklestirilen egitim netcesinde degistigini
ifade etmektedir. Bu durum, basta zor gibi gériinen uygulamalarin dogru ve etkili pedagojik
yontemler esasinda bireylerin sahip olduklar: kapasiteleri ortaya ¢ikarmasi, kendilerinin farkinda
olmasi ve sahip oldugu ozgiiveni gelistirmesi agisindan onemli goriilmektedir. Ogrencilerin
farkindalik dtizeylerinin yiikselmesi ile kendileri tanimalarmin ileride dogru mesleklerde
istihdam edilmeleri agisindan 6énem arz ettigi, mutlu ve saglikli diistinen bir neslin gelecegini
olusturmada 6nemli oldugu soylenebilir.

ONERILER

Calismada elde edilen sonuglar kodlama egitiminin ¢ocuklarin bilissel, duyussal ve
kinestetik ogrenmelerine olumlu yansidigim gostermektedir. Oyle ki, gocuklarin bilisim
teknolojileri meslek grubu ile ilgili farkindalik calismalarinin yetersizliginin gelecekteki meslek
secimleri tizerindeki etkisinin raporlandigi ¢alismada, gocuklarin mutlu olacakli ve saglikli bir
sekilde siirdiirecekleri mesleklerde istihdam edilmeleri acgisindan daha fazla farkindalik
calismalarinin ve kisinin sahip oldugu 6z-yeterligin ve kapasitenin farkinda olmasini saglayacak
calismalarin 6nemli oldugu soylenebilir. Ayrica gelecek calismalarda tasarlanan bir ortamda
programlama Ogretiminin ¢ocuklarin yaraticiik, problem ¢6zme ve girisimcilik becerileri
tzerindeki etkisi deneysel olarak test edilebilir. Boylelikle, bir kontrol grubu ile gerceklestirilen
calismada bagimsiz degisken olan kodlama 6gretiminin etkisi ortaya konulabilir. Ayrica bilisim
teknolojileri 6gretmenlerinin farkl: disiplinler ile gerceklestirecekleri ¢alismalarin da ¢ocuklarin
bilimsel diistince becerileri iizerinde de etkili olabilecegi diistintilmektedir.
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Okuma tutumu okudugunu anlama diizeyleri Demirel tarafindan 1995 yilinda
hazirlanan “Balon” metni, okuma tutumlar1 ise McKenna ve Kear
tarafindan 1990 yilinda gelistirilen “Okuma Tutum Olgegi” ile
olctlmistiir. Arastirma sonucunda, istbilissel okudugunu anlama
farkindaligi, okudugunu anlama ve okuma tutumu puanlari, kiz
ogrencilerin  erkeklere, okul ©ncesi egitim alan dgrencilerin
almayanlara, kitap okumay1 sevdigini soyleyen ©grencilerin
sevmeyenlere gore daha yiiksektir. Ogrencilerin iistbiligsel okudugunu
anlama farkindalig1 ile Tiirkge okudugunu anlama ve okuma tutumlar:
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An Examination of Fifth Grade Students” Metacognitive Reading
Comprehension Self-Awareness, Reading Comprehension and

Reading Attitudes
Article Info ABSTRACT
Keywords: The purpose of this research was to examine fifth grade students'
Metacognitive metacognitive reading comprehension self-awareness, reading
reading comprehension and reading attitudes according to different variables
comprehension such as gender, pre-school education, liking to read books, parental
self-awareness, education.The research was conducted with 313 fifth grade students
Reading studying in Saray district of Tekirdag by using relational screening
comprehension, model. Metacognitive reading comprehension self-awareness were
) ) calculated by “Survey of Metacognitive Reading Comprehension Self-
Reading attitude Awareness” developed by Gelen in 2003; their level of reading
comprehension in regards to Turkish class measured bythe “balloon
text” written by Demirel in 1995. Lastly, their reading attitudes were
measured by “Survey of Reading Attitudes”, developed by McKenna
and Kear in 1990. As the result of the study metacognitive reading
comprehension self-awareness, reading comprehension and attitudes
was found to be higher in girls than boys; in students who had pre-
school education than those who did not, and lastly in students who like
reading than those who do not. While there was a low level of
meaningful  relationship  between  metacognitive  reading
comprehension self-awareness and Turkish reading comprehension
and reading attitudes, there was no significant relationship between
reading comprehension and reading attitude.
GIRIS

Okuma, TDK (2005) tarafindan “Yaziya gecirilmis bir metne bakarak bunu sessizce
¢oztimleyip anlamak, yazilmis bir metnin iletmek istedigi seyleri 6gretmek”, okumanin amaci
olan anlama ise "Bir seyin ne oldugunu, neye isaret ettigini kavramak, yeni bilgileri eskileriyle
bir araya getirerek sonug niteliginde baska bir bilgi edinmek" olarak tanimlanir. Akyol’a (2014, s.
33) gore de, yazar ile okuyucu arasinda iletisimi gerekli kilan, zihinsel, dinamik bir anlam kurma
stireci olan okumanin en énemli konusu anlam kurmadir. "Gérme, dikkat, algilama, hatirlama,
seslendirme, anlamlandirma, sentezleme, ¢6ztimleme ve yorumlama gibi farkli bilesenlerden
olusan, karmasik bir zihinsel stire¢" oldugu belirtilen okuma (Coskun, 2002, 5.231) smnif seviyesi
arttikca daha karmasik ve zor hale gelir, bu nedenle de 6grenciler temel okuma becerilerinin
otesinde iist diizey zihinsel etkinlikler gerektiren cok amagcli okuma becerilerine ihtiya¢ duyarlar
(Yildirim, Doganay ve Tiirkoglu, 2000, 5.58-59). Bu baglamda yapilan arastirmalarda, okudugunu
anlamaya ve dgretimin her diizeyinde 6grenmelerin etkili bir sekilde gerceklesmesine yardimci
olan okudugunu anlama stratejilerinin; 6zellikle de iist bilissel okudugunu anlama stratejilerinin
oneminin biiyiik oldugu goriilmiistiir. Ustbilis, basaril bilis icin esastr, ¢tinkii bireylerin biligsel
becerilerini daha iyi yonetebilmelerini ve yeni bilissel beceriler olusturarak diizeltilebilecek
zayifliklar1 belirlemelerini saglar. Ustbilisi tesvik etmek, iistbilisin var oldugu, bilisten farkli
oldugu ve akademik basariy1 arttirdigina iliskin farkindalik olusturmakla baslar. Bir sonraki
adim, stratejileri 6gretmek ve daha da onemlisi, 6grencilere stratejilerin ne zaman ve nerede
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kullanilacag1 hakkinda acik bilgi olusturmalarima yardimci olmaktir. Ustbilissel strateji kullanimi
okudugunu anlama oranini artirmaktadir ve strateji kullanan 6grencilerin okudugunu anlama
orani yiiksektir. Strateji aragtirmalar1 gostermistir ki, daha az yetkin ogrenciler, en basarili
ogrencilerin belirttigi stratejilerde egitim alarak becerilerini gelistirebileceklerdir (Schraw, 1998;
Cakiroglu ve Ataman, 2008; Cogmen ve Saracaloglu, 2010; Karbalaei, 2011; Kuruyer ve Ozsoy,
2016). Flavel (1976, s.232) uistbilisi, kisinin kendi bilissel siireclerinin bilgisi, Brown (1980, s.453)
bilissel eylemlerin kontrolii olarak ifade etmistir. Zihinsel siireglerinin farkinda olan, dolayisiyla
daha bilingli 6grenen bireylerin yetistirilmesinde, 6nemli bir faktordiir (Flavel, 1979; Cakiroglu
ve Ataman, 2008; Ozsoy, 2008; Van Kraayenoord, 2010; Bozkurt ve Memis, 2013; Ceylan ve
Harputlu, 2015). Yildirim vd. (2000, s.31-32), 6grenmeyi zihinde kontrol etme siirecini bilissel
farkindalik olarak ifade etmis ve 6grenme yasantilarinda kullanilmasinin basarty1 artiracagi
belirtmislerdir. Bunun i¢in kendine giiven, 6grenmeye isteklilik, dikkatini toplama ve zihinde ne
olup bittigini diistinmek yeterli olacak, uyguladikca aliskanlik haline gelecek ve 6grenmeyi etkili,
anlamli ve kalic1 hale getirecektir. Ozakpinar (2002, s.78), anlayarak okumanin verimliligini tig
noktada toplamustir: Ogrenme, kisa zamanda ve az cabayla olur; dgrenilenler zamanin
gecmesiyle unutulmaya kars: direnclidir; hatirlamak ve faydalanmak gerektiginde 6grenilen
bilgilere kolay ulasilir. Anlama zihnin aktif katilimini gerektirir. Anlamanin zihinsel kontrolii
onemli katkilar: bilinen bilissel farkindalik kavramini da siirece dahil eder (Yildirim vd., 2000,
s.64). Ustbilis tizerine yapilan aragtirmalarin ogu, okuma ve 6grenmedeki basart ile ilgilidir (Van
Kraayenoord, 2010). Ustbiligsel okuma becerilerine sahip olan ve bu becerileri ne zaman, nerede
ve nasil aktaracaginmi bilen bireylerin yiiksek okuma ve okudugunu anlama performansi
gostermelerinin yani sira yiiksek 6z yeterlilik algis1 da sergileyeceklerini soylemek mtimkiindiir
(Kuruyer ve Ozsoy, 2016). Cattell (1999) dordiincti siuf 6grencilerine {iistbiligsel becerilerin
ogretiminin okudugunu anlama diizeylerini anlamli sekilde etkiledigini, Van Kraayenoord ve
Schneider (1999) ti¢ ve dordiinct sinif 8grencilerinin {istbilis ve okuma basarilar: arasinda anlaml
iliski oldugunu belirlemislerdir.

Okuma, kiiciik yaslarda kazanilmasi gereken bir aliskanliktir. Bununla birlikte tilkemizde
okuma oranlar1 bircok Avrupa tiilkesinde gore oldukga diistiktiir. Birlesmis Milletler Insani
Gelisim Raporuna gore, Tiirkiye, Libya, Ermenistan gibi tilkelerin de i¢inde bulundugu 173 tilke
arasinda okumada 86. siradadir Ayrica MEB (2007) tarafindan yapilan calismada ¢ogu ailede
kitap alma ve okumanin 6ncelik verilen bir ihtiya¢ olmadigi, bos zamanlarini kitap okuyarak
degerlendiren cocuklarin oraninin oldukca diisitk oldugu, 6grencilerin ¢ogunlugunun
kuttiphanesinin oldugu fakat yeterince kitap sahibi olmadiklary, ilk kitap okuma yasimn 13-14
oldugu ve 6grencilerin gelismis tilkelerdeki akranlarinin daha ¢ok okudugunu duistindiiklerine
iliskin bulgular elde edilmistir (https://www.meb.gov.tr/ earged/earged/okuma_duzey.pdf).
Bununla birlikte Calp’in (2018) ortaokul ogrencileri ile yaptigi arastirmada ortaokul
dgrencilerinin %92 gibi biiytik bir oranimin okumay sevdigi, %8inin ise sevmedigi sonucuna
ulasilmistir. Ayrica arastirmamizda da besinci sinif 6grencilerinin okumayi sevdigi (%77.6) ve en
fazla macera ve eglence kitaplarindan hoslandiklari, bununla birlikte %22.4’tntin de kitap
okumay1 sevmedigi belirlenmistir. Uriin Karahan ve Tagdan (2016), dgrencilerin okumaya
yonelik tutum ve motivasyonlarinin yiiksek diizeyde oldugunu belirtirken, Tunde-Awe (2014)
ogrencilerin okuma tutumlarinin diisitk oldugunu belirtmistir. Arastirma sonuclarina gore
ogrencilerin sinif diizeyi yiikseldikce okuma tutumlari azalmaktadir (Iseri, 2010; Umucu
Alpoguz, 2014; Koli¢-Vehovec, Ronc¢evi¢ Zubkovi¢ ve Pahljina-Reini¢, 2014; Yildiz ve Kaman,
2016; Baki, 2017).
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Basariya yonelik siirecler sadece tilkemizin degil diinyanin bir¢ok {ilkesinin ortak
arastirma noktasidir. Yapilan uluslararas: sinavlar ile 6grencilerin durumlar1 karsilastirilarak
incelenmekte ve siireclere iliskin onlemler alinmaya calisiilmaktadir. Uluslararast Egitim
Basarilarimi Belirleme Kurulusu'nun 2001 yilinda yaptig1 sinav sonuglarina gore dordiincii sinif
ogrencilerimiz 35 tilke arasinda 28. olmustur (PIRLS 2001 Uluslararast Okuma Becerilerinde
Gelisim Projesi Ulusal Raporu, 2003). Ekonomik Isbirligi ve Kalkinma Teskilati (OECD)
tarafindan tiger yillik dongiilerle 15 yas grubu ogrencilerine yapilan Uluslararast Ogrenci
Degerlendirme Programu (PISA) 2015 uygulamas: raporlarma gore okuma becerileri alaninda
tim tilkelerin ortalamasi 460 iken Tiirkiye'nin ortalamasi 428'dir. Buna gore Tiirkiye 72 tilke
arasinda 50. siradadir (PISA 2015 Ulusal Raporu, 2016). Ulkemiz genelinde 4. ve 8. simif
ogrencilerine yonelik yapilmis olan ABIDE (akademik becerilerin izlenmesi ve degerlendirilmesi)
verileri degerlendirilmis ve sonuglarin uluslararasi sinavlardan farkli olmadig1 gortilmustiir.
Okuma ve yazma 6grenme alanlarma yer verilen ABIDE 4 Tiirkce testlerinde ogrencilerin
%27,9'unun temel alt1 ve temel diizeyde, %39,5'inin orta diizeyde (ABIDE, 2019), 8.sinif ABIDE
raporlarina gore de %26's1 temelalt1 ve temel diizeyde, yaklasik %45i orta diizeydedir (ABIDE,
2017). Biitiin bu sonuglar stirece dair pek ¢ok degiskenin bir arada incelenip degerlendirilmesini
ve onlemler almmasmi gerektirmektedir. Ogrenim siirecindeki yazili materyaller ve
degerlendirme stireclerinden dolay1 okuma yetenegi diistik 6grencilerin diger derslerinde de
basarili olmalarmin zor oldugu (Ulug, 2000, s. 31), diizenli okuyan 6grencilerin akademik olarak
iyi performans sergileyecekleri (Okanezi ve Braide, 2018), etkili okuma stratejilerinin ¢aligmay1
¢ok daha verimli hale getirecegi belirtilmektedir (Cusimano, 1999). Bu dogrultuda ilkokuldan
ortaokula gecis siufi olan besinci simifta okuma becerilerinin farkli degiskenlerle bir arada
incelenmesi 6nem arz etmektedir.

Besinci sinif 6grencilerinin tistbilissel okudugunu anlama farkindalig, okudugunu anlama
ve okuma tutumlarimin cinsiyet, okul 6ncesi egitim alma, kitap okumay1 sevme, anne-baba
ogrenim durumu degiskenlerine gore incelenerek aralarindaki iliskilere bakilmasinin
amaclandig1 bu arastirmada su alt problemlere cevap aranmustir:

Besinci sinif 6grencilerinin;
1.Ustbilissel okudugunu anlama farkindagi, okudugunu anlama ve okuma tutumu

diizeyleri cinsiyet, okul 6ncesi egitim alma, kitap okumay1 sevme, anne-baba 8grenim durumu
degiskenlerine gore anlamli farklilik gostermekte midir?

2.Ustbiligsel okudugunu anlama farkindagi, okudugunu anlama ve okuma tutumu
diizeyleri arasinda anlam bir iliski var midir?

YONTEM
Evren Orneklem

Aragtirmanin evrenini 2018-2019 egitim-6gretim yilinda Tekirdag ili Saray ilgesinin tig
devlet okulunun besinci smiflarinda 6grenim goéren 193 kiz, 188 erkek, toplam 381 6grenci
olusturmaktadir. Orneklem segimine gidilmemis, tiim evrene ulasilmaya calisilmus, fakat eksik
veri ve dgrencilerin devamsizlik durumu nedeniyle 312 6grenciye ulagilmistir. Ogrencilerin
cinsiyet, okul 6ncesi egitim alma, kitap okumay1 sevme, anne ve baba egitim durumlarina iliskin
bilgiler Tablo 1'de yer almaktadir.
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Tablo 1.
Ogrencilere [liskin Kisisel Bilgiler
Degisken n %
Kiz 167 53.5
Cinsiyet Erkek 145 46.5
Toplam 312 100.0
Evet 218 69.9
Okul Oncesi Egitim  Hayr 94 30.1
Toplam 312 100,0
Kitap Ok Seviyorum 242 77.6
frap LXumay1 Sevmiyorum 70 224
Sevme

Toplam 312 100.0
Ikokul 99 31.7
. Ortaokul-Lise 167 53.5

Anne Egitim Durumu .. | .
Universite 46 14.8
Toplam 312 100.0
Tlkokul 81 26.0
. Ortaokul-Lise 176 56.4

Baba Egitim Durumu .. )
Universite 55 17.6
Toplam 312 100.0

312 kisiden olusan 6grencilerin %53.5'1 kiz, %46.5"i erkektir ve biiytik oranda (%77.6) okul
oncesi egitim aldiklar1 belirlenmistir. Kitap okumay1 sevdigini belirtenler (%77,6) arasinda
sevmedigini sdyleyen dgrenciler de azimsanmayacak orandadir (%22.4). Ogrencilerin yaridan
fazlasinin (%53.5) annesi ortaokul-lise mezunu, kalan 6grencilerin %31.7’sinin annesi ilkokul,
%14.8'inin annesi tiniversite mezunudur. Baba egitim durumunda de benzer bir tablo ile
karsilagilmaktadar. Ogrencilerin yarisindan fazlasmin (%56,4) babasi ortaokul-lise mezunu, kalan
ogrencilerin yaklasik dortte biri (%26.0) ilkokul, %17.6’s1 tiniversite mezunudur.

Uygulama

Arastirmanin anket uygulamalar1 2018-2019 6gretim yili giiz yariyilinda arastirmact
tarafindan gergeklestirilmis, 6grencilere anketlere iliskin agiklamalar yapilmistir.

Veri Toplama Araglar:

Ustbiligsel okudugunu anlama farkindaligi Cakiroglu ve Ataman (2008) tarafindan beginci
sinif 6grencileri icin uyarlamip gegerlik giivenirlik calismasi yapilmis olan “Ustbiligsel
Okudugunu Anlama Farkindaligi Olgegi” kullamlarak olgtilmistiir. 30 maddeden olusan
Olgekten alinabilecek en diisiik puan 30, en yiiksek puan ise 90’dir. Arastirma sonucuna gore
besinci siif 6grencilerinin {istbiligsel okudugunu anlama farkindaligi puaninin 67,83 ile ortalama

diizeyde oldugu belirlenmistir.

Tuirkce dersine iliskin okudugunu anlama diizeyi Demirel tarafindan 1995 yilinda 30
maddelik test olarak hazirlanan, Sara¢ (2010) tarafindan besinci sinf 6grencilerine uyarlanip
gecerlik giivenirlik galismasi yapilan “Balon” metnine ait 15 maddelik testte yer alan 6 adet
cikarim ve 9 adet metinde acikca verilen bir bilgiyi 6lcen maddeler araciligryla belirlenmistir.
“Balon” metni; balonun yapisi, hareket sistemi, cesitleri ve kullanildig1 yerler hakkinda bilgi
veren 459 kelimeden olusan bilgilendirici bir metindir. Arastirma sonucuna gore besinci sinf
dgrencilerinin okudugunu anlama puani 100 tizerinden 54,88 ile ortalama diizeydedir.
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Okuma tutumu McKenna ve Kear tarafindan 1990 yilinda gelistirilen Cakiroglu ve
Palanci’min (2015) gegerlik ve giivenirlik galismasimi yaptigi “Okuma Tutum Olgegi” ile
olgtilmiistiir. Olgek likert tipi olup 4 puan ¢ok mutlu, 3 puan biraz mutly, 2 puan biraz mutsuz
ve 1 puan ¢ok mutsuz yiiz ifadesine verilir, alinabilecek toplam puanlar 20 ile 80 puan
arasindadir. Arastirma sonucuna gore besinci simif 6grencilerinin okuma tutumu puamn
65,14’ diir.

Ogrencilerin cinsiyet, okul 6cesi egitim alma, kitap okumay1 sevme, anne-baba egitim
durumlari kisisel bilgi edinme formu aracilifiyla 6grencilerden alinmistir.

Verilerin Analizi

Anketlerden elde edilen veriler SPSS 21.0 istatistik programi ¢6ziimlenmistir. Arastirma
verilerinin uygun analiz tekniklerine gore c¢oztimlenebilmesi igin oncelikle normal dagilim
gosterip gostermedigi incelenmistir. Buytikozturk (2018, s.8); biiyiik gruplardan toplanan
verilerin, normale yakin dagilim gosterdiklerini ve parametrik istatistiklerin secilebilecegini ifade
etmistir. Orneklem biiytikliigiiniin 30 ve daha biiyiik olmasi durumunda dagilimin normal
dagilimdan asir1 sapma gostermedigi ongoriilmiistiir. Bununla birlikte normal dagilim
kosulunun gerceklesip gerceklesmediginin stnanmast amaciyla carpiklik (skewness) ve basiklik
(kurtosis) degerleri de kullanilabilir. Carpiklik katsayisinin +1 araliginda ise puanlarin normal
dagilimdan onemli bir sapma gostermedigi Buytikoztiirk (2018, s.40) tarafindan ifade edilirken
George ve Mallery (2016, 5.114) basiklik katsayisinin +1 araliginda olusunun uygun, +2 araliginda
olmasimin da kabul edilebilir oldugu belirtmektedir. Aym1 durum carpiklik katsayist icin de
gecerli say1lmustir.

Bu dogrultuda arastirmada parametrik istatistik teknikleri kullanilmustir. Mliskisiz
orneklemler t-testi ve iliskisiz 6rneklemler i¢in tek foktorlt varyans analizi uygulamalarinda
Olgtimlerin dagilimina ait varyanslarin esitligi Levene Testi ile incelenmistir. Varyans analizi
sonucunda ortaya ¢ikan farkliligin yontinii belirlemek amaciyla Scheffe ¢oklu karsilastirma testi
kullanilmistir. Verilerin istatistiksel analizi ve yorumlarda p<0.01 ve p<0.05 anlamlilik diizeyleri
dikkate alinmistur.

Ogrencilerin iistbiligsel okudugunu anlama farkindaligi, okudugunu anlama ve okuma
tutumlar1 arasindaki iliskinin hesaplamalar1 yapilirken Pearson Korelasyon Katsayisi
kullanilmis, 0.70-1.00 aras1 yiiksek, 0.70-0.30 arasi orta, 0.30-0.00 aras1 ise diisiik iliski olarak
degerlendirilmistir (Buytikoztiirk, 2018, 5.32).

BULGULAR
Besinci Simif Ogrencilerinin Ustbiligsel Okudugunu Anlama Farkindaligi

Ogrencilerin tistbilissel okudugunu anlama farkindaligma iliskin yapilan incelemede
carpiklik basiklik degerlerinin normal dagilima uygun oldugu ve ayni zamanda her gruptaki
Olgtimlerin dagilimlarina iliskin varyanslarin da esit oldugu belirlenmistir (p<0.05). Carpiklik ve
basiklik katsayilari ile 6rneklem sayilar: dogrultusunda parametrik istatistik kullanilmstir.

Cinsiyet, okul 6ncesi egitim alma, kitap okumay1 sevme durumlarina gore 6grencilerin
ustbilissel okudugunu anlama farkindaligina iliskin bulgular Tablo 2’de yer almaktadir.
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Tablo 2.

Cinsiyet, Okul Oncesi Egitim Alma, Kitap Okumay1 Sevme Durumlarina Gére Ogrencilerin
Ustbiligsel Okudugunu Anlama Farkindalig:

Degisken N  Carpiklik Basiklik X S t Sd P
L Kiz 167 -.143 -.612 68.43  7.76
Cinsiyet 1.480 310 .140
Erkek 145 -.156 -.106 6715  7.36
C i Evet 218 -217 -.380 68.20 7.73
Okul Oncesi — Eve 1307 310 192
Egitim Alma  Haywrr 94 .049 -.337 6698 7.22
Kitap Evet 242 -220 -.186 68.92 7.28
Okumay1 4856 310 .000
Haywrr 70 273 -.399 64.07 7.44
Sevme

Ustbiligsel okudugunu anlama farkindaligy; kiz 6grencilerin (68.43) erkeklere (67.15) gore,
okul dncesi egitim alan 6grencilerin (68.20) almayanlara (66.98) gore, kitap okumay1 sevdigini
soyleyen 6grencilerin (68.92) ise sevmedigini ifade edenlere (64.07) gore daha ytiksektir. Kitap
okumay1 seven ve sevmeyen 6grenciler arasinda anlamli farklilik vardir (¢(310)=4.856, p<0.05).

Anne-baba egitim durumlarma gore Ogrencilerin {stbilissel okudugunu anlama
farkindaligina iliskin bulgular Tablo 3 ve Tablo 4’te yer almaktadar.
Tablo 3.
Anne-Baba Egitim Durumlarina Gére Ogrencilerin Ustbiligsel Okudugunu Anlama Farkindalig

- L
Degisken N CQCarpiklik Basiklik X S e\;ene
. 1 Ilkokul 99 .005 .004 66.17 7.31
Anne Egitim .
2 Ortaokul-Lise 167 -.181 -.549 68.82 7.64 .819*
Durumu . .
3 Universite 46 -.395 -.186 67.83 7.50
1 Ilkokul 81 -.144 -.203 66.42 6.88
Baba Egitim Durumu 2 Ortaokul-Lise 176 -.101 -476 6836 7.68  .874F
3 Universite 55 -.381 -341 6824 8.14
*p>0.05
Tablo 4.

Anne-Baba Egitim Durumlarina Gore Ogrencilerin Ustbilissel Okudugunu Anlama Farkindalig
Farkliliklar:

. Varyansin Kareler Kareler Anlaml:
Degisken Kaynag Toplami sd Ortalamasi F P Fark
ynag P (Scheffe)
Gruplar
Anne Exiti 436.033 2 218,017
nne Egitim arast
3.851 .022 1-2
Durumu Gruplarigi  17493.300 309 56.613
Toplam 17929.333 311
Grupl
b s ar’;usp ar 219229 2 109.614
1
2>a BETHm ) 1913 149 -
Durumu Gruplarici 17710105 309 57.314
Toplam 17929.333 311

(1=Hkokul Mezunu, 2=Ortaokul-Lise Mezunu, 3=Universite Mezunu)

Tablo 3 ve 4 incelendiginde; hem anne hem de baba egitim diizeyinde en diistik tistbilissel
okudugunu anlama farkindaligi puanlarma ilkokul mezunu ebeveynlerin gocuklarimin sahip
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oldugu goriilmektedir. Baba egitim durumuna gore 6grencilerin tistbilissel okudugunu anlama
farkindalig1 puanlar: arasinda anlamli farklilik yokken, annesi ilkokul mezunu olan dgrencilerin
puanlarmin ortaokul-lise mezunu olanlardan anlamh sekilde daha diistik oldugu belirlenmistir
(F(2,309)= 3.851 p<0.05).

Besinci Smif Ogrencilerinin Okudugunu Anlama Diizeyi

Ogrencilerin okudugunu anlama puanlarmin dagilimma iliskin yapilan incelemede
carpiklik basiklik degerlerinin tiim degiskenler i¢in normal dagilima uygun oldugu ve aym
zamanda 6l¢timlerin dagilimlarina iliskin varyanslarin da genel olarak esit oldugu belirlenmistir
(p<0.05). Carpiklik ve basiklik katsayilari ile 6rneklem sayilar1 dogrultusunda parametrik
istatistik kullanilmustir.

Cinsiyet, okul 6ncesi egitim alma, kitap okumay1 sevme durumlarina gore 6grencilerin
okudugunu anlama diizeyine iliskin bulgular Tablo 5'te yer almaktadir.
Tablo 5.

Cinsiyet, Okul Oncesi Egitim Alma, Kitap Okumay1 Sevme Durumlarina Goére Ogrencilerin
Okudugunu Anlama Diizeyi

Degisken N  Carpiklik Basiklik X S t Sd p
. Kiz 167 -.051 -.823 55.82  19.92
Cinsiyet 886 310 .376
Erkek 145 .266 -.529 53.81 20.01
Okul O i Evet 218 -.106 -.678 58.32 19,88
e ncest ve 4785 310 .000
Egitim Alma Hayir 94 534 -.011 4693 17.83
Kitap Okumay:r Evet 242 -.015 -714 5716 19.81
3.827 310 .000
Sevme Hayir 70 487 -148 4701 1854

Ogrencilerin 100 puan iizerinden degerlendirilen okudugunu anlama puanlari; kiz
ogrencilerin (55.82) erkeklere (53.81) gore, okul ©ncesi egitim alan o6grencilerin (58.32)
almayanlara (46.93) gore, kitap okumay1 sevdigini séyleyen dgrencilerin (57.16) ise sevmedigini
ifade edenlere (47.01) gore daha ytiksektir. Okul 6ncesi egitim alma (t(310)=4.785, p<0.05) ve kitap
okumay1 sevme (t(310)=3.827, p<0.05) degiskenlerine gore 6grencilerin puanlar1 arasinda anlamlt
farklilik oldugu belirlenmistir.

Anne-baba egitim durumlarima gore 6grencilerin okudugunu anlama diizeyine iliskin
bulgular Tablo 6 ve Tablo 7’de yer almaktadir.

Tablo 6.

Anne-Baba Egitim Durumlarina Gore Ogrencilerin Okudugunu Anlama Diizeyi
Degisken N Carpiklik Basiklik X S Levene F
Anne 1 Ilkokul 99 263 -518 4940 1999
Egitim 2 Ortaokul-Lise 167 123 -.735 56.30  19.64 125%
Durumu 3 Universite 46 -.187 -.745 61.56 18.44
Baba 1 Ilkokul 81 523 -.327 4837 2138
Egitim 2 Ortaokul-Lise 176 .094 -.530 55.61 18.07 2.561*
Durumu 3 Universite 55 -.389 -.908 6215 20.96

*p>0.05
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Tablo 7.
Anne-Baba Egitim Durumlarina Gore Ogrencilerin Okudugunu Anlama Diizeyi Farkliliklar
Anlaml
. Varyansin Kareler Kareler nrami
Degisken Kaynagi Toplami sd Ortalamasi F p Fark
ynag P (Scheffe)
Gruplar
Anne 5359.827 2 2679.913
Egitm = o 6985 .01 1-2
5 Gruplarici 118554427 309  383.671 ‘ ' 13
Durumu
Toplam 123914.253 311
Grupl
Baba raplar 6436926 2 3218463
Egitim =~ o 8466 000 1-2
& Gruplarici  117477.327 309  380.186 ' ' 13
Durumu

Toplam 123914.253 311

(1=Hkokul Mezunu, 2=Ortaokul-Lise Mezunu, 3=Universite Mezunu)

Ogrencilerin okudugunu anlama puanlari; anne ve baba egitim durumlarina paralel olarak
yiikselmektedir. En diistik puani anne (49.40) ve babas (48.37) ilkokul mezunu olan 6grenciler
alirken, en ytiksek okudugunu anlama puani alan 6grenciler anne (61.56) ve babasi (62.15)
tiniversite mezunu olan dgrenciler olmustur. Anne ve babasi ilkokul mezunu olan dgrencilerin
okudugunu anlama puanlar ile ortaokul-lise ve iiniversite mezunu olan 6grencilerin puanlar1
arasinda egitim diizeyi daha yiiksek ebeveyne sahip olanlar lehine anlaml:i farkliliklar oldugu
belirlenmistir.

Besinci Simif Ogrencilerinin Okuma Tutumlar

Ogrencilerin okuma tutumu puanlari dagilimma iligkin yapilan incelemede carpiklik
basiklik degerlerinin degiskenler icin normal dagilima uygun oldugu ve aymi zamanda
Sl¢timlerin dagilimlarina iliskin varyanslarin da genel olarak esit oldugu belirlenmistir (p<0.05).
Carpiklik ve basiklik katsayilari ile 6rneklem sayilari dogrultusunda parametrik istatistik
kullanilmuastir.

Cinsiyet, okul 6ncesi egitim alma, kitap okumay1 sevme durumlarina goére 6grencilerin
okuma tutumlarina iliskin bulgular Tablo 8'de yer almaktadur.

Tablo 8.

Cinsiyet, Okul Oncesi Egitim Alma, Kitap Okumay1 Sevme Durumlarina Gore Ogrencilerin
Okuma Tutumlar:

Degisken N Carpiklik Basiklik X S t Sd p
. Kiz 167 -.607 1.093 6648 7.08
Cinsiyet 3.147 274426 .002
Erkek 145 -.532 125 63.59 8.88
C i Evet 218 -.651 693 65.72  7.61
Okul Oncesi Ve 1919 310 056
Egitim Alma Hayir 94 -.564 402 63.81 8.98
Kitap Okumay1  Evet 242 -.507 323 66.12  7.59

4.091 310 .000
Sevme Hayir 70 -.816 495 61.74  8.85

Okuma tutumu puanlary; kiz 6grencilerin (66.48) erkeklere (63.59) gore, okul 6ncesi egitim
alan 6grencilerin (65.72) almayanlara (63.81) gore, kitap okumay1 sevdigini sdyleyen 6grencilerin
(66.12) ise sevmedigini ifade edenlere (61.74) gore daha yiiksektir. Cinsiyet (t(247.426)=3.147,
p<0.05) ve kitap okumay1 sevme (t(310)=4.091, p<0.05) degiskenlerine gore 6grencilerin puanlar1
arasinda anlamli farklilik oldugu belirlenmistir.
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Anne-baba egitim durumlarina gore 6grencilerin okuma tutumlarina iliskin bulgular
Tablo 9 ve Tablo 10’da yer almaktadir.

Tablo 9.
Anne-Baba Egitim Durumlarina Gére Ogrencilerin Okuma Tutumlari
Degisken N Carpiklik Basiklik X S Levene F
Oy 1 Ilkokul 99 -431 365 64.77 8.00
Anne Egitim .
2 Ortaokul-Lise 167 -.815 1.052 65.30 7.89 .891*
Durumu N .
3 Universite 46 -.656 420 65.37 9.06
Baba E#iti 1 Ilkokul 81 -.418 .083 63.95 8.81
aba B 2 Ortaokul-Lise 176  -.833 1558 6573 721  4.238
Durumu L .
3 Universite 55 -.521 -.088 65.00 9.46
*p>0.05
Tablo 10.
Anne-Baba Egitim Durumlarina Gore Ogrencilerin Okuma Tutumlar: Farkliliklar:
Desisken Varyansin Kareler s Kareler Anlamh
L Kaynag: Toplanmm Ortalamasi P Fark
o Gruplar arast 20.391 2 10.195
Anne Egitim .
Gruplar ici 20321.404 309 65.765 155 .856 -
Durumu
Toplam 20341.795 311
o Gruplar arast 177 .544 2 88.772
Baba Egitim o
Gruplar ici 20164.251 309 65.256 1.360 .258 -
Durumu
Toplam 20341.795 311

Tablo incelendiginde; okuma tutumu puanlarmin birbirine yakin oldugu, en diistik puanli
dgrencilerin anne ve baba egitim diizeyi ilkokul olan dgrencilerin oldugu gortilmektedir. Anne
ve baba egitim dilizeyine gore 6grencilerin okuma tutumu puanlar1 arasinda anlaml farklilik
bulunmamaktadir (p>0.05).

Besinci Simif Ogrencilerinin Ustbiligsel Okudugunu Anlama Farkindaligi ile
Okudugunu Anlama ve Okuma Tutumlar liskisi

Ogrencilerin iistbilissel okudugunu anlama farkindalig, okudugunu anlama ve okuma
tutumu puanlar iliskisi Pearson korelasyon katsayisi ile incelenmis ve Tablo 11’de sunulmustur.

Tablo 11.
Ustbilissel Okudugunu Anlama Farkindaligi, Okudugunu Anlama ve Okuma Tutumu iligkisi

Degisken Okudugunu Anlama Okuma Tutum
Ustbiligsel Okudug Anl
stbilisse ¢ udugunu Anlama 390* 25y
Farkindalig
Okudugunu Anlama - ,102
*p<0.01

Metni okumadan o©nceki, okurken ve okuma sonrasindaki davrarslar; diisiinme,
planlama, uygulama, anlama ve bunlar1 degerlendirme yollar1 (Cakiroglu ve Ataman, 2008)
olarak tanimlanan tist tistbilissel okudugunu anlama farkindaligi ile Tiirkce okudugunu anlama
ve okuma tutumu iligkileri incelendiginde; okudugunu anlama ile aralarindaki iliskinin okuma
tutumuna gore daha yiiksek oldugu ve her ikisinin de diisiik diizeyde anlaml iliskiye sahip
oldugu (p<0.01) belirlenmistir. Okudugunu anlama ve okuma tutumu arasinda anlaml iligki
yoktur.

76



Besinci Sinif Ogrencilerinin Ustbilissel Okudugunu Anlama Farkindaligr... (Kandemir, Demiroglu Memis)

TARTISMA, SONUC VE ONERILER

Besinci simif ogrencilerinin {istbilissel okudugunu anlama farkindalifi ortalama
diizeydedir. Kiz 6grenciler erkeklere, okul 6ncesi egitim alanlar almayanlara, kitap okumay1
sevdigini soyleyenler de sevmedigini ifade edenlere gore daha yiiksek farkindaliga sahiptir. Ates
(2013), Bozkurt ve Memis (2013), Kog¢ ve Arslan (2017) kiz 6grencilerin tistbiligsel farkindalik
diizeylerinin erkek 6grencilere gore yiiksek oldugunu belirtmislerdir. Cetinkaya Edizer'in (2015)
calismasinda kiz 6gretmen adaylarinin kitap okuma aligkanligina iliskin tutumlar: ve {ist bilissel
okuma stratejilerini kullanma algilar1 erkek 6gretmen adaylarina gére daha olumlu bulunmustur.
Hem anne hem de baba egitim diizeyinde en diisiik tistbilissel okudugunu anlama farkindalig:
puanlarmin ilkokul mezunu ebeveynlerin ¢ocuklarmin sahip oldugu gortilmektedir. Baba egitim
durumuna gore ogrencilerin {istbilissel okudugunu anlama farkindaligi puanlari arasinda
anlamh farklilik yokken, annesi ilkokul mezunu olan 6grencilerin puanlarinin ortaokul-lise
mezunu olanlardan anlamli sekilde daha diistiktiir. Kog ve Arslan (2017), Sallabas ve Ozcan'm
(2018) calismalarinda ise 6grencilerinin iistbilissel okudugunu anlama farkindaliklari ile anne ve
baba egitim durumlari arasinda anlamli farklilik goriilmemistir.

Besinci simif ogrencilerinin Tiirkge dersi okudugunu anlama diizeyleri ortalamadir. Kiz
ogrenciler erkeklere, okul oncesi egitim alanlar almayanlara, kitap okumay1 sevenler
sevmeyenlere gore daha iyi anlama diizeyine sahiptir. Okul 6ncesi egitim alma ve kitap okumay1
sevime degiskenlerine gore oOgrencilerin puanlar1 arasinda anlamli farkliliklar oldugu
belirlenmistir. Kolié¢-Vehovec ve Bajsanski (2006), Sallabas (2008) ve Bayraktar (2017) okudugunu
anlama konusunda kiz 6grencilerin erkek 6grencilere gore daha basarili oldugu sonucuna
ulagmiglardir. Ogrencilerin okudugunu anlama puanlary; anne ve baba egitim durumlarina
paralel olarak ytikselmektedir. Gelen'in (2018) arastirma sonuglar1 bulgular1 desteklemektedir.
Seflek Kovacioglu (2006), okudugunu anlama diizeyini etkileyen faktorlerden birinin, annenin,
okul tncesi donemde, ¢cocugu ile birlikte okuma faaliyeti yapmaya zaman ayirmasi oldugunu
belirtmistir.

Ogrencilerin okuma tutumu puanlari ortalama diizeydedir. Kiz 6grenciler erkeklere, okul
oncesi egitim alanlar almayanlara, kitap okumay1 sevenler sevmeyenlere gore daha yiiksek
okuma tutumuna sahiptir. Cinsiyet ve kitap okumay1 sevme degiskenlerine gore 6grencilerin
okuma tutumlar1 arasinda anlamli farkliliklar vardir. Basaran ve Ates (2009), Iseri (2010), Koli¢-
Vehovec vd. (2014), Eytup ve Yurt (2015), Baki (2017), Bayraktar (2017), Gelen'in (2018)
calismalarinda da kiz 6grencilerin okuma tutumlarinin erkek 6grencilere gore daha olumlu
oldugu gortlmiistiir. Basaran ve Akyol (2009), bilgi verici metinleri kiz 6grenciler erkek
ogrencilere gore daha fazla sevdiklerini, hikdye edici metne kars: gelistirilen tutum tizerinde ise
cinsiyetin manidar bir etki yaratmadigini; Yildiz ve Kaman (2016), kiz 6grencilerin eglence icin
okumaya yonelik tutumlarinin erkek 6grencilerden yiiksek oldugunu, akademik okuma ve
yazma tutumunda ise manidar bir farklilik olmadiginy; Basaran (2014), kiz ve erkek 6grencilerin
kagittan veya ekrandan okumak fark etmeksizin metni anlama, metne karsi gelistirdikleri tutum
ve okuma hizlar1 arasinda anlamli bir farklilik gériilmedigini; Dalboy (2014), deney grubunda 6n
test kitap okuma tutumu puanlarinda kizlar lehine bir sonug elde edildigini ve cinsiyetler
arasinda on test kitap okuma tutumlar1 agisindan anlamli bir fark oldugunu, kontrol grubunda
on test kitap okuma tutumu puanlarinda kizlar lehine bir sonug elde edildigini fakat cinsiyetler
arasinda on test kitap okuma tutumlar1 agisinda anlamli bir fark goériilmedigini belirtmislerdir.
Baki'nin (2017) 6grencilerin okumayi sevmeleri ile okumaya yonelik tutumlar: arasindaki iliskiye
gore yaptig1 karsilastirma sonucunda ¢lgegin toplamui ile “serbest kagit” ve “akademik kagit”
boyutlarinda okumay1 seven 6grenciler ile okumayr sevmeyen &grenciler arasinda okuma
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tutumlar: arasinda anlamli seviyede farklilik oldugu, “serbest djjital” boyutunda ise okumay1
sevmeyen Ogrencilerin okumaya iligkin tutumlar1 daha yiiksek oldugu gortilmiistiir. Okuma
tutumu puanlar: en diisiik olanlar anne ve babasi ilkokul mezunu olan 6grencilerdir. Durualp,
Durualp ve Cigekoglu'nun (2013) calismasinda da kitap okumaya vakit ayiran, anne ve babas1 da
kitap okuyan, ailesi gazete alan, kiitiiphaneye giden cocuklarin okumaya yonelik tutum
puanlariin manidar seviyede yiiksek oldugu sonucuna ulasilmistir. Bakinin (2017) calismasinda
anne ve babanin egitim seviyesi agisindan yapilan degerlendirmede 6grencilerin okuma
tutumlar1 anne egitim diizeyi agisindan sadece “akademik kagit” boyutunda anlamli diizeyde
farklilik gosterirken baba egitim diizeyi agisindan ise benzer niteliklere sahip oldugu, anneleri
ilkokul mezunu olan 6grencilerin okumaya iliskin tutumlarimin ortaokul mezunu olanlardan
daha yiiksek oldugu gortilmustiir. Gelen'in (2018) arastirmasinda ortaokul 6grencilerinin okuma
aliskanligina iliskin okuma tutumlarinin sinif diizeyine ve anne baba egitim seviyesine gore
manidar bir farklilik gostermedigi, gazete ve dergi okuyan ogrencilerin okuma tutum
puanlarinin yiiksek oldugu, gazete ve dergi okuma orani en ytiksek olan 6grencilerin annelerinin
ilkokul, babalarimin ise ilkokul veya ortaokul mezunu oldugu gorulmiistiir.

Ogrencilerin iistbiligsel okudugunu anlama farkindalig: ile Tiirkge okudugunu anlama ve
okuma tutumlar1 arasinda dustik diizeyde anlamh iliski vardir. Anastasiou ve Griva (2009),
altinct smif 6grencilerinin hem bilissel hem de tist bilissel strateji farkindaliginin, okuma
dogrulugu ve okuma hizina etkisinin 6tesinde, okudugunu anlamaya 6zel bir katki sagladigini;
Ahmadji, Ismail ve Abdullah, (2013) okudugunu anlamada tistbilissel okuma stratejisini kullanan
okuyucularin, okudugunu anlama siirecinde bu stratejiyi kullanmayan diger okuyuculardan
daha basarili oldugunu; Tavakoli (2014) 20-27 yas aras1 6grencilerin tistbilissel okuma stratejileri
farkindalig: ile okudugunu anlama basaris1 arasinda giiclii bir pozitif iliski oldugunu
belirlemislerdir. Zahra, Komariah ve Sari (2016) 30 {niversite 6grencisi ile gerceklestirdigi
calismasinda {istbilissel farkindalik ile 6grencilerin okudugunu anlama oranlar1 arasinda anlaml
bir iliski oldugunu, uistbilissel farkindalik diizeyi ytiksek olan 6grencilerin, okudugunu anlama
konusunda daha iyi bir anlayisa sahip olduklarini ortaya koymustur. Bununla beraber Basaran’a
(2013) gore ustbilissel okuma stratejilerini kullanma oranlari ile okudugunu anlamalar1 arasinda,
Turhan ve Ozer'e (2017) gore bilisiistii farkindalik diizeyi ile okuma yazma basarisi arasinda,
Meniado’ya (2016) gore de {iistbilissel okuma stratejileri ile okudugunu anlama arasinda anlamli
iliski yoktur. Okudugunu anlama ve okuma tutumu arasinda anlamli iliskinin olmadig:
belirlenmistir. Ogrencilerin okuma tutumu ve okudugunu anlama becerileri arasinda giiclii bag
oldugunu belirten calismalar oldugu gibi (Seflek Kovacioglu, 2006; Karabay ve Kusdemir
Kayiran, 2010; Tunde-Awe, 2014), calisma ile benzer sekilde aralarinda herhangi bir bagin
olmadigini ifade eden ¢alismalar da mevcuttur (Hollingsworth ve Reutzel, 1990; Uriin Karahan
ve Dastan, 2016).

Besinci sinif 6grencilerinin tistbilissel okudugunu anlama farkindaligi, okudugunu anlama
ve okuma tutumlarmin beklenen ve istenen seviyede olmadifi belirlenen arastirmada tim
degiskenler icin kiz 6grenciler erkeklerden, okul 6ncesi egitim alanlar almayanlardan, kitap
okumay1 sevdigini soyleyenler sevmedigini ifade edenlerden daha ytiksek ortalamalara sahiptir.
Anne-baba egitim durumu siireci farklilagtiran 6nemli bir degiskendir. Ogrencilerin {istbilissel
okudugunu anlama farkindalig: ile Tuirkce okudugunu anlama ve okuma tutumlar1 arasindaki
iliskiler duistik diizeyde iken okudugunu anlama ve okuma tutumu arasinda anlaml iliski
olmadig1 Dbelirlenmistir. Okuma ve anlamanin egitim Ogretim siirecindeki 6nemi
diisuntildiigtinde stireclerin 6grencilere daha fazla hitap eder ve gelistirir 6zellikte olmas1 nem
arz etmektedir. Okul 6ncesi egitimin yaygin hale gelmesi, kiigiik yaslardan itibaren ailelerin
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cocuklarmi kitaplarla tanustirip sevdirmesi, okul 6ncesinden itibaren hem kitap sevgisi hem de
okumaya iliskin olumlu tutum edinmelerini saglamak amaciyla 6gretmen ve ailelerin isbirligi
icinde ¢alismasimin ¢ocugun farkindaligina ve bununla birlikte okuma stireclerine olumlu etkisi
yadsmamaz.
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AnahtarKelimeler: Egitimde teknolojinin kullanilmasiyla beraber bircok tilke egitime
EBA, teknolojik yatirimlar yapmaya baslamistir. Bu dogrultuda tilkemizde
KavramHaritasi, egitim ve Ogretimde firsat esitligini saglamak ve okullarimizdaki
i nfografik teknolojiyi iyilestirmek amaciyla FATIH Projesi baslatilmistir. FATIH

Projesinin igerik ihtiyacimi karsilamak icin EBA (Egitim Bilisim Ag1)
sosyal egitim platformu kurulmustur. Ogretmenler ile 6grencilerin
EBA platformunda bulunan kavram haritalarin1 ve infografikleri
kullanimini incelemek amaciyla iliskisel tarama modeline gore bu
calisma yapimistir. EBA platformundaki kavram haritalar1 ve
infografiklerin tasnifi icin doktiman incelemesi yapilmustir. Sanhurfa ili
Eyytibiye, Haliliye ve Karakoprii ilcelerindeki 6gretmen ve 6grenciler
amagcli drnekleme gore secilmistir. Arastirmaya 370 6gretmen ve 383
ogrenci katilmustir. Veriler SPSS programinda analiz edilmistir.
Arastirmada elde edilen bulgulara gore hem ogretmenler hem de
ogrenciler EBA ile derslerin daha zevkli ve akic1 gectigini ifade etmistir.
Kavram haritalarindan ve infografiklerden elde edilen veriler birbirine
benzerlik gostermistir. Kavram haritalar1 ve infografikler kismen
kullanigli bulunmustur. Arastirma sonucunda EBA platformunda
yeteri kadar kavram haritasi ve infografigin bulunmadigl tespit
edilmistir. Ogretmenlerin platformda var olan kavram haritalarini ve
infografikleri kullanim diizeylerinin diisitk oldugu sonucuna
varilmigtir. Ogretmenlere icerik tiretimi hususunda hizmetigi egitim
verilmesi ve 6gretim programindaki kazanimlara gore sistematik bir
sekilde kavram haritas1 ve infografik hazirlanmasi ayrica platformda
mevcut bulunan kavram haritalarinin ve infografiklerin = sinif
seviyelerine, derslere ve konulara gore tasnif edilip kategorilere
ayrilmalar1 6nerilmistir.

1 EBA Platformundaki Kavram Haritalar: ve Infografiklerin Kullanimina iliskin Ogretmen ve
Ogrenci Goriisleri isimli yiiksek lisans tezinden iiretilmistir.
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Opinions of Teacher and Student about Use of Concept Maps and
Infographics in the EBA Platform

Article Info ABSTRACT
K . Many countries have started to make technological investments in
eywords: _ ) . _ .
education after the use of technology in the field of education. In this
EBA, direction, the FATIH Project was initiated in our country in order to
Concept Map, provide equality of opportunity in education and training and to
Infographic improve the technology in our schools. EBA (Educational Informatics

Network) social education platform was established to meet the content
requirement of FATIH Project. This study was conducted to investigate
the use of concept maps and infographics found on the Educational
Informatics Network platform of teachers and students according to
relatoinal screening model. Document review have been done for
classification of the concept maps and infographics in the EBA platform.
Teachers and students from Sanhurfa province Eyyiibiye, Haliliye and
Karakoprii districts are recruited to the study according to simple
purposive sampling. 370 teachers and 383 students are participated in
this study. All data analysed on Statistical Package for the Social
Sciences program. According to the findings obtained in the research,
both students and teachers stated that the lessons were more enjoyable
and fluent with EBA. The data obtained from the concept maps and the
infographics showed similarities. Concept maps and infographics are
found to be partially useful. It has been determined that there is not
enough concept map and infographic in the EIN platform at the results
of study. Teachers' usage levels of concept maps and infographics
available on the platform were found to be low. It is recommended to
provide in-service training about content production for teachers and to
prepare concept map and infographic in a systematic way according to
the achievements in the curriculum. It is also suggested that the concept
maps and infographics present on the platform should be classified
according to class levels, lectures and topics and divided into categories.

GIRiS

Teknolojik gelismelerin egitimi cepecevre kusattig1 glinimtiz diinyasinda artik tilkeler
egitim teknolojisine ¢ok biiyiik yatirimlar yapmaktadir (Bello, 2014). Teknoloji destekli egitim
sistemleri tilkelerin bilgi ¢agma giiclii bir sekilde uyum gostermesini saglamaktadir. Castells
(2005), ag toplumundan bahsederken egitimde 6grencinin amacimin dijital 6grenme oldugunu
ifade etmektedir. Artik iki binli yillarda egitim teknolojisi; insan - teknoloji etkilesiminden
performans teknolojilerine, bilgisayar destekli egitimden sanal egitime kadar bircok konuyu
kapsamaktadir (Simsek ve digerleri, 2012). Ulkeler egitim kurumlarina teknolojik altyapi
saglamak icin bircok proje gelistirmistir. Teknoloji temininin yaminda egitim platformlari
olusturmak bu projelerin énemli noktalarindandir. Ulkemizde 6gretim ortamlarini teknolojiyle
donatma hususunda 6nemli gelismeler yasanmaktadir. Bu amacla Milli Egitim Bakanlig1 (MEB)
ile Ulastirma Bakanlig1 arasinda 22.12.2010 tarihinde imzalanan protokolle Firsatlar1 Artirma
Teknolojiyi Iyilestirme Hareketi (FATIH) projesi baglatilmistir (Dinger, 2012). FATIH projesi, her
Ogrencinin en iyi egitime kavusmasi, en kaliteli egitim iceriklerine ulasmasi ve egitimde firsat

84



EBA Platformundaki Kavram Haritalar: ve Infografiklerin Kullanumi (Karagorlu, Atict)

esitliginin saglanmas: igin tasarlanmis, egitimde teknoloji kullanimiyla ilgili diinyada
uygulamaya konulan en biiyiik ve en kapsamli egitim hareketidir (FATIH Projesi, 2017). FATIH
projesi, Tirk egitim-ogretim sisteminde teknoloji odakli bir degisim siireci olarak
tanimlanmaktadir (Akinci, Kurtoglu ve Seferoglu, 2012). Bilgi ve iletisim teknolojilerini egitim ile
biitiinlestirmeyi hedefleyen FATIH projesi, egitim alaninda koklii degisimler yaparak egitim
sistemini yeniden yapilandirmay1 amaglamaktadir (Ekici ve Yilmaz, 2013). FATIH projesi tilke
genelinde uygulandig: icin oldukca genis kapsamli ve yiiksek maliyetli bir projedir (Baz, 2016).
FATIH projesi 2011 - 2012 egitim - 6gretim yilindan itibaren uygulanmaya konmustur (Kirici,
Artun ve Bakirci, 2018). Projenin 3 yil iginde bitirilmesi ardindan 2 y1l degerlendirme siirecinin
yapilmasi planlanmistir (Dursun, Kirbas ve Yiiksel, 2015). Sirasiyla donanimsal ve igeriksel
eksiklikler tamamlandiktan sonra 6gretim programlarinin teknoloji kullanimiyla desteklenmesi
hedeflenmektedir (FATIH Projesi, 2017). Bu proje kapsaminda okullardaki dersliklere etkilesimli
tahta kurulmus, internet altyapisi ¢ekilmis ve 6gretmen ile 6grencilere tablet dagitilmistir ancak
projede belirlenen hedeflere heniiz ulasilmamistir (Demirer ve Dikmen, 2018). Projede 3. faz
calismalarina baglanmistir. Kademeli olarak tilkemizdeki tiim dersliklere etkilesimli tahta
kurulumu hizla devam etmektedir (Altun, Giilay ve Siyambas Mazlum, 2018).

FATIH projesinin e-igerik ihtiyactm temin etmek amaciyla etkilesimli tahta ve tabletlerde
islenecek ders materyalleri icin de Egitim Bilisim Ag1 (EBA) platformu tasarlanmistir. FATIH
projesi teknolojiyi bir amag olarak degil bir arag olarak kullanmay1 planladig: icin EBA’da var
olan e - icerikler énemlidir ciinkii FATIH projesinin basaris: nitelikli ve zengin e - iceriklere
baghdir (Eryilmaz ve Uluyol, 2015). Egitsel e - icerigin saglanmasi ve yonetilmesi etkilesimli
tahtalardan ve tabletlerden en iist diizeyde verim alinabilmesi i¢in 6nemlidir nitekim e - igerikler
egitim - 6gretim siirecini dogrudan etkileyen 6nemli bilesenlerdendir (Oner, 2017). EBA bilisim
kiltiriinii yayginlastirmak, farkhi 6grenme stillerine sahip 6grencilere hitap etmek, egitimin tim
paydaslarii tek bir cati altinda toplayarak egitime el birligiyle yon vermek hedefleriyle
hazirlanmistir (EBA, 2017). 2012 yilinda deneme siiriimiiyle kullanima agilan EBA, 2015 yilinda
test asamasini tamamlay1p yeni arayiiziiyle yayin hayatina baglamustir (Pala, Arslan ve Ozding,
2017). Ogretmenler ve dgrenciler internet baglantisinin oldugu her yerden EBA’ya baglanarak
smif ortamindan bagimsiz olarak egitimi sanal dleme tasimaktadir. Sanal alemdeki gozde bilgi
gorsellestirme materyallerinden kavram haritalar1 ve infografikler EBA’da egitim camiasimin
hizmetine sunulmustur.

Kavram haritalar1 ve infografikler gibi bilgi gorsellestirme materyalleri uzun zamandan
beri egitimde kullanilmaktadir. Bilgi gorsellestirmede amag bilginin goriintir ve kullanilabilir
hale getirilerek anlamlandirilmasidir (Nuhoglu Kibar ve Akkoyunlu, 2015). Teknoloji ve
bilgisayar kullaniminin artmasiyla beraber gorsellerle iletisim kurma ihtiyact énem kazanmis ve
dikkatler gorsel 6grenme etrafinda yogunlasmstir (Kuvvetli Arpagus, Mogol ve Unsal, 2015).
Teknolojinin gelismesi ve egitim alanina yansimasi da dijital kavram haritalar1 ve infografiklerin
olusumuna zemin hazirlamustir. Dijital kavram haritalar1 ve infografikler 6gretim siirecine
entegre edilerek egitim platformlarinda kullanilmaya baslanmistir. Egitimde bilgi gorsellestirme
materyallerini kullanmak stireci eglenceli hale getirmektedir. Kavram haritalar1 ve infografikler
ogrencilerin ilgisini ¢ekerek onlar1 derse odaklamaktadir. Bir¢ok arastirma (Horzum, 2018;
Cakmak, 2018; Nuhoglu Kibar ve Akkoyunlu, 2018; Haslaman, 2018) kavram haritalar1 ve
infografiklerin egitim - 6gretime olan katkisimi ortaya koymaktadar.

Kavram haritalar1 ve infografikler gibi bilgi gorsellestirme materyalleri EBA
platformunda yaygmn bir sekilde kullamilmaktadir. EBA biinyesinde barindirdig1 gorsel
iceriklerle milyonlarca kullanicisina hizmet vermekte o©zellikle kavram haritalar1 ve
infografiklerle 6gretmenlerin ve 6grencilerin ilgisini gekmektedir. EBA platformunda hem sistem
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yoneticilerinin hem de sistem kullanicilarin yiikledigi yiizlerce kavram haritas1 ve infografik
bulunmaktadir. Ogretmenler ve 6grenciler platformda bulunan kavram haritalarina erisim
saglayarak bunlari derslerinde kullanmaktadir (Candeger, Mete ve Biiyiikkose, 2017). Yine
ogretmenler ve Ogrenciler tarafindan kullanilan diger bir bilgi gorsellestirme materyali de
platformda mevcut olan infografiklerdir.

Egitim alaninda {iilkemizde son yillarda atilan en 6nemli adimlardan biri olan EBA
(Kartal, 2017), milyonlarca kullanicisi ile Tiirkiyenin en biiyiik sosyal egitim platformudur. EBA
platformu icerdigi ders materyalleriyle biiytik bir 6grenme yonetim sistemi gibi calismaktadar.
Platform biinyesinde bircok kavram haritast ve infografik barindirmaktadir. Ancak EBA’da
bulunan kavram haritalar1 ve infografikler tam olarak siniflandirilmamustir. Infografikler igin
EBA’da 6zel bir bashik bulunmaktadir. Fakat buradaki infografikler sadece derslere gore
kategorilendirilmis olup smif seviyelerine ve konulara gore bir tasnif yapilmamistir. Kavram
haritalarinda ise daha karmasik bir durum s6z konusudur. EBA’da bulunan kavram haritalar:
ozel bir bashk altinda toplanmamistir. Kullanicilar platformda anahtar kelimelerle arama
yaparak kavram haritalarma erisebilmektedir. Kavram haritalar1 derslere, sinif seviyelerine ve
konulara gore tasnif edilmemistir. Platformun farkli boltimlerinde bulunan kavram haritalar: ve
infografiklerin teker teker incelenip sayilarinin tespit edilmesi gerekmektedir.

Ogretmenler ve o6grenciler EBA platformunda bulunan kavram haritalarindan ve
infografiklerden gonillii olarak faydalanmaktadir. Platformda bulunan icerikler bir
degerlendirmeye tabi tutulmamakta ve kullanim seviyeleri belirlenmemektedir. Bu durumda
platformda bulunan kavram haritalarindan ve infografiklerden yararlanma diizeyinin tespit
edilememesi problemine yol agmaktadir. Bu arastirmada “EBA platformundaki kavram
haritalar1 ve infografiklerin kullanima dair 6gretmen ve 6grenci goriisleri nelerdir?” sorusuna
cevaplar arayip ¢oziimler bulmak i¢in kavram haritalar1 ve infografiklerin EBA platformunda
bulunan 6rnekleri incelenmistir.

EBA Platformu ile 6grenci, bulundugu ortamdan bagimsiz olarak konu videolari, ders
notlary, ders ici projeler ve ogretmen tarafindan verilen ddevler gibi ders igeriklerine
ulasabilmekte, trettigi bilgileri 6gretmenleri ve arkadaslariyla paylasabilmekte ve ayrica
platformda bulunan yardimei dokiimanlarla 6grendigi konular1 pekistirebilmektedir.

EBA’da sisteme kayitl tiim 6gretmen ve 6grencilerin birer profili bulunmaktadir. EBA’ya
ogretmenler MEBBIS (Milli Egitim Bakanlhig1 Bilisim Sistemleri) bilgileri ile 6grenciler kimlik
bilgileri ve 6grenci numaralar ile giris yapabilmektedir. Acikogretim ortaokulu ve liselerinde
okuyanlar i¢in agikogretim bilgileri ile giris butonu bulunmaktadir. E - Devlet tizerinden de
platforma baglanilabilmektedir. Ayrica EBAKOD ile 6gretmenler etkilesimli tahtalardan gitivenli
bir sekilde EBA’ya giris yapabilmektedirler. Bunun igin cep telefonundan EBA uygulamasina
girerek veya cep telefonundan EBA web sayfasina eriserek sisteme giris yapip EBAKOD
olusturmak gerekmektedir. Olusturulan 7 haneli EBAKOD ile 15 dakikalik siire igerisinde
etkilesimli tahtadan EBA’ya giivenli bir sekilde giris yapilabilmektedir.

EBA bilgi gorsellestirme materyallerinin kullanimina 6nem veren yenilik¢i bir
platformdur. Platformdaki materyallerin gorsel ozelliklerinin ilgi cekici olmasi 6grenci
ogrenmeleri tizerinde olumlu etki olusturmaktadir (Erensayin ve Giiler, 2017). Infografikler de
ogrencilerin ilgisini ceken gorsellerdendir. Anasayfada igerik mentistintin altinda “Infografik”
ozel boltimii vardir. Infografikler; editoriin segimi, en cok begenilenler ve son eklenenler olmak
tizere 3 grup olarak infografik bsliimiine konumlandirilmistir. Kullanicilar konu bashigina gore
sistemde infografik arayabildigi gibi bir kanal secerek istenilen derse ait tiim infografikleri de
listeleyebilmektedirler. Listelenen infografikleri alfabetik olarak, sisteme ytiklenis tarihine gore
ve begenilme durumlarina gore siralayabilmek miimkiindiir. Ayrica EBA Paylasim’dan
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kullanicilar tarafindan az sayida platforma yiiklenen infografikler de bulunmaktadir. EBA
platformu sisteme yiiklenilen infografikleri indirmeye imkan saglamaktadir. Kullancilar
“Infografigi Indir” butonlariyla dosyalar: kisisel bilgisayarlarina indirebilmektedir. Sistemde
bulunan “Begen” butonu sayesinde kullarucilar yararlh bulduklar1 infografikleri
begenebilmektedir. Kullanicilar tarafindan yiiklenen infografiklere yorum yazilabilirken sistem
yoneticileri tarafindan infografik 6zel boltimiine ytiklenenlere yorum yazilamamaktadir.

CalismaninOnemi

Ulkelerin egitime ayirdiklar1 biite aslinda toplumun gelecegine, aydinligma yapilan bir
yatirnmdir (Kocabas, 2008). MEB, teknolojik olanaklardan yararlanarak egitimi Tiirkiye'nin dort
bir kosesine gotiirmeyi ve egitimde firsat esitligini saglamay1 hedeflemektedir (Yamamoto, 2012).
Tiirkiye Bilimsel ve Teknik Arastirma Kurumu (TUBITAK) tarafindan yayimlanan Ulusal Bilim
ve Teknoloji Politikalar1 raporu dogrultusunda FATIH projesi hazirlanmistir (Aytekin, 2018).
Yenilik ve Egitim Teknolojileri Genel Miidiirliigii (YEGITEK) tarafindan hazirlanan EBA,
cevrimici bir sosyal egitim platformudur. FATIH projesinin igerik agimi olusturan EBA, diinyanin
en biiyiik egitim teknolojisi olmay1 hedeflemektedir. Yaklasik 13 milyon kayith kullanicisi ve
zengin icerikleriyle egitim kategorisinde diinya genelindeki internet siteleri arasinda giris sayisi
bakimindan 9. sirada yer almaktadir (MEB, 2017). EBA’da hem rehber hem de icerik tireticisi rolii
bulunan 6gretmenler platformun mithim bir kismini olugturmaktadirlar. Ogretmenler derslerini
EBA tizerinden isleyebilmekte ve kontrol edebilmektedirler. Kendi olusturduklar: infografikleri
ve kavram haritalarin1 sisteme ekleyebilen ogretmenler, 6grencilerinin takibini de sistem
tizerinden yapabilmektedirler. Ogretmenlerin platformdaki bu rollerinin farkindaligini
incelemek sistemin isleyisini gozler oniine serecektir.

Ogrenme - ogretme siirecinde bilgi gorsellestirmenin gerekliligi, gorsellestirme
yontemleri ve araclarmin onemi, i¢inde bulunan sosyal ve teknolojik baglam ve 21. yiizyil
bireylerinin gereksinimleri gibi mevcut olan pedagojik konular egitim camiasina gorsellestirme
stratejilerinin tizerinde kapsaml bir sekilde calisilmasi gerektigini ifade etmektedir (Nuhoglu
Kibar ve Akkoyunlu, 2015). Bilgisayarlarin grafiksel yetenekleri arttikga, bilgisayarlar
gorsellestirmenin nemli bir araci haline gelmektedir (Neseli ve Topaloglu, 2016). Infografikler
ve kavram haritalar1 EBA platformunun gorsel zenginligine 6nemli katkilar saglamaktadir.
Kavram haritalar1 ve infografiklerin giin gectikce yayginlasan kullaniminin EBA’daki
yansimalarini incelemek, platformun gorsel durumu hakkinda bilgi verecektir.

Alanyazin incelendiginde gtinimiize kadar yapilan ¢calismalarin biiytik bir kismi Fatih
Projesinin hedeflerini ve fiziksel yapisini incelemektedir. Projenin temel yap: tas: olan EBA ile
ilgili calismalar son ti¢ yilda agirlik kazanmistir. Baz (2016), FATIH projesi egiticilerinin EBA
hakkindaki goriislerini almis, Kurtdere Fidan, Erbasan ve Kolsuz (2016), smnif 6gretmenlerinin
EBA’dan yararlanmasma iliskin goriisler {izerinde calismus, Aktay ve Keskin (2016) EBA
platformunu dokiiman analizi teknigi ile detayl olarak incelemistir. EBA, 2016 - 2017 egitim
Ogretim yilinin basinda gelistirilmis tasarim ve mimarisiyle tamamen yenilenmistir. 2017 - 2018
egitim dgretim yilinin basinda dersler ve igerik bakimindan zenginlestirilerek giincellenmistir.
Geng bir olusum olan EBA irdelenmeye ve gelistirilmeye acik bir alandir.

CalismaninAmaci

Onemli ilkeler 151¢1nda gelistirilen, biiyiik hedefleri bulunan, MEB tarafindan giiclii bir
sekilde desteklenen ve milyonlarca kullaniciya sahip olan EBA'nin sistematik bir site haritasina
ve zengin bir gorsel icerige sahip olmas1 gerekmektedir. Bu gerekliligi kanitlama ve ders igin bilgi
gorsellestirme materyali bulma cabasi platformdaki kavram haritalar1 ve infografiklerin
arastirilmasina yol acmis ve bu arastirmanin filiz vermesine neden olmustur.
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EBA’daki kavram haritalar1 ve infografiklerin tasnifini yapmak gayesiyle platformda
bulunan ornekler irdelenmistir. Ogretmenlerin ve 6grencilerin kullanimlarini anlamak igin
anketler araciligiyla veriler toplanmugtir. Calismanin amaci Milli Egitim Bakanlig1 biinyesindeki
ogretmenlerin ve dgrencilerin Egitim Bilisim Ag1 platformunda bulunan kavram haritalar1 ve
infografikleri kullanimini incelemektir.

Milli Egitim Bakanligi'nda gorev yapan 6gretmenlerin ve mevcut bulunan 6grencilerin
EBA’da bulunan kavram haritalarindan ve infografiklerden memnuniyetlerini arastirmak
calismanin alt amaclarindandir. EBA Platformunda bulunan kavram haritalarinin ve
infografiklerin sayisini tespit edip okul tiirlerine ve derslere gore dagilimini tasnif etmek de
calismanin alt amaglar1 arasinda yer almaktadir. Arastirma neticesinde varilacak tespitler ve
onerilerle EBA'nin gelisimine katki saglamak ¢alismanin dolayli amaclarindandir. Bu ¢alismada
arastirmanin amaci dogrultusunda asagidaki sorulara cevaplar aranmstir:

e Ogrencilerin kavram haritalari, infografikler ve EBA hakkindaki goriisleri nelerdir?

o Ogretmenlerin okul tiirtine gore EBA’da bulunan kavram haritalarinin sayisal olarak
yeterliligi anlaml1 bir farklilik gostermekte midir?

o Ogretmenlerin okul tiiriine gore EBA’da bulunan infografiklerin say1sal olarak yeterliligi
anlamli bir farklilik gostermekte midir?

o Ogretmenlerin okul tiirtine gore EBA’da bulunan kavram haritalarinin dersler igin
kullanighlig1 anlamli bir farklilik gostermekte midir?

e Ogretmenlerin devam ettikleri okul tiiriine gére EBA’da bulunan infografiklerin dersler
icin kullanishilig1 anlaml bir farklilik gostermekte midir?

e Ogretmenlerin okul tiiriine gore EBA'min gorsel iceriginin zenginligi anlamli bir farklilik
gostermekte midir?

e Ogretmenlerin EBA platformunda bulunan infografikler ve kavram haritalar1 hakkinda
belirtmek istedigi goriis, oneri ve elestiriler nelerdir?

YONTEM

Arastirmanin Modeli

EBA platformunda var olan kavram haritalar1 ve infografiklerin tasnifi icin dokiiman
incelemesi yapilmistir. Dokiiman incelemesi, arastirilmasi hedeflenen olgu veya olgular
hakkinda bilgi iceren yazili materyallerin, resimlerin... analizini kapsayan ve hemen hemen her
arastirma icin kullanilmas: kaginilmaz olan bir veri toplama teknigidir (Metin, 2018).

Arastirma, anket verilerinden elde edilen sonuglar1 karsilastirmak igin iligkisel tarama
modeline gore yapilmistir. {liskisel tarama modeli, iki ya da daha fazla degisken arasindaki
iliskileri belirlemek amaciyla yapilan arastirmalardir (Biiytikoztiirk, Kilig Cakmak, Akgiin,
Karadeniz ve Demirel, 2014). Arastirmada toplanan veriler analiz edilerek sunulmus ve anket
sonuglarindaki gesitli degiskenler arasindaki iliskiler incelenmistir.

Evren ve Orneklem

Sanliurfa ili Eyytibiye, Haliliye ve Karakoprii ilgelerinde Milli Egitim Bakanliginda gorev
yapan ilkokul, ortaokul ve lise 6gretmenleri ile ortaokul ve lise 6grencileri arastirmanin ¢alisma
grubunu olusturmaktadir. Eyytibiye, Haliliye ve Karakoprii ilgelerinin segilmesinin nedenleri
merkez ilge olmalari ve FATIH projesinin getirdigi imkanlardan istifade etmesidir.

Evren iginden oOrnekleme yapilirken amagcli ornekleme basvurulmustur. Amach
ornekleme, evrenin soruna en uygun bir kesimini gozlem konusu yapmaktir (Sencer, 1989).
Okullar segilirken tipik durum 6rnekleme yontemi kullanilmistir. Orneklemin secildigi tim
okullarda FATIH projesi kapsaminda etkilesimli tahta kurulumu yapilmis ve internet erigimi
saglanmistir. Arastirmaya 370 6gretmen ve 383 6grenci olmak tizere toplam 753 kisi katilmistir.
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Veri Toplama Araglar1

Arastirmada verileri toplamak igin 2 adet anket gelistirilmistir. EBA platformundan ve
bu platformdaki infografikler ve kavram haritalarindan 6gretmenlerin ve ogrencilerin
yararlanma diizeylerini tespit etmek igin anketler EBA, kavram haritasi ve infografik olmak tizere
3 boliimden olugsmaktadir.

Ogretmenler icin hazirlanan anket 26 maddeden ve istege bagh cevaplanabilecek 1 yazili
goriis alma bolimiinden olusmaktadir. Kavram haritalar1 ve infografikler boliimiindeki ilk bes
soru Ogretmenlerin platform hakkindaki diisiincelerini tespit etmek amaciyla, “Hi¢”, “Az”,
“Orta”, “Cok”, “Tam” segeneklerine gore, 6., 7,.ve 8. sorular ise kullanim diizeylerini tespit etmek
amaciyla; “Hicbir Zaman”, “Yilda Bir Kere”, “Ayda Bir Kere”, “Haftada Bir Kere”, “Her Guin”
seceneklerine gore hazirlanmistir. Secenekler 1’den baslayip 5’e kadar puanlandirilmistir. Aralik
genisligini hesaplamak icin Tuncer’in (2006) formiilii kullanilmistir:

(4 aralik / 5 segenek) = (4/5 = 0,80)

Her bir araliga tam say1 degerini dikkate alarak 0,79 eklenerek araliklar ve siklik
diizeyleri bulunmustur.

1,00 - 1,79 : Hic

1,80-2,59: Az

2,60 - 3,39 : Orta

3,40 - 4,19 : Cok

4,20 - 5,00 : Tam

Ogrenciler icin hazirlanan anket; 5 kavram haritasi, 5 infografik ve 12 EBA olmak tizere
toplam 22 maddeden olusmaktadir. Maddeler; “Hayir”, “Kismen”, “Evet” seceneklerine gore
hazirlanmis ve 1,2,3 degerlerine gore puanlandirilmistir. Aralik genisligini hesaplamak icin
Tuncer’in (2006) formiilii kullanilarak asagidaki araliklar ve siklik diizeyleri bulunmustur.

(2 aralik / 3 secenek) = (2/3 = 0,66)

1,00 - 1,66 : Hay1r

1,67 - 2,33 : Kismen

2,34 -3,00: Evet

Hazirlanan anketler igin bilgilendirilmis goniillii olur formlariyla birlikte gerekli izinler
ilgili mercilerden almmistir. 2017 - 2018 egitim - Ogretim yilinda okullardan veriler
toplanmistir. Anketler 6rnekleme uygulanmadan 6nce EBA platformunda bulunan kavram
haritalar1 ve infografikler hakkinda kisa bir tanutim yapilmastir.

Ogretmenler icin hazirlanan ankette ortalama ve standart sapma degerlerine bakilmistir.
Ogrenciler icin hazirlanan ankette cevap segenekleri 3 sikli oldugu igin verileri saglikli bir sekilde
okuyabilmek igin ortalama ve standart sapma degerlerinin yaninda ogrencilerin anket
maddelerine verdikleri cevaplarin frekanslar: ve yiizdeleri de verilmistir.

Ogretmenler icin hazirlanan ankette kavram haritalari, infografikler ve EBA boyutlart
icin ayr1 ayr giivenirlik katsayis1 hesaplanmistir. Kavram haritalari igin 0,787 infografikler icin
0,789 ve EBA icin 0,834 degerleri elde edilmistir.

Ogrenciler igin hazirlanan ankette bilgi gorsellestireme ve EBA boyutlari igin ayr1 ayri
glivenirlik katsayis1 hesaplanmustir. Bilgi gorsellestirme igin 0,738 ve EBA i¢in 0,806 degerleri elde
edilmistir.

Cronbach alpha i¢ tutarlilik katsayilarina gore anketlerin giivenilir oldugunu séylemek
mimkiindiir.

89



EBA Platformundaki Kavram Haritalar: ve Infografiklerin Kullanumi (Karagorlu, Atict)

BULGULAR

Dokiiman Incelemesi

Bu baslikta EBA platformunda bulunan kavram haritalar1 ve infografikler incelerek okul
diizeylerine gore tasnifi yapilmigtir.

Tablo 01.

EBA Platformunda Bulunan Kavram Haritalarimin Okul Tiirlerine Gére Dagilimi
Tir f %
Ortaokul 122 54,7
Lise 86 38,5
[Ikokul 15 6,7
Toplam 223 100

EBA platformunda 1 Haziran 2018 tarihi itibariyla toplam 223 adet kavram haritasi
bulunmaktadir. Platformda bulunan kavram haritalar: derslere ve simf seviyelerine gore tasnif
edilmemis olup kullanicilar anahtar kelimelerle arama yaparak aradiklar1 kavram haritalarina
erisim saglamaktadir. EBA Platformunda en fazla kavram haritas1 122 tane ile ortaokul diizeyine
aittir. Daha sonra 86 tane ile lise diizeyine ait kavram haritalar1 gelmektedir. ilkokul diizeyinde
ise sadece 15 adet kavram haritas1 bulunmaktadir.

Tablo 02.

EBA Platformunda Bulunan infografiklerin Okul Tiirlerine Gére Dagilimi
Tiir f %
Lise 126 38,4
Ilkokul 121 36,8
Ortaokul 81 74,7
Toplam 328 100

EBA platformunda 1 Haziran 2018 tarihi itibariyla toplam 328 adet infografik
bulunmaktadir. Bunlarin 126 tanesi lise diizeyinde, 121 tanesi ilkokul diizeyinde, 81 tanesi ise
ortaokul diizeyindedir. EBA sistem yoneticileri tarafindan ytiiklenen infografikler derslere gore
tasnif edilmis olup sinif seviyelerine gore tasnifi yapilmamuistir. Kullanicilar tarafindan ytiklenen
infografiklerde ise hem siif hem ders etiketi bulunmamaktadar.

3.2. Nicel Bulgular

Bu baslhikta anketlerdeki kavram haritalari, infografikler ve EBA boltimlerine verilen
cevaplarin istatiksel analizleri yapilmustir.

Tablo 03.
Ogretmenlerin Kavram Haritalarii Tasviri Hakkindaki 1. - 5. ifadelere iliskin Ortalama (xX) ve
Standart Sapma (SS) Degerleri

Onermeler X SS
EBA’da yeterli miktarda kavram haritas1 vardir. 2,57 ,926
EBA’da bulunan kavram haritalar1 hedef alinan smif seviyelerine 3,08 ,940
uygundur.

EBA’da bulunan kavram haritalar1 ders kazanimlarina uygundur. 3,25 ,981
EBA’da bulunan kavram haritalar1 ders i¢in kullanishdir. 3,30 ,971
EBA’da bulunan kavram haritalar1 problemsiz bir sekilde 3,42 1,047
indirilebilmektedir.

(1,00 -1,79: Hi¢) (1,80 -2,59: Az) (2,60 - 3,39: Orta) (3,40 -4,19: Cok) (4,20 - 5,00: Tam)
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Tablo 03 incelendiginde arastirmaya katilan 6gretmenler “EBA’da yeterli miktarda kavram
haritas1 vardir” ifadesine “Az” diizeyinde katilirken “EBA’da bulunan kavram haritalar
problemsiz bir sekilde indirilmektedir.” ifadesine “Cok” diizeyinde katilmislaridir. “EBA’da
bulunan kavram haritalar1 hedef alian sinif seviyelerine uygundur”, “EBA’da bulunan kavram
haritalar1 ders kazanimlarina uygundur” ve “EBA’da bulunan kavram haritalar1 ders igin
kullanighdir” ifadelerinde ise ortaya yigilma vardir. Ogretmenler EBA’da bulunan kavram
haritalarini kismen hedef alinan smif seviyelerine ve ders kazanimlarina uygun bulmakta ve
kismen ders igin kullanighh bulmaktadir.

Tablo 04.
Ogretmenlerin Kavram Haritalarim Kullamimi Hakkindaki 6. - 8. Ifadelere iliskin Cevaplarin

Dagilimi
Hicbir Yilda Bir Ayda Bir Haftada Bir Her Giin
Zaman Kere Kere Kere
f % f % f % f % f %
K6 87 23,5 102 27,6 133 35,9 37 10,0 11 3,0
K7 145 39,2 82 22,2 90 24,3 43 11,6 10 2,7
K8 257 69,5 46 12,4 50 13,5 14 3,8 3 0,8

K6: EBA’da bulunan kavram haritalarini inceliyorum.
K7: EBA’da bulunan kavram haritalarini derslerimde kullaniyorum.
K8: EBA’ya bransimla ilgili kavram haritalar1 ytikltiyorum.

Tablo 04 incelendiginde arastirmaya katilan 6gretmenler “EBA’da bulunan kavram
haritalarini inceliyorum” ifadesine % 35,9 Ayda Bir Kere, % 27,6 Yilda Bir Kere, % 23,5 Hicbir
Zaman, % 10 Haftada Bir Kere, % 3 Her Giin cevabini vermistir. Arastirmaya katilan
ogretmenlerin ¢ok biiytik bir kismi1 EBA’da bulunan kavram haritalarini ayda bir kere veya daha
az bir siklik diizeyinde incelemektedir.

Arastirmaya katilan ogretmenler “EBA’da bulunan kavram haritalarin1 derslerimde
kullaniyorum” ifadesine % 39,2 Hi¢bir Zaman, % 24,3 Ayda Bir Kere, % 22,2 Yilda Bir Kere, %
11,6 Haftada Bir Kere, % 2,7 Her Giin cevabini vermistir. Arastirmaya katilan 6gretmenlerin
cogunlugu EBA’da bulunan kavram haritalarini derslerinde ya yilda bir kere kullanmakta ya da
hi¢ kullanmamaktadar.

Arastirmaya katilan 8gretmenler EBA’ya bransimla ilgili kavram haritalar: ytiklityorum”
ifadesine % 69,5 Hi¢bir Zaman, % 13,5 Ayda Bir Kere, % 12,4 Yilda Bir Kere, % 3,8 Haftada Bir
Kere, % 0,8 Her Giin cevabmi vermistir. Arastirmaya katilan 6gretmenlerin ¢ok biiyiik bir kismi
EBA’ya hic kavram haritas1 ytiklememistir.

Tablo 05.
Ogretmenlerin Infografikleri Tasviri Hakkindaki 1.-5. ifadelere liskin Ortalama (xX) ve Standart

Sapma (SS) Degerleri
X SS

EBA’da yeterli miktarda infografik vardir. 2,48 ,926
EBA’da bulunan infografikler hedef alman sinif seviyelerine 2,89 ,975
uygundur.
EBA’da bulunan infografikler ders kazanimlarina uygundur. 3,04 ,938
EBA’da bulunan infografikler ders icin kullamishdir. 3,13 ,932
EBA’da bulunan infografikler problemsiz bir sekilde 3,43 1,062
indirilebilmektedir.

(1,00 - 1,79: Hic) (1,80 -2,59: Az) (2,60 -3,39: Orta) (3,40 -4,19: Cok) (4,20 - 5,00: Tam)
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Tablo 05 incelendiginde arastirmaya katilan 6gretmenler “EBA’da yeterli miktarda
infografik vardir” ifadesine “Az” diizeyinde katilirken, “EBA’da bulunan infografikler
problemsiz bir sekilde indirilmektedir” ifadesine “Cok” dtizeyinde katilmislaridir. “EBA’da
bulunan infografikler hedef alinan sinif seviyelerine uygundur”, “EBA’da bulunan infografikler
ders kazanimlarma uygundur” ve “EBA’da bulunan infografikler ders igin kullanishdir”
ifadelerinde ise ortaya y1gilma vardir. Ogretmenler EBA’da bulunan infografikleri kismen hedef
alman smif seviyelerine ve ders kazanimlarina uygun bulmakta ve kismen ders igin kullanish
bulmaktadir.

Tablo 06.
Ogretmenlerin Infografikleri Kullanimi Hakkindaki 6. - 8. ifadelere Iliskin Cevaplarin Dagilimi
Hicbir Yilda Bir Ayda Bir Haftada Bir Her Giin
Zaman Kere Kere Kere
f % f % f % f % f %
i6 104 281 120 324 110 297 32 8,6 4 1,1
i7 154 416 92 24,9 90 24,3 28 7,6 6 1,6
i8 244 659 52 14,1 50 13,5 20 54 4 1,1

16: EBA’da bulunan infografikleri inceliyorum.
[7: EBA’da bulunan infografikleri derslerimde kullantyorum.
[8: EBA’ya brangimla ilgili infografikler yiikliiyorum.

Tablo 06 incelendiginde arastirmaya katilan 6gretmenler “EBA’da bulunan infografikleri
inceliyorum” ifadesine % 32,4 Yilda Bir Kere, % 29,7 Ayda Bir Kere, 28,1 Hicbir Zaman, % 8,6
Haftada Bir Kere, % 1,1 Her Giin cevabii vermistir. Arastirmaya katilan 6gretmenlerin ¢ok
biiytik bir kism1 EBA’da bulunan infografikleri ayda bir kere veya daha az bir siklik diizeyinde
incelemektedir.

Arastirmaya katilan oOgretmenler “EBA’da bulunan infografikleri derslerimde
kullaniyorum” ifadesine % 41,6 Hi¢bir Zaman, % 24,9 Yilda Bir Kere, % 24,3 Ayda Bir Kere, % 7,6
Haftada Bir Kere, % 1,6 Her Giin cevabini vermistir. Arastirmaya katilan 6gretmenlerin
cogunlugu EBA’da bulunan infografikleri derslerinde ya yilda bir kere kullanmakta ya da hig
kullanmamaktadir.

Arastirmaya katilan 6gretmenler EBA’ya bransimla ilgili infografikler ytikliiyorum”
ifadesine % 65,9 Higbir Zaman, % 14,1 Yilda Bir Kere, % 13,5 Ayda Bir Kere, % 5,4 Haftada Bir
Kere, % 1,1 Her Giin cevabmi vermistir. Arastirmaya katilan 6gretmenlerin gok biiytik bir kismi
EBA’ya hi¢ infografik ytiklememistir.

Tablo 07.

Ogretmenlerin EBA Hakkindaki Ifadelere iliskin Ortalama (X) ve Standart Sapma (SS) Degerleri
Onermeler X SS
EBA’nin gorsel igerigi yeterince zengindir. 2,78 1,000
EBA ile dersler daha zevkli ve akic1 geciyor. 3,44 ,997
EBA o6grencilerin ilgisini ¢ekiyor ve derse odaklandiriyor. 3,48 ,974
EBA’da yarismalar1 ve haberleri takip ederim. 2,63 1,122
EBA igerik tiretim sistemini kullanirim. 1,79 ,996
EBA tizerinden 6grencilerime ¢dev gonderirim. 1,75 1,006
EBA radyoyu dinlerim. 1,50 ,878
EBA 6gretim yonetim sistemini kullanirim. 1,68 ,974
EBA’da 6grenci gruplar: olustururum. 1,62 ,947
EBA derste duvarimda paylasimda bulunurum. 1,60 ,950

(1,00 - 1,79: Hic) (1,80 -2,59: Az) (2,60 -3,39: Orta) (3,40 -4,19: Cok) (4,20 - 5,00: Tam)
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Tablo 07 incelendiginde arastirmaya katilan 6gretmenler “EBA’nin gorsel igerigi yeterince
zengindir” ve “EBA’da yarismalari ve haberleri takip ederim” ifadelerine orta diizeyde
katilmiglardir. Ogretmenlerin, “EBA ile dersler daha zevkli ve akici geciyor” ve “EBA
ogrencilerin ilgisini cekiyor ve derse odaklandirtyor” ifadelerine yonelik goriisleri daha
olumludur. Arastirmaya katilan 6gretmenler diger ifadelere ise olumsuz cevaplar vermislerdir.
Tablo 08.

Ogrencilerin Kavram Haritalar1 Hakkindaki ifadelere iliskin Ortalama (x) ve Standart Sapma (SS)

Degerleri
Onermeler X SS
EBA’da yeterli miktarda kavram haritas1 vardir. 2,11 ,812
EBA’da bulunan kavram haritalar: derslerim igin faydalidir. 2,30 ,765
EBA’da bulunan kavram haritalarini inceliyorum. 1,87 ,749
EBA’da bulunan kavram haritalarindan yararlaniyorum. 2,08 ,797
EBA’da bulunan kavram haritalarini indirebiliyorum. 1,84 ,857

(1,00 - 1,66: Hay1r) (1,67 -2,33: Kismen) (2,34 - 3,00: Evet)
Tablo 08 incelendiginde arastirmaya katilan 6grenciler tiim ifadelere kismen katilmstir.
Ogrencilerin “EBA’da bulunan kavram haritalar1 derslerim igin faydalidir” ifadesine verdikleri
cevap diger ifadelere gore biraz daha olumludur.

Tablo 09.

Ogrencilerin infografikler Hakkindaki ifadelere liskin Ortalama (X) ve Standart Sapma (SS) Degerleri
Onermeler X SS
EBA’da yeterli miktarda infografik vardir. 1,92 ,803
EBA’da bulunan infografikler derslerim icin faydalidur. 2,19 ,796
EBA’da bulunan infografikleri inceliyorum. 1,90 ,759
EBA’da bulunan infografiklerden yararlaniyorum. 1,99 ,796
EBA’da bulunan infografikleri indirebiliyorum. 1,81 ,828

(1,00 - 1,66: Hay1r) (1,67 -2,33: Kismen) (2,34 - 3,00: Evet)
Tablo 09 incelendiginde arastirmaya katilan 6grenciler tiim ifadelere kismen katilmistir.
Ogrencilerin “EBA’da bulunan infografikler derslerim icin faydalidir” ifadesine verdikleri cevap
diger ifadelere gore biraz daha olumludur.

Tablo 10.

Ogrencilerin EBA Hakkindaki Ifadelere liskin Ortalama (x) ve Standart Sapma (SS) Degerleri
Onermeler X SS
EBA’nin gorsel igerigi yeterince zengindir. 2,24 ,724
EBA ile dersler daha zevkli ve akic1 gegiyor. 2,36 ,789
Ogretmenlerimin EBA’y1 kullanmast ilgimi gekiyor ve dikkatimi 2,19 ,868
topluyor.

EBA’da 6gretmenlerimin paylasimlarin takip ederim. 1,67 ,756
EBA derste duvarimda paylasimda bulunurum. 1,41 ,688
EBA tizerinden 6gretmenlerimin gonderdigi odevleri yaparim. 1,72 ,804
EBA’da yarismalar1 ve haberleri takip ederim. 1,65 ,758
EBA radyoyu dinlerim. 1,32 ,630
EBA uygulamalarda egitsel oyunlar oynarim. 1,88 ,832
EBA dersleri daha kolay 6grenmeme imkan taniyor. 2,27 772
EBA’da 6grendigim bilgileri unutmuyorum. 1,97 ,760
EBA ders basarimi arttirmaktadir. 2,36 ,741

(1,00 - 1,66: Hay1r) (1,67 - 2,33: Kismen) (2,34 - 3,00: Evet)
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Tablo 10 incelendiginde arastirmaya katilan 6grenciler “EBA ile dersler daha zevkli ve
akic1 geciyor” ve “EBA ders basarimi arttirmaktadir” ifadelerine olumlu goriis bildirirken, “EBA
derste duvarimda paylasimda bulunurum”, “EBA’da yarismalar1 ve haberleri takip ederim” ve
“EBA radyoyu dinlerim.”ifadelerine olumsuz goriis bildirmislerdir. Diger ifadelere ise kismen
katilmiglardir.

Tablo 11.
Ogretmenlerin “EBA’da yeterli miktarda kavram haritas1 vardir” ifadelerinin Okul Tiiriine
Gore Analizi

Okul Tiirii N X SS

Ikokul 91 2,25 1,060
Ortaokul 143 2,62 ,862
Lise 136 2,73 ,847
Toplam 370 2,57 ,926

Tablo 11’e gore 6gretmenlerin “EBA’da yeterli miktarda kavram haritasi vardir” ifadesine
verdikleri cevaplar arasinda en ytiksek ortalamanin lisede gorev yapan 6gretmenlerde oldugu
ardindan ortaokulda gorev yapan dgretmenlerin geldigi goriilmiistiir. flkokulda gorev yapan
ogretmenlerin ortalamasi ise en azdir. Ogretmenlerin gorev yaptiklari okul tiirii ile “EBA’da
yeterli miktarda kavram haritasi vardir” ifadesine verdikleri cevaplar arasinda anlaml: bir fark
olup olmadigim incelemek i¢in yapilan ANOVA testi analiz sonuglar1 asagidaki tabloda
verilmistir.

Tablo 12.
Ogretmenlerin Goérev Yaptiklart Okul Tiiriine Gore “EBA’da yeterli miktarda kavram haritast
vardir” Ifadelerinin ANOVA Sonuclar1

Kareler Toplami1 df Kareler Ortalamasi F p
Gruplar Arasi 12,944 2 6,472 7,820 ,000
Gruplar L;i 303,729 367 ,828
Toplam 316,673 369

Tablo 12 incelendiginde 6gretmenlerin “EBA’da yeterli miktarda kavram haritas1 vardir”
ifadesine verdikleri cevaplar arasinda anlamli bir farklilik oldugu goriilmektedir (F=7,820,
P<0,05). Farkliligin kaynagini tespit etmek icin yapilan Tukey testinin sonuglar1 asagidaki tabloda
verilmistir.

Tablo 13.
Ogretmenlerin Gorev Yaptiklar1 Okul Tiiriine Gore “EBA’da yeterli miktarda kavram haritas
vardir” Ifadelerinin Tukey Testi Sonuglari

Okul Tiirii (I) Okul Tiirii (J) Ortalamalarin Standart Hata P
Farklilig: (I-])
Ortaokul -,370" 122 ,007
[lkokul Lise -A75" 123 ,000
flkokul ,370° 122 ,007
Ortaokul Lise -, 106 ,109 597
Ikokul A75 ,123 ,000
Lise Ortaokul ,106 ,109 ,597

Tablo 13’e gore ilkokulda gorev yapan ogretmenlerle ortaokul ve lisede gorev yapan
ogretmenlerin arasinda anlamli bir farkliigin oldugu goriilmektedir. Ilkokulda gorev yapan
ogretmenler diger 6gretmenlere gore “EBA’da yeterli miktarda kavram haritasi vardir” goriisiine
daha az katilmaktadur.
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Tablo 14
Ogretmenlerin “EBA’da yeterli miktarda infografik vardir” Ifadelerinin Okul Tiiriine Gore
Analizi
OKkul Tiirii N X SS
flkokul 91 2,15 1,064
Ortaokul 143 2,59 ,899
Lise 136 2,59 ,803
Toplam 370 2,48 ,926

Tablo 14’e gore ogretmenlerin “EBA’da yeterli miktarda infografik vardir” ifadesine
verdikleri cevaplar arasmnda en yiiksek ortalamanin ortaokul ve lisede gorev yapan
ogretmenlerde oldugu ilkokulda gorev yapan ogretmenlerin ortalamasinin ise diisiik oldugu
goriilmiistiir. Ogretmenlerin gorev yaptiklari okul tiirii ile “EBA’da yeterli miktarda infografik
vardir” ifadesine verdikleri cevaplar arasinda anlaml bir fark olup olmadigim incelemek igin
yapilan ANOVA testi analiz sonuglar: asagidaki tabloda verilmistir.

Tablo 15.
Ogretmenlerin Gorev Yaptiklart Okul Tiiriine Gore “EBA’da yeterli miktarda infografik vardir”
ifadelerinin ANOVA Sonuclar1

Kareler Toplami df Kareler Ortalamasi F P
Gruplar Arasi 12,923 2 6,461 7,815 ,000
Gruplar 1gi 303,445 367 ,827
Toplam 316,368 369

Tablo 15 incelendiginde ogretmenlerin “EBA’da yeterli miktarda infografik vardir”
ifadesine verdikleri cevaplar arasinda anlamli bir farklilik oldugu gortilmektedir (F=7,815,
p<0,05). Farkliligin kaynagini tespit etmek icin yapilan Tukey testinin sonuglar1 asagidaki tabloda
verilmistir.

Tablo 16.
Ogretmenlerin Goérev Yaptiklar: Okul Tiiriine Gore “EBA’da yeterli miktarda infografik vardir”
Ifadelerinin Tukey Testi Sonuglart

Okul Tirii (I) Okul Tiirii (J) Ortalamalarin Standart Hata P
Farklilig: (I-])
Ortaokul -,434" 122 ,001
Tlkokul Lise -, 434" 123 ,001
[kokul A34° 122 ,001
Ortaokul Lise -,001 ,109 1,000
[lkokul A34 123 ,001
Lise Ortaokul ,001 ,109 1,00

Tablo 16’ya gore ilkokulda gorev yapan 6gretmenlerle ortaokul ve lisede gorev yapan
ogretmenlerin arasinda anlamli bir farkliligin oldugu goriilmektedir. Ilkokulda gorev yapan
ogretmenler diger 6gretmenlere gore “EBA’da yeterli miktarda infografik vardir” goriisiine daha
az katilmaktadir.
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Tablo 17.
Ogretmenlerin “EBA’da bulunan kavram haritalar1 ders icin kullanighdir” Ifadelerinin Okul
Tirtine Gore Analizi

OKkul Tiirii N X SS
Tlkokul 91 3,23 1,012
Ortaokul 143 3,29 ,985
Lise 136 3,36 ,932
Toplam 370 3,30 ,971

Tablo 17’ye gore 6gretmenlerin “EBA’da bulunan kavram haritalar1 ders i¢in kullanislidir”
ifadesine verdikleri cevaplar arasinda en ytiksek ortalamanin lisede gorev yapan 6gretmenlerde
oldugu ardindan ortaokulda gérev yapan dgretmenlerin geldigi goriilmdistiir. ilkokulda gorev
yapan 6gretmenlerin ortalamasi ise en azdir. Ogretmenlerin gorev yaptiklar okul tiirii ile
“EBA’da bulunan kavram haritalar1 ders igin kullanishdir” ifadesine verdikleri cevaplar arasinda
anlamli bir fark olup olmadigini incelemek icin yapilan ANOVA testi analiz sonuglar1 asagidaki
tabloda verilmistir.

Tablo 18.
Ogretmenlerin Gorev Yaptiklar: Okul Tiirtine Gore “EBA’da bulunan kavram haritalar1 ders igin
kullanishdir” Ifadelerinin ANOVA Sonuclari

Kareler Toplam1 df Kareler Ortalamasi F P
Gruplar Arasi ,934 2 467 ,493 ,611
Gruplar 1(;1 347,164 367 ,946
Toplam 348,097 369

Tablo 18 incelendiginde ogretmenlerin “EBA’da bulunan kavram haritalar1 ders icin
kullanushdir” ifadesine verdikleri cevaplar arasinda anlamli bir farklilik olmadig1 goriilmektedir
(F=0,493, p>0,05).

Tablo 19.
Ogretmenlerin “EBA’da bulunan infografikler ders igin kullanighdir” Ifadelerinin Okul Tiiriine
Gore Analizi

Okul Tiirii N X SS

Ilkokul 91 3,16 ,992
Ortaokul 143 3,15 ,906
Lise 136 3,09 ,923
Toplam 370 3,13 ,932

Tablo 19’a gore ogretmenlerin “EBA’da bulunan infografikler ders icin kullanislidir”
ifadesine verdikleri cevaplar arasinda en yiiksek ortalamanin ilkokulda gorev yapan
ogretmenlerde oldugu ardindan ortaokulda gorev yapan ogretmenlerin geldigi gortilmiistiir.
Lisede gorev yapan dgretmenlerin ortalamasi ise en azdir. Ogretmenlerin gorev yaptiklar: okul
turt ile “EBA’da bulunan infografikler ders icin kullanishdir” ifadesine verdikleri cevaplar
arasinda anlamli bir fark olup olmadigini incelemek icin yapilan ANOVA testi analiz sonuglar1
asagidaki tabloda verilmistir.
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Tablo 20.
Ogretmenlerin Gorev Yaptiklari Okul Tiiriine Gére “EBA’da bulunan infografikler ders igin
kullanishdir” Ifadelerinin ANOVA Sonuclari

Kareler Toplami df Kareler Ortalamasi F P
Gruplar Arasi 427 2 ,213 ,245 ,783
Gruplar Ici 320,084 367 ,872
Toplam 320,511 369

Tablo 20 incelendiginde ogretmenlerin “EBA’da bulunan infografikler ders igin
kullanighdir” ifadesine verdikleri cevaplar arasinda anlaml: bir farklilik olmadig: goriilmektedir
(F=0,245, p>0,05).

Tablo 21.
Ogretmenlerin “EBA’nin gorsel icerigi yeterince zengindir” Ifadelerinin Okul Tiiriine Gore

Analizi
Okul Tiirii N X SS
Ikokul 91 2,54 1,068
Ortaokul 143 2,94 ,963
Lise 136 2,77 ,966
Toplam 370 2,78 1,000

Tablo 21’e gore ogretmenlerin “EBA'min gorsel igerigi yeterince zengindir” ifadesine
verdikleri cevaplar arasinda en yiiksek ortalamamin ortaokulda gorev yapan 6gretmenlerde
oldugu ardindan lisede gorev yapan 6gretmenlerin geldigi goriilmiistiir. ilkokulda gorev yapan
ogretmenlerin ortalamasi ise en azdir. Ogretmenlerin gorev yaptiklar okul tiirii ile “EBA’min
gorsel icerigi yeterince zengindir” ifadesine verdikleri cevaplar arasinda anlamli bir fark olup
olmadigini incelemek icin yapilan ANOVA testi analiz sonuglar1 asagidaki tabloda verilmistir.
Tablo 22.

Ogretmenlerin Gorev Yaptiklar: Okul Tiirtine Gore “EBA’nin gorsel icerigi yeterince zengindir”
Ifadelerinin ANOVA Sonuclar1

Kareler Toplam1 df Kareler Ortalamasi F p
Gruplar Arasi 9,166 2 4,583 4,671 ,010
Gruplar igi 360,102 367 ,981
Toplam 316,673 369

Tablo 22 incelendiginde ogretmenlerin “EBA’min gorsel icerigi yeterince zengindir”
ifadesine verdikleri cevaplar arasinda anlamli bir farklilik oldugu goriilmektedir (F=6,671,
p<0,05). Farkliligin kaynagini tespit etmek icin yapilan Tukey testinin sonugclar1 asagidaki tabloda
verilmistir.

Tablo 23.
Ogretmenlerin Gorev Yaptiklar: Okul Tiirtine Gore “EBA’nin gorsel icerigi yeterince zengindir”
Ifadelerinin Tukey Testi Sonuglar1

Okul Tiirii (I) Okul Tiirii (J) Ortalamalarin Standart Hata P
Farklilig: (I-])
Ortaokul -406" ,133 ,007
[lkokul Lise -,234 134 ,191
Ikokul ,406" ,133 ,007
Ortaokul Lise 172 ,119 317
flkokul ,234 134 ,191
Lise Ortaokul =172 ,119 317
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Tablo 23’e gore ilkokulda gorev yapan Ogretmenlerle ortaokulda gorev yapan
ogretmenlerin arasinda anlamli bir farkliligin oldugu goriilmektedir. flkokulda gérev yapan
Ogretmenler ortaokulda gorev yapan ogretmenlere gore “EBA’nin gorsel icerigi yeterince
zengindir” goriisiine daha az katilmaktadir.

Nitel Bulgular

Bu baslikta 6gretmenler icin hazirlanan anketin 6n sayfasinda yer alan ve goniilliilitk
esasma gore doldurulan yazili soruya 6gretmenlerin yazdiklar1 cevaplarin analizi yapilmistir.
Ogretmenlerin yazdiklar1 cevaplar EBA, kavram haritasit ve infografik olmak tizere 3 baslik
altinda tasnif edilip asagida verilmistir.

EBA Hakkinda Belirtilen Goriis, Oneri ve Elestiriler

o llkokul diizeyinde gok az igerik oldugunu olanlarin da genellikle 4. smif diizeyinde
oldugunu ifade etmislerdir.
032: “1-4. simiflara doniik fazla bilgi bulunmamaktadir.”
0210: “Ilkokul boliimii 4. siif icin diizenlenmis, 1. 2. ve 3. siuf bsliimleri yetersiz.”

o Ogretmenler EBA'nin kullamigh oldugunu, EBA ile derslerin daha zevkli gectigi ve
ogrenciler icin faydali oldugu goriistindedirler.
0194: “Ogrenciler igin ¢ok verimli bir platform.”
0196: “Hem 6grenci hem de 6gretmen icin genis ve verimli kaynaklar mevcut.”
0251: “EBA dersleri daha eglenceli hale getiriyor.”
0264: “EBA platformu oldukgca kullanglhidir.”

e Bircok 6gretmen EBA’nin degisen 6gretim programlarina ve smav sistemlerine gore
suirekli giincellenmesini ve igerik agisindan zenginlestirilmesini 6nermislerdir.
O30: “Siirekli giincellenmelidir.”
068: “Y1llik giincellenen ders programlarina gére giincellemeler ¢ok geg oluyor.”.

e Velilere ve o0grencilere platformun kullammmiyla ilgili bilgi verilmesini tavsiye
etmiglerdir.
O117: “Velilere ve dgrencilere EBA'nin tanitim1 yapilmalidir.”
0324: “Ogrencilere EBA'min kullanimu ile ilgili bilgi verilmelidir.”

o Isbirligi icinde kullanilmas1 gerektigini ifade etmislerdir.
0325: “Ogrencilerin EBA’y1 etkin kullanabilmeleri icin okul, 6gretmen, veli ig birligi
yapimalidir.”

e EBA'nin daha aktif kullanilmasi i¢in zorunlu olmasi gerektigini bazi smavlarin ve
uygulamalarin EBA {izerinden yapilmasin: tavsiye etmislerdir.
(280: “EBA {izerinden smav yapilarak, uygulama notu verilerek sistem zorunlu hale
getirilebilir bu sayede EBA’nun kullanilmasi yontinde davranis pekistirilebilir. ”

e Rehber dgretmenler alanlarryla ilgili EBA’da igerik olmadigin belirtmisleridir.
0102: “Brangim ders olarak EBA’da bulunmuyor.”

e Bazen erisim ve donma gibi sikintilar yasandig belirtmislerdir.
O8: “Bazen ekranda donma, agir ve gec agilma oluyor.”
045: “Once kullanisly, hizli ve yeterli internet olmalidir.”

Kavram Haritalar1 Hakkinda Belirtilen Goriis, Oneri ve Elestiriler

o Ogretmenler genel olarak platformda ¢ok az sayida kavram haritast bulundugunu ve
kavram haritasi sayisinin artmasi gerektigini ifade etmislerdir.
O18: “Sayilarimin arttirilmasi daha faydali olur.”
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0189: “EBA platformunda bulunan infografikler ve kavram haritalar1 yeterli
bulmuyorum.”

e Ilkokul diizeyinde ¢ok az icerik oldugunu ifade etmislerdir.

02: “Ilkokul 1. 2. 3. Siniflarla ilgili yeterince igerik bulunmuyor.”
0199: “ilkokul diizeyinde hemen hemen hi¢ kavram haritasi bulunmamaktadir.”

e Her ders ve her konu i¢in kavram haritasinin olmamasini elestirmisler ve her branstan
ogretmenler segilerek gerekli hizmetigi egitim verildikten sonra konulara gore kavram
haritasi tiretilmesini 6énermislerdir.

0160: “Her ders ve tinite ile ilgili kavram haritalar1 sistemde mevcut degildir.”

0168: “Kavram haritalarinin ve infografiklerin sayisinin arttirilmasi icin her bransta
Ogretmenlerin secilip alanlarina uygun igerik tiretebilmeleri igin hizmetici egitim
verilmesi gerektigine inantyorum.”

0336: “EBA platformunda bulunan kavram haritalar1 tiim smif seviyelerinde yoktur.”

e Ogretmenlerin dayanisma ve paylagim iginde olarak igerikleri zenginlestirmelerini
onermiglerdir.

0333: “Materyal iiretmek igin 6gretmenler arasinda dayanigmanin daha gok olmasi
gerekir.”
0185: “Ogretmenler paylasimda bulunarak kavram haritalarim zenginlestirmelidir.”
o Igerik tiretimi hakkinda bilgi verilmesi gerektigini belirtmislerdir.
0O56: “Ogretmenlere igerik iiretimi hakkinda bilgi verilmelidir.”

e Ogretmenler genel olarak kavram haritalarmin 6grenciler igin yararl oldugunu ifade
etmiglerdir.

O1: “EBA platformunda bulunan infografik ve kavram haritalar: 6grenciler i¢in kullanslh
ve bu sayede dersler zevkli geciyor.”

0300: “EBA’da yer alan kavram haritalar1 sayesinde ogrenciler kavramlar
anlamlandirabilmektedir. Ogrencilerin kavram hazinesinin gelismesine yardimci
olmaktadir.”

o Ogrenme giicliigii ceken dgrenciler igin faydali oldugunu belirtmislerdir.

0105: “EBA’da kullamlan kavram haritalar1 6grenme giicliigii ceken ogrenciler igin
kolaylik sagliyor, verimli ve etkin ¢alismalarina yardimci oluyor.”

e Platformda bulunan kavram haritalarmin gorsel olarak yalin oldugunu daha fazla gorsel
ile zenginlestirilmesi gerektigini ifade etmislerdir. Kavram haritalarinda kullanilan
gorsellerin kalitesinin arttirilmasint ve kavram haritalarmin ¢oziunirliginin daha
yliksek olmasi gerektigini onermislerdir.

O21: “Kavram haritalarinda gorsel bilgilendirme daha fazla olmal1.”

O76: “Kalitesiz gorseller kullamliyor.”

(0240: “Kavram haritalarinin ¢oziiniirliigii yiikseltilmelidir.”

0299: “Kavram haritalarinda figiir - fon iligkisi daha giizel kullamlabilir. Ozellikle zit
renklerin daha ¢ok kullanilmasi gerek.”

e Kavram haritalarinin karisik oldugunu ifade ederek kavram haritalarinda az sayida
kavramin yer almasi gerektigini ifade etmislerdir.

018: “Konular hakkinda sunulan kavram haritalar: biraz daha sadelestirilip somutluluk
diizeyi arttirilabilir.”

026: “Verilecek kelimeler net olmalidir. Agiklayici kisimlari yeterli degil.”

O76: “Bilgiler daginik bir sekilde yer aliyor.”
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e Kavram haritalar1 tasarlanirken ogrenci tercihlerine dikkat edilmesini, kavram
haritalariin siif seviyelerine ve kazanimlara uygun olmasini énermislerdir.
026: “Kavram haritalar1 istenilen kazanimlar dogrultusunda olmalidir.”
0O46: “Siif seviyelerine uygun hale getirilebilir.”
059: “Grafik, kavram ve konular 6grenci diizeyine fazla uygun olmadig icin seviyelere
gore konular siniflandirilabilir. ”
068: “Kazammlar bazen birebir karsilamiyor.”
O75: “ Amacina uygun degil.”
0300: “Baz1 kavram haritalar1 6grenci seviyesine uygun olarak hazirlanmadig1 icin
ogrencilerin 6grenmesini zorlastirmaktadir. Bu neden kavram haritalarindaki bilgilerin
mutlaka bir siizgecten gecirilmesi gerekir.”
0369: “Ogrenci grubunun tercihine gore ilgisini cekecek sekilde hazirlanmalidir.”

Infografikler Hakkinda Belirtilen Goriis, Oneri ve Elestiriler

e Bircok dgretmen sistemde az sayida infografigin bulundugunu ve daha fazla infografik
eklenmesi gerektigini ifade etmislerdir.
O14: “Daha cok yer verilmelidir.”
O 189: “EBA platformunda bulunan infografikleri yeterli bulmuyorum.”

e Spor ve sanat derslerine ait infografik eklenmesini istemislerdir.
067: “EBA platformuna spor ve sanat derslerine ait infografikler eklenmelidir.”

o Igeriklerin gelistirilmesi hususunda alan uzmanlar1 ve egitim teknologlariyla bilgi ve
emek paylasimi yapilmasini tavsiye etmislerdir.
049: “Iceriklerin gelistirilmesi hususunda isbirligi i¢inde calisilmali, alan uzmanlariyla
egitim teknologlar1 bilgi ve emek paylasimi yapilmalidir.”
0312: “Infografikler uzman kisilerle hazirlanmahdir. Ar - Ge ekipleri aktif
kullanilmalidir.”

3 1nfografiklerin hem 6grenciler hem de 6gretmenler i¢in faydali oldugunu belirtmislerdir.
(320: “EBA’daki infografiklerin 6grenciler icin faydal olacag: kanaatindeyim.”
0326: “Infografikler 5gretmenlere yardimci olmakta 6grenciler icin de yararlidir.”

o Infografiklerin giizel bir sekilde hazirlandigini belirtmislerdir.
0251: “EBA’da bulunan infografikler ¢ok giizel hazirlanmus, renk ve resim segimleri cok
iyi.”

o Ogrencilere grafik okuma yetisi kattigini belirtmislerdir.
0300: “EBA’da yer alan infografikler sayesinde ogrenciler grafik okumay1
gerceklestirebilmektedir.”

o Infografiklerin detayli olmasi gerektigini ve tiim konuyu kapsamas: gerektigini ifade
etmislerdir.
O144: “Infografiklerin ozellikle detayli olmasii ve konuyu kapsamada daha yeterli
olmasi gerektigini diistintiyorum.”

e Grafiklerin aciklayici boliimlerinin olmasi gerektigini ve infografiklerde giincel verilerin
kullanilmas: gerektigini ifade etmislerdir.
026: “Grafiklerin aciklayict kisimlari yeterli degil. Aciklayici bilgiler 6grenciler
tarafindan tam kavranilamiyor.”
027: “Giincel verilerin kullanilmas: gereklidir.”

e  Gorsellerin klasik oldugunu seslerle zenginlestirilmesi gerektigini ifade etmislerdir.
0266: “Klasik buluyorum. Dikkat ¢ekici ve akilda kalic1 degil. Ses unsurlariyla daha fazla
desteklenmeli.”
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e Iceriklerin sinuf seviyelerine ve ders kazanimlarina uygun olmadigin belirtmislerdir.

0205: “Derslerle uyumlu infografikler bulunmamaktadir.”
TARTISMA, SONUC VE ONERILER

EBA Platformunda bulunan bilgi gorsellestirme materyalleri incelendiginde 223 adet
kavram haritas1 ve 328 adet infografik bulunmustur. Infografiklerin biiyiik bir kismi1 EBA sistem
yoneticileri tarafindan geri kalanlar ise kullanicilar tarafindan yiiklenmistir. ~Kavram
haritalarinin tamamina yakini kullanicilar tarafindan yiiklenmis olup EBA tarafindan yiiklenen
az miktarda kavram haritas1 bulunmaktadir.

EBA platformunda bulunan kavram haritalar1 ve infografikler kategorilendirilmemis ve
tasnifi yapilmamustir. Bu durum platformdaki kavram haritalar1 ve infografiklere saglikli bir
sekilde ulasilamamasina yol agmaktadir.

Arastirmaya katilan 6gretmenlerin kavram haritalar: ve infografikler hakkinda verdikleri
cevaplar birbirine yakinhik gostermektedir. Kavram haritalarindan ve infografiklerden elde
edilen veriler birbirine paraleldir. Aym sekilde 6grencilerden elde edilen verilerde de kavram
haritalar1 ve infografiklerin degerleri hep birbirine yakindir.

Ogretmenler agisindan elde edilen sonuglar ve tartisma:

Ogretmenler EBA Platformunda hem kavram haritalarinin hem de infografiklerin yeterli
miktarda olmadigini ifade etmislerdir. Daha 6nce yapilan birgok arastirmada da (Saklan, 2017;
Oner, 2017; Aytekin, 2018) benzer sekilde EBA'nin igerik agisindan yeterli olmadig1 bulgusuna
ulasilmistir. Tanrikulu’da (2017) EBA'nin igerik odakli hedeflerine kismen ulastigin belirtmistir.
flkokulda gorev yapan 6gretmenler ortaokul ve lisede gorev yapan dgretmenlere gore EBA
platformunda daha diisiik seviyede kavram haritast ve infografik bulundugunu ifade
etmislerdir. Bu durum EBA platformunda bulunan kavram haritalarinin ve infografiklerin tasnifi
yapilirken de gozlemlenmistir. Arastirma sonucunda 6gretmenler EBA'nin gorsel igerigini orta
seviyede zengin bulmuslardir. EBA’da kavram haritas1 ve infografik bulunma diizeyine diisiik
cevap veren Ogretmenlerin EBA'min gorsel igerigini zengin bulmadiklar:1 tespit edilmistir.
Ozellikle ilkokulda gorev yapan 6gretmenlerin kendi alanlariyla ilgili kavram haritalarinin ve
infografiklerin EBA’da yeterli miktarda bulunmamasindan dolay:r EBA’y1 gorsel olarak fakir
bulduklar1 sonucu ¢ikartilabilir.

Arastirmaya katilan ogretmenler infografiklerin faydali olduguna inanmaktadirlar.
Haslaman’da (2018) 6gretmen adaylarinin infografik kullanmay1 benimsediklerini ve yararl
bulduklar: sonucuna ulasmustir. Ancak 6gretmenler infografikleri faydali bulmasina ragmen pek
de kullanmamaktadirlar. Arastirmaya katilan 6gretmenlerin EBA platformunda bulunan kavram
haritalar1 ve infografikleri kullanim diizeylerinin diistik seviyede oldugu gorilmistiir.
Platformda bulunan kavram haritalar: ve infografiklerin yetersizligi bu durumun nedenlerinden
biri oldugu soylenebilir. Ogretmenlerin kavram haritalarini ve infografikleri diisiik seviyede
inceledigi, daha diisiik seviyede derslerinde kullandig tespit edilmistir. Platforma kavram
haritasi ve infografik yiikleme oranlar ise gok daha diistik seviyededir. Bu durum ¢gretmenlerin
icerik tiretim sistemini kullanmamalariyla alakalidir. Kurtdere Fidan, Erbasan ve Kolsuz 2016
yilinda sinif 6gretmenlerinin EBA’dan yararlanmasina iliskin yaptiklari calismada 6gretmenlerin
kendi alanlartyla ilgili igerik gelistirmedikleri sonucuna varmustir. Benzer sekilde Banoglu,
Madenoglu, Uysal ve Dede (2015) 6gretmenlerin materyal gelistiremediklerinden bahsetmistir.
Eren ve Yurtseven Avci'da (2016) e - igerik gelistirmek icin 6gretmenlerin teknoloji bilgilerinin
olmamasinin engel olusturdugunu ifade etmistir. Genel olarak 6gretmenlerin EBA’da bulunan
kavram haritalar1 ve infografikleri incelememelerinin dolayisiyla derslerinde kullanmamalarinin,
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EBA platformuna bu materyalleri hazirlama ve yiikleme ihtiyact hissetmedikleri sonucuna yol
actig1 soylenebilir.

Ogretmenler EBA’da bulunan kavram haritalar1 ve infografikleri kismen hedef alinan
smif seviyelerine uygun bulmuslardir. Erensayin ve Giiler'de (2017) EBA platformundaki ders
materyallerini degerlendirdikleri arastirmalarinda brans ogretmenlerinin 6grenci seviyesine
uygun ornek bulmakta sikinti ¢ektigini ifade etmistir. EBA’da bulunan kavram haritalar1 ve
infografiklerin derslere ve smuf seviyelerine gore tasnif edilmeyisi bu durumun sebepleri
arasinda gosterilebilir.

EBA’da bulunan kavram haritalar1 ve infografikler kismen kullamish bulunmustur.
Candeger, Mete ve Biiyiikkose’de (2017) EBA’da bulunan kavram haritalarini inceledikleri
calismada 17 kavram haritasindan sadece 2 tanesini hem kavram haritas: degerlendirme olciitleri
hem de materyal tasarlama ilkelerine gore btitiin maddelere uygun bulmuslardir. EBA’da
bulunan kavram haritalar1 ve infografikleri kullanisli bulma 6gretmenlerin gorev yaptiklar okul
tirtine gore anlamh bir farklilik gostermemektedir. Ayni sekilde EBA’da bulunan kavram
haritalar1 ve infografikler orta seviyede ders kazanimlarina uygun bulunmustur. Her dersin
Ogretim programindaki tim kazamimlara gore birebir kavram haritas1 ve infografik
hazirlanmamasinin, 6gretmenlerin EBA’da bulunan kavram haritalar1 ve infografikleri orta
seviyede ders kazanimlaria uygun bulmasi sonucunu olusturdugu soylenebilir.

EBA’min 6grencilerin ilgisini cektigi ve ogrencileri derse odaklandirdigi sonucuna
varilmistir. Kurtdere Fidan, Erbasan ve Kolsuz'da (2016) benzer bir sekilde 6gretmenlerin
derslerinde EBA’y1 kullanmasinin o6grencilerin ilgisini cektigi ve derse katilimi arttirdig:
sonucuna varmuglardir. Ogretmenlerin, EBA ile derslerin daha zevkli ve akic1 gegtigi yoniindeki
gorislerinin EBA'nin dgrencilerin ilgisini cektigi ve dgrencileri derse odaklandirdigi sonucunu
destekledigi soylenebilir.

Ogrenciler acisindan elde edilen sonuglar ve tartisma:

Ogrenciler EBA platformunda bulunan kavram haritalar ile infografiklerin kismen
yeterli oldugu ve EBA'nin gorsel igeriginin kismen zengin oldugu kanaatindedirler.

Ogrenciler de 6gretmenler gibi EBA ile derslerin daha zevkli ve akici gectigini ifade
etmislerdir. Bu durum o6grencilerin EBA hakkindaki goriislerine olumlu bir sekilde
yansimaktadir. Can ve Topguoglu Unal'da (2018) EBA'min ortaokul 6grencilerinde Tiirkge
dersine yonelik tutumlari olumlu etkiledigi sonucuna ulagmustir. Ogrenciler, EBA’'min ders
basarilarini arttirdigima inanmaktadir. Benzer sekilde Timur, Yilmaz ve Isseven’de (2017)
ogrencilerin EBA’y1 faydali bir platform olarak gordiiklerini belirtmislerdir. Ayrica Tiysiiz ve
Cimen’'de (2016) 6grencilerin EBA hakkindaki gortislerini aldig1 ¢alismasinda ayni sonuca
ulasmistir. Balliel'de (2017) o6grencilerin EBA platformundaki igerikleri kullandiktan sonra
akademik basarilarinin yiikseldigini tespit etmistir. Ogrencilerin EBA hakkinda olumlu
diistincelere sahip olmasi ile EBA'nin ders basarilari arttirdigina inanmalar: arasinda sebep
sonug iliskisi oldugu soylenebilir.

Ogrencilerin EBA derste duvarinda paylasimda bulunmadig1 goriilmiistiir. Bu durum
ogretmenler igin de gecerlidir. Ogrenciler 6gretmenlerimin paylasimlarim takip ederim ifadesine
% 50 oraninda hayir cevabiui vermistir. Ogretmenlerin EBA’y1 etkili bir sekilde kullanip
kullanmamalarimin 6grencileri de etkiledigi soylenebilir.

Oneriler

EBA’da bulunan kavram haritalar1 ve infografikler smif seviyelerine, derslere ve
konulara gore tasnif edilip kategorilere ayrilmalidir. Kavram haritalar: ve infografikler EBA Ders
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modiiliine tasinip konulara entegre edilmelidir. EBA Gorsellere eklenen kavram haritalar: ve
infografikler etiketlenerek kullanicilarin erisebilmeleri saglanmalidir.

Platforma yiiklenen kavram haritalar: ve infografiklerin dersler i¢in kullanigh olmasina
hedef alinan sinif seviyelerine ve ders kazanimlarina uygun olmasina dikkat edilmelidir.

EBA platformuna daha fazla kavram haritas: ve infografik eklenmelidir. EBA tarafindan
infografiklerde oldugu gibi profesyonel kavram haritalar1 hazirlanmalidir. Bu islem yapilirken
her dersin 6gretim programindaki kazanimlara gore sistematik bir sira takip edilmelidir. Kavram
haritalar1 ve infografikler sadece sinavlarda ¢ikan dersler igin degil miifredat kapsamindaki tiim
dersler ve konular i¢in olusturulmalidir. Giizel sanatlar alanindaki dersler i¢in de kavram haritas:
ve infografik hazirlanmasina dikkat edilmelidir.

Ogretmenler kavram haritast ve infografik tretmeleri igin tesvik edilmelidir.
Ogretmenlere igerik {iretimi hakkinda bilgi verilmeli ve bu alanda gerekli hizmetici egitim
kurslar diizenlenmelidir. Her brans ve her kademe i¢in 6gretmenlerden olusan Ar - Ge ekipleri
olusturulmalidir. Ar -Ge ekipleri tarafindan belirli bir plan dahilinde giincel kavram haritalar1 ve
infografikler hazirlamalidir.

[lkokullarda, ortaokullarda ve liselerde ogrencilerin bilissel seviyelerine gore kavram
haritas1 ve infografik olusturmak icin hazirlanan programlar kullanilmalidir. Kodlama dersleri
biinyesinde verilecek egitimlerle kavram haritasi ve infografik olusturmak hem eglenceli bir hal
alacak hem de ogrencilerin mantiksal diistinme yetilerini gelistirecektir. Gerekli egitimler
verildikten sonra 6grencilerin kendi infografiklerini olusturup her sene en az bir tane infografigi
EBA’ya yiiklemeleri tesvik edilmelidir.

Ulkemizde sosyal medya kullammu 6zellikle geng kusakta oldukgca yiiksektir. Kavram
haritalar1 ve infografiklerin sosyal aglarda kullaniminin artmas: ile 6grencilerde rastlantisal
ogrenme gerceklesebilir. EBA gibi resmi hesaplardan yapilacak paylasimlar 6grencilerin sosyal
medyaya ayirdiklar1 zamandan pay kaparak aktiiel miifredatin tesadiifi 6grenilmesine vesile
olabilir.
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Makale Bilgileri OZET
Anahtar Bu arastirmada, bicimlendirmeye yonelik degerlendirme ve deger
Kelimeler: bi¢meye yonelik degerlendirme tiirleri birlikte ele alinarak bir ders

stiresi boyunca; odev, proje, kisa smav ve smav gibi farkh

E-Degerlendirme, degerlendirme yontemlerinin tek bir ortamdan sunulmasi ve her
Bi¢imlendirme, ogrenciye bireysel doniit saglanabilmesi amaciyla, alan yazindaki
Deger Bi¢me, oneriler dikkate alinarak arastirmaci tarafindan bir e-degerlendirme
Memnuniyet sistemi gelistirilmis ve uzman goriisleri dogrultusunda son seklini

almistir. Arastirma kapsaminda gelistirilen zenginlestirilmis e-
degerlendirme sisteminin ders basaris1 ve 6grenci memnuniyetine
etkisi incelenmistir. Arastirmada Acimlayici Sirali Karma Yontem
kullanilmistir. Nicel asamada, son-test kontrol gruplu yar1 deneysel
desen kullanilarak deney ve kontrol grubu o6grencilerinin ders
basarilar karsilastirilmistir. Ayrica deney grubunun e-degerlendirme
sistemine yonelik memnuniyet diizeyi arastirilmistir. Nitel asamada ise
deney ve kontrol grubu dgrencilerinin dahil oldugu degerlendirme
stirecine yonelik gortisleri incelenmistir. Arastirmanin calisma
grubunu; bir devlet {iiniversitesinin son smifinda okuyan Proje
Yonetimi ve Uygulamasi-I dersini alan 29 6grenci olusturmaktadir.
Kontrol grubunda yer alan 6grenciler sinif ortaminda degerlendirme
stirecine katilim saglarken, deney grubu 6grencileri zenginlestirilmis e-
degerlendirme sistemini kullanmustir. Deney ve kontrol grubunun ders
basarilarinin analiz edilmesi igin 6dev, proje, kisa sinav ve smav
puanlar1 dikkate alnmistir. Deney grubunun sisteme yonelik
memnuniyet diizeyinin belirlenmesi igin Sistem Kullanilabilirlik

1 Bu makale Gizem YILDIZ'in, Prof. Dr. Ebru KILIC CAKMAK danmismanliginda tamamladigt
yiiksek lisans tezinden tiretilmistir.
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Olgegi'nden, kontrol ve deney grubunun dahil oldugu degerlendirme
surecine iliskin gortislerini elde etmek icin ise agitk uglu sorulardan
olusturulmus goriis formlarindan yararlamilmistir.  Arastirma
sonucunda, deney ve kontrol grubu 6grencilerinin ders basarilar:
arasinda anlamli bir fark olmadig goriilmiistiir. Deney grubunun
sisteme iliskin memnuniyet diizeyinin yiiksek oldugu belirlenmistir.
Deney ve kontrol grubunun siirece yonelik goriislerinin ise olumlu
oldugu anlasilmistir. Her iki grupta yer alan 6grencilerin uygulama
strecinden memnun kaldiklar1 gortilmustiir. Arastirma sonunda, e-
degerlendirme sistemlerine egitim igeriklerinin ve sesli doniitlerin
entegre edilebilmesi yoniinde hem arastirma hem uygulama bazlh
oneriler getirilmistir.

The Effect of Enriched E-Assessment System on Course Success
and Review of Student Satisfaction

Article Info ABSTRACT

Keywords: In this study, an e-assessment system was developed by the researcher
taking the suggestions into consideration in literature and finalized

E-Assessment, within the scope of expert opinions with the aim of several assessment

Formative, methods including homework, project, quiz and exam on the single

Summative, media and enabling individual feedback for every student in one course

Satisfaction period by considering the formative and summative asessment types

together.The effect of the enriched e-assessment system developed in
the research on the success of the course and the student satisfaction was
investigated. Explanatory Sequential Mixed Method was used in the
research. In the quantitative section, the course achievements of the
control group and experiment group students were compared by using
post-test control group quasi-experimental design. In addition, the
satisfaction level of the experimental group for e-assessment system was
examined. In the qualitative phase, the opinions of the experiment and
control group students for the assessment process that they were
included were received. The study group consisted of 29 last grade
students of astate university taking the course of Project Management
and Application. While the students in the control group participated in
the assessment process in the classroom environment, the experimental
group students used the enriched e-assessment system. The scores of
homework, project, quizzes and exam were considered as the data
collection tools in order to analyze course achievements of experiment
and control groups. System Usability Scale was used in order to
determine the satisfaction level of experiment group in terms of the
system and the opinion forms having open-ended questions was used
in order to receive the opinions regarding assessment process where
control and experiment groups were included. As the result of the
research, no significant difference between the course achievements of
the students of experiment and control groups was found. It was noted
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that the satisfaction level of the experiment group was high. In addition,
it was stated that the opinions of the experiment and control groups
towards the process were positive. It was seen that the students in both
groups were satisfied with the process. At the end of the research, both
research and application based suggestions were made in order to
integrate educational contents and voice feedback into e-essassment
systems.

GIRIS

Teknolojik gelismeler, Ogrenme siirecinin yapisini ve niteligini degistirirken,
degerlendirme siirecini de etkilemistir (Bayrak & Yurdugiil, 2015). Kagit kalem ile yapilan
smavlarin yerini e-degerlendirmeler almustir. Degerlendirmenin elektronik ortamda
hazirlanmasindan puanlamasina kadar gegen siireg olarak belirtilen (Bayrak & Yurdugiil, 2015)
e-degerlendirmenin sagladig1r avantajlar, arastirmalara konu olmaktadir. E-degerlendirme
ortamlarinda, 6grencilere 6grenme siirecine yonelik doniit saglanarak 6grencinin performansi
ortaya ¢ikarilir. Her bir 6grencinin ders icerisindeki performansi ayni olmayabilir. Bu nedenle
ogrencinin 6grenme diizeyini ortaya koyan doniit e-degerlendirmede ¢ok 6nemli bir 6ge halini
almistir. Bunun nedeni her bir 6grencinin hazirbulunusluk diizeyinin farkli olmasidir.
Ogrencilerin ve smnifin gretim amaglarim gerceklestirip gerceklestirmedigini ortaya koymay1
hedefleyen bicimlendirmeye yonelik degerlendirmeler ile 6grencilere bireysel geri bildirim
saglanmaktadir (Brookhart, 2008). Smuf ortamlarinda gerceklesen degerlendirmeler,
bicimlendirmeye yonelik degerlendirmelerdir fakat 6gretim elemanlarinin bireysel doniitleri
saglamasinda eksiklikler yasanmasi nedeniyle yapilan degerlendirme saghkli bir sekilde
gerceklestirilememektedir (Bahar, 2014). Ayrica her 6grenciye performansina yonelik bireysel
dontit saglamak ogretim elemani i¢in glictiir. Alan yazinda da smuf ortaminda bireysel
farkliliklarna gore doniitlerin iletilmesinin zaman alici ve biiytik bir caba gerektirdigi
belirtilmistir (Cukuéic’, Garaca & Jadri¢, 2014). Yasanilan bu zorluklar nedeniyle 6gretim
elemanlarimin tercih ettigi degerlendirme tiirti, 6zetleyici bilgiler sunan deger bigmeye yonelik
degerlendirmedir. Fakat 6grencilere sadece deger bicmeye yonelik degerlendirmeler sunmak
onlar acisindan kafa karistirici ve yaniltici olabilir (Harlen & James, 1997). Ayrica Bennet (2011),
sadece deger bicmeye yonelik degerlendirmenin 6grenmeyi gelistiremeyecegini 6ne stirmiistiir.
Simpson (2016) tez calismasinda, e-degerlendirme sistemlerinin, smiflarda ¢ok fazla 6grencinin
olmasindan kaynaklanan birebir doniit verememe durumunu ortadan kaldirabilecegini
savunmaktadir. Sinif ortaminda saglanmasi giic olan bireysel doniitler artik e-degerlendirmeler
ile saglanmaktadir. Sekil 1’de calismanin problem durumu 6zetlenmistir.

Teknolojik ~ Degerlendirme  Performansin Bireysel Siirece

gelismeler sureci ortaya ¢ikarilmasi  Doniitler katilim
“\J

R PL

ol > & T
g

Ogretim siireci  Hedefler Déniit  Bigimlendirmeye
ve Deger Bigmeye
Y.D

Sekil 1. Problem durumu
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Bu calismada arastirmaci tarafindan, bicimlendirmeye ve deger bigmeye yonelik
degerlendirme birlikte ele alinarak bir ders siiresi boyunca 6dev, proje, kisa sinav ve sinavin tek
bir ortamda gerceklesmesi ve her 6grenciye bireysel doniitiin saglanmas: amaciyla (Sekil 2) bir e-
degerlendirme sistemi gelistirilmistir.

Bigimlendir Deger

meye Y. D. Bicmeye Y. D.

E-Degerlendirme
Sistemi Odev

Quiz

Sekil 2. Caligmanin amaci

Sistemin Ogrencilere tanitimi yapildiktan sonra e-degerlendirme ve simif ortaminda
degerlendirme siireci gerceklestirilmistir. Calisma sonunda e-degerlendirme stirecine dahil olan
ogrenciler ile smmif ortaminda degerlendirme siirecine katilan ogrencilerin ders basarilar
karsilastirilmis ve her iki grubun dahil oldugu siirece yonelik goriisleri elde edilerek
incelenmistir. Aymi zamanda alan yazindaki e-degerlendirme c¢alismalarinda arastirilan
sistemlerin tasarim goz ardi edildigi icin saghikh sonuglar alinamamus ve tneriler getirilmistir.
Bu oneriler dikkate alinarak gelistirilen e-degerlendirme sistemini kullanan 8grencilerin, sisteme
iliskin memnuniyet diizeyleri belirlenmistir. Bu calismanin ytiksektgretim 6grencileri igin
gerceklestirilecek benzer e-degerlendirme ¢alismalarina énemli bulgular ve oneriler saglayacagt
diistintilmektedir.

Arastirma kapsaminda incelenen alt problemler sunlardir:

1. Zenginlestirilmis e-degerlendirme sistemini kullanan o6grenciler ile simif ortaminda
degerlendirme siirecine dahil olan 6grencilerin donem sonu basar1 puanina gore diizeltilmis
ders basar1 puani arasinda anlamli bir fark var midir?

2. Zenginlestirilmis e-degerlendirme sistemini kullanan Ogrencilerin sisteme iligkin
memnuniyet diizeyleri nedir?

3. Zenginlestirilmis e-degerlendirme sistemini kullanan 6grencilerin stirece yonelik gortisleri
nelerdir?

4. Smif ortaminda gerceklesen degerlendirmeye dahil olan 6grencilerin stirece yonelik gortigleri
nelerdir?

Bu calismada, kuramsal temel Sekil 3’te verilen siralama dogrultusunda olusturulmustur.
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Kullanilabilirlik k

E-Degerlendirme I c
Doniit I ‘,)

Deger Bigmeye Yonelik D. ’H f—.ﬁ
Bicimlendirmeye Yonelik D. I ( )
Degerlendirme I Q

Sekil 3. Kuramsal temel

Egitsel anlamda degerlendirmelerde temel hedef, belirli 6grenme-6gretim siireci dncesi,
siire¢ icerisinde ve sonrasinda dgrenenin ne 6grendigini ve 6grenmenin neresinde oldugunu
belirlemektir (Ozgiir, 2015). Bunu saglayan kanitlar ile dgretmen, siirece miidahale ederek
ogrenme-ogretme siirecini iyilestirebilir. Degerlendirme 6grenim stirecinin merkezinde 6nemli
bir yer aldig1 gibi (Taras, 2005) ayni1 zamanda iyi bir 6grenme etkinligi olarak nitelendirilir
(Bacanli, 1999). Ogrenme etkinligini saglamak icin 6grencinin 6grenmesine yonelik
bilgilendirilmesi gerekir (Bacanli, 1999). Bu gereklilik dontitler ile saglanir. Dontitlerin amacina
gore, degerlendirme tiirleri 8grenmenin degerlendirilmesi, 6grenme icin degerlendirme ve
ogrenme olarak degerlendirme seklinde sinuflandirilmistir (Bayrak & Yurdugtl, 2015).
Ogrenmenin degerlendirilmesi, sonug odakli deger bigmeye yonelik degerlendirme bir bagka
adiyla ozetleyici degerlendirmeler ile ayn1 amaci tasimaktadir (Bayrak & Yurdugtl, 2015).
Ogrencinin 6grenme diizeyini belirlemek amaglaniyorsa; 6grenmeyi gelistirmek ve desteklemek
hedefleniyorsa bicimlendirmeye yonelik degerlendirme esas alinmalidir (Alir, 2015). Diger iki
smiflandirmada yer alan 6grenme igin degerlendirme ve ogrenme olarak degerlendirme,
bi¢cimlendirmeye yonelik degerlendirmenin igerisindeki iki tuirti ifade etmektedir (Bayrak &
Yurdugiil, 2015). Ogrenme icin degerlendirme, 6grenme ortamina iligkin problemlerin,
sonuglarin ve ogrenme siirecinin iyilestirilmesini amagclamaktadir. Ogrenme olarak
degerlendirme ise 6grencinin kendi 6grenme siirecinde eksikliklerini veya gticli yonlerini
gormesini hedeflemektedir (Bayrak & Yurdugiil, 2015). Tum bu amaglar gerceklestirmek i¢in iyi
yapilandirilmis doniitler saglanmalidir.

Bicimlendirmeye yonelik degerlendirme, ogrenme siirecini gelistirmek amaciyla,
dgrencinin ¢alisgmasim yargilamaktan kagmnarak calismayr tanimlamay1 veya degerlendirmeyi
amaglamaktadir (Brookhart, 2008). Ogrenme ve 6gretme siireci igerisinde bigimlendirici kelimesi,
dgrenenin kendi performansini, belirli 6lgiitler dahilinde degerlendirerek 6grenenin hedeflenen
dogrultuda ilerlemesini saglamak amaci gozetmektedir (Ozgiir, 2015). Bu degerlendirme tiirii
Ogrencinin 6grenme siirecinde, 6grenenin 6grenmenin neresinde oldugunu ve hedefe nasil
erisecegini ortaya cikarir (William & Thompson, 2007). Fakat tiim bunlar1 kalabalik siniflarda
saglamak ogretmen agisindan degerlendirme siirecini zorlastirir. O nedenle bigimlendirmeye
yonelik degerlendirme, daha az kalabalik siiflar icin uygunken (Taras, 2005), kalabalik siniflarda
yerini deger bicmeye yonelik degerlendirmeye (Summative Assessment) birakir. Deger bicmeye
yonelik degerlendirme, tiim degerlendirmenin temelini olusturdugu icin, stirecin gekirdegini
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yansitarak, bu stirecteki baglantilar1 en aza indirir (Taras, 2005) ve 6grenme tamamlandiktan
sonra gerceklesir. Ogrencinin ogrenmesini 6zetleyen bilgi ve geribildirim saglar. Bununla birlikte
deger bicmeye yonelik degerlendirme daha ¢ok iirtine yoneliktir ve finali degerlendirir. Deger
bicmeye yonelik degerlendirme tiirtin odakli doniitler saglarken, bigcimlendirmeye yonelik
degerlendirme 6grencinin ilerlemesi ve 6grenciyi 6grenmeye tesvik etme ile ilgilenmektedir.

Tablo 1.

Deger Bigmeye ve Bicimlendirmeye Yonelik Degerlendirme Arasindaki Farklar
Deger Bigmeye Yonelik Degerlendirme Bi¢cimlendirmeye Yonelik Degerlendirme
(Summative Assessment) (Formative Assessment)

e Ogrenmeyi tegvik etmeye yonelik ve

e Basar1 rapor edildiginde belli olumlu bir yapidadir

araliklarla gerceklesir.
e Her bireyin ilerlemesini, cabasini ve

e Olgiitlere gore 6grenmede ilerleme ile diger unsurlar: dikkate alir

ilgilidir.
e Bazi becerileri ve fikirleri iceren bazi

e Farkl 6grenciler i¢in elde edilen ornekleri g6z niine almahdir.

sonuglar ¢esitli amaclar igin
birlestirilebilir, ¢tinkii aym olgtitlere o  Gegerlilik ve yararlilik ok 6nemlidir.

dayanmaktadir. e Givenilirligi daha saglamdir.

¢ Gtuvenilir yontemler gerektirir. . o . .
e Ogrencileri sistemin merkezine alir ve

e Kullanilan dlgtitlere bagh kalarak aktif tutar.
performansin timiinden elde edilen

Karutlara dayanmalidir o Ogrencilere giiclii ve zayif yonlerini

ve onlarla nasil bas edebileceklerini ve
ilerlemelerini yansitir.

Tablo 1’de verilen farkliliklar incelendiginde bigimlendirmeye yonelik degerlendirme
ogrenmeye tesvik ederek ogrenciyi 6grenme siirecinin merkezine alir. Bu nedenle 6gretme
strecinin yardimcisidir denilebilir. Diger yandan bigimlendirmeye yonelik degerlendirme
Ogrenme stirecinde bireyin ilerlemesini ve cabasim dikkate alirken deger bigmeye yonelik
degerlendirme 6grenme tamamlandiktan sonra gerceklesir. Buradan hareketle, degerlendirme
siireci her iki degerlendirme tiirtinti icermektedir. Bir bagka deyisle dengeli bir degerlendirme
icin, hem deger bicmeye yonelik degerlendirme hem de bicimlendirmeye yonelik
degerlendirmeler ayrilmaz bir parcadir (Garrison & Ehringhaus, 2007). Degerlendirme stirecinde
ogrenciye 6grenmesine yonelik bilgi saglayan doniitler siirecin elzem bir parcasidir.

Déniitler ile ilgili calismalar oldukga eski olup Davramsgilik yaklasiminin etkisi sonucu
ortaya cikmustir (Brookhart, 2008). Olumlu ve olumsuz doniitlerin birlikte verildigi 6grenim
durumlarinda 6grenmenin daha ok etkilenecegi savunulmakta olup sadece olumlu doniit
vermenin pozitif etki, sadece olumsuz doéniit vermenin ise ceza olarak nitelendirilmesi soz
konusudur. Dbéniit, alan yazinda farkli amaclara gore simiflandirilmustir. Bir olgtit getirerek
ogrencilerin calismalar1 degerlendirilmek isteniyorsa “karsilastirma icin referansimna gore”
(Brookhart, 2008) doniitlerin saglanmasi gerekmektedir. Bu kategoriye gore doniitler, olgtit-
referansli  (criterion-referencing), norm-referanshi (norm-referenced), o©z-referansli (self-
referenced) olarak ayrilmaktadir. Ogrenci galismalarini bir 6grenme hedefiyle karsilastirmak,
olgiit-referansh olarak adlandirilir. Iyi bir doniit igin kullanilacak birincil kargilagtirma tiirtidiir
(Brookhart, 2008). Cogu smuflarda ders 6gretmeninin kullandig1 bir tiirdiir. Oz-referansh
dontitler, 6grencinin kendi 6grenme siirecini ve yontemlerini agiklamasini saglar. Norm
referanshi doniitler ise Ogrenci performansimin diger 6grencilerin performanslari ile
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karsilastirarak degerlendirmektir (Brookhart, 2008). Bigimlendirmeye yonelik doniitlerin
saglanmasina olanak tamiyan e-degerlendirmeler, 6gretmenlerin dgrenciye saglamasi gereken
dontitii, bir takim programlar sayesinde saglar (Bahar, 2014). E-degerlendirme sistemlerinden
saglanan donititiin igerigi ve tasarimi 6nem tasimaktadir. Alan yazindaki calismalarda bu boyuta
vurgu yapiumistir (Jordan, 2012; Walker, Topping ve Rodrigues,2008). E-degerlendirme
sistemlerinin araytiizlerinin 6grencinin bireysel ihtiyaclarina yonelik tasarlanmasma dikkat
edilmelidir. Rigas ve Algahtani (2015), e-degerlendirme araytizlerinin gelistirilmesinde
kullanilabilirligin énemli bir degerlendirme parametresi oldugunu belirtmistir. Kullanilabilirlik,
bir grup kullanicinin belirtilmis olan goérevleri, belirtilmis olan senaryolar gercevesinde kolay ve
etkili bir sekilde tamamlama becerisidir (Shackel, 2009). Ayrica kullanilabilirlik, mutlak anlamda
var olan bir kalite degildir fakat amaca uygunlugun genel kalitesi olarak ozetlenebilir
(Brooke,1996). Gelistirilen e-degerlendirme sistemlerinde bu boyutlar dikkate alinarak
ogrencilerin sisteme yonelik memnuniyetlerinin incelenmesi faydali olabilir.

E-degerlendirme kapsaminda farkli boyutlar ele alinarak bir¢ok ¢calisma yapilmis ve farkl
sonuglar almmustir. Cab1 (2016), uzaktan egitim ile dgrenim gormekte olan 6grencilerin e-
degerlendirme tizerine algilarini belirlemek tizere bir arastirma yapmustir. Moodle’da smav
olusturulmus ve bununla birlikte raporlar, tartisma gruplari, 6dev-projeler ve portfolyo
modiillerinden yararlanilarak verilerin toplanmasi gerceklesmistir. Calisma sonunda 6grenciler,
simav sonuglarimin hizl bir sekilde belirli olmasi nedeniyle ¢evrim i¢i sinava kars: olumlu bir
tutum sergilemislerdir. Ayrica 6grenciler, akran degerlendirmeyi bilgi ve becerilerini 6lgmede
yetersiz olabilecegi yoniinde olumsuz goriis bildirmis bununla birlikte forumlarin metin tabanl
olmas1 dgrencilerin kullamimlar1 agisindan isteksizlik yaratmistir. Sonug olarak 6grenciler e-
degerlendirmeyi geleneksel degerlendirmeye tercih etmislerdir. Simpson (2016) tez calismasinda
e-degerlendirme tizerinde 6grencilerin algilarini incelemistir. ExamSoft platformu ile 6grencilere
geribildirim saglayarak 6zerk anlamda 6grenme destegi saglanmistir. Calismada, platformun
dgrencilerin motivasyonuna etkisi incelenmistir. Sonug olarak dgrencilerin 6zerklik algilars,
akademik basarilarinin artmasinda etkili olmustur. Geribildirimin 6grencilerin 6grenmelerinde
ilerlemeleri adina giiclii bir destek olabilecegi cnerilmektedir. Alir (2015) tarafindan hazirlanan
yiiksek lisans tez calismasinda, ogrencilerin, sinava yonelik dontitleri olciit-referansli, norm-
referansli ve 6z-referansh tiiriinde gorebilecekleri bir web tabanli sistem olusturulmustur. Sistemi
kabul durumlar1 ve dontitlerle etkilesim diizeyleri incelenmistir. Calisma sonucunda 6grencilerin
sistemdeki etkilesimleri arttik¢a bagarilarinin da arttig1 goriilmiistiir. Oztiirk ve Sahin (2014) bir
calismasinda alternatif 6l¢me-degerlendirme yontemlerinin geleneksel 6l¢me-degerlendirme
yontemlerine gore 6grenilenlerin kaliciligina yonelik daha etkili oldugunu saptamustr.
Bicimlendirme ve yetistirme amacina yonelik uygulanan alternatif o©lgme-degerlendirme
yontemlerinin basariy1 arttirarak ogrenmelerin kalicihigini da aymi sekilde olumlu yodnde
etkiledigini belirtmislerdir. Jordan (2012) degerlendirme ve doniitiin 6grencinin derse katilimi
tizerindeki etkisi incelenmistir. Kullanlabilirlik laboratuvarinda ogrencilerin bilgisayarda
kaydedilen cevaplari analiz edilmistir. Ogrenciler, uygulama siirecinde yaptiklari hatalar1 fark
edememistir.  Sonug¢ olarak Ogrencinin doniitleri anladigi zaman cevaplarinda iyilesme
goriilmiistiir. Bu nedenle 6grencinin verilen donititii anlamast ve kendini yansitmasi 6nemli
gorilmistir. Walker, Topping ve Rodrigues (2008) yaptiklar1 bir ¢alismada 6grencilerin
bicimlendirmeye yonelik degerlendirmenin &grencilerin beklentileri ve algilar1 tizerindeki
etkisini arastirmiglardir. Uygulama asamasinda e-degerlendirme ortaminin tasarimina dikkat
edilmedigi icin sorunlar meydana gelmistir. Doniit yeterli derecede saglanamamustir. Sonug
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olarak ogrencilerin bigimlendirmeye yonelik degerlendirmeleri kullanmalarinin yansimalar:
tizerinde 6nemli bir etkisi oldugu saptanmustir.

Taranan galismalarin genelinde, uygulamalarda bireye sonug bazinda degerlendirmelerde
bulunulmus, degerlendirme sonrasinda, dgrenciye stireg icerisinde konu ve kazanim bilgisi
iceren doniit verilmemistir. Yapilan degerlendirmelerin sinav temelli oldugu goze carpan bir
sonugctur. Ayrica saglanan doniitlerin igerigine ve uygulamalarda kullanilan sistem tasarimina
dikkat edilmemis olup bu boyut arka planda birakilmistir. Bu nedenle biitiinctil bir sistemde
bicimlendirmeye ve deger bicmeye yonelik degerlendirme cercevesinde 6grencilere bir ders
boyunca hem konu hem kazanim bazinda bireysel doniitler saglayan bir sistemin gelistirilmesi
onemli gorulmiistiir.

YONTEM

Bu arastirmada karma yontem kullanilmistir. Nicel veriler, nitel veriler ile aciklanacagi icin
(Creswell, 1999) Karma Yontem Arastirma tirlerinden Acgimlayict Sirali Desen’den
yararlanilmistir. Acimlayict Sirali Desen, bir arastirmada ilk olarak mnicel calismalarin
gerceklestirilmesiyle elde edilen analizlerin nitel arastirma ile bu sonuglar1 detayl bir sekilde
agiklamay icerir (Creswell, 2013). Bu desen 6rneklemi birbiriyle baglantili olan nicel ve nitel
asama olmak tizere ikiye ayirilir (Creswell & Plano Clark, 2010). Calismanin nicel asamasinda
son-test kontrol gruplu yart deneysel desen kullanilarak ogrencilerin ders basarilar
arastirilmistir. Ayrica zenginlestirilmis e-degerlendirme sistemini kullanan 6grencilerin
memnuniyet diizeyleri belirlenmistir. Nitel asamada ise 0Ogrencilerin dahil olduklar:
degerlendirme stirecine iliskin goriisleri yorumlanacagi icin (Yildirim & Simsek, 2016) Betimsel
Analiz kullanilmustir.

Calisma Grubu

Arastirmanin ¢alisma grubunu bir devlet tniversitesinde okuyan Proje Yonetimi ve
Uygulamasi-I dersini alan 29 6grenci olusturmaktadir. Ogrencilere e-degerlendirme sisteminin
tanitim1 yapildiktan sonra, gontillitk esasina gore e-degerlendirme stirecine dahil olmak isteyen
ogrenciler (N=14) deney grubunu; diger 6grenciler ise (N=15) kontrol grubunu olusturmustur.
Deney grubunda yer alan 6grencilerden biri bu donemin derslerini tistten aldig1 icin donem sonu
basart1 puami mevcut degildir. Arastirmanin birinci probleminin analizinde yararlanilan
ANCOVA testinde kontrol (covariate) degisken olarak ogrencilerin dénem sonu ders basari
puani alindigindan nicel verilerin analizine ilgili 6grencinin ders basar1 puarn dahil edilmemistir.
Kontrol grubunda yer alan 6grenciler sinif ortaminda degerlendirme siirecine katilim saglarken,
deney grubu ogrencileri zenginlestirilmis e-degerlendirme sistemini kullanmistir. Uygulama
2017-2018 gtiz doneminde gergeklesmistir. Uygulama stirecinde her iki grup ile ayn1 anda ders
stireci gerceklesmistir. Ancak degerlendirme siirecine kontrol grubu simif ortaminda, deney
grubu ise gelistirilen degerlendirme sistemi ile katilim saglamustir.

Islem Basamaklar1

5. Alan yazin incelenmis ve belirtilen oneri ve sonuglar dikkate alinarak e-degerlendirme
sistemi gelistirilmistir.

6. Gelistirilen e-degerlendirme sistemine yonelik uzman gortisti almak igin {i¢ tane gortis formu
olusturulmustur. Yedi uzman i¢in gerekli kilavuz ve sistem girisi icin veri saglanmistir.

7. Elde edilen wuzman  gortigleri ~ dogrultusunda  e-degerlendirme  sisteminde
gelistirilmelere/iyilestirilmelere gidilmistir.
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8. Programlama Dersi alan on bes lisans ogrencisi ile sistemin pilot uygulamasi
gerceklestirilmistir. Uygulama oncesi ¢grencilere sistem tanitilmis ve yapilmasi istenen
gorevler verilmistir. Pilot uygulama sonrasi 6grenci ve 6gretim elemani goriisleri olumlu
yonde olmustur.

9. Sistemin ana uygulamasi Proje Yonetimi ve Uygulamasi dersini alan lisans grencileri ile
gergeklestirilmistir. Uygulama 6ncesi, sistem 6grencilere ayrintili bir sekilde tanitilmis ve
avantajlar1 belirtilmistir.

10. Sistem kullanicis1 olmak isteyen 6grenciler deney grubuna(N=14), digerleri(N=15) kontrol
grubuna dahil olmustur.

11. Her iki grup ile ders siireci aym sekilde gerceklesmistir.

12. Ders izlencesinde yer alan 6devlerin, ara sinavin ve projenin degerlendirmesi kontrol grubu
icin sinif ortaminda, deney grubu igin e-degerlendirme sisteminde gerceklestirilmistir.

13. Deney grubu oOgrencileri, 6dev bilgisi iceren izlence ve tarih bilgilerini sistemde
goriintiileyerek ddevlerini sisteme yiiklemistir. Ogretim elemam her dgrencinin 6devine
metin tabanl doniit saglamistir. Proje i¢in de ayni yol izlenmistir. Konrol grubu ise 6dev ve
projlerini e-posta ile 6gretim elemanima iletmistir. Odev ve projelerine yonelik doniitleri ise
smuf ortaminda almustir.

14. Deney grubu 6grencilerine sistemde, sinava yonelik 2 tane acik uglu soru saglanmistir. Sistem
verilen cevaplar1 filtreleyerek ogrencilere aninda doniit saglamistir. Kontrol grubu
ogrencilerine ise sorular smif ortaminda yonlendirilmis ve sonucunda 6gretim elemarn
tarafindan doniit saglanmustir.

15. Ara smav deney grubu 6grencilerine sistemde ¢evrim igi, kontrol grubuna ise sinuf ortaminda
uygulanmistir. Deney grubu 6grencilerine sinav tamamlandikran sonra sistem tarafindan
bireysel dontitler saglanmustir. Kontrol grubu dgrencilerine ise simf ortaminda siav sonucu
bildirilmistir.

16. Deney ve kontrol gruplar: icin ayri ayri olusturulmus gortis formlar: ile 6grencilerden
gorisleri elde edilmistir. Ayrica deney grubuna dahil olan ti¢ 6grenci ile bire bir gortisme
yapilmustir.

Veri Toplama Aracglar1

Calismada deney grubu 6grencilerinin ders basar1 puaninin hesaplanmasinda basari testi,
kisa smav ve proje odevlerinden aldiklari notlar dikkate alinmustir. Ders basari puani
hesaplanirken dikkate alinan ytizdelik dilimleri su sekildedir: Basari testi: %30; kisa smav: %10;
proje 6devi: %60. Kontrol grubu 6grencilerinin ders basar1 puanin hesaplanmasinda basari testi
ve projelerden aldiklar1 notlar dikkate alinmis olup ytizdelik dilimleri su sekildedir: Basari testi:
%30; kisa smav: %10; proje 6devi: %60. Yararlamlan veri toplama araclar1 bu baslik altinda
aciklanmustr.

Basar1 Testi: Basari testi olarak, Ustiindag (2012) tarafindan doktora tez galigmast
kapsaminda gelistirilmis olan proje yonetimi bagari testi kullanilmistir. Ustiindag tarafindan
testin gegerlik ve giivenirlik calismalar1 yapilmistir. Basari testi uzman goriisleri dogrultusunda
olusturulmus uygulama sonrasinda madde analiz galismasi yapilmistir. 53 maddelik basari
testinin KR-20 Giivenirlik Katsayist 0.70 olarak hesaplanmistir. Ayirt etme katsayis1 0.20'nin
altinda olan 13 madde testten ¢ikarilmis ve sonug olarak test 40 soru ile son halini almistir. 40
soruluk testin KR-20 Giivenirlik Katsayis: 0.82 olarak hesaplanmis ve testte yer alan maddelerin
ortalama giicliik seviyesi 0.60"dir. Basari testinde 15i kolay diizeyde, 17 orta diizeyde ve 8'i giic
diizeyde soru yer almaktadir. 40 adet soru igeren basari testine 2 adet agik uglu soru eklenmistir.
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Basar1 testi ara smav olarak belirlenmistir. Deney grubu 6grencilerine ara smav BTeS (Bilisim
Teknolojilerinde E-Degerlendirme Sistemi)’de ¢evrimigci olarak uygulanirken kontrol grubundaki
ogrencilere ise sinif ortaminda kagit-kalem testi olarak uygulanmuistir.

Kisa Smav: BTeS kullanicist olan deney grubu 6grencilerinin sistemde agik uglu sorulara
yanit vermeleri tizerine sorulan sorulardir. Sistemde belirli donemlerde 6grencilere 2 adet soru
sorulmustur. Sorulan sorular uzman onay: alindiktan sonra sisteme eklenmistir. Ogrenciler
sorulan sorulara kisa cevaplar vermis ve sistem tarafindan cevaplar analiz edilerek puan
verilmistir. Ogrencilerin cevap olarak yazmis olduklar1 anahtar kelimelerden dogru olanlari mavi
renkte bigimlendirilmis ve degerlendirmelerine +2 puan olarak yansimistir. Kisa simnav
sonuglarimin ders basar1 puaninin %10"unu olusturmaktadir. Deney grubu 6grencilerine sistemde
saglanan kisa siav sorular1 kontrol grubu 6grencilerine de yoneltilmis ve 6grenciler sorular: sinif
ortaminda sozlii sekilde cevaplandirmistir.

Proje Odevi: Proje 6devi tek bir 6dev goriinmekle birlikte baglangic raporu, is kirilim yapist
ve planlama raporu olarak 3 asamada tamamlanmistir. Deney grubunda yer alan 6grenciler ara
simnavdan sonra donem sonu teslim edecekleri proje 6devlerine iliskin ¢alismalarini gelistirdikce
(ti¢ odev seklinde) sisteme 6dev olarak yiiklemistir. Her asamada tamamlanan 6devleri sisteme
yiiklemistir. Dersin 6gretim eleman1 her bir 6grenciye sistem tizerinden metin tabanh doniitler
vermistir. Ogrencilerin siire¢ icerisindeki calismalarina doniitler saglanarak bicimlendirmeye
yonelik degerlendirmenin gerceklestirilmesi amaglanmistir. Dénem sonunda BTeS kullanicilar:
tamamladiklar1 projeleri sisteme ytiklemislerdir. Sisteme yiiklenen projeler 3 asamali sekilde
degerlendirilmistir. Her asamaya iliskin kapsamla ilgili maddeler ¢ok iyi, iyi, kotii, mevcut degil
secenekleri ile degerlendirilmistir. Kontrol grubu 6grencileri proje 6devlerini asamali olarak sif
ortaminda sunmus ve dontit almustir. Dontitlere gore diizeltilen proje 6devleri dénem sonu bir
cd ile 6gretim elemanina teslim edilmistir. Kontrol grubu ve deney grubu 6grencilerinin proje
ddevlerinin degerlendirilmesinde ayni yol izlenmistir.

Proje 6devinin degerlendirilmesinde kullanilan form 2 uzman tarafindan incelenmis ve
formda gerekli diizenlemeler yapilmustir. Degerlendirme asamalar: ise su sekildedir: Baslangic
Dosyasmin Degerlendirilmesi, Proje Dosyasinin Degerlendirilmesi ve MS Project Calisma
Dosyasmin Degerlendirilmesi. Her asamada belirlenen puanlarin toplamu ise proje notu olarak
belirlenmistir. Ogrencilerin proje 6devinden almis olduklari notlar ders basari puanmin %60'1n1
yansitmaktadir.

Sistem Kullanilabilirlik Olgegi: Zenginlestirilmis E-Degerlendirme Sistemi'ni kullanan
ogrencilerin sisteme iliskin memnuniyet diizeylerini incelemek icin, Brooke (1996) tarafindan
gelistirilen Sistem Kullanlabilirlik Olgegi kullamlmustir. Olgegin Tiirkge'ye uyarlamasin
Cagiltay (2011) gerceklestirmistir. Olgek ilk gelistirildiginde tek faktorlii kabul edilmis fakat
sonradan yapilan calismalarda olcegin iki faktorlii yapidan olustugu anlasilmistir (Kadirhan,
Battal & Giil, 2015). 5'li likert tipindeki lgekte toplam olarak 10 madde yer almaktadir. Olgekte
yer alan her madde 1 ile 5 arasinda bir deger almaktadir (1 = Kesinlikle Katilmiyorum, 2 =
Katilmiyorum, 3 = Kararsizim, 4 = Katiliyorum, 5 = Kesinlikle Katiliyorum). Kadirhan, Battal ve
Gul (2015) olcegin gecerlik gtivenirlik calismalarmi gerceklestirmistir. Sonug olarak Sistem
Kullamlabilirlik Olgeginin kullamlabilir ve 6grenilebilir olmak {izere iki faktorlii bir yapidan
olustugu kabul gormiistiir. Birinci faktortin (kullanilabilirlik) varyansin 35,18’ini, ikinci faktoriin
(ogrenebilirlik) ise varyansm 13,62’sini acikladig1 goriilmiistiir. Sonug olarak bu faktorlerin
toplam varyansa yaptiklar: katk: % 48.80"dir. Bu faktorlerin Cronbach Alfa i¢ tutarlik katsayilar:
strastyla 0,79 ve 0,60 dir. Olgegin toplam ig tutarlik katsayisi ise 0,78 olarak belirlenmistir. Olgekte
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yer alan tekil maddeler pozitif, ¢ift numarali maddeler ise negatif maddelerden olusmaktadir.
Her bir 6grencinin 6l¢ek puanini hesaplamak icin, her maddeye verilen puan ile islem yapilir.
Tekil maddelere verilen puanlardan 1 ¢ikarilir; ¢ift numarali maddelere verilen puanlardan ise 5
cikarilir. Islemlerin sonunda bulunan degerler toplanarak toplam sonug 2,5 ile garpilir.
Hesaplama sonunda, 0 ile 100 arasinda degisen bir puan elde edilir. Yiiksek puan 6grencilerin
sistemden memnun olduklarini gosterir. Olgek, cesitli aragtirma projeleri ve endiistriyel
degerlendirmeler igin kullanilmis ve giivenilir bir degerlendirme araci oldugunu kanitlamistir
(Brooke, 1996).

Gortis Formlari: Kontrol ve deney grubu 6grencilerinin dahil olduklar1 degerlendirme
suireclerine iliskin goriislerini almak icin acitk uglu sorulardan olusan iki farkli form
olusturulmustur. Kontrol grubu 6grencilerinin stirece yonelik gortislerini almak icin 8, deney
grubu 6grencilerinin e-degerlendirme siirecine yonelik goriislerini almak icin ise 14 agik uclu
sorudan olusan form olusturulmustur. Her iki formun maddeleri icin {i¢ uzmandan goriis alinmis
ve gorisler dogrultusunda kontrol grubu icin olusturulmus formdaki soru sayist 7 olarak
gilincellenmis ve deney grubu icin olusturulan formdaki sorular ise goriisler dogrultusunda
iyilestirilmistir.

Verilerin Analizi

Arastirmanin birinci alt problemi, son-test kontrol gruplu yar1 deneysel desen gercevesinde
aragtirilarak iki grubun ders basarilari karsilagtirilmistir. Ogrencilerin ders basarilarmin gruplara
gore karsilastirilmasi icin ANCOVA testi kullanilmistir. Yapilan ANCOVA analizinde her iki
grupta yer alan 6grencilerin dénem sonu basar1 puani tizerindeki etkisinin incelenmesi amacryla
donem sonu basar1 puani kontrol (kovaryant) degiskeni olarak ele alinmistir (Biiytikoztiirk,
2018). Deney ve kontrol gruplarinin ders basarilarinin normal bir dagilim gosterip gostermedigi
normallik testi ile belirlenmistir. Istatiksel hesaplamalar deney grubunda 14, kontrol grubunda
15 6grenci tizerinde, SPSS paket programindan yararlanilarak gerceklestirilmistir.

Arastirmanin ikinci alt probleminde zenginlestirilmis e-degerlendirme sistemi
kullanicilarinin sisteme yonelik memnuniyet diizeylerini belirlemek i¢in Sistem Kullanilabilirlik
Olgegi (System Usability Scale - SUS) kullamlmustir. Bu problemin analizinde 6lgekten elde
edilen sayisal verilerin hesaplanarak betimlenmesi ve sunulmast amaciyla betimsel istatistik
kullanilmistir (Biiytikoztiirk, 2018). Diger alt problemlere iliskin elde edilen nitel veriler igerik
analizi ile gerceklestirilmistir. Kontrol ve deney gruplarinda yer alan 6grencilerin gortislerinden
elde edilen veriler MAXQDA programinda kodlanmis ve kategorilendirilmistir. Baska bir
arastirmaci tarafindan da veriler MAXQDA programinda kodlanmus, kategorilendirilmis ve
benzer sonug alinmustir. Tum bunlarin haricinde deney grubuna dahil ti¢ 6grenci ile bire bir
goriisme yapilmustir. Arastirmada kullanilan tiim veri toplama araclar: Tablo 2’de verilmistir.
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Tablo 2.

Kullanilan Veri Toplama Araglar1 ve Istatistiksel Analizler

Arastirma Problemi Test/Form  Uygula Arastirilan  Uyguland: Istatiksel Program
/ nan Degisken g1 Asama Analiz
Uygulama  Grup

1.Zenginlestirilmis e-
degerlendirme
sistemini kullanan
ogrenciler ile sinif
ortaminda
degerlendirme
stirecine dahil olan
ogrencilerin donem
sonu bagar1 puanina
gore diizeltilmis ders
basar1 puan arasinda
anlamli bir fark var
midir?
2.Zenginlestirilmis e-
d.egerlfzn.dlrme Sistem Kullanici .
sistemini kullanan Kullantlabil Den memnuni Uygulama  Betimsel
ogrencilerin sisteme N eney SIHY sonras: Istatistik
R . irlik Olcegi eti

iliskin memnuniyet

diizeyleri nasildir?

3.Zenginlestirilmis e-

degerlendirme Uygulama
sistemini kullanan Gortisme D stirecine Uygulama  Igerik
e eney o s .
ogrencilerin stirece Formu yonelik sonrasi Analizi
yonelik goriisleri goriis

nelerdir?

4.Smif ortaminda

gerceklesen

degerlendirmeye o Siirece L
dahil olan Gortigme Kontrol yonelik Uygulama  Icerik

L . Formu . sonrasi Analizi
ogrencilerin stirece gortis

yonelik goriisleri
nelerdir?

Ders
Basarist Kontrol = Ders Uygulama

Lo ANCOVA  SPSS
Deney  Basarisi siireci

EXCEL

MAXQDA

MAXQDA

E-Degerlendirme Sistemi

Sistemin araytizii icin admin web sablonunun tizerinde CSS ve HTML yapilarinda cesitli
diizenlemeler yapilmistir. Web sunucu yazilimu olarak Apache Web Server, sunucu tarafindaki
programlama igin PHP betik yorumlayicist ve bilesenleri kullanilirken tiim verilerin kontrolii
MySQL veritabanindan saglanmustir. Istemci tarafinda, Javascript betik dili ve Ajax teknigi icin
JQuery kiittiphanesi kullanilmistir. Sistemin uygulanacagi ders Proje Yonetimi ve Uygulamasi-
I'dir. Ders igerigi geregince donem siiresince 2 tane 6dev, 1 proje, acik uglu sorulardan olusan
kisa smav ve 1 ara sinavin uygulanacagl goz oniine alinarak sistem bu amag¢ dogrultusunda
gelistirilmistir. Sistem PHP ve SQL dilleri kullanilarak 6 ay stiresince kodlanmis, yerel sunucuda
kontrolii saglandiktan sonra sunucuya yiiklenmistir. Sistemin pilot calismasi, Programlama
Dilleri dersini alan 16 6grenciyle gerceklestirilmistir. Sistem 6grencilere tanitilmistir. Daha sonra
ddevlerini sisteme ytiklemeleri ve sinava yonelik acik uglu sorulara cevap vermeleri istenmistir.
Sistemde 6grencilere, temel programlama bilgisini 6l¢meye yonelik on tane coktan se¢meli
sorudan olusan bir smav uygulanmistir. Uygulama sonunda 6gretim elemarn: ve goniillii olan
dort ogrenciye sistem hakkindaki goriislerini elde etmek amaciyla acgik uglu sorular
yoneltilmistir. Tum dgrenciler sistemin gayet sade, anlasilir ve hizli oldugunu belirtmislerdir.
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Ayni zamanda kendilerine bireysel doniit verilmesi dikkatlerini ¢ekmis ve smavin sistem
tizerinden uygulanmast konusunda olumlu yanitlar vermislerdir. Ogretim eleman ise boyle bir
sistemin degerlendirme siirecinde 6gretim elemanina destek saglayacagini, her 6grencinin kisa
smav, proje ve ddevlerin her birine iliskin performansimni izlemenin miimkiin olacagin dile
getirmistir. Ogrencilerin konulara gére performanslarini incelemesinde faydali olabilecegini
vurgulamustir. Pilot uygulama sonrasi elde edilen goriis ve oneriler dogrultusunda sistemde
iyilestirmelere gidilmis ve ana uygulamaya baslanmustir.

Sisteme biri 6gretim eleman: digeri 6grenci olan iki farkli hesap ile giris yapilmaktadir.
Ogretim elemam ile 6grencinin yetkileri farkli oldugu igin farkli araytizler gelistirilmistir.
Ogretim elemani sisteme giris yaptiktan sonra dersi tanimlayarak dersin genel bilgilerini ve
izlencesini sisteme ekler. Sisteme 6dev, proje ekleyerek, 6grencilerin sisteme yiikledigi dosyalara
sistem tizerinden eriserek doniit saglar. Ayrica sinav ekleme isleminde her bir soru igin soru
metnini, segenekleri, dogru cevabi, kazanimi1 ve konuyu sisteme ekler. Sinava iliskin tiim sorular
eklendikten sonra, sinavin igerigi incelenebilir ve giincellenebilir. Sistemde 6gretim elemaninin
eklemis oldugu o6dev, proje, kisa smav ve smava yonelik hareketler dgrenci araytiziinde
ogrenciye bildirilir.

Sistemde 6gretim elemaninin:

Derse iliskin bilgileri girme,
e Ders izlencesini yiikleme,
= Ders tizerinden 6devleri tanimlama,
e Her 6grencinin 8devine yonelik metin tabanli doniit saglama,
e Her 6grencinin 6devine not verme,
* Ders tizerinden proje 6devini tanimlama,
e Her 6grencinin projesine yonelik metin tabanli doniit saglama,
e Her 6grencinin projesine not verme,
®* Smava yonelik agik uglu, kisa cevapli sorular sorma,
* Sinav ekleme,
e Sinav diizenleme,
e Sinav dokiimiinii inceleme,
» Ogrencilerin her birinin ve tim smifin performansina yonelik sonuglari
goriintiileme,
e Smava yonelik olumlu/olumsuz bireysel doniitleri goriinttileme,
e Konulara gore dogru cevap sayisi,
e Kazanimlara gore dogru cevap sayisi,
e Cevaplarin dagilimi,
e Aldig1 not / Simif ortalamasi,
e Sorular ve cevaplari (dogru/yanls),
* Her 6grenciye veya tiim 6grencilere mesaj atma gibi islemleri yapmasin saglayan
Ogretim elemar araytiizii gelistirilmistir.

Sistemde dgrencinin:
Sistemi kullanmasina yonelik yardim videosunu goriintiileme,

* Derse iligkin bilgileri gortintiileme,

Ders izlencesini indirme,
®* Dersin 6devlerini gortintiileme,

Odevi yiikleme,
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o Odevine iliskin doniitii goriintiilleme,
e Odevine iliskin notu goriinttileme,
®= Dersin proje ddevini gortintiileme,
e Proje yiikleme,
e Projesine iliskin doniitii goriintiileme,
e  Projesine iligkin notu goriintiileme,
®» Sinava yonelik agik uglu, kisa cevapli sorulan sorulari cevaplama,
= Sinava iliskin genel bilgileri goriintiileme
e Sinava iliskin sorulan sorularin konu dagilimin goriintiileme,
e  Zorluk diizeyini gortintiileme,
e Tarihi goriintiileme,
= Kendisinin ve tiim sinifin performansina yonelik sonuglar1 goriintiileme,
e Konulara gore dogru cevap sayisi,
e Kazanimlara gore dogru cevap sayisi,
e Cevaplarm dagilim,
e Aldig1 not / Smif ortalamasi,
e Sorular ve cevaplari (dogru/yanls),
* Siif arkadaslarma ve Ogretim elemamna mesaj atma gibi islemleri
gerceklestirmesini saglayan 6grenci araytizii gelistirilmistir.

Sistemin sagladig1 islevlere iliskin uzman gortis almak icin genel araytiz tasarim,
Ogretmen arayiizii ve Ogrenci arayilizii olarak {i¢ ayrt boyuttan olusan goriis formu
olusturulmustur. Genel araytiize iliskin madde sayis1 11, 6gretmen araytiziine iliskin madde
say1s1 42, 6grenci araytiziine iliskin madde sayis1 ise 31 olup ayrica diger gortislerini almak igin
de alanlar ayrilmistir. Her biri en az doktora derecesine sahip toplam 6 uzmandan goriis
almmustir. Goriis almak icin sistemde bir demo kullanici olusturulup her bir uzmanin sistemi
incelemesi saglanmistir. Uzman gortisleri dogrultusunda iyilestirmelere gidilmistir.

Ogretim Eleman1 Arayiizii

Ogretim elemanin anasayfasinda ders bilgileri ve izlence yer alir. Ders bilgilerini 6gretim
elemanu sisteme ilk giris yaptiginda ekleyebilir ve diizenleyebilir (Sekil 4).

BTeS

=) (') Ogretim Elemam

( ) Ojretim Elemant Anasayfa
' Gevrimici

Bilgisayar ve 8retim Teknolojileri Egitimi, 4. smif

Ogretim Elemani

Ders

PROJE GELISTIRME VE YONETIMI- (BL401A) 1.5ube ﬂ
Kurallar

BILGIS, OGRETIM
TEKMOLOJILERI EGITIMI

e eklenen odevi tamamla:

me yikleyin.

deagilan tarbigmaya katil
ularin dikkatli bir sekild

Ders kriterleri Sayin

Odewi50 - Projet0 - Sinav:s0 sisteme hog geldiniz.

lzlence
izlence.bit

@ Bilgileri diizenle

2017-2018 Tiim haklari saklidir. Biligim Teknolojiler| ufe f—fsger en?urmesuTmi

Sekil 4. Anasayfa
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Ogretim elemam smava yonelik acik uglu sorular1 “Kisa Smav Ekle” sayfasinda ekler (Sekil 5).
Her soru icin anahtar kelime eklemesi gerekir. Bu kelimeler, 6grencilerin yorumlar: ile
karsilastirilarak sistem tarafindan 6grencilere doniit saglamir. Ogretim elemans, ekledigi sorular
ve anahtar kelimeleri giincelleyebilir. Ayrica sistem tarafindan 6grencilerin cevaplarina verilen

dontitleri goriintiileyebilir.

BTeS

B (f) OpretimEleman:

(' Gretim Eleman Kisa Sinav

Gevrimigi

A Agkuclusorulara nasil yanitverilmeli?

@ Buraya dikkat!!

Anshtarlsn arslannda sadece bogluk birskarak giriniz. Ornekcsecenekl sacenekd. Birsktifiniz yorumds, kelimeler fitrelenir. Fftrelenen
kelimeleristenen seqeneklerise deferlendimenize +2 olarak ekdenir.

L Sinav 2.Sinav 2 Sinav

1. Sinavailiskin agik uglu sorular bu panelde yer alir.

<2 Soru

Anahtarlar

2017-2018 Tiim haklar saklidir. Biligim Teknolojilerinde E-Degerlendirme sistemi

Sekil 5. Kisa Sinav Ekle sayfasi
Ogretim eleman: dersin 6dev bilgisini ekledigi meniide bulunan “Odevleri indir” diigmesi ile
tim odevleri indirebilir. Bu diigmenin tizerinde belirtilen sayi, yiiklenen 6dev sayisini belirtir.

“Odev Yiiklemeyi Kapat” diigmesi ile 6grencilerin 6dev yiikleme iglemini sonlandirir (Sekil 6).

Odev Ekle

1.0dev 2.Odev 3. 0dev

Yeni Odev Odev Islemler

Konu o
] n

Odev
Teslim Tarihi
”

Odev Kilavuzu

Dosya Seg | Dosya segilmedi

Sekil 6. Odev sayfasi

Ogretim elemam smnav mentisiinde yer alan “Sinav Ekle” ye tiklayarak sinavi olusturmaya basglar.
Smav konusu ve tarihi bilgilerini ekleyerek devam eder. Smava iliskin her sorunun metnini,

seceneklerini, sorunun dahil oldugu konu, kazanim, diizey bilgilerini girerek dogru secenegi
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isaretler ve diger soruya geger (Sekil 7). Boylece sistemde her sorunun dahil oldugu konu ve

kazanim bilgisi veritabanina kaydedilir ve sistemin 6grenciye doniit vermesi saglanir.

Soru 41

Vi
Konu
Kazanim

Vi
Diizey v

Sekil 7. Sinav sorusu ekleme
Sinavi ekledikten sonra smavin bagslik, tarih bilgisi ve ayrica konuya gore sorularin dagilimi ve
zorluk seviyesini goriintiiler. Smav sonunda her 6grencinin smava yonelik performansi igin

listeden 6grenci secilir ve secilen 6grencinin performansi ekranda goriintiilenir (Sekil 8).

Konulara gére dogru cevap sayisi Kazamimlara gore dogru cevap sayisi
Konu Dogru sorusayist Tiim soru sayisi Kazanim Dogru  Tiim soru
soru sayist
Temel Kavramlar se1o0 : : sayisi
s I Plan, program ve proje konusunda gegen temel N o
o vinetimi = 3 )
Proje Yanetimi kavramlarin anlamlarins bilir.

Proje Planlsmasi ve Proje Yagam Dingtisi =
’ 2 s
Proje Planlama

Proje nedir konusunda gegen temel simflamalan bilir.

Proje yonetimi nedir konusunda gegen temel kavramlarin
anlamun bilir.

Proje yénetiminin faydalarin bilir.

Proje planlamasi ve proje yagam déngiisii konusunda
temel kavramilar: bilir.

Proje planlamasi ve proje yagam déngiisiini
uygulayabilir.

Proje asamalarina iligkin islemleri bilir.

Gérevlerin tanimlanmas: ve is karibm yapisinin
olugturulmast konusund temel anlamlan bili.

Kaynaklarin tanimlanmast konusunda temel antamlar

Projenin kritik yolunun belirler.
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Cevaplarin dagilimi Ogrencinin Notu
Dogrusayist £ Grencinin Notu ot
Bogsayst o SinfOrtatamss %

Yanbs sayrst

Sorular ve Cevaplar

3 (2 e EE S P 7 e ) B Bl B 52 i e B s
9 M N 2w B 24 B % T B B W M R B M

B % 7 38 P W0 4 @

Soru5:

Proje yonetiminin faydalarindan olan “Ogrenme ve mesleki ag kurma” en gok
hangi birim igin yararlidir?

Sekil 8. Ogrenci performansi
Her 6grencinin konu (1) ve kazanimlara (2) gore performansy, cevaplarin dagilimi ve puani
(3), sorulara verdigi cevaplar (4) incelenebilir. Her bir 6grencinin performansina yonelik dinamik

web sayfasini olusturan PHP kodlarinin goriintiisii Sekil 9’da verilmistir.

o C\Users\gizzy\AppData\Local Temp\scp03540\ public_htmstudent\sinifsonuct php - Notepad++ - o X
Dosya Duzenle Ara Gérinim Kodlama Diller Ayarlar Araglar Makrolar Galigte Eklentiler Pencereler ? X
Pyec] 2 @ ]} el ax BRI ERERE®|® Bl G| A%
Boits pre 3| B bagartiorp 3| B anim e 23| Blheas shp 03| Elneaderd one 23| Bl heacerpip (3] Bl quzphe 3| B izt ohp 2 Hsntsonucpre 8 |
13 <!-- /.box-header —-> A
14 =] <div class="box-body">
15 = <table cla: table table-condensed">
16 o ctrs<th>Konu</th><th></th><th>Sinifta cevaplanan dodru sayisi</th><th>Cevaplanmasi beklenen</th><th
= <thody’
: e
Sdizi=array():
include once ("B
baglanti ()
$sorgu=mysql gquery (
Ssorgul=mysql_query (": 17
Sksayi;
while (Sveri=mysql fetch_array(Ssorgu))
=
Sksayi++;
$i=1;
while ($veril-mysql fetch array($sorgul))
g "
—Sveril[var
= (51:83+4)
orusayi. 0
$soru=mysql query("SELECT * FROM i nal
while (Ssorumetni=mysql_fetch array($soru)){Ssorusayisi
40 E crr><td><hS><b><Iphp echo $dizi[§]:2></b></h5></td><td width="25ems>
41 [ <?php
baglanti():
$sqll-mysql guery("S F cevap™)
46 v
< >
JHP Hypertext Preprocessor file length:: 11.399 _lines : 318 Ln:1 Col:1 Sel:0]0 Windows (CRLF) _ UTF-8 INS

Sekil 9. Ogrenci performans: gosteren PHP kodlar1
Ogretim eleman1 6grencilerin her birinin performansimi goriintiileyebildigi gibi tiim smifin
performansim da gortinttiyebilir.

Ogrenci Arayiizii
Ogrenci sisteme kendisine atanan kullanici bilgileri ile giris yapar. Giris yaptiktan sonra

kullanic1 bilgilerini giincelleyebilir. Sekil 10’da verilen sistemi araytiziiniin sol boliimiinde
ogrencinin fotografi, adi1 soyadi, numarasi ve sayfa baglantilariin oldugu ment (1) yer alir.
Sayfanin sag iist meniisiinde (3) yardim, mesajlar ve bildirimler olarak ti¢ aracin diigmesi

bulunmaktadir. Ayrica anasayfaya geri donmek, ekrani kilitlemek ve sistemden ¢ikis yapmak
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i¢in menti yer alir. Kilitle diigmesi ile 6grenci sinav esnasinda veya smufta calisirken ekrani
kilitleyebilir. Gifresi ile tekrar giris yapabilir. Orta boliimde (2) tiniversite, ders ve eklenen smava
iliskin konular yer alir. Sag boliimde ise 6greniciye sinava iliskin sistem tarafindan saglanan
bireysel doniit yer alir. Bu bolimde (4) ogrenciye her konuya gore sistem tarafindan doniit
saglanir. Stnav Kazanim Sonuglar1 diigmesi ile dgrenciye kazamm bazinda doénitit saglanir.
Sayfanin alt1 kisminda (5 ve 6) 6grenciye konu bazinda doniit saglanir; sinav, 8dev, proje notlar
ve bu notlarin siif ortalamasi goriintiilenir. Sistemin araytizii oldukca basit ve sade olacak
sekilde tasarlanmistir. Ogrencilere yonelik sistemin kullanimi ve sagladi@1 araglara iligkin yardim

videosu da sisteme entegre edilmistir.

= Yardm =& W ——
Anasayfa 2

Haklimda Sinav

& pers

PROJE GELISTIRME VE YOMETIM-

BL40LA) 1. 5ube 1. Sinav Sonuglar / Proje Yonetimi Vize Sinavi

@ Oniversite Bilgileri Degerlendirme

Gazi Universitesi,

Erstim Tekncleflert Sistemde su an sorular 70 tizerinden degerlendirilmekte olup, diger
iki agik uglu sorulara yonelik puanlama daha sonra eklenecektir.
Acik uch sorular 15'er puandir. Basarilar.

# Sinav konulan
4

ruf

Giris Bilgileri 5
e S v anlagilan konular:
Kullamici ads Froje Planlamas: ve Proje Yagam Danglsi
Proje Yanetimi
Sifre Temel Kavramiar

Sonuglar 6

Ogrenci
Odev Notu Sinav Notu Proje Notu Kigi Sayist

] 43 [ i

Sekil 10. Ogrenci anasayfasi

Ogrenciler, smava yonelik 6gretim elemaninin ekledigi acik uglu sorulari bu sayfada

goriintiiler ve cevap verir (Sekil 11).

123



Zenginlestirilmis E-Degerlendirme Sistemi (Yildiz, Kili¢ Cakmak)

A Agik uglu sorulara nasil yanit verilmeli?

@ Buraya dikkat!!

Agik uglu sorulara yorum hakkiniz 1 tanedir.Cevaplan, aralarinda sadece bogluk birakarak giriniz. Omek:secenek] secenek2.
Birakhigimiz yorumda, kelimeler filtrelenir. Filtrelenen kelimeler istenen segenekler ise degerlendirmenize +2 olarak eklenir.

1. Sinav

1. Sinava iligkin agik uglu sorular bu panelde yer alir.

» 1. Soru ©» 2. Soru

©2017-10-26

Ogretim Elemani ©2017-10-21
Proje sac ayaklarinin dogru gsekilde planlanmasi

Ogretim Eleman
Projenin fikir olarak dogmasindan uygulanmasina

ve yliritilmesi projenin basariyla
tamamlanmasini saglar. Bu sac ayaklan nelerdir?

©2017-10-26 22:32:09

. kapsam maliyet zaman: kapsam maliyet zaman

©2017-10-26 22:59:47
@ zaman maliyet kapsam

kadar belirli agamalan igeren sliregte Planlama
agamasinin onemini agiklayiniz,

©2017-11-05 22:02:44
planlar, kigilerin gelecege bakmasini ve zaman
kenusunda daha bilingli olmasini saglamanin bir
baglangig noktasidir, planlama, kaynaklann en
etkin gekilde kullanilmasi igin gerekli yollann ve

segeneklerin saptanmasidir. planlar, etkili
kullanilirsa projelerin daha digik maliyete
vapilmasini kolaylagtinr.: zaman

FZU 17-10-26 23:06:04
kalite maliyet zaman

Sekil 11. Kisa Sinav sayfasi

Ogrencinin sorulara cevap olarak yazmus olduklar1 anahtar kelimeler dogru ise “mavi”
bicimde vurgulanarak aninda doniit saglanir. Sekil 12’de kisa smnav cevaplarmin nasil
degerlendirildigine yonelik algoritma verilmistir.

[ Cci\Users\gizzy\AppData\Local\ Templscp49359\public_htmi\student\quizl.php - Notepad-++ - [u] X
Dosya Dizenle Ara Gorinom Kodlama Diller Ayarlar Araglar Makrolar Gahigtr  Eklentiler Pencereler ? X

PR = =] ea@l‘*@lﬁ‘ac‘m%‘ % %\@E\i—ﬂﬂ EEAR= E‘E‘E‘E‘Elm
B giis o 3| Blbaglaniphe 3| Bl inim e (3] Bl head php £3 | Bl header2 php 3] Bl headershp 63| B iz b €3 Hlauielpho 8 |

43 Lij <a href="#" class="name"> A
44 <small class="text-mmted pull-right"><i class="fa fa-clock-o"»</i><?php echo $yorum['tarih'];?></small>

45 <?php echo $yorum['ad']."” ".$yorum['soyad'];?>

46 e </a>

47 B <?php

48 $an=mysql_query ("SELECT * FROM forum WHERE id='§$fid'");

48 Sanaliz=mysql_fetch array ($an):

50 S$soz=explode (" ",Sanaliz['kelime']);

51 Scumle=(string) $yvorum['vorum']

52 Scumlel=explode (" ", Syorum m' 1)

53 Suzun=str_word count ($cumle)

54 Suzunl=str_word count($analiz['kslime']);

55 r ES

56 [ <?php echo Syorum['vorum®].": ";

57 $i=0;

58 §s

58 H for ($i=0;%i<=fuzun;$i++) {

60 [ for (33=0:8%j<=Suzunl-1;8j++){

€1 = if (Soumlel [$il==5$s0z[$3])(

62 $s=83+2;

63 echo "<b »<font color="$#3399cc' >§ounlel [$i] </font> < /B

€4 =] if ($vorum["puanl™]==0){

65 $top=S$yorum["p "1+§s;

66 mysql_guery ("UPDATE kullanici SET puanl='".$top."' WHERE no='".§_SESSION["™no"]."'"}:}}

&7 }

68 }

€9 if (§3s—0) (echo "<a data-toggle='tooltip' data-placement='bottom' title='Dofru anahtar girilmemig.'><i
70 /*else {echo "<a data-toggle='tooltip' data-placement='bottom' title='Her dofru kelime 2 puan.'><span cl
71 >

72 <fp>

13 </div> v
< >

PHP Hypertext Preprocessor file length:3.994 lines: 129 Ln:1 Col:1 Sel:0]0 Windows (CRLF)  UTF-8 INS.
Sekil 12. Kisa sinavin degerlendirilmesi-PHP kodlar:
Ogretim elemaninin sisteme 6dev eklemesi, 6grenci arayiiziinde bildirilir. Ogrenci, 6dev

sayfasinda o6devlere iligkin bilgileri goriintiiler, 6devlerini yiikler. Ogrenciye 6devin
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yiiklendigine dair sistem tarafindan bilgi verilir. Ogretim elemamnin 6grencilerin ddevine

sagladig1 doniitii 6grenciler bu sayfada gortintiiler (Sekil 13).

1. Odev 2.0dev 3. 0dev
Odeviniz Odev Yiikleme Durumu
K il s >
ond Odeviniz yiiklenmis.
COdev $imdi donit bekleyebilirsiniz.
ilgili Dosya ad_soyad

Odev teslim tarihi

Odev Yiikle Déniit
***Gdevinizi yiikl giniz belgeyi 'ad d' formatinda isi irip, sisteme v ——" —— asiin
yiikleyiniz. T . Ogretmenin 6grenci lizerinde hakimiyet kurmasina ok fazla

deginilmis. Bu hakimiyet nedir? neden bu hakimiyete ihtiyag
duyuyoruz? Egitimin hedeflerinden birisi 6gretmenin 6grenci
Dosyaniz [ Dosya Seg | Dosya segilmedi tizerinde hakimiyet kurmasini saglamak midir? Klasik quiz
yontemi neden etkisiz? bu sistemin avantajlan sadece
Ogretmenin hakimiyet kurmasi mi olacak? Bir cok baslik
altindaki bilgi tistiin korii gegilmis izlenimi yaratiyor. Ornegim
maliyet hesaplamasi ve projede calisacak ekibin kurulmasi
gibi."

Odev konusu

— Oretim Elemani

Sekil 13. Odev islemleri

Ogrenciler smava iliskin genel bilgileri “Smav Hakkinda” sayfasinda goriintiiler. Smav
tarihini, sistem tarafindan hesaplanan sorularin konu dagilimim ve sorularin seviyesini
inceleyebilirler.

Ogretim elemani sinavi baglattig1 anda 6grencilere sistem {izerinden bilgilendirme
yapilir. Ogrenciler sinava baslamak icin “Sinav Sayfas1” da bulunan diigme ile sinav1 baglatirlar.

Ayrica yine bu sayfada da smav bilgisine yer verilmistir (Sekil 14).

Sinav
1. Sinav
Konu Proje Yonetimi Vize Sinavi
Sinav tarihi 11/07/2017

Sinavi Baglat

Sekil 14. Smav sayfasi
Her o6grenciye smnav sorulari farkli sirada gelmektedir. Ogrenciler istedigi sorudan

baslayabilir ve sorular arasinda gezinebilir (Sekil 15).
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Sinav Ekrani

istediginiz sorudan baslayabilirsiniz.

1/42

Sorul:
Asagidaki terimlerden hangisi proje licgeni bilegenlerinden birisidir?
) Yonetim
) Kapsam
Plan
) Hizmet

Program

Kaydet ve Sonraki

Sekil 15. Smav ekran

Ogrenciler kendi performansina yonelik konulara gére dogru cevap sayisini, kazammlara
gore dogru cevap sayisini, cevaplarin dagilimini, notunu / smif ortalamasimi, sorulari ve
cevaplariin sonucunu goriintiiler. Sonuglar hem barlar hem de sayisal olarak ifade edilmistir.
Smav sonuglarinda verilen doniitler “karsilastirma igin referansina gore” siniflandirilmis doniit
tiirlerine dahil edilmistir. Ogrencinin kendi sonuclarmi goriinttiledigi ”Ogrenci Sonuglar1”
sayfasinda saglanan doniitler 6lgiit referansliyken; “Simnif Sonuglar1” sayfasinda, sinif sonuglari ile
kendi sonuclarimi karsilastirabildigi icin bu sayfada saglanan dontitler ise norm referanshdir.
Diger yandan her iki sayfada saglanan doniitler verilme zamanina goére degerlendirilirse

ertelenmis doniit tiiriindedir.
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1. Simav

Konulara gdre dogru cevap sayis!

Konu Dogru soru sayist  Thm soru sayis

Temel Kavramlar “
Proje Yonetimi [ %m | 5 13
Proje Planlamasi ve Proje Yagam Déngtisii 15 23
Proje Planlama m i 3

3

[

Sekil 16. Ogrencinin konulara gore performansi

Kazammlara gire dogru cevap sayisi

Kazamm Dogru Tiim
soruy s0ruy
sayisi sayisi

. 3 11

Plan, program ve proje konusunda gegen temel m

kavramlarin anlamlarim bilir.

. . - o 1 1

Proje nedir konusunda gegen temel simiflamalan bilir.

Proje yonetimi nedir konusunda gegen temel kavramlarin - -

anlamini bilir.

Proje yonetiminin faydalarim bilir. - -

\ . P o 5 5

Proje planlamasi ve proje yasam dongiisii konusunda

temel kavramlarn bilir.

. . P o 4 5

Proje planlamasi ve proje yagam dongiisiinii sl

uygulayabilir.

. apa g s a s g 1z

Proje asamalarina iliskin islemleri bilir. m

- . . 0 1

Gorevlerin tammmlanmasi ve is karibm yapisimin

olusturulmas: kenusunda temel anlamlan bilir.

1 1

Kaynaklarnn tamimlanmasi konusunda temel anlamlan

bilir.

1 1

Projenin kritik yolunun belirler.

Sekil 17. Ogrencinin kazanimlara gore performanst
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Cevaplarin dagilimi

Dogru sayisi 35
Bog sayisi 0
Yanlig sayisi

Sekil 18. Ogrencinin dogru, yanlis ve bos sayist

Aldigimiz Not

Aldigimiz Not

o
r

Sinif Ortalamas)

Sekil 19. Ogrencinin notu ve smif ortalamasi

1/10

Soru 1 :

Asagidaki terimlerden hangisi proje ticgeni bilesenlerinden birisidir?

X

Dogru cevap: Kapsam
() Yonetim
) Kapsam
) Plan
() Hizmet

@® Program

Sekil 20. Ogrencinin soru ve cevaplarim goriintiilemesi-1
Ogrenci her sorunun dogru cevabini ve kendi cevabin goriintiiler. Soru diigmeleri ile her

soru i¢in bu islemi yapabilir (Sekil 20; Sekil 21). Bu asamada 6grenciye igerdigi bilgi tiirtine gore

dogrulama tiirtinde doniit saglanmustir.
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5j10

Sorub5:

Proje yénetiminin faydalarindan olan “Ogrenme ve mesleki ag kurma” en cok
hangi birim icin yararlidir?

® Projede ¢alisanlan
Proje {ist yonetimi
Projeyi veren kurum
Projeye destek veren birim

Proje ortaklari

Sekil 21. Ogrencinin soru ve cevaplarini goriintiilemesi-2

BULGULAR

Nicel Analize iligkin Bulgular

Ders basart puanlarina iliskin bulgular

“Zenginlestirilmis e-degerlendirme sistemini kullanan ogrenciler ile smif ortaminda
degerlendirme stirecine dahil olan 6grencilerin dénem sonu basar1 puanina gore diizeltilmis ders
basar1 puani arasinda anlamli bir fark var midir?” seklinde ifade edilen arastirmanin birinci alt
problemine yonelik ANCOVA analizi yapilmistir. Analiz igin oncelikle ANCOVA’nin
varsaymmlarmin karsilanmip karsilanmadigr incelenmistir. Deney ve kontrol gruplarmin ders
basar1 puanlarinin normal bir dagilim gosterip gostermedigi normallik testi ile belirlenmis ve
gruplarin normal dagilimi yansittigr goriilmiisttir. Gruplarin varyanslarmin esitligi kontrol
edilmis ve varyanslarin homojen oldugu sonucuna ulasilmistir. Ders basar1 puani ile donem sonu
basar1 puami arasinda dogrusal iliskinin olup olmadig1 Pearson Korelasyon katsayisi
hesaplanarak incelenmistir. Ders basar1t puani ile donem sonu basarit puan: arasinda r=0.47
diizeyinde dogrusal bir iliskinin oldugu sonucuna ulasimistir. Daha sonra regresyon
dogrularmin egimlerinin esitligi icin basar1 puani iizerinde “Doénem sonu basari puam” x
“Grup” ortak etkisinin anlamli olup olmadig1 sorgulanmistir. Gruplarin dénem sonu basari
puanlarma dayali ders basar1 puanlarmin yordanmas: amaciyla regresyon dogrularinin
egimlerinin esitligi arastirilmistir. Bunun sonucunda 6grencinin ders basarisi tizerinde grup x
donem sonu basart puani ortak etkisinin anlamli olmadig1 goriilmektedir (p >.05). Bu bulgu,
deney ve kontrol grubu 6grencilerinin donem sonu bagar1 puanina dayali olarak ders basarisinin
yordanmasina iliskin hesaplanan regresyon dogrularinin egimlerinin esit oldugunu gosterir.
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Tablo 3.
Ders Basar1 Puanlar: ve Diizeltilmis Ders Basar1 Puanlar:

Ders basar1 L
Diizeltilmis ders basar1

Grup N puanlarin
puanlarin ortalamasi
ortalamasi
Deney Grubu 14 70.345 69.98
Kontrol Grubu 15 67.8 68.13

Tablo 3 incelendiginde diizeltilmis ders basar1 puaninin ortalamas: deney grubu icin 69.98;
kontrol grubu icin 68.13"dtir. Gruplarin diizeltilmis ders basar1 puanlarinin ortalamalar: arasinda
az da olsa fark oldugu gozlenmistir. Gruplarin diizeltilmis ders basar: puanlar1 arasinda anlaml
bir fark olup olmadigt ANCOVA ile analiz edilmis olup sonuglar Tablo 4’te verilmistir.

Tablo 4.

Donem Sonu Basari Puanlaria Gore Diizeltilmis Ders Basar1 Puanlarinin Gruba Gore ANCOVA
Sonuglar1

Kareler Kareler Anlamlilik

Varyansin kaynag: toplamu sd ortalamasi F diizeyi (p)
Doénem sonu basar1 puan 316.213 1 316.213 7.237 .012
Grup 24.358 1 24.358 .557 462
Hata 1136.061 26 43.695

Toplam 139678.520 29

ANCOVA sonuglarina gore deney grubunun diizeltilmis ders basar1 puani ve kontrol
grubunun diizeltilmis ders basar1 puan arasinda anlamh bir farkin olmadig1 goriilmektedir
[F(3.27)=0.55, p>.01]. Baska bir anlatimla deney ve kontrol grubu 6grencilerinin ders basarilar
arasinda fark yoktur.

Ozgiir (2015) tarafindan tamamlanmis olan tez calismasinda da arastirilan konulardan
birisi 6grencinin dondit ile etkilesimlerinin akademik basari tizerine etkisi olmustur. Sonug olarak
arastirmada Ogrencinin e-degerlendirme sistemi {izerinden verilen doniit ile etkilesimlerinin
akademik basari tizerine anlamli bir etkisinin olmadig1 bulunmustur. Diger yandan Shute (2008)
dontitiin temel amaci olan 6grenmenin dogru bir sekilde gerceklesmesinin saglanmasimin
motivasyon, firsat ve imkana bagh oldugunu ileri stirmuistiir. Bu ¢alismanin drneklemini ise
dordiincii smuflar olusturmustur. Son sif tiniversite 6grencilerinin bir takim smavlara hazirhik
yaptiklarindan dolay1 dikkatlerini uygulamaya verememis olup tiim dikkatlerini hazirlandiklar:
smava vermis olabilirler. Poggio, Glasnapp, Yang ve Poggio (2005), bir degerlendirme
platformunda 6grencilerin performansini bir test ile hem bilgisayar hem de geleneksel smav ile
degerlendiren bir calisma gerceklestirmistir. Calisma sonucunda iki farkli ortamda yapilan
uygulama sonucunda gruplarin basari puanlar1 arasinda anlamli bir fark bulunamamistir. Al-
Azawei, Baiee ve Mohammed (2019), e-degerlendirme araclarmi karsilastirmak amacryla
gerceklestirdikleri ¢alismasinda, kontrol grubu (N=17) ve deney grubu (N=15) 6grencilerinin
akademik basarilar1 arasinda anlamli bir fark bulunamamuastur.

Buradan hareketle tek basina bir e-degerlendirme sisteminin &grencilerin ders basaris:
tizerinde etkili olmadig gorilmiistiir. Arastirmanin bu siirecinde asil sorgulanan boyutu
dgrencilerin basar1 puanlarindan ziyade onlarin geri bildirimleri alis sekli ve e-degerlendirme
sistemine kars1 olan goriisleridir.
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Deney grubu d6grencilerinin BTeS’e yonelik memnuniyet diizeylerine iliskin bulgular

Arastirmanin ikinci alt problemi “Zenginlestirilmis e-degerlendirme sistemini kullanan
ogrencilerin sisteme iliskin memnuniyet diizeyleri nedir?” olan arastirma sorusuna yonelik
bulgular Tablo 5'te verilmistir.

Tablo 5.

Deney Grubu Ogrencilerinin Sisteme Y6nelik Memnuniyet Diizeyleri
N X SS
15 83.5 16.55

Sistem Kullanilabilirlik Olgegi ortalamalari 6grencinin sisteme yo6nelik memnuniyet
diizeyini gostermektedir. Tablo 5'te 6grencilerin memnuniyet diizeyi ortalamalar1 83.5 olarak
sonuglanmustir. Bu bulgu 6grencilerin BTeSe iliskin memnuniyet diizeylerinin yiiksek oldugunu
gosterir. Ayrica 6grencilerin goriislerini almak i¢in olusturulan goriis formunda yer alan son
soruda sisteme 5 tizerinden bir puan vermeleri istenmistir. Tablo 6’da deney grubunun BTeS’e 5
tizerinden verdikleri puanlar ve sonuglar verilmis olup bu sonuglar 6grencilerin memnuniyet
diizeyi ile benzerlik gostermektedir.

Tablo 6.
Ogrencilerin Sisteme 5 Uzerinden Vermis Olduklari Puanlar
Puan f
4 12
5 1
3,5 1
3 1
Toplam 15

Ogrencilerin sadece birinin sisteme 5 puan vermesinin nedeni, 6grencilerin 6devlere
saglanan dontitleri ayrintili bulmamasidir. Vermis olduklari puanlarin yanina eksik puan
vermelerinin nedenini, sistem tizerinden yiikledikleri 6devlere iliskin verilen doniitlerin yeterli
olmadig1 olarak belirtmislerdir. Buradan hareketle sistem kullanicilarinin metin tabanli
déniitlerin ayrintili olmasina énem verdikleri anlagilmistir. Ogrencilerin ¢ogu (f=14) sisteme 5
tizerinden ortalama olarak 4 puan vermistir. Sonug olarak arastirmanin nitel bulgularindan biri
olan Deney Grubu Ogrencilerinin Goriiglerine Mliskin Bulgular baslikl1 Tablo 7’de 6grencilerden
sistemi tekrar kullanmak isteyenler (f=13) cogunluk gostermistir.

Nitel Analizlere iliskin Bulgular

Aragtirmanin tiglincii alt problemi “Zenginlestirilmis e-degerlendirme sistemini kullanan
ogrencilerin stirece yonelik goriisleri nelerdir?” olan arastirma sorusuna iliskin bulgular Tablo
7’de verilmistir. Arastirmanin dordiincti alt problemi “Smif ortaminda gerceklesen
degerlendirmeye dahil olan 8grencilerin siirece yonelik goriisleri nelerdir?” olan sorusuna iliskin
bulgular ise Tablo 8'de verilmistir.

Deney grubu 6grencilerinin goriislerine iliskin bulgular

Deney grubu 6grencilerinden uygulama sonrasi goriis formu ile siirece yonelik goriisleri
kategorilendirilerek Tablo 7'de verilmistir. Ogrencilerin cogunun (f=13) kullanicis1 olduklar
sistemin tekrar kullanmak istedikleri goriilmiistiir. Bu bulguyla paralel olarak 6grencilerin cogu
(f=13) sistemin diger derslerde de kullanilmasini da istemistir.
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Tablo 7. Deney Grubu Ogrencilerinin Goriislerine iliskin Bulgular

Kategoriler f
Sistemin tekrar kullanilmasi

e Evet 13

e Hayir 2
Sistemin diger derslere uygulanmasi

e Isterdim 13

e Istemezdim 2
Dontitlerin sistemde verilmesi

e Yararl oldu 9

e Smif ortaminda da alirdik 6
Bireysel Dontitler

e Sinav sorularindaki hatay1 gérmenin faydali olmasi 15

¢ Konu bazinda yararli olmasi 10

e Yeterli 8
Kisa smav modiiliu

e Yararh 10

e Dogru cevaplar1 da gormek isterdim 7
Déontitlerin sistemde saglanmasi

¢ Akilda kalic1 olmasy, Stireci hizlandirmasi, Eksiklikleri gorebilme 10

e Ayrmtili verilmemesi (6dev) 7

e Stresi azaltmasi 3
Memnun kalinmayan boyutlar

e Cevrimici sinav olma 2
Memnun kalinan boyutlar

e Simav 12

e Odev 11

¢ Proje, Kisa Sinav 10

e Iletisim 7
Arayliz

o Kullanish 12

e Sade anlasilir 5

o  Gelistirilebilir 3
Olumsuz ozellikler

e Odevlere saglanan doniitlerin kisa olmasi 11

¢ Mobil bildirimlerin eksikligi 7
Olumlu 6zellikler

e Sinav sonuglarimin detayli olmasi 12

e Sistemin kolay kullanilmas: 9
e Odevlerin sisteme yiiklenmesi 8
e Sistemde iletisim boyutunun yer almasi 7
e Doniitler 3
¢ Smavin sistemde uygulanmasi 2
Degerlendirme siireci

e E-degerlendirme stirecini tercih edenler 11

e  Smif ortaminda degerlendirme siirecini tercih edenler 4

Ogrencilerin cogu (f=9) doniitlerin sistemde verilmesinden memnun olduklari, bir kism1
(f=6) ise doniitlerin siifta da almabilecegini belirtmistir. Bunun nedeni ise dgrencilerin sinif
ortaminda sunum yapan dgrencilere nazaran daha az doniit aldiklarint diistinmiis olmalaridir.
Odevlere iliskin kendilerine verilen déniitleri, stuf ortaminda sunum yapan kontrol grubunun
almis olduklar: doniitlerle kiyaslamustir. Ogrenciler, simif ortaminda sunum yapan arkadaslarina
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herkes tarafindan doniit verilmesine karsin kendi 6devlerine sadece 6gretim elemaninin doniit
verdigini dile getirmislerdir. Diger yandan 6grencilerin tamami, ¢evrimigi sinav sonrasinda
kendilerine bireysel doniitiin saglanmasi ile sinav sorularindaki hatayi gormenin faydali
oldugunu belirtmistir. Ayrica 6grenciler (f=10) bireysel doniitlerin konu bazinda faydali oldugu
goriistindedir. Basol, Unver ve Cigdem (2017) e-sinav odakli calismasiin sonucunda da,
ogrenciler uygulanan sinavda kendi bilgi diizeyini ve eksikliklerini gorme firsat1 yakaladig: icin
olumlu goriis belirtmistir.

Ogrencilerin cogu (f=10) kisa sinav modiiliinii yararli bulmustur. Anahtar kelimeler ile
kisa cevaplarin verilmesini pratik bulduklarini dile getirmislerdir. Cevaplar incelediginde
ogrencilerin sorulari cevaplamaktan kaginmadiklari goriilmiistiir. Ogrenciler doniitlerin sistem
tizerinden verilmesi konusunda, dontitlerin akilda kalici, stireci hizlandirdigini ve eksikliklerini
gorebilmeyi sagladigim belirtmistir. Bu bulguya benzer olarak Cab:1 (2016)'nin calismasinda da
ogrencilerin e-degerlendirme sisteminde smav sonuglarmi hizhi bir sekilde 6grenebilmesi
nedeniyle gevrimici sinava kargi olumlu bir tutum sergilemisler. Ogrencilerin cogu (f=12)
sistemin arayiiziiniin kullanish oldugu goriistindedir. Bu bulgu 6grencilerin sisteme yonelik
memnuniyet diizeyi ortalamalar1 (X = 83.5) ile benzerlik gostermektedir. Sistemde en ok
memnun kalian boyut sinav modiilii olup bu modiilii 6dev, proje ve kisa sinav modiilleri takip
etmektedir. Ogrencilerin cogu (f=11) odevlere saglanan doniitlerden memnun kalmadiklarin
ayrica sistem tarafindan mobil bildirim gonderilmemesi nedeniyle de sorun yasadiklarmi dile
getirmislerdir. Ogrencilerin cogu (f=11) degerlendirme siirecinde e-degerlendirme siirecini tercih
edebilecekleri goriisiinde olup yapilan miilakatlarda kendilerinin iyi bir deneyim yasadiklarim
belirtmislerdir. Basol, Unver ve Cigdem (2017)'in calismasinin sonucunda da dgrenciler siirecten
memnun kaldiklarinin ve bu uygulamanin diger derslerde de olmasi yoniinde goriis bildirmistir.
Ayrica Sirakaya, Sirakaya ve Kilic Cakmak (2015), uzaktan egitim 6grencilerinin ¢evrimigi sinava
yonelik gortslerini inceledikleri calismasinda, arastirmaya katilan 6grencilerin bu konudaki
tutumlarimin olumlu diizeyde oldugu sonuglanmistir.

Ayrica ti¢ 6grenciyle WhatsApp mobil uygulamasi araciligiyla yapilan birebir miilakatta
elde edilen sisteme yonelik goriislerine asagida yer verilmistir.

O1:“ Sinav cok giizel oldu, sistem tizerinden sinavin yapilmasimdan ok memnun kaldim. Sorularin
hangisini dogru ve yanlis cevapladiumi gormek, hangi konularda iyi veya zayif oldugumu gérmek cok iyi
oldu.”

02: “Sinavda sorulan soru sayist coktu. Stnav sonunda gozlerim agridi. Cevrimici stnavlarda soru
sayist daha az olabilir. Sonuclart gérmek giivenirligi arttirdl. Stnav sonucum icin hocaya soru sormama
gerek kalmadi.”

O3:"“En begendigim biliim sinav sonuglart. Sav sorularinin konulara gore olusturulmast ve her
sorumu incelemek gtizel oldu. Tek tek soru tizerinde calisma imkan buldum.”

Ogrencilerin en merak ettigi durumlardan birisi de sinavda yapmus olduklar: hatalardir.
Sistem sinav sonrast 6grenciye sorulari, verilen cevaplari ve igerdigi bilgiye gore dogrulama
amacl verilen doniitleri inceleme imkani saglamistir. Simpson (2016)'in tez ¢alismasinda da
ogrenciler verilen bireysel doniitlerin sinav sonrasi konu bazli ¢alismalarina yardimci oldugunu
belirtmistir. Ayrica 8grenciler, sinav sorularina verdikleri cevaplar1 goriintiileyebilmenin sisteme
olan giivenlerini arttirdigini dile getirmistir.

Tablo 7’de de verildigi gibi 6grencilerin ¢ogu (f=11) odevlere saglanan doniitlerin
yetersizligini dile getirmis olsa dahi sistem tarafindan doniit saglanmasindan memnun kalmistir.
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O1: “Yiikledigimiz ddevlere yonelik herkesin doniit almas: cok giizel oldu. Sumf ortaminda veriler
doniitler ortada kaynayabiliyor. Simif ortaminda hocalar ¢ok daha yorum saglayabilirken sistemde daha az
doniit aldik ddeve yonelik.”

0O2: “Odevlerin konusu, son yiikleme tarihi ve izlencesini agik ve net sekilde verilmesi cok iyi.”
O3: “Sistem iizerinden ddevin yiiklenmesi iyi oldu. Ders icinde geri doniit almamiz zaman ald1.”

Diger yandan verilen 6devlere yonelik ayrintili bilgi ve kilavuz saglanmas: konusunda
memnun kaldiklarin dile getirmislerdir.

BTeS de sorulmus olan ilk acik uglu soruya 6grencilerin anahtar kelimeler seklinde cevap
vermeleri istenmistir. Bunun nedeni alan yazindaki ¢alismalarda 6grencilerin uzun cevap istenen
sorulardan kaginmis olmasidir. Bu ¢alismalardan birisi de Cab1 (2016)'nin Moodle ortaminda
gerceklestirdigi calismasidir. Burada da oldugu gibi 6grenciler uzun cevap gerektiren metin
tabanli forumlarda cevap vermekten kacinmustir. Bir 6grenci bununla ilgili asagidaki goriisii
belirtmistir. Diger yandan ogrenciler anahtar kelimeler seklinde verdikleri cevaplarin
arkadaslarinin gérmesinden rahatsiz olurken sorulan ikinci soruya verdikleri uzun cevaplari ise
gormenin kendileri i¢in yararh oldugunu dile getirmislerdir. Bu durumu su sekilde agilanabilir:
ogrenciler, cevaplarin timiiniti okuyarak ogrendikleri bilgileri pekistirerek sorulara cevap
saglamislardir.

O1: “Herkesin birbirinin yorumunu gérmek, yanls cevaplarin tekrarlanmasina neden oldu. Her
dgrenci kendi cevabim gorebilirdi. Herkesin uzun cevaplart gormesi iyi oldu. Arkadaslarimin yorumlarin
okumak iyi geldi.”

O3: “Sistemde ara ara soru sorulmas: giizel oldu. Sorulan 1. ara soru gayet iyiydi ama 2. soruya
uzun uzun yazmak hosuma gitmedi. Kisa stnav sorulari sik stk sorulmasi daha iyi olurdu. Herkes birbirinin
cevaplarim gérmemeliydi. Kopya konusu oldu.”

Genel olarak ogrencilerin sisteme yonelik olumlu goriis sergiledigi ortadadir. Ancak
ddevlere saglanan donititler konusunda kontrol grubunda yer alan arkadaslarina nazaran daha
az icerikli dontit aldiklarin dile getirmislerdir. Bireysel doniit almanin kendilerinin gelisiminde
yararl oldugunu belirtmislerdir. Ozellikle sinav tamamlandiktan sonra kendi performanslarini
agik ve net bir sekilde incelemeleri onlarin giivenini saglamistir. Sistemin genel olarak araytiziinii
ogrencilerin ¢ogu kullanigh bulmuslardir. Ogrencilerle yapilan goriismelerden anlagilmustir ki
ogrenciler, 6devlerine saglanan doniitlerden memnun kalmadiklarinda dolay1 bir kismi (f=4)
smif ortaminda degerlendirme stirecini tercih etiklerini belirtmistir. Fakat sistem kayitlar:
incelendiginde 6grencilerin sistemde verilen donditlere iliskin 6gretim elemar ile herhangi bir
etkilesim gerceklestirmedigi gortilmiistiir. Oysa sistem oOgrencinin bireysel olarak 6gretim
elemanu ile iletisime gegmesine imkan tanimaktadir.

Kontrol grubu 6grencilerinin goriislerine iliskin bulgular

Kontrol grubu 6grencilerinden uygulama sonrasi goriis formu ile siirece yonelik alinan
gortisleri kategorilendirilerek Tablo 8'de verilmistir. Ogrencilerin cogu (f=13) simf ortaminda
gerceklestirilen degerlendirme siirecinden memnun olduklarin1 ayrica gelisimlerine katk:
sagladigini dile getirmislerdir.
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Tablo 8.

Kontrol Grubu Ogrencilerinin Goriiglerine Iliskin Bulgular

Kategoriler f
Sinif ortaminda gerceklesen degerlendirme stireci
e Olumlu 13
e Olumsuz 3
Memnun kalinan boyutlar
e (Odevlere iligkin ayrintili déniit alinmasi 10
e Herkesin birbirine doéniit verebilmesi 6
¢ Aninda doniit 3

Memnun kalinmayan boyutlar
e E-degerlendirmeye dahil olan arkadaslarinin sunumlara fazla elestiri

getirmesi 7

Odevlere saglanan doniitler

e Yeterli 14

e Orta 2
Herkesin 6devine dontit almast miimkiin oldu mu?

e Evet 16
Sinav sonrasi saglanan dontit

e Ayrntili degil 13

e Ayritih 3
Degerlendirme stireci

e Memnun 9

¢ Memnuniyetsiz 7

Sinif ortaminda gerceklesen degerlendirme siirecine ogrencilerin ¢ogu (f=13) olumlu
yonde; birkag 6grenci ise olumsuz yonde goriis bildirmistir. Fakat 6grencilerin vermis olduklar:
olumlu yamnitlar 6devlerini sunarken almus olduklar1 ayrintili dontitlere yoneliktir. Olumsuz
yonde diistinen ogrenciler (f=3) ise yorumlarinda e-degerlendirme stirecine dahil olan sinf
arkadaslarmi sunumlar1 ¢ok fazla elestirdiklerini dile getirmiglerdir. Ogrencilerin cogu (f=10)
odevlerine ayrintili déniit verilmesinden memnun kalmistir. Ogrencilerin neredeyse tamami
(f=13) diger grup gibi sinav sonuglarini ayrintili inceleyebilmeyi istemis fakat siif ortaminda bu
saglanamamuistir. Ogrenciler sunumlarmin siif ortaminda gergeklestirdiklerinden dolay1 dersin
Ogretim eleman1 ve smif arkadaslarindan dontit almis olup projelerini dontitler dogrultusunda
gelistirmekten memnun kalmislardir. Dolayisiyla 8grenciler 6devlere saglanan doniitleri yeterli
bulmustur. Ogrencilerin cogu (f=13) smav sonrasi saglanan doniitlerin ayrintili olmadigim dile
getirmislerdir. Diger 6grenciler (f=3) ise deney grubundaki arkadaslarmin kullanict olduklar:
BTeS’ten haberdar olmadig icin bu konuda saglanan doniitiin karsilastirma yapmaksizin
ayrmtili oldugunu belirtmistir. Ogrencilerin bir kismu (f=9) siif ortaminda gergeklesen
degerlendirme siirecinde memnun kalmis olup bir kismu (f=6) ise bu siireg¢ten memnun
olmadiklarini dile getirmistir. Fakat memnun kalan 6grencilerin degerlendirme siireci olarak
duistindiikleri sunumlarina verilen dontitler olup formdaki cevaplarinda sik sik 6devlere verilen
dontitlere vurgu yapmuislardir.

Deney ve kontrol grubuna iliskin nitel bulgular karsilastirildiginda her iki grubun dahil
oldugu degerlendirme siirecine yonelik olumlu tutum sergiledikleri ortadadir. Fakat kontrol
grubu dgrencilerinin BTeS'in olanaklarindan tam anlamiyla haberdar olmadig: igin sadece smif
ortaminda gerceklestirilen degerlendirme siirecine yonelik goriis belirttikleri anlasilmistir. Diger
yandan alan yazindaki ¢evrimici sinavlarla ilgili galismalar incelediginde, gevrimigi sinava
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yonelik olumsuz goriis bildiren 6grencilerin teknoloji kullanimi konusunda kendilerini rahat
hisstemedikleri belirtilmistir (Basol vd., 2017). Deney grubu ogrencilerinin (f=12) e-
degerlendirme siirecine iliskin en cok memnun kaldig1 arag sinav modiilii olup kontrol grubunun
(f=10) ise sunum sirasinda 6devlerine aldiklar1 dontitler olmustur. Dikkat edilirse her iki grubun
da memnun kaldig1 boyutlar ayrintili doniitlerin saglandig1 durumlar ve araglardir.  Bir diger
dikkat ceken bulgu ise deney grubu 6grencilerinin ¢cogunun (f=12) sinav sonrasi verilen doniitiin
ayrintili oldugunu, kontrol grubu ogrencilerinin ¢ogunun (f=13) ise sinav sonrasi verilen
dontitiin ayrintili olmadigini belirtmis olmasidir.

SONUC

Sinifta gergeklestirilen etkinlikleri iceren bir e-degerlendirme sisteminin, sinif ortaminda
gerceklestirilen degerlendirmeye gore 6grenciler ve 6gretim elemani i¢in daha yararl ve pratik
oldugu anlasilmistir. Fakat sistem tizerinden 6grencilere sadece doniit saglanmasi, 6grencilerin
ders basarisina etki etmemistir. Deney grubu 6grencilerinin sisteme yonelik memnuniyet
diizeyinin yiiksek oldugu belirlenerek sistemin kolay kullanilabilir oldugu sonucuna ulagilmistir.
E-degerlendirme sistemi, Ogrencilerin bireysel doniitleri inceleyerek calismalarimi kontrol
etmelerini saglayan bir ortam saglamistir. E-degerlendirme sisteminde 6grencilere bireysel doniit
saglanmasi, onlar i¢in yararli ve yonlendirici olmustur. Sistemde 6grencilere uygulanan kisa
smav sorulari, onlarin sistemde sorulan sorulara cevap verme siirecini kolaylastirmis ve
ogrencilerin kisa smav sorularini cevaplamaktan kaginmadiklar1 gortilmiistiir. Sinifta 6deve ve
projeye iligkin verilen bilgilerin sistemde yer almasi, 6devin ve projenin sistemden ytiklenmesi
hem 6grenciler hem 6gretim elemani agisindan kolaylik saglamistir. Uygulama sonunda iletisim
aracinin kayitlar1 incelenmis ve ogrenciler tarafindan aracin sik kullamilmadigr anlagilmustir.
Ogrencilerin ¢ogu, sistemde gerceklesen odev, proje, kisa sinav ve sinav yontemlerine ve
saglanan doniitlere yonelik 6gretim eleman ile iletisim kurmamustir. Diger yandan 6gretim
elemani, smif ortaminda gerceklesen degerlendirme siirecinde ogretimin merkezinde
bulunurken, e-degerlendirme siirecinde ise siirecin merkezine 6grenciyi alarak yonlendirdigi

gorulmiistir.
ONERILER
Uygulamaya Yonelik Oneriler

1. E-degerlendirme siirecine dahil edilecek dersler 6grencilerin sunum yapmasini
gerektiriyorsa tasarlanacak sisteme sanal sinif entegre edilip, 6grencilerin sunumlarini bu
ortamda sunmalar1 saglanabilir. Boylece her iki gruba, 6devlere iliskin ayn1 oranda donit
saglanabilir.

2. Sistem {izerinden verilen metin tabanl donditler, sesli olarak sunulursa hem 6gretim eleman:
hem de 6grenci icin daha pratik ve yararl olabilir.

3. Tasarlanan e-degerlendirme sistemleri igeriklerle biittinlestirilerek arastirma yapilabilir.
Sistemde saglanan doniitlere gore dgrenciye igerik saglanarak, siire¢ 6grenci agisindan
kolaylastirabilir.

4. Tasarlanacak veya kullanilacak sistemde 6grencilere olabildigince ¢ok sayida kisa cevapli
sorular yoneltilebilir.

5. Tasarlanacak e-degerlendirme sisteminin ayrica mobil uygulamas: gelistirilerek sistemde
saglanan bildirimlerin mobil araciligiyla 6grenciye iletilmesi ¢ok yararli olabilir. Béylece
ogrenciler sistemde eklenen 6dev, proje, kisa smav ve sinava iliskin bildirimleri hemen
goriintileyebilir.
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6. Kisa sinav uygulamasinda o6grencilerin verdikleri cevaplarin yanlis yonlendirmeye neden
olmamas: icin tim Ogrenciler tarafindan goriilmesi engellenebilir. Kisa sinav stiresi
dolduktan sonra cevaplar herkese agik hale gelebilir.

Arastirmaya Yonelik Oneriler

1. E-degerlendirme sistemini kullanan deney grubu 6grencileri, sistemde ders igeriklerinin yer
almasina yonelik goriis bildirmistir. Diger yandan sistemde 6grenciye verilen bireysel doniit
ile ders igerigi iliskilendirilebilir. Bu nedenle bir e-degerlendirme sisteminde igeriklere yer
verilerek arastirma yapilabilir.

2. Uygulama 6ncesi tiim dgrencilere e-degerlendirme sistemi tanitilmistir. Fakat degerlendirme
stirecine dahil olan kontrol grubu, sistemle herhangi bir etkilesim yasamamuistir. Bu nedenle
kontrol grubu 6grencileri, sistemin sagladig1 avantajlardan tam olarak haberdar olamamustr.
Yapilacak benzer bir calismada olusturulan e-degerlendirme sisteminde kontrol grubu igin
ayrica kullamici kaydi agilarak, sistemin tiim Ogrenciler tarafindan incelenebilmesi
saglanabilir.

3. E-degerlendirme sisteminde Ogrencilerin elektronik olarak cevaplayabilecekleri
degerlendirme olgegi, akran degerlendirme vb. formlar eklenerek elektronik olarak
degerlendirmeye dahil edilebilir.

4. Tleride yapilacak e-degerlendirme galismalarinda 6grencilerin tam olarak dikkatini sisteme
vermeleri agisindan ¢alisma grubunun ara siniflar olmasina dikkat edilebilir.

5. Her 6grencinin e-degerlendirme deneyiminin farkli olabilecegi anlasilmistir. Bu nedenle
daha fazla 6grencinin dahil oldugu ¢alisma grubu ile ¢alisabilir.

6. Arastirmanin uygulama stiiresi bir donemden fazla tutularak, tasarlanacak e-degerlendirme
sisteminde saglanan bireysel doniitlerin icerigine gore 6grencilerin basaris1 ve gortisleri
incelenebilir.

7. Uygulanan e-degerlendirme sisteminde birden fazla ders temel alinarak arastirma
yapilabilir. Bylece 6grencilerin ders iceriginden bagimsiz siirece yonelik gortisleri daha net
olabilir.
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Bu calismada ortaokul &gretmenleri i¢in bir profesyonel gelisim
programi hazirlanmis ve onlarin fiziksel programlamaya yonelik
algilarini ve deneyimlerini ortaya ¢ikarmak amaglanmistir. Tek durum
calismasi deseninde yiirtitiilen arastirma, yedi ortaokul 6gretmeninin
goniillii katiimiyla gerceklestirilmistir. Fiziksel programlama ortami
olarak Arduino’'nun kullamildig1 arastirmada, Ogretmenlerinin
profesyonel gelisimini saglamaya yonelik olarak onlara on saatlik bir
egitim verilmistir. Arastirma verileri yar1 yapilandirilmis goriisme ve
arastirmacinin  gozlemlerinin yer aldig1 gtinlik notlar ile elde
edilmistir. Icerik analizi ile verilerin analiz edildigi arastirma
sonucunda, 6gretmenlerin fiziksel programlamaya yonelik algilarinin
olumlu oldugu, eglenerek ogrendikleri ve yasadiklar1 6grenme
deneyiminden memnun olduklar1 bulunmustur. Arastirmada ayrica
ogretmenlerin degiskenler, operatorler, kontrol yapilar1 ve dongtiler
gibi programlamanin soyut kavramlarini 6grendikleri, devrelerde ya
da kodlardaki hatalari tespit edip diizeltebildikleri bulunmustur.
Arastirmaya katilan tim o6gretmenlerin Arduino ile fiziksel
programlama becerisi kazandiklari, verilen projeleri tamamladiklari,
projeleri ilk tamamlayanlar1 kutladiklari, birbirleriyle isbirligi
icerisinde olduklari, projeleri tamamlamaya bagli olarak o6z
glivenlerinin gelistigi ve projelerini sosyal medya ortamlarinda
paylagtiklar1 goriilmiistiir. Ogretmenlerin fiziksel programlamaya
yonelik deneyimleri ve duyussal tepkileri birlikte ele alindiginda,
Ogretmenlerin  eglenerek  dgrendikleri,  etkilesimli  nesneler
tasarlamaktan mutlu olduklari, 6grenme siirecinde kendilerini
heyecanli ve merakli hissettikleri, 6grenme siirecinden memnun
olduklar1 ve benzer 6grenme -etkinliklerine katilmayr istedikleri
sonucuna ulasilmistir. Arastirmada elde edilen bir diger sonug ise
ogretmenlerin derslerinde ve TUBITAK tarafindan desteklenen
projelerde Arduino ile fiziksel programlamaya yer vermek ve ortak bir
proje grubu olusturmak istemeleri olmustur.
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Middle School Teachers” Perceptions and Experiences Towards

Physical Computing

Article Info

ABSTRACT

In this study, a professional development program has been prepared

Keywords: for middle school teachers to reveal their perceptions and experiences
Physical towards physical computing. As a single case study, the research was
computing conducted with seven volunteer middle school teachers. Arduino was
perception, used as a physical computing environment, and the teachers were given
Physical ten hours of training for the related purpose. The research data were

] obtained by semi-structured interview and daily notes of the researcher.
computing As a result, it was found that teachers' perceptions on physical
experience, programming were positive, they learned with fun and they were
Middle school satisfied with the experience itself. The study also found that teachers
teachers, learned abstract concepts of programming as variables, operators,
Arduino, control structures, loops, and were able to detect and correct errors in
Physical circuits or codes. It was seen that all teachers who participated in the

. study gained physical computing skills with Arduino, completed the
computing,

given projects, celebrated the first completed projects, cooperated with
STEM each other, developed self-confidence depending on completing the
projects and shared their projects in social media environments. When
the teachers' experiences and emotions were considered together, it was
concluded that the teachers learned with fun, were happy to design
interactive objects, felt excited, curious and pleased during the process,
and wanted to participate in similar activities. Additionally, it was
cleared out that teachers wanted to include physical programming with
Arduino in their courses and projects supported by TUBITAK and to
form a joint project group.

GIRIS

Her gecen giin yeni teknolojiler fiziksel, dijital ve biyolojik ortamlara entegre edilmekte ve
bunun sonucunda ekonomi, is diinyasinin talepleri ve egitim ihtiyaclar1 degismektedir. End{istri
4.0 olarak adlandirilan giiniimiiz sanayi devriminde (Schwab, 2016), yakin bir gelecekte rutin
olarak tanimlanabilen tiim is kollarindan robotlarin kullanilacagy, bir¢ok giintimiiz mesleginin
kaybolacag1 ve bilinmeyen yeni mesleklerin ortaya cikacagi ongoriilmektedir. Bu gelismelere
paralel olarak giintimiiz egitimcilerinin karsi karsiya kaldig1 ve acilen ¢oziilmesi gereken en temel
iki soru bulunmaktadur: (1) Ogrenciler bu bilinmez gelecege nasil hazirlanacak? (Trust, 2017), (2)
Fen, Teknoloji, Matematik ve Miihendislik (FeTeMM) alanlarma yonelik profesyonellere olan
ihtiyag her gecen giin artarken (Grover ve Pea, 2013; Wilson, Sudal, Stephenson ve Stehlik, 2010),
ogrencilerin bu alanlara yonelik kariyer secimlerinin giderek azalmasi nasil 6nlenecek?

“Ogrenciler bilinmez gelecege nasil hazirlanacak?” sorusu ele alindiginda, 6grencilerin
gelecege iyi hazirlanabilmesi igin 6grencilerin bilgi islemsel diisiinme becerisine (ISTE, 2018;
Wing, 2006), tasarim becerisine ve farkli disiplinlerin bir arada kullanildig: bilisimle tiretim
becerilerine sahip olmalar1 6nemli goriilmektedir. Ogrencilere bu becerilerin kazandirilabilmesi
icin arastirmacilar ve egitimciler tarafindan onerilen alternatif yontemlerden biri de dgrencilere
programlama becerisinin kazandirilmasidir (Akcaoglu ve Koehler, 2014; Akpinar ve Altun, 2014;
Fessakis, Gouli ve Mavroudi, 2013; Grover ve Pea, 2013; Kafai ve Burke, 2013).

Programlamanin FeTeMM ve bilgi islemsel diistinmenin merkezinde yer almasi (Brennan
ve Resnick, 2012; Lee, 2015; Ling Koh, Chai ve Tay, 2014), tasarim becerilerinin gelisimine katkida
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bulunmasi (Clements ve Gullo, 1984; Fessakis ve digerleri, 2013; Kafai ve Burke, 2013), cagimizin
okuryazarlik tiirlerinden biri olarak gortilmesi (Hagge, 2017), programlamay1 6énemli bir beceri
haline getirmektedir. Bu nedenle, pek ¢ok iilkede 6gretim programlar: FeTeMM uygulamalar ile
birlikte programlamay icine alacak sekilde gtincellenmistir. Ulkemizde de Milli Egitim Bakanlig1
tarafindan hazirlanan MEB 2023 Egitim Vizonu belgesinde (MEB, 2018) “Tasarim-Beceri
Atolyeleri” ile benzer bir yaklasim 6n plana ¢ikarilmistir. Tdm bu cabalar, 6gretmenlerin
tizerindeki sorumlulugun ve 6gretmenlerden beklentilerin her zamankinden daha fazla olacagini
gostermektedir.

Programlama, belirli bir problemin ¢6ziimii igin bilgisayara adim adim ne yapacagimni
soyleyen sirali talimatlardan olusmaktadir. Programlama icin 6ncelikle problemin tanimlanmasi,
problemin parcalaria ayrilmasi, her bir parcanin ¢oziimiine yonelik olarak algoritmalarin
gelistirilmesi, algoritmalarin bilgisayarin anlayabilecegi programlama dilleri ile kodlara
dontstiiriilmesi, kodlarin derlenmesi ve test edilmesi, hatalarin yakalanmasi ve diizeltilmesi
gereklidir. Bu nedenle, programlama tist diizey diistinme becerileri gerektiren, problem ¢6zme
ve tUretim odakli, 6grenilmesi zor ve karmasik bir siire¢ olarak goriilmektedir. Dahasi,
programlama 6grenmeyi zorlastiran bircok icsel ve dissal faktdor bulunmaktadir (Gunbatar ve
Karalar, 2018). Karsilasilan bu olumsuzluklari en aza indirmek ve programlama o6grenmeyi
kolaylastirmak icin bir¢ok organizasyon ve kurum tarafindan blok tabanli gorsel programlama
ortamlar1 (Code.org, Scratch, Alice vb.) gelistirilmistir.

Gorsel programlama ortamlarinda ogrenciler, komut isimlerini hatirlamak zorunda
kalmadan, kod yazim hatalari ile karsilasmadan sadece tasarima ve tiretime odaklanabilmektedir
(Grover ve Pea, 2013; Grover, Pea ve Cooper, 2016; Kelleher ve Pausch, 2005; Lye ve Koh, 2014).
Gorsel programlama ortamlari, programlama ortamlarinda yasanan bircok engelin ortadan
kaldirilmasinda etkili olmasina (Grover, Pea ve Cooper, 2015; Gunbatar ve Karalar, 2018;
Meerbaum-Salant, Armoni ve Ben-Ari, 2013) ragmen gorsel programlama ortamlarinin belirli
platformlara bagli oldugu (her platformda calismadigi), yapilanlarin ve program ciktilarinin
soyut ekranlardaki soyut nesnelerle siirh kaldig1 kabul edilmektedir (Park, Hiroyuki ve Kim,
2018). Bu simurliliklarin ortadan kaldirilmasi igin fiziksel programlama ortamlarinin kullanilmasi
onerilmektedir (Rubio, Romero-Zaliz, Mahoso ve de Madrid, 2014).

Fiziksel programlama, programlamanin sanal ekranlardan ogrencilerin etkilesimde
bulunabilecegi dokunulabilir somut fiziksel ortamlara tasinmasi yaklasimini benimsemektedir
(Banzi ve Shiloh, 2015; Richard, 2008; Rubio, Hierro ve Pablo, 2013). Fiziksel programlama, egitsel
robotik setlerini ve mikroislemcileri icine alan ¢ok genis bir uygulama alanina sahiptir (Green,
Wagner ve Green, 2018). Glintimtizde oldukca popiiler hale gelen ve FeTeMM uygulamalarinda
kullanilmak tizere gelistirilen bircok egitsel robotik seti bulunmaktadir. Ancak, bu egitsel robotik
setlerin kullanimi icin mekanik, elektrik, elektronik ve programlama gibi dort farkli karmasik
alan bilgisine (Peixoto ve digerleri, 2018) ve tasarim becerisine sahip olunmasi (Rubio ve digerleri,
2014) gerekli oldugu icin egitimde kullanimi kolay degildir. Buna ek olarak, egitsel robotik
kitlerinin ¢ok pahali olmasi kitlere erisimi ve kitlerin siiflarda kullanimini sinirlandirmaktadir.
Bu nedenle bir¢ok arastirmaci (Junior ve digerleri, 2013; Mozo, Quintero ve Ariza, 2017), daha
ucuz olmasi nedeniyle Arduino ile kendi egitsel robotlarini gelistirmekte ve Arduino’yu
elektronik projeler tasarlamak i¢in bir platform olarak kullanmaktadir.

Arduino, bilgisayar tizerindeki yazilimlarla ya da tek basina calisabilen etkilesimli nesneler
olusturmak icin kullanilan agik kaynak bir fiziksel programlama platformudur (Banzi ve Shiloh,
2015). Arduino teknik bilgi ve beceriye sahip olmadan, etkilesimli nesneler tasarlamak isteyen
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herkes tarafindan kullanilabilecek sekilde tasarlanmustir. Arduino’nun merkezinde, etkilesimli
fiziksel nesneler tasarlama olarak tanimlanan ve bir tasarim disiplini olan Etkilesim Tasarim
(Interaction Design) yer almaktadir (Banzi ve Shiloh, 2015). Etkilesim tasarimi sonucunda,
tasarimin ilk tirtinii olan prototipler Arduino ile hizli bir sekilde gelistirilebilmektedir.

Arduino’nun donanim tasarimlart agik kaynak bir lisans ile dagitildig: icin Arduino
gereksinimlere uygun olarak ozgiirce degistirilebilmektedir (Banzi ve Shiloh, 2015). Arduino
ayrica yazilim gelistirmek icin Arduino IDE ad1 verilen ticretsiz bir tiimlesik gelistirme ortami
sunmaktadir. Sahip oldugu bu ozellikler nedeniyle Arduino, hem son kullanicilarin teknoloji
tiiketicisi olmanin 6tesinde teknoloji iireticisi olmalari icin firsatlar sunmakta hem de 6grenme
ortamlar1 icin yeni olanaklar sunmaktadir. Arduino sahip oldugu bu 6zellikler sayesinde son
yillarda egitimcilerin dikkatlerini tizerine gekmeyi basarmis ve oldukca popiiler hale gelmistir.

“Fen, Teknoloji, Matematik ve Miithendislik (FeTeMM) alanlarina yonelik profesyonellere
olan ihtiyac her gecen giin artarken 6grencilerin bu alanlara yonelik kariyer secimlerinin giderek
azalmasi nasil 6nlenecek?” sorusu giintimiiz egitimcilerin karsi karsiya kaldig1 bir diger 6nemli
sorudur. Yapilan arastirmalar ogrencilerin FeTeMM alanlarma yonelik ilgileri i¢in ortaokul
doneminin kritik donem olduguna dikkat cekmektedir (Armoni, Meerbaum-Salant ve Ben-Ari,
2015; Bulunuz ve Jarrett, 2010; Denner, Werner ve Ortiz, 2012). Ilgi kuramcilari, ilgiyi anlik-
durumsal ilgi ve bireysel ilgi olmak tizere ikiye ayirmakta (Hidi, 1990; Krapp, Hidi ve Renninger,
1992) ve kariyer se¢iminde bireysel ilginin belirleyici oldugunu belirtmektedir (Ainley ve Ainley,
2011; Buccheri, Giirber ve Brithwiler, 2011; Krapp, 2002). Bu nedenle, 6grencilerin ortaokul
doneminde FeTeMM alanlarina yonelik bireysel ilgilerinin olusmasinda ortaokul 6gretmenlerine
kritik gorevler diismektedir. Bu gorev, yapacaklari ¢gretimsel miidahalelerle 6grencilerde
FeTeMM alanlarma yonelik anlik-durumsal ilgi olusturmak ve bu ilginin stirekliligini saglayip
bireysel ilgiye doniismesini saglamak olmalidir (Krapp, 2002). Ogretmenlerin yapacaklari
ogretimsel miidahalelerde de FeTeMM alanlar1 ile programlamayi birlestiren pedagojik
yaklagimlar 6nemli bir yer tutmaktadar.

FeTeMM uygulamalar1 ile programlamay:1 birlestiren ve FeTeMM’in farkli
disiplinlerindeki kavramlarin 6grenilmesini kolaylastiran en énemli yaklasimlardan biri fiziksel
programlamadir (Peixoto ve digerleri, 2018; Schulz ve Pinkwart, 2015). Yapilan calismalar,
fiziksel programlamanin 6grencilerin FeTeMM alanlarina yonelik ilgilerini arttirdigini (Post,
2016), programlamanin mantiginin dgrenilmesini kolaylastirdigini ve yaraticiligl arttirdigin
(Gupta, Tejovanth ve Murthy, 2012), 6grencilerin iyi ve nitelikli bir 6grenme deneyimi
yasadiklarini, kullanilan farkli sensorlerin 6grencilerin yaraticiliklarini arttirdigini, 6grencilerin
akademik basarilarinin arttirdigin, teorik bilgiyi daha iyi 6grendiklerini ve tasarim becerilerini
gelistirdigini (Hertzog ve Swart, 2016) gostermektedir.

Giintimiizde egitimcilerin karsi karsiya kaldigi temel iki soru bir biitiin olarak
incelendiginde, ozellikle ortaokul Ogretmenlerine Ogrencilerin  bilinmez gelecege
hazirlanmasinda ve 6grencilerin FeTeMM alanlarinda kariyer se¢imi yapmalarini etkileyecek
FeTeMM alanlarina yonelik ilgilerinin canli tutulmasinda biiyiik sorumluluk diismektedir.
Ortaokul 6gretmenlerinin fiziksel programlama becerisine sahip olmalar1 bu sorumlulugu yerine
getirebilmelerinde yardimci olabilir. Ancak, ogretmenlerin bu becerileri kazanabilecegi
profesyonel gelisim programlar1 sinirhidir (Neutens ve Wyffels, 2016). Bu calismada ortaokul
Ogretmenleri icin bir profesyonel gelisim programi hazirlanmis ve onlarin fiziksel
programlamaya yo6nelik algilarini ve deneyimlerini ortaya ¢ikarmak amacglanmistir. Calismanin,
Ogretmenlere fiziksel programlama becerisi kazandirmaya yonelik gelistirilecek profesyonel
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gelisim programlarinin hazirlanmasina katki saglayacagi beklenmektedir. Arastirmada asagidaki
sorular arastirilmigtir:

1. Ortaokul 6gretmenlerinin fiziksel programlamaya yonelik algilar: nelerdir?
2. Ortaokul 6gretmenlerinin fiziksel programlama stirecinde yasadiklar1 6grenme
deneyimlerine iliskin algilar1 nelerdir?

YONTEM
Arastirma Deseni

Durum galismasi yontemi, tek bir durumun ya da birden fazla durumun gercek hayattaki
baglamui igerisinde derinlemesine anlasilmasi ya da ortaya ¢ikarilmasi amaciyla kullanilmaktadir
(Yin, 2012). Bu galismada ortaokul 6gretmenlerinin fiziksel programlamaya yonelik algilarinin ve
deneyimlerinin kendi baglamlarinda ortaya c¢ikarilmasi amaglandigi icin durum calismasi
yontemi tercih edilmistir. Arastirmada katilimcilar bir biittin olarak ele alindig icin (brans, kidem
ya da yas vb. farkliliklar1 dikkate alinmaksizin) ve birden fazla baglam olmadig: icin arastirma
deseni olarak tek durum deseni (Yin, 2012) tercih edilmistir.

Katilimcilar

Arastirmanin katilimcilart amacli drnekleme yontemlerinden kolay ulasilabilir durum
orneklemesi ve maksimum cesitlilik ile belirlenmistir (Yildirim ve Simsek, 2013). Katilimcilar
belirlenirken, kolay ulasilabilir durum orneklemesi ile kolay ulasilabilir bir ortaokuldaki
ogretmenler belirlenmistir. Devaminda maksimum gesitliligin saglanmasi i¢in bu okuldaki
ogretmenlerden miimkiin oldugunca c¢ok farkli branstan ©gretmenin arastirmaya katilimi
saglanmaya galisilmustir.

Arastirma oncesinde 6gretmenlerle bir toplant1 yapilmis ve arastirma hakkinda detayl
bilgi verilmistir. Arastirmaya goniillii olarak yedi 6gretmen katilmistir. Belirli bir durumun
ayrintili ve derinlemesine incelendigi durum calismalarinda genellikle katilimer sayist az
olmaktadir (Yildirnrm ve Simsek, 2013), bu nedenle katilimci sayinin yeterli oldugu
diuistntilmektedir. Arastirmaya katilan bir 6gretmen hari¢ digerlerinin daha ©nceden bir
programlama deneyimi bulunmamaktadir. Tamamu egitim fakiiltelerinden mezun olan
ogretmenler deneyimli 6gretmenlerdir; yas ortalamalari 35, hizmet siirelerinin ortalamasi ise 13
yildir. Ogretmenlerin kendi ifadeleri ile tic 6gretmen sozelci, 5 6gretmen sayisalcidir. Ug sayisalct
ve bir sozelci 6gretmen yiiksek lisans derecesine sahiptir. Katilimcilarin demografik 6zellikleri
Tablo 1'de sunulmustur.

Tablo 1.
Katilimcilarin Demografik Bilgileri
L . Mezun Oldugu Yiiksek Lisans
Bransi Yasi Cinsiyeti Hizmet Y1l . o
Fakiilte Egitimi

Matematik 31 Kadin 9 Egitim Fakiiltesi Var
Fen Bilimleri 38 Kadin 15 Egitim Fakiiltesi Var
Sosyal 39 Kadm 17 Egitim Fakiiltesi Yok
Bilgiler
Tiirkee 33 Erkek 12 Egitim Fakiiltesi Yok
Matematik 36 Erkek 13 Egitim Fakiiltesi Yok
Tiirkee 37 Kadm 15 Egitim Fakiiltesi Var
Matematik 34 Erkek 10 Egitim Fakiiltesi Var
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Islem Basamaklar1

Arastirmada fiziksel programlama ortami olarak Arduino kullamilmistir. Arduino’nun
secilme nedeni ise acgik kaynak donanim ve yazilim platformuna sahip olmasi, ucuz olmasi,
kullaniminin kolay olmasi, Internet tizerinde dokiimantasyon desteginin iyi olmasi ve bol
miktarda drnek bulunabilmesidir. Arastirmada yazilim gelistirme ortami olarak ise mBlock 3.0
yazilimi tercih edilmistir. mBlock 3.0 yaziliminin tercih edilme nedeni hem bilgisayarla etkilesim
halinde hem de bilgisayara bagh olmadan uygulamalarin ¢alistirilabilmesi, Tiirkce dil desteginin
olmasi, Scratch 2.0 altyapisini kullanmasi ve kodlarin dogrudan Arduino’ya yiiklenebilmesi

olmustur.

Ogretmenler goniillii olarak 5 giin boyunca her giin saat 16.00 ile 18.00 saatleri arasinda iki
saatlik stire ile egitime katilmuslar ve egitim toplam 10 ders saatinde tamamlanmustir. Uygulama
siireci Tablo 2'de agiklanmustir. Ogretmenlerin daha 6nce bir programlama deneyimi olmamasi
nedeniyle, arastirmanin ilk ti¢ giinii 6gretmen merkezli bir pedagoji benimsenmistir. Ik glin
arastirmaci tarafindan devre, devre elemanlar1 ve elektrigin temel yasalari agiklanmistir.
Devaminda, Board kullanimi ve direng renk kodlar1 detayli olarak aciklanmistir. Arastirmact
tarafindan TinkerCad ortaminda board tizerinde 9V pil, 330 ohm direng ve LED kullanarak basit
bir devrenin nasil kurulacagi aciklanmis ve 6gretmenler tarafindan gergek ortamda bu devrenin
kurulmas: saglanmigtir. Daha sonra 6gretmenlerin bilgisayarlarina mBlock 3.0 yaziliminin
kurulumu yapilmistir. Arduino kartlar klon oldugu icin bilgisayarlara CH341 stiriicti ytiklenerek
bilgisayarlarin Arduino kartlar: tanimalar1 saglanmistir.

Tablo 2.
Uygulama Stireci

Giinler Icerik Uygulamlar

Devre, devre elemanlar: ve elektrigin temel yasalari, Board
kullanim ve direng renk kodlari,
1. Giin Devre. devre elemanlar TinkerCad ortaminda devre tasarimi ve simiilasyonu,

(2 saat) elektrigin yasalari Pil, diren¢ ve LED kullanarak, board tizerinde basit bir
devre kurma,

mBlock 3.0 kurulumu.

Arduino’nun dijital I/ O pinlerini kullanma,
Belirli araliklarla yanip sonen LED yakma,
2. Gtin Arduino Kara simsek devresi yapma,
(2 saat) Dijital Degerler Buton ile LED yakma,

Buton ile LED yakma ve Buzzer’dan ton calma.

Arduino’nun analog sensorlerinden deger okuma,

LDR Isik sensorii ile LED yanma siddetini degistirme,
3.Gun Analog Degerler Potansiyometre ile LED yanma siddetini degistirme,
(2 saat) LM35 sicaklik sensérii kullanimi,

HC-SR04 ultrasonic mesafe sensorii kullanimi

Proje #1. Karanlik olunca otomatik olarak yanan
4. Giin ' aydinlatma sistemleri ve otomobil farlar1 nasil calisir?
(2 saat) Projeler Proje #2. Carpisma 6nleyici sistemler ve park sensorleri

nasil ¢aligir?

5 Giin Proje #3. Otomatik olarak ortam sicakligini ayarlayan

(2 saat) Projeler klimalar nasil ¢aligir?

Proje #4. Otonom seralarda bitkiler nasil sulamr?
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Ikinci giin Arduino kartinin genel 6zellikleri ve calisma yapist tamitilmas, dijital ve analog
sinyal degerleri arasindaki farkliliklar agiklanmustir. Arduino’nun dijital 1/O pinlerininin
kullanildig belirli araliklarla yanip sonen LED yakma, kara simsek devresi yapma, buton ile LED
yakma, buton ile LED yakma ve Buzzer'dan ton calma uygulamalar1 yapilmistir. Her bir
uygulama stirecinde devre 6ncelikle arastirmaci tarafindan TinkerCad ortaminda olusturulmus
ve ogretmenlerden fiziksel ortamda bu devreleri kurmalari istenmistir. Daha sonra algoritmalar
(s6zde kodlar) olusturulmus ve bu algoritmalar mBlock 3.0 yazilimi ile koda déniistiirtilmiigtiir.
Olusturulan kodlar Arduino karta ytiklenmis ve devrenin diizgiin ¢alisip ¢alismadig: test
edilmistir. Bu uygulamalar sayesinde 6gretmenler, degisken tanimlama, degiskene deger atama,
operatorler, dongiiler ve kosullu ifadeler gibi programlamanin temel yapilarini 6grenmislerdir.
Ayrica 6gretmenler LED, buzzer ve direng gibi temel devre elemanlarmin ve dijital sensorlerden
biri olan butonun nasil kullanilacagini 6grenmislerdir.

Uciincii giin dijital ve analog sinyal degerleri arasindaki farkliliklar hatirlatilmis ve
Arduino tizerindeki analog pinler tamitilmistir. Arduino’nun analog sensotrlerinden deger
okumaya yonelik olarak, LDR 1s1k sensorii ile LED yanma siddetini degistirme, potansiyometre
ile LED yanma siddetini degistirme, LM35 sicaklik sensorii kullanimi ve HC-SR04 ultrasonic
mesafe sensorii kullanimi uygulamalar: yapilmistir. Her bir uygulama stirecinde devre cncelikle
arastirmaci tarafindan TinkerCad ortaminda olusturulmus ve 6gretmenlerden fiziksel ortamda
bu devreleri kurmalar: istenmistir. Daha sonra algoritmalar (s6zde kodlar) olusturulmus ve bu
algoritmalar mBlock 3.0 yazilimi ile koda dontstiirtilmiistiir. Olusturulan kodlar Arduino karta
yiiklenmis ve devrenin diizgiin calisip calismadig test edilmistir. Bu uygulamalar sayesinde
Ogretmenler analog sensorler ile devre kurma becerisi kazanmislar ve degisken tanimlama,
degiskene deger atama, operatorler, dongtiler ve kosullu ifadeler gibi programlamanin temel
yapilarina iliskin kazandiklar: becerileri pekistirmislerdir. Algoritma olusturma ve algoritmay
koda dontistiirme becerilerini de uygulama ve gelistirme firsat: bulmuslardir.

Dordiincii ve besinci giinler 6grenen merkezli bir pedagojiye gegilmis ve 6gretmenlerden
ilk ti¢ glin 6grenmis olduklari bilgi ve becerileri kullanabilecekleri Tablo 2’de belirtilen projeleri
kendilerinin yapmasi istenmistir. Bu stirecte arastirmaci bireysel olarak 6gretmenlerle ilgilenmis
ve onlara rehberlik yapmistir. Besinci giiniin sonunda, ogretmenlere hazirlanan cevrimigi
goriisme formunun linki verilmis ve istedikleri yer ve zamanda bu formu doldurmalar:
istenmistir.

Veri Toplama Araclar1

Arastirmada ortaokul 6gretmenlerinin fiziksel programlamaya yonelik algilarmnimn ve
deneyimlerinin kendi baglamlarinda ortaya ¢ikarilmasi amaclandigr i¢in durum calismast
yonteminde yaygin olarak kullanilan dogrudan goézlemler ve goriismeler araciligiyla veriler
toplanmistir. Bu baglamda, arastirmada veri toplama araglar1 olarak yari yapilandirilmis
goriisme ve arastirmacinin giinlitk gozlemlerini iceren gozlem kayitlar: kullanilmistir.

Dogrudan ortaokul 6gretmenlerin fiziksel programlamaya yonelik algilarimni belirlemek
icin alanyazinda kullanilabilecek bir 6l¢me araci olmamas: nedeniyle, arastirmaci tarafindan
alanyazina dayali olarak yar1 yapilandirilmis bir goriisme formu gelistirilmistir. Goriisme formu
demografik bilgilerin (brans, yas, cinsiyet, mezun olunan fakiilte vb.) yer aldig ilk boltim ve agik
uclu sorularin yer aldig: ikinci boliimden olusmaktadir. Acik uglu sorular belirlenirken Davis'in
(1989) Teknoloji Kabul Modeli ve ilgili arastirmalar temele (Rubio, Romero-Zaliz, Mafioso ve de
Madrid, 2015) alinmustir. Davis (1989) tarafindan gelistirilen Teknoloji Kabul Modeli, yeni bir
bilisim teknolojisinin ya da yeniligin bireyler tarafindan kabuliinti ve kullanimini belirleyen

146



Ortaokul Ogretmenlerinin Fiziksel Programlamaya Yénelik Algilart ve Deneyimleri (Karalar)

faktorleri dort temel unsurda incelemektedir: (1) Algilanan Kullanim Kolaylig:i: Bir teknolojinin
kullaniminin kolay olmasina ve ¢ok fazla caba gerektirmemesine iliskin algidir. (2) Algilanan
Fayda: Yeni teknolojinin kullaniminin yapilan isteki performansi arttirip arttirmayacagina iliskin
algidir. (3) Tutum: Teknolojinin algilanan kullanimi kolaylig1 ve algilanan faydasi, teknolojiye
iliskin tutumu aciklamaktadir. (4) Davramigsal Niyet: Davranissal niyetin olusmasinda
teknolojiye iliskin tutum belirleyici olmaktadir. Davranigsal niyet, birey tarafindan teknolojinin
gercekte kullanilip kullanilmamas: durumunu belirlemektedir.

Ogretmenlerin 6grenme ortamina yonelik algilarini ortaya ¢ikarmak amaciyla goriisme
formunda, fiziksel programlamanin algilanan kullanim kolaylig: ile ilgili olarak, “Arduino ile
calismak kolay miydi? Kisaca nedenlerini agiklar misiniz?” ve “Arduino ile calisirken
zorlandiginiz yonler oldu mu? Varsa bunlar nelerdi agiklar misiniz?” sorularma yer verilmistir.
Fiziksel programlamanin algilanan faydas: ile ilgili olarak, “Arduino ile c¢alismak
programlamanin mantigini anlamaniza yardimei oldu mu? Nedenini agiklar misimiz?”, “ Arduino
ile calismak sizi cevreleyen bircok elektronik cihazin galisma prensibini anlamaniza yardimeci
oldu mu? Nedenini agiklar misiniz?”, “Arduino’yu ilerideki 6gretme-6grenme etkinliklerinizde
(derslerinizde/projelerinizde) kullanmay:1 diistintiyor musunuz? Nedenini aciklar misimiz?”
sorularina yer verilmistir.

Ogretmenlerin 6grenme ortamina yonelik deneyimlerini ve duygularini ortaya ¢ikarmak
icin ayrica goriisme formunda, ilgili arastirmalara (Giannakos, Jaccheri ve Leftheriotis, 2014;
Martin, Hughes ve Richards, 2017) dayali olarak acik uclu sorulara yer verilmistir. Sorular
goriisme formunda, “Arduino ile calismak eglenceli miydi? Nedenini aciklar misimiz?”,
“Yaptigimiz projelerde en ¢ok hangisini begendiniz? Nedenini agiklar misiiz?”, “Yaptigimiz
projelerde en az hangisini begendiniz? Nedenini agiklar misiiz?”, “Genel olarak egitim siiresince
kendinizi nasil hissettiniz (memnun, heyecanli, merakli, giivensiz, caresiz vb.)? Nedenlerini
kisaca aciklar misimiz?”, “Gelecekte benzer etkinliklere katilmayi ister misiniz? Nedenini agiklar
misiniz?” seklinde yer almustir. Gortisme formunda yer alan sorular ti¢ alan uzmaninin
gorislerine sunulmus ve onlarin istekleri dogrultusunda gerekli diizeltmeler yapilip, sorulara
son sekli verilmistir. Yar1 yapilandirilmis goriisme formu, 6gretmenlerin goriislerini belirli bir
zaman dilimi ile siurlandirmamak ve arastirmaciun 6gretmenlerin goriislerini etkilemesini
engellemek icin gevrimici form (Google Form) haline getirilmistir. Arastirma sonunda,
ogretmenlere ¢evrimici formun erisim linki verilmis ve formu istedikleri yer ve zamanda
doldurmalar: istenmistir.

Dogrudan gozlemler durum calismalarinda en etkili ve ayirt edici 6zellik olup yapilan
gozlemler saha ortaminda insan faaliyetlerine, fiziksel cevreye ve gercek olaylara
odaklanmaktadir (Yin, 2012). Bu calismada da arastirmaci tarafindan dogrudan gozlemlere
dayali olarak giinlitk gozlem kayitlar1 tutulmus ve bu gozlemlerde 6gretmenlerin 6grenme
deneyimlerini, 6grenme ortaminda yasadiklar1 zorluklar1 ve duyussal tepkilerini daha detayli
olarak ortaya ¢ikarmak amaclanmustir. Ayrica bu kayitlar 6gretmenlerin ne soyledikleri ile ne
yaptiklari arasinda tutarh bir bag kurulmas: amaciyla kullanilmustir.

Verilerin Analizi

Arastirmada elde edilen veriler icerik analizi ile analiz edilmistir. Icerik analizinde
birbirine benzeyen veriler miimkiin oldugunca belirli temalar altinda toplanir ve okuyucunun
kolay anlayabilecegi sekilde diizenlenerek yorumlanir (Yildirim ve Simsek, 2013). Arastirmanin
glivenilirligini ve gecerliligini saglamak igin arastirma siireci olabildigince detayli olarak
aciklanmis, Ogretmenlerin goriisleri miimkiin oldugunca detayli ve dogrudan alintilarla
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sunulmus, 6gretmenlerin goriisleri okuyucunun kolay anlayabilecegi sekilde diizenlenerek
yorumlanmustir (Yildirim ve Simsek, 2013).

BULGULAR
Ortaokul Ogretmenlerinin Fiziksel Programlamaya Yénelik Algilart
Ortaokul ogretmenlerinin fiziksel programlamanin kullanim kolaylhigina iliskin algilar

Ogretmenlerin tamami Arduino ile programlamanin kolay oldugu yoniinde goriis
bildirmislerdir. Ogretmenlerin goriisleri, “Programlama kismi ok kolay ve eglenceliydi. Birden fazla
sensoriin kullanabilmesi ve gerekli malzemelerin ucuz olmas: giizeldi.”, “Mantigini anlayinca hem devre

s

kurmak hem de kodlama ¢ok kolaydi”, “Son derece kolaydi. Burada egitmenin siireci somutlastirmasinin
rolii biiyiiktii”, “Ilk asamada devre elemanlarim olusturmak zor geliyor ancak isin mantigim kavrayinca
kolay ve zevkli hale geliyor”, “Kolayd:. Devreleri kurabildik ve kodlama yapabildik, devrelerin ¢alismasini

ise amnda gozlemleyebildik”, “Programlama kismi kolay ve eglenceliydi” seklindedir.

Ogretmenlerin goriisleri incelendiginde, mBlock 3.0 ortaminda kodlama yapma ile ilgili
herhangi bir zorluk yasamadiklar1 goriilmiistiir. Yapilan gozlemler de bunu desteklemektedir.
Ogretmenler daha cok yazilim boyutunda degil donanim boyutunda zorluklar yasadiklarini
belirtmislerdir. Ogretmenler bu durumu, “Devre kurma kismi zordu ve mantigini anlamak zaman
ald1.”, “Devre kurarken biraz zorlandun ama uygulama yaptikea alistum”, “Kablolarim sayist arttikea kafam
karigt1”, “Sensérlerle calismak biraz zordu”, “Devre kurma kismi zordu” seklinde agiklamaslardir.

Arastirmaci tarafindan yapilan dogrudan goézlemler o6gretmenlerin agiklamalar: ile
tutarhidir. Arastirmanin ilk giinti 6gretmenlerin board kullanimim1 tam anlayamadiklar:
gozlenmistir. Ilk giin board tizerindeki basit devreyi kurmada zorluk yasadiklari, kablolar1 hatali
bagladiklar1 gozlenmistir. Arastirmaci tarafindan bu hatalarin nedenleri acgiklanmis ve nasil
diizeltilebilecegi gosterilmistir. Ikinci giin yapilan uygulamalarda kablo sayisi arttikca
karisikligin arttig1 ve devre kurmanin zorlastig1 gézlenmistir. Bu nedenle arastirmaci tarafindan
devre elemanlariin baglantisi TinkerCad ortaminda adim adim en az sayida kablo kullanilacak
sekilde aciklanmis ve 6gretmenlerin fiziksel olarak kurduklar: devreler her bir adimdan sonra
tek tek kontrol edilip hatalarin diizeltilmesi saglanmustir. Tkinci giiniin sonunda devre kurma ile
ilgili yapilan basit hatalarin en aza indigi gozlenmistir. Ugiinctii, doérdiincii ve besinci giinler devre
kurma ile ilgili hatalarin ¢ok fazla yasanmadigi, yasanan kii¢lik hatalarin ise 6gretmenler
tarafindan isbirligi halinde ¢ok hizh ¢oziilduigl gozlenmistir. Arastirmada ayrica 6gretmenlerin
degiskenler, kontrol yapilar1 ve dongtiler gibi programlamanin soyut kavramlarini 6grendikleri,
devrelerde ya da kodlardaki hatalar: tespit edip diizeltebildikleri gozlenmistir.

Ogretmenlerin belirtmedigi ve gozlemler sonucu ortaya cikan zorluklar da yaganmustir.
Ogretmenler ilk baglarda devre elemanlari hassas oldugu icin onlara zarar verebilecekleri
konusunda (6rnegin direncin ve LED’in bacaklarmin kopacagindan korkan o6gretmenlerin
oldugu gozlenmistir) kaygt yasamislardir. Diger gozlenen bir zorluk ise yakini gorme sorunu
yasayan ogretmenlerin devre kurmada zorlanmalaridir. Bir 6gretmenin biiyiite¢ kullanarak
devreyi kurdugu gozlenmistir. Bu durum, 6zellikle 35 yas ve iistii 6gretmenlerin Arduino ile
calisirken zorluk yasayabilecegini, Arduino’nun kredi kart1 buiytikliigtinde olmasinin bir avantaj
degil dezavantaj olusturabilecegini gostermektedir.

Ortaokul ogretmenlerinin fiziksel programlamanin faydalarina iliskin algilart
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Ortaokul ogretmenlerinin fiziksel programlamanin faydalarma iliskin algilari,
programlama Ogrenmeyi kolaylastirma, giinliik hayatta karsilasilan birgok sistemin calisma
yapisinin anlagilmasini kolaylastirma ve pedagojik faydalari temalari altinda toplanmaktadir.

Ogretmenlerin tamami  Arduino ile programlamanmn, programlama 6grenmeyi
kolaylagtirdig1 yoniinde goriis bildirmislerdir. Ogretmenler bu durumu, “Programlamanin
mantigint  0grenmemizi sagladi”, “Arduino ile programlama girdi, islem ve c¢ikti siirecleri ile
programlamanin nasil yapildigin 63renmemizi sagladr”, “Programlama Arduino ile cok daha anlasilirdr”,
“Programlama ve devre elemanlarimn baglantisi programlamamn manti§in kavramay: saglyor”,
“Yazdigimiz programlarin doniitiinii hemen aldik ayrica bu durum dikkat cekmede oldukea bagariliydi.”
“Programlamaya kars: 6nyargiliydim, programlamanin ¢ok zor oldugunu diisiiniiyordum ancak oldukca
kolaymis”, “Programlamamin ¢ok zor olmadi§ini sadece dikkatli ve belli kurallar c¢ercevesinde

yapilabilecegini gordiim”, “Kod yazmanin ¢ok zor ve karmasik bir is oldugunu diistintiyordum. Arduino
ile su anda kodlama yapabiliyorum” seklinde ifade etmislerdir.

Ogretmenlerin tamami Arduino ile programlamanin, giinliik hayatta kargilagilan birgok
sistemin nasil calistigmim anlagilmasini kolaylastirdig1 yoniinde goriis bildirmislerdir. Ogretenler
bununla ilgili olarak, “Bir¢ok elektronik cihazin nasil ¢alistigin ve nasil programlandigim anladim”,
“Devre kurabiliyorum ve bircok teknolojik iirtiniin calisma prensibini kavradigima inaniyorum”,
“Giiniimiizde karsilastigimiz bircok cihazin nasil yapildigi orneklerle yapinca calisma prensipleri hakkinda
bilgi sahibi oldum. Aslinda hepsinin ¢alisma prensibi birbirine benziyor”, “Giinliik hayatta karsilastigimiz
dzellikle otomobillere konulan 6zelliklerin calisma prensibini anlayabiliyorum artik.” seklinde goriis
bildirmislerdir.

Ogretmenlerinin tamami Arduino ile programlamin pedagojik faydalari oldugunu
belirtmistir. Buna iliskin olarak dgretmenlerin gortisleri, “Arduino ile programlama, dgrencilerde
genelleme ve soyutlama becerisini kazandirmada, tiimdengelimsel bakis agisindan kodlama yapabilmeyi
kolaylagtirmada etkili olacagim diigiiniiyorum”, “Ogrencilerime bu egitimde dgrendiklerimi dgreterek,
onlarla birlikte kesifler yapmak istiyorum”, “ Arduino ile programlamamn ¢ocuklarin ilgisini ¢cekecegini ve
kolaylikla 6grenebilecegini diistintiyorum”, “Basit nesneleri hareket ettirme tiiriindeki projelerde kesinlikle
kullanmay: diisiintiyorum”, “Kesinlikle derslerimde Arduino ile programlamay: kullanmak istiyorum.
Ogretim programlarimin da bu yonde tekrar diizenlenmesi gerektigini diisiiniiyorum”, “Ogrenciler bizden
daha merakli, ¢ok daha iyi projeler yapacaklarimi diisiiniiyorum”, “Arduino ile programlamada ortaya
somut bir iiriin ¢iktig1 icin d¢rencilerin ilgisini cekecegini ve onlart eglendirecegini diistintiyorum”,
“Ogrencilerimin Arduino ile programlamay: cok seveceklerini diisiiniiyorum. Onlarla birlikte TUBITAK
4006 projelerinde ve TUBITAK Ortaokul Arastirma Projesi yarismalarinda Arduino ile ¢ok fazla proje
yapabilecegimizi diistiniiyorum. Hatta arkadaslarimizla ortak bir ekip kurmay: bile diisiiniiyoruz”
seklindedir. Sadece Tuirkce 6gretmeni Arduino’yu bransi ile iliskilendirmede zorluk yasadigimi
vurgulamustir.

Ortaokul Ogretmenlerinin Fiziksel Programlama Siirecinde Yasadiklari Ogrenme
Deneyimleri

Ogretmenlerin tamami yasadiklari 6grenme deneyiminin eglenceli oldugunu ve iriin
gelistirme sonucunda mutlu olduklarim belirtmiglerdir. Ogretmenler memnuniyetlerini,

V7

“Arduino ile calismak gercekten ¢ok eglenceliydi”, “Cok eglendim, ciinkii cevremdeki elektronik aletlere
hiikmedebilecegimin farkina vardim”, “Projeleri tamamlayinca c¢ok mutlu oldum”, “Arduino ile
programlama yaparken cocuklar gibi eglendik, basarmanin mutlulugunun yasla ilgili olmadigim gordiik”,

rou

“Farkli projeler yapabilmek basarma duygusu olusturuyor bu da mutluluk verici”, “Cok eglendik ¢iinkii

voou

ortaya gozle goriilebilir bir tiriin yapabiliyorduk, basarma hissi ise inamlmaz giizeldi.”, “Cok eglenceli bir
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deneyimdi, fiziksel olarak programun cahisip calismadigini aminda gorebiliyorduk. Ortaya bir tiriin
ctkarmak ise keyif vericiydi” seklinde ifade etmislerdir.

Ogretmenlerin 6grenme siirecine yonelik duyussal tepkileri ise heyecanli, merakli ve
memnun olma seklindedir. Bununla ilgili olarak d6gretmenler, “Yeni bir program dgrenecegin icin
heyecanliydim”, “Cevremizdeki bircok elektronik sistemin ¢alisma manti§ini  d3renirken  cok

voou

heyecanliydim”, “Yeni seyler dgrendim icin cok heyecanlydim”, “Merakli heyecanli ve memnundum.

Va7

Stire¢ boyunca eglendim eglenerek 6grendim”, “ Merakli heyecanli ve memnundum. Projeler beni farkli bir
alanda bilgi sahibi yapti daha iyi projeler icin aragtirma yapmami sagladi”, “Merakli heyecanli ve
memnundum. Bilgi sahibi olmadigim bir aland, projeler ok ilgi cekici ve gtinliik hayattan drneklerdi. Bu
ytizden merakli ve heyecanliydim. Bir haftalik programun dolu dolu geg¢mesi ve bircok sey 6grenmis olmam

memnun olarak egitimi tamamlamam sagladi.” seklinde goriis bildirmislerdir.

Yapilan gozlemler yukaridaki bulgularla tutarlidir. Ogretmenlerin 6grenme siirecinde
birbirlerini motive ettikleri, isbirligi halinde sorunlar:1 ¢6zdtikleri, kendi aralarinda sakalastiklar:
(Bir sozelci nasil bunu yapabilir? Sayisalcilar ne oldu niye yapamadinz?) ve devreleri hatasiz
olarak ilk yapabilen arkadaslarini kutladiklar1 gozlenmistir. Devreleri hatasiz olarak calisan
ogretmenlerin ¢ok mutlu olduklari, 6z giivenlerinin arttigi, cep telefonlar1 ile devrelerinin
videolarini ¢ekip sosyal medya ortamlarda paylastiklar1 gozlenmistir.

Ogretmenlerin 6grenme siirecinde yapilan projeleri, giinliik hayatla iligkilendirildikleri
icin begendikleri bulunmustur. Ogretmenlerin goriisleri, “Sulama projesine bayildim. —Ciinkii
benimde cigeklerim var ve bu projeyi evde kullanmak istiyorum”, “Cicek sulama projesini ¢ok begendim.
Giinliik hayatla iliskilendirmek stirece dnemli katk: sundu”, “Hepsi farkli ve 6zgtin calismalard: ancak ¢icek
sulama giinliik hayatimiza daha ¢ok dokundugu icin cok iyi bir calismaydi”, “Giinliik hayatta

uygulanabilir oldugu icin karanlikta otomatik yanan lambay: begendim”, “Biitiin projeler birbirinden ilgi
gekiciydi” seklindedir. Ogretmenlerin begenmedigi proje ise bulunmamaktadir.

Ogretmenlerin tamamu gelecekte benzer etkinliklere katilmak istediklerini belirtmislerdir.
Iki 6gretmen egitim siiresinin daha uzun olmasim istedikleri yoniinde goriis bildirmislerdir.

TARTISMA

Ortaokul dgretmenlerine, dgrencilerin bilinmez gelecege hazirlanmasinda ve onlarin
FeTeMM alanlarina yonelik kariyer se¢imi yapmalarini etkileyecek FeTeMM alanlarina yonelik
ilgilerinin canli tutulmasinda biiyiik sorumluluk diismektedir. Ortaokul 6gretmenlerinin fiziksel
programlama becerisine sahip olmalar1 bu sorumlulugu yerine getirebilmelerinde yardimci
olabilir. Ancak, dgretmenlerin bu becerileri kazanabilecegi profesyonel gelisim programlari
smirlidir (Neutens ve Wyffels, 2016). Bu calismada ortaokul 6gretmenleri icin bir profesyonel
gelisim programi hazirlanmis ve onlarin fiziksel programlamaya yonelik algilarmi ve
deneyimlerini ortaya ¢itkarmak amaclanmaistir.

Arastirmaya katilan ortaokul 6gretmenlerinin fiziksel programlamaya yonelik algilarinin
olumlu oldugu bulunmustur. Arduino ile fiziksel programlama projeleri yaparken 6gretmenlerin
mBlock 3.0 ile programlama yaparken sorun yasamadiklari, degiskenler, operatorler, kontrol
yapilar1 ve dongiiler gibi programlamanin soyut kavramlarm 6grendikleri, devrelerde ya da
kodlardaki hatalar tespit edip diizeltebildikleri, projelerin tiim 6gretmenler tarafindan basariyla
tamamlandig1 gorilmiistiir. Arastirma bulgusu bir¢ok arastirma bulgusu (Hertzog ve Swart,
2016; Mozo ve digerleri, 2017; Rubio ve digerleri, 2015) ile tutarlidir. Arduino ile fiziksel
programlamada temel girdi, islem ve cikti siireclerinin daha kolay anlasilabilir olmasi,
programlamanin soyut kavramlarmin somutlastirilarak programlamanin 6grenilmesini
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kolaylastirmasi, yazilim ve donanim arasindaki bagin anlasilmasini kolaylastirmas: bunda etkili
olmus olabilir.

Ogretmenlerin Arduino ile fiziksel programlama ortaminda yasadiklari temel sorunlarm,
board tizerinde hatali kablo baglantilarinin yapilmasi, kablo sayisinin artmasma bagl olarak
devre kurmada zorluk yasanmasi, devre elemanlarina zarar verme kaygisi yasanmasi, yakini
gorme sorunu yasayan ogretmenlerin devre kurmada zorluk yasamasi oldugu bulunmustur.
Arastirmanin bulgular1 bircok arastirma bulgusu ile paralellik gostermektedir. Martin ve
digerleri (2017) genellikle elektronik devrelerin tasarlanmasinda sorunlar yasandigini
belirmektedir. Benzer sekilde Kim ve Lee (2017) devre tasarlamada ve bu devrelerdeki hatalar:
bulup diizeltmede sorunlar yasandigini belirtmektedir. Booth ve Stumph (2013) ise yasanan
sorunlar1 tasarim, segim, koordinasyon, kullanma, anlama ve bilgi basliklar1 altinda
tartismaktadir. Bu calismada, yasanan problemlerin en aza indirilmesinde devre elemanlarinin
baglantisimin  TinkerCad ortaminda adim adim en az sayida kablo kullanilacak sekilde
yapilmasinin ve dgretmenlerin fiziksel olarak kurduklar: devrelerin her bir adimdan sonra tek
tek kontrol edilmesinin etkili oldugu goriilmiistiir. Ayrica, 6gretmenlerin deneyim kazandikca
devre kurma ile ilgili hatalarin azaldig1 ve yasanan hatalarin 6gretmenler tarafindan isbirligi
halinde ¢ok hizli ¢oziildiigu gozlenmistir.

Ogretmenlerinin Arduino ile fiziksel programlamanin faydalarina iliskin algilarinim,
programlama Ogrenmeyi kolaylastirma, gtinlitk hayatta karsilasilan bircok sistemin
modellenmesi ile bu sistemlerin c¢alisma yapisinin anlasilmasini kolaylastirma, tist diizey
duistinme becerilerini gelistirme, ilgi cekici ve eglenceli etkilesimli somut nesneler tasarlama
oldugu bulunmustur. Bu bulgu bir¢ok arastirma bulgusunu (Ersoy, Madran ve Giilbahar, 2011;
Gupta ve digerleri, 2012; Hertzog ve Swart, 2016; Martin-Ramos ve digerleri, 2017; Przybylla ve
Romeike, 2015) desteklemektedir.

Ogrenme siirecinde yasanan farkli duyussal tepkiler 63renenin davramsini pozitif ya da
negatif yonde etkileyebilmektedir. Ogrenenlerin 6grenme stirecinde mutlu olmalar1 pozitif
yonde, kaygili olmalar1 ise negatif yonde benzer 6grenme stireclerine katilma tercihlerini ve
teknoloji kullanim niyetlerini etkileyebilmektedir (Giannakos ve digerleri, 2014; Martin ve
digerleri, 2017). Arastirmaya katilan tim ogretmenlerin duyussal tepkilerinin pozitif yonde
oldugu bulunmustur. Ogretmenlerin fiziksel programlamaya yo6nelik deneyimleri ve duyussal
tepkileri birlikte ele alindiginda, ogretmenlerin eglenerek 6grendikleri, etkilesimli nesneler
tasarlamaktan mutlu olduklari, 6grenme stirecinde kendilerini heyecanli ve merakli hissettikleri,
dgrenme siirecinden memnun olduklar: ve benzer 6grenme etkinliklerine katilmay1 istedikleri,
guinltik hayatla iligkilendirilen projeleri begendikleri bulgusuna ulagilmustir. Bu bulgu birgok
arastirma (Giannakos ve digerleri, 2014; Hertzog ve Swart, 2016; Kim ve Lee, 2017; Martin ve
digerleri, 2017; Sisman, 2016) bulgusu ile tutarhdir.

Arastirmaya katilan 6gretmenlerin sayisinin az olmasi, nicel veri analizi i¢in uygun
olmamas, aragtirma bulgularimin genellenebilirliginin diisiik olmas1 bu aragtirmanin srnirliliklar:
arasindadir. Ancak yine de arastirma siirecindeki uygulamalarin farkli okullardaki farkli
dgretmen gruplar ile uygulanmas: halinde benzer sonuglarmn alinabilecegi tngoriilmektedir.
Diger taraftan FeTeMM oOgretmenlerinin aksine Tiirkge ve Sosyal Bilgiler 6gretmenlerinin
arastirmaya dahil edilmesi elestirilebilir. Tim branslardaki 6gretmenlerin cagimiz okuryazarhik
tiirlerinden biri olan programlama becerisini kazanmalarimin énemli olmas1 ve 6gretmenlerin
arastirmaya katilmaya ok istekli olmasi nedeniyle arastirmaya katilmalari desteklenmistir.
Tirkce ve Sosyal Bilgiler ogretmenleri, Arduino ile fiziksel programlama siirecinde
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yasanabilecek sorunlarin belirlenmesinde farkli bakis acilar1 sunmuslar ve katki saglamislardir.
Ayrica, Tiirkge ve Sosyal Bilgiler 6gretmenleri fiziksel programlamaya yonelik yapilan
etkinliklere ve ortak proje gruplarina katilmay1 istediklerini ifade etmislerdir.

SONUC VE ONERILER

Bu calismada diger arastirmalardan farkli olarak, farkli branslardan ortaokul
ogretmenlerinin Arduino ile fiziksel programlama becerisi kazandiklars, fiziksel programlamaya
yonelik algilarinin ve duyussal tepkilerinin olumlu oldugu, eglenceli bir 6grenme deneyimi
yasadiklar1 ve bu deneyimden mutlu olduklar: sonucuna ulasilmistir. Ortaokul 6gretmenlerine
yonelik hazirlanan profesyonel gelisim programi siirecinde, ¢gretmenlerin oncelikle belirli
projeleri yaparak 6zgiiven kazandiklari, projelerini sosyal medya ortamlarinda paylastiklari,
surekli olarak isbirligi halinde olduklari, birbirlerini cesaretlendirdikleri ve basarilarin
kutladiklar1 gortlmistiir. Sonu¢ olarak Teknoloji Kabul Modeline gore (Davis, 1989),
ogretmenlerin Arduino ile fiziksel programlamanin kullamim kolayligina ve pedagojik
faydalarma iliskin algilarinin Arduino ile fiziksel programlamaya yonelik tutumlarini olumlu
yonde etkiledigi, olumlu tutumlarin da kullanima yonelik niyeti olumlu yonde etkiledigi ifade
edilebilir. Ogretmenlerin derslerinde ve TUBITAK tarafindan desteklenen projelerde Arduino ile
fiziksel programlamaya yer vermek ve ortak bir proje grubu olusturmak istemeleri de bu sonucu
desteklemektedir. Ogretmenlerin bu tiir egitimlerle profesyonel gelisimleri desteklenirse,
ogretmenler okul ici ve dis1 etkinliklerde ve projelerde fiziksel programlama etkinliklerine yer
verebilirler. Bu etkinliklerle 6grencilerin bilinmez gelecege hazirlanmasi ve ogrencilerde
FeTeMM alanlarmma yonelik kariyer secimlerini etkileyecek bireysel ilgilerin olusmasi
desteklenebilir. Bu nedenle Arduino ile fiziksel programlamaya yonelik benzer profesyonel
gelisim programlariin yayginlastirilmasi dnerilmektedir.

Amerika, Ingiltere, Israil, Finlandiya ve Kore basta olmak tizere birgok tilkenin ilkokul ve
ortaokul 6gretim programlarinda fiziksel programlamaya yer verilmistir. Ulkemizde de Milli
Egitim Bakanlig1 tarafindan hazirlanan MEB 2023 Egitim Vizonu belgesinde vurgulanan
“Tasarim-Beceri Atolyeleri”nin amaglanan ¢iktilara ulasilabilmesi igin bu atolyelerde Arduino ile
fiziksel programlama etkinliklerine yer verilmesi ve bu etkinlikleri destekleyecek sekilde 6gretim
programlarinin giincellenmesi 6nerilmektedir.

Arastirmada dgretmenlerin degiskenler, operatorler, kontrol yapilar1 ve dongtiler gibi
programlamanin soyut kavramlarini 6grendikleri, devrelerde ya da kodlarda olusan hatalar
tespit edip dtizeltebildikleri sonucuna ulasilmistir. Ayrica 6gretmenlerin var olan sistemlerin
modellenmesi yoluyla soyutlama (abstraction) becerisi kazandiklari, bir projede kullandiklar
problem ¢ozme becerilerini diger projelere transfer edebildikleri ya da genelleyebildikleri,
projeler kapsaminda problemin ¢oziimiine yonelik olarak algoritma gelistirebildikleri ve bu
algoritmalar1 koda doniisttirebildikleri gozlenmistir. Fiziksel programlama, bilgi islemsel
distinme (computataional thinking) becerisinin temel becerileri olan bu becerileri 6gretmenlere
kazandirmay: kolaylastirabilir. Bu nedenle, daha fazla o6gretmenin katilimiyla fiziksel
programlamanin bilgi islemsel diisiinme becerisine etkisini ortaya koymaya yonelik arastirma
yapilmasi 6nerilmektedir.

Tesekkiirler

Arastirmaci, arastirmaya goniillii olarak katilan ve bu arastirmanin ytrttiilmesine katki
saglayan tiim 6gretmenlere tesekkiirii bir bor¢ bilmektedir.
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Makale Bilgileri OZET
Bu arastirmanin amaci bir 6gretim- yonetim sistemi uygulamasi olan
Anahtar e Taiss < s R
. Egitim Bilisim Ag1 (EBA) ders ortaminin e- 6grenmeye yonelik tutuma,
Kelimeler: 3. 0 G e .
bilisim teknolojileri ve yazilim dersi egitimine yonelik basar1 ve 6grenci
EBA ders, glidiilenmesine etkisini belirlemektir. Arastirmada nicel; “On test- Son
Akademik basari, Test Kgntrol Gruplu Yar1 Deneysel Desen” ve .nitel i(;grik analizi
AYS yontemi kullanilmistir. Deney, 2018- 2019 egitim-6gretim yilinda
7 Konya Merkez Atattirk Ortaokulu 6. smifta 6grenim gormekte olan
E-6grenme 47’si deney, 38’i kontrol grubu olmak tizere toplam 85 6grenciyle

yiriitiilerek deney ve kontrol gruplarina 6n test ve son test
uygulanmistir. Veriler eslenerek bagimsiz t testiyle analiz edilmistir.
Nitel verilerin analiziyle kategoriler, temalar ve alt temalar
olusturulmus, verilen yanitlar sayisallastirilarak alt problemlerden elde
edilen verilere gore 6grencilerin dogrudan cevaplarina yer verilmistir.
Arastirma sonucunda akademik basar1 yoniinden deney grubu
ogrencilerinin daha basarili olduklar1 sonucuna ulasilmustir. Deney
grubu 6grencilerinin e- grenmeye yonelik tutumlar1 bagimli gruplar t
testiyle analiz edildiginde istatistiksel olarak anlamlilik diizeyinde
farklilik bulunmamaktadir. Deney grubu o6grencilerinin EBA ders
platformuna yonelik goriisleri analiz edildiginde 6grenciler iceriklerin
ilgi ve motivasyonu artirdigini, kalici 6grenmeler sagladigini, her
zaman her yerde 6grenme imkani sundugunu; pekistirme ve kavrama
etkinliklerinin oldugunu ancak teknik olarak bazi sikintilarin ve mobil
giriste sorunlarin oldugunu, erisime yonelik alt yapida ve yiiz ytize
iletisimde problemler oldugunu; aninda doniitlerin yetersiz ve
sosyallesme imkaninin az oldugunu belirtmislerdir. Analizler sonucu
ortaya ctkan bulgular, 6gretim yonetim sistemleri ile derslerin daha iyi
yapilandirilmasina 6neri niteligindedir.

1 Bu ¢alisma birinci yazarin ikinci yazar danismanhginda hazirladig: yiiksek lisans tezinden
uretilmistir.
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The Effect of Students Academic Success on the Utilization of
Learning Management System in Information Technologies and
Software Course

Article Info ABSTRACT

The aim of this study is to determine the effect of Education Information
Keywords: . o .

Network (EIN) course environment, which is a teaching-management
EIN Course, system application, on the attitude towards e-learning, the success
Academic oriented to information technologies and software lesson education and

the motivation of students. In the study, quantitative “Semi
Experimental Pattern with Pretest - Final Test Control Group” and
E-learning qualitative content analysis methods were used. The experiment was
carried out with a total of 85 students, 47 of them being experimental
and 38 of them being control group, who are the students of Class 6 of
Konya-Center Atattirk Secondary School in the 2018-2019 academic year
and pre-test and post-test were applied to the experimental and control
groups. Data were analyzed by independent t test by pairing. With the
analysis of the qualitative data, categories, themes and sub-themes were
created, and the responses were digitized and the direct answers of the
students were included according to the data obtained from the sub-
problems. As a result of the study, it was concluded that experimental
group students were more successful in terms of academic achievement.
When experimental group students' attitudes towards e-learning were
analyzed with dependent group t test, there was no significant
difference in statistical significance level. When the experimental group
students' opinions about the EIN course platform were analyzed, the
students stated that the contents increased interest and motivation,
provided permanent learning, offered learning opportunities anywhere
at all times, had enhancement and comprehension activities, but there
were some technical problems and mobile access problems and there are
problems in face-to-face communication, insufficient feedback and low
socialization. The findings come out as the result of analyzes are at the
quality of a recommendation for better structuring of the courses with
the teaching management systems.

success, LMS,

GIRIS

Bilgi ve iletisim teknolojilerinin hizli degisimi neticesinde bu degisimden etkilenen
unsurlardan biri de internet olarak goriilmektedir. Giiniimiiz bilisim ¢aginda tiim alanlar1 ve
nesneleri etkileyen internet insanlig1 da etkilemistir (Duran, 2007, s. 1). Insanlig1 kokten bir
degisim stirecine sokan iletisim teknolojileri sayesinde kiiresellesmenin ortaya ¢ikist hizlanmustir.
Ortaya cikan iletisim teknolojileri toplumlarin yasayis bigimi haline gelmistir. Guiniimiiz
diinyasinda uluslarin geldikleri konumlar ortaya koyduklari bilimsel ve teknolojik gelismeler ile
ayni diizeyde olctilmektedir. Toplumlarin bilim ve teknolojideki gelisimi ancak egitim sayesinde
saglanabilmektedir. Bilisim alaninda yasanan tiim gelisim ve degisimler kendini belli seviyelere
getirmis olan toplumlarin yaratici insan giicii ile dogrudan iligkilidir (Karasar, 2004, s. 117).

Teknolojideki gelismeler diger alanlar etkiledigi gibi donemimizin egitim sistemlerinde
de farklilasmalara yol agmaktadir. Ortaya ¢ikan bu farklilasma; sistemin altyapisi, igerigi ve
calisabilirliginin tekrar gozden gegirilmesini, giincel istekler dogrultusunda diizenlenmesi
gerekliligini ve gtincel durumlarin olusmasini saglamistir. Bilgi ve iletisim alaninda yasanan
degismeler bagimsiz 6grenme ve hayat boyu 6grenmeye imkan saglayarak firsat ve imkan
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esitsizligini ortadan kaldirmakta; 6grenen konumundaki kisilere sorumluluk kazandirarak
ogrenen kisilerin hedef konuma gelmesini saglamaktadir (Ozmen, 2012, s. 1). Ortaya ¢ikan bu
sistemlerin temel 6gesi uzaktan egitim uygulamalaridir. Zaman ve mekandan bagimsiz olarak
ogrenen ve dgretenlerin etkinliklerini bilisim teknolojileri ve mektup yoluyla gerceklestirilmesini
saglayan egitim sistemi, uzaktan egitim olarak isimlendirilmektedir (Isman, 2011, s. 3). Kisilerin
bilgiye kolay ulasimi ve bilgiyi kullanmalarinda uzaktan egitim uygulamalari 6nem
kazanmaktadir. Uzaktan egitim, yapilan etkinliklerin bir ara yiiz ile yiiriitiilmesinden de
sorumludur (Giilnar, 2003, s. 9-14). Ortaya ilk ¢iktig1 donemlerde tek tarafli bilgi iletimine olanak
saglayan uzaktan egitim, bilgi ve teknolojideki degisime paralel olarak yenilenmis ve egitim
Ogretim uygulamalarini yoneten ve sistem icerisinde yer alan kisilerin birbirleri ile stirekli iletisim
halinde olmalarmi saglayacak sekilde diizenlenmistir. Sistem icerisinde yer alan herkes igin
egitim 6gretim faaliyetlerinin gerceklesmesi igin giincel teknolojiler ortaya ¢ikmistir. Uzaktan
egitim etkinlikleri teknolojiye bagh olarak bilginin olusturulma stirecini stirekli olarak bir {iste
tasimak icin kullanilmistir (Cuellar, Delgado, & Pegalajar, 2011).

Uzaktan egitim alanlar iletisim teknolojilerinin sunmus oldugu olanaklar ile kisi ve
isletmelerin odag1 haline gelmistir. Tim bu yenilenme faaliyetleri egitim sistemleri igerisine
uzaktan egitim etkinliklerinin yerlestirilmesi gerekliligini ortaya koymaktadir. Egitim
sistemlerinde yapilacak plan ve programlarin bu sistemler ile entegre edilmis sekilde yapilmasi
zorunlulugu ortaya c¢ikmaktadir. Egitim ortamlarinda bilisim teknolojilerinin kullaniminin
artmasi ile herkes tarafindan kaliteli ¢iktilar alinabilmesi i¢in bir standartlasmanin olusmasi
gerekliligi ortaya cikmistir. Bu sistemler icin olusturulacak olgtitler ile etkinliklerin egitim
ortamlaria daha hizli kurulumu saglanacaktir (Cosgun, 2007, s. 2).

Web {tizerinden egitim 6gretim uygulamalarinin kullanilabilirliginin sadelestirilmesi
amaciyla 6grenme yonetim uygulamalari (Learning Management System - LMS) olarak
tanimlanan bir web programi gelistirilmistir. Bu program egitim kazanimlarimin denetimi, ders
uygulamalarinin kisiye 6zel hale getirilmesi, siire¢ yonetimi gibi etkinliklerin bulundugu egitim
ve dgretim alanlari igerisine yerlestirilebilecek bir yazilimdir (Ozan, 2008, s. 77-78). OYS’ ler ders
etkinliklerine ulasma, paylasma, ev etkinlikleri, egitim teknolojilerini yeniden yapilandirma,
degerlendirme ve siirecin bir biitiin olarak izlenerek sonug¢ raporunun almnmasi gibi 6zellikleri
kapsamaktadir. Bilgi ve iletisim teknolojilerinin gelismesi, egitime entegre edilmesi ve bir diizen
icerisinde Dbasitlestirilerek egitim ve ©gretim ortamlarinda kullanilmasindaki asil amag
standartlasmay1 saglamaktir. Sistemin ve egitim etkinliklerinin stirekli olarak giincellenmesine
en biiyiik fayday siireg icerisinde aninda verilen geri bildirimler saglamaktadir (Duran, Onal ve
Kurtulus, 2006, s. 3).

Basit ve sade olarak ifade edilmek istendiginde Ogrenim Yonetim Sistemleri'nde (OYS)
kullanicilarin sisteme dahil olmasi, bu kisiler ile ¢alismalar yapilmasi, siirecin takibi ve
kullanicilar arasinda etkilesimin gerceklesmesini saglayan uygulamalar bulunur. OYS'lerde
kullanicinin ~ hizmetine sunulan dokiimanlar ogrenme igerik yonetim sistemleri ile
olusturulmustur. Bu yapilar birbirini tamamlayan yapilar olarak goriilmekte ve isim olarak
aralarindaki farklilik ortadan kalkmaktadir. Sistem tireticileri tarafindan bu kavramlar birbirinin
yerine kullanilabilmektedir (Ozan, 2009). E-6grenme web yazilimlarin1 programlayan sirketler
OYS sistemleri de gelistirmektedir. Aymi zamanda sirketler haricinde kisiler tarafindan
gelistirilmis agik kaynak kodlu programlar da bulunmaktadir. Sirketler tarafindan para
kazanmaya yonelik olarak gelistirilmis olan Blackboard, eCollege, Desire2Learn ve acik kaynak
kodlu olarak ATutor, Claroline, Dokeos bunlardan bir ka¢i olarak siralanabilmektedir (Ozan,
2008).
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Ulkemizde ise Milli Egitim Bakanhig: tarafindan gelistirilmis olan 6gretmenlerin ve
dgretmen dig1 personelin eszaman veya asenkron olarak egitimler almasin saglamak igin egitim
portali yonetim sistemi olusturulmustur ve Lms Eba olarak faaliyet gostermektedir (Milli Egitim
Bakanligi [MEB], t.y.). Yenilik ve degisimlerden uzak kalmamak adina tim o6grencilerin esit
firsatlardan yararlanmasi ve en iyi egitimle bulusmas: i¢in diinyanin en kapsamli egitim ve
teknoloji entegrasyonu projesi olan “ Firsatlar1 Artirma Ve Teknolojiyi Iyilestirme Hareketi'ni
(FATIH)” baslatmistir. Okullarimizdaki teknolojinin yenilenmesi ve degismesi, 6grenim stireci
icerisinde 6grencilerin bir¢ok duyu organina hitap etme ve derslere 6grencilerin aktif katilimini
saglamak projenin en 6nemli amaglari olarak gosterilmektedir.

FATIH projesini olusturan en énemli bilesenlerinden birisi de igerik hizmetleri olarak
adlandirilmaktadir ve tim paydaslara EBA platformu sayesinde ulastirilmaktadir. EBA
platformu icerisinde bulunan “EBA Ders” modiilii Ogrenim yo6netim sistemi olarak
adlandirilmaktadir. Bu OYS 6gretmen ve 6grencilere yanlarinda bulundurmalari gereken bir arag
olarak nitelendirilmektedir. (MEB, t.y.). Ogretmenlerin birbirleriyle etkilesime girmesi, Isbirlikli
calismalarda bulunmalar1 ve igerik paylasimlari yapmalar1 icin olusturulmustur. Ayrica
Ogretmenler Eba Ders'te olusturulan sinif gruplarmna anket gonderebilmekte, tartisma
baslatabilmekte, paylasimlar yapabilmekte, 6grencilere 6dev gonderebilmekte, 6dev takibi
gerceklestirebilmektedir. Platform igerisinde bulunan OIYS ile de icerik iiretebilmekte ve ulusal
- uluslarasi gelistirici alanlarinda kendilerine yer bulabilmektedir (Egitim Bilisim Ag1 [EBA], t.y.)

Alanyazinda uzaktan egitim, e-6grenme ve web temelli 6grenme ve bu sistemlerin
yapilandirilmasi sonucu ortaya ¢tkmis olan 6grenim yonetim sistemleri ile ilgi bircok ¢alisma
mevcuttur. Ayrica alan yazin taramasinda OYS'ler ile olusturulmus ders etkinlikleri ile ilgili de
arastirmalar bulunmaktadir. T1p bilisimi ytiksek lisans egitimi ile ilgili bir arastirmada verilecek
kullanic1 egitiminin web tabanli egitim uygulamalarina olan etkisinin gosterilmesi ve kullanici
geri bildirimlerinin degerlendirilmesi incelenmistir. Bu program ile OYS'nin lisansiistii diizeyde
kullanilabilirligini belirlemek amaglanmigtir. Hazirlanan program OYS'ye ilgi duyan yiiksek
lisans 6grencilerine uygulanmistir. Gelen geri bildirimlerde sistem ile program {izerinde
degisiklikler yapildig1 vurgulanmustir. Arastirmact Moodle sisteminin kolay kuruldugunu,
lisanstistii egitim programlarina kullanilabilen bir agik kaynak kodlu OYS sistemi oldugunu
belirtmistir (Atag, 2010).

OYS igin 6rnek veri tabani tasarimiin olusturuldugu arastirmada SCORM yapisina
uygun bir veri tabani olusturulmustur. Tam iliskisel evren olarak tasarimi yapilan veri tabani,
ogrenci kaydi ve ders degerlendirme gibi uygulamalar1 barindirmaktadir (Deperlioglu ve
Sarpkaya, 2009). E-6grenmeye yonelik baska bir calisma da web2.0 uygulamalarinin e-
ogrenmeye etkileri ve yeni e-6grenme anlayislar1 incelenmis, sonug olarak arastirmacilar
tarafindan bir takim unsurlarin géz ardi edildigi gozlemlenmistir. (Atict ve Yildirim, 2010).
Ogrenim yo6netim sistemleri ile egitim calismasinin yapildig: bir calismada N:100 6grenci ile bir
durum calismasi gergeklestirilmistir. Veri toplama araglar1 yardimiyla yapilan analizlerin
sonucuna bagli olarak ders siireclerinin izlenmesinin kolaylastigi, 6grencilerin smuf ortami
disinda dersle daha ¢ok ilgilendikleri ve dgreticilerin katildig1 ortamlardaki tartismalarin igerik
materyalleri kadar begenildigi sonucuna ulagilmistir (Karaman, Ozen, Yildirim ve Kaban, 2009).
SCORM uyumlu sistemlerin olusturulmas: tizerine baska bir ¢alismada arastirmacilar SCORM
uyumlu uzaktan egitim ortamlar1 hakkinda bilgilendirmeler yapmus ve ciktilar olusturmus,
modiiller aciklamustir. (ibili, Bayram, Hakkari, Kantar ve Dogan, 2009).

Alan yazin taramasi incelendiginde 6grenim yonetim sistemlerinin 6grenenlere yonelik
etkilerine iliskin arastirmalarin yetersiz oldugu goriilmektedir. Ayrica yapilan calismalarda

160



Bilisim Teknolojileri ve Yazilim Dersinde Ogrenme Yénetim Sistemi (Sezer, Korucu,)

teknoloji ve egitim entegrasyonundan bahsedilmekte ancak egitim ve 6gretim kurumlarinda ders
kazanimlarinin aktarilmas: stirecinde bu sistemlerin etkilerine yonelik c¢alismalara yer
verilmemektedir. Bu calismalarin yapilmas: ile 6grenim yonetim sistemlerinin geleneksel
yontemlerin etkisiz kaldig1 noktada yeni bir yontem olarak egitim sistemi igerisinde kullanilacag:
dustiniilmektedir. Bu arastirma aracilifiyla tiniversite diizeyi yapilan arastirmalardan
farkli olarak, ortaokul 6grencilerinin 6grenim yonetim sistemlerini kullanmas: ve c¢agdas
ogrenme yontemleri konusunda beceri kazanmalari saglanacak ve bunun akademik basari
degiskeni agisindan incelenmesi yapilmistir. Ayrica arastirmadan elde edilen bilgiler sonucunda
ogrencilerin ihtiyacina gore sistemin yeniden giincellemesine yonelik oneriler sunulmustur.

Arastirmanin amaci “ EBA Ders Modiilii” tizerinden kazanim etkinlikleri olusturulmus
bilisim teknolojileri ve yazilim dersinde, 6grenim yonetim sistemlerinin ortaokul 6grencilerinin
akademik basarilarina etkisini ortaya koymaktir. Bu calisma ile geleneksel yontemler kullanilarak
islenen kontrol grubu ile OYS sistemleri kullanilarak olusturulmus igerik etkinliklerinin deney
grubu ile islenmesi arasinda bir farkliligin olup olmadig1 belirlenmeye calisilacaktir. Ttim bu
calismalar temel alinarak amaca yonelik olarak olusturulmus problemler ve alt problemler
arastirmanin konusunu olusturacaktir.

1.0grenim yonetim sistemleri ile olusturulmus bilisim teknolojileri ve yazilim dersi
konularinin, dersin OYS sistemleri iglendigi deney grubu ve diger yontemlerin kullanildig
kontrol grubu 6grencilerinin akademik basarilar1 arasinda bir farklilik bulunmakta midir?

2.Bir 8grenim yonetim sistemi olan “EBA Ders Modiilii” ile yapilandirilan dersler ile
ogrenme etkinlikleri gerceklestiren 6grencilerin bu sisteme yonelik goriisleri nelerdir?

YONTEM
Arastirmanin Modeli ve Calisma Grubu

Calismada model olarak nitel ve nicel arastirmalarin bir arada kullanildig1 karma(mixed)
arastirma yontemi kullanilmistir. Nicel yontem tutum, davranis veya performans etkinlikleri gibi
verilerin toplanmasinda aragtirmacilar tarafindan hazirlanan likert tipi kapali uclu soru gesitlerini
icerir. Yapilan analiz calismalar1 ise arastirma sorularini cevaplamak veya hipotezlerin
istatistiksel olarak betimlenmesinden olusur. Nitel yontemde ise arastirmaci tarafindan agik uglu
sorular araciligryla yapilan gortismeler sonucu bilgiler toplanmaktadir. Yapilan gortismeler
sirasinda katilimcilarin sorulara kendi sozciikleri ile cevap vermeleri saglanir. Ayrica bu yontem
ile yapilan galismalarda sesli ve goriintiilii verilerin toplanmasi yoluna gidilebilmektedir. Nitel
yontem ile toplanan veriler fikir gesitliligine bagh olarak gruplandirilarak bilgi kategorileri haline
getirilerek analiz edilmektedir (Creswell, 2006). Yapilan bu ¢alismada nicel arastirma kisminda
deney ve kontrol grubu “ On test - Son test Kontrol Gruplu Yar1 Deneysel Desen Modeli”
kullanilmigtir. On test ve son test kontrol gruplu yar1 deneysel desen; bagimli degiskenin etkisine
yonelik deney ve kontrol grubunun arastirma ¢ncesinde ve sonrasinda isleme tabi tutuldugu
degiskenlerin kontrol altina alinmasimin gii¢ oldugu durumlarda kullanilan bir desendir.
Aragtirmada calisma grubu rastgele deney ve kontrol grubu olarak ikiye ayrilmistir. Deney ve
kontrol grubuna arastirilan degiskenlerin etkisini incelemeye yonelik calisma 6ncesinde ve
sonrasinda olgek ve testler uygulanmaktadir (Kilig-Cakma, Cebi, Mihg¢i, Giinbatar ve Akcayir,
2013; Buyiikoztiirk, Cakmak, Akgiin, Karadeniz ve Demirel, 2014). Calismada alanyazinda
belirtilen sekilde siirece uygun olarak arastirmalar yapilmistir. Arastirmada sonuglarm durum
tasvirinin yetersiz kalmasi, ortaya ¢ikan sonuglarin anlamlandirilmasindaki eksiklikler vb. nicel
yontemin yaninda gozlem goriisme vb. nitel yontemlerin gerekliligini ortaya koymustur. Bu
sayede ortaya cikan dezavantajlar, nitel yontem ile derinlemesine ve agiklayici olarak
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arastirmacinin erisimine sunulmaktadir. Nitel arastirmada bir olgu bagh bulundugu ortam
icerisinde anlamlandirilmaktadir. Boylece daha 6nceden tahmin edilemeyen sonuglarin iliskisel
olarak analiz edilmesi de miimkiin kilinmaktadir. Esnek yontem sayesinde siire¢ yeniden
planlanabilmektedir. Biitiinciil yaklasim icerisinde yapilan analiz sayesinde tiim durumlar
hakkinda ayrintili betimlemeler yapilmaktadir (Yildirim ve Simsek, 2008; Yildirim, 1999). Bu
aragtirma da bagimsiz degiskenler Ogretim Yonetim Sistemleri ve geleneksel 6gretim yontemi
olarak nitelendirilmistir. Aragtirmanin bagimli degiskeni akademik basaridir.

Arastirmanin galisma grubunu 2018-2019 egitim 6gretim yilinda Konya ili Cumra
ilgesinde bir devlet okulunda 6. sinifta 6grenim goren 85 ortaokul 6grencisi [(Deney grubu- 47)
ve (Kontrol Grubu-N=38); 49'u (% 57,6) kadin, 36’s1 (42,4) erkek]olusturmaktadir. Calisma
grubunun cinsiyet degiskenine ait durumu Tablo 1" de gosterilmistir.

Tablo 1.

Calisma grubu Cinsiyet Dagilim

Deney Grubu Kontrol Grubu Deney ve Kontrol Grubu
Cinsiyet

f % f % f %
Erkek 19 40,4 17 44,7 36 42,4
Kadin 28 59,6 21 55,3 49 57,6
Toplam 47 100,0 38 100,0 85 100,0

Tablo 1’de deney ve kontrol grubunda yer alan 6grencilerin cinsiyet durumlarina yonelik
dagilim benzerligi gosterilmistir. Deney grubunda (N=47) 19 erkek (% 40,4), 28 kadin (% 59,6),
kontrol grubunda (N=38) 17 erkek (% 44,7), 21 (% 55,3) ve toplamda 36 erkek (% 42,4), 49 Kadin
(% 57,6) 6grenci calisma grubunu olusturmaktadir. Calisma gruplarina ait (deney ve kontrol) 6n
testler; akademik basari testi 6lgegi sonuglarinin iliskisiz 6rneklemler i¢in bagimsiz t-testi sonucu
Tablo 2’'de gosterilmistir.

Tablo 2.

Akademik Bagar1 Gruplar Arasi On Test Karsilagtirma Sonuglari

5 Gruplar N X Ss Sd t p
te:t Deney Grubu 47 44,83 16,35 83  -1959 ,054*
Karsilastirma Grubu 38 51,14 12,54
*p<0.05

Belirlenen deney ve kontrol calisma gruplarina yapilan 6n testlerde (deney grubu 6n test
ortalamast X=44,83; kontrol grubu on test ortalamast X = 51,14) *p<.05 anlamlilik diizeyi igin .05
<.054 oldugu i¢in sonug anlamli degildir. Bu sonuca gore yapilan 6n test degerlendirme sonucuna
gore deney ve kontrol grubunun akademik basarilarinin benzer oldugu sonucuna
ulasilmigtir(Tablo 2).

Veri Toplama Araglar:

Bu calismada arastirmacilarin gelistirdigi “ Akademik Basar1 Testi” , demografik bilgilerin
toplandig1 “Kisisel Bilgi Formu” ve arastirmacilar tarafindan gelistirilen “Yapilandirilmis Form”,
kullanilmastur.

Demografik Veri toplama Formu

Calisma grubu 6grencilerinin cinsiyetine ait kisisel bilgileri belirlenmistir.
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Akademik Basar1 Testi

Bilisim Teknolojileri ve Yazilim dersindeki 6grenci basarilarinin 6lgtilmesi amaciyla 45
soruluk bir basar1 testi hazirlanmustir. Bloom taksonomisindeki bilgi (terimler bilgisi, olgular
bilgisi, siniflama ve kategoriler bilgisi, 6lctitler bilgisi, yontemler bilgisi), kavrama (gevirme,
yorumlama, yordama), analiz ve sentez basamaklarina uygun olarak hazirlanmistir. Tkinci adim
olarak ogretim programindaki kazanimlardan belirtke tablosu hazirlanmistir. Her bir soru 4
siktan olusmaktadir. Olusturulan belirtke tablosundaki kazanimlar ile c¢alisma grubu
ogrencilerinin kazanimlarini 6l¢gmek amaciyla hazirlanmistir. Alaninda uzman 3 alan uzmani ve
1 dil uzman tarafindan incelenmis ve goriise gore soru maddeleri tekrar diizenlenerek son hali
verilmistir. Hazirlanan basari testi ile calisma grubu 6grencilerinden toplanan veriler sonucunda
istatistiksel analizleri her soru icin dogru cevaplar 1 yanlis ve bos cevaplar 0 olacak sekilde
yapilmustir. Bu testin giivenirlik calismasi Kuder-Richardson-20 (KR-20) teknigi ile madde
analizleri yapilarak belirlenmistir.

Tablo 3.

Testin Kapsamina Ait Belirtke Tablosu

Bilisim teknolojilerinin giinliik yasamdaki 6nemini degerlendirir.

Bilisim teknolojilerinin beden ve ruh sagligina etkilerini yorumlar.

Isletim sistemi kavramini aciklar.

Farkli isletim sistemlerini karsilastirir.

Elektronik ortamdaki verilerin siniflanmasi ve saklanmasz i¢in dogru yaklasimlari uygular.
Dosya uzantilarina gore dosyalarin temel 6zelliklerini tanimlar.

2
4
2
1
3
2

Basili ortamdaki verileri elektronik ortama aktarir. 1

Etik ilkelerin ihlali sonucunda karsilasilabilecek durumlara 6rnekler verir. 1

Bilisim suglarinin neler oldugunu tanimlayarak ilgili kanunlar1 6zetler. 2

Siber zorbalik kavramin aciklayarak korunma amaciyla almabilecek 6nlemleri tartisir. 2

Kullanim haklarini diizenleyen lisans tiirlerini agiklar. 1

Telif hakki kavramini ve énemini arastirir 1

Bilisim suglarina kars1 alinabilecek 6nlemler ve stratejiler gelistirir. 1

Bilisim teknolojilerinin sosyal ve kiilttirel hayata katkilarini ve risklerini 6rnekler tizerinden 1

tartisir.

Bilissel ve ahlaki gelisimine uygun olan dijital oyun ve icerikleri ay1rt eder.

Bilisim teknolojilerinin kullaniminda gizlilik ve gtivenlik boyutlarinin énemini tartisir.

Bilgi koruma y6ntemlerini ifade eder.

Zararh yazilimlar: kavrar.

Bilgisayar aglariin boyutlarina ve bilesenlerine iliskin farkliliklarin nedenlerini tartisir.

Ag kurmak i¢in gerekli bilesenleri ve bilesenlerin 6zelliklerini agiklar.

Arama motorlarini kullanarak ileri diizeyde arastirma yapar.

Bilgi yonetimi kavramini ve 6nemini ifade eder.

Farkli ve es zamanli iletisim siirecini kavrar.

Forum ve sohbet araclarini listeler.

Farkli tablolama programlarini kesfeder.

Olusturdugu tablo tizerinde hesaplama islemleri yapar.

R Rl R R N R N R WR WN

Ses ve video dosya bigimlerini bilir.

Basart testi i¢ tutarlilik belirleme analizi sonucunda giivenirlik testi KR-20 testi degeri=.805
olarak hesaplanmustir. Bu sonuca gore hazirlanan test 6lcegi yiiksek derecede giivenilir olarak
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nitelendirilebilmektedir. Akademik basar1 testinin giiclitk indeksi = .47 olarak bulunmustur.

Basar testine ait ornek soru su sekildedir. “Birbirine yakin mesafedeki; ayn1 binada veya aym

oda icerisinde bulunan bilgisayarlarin baglanmasiyla olusturulan aglara denir.”

Tablo 4.

Arastirma Uygulama Siireci

Calisma Yonergesi

Deney Grubu

Karsilastirma Grubu

HAZIRLIK
(2 Hafta)

1. HAFTA

2. HAFTA

3. HAFTA

4. HAFTA

5. HAFTA

6.HAFTA

7.HAFTA

8.HAFTA

Eba Ders Kullanim Ogretimi,
Kullanici Islemleri, On test Olcek
uygulamalar1 (Akademik basar: testi,
akademik giidiilenme 6lcegi, e-
dgrenme tutum olgegi)

Calisma bilgilendirmesi, On test
Olgek uygulamalar1 (Akademik
basari testi, akademik giidiilenme

olgegi)

“Bilisim ile Degisim”

Konunun “Eba Ders” platformuna
aktarilmasi ve “EBA Ders” tizerinden
ogrencilerin iceriklere erisimi

“Bilisim ile Degisim”
Konunun etkinlik temelli ders
kitabi ile iglenmesi

“Isletim Sistemini Tantyorum”
Konunun “Eba Ders” platformuna
aktarilmasi ve “EBA Ders” tizerinden
ogrencilerin iceriklere erisimi

“Isletim Sistemini Tantyorum”
Konunun etkinlik temelli ders
kitabi ile igslenmesi

“Dosyalarim Nerede”

Konunun “Eba Ders” platformuna
aktarilmasi ve “EBA Ders” tizerinden
ogrencilerin iceriklere erisimi

“Dosyalarim Nerede”
Konunun etkinlik temelli ders
kitabi ile iglenmesi

“ Artik Daha Bilingliyim”

Konunun “Eba Ders” platformuna
aktarilmasi ve “EBA Ders” iizerinden
ogrencilerin igeriklere erisimi

“ Artik Daha Bilingliyim”
Konunun etkinlik temelli ders
kitabi ile iglenmesi

“Yaratic1 Uriinlerimiz Nasil
Korunuyor”

Konunun “Eba Ders” platformuna
aktarilmasi ve “EBA Ders” tizerinden
ogrencilerin igeriklere erisimi

“Yaratict Urtinlerimiz Nasil
Korunuyor”

Konunun etkinlik temelli ders
kitabi ile islenmesi

“Bilgim Degerli ve Onemli”
Konunun “Eba Ders” platformuna
aktarilmasi ve “EBA Ders” tizerinden
ogrencilerin igeriklere erisimi

“Bilgim Degerli ve Onemli”
Konunun etkinlik temelli ders
kitabi ile iglenmesi

“Bilgisayar Aglar1”

Konunun “Eba Ders” platformuna
aktarilmasi ve “EBA Ders” tizerinden
ogrencilerin igeriklere erisimi

“Bilgisayar Aglar1”
Konunun etkinlik temelli ders
kitabi ile iglenmesi

“Sayilarla Oynuyorum”

Konunun “Eba Ders” platformuna
aktarilmasi ve “EBA Ders” tizerinden
ogrencilerin iceriklere erisimi

“Sayilarla Oynuyorum”
Konunun etkinlik temelli ders
kitabi ile iglenmesi
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Tablo 4.
Devam
“Veriler Filtreleniyor ve Siralaniyor”  “Veriler Filtreleniyor ve
9.HAFTA Konunun “Eba Ders” platformuna Siralantyor”
’ aktarilmasi ve “EBA Ders” iizerinden Konunun etkinlik temelli ders
ogrencilerin igeriklere erisimi kitabi ile iglenmesi
“Ses ve Video Isleme Programlar1” “Ses ve Video Isleme
10.HAFTA Konunun “Eba Ders” platformuna Programlar1”
) aktarilmasi ve “EBA Ders” iizerinden Konunun etkinlik temelli ders
ogrencilerin iceriklere erisimi kitabi ile iglenmesi
(\kadernik basr oo, akademik | 50n est Oleek uygulamalar
11. HAFTA 9 ! (Akademik basari testi, akademik

glidiilenme o6lcegi, e-6grenme tutum

olcegi) glidiilenme 6lcegi,)

Verilerin Analizi

Calisma grubuna ait demografik veriler betimsel istatistikler ile belirtilmistir. Nicel
arastirma yontemi sonucunda toplanan veriler SPSS 21 (Statistical Package for Social Sciences)
istatistik analizi bilgisayar paket programi ile degerlendirilmistir. Olgek sorularinin tamamina
yonelik bulgular 0,95 gtiven (p= 0.05) diizeyinde test edilmistir. Calisma grubundan elde edilen
veriler sonucunda yapilan analizler ile calisma grubunun homojen dagilim gosterdigi ve calisma
grubu sayis1 parametrik test Olgiitlerine uygun oldugundan verilerin degerlendirilmesinde
parametrik testlerden yararlanilmistir. Deneysel calisma stireci boyunca arastirmanin éncesinde
ve arastirmanin sonucunda gruplar ici iliskili 6rneklemler t-testi ve gruplar arasi iliskisiz
orneklemler t-testi kullamilmustir. Iki iliskisiz 6rneklem ortalamalar: arasindaki farkin anlamlilik
diizeyini belirlemek igin iliskisiz orneklemler t-testi kullanilir(Biiytikoztiirk, 2011). Etki
btytkligint hesaplamak igin cohen d degerinden yararlanilmistir (Can, 2016).

Nicel arastirma yontemleri ile elde edilen bulgularin sonucuna yonelik etkilerinin
onemini belirtmek amaciyla arastirmacilar tarafindan gelistirilen 5 acik uclu sorudan olusan yar1
yapilandirilmis form olusturulmus ve nitel veriler toplanmistir. Toplanan veriler ilk olarak
bilgisayar ortamina aktarilmistir. Aktarilan veriler nitel arastirma ydntemlerinden icerik analizi
teknigi ile incelenmistir. Igerik analizi ile yapilan nitel arastirmada sorulan sorulara verilen
cevaplar konu ile iligkili olacak sekilde siralanir ve birbiri ile iliskili cevaplar bir araya getirilerek
gruplandirilir (Ozdemir, 2010). Igerik analizi yontemi daha ¢ok metinsel ifadelerin analiz
edilmesinde sonuca yonelik ayristirmalarin ve nitelendirmelerin yapildig1 bir yontemdir
(Buytkoztirk vd., 2014). Bu yontem ile verilerin ayristirilmasi, ana 6gelerin ortaya konmasi,
siralanan verilerin frekans yogunluguna gore belli temalar altinda diizenlenmesi ve ortaya ¢ikan
sayisal verinin ¢oziimlenmesi seklinde doért bolimden olusmaktadir (Yildirim ve Simsek, 2013).
Alanyazinda belirtilen igerik analiz teknigine bagli olarak bu ¢alismanin nitel arastirma kisminda
dgrencilerin yar1 yapilandirilmis forma verdikleri cevaplar tek tek kodlanarak elde edilen veriler
ayristirllmistir. Verilerden elde edilen benzer kodlamalar temalar altinda gruplandirilmistir.
Gruplanan veriler sayisal anlamda ifade edilecek sekilde tablo haline getirilip yorumlanmustir.
Ogrencilerin forma verdikleri cevaplardan bir ya da iki tanesi oldugu gibi sunularak bulgular
desteklenmistir. Calismada 6grencilerden elde edilen bilgileri yazmadan sunmak ve karisiklig1
ortadan kaldirmak igin ilk 6grenci igin O-1 olmak tizere “O-2"... “O-47" seklinde kodlamalar
yapilmustir. Ayrica yari yapilandirilmis formda siralanmis agik uglu 5 soruya uygun olarak
bulgular yorumlanmis ve gosterilmistir.
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BULGULAR
Akademik Basariya iliskin Bulgular

Aragtirma sorusu 1: Ogrenim y6netim sistemleri ile olusturulmus bilisim teknolojileri ve
yazilim dersi konularimin; dersin OYS sistemleri islendigi deney grubu ve geleneksel yontemlerin
kullanildig1 kontrol grubu 6grencilerinin akademik basarilar1 arasinda bir farklilik bulunmakta
midir?

Deney Grubu On test - Son test akademik basart durumu karsilastirmast (eslestirilmis t testi)

Aragtirma stireci sonunda OYS sistemleri ile dersin islendigi deney grubuna ait
ogrencilerin akademik basarilarina yonelik yapilan basari testinin 6n test ve son test karsilastirma
durumlar1 degerlendirmesi Tablo 5'de sunulmustur.

Tablo 5.

Deney Grubu Akademik Basarisinin On Test - Son Test Karsilagtirmast

Test N X Ss Sd t P
On Test 47 44,83 16,35
Deney 46 -9,884 ,000*
Grubu Son Test 47 70,96 15,67

*p<0.05

P Tablo 5 incelendiginde 6n test bagar1 puan ortalamalarinin (X=44,83) seviyesinde gikmugtir.
Ogrencilerin son test ortalamalarimn (X= 70,96) olarak bulunmustur. Deney grubuna ait 6n test
(X= 44,83) - son test (X= 70,96) karsilagstirma durumlarina gore istatistiksel olarak) anlamlilik
diizeyi icin farkli oldugu goriilmustiir (.00<0.05). Ogretim yonetim sistemlerine bagl olarak
yapilandirilan ders etkinliklerinin 6grencilerin basari seviyeleri artirdig: belirlenmistir

Kontrol Grubu On test - Son test akademik basart durumu karsilastirmasi (eslestirilmis t testi)

Arastirma siireci sonunda geleneksel ogretmen kilavuzuna dayali yapilandirmaci
yaklasim ile dersin islendigi kontrol grubuna ait 6grencilerin akademik basarilarma yonelik
yapilan basari testinin 6n test ve son test karsilastirma durumlari degerlendirmesi Tablo 6" da
sunulmustur.

Tablo 6.

Kontrol Grubu Akademik Basarisinin On test - Son test karsilastirmasi

Test N X Ss Sd t p
Kontrol ¢y, Tagt 38 51,14 12,54
Grubu 37 -3,989 ,000*
Son Test 38 60,71 18,75

*p<0.05

g Tablo 6 incelendiginde kontrol grubuna ait 6n test (X= 51,14) - son test (X= 60,71)
karsilastirma durumlarina gore istatistiksel olarak anlamlilik diizeyi igin farkli oldugu
goriilmiistiir (.00<0.05). Ogretmen ders kitabina baglh olarak yapilandirmaci yaklagima bagl
olarak yapilandirilan ders etkinliklerinin 6grencilerin basarilarinda anlamli bir farkliliga yol
actig1 gozlemlenmistir. (Tablo 6).

Deney - Kontrol Grubu Son test akademik basar: durumu karsilastirmas: (bagimsiz t testi)

Aragtirma siireci sonunda OYS sistemleri ile dersin islendigi deney grubu ve geleneksel
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ogretmen kilavuzuna dayali yapilandirmaci yaklasim ile dersin islendigi kontrol grubuna ait
ogrencilerin akademik basarilarina yonelik yapilan karsilastirma sonuglari Tablo 7" de
gosterilmistir.

Tablo 7.

Gruplar Aras1 Akademik Bagsarinin Son Test Karsilastirmasi

Test N X Ss Sd t p
Son Test Deney Grubu 47 70,96 15,67

Kontrol Grubu 38 60,71 18,75

83 2,744 ,007*

*p<0.05

Tablo 7 incelendiginde deney grubuna ait son test (X=70,96) - kontrol grubuna ait son
test (X= 60,71) kargilastirma durumlarina gore istatistiksel olarak anlamlilik diizeyi icin farkli
oldugu goriilmiistiir (.007<0.05). Ogretim yonetim sistemleri ile yapilandirilan etkinlikler ile dersi
islenen deney grubu Ogrencilerinin son test basari puanlarinin daha yiiksek oldugu
gorilmektedir. Analiz sonucuna bakilarak 6gretim yonetim sistemleri ile yapilandirilmis dersin
ogrencileri avantajli konuma getirdigi gozlemlenmistir. Yapilan iliskisiz 6rneklemler t testinde
etki biiytikliigiinii hesaplamak igin cohen d degeri incelenmistir. Ogretim Yonetim sistemleri ile
yapilandirilmis ders ortamimin dgrencilerin akademik basarilar1 tizerindeki etki biiyuklugt
degeri d= 0,598 olarak hesaplanmistir. Bulunan deger goz oniine alindiginda Ogretim yonetim
sistemleri ile yapilandirilmis 6grenme platformunun akademik basari tizerinde “orta” bir etki
buytikltigiine sahip oldugu tespit edilmistir.

Nitel Arastirmaya Iliskin Bulgular

Arastirma sorusu 2: Bir 6grenim yonetim sistemi olan “EBA Ders Modili” ile
yapilandirilan platformda 6grenme etkinlikleri gerceklestiren 6grencilerin bu sisteme yonelik
goriisleri nelerdir?

Yapilandinlmig forma ait birinci soruya iliskin bulgular

Birinci arastirma alt sorusu olan “ EBA Ders ortamina eklenen ders igeriklerinin (BT ve
Yazilim Dersi Konular1 ) begendiginiz ve begenmediginiz yonleri nelerdir?” sorusu igin
ogrencilerin vermis olduklari cevaplara iliskin gelistirilen kodlar tek kategoride toplanmuistir.

Tablo 8.

BT ve Yazilim Dersi Igeriginin Begenilen ve Begenilmeyen Yonleri

Kategori | AnaTema | Alt Tema | Kodlar

5 5 5
2 £
2 © 2 =
c~ O~

Etkinlik 8 2

Ornek 2 1

fgi 7 3

Icerik Ogrenci Motivasyon 10 1
Etkin katihim 2 1

Kalic1 Ogrenme 8 2

Tekrar 2
Toplam 39 | 10
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Icerik kategorisi yazilma frekansina gore incelenerek Tablo 8 de verilmistir. Ogrencilerin
goriislerine gore ana temaya bagh olarak alt temalar olusturulmus ve kodlar sayisal olarak
nitelendirilmeye calisilmistir.

Igerik ana kategorisinde 6grenci ana temasinda igerige bagh etkinlikler etkinlik kodunda,
ornekler 6rnek kodunda, ilgi toplamas: ilgi kodunda, motivasyonu saglamasi motivasyon
kodunda, etkin katilima destek vermesi etkin katilim kodunda toplanmistir. Ayrica egitici rolii
etkin katiim kodunda ve icerigin pekistirmeye olanak tanimasi tekrar kodunda toplanmis ve
icerik analizi yoluyla anlatilmaya galisilmistir. Ogrenci ana temasinda yer alan etkinlik olumlu
yonler “n=8", etkinlik olumsuz yonler “n=2", 6rnek olumlu yonler “n=2", 6rnek olumsuz yonler
“n=1", ilgi olumlu yonler “n=7", ilgi olumsuz yonler “n=3", motivasyon olumlu yénler “n=10",
motivasyon olumsuz yonler “n=1", etkin katilim olumlu yonler “n=2", etkin katiim olumsuz
yonler “1”, kalic1 6grenme olumlu yonler “n=8", kalic1 6grenme olumsuz yonler “n=2" ve tekrar
olumlu yonler “n=2" olarak goriilmektedir. Genel olarak dgrencilerin EBA Ders ortaminda
bulunan Bilisim Teknolojileri ve Yazilim dersi icerigine yonelik begendikleri yonler “n=39"
olumsuz yonler “n=10" olarak belirlenmistir. Icerik kategorisinde o6grencilerin sonucu
destekleyen gortislerinden bazilar1 soyledir;

“Ders Konularini giizel bir sekilde iyi 6rneklerle agikliyor. ” (O-15)

“..... Ogretici videolar gercekten hosuma gidiyor. izlerken hem 6grenip hem egleniyorum.
" (O-24)

Yapilandinlnus forma ait ikinci soruya iliskin bulgular

Ikinci aragtirma alt sorusu olan “ BT ve Yazilim dersi konularim 6grenirken kullandigimiz

“EBA Ders” uygulamasimin begendiginiz ve begenmediginiz yonleri nelerdir?” sorusu igin
ogrencilerin vermis olduklar1 cevaplara iliskin gelistirilen kodlar iki kategoride toplanmuistir.

Tablo 9.
Eba Ders Uygulamasinin Begenilen ve Begenilmeyen Yonleri
Kategori Ana tema Alt Tema Kodlar
B o ;] =
2 24
2 0 5 0
o> 5 >
Tekrar 12
Icerik Test 2
= Bilgi 5
E Tartisma 1
m Etkilesim 2 14
Duvar
Oylama 2
Toplam 24 14
% Erisim 2 3
> Teknik Tasarim 12 2
i Tamamlanma 7
Toplam 14 12

Etkinlik ve alt yap1 kategorisi olumlu ve olumsuz yo6nlerine gore analiz edilerek Tablo 9’
da verilmistir. Ogrencilerin vermis olduklar1 cevaplara gore ana ve alt kodlar belirlenmis ve bu
kodlar sayisal olarak ifade edilmeye calisilmistir.

Etkinlik kategorisi icerik ana temasinda igeriklerin tekrar edilebilmesi tekrar kodunda,
testlerin bulunmasi test kodunda, bilgi yogunlugu bilgi kodunda; duvar ana temasinda yer alan
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tartisma uygulamast tartisma kodunda, duvar paylasimlari etkilesim kodunda, oylama
uygulamasimin bulunmasi oylama kodunda gelistirilmistir. Gelistirilen bu kodlar igerik
analiziyle sunulmustur. Icerik ana temasinda yer alan tekrar olumlu yonler “n=12", test olumlu
yonler “n=2", bilgi olumlu yonler “n=5"; duvar ana temasinda tartisma olumlu yénler “n=1",
etkilesim olumlu yo6nler “n=2", oylama olumlu yonler “n=2" ve duvar ana temasinda olumsuz
yonler “n=14" olarak belirlenmistir. Genel olarak 6grencilerin kullanmis oldugu platformda
uygulamanin bilgi alanina yonelik olarak etkinlik ana kategorisinde olumlu yoénler “n=24",
olumsuz yonler “n=14" olarak goriilmektedir. Etkinlik kategorisinde sonucu destekleyen
cevaplardan bazilar1 soyledir;

“ Tartisma alanini gok begendim. ” (O-18)
“ Derslerin tekrar izlenebilmesi hosuma gidiyor. ” (O-42)

Alt yap1 ana kategorisinde var olan teknik ana temasinda 6grencilerin siteye erisim
durumlar erisim kodunda, tasarima yonelik begenileri tasarim kodunda, yazilima yonelik
beklentileri tamamlanma kodunda toplanmais ve icerik analiziyle anlatilmaya calisitlmistir. Teknik
ana temasinda yer alan erisim olumlu yonler “n=2", erisim olumsuz yonler “n=3", tasarim
olumlu yonler “12”, tasarim olumsuz yonler “2” ve tamamlanma olumsuz yonler “n=7" olarak
belirlenmistir. Genel olarak uygulamanin altyapisina yonelik olumlu gortisler “n= 14", olumsuz
gortsler “n=12" olarak goriilmektedir. Bu kategoride sonucu destekleyen o6grencilerin
gorislerinden bazilar1 sunlardir;

“ Baz1 konular agilmiyor. ” (O-33)
“Yaptigimiz seyler goziikmiiyor. ” (O-16)
Yapilandirilmis forma ait tigtincti soruya iliskin bulgular

Ucgiincii arastirma alt sorusu olan “Sizce “EBA Ders” ile 8grenmenin olumlu yonleri
nelerdir?” sorusu icin 6grencilerin vermis olduklar1 cevaplara iliskin gelistirilen kodlar tek
kategoride toplanmustir.

Tablo 10.
Eba Ders ile Ogrenmenin Olumlu Yénleri
Kategori Ana Tema Alt Tema Kodlar

Bireysellik 3

Tekrar 4

Etkin katilim 12

o Kavrama 18
g letisim 4
§ Ogrenci Animasyon 6
:BD Pekistirme 10
Ortam 2

Bilgi 7

Seviye 2

Zaman 3

Toplam 71
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Ogrenme ana kategorisi yazilma sikhigina gore analiz edilerek Tablo 10" da verilmistir.
Ogrencilerin vermis olduklari cevaplara gore ana ve alt kodlar belirlenmis ve bu kodlar sayisal
olarak ifade edilmeye calisilmistir.

Ogrenme kategorisinde 6grencilerin hizina gore 6grenmesi bireysellik kodunda, konularin
tekrar edilmesi tekrar kodunda, etkinliklerin yapilirken etkilesim iginde olmak etkin katilim
kodunda, bilginin 6grenilmesi kavrama kodunda, &grenirken iletisim kurulmasi iletisim
kodunda, animasyonla ¢gretim animasyon kodunda, farkh etkinlikler pekistirme kodunda,
ortamin diizenlenmesi ortam kodunda, bilginin yogunlugu bilgi kodunda, seviyeye uygun icerik
seviye kodunda, her yerde 6grenme zaman kodunda gelistirilmis ve icerik analizi yontemiyle
anlatilmaya calisilmistir. Ogrenme kategorisinde bireysellik “n=3", tekrar “4”, etkin katilim
“n=12", kavrama “n=18", iletisim “n=4", animasyon “n=6", pekistirme “n=10", ortam “n=2",
bilgi “n=7", seviye “n=2" ve zaman “n=3" olarak belirlenmistir. Genel olarak c¢alisma grubu
ogrencilerinin OYS sistemi ile 6grenmenin olumlu yénlerinin “n=71" olarak degerlendirildigi
belirlenmistir. Ogrenme kategorisinde sonucu destekleyen 6grencilerin verdikleri cevaplardan
bazilar1 soyledir;

“Bgitici ve eglenceli olmast. ” (O-2)

“Snava hazirlik yapiyoruz. ” (O-33)

“Okul disinda da Eba Ders ile ders yapabiliyorum. ” (O-40)
“Evde pekistirme ve kolay ulagim. ” (O-47)
Yapilandirilmis forma ait dordiincii soruya iliskin bulgular

Dordiincti arastirma alt sorusu olan “Sizce “EBA Ders” ile 6grenmenin olumsuz yonleri
nelerdir?” sorusu icin 6grencilerin vermis olduklar1 cevaplara iliskin gelistirilen kodlar tek
kategoride toplanmustir.

Tablo 11.
Eba Ders ile Ogrenmenin Olumsuz Yonleri
Kategori Ana Tema Alt Tema Kodlar

Bilgi

Ogretici
Isbirlikli
Tletisim 21

1
Icerik 5
1
1

o o .
Grenct Bagimlilik

3
Saghk 3
Sosyallesme 2
3
6

Ogrenme

Seviye
Yardim

Toplam 46
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Ogrenme ana kategorisi yazilma sikligina gore analiz edilerek Tablo 11” de verilmistir.
Ogrencilerin vermis olduklar1 cevaplara gore ana ve alt kodlar belirlenmis ve bu kodlar sayisal
olarak ifade edilmeye ¢alisilmistir.

Ogrenme kategorisinde dagmik bilgi ve igerik bilgi kodunda, igerigin dogrulugu ve
niteligine yonelik gorisler icerik kodunda, icerigin 6gretime yonelik olmas1 6gretici kodunda,
Isbirlikli calisma Isbirlikli kodunda, Ogrenci ve Ogretmenlerin birbirleriyle iletisimi iletisim
kodunda, asir1 kullanimi bagimlilik kodunda, saglik sorunlarina yol agmasi saglik kodunda, yiiz
ylize iletisimi engellemesi sosyallesme kodunda, kazamimlarin seviyeye uygunlugu seviye
kodunda, anlik doniitler yardim kodunda gelistirilmistir. Bu kodlar igerik analizi yontemiyle
anlatilmaya calisilmistir. Ogrenme kategorisinde 6grenci ana temasinda bilgi “n=1", igerik “n=5",

”

Ogretici “n=1", Isbirlikli “n=1", iletisim “n=21", bagimlilik “n=3", saglik “n=3", sosyallesme
“n=2", seviye “n=3", yardim “n=6" olarak belirlenmistir. Genel olarak calisma grubu
ogrencilerinin OYS sistemi ile 6grenmenin olumsuz yénlerinin “n=46" olarak degerlendirildigi
belirlenmistir. Ogrenme kategorisinde sonucu destekleyen dgrencilerin verdikleri cevaplardan

bazilar1 soyledir;
“Yiiz yiize olmadigi icin pek sevmiyorum. ” (O-35)
“Daha ilgi gekici dersler yapilmali. 7 (O-34)
“Videolar daha canli daha eglenceli olabilirdi. ” (O-5)
“Her zaman bilgisayara bakarak yapmak biraz gozlerimizi agritiyor. ” (O-41)
SONUC VE TARTISMA

Bu calismada, 6gretim yonetim sistemleri ile olusturulmus olan bilisim teknolojileri ve
yazilim dersinde, 6grenim ytnetim sistemlerinin ortaokul 6grencilerinin akademik basarisina
etkisi incelenmistir. Calismada arastirma modeli olarak hem nicel hem de nitel aragtirmanin bir
arada yapildig1 karma (mixed) yontem kullanilmistir. Arastirmanin deney grubunu (N=47) 19
erkek (% 40,4), 28 kadin (% 59,6), kontrol grubunu (N=38) 17 erkek (% 44,7), 21 kadm (% 55,3)
olusturmaktadir. Arastirmanin toplam calisma grubunda 36 erkek (% 42,4), 49 kadin (% 57,6)
ogrenci bulunmaktadir. Calismada veri toplama araglar1 olarak arastirmacilar tarafindan
hazirlanan “Akademik Basar1 Testi” , demografik bilgilerin toplandig1 “Kisisel Bilgi Formu”
ayrica arastirmacilar tarafindan gelistirilen “Yapilandirilmis Form” kullanilmistir.

Aragtirma sonrasi akademik bagar1 deney grubuna ait son test (X=70,96) - kontrol grubuna
ait son test (X=60,71) karsilagtirma durumlarina gore istatistiksel olarak anlamlilik diizeyi igin
farkli oldugu goriilmiistiir (.007<0.05). Ogretim yonetim sistemleri ile yapilandirilan etkinlikler
ile ders islenen deney grubu 6grencilerinin son test basar1 puanlarinin daha yiiksek oldugu
goriilmektedir. Analiz sonucuna bakilarak 6gretim yonetim sistemleri ile yapilandirilmis dersin
ogrencileri avantajli konuma getirdigi gozlemlenmistir. Ofretim yonetim sistemleri ile
yapilandirilmis ders ortamimin 6grencilerin akademik basarilar1 tizerindeki etki buyukliigi
degeri d= 0,598 olarak hesaplanmustir. Bulunan deger goz oniine alindiginda Ogretim yonetim
sistemleri ile yapilandirilmis 6grenme platformunun akademik basar1 tizerinde “orta” bir etki
btiyukliigiine sahip oldugu tespit edilmistir. Yapilan arastirma sonucunda 6gretim yonetim
sistemlerinden olan EBA Ders ortamimnin ¢grencilere bireysel 6grenme ve igerigi tekrar etme
firsatlar1 sagladigy; var olan etkinlikler, ornekler, animasyonlar ve etkilesimli uygulamalar ile
etkin katilim1 destekledigi; kavrama ve iletisim becerilerini gelistirmeye yonelik forum, duvar,
tartisma uygulamalarini barindirdig1 ortaya c¢ikan deney ve kontrol grubu akademik basari
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farkliligiyla desteklenmektedir. Benzer sekilde Ilkogretim sosyal Bilgiler 6gretiminde Internet
tabanli 6gretim yonetiminin ders basarisina etkisinin incelendigi “On test- Son test eslestirilmis
Kontrol gruplu yari deneysel desen” kullanilan bir c¢alismada internet tabanli yéntem
kullanilarak yapilan 6gretimin 6grencilerin sosyal bilgiler dersine iliskin akademik basarilar:
artirdig1 sonucuna ulasilmistir (Tiirker ve Yaylak, 2011). Yilmaz (2012)'in yaptig1 calismada
MOODLE OYS iizerinden ¢oklu ortam destegi alan deney grubu 6grencilerinin 6n test ve son test
basar: puanlar: arasinda son test basar1 puaninin daha yiiksek oldugu sonucuna ulasilmistir. Bu
sonuctan hareketle MOODLE destekli materyallerin kullanilmasinin 8grenci basarilarini olumlu
yonde etkiledigi sonucuna ulasilmistir. Yapilan baska bir calismada mobil bir 6grenme yonetim
sistemi sayfasi olusturulmustur. Tasarlanan bu sayfa tizerinden ¢n test - son test kontrol gruplu
desen calismasi ile 6grencilerin akademik basarilar1 tizerindeki etkisi incelenmistir. Son test
analizinde deney grubu lehine anlamh diizeyde farklilhik gozlemlenmistir (Elcicek ve Bahgeci,
2017). Ancak Yerli (2018) ‘nin yaptig1 yar1 deneysel bir ¢calisma olan 6n test son test kontrol gruplu
calismada EBA Destekli Ogretim ile yapilandirmact yaklagima gore islenen derslerin akademik
basar1 {izerinde benzer oranda etki gostermistir. On test- son test ve deney-kontrol grubu
desenine uygun olarak yiiriitiilen web tabanl 6gretim yonteminin turizm egitiminde akademik
basariya etkisinin incelendigi calismada kontrol ve deney grubu 6grencilerinin benzer basari
diizeyine sahip olduklari sonucuna ulasmistir (Koksalan, Sevindik ve Olcay, 2011). Yapilan
baska bir calismada web tabanli 6gretim uygulanan deney grubu ile geleneksel 6gretim
yontemlerinin uygulandig: kontrol grubu 6grencilerinin akademik basarilari tizerinde bir etkisi
olmadig1 sonucunda ulasilmistir (Baltaci, 2009). Sanal ortamda ytiriittilen proje tabanl 6grenme
ile geleneksel 6grenme yonteminin 6grenci basarisi tizerindeki etkisine yonelik deneysel olarak
planlanan calismada son test basari ortalamalar1 acisindan gruplar arasi anlamli fark
bulunamamustir (Tuncer, 2007).

Yapilan calisma sonucunda “Eba Ders” ortamuina eklenen ders igeriklerinin begenilen ve
begenilmeyen yonlerine iliskin olarak o6grenciler genel olarak etkinliklerin iyi oldugunu,
orneklendirmelerin yeterli diizeyde oldugunu, ilgiyi artirdigini, derse yonelik motivasyonu
destekledigini, etkin katilim ve kalic1 8grenmeler sagladigini belirtmektedirler. Benzer sekilde
calisma grubu 6grencilerinden bazilar1 da ilgi, motivasyon, etkin katilim ve kalic1 6grenme alt
temalarinda olumsuz diizeyde goriis belirttikleri tespit edilmistir. Ogrencilerin olumsuz tutum
gelistirmesi kazanima yonelik olarak gelistirilen igeriklerin seviye vb. kisitlamalar olmasina
ragmen egitimciler tarafindan bireysel farkindaligin dikkate alinmadan belli bir seviyeye uygun
kazanim etkinliklerinin eklenmesidir. Dursun, Kirbas ve Yiiksel, 2015 tarafindan yapilan
calismada da benzer sekilde icerikten ¢ok gorselligin 6n planda tutulmasinin kalite dustikliigtine
yol actig1 sonucuna ulasilmistir. EBA e-icerikleri hakkinda ¢grenci goriislerinin incelendigi bir
calismada, farklh ttirde sunulan e-igeriklerin dgrenmeyi kolaylastirdigr sonucuna ulasilmistir
(Salman, 2013). Ergul (2013) yaptig1 calismada Moodle ile ders islenmesi hakkinda bilisim
teknolojileri 6gretmen adaylarindan topladig: goriislerde benzer sonuglara ulagmustir.

Ogrencilerin EBA Ders uygulamasinin begenilen ve begenilmeyen yonlerine iligkin olarak;
tekrara imkan saglamasi, icerige dayali test alanlarmin bulunmas, bilginin kategorik siralanmasi,
tartisma ve oylama alanmin bulunmasi, 6grencilerin ve ogretmenlerin etkilesimine olanak
saglamasi, erisim kolayligi, tasarimin kullanilabilirligi begenilen yonler olurken benzer sekilde
begenilmeyen yonler “n=26" olarak goriilmektedir. Bu sonuctan hareketle uygulama yeniden
kullanilabilirlik 6zellikleri icermesi, anlik dontitler ve raporlamalar olusturmas: uygulamanin
kullanim stirekliligi saglar niteliktedir. Benzer sekilde yapilan bir arastirma da ortaokul
ogrencilerinin egitim bilisim ag1 sisteminin kullanilmasina yonelik goriislerini alinmis ve ¢ikan
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sonuglar betimsel igerik analizi ile ¢coziimlenmistir. Sonuglara gore EBA yararl bir sistem olarak
goriiliirken, daha dikkat cekici hale gelmesi, etkilesimli oyunlar ve alt yap1 sorunlarinin
diizetilmesi, gerektigi sonucuna ulasimistir (Timur, Yilmaz ve i§veren, 2017, s. 52). Ayrica
yapilan baska bir calismada ise konu anlatimi, etkinlikler, testler ve videolar bakimindan ilgi
cekici oldugu sonucuna ulasilmistir (Tiilysiiz ve Ciimen, 2016). Aydinozii, Sozcii ve Akbas, (2016)
tarafindan yapilan bagka bir calismada platformda bulunan iceriklerin 8grenci basarisina olumlu
katki sagladig1 sonucu ortaya ¢ikmustir. Yapilan bu arastirma ile elde edilen bulgular neticesinde
Ogretim yonetim sistemleri yapilandirilip islenen bir dersin 6grencilerin akademik basarilar:
tizerinde olumlu etkiler yarattifi tespit edilmistir. Basariy1 artirmadaki en biiyiik etkenin
ogrencilerin ders tekrar ve pekistirme calismalarinda site tizerinden yararlanmasi olarak
goriilebilirken, igerigin eglenceli olmamasi, 6gretici bulunmamasi gibi nedenler de basari
tizerinde olumsuz etkileri olarak goriilmektedir.

Arastirma sonucunda 6grenciler, EBA Ders ile §grenmenin olumlu ve olumsuz yonlerine
iliskin genel olarak kendi hizlarina gore 6grenme imkani bulduklarini, istedikleri zaman
istedikleri yerde oOgrenme faaliyetlerine katildiklarini belirtmislerdir. Platform sayesinde
konularin daha iyi kavrandigi, etkinliklerin etkilesim icinde yapildig1 vurgulanmustir.
Animasyon ve videolarda 6grenciler tarafindan egitici ve eglenceli bulunmustur. Ancak deney
grubunda bulunan bazi 6grenciler tarafindan icerigin dogruluguna ve niteligine yonelik
kararsizliklar belirtilmistir. Benzer sekilde uzaktan egitim ortamlariin 6zelliklerini barindiran
EBA Ders ortami sayesinde 6grencilerin 6grenilenleri kullanma, ilgi, motivasyon ve diistinme
etkinlikleri olumlu olarak etkilenmistir. Ayrica igerigin ogretici bulunmamasi, stirekli
kullanilmasimin saglik problemlerine yol acacagi, sosyallesmeyi engelleyecegi, yiiz yiize
iletisimin olmamasi, anlik dontitler ve yardim alinmamasi bu platformun olumsuz yonleri olarak
ogrenciler tarafindan nitelendirilmistir. Benzer sekilde tarih dersi 6gretmenlerinin EBA’ ya iliskin
gorislerinin incelendigi calismada da o6gretmenler EBA” nin konular1 pekistirme olanag:
tamidigini, aktif katihmi sagladigini, etkinlikleri destekledigini, 6grenmeyi kolaylastirdigini ve
kalict hale getirdigini, 6z degerlendirme firsat1 sundugunu, test vb. etkinliklerde doniite imkan
verdigi vb. olumlu sonuglar belirtmislerdir. Ogretmenlerin olumsuz goriis olarak EBA” nin alt
yapisinun iyilestirilmesi, gorsel 6gelerinin artirilmasi ve standart ders anlatimidan aridirilmasi
gerektigini vurgulanmistir (Sahin ve Erman, 2019).

Baska bir ¢alisma da web destekli 6grenmenin kaliciligr artirdigini ve oldugu teknoloji
destekli ¢oklu ortam materyallerinin derse olan ilgiyi artirdig1 sonucuna ulasilmistir (Giilbahar,
2005). Fen Bilimleri dersinde EBA kullaniminin ortaokul 6grencilerinin akademik basarisina
etkisinin incelendigi calismada EBA platformu iceriklerinin uygulandigi deney grubu
ogrencilerinin kontrol grubu 6grencilerine gore son test uygulamalarinda akademik basarilarinin
yiiksek oldugu gozlemlenmistir (Unal ve Hastiirk, 2018). Bagka bir calismada ise 6grencilerin
sinavlara hazirhk amaciyla platformu kullandiklar1 sonucuna ulasilmistir (Demir, Ozding ve
Unal, 2018). Karasu (2018) tarafindan yapilan ¢alismada da benzer sekilde verimli ve kullanigh
oldugu gortisiine ulasilmistir.  Ancak yapilan baska bir calismada igeriklerin yetersiz oldugu ve
ders anlatim videolarinin sikic1 oldugu tespit edilmistir (Oner, 2017). Aym sekilde Ates, Cergi ve
Derman (2015) tarafindan yapilan calismada icerik niteligine yonelik olumsuz durumlar
gozlemlenmistir. Eba ortami ile 6grenmeye yonelik bir durum calismasinda ise platformun
onemli bir alan oldugu ancak videolardaki dgretmen sunumunun az yararli oldugunu
vurgulamistir. Yapilan arastirma sonucuna paralel olarak; alan yazinda belirtildigi tizere 6gretim
yonetim sistemleri 6grencilerin kendi hizinda 6grenmesine ve her zaman her yerde 6grenmesine
destek olmaktadir. Ogrenciler platform {izerinde bulunan forum uygulamalar1 ve oylama ile
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tartismalara katilabilmektedir. Duvar durum paylasimi ile diisiincelerini ve ders ile ilgili
durumlarin paylasabilmektedir.

ONERILER

Ogretim yonetim sisteminin kullanilabilirligine, icerigine, altyapisina, tasarimina, 6grenci
ve Ogretmen seviyesine yonelik etkinlikler hakkinda sistem tasarimcilarina, yoneticilere ve
ogretmenlere bir takim 6nerilerde bulunulmustur.

e Eba Ders ortamina eklenen animasyon, videolar ve egitsel oyunlarin 6grenci ilgi, tutum ve
davraniglarin iist seviyeye ¢ikaracak sekilde yeniden diizenlenmesi yapilabilir.

e Bir OYS sistemi olan EBA Ders ortaminin eksik olan 6gretim yonetim sistemi 6zelliklerinin
entegresi saglanabilir.

e Platformun mobil sistemler ile uyumlu sekilde calismasina yonelik icerik diizenlemeleri
yeniden yapilabilir.

e Web destekli bu sistemin 6grencileri bilissel ve duyussal 6zellikleri ele alinarak pedagojik
durumlara gore diizenlenmesi yapilabilir.

e Ders igeriklerinin tiim dersleri kapsayacak sekilde konu ile ilgili animasyon, video, testler,
konu anlatimlarini icerek sekilde giincelleme ¢alismasinin yapilmas: gerekmektedir.

o Ogrencilerin elektronik 6grenme ortamlarma iliskin tutum ve davraniglarinin degisimine

yonelik Matematik, Tiirkce gibi derslerde platform tizerinden etkinlik giinleri yapilabilir.
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Anahtar Kelimeler: Empatik diistinme anlayisina sahip olan bireyler diger insanlarin yerine
. ) kendini koyarak bireylerin diistincelerini, hislerini anlarlar. Ustiin
E,Tustun yetenekh yetenekli Ogrenciler yasitlara gore daha hizli 6grenme yetenekleri ile
ogrencl, kendini ifade etme, baskalariin duygu ve diisiincelerini anlama, psikolojik
Etkinlik, durumlarina yonelik ¢ikarimlarda bulunma gibi iletisim ve dil
Empatik diistinme, becerilerinde de oldukga ileri diizeydedirler. Bu arastirmanin amaci 6zel
Durum calismast yetenekli dgrencilerin “Ben ...... olsaydim” etkinligine yonelik

goruslerini belirlemektir. Bu amag gercevesinde arastirmada nitel arastirma
yontemlerinden biri olan durum calismasi yontemi kullanilmistir.
Arastirma 2017-2018 egitim-6gretim yilinda Giiney Marmara Bolgesinde
bulunan bir Bilim ve Sanat Merkezinde Destek-1 Egitimi programina
devam eden 18 (9 erkek, 9 kiz) dstiin yetenekli oOgrenci ile
gerceklestirilmistir. Arastirmada veri toplama araci olarak arastirmaci
tarafindan olusturulan etkinlik formu kullanilmugtir. Ustiin yetenekli
ogrencilerden ayakkabilari, yatagi, dis fircasi, kalemi gibi Kkisisel
esyalarmin yerine kendilerini koyarak esyalarimi konusturmalari, duygu ve
diistincelerini ifade etmeleri istenmistir. Ustiin yetenekli 6grencilere
uygulanan etkinlik verilerinin analizinde etkinlik formlar1 birer dokiiman
gibi incelenerek betimsel analiz yontemi ile analiz edilmistir. Betimsel
olarak analizde elde edilen veriler temalara gore dogrudan alintilarla
verilip, ¢ikarimda bulunup, yorumlanmistir. Arastirma bulgular1 genel
anlamda degerlendirildiginde {istiin yetenekli ©grencilerin bireysel
esyalarmin yerine kendilerini koyarak ifade ettikleri duygu ve diistinceleri
iki temel tema altinda toplanmistir. Bunlar; kullanim kosullariyla ilgili
durumlar ve duyularla ilgili durumlardir. Ustiin yetenekli 6grencilerin
ozellikle esyalara canlilik 6zelligi atfederek gorme, koku alma, hissetme
gibi baz1 duyulara yiikleme yaptiklar1 goriilmiistiir. Arastirmada empatik
diistinme becerisinin gelistirilmesi icin tistiin yetenekli 6grencilere yonelik
cesitli distinme becerileri atdlyelerinin acilmasi, yarisma ve projelerin
diizenlenmesi, empatik diistinme becerilerini ortaya koyan farkl
desenlerde ¢calismalar yapilmasi dnerilmistir.
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Opinions of Gifted Students on the Effectiveness “ If I were.....”

Article Info ABSTRACT

People with empathic thinking understand people's thoughts and feelings
by putting themselves in place of other people. Gifted students are also very
Gifted students, advanced in communication and language skills such as expressing

Keywords:

Activity, themselves with faster learning abilities, understanding the feelings and
E . thoughts of others, making inferences about their psychological situations.
mpathic . . ; . . .
o The aim of this research is to determine the views of the gifted students
thinking,

about the activity “I wish I was”. For this purpose, case study method,
Case study which is one of the qualitative research methods, was used in the study. The
study was carried out with 18 gifted students (9 boys, 9 girls) attending the
Support-1 Training program in a Science and Art Center in South Marmara
Region in 2017-2018 academic year. In the research, activity form, which was
created by the researcher, was used as a data collection tool. Specially gifted
students were asked to put their personal belongings such as shoes, bed,
toothbrush, pencil in place of their belongings and to express their feelings
and thoughts.In the analysis of activity data applied to gifted students,
activity forms were analyzed as descriptive analysis method. The data
obtained in the descriptive analysis were directly quoted according to the
themes, inferences were interpreted. When the findings of the research were
evaluated in general terms, the feelings and thoughts expressed by special
talented students by replacing their individual belongings were gathered
under two main themes. It was seen that special gifted students attributed
some senses such as seeing, smell, feeling especially by attributing vitality
to the items. In order to develop empathic thinking skills, it has been
suggested to open various thinking skills workshops for special talented
students, to organize competitions and projects, and to work on different
designs that demonstrate empathic thinking skills.

GIRIS

Ustiin yetenekli bireylerle yapilan ¢alismalar incelendiginde; iistiin yetenekli birey
kavramina yonelik tek veya ortak olarak nitelendirilebilecek bir tanim yer almamaktadir. Alan
yazinda yapilan tanimlar bir biittinliik icerisinde degerlendirildiginde; tistlin yetenekli birey belli
alanlarda akranlarmna gore daha tist diizeyde performans gosteren, giiclii yaraticr diistinme
potansiyeline sahip birey olarak nitelendirlmektedir (Kirk ve Gallagher, 1989; Renzulli, 1986;
Winner, 1996). Diinya Saglik Orgiitii ise 130 ve tistii IQ puanina sahip bireyleri {istiin yetenekli
bireyler olarak tanimlamaktadir (Uzun, 2004). Ustiin yetenekli birey kavraminda, tistiin olma
ozelligi ti¢ halka kuraminin temelini olusturan ii¢ temel bilesenin etkilesiminden olusmaktadir.
Bunlar; iistiin genel zihinsel yetenek, yaraticiik ve goreve bagliiktir (Renzulli, 1986).
Sumreungwong (2003) tsttin yetenekli bireyleri; zihinsel tist diizey performans, yaraticilik,
liderlik gibi ozellikleriyle ©6zel egitim uygulamalar1 kapsaminda desteklenmesi gereken,
farklilastirmmis egitime ihtiya¢ duyan bireyler olarak tanimlamaktadir.

Milli Egitim Bakanhigi (MEB) “iistiin yetenek” yerine “6zel yetenek” tanimini
kullanmaktadir. Bilim ve Sanat Merkezleri Yonergesinde ©zel yetenekli birey soyle
tanimlanmaktadir: Yasitlarma gore daha hizli 6grenen; yaraticilik, sanat, liderlige iliskin
kapasitede tnde olan, 6zel akademik yetenege sahip, soyut fikirleri anlayabilen, ilgi alanlarinda
bagimsiz hareket etmeyi seven ve yiiksek diizeyde performans gosteren birey seklinde
tanimlanmaktadir (MEB, 2016).
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Ustiin yetenekli 6grenciler akranlarma oranla gelisimsel siireclerde daha erken ve hizli bir
gelisim donemi ozellikleri yasamaktadir. Genellikle tistiin yetenekli 6grencilerin erken ytiirtime,
erken konusma, erken okuma-yazma faaliyetleri ile merakla 6grenmeye yogun ilgi duymaktadir
(Ataman, 2004; Callard-Szulgit, 2010). Bu cercevede alan yazinda tstiin yetenekli bireylerin
ozelliklerini; fiziksel, sosyal-duyussal, zihinsel ve davramssal ozellikler altinda incelemek
miumkiindiir (Leana -Tascilar ve Kanli, 2014).

Ustiin yetenekli 6grencilerin belki de en temel goze carpan 6zelligi yasitlarina gore daha
hizl1 6grenme yetenekleri ile zihinsel faliyetlerinin tist diizey olmasidir. Bununla birlikte kendini
ifade etme, bagkalarmin duygu ve diistincelerini anlama, psikolojik durumlaria yonelik
cikarimlarda bulunma gibi iletisim ve dil becerilerinde de oldukga ileri diizeydedirler. Ustiin
yetenekli bireylerin sahip olduklar: bu temel 6zellikler onlarin empatik diistinme yeteneklerini
gelistirmekle birlikte, baskalarimin fikirlerine saygi duymalarini da saglar (Akkanat, 2004;
Ataman, 2009; Caglar, 2004; Citil, 2016; Levent, 2011; Ozbay, 2013; Suveren, 2006).

Ustiin yetenekli dgrencilerin sosyal duygusal ozellikleri ile ilgili alan yazinda farkli
goriislerde mevcuttur (Caglar, 2004). Alan yazinda bazi calismalar tstiin yetenekli olma
durumunun 8grencilerin sosyal anlamda uyum saglamalarin kolaylastirdigini belirtmektedir
(Aydin ve Konyalioglu, 2011; Neihart, 1999). Bununla birlikte tistiin yetenekli olan 8grencilerin
kisilik olusumlarmin daha sistematik gerceklestigi, daha dayanikli bir kisilik yapist
olusturduklar1 boylelikle daha az psikolojik sikintilar yasadiklar1 yapilan calismalarla ortaya
konmustur (Baker, 1995; Gust-Brey ve Cross, 1999; Neihart 2002; Parker, 1996). Bu calismalarin
aksine alan yazinda bazi ¢alismalar ise iistiin yetenekli olma durumunun sosyal, duyussal ve
psikolojik anlamda iistiin yetenekli grencilerin daha zayif diizeyde oldugunu ortaya koymustur
(Coleman ve Cross 2014; Czeschlik ve Rost 1994; Garner 1991; 1994; Kwan 1992; May 1990;
Renzulli 1981).

Ustiin yetenekli olan 6grencilerin durumlar: irdelendiginde madolyonun iki ytizti gibi
farkli iki durum karsimiza ¢ikmaktadir. Ogrencilerin sahip olduklar: biligsel tistiintiik onlar
ogrenme, algillama konusunda giiclii hale getirirken; ihtiyaglari, beklentileri ve spesifik
ozelliklerinin farkli olmasi nedeni ile sosyal, duyussal ve psikolojik anlamda giigsiiz hale
getirebilmektedir (Pfeiffer ve Stocking 2000; Webb, Amend, Webb, N., Goerss, Belian ve
Olenchak, 2005). Alan yazindaki ¢alismalara biittinsel olarak bakildiginda {iistiin yetenekli
ogrencilerin sosyal-duyussal anlamda akranlarina goére daha az ya da daha ¢ok problem
yasadiklarina iliskin kesinlik s6z konusu degildir (Peterson, 2009; Van der Meulen, Van der
Bruggen, Spilt, Verouden, Berkhout ve Bogels, 2014).

Ustiin yetenekli bireylerin yasitlarindan onemli 6lgiide farklilagsarak giiclii bir kisilik
yapisiyla, daha etkin empati kurma yetenegine sahip oldugu cesitli calismalarla ortaya
konmustur (Baker, 1995; Barnett ve Fiscella, 1985; Eccles, Bauman ve Rotenberg, 1989; Gust-Brey
ve Cross, 1999; Kelly ve Colangelo 1984; Neihart 2002; Parker, 1996). Bunun temelinde onlarin
sahip olduklari karakteristik Ozelliklerden uyum saglama ve empati kurma becerileri yer
almaktadir (Aydin ve Konyalioglu, 2011;Citil ve Ataman, 2018; Neihart, 2002). Ustiin yetenekli
bireyler ofkelendiklerinde bununla miicadele etmede en 6nemli 6zellikleri olan empatik
diustinme egilimlerini kullanmaktadirlar (Dogan, Ungﬁren, ve Algiir, 2010; Silverman, 1994).
Genel anlamda tistiin yetenekli bireylerin 6zellikleri irdelendiginde IQ seviyesinin yiiksek olmasi
nedeniyle; duygularini anlama, yonetme ve diizenlemede basarili olduklari, empatik diistinme
becerilerini etkin kullandiklari, olumlu psikolojik duruma sahip olduklar1 goriilmektedir
(Goleman, 2005; Yiiksel, 2006).
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Dabrowski; insanin yasadigi deneyimlerin, kendisindeki duyarliliklarin gelisiminde
etkili bir rol oynadigin1 6ne stirmektedir ve bes farkli asir1 duyarlilik alani tanumlamaktadir.
Bunlar; fiziksel, duyusal, yaratici, entelektiiel ve duygusal duyarliliklardir. Dabrowski'ye gore
bu duyarhiliklar, iistiin yetenekli bireylerin diinya ile daha gelismis, nitelikli iletisimler kurmasini
saglamaktadir. Dabrowski'nin teorisindeki besinci evreye sadece yaratici ifadeleriyle tistiin
yetenekli bireyler girebilir (Tillier, 2006). Bu asamaya ulasan bireyler genellikle yiiksek bilissel
potansiyelde derin bir empati ve anlayisa sahip tistiin yetenekli bireylerdir.

Empatik diisiinme anlayisina sahip olan bireyler diger insanlarin da diistincelerini anlar.
Bu nedenle diger insanlarin yerine kendini koyarak diger bireylerin diistincelerini, duygularimni
anlar ve kabul ederler (Deniz ve Yilmaz, 2006). Yapilan calismalarda empatik diisiinme diizeyi
yiiksek kisilerin genellikle olumlu kisilik 6zelliklerine sahip; sevecen, hosgoriilii, kendini oldugu
gibi kabul eden kisiler olduklar tespit edilmistir. Bunun yaninda empatik diistinme becerisi
yiiksek kisilerin olumlu ruhsal gelisime sahip olduklari, 6zsayg: diizeylerinin de yiiksek oldugu
yapilan ¢alismalarda ortaya konmustur. Empatik diisiinme becerisi bir sezgiden ¢ok daha fazlas:
olarak bir bagkasinin agisindan bir olayr ya da durumu anlamanin 6tesinde bir baskasinin
yasaminda sanki oymus gibi davranma bicimidir (Arnold, 2000). Empatik diistinme becerisi
yiiksek olan ¢ocuklarin empatik diistinme becerisi diisiik olan ¢ocuklara gore kisisel ve sosyal
uyumlarinin daha olumlu oldugu saptanmustir (Gemci, 2012; Yilmaz, 2013; Sahin ve Akbaba,
2010). Bu ¢alisma iistiin yetenekli gocuklarin nasil empati kurduklarimi tanimlama, gevrelerinde
varliklarin yerine kendilerini koyarak kisilestirme ve konusturma bicimlerini ortaya koyma
acisindan alan yazinda yapilmamus farkl: bir arastirmadar.

Ustiin yetenekli grencilerin var olan potansiyelleri ile empatik diistinebilme
becerilerinin yiiksek oldugu belirtilmektedir (Salovey ve Mayer, 1990; VanTassel Baska, 1998).
Ustiin yeteneklilerde var olan empatik diisiinme egilimleri digerlerinin hislerini anlama
konusunda énemli katk saglar (Lovecky, 1993). Ustiin yetenekli cocuklarin yasitlarina kiyasla
baskalarinin durmunu algilamasi, degerlendirmesi miimkiindiir (LeVine ve Tucker, 1986).

Empati yetenedi sosyal zeka ile iligkilendirilmektedir. Bjoérkqvist, Osterman ve
Kaukiainen (2000) tarafindan sosyal zeka ile empati arasinda iliski oldugu ortaya konmustur.
Sosyal zeka kavramu zihinsel olarak yetenekli olmak ve empatik egilime sahip olmak gibi sosyal
yasamda ¢nemli olan yeteneklere sahip olmay1 kapsamaktadir.Bireylerde, empatik diistinme ile
duygusal zeka arasinda pozitif yonde iliski oldugu yapilan calismalarda ortaya konmustur
(Salovey ve Detweiler-Bedell, 2008). Ustiin yetenekli 6grencilerin sadece 1Q olarak degil EQ
olarak da akranlarindan 6nemli 6lgiide farklilastig1; sahip olduklar1 yiiksek duygusal zeka
potansiyelleri sayesinde empatik diistinme siirecine sahip olduklar: belirtilmistir (Yelkikalan,
2006).

Bu calismada {istiin yetenekli 6grencilerin insan disindaki varliklar olan kisisel
esyalarinin yerine kendinilerini koymalari, onlar1 konusturmalar: istenmistir. Boylelikle insan
disindaki canli veya cansiz olan varliklar: konusturma sanati olan intak kullanilmistir. Intak bir
s0z sanat1 olarak konusturma anlamina gelmektedir. Konusturmanin olmasi icin 6ncelikle ilgili
varliklarin kisilestirilmesinin yapilmas1 gerekir. Daha sonra o varliklar sanki canliymus gibi
konusturularak duygu ve diisiincelerini ifade etmeleri saglanir. Intak (konusturma) sanati
ogrencilerin kisilestirme yapma ve bir baska varhgmn yerine kendini koyma becerilerini
gelistirerek varlik-kisi aras1 bag kurulmasmi saglamaktadir. Bu arastirmada {istiin yetenekli
ogrencilerin cansiz olan varliklara yonelik kisilestirme-konusturma yaparak anlamsal bag
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kurmalar gercgeklestirilmistir. Boylelikle canli bir varlik disinda cansiz varliklara yonelik olarak
empati kurma bicimleri dogrudan alintilarla ortaya konmustur.

Bu arastirmanin amaci iistiin yetenekli 6grencilerin  “Ben ...... olsaydim” etkinligine
yonelik goriislerini belirlemektir. Bu amaca yénelik aragtirmanin problemini “Ustiin yetenekli
Ogrencilerin ‘Ben ...... olsaydim” etkinligine yonelik goriisleri nasildir?”sorusu olusturmaktadir.
Bu arastirmanin tistiin yetenekli 6grencilerin empati kurma bicimlerinin tanimlanmasi agisindan
alana katki saglayacagi, bu alandaki calismalari ilerletecegi diistiniilmektedir.

YONTEM
Arastirma Modeli

Arastirmada tstiin yetenekli 6grencilerin “Ben...... olsaydim” etkinligindeki goriislerinin
neler oldugunun belirlenmesi amaclanmaktadir. Bu amacg cercevesinde arastirmada nitel
arastirma yontemlerinden biri olan durum ¢alismasi yontemi kullanilmistir. Durum ¢alismasinin
nasil ve nicin sorularini temel alan arastirmacinin kontrol edemedigi bir olgu ya da olay:
derinlemesine incelemesine olanak veren arastirma yontemi oldugunu sdylemek miimkiindiir
(Yildirim ve Simsek, 2011).

Durum calismalar: bir kisiden bir kuruma kadar degisik birimlerden arastirmacilara
detayli ve zengin veri kaynag1 sunmakla birlikte, diger nitel arastirma desenlerinde oldugu gibi
genelleme amaci bulunmamaktadir (Lichtman, 2006). Durum ¢alismalarinin en énemli 6zelligi
bir ya da birka¢ durumun derinlemesine arastirilmasini saglayarak, bir duruma iliskin faktorleri
biitiinciil bir yaklasimla ele alir, durumu nasil etkiledigini ve etkilerini ortaya koyar (Stake, 1995;
Yin, 2003). Arastirmada tistlin yetenekli 6grencilerin kullandiklar1 bireysel esyalarin yerine
kendilerini koyarak duygu ve diistincelerinin derinlemesine incelenebilmesi agisindan durum
calismasi, etkili bir arastirma modeli olarak goriilmektedir.

Calisma Grubu

Arastirma 2017-2018 egitim-6gretim yilinda Giiney Marmara Bolgesinde bulunan bir Bilim
ve Sanat Merkezinde Destek-1 Egitimi programina devam eden 18 (9 erkek, 9 kiz) istlin yetenekli
ogrenci ile gerceklestirilmistir. Ogrencilerin seciminde goniilliilik, isteklilik gibi 6zellikler 6n
planda tutulmustur. Arastirmada uygulamaya katilan 6grencilerin demografik o6zelliklerine
iliskin bilgiler asagidaki tabloda verilmektedir.

Arastirma grubu olusturulurken tistiin yetenekli 6grencilerin calismaya goniillii katilmasi
hususunda gonlliiliik esasina da dikkat edilmistir. Arastirmanin etigi agisindan arastirmaya
katilan 6grencilerin isimleri gizli tutularak 6grencilere 04, Oy, ... ,O1s seklinde kodlar verilmistir.
Aragtirmaya katilan tistiin yetenekli 6grencilerin demografik 6zelliklerine iliskin bilgiler asagida
Tablo 1’de verilmektedir.
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Tablo 1.

Calismaya Katilan Ustiin Yetenekli Ogrencilerin Kisisel Bilgileri

Katilima Cinsiyet Sinif
O Kiz 3
O, Erkek 2
Os Kiz 3
Oy Erkek 3
Os Erkek 2
Os Kiz 3
07 Erkek 3
08 Kiz 3
O Kiz 2

010 Erkek 3
On Kiz 2
012 Erkek 2
013 KIZ 2
014 Kiz 3
Oss Erkek 2
016 Erkek 2
Or7 Erkek 2
018 Kiz 2

Tablo 1 incelendiginde tistiin yetenekli 6grencilerin 10"unun 2. siuf 6grencisi, 8'inin de 3.
siif 8grencisi oldugu goriilmektedir. Bu calisma Destek-1 Egitimi programi kapsaminda 9 erkek
ve 9 kiz iistiin yetenekli 6grenci ile gerceklestirilmistir.

Veri Toplama Araglar:

Arastirmada veri toplamak amaciyla arastirmaci tarafindan olusturulan “Ben......
olsaydim.”etkinlik formu kullanilmustir. Etkinlik formunda tstiin yetenekli 6grencilerin kisisel
egyalar olarak ayakkabuilari, yatag, dis fircasi, kalemi verilmistir. Ustiin yetenekli 6grencilerin
bu kisisel esyalarimin yerine kendilerini koyarak esyalarmi konusturmalari, duygu ve
duistincelerini ifade etmeleri istenmistir. Etkinlik formu hazirlamirken alan yazindaki ilgili
arastirmalardan, dokiimanlardan ve uzman goriislerinden yararlanilmistir. Erkan (2013)
tarafindan gelistirilen grup rehberlik etkinliklerinden “Olsaydim”etkinliginden de yararlanilarak
ustiin yetenekli dgrenciler igcin hazirlanan etkinlik formunun taslak hali olusturulmustur.
Olusturulan taslak form alaninda uzman ve deneyimli olan iki 6gretim tiyesine sunularak
goriisleri alinmistir. Uzmanlardan gelen geri bildirimler ile etkinlik formu gézden gegirilerek son
hali verilmistir. Son hali verilen ve uygulanan etkinlik formu ekte sunulmaktadir.

Verilerin Analizi

Durum calismalarinda verileri analiz etmek i¢in kullanilan yontemler; betimsel ve igerik
analizi olarak siniflandirilmistir (Straus ve Corbin, 1990; Yin,2003). Ustiin yetenekli 6grencilere
uygulanan etkinlik verilerinin analizinde etkinlik formlar1 birer dokiiman gibi incelenerek
betimsel analiz yontemi ile analiz edilmistir. Betimsel olarak analizde elde edilen veriler temalara
gore Ozetlenip, ¢ikarimda bulunup, yorumlanmistir (Yildirim ve Simsek, 2011).
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Nitel arastirmalarda arastirmanin giiven duyulabilirligini inandiricilik (credibility),
aktarilabilirlik  (transferability), gtvenilebilirlik (dependability) ve onaylanabilirlik
(confirmability) dlgiitleri saglamaktadir. Inandiricilik, bulgularin gerceklikle ne diizeyde uyumlu
oldugunu; aktarilabilirlik, bulgularin diger baglamlara ne diizeyde uyarlanabildigi,
giivenilebilirlik, ayni baglamda ayni katilimcilarla ayni bulgulara ulasilmasini; onaylanabilirlik
ise bulgularmin arastirmacinin  degil, katilimcilarin  deneyim ve disiincelerinden
kaynaklandigini ifade etmektedir (Guba, 1981; Lincoln ve Guba, 1986; Shenton, 2004).

Arastirmanin dogrulanabilirliginin saglanabilmesi noktasinda elde edilen verilerin
sonuclarinin sistematik sekilde ve acik, net, anlasilir bir dille ifade edilmesine calisilmstir.
Arastirmada aktarilabilirlik olciitiintin karsilanmasi noktasinda arastirmaya katilan {istiin
yetenekli ogrencilerin goriislerini ortaya ¢ikarmak amaciyla dogrudan alintilardan
yararlanilmistir. Arastirmada elde edilen verilerin giivenirliginin saglanmas: icin Miles ve
Huberman'in (2015) Goriis Birligi / (Gortis Birligi + Gortis Ayriligr) x 100 formiilii kullanilmistir.
Arastirmacilar arasindaki gtivenirlik oran1 %90 olarak tespit edilmistir.

BULGULAR

Bu boliimde tistiin yetenekli dgrencilerin kullandiklar1 bireysel esyalara iliskin ortaya
koydugu goriisleri temalar, alintilar ve gikarimlar ile olusturulan analiz cercevesinde verilmistir.
Arastirma verilerine bagl olarak tistiin yetenekli 6grencilerin goriislerinde dogrudan alintilara
da yer verilmistir.

Oncelikle {istiin yetenekli ogrencilerin bireysel esyalar1 olan ayakkabilar1 yerine
kendilerini koymalari; eger ayakkabilar: olsaydi, ayakkabilarinin kendilerine neler diyeceklerini
belirtmeleri istenmistir. Bu baglamda asagida Tablo 2'de “Ben ayakkabilarim olsaydim.”
ctimlesinden elde edilen bulgular temalar, alintilar ve c¢ikarimlar seklinde olusturulan analiz

cercevesinde verilmistir.

Tablo 2.

Ustiin Yetenekli 6grencilerin “Ben ayakkabilarim olsaydim.” Ciimlesinden Elde Edilen Bulgular
Tema Alintilar Cikarim/Yorum

Os: Beni camurlu sularda ¢ok kirletiyorsun. Biraz

daha dikkatli ve 6zenli olmalisin.

Og: Kumlu yerlerde oyun oynama liitfen. Bir siirii

kum giriyor icime ¢ok rahatsiz oluyorum.

Ou: Beni giizel sekilde kullandigm, beni silip

temizleyip bakimima dikkat ettigin igin ¢ok

tesekkiirler... Sen iyi bir cocuksun.

Oo: Beni daha glzel kullanmalisin, ¢ok israf

etmemelisin. Her iki ayda bir beni degistirmek

zorunda kalmazsin.

O2: Senden tek istedigim benimle her ogle arast topa

vurmaman. Cok ¢abuk eskiyorum.

O7: Beni cok cabuk kirletiyorsun! Sonra diger

ayakkabilarin yaninda pis ve eski goziikiiyorum.

O10: Beni giineste birakma liitfen rengim soluyor.

O1: Sen beni soguk sularda yikiyorsun, 1slatiyorsun.

Bilmiyorsun ki ben ¢ok tistiyorum. Nedir senden bu

cektiklerim....

Og: Liitfen ytiiziimii 1slatma artik. Sulara basmaktan

usanmadin mi1?

*Temiz, 6zenli, dikkatli
kullanma istegi

Kullanim
kosullariyla ilgili
durumlar
*Diizenli, dikkatli ve
temiz kullanim i¢in mutlu
olma
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Tablo 2.
Devam
O15: Her giin farkli corap desenleriyle gozlerimi
kamastiriyorsun. Nerden buluyorsun boyle farkl
renk ve desenlerde c¢oraplari? Coraplarinin
desenlerini ve renklerini ¢cok begeniyorum.
O12: Bu nasil bir koku? Yeter be camim ayaklarini  *Hissetme, gorme, koku
Duyularla ilgili ~ birazcik yikasan, temik olsan. alma duyularma iliskin
durumlar O17: Ayagin ¢ok biiytidi. Bu aralar biraz canimi  duyusal aktarim
acitiyor olabilirim. Sanirim vedalasma vaktimiz ~yapilmast
geldi. Seni tanudigim i¢in mutlu oldum.
O13: O kadar agirsin ki! Her giin seni tasimaktan
biktim usandim artik.
Ous: Kokulu coraplarma bayiliyorum. Cok giizel *Canliik  zelliklerinin
kokuyorlar. aktarilarak  kisilestirme
Og O kadar hizli yiiriiyor ve kosuyorsun bir de  yapilmast

zipliyorsun ki tabanlarim ¢ok acryor.

Tablo 2 incelendiginde tistiin yetenekli 6grencilerin bireysel esyalar1 olan ayakkabilarinin
yerine kendilerini koyarak belirttikleri duygu ve dustinceleri kullanim kosullar1 durumlar1 ve
duyular ile ilgili durumlar olmak iizere iki tema altinda yer almaktadir. Ustiin yetenekli
ogrencilerin 6zellikle ayakkabilarna canlilik 6zelligi atfederek onlarin hissetme, koku alma,
gorme duyularina sahipmis gibi duyularla ilgili akratim yaptiklar1 gortilmektedir. Bununla
birlikte Hayat Bilgisi 2. ve 3. smif Ogretim programlarinda yer alan kaznaimlarla da
iliskilendirebilecegimiz esyalar1 6zenli, dikkatli ve temiz kullanmaya yo6nelik kullanim kosullar1
ile ilgili ifadeler karsimiza ¢ikmaktadir.

Ustiin yetenekli 6grencilerin bireysel esyalar1 olan yataklar1 yerine kendilerini koymalars;
eger yatagl olsaydi, yatagmin kendilerine neler diyeceklerini belirtmeleri istenmistir. Bu
baglamda asagida Tablo 3'de “Ben yatagim olsaydim.” ciimlesinden elde edilen bulgular temalar,
alintilar ve gcikarimlar seklinde olusturulan analiz ¢ercevesinde verilmistir.

Tablo 3.

Ustiin Yetenekli 6grencilerin “Ben yatagim olsaydim.” Ciimlesinden Elde Edilen Bulgular:
Almtilar

Oy Cok fazla geg yatiyorsun. Erken yatmali ve

Tema Cikarim/Yorum

erken kalkmalisin.

Ox Gece saga- sola ok fazla doniip
duruyorsun. Biitiin carsafi yorgam *Diizenli, temiz olma ve
bozuyorsun. dikkatli kullanma istegi

Kullanim  kosullariyla ~ Oq4: Uzerimde gok fazla ziphiyorsun.

ilgili durumlar O17: Beni ne zaman toplamay: diistiniiyorsun?

Cok daginik birakiyorsun beni. *Dikkatli, diizenli, derli

Oo: Beni her zaman diizenli kullandigm, toplu kullanim igin mutu
topladigin icin tesekkiir ederim. olma

O Pijamalarini  giymeden yatma liitfen,

rahatsiz oluyorum.

Os: Gece uyurken cok terliyorsun. Liitfen

terleyip beni de 1slatma.
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Tablo 3.
Devam
O16: Cok fazla agirsin. Seni tagimaktan bazen
yoruluyorum. Yedikkerine dikkat etmeli, kilo *Hissetme, koku alma
almamalisin. duyularina iliskin duyusal
Os: Uzerime biraz yavs yatar misin? Cok hizh  aktarim yapilmast
atryorsun kendini tizerime canum aciyor.
Duyularla ilgili Os: Biraz diyet yapmalisin. Seni uyurken zor
durumlar tagtyorum.
Ou3: Biraz dikkat eder misin? Canim acidu. *Canlilik ozelliklerinin
Ois: Benim idistimii 6rtmedigin igin ¢ok aktarilarak kisilestirme
ustiyorum. yapilmasi

O Cok terliyorsun, bende terinle cok
1slantyorum; sonrada kotii kokuyorum.

Tablo 3 incelendiginde tistiin yetenekli 6grencilerin bireysel esyalar1 olan yataklarinin
yerine kendilerini koyarak belirttikleri duygu ve diistinceleri kullamim kosullar1 durumlar: ve
duyular ile ilgili durumlar olmak iizere iki tema altinda yer almaktadir. Ustiin yetenekli
ogrencilerin yataklarma canlilik 6zelligi atfederek onlarin hissetme, koku alma duyularina
sahipmis gibi duyularla ilgili akratim yaptiklar1 goriilmektedir. Ayni zamanda yukarida oldugu
gibi Hayat Bilgisi dersi ogretim programi kazanimlar: ile iliskilendirebilecegimiz; esyalar1
diizenli, derli toplu, dikkatli ve temiz kullanmaya yonelik kullanim kosullar ile ilgili ifadeler
karsimiza gtkmaktadair.

Ustiin yetenekli 6grencilerin bireysel esyalar1 olan dis firgalar1 yerine kendilerini koymalar1
istenmistir. Bu baglamda asagida Tablo 4’de “Ben dis fircam olsaydim.” ctimlesinden elde edilen
bulgular temalar, alintilar ve ¢ikarimlar seklinde olusturulan analiz cercevesinde verilmistir.

Tablo 4.
Ustiin Yetenekli 6grencilerin “Ben dis fircam olsaydim.” Ciimlesinden Elde Edilen Bulgular1

Tema Alintilar Cikarim/Yorum

O17: Beni yikayip, diizenli kullandigin icin gok

tesekkdir ediyorum.

Oz Beni sekilden gekile girecek sekilde

kullamiyorsun.Rahatsiz  oluyorum.Uygun sekilde

kullanmalisin.

Os: Beni diizenli kullanmalisin, ciinkii ben seni *Diizenli, temiz ve dikkatli
Kullanim mikroplardan koruyorum. kullanma istegi
kosullariyla ilgili Oo: Yiprandigimda kotii oldugumda beni hemen
durumlar degstiriyorsun. Sana tesekkiir ediyorum.

O11: Beni diizenli kullanmiyorsun, bir giin fircalayip  *Dikkatli, stirekli kullanim

dislerini ti¢ giin unutuyorsun. Dislerin ¢tirtiyecek ic¢in mutu olma

bak sonar ben seni uyartyorum.

O15: Cok sik dis macunu degistiriyorsun, tam o dis

macuna alisacakken tekrar degistirdigin icin bir tiirlu

dis macunu tatlarma alisamryorum.

Oi0: Agzindayken beni hep cigniyorsun, dikkatli

kullanmiyorsun.

Oy Dislerini fircalarken liitfen cok bastirma, beni

kirletme ¢ok rahatsiz oluyorum.
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Tablo 4.
Devam

Og: Beni kullanmirken hep kemiriyorsun, canim actyor ~ *Hissetme, koku alma
ve bundan hi¢ hoglanmiyorum. duyularina iliskin duyusal
O Su ciriik disinden kurtulmana ¢ok aktarim yapilmasi
sevindim.Cok kétii kokuyordu ve ben c¢ok rahatsiz

Duyularla  ilgili oluyordum.

durumlar O¢: Burnum diisti bu kokudan, agzin cok pis *Canlilik ozelliklerinin
kokuyor. aktarilarak kisilestirme
Oq: Pilimi bitiryorsun, dislerini uzun sure fircalarken yapilmasi
¢ok yoruluyorum.

Tablo 4 incelendiginde iistiin yetenekli 6grencilerin bireysel esyalar: olan dis firgalarinin
yerine kendilerini koyarak belirttikleri duygu ve dustinceleri kullanim kosullar1 durumlar1 ve
duyular ile ilgili durumlar olmak iizere iki tema altinda yer almaktadir. Ustiin yetenekli
dgrencilerin dis fircalarini kullanim durumlarina gore ortaya koydugu duygu ve diistinceleri
incelendiginde agirlikli olarak dis fircalarini siirekli ve temiz kullanmadiklar: goriilmektedir.
Bununla birlikte tistiin yetenekli 6grenciler saglikli yasam konusunda dis fircalamanin énemini
fark ederek; dis fircalarini uygun ve diizenli kullanmadiklarinda dis sagliklarinin bozulacagini
ve mikroplardan korunamayacaklarini da ifade etmislerdir.

Ustiin yetenekli 6grencilerin bireysel esyalar1 olan kalemleri yerine kendilerini koymalari
istenmistir. Bu baglamda asagida Tablo 5 de “Ben kalemim olsaydim.” ctimlesinden elde edilen
bulgular temalar, alintilar ve ¢ikarimlar seklinde olusturulan analiz cergevesinde verilmistir.

Tablo 5.
Ustiin Yetenekli 6grencilerin “Ben kalemim olsaydim.” Ciimlesinden Elde Edilen Bulgular

Tema Alintilar Cikarim/Yorum

O1: Ucum bitti yine. Beni ¢ok kullaniyorsun. Neler
yaziyorsun bu kadar bir anlasam!Beni dikkatli kullan liitfen.

O14: Cok fazla agiyorsun ucumu, hemen kiriliyor ve *Dikkkatli, 6zenli
bitiyorum sonra... Seni uyartyorum liitfen 6zenli kullan beni.  kullanma istegi
Kullanim Og: Beni harika kullaniyorsun. Harikasm, ok tesekkiir
kosullariyla  ederim.
ilgili Og: Bile bile ucumu kirip, sonra tekrar acip beni hep
durumlar kiictiltityorsun. Bunu bilerek yapiyorsun tistelik. *Dikkatli, 6zenli

O13: Sen beni hig de iyi kullanmiyorsun, yere diigiiriiyorsun,  kullanim igin mutu
belki de bilerek yere atiyorsun. olma

O15: Beni bu kadar sik acmazsan daha uzun sure

kullanabilirsin beni.

O14: Nokta cizmek icin beni kagida ¢ok sert vuruyorsun.
Beynimi ¢ok sarstyorsun. Kendimi ¢ok kotii hissediyorum.
O10: Beni okulda unuttugun zamanlar yalniz kaliyorum
smifta ve ¢ok korkuyorum.

Duyularla Beni fare gibi kemirip duruyorsun, canum aciyor. *Hissetme duyusuna
ilgili Oz Hergtin siranin {izerine benimle yaz1 yaziyorsun. Bu iliskin duyusal aktarim
durumlar yaptigindan utantyorum. yapilmasi

Yeter beni daha fazla stkma, bogazimi sika sika ldiireceksin
beni.

O17: Bagka kalemler almalisin kendinei ben gok yoruldum,
arttk benimla yazi yazma.
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Tablo 5.
Devam
O12: Yere diisiince sen gérmesen de iistiim ¢ok kirleniyor, bir
stirti mikrop bulastyor tistiime... Beni agzina alip kemirince
Duyularla o mikroplar da seni hasta ediyor. *Canlilik 6zelliklerinin
ilgili O;: Her gun ayni seyler... Biktim artik defter sayfalari, kitap aktarilarak kisilestirme
durumlar sayfalar1 gérmekten. yapilmasi

O7: Bu kadar giizel oldugum igin arkadaslarinin kalemleri
bana dzenerek bakiyor. Bence ¢ok dikkat ¢cekiyorum.

Tablo 5 e bakildiginda {iistiin yetenekli 6grencilerin bireysel esyalar1 olan kalemlerinin
yerine kendilerini koyarak belirttikleri duygu ve diistinceleri kullanim kosullar1 durumlar: ve
duyular ile ilgili durumlar olmak {izere iki tema altinda yer almaktadir. Duyularla ilgili
durumlara iliskin ogrenciler kalemlerinin yazmaktan yoruldugunu, yere dustiigiinde
kirlendiklerini ve ¢ok giizel oldugu icin diger kalemler tarafindan gipta edildigini belirterek;
kalemlerine iliskin sanki bir bireymis gibi yiiklemeler yapmuslardir.

TARTISMA, SONUC VE ONERILER

Empati, karsisinda bulunan bireyin hislerini sezmek, kendini onun yerine koymaktir. Bir
birey empati kurmaya basladiginda kendi bireysel diistincelerini, deger yargilarini disarida
birakmaya baslar, boylelikle karsisinda yer alan bireyin hislerini, diistincelerini onun bakis
agisindan anlar hale gelir (Cotton, 1992; Bellous, 2001). Bir bireyin yasaminda anlasilmak, iletisimi
saglamanin en temel yolu empati kurabilmektir. Empatik diistinme becerisine sahip bireyler
sosyal duyarlilik sahibi olur, catismalardan uzak durur ve problem ¢6zme potansiyelleri yiiksek
olur. Empatik diistinmeye basladiginda birey cevresindeki bireyler, nesnelere iliskin umarsiz
kalamaz, her daim duyarl davranir (Stein ve Book, 2010; Salovey ve Mayer, 1990; Goleman, 2005).

Empatik diistinme ile yapilan baz1 ¢alismalarda empatik diistinmenin catisma ¢dzme
davranislarin olan olumlu etkisi ortaya konmustur. Bununla birlikte empatik diistinme ve ahlaki
gelisim diizeyine yonelik yapilan calismalarda ikisinin arasinda olumlu iliski oldugu
belirlenmistir. Bu baglamda yapilan arastirmada tisttin yetenekli 6grencilerin empatik diistinme
bicimleri temalar halinde ortaya konmustur. Calismada 6grencilerin duygu ve diistincelerini
aktaran pek c¢ok dogrudan aktarimda da gortildugi tizere 6grencilere kendilerinin bire bir
ortiisecek sekilde kendilerine ait kullandiklari esyalara iliskin gercek, icten goriislerini
yansitmislardir. Empatik diisiinmeyle yapilan calismalarda; empatinin dogustan gelen bir 6zellik
oldugunu ya da empati kurmanin aile ortami, sosyal gevre gibi degiskenlerden etkilenip belirli
yaklasim ve programlarla 6grencilere kazandirabilecegini savunmaktadir (Celik ve Cagdas,
2010). Ustiin yetenekli 6grencilerin var olan duygusal zeka potansiyellerinin empatik diisiinme
egilimlerinin tizerinde olan etkisi ile kislestirme ve intak sanatinin uygulanmasi etkin bir sekilde
gerceklestirdikleri goriilmektedir.

Aragtirmada {isttin yetenekli Ogrencilerin ozellikle ayakkabilarma canlhilik ozelligi
atfederek onlarin hissetme, koku alma, gérme duyularina sahipmis gibi duyularla ilgili akratim
yaptiklar1 goriilmektedir. Bununla birlikte hem ayakkabilarina hem de yataklarina iliskin Hayat
Bilgisi 2. ve 3. sinuf 6gretim programlarinda yer alan kazanaimlarla da iliskilendirdikleri ifadeler
ortaya gikmustir. Ustiin yetenekli 6grencilerin dis fircalarmi kullanim durumlarma gore ortaya
koydugu duygu ve diistinceleri incelendiginde agirlikli olarak dis fircalarini siirekli ve temiz
kullanmadiklar1 goriilmektedir. Bununla birlikte {iistiin yetenekli 6grenciler saghikli yasam
konusunda dis fircalamanin 6nemini fark ederek; dis fircalarimi uygun ve diizenli
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kullanmadiklarinda dis sagliklarinin bozulacagini ve mikroplardan korunamayacaklarini da
ifade etmislerdir. Ustiin yetenekli dgrencilerin kalemlerine iligkin duyularla ilgili ifadelerine
bakildiginda yazmaktan yorulan, yere diistiigiinde kirlenen ve ¢ok giizel oldugu icin diger
kalemler tarafindan gipta edilen sekilde sanki bir bireymis gibi ytiklemeler yapmuislardir.

Utkiir (2016) tarafindan gergeklestirilen 2. Stmf Hayat Bilgisi dersi kazanimlarinin farkh
yontem ve tekniklerle islenenmesini gozlemledigi calismasinda “Esyalar Konusuyor”
konusununda ogrencilerin eski esyalarin yerine kendlerini koymalarini ve konusturmalarini
istemistir. Siirecte beyin firtinasi, soru-cevap gibi teknikler kullanilmistir. Ogrencilerin siuf
ortaminda aktif olmalarini saglayici gesitli 6gretim yontem ve tekniklerinin kullanilmasinin,
ogrenciler tizerinde bircok olumlu etkisinin gozlemlendigi tespit edilmistir.Arastirmada da
ogrencilere verilen yonerge 1s1ginda oncelikle “Insan disinda bir varlik olmaniz gerekseydi, ne
olmay1 isterdiniz? Neden?” sorusu sorularak beyin firtinasi ile soru-cevap yapilmistir.
Arastirmada 6grencilerin empatik diistinme egilimleri ile stiregte aktif olmalari, kisilestirme,
konusturma sanatini uygulayarak yaratici sekilde duygu ve duisiincelerini ortaya koymalar:
bulgusu alan yazinda yapilan bu calismayla benzerlik tasimaktadir.

Kocak ve Igmenoglu (2012) tarafindan yapilan galismada iistiin yetenekli ogrencilerin
duygusal zeka diizeyleri ile yasam doyumu diizeyleri arasinda pozitif yonde anlaml bir iliski
oldugu tespit edilmistir. Yiiksek duygusal zekaya sahip olan 6grencilerin insanlarla kolaylikla
iletisime gegmeleri, sosyal sorumluluklarinin farkinda olmalari, empatik beceriye sahip olmalar:
beklenir. Bu baglamda {istiin yetenekli 6grencilerin duygusal zekalarmin, empatik diistinme
egilimlerinin ytiksek olmasi, gerceklestirilen ¢alismada varliklarin yerine kendilerini kolaylikla
koyup, kisilestirme yaparak varliklar1 konusturup duygu ve diisiincelerini ifade ettikleri
gozlemlenmesi alan yazindaki bu arastirma bulgusunu destekler niteliktedir.

Alan yazinda yapilan bir¢ok calismada tistiin yetenekli ¢grencilerin sahip olduklari
duyarlilik ile duygusal gelisimlerinde duygusal zekalarmin empatik olma becerisi tizerinde
olumlu etkisi oldugunu vurgulanmaktadir. Boylelikle tistiin yetenekli bireyler cevrelerinde
bulunan varliklarin yerine kendilerini kolaylikla koyabilmekte, onlarin diinyalarini sanki kendi
diinyalar gibi algilayabilmektedir (Delisle, 1985; Kline ve Meckstroth, 1985; Ward, 1985). Ustiin
yeteneklilerin duygusal gelisimlerindeki en ©nemli unsur kendilerinin farkinda olmalari,
duygularin ve duisiincelerin farkinda olarak baskalarma karsi empatik olup, igsel siireclerde
anlam kurmay1 saglayabilmeleridir (Colangelo ve Colangelo, 1991). Arastirmada tistiin yetenekli
ogrencilerin kisisel esyalarmin yerine kendilerini koyup, sanki onlarin diinyalarinda var
olmuscasina hislerini, duygularini durumlarini ifade etmeleri alan yazinda bu 6grencilerin
duygusal gelisimlerine yonelik vurgulanan unsurlarla ortiismektedir.

Arastirma bulgular1 genel anlamda degerlendirildiginde {istiin yetenekli 6grencilerin
bireysel esyalarinin yerine kendilerini koyarak ifade ettikleri duygu ve diisiinceleri iki temel tema
altinda toplanmustir. Bunlar; kullanim kosullariyla ilgili durumlar ve duyularla ilgili
durumlardir. Ustiin yetenekli 6grencilerin 6zellikle egyalara canlilik 6zelligi atfederek gorme,
koku alma, hissetme gibi baz1 duyulara ytikleme yaptiklar1 goriilmiistiir.

Sonug olarak, tistiin yetenekli dgreciler empatik diistinme becerisi ile cansiz varliklar:
kisilestirme yaparak konusturarak duygu ve diistincelerini ortaya koymustur. Calisma bulgular:
1s18inda empatik diistinme becerisinin gelistirilmesi, cansiz varliklara canlilik &zellikleri
atfedilerek intak sanatinin kullamilarak anlamsal bag olusturulmasi gerceklestirilnistir. Bu
cercevede bulgulardan yola ¢ikarak tistiin yetenekli ogrencilere yontelik cesitli diistinme
becerileri atolyelerinin agilmasi, yarismalar ve projelerin diizenlenmesi 6nerilebilir. Ogrencilerin
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empatik diistinmelerini gelistirici, tesbih, teshis ve intak gibi c¢esitli s6z sanatlarinin
kullanilmasini saglayacak bu etkinlige benzer ¢alismalar yapilabilir. Boylelikle 8grencilerin etkin
ogrenme ile st diizey diistinme becerilerini kullanarak varliklar arasinda anlamsal bag
olusturmalar1 saglanabilir. Bununla birlikte tistiin yetenekli 6grenciler icin farkli desenlerde bu
tiir diistinme becerilerini ortaya koyan calismalar yapilabilir.
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EK-1 “BEN ..... OLSAYDIM” ETKINLIK FORMU
Cinsiyet: Kiz ( ) Erkek ( )
Smf:2( ) 3( )

Siire: Bir ders saati (40")
Iligkili kazanim: Kendini insan disinda kisisel esyalarinin yerine koyarak duygu ve diistincelerini

yazma calismasi
Beklenen performans: Kendini baska bir varligin yerine koyma, anlam kurma, yazma kurallarinm
uygulama
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Yonerge: insan disinda bir varlik olmaniz gerekseydi, ne olmayn isterdiniz? Neden?
Ornegin her giin kullandiginiz kisisel esyalarmiz yerinde olsaydiniz onlarin goziinden
yasam sizce nasil olurdu?

Sizce kisisel esyalarmiz nelere sinirleniyor, tiziiliiyor, seviniyor? Neler hissediyor?
Bireysel esyalariniz olan ayakkabilarmniz, yataginiz, dis fircaniz ve kaleminizin yerine
kendinizi koyarak onlarin gtinlerini nasil gecirdiklerini yazar misimniz?

Bireysel esyalariniz konussaydi sizce duygu ve diistinceleri nasil olurdu?

*sssssnssnsannnnnnnnnnns®

‘e
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Sevgili 6grenciler bu calismayi gegeklestirirken liitfen asagidaki adimlar1 uygulayiniz:

v Kendinize sirastyla hergiin kullaniginiz kisisel esyalariizdan (ayakkabi, yatak, dis
fircasi, kalem) birini seginiz.

v Sectiginiz esyanin bir giin iginde kimlerle, nelerle karsilasabilecegini, basindan ne gibi
olaylar gegecegini diistintiniiz.

V' Sectiginiz esyanin yerine kendinizi koyunuz. Onlarin goziinden duygu ve
diistincelerinizi yaziniz.

v Sectiginiz esyaya iliskin onun basindan gegebilecek olaylar: diistiniintiz.

V' Sectiginiz kisisel esyaniz konussaydi size neler sdylerdi? Duygu ve diisiinceleri neler
olurdu? yaziniz.
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“Ben ayakkabilarim olsaydim.”
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“Ben yatagim olsaydim.”
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“Ben dis fircam olsaydim.”
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“Ben kalemim olsaydim.”
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Meslek lisesi bilisim teknolojileri 6rencilerinin kodlama yeterlilikleri, ... (Kilig, Korkmaz, Cakir, Ugur Erdogmus)

The Programming Self-efficacy Perceptions, STEM and
Computational Thinking Skill Levels of Information Technology
Students in Vocational High School

Article Info ABSTRACT

The aim of this study is to determine the self-efficacy perceptions oriented
programming, STEM skill levels and the perceptions oriented computational
Coding thinking skills of the students who are studying in vocational high schools in
competence, the information technology department. In this research, mixed design was
) used. The study group is composed of 91 vocational high school students for the
STEM skills, quantitative dimension and 15 vocational high school students for the
Computational qualitative dimension. The data were collected via the scales of “Computational
thinking Thinking Skills”, “The Perception Oriented STEM Skill Levels”, “Self-Efficacy
Perception Oriented Programming”, and an interview form related to opinions
of the students about coding education. Normal distribution test, frequency,
mean, standard deviation, Anova, independent t test, correlation, and
regression were analyzed on the data. Consequently, the students’ oriented
programming self-efficacy perceptions are generally at high-levels. Their
perceptions oriented computational thinking skills and STEM skill levels are at
middle-level. Students’ self-efficacy perceptions oriented programming have a
significant positive correlation with their perceptions oriented computational
thinking skills and STEM skill levels; and their perceptions oriented
computational thinking skills have important positive correlation with self-
efficacy perceptions oriented programming and their perceptions oriented
STEM skill levels. In terms of factors, students” problem solving skills do not
have any relationship with any other skills. Self-efficacy perceptions of the
students are predicted by computational thinking skills and their perceptions
oriented STEM skill levels.

Keywords:

GIRIS

Kodlama her gecen giin biiyiiyen bir sektér olmakla birlikte, bireylerin diistinme ve
problem ¢dzme becerilerini gelistiren bir etkinlik olarak ele alindigindan her gecen gitin daha da
yayginlasan bir etkinliktir. Kodlamanin, karar verme sirasinda dogru karar vermeye yardimci
olurken ytiksek yasam standartlarina ulasmay1 da saglayan bir arac¢ oldugunu belirten Aytekin,
Cakar, Yiicel ve Kulaozii, (2018) kodlamaysi, glintimiizde dijitallesmesi stirecinde ¢evremizde olup
bitenleri anlamak i¢in 6nemli bir alan seklinde tanimlamaktadir. Yiikseltiirk ve Altiok (2016),
programlamanin donanim ile yazilimi arasindaki iliskiyi, algoritmayi, programlama dillerinin
kosullu ifadeler ve dongiiler gibi ana yapisini igine alan bir siire¢ oldugunu ifade etmektedir.
Ersoy, Madran ve Giilbahar (2011) tarafindan programlama, elektronik cihazlarin farkli amaclara
hizmet edebilmeleri amaciyla hazirlanan belli kelime ve sembollerden olusan komutlar biitinii
olarak tanimlanmaktadir. Arabacioglu, Bulbtil ve Filiz (2007) ise karsilasilan problemin
programlama dili araciligi ile ¢oziilmesi igin yazilan kod satirlarinin programlama olarak
isimlendirildigini belirtmektedir. Blackwell (2002) arastirmasinda programlama i¢in bircok
tanimlamaya yer vermistir. Ancak yapilan arastirmalar sonucunda programlama igin
kararlastirilan en temel tanimlarin, Collins sozliigiinde yer verilen “bir bilgisayara verilen
kodlanmusg talimatlar dizisi” ve “verileri bir bilgisayar tarafindan islenebilmesi i¢in uygun bir
bicimde diizenlemek” tanimlar1 oldugunu ifade etmektedir. Bu durumda programlama kisaca,
bir problemi ¢ozerek kod satirlar: ile komutlar yazilmasi olarak tanimlanabilir.

Yasamin neredeyse her alanda kullamilan teknolojinin, programlama bilgisine sahip
olmay1 dolayisi ile de programlama egitimini 6nemli hale getirdigi sdylenebilir. Ayrica teknoloji
sektoriiniin ilerlemesi ve bilisim sirketlerinin artmas: ile birlikte bircok is yerinin kodlama
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becerilerine sahip kisilerle ilgilenmesinin de programlama egitiminin énemli hale gelmesinde
biiytik bir rolii vardir. Sayin ve Seferoglu (2016) tarafindan akademik bir beceri olarak
kodlamanin, 21. ytizyil becerilerinden birisi olan mantiksal akil yiirtitmenin bir pargas: olarak
goriilmekte oldugu belirtilmistir. Dolayis1 ile programlama egitimi bireyin problem ¢dzme
yeteneginin gelismesine katki saglamaktadir. Ayrica 6grencilerin, programlama egitimi aldiklari
stirecte, Akpinar ve Altun (2014) un arastirmalarinda yer verdigi ifadelere bakildiginda, dijital
okuryazarliklarinin ilerleyecegini, derslere giidiilenmelerinin artacagini, problem ¢6zme, analitik
diistinme becerilerinin, iiriin ortaya koyabilecek biiyiik projeler gelistirebilme becerilerinin ve
yaparak ogrenme becerilerinin gelistirilebilecegini belirttigi goriilmektedir. Demirer ve Sak
(2016) ise tiretken ve yaratict bir kusagin yetismesi i¢in kisilere erken dénemde programlama
egitimi verilmesinin gerekmekte oldugunu ifade etmektedir. Bu durumda programlama
egitiminin 6gretim programlarinda yer almasinin énemli oldugunu séylenebilir. Ayni zamanda
programlama egitimi bazi1 yenilikleri de beraberinde getirmekte ve farkli alanlardaki yeniliklere
de katki saglamaktadir. Programlama egitiminin katk: sagladig1 beceri alanlarindan birisinin de
temel STEM becerileri oldugu sdylenebilir.

Gelisen diinyada teknolojik liderlik ve endistride ilerleme yarislarin hiz almasi
beraberinde egitim kalitesini artirma gereksinimini ortaya ¢ikartmaktadir. Bu sebepten &tiirti
egitim politikalarinin yenilenmesinin mecburiyet haline geldigi soylenebilir. Yildirim (2017)
ABD’nin savunma, ekonomik ve teknolojik sanayiler alaninda olan biiy{imelerinin diger gelismis
tilkeler tarafindan tehdit edildigini anlamasi ile birlikte mithendislik ve yenilik¢ilik alanlarina
yatirrm baslattigini belirtmektedir. Boylece STEM egitiminin gitgide gelistigi ve 6gretim
programlarinda yer almaya basladig1 soylenebilir. STEM egitimi, farkli disiplinleri birlestirerek
ve bu disiplinler arasinda baglanti saglayarak 6grenmeyi cok boyutlu olarak gerceklestirmektedir
(Smith & Karr-Kidwell, 2000). STEM (Science, Technology, Engineering, Mathematichs) fen,
teknoloji, mithendislik ve matematigin bir arada kullanilarak problemlerin tespit edilmesini ve
¢oziimlenmesini hedefleyen bir yaklasim oldugu soylenebilir. Altunel (2018)’e gore giderek
gelisen ve karmasik olmaya baslayan diinyada arastiran, sorgulayan, inceleyen, karsisina gikan
problemleri ¢ozerken bilimsel metotlar kullanabilen, giinliik yasami ile 6grendigi bilgileri
iliskilendiren ve diinyaya bilim insan1 goziiyle bakabilen kisilere ihtiya¢ duyulmaktadir. Bu
baglamda STEM egitim yaklasiminda merak, arastirma ve sorgulama, Ogrenmeyi
gerceklestirmek icin ©nemli etkenlerdir. STEM egitiminin, kisinin yaparak yasayarak
deneyimlerle 6grenmesini, elestirel diistinmesini, 6zgiin fikirler ortaya koyabilmesini ve
bilgilerini tirtine dontistiirebilmesini hedefledigi soylenebilir. Yildirim ve Selvi (2017) STEM
egitiminin kisileri 21. yy. is diinyasmna hazirladigimi belirtmistir. Buna bagh olarak STEM
becerilerine sahip olmanin is yerleri i¢in 6nemli bir faktor oldugu soylenebilir. Yildirim ve Altun
(2006) STEM egitimi bireyin problem ¢tzme becerilerini gelistirdigini ve Wang (2012) ise
problemlerle karsilastiklarinda STEM egitimi alan bireylerin ¢oziim tiretebilmelerini sagladigini
belirtmektedir. STEM egitimini fen, teknoloji, mithendislik ve matematigin okullarda yeni bir
disiplinler arasi konuya entegrasyonu olarak tanimlayan Dugger (2010) STEM egitiminin,
ogrencilere disiplinler aras: diistinebilmesini saglayarak kendi hayatinda karsilastig1 problemleri
cozebilmesi icin isbirlikli galisma icin deneyim sansi saglarken, hayattaki sorunlara ¢oziim
tiretmeleri i¢in ortam hazirlayan yasantilar saglamakta oldugunu bildirmektedir. STEM egitimi
calistay raporunda Tiirkiye’deki STEM egitimi hakkinda genis capli degerlendirme yapilmstir.
Bu rapora gore; iiretici bir kusagin ve ekonomi olusmasi igin her okulda STEM alanlarina ilgisi
olan, yaratici, girisimci ve yenilik¢i diistinme becerilerine sahip bir kusak yetistirme gerekliligi
dogmaktadir (Akgiindiiz, Ertepinar, Ger, Say1 & Tiirk, 2015). Niess (2005) tarafindan STEM
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egitiminin 6grencilerin derse giidiilenmelerini olumlu bir sekilde degistirerek disiplinler arasi
egitim anlayisi ile 6gretimin daha da ilgi gekici oldugu belirtilmektedir. Dolayisi ile STEM egitimi
ile dgrencilerin derse olan ilgilerinin daha da arttig1 soylenebilir. Ayrica STEM egitiminin
bireylerin bilgisayarca diistinme becerilerine de olumlu katkisinin olabilecegi sdylenebilir.

Literatiirde bilgisayarca diisinme ile ilgili bircok farkli tanim yer almistir. Bazi
kaynaklarda bilgi islemsel diistinme, bilisimsel diistinme ve hesaplamal1 diistinme becerisi olarak
da ifade edilen bilgisayarca diisiinme becerisi, Korkmaz, Cakir ve Ozden (2017) tarafindan bir tiir
problem ¢ozme, bilgisayar biliminin ve sistem tasariminin ana kavramlarina dikkat gekerek
bireyin tutumlarimi anlama yontemi olarak tanimlanmaktadir. Bilgisayarca diistinme, Wing
(2008)'e gore bir tiir analitik diisiinme seklidir. Curzon (2015) calismasinda bilgisayarca
diistinmenin insanlar i¢in problem ¢6zme oldugunu belirtmektedir. Bilgisayarca diistinmenin 21.
yiizyilin ortalarina kadar diinyadaki herkes tarafindan kullanilan temel bir beceri olacagini
savunan Wing (2006) ise bilgisayarca diisiinmeyi bilgisayar biliminin ana kavramlarin
kullanilmasi yoluyla problemleri ¢cozme, sistemi tasarlama ve insan davranisini anlamak seklinde
ifade etmektedir. Ayrica bilgisayarca diisiinmenin yalnizca bilim insanlari i¢in olmadigini, tiim
insanlar i¢in oldugunu savunmaktadir. Bu durumda bilgisayarca diistinme becerilerinin de
kodlama becerileri gibi 21. ytizyil becerileri igerisinde yer almakta oldugu soylenebilir. Karagalts,
Korkmaz ve Cakir (2018)’a gore bilgisayarca diisiinme, elestirel diistinme ve problem ¢ozme
becerisi, kisilere akademik agidan basar1 saglamakta ve kisilerin sosyal hayatina artist olmaktadir.
Bilgisayarca diistinme; problemleri ¢ozerken matematiksel diistinceyle, karmasik sistemlerin
tasarlanmasi ve degerlendirilmesi asamasinda miihendislikle, hesaplanabilirlik, zeka, akil ve
insan davramglar1 gibi kavramlar1 anlama konusunda ise bilimsel diistinceyle ortak noktalar
kullanmaktadir (Korkmaz, Cakir, Ozden, Oluk & Sarioglu, 2015). ISTE (2015)'e gore ise
algoritmik, elestirel ve yaratict dusiinme, isbirlikli 6grenme, problem ¢o6zme ve iletisim,
becerilerinin bir disavurumudur. ISTE (The International Society for Technology in Education /
Uluslararas: Egitim Teknolojileri Dernegi) ve CSTA (Computer Science Teachers Association /
Bilgisayar Bilimleri Ogretmenleri Dernegi) tarafindan ortaklasa yonetilen proje, mevcut egitim
amagclaria ve smif uygulamalarina bagli olarak, operasyonel bir tanim, paylasilan bir kelime
dagarcig1 ve yasa uygun hesaplamali diisinme ornekleri sunarak, hesaplamali diistinme
kavramlarimi egitimcilere erisilebilir hale getirmeyi amacglamaktadir (Barr, Harrison & Conry,
2011). Bundy (2007)'ye gore bilgisayarca diistinme, dogal ve beseri bilimlerde, neredeyse biitiin
disiplinlerdeki arastirmalari etkilemektedir.

Alan yaz1 incelendiginde Tiirkiye’de meslek liselerinde kodlama ve bilgisayarca diistinme
becerileri ile ilgili yapilan ¢alismalar sinirli sayida oldugundan ve yine meslek liselerinde STEM
becerileri ile ilgili yeterince arastirma yapilmadigindan dolay1 bu arastirma énem arz etmektedir.
Ayrica bu calismanin gelecekte 6gretim programlarinin diizenlenmesine katki saglayacag:
dustuiniilmektedir. Bu ¢alismanin amaci meslek lisesi bilisim teknolojileri boliimii 6grencilerinin
kodlamaya yo6nelik beceri diizeyleri algilarini, STEM beceri diizeylerine ve bilgisayarca diistinme
beceri diizeylerine doniik algilarini 6lgmek ve 6grencilerin programlama egitimine yonelik
goriislerini ortaya cikarmaktur.

Aragtirma Problemi ve Alt Problemler

Meslek lisesi bilisim teknolojileri boltimii 6grencilerinin programlamaya dontik 6z-
yeterlilik algilari, STEM beceri diizeylerine ve bilgisayarca diistinme becerilerine doniik algilari
nasildir?
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1. Ogrencilerin genel olarak programlamaya doniik 6z-yeterlilik algilari ile STEM beceri
diizeylerine ve bilgisayarca diisiinme beceri diizeylerine doniik algilari hangi diizeydedir?

2. Smif diizeyine gore 6grencilerin programlamaya doniik 6z-yeterlilik algilar1 ile STEM
beceri diizeylerine ve bilgisayarca diisiinme becerilerine dontik algilar: farklilasmakta midir?

3. Cinsiyete gore dgrencilerin programlamaya doniik 6z-yeterlilik algilar: ile STEM beceri
diizeylerine ve bilgisayarca diistinme becerileri diizeylerine doniik algilar: farklilasmakta midir?

4. Ogrencilerin programlamaya doniik 6z-yeterlilik algilari ile STEM beceri diizeylerine ve
bilgisayarca diistinme becerileri diizeylerine doniik algilar1 arasinda nasil bir iliski vardir?

5. Ogrencilerin programlamaya doniik 6z-yeterlilik algilari, STEM beceri diizeylerine ve
bilgisayarca diisiinme becerileri diizeylerine doniik algilar1 tarafindan yordanmakta midir?

6. Ogrencilerin programlama egitimine yo6nelik goriisleri nasildir?
YONTEM
Arastirma Deseni

Bu arastirmada hem nitel hem nicel yontemlerin birlikte kullanildig1 karma bir arastirma
deseni kullanilmistir. Arastirmada 6ncelikle betimsel tarama modeli ile nicel veriler toplanmis ve
daha sonrasinda gortisme formlari kullanilarak nitel veriler toplanmistir. Betimsel tarama modeli
olaylarin, varliklarin, gruplarin, mevcut durum ve 6zelliklerini kendi kosullarinda betimlemeye
ve incelemeye calisan arastirma modeli (Kaptan, 1998: 53) seklinde tanimlanan bir modeldir. Bu
arastirmada da ogrencilerin kodlama yeterliliklerine, STEM beceri diizeylerine ve bilgisayarca
disinme becerilerine doniik algilar1 betimlenmeye c¢alisilmistir. Arastirma kapsaminda
kullanilan karma desende once nicel veriler toplanarak degerlendirilmis, daha sonra ise nitel
veriler toplanarak degerlendirilmistir. Bu arastirmada nicel paradigma daha agirlikli olarak
kullanilmus, nitel veriler ise arastirmaya destek olmasi amaci ile kullanilmistir.

Calisma Grubu

Arastirmanin ¢alisma grubunu 2018-2019 egitim-6gretim yilinda Corum il merkezinde
bulunan Bahgelievler Mesleki ve Teknik Lisesi, Hasanpasa Mesleki ve Teknik Lisesi, Sehit Emin
Giiner Mesleki ve Teknik Lisesi'nde bilisim teknolojileri boliimiinde 2,3 ve 4. simiflarda 6grenim
goren basit seckisiz 6rneklem se¢imi yontemi ile se¢ilmis nicel boyutu igin 53 kiz 6grenci, 38 erkek
ogrenci olmak tizere toplam 91 6grenci olusturmaktadir. Nitel boyutu icin ise nicel verilerin
toplandig1 grup igerisinden gontilluiliik esasina gore segilen 8 erkek ve 7 kiz olmak tizere toplam
15 6grenci olusturmaktadir. Calisma grubunun okul, sif diizeyi ve cinsiyetlere gore dagilimi
Tablo 1'de 6zetlenmistir.
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Tablo 1.
Ogrencilerin Okul, Sinif ve Cinsiyete Gore Dagilimlari
Cinsiyet
Okul Simif Kiz Erkek Toplam
Bahcelievler Mesleki 2. Sinif 18 -
ahcelievler Mesleki ve
Teknik Lisesi 3. Siruf 13 ) 38
4. Smf 7 -
) ) 2. Smaf 8 13
Hasappa§a Mesleki ve Teknik 3. Syruf ’ 3 4
Lisesi
4. Sinif 6 10
Sehit Emin G Mesleki 2. Siruf - -
ehit Emin Giliner Mesleki ve
Teknik Lisesi 3. Siruf ) 6 1
4. Smaf - 5
Toplam 91
Veri Toplama Araclar1

Bu arastirma kapsaminda veriler bilgisayarca diistinme dlcegi, STEM beceri diizeyleri alg
olcegi, programlamaya yonelik 6z yeterlilik algis1 6lgegi ve dgrencilerin programlama egitimine
yonelik gortisleri ile ilgili bir gortisme formu ile toplanmustir.

Bilgisayarca diisiinme dlcegi Korkmaz, Cakir ve Ozden (2017) tarafindan gelistirilmistir.
Olgek begli likert tipinde, 29 maddeden ve bes faktérden olusmaktadir. “Yaraticilik” faktord 8
maddeden olusmaktadir ve i¢ tutarlilik katsayisi 0,843'ttir. “Algoritmik Diistinme” faktorii 6
maddeden olusmaktadir ve i¢ tutarlilik katsayis1 0,869dur. “Isbirliklilik” faktorii 4 maddeden
olusmaktadir ve i¢ tutarlilik katsayisi 0,865tir. “Elestirel Diistinme” faktoérti 5 maddeden
olusmaktadir ve i¢ tutarlilik katsayis1 0,784’tlir “Problem C6zme” faktorii ise 6 maddeden
olugsmaktadir ve i¢ tutarhilik katsayisi 0,727'dir. Olgegin tamaminda ise i¢ tutarlilik katsayisi
0,822'dir. STEM beceri diizeyleri algi 6lgegi Korkmaz, Cakir, Erdogmus, Oner (baskida)
tarafindan gerceklestirilen bu olcek yedili likert tipinde, 43 maddeden ve 3 faktdrden
olusmaktadir. Degerlendirme yapilirken anlasilmayan maddeler icin de 0 (sifir) olarak
isaretlenmesi ifade edilmistir “Fen” faktorii 20 maddeden olusmaktadir ve i¢ tutarlilik katsayist
0,950"dir. “Miihendislik ve Teknoloji” faktorti 15 maddeden olusmaktadir ve ig tutarlilik katsayist
0,940’tir. “Matematik” faktorii ise 8 maddeden olusmaktadir ve i¢ tutarlilik katsayist 0,848 dir.
Toplam i tutarlilik katsayis1 0,969’ dur.

STEM beceri diizeyleri alg1 dlcegi Korkmaz, Cakir, Erdogmus, Oner (baskida) tarafindan
gerceklestirilen bu o6lcek yedili likert tipinde, 43 maddeden ve 3 faktorden olusmaktadir.
Degerlendirme yapilirken anlasilmayan maddeler i¢cin de O (sifir) olarak isaretlenmesi ifade
edilmistir “Fen” faktorti 20 maddeden olusmaktadir ve i¢ tutarlilik katsayist 0,950"dir.
“Miihendislik ve Teknoloji” faktorii 15 maddeden olusmaktadir ve i tutarhilik katsayisi 0,940 tir.
“Matematik” faktorii ise 8 maddeden olusmaktadir ve ic tutarlilik katsayisi 0,848’dir. Toplam ig
tutarhilik katsayist 0,969 dur.

Programlamaya iliskin 6z yeterlilik algisi 6lgegi Altun ve Mazman (2012) tarafindan
gelistirilmistir. Bu 6lcek 9 maddeden ve 2 faktorden olusmaktadir ve yedili likert tipindedir.
“Basit Programlama Gorevleri” faktorti 3 maddeden olusmaktadir ve i¢ tutarlilik katsayisi
0,907"dir. “Karmasik Programlama Gorevleri” faktorii 6 maddeden olusmaktadir ve i¢ tutarlilik
Kkatsayist 0,943'tiir. Ttim olgege iliskin i¢ tutarhilik katsayisi 0,928 dir. Olgegin yap gegerliligini
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saptamak icin, agimlayici ve model dogrulayici faktor analizleri yapilmistir. Olgekte bulunan
maddelerin toplam varyansimn %80,814’{inti agikladig tespit edilmistir. Programlamaya iliskin 6z
yeterlilik algis1 6l¢eginin gecerli ve giivenilir bir ara¢ oldugu sonucuna ulasilmigtir.

Gériisme formu calismanin nicel boyutundan elde edilen sonuglar: agiklamaya yoneliktir.
Gortismelerde 6grencilere programlama egitimine yonelik goriisleri ile ilgili sorular sorulmustur.
Sorular dgrencilerin kodlama egitimlerinin mevcut durumu ve programlama egitimi ile ilgili
genel goriislerini, programlama egitimindeki mevcut durumlarini ve egitimi nasil almak
istediklerini 6grenmeyi hedefleyerek hazirlanmistir. Asagidaki soru goriisme sorularina bir
ornek olarak verilebilir:

Ornek Goriigme Sorusu 1: Sizce programlama egitimi nedir?

Sonda: Programlama egitimi size gore ne ifade ediyor? Sizin programlama egitimi hakkindaki
diistinceleriniz nelerdir?

Ornek Goriigme Sorusu 2: Programlama egitiminin bireye katkist nedir?
Sonda: Programlama egitimi sizin giinliik yasaniniza ne gibi katkilar: var?
Veri Toplama Siireci

Ogrencilere egitim aldig1 okullardaki Bilisim Teknolojileri alan 6gretmenleri aracilif: ile
ulagilmigtir.  Olgekleri, Google Forms {izerinden, laboratuar ortamlarinda doldurmalart
saglanmistir. Goriisme formu ise Ogretmenlerine ulastirilarak ogrencilerin doldurmasi
saglanmistir. Nicel verilerin toplanmasi 2 hafta, nitel verilerin toplanmasi 3 hafta stirmiisttir.

Verilerin Analizi

Arastirma kapsaminda toplanmis olan veriler tek tek incelenmis ve bos, hatali ve eksik
cevaplanan Olcekler puanlama disinda tutulmustur. Elde kalan veriler SPSS programi
kullanilarak analiz edilmistir. Verilerin analizini gergeklestirirken parametrik testleri
uygulayabilmek adina normal dagilim gosterip gostermedigini saptamak icin Tablo 2'de
sonuglar1 verilen Kolmogorov-Smirov testi uygulanmustir.

Tablo 2.
Ogrencilerin Programlamaya iliskin Oz Yeterlilik Algilari, Bilgisayarca Diistinme ve STEM Beceri
Diizeylerine Déniik Algilar1 Olgeklerinden Aldiklari Puanlarin Dagilimi

-, Kolmogorov-Smirnov? Shapiro-Wilk
Degisken . . - .
Statistic sd Sig. Statistic sd Sig.
Prog. Yon. Oz Yeter. Algist ,067 91 ,200" ,978 91 ,136
Bilg. Duistinme Becerisi ,080 91 ,2007 ,972 91 ,045
STEM Beceri Diizeyi ,090 91 ,066 971 91 ,039
*p<0.05

Tablo 2 incelendiginde Kolmogorov-Smirov testi sonuglarina gére programlamaya yonelik
0z yeterlilik algisina doniik puanlarin (p>0,05) normal dagilhim ozelligi gosterdigi, bilgisayarca
diistinme becerisine ve STEM beceri diizeylerine doniik algilar1 dlgegi icin alinan puanlarimn ise
(p<0,05) normal dagilim 6zelligi gostermedigi goriilmektedir. Tabachnick ve Fidell (2013)’e gore
normal dagilmadig1 gozlemlenen puanlarin basiklik ve carpiklik katsayilarma bakilir. Eger bu
katsayilar +2 ile -2 arasinda ise puanlarin normal dagilim 6zelligine sahip oldugunu gosterir.
Programlamaya yonelik 6z-yeterlilik algilar1 6lgegi icin Skewness degeri -0.298 ve Kurtosis degeri
-0.548'dir. Bilgisayarca diisiinme becerilerine doniik algilar: 6lgegi icin Skewness degeri -0.436 ve
Kurtosis degeri 1.296'dir. STEM beceri diizeylerine doniik algilar: 6lgegi icin Skewness degeri -
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0.181 ve Kurtosis degeri -0.903"tiir. Buna gore basiklik ve carpiklik katsayilari -2 ve +2 arasinda
oldugu goriilmektedir. Bu durumda ise tiim 6lgeklerden elde edilen verilerin normal dagilim
ozelligi gosterdigi varsayilmaktadir.

Bu calismadaki nicel veriler icin spss programinda normal dagilim testi, frekans, ortalama,
standart sapma, anova, bagimsiz orneklem t test, korelasyon ve regresyon analizleri
uygulanmistir. Nitel veriler icin ise Nvivo programu kullamilarak igerik analizi yontemi
kullanilarak analiz edilmistir.

Bu arastirmada kullanilan programlamaya iliskin 6z yeterlilik algis1 6lceginden
almabilecek en diisiik puan 9 en yiiksek puan 45’tir. Bundan dolay1 9-18 arasi diisiik diizey, 19-
31 arast1 orta diizey, 32 ve tiizeri ise yiiksek diizey olarak kabul edilmistir. Programlamaya iliskin
oz yeterlilik algis1 6lgeginin basit programlama gorevleri faktoriinden alinabilecek en diisiik puan
3 en yiiksek puan 15’tir. Bundan dolay1 3-7 aras1 diisiik diizey, 8-12 aras1 orta diizey, 13 ve tizeri
ise yiiksek diizey olarak kabul edilmistir. Programlamaya iliskin 6z yeterlilik algis1 6lceginin
karmasik programlama gorevleri faktoriinden alinabilecek en diisiik puan 6 en yiiksek puan
30’dur. Bundan dolay1 6-14 aras1 diisiik diizey, 15-23 arasi orta diizey, 24 ve {iizeri ise ytiksek
diizey olarak kabul edilmistir.

Bilgisayarca diistinme becerileri clgeginde alinabilecek en diisiik puan 29, en yiiksek puan
145’tir. Bundan dolay1 29-68 aras: diisiik diizey, 69-108 arasi orta diizey, 109 ve tizeri ise yiiksek
diizey olarak kabul edilmistir. Bilgisayarca diistinme becerileri 6lgeginin yaraticilik faktoriinden
almabilecek en diisiik puan 8, en yiiksek puan 40'tir. Bundan dolay1 8-19 aras: diisiik diizey, 20-
31 arasi orta diizey, 32 ve tizeri ise yiiksek diizey olarak kabul edilmistir. Bilgisayarca diistinme
becerileri tlgeginin algoritmik diistinme faktoriinden alinabilecek en diisiik puan 6, en yiiksek
puan 30’dur. Bundan dolay1 6-14 aras1 diistik diizey, 15-23 aras1 orta diizey, 24 ve tizeri ise ytiksek
diizey olarak kabul edilmistir. Bilgisayarca diisiinme becerileri 6lgeginin isbirliklilik faktoriinden
aliabilecek en diistik puan 4, en ytiksek puan 20’dir. Bundan dolay1 4-9 aras1 diistik diizey, 10-
15 arasi orta diizey, 16 ve {izeri ise yiiksek diizey olarak kabul edilmistir. Bilgisayarca diistiinme
becerileri 6lceginin elestirel diistinme faktoriinden alinabilecek en diistik puan 5, en yiiksek puan
25’tir. Bundan dolay1 5-12 aras1 diisiik diizey, 13-20 aras1 orta diizey, 21 ve tizeri ise yiiksek diizey
olarak kabul edilmistir. Bilgisayarca diistinme becerileri tlceginin problem ¢6zme faktoriinden
almabilecek en diisiik puan 6, en yiiksek puan 30’dur. Bundan dolay1 6-14 aras: diisiik diizey, 15-
23 arasi orta diizey, 24 ve tizeri ise yiiksek diizey olarak kabul edilmistir

STEM beceri diizeyi alg1 6lceginde ise alinabilecek en diistik puan 43, en yiiksek puan ise
301’dir. Bundan dolay1 da 43-129 aras: duisiik diizey, 130-216 aras1 orta diizey, 217 ve tizeri ise
yiiksek diizey kabul edilmistir. STEM beceri diizeyi algt dlgeginin fen faktdriinden alinabilecek
en diisiik puan 20, en yiiksek puan ise 140’tir. Bundan dolay1 da 20-60 aras: duisiik diizey, 61-101
arasi orta diizey, 102 ve tizeri ise yiiksek diizey kabul edilmistir. STEM beceri diizeyi alg:
olgeginin mithendislik ve teknoloji faktoriinden alinabilecek en diisiik puan 15, en yiiksek puan
ise 105’tir. Bundan dolay1 da 15-45 aras1 diisiik diizey, 46-76 aras1 orta diizey, 77 ve tlizeri ise
yiiksek diizey kabul edilmistir. STEM beceri diizeyi algi 6lgeginin matematik faktoriinden
almabilecek en diisitk puan 8, en yiiksek puan ise 56’dir. Bundan dolay1 da 8-24 arasi diistik
diizey, 25-41 arasi orta diizey, 42 ve tizeri ise yiiksek diizey kabul edilmistir.
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BULGULAR
Calismanin Nicel Boyutu

Meslek liselerinde bilisim teknolojileri alaninda egitim goren 6grencilerin genel olarak
programlamaya yonelik 6z yeterlilik algilarina, bilgisayarca diisiinme ve STEM beceri
diizeylerine dontik algilarina iliskin bulgular Tablo 3’te 6zetlenmektedir.

Tablo 3.

Ogrencilerin Programlamaya iliskin Oz Yeterlilik Algilari, Bilgisayarca Diistinme ve STEM Beceri
Diizeylerine Doniik Algilari

N X S.S
Prog. Yon. Oz Yeter. Algist 40,21 11,930
Basit Prog. Gérevleri 15,20 4,789
Karmagik Prog. Gorevleri 25,01 8,732
Bilg. Diistinme Becerisi 104,65 16,961
Yaraticilik 34,46 4,992
Algoritmik Diistinme 17,01 6,557
Isbirliklilik 91 16,13 3,978
Elestirel Diisiinme 17,51 4,696
Problem Cozme 19,54 5,799
STEM Beceri Diizeyi 188,18 59,270
Fen 90,54 27,979
Miihendislik ve Teknoloji 64,10 22,741
Matematik 33,54 11,340

Tablo 3’e gore meslek liselerinde bilisim teknolojileri boliimiinde egitim goren dgrencilerin
programlamaya iliskin 6z yeterlilik algilar1 ortalamalarmin 40,21 oldugu goriilmektedir. Bu
durumda dgrencilerin programlamaya yonelik 6z yeterlilik algilarinin yeterince yiiksek oldugu
soylenebilir. Faktorler acisindan incelendiginde de benzer bir durum goriilmektedir. Tablo 3
incelendiginde meslek liselerinde bilisim teknolojileri boliimiinde egitim goren dgrencilerin
bilgisayarca diistinme becerilerine doniik algilar1 ortalamalarinin 104,65 oldugu gortilmektedir.
Bu durumda 8grencilerin bilgisayarca diisiinme becerilerine doniik algillarinin orta diizeyde
oldugu soylenebilir. Faktorler acisindan incelendiginde ise yaraticilik ve isbirliklilik faktorlerinin
yeterince yiiksek diizey, diger faktorlerin orta diizey oldugu goriilmektedir. Yine Tablo 3’e
bakildiginda meslek liselerinde bilisim teknolojileri boltimiinde egitim goren 6grencilerin STEM
beceri diizeylerine doniik algilar1 ortalamalarinin 188,18 oldugu goriilmektedir. Bu durumda
ogrencilerin STEM beceri diizeylerine doniik algilari genel olarak orta diizeyde oldugu
sOylenebilir. Faktorler acisindan incelendiginde de benzer bir durum gortilmektedir. Sinuf
diizeylerine gore 6grencilerin programlamaya iliskin 6z yeterlilik algilari, bilgisayarca diistinme
ve STEM beceri diizeylerine doniik algilarina iliskin bulgular Tablo 4'te verilmektedir.

Tablo 4.
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Sinif Diizeylerine Gore Ogrencilerin Programlamaya Iliskin Oz Yeterlilik Algilari, Bilgisayarca Diisiinme
ve STEM Beceri Diizeylerine Déniik Algilart

Sinif N X S.S

2. Sinif 39 42,41 11,800

Prog. Yon. Oz Yeter. Algis 3. sinif 24 41,58 11,740
4. smaf 28 35,96 11,561

2. sif 39 15,28 4,501

Basit Prog. Gérevleri 3. smif 24 16,92 3,694
4. smaf 28 13,61 5,573

2. sinif 39 27,13 8,192

Karmagik Prog. Gorevleri 3. sinif 24 24,67 9,832
4. sinif 28 22,36 7,969

2. sinif 39 106,10 16,986

Bilg. Duistinme Becerisi 3. sif 24 105,42 21,036
4. sif 28 101,96 12,839

2. sinif 39 33,82 5,306

Yaraticilik 3. sinif 24 33,83 5,427
4. sif 28 35,89 3,910

2. siif 39 19,03 6,063

Algoritmik Diisiinme 3. sinif 24 16,83 6,657
4. sif 28 14,36 6,372

2. sif 39 16,18 4,006

Isbirliklilik 3. sinif 24 16,92 3,933
4. sif 28 15,39 3,985

2. sinif 39 16,77 5,096

Elestirel Diisiinme 3. siaf 24 18,83 4,371
4. siuf 28 17,39 4,280

Problem Cozme 2. sif 39 20,31 5,511
3. sinaf 24 19,00 7,046

4. siuf 28 18,93 5,055

2. sif 39 192,97 64,962

STEM Beceri Diizeyi 3. smf 24 193,00 52,173
4. smnf 28 177,36 57,239

2. sinif 39 92,95 29,492

Fen 3. sinf 24 93,67 24 461
4. siuf 28 84,50 28,649

2. sinif 39 65,26 25,760

Miihendislik ve Teknoloji 3. sinf 24 65,58 19,482
4. sif 28 61,21 21,310

2. sinf 39 34,77 12,358

Matematik 3. smf 24 33,75 10,955
4. smnf 28 31,64 10,271

Tablo 4 incelendiginde 2. smifta egitim alan meslek lisesi bilisim teknolojileri boliimii
ogrencilerinin programlamaya yonelik 6z yeterlilik algilarmin ve bilgisayarca diistinme
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becerilerine doniik algilarinin ortalamalarinin diger siniflarda egitim alan 6grencilerden daha
yiiksek oldugu, 4. Sinifta egitim alan 6grencilerin ise diger siniflarda egitim alan 6grencilerden
daha diisiik oldugu goriilmektedir. STEM beceri diizeyine doniik algilarina bakildiginda da 4.
smiftaki 6grencilerin ortalamalarinin diger smiflarda egitim alan 6grencilerden daha ytiksek
oldugu, 3. Smiftaki 6grencilerin ortalamalarinin ise daha diisiik oldugu goriilmektedir. Bu durum
alt faktorlerde de benzer goriilmektedir. Ancak basit programlama gorevleri, isbirliklilik, fen,
mithendislik ve teknoloji faktorlerine bakildiginda 3. sinifta egitim alan 6grencilerin en yiiksek
ortalamaya, 4. siifta egitim alan 6grencilerin en diisiik ortalamaya sahip oldugu gortilmektedir.
Yaraticilik faktoriine bakildiginda 4. sinifta egitim alan 6grencilerin en yiiksek ortalamaya, diger
smiflarin ise yaklasik olarak ayni ortalamaya sahip oldugu goriilmektedir. Elestirel diisiinme
faktoriinde ise 3. siifta egitim alan 6grencilerin en yiiksek ortalamaya, 2. sinifta egitim alan
ogrencilerin en diisiik ortalamaya sahip oldugu goriilmektedir. Sinif diizeylerine gore olusan bu
farklilasmalarin anlamli olup olmadigna iliskin bulgular Tablo 5'te 6zetlenmektedir.

Tablo 5.
Ogrencilerin Smiflarma Gére Programlamaya fliskin Oz Yeterlilik Algilari, Bilgisayarca
Diistinme ve STEM Beceri Diizeylerine Dontik Algilar1 Arasindaki Fark

Kareleri Karelerin
arelerin
sd Ortalamas F p Fark
Toplami )
Prog. Yon. Oz Yeter. Gruplar igi 738,799 2 369,400
Algisi Gruplar
12070,234 88 137,162 2,693 ,073 Yok
Aras1
Toplam 12809,033 90
Basit Prog. Gérevleri Gruplar Ici 142,030 2 71,015 3 4
.ved.
Grupl
ruptar 1922,409 88 21,846 3251 043  suflar
Arasi da
arasin
Toplam 2064,440 90
Karmagik Prog. Gruplar I¢i 374,868 2 187,434
Gorevleri Grupl
rapiar 6488121 88 73729 2542 084 Yok
Arasi
Toplam 6862,989 90
Bilg. Duistinme Gruplar Ici 298,360 2 149,180
Becerisi 1
Gruplar 25592387 88 290,823 513 601 Yok
Arasi
Toplam 25890,747 90
araticilik Gruplar Ici 82,860 2 41,430
Gruplar 2159755 88 24543 1,688 191 Yok
Arasi
Toplam 2242,615 90
Algoritmik Diigtinme ~ Gruplar Ici 356,253 2 178,126 )
.ved.
Gruplar 3512,736 88 39917 4462 014  Smuflar
Arasi
arasinda
Toplam 3868,989 90
Tablo 5.
Devam
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Isbirliklilik Gruplar Igi 30,162 2 15,081
Gruplar 1394255 88 1584 952 390 Yok
Arast
Toplam 1424,418 90
Elestirel Diigiinme ~ Gruplar Ici 63,812 2 31,906
Gruplar 1920935 88 21,829 1462 237 Yok
Arast
Toplam 1984,747 90
Problem Cozme Gruplar Igi 40,451 2 20,225
Grupl
rapiar 2086165 88 33934 59 553 Yok
Arast
Toplam 3026,615 90
STEM Beceri Diizeyi Gruplar Ici 4733,784 2 2366,892
Grupl
rapiar 311429403 88 3538970 669 515 Yok
Arast
Toplam 316163,187 90
Fen Gruplar Ici 1482,385 2 741,192
Grupl
rapiat 68974231 88 783798 946 392 Yok
Arast
Toplam 70456,615 90
Miihendislik ve Gruplar Ici 338,126 2 169,063
Teknoloji Grupl
rHpar 46205984 88 525068 322 726 Yok
Arasi
Toplam 46544,110 90
Matematik Gruplar I¢i 160,764 2 80,382
Grupl
rapiar 11411,852 88 129680 620 540 Yok
Arasi
Toplam 11572,615 90

Tablo 5'e gore meslek liselerinde bilisim teknolojileri boliimiinde egitim goren
ogrencilerin genel olarak siif diizeyleri arasinda programlamaya iliskin 6z yeterlilik algilar [F.
88)=2,693; p<0,05], bilgisayarca duistinme [F@.88=0,513; p<0,05] ve STEM [F5.85=0,669; p<0,05]
beceri diizeylerine doniik algilar1 agisindan anlamli bir farklilasma olmadigi goriilmektedir.
Faktorler agisindan incelendiginde ise programlamaya yonelik 6z-yeterlik algilarimin basit
programlama gorevleri faktorii [F-ss=3,251; p<0,05] ve bilgisayarca diistinme becerilerine doniik
algilarmin algoritmik diistinme faktorii [Fs.ss=4,462; p<0,05] agisindan anlamli farklilasmalarin
oldugu goriilmektedir. Diger faktorler agisindan farklilasma bulunmamaktadir. Yapilan tukey
testi sonuglarma gore farklilasmalarin programlamaya yonelik 6z-yeterlik algilarimn basit
programlama gorevleri faktorii icin 3 ve 4. siniflar arasinda ve bilgisayarca diistinme becerilerine
dontik algilariin algoritmik diistinme faktori icin 2 ve 4. sinuflar arasinda oldugu gortilmektedir.
Tablo 4'te 6grencilerin sinuf diizeylerine gore ortalamalari incelendiginde sinif diizeyi ilerledikge
basit programlama goérevlerine ve algoritmik diistinmeye yonelik beceri algilarinin gerilemekte
oldugu goriilmektedir. Bu durumda sinif diizeylerine gore; 6grencilerin programlamaya iliskin
oz yeterliliklerinin, bilgisayarca diistinme ve STEM beceri diizeylerinen doéniik algilarinin
farklilasmadigi, ancak basit programlama gorevlerinin 3 ve 4. siniflar arasinda ve algoritmik
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diistinme becerilerinin 2 ve 4. siiflar arasinda farklilastigi soylenebilir. Meslek liselerinde bilisim
teknolojileri boltimiinde egitim goren 6grencilerin programlamaya iliskin 6z yeterlilik algilarinin,
bilgisayarca diisiinme ve STEM beceri diizeylerine doniik algilarinin cinsiyete gore farklilasma
gosterip gostermedigi Tablo 6’da verilmektedir.

Tablo 6.
Cinsiyet Degiskenine Gore Ogrencilerin Programlamaya Iliskin Oz Yeterlilik Algilari,
Bilgisayarca Diistinme ve STEM Beceri Diizeylerine Dontik Algilar

Cinsiyet N X S.S sd t %
Prog. Yon. Oz Yeter. Kiz 11,454
& >3 39,08 AS 1,071 287
Algist Erkek 38 41,79 12,546
Basit Prog. Gorevleri K
g 1z 53 15,02 4,713 419 676
Erkek 38 15,45 4,947
Karmasik Prog. K
L .§ g 1z 53 24,06 8,652 1,235 220
Gorevleri Erkek 38 26,34 8,784
Bilg. Diistinme Becerisi Kiz 53 103,06 17,250
& Lus 1,058 293
Erkek 38 106,87 16,519
Yaraticilik K1 4
z 53 34,09 5,678 _827 410
Erkek 38 34,97 3,852
Algoritmik Diistinme K1 16,4 14
g $ z 53 6,43 6,3 _991 304
Erkek 38 17,82 6,885
Isbirliklilik Kiz 53 15,49 4,027
89  -1,840 ,069
Erkek 38 17,03 3,781
Elestirel Diisiinme K
S s 1z 53 17,06 4,559 1,078 284
Erkek 38 18,13 4,872
Problem Cozme Kiz 53 19,98 5,709
,859 ,393
Erkek 38 18,92 5,943
STEM B i Diizeyi K
eceri Diizeyi 1Z 53 179,75 61,594 1615 110
Erkek 38 199,92 54,496
Fen Ki
z 53 87,06 29,510 1410 162
Erkek 38 95,39 25,274
Miihendislik ve Kiz 53 60,96 23,878
Teknoloii -1,566 121
eKnoLoji Erkek 38 68,47 20,565
Matematik Kiz 53 31,74 11,101
-1,814 ,073
Erkek 38 36,05 11,333

Tablo 6 incelendiginde meslek liselerinde bilisim teknolojileri boltimiinde egitim goéren
ogrencilerinin programlamaya iliskin 6z yeterlilik algilarinin (f2.89=-1,071; p<0,05), bilgisayarca
distinme (f2s9=-1,058; p<0,05) ve STEM (tps9=-1,615; p<0,05) beceri diizeylerine doniik
algilarinin farklilasmadigr gortilmektedir. Faktorlere bakildiginda da durumun benzer oldugu
goriilmektedir. Buna gore cinsiyet faktoriiniin 6grencilerin programlamaya yonelik 6z yeterlilik
algilarina, bilgisayarca diistinme ve STEM beceri diizeylerine doniik algilarina yonelikbir etkisi
olmadig sdylenebilir. Ogrencilerin programlamaya iliskin 6z yeterlilik algilari, bilgisayarca
dustinme ve STEM beceri diizeylerine doniik algilar1 arasindaki iliski diizeyleri arasindaki
iliskiye doniik bulgular Tablo 7'de gosterilmektedir.
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Tablo 7.
Ogrencilerin Programlamaya Mliskin Oz Yeterlilik Algilari, Bilgisayarca Diistinme ve STEM Beceri
Diizeylerine Doniik Algilar1 Arasindaki {liski Diizeyleri

Prog.
%8 Basit  Karm.  STEM )
Yon. Oz . Miih. ve
Prog. Prog. Beceri Fen Mat.
Yeter. . . . L. Tekn.
Gorevleri Gorevleri Diizeyi
Algis1
Prog. Yon. Oz Yeter. R 696 696 633 652
Algist
Basit Prog. Gorevleri R ,638" ,631" 596" ,580"
Karm. Prog. Gorevleri R ,601" ,604" D37" D73"
Bilg. Diistinme Becerisi R ,582° 433" ,558* ,652* ,621" ,625* ,622¢
Yaraticilik R 434 ,241 A61" ,520" ,524" 489 A44
Algoritmik Diistinme R 422" ,264 A432* ,523* ,A454* ,520* ,569*
Isbirliklilik R 563 492 499 ,524" /513" ,504 461"
Elestirel Diistinme R 489 ,381" 459 ,614" ,614” ,594" ,505
Problem Cozme R ,070* ,115* ,032 ,011 ,003 -,009 ,070”

N=91; "p<0.05

Tablo 7 incelendiginde meslek liselerinde bilisim teknolojileri boliimiinde egitim goren
ogrencilerinin programlamaya yonelik 6z yeterlilik algilar1 ile STEM beceri diizeylerine doniik
algilar1 (r=,696; p<0,05), fen (r=,696; p<0,05), mithendislik ve teknoloji (r=,633; p<0,05) ve
matematik (r=,652; p<0,05) faktorleri arasinda pozitif yonli anlamli bir iliski oldugu
goriilmektedir. Korelasyon kat sayilarina bakildiginda aralarindaki iliskinin orta diizeyde
oldugu goriilmektedir. Bu durumda &grencilerin programlamaya yonelik 6z yeterlilik algilar
ylikseldikce STEM beceri diizeylerine doéntik algilarmin, fen, mithendislik ve teknoloji ve
matematik faktorlerinin de yiikseldigi sdylenebilir. Ayni zamanda programlamaya yonelik 6z
yeterlilik algilarinin faktorleri ile STEM beceri diizeylerine doniik algilar1 ve faktorlerinin
arasindaki iliski incelendiginde de benzer bir durum go6zlenmektedir. Tablo 7'ye gore meslek
liselerinde bilisim teknolojileri boliimiinde egitim goren dgrencilerinin bilgisayarca distinme
becerilerine doniik algilari ile programlamaya iliskin 6z yeterlilik algilar1 (r=,582; p<0,05), basit
programlama gorevleri faktortu (r=,433; p<0,05) ve karmasik programlama gorevleri faktorii
(r=,558; p<0,05) arasinda pozitif yonlii anlamh bir iliski oldugu goriilmektedir. Korelasyon kat
sayilarina bakildiginda aralarindaki iliskinin ytiksek oldugu gortilmektedir. Bu durumda
ogrencilerin bilgisayarca diistinme beceri diizeylerine doniik algilar1 yiikseldikge hem
programlamaya yonelik 6z yeterlilik algilarinin hem de basit ve karmasik programlama gorevleri
faktorlerinin ytikseldigi sdylenebilir. Ayn1 zamanda bilgisayarca diisiinme becerilerine doéntik
algilarmin faktorleri ile programlamaya yonelik 6z yeterlilik algilarinin ve faktorlerinin
arasmdaki iligki incelendiginde de benzer bir durum goézlenmektedir. Tablo 7"ye bakildiginda
meslek liselerinde bilisim teknolojileri boliimiinde egitim goren 6grencilerinin bilgisayarca
diistinme becerilerine doniik algilari ile STEM beceri diizeylerine doniik algilar1 arasinda (r=,652;
p<0,05), fen (r=,621; p<0,05), mithendislik ve teknoloji (r=,625; p<0,05) ve matematik (r=,622;
p<0,05) faktorleri arasinda pozitif yonde anlaml bir iliski oldugu goriilmektedir. Korelasyon kat
sayilarina bakildiginda aralarindaki iliskinin yiiksek oldugu goriilmektedir. Bu durumda
dgrencilerin bilgisayarca diistinme beceri diizeylerine doniik algilar1 yiikseldikge STEM beceri
diizeylerine dontik algilarinin, fen, miihendislik ve teknoloji, matematik becerilerinin de
yiikseldigi soylenebilir. Ayni zamanda bilgisayarca diisiinme becerilerine doniik algilarinin
isbirliklilik ve elestirel diistinme faktorleri ile STEM beceri diizeylerine doniik algilarinin ve
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faktorlerinin arasindaki iliski incelendiginde de benzer bir durum goézlenmektedir. Ancak
bilgisayarca diistinme becerilerine doniik algilarmin yaraticilik faktorii ile programlamaya
yonelik 6z yeterlilik algilarinin basit programlama gorevleri faktorii arasinda (r=,241; p<0,05) ve
bilgisayarca diisiinme becerilerine doniik algilariin algoritmik diistinme faktorii ile
programlamaya yonelik 6z yeterlilik algilarinin basit programlama gorevleri faktorii arasinda
(r=,264; p<0,05) anlamli bir iliski bulunmamaktadir. Bu durumda yaraticilik ve algoritmik
diuistinme becerileri ile basit programlama gorevleri arasinda herhangi bir iliski olmadig:
soylenebilir. Bilgisayarca diistinme becerilerine doniik algilarinin problem ¢6zme faktoriiniin ise
hicbir 6lgekle ve faktorleriyle anlamli bir iliskisi olmadig1 goriilmektedir (p<0,05). Bu durumda
problem ¢6zme becerilerinin diger etkenlerle bir iliskisi bulunmadigi soylenebilir. Meslek
liselerinde bilisim teknolojileri boliimiinde egitim goren 6grencilerinin bilgisayarca diistinme
becerilerine ve STEM beceri diizeylerine doniik algilariin programlamaya iliskin 6z yeterlilik
algilarina yonelik etkileri ile ilgili bulgular Tablo 8"de verilmektedir.

Tablo 8. Ogrencilerin Bilgisayarca Diisiinme ve STEM Beceri Diizeylerine Doniik Algilarinin
Programlamaya Mliskin Oz Yeterlilik Algilarma Etkisi

Sabit Standart p ; p Iiski )
Hata Kismi Ikili
Sabit 2,918 5,634 ,518 ,606
Bilg. Diistinme Becerisi 157 ,069 ,223 2,278 ,025 582 ,236
STEM Beceri Diizeyi 11 ,020 S50 5,609  ,000 ,696 513

R=0,716; R2=0,513; F(3_88)=46,354,‘ p<0,05

Programlamaya iliskin 6z yeterlilik algilar1 = 2,92 + 0,16 Bilgisayarca diistiinme becerisine
dontik algilar + 0,11 STEM beceri diizeyine doniik algilary, R?=0,51

Tablo 8e gore meslek liselerinde bilisim teknolojileri boliimiinde egitim goéren
ogrencilerin hem bilgisayarca diisiinme becerilerine doniik algilarinin hem de STEM becerileri
diizeylerinin programlamaya yonelik 6z yeterlilik algilarmin %51'ini agikladigr gortilmektedir.
Tek basina en fazla bilgisayarca diisiinme becerilerine doniik algilarinin, en az STEM beceri
diizeylerine dontik algilar: etkiledigi gortilmektedir. Bu durumda 6grencilerin programlamaya
yonelik 6z yeterlilik algilarini, bilgisayarca diisinme ve STEM beceri diizeylerine doéniik
algilarimin yordadig1 soylenebilir.

Calismanin Nitel Boyutu

Bu calismanin nitel boyutunun amaci, nicel boyutundaki verileri detaylandirmaktir.
Gortisme yapilan 6grencilerin yaglar1 16 ile 18 arasinda degismektedir. Form dolduran 15
ogrenciden 8'i ge¢miste programlama egitimi aldigini, 5’1 almadigin belirtmistir.

Meslek liselerinde bilisim teknolojileri boliimiinde egitim goren 0Ogrencilerin
programlama egitimi ile ilgili goriisleri nasildur?

Gortismelerde 6grenciler genel olarak programlama egitimi almadan 6nce zor olacagi
diistincesinde iken egitim aldiktan sonra kodlamanin goriindiigtinden daha basit oldugunu ifade
etmektedir. Ornegin O15'in buna yénelik goriisii su sekildedir:

O15: Programlama egitiminin zor bir ders oldugunu diistinmiistiim.

Ogrenciler kodlama ve programlama egitimi hakkinda bircok farkl goriis belirtmistir.
Kodlamayr c¢ogu ogrenci elektronik esyalarin calismasi igin yazilan kodlar seklinde
tanimlamuglardir. Ornegin O1 su sekilde ifade etmistir:
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O1: Kodlama elektronik esyalarin ¢alismast yoniiyle bu esyalara yazilan programdir.

Programlama egitimini ise kisaca kodlama yapmay1 6grenmek olarak ifade etmislerdir.
Programlama egitiminin bireyi disipline ettigini, diistinme becerilerini, problem ¢6zme
becerilerini gelistirdigini ve mantikli hareket etmelerini sagladigini belirten 6grenciler
bulunmaktadir. Ornegin O5 ve O9"un goriisleri su sekildedir:

O5: Programlama egitimi bilgisayara ya da mekanik sisteme bir islemi yaptirmak icin verilen
komutlar: 6grenmektir.

09: Programlama egitimi bilgisayarin ve uygulamalarin ilerleyisini ve diizen icinde ¢alismasin
saglayan seydir.

Ayrica 6grenciler programlama egitiminin bir¢ok pozitif yonii oldugunu belirtmislerdir.
Kodlama bilmenin pozitif yonleri olarak bazi 6grenciler kendisine 6zgiiven verdigini, bazilar
dustinmelerini hizlandirdigini, bazilar1 is bulma acisindan iyi oldugunu, bazilar1 klavye
becerilerini gelistirdigini, bazilari ingilizce kelime dagarciklarinin gelistigini ve bazilar1 ise
robotlar1 kodlamanin bireylerin is yiikiinii azaltacagin ifade etmistir. Bunda yonelik O5 ve
O15'in goriisleri su sekildedir:

O5: Pozitif yonleri; emek ve bilek zoru ile yapilan iglerin, kodlar ve robotlar ile daha hizli
yapilabilmesi.

015: Problem ¢ézme ve problem analizi yetenegini gelistirir.

Ogrenciler cogunlukla aldiklart egitimin kendilerine yeterli geldigini ifade etmektedir.
Buna ek olarak dgrencilerin cogu daha fazla 6grenmeye istekli olduklarini, baska programlama
dilleri de 6grenmek istediklerini belirtmislerdir. Ayrica programlama egitimi secmeli ders olarak
verilse bile 6grencilerin biri hari¢ hepsi dersi sececegini sdylemistir. Ornegin O11 ve O12 su
sekilde ifade etmistir:

O11: Ogrendigimiz programlarin yeterli oldugunu diistiiniiyorum ama daha ilerisi icin daha bagka
programlarda kullanmanuz gerekir.

012: Aldigim programlama egitimi ok etkili oldu. Kendimi daha da gelistirirsem ileride bayag

vou

etkili olacaktir.”, “Dért tane program biliyorum, daha fazlasim da bilmek isterim.

Dokuz 6grenci dersteki basarilarinin orta diizeyde oldugunu diistinmekte, ti¢ 6grenci ise
yeterince basarili oldugunu diistinmektedir. Basar1 diizeyinin diistik oldugunu diistinen {ig
ogrenci bulunmaktadir. Orta seviyede oldugunu belirten bazi 6grenciler ileride daha basarili
olacagina inandiklarin belirtmiglerdir. Bu durumda 6grencilerin goriislerine gére programlama
egitimine yonelik basarilarimin genel olarak orta diizeyde oldugu soylenebilir. Bunlara 6rnek
olarak O1 ve O6'nin goriisii asagida verilmektedir:

O1: Kendimi orta seviyede goriiyorum ama yiiksek seviyeye ¢ikacagim.
06: Kodlama dersinde kendimi orta derecede bagarili goriiyorum.

Ancak ogrencilere kodlama ile ilgili yaptiklar: hatalar1 bulup bulamadiklar: ve diizeltip
diizeltemedikleri soruldugunda 6grencilerin ¢ogu kismi hatalar1 bulup diizelttiklerini ifade
etmislerdir. Hatalar1 bulamadiklar1 ya da diizeltemedikleri takdirde ise ©gretmenlerinden
yardim aldiklarin1 ya da internetten arastirdiklarini soylemislerdir. Bu durum goéz oniine
alindiginda genel olarak ogrencilerin kodlamalardaki hatalarini bulup dtizeltebildikleri
soylenebilir. Buna yonelik O5 ve O9'un goriisi su sekildedir:
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O5: Kodlamalardaki hatalarimi ¢ogunlukla bulabiliyorum, bulamadi§imda hocamizdan yardim
istiyorum.

O9: Hatalarim diizeltemedigimde hocalardan veya internetten yardim aliyorum.

Programlama egitimi bazi1 6grencilerin belirttigine gore hayatlarini kolaylastirmistir.
Programlama egitimi alan 6grencilerden ikisi problem ¢6zme becerilerinin gelistigini, bir diger
ikisi olaylarin mantigini ¢dzmesinin kolaylastigini, bir diger ikisi ise internet ortaminda
kendilerini daha giivende hissettiklerini sdylemislerdir. Dort 6grenci programlama egitiminin
gelecekte is bulma acisindan faydali olacagini diistinmekte ve aralarindan birisi teknoloji caginda
oldugumuzu belirterek ileride mutlaka islerine yarayacagmi diistindiigini belirtmistir.
Ogrencilerden biri ise programlama egitiminin hayatina eglence kattigini, o6zellikle robot
kodlamay1 hobi edindigini ifade etmistir. Bir 6grenci ise programlama egitiminin hi¢ isine
yaramadigini  soylemistir. Ogrenci goriislerine gore genel olarak programlama egitimi
ogrencilere olumlu yonde etkisi oldugu soylenebilir. Buna 6rnek olarak O11 ve O14’tin goriisi
su sekildedir:

O11: Programlama egitiminin ileriki zamanda is imkani bulmakta bize yardimci olabilecegini
diistiniiyorum.

014: Kodlama yaparken olayin mantigim ve yéntemini anlamis oluruz. Bu durumda herhangi
bir olayda veya durumda mantigin anlamaya ¢calisiriz.

Ogrencilerin doérdii hari¢ hepsi kodlama ile ilgili gelismeleri ara sirada bile olsa takip
ettiklerini belirtmistir. Her giin takip eden bir 6grenci, siklikla takip eden bir 6grenci vardur.
Kodlamanin stirekli gelistigini ve internetten takip ettiklerini belirten 6grenciler genellikle sosyal
medyadan ve ilgili web sitelerinden takip ettigini sdylemistir. Bunlara yonelik O3, O8, O11 ve
O14'1in goriisleri asagida verilmektedir.

O3: Kodlama ile ilgili gelismeleri ara sira takip ediyorum.
O8: Kodlama ile ilgili gelismeleri sosyal medya, internet tizerinden takip ediyorum.

Ogrencilerin coguna goére kodlama dersleri zorunlu olmalidir. Ug 6grenci harig hepsi bu
goriise katilmaktadir. Alt1 6grenci programlama egitiminin 9. siufta, ti¢ 6grenci 10. sirufta, tig
ogrenci ortaokulda, kalan ti¢ 6grenci de ilkokulda baslamasi gerektigini diistinmektedir.
Ogrencilerin genel goriisleri konularin 6nce gorsel olarak anlatilip sonra 6grencilere uygulatarak
anlatilmasi yontindedir. Baz1 dgrenciler ise arastirma, inceleme ve tartisma da yapilmasi
gerektigini diistinmektedir. Bu sekilde kodlamamin mantigimin oturdugunu ve daha iyi
anladiklarmi belirtmislerdir. Cogu 6grenci imkan dahilinde biittin programlama dillerinin
ogretilmesi gerektigi goriistindedirler. Ogrencilerin bazilari zorlandiklar1 konular {izerinde biraz
daha durulmasi, 6grencilerin sevdigi programlar kullamilmas: gerektigini ifade etmektedirler.
Derslerin daha eglenceli hale getirilerek anlatilmasinin daha kalic1 olacagin diistinen 6grenciler
de bulunmaktadir. Ogrencilerden birkagi, 6grencilerin takip edilerek daha iyi anlayabilecekleri
sekilde ve konuyu anladiklarina dikkat edilerek anlatilmasi gerektigini diisiinmektedirler.
Yazilimlarin miimkiin oldugunca ¢ok kullanilarak ders verilmesi ve daha ¢ok programlama
dilinin 6gretilmesinin daha faydali olacagin diisiinen 6grenciler de bulunmaktadir. Bu gortisler
goz oniine alindiginda programlama egitimi siireci erken donemde baslayarak ogrencilerin
dinleyip izleyerek uyguladiklari, miimkin oldukga cok program kullanarak daha fazla
programlama dili ogrendikleri, zorlandiklar1 konular {izerinde biraz daha durularak
kavramalarmin saglandigi, daha eglenceli yazilimlarin yapildigi bir sekilde ilerlemesinin
ogrenciler agisindan daha iyi olacag1 sdylenebilir.
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TARTISMA

Meslek liselerinde bilisim teknolojileri béliimiinde egitim goren 6grencilerin genel olarak
programlamaya yonelik 6z yeterlilik algilar1 yiiksek, bilgisayarca diisiinme ve STEM beceri
diizeylerine doniik algilari ise orta diizeydedir. Nitel calismadan elde edilen verilere bakildiginda
ise Ogrencilerin programlama egitimine yonelik basarilarinin orta diizeyde oldugu
distiniilmektedir.. Ogrencilerden dokuzu dersteki bagarilarmin orta diizeyde oldugunu
duistinmekte, 3 6grenci ise yeterince basarili oldugunu distinmektedir. Basar1 diizeyinin diisiik
oldugunu diisiinen 3 6grenci bulunmaktadir. Ogrencilerin ikisi hari¢ hepsi kodlamalardaki
hatalar1 bulup diizelttiklerini sdylemislerdir. Bu durumda genel olarak 6grencilerin hatalarini
bulup diizeltebildikleri soylenebilir. Yagc1 (2016)'nin bilisim teknolojileri 6grenmen adaylariyla
ve bilgisayar programcilig1 6grencileriyle yaptigi calismasinda lisans ve 6n lisans 6grencilerinin
programlamaya yonelik 6z yeterlilik algilarinin orta diizeyde oldugu sonucuna varmustir. Ancak
lisans 6grencilerinin ortalama puanlarmin 6n lisans 6grencilerinden daha yiiksek oldugunu
belirtmistir. Ozyurt ve Ozyurt (2015) un bilgisayar programcilig1 6grencileri ile yaptig1 calismada
da programlamaya iliskin 6z yeterlikleri genel olarak orta diizeydedir. Bu calismaya katilan
ogrencilerin programlamaya iliskin 6z-yeterlik algilarinin yiiksek ¢ikmasinin sebebi 6grencilerin
ozelliklerinden kaynakli olabilir. Karagaltt1 (2018) meslek liselerinde bilisim teknolojileri
bolimiinde egitim goren ogrencilerle bilgisayarca diisinme becerilerine yonelik yaptigi
calismada diizeylerinin genel ortalamasmi orta diizeyde bulundugunu belirtmektedir. Bu
arastirmada elde edilen sonuclar1 destekler niteliktedir. Alt boyutlar agisindan 6grencilerin
algoritmik dustinme, elestirel diistinme ve problem ¢ozme becerileri orta diizeyde oldugu,
isbirliklilik ve yaraticiik becerilerinin ise yiiksek diizeyde oldugu goriilmektedir. Ancak
Korkmaz, Cakir, Ozden, Oluk ve Sarioglu (2015) {iniversite grencileri ile yaptiklari calismada
isbirliklilik faktortintin en ytiksek ortalamaya sahip oldugunu belirtmektedir. Bu ¢alismada ise
yaraticilik faktorti de yiiksek diizeyde bulunmustur. Yildirim (2016) STEM egitimi tizerine
yapilan calismalarin analizini ve meta-sentezini yaptig1 arastirmada; incelenen calismalarin
%11,76'sinda STEM egitiminin 6grencilerin akademik basarisini arttirdigimi, %11,76'sinda ise
akademik 6grencilerin basarisini olumlu etkilemedigini tespit etmistir. Ayn1 zamanda yapilan
calismalarin %2,94tinde STEM egitiminin 6grencilerin STEM becerilerine sahip oldugunu
belirtmektedir. Buna gore literattirde bulunan ¢alismalarin pek azinda STEM becerilerine sahip
ogrenci bulundugu gorilmektedir. Bu arastirmada da ogrencilerin STEM becerilerine orta
diizeyde de olsa sahip oldugu soylenebilir.

Meslek liselerinde bilisim teknolojileri bolimiinde egitim alan o6grencilerin smif
diizeyleri arasinda programlamaya yonelik 6z yeterlilik algilarina, bilgisayarca diisiinme ve
STEM beceri diizeylerine doniik algilarina yonelik bir anlamli bir farklhilasma yoktur. Ancak
yalnizca programlamaya yonelik 6z-yeterlik algilarinin basit programlama gorevleri faktorii igin
3 ve 4. siuflar arasinda ve bilgisayarca diistinme becerilerine doniik algilarimin algoritmik
diistinme faktorii i¢in 2 ve 4. smiflar arasinda anlaml farklilasma bulunmaktadir. Altun ve
Mazman (2012) tiniversite 6grencileriyle yaptiklari galismada programlamaya iliskin 6z yeterlilik
algilarinin dgrencilerin siuf diizeyleri arttikca 6z yeterlilik algilarmin da arttigmi ve 2. smuf
ogrencileriyle 4. siif ogrencilerinin arasinda anlamli fark bulundugu sonucuna varmustir.
Korkmaz ve arkadaslar1 (2015) calismalarinda sinif diizeyleri ilerledikge 6grencilerin bilgisayarca
diisinme becerilerinin gerilemekte oldugu sonucuna varmistir. Karakaya, Avgm ve Yilmaz
(2018)'in ortaokul 6grencileriyle yaptig1 calismada smf diizeyleri arasinda ogrencilerin fen,
matematik ve STEM meslekleri ilgilerine yonelik anlamli bir farklilasma oldugu belirtilmektedir.
Literattirde bulunan ¢alismalarda genel olarak sinif diizeyleri arasinda fark oldugu goriilmekte
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iken bu ¢alismada simif diizeyleri arasinda 6lgeklerin biitiintine iliskin farklilasma olmamasinin
sebebi 6grencilerin grenme ozelliklerinden kaynakl: olabilir.

Meslek liselerinde bilisim teknolojileri boliimiinde egitim alan ¢grencilerin cinsiyetler
arasinda programlamaya yonelik 6z yeterlilik algilarina, bilgisayarca diistinme ve STEM beceri
diizeylerine doniik bir anlamli bir farklilasma yoktur. Nitel bulgularda da 6grencilerin kendi
gorisleri cinsiyetler arasinda bir farklilasma olmadigini gostermektedir. Kiz 6grenciler de erkek
ogrenciler de kendini genel olarak orta diizeyde gormektedir. Kodlamalardaki hatalar:
bulabilmeleri agisindan ise tiim dgrencilerin basarili oldugunu diistindiikleri goriilmektedir.
Literatiirdeki calismalarin ¢ogunda benzer sonuglar mevcuttur ve bu galismadaki sonuglar:
destekler niteliktedir. Pillay ve Jugoo (2005) calismasinda bireylerin dersteki programlama
becerilerinin cinsiyetten bagimsiz oldugunu belirtmektedir. Altun ve Mazman (2012)
calismalarinda tiniversite 6grencilerin programlamaya iliskin 6z yeterlilik algismin cinsiyet
bakimindan istatistiksel olarak anlamli bir farklilik olmadigini ortaya koymustur.

Ogrencilerin programlamaya yonelik 6z yeterlilik algilari ile bilgisayarca diisiinme
becerilerine dontik algilar1 ve STEM beceri diizeylerine doniik algilar1 ve alt faktorleri arasinda
pozitif yonlti anlaml bir iliski bulunmaktadir. Yildiz, Ciftci ve Karal (2017) bilgisayarca diistinme
becerisinin bireye verilmesi ve gelistirilmesi igin programlama becerisinin gelistirilmesi
gerektigini ortaya koymaktadir. Ogrencilerin bilgisayarca diisiinme becerilerine déniik algilar
ile STEM beceri diizeylerine doniik algilar1 arasinda pozitif yonltii anlamli bir iliski
bulunmaktadir. Ayrica hem bilgisayarca diisiinme becerilerine doniik algilar1 hem de STEM
becerileri, programlamaya yonelik 6z yeterlilik algilarim etkilemektedir. Altun ve Mazman (2012)
kodlamaya yonelik gegmiste alinan ders ve program yazma deneyimlerinin 6grencilerin 6z
yeterlilik algilarii  anlamli  bir sekilde yordadigi belirtilmektedir. Onceden alinan
programlamaya iliskin ders sayis1 arttikca ve bireylerin program yazmaya iliskin deneyim yillar
artikca 0z yeterlilik algilarmin da yiiksek oldugu ortaya konulmustur. Alan yazinda bircok
calismada problem ¢dzme becerileri ile programlama becerilerinin ve STEM becerilerinin iliskili
oldugu gortilmektedir. Ancak bu arastirmada 6grencilerin problem ¢6zme becerilerinin diger
becerilerle higbir bir iliskisi bulunmadig1 gortilmektedir. Bu durum arastirma grubundaki
ogrencilerin 6zelliklerinden kaynakli olabilir. Sayin ve Seferoglu (2016)'na goére programlama
egitiminin bireylere sadece kodlama 6gretmeyi degil, baska bilgi ve becerileri de grenmeleri i¢in
programlamay1 kullanmalarini saglamaktadir. Ornek olarak ise matematik veya bilgisayarca
diisinmeyi 6grendikleri gibi problem ¢6zme, proje tasarlama ve fikir iletisimi saglama becerileri
edindiklerini belirtmektedir. Yildirim (2016)'in arastirmasina gore calismalarin %2,94’tinde
STEM egitiminin problem ¢ozme becerilerine olumlu etkisi oldugu, %2,94'tinde ise etkisinin
olmadig1 belirtmektedir. Bilgisayarca diisinme becerilerine doniik algilar1 ve algoritmik
diistinme becerileri ile basit programlama gorevleri arasinda anlaml bir iliski bulunmamaktadar.
Aytekin, Cakir, Yiicel ve Kulaozii (2018) geleneksel programlama dilleri i¢in 6grenme zorluklar:
asildiginda Ogrencilerin programlama ve algoritma mantifimi kolayca anlayabileceklerini
belirtmektedir. Bu durum algoritmik diistinme becerileri ile basit programlama gorevleri
arasinda fark ¢ikmamasini desteklemektedir. Bu arastirmada ¢ikan sonug calisma grubundaki
ogrencilerin 6zelliklerinden kaynakli olabilir.

Ogrenciler ile yapilan goriismelerde 6grencilerin problem ¢6zme becerilerinin gelistigi,
olaylarmm mantigimi ¢ozmenin kolaylastifi, internet ortaminda kendilerini daha giivende
hissettikleri gortilmektedir. Programlama egitiminin gelecekte is bulma agisindan faydal
olacagimi diistinmekte ve aralarindan birisi teknoloji ¢caginda oldugumuzu belirterek ileride
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mutlaka iglerine yarayacagmm diisiinmektedirler. Ogrenci goriislerine gore genel olarak
programlama egitimi Ogrencilere olumlu yonde etkisi oldugu, programlama egitiminin
ogrencilerin hayatinda kolaylik sagladigi goriilmektedir. Ayrica Ogrenciler internette web
sitelerinden ve sosyal medyadan kodlama ile ilgili gelismeleri ara sirada takip etmekte olduklar1
goriilmektedir. Bu durum programlama egitiminin 6grencilere hayatlarinda kolaylik sagladigini

ve 0grencilerin problem ¢6zme ve mantiksal diistinme becerilerini gelistirdigini gostermektedir.

Kodlama derslerinin 9. simfta baslamasi ve zorunlu olmasi gerektigini
diistinmektedirler. Ogrencilerin genel goriisleri konularin énce gorsel olarak anlatilip sonra
ogrencilere uygulatarak anlatilmasi, ayrica arastirma, inceleme ve tartisma da yapilmasi
yoniindedir. Bu sekilde kodlamanin mantigmin oturdugunu ve daha iyi anladiklarini
belirtmektedirler. Programlama dillerinin hepsini 6grenmek istemektedirler. Zorlandiklar:
konular tizerinde biraz daha durulmasi, 6grencilerin sevdigi programlar kullanilmas: gerektigini
ifade etmektedirler. Derslerin daha eglenceli hale getirilerek anlatilmasinin daha kalic1 olacagin
duistinmektedirler. Kendilerinin 6gretmenler tarafindan takip edilerek daha iyi anlayabilecekleri
sekilde ve konuyu kavradiklarina dikkat edilerek anlatilmasimin daha etkili olacagimm
belirtmektedirler. Yazilimlarin miimkiin oldugunca ¢ok kullanilarak ders verilmesi ve daha gok
programlama dilinin 8gretilmesinin daha faydali olacagim dustinmektedirler. Bu durum
programlama egitimi stirecinin erken donemde baslayarak ogrencilerin dinleyip izleyerek
uyguladiklar, miimkiin oldukga ¢ok program kullanarak daha fazla programlama dili
ogrendikleri, zorlandiklar1 konular tizerinde biraz daha durularak kavramalarinin saglandigy,
daha eglenceli yazilimlarin yapildig: bir sekilde ilerlemesinin 6grenciler acisindan daha iyi
olacagini gostermektedir.

SONUC

Meslek liselerinde bilisim teknolojileri boltimiinde egitim alan 6grencilerin genel olarak
programlamaya yonelik 6z yeterlilik algilar1 yiiksek, bilgisayarca diisiinme ve STEM beceri
diizeylerine doniik algilart ise orta diizeydedir. Ogrencilerin programlamaya yo6nelik 6z yeterlilik
algilarina, bilgisayarca diistinme ve STEM beceri diizeylerine doniik algilarina hem toplam puan
hem de faktorler agisindan bakildiginda da genel olarak benzer oldugu goriilmektedir. Yalnizca
STEM beceri diizeylerine doniik alg1 tlceginde bulunan isbirliklilik ve yaraticilik faktorleri
Olgegin genelinden farkli olarak yiiksek diizeydedir.

Sinif diizeylerine gore farklilasmalar olup olmadig incelendiginde meslek liselerinde
bilisim teknolojileri bolimiinde egitim alan dgrencilerin programlamaya yonelik 6z yeterlilik
algilari, bilgisayarca diisinme ve STEM beceri diizeylerine donitik algilari igin anlamli bir
farklilasma yoktur. Ancak yalmizca programlamaya yonelik 6z-yeterlik algilarinin basit
programlama gorevleri faktorii icin 3 ve 4. siiflar arasinda ve bilgisayarca diistinme becerilerine
dontik algilarinin algoritmik diistinme faktorii igin 2 ve 4. siniflar arasinda anlamli farklilasma
bulunmaktadir.

Cinsiyet faktorii agisindan meslek liselerinde bilisim teknolojileri bsliimiinde egitim alan
ogrencilerin programlamaya yonelik 6z yeterlilik algilarina, bilgisayarca diisiinme ve STEM
beceri diizeylerine doniik algilari igin bir anlaml1 bir farklilasma yoktur.

Meslek liselerinde bilisim teknolojileri boliimiinde egitim alan grencilerin
programlamaya yonelik 6z yeterlilik algilari ile bilgisayarca diistinme becerilerine dontik algilar:
ve STEM beceri diizeylerine doniik algilar1 arasinda pozitif yonlit anlamh bir iliski
bulunmaktadir. Ayrica bilgisayarca diistinme becerilerine doniik algilari ile programlamaya
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yonelik 6z yeterlilik algilar1 ve STEM beceri diizeylerine doniik algilari arasinda pozitif yonlii
anlamh bir iliski bulunmaktadir. Alt faktorler acisindan ise 6grencilerin problem ¢dzme
becerilerinin diger becerilerin higbiri ile bir iliskisi bulunmamaktadir. Ogrencilerin bilgisayarca
diisinme becerilerine doniik algilar1 ve algoritmik diistinme becerileri ile basit programlama
gorevleri arasinda anlamli bir iliski bulunmamaktadir. Ogrencilerin programlamaya yénelik 6z
yeterlilik algilarini hem bilgisayarca diistinme becerilerine dontik algilar1 hem de STEM becerileri
diizeylerine doniik algilari etkilemektedir.

Nitel verilerin analizine gore 6grencilerin programlama egitimine yonelik basarilarimin
orta diizeyde oldugu ve kodlamalardaki hatalarini bulup diizelttigi goriilmektedir. Cinsiyetler
arasinda programlama egitimine yonelik 6grencilerin basarilar1 agisindan bir farklilasma yoktur.
Programlama egitimi ogrencilere hayatlarinda kolaylik saglamakta ve 6grencilerin problem
¢dzme ve mantiksal diistinme becerilerini gelistirmektedir. Ayrica programlama egitimi erken
donemde verilmeye baslanarak 6grencilerin dinleyip izleyerek uyguladiklari, miimkiin oldukca
¢ok program kullanarak daha fazla programlama dili 6grendikleri, zorlandiklar1 konular
tizerinde biraz daha durularak kavramalarinin saglandigi, daha eglenceli yazilimlarin yapildig:
bir sekilde ilerlemesi gerekmektedir.

ONERILER

Meslek liselerinde bilisim teknolojileri boliimiinde egitim goren 6grencilerin problem
¢ozme becerileri ile programlamaya yonelik algilari, bilgisayarca diistinme becerilerine doniik
algilar1 ve STEM beceri diizeylerine doniik algilar1 arasindaki iliskiyi dogru saptamak acisindan
farkl bir ¢alisma yapilabilir.

Meslek liselerindeki bilisim teknolojileri 6grencileri icin kodlama becerileri, bilgisayarca
diisinme ve STEM becerileri diizeylerine doniik algilar ile ilgili alan yazinda yeterli sayida
calisma bulunmadig1 gortilmiistir. Bu konularda meslek liselerinde daha genis calismalar
yapilabilir. Ayrica bahsi gegen algilarin yerine beceri diizeylerini dlgmeye doniik calismalar
gerceklestirilebilir.

Nitel calisma sonucunda Ogrencilerin programlama egitimine yonelik bazi onerileri
oldugu ortaya ¢ikmistir. Bunlara gore programlama egitiminin baslamasi gereken en ideal sinif
diizeyini belirlemek amaciyla ve programlama egitiminin 6grencilere en ideal nasil verilecegine
dair bir ¢alisma yapailabilir.
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Erken yas, yapilmadigindan literatiirdeki mevcut boslugun doldurulmasi
Yas: kiigiik gocuk, hedeflenmistir.  Nicel arastrma  yaklasimimin  benimsendigi
Okuma hiz1. arastirmanin yontemi tarama (survey) modeli olarak belirlenmistir.

Arastirmanin evrenini Trabzon ilindeki ilkokul birinci smiflarda
Ogrenim goren ogrenciler olusturmaktadir. Orneklemini ise Yomra
ilcesinde bir devlet ilkokulundaki 224 birinci smuf 6grencileri
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yasindaki 6grencilerden 6 kelime daha az okuyarak dakikada % 26,02
daha az kelime okurken, ilkokula kayd: veli dilekcesiyle ertelenebilir
olan 6grenciler zorunlu kayit yasindaki 6grencilerden 7 kelime daha az
okuyarak dakikada % 31,54 daha az kelime okumaktadirlar. Genel
itibartyla 72 ayin altindaki 6grenciler, 72 ay ve {izerindeki 6grencilere
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1 Bu aragstirmanin bir kismi 12. Uluslararas: Egitim Arastirmalar: Kongresi'nde 6zet bildiri olarak
sunulmus ve 6zet kitapgiginda 6zet bildiri olarak yayimlanmaistir.

Ekiz, D., & Bakkaloglu, M. (2019). flkokula birinci simf 6grencilerinin ilkokula kayit yasina gore
okuma hizlarinin incelenmesi. Gazi Egitim Bilimleri Dergisi, 5(Ozel Sayi), 219-230. DOL
https:/ /dx.doi.org/10.30855/ gjes.2019.0s.01.012

Dergi Web Sayfasu: hittp://dergipark.gov.tr/gebd



https://dx.doi.org/10.30855/gjes.2019.os.01.012
http://dergipark.gov.tr/gebd
mailto:durmusekiz@yahoo.com
https://orcid.org/0000-0003-2944-3529
mailto:miracbakkaloglu@gmail.com
https://dx.doi.org/10.30855/gjes.2019.os.01.012
https://orcid.org/0000-0002-0558-8144

Tlkokul Birinci Suif Ogrencilerinin Ilkokula Kayit Yagina Gore Okuma Hizlar ... (Ekiz, Bakkaloglu)

An Investigation of the Reading Speed of First Grade Primary
School Pupils According to Age of Enrollment

Article Info ABSTRACT

) Reading is a mental activity that includes the processes of signification
Keywords:

and interpretation the written words by sensing with our sensory

Primary school, organs and using our prior knowledge. The aim of this study is to

COrT.IpuI§oy compare the pupils who started primary school at compulsory
Registation, . . i ]

Student registration period and the pupils who started before compulsory
Early ag;e registration period in terms of reading. Since there is no study
Underage,, examining the first year pupils in terms of reading, it is aimed to fill the

Reading speed. existing gap in the literature. The method of this research, in which the
quantitative research is adopted, is survey. The population of the study
is composed of the pupils studying in the first grade in primary school
in the city of Trabzon. The sample of the study is composed of the 224
first grade pupils in a public school in the district of Yomra. According
to the data; the pupils whose primary school rgistration can be postpone
with medical report read % 26,02 less words with reading 6 less words
from the pupils at compulsory registration period and the pupils whose
primary school registration can be postpone with parent’s petition read
% 31,54 less words with reading 7 less words from the students at
compulsory registration period. In general, the students under 72
months read % 27,13 less words than the students of 72 months and

over.

GIRIS

Okumanin insan hayatinda 6nemli bir yer tegkil ettigi bilinmektedir. Okumaya kag yasinda
baslanmasi gerektigi ise tilkemizde yillardir cevabi aranan sorulardan bir tanesidir. Milli Egitim
Bakanligi (MEB) tarafindan bu soruya cevap verilmis olsa da bu cevap belirli donemlerde
degisiklige ugramakta ve sabit bir yas aralig1 belirlenememektedir. Bu calismada Milli Egitim
Bakanhiginin belirledigi ilkokula baslama yasinin 6grencilerin okuma hizini nasil etkiledigi
incelenmistir.

Akyol (2006a) okumayi, okuyucunun belirli bir ama¢ dogrultusunda on bilgilerini
kullanarak dtizenli bir ortamda gerceklestirdigi anlam kurma siireci olarak ifade etmistir. Aktas
ve Glindiiz (2009) e gore okumak bir konu hakkinda bilgi edinmek, estetik ve sanat duygularin
gelistirmek ya da zaman gegirmek igin yapilan bir ugrastir. Ozdemir (2017) okumayy, bir insanda
var olmasi gereken temel 6zelliklerden biri olup her zaman tizerinde durulan énemli bir beceri
olarak ifade etmektedir. Keskin (2012)’e gére okuma, insanin sonradan kazanabilecegi ve biitiin
hayatini etkileyebilecek olan oldukca karmasik bir stiregtir.

Turk Dil Kurumunun (TDK, 1998) Genel Tiirkce Sozlugii'nde ise “okumak” kelimesinin
bazi karsiliklar1 su sekildedir:

e Bir yaziy1 meydana getiren harf ve isaretlere bakip bunlar1 seslendirmek veya diistinceyi
anlamak,
¢ Yazilmis bir metnin iletmek istedigi seyleri 6grenmek,
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e Bir konuyu 6grenmek icin okulda, bir 6gretmenin yaninda veya yazili seyler {izerinde
calismak, 6grenim gormek,

e Bir seyin anlamini ¢6zmek.

Butin bu bilgilerden hareketle okumayi, yazili olan kelimeleri duyu organlarimiz
araciligiyla algilayarak ve on bilgilerimizi kullanarak bu kelimeleri anlamlandirma ve
yorumlama stireglerini igeren zihinsel bir etkinlik olarak tanimlamak miimkiindiir.

Ozdemir (1983), Coskun (2002), imrak (2006), Génen (2007) ve Aktas ve Giindiiz (2009)'tin
aktardiklarma gore okumanin insan hayatindaki yeri ve énemi kisaca su sekilde 6zetlenebilir:
Okuma, yasami zenginlestirerek onun degisik yonlerinin taninmasini saglar. Insanlar
diistincelerini okuyarak gelistirir ve zenginlestirir. Dolayisiyla okuma insanlarin davramns ve
iliskilerini de yonlendirir. Okuyan insan ge¢misteki uygarliklar: ve onlarin kiilttirlerini bilir;
onlarin deneyimlerinden faydalanarak kendi yasamini diizenler. Bu gibi nedenlerle okuma ayni
zamanda 6grenmedir. Okuma insanin bilgilenmesi ve gelismesinin yaninda eglenmesini de
saglar. Okuma eylemi zihinsel bir stire¢ oldugu icin bu eylemle birlikte insan zihni harekete gecer
ve kisinin mesleki anlamda da yetkin olmasini saglar. Okuma ile birlikte insanin s6zciik hazinesi
gelisir. Bu gelisim gtizel ve etkili konusmay1 besledigi gibi kisiye yazma aliskanlig1 da kazandirir.

Ogrenmede okumanin énemi gok biiyiiktiir. Bir birey olarak kiiltiirlii olmamn en etkin
yolu okumaktir. Bir toplumun okuma diizeyi ne kadar yiiksekse gelismislik diizeyi de o kadar
yiiksektir. Ayrica bir toplumda okuyanlarin sayisi ne kadar fazlaysa o toplumun eristigi uygarlik
seviyesi de o kadar ytiksektir. Bilim insanlarinin fen bilimleri, sosyal bilimler ve egitim bilimleri
alanlarinda yaptiklar1 calismalardan haberdar olabilmek ve iginde bulunulan caga ayak
uydurabilmek adina okumak insan hayatinda 6nemli bir yer tegkil etmektedir. Bunlarla birlikte
toplum olarak daha fazla gelisebilmek ve medeni toplumlarin seviyesine ¢ikabilmek igin stirekli
okuma etkinlikleri yapilmalidir (MEB, 2011). Bakkaloglu (2017)'na gore bilinmeyen bir yerde
gecmis baslar, yasanir ve biter. Bu siiregte gelisen olaylar gegmiste yasananlardan etkilenirken,
gelecekte yasanacak olan olaylarin meydana gelmesinde etkili olacaktir. Dolayisiyla okuyan
insanlar ancak tarihi ve gecmiste yasanan olaylar:1 bilebilir ve bdylece gelecek zamanda
yasanabilecek olaylar hakkinda fikir sahibi olabilirler.

Milli Egitim Bakanligina gore ti¢ tiir okuma vardir. Bunlar sessiz okuma, sesli okuma ve
yiiksek sesle siir okumadir (MEB, 2011). Sessiz okuma tiiriinde goz yaziy1 goriince tanir ve bellege
gonderir. Ses, ses telleri, dil, kulak ve ses dalgalar1 bu stirecte gorev almaz. En ¢ok kullanilan
okuma tiirti olmakla birlikte bireyin kendi kendine okumasina ve 6grenmesine, galismasina ve
zamanin daha etkin kullanmasina yardimci olur. Bu okuma tiiriinde okuma hizi artmakta ve
anlama seviyesi yiikselmektedir (Giines, 2000). Sesli okuma tiiriinde goz ile bellegin iliskisi
sonucunda yaziya yiiklenen anlamin konusma organlari ile ifade edilmesidir. Bu okuma tiirtintin
amaci bireylerin anadillerinin kurallarina uygun bir sesli okuma becerisi kazandirmaktir. Ayrica
bu okuma tiiriiyle birey, dilini kurallarma uygun olarak kullanmay1 6grenir (Aktas ve Giindiiz,
2009). Yiiksek sesle siir okuma tiirtinde siir duygular: yansittig1 icin okuyucunun ses tonunu siire
gore ayarlamasi gerekir. Bu okuma tiirtinde ses tonu, vurgu ve tonlamalar ¢ok énemlidir (MEB,
2011). Ogrencilerin okulda okuma becerilerini kazanabilmeleri icin belirli bir olgunlasma
seviyesine ulasmis olmalar1 beklenmektedir.

Hangi tiir okuma yapilirsa yapilsin okumanin bazi amaglari vardir. Demirel’e gore
(aktaran Koksal, 2001) bu amaglar soyle ifade edilmektedir: Sozctikleri tanima ve anlamlarini
bulma, okunan metni kavrama ve yorumlama, sesli ve sessiz okuma ve materyalleri etkili
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kullanma alanlarinda okuma becerilerini gelistirmek, okumadan zevk almak, bireyin okumay
ilgi ve ihtiyaglar1 dogrultusunda kullanabilme kabiliyetini gelistirmek ve okuma yoluyla cesitli
yasantilar elde etmek. Aytas (2005)'a gore ise okuma, yasa ve egitim siirecine gore farklilik
gostermektedir ve okuma egitimi sirasinda yas gruplarina uygun yontemler kullanilmalidir.
[lkokulun ilk aylarinda ve ilkokul birinci smif boyunca ogrencilerin okuma istegi ve meraki
artarak gelisir, sesler ve harfler algilanmaya baslanir. Bu dénemde okumay1 6grenen ¢ocuk her
seyi okumaya ve algilamaya calisir. Milli Egitim Bakanligi Okul Oncesi Egitim Ve {lkogretim
Kurumlar1 Yonetmeligi (2014) ne gore;

o ilkokullarin birinci sinifina, kayitlarin yapildigi yilin eyliil ay1 sonu itibariyla 66 ayin
dolduran ¢ocuklarin kaydi yapilir. Gelisim yoniinden ilkokula hazir oldugu anlagilan 60 - 66 ay
arasi ¢ocuklardan velisinin yazili istegi bulunanlar da ilkokul birinci sinifa kaydedilir.

e Okul mudirlikleri yasca kayit hakkini elde eden ¢cocuklardan 66, 67, ve 68 aylik olanlar
velisinin verecegi dilekge; 69, 70, 71 aylik olanlar: ise ilkokula baslamaya hazir olmadiklarini
belgeleyen saglik raporu ile okul oncesi egitime yonlendirebilir veya kayitlarimi bir yil
erteleyebilir.

Milli Egitim Bakanligimin Okul Oncesi Egitim ve {lkogretim Kurumlar1 Yonetmeligi'nin
maddelerinden de anlagilacag: tizere kayitlarin yapildig1 yilin eyliil ay1 sonu itibariyla 72 ayim
doldurmus olan 6grencilerin okula kaydi zorunludur. Yalmz 69, 70 ve 71 aym doldurmus
olanlarin okula kaydinin ertelenmesi igin saghk raporu gerekirken; eyliil ay1 sonu itibarryla 68
aylik ve altindaki 6grencilerin okula kaydi veli istegine baghdir. Okula kayitlarin yapildig: eyliil
ay1 sonu itibarryla 68 aylik ve altindaki 6grencileri, bu 6grencilerin velileri okula kaydettirebilir
veya erteletebilir.

Akyildiz (2006)'a gore ilkokula baslama ¢agindaki ¢cocuklar iki gruba ayrilir. Birinci grup
okula devam edebilecek diizeyde olanlardir. Bu gruptaki cocuklarin bedensel, zihinsel ve sosyal
yonlerden birinci sinifta yapilabilecek faaliyetleri ytiriitebilecek olgunlukta olduklari kabul edilir.
Ikinci grup ise birinci smif egitim programimn gerektirdigi bilgi, beceri, tutum ve aliskanliklart
edinememis ¢ocuklarin bulundugu okul olgunluguna ulasamamus ¢ocuklar grubudur. Giindiiz
ve Caliskan (2013)’a gore bir cocugun okuma becerisini kazanabilmesi i¢in okula uyum saglamasi
gerekmektedir. Okula uyumun saglanmasi ve okuma becerisinin kazanilabilmesi ise ¢cocugun
sahip oldugu okul olgunluk diizeyiyle alakalidir. Onlara gore 6grencilerin yas1 biiytidiikge okul
olgunluklar: artmaktadir. 60-66 ay arasindaki 6grenciler ile 72-84 ay arasindaki 6grencilerin okul
olgunluklar1 arasinda 6nemli fark bulunmaktadir. Bununla birlikte 6grencilerin yas: buiytidiikce
okuma becerilerini kazanma diizeyleri de artmaktadir. 60-66 ay arasindaki 6grenciler ile 72-84 ay
arasindaki ogrencilerin okuma becerilerini kazanma diizeyleri arasinda da onemli fark
bulunmaktadir. Ayrica okumaya hazirhk asamasinda 60-66 ay ile 66-72 ay arasindaki
ogrencilerde sorunlar tespit edilmis, 72-84 ay arasindaki 6grencilerde ise higbir sorun tespit
edilmemistir.

Akyol (2006b)’a gore okula kayit asamasinda takvim yasinin kanunen belirlenmis
olmasina ragmen fiziksel veya zihinsel olarak yeterli olgunluga erisememis olanlar bir siire daha
okula kayit edilmemelidirler. Bunun yaminda kayit yasi kanunen uygun olmamasina ragmen
gerekli incelemeler sonucunda yeterli olgunlasma diizeyine ulastig1 belirlenen ¢ocuklarin okula
kayit edilmesinde fayda vardir.

Okuma egitimini engelleyen faktorlerin basinda okuma hizini iyi ayarlayamamak
gelmektedir. Bu engel 6grencilerin bulunduklar: sinif ve yas seviyesine gore ulasmalar: beklenen
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okuma hizinin gerisinde kalmalariyla alakalidir. Okuma hizini iyi ayarlayamayan 6grencilerin
ise ileriki yillarda sinavlarda biiytiik kayiplar yasayacagi bir gercektir (Aytas, 2005).

Tiirk Milli Egitiminin Genel Amagclar1 ve Temek Ilkelerine gore hazirlanan Tiirkge dersi
Ogretim programinin 6zel amaglarindan biri 6grencilerin dinleme/izleme, konusma, okuma ve
yazma becerilerinin gelistirilmesidir (MEB, 2018). Hudson, Lane ve Pullen’e gore (aktaran
Babayigit, 2018) okuma hizin1 6lgmede genel olarak bir dakika stirede okunan kelime sayis1 veya
bir metni sesli okurken gegen siirenin 6l¢tilmesi yontemleri kullanilir. Giircan (1999)’a gore
okuma hiz1 dakikada algilanan sozciik sayisi ile olctiliir. Hudson ve digerlerine gore (aktaran
Keskin, 2012) okuma hiz1 degerlendirilirken 6grenciye bir dakika zaman tutulur ve stirenin
sonunda okuma durdurularak sesli okuma yaptirilarak okutulan kelimeler sayilir. Hizli okuma
bireylerin yeteneklerini gelistirmesiyle dakikada okuduklari kelime sayisini ve anlama
seviyelerini arttirmalar1 demektir (MEB, 2011).

fgili literatiir incelendiginde; Erden, Kurdoglu ve Uslu (2002)'ya gore ilkokul birinci sinif
ogrencileri dakikada 45, ikinci simif 6grencileri dakikada 73, tictincti sinif 6grencileri dakikada 91
ve dordiincii simf 6grencileri ise dakikada 97 kelime okumaktadirlar. Ogrencilerden ilkokul
birinci smnif bitiminde dakikada 60-70 kelime arasi, ikinci sinifin sonunda 70-80 kelime arasi,
ticiincii siuf sonunda 80-90 kelime arasi ve dordiincii siif sonunda ise 90-100 kelime okumasi
beklenmektedir (“Okuma Hiz1”, 2018; ve “Ilkokullarda Okuma”, 2018). Giineg'e gore (aktaran
Babayigit, 2018) ilkokul birinci simif 6grencilerinin yilsonunda dakikada 60, ikinci smuf
ogrencilerinin dakikada 80, tgtincii smif 6grencilerinin dakikada 100 ve dordiinci smif
ogrencilerinin ise dakikada 120 kelime okumalar1 6ngoriilmektedir.

Nowak (2018)’a gore ilkokul birinci sinifta donem ortasinda bir 6grenci dakikada ortalama
23 kelime okumalidir. ikinci sinufta ise 6grenciler dakikada ortalama 72, tictincii smifta 92 ve
dordiincti sinifta dakikada ortalama 112 kelime okumalidirlar (“Reading Speed”, 2018). Hudson
ve digerlerine gore (aktaran Babayigit, 2018) ise ilkokul birinci sinif 6grencileri dakikada 50, ikinci
siif dgrencileri dakikada 74, tigiincii stnif 6grencileri dakikada 97 ve dordiincii sinif 6grencileri
ise dakikada 104 kelime okumalar1 gerekmektedir. Good, Simmons ve Kame’enui, Hasbrouck ve
Tindal ve School Board of Alachua Country’ye gore (aktaran Hudson, Lane ve Pullen, 2005)
ilkokul birinci sinif 6grencileri dakikada 40-60 arasi, ikinci smif 6grencileri dakikada 82-94 arasi,
tictincti stif dgrencileri dakikada 100-114 arasi ve dordiincii sinif 8grencileri dakikada 118-128
arasi kelime okumaktadirlar. Ote yandan Nelson (2012) bu ortalamalar: biraz yiikseltmistir ve
ona gore tglinct smufta bir 6grenci dakikada ortalama 150 kelime okumaktadir. Hasbrouck ve
Tindal (2006)'a gore dakikada okunan kelime ortalamasi sesli ve sessiz okumaya sekline gore su
sekilde degismektedir: Sesli okumada birinci smif 6grencileri dakikada ortalama 53 kelime
okurken, ikinci sinif 6grencileri 89, tictincti sinuf 6grencileri 107 ve dordiincti sinif 6grencileri de
123 kelime okumaktadirlar. Sessiz okumada ise birinci siuf 6grencileri dakikada ortalama 80
kelime okurken, ikinci sinif 6grencileri 115, tigtincti smif dgrencileri 138 ve dordiincti smuf
ogrencileri de 158 kelime okumaktadirlar.

Yukaridaki veriler 1s1ginda simiflardaki 6grencilerin okuduklar: kelime sayilarina bakarak
Tablo 1'i elde etmek muimkiindiir.
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Tablo 1.
lkokullardaki Ogrencilerin Simiflarina Gore Okuduklar1 Kelime Araliklari ve Ortalama
Okunmasi Beklenen Kelime Say1s1

Siniflar Aralik Ortalama
1. Siaf 45 -70 57,50

2. Sinuf 72 - 80 76

3. Sinuf 80 -150 115

4. Sinaf 90 - 158 124

Aragtirmanin Amaci ve Onemi

Bu arastirma ilkokula zorunlu kayit doneminden o6nce kaydolma ile zorunlu kayit
doneminde kaydolmanin okulun ilk aylarinda 6grencilerin okuma hizlarma etkisini belirlemek
amaciyla yuriitiilmistiir. Daha 6nce ilkokula zorunlu kayit déneminde baglayan birinci simf
ogrencileriyle, zorunlu kayit doneminden ©6nce baslayan birinci smif 6grencilerini okuma
yontinden karsilastiran bir galismaya rastlanilmadigindan bu arastirma ile alan yazindaki mevcut
boslugun doldurulmasi hedeflenmektedir. Bunun yaninda arastirmanin onemi ise ozellikle
cocugu ilkokula baslayacak olan velilere ve okul idarelerine, velilere zorunlu kayit déneminde
cocuklarini okula kaydettirme konusundaki kararlarina yardimci olmak, okul idarelerine ise
daha kapsamli ve detayli bilgilerle bu velilere tavsiye ve yonlendirme hizmetleri yapabilmelerini
saglamaktir.

Arastirmanin Simirliliklar:
Bu arastirmada iki tane simirlilik bulunmaktadir:

e Bu arastirma Trabzon ili Yomra ilgesinde bir devlet okulundaki ogrencilerle
yuriitilmiistir.
e Bu arastirma 2018 - 2019 egitim dgretim yili ile sinurlidar.

YONTEM
Arastirmanin Yaklagimi

Bu calisma ilkokula zorunlu kayit déneminde baslayan o6grencilerle, zorunlu kayit
doéneminden 6nce baslayan dgrencileri okuma yoniinden karsilastiran bir galisma oldugundan
arastirmanin dogasina uygun olan nicel arastirma yaklasimi benimsenmistir. Ekiz (2015)’e gore
nicel arastirma gelenegi icerisinde en yaygin kullamilan yontemlerden biri tarama (survey)
yontemidir. Fraenkel ve Wallen (2008) tarama yontemini, bir grubun cesitli ve belirgin
ozelliklerini belirlemek amaciyla veri toplamak icin kullanilan ve arastirmacinin bulmak istedigi
sey bir niifusun tiyelerinin kendilerini bir ya da daha fazla degiskene nasil dagittiina yonelik
oldugunu belirtmektedir. Bu nedenle arastirmanin yéntemi tarama yontemi olarak belirlenmistir.
Cepni (2010)'ye gore ise tarama galismalary, mevcut durumu tespit edebilmek igin yiirtitiilen,
daha ¢ok mevcut durum nedir veya neredeyiz sorularma cevap arayan ve drneklemin genis
tutulmasi gereken arastirma tiirtidiir.

Evren ve Orneklem

Arastirmanin evrenini Trabzon ilindeki ilkokullarda egitim Ogretimine devam eden
ilkokul birinci sinif 6grencileri, rneklemini ise Yomra ilgesinde bulunan bir devlet okulundaki
224 ilkokul birinci siif grencisi olusturmaktadir. Orneklem, ilkokula baslamadan 6nce okumay1
Ogrenmis ve bagimsiz okuma evresine ge¢mis olan iki 6grenci harig birbirine denk 6grencilerden
olusmaktadir.
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Veri Toplama Araci

Veri toplama aract olarak oncelikle 6grenciler tarafindan okunacak olan metnin
hazirlanmasi tizerinde durulmustur. Sonugta 6grencilerin okumasi i¢in Milli Egitim Bakanliginin
okullarda ticretsiz olarak dagittig1 ilkokul birinci siuf ilkokuma yazma kitabindan ctimleler
secilmistir. Bu kitabin se¢ilmesinin nedeni 6grenciler arasindaki firsat esitligini saglamaktir.
[lkokul birinci sinif ilkokuma yazma kitabindaki ctimlelerin tamam sirasi degistirilmeden alt alta
yazilarak okuma metni hazirlanmis ve bilgisayar ortaminda yazilarak ¢iktist alinmistir. Ardindan
ilkokuldaki birinci siiflardan bir subede bazi 6grencilerle pilot uygulama yapilmistir. Yapilan
pilot uygulamada bilgisayar ortaminda yazilarak hazirlanan metindeki “a” sesi daktilo a’s1
seklinde oldugundan, “1” sesinin ise “1” sayisina benzediginden dolay1 6grenciler tarafindan

“u_ “ 1//

taninmakta zorluk cekildigi belirlenmistir. Baz1 yaz: stilleri “a” ve seslerinde yasanan bu
zorlugun ontine gegse de biitiin sesleri tam olarak istenilen sekilde gosteren bir yazi stili
bulunamamustir. Bunun tizerine okutulacak olan metnin el yazis1 ile yazilmasina karar
verilmistir. Ayrica okuma etkinligi simif ortaminda yapildigindan okuma esnasinda sinftaki
diger ogrenciler ses cikarma davramslar1 gostermislerdir. Bunun {izerine asil uygulama
yapilirken siiftaki diger 6grencilere etkinlik kagitlar1 dagitilarak ortamin sessizligi saglanmistir.
Uygulamanin yapilacag tarihte biitiin sube 6gretmenleriyle goriisiilerek hangi sinifin en son
hangi sesi 6grendigi tespit edilmis, okutulacak olan metne yazilacak olan ctimleler en gerideki

sinifin bulundugu ses seviyesine gore belirlenmistir.
Verilerin Toplanmasi

Veriler, 2018-2019 egitim-6gretim yilimin Kasim ay1 baslarinda Trabzon ili Yomra
ilcesindeki bir devlet ilkokulunda toplanmistir. Arastirmanin amacina gore veriler, egitim-
Ogretim yilinin basinda toplanmasi gerekmekteydi. Eylil aymin biyiik bir kismu ¢izgi
calismalariyla gectiginden ve Ekim ay1 boyunca da 6grencilerin sesleri birlestirip ancak hece,
kelime ve ctimleleri okuyabileceginden dolay1 verilerin toplanmasi i¢in Kasim ay1 segilmistir.

Verilerin Analizi

Kasim ay1 igerisinde seslerin tamami Ogretilemediginden dolayi, okumay: ilkokula
baslamadan 6nce dgrenmis olan iki 6grenci hari¢ 6grencilerin tamami tam olarak bagimsiz
okuma evresine gecememistir. Okumay1 ilkokula baglamadan once 6grenmis olan iki 6grenciden
birinin yast 72 ayin altinda digerinin yas1 ise 72 ayin iizerinde oldugu igin bu 6grenciler de
arastirmaya dahil edilmistir. Biitiin subelerdeki 6grenciler sirayla ve beserli gruplar halinde
kendi smmiflarindan alinarak verilerin toplanacagi smifa getirilmis ve uygulamanin nasil
yapilacag1 6grencilere aciklanmustir. Ogrenciler teker teker okuma uygulamalarinmi yaparken
arastirmaci tarafindan kronometre kullanilarak bir dakikalik siire tutulmustur. Okuma islemini
yapan ogrenci tekrar smifna gonderilmistir. Islem sonunda ogrencilerin dogru okudugu
kelimeler sayilmuis, yanlis okunan kelimeler hesaba katilmamustir.

BULGULAR

Milli Egitim Bakanligi Okul Oncesi Egitim Ve ilkogretim Kurumlar1 Yonetmeligine gore
kayitlarin yapildigi Eyliil ay1 sonu itibartyla 72 ayi doldurmus olan ¢ocuklarin okula kaydi
zorunluyken; 69, 70 ve 71 aylik cocuklarin kayd: saglik raporu ile ve 66, 67 ve 68 aylik cocuklarm
okula kaydi ise veli dilekgesiyle ertelenebilir. Bunun yaninda yasi kayit sinirmin altinda olan 60
- 66 ay aras1 cocuklarin gelisimlerine bakilarak veli dilekgesiyle okula kaydi yapilabilir. Bu
nedenle toplanan verilerden elde edilen bulgular saglik raporu ile okula kaydi ertelenebilecek
cocuklar ve veli istegiyle okula kaydedilen cocuklar olmak tizere iki baslik altinda toplamistir. Bu
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iki gruptaki ¢ocuklarin okuma sayist 72 ay ve {iizerindeki cocuklarin okuma sayilariyla
karsilastirilmistir. Bolim sonunda ise zorunlu kayit doneminde okula kaydolan 6grencilerle
zorunlu kayit doneminden 6nce okula kaydolan 6grenciler genel itibariyla karsilastirilmistir.

Saglik Raporu Ile Kaydi Ertelenebilecek Ogrenciler (69, 70 ve 71 Aylik Cocuklar)

Saglik raporu ile kaydi ertelenebilecek olan 6grencilerin kelime okuma ortalamasi Tablo
2’de sunulmaktadir.

Tablo 2.
Saglik Raporu ile Kaydi Ertelenebilecek Olan Ogrencilerin Kelime Okuma Ortalamast
o . Kelime
Yas (ay) Ogrenci Sayis1 Ortalamast
69 9 20
70 14 16,21
71 25 16,92
Toplam 48 17,29

Tablo 2'den gortilecegi tizere ilkokula kayitlarin yapilacag: Eylil ay: sonu itibarryla 69
aylik 9 6grenci dakikada ortalama 20 kelime, 70 aylik olan 14 6grenci dakikada ortalama 16,21
kelime ve 71 aylik olan 25 grenci ise dakikada ortalama 16,92 kelime okumaktadir. flkokula
kaydin yapilacag: Eyliil ay1 sonu itibartyla 69, 70 ve 71 aylik olup saghk raporuyla kayitlar:
ertelenebilecek olan toplamda 48 6grenci dakikada ortalama 17,29 kelime okumaktadir.

Saglik raporu ile kaydi ertelenebilecek olan 6grencilerle ilkokula kaydi zorunlu olan
ogrencilerin kelime ortalamasi yoniinden karsilastirilmasi Tablo 3’te sunulmaktadir.

Tablo 3.
Saglik Raporu Ile Kayd: Ertelenebilecek Olan Ogrencilerle ilkokula Kaydi Zorunlu Olan
Ogrencilerin Kelime Ortalamast Yoniinden Karsilagtirilmast

. ] Kelime
Yas (ay) Ogrenci Sayisi Ortalamast
69, 70,71 48 17,29
72 ve iizeri 164 23,37

Tablo 3'te gortilecegi tizere ilkokula kayitlar1 saglik raporuyla ertelenebilecek olan 48
ogrenci dakikada ortalama 17,29 kelime okurken, ilkokula orunlu kayit sinirinda olan 72 aylik ve
tizerindeki 164 6grenci dakikada ortalama 23,37 kelime okumaktadir. Bu sonuca gore ilkokula
kaydi saglik raporu ile ertelenebilecek olan 6grenciler, zorunlu kayit donemindeki 6grencilerden
dakikada % 26,02 daha az kelime okumaktadirlar.

Veli Istegiyle Ilkokula Kayd: Yapilan Ogrenciler (68 Ay ve Alt1)

Veli istegiyle ilkokula kaydi yapilan 6grencilerin kelime ortalamas: Tablo 4’te

sunulmaktadir.
Tablo 4.
Veli Istegiyle Ilkokula Kayd: Yapilan Ogrencilerin Kelime Okuma Ortalamast
v L . Kelime
Yas (ay) Ogrenci Sayis1 Ortalamas:
66 2 19
67 1 32
68 9 13,55
Toplam 12 16
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Tablo 4’te goriilecegi tizere ilkokula kayitlarin yapilacag: Eyliil ay1 sonu itibariyla 66 aylik
olan 2 dgrenci dakikada ortalama 19 kelime, 67 aylik olan 1 6grenci dakikada 32 kelime ve 68
aylik olan 9 6grenci ise dakikada ortalamal3,55 kelime okumaktadir. {lkokula kayitlarin
yapilacag1 Eylil ay1 sonu itibariyla 68 aylik ve altinda olup veli dilekgesiyle kayitlar:
ertelenebilecek olan toplamda 12 6grenci dakikada ortalama 16 kelime okumaktadir.

Veli istegiyle ilkokula kayd1 yapilan 6grencilerin ilkokula kaydi zorunlu olan 6grencilerle
okunan kelime ortalamas: yoniinden karsilastirilmasi Tablo 5'te sunulmaktadir.

Tablo 5.
Veli Istegiyle ilkokula Kaydi Yapilan Ogrencilerin flkokula Kaydi Zorunlu Olan Ogrencilerle
Okunan Kelime Ortalamas: Yoniinden Karsilastirilmasi

. ; Kelime
Yas (ay) Ogrenci Sayisi Ortalamast
68 ay ve alt1 12 16
72 ay ve lizeri 164 23,37

Tablo 5'te goriilecegi tizere ilkokula kayitlar1 veli dilekgesiyle ertelenebilecek olan 12
ogrenci dakikada ortalama 16 kelime okurken, ilkokula zorunlu kayit smirinda olan 72 ay ve
tizerindeki 164 6grenci dakikada ortalama 23,37 kelime okumaktadir. Bu sonuca gore ilkokula
kaydi veli dilekgesiyle ertelenebilecek olan 6grenciler, zorunlu kayit désnemindeki 6grencilerden
dakikada %31,54 daha az kelime okumaktadirlar.

Zorunlu kayit doneminde olan dgrencilerle olmayan 6grencilerin karsilastirilmas: Tablo
6’da sunulmaktadir.

Tablo 6.
Zorunlu Kayit Déneminde Olan Ogrencilerle Olmayan Ogrencilerin Kargilastirilmast
. ] Kelime
Yas (ay) Ogrenci Sayisi Ortalamasi
72 ay alt1 60 17,03
72 ay ve lizeri 164 23,37

Tablo 6’da goriilecegi tizere ilkokula kaydolmus zorunlu kayit déneminde olmayan 60
ogrenci dakikada ortalama 17,03 kelime okurken, zorunlu kayit donemindeki o6grenciler
dakikada ortalama 23,37 kelime okumaktadirlar. Bu sonuca gore ilkokula kaydolmus zorunlu
kay1t doneminde olmayan dgrenciler, orunlu kayit donemindeki 6grencilerden dakikada % 27,13
daha az kelime okumaktadirlar.

TARTISMA

Daha once ilkokula zorunlu kayit déneminde baslayanlarla, zorunlu kayit déneminden
once baslayanlari okulun ilk aylarinda okuma yoniinden karsilastiran bir calisma yapilmamustir.
Yapilan calismalarda 6grencilerin dakikada okuduklar: kelime sayilar1 genel itibariyla yilsonuna
yakin bir zamanda yapilan calismalarla ortaya koyulmustur (Babayigit, 2018; Hudson, Lane ve
Pullen, 2005; Erden, Kuruoglu ve Uslu, 2002; “Reading Speed”,2018; Hasbrouck ve Tindal, 2006).

Arastirmaya katilan ilkokul birinci sinifa kayitli toplamda 224 6grenci Kasim ay1 basinda
dakikada ortalama 21,67 kelime okumuslardir. Erden, Kuruoglu ve Uslu (2002)'ya gore ciimle
temelli okuma yonteminde ilkokul birinci smif 6grencileri yilsonunda dakikada 45 kelime
okumaktadirlar. Giines’e gore (aktaran Babayigit, 2018) ilkokul birinci simif ogrencileri
yilsonunda dakikada 60 kelime, Hudson ve digerlerine gore (aktaran Babayigit, 2018) dakikada
50 kelime okunmaktadirlar. Ayrica Hudson, Lane ve Pullen (2005)’e gore ilkokul birinci smnif
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ogrencileri dakikada ortalama 40-60 arasi kelime okumaktadirlar. Nowak (2018)’a gore ilkokul
birinci smifin ilk yarisinda bir 6grenci dakikada ortalama 23 kelime okumalidir (“Reading
Speed”, 2018). Hasbrouck ve Tindal (2006)’a gore ise ilkokul birinci sinif 6grencileri dakikada
ortalama 53 kelime okumaktadir (Hasbrouck ve Tindal, 2006). Arastirmaya katilan 224 6grenci
icerisinde bazi dgrencilerin simdiden bu ortalamalar1 gectigi gerceginden yola cikarsak, diger
ogrencilerin de bahsedilen ortalamalar1 yakalayacag: goriilmektedir. Dolayisiyla ilkokula
zorunlu kayit doneminden once baslayan 6grencilerle, zorunlu kayit déneminde baslayan
ogrencileri okuma yoniinden karsilastiran daha 6nce yapilmis calismalarla kiyaslamak miimkiin
olmasa da arastirmada 6grencilerin okuma ortalamalari ile ilgili sonuglar bahsedilen verilerle
benzerlik gostermektedir.

SONUC

Arastirmadan elde edilen bulgular neticesinde ilkokula kaydi zorunlu olan 72 ay ve
tizerindeki 164 6grenci dakikada ortalama 23,37 kelime okumustur. Bu oran zorunlu kayit
yasinda olmayan dgrencilerle kiyaslandiginda;

e Saglik raporu ile ilkokula kaydi ertelenebilecek olan 69, 70 ve 71 aylik 48 6grenci
dakikada ortalama 17,29 kelime okumaktadir. Bu oran zorunlu kayit yasindaki 6grencilerin
oranina gore %26,02 daha azdir. Baska bir deyisle, saglik raporu ile kaydi ertelenebilecek olan
ogrenciler zorunlu kayit yasindaki 6grencilerden 6 kelime daha az okuyarak dakikada %26,02
daha az kelime okumaktadirlar.

¢ Zorunlu kayit déneminde olmay1p veli istegiyle ilkokula kaydi yapilan 66, 67 ve 68 aylik
olan 12 6grenci dakikada ortalama 16 kelime okumaktadir. Bu oran zorunlu kayit yasindaki
ogrencilerin oranmna gore % 31,54 daha azdir. Yani, zorunlu kayit doneminde olmayip veli
istegiyle okula kaydolan dgrenciler orunlu kayit yasindaki 6grencilerden 7 kelime daha az
okuyarak dakikada %31,54 daha az kelime okumaktadirlar.

Zorunlu kayit doneminde olmayan 72 ayimn altindaki biitiin 6grenciler zorunlu kayit
doneminde olan 72 ay ve tizerindeki biitiin 6grencilerle karsilastirildiginda 72 ayin altindaki 60
ogrencinin dakikada ortalama 17,03 kelime okudugu belirlenmistir. Bu oran 72 ay ve tizerindeki
164 ogrencinin dakikada okudugu 23,37 kelime oraniyla karsilastirildiginda; zorunlu kayit
doneminde olmayan 6grencilerin, zorunlu kayit dénemindeki 6grencilerden 6 kelime daha az
okuyarak dakikada % 27,13 daha az kelime okudugu ortaya ¢ikmustir.

ONERILER
Aragtirmanin sonuglarma gore asagidaki maddeler 6nerilmistir:

e Bu aragtirma okulun ilk aylarinda yapilmis bir arastirmadir. Ogrencilerin okuma hizlari
arasmdaki farkin ne yonde degisecegiyle ilgili daha uzun dénemli, ikinci donemi de kapsayan
arastirmalar yapilabilir.

¢ Arastirmada baz1 6grencilerin okuma hizlarimin oldukga diisiik oldugu gozlemlenmistir.
Okuma hizlarini arttirmak amaciyla bu 6grencilerle okuma giigliigiinii yenmede etkili oldugu
belirlenen Kelime Tekrar Teknigi ve Paragrafin Onceden Dinlenmesi Stratejisi gibi calismalar
yapilabilir.

e Bu arastirmada verileri toplanan 224 6grenci okul listelerinde kayitli olarak goriilen
ogrencilerdir. T.C. kimlik numaralar1 olmayip okula devam eden ama okul listelerinde yer
almayan yabanci uyruklu dgrencilerle de bu ve benzeri calismalar yapilabilir.
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¢ Arastirma sonucuna gore 72 ayin altindaki 6grenciler, 72 ay ve tizerindeki 6grencilerden
%27,13 daha az kelime okudugundan, bu bilgilerin ilkokula kayit asamasinda okul idareleri
tarafindan ¢ocugu 72 ayin altinda olan velilerle paylasilmas: 6nerilmektedir.
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Bu calismanin amaci Tiirkiye’de drama yontemi ile yapilan arastirmalarin

Anahtar Kelimeler: etki buiytikliigtiniin akademik basari, kalicilik, motivasyon, tutum, sosyal

Drama yér_ltemi, beceri degiskenleri bakimindan meta analiz ile incelenmesidir. Bu
Meta-analiz, aragtirmanin ~ drneklemini  2006-2016  yillar1 arasinda  Tiirkiye'de
?kladelrilk basart, lisansiistiinde yapilan drama calismalart olusturmaktadir. Verilerin
alicilik,

toplanmasinda arastirmaci tarafindan dahil edilme kriterlerine uygun
olarak hazirlanmis kodlama formu kullanilmigtir. Bu kapsamda Tiirkce
veya ingﬂizce yayimlanmis Ulusal Tez Merkezi tizerinden ulasilan
lisanstistii diizeydeki 61 calisma ve 111 karsilastirmadan yararlanilmistir.
Verilerin analizinde akademik basari, kalicilik, motivasyon, sosyal beceri
ve tutum degiskenleri i¢in yayin yanliligina rastlanmamustir. Elde edilen
bulgular Thalheimer & Cook (2002) siflandirmasina  gore
degerlendirilmis ve karsilastirilmistir. Sonug olarak drama yonteminin
akademik basari, kalicilik, motivasyon ve sosyal beceri tizerinde pozitif ve
giicli yonde etkisi oldugu bulunmusken tutum tizerinde pozitif ve orta
biiytikliikte bir etkisi oldugu tespit edilmistir. Ayrica drama yonteminin
akademik basar1 tizerindeki etki biyukliigiiniin 6grenim diizeyine gore,
uygulandig1 derse gore ve uygulanma stiresine gore anlaml bir farklilik
gosterdigi; drama yonteminin motivasyon tizerindeki etki biiytkligtintin
uygulanma siiresine gore anlamli bir farkliik gosterdigi; drama
yonteminin sosyal beceri tizerindeki etki biiytikliigiiniin 6grenim diizeyine
gore ve uygulanma siiresine gore anlamli bir farklilik gosterdigi; drama
yonteminin tutum tizerindeki etki bitytikliguniin 6grenim dtizeyine gore
anlamli farklilik gosterdigi bulunmustur. Son olarak arastirmayla ilgili elde
edilen sonuglar dogrultusunda uygulayicilara ve arastirmacilara yonelik
onerilerde bulunulmustur.

Tutum,
Motivasyon,
Sosyal beceri,

1 Bu makale ayni1 adl1 ytiksek lisans tezinden tiretilmistir.

Ozbey, O. F., & Sarikaya, R. (2019). Tiirkiye’de drama yoéntemi ile yapilan calismalarin
etkililiginin incelenmesi: bir meta analiz calismas1. Gazi Egitim Bilimleri Dergisi, 5(Ozel Say1), 231-
253. DOI: https:/ /dx.doi.org/10.30855/ gjes.2019.0s.01.013

Dergi Web Sayfasu: hittp://dergipark.gov.tr/gebd



https://dx.doi.org/10.30855/gjes.2019.os.01.013
http://dergipark.gov.tr/gebd
mailto:omerfarukozbeyy@gmail.com
https://orcid.org/0000-0001-9247-8973
mailto:erabia@gazi.edu.tr
https://dx.doi.org/10.30855/gjes.2019.os.01.013
https://orcid.org/0000-0002-4788-083X

Tiirkiye'de Drama Yontemi ile Yapilan Caligmalarin Etkililigi... (Ozbey, Sarikaya)

Investigation of Effectiveness on Drama Method Studies in
Turkey: A Meta-Analysis Study

Article Info ABSTRACT
K . The aim of this study is to examine the effects of the studies which is
eywords: . . . .
designed drama method in Turkey on the variables of academic
Drama Method, achievement, persistence, motivation, attitude and social skill by using
Meta-analysis, meta-analysis method. This study sample consists of studies on drama-
Academic supported teaching in Turkey between the years of 2006 and 2016. In the
achievement, collection of the data, the coding form was prepared in accordance with the
Persistence, inclusion criteria by the researcher. Within this scope, 61 studies and 111
Motivation, comparisons were reached through the National Thesis Center published in
Attitude, Turkish or English. There was no evidence of publication bias towards
Social Skill academic achievement, persistence, motivation, social skills and attitude.
The findings were evaluated and compared according to the classification
of Thalheimer & Cook (2002). As a result, the drama method has been found
to have a positive and strong effect on academic achievement, persistence,
motivation and social skills. Although the drama method has a positive and
moderate effect on attitude. Furthermore, the effect size of the drama
method on academic achievement showed a significant difference
according to the level of education, the lesson applied and the duration of
application; on motivation was significantly different from the duration of
application; on the social skills showed a significant difference according to
the education level and duration of application; on the attitude was
significantly different according to the education level was found. End of
research proposals have been made to applicants and researchers in the
direction of the results obtained about the research.
GIRIS

Milli Egitim Bakanligi, 2005 yilinda oncelikle ilkgretim programlarini, daha sonra da
ortadgretim programlarini yeni bir anlayisla hazirlatarak, uygulamaya koymustur. 2005 yilina
kadar egitim sistemimizde hakim psikolojik anlayis olan davranisciligin yerine ilerlemecilik ve
sosyal-bilissel psikolojik temelli yapilandirmaci yaklasim benimsenmistir. Buna paralel olarak,
ogretim programlar1 yapilandirmact yaklasim 1siginda hazirlanmis ve ders kitaplar1 da bu
yaklasim temelli olarak tasarlanmuistir.

Yapilandirmaci yaklasim temelli programin getirdigi degisikliklerden birisi de
ogretmenlerin smuf ici rollerindeki degisim olmustur. Artik 6gretmen dgrencilerinin bilgiye
ulasmasinda yardimeci olan bir rehber konumundadir. Programin yapist da sonu¢ odakl
olmaktan cikmus, stire¢ odakli olmustur. Bu degisim, 6gretmenlerin 6grenciye rehber olurken
farkli yontem ve teknikler kullanmasini gerektirmistir. Bu yontemler arasinda sikga kullanilan
bir yontem de dramadir (Adigtizel, 2007; Akdemir & Karakus, 2016; Akfirat, 2006). Drama,
icerisinde hareket barindiran, bir veya birden cok insanin kendileriyle, tabiatla veya baska
nesnelerle interaktif bir sekilde i¢sel ve digsal olarak deneyimledikleri ve bu insanlarin hayatlarin
genis kapsamda igeren etkinliktir (Adigiizel, 2012, s. 11). Oncelikle drama yontemi herhangi bir
yas grubu ile birlikte ve herhangi bir mekdnda uygulanabilmektedir. Bu uygulamanin
gerceklesmesi igin bir gruba, grubu yonetecek bir lidere, bir mekana ve son olarak
canlandirmanin yapilabilmesi i¢in dramatik bir diistinceye (konuya) ihtiyac vardir (Adigtizel,
2006, 2012; Akfirat, 2006). Dramanin egitimde yontem olarak kullanilmasinda etkili olan
nedenler; ¢ocuk merkezli olmasi, stirece dayali olmasi, dgrenciyi aktif kilmasi ve dgrenciye
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kendini ifade etme olanag: saglamas: seklinde siralanabilir. Biitiin bu nedenlere bakildiginda
drama 6gretme yontemi olarak ideal bir ara¢ konumundadir (Andersen, 2004; Bolton, 1985).

Tarihe bakildiginda birgok tilkede bulunan geleneksel egitimin drama tizerine kurulu
oldugu duisuntilmektedir (O’'Toole, Stinson, & Moore, 2009, s.23). Giiney Afrika yoresel dans
tizerinden; Yunan filozoflar: siir tizerinden; Ortacagin sonlarna dogru Avrupa tilkeleri tiyatro
tizerinden dramay1 egitimlerine aktarmislardir. Biitiin bu egitimdeki drama izlerine ragmen otuz
yil 6ncesine kadar egitimde dramanin tutarli bir yazili felsefesinin olmadig1 soylenmektedir
(Kitson & Spiby, 2002, s.11). 1970'1i yillarda Heathcote tarafindan egitimde dramanin yeniden ele
alinmasi ve tanimlanmasi felsefesinin sekillenmesinde etkili olmustur (Bolton, 1985). Sekillenen
felsefesiyle artik 2000'li yillara gelindikce drama cgesitli tilkelerin okul miifredatlarinda sunulan
standart konular arasinda yer almaya baslamistir (O'Toole, Stinson, & Moore, 2009).

Tirkiye’de egitimde drama yonteminin gelismesi 1980°li yillardan sonra baslamistir. Bu
tarihten sonra ilk defa “Uluslararasi Egitimde Dramatizasyon” semineri gerceklesmis ve
lisansiistii diizeyde egitimde dramay1 konu alan tez calismalarinda artis yasanmistir. MEB’in
2005 yilindan itibaren programu yenilemesi ile egitimde drama, bir ders ve bir yontem olarak
kendine programda yer bulmustur (Adigtizel, 2012, s.202-214). Drama ydnteminin diinyada ve
Tiirkiye’de yaygimlagsmasinin altinda gesitli nedenler bulunmaktadir. Oncelikle drama
ogrencilerin; hayal giictinii, yaraticiliging, iletisim ve empati becerilerini gelistirmesinde yardimci
olmaktadir. Ayrica 6grencilerin ders stiresince aktif rol almalars, siireg igerisinde 6grenmeye karsi
motive olmalar1 ve yasadiklar1 deneyim sayesinde daha kalic1 6grenmeleri drama yontemini 6ne
cikarmaktadir (Adigtizel, 2012, s. 62; Aksari, 2005, s.1-5; Karadag & Caliskan, 2008, 5.79-82).

Egitim bilimlerindeki calismalarin sayisi artikca kapsamli ve sistematik arastirma
sentezlerine olan ihtiyac¢ da artmaktadir. En etkili arastirma sentezi yollarindan biri olan meta-
analizin gesitli uygulamalarinin, sosyal bilimler ve egitim bilimleri de déhil olmak tizere bircok
alanda kullanilmasmin sebebi budur. Son on yilda egitime yonelik drama arastirmalarinin
artmasi dikkat gekici diizeydedir (Andersen, 2004). Ulusal tez veri tabanindan elde edilen verilere
bakildiginda 2006-2016 yillar1 arasinda drama yonteminin kullamildig: 168 calisma yapildig:
goriilmiistiir. Ozellikle drama yonteminin akademik basariy1 (Akdemir & Karakus, 2016; Batd1
& Batdi, 2015; Cantiirk Giinhan, 2016; Ulubey & Toraman, 2015) ve derslere olan tutumu
(Toraman & Ulubey, 2016) olumlu yonde etkiledigi konusunda ¢ok sayida nicel arastirma
mevcuttur.

Literattire bakildiginda yurt dis1 calismalarinda drama yonteminin etkililiginin Conard &
Asher (2000) 11 galisma ile benlik kavramui tizerinden; Lee, Patall, Cawthon, & Steingut (2015) 47
calisma ile akademik basari, tutum, motivasyon ve sosyal beceri iizerinden ele alindig:
gorilmiistiir. Tiirkiye’de yapilan calismalarda drama yonteminin etkililigini Batd1 & Batdi1 (2015)
40 calisma ile akademik basari tizerinden, Ulubey & Toraman (2015) 65 calisma ile akademik
basari tizerinden, Akdemir & Karakus (2016) 27 calisma ile akademik bagari tizerinden Cantiirk
Giinhan (2016) 22 calisma ile akademik basari tizerinden, Toraman & Ulubey (2016) 30 calisma
ile tutum tizerinden ele almislardir. Ulusal literatiire bakildiginda meta analiz galismalarinin
akademik basar1 ve tutum gibi dar bir alan ile smirh kaldig1 goriilmektedir. Oysa ki dramanin
kalicilik, motivasyon ve sosyal beceri gibi farkli degiskenlere etkileri arastirmacilar tarafindan
bireysel calismalarla incelenmektedir. Bu ytizden drama alanindaki calismalarmn cesitli
degiskenler (akademik basari, motivasyon, tutum, kalicilik, sosyal beceri) {izerindeki etki
biyiikliiklerinin arastirildigi bir meta analiz calismasma ihtiyag vardir. Ulkemizde drama
alanindaki biittinciil resmin ortaya konulmasi amaciyla bu calismada “Tiirkiye’de drama

233



Tiirkiye'de Drama Yontemi ile Yapilan Caligmalarin Etkililigi... (Ozbey, Sarikaya)

yontemi ile yapilan ¢alismalarin akademik basari, kalicilik, motivasyon, sosyal beceri ve tutum
degiskenleri agisindan ogrenciler tizerindeki etkisi ne diizeydedir?” problemine cevap
aranmuistir.

YONTEM

Bu calismada nicel bir arastirma sentezi yaklasimi olan meta-analiz kullanilmustir.
Deneysel ve tarama tiirii calismalar sinirli sayida 6rneklemle yiiriitiildiigtinden bu arastirmalarin
yorumlamast da smirli olmaktadir. Bu calismalarin bir araya geldiginde ne ifade ettigi meta-
analiz sayesinde 6grenilebilmektedir (Biiyiikoztirk, Cakmak, Akgiin, Karadeniz, & Demirel,
2016, s.231). Meta-analiz farkli bireysel calismalardaki bulgularin bir araya getirilerek daha
kapsamli bir sonug elde edilmesi olarak degerlendirilmektedir. Tarama yapan arastirmacilara
birden fazla calismanin bulgularimni sayisal (nicel) olarak birlestirme ve analiz etme imkéam sunar.
Boylece bir konu hakkinda derinlemesine bilgi edinilebildigi gibi tizerinde anlasilamayan
noktalar1 netlestirmede fayda saglayabilmektedir (Card, 2012, s.3-4; Dinger, 2014, s.2-5).

Dahil Etme ve Hari¢ Tutma Kriterleri

Bu calismada kullanilan déhil edilme kriterleri anahtar kelime, zaman aralifi, kaynak,
yeterli veri, kullanilan arastirma deseni ve kullanilan 6gretim yontemi seklindedir. Meta-analiz
uygulamasinin yapilacagi calismalarda verilerin toplanmasi igin, lisanstistii tez, makale, seminer,
konferans ve bildiri gibi tim ¢alismalara yer verilmesi onerilmektedir. Fakat bazi lisanstistii
tezler daha sonrasinda dergilerde makale veya konferanslarda bildiri olarak da
yayimlanmaktadir (Celik, 2013, s.53-54). Ayrica meta analiz galismalarinda biitiin veriler
bagimsiz calismalardan olusmalidir. Bu nedenle bu arastirmada sadece lisanstistii tezler
arastirma kapsamina alinmig ve tarama yapilirken Yiiksek Ogretim Kurulunun (YOK) ulusal tez
merkezinden faydalanilmistir.

Calismalara ulasmak igin kullarulan anahtar sozctikler, “drama”, “egitimde drama”,

”ou ”ou

“yaratici drama”, “drama temelli 6grenme”, “drama yontemi”, “drama metodu”, “drama based
7 s 7 '

learning”, “creative drama”, “drama with education” seklindedir. Anahtar kelimeler sonucu
¢ikan sonugclar olgtitlere gore kodlanmustr.

Bu ¢alismanin drneklemi ve 6rnekleme dahil edilme kriterleri hakkindaki detayl bilgiler
asagida verilmistir:

1. Meta-analize dahil edilecek calismalar i¢in zaman araligr: Tirkiye’de drama alaninda
yayimlanan lisanstistii tez sayilar1 10 yillik zaman araliklari ile incelendiginde gilintimiize
yaklastikca tez sayilar {i¢ kat artmaktadir. Bu sebeple hem nicel olarak yayimlanan tezlerin
¢oklugundan hem de giincel olmasindan dolay1 (Dinger, 2014, s.36-42) zaman aralig1 olarak
son on yilda yayimlanmis (2006-2016 yillar1 arasinda) bireysel calismalar dikkate alinmistir.

2. Meta-analize dahil edilecek calismalarin kaynagi: Bu calismada drama temelli 6grenmenin
Turkiye’'deki etkisi incelendigi i¢in yapilmis calismalarin Tiirkiye sinirlari igerisinde olmasi
gerekmektedir.

3. Meta-analiz calismasmin yapilabilmesi i¢in yeterli veriye sahip olunmasi: Meta-analiz
calismalarinin yapilabilmesi igin secilen bireysel ¢alismalarda meta-analize uygun verilerin
(aritmetik ortalama, standart sapma, deney ve kontrol grubu orneklemi) olmasi ve
calismalarin analizinde parametrik testlerin kullanilmas1 gerekmektedir.

4. Meta-analize dahil edilecek calismalarda kullanilan arastirma yonteminin uygun olmasi:
Meta analiz calismalarimin yapilabilmesi igin etki buytkligiintin hesaplanmasi
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gerekmektedir. Bunun icin de calismaya dahil edilen arastirmalar yar1 ve giiclii deneysel
desenli olmalidir. Desenlerin belirlenmesinde Fraenkel, Wallen, & Hyun (2013)'un
tanimladig1 desenler temel alinmustir.

5. Meta-analiz calismasima dahil edilen ¢alismalarda uygun 6gretim yonteminin kullanilmasr:
Dramanin degiskenler tizerindeki etkililiginin incelenebilmesi icin bu yontemin bir grup
tizerinde kullaniliyor olmas: gerekmektedir. Bu calismada sadece drama yodnteminin
etkililigi incelendiginden yontemin tek basina kullaniliyor olmasi dikkate alinmustir.

Veri Toplama Araglar:
Kodlama Formu

Bu boltimde arastirmada kullanilan ¢alismalarin gruplanmasi ve daha sonraki asamalarda
istenilen verilere kolayca ulasilabilmesi amactyla bir kodlama formu olusturulmustur. Kodlama

Y77}

formu t¢ baslk icerisinde ele alinmistir. Bu ti¢ baslik siras: ile; “calisma kimligi”, “calisma
icerigi”, “calisma verileri” seklindedir. Calisma kimligi ¢alismanin; adi, numarasi, yazari, yili ve
turt dikkate aliarak olusturulmustur. Calisma icerigi calismanin; uygulama stiresi, temasi, konu
alani, ogretim kademesi ve diizeyi olacak sekilde alt basliklara ayrilmistir. Son olarak calisma
verileri 6n test deney ve kontrol grubunun agirlikli ortalamasi, standart sapmasi ve 6rneklem
buytikltgu ile son test deney ve kontrol grubunun agirlikli ortalamasi, standart sapmas: ve

orneklem biiyiiklugii dikkate alinarak kodlanmistir.

Kodlama stirecinde YOK'iin ulusal tez veri tabaminin ayrmtili tarama kismina erisilerek
gerekli tarih araliklar segilmis (2006-2016) ve yukarida belirtilen anahtar kelimeler girilerek ¢ikan
biitiin tez ¢alismalar: pdf formatinda bilgisayara kaydedilmistir. Daha sonra tiim ¢alismalarin
kimligi excel ortamina aktarilmis ve diger anahtar kelimeler icin de aym siralama izlenmistir.
Sekil 1'de de goriildiigti tizere anahtar kelimeler girildiginde birden fazla kez kaydedilmis
calismalar veri tabanindan cikartilmustir. Geriye kalan ¢alismalarin 6zet kisimlari okunarak
kullandiklar1 arastirma desenine gore potansiyel calismalar tespit edilmis ve nitel yaklasim
kullanan calismalar veri tabanindan cikartilmistir. Son olarak kalan calismalar dahil edilme
kriterlerine gore ele alinmus ve dahil edilme kriterlerine uygun olmayan calismalar harig
tutulmustur.

Arastirmanin Giivenilirligi

Kodlama sirasinda herhangi bir hata olmamasi ic¢in calismalar tez merkezinden
indirildikten sonra 1 ay stire zarfinda incelenmistir. Daha sonra arastirma sorular1 dogrultusunda
Excel tablosu olusturularak kodlamalar gerceklestirilmistir. Arastirmaci veriyi iki farkli zaman
araliginda (zaman 1 ve zaman 2) kodladiktan (Mackey ve Gass, 2005) sonra giivenilirlik
hesaplamas: igin Miles ve Huberman'in (1994) onerdigi giivenirlik formiilti kullanilmistir.
Givenirlik = Gortis Birligi / (Gortis Birligi + Gortis Ayrihigr) hesaplamasi sonucunda
arastirmanin gtivenirligi %95 olarak hesaplanmustir. Goriis birligi saglanamayan ytizde beslik
kisimda ise uzman kisiye danisilarak genel bir kanaata varilmistir. Giivenirlik hesaplarmin
%70’in tizerinde ¢ikmasi, arastirma icin giivenilir kabul edilmektedir (Miles ve Huberman, 1994).
Burada elde edilen sonug, arastirma icin giivenilir kabul edilmistir.
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Tiirk¢e anahtar kelimeler aratil- ingilizee anahtar kelimeler
diginda ulagilan ¢alisma sayis: aratildiginda ulagilan ¢caliyma
=733 sayis1 =635

v v

Ayni isimli ¢cahgmalar ¢ikartildi-
#inda kalan caliyma sayis1 =461

i

Aragtirma yaklagim nicel olan
potansivel ¢aliymalarin sayis:
=168

¥

Aragtirma yaklasim nitel olan
galiymalarn sayis1 =293

Kalan ¢ahgmalarin déhil edilme
kriterlerine uygunlugunun
denetlenmesi

v

inceleme sonras: aragtirmanin
diginda kalan ¢ahyma sayisi =107
ve nedenleri;
Sentez igin yetersiz veri (n=92)
Zayif deneysel desen (n=14 )
Tiirkiye simirlar: disi (n=1)

Sonuglarn sentezlenmesi ve
veri ¢ikarma igin déhil edilme
kriterlerine uygun olanlarin
sayisi: 61

Sekil 1. Literatiir arastirmasinin sonuglarmin akis diyagramu

Literattir taramasi sonucunda 461 calismadan yukarida belirtilen dahil edilme kriterlerine
uygun 61 calismaya ve 111 karsilastirmaya ulasilmistir. 111 karsilastirma bulunmasinin sebebi
bazi tezlerin birden fazla degiskeni (akademik basari, kalicilik, motivasyon, sosyal beceri, tutum)
icerdigi durumlarda her degisken icin ayrica kodlama yapilmasidir. Genel olarak bakildiginda
61 calismadan 3282 deney grubu 2973 kontrol grubu olmak tizere toplamda 6255 kisilik bir
katilimci sayis1 elde edilmistir. Bu katilimci sayis1 bes ayr1 degiskenin birlesiminden olusmustur.
Akademik basari i¢in 1451 deney grubu, 1426 kontrol grubu; kalicilik i¢in 354 deney grubu, 348
kontrol grubu; motivasyon icin 155 deney grubu, 132 kontrol grubu; sosyal beceri i¢cin 343 deney
grubu, 350 kontrol grubu; tutum icin 924 deney grubu, 717 kontrol grubu tespit edilmistir. Ayrica
bu arastirmadaki 6rneklemi olusturan 61 ¢alismanin betimleyici bulgular: paylasilmistir. Bireysel
calismalarda drama temelli yontemi kullanarak cesitli degiskenler tizerinden etkililigini
inceleyen lisanstistii tezlerin yillara gore dagilimi Tablo 1’de sunulmustur.

Tablo 1.

Calismalarin Yayimlandig: Yillara Gore Dagilimi
Yil f %
2008 3 5
2009 7 11
2010 13 22
2011 10 16
2012 8 13
2013 3 5
2014 5 8
2015 9 15
2016 3 5
Toplam 61 100

236



Tiirkiye'de Drama Yontemi ile Yapilan Caligmalarin Etkililigi... (Ozbey, Sarikaya)

Tablo 1'de goriildiigu tizere Tiirkiye'de egitimde drama temelli yontemin etkililiginin
incelendigi lisanstistii tezlerin en ¢ok yayimlandigi yil 2010 (n=13), en az yayimlandig yillar 2008
ve 2016 yillaridir (n=3).

Turkiye’de yapilan g¢alismalarda drama yonteminin etkililigini inceleyen lisansiistii
tezlerin tiirlere gore dagilimi Tablo 2’de verilmistir.

Tablo 2.

Calismalarin Yapildig: Tuirlere Gore Dagilim
Yayin Tiirii f %
Yiiksek Lisans 51 84
Doktora 10 16
Toplam 61 100

Tablo 2 incelendiginde arastirmaya dahil edilen 61 ¢alismanin nicel cogunlugunu yiiksek
lisans ¢alismalar1 (n=51) olusturmaktadir. Genel olarak bakildiginda son 10 yilda ulasilabilen
drama alaninda toplamda 142 ytiksek lisans ¢alismasi bulunurken doktora diizeyinde 26 ¢calisma
bulunmaktadir.

Arastirmaya dahil edilen lisanstistii tezlerin gerceklestirildigi 6rneklem gruplarinin
ogrenim diizeylerine gore dagilimi Tablo 3’de yer almaktadir.

Tablo 3.

Calismalarm Gergeklestirildigi Orneklem Gruplarmin Ogrenim Diizeylerine Gére Dagilimi
Calisma Grubu f %
Anaokulu 3 5
Ilkokul 9 15
Ortaokul 32 52
Ortadgretim 6 10
Yiiksekogretim 10 16
Yetigkin 1 2
Toplam 61 100

Yukaridaki tabloda goriildtigli tizere en az yetiskin (n=1) ve anaokulu (n=3) diizeyinde
calisilmisken en fazla (n=32) ortaokul diizeyinde calisma yapilmstir.

Yapilan lisanstistii calismalarda dramanin etkililiginin incelendigi konu alanlarmin
dagilimna iliskin bilgiler Tablo 4’te verilmistir.

Tablo 4.
Calismalarin Uygulandigi Konu Alanlar

Konu Alam f %
Ingilizce 12 22
Sosyal Bilgiler 7 12
Tiirkce 7 12
Fen ve Teknoloji 6 11
Matematik 6 11
Yaratict Drama 2 4
Bilisim Teknolojileri ve Yazilim 2 4
Hayat Bilgisi 2 4
Arapca 1 2
Fransizca 1 2
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Tablo 5.

Devam
Cografya 1 2
Fizik 1 2
Din Kulttirti ve Ahlak Bilgisi 1 2
Vatandaslik ve Demokrasi Dersi 1 2
Dil ve Anlatim 1 2
Gorsel Sanatlar 1 2
Miizik 1 2
Kaynastirma 1 2

Tablo 4’teki bulgular incelendiginde arastirmacilarin en ¢ok galistiklar: konu alanlarinin
sirastyla; Ingilizce (n=12), sosyal bilgiler (n=7) ve Tiirkce (n=7) konu alanlar1 oldugu goriiliirken
en az (n=1); Arapga, fizik, Fransizca, gorsel sanatlar, dil ve anlatim, cografya, kaynastirma, din
kilttirti ve ahlak bilgisi, vatandaslik ve demokrasi ve miizik konu alanlar1 oldugu goriilmusttir.

Arastirma kapsaminda ele alinan galismalarmm akademik basari, kalicilik, motivasyon,
sosyal beceri ve tutum degiskenlerine gore dagilimi Tablo 6’te yer almaktadir.

Tablo 6.

Kodlanmis Calismalarin Belirlenen Degiskenlere Gore Dagilimi
Degisken f %
Akademik Basar1 52 47
Kalicilik 13 12
Motivasyon 6 5
Sosyal Beceri 13 12
Tutum 27 24
Toplam 111 100

Tablo 6’te gortildtigi tizere dramanin etkililigi en ¢cok akademik basar1 (n=52) ve tutum
(n=27) degiskenleri {izerinden arastirilmisken en az motivasyon (n=6) degiskeni tizerinden
arastirma yurutilmustir.

Verilerin Analizi

Bu calismada yayin yanliligr iki sekilde degerlendirilmistir. Birincisi istatistiksel olmayan
gorsel yorumlamaya dayali huni sacilim grafigi (funnel plot) ile kullarulan yontem ve ikincisi
hata koruma sayis1 (=fail safe number) olarak bilinen Classic Fail-Safe N analizine dayali
yontemdir (Bakioglu & Ozcan, 2016, 5.203-212; Borenstein vd., 2013, 5.267-279; Dincer, 2014, s.21).
Iyi taranmis bir calismada hata koruma sayisi elde edilen calismanin yarisi kadar gtkmasi pek
olasi olmadigindan o ¢alismanin giivenirliginin yiiksek oldugu varsayilabilir. Kisaca bir meta
analiz galismasinda hata koruma sayisi yiikseldikge giivenirligi artacaktir (Bakioglu & Ozcan,
2016, s.203-212). Bu sebeple calismalarin genel etki biiytikliikleri hesaplanmadan 6nce yayin
yanlilig1 bulgular: paylasilmistir.

Arastirmaya dahil edilen ¢alismalardan elde edilen aritmetik ortalama, standart sapma ve
orneklem biytikliukleri gibi veriler 1s18inda meta-analiz yontemi kullanilmistir. Grup
ortalamalar1 farkini temel alan istatistiksel yontemlerde, etki biiyiikliigti hesaplamalar: igin
Cohen’s d formiiltintin yani sira Hedges’s g ve Glass’s A hesaplamalar1 da yapilabilmektedir.
Hedges’s g hesaplanmas: d ile oldukga benzer olmakla birlikte sadece harmanlanmis standart
sapma hesaplamasinda farklilik vardir ve sonuclar1 benzerlik gostermektedir (Dinger, 2014, s.23).
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Bu calismada Cohen d'nin tahmininin tarafsiz olmasi i¢cin Hedge g olarak ifade edilen indeks
tercih edilmis ve “Hedges’s g” yontemiyle etki biiytikligt bulunmustur.

Yayin yanlhiligi, etki biuyukligiit ve homojenlik testlerinin  hesaplanmasinda
Comprehensive Meta-Analysis V3.0 (CMA) yaziliminin {icretsiz deneme stirtimiinden
yararlanilmistir. CMA yazilimi araciligiyla etki biiytikliikleri kolaylikla hesaplanabilmektedir.
Ayrica yayimn yanliliginin tespiti ve olas1 yayin yanliliina sebep olacak ¢alismalarin bulunmasi
konusunda elverisli bir programdir. Homojenlik testi sonrasinda p-degeri 0,05'ten kiiciik ise
yapinn heterojen oldugu; biiytik ise yapmin homojen oldugu soylenmektedir (Borenstein vd.,
2013, s.17-21; Dinger, 2014, s.19-23). Bu g¢alismada ayrica calismalar arasi heterojenlik olup
olmadig1 Q ve I2 istatistigi kullanilarak degerlendirilmistir.

Cochrane Q istatistigi ve iliskili Ki-kare Anlamlilik Testi: Hesaplanirken, ortalama etki
buytikliginden sapmalarin, varyansin tersiyle agirhiklandirildign Q istatistigi, basitce
agirliklandirilmis kareler toplamidir. Boylece galisma-i¢i varyansi da igeren toplam varyans
hakkinda bir 8l¢tim saglar. p degerine bakarak anlamli derecede heterojenlik olup olmadigimni
vurgular. Bu calismada test yapildiktan sonra yapilarin heterojen (p<0,05) oldugu goriilmiis ve
analiz icin “rastgele etkiler modeli” kullanilmistir. Ayrica Borenstein vd. (2013) calismalarin
alanyazindan toplanmasi durumunda heterojenlik testi yapmaya gerek olmadigimi dogrudan
rastgele etkiler modelinin se¢ilmesini 6nermektedir. Bu calismada da arastirmalar alanyazindan
toplanmustir.

I2 Istatistigi: Heterojenligin miktarini belirlemenin bir diger yolu ise gercek varyansin
toplam varyansa oranina karsilik gelen I? istatistiginin olusturulmasidir. I? istatistigi de Q
istatistigine dayal1 olmasina ragmen Q istatistigine kiyasla heterojenligin ol¢tistinii bize ¢cok daha
sezgisel bir olcekte saglar. Higgins, Thompson, Deeks, & Altman (2003) dustik, orta ve ytiksek
seviye heterojenlik icin sirasiyla %25, %50 ve %75 sinir degerlerini 6nermisler ve 1?2 istatistiginin
heterojenligin ¢lctisii olarak tercih edilebilir oldugunu iddia etmislerdir. Bu calismada anlamlilik
diizeyi 0,05 olarak kabul edilmistir.

Ayrica calismada ¢ikan bulgularin yorumlanmasinda Thalheimer & Cook (2003) etki
biiyukliigii siniflandirmasindan yararlanilmistir. Thalheimer & Cook (2003)'un ortalamalara
dayanan etki buytklugi; -0,15 < EB < 0,15 ise 6nemsiz diizeyde, 0,15 < EB < 0,40 ise kiigiik
diizeyde, 0,40 < EB < 0,75 ise orta diizeyde, 0,75 < EB < 1,10 ise genis diizeyde, 1,10 < EB <1,45
ise ok genis diizeyde, 1,45 < EB ise olaganiistii diizeydedir (Bakioglu & Ozcan, 2016, s.55;
Thalheimer & Cook, 2003).

BULGULAR

Bu calismada Tiirkiye’de drama temelli 6gretimin akademik basari, motivasyon, tutum,
kalicilik ve sosyal beceri tizerine etkisi daha 6nce yapilmis bireysel arastirma verileri birlestirerek
degerlendirme yapilmaya ¢alisilmistir. Arastirmanin alt problemleri dogrultusunda Tiirkiye'de
egitimde drama yonteminin etkililigi cesitli degiskenler tizerinden meta-analiz ile
degerlendirilerek yorumlanmustir.

Rastgele Etkiler Modeli Ortalama Etki Biiyiikliikleri

Rastgele etkiler modellerine gore drama yonteminin 6grencilerin akademik basarilar
tizerindeki ortalama etki biiytikliikleri

Tablo 8'de sunulmustur. Ayrica her bir degiskenin orman grafigi ekte yer almaktadir (Ek
1).
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Tablo 8.
Rastgele Etkiler Modellerine Gore Ortalama Etki Biiytikliikleri
Rasgele Etkiler Modeli
Cikt " "EB ilt-ﬁst Limit p Q P
Akademik Basar1 52 1,24 [1,00-1,48] 0,00 444,76 88,53
Kalicilik 13 0,85 [0,55-1,15] 0,00 44,79 73,21
Motivasyon 6 1,70 [0,90-2,50] 0,00 46,11 89,15
Sosyal Beceri 13 1,02 [0,52-1,52] 0,00 114,86 89,55
Tutum 27 0,47 [0,32-0,63] 0,00 71,72 63,75

Tablo 8 incelendiginde akademik basari, kalicilik, motivasyon, sosyal beceri ve tutum
degiskenleri icin yapilan homojenlik degerlerine bakildiginda calismalarin heterojen yapida
olduklar1 (p<0,05) goriilmistiir. Ayrica yapinin heterojenite degerinin ne kadar giigli oldugunu
anlamak i¢in I? degerlerine bakildiginda akademik basarinin I? degeri 88,53 olup yiiksek oranda
heterojeniteye sahip oldugu; kaliciik degiskeninin 1?2 degeri 73,21 olup orta diizeyde
heterojeniteye; motivasyon degiskeninin 12 degeri 89,15 olup yiiksek oranda heterojeniteye;
sosyal beceri degiskeninin I? degeri 89,55 olup yiiksek oranda heterojeniteye; tutum degiskeninin
I2 degeri 63,75 olup orta diizeyde heterojeniteye sahip oldugu goriilmiistiir (Borenstein et al.,
2013; Higgins et al., 2003).

Rastgele etkiler modeline gore drama yonteminin bes farkli degisken tizerindeki genel
etki buiytikliikleri Thalheimer & Cook (2003)"un siniflandirmasina gore Tablo 9'da verilmistir.
Tablo 9.

Thalheimer & Cook (2003)"un Smiflandirmasina Gore Etki Biiytiklitk Diizeyleri

Degisken Rasgele Etkiler Modeli Thalheimer & Cook (2003)
EB p Simiflandirma Diizeyleri
Akademik Basar1 52 1,24 0,00 Cok Genis
Kalicilik 13 0,85 0,00 Genis
Motivasyon 6 1,70 0,00 Olaganiistii
Sosyal Beceri 13 1,02 0,00 Genis
Tutum 27 0,47 0,00 Orta

Tablo 9a bakildiginda derste uygulanan drama yonteminin akademik basari, kalicilik,
motivasyon, sosyal beceri ve tutum tizerlerinde pozitif bir etkiye sahip oldugu gortilmektedir.
Ayrica motivasyon {izerinde drama yonteminin olaganiistii diizeyde bir etkisi oldugu dikkat
cekmektedir. Buna karsin tutum tizerinde ise orta diizeyde etkisi oldugu belirlenmistir.

Drama Yénteminin Moderatorlere Gore Degiskenler Uzerindeki Etkileri

Arastirmanin bu boltimiinde her bir degisken altinda {ti¢ farkli moderator ele almmustir.
Bunlar; 6grenim seviyesi (deneye dahil olan drneklemlerin seviyeleri), konu alam (yontemin
uygulanmasi igin secilen konular), uygulanma siiresi (deneyin uygulandii toplam hafta)
seklindedir. Bu boliimde moderatorlerin gruplar arasi karsilastirmalar: gerekli oldugu igin en az
iki farkli grubun olusmadig1 moderatorler tablolarda belirtiimemistir. Dramanin moderatorlere
gore (6grenim seviyesi, konu alam ve uygulama siiresi) akademik basari tizerindeki etkisi Tablo
10’da gosterilmistir.
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Tablo 10.
Dramanin Moderatérlere Gore Akademik Basar1 Uzerindeki Etkisi
i Rasgele Etki
Moderator n B ARGeiimd Qs
Ogrenim Seviyesi 65,94*
Anaokulu 2 2,57 [1,17-3,97]
Ikokul 7 1,28 [0,66-1,91]
Ortaokul 35 1,25 [0,97-1,52]
Ortadgretim 3 0,46 [0,37-1,29]
Yiiksekogretim 5 1,05 [0,23-1,87]
Konu Alam 29,59*
Bilisim Teknolojileri ve Yazilim 2 0,92 [0,48-1,35]
Fen ve Teknoloji 6 0,78 [0,56-1,00]
ingilizce 10 1,68 [0,81-2,55]
Matematik 6 0,71 [0,32-1,10]
Sosyal Bilgiler 12 1,41 [1,08-1,74]
Tiirkce 6 1,23 [0,42-2,04]
Uygulanma Stiresi 85,82*
2-4 Hafta 15 1,02 [0,65-1,39]
5-7 Hafta 18 0,92 [0,67-1,17]
8-10 Hafta 9 1,30 [0,63-1,97]
11+ Hafta 7 2,80 [1,68-3,92]
*p<0,05

Tablo 10 incelendiginde 6grenim diizeyine gore drama yonteminin akademik basari
tizerinde anlaml bir etkisi oldugu soylenebilir (Qp-65,94, p<0,05). Bu duruma gore anaokulu
diizeyinde uygulanan drama yonteminin etki biiytikltigtintin en ytiksek oldugu (EB= 2,57) ve
ortadgretim diizeyinin ise en diisiik etki biiytikliigtine sahip oldugu (EB= 0,46) goriilmektedir.

Genel olarak bakildiginda konu alanina gore gruplar aras: ortalama etki buiytikliiklerinde
anlaml diizeyde farklilik oldugu gortulmiistiir (Qp-29,59, p<0,05). Bu durumda konu alanlarina
gore drama yonteminin akademik basari tizerinde anlamli bir etkisi oldugu soylenebilir.
Gruplara bakildiginda ise en yiiksek etki biiyiikliigii Ingilizce dersinde (EB= 1,68) goriiliirken en
dustik etki buytikliigti matematik dersinde (EB= 0,71) gortlmuistiir.

Uygulanma stiresi moderatoriinii  olusturan gruplar arasindaki ortalama etki
biiytikliikleri anlamli farklilik gostermektedir (Qp-85,82, p<0,05). Boylece uygulanma siiresine
gore drama yonteminin akademik basar1 tizerinde anlamli bir etkisi oldugu soylenebilir. Ayrica
gruplar incelendiginde en yiiksek etki biiytikltigii 11 ve tizeri hafta uygulama yapan ¢alismalarda
(EB= 2,80) goriiltirken en diisiik etki buiytikltigti 5-7 hafta arasi uygulama yapan calismalarda
(EB=0,92) goriilmiistiir.

Dramanin moderattrlere gore (6grenim seviyesi, konu alan1 ve uygulama siiresi)
kalicilik tizerindeki etkisi Tablo 11’de gosterilmistir.
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Tablo 11.
Dramanin Moderatorlere Gore Kalicilik Uzerindeki Etkisi
n Rasgele Etki
Moderator N BB AlCetiimi Qs
Ogrenim Seviyesi 0,17
[Ikokul 3 0,80 [0,02-1,61]
Ortaokul 7 0,82 [0,52-1,13]
Konu Alam 0,26
Fen ve Teknoloji 3 0,93 [0,59-1,26]
Sosyal Bilgiler 2 0,98 [0,54-1,42]
Tiirkce 2 0,84 [0,48-1,20]
Uygulanma Stiresi 3,57
2-4 Hafta 6 0,93 [0,48-1,38]
5-7 Hafta 6 0,65 [0,26-1,05]

Tablo 11 incelendiginde 6grenim seviyesi moderatoriinii olusturan gruplar arasindaki
ortalama etki biiyiikliikleri arasinda anlamli bir farkliligin olmadig goriulmustir (Qs-0,17,
p>0,05). Genel olarak bakildiginda 6grenim diizeyine gore drama yonteminin kalicilik tizerinde
anlamli bir etkisi olmadig1 sdylenebilir. Gruplara bakildiginda en ytiksek etki buytkliigi
ortaokul 6grenim kademesinde (EB= 0,82) goriiliirken en diisiik etki biiytiklugi ilkokul 8grenim
kademesinde (EB= 0,80) goriilmiistiir.

Konu alani moderatorii incelendiginde gruplar aras1 ortalama etki biiytikliikleri arasinda
anlaml diizeyde farkliligin olmadig: belirlenmistir (Qp-0,26, p>0,05). Genel olarak bakildiginda
konu alanlarmma gore drama yonteminin kalicilik {izerinde anlamli bir etkisi olmadig:
soylenebilir. Ayrica moderatorii olusturan gruplar arasinda en yiiksek etki biiytikliigii sosyal
bilgiler dersinde (EB= 0,98) goriiliirken en duistik etki buiytikluigii Tiirkge dersinde (EB= 0,84)
gorulmiistir.

Uygulama siiresi moderatorii incelendiginde gruplar arasi ortalama etki biiytikliikleri
arasinda anlamli diizeyde farklihigin olmadig: belirlenmistir (Qp-3,57, p>0,05). Genel olarak
bakildiginda uygulanma stiresine gore drama yonteminin kalicilik tizerinde anlaml bir etkisi
bulunmadig1 soylenebilir. Gruplara bakildiginda ise en yiiksek etki biiytikliigii 2-4 hafta arasi
uygulama yapan calismalarda (EB= 0,93) goriiltirken en diisiik etki buytkligt 5-7 hafta arasi
uygulama yapan ¢alismalarda (EB= 0,65) gorilmiistiir.

Dramanin moderattrlere gore (6grenim seviyesi, konu alam ve uygulama siiresi)
motivasyon tizerindeki etkisi Tablo 12'de gosterilmistir.

Tablo 12.
Dramanin Moderatorlere Gore Motivasyon Uzerindeki Etkisi
. Rasgele Etki
Moderator n EB . Alt-Ust Limit Qs
Uygulanma Stiresi 28,69*

2-4 Hafta 2 2,80 [1,76-3,85]

11+ Hafta 2 0,85 [0,42-1,29]
*p<0,05

Uygulama stiresi moderatoriinti  olusturan gruplarin arasindaki ortalama etki
biiytikliiklerinin anlamli bir farklilik olusturdugu gozlemlenmistir (Qp-28,69, p<0,05). Bunedenle
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uygulanma siiresine goére drama yonteminin motivasyon tizerinde anlamli bir etkisi oldugu
soylenebilir. Ayrica gruplara bakildiginda en yiiksek etki biiytikliigii 2-4 hafta aras1 uygulama
yapan ¢alismalarda (EB= 2,80) goriiltirken en diistik etki biiytikligii 11 ve tizeri hafta uygulama
yapan ¢alismalarda (EB= 0,85) gortulmiistiir.

Dramanin moderatérlere gore (6grenim seviyesi, konu alan1 ve uygulama stiresi) sosyal
beceri tizerindeki etkisi Tablo 13’de gosterilmistir.

Tablo 13.
Dramanin Moderatorlere Gore Sosyal Beceri Uzerindeki Etkisi
Rasgele Etki

Moderator n EB Alt-Ust Limit Qs
Ogrenim Seviyesi 12,83*
Anaokulu 2 0,24 [-0,47-0,96]
Tlkokul 2 1,07 [-1,32-3,46]
Ortaokul 5 0,89 [0,47-1,31]
Ortadgretim 3 2,33 [0,20-4,45]
Konu Alam 1,23
Hayat Bilgisi 2 1,07 [-1,32-3,46]
Sosyal Bilgiler 4 1,03 [0,65-1,41]
Uygulanma Stiresi 14,78*
8-10 Hafta 9 1,38 [0,70-2,05]
11+ Hafta 3 0,21 [-0,24-0,66]
*p<0,05

Tablo 13 incelendiginde 6grenim diizeyine gore drama yonteminin sosyal beceri
tizerinde anlamli bir etkisi oldugu soylenebilir (Qp-12,83, p<0,05). Ayrica moderatorii olusturan
gruplar incelendiginde en yiiksek etki biytikligii ortacgretim kademesinde (EB= 2,33)
goriliirken en diisiik etki biiytikliigti anaokulu 8grenim kademesinde (EB= 0,24) gortlmiistiir.

Konu alan1 moderatorii incelendiginde gruplar arasi ortalama etki biiytikliikleri arasinda
anlaml diizeyde farkliligin olmadig: belirlenmistir (Qg-1,23, p>0,05). Bu nedenle konu alanlarina
gore drama yonteminin sosyal beceri tizerinde anlamli bir etkisi bulunmadig1 sdylenebilir.
Gruplara bakildiginda ise en yiiksek etki biiytikltigii Hayat Bilgisi konu alaninda oldugu (EB=
1,07) ve en diistik etki buiytiklugii Sosyal Bilgiler konu alaninda (EB=1,03) oldugu gortilmiisttir.

Uygulama stiresi moderatoriinii  olusturan gruplarin arasindaki ortalama etki
btytikliiklerinin anlamli bir farkliik olusturdugu gozlemlenmistir (Qs-14,78, p<0,05). Bu
durumda uygulanma siiresine gore drama yonteminin sosyal beceri tizerinde anlaml bir etkisi
oldugu sdylenebilir. Moderatorii olusturan gruplar incelendiginde en ytiksek etki buytiklugii 8-
10 hafta aras1 uygulama yapan ¢alismalarda (EB= 1,38) gortiliirken en diisiik etki buytikltgi 11
ve tlizeri hafta uygulama yapan calismalarda (EB= 0,21) goriilm{istiir.

Dramanin moderatorlere gore (6grenim seviyesi, konu alan ve uygulama siiresi) tutum
tizerindeki etkisi Tablo 14’de gosterilmistir.
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Tablo 14.
Dramanin Moderatorlere Gore Tutum Uzerindeki Etkisi
n Rasgele Etki
Moderator n EB . Alt-Ust Limit Qs
Ogrenim Seviyesi 6,22*
Ortaokul 16 0,49 [0,26-0,72]
Ortadgretim 2 0,73 [0,28-1,17]
Yiiksekogretim 8 0,34 [0,10-0,58]
Konu Alam 9,26
Arapca 2 0,37 [0,02-0,73]
Drama 2 0,70 [-0,19-1,59]
Fen ve Teknoloji 5 0,27 [-0,06-0,61]
Ingilizce 3 0,58 [0,30-0,87]
Matematik 3 0,52 [-0,53-1,58]
Sosyal Bilgiler 2 0,72 [-0,25-1,69]
Tiirkce 5 0,57 [0,27-0,87]
Uygulanma Stiresi 0,82
2-4 Hafta 8 0,55 [0,19-0,91]
5-7 Hafta 8 0,45 [0,11-0,78]
8-10 Hafta 8 0,46 [0,20-0,72]
11+ Hafta 2 0,53 [-0,22-1,28]
*p<0,05

Tablo 14 incelendiginde 6grenim diizeyine gore drama yonteminin tutum tizerinde anlaml bir
etkisi oldugu sdylenebilir (Qp-6,22, p<0,05). Ogrenim seviyelerine gore en yiiksek etki biiyiikligii
ortadgretim oOgrenim kademesinde (EB= 0,73) gorilirken en dustk etki buytklugi
yiiksekdgretim 6grenim kademesinde (EB= 0,34) goriilmiistiir.

Konu alan1 moderatorii incelendiginde gruplar aras ortalama etki biiytikliikleri arasinda
anlamli diizeyde farkliligin olmadig goriilmiistiir (Qs-9,26, p>0,05). Bu nedenle konu alanlarina
gore drama yonteminin tutum tizerinde anlamli bir etkisi bulunmamaktadir. Ayrica gruplar
incelendiginde en yiiksek etki biiytkligiu Sosyal Bilgiler dersinde (EB= 0,72) goriiliirken en
duistik etki buiytikliigti Fen ve Teknoloji dersinde (EB= 0,27) gortlmdistiir.

Uygulama siiresi moderatorii incelendiginde gruplar arasi ortalama etki biiytikliikleri
arasinda anlaml diizeyde farkliligin olmadigr gortilmistir (Qp-0,82, p>0,05). Genel olarak
bakildiginda uygulanma stiresine gore drama yonteminin tutum tizerinde anlamli bir etkisi
olmadig1 sdylenebilir. Moderatorii olusturan gruplara bakildiginda ise en yiiksek etki buiytikltigii
2-4 hafta aras1 uygulama yapan calismalarda (EB= 0,55) goriiltirken en diistik etki buytklugii 5-
7 hafta aras1 uygulama yapan ¢alismalarda (EB= 0,45) goriilmiistiir.

Caligmanin Yayin Yanlhiligina Iliskin Bulgular

Bu boltimde akademik basari, kalicilik, motivasyon, sosyal beceri ve tutum degiskenleri
icin ayr1 basliklar altinda yaym yanlilig1 bulgular1 paylasilmistir. Akademik basari icin Classic
Fail-Safe N’e bakildiginda ¢alismanin z degeri 27,80 (p= 0,00)'dir. Analiz bulgular1 ¢alismanin
anlamli sonucu olmayan 410 calismaya daha ihtiya¢ duydugunu belirtmektedir. Dahil edilme
kriterlerine uygun 410 calismaya daha ulagilmasi miimkiin olmamas: bu ¢alismanin yayimn
yanliligina sahip olmadigimi gostermektedir.
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Kaliailik igin Classic Fail-Safe N incelendiginde ¢alismanin z degeri 10,63 (p= 0,00) dur.
Analiz bulgular1 ¢alismanin anlamli sonucu olmayan 370 calismaya daha ihtiya¢ duydugunu
belirtmektedir. Dahil edilme kriterlerine uygun 370 calismaya daha ulasilmasi miimkiin
olmamas! bu ¢alismanin yayin yanhiligina sahip olmadigini gostermektedir.

Motivasyon igin Classic Fail-Safe N incelendiginde calismanin z degeri 11,87 (p= 0,00)"dr.
Analiz bulgular1 ¢alismanin anlamli sonucu olmayan 215 calismaya daha ihtiya¢ duydugunu
belirtmektedir. Dahil edilme kriterlerine uygun 215 calismaya daha ulasilmasi miimkiin
olmamasi bu ¢alismanin yayin yanhiligina sahip olmadigini gostermektedir.

Sosyal beceri i¢in Classic Fail-Safe N incelendiginde calismanin z degeri 10,95 (p= 0,00)"dur.
Analiz bulgular1 ¢alismanin anlamli sonucu olmayan 393 calismaya daha ihtiya¢ duydugunu
belirtmektedir. Dahil edilme kriterlerine uygun 393 calismaya daha ulasilmasi miimkiin
olmamasi bu ¢alismanin yayin yanhligina sahip olmadigini gostermektedir.

Tutum degiskeni altinda ele alinan ¢alismalarin yayin yanliligina Classic Fail-Safe N analiz
yontemi incelendiginde calismanin z degeri 9,69 (p=0,00)'dir. Analiz bulgular1 ¢alismanin
anlamli sonucu olmayan 635 calismaya daha ihtiya¢ duydugunu belirtmektedir. Dahil edilme
kriterlerine uygun 635 calismaya daha ulasilmasi miimkiin olmamas: bu ¢alismanin yayin
yanliligina sahip olmadigimni gostermektedir.

TARTISMA, SONUC ve ONERILER

Bu bolumde calismadan elde edilen sonuclar, literatiirdeki diger c¢alismalarla
karsilastirilmis ve bu sonuglar temel alinarak arastirmacilara ve uygulamaya yonelik oneriler
sunulmustur.

Drama Yénteminin Etkililigi Uzerine Genel Etki Biiyiikliikleri

Akademik basar1 degiskeni ele alindiginda meta analize dahil edilen ¢alismalar rastgele
etkiler modeline gore hesaplanmus ve genel etki buytiklugtintin EB: 1,24 oldugu gortlmistiir.
Thalheimer & Cook (2003) un siniflandirmasina gore bu degerin pozitif yonde ¢ok genis Slgekte
oldugu gortilmistiir. Literatiirde yapilan drama ydnteminin akademik basar1 tizerindeki etkisini
meta-analiz yoluyla inceleyen calismalara bakildiginda; Akdemir & Karakus (2016) drama
yonteminin 6grencilerdeki akademik basariy: yiiksek seviyede etkiledigini; Ulubey & Toraman
(2015) yaratici1 drama yontemi kullanimiin ogrencilerde giiclii ve pozitif yonde akademik
basariy1 artirdiginy, Lee vd. (2015) drama yonteminin dgrencilerin akademik basarisini orta ve
pozitif diizeyde etkiledigini; Cantiirk Giinhan (2016) drama yonteminin 6grencilerin matematik
konusundaki akademik basarilarin giiclii ve pozitif yonde etkiledigini; Batdi & Batdi (2015)
drama yonteminin diger yontemlere kiyasla 6grencilerin akademik basarilarini giiclii ve pozitif
yonde etkiledigini; (Conard, 1992) drama yonteminin akademik basari tizerinde orta ve pozitif
yonde etkisi oldugunu bildirmislerdir. Ayrica Walker vd. (2011) yapmis olduklar1 ¢calismada bir
yil boyunca Ingilizce derslerini drama egitimiyle alan grubun normal egitim alan gruba gére %69
daha iyi sonuglar aldigin ifade etmistir. Drama yonteminin akademik basariya etkisiyle ilgili
arastirma sonuglarinin birbirinden farkli olmasinin nedeni uygulamanin yapildig: ders, siire ve
uygulayicl niteliginden kaynakl olabilir.

Kalicilik degiskeni ele alindiginda meta analize dahil edilen galismalar rastgele etkiler
modeline gore hesaplanmis ve genel etki biytikligiinin EB: 0,85 oldugu gorilmiistiir.
Thalheimer & Cook (2003) un siniflandirmasina gore bu deger pozitif yonde genis 6lgektedir. Bu
durumda Tiirkiye’de drama yontemiyle yapilan uygulamalarin diger uygulamalara gore
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ogrenmedeki kaliciligr artirdigi soylenebilir. Yapilan literatiir taramasi sonucunda drama
yonteminin kalicilik tizerindeki genel etkililigini arastirmis bir c¢alisma bulunmadig:
gorulmustr.

Motivasyon degiskeni ele alindiginda meta analize dahil edilen ¢alismalar rastgele etkiler
modeline gore hesaplanmis ve genel etki biiyukliginin EB: 1,70 oldugu gorilmiistiir.
Thalheimer & Cook (2003)'un sinuflandirmasma gore bu deger pozitif yonde olaganiistii
Olgektedir. Bu durumda Tirkiye’de drama yontemiyle yapilan uygulamalarin diger
uygulamalara gore 6grencilerin motivasyonunu artirdig1 soylenebilir. Lee vd. (2015) nin yaptig:
calisma sonucunda da drama yonteminin 6grencilerin motivasyonlariin artmasinda kiigiik ve
pozitif yonde etkisi oldugu belirtilmistir. Calismalar arasindaki farkin nedenini yorumlamak igin
dramanin motivasyona etkisiyle ilgili daha fazla bilimsel ¢alismaya ihtiyag oldugu soylenebilir.

Sosyal beceri degiskeni ele alindiginda meta analize dahil edilen calismalar rastgele etkiler
modeline gore hesaplanmis ve genel etki biiyukliiguinin EB: 1,02 oldugu gorulmustiir.
Thalheimer & Cook (2003) un siiflandirmasina gore bu degerin pozitif yonde genis 6lcekte
oldugu tespit edilmistir. Bu durumda Tiirkiye’de drama yontemiyle yapilan uygulamalarin diger
uygulamalara gore 6grencilerin sosyal becerilerini artirdig1 soylenebilir. Lee vd. (2015) yaptiklar
calismada drama yonteminin 6grencilerin sosyal becerilerinde kiiciik ve pozitif yonde etkisinin
oldugunu belirtmistir.

Tutum degiskeni ele alindiginda meta analize dahil edilen calismalar rastgele etkiler
modeline gore hesaplanmis ve genel etki buyuklugiintin EB: 0,47 oldugu gorulmustir.
Thalheimer & Cook (2003)"un siniflandirmasina goére bu deger pozitif yonde orta tlgektedir. Bu
durumda Tirkiye’de drama yontemiyle yapilan uygulamalarin diger uygulamalara gore
ogrencilerin derslere karsi tutumunu pozitif yonde artirdigi soylenebilir. Ilgili literatiir
incelendiginde yapilan galismalarin mevcut calismay: destekler nitelikte oldugu goriilmektedir.
Lee vd. (2015) ve Toraman & Ulubey (2016) yaptiklari calismada dramanin tutum tizerinde kiigtik
ve pozitif yonde etkisini oldugunu belirtmislerdir. Yapilan calismalara bakildiginda mevcut
calismada tutum {izerine yapilan calismalarin ortadgrenim ve ytiksekogrenim diizeyinde
yogunlastig1 goriiliirken Dramanin tutum tizerindeki etkisiyle ilgili yapilan arastirmalara
bakildiginda Toraman & Ulubey (2016) ile Lee vd. (2015)'nin yaptig1 calismalarin ilkégrenim
seviyesinde yogunlastig1 goriilmektedir. Dramanin kiigiik yas gruplarinda tutum tizerinde daha
fazla etkili olmas1 “kolay etkilenebilir yillar hipotezi” ile aciklanabilir. Bu hipoteze gore
ogrencilerin 20’li yaslarin hemen oncesi ve sonrasinda tutumlarini degistirmeye daha ¢ok acik
olduklari ileri siiriilmektedir (Hastie, 2007; Krosnick & Alwin, 1989).

Drama Yénteminin Genel Etkililiginin Ogrenim Seviyelerine Gore Karsilagtirilmasi

Meta-analiz kapsaminda ele alinan c¢alismalar incelenirken 6grenim seviyelerine gore
drama yonteminin akademik basari, kalicilik, motivasyon, sosyal beceri ve tutum degiskenleri
tizerindeki genel etkililigi karsilastirilmistir. Buna gore akademik basari bakimindan drama
yonteminin anaokulu, ilkokul, ortaokul ve yiiksekogretim 6grenim seviyelerinde genis ve pozitif
etkiye sahip oldugu gortilmiistiir. Sadece ortadgretim dgrenim seviyesinde kiiciik ve pozitif
diizeyde etki goriilmiistiir. Ogrenim seviyeleri arasindaki homojenlik testi sonucu Qg-65,94
bulunmus ve 6grenim seviyelerine goére dramanin akademik basar1 tizerinde anlamli diizeyde
farklilastig1 gorulmiistiir (p<0,05). Literatiir incelendiginde dramanin 6grenim seviyelerindeki
etkisi yurticindeki ¢alismalarla paralellik gostermekteyken (Akdemir & Karakus, 2016; Batd: &
Batdy, 2015; Cantiirk Giinhan, 2016; Ulubey & Toraman, 2015) yurtdisindaki calismalar ilkogretim
ve ortadgretim seviyelerinde kiigiik, anaokulu 8grenim seviyesinde ise orta olcekte etkiye sahip
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oldugunu gostermektedir (Conard, 1992; Lee vd., 2015). Yurtdisindaki sonuglarin Tiirkiye’deki
etki buytikliiklerine gore farkli olmasinin nedeni kiiltiirel farkliliklardan kaynaklaniyor olabilir.
Ayrica Lee vd. (2015)'nin bahsettigi tizere ortadgretim seviyesindeki calisma sayisinin azlig
nedeniyle bu konunun dikkatli yorumlanmas: ve daha fazla calisma yapilmasi gerektigi
soylenebilir.

Kalicilik bakimindan drama yonteminin ilkokul ve ortaokul 6grenim seviyelerinde genis
ve porzitif etkiye sahip oldugu goriilmiistiir. Ogrenim seviyeleri arasindaki homojenlik testi
sonucu Qp-0,17 bulunmus ve 6grenim seviyelerine gore dramanin kalicilik tizerinde anlaml
diizeyde farklilasmadigi bulunmustur (p>0,05).

Ogrenim seviyelerine gore drama yonteminin motivasyon {izerindeki etkisini
karsilastirabilmek igin yeterli diizeyde veri bulunamamistir. Bu veri yetersizliginin sebebi en az
iki grubu olusturacak sayida galismanin olmamasi ve grup iginde de analizin yapilabilmesi igin
her bir grubun en az iki calisma icermemis olmasindan kaynaklanmaktadir. Orneklem
dahilindeki 6 calismanin 5’inin ortaokul diizeyinde olmasindan dolay1 karsilastirma
yapilamamustir.

Sosyal beceri bakimindan drama yonteminin ilkokul ve ortaokul 6grenim seviyelerinde
genis ve pozitif etkiye sahip oldugu goriiliirken ortadgretim diizeyinde orta 6lgekte etkiye sahip
oldugu, anaokulu diizeyinde ise kiiciik etki sahip oldugu bulunmustur. Ogrenim seviyeleri
arasmdaki homojenlik testi sonucu Qp-12,83 bulunmus ve 6grenim seviyelerine gore dramanin
sosyal beceri tizerinde anlamli diizeyde farklilastig1 tespit edilmistir (p<0,05). Her ne kadar bu
calismada anaokulu diizeyinde drama ytnteminin sosyal beceri tizerinde kiiciik etkiye sahip
oldugu bulunsa da bireysel calismalarda dramanin 6zellikle okul 6ncesi donemde sosyal beceriyi
onemli 6lctide etkiledigi ve bu sayede 6grencilerin empati kurma, iletisimi stirdiirme ve elestirel
diisinme gibi temel yetileri kazandig1 belirtilmektedir (Can Yasar & Aral, 2011; Koksal Akyol,
2003; Ulutas, 2011).

Son olarak drama yonteminin tutuma yo6nelik ortadgretim diizeyinde orta ve pozitif etkiye
sahip oldugu gortiltirken yiiksekdgretim ve ortaokul diizeyinde kiictik etkiye sahip oldugu
bulunmustur. Ogrenim seviyeleri arasindaki homojenlik testi sonucu Qp-6,222 bulunmus ve
Ogrenim seviyelerine gore dramanin tutum {izerinde anlamh diizeyde farklilastig1 gortlmustiir
(p<0,05). Literatiire bakildiginda Toraman & Ulubey (2016)'in yaptiklar1 ¢alismada drama
yonteminin ilkdgretim ve yiiksekogretim diizeyinde kiiglik ve pozitif etkiye ayrica ortadgretim
diizeyinde kiictik ve negatif etkiye sahip oldugu belirtilirken Lee vd. (2015) nin yaptig1 calismada
ilkogretim, ortadgretim ve yiiksekogretim diizeylerinde dramanin tutum tizerinde kiigiik ve
pozitif etkiye sahip oldugu bildirilmistir. Ortadgretim diizeyinde olusan bu farklilasma hakkinda
yorum yapilabilmesi i¢in daha fazla galismaya ihtiya¢ duyuldugu séylenebilir.

Drama Yoénteminin Genel Etkililiginin Uygulandig1 Derse Gore Karsilastirilmasi

Meta-analiz kapsaminda ele alman calismalar incelenirken derslere gore drama
yonteminin akademik basari, kalicilik, motivasyon, sosyal beceri ve tutum degiskenleri
tizerindeki genel etkililigi karsilastirilmistir. Buna gore akademik basari bakimindan drama
yonteminin Ingilizce, sosyal bilgiler, Tiirkge, bilisim teknolojileri ve yazilim dersleri tizerinde
genis ve pozitif etkiye sahip oldugu gortilmiistiir. Ayrica fen ve teknoloji dersi ile matematik
dersleri tizerinde orta ve pozitif diizeyde etki goriilmiistiir. Dersler arasindaki homojenlik testi
sonucu Qp-29,59 bulunmus ve derslere gore dramanin akademik basari {izerinde anlaml
diizeyde farklilastigt bulunmustur (p<0,05). Ilgili literatiir incelendiginde drama yonteminin
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sozel ve sayisal derslerin tizerinde genis ve pozitif bir etkiye sahip oldugu goriilmektedir
(Akdemir & Karakus, 2016; Batd1 & Batdi, 2015; Ulubey & Toraman, 2015). Drama yontemi yapist
ve uygulanis sekli itibariyle daha ¢ok sozel alanlarda uygulandig igin sozel igerikli derslerde
daha etkili oldugu soylenebilir (Lee vd., 2015).

Kalicilik bakimindan drama yonteminin Tiirkge, sosyal bilgiler ve fen ve teknoloji dersleri
tstiinde genis ve pozitif etkiye sahip oldugu goriilmiistiir. Dersler arasindaki homojenlik testi
sonucu Qp-0,26 bulunmus ve derslere gore dramanin kalicilik tizerinde anlamli diizeyde
farklilasmadig1 bulunmustur (p>0,05).

Derslere gore drama yonteminin motivasyon tizerindeki etkisini karsilastirabilmek
amaciyla yeterli diizeyde veri bulunamamustir. Bu veri yetersizliginin sebebi en az iki grubu
olusturacak sayida galismanin olmamasi ve grup iginde de analizin yapilabilmesi igin her bir
grubun en az iki ¢alisma icermemis olmasimndan kaynaklanmaktadir.

Sosyal beceri bakimindan drama yonteminin hayat bilgisi ve sosyal bilgiler tizerinde genis
ve pozitif etkiye sahip oldugu goriilmiistiir. Dersler arasindaki homojenlik testi sonucu Qs-1,23
bulunmus ve derslere gore dramanin sosyal beceri {izerinde anlamli diizeyde farklilasmadig:
gorulmustur (p>0,05).

Son olarak tutuma bakildiginda drama yonteminin sosyal bilgiler, drama, ingilizce, Tiirkce
ve matematik dersleri tizerinde orta ve pozitif etkiye sahip oldugu goriiliirken Arapca ve fen ve
teknoloji dersleri tizerinde kiigiik etkiye sahip oldugu bulunmustur. Dersler arasindaki
homojenlik testi sonucu Q-9,26 bulunmus ve derslere gore dramanin tutum tizerinde anlaml
diizeyde farklilasmadig: goriilmiistiir (p>0,05). Toraman & Ulubey (2016)in yaptiklar: calismada
konu alanlar1 s6zel ve sayisal olarak ayrilmis olup drama yonteminin iki alan tizerinde de kiigtik
ve pozitif diizeyde etkiye sahip oldugu gortiliirken Lee vd. (2015)'nin yaptig1 calismada bilim ve
okuma konu alanlari tizerinde dramanin tutum tizerinde kiigiik ve pozitif etkiye sahip oldugu ve
matematik alaninda negatif ve kiictik diizeyde etkisi oldugu bildirilmistir.

Drama Yonteminin Genel Etkililiginin Uygulanma Siirelerine Gore Karsilastirilmasi

Meta-analiz kapsaminda ele alinan ¢alismalar incelenirken uygulanma siirelerine gore
drama yonteminin akademik basari, kalicilik, motivasyon, sosyal beceri ve tutum degiskenleri
tizerindeki genel etkililigi karsilastirilmistir. Buna gore akademik basari agisindan drama
yonteminin 11 ve tizeri, 2-4, 5-7 ve 8-10 haftalar aras1 uygulandiginda genis ve pozitif etkiye sahip
oldugu gorilmiistiir. Uygulanma stireleri arasindaki homojenlik testi sonucu Qp-85,82 bulunmus
ve uygulanma stirelerine gore dramanin akademik basar1 {izerinde anlamh diizeyde etki ettigi
gorilmiistir (p<0,05). Yurticinde yapilan calismalara bakildiginda Batdi & Batdi (2015)
calismasinda 2-4, 5-6, 9-18 olarak grupladigi uygulama siirelerinin drama yonteminin
ogrencilerin akademik basaris1 {tizerinde genis ve pozitif etkisi oldugunu belirtirken
yurtdisindaki literatiir incelendiginde Lee vd. (2015) sadece 6-10 hafta aras1 uygulama yapanlarin
genis ve pozitif etkiye sahip oldugunu, 1-5 hafta arasi ve 11 ve tizeri hafta uygulama yapanlarin
kiicik ve pozitif etkiye sahip oldugunu belirtmistir. Buna karsilik Conard (1992) yaptigi
calismada sadece 12 hafta ve {izeri uygulama yapildiginda orta ve pozitif tlgekte bir etki
olustugunu, 2-6 ve 7-12 haftalar1 arasinda uygulama yapildiginda kiiciik ve pozitif diizeyde
etkiye ulasildigini belirtmistir. Genel olarak degerlendirildiginde 11 hafta ve tizeri gibi genis
stireli uygulamalarda drama yontemi akademik basar1 tizerinde etkisinin daha giiclii oldugu
gorilmistiir (Conard, 1992; Lee vd., 2015)

248



Tiirkiye'de Drama Yontemi ile Yapilan Caligmalarin Etkililigi... (Ozbey, Sarikaya)

Kalicilik  bakimindan degerlendirildiginde drama yonteminin 2-4 hafta arast
uygulandiginda genis ve pozitif etkiye sahip oldugu;5-7 hafta aras1 uygulama yapildiginda ise
orta olgekte bir etkiye sahip oldugu goriilmiistiir. Uygulanma siireleri arasindaki homojenlik testi
sonucu Qp-3,57 bulunmus ve dramanin kalicilik tizerindeki etkisinin uygulanma stirelerine gore
anlamli diizeyde farklilasmadig: goriilmiistiir (p>0,05).

Motivasyon bakimindan degerlendirildiginde drama yonteminin 2-4 hafta arasi ve 11 hafta
ve tizeri uygulama yapildiginda genis ve pozitif etkiye sahip oldugu goriilmiistiir. Uygulanma
sureleri arasindaki homojenlik testi sonucu Qp-28,69 bulunmus ve dramanin motivasyon
tizerindeki etkisinin uygulanma siirelerine gore anlaml diizeyde farklilasmadig1 gortilmustiir
(p>0,05).

Sosyal beceri bakimindan degerlendirildiginde drama yonteminin 11 ve tizeri hafta ile 8-
10 hafta aras1 uygulandiginda genis ve pozitif etkiye sahip oldugu gortilmiistiir. Uygulanma
sureleri arasindaki homojenlik testi sonucu Qg-14,78 bulunmus ve dramanin sosyal beceri
tizerindeki etkisinin uygulanma stirelerine gore anlamli diizeyde farklilagtigi goriilmiistiir
(p<0,05).

Son olarak tutuma bakildiginda drama yonteminin 11 ve tizeri hafta ile 2-4 hafta arasinda
uygulandiginda tutum tizerinde orta ve pozitif etkiye sahip oldugu gortiliirken 5-7 ve 8-10 hafta
arasinda uygulandiginda kiictik etkiye sahip oldugu bulunmustur. Uygulanma stireleri
arasindaki homojenlik testi sonucu Qp-0,817 bulunmus ve dramanin tutum tizerindeki etkisinin
uygulanma stirelerine gore anlaml diizeyde farklilasmadig: goriilmiistiir (p>0,05).

ONERILER

Calismanin bu kisminda elde edilen sonuglar dogrultusunda uygulamaya ve arastirmalara
yonelik onerilerde bulunulmustur.

Uygulayicilara Yonelik Oneriler

Yapilan ¢alisma sonucunda drama yonteminin 6grencilerin akademik basari, kalicilik,
motivasyon, sosyal beceri ve tutumlarini olumlu yonde etkiledigi gortilmiustiir. Elde edilen
bulgulara gore 6gretmenlerin 6grencilerin farkli yonlerden gelismesi amaciyla drama yontemini
kullanmalar1 6nerilmektedir.

Sonuglar g6z énitinde bulunduruldugunda ortatgretim kademesinde drama yonteminin
akademik basar1 tizerinde orta olcekte bir etkiye sahip oldugu gortulmiistiir. Bu durumda
Ogretmenlerin  ortadgretim kademesinde alternatif o6gretim yontemlerini denemesi
onerilmektedir.

Derslere gore bakildiginda 6zellikle 6gretmenlerin tizerinde durmay: diistindiigii konu
alanina gore drama yontemini tercih etmesi 6nerilmektedir. Drama yontemi akademik basari i¢in
Tiirkge, Ingilizce ve sosyal bilgiler gibi s6zel alanlarda genis bir etkiye sahipken kalicilik icin sozel
alanlarin yaninda fen ve teknoloji alaninda da genis bir etki gozlemlenmektedir.

Arastirmacilara Yonelik Oneriler

Bu ¢calismada Tiirkiye’de lisansiistii diizeyde drama yontemi kullanilarak yapilan deneysel
calismalarin akademik basari, kalicilik, motivasyon, sosyal beceri ve tutum degiskenleri
tzerindeki etkililigi kapsamli bir sekilde ele alinmaya calisilmistir. Bundan sonraki siiregte
arastirmacilar drama yontemini yurtdisindaki ¢alismalarla karsilastirilmali olarak ele alabilirler.
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Meta-analiz yontemiyle yapilan calismalarda c¢ikan sonucun giivenirligi analize dahil
edilen calismalarin sayisina bagli olarak artmaktadir. Bu nedenle arastirmacilarin drama
yonteminin motivasyon, sosyal beceri ve kalicilik degiskenleri tizerinde daha fazla calisma
yapmasi onerilmektedir. Ayrica bu ¢alismada kullanilan alt gruplar fazlalastirilarak (cinsiyet,
yayin tiirii, cografi konum vd.) drama yonteminin etkililigi daha kapsaml: arastirilabilir.

Calisma yapilirken kodlama kisminda gesitli zorluklar yasanmustir. Bunlar; drama
tekniginin belirtilmemesi, ne kadarlik bir zaman diliminde uygulandiginin belirtilmemesi ve
bulgular kismindaki verilerin net paylasilmamas: (standart sapma, agirlikli ortalama vd.) gibi
sorunlardan olusmaktadir. Bu kapsamda yapilacak calismalarda verilerin net bir sekilde ortaya
konulmasi ileriki arastirmacilar igin kolaylik saglayacaktir
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Tiirkiye'de Drama Yontemi ile Yapilan Caligmalarin Etkililigi... (Ozbey, Sarikaya)

Ek 1.

Study name Sample sire Hedge:'s g and #5% CT

Deney Kontrol Total
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YILMAZ: EV ] -
YILMAZZ 2 312 & -
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GEDIK 2 2 1 4 -
GELIK b 0 2 41 H
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TERIER 2 35 17 32 ——
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YESLYURT 41 3@ 80
SAHIN 2 16 16 32
TURKSEVER 17 17 34
MALBELEGIz 0 2 40 -
AKEBAS: 2/ 17 35 -
wavciz 4 2 42 -
NAYCi %2 58 =
KARATASz 351 50 -
KARATASD 3 1B 4 -
SENOLOZYIGIT 24 24 48 =
SUBERGIL 30 30 60 hl
AKKAYA 3 33 &
GECIM = 27 1 4 L
CEEREL{z 30 28 5B =
AYDENiZz 5 41 88 B
TURKEL 2 35 150 -
BULUTYILMAZz 40 38 78 ]
ERDOGAN 2 43 47 @0 L
SEVER 7 1 44 —-—
AKDAG 5 50 -
ATATAY 6 57 =
KELES:z % 35 Il
MADEN z El |
MADEN® XTI =
KOYLUOGLU 17 17 34 -
TURKKUSU 2 35 15 5 -
KARAC 3 15 50 -
SELMANOGLU 20 0 40 T.
ESENz 7 15
AYRAC 77 17 54 -
KOC 50 0 100 -
2DMSEK 2015 3 -
1413 1426 2877 }

-8.,00 -4.00 0,00 4,00 8,00

Favours A Favours B

Sekil 1. Akademik basar1 degiskeni icin orman grafigi

Study name Sample size Hedges's g and 95% CI

Deney Kontrol Total

ADAb 21 21 & -

SARAC ¢ 23 25 48 -

DURUSOYb 22 22 44

CAKIR b 23 23 46

UTKUR b 40 40 80 -

SAHIN b 16 16 32

MALBELEGIb 20 2 40 -

AKBASb 28 271 55 -

MADEN ¢ 33 30 63 =

MADEN d 33 30 63 -

TURKKUSUb 25 25 50 -

AKYUZb 43 42 8

ESENb 27 271 4 L
354 348 702 )

-8,00 -4,00 0,00 4,00 8,00

Favours A Favours B

Sekil 2. Kalicilik degiskeni i¢in orman grafigi
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Study name Sample size Hedges's g and 95% CI

Deney Kontrol Total

DEMIRAG b 18 18 36 ——

KADANc¢ 36 34 170 B
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TERZIERd 26 28 54 -

ALDAG 25 25 50

BELHAN 25 —a
130 132 287 ¢
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Sekil 3. Motivasyon degiskeni icin orman grafigi

Study name Sample size Hedges's g and 95% CI
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Sekil 4. Sosyal beceri degiskeni icin orman grafigi

Study name Sample siz Hedges's g and 95% CI

Deney Kontrol Total
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SAHIN ¢ 1616 32 —_—
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ASLANELa 3436 70 —
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KARAb 2 2 4 —_—
KARA ¢ 26 26 52 o e
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702 717 1641 &
200 -1,00 0,00 1,00 200
Favours A Favours B

Sekil 5. Tutum degiskeni i¢in orman grafigi

(Ozbey,

Sarikaya)
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Anahtar Kelimeler: Tiirkiye, dilnyada meydana gelen ekonomik ve siyasi gelismelere kendini hizla

adapte etmeye baslamistir. Ayrica, Tirkiye'nin basta kendi cografyasinda
Ogretim Elemanlars, olmak tizere 6nemli bir enerji koridoru olma misyonunu tistlenmesi ve kendi
enerjisini tireterek enerji bagimliligini azaltma cabalar1 da bolgesel bir gii¢ olma
iddiasim1 dogrulamaktadir. Bu dogrultuda son dénemlerde Tiirkiye’de yapinmu
Niikller Enerji devam eden ve kurulmas: planlanan niikleer santral ¢alismalar1 giindem
olusturmaktadir. Sosyo-bilimsel bir konu olarak karsimiza ¢tkan niikleer enerji
dogast geregi tartismalara neden olmakta fakat ¢cok zaman bu tartismalar
bilimsel bilgiden uzak kulaktan dolma yahut siyasi taraf olmanin Gtesine
gecememektedir. Bir kesim kurulmasi tizerine ciddi destek saglarken diger bir
kesim ise bu enerji kaynaginin adi bile amildiginda rahatsiz olmakta hatta bu
tirden yatirimlarin engellenmesi icin ¢aba sarf etmektedir. Ancak Tiirkiye hizla
gelisen ve biiytiyen bir tilke oldugu icin enerji talebi de gittikce artmaktadir. Bu
nedenle Tiirkiye'nin ihtiyaca cevap verebilmesi i¢in enerji giivenligi agisindan
strdiirtilebilir kaynaklara yonelmesi gerekmektedir. Bu c¢alismanin amaci
yapimi devam eden ve yatirim planina alinan diger niikleer santrallere iliskin
ogretim tiyelerinin goruislerinin belirlenmesidir. Bu calisma, nitel bir aragtirma
olup, olgubilim (fenomenoloji) yontemi olarak desenlenmistir. Arastirmanin
katilimcilarmi, Kirsehir Ahi Evran Universitesi Egitim Fakiiltesi'nde gorev
yapan ogretim elemanlar1 olusturmaktadir. Verilerin toplanmasinda yari
yapilandirilmis 8 acitk uglu sorudan olusan gortisme formu kullanilmistir.
Verilerin analizinde betimsel igerik analizleri kullanilmistir. Arastirma
sonucunda; Ogretim elemanlarmin cogunlugunun niikleer santrallerin
kurulmasi gerektigini, bir boéluimiintin ise onun yerine alternatif enerji
kaynaklarinin kullanimi konusunda goriis belirtikleri saptanmustir. Ayrica
ogretim elemanlarmin biiyiik bolimiiniin niikleer santrallerin yakin cevresinde
yasamak istemedikleri ve enerji giivenligi konusunu enerji odakli giivenlik
olarak anladiklar1 belirlenmistir.

Niikleer Santraller,
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Ogretim Elemanlarinn Tiirkiye'de Niikleer Enerjiye Yonelik Goriisleri (Dikmenli, Oztiirk Demirbag, Gafa)

Instructors” View Towards Nuclear Energy in Turkey

Article Info ABSTRACT

Turkey has increasingly started to adapt to economic and political
developments in the world. Turkey has also assumed the responsibility of being
Faculty Members, an energy coordinator within its region and the efforts it exerts to diminish
dependency to other countries by producing its own energy confirm its
enterprise to become a regional power. In this sense, nuclear power plants,
which have been still under construction in Turkey, have been a popular agenda
topic recently. Referred as a socio-scientific issue, nuclear energy results in
conflicts owing to its very nature, but such conflicts and discussion are generally
far from scientific knowledge or reflect a specific political perspective. While
some perspectives significantly contribute to its construction, others are
disturbed to even hear its name and they even make an effort to hinder such
investments. However, since Turkey is a fast-developing country, its energy
demand is gradually increasing. Hence, Turkey is to inclined to adopt
sustainable energy practices to supply this need and to ensure energy security.
The aim of the study is to determine the opinions of faculty members about the
nuclear energy plants that have been under construction, and about other
potential plants. It is qualitative research designed in phenomenological
method. The study sample consisted of the faculty members serving at Kirsehir
Ahi Evran University, Education Faculty. The data was collected with semi-
structured interview form including 8 open-ended questions and it was
analyzed with the use descriptive analysis methods. The study results suggest
that the majority of the faculty members thought that it was necessary to build
nuclear energy plants while some expressed their opinions about finding
alternative energy sources instead of nuclear energy plants. Additionally, most
of the participant faculty members indicated that they did not want to live
around nuclear energy plants and and they understood energy security as
energy-focused security.

Keywords:

Nuclear Plants,
Nuclear Energy

GIRIS

Bilim ve teknolojideki gelismeler, diinya niifusunun artisi, sanayilesme ve kentlesme gibi
nedenlerle kit olan diinya kaynaklar1 hizla tiikenmekte ve insanoglunun enerjiye olan ihtiyact
gittikce artmaktadir. Enerji, maddede var olan 1s1, 151k seklinde ortaya ¢ikan gii¢ anlamina gelir
ve fakli kaynaklardan elde edilir. Enerji elde edilen kaynaklara gore yenilenebilir ve tiikenebilir
enerji kaynaklar1 seklinde siniflandirabilir (Kog ve Senel, 2013). Tiikenebilir enerji kaynaklar:
kullanildiklarinda yenilenemeyen enerji kaynaklar1 olup, fosil ve niikleer kaynaklar bu grupta
degerlendirilebilir. Tiikenebilir enerji kaynaklarina ait yeni rezervler bulundugu taktirde
kullanim stireleri uzamakla beraber bir giin mutlaka tiikeneceklerdir (Uslu, 2004; Doganay ve
Coskun, 2017; Senel, 2012). Yenilenebilir enerji kaynaklar: ise uzun siire titkenmeden kalabilen
ve kendisini dogal bir sekilde yenileyebilen enerji kaynaklar: seklinde tanimlanabilir (Senel, 2012;
Demir, 2013; Karagol ve Kavaz, 2017). Bu kaynaklar giines, hidrolik, riizgar, jeotermal, biokiitle,
hidrojen, dalga seklinde siralanabilir (Kog ve Senel, 2013; Karagol ve Kavaz, 2017).

Tarihsel siireg icinde ¢agin trendlerine bagl olarak enerji ve enerji kaynaklarina duyulan
ihtiyag farklilasmistir. Buna bagl olarak tilkeler enerji kaynaklarini elde etmek, enerji ticaretinde
soz sahibi olmak ve enerji tasima yollarint denetim altina almak ic¢in savaslar, barislar,
antlasmalar yapmuslar ve birliktelikler kurmuslardir (Pamir, 2003). II. Diinya savasindan sonra
batili devletlerin bir araya gelerek bu giinkii Avrupa Birligi'ni kurmasinda, dénemin &nemli
enerji kaynag1 kabul edilen komiir etkili olmustur (Akbulut, 2008). Ciinkii savas sonrasi bu
tilkeler tek baslarina enerji ve sanayi tretimlerini stirdiirememisler veya ihtiyaglarim
karsilayamamuislardir. Bu durum Avrupa Koémiir ve Celik Toplulugu'nu kurulmasi sonucunu
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dogurmustur. Yine Sovyetler birligi dagildiktan sonra da ayni durum hésil olmus ve Bagimsiz
Devletler Toplulugu'nun kurulmasi karar1 alinmistir. Bu gelismelerin temel sebebi ise katilimci
tilkelerin sanayi ve enerji stirdiiriilebilirligini saglamak istemelerine baglanabilir.

Enerji kaynaklar1 tiim diinya tilkelerinde oldugu gibi Tirkiye icinde 6nemli bir yere
sahiptir. Ciinkii Tiirkiye son yillarda hizla sanayilesen, kentlesen, niifusu artan ve diinya tilkeleri
ile rekabet edebilir bir tilke konumuna gelmistir. Bu nedenle farkli kaynaklardan enerji tireterek
enerji cesitliligini saglamak, rekabetci bir enerji sektorii olusturmak ve alternatif enerji
kaynaklarmi kullanmak Turkiye'nin artan enerji talebini karsilamas: igin gereklilik olmustur
(Yildirim ve Ornek, 2007).

Tiurkiye'nin cografi konumunun ve yeryiizii yapisimin uygun olmasi nedeniyle
yenilenebilir enerji kaynaklarini kullanarak enerji talebinin biiytik bir kismini karsilanabilecegi
dustintilmektedir (Korkmaz ve Develi, 2012; Karagol ve Kavaz, 2017). Ancak yenilenebilir enerji
kaynaklarindan elde edilen enerjinin anlik tiretilmesi, iiretilen enerjinin depolanamamasi ve
enerji liretiminin doga kosullarma bagli olmasi enerji giivenirliligini de tehdit etmektedir (Engin
ve Colak, 200; Kozak ve Kozak, 2012). Ayrica tespit edilmis olan petrol, komiir ve dogalgaz
rezervleri enerji tiretim ihtiyacimin ¢ok azimi karsilamakta; uranyum ve toryum gibi 6énemli
kaynaklardan hentiiz enerji tiretimi saglanamamaktadir (Akbulut, 2008; Bayrak ve Esen, 2014). Bu
sebeple Tiirkiye enerji ihtiyacinin yaklasik dortte tiglinii ithal eden ve enerjide disa bagimli bir
tilke konumundadir (Demir, 2013; Karagol ve Kavaz, 2017). Tuirkiye gibi hizla gelismekte olan
tlkelerin stirdiiriilebilir kalkinma hedeflerini ve enerji giivenligini saglayabilmesi icin enerji
ithalatin1 azaltmas: gerekmektedir (Albostan, Ceki¢ ve Eren, 2009). Ciinkii enerji ihtiyacinin
¢ogunun disaridan saglanmasi, bir kriz durumunda tilkenin ulusal giivenlik zafiyetine neden
olabilir (Bilginoglu ve Dumrul, 2012).

Turkiye'nin ekonomik, sosyal ve siyasi olarak gelismesi gitivenilir ve stirdiiriilebilir enerji
kaynaklarinin teminiyle miimkiin olabilir (Colak, Bayindir ve Demirtas, 2008). Ttirkiye bilinen
tim enerji kaynaklarmi kullansa bile gelecekte enerji agiginin olacagi hesaplanmakta, bu agigin
kapanmasi igin de enerji politikalarina 6zen gostermesi ve niikleer enerjiye gereken tnemi
vermesi gerekmektedir (Sahin ve Yalgin, 2006; Colak, Bayindir ve Demirtas, 2008). Bu nedenledir
ki, Turkiye enerji agigmi kapatmak ve enerji gilivenligini saglamak i¢in niikleer enerji
santrallerinin kurulmasi kararini almstir.

Tiirkiye'nin niikleer enerji maceras1 1960’11 yillarda baslamis ancak basta ABD olmak tizere
batili devletlerin kaygilari, siyasi iktidarlarin tutumlari, niikleer santrallerinde meydana gelen
kazalar ve diger nedenlerden dolay: niikleer santrallerin kurulmasina yonelik somut adimlar bir
turlt atilamamistir (Colak, Baymndir ve Demirtas, 2008; Kibaroglu, 2013; Ediger ve Kentmen,
2010).Turkiye nin yarim asirlik niikleer giig santrali kurma hayali 2010 yilinda yayinlanan kanun
ile Tiirkiye ve Rusya arasinda Akkuyu Niikleer Santrali'nin yapilmasma yonelik anlasma
imzalanmasiyla gerceklesmeye baslamistir. Niikleer santralin yapimi devam etmekte olup 2023
yilinda faaliyete gegmesi beklenmektedir. Tiirkiye’de Akkuyu’dan sonra yeni niikleer santraller
kurulmasi icin planlama ve etiit calismalar1 devam etmektedir (Enerji ve Tabii Kaynaklar
Bakanlig1, 2018).

Niikleer santrallere yonelik tutum, alg: ve goriislere iliskin ¢alismalar incelendiginde farklh
alan ve konularda ¢ok sayida calisma bulunmakla beraber (Visschers ve Siegrist, 2013; Greenberg
ve Truelove, 2011; Freudenburg ve Davidson, 2007; Venable, Pidgeon, Simkons, Henwood ve
Parkhill, 2009; Keller, Visschers, Siegrist, 2012; Demircioglu ve Ugar, 2014; Es, Mercan ve Ayas,
2016; Ozkan, 2016; Kara ve Kone, 2009; Ozdemir, 2014; Ates ve Saracoglu, 2013; Yilmaz, 2015;
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Palabiyik, Yavas ve Aydin, 2010; Ayaz, Karakas ve Sarikaya, 2016; Stirmeli, Duru ve Duru, 2017;
Gil, Demir ve Yesilyurt, 2016; Soykenar ve Coskun, 2015; Yildirim ve Ornek, 2007; Hodalogullar1
Vatansever, 2017; Basoglu, 2015; Uner, Kan ve Akkus, 2017; Celik, Ceker ve Belge, 2015; igeri ve
Ozen, 2012; Aksan ve Celiker, 2018; Ozdemir ve Cobanoglu, 2008; Atila, 2004, Gokmen, Atik,
Ekici, Cimen ve Altunsoy, 2010; Kibaroglu, 2013; Birdisli, 2012; Koksal ve Civan, 2010; Engin,
2013) niikleer santrallere yonelik olarak toplumun tutum ve algisinin olusmasinda etkili oldugu
dustiniilen akademisyenlerin goriislerini yansitan fazla bir ¢alismaya rastlanmamustir (Mukul,
2015).

Buradan hareketle Tiirkiye’de niikleer enerjiye yonelik olarak akademik camianin
dustincelerinin belirlenmesinin konu acisindan o6nemli goriilmiis ve calisiimaya deger
bulunmustur. Calismanin amaci 6gretim elemanlarmin Tiirkiye’de niikleer enerjiye yonelik
goruslerini, niikleer enerjiye yonelik diistincelerinin olusmasinda etkili olan unsurlar1 ve
Turkiye'de enerji tiretiminin hangi kaynaklardan yapilmas: gerektigine yonelik diistincelerini
belirlemektir. Tiirkiye son yillarda hizla gelisen, niifusu artan, kentlesen ve sanayilesen bir tilke
oldugu icin enerji ihtiyac1 da hizla artmaktadir. Bu nedenle calismalariyla topluma yon veren
Ogretim elemanlarmin Turkiye’de niikleer enerjiye yonelik goriisleri biiytik 6nem tasimaktadir.

YONTEM

Bu c¢alisma, nitel bir arastirma olup, olgubilim (fenomenoloji) yontemi olarak
desenlenmistir. Olgubilim farkinda olunan ancak ayrmtili bir bicimde bilinmeyen olgular:
inceler. Olgubilim arastirmalarinda veri kaynaklari, arastirmanin odaklandigi olguyu yasayan ve
bu olguyu disa vurabilecek veya yansitabilecek birey ya da gruplardir (Biiytikoztiirk, Cakmak,
Akgiin, Karadeniz ve Demirel; 2017). Calismada 6gretim elemanlarinin niikleer enerjiye yonelik
farkindaliklar1 ve konuya iliskin ayrintilar1 bilip bilmediklerinin tespiti icin bu yontem tercih
edilmistir.

Calisma Grubu

Aragtirmanin ¢alisma grubunu 2018 yilinda Kirsehir Ahi Evran Universitesi Egitim
Fakiiltesi'nde gorev yapan 28 dgretim elemarni olusturmaktadir. Arastirma grubuna ulasmada
kolay 6rneklem yontemi secilmis ve veriler goniilliiliik esasimna gore yiiz yiize yapilan gortismeler
sonucunda toplanmistir. Bu drneklem yonteminin secilmesi arastirmacilarin gorev yaptiklari
tniversite olup; kolay ulasilmasi esas alinmustir.

Veri Toplama Araci

Arastirmada very toplama araci olarak gortisme teknigi kullanilmistir. Gortisme teknigi
esneklige sahip olmasi, olaylar1 goriisme yapilan bireylerin bakis acisindan gérmeyi saglamast,
konu hakkinda derinlemesine bilgi edinmeye yardimci olmasi ve kavramay: kolaylastirmasi
(Yildirim ve Simsek, 2016; Patton, 1987) nedenleriyle nitel arastirmalarda 6zellikle de olgubilim
arastirmalarinda siklikla tercih edilmektedir. Bu ¢alismada goriisme tekniginin kullanilmas: ile
Ogretim elemanlalarmin niikleer enerjiye yonelik bilgi, diistince, tutum ve davraniglari ile
bunlarin olasi nedenlerinin 6grenilmesi amaglanmuistir.

Calismada verilerin toplanmasi siirecinde arastirmacilar tarafindan olusturulan, yari
yapilandirilmis gortisme formu kullanilmistir. Gortisme formunu olusturmak igin ilgili literattir
taranarak 10 tane agik uclu soru hazirlanmistir. Hazirlanan sorular iki uzmanin da goriisi
alinarak kapsam gegcerligini bozmayacak sekilde sekiz soruya indirilerek yar1 yapilandirilmisg
goriisme formuna son sekli verilmistir. Bes o6gretim eleman: ile pilot calismasi yapilarak
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uygulanabilir hale getirilen yar1 yapilandirilmis goriisme formu arastirmacilar tarafindan
ogretim elemanlarina uygulanmustir. Gorlismeler yiiz yiize ve siire kisitlamasi olmadan
yapilmamis, anlasilmayan durumunlar olmast durumunda arastirmacilar katilimcilara gerekli
aciklamalarda bulunmustur.

Verilerin Analizi

Ogretim elemanlariyla yapilan goriismeler sonucunda elde edilen veriler igerik analizi ve
betimsel analiz yontemleri kullanilarak ¢oziimlenmistir. Onceden belirgin olmayan tema ve
boyutlarin ortaya ¢ikarilmasina olanak saglayan (Yildirim ve Simsek, 2016) igerik analizi yontemi
ile gretim elemanlarmin soylemleri kategorik olarak temalastirilarak nicel hale getirilmis,
kategorilere ait frekans ve yiizde degerleri hesaplanmistir. Ogretim elemanlarimin goriislerini
carpic1 bir sekilde yansitmak ve analizlere aciklik getirmek icin ise dogrudan alintilara yer
verilerek betimsel analiz yapilmistir. Arastirma etigi ve gizlilik ilkesi cercevesinde 6gretim
elemanina ait kodlamalar K1, K2, K3 ..... K28 seklinde olusturulmus ve bulgular boliimiinde de
bu sekilde verilmistir. Katiimcilarin sorulara verdigi cevaplar iki arastirmaci tarafindan ayr1 ayr1
incelenmistir. Arastirmanin amaci dogrultusunda ortaya ¢ikan ham veriler, katilimcilarin
kullandiklar1 kelime-kavramlar goz oniine alinarak kodlanmis ve metin tizerinde isaretlenmistir.
Elde edilen kodlar benzerlik ve farkliliklarina gére gruplandirilmis, kategoriler ve temalar ortaya
cikmistir. (Creswell, 1998; Yildirim ve $Simsek, 2016). Arastirmacilarin bagimsiz olarak yaptig
analizler karsilastirilarak giivenirlik acisindan incelenmistir. Uyusum oraninin hesaplanmasinda
"goriis ortaklign / (gortis ortaklign + gortis ayrilign) x100" formilt kullamlmus (Miles ve
Huberman, 1994), iki arastirmaci arasindaki uyusma orani 0,82 olarak hesaplanmistir. Uyusum
ytizdesinin %70 ve tizerinde oldugu durumlar yeterli bulundugundan (Sencan, 2005) veri analizi
acisindan giivenirlik saglanmustir.

BULGULAR

Calismada 6gretim elemanlarimin niikleer enerjiye yonelik gortislerini belirlemek amaciyla

sorular sorulmus ve elde edilen veriler analiz edilerek asagidaki bulgura ulasilmustir.

Tablo 1.

Ogretim Elemanlarinin Tiirkiye’de Enerji Uretim Kaynaklarina Yoénelik Onem Sirasina Gore

Goriisleri
Enerji

< % II. % II1. % Toplam %
Kaynagz
Giines 12 42,9 10 35,7 4 14,3 26 30,9
Riizgar 10 35,7 11 39,3 5 17,8 26 30,9
Su 2 7,1 7 25,0 13 46,4 22 26,3
Niikleer 3 10,7 - - 3 10,7 6 7,1
Dogalgaz 1 3,6 - - 1 3,6 2 2,4
Jeotermal - - - - 1 3,6 1 1,2
Komiir - - - - 1 3,6 1 1,2
Toplam 28 100 28 100 28 100 84 100

Tablo 1 incelendiginde 6gretim elemanlarmin %30,9"u (f:26) giinesi, %30,9"u (f:26) riizgari,
%26,3'11 (£:22) suyu, %7,1'i (f:6) niikleeri, %2,4"t1 (f:2) dogalgazi, %1,2’si (f:1) jeotermali ve %1,2si
(f:1) ise komtirti farkl siralarda da olsa Tiirkiye ‘de enerji tiretim kaynaklar1 arasinda olmasi

gerektigini belirtmislerdir.
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Ogretim elemanlarmin %42,9'u (f:12) giinesin, %35,7’si (f:10) riizgarin, %10,7'si (f:3)
niikleerin, %7,1'i (f:2) suyun ve %3,6s1 (f:1) ise dogalgazin birinci sirada enerji tiretim kaynag:
olarak kullanilmasi gerektigini ifade etmislerdir. Tabloda yer alan jeotermal ve komidire ise birinci

sirada yer vermedikleri belirlenmistir.

Ogretim elemanlarinin %39,3'ti (f:11) riizgarmn, %35,7’si (f:10) giinesin, %25'i (f:7) suyun,
ikinci sirada enerji tiretim kaynagi olarak kullanilmas: gerektigini ifade etmislerdir. Tabloda yer

alan diger enerji tiretim kaynaklarina ise ikinci sirada yer vermedikleri belirlenmistir.

Ogretim elemanlarmin %46,4’1 (£:13) suyu, %17,8" i (f:5) riizgar1, %14,3' (f:4) giinesi, %10,7
(£:3)’si ntikleeri, %3,6s1 (f:1) dogalgazi, %3,6’s1 (f:1) jeotermali ve %3,6"s1 (f:1) ise komiirii tictincii
sirada enerji tiretim kaynag1 olarak kullanilmasi gerektigini ifade etmislerdir.

Tablo 2 de arastirmaya katilan 6gretim elemanlarinin niikleer enerjiyi tehlike olarak

algilamaya yonelik gortisleri frekans ve ytizde olarak verilmistir.

Tolagblf;)tizr'n Elemanlarinin Niikleer Enerjiyi Tehdit Olarak Algilamaya Yonelik Goriigleri
Tehdit olarak gorme Nedenleri f %
Tehdit olarak goriiyorum Radyoaktif sizint1 ve cevresel etkiler 15 53,6
Kararsizim Insanlara olan glivensizlik 9 32,1
Tehdit olarak gormiiyorum  Gelismis tilke olmanin gostergesi olma 4 14,3
Toplam 28 100

Ogretim elemanlarinin %53,6's1 (£:15) niikleer enerjiyi radyoaktif sizinti ve gevresel etkiler
nedeniyle tehdit olarak gordiiklerini ifade etmislerdir. K15 “Niikleer enerjiyi tehdit olarak
gortiyorum. Aslinda dogru kullanildiginda en etkili enerji kaynagidir fakat gliniimtizde enerji
kaynag1 olarak degil bir tehdit unsuru olarak algilanmaktadir. Niikleer enerji santrallerine
yonelik bir saldir1 ya da olusacak bir kaza durumunda etkileri ytizlerce yil siirecek, nesiller boyu
olusacak kalitsal hastaliklar birakacaktir. Cevreye etkisi bolgesel olcekte degil kiiresel dlgekte
gorilecektir.” K28 “Radyoaktif sizint1 nedeniyle hayati tehlike olusturacagina inaniyorum.” K5
“Niikleeri tehdit olarak gortiyorum. Ciinkii atomlarin yarilanma enerjilerinden agiga c¢ikan
radyasyon 1sinlarinin insan saghigini olumsuz etkileyecegini diistiniiyorum.” K23 “Tehlike olarak
goriiyorum. Yaganabilecek bir sizintida hem insan saghigini hem de canlilarin yasam alani olan

dogay1 olumsuz etkiliyor.” sdylemlerinde bulunmuslardir.

Ogretim elemanlariin %32,1'i (f:9) insanlara olan giivensizlik nedeniyle kararsiz
olduklarmi belirtmislerdir. K17 “Bilgisiz ve tecriibesiz bir gruba teslim edildiginde tehlikeli
olabilir. Uzman bir kadronun, disiplinli bir sekilde calismasi durumunda ise tehlikeli olmayabilir.
Ancak yine de emin degilim.” K1 “Normalde enerji kaynagi olarak oldukga kullanish olmasina,

birgok tilkede kullanilmasina ragmen, Tiirkiye is kazalar1 agisindan diinyadaki tilkeler arasinda
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basi cekmektedir. Yeterli giiven ortaminin saglanmayacagy, is kazalariin olacagt ve bu durumda

da agir sonugclar ortaya ¢ikabilecegini diistintiyorum.” sdylemlerinde bulunmuslardir.

Ogretim elemanlarimin %14,3' (f:4) niikleer enerjiyi gelismis {ilke olmanmin gostergesi
olmasi nedeniyle tehdit olarak gérmediklerini ifade etmistir. K18 “Niikleer enerjinin bir gereklilik
oldugunu dustintiyorum. Teknolojik olarak diger tilkelerden geri kalmamamiz gerektigine

inaniyorum. Sadece enerji tiretmek icin degil, teknolojiyi kazanmak icinde gerekli.” sdyleminde

bulunmustur.

Tablo 3. .

Ogretim Elemanlarmin Niikleer Santral ile Iliskilendirdikleri Kavramlar
Kavram f % Kavram f % Kavram f %
Enerji 12 14,3  Ekonomi 2 2,4 Reaktor 1 1,2
Radyasyon 10 11,9  Olim 2 24 Niikleer atik 1 1,2
Cevre 8 9,5 Felaket 2 2,4 Hirosima 1 1,2
Tehdit 6 7,1 Santral 1 1,2 Fukusima 1 1,2
Cernobil 6 7,1 Niikleer kaza 1 1,2 Para 1 1,2
Kanser 4 4,8 Verimlilik 1 1,2 Giivenlik 1 1,2
Bomba 4 4,8 Uzmanlik 1 1,2 Zehir 1 1,2
Uranyum 3 3,6 Savunma 1 1,2 Su 1 1,2
Gelismislik 3 3,6 Korku 1 1,2 Kontrolstiz giig 1 1,2
Ucuz 2 2,4 Endise 1 1,2 Giig 1 1,2
Risk 2 2,4 Belirsizlik 1 1,2 Toplam 84 100

Tablo 3’te 6gretim elemanlarmin niikleer santral ile iliskilendirdikleri kavramlar frekans
ve yiizde olarak verilmistir. Niikleer santral denildiginde katilimcilarin %14,3"tintin (f:12) aklina
ilk enerji kavrami gelmistir. Bunu ikinci sirada %11,9 (£:10) ile radyasyon, {i¢tincii sirada ise %9,5
(f:8) ile cevre kavramlari takip etmistir. Ogretim elemanlarmmn niikleer santral ile
iligkilendirdikleri kavramlarin sikliklar1 dikkate alinarak Gorsel 1’de Niikleer Santral Kavram
Hiyerarsisi olusturulmustur. Hiyerarsiye gore 6gretim elemanlarinin niikleer santrali agirlikli
olarak ¢evresel bir tehdit olan enerji olarak gordiikleri soylenebilir. Bu algiy1 takip eden ikincil

bakis ise niikleer santral igin uranyum ve gelismislik diizeyinin vurgulanmasidir.
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Cernobil Tehdit

Bomba Kanser

Uranyum Geligmiglik

Ucuz Risk Ekonomi Oliim Felaket
Konéro Isiiz Para Reakttr  Savunma Santral  Verimlilik Endige Hirogima  Zehir

ug
. . . Niikleer Niikleer P .
Giig Giivenlik Atk Korku Kaza Uzmanlik Belirsizlik Fukugima Su

Sekil 1. Ogretim Elemanlarinin Niikleer Santral Kavram Hiyerarsisi

Ogretim elemanlarinin niikleer santral ile iligkilendirdikleri kavramlar sikliklarinin
yaninda anlamsal olarak temalandirildiginda ise dort temada anlamlarin toplandig:

gorulmustiir. Bu temalar Tablo 4’te verilmistir.

Tablo 4.
Ogretim Elemanlarinin Niikleer Santral ile Iligkilendirdikleri Kavram ve Temalar1
Tema Kategori Kavramlar f %
Tehdit Cevre (8), Tehdit (6), Felaket (2), Risk (2), Giic (1),
Kontrolsiiz Giig (1), Giivenlik (1)
Zarar Radyasyon (10), Bomba (4), Zehir (1), Niikleer atik (1)
Cevresel M 55 655
Tehdit Saglik Kanser (4), Olim (2), Korku (1), Endise (1), Belirsizlik ¢
1)
Niikleer Cernobil (6), Niikleer Kaza (1), Hirosima (1),
Kaza Fukusima (1)
Gosterge Enerji (12), Gelismislik (3), Verimlilik (1), Uzmanlik 18 214
(1), Savunma (1)
Teknik Ozellik Uranyum (3), Reaktor (1), Su (1), Santral (1) 6 71
Ekonomik Boyut Ucuz (2), Ekonomi (2), Para (1) 5 6,0

Toplam 84 100

Kavram hiyerarsisi ile de 6rtiisen bu kategorilerde 6gretim elemanlarmnin niikleer santral
ile iliskilendirdikleri kavramlarin %65,5'i (f:55) cevresel tehdit icermektedir. Cevresel tehdit
temasinda kavramlar tehdit [cevre, tehdit, felaket, risk, giig, kontrolsiiz giig, gtivenlik (f:21;
%38,1)], zarar [radyasyon, bomba, zehir, niikleer atik (f:16; %29,1)], saghk [kanser, 6ltiim, korku,
endise, belirsizlik, (f:9; %16,4)] ve niikleer kaza [Cernobil, niikleer kaza, Hirosima, Fukusima (f:9;

%16,4)] olmak tizere dort kategoride toplanmustir. Bu baglamda 6gretim elemanlarinin niikleer
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santral ile iligkilendirdikleri kavramlarda niikleer santrali basat olarak niikleer kaza sonucu

sagliga ve cevreye zarar verecek tehdit olarak gordiikleri ifade edilebilir.

Katilimcilarin = %21,4'tt (f:18) niikleer santral ile niikleer santralin gostergelerini
iliskilendirmistir. Ogretim elemanlarma gore niikleer santral enerji ve savunma igin gelismislik,

verimlilik ve uzmanlik gostergesidir.

Ek olarak 6gretim elemanlarinin %7,1'i (f:6) niikleer santralleri teknik 6zellikler; %6’s1
(£:5) ise ekonomik boyutuna iliskin kavramlarla iliskilendirmistir. Teknik 6zelliklerde uranyum,
reaktor, su ve santral varligina dikkat cekilirken; ekonomi boyutunda ucuz, para ve ekonomi

kavramlar: kullanilmastir.

Tablo 5'te 6gretim elemanlarinin Tirkiye’de niikleer enerji yatirimlarinin nedenlerine

yonelik gortisleri frekans ve ytizde olarak verilmistir.

g:c“;brl:})tfﬁ Elemanlarimin Niikleer Enerji Yatirimlarinin Nedenlerine Yonelik Gortigleri
Tiirkiye’de Niikleer Enerji Yatirimlarinin Nedenleri f %
Thtiyac 19 66,9
Giiciin gostergesi 5 17,9
Rant saglamasi 4 14,2
Toplam 28 100

Ogretim elemanlarimin %66,9'u (£:19) Tiirkiye'de niikleer enerji yatinminin ihtiyagtan
kaynaklandigini ifade etmistir. K17 “Niikleer enerji, verimliligi dikkate alindiginda gerekliliktir.
Bununla birlikte niikleer enerji, niikleer bilginin tiretilmesi ve savunma sanayii basta olmak tizere
saglik sanayinde gelismelerin tetikleyicisi durumundadir. Bu nedenlerle diinya ile rekabet
edebilmek ve giiclii bir devlet olmak igin gereklidir.” K8 “Bence bu tamamen ihtiyagtan
kaynaklanan bir durumdur. Ciinkii hidroelektrik ve diger enerji kaynaklar1 artik ihtiyac
karsilayamaz durumdadir. Ozellikle sehirlesme ve sanayilesmenin arttig1 bir siiregte Tiirkiye
niikleer enerjiye ge¢melidir.” K22 “Petrol ve dogalgaz gibi enerji kaynaklarinda stirekli disa
bagimliliktan kurtulmak icin niikleer enerji ihtiyagtir.” K5 “Ihtiyagtan dolay1 boyle bir enerjiye
yatirmm yapildigini distintiyorum. Yillik biitce agigimizin temel nedenlerinden birisi enerjiyi
satin almak i¢in verdigimiz paradir. Ayrica yaklasik 2060 yilinda petrol, 2080 yilinda dogalgazmn
tilkenecegi hesaplanmistir. Ulkenin enerji ihtiyacinin karsilanabilmesi icin niikleer enerji bir gikis

yolu olarak goriilmektedir.” séylemlerinde bulunmuslardir.

Ogretim elemanlarmin %17,9u (£:5) Tiirkiye'de niikleer enerji yatirimlarmn giictin

gostergesi olmasindan kaynaklandigini ifade etmistir. K3 “Ihtiyactan ziyade giiclii bir Tiirkiye
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gortintiisit olusturmak. Ciinkii niikleer enerjiye sahip tilkeler diinyadaki gelismis ve giiclii

tilkelerdir” sdyleminde bulunmustur.

Ogretim elemanlariin %14,2’si (f:4) Tiirkiye’de niikleer enerji yatirimlarimn rant
saglamak i¢in yapildigin ifade etmislerdir. K1 “Birgok gelismis iilkede kapatilmas: giindemde
iken gelismekte olan tiilkelerde aktif hale getirerek belli kisilere rant saglanacagi kanisindayim.
Biiyiik sermayeler ile yapilarak bazi kurumlara ve kisilere kazang saglayacaktir.” séyleminde

bulunmustur.

Tablo 6’da 6gretim elemanlariin niikleer enerjiyle ilgili diistincelerinin olusmasina

yonelik gortisler frekans ve yiizde olarak verilmistir.

Tablo 6.

Ogretim Elemanlarinin Niikleer Santrale Yonelik Goriislerini Olusturan Kaynaklar
Kaynak f %
Medya 15 53,6
Bilimsel yayinlar 4 14,3
Tarihi olaylar 4 14,3
Okuduklarim 3 10,7
Gelismis tilkelerin kullanmasi 2 7,1

Toplam 28 100

Ogretim elemanlarin %53,6s1 (f:15) medyanin, %14,3'ii (f:4) bilimsel yayinlarin %14,3't
(f:4) tarihi olaylarin, %10,7’si (f:3) okuduklarinin ve %7,1'i (f:2) gelismis tilkelerin kullanmasinin
niikleer enerjiye yonelik diistincelerinin olusmasinda etkili olduklarimi ifade etmislerdir. Bu
baglamda 6gretim elemanlarinin yarisindan fazlasinin goriis ve diistincelerinin sekillenmesinde

medyanin etkili oldugu tespit edilmistir.

Tablo 7'de 6gretim elemanlarimin niikleer santral olan bir yerde yasamaya yonelik

gorisleri frekans ve ytizde olarak verilmistir.

Tablo 7.
Ogretim Elemanlarmin Niikleer Santral Olan Yerde Yasamaya Yonelik Goriigleri
Goriis Neden f %

Risk ve tehlike 19 67,8
Istemem Stres ve korku 5 17,9
Ara Toplam 24 85,7
Isterim Tehdit olarak gérmiiyorum 4 14,3
Toplam 28 100

Ogretim elemanlarimin %85,7 si (f:24) niikleer santral bulunan bir yerde yasamak
istemedigini belirtirken %14,3"ti (f:4) niikleer santral yakininda yasayabilecegi gortistinii ifade
etmislerdir. Niikleer santral yakininda yasamak istemeyen 6gretim elemanlarmin %67,8i (f:19)

risk ve tehlike nedeniyle niikleer santral olan bir yerde yasamak istemediklerini soylemislerdir.
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K21 “Niikleer kirlilik tehlike. Risklere karsi santralin yakin civarinda yasamak istemem.” K9
“Istemem ciinkii niikleer santrallerin bulundugu yerlerin cografi 6zelliklerinin bozuldugu
bilgisine sahibim. Insan ve gevre sagligini tehdit edecek unsurlarla birlikte yasamak istemem.”
K24 “Hayir istemem. Cevreye salinan radyoaktif atiklar olmasi ve herhangi bir olusacak bir
kazada direkt olarak etkilenmek istemem.” K12 “Icinde yasadigimiz ¢evreyi kirleterek bizim ve
bizden sonra gelecek nesillerin hayatimi tehlikeye attigini diistindiigtimden istemem” séyleminde
bulunmustur. Ogretim elemanlarinin %17,9'u (£:5) stres ve korku nedeniyle niikleer santral
bulunan bir yerde yasamak istemediklerini ifade etmistir. K7 “Ntikleer santral olan bir yerde

yasamak istemem. Ciinkii korkarim. Diinyada yasamak isteyecegim son yer Cernobil dir.

Ogretim elemanlariin = %14,3d  (f:4) niikleer enerji santrallerini tehdit olarak
gormediklerini ve niikleer santralin kuruldugu bolgede yasayabileceklerini ifade etmislerdir.
K13” Biitiin enerji tireten tesisler zaten risk igermektedir. Bunlar igerisinde niikleer enerji
santrallerini digerlerine gore daha giivenilir bir enerji kaynag: olarak dustindtigtimden orada
yasayabilirim.” sdyleminde bulunmustur.

Tablo 8.

Ogretim Elemanlarinin Tiirkiye’de Niikleer Santrallerin Enerji Acigina Katkisina Yonelik
Gortigleri

Goriigler f %

Evet, katk: saglayacagini diistintiyorum 19 67,9
Haynir, katk: saglayacagini diisiinmiiyorum 9 32,1
Toplam 28 100

Tablo 8'de 6gretim elemanlarinin Tiirkiye’de niikleer santrallerin enerji acigina katkisina
yonelik goriigleri frekans ve yiizde olarak verilmistir. Ogretim elemanlarimin %67,9'u (£:19)
niikleer santrallerin Tiirkiye'nin enerji agigina katki saglayacagmi ifade etmislerdir. K21
“Niikleer santrallerin Tirkiye'nin enerji agigina katki saglayacagim diistintiyorum. Her yil
milyonlarca dolar dis tilkelerden satin aldigimiz enerjiye harcanryor. Niikleer enerji ile hem
enerjide disa bagimliligimiz azalir hem de o parayla baska alanlara drnegin egitime yatirim
yapilabilir.” K4 “Turkiye nin enerji agiginin kapanmasi icin kag santrale ihtiya¢ var bilmiyorum
ama niikleer santrallerin enerji agigim1 kapatmasi veya azaltmasma biiyiik katki saglayacagim
diistiniyorum. K8 “Tiirkiye'de enerji agigimi kapatacagim diisiiniiyorum. Ozellikle komiir,
dogalgaz ve hidroelektrik gibi kaynaklara bagimlilig1 ciddi oranda azaltacaktir. Bu kaynaklara
bagimli olmak demek biraz da diger iilkelere bagimli olmak demektir. Niikleer santraller enerji
agigin buyiik oranda kapatacak ayrica bir stratejik gii¢ olarak Tiirkiye'ye onemli bir nitelik
kazandiracaktir.” K14 “Ulkemizdeki enerji agigimi kapatmak icin daha fazla enerji kaynagina
ihtiya¢ duyulmaktadir bu nedenle niikleer enerji santrallerinin de bu agiga katki saglayacagmi

dustntiyorum.” sdylemlerinde bulunmuslardir.
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Ogretim elemanlarmin %32,1'i (f:9) ise niikleer santrallerin Tiirkiye nin enerji agigina katki
saglamayacagini ifade etmislerdir. K5 “Tiirkiye'nin enerji agigin1 kapatacagimni diisinmiiyorum.
Kurulacak iki tane santralin tiretecegi enerji iilkenin enerjide disa bagimliligini engelleyecek
diizeyde degildir.” K6 “Katki saglayacagmi kesinlikle diisinmiiyorum giinkii zararimin
faydasindan daha ¢ok olacag1 kanaatindeyim” sdyleminde bulunmustur.

Tablo 9.

Ogretim Elemanlarmin Tiirkiye’de Niikleer Santrallerin Enerji Giivenligine Katkisma Yonelik
Goriisleri

Goriisler f %

Turkiye nin enerji giivenligine katki saglar 15 53,6
Turkiye nin enerji gtivenligine katki saglamaz 13 46,4
Toplam 28 100

Tablo 9de 6gretim elemanlarimin Tiirkiye’de niikleer santrallerin enerji giivenligine
katkisina yonelik goriisleri frekans ve yiizde olarak verilmistir. Ogretim elemanlarinin verdikleri
cevaplar incelendiginde Tiirkiye'de niikleer santrallerin enerji giivenligine katki saglayacaginm
diistinenlerin enerji gtivenligini enerji odakli olarak tanimladiklary; Tiirkiye'nin enerji
glivenligine katki saglamaz diyenlerin ise gtivenlik odakl olarak enerjiyi tamimladiklar: tespit
edilmistir. Clinkii literatiirde enerji gtivenligi, enerji odakli ve gtivenlik odakli olmak tizere iki
sekilde ele alinmaktadir. Enerji odakli tanimi enerjinin gesitli kaynaklardan uygun fiyata
erisilebilir olan, temiz ve giivenli bir sekilde tretilip, yiiksek verimlilikte tiiketilmesini
kapsamaktadir. Glivenlik odakli tanimi ise enerjinin tiretim ve dagitim yerlerinde fiili olarak
arama, gelistirme, {iretim, dagitim, iletisim, g¢evrim, pazarlama ve tiiketim agindaki tesislere
yonelik her tiirlii tehlike altinda olmamasi olarak tanimlanabilir (Ediger, 2007; Yildiz, 2013).
Ogretim elemanlarinin %53,6's1 (f:15) Tiirkiye’de niikleer enerji santrallerinin enerji giivenligine
katk: saglayacagim ifade etmislerdir. K10 “Enerjide yurt disimna bagimlilig1 azaltabilir. Enerji
cesitliligi ve boylece enerji giivenligine katkisi olabilir.” K14 “Bence saglar. Ciinkii iran ve Rusya
dogalgaz musluklarimi kapatirsa sikint1 yasayacagiz. Yine yagmur yagmasa ya da dogal afetler
olsa, biz yine baz1 enerji sikintilar1 yasayabiliriz. Bunun i¢in niikleer enerji her zaman bir alternatif
olmali.” K8 “Eneriji giivenligi ¢ok karmasik bir konudur. Ancak her enerji kaynaginin kendine
ozgii riskler tasidig1 da bilinmektedir. Bu nedenle niikleer enerji santrallerinin kurulmasi enerji

gilivenligimize katki saglayacaktir.” soylemlerinde bulunmuslardir.

Ogretim elemanlarmin %46,4"1 (f:13) katki saglamayacagin ifade etmislerdir. K5” Niikleer
santrallerin Tirkiye’de enerji giivenligine katki saglayacagm diistinmiiyorum; ¢iinkii
bulundugumuz cografya her donem savaslarin oldugu tehlikeye acik yerdir. Sabotaj gibi
tehlikeler goz 6ntine alindiginda niikleer santraller daima tehdit yerleri olarak kalacaktir.” K15
“Katki saglayacagini diistinmiiyorum. Aslinda niikleer enerji giivenli bir enerji kaynag: olmasma
ragmen, Tiirkiye’de calisanlarin is giivenligine dikkat etmemeleri, deprem riski yiiksek olan tilke
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olmamiz ve niikleer kazalarin da olabilecegi diistintildiigiinde baska kaynaklara yonelmenin

dogru olacagim diistintiyorum” sdylemlerinde bulunmuslardir.

TARTISMA VE SONUC

Ogretim elemanlarinin Tiirkiye’de 6nem sirasma gore enetji {iretim kaynaklarina yonelik
goriislerinden gtines, riizgar ve su (hidrolik) kaynaklarinin 6n plana ciktig1 gortilmektedir.
Benzer sekilde alanyazinda bazi calismalarda da niikleer enerji kaynaklar yerine alternatif enerji
kaynaklarinin oncelikli enerji kaynaklari1 olarak tercih edilmesi gerektigi sonucuna ulasildig:
belirlenmistir (Palabiyik, Yavas ve Aydin, 2010; Greenberg ve Truelove, 2011; Burger, 2012;
Mukul, 2015; Aksan ve Celikler, 2018). Ayrica Koca ve Bulut (2015) tarafindan yapilan ¢alismada
O0gretmen adaylarinin, yenilenebilir enerji kaynaklarini niikleer enerjiye alternatif olarak
gordiiklerini ve Tiirkiye'nin yenilenebilir enerji kaynaklarimi yeterince kullanamadigimni
diistindiiklerini tespit edilmistir. Buradan hareketle 6gretim elemanlarinin Tiirkiye nin ana enerji

kaynaklarinin yenilenebilir enerji kaynaklar: olmasi goriisiinii benimsedikleri s6ylenebilir.

Ogretim elemanlarimin niikleer enerjiyi tehdit olarak algilamaya yonelik goriisleri
incelendiginde, katiimcilarin cogunlugunun niikleer santralleri tehdit olarak algiladiklar
gorulmustir. Alanyazinda yapilan bazi c¢alismalarda nitikleer santrallerin tehlikeli oldugu
(Palab1yik, vd., 2010; Aksan ve Celikler, 2018;), baz1 calismalarda ise tehlikeli olmadig1 sonucuna
ulagilmistir (Mukul, 2015). Niikleer enerjiyi risk olarak gérmeyenler gelecekte enerji ihtiyacin
karsilabileyecegini diistinmektedirler (Engin (2013). Ayrica kendini sosyal demokrat olarak
nitelendirenlerin Tiirkiye'nin niikleer santrallere yonelik enerji tercih ve yatirimlarina yonelik
olumsuz diisiincelere sahip oldugu belirlenmistir (Ozdemir ve Cobanoglu, 2008). Siirmeli, Duru
ve Duru (2017) tarafindan yapilan ¢alismada ise dgretmenlerin niikleer enerjiyi onaylamama
nedeni olarak, niikleer risk ve gevresel zararlar oldugu tespit edilmistir. Yasanan niikleer kazalar,
toplumda niikleer enerji konusunda olumsuz alg1 olusmasina ve niikleer enerjiye yonelik giiven
duygusunun azalmasina neden olmaktadir (Visschers ve Siegrist, 2013). Insanlarin niikleer
enerjiye yonelik olumsuz algt ve inanglarinin olusmasinda daha c¢ok dis etkenlerin
yonlendirmelerinin (siyaset ve medya gibi) etkili oldugu goriilmektedir. Ogretim elemanlarinin

da niikleer santral ve enerjiyi bundan dolay: tehdit olarak gordiikleri sdylenebilir.

Ogretim elemanlarimin niikleer santral ile iliskilendirdikleri kavramlar incelendiginde
cogunlugun negatif kavram oldugu sonucuna ulasilmistir. Niikleer santralleri 6zellikle de
cevresel tehdit temasi (tehdit, zarar, saglik ve niikleer kaza) ile iliskilendirdikleri belirlenmistir.
Benzer sekilde Palabiyik vd. (2010) yaptiklari ¢alismada katilimcilarin niikleer santrali olumsuz
kavramlarla iligskilendirdikleri belirlenmistir. Ayaz vd. (2016) yaptiklar1 c¢alismada smif
dgretmeni adaylarmin niikleer enerji kavramu ile ilgili az sayida kelime olusturabildiklerini ve bu

kelimelerin de bazilarinin kavram yanilgist olusturabilecek kelimeler oldugunu belirlemislerdir.
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Ayrica niikleer enerjiyi en fazla ekonomik kalkinma, uranyum, enerji kaynagi, toryum ve atik
kavramlariyla iliskilendirdiklerini tespit etmislerdir. Gokmen vd. (2010) yaptiklar1 calismada lise
ogrencilerinin neredeyse tamaminin niikleer enerji ile ilgili yeterli bilgiye sahip olmadiklari halde
yaridan fazlasinin niikleer enerjiyi zararli olarak nitelendirdikleri ve olumsuz kelimelerle

iligkilendirdikleri belirlenmistir.

Ogretim elemanlarinin niikleer enerji yatirimlarinin nedenlerine yonelik goriisleri
incelendiginde tigte ikisinin ihtiyactan kaynaklandig1 yontinde goriis belirttikleri tespit
edilmistir. Es, Mercan ve Ayas (2016) yaptiklar1 c¢alismada, Tirkiye’de niikleer santral
kurulmasinm isteyen Ogretmen adaylar1 tilkenin gelismesi, enerji tiretimi, disa bagimhiligin
azalmas1 ve giicli tilke olmak amaclariyla 6gretmen adaylarmin Tiirkiye'de niikleer santral
kurulmasin istediklerini belirlemistir. Tiirkiye hizla biiyiiyen ve gelisen bir iilke olup; diinyanin
en gelismis ilk 20 ekonomisi i¢inde yer almaktadir. Bu durum Tiirkiye'nin her gecen giin enerji
ihtiyaci artmaktadir. Enerji ihtiyacini ucuz ve ulasilabilir olandan karsilanabilmesi mal ve hizmet
rekabeti icin biiytik onem tasimaktadir. Niikleer santrallerin, enerji agiginin kapanmasinda ve
enerji giivenliginin saglanmasinda onemli katki saglayacag: i¢in niikleer enerji yatirimlarmin

yapilmasinin ihtiyactan kaynaklandig diistintilmektedir.

Ogretim elemanlarinin niikleer santrallere yonelik goriiglerinin olusmasinda etkili olan
kaynaklara yonelik gortisleri incelendiginde cogunlugun konu hakkindaki goriislerinin
olusmasinda medyanin etkili oldugu tespit edilmistir. Bu sonu¢ alanyazinda bazi ¢alismalarin
sonuglariyla ortiismektedir (Gokmen vd., 2010; Palabiyik vd., 2010; Senyuva ve Bodur, 2016; Es
vd., 2016; Stirmeli vd., 2017). Genel olarak insanlar enerji kaynaklar: hakkinda bilgiyi medyadan
edindikleri ve konu hakkinda bilin¢lendikleri i¢in dogru bilgi ve biling kazandirilmas1 hususunda
medyaya biyiik gorevler diismektedir (Akgoltekin ve Dogan, 2013). Ciinkii 6gretmen
adaylarinin niikleer santral, termik santral ve cevreye olan etkilerinden s6z ederken sik sik
belgesel ve haberlerden bahsetmeleri bu konular hakkinda farkindalik olusturmada medyanin
onemini ortaya koymaktadir (Aksan ve Celiker, 2018). Ediger ve Kentmen (2010) tarafindan
yapilan calismada Ttirk halkinin enerji konusunda biiytik 6lciide bilgisiz oldugu tespit edilmistir.
Bu durum enerji konusunda okullarda verilen egitimin yetersizligine ve medyada enerji
konularma 6nem verilmemesine baglanmaktadir. Ayrica Es vd. (2016) 6gretmen adaylarinin
niikleer enerji hakkinda en az bilgiyi bilimsel kaynaklardan edindiklerini belirlemistir. Ozdemir
ve Cobanoglu (2008) tarafindan yapilan ¢alismada arastirmaya katilan gretmen adaylarinin
yaridan fazlasinin niikleer santrallerle ilgili 6n bilgilerinin olmadigini; sosyal bilgiler 6gretmen
adaylarmin ¢ogunun niikleer santrallerle ilgili bilgilerinin kaynag: olarak medya; fen bilgisi
ogretmen adaylarimin ¢ogunun ise bilgi kaynagi olarak cevre derslerini gosterdikleri

belirlenmisledir. Bu ¢alismalardan da anlasilacag tizere niikleer santral ve niikleer enerji ile ilgili
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gorislerin sekillenmesinde biiyiik o6lciide medyada yer alan haberler etkili olmaktadir.
Akademisyenlerin niikleer enerjiye yonelik goriislerinin ortaya ¢ikmasinda da medyanin giicii
bas etken olarak goriilmektedir. Bu sonugtan yola ¢ikarak esasen akademisyenlerin goriisleri ile

vatandasin goriislerinin benzer oldugu ve ayni kaynaklardan etkilendikleri anlagilmaktadir.

Ogretim elemanlarimin niikleer santral olan yerde yasamaya yonelik goriisleri
incelendiginde katilimcilarin beste doérdiinden fazlasinin yasamak istemedikleri belirlenmistir.
Bu sonug alanyazinda bazi galismalarin sonuglarina benzemektedir (Mukul, 2015; Es vd., 2016;
Aksan ve Celikler, 2018;). Palabryik vd. (2010) tarafindan yapilan ¢calismada katilimcilarin kendi
yorelerinde niikleer santral kurulmasini istemedikleri fakat Tiirkiye'nin baska yorelerinde
niikleer santral kurulmasimi destekleyenlerin oraminin arttig1 tespit edilmistir. Niikleer
santrallerin kurulmasi ve isletilmesi konusunda hentiz halkin saglikli bilgiye sahip olmadig1
anlasilmaktadir. Ctinkii insanlarin ntikleer santralleri kabul etme veya kabul etmemelerinde

kurulacak santrallerin kendilerinden uzakhiginin etkili oldugu soylenebilir.

Ogretim elemanlarinin Tiirkiye'de niikleer santrallerin enerji agigina katkisina yonelik
gorusleri incelendiginde yaklasik ticte ikisinin katki saglayacagi yoniinde goriis belirttikleri
belirlenmistir. Bu sonu¢ alanyazinda bazi calismalarin sonugclariyla ¢rttismektedir (Ates ve
Saracoglu, 2013). Koca ve Bulut (2015) tarafindan yapilan ¢alismada 6gretmen adaylarmin,
niikleer santrallerin komsu tilkelerde ve gelismis tilkelerde bulunmasi, enerji agiginin
giderilmesi, Turkiyenin enerji konusunda disar1 bagimhiliginin azaltilmasi gibi nedenlerle
niikleer enerjiye ge¢cmeyi istedikleri tespit edilmistir. Bilindigi gibi Tiirkiye son yillarda hizli bir
ekonomik biiytime yasamakta ve enerji ihtiyac1 artmaktadir. Ttirkiye her ne kadar kullanmakta
oldugu enerji kaynaklarina yatirim yapsa da niikleer enerji alternatifini kullanmadan enerjide
disa bagimliliktan kurtulmas: olasi degildir (Koksal ve Civan, 2010). Ancak, Mukul (2015)
tarafindan yapilan calismada 6gretim elemanlariin biiytik kismunin Tirkiye’de kurulacak
niikleer santralin tilkenin enerji agigini kapatmayacagini, alternatif enerji kaynaklariyla enerji
agiginin kapanabilecegini, kurulacak niikleer santralde tiretilecek elektrigin ihtiyacin ¢ok altinda
kalacagini belirlenmistir. Niikleer santrallerin kurulmasmin Tiirkiye'nin enerji acigina katki
saglayacag fikri benimsenmis olsa da alternatif enerji kaynaklarina yénelmenin énemli oldugu,

ozellikle enerji kullaniminda tasarruflu olunmasi gerektigi vurgusunun yapildig1 sdylenebilir.

Ogretim elemanlarinin Tiirkiye’de niikleer santrallerin enerji giivenligine katki saglayip
saglamayacagina yonelik gortisleri incelendiginde yaridan fazlasinin enerji giivenligine katki
saglayacagl yoniinde goriis belirttikleri tespit edilmistir. Ayrica enerji giivenligi icin niikleer
enerji ile ilgili risk analizleri yapilarak gerekli tedbirler alinmali, yatirimlar: yapilarak kullanimi
desteklenmelidir (Hodalogullar1 Vatansever, 2017). Niikleer enerji karsitlarinin tasimis olduklar:

her tiirlii kaygi ve korkuya karsin, enerji arz ve giivenligine olan katkisi, bazi alternatiflerine gore
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daha ¢evreci olmasi, niikleer silahlara sahip olmak i¢in 6n adim olmasi niikleer enerjiyi 6n plana
¢ikarmaktadir (Koksal ve Civan, 2010). Glinimtizde strdurtilebilir bir sekilde enerjiye ulasmak
ve kullanmak 6nemli ama bir o kadar da zordur. Bu nedenle Tiirkiye'nin stirdiiriilebilir enerjiye
ulasamama riskini azaltmak igin niikleer santrallerden enerji iiretme ve kullanmaya 6ncelik

vermesi gerektigi diistintilmektedir.
ONERILER

v Ogretim elemanlarimin Tiirkiye'nin enerji kaynaklarina yonelik goriislerinden hareketle;
Tiirkiye'nin enerji kaynaklarinin gesitlendirilmesi gerektigi ortaya ¢ikmaktadir. Bu nedenle
Tiurkiye'nin enerji tiretiminin gesitlendirilmesi ve yatirimlarin 6zellikle de yenilenebilir
kaynaklara yonlendirilmesi yoniinde galismalar yapilmasi onerilebilir.

v" Bugiin igin yenilenebilir enerji kaynaklarina bagmmlilik enerji giivenligini tehdit
edebilmektedir. Onun igin enerji tiretim kaynaklarinin farkh alanlardan saglanmasina 6zen
gosterilmesi de ayrica 6nerilmektedir.

v Ogretim elemanlarinin niikleer enerjiyi yasamsal ve cevresel tehdit olarak gordiikleri
sonucuna varilmistir. Buradan hareketle niikleer enerji ile ilgili bilgi eksikliginin oldugu
diistincesinden ilgili birimlerin bu konuda dogru ve tatminkar bilgi akis1 saglamasi yoniinde
gerekli adimlar1 atmasi dnerilir.

v Ogretim elemanlarinin niikleer enerji ve niikleer santral algilarinin olusmasinda daha ¢ok
medyanin etkili oldugu anlasilmaktadir. Medyanin yanli bilgi aktarimina kars: devletin ilgili
kurum ve kuruluslarin dogru bilgi vermesi yoniinde kamu spotu niteliginde bilimsel
bilgilerle zenginlestirilmis bilgilendirme calismalarina yer vermesi nerilebilir.

v" Ogretim elemanlarinin niikleer santral olan yerde yasamaya yonelik goriileri incelendiginde
yaklagik  %86’simin  yasamak istemedikleri belirlenmistir. Aslinda biittin  enerji
kaynaklarindan tesis asamasinda veya {iretim esnasinda gevresel etkilerin kaginilmaz oldugu
gerceginden hareketle Tiirkiye nin enerji tiretiminin 6z varliklarinin kullanlarak yapilmasi,
surdurtilebilir enerji gtivenligi olusturma ve enerji bagimhliginin azaltilmasinn {lke
yararina oldugu basta ogretim elemanlari olmak tizere tiim bireylere kazandirilmasi
onerilebilir.

v Bu arastirmada kiigiik bir ¢alisma grubu ile 6gretim elemanlarimin niikleer enerjiye iliskin
gorisleri ortaya konulmaya calisilmistir. Calisma grubunun genisletilerek Tiirkiye'nin farkl
iiniversite ve fakiiltelerinde c¢alismalar tekrarlanarak sonuglarin karsilastirilmas: ve
Tiirkiye'deki 6gretim elemanlarmin niikleer enerjiye iliskin goriis ve algilar: belirlenerek,

sonuglarin genellenebilirliginin artirilmasi 6nerilebilir.
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Insanlar var olduklar1 giinden beri duygu, diisiince, fikir ve bilgilerini

ﬁna'htar . ifade etmek igin stirekli bir arayis icinde olmustur. Temel
elimeler: - . e . . .
ihtiyaclarimizdan biri olan iletisim farkh yollar ile yapilabilmektedir.
Metafor, Insanlar yasadiklar1 olaylari, diistincelerini ve duygularini kendi
Bilgisayar diinyalarinda var olan kelimelerle, sekillerle, imgelerle aciklamaktadir.
6gretmeni, Icinde bulundugumuz bilgi caginda bireylerden, bilgiye kendilerinin
Yonetici, ulagmasi, bilgileri sorgulayabilmesi, elde ettikleri bilgileri
Mudiir, kullanabilmesi ve bilimsel diistinme yetenegine sahip olmalar:
Biligim beklenmektedir. Bilgiyi ve teknolojiyi kullanabilen bireyleri
teknolojileri yetistirmede en biiyiik sorumluluk 6gretmenlere, dolayisiyla da bilisim
6gretmeni teknolojileri (BT) ogretmenlerine diismektedir. BT 6gretmenlerinin

gorev yaptiklart okullardaki yoneticilerin bakis acilari farklilik
gosterdigi icin her okulda bilisim Ogretmenine verilen deger
farklilasmaktadir. Okullarda BT 6gretmenine teknisyen, teknik eleman,
memur olarak bakilmasi bir yanlislik olarak ortaya c¢ikmaktadir.
Arastirmanin amaci, okul yoneticilerinin BT 6gretmenlerini ne olarak
gordiiklerini, zihinlerinde hangi semalarla tasvir ettiklerini belirlemeye
calismaktir. Nitel olarak tasarlanan arastirmanin katilimcilarini Tokat
ili merkez okullarinda gorev yapan 88 okul yoneticisi/idarecisi
olusturmaktadir. Arastirma kapsaminda okul yoneticilerine metafor
tiretebilmeleri i¢in anket uygulanmuis ve toplanan veriler igerik analizi
ile ¢coztimlenmistir. Arastirmadan elde edilen bulgulara gore 83 gecerli
anketten 65 farkli metafor tiretilmistir. Uretilen metaforlar anlamlarina
gore on farkli gruba ayrilmistir. Bu gruplar igerisinde BT 6gretmeni en
¢ok “kurtaric1” olarak metaforlanmistir. Bu grubu sirasiyla kolaylik
saglayici, yolgosterici/yonlendirici metaforlar1 izlemistir. Cinsiyet,
mesleki kidem ve okullarda BT 6gretmeninin olup olmamasina yonelik
metaforlar arasinda anlamli bir fark bulunmamustr.
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Metaphoric Perceptions of School Administrators Towards
Information Technology

Article Info ABSTRACT

Since the day they exist, people have been in a constant quest to express
their feelings, thoughts, ideas and knowledge. Communication, which
Metaphor, is one of our basic needs, can be done in different ways. People explain
Computer their experiences, thoughts and emotions with words, shapes and
teacher, images that exist in their own world. In this information age, individuals
Administrator, are expected to access the information themselves, to query the
Manager, information, to use the information they have obtained and to have the
Information ability to think scientifically. The greatest responsibility for educating
technologies individuals who can use information and technology falls to the
teacher teachers and therefore to the teachers of information technologies (IT).
As the perspectives of the managers in the schools where IT teachers
work, the value given to the IT teacher varies in every school. IT teachers
in schools as technicians, technical staff, civil servants to be seen as a
mistake. The aim of the study is to determine what school
administrators perceive IT teachers as, and what schemas they describe
in their minds. The participants of this qualitative study consist of 88
school administrators/ administrators working in central schools of
Tokat province. Within the scope of the research, a questionnaire was
applied to the school administrators to produce metaphors and the
collected data were analyzed by content analysis. According to the
findings of the study, 65 different metaphors were produced from 83
valid questionnaires. The metaphors produced were divided into ten
different groups according to their meaning. Among these groups, IT
teachers were mostly metaphored as “saviors”. This group was
followed by facilitating / guiding metaphors. There was no significant
difference between the metaphors of gender, professional seniority and
whether or not there was an IT teacher in schools.

Keywords:

GIRIS

Bilgiyi etkin kullanma, bilgiye hizl1 ulasabilme, gelismelerden anlik haberdar olabilme,
islemleri hizl1 yuiriitebilme, internetin ve bilisim teknolojilerinin hayatimiza girmesiyle oldukca
kolaylasmustir. Ctinkii bilim arag gere¢ olmadan uygulanamaz ve 6grenilemez (Demirdrs, 2008).
Yapilan arastirmalarda ortaokul 6grencilerinin teknolojiyi ilerleme olarak gordiikleri (Herdem,
Aygiin & Cinici; 2014), 6gretmen adaylarinin ise degisim (Fidan, 2014) olarak algiladiklar
goriilmektedir. Teknolojideki ilerlemeler ve teknolojinin hayata etkisi baglaminda egitim
alaninda en 6nemli meselelerden biri egitimde teknoloji kullanimidir (Drossel, Eickelmann ve
Gerick, 2017). Yasanan gelismelerle birlikte son yillarda bilisim teknolojileri, 6gretim ve 6grenme

stirecinde ¢ok ¢nemli rol oynamaya baslamustir (Brigas, Ravasco, Fonseca, Mateus ve Bolota,
2016).

Bilisim; temel olarak hesaplama ve bilginin teorik altyapisidir. Bilgi ve hesaplamanin
pratik tekniklerle uygulanmast ve kurulumu ile ilgilenen bilim dalidir. Baska bir
ifadeyle; bilginin, bilgisayar gibi teknolojik cihazlarla islenmesi uygulamasidir. Bilisim denince,
kullanicilar1 icin faydali ve anlamli hale getirilmis veri anlasilmaktadir. Tiirkce “Bilisim
Teknolojisi (BT)”; Ingilizce "Information Technology (IT)” kavrams; “veri isleme ve bununla ilgili
is alanlar1” seklinde tanimlanabilir. Bilisim teknolojisi kavrami incelendiginde, bu kavram ile
kuruluslara bilgi saglamak i¢in kullanilan ve hizla gelismekte olan araglarin (bilgisayar, veri
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toplama aragclari, ag ve iletisim araglar1), uygulamalarin ve hizmetlerin tamaminin kastedildigi
goriilmektedir (Gtivenen, 1998). Bilisim teknolojisi ile ilgili pek ¢ok degisik tamim yapilabilir.
Diger bir tanimla bilisim teknolojisi “bilginin bilgisayarlar vasitasiyla elde edilip, islenmesi,
saklanmas1 ve gerekli yerlere gonderilmesi” olarak tanimlanmistir (Bennet, 1994). Bilginin
toplanmasi, islenmesi, saklanmasi ve yayiminda, miihendislik ve yonetim tekniklerinin
kullanildig: teknolojiler ve bunlarla iliskili, sosyal, ekonomik ve kiiltiirel yapilanmalar da bilisim
teknolojisini olusturmaktadir. En genel sekliyle, “bilisim teknolojisi, bilginin mevcut bilgisayar
ve telekomiinikasyon teknolojileri ile islenmesi” olarak tanimlanmustir (Akdag ve digerleri, 1996).

Egitim sistemine bakildiginda bilisim teknolojileri dersinin adi, ders saati ve se¢imi zaman
icerisinde ¢esitli degisikliklere ugramistir. Ders ilk kez 1998 yilinda miifredata girmistir. 2006
yilinda ise dersin programi yenilenmis ve 2006-2007 yilindan itibaren se¢meli ders oldugu igin
notla degerlendirme sona ermistir. 2007- 2008 yilinda Bilgisayar dersinin ad1 Bilisim Teknolojileri
olarak degismistir. Se¢meli Bilisim Teknolojileri dersinin 04.06.2007 tarih ve 111 sayili Talim ve
Terbiye Kurulu karariyla 6, 7 ve 8. smiflardaki ders saati ikiden bire diisiiriilmiistiir. Sadece
bilgisayar dersligi bulunan okullarin dersi secebilmesi {ilkemizde bu alandaki eksiklikleri ortaya
koymaktadir. Ayrica dersin se¢meli olusu 6grencide pedagojik sorunlara yol agmakta ve dersi
onemsiz hale getirmektedir. 2012-2013 yilindan itibaren Se¢meli Bilisim Teknolojileri ve Yazilim
olarak degistirilmis ve Se¢meli Bilisim Teknolojileri dersi asamali olarak kaldirilmistir. 2013 yili
sonunda yayimlanan ders gizelgesinde 2013-2014 egitim 6gretim yilindan gegerli olmak tizere 5
ve 6. siniflarda zorunlu 7 ve 8. simiflarda se¢meli ders olarak yerini almistir. Guiniimiizde
ortaokullarda bu sistem devam etmektedir (Uzgur ve Aykag, 2016). Lise grubunda ise lisenin
turtine gore ders yine se¢meli ve zorunlu olarak yerini almaktadir.

Gecmis yillarda egitimde bilisim teknolojilerinin yeri ihmal edilmis gerekli 6nem
verilmemistir. Giintimiizde de egitim kurumlarinda 6grencilerin girecegi sinavlardan dolay:
(YKS, LYS, YGS, TYT, AYT gibi) 6grencilerin akademik basarilar1 dikkate alinmakta ve kurumlar
genel olarak cergevelerini bu konulardan olusturdugu igin bilisim teknolojileri kavrami ve
Ogretmeni tam olarak yerini alamamustir. Derse gerekli dnem verilemedigi icin BT 6gretmeni
gorevi itibar ile stirekli farkli bir konumda goriilmeye devam etmistir.

Milli Egitim Banakhigi (MEB) tarafindan baglatilan “FATIH” projesi (Farkindaliklar:
Artirma ve Teknolojiyi lyilestirme Hamlesi) ile derslerde bilisim teknolojilerini daha etkin olarak
kullanabilmek icin ilkokul, ortaokul ve liselerde bulunan dersliklere etkilesimli tahta (ET)
takilmis ve ag altyapisi olusturulmustur (Ar, 2016). Ayrica 6grencilere ve dgretmenlere tablet
dagitilmistir. Okullarda bulunan bu bilisim teknolojilerini uygulamaya yardimeci olmak,
dgretmenlere ve okul yoneticilerine rehberlik etmek, olusabilecek sorunlara miidahale etmek icin
her okula bir bilisim teknolojileri rehber 6gretmeni (BTR) gorevlendirilmesi yapilmustir. BT
ogretmenlerinin FATIH projesinin uygulanmasinda ve yiirtitiilmesinde son derece etkili
olduklar1 anlasilmaktadir.

Altun (2008), yaptig1 arastirmada BOTE mezunlariin yasadiklar: sorunlar ele almus,
yoneticilerin, 6grencilerin, 6gretmenlerin ve diger paydaslarin BT 6gretmenine gok fazla ve farkli
anlam ytiklenildigini belirtmistir. Ayrica yoneticiler tarafindan BT 6gretmenine ders dig1 teknik
isler verilmesi BT 6gretmenini kaygilandiran konularin basinda gelmektedir (Altun ve Ates,
2008).

Okullarda BT 6gretmenine teknisyen, teknik eleman, memur olarak bakilmasi olumsuz bir
durum ortaya ¢ikarmaktadir. BT 6gretmenlerinin okullardaki yogun is ytikii mesleki gelisim
agisindan kendilerini zor durumda birakmaktadir. Yoneticilerin bilisim teknolojileri
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Ogretmeninden egitsel olarak beklentilerinin diger teknik ve idari islerden daha az oldugu
yapilan bazi arastirmalarla ortaya konulmustur (Eren ve Uluuysal, 2012).

Topu ve Goktas (2012) yaptiklar: arastirma sonucunda okullarda bilisim teknolojileri
Ogretmenleri ile bilisim teknolojileri rehber ogretmenlerinin (BTR) gorev alanlarinn
karistirildigini, yonetici, 6gretmen, 6grenci ve memurlarin bilgisayar 6gretmeninden farkl
isteklerinin oldugunu ortaya koymuslardir (Sekil 1). Aym ¢calismada bilisim teknolojileri rehber
Ogretmenlerinin gorev alanlar1 konusunda net bir yonetmelik olmamasindan dolayr BT
ogretmenlerinin de fikir ayriliklarina dustiikleri goriilmistiir. Gorev taniminda yasanan
belirsizlikler bazi durumlar1 ve olaylar1 BT 6gretmeninin yapma zorunlulugu durumunu ortaya
cikarmustr.

Sekil 1. Bilisim Teknolojileri 6gretmeninden beklenenler (Topu ve Goktas, 2012)

Yonetici, Turk Dil Kurumu sozltigtine bakildiginda “yénetme giiciinii elinde bulunduran kisi,
yoneten kisi, idareci, menajer” anlamlaria gelmektedir. Okul yoneticisi ise bir okulda, hedeflerin
gerceklesmesi igin calisanlar: drgiitleyen, emirler veren, calisanlar: yonlendirip koordine eden ve
denetleyen kisilerdir (Giirsel, 2003). Bir diger tarumiyla okul yoneticisi, ¢alisanlar arasinda
iletisim kuran, calisanlar1 ortak bir amag etrafinda birlestiren ve yapilan etkinlikleri
degerlendirerek okul orgiitiinii etkili ve basarili diizeye ulastirmaya ¢alisan kisidir (Bagar, 2000).

Egitim sistemimizin en 6nemli ayaklarindan birini okul yoneticileri ve &gretmenler
olusturmaktadir. Okulu etkileyen ve okulun basarisinda énemli rolleri olan kisilerden biri hig
kuskusuz okul yoneticileridir. Okul yoneticileri kendilerini stirekli gelistirmeli, etkili iletisim
becerilerine sahip olmalidir. Okul yoneticilerinin teknolojiyi kullanim konusundaki
hassasiyetleri, okulu bilisim teknolojileri ile donatmalari, bilisim teknolojilerinin faydalarina
inanmalar1 ve bilisim teknolojilerini etkin olarak kullanmalar: okulun vizyonunu ve basarisim
artirmadaki en 6nemli unsurlardan biridir (Agar, 2009).

Okul miidiirlerinin ve deneticilerin BT 6gretmenlerinden yiiksek beklentilerinin oldugu
bilinmektedir. Ayn1 zamanda gorev ve sorumluluklar1 disinda da bazi farkli beklentiler
olabilmektedir. Ancak bu becerilere sahip 6gretmenlerin bu beklentileri ne olciide yerine
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getirebildikleri ¢calistiklar1 ortamda bulunan paydaslarin bakisina baglidir (Yilmaz ve Altmoluk,
2009). Ornegin, bilisim teknolojisi alaninda, bilisim teknolojileri 6gretmenleri okullardaki
Ogretmenlere ve Ogrencilere oncii olurken, onlari yonlendirmek ve tesvik etmek, okul
yoneticilerinin, yeni sorumluluklari arasinda sayilmaktadir (Arpaci ve Giirbtiz, 2011).

Metafor, Yunanca “metapherin” veya “Metaphora” kelimelerinden tiireyen bir kelime
olarak karsimiza g¢ikmaktadir. Meta; “6te”, pherin ise “tasimak” anlamlarina gelmektedir
(Levine, 2005). Metafor kelimesinin Tiirkce karsiigina baktigimizda (Tirkceye Arapcadan
gecmis olan) istiare ve (bu kelimenin Turkgelestirilmis hali olan) egretileme kelimeleri
kullanilmaktadir (Canbaba, 2018). Metafor en temel anlamiyla, bir kavrami baska bir kavrama
benzeterek agiklama demektir. Egitim-6gretimde zihne kodlanan bilgilerin yanlis olup olmadig:
tespit etmek icin kullanilir. Metaforlar, insanlarin dis diinyay: algillamasinda ve bu algilar:
zihninde var olan semalarla aciklamasi bakimindan oldukc¢a 6nemlidir. Kisisel ifadelerin gtig
oldugu durumlarda devreye giren metaforlar, kisilerin kendilerini, duygu, diistince ve isteklerini
daha anlasilir ve kolay hale getirir. Burada 6nemli olan nokta, bir kavramin zihnimizde yer alan
diger kavramlarin 6zii ve ozellikleriyle anlamlandirilabilmesi, yapilandirilmasi, anlasilir ve
somut halde sunulmasidir (Gedikli, 2014).

Metafor, ifade edemedigimiz kavramlar1 zengin anlamlar yiiklemek icin kullanilir. “Eger
bir resim 1000 kelimeye bedelse, bir metafor da 1000 resme bedeldir. Ctinkii bir resim sadece
statik bir imge sunarken, bir metafor bir olgu hakkinda diisiinmek icin zihinsel bir gerceve
sunmaktadir” (Shuell, 1990"ten aktaran: Saban, 2006: 102).

Metafor yontemi arastirmalarda sikca tercih edilmektedir. Arastirmalar incelendiginde
daha ¢ok Ogretmen kavramina yonelik calismalar yapilmistir. okul yoneticilerinin BT
Ogretmenine yonelik metafor calismasiin  yapilmadigi gorilmdistiir. Dursun (2015),
arastirmasinda bilisim teknolojileri 6gretmenlerinin kendi branslarina iliskin metaforik algilarini
incelemistir. Arastirma sonucunda BT 6gretmenlerinin is alaninin ¢ok genis oldugunu, bu alanin
okullardaki biittin teknolojik faaliyetleri kapsadigini ve yapilanlarin énemli islerden olustugunu
ortaya koymustur. En ¢cok teknisyen grubuna yonelik metaforun tiretildigi gortlmiistiir.

Bilisim teknolojileri ve yazilim dersinin stirekli degisime ugramasindan dolay: bilisim
teknolojileri 6gretmenlerinin de zaman igerisinde gorevi, sorumluluklar1 ve calisma saatleri
degisiklige ugramistir. Arastirmalar incelendiginde bilisim teknolojileri 6gretmenlerinin
yasadiklar1 ortak problemlerden bazilar1 giderilebilmis ancak temel problemlerin hala devam
ettigi gortilmektedir. Bilgisayar dersine 6nem verilmemesi, okul yonetimi tarafindan verilen
gorevler, teknolojik aletlerin sik arizalanmasi, bilisim teknolojileri dgretmeninin gorev ve
sorumluluklarin yanlis anlasilmas1 bu sorunlarin bir kismini olusturmaktadir (Duman, 2012).
Ayrica bazi okullarda BT 6gretmeni ihtiyacinin segmeli ders se¢imine baglh olmasi yonetici-BT
Ogretmeni arasindaki iligkiyi inceleme ihtiyacim ortaya c¢ikarmustir. Okul yoneticilerinden
metafor yoluyla bilgi toplamanin, yoneticilerin BT 6gretmenine yonelik tutumlar: hakkinda yol
gosterecegi diistintilmektedir. Tiim bu gelismelere baktigimizda okul yoneticilerinin bakig
agisiyla BT 6gretmeninin nasil ifade edildigini gérmek, BT 6gretmeninin okul i¢in ne kadar
onemli oldugunu anlamak ve BT 6gretmenine yiiklenilen anlamlar1 ortaya ¢ikarmaya ¢alismak
problem durumunu olusturmaktadir.

YONTEM

Aragtrmada nitel arastirma yontemlerinden olgu bilim (fenomenoloji) deseni
kullanilmistir. Yildirim ve Simsek (2011) nitel arastirmayi algilarin ve olaylarin gercekei ve
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biitiinciil bir sekilde ortaya konmasina yonelik bir siirecin izlendigi calisma olarak
tanimlamuslardir. Olgubilim (fenomenoloji) deseni farkinda oldugumuz ancak derinlemesine ve
ayrintili bir anlayisa sahip olmadigimiz olgulara odaklanmaktadir. Olgular, yasadigimiz
diinyada olaylar, deneyimler, algilar, yonelimler, kavramlar ve durumlar gibi gesitli bigimlerde
karsimiza cikabilmektedir. Bize tiimiiyle yabanci olmayan ayni zamanda da tam anlamini
kavrayamadigimiz olgulari arastirmayi amaclayan g¢alismalar icin olgubilim (fenomenoloji)
uygun bir arastirma zemini olusturur (Yildirim ve Simsek, 2011).

Katilimcilar

2018-2019 egitim-6gretim yili icerisinde Tokat merkez okullarinda gorev yapan okul
yoneticileri ¢alisma grubunu olusturmustur. Okullar sirasiyla ziyaret edilerek ¢alisma anlatilmis
ve ankete goniillii olarak katilim saglayan 88 yonetici olmustur.

Veri Toplama Araglar

Arastirmada amaca ulasmak ve gerekli verileri toplayabilmek i¢in goniillii katilimcilara
anket uygulanmistir. Anketin ilk kisminda cinsiyet, gorev, gorev siiresi ve okulunda BT
ogretmeninin olup olmadig bilgileri yer almustir. Tkinci kisimda ise katilimcilarin BT 6gretmenini
herhangi bir seye benzetecegi alan ile bu benzetmeyi yapmalarindaki amac1 yazacaklar: bosluk
birakilmistir. Katilimcilarin bu bosluklar: doldurmalar: istenmistir.

Verilerin Analizi

Toplanan veriler, igerik analizi yontemiyle analiz edilmistir. Icerik analizi sozel, yazili ve
diger materyallerin nesnel ve sistematik bir sekilde incelenmesine olanak taniyan bilimsel bir
yaklasimdir (Tavsancil ve Aslan, 2001). Yildirim ve Simsek’e (2011) gore igerik analizinde
toplanan verilerin 6nce kavramsallastirilmas: daha sonra da ortaya ¢ikan kavramlara gore
mantikli bir bi¢cimde diizenlenmesi ve buna gore veriyi agiklayan temalarin saptanmasi
gerekmektedir. Bu baglamda yoneticilerin verdigi cevaplar anlamlarina gore gruplandirilarak
analiz edilmistir.

BULGULAR

Bu boltimde yoneticilerin {rettikleri metaforlar listelenmis, frekanslar1 verilmis ve
anlamlarina gore ayrildiklar: gruplar listelenmistir. Yoneticiler en ¢ok “lokomotif” metaforunu
tiretmis ve BT 6gretmenini en ¢ok “kurtarici” olarak gormiislerdir.

Tablo 1.
Ankete katilan yoneticilere ait demografik bilgiler
Ozellikler Frekans %
1-5 yil 30 34,09
N . 5-10 y1l 19 21,59
Yoneticilikte gegen stire
10-15 y1l 15 17,05
15 ve tizeri 24 27,27
Cinsiyet Erkek 82 93,18
Kadin 6 6,82
Unvan Miidiir 23 26,13
Midiir yardimcisi 65 73,87
Okulda BT 6gretmeninin olup Evet 63 71,59
olmadig1 Hayir 25 28,41
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Anketi 88 yonetici cevaplamistir. Sorularimiza cevap veren 88 yoneticiden 82’si (%93,18)
erkek, 6's1 (%6,82) kadindir. Okul yoneticilerinin biiytik bir ¢ogunlugu erkek yoneticilerden
olugsmaktadir. Kadin 6gretmenlerin yonetici alanindaki azlig1 géze carpmaktadir. Ankete katilan
yoneticilerin 23t mudiir (%26,13), 65’1 (%73,87) miidiir yardimcilarindan olusmaktadir. Ayrica
23 midirin tamamin erkek yoneticiler olusturmaktadir. Ankete katilan yoneticilerin 30'u
(%34,09) 1-5 yil, 19'u (21,59) 5-10 yil, 15’1 (%17,05) 10-15 yil ve 24t (%27,27) 15 ve tzeri yil
yoneticilik gorevi yapmislardir. Katiimcilarin buyiikk ¢ogunlugunu 1-5 yil arasindaki
yoneticilerin olusturmasmdan dolay: yonetici kadrolarimin siirekli degistigini soyleyebiliriz.

Ankete katilan yoneticilerin okullarinda BT 6gretmeninin kadrolu veya gorevlendirme
olarak okulda bulunup bulunmadig1 sorusunda 63 okulda (%71,59) evet, 25 okulda (%28,41)
hayir secenegi isaretlenmistir. Bakanligin 30.12.2015 tarihli 30706984-903.99-E.13507730 say1l1
yazisinda gorevlendirme kriterleri belirtilmistir. 2018-2019 egitim 6gretim yilinda yapilan BT
gorevlendirilmesinde alan disindan bircok Ogretmene bu gorevin verildigi bilinmektedir.
Okulunuzda BT ogretmeni olup olmadig1 sorusuna verilen cevaplarda bazi okullarda BT
Ogretmeninin ya da gorevli formator/rehber 6gretmenin olmadig: goriilmektedir (%28,41). Diger
branglardan da gorevlendirme yapilmasma ragmen FATIH projesi kapsaminda tiim okullara
altyap1 saglandig1 ve bu altyapinin uygulayicisinin BT 6gretmeni oldugu dustnuldugiinde BT
ogretmeni ac1g1 oldugu gorilmektedir.

BT 6gretmeni en ¢ok neye benzetilmektedir? sorusuna, yoneticilerin tirettikleri metaforlar
asagidaki tabloda listelenmistir.

Teknik uzman Ogrencilerin diinyaya acilan penceresi

Tablo 2.
Okul yoneticilerinin BT 6gretmeni icin {irettikleri metaforlar
Metaforlar f  Metaforlar f
Lokomotif 4 Ik yardim cantasi 1
Doktor Imdat cekici 1
Tamirci ingiliz anahtar1 1
Aspirin Ip yumag: 1
Can simidi Jenerator 1
Bilisim uzmarn Kalp 1
Her seye ¢oztim {ireten Kasikg¢r elmast 1
Tlag Koordinator 1
Internet Koro sefi 1
Isvicre cakisi Makinenin cark disleri 1
Kurtarici Mihmandar 1
Okulun beyni Mikrodalga firin 1
Teknik personel Mum 1
1
1
1
1
1
1
1
1
1

— R R R R R, P RNDNDNNMNDNNDDNDNNMDNDDNDDNNMDNDDNDDNDOOW

Teknisyen Regete

Ahtapot Robin Hood

Akall1 telefon Robot

Alet cantasi Rol model

Ay 15181 Sorun 8gtitiict

Beyin Tasarruf

Bilirkisi Teknoloji

Bisiklet pedal1 Teknolojiyi anlayanlar
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Tablo 2.
Devam

Cekirge
Cicek
Coziim merkezi

Tirbuson
Uretken
Virtis
Deniz feneri Yenilige acilan kap1
Zaman makinesi

O Rh (+)

Dinamo

Y

Enerji

Gelecek

Google

Giizellik

Hard disk

Isik

Idareci

[dareci yardimcist
[lkbahardaki agaclar

Yoneticiler BT 6gretmeni konusunda 65 farkli metafor tiretmistir. Bu metaforlar Tablo 2'de

U g W Gy

gosterilmistir. BT 6gretmeni okul yoneticileri tarafindan en ¢ok lokomotife benzetilmistir (4 kisi,
%4,7). BT ogretmeninin okullarda teknolojinin onderi oldugu goriilmektedir. Lokomotif
metaforunu doktor (f=3), teknisyen (f=3), aspirin (f=2), can simidi (f=2), bilisim uzman (f=2), her
seye coziim iireten (f=2), ilac (f=2), internet (f=2), Isvicre cakis1 (f=2), kurtarici (f=2), okulun beyni
(f=2), teknik personel (f=2), teknik uzman (f=2) ve teknisyen (f=2) metaforlar1 takip etmistir.
Lokomotif metaforunu iireten katilimcilardan ikisinin goriisleri sdyledir:

K7 (erkek) : Bilgisayar 6gretmeni lokomotife benzer, ¢iinkii egitim dgretimde teknoloji kullanim
yaygmlasmstir. Akilly tahta ve internet alt yapisindaki bir aksakhik egitim treninin hareketini
kisitlayacaktir.

K27 (kadin) : Bilgisayar dSretmeni lokomotife benzer, ¢iinkii giintimiiz teknoloji ¢agr oldugu igin
teknoloji hayatimizin her yerinde. Okullarimiz ise teknoloji ile donanimli oldugu icin bu sisteme
yon veren iglevini bilen en iyi uzmandr.

Tablo 3.
BT 6gretmenine yonelik olusturulan metaforlarin grup listesi

Metafor Kategorileri f % Nedenleri

Ciinkti BT 6gretmeni bilgisayar ag1 gibi her yere
ulasabilen, donanimli, elektronikten anlayan,

Cok yonlii 10 12,05 bilgisayar, internet ve yazilim problemlerini ¢6zen,
donanim sorunlarimi gideren, yazilim yapan ve
ayni zamanda derse giren kisidir.

Cunki bilgisayar 6gretmenligi onemli goriilmesi

Degerli 2 4l gereken bir bolim
Ciinkii BT 6gretmeni olmazsa okulun teknolojiyle
bag1 kalmaz, o olmadan teknolojiye uyum
Gerekli 13 15,66 saglanmaz, okulda verim diuser, yoklugunda

sikintilar yasanir, iletisimi kesintisiz saglar ve
okulun olmazsa olmazidir.
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Tablo 3.
Devam

Cunktt BT ogretmeni bir¢ok konuda okula
yardimct olan, bilgisayarlarin saglikli calismasini
saglayan, isleri daha kisa stirede yapan, zamandan

Kolaylik saglayic 14 16,87  tasarruf ettiren, teknolojiye adaptasyon sorunu
yasayan yonetici, ogretmen ve Ogrencilerin en
kiigtik sorunlarinda bile yardim eden, sorunlar
kolaylikla ve ustaca ¢6zen kisidir.

Ciunktt BT ogretmeni, ihtiya¢ duyulan en zor
zamanda imdada yetisen, 7 /24 ulasilabilen, okulun
ya da herhangi bir kisinin teknik dertlerini ¢6zen,

Kurtarici 19 22,89  her sorunun ¢oziimiine kosan, tiim birimlerdeki
arizalar1 gideren, bozulan teknolojik aletleri hizlica
tamir eden, okuldaki tiim teknolojik hareketlerde
akla gelen ilk kisidir.

Kafasi dolu ve karigsik olan, dokunmadan hareket
Olumsuz 5 6,02 etmeyen, "kendileljine .rr.liiracaat edild.i.gi zaman
bahane {ireten, islerini baskalar1 soylemeden

yapmayan kisidir.

Cunkti BT  ogretmeni  oOgretmenlerin  ve
Tamamlayici 2 241  yoneticilerin bilisim ve teknoloji konusundaki
eksikliklerini gideren kisidir.

Ciinkii BT 6gretmeni 6grencilerin ve 6gretmenlerin
Uretici 2 2,41 ufkunu acacak, teknoloji ve yazilimlar konusunda
yeni fikirler ve projeler tiretecek kisidir.

Yenilikci 3 361 Cuinkti BT 6gretmeni kendisini stirekli yenileyen,
enilikgi , . . T
¢ etrafindakilerden hep bir adim ¢nde olan kisidir.

Ciinkii BT 6gretmeni okulda 6grenciye, 6gretmene
yol gosteren, okuldaki teknolojik sisteme yon
veren, teknolojik faaliyetlerde beyin goérevi goren,
Yol 13 15,66 internette ve teknolojide kaybolan 6grenciye ve
gosterici/ yonlendirici ’ Ogretmene yoniinii bulduran, degisen ve gelisen
diinya diizenini dgrencilerine aktaran, her zaman
cevresini aydinlatan, 6grencilerin hayallerindeki

yazilimcr meslegini onlara gosteren bir 1giktir.

Yoneticilerin BT 6gretmeni icin tirettikleri metaforlar igcerdikleri anlamlara gore on farkl
gruba ayrilmustir. Olusturulan bu gruplar igerisinde BT 6gretmeni en ¢ok (%22,89, {=19) kurtarici
bir kisi olarak gortilmiistiir. Bu grubu kolaylik saglayici (f=14), gerekli (f=13) ve yol
gosterici/ yonlendirici (f=13) gruplar takip etmistir. BT 6gretmenin okulda yaptig1 ve iistlendigi
rollere bakildiginda anketten c¢ikan sonuclarla benzerlik gosterdigi soylenebilir. Kurtarici
grubundan iki katilicinin metafor 6rnekleri asagida sunulmustur:

K4 (erkek) : Bilgisayar 6gretmeni can simidi gibidir. Ciinkii ihtiya¢ duyulan en zor zamanda imdada
yetigir.
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K24 (erkek) : Bilgisayar 6gretmeni doktor gibidir. Ciinkii okulun veya herhangi bir birimin teknik
ve bilisim gibi dertlerini problemlerini sorunlarini ¢ézer ve sorunlari ¢oziilen kisilere ferahlama ve
rahatlama hissi verir.

Yoneticiler, kurtarici bir kisi olarak gordiikleri BT ¢gretmenini ikinci olarak kolaylik
saglayici bir kisi olarak gormdiislerdir. Giintimiizde hemen hemen tiim islemlerin artik teknolojik
ortamlarda yapildig diistintildiigtinde BT 6gretmeni, yapilacak olan islemleri hizli ve kisa siirede
yaptigindan dolay1 6zellikle yonetici kisilere teknolojik islerde biiytik kolaylik saglamaktadir. Bu
grubu olusturan 14 kisinin 6'sin1 15 ve tizeri yoneticilik siiresi yapmis kisiler olusturdugu igin,
suirekli degisen ve gelisen teknolojiyi takip etme ve uyum saglama konusunda zorladiklarin
soyleyebiliriz. Kolaylik saglayici grubundan iki katilimcmin metafor o6rnekleri asagida
sunulmustur:

K78 (kadm) : Bilgisayar 6Sretmeni doktor gibidir. Ciinkii sistemdeki her tiir sorunu kolayca ¢éziime
ulastiracak kisidir. Giinvimiizde tiim iglemler bilgisayar tizerinde oldugu icin teknik konuda yardimc: olur.

K52 (erkek) : Bilgisayar oOgretmeni idareci gibidir. Ciinkii mevcut idarecilerimizin bircogu
teknolojiye tam hakim degil. Bilgisayar 6Sretmenlerimiz bize yardimct olur.

BT ogretmenlerinin okul igin gerekli oldugu metaforunu treten 13 kisi (%15,66)
bulunmaktadir. Egitimde teknoloji politikalar1 giinden giine artmaktadir. Okullarda teknolojik
altyapilar saglanmis, akilli tahtalarin kurulumu tamamlanmis ve bircok teknolojik hamleler
yapilmistir. Egitimde bilgisayar ve iletisim teknolojilerini kullanabilmek ve devamlilig:
saglayabilmek agisindan okullarda BT ogretmenlerinin bulunmas: gereklidir. Gereklilik
grubundan iki katilimcinin metafor 6rnekleri asagida sunulmustur:

K2 (erkek) : Bilgisayar dgretmeni bisiklet pedalr ibidir. Ciinkii gelisen bilisim ¢aginda okullarin
biitiin igleri (resmi evrak gonderimi alimi, proje, vs her sey) bilgisayarlarla internetle yapiliyor. Bir
bisikletin pedal olmasa bisiklet gitmez. Bilgisayar 6gretmeni de olmazsa okulun teknoloji ile bag: kalmaz.
Okulun bilisim ile ilgili her seyini bilisim dgretmeni halletmekte.

K73 (erkek) : Bilgisayar dSretmeni bilisim uzman: gibidir. Ctinkii bilgisayar ile ilgili bir sikinti
oldugu ilk bagvurulacak kisidir. Bilgisayar retmenleri okulun olmazsa olmazlaridr.

Okul yoneticilerin ytizde 15,66's1 (f=13) BT ogretmenlerini yol gosterici/yonlendirici
olarak belirten metafor tiretmislerdir. Teknolojinin kullanum alanlar1 her gecen giin artmaktadir.
Bilgi ve iletisim teknolojisinin dogru ve kaliteli bir sekilde kullanilmas1 gerekmektedir. Dogru
kullanilmadig1 zamanlarda olumsuz sonuglar ortaya cikabilmektedir. BT 6gretmeninin bu
konularda herkese onderlik etmesi beklenir. Yol gosterici/yonlendirici grubundan iki
katilimcinin metafor drnekleri asagida sunulmustur:

K34 (erkek) : Bilgisayar 6Sretmeni deniz feneri gibidir. Ciinkii interneti tiim tehlikelerin icinde
bulundugu bir okyanus gibi diisiiniirsek, bu okyanusta bulunan 6grencileri yonlerini bulmalarim saglayan
deniz feneri gibidir.

K79 (erkek) : Bilgisayar dgretmeni lokomotif gibidir. Ciinkii zamanimiz teknoloji cagr ben dahil yeni
bilgileri ve gelismeleri 6§renmemiz gerekiyor. Ogretmen arkadaglar bu konuda en fazla bilgisayar
dgretmeninden faydalaniyor.

Okul yoneticilerinin %12,051 (f=10) BT 6gretmenlerinin ¢ok yonliliigi tizerine metafor
tretmistir. Gelisen ve degisen diinyada 21.ytizyil becerileri arasinda sayilan ¢ok yonliiliikk, BT
Ogretmeninin temel ozelliklerindendir. Ciinkii BT 6gretmeni okulda sadece derse giren bir
ogretmen degil, 6grencilere 6rnek olan, yoneticilere ve 6gretmenlere yardim eden, teknoloji
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uygulayicist kisidir. Cok yonliilik grubundan iki katiimcinin metafor ornekleri asagida
sunulmustur:

K12 (erkek) :Bilgisayar 6gretmeni Isvicre cakisi gibidir. Ciinkii gerektigi zamanda gereken kismim
ortaya ¢ikarir.

K41 (erkek) : Bilgisayar 6gretmeni kalp gibidir. Ciinkii hem derse girer hem de bilgisayar alaminda
her seyi yapabilir.

Tablo 3'te goriildiigii gibi yoneticiler olumsuz baslig1 altinda 5 metafor iiretmislerdir. Bu
metaforlari tireten yoneticilerin tamaminin okulunda BT 8gretmeni bulunmaktadir. Yoneticilerin
tamami erkek olmak tizere bir miidiir ve dort miidiir yardimcisi olumsuz goriis bildirmislerdir.
Bu yoneticilerin ¢alisma yillar1 5-10 yil (1), 10-15 yil (2), 15 ve tizeri (2) seklinde olmustur.
Yoneticilik gorev stiresinin artmasiyla BT 6gretmenine olumsuz bakilmasi arasinda bir iliski
olabilir. Olumsuz yorum yapan yoneticilerden ikisinin goriisti asagida sunulmustur:

K18 (erkek) : Bilgisayar 6gretmeni viriis gibidir. Ciinkii ne zaman kendilerine miiracaat edilse bir
mazeret tiretirler. Kendilerini nimetten sayarak insanlari peglerinden kostururlar.

K20 (erkek) : Bilgisayar 0gretmeni cekirge gibidir. Ciinkii dokunmadikca hic hareket etmezler. Bir
sey ogretmezler.

Okul yoneticilerinin %3,61'i (f=3) BT 6gretmeninin yenilik¢i biri oldugu yoniinde metafor
uretmistir. Hizla gelisen ve degisen teknolojiye ayak uydurabilmek ve okullarda bu faaliyetleri
rahatlikla yurtitebilmek i¢in ozellikle BT 6gretmeni kendini siirekli olarak yenilemeli ve
gilincellemelidir. Bu gruba ait iki yoneticinin goriisleri asagida sunulmustur:

K66 (erkek) : Bilgisayar 6gretmeni ilkbahardaki agaglar gibidir. Ciinkii ilkbaharda agaclar stirekli
degisim icindedir. Tomurcuk agar yapraklar yesillenir cicekler acar... Bilgisayar 6gretmeni de siirekli
kendini yeniler teknolojiye ayak uydurur siirekli kendini giinceller.

K83 (erkek) : Bilgisayar dSretmeni zaman makinesi gibidir. Ciinkii cevresindekilerden siirekli bir
adim ondedir.

Okul yoneticilerinin %2,41'i (f=2) BT 6gretmeninin tiretkenlik 6zelligine yonelik metafor
tretmistir. BT 6gretmenleri bilgi ve iletisim teknolojisini okullarda daha etkili ve verimli
kullanabilmek icin yeni program, yazilim, proje iiretebilme 6zelligine sahip olmalidir. Bu gruba
ait bir kullanicinin goriisti asagida sunulmustur:

K33 (erkek) : Bilgisayar 6gretmeni hard diske benzer. Ciinkii gelisen Tiirkiye'nin teknolojide daha
biiyiik atihmlara imza atmas: gerekiyor. Ogrencilerin ufkunu teknoloji konusunda agmak, projeler tiretmek
icin bilisim dgretmenleri ve dersinin dnemi oldukca biiyiiktiiv. Her seyin yazilimlarla yonetildigi,
yonlendirildigi bu dijital cagda tilkemizin de teknoloji ve yazilimlar konusunda daha genis bir vizyon icin
bilisim dSretmenlerine daha ¢ok ihtiyag vardir.

Okul yoneticilerinin %2,41’1 (f=2) BT 6gretmenin tamamlayic1 6zelligine yonelik metafor
tretmistir. BT  6gretmenleri okullarda egitim ogretim faaliyetlerini tamamlayici
konumundadirlar. Onlarin olmamasi ya da gorevini tam yiiriitememesi pargalardan birini
eksiltecegi icin verimli bir ortamin tam olarak olusamayacagindan bahsetmek miimkiindiir. Bu
gruba ait bir katilimcinin goriisii asagida sunulmustur:

K3 (erkek) : Bilgisayar 6gretmeni makinenin cark disleri gibidir. Ctinkii carkin dislerinden herhangi
birinde hasar varsa carkin diger diglerine zarar verir. Okulun dijital boliimii gibidir. Cagimiz teknoloji cag
oldugu icin bilisim anlaminda kendini yetistirmis 6Sretmenlerin sayesinde tiim is ve islemler
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ytiriitiillmektedir. Bu durumda okulun yiikii bir nebze olsa da hafiflemis olmaktadir. Cogu 6gretmen veya
idareciler bilgisayar kullanum ve onarmi konusunda yetersizdir. Bu eksikligi de bilisim dSretmenleri
gidermis olmaktadr.

Okul yoneticilerinin %2,41'i (f=2) BT ogretmenin degerli ozelligine yonelik metafor
tretmistir. Bilgi ve iletisim teknolojisini okullarda uygulayan, herkese yardim eden, tiim
sorunlara ¢6ziim tireten bir 6gretmen hi¢ kusku yok ki okul i¢in gerekli ve degerli bir kisidir.
Giintimiizde basarinin smavlarla Slgiilmesinden, teknolojiyi okullarda egitime entegre
edemememizden dolay1, boliim ve 6gretmen gerekli ilgiyi ve degeri tam olarak gérememistir. Bu
gruba ait bir kullanicinin goriisleri asagida sunulmustur.

K77 (erkek) : Bilgisayar 6gretmeni kasik¢i elmas: gibidir. Ciinkii kesfedilmeden dnce ¢opte idi. Ama
ehil ellerde ne oldugu anlagildr. Umarim béliim ve gretmen gerekli degere ulasir.

SONUC ve TARTISMA

Yapilan arastirma sonucunda tiretilen 65 farkli metafor okul yoneticilerin BT 6gretmeni
konusunda ¢ok farkl1 bakis acilar1 gosterdiklerini ortaya koymakta ve Topu ve Goktas (2012)'1n
calismasini desteklemektedir. Yine tiretilen metaforlara bakildiginda okul yoneticilerinin biiytik
cogunlugu ihtiyag duydugu ya da eksik gordugii alanla ilgili yorum yapmuistir. Calisma
sonuglarinin, BT ¢gretmenlerine giinimiizde okullarda her alanda galisma, bilgi sahibi olma,
uygulayici olma gibi bircok 6zellik yiiklendiginin somut bir gostergesi oldugu diistintilmektedir.
Arastirma sonuclarinda yoneticilerin tirettikleri teknisyen, tamirci, idareci yardimcisi, teknik
personel, teknik eleman gibi metaforlar ve Dursun (2008)"un calismasinda BT 6gretmenlerinin de
kendilerini en ¢ok bilgisayar teknisyeni, teknik eleman, teknik servis ve teknisyen olarak
metaforlamasi BT 6gretmenine, 6gretmenlik disinda farkli bir mesleki anlam ytiklendigini ortaya
koymaktadir. Gortiltiyor ki hentiz BT ogretmeninin okullardaki gorev alani tam olarak
belirlenememistir. Bu konuda tiim paydaslarin bir araya gelerek somut bir gérev tanmimi ve alam

olusturulmasi 6nerilebilir.

BT ogretmenlerine yiiklenen anlamlara baktigimizda okullarda ttim islere ellerinden
geldigince yardimc olduklarim1 = gormekteyiz. Okul midirlerinin  en ¢ok yol
gosterici/ yonlendirici metafor grubunda yogunlastig1 goriilmektedir. Son yillarda okullarda
teknolojik ara¢ gereclerin artmasiyla, bunlar1 kullanma ve diger 6gretmenlere 6gretebilme
konusunda yoneticiler BT 6gretmenini 6nder olarak gormektedirler. Ayrica yoneticilerin en ¢ok
“kurtarict” grubuna yonelik metafor tirettiklerini goz oniinde bulundurarak her okulda bir BT
Ogretmeninin olmasinin yoneticilere, dgretmenlere, dgrencilere ve diger paydaslara onemli
katkilar saglayacagini soyleyebiliriz.

Okulunda BT ogretmeni bulunmayan okullardaki yoneticiler olumsuz metafor
tiretmemislerdir. Bundan yola ¢ikarak BT 6gretmeni olmayan okullarin yoneticilerinin BT
Ogretmenine yonelik olumsuz bir tutumunun ya da davranisinin olmadig1 séylenebilir. Olumsuz
metafor tireten yoneticilerin ortak noktas: BT ¢gretmeninin kendi kendine okulda herhangi bir
faaliyette bulunmadigindan ya da karsisindakinin teknolojik bilgi yeterliligini kiictimsediginden
oldugu soylenebilir. Bu noktada BT 6gretmeninin de kendi gorev ve sorumlulugunu okul
yoneticilerinin ya da baska bir 6gretmenin sdylemeden yerine getirmesinde kiigtik sikintilar
yasandigl soylenebilir. Olumsuz metaforlarin azligindan dolay1 olumsuz metaforlarin okul
yonetimi ile BT 6gretmeni arasindaki kisisel iliskilerden de kaynaklandig1 séylenebilir.

Giintimiizde hemen hemen tiim islemlerin artik teknolojik ortamlarda yapildig:
dusuniildigiinde BT 6gretmeni, yapilacak olan islemleri hizli ve kisa siirede yaptigindan dolay:
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ozellikle yonetici kisilere teknolojik islerde biiyiik kolaylik saglamaktadir. Kolaylik saglayici
grubunu olusturan 14 kisinin 6’s1 15 ve tizeri yoneticilik siiresi yapmnus kisiler oldugu icin, stirekli
degisen ve gelisen teknolojiyi takip etme ve uyum saglama konusunda zorladiklarini
soyleyebiliriz. Cagtas (2019)'1n yaptg1 arastirmada yas ve mesleki kidem arttikca yoneticilerin 6z
yeterlik algisinin diistiigii ortaya ¢ikmis ve temel bilgisayar becerilerinin istatistikssel olarak
azaldig1 gortilmistiir. Yine Gok ve Yildirim (2015)'m yapmis oldugu arastirmada orta yas ve
tizeri olan Ogretmenlerin hala kendi klasik egitim sistemlerini benimsediklerini ve okul
yoneticilerinin bu durumu degistirmek cabaladiklarimi ancak bir ¢oziim bulamadiklarini
belirtmiglerdir.

Egitimde teknoloji politikalar1 giinden giine artmaktadir. Okullarda teknolojik altyapilar
saglanmis, akilli tahtalarin kurulumu tamamlanmis ve bircok teknolojik hamleler yapilmustir.
Egitimde bilgisayar ve iletisim teknolojilerini kullanabilmek ve devamlilig1 saglayabilmek
agisindan okullarda BT oOgretmenlerinin bulunmas1 gerekliligini sdylemek miimkiin
olabilmektedir. Teknolojinin kullanim alanlar1 her gegen giin artmaktadir. Bilgi ve iletisim
teknolojisinin dogru ve kaliteli bir sekilde kullanilmas1 gerekmektedir. Dogru kullanilmadig:
zamanlarda olumsuz sonuglar ortaya ¢ikabilmektedir. Bicer ve Kog¢ (2009)'un yaptig1 arastirmada
elde edilen sonuclara bakildiginda teknoloji liderligi konusundaki yeterlilik en ¢ok BT
ogretmeninde bulunmaktadir. Yoneticiler, BT 6gretmeninin herkese oOnderlik etmesini
beklemektedir.

Kadin yoneticilerin ¢ok az olmasindan dolay1 cinsiyet anlaminda herhangi bir
karsilastirma ya da yorum yapma imkani olmamustir.

Anket, yoneticilere gortisme esnasinda uygulanmistir. Anketlerin elektronik ortamda
toplanmasi daha degisik sonuglar ortaya cikarabilir.
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Sanal risk, bireylerin sanal ortamlarda ortaya cikabilecek tehdit / tehlike

Anahtar Kelimeler: veya firsat / avantajlar1 idrak etmesi olarak ifade edilebilir. Sanal
Sanal risk algisi, ortamlarda bireyler arasindaki giivenin incelenmesindeki amag, sosyal
Kisileraras: giiven, medya ve tiirevlerini aktif paylasim ortami olarak kullanan bireylerin, bu
Sanal yalnizlik, ortamlarda ortaya koyduklari kisiliklerinin gercekligi ne diizeyde
Lise 6grencileri, yansittiginin ve bu ortamlarda birbirlerine yonelik giivene bagli duygu ve
Aracilik etkisi. davranis diizeylerinin tespit edilmesidir. Sanal yalnizligin calismadaki roli

ise, egitimsel faaliyetlerin gerekliliginden dolayi, sanal ortamlarda sikca
bulunmasi gerekebilen Z kusag1 bireylerinin bu tiir ortamlarda yalnizlik
duygusunu yasayip yasamadigiin belirlenmesidir. Yalmizlik kavram
genel itibariyle olumsuz psikolojik bir durumdur. Ancak sanal yalmzhigin
olumlu ya da olumsuz bir durum olup olmadig1 konusunda kesin bir
yargida bulunmak dogru olmayabilir. Bu baglamda arastirmanin amaci,
lise ogrenimi goren bireylerin sanal yalmzhik durumlan ile kisileraras:
gliven durumu arasindaki iliskide sanal risk algismin aracilik etkisinin
arastirilmasidir. Arastirmanin galisma grubunu 311 lise Ogrencisi
olusturmaktadir. Veri toplama araci olarak Sanal Diinya Risk Algisi Olgegi
(SDRAOQ), Kisilerarast Giiven Olgegi (KGO) ve Sanal Ortam Yalnizlik
Olgegi (SOYO) kullamlmistir. Arastirmanin hipotezleri Yapisal Esitlik
modellemesiyle her iki cinsiyet bazinda sinanmuistir. Elde edilen bulgular,
algilanan sanal yalmizligin 6grencilerin kisileraras1 giiven durumunu
pozitif yonde yordadigini ve bu iliskinin sanal risk algisi ile kismen
aciklanabildigini gostermistir. Ayrica, bireylerin sanal risk algisinin sanal
yalmizlik durumlar1 ile baglantili kisileraras1 giiven durumlarmin
zayiflamasinda rol oynadigini gostermektedir. Sonug olarak arastirma, lise
doneminde bile bireylerin Kkisilerarasi gtiven durumlarimin sanal
yalnizliktan ve sanal risklerden olumsuz etkilenebilecegini, kisinin sanal
ortamlara iliskin risk algisinin bireyin hayatinda 6nemli olan kisilerle
kuracag giivenli baglar1 zedeleyebilecegini ortaya koymaktadir.

1 Bu calismanin bir boliimii 12-14 Eyliil 2018 tarihinde 6. Uluslararasi Ogretim Teknolojileri ve
Ogretmen Egitimi Sempozyumunda bildiri olarak sunulmustur.
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Lise Ogrencilerinin Sanal Ortamlardaki Giiven Durumlart ile Sanal Yalmzliklar ... (Arslankara, Usta)

The Analysis of High School Students” Confidence Situations in
Virtual Environments and Their Virtual Loneliness in the Context
of Virtual Risk Perception

Article Info ABSTRACT

Virtual risk can be expressed as the perception of the threat / danger or
opportunity / advantages that may occur in the virtual environment. The
Virtual risk purpose of examining trust among individuals in virtual environments is to
perception, determine the level of the individuals who use social media and its
Interpersonal derivatives as active sharing environments, and the level of emotions and
trust, behaviors related to each other in these environments. The role of virtual
Virtual loneless, loneliness in the study is to determine whether the individuals of the Z
High school generation who live frequently in virtual environments due to the necessity
students, of educational activities experience loneliness in such environments. The
Mediation effect. concept of loneliness is generally a negative psychological situation.
However, it may not be right to make a clear judgment on whether virtual
loneliness is a positive or negative situation. In this context, the aim of the
study is to investigate the mediating effect of virtual risk perception in the
relationship between the situation of high school students and the situation
of virtual loneliness and interpersonal trust. The study group consisted of
311 high school students. Virtual World Risk Perception Scale (VWRPS),
Interpersonal Confidence Scale (ICS) and Virtual Environment Loneliness
Scale (VELS) were used as data collection tools. The hypotheses of the study
were tested on the basis of both sexes with Structural Equation modeling.
Findings showed that perceived virtual loneliness predicted students'
positive interpersonal trust status and this relationship could be explained
partially by virtual risk perception. It also shows that individuals' virtual
risk perception plays a role in the attenuation of interpersonal trust
situations associated with virtual loneliness states. In conclusion, research
shows that even in high school, the interpersonal trust status of individuals
can be affected negatively by virtual loneliness and virtual risks, and that
the risk perception of the virtual environment can harm the secure ties that
will be established with the individuals who are important in the life of the
individual.

Keywords:

GIRIS

Diinya genelinde en yaygin iletisim ag1 olarak kullanilan internet, web sitelerinin ve sosyal
aglarin yayginlagsmasi neticesinde kullanici sayisini giin gectikce daha da artirmaktadir. Internet
kullanicilarinin sayis1 1995 yilinda 44 milyona, 2000 yilinda 413 milyona ytikselmistir. O
zamandan beri internet kullaniminda yasanan patlama neticesinde 2016 yilinda 3,4 milyar
seviyesine ulasmistir. Bununla birlikte ikinci biiyiik artis da mobil cihazlarin kullaniminda
olmustur. Diinya genelinde 1990’larin sonlarina kadar yavas seyreden bu artis 21. yiizyilin
basindan itibaren onemli Olctide hizlanmistir (Murphy & Roser, 2019). Bununla birlikte
diinyadaki internet kullanicilarinin zamanlarini ortalama olarak her giin 6 saat civarinda
cevrimici olarak harcadiklar1 belirlenmistir (We Are Social, 2019). Yas grubu yoniiyle
bakildiginda ise diinyada internet kullaniminin her yas grubunda artis gosterdigi; yaygin olarak
18-29 yas araliginin en biiyiik paya sahip oldugu goriilmektedir (Pew Research Center, 2017).
Ulkemizde de benzer sekilde internet kullanici sayisinin en fazla oldugu yas araliginin 18-34 yas
grubu oldugu tespit edilmistir (We Are Social, 2019).

Yukarida belirtilen bir¢ok arastirma kapsamina sikca dahil olan ve giintimiizde bilimsel
calismalarda sik rastladigimiz “Z kusag1”; internet gengligi, ag gencligi, milenyum gengligi olarak
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da isimlendirilmekte; bu kusagin temel nitelikleri, arzu ve istekleri, sosyolojik temeli gibi
unsurlar arastirmalara konu olmaktadir. Bu kusagm tanimlamas: yapilirken bireyler daha ¢ok
ozgiirliik, yiiksek ego, rahat tavirl, menfaat diigkiinii, yarismaci, aklini daha aktif kullanan,
bilisim teknolojilerine daha yatkin bireyler olarak ifade edilmektedir (Williams, 2010; Hardey,
2011; Hysa, 2016; Seymen, 2017). Z kusag: olarak adlandirilan bu yas grubunun yas araligina
bakildiginda cesitli kaynaklarda farkli yillara gore degerlendirildigi goriilmektedir: Wojtaszczyk
(2013)'a gore 1990 yili ve sonrasinda, Half (2015)’e gore 1990 ve 1999 yillar1 arasinda, Tulgan
(2009)'a gore 1991 ve 2000 yillar1 arasi, White (2017)’a gore 1993 ve 2012 yillar1 arasi, Turner
(2013)’a gore 1993 ve 2005 yillar1 arast ve Dudek (2017)’e gore de 1995 yili ve sonrasinda dogan
bireyler Z kusag1 olarak belirtilmektedir. Z kusag1 yas araligina iliskin alanyazin incelemesinde
de gortildiigii gibi yas araliklar1 dnemli 6lgiide farklilik gosterse de genel nitelikleri bakimindan
internet ve sosyal aglar baglaminda yapilan arastirmalarin odag: haline gelmektedir
(Aniszewska, 2015; Bednarska & Grobelna, 2017).

Z kusagini, bir onceki kusak olarak ifade edebilecegimiz Y kusagindan ayirt edilmesini
saglayan temel 6zelliklerden birisi, teknolojik arag ve servislerle daha erken tanismanin ve hatta
bu teknolojilerin i¢cinde dogmanin bireyin zihinsel yapisina bagimlilik noktasinda bir tutku ile
miidahale etmesi 6rnek verilebilir. Basta bilgi ve iletisim teknolojileri basta olmak tizere
bireylerin giinliik hayatlarini giderek daha da kolaylastirdig diistintilen teknolojik gelismelerin
bir¢ok yararina karsin olumsuz yonleri ile de karsilasilabilmektedir (Khasawneh & Al-Awidi,
2008). Ozellikle ergen bireyler arasinda giderek yaygimlasan internetin problemli kullanimindan
dogacak neticelerin buiytik bir kitlesel soruna déntisme egilimi gosteren sanal giivensizlik, sanal
yalnizlik ve sanal risk goriintimlerinin, farkli gruplarla yapilacak yeni c¢alismalarla
irdelenmesinin alan yazina ve konuyla ilgili uygulamalara katki getirebilecegi diistintilmektedir.

Bu baglamda calisma kapsaminda lise 6grencilerinin sanal ortamlarda;

> Kkisileraras1 gtiven durumlari ile
> sanal yalnizliklar: arasindaki iliskide,
> sanal risk algisinin aracilik roliiniin incelenmesi amaclanmaktadir.

Guntimiizde hayatin hemen her alaninda yasanilan gercek durum ve olaylarin sanal
ortamlara yansimasi ve orada bicim degistirerek tekrar gercek hayati etkilemesi s6z konusu
olabilmektedir. Daha acik ve net ifade etmek gerekirse sosyal medya artik herkes tarafindan
ciddiye alinmas: gereken bir olgu olarak karsimizda durmakta ve hayatin her noktas: ile temasa
gecmektedir (Hamburger ve Ben-Artzi, 2003). Bu baglamda sanal ortamlarin var olan gerceklikte
bireyleri sosyallestirip sosyallestirmedigi, topluma sagladigi yararlarin ya da Kkattig
olumsuzluklarin neler oldugu ile ilgili 6nemli bir tartisma devam etmektedir (Davis, 2001; Mittal,
Tessner & Walker, 2007).

Z kusag1 dogal olarak internet tabanl egitimler gibi caga ayak uyduran sanal ortamlara
daha asinadir. Ciinkii sanal yasantilar daha ¢ok gereksinimler cercevesinde kendini
gostermektedir (Johnson, 2001). Bu baglamda Y kusagmin siklikla elestirildigi daha onceki
kusaklara gore, sosyallesmekten uzak, daha saldirgan, giiven ikircikli, etik degerlerden yoksun
ve gercekte daha yalniz ve sanal ortamlarda risk altinda olmalaridir. Bu calismada, yukarida ifade
edilen degiskenlerden sanal ortamlarda kisileraras giiven, sanal yalnizlik ve sanal risk boyutlar:
ele alinmstir. Bu kusagin énemli bir bolimiini olusturan lise 6grencilerinin sanal ortamlarda
kisileraras1 giiven duygusu ve sanal ortam yalnizlig iliskisi incelenmis, bu degiskenlere etkisi
dustintilen sanal risk boyutu da bu iliskiye dahil edilerek ele alinmistir. Ayrica bu kusak, dogal
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olarak web tabanli egitim gibi modern egitim ortamlarina asina olup internet kullaniminda
yiiksek oranlara sahip konumdadir (TUIK, 2018).

Sanal ortam kisilerarasi giiven durumu baglaminda sanal ortamlarda 6grencilerin bireyler
arasindaki giivenin incelenmesindeki amaci su sekilde ifade etmek miimkiindtir: sosyal medya
ve tiirevlerini aktif paylasim ortami olarak kullanan bireylerin bu ortamlarda ortaya koyduklar:
asil ve gercek kisiliklerini ne diizeyde yansittiklarinin ve bu ortamlarda birbirlerine yonelik
giiven duygu ve davranis diizeylerinin tespit edilmesidir. Sanal ortam yalnizlik durumu yoniiyle
sanal yalmzhigin calismadaki rolt, sanal ortamlarda daha ¢ok egitimsel faaliyetlerin
gerekliliginden dolay1 sik¢a bulunmasi geren Z kusagma dahil olan 6grencilerin bu tiir
ortamlarda yalnizlik duygusunu yasayip yasamadiginin tespit edilmesidir. Sanal risk algsi ise,
bireylerin sanal diinyalara (sanal ortam, sosyal medya vb.) iligkin ortaya ¢ikan ve cikabilecek
tehdit, tehlike, firsat, avantajlar1 idrak etme olarak ifade edilebilir.

Aragtirma hipotezleri su sekildedir:

H1. «Sanal giivensizlik durumlari ile sanal yalnizlik arasinda pozitif dogrusal bir iliski
vardir.»

H2. «Sanal giivensizlik durumlari ile sanal risk algisi1 arasinda pozitif dogrusal bir iliski
vardir.»

H3. «Sanal risk algisinin, sanal giivensizlik durumlari ile sanal yalmzlik arasindaki iligki
tizerinde araci bir etkisi vardir.»

YONTEM

Bu arastirmada, degiskenler arasindaki dogrudan ve dolayl iliskileri incelemeye yonelik
niceliksel ve iliskisel model kullanilmis ve kurulan modeli test etme islemi Yapisal Esitlik Modeli
ile gerceklestirilmistir. Yapisal Esitlik Modeli pekcok bilimsel arastirma alaninda (saglik, egitim,
davranis, pazarlama vb.) yararlanilan istatistiksel bir yontemdir (Kline, 2005).

Gozlemi mumkiin olmayan degiskenleri 6l¢mek igin dogrudan bir yontem kullanilamaz.
Gozlenemeyen bu yapilarin sahip oldugu gostergeler kayitlar araciigiyla gozlemlenebilir
(Yilmaz ve Celik, 2009). Yapisal Esitlik Modellemesinin en onemli 6zelliklerinden birisi de
yukarida ifade edilen bu degiskenleri neredeyse gercek nesneler gibi gozler éniine sermesidir.
Gozlenemeyen degiskenler teorik anlamda var oldugu varsayilan ya da bilinen ve yalmzca ona
iliskin bazi gostergeleri yardimiyla olctilebildikleri kabul edilen degiskenlerdir. Fakat bu
degiskenlerin birer teorik yap1 olduklar1 unutulmamalidir (Simsek, 2007).

Yapisal esitlik calismalarinda arastirmacilar veri toplamaya baslamadan 6nce zihinlerinde
mutlaka bir teorik ¢er¢eve olusturmus olmalidirlar. Kurulan bu teorik ¢ercevenin arastirmacilar
agisindan 6nemi, ele alinan degiskenler arasindaki iliskiyi aciklamasidir. Burada yapisal esitlik
modelinin amaci, daha 6nceden kurulan bu iliski ériintiilerinin elde edilen veriler araciligiyla
dogrulanmip dogrulanmadigim ortaya koymaktir. Arastirmacilarin kuracaklarr modelin veri ile
test edilmeden 6nce kesinlikle teorik temelinin olusturulmus olmasi gerekir (Simsek, 2007).

Calisma Grubu

Arastirmanin ¢alisma grubunu farkli liselerde 6grenim goren seckisiz olarak segilen 149
kiz (%47,9) ve 162 erkek (%52,1) olmak tizere toplam 311 6grenci olusturmaktadir (Tablo 1).
Alanyazinda bilisim teknolojileri baglaminda sanal giivensizlik, sanal yalmzlik, sanal risk vb.
calismalarda geng ve orta yas gruplarinin daha yogun kullanildigina doniik calismalardan (Oguz,

291



Lise Ogrencilerinin Sanal Ortamlardaki Giiven Durumlart ile Sanal Yalmzliklar ... (Arslankara, Usta)

Zayim, Ozel, & Saka, 2008; Arslankara ve Usta, 2018; Ummet & Eksi, 2016) hareketle, ¢alisma
grubunun geng yastaki bireylerden olusturulmasina gaba gosterilmistir. Calismaya katilan
ogrencilerin yas ortalamasi 16.3’tiir.

Tablo 1.
Calisma Grubuna Ait Cinsiyet ve Simif Diizeyi Dagilimlar:
Cinsiyet Kiz Erkek Toplam %
9. Stmif 51 50 101 32,47
. 10. Sinaf 52 53 105 33,76
Smif Diizeyi
11. Simf 46 59 105 33,76
Toplam 149 162 311 100
Veri Toplama Araglar:

Verilerin toplanmasinda demografik bilgi formu ile birlikte sanal giivensizlik durumlarini,
sanal yalmizliklarmi ve sanal risk algi diizeylerini belirlemek amaciyla 3 ayr1 olcekten
yararlanilmistir. Bunlar;

v' Demografik Bilgiler Formu: Ogrencilere ait demografik bilgileri toplamaya
yonelik olarak bu formda; yas, cinsiyet, okul tiirti, en ¢ok kullanilan c¢evrim ici
araglar ile sanal ortamlarda gegirilen stirelere iliskin sorular yer almaktadir.

v Sanal Ortam Kigilerarast Giiven Olgegi (SOKGO): Usta (2012) tarafindan
gelistirilen 6lgek 3 alt boyut ve 20 maddeden olusmaktadir. Tim maddeler “Sanal
Diiriistliik”, “Sanal Olumsuzluk” ve “Sanal Giivensizlik” adlarnt altinda
toplanmigtir. SOKGO'nin yap1 gegerligini test etmek tizere veriler {izerinde ilk
olarak Kaiser-Meyer-Oklin (KMO) ve Bartlett test analizleri yapilmis ve KMO=
0,798; Bartlett testi degeri ise x2= 4111,30; sd=210 (p=0,000) olarak belirlenmistir.
Bu degerler cercevesinde, 36 maddelik ol¢ek tizerinde faktor analizi yapilabilecegi
anlasilmistir. Bu islemler sonucunda 6lcekte kalan toplam 20 maddenin, ti¢ faktor
altinda toplandig1 gorilmiistiir. Son hali ile 20 maddelik 6lgegin KMO degerinin
0,810; Bartlett Testi degerlerinin x2=2513,707; sd=210; p<0,001 oldugu
belirlenmistir. Olgegin alt boyutlarma iliskin Cronbach Alpha giivenirlik
katsayilar1 yukarida belirtilen faktor siralamasina gore .836, .744 ve .828 olarak
Olgtilmiistiir. Sonug olarak bireylerin sanal ortamlarda gergek kisiliklerini ne
diizeyde yansittiklarini belirleyecek likert tipi bir 6l¢gme araci gelistirilmistir.

V' Sanal Ortam Yalmzlik Olgegi (SOYO): Korkmaz vd. (2014) tarafindan bireylerin
sanal ortamlarda sosyallesme diizeylerini ve sanal ortamlarmn bireyin
sosyallesmelerine etkilerini belirlemek amaciyla gelistirilmistir. Bes dereceli likert
tipi bir olcek olup tg faktor (“Sanal Sosyallesme”, “Sanal Paylasim” ve Sanal
Yalnizlik) altinda 20 maddeden olugsmaktadir. Olgegin alt boyutlarina iligkin
Cronbach Alpha giivenirlik katsayilar1 yukarida belirtilen faktor siralamasina gore
.842, .809 ve .614 olarak tespit edilmistir.

v' Sanal Diinya Risk Algist Olgegi (SDRAO): Arslankara ve Usta (2018) tarafindan
bireylerin sanal ortamlarda var olan risk diizeylerini tespit etmek amacryla 5 faktor
(“Sanal Yozlasma”, “Sanal Yipranma”, “Sanal Olanak”, “Sanal Firsat” ve “Sanal
Farkindalik”) altinda 26 maddeden olusmaktadir. Olgegin gecerlik calismalari
kapsaminda faktor analizi yapilmistir. KMO ve Bartlett testleri degerlerine gore
(KMO = .922, Bartlett = 3099,284, p = .000) 6lcek calismasi tizerinde faktor analizi
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yapilmasi uygun goriilmiistiir. Olgegin alt boyutlarina iliskin Cronbach Alpha
glivenirlik katsayilar1 yukarida belirtilen faktor siralamasina gore .63, .80, .68, .69
ve .63 olarak ol¢iilmiis olup 6lcegin tamamina iliskin Cronbach Alpha degeri de
.82 olarak tespit edilmistir.

Verilerin Analizi

Arastirmada lise 6grencilerinin sanal giivensizlik durumlarinin sanal yalmizlik diizeyleri
arasindaki iliskide sanal risk algisinin aracilik roliinii agiklamaya yonelik gelistirilen teorik model
yapisal esitlik modeliyle test edilmistir. Yapisal esitlik modeli igin alanyazinda uyum istatistikleri
hakkinda farkli parametreler kullanilmistir. Hangi parametrelerin o¢lctit olarak alinacag:
konusunda fikir birligi bulunmasa da tiim parametrelerin birlikte degerlendirilmesi tavsiye
edilmemektedir. Yaygin olarak ti¢ uyumluluk test grubundan birer adet kullanilmalidir (Garson,

2009). Yapilan calismalarda en ¢ok ele aliman uyum istatistik degerleri sunlardir: x2-p-x2/df,
RMSEA, AGFI, GF], CFI, NFI degerleridir (Uryan, 2010).

Yapisal esitlik modelleme birkac degiskenin birlikte yapisal bir modelde iliski agisindan
analiz edilmesine olanak saglayan (Wan, 2002) ve 6l¢tim hatalarin1 hesaba katan bir analiz
yontemidir (Byrne, 2006). Alanyazin destekli kurulan model ile elde edilen verilerin birbiriyle
olan uyumu incelenip saglandiktan sonra ele alinan degiskenler arasindaki iliskileri agiklama
olanag1 vardir. Teoriye dayali olarak kurulan modelle veriler arasindaki uyum, istatistik
yazilimlariin sunmus oldugu uyum indekslerine bakilarak anlasilir. Kurulan model ile verilerin
uyumu test edildikten sonra degiskenler arasindaki iligkiler analiz edilir.

Yapisal esitlik modelinde toplanan veriler ile alanyazina dayal bilgiler arasinda fark
olmamas beklenir, bu sebeple elde edilen verilerin teorik bilgilerle benzer oldugunu ifade eden
sifir hipotezinin kabul edilmesi gerekir. Bu durum, teorik yap1 ile toplanan veri arasmndaki
uyumu gosterir. Kurulan modele iliskin ki-kare degerinin kiigiik ya da anlamsiz ¢ikmasi arzu
edilir. Bu degerler istatistik yazilimlarmin tespit ettigi ki-kare ile diger uyum degerlerine gore
ortaya konulur.

Toplanan veriler ile teoriye dayali kurulan modelin ilk hali jenerik modeldir. Eger elde
edilen verilerle kurulan model verileri arasinda bir fark ortaya c¢ikar ise modifikasyona
basvurulur. Bu sayede uygun hale getirilen model fit olur ve bu modele de revize model denilir.
Elde edilen tiim verilerin analizinde SPSS 24 ve LISREL 8.51 yazilimlar1 kullanilmustr.

Yapisal esitlik modellemelerinde degiskenlerin aracilik rolleri farkli yontemlerle test
edilebilmektedir. Bu calismada Sobel tesi yontemiyle, kurulan modellerde yer alan sanal risk
(sanal yipranma) degiskeninin aracilik etkisi ele alinmistir. Sobel testinin diger yontemlerden
farkli yani, sadece tam aract degiskenleri degil kismi araciik eden degiskenleri de
belirleyebilmesidir (Sobel, 1982). Buna gore bu testte Sekil 1’de gosterilen x ve y yollarimin
standardize edilmemis regresyon katsayilari ile bunlarin standart hatalar1 kullarilarak z’
yolunun anlamlilik diizeyi test edilmektedir. Buna gore yapilacak ti¢ yorum bulunmaktadir:

v' Sobel testi sonucunun anlamli olmasi ile z yoluna ait regresyon katsayisinin
anlamsiz olmasy; sanal risk (sanal yipranma) degiskeninin tam araci oldugunu,

v Testin anlamli ¢ikmasi ancak sanal giivensizlik ile sanal yalmizlik degiskenleri
arasindaki regresyon katsayisinin anlamli olmas: sanal risk (sanal yipranma)
degiskeninin kismi araci oldugunu,

v Son olarak testin sonunun anlamli ¢tkmamasi durumu ise, sanal risk (sanal
yipranma) degiskeninin, sanal giivensizlik ile sanal yalnizlik degiskenleri arasinda
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aracilik rolii iistlenmedigini gosterir. Yukarida ifade edilen tiim adimlara iliskin
olarak, teorik alt yapiya bagh kurgulanan yapisal modeller Sekil 1’'de

gosterilmistir:
1. Model Sanal z > Sanal
Giivensizlik Yalnizlik
X y
2. Model Sanal Sanal
Giivensizlik Yalnizlik
XI yl
3. Model Sanal 7! Sanal
Giivensizlik Yalnizlik

Sekil 1. Sanal Risk Degiskeninin Lise Ogrencilerinin Kisilerarasi Sanal Giivensizlik ve Sanal Ortam
Yalnizliklar1 Arasindaki Iliskide Aracilik Roliine Iliskin Kurulan Modeller

Arastirmanin amaglar1 dogrultusunda, oncelikle veri toplama araclarmin giivenirlik
analizleri yapilmis, daha sonra 6lcim modeli analiz edilerek dogrulandiktan sonra sanal
glivensizlik ve sanal risk ile sanal yalnizlik arasindaki iliskiye iliskin teoriye dayali model test
edilerek dogrulanmistir. Son asamada ise sanal gtivensizlik ile sanal yalnizlik arasindaki iliskide
sanal riskin aracilik edip etmeme roliine yonelik inceleme gerceklestirilmistir. Analize iliskin
bulgular bu dogrultuda asagida verilmistir.

Giivenirlik Analizleri

Veri toplama araci olan kullanilan o6lgeklerin giivenirlikleri Cronbach Alpha ve Mc
Donald’s w (Omega) katsayilar1 bazinda ele alinmistir. Mc Donald’s w katsayis1 yapisal giivenirlik
olarak adlandirilmaktadir (McDonald, 1985; Nunnally ve Bernstein, 1994). Bu baglamda yapilan
glivenirlik analiz sonuglar1 Tablo 2’'de sunulmustur.

Tablo 2.
Sanal Ortam Kisilerarasi Giiven (SOKG), Sanal Ortam Yalnizlik (SOY) ve Sanal Diinya Risk Algisi
(SDRA) Olgeklerine iliskin Giivenirlik Degerleri

Olgek Faktor Sayis1  Madde Sayis1 a w
SOKGO 3 20 .76 .78
(Sanal
Giivensizlik)
SOYO 3 20 .86 .87
(Sanal Yalmzlik)
SDRAO 5 26 .73 .76

(Sanal Yipranma)

Tablo 2 incelendiginde bu calismada kullarulan Olceklerin giivenirliklerine iliskin
Cronbach Alpha ve Mc Donald’s w (Omega) katsayilarina gore tig Olgeginde giivenirlik
degerlerine sahip oldugu tespit edilmistir.
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BULGULAR

Arastirmada yapisal esitlik modelinin testine gegilmeden 6nce bu yapisal modelde yer
alacak degiskenlerin birlikte modellendigi bir 6l¢iim modeli olusturulmus ve analiz edilmistir.
Hesaplanan istatistiklerden x2/sd, GFI, AGFI, RMR ve RMSEA degerlerinin model veri uyumu
icin minimum kabul edilebilir alt sinurlar1 sagladig: goruilmiistir.

Tablo 3.
Kurulan YEM modeli i¢in uyum kriterlerine ait degerler.
U'yum .  Miikemmel Uyum Kabul Edilebilir Uyum Modele Ait Degerler
Kriterleri
x2/sd <3 <5 3,87
RMSEA 0 < RMSEA< 0.05 0.05 < RMSEA <£0.10 0,082
SRMR 0 <SRMR < 0.05 0.05 <SRMR < 0.10 0,072
GFI 095<GFI<1 0.90 <GFI<0.95 0,900
AGFI 090< AGFI<1 0.85 < AGFI£0.90 0,852
NFI 095<NFI<1 0.90 <NFI < 0.95 0,921

(Kaynak: Schermelleh-Engel and Moosbrugger, 2003). (RMSEA: Root Mean Square Error of
Approximation, SRMR: Standardized Root Mean Square Residual, GFI: Goodness of Fit Index,
AGFI: Adjusted Goodness of Fit Index)

Tablo 3 incelendiginde, kurulan Yem modeline iliskin uyum indeksi degerleri
incelendiginde, RMSEA degerinin kabul edilebilir uyum indeksi arasinda oldugu (RMSEA=
0,082), SRMR degerinin kabul edilebilir uyum indeksi arasinda oldugu (SMRM=0,072), GFI
degerinin kabul edilebilir uyum indeksi icerisinde oldugu (GFI=0,900), AGFI degerinin kabul
edilebilir uyum indeksi icerisinde oldugu (AGFI= 0,852) ve NFI degerinin kabul edilebilir uyum
indeksi igerisinde oldugu (NFI= 0,921). Kurulan YEM modeli sonucunda modelin uyum
indekslerin kabul edilebilir uyum degerleri arasinda oldugu (X2/df=3,82<5) belirlenmistir.

Sanal Giivensizlik Durumunun Sanal Yalmzlik Uzerindeki Etkisine Ait Hipotez
Hi. Sanal gtivensizlik durumu sanal yalnizlik tizerinde anlamli bir etkiye sahiptir.

Hj hipotezi sonucuna iliskin yapisal esitlik modeli sonucu Sekil 2'de verilmistir.
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Sekil 2. Yapisal Esitlik Modeli 1. Asama (Sanal Giivensizligin Sanal Yalmzlik Uzerindeki Etkisi)
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Sanal Giivensizlik Durumunun Sanal Yipranma (Sanal Risk) Uzerindeki Etkisine Ait
Hipotez

Hb>. Sanal giivensizlik durumunun sanal yalnizlig1 yordama baglaminda sanal yipranma
(sanal risk) tizerinde anlaml1 bir etkiye sahiptir.

Hb> hipotezi sonucuna iliskin yapisal esitlik modeli standartlastirilmis degerler Sekil 3'te
verilmistir.
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Sekil 3. Yapisal Esitlik Modeli 2. Asama (Sanal Giivensizlik Durumunun Sanal Yalnizlig1 Yordama
Baglaminda Sanal Yipranma [Sanal Risk] Uzerindeki Etkisi)

Sanal Risk Algisinin Sanal Giivensizlik Durumu ile Sanal Yipranma Uzerindeki
Etkisine Ait Hipotez

Hs. Sanal risk algisinin, sanal gtivensizlik durumlari ile sanal yalmzlik arasindaki iligki

tizerinde araci bir etkisi vardir.

Hjs hipotezi sonucuna iliskin yapisal esitlik modeli standartlastirilmis degerler Sekil 4'te
verilmistir.
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Sekil 4. Yapisal Esitlik Modeli 3. Asama (Sanal Risk Algisinin, Sanal Giivensizlik Durumlari ile
Sanal Yalnizlik Uzerindeki Aracilik Etkisi)

Sekillerde goriilen bulgular, aracilik etkisine karar verebilmek i¢in yol katsayilariyla ilgili
beklentilerin karsilandigimi gostermektedir. Uyum indeksleri agisindan aracilik etkisine karar
vermede degerlendirilecek bulgular ise asagidaki tabloda yer almaktadir.

Tablo 4.
Uyum Indeksleri
Uyum indeksleri
x> sd X*/sd p AGFI GFI  CFI NFI RMSEA
a 1 43,93 19 2,32 0,000 0,94 097 098 0,97 0,054
E 2 287,54 98 2,94 0,000 0,91 092 098 0,96 0,066
g 3 288,17 97 2,96 0,000 0,92 093 098 0,96 0,066

Model anlamlilig1: P<0,01
Model uygunlugu: X?/sd <3,0

Tabloda yer alan bulgular, yapisal esitlik modellemesi ile aracilik etkisine karar verebilmek
icin gerekli kosullarin saglandigini gostermektedir.

Sanal risk degiskeni modele dahil edildiginde model 1'den 3’e gegerken uyum
indekslerinin model 3’te daha iyi oldugu ve bagimsiz degiskenin bagimlh degisken tizerindeki
etkisini artirdigt belirlenmistir. Bu bilgiler 1s181inda, lise 6grencilerinin kisileraras: sanal
glivensizlik durumlari ve sanal ortam yalnizliklari iliskisinde sanal riskin yar1 aract degisken roli
gosterdigine karar verilmistir. Aracilik etkisine karar verebilmek icin uyum indekslerinin
“bagimsiz degiskenden ara degiskene ve ara degiskenden bagimlh degiskene giden yoldan elde
edilmesi ve bagimsiz degisken ile bagimli degisken arasindaki yol katsayisinin Model 3’te Model
1’e giderken bagmmsiz degiskenin bagimli degisken tizerindeki etkisinin tamamen kaybolmasi
sonucu tam aracilik oldugu sdylenebilir (Simsek, 2007).
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TARTISMA VE SONUC

Yapilan analizler neticesinde elde edilen bulgular 1s1¢1nda su sonugclar: sdylemek miimkiin
gorinmektedir:

v' Lise dgrencilerinin sanal risk (sanal yipranma) algilar1 ne kadar yiiksekse kendilerini
sanal ortamlarda o diizeyde yalniz hissetmektedir.

v' Birey yalniz oldugunda birtakim olumsuz duygu ve diisiinceleri artabilir ve bu duygular
bireyin kisilere kars1 giiven durumlarinda cesitli degisiklikler yaratabilir.

v" Bu durum bireyin sanal ortam giivensizliginin yaminda gevresine olan giivensizligini de
artirarak uyumunu ve yasamini zorlastiracag igin yaralayici olabilir.

v' Ayrica disiik sanal yipranmishk algisi, sanal giivensizlii de olumsuz yonde
etkileyebilir.

Bu baglamda bakildiginda dijital yerli olarak da ifade edilen giintimiiz gencleri on yil
onceki kendi cagmn genclerine gore sanal ortamda ne yapilabilecegi veya neyle
karsilasilabilecegi konusunda daha fazla bilgi sahibi konumundadir (Prensky, 2005; Odabasi,
2009).

Arastirmanin diger bir sonucu ise; sanal yipranmuslik algis1 degiskeninin sanal gtivensizlik
ile sanal yalmzlik arasindaki iliskiyi inceleyen modelde kismi araci olarak rol oynadig:
belirlenmistir. Bu dogrultuda sanal giivensizlik ile sanal yalnizlik arasinda dogrudan bir iliski
bulunurken; bu iliskide sanal yipranma algisinin diistik ya da yiiksek olmasimin dolayli bir
etkisinin oldugu sdylenebilir. Diger bir deyisle, sanal giivensizligin sanal yalmzlik tizerindeki
etkisi, sanal yipranma araya girdiginde degisiklik gostermektedir. Bu durum gengclerin sanal
ortamlarda gercek kimliklerini gizlemelerini salik vermekte ve kendilerince tedbire
yoneltmektedir. Dolayistyla bu durum esasinda olumsuz yasanti deneyimi sonucu informal
ogrenmelere bagh bir tutum olarak meydana gelmektedir. Sanal ortamlarda olumsuz
davraniglardan kacinma davranislarinin artmasi da sanal ortamlarda sug tegkil eden durumlarin
arttk cezasiz kalmadigmmin daha ¢ok bilinmesine bagh gelisen bir durum olarak
degerlendirilmektedir (Smith & Carter, 2010; Park vd., 2011).

Bireylerin sanal ortamlarda maruz kaldiklar1 sanal yalmizhigin yanminda bireylerin
sosyallesme diizeylerini ve bu ortamlarin onlarin sosyallesmeleri tizerindeki etkilerini saptamak
glinimiizde 6zellikle z kusag1, milenyum cag bireyi, digital yerli vb. isimlerle adlandirilan yeni
kusagmn daha iyi tanimlanmasi agisindan 6nemli goriilmektedir (Prensky, 2005; Palfrey & Gasser,
2008). Dolayistyla tarumlanan bu kusagin alanyazinda da ifade edildigi tizere one ¢ikan bu
nitelikleri onlarin egitim hayatlarinda ya da is ortamlarinda yeni bilgi, beceri ve tutumlar1
kazanmalarinda farkli 6grenme ortamlarina ve bununla birlikte gesitli 6gretim tasarimlarina
gereksinim duymalarina sebep olmaktadir. Bu baglamda bu sekilde bir tasarim siirecine adim
atabilmek icin yukarida ifade edilen bu kusagm daha belirgin 6zellikleri arasinda sayilabilecek
sanal yalnizlik, sanal giivensizlik durumlar1 ve sanal risk gibi ozelliklerin net bir sekilde
belirlenmesi; 6gretme 6grenme siireglerinin hem 6grenen hem de 6greten agisindan daha etkili
olmasi ve dgrenilen bilgi ve becerilerin de daha kalic1 sonuglar saglamas: agisindan énem arz
etmektedir (Driscoll, 2000; Friend & Bursuck, 2002; Keller, 2007).

Sonug olarak bu calismada onerilen yapisal model test edilmis, dogrulanan 6lgme
modellerine dayali olarak oOnerilen yapisal modeller de dogrulanmistir. Kisileraras: sanal
glvensizlik ile sanal yalmzlik degiskeni arasindaki iliskide sanal risk (sanal yipranma)
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degiskeninin aracilik roliinii test etmek i¢in kurulan yapisal modelin de iyi uyuma sahip oldugu
belirlenmis ve sanal risk algisinin modelde kismi aracilik rolii oldugu goruilmiistiir.

Bu calisma neticesinde elde edilen bulgular ¢esitli sinirliliklar g6z onitinde bulundurularak
degerlendirilmelidir:

v Aragtirmanin birinci sinirliligy, calisma grubunun yalmizca Sakarya ilindeki 3 farkl tiirde
lisede 6grenim goéren 6grencilerden olugsmasidir.

v' Bu yiizden farkli liselerdeki ¢grencilerle yapilacak yeni ¢alismalar modelin genis bir
orneklemde test edilmesine katki saglayabilir.

ONERILER

Calismanin sonuglar1 dogrultusunda birtakim oneriler gelistirilmistir:

v' Ergenlik doneminin ilk yillarindan baslayarak bireylere sanal ortamlara uyum
siireclerine yardimci olacak kapsamli Bilisim Teknolojileri Rehberlik hizmetlerinin
sunulmasi faydal1 olabilir.

v' Ortaokul ya da ortadgretim kurumlarinda gorev yapan Bilisim Teknolojileri Ogretmeni
ya da Bilisim Teknolojileri Rehber Ogretmenlerinin sanal yalmzlik, sanal giivensizlik
acgisindan gereksinim tespit ettigi 6grencilerle birebir ya da grupla psikolojik danisma
rehberlik yapilmasi adina Okul Psikolojik Danismanina yonlendirmesi yararl olabilir.

v" Psikolojik danismanlar ve BT rehber 6gretmenleri, uygun psiko egitim, teknoloji egitimi
programlar1 diizenleyerek ogrencilerin sanal risk algi diizeylerinin gelistirmelerine
yardimci olabilir.

v Son olarak sanal giivensizlik davranisinda sanal giiveni artirma, sanal risk algisini
ylikseltmeye ve sanal yalnizlig1 azaltmaya yonelik bilissel ve davramssal stratejileri
kullanarak yapilacak ¢alismalara gereksinim duyulacagi aciktir. Bu tiir calismalara
agirlik verilmesi faydali olabilir.
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