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STYLE AND FORMAT OF SUBMISSIONS

The first page of the submission will include the title, abstracts and keywords.

The second page will start with “Introduction”.

File format: The manuscript will be submitted in in *.docx or *.doc

Paper size: A4 (21 cm*29,7 cm).

Margins: 2,5 cm from all sides.

Type font: Times New Roman.

Type size: 10 pt.

Title and main headings (Introduction, Method, Findings, Discussion, Results, References):
Times New Roman, 12 pt, bold, in capital letters.

Subheadings: Times New Roman, 10 pt, bold, in title case (Subheading).

Abstracts, keywords: Times New Roman, 10 pt, Italic, single spaced, block paragraphs, left and right
indented 1 cm, 150-250 words should be written. Abstracts should be in both Turkish and English or
French. At least 3 keywords should be written.

Body text: Times New Roman, 10 pt, single spaced.

Paragraph spacing: 6 nk only after the paragraph.

The next paragraph before and after the tables 6 pt

Tables and figures: APAG standards.

References: Hanging indented, APAG, books, journals, conferences and dissertations will be italicized.
“EXTENDED ABSTRACT”, which consists of at least 500 words in English, should be written at

the end of the articles written in Turkish.
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Giizel Sanatlar Fakiiltesi Miizik B6liimii Ogrencilerinin Sanat Okuryazarhg
Durumlarinin Incelenmesi *

Senol AFACAN! Emin Erdem KAYA?
Oz

Sanat okuryazarlhigmin diger okuryazarlik kavramlar: arasinda giizel sanatlar egitimi alan dgrenciler igin
farkly bir 6nem tasidigi sdylenebilir. Giizel sanatlar fakiiltelerinde 6grenim goren ogrencilerin alana 6zgii sanat
okuryazariigi kazanmis olmalart ayni zamanda bireysel donamimlart agisindan istenilen ézelliklerdendir. Giizel
sanatlar fakiilteleri miizik béliimii ogrencilerinin sanat okuryazarlik durumlarint belirlemek amacuyla yapilan
bu ¢alismanin 6rneklemini 2018-2019 egitim 6gretim yilinda Kirsehir Ahi Evran Universitesi Neset Ertas Giizel
Sanatlar Fakiiltesi Miizik Béliimii 1 ve 2. suiflarinda 6grenim goven 45, Nevsehir Hact Bektas Veli Universitesi
Giizel Sanatlar Fakiiltesi Miizik Boliimii 1 ve 2.simiflarinda ogrenim géren 57 olmak iizere toplam 102 6grenci
olusturmaktadir. Arastirmamin modeli nicel aragtirmalar i¢inde yer alan tarama modelidir. Calismada veri
toplama araci olarak Yiicetoker (2014) tarafindan gelistirilen ve dort faktorden olusan “Sanat okuryazariig
Olcegi” kullamlmistir. Olgegin giivenirlik katsayisi (Cronbach Alpha).912 dir. Veriler analizinde SPSS
programi kullamilmigtir. Yapilan ¢alisma sonucunda arastirma grubundaki dgrencilerin sanat okuryazarlig
durumlarinin cinsiyet, 6grenim gordiikleri tiniversite, sanat kitaplari okumaktan hoslanma ve kiitiiphanede
arastirma yapmay: sevime degiskenleri acisindan anlaml farklilik gésterdigi belirlenmistir. Sanat okuryazarligi
durumunun smif seviyesine gore degismedigi ortaya ¢tkmigtir.

Anahtar Kelimeler: Giizel Sanatlar Fakiiltesi, Miizik Boliimii, Sanat Okuryazarlig

Examination of Art Literacy Situations of Students of
Fine Arts Faculty Music Department

Abstract

Among the other literacy concepts of art literacy, it can be said that it has a different importance for the
students who receive fine arts education. The fact that students studying in the faculties of fine arts have
acquired art literacy specific to the area is also a desired feature in terms of individual equipment. This study
was carried out to determine the art literacy status of the music faculty students of Fine Arts Faculties. In 2018-
2019 academic year, Kirsehir Ahi Evran University Neset Ertas Fine Arts Faculty Music Department 1 and 2
classes. A total of 102 students, 57 of whom are in the 1st and 2nd grades of the department. The model of the
study is the screening model included in quantitative research. As the data collection to “Art literacy
scale”developed by Yiicetoker (2014) was used in the study.The cronbach alpha reliability of the scale was
calculated to be .912. In the statistical analysis of the data, SPSS was used. As a result of the study, it was
determined that the art literacy status of the students in the research group showed a significant difference in
terms of gender, liking reading university, art books and liking to do research in the library. It was found that
the status of art literacy did not change according to class level.

Key words: Fine Arts Faculty, Music Department, Art Literacy

* Bu ¢alisma V1. Uluslararast Giizel Sanatlar Sempozyumu’nda (Asos Congress, 2019) sunulan s6zlii bildirinin genisletilmis
versiyonudur.

1 Dr. Ogr. Uyesi, Kirsehir Ahi Evran Universitesi, senolafacan@gmail.com, http://orcid.org/0000-0001-7564-1695

2 Dog. Dr. Nevsehir Hac1 Bektas Veli Universitesi, erdemky@gmail.com, http://orcid.org/0000-0003-0548-9864
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Giris
Sanat insan yasaminin her doneminde yer alan bir olgudur. Yalin bir ifadeyle sanat duygu, diisiince ve izlenimleri,

belli durum olgu ve olaylart, belirli bir amag ve yontemle belirli bir giizellik anlayisina gore islenerek birlestirilmis
0zgiin estetik bir biitiindiir (Ugan, 1996).

Sanat ¢ok yonlii ve boyutlu olguyu tiirlii bigimleriyle yasayarak egitilen ve yetisen ¢ocuk ve gencin, olay ve
olgular1 yorumlayabilen, kavrayabilen, yeniliklere, ¢agdas her tiirlii gelismeye agik, bilim, teknoloji ve toplumsal
degisme siireglerindeki yeni gelismeleri anlamaya yatkin, hosgoriilii ayn1 zamanda dinamik bir kisilik gelistirecegi
kesindir (San, 1982). Sanat egitimi ¢agdas egitimin ayrilmaz bir pargasidir. Sanat egitimi bireye kendi yasantisi
yoluyla 6nceden belirlenmis sanatsal davranislar kazandirma ve gelistirme siirecidir. Sanat egitimi bireysel,
egitimsel, toplumsal, ekonomik ve kiiltiirel islevleri ile bireyi ve toplumlar1 yonlendiren gelistiren bir yapiya
sahiptir.

Sanat egitiminin en 6nemli boyutlarindan biri olan miizik egitimi giinlimiizde alana 6zgii teknik bilgi ve beceri
kazandirmanin yaninda sanatsal bir bakis agisina sahip olmayi, sanatsal bilgilere ulasmayi, analiz ve sentez
yaparak cok boyutlu diistinmeyi gerekli kilmaktadir. Bu anlamda sanat okuryazarligi 6n plana ¢ikmaktadir.
Giiniimiizde pek ¢ok alana 6zgli okuryazarlik kavramlart kullanilmaktadir. Miizik okuryazarligi, medya
okuryazarlig, bilgisayar okuryazarligi, teknoloji okuryazarligi, fen okuryazarligi, ¢evre okuryazarligi, bilgi okur
yazarlig1 ve gorsel okuryazarlik bunlara 6rnek verilebilir. Ayni zamanda bu okuryazarlik tiirlerinin incelendigi
aragtirmalar da mevcuttur (Afacan ve Sentiirk, 2016; Aslan ve Deniz, 2011; Aydin ve Silik, 2018; Cakmak, 2019;
Kaya ve Bacanak, 2013; Kolburan Geger ve Dag, 2010; Ors ve Bas, 2018; Uyar ve Temiz, 2019; Yenice,
Yavasoglu, Alpak Tung ve Candarli Arikoz, 2019).

Okuryazarlik, bir bireyin giinlitk yasamdaki kisa, basit ifadeleri anlayarak okuma ve yazma yetenegini ifade eder
(Keefe ve Copeland, 2011). Okuryazarlik, yazili veya gorsel semboller kullanarak bireyler arasindaki iletisimi
saglayacak diizeyde okuma ve yazma yetenegidir. Glinlimiizde okuryazarlik, belli bir alanda genis bir bilgiye
sahip, iyi egitimli bir kisiye atifta bulunmak i¢in de kullanilmaktadir (Kisoglu, 2009). Bu tanimlardan farkli olarak
Altun (2005) okuryazarlik, toplumdaki bilgi, beceri ve sosyal kurallar1 anlama, yorumlama ve paylasma aracidir.
Giiniimiizde okuryazarlik, yazi sembolleri ile gergeklestirilen bir eylem olmanin ¢ok &tesinde, pek ¢ok zihinsel
beceriyi, dili kullanarak gergeklestirilen iletisim becerilerini ve tutumlarini ifade eden bir egitim terimidir (Asici,
2009). Okuryazarlik, bireyin ¢evresine uyum saglamasi, karsilastigi sorunlar1 ¢6zmesi, dogru karar vermesi igin
gerekli bilgilere ulagsmasi ve bu bilgileri dogru bigimde kullanmak amaciyla teknolojiyi ve bilgiye ulagsma
araclarmi kullanmasidir (Nergis, 2011).

Sanat okuryazarligi ise sanat egitimi alan bireylerin sanata iligkin kavramlar1 bilmeyi sanatsal bilgi ve uygulamalari
giinliik hayatina aktarabilmesidir. Kuskusuz okuryazarlik kavramlari igerisinde sanat okuryazarligi sanat egitimi
alan bireyler i¢in ayr1 bir dneme sahiptir.

Yiicetoker (2014) sanat okuryazarligini kiiresellesen diinyada, dogrudan parcasi olunan yerel sanat algisiyla
dolayli olarak erisilebilen evrensel sanatlar arasinda birlestirici bir iliski kurabilmeyi, sanatt meslek edinmis
bireylerin yagamlarinda ihtiya¢ duyabilecekleri bilgiye erisebilmeyi ve bu bilgileri uygulamaya aktarabilmeyi
saglayan bir okuryazarlik tiirii olarak tanimlamstir. Yiicetoker’e gére sanat okuryazarligina sahip bir birey sanat
hakkindaki eksik kalan bilgileri nerede ve nasil bulabilecegini bilen, arastirmasi gereken bilgilere hangi kaynaktan
ve nereden ulasabilecegini kavramis ulagtigi bilgileri kavramsal bir ¢ergevede degerlendirebilen bu bilgileri
¢aligmasinda dogru sekilde kullanabilen ve yapacagi uygulamalari edindigi bilgilerle birlestirebilendir.

Bu dogrultuda sanat okuryazarliginin sanat egitimi alan 6grencilere  kazandirilmasi ve gelistirilmesi gereken bir
beceri oldugu sdylenebilir. Bu nedenle sanat egitimi alan Ogrencilerin sanat okuryazarligi durumlarinin
incelenmesi ve gelistirilmesine yonelik caligmalarin yapilmasi sanat egitiminin giiniimiiziin ihtiyag ve
beklentilerine cevap vermesi agisindan alana katki saglayacag diistiniilmektedir.

Amacg

Bu ¢aligmanin amaci Giizel sanatlar fakiilteleri miizik boliimlerinde grenim gdren bireylerin sanat okuryazarlik
durumlarini gesitli degiskenlere gore anlaml farklilik gosterip gostermedigini incelemektir. Bu amagla asagidaki
sorulara cevap aranmistir.

Alt Amaclar
Universite dgrencilerinin sanat okuryazarlik durumlart;

1. Cinsiyete
2. Smufa

205
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3. Ogrenim gordiikleri iiniversiteye
4. Sanat kitaplar1 okumaktan hoglanma durumuna gore
5. Kiitiiphanede arastirma yapmayi sevme durumuna gore anlamli bir farklilik gdstermekte midir?

Onem

Giliniimiizde giderek 6nem kazanan okuryazarlik kavramlarindan biri olan sanat okuryazarlig1 sanat egitimi alan
bireylerde bulunmasi gereken 6zelliklerden biridir. Sanat egitimi alan bireylerin sanat okuryazarligi durumlarimin
incelenmesi bu anlamda onemlidir. Miizik egitimi alan bireylerin teknik bilgi ve donanima sahip olmalarmin
yaninda sanat okuryazarlig: yiiksek bireyler olmast bu anlamda beklenen bir durumdur. Mesleki miizik egitimi
alan bireylerin sanat okuryazarligi durumlarinin incelendigi bu ¢aligmanin sanat egitimi alan bireylerin daha
nitelikli yetismelerinde alana katkida bulunacag diistiniilmektedir.

Yontem

Arastirma Modeli

Calismada nicel arastirma yontemlerinden tarama modeli kullanilmistir. Genel tarama modelleri, ¢ok sayida
elemandan olusan bir evrende, genel bir yargida bulunmak icin, evrenin tiimii ya da ondan alinacak bir grup ya da
orneklem {izerinde yapilan taramadir (Karasar, 2005, s.79). Tarama modelleri, bir grubun o&zelliklerinin
belirlenmesi igin yapilan ¢aligmalardir (Biiyiikoztiirk, Kili¢ Cakmak, Akgiin, Karadeniz ve Demirel, 2009, s.16).

Arastirma Grubu

2018-2019 egitim 6gretim yilinda Kirsehir Ahi Evran Universitesi Neset Ertas Giizel Sanatlar Fakiiltesi miizik
béliimiinde 6grenim goren 1. Smif 17, 2. Siuf 28 grenci ile Nevsehir Hac1 Bektas Veli Universitesi Giizel
Sanatlar Fakiiltesi miizik boliimiinde 6grenim goren 1.smif 31, 2.sinif 26 olmak iizere toplam 102 6grenci
olusturmaktadir.

Veri Toplam Araci

Calismada Yiicetoker (2014) tarafindan gelistirilen “Sanat Okuryazarligi Olgegi” kullamlmistir. Toplam 26
maddeden olusan 6l¢ekteki secenekler; “Hi¢ Zorlanmiyorum” igin 5, “Zorlanmiyorum” igin 4, “Kararsizim” igin
3, “Zorlaniyorum” igin 2 ve “Cok Zorlantyorum” i¢in 1 gseklinde puanlanmustir.

Sanat Okuryazarhk Olgegi

Sanat Okuryazarlig1 Bilgilerini Kullanmaya Y6nelik Sorular

Sanat Okuryazarlig: Bilgi Thtiyacin1 Tanimlamaya Yénelik Sorular

Sanat Okuryazarlig1 Bilgilerini Performansa Aktarmaya Yo6nelik Sorular

Sanat Okuryazarlig1 Bilgilerine Ulagmaya Yonelik Sorular olmak iizere 4 faktdrden olusmaktadir.

Giivenirlik hesaplamalarinda, 6lgegin biitiin olarak giivenirlik katsayisi .912 olarak belirlenmistir. Arastirmacilar
tarafindan yapilan giivenirlik analizi sonucunda cronbach alpha degeri .903 bulunmustur.

Verilerin Toplanmasi

Arasgtirmacilar tarafindan hazirlanan “Kisisel Bilgi Formu” ve Yiicetoker (2014) tarafindan gelistirilen “Sanat

=9

Okuryazarlik Olcegi” ile veriler toplanmustir.
Verilerin Analizi

Verilerin analizinde SPSS istatistik paket programi kullamilmistir. Verilerin normal dagilim gosterip
gostermedigini tespit etmek i¢in Kolmogrov-Simirnov testi yapilmustir. Ayrica betimsel analiz yapilmistir.

Tablo 1

“Sanat Okuryazarligi Olcesi” Ortalama Puanlarimin Kolmogrov-Simirnov Test Sonuglart

Ortalama Puan N X S Kolmogrow-Simirnov p

102 3,55 ,630 ,567 ,200
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Kolmogrov-Simirnov testi sonuglarina gore veriler normal dagilim gostermektedir (Z=.567, p>.05). Bu sebeple
veriler analiz edilirken parametrik testler kullanilmustir.

Bulgular ve Yorumlar

Arastirma grubunda yer alan dgrencilere, “Sanat okuryazarligi Olgegi” uygulanmis ve dlgekten elde edilen veriler,
“betimsel istatistik™ ile yorumlanmstir. Her sanat okuryazarlik maddesinin yiizde dagilimlarina, ortalamalarina ve
frekanslarina bakilmigtir (Tablo 3).

Tablonun yorumlanmast i¢in;

Olgegin aralik genisligi a = dizi genisligi / yapilacak grup sayisi, formiilii ile hesaplanip buna gére olusturulan
oOlcekte; segenekler ve sinirlar agagida verilmistir.

Tablo 2

Olgegin Agirlik, Secenek ve Simir Degerleri

Agirhk Secenekler Sinir
5 Hig¢ zorlanmiyorum 4.21-5.00
4 Zorlanmiyorum 3.41-4.20
3 Kararsizim 2.61- 3.40
2 Zorlaniyorum 1.81-2.60
1 Cok zorlaniyorum 1.00- 1.80
Tablo 3
Sanat Okuryazarligi Olgegi ve Alt Faktérlerinin Betimsel Analizi
N Minimum _ Maximum X S Maddeler
Faktor 1 2,5,6,10,11,15,18,22,
102 1,50 4,90 3,3510 , 711487 25,26
Faktor 2 102 1,40 5,00 3,4412 ,718719 1,4,12,13,24
Faktor 3 102 1,83 5,00 3,7320 ,70209 14,16,17,19,20,21
Faktor 4 102 2,00 5,00 3,8706 , 14443 3,7,8,9,23
Olgegin Geneli 102 1,65 4,85 3,5562 ,63052

Giizel sanatlar fakiiltesi Ogrencilerinin sanat okuryazarligi Olgeginden aldiklart puanlarin ortalamalarina
bakildiginda 1. Faktor olan “sanat okuryazarlik bilgilerini kullanma” faktoriinde yer alan maddelerde kararsiz
olduklari (X=3,35), 2. Faktor olan “sanat okuryazarlik bilgi ihtiyacim1 tamimlama” faktdriinde yer alan maddelerde
zorlanmadiklarini (X=3,44), 3. Faktor olan “sanat okuryazarlik bilgilerini performansa aktarma” faktoriinde yer
alan maddelerde zorlanmadiklarini (X=3,73), 4. Faktor olan “sanat okuryazarlik bilgilerine ulagma” faktdriinde
yer alan maddelerde yine zorlanmadiklarmi (X=3,87) belirtmislerdir. Olgegin genel olarak ortalamasi

incelendiginde 3,55 ortalamayla sanat okuryazarlik durumlarina zorlanmadiklar: yoniinde karar vermislerdir.

2. Universite dgrencilerinin sanat okuryazarlik durumlarinin cinsiyet degiskenine gore bir farklilik olup olmadig
Ol¢egi olusturan alt faktorlerden alinan ortalama puanlar dikkate alinarak iligkisiz 6l¢timler igin t-testi sonuglar
Tablo 4’te verilmistir.
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Tablo 4

Universite Ogrencilerinin Sanat Okuryazarlik Durumlarimn Cinsiyet Degiskenine Gore t-Testi Sonuglart

Ol¢ek/Alt Faktorler Cinsiyet N X S Sd t p
Bilgilerini Kullanma Kiz 49 3,24 ,69 100 1,506 ,135
Erkek 53 3,45 72
Bilgi Thtiyacim Kiz 49 3,35 ,66 100 1,113 ,268
Tanmimlama
Erkek 53 3,52 ,88
Bilgilerini Performansa Kiz 49 3,68 72 100 ,667 ,506
Aktarma
Erkek 53 3,77 ,68
Bilgilerine Ulagma Kiz 49 3,69 72 100 2,299 ,024"
Erkek 53 4,03 73
Sanat Okuryazarligt Kiz 49 3,45 59 100 1,615 , 109
Olgegi
Erkek 53 3,65 ,65

Tablo 4’e gore giizel sanatlar fakiiltesi 6grencilerinin sanat okuryazarlik 6lgedi ortalama puanlar1 6lgegin “sanat
okuryazarlig1 bilgilerine ulagma” faktoriinde cinsiyet degiskenine gore anlamli farklilik géstermektedir (t=2,299;
p<.05). Bu anlaml1 farklilik erkek égrencilerin lehinedir (X=4,03).

3. Universite dgrencilerinin sanat okuryazarlik durumlarinin simf degiskenine gére anlamli bir farklilik gdsterip
gostermedigini saptamak icin Slgegin tamamu ve dlcegi olusturan alt faktorlerden alinan ortalama puanlar ile

iligkisiz 6l¢limler i¢in t-testi yapilmistir. Sonuglar Tablo 5°te verilmistir.

Tablo 5

Universite Ogrencilerinin Sanat Okuryazarlik Durumlarimin Sinif Degiskenine Gore t-Testi Sonuglart

Olcek/Alt Simif N X S Sd t p
Faktorler
Bilgilerini 1 37 3,38 ,60 100 ,406 ,686
Kullanma
2 65 3,32 A7
Bilgi Thtiyacini 1 37 3,49 ,65 100 ,489 ,626
Tanimlama
2 65 3,41 ,85
Bilgilerini 1 37 3,71 ,63 100 171 ,865
Performansa
Aktarma 2 65 3,74 74
Bilgilerine Ulagma 1 37 3,95 ,80 100 ,881 ,380
2 65 3,82 ,70
Sanat 1 37 3,59 .55 100 ,450 ,654
Qkurv}/.azarll &1 5 65 3,53 67
Olcegi
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Tablo 5’e gore iiniversite 6grencilerinin sanat okuryazarlik durumlarinin sinif degigskenine gore 6lgegin tamami ve
alt faktorleri arasinda anlamli bir farklilik gdstermemektedir (p>.05).

4. Universite 6grencilerinin sanat okuryazarlik durumlarmin {iniversite degiskenine gore anlamli bir farklilik
gosterip gostermedigini saptamak icin dlgegin tamami ve 6lcegi olusturan alt faktorlerden alinan ortalama puanlar
ile iligkisiz ol¢timler igin t-testi yapilmistir. Sonuglar Tablo 6°da verilmistir.

Tablo 6

Universite Ogrencilerinin Sanat Okuryazarlik Durumlarimin Universite Degiskenine Gore t-Testi Sonuglar

Olcek/Alt Universite N X S Sd t p
Faktorler
Bilgilerini Kirsehir Ahi Evran 45 3,48 ,64 100 1,691 ,094
Kullanma ]

Nevsehir Hac1 Bektas 57 3,24 75
Bilgi Kirsehir Ahi Evran 45 3,62 ,70 100 ,898 372
Ihtiyacin _
Tanimlama Nevsehir Hac1 Bektas 57 3,37 ,84
Bilgilerini Kirsehir Ahi Evran 45 3,94 ,62 100 2,806 ,006"
Performansa )
Aktarma Nevsehir Hac1 Bektas 57 3,56 71
Bilgilerine Kirsehir Ahi Evran 45 3,95 72 100 1,024  ,308
Ulasma

Nevsehir Hac1 Bektas 57 3,80 76
Sanat Kirsehir Ahi Evran 45 3,68 ,55 100 1,901 ,060
Okuryazarlig .
Olgegi Nevsehir Hac1 Bektas 57 3,45 ,66

Tablo 6’ya gore giizel sanatlar fakiiltesi 6grencilerinin sanat okuryazarlik 6l¢egi ortalama puanlari, 6lgegin “sanat
okuryazarlig1 bilgilerini performansa aktarma” faktoriinde iiniversite degiskenine gore anlamli farklilik
gostermektedir (t=2,806; p<.05). Bu anlaml farklilik Kirsehir Ahi Evran Universitesi 6grencilerinin lehinedir
(X=3,94).

6. Universite dgrencilerinin sanat okuryazarliklarinin sanat kitaplar1 okumaktan hoslanma durumuna gére anlaml
bir farklilik gosterip gostermedigini saptamak i¢in dlgegin tamami ve Olgegi olusturan alt faktdrlerden alinan
ortalama puanlar ile iliskisiz 6l¢timler igin t-testi yapilmistir. Sonuglar Tablo 7°de verilmistir.
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Tablo 7

Universite Ogrencilerinin Sanat Okuryazarlik Durumlarinin Sanat Kitaplar Okumaktan Hoslanma Durumuna
Gore t-Testi Sonuglart

Olcek/Alt Hoslanma N X S Sd t p
Faktorler durumu
Bilgilerini Evet 61 3,51 72 100 2,990 ,004"
Kullanma

Hayir 41 3,10 ,62
Bilgi Ihtiyacim Evet 61 3,65 74 100 3,545 ,001"
Tanimlama

Hayir 41 3,12 75
Bilgilerini Evet 61 3,84 ,67 100 2,049 ,043"
Performansa
Aktarma Haylr 41 3,56 ,71
Bilgilerine Evet 61 3,90 73 100 ,620 ,536
Ulagma

Hayir 41 3,81 76
Sanat Evet 61 3,69 ,62 100 2,813 ,006"
Okuryazarligi
Olgegi Hayir 41 3,34 ,59

Tablo 7’ ye gore giizel sanatlar fakiiltesi 6grencilerinin sanat okuryazarlik 6l¢egi ortalama puanlari, 6l¢egin “sanat
okuryazarlig1 bilgilerini kullanma”, “sanat okuryazarligi bilgi ihtiyacin1 tamimlama”, “sanat okuryazarligi
bilgilerini performansa aktarma” alt faktorleri ve sanat okuryazarligi lgegin tamamina ait ortalama puanlari sanat
kitaplar1 okumaktan hoglanma durumuna goére anlamli farklilik gostermektedir (p<.05). Bu anlamli farklilik sanat
kitaplarini okumaktan hoslanan 6grenciler lehinedir.

6.Universite dgrencilerinin sanat okuryazarlik durumlarmin kiitiiphanede arastirma yapmay1 sevme durumuna
gore bir farklilik olup olmadigina yonelik 6lgegin tamami ve alt faktorlerinden alinan ortalama puanlara yonelik
iligkisiz 6l¢limler i¢in t-testi sonuglar1 Tablo 8’de verilmistir.

Tablo 8

Universite Ogrencilerinin Sanat Okuryazarlik Durumlarimin Kiitiiphanede Arastirma Yapmay: Sevme Durumuna
Gore t-Testi Sonuglart

Olcek/Alt Kiitiiphanede N X S Sd t p
Faktorler arastirma

yapmayi sevine

durumu
Bilgilerini Evet 42 3,55 7 100 2,408 ,018"
Kullanma

Hayir 60 3,21 ,63
Bilgi Evet 42 3,57 ,90 100 1,405 ,163
Ihtiyacim
Tammlama Hayir 60 3,35 ,68
Bilgilerini Evet 42 3,82 79 100 1,077 ,284
Performansa
Aktarma Hayir 60 3,66 ,62
Bilgilerine Evet 42 4,03 79 100 1,870 ,064
Ulasma

Hayir 60 3,75 ,69

Evet 42 3,70 71 100 2,093 ,039"

210



JILSES, 2019, 5(2), 204-214 Afacan, S. ve Kaya, E.E.

Sanat Hayir 60 3,44 .54
Okuryazarligi
Olgegi

Tablo 8’e gore giizel sanatlar fakiiltesi 6grencilerinin 6lgegin “sanat okuryazarligi bilgilerini kullanma” alt faktorii
ve sanat okuryazarlig1 dlgegin tamamina ait ortalama puanlari kiitiphanede aragtirma yapmayi sevme durumuna
gore anlamli farklilik gostermektedir (p<.05). Bu anlamli farklilik kiitliphanede arastirma yapmayi seven
ogrenciler lehinedir.

Sonug¢ ve Tartisma

Giizel Sanatlar fakiilteleri 6grencilerinin sanat okuryazarligi 6lgeginin genel ortalamasi dikkate alindiginda dlgekte
yer alan maddelere “zorlanmadiklar1” seklinde cevap vermislerdir. Caligma sonucunda arastirma grubunda yer
alan Ogrenciler arasinda erkek dgrencilerin sanat okuryazarliginin kiz &grencilere gore daha yiiksek oldugu
belirlenmistir. Benzer sekilde Kurtaslan Yildirim (2017) Giizel sanatlar lisesi 6grencilerinin sanat okuryazarlik
diizeylerini gesitli degiskenler agisindan inceledigi ¢alismasinda cinsiyete gore sanat okuryazarligi 6lgeginin alt
boyutlarindan bilgileri kullanma, Bilgi ihtiyacini tanimlama ve Bilgilerini performansa aktarma boyutlarinda erkek
ogrenciler lehine anlamli bir farklilik tespit etmistir.

Yapilan ¢aligmanin sonucundan farkli olarak Okan Akin ve Yiicetoker (2016) resim is egitimi grencilerinin sanat
okuryazarlig1 diizeylerini belirlemek amaciyla yaptiklari ¢aligmalarinda cinsiyet degiskenine gore esit diizeyde
olduklarini, Mentis Koksoy (2018a) ise sanat okuryazarlik diizeylerinin cinsiyet gore anlamli farklilik
gostermedigini belirtmistir. Mentis Koksoy (2018b) egitim fakiiltesi 6grencilerinin sanat okuryazarlik diizeylerini
inceledigi ¢caligmasinda cinsiyet degiskenine gére anlamli farklilik gostermedigini belirlemistir.

Caligsmanin bir diger sonucunda dgrencilerin sanat okuryazarlik durumlari sinif diizeyine gore 6l¢egin tamami ve
alt faktorleri arasinda anlamli bir farklilik gostermemektedir. Mentis Koksoy (2018a) ¢alismasinda sinmif diizeyi ile
sanat okuryazarligi arasinda anlamli bir farklilik olmadigini belirlemistir. Mentis Koksoy (2018b) yaptigi diger
bir caligmasinda da egitim fakiiltesi 6grencilerinin sanat okur yazarlik diizeyleri sinif degiskenine gore anlamli bir
farklilik gostermemektedir. Kurtaslan Yildirim (2017) ¢aligmasinda simif diizeyine gére anlamli bir farklilik
bulmamustir. Bu sonuglar yapilan ¢alismay1 desteklemektedir. Diger taraftan Okan Akin ve Yiicetoker (2016) sinif
diizeyine gore sanat okuryazarlik diizeyi arasinda pozitif bir iliski oldugunu, Ozer (2018) giizel sanatlar fakiiltesi
miizik, resim ve seramik bolimii 6grencilerinin sanat okuryazarligt diizeylerini belirlemek amaciyla yaptigi
calisma sonucunda sinif diizeyinin yiikselmesinin sanat okuryazarligi diizeyini artirdigini, Yiicetoker (2015) giizel
sanatlar egitimi miizik ve resim bolimii 6grencilerinin sanat okuryazarligini inceledigi calismasinda sinif
diizeyinin yiikselmesi sanat okuryazarligi diizeyini de yiikselttigi sonucuna varmistir.

Calismanin bir diger sonucunda sanat okuryazarlik 6lgegi ortalama puanlari, Olgegin “sanat okuryazarligi
bilgilerini performansa aktarma” faktoriinde tiniversite degiskenine goére anlamli farklilik gostermektedir. Bu
anlaml farklilik Kirsehir Ahi Evran Universitesi dgrencilerinin lehinedir.

LRI

Calismanin bir baska sonucunda Sanat okuryazarligi bilgilerini kullanma”, “sanat okuryazarlig1 bilgi ihtiyacini
tanimlama”, “sanat okuryazarligi bilgilerini performansa aktarma” alt faktorleri ve sanat okuryazarligi 6lgegin
tamamina ait ortalama puanlar1 sanat kitaplart okumaktan hoslanma durumuna gore anlamli farklilik
gostermektedir. Mentis Koksoy (2018a) Ogrencilerinin sanat okuryazarlik durumlarinin sanat kitaplar: okumaktan
hoslanma durumuna gore 6lgegin bilgilerini kullanma, bilgi ihtiyacini tanimlama, bilgilerini performansa aktarma
alt boyutlarinda anlamli farklilik tespit etmistir. Bu farklilik sanat kitaplart okumaktan hoslanan 6grenciler
lehinedir. Bilgilere ulagma alt boyutunda anlamli bir farklilik yoktur. Mentis Koksoy (2018b) egitim fakiiltesi
Ogrencilerinin sanat okuryazarlik durumlarimin sanat kitaplar1 okuyan 6grenciler lehine daha yiiksek oldugunu
belirlemistir. Ozer (2018) sanat kitaplar1 okumaktan hoslanan &grencilerin sanat okuryazarhik diizeyinin
hoslanmayan 6grencilere gore yiiksek oldugunu, Okan Akin ve Yiicetoker (2016) sanat kitaplar1 okumaktan
hoslanan Ogrencilerin sanat okuryazarlik diizeylerinin hoglanmayan &grencilerden yiiksek oldugunu
belirlemiglerdir. Benzer sekilde Yiicetoker (2015) ¢alismasinda sanat kitaplar1 okumaktan hoslanan 6grencilerin
sanat okuryazarlik diizeylerinin hoslanmayan Ggrencilere gore daha yliksek oldugunu belirlemistir. Belirtilen
¢alismalarin bulgular1 yapilan ¢aligmayi destekler niteliktedir.

Calismada elde edilen son bulguya gore Olgegin “sanat okuryazarhg bilgilerini kullanma” alt faktorii ve sanat
okuryazarligi dlgegin tamamina ait ortalama puanlar kiitiiphanede arastirma yapmayi sevme durumuna gore
anlaml farklilik gostermektedir. Okan Akin ve Yiicetoker (2016) kiitiiphane arastirmasi yapmaktan hoslanan
dgrencilerin hoslanmayanlara gére sanat okuryazarhik diizeyinin daha yiiksek oldugunu, benzer sekilde Ozer
(2018) kiitliphane aragtirmasi yapmaktan hoslanan grencilerin aragtirma yapmaktan hoslanmayan 6grencilere
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gore sanat okuryazarlik diizeyleri yiiksektir. Mentis Koksoy (2018a) sanat okuryazarlig: diizeyinin kiitiiphanede
aragtirma yapmay1 seven dgrenciler lehine anlamli farklilik gosterdigini tespit etmistir.

Oneriler

1. Sanat egitimi veren kurumlarda sanat okuryazarligi kazandirmaya yonelik seminer, sempozyum ve benzeri
caligmalar yapilabilir. Ogrencilerin sanatsal arastirmalara ve etkinliklere aktif katilimlar1 saglanarak elestirel ve
yaratici becerileri gelistirilebilir.

2. Sanat okuryazarlig1 durumunu arastiran genis perspektifli calismalar yapilarak sanat egitimi alan bireylerin sanat
alan1 farkliliklarmin sanat okuryazarligina etkisi incelenebilir. Elde edilen sonuglar nitel calismalarla daha
derinlemesine arastirilabilir. Bu sayede sanat egitimi alan bireylerin sanat okuryazarliklarini gelistirmeye yonelik
somut adimlar atilabilir.
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Extended Abstract

Introduction

Art is a phenomenon that takes place in every period of human life. In a simple expression, art is a unique aesthetic
whole, which is combined with emotions, thoughts and impressions, certain situation phenomena and events, with
a specific purpose and method according to a certain understanding of beauty (Ugan, 1996). Children and young
people who are educated and educated by experiencing multi-dimensional and multidimensional phenomena will
develop a tolerant and tolerant personality who can interpret and comprehend the events and phenomena, are open
to innovations, all kinds of contemporary developments, are prone to understand new developments in science,
technology and social change processes. It is certain (San, 1982). Music education, which is one of the most
important dimensions of art education, necessitates to have an artistic point of view, to reach artistic knowledge,
to think multi-dimensional by analyzing and synthesizing besides providing technical knowledge and skills
specific to the field. As can be seen from these statements, many literacy concepts specific to many fields have
emerged. These include music literacy, media literacy, computer literacy, technology literacy, science literacy. On
the other hand, art literacy is the ability of individuals who are educated in art to transfer their knowledge of art to
daily life. Undoubtedly, within the concepts of literacy, art literacy has a special importance for individuals who
receive art education. Within the scope of the study which examined the art literacy status of the students who took
vocational music education, the answers to these questions were sought. Art literacy status of the students in the
research group;

1. Gender

2. Class

3. To the university where they study

4. Depending on the liking of reading art books

5. Does the library show a significant difference according to the liking of doing research?
Research Model

In the study, screening model which is one of the quantitative research methods was used. General screening
models, in a universe consisting of a large number of elements, to make a general judgment, the whole universe
or a group or sample to be taken from the screening is done (Karasar, 2005, p.79).

Research Group

In the 2018-2019 academic year, the research group was first grade 17 2nd grade 28 students studying in the music
department of Neset Ertag Fine Arts Faculty of Kirsehir Ahi Evran University and 28th grade students in the
Nevsehir Hac1 Bektas Veli University Faculty of Fine Arts. There are 102 students in total.

Data collection tool

Art literacy scale, which consists of 26 items, was developed by Yiicetoker (2014).
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Data Analysis

SPSS statistical package program was used for data analysis. Kolmogrov-Simirnov test was used to determine
whether the data showed normal distribution. In addition, descriptive analysis was performed. According to
Kolmogrov-Simirnov test results, the data shows normal distribution. For this reason, parametric tests were used
to analyze the data.

Results And Comments

1. When the general average of the scale was examined by the students of the faculty of fine arts from the
art literacy scale, they decided that their art literacy status was not forced with 3.55 average.

2. The mean scores of art literacy scale of the faculty of fine arts students showed significant difference in
the ulagma access to art literacy information” factor according to gender variable (t = 2,299; p <.05). This
significant difference is in favor of male students.

3. Art literacy status of university students does not show a significant difference between the whole scale
and sub-factors according to the class variable.

4. The average scores of art literacy scale of the students of the Faculty of Fine Arts, kullanma using the art
literacy knowledge”, tanimlama defining the need for art literacy knowledge”, aktarma transferring the
art literacy knowledge to performance ve and the average scores belonging to the whole art scale were
meaningful according to the status of reading art books. differed (p <.05). This significant difference is
in favor of students who like to read art books.

5. The sub-factor of kullanma using art literacy knowledge ve and the mean scores of the whole art scale of
the faculty of fine arts students differed significantly according to the liking of doing research in the
library (p <.05). This significant difference is in favor of students who like to do research in the library.

Suggestions

Seminars, symposiums and similar activities can be conducted in institutions providing art education to provide
art literacy. Students' active participation in artistic research and activities can be ensured by developing critical
and creative skills. The effects of differences in the art field of the individuals who receive art education on art
literacy can be examined by conducting studies with a wide perspective on the state of art literacy. The results
obtained can be investigated in more depth with qualitative studies. In this way, concrete steps can be taken to
improve the art literacy of individuals receiving art education.
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Ruscada “Camo-” On EKki ile Kullamlan Sézciikler”
Niikhet ELTUT KALENDER!
Ozet

Her dilin sézciik yapim yontemleri birbirine benzemektedir. Rus dilinde sozciik yapumi morfemler ile
gergeklestirilmektedir. Morfemler prefiks (on ek), suffiks (vapim eki), interfiks (sozciik baglayici i¢ ek),
okonganiye (son ek) ve postfiks (ardil ek) gibi ekleri icermektedir. Ait olduklar: isim, sifat, eylem gruplarina
gore ayurt edici ekler alarak yeni Rusga sozciikler tiiretilebilmektedir. Bu ¢alismada temel olarak *“camo-"" on
eki ile tiiretilen sozciik yapilarinin incelenmesi amaglanmaktadir. Rus dilinde bu on ek ile tiiretilen pek ¢ok
sozciik mevcuttur. “Camo-"" 6n eki ardindan gelen sozciige genellikle “kendi basima” ya da “kendi kendine”
anlamini katmaktadur. Soz konusu ek ile ardindan gelen sozciik parcacigi birleserek yeni bir sozciik olugturur.
“Camo-" on ekinin Rusg¢a sozciik yapimindaki rolii ve bu én ek sayesinde ortaya ¢ikan yeni sozciigiin “kendi
basina” ya da “kendi kendine” ifadeleri kullamilmaksizin kazandigr sozliik anlamlarmin agiklanmast
amaglanmaktadr.

Anahtar Sozciikler: Sozciik yapimi, sézciik bilesimi, “camo-" n eki, sozliik anlami.
Words Used in Russian with Prefix “Camo-”
Abstract

Methods of word formation of all languages are smiliar to each other. In the Russian language, word formation
is done with morphemes. Morphemes include supplements such as prefixes, suffixes, interfixes, endings and
postfixes. New Russian words can be derived by taking distinguishing supplements according to the groups to
which they are belonging such as names, adjectives and verbs. The aim of this study is to examine the word
structures derived from the prefix “camo-". In the Russian language there are so many words derived from this
prefix. The prefix “Camo- " usually adds a meaning to the following word after it such as “on its own” or “by
itself”. The releated affix and the part of following word comes together and creates a new word. It is aimed to
explain the role of the prefix “camo-""in the formation of Russian word and the dictionary meaning gained by
this prefix without the use of the words “on its own” or “by itself”.

Key Words: Word formation, compound word, the prefix “camo-", dictionary meaning.
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Giris
Rus dili sdzciik bakimindan gerek 6z Rusca sozciikler, gerekse alint1 sozciikler vasitasiyla zenginlesmis bir dildir.
Her dilde oldugu gibi Rus dilinde de gesitli sozciik yapma yontemleri mevcuttur. Bu nedenle ¢alismanin ilk

sathasinda sozciik yapimi hakkinda genel bilgilere yer verilmesinin ardindan Ruscada sozciik yapim yontemlerine
kisaca deginilecektir.

Calismamizda sozciik yapimi bakimindan 6z Rusca sdzciik grubuna dahil edilen “camo-” 6n eki yardimiyla
kurulan yapilar ele alinacaktir. Bu incelemede sozciikler alfabetik dizin gz éniinde bulundurularak listelenecek
ve tabloda gosterilecektir. Tablonun sol siitununda listelenen sozciiklerin Tiirkce sozliiksel karsiliklari ise ayni
satirda tablonun sag siitununda verilecektir.

i

Bilesik sozciik yapilarini olusturan 6n eklerden birisi olan “camo-" 6n ekli yapilarin daha net anlagilmasini
saglayabilmek icin kisa da olsa Rusca s6zciik yapimi ve temel yontemleri hakkinda kisa bir bilgi verilmesi yerinde
olacaktir.

Rozental’ ve Telenkova (2008(a):474) sdzclk yapimint “Sozciigiin yapisint ve olusum kurallarini inceleyen
dilbilimi dalidir.” ve “Kék ve ek morfemlerin bir araya gelmesi ya da séz konusu dilde bazi modellere gére eksiz
bi¢imde birlesmesi neticesinde yeni sézciiklerin ortaya ¢ikmasidir.” seklinde iki ayr1 ifadeyle tanimlamaktadir.

Bilim insanlar1 sdzciik yapimiin dilbilimindeki yeri ve konumu hakkinda farkli goriislere sahiptir, kimine gore
sozciik yapimi leksikolojinin bir pargasi, kimine gore morfoloji ve sentaks gibi gramerin bir pargasi, kimine gore
ise morfolojinin alt dalhdir. Ancak, Semyonov (2002:5) sozciik yapiminin; tiirevlerin yapisini, anlamini,
bilesenlerini, temel kabullerini ve yeni bigimlerinin olusum araglarini, tiirev modellerini ve siniflandirmalarini
kurup agiklayan baslica dilbilim disiplini olarak degerlendirilmesi gerektigi goriisiinii savunmaktadir.

Sozciik yapiminin konusunu ise Butakova, basit sdzciikler ile igerigi, incelenen yapisi ve sozciik tiiretme 6zellikleri
bakimindan tiirev? olarak degerlendirmektedir (2012:6).

Panov’a gore (1984:242) sozciik yapim tipi bir formiil ya da modele gore ortaya ¢ikan yeni sdzciik insasidir. Bir
sozciik yapim tipine 1. S6zciik yapim araglari, 2. Tiireten gévdenin dil birimleri ve 3. S6zciik yapimsal anlam gibi
i¢ genel unsuru i¢eren sozciikler dahildir.

Sozciik yapimina gore tiirevlerin yap1 analizi, morfem analizi ve sdzciik yapim analizi olmak {izere ikiye ayrilir.
Morfem analizi sozcligli olusturan biitiin yapilarin pargalanarak morfemlere ayrilmasini gerektirirken, sdzciik
yapim analizi sdzciiklerin tiirev yapisini kurmay1 gerektirir, en az tiireten gévde ve bigimlendirici ayrimi (ycrapen-
0cTh), en ¢ok zincirleme sdzciik yapiminin dnceki her bir halkasmin gdsterimi “zincirleme” yazimda (Orn. crapsiit
=> crapeTh => ycTapeTh => ycTapeibiii => ycrapenocth seklinde) ya da bazen parantezler iginde {[y(crap-
e)]n}octs seklinde) gosterilebilir (Filin, 1979:304).

Savko, Filin’in yukaridaki tanimina;

“Kok, (on ek) pristavka, yapim eki (suffiks), ardil ek (postfiks), sozciik baglayici i¢ ek (interfiks) ve son ek
(okonganiye) gibi sozciigiin anlam tasiyan en kiigiik birimine morfem adi verilmektedir. Morfemlerin iki
ayrt islevi vardwr. Birinci islevi sozciik yapimi, baska bir deyisle sozciik tiiretme, ikinci islevi ise bigim
yapumi yani ¢cekimlemedir” (2013:10)

sozleri ile agiklik getirmektedir.

Semyonov (2002:7) ise koke ve eke bagli olmak iizere iki tip morfemin varligindan s6z etmektedir. S6z konusu
koke bagli morfem grubunun sadece anlam ¢ekirdegini temsil eden, sdzciigiin leksik anlam tasiyicist koklerden
olustugunu, yapim eklerinin (suffiksler), 6n eklerin (prefiksler), son eklerin (okonganiyeler) ve ardil eklerin
(postfiksler) ise eke bagli morfemler grubuna dahil oldugunu ifade etmektedir. Semyonov’a gore eke bagh
morfemler tamamlayici, yani kokiin anlami iizerine dizilen ve kokii somutlagtiran sozciik yapimsal ve dilbilgisel
anlamlar1 ifade ederler. Eke bagli morfemlerin islevi konusunda Semyonov (2002:7)

“On ekler (pristavkalar) kokiin éniinde bulunan eklerdir; yapim ekleri (suffiksler) kokten sonra gelen
eklerdir. Genel ekler (affiksler) son eklerden (okonganiyelerden) sonra gelen ardil eklerdir (postfikslerdir).
Affikslere -cs, -me, -1u6o, -nubyos, -maxu ve -xa ekleri dahildir. Sozciik baglayici i¢ ekler (interfiksler) ne
sozciik yapimi bakimindan ne dilbilgisel ag¢idan anlam tasirlar, ancak birlestirici iglev tistlenirler”

aciklamasini yapmaktadir.

Bir¢ok arastirmact ¢esitli Rusca sozciik yapim yontemlerinden bahsetmistir, ancak en detayli ve agiklayici
bi¢imiyle Rusca sozciik yapim yontemlerini Savko maddeler halinde vererek orneklendirmistir. Bu maddeleri

2 Tiirev: Tiiretme yoluyla yapilmis kelime (Korkmaz, 2003:218).
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kisaca dzetlersek; on ek (pristavka) yardimiyla, yapim eki (suffiks) yardimiyla, ardil ek (postfiks) yardimiyla, 6n
ek-yapim eki (pristavka-suffiks) yardimiyla, 6n ek-ardil ek (pristavka-postfiks) yardimiyla, yapim eki-ardil ek
(suffiks-postfiks) yardimiyla, 6n ek-yapim eki-ardil ek (pristavka-suffiks-postfiks) yardimiyla, bilesme
(slovoslojeniye - iki ya da daha fazla sdzciigiin s6zciik baglayici i¢ ek (interfiks) yardimiyla ya da sozciik baglayict
ic ek (interfiks) almaksizin bir araya gelmesi sonucunda) yoluyla, kisaltilmis gdvde bilesimi (abbreviatsiya —
sozciik bilesimi sonucunda ilk hecelerin bir araya gelmesi, bir sdzciigiin baglangic kismi1 ve diger sézciigiin
tamaminin bir araya gelmesi ya da her sozciigiin ilk harflerinin seslerinin bir araya gelmesi sonucu) yoluyla,
birlesik yapim eki (suffiks) yardimiyla, govde birlesmesi/kaynasmasi yoluyla Ruscada cesitli sdzciik yapim
yontemleri kullanilmaktadir (Savko, 2012: 13,14,15).

Yukarida bahsedilen Rusga sdzciik yapim yontemlerinin siralandigr maddelere bakildiginda kdke ve eke bagh
morfemler yardimiyla Rusca isim, sifat, fiil ve zarf tiirevlerinin olusum yontemleri acik¢a goriillmektedir. Ancak
bu maddeler arasinda yer alan sézciik bilesimi konusu camo- 6n ekli sdzciiklerin yapimini agiklamamizda yardimeci
olacak husustur. Bu nedenle dncelikle crogocnoscenue (sdzcik bilesimi) ya da croarcnoe cnoeo (bilesik sdzciik)
olarak bilinen bilesik sdzciiklerden s6z edilmesi gerekmektedir.

Rusc¢ada Sozciik Yapim Yollarindan Biri Olan Sozciik Bilesimi (Crosocnoscenue) ya da
Bilesik Sozciik (Crnoscroe Cnoso)

299 G

Dietrich (2001:126), “cmoBocnoxenue” terimini “sézciik birlesmesi”, “ciosknoe cioBo” terimini ise “karmasik
tiiremis s6zciik™ olarak agiklamaktadir.

Kalyuta (2004:98) ise konuya iliskin olarak, “Iki ya da daha fazla kékiin bir araya gelmesi neticesinde elde edilen
sozciik yapim  yollarindan biridir.” tammlamasima “Rus¢a camoném (ugak) (cam (kendi) + nemams
(u¢mak)); Tiirkge yerkiire (yer + kiire)den tiiretilmesi gibi.” 6rnekleriyle agiklama getirmistir (Kalyuta, 2004:98).

Rusca bilesik sozciik yapilarinda kokler arasindaki baglanti iglevini listlenen ve tek baslarina anlam ifade etmeyen
gesitli morfemler bulunmaktadir. Bu birlestirici morfemler sozciik baglayict i¢ ek (interfiks) olarak
adlandirilmaktadir.

Ustoglu (2009:72), cmapoaicun “eski, yerli”, semnedenue “tarim”, nmuyeeod “kuscu, tavukeu”, zony6o2nazoiii
“mavi go6zIli” orneklerini vererek -e- ve -0- sozciik baglayici i¢ eklerinin Rusgada en ¢ok kullanilan sézciik
baglayici i¢ ekler oldugunu séylemektedir. Bunlarin disindaki -y- (noaynoodsan “bodrum kat1”, noayzaxpoimotii
“yar1 kapal1”), -u- (nsmuxnaccnux “besinci sinif 6grencisi”), -a- (copoxaremnuii “kirk yillik, kirk yaslarinda™), -

yx- (0syxomaxcnwuil “iki katl), -éx- (vemwipéxomancnoii “dort katli”, mpéxrxomnammnuii “ig odali”) gibi sdzciik
baglayict i¢ ekler ise ilk kisimlari sayilardan olusturulan tiirevlerde kendini gostermektedir.

Ustoglu (2009:72) sbzciik bilesimini iki veya daha fazla sozciigiin sozciik baglayici i¢ ekler yardimiyla veya
herhangi bir ek almaksizin birlesmesiyle agiklar ve “mennoxoo “dizel motorlu gemi”, camorémocmpoenue “ugak
yapimi”, coexo3z “devlet ¢iftligi, kdy”, xunomeamp ‘“‘sinema”, noneéoo “ekincilik uzman1”, nraw-naramxa
“askerler i¢in hem ¢adir hem yagmurluk roliinii oynayan bir nevi giysi” drneklerini verir.

Sozcik baglayier i¢ ekler kullanilarak ve kullamlmaksizin elde edilen bilesik sozcikler konusunda Savko ve
Ustoglu’nun verdigi diger drnekler ise soyledir:

Oousan-xkposams (cekyat, kanepe) <= ousan(kanepe, sedir)+xposams (karyola), soooycmotiuuswiii (Suya
dayanikli) <= 600a (SU)+ ycmoiiuuewiii (dayanikli, saglam), rozo-socmox (giiney-dogu) <= 2 (giiney)+
socmok (dogu), Hedpmedobwisarowuil (petrol liretimine iligskin, petrolden) <= negmo (petrol)+
dobvieaiowuii (yer altindan ¢ikarilan), recocmens (istep, orman bolgesi) <= zec (orman)+cmens (bozkir,
step), moposzocmouixuii (soguga dayanikll) <= mopo3z (ayaz, soguk)+cmorixuii (dayanikli, sabit) (Savko,
2010:45; Savko, 2013:13, Ustoglu, 2009:71,72).

Gamidov ve digerleri (2015:72) bilesik sozciikler konusunda sadece sozciik baglayici i¢ eklerden ve sozciik
baglayict i¢ ek kullanilmadan elde edilen bilesik sozciiklerden sdz etmemektedir. Farkli sozciik yapim
yontemlerinden yararlanilarak elde edilen tiirevleri de bu smiflandirmaya dahil etmislerdir. Gamidov ve
digerlerinin goriisiine gore farkli sozciik yapim yontemlerinden yararlanilarak elde edilen tiirevlerden olusan
tglincli grupta, diger arastirmacilar tarafindan temel sozciik yapim yollarina dahil edilen kisaltilmig gévde
birlesimleri yer almaktadir:

1. Sozciiklerden: mkoaa-unrepHar (yatili okul) <= mxoma (okul) + unrepuar (yatili, barinak), auBau-
kpoBaTtb(cekyat, kanepe) <= nusan(kanepe, sedir)+xposats (Karyola);

2. -0- Ve -e- kaynastirma {inliilerinin (s6zciik baglayici i¢ eklerinin) yardimiyla govdelerden: szvixosnanue
(dilbilimi) <= szwix (dil)+3nanue (bilim, bilgi), semzemep (yer dlgiimii) <= zemus (yer)+ mepums (6lgmek). Bu
sozciik yapimi yontemine genellikle suffiksler de dahil olur: kapmogeneuucmia (patates soyucu) <= kapmoghenv
(patates)+uucmums (Soymak, temizlemek);
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3. Kisaltilmig govdelerden (kisaltilms bilesik sdzciikler):

a) Sozciiklerin baglangic hecelerinden: yuuBepmar (farkli tirde {iriinlerin satildigi biiyiik magaza,
market) <= ynusepcansusiii (biiylk, her seyi kapsayan) + mazaszun (magaza, market), wHHAT (geng doga
bilimleri uzmani) <= rousrii (geng) + namypamuct (doga bilimleri uzmani);

b) Bir sozctigiin ilk hecesi ile ikinci s6zctigiin tamamindan: crenrasera (duvar gazetesi) <= cmennas
((s1fat) duvar, duvara iliskin) + zazema (gazete(si)), moscrpaus! (iilkenin yaris1) <= nosoBuna (yarim,
yarl, yarisi)+cmpanst (lilkenin);

¢) Sozciklerin ilk harflerinden: BI'Y (BGU) <= Bakunckuii ((sifat)Bakil) cocynapcTBeHHBIH
((stfat)Devlet) ynusepcuter (Universite(si)), AJIP (ADR) <= Asep6aiikanckas ((sifat)Azerbaycan)
Jemokpatuaeckas ((sifat)Demokratik) Pecriyomuka (Cumhuriyet(i));

d) Sozciiklerin ilk seslerinden: By3 (Vuz) <= gniciuee ((sifat)yiiksek) yueonoe ((sifat)6grenim) zaBeneHue
(kurumu), CMHM (SMi-kitle iletisim araglarl) <= cpenctsa (araglar) maccosoii ((sifat) kitle(sel))
undopmarmu (enformasyon(un)/bilgi(nin));

e) Karisik: ropogno (kent halk egitim dairesi) <= zopodckoii ((sifat) kent) ornen (daire(si), sube(si))
naponHoro ((sifat)halk(in)) eO6pasoBanms (egitim(in)), 3aBy4 (egitimden sorumlu midiir) <=
zagenyromuii (sorumlu midiir, yonetici) yueonoii ((sifat)egitim(le)) uacteio (birim(iyle)).

Bilesik sozciik yapimina iliskin verilen bu genel bilgilerin ardindan ¢alismanin asil konusu olan camo- 6n eki ile
kurulan yapilara gecis yapabiliriz. Belirtmemiz gerekir ki camo- Rusca bilesik sdzciik yapilarinda 6n ek olarak
kullanilan tek yap1 degildir. Svedova (1980:246/md.551) Rusga s6zciik yapimi igin bilesik sdzciik olusumunda 6n
ek ya da on bilesen olarak adlandirilabilecek baslica sekiz yapidan bahsetmektedir. Bu esere gore, adilimsi sifat
cam (kendi) govdesinden camo-, B3ammusii (karsilikli) sifatindan kisaltilmis gévde ezaumo- fiilden tiiremis
isimlerle birlesmesiyle, zosco (yalan) sozeiik kokiinden —narce- (noic- ve -e- interfiksi,) monosuna (yarim, yart)
sozcigliniin kisaltilmig govdesi ve -y- interfiksinin birlesmesiyle, roay- (moJi- ), mecto (yer, mekéan) isminden kok
Ve -o- interfiksinin birlesmesiyle, mecmo-, anilan bir konunun ya da olayin yiiksek degerini igeren yapilarda govde
bileseni olarak uydo- (mucize, olaganiistii) ve uape- (car, sultan), ironik bir ifade iceren 2ope- (¢aylak) bir konunun
ya da genellikle bir sahsin olumsuz degerlendirmesini igeren yapilar gibi 6n bilesenler bilesik sozciik yapilarinda
en sik goriilen 6n bilesenlerdir.

Calismamizi camo- 6n eki (prefiksi) 6zeline indirgersek, sdz konusu 6n ek sayesinde elde edilen yeni sdzciiklerin
“kendi kendine” ya da “kendi basina” anlamm igeren 6z Rusca bilesik sozciikler sinifina dahil edildigini
sOylemeliyiz. Kimi zaman elde edilen yeni sozciik igerisinde semantik olarak agik veya gizli bir “kendi kendine ”’lik
ya da “kendi basina”lik olsa da sozciikler bir bagka dile ¢evrildiginde bu durum hissedilmeyebilir. Bu durum
ancak ve ancak dilbilim arastirmacilari ve / veya Rus dili sdzciik yapim kurallarini ve morfemlerini bilen kisilerce
anlagilabilmektedir. Lobanova ve Slesarova camo- 6n ekinin yardimiyla eylemi gergeklestiren kisiye yonelik olay1
ifade eden isimlerin tiiretildigini ifade eder ve camoszawguma (3amura camoro ce6s / kendini savunma),
camosocnumanue (Boctutanne camoro ceOst / kendi kendini terbiye etme), camoxpumuxa (6z elestiri),
camosnyuenue (kendi kendini telkin etme) sozciiklerini de duruma 6rnek gosterir (1980:73).

Ruscada camo- 6n eki ile tiiretilen ¢ok sayida sdzciik bulunmaktadir. Calismamiz i¢in derledigimiz sézciikler
konusunda ¢esitli kaynaklara bagvurulmustur. Bu kaynaklar arasinda Ojegov ve Svedova’nin (2000:693, 694, 695,
696) Mustafayev ve Scerbinin’in (1995: 804, 805, 806), Rozental’ ve Telenkova’nin (2008(b):638), Lopatin ve
Lopatina’nin (2001: 607, 608), Semyonov’un (2002: 507), Reginina, Tyurina ve Sirokova’nin (1976:239),
Yelintseva’nin  (2016:134) calismalar1 yer almaktadir. Sozciiklerin kargilarinda Tiirkge sozlik anlami
verilmektedir.

Tablo 1: Camo- On ekli sézciikler ve anlamlari

1. Camoanajius (isim) Igebakis

2. CamoOunueBaHue (isim) Kitap dilinde kendi kendini d6vme,
kendi kendini yerme (mcz.)

3. CamoOpanka (isim) Rus masallarinda mucizevi bir
sekilde yiyeceklerle donatilmis sofra bezi,
masa Ortiisii
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4. CamoOpaHHBI (sifat) Rus masallarinda yiyecekleri her
daim hazir olan sihirli sofra bezi, masa
ortiisti

5. CaMoO0BITHOCTB (isim) Ozgiinliik, orijinallik

6. CaMoOBITHBIIH (sifat) Ozgiin, orijinal

7. CamoBap (isim) Semaver

8. CamoBapHHYaATh (fiil) Konusma dilinde semaver baginda
oturup cay icmek, demlenmek

9. CamoBapHBbIii (sifat) Semavere ait (semaver bacasi vs)

10. CamoBap4uk (isim) Kiigiik semaver, semavercik

11. CamoBaacrue (isim) (Gtincel kullanimda olmayan
sozciik) Otokrasi, istibdat

12. CaMoOBJIACTHOCTD (isim) Kitap dilinde otokratlik

13. CamoBiiacTHblii (IpaBUTEID) (s1fat) Otokrat (yonetici)

14. CaMoBJI1001EHHOCTH (isim) Narsistlik

15. CamMoBJI100JEHHBIH (s1fat) Narsist

16. CamoBHYlIIeHHE (isim) Kendi kendini telkin etme

17. CamoBO3ropaemMocTh (isim) Kendiliginden tutusurluk

18. CamoBo3ropanue (isim) Kendiliginden tutugma

19. CamoBo3roperncs /caMOB0O3ropaThbesi (fiil) Kendi kendine tutugsmak/yanmak

20. Camogoune (isim) Basina buyrukluk, benci tutum

21. CamoBoJuka (isim) Firari, asker kacag1

22. CaMoOBOJILHHYATD (fiil) Bagina buyruk hareket etmek

23. CaMoBOJIBHO (zarf) Keyfince/keyfine gore; izinsiz
olarak

24, CaMOBOJILHOCTDH (isim) Izinsizlik, yetkisizlik, bagina
buyrukluk

25. CaMoOBOJIBHBINH (sifat) Keyfince davranan, keyfi; izinsiz

26. CaMoOBOJILCTBO (isim) Bagina buyrukluk, yetkisiz hareket
etme

27. CamoBoabiuk / CamoBosmumna (isim) Konusma dilinde basina buyruk
hareket eden adam / kadin

28. CamoBocnuTaHue (isim) Kendi kendini terbiye etme

29. CamoBocnjiaMmeHeHue (isim) Kendiliginden alev alma, tutugsma

30. CaMoBOCIIIAMEHUThCSI/CAMOBOCILIIAM EHATHCS (fiil) Igten 1s1tma ile kendi kendine
tutusmak/alevlenmek

31. CamoBocxBaJjieHHe (isim) Oviingenlik, kendi kendini
methetme

32. Camoron / Camoronka (isim) Konusma dilinde ekmek, patates ve
kok sebzelerden liretilen ev yapimi votka,
samagon

33. CaMoroHoBapeHue (isim) Samagon

219



JILSES, 2019, 5(2), 215-228

Eltut Kalender, N.

34. Camoronuuk / CaMmoroummuna (isim) Halk dilinde samagon hazirlayan
adam/ kadin

35. CamoBbIpaKeHue (isim) Kendini ifade etme

36. CamoaBukyuuiics (4eMoaaH, NbLIECOC, MOII) (sifat) Insan giiciiyle calismayan, motorlu,
hareket sensorlii ve programlanabilen
robotik nesne, arag ya da alet (valiz, sarjli
robot siiplirge, sarjli robot paspas)

37. CamogeiicTBYOIMii (sifat) Otomatik, 6zdevimli

38. Camopnesika (isim) Konusma dilinde ev yapimi / el
emegi ile yapilan iirtin

39. CamopenbHbIiH (sifat)Kendi yapimi, ev yapimu /el isi

40. CaMoJeabIuHa (isim) Konugma dilinde kotii yapilmus,
ustaca yapilmamis olan el yapimi iiriin

41. Camojep:xxaBue (isim) Mutlakiyet, otokrasi, ¢arlik
hiikiimeti

42. Camojep:kaBHO (kisa sifat/zarf) Mutlak vaziyette,
bagimsiz, basina buyruk vaziyette

43. CaMo/iep:kaBHO-KPeNnoCTHUYECKHii (CTPOii) (sifat) Otokratik- feodal rejim, feodal
monarsi rejimi

44, CaMo/nep:kaBHOCTh (isim) Otokratlik, mutlakiyete dayalilik

45, Camosep:xkaBHbIii (CTPOIi / IpaBUTEIb) (sifat)mutlakiyete iliskin, mutlakiyet
(rejimi) / saltik (hiikiimdar)

46. Camonep:xen (isim) Saltik hiikiimdar, otokrat

47. CamonesiTeIbHOCTh (isim) Girigkenlik, amator sanatgilik

48. CamonesiTe TbHBII (s1fat) Girisken, amatdr sanatg1, calisan
(halk)

49, CamMoauMCuHILINHA (isim) Oz disiplin

50. CamonosJiewmmii (sifat) Kitap dilinde kendi kendine yeten

51. CaMo0/10BOJILHO (zarf) Kendini begenmislere has bir eda
ile

52. CaMo/10BOJILHBIH (s1fat) Kendini begenmis

53. CaMo0/10B0JILCTBO (isim) Kendini begenmislik

54. CaMoa0cTaToYHbIi (sifat) Kitap dilinde kendi kendine yeten,
kendi bagina bir 6neme sahip olan.

55. Camonyp (isim) Cok g¢engelli uzun olta

56. Camopnyp/camonypka (isim) Bir hevesle ve kisisel keyfilikle
hareket eden, baskalarina kii¢iik diistiriicii
ve saldirgan davranan zalim adam/kadin

57. CamonypHn4arth (fiil) Keyfi ve saldirganca davranmak,
gaddarlik etmek, despotluk yapmak

58. CamonypcTBo (isim) Despotluk, gaddarlik

59. CamonypcrBOBaTH (fiil) Konusma dilinde keyfi ve
saldirganca davranmak, tiranlik etmek

60. CamoencTBo (isim) Konusma dilinde asir1 6z elestiri,
kendini yerme
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61. Camoen/camoenka (isim) Konusma dilinde siirekli kendine
kiifreden, kizan kendini elestiren, tutarsiz
adam/kadin

62. Camo3adBenue (isim) Baskalar1 ugruna, kamu yararini
gozeterek kendini unutma

63. Camo3a0BeHHbIH (UejI0BeK) (sifat) Kendini arka plana atmus,
kendinden vazge¢mis, kamu yarari
ugruna kendi heveslerinden feragat etmis
(kisi)

64. Camo3anuceiBawuiuii (mpuéop) (sifat) Otomatik kaydedici (cihaz)
(barograf, sismograf, ara¢ kameralari,
Vs.)

65. Camo3apo:knenue (isim) (biyoloji) Kendiliginden tiireme

66. Camo3apsHbIit (sifat) Yar1 otomatik

67. Camo3ammura (isim) Nefsi miidafaa

68. Camo3sBanen / Camo3BaHKa (isim) Dolandiric1 adam/ kadin

69. Camo3BaHHBII (sifat) Diizme, diizmece, yalanci

70. Camou3oJrsinus (isim) Kendini izole etme

71. CaMoMHIyKIHS (isim) (fizik)6zindiikleme

72. Camoncrpedienue (isim) Birbirini imha etme, kendi kendini
yok etme

73. Camoncrsazanue (isim) Kendi kendine eziyet ¢cektirme

74. Camoxkar (isim) Scooter (tekerlekli, motorsuz,
direksiyonlu kaykay)

75. CaMoxaTumnk (isim) (Giincel kullanimda olmayan
sozciik) Bisikletli asker

76. CaMOKOHTPOJIL (isim) Otokontrol

77. CaMoKpHUTHKA (isim) Oz elestiri

78. CaMoxpuTHYeCKHii (sifat) Oz elestiri mahiyetinde olan

79. CaMOKpPHUTHYHOCTH (isim) Oz elestiri yapabilirlik, 6z
elestiride bulunma tutumu

80. CaMoOKpUTHYHBIIT (sifat) Oz elestiri mahiyetinde olan

81. CamokpyTKa (isim) Halk dilinde sarma sigara

82. Camoiieuenue (isim) Kendi kendini tedavi etme,
sagaltma

83. Camonér (isim) Ugak

84. CaMos1éToBOKIeHNE (isim) Kule ve hava trafik kontrol hizmeti

85. CamMoJ1éTO-BBLIET (isim) Posta, sorti (ugus tamamlama
say1s1)

86. CamMo0/1€TOPEeMOHTHBIH (KOMILIEKC) (stfat)Ucgak bakimina iliskin / ugak
tamirine iligkin (kompleks)

87. Camo.1éToco0pouHbIii (3aB0x) (sifat) Ugak montaj (fabrikasi)

88. CamonérocTpoenue (isim) Ugak yapimi, ugak tiretimi

89. CamouiérocTponrennb (isim) Ugak teknisyeni
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90. CamoJiéTocTpounTelIbHBII (3aB0/) (sifat) Ugak tiretim (fabrikasi)

91. CamoJm4HbII (sifat) Bizzat

92. Camou1100uBbIii (sifat) Onurlu

93. Camouooue (isim) Onur, izzetinefis, haysiyet

94. Camomio6oBanne (isim) Kendine hayranlik, narsizm

95. CamousioB (isim) Tuzak, kapan

96. CaMo/10BHBIIH (s1fat)Tuzak(s1), kapan gibi olan

97. CamomHeHHe (isim) Kendini begenmislik, kendini dev
aynasinda gérme

98. CamoHa0oieHue (isim) (psikoloji) icebakis

99. CamoHaBeqeHHe (isim) (askeri) homing (cihazi)hedef
yonlendirme cihazi

100. CamoHaBOASUIHICS (sifat) (askeri) bizzat giidiimlii, hedef
arayip gosteren

101. CaMoHa/IesIHHOCTH (isim) Asir1 6zgiivenlilik

102. CaMoHa/lesIHHBIIi (Ye10BeK) (sifat) Kendine asir1 giivenen (kisi/adam)

103. Camona3zBaHue (isim) Bir toplulugun kendi kendine
verdigi ad

104. CamMo00BHHEHHE (isim) Kendi kendini ayiplama, suglama

105. Camoo0aananune (isim) Kendini tutma, sogukkanlilik

106. Camoo0auuenne (isim) Kendi kendini yerme

107. Camo000.105keHHE (isim) Rusya Federasyonu'nda - yerel
sorunlarin ¢éziimiinii finanse etmek i¢in
dogrudan belediyeye bagli kisilerce
kurulan bir defaya mahsus goniillii bags,
fon.

108. Camoo0MaH (isim) Kendi kendini kandirma

109. Camoo00:xaHue (isim) Kendi kendine hayran olus

110. Camoo00b1IeHIE (isim) Kendini bos hayallerle avutma

111. Camoo0opoHa (isim) Nefsi miidafaa, sivil savunma
(ilke)

112. Camoo0pa3oBanue (isim) Kendi kendini egitme/yetistirme

113. Camoo0cay:kuBaHue (isim) Kendi hizmetini kendi gorme

114. Camoorosop (isim) Bagkasinin sugunu {istiine alma

115. Camoorpanunyenue (isim) Kendini kisitlama, sinirlandirma

116. CaMoo0KynaeMocTh (isim) Kendi kendine yetme, harici
yardim almaksizin harcamalarin kendi
geliri ile karsilandigi is yapma sekli.

117. Camo011010TBOpeHHe (isim) (biyoloji) Kendi kendine déllenme

118. Camoonpeesenue (isim) Yerini bulmak (hayatta/toplumda);
(politika) Kendi kaderini kendi belirleme
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119. CamMoonpeaeanuThbesi/caMoonpeIeAThCs (fiil) Yerini bulmak (politika) kendi
kaderini kendi belirleme

120. CamoonbLieHune (isim) (botanik) kendi kendine
tozlagsma/kendi kendine polenlesme

121. CaMo00TBep:KeHHO (zarf) Fedakarca, cansiperane

122. CaMo00TBepKEeHHOCTH (isim) Fedakarlik, 6zveri

123. CamMo0TBepKeHHBbIH (sifat) Fedakar, 6zverili

124. CamooTBOA (isim) Kendi adayligina itiraz beyan etme

125. CamooTnaua (isim) Ozveri, gayret, ¢aba, baghlik

126. CamooTpeuenue (isim) Kitap dilinde feragat, feragat-1 nefs

127. CaMooT4éT (isim) (Kendi) Caligmalari hakkinda rapor

128. CamooneHka (isim) Kendi degerini takdir etme

129. CamoouryieHue (isim) Benlik duygusu

130. Camonucen (4€pHbIii AMMK, TPATYCHUK, (isim) Kendiliginden kayit alan cihaz,

TepMOMeETp) (kara kutu, ates Olcer, termometre vs.)

131. Camonucka (isim) Konugma dilinde dolma kalem,
miirekkepli kalem

132. Camonumymuii (MaHomerp) (s1fat) Otomatik kaydedici (manometre)

133. CamMonoaroroBka (isim) Kendi kendine/ kendi bagina
hazirlik

134. CamomnozxepTBOBaHHE (isim) Bagkalar1 ugruna kendini feda
etme, fedailik

135. Camono3nanue (isim) Kendi kendini tanima, idrak etme

136. CamonpoBepka (isim) Kendi kendini denetleme / kontrol
etme

137. CamMonpoBo3riaméHHbIH (sifat) Resmi olarak diger iilkeler
tarafindan bagimsizligi/mevcudiyeti
taninmayan devletle ilgili

138. CaMonpou3BoJILHO (zarf) Kendiliginden

139. CaMonpou3BoOJIbHOCTD (isim) Kendiliginden / spontane olus

140. CaMonpou3BoJILHBII (sifat) Kendiliginden / spontane olan

141. Camopexiiama (isim) Kendi reklamin1 yapma, kendi
kendini 6vme

142. CamopoanbIi (stfat) Dogal, saf

143. Camopoaok (isim) Kazilarak ¢ikarilan bir metal
parcasi i¢in kimyasal anlamda katigiksiz,
saf, dogal, insan i¢in yaratiligtan dogal
yetenekleri olan fakat bu yonde egitim
almamus kisi.

144. CaMopoaKoBBIii (sifat) Dogal, saf, (mcz.) katigiksiz

145. Camocajg (isim) Konusma dilinde tohumundan
bizzat yetistirilen ve iglenen tiitiin

146. CamocaaHbiii (sifat) Tiitlin yetistiriciligine iliskin
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147. CamocBai (isim) Damper, damperli kamyon

148. CamocBaJibHbIii (Ky30B) (sifat) Kamyon damperine iliskin

149. CamoceB (isim) Kendiliginden tohumlanma,
bitkilerin ufalanmis tohumlarindan dogal
ekimi

150. Camoceii/camoceiika (isim) Dogal ekim yoluyla kendiliginden
tohumlanan bitki

151. Camockopeiimmii (sifat) En ¢abuk, en hizli

152. CamocoBepiIeHCTBOBaHHE (isim) Kendi zeka ve ahlakinm
yetkinlestirme

153. CaMocossKeH e (isim) Kendi kendini yakma

154, Camoco3epuanue (isim) Kendi i¢ alemine dalma

155. Camoco3HaHue (isim) Biling, suur

156. CamocoxpaHeHHe (isim) Kendini koruma

157. CamocTuiinbIii (sifat) Kitap dilinde bagimsiz (genellikle
devlet egitimi, hiikiimet yonetimi hk.)

158. CamocTuiiHOCTD (isim) Kitap dilinde bagimsizlik
(genellikle devlet egitimi, hiikiimet
yonetimi hk.)

159. CamMocTosITeJIbHO (zarf) Bagimsiz olarak, kendi bagina,
kendi kendine

160. CaMocTOATEIbHOCTD (isim) Bagimsizlik, istiklal, 6zgiinliik,
orijinallik

161. CamocTosTeIbHBbII (sifat) Bagimsiz, ayri, miistakil, bagina
buyruk, 6zgiin, orijinal

162. Camoctpen (isim) Kendi kendini kasten yaralama;
kendi kendini yaralamig asker

163. Camocya (isim) Oldiiriiverme, ling etme

164. Camotéx (isim) Kendi kendine akma; oluruna
birakilmishik (mecaz)

165. CamoTtékom (zarf) Kendi agirligiyla akarak;
kendiliginden (mecaz)

166. CamMoTéuHbIit (sifat) Kendiliginden akan

167. CamoTopMo:KkeHHe (isim) Otomatik frenleme

168. CamoTropMmossimmiics (s1fat) Otomatik frenli

169. CamoyOHiiCTBEHHOCTD (isim) Intihar niteliginde, kendini
mahvedis / yok edis

170. CamoyOmiicTBeHHBIIT (aKT) (sifat)intihara iliskin, intihar (eylemi)

171. Camoy0muiicTBO (isim) Intihar etme

172. Camoyouiina (isim) Miintehir, kendini 6ldiiren

173. CamoyBakeHHe (isim) Ozsaygi

174. CamoyBepeHHO (zarf) Kendinden emin
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175. CaMoyBepeHHOCTH (isim) Kendinden emin olma

176. CamoyBepeHHbIH (s1fat) Kendine giivenen

177. CamoyHu:KkeHHe / CAMOYHMYUKEHHE (isim) Kitap dilinde kendini hor gérme,
kendini hige sayma

178. CaMOyHHYTOKEHHE (isim) Kendi kendini yok / imha etme

179. Camoynpasen (isim) (Gtincel kullanimda olmayan
sozciik) Gelisigiizel, keyfince davranan
kisi

180. CamoynpasJjieHue (isim) Kendi kendini idare etme, 6zerklik

181. CamoynpasJsiiomuics (sifat) Kendi kendini idare eden, yoneten

182. CaMoynpaBCcTBOBATH/CAMOYNPABHUYATH (fiil) Konusma dilinde keyfince, caninin
istedigi gibi hareket etmek

183. CaMoynpaBcTBO (isim) Keyfi hareketler, keyfilik

184. CamoycoBepIiIeHCTBOBaHHE (isim) Kendi zeka ve ahlakini
yetkinlestirme

185. Camoycnokoenue (isim) Rahatlik hissi, kendini teskin etme,
islerin seyrine anlamsiz bi¢cimde giiven
duyma

186. CaMoyCOKOeHHOCTh (isim) Kaygisizlik, rahatlik, her sey
yolunda diye gosterilen kayitsizlik

187. CaMoyCcnoKOMTHCS / CAMOYCIIOKAUBATHCS (fiil) Kendini avutmak, kendini teskin
etmek, rahatliga teslim olmak.

188. CamoycTpaHeHue (isim) Bir isten ya da gorevden goniillii
olarak el ¢ekme

189. CaMoyCTPpaHUTBCS / CAMOYCTPAHATHCS (fiil) Bir isten ya da gorevden goniillii
olarak el ¢ekmek, kendi arzusuyla geri
¢ekilmek

190. CamoyTBep:KIeHHEe (isim) Kitap dilinde kendi kisilik ve
O6nemini onaylama, kendini olumlama.

191. Camoyuureisib (isim) Kendi kendine 6grenme kitab1

192. Camoyuka (isim)Alayli, kendi kendine yetismis

193. CamoxBaJji/caMoxBaJjIKa (isim) Konusma dilinde bobiirlenen
kisi/kadin, 6viingen adam/kadin

194. CamoxBajibCKHii (sifat) Oviingen

195. CamMoxBaJibCTBO (isim) Konusma dilinde kendi kendini
pazarlama, kendini yere goge
sigdiramama, oviingenlik

196. Camoxoa / camoxoaka (isim) Konusma dilinde kendi kendine
hareket eden makine, mekanizma, igten
yanmal1 motorlu paletli ya da paletsiz
araclar (top arabasi, ving, traktor vs. )

197. CamoxoaHblii (sifat) Kendi kendine hareket eden,
motorlu, (askeri) tank (camoxoska), kendi
gider

198. Camoxoaom (zarf) Konugma dilinde kendi giiciiyle
hareket ederek, otomatik tahrikli
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199. Camouser (isim) Kendinden renkli/parlak tas

200. CaMouBeTHBIH (sifat) Kendinden renkli/parlak tastan
yapilan

201. Camoueasb (isim) Kendi i¢inde bir amag, bagli bagina
bir amag.

202. CaMOYMHHBII (sifat) Kitap dilinde keyfi olarak yasa dis1

ya da kurallara aykir1 yapilan ige dair

203. CaMO4YMHCTBO (isim) Keyfi olarak yasa dis1 ya da
kurallara aykir1 is yapma

204. CaMOYHMHCTBOBAThH (fiil) (Giincel kullanimda olmayan
sozciik) Keyfi olarak yasa dis1 ya da
kurallara aykir1 is yapmak

205. CamouyBcTBHE (isim) Keyif (keyfi); hal hatir sormada
(xak Baie caMo4yBCTBHE?)

Sonu¢

Calismanin ilk kisminda sozciikk yapiminin tanimindan yola ¢ikilarak Ruscanin sdzciik yapim yontemlerinden
genel hatlartyla bahsedilmeye 6zen gosterilmistir. Arastirmanin temelini teskil etmesi nedeni ile sdzciik yapim
yontemlerinden biri olan bilesik sozciik konusu iizerinde 6zellikle durulmasi gerekmistir. Dolayisiyla bilesik
sOzcliglin taniminin verilmesinin yani sira, sdzciik bilesimine dayali tiirev olusturmada tek basina anlami olmayan
morfemler olmasina karsin, biiyiik isleve sahip s6zciik baglayici i¢ ekin ne olduguna ve gesitlerine iliskin bilgilere
yer verilmistir. Bilesik s6zciik yapilarinda en sik goriilen 6n bilesenlere kisaca degindikten sonra ise camo- 6n ekli
bilesik sozciikler konusuna gegilmistir. Birgok kaynakta bilesik sdzciiklerin 6n eki olarak adlandirilan 6n bilesenler
icin prefiks (6n ek) terimi yerine 6n ek ya da on takiya benzeyen koke bagli morfemleri ifade eden “prefiksoid”
terimi kullanilmaktadir. Prefiksoid teriminin igerisindeki “—oid” eki “benzer” ya da “benzeyen” anlamina
gelmekte olup islevleri bakimindan prefikslere benzer 6zellik tagidigini gostermektedir. Bu nedenle nadiren de
olsa bilesik sozciiklerin 6n ekleri i¢in prefiksoid teriminin kullanildigini da belirtmek gerekir. Ancak temel bagvuru
kaynaklarinda dahi prefiks teriminin kullanilmasi nedeniyle bu ¢alismada da bilesik sozciik yapilarinda camo- 6n
bileseni 6n ek (prefiks) olarak verilmistir. Konuya iliskin kisa tanim ve 6rneklemenin ardindan camo- 6n eki ile
elde edilen bilesik sdzciik yapilari tablo halinde verilmistir.

Tablodan anlasilacagi iizere, Rusga bilesik sozciikler yoniinden oldukga zengin bir dildir. Caligmamizda her ne
kadar 205 adet (136 isim, 49 sifat, 11 fiil, 9 zarf) camo- 6n ekli s6zciik verilmis olsa da cinsiyet bakimindan farkl
bireyler i¢in kullanilan sézciik ¢iftleri ve farkl tiirlerdeki fiil giftleri ayri ayr1 hesaplanmamus, tek bir s6zciik olarak
kabul edilmistir. Ayrica her gegen giin dildeki s6z varliginin gelisime agik oldugu unutulmamasi gereken 6nemli
bir husustur. Gelisen bilim ve teknolojiye bagli olarak ilgili kavramlar1 karsilayacak yeni sozciiklere ihtiyag
duyulmaktadir, buna istinaden kimi zaman farkli dillerden s6zciik alintilama yoluna bagvurulmakta, kimi zaman
ise s0z konusu dilin kendine 6zgii sozciiklerini tiiretme yoluna gidilmektedir. Bu nedenle nicelik bakimindan kesin
olarak bir rakam ifade edilmesi imkansizdir. Ancak isim, sifat, fiil ve zarf olarak farkli dil birimlerine ait
giiniimiizde kullanilan camo- 6n ekli Rusga bilesik sdzciikler alfabetik dizine gore verilmeye ¢alisilmistir. Rusgada
camo- On eki sayesinde olusturulan bilesik sozciikler semantik olarak “kendi kendine” ya da “kendi basina”
ifadelerini igermektedir, ancak kimi sozciiklerin Rusgadan erek dile ¢evirisinde bu ifadeler kullanilmaksizin baska
sozciik ve kavramlarla ifade edilebildigi goriillmektedir.
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Extended Abstract

As in every language, Russian has its own word formation methods. Many researchers have mentioned these
methods, but Savko exemplified the Russian word formation methods in the most detailed and descriptive form.
In the introductory part of this study, information about word making in general terms is tried to share. The
following chapters and sub-chapters have been prepared to address the essence of the subject.

Definitions of the compound word, as one of the basical word formation methods, and interfix are given, besides
that the methods of creating a compound word in Russian are explained with examples. Then, short information
about the compound word structures with the prefix camo-, which is the focal point of the subject, is given and
related words are listed in a table. In the left column of the table, numbering was made to show word order, in the
middle column, the compound words with the prefixed camo- were listed alphabetically from top to bottom. As it
is seen from the right column of the table, the Turkish equivalents of the dictionary meanings of the words have
been tried to be given; while one Turkish word is sufficient to define dictionary meanings for some words,
sometimes some Russian words can be explained in Turkish with long expressions. The mentioned Russian names
and adjectives are given in masculine gender in nominative case, regardless of gender of words. However, the
word pairs used to name individuals from different sexes were given together seperating by a slash. Also, verbs
are given in infinitive forms, and in some, pairs of aspects are given together using slash. In order not to disturb
the integrity of the study, neither morphological, nor word formation analysis was included in the continuation of
the table. On the one hand the Turkish equivalents of the Russian compound words with the prefix camo- are given
in the table, and on the other hand the usage areas of the words, especially in terms of stylistic, should be written
stating “in bookish language, in colloquial language or obsolete/archaic word”. In addition, some of the Russian
compoundings with the prefix camo- is given with the helping words in parenthesis, in order to make it easier to
understand and exemplify the word. This situation is explained giving Turkish translation in parenthesis in the
right column, where Turkish dictionary meanings are given.

It should be noted that the new words obtained using the prefix camo- are included in the main class of genuinly
Russian words containing the meaning “by itself” or “on its own”. Although sometimes a new word obtained may
have semantically open or hidden meaning “by itself” or “on its own”, this may not be felt when related words are
translated into another language. This can be understood only by researchers of linguistics and / or people who
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know the Russian word formation rules and Russian morphemes. In many sources, no matter how rare are used
the term prefixoid, which refers to root-bound morphemes similar to prefixes, instead of the term prefix for pre
components of compound words. The affix “—o0id” in the term prefixoid means “similar” and shows that it has
similar characteristics to prefixes in terms of their functions. Therefore, it should be noted that the term prefixoid
is used for prefixes of compound words. However, even in the main references, this term is given as prefix in
compound word structures, in this study the first components of compound word structure with camo- called as
prefix. Following the brief description and sampling of the subject, compound word structures obtained with the
prefix camo- are given in tabular form.

As can be seen from the table, Russian language is quite rich in terms of compound words. Although 205 (136
nouns, 49 adjectives, 11 verbs, 9 adverbs) prefixed words were given in our study, the word pairs used for different
individuals in terms of sexes, and verb pairs of different aspects were not calculated separately and accepted as a
single word. In addition, it is important to remember that lexicon of the language is open to day by day
development. Depending on the developing science and technology, there is a need for new words that will meet
the relevant concepts, sometimes using method of loaning words from different languages, and sometimes using
word making method by derivation. Therefore, it is impossible to express a precise number in terms of quantity
for these words. However, the Russian compound words such as noun, adjective, verb and adverb prefixed with
camo- are given in alphabetical order. In Russian, the compound words formed by the prefix camo- contain
semantically “by itself” or “on its own”, but it is seen that some words can be expressed in other words and
concepts without using these expressions in translation from Russian to another language.
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Ingilizce Ogretiminde Sanal Gezinti (Virtual Tour, Virtual World) Uygulamalan ile

Tlgili Yurtdisi Lisansiistii Tezlerin Degerlendirilmesi

Zeynep KUMKALE! Abdullah ADIGUZEL?
Oz

Bu arastirmanin amaci, yurtdisinda Ingilizce Ogretiminde sanal gezinti uygulamalart kullanimi iizerine
yapilmis lisansiistii tezleri incelemek ve bu calismalardan elde edilen sonuglar dogrultusunda Ingilizce
ogretiminde sanal gezinti uygulamalaryyla ilgili ¢egitli neriler sunmaktir. Bu nedenle arastirmada, 2008-2018
yillart arasinda  yurtdisinda Ingilizce  Ggretiminde sanal gezinti  uygulamalar:  kullanimi  iizerine
gergeklestirilmis lisansiistii tezlerin incelenerek degerlendirilmesi yapilmistir. Calismada meta-sentez ve
dokiiman incelemesi yontemleri kullanilmistir. Calismalarin ¢cogunlugunda sanal gezinti uygulamalart olarak
Second Life portalinin kullamildigi goviilmiistiir. Ingilizce 6gretimi kapsaminda yapilacak olan herhangi bir
meta-sentez ¢alismast icin farkli bilgisayar uygulamalarinin da Ingilizce Ogretiminde kullanmmnin da
incelenmesi gerekir. Ayrica, Tiirkive'de de Ingilizce Ogretiminde sanal uygulamalarin kullaniminin
yaygwmlastirilmasi da etkili olacaktir.

Anahtar Kelimeler: Ingilizce 6gretimi, sanal gezinti, meta-sentez, dokiiman inceleme

Evaluation of Foreign Postgraduate Theses on the Use of Virtual Tour (Virtual
World) Applications on English Language Teaching

Abstract

The aim of this study is to examine the foreign theses on the use of virtual tour applications in English language
teaching and to present various suggestions about teaching English in line with the results obtained from these
studies. For this reason, in the study, foreign postgraduate theses on the use of virtual tour applications in
English teaching between the years 2008-2018 were examined and evaluated. Meta-synthesis and document
analysis methods were used in the study. In the majority of studies, it was seen that the Second Life portal was
used as virtual tour application. The use of different computer applications in the teaching of English for any
meta-synthesis study to be conducted in the context of English teaching should also be examined.
In addition, the adoption and use of virtual applications in the teaching of English in Turkey will also be
effective.

Key words: English language teaching, virtual tour, meta-synthesis, document analysis
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Giris

Bilgisayar destekli dil 6gretimi, bilgisayar destekli 6gretim alanindan ortaya ¢ikan yeni bir disiplindir (Warschauer
ve Healey, 1998). Bu disiplin, ¢ok boyutlu ortamlarda daha derinlemesine bir arastirma olanagi saglamakla birlikte
disiplinler arasi bir yaklagimla, yeni olarak goriilen dil 6grenme ¢esitlerinden bazilarimi 6grenme ve 6gretme
¢evrelerine tanitmistir (Yamazaki, 2015). Bilgisayar destekli dil 6gretimi ilk olarak 1980'lerde (Chambers, 2010),
bilgisayarli oyun prototiplerini tanimlayan ve bu oyunlarin sinif ortaminda nasil bir araya getirildigini gdsteren
kesifsel bir yaklasimdan ortaya ¢ikmistir (Peterson, 2010). Farkli uzmanlarca 6nerilen bu bilgisayarl oyun tiirleri
arasinda, simiilasyon oyunu ve sanal gerceklik (VR) biiyiik ilgi gérmekle birlikte, bugiin bilgisayar destekli dil
Ogretimi alaninda dnemli egilimler haline gelmistir (Ranalli, 2008; Coleman, 2002).

Henderson ve arkadaglar1 (2009) tarafindan sanal diinya olarak da adlandirilan sanal gergeklik, gercek olmayan
bir ortamda sanal bir ¢evrede kullanicilara yanilsamay1 veren bir bilgisayar teknolojisidir (Alfadil, 2017).
McLellan, (2004) sanal gercekligi, verilerle daha sezgisel etkilesime izin veren ve insani duyular1 yeni sekillerde
iceren, bilgisayar kontrollii ¢ok duyulu iletisim teknolojilerinin bir sinifi olarak tanimlamistir. Stevenson ve
Lindberg (2015) sanal gercekligi “icerisinde ekrana sahip bir kask veya sensorler ile donatilmis eldivenler gibi
ozel elektronik teghizat kullanan bir kisi tarafindan gergek veya fiziksel bir sekilde etkilesime girebilen ii¢ boyutlu
bir goriintiiniin veya ortamin bilgisayar tarafindan olusturulan simiilasyonu” olarak agiklamiglardir. Diger yandan
Jacobson (1993), sanal bir diinyayi, kullanicinin mevcut hissettigi bir bilgisayar tarafindan yaratilan bir ortam
olarak tanimlar. Sanal gergeklikler insanin, 6znenin sanal ortamla etkilesime girebilecegi ger¢ek bir durumun
bilgisayar simiilasyonudur, bu simiilasyonlarda bazen sahnenin temsil edildigi gozliikkler ve kasklar gibi
konvansiyonel olmayan arabirim araglariyla sesler yeniden iiretilir (Achille, vd., 2016).

Ozellikle ingilizce dgretimi ile ilgili olarak, sanal diinyalarin potansiyel faydalarini tartisan yeni bir alan yazin
mevcuttur (Abal, 2013). Ornegin, Von Der Emde ve arkadaslar1 (2001), ingilizce 6gretimi icin sanal diinyalarin,
ogrencilere dil kullanimini kiiltlir ve sosyal etkilesimin bir pargasi olarak baglamsallastirma yetenegi sagladigini
ileri siirmiistiir. Yapilan arastirmalar, sanal topluluklardaki etkilesimli etkinliklerle, Ingilizce 6grenenlerin ¢oklu
o0grenme uygulamalarina girerken kimliklerini olusturabilecegini gostermektedir (Black, 2005; Lam, 2000; Yi,
2008). Sanal gergeklik, egitimciler igin 6grencilere yapilandirmaci 6grenme etkinlikleri uygulayabilecekleri bir
O0grenim ortamina yerlestirmede essiz bir firsat sunmaktadir (Dickey, 2005). Deutschmann ve arkadaslari (2009)
bu etkilesimli ortamin sagladig: siiriikleyici deneyimin, daha dnce egitimciler igin bir se¢enek olmadigini ve
ogrenci performansini, devamliligini ve motivasyonunu gelistirmek i¢in firsatlar sundugunu belirtmislerdir. Sanal
bir diinyanin kullanimi, giiniimiiziin teknoloji merkezli diinyasinda, Ingilizce simiflarinda potansiyeli gdsteren bir
aragtir (Gump, 2015). Henderson ve arkadaslar1 (2012) yapmis olduklar1 bir ¢aligmalarinda Ingilizce 6grenmede
sanal diinyalarin “etkin filtre, kalict ortamlar ve kayitlar, bedensel ve dilsel isbirligi, avatar kontrolii ve dgrenci
ozerkligi, sanal diinya deneyiminde bile metin etkilesimlerinin degeri, arac1 ortam, igerige duyarl etkilesimler ve
beden dili” olmak iizere sekiz ayr1 kolaylik sagladigini belirtmislerdir. Ayrica, bu kolayliklar bireyin internete
bagli aygitinin rahathigiyla, herhangi bir yere fiziksel olarak gitme ihtiyaci olmadan gergeklestirilebilir ve yabanct
dil 6grenenler igin bireysel, otantik ve 6zerk dil 6grenme deneyimi olabilir (Von Der Emde vd., 2001).

Carruthers (2013) sanal diinyalarin, birgok farkli alanda egitim potansiyelleri ig¢in genis ¢apta arastirilmis ve
aragtirilan giincel ve yenilik¢i platformlar oldugundan ancak dil 6gretiminde kullanilan sanal ortamlar iizerine
yapilan aragtirmalarin sinirli oldugundan s6z etmektedir. Yukarida belirtilenlere ek olarak alan yazin
incelendiginde, sanal gezintilerin Ingilizce 6grenenlerin konusma becerileri ve dil gelisimleri {izerindeki yararlart
ve etkilerini belirten ¢ok az sayida deneysel ¢aligma vardir (Garcia-Ruiz vd., 2007; Ranalli, 2008; Zheng vd.,
2009). Az sayidaki mevcut caligmalardan, sanal ortamlarin gelistirilmis bir 6grenme ortami sagladigi bulunmustur
(Barkand ve Kush, 2009; Peterson, 2006; Zheng vd., 2009). Ulkemizde de ingilizce dgretiminde sanal gezinti
uygulamalari iizerine yapilan ¢alisma sayis1 oldukca kisitlidir. Bu nedenle, bu calisma Ingilizce 6gretiminde sanal
gezinti uygulamalarinin kullaniminin dil 6gretimine olan etkilerini ¢esitli degiskenler agisindan incelemeyi konu
edinmesi bakimindan énemlidir.

Arastirmanin Amaci

Bu galismanin genel amaci yurt disinda Ingilizce 6gretiminde sanal gezinti uygulamalarmin kullanimini konu
edinen lisansiistii tez c¢alismalarini degerlendirmektir. Bu ama¢ dogrultusunda asagidaki sorulara cevap
aranmaktadir:

1. Yurtdisindaki {iniversitelerde 2008-2018 yillar1 arasinda Ingilizce 6gretiminde sanal gezinti uygulamalari
kullanimiyla ilgili ne kadar tez ¢aligmasi yapilmigtir?

2. Yapilan ¢aligmalarin yillara gére dagilimi nasildir?

3. Yapilan ¢alismalarda kullanilan arastirma desenlerinin dagilimi nasildir?

4. Yapilan ¢aligmalarda kullanilan veri toplama ydntemlerinin dagilimi nasildir?
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5. Yapilan ¢alismalarin hedef kitlesinin dagilimi nasildir?
Bu amaglar dogrultusunda son 10 yilda, yurtdisinda gerceklestirilmis Ingilizce dgretiminde sanal gezinti
kullanimini konu edinen lisansiistii tez calismalari taranarak, sanal gezinti uygulamalarinin ingilizce 6gretiminde
kullanimi ¢esitli degiskenler acisindan degerlendirilmeye ¢aligilmistir.

Arastirmanin Sayiltilar:

1. Arastirma icin taranan tezler, Ingilizce 6gretiminde sanal gezinti uygulamalari kullaniminin dil becerileri
iizerindeki etkisini yansitmaktadir.
2. Arastirma igin taranan tezler, Ingilizce 6gretiminde sanal gezinti uygulamalar1 kullaniminin dgrenci
basaris1 iizerindeki etkisinin degerlendirilmesini yansitmaktadir.
3. Arastirma igin taranan tezler, Ingilizce 6gretiminde sanal gezinti uygulamalar1 kullaniminin hedef kitle
goriisleri agisindan degerlendirilmesini yansitmaktadir.
Arastirmamin Sinirhliklar

1. Bu caligma Ingilizce 6gretiminde sanal gezinti uygulamalar1 kullamimiyla sinirlidir.

2. Bu amagcla, veri toplama ve verilerin analizinde Ingilizce gretiminde sanal gezinti uygulamalar
kullanimi iizerine yapilan ¢alismalardan elde edilen nicel ve nitel veriler kullanilmistir.

3. Bualigma 2008-2018 yillar1 arasindaki yabanci tezlerle sinirlidir.

Yontem

Bu calisma, Ingilizce 6gretiminde sanal gezinti uygulamalar1 kullammim konu edinen yurtdisinda gerceklestirilmis
lisansiistii tez ¢aligmalarini degerlendirmek amaciyla desenlenmis bir meta-sentez ¢alismasidir. Meta-sentez, ayni
konu {izerine yapilan calismalarin temalar veya ana sablonlar olusturularak elestirel bir bakis agisiyla
yorumlanmasi ve sentezlenmesi siirecidir (Polat, 2017). Farkli arastirmacilar (Lincoln ve Guba, 1985; Noblit ve
Hare, 1988), meta-sentezi veri kaynagi olarak hem nitel hem de nicel arastirmalar1 kullanan nitel bir arastirma
yontemi oldugunu ve yorumlayict bir niteligi barindirdigini belirtmislerdir. Nitel bir arastirma deseni olan meta
sentez aragtirma yontemi, nicel ve nitel aragtirma bulgularini yorumlamak i¢in dnceden belirlenen ve/veya verilerin
ortaya ¢ikardigi temalar ve sablonlar iizerinden bir sentez ¢alismasi gergeklestirmeyi kapsar (Atakan Duman ve
Ozdora Aksak, 2017). Neden ve etkileri cevreleyen sonuclarin kesinligini artirmay1 amaclayan ve calismalar
arasinda birlestirici olan nicel meta-analizden farkli olarak (Walsh ve Downe, 2005) meta-sentez, yorumlayicidir
(Akiiziim ve Ozmen, 2013). Ayrica, nitel meta-sentezde asil amag, incelenen biitiin ¢alismalarin daha genis
yorumlayici doniisiimlerini yaratmak ve her bir 6zel c¢alismadaki yorumlayici déniisiimlere sadik kalmaktir
(Sandelowski ve Barroso, 2003). Meta sentez yontemi ile bir¢ok arastirmanin bulgulari incelenip yorumlanabilir
(Thorne vd., 2004; Finfgeld, 2003; Strobel ve Barneveld, 2009; Akiiziim ve Ozmen, 2013; Atakan Duman ve
Ozdora Aksak, 2017).

Calismada ayrica meta-sentez yonteminin yani sira betimsel arastirma yontemlerinden olan dokiiman incelemesi
de kullanilmigtir. Dokiiman incelemesi nitel arastirmada dogrudan gozlem ve goriismenin olanakli olmadigi
durumlarda kullanilan veya gorsel materyallerin arastirmaya dahil edilmesini temel alan bir yontemdir (Nart,
2017). Dokiiman incelemesi, arastirilmast hedeflenen olgu veya olaylar hakkinda bilgi iceren yazili materyallerin
analizini kapsamaktadir (Yildirim ve Simsek, 2004). Belgesel tarama olarak da ifade edilen bu teknik, var olan
kayit ve belgelerin, veri kaynagi olarak sistemli incelenmesidir (Karasar, 2006).

Verilerin Toplanmasi

Meta-sentez yontemi ile anlamli ve gegerli sentez bulgulara ulasilmasi i¢in arastirma sorularina iliskin birincil
bulgularin en az 10-12 birincil aragtirmaya dayali olmasi 6nerilmektedir (Sandelowski vd., 1997; Paterson vd.,
2001; Jones, 2007; Bondas ve Hall, 2007; Poggenpoel ve Myburgh, 2008; Sézer ve Oral, 2016).

Tiirkiye’de sanal gezinti uygulamalarinin Ingilizce 6gretiminde kullanimu {izerine yapilmis olan galisma sayis
yeterli olmadigindan, arastirmada kullanilacak olan ¢alismalar yurtdiginda ¢alisilmis yiikseklisans ve doktora
diizeyinde tezlerden olusmaktadir. Arastirmada kullanilacak ¢aligmalar ProQuest Dissertations and Theses Global
(ProQuest Doktora ve Yiikseklisans Tez Merkezi)’dan internet araciligiyla toplanmistir.

Noblit ve Hare’in (1988) meta-senteze dahil edilecek olan ¢aligmalar hakkindaki kriterleri gbz oniine alinarak
asagidaki dahil edilme Olgiitleri belirlenmistir:

1. Caligmanin 2008-2018 yillar1 arasinda gergeklestirilmis olmasi.

2. Calismanin ingilizce 6gretiminde sanal gezinti uygulamalari kullanimu iizerine olmasi.
3. Arastirmanin lisansiistii tezi olmasi.

4. Arastirma 6rnekleminin yurtdiginda yapilmis ¢calismalar olmasi.

231



JILSES, 2019, 5(2), 229-238 Kumkale, Z. ve Adigiizel, A.

Yukarida belirtilen dahil edilme kriterleri dogrultusunda meta-senteze dahil edilen tezlerin se¢ilmesine iliskin
anahtar kelimeler Ingilizce sanal gerceklik (virtual reality), virtual worlds (sanal diinyalar), English language
teaching (Ingilizce dgretimi) olarak belirlenmis ve ProQuest Tez tarama Katalogu’nda taranmustir.

Verilerin Analizi

Ingilizce 6gretiminde sanal gezinti uygulamalar1 kullanimini konu edinen ¢aligmalardan elde edilen verilerin farkli
ozellikleri (arastirma modeli, veri toplama yontemi, hedef kitle) yiizde ve frekans dagilimu seklinde tablolarda
belirtilmistir. Aragtirma kapsaminda elde edilen verilerin analizi i¢in SPPS 22 (Statistics Package for Social
Sciences 22) paket programi kullanilmigtir.

Bulgu ve Yorumlar
Arastirma kapsamina dahil edilen tezlerin analizi tablolar halinde sunulmustur.

Tablo 1. ProQuest Tez Tarama Katalogunda Anahtar Kelimeler Kullanilarak Ulasilan Tezlerin Yillara Gore
Dagilimi

Tezlerin Yayimlanma Yih f %
2008 0 0
2009 0 0
2010 1 10
2011 1 10
2012 0 0
2013 2 20
2014 2 20
2015 0 0
2016 2 20
2017 2 20
2018 0 0
Toplam 10 100

Tablo 1°de goriildiigii iizere, 2008-2011 yillar1 arasinda Ingilizce 6gretiminde sanal gerceklik uygulamalari
kullanimini konu edinen 10 adet lisansiistii tez ¢aligmasina bakildiginda 2008, 2009, 2012 ve 2018 yillarinda s6z
konusu uygulamalarla ilgili herhangi bir ¢alisma bulunamamistir. Buna ek olarak, 2010 ve 2011 yillarinda yapilan
¢aligmalarin her biri aragtirmanin %10’ unu, 2013, 2014, 2016 ve 2017 yillarinda yapilmis olan galismalarin her
biri arastirmanin %20’sini olusturmaktadir.

Calisma kapsaminda elde edilen lisansiistii tezlerin arastirma yontem ve desenleri incelenmis ve elde edilen veriler
dogrultusunda dagilimlar1 Tablo 2’de verilmistir.

Tablo 2. Lisansiistii Tezlerin Aragtirma Modellerine Gére Dagilimi

Arastirmamin Modeli f %
Nitel 4 40
Deneysel 2 20
Durum Calismasi 4 40
TOPLAM 10 100

Ingilizce dgretiminde sanal gergeklik uygulamalari kullanimi konulu tezler incelendiginde deneysel desen, nitel
yontem ve durum ¢aligsmasi drneklerine esit oranda (%40) ve deneysel desen kullanilan ¢aligmalara yalnizca %20
oraninda rastlandig1 goriilmiistir. Buna ek olarak, bazi tez ¢aligmalarinda arastirmacilar yalnizca arastirma
modeline deginmis ve arastirma deseninden s6z etmemiglerdir.

Calisma kapsaminda elde edilen lisansiistii tezlere ait veri toplama yontemleri incelenmis ve elde edilen verilerin
dagilimlar1 Tablo 3°te verilmistir.
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Tablo 3. Lisansiistii Tezlerin Veri Toplama Araglarina Gére Dagilimi

Veri Toplama Araglan f %

Anket 4 18,18
Basart Testi 2 9,09
Gozlem 3 13,64
Goriisme 7 31,82
Dokiiman Inceleme 4 18,18
Videolar 1 4,55
Sohbet Kayitlar 1 4,55
TOPLAM 22 100

Tablo 3 incelendiginde en ¢ok kullanilan veri toplama aracinin goriisme (%31,82), en az kullanilan veri toplama
aracinin ise videolar (%4,55) ve sohbet kayitlar1 (%4,55) oldugu belirlenmistir. Calisma kapsaminda incelenen
bazi tezlerde ise birden fazla veri toplama araci kullanildig: tespit edilmistir.

Calisma kapsaminda elde edilen lisansiistii tezlerin hedef katilimecilar1 incelenmis ve katilimcilara ait dagilim
Tablo 4°te verilmistir.

Tablo 4. Lisansiistii Tezlerin Hedef Katilimcilara Gére Dagilimu

Hedef Katilimcilar f %
Ogretmenler 3 30
Ogrenciler 7 70
Hedef Katilimc1 Yok 0 0

TOPLAM 10 100

Tablo 4 incelendiginde ¢alisma kapsaminda incelenen lisansiistii tezlerde arastirmaya dahil edilen katilimcilar en
fazla 6grenciler (%70) olmustur. Ayn1 zamanda arastirma kapsaminda hedef katilimeilarin bulunmadigi herhangi
bir ¢alismaya rastlanmamastir.

Aragtirma kapsaminda incelenen tezlerden elde edilen bulgular asagida 6zetlenmistir:

Jee (2010), Ikinci Dil Olarak Ingilizce Ogrenen Ogrencilerin Second Life’da Etkilesimi: Gorev Temelli Olarak
Senkronize Edilmis Bilgisayar Temelli Iletisim (ESL Students’ Interaction in Second Life: Task-Based
Synchronous Computer Mediated Communication) adli bir doktora ¢aligmasi yliriitmiistiir. Arastirmaci, ¢alisma
sonucunda dgrencilerin ingilizce derslerinde sanal gerceklik uygulamasi olan Second Life kullanimina olumlu
baktiklarin1 ve ayni zamanda bu uygulamay1 kullanarak yabanci dil konugsmada anlama, agiklama ve onaylama
islemlerini rahatlikla yapabildiklerini belirtmistir.

Kim (2011), Ug Boyutlu Sanal Diinya ile Biitiinlesik Bir Ingilizce Ogretim Programi I¢in Ogretim Tasarimi (An
Instructional Design for An Integrated English Language Curriculum With 3D Virtual World Affordances) adli
doktora tezinde ii¢ ayri okulda bulunan 6grencilere kendi hazirladigi modiillerden olusan ve sanal gergeklik
uygulamalarmni kullandig1 bir Ingilizce 6gretimi gergeklestirmis ve arastirma sonucunda anadilleri Korece olan
dgrencilerin Ingilizce konusmada ve diger temel berecileri kullanmalarinda akicilik sagladigim tespit etmistir.

Sanal Yabanci Dil Ogretmenleri, Ogrencilerin Sanal Okullarda Yabanci Bir Dil Ogrenebilmeleri I¢in Calisan
Ogretim Uygulamalar1 Olarak Neler Séyliiyor? (What Do Virtual Foreign Language Teachers Report As The
Teaching Practices That Work So That Their Students Can Learn A Foreign Language In Virtual Schools?) adli
doktora tezinde ise McKeever (2013), sanal ortamlarin dgrencilere diyalog igeren tamamlayict 6gretmen
etkinlikleri sundugundan ve ayni zamanda uygun igerik sanal bir ortamda sunuldugunda 6grencilerin hedef dilde
konusma becerilerini rahatlikla kullanabildikleri sonucuna ulagmustir.

Abal (2013), Normal Siif ve Cok Kullancili Sanal Ortamlarin, Yetiskinlerin Ortadgretim Sonrasi Ingilizce
Ogrenenlerin Algilanan Konusma Kaygilar1 Uzerindeki Etkilerinin Karsilastirilmas: (A Comparison of The
Effects of Classroom and Multi-User Virtual Environments On The Perceived Speaking Anxiety of Adult Post-
Secondary English Language Learners) adli 5’1 kontrol, 6’s1 deney grubunda bulunan toplam 11 6grenci iizerinde
10 hafta boyunca uyguladig: deneysel ¢alismada, anadili Ingilizce olan kisilerle sanal smiflar aracilig1 ile goriisme
yapan deney grubu dgrencilerinin Ingilizce konusma kaygilarinda yiiz yiize konusma dersleriyle Ingilizce dersi
isleyen kontrol grubuna gore daha fazla bir azalma oldugunu saptamustir.
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Aldosemani (2014), Ingilizce Ogrenenlerin Kiiltiirleraras1 Etkilesimlerinin Ugiincii Mekan1 Olan Second Life
(Second Life As Third Place For ELL’s Cross Cultural Interaction) adli, Uluslararast Ogrenci Degisim ve Burs
Programi kapsaminda en az alt1 ay boyunca Ingilizce 6grenen ve yabanci dil 6grenmede altinc seviyede olan 6
Arap ve bu alt1 dgrencinin goriisme yaptigt 4 Amerikan olmak iizere toplam 10 katilimciyla gerceklestirdigi
calismasinda Ogrencilerin sanal gezinti turlarin kullanildig1 ¢esitli ¢aligtaylar ve egitimlere katilimlarini
gbzlemlemistir. Bu ¢aligma sonunda, Amerikal1 bir diger ifadeyle ingilizce’yi anadili olarak kullanan 6grencilerle
etkilesim halinde olan &grencilerin goriisleri alinmigtir. Bu goriisler dogrultusunda arastirmaci, katilimcilarin bir
sanal gezinti uygulamasi olan Second Life uygulamasi lizerinden Amerikan 6grencilerle gergeklestirdikleri
etkilesimin Arap 6grencilerin, Amerikan 6grencilerin kiiltiirel bilgileri ve anlayislar1 hakkinda bilgilerinin arttigim
ve ayni zamanda dil becerilerinde bariz bir gelisme oldugunu ifade ettiklerini belirtmistir.

Baldwin (2014), on alt1 hafta boyunca alti katilimciyla gergeklestirdigi, Ug Boyutlu Bir Sanal Ortamda Meydana
Gelen Bir Orta Bat1 Universitesi Ingilizce Yazma Kursunun Uluslararasilagmasi ile ilgili Bir Durum Caligmast (A
Case Study of The Internationalization of A Midwestern University English Composition Course Occurring in A
3-D Virtual Environment) adli calismasinda, katilimeilarin dil becerilerinde 6zellikle ingilizce yazma becerisinde
sanal gezinti uygulamasi olan Second Life’in olumlu yonde bir etkisi oldugundan ancak katilimcilarin kiiresel
farkindalik ve uluslararasi etkinliklerde diisiik diizeyde bir ilgiye sahip olduklarindan séz etmistir.

Scanlon (2016), En Iyi Uygulamalarin Delphi Caligmasi: Sanal Diinyalarda Yabanci Dil Egitimi I¢in Bir Ogretim
Tasarimi (A Delphi Study of Best Practices: Instructional Design for Foreign Language Education in Virtual
Worlds) adli calismasinda Delphi teknigi kullamlarak Ingilizce 6gretiminde sanal gezinti uygulamalart
kullanilarak kullanilabilecek bir 6gretim tasariminin olup olmamasi gerektigine yonelik bir anket gelistirme
calismasi yapmis, ayn1 zamanda bu anketi 6gretmenlere uygulayarak Ingilizce gretiminde sanal gezinti
uygulamalarinin kullanilip kullanilmamasi gerektigine karar vermeye ¢alismistir. Bu arastirma sonucunda yazar,
sanal diinyalarin ¢ok ortamli baglamlara sahip, simgeler agisindan zengin, 6grencilerin avatarlar alarak yabanci dil
ogrenme siireglerinde etkin olabilecekleri olanaklara sahip olabilecegini, ayni zamanda &grencilerin kendilerine
olan giivensizlikleri ve yabanc1 dil 6grenme kaygisini en az diizeye indirebilecegi, sorun temelli, beceri temelli ve
deneyimsel 6grenmeyi de destekleyebilecegi sonucuna ulagmustir.

Ingilizce’yi belirli amaglar icin 6grenenlere (ESP) icerik temelli Ingilizce modelini sanal diinyalar iizerinde
kullanarak 6gretme amaciyla gerceklestirdigi ve 16 katilimery: dahil ettigi Dilin Otesinde Ogrenme: Belirli
Amaglar I¢in Ingilizce (ESP) Ogrenenlerin Second Life® Diinyasinda Edindigi Deneyim (Learning Beyond
Language: English for Specific Purposes (ESP) Learners' Experience in The Second Life® World) adli
calismasinda Li (2016), Ingilizce 6grenme siireglerinde heniiz yeni baslayan dgrencilerin sanal diinyalara kars
olumlu bir tutum sergilediklerini belirtmistir. Arastirmacit ayni zamanda, katilimcilarin sanal diinyalarin
kullamimiyla islenen Ingilizce derslerinde daha fazla katilim sagladiklarini, 6grencilerin kendi 6grenmelerini
yonetebildiklerini belirtmistir.

Cypris Koyii: Sanal Diinyalarda Dil Ogrenme (Cypris Village: Language Learning in Virtual Worlds) adli
calismasinda DuQuette (2017), bir sanal gezinti uygulamasi olan Second Life portali iizerinde bulunan ve Ingilizce
Ogretimi i¢in tasarlamig olan Cypris Koyii’niin Aralik 2008°den beri nede bu kadar etkin bir sekilde kullanildigini
aragtirmustir. Arastirma sonucunda yazar, dgrencilerin Ingilizce dgrenirken ders isledikleri Cypris Kdyii’nde
gerceklestirdikleri eylemlerin kendi yasantilarina ¢ok benzer olduklarini, grup ¢aligmasiyla dil uygulamalarini ¢ok
rahatlikla yapabildiklerini, ve ¢ok ortamli bir 6grenmenin gerceklestigini sdylediklerini belirtmistir.

Sanal Gergeklik Oyun Sinifi Uygulamasi: Ogretmen Bakis Acilar1 ve Ogrenci Ogrenme Ciktilari (Virtual Reality
Game Classroom Implementation: Teacher Perspectives and Student Learning Outcomes) adli ¢alismasinda
Alfadil (2017), bir sanal diinya uygulamasi olan House of Languages (Diller Evi)’nin 6grencilerin Ingilizce kelime
O0grenmelerine olan etkisini belirlemeyi amaglamistir. 64 6grencinin deney ve kontrol grubunu olusturdugu
calismada yazar, iki haftalik bir deney siirecinde haftada dort saat ders olmak tizere toplam her bir grup i¢in sekizer
saat ders uygulamasi1 yapmustir. Deney grubu dgrencileri Ingilizce derslerini Diller Evi uygulamasini kullanarak
alirken, kontrol grubu 6grencileri yiiz ylize 6gretim gerceklestirmistir. Deneysel siire¢ sonunda uygulanan basari
testinden elde edilen verilere gore Diller Evi uygulamasini kullanan deney grubu égrencilerinin ingilizce kelime
ogrenmede yiiz yilize 6gretim goren dgrencilere gore daha fazla bir bagart sergiledikleri goriilmiistiir.

Tartisma ve Sonug¢

Calisma kapsaminda incelenen tezlerde en fazla kullanilan modelin durum caligmasi ve nitel desen oldugu
goriilmiistiir. En az kullanilan yontem ise nicel yontem desenlerinden deneysel desen olarak belirlenmistir.
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Aragtirma kapsaminda incelenen tezlerde en ¢ok kullanilan veri toplama yontemi gériisme olarak bulunmustur.
Bazi c¢alismalarda, calismanin etkinligini artirmak icin birden fazla veri toplama yontemine yer verilmistir.
Calismalar icerisinde deneysel desenin az kullanilmasindan dolay: veri toplama araglarindan en az kullanilani
basar1 testleri olmustur. Bunun yani sira videolar ve sohbet kayitlarinin da en az kullanilan veri toplama araglari
oldugu goriilmiistiir.

Calisma, hedef katilimer gruplari acisindan incelendiginde, yapilan calismalarin en fazla &grencilerle
gerceklestirildigi goriilmektedir. Tez igerikleri incelendiginde ingilizce dgretiminde sanal gezinti uygulamalar
olarak en ¢ok Second Life portalinin kullanildig1 gériilmektedir. Bu durumun nedeni ise Second Life portalinin
erisiminin her yerden saglanabilmesi, hesap edinmenin iicretsiz olmasi, sanal siiflar kurabilme olanagi tanimasi
olabilir. Ayn1 zamanda baska sanal gezinti portallarinin kullanilmamasi ya da az kullanilmis olmasi bir 6nceki
ifadede belirtildigi gibi hesap olusturmanin ticretli olmasi, sanal ortamda yabanci dil siniflart kurabilme 6zelliginin
bulunmamasi, uygulamalara her yerden erisimin sinirli olmasi, uygulamay: iireten sirketlerin uygulama iizerinde
gerceklestirdikleri giincellemeler, her uygulamanin her bilgisayarda agilmamasi nedeniyle olabilir.

Yurtdisinda yapilmis ve bu ¢alisma kapsaminda incelenen lisansiistii tez sonuglarina baktigimizda genel olarak
sanal gezinti uygulamalarinin Ingilizce dgretimine olumlu katkilar sagladig: belirlenmistir. Bunun yam sira,
caligmalarda kullanilan sanal gezinti uygulamalar1 kullanilarak olugturulan 6grenme etkinliklerine bakildiginda
yalnizca 6grenci basarisi iizerine odaklanilmadigi, ayni zamanda dgrenci ve 0gretmen goriislerine yer verildigi de
goriilmiistiir. Ayrica, arastirmacilar ¢aligmalart dogrultusunda kullanilan sanal gezinti turlarmin belirli dil
becerileri agisindan incelenmesinin yaninda bu uygulamalarin 6grencilerin kaygi diizeylerini de ne sekilde
etkiledigini belirlemeye ¢aligmiglardir. Buna ek olarak, arastirma kapsaminda incelenen ¢aligmalarda kullanilan
sanal gezinti uygulamalarinin 6gretmenlerin mesleki gelisim etkinlikleri i¢in kullanildig1 da belirlenmis ve ayrica
sanal gezinti uygulamalarinin Ingilizce derslerinde kullanilip kullanilmamasi yoniinde bir de anket gelistirme
calismasi yapilmistir. Yapilan bu anket gelistirme ¢alismasinda katilimeilar, ingilizce derslerinde kullanilacak
sanal gezinti uygulamalarinin Ingilizce dért temel beceriyi (dinleme, konusma, okuma ve yazma) iceren
etkinlikleri saglayacak sekilde tasarlanmasi gerektigini belirtmislerdir.

Oneriler

Bu ¢aligma Ingilizce 6gretiminde sanal gezinti uygulamalari kullanimini incelemek amaciyla gerceklestirilmistir.
Ancak, artirillmis gerceklik uygulamalarinin yabanci dil 6grenme becerilerine olan etkisini arastirilabilecegi gibi,
sanal gezinti uygulamalarina benzer bir sekilde sanal gergeklik uygulamalarinin da dil 6gretiminde kullanimi
incelenebilir. Ayrica, iilkemizde de ingilizce 6gretiminde sanal uygulamalarin kullanimi yayginlastirilarak bu
konuda yapilmis olan lisansiistii calismalar da incelenebilir.
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Extended Abstract

Virtual reality, also called the virtual world by Henderson et al. (2009), is a computer technology that gives users
illusion in a virtual environment (Alfadil, 2017). Stevenson and Lindberg (2015) described it as a computer-
generated simulation of a three-dimensional image or environment that can interact in real or physical form by a
person using special electronic equipment, such as a helmet with a screen or gloves equipped with sensors, in
virtual reality. There is a new field of literature that discusses the potential benefits of virtual worlds, particularly
with regard to teaching English (Abal, 2013). For example, Von Der Emde et al. (2001) suggested that virtual
worlds for teaching English provide students with the ability to contextualize language use as part of cultural and
social interaction.

Carruthers (2013) mentions that research about virtual environments in foreign language teaching is limited, and
in addition to these findings, different researchers (Garcia-Ruiz et al., 2007; Ranalli, 2008; Zheng et al., 2009)
reported that there are very few empirical studies indicating their benefits and effects on language development.
From a small number of existing studies (Barkand and Kush, 2009; Peterson, 2006; Zheng et al., 2009) it has been
found that virtual environments provide an improved learning environment. In our country, the number of studies
on virtual reality applications in teaching English is quite limited. Therefore, this study is important in terms of
examining the effects of the use of virtual reality applications on language teaching in terms of various variables.

The general aim of this study is to evaluate the postgraduate theses on the use of virtual reality applications in
teaching English abroad. In line with this aim, it has been tried to determine how many theses have been done on
the use of virtual reality applications in English language teaching between the years 2008-2018 in the universities
abroad, the distribution of the studies done according to the years, the distribution of the research designs used in
the studies, the distribution of the data collection methods used and the target population of the studies. In line
with these objectives, graduate theses on the use of virtual reality in English teaching abroad in the last 10 years
have been searched and the use of virtual reality in English language teaching has been tried to be evaluated in
terms of various variables.

It has been determined that ten theses carried out abroad between 2008 and 2018 were carried out in 2010-2017.
In addition to this, it was also seen that the most used model in the theses examined within the scope of the study
was case study and qualitative designs. The least used method was determined as experimental design from
quantitative methods. The most commonly used data collection method in the theses examined in the scope of the
research was found as interview. Some studies have included multiple data collection methods to improve the
effectiveness of the study. Due to the low use of experimental design, achievement tests were the least used among
the data collection tools. In addition, video and chat recordings were the least used data collection tools.
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Cumhuriyetin Kurulusundan Giiniimiize Gorsel Sanatlar Dersi*
Ahmet COBAN?, Demet ERKUZU?
(04

Sanat egitiminin bireyin gelisimindeki gerekliligi, yaraticithiga olan etkisi, psikomotor, bilissel ve duyussal
alanlarda gergeklestirilen kazammlara olan katkis1 olduk¢a dnemlidir. Sanat egitiminde; sanatin bireye
sagladigy kiiltiirel ve toplumsal katkilarimin yani swra, kendine giiveni olan, yeteneklerini ortaya ¢ikaran,
cevreye duyarly ve estetik duygularini gelistiren bireylerin gelisimine 6nem verilmektedir. Bu calismada; Tiirk
Egitim Sistemi'nde (1924 — 2018 Arasi) yer alan Gorsel Sanatlar dersi 6gretim programlart ile ilgili
gelismelerin  degerlendirilmesi amaclanmistir. Arastirmada nitel arastirma yaklasimi  benimsenmis,
arastirmanin modeli, kaynak tarama yontemidir. Arastirmada, 1924-2018 yular arasindaki Gérsel Sanatlar
dersi dgretim programlari taranmis ve gorsel sanatlarin degisen adi, hangi simiflarda yer aldigi, amaglari,
kazamimlary, ders saati sayisit ile ilgili gelismeler ve gorsel sanatlarin programlardaki agirligi
degerlendirilmistir. Aragtirmada tarama modeli kullanildigindan evren ve orneklem belirtilmemistir. Elde
edilen bulgularda; Programlarda dersin adinda degisiklikler yapildigi, Gorsel sanatlar dersine her sinif
diizeyinde yer verildigi, ders saatinin zamanla azaldigi, programlarda amaclara yer verildigi ve hedef sayisinin
arttigi belirlenmistiv. Kazammlara ilk olarak 1992 Ilkégretim Resim-Is dersi Ogretim Programinda yer
verildigi ve daha sonraki programlarda égrenme alanlarina ayrilarak yapilandirildig belirlenmis ve dersin
programlardaki agirligini zamanla azalmigtir. Gorsel Sanatlar dersinin programlarda belirlenen amaglara
ulagilabilmesi igin onerilere yer verilmistir.

Anahtar Kelimeler: Ders, Gorsel Sanatlar, Ogretim Programi, Haftalik Ders Cizelgesi.
From the Establishment of the Republic to the Present Visual Arts Subject
Abstract

The contribution of art education to the necessity in the development of the individual, its impact upon
creativity, and its contribution to the achievements which are realized in psychomotor, cognitive and affective
fields are quite crucial. In art education besides the cultural and social contributions of art to the individual,
the development of individuals who are self-confident, revealing their talents, develop their environmentally
sensitive and aesthetic feelings are given importance. In this study; The aim of this subject is to evaluate the
developments in the Visual Arts curriculum in the Turkish Education System (1924 - 2018). Qualitative
research approach is adopted in the research and the research model is the source scanning method. In this
research, Visual Arts subject programs between 1924-2018 were scanned and the changing name of the visual
arts, in which classes it took place, aims, achievements, developments related to the number of subject hours
and the weight of visual arts in the programs were evaluated. Since the survey model was used in the study, the
universe and sample were not specified. According to the findings; It has been determined that the name of the
subject has been changed in the programs, Visual arts subject has been included in every grade level, the hours
of the subject have decreased, the goals have been included in the programs and the number of targets has
increased. It was determined that the gains were first included in the 1992 Elementary Art Teaching Program
and then structured into learning areas and later the weight of the subject in the programs decreased.
Suggestions have been made in order to achieve the objectives determined in the Visual Arts subject.

Keywords: Lesson, Visual Arts, Curriculum, Weekly Subject Schedule.

* Bu arastirma; ilk yazarin danismanhginda, ikinci yazarin “Gérsel Sanatlar Ogretim Programlari ile ilgili Gelismelerin
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Giris

Egitimin biitiin planlanmus faaliyetleri, belirli amaglara ulasabilmek ve bazi islevleri gergeklestirebilmek i¢indir.
Egitim sistemlerinin dayandig: belirli bir egitim felsefesi, bu felsefeye gore teorik olarak yetistirilmesi tasarlanan
bir insan tipi ve olusturulmasi istenilen bir toplum modeli vardir. Egitim felsefesinin iginde egitimin amag ve
islevleri yer alir. Egitimin amaglari, duragan bir yapida olmayip degisen beklenti ve ihtiyaglara gore yeniden
yorumlanmak ve belirlenmek durumundadir (Sisman, 2018: 27). Bunun i¢in ilk insandan giiniimiize kadar egitimin
onemi ve nasil olmasi gerektigi konusu toplumlarin, devletlerin ve kurumlarin dncelikli gérevi olmustur.

Egitim, ¢evre ve zaman bakimindan genis kapsamli, siirekli ve ayrica ¢ok yonliidiir (Giirkan ve dig, 1998: 10).
Egitim zaman, ¢evre, ortam ve mekan yoniinden sinirlandirilamaz. Egitim toplumun en kapsamli ve en genis
faaliyetlerinden biridir. insan yasami boyunca egitim ile beraber ve i¢ icedir (Fidan, 2012: 7). Giiniimiiz egitim
sistemimizden beklenilen, sadece belirli bilgi ve becerilerin 6grencilere kazandirilmasi degildir. Bireyin bunlardan
degisik sentezlerle farkli diriinler, farkli fikirler ortaya ¢ikarabilme yeteneginin gelistirilmesi ve kazandigi bu
davraniglari gerektigi zaman ve yerlerde uygulayabilmesidir. Sanatta yaraticilik kavramini agiklayan bu davranis
bicimi ile diinyay1 algilayabilmek ve gerekli aligkanliklari edinebilmenin bir yolu da sanattan ge¢cmektedir
(Ayaydin ve dig. 2011: 13). Sanat, bir diizenleme, bir sezgi olayidir. I¢ten ve distan gelen ¢esitli baskinin, etkinin
(toplumsal- ruhsal ideal ve degerlerin) en iyi yol ile ortaya ¢ikardig, estetik niteliklere sahip, 6zgiin bir tirtindiir
(Artut, 2013: 20). Sanatin insan egitime, gelisimine ve yaraticilik yetenegine olan etkisi oldukga 6nemlidir. Sanat
egitimi ile amaglanan, her bireyi yaraticiliga yonlendirip bakis agisini gelistirmek ve gorsel zekasini gelistirerek
yorum ve ¢ikarimlar yapabilmesini kazandirmaktir.

Insan ¢ok yonlii ve egitim gereksinimi olan bir varliktir. Insan egitimin de baslica yon ve bilesenlerden biri sanat
egitimidir. Sanat egitimi bilim, felsefe, teknik ve kinestetik alan egitimleri ile birlikte bireysel ve toplumsal
egitimin en vazgecilmezlerinden biridir (Mercin ve Alakus, 2007: 15 ). Sanat insanin sadece aklina degil yiiregine
de seslendigi i¢in her alanda uygulanmakta ve ¢ocuklarin gelisim agamalarina uygun olarak verilmesi, 6zellikle
orgiin egitim sisteminde dnemli yer tutar (Akkurt ve Boratav, 2018: 55) Sanat egitimi tiim 6grenme bigimlerini
(duyussal, kinestetik, gorsel, biligsel) desteklemektedir. Ciinkii sanat 6gretimi; 0gretici ile 6grenen (6gretmen-
Ogrenci) arasinda daha 6nceden programlanmus estetiksel etkinlikler ¢ercevesinde olusan amagli, anlamli iletisim
ve etkilesimlerle gerceklesir (Artut, 2013: 100).

Sanat egitimi, tanim olarak sanat ve bilim ¢evrelerinde benimsenmis goriinse de, terimin kavram ve kapsam olarak
tam yerine oturdugu séylenemez. Clinkii bugiine kadar bu terim yerine ya da alan1 belirlemeye yonelik kullanilan
terimler oldukga fazladir (Resim-is, giizel sanatlar egitimi, sanat yoluyla 6gretim, estetik egitimi, plastik sanatlar
egitimi, gorsel sanatlar egitimi, sanata dogru egitim, sanat 6gretimi, temel sanat egitimi vb.). Sanatin egitimi ile
veya sanati konu alan egitimle ilgili olarak olduk¢a fazla sayida olan bu kavramlar, zaman zaman kavram
kargasalarina da zemin olusturmakta ve zihinleri karigtirmaktadir (Yolcu, 2018: 75). Sanat egitimini Yolcu; (2018:
77) “Kisinin duygularini, diigiincelerini, izlenimlerini, yetenek ve yaraticiligini estetik bir diizeye ve bu diizeyde
bir anlatima ulastirabilmek amaciyla yapilan egitim faaliyetlerinin timii” olarak tanimlamistir.

Egitim Program:

Egitim programi, okulda bireye kazandirilmasi amacglanan 6zellikleri ve bu 6zellikleri kazandirici nitelikteki
egitim durumlarini, yasantilar sonucundaki davranislarin derecesini anlamaya yarayacak sinama durumlari ve
simama sonucunda elde edilen verilerle yapilacak degerlendirmeyi igeren tasaridir (Asilioglu, 2014: 20). Egitim
sisteminin ana parcalarindan biri egitim programlaridir. Ulkenin gelisimi ile beraber 6gretim programlarmin da
zamanin beklenti ve ihtiyaglarina uyum saglamasi gerekir. Ciinkii sosyo — kiiltiirel, bilimsel ve teknolojik
gelismeler dogrultusunda nitelikli insan giicline ihtiyag vardir ve egitim-0gretim programlarinin gelistirilip
uygulanmasi ile miimkiin olabilir (Tan, 2006; Akt. Giltekin, 2017: 14). Egitim programlar1 6grencilerde
kazandirilmasi istenilen planlar oldugundan sistemin ulasmak istedigi hedefleri belirler (Tan ve Erdogan, 2004:
7). Egitim programlar1 giliniimiize uygun, bireyin ihtiyaglarina cevap veren bir yapida hazirlanmalidir.

Egitim Programim Olusturan Ogeler:

Egitimde program gelistirme siireci program 6geleri olan hedef, icerik, 6grenme-o6gretme siireci ve degerlendirme
boyutlari arasindaki dinamik iligkiler biitiiniidiir (Demirel, 2015: 95).

Hedef: Egitimde bireyleri “Nigin egitiyoruz?” sorusuna cevap arar. Ogretim programinin uygulanmastyla
ulasimak istenilen noktay1 ifade eder. Ogrencilere kazandiriimak iizere belirlenmis egitim yoluyla kazandirilabilir
istendik 6zellikler ya da yeterliliklerdir. Bu 6zellikler; bilgiler, beceriler, yetenekler, tutumlar, ilgiler, aligkanliklar
vb. davramislar olabilir (Akpiar, 2017: 116). Hedeflerde; Ogrenciye Gérelik, Agiklik (Anlasilirlik), Ogrenme
Uriiniine Déniikliik, Ulagilabilirlik, Genellik ve Sirlilik, Tutarlilik (Kaynasiklik), Kenetlilik (Konu Alani ile
iligkili Olma), Bitisiklik gibi nitelikler bulunmalidir (Akpar, 2017: 122-123).
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Icerik: Uzerinde durulacak konu veya gerceklestirilmesi 6ngoriilen etkinliklerdir (Sisman, 2018: 11). Programda
“Ne dgretelim?” sorusunun cevabidir. Ogrenme-Ogretme siirecinde dgrencilerin kazanacaklari bilgiler, icerigi
olusturur. Program igerigi, iinite ve konularin hedef davranislari kazandiracak bigimde belirlenmesi ve
diizenlenmesidir (Akpinar, 2017: 140).

Egitim Durumlar: Ogrenme-6gretme siireci, yasantilar ve islemler olarak ifade edilebilir. Bu 6ge, “Nasil
Ogretelim?” sorusuna cevap arar. Egitim durumlari, 6grencilerin hedefe ulasmasi i¢in gegirmeleri gereken 6grenme
yasantilarin1 saglayacak dis kosullarin (uyaricilarin) diizenlenmesi ve uygulanmasini kapsar. Bu diizenleme,
Ogrencinin, igerigi olusturan bilgilerle etkilesimini saglamak i¢in gerekli olan 6gretim stratejisi, teknigi, yontemi
ile bunlara destek verecek fiziki diizenlemeleri, arag-geregleri ve bunlarla ilgili her tiirlii etkinlikleri kapsar
(Akpinar, 2017: 158). Egitim durumunda hedeflere uygun olarak, bilgi sahibi olmayan 6grenciyi bilen, ilgi-tutum
sahibi olmayan 6grenciyi ilgi duyan, tutum kazanmis, beceri sahibi olmayan 6grencinin becerili hale gelmesi i¢in
uygun 6grenme — 6gretme etkinlikleri diizenlenmektedir (Seker ve dig. 2014: 12).

Smama Durumlari (Olgme ve Degerlendirme): Ogretim programinda “Ne kadar?” ve “Ne diizeyde?” sorularina
cevap verir. Olgme, degerlendirme ve durumlari belirleme etkinliklerini kapsar. Smama durumlari, dgretim
programinin uygulanmasi ile 6grencilerin ongoriilen hedef davraniglari (kazanimlari) ne diizeyde kazandiklar
hakkinda yargiya varma siirecidir (Akpinar, 2017: 168). Diizenlenecek degerlendirme/sinama durumlarinin,
egitimde 6lgme ve degerlendirmede s6z edilen ilkeler kapsaminda biligsel, devinimsel ve duyussal diizeylerde
belirlenen hedefleri dlgiilebilecek bir nitelikte olmasi gereklidir (Sisman, 2018: 12).

Sanat Egitimi

Sanat egitimi ¢gocugun kendini 6zgiirce ifade edebildigi bir ortamdir. Cocugun kisiliginin gelismesinde, kendine
giivenmesinde Onemli rol oynar. Atdlye derslerinde paylasma, sorumluluk, diizen, malzemeyi kullanma
konularinda bilinglenir. Sanat egitimi, 6zgiir, insancil, baris¢i, yaratici, toplumu ile biitiinlesmis, degisen sartlara
gore kendini yenileyebilen, gelecegin izlerini yansitan ¢ocuklarin yetigsmesi igin vazgegilmez bir diinyadir. Sanat
egitimi c¢ocuklara, kiiltiir, tarih ve sanat degerlerini kazandirirken ayni zamanda onlarin 6zgiirce yaratict
diistincelerini ortaya koyabilecekleri bir siire¢ olmalidir ( Buyurgan ve Buyurgan, 2012: 11). Sanat egitiminin amag
ve gerekliliginin yaninda bireylerin ruhsal gereksinmelerinin doyurulmasi, insan ruhunun yiiceltilmesi, insanin
ozgiirlesmesi, ¢agdas, dengeli, duyarli bir toplum yaratilmasi ¢abasi giidiiliir. Sanat egitimi, bireylere 6zgiir anlatim
olanaklari saglar. Ayrica, bireyin sosyokiiltiirel yasaminin, kisisel deneyimlerinin siibjektif ve ayrintili bir alanidir
Sanat egitimi, genel diizeyleri nasil olursa olsun tiim toplum ve iilkeler i¢in kaginilmaz bir gereksinimdir. Hizla
gelisen, sanayilesen, kentlesen toplumlarin bireylerinde goriilen ruhsal rahatsizliklarin arttigi ve bunlarin
kokeninde makinelesmenin yarattig1, tekdiize hizli yasam ve elektronik cihazlarin egemen olusu, kisilerin desarj
olma olanaklarim kisitlayabilmektedir. Sanata iliskin en 6nemli 6zellik anlatimdir. Kisinin 6znel i¢ goriisi,
imgeleri, diislinceleri ve duyulari sanat ile gorsellesir. Bu durumun disa doniismesi, somutlasmasi ve bagkalarina
anlatmasi insan igin gereksinimdir. Hangi sanat yapit1 olursa olsun yaratma eylemi, anlatilmak isteneni izleyiciye
iletme amaci glider. Sanat egitiminin ana amaci; dgrenciyi, kapasitesi dogrultusunda entelektiiel, duygusal ve
sosyal gelisme acisindan destekleyerek onun kisisel istemlerine yanit verebilme ¢abasini hedefler (Artut, 2013:
121-122).

Gorsel Sanatlar Egitimi

Gorsel sanatlar egitimi, okul dncesi doneminden {liniversiteye kadar uygulanan 6rgiin; ayni zamanda bireylerin bos
zamanlar1 degerlendirme ve bir hobi alani olarak ta yaygin olarak 6zel ve devlet sanat galerilerinde, miizelerde,
iletisim ve bilgi cag1 olarak nitelenen 21. yiizyilin en énemli egitim alanlarindan biridir (Ozsoy, 2015: 2). Gérsel
sanatlar birgok alani kapsamaktadir. Bunlar; resim, mimarlk, heykel, uygulamali sanatlar, grafik sanatlar,
bilgisayar sanati, moda tasarimi, uygulamali sanatlar gibi oldukga genis bir alam kapsar. Biitiin dallarla ilgili olarak
okul 6ncesinden yliksekdgretime kadar her agamada sanat egitimi ve ogretimiyle ilgili uygulamali ve kuramsal
caligmalara “gorsel sanatlar egitimi” veya ‘“‘sanat egitimi” denilmektedir (Kirigsoglu, 2005: 2).

Gorsel sanatlar yasantilarimiza canlilik verir, bizi hassaslastirir ve neye inandigimiza, kim oldugumuza,
ilgilerimizi, kendimizi ve toplumumuzu aynaya yansitmamizi saglar. Gorsel sanatlar, her bireyin 6zgiinliigiiyle,
benzersizligiyle kisilikli birey olmanin yiiceligi ile ve yaratic1 hayaller kurma ile ilgilenir (Ozsoy, 2015: 31). Sanat
alanindaki yaraticilikta gerekli olan yetenekler bilim ve teknikteki yaraticiliklarda da gegerlidir. Geligmis iilkeler
okul 6ncesi donem ile birlikte sanat egitimine agirlik verip, bireyi her tiirlii yaraticiliga hazirlamaktadir. Kiigiik
yaslardan itibaren Orgiin egitimde verilen sanat egitimi, yaraticilig1 gelistirirken estetik bir diizey, iyiyi, giizeli,
dogruyu segebilme, karar verebilme ve kritik yapabilme becerisini beraberinde getirecektir (Unver, 2002: 23-24).

Gorsel sanat egitimiyle ulasiimak istenen {i¢ temel egitimsel hedef soyle ifade edilebilir (Ayaydin ve dig. 2011:
16):
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e Gorsel sanatlar egitimi alan Ogrenciler; farkli toplumlarin ve kiiltiirlerin tarihi gelisimlerini veya
giiniimiizdeki sanat eserlerini analiz ederek, bunlar1 icerik olarak degerlendirmeyi 6grenme.

e Ogrencilere gorsel sanat eserlerini incelerken, eserlere elestirel ve analitik diisiincelerle bakmayi, evrensel
ve yerel sanatlar hakkinda farkli anlam ve igerikleri tanimlamay1 6grenme,

e Ogrencilerin sanat uygulamalari ile ilgili yeni fikirler iireterek bunlar1 gelistirmeleri, farkli arac-gerecler
kullanarak tirtine doniistiirmeyi 6grenme.

Arastirmanin Amaci

Aragtirmanin amaci, Tiirk Egitim Sisteminde Cumhuriyetten giiniimiize kadar, Gorsel Sanatlar Dersi ile ilgili hangi
boyutlarda ne tiir gelismelerin oldugunun saptamaktir. Bu temel amag g¢er¢evesinde, asagidaki sorulara cevap
aranmistir:

Gorsel Sanatlar Dersinin

1 .Ismi,

2.Hangi smif diizeylerinde yer aldigi,

3.Amaglari,

4 Kazanimlari,

5.Siirest,

6.0gretim programlarindaki agirhg ile ilgili gelismeler nelerdir?
Simirhliklar

Bu arastirma;

e  Cumhuriyetten Giiniimiize (1924 — 2018) ilkokul, Ortaokul ve Ilkdgretim Gorsel Sanatlar ( Resim-is )
dersi 6gretim programlari ile sinirlidir.

e Milli Egitim Bakanligi’nin Kiitiiphanesinden ulasilan Ogretim programlari, Milli Egitim Bakanlig: Talim
ve Terbiye Kurulu Baskanlig: internet sitesinde yaymnlanan Gorsel Sanatlar Dersi 0gretim programi
(Ilkdgretim) ve haftalik ders gizelgeleri, kitap olarak basilmis olan 6gretim programlari ile sinirlidir.

e  Programlarin amaglari, kazanimlar1 ve haftalik ders saati ¢izelgeleri ile sinirhidir.

Yontem

Aragtirmada, nitel arastirma deseni benimsenmis, arastirma verileri dokiiman incelemesi yoluyla toplanmustir.
Dokiiman incelemesi, nitel arastirmalarda etkili bir sekilde kullanilmasi gereken 6nemli bilgi kaynaklaridir.
Aragtirilmasi hedeflenen olgu veya olgular ile ilgili bilgi iceren yazili materyallerin analizini kapsamaktadir
(Yildirim ve Simsek, 2016: 189).

Verilerin Toplanmasi

Arastirma verileri dokiiman incelemesi yoluyla toplanmistir. Dokiimanlar, nitel aragtirmalarda {igiincii ana veri
toplama kaynagi olarak bireysel yazilar, popiiler kiiltiir dokiimanlari, toplumsal kayitlar, fiziki materyaller ve
gorsel dokiimanlar sanat eserleri olarak tanimlanir (Merriam, 2015: 154). Arastirmada verileri toplamak i¢in, nitel
aragtirma yontemleri kapsaminda dokiiman analizi kullanilmigtir. Arastirmada Milli Egitim Bakanligi’nin
Kiitiiphanesinde ulasilan Ogretim programlari, Milli Egitim Bakanhig Talim ve Terbiye Kurulu
Baskanlig1 internet sitesinde yayinlanan Gorsel Sanatlar Dersi 6gretim programi (flkdgretim) ve haftalik ders
cizelgeleri, kitap olarak basilmis olan 6gretim programlart degerlendirilmistir.

Bu aragtirmanin alanyazin c¢alismasi olarak oOncelikle alanyazin taramasi ve kaynak¢a taramasi yapilarak
gerceklestirilmistir. Arastirmada, Ilkokul (1924, 1926, 1930, 1948, 1968), Ortaokul (1930, 1938, 1949, 1970) ve
[Ikdgretim (1992, 2006, 2013, 2018) ogretim programlarindaki Gérsel Sanatlar (Resim-Is) dersi verileri
degerlendirilmistir. Verilerin toplanmasinda MEB yayinlari, MEB Talim Terbiye Kurulu Baskanligi’nin internet
sitesindeki ilkogretim haftalik ders cizelgeleri ve Ankara ilindeki kiitiiphaneler taranmustir. Ilgili kaynaklar
taranmug, Ilgili ¢izelgeler tutulmus ve sonuglar incelenmistir. Elde edilen veriler, program o6gelerinin
degerlendirilmesi kapsaminda analiz edilmistir. Milli Egitim Bakanlig1 Tebligler Dergisi’nin Ekim 2006—2589
sayisinda, 11.09.2006 tarih ve 351 sayili karari ile Talim ve Terbiye Kurulu Bagskanlhigimin 11.09.1992 tarih ve 287
sayil karari ile kabul edilen “IIkdgretim Resim-Is (1-8. simiflar) Dersi Programi’nin, 2006-2007 Ogretim y1lindan
itibaren 1, 2, 3, 4, 5, 6. simflardan itibaren kademeli olarak uygulamadan kaldirilmasi kararlastirilmis ve bu dersin
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yerine Tlkdgretimde, Gorsel Sanatlar (1-8. Siniflar) Dersinin kabuliine karar verilmistir (MEB, 2006). Bu nedenle
Ogretim programlarinda 2006 Ogretim programindan itibaren “Resim-Is” dersi “Goérsel Sanatlar” olarak

degerlendirilmistir.

Bulgular

Bu boliimde Tiirk Egitim Sistemi’nde dgretim programlarinda yer alan Gérsel Sanatlar (Resim-Is) dersinin;
programlardaki adi, hangi smif diizeylerinde yer aldigi, amaclari, kazanimlari, ders saati ve Ogretim

programlarindaki agirligi ile ilgili bulgular ve yorumlara yer verilmistir.

Gorsel Sanatlar (Resim-is) Dersinin Programlardaki Ad1

Gorsel Sanatlar dersinin dgretim programlarindaki adi ile ilgili gelismeler Tablo 1’de yer almaktadir.

Tablo 1: Gérsel Sanatlar (Resim-is) Dersinin Programlardaki Ad: ile Ilgili Gelismeler

Egitim Programlar Ders Ad1
Kademesi
ILKOKUL 1924 Tlkokul Programi Resim
1926 Ilkokul Programi Resim - Elisi
1930 i1k Mektep Miifredat Programi Resim - Elisi
1948 Tlkokul Programi Resim - Is
1968 ilkokul Programi Resim - Is
ORTAOKUL 1930 Orta Mektep Miifredat Programu Resim
1938 Ortaokul Programi Resim
1949 Ortaokul Programi Resim
1970 Ortaokul Programi Resim
ILKOGRETIM 1992 ilkogretim Resim - Is Resim - Is
Dersi Ogretim Programi
2006 Gorsel Sanatlar Dersi Gorsel Sanatlar
Ogretim Programu (1-8. Simiflar)
ILKOKUL 2013 Tlkokul ve Ortaokul Gorsel Sanatlar Gorsel Sanatlar
ORTAOKUL Dersi Ogretim Programi (1-8. Siniflar)

2018 Gorsel Sanatlar Dersi Ogretim

Programi (ilkokul ve Ortaokull-8. Smiflar)

Gorsel Sanatlar

Tablo 1°de goriildiigii gibi Gorsel sanatlar ile ilgili isim degisikligi 4 kez gerceklestirilmistir. Dersin adi, 1924
ilkokul ve 1930, 1938, 1949, 1970 ortaokul programlarinda “Resim” olarak gecerken, 1926 ilkokul ve 1930 Ilk
Mektep programlarinda “Resim-El Isi” olarak yer almustir. 1948, 1968 ilkokul programlarinda ve 1992 ilkdgretim
programinda dersin adinin “Resim-Is” olarak degistirildigi goriilmektedir. 2006 yilinda Milli Egitim Bakanlig1’nin
yaptig1 diizenleme ile “Resim-Is” dersi “Gérsel Sanatlar” olarak 6gretim programlarinda yer almustir. Ders ayni
adla 2013 ve 2018 dgretim programlarinda yerini almugtir.
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Gorsel Sanatlar (Resim-is) Dersinin Simf Diizeylerindeki Durumu

Gorsel Sanatlar dersinin dgretim programlarindaki yeri ile ilgili gelismeler Tablo 2’de yer almaktadir.

Tablo 2: Ogretim Programlarinda Resim Dersinin Siif Diizeylerindeki Yeri ile Tlgili Gelismeler

Egitim Programlar Sinflar
Kademesi 123456738
ILKOKUL 1924 Tlkokul Programi VVvvvy
1926 Ilkokul Programi VVvvvy
1930 ilk Mektep Miifredat Programi VVvvvy
1948 Ilkokul Programi VVvvvy
1968 Tlkokul Programi vvvvy
ORTAOKUL 1930 Orta Mektep Miifredat Programi vvv
1938 Ortaokul Programi vvv
1949 Ortaokul Programi vvv
1970 Ortaokul Programi vvv
ILKOGRETIM 1992 ilkogretim Resim-is VVVVVYVYVYY

Dersi Ogretim Programi

2006 Gorsel Sanatlar Dersi Vv vivvvvy
Ogretim Programi (1-8. Siniflar)

ILKOKUL 2013 Ilkokul ve Ortaokul Gérsel Sanatlar VYV VYV
ORTAOKUL Dersi Ogretim Programi (1-8. Siniflar)
2018 Gorsel Sanatlar Dersi Ogretim VvV v vvvy

Programu (ilkokul ve Ortaokul 1-8. Siniflar)

Tablo 2’de goriildiigii gibi Gorsel Sanatlar dersine Ogretim Programlarinda ilkokul, ortaokul ve ilkdgretim olmak
iizere her sinif diizeyinde yer verilmistir. Bu durum sanat egitimine 6nem verildigini gostermektedir.

244



JILSES, 2019, 5(2), 239-253 Coban, A. ve Erkuzu, D.

Gorsel Sanatlar (Resim-is) Dersinin Amaclar

Gorsel Sanatlar dersinin dgretim programlarindaki amaglari ile ilgili gelismeler Tablo 3’te yer almaktadir.

Tablo 3: Gorsel Sanatlar Dersinin Ogretim Programlarindaki Amaglari ile lgili Gelismeler

PROGRAMLAR AMACLAR

1924 Tlkokul Programi Ayri baglik ya da basliklar altinda verilmemistir.
- .
a 1926 Ilkokul Programi 7 madde
) 1930 i1k Mektep Miifredat Progranm 7 madde
E 1948 Tlkokul Programi 9 madde
- 1968 Tlkokul Programi 7 madde

1930 Orta Mektep Miifredat Programi Ayri baglik ya da basliklar altinda verilmemistir.
-
3 1938 Ortaokul Programi 5 madde
o
<
IO—: 1949 Ortaokul Programi 7 madde
@) 1970 Ortaokul Programi 7 madde

1992 Tlkdgretim Kurumlari 17 madde
é Resim-Is Dersi Ogretim Programi
=
6 2006 Gorsel Sanatlar Dersi Bireysel ve toplumsal, algisal, estetik ve teknik
:% Ogretim Programi (1-8. Siniflar) amagclar olmak {izere dort gruba ayrilarak toplam 28
o madde ile ifade edilmistir.

2013 ilkokul Ve Ortaokul Gorsel Sanatlar 12 madde
5 é Dersi Ogretim Programi (1-8. Siniflar)
é 9( 2018 Gorsel Sanatlar Dersi Ogretim Programi 11 madde
E E (flkokul ve Ortaokul 1-8. Smniflar)
o

o

1924 ilk Mektep Miifredat Programinda “Resim” dersinin amagclarina yer verilmemistir. Amaglar diizenli bir
sekilde ilkokul ve dersler i¢in hazirlanarak programda 1926 ik Mektepler Miifredat Programu ile belirtilmistir. Bu
programda ilk kez “hedefler” boliimii maddeler halinde ayrintili bir sekilde yer almigtir (Aslan, 2011: 724). 1924
programda yer alan ders konulari, 1926 programinda amagclar basligi altinda verilmistir. Programdaki amaglar
ardigiklik ilkesine uyum gostermektedir. Her bir madde bir 6nceki maddeyi destekler bigiminde basitten zora dogru
siralanmistir.  flk maddede esya ve renkleri gérmeye alistirmak verilmisken bir sonraki maddede yaptiklari
gbzlemleri gdlge ve boya ile tasvir etme amacina yer verilmistir. 1930 Ilk Mektep Miifredat Programinda yer alan
amaglar, 1926 Ilk Mektep Miifredat Programinda 7 madde ile ifade edilmistir. Amagclarda herhangi bir degisiklik
yapilmamustir. 1948 Tlkokul Programi daha 6nceki 6gretim programlarindan farkli olarak amaglar1 9 madde ile
aciklanmistir. Programin amaglarindaki yargilar gelistirmek, kazandirmak ve yardim etmek gibi ifadelere yer
verilmistir. Amagclarin 3. maddesinde sanat eserlerinin oneminin kavranmasina ve sanat eserlerini diger eserlerden
ayirt edebilmesinin 6grenebilmesine vurgu yapilmistir. Ogretim programlarinda sanat derslerinde “estetik” ifadesi
ilk kez 1948 ilkokul programinin 2. maddesinde yer verilmistir. Ogrencilerin kisiliklerinin bagimsizligin
kazanmalarina, sevgi ve saygi duygularimi, yardimlagsma ve dayanigma aligkanliklarini, ¢ocuklarin kendi gizil
giiclerinin farkina varmalar1 gibi gelisim 6zelliklerine gore amaglar hedeflenerek 6gretim programu planlanmustir.
1968 programmin amaglarindaki yargilar “ifade eder, kazanirlar, gelistirirler, &grenirler” olarak ogrenci
kazanimlarina yonelik belirtilmistir. Amaglarda Ogrencilerin deger yargilarimi kavramaya, arttirmaya ve
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gelistirmeye yonelik ifadeler kullanilmistir. Cevredeki artik maddelerden yeni bir seyler iireterek geri doniisiime
destek verilmis ve esyalar1 olumlu yonde degerlendirmeleri hedeflenmistir.

1930 Orta Mektep Miifredat Programinda “Resim” dersinin amaglarina yer verilmemistir. 1938 Orta Mektep
Miifredat Programinin amagclarinda; 6grencinin gordiigiinii yorumlama ve yaraticiligint ortaya ¢ikararak yeni-
0zglin resimler yapmasina yardimct olabilmek iizerinde durulmustur. 1938 ortaokul programinda resim dersi
hedeflerinin olduk¢a tutarli oldugu, egitimde yer alan biligsel, duyussal ve psikomotor davranislar kazandirma
Ogelerinin tizerinde durulmustur. Amaclarda resim dersi ile milli sanatlar arasinda iliski kurularak eserlerin;
stisleme, sekil ve renklerinden yararlanilip milli sanatlara verilen 6nem ve dzelliklerin kavranmasi amaglanmustir.
1949-1970 programinda amaglardaki yargilar “kazandirmak, gelistirmek, saglamak” olarak grenci kazanimlarina
yonelik ifade edilmistir. Amaglarda &grencilerin gézlemlerini, duygularini resim yoluyla anlatabilme yetenegini
kazandirmak iizerinde durulmustur. Resim dersinin diger derslerinde anlatimini kolaylastiracak bir ders olarak
islenebilecegine deginilmistir. Resim derslerin de 6grencilerin bos zamanlarini degerlendirmeleri ve zevkli-faydal
caligmalarin yapilmasini destekleyici ¢caligmalarin yapilmast amaglanmustir.

1992 ilkdgretim Resim-is Dersi programinda amaglar, genel amagclar basligi altinda 17 madde ile agiklannstir.
Ayrica dersin amaglar1 simf diizeylerine gére ayrintili olarak tek tek agiklanmistir. 1992 Ogretim programinda ders
amaclar1 biitiin sinif diizeylerinde tek tek belirtilmistir. Amaglarda 1. Siniftan 5. sinifa kadar daha ¢ok arag-gerec
bilgisi ve kullanabilme becerisi iizerinde yogunlasilmistir. Derslerde ayrica resim dersinin temel teknikleri olan
cizgi, iki-li¢ boyutlu calismalar ve renk bilgisine 6nem verilmistir. 6.siniftan itibaren kompozisyon, leke,
karakalem ve doku gibi daha zor ve kapsamli teknikler uygulanmigtir. Her simif diizeyinde tarihi yer, miize ve
sanat eserlerinin degerine ve dnemine vurgu yapilmistir. Amaglar, sinif seviyelerine gore basitten zora dogru
siralanmistir. 2006 Gérsel Sanatlar Ogretim Programimin amaglar1 4 grup halinde belirtilmistir. Bunlar; genel
amagclar, bireysel ve toplumsal amagclar, algisal amagclar, teknik ve estetik amaglar olarak toplam 28 madde ile
ayrmtili ve acik bir sekilde agiklanmistir. Amagclar 1992 flkdgretim programina gore daha kapsamli olarak ifade
edilmistir. Bireysel-Toplumsal ve algisal amaglarda biligsel ve duyussal davranislara, estetik amaglarda duyussal
alana iliskin davraniglar ve teknik amaglarda ise genellikle psikomotor davraniglara yer verilmis ayrica duyussal
ve biligsel alana iliskin davraniglar da belirtilmistir. 2013 programimin amaglarindaki yargilar bireyin sanat
egitimine katki saglayacag diisiiniilen ve bireyin kazanmas1 gereken 6zellikler-degerler siralanarak “sorgulayan,
izleyen, koruyan, iliskilendiren, aktaran” gibi ifadeler olarak verilmistir. 2013 Ggretim programinda bulunan
“Cevresini inceleyen, ¢evreden esinlenen ve onu sonraki donemlere aktaran” maddesi 2018 Ogretim programinda
bulunmamaktadir. 2013 programinin 6. Maddesinde “Gorsel sanatlara ait kiiltlirel mirasin degerini bilen ve sanat
eserlerini koruyan” maddesine ek olarak “Kendi kiiltiirii ve diger kiiltiirlerin kiiltiire] mirasin degerini anlayan ve
onlar1 koruyan” maddesi ile diger kiiltiirlere ait kiiltiirel mirasin degerlerine de dnem verilmesi vurgulanmustir.
Ogretim programlarinda yer alan hedefler boliimiinde; Tlkokul ve Ortaokul 6gretim programlarinda fazla ayrintiya
yer verilmedigi ve cok fazla degisiklik yapiimadigi goriilmektedir. ilkogretim ogretim programlarinda ise
belirlenen hedeflerin daha fazla oldugu ve zamanla ogretim programlarinda ayrintiya daha fazla yer verildigi
goriilmektedir.

Gorsel Sanatlar (Resim-is) Dersinin Kazanimlar:

Kazanmimlar, 6gretim siirecinde dgrencilerin kazanacaklari bilgi, beceri ve aligkanliklar1 kapsamaktadir (MEB,
2006: 13). Kazanimlara ilk olarak 1992 yilindaki {lkégretim kurumlari Resim-is dersi Ogretim Programinda 1-8.
simiflarin her smf diizeyinde yer verilmistir. Burada 1992, 2006, 2013 ve 2018 Ilkogretim ogretim
programlarindaki kazanimlar ile ilgili gelismeler yer almaktadir.

Tablo 4: 1992 {lkdgretim Resim-is Dersi Ogretim Programi Kazanim Tablosu ile ilgili Bilgiler

Simiflar
* 1 2 3 4 5 6 7 8 Toplam
Kazanim Sayisi 125 171 178 111 118 164 153 116 1136

(MEB, 1992: 21-144)
* 1992 Ogretim Programi Ogrenme alanlarina ayrilmamustir.

Tablo 4 ’te goriildiigii gibi en fazla kazanima 178 ile 3. sinifta, en az kazanima ise 111 ile 4.sinifta yer verilmistir.

[Ikdgretimde hedeflenen toplam kazanim sayist 1136 oldugu gériilmektedir. Tabloda hedef sayilarinda farkliliklar
oldugu; ara smiflarda arttig1 tist sinif diizeylerinde ise kazanimlarin azaldig1 goriilmektedir.
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Tablo 5: 2006 Gérsel Sanatlar Dersi Ogretim Programi Kazanim Tablosu ile ilgili Bilgiler

SINIFLAR
Ogrenme 1 2 3 4 5 6 7 8 Toplam
Alanlar n* % n % n % n % n % n % n % n % N** 0
Gorsel 7 29,1 8 36,3 13 52 14 51,8 10 45 9 36 9 30 7 25 77 38
Sanatlarda
Bi¢imlendirme

Gorsel Sanat 12500 9 409 7 28 7 26 7 318 9 36 11 36,6 13 464 75 37
Kiiltiiri

Miize Bilinci 5209 5 227 5 20 6 22,2 5 22,7 7 28 10 334 8 28,6 51 25

Toplam 24 100 22 100 25100 27 100 22 100 25 100 30 100 28 100 203 100

(MEB, 2006: 33-70)
* n: Kazanim Sayisi
** N: Toplam Kazanim Sayisi

Tablo 5’te goriildiigii gibi 2006 Gorsel Sanatlar Dersi Ogretim Prograni 3 égrenme alani olan “Gérsel Sanatlarda
Bigimlendirme”, “Gorsel Sanat Kiiltiird” ve “Miize Bilinci” olarak yapilandirilmistir. Kazanim agirliklar
incelendiginde sinif diizeylerinde zamanla artis oldugu goriilmektedir. Toplam kazanim sayisina oranla 6grenme
alanlarinda Gorsel Sanatlarda Bigimlendirme alaninda en fazla 3.smifta 13 kazamim ile (% 52), Gorsel Sanat
Kiiltiirii alaninda en fazla 1.sinifta 12 kazanim ile (% 50) ve Miize bilinci alaninda en fazla 7.smifta 10 kazanim
ile (% 33,4) goriilmektedir. Kazanimlarin alanlara gére toplam siralamasinda en fazla kazanimin ilk sirada Gorsel
Sanatlarda Bigimlendirme alaninda 77 kazanim ile (% 38), ikinci sirada Gorsel Sanat Kiiltiirii 75 kazanim ile (%
37) ve son sirada Miize Bilinci 51 kazanim ile (% 25) yer almaktadir.

Tablo 6: 2013 Gérsel Sanatlar Dersi Ogretim Programi Kazanim Tablosu Ile ilgili Bilgiler

SINIFLAR
Ogrenme 1 2 3 4 5 6 7 8 Toplam
Alanlan % n% n% n% n% n% n% n% N %
Gorsel 10 66,7 10 588 7 388 9 50 7388 9 43 8 40 9 45 69 47
Iletigim ve
Bigimlendirme
Kiiltiirel 2 133 5 29,4 4224 5278 4224 6285 4 20 4 20 34 23
Miras

Sanat Elestirisi 3 20,0 2 118 7 38,8 4 222 7 38,8 6 28,5 8 40 7 35 44 30
ve Estetik

Toplam 15 100 17 100 18 100 18 100 18 100 21 100 20 100 20 100 147 100

(MEB, 2013: 8)
* 1 : Kazanim Sayis1
** N: Toplam Kazanim Sayis1
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Tablo 6°da goriildiigii gibi 2013 Gérsel Sanatlar Dersi Ogretim Progranu 3 6grenme alani olan “Gérsel iletisim ve
Bi¢imlendirme”, “Kiiltiirel Miras” ve “Sanat Elestirisi ve Estetik” olarak yapilandirilmistir. Kazanim agirliklar
incelendiginde sinif diizeylerinde zamanla artis oldugu goriilmektedir. Toplam kazanim sayisina oranla 6grenme
alanlarinda Goérsel iletisim ve Bigimlendirme alaninda en fazla 1. simfta 10 kazamm (% 66,7), Kiiltiirel Miras
alaninda en fazla 6. sinifta 6 kazanim (%28,5) ve Sanat Elestirisi ve Estetik alaninda ise en fazla 7.sinifta 8
kazamm (% 40) goriilmektedir. Kazanimlari alanlara gore toplam sayilarinda en fazla kazanimim Gorsel iletisim
ve Bigimlendirme alaninda 69 (% 47), ikinci sirada Sanat Elestirisi ve Estetik 44 (% 30) ve son sirada Kiiltiirel
Miras 34 (% 23) yer almaktadir.

Tablo 7: 2018 Gérsel Sanatlar Dersi Ogretim Programi Kazanim Tablosu ile ilgili Bilgiler

SINIFLAR
Ogrenme 1 2 3 4 5 6 7 8 Toplam
Alanlar n* % n% n% n% n% n% n% n% N %
Gorsel 10 66,7 10 58,8 7 412 7 43,7 7 368 9 428 8 40 9 45 67 47
Iletisim ve
Bi¢imlendirme
Kiiltiirel 2 133 5 294 3176 5 31,3 5263 6 28,6 4 20 4 20 34 23
Miras

Sanat Elestirisi 3 20,0 2 118 7 41,2 4 25 7 36,8 6 28,6 8 40 7 35 44 30
ve Estetik

Toplam 15 100 17 100 17 100 16 100 19 100 21 100 20 100 20 100 145 100

(MEB, 2018: 13)
* n: Kazanim Sayisi
** N: Toplam Kazanim Sayisi

Tablo 7°de goriildiigii gibi 2018 Gorsel Sanatlar Dersi Ogretim Programi 3 $grenme alani olan “Gérsel Iletisim ve
Bi¢imlendirme” , “Kiiltiirel Miras” ve “Sanat Elestirisi ve Estetik” olarak yapilandirilmistir. Kazanim agirliklar
incelendiginde sinif diizeylerinde zamanla artis oldugu goriilmektedir. Toplam kazanim sayisina oranla 6grenme
alanlarinda en fazla 1.sinifta Gérsel Iletisim ve Bigimlendirme alaninda 10 kazanim (% 66,7) goriilmektedir.
Kiiltiirel Miras alaninda en fazla 4.smifta 5 kazanim (% 31,3) ve Sanat Elestirisi ve Estetik alaninda ise en fazla
3.smifta 7 kazanim (% 41,2) goriilmektedir. Kazanimlarin alanlara gére toplam sayilarinda en fazla kazanimin
Gorsel iletisim ve Bigimlendirme alaninda 67 (% 47), ikinci sirada Sanat Elestirisi ve Estetik 44 (% 30) ve son
sirada Kiilttirel Miras 34 (% 23) yer almaktadir.
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Gorsel Sanatlar (Resim-is) Dersinin Ders Saatleri

Tablo 8 : Ogretim Programlarinda Resim Dersinin Degisen Ders Saatleri ile ilgili Bilgiler

Egitim Programlar Siiflar
Kademesi 123456738
ILKOKUL 1924 Tlkokul Programu (Kizlar-Erkekler) 22222
2 2222
1926 Ilkokul Programi 4 4 4 33
1930 i1k Mektep Miifredat Programi 4 4 4 2 2
1948 ilkokul Programi 4 4 4 2 2
1968 Tlkokul Programi 11122
ORTAOKUL 1930 Orta Mektep Miifredat Programu 2 2 1
1938 Ortaokul Programi (Kizlar-Erkekler) 2 11
1 11
1949 Ortaokul Programi 1 11
1970 Ortaokul Programi 1 11
ILKOGRETIM 1992 Ilkogretim Resim-Is 22222111
Dersi Ogretim Program
2006 Gorsel Sanatlar Dersi 22222111
Ogretim Programu (1-8. Siniflar)
ILKOKUL 2013 1}kokul ve Ortaokul Gorsel Sanatlar 11111111
ORTAOKUL Dersi Ogretim Programi (1-8. Siniflar)
2018 Gorsel Sanatlar Dersi Ogretim 11111111

Programu (ilkokul ve Ortaokull-8. Simiflar)

Tablo 8'de gorildigi gibi Ogretim Programlarinda “Gérsel Sanatlar” dersi 1924 ilkokul &gretim
programinda resim dersi kiz ve erkek 6grenciler grubunda haftalik her sinif diizeyi i¢in 2 ders saati olarak yer
almaktadir. Kiz ve erkek Ogrenciler i¢in resim ders saatleri arasinda farklilik goriilmemektedir. 1926 ilkokul
O0gretim programinda 1., 2. ve 3. sinifta 4 ders saati, 4. ve 5. smnifta 3 ders saati olarak yer almistir. 1930 ve 1948
Ilkokul 6gretim programlarinda 1., 2. ve 3. siniflarda 4 ders saati, 4. ve 5. siniflarda 2 ders saati olarak verilmistir.
1968 ilkokul programinda 1., 2. ve 3. simiflarda ders saatleri énceki 6gretim programlarina gore azaltilmis 1 ders
saati olarak yer verilmistir. 4. ve 5. siniflarda 2 ders saati olarak degisiklige gidilmemistir.

1930 Ortaokul 6gretim programinda “Resim-Is” dersi 6. ve 7. sinifta 2; 8. smifta 1 ders saati olarak gériilmektedir.
1938 Ortaokul 6gretim programi erkek ve kizlar olarak ayrilmistir. Erkek 6grencilere 6. sinifta 2, 7 ve 8. Sinifta 1
ders saati; Kiz 6grencilere her simf diizeyinde 1 ders saati verilmistir. 1924 ilk Mektepler Miifredat Programinda
ve 1938 Ortaokul programlarinda erkek ve kiz ayrimi yapilmadan tek program olarak hazirlanmistir. Ders
cizelgeleri erkek ve kiz olarak ayr1 verilmistir. Ayr1 olarak verilmesinin nedeni bazi derslerin erkekler igin bazi
derslerin ise kizlar i¢in programda bulunmus olmasi ve ders saatlerinin de farkli olmasindan kaynaklanmaktadir
(Aslan, 2011: 724). 1949 ve 1970 Ortaokul 6gretim programinda “Resim” dersine her sinif diizeyinde 1 ders saati
yer verilmistir.

1992 ilkdgretim programunda 1., 2., 3., 4. ve 5. smifta 2 ders saati , 6., 7. ve 8. sinifta 1 ders saati, 2006 Gorsel
Sanatlar 6gretim programinda 1., 2. ve 3. smifta 2 ders saati, diger siniflarda 1 ders saati verilmistir. 2013 ve 2018
Gorsel Sanatlar 6gretim programinda diger programlara gore gittikce azalan ders saati daha da azaltilarak her simif
diizeyinde 1 ders saati verilmistir. “Resim —Is” dersine 1924 ten 1948 Ilkokul programlarina kadar daha fazla ders
saati verilmistir. Bu durum daha sonraki yillarda ilkokul ve ortaokul programlarinda zamanla azalmustir.
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Gérsel Sanatlar Dersinin Ogretim Programlarindaki Agirhg ile ilgili Gelismeler
Gorsel Sanatlar dersinin dgretim programlarindaki agirligi ile ilgili gelismeler Tablo 9°da yer almaktadir.

Tablo 9 : Ogretim Programlarinda Resim Dersinin Ogretim Programlarindaki Agirhigi ile lgili Gelismeler

EGITIM PROGRAMLAR PROGRAMDAKI RESIM
KADEMESI TOPLAM DERSI TOPLAM
DERS SAATI DERS SAATI
n (%)
1924 ilkokul Programi 130 10 7,69
= .
é = 1926 Ilkokul Programi 134 18 13,43
é 5) 1930 i1k Mektep Miifredat Programi 130 16 12,30
wn .
=4 1948 Ilkokul Programi 130 16 12,30
1968 ilkokul Programi 125 7 5,6
- 1930 Orta Mektep Miifredat Programi 102 5 4,90
S
Q % 1938 Ortaokul Programi 87 4 4,60
=
% 72 1949 Ortaokul Programi 96 3 3,13
[~~]
% e 1970 Ortaokul Programi 96 3 3,13
1992 [Ikogretim Kurumlar1 Resim-Is Dersi 249 13 5,22
E »g Ogretim Programi
ER=
& £ 2006 Gorsel Sanatlar Dersi 213 11 5,16
)8 s Ogretim Programi (1-8. Simiflar)
[><]
XS
R
Ja 2013 Tlkokul Ve Ortaokul 228 8 3,51
= 2 & Gorsel Sanatlar Dersi Ogretim Programi
%O S
a |<E x 2018 Gorsel Sanatlar Dersi 228 8 3,51
= % 3 Ogretim Programi (1-8. Siniflar)

Tablo 9’da goriildiigii gibi Resim dersinin 6gretim programlardaki agirligi incelendiginde ilkokul programlarinda
1926 da ilk sirada yer almaktadir. Programda derse 134 toplam ders saatinden 18 saat (% 13,43) resim dersine
yer verilmistir. Bu durum ilk donemler sanata daha fazla deger verildigini gostermektedir. Ortaokul
programlarinda en fazla 1930 6gretim programinda 102 toplam ders saatinden 5 saat (% 4,90) verilmistir.
[Ikdgretim programlarinda ise 249 toplam ders saatinden en fazla 1992 6gretim programinda 13 saat (% 5,22) yer
verilmistir. Programlar inceledigimizde Resim dersinin diger derslere gore programlardaki agirligi zamanla
azalmugtir.

Sonuclar

Arastirmada Gorsel Sanatlar dersinde leoku}, Ortaokul ve Ilkdgretim diizeyinde dersin adinda degisiklikler
yapildig1 goriilmiistiir. Gorsel Sanatlar dersi, Ogretim programlarinda “Resim”, “Resim-Eligi”, “Resim — Is” ve
son olarak 2006 6gretim programlarindan itibaren “Gorsel Sanatlar” olarak degistirilmistir.

Gorsel sanatlar dersi Ogretim programlarinda ilkokul, ortaokul ve ilkdgretim olmak iizere her sinif diizeyinde yer
verilmistir. Resim dersi bireye bakis agis1 kazandirarak ¢ok yonlii diigiinmesini saglar ve hayal giiciinii genisletir.
Bireye kiigiik yaslardan itibaren ¢evreyi anlamak, sanati sevdirmek ve anlamak i¢in resim dersinin verilmesi
olduk¢a Onemlidir. Gorsel sanatlar dersi ilkokuldan baslayarak, ortaokul ve ilkdgretimde uygun teknik ve
yontemlerle ¢alisilan, ayrica sanat tarihi — tarihgileri bilgisiyle desteklenen bir ders konumundadir.
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Programlarin amaglar1 incelendiginde; ge¢misten giinlimiize amacglara yer verilmis amaglarda hedef sayisi
bakimindan artis goriilmektedir. 1924 ilkokul ve 1930 ortaokul programlarinda amaglara yer verilmemistir. 1926
ilkokul programinda ilk kez amaglara maddeler halinde yer verildigi ve amaclarin 6gretmen davranisina yonelik
oldugu belirlenmistir. 1930, 1948 ve 1968 ilkokul programlarinda da fazla degisiklik yapilmadig1 ayni programin
uygulandig belirlenmistir. i1k kez estetik ifadesine 1948 programinda yer verilmistir. 1968 programinda amagclarin
0grenci kazanimina yonelik belirlendigi belirlenmistir. Ortaokul programlarinda ise, 1938 ortaokul programinda 5
madde ile agiklanmig amaglarda milli sanatlara 6nem verilmesi hedeflenmistir. 1949 ve 1970 programlarinda pek
fazla degisiklik yapilmadan uygulamaya devam edilmistir. [lkdgretim programi olarak uygulamaya konan ve kitap
olarak ¢ikarilan 1992 Resim-is dersi 0gretim programu daha kapsamli, ayrintili bir sekilde planlanmistir.
Programda genel amaglara yer verilmis ve her siif diizeyine goére amagclar tek tek belirlenmistir. 2006 6gretim
programinin amaglari 4 gruba ayrilarak ayrintili ve agik bir sekilde belirtilmistir. 2013 ve 2018 programi 6nceki
programlar gibi maddeler halinde agiklanmig ve 2018 programinda daha ¢ok kendi kiiltiiriimiiziin 6nemine
deginilmistir. Programlarda derslerle ilgili hedefler agik, anlasilir ve 6grenci davramisina yonelik yazilmadig
stirece uygulayictya kolaylik saglamaz ve hedeflerin yorumlanisi 6gretmenden 6gretmene farklilik gosterir.

Programlardaki o&grenciye hedeflenen kazanimlara ilk kez 1992 ilkdgretim programinda yer verilmistir.
Kazanimlar programlarda sinif diizeylerine gore belirlenmis ve 6grenme alanlarina gore yapilandirtlmigtir. Gorsel
sanatlarda bi¢cimlendirme alaninda dersin temelini olusturdugunda daha fazla kazanim hedeflenmistir. Arastirmada
giiniimiiz programlarinda gorsel sanatlar dersi i¢in belirlenen ders saatinin hedeflenen kazanimlarin
planlanmasinin ve uygulanmasinin yetersiz oldugunu géstermektedir.

Gorsel sanatlar dersinin ders saati ile ilgili gelismeler incelendiginde haftalik ders saati ¢izelgelerinde ilkokul,
ortaokul ve ilkdgretim dgretim programlarinda her simif diizeyinde yer verilmistir. [Ik program olan 1924 ve 1938
ogretim programinda kiz ve erkek olmak tizere program hazirlanmis 1924 programinda ders saatleri degismemis
1938 programinda ise kizlara daha az ders saati verilmis bunun nedeni ise kizlara bicki dikis, ev idaresi ve ¢ocuk
bakimi gibi derslerin verilmesi olarak belirtilmistir. Resim dersine ilk yillarda 6zellikle 1926 ilkokul 6gretim
programinda fazla ders saati verildigi bu durumun daha sonraki yillarda zamanla azaldig1 goriilmekte ve derse
onemin giderek azaldigi belirlenmistir. Sanat egitimi; 6zellikle ilkdgretim donemlerinde 6grenme ve gelisim
stirecinde bireye kazandirilmasi diisiiniilen; kendini ifade edebilen, isbirligi icinde calisabilen, iiretken, kolay
kavrayabilen, duygu diisiincelerini aktarabilen, yeteneklerini estetik seviyeye yiikseltmek i¢in yapilan 6gretim
faaliyetleridir.

Gorsel sanatlar dersinin programlardaki agirligini inceledigimizde gegmisten gliniimiize ilk zamanlarda resim dersi
ilk zamanlarda 18 saat (% 13,43) ile yer alirken giinlimiiz programlarinda 8 saat (% 3,51) ile zamanla arka planda
birakilmistir. Gorsel sanatlar bireyin sosyallesmesini saglar. Dersin yaparak yasayarak uygulanmasi ile
ogrendiklerini kaliciligini destekler. Bireyin yaraticiliklarini 6n plana ¢ikarir, gorsel zekasinin gelisimine katki
saglayarak gordiigiinii yorumlar ve yeni fikirler ortaya ¢ikarir. Ayrica bireyin psikomotor becerilerinin gelismesine
katk1 saglar. Ogretim programlarinda belirlenen kazammlara ulagilabilmesi igin dersin programlardaki agirhig
arttirtlmali ve programlarda gorsel sanatlara daha fazla ders saati verilmesi saglanmalidir.

Oneriler

Tirkiye’de sanat egitiminin dgretim programlarindaki yerine baktigimizda, birgok degisiklikler ve gelismeler
oldugu gozlenmektedir. Zorunlu egitimde 6zellikle sanat egitiminin hak ettigi agirligi yakalamasi ve gelismesi i¢in
sanat egitimine dnem verilmeli ve desteklenmelidir.

Gorsel Sanatlar dersi 6gretim programi Resim dersi 6gretim programina oranla daha kapsamli ve daha ayrintili
oldugundan ders ad1 ve igeriginin Gorsel Sanatlar olarak devam etmesi daha uygun olacaktir.

Sanat egitimi bireye duygu ve diigiincelerini ortaya ¢ikarmasinda yardimci olur. Sanat egitiminin amaci, bireylerin
yeteneklerinin, yaraticiliklarinin ve kisiliklerinin gelistirilmesi; estetik duyarliliginin belirli bir diizeye ulagilmasi
icin yapilan ¢aba oldugundan; 6zellikle Gorsel Sanatlar dersinin programlarda belirlenen amaglara ulagilabilmesi
ve hedeflenen kazanimlarin uygulanabilmesi igin ders saatinin arttirilmas: gerekmektedir.

Ogretim programlarinda gorsel sanatlara diger derslere oranla zamanla azalan agirhg arttirilarak derse gerekli
onem verilmelidir.
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Extended Abstract

The contribution of art education to the necessity in the development of the individual, its impact upon creativity,
and its contribution to the achievements which are realized in psychomotor, cognitive and affective fields are quite
crucial. In art education besides the cultural and social contributions of art to the individual, the development of
individuals who are self-confident, revealing their talents, develop their environmentally sensitive and aesthetic
feelings are given importance. Education should be in harmony with science and art in coopreation. Art education
has taken its place as a part of education with names such as painting, painting-work, painting-handiwork and
visual arts in the education programs with the name changing and course hour in every education stage. In this
study; the aim is to evaluate the developments in the Visual Arts curriculum in the Turkish Education System
(1924 - 2018), in the direction of the research purpose, qualitative research approach is adopted, the model of the
research is the method of screening the source. In the study, Visual Arts subject programs between 1924 and 2018
were scanned and the visual name of the visual arts, the number of subject hour, which classes they took part, the
developments related to the target and the weight of the visual arts in the programs according to the other courses
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were assessed. As the screening model was used in the study, the universe and sample were not mentioned. In the
consequence of the research, the subject name has changed over time as Visual Arts since 2006 and it has been
determined that the subject is given in each class level and the number of subject hours has been insufficient
compared to the ones started with 4 hours and continues with 1 lesson hour in proportion to the learning outcomes
since 2013. It has been seen that the most detailed program in which the aims and content elements were included
in all programs were 1948 elementary school and 2006 primary education programs. The targeted achievements
of the students in the programs were first included in the 1992 primary education program. Achievements were
determined according to class levels in the programs and structured according to learning areas. When it is the
basis of the course in the field of formatting in visual arts, more gains are aimed. The research shows that the
subject hours determined for the visual arts subject in today's programs are inadequate in the planning and
implementation of the targeted gains. When we examine the weight of the visual arts subject in the programs from
the past to the present, the first time the painting lesson took place in the first place with 18 hours (13.43%), while
today's programs were left behind in the background with 8 hours (3.51%). Visual arts allow the individual to
socialize. It emphasizes the creativity of the individual, contributes to the development of visual intelligence,
interprets what it sees and creates new ideas. It also contributes to the development of an individual's psychomotor
skills. The weight of the subject should be increased and visual arts should be given more hours in the programs
in order to reach the objectives determined in the curriculum.
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STEM Egitimi Alan Ogretmenlerin Elestirel Diisiinme Egilimlerinin Belirlenmesi*

Ismail EVCIM! Unsal Umdu TOPSAKAL?2
(04

21. yy becerileri arasinda yer alan elestirel diisiinme becerisi, giiniimiizde dogru bilginin edinilmesi acisindan
onemlidir. STEM egitimine ilgi duyan ve bu alanda kendini gelistiren bir ogretmenin elestirel diigiinme egilimi
de farkh olabilir. Bu baglamda STEM, Arduino veya Robotik egitimi alan 76 ogretmenin, elestirel diigiinme
egilim diizeylerini belirleme, yas, mesleki deneyim ve cinsiyet agisindan fark olup olmadigini belirlemek
amaglannugtir. Aragtirma bulgularinda, STEM egitimi alan dgretmenlerin genel olarak orta iistii seviyede
elestirel diisiinme egilimlerine sahip olduklar, alt boyutlarda alinan puanlarin yiiksekten aza dogru Meraklilik,
Analitiklik, A¢ik Fikirlilik, Sistematiklik, Kendine Giiven ve Dogruyu Arama seklinde swralandig
soylenebilir. STEM Egitimi alan 6gretmenlerin, elestirel diisiinme egilimleri yas gruplarina bagh olarak
incelendiginde; 31-35 yas gruptakilerin, 22-30 yas gruptakilere gére daha yiiksek acik fikirlilige sahip
olduklary, merakililik alt boyutunda ise 36 yas ve iistii gruptakilerin, 31-35 yas ve 22-30 yas gruptakilere gére
daha merakl olduklar: goviilmiistiiv. Ayrica meraklilik alt boyutunda 36 yas ve iistii ogretmenlerin elestirel
diigtinme egilimlerinin kendilerinden daha geng olanlara gore yiiksek seviyede olmasimin ilgili alanda
derinlesmenin etkisi olarak soylenebilir. STEM Egitimi alan 6gretmenlerin, elestirel diisiinme egilimleri mesleki
deneyime bagh olarak incelendiginde; 21 yil ve iizeri grubun, 11-20 yil ve 0-10 yil mesleki deneyime sahip
gruplardakilere gore kendilerine daha ¢ok giivendikleri tespit edilmis ve meraklilik boyutunda 21 yil ve iistii
mesleki deneyime sahip gruptakilerin, 0-10 yil arast mesleki deneyime sahip gruptakilere gore daha merakli
olduklar: gozlenmistir.STEM Egitimi alan ogretmenlerin, elestirel diisiinme egilimleri cinsiyete bagh olarak
incelendiginde; analitiklik ve kendine giiven boyutlarinda farklilik oldugu ortaya ¢ikmis ve erkeklerin lehine
oldugu goriilmiistiir.

Anahtar Kelimeler: Elestirel Diisiinme, STEM Egitimi, 6gretmenlerin Elestirel Diistinmesi, STEM Egitimi Alan
Ogretmenler

Determination of Critical Thinking Tendency in STEM Education Field Teachers
Abstract

Critical thinking skills, which are among the skills of 21st century, are important in terms of acquiring the right
information. A teacher who is interested in STEM education and who develops in this field may have a different
tendency to think critically. In this context, 76 teachers who were trained in STEM, Arduino or Robotics; It was
aimed to determine whether there is a difference in critical thinking trend levels, age, professional experience
and gender.In the research findings, it can be said that the teachers who have STEM education generally have
a tendency to think critically in the upper middle level, and the subscale scores are ranked as Curiosity,
Analytity, Open lIdea, Systematicness, Self Confidence and Rightness Search. When the teachers who take
STEM education are examined according to their age groups, It can be said that the 31-35 age group has
higher open mindedness than the 22-30 age group. In the subscale of curiosity, it is seen that the people aged
36 and over are more curious than the ones aged 31-35 and 22-30. In addition, it can be said that the tendency
of critical thinking of teachers aged 36 and over in the subscale of curiosity is higher level than that of younger
ones, and this is the effect of deepening the related field. When the teachers who take STEM education are
examined according to their professional experience; 21 years and over group, 11-20 years and 0-10 years
groups have been observed to be more secure than the groups. In the subscale of curiosity, it is observed that
the group of 21 years and over is more curious than the group of 0-10 years. When the teachers who take
STEM education are examined according to sex; in analytical and self-confidence subscales, men were found
to be in favor of teachers.

Key Words: Critical Thinking, STEM Education, Critical Thinking of Teachers, STEM Education Teachers

* Bu makale 5. Asoscongress Uluslararasi Egitim Bilimleri Sempozyumunda (istanbul, 2018) sunulan szlii bildirinin
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Giris

Teknolojinin gelisimiyle birlikte, bilgiye ulagsma imkani kolaylagmaktadir. Ayn1 zamanda teknolojinin gelisimi
bilgiyi, bilginin artmasi da teknolojiyi gelistirmektedir. Teknoloji insanligin faydasina yonelik oldugu miiddetce
gayet anlamli olmakta ve insanlar1 mutlu etmektedir. Bilginin artmasi ve teknolojinin ilerlemesiyle beraber, dogru
bilgi, yanlis bilgi ve yanl bilgilerde artmakta olup dzellikle sosyal medya da paylasimi yapilan bilgiler {izerinden
bireylerde algi olusturulmaktadir. Saatlerce teknolojik iiriinlerin basinda zaman gegiren bireylerde, yeni e-
hastaliklar ortaya ¢ikmaktadir. Bununla beraber teknolojik iiriinlerle reklam galismalar1 yapilarak hizla tiiketim
artmakta ve pek diisiinmeden alig verig yapan bireyler olma durumu ortaya ¢ikmaktadir. Yani giiniimiiz diinyasinda
teknolojiyi yonetenlerin kontroliinde hareket eden teknoloji bagimlisi bireyler olugsmaktadir. Bu durumun 6niine
gegcilebilmesi icin bireylerde belli becerilerin kazanilmis olmasi gerekmektedir.

21. ylizyilda bireylerin sahip olmalar1 gereken becerileri Pekbay (2017) yaratici, elestirel ve analitik diisiinebilen,
giinliik yasam problemlerini ¢dzebilen, etkili karar verebilen, arastiran, sorgulayan bireyler olarak siralamistir. Bu
niteliklerin bireylerde olusmasi i¢in arastirmacilar gesitli egitim ve 6gretim faaliyetleri yilirlitmektedirler. Yildirim
(2016) fen egitiminin amacinin 6grencilerin bilimsel diisiinmeleri, genis bir perspektife sahip olmalari, kendi
tilkeleri ve toplumlarina karsi sorumlu olmalari, diisiinen, elestiren, yaratict ve verimli bireyler olmalari seklinde
ifade etmis, yani fen egitiminin 6grencileri 21. yiizyil becerileriyle donamimli olarak yetistirmeyi amagladigini
vurgulamstir. Aybek (2007) ise bu yiizyilda iyi ve etkili vatandaslarin kazanmasi gereken en 6nemli 6zelliklerden
birinin elestirel diisiinme yetisi oldugunu sdylemektedir.

Icerisinde bulundugumuz bu yiizyilda birgok alanda degisim ¢ok hizl bir sekilde gergeklesmektedir. Bu degisim
egitim 6gretim faaliyetleri alaninda da yer almakta olup disiplinler arasi ¢aligmalar yonelim giderek artmaktadir.
Bu nedenle Fen, Teknoloji, Mithendislik ve Matematik'in bir arada bulundugu STEM egitimine gecilmektedir. Bu
egitim sistematiginde proje, tasarim ve iirlin ortaya koyma anlayisi olmasindan dolayi,sanayi ve is diinyast konuya
ilgi duymakta Tiirkiye Sanayi ve Is Adamlar1 Dernegi (2014), STEM egitimi alan bireylerin 21. yiizyil
becerilerinden elestirel diisiinme, problem ¢6zme gibi becerileri elde ederek daha nitelikli olacaklarini ifade
etmektedirler.

STEM egitiminin faydalarint Morrison (2006), yasama hazirlanma, uzamsal yeteneklerin (uzamsal yetenek, bir ya
da daha fazla pargay: zihinde hareket ettirip, birlestirebilme) gelismesini saglama, elestirel diisiinme, giinliik
yasamla ilgili sorun ve problemleri ¢6zmelerine yardimci olma seklinde siralamaktadir. Ayrica STEM egitiminde
mithendislik ve mithendislik dizayn siireglerinin yer aliyor olmasi, bireylerde elestirel diisiinme ve iist diigiinme
becerilerini gelistirmektedir (Mangold & Robinson, 2013). Bu konuda MEB (2016), STEM egitiminin planlama
yapma, elestirel diisiinme, problem ¢6zme ve degerlendirme yapma gibi st diizey bilissel becerileri de
gelistirdigini ifade etmektedir.

STEM egitimiyle gelistirilmesi muhtemel olan kavramlarin 6nemine dikkat ¢ceken Cepni (2017), ilgili kavramlars;
yaraticiligin geligmesi, analitik diislinme, tasarim yapma, problem ¢dzme, girisimcilik, tiretim, 6zgiinlik ve
elestirel diisiinme gibi {ist diizey diisiinme becerileri seklinde siralamstir. Elliott, Oty, McArthur ve Clark (2001)
8. smuf dgrencileriyle gerceklestirdikleri caligmalarinda, disiplinler arast (STEM) egitimin;problem ¢dzme,
elestirel diisiinme ve matematige yonelik tutuma etkisini incelemisler ve gergeklestirilen uygulama sonucunda
disiplinler aras1 dersin islendigi grubun problem ¢6zme ve elestirel diisinme becerilerinin olumlu yonde arttigint
tespit etmislerdir. Dolayisiyla STEM egitimi,farkli disiplinlerin bir arada olmasiyla 6grenmenin kalitesini artirma,
kazanilan bilginin giinliilk yasama aktarilmasini saglama, bedensel ve zihinsel becerileri gelistirirerek tist diizey ve
elestirel diisinmeyi saglayan bir model olarak degerlendirilebilir (Yildirrm & Altun, 2015). Dolayisiyla STEM
egitimi akademik basariyla beraber algi, tutum, bilimsel siire¢ becerileri ve elestirel diisiinme becerileri tizerinde
de etkili oldugu soylenebilir. Bu konuda Corlu ve Aydin (2016), STEM egitimiyle 6grenim goren 6grencilerin
problem ¢dzme, elestirel diisiinme ve psiko-motor becerileriyle beraber fikir ve kiiltiirel diinyalarinin da gelistigini
ifade etmislerdir.

Elestirel diisiinme becerisi ile ilgili olarak Ertas, Kili¢ ve Sen (2014), bir kiginin kendi diisiincesiyle beraber iletisim
halinde oldugu bir bagka kisinin diisiincesini dikkate alarak, etrafinda gerceklesmekte olan durum veya
gerceklesecek olaylarla ilgili etkin ve diizenli zihinsel siireg, beceri ve egilimlerden meydana geldigini ifade
etmektedir. Elestirel diisiinme ile ilgili yapilan deneysel ¢aligmalara bakildiginda, Sensekerci ve Bilgin (2008),
diistinme becerisinin egitimle gelistirilebilecegini ve bireyin elestirel diisiinme yeterliliklerine sahip olabilecegini,
elestirel diistinme becerisinin kiigiik yaglarda ve yasamin ilerleyen donemlerinde aktif olarak kullanilmadik¢a
korelecegini ifade etmislerdir. Konu ile ilgili bir bagka aragtirma da Kokdemir (2003), elestirel diisiinme becerisi
yliksek olan bir bireyin karar alirken akile1 mantik yiiriittiglinti, elestirel diisiinme becerisi diisiik olan bir bireyin
ise pek distinmeden gelisi giizel bir yol kullandiklarini tespit etmislerdir.

Sensekerci ve Bilgin (2008), bilgi toplumunun ingasint saglamak igin bireylerin elestirel diisiinme becerilerinin
gelistirilmesi amaciyla o&gretmenlerin de elestirel diisiinme becerilerini degerlendirecek ve gelistirecek
caligmalarin hayati onem tasidigini sdylemektedirler. Hadson (2003), elestirel bir bilimsel ve teknolojik
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okuryazarlik elde etmeyi amaglayan bir miifredatin, dgretmenleri kendi egitim uygulamalar1 hakkinda elestirel
okuryazar olma konusunda tesvik etmeye ve desteklemeye ¢alisan bir miifredat gelistirme modeline dayanmasi
gerektigini belirtmektedir. Deboer (1991), Fen egitimcilerinin fen derslerinde Ggretilebilecek genel diigiinme
becerileri hakkinda konustugunda, problem ¢6zme becerileri, elestirel diisiinme yetenegi, yansitict diisiinme,
bilimsel siire¢ becerileri, bilimsel yontem ve bilimsel arastirma gibi terimleri kullanmakta olduklarini ifade
etmektedir. Bu beceriler sadece fen Ogretmenlerine mahsus olmayip, Parlar (2016), elestirel diisiinen her
Ogretmenin, yetistirecegi bireylerin elestirel diisiinme becerileri kazanmasina katki saglayabilecegini ifade
etmektedir.

Giintimiizde MEB hizmet i¢i egitim faaliyetleri biinyesinde dgretmenlere STEM, Arduino ve Robotik egitimi
vermekte olup dgretmenlerin bu alanlarda gelisimlerini saglamay1 amaglamaktadir. STEM egitimini 3P harfiyle
kodlayan Corlu ve Calli (2017), bunlardan biri olarak ifade ettikleri Popiiler STEM uygulamalarinda robotik
yarismalariin ve maker hareketinin STEM'e katki sagladigini sdylemektedirler. STEM egitimi ayn1 zamanda
mithendislik alanlariyla ilgili olup, ilgi duyan 6gretmenlerin hem miihendislik alanlarinda gelisimlerini saglamakta
ve birgok konuda bakis acist kazandirmaktadir. Elestirel diisinme becerisi de bu kazanimlardan biri
olabilmektedir.

Calismanin Amaci

STEM felsefesiyle egitime yaklasan, STEM egitimine ilgi duyan ve bu alanda kendini gelistiren bir 6gretmenin
elestirel diistinme egilimi de farkli olabilir. Elestirel diistinme egilimi yiiksek olan bir d6gretmen yetistirecegi
bireylere bu beceriyi yansitir ve 6grencilerinde bu yonde gelisimine destek olur. Elestirel diigiinme egilimi diisiik
olan bir 6gretmenin ise Ogrencilere yaklagimi farkli olacaktir ve Ogrencilerin elestirel diisiinme becerisini
koreltebilir. Bu baglamda arastirmanin amaci, STEM, Arduino veya Robotik egitimi alan 6gretmenlerin elestirel
diisinme egilim diizeylerini belirlemek ve yas, mesleki deneyim, cinsiyet acisindan fark olup olmadigim
incelemektir. Bu amag¢ dogrultusunda asagidaki alt problemlere yanit aranmistir:

1. STEM egitimi alan 6gretmenlerin elestirel diisiinme egilimlerinin diizeyi nedir?

2. STEM egitimi alan ogretmenlerin elestirel diisiinme egilimleri yasa bagli olarak anlamli bir fark
olusturmakta midir?

3. STEM egitimi alan gretmenlerin elestirel diisiinme egilimleri mesleki deneyime bagli olarak anlamli bir
fark olusturmakta midir?

4. STEM egitimi alan dgretmenlerin elestirel diisiinme egilimleri cinsiyet agisindan, istatistiksel olarak
anlamli bir farklilik var midir?

Yontem

Bu arastirmada hedeflenen amaglar dogrultusunda STEM, Arduino veya Robotik egitimi alan &gretmenlerin
elestirel diislinme egilimlerinin ortaya konulmasinda betimsel tarama modelinin kullanilmasina karar verilmistir.

Orneklem

Bu arastirmanin galisma grubunu;Tiirkiye'nin farkli illerinde 6gretmenlik gorevini siirdiirmekte olan ve STEM,
Arduino veya Robotik egitimi alarak kisisel gelisimlerine katkida bulunan 76 6gretmen olusturmaktadir.
Arastirmaya katilan 6gretmenlerin brans dagilimlari; 25 kisi Fen Bilgisi/Bilimleri Dersi Ogretmenligi, 10 kisi okul
oncesi 6gretmenligi,9 kisi Sinif Ogretmenligi, 8 kisi Bilisim Teknolojileri Dersi Ogretmenligi, 8 kisi ilkogretim
Matematik/Matematik Ogretmenligi, 3 kisi Kimya Ogretmenligi, 3 kisi Fizik Ogretmenligi, 2 kisi Teknoloji
Tasarim Ogretmenligi, 2 kisi Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi Ogretmenligi ve 6 kiside farkli brang 6gretmenlerinden
olusmaktadir. Caligma grubunda agirlikli olarak Fen Bilgisi/Bilimleri Dersi 6gretmenlerinin fazla sayida olmasinin
nedeni, Fen Bilimleri bransi 6gretmenlerinin alanlarinin farkli branglari igerisine aliyor olmasi, dolayisiyla STEM
mantigina yakin olmasindan kaynaklaniyor olabilir.

Veri Toplama Araglari

Tiirkiye'nin farkli yerlerinde 6gretim faaliyetlerine devam eden ve STEM, Arduino veya Robotik egitimi alan
ogretmenlerin elestirel diistinme egilimlerinin belirlenmesi amaciylaKékdemir (2003), tarafindan Tiirkgeye
uyarlamast yapilmis olan orijinali Facione, Facione ve Giancarlo (1998) tarafindan gelistirilen ve giivenirligi
Cronbach alpha yontemiyle hesaplanarak .88 bulunan 51 maddelik 6’11 Likert tipi Kaliforniya Elestirel Diigiinme
Egilimi Olcegi-KEDEO (The California Critical Thinking Disposition Inventory-CCTDI) online olarak
kullanilmigtir. Ayrica bu arastirmadan elde edilen verilerle Cronbach Alpha giivenirlik katsayisi .86 olarak
hesaplanmistir.

Kokdemir (2003) tarafindan Tiirkce uyarlamasi yapilmis olan KEDEO'niinalt dlgekleri; Dogruyu Arama, Agik
Fikirlilik, Analitiklik, Sistematiklik, Kendine Giiven ve Meraklilik olarak siralanmaktadir. Bu alt1 alt olgek
hakkindaasagida kisaca bilgilendirmede bulunulmaktadir.
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1. Dogruyu Arama:Alternatifleri bulma veya farkl fikirleri degerlendirebilme egilimini barindiran bu alt dlgekte
yiiksek puan alan birinin, gergegi arama ¢abasi, soru sorma becerisi ve kendi fikirleriyle uyugmayan durumlarda
dahi objektif davranabilme becerisinin yiiksek olmasi beklenir.

2. Acik Fikirlilik:Bireyin bagkalarina karsi hoggoriilii olmasini ve kendi davranislarina yonelik duyarli bir tutum
icerisinde bulunabilmesidir. A¢ik fikirliligi yiiksek olan bir birey karar alirken, kendi fikirleriyle beraber baska
kisilerin fikirlerini de dikkate alir.

3. Analitiklik: Olasi bir problem karsisinda teyakkuzda olma, zor durumlarda akil melekesini kullanabilme ve
nesnel veriler iizerinden degerlendirme yapabilme egilimini ifade eder.

4. Sistematiklik:Diizenli, dikkatli ve planli bir inceleme egilimidir. Gelisi giizel bir akil yiirlitmeden ziyade nesnel
bilgiye dayali olarak belli bir diizen icerisinde karar verme siirecini barindirir.

5. Kendine Giiven:Bireyin herhangi bir durum karsisinda gergeklestirecegi diisiince veya eylem dncesi yiiriitecegi
akil melekesine olan giiveni ifade eder.

6. Merakhhk:Bireyin herhangi bir menfaat beklentisine girmeden yeni bilgiler 6grenme egilimini belirtir.

Arastirmada kullanilan bu alt 6l¢eklere ait madde sayilart ve madde numaralari Tablo 1°de verilmistir (Kokdemir,
2003).

Tablo 1.Elestirel Diisiinme Egilimi Olgeginin Alt boyutlarinda Yer Alan ilgili Maddeler

Alt Olcekler Madde Numaralar Madde Sayisi
Analitiklik 2312131617 24263740 10 madde
Agcik Fikirlilik 5715182233364143454750 12 madde
Meraklilik 1830 313234384246 9 madde
Kendine Giiven 14 29 3539 44 48 51 7 madde
Dogruyu Arama 6 112025 27 28 49 7 madde
Sistematiklik 4910192123 6 madde

Verilerin Analizi

ik olarak STEM, Arduino veya Robotik egitimi alan dgretmenlerin elestirel diisiinme egilimleri genel olarak
incelenmis ardindan yas ve mesleki deneyime gore fark olup olmadigr Tek Yonlii Varyans (OneWay Anova)
analizi ile cinsiyete gore fark olup olmadigi isebagimsiz t-testi ile belirlenmistir.

KEDEO’de yer alan olumlu maddelerde (1, 2, 3,4, 7, 8, 10, 12, 13, 14, 16, 17, 24, 26, 27, 29, 30, 31, 32, 34, 35,
37, 38, 39, 40, 42, 44, 46, 48 ve 51) "Hi¢ Katilmiyorum" segenegi i¢in 1 puan, "Katilmiyorum" segenegi i¢in 2
puan, "Kismen Katilmiyorum" se¢enegi i¢in 3 puan, "Kismen Katiliyorum" segenegi i¢in 4 puan, "Katiliyorum"
secenedi i¢in 5 puan ve "Tamamen Katiliyorum " secenegi i¢in 6 puan olacak seklinde puanlama yapilmistir.
Olumsuz maddelerde (5, 6, 9, 11, 15, 18, 19, 20, 21, 22, 23, 25, 28, 33, 36, 41, 43, 45, 47, 49 ve 50) ise, puanlama
tersine ¢evrilmistir.

Bireylerin ham puanlar1 hesaplanirken, KEDEQO'de her bir alt 6lgek i¢in maddelere verilen yanitlar toplanmustir.
Ardmdan ham puanlar madde sayisina boliindiikten sonra 10 ile ¢arpilmistir. Bu islemler neticesinde en diisigi
10 puan, en yiiksegi 60 puan olacak sekilde standart bir puan olusturulmustur. Dolayisiyla her bir alt 6l¢ek i¢in en
az ve en ¢ok alinabilecek puanlar sabitlenmistir.

KEDEQO 'niin orijinal formunu olusturan Facione, Facione ve Giancarlo (1998), elestirel diisiinme egilimleri diisiik
olan bireylerin; her bir alt 6lgekten 40 puandan asagi puan alan bireyler oldugunu, elestirel diigiinme egilimi yiiksek
olan bireylerin ise her bir alt olgekten aldiklari puanlarin 50 puanve ilizeri puanalan bireyler olduklarimi
belirtmislerdir. Bu baglamda, KEDEO alt &lgeklerle beraber olarak diisiiniildiigiinde genel olarak elestirel
diisinme egilimleri diisiik olan bireylerin puanlarinin 240 (40x6) puandan asag1 olan bireyler oldugunu, genel
olarak elestirel diisiinme egilimleri yiiksek olan bireylerin puanlarinin ise 300 (50x6) ve iizeri puan aldiklarim
ifade etmek miimkiindiir(Kékdemir, 2003).

Bulgu ve Yorumlar

Bu boliimde, aragtirmanin amacina yonelik ortaya konulan alt problemlere ait bulgular tablolar halinde sunularak
yorumlanmustir.
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Birinci Alt Probleme iliskin Bulgular

Birinci alt problem, STEM egitimi alan 6gretmenlerin elestirel diisiinme egilimi diizeyinin belirlenmesiydi. Buna
gore Tablo 3’te, STEM egitimi alan O6gretmenlerin elestirel diisiinme egilimlerinin aritmetik ortalamalar1 ile
standart sapmalar1 ve alt boyutlarda bu egilimlerin hangi diizeyde oldugu frekans ve ylizde dagilimlari ile
verilmistir.

Tablo 2.STEM Egitimi Alan Ogretmenlerin Elestirel Diisiinme Egilimi ve Alt Olceklere Gére Dagilimlari

Elestirel Diisiinme Egilimleri

Diisiik Orta Yiiksek Ortalama S. Sapma
N % N % N % X S
Genel 2 2.6 62 81.6 12 15.8 276.6 23.66
Analitiklik 6 7.9 41 53.9 29 38.2 47.96 5.19
Agik Fikirlilik 10 13.2 44 57.9 22 28.9 46.03 7.37
Meraklilik 1 13 29 38.2 48 60.5 49.75 531
Kendine Giiven 19 25 43 56.6 14 18.4 43.12 6.29
Sistematiklik 11 14.5 41 53.9 24 31.6 45.48 6.11
Dogruyu Arama 22 28.9 45 59.3 9 11.8 42.38 5.72

Yukarida yer alan Tablo 3'e gére STEM egitimi alan dgretmenlerin KEDEQO'den almis olduklar1 puanlarin
aritmetik ortalamasi 276.6 olarak ¢ikmistir. Kékdemir'in (2003) belirttigi araliga gore, bu arastirma bulgusunda
STEM egitimi alan Ogretmenlerin elestirel diisiinme egilimlerinin genel olarak orta iistiiseviyede olduklar
soylenebilir. KEDEO'niin alt 6lgeklerinde ise alinan puanlarin aritmetik ortalamalarina bakildiginda Analitiklik
boyutunda 47,96 puan, Agik Fikirlilik boyutunda 46,03 puan, Meraklilik boyutunda 49,75 puan, Kendine Giiven
boyutunda 43,12 puan, Sistematiklik boyutunda 45,48 puan, Dogruyu Arama boyutunda 42,38 puan alindig1
goriilmektedir. Buna gore Facione, Facione ve Giancarlo (1998) belirtikleri araliga gére STEM egitimi alan
o0gretmenlerin her bir alt Ol¢ekte orta diizeyde elestirel diistinme egiliminde olduklarint ve kendi aralarinda
Meraklilik, Analitiklik, Ag¢ik Fikirlilik, Sistematiklik, Kendine Giiven ve Dogruyu Arama seklinde siralandiklari
sOylenebilir.

Ikinci Alt Probleme iliskin Bulgular

Ikinci alt problem, STEM egitimi alan 6gretmenlerin elestirel diisiinme egilimlerinin yasa bagh olarak farklilik
olusturup olusturmadiginin belirlenmesiydi. Bu alt probleme iligskin bulgular asagida Tablo 3'te ve Tablo 4'te yer
almaktadir. Yasa gore alt 6lgeklerden elde edilen aritmetik ortalamalar arasindaki farkliligin istatistiksel olarak
anlamli olup olmadigina dair tek yonlii varyans analizi yapilmis, bu analiz neticesinde Agik Fikirlilik ve Meraklilik
alt boyutunda anlamli bir fark bulunmus ve Tablo 3’te gosterilmistir.

Tablo 3. STEM Egitimi Alan Ogretmenlerin Yaslarina Bagl Olarak KEDEO Alt Olceklerinde Anlamli Farklilik
Olusan Varyans Analizi ANOVA Sonuglari

Alt Olgekler Varyans Kaynag1 Kareler Toplami Sd Kareler Ortalamasi F P
Gruplar arasi 344.25 2 172.126
Acik Fikirlilik Gruplar i¢i 3733.34 73 51.142 3.366 0.04
Toplam 4077.59 75 -
Gruplar arasi 203.28 2 101.64
Meraklilik Gruplar igi 1911.77 73 26.18 3.881 0.025
Toplam 2115.05 75 -
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Tablo 4.STEM Egitimi Alan Ogretmenlerin Yaslarina Bagli Olarak KEDEOALIt Olgeklerinde Aritmetik Ortalama
ve Standart Sapmalar

Alt Olgekler Yas Aralig N X S
22-30 Yas Arast 24 43.506 8.87
Agik Fikirlilik 31-35 Yas Arast 21 49.04 4.52
36 ve Uzeri 31 45.94 7.106
22-30 Yas Arasi 24 48.47 5.95
Meraklilik 31-35 Yas Arasi 21 48.306 5.35
36 ve Uzeri 31 51.72 4.17

Tek Yonli Varyans Analizi sonucunda anlamli bir fark oldugu ortaya c¢ikmasinin ardindan Post Hoc testi
uygulanmig ve 22-30 yas arasinda STEM egitimi alan 6gretmenlere gére 31-35 yas arasinda STEM egitimi alan
ogretmenlerin daha yiiksek acik fikirlilige sahip olduklari Tablo 4'te belirtildigi tizere goriilmustiir. Meraklilik
boyutunda ise 36 yas ve iistii STEM egitimi alan 6gretmenlerin 31-35 yas arasindaki ve 22-30 yas arasindaki
STEM egitimi alan dgretmenlere gore daha merakli olduklar: goriillmiistiir.

Uciincii Alt Probleme iliskin Bulgular

Ugiincii alt problem, STEM egitimi alan 6gretmenlerin elestirel diisiinme egilimlerinin mesleki deneyime bagl
olarak farklilik olusturup olusturmadiginin belirlenmesiydi. Bu alt probleme iliskin bulgular asagida Tablo 5'da ve
Tablo 6'da yer almaktadir.

STEM egitimi alan dgretmenlerin mesleki deneyimlerine gore alt dlceklerdeki aritmetik ortalamalar arasinda
anlamli bir fark olup olmadigina dair tek yonlii varyans analizi yapilmis, bu analiz neticesinde Kendine Giiven ve
Meraklilik alt 6l¢eklerinde anlamli bir fark oldugu ortaya ¢ikmis ve ilgili veriler Tablo 6’da gosterilmistir.

Tablo 5. STEM Egitimi Alan Ogretmenlerin Mesleki Deneyimlerine Bagli Olarak Elestirel Diisiinme Egilimleri
Alt Olgeklerinde Anlamli Farklilik Olusan Varyans Analizi ANOVA Sonuglari

Alt Olgekler Varyans Kaynagi Kareler Toplam1 Sd Kareler Ortalamast F P
Gruplar arast 297.09 2 148.54
Kendine Giiven Gruplar igi 2673.15 73 36.61 4.057 0.021
Toplam 2970.24 75 -
Gruplar arast 171.29 2 85.64
Meraklilik Gruplar i¢i 1943.76 73 26.62 3.217 0.046
Toplam 2115.05 75 -

Tablo 6. STEM Egitimi Alan Ogretmenlerin Mesleki Deneyimlerine Baglh Olarak Elestirel Diisiinme Egilimleri
Alt Olgeklerindeki Aritmetik Ortalama ve Standart Sapmalar

Alt Olgekler Mesleki Deneyim N X S
0-10 Y1l Arasi 34 42.39 6.95
Kendine Giiven 11-20 Y1l Arasi 31 42.21 5.54
21 ve Uzeri 11 47.92 3.95
0-10 Y1l Aras1 34 48.59 5.52
Meraklilik 11-20 Y1l Arasi 31 49.82 4.75
21 ve Uzeri 11 53.13 5.08

Tek Yonlii Varyans Analizi ANOVA'da anlamli bir fark bulunduktan sonra Post Hoc testi uygulanmis ve 21 yil
ve iizeri mesleki deneyime sahip STEM egitimi alan &gretmenlerin 11-20 yil arasindaki ve 0-10 yil mesleki
deneyim arasindaki STEM egitimi alan 6gretmenlere gore,herhangi bir durum karsisinda gergeklestirecekleri
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diisiince veya eylem oncesi yiiriitecekleri akil melekesine olan giivenlerinin daha yiiksek oldugu goriilmiistiir.
Meraklilik boyutunda ise 21 yil ve iistii mesleki deneyime sahip STEM egitimi alan dgretmenlerin, 0-10 y1l
arasinda mesleki deneyime sahip STEM egitimi alan 6gretmenlere gére daha merakli olduklar1 goriilmiistiir.

Dérdiincii Alt Probleme iliskin Bulgular

Dordiincii alt problem, STEM egitimi alan 6gretmenlerin elestirel diisiinme egilimlerinin cinsiyete bagli olarak
farklilik olusturup olusturmadiginin belirlenmesiydi. Bu farkliligin olusup olusmadigi t-testi uygulanarak
incelenmis ve asagida yer alan iki alt boyutta bu farkliligin oldugu tespit edilmistir. Bu alt probleme iliskin
bulgular asagida Tablo 7'de yer almaktadir.

Tablo 7.STEM Egitimi Alan Ogretmenlerin Cinsiyete Bagl Olarak Elestirel Diisiinme Egilimleri Alt Olgeklerinde
Anlamli Farklilik Olusan t-Testi Sonuglart

Alt Olgekler Cinsiyet N X S t p
Erkek 34 49.35 4.02
Analitiklik 2.153 0.035
Bayan 42 46.83 5.78
Erkek 34 4491 6.05
Kendine Giiven 2.301 0.024
Bayan 42 41.66 6.17

Analitiklik alt boyutunda, STEM egitimi alan dgretmenlerdecinsiyete bagli olarak farklilik oldugu ortaya ¢ikmis
ve erkeklerin bayanlara gore olast bir problem karsisinda teyakkuzda olma, zor durumlarda akil melekesini
kullanabilme ve nesnel veriler {izerinden degerlendirme yapabilme egilimlerinin daha yiiksek seviyede olduklari
goriilmiistiir. Kendine giiven alt boyutunda da STEM egitimi alan 6gretmenlerde cinsiyete bagli olarak farklilik
oldugu ortaya ¢ikmis ve erkeklerin bayanlara gére herhangi bir durum karsisinda gerceklestirecekleri diisiince
veya eylem oncesi ylriitecekleri akil melekesine olan gilivenlerinin daha yiiksek oldugu goriilmiistiir.

Tartisma ve Sonug¢

Bu arastirmaya gore STEM egitimi alan 6gretmenlerin elestirel diisiinme egilimlerinin genel olarak orta iisti
diizeyde oldugu soylenebilir. Can ve Kaymakei'nin (2015) yapmis olduklari arastirmada ise Fen Bilgisi ve Stif
Ogretmenligi boliimiinde 6grenim goren aday dgretmenlerin elestirel diisiinme egilimlerinin genel olarak diisiik
oldugu ortaya konulmus olup boyle bir farkin olusmasimin nedeni olarak STEM egitimine olan ilgiyle ilgili olabilir.
Ciinkii STEM egitimi bir nevi mithendislik egitimi olup bireylerin elestirel diisiinme becerilerini yiikseltmektedir.

Kartal (2012), yaptig1 bir baska arastirmada Fen Bilgisi dgretmenligi boliimiinde Ogrenim goren aday
dgretmenlerin elestirel diisiinme egilimlerini incelenmis ve arastirma sonuglarinda Fen Bilgisi Ogretmenligi
bolimiinde 6grenim goren aday Ogretmenlerin elestirel diisinme egilimlerinin, genel olarak orta seviyenin
tizerinde oldugunu belirtmistir.Bu arastirmada da STEM egitimi alan 6gretmenler igerisinde en ¢ok katilim Fen
bilgisi Ogretmenlerinden olup her iki arastirma sonucunda da benzer sonuglar ortaya ¢ikmustir.

Aragtirmada bagska bir bulgu olarak, 22-30 yas arasinda STEM egitimi alan 6gretmenlere gére 31-35 yas arasinda
STEM egitimi alan dgretmenlerin daha yiiksek agik fikirlilige sahip olduklar1 gériilmiistiir. Bu sonuca gore belirli
bir yas araligindaki 6gretmenlerin baskalarina karst hosgoriilii olmada ve kendi davraniglarina yonelik duyarlt bir
tutum igerisinde bulunabilmede, karar alirken kendi fikirleriyle beraber baska kisilerin fikirlerini de dikkate almada
daha yetkin olduklari sdylenebilir. Meraklilik boyutunda ise 36 yas ve iistii STEM egitimi alan gretmenlerin 31-
35 yas arasindaki ve 22-30 yas arasindaki STEM egitimi alan &gretmenlere gore daha merakli olduklar
goriilmiistiir. Yas ilerlemesine ragmen merakin artmasi sira dist bir sonug gibi goziikse de kendini gelistiren,
yetistiren, hizmet i¢i egitimlere katilan 6gretmenlerin merakinin yiiksek olmasi olasi bir sonugtur. Bu sonucun yas1
ilerlemekte olan 6gretmenlerde ortaya ¢ikmis olmasi onlarin motive olduklari ve kendilerini gelistirmeye yonelik
¢aba igerisinde bulunduklarin1 gostermektedir.

21 yil ve iizeri mesleki deneyime sahip STEM egitimi alan 6gretmenlerin 11-20 y1l arasindaki ve 0-10 y1l mesleki
deneyim arasindaki STEM egitimi alan dgretmenlere gore kendilerine giivenlerinin daha ¢ok oldugu goriilmiistiir.
Bu sonuca gore STEM egitimine ilgi duyan ve bu alanlarda kendini gelistiren 6gretmenlerin herhangi bir durum
karsisinda gergeklestirecegi diisiince veya eylem oncesi yiiriitecegi akil melekesine olan giivenlerinin daha ¢ok
oldugu soylenebilir. Meraklilik boyutunda ise 21 yil ve {istii mesleki deneyime sahip STEM egitimi alan
ogretmenlerin 0-10 yi1l arasindaki STEM egitimi alan &gretmenlere gore herhangi bir menfaat beklentisine
girmeden yeni bilgiler 6grenme egilimlerinin daha ¢ok oldugu goriilmiistiir. Parlar (2016), yapmis oldugu
aragtirmada mesleki deneyimleri farkli 6gretmenlerin elestirel diigiinme seviyeleri arasmda 6nemli bir fark
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olmadigini tespit etmis olmasi, STEM egitimi alan 6gretmenlerin mesleki deneyimleri arttikca kendilerini
gelistirme siireclerinin de artmasindan dolay1 boyle bir fark ortaya ¢iktig1 sdylenebilir.

Analitiklik alt 6lceginde, STEM egitimi alan 6gretmenlerde cinsiyete bagli olarak farklilik oldugu ortaya ¢ikmis
ve erkeklerin bayanlara gore olast bir problem karsisinda teyakkuzda olma, zor durumlarda akil melekesini
kullanabilme ve nesnel veriler iizerinden degerlendirme yapabilme egiliminin daha yiiksek oldugu goriilmiistiir.
Kendine giiven alt 6l¢eginde de STEM egitimi alan dgretmenlerde cinsiyete bagli olarak farklilik oldugu ortaya
ctkmig ve erkeklerin bayanlara gore herhangi bir durum karsisinda gerceklestirecegi diisiince veya eylem oncesi
yiiriitecegi akil melekesine olan giivenlerinin daha yiiksek diizeyde oldugu goriilmiistiir. Can ve Kaymakei (2015)
'nin yapmis olduklari arastirma da ise cinsiyete gore, bayanlarin elestirel diisiinme egilimlerinin analitiklik ve
meraklilik alt boyutlarinda daha yiiksek oldugu belirlenmistir. Bu iki arastirma da boyle bir farkliligin ortaya
¢ikmasi erkeklerin miihendislik alanlarina ilgi, beceri ve yatkinliginin daha ¢ok olmasi, dolayisiyla daha yiiksek
analitiklik egiliminde olmalarindan ve daha ¢ok kendine giiven duymalarindan kaynaklandigi sdylenebilir.

Bu aragtirmanin sonucu olarak; STEM egitimi alan 6gretmenlerin elestirel diigiinme egilimlerinin genel olarak orta
iistli seviyede olduklari, yagsa ve mesleki deneyime gore belli alt 6l¢eklerde farklilik gosterip yas ve deneyim
arttikca elestirel diislinme egilimlerinin arttig1, erkeklerin bayanlara gore belli alt 6l¢eklerde daha yiiksek seviyede
olduklar1 soylenebilir.

Oneriler

Yeni yetisen neslin elestirel diigiinme egilimlerinin yiikseltilebilmesi i¢in O6gretmenlerin elestirel diisiinme
egilimlerinin yiiksek olmasi gerekmektedir. Bu baglamda 6gretmenlerin STEM egitimi alarak ve yasamlarinda
STEM'e dayali uygulamalar gergeklestirerek elestirel diisiinme egilimlerinin yiikselmesi saglanabilir.
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Extended Abstract

Critical thinking skills, which are among the skills of the 21st century, are important in terms of acquiring the right
information today. The tendency to think critically about a teacher who is interested in STEM education and
develops in this area may also be different. A teacher who has a high tendency to think critically can reflect this
skill to the individuals he / she will train and can support the development of his / her students in this direction. In
this context, 76 teachers with STEM, Arduino or Robotics training; The California Critical Thinking Disposition
Inventory-CCTDI, which was adapted from Turkish by Kékdemir (2003) and consists of six subscales, was used
in order to examine whether there is a difference in terms of critical thinking tendencies, age, professional
experience and gender. In addition, Cronbach Alpha reliability coefficient was calculated as .86.

In this study consisting of six subscales; Truth search: with the tendency of finding alternatives or evaluating
different ideas, Open mindedness: being tolerant of others and being able to act in a sensitive manner towards their
own behaviors With the tendency, Systemicity: with a regular, careful and planned tendency to review, Self-
reliance: with confidence in reasoning or pre-action reasoning in the face of any situation, Curiosity: examined
with a tendency to learn new information without expecting any benefit.

In the research findings, it can be said that the teachers who have STEM education generally have a tendency to
think critically in the upper middle level, and the subscale scores are ranked as Curiosity, Analytity, Open Idea,
Systematicness, Self Confidence and Rightness Search.

When the teachers who take STEM education are examined according to their age groups, It can be said that the
31-35 age group has higher open mindedness than the 22-30 age group. In the subscale of curiosity, it is seen that
the people aged 36 and over are more curious than the ones aged 31-35 and 22-30. In addition, it can be said that
the tendency of critical thinking of teachers aged 36 and over in the subscale of curiosity is higher level than that
of younger ones, and this is the effect of deepening the related field.

When the teachers who take STEM education are examined according to their professional experience; 21 years
and over group, 11-20 years and 0-10 years groups have been observed to be more secure than the groups. In the
subscale of curiosity, it is observed that the group of 21 years and over is more curious than the group of 0-10
years. When the teachers who take STEM education are examined according to sex; in analytical and self-
confidence subscales, men were found to be in favor of teachers.

In this study, we can say that the critical thinking tendencies of the teachers who have STEM education are
generally at the upper middle level. In the research conducted by Can and Kaymake1 (2015), it was revealed that
the critical thinking tendencies of prospective teachers studying in Science and Primary Education Department
were generally low. The reason for such a difference is the interest in STEM education. Because STEM education
is a kind of engineering education and it increases individuals' critical thinking skills.

As another finding in the study, it was observed that teachers who had STEM education between 31-35 years of
age had a higher open-mindedness compared to the teachers who received STEM education between the ages of
22-30. According to this result, it can be said that the teachers in a certain age range are more competent in being
tolerant towards others and taking a sensitive attitude towards their own behaviors and taking other people's
opinions into consideration when taking decisions together.

On the other hand, it was observed that the teachers who have STEM education aged 36 years and over are more
curious than STEM educators between the ages of 31-35 and 22-30 years. Although the increase in curiosity
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despite the age progresses seems to be an unusual result, it is a possible result that the curiosity of the teachers
who develop, train, and participate in the in-service trainings is high. The emergence of this result in the age-old
teachers shows that they are motivated and endeavored to improve themselves.

In the analyticity subscale, it was seen that there was a gender difference in the teachers receiving STEM training
and it was found that men had a higher tendency to be vigilant in a possible problem compared to women, to
evaluate in difficult situations and to evaluate on objective data.

In the self-confidence subscale, there was a gender difference in the teachers receiving STEM training. It has been
observed that men have higher confidence in their reasoning or pre-action reasoning than women.

According to the research conducted by Can and Kaymakei (2015), it was determined that the women's critical
thinking tendencies were higher in analytical and curiosity subscales. It can be said that the emergence of such a
difference is due to the fact that men have more interest, skill and predisposition to engineering areas, and therefore
tend to have higher analytical tendencies and more self-confidence.

As a result of this research; Critical thinking tendencies of STEM-educated teachers are generally above average,
and they differ in certain subscales according to age and professional experience, and as age and experience
increase, the tendency of critical thinking is increased and males are higher in certain subscales than females. In
order to increase the critical thinking tendencies of the new generation, teachers should have a high level of critical
thinking tendencies. In this context, it may be possible to increase the critical thinking tendencies of teachers by
taking STEM education and performing STEM based practices in their lives.
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