i
. 2
=

ol -

el

2 —— - T ) = < < -
- . = —~ < — - e — e
T AT e —— e ——]

GAZi UNIVERSITESI GAZi EGIiTiM FAKULTESI DERGiISI
GAZI UNIVERSITY JOURNAL OF GAZI EDUCATIONAL FACULTY (GUJGEF)

ISSN-1301-9058




GAZi UNIVERSITESI GAZi EGITIiM FAKULTESI DERGISI (GEFAD)
GAZI UNIVERSITY JOURNAL OF GAZI EDUCATIONAL FACULTY (GUJGEF)

AGUSTOS/ AUGUST 2020 e CILT / VOLUME 40 ¢ SAYI/ NUMBER 2

Gazi Egitim Fakiiltesi Adina Sahibi
Owner on Behalf of Gazi Faculty of Education

Prof. Dr. ibrahim USLAN
Rektor / Rector

Bas Editor / Editor in Chief
Prof. Dr. Mustafa SARIKAYA
Dekan / Dean

Yonetim Adresi / Address of Directors

Gazi Universitesi
Gazi Egitim Fakiiltesi Dekanlig1
06500, Teknikokullar, ANKARA
Tel: 0(312) 202 18 31, Fax: 0(312) 223 86 93
Web Adresi: http://www.gefad.gazi.edu.tr/
e-posta: gefad@gazi.edu.tr

Yerel Siireli Yayin / Local Periodical

ISSN-1301-9058

Basim Tarihi / Publication Date

06.08.2020






Gazi Universitesi

Gazi Egitim Fakiiltesi Dergisi
Sahibi:

Rektor

Prof. Dr. ibrahim USLAN

Bas Editor
Prof. Dr. Mustafa SARIKAYA

Editorler

Dr. Ogr. Uyesi Hasan ES
Dr. Ogr. Uyesi Zehni KOG
Dr. Ahmet GOKMEN

GEFAD Editorler Kurulu

Prof. Dr. Fatma ACIK, Gazi Universitesi

Prof. Dr. Bekir BULUC, Gazi Universitesi
Prof. Dr. Yiiksel ALTUN, Gazi Universitesi
Prof. Dr. Meliha YILMAZ, Gazi Universitesi
Prof. Dr. Sercin KARATAS, Gazi Universitesi
Prof. Dr. Nejla GUNAY, Gazi Universitesi
Dog. Dr. Devrim CAKMAK, Gazi Universitesi
Dog. Dr. Nejla YURUK, Gazi Universitesi
Dog. Dr. Meryem SELVI, Gazi Universitesi
Dog. Dr. Hakan Yavuz ATAR, Gazi Universitesi

GEFAD Yayin Kurulu

Prof. Dr. Necati YALCIN, Gazi Universitesi
Prof. Dr. Fitnat KOSEOGLU, Gazi Universitesi
Prof. Dr. Turan GUVEN, Gazi Universitesi

Prof. Dr. Seyda CILDEN, Gazi Universitesi

Prof. Dr. Ziya KILIC, Gazi Universitesi

Prof. Dr. Leyla KARAHAN, Gazi Universitesi
Prof. Dr. Salih AKKAS, Gazi Universitesi

Prof. Dr. Kazim YILDIZ, Gazi Universitesi

Prof. Dr. M. Alemdar YALCIN, Gazi Universitesi
Prof. Dr. Refik TURAN, Gazi Universitesi

Prof. Dr. Mustafa AYDOGDU, Gazi Universitesi
Prof. Dr. Mehmet SAHINGOZ, Gazi Universitesi
Prof. Dr. Mustafa YEL, Gazi Universitesi
Prof.Dr. Ulkii OZGUR, Gazi Universitesi

Prof. Dr. Nezahat GUCLU, Gazi Universitesi
Prof. Dr. Temel CALIK, Gazi Universitesi

Prof. Dr. Yilmaz SENDURUR, Gazi Universitesi

Prof. Dr. M. Cagatay OZDEMIR, Gazi Universitesi

Prof. Dr. Ziya ARGUN, Gazi Universitesi
Prof. Dr. Sénmez GiRQIN, Gazi quversitesi
Prof. Dr. Nezihe SENTURK, Gazi Universitesi

Gazi University
Journal of Gazi Educational Faculty

Owner:
Rector
Prof. Dr. Ibrahim USLAN

Editor in Chief:
Prof. Dr. Mustafa SARIKAYA

Editors

Asst. Prof. Dr. Hasan ES
Asst. Prof. Dr Zehni KOC
Dr. Ahmet GOKMEN

GUJGEF Editorial Board

Prof. Dr. Fatma ACIK, Gazi University

Prof. Dr. Bekir BULUC, Gazi University

Prof. Dr. Yiiksel ALTUN, Gazi University

Prof. Dr. Meliha YILMAZ, Gazi University

Prof. Dr. Ser¢in KARATAS, Gazi University

Prof. Dr. Nejla GUNAY, Gazi University

Assoc. Prof. Dr. Devrim CAKMAK, Gazi University
Assoc. Prof. Dr. Nejla YURUK, Gazi University
Assoc. Prof. Dr. Meryem SELVI, Gazi University
Assoc. Prof. Dr. Hakan Yavuz ATAR, Gazi University

GUJGEF Publication Board

Prof. Dr. Necati YALCIN, Gazi University
Prof. Dr. Fitnat KOSEOGLU, Gazi University
Prof. Dr. Turan GUVEN, Gazi University

Prof. Dr. Seyda CILDEN, Gazi University

Prof. Dr. Ziya KILIC, Gazi University

Prof. Dr. Leyla KARAHAN, Gazi University
Prof. Dr. Salih AKKAS, Gazi University

Prof. Dr. Kazim YILDIZ, Gazi University

Prof. Dr. M. Alemdar YALCIN, Gazi University
Prof. Dr. Refik TURAN, Gazi University

Prof. Dr. Mustafa AYDOGDU, Gazi University
Prof. Dr. Mehmet SAHINGOZ, Gazi University
Prof. Dr. Mustafa YEL, Gazi University

Prof. Dr. Ulkii OZGUR, Gazi University

Prof. Dr. Nezahat GUCLU, Gazi University
Prof. Dr. Temel CALIK, Gazi University

Prof. Dr. Yilmaz SENDURUR, Gazi University
Prof. Dr. M. Cagatay OZDEMIR, Gazi University
Prof. Dr. Ziya ARGUN, Gazi University

Prof. Dr. Sénmez GIRGIN, Gazi University
Prof. Dr. Nezihe SENTURK, Gazi University




Prof. Dr. Zeynep Fulya TEMEL, Gazi Universitesi
Prof. Dr. Hasan Hiiseyin UGURLU, Gazi Universitesi
Prof. Dr. Esra OMER, Gazi Universitesi

Prof. Dr. M. Levent AKSU, Gazi Universitesi

Prof. Dr. Selma MOGOL, Gazi Universitesi

Prof. Dr. Bilal GUNES, Gazi Universitesi

Prof. Dr. Ergin HAMZAOGLU, Gazi Universitesi
Prof. Dr. Salih ATES, Gazi Universitesi

Prof. Dr. Seniz AKSOY, Gazi Universitesi

Prof. Dr. Sener BUYUKOZTURK, Hasan Kalyoncu
Universitesi.

Prof. Dr. Ozgiil YILMAZ TUTUN, ODTU

Prof. Dr. Jale CAKIROGLU, ODTU

Dog. Dr. Eylem BAYIR, Trakya Universitesi

Dog. Dr. Mustafa DOGRU, Akdeniz Universitesi
Dog. Dr. Burcu ATAR, Hacettepe Universitesi

Dog. Dr. Burak Kagan TEMIZ, Omer Halisdemir
Universitesi

Dr. Ogr. Uyesi Mehmet YAKISAN, Ondokuz Mayis
Universitesi

Dr. Ogr. Uyesi Mirag YILMAZ, Hacettepe Universitesi
Dr. Ogr. Uyesi M. Ikbal YETISIR, Ankara Universitesi

Editor Yardimcisi

Ars. Gor. Zafer ERTURK, Gazi Universitesi
Kapak Tasarim

Opr.Gor.Veysel SAYLI

Redaktorler

Ars. Gor. Dr. Sadan ALTINOK, Gazi Universitesi
Ars. Gor. Akga Okan YUKSEL, Gazi Universitesi
Ars. Gor. Eda Nur KARAKUS AKTAN, Gazi
Universitesi

Ars. Gor. Figen DEMIREL UZUN, Gazi Universitesi
Ars. Gor. Mertcan UNAL, Gazi Universitesi

Ars. Gor. Merve OKSUZ ZEREY, Gazi Universitesi
Ars. Gor. Murat ASLAN, Gazi Universitesi

Ars. Gor. Omer CELIK, Gazi Universitesi

Ars. Gor. Samed Yasin OZTURK, Gazi Universitesi

Gazi Universitesi Gazi Egitim Fakiiltesi Dergisi (GEFAD)
egitim alanlarinda 6zgiin arastirma makaleleri yayimlayan
hakemli bir dergidir. Nisan, Agustos ve Aralik aylarinda olmak
iizere yilda ii¢ kez yayinlanir. Tiim bilim insanlarinin yazilarina
agiktir.
Dergimizde yayimlanan yazilarin sorumluluklari yazarlarina
aittir.
Gazi Universitesi, Gazi Egitim Fakiiltesi
06500 Teknikokulla/ANKARA TURKIYE
web: www.gefad.gazi.edu.tr.e-posta: gefad@gazi.edu.tr

Prof. Dr. Zeynep Fulya TEMEL, Gazi University
Prof. Dr. Hasan Hiiseyin UGURLU, Gazi University
Prof. Dr. Esra OMER, Gazi University

Prof. Dr. M. Levent AKSU, Gazi University

Prof. Dr. Selma MOGOL, Gazi University

Prof. Dr. Bilal GUNES, Gazi University

Prof. Dr. Ergin HAMZAOGLU, Gazi University
Prof. Dr. Salih ATES, Gazi University

Prof. Dr. Seniz AKSOY, Gazi University

Prof. Dr. Sener BUYUKOZTURK, Hasan Kalyoncu
University

Prof. Dr. Ozgiil YILMAZ TUTUN, METU

Prof. Dr. Jale CAKIROGLU, METU

Assoc. Prof. Dr. Eylem BAYIR, Trakya University
Assoc. Prof. Dr. Mustafa DOGRU, Akdeniz University
Assoc. Prof. Dr. Burcu ATAR, Hacettepe University
Assoc. Prof. Dr. Burak Kagan TEMIZ, Omer Halisdemir
University

Asst. Prof. Dr. Mehmet YAKISAN, Ondokuz Mayis
University

Asst. Prof. Dr. Mirag YILMAZ, Hacettepe University
Asst. Prof. Dr. M. Tkbal YETISIR, Ankara University

Associate Editor

Res.Asst. Zafer ERTURK, Gazi University
Cover Design

Instructor.Veysel SAYLI

Redactors

Res. Asst. Dr. Sadan ALTINOK, Gazi University

Res. Asst. Ak¢a Okan YUKSEL, Gazi University

Res. Asst. Eda Nur KARAKUS AKTAN, Gazi University

Res.
Res.
Res.
Res.
Res.
Res.

Asst. Figen DEMIREL UZUN, Gazi University
Asst. Mertcan UNAL, Gazi University

Asst. Merve OKSUZ ZEREY, Gazi University

Asst. Murat ASLAN, Gazi University

Asst. Omer CELIK, Gazi University

Asst. Samed Yasin OZTURK, Gazi University

Gazi University Journal of Gazi Educational Faculty (GUJGEF)
is a refereed academic journal publishing research papers in the
fields of education. The journal is published three times a year, in
April, August and December. It welcomes articles by scientists
from every institution and nation.

All responsibilities about articles are belong to the authors.

Gazi University, Faculty of Gazi Education
06500 Teknikokullar/Ankara TURKEY
web: www.gefad.gazi.edu.tr. e-mail: gefad@gazi.edu.tr




Bu Sayida Katki Saglayan Hakemlerimiz

Prof.Dr. Atila YILDIRIM, Necmettin Erbakan Universitesi
Prof.Dr. Aytekin ALBUZ, Gazi Universitesi
Prof.Dr. Berrin AKMAN, Hacettepe Universitesi
Prof.Dr. Dilek ACER CAKAR, Ankara Universitesi
Prof.Dr. Erman YUKSELTURK, Kirikkala Universitesi
Prof.Dr. Giilden UYANIK, Marmara Universitesi
Prof.Dr. Hakan KURT, Necmettin Erbakan Universitesi
Prof.Dr. Hilal AKTAMIS, Aydin Adnan Menderes Universitesi
Prof.Dr. Hiilya DEMIRCIOGLU, Karadeniz Teknik Universitesi
Prof.Dr. Hiiseyin ELMAS, Gazi Universitesi
Prof.Dr. ilkay ULUTAS, Gazi Universitesi
Prof.Dr. Liitfullah TURKMEN, Usak Universitesi
Prof.Dr. M. Zafer BALBAG, Eskisehir Osmangazi Universitesi
Prof.Dr. Murat OZDEMIR, Hacettepe Universitesi
Prof.Dr. Nuri BALOGLU, Ahi Evran Universitesi
Prof.Dr. Oguz DILMAC, Izmir Katip Celebi Universitesi
Prof.Dr. Orhan KARAMUSTAFAOGLU, Amasya Universitesi
Prof.Dr. Safak ULUCINAR SAGIR, AmasyaUniversitesi
Prof.Dr. Yasemin GULBAHAR GUVEN, Ankara Universitesi
Dog¢.Dr. Bahadir NAMDAR, Recep Tayyip Erdogan Universitesi
Dog.Dr. Baris KARAELMA, Gazi Universitesi
Dog.Dr. Filiz KALELIOGLU, Baskent Universitesi
Dog.Dr. Halil TUMAY, Gazi Universitesi
Dog.Dr. Harun CELIK, Kirikkale Universitesi
Dog.Dr. Hasan BAKIRCI, Van Yiiziincii Y1l Universitesi
Dog.Dr. Hasan OZCAN, Gazi Universitesi
Dog.Dr. Mesut SACKES, Balikesir Universitesi
Doc.Dr. Mustafa KALE, Gazi Universitesi
Dog.Dr. Oktay ASLAN, Necmettin Erbakan Universitesi
Dog.Dr. Oktay BEKTAS, Erciyes Universitesi
Dog.Dr. Onder SENSOY, Gazi Universitesi
Dog.Dr. Oznur TULUNAY ATES, Mehmet Akif Ersoy Universitesi
Dog.Dr. Pmar KOSEOGLU, Hacettepe Universitesi
Dog.Dr. Serkan TIMUR, Canakkale Onsekiz Mart Universitesi
Dog.Dr. Sitkit AKARSU, Kastamonu Universitesi
Dog.Dr. Yakup DOGAN, Kilis 7 Aralik Universitesi
Dr.Ogr.Uyesi. Ebru EZBERCI CEVIK, Erciyes Universitesi
Dr.Ogr.Uyesi. Elgin ERGIN TALAKA, Kastamonu Universitesi
Dr.Ogr.Uyesi. ELIF OZATA YUCEL, Kocaeli Universitesi
Dr.Ogr.Uyesi. Gékhan GUNES, Hakkari Universitesi
Dr.Ogr.Uyesi. Murat BARTAN, Kiitahya Dumlupinar Universitesi
Dr.Ogr.Uyesi. Nuray KAYADIBI, Kirikkale Universitesi
Dr.Ogr.Uyesi. Volkan KUKUL, Amasya Universitesi
Dr.Ogr. Uye51 Yagmur Ozge UGURELLI, Yozgat Bozok Universitesi
Dr.Ogr.Uyesi. Yasemin HACIOGLU, Giresun Universitesi
Ogr.Gor.Dr. Ferhat KARAKAYA, Yozgat Bozok Universitesi







Gazi Universitesi Gazi Egitim Fakiiltesi Dergisi (GEFAD)
Gazi University Journal of Gazi Educational Faculty (GUJGEF)

AGUSTOS / AUGUST 2020 » CILT/VOLUME: 40 « SAYI / NUMBER: 2
ICINDEKILER / CONTENTS

STEM Temelli Aragtirmalarda Kullanilan Olgme ve Degerlendirme Y6ntemlerinin
Incelenmesi

Investigation of Measurement and Assessment Methods Used in STEM-Based Research
Nalan ZENGIN, Gokhan KAYA & Murat PEKTAS.......coooviiiiiiiiiiniil 329-355

Tiirkiye’de Mesleki Egitimde Paradigma Degisimi
The Paradigm Shift in Vocational Education and Training in Turkey
Mahmut OZER...........oiiiiiiiiiiiiiiie et e 357384

Ozel Yetenekli Ogrencilerin Cevre Sorunlarina Yonelik Algilarinin Kelime
[liskilendirme Testi Kullanilarak Incelenmesi

An Investigation into the Perceptions of Gifted Students on Environmental Problems by
Using Word Association Test

Oguzhan NACAROGLU & Tahsin BOZDAG...........cccoiieeiiiiiniiiiiiieees 385-409

Ogretmen Adaylarinin Cevre Sorunlarina Yonelik Etik Yaklagimlarinin incelenmesi
The Examination of Ethical Approaches of Candidate Teachers Towards Environmental
Problems

Gamze KARAKUS & Osman CIMEN..........ooiiiiiiiiiiiiieiiei e A1 14435

Farkli Sosyo-Ekonomik Diizeydeki Okullarda Ortak Bilgi Yapilandirma Modelinin Fen
Ogretiminde Kullanilmasinin Ogrencilerin Kavramsal Anlamalarina Etkisi ve Ogrenci
Goriisleri

The Effect of Using of the Common Knowledge Construction Model in Science
Teaching at Schools of Different Socio-Economic Levels on Students' Conceptual
Understanding and Their Views

Belkiz CAYMAZ & Abdullah AYDIN ...t 437-480

Argiimantasyon Tabanli Ogrenme Yaklasiminda Kullamlan Argiimantasyon
Tekniklerinin Ortaokul Sekizinci Smif Ogrencilerinin Bilim Insan1 imajlar1 Uzerine
Etkisi

The Effect of Argumentation Techniques Used in Argumentation Based Learning
Approach on 8th Grade Secondary School Students’ Image of Scientist

Volkan BILIR, Aysegiil TATLI, Candan YILDIZ, Betiil Biisra EMIROGLU, Devrim
ERTUGRUL & Gizem SAKMEN.................oovverereeeeeeeeereeesssennen e 481-510



Fen Bilimleri Dersi “Giines, Diinya ve Ay” Unitesine Yonelik Basar1 Testinin
Geligtirilmesi

Developing Achievement Test for Science Course’s “Sun, Earth and Moon” Unit
Gokhan SONTAY & Orhan KARAMUSTAFAOGLU ...............ccccceeiiinn 511-551

Okul Oncesi Fen Egitimi Alaninda Yapilan Calismalarin Tematik igerik Analizi: 2015-
2019 Yillar1 Arasi

A Thematic Review of Preschool Science Education Research Studies: Between the
Years of 2015-2019

Melek Merve YILMAZ, Rabia OZEN UYAR & Ayperi DIKICI SIGIRTMAC..553-589

Arastirma Gérevlilerinde Is Becerikliligi ve Isle Biitiinlesme Arasindaki liski
Relationship between Job Crafting and Work Engagement in Research Assistants
Burak BULUC & Miige ERSOY KART.......otitiiiiiiiiiciciecncnene e 591-620

Okullarda Sosyal Sermaye ve Orgiit Saglig liskisi
Relationship Between Social Capital and Organizational Health in Schools
Muhammet fbrahim AKYUREK & Sabri CELIK............cccooviiiiiniiineinn. 621-663

8. Sinif Ogrencilerinin Dinledigi ve Okudugu Bilgilendirici Metinleri Ozetleme
Becerilerinin Karsilastirmali Olarak Incelenmesi

Comparative Analysis of Eight-Grade Students' Skills of Summarizing Informative
Texts That They Listen and Read

Ozkan CETIN & Kenan BULUT.........oouuiiiiieeeeeeeeeeeeeeeeeeeeerereeiesnenen.665-697

Okul Oncesi Ogretmen Adaylarinin Sanat Etkinlikleri Konusundaki Gériislerinin
Ogretmenlik Uygulamas1 Kapsaminda incelenmesi

A Review of the Views of Teacher Candidates about Art Activities within the scope of
Teaching Practice

Fatih AYDOGDU & Mine AYANOGLU.........couiiiiiiiiiiaeiiiiiiiieeee e, 699-726

Miizik Ogretmenlerinin Olgme ve Degerlendirme Siirecine iliskin Goriislerinin
Incelenmesi

The Investigation of Music Teachers' Views on the Measurement and Evaluation
Process

Omer Can ALCIN & Murat Kamil INANICL..............ooooiiiiiiniii i, 727-757

Miizik Egitiminde Kokas Pedagojisi
Kokas Pedagogy in Music Education
Tugba CAGLAK EKER .....o.iiiiiiiiiiceeeeeeseeeeseeee et 759-774

Estetik Algilama ve Sanatsal Yaratim Siirecinde Sanat Motivasyonunun Onemi
The Significance of Art Motivation in Aesthetic Perception and Artistic Creation Process
Kerim LACINBAY ..ot e 775-795






GEFAD / GUJGEF 40(2): 329-355(2020)
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0z

STEM kavrami Tiirkiye’'de gittikce artan bir sekilde akademik ¢alismalarin yapildigi bir alan
haline gelmistir. Artan bu ivme ile ¢calismalarm hem uluslararasi hem de ulusal diizeyde farkh
sekilde desenlendigi goriilmektedir. Bu alanda yapilan ¢alismalarin basariya ulagmast igin bu
STEM  yaklasimina uygun odlgme ve degerlendirme mantiginin  anlasilmasina  ihtiyag
duyulmaktadir. Bu arastirmada, Tiirkiye’'de son bes yilda yayimlanan STEM temelli akademik
calismalart kullamlan dlgme ve degerlendirme yontemleri agisindan incelemek amaglanmigstir.
Calismada nitel arastirma yontemlerinden dokiiman analizi yontemi kullanilmistir. Arastirmada
STEM egitimi ile ilgili son bes yilda Tiirkiye'de yaymlanmis 40 akademik ¢alisma incelenmigtir.
Veriler icerik analizine tabi tutularak acgik kodlamalar yapilmistir. Yapilan analizlerin
inandrictligr ve diiriistliigiinii saglamak amacwyla kodlamalar baska bir arastirmact tarafindan
da yapilmistir. Yapilan analizler sonucunda ¢alismalardaki olgme ve degerlendirmelerin “STEM
ile iliskilendirilen bir degiskeni test etme” ve “STEM wygulamalar ile ilgili smif ici
degerlendirmeler” olmak iizere iki farkli boyutta toplandigi belirlenmistir. Birinci boyutun
biligsel, duyussal, beceri ve disiplinler arasi temalarindan olustugu, ikinci boyutun ise siire¢ ve
sonu¢ degerlendirme olarak ayrildigi goriilmiistiiv. Olgme ve degerlendirmelerin sumf ici
boyutunda uygulananlarimn ¢ogunun bilim ve miihendislik entegrasyonunun degerlendirilmesine
yonelik oldugu saptanmistir. Elde edilen sonuglar degerlendirildiginde dl¢me ve degerlendirme
konusunda yapilan STEM temelli ¢alismalarda izlenen belirli standartlarin  olmadig

“ Ahmtilama: Zengin, N., Kaya, G. ve Pektas, M. (2020). STEM temelli arastirmalarda
kullanilan &lgme ve degerlendirme ydntemlerinin incelenmesi. Gazi Universitesi Gazi Egitim
Fakiiltesi Dergisi, 40(2), 329-355.
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goriilmiistiiv. Bu standartlarin olusturulmas: igin iilke c¢apinda uygulanabilecek ol¢me ve
degerlendirme kriter cercevesinin olusturulmast ve ogretmenlere STEM temelli etkinliklerde
kullanilabilecek olgme ve degerlendirmeye yontemlerine yonelik hizmet ici egitimlerin verilmesi
onerilmektedir.

Anahtar Sozciikler: STEM, STEM arastirmalart, Olgme ve degerlendirme, STEM etkinlikleri
ABSTRACT

Researchers in Turkey has paid more attention to STEM concepts recently. With this increasing
momentum, it can be seen that studies are designed differently at both the international and
national levels. In order for the studies in this area to be successful, it is necessary to understand
the logic of measurement and evaluation in accordance with this STEM approach. Within this
regard, this study aimed to examine STEM based studies in terms of their measurement and
evaluation approaches. Document analysis method, one of the qualitative research methods, was
used in the current study. In the research, 40 academic studies related to STEM education and
published in Turkey in the last five years were examined. The data were subjected to content
analysis and open coding was made. In order to ensure the credibility and honesty of the
analyzes, the coding has also been made by another expert. As a result of the analyzes, it has been
determined that the measurements and evaluations in the studies are gathered in two different
dimensions as “testing a variable associated with STEM” and “in-class evaluations about STEM
applications”. It was observed that the first dimension was composed of cognitive, affective, skill
and interdisciplinary themes, while the second dimension was separated as process and result
evaluation. It has been determined that most of the measurements and evaluations applied in the
classroom dimension are aimed at evaluating the integration of science and engineering. When
the obtained results are evaluated, it is seen that there are no certain standards followed in STEM
based studies on measurement and evaluation. In order to establish these standards, it is
recommended to establish a measurement and evaluation criteria framework that can be applied
across the country and to provide in-service training for teachers on methods of measurement
and evaluation that can be used in STEM-based activities.

Keywords: STEM, STEM researches, Measurement and assessment, STEM activities
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GIRIS

Degisen diinya sartlari insanlar1 bilgiyi arama bulma ve menfaatleri dogrultusunda
kullanma zorunluluguna y6neltmistir. Bu durum insanlarla sinirli kalmamusg, devletler de
birbirleri ile rekabet edebilmek igin c¢esitli sahalarda kendilerini gelistirmeye Ve
degisiklikler yapmaya zorlamistir (Akgiindiiz 2018; Aydeniz, 2017; Banks & Barlex,
2014). Yapilan arastirmalarda (6r: Agustine, 2005; Akgiindiiz ve dig, 2015) 21. yiizyilin
egitim i¢in kokli sayilacak inovasyonlarin yasandigi bir donem oldugu belirtilerek bu
rekabetin egitim diinyasin1 da etkiledigi vurgulanmaktadir. Bu inovasyonlarda dikkat
¢eken nokta toplumsal ihtiyaclar neticesinde gerceklesmeleridir ve bu ihtiyaglar egitim
alanina STEM kavraminin girisine sebep olmustur. STEM; fen, teknoloji, miithendislik
ve matematik alanlarmin entegre edilmesi ilkesine dayanan c¢ok disiplinli bir
yaklagimdir (Kuenzi, 2008). Ejiwal (2013)’¢ gore STEM, Ogrencilerin kavrami
olusturan disiplinleri kullanarak otantik problemlere ¢6ziim bulmalarini, toplum, okul,
i diinyast arasinda baglanti kurmalarmi ve ekonomik yaris becerilerini

gelistirebilmelerini saglamaktir.

STEM egitimi ve alanlar1 gerek politik gerekse ekonomik nedenlerden dolayr bir¢cok
iilkenin ilgisini ¢ekmektedir (Broderick, 2018). Oyle ki bu ilgi egitim sistemlerinde
koklii degisiklikler yapilmasina sebep olmustur. Bu konuda 6ncii olan ABD “Next
Generation Science Standards” (NGSS) olarak adlandirilan 6gretim programi ile
biitinlesik STEM egitiminin ana sinifindan 12. simifa kadar her 6grenim kademesinde
uygulanmasi gerektigini belirlemistir (Akgiindiiz ve dig, 2015; NGSS, 2012). NGSS
programinin gelisiminde ve STEM egitiminin ortaya ¢ikmasinda 6ne ¢ikan raporlardan
biri olan NRC (2011) raporuna gére ABD’de STEM egitiminin belli bagli hedefleri
bulundugu goriilmektedir. Bunlardan bir tanesinin kadinlarin ve azinlik gruplarinin
STEM alanlarina katilimin1 ve bu alanlarda kariyer yapan kisi sayisini artirmak oldugu
goriilmektedir. Ayn1 zamanda yine ayni hedef grubunun STEM is giiciine katilimini
artirmak ve genel olarak 6grencilerin STEM okuryazarligini artirilmas: programin uzun

vadeli planlar1 arasinda yer almaktadir. Okullarda verilen egitimlerin is diinyasina gore
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sekillenmesi ve STEM alanina daha fazla kisinin alinmasi hedefi 21. yiizyil
becerilerinin ortaya ¢ikmasina sebep olmustur ve gelecege yonelik is insam 6zellikleri

ortaya ¢ikarmigtir (OECD, 2019; Tilley, 2017).

Ulkemizde de STEM kavramu ile ilgili caligmalar ilk baslarda FeTeMM (&ér: Corlu
2014; Yamak, Bulut, Diindar 2014) adi altinda yapilmaya baslanmis daha sonraki
yillarda yapilan calismalarda STEM kavrami kullanilmigtir. Milli Egitim Bakanligt
(MEB) (2016), STEM egitimine yonelik olarak yapilacaklar ve halihazirda yapilmakta
olan calismalar1 raporlagtirarak sunmustur. STEM daha sonrasinda Fen Bilimlerinde
yapilan degisiklikler ile Ogretim programina entegre edilmeye c¢alisilmistir. Bu
entegrasyon STEM adi altinda degil fen, mithendislik ve girisimcilik ad1 ile saglanmistir
(MEB, 2018). Ogretim programinin igerdigi beceriler, temel amaglar ve bunlarin yani
stra dgrencilerin egitim-6gretim yili boyunca yaptiklar1 ¢calismalar: Fen, Miihendislik ve
Girisimcilik Uygulamalar1 olarak yilsonunda akranlari, dgretmenleri ve aileleri ile
paylasmalari, programda STEM egitimini olusturan unsurlara vurgu yapildigini
gostermektedir. Bu durum STEM egitimin iilkemizde yayginlagmasi i¢in dnemli bir
zemin olusturulmaya galisildiginin bir gostergesidir (Sardag, Ecevit, Top, Kaya ve

Cakmaket, 2018).

STEM egitiminin dgretim programlarinin ve iilke politikalarinin bir pargasi olmasi
PISA ve TIMSS gibi uluslararasi 6lgme ve degerlendirme sinavlarina da yansimgtir
(Cepni, 2018). Ogrencilerin elde ettikleri bilgi ve becerileri STEM yaklasiminda oldugu
gibi disiplinler arasi sorular ile test edilmesi bir anlamda iilkelerin STEM egitim
yaklagimlarim1  6lgmektedir (Sardag, Ecevit, Top, Kaya ve Cakmakci, 2018).
Alanyazinda STEM egitimi ile yapilan c¢alismalarda (6r, Akgiindiiz, 2018; Kelly ve
Knowless, 2016; NRC, 2012) STEM egitiminin 6lgme ve degerlendirme boyutunun
gerekliligi vurgulanmaktadir. Ornegin; Cepni (2018) dogru ve etkili bir sekilde yapilmus
olan STEM egitiminde uygun kazanimlarin segilip planlamasinin yaninda bu
uygulamalarin 6lgme ve degerlendirme boyutunun da planlamanin bir pargasi olmasi
gerektigini ifade etmektedir. Ancak STEM egitimine yonelik alan yazin taramasi

yapildiginda bu egitimin 6l¢me ve degerlendirme boyutunun belirli bir sekilde ifade



Zengin, Kaya & Pektas 333

edilmedigi goriillmektedir (Akgiindiiz, 2018). Sinif i¢i degerlendirmeler egitim dgretim
slirecinin bir pargasidir ve hem bigimlendirici hem de 6zetleyici olmaldir (Harris,
Krajcik, Pellegrino, ve McElhaney, 2016; Cepni, 2018). Nasil ki entegrasyonun
saglanmast boyutunda bilim, matematik, teknoloji ve miihendisligin kullanim
onemliyse dlgme ve degerlendirmelerin de bu disiplinlere yonelik olmasi dnemlidir.
Kisaca kullanilan dlgme ve degerlendirme yontemlerinin STEM ruhuna uygun olmasi
gerekir (Akgilindiz ve ark. 2015). STEM entegrasyonunun gerceklestirildigi
Ogretimlerde yapilan 6lgme ve degerlendirmeler bilim ve mihendislige yonelik
uygulamalarda o6grencilerin performanslar1 ile ilgili bilgi edinilmesini saglayacak
sekilde olmasi onerilmektedir (Potter, Ernest ve Glennie, 2017). Olgme
degerlendirmenin entegrasyonun gerceklestirildigi disiplinlere yo6nelik olmasi dogru
yapildig1 anlamina gelmeyebilir. Ciinkii disiplinlerin kendi karakteristik 6zelliklerine
uygun yontemlerin kullanilmasi biiyiik 6nem tasimaktadir. The Dayton STEM Center
(2017), STEM egitiminde dgrencilerin bilgi ve becerilerini 6l¢gmek amaciyla daha ¢ok
Akgilindiiz (2018)’e gore degerlendirme asamasinda 6grencilerin 6z degerlendirmesi,
akran degerlendirmesi ve dgretmenin rehberlik ederek sordugu sorular yer almalidir. Bu
kisimdan da anlagilacagi gibi STEM egitimin 6lgme ve degerlendirme boyutunun
6nemli oldugu vurgulanmakta ancak nasil olmasi gerektigi hakkinda ortak bir yap1

sunulmadig1 goriilmektedir.

Ulkemizde STEM’e yonelik olarak yapilan akademik ¢aligmalar incelendiginde bu
alandaki c¢alisma sayisinin son yillarda fazlalagtigt goriilmektedir. Caligmalar
cogunlukla STEM entegrasyonunun o6grencilerin biligsel kazanimlarma (6r; Giiven,
Selvi ve Benzer, 2018; Biiyiikdede ve Tanel, 2018), duyussal kazanimlarina (6r; Aslan-
Tutak, Akaygiin ve Teksezen, 2017; Karisan ve Yurdakul, 2017; Giilhan ve Sahin
2016), bilimsel siire¢ becerilerinin gelisimine (6r; Nagag, 2018; Ocal, 2018) ve 21.
Yiizyil becerilerinin edinimine (6r; Konca-Sentiirk, 2017; Oztiirk, 2018) yonelik
alanlarda toplanmustir. Ancak bu calismalar iginde Olgme degerlendirme boyutu

acisindan STEM c¢aligmalarint inceleyen ¢aligmalara rastlanilmamustir. Etkili bir
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O0grenmenin saglanabilmesi i¢in yOntemlerin arag ve gereclerin planlamalarin ve
degerlendirmelerin bir sistem igerisinde gergeklestirilmesi gerekir (Odabasi, 1997).
Egitim sistemi girdi islem ¢ikt1 ve doniit 6gelerinden olugmaktadir ve bu doniit 6gesinin
en onemli kismini da 6lgme ve degerlendirme boyutu olusturmaktadir. Buradan
hareketle, bu arastirmanin amaci tilkemizde son bes yilda yapilan ve ulusal diizeyde
yayimlanan STEM temelli ¢aligmalarda kullanilan o6lgme ve degerlendirme
uygulamalarinin incelenmesi ve bu baglamda yapilan uygulamalarin genel egilimlerinin

ortaya ¢ikarilmasidir.
YONTEM

Arastirma Modeli

STEM temelli akademik ¢aligsmalari, kullanilan 6lgme ve degerlendirme yontemleri
acisindan incelemenin amagclandigi bu c¢alismada dokiiman analizi ydntemi
kullanilmistir. Dokiiman analizi, arastirilmasit hedeflenen olgu veya olgulara anlam
yiiklemek amaciyla dokiimanlarin arastirmaci tarafindan yorumlandigr nitel arastirma
yontemlerinden biridir (Yildirim ve Simsek, 2008; Bowen, 2009). Nitel arastirmada
dokiiman analizi tek basina bir veri toplama ydntemi olabilecegi gibi diger veri toplama
yontemleri ile birlikte de kullanilabilir (Yildirim ve Simsek, 2008). Dokiiman analizi;

gozden gecirme (ylizeysel inceleme), okuma (ayrintili inceleme) ve yorumlamayi igerir

(Bowen, 2009).
Verilerin Toplanmasi

Arastirmada, Tirkiye’de 2014-2019 yillar1 arasinda yapilmis olan ve ulusal veri
tabanlarindan yaymlanmis olan 40 akademik c¢alisma incelenmistir (EK 1). Bu
arastirmada yazarlari tarafindan agik erisime izin verilmis olan akademik calismalar
incelendiginden dolayr etik kurul onayma ihtiyag duyulmamistir. Akademik
caligmalarin se¢iminde ulusal veri tabanlarinda STEM, STEM Entegrasyonu, STEM
Egitimi anahtar kelimeleri kullanilarak arama yapilmis ve arastirma temelli olan

caligmalar se¢ilmistir. Ayn1 zamanda yayimnlanmis olan arastirma igerisinde 0lgme ve
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degerlendirme siirecinin, verilerin kullanim amacinin ve yorumlanmasinin yazarlar
tarafindan inceleyenlerin yoruma dayali olmadan agik bir sekilde verilmis olmasi se¢im

kriterleri arasinda yer almaktadir.
Verilerin Analizi

Elde edilen verilerin analizi i¢in igerik analizi kullanilmistir. Icerik analizinde temel
amag toplanan verileri aciklayabilecek kavramlara ve iliskilere ulagmaktir (Yildirim ve
Simgek, 2016). Cepni (2014), icerik analizinde gercgeklestirilen iglemin benzer verileri
belirli temalar gergevesinde bir araya getirerek anlasilir bigimde diizenleme yaparak
yorumlamak olarak ifade etmistir. Icerik analizinde agik kodlamalar yapilmistir.
Yapilan analizlerin giivenirligini yiikseltmek amaciyla segilen akademik g¢aligmalar
bagka bir arastirmaci tarafindan da kodlanmistir. Kodlayicilar arasi giivenirlik katsayisi
Miles ve Huberman (1994) formiiliine gore % 85 olarak hesaplanmustir. Arastirmacilar
uyusmazliga neden olan maddeler iizerinde tekrar goriigmiis ve fikir birligine
varmislardir. Yapilan analizler sonunda tema ve kod listeleri olusturularak genel yapinin
Ozetlenmesi yapilmistir. Bunun yaninda Ornekler verilerek tema ve kodlarin

anlasilmasinin saglanmasina ¢alisilmustir.

BULGULAR

Analizler sonucunda ortaya ¢ikan yap1 ve temalar dikkate alindiginda kullanilan 6lgme
ve degerlendirme yaklasimlart “STEM ile iligkilendirilen bir degiskeni test etme” ve
“STEM uygulamalar ile ilgili simif i¢i degerlendirmeler” olarak iki farkli boyuta
ayrildigi goriilmiistir. STEM ile iligkilendirilen bir degiskenin etkisini test etmeye
yonelik kullanilan 6lgme ve degerlendirme araglarina ait kodlar ve temalar Tablo 1’de
yer alirken, ders plam1 dahilinde sinif i¢i degerlendirmelere yonelik olarak kullanilan

6le¢me ve degerlendirme araclarina ait kodlar ve temalar Tablo 2°de yer almaktadir.

Birinci boyutta ¢alismalarda daha fazla kullanilan boyut olarak ortaya c¢iktigindan
dolay1 oncelikle “STEM ile iligkilendirilen bir degiskeni test etme” boyutu ile ilgili

bulgulara yer verilmistir.
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Tablo 1. STEM ile iliskilendirilen Bir Degiskeni Test Etme

Tema Kod f % Aciklamalar
e  Basar testi
Bilissel e Kavramsal _ STEM egitimi ile 6grenmenin bilissel
alan anlama testi 19 18,45 boyutu_nu mcel(_eyen caligmalar
o Kalicilik kastedilmektedir.
testi
e Tutum
Olcegi
e  Farkindalik
Duyussal Olgegi STEM egitimi ile 63 in duyussal
yus e Inan¢ Olgegi 64 62,13 gt ogrenmenin duyussa
alan iloi dlcesi boyutunu inceleyen ¢aligmalar
* [llgidlcegi kastedilmektedir.
e Algidlgegi
e  Motivasyon
Olcegi
e Bilimsel
stireg STEM egitimi ile beceri kazanim
Beceri becerileri 19 arasindaki iligkiyi inceleyen caligmalar
o 2l.yy 18,45 kKastedilmektedir.
becerileri
il-ll—l Iszt,tl/lr;n ¢ el:l)rfsllpl:ltr:rlslre STEMI olusturan disiplinler arasindaki
disiplinler tamamlama 1 097 111$k1y1_ mceleygn calismalar
e . kastedilmektedir.
arast iligki testi

*Incelenen arastirmalarda birden fazla temaya yonelik 6lcme ve degerlendirme yapildigindan kodlamada
hepsine yer verilmistir.

Incelenen ¢alismalarda yer alan STEM ile iliskilendirilen bir degiskeni test etme
amaciyla yapilan 6lgme ve degerlendirmelerin bilissel alan, duyussal alan, beceri ve

STEM’i olusturan disiplinler arasi iligki temalarindan olustugu goriilmektedir.

STEM calismalarinin duyussal alan {izerindeki etkisine yonelik kullanilan Slgme ve
degerlendirme araglarimin diger temalarda kullanilan araglara gore daha fazla oldugu
goriilmektedir. Bu tema altinda yer alan kodlar incelendiginde STEM ile iliskilendirilen

degiskenlerin tutum, inang ve algi gibi duyussal 6zellikleri 6l¢iimiinde dikkat edilen
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degiskenler oldugu goriillmektedir. Ayrica incelenen ¢alismalarda bu alana yonelik veri
toplama amaciyla goriis formu, gézlem ve giinliiklerin kullanildigi da belirlenmistir.
Ancak igeriklerinin ve amaglarimin incelenmesi sonucunda bu araglarin kullanim
amacinin tutum, ilgi, motivasyon Ol¢egi gibi Olgeklerle benzer o6zellikte oldugu
goriilmiistiir. Bu nedenle kodlar boliimiinde bu araglarin isimlerine yer verilmemistir.
Incelenen calismalar igerisinde duyussal boyut ile ilgili bir degiskenin 6lciilmesini

amaclayan 64 6lgme ve degerlendirme aracinin kullanildig: belirlenmistir.

Biligsel alan temasi altinda yer verilen ¢alismalarin basari, kavramsal gelisim ve
kalicilik gibi biligsel boyutta yer alan degiskenleri inceledikleri goriilmektedir. Bu
alanda kullanilan Slgekler incelendiginde biiyiik gogunlugunun temel disipline yonelik
olarak kullanildig1 goriilmiistiir. Biligsel alan duyussal alandan sonra en fazla ¢alisilan
alan olmustur. Incelenen c¢alismalarda bilissel alan temas: altinda 19 &lgme ve

degerlendirme aracinin kullanildigi goriilmiistiir.

STEM ile iliskilendirilen beceri temasi altinda ortaya cikan kodlardan ise “bilimsel
stire¢ becerileri” ve “21. Yiizyil becerileri” olarak iki grup altinda toplandigi
goriilmektedir. Bu tema altinda incelenen ¢alismalarda 19 6lgme ve degerlendirme araci
kullanildigr belirlenmistir. Ancak iki grup ayri ayri ele alindiginda STEM ile iliskili
olarak 21. yy becerilerini 6lgmeye yonelik ¢alisma sayisinin daha fazla oldugu (n=13)
oldugu goriilmustiir. Caligmalarin analizi sirasinda 21. Yiizyil becerilerinden; problem
¢ozme, elestirel diigiinme, yaraticilik, yansitict diisiinme ve yasam becerisi ile iliskili
Oleme ve degerlendirmeler yapildigi 6nemli bir bulgu olarak karsimiza ¢ikmaktadir. Bu
amag ic¢in kullanilan 6l¢eklerden bazilari ise sunlardir; problem ¢ézme envanterleri,
elestirel diisiinme 6lgegi, bilimsel yaraticilik 6lgegi kullanilirken yasam becerilerine
yonelik olarak grup siire¢ izleme formu. 21. yy becerilerinin yaninda bilimsel siireg
becerileri de bu tema altinda bulunan bir diger alt gruptur. STEM uygulamalarinin
bilimsel siire¢ becerileri ile iliskileri, katilimcilarin bilimsel siireg becerilerinin
gelisimine etkisi ve STEM uygulamalarinda var olan bilimsel siire¢ becerileri gibi

calismalar bu grup altinda yer almaktadir.
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STEM’i olusturan disiplinler arasi iligkilerin dlgme ve degerlendirme uygulamalarinda
yer almasi ile ilgili olan son temanin ise incelenen g¢aligmalar arasinda en diisiik
frekansa sahip yapida oldugu goriilmektedir. Kullanilan 6lgme ve degerlendirme aract
ise ciimle tamamlama testidir. Bu test ile kullanilan kavramin STEM’i olusturan
disiplinler arasindaki sagladig: iligkiye yonelik 6l¢cme ve degerlendirme yapildig: tespit

edilmigtir.

Arastirmada daha 6nce de bahsedildigi gibi ikinci boyutu STEM uygulamalart ile ilgili
smif i¢i degerlendirmeler olugturmaktadir. STEM temelli ¢aligmalarda bir degisken ile
STEM arasindaki iliskiyi 6l¢menin yaninda sinif i¢i degerlendirmeler ile dogrudan sinif
ortamina odaklanan ¢aligmalar bulunmaktadir. Bu ¢aligmalara ait tema ve kod listesi

Tablo 2’de goriilmektedir.

Tablo 2. Sinmifi¢i degerlendirmeler

Tema Kod f Agiklama
Yari yapilandirilmis Smif'i¢i 6lgme ve
goriisme degerlendirmelerde
. o . Tasarim etkinlikleri stireci degerlendirmeye
Siireg degerlendirme Ogrenci dokiimanlar 1 yonelik yapilan
calismalar
kastedilmektedir.
Akran degerlendirme Sinif i¢i 6lgme ve
araglari degerlendirmelerde sonug
Sonug degerlendirme Rub_rllf . 4 degerlendirmeye yonelik
Proje 6devi yapilan ¢aligmalar
Acik uglu sorular kastedilmektedir.

Dogru yanlis sorulari

Incelenen ¢alismalarda elde edilen kodlara gére sif igi degerlendirmeler siire¢ ve
sonu¢ degerlendirme temalarindan olusmaktadir. Siire¢ degerlendirme temas: altinda
yari-yapilandirilmig  goriismeler, tasarim etkinlikleri ve G§grenci dokiimanlart
bulunmaktadir. Siireci degerlendirmeye yonelik kullanilan araglar incelendiginde

cogunlugunun Sgretim siirecinde yapilan etkinliklere yonelik oldugu goriilmektedir.
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Siire¢ degerlendirme yapilan ¢aligmalarda daha fazla tercih edildigi ve 6grencilerin

STEM uygulama siireglerinde takip edilmesini icerdigi goriilmektedir.

Tablo 2’de gorildiigii gibi sonu¢ degerlendirme temasina ait kodlar bilissel alan ve
mithendislik tasarim driinlerinin  degerlendirilmesine yonelik olarak yapildig:
goriilmektedir. Incelemede miihendislik disiplinine y&nelik yapilan tasarimlarin
degerlendirilmesi amaciyla hem siire¢ degerlendirmeleri (6rnegin; tasarim etkinlikleri,
ogrenci dokiimanlart kullanilarak) hem de iirtin degerlendirmelerinin (6rnegin; rubrik,

akran degerlendirme araglari kullanilarak) yapildig: sonucuna ulagilmustir.

Tasarim degerlendirme boyutunda akran degerlendirme araglari, rubrik kullaniminin
olmasi tamamlayict 6lgme ve degerlendirme yontemlerinin kullaniminin séz konusu
oldugunu gostermektedir. Ancak incelemeler sonucunda sadece bir ¢aligmada
tasarimlarin degerlendirilmesinde kullamilan Kriterlerin yer aldigi rubrigin &nceden

ogrencilere verildigi gorilmiistiir.

Siireg ve sonucu degerlendirmeye yonelik calismalara ait frekanslar incelendiginde
toplam 15 sinif i¢i lgme ve degerlendirme ¢alismasi yapildigi sonucuna ulasilmaktadir.
Bu calismalardan ti¢ tanesinde geri bildirime yonelik bilgiye rastlanilmigtir. Yapilan
geri bildirimler baz1 ¢alismalarda tasarim etkinlikleri sirasinda bazi ¢alismalarda ise
doldurulmus olan calisma kagitlarimin incelenmesi sonucunda yapilmistir. Ornegin,
Giilhan ve Sahin (2016) yapmus olduklar1 ¢alismada geri doniit siirecini su sekilde
agiklamaktadir; ... bu asamada arastirmact gruplara geri bildirimlerde bulunmustur.
Tasarimlarint test etmigler ve aksayan yonlerini tespit ettiklerinde adimlar: tekrar
ederek sonuca ulasmisiardir”. Benzer sekilde Miiberra (2018) ¢alismasinda “tasarim
stireci bittikten sonra hazirlanan ¢alisma kagitlar: ogrencilere dagitilarak doldurulmast
istenmis ve geri doniitler saglanmustir” ifadesiyle Ogrencilere yapilan siireg

degerlendirmeleri sonucunda doniit verildigini ifade etmektedir.

STEM temelli ¢aligmalarinda 6lgme ve degerlendirme agisindan birgok farkli uygulama
yapildig1 ve bunlarin ¢ogunlugunun bir degisken test etme iizerine oldugu ancak bazi

caligmalarda dogrudan smif uygulamalarimin da degerlendirildigi belirlenmistir. Bunun
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yaninda kullanilan 6l¢me ve degerlendirme araglan gesitliliginin fazla oldugu ancak
kullamm amaglarina gore incelendiginde birgogunun benzer oldugu tespit edilmistir.
Ayrica teknoloji disiplininin degerlendirilmesi amaciyla herhangi bir olgme ve

degerlendirme aracinin kullanimina yonelik bilgiye ulagilmamustir.
TARTISMA ve SONUC

Bu c¢alismada STEM temelli caligmalarda kullanilan 6lgme ve degerlendirme
uygulamalari incelenerek arastirmalarin 6lgme ve degerlendirme uygulamalari agisindan
egilimleri ortaya konulmustur. Arastirma sonucunda elde edilen bulgulara gére STEM
temelli c¢alismalarda yapilan O6lgme ve degerlendirme faaliyetleri iki guruba
ayrilmaktadir. Bunlar; STEM ile ilgi bir degiskeni test etmeye yonelik olanlar ve STEM

uygulamalart ile ilgili siif igerisinde yapilan 6l¢me ve degerlendirme faaliyetleridir.

Elde edilien sonuglara gore; yapilan 6lgme ve degerlendirmelerin daha ¢ok STEM
temelli 6gretimin gesitli degiskenler lizerindeki etkisine veya degiskenler ile iligkilerine
yonelik veri toplamak amaciyla kullanildigi sonucuna ulagilmistir (Tablo 1; Tablo 2).
Bir degiskenin etkisini test etmeye amaciyla yapilan ¢aligmalarda biligsel alan, duyussal
alan, beceri ve disiplinler arasi iligki boyutlarini inceleyen dlgme ve degerlendirmelerin
yapildig1 goriilmiigtiir. Bu durum STEM temelli ¢aligmalara ait 6lgme degerlendirme
faaliyetlerinin tasimasi gereken &zelliklere uygunluk gostermektedir. flgili literatiir
incelendiginde STEM egitimine yonelik olarak gergeklestirilecek olan Olgme ve
degerlendirmelerin ¢ok bilesenli olmas1 gerektigi, bu bilesenlerin beceri, temel disiplin,
disiplinler arasi kavramlar, olarak belirlenip ¢aligmalarin bu dogrultuda yiiriitiilmesi

gerektigi vurgulanmaktadir (Akgiindiiz 2018; Cepni, 2018).

STEM temelli ¢alismalarin biiyliik ¢cogunlugunda (% 62,13) entegrasyonun duyussal
alan tizerindeki etkisini test etmeye yonelik dlgme ve degerlendirmelerin yapildigi
goriilmektedir (Tablo 1). Alan yazin incelendiginde bu alana yonelik olarak Tekin
(2003), duyussal Ogrenmelerin kisisel Ozellikler ve cevresel etmenlerle meydana

gelmesinden, duyussal alan kazanimlarinin genis kapsamli olmasindan dolay1 duyussal
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o6grenmelerin gerceklestirilmesi ve Olglilmesinin zor oldugunu belirtmistir. Ancak
STEM’in ABD’de ¢ikist ile ilgili raporlar (6r; Holdren, Lander & Varmus, 2010; NRC,
2011; 2012) incelendiginde Ogrencilerin sosyal alanlara olan ilgisinin artmasi ile fen
alanlarimi segen bireylerin arttigi belirtilmektedir. Bu durum STEM programlarimin
yayginlastirilarak basta kadinlar olmak {izere tiim 6grencilerin fen alanlarina karst olan
tutumlarint olumlu yonde degistirmek ve bu alanlara olan ilgiyi artirmay1 amaglamasina
neden olmustur (Aydeniz, 2017; Tilley, 2017). Bu durumun STEM uygulamalarinda
duyussal 6zelliklerin test ediliyor olmasini agikladigi disiiniilmektedir. Duyussal alan
boyutunun 6lgme ve degerlendirmesinde 6lgeklerin kullanimimin yani sira gozlem,
gorisme, giinliik gibi araglarin kullanimi duyussal alan ile ilgili daha ayrintili veri
toplanmasina olanak saglamistir. Cilinkii duyussal 6zelliklerin 6l¢iilmesinde nicel veri
toplama araclarinin kullanimi mevcut durumu ortaya koymakta yeterli olamayabilir

(Cepni, 2018).

Arastirma sonuglarma gore biligsel alanda geleneksel 6lgme ve degerlendirme
araglarinin kullanildigr gortilmektedir (Tablo 1). Fakat Odabasi (2018), tek basina
kullanilan geleneksel 6lgme ve degerlendirme yontemlerinin dgrencilerin seviyelerinin
belirlenmesinde yeterli olmayacagini belirtmistir. STEM entegrasyonunun saglandigi
egitim ortamlarinda kullanilan 6lgme ve degerlendirme araglarinin hem 6zetleyici hem
de bi¢imlendirici bir yaklagima sahip olmasi gerekmektedir (Cepni, 2018; Sardag,
Ecevit, Top, Kaya ve Cakmakci, 2018).

STEM’i olusturan disiplinler arasindaki iligkiye yonelik olarak sadece bir ¢aligmada
6le¢me ve degerlendirme faaliyetinin yapilmasi STEM egitiminin ana yapisina ters diisen
bir durumdur. Ciinkii STEM egitimi kendisini olusturan disiplinlerin biitiinlestirilerek
kullanilmasint saglayan bir yaklasimdir (Akgiindiiz, 2018). Disiplinlerin bir araya
getirilmesi her konuda veya her kazanimda mimkiin olmamaktadir. Buna olanak
saglayan konu ve kazanimlarla yapilan ¢aligmalarda arastirmacilar disiplinler arasinda
ortak kullanilabilen kavramlarin bilincinde olmalidirlar. Akgiindiiz ve digerleri (2015)
yayinlamis olduklart STEM Calistay Raporu’nda disiplinler arasindaki isbirligi ve

iliskilendirmenin saglanamadig1 durumlarda 6grenmenin tam olarak
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gerceklesemeyecegini, bu durumunda 6grenci motivasyonunu olumsuz etkileyecegini
belirtmistir. STEM entegrasyonu sonucunda 6grencilerin otantik problemler ile farkli
disiplinler arasinda baglanti kurarak st diizey Ogrenmeler gergeklestirmesi

saglanmalidir (Yildirim ve Altun, 2015).

Beceri alanina iligkin 6lgme ve degerlendirmeler incelendiginde daha ¢ok STEM
entegrasyonunun 21. yiizyil becerileri iizerindeki etkisinin incelenmesi amaciyla
calismalar yapildig1 sonucuna ulasgilmistir (Tablo 1). Bu durum STEM entegrasyonlu
caligmalarin sahip olmasi gereken 6zelliklere (OECD, 2019; Tilley, 2017) uygunluk
gostermektedir. Etkili gerceklestirilmis olan STEM egitimi &grencilerin  uygun
tecriibeler edinmesini, {ist diizey elestirel diisiinme becerilerinin kullanimini, problem
¢ozme becerilerinin gelisimini ve kaliciligi saglar (Stohlman, Moore ve Roehring,
2012). Fan ve Yu (2017) STEM egitimine yonelik olarak yapilacak olan dlgme ve
degerlendirmelerde daha c¢ok iist diizey diisiinme becerilerinin ve 21. Yyiizyil
becerilerinin test edilmesi gerektigi goriisiindedirler. Bu alanda yapilan 6lgme ve
degerlendirmeler ise daha ¢ok P 21 (2016)’in belirttigi 6grenme ve motivasyon
boyutuna aittir. Calismalarda teknoloji boyutuna iligkin 6lgme ve degerlendirmelerin
yok denecek seviyede olmasi galismalar i¢in 6nemli bir eksikliktir. Yapilan arastirmalar
teknoloji okuryazarliginin 21. yiizyil becerileri arasinda siralandigini gostermektedir

(or; P21,2017; MEB, 2011; World Economic Forum, 2015).

Sonu¢ ve siire¢ icin sinif i¢ci degerlerde tamamlayici 6lgme ve degerlendirmelerin
kullaniminin STEM entegrasyonunun gerceklestirildigi calismalarda yapilacak 6lgme ve
degerlendirme  faaliyetlerinin  tasimasi  gereken oOzelliklere sahip oldugunu
gostermektedir (Tablo 2). Calismalarda tamamlayict dlgme ve degerlendirme araglarinin
kullanilmas1 ve akran degerlendirmelerinin yer almasi degerlendirme siireci i¢in olumlu
bir durumdur. Akgiindiiz (2018), 6grencilerin 6gretim siirecine katilmalarinin 6nemli
olmasi kadar 6lgme ve degerlendirme siirecine de katilmasinin 6nemli oldugunu
belirtmektedir. Odabas1 (2018)’na gore STEM egitiminde kullanilabilecek alternatif
Oleme ve degerlendirme araglari sunlardir; giinliik, gézlem, poster, kavram haritasi, V

diyagrami, kontrol listesi, derecelendirme dlgekleri, rubrik, grup degerlendirmesi, akran
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degerlendirmesi ve 0z degerlendirmedir. Ayrica siire¢ degerlendirmelere sonug
degerlendirmelere gore daha fazla yer verilmesi de yapilan ¢aligmalarin STEM ruhuna
uygunlugunu gostermektedir. STEM egitimindeki temel amag¢ dikkate alindiginda
ogrencilerin 6gretim sonucunda elde ettikleri kazanimlardan ulastiklar1 diizeyden daha
ziyade bu kazanim diizeylerine nasil ulasti§i daha 6nemlidir (Odabasi, 2018). NRC
(2014)’e gore, STEM egitiminde olgme ve degerlendirme ¢ok boyutlu, ¢ok ¢esitli
ogrenme ¢iktilarinin test eden, cesitli arag, yontem, teknik kullanmay1 gerektirdiginden

stirece yayilmaktadir.

Calismanin dikkat ¢ekici sonug¢larindan biri de 6grenci ¢aligmalarina geri bildirimde
bulunulan calisma sayisinin ¢ok az olmasidir. Geri bildirim egitim 6gretim siirecinde
6nemli bir yere sahiptir (Odabasi, 1997). Bu durum dgretim siirecinde, yapilan 6lgme ve
degerlendirmelerin eksik kalmasina neden olabilmektedir. STEM egitimine yoOnelik
yapilan degerlendirmeler ogrencilerin 6grenme diizeyi hakkinda geri bildirimde
bulunmayi, 6gretimin kalitesini artirmayi, dgrencilerin bireysel degerlendirilmelerini,
miifredatin ve 6gretim uygulamalarinin iyilestirilmesi konusunda yol gosterici olarak
tasarlanmalidir (NRC, 2014). Ozellikle tasarim siirecinin yasanmasindan dolayr STEM
entegrasyonlu Ogretim ortamlarinda sikg¢a kullanilmasi 6gretimin etkililigine olumlu

katk1 saglamaktadir.

Miihendislik tasarimlarimin  6lgiilme ve degerlendirilmesi smif ig¢i Olgme ve
degerlendirme faaliyetleri boyutunda gergeklestirilmistir (Tablo 2). Incelenen toplam
calisma sayist ile karsilastirildiginda bu alana yonelik yapilan o6lgme ve
degerlendirmelerin az sayida oldugu goriilmektedir. Arastirmada ayrica teknoloji
boyutu c¢aligmalarda 6lgme ve degerlendirme siirecine dahil edilmemistir. Bu durum
STEM egitiminin saglandigi savunulan ¢alismalarda ana disiplinlerden birisinin
uygulama boyutunda var olmasina ragmen 6lgme ve degerlendirme boyutunda goz ardi
edildigi gostermektedir. S6z konusu durum alan yazinda yer alan birgok ¢alismada dile
getirilmistir. Moore ve Smith (2014)’e gére STEM egitimi adi altinda yapilan
Ogretimlerde Ogretmenler daha ¢ok fen ve matematige onem verirken teknoloji ve

miihendislik gormezden gelinmistir. Blackley ve Howello (2015) &gretmenlerin STEM
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egitiminde miihendislik boyutu ile ilgili c¢aligmalarda problem yasadiklarini,
zorlandiklarini, bu durumun nedeninin ise liniversitedeki egitim siirecinde miihendislik
alanina yonelik herhangi bir egitimin almamalarindan kaynaklandigini belirtmektedir.
Miihendislik boyutunu 06lgme ve degerlendirme amaciyla kullanilan araglar
incelendiginde biliyilk cogunlugunu miihendislik disiplinine uygun oldugu
goriilmektedir. Hem siire¢ hem de iiriin odakli olarak degerlendirmelerin yapilmasini
saglayabilecek sekilde veriler toplanmigtir. Akgiindiiz (2018)’e gore STEM &gretmeni
yeterliliklerinde 6nemli bir kriter de miihendislik tasarim siirecinin degerlendirmesinin

saglanmasidir.

NRC (2014) yayinlamis oldugu raporda STEM egitimlerinde &grencilerin yapmasi
beklenen gorevlerin, bu gorevlerin nasil degerlendirilecegine ait kriterlerin ve puanlama
amactyla kullanilacak rubriklerin hazirlanmasi gerektigini vurgulamaktadir. Bu durum
STEM etkinliklerindeki tasarim siireci sonucunda elde edilen iiriinlerin
degerlendirilmesini  saglamak amaciyla rubrik kullanimi  Onemini  agikg¢a
vurgulamaktadir. Ancak incelen calismalarda degerlendirme boyutunda rubrik
kullaniminin sayica az tercih edilmesi ve rubrikte yer alan kriterlerin sinirlt sayida
calismalarda Ogrencilere Onceden bildirilmesi o6lgme degerlendirme boyutunda
eksikliklerin oldugu sonucunu ortaya c¢ikarmaktadir (Tablo 2). Bu durum 6grencilerin
tasarim siirecini ve iriinlerini olumsuz etkileyebilecegi diistiniilmektedir. Benzer sekilde
Orhan (2007), yaptig1 ¢aligmada degerlendirmede kullanilacak olan rubriklerin dnceden
verilmesinin kendilerinden beklenen 6lgiitlerden haberdar olduklar i¢in hem siire¢ hem

de iiriin agisindan basarilarini yiikselttiklerini ortaya koymuslardir.

STEM temelli etkinliklerin birgok c¢alismada kullanilmasina ragmen simif ici
degerlendirme siireglerinde ¢ok fazla tercih edilmedigi ve genellikle bir lgme araci ile
iligkili oldugu disiiniilen degiskene gore yapilan uygulamalarin test edildigi
gorilmektedir (Tablol; Tablo 2). Bu durumun 6zellikle simif i¢i uygulamalarin
anlagilmas1 ve gelistirilmesi acgisindan 6nemli bir eksiklik oldugu diisiiniilmektedir.
Cepni (2018), 6grenmeyi desteklemek ve dgrencilerin 6grenmeleri hakkinda bilgi sahibi

olabilmek i¢in sinif igi 6l¢me ve degerlendirmelerin tasarlanmasinin ve uygulanmasinin
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onemli oldugunu belirtmektedir. Bu nedenle STEM temelli aragtirmalarda simif ici
O0lgme ve degerlendirme araclarmin daha fazla kullanilmasi onerilmektedir. Yapilan
6lgme ve degerlendirmeler neticesinde 6grencilere gerekli geri bildirim saglanmasinin
hem siire¢ hem de &grenciler agisindan verimli olacagr diisiiniilmekte ve egitimcilerin

bu konuda daha 6zenli davranmalar1 6nerilmektedir.

STEM entegrasyonu bashiginda yapilan ¢alismalarda o6l¢gme ve degerlendirme
boyutunun entegrasyonda yer alan disiplinlerin bir veya iki tanesine yonelik
goriilmiistiir. Bu durum o6lgme ve degerlendirme faaliyetlerinin yetersiz oldugunu
gostermektedir. STEM egitiminin ¢ok boyutlu bir yapida olmasi yapilacak dlgme ve
degerlendirmelerinde ¢ok boyutlu olmasini gerektirmektedir (NRC, 2014; Cepni, 2018).
Bunun igin STEM egitimlerine uygun 6lgme ve degerlendirme araglarinin neler oldugu
ve nasil kullanilmasi gerektigi ile ilgili calismalara ihtiya¢ duyuldugu diisiiniilmektedir.
Ayn1 zamanda uygulayicilarin uygulamalarini desteklemek i¢in STEM egitimine uygun
O0lcme ve degerlendirme yontemlerinin kullanimi igin hizmet i¢i egitim kurslari
verilmesinin bu duruma bir ¢6ziim olabilecektir. Elde edilen bu sonuglarin STEM
temelli ¢alismalarda kullanilan veya kullanilabilecek olan 6lgme ve degerlendirme

uygulamalarina 6nemli katkilar sunacagi diistintilmektedir.
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SUMMARY

STEM education and fields are of interest to many countries for both political and economic
reasons (Broderick, 2018). Therefore, this interest has led to drastic changes in education
systems. The USA, which is a keystone in this field, emphasized that integrated STEM education
and the teaching program called "Next Generation Science Standards™ (NGSS) should be applied
at the K-12 level (Akgiindiiz et al., 2015; NGSS, 2012). The concept of STEM has become an area
in Turkey in which the academic studies are conducted increasingly. With this increasing
momentum, it is seen that studies are patterned differently at both international and national
levels. To obtain achievement in STEM education, it is necessary to understand the nature of
measurement and assessment under this STEM approach.

In this research, it is aimed to examine STEM research conducted and published in Turkey in the
last five years by measurement and assessment methods used. In the study, the document analysis
method, which is one of the qualitative research methods, was used. Forty academic studies
related to STEM research were selected and examined throughout the study. Through the
selection process, STEM, STEM integration and STEM education collocations used as keywords
when searching the national databases. Following the selection, open encodings were made by
subjecting the data to the content analysis. In order to ensure the trustworthiness and
accountability of the analyses, the coding was carried out by another researcher. The reliability
coefficient between encoders was calculated as 85%, according to Miles and Huberman (1994)
formula. The researchers discussed again and reached a consensus on the debated coding. At the
end of the analysis, theme and sub-theme lists were created, and the general structure was
summarized. Besides, examples were given to provide an understanding of themes and codes also
to provide thick descriptions.

As a result of the analyses, it was determined that the measurements and assessment in the studies
were collected in two different dimensions as" testing a variable associated with STEM "and "in-
class evaluations related to STEM applications." It was observed that the first dimension consists
of cognitive, affective, skill and interdisciplinary themes, while the second dimension is divided
into process and summative assessment. It has been found that most of the assessment applied in
the classroom is intended to evaluate science and engineering integration. When the results were
analyzed, it was observed that there weren't any concrete standards followed in STEM-based
studies on measurement and evaluation. In order to establish these standards, it is recommended
to create a national assessment framework and to provide teachers with in-service training for
measurement and assessment methods that can be used in STEM-based activities.

Although STEM-based activities are used in many studies, it is observed that they are not much
preferred in in-class evaluation processes, and applications based on the variable, which is
generally thought to be associated with a measurement tool, are tested. This situation is
considered to be a significant deficiency, especially in terms of understanding and development of
in-class practices. Cepni (2018) states that it is essential to design and implement in-class
measurements and assessments in order to support learning and to gain knowledge about
students' learning. For this reason, more use of in-class measurement and evaluation tools is
recommended in STEM-based research. As a result of the assessment and evaluation, it is thought
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that providing the necessary feedback to the students will be productive for both the process and
the students and educators are advised to be more attentive in this regard. In studies under the
heading STEM integration, it has been observed that the measurement and evaluation dimension
is oriented towards one or two of the disciplines involved in integration. This indicates that the
assessment activities are insufficient. The multidimensional structure of STEM education requires
a multidimensional assessment (NRC, 2014, Cepni, 2018). It is thought that studies are needed
about what the measurement and assessment tools appropriate to STEM training are and how
they should be used. It is thought that these results will contribute significantly to the
measurement and evaluation practices that are used or can be used in STEM-based studies.
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Mesleki egitim tiim iilkelerde ekonomik kalkinmada ¢ok énemli islevier gérmektedir. Diger egitim
tiirlerinden farklh olarak is piyasasi ile giiclii bagi, mesleki egitimi egitim tartismalarimin siirekli
gilindeminde tutmustur. Tartismalara bakildiginda hemen hemen tiim iilkelerde mesleki egitimin
iki temel sorunla yiizlestigi goriilmektedir. Birincisi, mesleki egitimin akademik olarak gorece
basarili 6grenciler tarafindan tercih edilmemesi ve bu okullarda ¢ogunlukla akademik olarak
daha az basarili Ggrencilerin kiimelenmesidir. Ikinci sorun ise, otomasyon ve yapay zekd
teknolojilerinin yaygmmlasmaswmin is piyasasinda mesleki egitimden beklenen beceri setlerinde
ciddi doniisiimlere yol ag¢masidw. Bu durumda meslege ozgii egitim veren mesleki egitim
sistemleri kendilerinden beklenen yeni beceri taleplerine cevap vermekte yetersiz kalmistir. Bu iki
sorunu ¢ozmek igin tilkeler mesleki egitim sistemlerinde doniigiimler yapmaktadir. Doniigiimlerde
is pivasasinda degisen kosullara adaptasyonu giiclendiren akademik ve genel becerilere daha
fazla yer veren ve mesleklere ozgii dar beceri setlerinden ziyade meslekler arasi gegisi
kolaylagtiran daha genel bir mesleki egitim on plana ¢ikmaktadir. Yeni yaklagim mesleki egitimin
hem is piyasast hem de yiiksekogretimle daha farkl iliskiler kurmasini gerektirmektedir. Bu
calismada, Tiirkiye'de 2023 Egitim Vizyonu sonrasi mesleki egitimde yeni duruma yonelik
yapilan doniigtim ayrintilariyla ele alinmakta ve yapilan iyilestirmelere yer verilmektedir. Ayrica,
mesleki egitimdeki iyilestirmelerin kalici hale gelebilmesi igin is piyasasi ve yiiksekogretim
alanlarinda atilmasi gereken adimlar ele alimmaktadr.

Anahtar Sazciikler: Mesleki egitim, 2023 Egitim Vizyonu, Is piyasasi, Yiiksekogretim, Istihdam

“Ahntilama: Ozer, M. (2020). Tiirkiye’de mesleki egitimde paradigma degisimi. Gazi Egitim
Fakiiltesi Dergisi, 40(2), 357-384.
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ABSTRACT

Vocational education and training (VET) has a crucial function in economic development of
countries. In contrast with the other types of education, its strong relationship with the labor
market maintains the main position of VET in educational discussions. The outcomes of
discussions in recent years show that VET systems struggle with two major issues in most
countries. First, VET is not preferred by the relatively high performing students and as a result,
relatively low performing students are clustered in VET institutions. Secondly, the ever-growing
use of automation and artificial intelligence technologies in production and service sectors leads
to important transformations in the skills requested from VET to gain students. At this stage, VET
systems which focus on the occupational specific skills have become inadequate to meet
expectations towards new skills. Countries revise their VET systems to solve these two major
issues. In these revisions, new VET approaches that focus more on the academic and general
skills, which strengthen the adaptation skills of students to new conditions in labor market, and
facilitate the transitions between occupations come to the fore rather than VET systems that focus
on the occupation specific skills. Within the scope of new approach, VET needs to build
distinctive relations with both the labor market and the higher education. This study aims to
review the transition of Turkish VET system towards new approach after Education Vision 2023,
and the improvements in VET that have been made in line with this purpose. In addition,
improvements that need to be made in labor market and higher education system are evaluated to
make the developments in VET permanent.

Keywords: Vocational education and training, Education Vision 2023, Labor market, Higher
education, Employment

GIRIS

Mesleki egitim, egitim sistemleri igerisinde en fazla tartisilan egitim tiirlerinden birisini
olusturmaktadir. Ozellikle iilkelerin kalkinmalarinda biiyiik islev goren is piyasalarmin
talep ettigi insan kaynaginin karsilamasindaki onemi ve dogasi geregi ¢ok paydasi
icermesi ¢ok tarafli tartigmalar siirekli giindemde tutmaya yetmektedir. Aslinda egitim
sistemlerinde mesleki egitimin yerini almasi da keyfi bir durum olmaktan g¢ok is
piyasasinin doniisiimiiniin bir sonucudur. Sanayi devriminden sonra is piyasalar1 biiyiik
doniisiime ugramig, mevcut egitim sistemleri is piyasasinin talep ettigi 6zellesmis ve
farklilagmis beceri setlerini karsilamakta zorlaninca, egitim sistemlerinde bu 6zel egitim
tiirline yer agmak iizere mesleki egitimin tasarlanmasi giindeme gelmistir (Benavot,

1983; Grubb, 1985; Trow, 1961). Boylece, egitim sistemlerinde farkli bir egitim tiirii
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yerini almigtir. Mesleki egitimin mezunlarinin i piyasasinin ihtiyag duydugu insan
kaynagini saglamasi dolayisiyla bu mezunlarin is piyasasinin talep ettigi becerilere

sahip olmalar1 beklenmektedir.

Mesleki egitimin yapist ve uygulanma bi¢imi iilkeden iilkeye degismektedir (Bathmaker
ve digerleri., 2018; Raffe, 2007). Bu kapsamda mesleki egitim dar bir gekilde
tanimlanmis mesleklere 6zgii kurgulandigi gibi daha genel bir mesleki egitim seklinde
de kurgulanabilmektedir (Fuller, 2015; Shalberg, 2007). Bu kurguya gore mesleki
egitim tamamen farklt okullarda verilebildigi gibi, aym1 okulda kismi miifredat
farklilasmas1 ile de verilebilmektedir. Diger taraftan mesleki egitim egitimin
uygulandig1 alanlarin dagilimina gére de farklilik gostermektedir. Bazi mesleki egitim
sistemlerinde egitim biiylik oranda okulda yapilirken, Almanya gibi iilkelerde agirlikli
olarak is yerlerinde uygulamali egitim olarak diizenlenmektedir (Solga ve digerleri,
2014; Wolter ve Ryan, 2011). Tim bu farkliliklar, iilkelerin mesleki egitimden

beklentilerine ve ilgili lilkelerin geleneklerine gore degismektedir.

Tiir olarak farklilagan egitim kurumlarina 6grencileri yonlendirmek ve yetigtirmek igin
tilkelerde okul ayristirmast (school tracking) uygulanmaktadir. Okul ayrigtirmasi ile
Ogrenciler ortadgretim seviyesinde akademik ve mesleki egitim tiirleri arasinda
dagitilarak bu okullarda egitim alacak Ogrenci gruplart belirlenmektedir. Okul
ayristirmasi, 6grencilerin ayrigtirmadan 6nceki akademik basarilarina gore yapilabildigi
gibi Ogrencilerin yeteneklerine gore de yapilabilmektedir (Ozer ve Perc, 2020).
Ayristirmanin yapildigi yas da iilkeden iilkeye degismektedir. Ornegin, mesleki egitimin
giicli. bir yaprya sahip oldugu Almanya’da 10 yas gibi ¢ok erken bir donemde
uygulanirken OECD iilkelerinin ¢ogunda zorunlu egitimin sonunda, yani 15-16

yaslarinda okul ayristirmasi yapilmaktadir (Woessmann, 2009).

Okul ayristirmast uygulamalar1 son yillarda 6zellikle egitim esitligi ve firsat esitligi
baglaminda sicak tartismalarin konusu olmaya baglamistir. Ailelerin sosyoekonomik ve
egitim seviyelerinin d6grencilerin akademik basarisinda oldukga etkili olan bir okul dis1
faktor olarak yer aldigi bilinmektedir (Ozer, 2020d; Suna ve digerleri, 2020).

Dolayistyla erken yasta akademik performansa gore okul ayristirmasi, aslinda okul
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ayristirmasma farklt bir sosyolojik boyut katmaktadir. Erken yasta ve akademik
performansa dayali okul ayristirmasinda 6grenciler akademik basarilarina gore farkli
okul tiirlerinde kiimelenirken, dolayli olarak ailelerin sosyoekonomik durumlarina gére
kiimelenmektedir. Sonugta, okul tiirleri mezunlarinin yiiksekdgretime ve prestijli
mesleklere erisimlerinde belirleyici oldugu icin (Gamoran ve Mare, 1989; Miiller ve
Shavit, 1998; Shavit, 1984; Shavit ve Miiller, 2000), okul ayristirmasi nihayetinde
sosyolojik olarak egitim ve firsat esitsizliginde artislar1 da beraberinde getirmektedir
(Marks, 2006; Reichelt ve digerleri, 2019). Ozellikle, toplumlarda alt gelir gruplarmin
¢ocuklarinin ¢ogunlukla mesleki egitimde kiimelendiginin goriilmesi ve bu ¢ocuklarin
da mezun olduklarinda ya is piyasasinda aldiklar1 T{cret digiikligi ya da
yiiksekogretime erisim zorlugu nedeniyle prestijli mesleklere erisimlerinin oldukga zor
olmasi nedeniyle gelirler diizleminde mesleki egitimin toplumsal tabakalasmanin
stirdiiriilebilirligine ciddi katki verdigi tartigmalar1 baslamistir (Bertocchi ve

Spagat, 2004).

Bu baglamda son yillarda yapilan ¢aligmalar, kapsamli olarak ilk defa Bourdieu (1973)
tarafindan ifade edilen ve egitimin, toplumdaki esitsizliklerin yeniden iiretimindeki
roline odaklanmaktadir (Bernardi ve Ballarino, 2016; Breen ve Jonsson, 2005;
Breen, 2010; Ozer ve Perc, 2020; Reichelt ve digerleri, 2019). Mesleki egitimde gorece
disiik sosyoekonomik ve egitim seviyesine sahip ailelerin gocuklarinin daha ¢ok
kiimelenmesi, Bourdieu ve Passeron (1990) tarafindan one siiriildiigii gibi egitimin
mevcut sosyal smiflarin  siirdiiriilebilirligini  sagladigi  bulgusu mesleki egitimin
toplumsal islevi agisindan manidar goriinmektedir. Mesleki egitimin is piyasasinin
Otesinde gordiigii bu islev, artik mesleki egitim baglaminda yogun bir sekilde
tartisilmaya da baslamistir (Bol ve Van de Wefhorst, 2013a; 2013b; Brunello, 2004;
Hanushek ve Woessmann, 2006; Hanushek ve digerleri, 2017; Marks, 2006; Ozer ve
Perc, 2020; Reichelt ve digerleri, 2019; Roemer, 1998; Woessmann, 2009; Zimmer,
2003).

Ozellikle son yillarda iiretim ve hizmet sektorlerinde otomasyon ve yapay zeka

teknolojilerinin yayginlasmasi is piyasasinda mesleki egitimden talep edilen beceri
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setlerinde ciddi bir degisime yol agmis (Acemoglu ve Restrepo, 2018; Perc, Ozer ve
Hojnik, 2019), boylece geleneksel mesleki egitim yeni duruma cevap vermede yetersiz
kalmaya baglamistir. Mevcut agmazdan kurtulmak icin arttk mesleklere 6zgii spesifik
bir mesleki egitimden ziyade akademik ve genel becerilere daha fazla agirhik vererek
yeni kosullara adaptasyonu kolaylastiran ve daha ziyade daha genel becerilere
odaklanarak meslekler arasinda gegiskenligi de artiran bir mesleki egitime yonelik
doniistimler yapilmaya baglamigtir (Fuller, 2015; Hanushek ve digerleri, 2017; Ozer ve
Perc, 2020; Sahlberg, 2007). Ornegin, Danimarka bu déniisiim egilimine uyarak egitim
verilen meslek alanlarinda ciddi bir sadelesmeye gitmis, daha genel miifredata agirlik
vermis ve ig yeri egitim siiresini azaltmig, Almanya’da ise hem akademik hem de
mesleki egitime imkan veren hibrid modeller denenmeye basglanmistir (Solga ve

digerleri, 2014).

Tirkiye’de 2018 yilinda Milli Egitim Bakanligit (MEB) tarafindan agiklanan 2023
Egitim Vizyonu mesleki egitimde bu doniisiime 6zel bir yer ayirmistir. MEB, 2023
Egitim Vizyonu belgesini agikladiktan sonra ¢ok sayida projeyi es zamanli ve sistematik
olarak uygulamaya baglamistir (Ozer, 2018, 2019a, 2019b; Ozer ve Suna, 2019, 2020).
Bu kapsamda uygulanan projeler ve atilan adimlar iki yil gibi kisa siirede mesleki ve
teknik ortadgretimde ciddi bir giiglenmeye yol agcnustir. Ozellikle Covid-19 salgini ile
miicadele giinlerinde mesleki egitimin sergiledigi performans, atilan bu adimlarin
sonuglarint ¢ok daha goriiniir kilmigtir (Ozer, 2020a, 2020b). Bu nedenle 2023 Egitim
Vizyonu'ndan sonra mesleki egitimde gelinen noktanin tekrar degerlendirilmesine

ihtiyag vardir.

Bu nedenle, daha 6nce farkli baglamlarda ve muhtelif boyutlariyla ele aldigimiz (Ozer,
2018; 2019a; 2019b, 2020a, 2020b; Ozer ve Suna, 2019; 2020), Tirkiye’de mesleki ve
teknik ortadgretimde 2023 Egitim Vizyonu sonrasinda yapilan iyilestirmeler ve mevcut
durum, bu ¢alismada bir biitin olarak ele alinmaktadir. Ayrica mesleki ve teknik
ortadgretimin halen ¢oziilmeyi bekleyen sorunlart ve bu sorunlara iliskin ¢oziim

Onerileri tartigilmaktadir.
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Mesleki Egitimde Mevcut Durum

Tiirkiye’de ortaggretim seviyesinde mesleki egitim mesleki ve teknik Anadolu liseleri
ve mesleki egitim merkezleri {izerinden saglanmaktadir. Mesleki ve teknik ortadgretim
2.485 mesleki ve teknik Anadolu lisesi, 783 ¢ok programli Anadolu lisesi ve 328
mesleki egitim merkezi olmak iizere toplam 3.596 okul ve kurumda yapilmaktadir. Bu
okul ve kurumlarda 127 bin 850 6gretmen gérev yapmaktadir. Mesleki ve teknik
ortadgretimde okuyan dgrencilerin, ortadgretimde okuyan dgrencilerdeki pay1 yaklasik
%35; mesleki egitim merkezlerindeki 6grencilerin de mesleki ve teknik ortaggretimdeki

pay1 yaklasik %10 seviyesindedir (Ozer ve Suna, 2019, 2020).

Mesleki ve teknik Anadolu liselerinde iki farkli program uygulanmaktadir: Anadolu
teknik programi (ATP) ve Anadolu meslek programi (AMP). ATP daha ¢ok akademik
ve teorik agirlikli bir mesleki egitim sunarken AMP daha c¢ok meslege 6zgii ve
uygulamali bir egitim sunmaktadir. AMP programinda 6grenciler son sinifta haftanin ti¢
giinii isletmelerde uygulamali mesleki egitim alabilmektedirler. Her iki programdan
mezun olanlar teknisyen unvanina sahip olmakta, is yeri agabilmekte, ayrica
yiiksekogretime de devam edebilmektedirler. Diger taraftan mesleki egitim
merkezlerinde geleneksel ¢iraklik-kalfalik-ustalik egitimi stirdiiriillmekte ve ortaokul
egitimi sonrast dort yil siireli ve isletme egitimi yogunluklu bir mesleki egitim
sunulmaktadir. Mesleki egitim merkezine devam edebilmek igin egitim seviyesi harig
bir yas kisit1 bulunmamaktadir. Ogrenciler haftada bir veya iki giin bu merkezlerde
egitim alirlarken diger gilinler isletmelerde uygulamali mesleki egitime devam
etmektedir. Mesleki egitim merkezlerindeki dgrencilerin bir isletmede egitim alabilmesi
icin o isletmede usta 6gretici bulunma zorunlulugu vardir. Ug yilin sonunda basarili
olan ogrenciler kalfalik, dort yillik egitim sonunda basarili olanlar ustalik sertifikasi
almakta ve is hayatina geg¢is yapabilmektedirler. Ustalik belgesi, ayrica is yeri

acabilmek i¢in de yeterli olmaktadir.
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Mesleki Egitimde Yapilan yilestirmeler

2023 Egitim Vizyonu sonrasinda mesleki egitimde mevcut sorunlarn ¢oziimleri
yoniinde ¢ok oOnemli adimlar atilmigtir. Bu adimlar atilirken is diinyasi, sektor
temsilcileri, mesleki egitim kurum yoneticileri, alan Ogretmenleri ve &grencilerle
goriismeler gerceklestirilmis hem sorunlar hem de ¢oziim Onerileri birlikte
degerlendirilmistir. Ayrica, atilacak adimlarin belirlenmesinde mesleki egitimin
sorunlar1 ve gelistirilen ¢dziim Onerilerini igeren degerlendirme raporlari, arastirmalar
ve makalelerden de yararlanilmistir. Aslinda hem yazmnsal metinler hem de so6zel
gorismelerde dile getirilen konularin biiyiik oranda Ortiistiigli de goriilmektedir.
Dolayistyla, bu goris birligi aslinda hem mesleki egitim sorunlarinin tespitinde hem de
¢Oziim yollarinda gii¢lii bir toplumsal mutabakata isaret etmektedir. MEB, bu toplumsal
mutabakat: da harekete gegirerek egitim verilen alanlarin tamaminda sektorlerle ¢ok
kapsamli is birligine gidilmesinden, miifredatin ulusal meslek standartlarina uygun hale
getirilmesine; rol model elit mesleki ve teknik Anadolu liselerinin kurulmasindan
mesleki egitim merkezlerinin iyilestirilmesine kadar ¢ok sayida projeyi kisa siirede
basarili bir sekilde uygulamigtir (Ozer, 2018, 2019a, 2019b, 2020a, 2020b; Ozer ve
Suna, 2019, 2020).

Bu kisimda hem mesleki ve teknik Anadolu liselerine hem de mesleki egitim
merkezlerine yonelik yapilan iyilestirmelerden bazilarina ortak iyilestirme alanlar

altinda kisaca deginilmektedir.
Sektorel Isbirliklerinin Giiclendirilmesine Yonelik Iyilestirmeler

Egitim verilen tiim alanlarda sektorlerle igbirligi yapildi. Sektdr temsilcileri ve ilgili
paydaslarla isbirligi yapilmadan egitim verilen mesleki alan kalmadi. Yapilan yeni
igbirliklerinin yani sira, sektorlerle yapilan igbirliklerinin kapsami da genisletildi.
Isbirlikleri kapsaminda, miifredat birlikte giincellenmekte, basarili dgrencilere burs
destegi saglanmakta, meslek ve alan Ogretmenlerinin is bast ve mesleki geligsim
egitimlerini agirlikli olarak 6zel sektor iistlenmekte, 6zel sektordeki uzmanlarin derse

girmeleri saglanmakta, okul yonetiminde isbirligi saglanmakta ve mezunlarin
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istihdamina 6ncelik verilmektedir. Tiirkiye Odalar ve Borsalar Birligi (TOBB), Istanbul
Sanayi Odas1 (ISO), Istanbul Ticaret Odas1 (ITO), Ankara Sanayi Odasi (ASO) ve
Ankara Ticaret Odasi (ATO) gibi sektorlerin giiglii temsilcileri ile bu kapsamda
isbirlikleri gelistirildi. Diger taraftan, Kiiltiir ve Turizm Bakanligi, Sanayi ve Teknoloji
Bakanligi, Enerji ve Tabii Kaynaklar Bakanligi, Adalet Bakanligi, Ticaret Bakanligi ve
Tarim ve Orman Bakanligi ile mesleki egitimin giiclendirilmesine yonelik 6nemli
isbirlikleri gelistirildi. Ayrica, Mesleki ve teknik ortadgretim kurumlari ile teknokentler

arasinda ilk kez AR-GE c¢aligsmalarina yonelik isbirlikleri baslatildi.

Ozel sektdr mesleki ve teknik Anadolu liseleri kurabilmelerine ragmen igyeri tabanli
mesleki egitimin gergek karsilig1 olan mesleki egitim merkezi kuramiyordu. Ozel sektor
ozellikle fabrikalarinda veya organize sanayi bolgelerinde mesleki egitim merkezi
kurarak ihtiya¢ duydugu kalfa ve ustay1 kendileri yetistirmek istiyordu. Bu kapsamda
5580 say1li Ozel Ogretim Kurumlari Kanununda degisiklik yapilarak 6zel sektoriin de

mesleki egitim merkezi kurabilmesinin onii agild1.

Mesleki egitim merkezindeki bir 6grencinin bir igletmede beceri egitimi alabilmesi i¢in
o isletmede en az bir tane usta dgretici olmasi1 gerekmektedir. Ozellikle kiiciik ve orta
Olgekli isletmelerde deneyimli ustalar olmasina ragmen bu ustalar is yogunluklar
nedeniyle usta 6gretici belgesi almaya firsat bulamiyordu. Ayrica bu egitim igin mesleki
egitim merkezlerine gidilmesi zorunlulugu da bu egitimlere bagvuru ve katilimlari
azaltmaktaydi. Bu durumda da 6grencilerin i yeri egitimini alabilecegi is yeri sayisinda
daralma ortaya ¢ikmaktaydi. Mevcut durumda; Ustalik Belgesi, Isyeri A¢cma Belgesi
veya en az On Lisans Diplomasindan birisine sahip olanlar, okul ve kurumlarca agilan
40 saatlik “Is Pedagojisi” kursuna katilip basarili olmalari halinde “Usta Ogreticilik”
belgesi almaktaydilar. Bu kapsamda gerekli diizenleme yapilarak bu egitimin uzaktan
egitim yoluyla sunulmasimin 6nii agildi. Boylece is kaybi olmadan usta 6gretici

adaylarimin uzaktan egitim yoluyla bu egitimi tamamlayabilmelerine imkan saglandi.

Usta 6gretici sinavlarinin Elektronik Sinav (e-sinav) formatinda uygulanabilmesi i¢in de
degisiklik yapildi. E-sinav imkani ile usta 6gretici sinavlarmin siirekli uygulanabilmesi

ve beklemelerin de oniine gecilmesi saglaniyor. Yapilan degisiklik ile calisanlarin
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isgiicii kayb1 yasamadan uzaktan egitim yoluyla da “Is Pedagojisi” kursunu almalar1 ve
kurs sonunda yapilacak smavin e-sinav formatinda uygulanmasi saglandi. Bu sayede,
“Usta Ogreticilik” belgesi alan usta sayisinin artmasi, dgrencilerin daha fazla sayida
kurumda igbasi egitimlerini alabilmeleri ve buna bagli olarak da ¢irak 6grenci

kayitlarinin artmasi hedefleniyor.

E-sinav uygulamalarmin sundugu imkénlardan kalfalik ve ustalik adaylarinin da
yararlanmasi saglandi. Onceki 6grenmelerini belgeleyerek kalfa ve usta olmak iizere
smav bagvurusu yapan adaylarinin sinava girebilmek i¢in beklemeleri gereken siireyi
kisaltmak ve sanayinin ihtiyaci olan kalfa ve ustalarin sektorlerle bulusmalarini
hizlandirmak i¢in bu sinavlarin teorik boliimlerinin her ay yapilabilmesini saglamak
lizere teorik sinavlarda ilk kez tiim alanlarda 81 ilde e-smav segenegi gelistirildi ve
uygulamaya konuldu. Bu amag¢ dogrultusunda yilda iki kez yapilan kalfalik ve ustalik
belgesi mesleki beceri sinavlarmin yapilan yeni diizenleme ile artik yilda alti kez

yapilabilmesi saglandi.

Egitimin Sektirel Kiimelenmelerle Uyumlagtirilmas: ve Arz-Talep Dengesinin

Kurulmasina Yonelik Iyilestirmeler

Mesleki ve teknik ortadgretim kurumlarinin sektorel kiimelenmelerle uyumlastiriimasini
saglamak ve dolayisiyla sektorlerle isbirliklerini giliclendirebilmek icin mesleki ve
teknik okul ve kurumlarin bulundugu konumlarin ve verilen egitimlerin ¢evrelerindeki
sektorlerle uyumlarimi belirlemeye yonelik Tiirkiye’nin Mesleki Egitim Haritast
cikartildi. Boylece sektorlerin kiimelendikleri yerlerde ve ilgili alanlarda mesleki egitim
verebilmek i¢in yeni bir doniisiim siireci baglatildi. Bu doniisiim siireci, her mesleki
egitim okul ve kurumunun sektorlerle eslestirilmesine imkan verdigi ve ogrenci
kapasitesi de bu cergevede olusturulmaya baglandigi i¢in nihayetinde, mesleki egitime
yonelik talep ile mesleki egitim arzinin verilere dayali olarak rasyonel bir zemine

oturtulmasini da saglayacaktir.
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Miifredat Lyilestirme Calismalart

Egitim verilen tiim alan ve dallarda miifredat Mesleki Yeterlilik Kurumu tarafindan
hazirlanan Ulusal Meslek Standartlar1 ile uyumlu hale getirildi. Mesleki egitim
merkezleri (MEM)’ne devam eden &grenciler ortaokuldan sonra dort yillik egitim
sonunda ustalik belgesi alabilmelerine ragmen lise diplomasi alamiyorlardi. Lise
diplomasi alabilmeleri i¢in 6grencilerin MEM’e devam ederken acik liseye kaydolup
fark derslerini vermeleri gerekiyordu. Bu durum MEM’lere 6grencilerin yonelimlerini
kisithiyordu. Bu sorunu ¢dzmek igin dgrencilerin agik liseye kaydolmadan MEM’lere
geldikleri giinlerde fark derslerini 6gretmenlerle yiiz yiize alabilmeleri imkani getirildi.

Dolayistyla MEM o&grencilerinin lise diplomasina erigimi kolaylastirildi.

Turizm basta olmak iizere bircok meslek alaninda meslek lisesi 6grencilerinin yabanci
dil becerilerinin gelistirilmesi i¢in Kiiltiir ve Turizm Bakanlifi ve bir¢cok paydasla
igbirligi yapildi. Mesleki egitimde uzun yillardir sorun alami olarak gosterilen
mezunlarin yabanci dil konusundaki beceri eksikliklerinin &niine gecilmesi ig¢in

kapsamli bir proje hayata gegirilmis oldu.

Tiirkiye’de donaniml isgiicii eksikliginin bulundugu mikromekanik, siber giivenlik,
lazer teknolojisi ve savunma teknolojileri gibi alanlarda sektor Onciileriyle yapilan
isbirlikleri neticesinde bu alanlarda egitim verilmeye baglandi. Agilan yeni alanlarin
egitim programlari sektorlerle igbirligi kapsaminda gelistirildi. Mesleki egitimin giincel
insan kaynagi ihtiyaglarina cevap verecek sekilde yeniden yapilandirilmasinda 6nemli

bir adimi olusturdu.

Tim diinyada siirekli gelisen ve doniisen sanayi ve hizmet sektorleri dikkate
alindiginda, salt bir mesleki alana 6zgii derinlesen mesleki egitimden ziyade akademik
ve genel becerilere agirlik veren ve meslege daha genel yaklagarak ¢oklu mesleki
becerileri 6n plana alan egitim modelleri giindeme gelmistir. Bu kapsamda akademik ve
genel becerileri odagina alan program giincelleme ¢aligmas1 yapilmig, mesleki ve teknik
Anadolu liselerinin haftalik ders cizelgeleri ve cergeve 6gretim programlarinda genis bir

revizyon ¢aligsmasi gergeklestirilmistir (Canbal ve digerleri, 2020). Buna gore, mesleki
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ve teknik Anadolu liselerinde alan dersleri 9.simifta baglatilmakta ve 12.sinifa kadar
ATP ve AMP’de ayni egitim programlar1 uygulanmaktadir. Dolayisiyla, 12. sinifta ATP
ve AMP arasinda 6grenciler igin esnek gecis imkani saglanmistir. ATP’de 12. sinifta
ogrencilerin ortak derslerin yani sira haftada 31 ders saati farkli akademik dersler
alabilmeleri saglanarak bu programdaki akademik ders agirligt artirtlmigtir. AMP’de ise
ogrencilerin 12. sinifta ortak derslerin yani sira haftada 24 saat (3 giin) isletmelerde
mesleki egitim ile birlikte 7 ders saatinde de se¢meli meslek dersleri ve sertifika dersleri
alabilmeleri saglanmigtir. Diger taraftan, mesleki ve teknik Anadolu liselerinde 55 alan
ve 203 dalda verilen egitim, 47 alan ve 109 dalda birlestirilmistir. Boylece, meslek
alanlarini; genis tabanli, aktarilabilir ve transfer edilebilir temel mesleki beceriler
lizerine inga eden, birden fazla meslek dalina ait becerilerin 6grenciye kazandirilmas ile
istihdam edilebilirligi artiran, daha fazla uygulama yapma imkan1 saglayan ve bolgesel
sektorlerin ihtiyaglarina cevap veren bir mesleki egitim 6gretim programi
olusturulmustur. Ayrica, yeni Ogretim programinda sertifikalar ve segmeli meslek
dersleri ile 6grencilere ¢oklu beceri ve yetkinliklerin kazandirilmasi ve tiim meslek
alanlarindaki Ogrencilere yazilim, sosyal medya, e-ticaret gibi dijital becerilerin
kazandirilmast imkani da saglanmistir. Yeni dgretim plan1 2020-2021 egitim-6gretim

yilindan itibaren uygulanmaya baglayacaktir.
Uretim ve Inovasyon Kapasitesini Artirmaya Yonelik Iyilestirmeler

Mesleki ve teknik ortadgretim kurumlarinda doner sermaye kapsamindaki iiretimden
yapilan %15’lik hazine kesintisi %]1’e diigiiriildii. Mesleki ve teknik ortadgretim
kurumlarinda doner sermaye kapsaminda iiretilen iiriinler ve sunulan hizmetlerin
erigilebilirligini artirmak i¢in tiim okullarda iiretilen irlin ve sunulan hizmetlerin
katalogunun yer aldigi bir web portali olusturuldu. Mesleki ve teknik ortadgretimde
2019-2020 egitim-6gretim yilindan itibaren fikri miilkiyet ana temalardan birisi segildi.
Bu kapsamda Tiirk Patent ve Marka Kurumu Bagkanligi ile isbirligine gidilerek egitim
ve rehberlik ¢aligmalarma hiz verildi. Yilsonunda 100 adet patent, faydali model,

tasarim ve marka tescili hedefi konuldu.
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Mesleki egitimde AR-GE donemi baglatildi. Farkli illerde mesleki ve teknik Anadolu
liseleri biinyesinde olusturulan AR-GE merkezlerinin her birinin ilkenin 6ncelikli
alanlarindan birisinde AR-GE g¢aligmalar1 yaparak iiriin gelistirmeye, dolayisiyla fikri
miilkiyetler kapsaminda patent, faydali model, tasarim ve marka tescillerine
odaklanmasi planlandi. Birbirleri ile de etkilesim icerisinde olacak AR-GE
merkezlerinin ayrica yiiksekogretim kurumlari ve teknokentlerle de igbirlikleri
gelistirmesi ve meslek alan ve atdlye dgretmenlerinin mesleki gelisim egitimlerinin de
bu merkezlerde yapilmasi planlandi. Ayrica bu merkezlerin Avrupa Egitim Merkezi
(European Training Foundation) nezdinde miikemmeliyet merkezleri olarak

tescillenmeleri ile ilgili siire¢ baslatildi.
Mesleki Egitimin Kalitesinin ve Algisinin Lyilestirilmesine Yonelik Iyilestirmeler

Mesleki ve teknik ortadgretim kurumlarinda kaliteyi siirekli iyilestirmek icin 6z
degerlendirme ve sektor temsilcilerinin de katilimlart ile dis degerlendirmeyi igeren bir
kalite giivence sistemi kuruldu. Bununla ilgili mevzuat diizenlemesi yapildi. Mesleki
egitimde rol model olabilecek elit ve milkemmeliyet merkezleri olarak planlanan
mesleki ve teknik Anadolu liseleri modeli gelistirildi. Bu kapsamda ilk kez ASELSAN
Mesleki ve Teknik Anadolu Lisesi Ankara’da, Istanbul Teknik Universitesi Mesleki ve

Teknik Anadolu Lisesi Istanbul’da kuruldu ve 8grenci almaya basladi.

Mesleki ve teknik Anadolu liselerinde ogrenciler ATP’lerin tamamina sinavla,
AMP’lerin tamamina da sinavsiz yerlesmekteydi. Bu kapsam genigletildi. AMP’lerin
bazilarina da ilk kez sinavla O0grenci alinmaya baslandi. Tematik mesleki ve teknik
Anadolu liselerinde sadece bir alanda egitim imkan1 varken, daha fazla 6grencinin bu
okullardan yararlanabilmeleri i¢in alan sayist lige ¢ikartildi. Bu diizenleme ile tematik
mesleki ve teknik Anadolu liselerinde birbiriyle yakin olan ii¢ meslek alaninda egitim
verilmeye baglandi. Giiglii ve giincel bir donanima sahip bu kurumlardan daha fazla
Ogrencinin yararlanmasina imkan saglayacak sekilde 6grenci kontenjanlart giincellendi.
Ayrica, mesleki ve teknik ortadgretim kurumlar1 yoneticilerinin dncelikle mesleki alan

Ogretmenlerinden atanmasi yoniinde diizenleme yapildi.
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Mesleki egitimle ilgilenen tim paydaslarin aym1 ortamda bulusabilmesi amaciyla
“Meslegim Hayatim” portali olusturuldu. Bu portalda mesleki ve teknik ortadgretim
kurumlarina iligkin detayli bilgiler, kurum tanitimlari, 6grencilerin staj imkanlari, yurt
diginda egitim imkanlari, yurt ve burs imkéanlarina dair bilgiler sunuluyor. e-Devlet ile
entegre edilen portalda mesleki egitim 6grencileri sahip olduklar sertifika ve belgeleri
sorgulayabiliyor ve is ilanlarina ulasabiliyor. Dahasi, mesleki egitimle ilgili giincel
haberler, 6grenci ve dgretmenlerin 6ne ¢ikan projeleri ve basart hikayeleri tanitiliyor.
Bu baglamda Meslegim Hayatim portali, 6grenci, 6gretmen, mezun ve isverenler

arasinda 6nemli bir baglanti sagliyor.
Yapilan lyilestirmelerin Sonuglari

Hem mesleki ve teknik Anadolu liselerini hem de mesleki egitim merkezlerini
giiclendirmeye yonelik yukarida bazilarina yer verilen iyilestirmeler iki yil gibi kisa
stirede sonu¢ vermeye basladi. Bu kapsamda, 6rnegin mesleki teknik ortaggretime kayit
olan &grenci sayis1 2019-2020 egitim-6gretim yilinda bir onceki yila gore %17 artt1.
Ozellikle egitim verilen tiim alanlarda sektdrlerle kurulan isbirliklerinde dgretmenlerin
is bas1t ve mesleki gelisim egitimlerine sektorlerin agirlikli olarak destek vermesinin
saglanmasi, egitim alan 6gretmen sayisinda tarihi bir kirilmaya yol acti. Mesleki ve
teknik egitim kurumlarindaki alan ve laboratuvar dgretmenlerinden is bast ve mesleki

gelisim egitimleri alanlarin sayist bir 6nceki yila gére %700 artt1.

Mesleki ve teknik ortadgretimde iiretimi artirmaya yonelik yapilan iyilestirmeler kisa
sirede sonu¢ verdi. Mesleki teknik ortadgretim kurumlarinda doner sermaye
kapsaminda yapilan tiretimden elde edilen gelir %40 artt1 ve 400 Milyon TL bandina
ulasti. Bu gelirden o6grenciler de iiretime katkilari oraninda destek aldiklari igin
Ogrencilerin payinda da artis meydana geldi. Mesleki ve teknik ortadgretime devam
eden ogrencilerin 2019 yilinda doner sermaye kapsaminda yapilan iiretime yaptiklari
katkilar1 kapsaminda aldiklar1 pay 2018 yilina gére %50 artt1 ve 21 milyon TL’ye ulasti.
Ayrica, mesleki ve teknik ortadgretime devam eden 6grencilere sektorlerle gelistirilen is

birlikleri kapsaminda saglanan burs miktar1 bir 6nceki yila gore %600 artt1.
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Mesleki ve teknik ortaggretimde kurulan kalite giivence sistemi kapsaminda ilk yil tim
mesleki ve teknik ortadgretim kurumlari dis denetimden gegirildi. Iyilestirmeye yonelik
onlemler ve destekler saglandi. Bir sonraki yil ise sektdrlerle is birlikleri kapsamina
alman ve proje okul yapilan mesleki ve teknik Anadolu liselerinin tamami dis
denetimden gegirildi. D1 denetim ekibinde ilk kez is birligi yapilan sektor temsilcileri
de yer aldi. Dolayisiyla, iki yil gibi kisa bir siirede mesleki egitimde kalite kiiltiiriintin

okul ve kurumlarda gii¢clenmesi ile ilgili dnemli bir agama kaydedildi.

Yeni kurulan elit mesleki ve teknik Anadolu liselerine 6grencilerin talebi olduk¢a yogun
oldu. ASELSAN Mesleki ve Teknik Anadolu Lisesi %0,46’lik basar1 diliminden ve
Istanbul Teknik Universitesi Mesleki ve Teknik Anadolu Lisesi de %1,26’lik basari
diliminden o6grenci aldi. Boylece ilk kez mesleki ve teknik ortadgretim kurumlarina
%1°lik basar1 diliminden 6grenci alindi. Dolayisiyla, mesleki egitime akademik olarak
basarili 6grencilerin yonelimleri artmaya basladi. Bu iyilesme diger okullarin doluluk
oranlarina da yansidi. 2019 yili Liselere Gegis Sistemi (LGS) kapsaminda sinav puani
ile 6grenci alan mesleki ve teknik Anadolu lisesi kontenjanlarinin %98’i doldu. 2019
yili LGS kapsaminda sinavsiz yerlestirmede mesleki ve teknik ortadgretim kurumlarina
yerlesen Ogrencilerin yaklasik %801 ilk {i¢ tercihi arasinda bulunan bir mesleki ve
teknik Anadolu lisesine yerlesti. Dolayisiyla 6grencilerin mesleki ve teknik egitime
bilingli ve 6ncelikli tercihleriyle yerlesme oranlarinda énceki yillara gore 6nemli artig

saglandi.

Fikri miilkiyet c¢aligmalar1 kapsaminda alti ayda mesleki ve teknik ortadgretim
kurumlarinda 25 patent, faydali model, marka ve tasarim tescili alindi. Son on yilda bu
okullardan toplam 29 patent, faydali model, marka ve tasarim tescili alindig1 gdz oniine
alindiginda yaklagik ayni sayiya bir yildan daha az bir siirede ulasilmis oldu. Ayrica,
321 patent, faydali model, tasarim ve marka tescil bagvurusu da degerlendirilme

asamasindadir.

Onceki &grenmelerin tammnmasi kapsaminda kalfalik ve ustalik smav sayilarmin
artirilmas1 ve teorik sinavlarda e-sinav uygulamasina gegilmesi 2019 yilinda bu

smavlara giren aday sayisinda bir dnceki yila gére %50 artisa neden oldu.
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Mesleki egitim merkezlerine yonelik iyilestirmeler sahada karsilasilan problemleri
biiyiik oranda ¢dzdii. Bu durum bu merkezlere kayit olan 6grenci sayisindaki artista
hemen kendisini gdosterdi. Mesleki egitim merkezlerine kayit olan 6grenci sayist 2019-
2020 egitim-6gretim yilinda bir 6nceki yila gore %62 arttr. Ozellikle is yerlerinde usta
Ogretici olabilmek i¢in is kaybini 6nleyen ve uzaktan egitim ile sertifikasyona imkan
veren yaklagim sonuglarini onlimiizdeki donemlerde daha net gosterecektir. Boylece,
usta Ogretici sayisindaki artis mesleki egitim merkezlerine devam eden &grencilerin

mesleki egitim alabilecekleri isletme sayisini da artiracaktir.

Diger taraftan, kurulan AR-GE merkezlerinde Covid-19 salgimi ile miicadele giinlerinde
201.182 litre el dezenfektani, 7.833 litre kolonya, 20 milyon maske, 800 bin yiiz
koruyucu siperlik ve 1 milyon tek kullanimlik o6nlik/tulum iiretildi. Ayrica bu
merkezlerde solunum cihazi, ultrasonik cerrahi maske makinesi, video laringoskop
cihazi, N95 maske makinesi, ultraviyole-C (UVC) hava sterilizasyon cihazi, izole
numune alma iinitesi, yogun bakim yatagi ve ozon hava dezenfekte cihazi ve temassiz
kizilotesi termometre {iiretildi. Mesleki ve teknik ortadgretim kurumlarinda tretilen

tirtinler ilk kez yurtdisina ihrag edilmeye baslandi.
Mesleki Egitimi Giiclendirmek i¢in Atilmasi Gereken Yeni Adimlar

Bir 6nceki bolimde, 2023 Egitim Vizyonu sonrasinda mesleki ve teknik ortaggretimde
yapilan iyilestirmeler ve sonuglarina kisaca deginildi. Burada yapilan iyilestirmelerin
agirlikli olarak mesleki egitimin bizatihi kendisi ile ilgili oldugu goériilmektedir. Diger
egitim tiirlerinden farkli olarak mesleki egitim, is piyasast dinamikleri ve
mekanizmalarindan ayr1 degerlendirilemeyecek bir egitim tiiriidiir. Dolayistyla, mesleki
egitimde bir biitiin olarak iyilesme yapilacaksa bu hem egitimde hem de is piyasasinda

iyilesmeyi gerektirmektedir.

Egitim sistemlerinde mesleki egitimin yeri ve beklentiler iilkeden iilkeye degismektedir

(Raffe, 2007). Tim bu farkliliklara ragmen mesleki egitim sistemlerine bakildiginda

[P =9

iilkelerin mesleki egitime ya sadece bir “egitim mantig1” ya da “isttihdam mantig1”

acisindan baktiklar1 ve buna gore de is piyasasinda ve mesleki egitimde diizenleme
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yaptiklart goriilmektedir (Fuller, 2015; Iannelli ve Raffe, 2007). Mesleki egitime bir
egitim mantigiyla yaklasan iilkelerde mesleki egitim ile is piyasast arasindaki iliskiler
oldukga zayif, ancak yiiksekogretim ile iliski daha gii¢lii olurken, mesleki egitime bir
istihdam politikas1 olarak bakan Almanya, Avusturya ve Danimarka gibi tlkelerde
mesleki egitim ile is piyasasi arasinda oldukca giiclii, ancak yiiksekdgretim ile daha
zay1f bir iliski vardir (Iannelli ve Raffe, 2007). Mesleki egitimi bir istihdam mantigi ile
kurgulayan iilkelerde mesleki egitimin tiim siireglerine is piyasasindaki paydaslarin
tamami katilir ve belirli bir standardizasyon saglarlarken bunun karsiliginda mezun
olanlarin is piyasasinda istihdamlar1 da bu paydaslar tarafindan Oncelenir ve
odiillendirilir. Dolayisiyla, bu iilkelerde geng issizlik oranlari diisiik ve okuldan is

piyasasina gegis hizli olmaktadir (Allmendinger, 1989).

Tirkiye’de ise mesleki egitime istihdam politikasi olarak bakilir ve beklentiler bu
dogrultuda olusturulurken bunun geregi ne is piyasasinda ne de yiliksekogretim alaninda
yapitlamamugtir. Hatta Tiirkiye’de mesleki egitimle ilgili yillardan beri yapilan
tartigmalara bakildiginda sorunlarin ¢ogunlukla mesleki egitimin kalitesi ile
iliskilendirildigi, dolayistyla is piyasasindan kaynaklanan sorunlarin da egitim hanesine
yazildig1 goriilmektedir. Mevcut durumda mesleki egitimin, bu egitimi bir egitim
mant181 ile kurgulayan iilkelerdeki gibi is piyasasi ile iligkileri zayif, ancak bu egitimi
bir istihdam mantig1 ile kurgulayan iilkelerdeki gibi yiiksekdgretim ile iliskileri de zay1f
olmustur. Katsay1 uygulamasi, mesleki egitim ile yliksekogretim arasindaki zaten zayif
olan iligkileri ise kopma noktasina getirmistir. Dahasi, asirt rekabetgi bir
yiiksekogretime giris sisteminde Meslek Yiiksekokullarina (MYO) sinavsiz gegis ve
Teknoloji Fakiilteleri gibi belirli fakiiltelere ek puanla yerlestirme gibi uygulamalar da,
mesleki ve teknik ortadgretim ile yiiksekdgretim arasinda sahici iligkiler kurulmasina
hizmet etmemistir. Aksine, bu tir uygulamalar, mesleki ve teknik ortadgretim
kurumlariyla yiiksekogretimin belirli tlir yiiksekokul ve fakiilteleri arasinda nispeten
kapali devrelerin kurulmasina, sadece belirli tiir liselerden ogrencilerin belirli tiir
programlart doldurmalarina ve bdylece yiiksekogretimde kaynak ¢esitliliginin

azalmasina yol agmistir (Ozer, Cavusoglu ve Giir, 2011).
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Daha once de vurguladigimiz iizere, tiim diinyada mesleki egitimdeki yeni doniigiim,
akademik ve genel becerilere daha fazla agirlik veren ve dar meslek alanlarina yonelik
olmaktan ¢ok genel mesleki egitimi 6n plana ¢ikartmaktadir (Fuller, 2015; Hanushek ve
digerleri, 2017; Ozer ve Perc, 2020; Sahlberg, 2007). Dolayisiyla yeni durum, mesleki
egitimde egitim ve istihdam mantigini birlestirmeyi gerektirmektedir. Bir diger ifadeyle,
yeni mesleki egitim, bu egitimde istihdam mantiginin geregi olarak is piyasasi ile giicli
iligkiye ilaveten yine bu egitimde bir egitim mantifinin geregi olarak da akademik
becerilere daha fazla yer verdigi i¢in yiiksekogretim alam ile de giicli iligkiyi
gerektirmektedir. Bu kisimda Tiirkiye’de mesleki egitimin bu yeni yaklasimla daha

fazla desteklenebilmesi i¢in atilmasi gereken adimlara deginilecektir.
Mesleki ve Teknik Anadolu Liseleri i¢cin ihtiya¢ Duyulan Diizenlemeler

Mesleki ve teknik Anadolu lisesi mezunlarinin istihdam oranlar1 %50°nin iizerinde ve
diger lise tilirlerine gore oldukca yiiksek olup igsizlik oranlari da yiiksekdgretim
mezunlarini issizlik oranlarindan daha diisiiktiir (Ozer, 2019a, 2019b; Ozer ve Suna,
2019, 2020). Ancak, istthdam oranlar1 yiiksek olmasina ragmen bu verilerin altinda
ortiili bir sorun barmmaktadir. Bir alandan digerine degismesine ragmen, mesleki ve
teknik Anadolu lisesi mezunlarinin egitim aldiklar1 alanlarda istihdam oranlarinin ¢ogu
alanda %10’un altinda oldugu gériilmektedir (Ozer ve Suna, 2020). Yani, mezunlarin
¢ogu egitim aldiklar1 alanin diginda istihdam edilmekte veya istthdama zorlanmaktadir.
Bunun altinda istthdam arz-talep dengesinin olugmamasindan, mezunlarin
yiiksekogretime taleplerine kadar ¢ok farkli nedenler yatmaktadir. Ancak, is piyasasi
acisindan bu sonug degerlendirildiginde is piyasasinda mesleki egitim mezunlarinin
alanlarinda caligtiklarinda Odiillendirici, alan diginda c¢alistiklarinda da cezalandirici
mekanizmalarin olusmadigi goriilmektedir. Diger taraftan, egitim aldiklar1 alanlarda
mesleki yiiksekogretime devam ettiklerinde aldiklari derslerde ve egitim siiresinde, bu
alanda higbir egitim almamis diger lise tiirlerinden mezun olanlara gére bir farklilagma

olmamasi da benzer bir sorun olusturmaktadir.
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Is Piyasasina Yonelik Diizenlemeler

Mezunlar egitim aldiklari alanlarda veya alan disinda c¢alistiklarinda aldiklart ticretlerde
onemli bir degisiklik olmamasi, hizmet sektoriindeki zengin istihdam imkanlar ile
birlestiginde mesleki egitim mezunlari alanda galistiklarinda karsilasacaklart kosullara
gore daha iyi kosullara sahip olan hizmet sektoriinde istihdama yonelmektedirler. Bu
durum pahali bir egitim olan mesleki egitimin verimliligini disiirdiigi gibi is
piyasasinda beceri uyumsuzluklarma yol acarak isletmelerdeki verimliligi de
digiirmektedir (OECD, 2018, 2019). MEB, ozellikle mesleki egitimde arz-talep
dengesini rasyonel bir zemine oturtmak i¢in yukarida deginilen “Tiirkiye’nin Mesleki
Egitim Haritas1”m1 kullanarak mesleki egitimde arz kapasitesini yeniden olusturma
siirecini baglatmistir. Bununla birlikte is piyasasinda mesleki egitim mezunlarimin
egitim aldiklar1 alanlarda ¢aligtiklarinda diger hizmet sektorlerinde alacaklari ticretten
daha fazlasini alabilmeleri igin ciddi bir tesvike ihtiya¢c duyulmaktadir. Isletmeler
tarafindan meslek lisesi mezunlarinin istihdam halinde 4447 Sayil Issizlik Sigortas
Kanunun Gegici 10. Maddesi geregi igletmeler 36 ay siire ile SGK igveren primi
6dememektedirler. Benzer bir tesvik meslek lisesi mezunlari ig¢in de diizenlenebilir.
Meslek lisesi mezunlarini istihdam eden isletmelere verilen 36 ay siireli SGK igveren
primi tesvikine benzer sekilde mezunlarin kendi alanlarinda istihdam edilmeleri halinde
SGK primi is¢i hissesinden de 36 ay siiresince kesinti yapilmamasi saglanmasi amaciyla
4447 Sayih Issizlik Sigortast Kanununda diizenleme yapilabilir. Boylece, meslek lisesi
mezunlarinin egitim aldiklar1 alanlarda istihdami tesvik edilmis olur. Bu durum is
piyasasinda beceri uyusmazliginin azalmasina ve mesleki egitimden alinan verimin

artmasina katki saglayacaktir.
Yiiksekogretimde Esnek Egitim Imkani ile Ilgili Diizenlemeler

Mesleki ve teknik Anadolu lisesi mezunlarmim egitim aldiklar1 alanlarda
yliksekdgretime erisim ve egitim siireleri ile ilgili iyilestirmeler, mesleki egitimin
giiclenmesine ve mesleki egitime yonelimin artmasina ciddi katk: verecektir. Mesleki
egitim yiiksekogretim seviyesinde agirlikli olarak MYO’larda verilmektedir. Mesleki

egitimin sorunlar1 ve ¢oziim yollar tartismalarinda MYO’lar da yer almaktadir (Ozer,
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Cavusoglu ve Giir, 2011; Giinay ve Ozer, 2014; Giinay ve Ozer, 2016; Giir ve digerleri,
2012). Is piyasasinda yasanan alanda veya alan diginda istihdamda iicret
farklilagmasinin olmamasi durumuna benzer bir sekilde, meslek lisesi mezunlarinin
alanlarinda veya alan disinda bir MYO programina yerlesmeleri durumunda sorumlu
olduklar1 ders ve egitim siiresinde de bir degisiklik olmamaktadir (Ozer, 2020b).
Egitimi verilen alan ve dallardan mezun olan 6grenciler alanin devami niteliginde
Onlisans programlarin1 tercih ettiklerinde ek puan alarak yerlestirilmektedir.
Dolayistyla, meslek lisesi mezunlarinin alanlarinin devami olan bir MYO programina
devam etmeleri igin ek puan hari¢ 6zendirici bir tesvik s6z konusu degildir. Dort yil
ortadgretim seviyesinde aldiklari bir egitimin devami olan bir programa
yerlestiklerinde, o alanla ilgili hi¢bir egitim almamis diger lise tiirlerinden mezun
olanlarla ayni derslerden sorumlu olmaktadirlar. Bununla birlikte, mesleki ve teknik
ortadgretimdeki alanlarin 6gretim programlar ile devami niteligindeki onlisans dgretim
programlar1 arasinda yapilan karsilastirmalar sonucunda 6nemli oranda benzerlikler
oldugu goriilmektedir. Dolayisiyla, mezunlarin alan uyumu ve devami olan bir
yiiksekogretim programina yerlestiklerinde alacaklari derslerde ve egitim siirelerinde

yapilabilecek bir farklilasma, mesleki ve teknik ortadgretimin degerini yiikseltecektir.
Mesleki Egitim Merkezleri i¢cin Thtiyac Duyulan Diizenlemeler

Mesleki egitim merkezleri, egitim almman alanlarda istihdamim yaklasik %88’ler
seviyesinde gerceklestirildigi olduk¢a basarili bir mesleki egitim modelidir (Ozer ve
Suna, 2019, 2020). Biiyiik oranda sektorlerle isletmelerde beceri egitimi seklinde
diizenlenen bu egitim dgrencilere saglanan ilave desteklerle de dikkat ¢ekmektedir. Bu
merkezlere devam eden &grenciler dort yil boyunca asgari {icretin en az ligte biri kadar
licret almakta, ayrica meslek hastaliklarina karsi da sigortalanmaktadir. Ayrica, bu
merkezlerde egitim alabilmek icin tek sartin ortaokul mezuniyeti olmasi, yas ile ilgili bir
sinirlama olmamasi, Ozellikle Tirkiye’de geng issizligi azaltmada ¢ok Snemli rol
oynayabilme potansiyeline sahip oldugunu gostermektedir. Bir isletmenin mesleki
egitim merkezleri ile isbirliginde c¢irak alabilmesi i¢in biinyesinde usta oOgretici

bulunmasi gerekmektedir. Cogu kiicliik ve orta Slgekli isletme bu egitim siirecinde
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olusabilecek is kayiplari nedeniyle usta Ogretici sertifikasi alma konusunda ¢ekimser
davranmakta, bu da mesleki egitim merkezleri ile eslesme yapabilecek isletme
sayilarinda azalmalara neden olmaktadir. MEB, bu sorunu ¢6zmek i¢in uzaktan egitimle
usta 6gretici sertifikasi alabilmenin yolunu agmustir. Bu imkan, 6niimiizdeki dénemlerde
isletmelerde usta Ogretici sayisinda dnemli bir artisa yol acacaktir. Bu iyilestirmenin
yaninda, 6zellikle geng issizligini azaltmak i¢in mesleki egitim merkezlerindeki 6grenci
sayilarint artirmaya yonelik asagida deginilen diizenlemelerle ilgili kanun degisikligi

calismalarint MEB, Hazine ve Maliye Bakanligi ile ¢alismis ve mutabik kalinmustir.

Isverenin {icret yiikiiniin kaldirilmasi: Mesleki egitim merkezi 6grencilerin {icretlerinin
tiimiiniin Issizlik Fonundan karsilanmas1 ve isletmede beceri egitimi/staja devam eden
Ogrencilerin isletmelerine verilen devlet desteginin 5 yildan 10 yila g¢ikarilmasina
yonelik 3308 sayili Mesleki Egitim Kanununda gerekli diizenleme c¢aligmast
tamamlanmistir. Bu diizenleme kanunlastiginda, isletmeler daha fazla sayida mesleki
egitim merkezi Ogrencisine yer vermek isteyecektir. Boylece, geng issizlerin bu
merkezlerden daha fazla yararlanabilmeleri ve egitim sonunda istihdam edilmeleri de

kolaylasacaktir.

Kalfa iicretinde iyilestirme yapilmasi: Mesleki egitim merkezlerinde 9., 10., 11. ve 12.
smiflarda egitim ve Ogretim yapilmakta olup Ogrenciler ¢irak olarak basladiklari
egitimlerini ustalik ile tamamlamaktadir. Mesleki egitim merkezlerinde egitim gdren
ogrenciler 11. sinif sonunda yapilan beceri egitimi sinavi sonrasinda basarili olarak 12.
smifa gectiginde kalfalik yeterliligini kazanmaktadir. Kalfalik yeterliliklerine sahip 12.
simif dgrencilerinin, 9., 10. ve 11. sif 6grencilerine gore isletmeye daha fazla katki
sagladiklar1 dikkate alinarak bu ogrencilere farkli iicret uygulanmasi amacryla
diizenleme c¢aligmasi yapilmistir. Diizenleme ile birlikte 6zellikle mesleki egitim
merkezine devam eden 9., 10. ve 11. simif 6grencilerine 6denecek asgari ticretin net
tutarinin yiizde otuzu, 12. sinif 6grencilerine 6denecek asgari iicretin net tutariin ise
yiizde ellisi Issizlik Sigortas1 fonundan karsilanacaktir. Bu diizenleme kanunlastiginda,
kalfa olarak egitim aldiklar1 12. sinif boyunca aldiklari iicrette ciddi bir iyilesme

saglanmis olacak, boylece mesleki egitim merkezlerine yonelim de artacaktir.
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SONUC

Mesleki egitim ¢ogu iilkede oldugu gibi Tiirkiye’de de yillardan beri tartigilan bir egitim
tiriinii  olusturmaktadir. Tiirkiye’de yapilan tartismalara bakildiginda sorunlarin
cogunun mesleki egitimin kalitesi ile iligkilendirildigi, ancak i3 piyasasi ve
yiiksekogretim ile ilgili yapilmasi ve atilmasi gereken adimlarin bu tartigmalarda ihmal
edildigi gorilmektedir (Ozer, 2020b). Oysa bir iilkede mesleki egitimle ilgili
performans, hem egitimin kalitesi ile hem de is piyasasinin ve yiiksekogretim sisteminin
bu egitim tiiriinden mezun olanlara verdigi deger ile dlciilmektedir. Is piyasasi ve
yiiksekogretimle ilgili yapilmasi gerekenler g6z ardi edildiginde mesleki egitimde

yapilan iyilestirmelerin siirdiirtilebilir olmas1 miimkiin degildir.

Tiirkiye’de kalkinma planlarinda mesleki egitimin giiglendirilmesine her zaman 6zel bir
yer verilmistir. Bu kapsamda MEB de, yillardan beri mesleki egitimi gii¢clendirmek i¢in
¢ok Onemli adimlar atmistir. Tim bu iyi niyetli adimlar, mesleki egitimde
iyilestirmelere yol agmasina ragmen, ozellikle is piyasasi ve yiiksekdgretimle ilgili
destekleyici mekanizmalarin gelistirilememesi, bu adimlarin siirdiiriilebilir iyilesmelere
yol agmasini kisitlamistir. Dolayisiyla, mesleki egitimin giiglendirilmesi tiim alanlarda

es zamanli bir iyilestirmeyi zorunlu kilmaktadir.

MEB, 2018 yilinda kamuoyu ile paylastigi 2023 Egitim Vizyonu sonrasinda mesleki
egitime 6zel bir 6nem vermis ve iki yil gibi kisa siirede atilan adimlar mesleki egitimin
kalitesi ile ilgili 6nemli iyilestirmelere yol agtigi gibi toplumdaki olumsuz algisinin
olumluya déniisiimiine de katki saglamistir. Ozellikle Covid-19 salgim ile miicadele
giinlerinde mesleki egitim okul ve kurumlarinin sergiledikleri performans, bu
iyilestirmelerin sonuglarini toplumun gérmesinde 6nemli rol oynamistir (Ozer, 2020a,
2020b, 2020c). Covid-19 salgini ile miicadele giinlerinde mesleki egitimin
performansinin mesleki egitime ii¢c 6nemli katkis1 olmustur. Oncelikle mesleki egitim
okul ve kurumlarinin dgretmeni ve 6grencisi ile kendilerine 6z gilivenleri artmis ve firsat
verildiginde neler yapabileceklerini gostermiglerdir. Diger taraftan toplumun mesleki

egitime bakisi olumlu bir noktaya taginmistir. Ve son olarak, yaklasik iki yildir MEB ile
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is birligi yapan tim kurum, kuruluslar ve 6zel sektor verdikleri desteklerin pozitif
sonuglarint gormiislerdir. Tim paydaslarca goriillen olumlu sonuglar, is birliklerinin

giderek artmasi ve kapasitesinin geniglemesini miimkiin kilacaktir.

Mesleki ve teknik ortadgretim sisteminde yapilan iyilestirmeler 2023 Egitim
Vizyonunun ana hedeflerinden olan okul tiirleri arasindaki bagar1 farklarinin
azaltilmasmma da dogrudan katki saglamaktadir. Siirecleri iyilestirilen, Covid-19
salgininda 6ne ¢ikan performansi ile topyekiin 6zgiliveni artan mesleki egitime dgrenci
yonelimleri ve toplumun bakist da olumlu ydénde degismeye baslamistir. Iyilestirme
adimlarinin sunulan O6neriler ¢ergevesinde kalict hale getirilmesi durumunda hem
mesleki egitim ¢iktilarinin niteligi hem is piyasasinin siirekli degisen ihtiyaglarini
karsilama potansiyeli artacaktir. Bu durum da basarili 6grencilerin mesleki ve teknik
ortadgretim kurumlarina yonelimini artiracaktir. Bilingli ve isteyerek mesleki ve teknik
ortadgretimi tercih eden Ogrencilerin artist uzun vadede bu egitim tlirlinde goriilen

basariy1 da artiracaktir.

Bu calismada mesleki egitimde bu kapsamda yapilan iyilestirmeler ve sonuglart birlikte
degerlendirilerek mesleki egitimin geldigi nokta incelenmistir. Bu iyilestirmelerin
cogunlukla mesleki egitimin kendisi ile iliskili oldugu ve mesleki egitimde topyekiin bir
iyilestirme elde edilebilmesi igin yetersiz olduguna dikkat ¢ekilmistir. Ayrica, mesleki
egitimde gelecege yonelik is piyasast ve yiiksekdgretim alanlarinda yapilmasi gereken
diizenlemeler Onerilmistir. Bu diizenlemeler de gerceklestirildiginde artik Tiirkiye’de
giicli bir mesleki egitimin ingasinin tamamlanabilecegi ve artik sorunlarla degil
basarilarla glindeme gelecek bir mesleki egitim sisteminin miimkiin olacagi

belirtilmistir.
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SUMMARY

Vocational education and training (VET) is the most sensitive type of education to the changes in
the labor market. The labor market determines the skills educated and trained in vocational
schools. Therefore, VET is interdependent of labor market. However, the strength of linkage
between VET and labor market is determined by a unique logic. In this context, countries
structure their VET systems with an “education logic” or an “employment logic”, and the
relationships of VET systems with the labor market and the higher education systems are affected
by the adopted approach. In countries where VET was constructed by an education logic, VET
has strong relations with higher education system and comparatively weaker relations with the
labor market. Nonetheless, if VET was constructed by the employment logic, the relations
between VET and the labor market are quite strong and VET has comparatively weaker relations
with higher education system, and students are given priority to acquire vocational skills.

The increase in the use of automation and artificial intelligence technologies in many production
and service sectors in recent years has created important changes in the structure of the labor
market and the skills expected to have from human resources. Many countries respond to this
challenge by comprehensive revisions in their VET systems. In Turkey, in order to respond to this
challenge, the Ministry of Education (MoNE) has also started a multi-dimensional transformation
in VET with the Education Vision 2023. To provide a solid change, improvements have been
made simultaneously and with multiple stakeholders in each development area.

MoNE structured the VET revision in a way that the advantages of the education logic and
employment logic are combined. Therefore, the first improvement focus on the increasing
collaboration between VET and sectors. The role and effectiveness of the sectors in VET have
been increased and cooperation has been established with the sectors in all vocational fields.
Infrastructure strengthening efforts, establishment of project schools, establishment of R&D and
excellence centers were carried out with sector representatives such as the Ministries, Turkish
Union of Chambers and Commodity Exchanges (TOBB), Istanbul Chamber of Industry (ISO),
Istanbul Chamber of Commerce (ITO), Ankara Chamber of Industry (ASO) and Ankara Chamber
of Commerce (ATO). ‘Turkish Vocational Education Map’ has been constituted in order to
harmonize the production and service areas of the labor market with VET. The coherency
between production and services of the sectors with the vocational fields can be evaluated at
regional level through this map. Private sector is entitled to establish the vocational training
centers (VTCs) in the regions they demand.

Comprehensive revisions in curriculum and education programs have been completed in all
vocational fields. Fields and branches are simplified by taking into account their current position
in the job market and the differences in weekly course schedules. VET, which is currently
presented in 55 vocational fields and 203 branches, will be implemented in 47 fields and 109
branches after this revision. Within the scope of the project, the variety of academic courses that
students can choose has been increased, and a flexible structure has been created in which
students can gain inter-program transition opportunities and skills related to more than one
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vocation. R&D centers were established in VET institutions, and the patents, utility models and
designs were given priority in these centers.

In order to evaluate and increase the quality of VET, a quality assurance system has been
established with the active participation of sector representatives. As the role models, elite VET
high schools have been established to increase quality in VET. The "My Job is My Life" online
platform has been created to bring together all stakeholders of VET.

The results of the simultaneous improvements in VET began to be obtained in a short while. The
number of students in VET high schools has increased by 17% compared to the previous year.
The number of teachers who received professional development training among field and
laboratory teachers increased by 700% compared to the previous year. Production within the
scope of revolving fund in vocational and technical secondary education has increased by 40%,
and reached approximately 400 million TL. The share of students in these productions increased
by 50% compared to the previous year, and reached 21 million TL. Within the scope of
collaborations with the sectors, the amount of scholarship that are given to students increased
600% compared to the previous year. For the first time, students from the top 1% academic
achievement ranking have been accepted to the elite VET high schools. Improvements in VTCs
have increased the number of students enrolled in these centers by 62%. All the arrangements
played a role in the fact that VET has become the one of the main actors in coping with the
Covid-19 outbreak. VET high schools have met all the requirements of disinfectants in all schools
of Turkey and developed respirators, air sterilization device, masks with N95 standard and the
other urgently needed products the in the support of VET R&D centers.

In sum, in this study, the improvements in VET and the outcomes of the improvements in Turkey
are reviewed together, and the position that VET has reached is evaluated. It is emphasized that
these improvements are mostly related to VET itself and are insufficient to achieve a permanent
improvement in VET. Therefore, in order to make these improvements in VET permanent,
additional arrangements in labor market and higher education system are proposed.
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Bu arastirmada, Bilim ve Sanat Merkezi’'nde o6grenim goren oOzel yetenekli ogrencilerin gevre
sorunlarina  yonelik algilarimin ~ Kelime  Iligkilendirme Testi  kullamilarak — incelenmesi
amaglanmigtir.  Arastrmada, nitel arastirma yontemi desenlerinden fenomenoloji deseni
kullanilmistr. Arastrma, 2018-2019 egitim ogretim yilinda Dogu Anadolu Bélgesi’'nde bulunan
bir Bilim ve Sanat Merkezinde dgrenim géren 72 ézel yetenekli ogrenci ile yiiriitiilmiistiir. Veri
toplama araci olarak Kelime Iliskilendirme Testi kullanilmis olup ogrencilere “cevre sorunlart”
anahtar kavrami verilerek dgrencilerin bu kavram hakkinda ¢agrisum yapmalart saglanmigtir.
Daha sonra dgrencilerden gevre sorunlart kavramu ile ilgili bir ciimle kurmalari istenmigtir. Elde
edilen verilerin analizinde icerik analizi yiiriitiilmiis ve bu kapsamda Kelime Iligkilendirme
Testi 'ne verilen cevaplara yonelik kategori ve kodlar olusturulmustur. Cevre sorunlarina yonelik
ogrenci cagrisimlary;, ¢evre sorunlarimin nedenleri, tiirleri, ¢oziim onerileri ve sonuglart
kategorileri altinda ifade edilmis olup ogrenci cagrisimlarmin ¢evre sorunlarimin nedenleri
kategorisinde daha fazla toplandig tespit edilmistir. Ozel yetenekli grencilerin ¢evre sorunlarini
genel olarak yasadiklart ¢evre ile iliskilendirdikleri, kiiresel boyutta ¢evre sorunlarina
yogunlagsmadiklary belirlenmistir. Ayrica ogrencilerin ¢evre sorunlarina yénelik algilarmin
veterli diizeyde olmadig tespit edilmis ve bu konuda gerekli onerilerde bulunulmugstur.

Anahtar Sozciikler: Ozel yetenekli 6grenci, Cevre sorunlari, Kelime iliskilendirme testi.

*Alintilama: Nacaroglu, O. ve Bozdag, T. (2020). Ozel yetenekli 6grencilerin cevre sorunlarina

yonelik algilarmin kelime iligkilendirme testi kullamilarak incelenmesi. Gazi Universitesi Gazi
Egitim Fakiiltesi Dergisi, 40(2), 385-409.
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ABSTRACT

In this study, it is aimed to investigate the perceptions of gifted students studying at the Center of
Science and Art on environmental problems by using word association test. Phenomenology
pattern is used in qualitative research method designs. The research was carried out with 72
gifted students who study at a Science and Arts Center in the Eastern Anatolia Region in the
2018-2019 academic years. The word association test was used as the data collection tool and the
key concept of environmental problems was given to the students. It was ensured that the students
made a connotation about this concept. Then students were asked to form a sentence about
environmental problems. Content analysis was conducted in the analysis of the data obtained and
themes, categories and codes for the answers given to the word association test were formed.
Student connotations for environmental problems; the reasons, types, solutions and results of
environmental problems are expressed under the categories. It was determined that student
associations were gathered more in the causes of environmental problems category. The students
associate environmental problems with the environment in which they live, but they do not
concentrate on environmental issues on a global scale. In addition, it was determined that
students’ perceptions about environmental problems were not sufficient and necessary
suggestions were made.

Keywords: Gifted students, Environmental problems, Word association test.
GIRIS

Insanlik tarihi kadar eski bir tarihe sahip olan ¢evre kavrami (Sahin ve Dogu, 2018),
canlt ve cansiz faktdrlerin birbiriyle devamli etkilesim hélinde oldugu biitiinsel bir
yapiy1 ifade etmektedir (Yavetz, Goldman ve Pe’er, 2014). Berkes ve Kislalioglu (1993)
¢evreyi “canlinin yagsam ortami, ekolojik olarak ise bireyle iliskili olarak canli ve cansiz
her sey” seklinde ifade etmistir. Cevrenin hakimi olmayip sadece canli g¢evreyi
olusturan dogal faktorlerin igerisinde yer alan insanoglu, diger canli faktorlerin aksine
¢evrenin dogal dengesini bozmustur (Kogarslan, Kiling, Gedik, ve Paksoy, 2017). Hizli
niifus artigi, plansiz kentlesme, sanayilesme, dogal kaynaklarin tiiketimi, hava kirliligi,
toprak kirliligi gibi insan kaynakli bircok g¢evresel sorunlar (Kaya, 2014; Li, 2018)
giderek artmigtir. Bununla birlikte giiniimiizde kiiresel boyutlara ulasan iklim degisikligi
ve kiiresel 1sinma gibi (Aydin, 2017) ¢evre sorunlar1 da tiim biyosferi tehdit eder hale
gelmistir. Bu durum da son zamanlarda g¢evre egitiminin 6nemini arttirnmstir (Kola-
Olusanya, 2017).
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1970’li yillarda egitim alani igerisinde yer almaya baglayan ¢evre egitimi (Glizelyurt ve
Ozkan, 2019), cevresel bozulmalari gidermeyi hedeflemektedir (Ozdemir, 2016).
Ayrica gevre egitiminin temelinde dogayr ve dogal kaynaklari korumak da yer
almaktadir (Kaya, 2014). Bu bakimdan giderek artan ¢evre sorunlarina kalict ¢6ziim
iiretebilmek icin insanlarin bilin¢lendirilmesi, bununla birlikte ¢evre egitimine 6nem
verilmesi gerekmektedir (Ayvact ve Coruhlu, 2009). Cevre egitiminin temel
dayanaklarindan birisini olusturan ¢evre bilincinin ¢ok kiiciikk yaslarda bireylere
kazandirilmasi 6nemli goriilmektedir (Uludag, 2012). Ciinkii bireylere kiigiik yaslarda
cevre bilincinin kazandirilmasi; ¢evresel sorunlari dogru yorumlayabilmelerine,
cevresel sorunlarm kaynaklarmi ve nedenlerini anlamalarina olanak saglamaktadir.
Ayrica bireylerin bu sorunlara yonelik alinabilecek onlemlerin bilincinde olmalari,
cevre egitimi acisindan Onemli olup bireylerin c¢evreye yonelik algilarinin
sekillenmesine de yardimci olmaktadir (Ozata-Yiicel ve Ozkan, 2018). Bireylerin
cevresel farkindaliklarinin boyutu, cevresel sorunlari algilayis diizeyleri ve bu
problemlere yonelik ¢6ziim onerileri de (Lee, 2017) ¢evre sorunlarina gerekli toplumsal
miidahale igin gereklidir. Ancak alanyazin tarandiginda, bireylerin ¢evre sorunlarina
yonelik yeterli algiya sahip olmadiklar1 goriilmiistiir. Ornegin Sadik, Cakan ve Artut
(2011), 6grencilerin gevre sorunu algisinda hava kirliligi, su kirliligi, ormanlarin tahribi
ve tirlerin azalmasi gibi konularin 6ne c¢iktigint belirtmiglerdir. Benzer sekilde
Yalginkaya (2013) da ¢aligmasinda 6grencilerin ¢evre sorunlarindan su kirliligi, giiriiltii
kirliligi, hava kirliligi ve ormanlarin yok olmasi sorunlarina dikkat g¢ektiklerini
belirtmistir. Bu durum da bireylerin ¢evre sorunlarina yonelik algilarimin yiiksek
olmadigim gostermektedir (Oztas ve Kalipgi, 2009). Dolaysiyla dgrencilerin gevre
sorunlarina yonelik algilarinin ve algilayis diizeylerinin ortaya cikarilmasi ve varsa
kavram yanilgilarinin tespiti son derece nemlidir. Ogrencilerin bilissel yapisim ve
algilarin1 ortaya ¢ikaran, uzun donemli hafizadaki kavramsal iliskileri gdzler Oniine
seren alternatif tekniklerden birisi de Kelime Iliskilendirme Testi (KiT)’dir (Bahar,
Johnstone ve Sutcliffe, 1999).
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KIT; kavram yamlgilarim tespit etmede (Chavan ve Patankar, 2016; Ercan, Tasdere ve
Ercan, 2010), kavramsal degisimleri ortaya koymada (Lee, 2016; Nakiboglu, 2008),
ogrencilerin Dbiligsel yapilarmi belirlemede (Ekici ve Kurt, 2014; Kostova ve
Radoynovska, 2008) kullaniimaktadir. Dolayistyla KiT’in ¢evre sorunlarina yonelik
ogrencilerin algilarin1 belirlemede etkili bir yontem olacagi diistiniilmektedir. Bu
kapsamda 6rnegin Ercan, Tasdere ve Ercan (2010) ilkogretim 7. simf dgrencilerinin
giines sistemi ve uzay konusunda kavram yanilgilarini tespit ederken, Nakiboglu (2008)
ise kimya &gretmen adaylarinin bilgi yapisindaki kavramsal degisimi belirlemede KiT’i
kullanmiglar ve bu testin etkili ve alternatif bir yontem oldugunu belirtmiglerdir.
Bununla birlikte her kesimdeki bireylerin ¢evre sorunlarina yonelik algilarinin ortaya
konmasi, var olan sorunlara ¢dziim Onerilerin sunulmasinda énem arz etmektedir. Bu
calismada da Bilim ve Sanat Merkezi’'nde (BILSEM) 6grenim goren 6zel yetenekli
ogrencilerin ¢evre sorunlarina yonelik algilarinin belirlenmesi ¢alismanin diger bir
boyutunu olusturmaktadir. Ozel yetenekli dgrencilerin diinya sorunlara karsi yogun
duygular hissettikleri (Piechowski,1997; Stuart ve Beste, 2011), ¢cevresel sorunlara daha
cok dikkat ¢ektikleri belirtilmektedir (Clark,1992; Ugulu, 2013). Bunun igin
BILSEM’lerde 6grenim goren dzel yetenekli dgrencilerin ¢evre sorunlari konusunda
bilinglendirilmesi (Hartsell 2006) ve bu kapsamda oncelikle Ogrencilerin g¢evre
sorunlarma yonelik algilarinin belirlenmesi gerekmektedir. BILSEM’de &grenim goren
ozel yetenekli 6grencilerin ¢evre sorunlarina yonelik algilarini inceleyen ¢alismalarin az
olmasi, yiiriitiilen ¢aligmanin alan yazina katki saglayarak bu alanda arastirma yapacak
arastirmacilara yardimei olacagi diisiiniilmektedir. Tiim bu agiklamalar dogrultusunda

asagida ifade edilen sorulara cevap aranmustir:

- BILSEM’de 6grenim goren &zel yetenekli dgrencilerin gevre sorunlarina

yonelik algilart nasildir?

- Ozel yetenekli dgrencilerin c¢evre sorunlarma yonelik cagrisimlart ortak

ozellikler bakimindan hangi kavramsal kategori altinda ifade edilebilir?
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YONTEM

Calismanin Deseni

Bu c¢aligmada nitel arastirma yontemi desenlerinden fenomenoloji deseni kullanilmistir.
Fenomenoloji, tam anlamiyla fikir sahibi olmadigimiz olaylar1 derinlemesine inceleme
imkani verir (Yildirim ve Simsek, 2013). Ayrica bu desen, bireylerin yasantilarinda yer
alan kavram ve olgular1 nasil anlamlandirdiklarini ortaya koymaya odaklanir (Patton,
2014). Bu ¢alismada da BILSEM’de dgrenim gdren dzel yetenekli dgrencilerin “gevre
sorunlar1” kavramina yonelik diisiincelerinin ve bu kavramlara yiikledikleri anlamlarin

KIT kullanilarak incelenmesi amaglanmistir.
Calisma Grubu

Bu ¢alisma, 2018-2019 egitim 6gretim yilinda Dogu Anadolu Bolgesi’ndeki bir ilde yer
alan BILSEM’de 6grenim goren 72 oOzel yetenekli 6grenci ile yiiriitiilmiistiir.
Fenomenoloji deseninde olgu ve olaylara yonelik katilimecilarin  goriiglerinden
derinlemesine anlam ¢ikarmak icin katilimer sayisi az tutulmasi gerekliligine ragmen
(Smith ve Osborn, 2009), 6grencilerin “gevre sorunlar’” kavramina yonelik algilarini
ortaya koymak adina katilimer sayisi fazla tutulmustur. KIiT kullanilarak yapilan
caligmalar incelendiginde de katilimci sayisinin nispeten yiiksek tutuldugu ve nitel
aragtirmanin dogasina uygun ¢alismalarin yiritiildiigii gériilmektedir (Bahar, Johnstone
ve Sutcliffe, 1999; Ekici ve Kurt, 2014; Sen, Varoglu ve Yilmaz, 2019). BILSEM’de
uyum, destek egitimi, Bireysel Yetenekleri Fark Ettirme (BYF), Ozel Yetenekleri
Gelistirme (OYG) ve Proje Uretimi ve Yonetimi seklinde bes asamal egitim programi
uygulanmaktadir (Sezginsoy, 2007). Bu dogrultuda g¢alismaya katilan Ogrencilerin;
cinsiyetlerine, yaslarina ve BILSEM’de 6grenim gordiigii programa ait bilgiler Tablo

1’de verilmistir:
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Tablo 1. Katilimcilara Ait Demografik Bilgiler

Demografik ozellikler f %
Cinsiyet

Kiz 43 59,72
Erkek 29 40,28
Yas

6-10 50 69,44
11-15 12 16,68
16-20 10 13,88
BIiLSEM grubu

DESTEK 33 45,83
BYF 13 18,05
0YG 26 36,12

Tablo 1 incelendiginde, katilimcilarin %59.72’sini (f=43) kiz 6grenciler olustururken,
%40.28’ini (f=29) erkek &grenciler olusturmaktadir. Ayrica BILSEM’de farkli

programlarda 6grenim goren dgrenciler ¢aligma grubunu olusturmaktadir.
Veri Toplama Araci

Bu arastirmada veri toplama araci olarak KIT kullanilmustir. Fen ve sosyal alanlarda
yogun bir sekilde kullamlan (Ekici ve Kurt, 2014) KIT 6grencilerin; belli bir kavram ya
da olguya ait algilarinin (Kurtdede-Fidan, 2015), biligsel yapilarinin (Gunston, 1980) ve
kavram yanilgilarimn (Ozata-Yiicel ve Ozkan, 2015) belirlenmesinde kullamlan etkili
yontemlerden birisidir. Bununla birlikte uyarict kelime ile iliskili zihne gelen fikirleri
cevaplama siirecini de kapsar (Sato ve James, 1999). Bu arastirmada da katilimcilarin
KiT’te uyarici kelime olarak verilen “cevre sorunlar1” kavramlarina yonelik akillarina
gelen ¢agrigimlar1 yazmalari ve sonunda bu uyarici kelime ile ilgili bir climle kurmalari

istenmistir. Ornek bir sayfa diizeni asagida verilmistir.
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Cevre Sorunlari:............coooveniinninnn.
Cevre Sorunlari:............ccoooveeeniinnn.
Cevre Sorunlari:............cooovveniinninnn.
Cevre Sorunlari:............coooveniinninn.

Cevre Sorunlartyla ilgili bir climle:...... ...

Katilimcilara belli siire igerisinde cevap vermelerinin istenmesinin ve uyarici kelimenin
alt alta verilmesinin nedeni zincirleme cevap riskini Onlemektir (Polat, 2013).
Katilimeilarin yazdiklar1 her cevaptan sonra uyarici kelimeye donmeleri, 6grencilerin
konu dig1 ¢agrisim yapmalarmi engelleyecektir (Kurt ve Ekici, 2014). Katilimeinin
ikinci agamada ciimle kurmasi ise, ¢evre sorunlart ile ilgili bilgi diizeyinin ve varsa
kavram yanilgisinin tespitinde 6nem arz etmektedir. Katilimcilar K1, K2,...K72

seklinde kodlanmis olup drnek cevap kagidi Sekil 1°de verilmistir:

Cevre Sorunlari....7=2. . LF ﬁ/' | —
Cevre Sorunlari. (.« <J’..Q.Lf....!.J[.['.}-.#.'...”.
Cevre Sorunlari. HauaL] ‘ ..........
SR O i
Cevre Sorunlan.[ 0. .c«.?Ja;!’z‘t " / ( ‘lL}o,
Cevre Sorunlari.. ‘ ..14 L(.QL.-Q \Bq cam .t*.f.“.l .....

1 |ﬁ_
Cevre Sorunlari. Yeor. ‘sﬂ:ﬁ}...tf....../.k(.... ¥ ‘J”'\‘ al

Cevre Sorunlari.........ocoeoeeiiiniii,
Cevre Sorunlari..........ooeeveeiereieen

Cevre SOTUNIArT. ..cuveeninrieiseneeeeeeeees

amle: Ceuce.. fr;’runlpfmn/) oQ:Lnl: ..0fan Lnn ...... L%7a ...... -

igili ,cf\r‘nL“"b hred P~ -
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Sekil 1. K35’¢ ait cevap kagidi
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Uygulamaya ge¢meden once dgrencilere KIT tamtilmus ve farkli bir uyarici kavram ile
ilgili 6rnek uygulama yapilmustir. Ogrencilere anahtar kavrama cevap vermeleri igin 30
saniye, ciimle yazmalari i¢in 1 dakika siirelerinin oldugu sdylenerek asil uygulamaya
gecilmistir. Belirlenen zaman dilimi, KiT kullanilarak yapilan galismalarda en uygun
zaman dilimi olarak gosterilmektedir (Kempa ve Nicholls, 1983; Keskin ve Orgiin,
2015).

Etik Kurallara Uygunluk

Caligmaya baglamadan once katilimcilara bilgilendirilmis onam formu sunulmustur.
Bilgilendirilmis onam formunda arastirmanin niteligi hakkinda agiklamalara yer
verilmistir. Ayrica katilimcilara ¢aligmanin goniilliiliik esasina gore yapilacagi ve kisisel
bilgilerin ¢alismanin amac1 diginda kullanilmayacagi agiklanmistir. Caligmadan
katilimcinin istedigi zaman ayrilacagi acik bir sekilde ifade edilmis olup c¢alismada
Yiiksekogretim Kurumlart Bilimsel Arastirma ve Yayin Etigi Yonergesi’nde belirtilen

tiim kurallara uyulmustur.
Verilerin Analizi

Bu arastirmada, KiT’te yer alan “gevre sorunlart” kavramina yonelik elde edilen
cagrisimlar, kategorilere ayrilmus ve igerik analizine tabi tutulmustur. Icerik analizi,
olusturulan kodlarin kategoriler altinda toplanarak neden sonug iliskisi iginde
yorumlanmasi temeline dayanir (Yildirim ve Simsek, 2013; Wimmer ve Dominick,
2000). Mevcut aragtirmada da “gevre sorunlart” kavramimin &grencilerde ¢agristirdigi
cagrisimlar toplanarak kod ve kategori seklinde tablolagtirilmistir. Bu siirecte 6ncelikle
katilimcilarin cevap kégitlart numaralandirilmistir. Bos birakilan ve uygun olmayan
kagitlar elenmistir. Ayrica kategori gelistirilmesi, kavramlarin incelenerek kategorilere
dagilimmin yapilmasi, gegerlik ve giivenirligin saglanmasi, kavramlarin frekanslarimin

hesaplanarak verilerin yorumlanmasi asamalari dikkate alinmistir.
Gecerlik ve Giivenirlik Calismasi

Bu aragtirmada gegerliligi saglamak adina belli ¢alismalar yiiriitiilmustiir. Bu kapsamda,

verilerin kodlanmasi ve veri analiz siirecinde kategorilendirme islemleri detayli bir
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sekilde anlatilmistir (Daymon ve Holloway, 2003). Her bir kategoriye ait o kategoriyi
en iyi yansitan 6grencilerin goriigleri dogrudan aktarilmistir (Wiersma ve Jurs, 2005).
Arastrmanin  sonu¢ ve tartisma kismi elde edilen bulgularla baglantili olarak
alanyazindaki caligmalarla kiyaslanarak tartisilmistir (Ekici ve Kurt, 2014; Ratcliff,
1995). Miles ve Hiberman'a gore (1994), arastirmada elde edilen kod ve kategoriler alan
uzmanlarimin  gorigleri alinarak degerlendirilmelidir. Bu arastirmada da kod ve
kategoriler fen egitiminde akademik ¢aligmalar yapan iki uzman tarafindan
degerlendirilmistir. Uzman degerlendirmeleri sonucu ¢alismanin giivenirligini saglamak
icin Miles ve Hubermann’in (1994) formiilii (Giivenirlik = goriis birligi /(goriis birligi +
goriis ayriligl)) X 100) kullanmilmis ve giivenirlik katsayist %92 olarak bulunmustur.
Yildirim ve Simsek’e (2013) gore, giivenirligin belirlenmesinde kullanilan uyum
yiizdesi %70 ve iizeri olarak hesaplandiginda giivenirlik yiizdesine ulasilmis olarak

kabul edilmekte ve bu kapsamda giivenirligin saglandig1 ifade edilebilir.
BULGULAR

Arastirmada “cevre sorunlar’” kavramiyla ilgili 6grencilerin algilarini ortaya koymak
icin KIiT kullanmis olup 6zel yetenekli dgrencilerin cevre sorunlari kavramina ydnelik
cagrisimlart dort kategori altinda toplanmistir. Bu kategoriler ¢evre sorunlarr temasi

I3 FEEINT

altinda; “nedenleri”, “tlirleri”, “sonuglar1” ve “¢6ziim onerileri” seklindedir.
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Nedenleri

t

Coziim - Cevre

Onerileri

Sorunlari

Sekil 2. Katilimer goriisleri sonucu belirlenen kategoriler

Ozel yetenekli ogrencilerin gevre sorunlari ile ilgili en ¢ok ¢agrisimlarinin gevre

sorunlarinin nedenleri kategorisi altinda toplandigi goriilmektedir (f=172). Bu kategori

altinda katilimc1 cevaplari Tablo 2°de verilmistir:

Tablo 2. Cevre Sorunlarinin Nedenleri

Cevaplar f Cevaplar f

Cop ve atiklar 32 Sokak hayvanlariin barinma sorunu 2
Agaglarin kesilmesi 15 Cam siselerin atilmasi 2
Insanlar 14 Cevrenin kirletilmesi 2

Egzoz gazlar 11 Deprem 2
Dogal kaynaklarin tiiketilmesi 8 Dogayi kirletme 2
Fabrikalarin artmast 7 Bilingsizlik 2
Carpik kentlesme 7 Radyoaktif maddeler 2
Pil atiklart 7 Bitki ortiisiiniin bozulmast 1
Fabrika atiklar 7 Tarihi eserlerin tahribi 1
Posetlerin yere atilmasi 5 Besin israfi 1




Nacaroglu & Bozdag 395

Plastikler Sel
Bilingsiz avlanma Karbondioksit
Cevrenin kirletilmesi Dogal afetler

Zararl1 gazlar Enerji israfi

Ormanlarin yanmasi Coplerin ayristirllmamast
Yangin Elektrik enerjisini asir1 kullanmak
Fosil yakit kullanimi Niifus artigt
Su kaynaklarinin azalmasi

Hayvanlara zarar verme

Asit yagmuru

N = T e = T =N S

Canl1 neslinin tiikenmesi

N ND W W wwds~ b~ b~ o

Su israfi

Katilimeilarin bu kategori altinda; ¢op ve atiklar, agaglarin kesilmesi, insanlar, egzoz
gazilary, dogal kaynaklarin tiiketilmesi, fabrikalarin artmasi, ¢arpik kentlesme, pil
atiklari, fabrika atiklar, posetlerin yere atilmasi, plastikler, bilingsiz avlanma, ¢evrenin
kirletilmesi, zararli gazlar, ormanlarin yanmasi, yangwn, fosil yakit kullanimi, su
kaynaklarimin azalmasi, hayvanlara zarar verme, su israfi, sokak hayvanlarmmin
barinma sorunu, cam sigelerin atilmasi, ¢evrenin kirletilmesi, deprem, dogay kirletme,
bilingsizlik, radyoaktif maddeler kavramlarma yogunlastiklar1 belirlenmistir. Bununla
birlikte katilimeilar; bitki ortiistiniin bozulmas:, tarihi eserlerin tahribi, besin israfi, sel,
karbondioksit, dogal afetler, enerji israfi, ¢oplerin ayristirilmamasi, elektrik enerjisini
aswt kullanmak, niifus artisi, asit yagmuru, canli neslinin tiikenmesi kavramlarini ise bir
kez tekrar etmislerdir. Katilimcilarm KiT te yer alan ¢evre sorunlari ile ilgili yazdiklari
climleler incelendiginde, ¢evre sorunlarinin nedenlerini ¢gogunlukla insan faaliyetlerine
baglamis olduklar1 goériilmektedir. Katilimcilarin  ¢evre sorunlarimin  nedenleri

kategorisine ait 6rnek climleleri su sekildedir:

Cevre sorunlarimin nedenleri insanlarin dogaya karsi davranislaridir (K1),
Cevre sorunlart dogal kaynaklart isvaf etmek gibi tiim sorunlary i¢ine alir (K31),
Cevre sorunlart insanoglunun ve diger canlilarin ¢evreye verdigi zarardwr (K33),
Cevre sorunlarimin basinda insan, ardindan da bilingsizlik gelir (K41),

Dogal kaynaklar israf ediliyor (K29),
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Cevre sorunlarimnin sebebi insanlardr (K30)
Aswrt derecede elektrik ve eneryji israfi oluyor (K36)

Ikinci kategori gevre sorunlarinin tiirleri seklinde ortaya konmustur (f=73). Bu kategori

altinda katilime1 cevaplar1 Tablo 3’te verilmistir:

Tablo 3. Cevre Sorunlarinin Tiirleri

Cevaplar f Cevaplar f
Hava kirliligi 15 Deniz Kirliligi 5
Girtlti kirliligi 14 Kiiresel 1sitnma 5
Su kirliligi 14 Niikleer kirlilik 2
Toprak kirliligi 9 Teknolojik Kirlilik 2
Isik kirliligi 7
Toplam frekans degeri 73

Bu kategoride yer alan 6grenci cevaplari incelendiginde katilimeilarin; hava kirliligi,
gliriltii kirliligi, su kirliligi, toprak kirliligi, 151k kirliligi, deniz kirliligi, kiiresel 1sinma,
niikleer  kirlilik, teknolojik kirlilik kavramlarimi ifade ettikleri Dbelirlenmistir.

Katilimcilarin ¢evre sorunlari tiirleri kategorisine ait 6rnek ciimleleri su sekildedir:

Cevre sorunlarina; ¢evre kirliligi, su kirliligi, toprak kirliligi, hava kirliligi gibi seyler

ornek verilebilir (K27),

Cevre sorunlari, kaynaklar: gereginden fazla kullanip kiiresel isinmaya neden olmaktir

(K28),
Bana gore gevre kirliligi en ¢ok Diinya’'min kirlenmesi ve hava kirliligidir (K32),
Giiriiltii ve ses kirliligi giderek artmaktadir (K48),

Ogrenci cevaplar analiz edildiginde iigiincii kategori ¢evre sorunlarina yonelik ¢dziim
Onerileri seklinde belirlenmistir (f=15). Bu kategori altinda katilimcir cevaplari Tablo

4’te verilmistir:
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Tablo 4. Cevre Sorunlarma Yénelik Coziim Onerileri

Cevaplar f Cevaplar f

Geri doniistim olmali 8 Yenilenebilir enerji kaynaklar1 1

Fabrikalara filtre takilmali 2 Toplu tagima araglarinin kullanimi 1

Yesil alanlar arttirilmali 1 Karbon ayak izi azaltilmal 1
Cevreci ve iyi insanlar 1

Toplam frekans degeri 15

Bu kategoride yer alan katilimci cevaplari incelendiginde katilimeilarin geri doniisiim
olmali ve fabrikalara filtre takilmali cevaplarina yogunlastiklari,  yesil alanlar
arttirtlmali, ¢evreci ve iyi insanlar, yenilenebilir enerji kaynaklari, toplu tasima
araglarmmin kullanumi, karbon ayak izi azaltiimali 6nerilerini ise bir kez ifade ettikleri
belirlenmistir. Katilimcilarin gevre sorunlarina yonelik onerilerine ait 6rnek ciimleleri

su sekildedir:

Cevremizi temiz tutmaliyiz ve temizlemeliyiz (K4),

Cevreyi giizellestirelim ve kotii yer kalmasin (K3),

Dogadaki sorunlari diizeltmeye ¢alismaliyiz (K20),

Cevre sorunlarini onlemek igin ¢épleri ¢op kutularina atmalyiz (K40),

Fabrika bacalarindan ¢ikan zehirli gazlari énlemek igin fabrikalarin bacalarina filtre

takilmall (K35),

Geri doniisiime 6nem vermeliyiz ve fabrika sayilarini azaltmaliyiz (K54),

Cevre sorunlarina en iyi ¢oziim insanlart bilin¢lendirmektir (K55),

Insanlart bilinglendirip geri doniisiimii olan malzemeler iiretmek gerekli (K56),
Cevre dostu insanlar i¢in yarigmalar diizenlenmeli insanlar bilinglenmeli (K57),

Cevremizde gordiigiimiiz  sorunlari  ¢ozerek, insanlari  bilin¢lendirerek ¢evre

sorunlarimizi halledebiliriz (K58),
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Temiz bir ¢evre icin herkes iizerine diiseni yapmali ve temiz bir ¢evre icin kirlilige hayir

demeliyiz (K26),
Elektrikli ara¢larin kullanimi yayginlastiriimali (K26),

Katilimcilarin  ¢evre sorunlarina yonelik ilgili cevaplart incelendiginde, ¢dziim
oOnerilerine yonelik ¢agrisim sayilar: az olmasina ragmen ilgili ciimle kisminda daha ¢ok
¢evre sorunlarinin ¢oziimiine yonelik Onerilere yogunlagtiklari belirlenmigtir. Bununla
birlikte katilime1 cevaplari incelendiginde, ¢evre sorunlarinin sonuglarina yonelik en az
cagrisim yaptiklari tespit edilmistir (f=12). Bu kategori altinda katilime1 cevaplar1 Tablo

5’te verilmistir:

Tablo 5. Cevre Sorunlarinin Sonuglar

Cevaplar f Cevaplar f
Canlilarin yok olmast 5 Diinyanin sonu
Dogal yasam alanlarinin azalmasi 4 Geligmemis toplum
Hastaliklarin ortaya ¢ikmasi 1
Toplam frekans degeri 12

Tablo 5 incelendiginde katilimeilarin; canlilarin yok olmasi ve dogal yasam alanlarinin
azalmas: kavramlarina yogunlastiklari, hastaliklarin ortaya ¢ikmasi, diinyanin sonu,
gelismemis toplum kavramlarimi ise bir kez ifade ettikleri belirlenmistir. Bu kategoriye

yonelik 6rnek katilimei ctimleleri su sekildedir:

Cevre sorunlart insanlarin yok olmasina neden olacaktir (K25),

Cevre sorunlart Diinya 'nin yok olmasina sebep olacaktir (K34),

Cevre sorunlart sonucu tiim Giines Sistemi’ni mahvettik (K37),

Cevre sorunlarini onlemezsek insanlar ve Diinya yok olur (K38),

Cevre sorunlart insanlar ve diger canlilarda olumsuz etki birakmaktadir (K42),

Tiim bu bulgular 1s181nda KiT kullanilarak dzel yetenekli 6grencilerin ¢evre sorunlarina
yonelik algilarinin tespitinde toplamda 272 g¢agrisim tespit edilmistir. Bu ¢agrisimlar

icerik analizi sonucu g¢evre sorunlar1 temasi altinda dort kategori seklinde
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gruplandirilmugtir. Elde edilen veriler incelendiginde, katilimcilarin en ¢ok gevre
sorunlar nedenlerine yonelik cagrisim yaptiklari, en az ise ¢evre sorunlarmin

sonuglarina yonelik ¢cagrisim yaptiklar: tespit edilmistir.
TARTISMA ve SONUC

Bu caligmada, BILSEM’de 6grenim goren 6zel yetenekli dgrencilerin “cevre sorunlar1”
kavramina iliskin algilarinin KIT kullanilarak incelenmesi amaglanmistir. Bu kapsamda
calismaya 72 6zel yetenekli 6grenci katilmis olup 6grencilerin gevre sorunlart ile ilgili
toplamda 272 cagrisim yaptiklari tespit edilmistir. Bu sonug cergevesinde oOzel
yetenekli dgrencilerin ¢evre sorunlart ile ilgili algilarmin yiliksek oldugu yorumuna
varilabilir. Ataman (2004) benzer sekilde, 6zel yetenekli 6grencilerin genis bir kavram
hazinesine ve sozciik dagarcigina sahip olduklarini ¢aligmasinda belirtmistir. Bununla
birlikte Ogrenci ¢agrisimlarina icerik analizi yapilmis olup c¢agrisimlar;, c¢evre
sorunlarinin nedenleri, tiirleri, ¢6ziim Onerileri ve sonuglari kategorileri altinda
toplanmistir. Bu kategoriler incelendiginde, c¢evre sorunlarma yonelik O6grenci
cagrisimlarimin  en ¢ok ¢evre sorunlarinin nedenleri Kategorisinde yer aldigi
belirlenmistir. KiT’te bir anahtar sézciige verilen cevaplarin sayis1 bu kavrama yonelik
alginin  gostergesidir (Ozata-Yiicel ve Ozkan, 2018). Dolayisiyla &6zel yetenekli
ogrencilerin ¢evre sorunlarmin nedenleri ile ilgili algilarinin diger kategorilere gore

yiiksek oldugu yorumu yapilabilir.

Ozel yetenekli dgrencilerin ¢evre sorunlarinin nedenleri kategorisinde; ¢ép ve atiklar,
agaglarin  kesilmesi, insanlar, egzoz gazlar, dogal kaynaklarin tiiketilmesi ve
fabrikalarin artmast cevaplarina yogunlastiklar1 sonucuna ulasilmistir. Bu durumun
sebebi olarak yasadiklar1 ¢evrede belirttikleri gevre sorunlarmin daha fazla olmasi
gosterilebilir (Hoban, Loughran ve Nielsen, 2011). Bu sonug, Pinar ve Yakisan (2017)
ile Sagsdéz ve Doganay (2019) tarafindan yapilan c¢aligmalarla ile benzerlik
gostermektedir. Pmar ve Yakisan (2017), ilkokul 6grencileri ile yaptigi caligmada
ogrencilerin ¢evre sorunlarint ¢opler ve hava kirliligine yonelik yaptiklart ¢izimler ile

anlattiklarini ifade etmislerdir. Sagsoz ve Doganay (2019) ise kentte ve kirsalda yasayan
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Ogrencilerin ¢evre sorunlari olarak c¢opler ve atiklart gordiiklerini belirtmiglerdir.
Bununla birlikte 6grencilerin gevre sorunlarinin nedenlerini yogun olarak insanlari ve
insan kaynakli faaliyetleri gostermesi 6nemli bir sonug olarak karsimiza ¢ikmaktadir.
Bu sonug, bazi ¢aligmalarla benzerlik gostermektedir (Moradi ve Tamer, 2017; Ozcan
ve Demirel, 2019; Polat ve Dellal, 2016). Ornegin Ozcan ve Demirel (2019) ortaokul
ogrencilerinin ¢evre sorunlarina yonelik biligsel yapilarini inceledikleri ¢alismada,
ogrencilerin yaptiklar1 ¢izimlerde c¢evre sorunlarinin nedenleri olarak genellikle
insanlar1 gosterdiklerini belirtmislerdir. Bu sonug yerel ve kiiresel ¢evre sorunlarina
¢oziim iretme noktasinda insanlarin ciddi adimlar atmasi gerektigini destekler

niteliktedir.

Ozel yetenekli dgrencilerin ikinci olarak cevre sorunlar tiirlerine yonelik ¢agrisim
yaptiklart sonucuna ulasilmistir. Bu kapsamda Ogrenciler; hava kirliligi, giiriiltii
kirliligi, su kirliligi, toprak kirliligi ve isik kirliligi tiirlerine yogunlagmislardir.
Belirtilen c¢evre sorunlart tiirleri incelendiginde, Ogrencilerin yakin c¢evrelerinde
meydana gelen daha ¢ok bdlgesel sorunlara yogunlastiklar: goriilmektedir. Elde edilen
bu sonug; Gol, Saymali ve Karaca, (2016) ve Ozsoy (2012) tarafindan yapilan caligma
ile benzerlik gostermektedir. Ozsoy (2012) yaptigi calismada, Ogrencilerin yakin
¢evresinde meydana gelen ¢evre sorunlarina yogunlastiklarini ifade etmistir. Kiiresel
boyutta tiim canlilari ciddi boyutta tehdit eden iklim degisikligi ve kiiresel 1sinma gibi
(Aydin, 2017; Eroglu, 2009) ¢evre sorunlarina 6grencilerin ¢ok az deginmesi, ciddi bir
eksiklik olarak karsimiza c¢ikmaktadir (Emli ve Afacan, 2017). Bu kapsamda
ogrencilere, yakin g¢evrelerinde yer alan ¢evre sorunlari ile birlikte kiiresel ¢evre
sorunlarina yonelik egitimlerin de verilmesi 6nem arz etmektedir (Artun ve Okur, 2015;

Ozcan ve Demirel, 2019).

Ozel yetenekli dgrenciler ¢evre sorunlarinin ¢dziimiine yonelik olarak geri doniisiime
o6nem verilmesi ve fabrika bacalarina filtre takilmasi cevaplara yogunlastiklari, bununla
birlikte yesil alanlar arttirilmali, ¢evreci ve iyi insanlar, yenilenebilir enerji kaynaklari,
toplu tasima araglarimin kullanimi ve karbon ayak izi azaltilmali cevaplarini da ifade

ettikleri tespit edilmistir. Buradan hareketle dgrencilerin ¢evre sorunlarinin ¢éziimiine
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yonelik algilarinin yeterli olmadig1 yorumuna varilabilir. Bu konuda &grencilere formal
ve informal g¢evre egitiminin verilmesi biiylk onem tagimaktadir (Wenden, 2004).
Ciinkii diger alanlarda oldugu gibi ¢evre ve g¢evre sorunlari konusunda 6zel yetenekli
Ogrencilerin egitilmesi O6nemli goriilmekte ve ilerleyen siiregte bu sorunlarin
giderilmesinde  6zel  yetenekli  Ogrencilerin  faydali  ¢6ziimler  sunacaklari

diistintilmektedir (Ugulu, 2013).

Ozel yetenekli 6grencilerin KiT e verdikleri cevaplar incelendiginde, ¢evre sorunlarinin
sonuglar1 kategorisi altinda, canlilarin yok olmasi ve dogal yasam alanlarimin azalmasi
cevaplarma yogunlastiklar1 belirlenmistir. Bununla birlikte; hastaliklarin  ortaya
¢ctkmasi, diinyanin sonu Ve gelismemis toplum cevaplarmi da verdikleri tespit edilmistir.
Bu kapsamda 6grencilerin ¢evre sorunlarinin sonuglarina yonelik biligsel yapilarinin
yetersiz oldugu yorumuna varilabilir. Bu sonug, Ozcan ve Demirel (2019) tarafindan
yapilan calisma ile farklihk gostermektedir. Ozcan ve Demirel (2019) yaptiklari
calismada, Ogrencilerin ¢evre sorunlarinin sebeplerine ve ¢oziimiine yonelik 6rnek
vermek yerine ¢evre sorunlarinin sonuglarina yogunlastiklarini belirtmislerdir. Bununla
birlikte bu sonug, Ozata-Yiicel ve Ozkan (2018) tarafindan yapilan ¢alismayla benzerlik
gostermektedir. Ozata-Yiicel ve Ozkan (2018) KiT’e verilen 6grenci cevaplarmi
incelediklerinde, katilimcilarin ¢evre sorunlarimin sonuglariyla ilgili algilarinin zayif
oldugu sonucuna varmuglardir. Cevresel sorunlarin ¢oziimiinde 6zel yetenekli
Ogrencilerin ¢evre sorunlarina ve bu sorunlarin sonucuna yonelik algilar1 6nem arz
etmektedir (Karakaya, Unal, Cimen ve Yilmaz, 2018). Ciinkii 6zel yetenekli dgrenciler,
yerel ve kiiresel gevre sorunlarina daha fazla duyarlilik gdsterip olasi sonuglara ¢éziim
iiretme noktasinda daha aktif rol istlenirler (Cullingford, 1996; Sontay, Gokdere ve
Usta, 2014). Ozel yetenekli 6grencilerin, ¢evre sorunlarinin sonuglarina ve bu sorunlarin
¢ozlimiine yonelik algilarinin yetersiz olmasi, egitimleri siiresince bu dgrencilere yeterli

¢evre egitiminin verilmedigini gostermektedir.

Oneriler
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BILSEM’lerde &grenim goren ozel yetenekli ogrencilerin yiiriittiikleri proje
calismalarinda yerel ve kiiresel ¢evre sorunlarina yogunlasmalarinin, bu 6grencilerin

biligsel yapilarini giiglendirip algilarini arttiracagi diisiinilmektedir.

Ozel yetenekli 6grencilerin devam ettikleri okullarda ve BILSEM’lerde farkli derslerle

entegre cevre egitimlerinin verilmesi dnerilmektedir.

Cevre egitiminde bolgesel ¢evre sorunlarinin yani sira sera etkisi, kiiresel 1sinma, asit
yagmurlar1 ve dogal kaynaklarin tiikkenmesi gibi kiiresel ¢evre sorunlarinin da yer almasi

Onerilmektedir.

Ogrencilerin ¢evre dostu davramslari gelistirebilmeleri igin 6ncelikle ¢evreye yonelik

algilarinin yiiksek hale getirilmesi onerilmektedir.

Hem yerel hem de kiiresel boyutta ¢evre sorunlarina 6grencilerin dikkatini ¢ekmek ve
¢evre sorunlarinin ¢oziimiine yonelik Oneriler gelistirmelerini saglamak igin

stirdiiriilebilir ¢evre egitimlerinin diizenlenmesi 6nerilmektedir.
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SUMMARY

Many human-related environmental problems, such as rapid population growth, unplanned
urbanization, industrialization, consumption of natural air pollution and soil pollution have
increased (Kaya, 2014; Li, 2018). However, environmental problems such as climate change and
global warming, which have reached global dimensions today, have threatened the whole
biosphere and this has increased the importance of environmental education.

(Kola-Olusanya, 2017). Environmental education, which started to take place in the field of
education in the 1970s, aims to eliminate environmental degradation. In addition, environmental
education is based on protecting nature and natural resources. In this respect, it is necessary to
raise awareness of the people in order to produce a permanent solution to the environmental
problems and to give importance to environmental education. (Ayvact & Coruhlu, 2009).

It is important that environmental consciousness, which constitutes one of the basic foundations
of environmental education, is introduced to individuals at very young ages (Uludag, 2012).

Therefore, it is very important to reveal the cognitive structures and perceptions of students about
environmental problems and to determine misconceptions, if any. One of the alternative
techniques that reveal the cognitive structure and information network of the students and reveal
the conceptual relations in long-term memory is the Word Correlation Test (Bahar, Johnstone &
Sutcliffe, 1999).

In addition to this, it is important to present the cognitive structures of the individuals in every
sector in terms of environmental problems and to present solutions to the existing problems. In
this study, it is aimed to determine the cognitive structures of gifted students studying in Science
and Art Center. Gifted students have intense feelings for world problems and pay more attention
to environmental issues. For this purpose, it is important to raise awareness of the students about
the environmental problems and to determine the perceptions of the students about the
environmental problems. In addition, there are few studies examining the perceptions of gifted
students who study at the Science and Arts Center on environmental problems, and it is thought
that this study will contribute to the literature in this field and help researchers who will do
research in this area.

In this study, phenomenological pattern is used from qualitative research method designs. This
study was carried out with 72 students studying at the Science and Art Center during the 2018-
2019 academic years. The word association test was used as the data collection tool. In this
research, the associations related to the concepts of environmental problems in the word
association test were categorized and analyzed.

A total of 272 answers were given to students about environmental problems. This may indicate
that students have a rich perception of environmental problems. Similarly, Ataman (2004) stated
in his study that gifted students have a broad concept of treasure and vocabulary. In addition,
content analysis was performed on student associations and connotations; the reasons, types,
solutions and results of environmental problems are expressed under the categories. When these
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categories are examined, it is seen that the student associations related to environmental
problems are gathered in the category of causes of environmental problems.

(Table 2).

The number of answers given to a keyword in the word association test is an indicator of the
perception towards this concept and it can be said that the perception levels of the students about
the causes of environmental problems are higher than other categories. The results show that the
Word Correlation Test can be used as a successful and alternative tool to detect and evaluate the

perceptions of special talented students on environmental problems (Ozata Yiicel & Ozkan,
2018).

Focusing on local and global environmental problems in the project studies carried out by the
students studying in these centers will strengthen their cognitive structures and increase their
perceptions. In addition, it is important that these students, who have the potential to be an
environmental leader in the solution of environmental problems, should draw attention to
environmental problems in their projects.

It is important to give these students integrated environmental education with different courses
and to update the course contents to provide environmental awareness.

It is important to organize sustainable environmental trainings in order to attract students'
attention to environmental problems both locally and globally, and to provide them with
suggestions for solving these problems.
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Bu calismanin amaci, ogretmen adaylarmmin g¢evre sorunlarina yonelik etik yaklasimlarin
belirlemek ve demografik ozellikleri agisindan incelemektir. Arastirmanmin ¢alisma grubunu, Gazi
Universitesinde ogrenim goren biyoloji, fen bilgisi, simif, Tiirkce, sosyal bilimler, cografya, ozel
egitim ve Arapga ogretmenligi anabilim dalindaki 208 égretmen adayr olusturmaktadir. Veri
toplama araci olarak arastrmact tarafindan gelistirilen “Cevre Sorunlarina Yonelik Etik
Yaklagimlar Olcegi” ve “Kigsisel Bilgi Formu” kullamilmistir. Arastirmada parametrik testler icin
bagimsiz t-testi ve ANOVA kullanilmistir. Gegerlilik ve giivenirlik ¢alismalart yapilan o6lgek
“ekosentrik” ve “antroposentrik” degerler adi altinda iki alt boyuttan olusmaktadir. Olcegin
gegerlilik ve giivenirlik analizlerinde, agimlayici faktor analizi yapilmis, 6l¢egin biitiiniine iligkin
cronbach alfa giivenilirlik kat sayisi 0.93; ekosentrik ve antroposentrik alt boyutlarina ait
giivenirlik kat sayilart ise swraswla 0.92 ve 0.92°dir. OlgeSin son halinde 47 madde olup 5l
Likert tipindedir. Arastirmada elde edilen bulgulara gore 6gretmen adaylarinin ekosentrik bakis
agisimdan aldiklart puanlarin betimsel olarak daha yiiksek oldugu tespit edilmistir. Ekosentrik,
antroposentrik ve toplam aldiklar: puanlarin; ¢evre dersi alma, ¢evre ile ilgili kuliip tiyeligi, kaygi

"Ac¢iklama: Bu galisma yiiksek lisans tezinden iiretilmis olup ¢aligmanm kisa bir 6zeti de 2.
Ulusal Biyoloji Egitimi Kongresinde sozlii bildiri olarak sunulmugtur.

* Alintilama: Karakus, G. ve Cimen, O. (2020). Ogretmen Adaylarinin Cevre Sorunlarina
Yonelik Etik Yaklagimlarmin incelenmesi. Gazi Universitesi Gazi Egitim Fakiiltesi Dergisi,
40(2), 411-435.
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durumu, belgesel izleme, anabilim dallart ve aile gelir durumu degiskenlerine gore anlamh
olarak farklilastigi sonucuna ulasiimistir.

Anahtar Sozciikler: Cevre sorunlari, Cevre etigi yaklasimlari, Ekosentrik, Antroposentrik

ABSTRACT

This study aims to identify ethical approaches of candidate teachers towards environmental
problems and to examine them in terms of demographic features. The sampling group of the study
consists of 208 candidate teachers who were studying in the department of biology, science,
class-master, Turkish, social sciences, geography, special education, and Arabic throughout the
2017/18 academic year in the education faculty of a university in Ankara. In the study, as a data-
gathering tool, “The Scale of Ethical Approaches Towards Environmental Problems” and
“Personal Information Form” which are developed by the researcher are used. In the study,
parametric tests (independent t-test and ANOVA) are used. The scale, on which validity and
reliability studies have been done, consists of two sub-divisions as “ecocentric” and
“anthropocentric” values. In the analysis of reliability and validity of the scale, exploratory
factor analysis was done, and Cronbach Alpha reliability coefficient related to the whole scale
has been found 0.93 while the reliability coefficients belonging to ecocentric and anthropocentric
subdivisions have been found 0.92 and 0.92 respectively. In the last version of the scale, there are
47 items and it is in the type of quintet Likert. According to the data obtained from the study, it is
detected that the points got by candidate teachers from an ecocentric perspective are
descriptively higher. It is found that their ecocentric, anthropocentric and total points, have some
significant differences according to variables of taking environmental courses, membership of an
environmental club, anxiety situation, watching documentaries, departments and family incomes.

Keywords: Environmental Problems, Environmental Ethics Approaches, Ecocentric,
Anthropocentric

GIRIS

Cevre kavrami, Ozellikle 20. yiizyildan itibaren ¢evre sorunlarinin artmast ve diinya
iizerinde yasayan canlilar1 tehdit etmeye baslamasiyla birlikte ¢ok sik kullanilmaya
baglamistir. Bununla birlikte ¢evrenin ne oldugu ve nasil tanimlanmasi gerektigi konusu

da giindeme gelmistir (Biilbiil, 2013).

Insan yeryiiziinde var olundugundan bu yana, gevresi ile siirekli etkilesim iginde
olmustur. Bu etkilesim, insanin ¢evre konusunda gii¢siizliigiinden, gevreyi denetlemeye
hatta ¢evre ilizerinde egemen olmaya kadar cesitli asamalardan ge¢mistir (Karahan,

2009). Cevre sorunlarmin tarihi, hemen hemen insanlik tarihi kadar eskilere
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dayanmaktadir. Doga kendine hicbir zaman ¢evre sorunu ortaya ¢gikartmamistir. Diinya
da yasanan g¢evre sorunlari, insanoglunun diinya tarihinde goriilmesiyle bagslar. Ancak
gecmiste goriilen tiim ¢evre sorunlari, 20. asirda goriilenden daha fazla olmamistir

(Ozey, 2009, s. 13).

Birgok insan yaptigi davramiglarin g¢evre iizerindeki etkisinin farkinda degildir.
Insanlarin sahip oldugu tutum, degerler, bilgi, inan¢ gibi pek cok kisisel faktor
davraniglarin olugmasinda oldukca etkilidir (Thomas, 2009). Bu yiizden c¢evre
sorunlarinin ¢6ziimii noktasinda sadece yasa ve kanunun g¢ikmasi yeterli olmayip, her
bir bireyin kaliplasmis diislince tarzindan vazgegerek ¢evreye olan sorumluluklarini

yerine getirmesi gerekir (Erten, 2000; Erten, 2005).

20. yiizyilda sanayi devrimiyle baglayan teknolojik ilerleme ve gelismelerin biiyikligi
ne kadar arttiysa ¢cevreye verilen tahribatta ayni oranda artig gdstermistir. Bundan dolay1
bati1 toplumlarinda her alan tartisilmaya baslanmig &zellikle de insanlart dogrudan
etkileyen akimlara yapilan elestiriler 6n plana ¢ikmis ve toplumunun bir¢cok alaninda
gerceklesen bu hizli degisimler ve doniisiimler etik yaklasimlarin 6n plana ¢ikmasina
sebep olmustur. Bu yiizden karsilasilan her bir sorunun yorumlanmasi konusunda farkli
etik bakis acilarina ihtiyag olduguna dikkat ¢ekilmistir. Son doénemlerde ciddi bir
sekilde hissedilmeye baglanan gevresel sorunlara yaklasimda yeni ve uygun yontem

arayislar1 baslamistir (Firat, 2003; Ozer, 2001).

Biitiin ¢evre etigi yaklagimlarinda ortak olarak sanayilesmenin getirmis oldugu kirli bir
diinyadan kagig ve temiz bir dogaya doniis 6zlemi goriilmesine ragmen, birbirinden

farkl 6zellikleri olan gesitli etik yaklagimlar bulunmaktadir (Kilig, 2013, s. 56-57).

Cevre etigi goriigleri, canli organizmalara verilen zararlar etik sorunlar olarak kabul
ederken, bu canlilarin kimin oldugu konusunda kimileri duygulu canlilar ile sinirlarken,
kimileri tiim canli organizmalar1 igine almakta, kimileri ise canli cansiz biitiin
ekosistemi ya da biyosferi ¢oziimlemelerinin merkezine almaktadir. Cevre etiginin
arastirma alani insanin dogal ¢evreye karsi olan etik sorumluluklaridir. Asil sorun ¢evre

etigini kendi iginde gruplarken bunu insanin gereksinimleri dogrultusunda degil de,
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doganin bir degerinin olup olmamasina bakarak yapilmasi gerektigidir (Ertiirk, 2009, s.

79).

Bu yiizden giinlimiiziin ¢evre sorunlarmin statiisii etik yonden yetersiz kalmig ve tim
etik yaklasimlar ¢evreyi igeren nitelige sahip olmasina ragmen bu yaklagimlarin insan
merkezli mi canli merkezli mi, ¢evre merkezli mi yoksa tiim gezegenleri de kapsayan
bir igerige mi sahip olmasi1 gerektigi hep tartigilan bir konu haline gelmistir (Ertan,

1998).

Insanlarin cevreye olan bakis agilar1 birgok yaklasim ile gevre etigi kapsaminda
simiflandirilarak agiklanmaya c¢alisilmistic (Garner, 1996, s. 3). Bunlardan insan-
merkezli (antroposentrik) yaklagimda kisisel ¢ikarlar ve her seyin karsilikli olmasi
onemlidir. Bu goriis, doganin ydneticisinin insan oldugunu, insanin, yarar sagladigi
stirece dogadan yararlanabilecegini savunur. Bu goriisteki kisiler, kapitalizmi
desteklemekle birlikte, yiizeysel bir ¢evreci goriise de sahip olabilirler. Ben-merkezli
(egosentrik) ve toplum-merkezli (homosentrik) olmak iizere iki alt boyuta sahiptir
(Thompson, 2000). Insan merkezli olmayan yani doga-merkezli yaklasimlarda ise insan
dogadan sorumlu olmakla birlikte, deger olarak, dogada yasayan canlilardan sadece
biridir; bu gorisiin ileri goétirilen boyutlarinda derin ¢evreci goriisler yer
alabilmektedir. Canli-merkezli (biyosentrik) ve doga-merkezli (ekosentrik) olmak iizere

iki alt boyuta sahiptir (Thompson, 2000).

Cevre sorunlarina yonelik etik yaklagimla ilgili yapilan caligmalar incelendiginde:
Wongchantra ve Nuangchalerm (2011) iiniversite 6grencileri ile yaptiklart ¢aligmada
deney grubundaki 6grencilerin ¢evre etigi ve ¢evre bilgisinin daha yiiksek oldugunu ve
kiz 6grencilerin lehine bir anlamli farklihgin gozlendigini belirtmistir. Fukazawa
(2009), calismasinda nonantroposentrik etik g¢esitlerini ve Japon ¢evre egitimini
aragtirmistir. Arastirma sonucunda bireylerin ¢evre algilarinin toplumsal degerlerden
etkilenerek, Japon c¢evre egitimini belirledigini gostermistir. Kortenkamp ve Moore
(2001), bireylerin antroposentrik ve ekosentrik tutumlari ile ¢evreye yonelik igsel
motivasyonlar1 arasinda pozitif bir iligki oldugunu belirtmistir. Gagnon Thompson ve

Barton (1994) ise ¢evre tutumu ve gevre etigi yaklaginu arasindaki iliskiyi konu alan
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caligmalar yaparak ekosentrik ve antroposentrik oOlgeklerin bireylerin  bagimsiz
davranislarini, gevresel konulara karsi ilgisizliklerini ve g¢evresel orgiitlere iiyeligini

Ongordiigiinii ifade etmistir.

Yapilan ¢aligmalardan da anlagilacagi iizere insanlarin sahip olduklari ¢evre yaklagim ve
cevreye yonelik tutumlari ¢cevre davranislarini etkileyebilmektedir. Birg¢ok iilkede cevre
icin egitimin gerekliligi, Onemi, islevi ve etkileri sorgulanirken derslerin
cevresellestirilmemesi ve okullarda 6grencilere yeteri kadar c¢evre bilinci verilmemesi
tartistlmaya baslanmistir (Atasoy ve Ertiirk, 2008). Egitim, ¢evre sorunlarini insanlara
duyurmada ve Onlemler almada bagvurulacak ilk yoldur. Bu yiizden insanlara gevre
bilincini verebilmek i¢in tim egitim imkanlarindan olabildigince yararlanma gerekliligi
ortaya ¢ikmistir (Kabas, 2004). Ogretmen adaylarinin gevre sorunlara yonelik etik
yaklagimlarini inceleyen bu ¢aligmanin, 6gretmen adaylarinin ¢evre sorunlaria yonelik
algilarinin  gelismesine ve oOgretmen adaylarinin alacaklari ¢evre egitimine katki
saglayacagi diisliniilmektedir. Farkli 6grenim diizeyindeki bireylere ¢evreye yonelik
ilgi, tutum, duyarhilik ve farkindalik diizeylerini 6lgmeye yonelik bir¢ok arastirma
yapilmasina ragmen bu egilimlerin altinda yatan etik anlayiglari ile ilgili ¢alismalarin
smirli sayida oldugu goriilmistiir. Ayrica bu ¢aligma etik yaklasimlarin olusmasinda
etkili olan faktorlerin farkli degiskenler agisindan incelenerek ortaya konmasi agisindan
da 6nemlidir. Bu yiizden ¢aligmanin ¢evre egitimine ve alan yazina farkli bir bakis agisi
getirecegi diistiniilmektedir. Bu bilgiler dogrultusunda ¢alismanin problem ciimlesi ise
”Ogretmen adaylarinin cevre sorunlarna yonelik etik algilari; cinsiyet, yasam yeri,
¢evre dersi alma durumu, ¢evre kuliibii iiyeligi, gevreye yonelik kaygi durumu, gevreyle
ilgili belgesel izleme, ailenin gelir durumu degiskenlerine gore nasil degismektedir.”

seklinde belirlenmistir.
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YONTEM

Arastirma Modeli

Arastirmada betimsel tarama modelinde iligkisel tarama yontemi kullanilmigtir. Tarama
modeli gegmiste ya da giiniimiizde olan bir duruma ait katilimecilarin goriislerini ya da
yetenek, tutum gibi 6zelliklerini belirleyip var oldugu sekli ile betimlemeyi amaglayan

bir yaklagimdir (Karasar, 2012, s. 79-87).
Calisma Grubu

Aragtirmanin ¢alisma grubunu Gazi Universitesinde 6grenim géren biyoloji, fen bilgisi,
smif, Tiirkge, sosyal bilgiler, cografya, o6zel egitim ve Arapca Ogretmenligi
programlarindan 406 dgretmen adayi olusturmaktadir. On uygulama biyoloji ve fen
bilgisi Ogretmen adaylarindan olusan toplam 198 kisi ile yapilmistir. Gergek
uygulamada ise arastirmaya katilan 208 6gretmen adaymnin 152’sini (% 73.07) kadin,
56’sin1 (% 26.93) da erkek 6gretmen adaylarin olusturdugu, ana bilim dallarina gore
ise 6gretmen adaylarinin 64’1 (%30.7) sinif 6gretmenligi, 44’4 (%21.1) sosyal bilimler
ogretmenligi, 27’si (%12.9) cografya 6gretmenligi, 19°u (%9.1) Tiirk¢e 6gretmenligi,
16’s1  (%7.6) oOzel egitim Ogretmenligi, 38’1 (%18.6) Arapga Ogretmenligi

programlarinda okudugu goriilmektedir.
Veri Toplama Araglar:

Arastirmada veri toplama araci olarak kigisel bilgi formu ile arasgtirmanin alt
problemlerine yanit bulmak ve arastirmanin amaglarimi gergeklestirmek igin bilgi
toplamak iizere gelistirilen Cevre Sorunlarma Yénelik Etik Yaklasimlar Olgegi
hazirlanmistir. Olgegin hazirlanma siirecinde 6nce ilgili literatiir taranmis, dgretmen
adaylarina ¢evre sorunlart ile ilgili hazirlanan gazete haberleri sorulmustur. Bu gazete
haberlerindeki ¢evre sorunlarinin ¢6ziimiinde kullandiklart ¢evre yaklagimlari
incelenmistir. Ogretmen adaylarinin gazete haberlerine verdikleri yanitlar ¢éziimlenerek
81 maddelik soru havuzu olusturulmusgtur. Daha sonra uzman goriigii alinarak 7 madde

dlgekten cikartilmistir. On uygulamada kalan 74 maddenin anlasiimayan kisminin olup
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olmadigint goézlemlemek icin 198 &gretmen adayr ile pilot ¢alisma yapilmustir.
Hazirlanan taslak 6l¢ek gegerlilik ve giivenirlik analizleri sonunda 47 maddeden olusan
nihai 6lgek haline gelmistir. Olgegin son halinde KMO degeri 0.898 olarak
hesaplanmis, Bartlett testi sonucunda ise 0.05 anlamlilik derecesinden daha kii¢iik bir p
degeri bulunmustur. Degerler 6lgegin 1’den biiylik 6z degere sahip ekosentrik ve
antroposentrik olmak tizere iki faktoriin bulundugu ve bu faktorlerin toplam varyansin
% 41.28'm agikladigi belirlenmistir. Ekosentrik alt boyutu toplam 22 maddeden,
antroposentrik alt boyutu ise toplamda 25 maddeden olusmaktadir. 5°li Likert tipte
hazirlanan dlgegin biitiine ait giivenirlik katsayist 0.93, her bir bilesene iliskin alfa

giivenirlikleri ise 0.929 ve 0.927 olarak hesaplanmustir.
Verilerin Analizi

Bu caligmada elde edilen veriler istatistik programlari yardimiyla analiz edilmistir.
Arastirmada carpiklik-basiklik i¢in ekosentrik (.671, .088), antroposentrik (-.903, 4.407)
ve toplam puandaki (.352, 1.126) degerlerine bakilarak bagimsiz t-testi ve ANOVA
kullanilmustir. Ekosentrik ve antroposentrik gruplarinda yer alan maddeler 1’den 5’e
dogru puanlandirilmistir. Cevre sorunlarina yonelik etik yaklagimlar 6l¢eginden
ekosentrik alt boyut i¢in en diisiik 22 puan, en yiiksek 110 puan; antroposentrik alt
boyut i¢in en diisiik 25 puan, en yiikksek ise 125 puan alinabilmektedir. Elde edilen
ortalama puanlar ile bireylerin ilgili grupta ne kadar kuvvetli veya zayif bakis agisina

sahip olduklar1 belirlenmistir.
Etik Kurallara Uygunluk

Bu c¢aligma, arastirma ve yayin etigi kurallar1 dikkate alinarak hazirlanmistir. Toplanan
veriler, lizerinde herhangi bir degisiklige gidilmeden tam ve dogru bir sekilde
verilmistir. Katilimeilara ¢aligma ile ilgili 6nceden bilgi verilip goniilliiliik ilkesine bagl
kalmarak veriler toplanmustir. flgili arastirma icin Gazi Universitesi Etik Komisyonu’
nun 10.07.2018 tarihli 80287700.302.78508 sayili yazisiyla geregince etik kurul izin

belgesi alinmig ve ilgili belge Ek 1’ de sunulmustur.
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BULGULAR

Arastirma problemi “Etik yaklagimlar ¢ercevesinde Ogretmen adaylarinin cevre

sorunlarina yonelik etik algilari nasildir?” seklindedir.

Tablo 1. Ogretmen Adaylarimin Ekosentrik ve Antroposentrik Genel Ortalamalari

N Min. Max. X SS
Ekosentrik 208 46.00 110.00 98.89 11.02
Antroposentrik 208 37.00 121.00 81.93 18.31
Toplam puan 208 125.00 231.00 180.82 24.57

Tablo 1 incelendiginde, 6gretmen adaylarmin ekosentrik ve antroposentrik yaklasim
Olgeginin ekosentrik alt boyutundan aldiklar1 puanlarin ortalamasimin X=98.89 oldugu
bulunmustur. Ekosentrik alt boyutunun minimum ve maksimum degerlerine
bakildiginda bu puan maksimum degere daha yakindir. Bu da 6gretmen adaylarinin
ekosentrik algilarinin yiiksek oldugunu gostermektedir. Antroposentrik alt boyutundan
aldiklar1 toplam puana bakildiginda ise ortalamanin (X=81.93) oldugu goriilmektedir.
Antroposentrik alt boyutunun minimum ve maksimum degerlerine bakildiginda bu
puanin orta ve yiiksek arasinda oldugu goriilmektedir.

Tablo 2’de Ogretmen adaylarmin cinsiyetlerine gére g¢evre Sorunlarma yonelik etik

yaklagimlarini gosteren t-Testi sonuglar1 verilmistir.
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Tablo 2. Ogretmen Adaylarinin Cinsiyetlerine Gére Cevre Sorunlarina Yonelik Etik

Yaklagimlarini gosteren t- Testi Sonuglari

Cinsiyet N X S df t p

Ekosentrik Kadin 152 99.05 10.54 207 0.35 0.72
Erkek 57 98.45 12.28

Antroposentrik ~ Kadin 152 83.00 17.50 207 1.37 0.17
Erkek 57 79.08 20.19

Toplam puan Kadin 152 182.05 23.59 207 1.18 0.23
Erkek 57 177.54 26.96

Tablo 2’ye gore 0gretmen adaylarinin hem toplam puanlarinin hem de ekosentrik ve
antroposentrik  degerlerinin  cinsiyetlerine gdre istatistiksel olarak anlamli
farklilasmadigr bulunmustur [t(207)=0.35, p>.05], [t(207)=1.37, p>.05], [t(207)=1.18,
p>.05]. Ekosentrik ve antroposentrik puanlarinin ortalamalarina bakildiginda kadinlarin

ortalamasinin betimsel olarak erkeklere gore daha fazla oldugu goriilmektedir.

Tablo 3’te 6gretmen adaylarinin yetistikleri ¢evreye gore gevre sorunlarina yonelik etik

yaklagimlarini gosteren t-Testi sonuglari verilmistir.
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Tablo 3. Ogretmen Adaylarmin Yetistigi Cevreye Gére Cevre Sorunlarina Yonelik Etik

Yaklagimlarini gosteren t- Testi Sonuglari

Yetistigi N X S df t p
Cevre

Ekosentrik Kirsal bolge 52 98.90 12.03 206 -02  0.98
Kentsel bolge 156 98.94 10.72

Antroposentrik  Kirsal bolge 52 85.26 18.40 206 148 0.13
Kentsel bolge 156 80.91 18.23

Toplam puan Kirsal bolge 52 1841 25.17 206 1.09 0.27
Kentsel bolge 156 179.8 24.37

Tablo 3’e goére Ogretmen adaylarmnin toplam puan, ekosentrik ve antroposentrik

degerlerinde yasadiklar1 yere gore istatistiksel olarak anlamli farklilagmamistir [t(206)
=.02, p>.05], [t(206) =1.48, p>.05], [t(206) =1.09, p>.05].

Tablo 4’te 6gretmen adaylarinin ¢evre dersi alma durumuna goére ¢evre sorunlarina

yonelik etik yaklagimlarini gosteren t-Testi sonuglart verilmistir.

Tablo 4. Ogretmen Adaylarimin Cevre Dersi Almalarina Gére Cevre Sorunlarina

Yonelik Etik Yaklagimlarini gsteren t- Testi Sonuglari

Cevre Dersi N X S df t p
Alma

Ekosentrik Evet 118 100.8 10.13 206 2.90 0.00*
Hayir 90 96.43 11.71

Antroposentrik Evet 118 86.80 17.16 206 452  0.00*
Hay1r 90 75.7  17.97

Toplampuan  Evet 118 187.6 2350 206 4.73  0.00*
Hayr 90 172.1 23.26

*p<.05 **p<.01
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Tablo 4’e bakildiginda 6gretmen adaylarinin aldiklari toplam puanda anlamli bir fark
oldugu bulunmustur [t(206)=4.73, p<.01]. Bu farkligin, ortalamalara bakildiginda ¢evre
dersi alanlarin lehine oldugu goriilmektedir. Ekosentrik alt boyutuna bakildiginda gevre
dersi alanlarla almayanlar arasinda istatistiksel olarak bu dersi alanlarin lehine olan
anlamli bir farkliik bulunmustur [t(206)=2.90, p<.05]. Antroposentrik alt boyuna
bakildiginda ise gevre dersi alanlarla almayanlar arasinda istatistiksel olarak bu dersi

alanlarin lehine olan anlamli bir farklilik bulunmustur [t(206)=4.52, p<.01].

Tablo 5’te 6gretmen adaylarmin kuliip iiyeliginin olmasina goére ¢evre sorunlarina
yonelik etik yaklagimlarini gosteren t-Testi sonuglart verilmistir.
Tablo 5. Ogretmen Adaylarinin Kuliip Uyeliginin Olmasina Gére Cevre Sorunlarina

Yonelik Etik Yaklagimlarini gosteren t- Testi Sonuglari

Kulip N X S df t p
iiyeligi

Ekosentrik Evet 28 100.85 14.72 206 0.99 0.32
Hayir 180 98.63 10.36

Antroposentrik Evet 28 88.50 17.59 206 2.03 0.04*
Hayir 180 80.99 18.27

Toplam puan  Evet 28 189.65 26.05 206 1.96 0.05
Hayir 180 179.62 24.16

*p<.05

Tablo 5 incelendiginde dgretmen adaylarin toplam puanlarinda kuliip tiyeligi olanlar ile
kulip tyeligi olmayanlar arasinda betimsel farkliligin istatistiksel olarak anlamli
olmadig: anlagilmaktadir [t(206) = 1.96, p>.05]. Ekosentrik alt boyutuna bakildiginda
kuliip iiyeligi olanlarla kullip iiyeligi olmayanlar arasindaki betimsel farkliligin
istatistiksel olarak anlamli olmadigi gorilmektedir [t(206) = 0.99, p> .05].

Antroposentrik alt boyutunda ise kuliip tiyeligi olanlar ile kuliip {iyeligi olmayanlar
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arasinda ortalamalar géz Oniine alinarak istatistiksel olarak kuliip iiyeligi olanlarin

lehine anlamli bir farklilik oldugu bulunmustur [t(206) = 2.03, p< .05].

Tablo 6’da 6gretmen adaylarinin gevre ile ilgili kaygi durumuna gére ¢evre sorunlarina
yonelik etik yaklagimlarini gosteren t-Testi sonuglart verilmistir.
Tablo 6. Ogretmen Adaylarinin Cevreye Yoénelik Kaygi Durumuna Gére Cevre

Sorunlarina Yonelik Etik Yaklagimlarint Gosteren t- Testi Sonuglari

Kayg1 N X S df t p

durumu

Ekosentrik Evet 185 99.83 10.16 206 3.44 0.00*
Hayir 23 91.65 14381

Antroposentrik Evet 185 8358 17.58 206 3.63 0.00*
Hayir 23 69.26 19.54

Toplam puan  Evet 185  183.42 23.64 206 431 0.00*
Hayir 23 160.91 23.25

*p<.05 **p<.01

Tablo 6’ya gore dgretmen adaylarinin ¢evre sorunlarina yonelik etik yaklagimlari kaygi
durumlarina gore anlamh olarak degismektedir [t(206) = 4.31, p<.01]. Bu farkliligin

ortalamalara bakildiginda kaygt durumu duyanlarin lehine oldugu goriilmektedir.

Ogretmen adaylarmin ekosentrik yaklasimlar1 kaygi durumlarina gére anlamli olarak
degismektedir [t(206) = 3.44, p<.05]. Antroposentrik yaklagimlarina bakildiginda ise

kaygi durumlarinin anlamli olarak degistigi bulunmustur [t(206) = 3.63, p<.01].

Tablo 7°de ogretmen adaylarinin belgesel izleme durumuna gore ¢evre sorunlarina

yonelik etik yaklagimlarini gosteren t-Testi sonuglart verilmistir.
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Tablo 7. Ogretmen Adaylarmin Belgesel izleme Durumuna Gére Cevre Sorunlarina

Yonelik Etik Yaklasimlarin1 Gosteren t- Testi Sonuglari

Belgesel N X S df t p

izleme

Ekosentrik Evet 172 99.64 10.55 206 2.05 0.04*
Hayir 36 95.52 1271

Antroposentrik Evet 172 83.05 18.18 206 1.82 0.07
Hayir 36 76.97 18.43

Toplampuan  Evet 172 182.70 24.08 206 2.28 0.02*
Hayir 36 172.50 25.55

*p<.05

Tablo 7’ye gore Ogretmen adaylarinin ¢evre sorunlarina yonelik etik yaklagimlari
belgesel izleme durumlarina gére anlamli olarak degismektedir [t(206) = 2.28, p< .05].
Bu farkliligin ortalamalara bakildiginda istatistiksel olarak belgesel izleyenlerin lehine

oldugu goriilmektedir.

Ogretmen adaylarinin ekosentrik yaklasimlari belgesel izleme durumlarina gére anlamli
olarak degismektedir [t(206) = 2.05, p<.05]. Bu farkliligin ortalamalara bakildiginda
istatistiksel olarak belgesel izleyenlerin lehine oldugu goriilmektedir. Antroposentrik
yaklagimlarina bakildiginda ise belgesel izleme durumlarinin anlamli olarak
degismedigi bulunmustur [t(206) = 1.82, p>.05].

Tablo 8’de 6gretmen adaylarinin aile gelir durumu degiskenine gore gevre sorunlarina

yonelik etik yaklagimlarini gésteren ANOVA sonuglart verilmistir.
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Tablo 8. Ogretmen Adaylarmin Aile Gelir Durumuna Gore Cevre Sorunlarina Y6nelik

Etik Yaklasimlarini Gosteren ANOVA Sonuglari

Kareler df Kareler F p Grup
toplam ortalamasi
Ekosentrik G.aras1 81.40 2 40.70 33 .71
G. i¢i 25192.28 206 122.29
Toplam 25273.68 208
Antroposentrik G. aras1 2332.85 2 1166.42 356 .03* 2-3
G. i¢i 67416.20 206 327.26
Toplam  69749.06 208
Toplam puan G. aras1  3095.133 2 1547.56 2.60 .07
G. i¢i 12254466 206 594.87
Toplam 125639.79 208

*p<.05 (1= st diizey gelir, 2=orta diizey gelir, 3=alt diizeyde gelir sahibi olan aileleri

gostermektedir).

Tablo 8’¢ bakildiginda Ogretmen adaylarinin toplam puan ve ekosentrik alt

boyutlarinda, ailelerin gelir durumuna gore betimsel farkliigin istatistiksel olarak

anlamli olmadig1 bulunmustur [F(2.206)=2.60; p>.05]. Antroposentrik ortalamalarinin

ise 6gretmen adaylarin ailelerinin gelirlerine gére anlamli bir sekilde degismekte oldugu

bulunmustur [F(2.206) =3.56; p<.05]. Birimler aras1 olusan farkliliklar1 belirlemek igin

yapilan Post-Hoc yontemi ile Tukey HSD testlerinin sonuglarina bakilarak, alt diizey

gelirdeki ailelerin orta diizey gelirdeki ailelere gore lehine anlamli olarak farklilastigi

bulunmustur.

Tablo 9°da 6gretmen adaylarmin ailelerinin egitim durumuna goére ¢evre sorunlarina

yonelik etik yaklagimlarini gosteren ANOVA sonuglari verilmistir.
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Tablo 9. Ogretmen Adaylarinin Cevreye Yonelik Bakis Acilarmin Ailenin Egitim
Durumuna iligkin ANOVA Sonuglari

Kareler df Kareler F p
toplam ortalamasi
Ekosentrik Gruplar aras1  442.00 5 88.40 72 .60
Gruplar i¢i 24831.67 203 122.32
Toplam 25273.68 208
Antroposentrik  Gruplar aras1  485.13 5 97.02 .28 .92
Gruplar i¢i 69263.92 203 341
Toplam 69749.06 208
Toplam puan Gruplar aras1  626.38 5 125.27 .20 .96
Gruplar i¢i 125013.41 203 615.83
Toplam 125639.79 208

Tablo 9’a bakildiginda 6gretmen adaylarinin toplam puan, ekosentrik ve antoposentrik
puan ortalamalarinin, ailenin egitim durumuna gore betimsel farkliligin istatistiksel

olarak anlamli olmadigi bulunmustur [F(5.203)=.20; p>.05].
TARTISMA ve SONUC

Ogretmen adaylarinin cevre sorunlarina yonelik etik yaklagimlarmin ekosentrik bakis
acisindan aldiklar1 puanlarin betimsel olarak yiiksek oldugu sonucuna ulasilmistir. Bu
sonu¢ bize Ogretmen adaylarinin ekosistemi bir biitiin olarak gordiigiinii merkeze
yalnizca insan1 degil tiim ekosistemi aldigi bu nedenle ¢evreye yonelik aldig kararlarda
yalnizca insana olan faydasini degil, ekosistemi bir biitiin halinde diisiinerek canli-

cansiz biitlin varliklart koruma bilincine sahip olduklar1 gériilmektedir.

Ogretmen adaylarinin gevre sorunlarina yonelik etik yaklagimlarimin antroposentrik
bakis agisindan aldiklar1 puanlarin betimsel olarak orta ve yiiksek arasinda oldugu
sonucuna ulasilmistir. Bu sonu¢ bize 6gretmen adaylarinin gevre sorunlarina ¢éziim

sunarken insan faktoriinii 6n planda tuttugunu gostermektedir. Buna benzer olarak
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Ozdemir (2012)’in iiniversite 6grencileri ile yaptigi ¢alismada, grencilerin gevreye
olan etik tutumlarinin gevsek ve insan1 merkeze alan bir etik yaklagimi benimsediklerini

ifade etmistir.

Ogretmen adaylarinin toplam puanlarina baktigimizda ise ekosentrik bakis acisindan
aldiklar1 puanlarin betimsel olarak daha yiiksek oldugu sonucu ortaya ¢ikmaktadir. Alan
yazindaki caligmalara bakildiginda bu calismadan elde edilen bulgularla ortiistiigi
goriilmektedir. Karakaya ve Cobanoglu (2012) tarafindan yapilan c¢aligmada
ogrencilerin ¢evreye karsi bakis acilarinin, dogayr merkeze alan yani ekosentrik
yaklagimlara daha yakin oldugu sonucuna varmistir. Erten ve Aydogdu (2011), Tiirk ve
Azeri 6gretmen adaylart ile yaptiklart ¢alismada, her iki grubunda antroposentrik
tutumlarmin diisiik oldugunu, ancak Tiirk Ggrencilerinin daha fazla ¢evre merkezli
diislinceye sahip oldugunu tespit etmislerdir. Bozdemir ve Faiz (2018) ise fen bilgisi
Ogretmen adaylart ile yaptig1 calismada cevreye yonelik etik yaklagimlarini gevre
merkezli yaklagima daha yakin oldugunu tespit etmistir. Bu sonuglar dogrultusunda
Ogretmen adaylarinin her ne kadar ¢evreyi merkeze alan bir anlayigi benimseseler de
insant merkeze alan ¢evre davranislarinin da mevcut oldugunu bu yiizden 6gretmen
adaylariin ekosentrik puanlari ile antroposentrik puanlariin ortanin iizerinde ¢iktigini

ifade edebiliriz.

Arastirmada ogretmen adaylarinin etik yaklasimlar cinsiyet degiskenine gore, toplam
puan, ekosentrik ve antroposentrik alt boyutlarinda anlamli bir farklilik géstermemistir.
Literatiir incelendiginde (Erten ve Aydogdu 2011; Gergek, 2016; Nagra, 2010;
Ozdemir, 2012; Sungur, 2017; Siirmeli ve Saka, 2013; Turan, 2009) bu sonugla benzer
olarak cinsiyet degiskeninin &gretmen adaylarmin c¢evreye karsi olan yaklagimlari

tizerinde herhangi bir etkisinin olmadigin1 gosteren ¢alismalar mevcuttur.

Arastirmada 6gretmen adaylarinin etik yaklasimlari ile yetistigi yerlesim birimi arasinda
anlamli bir fark olmadigi belirlenmistir. Ortalamalara baktigimizda kirsal bolgede
yasayanlarla kentsel bolgede yasayanlarin ekosentrik puanlar birbirine ¢ok yakinken
antroposentrik puanlarinda kirsal bolgede yasayanlarin kentsel bolgeye gore ortalamasi

daha yiiksek ¢ikmustir. Alanyazin incelendiginde (Karahan, 2009; Karakaya, Avgin ve
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Yilmaz 2018; Tung, 2015) dgretmen adaylarinin etik yaklagimlar: ile yasadiklari
yerlesim birimi arasinda anlamli bir farklilik gostermedigi arastirmalarda yer

almaktadir.

Ogretmen adaylarinin ¢evre dersi almasinin bireylerin etik yaklasimlari iizerinde etkili
oldugu tespit edilmistir. Toplam puanda ¢evre dersi alanlarin almayanlara gore lehine
olan anlaml bir farklilik goriilmiistiir. Ekosentrik alt boyutunda ¢evre dersi alanlarin
lehine olan, antroposentrik alt boyutunda ise yine gevre dersi alanlarin lehine olan bir
sonu¢ bulunmustur. Alan yazin ¢alismalarina bakildiginda Yenice, Saracaloglu ve
Karacaoglu (2008) 6grencilerin daha dnce bir ¢evre dersi almalarinin ¢evreye karsi olan
duyarliligini arttirdigini belirtmislerdir. Bu bulgular 6gretmen adaylarmin gevre dersi
almasinin etik yaklagimlarinin olugsmasinda 6nemli bir degisken olduguna isaret
etmektedir. Buna karsin baz1 ¢alismalarda ise 6gretmen adaylarinin ¢evre dersi almalari
ile ¢evre yaklagimlarinin olugmasi arasinda bir iligki olmadigi belirtilmistir (Denis ve

Geng, 2007; Karakaya ve Yilmaz, 2017).

Ogretmen adaylarinin gevre ile ilgili kuliip iiyeliginin olmas1 bireylerin toplam puaninda
ve ekosentrik alt boyutunda anlaml bir farklilik olusturmamustir. Antroposentrik alt
boyutunda ise kuliip iiyeligi olanlarin lehine olan bir anlamli farklilik gorilmistiir.
Karahan (2009)’da arastirmasinda ¢evre kurulusuna iiye olmanin ¢evre yaklasimlari
tizerinde etkili olmadigi sonucuna ulagsmistir. Yenice ve ark. (2008) yaptig1 ¢alismada
ogrencilerin gevresel duyarliliklari ile herhangi bir kurulusa {iye olmasi arasinda anlamli
bir farklilik bulmamustir. Buna karsin Tung (2015) ekosentrik ve antroposentrik
yaklagimlart ile ¢evre kurulusuna iiye olma degiskeni arasinda bir iliskinin oldugunu

belirtmistir.

Ogretmen adaylariin etik yaklasimlari ile kaygi durumu arasinda anlamh bir farklilik
bulunmustur. Ogrencilerin aldiklar1 toplam puanda cevre ile ilgili kaygi yasayanlarin
lehine bir sonu¢ bulunmustur. Ekosentrik ve antroposenrik alt boyutunda da yine kaygi
durumu yasayanlarin lehine olan anlamli bir farklilik bulunmustur. Bu sonug, kaygi
durumunun etik yaklasimlarinin olusmasinda ©6nemli bir degisken oldugunu

gostermektedir.
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Ogretmen adaylarinin etik yaklasimlar1 ile belgesel izlemeleri arasinda anlamli bir
farklilik bulunmustur. Bu farkliligin 6gretmen adaylarinin aldiklar1 toplam puanda ve
ekosentrik alt boyutunda belgesel izleyenlerin lehine oldugu goriilmistiir.
Antroposentrik puanlar ile belgesel izleme arasinda ise anlamli bir farklilik
olusmamistir. Bu sonuglar bize 6gretmen adaylarinin belgesel izlemesi ekosentrik alt
boyutunu ve genel olarak etik yaklasimlarinin olusmasinda Onemli bir degisken

oldugunu gostermektedir.

Arastirmada genel olarak ailelerin gelir durumlarinin 6gretmen adaylarmin etik
yaklagimlar1 iizerinde etkili olmamasina ragmen sadece antroposentrik yaklagimlari
tizerinde anlamli bir farkliligin oldugu sonucuna ulagilmistir. Farklilasmanin alt diizey
gelirdeki ailelerin orta diizey gelirdeki ailelere gore lehine anlamli oldugu bulunmustur.
Bu durumun gelir diizeyi diisiik olan bireylerin birtakim yasam kaygisi tagimasindan
kaynaklandig1 distiniilmektedir. Literatiire bakildiginda (Erol ve Gezer, 2006;
Karakaya, 2009; Karahan, 2009; Tung, 2015) bircok caligmada Ogrencilerin gevreye

yonelik bakis acilari ile ailelerin gelir durumu arasinda anlamli bir fark ¢gikmamustir.

Ogretmen adaylarmin gevre sorunlarina yonelik etik algilari ile ailelerinin egitim
durumuna goére toplam puanda, ekosentrik ve antroposentrik alt boyutlarinda anlamli bir
farklilik olmadigi sonucuna ulagilmistir. Bu ¢alismaya benzer olarak Karakaya (2009),
Ogrencilerin ailelerinin egitim durumlari ile ¢evre yaklasimlari arasinda herhangi bir
iligki bulmamustir. Karahan (2009) ise yaptigi arastirmada ogrencilerin ekosentrik,
antroposentrik ve antipatik tutumlarinin annelerinin egitim diizeyi ile baglanti
olmadigini, babalarmin egitim diizeyi ile ise sadece antroposentrik tutumlarini

etkiledigini ifade etmistir. Bu sonug¢lar dogrultusunda asagidaki oneriler sunulmustur;

-Arastirma sonucunda elde edilen verilere gore 6gretmen adaylarinin gevre sorunlarina
kars1 ekosentrik yaklasimlar: yiiksek ¢ikmasina ragmen antroposentrik algiya sahip olan
O0gretmen adaylarinin da olmasi bu konudaki ¢aligmalara dnem verilmesi gerektigini
gostermektedir. Buradan hareketle ¢evre sorunlarinin ¢6ziimii noktasinda cevre etigi ile
ilgili etkinliklere ¢evre egitiminde ve kitaplarda yer verilmesinin dnemli oldugu

diistiniilmektedir.
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-Ogretmen adaylarinin ekosentrik algilarin1 arttirmak i¢in cevre ile ilgili kuliipler
olusturulup, doga gezileri, aga¢ dikme gibi sosyal etkinliklerle katilimin arttirtlmasi
saglanabilir. Ayrica universitelerde diizenli olarak doga gazetesi, aylik dergiler

cikartilabilir.

-Ders kitaplarinda bulunan g¢evre ile ilgili konular antroposentrik algidan uzak bir

sekilde olusturulabilir.

Sonug olarak 6gretmen adaylarinin gevre sorunlarina yonelik yaklagimlari ¢evre dersi
alma, cevre ile ilgili kuliip tiyeligi, kaygt durumu, belgesel izleme, anabilim dallar1 ve

aile gelir durumu degiskenlerine gore onemli diizeyde degisiklik gostermektedir.
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SUMMARY
Aim of the Study

The aim of this study is to examine the ethical approaches of candidate teachers towards
environmental problems. In line with this general aim, the problem statement is determined as
how the ethical approaches of candidate teachers towards environmental problems can change
according to “gender, the place they live, the condition of taking environmental courses,
environmental club membership, anxiety condition towards the environment, watching
documentaries about environment and family income” variables.

Method

In the research, as a data-gathering tool, a personal information form that aims to detect
demographic features of the candidate teachers was used. The Scale of Ethical Approaches
towards Environmental Problems was developed to achieve the aims of the study and to find
answers to the sub-problems of the study. In the process of developing the scale, related literature
was reviewed first, and questions created from newspaper reports about environmental problems
were asked to the teacher candidates. The environmental approaches they use for solving the
environmental problems in these newspaper articles were examined. By analyzing the answers of
candidate teachers to newspaper articles, a question pool of 81 item was created. Then 7 items
were excluded from the scale by taking the expert view. A pilot study was carried out with 198
candidate teachers to observe whether there are any unintelligible parts of 74 items left in pre-
application. The outline scale prepared, became the final scale consisting of 47 items after the
reliability and validity analyses. In the last version of the scale, the KMO value was calculated as
0,898 p<0,00, and it has two divisions as ecocentric and anthropocentric. The Cronbach Alpha
coefficient of the scale was calculated as 0,93 and there are 47 items in the scale. The scale has 5

>

options and they are: “totally disagree, disagree, hesitant, agree and totally agree.’

The data obtained in this study were analyzed with the aid of statistical programs. When the
distortion and kurtosis rates were obtained between -2.0 and +2.0, parametric analyses have
been done (George ve Mallery, 2010). The distortion and kurtosis rates were found (.671, .088)
for ecocentric, (-.903, 4.407) for anthropocentric and (.352, 1.126) points in total. Therefore,
parametric tests (independent t-test and ANOVA) were used. The data were marked from 1 to 5 in
their subdivisions for ecocentric and anthropocentric terms. The lowest point one gets from the
Scale of Ethical Approaches towards Environmental Problems is 47 while the highest point is
235. It is interpreted as the lowest and the highest points obtained from the ratio of the average
point of these two groups will show us how they have strong or weak perspectives in the relevant
title.

Findings

According to the data obtained from the study, it is detected that, the points got by candidate
teachers from an ecocentric perspective are descriptively higher. It is found that their ecocentric,
anthropocentric and total points, have some significant differences according to variables of
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taking environmental courses, membership of an environmental club, anxiety situation, watching
documentaries, departments and family incomes.

Discussion and Conclusion

It was concluded that the scores of the candidate teachers' ethical approaches to environmental
problems from the ecocentric point of view were descriptively high. This result shows that
candidate teachers take ecosystem as a whole not only the human being but also the whole
ecosystem, therefore, it is seen that they have the consciousness of protecting all living and non-
living entities by considering the ecosystem as a whole, not only the benefit to human in the
decisions taken for the environment.

It has been concluded that the scores obtained from the anthropocentric point of the candidate
teachers' ethical approaches towards environmental problems are descriptively between medium
and high. This result shows that candidate teachers prioritize the human factor while providing
solutions to environmental problems and adopt a human-centered approach in their relations
with the environment.

As a result, the candidate teachers' approaches to environmental problems vary significantly by
the variables of taking environmental courses, environmental club membership, anxiety status,
documentary watching, departments, and family income status.



Karakus & Cimen 435

Ek 1: Etik Kurul Onay Belgesi

Evrak Tarih ve Sayisi: 13/07/2018-E.102285

I

BES

%

L

B 7B T

T8, m
GAZi UNIVERSITESI il
Etik Komisyonu

Say1 : 77082166-302.08.01-
Konu: Bilimsel ve Egitim Amagli

EGITIM BILIMLERI ENSTiTUSU MUDURLUGUNE
Tlgi : 18/05/2018 tarihli ve 80287700-302.08.01- 78508 sayili yazi.

llgi yazimz ile gondermis oldugunuz, Ortagretim Fen ve Matematik Egitimi
Anabilim  Dah Biyoloji Egitimi Bilim Dali Yiiksek Lisans Ogrencisi Gamze
KARAKUS'un, Do¢.Dr.Osman CIMEN'in damgmanliginda yiiriittigi  "Ogretmen
Adaylarinin - Cevre Sorunlarma Yonelik Etik Yakl larimin Incel i" adli tez
cahigmasi ile ilgili konu Komisyonumuzun 10.07.2018 tarih ve 06 sayili toplantisinda
goriisiilmiis olup,

. Ilgilinin gahymasimin, yapilmasi planlanan yerlerden izin alinmasi koguluyla
yapilmasinda etik agidan bir sakinca bulunmadigina oybirligi ile karar verilmis ve karara
iliskin imza listesi ekte génderilmistir.

Bilgilerinizi ve geregini rica ederim.

e-imzahdir
Prof. Dr. Alper CEYLAN
Komisyon Baskam

Arastirma Kod No: 2018-304

Ek:1 Liste
ﬁ' ‘.ﬁ-o- .
Ankara Bilgi igin :Ayfer Cekmez
Te_l:O (312) 20220 57 - 0 (312) 2... Faks:0 (312) 202 38 76 Genel Evrak Sorumlusu
Internet Adres :http:/etikkomisyon. gazi.cdu.tr/ Telefon No:202 18 07

Bu belge 5070 sayili Elektronik imza Kanununun 5. Maddesi geregince giivenli elektronik imza ile imzalanmistir.







GEFAD / GUIGEF40(2): 437-480 (2020)

Farkh Sosyo-Ekonomik Diizeydeki Okullarda Ortak Bilgi
Yapilandirma Modelinin Fen Ogretiminde
Kullanmilmasinin Ogrencilerin Kavramsal Anlamalarina
Etkisi ve Ogrenci Goriisleri” ™

The Effect of Using of the Common Knowledge
Construction Model in Science Teaching at Schools of
Different Socio-Economic Levels on Students' Conceptual
Understanding and Their Views

Belkiz CAYMAZ!, Abdullah AYDIN?

'Merkez Ortaokulu, Kastamonu, caymazbelkiz@gmail.com
2Kastamonu Universitesi, Egitim Fakiiltesi, Matematik ve Fen Bilimleri Egitimi Boliimii,
aaydin@kastamonu.edu.tr

Makalenin Gelig Tarihi: 31.05.2019 Yayina Kabul Tarihi: 02.06.2020

0z

Bu aragtirmanmin amaci, 7. suif elektrik enerjisi tinitesi kapsaminda Ortak Bilgi Yapilandirma
Modeli (OBYM) ne gore gelistirilen etkinliklerin farkli sosyo-ekonomik diizeydeki okullarda
o6grenim goren ogrencilerin kavramsal anlamalarina olan etkisini incelemek ve uygulanan
modele iliskin 6grenci gériiglerini agiga ¢ikarmaktir. Arastirmada, deneysel arastirma
yontemlerinden on-test son-test kontrol gruplu yar: deneysel desen tercih edilmistir. Arastirma
icin Kastamonu il merkezinde farkli sosyo-ekonomik diizeylerde (alt-orta ve iist olmak iizere) ii¢
devlet ortaokulu ve her bir sosyo-ekonomik diizeydeki okullarin 7. smiflarinda 6grenim goren
ogrencilerin bulunduklar: subelerden rastgele olmak iizere bir deney bir de kontrol grubu
secilmistir. Altr hafia siiren uygulama boyunca, deney gruplarindaki dersler OBYM'ye gore
gelistirilen etkinliklerle islenirken, kontrol gruplarindaki dersler ise 2013 Fen Bilimleri Dersi

* Bu arastirma, birinci yazarin doktora tez ¢aligmasindan tiiretilmistir ve arastirmanin bir kismi
V" International Eurasian Educational Research Congress (EJER-2018), 2-5 Mayis 2018,
Akdeniz Universitesi, Antalya’da sozlii bildiri olarak sunulmustur. Ayrica, arastirma Kastamonu
Universitesi BAP  Koordinatérliigli tarafindan KUBAP-03/2017-13 proje numarasi ile
desteklenmistir.

* Alntilama: Caymaz, B. ve Aydm, A. (2020). Farkli sosyo-eckonomik diizeydeki okullarda
ortak bilgi yapilandirma modelinin fen Ogretiminde kullanilmasinin 6grencilerin kavramsal
anlamalarina etkisi ve 6grenci goriisleri. Gazi Universitesi Gazi Egitim Fakiiltesi Dergisi, 40(2),
437-480.
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Ogretim Programi’na gove islenmistiv. Arastirmada nicel ve nitel veri toplama araclart birlikte
kullanilmis ve veriler karma yontem yoluyla toplanmigtir. Arastirma sonucunda, sosyo-ekonomik
diizey degiskeninin kavramsal anlama son-test puan ortalamalar iizerinde anlamly bir etkiye
sahip olmadigi, ancak farkli sosyo-ekonomik diizeydeki okullarda OBYM destekli 6gretimle
konularmmi  6grenen deney gruplarindaki  6grencilerin  kavramsal anlama son-test puan
ortalamalari, mevcut oOgretim programina dayali konularini 6grenen kontrol gruplarindaki
ogrencilerin kavramsal anlama son-test puan ortalamalarindan anlamh diizeyde yiiksek oldugu
tespit edilmistir. Ayrica, uygulama oncesinde 6grencilerde alanyazinda yaygin olarak goriilen
alternatif kavramlarin yiiksek oranda oldugu, uygulama sonrasinda ise OBYM destekli
etkinliklerin bu alternatif kavramlar: biiyiik oranda azalttigr goriilmiistiir. Yart yapilandiriimis
goriismeye katilan 6grencilerin  ¢cogunlugu OBYM destekli derslerin islenmesini olduk¢a
begendiklerini ifade etmislerdir. Fen bilimleri dersinde kavram oOgretimi dnemli bir yer
tutmaktadir. Bundan dolayr fen bilimleri ogretmenlerine derslerinde konulart OBYM ile
destekleyerek iglemeleri onerilmektedir.

Anahtar Sozciikler: Ortak bilgi yapilandirma modeli, Sosyo-ekonomik diizey, Elektrik enerjisi,
Kavramsal anlama

ABSTRACT

The aim of this study is to investigate the effectiveness of the activities developed in accordance
with Common Knowledge Construction Model (CKCM) on 7th grade students’ conceptual
understanding and their views about the CKCM in electrical energy unit at schools of different
socio-economic levels. Among the experimental research methods, the quasi-experimental
research design with pre-test-post-test control group was preferred in the study. For study, three
state secondary schools were selected from different socio-economic levels (lower, middle and
upper) were determined in Kastamonu Province, Turkey, and one experiment and one control
group were randomly selected from each schools of socio-economic levels. During the six weeks’
practice, while the lessons of the experiment groups were taught with the activities developed in
accordance with CKCM, the lessons of the control groups were taught in compliance with the
2013 Science Curriculum. In this research, quantitative and qualitative data collection tools were
used together and the data were collected by using mixed method. As a result of the study, it was
observed that socio-economic level type did not have a significant effect on conceptual
understanding post-test mean scores, but the conceptual understanding post-test mean scores of
students in experimental groups in which OBYM-based teaching was conducted was significantly
higher than that of students in control groups in which the teaching was carried out according to
the current science curriculum. It was seen that alternative concepts that are common in the
literature are high among students at the beginning of the application, and it was seen that the
CKCMsupported activities has greatly reduced these alternative concepts after the application.
Most of the students participated in the semi-structured interviews stated that they liked the
process of CKCMsupported lessons and the practice increased their interest. Concept teaching
has an important place in science lessons. For this reason, it is recommended to science teachers
to support the subjects in their classes by supporting them with CKCM.
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GIRIS

Bir toplumun ekonomik ve sosyal yonden gelisimi, bagka toplumlarla rekabet edebilme
giicii, toplumdaki bireylerin aldig1 egitimin kalitesiyle yakindan ilgilidir. Bu nedenle
hizla gelisen ve degisen diinyada, toplumlar egitimin kalitesini arttirma gereksinimi
duymaktadir. Fen egitimi bu bakimdan anahtar rol iistlenmektedir. Iyi bir fen egitimi
icin Ogretim programlart diinyadaki geligmelere ayak uydurabilecek sekilde stirekli
olarak yenilenmelidir. 2000 yilindan itibaren yenilen her fen programinda 6grencilerin
fen okuryazar bireyler olarak yetismesi hedeflenmistir (MEB, 2018). Ogrencilerin hem
fen okuryazari bireyler olarak yetisebilmesi hem de programda vurgulanan bilgi ve
becerilere sahip olabilmesi i¢in fen derslerinde ¢agdas 6grenme-ogretme yaklasimlarina
yer verilmelidir. Bunu saglayacak yaklasimlardan birisi de Ortak Bilgi Yapilandirma
Modeli (OBYM)’dir. OBYM’nin esas alindigi 6gretim siirecinde bilimin dogasina,
fenomenografiye, kavramsal anlamaya, Fen-Teknoloji-Toplum-Cevre (FTTC)
kazanimlarina ve sosyobilimsel konulara yogunlagilmaktadir. OBYM’de bilgi sadece
deney, gozlem ve ispatlama gibi bilimsel metotlarla degil; bunun yaninda goriisme,
paylasma, miizakere etme gibi sosyal boyutlarla da yapilandirilmaktadir (Bakirci, Cepni
ve Ayvact, 2015; Ebenezer ve Connor, 1998). Bu baglamda modelin yapisi ile fen
programinin dogasinin biiylik Olgiide oOrtiistiigli sdylenebilir. Ayrica fen bilimleri
dersinin oncelikli hedefleri arasinda yer alan temel kavramlarin 6grenciler tarafindan
anlasilmasi, 6grenilen bilgilerin giinliik hayata aktarilmasi, 6grencinin zihninde yanlis
sekillenen kavramlarin bilimsel dogrularla yer degistirmesi anlayisi (Kaptan, 1998),
OBYM’nin de hedefleri arasinda yer almaktadir (Bakirct ve Cepni, 2012; Bakirct vd.,
2015; Biernacka, 2006; Ebenezer vd., 2010; Wood, Ebenezer ve Boone, 2013).

Kavramlar, fen egitiminin temel yapitaslaridir ve bu kavramlar 6grenilmeden anlamli
ogrenmenin ger¢eklesmesi beklenemez. Yapilan ¢alismalar, 6grencilerin bir kavrama ya

da dogal olaya iliskin birtakim 6n bilgilerle smifa geldigini, bu bilgilerin ¢ogunlukla
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bilimsel dogrulardan uzak oldugunu gostermektedir (Duit ve Treagust, 2003; Hewson,
1992). Ogrencilerin kavramlara iliskin bilimsel olmayan bu goriislerini tespit edip
gidermek yani kavramsal anlamalarin1 saglamak fen dersinin 6ncelikli amaglarmdandir
(Gilbert, Osborne ve Fensham, 1982; Hewson ve Hewson, 1988; Posner vd., 1982). Bu
baglamda Ogretmene c¢ok biiyiik gorev diismektedir. Ogrencilerin hangi alternatif
kavramlarla smifa geldigini kesfetmek ve bu alternatif kavramlarin giderilmesi igin
uygun O0grenme ortamlarini hazirlamak O6gretmenin sorumlulugundadir (Hewson ve
Hewson, 1988). OBYM ile ilgili yapilan ¢aligmalarin sonuglar incelendiginde; modelin
alternatif kavramlarin belirlenmesinde, alternatif kavramlarin bilimsel kavramlarla
degistirilmesinde etkili oldugu (Kiryak, 2013; Iyibil, 2011; Wood, 2012) ve modelin
kavramsal anlamayi sagladigi (Bakirct ve Cepni, 2012; Biernacka, 2006; Wood, 2012)

sonuglarina ulagilmistir.

OBYM, hem 6grenme hem de 6gretim modeli olan ve yapilandirmaci yaklasimi temel
alan bir model olup 1998 yilinda Ebenezer ve Connor tarafindan gelistirilmistir
(Ebenezer ve Connor, 1998). OBYM, ogrencilerin dogal c¢evreyle olan Kkisisel
etkilesimleri ve bagkalartyla olan sosyal etkilesimleri sonucunda, onlarin diinyaya dair
goriislerini yapilandirdiklarmi savunmaktadir (Biernacka, 2006; Ebenezer, Chacko ve
Immanuel, 2004). Model birbiriyle etkilesim icinde olan ve asagida belirtilen dort

evreden olusmaktadir.

Kesfetme ve Siniflandirma: Modelin ilk ve en dnemli evresidir. Ogretmen bu evrede,
basit birkag¢ etkinlik yardimiyla 6grencilerin fikirlerini kesfeder ve ortak noktalara gore
fenomenografik kategorilere ayirir. Ogrencilerin diisiinceleri kesinlikle dogru-yanlis ya
da ¢ok-orta-az basaril seklinde smiflandiriimaz. Ogretmen, dgrencilerin konu hakkinda
ne bilip bilmediklerine ve ne kadar bilgiye sahip olduklarina degil, neyi nasil
diisiindiiklerine odaklanmalidir. Ogrencilerin diisiincelerindeki ¢esitlilik ve bunlarin
aciga cikarilmasi 6n plandadir (Biernacka, 2006; Ebenezer ve Connor, 1998; Ebenezer

vd., 2010).

Yapulandirma ve Miizakere Etme: Miifredattaki goriislerle 6grenci goriislerinin

miizakere edilmesi sonucunda ortak bilginin yapilandirildigi evredir. Bu evrede
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Ogretmen-6grenci ve Ogrenci-ogrenci etkilesiminin gerceklesmesi olduk¢a onemlidir.
Ne zaman 6gretmen ve dgrenciler isbirligi icerisinde hareket ederlerse, birlikte diigiiniir,
arastirir, paylasir ve miizakere ederlerse, o zaman gecerli kavramsal bilginin olusumu ve
yapilanmasi saglanabilir. Ogrenciler bilimsel bilginin sadece gdzlem, deneysel kanit,
rasyonel argiimanlar ya da siiphecilige dayanmadigmi, bilimsel goriislerin
yapilanmasinda igbirligi icerisinde olmanin, sabir ve empati ile gabalamanin, hayal giicii
ve yaraticiligin dnemini de fark ederler (Biernacka, 2006; Ebenezer vd., 2010; Ebenezer

ve Puvirajah, 2005).

Transfer Etme ve Genisletme: Bu evrede 6grencilere, 6grendiklerini giinliik yasamla
iligkilendirmesi ya da giinliik yagama aktarmasi icin ¢ok sayida firsat verilir. Boylece
yapilandirdiklar1 goriislerini baska disiplinlere ya da sosyal konulara aktarma ve
boylece genisletme firsati edinirler. Ogrenciler, bir énceki evrede &grendiklerini bu
evrede sosyobilimsel problemlerde kullanmalidir. Bu evrede fenle ilgili sosyal
problemlerin kesfi i¢in d6grenciler tesvik edilir. FTTC arasindaki kompleks etkilesimlere

iligkin farkindalik gelistirirler (Ebenezer vd., 2010; Wood, 2012).

Yansitma ve Degerlendirme: Bu evrede, yansitma ve degerlendirme birlikte olusur.
Yansitma boyutunda, Ogrencilerin kendi diislinceleri {izerinde diisiinmeye tesvik
edilmesi gerekmektedir. Degerlendirme boyutu ise dgrenci ve(ya) dgretmen tarafindan
yiiriitiilen, biitiin evrelerde o evreyle birlikte olmasi1 gereken boyuttur bir baska ifadeyle
iiniteye baglarken, {inite sirasinda ve {inite sonunda degerlendirmeye yer verilmelidir
(Biernacka, 2006; Ebenezer ve Connor, 1998; Ebenezer ve Puvirajah, 2005).
Degerlendirme, 6grencilerin zor olan fen kavramlarini anlamak i¢in kullandigi kii¢iik
adimlar1 izlemek, Ogrenilen kavramlart nasil kullandiklarini anlamak, bilimsel ve

sosyobilimsel konulardaki gelisimlerini gérmek i¢in yapilir (Ebenezer vd., 2010).
Arastirmanin Onemi

Fen egitiminin en onemli amaglar1 arasinda, dgrencilerin fenle ilgili temel kavramlari
Ogrenmesi, bu kavramlari 6ziimsemesi ve giinliikk hayatla iligkilendirebilmesi yer

almaktadir. Bu temel kavramlardan birisi de “elektrik”tir. Ilkokulda basit elektrik
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devresini, devre elemanlarni ve bu elemanlarin gorevlerini taniyan Ogrenciler,
ortaokulda bu egitime ampul parlakligini etkileyen faktorleri, ampullerin baglanma
sekillerini, akim-diren¢ ve gerilim kavramlarini, elektrik enerjisinin doniistimiinii
ogrenerek devam ederler. Akim-direng ve gerilim gibi temel kavramlarin dogrudan
gozlenemiyor olmasi, okul Oncesi donemde informal yolla edinilen bilgilerin bu
kavramlarin bilimsel karsiliklartyla uyusmuyor olmasi, 6grencilerin bu kavramlar
formal egitimde Ogrenmesini zorlastirmaktadir. Fen egitiminde yapilan bazi
arastirmalara gore, 6grencilerin okul dncesi deneyimleri ve bu yolla edindikleri zihinsel
modeller, onlarmm fen dersinde bilimsel modelleri 6grenmelerini zorlastirmaktadir
(Amold ve Millar, 1993; Farrokhnia ve Esmailpour, 2010; Zacharia, 2007). Bazi
arastirmalara gore ise 0gretmenler, elektrik konusunun &gretiminde zorlanmaktadirlar
(Arnold ve Millar, 1993; Gunstone, Mulhall ve McKittrick, 2009). Iyi bir fen egitimi
icin ilk adim, dgrencilerin konuyla ilgili 6n bilgilerini agiga ¢ikarmak olmalidir. OBYM
kavramsal anlamay1 temel alir ve ilk evresi olan “kesfetme ve smiflandirma” evresinde
Ogrencilerin 6n bilgilerini agiga ¢ikararak miifredatla anlamli iliskilendirmeyi saglar.
Elektrik konusunun soyut kavramlar icermesi, modelin kavramsal anlamayi
kolaylastiracag1 ve dgretmenlere konuyla ilgili 6rnek etkinlikler sunacagi gerekgesiyle,

bu aragtirmada OBYM’nin denenmeye deger bir model oldugu diistiniilmiistiir.

Alanyazinda OBYM ile ilgili yapilan ¢aligmalar incelendiginde, modelin akademik
basartya (Bakirct ve Yildirim, 2017; Benli-Ozdemir, 2014; Ebenezer vd., 2010; Wood,
2012), kavramsal anlamaya (Bakirci, Artun ve Senel, 2016; Bakirct ve Yildirim, 2017;
Benli-Ozdemir, 2014; Ebenezer vd., 2010; Wood, 2012), bilimin dogast hakkindaki
goriislere (Bakirci, 2014; Benli-Ozdemir, 2014; Cavus-Giingdren, 2015) olan etkisinin
arastirldig1 belirlenmistir. Ayrica, modelin derse kars1 tutuma (Benli-Ozdemir, 2014;
Demircioglu ve Vural, 2016), elestirel diigiinmeye (Bakirci, 2014), sosyo-bilimsel
konular hakkindaki goriislere (Bakirci vd., 2018), bilimsel okuryazarliga (Biernacka,
2006), argiimantasyon kalitesine (Ebenezer ve Puvirajah, 2005) olan etkisi de
arastirilmistir. Akgiin, Duruk ve Gilingdrmez (2016) ise, 6grencilerin uygulanan modele

iliskin gorislerini incelemistir. Alanyazinda, OBYM’nin farkli sosyo-ekonomik
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diizeydeki okullarda etkisini arastiran ¢aligma olmamakla birlikte, sosyo-ekonomik
diizeyi farkli olan okullarda yapilan 6gretimin etkisini arastiran sinirli sayida calismaya
rastlanilmistir (Ayna, 2009; Palut, 2006). Bu arastirmada, alt-orta ve {ist sosyo-
ekonomik diizeye sahip ili¢ farkli okulda yapilan OBYM’ye dayali 6gretimin, bu
okullarda O6grenim goren Ogrencilerin kavramsal anlamalari lizerine etkisi ve
Ogrencilerin bu uygulamalar hakkindaki goriisleri arastirilarak alanyazina katki

saglamasi hedeflenmistir.
Arastirmanin Amaci

Bu arastirmanin amaci, 7. sinif elektrik enerjisi tinitesi kapsaminda OBYM’ye dayali
etkinlik gelistirmek, bunlar1 uygulamak ve farkli sosyo-ekonomik diizeydeki okullarin
7. smiflarinda 6grenim goéren Ogrencilerin kavramsal anlamalarina olan etkisini
incelemek ve uygulanan modele iligskin 6grenci goriislerini agiga ¢ikarmaktir. Bu amag
dogrultusunda arastirmanin temel problemini “elektrik enerjisi iinitesinin dgretiminde
OBYM’ye gore gelistirilen etkinliklerin kullanilmasinin, farkli sosyo-ekonomik
diizeydeki okullarin 7. smiflarinda 6grenim goren dgrencilerin kavramsal anlamalaria
etkisi nedir?” sorusu olusturmaktadir. Bu problem c¢ergevesinde asagidaki alt

problemlere cevap aranmuistir.
Farkli sosyo-ekonomik diizeydeki okullarin 7. siniflarinda 6grenim géren 6grencilerin;

1. Elektrik enerjisi tinitesinin G6gretiminde OBYM’ye gore gelistirilen
etkinliklerin kullanilmasinin kavramsal anlamalarina etkisi nedir?

2. OBYM’ye iliskin goriisleri nelerdir?
YONTEM

Bu arastirmada, nicel ve nitel aragtirma desenlerinin bir arada kullanildigi deneysel
arastirma yontemlerinden On-test son-test kontrol gruplu yari deneysel desen
kullanilmustir (Shadish, Cook ve Champbell, 2002; Yildirim ve Simsek, 2006). Bu
baglamda, ilk olarak Bacanli (1997) tarafindan gelistirilen Sosyo-Ekonomik Diizey
Belirleme Olgegi (SEDBO) kullamilarak, Kastamonu il merkezinde farkli sosyo-
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ekonomik diizeylerde (alt-orta ve iist olmak {iizere) li¢ adet devlet ortaokulu ve bu
okullarin her birinden de rastgele yolla bir deney bir de kontrol grubu secilmistir.
Arastirmanin yiirtitiilecegi deney ve kontrol gruplarmin belirlenmesinde hem derse
giren Ogretmenlerin goriislerine bagvurulmus hem de uygulanan On-test ile basart
seviyesi birbirine yakin siiflar belirlenmistir. Arastirmanin deneysel deseni Tablo 1°de

verilmistir.

Tablo 1. Arastirmanin Deneysel Deseni

On-test Ogretim Sekli Son-test
z g Alt SED EEUKAT Elektrik enerjisi {initesindeki konularm  EEUKAT
55 Orta SED mevcut program ve OBMY’ye gore
R5 Ust SED islenmesi YYG
;—°. é Alt SED EEUKAT Elektrik enerjisi tinitesindeki konularin EEUKAT
‘é = Orta SED mevcut 6gretim programina gore
M5 Ust SED islenmesi

SED: Sosyo-Ekonomik Diizey
Cahisma Grubu

Calisma grubunun belirlenmesinde arastirmaya hiz ve pratiklik kazandirmak amacryla
kolay ulasilabilir 6rneklem yontemi kullanilmistir (Bakirci, Artun ve Senel, 2016;
Yildirim ve Simgek, 2006). Arastirma, 2017-2018 egitim-6gretim yilinda Kastamonu il
merkezinde bulunan ¢ farkli devlet ortaokulunda yiiriitiilmistir. Toplam 138

6grencinin olusturdugu ¢alisma gruplarina ait bilgiler Tablo 2’de verilmistir.
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Tablo 2. Calisma Gruplarinin Demografik Ozellikleri

Gruplar Kiz Erkek Toplam
f % f % f
Alt SED Deney 10 55.6 8 44.4 18
Kontrol 8 44.4 10 55.6 18
Orta SED Deney 11 52.4 10 47.6 21
Kontrol 10 41.7 14 58.3 24
Ust SED Deney 13 46.4 15 53.6 28
Kontrol 12 41.4 17 58.6 29

Veri Toplama Araclari

Arastirmada nicel ve nitel veri toplama araglar birlikte kullanilmig ve veriler karma
yontem yoluyla toplanmistir. Arastirmada nicel verileri toplamak amaciyla Elektrik
Enerjisi Unitesi Kavramsal Anlama Testi (EEUKAT), nitel verileri toplamak amaciyla

ise Yar1 Yapilandirilmis Gortisme (YYG) kullanilmistir.
Elektrik Enerjisi Unitesi Kavramsal Anlama Testi (EEUKAT)

Test gelistirilmeden Once, elektrik enerjisi {initesiyle ilgili 6grenci algilamalarini
aragtiran c¢aligmalar detayli bir sekilde gbézden gegirilmistir. Bdylece, alanyazinda
Ogrencilerde var olan yaygin alternatif kavramlar ve bu kavramlarin hangi yollarla
giderildigi tespit edilmisti. EEUKAT gelistirilirken, Tablo 3’te belirtilen zihinsel
modeller dikkate alinmustir. Yurt i¢i ve yurt disinda yapilan birgok ¢alismada, benzer
zihinsel modellere vurgu yapildigi goriilmiistiir (Chambers ve Andre, 1997; Chiu ve
Lin, 2005; Duit ve Treagust, 2003; 1pek ve Calik, 2008; Pesman ve Eryilmaz, 2010;
Sencar ve Eryilmaz, 2002; Yiirimezoglu ve Cokelez, 2010).
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Tablo 3. EEUKAT’ta Yer Alan Sorularin Zihinsel Modellere Gore Dagilimi

Zihinsel Modeller Soru No
Tek kutuplu model (Sink model) 1

Carpisan akimlar modeli (Clashing current model)

Zayiflayan akim modeli (Weaking current model)

Paylasilan akim modeli (Sharing current model)

Bolgesel diigiinme (Local reasoning)

Ampirik kural (Empirical rule)

Sabit akim kaynagr (Power supply as a constant source model)

Direng ve toplam direng (Resistance and equivalent resistance)

O |0 | |||~ |W|N

Su akist olarak akim yanilgisi (Current flow as water flow)

Arastirmada, ¢oktan se¢meli iki agamali kavramsal anlama testi kullanilmigtir. Testteki
sorular hazirlanirken daha onceden farkli ¢aligmalarda gelistirilmis kavramsal anlama
testlerinden faydalanmilmistir (Aydin, 2010; Kiigiik, 2011; Pesman ve Eryilmaz, 2010).
EEUKAT de yer alan bir soru 6rnegi Sekil 1°de verilmistir.

Soru 5. Sckil-1"deki devreve. Sekil-2 deki gibi dzdes bir B ampulii paralel
olarak baglanirsa. A ampuliiniin parlaklig: nasil degisir?
B>

A

Sekil-1 Sekil-2
A) Degismexz B) Artar C) Azalir

CUNKILT:

a) A ampuliinden gegen akim artar.

b) A ampuliinden gegen akim azalir.

c) A ampuliinden gegen akim degismez.

Cevap: Besinci soru, alanyazinda yaygin olarak goriillen ““bir devrede, ampul
ekleme-cikarma gibi bir degisiklik yapilirsa, bundan devrenin tumii degil sadece
degisikligin vapildigi yer etkilenir (bdlgesel diisiinme)” alternatif gdriisii temel
almmarak hazulanmastir. Bu soruda. dgrencilerin. devreye paralel bir ampul
cklenmesinin  devrede mnasil bir etki waratacafina wonelik diisiinceleri
arastiritlmistir. Ogrencilerden dogru cevap olarak 1. asamada “A” secencdini. 2.
asamada “e” secenegini isaretlemeleri beklenmektedir. S.sorunun cevabi1—=* 4-¢

Sekil 1. EEUKAT de yer alan soru 6rnegi.
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Testin birinci agamasinda, ii¢ segenekli bir soru yer alirken; ikinci asamasinda ise,
birinci asamada isaretlenen secenegin gerekgesini agiklayan ii¢ ifade yer almaktadir.
Ogrenciden, birinci asamada dogru buldugu secenegi isaretlemesi, ikinci asamada ise
bunun gerekgesi olan ifadeyi isaretlemesi beklenmektedir. Eger &grenci, sunulan
gerekcelerden higbirini cevabina uygun bulmazsa, dordiincii secenekte bos birakilan
yere kendi gerekcesini yazabilmektedir. EEUKAT taslak formunda 14 soru yer
almaktadir. Taslak form, zihinsel modeller, bu modellerin kisa agiklamalari ve her
zihinsel modele iliskin sorular seklinde hazirlanarak kapsam gegerliligi ve anlagilirlik
bakimindan incelenmek {izere uzman goriisiine (iki 6gretim {iiyesi, li¢ fen bilimleri
ogretmeni, iki Tiirkge 6gretmeni) sunulmustur. Uzman goriisleri dogrultusunda taslak
formdaki soru sayisinin dokuza diisiiriilmesi kararlastirilmistir. EEUKAT nin gegerlilik
ve giivenirlik caligmasini yapmak i¢in Kastamonu il merkezinde yer alan iki devlet
ortaokulunun 8. smiflarinda okuyan toplam 110 &grenciye uygulanmistir. Test iki
asamali ve ¢oktan se¢meli oldugundan her iki asamanin analizi ayri ayri ve birlikte
yapilmistir. Boylece, testteki maddeler hem derinlemesine hem de biitiinciil olarak

analiz edilebilmistir. Madde analizi sonuglar1 Tablo 4’te verilmistir.

Tablo 4. EEUKAT’m madde analizi sonuglari

Sorular 1. Asama 2. Asama 1. ve 2. Asama Birlikte
r p r p r P
1 .66 78 48 .80 37 78
2 53 .80 47 .67 .54 .64
3 .59 71 46 .76 31 73
4 42 .56 40 .63 35 .53
5 .37 .52 .34 .53 40 53
6 47 .82 .36 .81 44 73
7 46 .60 .50 .60 .50 .61
8 .55 .59 .58 .59 .60 .60
9 .40 .54 42 .50 .35 46

r: madde ayirt edicilik indeksi; p: madde giigliik indeksi
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Tablo 4 incelendiginde, testte yer alan sorularin madde ayirt edicilik indekslerinin 1.
asamada, .37- .66 arasinda; 2. asamada, .34- .58 arasinda; 1. ve 2. asama birlikte iken,
31- .60 arasinda degistigi goriilmektedir. Sorularin madde giigliik indeksleri 1.
asamada, .52- .82 arasinda; 2. Asamada, .50- .81 arasinda; 1. ve 2. asama birlikte iken
46- .78 arasinda degismektedir. Ayrica, EEUKAT nin giivenirligine karar vermek igin
Cronbach’s Alpha degerine bakilmistir. Testin 1. asamasinin giivenirlik katsayisi, .80; 2.
asamasinin giivenirlik katsayisi, .76; 1. ve 2. asamanin birlikte giivenirlik katsayisi ise,
.75 bulunmustur. Bu da testin giivenilir oldugunu gostermektedir. Testin analiz

sonuglar1 bilimsel olarak kabul goren degerlere sahip oldugundan (Biiyiikoztiirk, 2004;

Can, 2013), dokuz soru ile teste nihai hali verilmistir.
Yar1 Yapilandirilmis Goriisme (YYG)

Aragtirmada, 6grencilerin fen bilimleri dersinde OBYM kapsaminda yiiriitiilen sinif ici
uygulamalar hakkindaki diisiincelerini belirleyebilmek i¢in onlarla yar1 yapilandirilmis
goriisme yapilmustir. Oncelikle goriisme sorulart hazirlanmis ve daha sonra bu sorular
iki 6gretim {iyesinin uzman goriisiine sunulmus, uzman goriisleri dogrultusunda gerekli

diizeltmeler yapilmig ve alt1 sorudan olugmasina karar verilmistir.
Etik Kurallara Uygunluk

Caligmanin her agamasinda bilimsel arastirma ve yayin etigi ilkelerine uyulmustur. Veri
toplama isleminin Milli Egitim Bakanligina bagh {i¢ okulda gerceklesecek olmasindan
dolay1 Kastamonu 11 Milli Egitim Miidiirliigiinden gerekli izin alinmus ve ilgili belgeler
Ek-1’de sunulmustur. Calismada diger yayinlara yapilan atiflar bilimsel kurallara uygun

bi¢cimde yapilmis ve bunlar APA stiline uygun olarak kaynak¢ada sunulmustur.
Uygulama Siireci

7. smuf elektrik enerjisi iinitesi kapsaminda OBYM’ye gore gelistirilen etkinliklerin
farkli sosyo-ekonomik diizeydeki okullarda 6grenim goren Ogrencilerin kavramsal
anlamalarina olan etkisini belirlemek amaciyla yapilan bu arastirma, her bir SED’den
birer grup olmak iizere, toplam ii¢ kontrol grubu tlgte deney grubu o6grencileriyle

yiiriitilmiistiir. Aragtirma, 2017-2018 egitim-6gretim yilinin bahar doéneminde
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gerceklestirilmistir. Uygulama, alt1 hafta (24 ders saati) siirmiistiir. Uygulamadan bir
hafta once tiim okullarda EEUKAT on-test olarak; uygulama bitiminde ise son-test
olarak uygulanmistir. Ayrica uygulama bittikten sonra deney gruplarindan bazi
ogrencilerle goriismeler gerceklestirilmistir. Daha 6nce belirtildigi gibi OBYM dort
evreden olugmaktadir. OBYM’ye dayali etkinlikler hazirlanirken modelin birbirini takip
eden bu dort evresi, her evrenin amaglar1 ve de fen bilimleri dersi 6gretim programinda
yer alan kazanimlar dikkate alinmistir. Mevcut 6gretim programina gore 7. sinif elektrik
enerjisi iinitesinde toplam 12 kazanim yer almaktadir (MEB, 2013). Unitede yer alan

konular, her konuya ait kazanim sayis1 ve 6gretim siireleri Tablo 5’te verilmistir.

Tablo 5. 7. Smif Elektrik Enerjisi Unitesindeki Konu, Kazanim ve Ogretim Siiresi

— Konular Kazamm Sayisi Siire (Ders Saati)
D
= E Gerilim ve Akim 4 8
5
= 5_' Seri ve Paralel Baglama 3 8
=%
5 Elektrik Enerjisinin Doniigiimii 5 8
Toplam 12 24

Tablo 5’te goriildiigl gibi, Uinitede yer alan konular ii¢ konu baslig1 altinda ele alinmis
olup her konu baslig1 icin modelin nasil uygulanmasi gerektigini gosteren ders planlari
hazirlanmigtir. Arastirma i¢in belirlenen okullarin birindeki hem deney hem de kontrol
grubunda dersler; arastirmaci tarafindan, diger okullarda ise o dersin fen bilimleri
Ogretmeni tarafindan yiriitilmiistir. Bu farkliligin sonucu olumsuz etkilememesi igin,
oncelikle okullarin yoneticileri ve dgretmenleri ile goriismeler gerceklestirilmistir. Bu
goriismeler sonucunda hem mesleki deneyimi fazla olan hem de c¢alismaya goniilli
olarak katilacak dgretmenler belirlenmistir. Bu 6gretmenlerden biri 15 yillik bir mesleki
deneyime sahip ve fen egitimi alaninda yiiksek lisans yapmis, diger dgretmen ise 18
yillik bir mesleki deneyime sahiptir. Ogretmenlerin hem 6gretim modeline hem de
uygulama siirecine iliskin bilgi sahibi olmalar1 ve caligmay1 benimsemeleri igin
aragtirmaci tarafindan uygulama oncesinden uygulama bitimine kadar siirekli irtibat

saglanmistir. Uygulama oOncesinde arastirmacilar tarafindan Ogretmenlere iki kez
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kapsamli seminer verilmistir. Ogretmenlere arastirmanin amact ve OBYM’nin dogas1
detayli bir sekilde agiklanmistir. Hazirlanan 6gretmen kilavuz kitaplart 6gretmenlere
verilerek incelemeleri istenmistir. Bu kitapta yer alan etkinlikler 6gretmenlerle birlikte
tartisilmig, akillarindaki soru isaretleri giderilmeye calisilmistir. Uygulama igin gereken
laboratuvar malzemeleri de Onceden temin edilerek Ogretmenlere ulastirilmigtir.
Uygulamanin biitiin okullarda koordineli yiiriitiilebilmesi i¢in WhatsApp’ta “tez ¢alisma
ekibi” adinda grup kurulmustur. Hafta i¢i hemen hemen her giin WhatsApp grubu
iizerinden yazigmalar yapilmis, uygulama 6rnekleri ve ertesi giin neler yapilacagina dair
bilgiler paylagilmistir. Her hafta sonu o6gretmenlerle goriigiilmiis, hem uygulanan
calisma yapraklar1 toplanmis hem de haftanin degerlendirmesi yapilmistir. Boylece,

uygulamalar arasi farkin en aza indirgenmesine gayret edilmistir.
Kontrol Gruplarinda Derslerin islenisi

Arastirmada; alt, orta ve {ist SED’den birer grup olmak iizere {i¢ adet kontrol grubu
bulunmaktadir. 7. smif elektrik enerjisi tnite konulari, sosyo-ekonomik diizey
bakimindan ii¢ farkli okuldan segilen kontrol gruplarinda, 2013 Fen Bilimleri Dersi
Ogretim Programi’na gére islenmistir. Kontrol gruplarindaki konular, dersin ii¢ farkl
Ogretmeni tarafindan birbirine paralel olarak islenmis ve Ogretmen her bir gruptaki
Ogrencilere mevcut programa gore ilgili {inite konularmi anlatmis ve gerektiginde
ogrencilere notlar tutturmuslardir. Kaynak olarak MEB’in 6nerdigi ders kitabi
kullanilmus ve kitaptaki etkinlikler yapilmistir. Ornegin, seri ve paralel baglama konusu
islenirken Oncelikle Ogretmen, soru-cevap yontemiyle konuya giris yapmis ve
ogrencilerin dikkatini ¢cekmeye caligmistir. Ardindan ders kitabinda yer alan “ampuller
nasil baglanir?” etkinligindeki yonergeye uygun olarak deneyler yaptirmistir. Deneyin
bitiminde, tahtaya farkli sekillerde baglanmis ampullerden olusan devre resimleri
cizerek Ogrencilerden bu devrelerin hangilerinin seri veya paralel bagli olduklarini
tahmin etmelerini ve bu tahminlerinin sebebini agiklamalarini istemistir. Son asamada
Ogrenilenlerin pekismesi i¢in Ogretmen birtakim yonergeler vermis ve Ogrencilerin
defterlerine bu y&nergelere uygun cizimler yapmasini istemistir. Unitede yer alan her

konunun baslangicinda konu hakkinda sinif tartigmalart yiriitiilmiis, ardindan ders



Caymaz & Aydin 451

kitabindaki etkinlikler yukarida bahsedildigi gibi yapilmistir. Her konunun bitiminde
konuyu pekistirmek icin EBA gibi interaktif uygulamalardan da yararlanilmig ancak

deney gruplarinda oldugu gibi ekstra bir miidahalede bulunulmamastr.
Deney Gruplarinda Derslerin islenisi

Deney gruplarini olusturan 6grencilere ilgili tinite konular1 mevcut 6gretim programina
ilaveten OBYM kapsaminda gelistirilen etkinliklerle desteklenerek anlatilmustir.
Oncelikle ilgili {inite konularinin OBYM’nin dért evresinden hangisi ya da hangileriyle
anlatilmasina karar verilmis ve bu dogrultuda etkinlikler tasarlanmistir. OBYM’nin ilk
evresi olan kesfetme ve siniflandirma evresinde; birka¢ basit etkinlik yardimryla
ogrencilerin konuya iliskin 6n bilgilerinin aciga ¢ikarilmasi amaclanmig ve bu
dogrultuda ilk olarak “Tom ve Jerry devre kuruyor” etkinligi uygulanmistir. Etkinlikte
ogrencilerden kendilerine resmi verilen devre malzemelerini kullanarak ayri ayn tek
kablolu ve iki kablolu basit bir elektrik devresinin nasil kurulacagini dnce agiklamalari,
sonrada bunu gizerek gostermeleri istenmistir. Ogrencilerin basit bir elektrik devresinin
kurulumuna iliskin goriisleri ac¢iga ¢ikarildiktan sonra “ampulleri nasil baglayalim?”
etkinligi uygulanmigtir. Burada 6grencilerin, birden fazla ampule sahip bir devrenin
nasil kuruldugunu ve bu ampullerin baglanma sekilleri hakkinda ne bildiklerini agiga

¢ikarmak amacglanmistir.

OBYM’nin ikinci evresi olan yapilandirma ve miizakere etme evresinde; bilimsel
bilgiyi yapilandirma ve kavramlarin anlamini miizakere etme vardir. Ogretmen-dgrenci
ve Ogrenci-0grenci etkilesiminin gergeklesmesi olduk¢a onemlidir. Ayrica, bu evrede
ogrencilere isbirlikgi 6grenme aligkanligi kazandirilmast ig¢in grup caligmalarinin
yapilmasi Onerilmektedir. Bu amaglar dogrultusunda ilk olarak o6grenciler gruplara
ayrilmistir ve bu evrede etkinlikler laboratuvarda yiiriitiilmiistiir. Ilk olarak “elektrikler
mi kesildi?” etkinligi uygulanmistir. Etkinligin amaci, 6grencilerin giinliik hayatta
ampullerin farkli sekillerde baglanabilecegini fark etmelerini saglamaktir. Ardindan
Tahmin-Gozlem-Agiklama (TGA) teknigine gore hazirlanan “ampulleri seri ve paralel
baglayalim” etkinligi yapilmistir. Etkinlikte, her grubun seri ve paralel bagli devreler

kurarak, tahminlerini ve gozlem sonuglarmni Once aralarinda sonra simifca tartigarak
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konu hakkindaki bilgilerini yapilandirmalari amaglanmistir. Daha sonra dgrencilerdeki
alternatif kavramlar1 gidermek icin 6nce kavram karikatiiriiniin yer aldig1 “sizce kim
hakli?” etkinligi daha sonra da kavramsal degisim metinlerinin yer aldigt “siz ne

diigtiniiyorsunuz? ” etkinligi uygulanmustir.

OBYM’nin igiincii evresi transfer etme ve genisletme evresinde; Ogrencilere,
ogrendiklerini giinlilk yasamla iliskilendirmesi i¢in ¢ok sayida firsat verilir. Boylece
yapilandirdiklart goriislerini baska disiplinlere ya da sosyal konulara aktarma ve
bdylece genisletme firsati edinirler. Bu evrede ilk olarak “biitiin isiklar neden sondii?”
etkinligi uygulanmistir. Bu etkinligin amaci, 6grencilerin seri bagli ampullerden biri
patladiginda diger ampullerin bundan nasil etkilendigini 6grenip 6grenmedigini, glinliik
hayatta karsilastigi benzer problemlere bu bilgilerini transfer edip edemedigini ortaya
cikarmaktir. Bunun i¢in giinliik hayattan ii¢ tane 6rnek olay verilip bu olaylarda yasanan
ortak problemi yorumlamalari istenmistir. Daha sonra ise kavram karikatiiri i¢eren
“trafik lambasi yapalim” etkinligi ile 6grencilerden konusma balonlarinda anlatilan seri
ve paralel bagli devreleri ¢izmeleri, hangi konusma balonundaki ifadenin dogru
oldugunu bulmalar1 istenmistir. Béylece konuyla ilgili alternatif kavramlarin giderilip

giderilmedigine de bakilabilmistir.

OBYM’nin son evresi olan yansitma ve degerlendirme evresinde; ogrencilerin
ogrendiklerini pekistirmek, alternatif kavramlarin giderilip giderilemedigini gérmek icin
“neler ogrendik?” adli etkinlik uygulanmistir. Etkinlikte, alternatif Olgme ve
degerlendirme tekniklerine uygun olarak hazirlanmis iki soru yer almaktadir. Bu
sorulardan ilki yapilandirilmis grid teknigine uygun olarak hazirlanmistir. Soruda
sadece seri, sadece paralel, hem seri hem paralel bagli ampullerden olusan dokuz tane
devre verilerek &grencilerden bunlar1 gruplandirmalari istenmistir. Ikinci soru ise
kavram karikatiirii teknigine uygundur. Soruda, 6zellikle 6grencilerin ilgisini ¢ekmek
icin sevdikleri bir ¢izgi filme ait karakterler kullanilmistir. Konusma baloncuklarindaki
goriislerden hangisinin ve neden dogru oldugunu agiklamalar1 istenmistir. Tlgili {inite

konulart bu sekilde OBYM’nin evrelerine gore islenmis ve alti haftalik uygulama
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tamamlanmistir. Derslerin islenisinde kullanilan etkinliklerden bazilar1 Ek-2°de

verilmistir.
Verilerin Analizi
EEUKAT’den Elde Edilen Verilerin Analizi

EEUKAT, iki asamali ve ¢oktan se¢meli dokuz sorudan olusmaktadir. Testteki her
sorunun iki asamasini da dogru yanitlayan 6grenciler o sorudan bir puan alirken,
sorunun birinci veya ikinci asamasini yanlis isaretleyen ya da bos birakan 6grenciler
stfir puan almistir. Alanyazinda benzer ¢alismalarda (Cakir ve Aldemir; 2011; Karakas,
Kose ve Costu; 2003; Ozbayrak ve Kartal, 2012) da bu sekilde bir degerlendirme
yapilmustir.

EEUKAT, tiim gruplarda 6n-test ve son-test olarak uygulanmistir. Alt, orta ve iist SED
deney ve kontrol gruplarinda, bu testten elde edilen veriler SPSS programiyla analiz
edilmistir. Verilerin normal dagilim gostermesi (p>.05) sebebiyle, verilerin analizinde

parametrik testler kullanilmistir.
Yar Yapilandirilmis Goriismeden Elde Edilen Verilerin Analizi

Ogrencilerin derste uygulanan modele iliskin goriislerini almak igin yar1 yapilandirilmis
goriigmeler gerceklestirilmigtir. Bunun igin alt, orta ve {ist SED deney gruplarinin her
birinden goniillillik esasina gore, basar1 seviyesi diisiik, orta ve yliksek olan dokuz
ogrenci secilmistir. Toplamda 27 6grenci ile goriisme yapilmistir. Gorlismeler her
okulun 6gretmeni tarafindan fen laboratuvarinda yapilmig, her gériisme ortalama on
dakika stirmiistiir. Goriismelere baslanmadan oOnce Ogrencilerin izni alinarak bu
goriismelerin ses kaydi yapilmistir. Ardindan, ses kayit cihazina alinan goriismeler
bilgisayar ortamina aktarilarak desifre edilmistir. Arastirmada yar1 yapilandirilmig
goriismeler yoluyla toplanan verilerin analizinde betimsel ve igerik analizi
kullanilmistir. Elde edilen veriler, tekrar tekrar okunarak kodlamalar gdzden
gecirilmistir. Buradan hareketle, ana tema ve alt temalar olusturulmustur. Elde edilen
temalar ve kodlar tablolastirilarak, her bir kodun frekans degeri hesaplanmustir.

Olusturulan kodlarin hangi katilimciya ait oldugunu belirtmek igin goriisme yapilan her
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bir 6grenciye kod isim verilmistir. Alt SED deney grubundaki 6grenciler i¢in Al, A2,
...A9, orta SED deney grubundaki 6grenciler i¢in O1, 02, ... O9 ve iist SED deney

grubundaki dgrenciler icin ise U1, U2, ... U9 seklinde kod isimleri verilmistir.

Ogrencilerin yar1 yapilandirilmis goriisme sorularina verdikleri cevaplar, konusma
dilinden arindirilmistir. Elde edilen veriler, arastirmacilar ve doktorasini yapmis
alaninda uzman bir kisi tarafindan ayr1 ayri kodlanmistir. Degerlendirme sonuglart
kargilagtirilarak goriis birligi ve goris ayriligi hesaplanmistir. Burada, Miles ve
Huberman (1994) tarafindan 6nerilen formiil kullanilarak, giivenirlik yiizdesi .85 olarak
bulunmustur. Bu sonug, goriisme verilerinin farkli  kodlayicilar tarafindan
degerlendirilmesinin giivenilir oldugunu gdstermektedir (Baltaci, 2017; Miles ve

Huberman, 1994; Miles, Huberman ve Saldana, 2014).
BULGULAR

Bu boliimde, deney ve kontrol gruplarindan elde edilen veriler, her bir alt problem i¢in

ayr1 ayr1 ele alimugtir.
Arastirmanin Birinci Alt Problemine Yonelik Bulgular

Birinci alt problemi cevaplayabilmek igin deney ve kontrol gruplarinin kavramsal
anlama On-test puan ortalamalari hesap edilmis ve elde edilen veriler Tablo 6’da
verilmistir.

Tablo 6. Uygulama Oncesinde Gruplarin Kavramsal Anlama On-test Puan
Ortalamalarina fliskin Betimsel Istatistikler

SED Tiirii Gruplar N X SS
Alt Deney 18 2.61 1.50
Kontrol 18 2.22 1.39
Orta Deney 21 2.38 1.20
Kontrol 24 2.62 1.43
st Deney 28 2.71 1.30

Kontrol 29 2.75 0.95
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Gruplarin, Tablo 6’da goriilen kavramsal anlama On-test puan ortalamalari arasinda
anlaml bir fark olup olmadigini belirlemek i¢in yapilan ANOVA sonuglar1 Tablo 7°de
verilmistir.

Tablo 7. Deney ve Kontrol Gruplarmin Kavramsal Anlama On-test Puan
Ortalamalarmin ANOVA Sonuglari

Varyansvm Kareler SD Kareler F »
Kaynag Toplami Ortalamasi
Gruplar arasi 4.63 5 92 558 .
Gruplar ici 218.99 132 1.65 ’ '
Toplam 223.62 137
p>.05

Tablo 7’ye gore, deney ve kontrol gruplarmin kavramsal anlama on-test puan
ortalamalar1 arasinda istatistiksel olarak anlamli bir farklilik yoktur [F(s.132=.558;
p>.05]. Buna gore, deney ve kontrol grubu 6grencilerinin elektrik enerjisi iinitesine

yonelik 6n kavramsal bilgileri birbirine yakindir.

Ogrencilerin kavramsal anlama son-test puan ortalamalarmin hem &grenim gordiikleri
okullarin alt, orta ve iist SED tiiriine ve 6gretim sekline gore (deney gruplarinda
OBYM’ye, kontrol gruplarinda mevcut programa dayali 6gretim) hem de SED tiirli ve
ogretim sekli degiskenlerinin ortak etkisine gore farklilasip farklilasmadigina
bakilmistir. Gruplarin kavramsal anlama son-test puan ortalamalarina iligkin betimsel

istatistikler Tablo 8’de verilmistir.

Tablo 8. Kavramsal Anlama Son-test Puan Ortalamalarina fliskin Betimsel Istatistikler

N X SS
Alt 36 5.02 330
SED Orta 45 5.43 296
Tiiri .
Ust 57 5.97 262
Ogretim Deney 67 6.42 246

Sekli Kontrol 71 453 240
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Tablo 8’e gore, 6gretim sekline bakilmaksizin alt SED tiiriindeki okulda 6grenim goren
deney ve kontrol grubu 6grencilerinin kavramsal anlama son-test puan ortalamalari
X=5.02, orta SED tiiriindeki okulda dgrenim goren ogrencilerin X=5.43 ve iist SED
tirindeki okulda 6grenim goren Ogrencilerin ise X=5.97°dir. Ayrica, SED tiirline
bakilmaksizin &gretim sekline gore derslerin iglendigi alt, orta ve {ist SED deney
gruplarindaki Ggrencilerin tiimiiniin kavramsal anlama son-test puan ortalamalari
X=6.42 iken, alt, orta ve iist SED kontrol gruplarmdaki ogrencilerinin tiimiiniin
kavramsal anlama son-test puan ortalamalari ise X=4.53’tiir. SED tiirii ve Ogretim
seklinin ayr1 ayr1 ve birlikte kavramsal anlama son-test puan ortalamalar: {izerindeki
etkisini belirlemek i¢in yapilan iki yonliit ANOVA sonuglar1 Tablo 9°da verilmistir.

Tablo 9. SED Tiiriine ve Ogretim Sekline Gore Kavramsal Anlama Son-test Puan
Ortalamalarina Iliskin ANOVA Sonuglari

Topiam 5°  ormaman  F?
SED Tiirii 20.49 2 10.24 2.613 .077
Ogretim Sekli 118.95 1 118.95 30.335 .000
SED Tiirii*Ogretim Sekli 8.37 2 4.18 1.068 347
Hata 517.61 132 3.92
Toplam 665.42 137

Tablo 9°da verilen varyans analizi sonuglarina gdre, SED tiiriiniin tek basina kavramsal
anlama son-test puan ortalamalari tizerinde etkisinin istatistiksel olarak anlamli
olmadig1 (p=.077>.05), 6gretim seklinin ise tek basina anlamli oldugu (p=.000<.05)
tespit edilmistir. Ayrica, SED tiiri-6gretim sekli etkilesiminin kavramsal anlama son-
test puan ortalamalari iizerinde de anlamli bir etkisinin olmadigt (p=.347>.05)
goriilmiistiir. Bu bulgulara gore, O6gretim yonteminin etkisi SED tiirline gore
degismemektedir. Baska bir deyisle, OBYM destekli 6gretimin yapildig: alt, orta ve iist
SED deney gruplarmin kavramsal anlama son-test puan ortalamalar1 arasinda anlaml
bir farkin olmadig: tespit edilmistir. Benzer sekilde, mevcut programa gore 6gretimin
yapildig: alt, orta ve iist SED kontrol gruplarinin son-test puan ortalamalari arasinda da
anlamli bir farkin olmadigi goriilmiistir. Bunun yaninda, farkli SED tiiriindeki

okullarda OBYM destekli 06gretimle konularint &grenen deney gruplarindaki
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Ogrencilerin kavramsal anlama son-test puan ortalamalari, mevcut 6gretim programina
dayali derslerini 6grenen kontrol gruplarindaki Ogrencilerin puan ortalamalarindan

anlaml diizeyde yiiksek oldugu tespit edilmistir.

Deney ve kontrol gruplarinin elektrik enerjisi iinitesine yonelik sahip olduklari alternatif

kavramlarin uygulama 6ncesi ve sonrasindaki degisimleri Tablo 10’da verilmistir.

Tablo 10. Deney ve Kontrol Gruplarinin Sahip Olduklar1 Alternatif Kavramlarin On ve
Son-testteki Frekans ve Yiizdeleri

Deney Kontrol
SED On-test Son-test On-test Son-test
Alternatif Kavramlar Tiirii T % T % T % T %
L soru A S S S S A R
a R . . .
(Tek kutuplu model) Ust 2 7.1 1 3.6 4 13.8 1 34
Alt 11 61.1 2 111 9 50 5 278
2. soru
(Canprsan akamar modeli) Orta 18 85.7 2 9.5 10 41.7 5 20.8
Ust 12 428 1 3.6 15 517 4 13.8
3. soru Alt 5 277 0 0 6 333 3 16.6
: . Orta 5 23.8 0 0 6 25 4 16.7
(Zayyflayan akim modeli) Ust 7 25 3107 5 173 9 311
Alt 4 222 4 22 7 38.9 6 333
41;5"1’“_ lan akom modeli Orta 11 523 4 19 7 292 6 25
(Paylagilan akim modeli) Ust 11 392 1 3.6 9 31.1 6 207
Alt 12 66.6 6 333 10 556 7 389
(SEZ‘I’;;M disinme) Ota 13 619 6 286 17 708 10 417
Ust 17 60.7 4 143 16 55.6 10 34.5
6. soru Alt 3 16.6 1 56 3 444 3 16.6
Comoirik kural) Orta 7 333 4 19 6 25 5 20.8
Ust 5 17.9 3107 10 34.5 7 24.1
Alt 13 722 6 333 10 55.6 3 16.6
Z&asgirt“aklm kaynag) Orta 19 90.4 6 286 15 62.5 6 25
Ust 10 35.7 6 214 14 483 8 27.6
Alt 18 100 6 333 15 833 3 16.7
?i)?;’;:c ve toplam direne) Orta 19 90.4 7333 21 87.5 8 333
Ust 22 78.6 4 143 24 82.8 12 414
Alt 6 333 3 167 9 50 3 16.7
9. soru
(Su akist olarak akim yanilgist) Qrta 5 238 4 19 1 458 7 29.2
Ust 6 214 3107 10 345 10 34.5

Tablo 10°da verilen alternatif kavramlar, alanyazinda yapilmis benzer calismalardaki
zihinsel modellerle karsilagtirilarak belirlenmigtir. Uygulama Oncesinde biitiin deney
gruplarinda ozellikle “carpisan akimlar modeli, bolgesel diisiinme, sabit akim kaynagi,
diren¢ ve toplam direng” alternatif kavramlar1 oldukga yiiksek orandadir. Uygulama
sonrasinda ise, biitiin deney gruplarinda bu alternatif kavramlarin orani azalmigtir. Alt

SED deney grubunda “tek kutuplu akim modeli ve zayiflayan akim modeli”, orta SED
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deney grubunda ise “zayiflayan akim modeli” tamamen ortadan kalkmistir. Uygulama
oncesinde biitiin kontrol gruplarinda ozellikle “carpisan akimlar modeli, bdlgesel
diistinme, sabit akim kaynagi, diren¢ ve toplam direng, su akisi olarak akim yanilgis1”
alternatif kavramlari oldukea yiiksek oranlardadir. Uygulama sonrasinda ise “sabit akim
kaynagi ile direng ve toplam direng” alternatif kavramlari yiiksek oranda azalirken, “tek
kutuplu model ve paylasilan akim modelinde” biraz azalma olmustur. Ust SED kontrol
grubunda “su akis1 olarak akim yanilgis1” alternatif kavraminda uygulama oncesi ve
sonrast degisim olmamus; “zayiflayan akim modeli” oraninda ise uygulama sonrasi artis

olmustur.
Arastirmanmn ikinci Alt Problemine Yénelik Bulgular

Ogrencilerle yapilan gériismeler “OBYM’nin begenilen ve begenilmeyen yonleri,
uygulamada o6grencilerin karsilastiklar1 zorluklar, 6grenmeyi kolaylastiran faktorler,
uygulamada eksik ya da yanlis 6grenmelerin fark edilmesini saglayan faktorler” olmak
lizere bes tema altinda toplanmistir. Bu temalar ve her bir temaya ydnelik olusturulan

kodlar Tablo 11-15 arasinda verilmistir.
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Tablo 11. OBYM’nin Begenilen Yénleriyle ilgili Goriisler ve Frekanslart
Tema Kod Alt SED Orta SED Ust SED
Katihmcilar Katihmcilar f Katihmcilar f
Yapilan deneyler Al, A3, A4, A5, 01,02,03,04, 8 ULU2U3U4 8
A6, A7, A8, A9 05, 07, 08, 09 ue, U7, US, U9
Ogretmenin tarzi Al, A9
Yapilan her sey Al, A5, A6, A8 05, 09 2 Us 1
Bilim insanlarina ve Al A2, A3, A4, 01,02,0304 9 ULULU3 U4 7
caligmalarma yer A5, A6, A7, A8, 05, 06, 07, 08, Us, U8, U9
'E verilmesi A9 09 N
E Calisma yapraklan Al, A2, A4, A6, 02, 04, 06, 09 4 U] Us, U6, US, 5
>~ A7, A9 U9
5 Sosyo-bilimsel konular 42,43 02, 04, 06 3 ULU3 U608 5
' _igermesi U9
20 Sinif tartigmalari A3 04, 06, 09 3 U6 1
@ A3, 44, A5, A8, 03,06,0809 4 U203 U405 5
= Grup caligmalart -
= A9 U6
s Derse olan ilgivi ve Al, A2, A3, A4, 02,03,06,08 5 UL U203 04 8
= Y A5, A6, A7, 48, 09 Us, Us, U8, U9
katilimi arttirmasi
=} A9
Ogrenmeyi A4, A6, A8, A9 Ul 1
kolaylastirmasi
Ogrencinin aktif olmas1 06, 08 2 U5 1
Sinif iletigimini arttirmasi U2 1
Bilimin dogasina yénelik Al A2, A4 02, 04, 06 3 Ul U3 U4 3

etkinlikler

A: Alt grup; O: Orta grup; U: Ust grup

Tablo 11’e gore, OBYM’nin begenilen yonleriyle ilgili 13 adet kod bulunmustur. Biitiin

deney gruplarinda, OBYM’nin en ¢ok begenilen 6zellikleri arasinda “yapilan deneyler,

bilim insanlarina ve ¢aligmalarina yer verilmesi, derse olan ilgiyi ve katilim1 arttirmasi”

yer almaktadir. OBYM nin begenilmeyen yonleriyle ilgili 6grenci goriigleri Tablo 12°de

verilmigtir.
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Tablo 12. OBYM’nin Begenilmeyen Yénleriyle ilgili Goriisler ve Frekanslari

Tema Kod Alt SED Orta SED Ust SED
Katilmcilar f Katimcilar f Katilimcilar f

Uzun siirmesi A3, A9 2 0l, 03 2

) Cok etkinlik icermesi A3, A4, A9 3 0307 2

% Begenilmeven vénii vok Al, A2, A5, A6, 6 05, 06 08, 4 Ul 1

i g yen yonuy A7, 48 09 o

s Aciklama yazilmasi A3, A9 2 01 1 U2 U5 U8 3

2 Dersin 6gleden sonra A3, A4, A8 3

E olmasi

5 Metne yonelik sorularmn ol 1 U2, Us US, 4

;%‘J cevaplandirilmasi U9 ‘

= Gruptaki herkesin katki 02 1 U4, U9 2

= saglamamasi

= Ogrencilerin aktif olmasit 03, 04 2 [ 1

; Deftere not tutulmamasi 04 1 U7 1

© Proje caligmasi U3 1
Cok deney yapilmasi U7 1

Tablo 12’ye gére, OBYM’nin begenilmeyen yonleriyle ilgili 11 adet kod bulunmustur.
Alt SED deney grubunda “uygulamanin ¢ok etkinlik icermesi ve dersin dgleden sonra
olmas1”, orta SED deney grubunda “uygulamanin ¢ok etkinlik igermesi ile 6grencilerin
aktif olmas1”, {ist SED deney grubunda ise “agiklama yazilmasi ve metne yonelik
sorularin  cevaplandirilmas1” gibi unsurlarin  begenilmedigi tespit edilmistir.
Ogrencilerin uygulama esnasinda karsilastiklar1 zorluklarla ilgili gériisleri Tablo 13’te
verilmigtir.

Tablo 13. Uygulamada Ogrencilerin Karsilastiklar1 Zorluklarla lgili Goriisler ve
Frekanslari

Tema Kod Alt SED Orta SED Ust SED
Katilimeilar f Katilmcilar f Katilimcilar f
Bazi deneyleri yaparken Al 1 04,05 2 ULU9 2
Etkinliklerdeki bazi A2, A3, 47, 5 01,0307 3 U2U04Us 3
- sorular1 cevaplandirirken A8, A9
g 5 llk kez karsilagilan A2, A3, A6 3 Us 1
= E kavramlar I
S 5  Grup arkadaslarinin A2, A4, A6 3 02 1 U7, U8 U9 3
BN ilgisizligi
S T hiinin dosas: etkintitler A% A% 46 5 01,0203 5 ULU203 6
= ilimin dogast etkinlikleri ;" g 06. 08 U4, U6, U8
5 &  Dersin dgleden sonra A3, A4, A8 3
a g olmasi
5 Zorluk yagamadim A5 1 09 1
Kisisel sebepler A7 1
Diisiiniip yorum yapmak 0l 1

Sosyo-bilimsel tartigma 06 1
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Tablo 13’e gore, uygulama sirasinda dgrencilerin karsilastiklari zorluklarla ilgili 10 adet
kod bulunmustur. Deney gruplarinin hepsinde, 6grenciler en ¢ok “bilimin dogasi
etkinliklerinde ve diger etkinliklerdeki bazi sorulari cevaplandirmakta” zorlandiklarini,
az sayida Ogrenci ise “bazi deneyleri yaparken” zorlandiklarini belirtmislerdir. Alt ve
iist SED deney grubundaki baz1 6grenciler “ilk kez karsilastiklar1 kavramlardan ve grup
calismalarinda arkadaslarinin ilgisizliginden” dolay1 zorlandiklarini ifade etmislerdir.
OBYM ile destekli etkinliklerin 6grencilerin dgrenmelerini kolaylastirmasi ile ilgili
goriisleri Tablo 14’te verilmistir.

Tablo 14. Uygulamada Ogrenmeyi Kolaylastiran Faktorlerle Ilgili Goriisler ve
Frekanslar1

Tema Kod Alt SED Orta SED Ust SED
Katihmcilar Katihmcilar f Katihmcilar f
Ogretmenin tarzi Al
Yapilan deneyler AL A2, 44, 45, 02,04, 05, 6 ULU3U4 7
A6, A7 06, 08, 09 Us, Us, U8, U9
%5 Grup iginde fikir ahs- Al, A4, A9 03, 09 2 UL U3 U4 3
E ,§ verisinin yapilmasi -
2 <  Eglenceli, ilgigekicive A1, A2, 44, 45, 02,04,06,08 4 UL U4 U6 U8 4
,8" "-: bilgilendirici ¢alisma A6, A7, A9
S g yapraklari -
E :E Sinif tartismalari 42 04,09 2 g; Z; g; 6
é S Iigi gekici gorseller A3 02 1
o' kullanilmasi
Ogrenmemi A8 o7 1
kolaylastirmadi
Ogrencinin ilgisi ol JZ] 1

Tablo 14’e gore, uygulamada 6grenmeyi kolaylastiran faktorlere iliskin sekiz adet kod
bulunmustur. Deney gruplarinin tiimiinde, &grenciler “model kapsaminda yapilan
deneyler ile ¢aligma yapraklarini” dgrenmelerini en ¢ok kolaylastiran faktorler olarak
diisiinmiislerdir. Bunlarin diginda, sinifga yiiriitiilen tartismalar ve grup i¢inde fikir alig-
veriginin yapilmasi da 6grenmeyi kolaylastirict faktorler olarak goriilmiigtir. OBYM
destekli etkinliklerle 6grencilere 6grendikleri eksik ya da yanlis bilgileri fark etmeleri

ile ilgili goriisleri Tablo 15’te verilmistir.
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Tablo 15. Uygulamada Eksik ya da Yanhs Ogrenilen Bilgilerin Fark Edilmesini
Saglayan Faktorlerle lgili Gériisler ve Frekanslar

Tema Kod Alt SED Orta SED Ust SED
Katilimcilar f Katihmcilar f Katihmcilar f

Degerlendirme Al, A2, 43,47, 5 02,09 2 U3 U4, Us, 4

£y _etkinlikleri A9 U8

E % = _Caligma yapraklari Al 1

= 5 % Grup arkadaslariyla Al 1 0306 2 ULUS 2

g E = fikir alig-verisi

Z 2 § Kavramsal degisim Al, 46 2 0408 2 07,08 09 3

2 2= etkinlikleri

Lz ﬁ & Simf ! A3, A4, A8, A9 4 0l 02 06, 4 UI U3 Us, 5

2 i'é‘ 5 mnif tartigmalari 08 Us, U9

£ £ _Fikrim yok A5 1 -

50 = _Deneyler A7 1 05 1 U5 U6 U7 3

5’ K Cok saglamadi o7 1 U2 1
Unite sonu testleri Al, A2, A9 3

Tablo 15’¢ gore, uygulamada eksik ya da yanlis 6grenilen bilgilerin fark edilmesini
saglayan faktorlere iliskin dokuz adet kod bulunmustur. Deney gruplarmin hepsinde
ogrenciler, eksik ya da yanlis 6grenmelerinin farkina en ¢ok “sinif tartigmalari ve
degerlendirme etkinlikleri” ile vardiklarint belirtmislerdir. Bunlarin disinda model
kapsaminda kullanilan kavram karikatiirii, kavram haritas1 ve kavramsal degisim
metinleri gibi kavramsal degisimi saglamaya yonelik etkinlikler ile grup ici fikir alig-

veriginin yapilmasi da etkili olmustur.
OBYM’ye iligkin 6rnek 6grenci ifadeleri asagida verilmistir:

A2: “Fen dersini zaten seviyordum, bu uygulamada daha da ¢ok sevdim. Nikola Tesla, leyden
sisesi gibi ¢ok ilging ve giizel bilgiler 6grendim. Sorulart cevaplandirirken bilim insanlarimin
farkly diisiinebildiklerini ogrendim. Calisma yapraklar: ¢ok eglenceli ve bilgilendiriciydi. Niikleer
santral tartismast da ¢ok keyifli gecti. Arkadagslar kendilerini ¢ok kaptirdilar tartismaya; ama

giizel hazirlanmislardi...”

06: “Ogrenmemi kolaylastirdi. Mesela, yaptigimiz deneyler sayesinde daha kolay anladim.
Ogretmen tahtada ¢izerek anlatsaydi, ezberlemek zorunda kalirdik. Ama biz gérerek ve deneyerek

ogrendik...”



Caymaz & Aydin 463

U3: “Swuuf tartismalart bu konuda ¢ok etkili oldu bence. Ogrendiklerimi pekistirmemi ya da
yanliglarimi fark etmemi sagladi. Her konu bitiminde “neler dgrendik” etkinligi yapmistik. Bu

sayede konuyla ilgili eksiklerimin ya da yanhslarimin farkina varabildim...”
TARTISMA ve SONUC

Bu boliimde alt problemlerin ¢oziimiine iliskin sonuglar ve alanyazin esligindeki
tartismalara yer verilmistir. Uygulamaya baslamadan 6nce, deney ve kontrol gruplarinin
kavramsal anlama On-test puan ortalamalari arasinda istatistiksel olarak anlamli bir
farklilik olmadigr ve ogrencilerin elektrik enerjisi iinitesine yonelik 6n kavramsal
bilgilerinin birbirine yakin oldugu tespit edilmistir. Alt1 haftalik uygulama sonunda,
deney gruplarinin kavramsal anlama son-test puan ortalamalarinin SED tiirline gore
anlamli bir farklilik olusturmadigi gériilmistiir. Benzer durum kontrol gruplari igin de
tespit edilmistir. Ancak, OBYM’ye dayali 6gretimin yapildig1 deney gruplarinin son-
test puan ortalamalari, mevcut programa gore 6gretimin yapildigi kontrol gruplarinin

son-test puan ortalamalarina gore anlamli diizeyde yiiksek oldugu tespit edilmistir.

Kontrol gruplarinda uygulanan 6gretim programi &grenci merkezli olmakla birlikte,
sadece siire¢ sonunda ulasilmasi gereken kazanimlari icermektedir. Programda, konuyla
ilgili 6grencilerde goriilebilecek olasi alternatif kavramlara ya da bunlarmn nasil
giderilecegine yonelik ornek etkinliklere yer verilmemistir. Burada asil gorev,
programin uygulayicist olan Ogretmenlere diismektedir. Ogretmen, bir konuya
baslamadan &nce &grencilerin hangi 6n bilgilerle smifa geldigini kesfetmeli, olasi
alternatif kavramlarini agiga ¢ikarmali ve dgrenme ortamini buna gore diizenlemelidir

(Hewson ve Hewson, 1988).

Deney gruplarindaki 6grencilere konularin dgretiminde kullanilan OBYM destekli
etkinliklerle, onlarin 6n bilgilerini aciga ¢ikarmak, kendileri ve akranlarinin
diisiincelerinden haberdar olmalarmi saglamak amaglanmistir. Ayrica deney grubu
ogrencileri i¢in hazirlanan OBYM destekli etkinliklerde kavram haritasi, kavram
karikatiiri, kavramsal degisim metni gibi kavramsal degisimi saglayacak farklh

etkinliklerin uygulanmasi ve bu etkinliklerin planli bir sekilde alanyazinda yaygin
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olarak goriilen alternatif kavramlarin dikkate alinarak hazirlanmis olmasi, deney
gruplarinin kavramsal anlama son-test puan ortalamalarinin kontrol gruplarma kiyasla
daha yiiksek ¢ikma nedenini agiklamaktadir. Ebenezer vd. (2010), bosaltim konusunda
OBYM’ye dayali etkinlikler uygulamig ve bu etkinliklerin Ggrencilerin kavramsal
anlamalar1 tzerindeki etkisini arastirmislardir. Arastirma sonucunda, OBYM’nin
kavramsal degisimi sagladigi, 6grencilerde giinliik konusma dili ile bilimsel dilin yer
degistirdigi sonucuna ulasmuslardir. Tyibil (2011), 7. sinif enerji konusunda kavramsal
degisimin saglanmasi a¢isindan OBYM’nin etkililigini arastirmigti. OBYM’nin
kavram olusturma ve degisim siirecini saglama agisindan ve de bir kavramin ya da

konunun 6gretimi agisindan faydali bir model oldugu gézlenmistir.

Modelin ilk ve en énemli evresi olan kesfetme ve siniflandirma evresinde, dgrencilerin
smifa hangi 6n bilgilerle geldigini kesfedecek etkinliklerin yapilmasi bu bakimdan
oldukga onemlidir. Ogrenciler c¢ogunlukla bilimsel olmayan on bilgilerle sinifa
geldiginden (Duit ve Treagust, 2003), 6n bilgilerinin tespit edilmesi i¢in kavramsal
degisim yaklagimi kullanilabilir (Hewson, 1992; Hewson ve Hewson, 1988; Gilbert vd.,
1982; Posner vd., 1982). Kavramsal degisimin saglanabilmesi igin farkli yontem ve
teknikler kullanilmasi, hem 6grencilerin ilgisini ¢ekmesi hem de kavram 6gretiminde
etkili olmas1 bakimindan uygun goriilmektedir (Aydin ve Balim, 2007; Hewson, 1992;
Pintrich, Marx ve Boyle, 1993). Wood (2012), asit-baz konusunda uygulanan
OBYM’ye dayali etkinliklerin, &grencilerin kavramsal degisimlerine olan etkisini
arastirmistir. Uygulama sonunda giinliik dilden ¢ok kimyasal kavramlarin kullanildigi,
kimyasal bilgi hiyerarsisinin olustugu, OBYM’nin uygulandigt deney grubunda
kavramsal degisimin daha ¢ok gerceklestigi sonuglarina ulagilmistir. Kiryak (2013),
calismasinda, su kirliligi konusunda OBYM ile yiiriitiilen derslerin &grencilerin
kavramsal anlamalarini artirdigi, 6grenilen konuyla ilgili alternatif kavramlar1 giderdigi,
ogrencilerin kullandiklar1 giinliik dille bilimsel dilin 6nemli Sl¢iide yer degistirdigi
sonuclarma ulagmistir. Bakirci (2014) ise, 151k ve ses lnitesinin gretiminde kullandigi
OBYM’ye dayali etkinliklerin, geleneksel egitime kiyasla kavramsal anlamay1 daha ¢ok
artirdigini tespit etmistir. Benli-Ozdemir (2014) calismasinda, 7. ve 8. siniflarda OBYM
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ile iglenen derslerin, kavramsal anlamay: artirdigi sonucuna ulasmustir. Alanyazinda,
OBYM’ye dayali Ogretimin kavramsal anlama iizerindeki etkisini aragtiran
caligmalardan elde edilen sonuglar ile bu arastirmanin sonuglar1 birbirini destekler

niteliktedir.

Yari yapilandirilmig goriisme sonuglarina gore; OBYM’nin begenilen yonleri arasinda
en ¢ok vurgulananlar; yapilan deneyler, bilim insanlarina ve ¢aligmalarina yer verilmesi,
yapilan uygulamanin derse olan ilgiyi ve katilimi arttirmasi, ¢alisma yapraklart ve grup
caligmalaridir. OBYM’nin birgok &grenme teorisinin sentezinden olugmasi, farkli
O0grenme stillerine sahip Ogrencilere hitap edebilecek bir model olmasi, 6grenciler
iizerinde ¢ogunlukla olumlu etki yaratmis olabilir. Alanyazinda yapilan caligmalarda
OBYM’nin begenilen yonleri arasinda; eglenceli, 6grenmeye tesvik edici ve interaktif
olmasi (Ebenezer vd., 2004), faydali olmasi, derse olan ilgiyi ve &grenme istegini
artirmas1 (Benli-Ozdemir, 2014; Biernacka 2006; Demircioglu ve Vural, 2016; Iyibil,
2011) yer almaktadir. Alt SED deney grubunda en ¢ok “uygulamanin ¢ok etkinlik
icermesi ve dersin Ogleden sonra olmasi”, orta SED deney grubunda en c¢ok
“uygulamanin ¢ok etkinlik igermesi ile &grencilerin aktif olmasi1”, iist SED deney
grubunda ise en ¢ok “aciklama yazilmasi ve metne yonelik sorularin cevaplandirilmasi”
gibi unsurlarin begenilmedigi belirlenmistir. Benli-Ozdemir (2014), arastirmasinda
“derslerin yogun olmasi ve 6grencilerin pasif dinleyici olarak kalmak istemelerini”
modelin begenilmeyen yonleri olarak tespit etmistir. Ogrencilerin ilk kez bu tarz
etkinliklerle karsilagiyor olmalari, etkinlikleri yaparken zorlanmalarina sebep olmus
olabilir. Ogrenciler zaten ilk baslarda aliskin olmadiklar i¢in zorlandiklarini, alistikca
kolay geldigini ifade etmislerdir. Baz1 deneylerde zorlanmalari ise, gerilim ve akim gibi
ilk defa tanistiklar1 soyut kavramlardan, bunlarla ilgili dl¢iimlerden kaynaklaniyor
olabilir. Ogrenciler, yapilan deneylerin ve model kapsaminda kullanilan calisma
yapraklarinin  6grenmelerini kolaylastirdigin1 ifade etmislerdir. Deneylerin TGA
teknigine gore yapilmasinin, Ogrencilerin bu siiregte aralarinda fikir aligverisi
yapmasinin, grenmeleri {izerinde olumlu etki yarattig1 diisiiniilmektedir. Ogrenciler bu

uygulamayla, eksik ya da yanlig bilgilerinin daha kolay farkina vardiklarini, bu duruma
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en ¢ok sinif tartismalarinin ve modelin son agsamasinda uygulanan degerlendirme (neler
ogrendik) etkinliklerinin sebep oldugunu ifade etmislerdir. Bunlarin disinda kavram
karikatiirii, kavram haritas1 ve kavramsal degisim metinleri gibi kavramsal degisimi
saglamaya yonelik etkinliklerin de eksik veya yanlis bilgilerin farkina varilmasinda
etkili oldugunu belirtmislerdir. Alanyazindaki ¢alismalardan elde edilen sonuglar ile bu

aragtirmanin sonuglart birbirini destekler niteliktedir.

Sonug olarak, Kastamonu il merkezinde birbirinden farkli sosyo-ekonomik diizeydeki
ii¢ devlet ortaokulunda OBYM destekli 6gretimin yapildig: alt, orta ve iist SED deney
gruplarinin kavramsal anlama son-test puan ortalamalari arasinda anlamli bir farkin
olmadig tespit edilmistir. Ayni sekilde, mevcut dgretim programinin kullanildig: alt,
orta ve list SED kontrol gruplarinin kavramsal anlama son-test puan ortalamalari
arasinda da anlamli bir farkin olmadig1 goriilmiistiir. Bagka bir deyisle, sosyo-ekonomik
diizey degiskeninin kavramsal anlama son-test puan ortalamalari {izerinde anlamli bir
etkiye sahip olmadigi sdylenebilir. Ancak, farkli SED tiiriindeki okullarda OBYM
destekli ogretimle konularni 6grenen deney gruplarindaki o6grencilerin kavramsal
anlama son-test puan ortalamalari, konularin1 mevcut 6gretim programina goére grenen
farkli SED tiiriindeki okullarda 6grenim goren kontrol gruplarindaki &grencilerin
kavramsal anlama son-test puan ortalamalarindan anlamli diizeyde yiiksek oldugu tespit
edilmistir. Uygulama Oncesinde &grencilerde alanyazinda yaygin olarak goriilen
alternatif kavramlarin yiiksek oranda oldugu, uygulama sonrasinda ise OBYM destekli
etkinliklerin bu alternatif kavramlar1 biiyiikk oranda azalttigi goriilmiistiir. Ayrica, deney
gruplarindan yar1 yapilandirilmig goriismeye katilan dgrencilerin ¢ogunlugu ilgili inite
konularmi OBYM destekli dgrenmelerinden olduk¢a memnun kaldiklarini ifade

etmislerdir.
Oneriler

OBYM destekli 6gretimin, 6grencilerin kavramsal anlamalart iizerinde olumlu etkiye
sahip oldugu goriilmistiir. Farkli sinif seviyelerinde veya farkli konularda OBYM’ye
dayali 6gretim yapilarak, modelin kavramsal anlama {izerindeki yaygin etkisi hakkinda

daha iyi fikir edinilebilir. Fen bilimleri dersinde kavramlar olduk¢a Onemli yer
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tutmaktadir. Bu kavramlarn 6gretiminde, fen bilimleri dgretmenlerine derslerini bu
model kapsaminda islemeleri Onerilmektedir. Arastirma, {i¢ farkli okulda {i¢ farkli
Ogretmen tarafindan yiiriitilmistiir. Uygulamanm biitiin okullarda birbirine paralel
yiiriitiilebilmesi i¢in uygulama Oncesinden uygulama bitimine kadar Ogretmenlere
stirekli rehberlik edilmistir. Yapilacak benzer arastirmalarda da, uygulamay: yapacak
Ogretmenlerin  se¢iminde ve onlara rehberlik asamasinda bu hususlara dikkat
edilmelidir. Uygulama siirecinin amaca uygun olmasi i¢in siire¢ boyunca rehberlik
faaliyetlerine devam edilmesi, arastirmaci ile uygulayicilar arasindaki iletisimin hig

kopmamasi onerilmektedir.
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SUMMARY

Introduction
CKCM both a teaching and learning model having its basis on constructive approach
was developed in 1998 by Ebenezer and Connor. CKCM argues that the students
construct their views about the world as a result of their personal interaction with the
natural environment and social instructions with others (Ebenezer, Chacko ve
Immanuel, 2004, Biernacka, 2006). The model consists of four stages that all interact
with each other. These are; exploring and categorizing, constructing and negotiating,
translating and extending, reflecting and assessing (Ebenezer ve Connor, 1998).
Purpose of the Study
The aim of this study is to investigate the effectiveness of the activities developed in
accordance with Common Knowledge Construction Model (CKCM) on 7th grade
students’ conceptual understanding and their views about the CKCM in electrical
energy unit at schools of different socio-economic levels. For this purpose, the main
problems of the research consist of “what is the effect of using activities developed
according to CKCM in the teaching of the 7th grade electrical energy unit on students’
conceptual understanding from schools of different socio-economic levels and what the
students’ views were regarding the applied model”. The answers to following questions
were sought within the framework of this question.
Students studying in the 7th grades of schools of different socio-economic levels;

1. What is the effect of using the activities developed according to CKCM in the

teaching of the electrical energy unit on their conceptual understanding?

2. What are their views on CKCM?
The Methods of Research
In this research, quasi-experimental research design with pre-test-post-test control
group which is one of the experimental research models was used (Shadish, Cook ve
Champbell, 2002, Yildirim ve Simgek, 2006). In this context, three secondary schools in
Kastamonu from different socio-economic levels (lower, middle, upper) were choosen
by using “Socio-Economic Level Determination Survey” (SELDS), which was first
developed by Bacanli (1997). An experiment group and a control group were selected
randomly from each schools at different socioeconomic levels. This study was
conducted at three different school in Kastamonu Province, Turkey in 2017-2018
academic year. In this research, quantitative and qualitative data collection tools were
used together and the data were collected by using mixed method. The quantitative data
collection tool is “Electrical Energy Unit Conceptual Understanding Test (EEUCUT)”
and the qualitative data collection tool is “The Semi-Structured Interview (SSI)”.
During the six weeks’ practice, while the lessons of the experiment groups were taught
with the activities developed in accordance with CKCM, the lessons of the control
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groups were taught in compliance with the 2013 Science Curriculum. In this research,
quantitative and qualitative data collection tools were used together and the data were
collected by using mixed method.

Data Analysis

EEUCUT consists of nine questions which are two phased and multiple choice. While
the students who answered the two stages of each questions correctly received one
point, the ones who gave no answers or incorrect answers for the first or second stage
got zero. Thus, the maximum score which can be taken from the conceptual
understanding test is nine and minimum score is zero. EEUCUT is conducted to all the
groups as pre-test and post-test. In the lower, middle and upper SEL experimental and
control groups, the data obtained from this test were analyzed by SPSS program. Semi-
structured interviews were conducted to get students’ views on the model. For this
purpose, nine students with low, medium, high success levels were chosen on a
voluntary basis from each experimental group from lower, middle, upper SEL schools.
27 students were interviewed in total.

Conclusion and Discussion

As a result of the study, it was observed that socio-economic level type did not have a
significant effect on conceptual understanding post-test mean scores, but the conceptual
understanding post-test mean scores of students in experimental groups in which
OBYM-based teaching was conducted was significantly higher than that of students in
control groups in which the teaching was carried out according to the current science
curriculum. It was seen that alternative concepts that are common in the literature are
high among students at the beginning of the application, and it was seen that the CKCM
supported activities has greatly reduced these alternative concepts after the application.
Most of the students participated in the semi-structured interviews stated that they liked
the process of CKCMsupported lessons and the practice increased their interest.
Concept teaching has an important place in science lessons. For this reason, it is
recommended to science teachers to support the subjects in their classes by supporting
them with CKCM.
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Ek-1: Kastamonu il Milli Egitim Miidiirliigii ve Valilik Onay1
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Ek-1’in devamm
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Ek-2: Deney Gruplarinda Yapilan Etkinlik Ornekleri
ONLEMINi AL, HAYATTA KAL!

Elektrik Akimina Kapilan Knﬁ‘w s

g Aksamsaaﬂemne,ewmnbahqemsumnak - = :

s e bl dotomanca: ™ Merkeze bagh bir koyde Kkamet eden . Aciogy

| alama kapildi. Cigliklanni duyan yakinlar kestigi agacin elektrik tellerini koparmasi sonucu
tarafindan hastaneye gétarilen Ersahin'in elektrik alumm'a kmﬂ Aticioglu, olay yerinde

~ viicudunda yaniklar olustugu belirlendi... hayS S Eaichs WP

Ne disluniiyorsunuz?

Gunluk hayatta yukaridakilere benzer haberlerle sikga karsilasiyoruz.
Sansh olanlar Ersahin gibi yarah atlatirken. cogu kez de benzer olaylar
olumle sonuc¢lanmaktadir. Peki dikkat edilmediginde insanlarin
yaralanmasina hatta dlumine neden olan “elektrik akimi” kavrami
ne anlama gelmektedir? Bu kavrami daha once hi¢ duydunuz mu?
Duyduysamz, nerede ve ne sekilde duydugjunuzu aciklayiniz.

ﬁ:ﬂndakl elekirik devresinde acik olan anahtan kapatllg']lmzc;\

aciklayiniz.

;’_‘: ampul 131k vermeye baslar. Ampulin 131k vermesini saglayan olay
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LEYDEN SiSESi

........

~" Merhaba arkadaslar,

Benim adim Pieter van Musschenbroek, Leyden
sisesinin mucidiyim. Camdan yaptigim bu siseyi, icine
metal bir cubuk batirarak, yansina kadar su veya civa
gibi bir s ile doldurdum. Leyden sisesi, pil icat
edilinceye kadar her trli elekiriksel deneyde elektrik
enerjisi kaynagi olarak kullaniiyordu; yani elekirigi
depolayabiliyordu. Biliyor musunuz arkadaslar? 18.
ylizyllin en gézde buluslanindan biri olan Leyden sisesi
bulusum, Avrupa'da cok ilgi gorda. Sisedeki metal
cubuga el deddirilerek carpiima olayl saraylann
eglence konusunu ve meydanlarda gdsteri yapan

...................................................................

vea,

Merhaba arkadaslar,

Benim adim Benjamin Franklin, (inlii ucurtma
deneyinin sahibiyim. Leyden sisesi benim de
oldukca dikkatimi cekti. Siseden bosalan
elektrigin - olusturdugu catrtt ve  kivilcimlar
gordim (gézlem). Bu olay ile firtmali havalardaki

gok gurdltust ve simsek cakmasi arasinda bir "
iliski olabilecegini dusundum (¢ikarim). 1752'de ¢
yagmurlu bir havaydi... Ucuna metal bir anahtar
bagladigim ucurtma ile bir Leyden sisesini
elektrik yiklemeyi basardim. Biliyor musunuz
arkadaslar? Ben aslinda cok sansliydim; cunki 3
benden sonra ayni deneyi yapmak isteyen iki kisi  :
bir anda Leyden sisesi durumuna dostiler, :
elektrige carpilarak oldaler. .. .

b Leyden sigesi orneginde oldugu gibi, bilimsel bilgilerimiz zaman icerisinde
degisebilir mi? e
b Leyden sisesi Avrupa’da nasil bir etki yaratmistr? Bilim, bir toplumun
geleneklerinden, dini inanglarindan, yagsam tarzindan, ihtiyaglarindan vb. etkilenir mi?
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Asagida verilen elektrik devresinde ampul 151k vermektedir. Ogrenciler ampulden
gecen akim ve ampuliin yanmasi ile ilgili asagidaki yorumlari yapmistir,

Pilden enerji alarak pilin (-)
ucundan itibaren titresim
hareketi yapan yikler,
pilin (+) ucuna varr ve ampul
yanar

Pilin (+) ucundan gelen akim
ile pilin (-) ucundan gelen
akim, ampulin icinde
karsilasip carpisir ve ampul
yanar

Pilin (+) ucundan gelen

akim, ampulden gecip

pilin (-) ucuna ulasir ve
ampul yanar

O ELIF OILKER O HASAN

Nedenini agiklayiniz:
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KUSLARI NEDEN ELEKTRIK GARPMAZ?

Neden olmasin?
Evlerimizdeki elektrikle
calisan esyalarin kablosu
da plastikle kaph ve
dokundugumuzda elektrik
carpmiyor. Eger kopmus
bir kabloya dokunursak

elekirik carpabilir.

Elekirik tellerini
plastikle kapladiklar
icin carpiimiyor olabilir
ler mi?

Bugiin égretmenimiz
“sokaklardaki direklerde
binlerce volt elektrik
tasiyan tellere konan
kuslar elektrik carpmaz’
dedi. Hala aklim almiyor

Sizce Ali'nin ve Fatma’nin diislincesi dogru mudur? Siz olsaydiniz bu
durumun sebebini Zeynep'e nasil agiklardiniz?
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Bu ¢alismamin amaci ortaokul sekizinci simif ogrencilerinin bilim insani imajlari iizerine
argtimantasyon tabanl 6grenme yaklagiminda kullamilan argiimantasyon tekniklerinin etkisini
arastirmaktir. Bu ¢alisma 2018-2019 egitim-ogretim yul giiz doneminde Diizce ilindeki bir devlet
okulunda fen bilimleri dersi kapsaminda kirk kisiden olugan sekizinci suf dgrencileri ile
yiriitiilmiistiir. Calisma haftada bir ders saati olmak iizere sekiz haftada tamamlanmigtir.
Calismada ogrencilere bilim insani imajlarina yonelik argiimantasyon teknikleri iceren etkinlikler
uygulanmistir. Argiimantasyon teknikleri etkinliklerinin uygulanmasindan énce, uygulamasindan
sonra, oOgrencilerin bilim insanmi hakkindaki imajlarini belirleyebilmek amaciyla, Chambers

*Al¢iklama: Bu ¢alisma 17-21 Nisan 2019 tarihleri arasinda Alanya’da gerceklestirilen V INES
Human and Civilization Congress From Past To Future kongresi’nde sozlii bildiri olarak
sunulmustur

**Alintilama: Argiimantasyon tabanli 6grenme yaklasiminda kullanilan argiimantasyon
tekniklerinin ortaokul sekizinci smif dgrencilerinin bilim insani imajlar iizerine etkisi. Gazi
Universitesi Gazi Egitim Fakiiltesi Dergisi, 40(2), 481-510.
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(1983) tarafindan gelistirilen Bilim Insam Ciz (DAST) testi kullanimis, Ogrencilerden bilim
insammin nasu ¢alistigini, bu bilim insamimin neler yaptigim diigtinerek, bu diigtincelerini miimkiin
oldugunca detaylandirarak cizmeleri istenmistiv. Ogrencilerin argiimantasyon tabanl 6gretme
yvaklasimi argiimantasyon tekniklerinden olusan etkinliklerin uygulanma oncesi ve uygulanma
sonrast yaptiklar: ¢izimlerin analizinde ise Ruiz-Mallen ve Escales (2012) tarafindan gelistirilen
Bilim Insani Cizim Kontrol Listesi (RME-C) kullamimistir. Arastirmada éntest-sontest kontrol
grupsuz deneysel desen kullanilmistir. Ogrencilerin ¢izimlerinde yer almayan ancak cizimlerinin
agiklamalarindan elde edilen nitel verilerin ¢oziimlenmesi igerik analizi yoluyla yapumistir.
Verilerin analizi sonucu oOgrencilerin bilim insani imajlar: iizerine argiimantasyon tabanli
ogrenme yaklasiminda kullanilan argiimantasyon tekniklerinin istatistiksel olarak anlaml
etkisinin oldugu ve ogrencilerin geleneksel bilim insani anlayisindan uzaklastiklar: sonucuna
ulagilmistir.

Anahtar Sozciikler: Argiimantasyon, bilim insani, bilim insant imajt

ABSTRACT

The aim of this study is to research the effect of argumentation techniques, used in argumentation
based learning approach, on 8 th grade secondary school students’ image of scientist. This study
was conducted in 2018-2019 academic year fall semester, at a state school in Diizce, as a part of
science lesson with 40 eighth grade students. The study was completed in 8 weeks as one course
hour per week. During the study, activities including argumentation techniques were implemented
to students for their image of scientist. Before and after the implementation of argumentation
techniques activities, Draw The Scientist (DAST) test developed by Chambers(1983) was used in
order to specify students’ images about scientist and students were asked to draw their thoughts
as detailed as possible on how a scientist works, by thinking what this scientist has been doing. in
the analysis of students’ drawings that were done before and after implementations of techniques
from argumentation based teaching approach, Scientist Drawing Checklist (RME-C) developed
by Ruiz-Mallen and Escales(2012) was used. In the research, pretest-posttest experimental design
without control group was used. Qualitative data which did not take part in students’ drawings
but obtained from their drawings’ explanations was made by content analysis method. As a result
of the data analysis, it was seen that argumentation techniques, taken from argumentation based
learning approach, had statistically meaningful effect and students have moved away from
traditional understanding of scientist.

Keywords:Argumentation, scientist, image of scientist
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GIRIS

Giliniimiizde bireyde olmasi gereken ozellikler toplumun ihtiyaglarina gére zamanla
degismektedir. Bilim ve teknolojide ortaya ¢ikan yenilikler ve degisimin bas dondiiriicti
hizda meydana gelmesi iilkelerin bu siirece ayak uydurabilmelerini gerektirmektedir.
Bunun i¢inde egitim girisimlerini siirekli yenilemek, bilimsel bilgi iireten bireyler

yetistirmek {ilkelerin temel felsefesi olmalidir (Turgut, 2009; Yildirim, 2010).

Bilimsel bilgi iireten bireyler bilimsel yontemleri kullanan, toplumun sorunlarina
bilimsel yollarla ¢6ziim arayan, bulan ve toplumun refahini arttirmaya galisan
insanlardir. Toplumlarin  kalkinmasi bilimle, bilimin gelismesi bilimsel siireg
becerilerini kazanmig insanlar ile olur. Bilimin dogasinin anlagilmasinin temelinde bilim
insanin1 dogru tamimak yer almaktadir. Ozellikle gelecegin teminati olan gocuklarda
dogru bilim insant imaji olusturmak onlarin meslek segimlerini de etkileyecektir

(Finson ve Beaver, 1995; Nuhoglu ve Afacan, 2011).

Bilim insani, dogadaki olaylar1 ve olgulart anlamaya calisir. Caligmalari sirasinda
bilimsel siire¢ becerilerinden faydalanir. Bilim insanlari, gercekleri ortaya koyan,
dogrulardan sapmayan, evrensel diisiinen, objektif, ahlaki sorumlulugu yiiksek,
insanliga ve dogaya karsi sorumlu, elestiriye agik ve gergekleri sdylemekten
¢ekinmeyen kisilerdir. Oysa dgrencilerde onlart yanlis yonlendirebilecek bilim insani
imaj1 vardir. Ogrenciler genellikle bilim insanlarmi, laboratuvar onliigii giyen, gozliik
kullanan, laboratuvarda calisan, erkek, daginik sa¢c ve sakala sahip kisiler olarak
tanimlamaktadir. Bu imaj bazi ¢ocuklara hos goriinebilirken pek ¢ok cocugun bilim
insan1 olmaktan uzaklagmasina neden olabilmektedir. Bilim insani imajin1 bir kaliba
sokmak bireylerin bilimsel caligmalar yapmaya karsi isteksiz olmalarina neden

olabilmektedir (Kara ve Akarsu, 2013).

Chambers (1983) tarafindan bilim insani imaji {izerine yapilan aragtirmadan sonra
alanyazinda 6grencilerin bilim insani imajlart {izerine birgok arastirma bulunmaktadir.
Bu aragtirmalarin ¢ogunlugunun ogrencilerin mevcut bilim insani imajlarin1 ortaya

koymak icin yapilan ¢alismalar oldugu goze carpmaktadir. Ogrenci cizimlerinden elde
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edilen veriler sonucunda yapilan arastirmalarda 6grenciler bilim insanlarini zihinlerinde
erkek, yalniz basma kapali ortamlarda c¢alisan, dagmik sagli, gozlikli olarak
canlandirdiklar1 sonucuna ulagmislardir (Buldu, 2006; Camci-Erdogan, 2013; Unver,
2010). Ayrica dgrencilerin mevcut bilim insani imajlar ile ders kitaplarinda yer alan

bilim insan1 fotograf ve resimleri ortiismektedir (Karagam, Aydin ve Digilli, 2014).

Ogrencilerin  bilim insan1 imajim degistirmeye y&nelik yapilan arastirmalar
incelendiginde; Benli, Dokme ve Sarikaya (2011) dgrencilerin bilim insani imajlarina
teknoloji destekli 6gretim materyallerinin etkisini aragtirdigi ¢alismasinda, cinsiyet ve
gozlikk takma kategorilerinde degisim oldugu sonucuna ulagilmistir. Yapilan baska bir
calismada, baglam temelli 6grenme yaklasimi ve bilimsel hikayelerin 6grencilerin bilim
insani imajlari iizerine etkisi arastirilmis ve arastirma sonucunda, dgrencilerin bilim
insanin1 laboratuvar ortamindan ¢ikarip acik alanda canlilari inceleyen insanlar olarak
¢izdikleri sonucuna ulagilmistir (Erten, Kiray ve Sen-Giimis, 2013). Denig-Celiker ve
Erduran-Avci (2015) ilkokul 6grencileriyle yapmis olduklar: ¢alismada, cesitli bilimsel
faaliyetler i¢inde yer alan Ogrencilerin bilim insani algilarinda bir degisim olup
olmadigini incelemisler; daginik sag, bilgi sembolleri, cinsiyet, grupla ¢alisma ve

aragtirma sembolleri 6zelliklerinde degisim oldugu sonucuna ulagmglardir.

Toulmin (1958) argiimanatasyonu, iddia, veri, gerekgelendirme, niteleyici ve ciiriitme
olmak iizere, bilesenlerden olustugu seklinde bir model ortaya koymus ve
argiimantasyon, bireysel ya da isbirligiyle iddialarin olusturulmasi ve teorik ya da
deneysel kanitlar 1s1¢inda bu iddialarin degerlendirilmesi yoluyla ortaya ¢ikan bilimsel
tartisma sekli olarak tanimlanmigtir (Erduran ve Jimenez-Aleixandre, 2007).
Arglimantasyonun ozellikle fen derslerinde kullanimi ile ilgili yurt iginde ve yurt
disinda pek c¢ok c¢alismaya rastlanilmaktadir. Bu arastirmalarin  bir kisminda
arglimantasyon tabanli 6grenme yaklagiminda kullanilan gesitli etkinliklerin 6grenci
kazanimlari lizerine etkisi iizerine ¢aligmalar yapilmistir. Bu teknikler; ifadeler tablosu,
ogrencilerin fikirlerinden olugsan kavram haritalari, 6grencinin yaptigi deney raporlari,
yarisan teoriler, yarigan karikatiirler, yarisan hikayeler, tahmin-gozle-acikla teknigi,

argliman yapilandirma ve deney yapmadir (Osborne, Erduran ve Simon, 2004). Cinici,
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Ozden, Akgiin, Herdem, Karabiber ve Deniz (2014)’in 8. sinif dgrencilerinin akademik
basarilarina kavram karikatiirlerinin  etkisinin arastirildigt  ¢aligmada kavram
karikatiirleri ile desteklenmis Ogretimin &grencilerin akademik basarilarinda artis
oldugu sonucuna ulagilmistir. 12. smif lise 6grencileriyle yapilan baska bir arastirmada
temel organik kimya kavramlarmin Ogretiminde diigiince deneyleri temelli
arglimantasyon Ogrenme yaklagimmin Ogrencilerinin elestirel diisiinme becerileri
lizerine etkisi arastirilmis ve disiince deneyleri temelli argiimantasyon &grenme
yaklasiminin  6grencilerin argiiman yapilandirma vasitasiyla elestirel diisiinme
becerilerini gelistirdigi sonucuna ulasilmistir (Eyceyurt-Tiirk, Tiysiiz ve Tiiziin, 2018).
Wu ve Tsai (2005) tahmin-gozle-agikla teknigi ile yapmis olduklari ¢aligmada ortaokul
ogrencilerinin fen konularin1 anlama diizeylerinin gelisimine katki sagladigini,
Kirilmazkaya ve Kirbag-Zengin (2015) ise ortaokul &grencilerinin basarilarinda artig
oldugu sonucuna ulagmiglardir. Demirel (2015) tarafindan yapilan arastirmada,
aragtirmaci; hikayelerle yarisan teoriler, bir deneyin tasarimi, ifadeler tablosu,
karikatiirle yarisan teoriler, fikirler ve delillerle yarisan teoriler, tahmin-gézlem-agikla
teknikleri ile 8. sinif 6grencilerinin fen bilimleri dersi kavramsal anlamalar1 ve tartigma
isteklilikleri iizerine etkisini arastirmig ve 0grencilerdeki kavramsal anlamalarin biiyiik

oranda giderildigi sonucuna ulasilmistir.
Arastirma Sorusu

Ortaokul sekizinci sinif Ogrencilerinin argiimantasyon tabanli bilim &6grenme
yaklagiminda kullanilan bilim insan1 imajina yonelik hazirlanan ve uygulanan

arglimantasyon tekniklerinin bilim insan1 imajlar1 lizerine etkisi var midir?”
Arastirmanin Onemi ve Amaci

Fen 6gretiminin temel amaglarindan biri bireylerin fen okuryazari olmalaridir. Bu
bireylerin “bilim”, “teknoloji”, “bilimsel yontem” ve “bilim insan1” gibi kavramlara
yiikledikleri anlamlarin 6nemli oldugu disiiniilmektedir. Bilim ve bilim insani
kavramlarina yonelik bilginin en temel yapi tasi, bireylerin bu kavramlara yonelik sahip

olduklar1 imajlardir (Karacam, Bilir ve Digilli-Baran, 2018). Ogrencilerin bilim
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insanina yonelik sahip olduklari;; laboratuvar onliigii giyen, gozlik kullanan,
laboratuvarda calisan, erkek, daginik sa¢ ve sakala sahip olma gibi basmakalip bilim
insant imajlarinin, ogrencilerin bilime olan tutumlarina ve gelecekteki kariyer
secimlerine 6nemli etkisi vardir (Finson, 2002). Bu durum 6grencilerin sahip oldugu
bilim insani imajini ortaya koymanin ve bu imajlari dogru bir sekilde degistirmenin
Onemini ortaya koymaktadir. Yapilan arastirmalar incelendiginde 6grencilerin bilim
insant cinsiyetine dair imajlarinin erkek oldugu goriilmektedir (Moseley ve Norris,
1999; Koren ve Bar, 2009; Cakici, 2018; Baday, 2019). Bilindigi iizere bilime ve
bilimin gelisimine biiyiik katkilari olan birgok bilim kadini bulunmaktadir. Bu nedenle
Ogrencilerde var olan bilim insani cinsiyet imajinin cinsiyet odagindan uzaklasarak

bilimin kendisine odaklanmasi gerekmektedir.

Alan yazin incelendiginde, argiimantasyon odakli etkinlikler ile 6grencilerin sahip
olduklari bilim insani imajlarm1 degistirmeye yonelik herhangi bir ¢alismaya
rastlanmamustir. Arglimantasyon tabanli 6grenme, Ogrencilerin diisiincelerini tekrar
gozden gecirmelerine ve konulari daha iyi anlamalarina firsat veren bir 6grenme
yaklasimi (Muijs ve Reynold, 2005; Chinn ve Clark, 2013) olmasmin yaninda
kavramsal gelisim ve degisimi saglayan bir siire¢ olarak karsimiza ¢ikmaktadir (Driver,
vd., 1994). Aslan (2010) argiimantasyon odakli etkinliklerin &grencilerin zihinlerinde
olusan modelleri sorgulamalarina bu modelleri savunmak amaciyla bilim insanlarinin
diistince sistemlerine uygun olarak destek, gerek¢e ve kanit kullanmalarima olanak
sagladigin1 ortaya koymustur. Boylece mevcut modellerin savunulmasi ve kabul
gormeyen modellerin ¢iiriitiilmesi sonucu kavramsal degisim meydana geldigini one
stirmiistiir. Driver, Newton ve Osborne (2000)’e gore, argiimantasyon tabanli
6grenmenin amaglarindan biri 6grencilerde kavramsal anlayis1 gelistirmektir. Boylelikle
ogrencilerde kavramsal degisimler meydana gelebilmektedir. Kavramsal degisim,
Ogrencinin yeni bir bilgiyle karsilasmasi1 durumunda, yeni bilgiyi mevcut kavramlariyla
karsilastirmasi, degerlendirmesi ve mevcut kavramlarini yeniden yapilandirmasi
stirecidir (Driver vd., 2000). Bunlarin yaninda dgrencilerin; merak etme, sorgulama,

karsit iddia olusturma, kesfetme gibi bilim insanlarinin gegirdigi bilimsel bilgiye
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yonelik yasantt siireglerinden gegerek, zihinsel modeller olusturmalart da

saglanabilmektedir (Inam ve Giiven, 2019).

Tim bunlar goz oniine alindiginda, 6grencilerin bilim insani hakkinda sahip olduklari
basmakalip bilim insani imajlarini degistirmek amaciyla, ¢ok yonlii diisiinebilmeleri,
olaylan tarafsiz ve farkli bakis acisi ile degerlendirebilmeleri icin argiimantasyon
tabanl bilim 6grenme yaklagiminda kullanilan argiimantasyon tekniklerinden faydalina
bilinecegi diisiiniilmiigtiir. Arglimantsayon ile dgrenciler bilimde yer alan kavram ve
teoriler ile ilgili bilgileri degerlendirmektedirler. Ornegin, yarisan teoriler arasindaki
arglimanlar yoluyla Ogrenciler ortaya atilan iddialarla ilgili nasil karar verildigini
o0grenme firsat1 bulur (Monk ve Osborne, 1997). Ortaokul sekizinci sinif 6grencilerinin
argliimantasyon tabanli bilim 6grenme yaklagiminda kullanilan bilim insani imajina
yonelik hazirlanan ve uygulanan argiimantasyon tekniklerinin bilim insani imajlar
lizerine etkisi var midir?” sorusuna yanit bulmak ic¢in uygulamalar Oncesinde
ogrencilerin zihinlerinde yer alan bilim insani imajlar1 ortaya konmus ve uygulama
stireci sonunda uygulama siirecinde kullanilan argiimantasyon tekniklerinin 6grencilerin

bilim insan1 imajlarinda bir degisim olusturup olusturmadig1 incelenmistir.
YONTEM

Arastirmanin Modeli

Bu arastirmada ortaokul 8. sinif 6grencilerinin bilim insan1 imajlarini betimlemek, bilim
insant imajlarma arglimantasyon tabanli 6grenme yaklasgiminda kullanilan
arglimantasyon tekniklerinin  etkisini arastirmak amaciyla nicel arastirma
yontemlerinden 6n test-son test kontrol grupsuz deneysel desen kullanilmustir.
Ogrencilerin ¢izimlerinde yer almayan ancak cizimlerinin agiklamalarindan elde edilen

nitel verilerin ¢dziimlenmesi igerik analizi yoluyla yapilmstir.
Evren ve Orneklem

Calismanin evrenini Diizce ilinde Milli Egitim Bakanligma bagli bir devlet

ortaokulunda okuyan 8. simf dgrencileri olusturmaktadir. Orneklem ise; 2018-2019
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egitim-6gretim yilinda ortaokulda okuyan kirk 8. smif 6grencisi olusturmaktadir.

Caligmamizda uygun 6rnekleme kullanilmaktadir (Biiyiikoztlirk vd., 2012).
Aragtirmaya katilan 6grencilerin cinsiyete gore dagilimlar: Tablo 1°de verilmistir.

Tablo 1. Arastirmaya Katilan Ogrencilerin Cinsiyete Gére Dagilimi

F %
. Kiz 19 47.5
Cinsiyet
Erkek 21 52.5
TOPLAM 40 100

Veri Toplama Araclari

Aragtirmaya katilan 6grencilerin zihinlerindeki bilim insani imajint belirleyebilmek
amaci ile Chambers (1983) tarafindan gelistirilen “Bir Bilim Insani Ciz Testi” (DAST)
kullanilmistir. Bu test grencilerin zihinlerinde yer alan bilim insani imajlarimi ¢izerek
anlatmalarina olanak saglayan bir aractir. Katilimcilarin ¢izimlerinin analizinde ise
Ruiz- Mallen ve Escales (2012) tarafindan gelistirilen kodlama cetveli (RME-C)
kullanilmigtir. RME-C geleneksel bilim insani imajini tasvir eden 14 bagimsiz degisken
icermektedir. Bu degiskenler kodlanirken geleneksel bilim insanini yansitan 6zelliklerin
varligi “1”, yoklugu ise “0”olarak kodlanmistir. Kodlama cetvelinde yer alan maddeler

ve kodlanmast;

1. Bilim Insaninin Cinsiyeti: Bilim insan1 erkek ise “1”, kadin ise “0”

2. Bilim Insanin Yas1: Bilim insan1 orta yash veya yasli ise “1”, geng ise “0”

3. Laboratuvar Onliigii Giyip Giymedigi: Katilimc1 gizimlerinde bilim insam beyaz
onliik (laboratuvar onliigii) giyiyorsa “1”, giymiyorsa “0”

4. Gozliikk Takip Takmadigi: Bilim insan1 gozliik takiyorsa “1”, takmiyorsa “0”

5. Yiiz Tiyleri: Bilim insan1 karmasik sag¢ sakal veya favoriye sahipse “1”, degilse “0”

6. Bilindik Bilim insan1 Olup Olmadig:: Bilim insan1 bilindik bir bilim insan1 ise “1”,

degilse “0”
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7. Bilim Insanin Kisiligi (Ciddi veya giiliimsiiyor, arkadas canlis1): Bilim insam ciddj,
asik suratli bir yiiz ifadesine sahipse “1”, giilimsiiyorsa “0”

8. Yalniz veya Ekiple Calisma: Bilim insan1 yalniz ise “1”, bir ekiple ¢alisiyorsa “0”

9. Bilim Insanmin Arastirma Disiplini (Fizik, Kimya, Biyoloji, Matematik veya diger
bilimler): Bilim insami Fizik, Kimya, Biyoloji veya Matematik bilimlerinden biriyle
ilgili ¢alisiyorsa “1”, diger bilimlerle ilgili ¢alisiyorsa “0”

10.Metin ve ifadeler: Cizimlerde formiiller, taksonomik siniflandirmalar veya “buldum”

sendromu gibi ifadeler var ise “1”, yok ise “0”

11.Arastirma Sembolleri: Cizimlerde, bilimsel aletler veya her tiirlii laboratuvar

ekipmanlar1 var ise “1”, yok ise “0”

12.Teknolojik Araglar: Televizyon, telefon, robot, bilgisayar gibi her tiirlii teknolojik
objenin varlig1 “1”, yoklugu ise “0”

13.Arastirma Yeri (i¢ veya dis mekan): Bilim insanin kapali bir mekanda (laboratuvar,
kiitiiphane gibi) ¢aligiyorsa “1”, disarida ¢aligiyorsa “0”

14.Bilim Insaninin Calisma Sekli: Bilim insan1 deney yapiyor veya diisiiniiyor ise “1”,
Ogretiyor, arastirma yapiyor veya hicbir sey yapmiyorsa “0”

Olarak kodlanmustir.
Veri Toplama Siireci

Ogrencilere uygulamalar &ncesi ve sonrasinda DAST sunularak, “Bilim insanini
diigtiniiniiz. Zihninizde olusan gorseli asagida verilen alana resmediniz.” sorusunun yer
aldig1 6lgme araci dagitilarak verilen kagida ¢izmeleri istenmistir. Ayrica 6grencilere
“Swmifimiz, Cinsiyetiniz, Ciziminizdeki bilim insani kadin mi, erkek mi?, Ciziminizdeki
bilim insam kag¢ yaslarinda?, Ciziminizdeki bilim insani icerde mi disarida mi
calistyor?, acik uglu sorulart sorularak arastirmanin amacina yonelik verilerin

toplanmasi saglanmustir.
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Etik Kurallara Uygunluk

Bu arastirmada arastirmanin baslangicindan sonuna kadar her asamada bilimsel etik
kurallarina dikkat ve 6zen gosterilmistir. Arastirma sonuglarinin saglikli olmasi ve
yeterli bilgi edinebilmek i¢in arastirmaya goniillii olarak katki saglayacak 6grencilerin
bulundugu bir okulda aragtirma gergeklestirilmistir Diizce ilinde Milll Egitim
Bakanligina bagl bir devlet okulunda katilimcilar aydinlatilmig ve arastirmanin amaci
ve oOnemi hakkinda bilgilendirilmislerdir. Arastirmanin her asamasinda bilimsel

arastirma ve yayin etigi ilkelerine uyulmustur.
Uygulama

Bu arastirma Diizce ilinde Milli Egitim Bakanligina baglh bir devlet okulunda okuyan
kirk 8.sinif 6grencisi ile yapilmistir. Arastirmacilar tarafindan haftada bir saat 6grenciler
ile arastirma siireci ylriitilmiistiir. Argiimantasyon da kullanilacak etkinlikler bilim
insant imajlar1 ve bilimsel bilgiye ulagma yollar1 dikkate alinarak hazirlanmistir.
Etkinliklerin hazirlanma asamasinda ve sonrasinda alaninda uzmanlardan goriisler

almarak etkinliklerin son hali olusturulmustur

Uygulamanin birinci haftasinda, o6grencilere DAST sunularak 6grenci ¢izimleri

alimmustir.

Uygulamanin ikinci haftasinda, arastirmacilar tarafindan Toulmin’in Argiimantasyon
Modelinin 6geleri tanitilmis ve O6rnek tartisma etkinlikleri ile 6grencilere agiklamalar

yapilmigtir.

Uygulamanin iiciinci haftasinda, bilim insanmin cinsiyetine yonelik olarak “Bilim
insant kadin m1 olmalidir, erkek mi olmalidir, neden?” sorusu sorularak 6grencilerden
yazili argiiman olusturmalari istenmistir. Ogrenciler iiger kisilik gruplara ayrilarak
arglimantasyon siireci baglatilmis ve olusturduklari argiimanlart diger gruplar ile

tartigarak yazili argiimantasyon siireci tamamlanmistir.

Uygulamanin dordiincii haftasinda, dgrencilere bilim insani imaji ile ilgili tahmin et-
gozle-agikla (TGA) etkinligi uygulanmistir. Bu etkinlikte hazirlanan TGA formunda

aralarinda taninmig, taninmamis bilim insanlar ile sanatcilarin yer aldigi yedi adet
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fotograf ile 6grencilerden bu fotograflara bakarak hangisi ya da hangilerinin bilim
insant1 olabileceklerine yonelik tahminlerini gerekgeleriyle birlikte yazmalari istenmistir.
Daha sonra bu fotografta yer alan kisilerin kisa hayat hikayelerinin yer aldig1 video
Ogrencilere izletilerek Ogrencilerin tahminleri ile gozlemlerini karsilagtirmalart ve
tahminleri ile go6zlemleri arasindaki uyumlarmi nedenleri ile birlikte yazmalar

istenmistir.

Uygulamanin besinci haftasinda, arastirmacilar tarafindan bilim insan1 imaji ile ilgili
RME-C geleneksel bilim insani imajini tasvir eden bagimsiz degiskenler gz Oniine
alinip hazirlanan ifadeler tablosu &grencilere dagitilarak, dgrencilerin ifadelerle ilgili
goriisleri ve bu goriislerinin nedenleri ile ilgili tartigma gergeklestirilmistir.

Uygulamanin besinci haftasina bilim insani1 imaj1 ile ilgili hazirlanan kavram haritasi
ogrencilere dagitilmis ve Ogrencilerin kavram haritasi {izerinden bilim insani imajina

yonelik tartigmalar1 saglanmustir.

Uygulamanin altinct haftasinda arastirmacilar tarafindan hazirlanan bilim insaninin
calisma ortami ve bilim insaninin cinsiyetine yonelik hazirlanan iki adet karikatiirlerle
yarigsan teoriler etkinligi ile bilim insaninin c¢aligma ortami, cinsiyeti ve fiziksel
goriinslerine yonelik teorilerin ve buna yonelik iddia/nedenlerin yer aldig: fikirler ve

kanitlarla yarisan teoriler etkinligi gergeklestirilmistir.

Uygulamanin yedinci haftasinda ise, arastirmacilar tarafindan hazirlanan Babek
Firdevsi, Uluslararasi Uzay Istasyonu'nda gorev yapacak ii¢ astronot (NASA'dan Serena
Aunon-Chancellor, Avrupa Uzay Ajansindan (ESA) Alexander Gerst ile Rus uzay
ajansi Roscosmos'tan Sergey Prokopyev) ve Natalie Portman ile ilgili ¢ikan gazete

haberleri ile hikayelerle yarisan teoriler etkinligi yaptirilmistir.

Arastirmanin son haftasinda, 6grencilere DAST sunularak &grenci ¢izimleri tekrar

alinmig ve arastirmanin uygulama kismi sonlandirilmistir.

Tim ogrencilerin ¢izimleri altt arastirmaci tarafindan birlikte degerlendirilmistir.
Aragtirmacilar fikir uyusmazligina diistiikleri noktalar1 tartigmalar yoluyla ¢ozmiistiir.
Ayrica rastgele secilen yedi 6grencinin ¢izimi, puanlayicilar arasi giivenirligin tespiti

icin fen egitimi alaninda uzman bir kisi tarafindan da degerlendirilmistir. Analizler
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arasindaki tutarliligi tespit etmek i¢in Miles ve Huberman (1994) tarafindan 6nerilen
[Goriis birligi / (Goriis birligi + Goriis ayriligr) x 100] formiilii kullanilmistir. Yedi
Ogrencinin ¢izimi degerlendirildiginde toplam 98 maddenin 94’tinde goriis birligi

saglandig1 belirlenmistir.

BULGULAR

Bu boliimde ortaokul sekizinci simif dgrencilerinin mevcut bilim insani imajlart ve
argiimantasyon tabanli 6grenme yaklasimida kullanilan argiimantasyon tekniklerinin
bilim insani imajlar1 tizerine istatistiksel olarak anlamli etkisinin olup olmadigini tespit
etmek amaciyla yapilan analiz sonuglari sunulmustur.

Aragtirmaya katilan ortaokul sekizinci smif 6grencilerinin argiimantasyon teknikleri

uygulanmadan 6nce zihinlerinde yer alan bilim insanina yo6nelik imajlarmin, RME-C

gostergeleri Tablo 2’°de verilmistir.
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Tablo 2. Arastirmaya Katilan Ogrencilerin Uygulama Oncesi Bilim Insanina Yénelik

Imajlarinin RME-C’ye Gére Gostergeleri

Gostergeler Frekans Yiizde (%)
Erkek 35 87.5
Yasli veya Orta 21 52.5
Laboratuvar 10 25
Gozlik 19 47,5
Daginik Sag 23 57.5
Bilindik Bilim 1 2,2
Ciddi veya Asik 7 175
Surath

Yalniz Caligan 40 100
Arastirma

Disiplini: Fizik, 30 73
Metin ve Ifadeler 8 20
Arastirma 32 80
Teknoloji 8 20
Aragtirma Yeri

(Kapali Ortam) 36 %0
Deney yapiyor 20 50

veya Diistiniiyor

Tablo 2 incelendiginde, uygulama oncesi ortaokul sekizinci sinif 6grencilerinin bilim
insani ¢izimlerinde, RME-C gostergelerine gore dgrencilerin %100’tiniin erkek, % 52,5
oranla yaslh veya orta yasli oldugu yasl, % 57.5 oranla dagimik sagli, %100’{iniin yalniz
calisan, % 80 oraninda fizik-kimya-biyoloji vb. arastirma disiplinlerinde ¢alisan, %75
oraninda aragtirma sembollerinin oldugu, %90 oraninda kapali ortamda arastirma yapan,
%350 oraninda deney yapan veya diisiinen seklinde algilarina rastlanilmistir. Ortaokul

sekizinci sinif 6grencilerinin ¢izimlerinden drnekler Sekil 1 ve Sekil 2°de sunulmustur.
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Sekil 1. Uygulama oncesi sekizinci Sekil 2. Uygulama oncesi sekizinci
sinif 6grencisine ait ¢izim smif 6grencisine ait ¢izim

Aragtirmaya katilan ortaokul sekizinci smif 6grencilerinin argiimantasyon teknikleri
uygulanmadan 6nce zihinlerinde yer alan bilim insanina yonelik imajlarinin RME-C

gostergeleri Tablo 3’te verilmistir.
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Tablo 3. Aragtirmaya Katilan Ogrencilerin Uygulama Sonras Bilim Insanina Yonelik
Imajlarinin RME-C’ye Gore Gostergeleri

Gaostergeler Frekans Yiizde (%)
Erkek 17 42.5
Yasl veya Orta yash 11 27.5
Laboratuvar Onliigii 9 225
Gozliik 8 20
Daginik Sag 15 37.5
Bilindik Bilim insan1 1 2.5
Ciddi veya Asik ) 5
Suratl

Yalniz Calisan 27 67.5
e
Metin ve Ifadeler 1 2.5
Aragtirma Sembolleri 29 72.5
Teknoloji 6 15
Arastirma Yeri

(Ka}s)ah Ortam) 28 70
Deney yapiyor veya

Distiniiyor 6 15

Tablo 3 incelendiginde, uygulama sonrasi ortaokul sekizinci sinif 6grencilerinin bilim
insan1 ¢izimlerinde, RME-C gostergelerine gore %67,5 oraninda yalniz ¢alisan, %52,5
oraninda fizik-kimya-biyoloji vb. arastirma disiplinlerinde ¢alisan, %72,5 oraninda
arastirma sembollerinin oldugu, %70 oraninda kapali ortamda aragtirma yapan seklinde
algilarina rastlamlmistir. Ogrenci cizimleri icerik analiziyle tekrar degerlendirildiginde,
ogrencilerin zihinlerinde yer alan bilim insani cinsiyetinin %30 oraninda bayan ¢izdigi,
%22,5 oraninda ise grupla calistigi sonucuna ulasilmistir. Ortaokul sekizinci sinif
Ogrencilerinin uygulama sonrast ¢izimlerinden ornekler Sekil 3 ve Sekil 4’te

sunulmustur.
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Sekil 3. Uygulama sonrasi sekizinci Sekil 4. Uygulama sonrasi sekizinci
sinif 6grencisine ait ¢izim sinif 6grencisine ait
cizimArastirmaya katilan ortaokul sekizinci sinif dgrencilerinin uygulama oOncesi ve
uygulama sonrast bilim insani imajlarinin Bilim Insani Cizim Kontrol Listesine gore
istatistiksel olarak anlamli farkin olup olmadigini test etmek i¢in bagimli gruplar igin t-

testi analiz sonuglar1 Tablo 4’te sunulmustur.

Tablo 4. Ortaokul Sekizinci Smif Ogrencilerinin Bilim Insan1 Imajlarina Yoénelik

Uygulama Oncesi ve Sonrast RME-C Puanlarina Gore t-Testi Sonuglart

RME- N = S . ) X
On test 40 7.325 1.913
Son test 40 4.525 2013 Y 6.103 000

Tablo 4 incelendiginde, ortaokul sekizinci siif dgrencilerinin uygulama sonrasinda
bilim insanlar1 imajlarinda RME-C’ye gore anlamli bir degisiklik oldugu bulunmustur,

£(39)=6.103, p<.01.
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TARTISMA, SONUC ve ONERILER

Bilim insan1 imajina yonelik hazirlanan argiimantasyon tekniklerinin ortaokul sekizinci
smif dgrencilerinin bilim insani imajina etkisinin incelendigi bu g¢alismada, ortaokul
sekizinci smif 6grencilerinin ¢izimleri RME-C’ye gore degerlendirilmis ve uygulama
Oncesi ve sonrast bilim insani imajlarindaki degisim RME-C’deki maddelere gore

degerlendirilmistir.

Uygulama 6ncesi ortaokul sekizinci smif grencilerinin bilim insani imajlart cinsiyet
acisindan degerlendirildiginde, 6grencilerin timiiniin erkek bilim insani imajina sahip
olduklar1 sonucunu ortaya koymustur. Bu sonuglar bir¢ok bilimsel arastirma sonuglari
ile paralellik gostermektedir (Schibeci, 2006; Tiirkmen, 2008; Yontar-Togrol, 2000).
Uygulama sonrasinda ise dgrencilerin zihinlerinde yer alan erkek bilim insani imajinin
degistigi bu imajin kadin ve her iki cinsiyette olabilecegine doniismiistiir. Ogrencilerin
zihinlerinde meydana gelen bu degisimin ozellikle bilim insani cinsiyetine yonelik
olarak gergeklestirilen “Yazili argiimantasyon gelistirme, bilim insanimnin cinsiyetine
yonelik hazirlanan karikatiirlerle yarisan teoriler ve {i¢ astronot (NASA'dan Serena
Aunon-Chancellor, Avrupa Uzay Ajansindan (ESA) Alexander Gerst ile Rus uzay
ajansi Roscosmos'tan Sergey Prokopyev) ile ilgili ¢ikan gazete haberlerinden yola
¢ikarak hazirlanan hikayelerle yarisan teoriler etkinliklerinin oldugu diigiiniilmektedir.
Her ¢ etkinlik, 6grencilerin zihinlerinde yer alan bilim insani cinsiyetine ydnelik
imajlar1 sorgulamalarm, bu imajlarinin nedenlerini, gerekcelerini ortaya koymalarini ve
etkinliklerde yer Ornek durumlar vasitasi ile bilim insaninin cinsiyetine yonelik
zihinlerinde var olan imajlarini degerlendirmelerini saglamistir. Asagida ayni 6grenciye
ait cinsiyet imajmin degisiminin uygulama Oncesi ve sonrasina ait ¢izim Ornegi

verilmistir.
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Sekil 5. Uygulama 6ncesi sekizinci Sekil 6. Uygulama sonrasi sekizinci
sinif 6grencisine ait erkek bilim insani simif dgrencisine ait kadin bilim insani

Ortaokul sekizinci sinif 6grencilerinin uygulama 6ncesi ¢ogunlugunun zihinlerindeki
bilim insani imajimin yash veya orta yash oldugu sonucuna ulasilmistir. Nuhoglu ve
Afacan (2011); Koren ve Bar (2009) ve Kara ve Akarsu (2013) da arastirmalarinda
benzer sonuglara ulasmistir. Uygulama sonrasi ise ortaokul sekizinci sinif 6grencilerinin
bilim insani ¢izimlerine bakildiginda yash c¢izme oraninin distigi goriilmiistir.
Ogrencilerin zihinlerinde yer alan bilim insaninin yas imajlarindaki bu degisimin
tizerinde TGA etkinliginin etkisinin oldugu diisliniilmektedir. Bu etkinlikte yer alan
bilim insanlarinin fotograflar1 geng hallerine ait ve yasam hikayeleri ile ilgili videolarda
bilim diinyasina yaptiklar katkilarin birgogunun geng yasta olmasi ve bu durum {izerine
arglimantasyon siirecine dahil olmalarinin etkisi oldugu diigiiniilmektedir. Asagida ayni
Ogrenciye ait yag imajinin degisiminin uygulama Oncesi ve sonrasina ait ¢izim Ornegi

verilmistir.
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Sekil 7. Uygulama 6ncesi sekizinci

smif 6grencisine ait yasl bilim insan1

Sekil 8. Uygulama sonrasi sekizinci

siif 6grencisine ait geng bilim insan1

Uygulama 6ncesi ortaokul sekizinci sinif 6grencilerinin bilim insan1 imajlar1 daginik sag

acisindan degerlendirildiginde, 6grencilerin zihinlerinde yer alan bilim insanlarinin

daginik sach oldugu sonucuna ulagilmistir. Bu sonug bir¢ok bilimsel arastirma sonuglari

ile ortiismektedir (Akgay, 2011; Fung, 2002; Gonsoulin 2001 ve Schibeci, 2006).

Uygulama sonrast ise ortaokul sekizinci sinif dgrencilerinin sahip oldugu dagmik sacli

bilim insani imajinin degistigini, imajlarmin daha diizenli sa¢ yapist imajina doniistiigii

sonucuna ulasilmigtir. Bu degisime etkinliklerde kullanilan gorsellerde daginik sacl

bilim insan1 kullanimmin az olmasmin etki ettigi diisiiniilmektedir. Asagida aym

Ogrenciye ait dagmik sa¢ imajinin degisiminin uygulama oncesi ve sonrasina ait ¢izim

ornegi verilmistir.
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Sekil 9. Uygulama 6ncesi sekizinci Sekil 10. Uygulama sonrasi sekizinci
sinif 6grencisine ait daginik saglt smif 6grencisine ait diizgiin saglt
bilim insant bilim insant

Uygulama 6ncesi ortaokul sekizinci sinif 6grencilerinin bilim insani imajlart ¢izimleri
incelendiginde, Ogrencilerin tamamiin bilim insani yalniz calistigi imajmna sahip
oldugu sonucu ortaya ¢ikmistir. Fort ve Varney (1989); Kemaneci (2012) ve Song ve
Kim (1999) arastirmalarinda benzer sonuglara ulasmigtir. Uygulama sonrasi da ortaokul
sekizinci sinif 6grencilerinin yalniz ¢alisan bilim insani imajinin azaldigmni fakat yine de
ogrencilerin ¢ogunlugunun yalniz ¢alisan bilim insani1 imajlarin1 koruduklari sonucuna
ulagilmstir. Ogrencilerin bilimin dogast ile ilgili sahip olduklari mitlerden biri “Bilim
tek basina yapilan bir ugrastir.” seklindedir (McComas, 1998). Ogrencilerdeki yalmz
calisan bilim insani imajinin degismemesinin dgrencilerin sahip olduklari bu bilimin
dogas1 mitinden kaynaklandigi diisiiniilmektedir. Asagida ayni 6grenciye ait yalniz

calisan imajimnin degisiminin uygulama dncesi ve sonrasina ait ¢izim 6rnegi verilmistir.
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Sekil 11. Uygulama o6ncesi sekizinci Sekil 12. Uygulama sonrasi sekizinci
smif 6grencisine ait yalniz ¢alisan smif 6grencisine ait grupla calisan
bilim insan1 bilim insan1

Uygulama 6ncesi ortaokul sekizinci sinif 6grencilerinin bilim insani imajlari ¢izimleri
incelendiginde, 6grencilerin bilim insaninin arastirma disiplini fizik, kimya, biyoloji vb.
alanlarda caligtiklari ve arastirma sembolleri kullandiklart seklinde imaja sahip olduklari
sonucuna ulagilmigtir. Bu sonuglar bir¢ok bilimsel aragtirma sonuglari ile paralellik
gostermektedir (Christidou, 2010; Erten vd., 2013;Kiiciik ve Bag, 2012; Ozsoy ve Ahi,
2014; Rodari, 2007; Samaras vd., 2012). Uygulama sonrasinda da ogrencilerin
arastirma disiplini ve arastirma sembollerine yonelik imajlarinda azalma oldugu ancak
yine de yiliksek oranda ¢izimlerinde arastirma disiplinlerinin fizik, kimya, biyoloji vb.
alanlarda ve arasgtirma sembolii kullandiklar1 seklinde imajlarin1 koruduklari ortaya
¢ikmistir. Bu galigmada yapilan etkinliklerde sosyal bilimler alanindan da bir¢ok 6rnek
olmasina ragmen &grencilerin bu basmakalip bilim insan1 imajinin degistirilemedigi

gOrilmistiir.

Ortaokul sekizinci sinif 6grencilerinin bilim insani imajlarina arastirma yeri yoniinden
incelendiginde, uygulama oncesinde kapali ortamda calisan bilim insani imajma sahip
olduklar1 sonucuna ulasilmistir. Korkmaz ve Secken (2015); Medina-Jerez vd., (2011);

Muslu ve Macaroglu-Akgiil (2006) ve Harman ve Seker (2017) arastirmalarinda bilim
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insanmin ¢aligma ortamini kapali ortam olarak ¢izmislerdir. Uygulama sonrasi ise
ortaokul sekizinci smif &grencilerinin bilim insani1 ¢izimlerine bakildiginda kapali
ortamda calisan bilim insani imajlarinin bir miktar azaldigr ancak yine de kapali
ortamda bilim insan1 imajina sahip olduklari sonucuna ulagilmistir. Asagida ayni

Ogrenciye ait ¢alisma ortami degisiminin uygulama 6ncesi ve sonrasina ait ¢izim drnegi

verilmistir.

Sekil 13. Uygulama 6ncesi sekizinci Sekil 14. Uygulama sonrasi sekizinci
simif 6grencisine ait kapali ortamda smif 6grencisine ait agik ortamda
bilim insan1 bilim insan1

Uygulama oncesi ortaokul sekizinci sinif dgrencilerinin zihinlerindeki bilim insanini
imajlarmin deney yapiyor veya disiiniiyor seklinde oldugu orta ¢ikmistir. Alinyazinda
yer alan bazi ¢alismalarda da ¢alismamiza paralel sonuglar ortaya ¢ikmistir (Cermik,
2013; Senel ve Aslan, 2014; Urey, Karacdp, Goksu ve Colak, 2017). Uygulama sonrasi
ise ortaokul sekizinci sinif 6grencilerinin bilim insani ¢izimlerine bakildiginda deney
yapan veya diisiinen imajlarinin degistigi sonucuna ulagilmistir. Bu degisim Sekil 13 ve
Sekil 14°te ayn1 6grenciye ait deney yapan veya diisiinen imajlart degisiminin uygulama

oncesi ve sonrasina ait ¢izim ornekleri gosterilmistir.

Ogrenci ¢izimleri RME-C’ye gore uygulama 6ncesi ve uygulama sonrasi1 puanlandiktan
sonra bu puanlamalarda istatistiksel olarak anlamli bir degisiklik oldugu sonucunu

ortaya koymustur (t(39)=6.103, p<.01). Bu durum bilim insani imajina yonelik
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hazirlanan ve &grencilere uygulanan argiimantasyon tekniklerinin ortaokul 6grencilerin

bilim insan1 imajlari iizerine etkisi oldugu sonucuna ortaya koymaktadir.

Farkli 6grenim diizeyindeki 6grencilerle benzer etkinlikler yaparak dgrencilerin
zihinlerinde yer alan geleneksel bilim insan1 imajlarinda degisimler olusturulabilir.
Bunun yaninda 6grencilerin neden basmakalip bilim insanina sahip oldugunu ortaya
¢ikaracak ¢aligmalar yapilmasi, ortaya ¢ikan nedenlerden yola ¢ikarak 6grencilerin
sahip olduklar1 basmakalip bilim insan1 imajini degistirmeye yonelik daha farkli
etkinlikler ve galigmalarin ortaya ¢ikmasini saglayabilir. Sonug olarak egitimcilerin sinif
ici ve smif disi etkinliklerde, geleneksel bilim insan1 imajin1 degistirecek yontemleri
kullanmalari, bu yontemleri farklilastirmalari, 6grenciler ile birlikte yapacaklari
caligsmalar ile bilime ve bilim insanina yo6nelik olumlu anlayislarin kazandirilmasi da

ogrencilerin bilim insani imajlari iizerine olumlu katki saglayacaktir.
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SUMMARY

Introduction

The scientist tries to understand natural cases and facts. During their studies, they utilises from
scientific process skills. Scientists are those who reveal the truth, do not deviate from the right,
think universal, are objective, have high ethical responsibility, are responsible for humanity and
nature, are open to criticism and do not hesitate to tell the truth. Though students have an image
scientist can mislead them. Students generally identify scientists who wear lab coat and glasses,
work in laboratory, are male, have messy hair and beard. This image may seem nice for some
children whereas it may cause for most of them to move away from being a scientist. To change
students’ image of scientist which is a stereotypical scientist image, make them think multiple and
evaluate cases with an objective and different point of view, it can be utilised from argumentation
based science learning method. In this study, it was tried to find an answer to “Are techniques,
prepared and implemented to argumentation based science learning approach on scientist image,
influential on 8th grade secondary school students’ image of scientist?” question. To find an
answer to this question, before implementations students’ image of scientist in mind was revealed
and during the implementation process it was examined whether argumentation techniques make
a change on students’ image of scientist or not.

Method

In this research, to describe 8th grade students’ image of scientist, the effect of argumentation
method on their images of scientist and their opinions about how scientists achieve scientific
information and to search the effect of argumentation method on this, mixed method was used.

In the research, pretest-posttest experimental design without control group was used. Qualitative
data, which does not take part in students’ drawings but obtained from their drawings
explanations, was analysed by content analysis. The population of the society is Sth grade
students studying at secondary schools affiliated to The Ministry of National Education in Diizce.
Sample is formed with 40 secondary school students who are studying at 8th grade in 2018-2019
academic year. To specify the image of scientist in participant students’ minds, “Draw A Scientist
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Test” developed by Chambers(1983) was used. This test is a tool that allows students to express
their image of scientist in mind by drawings. In the analysis of participants’ drawings coding
table (RME-C) developed by Ruiz-Mallen and Ecales (2012) was used, while coding for
variables, the presence of features representing traditional scientist was coded as 1 and absence
was coded as 0.

Before the implementation, data was collected by DAST from students, for eight weeks, two
course hours per week, scientist image oriented argumentation techniques were implemented and
after the implementation the process was ended by collecting data with DAST again.

Findings

Before the implementation, in the drawings of eighth grade secondary school students, according
to RME-C indicators, it was respectively found that they perceive as; male, aged or middle-aged,
having messy hair, working alone, working on disciplines such as physics, chemistry, biology,
having research symbols, researching indoors, doing experiment or thinking. After the
implementation, in the drawings of eighth grade secondary school students, according to RME-C
indicators, it was respectively found that they perceive as; working alone, working on disciplines
such as physics, chemistry, biology, having research symbols, researching indoors.

To test research participant eighth grade secondary school students’ image of scientist, before
and after the implementation whether it has significant difference statistically, according to
“Draw A Scientist Checklist Test” was used for dependent groups and analysis results were
found as t(39)=6.103,p<.01.

Conclusion, Discussion and Result

Before the implementation, in drawings of eighth grade secondary school students, according to
RME-C indicators, it was respectively found that they perceive as; male, aged or middle-aged,
having messy hair, working alone, working on disciplines such as physics, chemistry, biology,
having research symbols, researching indoors, doing experiment or thinking whereas after the
implementation, in drawings of eighth grade secondary school students, according to RME-C
indicators, it was respectively found that they perceive as; working alone, working on disciplines
such as physics, chemistry, biology, having research symbols, researching indoors. As it can be
seen, it was reached the end that the image of scientist in students’ minds, has changed after the
implementation in terms of gender and physical appearance and other images’ percentage has
decreased. After grading students’ drawings according to RME-C indicators, before and after the
implementation, these gradings showed that there is a significant difference statistically in
results.(1(39)=6.103,p<.01.) It was obtained that argumentation techniques which prepared and
implemented to students oriented to scientist image, has an effect on secondary school students’
image of scientist.

Thereby, doing similar activities with students from different academic levels, can make change
on the traditional image of scientist in students’ minds. As a result, for educators by the use of
methods which can change the traditional image of scientist in and out of class activities,
differentiating these methods and works they will do with their students can gain favorable
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understandings on science and scientist and this may have a positive effect on students’ image of
scientist.
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Bu arastirmanin amaci, fen bilimleri dersi kapsaminda besinci sinif 6grencileri i¢in “Giines,
Diinya ve Ay Unitesi” ile ilgili gecerliligi ve giivenirligi saglanmis bir basari testi gelistirmektir.
Bu arastirma bir test gelistirme ¢alismast olarak tarama modeline uygun olarak yiiriitiilmiistiir.
Arastirmamin ¢alisma grubunu ise, 2017-2018 ogretim yilinda Amasya ilinde bes ortaokulda
ogrenim gormekte olan besinci sinifa devam eden 369 dgrenci olusturmaktadir. Hazirlanan
basar testi sorularmin kapsam gecerliligi incelenmistir. Testin madde analizi i¢in madde giigliik
indeksi ve madde aywt edicilik indeksleri incelenmigtir. Madde giicliik indeksi 0,34 ile 0,72
arasinda degerler alirken; madde ayirt edicilik indeksi 0,26 ile 0,70 arasinda degerler almistir.
Testin genel ortalama madde giicliik indeksi 0,53, madde aywrt edicilik indeksi ise 0,54 olarak
tespit edilmistir. Testin giivenirlik analizi i¢in KR-20 i¢ tutarlilhk katsayisi hesaplanmigtir.
Hesaplamalar neticesinde KR-20 i¢ tutarlilik katsayisi 0,83 olarak belirlenmistir. Sonug olarak,
“Giines, Diinya ve Ay Unitesi’ne yonelik 5. simf diizeyinde 25 sorudan olusan bir basart testi

*Aciklama: Bu arastirma 2. yazarin damgmanhiginda, 1. yazarm yiiriittiigii doktora tezinden
iretilmistir.

" Alintilama: Sontay, G. ve Karamustafaoglu, O. (2020). Fen bilimleri dersi “Giines, Diinya ve
Ay” lnitesine yonelik bagari testinin gelistirilmesi. Gazi Universitesi Gazi Egitim Fakiiltesi
Dergisi, 40(2), 511-551.
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gelistirilmistir. Bu 6lgme aracimin arastirmacilar ve fen bilimleri ogretmenleri tarafindan
kullanilmasi tavsiye edilmektedir.

Anahtar Sozciikler: Olgme ve Degerlendirme, Giines-Diinya ve Ay, Basar testi, test gelistirme

ABSTRACT

The aim of this research is to develop a validity and reliability achievement test about Sun, Earth
and Moon unit for fifth grade students in science course. This research was conducted in
accordance with the survey model as a test development study. The sample of the study consists of
369 fifth grade students attending five secondary schools in Amasya in the 2017-2018 academic
vear. The content validity of the success test questions was examined. Item difficulty index and
item discrimination indexes were analyzed for item analysis. The item difficulty index ranged
from 0.34 to 0.72, while the item discrimination index ranged from 0.26 to 0.70. The general
mean item difficulty index of the test was found to be 0.53 and the item discrimination index as
0.54. The KR-20 internal consistency coefficient was calculated for the reliability analysis of the
test. As a result of the calculations, KR-20 internal consistency coefficient was determined as ,83.
As a result, a validation and reliability measurement tool has been developed for the Sun, Earth
and Moon unit consisting of 25 items. It is recommended that science teachers and researchers
should use this measurement tool.

Keywords: Quantification and consideration, Sun-Earth and Moon, Achievement test, test
development

GIRIS

Ogrencilerin herhangi bir konudaki basarisini degerlendirebilmek igin var olan
bilgilerini lgmek gerekmektedir. Ogrencilerin ders igerisinde yer alan konular ile ilgili
sahip olduklar1 bu bilgileri 6lgmek amaciyla gesitli testler bulunmaktadir. Bu testler
dogru-yanlis sorulari, eslestirme sorulari, bosluk doldurma sorulari, ¢oktan se¢meli
sorular ve agik uglu sorulardan olusabilir (Sen ve Nakiboglu, 2018). Ogrencilerin
basarilarinin dl¢tilmesinde dogru 6lgme aracini kullanmak dnemlidir (Karaca, Bektas ve
Saragoglu, 2016). Coktan se¢meli sorulardan hazirlanmis testler en ¢ok kullanilan
6lgme araclarindan birisidir (Demir, Kizilay ve Bektas, 2016; Ogan Bekiroglu, 2004).
Coktan se¢meli testler, farkli akademik seviyelerde bir¢ok 6grencinin farkli konulardaki

bilgi diizeyini ortaya koymak i¢in uygun 6lgme aracidir (Sener ve Tas, 2017).
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Coktan se¢cmeli testler, Ogrencilerin yaraticiliklarini ve kendini ifade edebilme
becerilerini sinirlasa da hazirlanacak sorularin Bloom’un {ist diizey basamaklart olan
analiz, sentez ve degerlendirme basamaklarina uygun olarak hazirlanmasi bu sinirhiligi
en aza indirebilir (Kiigiikahmet, 2002). Bu baglamda Bloom Taksonomisi’ne uygun
olarak hazirlanmis sorularm o6grencilerin basarilarint 6lgmede ve degerlendirmede
onemli oldugu ifade edilmektedir (Karamustafaoglu ve Tutar, 2016). Ayrica, Bloom
Taksonomisi’ne gore test sorularmin hazirlanmasinda sorularin dersin kazanimlarini
yansitmast ve konunun amacina, kapsamina uygun olarak gegerli ve giivenilir olarak

hazirlanmasi sorularin niteligini artirmaktadir (Kizkapan ve Bektas, 2018).

Literatiir incelendiginde, fen bilimleri alaninda hazirlanmis birgok basar1 testine
ulagsmak miimkiindiir (Ayvaci ve Durmus, 2016; Akbulut ve Cepni, 2013; Atasoy ve
Akdeniz, 2007; Bakioglu, Karamustafaoglu ve Karamustafaoglu, 2014; Ceylan, 2012;
Calik ve Ayas, 2003; Demir, Kizilay ve Bektas, 2016; Demirel, 2007; Diigkiin, 2011;
Erdogan, 2010; Gengosman, 2011; Gonen, Kocakaya ve Kocakaya, 2011; Giilen ve
Demirkus, 2014; ilhan ve Hosgoren, 2017; Karaca, Bektas ve Saracoglu, 2016;
Karamustafaoglu ve Tutar, 2016; Plummer, 2012; Sari, 2010; Saylan Kirmizigiil ve
Kaya, 2019; Slater, 2014; Sontay ve Karamustafaoglu, 2017; Sousa-Silva ve Terra,
2016; Sen ve Eryilmaz, 2011; Testa, Galano, Leccia ve Puddu, 2015). Tosun ve
Tagkesenligil, 2011; Yazman, 2013). Gergeklestirilen bu ¢aligmalar incelendiginde,
“Giines, Diinya ve Ay Unitesi” ile ilgili gelistirilen basari testlerinin oldukga sl
oldugu gorilmiistiir (Demirel, 2007; Diiskiin, 2011; Erdogan, 2010; Karamustafaoglu
ve Tutar, 2016). Nitekim ortaokul &grencilerinin Giines, Diinya ve Ay konusuna ait
kavramlar1 anlama diizeylerinin istenilen seviyede olmadigi ve Ogrencilerin bu
kavramlar ifade etmekte giicliik yasadiklari bazi arastirmalar tarafindan belirtilmektedir
(Arikurt, Durukan ve Sahin, 2015; Ekiz ve Akbas, 2005; Kurnaz ve Degermenci, 2011;
Sezen, 2002). Giines, Diinya ve Ay kavramlart ortaokul Ogrencilerinin astronomi
tizerine bir¢ok konunun anlasilmasi igin temel teskil etmektedir (Y1lmaz, 2018). Giines,
Diinya ve Ay Unitesi, giincellenen 2018 Fen Bilimleri Dersi Ogretim Programi’nda 5.

Sinif miifredatinin birinci {initesinde yer almaktadir. Ortaokul 6. smif miifredatinda
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“Giines Sistemi ve Tutulmalar” konusu, 7. sinif miifredatinda “Giines Sistemi ve Otesi”
ve 8. siif miifredatinda ise “Mevsimler ve iklim” konusu yer almaktadir (MEB,
2018a). Dolayisiyla 6., 7. ve 8. smif astronomi konularinin daha iyi kavranmasi igin 5.
smifta Giines, Diinya ve Ay konusunun ogrenciler tarafindan iyi kavrandigmin
belirlenmesi 6nemlidir. Bunun i¢in de gecerliligi ve giivenirligi saptanmis 6lgme aracina

duyulan ihtiya¢ artmustir (Karamustafaoglu ve Tutar, 2016).

Giines, Diinya ve Ay konusu ile ilgili basar testleri incelendiginde; hazirlanan test
maddelerinin giincel miifredatta yer alan kazanimlar ile birebir uyum iginde olmadig:
goriilmektedir (Demirel, 2007; Diiskiin, 2011; Erdogan, 2010; Karamustafaoglu ve
Tutar, 2016). Demirel (2007), Erdogan, 2010 ve Diigkiin (2011) basar testlerini 2005
Fen ve Teknoloji Dersi Ogretim Programi'na uygun olarak hazirlarken,
Karamustafaoglu ve Tutar (2016) ise 2013 Fen Bilimleri Dersi Ogretim Programi’na
uygun olarak hazirlanustir. Ornegin; bir énceki 6gretim programinda “Diinyamiz, Ay ve
Yasam Kaynagimiz Giines Unitesi” 6. smif miifredatinda yer alirken, 2018 Fen
Bilimleri Dersi Ogretim Programi’nda ise bu iinite 5. simflarin ilk {initesi olmustur.
flgili {initenin bagh oldugu sinifin degismesi ile birlikte kazanimlar da 5. siif diizeyine
uygun olarak degismistir. Giincellenen 2018 Fen Bilimleri Dersi Ogretim Programi’na
gore hazirlanmus 5. siif diizeyinde “Giines, Diinya ve Ay Unitesi” ile ilgili herhangi bir
basar1 testine rastlanilmamistir. Dolayisiyla bu ¢alismanin literatiirdeki bu eksikligi
giderebilecegi diisiiniilmektedir. Ayrica olusturulan basari testindeki sorularin daha ¢ok
analiz, sentez ve degerlendirme basamaklarina yonelik hazirlanarak ogrencilerin st
diizey diistinme becerilerini yoklayan sorular olmasi nedeniyle de gelistirilen basari testi

Onem arz etmektedir.

Bu arastirmanin problem ciimlesi, “fen bilimleri dersi ‘Giines, Diinya ve Ay Unitesi’ne
yonelik gelistirilen basar1 testi, gecerli ve giivenilir bir test midir?” bi¢iminde
olusturulmustur. Arastirmanin alt problemleri ise,

1. Ortaokul 5. sinif &grencilerinin Giines, Diinya ve Ay Unitesindeki akademik

basarilarini tespit etmek icin hazirlanan basari testi gegerli midir?
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2. Ortaokul 5. smif &grencilerinin Giines, Diinya ve Ay Unitesindeki akademik

basarilarini tespit etmek i¢in hazirlanan basari testi giivenilir midir?
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Arastirmanin Amaci

Bu arastirmanmn amaci, fen bilimleri dersi 6gretim programi kapsaminda, 5. sinif
“Giines, Diinya ve Ay Unitesi’ne yonelik gecerli ve giivenilir bir basari testi

gelistirmektir.
YONTEM

Bu boliimde, aragtirmanin modeli, evren ve Orneklemi, veri toplama aracinin

gelistirilme siireci ve verilerin analizi ile ilgili bilgiler yer almaktadir.
Arastirma Modeli

Bu aragtirma bir test gelistirme c¢alismasi olarak tarama modeline uygun bir sekilde
yiiriitiilmiistiir. Tarama modelinde, belirlenen grubun var olan o&zelliklerini ortaya
koymak amaciyla nicel verilerle bir durum ortaya koyulmaktadir (Yin, 2009).
Dolayistyla, 5. sinif 6grencilerinin Giines, Diinya ve Ay konusundaki akademik

basarilarini ortaya koymak i¢in tarama modelinden yararlanilmustir.
Calisma Grubu

Bu aragtirmanin evrenini 2017-2018 6gretim yilinda Amasya ilinde 6grenim gérmekte
olan 5. siif dgrencileri olugturmaktadir. Arastirmanin ¢alisma grubunu ise, 2017-2018
Ogretim yilinda Amasya merkez ilgesinde bes ortaokulda 6grenim gormekte olan 5.
simifa devam eden 369 &grenci olusturmaktadir. Ogrencilerin okullara dagilimini

gosteren Tablo 1 asagida sunulmustur.

Tablo 1. Arastirmanin Calisma Grubunu Olusturan Okullar ve Ogrenci Dagilim1

Okul ilce Ogrenci Sayisi Yiizde (%)
A Goyniicek 73 20
B Goyniicek 62 17
C Merkez 71 19
D Merkez 84 23
E Merkez 79 21
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“%95 giivenilirlikle evrenin 7.500’e kadar olmasi durumunda 365 6rneklem biiyiikligi
yeterli gortilmektedir” (Cohen, Manion ve Morrison, 2007). Bu aragtirmanin evreni
Amasya ilindeki 5. smiflardir. Arastirmanin uygulandigr 2017-2018 egitim ve dgretim
donemi Amasya’nin 5. smiflarinin toplam sayis1 4037°dir (MEB, 2018b). Bu
arastirmadaki Orneklem biylkligii ise 369°dur. Dolayisiyla bu arastirmanin
sonuglarmim %95 giivenilirlikle evrene genellenebilir bir degerde olmasi icin 365
orneklem biiyiikliigii sayis1 yeterli goriilmektedir. Orneklem yontemi segilirken
“maksimum gesitlilik 6rneklemesi” ydnteminden yararlanilmigtir. Ogrencilerin farkli
ilcede, farkli okullarda ve Ogretmenlerinin de farkli olmasi dikkate alinmuistir. Bu
calisma grubunun bu sekilde secilmesinde amag, uygulanacak olan 6l¢ek icin 6rneklem

cesitliligini maksimum derecede yansitabilmektir (Yildirim ve Simsek, 2013).
Giines, Diinya ve Ay Basar1 Testi’nin Gelistirilme Siireci

Basari testinin gelistirilme siirecinde Giiler’in (2012) test gelistirme basamaklari dikkate

almmustir.
Testin Amacinin Belirlenmesi

Hazirlanacak olan test, fen bilimleri kapsaminda, 5. sinif “Giines, Diinya ve Ay” isimli
iinitesine yonelik 2018 Fen Bilimleri Dersi Ogretim Programi’ndaki kazanimlarin
dikkate alinmasi, Ogrencilerin 6grenme diizeylerine uygun olmasi ve uygulayici

Ogretmenlerin faydalanilmasi amaciyla hazirlanmistir.
Testin Kapsaminin Belirlenmesi

Bu boliimde, testin kapsami belirlenirken 2018 Fen Bilimleri Dersi Ogretim
Programi’nda yer alan ilgili {initeye ait bilgilerden yararlamilmistir (MEB, 2018a).
Giines, Diinya ve Ay linitesinde yer alan genel bilgiler Tablo 2°de yer almaktadir.
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Tablo 2. Giines, Diinya ve Ay Unitesi Hakkinda Genel Bilgiler

Unite Ad1 Konu Alan1 Adi Kazamm Sayisi Ders Saati Kazafnmlz}rm
Yiizdesi
Gines, Dinya ve Diinya ve Evren 7 24 16,6

Ay

Tablo 2 incelendiginde, Diinya ve Evren konu alaninda yer alan Giines, Diinya ve Ay
Unitesine ait yedi kazanim bulunmakta ve &nerilen ders saati sayis1 ise 24 ders saatidir.
Giines, Diinya ve Ay Unitesi’ne ait konular, 6nerilen siire, kazamimlar ve uyarilar Tablo

3’te sunulmustur.
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Tablo 3. Giines, Diinya ve Ay Unitesi’nin Konularma Ait Onerilen Siire, Kazanim ve

Uyarilar
Konu Ol;?ir:len Kazanimlar Uyarilar
a. Glines’in geometrik sekline deginilir.
b. Giines’in de Diinya gibi
F.5.1.1.1. Giines’in katmanlardan olustuguna deginilir
szelliklerini agiklar. ancak lfatmanlarm yapisindan
Giines’in bahs:cdllr’gez. . . -
Yapisi ve 6 der.s c. (_}up§$ in dénme hareketi yaptigt
Ozellikleri saati belirtilir.
F.5.1.1.2. Giines’in
biiyiikliigiinii Diinya’nin
biiyiikliigiiyle
karsilastiracak sekilde
model hazirlar.
a. Ay’in biyiikliigii belirtilir.
F5.12.1. Ay’'m b. Ay”ln gfometrik sekline degini.lir_.
Ay’ ozelliklerini agiklar. f/eﬁl};rln ylizey yapist haklinda bilgi
Yapisi ve 45;136;5 ¢. Ay’ atmosferinden bahsedilir.
Ozellikleri F.5.1.2.2. Ay’da
canlilarin
yasayabilecegine yonelik
trettigi fikirleri tartigir.
a. Ay’ donme hareketi yaptig1
b belirtilir.
5&5(.110.1321 .Iir.ng}l;a?el((igggfni b. Ay.’ n dolanma hareketi yaptig1
aciklar. belirtilir. o
Ay'm cd Z %a{rﬁn dilimi olarak ay kavramina
. ers eginilir.
?:g;‘:ll::il saati F.5.1.3.2. Ay’in evreleri a. Ay’in ana ve ara QYreleri arasindaki
ilé A}./’in'Dﬁnya farki / farl?larl belirtilir.
ctrafindaki dolanma b..Evre'lerm. o}qs strasina bagli olarak
hareketi arasindaki 1s1mle:r1 be%lrtlhr. .
iliskiyi agiklar. c. Ay. il 1.k1 ana evresi aras1r‘1d.a gegen
stirenin bir hafta oldugu belirtilir.
a. Ay’ Diinya etrafinda dolanma
Giines F.5.1.4.1. Giipes, Diinya yonii belirtilir.
Diinya \"e 6 der.s ve Ay’m blr_b1rler1_ne gore  b. Diinya’nin Giines etrafindaki
Ay saati hareketlerini temsil eden  dolanma yonii belirtilir.

bir model hazirlar.

c. Diinya’dan bakildiginda Ay’1in hep
ayn1 yliziiniin goriildiigi belirtilir.

Soru Tipi, Sayisi ve Siire

Basar1 testinin sorulart dort segenekli olarak hazirlanmigtir. Sorularin segiminde

oncelikle 2018 Fen Bilimleri Dersi Ogretim Programi’ndaki kazanimlar ve kazanimlarin



Fen Bilimleri Dersi “Giines, Diinya ve Ay” Unitesine Yonelik... 520

uyarilar1 detayli olarak incelenmistir. Sorularin hazirlanmasi ve gelistirilme siirecinde
besinci siif ders kitab1 (Ozkan ve Misirlioglu, 2018), konu hakkinda yerli ve yabanci
aragtirmalar (Atilgan, Kan ve Dogan, 2006; Jones, Lynch ve Reesink, 1987; Ozdemir ve
Yanik, 2017; Slater, 2014) detayll bir sekilde analiz edilmistir. Alt1 Fen Bilimleri
Ogretmeninin izni dahilinde “Giines, Diinya ve Ay” isimli {nite ile ilgili kendi
derslerinde uyguladiklar1 yazili sinavlari analiz edilerek 5. sinif 6grencilerinin yazili
sinavlarindaki Giines, Diinya ve Ay finitesi ile ilgili giiclik ¢ektikleri kisimlar not
almmustir. Her kazanimdan en az ii¢ soru sorulmustur. Bagari testi sorulart hazirlanirken
sorularin cevaplanma siiresinin bir ders saatini gecmemesine dikkat edilmistir. Pilot

uygulama oncesinde 25 soru hazirlanmistir.
Testin Gegerliligi

Hazirlanan basart testi sorularinin kapsam gegerliligine bakilmistir. Kapsam gecerliligi
icin belirtke tablosu hazirlanmigtir (bkz. Tablo 5). Belirtke tablosunda yer alan
kazanimlar Bloom Taksonomisi’ne gore siniflandirilmistir. Bu siniflandirma igin bir
egitim bilimleri uzmani 6gretim iiyesi, iki fen egitimi uzmani 6gretim {iyesi ve alt1 fen
bilimleri 6gretmeninin goriisiine bagvurulmustur. Sorularin hazirlanma asamasinda bir
Tiirkge Ogretmeninin goriigiine basvurulmustur. Tiirkce Ogretmeni sorularin yazim,
noktalama ve anlatimini incelemistir. Uzman goriisii sonrast toplam dort maddenin soru
koklerinin tekrar incelenmesi gerektigi ifade edilmistir. Uzman goriislerinden gelen
Oneriler ve diizeltmeler neticesinde basari testine son hali verilmistir. Bu degisiklikler

sonucu toplam 25 sorudan olusan basart testi hazir hale getirilmistir.
On Pilot Uygulama

Pilot uygulama oncesi, basar1 testindeki sorularin &grenciler tarafindan anlasilma
durumu ve testin uygulanmasi sirasinda sorularin cevaplanma zamanin yeterli olup
olmadiginin tespiti icin 16 besinci smf Ogrencisi ile ©6n pilot uygulama
gerceklestirilmistir. On pilot uygulama sonucu 3., ve 20. sorularda bazi degisiklikler
yapilmustir. Ugiincii ve yirminci sorularin tablolarinin daha anlasilir ve 5. simif diizeyine

uygun olabilmesi igin 6nciillerdeki olumsuz ifadeler olumluya ¢evrilmistir.
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Pilot Uygulama

Coktan se¢meli 25 sorudan olusan “Giines, Diinya ve Ay Basar1 Testi”, 2017-2018
Ogretim yi1linda Amasya ilindeki bes ortaokulda 6grenim gérmekte olan 5. sinifa devam
eden 382 6grenciye uygulanmistir. Veri toplama aract uygulanmadan 6nce gerekli izin
islemleri gerceklestirilmistir. Analiz sonucu toplam 13 test dgrenciler tarafindan hatali
ya da eksik isaretlenmesi nedeniyle analiz disi birakilmistir. Sonu¢ olarak, 369
Ogrencinin basar1 testi cevaplart analiz igin degerlendirilmistir. Katilimei sayisinin
madde sayisinin en az bes kati olmasi pilot uygulamada istenilen degerdir (Tavsancil,
2010). Kline (2005) gore, 6rneklemin madde sayisinin on kat fazla olmasi ve bu sayinin
200’den az olmamas1 gerekir. Andrew, Pedersen ve McEvoy (2011) da ayn1 sekilde
orneklem sayisinin her madde karsiliginda on katilimer alinmasinin yeterli oldugunu
belirtmistir. Dolayisiyla bu arastirmanin érneklem sayisinin yeterli oldugunu sdylemek

miimkiindiir.
Giivenirlik ve Madde Analizi

Geligtirilen basar1 testi ¢oktan se¢meli dort segenekli maddelerden olusup verilerin
analizinde dogru cevaplara bir puan, yanlis ya da bos cevaplara sifir puan verilerek
toplam 25 puan tzerinden degerlendirilme yapilmistir. Gelistirilen basari testindeki
sorularm giivenirlik analizi icin “KR-20 i¢ tutarlilik katsayis1” hesaplanmistir. Bir test
maddesinin, o madde ile dl¢iilmek istenen 6zellige sahip olanlar ile olmayanlart ayirip
ayrrmadigini 6grenmek icin “madde ayirt edicilik indeksi” ve her bir maddenin dogru
cevaplanma oranini bulmak i¢in ise “madde giigliik indeksi” hesaplanmistir (Hasangebi,
Terzi, Kiiciikk, 2020). Madde analizleri i¢in &grencilerin basart testinden aldiklar
puanlar, en yiiksek puandan en diisiik puana dogru siralanmustir. Ustten %27’lik kisim
“list grup”, alttan %27’lik kisim ise “alt grup” olarak ifade edilmistir (Beuchertand ve

Mendoza, 1979).

Gelistirilen testin madde ayirt edicilik indeksi ve madde giicliik indeksi Tablo 4’e gore
yorumlanmistir (Akbulut ve Cepni, 2013; Karsli ve Ayas, 2013).
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Tablo 4. Madde Giigliik indeksi ve Ayirt Edicilik Indeksinin Degerlendirilmesi

0,40 ve daha tstii Cok iyi madde
Madde Ayirt Edicilik 0,30 ile 0,39 arast _Oldukea iyi madde _
indeksi 0,20 ile 0,29 aras1 Diizenlenip, gelistirilmeli
0.19 ve daha diisiik Cok zayif madde, testten
’ ¥ cikarilmali
0,61 ve yukarisi Kolay madde
Madde Giigliik Indeksi 0,60-0,40 Orta giiclikte madde
0,39 ve asagis1 Zor madde

Etik Kurallarina Uygunluk

Bu arastirmada gelistirilen Giines, Diinya ve Ay Basar1 Testi’nin uygulanmasi1 amaciyla
etik kurul izni alinmistir. Bu amagla, Amasya Universitesi Sosyal Bilimler Etik
Kurulu’ndan 10.07.2020 tarihli, 30640013-044 sayih etik onay1 alinmustir. ilgili etik
onay1 ektedir. (Ek-2)

BULGULAR

Bu boliimde Giines, Diinya ve Ay Basari Testi’ne ait gegerlilik, madde analizi ve

giivenirlik ¢alismalarina yer verilmistir.
Giines, Diinya ve Ay Basari Testi’nin Gegerliligine Ait Bulgular

Fen Bilimleri Dersi Ogretim Programi’nda yer alan kazanimlar Bloom Taksonomisi’ne
gore smiflandirilmistir. Programda belirtilen kazanimlar, soru numaralari ve Bloom

Taksonomisi ile ilgili davraniglara ait belirtke tablosu Tablo 5°te yer almaktadir.
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Tablo 5. Giines, Diinya ve Ay Basar1 Testi’ne Ait Belirtke Tablosu
Kazanimlar Bilgi Kavrama Uygulama Analiz  Sentez Degerlendirme
F.5.1.1.1. Gilines’in

ozelliklerini agiklar. 1,2,3,4 6
F.5.1.1.2. Giines’in

biiytikliginii

Diinya’nin

biiytikligiiyle 7.8 3
kargilagtiracak  gekilde

model hazirlar.

F.5.1.2.1. Ay’m 9,10, 11,

ozelliklerini agiklar. 12

F.5.1.2.2. Ay’da

canlilarin

yasayabilecegine 13,14 15
yonelik iirettigi fikirleri

tartigir.

F.5.1.3.1. Ay’in déonme 16,17,

ve dolanma 18
hareketlerini agiklar.

F.5.1.3.2. Ay’m

evreleri  ile  Ay’m

Diinya etrafindaki 19, 20,
dolanma hareketi 21,22
arasindaki iliskiyi

aciklar.

F.5.14.1. Glines,

Dinya ve Ay’'m

birbirlerine gore

hareketlerini temsil 2 24 2
eden bir model

hazirlar.

Belirtke tablosunun hazirlanmasinda, bir egitim bilimleri uzmani dgretim iiyesi, iki fen

egitimi uzmani
basvurulmustur.

Giines, Diinya ve Ay Basari Testi’nin Madde Analizine Ait Bulgular

Ogretim  liyesi

ve altt fen bilimleri

Ogretmeninin  goriisiine

Glines, Diinya ve Ay Basar1 Testi’ne ait madde ayirt edicilik indeksi ve madde giicliik
indeksi degerleri Tablo 6’da yer almaktadir.
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Tablo 6. Giines, Diinya ve Ay Basari Testi Madde Analizi
Ayirt .
Soru Gru Dogru edicilik Ayirt Edicilik Sl‘c‘l‘éll?sli Giglitk
P Cevap Indeksi Degerlendirme Degerlendirme
(P)
i} D)
Ust grup 89
(%27=100) . Orta giigliikte
1 Alt grup 3 57 Cok iyi madde ,60 madde
(%27=100)
Ust grup 82
(%27=100) .. Orta giicliikte
2 Alt grup 29 ,53 Cok iyi madde ,55 madde
(%27=100)
Ust grup 62
3 (%27=100) 39 Oldukga iyi 45 Orta giicliikte
Alt grup 23 ’ madde ? madde
(%27=100)
Ust grup 92
(%27=100) Oldukga iyi
4 Alt grup 53 ,39 madde 72 Kolay madde
(%27=100)
Ust grup 49
(%27=100) Oldukga iyi
5 Alt grup 13 ,36 madde 31 Zor madde
(%27=100)
Ust grup 87
(%27=100) ..
6 Alt grup 41 ,46 Cok iyi madde ,64 Kolay madde
(%27=100)
Ust grup 47
(%27=100) - Diizenlenip,
7 Alt grup 21 26 geligtirilmeli 34 Zor madde
(%27=100)
Ust grup 82
(%27=100) . Orta giigliikte
8 Alt grup 3] Sl Cok iyi madde ,56 madde
(%27=100)
Ust grup 93
(%27=100) .
9 Alt grup 4 51 Cok iyi madde ,67 Kolay madde
(%27=100)
Ust grup 98
(%27=100) ..
10 Alt grup 44 54 Cok iyi madde ,71 Kolay madde
(%27=100)
Ust grup 92 . Orta giigliikte
11 (%27=100) ,66 Cok iyi madde ,59 madde
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Alt grup 26
(%27=100)
Ust grup 87
%27-100) -
12 ( 59 Cok iyi madd 57 Orta giicliikte
Alt grup 28 > y € s madde
(%27=100)
Ust grup 94
(%27=100 N
13 Alt grup ) 37 57 Cok iyi madde ,65 Kolay madde
(%27-100)
Ust grup 86
%27-100) -
14 ( 59 Cok iyi madd 56 Orta giicliikte
Alt grup 27 > y € s madde
(%27=100)
Ust grup 100
(%27=100 ..
15 Alt grup ) 37 63 Cok iyi madde ,68 Kolay madde
(%27-100)
Ust grup 93
(%27-100) N Orta aiiclikt
16 68 Cok iyi madde 59 a guglukte
Alt grup 25 ’ y ) madde
(%272100)
Ust grup 80
%27=100) -
17 ( 65 Cok iyi madd 47 Orta giicliikte
Alt grup 15 > y S K madde
(%27=100)
Ust grup 91
%27=100 -
18 ( I:It grup ) 21 ,70 Cok iyi madde ,56 Ort?nil:lfilukte
€
(%27=100)
Ust grup 79
%27=100 -
o glt grup ) 19 ,60 Cok iyi madde 49 On?niz(gukte
€
(%27=100)
Ust grup 85
%27=100 .
20 lilt grup ) 20 ,05 Cok iyi madde ,52 Ort?lggilukte
€
(%27-100)
Ust grup 70
%27=100 R
n Xlt grup ) 17 53 Cok iyi madde 43 Ort?nilcll%lukte
€
(%27=100)
Ust grup 53
%27=100) Oldukga iyi
22 ( ¢a 1yl
Alt grup 20 ,33 madde ,36 Zor madde
(%27-100)
Ust grup 78 iy Orta giigliikte
23 (%27=100) ,60 Cok iyi madde A8 m?:; o
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Alt grup 18
(%27-100)
Ust grup 58
(%27=100) Oldukea iyi
24 Alt grup 26 32 madde ,37 Zor madde
(%27=100)
Ust grup 87
(%27=100) s Orta giigliikte
2 Alt grup 2 ,65 Cok iyi madde ,54 e

(%27=100)

**: Diizenlenip, gelistirilmesi gereken soru

Tablo 6 incelendiginde, testte yer alan sorularin madde ayirt edicilik indeksi sonucu 7.
sorunun ,26 indekse sahip oldugu goriilmiistiir. Buna goére bu sorunun tekrar diizenlenip
gelistirilmesi gerekmektedir. Testin genel olarak ortalama madde giiglik indeksi ,53
olarak tespit edilmistir. Testin genel olarak ortalama madde ayirt edicilik indeksi ise ,54
olarak belirlenmistir. Buna gore testin giicliigii orta diizeydedir. Bir testin madde giicliik
indeksinin ,60’tan yukar1 olmasi testin kolay oldugunu, ,40’tan diisiik olmasi ise testin
zor oldugunu ifade etmektedir (Akbulut ve Cepni, 2013; Karshi ve Ayas, 2013). Buna
gore testin madde giicliik indeksinin ,40 ile ,60 arasinda olmasi testin zorluk agisindan
orta diizeyde oldugunu belirtmektedir. Dolayisiyla Giines, Diinya ve Ay Basar1 Testi
orta diizeydedir. Bir testin giicliik indeksinin orta diizeyde olmasi ise istenilen bir

durumdur (Tekin, 2010).

Diizenlenip gelistirilmesi gereken soru Sevilay 6gretmen grencilerine

m Giines ve Diinya’nin sekillerini
model iizerinde gostermelerini
ister.

Buna gore ogrenciler hangi model ya da modelleri secerse 6gretmenin sordugu
soruya dogru cevap verir?

A) Basketbol topu B) Madeni para

C) Basketbol topu ve Madeni para D) Denizyildiz1
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Tablo 7. Yedinci Soruya Cevap Verilen Yanitlar

Secenekler
Gruplar
A* B C D
Ust grup (100) 47 5 42 6
Orta grup
(169) 57 11 93 8
Alt grup (100) 21 8 62 9

*Dogru Cevap

Tablo 7 incelendiginde, iist gruptaki 6grencilerin 42°si ¢eldirici olan C segenegini
isaretledikleri belirlenmistir. Bu 6grencilerin Giines ve Diinya’nin sekillerini hem
basketbol topu hem de madeni paraya benzettikleri goriilmiistiir. Dolayisiyla,
ogrencilerin Giines ve Diinya’nin sekillerini &grenirken kiiresel oldugunu, daire
seklinde olmadigini tam olarak &grenemedikleri sOylenebilir. Kapsam gegerliligi
acisindan soru uzmanlarca incelenmistir. Uzman goriisleri dogrultusunda sorunun testte

kalmas1 gerektigi ifade edilmistir.
Giines, Diinya ve Ay Basari Testi’nin Giivenirligine Ait Bulgular

Giines, Diinya ve Ay Basar1 Testi’nin giivenirlik analizi i¢in KR-20 i¢ tutarhilik
katsayisi hesaplanmistir. Testin KR-20 i¢ tutarlilik katsayisi ,83 olarak tespit edilmistir.

Giines, Diinya ve Ay Basar1 Testi’nin Alt ve Ust Gruplarin Puan Ortalamalar
Arasindaki Farklara Ait Bulgular

Alt ve iist gruplarin puan ortalamalar: arasinda farkliligin olup olmadiginin belirlenmesi
icin bagimsiz gruplar t-testi analizi gergeklestirilmistir. Buna gére bagimsiz gruplar t-
testi sonuglar1 Tablo 8’de sunulmustur.

Tablo 8. Alt ve Ust Gruplarin Puan Ortalamalarma Gére Bagimsiz Gruplar T-Testi
Sonuglari

Soru Gru N Mean Standart Standart Anlamhhk

No P Sapma Hata Degeri

Ust
3 Grup 100 ,89 31 ,032

Alt 0,00

100 31 46 ,046
Grup
Ust

S Grup 100 ,82 41 ,041 0,00
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Alt

100 29 45 045
Grup
Ust
. Grp 10062 48 048 0,00
Alt 100 25 43 043
Grup
Ust
" Gup 10092 27 027 0,00
Alt 100 .53 50 050
Grup
Ust
s Grp 10049 50 050 0,00
Alt 100 .13 33 1033
Grup
Ust
s G 10087 33 033 0,00
Alt 100 .41 49 1049
Grup
Ust
. Grp 10047 50 050 0,00
Alt 100 22 41 041
Grup
Ust
" Gp 100 &2 38 038 0,00
Alt 100 34 47 047
Grup
Ust
< Grp 10093 25 025 0,00
Alt 100 43 49 049
Grup
Ust
s10 Grp 1008 14 014 0,00
Alt 100 42 49 1049
Grup
Ust
- Grp 10092 27 027 0,00
Alt 100 27 44 044
Grup
Ust
S G 10087 33 033 0,00
Alt 100 29 45 045
Grup
Ust
.13 Gup 10094 23 023 0,00
Alt 100 37 48 048
Grup
Ust
S14 Grp 10086 34 034 0,00
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Alt

100 27 44 044
Grup
Ust
ols Grp 100 100 00 00 0,00
Alt 100 35 47 047
Grup
Ust
S16 Grp 10093 25 025 0,00
Alt 100 22 41 041
Grup
Ust
s17 Grp 10080 40 040 0,00
Alt 100 .15 35 035
Grup
Ust
a1 G 10091 28 028 0,00
Alt 100 .19 39 039
Grup
Ust
S19 Gp 1009 40 040 0,00
Alt 100 20 40 040
Grup
Ust
20 Gp 10085 35 035 0,00
Alt 100 20 42 042
Grup
Ust
- Grp 10070 46 046 0,00
Alt 100 17 37 037
Grup
Ust
< Gp 1003 50 050 0,00
Alt 100 20 40 040
Grup
Ust
<3 Grp 10078 41 041 0,00
Alt 100 .18 38 038
Grup
Ust
- Grp 100 48 50 050 0,00
Alt 100 25 43 043
Grup
Ust
S5 Grp 10087 33 033 0,00
Alt 100 22 41 041

Grup




Fen Bilimleri Dersi “Giines, Diinya ve Ay” Unitesine Yonelik... 530

Gergeklestirilen analiz sonucunda toplam 25 sorunun her biri igin iist grup ve alt
gruplarin Giines, Diinya ve Ay Basar1 Testi puan ortalamalarina gore bagimsiz gruplar t
testi analizi sonuglarina dayali olarak iist grup ve alt grup puan ortalamalar1 arasinda

anlamli farklilik tespit edilmistir.
TARTISMA ve SONUC

Bu ¢aligmanin amaci, Fen Bilimleri Dersi Ogretim Programm kapsaminda, 5. smmf
“Giines, Diinya ve Ay” isimli iinitesine yonelik gecerli ve giivenilir bir basari testi
gelistirmektir. Bu amagla 25 soruluk c¢oktan se¢meli bir test hazirlanmistir. Testin
hazirlanma siirecinde gegerlilik ve gilivenirlik ¢alismalart ve madde analizleri
gergeklestirilmistir. Bu boliimde basart testinin gelistirilmesi ile elde edilen bulgular

literatiir destekli tartigilmustir.

Giines, Diinya ve Ay Basar1 Testi’nin gecerliligi i¢in kapsam gegerliligine bakilmistir.
Bu amagla belirtke tablosu hazirlanmistir. Belirtke tablolari kapsam gecerliligi i¢in
O6nemli bir aractir. Belirtke tablolar1 ile testte dl¢iilmesi istenen kazanimlar ve bunlarin
ogrencilerin zihinlerindeki siireclerini kargilama durumlar1 ortaya konulmaktadir
(Turgut ve Baykul, 2012). Bu c¢alisma i¢in hazirlanan belirtke tablosu 2018 Fen
Bilimleri Ogretim Programi’nda yer alan kazammlar dikkate almarak Bloom
Taksonomisi’ne gore smiflandirilarak  hazirlanmigtir.  Kapsam  gegerliliginin
saglanmasinda uzman goriislerine bagvurulmustur. Uzman gorlisii i¢in bir egitim
bilimleri uzmani 6gretim iiyesi, iki fen egitimi uzmani 6gretim tliyesi ve alt1 fen bilimleri
Ogretmeninin goriisiine bagvurulmustur. Sorularin hazirlanma asamasinda bir Tiirkce
Ogretmeninin goriisiine basvurulmustur. Uzman goriisiiniin  kapsam gegerliliginin
saglanmasinda 6nemli bir 6n kosul oldugu ifade edilmektedir (Karsli ve Ayas, 2013).
Bu baglamda hazirlanan Giines, Diinya ve Ay Basar1 Testi’nin kapsam gecerliligi

saglanmugtir.

Ulusal literatiir incelendiginde, astronomi ile ilgili birgok basar1 testine rastlamak

miimkiindiir. Bu calismalarin ¢cogu “Giines Sistemi ve Otesi” {initesine aittir (Bulus-
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Kirikkaya ve Sentiirk, 2018; Cepni ve Senel Coruhlu, 2014; Demir ve Oner Armagan,
2019; Demirgali, 2016; Denis Celiker, 2012; Giilen ve Demirkus, 2014; Giindogdu,
2014; Ozaskin Arslan ve Karamustafaoglu, 2019). Giines, Diinya ve Ay iinitesi ile ilgili
iilkemizde hazirlanmig basar testleri oldukg¢a azdir (Harman, 2016; Karamustafaoglu ve
Tutar; 2016; Kurnaz ve Degirmenci, 2012). Bu basari testleri ayn1 zamanda 2013 Fen
Bilimleri Dersi Ogretim Programi’na gore hazirlanan testlerdir. Bu nedenle Giines,
Diinya ve Ay iinitesi ile ilgili giincellenen 2018 Fen Bilimleri Ogretim Programi’na

uygun olarak hazirlanmis basari testi gelistirilmistir.

Giines, Diinya ve Ay Basari Testi’nin madde analizi incelendiginde, altt maddenin
madde giicliigii kolay, dort maddenin zor ve 15 maddenin ise orta diizeyde olarak
degerlendirilmistir. Testin madde giiclik indeksinin ,54 oldugu belirlenmistir.
Hazirlanan testin orta giicliikte olmasi istenen bir durumdur (Bayrakgeken, 2012).
Testin maddelerinin madde ayirt edicilik diizeyleri incelendiginde 19 maddenin ¢ok iyi
madde, bes maddenin oldukga iyi madde ve bir maddenin ise diizenlenip gelistirilmesi
gereken madde olarak degerlendirilmistir. Diizenlenip gelistirilmesi gereken maddenin
ayirt edicilik indeksi ,26 olarak belirlenmistir. Kapsam gecerliligi agisindan ilgili soru
uzmanlarca incelenmistir. Uzman goriisleri dogrultusunda sorunun testte kalmasi
gerektigi ifade edilmistir. Akbulut ve Cepni (2013) arastirmasinda, madde ayirt edicilik
indeksinin ,20 ve ,29 arasi ayirt edicilige sahip maddelerin hazirlanan testlerde
kullanilabilecegini belirtilmektedir. Dolayisiyla testin madde analizi incelendiginde
herhangi bir madde atilmasina gerek duyulmamigtir. Toplam 25 maddenin madde
giicliik indeksi ve madde ayirt edicilik indeksi gerekli sartlari saglamistir. Testin genel
ortalama madde gii¢liik indeksi ,53 olarak belirlenirken, madde ayirt edicilik indeksi ise

,54 olarak tespit edilmistir.

Giines, Diinya ve Ay Basar1 Testi’nin giivenirlik analizi icin KR-20 i¢ tutarlilik
katsayis1 hesaplanmistir. Hesaplamalar neticesinde KR-20 i¢ tutarlilik katsayist ,83
olarak belirlenmistir. Bir test i¢in hazirlanan KR-20 giivenirlik katsayisinin ,70 ve {izeri
olmasi istenen bir durumdur (Biiyiikoztiirk, 2012). Dolayisiyla Giines, Diinya ve Ay

Basar1 Testi’nin i¢ tutarlilik agisindan giivenilir bir test oldugu sdylenebilir.
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Son yillarda fen egitiminde astronomi konusuna verilen dnem artmistir (Demir ve
Armagan, 2019). 2018 Fen Bilimleri Dersi Ogretim Programi’nin temel amaglarindan
ilki “Astronomi, biyoloji, fizik, kimya, yer ve g¢evre bilimleri ile fen ve miihendislik
uygulamalar1 hakkinda temel bilgiler kazandirmak”tir (MEB, 2018a). Bu temel amaca
bagl olarak hazirlanan Giines, Diinya ve Ay Basar1 Testi ile dgrencilerin astronomi

kavramlari agisindan bazi temel bilgileri 6grenmesi beklenmektedir.

Bu aragtirmada Bloom Taksonomisi’ne uygun olarak sorular hazirlanmistir. Sorularin
dokuz tanesi kavrama diizeyindeyken, geri kalan sorular ise uygulama, analiz ve sentez
basamagina gore hazirlanmistir. Bu arastirmaya benzer olarak bazi test gelistirme
arastirmalart da Bloom Taksonomisi’ndeki basamaklar1 kullanmiglardir (Akbulut ve
Cepni, 2013; Ayvaci ve Durmus, 2016; Demir ve Akarsu, 2014; Demir, Kizilay ve
Bektas, 2016; Karaca, Bektas ve Saracoglu, 2016; Karamustafaoglu ve Tutar, 2016;
Sarag, 2018; Sener ve Tas, 2017). Ancak 2018 Fen Bilimleri Ogretim Program
kazanimlarinin  Bloom  Taksonomisi’ne gbre hazirlanmig bir  arastirmaya
rastlanilmamigtir. Dolayisiyla sorularin giincel miifredata gore hazirlanmis olmasi ve
2018 Fen Bilimleri Ogretim Programi’nin temel amagclarin1 da icermesi nedeniyle bu
Giines, Diinya ve Ay Basar1 Testinin tilkemizdeki 6gretmen ve 6grenciler icin faydali

olacag: diisiiniilmektedir.

Sonug olarak, 25 maddeden olusan 5. siniflar diizeyinde Giines, Diinya ve Ay initesine
yonelik gecerliligi ve giivenirligi saglanmis bir 6lgme aract gelistirilmistir. Bu 6lgme

aracinin fen bilimleri 6gretmenlerince derslerde kullanilmasi tavsiye edilmektedir.
ONERILER

Bu ¢alisma kapsaminda hazirlanan basar testi ile ilgili bazi 6neriler sunulmustur.

*Hazirlanan Giines, Diinya ve Ay Basart Testi’nin gegerlilik ve giivenirlik ¢aligmalari

g6z Oniine alindiginda 6lgme ve degerlendirme amagli olarak kullanilabilir.

*Hazirlanan test basamaklarma uygun olarak diger sinif seviyelerinde de benzer

calismalar yapilabilir.
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*Bu arastirmadaki sorular Bloom Taksonomisi’nin kavrama, uygulama, analiz ve sentez
basamaklarina gore hazirlanmistir. Bu konuda ¢alisma yapmak isteyen arastirmacilar da

degerlendirme basamagina uygun olarak soru hazirlayabilirler.
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SUMMARY

1t is necessary to evaluate the students’ knowledge to measure their success in any subject. There
are some tests to measure the students' knowledge about the subjects in the course. These tests
may include true-false, matching, gap-filling, multiple choice, and open-ended questions. It is
important to use the right measurement tool to measure students' achievement Tests prepared as
multiple-choice questions are one of the most used measurement tools. Multiple-choice tests are
suitable measurement tool to reveal the level of knowledge of many students on various subjects
at different academic levels (Sener and Tas, 2017).

Although multiple-choice tests limit students' creativity and self-expression skills, preparing the
questions prepared in accordance with Bloom's high-level steps, analysis, synthesis and
evaluation can minimize this limitation. In this context, it is stated that the questions prepared in
accordance with Bloom Taxonomy are important in measuring and evaluating students' success.
Moreover, according to Bloom Taxonomy, the fact that the questions reflect the achievements of
the course in the preparation of test questions and that they are prepared in a valid and reliable
manner in accordance with the aim and scope of the subject increases the quality of the questions.
When the literature was examined, no achievement test was found regarding the "Sun, Earth and
Moon" unit at the 5th grade level prepared according to the updated 2018 Science Teaching
Curricula. Therefore, it is thought that this study can overcome this deficiency in the literature.
Moreover, the achievement test is developed because the questions in the achievement test,
prepared for the analysis, synthesis and evaluation stages, are the questions that examine the
students' high-level thinking skills.

This research was conducted in accordance with the survey model as a test development study. In
the survey model, the case is presented with quantitative data in order to reveal the existing
characteristics of the identified group (Yin, 2009). The population of this study consists of Sth
grade students studying in Amasya in 2017-2018 academic year. The sample of the study consists
of 369 fifth grade students attending five secondary schools in the central district of Amasya in
the 2017-2018 academic year.

The Sun, Earth and Moon Achievement Test, consists of 25 multiple-choice questions, was
applied as a pilot study to 382 students attending 5th grade in five secondary schools in the
central district of Amasya in 2017-2018 academic year. A total of 369 students’ achievement test
responses was evaluated after excluded from the analysis due to incorrect or incomplete marking
by the students. Item difficulty index and item discrimination indexes were analyzed for item
analysis. The KR-20 internal consistency coefficient was calculated for the reliability analysis of
the test.

When the item analysis of the Sun, Earth and Moon Achievement Test was examined, the item
difficulty index of 6 items was evaluated as easy, 4 items difficult and 15 items moderate. The item
difficulty index of the test was determined as ,54. When the item discrimination levels of the test
items were examined, 19 items were evaluated as very good item, 5 items were considered as
fairly good item and 1 item was considered as an item that should be revised and developed. The
index of discrimination of the substance that needs to be revised and developed was determined
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as ,26. In terms of content validity, the related question was examined by experts. It was stated
that the problem should remain in the test according to expert opinions. The internal consistency
coefficient KR-20 was calculated for the reliability analysis of the Achievement Test. As a result
of the calculations, KR-20 internal consistency coefficient was determined as ,83.

As a result, a validation and reliability measurement tool has been developed for the Sun, Earth
and Moon unit consisting of 25 items. It is recommended that science teachers should use this
measurement tool in their lessons.
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EK-1
Giines, Diinya ve Ay Basari Testi

1.
Fen Bilimleri dersinde Kiibra 6gretmen
ogrencilerinden Giines’in o6zelliklerini

\ soylemelerini ister.

Buna gore ogrenciler asagidaki cevaplardan
hangisini verirlerse yanhs cevap vermis
olurlar?

A) Katmanlar1 bulunmaktadir.

B) En biiytik yildizdir.

C) Yapist gazlardan olusmaktadir.
D) Kiire seklindedir.

2. 1. Diinya’ya uzaklig1 yaklagik 150 milyon kilometredir.
II. Tamamen gazlardan olusmustur.
III. Yiizeyinde devamli biiyiik patlamalar gergeklesir.
Giines ilgili yukaridakilerden hangisi ya da hangileri dogrudur?

| A) Yalmz I | B)Ivell | O)Ivelll | D)1, 11 ve III

3. Fen bilimleri 6gretmeni Giines’in 6zellikleri ile ilgili bir etkinlikte &grencilerden
asagida yer alan tabloda dogru ya da yanlis olarak isaretlemeler yapmalarini
istemektedir.

Giines Hakkinda Bilgi Dogru | Yanhs
L Giines tiim canlilar i¢in yagam kaynagidir. \
II. | Giines’in yiizeyi ¢ekirdegine gore ¢cok daha sicaktir. \
III. | Giines diinya etrafinda donme hareketi yapar. \
IV. | Yapisindaki hidrojen gazinin helyuma déniismesi sonucu 1s1 N
ve 151k ¢ikar.

Tabloda verilen bilgilere gore hangi isaretleme yanhstir?
A)L B) II. O)IIL D) IV.
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Fen bilimleri 6gretmeni Gokhan o6gretmen,
ogrencilerine bir bilmece sorar. Buna gore
asagidaki 6@rencilerden hangisi bulmacayr dogru
bilmistir?

A) Nazli: Diinya B) Anil: Ay C) Boran: Giines D) Ozge: Veniis
5. Fen bilimleri 6gretmeni Orhan 6gretmen 6grencilerine
siifa farkli boyutlarda top getirmistir. Daha sonra bu

toplara birer harf vermistir.

- Qo-

Buna gore asagidaki eslestirmelerden hangisi yanhstir?

y F\ ~ Giines ile Diinya’nin biiyiikliklerini 6gretmek igin
e

=

Giines Diinya
A) K N
B) L M
)] K M
D) L N
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6. Hava acik sicak yaz giiniinde 5. sinifa giden Musa gokyliziinii izlemektedir. Yildizlart
seyreden Musa, gercekte ayni biiylikliikte olan yildizlart farkl biiytikliikte gormektedir.
Bazi yildizlarin biiyiik bazi yildizlarin ise kiigiik oldugunu gormiistiir. Eline kagit kalem
alip yildizlarin resmini ¢izmeye baglamistir. Biiyiikliikleri farkli yildizlar agagidaki gibi
defterine ¢izmistir.

II. I11.

Musa’nin  ¢izdigi yildizlar Diinya’ya yakin olandan wuzak olana dogru
siralandiginda dogru cevap asagidakilerden hangisi gibi olur?

A) L, 1L, III. B) IL., 111, I. O) 1L, I, II. D)IL, 1., III.

Sevilay o6gretmen  6grencilerine
7 Giines ve Diinya’min sekillerini
. [ model iizerinde gostermelerini ister.

Buna gore 6grenciler hangi model ya da modelleri secerse 6gretmenin sordugu
soruya dogru cevap verir?

A) Basketbol topu B) Madeni para
C) Basketbol topu ve Madeni para D) Denizyildizt

8. Gilines ve Diinya’nin biiyiikliiklerini karsilagtirmak isteyen
Fatih, Giinesi temsil etmek i¢in futbol topunu se¢mistir.
Fatih asagidakilerden hangisini secerse Diinya’ya
benzeyen en uygun bir model bulmus olur?
A) Deniz topu B) Basketbol topu
C) Voleybol topu D) Pinpon topu
9.

Merhaba c¢ocuklar! Sizlere konumuz ile
ilgili bir soru soracagim. Ay’in yapisi ve
ozelliklerini hanginiz aciklamak ister?
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Asagidaki oOgrencilerden hangisi 6gretmenin sordugu soruya yanhs cevap
vermistir?

A R . B
) Dunyayfl en ) - f—
=, yakin gok s , 1
i-G By cismidir Est ] aldig 15151
" = ' e yansitir.
Sekli
Dogal bir 151k kiireye
€ ¢ kaynagidir. A benzer.
9] <M D) o

10. Ay’da riizgar ve yagis gibi hava olaylarnin olmayisinin nedeni asagidakilerden
hangisidir?

A) Diinya’ya giinesten yakin olmast B) Atmosferinin yok denecek kadar az
olmas1
C) Seklinin diinyaya benzemesi D) Diinyanin uydusu olmasi

11. Fen bilimleri 6gretmeni ile 6grencisi Senel’in diyalogu asagidaki gibidir.

Ogretmen: Ay’da gece giindiiz sicaklik farki nasildir?

Senel: .......ocovvviiinn.

Ogretmen: Ay’ yiizeyi nasildir?

Senel: .......ocovviinn
Senel, fen bilimleri 6gretmeninin sordugu sorulara dogru cevap verdigine gore
Senel’in cevaplari sirasiyla asagidaki seceneklerden hangisidir?

A) Sicaklik farki yoktur — Yiizeyi diizdiir
B) Sicaklik farki ¢oktur —Yiizeyi diizdiir
C) Sicaklik farkt yoktur — Yiizeyinde ¢ukurlar vardir
D) Sicaklik farki goktur — Yiizeyinde gukurlar vardir
12. Ay ile ilgili asagidakilerden hangisi yanhstir?
A) Meteorlar Ay’ yiizeyine diiserek kraterler olusturmustur.
B) Ay’da yasam yoktur.
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C) Diinya’ya en yakin gok cismidir.
D) Ay’1n yiizeyi parlak degildir.

13. G

™

"5
“ Ahmet fen bilimleri dersinden ¢iktiktan sonra eve giderken kendi
< kendine derste isledigi Ay’ yapis1 ve ozellikleri konusu ile ilgili
bir siir soylemeye c¢aligmaktadir. Ama bu siiri sdylerken bir
misrasinda hata yapmustir. Buna gére Ahmet’in siirindeki hata asagidaki seceneklerden
hangisindedir?
A) 1. B) 2. C)3. D) 4.

Seklim Kkiire gibidir,

Yiizeyim tozla kapl,

Diinya’ya kendi 1511m1 yayarim,
Uzerimde ne insan yasar ne bitki.

bl i

4

14. 1. Yeterli su kaynaklari
II. Tiim ¢evresini saran bir atmosfer
II1. Biiyiik kara pargalar1
Yukaridakilerden hangisi Ay’da yasamin olabilmesi icin gerekli degildir?

| A) Yalmz I | B) Yalniz I1I | O) I velll | D)L I ve III

15. Ay’da canlilarin yasayabileceklerine yonelik
arastirma yapmak i¢in giden bir astronot
yanina fazla miktarda oksijen tiipii almistir.

Bu astronotun yanma fazla miktarda
oksijen tiipii almasinin sebebi

asagidakilerden hangisi olabilir?

A) Ay’1n ylizeyinde ¢ukurlar olmasi

B) Ay’m seklinin diinyaya benzememesi

C) Ay’m atmosferinin yok denecek kadar az olmasi
D) Ay’1n ylizeyinin ¢ok parlak olmasi

16. Fen bilimleri 6gretmeni olan Sena

ogretmen, 5. Smmf o6grencilerine

hareketleri
nasildir?
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tahtadaki soruyu yazmistir. Buna gore asagidaki seceneklerden hangisi dogrudur?

A) Ay Diinya etrafinda dolanma hareketi yapar.
B) Ay Giines etrafinda donme hareketi yapar.
C) Ay kendi etrafinda dolanma hareketi yapar.
D) Ay Diinya etrafinda donme hareketi yapar.

17. 1. Ay’in diinya etrafindaki hareketi
II. Ay’in kendi ekseni etrafindaki hareketi
III. Ay’n giines etrafindaki hareketi
Yukaridakilerden hangisi ya da hangileri Ay’in donme hareketine 6rnektir?

A) Yalniz I | B) Yalmz II | O) L velll | D)L, I ve Il

18. Ay’ hareketleri ile ilgili asagidaki 6grenciler bazi bilgiler veriyor:

Kiibra: ‘1:1‘ Ay’n giines etrafindaki hareketi
4 - ] donme hareketidir.
Ay’ diinya etrafindaki hareketi
Gokhan: SL dolanma hareketidir.
Ay’mn kendi ekseni etrafindaki
Biisra: hareketi dolanma hareketidir.

& F
i
Buna gore hangi 6grencilerin verdikleri bilgi yanhstir?

A) Kiibra ve Gokhan’1n verdigi bilgiler yanlistir.
B) Kiibra ve Biisra’nin verdigi bilgiler yanlistir.
C) Gokhan ve Biisra’nin verdigi bilgiler yanlistir.
D) Tiim &grencilerin verdikleri bilgiler yanlistir.

19. Ay’in evreleri ile ilgili asagidaki bilgilerden hangisi hatahdir?
A) Ay’in Diinya’dan goriilen dort ana evresi dort de ara evresi vardir.

B) Hilal ve Siskin Ay, Ay’in ara evreleridir.
C) Ay’ iki ana evresi arasindaki siire 1 haftadir.
D) Ay’n Giines etrafinda donmesiyle evreler olusur.
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20. Asagidaki tabloda Ay’in evreleri ile ilgili bazi bilgiler yer almaktadir.

Dogru | Yanhs

L Ik dordiin evresinde Ay ters D seklinde goriiniir.

II. | Ay’in ara evreleri 1 aylik siirede toplam 4 defa goriiniir.

III. | Diinya’dan bakildiginda Ay’in goriinmedigi evre Yeni Ay

evresidir.

Bu bilgilerden dogru veya yanhs olanlara \ isareti konulacaktir. Buna gore
tablonun son goriiniimii asagidaki kutucuklardaki isaretlemelerden hangisi gibi

olabilir?
A) v B) vl O
v v
v v
21.

A)4-2-13 B) 4-2-3-1

22.

23.

bos

v]| D v

=

=

=

=

Yandaki resimde Ay’in bazi
evrelerinin sekilleri yer
almaktadir. Buna gore verilen
evrelerin 1 ayhk siire icindeki
gerceklesme sirasi
asagidakilerden hangisi gibidir?

C) 1-4-2-3 D) 1-4-3-2

Yandaki resimde Giines, Diinya ve
Diinya’nin etrafinda donen Ay’in
konumlar1 verilmigtir. Buna gore
Diinya’dan bakan bir gozlemci
hangi konumdayken Ay’m ilk
dordiin evresini gorebilir?

A)K B)L CM D)N
Uzay konusuna meraklhh bir
o0grenci olan Bestami aksamlari

zamanlarinda gokyiiziinii incelemektedir.
Bestami Diinya’dan Ay’a baktiZinda Ay’in daima
aym yiiziinii gormektedir. Bu durumun nedeni
asagidakilerden hangisidir?
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A)Ay’m Diinya’nin etrafinda dolanim siiresi ile kendi etrafindaki donme siiresinin ayni
olmas1

B) Ay ile Diinya’nin doniis yonlerinin ayni olmast
C) Giines ile Diinya’nin doniis yonlerinin ayn1 olmasi

D) Ay’n diinyanin etrafinda dénmesi

24. 5. smuf 6grencisi Tuncay bir giin okuldan eve donerken
Giines’in hareketini gozlemliyor. Eve gidene kadar
Gilines batiyor. Kendisinin oldugu yerde dururken
Glines’in gokyiiziinde nasil bir hareket halinde oldugunu
diisiiniiyor.
Tuncay’in diisiindiigii durumun nedeni
asa@idakilerden hangisi ile aciklanabilir?
A) Diinya’nin kendi ekseni etrafinda donme hareketi yapmasi ile
B) Giines’in Diinya etrafinda dolanma hareketi yapmasi ile
C) Ay’ Diinya’nm etrafinda dolanma hareketi yapmasi ile
D) Diinya’nin Giines’in etrafinda dolanma hareketi yapmasi ile
25. Fen bilimleri 6gretmeni olan Hale &gretmen, 5/D
sinifi dgrencilerinden grup olusturarak Giines, Diinya ve
Ay’m birbirlerine gére hareketlerini temsil eden bir model
hazirlamalarin1  ister. Ogrenci gruplar1  3’er  kisiden cn

olusmaktadir. Her grup kendine bir isim takmistir. Yildizlar
grubu Ogrencilerinden Aysegiil Giines’i, Enis Diinya’yi,
Zeynep ise Ay’1 temsil etmektedir.
Buna gore bu dgrenciler asagidaki durumlardan
hangisini yaparsa yanhs hareket etmis olurlar?
A) Zeynep Enis’in etrafinda dolanma hareketi yapiyor.

LY

y

B) Aysegiil Enis’in etrafinda dolanma hareketi yapiyor.
C) Enis Aysegiil’lin etrafinda dolanma hareketi yapiyor.
D) Zeynep Aysegiil’lin etrafinda dolanma hareketi yapiyor.

CEVAP ANAHTARI

Soru No Dogru Soru No Dogru Soru No Dogru
Cevap Cevap Cevap
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1 B 11. D 21. A
2 D 12. D 22. C
3 D 13. C 23. A
4 C 14. B 24. A
5 C 15. C 25. B
6 B 16. A
7 B 17. B
8 D 18. B
9. C 19. D
10. B 20. C
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Bu arastirma, 2015-2019 yillar: arasinda okul oncesi fen egitimi alaninda Tiirkiye’'de yapilmis
olan ¢ahgmalarin kapsamli bir sekilde incelenmesi amaciyla yiiriitiilmiistivr. Bu amag
dogrultusunda DergiPark veri tabanlarinda dizinlenen, egitim ve egitim arastirmalari alaninda
makale yaywmlayan dergiler incelenmigstir. Yapilan taramalar neticesinde ¢alismaya dahil edilme
olgiitlerini saglayan 118 makalenin ¢oziimlenmesi tematik icerik analizi (meta-sentez) ile
gergeklestirilmistir. Calisma kapsamina aliman makaleler; yayimlandigi dergi ve yayimlandig yil,
calismanmin amaci, yontem bilgileri, sonug ve dneriler bakimindan analiz edilmistir. Arastirma
sonuglari, okul oncesi fen egitimi alaninda yapilan arastirmalarin ¢ogunlukla mevcut durumu
belirleme amaci tasidigini gostermektedir. Bununla birlikte, arastirmacilar tarafindan sunulan
onerilerin ¢ogunlukla genis kapsamh, farkli yontem ve kavramlarin kullanildigr yeni ¢alismalar
yvapimasi yoniinde oldugu goze ¢arpmaktadr. Okul oncesi fen egitimi alaminda yapilmis olan
arastirmalarin ¢oziimlenerek biitiinciil olarak sunuldugu bu ¢alismann, arastirmacilarin ¢alisma
yapimayan amag, konu ve yontemlere yonelmesinde yol gésterici olmasi bakimindan onemli
oldugu diigiintilmektedir.

*Aclklama: Bu ¢alisma, 23 — 27 Ekim 2019 tarihleri arasinda gergeklestirilen 2. Uluslararasi
Temel Egitim Kongresi’nde sozlii bildiri olarak sunulmustur.

“Alntilama: Yimaz, MM., Ozen-Uyar, R., Dikici-Sigirtmag, A.(2020). Okul éncesi fen
egitimi alaninda yapilan calismalarin tematik igerik analizi: 2015-2019 yillar1 arasi. Gazi
Universitesi Gazi Egitim Fakiiltesi Dergisi, 40(2), 553-589.
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Anahtar Sozciikler: Cevre egitimi, Fen egitimi, Okul éncesi, Tematik icerik analizi, Meta-
sentez.

ABSTRACT

The purpose of the study is a comprehensive analysis of preschool studies in Turkey between the
years 2015-2019 in the field of science education. Within the scope of the research, journals
indexed in the DergiPark database and published articles in the field of education and education
research were examined. The articles that met the criteria for inclusion in the study were exposed
to thematic review (meta synthesis). Articles included in the study were analysed via such
parameters as name of the journal, year, the purpose of the study, method information, results
and recommendations. It was determined that the articles that were evaluated within the scope of
the research were mostly aimed at determining the current situation. However, it stands out that
the suggestions presented by the researchers are mostly directed towards conducting new studies
using comprehensive, different methods and concepts. It is thought that this study, in which the
research conducted in the field of preschool science education is analyzed and presented
holistically, is important in terms of guiding the researchers towards the aims, subjects and
methods which are not conducted.

Keywords: Environmental education, Science education, Preschool, Thematic review, Meta-
Synthesis.

GIRIiS

Varolussal ozellikleri dolayistyla merak duygusuna sahip olan ¢ocuklar, bir seyler
kesfedebileceklerini fark ettikleri ilk anda bilimle tanigmis olurlar (Tu, 2006). Giinliik
yasantimizin bir pargasi olan fen bilimi, okul miifredat: ile biitiinlestirilerek ¢ocuklar
icin anlamli hale getirilebilir (Eliason ve Jenkins, 2003). Cocuklarin geligimsel
Ozelliklerine uygun fen egitimi uygulamalari, ¢ocuklarin bilimsel diisiinme yeteneklerini
gelistirerek ¢ocuklarin ileri akademik yasamlari i¢in iyi bir temel olusturabilir (Eshach

ve Fried, 2005; Osborne, Simon ve Collins, 2003).

Okul oncesi donemden itibaren verilen fen egitimi, ¢ocuklarin bilimsel diisiinme
becerilerini gelistirebilmeleri, fene yonelik olumlu tutuma sahip olmalart ve fen
kavramlarini anlayabilmeleri noktasinda énemli goriilmektedir (Eshach ve Fried, 2005).
Eshach (2006), kiiclik ¢ocuklara fen egitimi verilmesini; Cocuklarin ¢ocuklarin doga

hakkinda g6zlem yapmayi ve diisiinmeyi sevdigi, bilimsel fenomenler ile erken yaslarda
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tanigmanin ileri fen kavramlarinin daha iyi anlasilmasini sagladigi ve kiigiik yaslardan
itibaren bilimsel dil kullanmanin bilimsel kavramlarin gelisimini etkiledigi nedenleri ile
gerekgelendirmektedir. Zira yapilan ¢aligmalar, ¢ocuklarin erken yaglardan itibaren
bilimsel kavramlara iligkin anlayis gelistirebildigini ve temel bilimsel becerileri
kullanma yetenegine sahip oldugunu gostermektedir (Guo, Piasta ve Bowles, 2015;

Kuhn ve Pearsall, 2000; Zimmerman 2000).

Nitelikli bir fen egitiminde; gozlem yapma, veri toplama, karsilastirma, analiz etme,
gibi ¢ocuklarin bilimsel siireg becerilerini deneyimleyebilecekleri etkinliklerin
uygulanmasi beklenmektedir (Presser vd.,2017). Bu noktada fen egitimi planlanma ve
uygulama siirecinde etkin rol oynayan paydaglarin 6nemi ortaya c¢ikmaktadir. Okul
Oncesi fen egitimi siirecindeki 6nemli paydaslardan biri kuskusuz &gretmendir. Okul
Oncesi donem fen egitimi cocugun merak duygusu ile baslamakla birlikte dogru ve etkili
ogrenmelerin gerceklesebilmesi icin ¢ocuklarin 6grenme siirecini destekleyerek okul
Oncesi egitimden en iyi sekilde yarar gdrmelerini saglayan dgretmenlerin rolii kritiktir
(Grieshaber & Diezmann, 2000; Yoshikawa vd., 2013). Okul 6ncesinde nitelikli bir fen
egitimi i¢in 6gretmenin, pedagojik bilgi birikimini ise kosarak ¢ocugun merakint dogru
bir sekilde yonlendirmesi ve c¢ocugun kavramlart anlamasini kolaylastirict rol
iistlenmesi onemlidir (Kefi, Celikdoz ve Erisen, 2013). Bununla birlikte 6gretmenin
gevreyi, materyalleri ve Ogrenme siirecini nasil tasarladigi ile iligkili olarak fen
egitiminin niteligi degisebilmektedir (Grieshaber ve Diezmann, 2000). Gelisime uygun
olarak planlanmis, ¢ocuklarin siirece aktif bir sekilde katilarak bilgi ve diisiincelerini
olusturduklar1 fen deneyimleri, ileri fen egitimleri ve problem ¢ézme becerileri i¢in bir
temel olusturmaktadir (French, 2004; Fusaro ve Smith, 2018; Gelman ve Brenneman,
2004). Nitelikli fen egitimi programlarinin; ¢ocuklarin temel fen kavramlarini anlama
becerilerinde (Samarapungavan, Mantzicopoulos ve Patrick, 2008), fen 6grenmeye
yonelik motivasyonlarinda (Patrick, Mantzicopoulos ve Samarapungavan, 2009) fen
kelime bilgileri ve bilimsel sdylemlerinde (French, 2004; Samarapungavan, vd., 2008)

artig sagladigi bilinmektedir.
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Cocuklarin okul &ncesi donemden itibaren bilime yonelik kavram ve becerileri
kazanmaya baslamasi okul dncesi donem fen egitiminin 6nemini giliglendirmektedir.
Siniflarinda gergeklestirilen etkinlik uygulamalar: ise okul 6ncesi donem fen egitimine
yonelik yapilan aragtirmalar baglaminda sekillenmektedir. Dolayisiyla, okul o6ncesi
donem fen egitimine yonelik arastirmalardan elde edilen sonuglarin, siniflardaki egitim
stirecine yon verdigi sdylenebilmektedir. Bu egilim dogrultusunda, okul 6ncesi donem
fen egitimi alaninda yapilmis olan bilimsel calismalarin analiz edilmesi arastirma
yapilmayan alanlarin goriiniir kilinmasini saglamaktadir. Dolayisiyla analiz ¢aligmalari,
okul oOncesi donem fen egitiminde ihmal edilen kavram, beceri, yontem alanlarina
iliskin yeni ¢aligma ve uygulamalarin yapilmasi noktasinda arastirmacilara yol gosterici
bir nitelik tasimaktadir. Ulkemizde bu amaca hizmet eden ¢alismalar incelendiginde;
Giilay-Ogelman ve Giingor (2015) 2000-2014 yillar1 arasinda Tiirkiye’de yapilan okul
oncesi donem cevre egitimi konulu tez ve makaleleri incelemis; Ozen Uyar ve Ormanci
(2016), 2010-2016 yillar1 arasinda Tiirkiye’de okul 6ncesi donem fen egitimi alaninda
yapilan ¢alismalar1 analiz etmis ve Giines (2018), 2013-2018 yillar1 arasinda Tiirkiye’de
okul oncesi fen ve doga egitimi kapsaminda yapilan 40 ¢aligmay1 incelemistir. Okul
Oncesi fen egitimine verilen 6nemin gittikge artmasina paralel olarak yapilan aragtirma
sayisinin da her gegen yil arttigi géz 6niinde bulunduruldugunda analiz ¢alismalarinin

belirli araliklarla tekrarlanmasina ihtiyag¢ duyuldugu séylenebilir.

Bu arastirmanin amact 2015-2019 yillart arasinda okul odncesi fen egitimi alaninda
Tiirkiye’de yapilmis olan ¢aligmalarin kapsamli olarak incelenmesidir. Bu dogrultuda

asagidaki sorulara yanit aranmistir:

1. Okul 6ncesi donem fen egitimi alaninda yayimlanan makalelerin kiinye bilgileri

dikkate alindiginda;
a. Makalelerin yayimlandig: dergilere gore dagilimi nasildir?
b. Makalelerin yayim yillarina gore dagilimi nasildir?

2. Okul 6ncesi donem fen egitimi alaninda yayimlanan makalelerin amaclar1 nelerdir?
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3. Okul 6ncesi donem fen egitimi alaninda yayimlanan makalelerin yontem egilimleri

dikkate alindiginda;
a. Makalelerde kullanilan aragtirma deseni dagilimi nasildir?
b. Makalelerin ¢aligma grubu/6rneklemlerine gore dagilimi nasildir?
c. Makalelerin 6rneklem biiyiikliigiine gore dagilimi nasildir?
d. Makalelerde kullanilan veri toplama araglarinin dagilimi nasildir?
4. Okul 6ncesi donem fen egitimi alaninda yayimlanan makalelerin sonuglar1 nelerdir?

5. Okul 6ncesi donem fen egitimi alaninda yayimlanan makalelerin 6nerileri nelerdir?
YONTEM

Bu bélimde aragtirmanin yontemine iligkin bilgiler, arastirma deseni, ¢aligma grubu,

verilerin toplanmasi ve verilerin analizi bagliklar1 altinda sunulacaktr.
Arastirma deseni

Bu aragtirmada, igerik analizi tiirlerinden tematik icerik analizi (meta-sentez)
kullanilmistir.  Tematik igerik analizi ¢aligmalari belirli bir alanda yapilmis
arasgtirmalarin nitel bakis agisiyla ele alinip, benzerlik ve farkliliklarin karsilastirmali
olarak ortaya ¢ikarilmasini amaglamaktadir (Calik ve Sozbilir, 2014). Tematik analizde
metinsel veriler kod sablonlar1 olusturularak incelenmekte ve sentezlenmektedir (Au,
2007; Calik, Ayas ve Ebenezer, 2005). Bu arastirmada, okul oOncesi donem fen
egitiminde yapilan c¢alismalarin derinlemesine incelenmesi ve gilincel egilimlerin

belirlenmesi amaglandigindan tematik i¢erik analizi tercih edilmistir.
Calisma Grubu

Arastirma kapsaminda incelemeye alinacak c¢aligmalarin belirlenmesi amaciyla
DergiPark veri tabaninda dizinlenen ve egitim, egitim arastirmalar1 alaninda makale
yayinlayan dergiler incelenmistir. Tarama yapilirken g¢alismalarin 2015-2019 yillar

arasinda gergeklestirilmis olmasi temel kriter olarak belirlenmistir. Taramalarda; okul
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oncesi, erken ¢ocukluk, fen, bilim, ¢evre, siirdiiriilebilirlik, doga, STEM, FeTeMM
ifadelerinin baslik, 6z ve anahtar kelimelerde yer almasi ikinci kriter olarak géz oniinde
bulundurulmustur. Gergeklestirilen taramalar sonucunda toplam 130 makaleye
ulagilmistir. Ancak makaleler detayli incelemeye tabi tutuldugunda; 12 makalenin
Olciitleri karsilamadigr gortlmiis ve ilgili makaleler degerlendirme dis1 birakilmistir.
Siire¢ sonucunda geriye kalan toplam 118 makale arastirma kapsaminda incelenmistir.
Taramalar 2019 yilimin Eylil ay1 igerisinde gergeklestirilmistir. Bu dogrultuda,
arastirmanin 2019 yilindaki tiim makaleleri kapsamiyor olmasi bir sinirlilik olarak

gorilmektedir.
Verilerin toplanmasi

Bu arastirmada, igerik analizi tiirlerinden tematik igerik analizi (meta-sentez)
kullanilmistir. Tematik igerik analizi c¢aligmalart belirli bir alanda yapilmisg
aragtirmalarin nitel bakis agisiyla ele alinip, benzerlik ve farkliliklarin karsilagtirmali
olarak ortaya ¢ikarilmasini amaglamaktadir (Calik ve Sozbilir, 2014). Tematik analizde
metinsel veriler kod sablonlar1 olugturularak incelenmekte ve sentezlenmektedir (Au,
2007; Calik, Ayas ve Ebenezer, 2005). Bu arastirmada, okul oOncesi donem fen
egitiminde yapilan c¢alismalarin derinlemesine incelenmesi ve gilincel egilimlerin

belirlenmesi amaglandigindan tematik igerik analizi tercih edilmistir.
Etik kurallara uygunluk

Mevcut ¢aligma siiresince etik ilke gézetimi benimsenmistir. Bu baglamda, ¢alismanin
kuramsal ¢ercevesinin olugturulmasi, veri toplama, verilerin analizi ve yorumlanmasi
stirecinde bilimsel aragtirma ve yayin etigi ilkelerine uyulmustur. Arastirma kapsaminda
farkli ¢aligmalara yapilan atiflar, bilimsel kurallara uygun sekilde gerceklestirilerek

kaynakcada sunulmustur.
Verilerin analizi

Bu arastirmada, okul 6ncesi donem fen egitiminde yapilan ¢alismalarin derinlemesine
incelenmesi ve giincel egilimlerin belirlenmesi amaclandigindan igerik analizi tercih

edilmistir. Bu dogrultuda, g¢alisma grubuna alinan makalelerin analizini
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gerceklestirebilmek {izere bir inceleme matrisi hazirlanmigtir. Matrise yonelik 6rnek

Tablo 1’de sunulmustur.

Tablo 1. Arastirma Kapsaminda Kullanilan Matrise liskin Bir Ornek

Kiinye bilgileri Yontem bilgileri Oneriler
Dergi Yayim Amag CG/Orn. Orn. Veri Sonug
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Arastirma kapsaminda yer alan her makale matris dogrultusunda incelenerek ayr1 ayri
kodlanmigtir. Makalelerin kodlanma siireci birinci yazar tarafindan yapilmistir.
Kodlamalar herhangi bir veri kaybi yasanmamasi adina ikinci ve iigiincli yazar
tarafindan teyit edilmistir. Bu dogrultuda elde edilen verilerin ¢oziimlenmesinde
betimsel ve igerik analizi bir arada kullanilmigtir. Makalelerin kiinye ve yontem bilgileri
betimsel olarak analiz edilirken; amag, sonu¢ ve Onerileri igerik analizi ile
coziimlenmistir. Icerik analizi siirecinde matris dogrultusunda elde edilen verilerden iic
arastirmacinin ortak calismasi ile kod, kategori ve temalara indirgenmistir. Bu
kapsamda toplam 474 kod, 58 kategori ve 18 tema belirlenmistir. Elde edilen bulgularin

sunumunda frekans ve yiizde degerlerinden yararlanilmstir.
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BULGULAR

Caligsma bulgular1 arastirmanin amaci dogrultusunda bes baslik altinda sunulmaktadir.
Bu dogrultuda aragtirmanin bu bdliimiinde calisma grubunda yer alan makalelerin
kiinye bilgileri, amaglari, yontem bilgileri, sonuglar1 ve dnerilerine iliskin bulgulara yer

verilecektir.
1. incelenen makalelerin kiinye bilgilerine iliskin bulgular

Arastirma kapsaminda incelenen makalelerin kiinye bilgilerine iliskin bulgularda;
makalelerin yayimlandig1 dergiler ve yayim yillar1 yer almaktadir. Tablo 2 aragtirma
kapsaminda incelenen makalelerin yayimlandigi dergilere gore analizini frekans ve

yiizde degerleri olarak sunmaktadir.

Tablo 2. incelenen Makalelerin Yayimlandig Dergilere Gore Dagilimi

Dergi adi f %
Kastamonu Egitim Dergisi 8 6.78
Mersin Universitesi Egitim Fakiiltesi Dergisi 5 4.24
Abant izzet Baysal Universitesi Egitim Fakiiltesi Dergisi 4 3.39
Bartin Universitesi Egitim Fakiiltesi Dergisi 3 2.54
Karadeniz Sosyal Bilimler Dergisi 3 2.54
Marmara Universitesi Atatiirk Egitim Fakiiltesi Egitim Bilimleri 3 2.54
Dergisi

Trakya Universitesi Egitim Fakiiltesi Dergisi 3 2.54
Uluslararasi Sosyal Arastirmalar Dergisi 3 2.54
Hacettepe Universitesi Egitim Fakiiltesi Dergisi 2 1.69
Cumhuriyet Uluslararast Egitim Dergisi 2 1.69
Erzincan Universitesi Egitim Fakiiltesi Dergisi 2 1.69
Hitit Universitesi Sosyal Bilimler Enstitiisii Dergisi 2 1.69
Informal Ortamlarda Arastirmalar Dergisi 2 1.69
[Ikdgretim Online 2 1.69
Journal of the International Scientific Research 2 1.69
Journal of International Social Sciences Education 2 1.69
Mehmet Akif Ersoy Universitesi Egitim Fakiiltesi Dergisi 2 1.69
Mustafa Kemal Universitesi Sosyal Bilimler Enstitiisii Dergisi 2 1.69
Necatibey Egitim Fakiiltesi Elektronik Fen ve Matematik Egitimi 2 1.69

Dergisi
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Ondokuz May1s Universitesi Egitim Fakiiltesi Dergisi
Uluslararas1 Egitim, Bilim ve Teknoloji Dergisi

Uluslararasi Egitim Bilimleri Dergisi

Sakarya Universitesi Egitim Fakiiltesi Dergisi

Yiiziincii Y11 Universitesi Egitim Fakiiltesi Dergisi
Akademik Sosyal Arastirmalar Dergisi

Akdeniz Universitesi Sosyal Bilimler Enstitiisii Dergisi

Ana Dili Egitimi Dergisi

Anadolu Egitim Liderligi ve Ogretim Dergisi

Anemon Mus Alparslan Universitesi Sosyal Bilimler Dergisi
Ankara Universitesi Egitim Bilimleri Fakiiltesi Dergisi
Atatiirk Universitesi Kazim Karabekir Egitim Fakiiltesi Dergisi
Atatiirk Universitesi Sosyal Bilimler Enstitiisii Dergisi
Avrasya Sosyal ve Ekonomi Arastirmalar1 Dergisi

Batman Universitesi Yasam Bilimleri Dergisi

Bilim, Egitim, Sanat ve Teknoloji Dergisi

Bilecik Seyh Edebali Universitesi Sosyal Bilimler Enstitiisii
Derqgisi

Caucasian Journal of Science

CBU Sosyal Bilimler Dergisi

Dicle Universitesi Egitim Fakiiltesi Dergisi

DPU Egitim Bilimleri Enstitiisii Dergisi

Dumlupar Universitesi Egitim Bilimleri Enstitiisii Dergisi
Egitim ve Bilim

Egitim ve Ogretim Arastirmalar1 Dergisi

E-Kafkas Egitim Arastirmalar1 Dergisi

Elektronik Sosyal Bilimler Dergisi

Erken Cocukluk Calismalar1 Dergisi

Eurasian Journal of Educational Research

Gazi Egitim Bilimleri Dergisi

Gazi Saglik Bilimleri Dergisi

Giimiishane Universitesi Saglik Bilimleri Dergisi

Hacettepe Universitesi Saglik Bilimleri Fakiiltesi Dergisi
International Electronic Journal of Environmental Education
International Journal of Education in Mathematics, Science and
Technology

International Journal of Social Sciences and Education Research
International Refereed Journal of Academic Sight

Indnii Universitesi Egitim Fakiiltesi Dergisi

Insan ve Toplum Bilimleri Arastirmalar1 Dergisi

Istanbul Aydin Universitesi Egitim Fakiiltesi Dergisi
Journal of Awareness
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Journal of Computer and Education Research 1 0.85
Karabiik Universitesi Sosyal Bilimler Enstitiisii Dergisi 1 0.85
Kuram ve Uygulamada Egitim Bilimleri 1 0.85
Kuramsal Egitim Bilim Dergisi 1 0.85
MANAS Sosyal Arastirmalar Dergisi 1 0.85
Online Science Education Journal 1 0.85
Pamukkale Universitesi Sosyal Bilimler Enstitiisii Dergisi 1 0.85
Sosyal Bilimler Dergisi 1 0.85
Su Uriinleri Dergisi (EgeJFAS) 1 0.85
The Journal of Educational Reflections 1 0.85
Turkish Online Journal of Qualitative Inquiry 1 0.85
Tirkiye Sosyal Arastirmalar Dergisi 1 0.85
Uludag Universitesi Egitim Fakiiltesi Dergisi 1 0.85
Uluslararas1 Cocuk Edebiyati ve Egitim Arastirmalart Dergisi 1 0.85
Uluslararasi Erken Cocukluk Egitimi Calismalar1 Dergisi 1 0.85
Uluslararasi1 Alan Egitimi Dergisi 1 0.85
Uluslararasi Tiirk Egitim Bilimleri Dergisi 1 0.85
Usak Universitesi Egitim Arastirmalar1 Dergisi 1 0.85
Yaratict Drama Dergisi 1 0.85
Toplam 118 100.00

Tablo 2’ye gore; arastirma kapsaminda incelenen makalelerin 78 farkli dergide
yayimmlandigi belirlenmistir. Makalelerin 8’1 (%6.78) Kastamonu Egitim Dergisi’nde,
5’1 (%4.24) Mersin Universitesi Egitim Fakiiltesi Dergisi’nde, 4’ii (%3.39) Abant izzet
Baysal Universitesi Egitim Fakiiltesi Dergisi’nde, 3’ii (%2.54) Bartin Universitesi
Egitim Fakiiltesi Dergisi, 3’ii (%2.52) Karadeniz Sosyal Bilimler Dergisi, 3’1 (%2.54)
Marmara Universitesi Atatiirk Egitim Fakiiltesi Egitim Bilimleri Dergisi, 3’ii (%2.54)
Trakya Universitesi Egitim Fakiiltesi Dergisi ve yine 3’ii (%2.54) Uluslararas1 Sosyal

Arastirmalar Dergisi’nde yayimlanmuistir.

Tablo 3 arastirma kapsaminda incelenen makalelerin yayim yillarina gore analizini

frekans ve ylizde degerleri olarak sunmaktadir.

Tablo 3. incelenen Makalelerin Yayim Yillarma Gére Dagilimi

Yayim yih f %
2015 21 17.80
2016 17 14.40

2017 26 22.03
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2018 33 27.97
2019 21 17.80
Toplam 118 100.00

Tablo 3’e gore; aragtirma kapsaminda incelenen 118 makalenin 21’1 (%17.80) 2015
yilinda, 17’si (%14.40) 2016 yilinda, 26’s1 (%22.03) 2017 yilinda, 331 (%27.97) 2018
yilinda ve 21’1 (%17.80) 2019 yilinda yayimlandig: belirlenmistir.

2. incelenen makalelerin amaclarina iliskin bulgular
Sekil 1 arastirma kapsaminda incelenen makalelerin amaglarma goére analizi

dogrultusunda olusturulan kategori ve temalar1 frekans ve yiizde degerleri olarak
sunmaktadir. Makalelerin amaglarimin kod, kategori ve temalarina iligkin detayli bilgiler

Ek 1°de sunulmaktadir.

Mevcut durumu belirleme Etkiinceleme Materyal gelistirme

(=89, %=74.79) (f=22,%=18.49) (=8, %=6.72)

Fen egitimine iligkin durum Cevreyeyonelik Olgek geligtirme/uyarlama
(f=34,%=28.87) (=10, %=8.40) (f=6,%=5.04)

Fen kavramlarma iligkin
— durum —

(=16, %=13.44)

Diger becerilere yonelilc Etkinlik geligtirme
(=5, %=4.20) (f=2,%=1.68)

Cevreyeiligkin durum Bilimsel S}Egﬁill;;ceme“"e
(=14, %=11.76) (f=4,%=3.36)

Fen egitiminde kullandan o
- yéntem/yaklagim || Fenkavramlarma yénelik

(f=9,%=7.56) (f=3,%=2.52)

Dokiimana iligkin durum
(f=9,%=7.56)

Dedgigkenler arasiligki
- durumu

(f=7,26=5.88)

Sekil 1.incelenen Makalelerin Amaglarina Gére Dagilimi

Sekil 1 incelendiginde; ¢aliyma kapsaminda yer alan 118 makaleden; 89 unun mevcut

durumu belirleme, 22’sinin etki inceleme ve 8’inin materyal gelistirme olmak tizere ii¢
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temel amag¢ dogrultusunda gergeklestirildigi belirlenmistir. Meveut durumu belirleme
amaciyla gergeklestirilen 89 caligmaya bakildiginda; 34 arastirmanin fen egitimine
iligkin durumu, 16 arastirmanm fen kavramlarma iligkin durumu, 14 arastirmanin

¢evreye iligkin durumu ortaya koymaya yonelik oldugu goriilmiistiir.

Fen egitimine iligkin durumu ortaya koymay1 amaglayan 34 calisma ayrintili olarak
analiz edildiginde bu makalelerin 11’inin “fen egitimine iliskin goriiglerin incelenmesi”,
6’sinin “fen egitimi uygulamalarinin incelenmesi”, 4’iiniin “fen egitimine/dgretimine
yonelik tutumlarm  belirlenmesi” ve yine 4’niin “fen egitimine yonelik
Ozyeterlik/6zgiiven diizeylerinin belirlenmesine” odaklandigi tespit edilmistir. Bir
program ya da egitim etkinliklerinin etkililigini incelemek amaciyla gergeklestirilen 22
makalenin amaglar1 detayli olarak incelendiginde bu ¢aligmalarm; 10 tanesinde
“cevreye”,4 tanesinde “bilimsel siire¢ becerilerine”, 3 tanesinde “fen kavramlarina”
yonelik etki inceleme amacina odaklanildigi belirlenmistir. Materyal gelistirme amact
dogrultusunda gerceklestirilen 8 arastirmanin 6’sinda “dlgek gelistirme/uyarlama” temel

amag iken ve 2’sinde “etkinlik gelistirme” temel amag olarak belirlenmistir.

3. incelenen makalelerin yontem bilgilerine iliskin bulgular
Arastirma kapsaminda incelenen makalelerin yontem bilgilerine iligkin bulgularda;

makalelerin desenleri, ¢alisma gruplari/drneklemleri, drneklem biiyiikliikleri ve veri
toplama araglar1 yer almaktadir. Tablo 4 ¢aligma grubunda yer alan makalelerin

arastirma desenlerine gore analizini frekans ve ylizde degerleri olarak sunmaktadir.

Tablo 4. incelenen Makalelerin Desenlerine Gore Dagilimi

Arastirma Deseni f %
Tarama 19 16.10
Durum ¢aligmasi 17 14.41
Deneysel desen 13 11.02
Karma ydntem 12 10.17
Nitel 10 8.47
Betimsel arastirma 9 7.63
Betimsel tarama 7 5.93
Fenomenoloji 5 4.24
Kesitsel tarama 5 4.24
Dokiiman incelemesi/analizi 4 3.39
Iliskisel tarama 2 1.69
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Olgek gelistirme/uyarlama 2 1.69
Enlemsel ¢aligma modeli 1 0.85
Nicel 1 0.85
Eylem arastirmast 1 0.85
Etnografik desen 1 0.85
Belirtilmemis 9 7.63
Toplam 118 100.00

Tablo 4 incelendiginde; makalelerin 16 farklt modelde desenlendigi goriilmektedir.
Buna gore; arastirma kapsaminda incelenen makalelerin 19’unun (%16.10) tarama,
17°sinin (%14.41) durum galismasi, 13’{iniin (%11.02) deneysel ve 12’sinin (%10.17)
karma yontem ile desenlendigi belirlenmistir. Bununla birlikte makalelerin 9’unda
(%7.63) desen belirtilmemistir. Tablo 5, arastirma kapsaminda incelenen makalelerin
¢alisma grubuna/6rneklem diizeylerine gore analizini frekans ve yiizde degerleri olarak

gostermektedir.

Tablo 5. Incelenen Makalelerin Calisma Grubuna/Orneklem Diizeylerine Gore

Dagilimi
Kategori Kod f % f %
Okul 6ncesi egitimi alan 42 29.79
gocuk
Okul 6ncesi 6gretmeni 40 28.37
Okul 6ncesi 6gretmen aday1 26 18.44
Ebeveyn 7 4.96
Katihimetlar Filrkll boliimlerde egitim alan 6 4.25 128 90.78

Ogretmen adaylar
Y onetici 2 1.42
Cocuk gelisimi programi 2 142
Ogrencisi
ilkokul &grencisi 2 1.42
Ortaokul ve lise 6grencisi 1 0.70
Resimli ¢ocuk kitab1 4 2.84
Etkinlik planlart 3 2.13

. MEB programi 2 1.42

Dokiiman 11 alefyayin 2 1.42 13 9z
Cizgi film 1 0.70
MEB etkinlik kitab1 1 0.70
Toplam 141 100.00 141 100.00
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Tablo 5’e gore; makalelerin ¢aligma gruplarmin %90.78’1 katilimcilardan olusurken
9%9.22’si dokiimanlardan olusmaktadir. Buna goére ¢aligma grubu katilimcilardan olusan
makalelerin; %29.79 siklikla okul dncesi egitimi alan ¢ocuklardan, %28.37 siklikla okul
oncesi Ogretmenlerinden, %18.44 siklikla ise okul Oncesi Ogretmen adaylarindan
olustugu goriilmektedir. Calisma grubunu dokiimanlar olusturan makalelerin ¢alisma
gruplarinin; %2.84’{inlin resimli ¢ocuk kitaplarindan, %2.13"{iniin etkinlik planlarindan,
%1.42’sinin  MEB programi ve yine %1.42’sinin makale/yayindan olustugu

belirlenmistir.

Tablo 6 arastirma kapsaminda incelenen makalelerin orneklem biiyiikliigiine gore

analizini frekans ve yiizde degerleri olarak sunmaktadir.

Tablo 6. incelenen Makalelerin Orneklem Biiyiikliigiine Gére Dagilimi

Orneklem biiyiikliigii f %
1-10 8 6.78
11-30 21 17.80
31-50 23 19.49
51-100 23 19.49
101-200 22 18.64
201-300 9 7.63
301-600 8 6.78
601-1000 3 2.54
1001 ve iizeri 1 0.85
Toplam 118 100.00

Tablo 6 incelendiginde; ¢aligsmalarin 23’iiniin (%19.49) 6rneklem biyiikliigiiniin 31-50
araliginda, 23’iniin (%19.49) 31-50 araliginda, 22’sinin (%18.64) 101-200 araliginda

degistigi goriilmektedir. Bununla birlikte 1001 ve {izerinde 6rneklem biiyiikliigiine sahip

bir (%0.85) arastirma bulundugu tespit edilmistir.

Tablo 7 arasgtirma kapsaminda incelenen makalelerin veri toplama araglarna gore

analizini frekans ve yiizde degerleri olarak sunmaktadir.

Tablo 7. incelenen Makalelerin Veri Toplama Araglarma Gore Dagilimi

Veri toplama araglar f %

Olgek 46 25.99
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Goriigme formu 26 14.69
Anket 20 11.30
Dokiiman (resim, etkinlik planlari, giince, fotograf kartlart) 13 7.34
Gorlisme 13 7.34
Kisisel bilgi/kitap kiinye formu 12 6.78
Bilgi/ Basart testi 8 4.52
Agik uglu sorular 7 3.95
Gozlem kayit formu 6 3.39
Beceri testi 6 3.39
Inceleme formu 4 2.26
Gozlem 3 1.69
Cizim testi 2 1.13
Kontrol listesi 2 1.13
Metafor tamamlama climlesi 2 1.13
Video kaydi 1 0.56
Belirtilmemis 6 3.39
Toplam 177 100.00

Tablo 7’ye gore; arastirma kapsaminda yer alan makalelerde 16 farkli baglikta veri
toplama aract kullanildig1 tespit edilmistir. Buna gore; incelenen g¢alismalarda veri
toplama araci olarak %25.99 siklikla 6lgek kullanilirken %14.69’unda goriisme formu,
%11.30’unda anket, %7.34’iinde dokiiman ve yine %7.34’linde goriismenin kullanildig1
tespit edilmistir. Bununla birlikte calismalarin 6’sinda (%3.39) veri toplama araci

belirtilmemistir.

4. incelenen makalelerin sonuclarina iliskin bulgular

Sekil 2 aragtirma kapsaminda incelenen makalelerin sonuglarina gore analizi
dogrultusunda olusturulan kategori ve temalar1 frekans ve yiizde degerleri olarak
sunmaktadir. Makalelerin sonuglarinin kod, kategori ve temalarina iligkin detayl
bilgiler Ek 1’de sunulmaktadir.
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Degiskenlerarasy Duyussal Materyal
iligkiler ozellikler geligtirme
Cf1d St dd (=1 1.7 oy a
(f=14,%=8.44) (f=7,%=3.90)
P i . Okul dncest .
1 mec::l;]yaklw Fen efitimi | kB‘B1IﬂIl‘1I1‘|l?I]1 | Cevre Fcn?\;l:nlan Algt egitim (?:zciggnﬂ}::l
—14, %= 10, %= =11, -8, % programi
(-16,%-8.99) | | 157D | (r 10 a5-562)| | |F710.%=562) %-6.18) /=8, %=4.49) s (=6, %=3.37)
(=7, %=3.93)
r - r -
| MaIm?.aanncrke Cevre 1 Dmﬁ _L\I'iiuzay | | Beceri/gelisim Cevre Tutum p:.;_sans Etkinlik
=8, %= =6, %= =6, Y%= =6, %= =1, %=
(=13.%=730) | | |84 g wos gy | | U6 %33D) | |(F6,%=33T) (f=6.%=3.37) (=6, %337 (F=1, %=50)
r ~ r
Etkinlik Medya Fizik bilimi Fen kavrami
(f=9,%=5.06) (=7, %=3.93) (f~5,%=2.81) (f=5, %=2.81)
Kavram Yasam bilimi Bﬂﬁz:};‘lﬁw
(=6, %=3.37) (f=4,%=2.25) (—4,%-225)

Sekil 2.incelenen Makalelerin Sonuglarina Gére Dagilimi

Sekil 2 incelendiginde; ¢alisma kapsaminda yer alan 118 makaleden; 44’{iniin egitim-
Ogretim sirecine, 29’unun genel duruma, 29’unun kavram bilgisine, 25’inin
programin/egitimin olumlu etkisine, 14’{inlin degiskenler arasi iliskilere, 13’{iniin
duyussal ozelliklere, 12’sinin programa ve 6’smin materyal gelistirmeye iligkin

sonuglara vurgu yaptigi belirlenmistir.

Buna gore, egitim-0gretim siirecine yonelik sonug belirlenen 44 makaleden 16’sinin
yontem-yaklasima iligkin, 13’tiniin materyal ve merkeze iligkin, 9’unun etkinliklere
iliskin ve 6’sinin kavramlara iligkin sonuglar ortaya koydugu tespit edilmistir.
Caligsmalarin egitim-6gretim siirecine yonelik sonuglarina daha detayli baktigimizda 44
makalenin; 9’unda “6gretmenlerin fen etkinliklerinde en fazla deney yontemini tercih
ettigi” sonucu elde edilirken, 8’inde “‘fen merkezierinde yeterli materyal bulunmadigi”,
3’linde “ogretmenlerin biiyiik cogunlugunun fen etkinliklerine haftada sadece bir giin
yer verdigi” ve 2’sinde “Ogretmenlerin fen materyali hazirlamadigi” sonuglarina

ulasilmustir.
Genel duruma yonelik sonuglar ortaya koyan 29 makale incelendiginde; bu ¢alismalarin
14 tanesinin fen egitimine, 8 tanesinin ¢evreye ve 7 tanesinin medyaya yonelik sonuglar

ortaya koydugu goriilmiistiir. Bu 29 ¢alismanin sonuglar1 derinlemesine incelendiginde
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makalelerin; 7’sinde “dgretmenlere/ogretmen adaylarina gore erken yaslarda fen
egitimi verilmesinin énemli oldugu” ve 3’linde “Ggretmenlerin fen egitimine ydnelik

sy

hizmet i¢i egitim almak istedigi” sonucuna ulasildig1 belirlenmistir.

Kavram bilgisine iliskin sonuclarin elde edildigi 29 makalenin; 10 tanesinde bilim
kavramlarina, yine 10 tanesinde Diinya ve uzay kavramlarina, 5 tanesinde fizik bilimi
kavramlarina ve 4 tanesinde yasam bilimi kavramlarina yonelik sonuglar ortaya
koydugu belirlenmistir. Kavram bilgisine yonelik sonug ortaya koyan 29 makalenin
detayli analizi neticesinde; 3 makalenin “cocuklarin uzayda, giines, ay, diinya, yildizlar,
gezegenler oldugunu belirttigi”, 2 makalenin “cocuklarin uzaymn ¢evremizde olan
somut yapulardan olustugunu diigtindiigii”, 2 makalenin “cocuklarin w1k ile ilgili
yanlis/alternatif  kavramlara sahip oldugu”, 2 makalenin “bilim insani temsili
cizimlerinde erkek figiiriin baskin oldugu” ve yine 2 makalenin “bilim insaninin

laboratuvar ortaminda, deney malzemeleri ile ¢alisan kisiler olarak betimlendigi

sonuglarini bildirdigi goriilmiistiir.

Program/egitimin olumlu etkisine yonelik sonuglar elde eden 25 makale incelendiginde;
10 tanesinin ¢evre, 10 tanesinin beceri ve gelisim 5 tanesinin fen kavramlari ve 4
tanesinin  bilimsel siire¢ becerileri alanlarinda olumlu sonuglar elde ettigi
anlagilmaktadir. Degiskenler arasi iligkilere dair sonuglar sunan 17 makalenin 11
tanesinin fen kavramlarina ve 6 tanesinin gevreye yonelik sonuglar ortaya koydugu
tespit edilmistir. Bu 17 makale detayli olarak incelendiginde ise 2 makalenin “mesleki
deneyimi yiiksek ogretmenlerin daha yiiksek diizeyde fen oz-Yeterlik inancina sahip
oldugu ve fen etkinliklerini daha rahat uyguladiklari” sonucuna vurgu yaptigi

belirlenmistir.

Duyussal 6zelliklere iliskin sonuglar ortaya koyan 14 makaleden 8’inde alg1 6’sinda ise
tutuma yonelik sonuglara ulagildigi goriilmektedir. Bu 14 makale analiz edildiginde; 5
calismada “Ogretmenlerin/dgretmen adaylarimin fen egitimine yénelik 6z yeterlik
algilarimin yiiksek oldugu”, 3 ¢alismada “dgretmen adaylarinin fene karsi tutumlarinin
olumlu oldugu” ve 2 calismada “Ogretmenlerin STEM alanlarina yonelik anlamsal

algilarmmin olumlu tutumlar igcerdigi” sonuglarina deginildigi belirlenmistir. Programa



Olkul Oncesi Fen Egitimi Alaminda Yapilan Calismalarin ... 570

iliskin sonuglar sunan 13 makalenin 7’sinde Okul Oncesi Egitim programi, 6’sinda ise
lisans programina odaklanildig1 goriilmiistiir. S6zii edilen 13 makale incelendiginde; 5
calismada “dgretmenler tarafindan lisans fen egitimi derslerinin yetersiz goriildiigii” ve
2 c¢alismada “dgretmenlerin program etkinlik kitabindaki fen etkinliklerini yeterli
gormedigi” sonuglarma vurgu yapilmistir. Son olarak materyal gelistirmeye iliskin
sonuglarin elde edildigi 7 calismanin 6’sinda gegerli/giivenilir bir 6lgme araci
gelistirildigi ve 1’inde Ogretmenlerin etkinlik tasarlayabildigi sonucuna ulasildigi
belirlenmistir.

5. incelenen makalelerin 6nerilerine iliskin bulgular

Sekil 3 arastirma kapsaminda incelenen makalelerin Onerilerine gore analizi
dogrultusunda olusturulan kategori ve temalar1 frekans ve yiizde degerleri olarak
sunmaktadir. Makalelerin onerilerinin kod, kategori ve temalarina iliskin detayli bilgiler

Ek 1°de sunulmaktadir.

Okul Oncesi Egitim
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Sekil 3.incelenen Makalelerin Onerilerine Gore Dagilimi
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Sekil 3 incelendiginde; ¢aligma kapsaminda yer alan 118 makaleden 59’unun gelecek
arastirmalara yonelik, 35’inin lisans egitimine yonelik, 32’sinin hizmet i¢i egitime
yonelik, 23’lniin egitim-6gretim siirecine yonelik, 11’inin okul oOncesi egitim
programina yonelik, 9’unun materyal gelistirme ve 8’inin ailelere yonelik Oneriler

sundugu belirlenmistir.

Gelecek aragtirmalara yonelik Oneri sunan 59 calisma detayli incelendiginde 30
makalenin kapsamin genisletilmesine, 18 makalenin farkli yontemlerin kullanilmasina,
11 makalenin yeni kavramlarin ele alinmasina yonelik ¢alismalarin yapilmasi 6nerdigi
anlasilmistir. Gelecek aragtirmalara yonelik oneri sunan 59 makale detayli olarak analiz
edildiginde; 9 calismanin “calisma farkli paydaslar/ orneklem gruplari ile
tekrarlanmali”, 8 calismanin “calisma stire/degisken bakimindan kapsamli sekilde
tekrarlanmali”, 5 c¢alismanin “iliskisel ¢aliymalar yapilmali” ve yine farkli 5
calismanin “farkli fen kavramlarina yénelik yeni ¢alismalar yapilmali” onerilerine yer
verdigi tespit edilmistir.

Lisans egitimine yonelik Onerilere yer veren 35 makaleden; 11’inin uygulamali ders
eklenmesi yoniinde, 10’unun igerigin zenginlestirilmesi yoniinde, 9’unun yeni ders
eklenmesi yoniinde, 3’iiniin 6gretimin zenginlestirilmesi ve 2’sinin olumlu tutum
gelistirilmesi yoniinde oneri belirttigi goriilmiistiir. S6zi edilen 35 makale detayli olarak
incelendiginde; 5 calismada “lisans programlarinda uygulamali ¢evre egitimi dersi yer
almali” ve yine farkli 5 calismada “lisans programlarinda uygulamalr fen egitimi
dersleri yer almali”, 4 ¢alismada “lisans egitiminde temel fen bilimlerine/kavramlarina
vénelik bilgi verilmeli” ve 3 calismada “lisans fen egitimi dersleri iyilestirilmeli”
onerilerinde bulunuldugu belirlenmistir.

Analiz edilen makaleler arasinda hizmet i¢i egitime ydnelik Onerilere yer veren 32
¢alismanin; 15’1 bu egitimlerin yontem/yaklagim odakli, 13’1 genel alan odakli ve 4’i
kavram odakli olmasi gerektigine dair dneri sunmustur. Hizmet i¢i egitim Onerisi sunan
bu 32 makaleye bakildiginda; 10’unda “ogretmenlere fen egitimine yonelik hizmet ici
egitim verilmeli” Onerisinin yer aldig1 gozer carparken, 4’linde “Ogretmenlere fen

materyali gelistirme/uygulama egitimi verilmeli”, 3’Unde “fen egitiminde farkh
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yontem/tekniklerin kullaminmina yénelik egitim verilmeli” ve 2’sinde “ac¢itk hava

etkinliklerine yonelik hizmet i¢i egitim verilmeli” onerilerinin yer aldig1 goriilmektedir.

Egitim-6gretim siirecine yonelik Onerilerini sunan 23 makalenin; 11’inde kavram,
7’sinde yontem/yaklagim ve 5’inde Ogrenme merkezi/materyal {izerine Onerilere yer
verildigi belirlenmistir. Bu 23 makale detayli olarak ele alindiginda; 3 caligmanin
“smiflarda fen merkezi olusturulmali”, 2 ¢alismanin “6gretmenler fen egitiminde farkli
yontemler kullanmali” ve yine 2 ¢alismanin “bilim insant konulu etkinliklere daha fazla

yer verilmeli” 6nerilerinde bulundugu goériilmiistiir.

Okul 6ncesi egitim programina iligkin Oneri sunan 11 makalenin; 6’sinda kavramlara
yonelik, 3’tinde yontem/yaklasima yonelik ve 2’sinde program etkinlik kitabina yonelik
oOnerilerinin ele alindig1 belirlenmistir. Materyal gelistirmeye yonelik 6nerilere yer veren
9 calismanin 5’inin fen 6gretimi ve 4’liniin medya basliklarina iligkin Oneri belirttigi
tespit edilmistir. Bu 9 makalenin detayli analizi; “6gretmenler icin rehber materyaller
hazirlanmalr” dnerisine 2 makalede yer verildigini gostermistir. Ailelere iligkin dneri
sunan § c¢alismadan; 5’inin ailelere egitim verilmesi, 2’sinin aile katiliminin saglanmasi
ve 1’inin ailelerin yonlendirilmesi &nerilerini paylastigi belirlenmistir. Incelene bu 8
calismadan 3 tanesinde ise “ailelere ¢evre/fen egitimine yonelik egitim diizenlenmeli”

Onerisinin 6ne ¢iktig1 gorillmiistiir.
TARTISMA, SONUC ve ONERILER

Calisma kapsaminda elde edilen bulgular, okul oOncesi fen egitimi kapsaminda
gerceklestirilmis olan arastirmalarin en fazla Kastamonu Egitim Dergisi’nde (Akyol ve
Konur, 2018; Karatekin, Salman ve Uysal, 2019; Sahin, Uludag ve Gedikli, 2018)
yaymnlandig1 ve bunu Mersin Universitesi Egitim Fakiiltesi Dergisi’nin (Goziim ve
Gtines, 2018; Yimaz ve Olgan, 2017) takip ettigini gostermektedir. So6zii edilen
dergilerin amag ve kapsamlar1 incelendiginde, egitim bilimleri ve 6gretmen yetistirme
temel alanlarinda yazilmig arastirma makaleleri ile egitimin tiim alanlarinda arastirma

yayinlayan dergiler oldugu goriilmektedir. Bu baglamda, okul Oncesi fen egitimi
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alaninda yapilan ¢alismalarin ¢ogunlukla bu dergilerde yayinlanmis olmasi beklenen bir

durum olarak degerlendirilmektedir.

Okul 6ncesi fen egitimi alaninda; 2016 yilinda 17 makale (Ertiirk Kara ve Sengiil,
2016; Toran, 2016), 2017 yilinda 26 makale (Sackes ve Trundle, 2017; Seker ve Cavus,
2017), 2018 yilinda 33 makale (Ursavas ve Aytar, 2018; Ultay, Ultay ve Cilingir, 2018;
Yildiz ve Tiikel, 2018) ve 2019 yilinda 21 makale (Unh’i ve Cavak, 2019; Yazici,
Yaman ve Baydar, 2019) yayinlandig1 belirlenmistir. Buna gore, 2016 yilindan 2018
yilina kadar okul oncesi fene iliskin yaymlanan makale sayisinda her gecen yil artig
oldugu sdylenebilmektedir. 2019 yilinda 2017 ve 2018 yillarina gore daha az galismaya
rastlanmasinin nedeninin ise taramalarin 2019 Eylil ayinda tamamlanmasindan
kaynaklandig1 disiiniilmektedir. Buna gore dergilerin son sayilarinin yayimlanmamis
olmasit dolayisiyla 2019 yilina ait tiim makalelere ulagilamamigtir. Sonug olarak, her yil
gerceklestirilen ¢alismalarda artis olmasi okul 6ncesi fen egitimi konusunun 6nem
kazandiginin bir gostergesi olarak kabul edilebilir. Buna paralel olarak, okul oncesi fen
egitimi alaninda yapilacak calismalarin giderek énem kazanacagi ve gelecek yillarda

yapilacak ¢aligma sayisinin da artig gosterecegi ongdriilmektedir.

Arastirma kapsaminda degerlendirmeye alinan makalelerin amaglarinin; fen egitimine
iligkin goriislerin incelenmesi (Akcanca, Giirler ve Alkan, 2017; Akyol ve Konur, 2018;
Ertiirk Kara ve Sengiil, 2016; Simsar ve Dogan, 2019), fen egitimi uygulamalarimin
incelenmesi (Alabay, 2017; Yildiz ve Tiikel, 2018), fen egitimine/dgretimine yonelik
tutumlarin belirlenmesi (Babaroglu ve Okur Metwalley, 2018; Bay, 2019), fen egitimine
yonelik 6zyeterlik/6zgiiven diizeylerinin belirlenmesi (Seker ve Cavusg, 2017; Tuncer,
Simsek, Dikmen, Akmence ve Bahadir, 2019) amagclarinin okul &ncesi fen
arastirmalarina siklikla konu oldugu goriilmektedir. Bu en sik rastlanan arastirma
amagclarinin tamaminin fen egitimine iliskin durum belirleme amaci altinda birlestigi
goriilmektedir. Buna gore, arastirma kapsaminda degerlendirmeye alinan makalelerin
biiyiik ¢ogunlugunun mevcut durum belirleme amaci tasidigi anlasiimaktadir. Ozen
Uyar ve Ormanci (2016) tarafindan 2010-2016 yillar1 arasinda yayimlanmis olan okul

oncesi fen caligmalarinin analiz edildigi arastirmada da benzer sonuglara ulasildigi
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goriilmektedir. Buna gore, iilkemizde 2010-2019 yillar1 arasinda gergeklestirilmis olan
okul oncesi fen egitimi c¢aligmalarinin amaglarinin  ¢ogunlukla mevcut durum
belirlemeye doniik oldugu ve caligmalarin mevcut durum belirlemenin Gtesine
gecemedigi anlagilmaktadir. Ancak okul dncesi fen egitimi alaninin gelisebilmesi i¢in
farkli yontem ve yaklasimlarin ise kosuldugu arastirmalara ihtiya¢ duyuldugu
diistiniilmektedir. Buna yonelik olarak incelenen arastirmalar arasinda; yaratici
dramanin (Ertirk Kara, Yilmaz ve Sengil, 2018; Genger ve Akman, 29016), aktif
6grenmeye dayali etkinliklerin (Kaygisiz, Benzer ve Eren, 2019), sorgulama temelli
uygulamalarin (Alabay ve Ozdogan, 2018; Kabatas Memis ve Cakan Akkas, 2016),
grafik kullaniminin (Sagkes ve Trundle, 2017) farkli degiskenler ile iligkisinin
incelendigi aragtirmalar yer almaktadir. Ancak bu aragtirmalarin tiim amag¢ dagilimi
icindeki oraninin oldukca diisiik oldugu dikkat ¢cekmektedir. Ayvaci, Devecioglu ve
Yigit (2002) tarafindan gercgeklestirilen aragtirma sonuglart; okul dncesi 6gretmenlerinin
fen etkinlikleri uygulama siirecinde etkili Ogretim yontemlerinden haberdar
olmadiklarin1 ve bunlardan yararlanamadiklarini ortaya koymustur. Ancak okul dncesi
fen egitiminin niteliginin artmasi, fen etkinliklerinde kullanilan uygun strateji ve
materyal ile iliskilidir. Dolayistyla, okul 6ncesi fen egitiminde farkli yontem, yaklasim
ve materyallerin etkililigini ortaya koyarak, bu alana ydnelik egitim uygulamalarini
iyilestirebilmek {izere deneysel tasarimin benimsendigi arastirma sayisinin artiritlmasi

gerektigi diigiiniilmektedir.

Okul oOncesi donem fen egitimine iliskin incelenen makalelerin desenlerine
baktigimizda; siklikla tarama (Aksan ve Celikler, 2016; Bingdl ve Unal, 2019; Olger ve
Ozdemir, 2018; Seker ve Cavus, 2017) ve durum galismalarma (Ayvaci, Atik ve Urey,
2016; Cabuk, Bas & Teke, 2017; Orhan, 2019; Ultay, Ultay ve Cilingir, 2018) yer
verildigi goriilmektedir. Bunun yani sira en az tercih edilen arastirma desenleri arasinda;
iligkisel tarama (Bay, 2019; Saka, 2016) ve dlgek gelistirme/uyarlama (Gokgeli ve
Kandir, 2016; Sahin, Yildirim ve Siirmeli, 2018) ¢aligmalarinin yer aldig1 belirlenmistir.
Giines (2018) tarafindan gercgeklestirilen ¢alisma kapsaminda da paralel sonuglarin elde
edildigi goriilmektedir. Incelenen ¢alismalar amaglarinin biiyiik oranda mevecut durum

belirlemeye yonelik oldugu g6z Oniinde bulunduruldugunda, bu amag¢ ile uyumlu
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aragtirma desenleri olarak tarama ve durum c¢alismalarinin tercih edilmesi
ongoriilebilecek bir sonugtur. Bununla birlikte analiz edilen ¢aligmalar arasinda;
aragtirma deseninin belirtilmedigi c¢aligmalarin yer aldigi, c¢alismanin yonteminde
yalnizca nitel veya nicel arastrma modeline ilisgkin bilgi verilerek desenin
aciklanmadigi caligmalarin bulundugu belirlenmistir. Gergeklestirilen her calisma
kurgusunun, arastirmaciya rehberlik edecek spesifik bir model ve bununla uyumlu bir
desen gerektirdigi (Creswell, 2012; Yildim & Simsek, 2013) g6z Oniinde
bulunduruldugunda, bilimsel arastirmalarda benimsenen ydntem yaklagiminin
okuyucuya sunulmasinin  ¢aligmanin  niteligi  bakimindan &nemli  oldugu

diisiiniilmektedir.

Arastirma kapsamina almman makalelerin yontem bilgilerine iliskin bulgular
incelendiginde; arastirmalarin siklikla okul Oncesi egitim alan ¢ocuklar (Ahi, 2016;
Giling6r ve Cevher Kalburan, 2018; Yazici, Yaman ve Baydar, 2019; Yilmaz ve Olgan,
2017), okul 6ncesi 6gretmenleri (Akman, Gangal ve Kardes, 2017; Uysal, Cengiz,
Ozgiil, Gencer ve akman, 2016; Tekerci ve Kandir, 2017; Unlii ve Cavak, 2019) ve okul
Oncesi 0gretmen adaylar1 (Aksan ve Celikler, 2016; Harman ve Cokelez, 2017; Kartal
ve Ada, 2018; Koyunlu Unlii ve Dere, 2019) ile gerceklestirdigini gostermektedir. lgili
alanyazin incelendiginde benzer arastirma sonuglarina ulasildigi goriilmektedir (Giines,
2018; Ozen Uyar ve Ormanci, 2016). Caligmalarm, okul dncesi egitimin en 6nemli
paydaslarindan olan &gretmen ve c¢ocuk odaginda gerceklestirilmesinin, alanin
gelismesine katki saglayacagi diisiiniilmektedir. Ancak arastirmalarda goze carpan,
ebeveynler ile gergeklestirilen galisma sayisinin olduk¢a az olmasidir. Ebeveynlerin
okul 6ncesi egitimdeki 6nemli rolii g6z Oniinde tutuldugunda, bu grubun dahil edildigi
calisma sayisinin artirilmasinin 6nemli olacag: diisiniilmektedir. Bunun yani sira,
aragtirmalarda birer dokiiman olarak resimli ¢ocuk kitaplarinin (Alptekin, 2018; Cabuk,
Bas ve Teke, 2017), etkinlik planlarinin (Toran, 2016) ve MEB egitim programinin
(Sonmez ve Bilir Seyhan, 2016) incelendigi belirlenmistir. Buna gore, okul oncesi fen
egitimi alaninda yapilan arastirmalarda ¢ocuk, 6gretmen, 6gretmen adayi, ebeveyn ve
ilgili dokiimanlar gibi tiim katilimci gruplara ulasildigr anlasiimaktadir. Arastirma

kapsamina alinan makalelerin 6rneklem/¢alisma grubu biiyiikliikleri incelendiginde,
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cogunlukla 51-100 (Alabay, 2017; Yériisiin, Kogyigit, Icer, Bozkurt ve Koksal, 2017)
ve 31-50 (Ak¢ay ve Okur Akeay, 2017) kisilik gruplar ile ¢alisildig1 goriilmiistiir. Buna
gore, ¢alismalarin en az 1001 ve iizeri (Karademir, Uludag ve Cingi, 2017) ile 600-1000
(Saka, 2016) aras1 sayidaki gruplar ile yiiriitildiigii belirlenmistir. Incelenen
calismalarin  c¢ogunlukla tarama deseninde gerceklestirildigi gdz  Oniinde
bulunduruldugunda, biiyilkk Orneklem grubu ile planlanan arastirma sayisimnin
artirllmasimin - okul Oncesi fen egitimine yonelik genel mevcut durumu ortaya
koyabilmek agisindan 6nemli olacagi diisiiniilmektedir. Yapilan ¢aligmada, analiz edilen
makalelerin verilerinin ¢ogunlukla dlcekler aracihigiyla (Alabay ve Ozdogan, 2018;
Babaroglu ve Okur Metwalley, 2018; Kog¢ ve Sak, 2017) toplandig: tespit edilmistir.
Bunu goriisme formu (Bozyigit ve Madran, 2018; Ocak ve Korkmaz, 2018), anket
(Unlii ve Cavak, 2018; Yilmaz, 2018) ve dokiiman (Ayvaci, Biilbiil, Ozbek ve Unal,
2018; Yazici ve Yaman Baydar, 2019) takip etmektedir. Incelenen calismalarin
cogunlukla mevcut durum belirleme amacii tarama desenli c¢aligmalar ile
gerceklestirmeyi hedefledigi goz oniinde tutuldugunda bu calismalarda veri toplama
araci olarak Olcek, goriigme formu ve anketlerin kullanilmasi beklenen bir durum olarak
degerlendirilmektedir. Bununla birlikte, gézlem, giince, video kaydi, acik uglu sorular
ile gergeklestirilen goriigmeler gibi derinlemesine bilgi verebilecek veri toplama
araglarinin kullaniminin olduk¢a az olmasi (Kabatas Memis ve Cakan Akkas, 2016;
Sackes ve Trundle, 2017; Ursavas ve Aytar, 2018) dikkat ¢ekmektedir. Bu sonuglar,
okul dncesi fen egitimi alaninda yapilan ¢aligmalarin siklikla genel diizeyde kaldiginin
ve alana yonelik ayrintili bilgi sunabilecek c¢aligmalara daha fazla yer verilmesi

gerektiginin bir gostergesi olarak kabul edilebilir.

Okul oncesi fen egitimi alaninda yapilan makalelerin analizi neticesinde, ¢aligmalardan
elde edilen sonuglar, egitim-ogretim siireci, genel durum, programin/egitim olumlu
etkisi, kavram bilgisi, degiskenler arasi iliskiler, duyussal ozellikler, program ve
materyal gelistirme basliklar1 altinda toplanmistir. Caligmalarin egitim-6gretim siirecine
yonelik sonuglar1 incelendiginde, en fazla fen merkezlerinde yeterli materyal
bulunmadigi (Akman, Gangal ve Kardes, 2017; Akyol ve Birinci Konur, 2018; Simsar,

Dogan ve Yal¢in, 2017; Tahan ve Ucar, 2017) ve 6gretmenlerin fen etkinliklerinde en
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fazla deney yontemini kullandiklar1 (Simsar ve Dogan, 2019; Ultay, Ultay ve Cilingir,
2018; Yildiz ve Tiikel, 2018) sonuglarina ulasildig: belirlenmistir. Alanyazinda yer alan
arastirmalar benzer sonuglara vurgu yapmaktadir. Buna gore okul Oncesi
Ogretmenlerinin  fen egitiminde c¢ogunlukla deney yontemini kullandiklar1 ve
etkinliklerinde diger 6gretim yontemlerine nadiren yer verdikleri (Akcanca, Aktemur
Giirler ve Alkan 2017; Akyol, 2016; Cinar, 2013; Karaer ve Kdosterelioglu, 2005)
belirtilmektedir. Okul dncesi fen egitimi etkinliklerinde deneylerin siklikla kullanildig:
anlasilmakla birlikte siniflarda ne derece dogru uygulandig: tartigmali bir konudur.
Alisinanoglu, inan, Ozbey & Usak (2012) tarafindan gergeklestirilen ¢aliymada okul
oncesi fen etkinliklerinde kullanilan deneyler konusunda dogru olmayan inanislar
saptanmistir. S6z edilen arastirma bulgular1 deneylerin yiiriitiiciisiiniin 6gretmen oldugu
ve cocuklarin yalnizca Ogretmeni izlemesi gerektigi yoniinde sonuglar ortaya
koymustur. Dolayisiyla, etkinliklerde siklikla deneylere yer verdiklerini belirten
Ogretmenlerin deneyleri siniflarinda ne sekilde uyguladiklarina ve bu yonteme iliskin
bilgi diizeylerinin tespit edilmesine ihtiya¢ duyuldugu diisiiniilmektedir.

Incelenen makalelerde, fen merkezlerindeki materyal eksikliginden siklikla soz
edildigine dair sonuclar belirlenmistir. Ilgili alan yazin incelendiginde, okul dncesi
Ogretmenlerinin kendilerini en fazla fen materyali gelistirme konusunda yetersiz
hissettiklerinin (Karaer ve Kdosterelioglu, 2005), okul o6ncesi dgretmen adaylarinin
materyal gelistirme konusunda kendilerine giivenmediklerinin (Alisinanoglu ve dig.,
2012) ve Ogretmenlerin fen egitiminde kullanilabilecek orijinal materyal gelistirme
konusunda gerekli yeterlige sahip olmadiklarinin (Ayvaci, Devecioglu ve Yigit, 2002)
belirtildigi goriilmektedir. Dolayisiyla, kendilerini materyal hazirlama noktasinda yeterli
hissetmeyen Ogretmenlerin fen merkezlerindeki materyal eksikliklerini gideremedigi
anlasilmaktadir. Okul Oncesi Egitim Programi (MEB, 2013) incelendiginde fen
merkezlerinde bulunmasi beklenen materyal drnekler arasinda; hayvan tiiyleri, bitkiler,
su, toprak, miknatis, terazi, akvaryum, taslar gibi giinliik yasamda siklikla karsilasilan
gercek nesnelerin yer aldigir goriilmektedir. Ulusal egitim programinda temini kolay
materyal orneklerinin sunulmasi 6gretmenlerin bu konudaki kaygilarin1 giderebilecek

onemli bir kaynak olarak diistiniilmektedir. Ancak elde edilen bulgular, 6gretmenlerin
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fen merkezlerinde yeterli materyal saglayamadigini gostermektedir. Bu noktada, okul
oncesi 0gretmenlerinin fen merkezlerinde bulunmasi beklenen materyaller konusunda
bilgi eksikligi yasadigi diistiniilmektedir. Dolayisiyla, Ogretmenlerin bu konudaki
bilgilerinin arastirilmasi1 fen merkezlerinin niteliginin ve kullanimin artirilmasi
bakimindan elzem goriilmektedir. incelenen arastirmalardan elde edilen sonuglar, okul
oncesi Ogretmenlerinin haftada sadece bir giin fen etkinliklerine yer verdigini
gostermektedir. Bu sonug ile celisen bir diger sonug ise 6gretmenlerin erken yaslarda
fen egitimi verilmesinin Onemli oldugunu disiiniyor olmalaridir. Buna gore,
Ogretmenler fen egitiminin dnemine inanmakta ancak yalmizca haftada bir giin fen
etkinligine yer vermektedir. Birbiriyle tutarlilik gostermeyen bu iki sonug,
ogretmenlerin okul dncesi fen egitimine yonelik sinirli 6gretim yontemi bilgisine sahip
olmalar1 ve materyal konusunda eksiklik yasamalari ile bagdastirilmaktadir.
Dolayistyla, fen egitiminin dnemine inanan dgretmenlerin okul dncesi fen egitimine dair
bilgi diizeyleri artirildiginda fen etkinliklerine yer verme oranlarinin artacagt
diisiiniilmektedir. ilgili alanyazin bu yorumu destekler niteliktedir. Giiler ve Bikmaz
(2002) tarafindan gerceklestirilen c¢alismada, 6gretmenlerin biiyiik ¢ogunlugunun fen
egitimi konusunda hizmet i¢i egitim kurslarinin diizenlenmesini dnerdigi belirtilmistir.
Ogretmenlerin hizmet i¢i kurslara katilimlarinin fen egitimine yonelik tutumlarimi
olumlu etkiledigi bilinmekle birlikte (Unal ve Akman, 2006) Olgan (2015) tarafindan
gerceklestirilen galismada okul dncesinde fen egitimine dair bilgi eksikligi yasayan
ogretmenlerin fen etkinlikleri planlama ve uygulama becerilerine iliskin bilgilerini
artirmak istedikleri ancak herhangi bir hizmet i¢i egitim veya seminer alma firsati
yakalayamadiklari vurgulanmaktadir. Bu baglamda, Ogretmenlere fen egitimi
konusunda gerekli nitelikli egitim imkanlarmin saglanmasi halinde gelecek

calismalardan elde edilecek bulgularda farkli sonuglarin elde edilecegi diisiiniilmektedir.

Analize alinan caligmalarda sunulan oOneriler incelendiginde; c¢ogunlukla gelecek
aragtirmalar i¢in Oneriler sunuldugu belirlenmistir. Buna gore, arastirmacilar gelecek
calismalarda benzer bir arastirmanin kapsaminin genisletilerek gergeklestirilmesini
(Cabuk ve Ugar Cabuk, 2017; Gokgeli ve Kandir, 2016; Yazici ve Yaman Baydar,
2019), arastirmalarda farkli yontemler kullanilmasini (Bay, 2019; Giines, 2018; Uysal
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vd., 2016) ve yeni fen kavramlarinin ele alinmasint (Kiigiik ve Lagin Simsek, 2917;
Ursavas ve Aytar, 2018) &nermektedirler. Incelenen makalelerde, okul Oncesi
ogretmenligi lisans egitim programina yonelik dnerilerin yogunlugu dikkat ¢gekmektedir.
Buna gore arastirmacilar elde edilen sonuglar dogrultusunda lisans programlarina
uygulamalt  derslerin  eklenmesi ve igerigin zenginlestirilmesi Onerilerinde
bulunmuslardir. Bu noktada, lisans egitiminde temel fen kavramlarina yonelik bilgi
verilmesine yonelik Oneri Onemli goriilmektedir. Zira alan yazinda okul Oncesi
Ogretmenlerinin fen kavramlart konusunda bilgi eksiklikleri bulundugu yoniinde
aragtirma sonuglart mevcuttur. Alabay ve Veziroglu Celik (2015), okul oncesi
ogretmenlerinin  ¢ocuklarin merak ettikleri bilim sorularina verdiklerin yanitlarin
gerceklige dayanmayan bilimsel agiklamalar icerdigini ortaya koymustur. Benzer
sekilde Ultay ve Can (2015), okul oncesi &gretmenlerinin 1si-sicaklik konusunda
oldukea fazla kavram yanilgisina sahip olduklarini ifade etmektedirler. Bunun yani sira
okul Oncesi Ogretmenlerinin fen kavramlarina dair yeterli bilgiye sahip olmamalari,
cocuklara aciklama yapmakta zorlanan 6gretmenlerin yeterlik inanglarinin azalmasi ve
olumsuz tutumlara sahip olmalari ile sonuglanabilmektedir (Sagkes, Akman ve Trundle,
2012). Buna paralel olarak Camlibel Cakmak (2012), okul 6ncesi 6gretmen adaylarinin
fen 6gretimine yonelik tutumlar ile fen kavramlart bilgi diizeyleri arasinda olumlu bir
iliski oldugunu ortaya koymustur. Dolayisiyla arastirmalarda sunulan Oneriler
dogrultusunda, okul oncesi Ogretmen egitimi siirecinde Ogretmen adaylarina fen
kavramlarina yonelik temel bilgilerin sunulmasinin hem ¢ocuklarin kavramlarla dogru
bir sekilde tanismast hem de Ogretmenlerin duyussal yeterliklerinin olumlu ydnde

korunmasi bakimindan énemli oldugu diistiniilmektedir.

Bu c¢alisma ile Tirkiye’de DergiPark veri tabanlarinda dizinlenen dergilerde
yayimlanmig olan aragtirmalarin amaglarinin, yontem bilgilerinin, sonug¢larmin ve
Onerilerinin biitiinciil olarak sunulmasi hedeflenmistir. Boylelikle, bu alanda calisma
yapan aragtirmacilarin ve egitim ilgililerinin, okul 6ncesi fen egitimine arastirma konusu
olan unsurlar1 bir arada gormeleri ve alandaki boslugu doldurabilecek nitelikte yeni

arastirmalar gerceklestirmeleri noktasinda yol gosterildigi diistiniilmektedir.
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Bu ¢alisma kapsaminda yalmzca Tiirkiye’de DergiPark veritabanlarinda dizinlenen
dergilerdeki makaleler incelenmistir. Gelecek ¢aligmalar i¢in uluslararas: indekslerde
yer alan dergilerde yayimlanmis olan okul Oncesi fen egitimi c¢alismalarinin analiz
edilmesi Onerilebilir. Boylelikle genel egilime iligskin sonuglar ortaya koyulabilecek,
elde edilen sonuglar iilkemizin uluslararas: baglamdaki durumu konusunda yol gosterici

olacaktir.
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SUMMARY

Purpose

The importance of science education given in preschool period emerges when children start to
acquire concepts and skills related to science since preschool period. However, scientific
research in preschool science education is important because they shape the educational process
in classrooms and guide the practices. Analyzing the scientific studies conducted in the field of
science education in the pre-school period makes the areas that are not researched visible.
Therefore, the analysis studies provide guidance to the researchers in terms of carrying out new
studies and applications in these neglected areas. Considering the increasing importance given to
pre-school science education with the increasing number of research in parallel, analysis studies
need to be repeated at certain intervals. In this context, the purpose of the study is a
comprehensive analysis of pre-school studies in Turkey between the years 2015-2019 in the field
of science education.

Method

In this study, thematic review was preferred since it was aimed to examine the studies conducted
in preschool science education in depth and to determine current trends. Within the scope of the
research, journals indexed in the DergiPark database and published articles in the field of
education and training research were examined. The first basic criterion determined during the
scanning was that the studies was published between 2015-2019. The second criterion that was
determined during the screening: pre-school, early childhood, science, science, environment,
sustainability, nature and STEM words were included in the title, abstract and keywords. The
data were analyzed according to the article evaluation matrix which was formed for the purposes
of the research. This matrix included the information of the studies (journal and year of
publication), the purpose of the article, method information (research design, study group /
sample level, sample size, data collection tools), results and recommendations.

Findings

It was determined that the articles examined in the research were mostly published in Kastamonu
Education Journal and Mersin University Faculty of Education Journal. Of the 118 articles
examined within the scope of the research; 17.80% were published in 2015, 14.40% were
published in 2016, 22.03% were published in 2017, 27.97% were published in 2018 and 17.80%
were published in 2019. It was determined that the articles analyzed were conducted for three
main purposes: 74.79% for determining the current situation, 18.49% for impact analysis and
6.72% for material development. Looking at the method of the studies; 16.10% were survey and
14.41% were case studies. On the other hand, it was found that the questionnaire was used with a
frequency of 25.99%, the interview form with a frequency of 14.69%, and the questionnaire with a
frequency of 11.30%. The results of the studies showed that; 24.72% of the students were oriented
towards the education process, 16.29% of the general situation, 16.29% of the concept knowledge
and 14.04% of the program / education had a positive effect. The suggestions of the studies;
33.33% frequently for future research; 17.51% frequently for undergraduate education; 16.95%
frequently in-service training; 8.47% frequently for the education process; 6.21% frequently for
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pre-school education program; 5.08% frequently for material development and 4.52% for
families.

Discussion, Result and Recommendations

It was determined that the articles that were evaluated within the scope of the research
mostly aimed at determining the current situation. Similar results were obtained in the
study which analyzed preschool science studies between the years of 2010-2016
published by Ozen Uyar and Ormanci (2016). In this context, it is obvious that the aims
of preschool science education studies which were conducted between 2015-2019 in our
country mostly aimed at determining the current situation and the studies cannot go
beyond determining the current situation. However, in order to develop the field of
preschool science education, it is thought that researchstdies that require different
methods and approaches are needed. As a result of the analysis of articles in the field of
preschool science education, it was determined that there were not enough materials in
the science centers and that the teachers mostly use experimental method in science
activities. The research in the literature emphasize similar results. According to this, it
is stated that preschool teachers mostly use experimental method in science education
and rarely use other teaching methods in their activities (Akcanca, Aktemur Giirler ve
Alkan 2017; Akyol, 2016; Cinar, 2013, Karaer ve Kosterelioglu, 2005). In this study,
only the articles which had been indexed Dergipark databeses in Turkey was reviewed.
In the further studies, it may be suggested that preschool science education studies
published in international indexes should be analyzed. In this way, the results related to
the general trend can be put forward and the results obtained will be guiding the
situation of our country in the international context.
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Bu aragtirmanmin amaci is becerikliligi davranis diizeyleri ile isle biitiinlesme diizeyleri olarak
sayilan psikososyal degiskenler arasindaki iliskiyi belirlemektir. Arastirmanin evreni Ankara’daki
devlet ve vakif iiniversitelerinde calisan arastirma goreviileridir. Orneklem ise bu iiniversitelerde
calisan 358 arastirma gorevlisinden olusmaktadir. Arastirma iliskisel tarama modeli kullanilarak
yvapulan betimsel bir ¢calismadir. Arastirmada veriler; Tims, Bakker ve Derks (2012) tarafindan
gelistirilen ve Akin, Saricam, Kaya ve Demir (2014) tarafindan Tiirkceye uyarlanan “Is
Becerikliligi Olgegi”; Rich (2006) tarafindan gelistirilen ve Ongore (2013) tarafindan Tiirkgeye
uyarlanan “Isle Biitinlesme Olgegi”; araciligiyla toplanmistir. Verilerin analizinde istatistiki
islemlerden aritmetik ortalama (X), standart sapma (s), yiizde (%), Pearson Moments cift yonlii
korelasyon analizi ve asamall regresyon analizi teknikleri kullanilmistir. Arastirma sonuglarina
gore duygusal biitiinlesme, is becerikliliginin dort boyutuyla da orta diizeyde, pozitif ve anlamh
bir iligki gosterirken, fiziksel ve biligsel biitiinlesmenin sadece iki is beceriklilgi boyutuyla
(Yapisal Is Kaynaklarim Arttrma ve Zorlayici Is Gerekliliklerini Arttirma) ile orta diizeyde,
porzitif ve anlaml bir iligki gosterdigi bulunmugstur. Asamali regresyon analizi sonuglari ise igle
biitiinlesmenin is becerikliliginin anlamli yordayicist oldugunu gostermigtir. Bulgular ilgili alan
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yazin gergevesinde tartisilmis ve akademide is becerikliligi davramiglarmin gii¢lendirilmesine
yonelik oneriler sunulmustur.

Anahtar Sozciikler: Is becerikliligi, Isle biitiinlesme, Arastirma gorevlileri
ABSTRACT

The aim of this study is to determine the relationship between job crafting behavior levels and
psychosocial variables which is considered as work engagement levels. The universe of the
research consists of research assistants working at state and foundation universities in Ankara.
The sample consist of 358 research assistants working in these universities. The research is a
descriptive study using relational survey model. In the study the data were collected through;
“Job Crafting Scale” developed by Tims, Bakker and Derks (2012) and adapted into Turkish by
Akan, Sarigam, Kaya and Demir (2014); “Work Engagement Scale” developed by Rich (2006)
and adapted into Turkish by Ongére (2013). In the analysis of the data, the arithmetic mean (X),
standard deviation (s), percentage (%), Pearson Moments bidirectional correlation analysis and
stepwise regression analysis techniques were used. According to the results of the research; while
emotional dimension shows a moderate, positive and meaningful relationship with all four
dimensions of job crafting, it has been found that physical and cognitive dimension shows a
moderate, positive and maeaningful relationship with only two dimensions of job crafting
(Increasing Structural Resources and Increasing Challenging Demands). The results of the
stepwise regression analysis showed that work engagement is a significant predictor of job
crafting. The findigs were discussed within the framework of the relevant literature, and
suggestions were made to strenghten job crafting behavior in Academia..

Keywords: Job crafting, Work engagement, Research assistants
GIRIiS

Akademisyenlik yiiksek diizey konsantrasyon, muhakeme ve yaratict yazim gerektiren
beceriler iceren bir meslektir. Bilimsel yayinlar i¢in uzun siireler arastirma yapilmasini,
benzer konularda yapilmig ¢alismalarin derlenmesini, toplanan verilerin analiz edilip
yorumlanmasint ve benzeri ¢aligmalar yapilmasimi gerektirmektedir (Kose, Oral ve
Tiiresin, 2012). Arastirma gorevliligi ise bilindigi gibi dgretim {iyeliginin hem ilk hem
de temel basamagidir. Gelecekte alan yazina sunulacak katkilarin yani sira iyi bir
Ogretici olma hedefini gergeklestirmek; diger bir ifadeyle basarili bir 6gretim iiyesi
olabilmenin  6ziinii teskil eden arastirma gorevliligi kadrosundaki aday
akademisyenlerin bu kiymetli yillarim1 6g8renerek, diislinerek, akademik camia ile
kaynasarak kendilerine en ¢ok yatirim yapacaklar: yillar oldugunu sdylemek yanlis

olmayacaktir. Kahraman’m (2010) da vurguladigi gibi meslegin bu asamasindakiler
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hem kendilerini gelistirmekten hem de 6gretim iiyesi olunca ulusal ve uluslararasi
alanda bilimsel yaymn yapmaktan sorumludurlar. Kuskusuz bu beklentileri karsilama
azmi ve g¢abasi geng arastirma gorevlileri i¢in hatir1 sayilir bir sorumlulugun yani sira
direnmeleri gerekecek agir bir akademik meydan okuma anlamina da gelebilmektedir.
Universitelerin gelismesinde biiyiik katkilarda bulunabilecek arastirma gérevlilerinin
calisma sartlarinin incelenmesi ve maruz kaldiklari sikintilara ¢éziimler getirilmesi,
ilgili kurumlarin iizerinde diisiinmesi gereken sorunlardandir (Akitict ve Oztiirk, 2016).
Arastirma gorevlilerinin meslek hayatinda yasadiklar1 performans disiikliikleri ve
motivasyon kayiplarinin istesinden gelebilmeleri Onemlidir. Calisma sartlari,
danismanlart ile olan iletisim eksiklikleri, meslektaslar1 ile olan iliskileri, gorev
belirsizlikleri, kendilerini ¢alistiklart egitim kurumlarina ait hissedememeleri, islerinden
tatmin olamama gibi sorunlar onlar1 mesleklerini sevememe ve hatta birakma noktasina
getirebilmektedir. Agikcasi, bu donemde deneyimlenen akademik ve sosyal iliskiler

miistakbel akademisyenligin gelecege iliskin plan ve tiretkenligini etkileyebilmektedir.

Arastirma gorevlilerinin akademik calismalara sevkle baglanmasi sahip olduklari
motivasyon diizeyiyle yakindan ilgilidir. Motivasyon kirilgan bir zeminde olustugunda
en ufak bir tokezlemede kisi yaptigi isten soguyabilir. Gergekten motivasyonu diisiik
olan veya motive olamayan bireylerin calisma hayatinda zorlanacagi agiktir. Ozellikle
Ozgiin yaklagimlar olusturmalar: beklenen ve akademi diinyasina nitelikli ve bazen de
iddiali Onerilerle katkida bulunmak {izere yetistirilen aragtirma gorevlileri belki de
diistinsel anlamda ‘6zgiir’ olmaya ve ‘yaratici’ tasarimlarla var olmaya oldukga ihtiyag
duyarlar. Tez konusu se¢gmekten, bilimsel arastirma kurgusu olusturmaya ve yeni
bilimsel bir aragtirma raporu yazmaya degin anilan bu serbesti alanina en ufak bir
kisitlama motivasyonun zedelenmesiyle sonuglanabilir. Oysa akademisyenlik bilimin
1s1ginda kendi yolunu bulmay1 gerektiren kendine 6zgii bir ¢aligma sistemiyle bilim
uretmeyi igerir. Bu baglamda geng¢ akademisyenlerin kendilerine verilen idari ve
akademik gdrevleri yerine getirirken bilim insan1 heyecanin giiclii kilacak bir esneklige

sahip olmalar1 motivasyon ve is tatmini duygularini besleyecektir.
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Isin yapilmas1 esnasinda bireye kaynak sunan unsurlardan biri is becerikliligidir (Lyons,
2008). Is becerikliligi, galisanlarin yaptiklari islerin ozellikleri iizerinde meydana
getirdikleri “giinliik” degisimlerdir (Wrzesniewski ve Dutton, 2001). Is becerikliligi,
bireylerin is hedeflerine ulagmada gii¢lii ve yetenekli olmalarint saglayan, en iyi uyumu
yakalamada islerini nasil tasarlayacaklar1 ve yonlendirecekleri konusunda yol gosteren
¢ok yonlii ve dinamik bir yaklasimdir (Morrow ve Conger, 2018). Bireylerin sahip
oldugu motivasyon diizeyine gore kendini gelistirme, yeni seyler 6grenme ve basar: gibi
hedeflere ulagsmak i¢in ¢aba gosterdigi motivasyonel yapiyl temsil eden bir bagka
kavram ise isle biitiinlesmedir. Isle biitiinlesmis bireylerin motivasyonlarinin yiiksek,
hedeflere ulagsmada sahsen sorumluluk alan ve islerine kisisel enerjilerini yansitan
bireyler oldugu soylenebilir (Leiter & Bakker, 2010). Yapilan ¢aligmada arastirma
gorevlilerin isle biitlinlesme diizeyleri ile sergiledikleri becerikliligi davranislari
arasinda nasil bir iligski oldugu aciga ¢ikarilmak istenmistir.

is Becerikliligi

Kulik, Oldham ve Hackman (1987), ig becerikliligini bir fikir olarak ortaya koyan ilk
arastirmacilardir. Is becerikliliginin bir teori olarak ortaya ¢ikisi ise Wrzesniewski ve
Dutton (2001) tarafindan olusturulan Is Talepleri — Is Kaynaklar1 (Job Demands —
Resources/JD-R) modeli ile ger¢eklesmistir. Modele gore is becerikliligi “bireylerin
yaptiklar:  islerin  ozelliklerinde meydana  getirdigi  “giinliik”  degisimlerdir”
(Wrzesniewski ve Dutton, 2001). Wrzesniewski ve Dutton (2001), Is Talepleri —
Kaynaklar1 modeliyle g¢alisanlarin islerinde “giinliik” olarak yaptiklar1 degisiklikleri
aciklamay1 amaglamistir. Modele gore bir ¢alisanin is tasariminda hangi 6zelliklerini
degistirdigini 6grenmek amaciyla is 6zellikleri ikiye ayrilmaktadir. Bunlar ig talepleri ve
is kaynaklaridir. Model her meslegin is stresi ile ilgili kendine has risk faktdrlerine
sahip oldugu fikrini merkezine almustir Is becerikliligi davranislar: ii¢ bashik altinda

siralanabilir. Bunlar (Bakker ve Demerouti, 2007):
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1. Kaynak arayan davraniglar (yonetici veya meslektastan tavsiye isteme vb.)

2. Meydan okuma arayan davranislar (daha fazla sorumluluk, gérev isteme
vb.)

3. Talepleri Azaltict Davranislar (isin duygusal, zihinsel ve fiziksel yiiklerini

azaltmak)

Is becerikliligi davramslar1 bireyin kendi inisiyatifi dogrultusunda, yaptigi isten
duydugu memnuniyeti ve hazzi arttirmak amaciyla isi iizerinde gorevsel, biligsel ve
iliskisel sinirlarda degisiklik meydana getirmesidir. Buna gore yapilan degisiklikler
sonucu bireyler kaynak arayan, meydan okuma arayan veya talepleri azaltic1 davraniglar
icine girmektedir. Diger bir deyisle bireyler goérevlerini ve iliskilerini degistirerek
yaptiklari isi yeniden sekillendirmektedirler (Hetland, Hetland, Bakker, ve Demerouti,
2018). Is talepleri ve is kaynaklari {izerinde degisiklige gidebilmek, yani is becerikliligi
davranisi sergileyebilmek, bireylerin kendi yetenek ve tercihlerine gore farkli bigim ve
miktarda olabilir. Bu degisiklikler; mevcut is kaynaklarinin diizeyini arttirmak; mevcut
is taleplerinin diizeyini arttirmak ya da ; azaltmak olarak diisiiniilebilir (Tims ve Bakker,
2010). Agikcasi is talepleri diizeyini hem arttirmak hem de azaltmak olumlu ¢iktilar
dogurabilmektedir. Ciinkii bazi talepler engelleyici ve strese neden oldugundan
azaltilmalar1 bireye gii¢ katacaktir. Bazilar1 ise meydan okuyucu 6zellikleri nedeniyle

bireyin tiim potansiyelini harekete gecirmek iizere giidiilenmesini temin edecektir.

Ancak 6nemli bir hususun alti gizilmelidir: Is becerikliligi araciligiyla yapilan bu
degisiklikler biiyiikk oranda iist yonetimden saklanabilen ve yonetimin karar verme
stirecine katilmadigi, etkin olmadig1 gérev parcalarinda yapilan degisikliklerdir ve orgiit
yOnetiminin arzu ettigi isleyis diizenine uymasi sart degildir (Lyons, 2008). Dolayisiyla
is becerikliligi, orgiit veya yoneticiye danisilmadan yapilan ve is tasariminda meydana
gelen proaktif degisiklikler olarak da tanimlanabilir. Bu degisiklikler yogun ¢aligmanin
yasandig1 stresli donemlerde kisa vadeli bir ¢oziim olarak da ortaya cikabilirler ve
orglitiin amaglarina uygun olmak yerine bireye bir hareket alan1 yaratan ufak ama etkili

gizil degisimleri temsil ederler (Tims ve Bakker, 2010). S6z konusu davraniglar yonetim
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tarafindan fark edildiginde, kontrol amacli miidahale ve ek kontrollerle ¢alisan ilizerinde
stirekli denetleme algis1 yaratilmasi miimkiindiir. Boéylesi bir durumda bireyde moral
bozuklugu ve is tatmininde azalma gibi olumsuz durumlar goriilecektir. Bununla birlikte
is becerikliliginin bir orgiit icin mutlak iyi veya kotl olarak betimlenmesi de dogru
degildir. Acikgasi bu tarz 6zgiin is yapis bicimlerinin iglevselligi duruma gore degisir ve
orgiitsel verimlilige yarar ya da zarar verebilir. Ustelik bu uygulamalar bireye olumlu
getiriler saglarken orgiit i¢in pek de hos olmayan sonuclar dogurabilir. Ancak yine de
caligma esnasinda bazi beceri ve yetkinliklerin gelismesinde dogrudan veya dolayli

katk1 saglayabilecegi yadsinamaz bir gergektir (Lyons, 2008).

Bakker ve Demerouti’ye (2007) gore is talepleri ve is kaynaklari is becerikliligindeki
risk faktorlerini olusturmaktadir. Is talepleri ve is kaynaklar1 herhangi bir isin
ozelliklerinde 6nemli yer tutarlar ve c¢alisanlarin is yiikii ile motivasyonu iizerinde
onemli bir etkiye sahiptirler (Tims ve Bakker, 2010, s. 4). Is becerikliliginin bireylerin
is talepleri ve is kaynaklarmi kisisel yetenek ve ihtiyaglarina gore dengelenerek
yaptiklar1 degisiklikler oldugu (Tims ve Bakker, 2010) hatirlanirsa, yapilan isin talepleri
ve bireyin sahip oldugu kaynaklar is yapis bigimi agisindan olast yaratict katkilarin

niteligi izerinde kritik onem tasryacaktir.
Is Talepleri

Is talepleri, bir isin sahip oldugu fiziksel, psikolojik (bilissel ve duygusal) ve sosyal
yonleri ile ilgili ¢aba ve beceri gerektiren ayni zamanda onlari talep eden yonlerini ifade
eder. Bagka bir deyisle calisanlar lizerinde gerginlige neden olan gesitli sebepler olarak
tanimlanabilirler. Ornek vermek gerekirse, yiiksek is baskisi, rahatsiz edici fiziksel
ortam, is arkadaslartyla girilen sosyal etkilesimler, is yiikii ve zaman baskist gibi isin
hem fiziksel hem sosyal hem de psikolojik yonleri verilebilir. Is talepleri mutlaka
olumsuz olmak zorunda degildir. Ancak olumsuz olmasalar bile yerine getirilirken

caliganlar iizerinde is stresi yaratabilmektedirler (Bakker ve Demerouti, 2007).

Is Kaynaklar:
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Is kaynaklar1 bir isin fiziksel, psikolojik, sosyal ve drgiitsel agidan gesitli yonlerini ifade
etmektedir (Demerouti, Bakker, Nachreiner ve Schaufeli, 2001). Ayrica is kaynaklari
bireylerin ise baglihigm1 ve sadakatini pekistiritken tiikenme ve yilginlik gibi
istenmeyen sonuglar1 dnleyicidirler. Dolayisiyla bir orgiitiin birden fazla is kaynaginin
bulunmasi dnemli ve degerlidir. Sosyal destek icin hi¢bir meslektagin bulunmadigi,
calisanlarin 6zerk davranis sergileme sansi bulamadigi orgiitlerin is kaynaklari kisitlidir.
Ornegin yapic1 geribildirimler 6grenmeyi tesvik ederek calisanlarin is yeterliligini
arttirabilmektedir. Karar alma serbestligi ve sosyal destege sahip olmak ise 6zerklik ve

ait olma ihtiyaglarin desteklemektedir (Bakker, 2011).

Is kaynaklar1 ve is talepleri birbirleriyle negatif yonde iliskilidir. Ornegin yiiksek is
baskisi ve duygusal olarak zorlayict sartlarda g¢alisma gerekliligi (is talepleri), is
kaynaklarmin harekete gecmesini engelleyebilmektedir. Buna karsin sosyal destek ve
geri bildirim gibi yiiksek is kaynaklari ise is taleplerinin baskisini azaltabilmektedir
(Bakker, Demerouti ve Verbeke, 2004). Dolayisiyla yiiksek is talepleri ile karsilagan
calisanlar sahip olduklar is kaynaklar1 6l¢iisiinde motive olmaktadir. Yonetici ve is
arkadaslarindan gelen sosyal destek, performans geribildirimi, beceri ¢esitliligi, 6zerklik
gibi is kaynaklari isle biitlinlesmenin artmasina yol acan, yiiksek performansa ulasmayi

saglayan igsel ve digsal motivasyon siireglerini baslatmaktadir (Bakker, 2011).
Is Becerikliliginin Boyutlari

1. Yapisal is Kaynaklari: Calisanlarin bilgi, beceri ve yeteneklerini gelistiren,
igyerindeki  Ozerkliklerini  arttiran  kaynaklar yapisal is kaynaklar1 olarak
adlandirilmaktadir. Is becerikliliginin ortaya cikist icin bireylerin yapisal is kaynaklarini
arttirmalart beklenmektedir. Dolayisiyla birey tarafindan kendiliginden baslatilan
degisiklikler yapisal is kaynaklarnin arttirilmasina yonelik olacaktir. Yapisal is
kaynaklarimi arttiran orgiitsel faktorlere kaynak c¢esitliligi, gelisme firsatlar1 ve 6zerklik
gibi faktorler 6rnek verilebilir (Tims, Bakker ve Derks, 2012). Yapisal is kaynaklar1 ig
hedeflerine ulagsmak i¢in yiiksek is ylikii ve zaman baskisi gibi talepleri engellemekte ve
is kaynaklar1 ile meydan okuyucu is taleplerini karsilamak i¢in bireyi motive

etmektedirler (Morrow ve Conger, 2018). Yapisal is kaynaklarimi arttirmak isteyen
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birey kendine su soruyu sormaktadir: “Hangi beceri veya konular (yetkinlikler) daha
fazla grenmeme ve gelismeme yardimct olur?”. Bu soru bireyin sadece eksikliklerine
odaklanmasi ve bunlari gidermeye yonelmesiyle ilgili degildir. Hali hazirda var olan
giiclii yonlerini gelistirmek i¢in ne yapabilecegine de kafa yormaktadir. Bu soruya

>

“Isleri nasil yapacagim konusunda kendim karar veririm” yanitin1 verenler,
gorevlerinde ve projelerinde kendine en uygun is yapma bigimlerini kesfederek en iyi

sonucu almanin yollarini arayacak olanlardir.

2. Sosyal Is Kaynaklari: Calisanlara diger meslektaglarindan gelen geribildirim ve
sosyal destek, sosyal is kaynaklarim ifade etmektedir. Is becerikliligi davranis:
sergileyen calisanlarin, sosyal is kaynaklarini da arttirmalart beklenmektedir. Sosyal is
kaynaklarmi arttiran faktorlere, igyerindeki arkadaslik ve sosyal destek aglari, yol
gosterici yoneticiler ve onlardan alinan geribildirimler 6rnek verilebilir (Tims, Bakker
ve Derks, 2012). Proaktif kisilige sahip olan bireyler, yardim ve geribildirim talep
etmeye daha yatkindir. Dolayisiyla sosyal is kaynaklarini arttirarak is becerikliligi
gosterenler sosyal destek arama ve bundan istifade etmede ¢ok daha yetkindirler

(Bakker, Tims ve Derks, 2012).

Ancak belirtmek gerekir ki sosyal is kaynaklarina kiyasla yapisal is kaynaklarinin
gliclenmesi, is tasarimi lizerinde daha fazla etkiye sahiptir (Tims, Bakker ve Derks,
2012). isin sosyal kaynaklarini arttiran yapici geribildirim alabilme ve gerektiginde
rehberlik isteyebilme bireyi bir nebze isini yaparken giiglii kilmaktadir. Ancak yapilan
is hakkinda daha fazla sorumluluk (6zerklik) kazandiran ve is hakkinda daha fazla bilgi
edinilmesini (kendini gelistirme firsatlar1) saglayan yapisal is kaynaklarmin varligt

bireyin kurgulayacagi yeni ve 6zgiin is tasarimu iizerinde daha fazla etkili olmaktadir.

3. Meydan Okuyucu Is Talepleri: Bireylerin yaptiklar1 isten daha fazla memnun
kalmalarin1 saglayan ekstra isleri yapmak istemeleri meydan okuyucu (zorlayici) is
taleplerini ifade etmektedir. Is becerikliligi giiclii olanlar meydan okuyucu is
taleplerinin daha fazla olmasina ihtiya¢ duyalar. Meydan okuyucu yani bireyi mevcut
potansiyelinin tamamim kullanmak iizere zorlayici is talepleri, ¢alisanlarmn hali hazirda

var olan projelere katilmalari, yeni projelere baslamalar1 ve yeni gelismeler hakkinda



Bulu¢ & Ersoy Kart 599

bilgi edinmelerini saglayacak gorevlerde kendilerini gdsterirler. Meydan okuyucu is
talepleri bireyin kendi inisiyatifiyle arttiginda bir tehdit olmaktan ¢ikarak giidiileyici bir
enerji haline doniisecektir. Bunun anlami bireyin yeni gorevleri isteyerek ve sevkle
yerine getirmeye hazir olmasidir ki bdylece kendi yaratici is yapma bigimlerini

gelistirmeleri de miimkiin olacaktir.

4. Engelleyici Is Talepleri: Meydan okuyucu is taleplerinin aksine engelleyici is
talepleri is becerikliligi davranisi sergilenirken azaltilan davraniglardir. Bireylerin isini
yapmasina engel olan, morallerini ve verimliliklerini diigiiren talepler engelleyici is
talepleri olarak adlandirilir. Engelleyici is taleplerinin azaltilmasi biiyiik kararlarin
sorumlulugundan uzaklasabilme ve zihinsel asir1 yogunluga bagl stresten kurtulmakla
miimkiindiir. Ancak bu kosullarda is becerikliligi kapasitesinin giliglenmesi s6z konusu

olabilir (Tims, Bakker ve Derks, 2012).
isle Biitiinlesme

Gliniimiiz modern oOrgiitlerinde calisanlarin proaktif olmalari, inisiyatif iistlenmeleri,
kisisel mesleki gelisimleri i¢in sorumluluklarini almalar1 ve yiiksek kalite standartlarina
bagli kalmalari beklenmektedir. Sayilan bu o6zelliklere bagli kalabilen bireylere isle
biitlinlesmis ¢alisanlar denilmektedir. Modern oOrgiitler isle biitiinlesmis ¢aliganlara
ihtiyag duymaktadir (Bakker ve Leiter, 2010). Isle biitiinlesmis calisanlara sahip
orgiitler rekabet¢i ortamlarda var olmayi siirdiirebilmektedirler (Morrow ve Conger,
2018). O nedenle kiiresel diinyanin basarili ig orgiitleri insan kaynaklar1 uygulamalari,
pozitif liderlik, is becerikliligi ve isin yukaridan asagiya yeniden tasarimi gibi uygulama
ve yonlendirmelerle isle Dbiitinlesmeyi  kolaylastirici  stratejiler  izlemeyi

yeglemektedirler (Bakker, 2017).

Isle biitiinlesme siirekli ve olumlu bir etkiye sahip ‘ilerleme durumunu’ ifade eder. Isle
biitiinlesme hali canlilik-dinglik (vigor), 6zveri-adanmuslik (dedication) ve zihinsel
mesguliyet-iginde olma (absorption) ile karakterize olan olumlu ve duygusal olarak
giidiileyici kosullarin daimi hale gelmesiyle miimkiindiir. Canlilik yiiksek diizeyde

enerji ve esneklik icerisinde bireyin isinde ¢aba sarf etme istegini ifade eder. Canliliga
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sahip olan bireylerin tilkenmiglik hissiyatina kolay kolay kapilmasi beklenmez ve
yasadig1 zorluklar karsisinda direngli kalabilirler. Bireyin canlilik egilimi giliglendikge
isini yaparken kendini oldukga giiclii ve ding hissetmesi sasirtict olmayacaktir. Ozveri,
bireyin isine coskuyla sarilmasi ve yaptigi isten tatmin edici bir anlam edinmesiyle
olusan gurur ve ilham duygulart esliginde isini yapmaya odaklanmasini ifade
etmektedir. Ozveri boyutunda kendisini gii¢lii duyumsayanlar yaptiklar1 ise iliskin
heveslerini korur ve giinbegiin arttirirlar. Islerine adanmishik halleri son derece
belirgindir. Zihinsel mesguliyet, kendini ise kaptirma halidir. Bireyin yaptigi is
esnasinda hos zaman gecirmesini ifade eder. Isine kendini zihinsel olarak kaptirmis
olmak bir bakima dis diinyayla bagini koparmaya benzetilebilir. O nedenle isin
icerisinde kendini kaybetmis bir ruh halini ima eder. Boylesi ¢alisanlarin ¢aligma
saatleri hizl1 gecer ve kendilerini isten alamazlar. O kadar ki bu kisiler ise daldiklarinda

kendilerini ¢ok mutlu hissedeceklerdir (Maslach, Schaufeli ve Leiter, 2001).

Isle biitiinlesme hakkinda yapilan ilk ¢aligmalara Kahn’a (1990) aittir ve ¢aligma
kosullar1 psikolojik iyilik hali lizerinde olumlu etkiye sahip oldugu zaman psikolojik
anlamlilik ve psikolojik giivende hissetme durumlarinin ortaya ¢iktigini bulmustur. Bu
tablo bireyin isle biitiinlesmeye daha yatkin olacagina da isaret etmektedir. Isiyle
biitiinlesen ¢alisanlar islerinin harcadiklari emege degdigini hissederler ve buna giiclii
bir psikolojik anlamlilik duygusu eslik eder. Calisanlarin karar verme erkine sahip
olmasi, fikirlerini ifade edebilmeleri ve olasi olumsuz sonuglardan korkmaksizin kendi
fikirlerini paylasabileceklerine olan inanglar1 kuskusuz psikolojik anlamda giivenli,
korunakli bir ortamda calistiklarina iligskin algilarini besleyecektir. Bilhassa birey bu
yetki alaninda hareket ederken nihai hedeflere erigsmek igin gerekli bilgi, beceri ve

yetenege sahip olduguna emin oldukga anilan ‘giiven hissi’ daha da siddetlenecektir.

Ote yandan Kahn (1990) biitiinlesmeyi ‘kisisel biitiinlesme’ ve ‘biitiinlesmeme’ olarak
ayristirmay1 da onermektedir. Kisisel biitiinlesme; bireyin “tercih edilen benliginin”
igin, bagkalarinin ve bizatihi kendisi lizerinde aktif rol almasin1 saglayan davraniglarla
belirginlesir. O halde isini yaparken ¢alismaya psikolojik ve duygusal olarak kendini

veren caliganlar biitiinlesmis calisanlardir. Agikcasi gercekten isiyle biitiinlesenler,
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fiziksel, disiinsel ve duygusal agidan kendisini tamamiyla isine verebilmeyi
basaranlardir. Boylesi bir biitiinlesme olusmadiginda da “biitiinlesmeme” hali ortaya

¢ikacaktir.
isle Biitiinlesmenin Boyutlar

1. Fiziksel Biitiinlesme: Fiziksel biitiinlesme, isi yapabilmek icin sarf edilen ¢aba
kaginilmaz olarak fizikseldir. Zayif fiziksel biitiinlesme tembellikle belirginlesirken,
kuvvetli fiziksel biitiinlesme ise caliskanhik ve titizlikle yansitilabilir. Ote yandan
bireyin fiziksel biitiinlesmesi {stlendigi rolin baglamsal, zihinsel ve fiziksel
gereksinimlerine gore degismektedir. Gorev ve gorev dist aktiviteler ile 6z diizenleme
aktivitelerinde fiziksel biitiinlesmenin izleri goriilebilir. Fiziksel biitiinlesme diizeyi
giiclii bireyler istlendikleri rollere kendilerini verdiklerinde fiziksel enerjilerini isi iyi

yapmak i¢in kullanacaklardir (Rich, 2006).

2.Bilissel Biitiinlesme: Bilissel biitiinlesme, bireyin kendisini yaptig: ise zihinsel olarak
tamamen verebilmesidir. Bireyin fiziksel enerjisi ile biligsel emeginin birlesmesiyle isle
biitlinlesme durumu ortaya ¢ikmaktadir. Biligsel emek dikkat ve rol gorevi iizerinde
diislinerek gecirilen zaman ile icinde olma (6ziimseme) ve rol goérevine odaklanma
yogunlugu (veya mesguliyet derecesi) olarak siralanan iki bilesenden olugmaktadir
(Rothbard, 2001). Goérevin gerektirdigi rollere dikkatini vermek ¢aliganin elinde olan bir
durumdur. Ancak gorev rollerinin yaninda ¢alisani etkileyen yoneticiler, o6rgiit hedefleri,
is arkadagslari, kisisel hedefler veya is disindaki 6zel hayat gibi birden fazla unsur
mevcut olabilir. Bunlar bireyin gdrev roliine olan ilgisinin azalmasina neden olmast
halinde ‘isle biitiinlesememe’ durumu ortaya ¢ikabilmektedir. Ciinkii gorev dis1 kaygilar
ise iliskin gorevler icin mevcut biligsel kaynaklar1 tiiketecek ve o nedenle dikkat dagitici
olabilecektir. Rich’in (2006, s.14)’de altim ¢izdigi gibi, bir is gorevi layikiyla yerine
getiriliyorsa birey dikkatini tamamen bu géreve odaklamis olmalidir; bagka uyaranlarla
ilgisini kesmig olmalidir. Boylesi bilingli bir kontrolii saglamak ise sanildigi kadar kolay
olmasa gerekir. O nedenle, digsal odaklara kaymayan dikkat biligsel biitiinlesme icin

sarttir.
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3.Duygusal Biitiinlesme: Isleriyle aralarinda duygusal bag kurabilen kisilerde duygusal
biitiinlesme beklenebilir. Isine karst heyecan1 kuvvetli, ilgisi yiiksek bireyler yaptiklari
isi hem sevecek hem de ortaya ¢ikan sonuglardan gurur duyacaklardir. Bu duygusal
yogunluk o kadar giicliidiir ki bitmek tiikkenmek bilmeyen bir enerji heveslerini ve
cabalarimi da pekistirecektir (Rich, 2006). Hedonistik bir fayda elde edebilme yildirict
olabilecek pek cok engeli gormezden gelme giicii saglamakla bireyin stresten uzak ve

iiretken olmasini kolaylastirmaktadir.

Ozetle, isiyle biitiinlesmis olan calisanlar, biitiinlesmemis calisanlara gore daha iyi
performans gosterirler. Ustelik biitiinlesmis calisanlar sahip olduklari iyilik halini, kendi
islerini yeniden yapilandirabilme ve kendi is kaynaklarini olusturabilme gibi
yeteneklerini diger ¢aliganlara da aktarabilirler (Bakker ve Demerouti, 2008, s. 215).
Isle biitiinlesmeyi basaranlar, gorev performanslarmm sergilerken kendilerini fiziksel,
bilissel ve duygusal agidan etkinlestirirler. Orgiitlerin amacladig1 yiiksek basari, iyi
performans, diisiik isgiicli devri, devamsizligin azaltilmasi, ytliksek iy doyumu ve ise
baglilik sonuglariin elde edilebilmesi icin isle biitiinlesmenin saglandig1 bir ¢alisma

ortamimin yaratilmasi kritik onem tagimaktadir (Ongore, 2016, s. 51-52).

Gliniimiiz ¢alisma yasaminda calisanlar, ise yabancilagsma (alienation) gibi olumsuz
etkilerden kaginmak igin ¢aligmalarinin belirli yonlerini kontrol altina alma ihtiyaci
duymaktadirlar. Aksi taktirde motivasyonlarinin azalmast kaginilmazdir (Demirez ve
Tosunoglu, 2017, s.69). O nedenle, isle biitiinlesme s6z konusu oldugunda kendini
fiziksel, duygusal ve bilissel yeterli hisseden calisanlar motivasyon ve i tatmini
acisindan giiclenirler. Islerinden haz alan ve gorece dzerk kisiler is yapis bicimlerine
miidahale ederek kendilerine 6zgii bir is akisinin pesine diisebilirler ve bu onlar1 ¢ok
daha mutlu ve yaratici kilar. Dolayisiyla igle biitiinlesme i¢in uygun kosullar yaratan
orgiitlerde is becerikliligine firsat veren bir ¢alisma ortami kendiliginden ortaya

¢ikabilir.
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Arastirmanin Amaci

Bu aragtirmanin amaci, arastirma gorevlilerinin is becerikliligi ve isle biitiinlesme
davranislar1 arasindaki iliskileri ortaya koymaktir. Bu amagla asagidaki sorulara cevap

aranmistir. Arastirma gorevlilerinin:
1. Is becerikliligi ile isle biitiinlesme diizeyleri nasildir?
2. s becerikliligi ile isle biitiinlesme diizeyleri arasinda nasil bir iligki vardir?

3. [Isle biitiinlesme is becerikliliginin yordayicis1 midir?
YONTEM

Arastirma iligkisel tarama modeline uygun olarak tasarlanmistir. Bu aragtirmanin
orneklemini 2017-2018 egitim ve 6gretim déneminde Ankara’da bulunan YOK e bagh
devlet ve vakif liniversiteleri olan Ankara, Gazi, Haci Bayram Veli, Bagkent ve Ufuk
liniversitelerinde gorev yapan segkisiz ve oranli 6rnekleme yontemi ile segilen 358
aragtirma gorevlisi olusturmaktadir. Arastirmaya katilan arastirma goérevlilerinin; %381
erkek; %62’si kadindir. Katilimcilarin %57.5°1 30 yas altindayken, %42.5’1 30 yas
iistlindedir. Evli olanlarin orant; %53.1 iken bekar olanlar %46.9°dur. Arastirma
gorevlilerinin; %7.5’inin yliksek lisans ders asamasinda oldugu, %14.5’inin yiiksek
lisans tez asamasinda bulundugu saptanmistir. %1.4’1 ise yiiksek lisans programindan
mezun olmus durumdadir. %14.2°si doktora ders agamasinda, %7.5’1 doktora yeterlilik
asamasinda, %44.7’si doktora tez asamasindadir. Sadece %10.1°1 doktorasini1 bitirmistir.
Katilimeilarin arastirma gorevlisi olarak calistiklart siire incelendiginde; %45.3 {iniin 1-
5 yil, %45.3iniin 6-10 yil, %6.7’sinin 11-15 yil ve %2.8’inin 16-20 yil kideme sahip
olduklar1 anlagilmaktadir. Katilimcilarin %53.9’u sosyal bilimler, %32.7’si egitim
bilimleri, %5.9’u fen bilimleri ve %7.5’1 diger enstitiilere bagl olarak egitim almis ya
da egitimlerini hala siirdiirmektedirler. Aragtirma gorevliligi kadrosundaki is giivencesi
acisindan O6nem arz eden sahip olunan kadro tiirlerine gore dagilim incelendiginde;
%33.8%1 33/a, %26’s1 50/d, %31.8’i 33/a (OYP) ve %8.4’ii 50/d (OYP) kadrosunda

bulunduklar1 gorilmiistiir.
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Veri Toplama Araglan

Arastirma verileri katilimcilara eszamanli olarak uygulanan iki farkli 6lgek ile
toplanmustir. Bu 6lgeklerden biri Tims, Bakker ve Derks (2012) tarafindan gelistirilen
“Is Becerikliligi Olgegi (JCS)dir. Digeri ise Rich (2006) tarafindan gelistirilen “Isle
Biitiinlesme Olgegi”dir. Verilerin analizinde SPSS 23.0 programi kullanilmustir.

Etik Kurallara Uygunluk

Bu arastirmada 6zel hayatin gizliligi ve mahremiyeti korumak amaciyla katilimcilardan
kimlik bilgileri istenmemistir. Veri toplama asamasindan o6nce katilimcilara
aydinlatilmis onam formu aracilig1 ile aragtirmanin amaci agiklanarak katilimin istege
bagli oldugu ve isterlerse siireci yarida birakabilecekleri belirtilmistir. Arastirmada
yararlanilan kaynaklar, kaynaklar boliimiinde belirtilmistir. Bu arastirma Prof. Dr.
Miige Ersoy KART danismanliginda Burak BULUC tarafindan hazirlanan “Arastirma
Gorevlilerinde Is Becerikliligi: Psikososyal Degiskenler Acisindan Bir Degerlendirme”
isimli yiiksek lisans tezinden iiretilmistir. Ankara Universitesi Sosyal Bilimler Alt Etik
Kurulu 03/07/2018 tarihli ve 131 karar sayili izin belgesi ile aragtirmanin
uygulanmasinin etik agidan uygun oldugu belirlenmistir. ilgili “Etik Kurul Onayr” EK-
1’de sunulmustur.

Is Becerikliligi Olgegi

“Is Becerikliligi Olgegi” Tims ve digerleri (2012) tarafindan JD-R modeline dayanarak
is becerikliligi davranislarini belirlemek amaciyla gelistirilmistir. Akin, Sarigam, Kaya
ve Demir (2014) tarafindan Tiirk¢eye uyarlanmis bulunan 6lgek 21 maddeden ve dort
alt boyuttan olusmaktadir. Arastirmacilar tarafindan yapilan gecerlik ve giivenirlik
calismasi sonuglarma gore 6lcegin; (1) Yapisal is kaynaklarii arttirma (5 madde), (2)
Engelleyici is gerekliliklerini azaltma (6 madde), (3) Sosyal is kaynaklarini artirma (6
madde), (4). Zorlayici is gerekliliklerini artirma (6 madde) olmak tizere dort boyuttan
olustugu goriilmiistiir. Maddeler ‘Hi¢c Katilmiyorum’dan ‘Tamamen Katiliyorum’a
uzanan 5°li Likert tipi derecelendirmeye sahiptir. Elde edilen verilere uygulanan

dogrulayici faktor analizi sonucu 21 madde ve dort alt boyuttan olusan modelin uyum
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indeksi degerleri (x2=340.27, sd=175, p=0.00, RMSEA=.049, NNFI=.94, CFI=.95,
IFI=.95, RFI=.89, GFI=.92, AGFI=90, ve SRMR=.068) olarak hesaplanmustir.
Diizeltilmis madde toplam korelasyonlar1 .33 ile .87 arasinda degisirken alt-iist %27
puanlar istatistiksel olarak farklilagmaktadir. Bu ¢alismada yapilan giivenirlik analizi
sonuglarina gore dlgegin boyutlarinin Cronbach Alpha giivenirlik katsayilar1 ise Tablo

1’de sunulmustur.

Tablo 1. Is Becerikliligi Olcegi Alt Boyutlarina Ait Cronbach Alpha Degerleri

Alt Boyutlar Cronbach Alpha
Yapisal Is Kaynaklarmi Arttirma 12
Engelleyici Is Gerekliliklerini Azaltma 75
Sosyal Is Kaynaklarini Artirma .90
Zorlayici Is Gerekliliklerini Artirma .76

Isle Biitiinlesme Olcegi

“Isle Biitiinlesme Olgegi”, calisanlarin isle biitiinlesme diizeylerini 6l¢gmek igin Rich
(2006) tarafindan Kahn’in (1990) modeline uygun olarak gelistirilmistir ve Ongére
(2013) tarafindan Tiirkgeye uyarlanmistir. Olgek 18 madde ve ii¢ alt boyutlu bir yapiya
sahiptir. Bu boyutlar; (1) Fiziksel Biitiinlesme (6 madde), (2) Duygusal Biitiinlesme (6
madde), (3) Bilissel Biitiinlesme (6 madde) seklinde ifade edilmektedir. Olgek
maddeleri ‘Kesinlikle Katilmiyorum’dan ‘Kesinlikle Katiltyorum’a uzanan 5°li Likert
tipi derecelendirmeye sahiptir. Uc alt boyuta sahip Isle Biitiinlesme Olgegi, 18
maddeden olusmaktadir. Olgegin giivenilirligi i¢ tutarlilik (Cronbach Alpha) ve test
yarilama yontemleriyle hesaplanmistir. Ongére (2013) dlgegin i¢ tutarhilik katsayisini
.95 olarak bulmustur. Olgegin alt boyutlar1 incelendiginde, i¢ tutarlik katsayis1 Fiziksel
Biitiinlesme i¢in .91, Duygusal Biitiinlesme i¢in .94 ve Biligsel Biitiinlesme igin .95
olarak hesaplanmustir. Iki yar1 giivenirlik katsayis1 ise .97°dir. Bu calismada yapilan
giivenirlik analizi sonucunda 6l¢egin boyutlara goére Cronbach Alpha giivenirlik

katsayilari ise Tablo 2’de sunulmustur.
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Tablo 2. isle Biitiinlesme Olgegi Alt Boyutlarina Ait Cronbach Alpha Degerleri

Alt Boyutlar Cronbach Alpha
Fiziksel Biitiinlesme (FB) .58
Duygusal Biitiinlesme (DB) .64
Biligsel Biitiinlesme (BB) .52

Verilerin Analizi

Arastirmada toplanan verilerin analizi i¢in SPSS 23.0 programi kullanilmistir. Verilerin
analizinde; aritmetik ortalama, standart sapma (s), frekans (f), yiizde (%), Pearson cift
yonlii korelasyon analizi ve asamali regresyon analizi tekniklerinden faydalanilmig ve

bulgular p<.05 anlamlilik diizeyinde test edilmistir.
BULGULAR

Aragtirmada oncelikle arastirma gorevlilerinin Is Becerikliligi ve Isle Biitiinlesme
Olceklerine verdikleri cevaplara iliskin ortalama ve standart sapmalar, hesaplanmustir.

Sonuglar Tablo 3’te gdsterilmistir.

Tablo 3. Arastirma Gorevlilerinin Olgeklerin Alt Boyutlarina Verdigi Cevaplara iliskin

Ortalama ve Standart Sapmalar

Olgekler Boyutlar n X s
Yapisal Is Kaynaklarmi Arttirma 358 4.36 .50

i Engelleyici Is Gerekliliklerini Azaltma 358 3.21 .68
B? Kliligi Sosyal Is Kaynaklarini Arttirma 358 3.65 .76
ecertkhifigl Zorlayici Is Gerekliliklerini Arttirma 358 3.52 .64
Genel 358 3.69 .38
Fiziksel Biitiinlesme 358 4.05 .58

isle Duygusal Biitiinlesme 358 3.87 a7
Biitiinlesme Bilissel Biitiinlesme 358 3.92 .64
Genel 358 3.95 .52

Tablo 3’te arastirma gorevlilerinin I Becerikliligi Olgegine verdikleri cevaplara gore en
yiiksek ortalama yapisal is kaynaklarim arttirma boyutunda (X=4.36) “Tamamen
Katiliyorum” diizeyinde, en diisiik ortalamanin ise engelleyici ig gerekliliklerini azaltma

boyutunda (X=3.21) “Kararsizim” diizeyindedir. Diger boyutlara yonelik dagilimlar ise
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sirastyla sosyal is kaynaklarim arttirma (X=3.65) ve zorlayici is gerekliliklerini arttirma
(X=3.52) seklinde gergeklesmistir. Isle biitiinlesme Slceginde ise en yiiksek ortalamanin
fiziksel biitinlesme boyutunda (X=4.05) oldugu goriilmektedir. Bu sonuglar
dogrultusunda arastirma gorevlilerinin yapisal is kaynaklarini arttirma egiliminde
olduklar1 ancak engelleyici is gerekliliklerini azaltmada sikint1 yasadiklar1 soylenebilir.
Bununla birlikte sosyal is kaynaklarini ve zorlayici is gerekliliklerini arttirma
konusunda pek sikinti yasamadiklar1 anlagilmaktadir. Her ii¢ boyutta da puanlarin
yiiksek ortalama gostermesi arastirma gorevlilerinin igle biitiinlesme diizeylerinin

oldukea gii¢lii oldugunu diistindiirmektedir.

Arastirmanin temel sorularina yanit elde etmek amaciyla is becerikliligi ve isle
biitinlesme arasindaki iliskiyi belirlemek amaciyla 6lgeklerin alt boyutlar1 arasindaki

Pearson korelasyon katsayilar1 hesaplanarak sonuglar Tablo 4’te sunulmustur.

Tablo 4. Is Becerikliligi ve Isle Biitiinlesme Arasindaki Cift Yonlii Korelasyon Analizi

Sonuglari

Is Becerikliligi
1. Yapisal s 1
Kaynaklarini
Arttirma
2. Engelleyici Is .038 1
Gerekliliklerini
Azaltma
3. Sosyal Is 127 .013 1
Kaynaklarini
Arttirma
4. Zorlayici s 536**  -.046 226%* 1
Gerekliliklerini
Arttirma
isle Biitiinlesme
5. Fiziksel Biitiinlesme 378**  -.067 113 466** 1
6. Duygusal A462**  186** .165** .346** .302** 1
Biitiinlesme
7. Biligsel Biitiinlesme .388** 105 17300 .380** .584** 372** 1

** p<.05
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Tablo 4’te de gorildigi gibi yapisal is kaynaklarini arttirma ile zorlayici is
gerekliliklerini arttirma arasinda (r=.536, p<.05) anlaml: bir iliski s6z konusudur. Sosyal
is kaynaklarini arttirma ile zorlayici is gerekliliklerini arttirma boyutlar1 arasinda
(r=.226, p<.05) da pozitif yonde bir iligki bulunmasi yapisal is kaynaklar1 arttik¢a
arastirma gorevlilerinin zorlayict is gerekliliklerini arttirma egilimlerinin gii¢lenecegine
isaret etmektedir. Ayrica zorlayic ig gereklilikleri artirma derecesinin yiiksek olmasinin

da sosyal is kaynaklarin1 arttirma davraniglarini olumlu yonde etkiledigi s6ylenebilir.

Is becerikliligi ile isle biitiinlesme arasindaki korelasyonlar incelendiginde, yapisal is
kaynaklarini arttirma boyutu ile fiziksel (r=0.378, p<.05), duygusal (r=0.462, p<.05) ve
bilissel (r=0.388, p<.05) biitiinlesme boyutlar1 arasinda orta diizeyde pozitif ve anlamli
iligkiler oldugu goriilmektedir. Aragtirma gorevlilerinin yapisal is kaynaklarini arttirma
derecesinin yiiksek olmasi durumunda fiziksel, duygusal ve biligsel biitiinlesmelerinin
olumlu yonde etkilendigi veya arttigi soylenebilir. Benzer sekilde zorlayici is
gerekliliklerini arttirma ile isle biitiinlesmenin fiziksel (r=0.466, p<.05), duygusal
(r=0.346, p<.05) ve biligsel (r=0.380, p<.05) biitiinlesme boyutlar1 arasinda orta
diizeyde pozitif ve anlamli iliskiler goriilmektedir. Arastirma gorevlilerinin zorlayict is
gerekliliklerini arttirma derecesi yiiksek ise fiziksel, duygusal ve biligsel
biitiinlesmelerinin artti§1 soylenebilir. Is becerikliliginin bir baska boyutu olan
engelleyici is kaynaklarini azaltma ile duygusal biitiinlesme (r=0.186, p<.05) ve sosyal
is kaynaklarini arttirma ile duygusal biitinlesme (r=0.165, p<.05) arasinda pozitif

yonde, diisiik diizeyde ve anlamli iligkiler oldugu da tespit edilmistir.

Arastirmada isle biitiinlesme alt boyutlarinin is becerikliligini ne derecede yordadigini
belirlemek amaciyla asamali regresyon analizi yapilmistir. Analiz sonuglari is
becerikliligi diizeyinin engelleyici is gerekliliklerini azaltma ve sosyal is kaynaklarini
arttirma boyutlari i¢in isle biitiinlesmenin anlamli bir yordayici katkisinin bulunmadigi,
yapisal ig kaynaklarini arttirma ve zorlayici is gerekliliklerini arttirma agisindan ise isle
biitiinlesme diizeylerinin yordama giiciiniin anlamli oldugu bulunmustur. Tablo 5’ten de
goriilebilecegi gibi asamali regresyon analiz sonuglari yapisal is kaynaklarimin

arttirilmasi boyutunun yordanmasina yonelik ii¢ anlamli model ortaya cikarmistir.
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Duygusal biitiinlesme boyutu yapisal is kaynaklarini arttirma boyutundaki varyansin
%21’ini agiklamistir (R=.46, R?=.21). Bagka bir deyisle yapisal is kaynaklarini

arttirmanin %21°i duygusal biitiinlesme ile agiklanabilir.

Modele fiziksel biitiinlesme boyutu eklendiginde agiklanan varyans %28’e ¢ikmigtir
(R=.53, R?>=.28). Baska bir anlatimla duygusal biitiinlesme ve fiziksel biitiinlesme
degiskenleri birlikte yapisal is kaynaklarini arttirma boyutundaki varyansin %28’ini
aciklamaktadir. Beta katsayilari incelendiginde duygusal biitiinlesme (Beta=.38) ve
fiziksel biitiinlesme (Beta=.26) degiskenlerinin yapisal is kaynaklarini arttirma ile
pozitif iligkili oldugu goriilmektedir. Fiziksel biitiinlesme boyutunun modele dahil
olmakla yaklasik %7°lik bir varyansi daha agikladigi goriilmiistiir. Asamali regresyon
analizinin son agamasinda denkleme biligsel biitiinlesme boyutunun da dahil edilmesiyle
yapisal is kaynaklarini arttirma boyutundaki varyansin %29°u agiklanmistir. Bilissel
biitlinlesme degiskeninin modele katkis1 yaklasik %1 olarak hesaplanmigtir. Beta
katsayisina gore biligsel biitiinlesme ile yapisal is kaynaklarini arttirma arasinda pozitif
bir iliski bulunmaktadir (Beta=.15). Baska bir deyisle bilissel biitiinlesme degiskeni

yapisal is kaynaklarini arttirma boyutunun pozitif yonlii ve anlamli bir yordayicisidir.

Tablo 5. Yapisal is Kaynaklarin1 Arttirma Yordayicilara Iliskin Asamali Regresyon

Analizi Sonuglari

Model R R? Diizeltilmis R? Yord. Std.
Hatasi
1 462 214 211 44743
2 .525 276 272 42994
3 .535 .290 .284 42646

1.Yordayicilar: Duygusal Biitiinlesme
2.Yordayicilar: Duygusal Biitiinlesme, Fiziksel Biitiinlesme
3.Yordayicilar: Duygusal Biitiinlesme, Fiziksel Biitiinlesme, Biligsel Biitiinlesme

Is becerikliliginin bir diger alt boyutu olan zorlayici is gerekliliklerini arttirma
diizeyinin yordanmasina anlamli katki saglayan igle biitinlesme boyutlart ile bu
boyutlarin her birinin agiklanan toplam varyansa katkilarini belirlemek {izere asamali
regresyon analizi ger¢eklestirilmistir. Analiz sonuglari zorlayict is gerekliliklerini

arttirma boyutu ic¢in iki modelin anlamli olduguna isaret etmistir. Birinci modelde



Arastirma Gorevlilerinde Is Becerikliligi ve Isle Biitiinlesme ... 610

fiziksel biitiinlesme degiskeni zorlayici is gerekliliklerini arttirma boyutunda varyansin
%22’sini agiklamaktadir (R=.47, R?=22). Baska bir deyisle zorlayici is gerekliliklerini
arttirmanin %22’si fiziksel biitiinlesme ile agiklanabilir. Birinci model sadece fiziksel
biitinlesme degiskenini anlamli yordayici olarak gostermektedir ve Beta katsayisina
gore fiziksel biitliinlesme ile zorlayici is gerekliliklerini arttirma arasinda pozitif bir iligki

bulunmaktadir (Beta=.47, p<.05).

fkinci modele duygusal biitiinlesme degiskeni eklenince agiklanan varyans %26’ya
yiikselmistir (R=.51, R?=.26). Fiziksel biitiinlesme ile duygusal biitiinlesme degiskenleri
birlikte ele alindiginda zorlayici is gerekliliklerini arttirma bagimli degiskendeki
varyansin %26’sin1 agiklamaktadir. Beta katsayilari ele alindiginda fiziksel biitiinlesme
(Beta=.40) ve duygusal biitiinlesme (Beta=.23) degiskenlerinin zorlayict is
gerekliliklerini arttirma ile aralarinda pozitif bir iligki bulunmaktadir. Duygusal
biitiinlesme degiskeni modelde acgiklanan varyansa yaklasik %4’lik katkida
bulunmaktadir. Bilissel biitiinlesme boyutunun da dahil edildigi {igiincii modelin ise
anlamsiz oldugu belirlenmistir. Buna gore biligsel biitlinlesme bu boyutun

yordanmasina herhangi bir katki sunmamaktadir. Sonuglar Tablo 6’da verilmistir.

Tablo 6. Zorlayic1 Is Gerekliliklerini Arttirma Yordayicilarina iliskin  Asamali

Regresyon Analizi Sonuglar

Model R R? Diizeltilmis R? Yord. Std.
Hatas1
1 .466 217 215 57234
2 513 .263 .259 .55596

1.Yordayicilar: Fiziksel Biitiinlesme
2.Yordayicilar: Fiziksel Biitiinlesme, Duygusal Biitiinlesme

TARTISMA ve SONUC

Yapilan arastirmada Is Becerikliligi ve Isle Biitiinlesme Olgeklerinin uygulanmasindan
elde edilen puanlara gore, aragtirma gorevlilerinin is becerikliligi agisindan kendilerini

en fazla yapisal is kaynaklarin1 arttirma boyutunda yeterli algiladiklari, engelleyici is
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gerekliliklerini azaltma boyutlarinda ise kendilerini yetersiz bulduklar1 anlasilmistir.
Ancak yine de dlgekten elde edilen puanlar incelendiginde, ¢alismaya katilan aragtirma
gorevlilerinin is becerikliligi davraniglarinin oldukea giiclii oldugu diisiiniilmektedir. Bu
sonu¢ hem iniversiteler hem de meslegin ilk asamasinda bulunan aragtirma gorevlileri
icin dnemli ve olumlu bir durumu ifade etmektedir. Ag¢ikcasi aragtirma gorevlilerinin
gerek Ogrencilik gerek akademisyenlik acisindan is Dbecerikliligi sergilemeye
yoneldikleri, gérev ve sosyal iliskiler smirlar1 iizerinde hem biligsel hem de fiziksel
degisiklikler yapabildikleri; bdylece islerini kendileri i¢in daha anlamli, ilgi gekici ve

tatmin edici hale getirebilen bireyler olduklar1 sdylenebilir.

Arastirma gorevlilerinin kendilerini en ¢ok yeterli gordiikleri is becerikliligi alt boyutu
yapisal is kaynaklarmi arttirma olmustur. Hatirlanacagi gibi yapisal is kaynaklari
calisanlarin bilgi ve becerilerini gelistirmesine yardimci olan ve 6zerkliklerini
destekleyen kaynaklardir. Arastirma gorevlilerinin is becerikliligi diizeyi gili¢lendikge
yapisal is kaynaklarini ¢ok daha kolay ve etkin bir bigimde arttirabilmeleri sz
konusudur (Tims, Bakker ve Derks, 2012). Gercekten katilimcilar yapisal is
kaynaklarmi arttirmada kendilerini yeterli gormektedirler. Kuskusuz arastirma
gorevliliginin dinamik dogas1 bilgi ve becerileri gelistirmede siirekli 6grenmeyi,
muhakemeyi ve akademik alanda 6zerk davranmay: gerektirmektedir. Siirekli gelisen ve
degisen diinyay1 takip etmek, giincel teorik ve ampirik bulgulara hakim olmak ve
olabildiginde yeni bilimsel sorunsallara odaklanmak bagarili bir arastirmact igin
olmazsa olmaz bir gerekliliktir. Akademisyenler ne denli islerinde 6zgiin is yapma yol
ve yontemleri izlerlerse o denli dikkat ¢eken ve taktir goren bilimsel agiklamalar
iiretebilirler. O halde is becerikliligi basarmin ayirt edici bir anahtar1 gibi
degerlendirilebilir. Monoton bir ritime saplanan ve var olanla yetinmeyi secen bilim
insanlarmin iiretkenligi zayif kalmaya mahkum olabilir. Ustelik yeni arastirmalar igin
isteksizlik, yeni yontemleri sorgulama ve kullanmadan kagmmma gibi ‘bilimsel atalet’
hali, kaynaklarim1 zenginlestirmektense sahsi gelisimlerini engelleyici unsurlari

kabullenen kisiler i¢in kaginilmazdir. Boylesi bir tehditin kontrolii heniiz mesleki olarak
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ilk asamada olan aragtirma gorevlileri i¢in cesaretlendirici bir i ortami yaratmakla

miimkiin olabilir.

Arastirma gorevlilerinin kendilerini en az yeterli gordiikleri is becerikliligi alt
boyutunun engelleyici is gerekliliklerini azaltma olduguna iligkin bulgular bu
saptamamizi desteklemekte ve 6te yandan da geng bilim insanlarinin gelismeye agik
olduklar1 fakat bunu nasil basarabileceklerinden emin olmadiklarin1 da
diistindiirmektedir. Umut verici bir bulgu olarak, engelleyici is kaynaklarini azaltma
amaciyla gen¢ akademisyenlere yol gostermek geregi ortaya cikmustir. Acikgasi,
kidemli meslek mensuplarinin akademinin ‘tutku’ gerektiren dogasiyla gencleri
tanigtirmas1 makul bir éneri olabilir. Isine tutkuyla sarilanlar, isle biitiinlesme yasamaya
daha meyilli olacaktir ve bu biitiinlesme hali is becerikliligi davranislar i¢in tetikleyici

unsur haline gelecektir.

Arastirma gorevliligi zihinsel olarak yogun ¢alisma siireglerini iginde barindirmaktadir.
Ayn1 anda birden fazla proje, birden fazla idari gorev, birden fazla makale ya da kitab1
es zamanli okuma, uzun siireli konsantrasyon ve bilissel ciddi bir emegin harcanmasini
gerektirmektedir. Cogu zaman bunca biligsel sorumlulugu layikiyla yerine getirebilmek
imkansizlasabilmekte; gen¢ bilim insanlarini umutsuzluga sevk edebilmektedir. Bu
tablonun sorumlusu azaltilamayan engelleyici is gereklilikleridir. Gorevleri yerine
getirmede engelleyici niteliklere sahip olan gorevlerin ayiklanarak ikinci plana atilmasi,
onem diizeyi yiiksek olan gorevlere Oncelik verilerek engelleyici is gerekliliklerinin
azaltilmasi bir basa ¢ikma teknigi olarak kullamlabilir. Ustelik bu amaca yonelik girisim

ve denemeler ig becerikliliginin gelismesine de zemin hazirlayacaktir.

Sosyal is kaynaklarinin arttirilmasi, geribildirim, meslektas ve danigman desteginin
alimmasi aragtirma gorevlileri i¢in biiyliik 6nem arz etmektedir. Sosyal is kaynaklarini
arttirma agisindan arastirma gorevlilerinin pek fazla sikintt yasamadigina isaret eden
arastirma bulgular1 1s18inda bilhassa lilkemizde akademide ‘usta-cirak’ iligkisinin
gorece etkin bigimde kuruldugu ve siirdiiriildiigiine bir kanit olarak degerlendirilebilir.

Elbette bazi sosyal iligkiler is kaynagimi gii¢lendirmek yerine baltalayici da olabilir. O
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nedenle yarar yerine zarar verme potansiyeli tasiyan sosyal iliskilerden kaginmakla

verimliligin artacag goz oniinde tutulmalidir.

Zorlayicr is gereklilikleri, meydan okuyucu ve biligsel smirlart agsmaya sevk eden
caligmalara  odaklanabilme egilimini pekistirecektir. Bu  baglamda  farkli
perspektiflerden sunulan bilgi, yorum ya da elestirel agiklamalara agik olmak sarttir.
Dolayistyla begerl sermaye gelisimi i¢in firsat yaratmak ve bu firsatlar1 kendine
yatirimin bir araci olarak tanimlamak son derece mithimdir. Her meydan okuma, her
zorlu gorev akademik yasamda ozgiinliigii ve basariyr davet edebilir. Zira bu siireg is

becerikliligi i¢in de gelistiricidir ve alanda fark yaratmanin bir baglangici olabilir.

Yapisal is kaynaklarini arttirma ile zorlayicr is gerekliliklerini arttirma arasinda pozitif
yonde bir iliski bulunmasi aragtirma gorevlilerinin yapisal is kaynaklarinin arttirildikca
zorlayict is gerekliliklerini arttirma egilimi yaratacagini ima etmektedir. Bu da artan

verimlilige veya giiclenen bireysel iyilik haline yol agabilir.

Is becerikliligi ve isle biitiinlesme alt boyutlar1 arasindaki korelasyon analiz sonuclari
zorlayict is gerekliliklerini arttirma ile fiziksel biitiinlesme arasinda en giiclii iliski
oldugunu ortaya ¢ikarmistir. En diisiik korelasyon ise sosyal is kaynaklarini arttirma ile
duygusal biitiinlesme alt boyutu arasindadir. O halde arastirma gorevlileri isleriyle
fiziksel biitiinlesmelerini giiclendirdik¢e zorlayict is gerekliliklerini de arttirmayi
basarmaktadirlar. Bununla birlikte duygusal biitiinlesmenin giiglenmesi sosyal is

kaynaklarimi arttirmak tizere bireyleri destekliyor gibi goriinmektedir.

Arastirmada son olarak igle biitiinlesmenin i becerikliligini yordayicist olup olmadigina
bakilmistir. Yapisal is kaynaklarint arttirma (is becerikliligi) alt boyutunun en giiclii
yordayicist duygusal biitiinlesme diizeyidir. Hatirlanacagi gibi duygusal biitiinlesme,
bireyin stres ve duygularinin farkindaligina odaklanmasidir. Yapisal is kaynaklarina
iliskin duygusal bir bag1 ve farkindalig1 giiclii olanlar yapisal is kaynaklarini artirmada
daha basarili olabilirler; ¢ilinkii yapisal is kaynaklarmi arttirirken olusan stresle baga
c¢ikabilmede duygularin1 ve davranmiglarini yonetebilme becerileri olduk¢a kuvvetlidir.

Fiziksel biitiinlesme de aciklanan varyansa yaklasik %6’lik bir katki saglamaktadir.
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Dolayistyla kendilerini fiziksel olarak yaptiklari ise kaptiran ve mesleginde harcadigi
fiziksel cabay1 ¢ogaltan arastirma gorevlileri istlendikleri sorumluluklar igin fiziksel
olarak caba sarf edecek, tembellik yapmayacaktir ki bu da disiplinli bir sekilde islerine
odaklanmalar1 anlamina gelecektir. Biligsel biitiinlesmenin yordayic1 giicii anlamli
olmakla birlikte gérece zayiftir ¢iinkii varyansin agiklanmasinda sadece %1 oraninda
katkis1 s6z konusudur. Yine de isine zihnen yogun bicimde odaklanmanin yapisal

kaynaklarmn giliclenmesini saglama potansiyeli tasidig1 sdylenebilir.

Zorlayicr i gerekliliklerini arttirma boyutunun yordanmasina yonelik yapilan agamali
regresyon analizi sonuglarina gore en giiclii yordayict fiziksel biitiinlesmedir. Fiziksel
biitinlesme yiikseldik¢e zorlayici is gerekliliklerini arttirma diizeyinin de yiikselecegi
sOylenebilir. Denkleme ikinci sirada duygusal biitiinlesme degiskeni dahil olmaktadir ve
buna gore igiyle duygusal biitiinlesme diizeyi giiclenen arastirma gorevlilerinin meydan
okuyan, potansiyellerini zorlayan akademik gorevlere talip olma egilimlerinin de

artacag soylenebilir.

Analiz sonuglarinin ‘igle biitiinlesmenin’ engelleyici is gerekliliklerini azaltma ve sosyal
is kaynaklarini arttirma (is becerikliligi) boyutlari i¢in anlamli bir yordayici olmadigina
iliskin bulgusu da dikkate degerdir. Buna gore anilan bu iki is becerikliligi boyutunun
onciilleri isle biitinlesme olmak yerine kisilik, 6zsaygi, benlik yeterliligi gibi denek-igi
degiskenler olabilir. Yine de isle biitinlesme saglama odakli stratejiler izleyen
iiniversitelerde is becerikliligini tegsvik etmek acisindan sinirh ¢iktiya ulasilabilecegi
bilgisi, arastirma gorevlisi se¢ciminde kimi bireysel fark ozelliklerine odaklanmanin
gereginin altin1 ¢izmektedir. Yapilacak yeni ¢alismalarin bu degigkenlere iliskin bir

modellemeye gitmesi ve sitnamasi uygun olabilir.

Bulgular, aragtirma gorevlilerinin en ¢ok yapisal is kaynaklarini arttirma alt boyutunda
kendilerini yeterli gordiiklerini ve tstelik kendilerini bilgi ve becerilerini gelistiren,
O0zerk davranma kabiliyetine sahip bireyler olarak algiladiklarini isaret etmektedir.
Bugiiniin is diinyasinda geligmeleri takip ederek giincel kalmak olduk¢a 6nemli oldugu
i¢in arastirmadan ¢ikan bu degerler hem arastirma gorevlileri hem de Giniversiteler i¢in

onemli degerlerdir. Arastirma gorevlileri yapisal is kaynaklarini arttirmaya yatkin olsa
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bile hocalari tarafindan siirekli 6grenmeye tesvik edilmeli, desteklenmeli ve motive
edilmelidirler. Bu yaklagimin hem isle biitiinlesmelerini destekleyecegi hem de 6zgiin
caligmalar icin onlan yiireklendirecegi ve boylece de is becerikliligi kapasitelerinin
giiclenecegi diisiiniilmektedir. Universiteler ve arastirma gorevlilerini yetistiren kidemli
Ogretim iiyelerinin misyonu belki de beceriklilik diizeyi gelismis, kaynaklarini ussal
bicimde kontrol edebilen isine tutkuyla baglanmuis, isiyle biitiinlesmis genclere vizyon
saglamaktir ve bu husus kanimizca akademik bayrak yarisinin bir geregi olarak akilda

tutulmalidir.
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SUMMARY

Academic profession is that contains task that require high level of concentration, judgement and
creative writing skills due to its nature.lt requires long-term research for scientific publications,
gathering together studies on similar topics, analysis and interpretation of the collected data and
similar studies (Kése, Oral, & Tiiresin, 2012). It would not be wrong to say that the candidate
academics in the research assistantship, which form the basis of being a successful lecturer,
spend their valuable years as they will invest in learning, thinking and making connections with
the academic community. As Kahraman (2010) emphasizes, those at this stage of the profession
are responsible for both developing themselves and making scientific publications in the national
and international area when they become faculty members. Undoubtedly, the effort to meet these
expectations can mean a considerable responsibility for young researchers as well as a heavy
academic challenge that they will have to resist. The relevant institutions should think about
examining the working conditions of the research assistants and finding solutions to their
problems. Because research assistants will be able to make great contributions to the
development of universities (Akitict & Oztiirk, 2016). Therefore, it is important for research
assistants to overcome the low performance and motivational losses they experience in their work
life. Problems such as bad working conditions, lack of communication with their counselors, bad
relations with their colleagues, role ambiguity, lack of feeling or belonging to the universities,
being unsatisfied with their jobs can bring them to the hate the job and even quitting their jobs.
The engagement of researh assistants in their studies is closely related to their level of
motivation. It is obvious that individuals with low motivation will have difficulties in working life.
In this context, the research assistants can have the flexibility to strengthen their works and feed
the feelings of motivation and job satisfaction while performing the administrative and academic
duties assigned to them. One of the factors that provides the individual with such a motivational
resource during the work is job crafting (Lyons, 2008). Job Crafting is the ‘daily’ changes that
employees create on the characteristics of their work (Wrzesniewski & Dutton, 2001). Job
crafting is a versatile and dynamic approach that enables individuals to be strong and skilled in
achieving their work goals, and guides how they can design and direct their works to achieve the
best fit (Morrow & Conger, 2018). Another concept that represents the motivational structure in
which individuals strive to achieve goals such as self-improvement, learning new things and
success, according to the level of motivation they have, is work engagement. It can be said that
the individuals who are engaged with their work are highly motivated, who take personal
responsibility for achieving the goals and reflect their personal energies to their jobs (Leiter &
Bakker, 2010).

In this study, it was aimed to reveal the relationship between research assistants levels of work
engagement and their job crafting behaviors.

Method

The universe of the research consists of research assistants working at state and foundation
universities in Ankara. The sample consists of 358 research assistants working in these
universities. The research is a descriptive study using relational survey model. In the study the
data were collected through, “Job Crafting Scale” developed by Tims, Bakker and Derks (2012)
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and adapted into Turkish by Akin, Saricam, Kaya and Demir (2014); “Work Engagement Scale”
developed by Rich (2006) and adapted into Turkish by Ongére (2013). In the analysis of the data,
the arithmetic mean (X), standard deviation (s), percentage (%), Pearson Moments bidirectional
correlation analysis and stepwise regression analysis techniques were used.

Findings, Conclusion and Discussion

According to the results of the research; while emotional dimension shows a moderate, positive
and meaningful relationship with all four dimensions of job crafting, it has been found that
physical and cognitive dimension shows a moderate, positive and maeaningful relationship with
only two dimensions of job crafting (Increasing Structural Resources and Increasing Challenging
Demands). The results of the stepwise regression analysis showed that work engagement is a
significant predictor of job crafting. The findings were discussed within the framework of the
relevant literature, and suggestions were made to strenghten job crafting behavior in Academia.
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Bu arastirmamin amact ilkokullarda gorev yapan ogretmen algilarmma gore, okulun sosyal
sermayesi ve orgiit saghgi arasindaki iligki diizeyini belirlemektir. Arastirma, betimsel nitelikte
iligkisel tarama modelindedir. Aragtirmanin evrenini Ankara’min sosyo-ekonomik gelismislik
diizeyi farkli olan ii¢ ilgesinde yer alan okullarda gorev yapan ogretmenler olusturmaktadr.
Arastirmanin orneklemi 475 ogretmenden olugmaktadir. Arastirmada okullarin sosyal sermaye
diizeyini belirlemek i¢in “Sosyal sermaye dlgegi” ile orgiit saghgi diizeyini belirlemek icin
“Orgiit saghgr olcesi” kullaministir. Arastrmada elde edilen bulgulara gore; ogretmenlerin
okulun sosyal sermaye diizeyine iliskin algilarinin “katilyyorum” diizeyinde oldugu belirlenmistir.
Ogretmenlerin okulun orgiit saghgi diizeyine iliskin algilarimin ise “cogu zaman” diizeyinde
oldugu belirlenmistir. Ayrica degiskenler arasi orta diizeyde pozitif yonlii iligkilerin oldugu
belirlenmigtir. Aragstirmada okullardaki sosyal sermaye ile orgiit saghg1 diizeyleri benzerlik
gostermektedir; okullarda hem etkin ve gelistirilebilen bir sosyal sermaye, hem de saglkli bir
orgiitsel iklimin varligindan soz edilebilir. Okullarda etkin bir sosyal sermaye ve saglikli bir
atmosferin  olusturulmast dogrultusunda sosyal etkinlikler (spor, edebiyat, sanat gibi)
zenginlestirilebilir.

Anahtar Sazciikler: Sosyal sermaye, Orgiit saghgi, Okul saghgr.

“Aciklama: Bu makale, “Okullarda Sosyal Sermaye ve Orgiit Saghg iliskisi” bashkli doktora
tezinden tretilmistir.

™ Almtilama: Akyiirek, M. L., ve Celik, S. (2020). Okullarda sosyal sermaye ve orgiit saghg
iliskisi. Gazi Universitesi Gazi Egitim Fakiiltesi Dergisi, 40(2), 621-663.
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ABSTRACT

The aim of this study is to determine the relationship between the social capital of the school and
organizational health according to the perceptions of teachers working in primary schools. The
research is in a descriptive relational screening model. The population of the study consists of
teachers working in schools in three districts of Ankara with different socio-economic
development levels. The sample of the study consists of 475 teachers. In the study, "Social capital
scale" was used to determine the social capital level of schools and "Organizational health scale"
was used to determine the organizational health level. According to the findings obtained in the
research; It was determined that teachers' perceptions of the social capital level of the school
were at the level of "I agree". Teachers' perceptions of the organizational health level of the
school were found to be at the level of "most of the time". Social capital and organizational health
levels in schools are similar; it can be said that there is both an effective and developable social
capital and a healthy organizational climate in schools. Social activities (such as sports,
literature, art) can be enriched in order to create an effective social capital and healthy
atmosphere in schools.

Keywords: Social capital, Organizational health, School health.
GIRIS

Toplumsal yapida ve orgiitlerde sosyal iliskiler ve baglar, toplumsal ve drgiitsel gelisim
icin gereklidir. Bu dogrultuda, bireyler gorevlerini basarabilmek i¢in hosnut olacaklari
bir ¢alisma ortamini ve saygi duyup sevebilecekleri g¢alisma arkadaslarini kaginilmaz
Ogeler olarak goriirler. Calisma ortami ve ¢alisma arkadaglariyla boyle bir biitiinlesme
calisanlarin doyumunu artiran 6nemli etkenlerdir. Sosyal sermaye islevsel degerlere
sahip, birey ve gruplarin kaynaklari arasinda bulunup onlar arasindaki iligkilerde yer

almaktadir (Kahne, O’Brien, Brown ve Quinn, 2001).

Sosyal sermaye Ozellikle 1980’lerden sonra yaygin bir kavram olarak bircok
arastirmaya konu olmustur (Woolcock ve Narayan, 2000). Sosyal sermaye kavraminin
islerligine 6nemli katkilarda bulunan Bourdieu (1986) sosyal sermayeyi, uzun siireli ve
amacgl olarak kurulmus olan sosyal aglara dayali iletisim ve iligkilerin sagladigi
potansiyel yararlarin biitiini olarak tanimlamistir. Coleman (1988) sosyal sermaye
kavramini, gruplarin igbirligine yonelik davranislarina kaynaklik eden bir kavram olarak
ifade etmistir. Putnam’a (1993; 2000) gore ise sosyal sermaye, bireyler arasinda sosyal

baglantilar, iletisim aglar1, karsiliklilik ve giivenin kaynaklik ettigi sosyal biitiinlesme ve
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igbirligine imkan taniyan bir degerdir. Lin (2001) sosyal sermayeyi, toplumsal yapilara
gomiilli, ulasilabilir, aktarilabilir ve islevsel etki olusturacak gizil bir gili¢ olarak
tamimlamugtir. Farkli bir sekilde ifade edilecek olursa sosyal sermaye, bireylerin grup
iiyeligine dayali olarak ortaya ¢ikan ve sekillenen iliskilere dayali bir kavramdir

(Bourdieu, 1986).

Sosyal sermayenin birtakim unsurlari bulunmaktadir. Bu unsurlarla ile ilgili olarak
Cohen ve Prusak (2001) giiven, isbirligi, aidiyet ve iliski aglarini; Putnam (2000) aglar,
normlar, giiven ve isbirligini; Fukuyama (1999) ise giiven, karsiliklilik, isbirligi ve
sosyal normlar1 ele almiglardir. Muthuri, Matten ve Moon (2007) sosyal sermayenin
normlar, giiven ve ag unsurlarindan olustugunu vurgulamislardir. Ekinci (2008) sosyal
sermayeyi Orgiitsel bagllik, iletisim-sosyal etkilesim, isbirligi-sosyal aglar ve katilim,
giiven, farkliliklara tolerans ve normlar1 paylasim; Sahin (2011) ise giiven, norm ve
degerler, sosyal aglar, ilgi-etkilesim ve katilim, baglilik ve aidiyet unsur ve boyutlari ile

incelemistir.

Paxton’a (1999) gore sosyal sermaye, ekonomik ve fiziki sermaye unsurlarinin
verimliligini etkileyerek toplumda sosyal, kiiltiirel ve siyasal siiregler tizerinde dnemli
sonuglara yol agmaktadir. Dolayistyla bir grup, toplum ya da orgiitte yani isbirligine
ihtiya¢ duyulan biitiin toplumsal siireglerde sosyal sermaye ¢ok 6nemli ve belirleyici bir
etkiye sahiptir. Sosyal sermaye 6zellikle giiven, baglilik, aktif katilim, karsiliklilik ve
aidiyet gibi birtakim unsurlar ile sosyal iliski, etkilesim ve aglarin biitiin siireglere yon

verdigi okullar agisindan da ¢ok énemlidir.

Okullarin, insanlarin merkezde yer aldigi orgiitler olmasi ve toplumun hemen her
kesimiyle bir sekilde iliski icinde olmasi sebebiyle, sosyal sermayeyi olusturan giiven,
iliski aglari, normlar, ilgi ve katilim ile kargiliklilik unsurlarinin okullarda var olmasi ve
gelistirilmesi zorunluluk arz etmektedir. Bu yilizden okul orgiitleri, hem sosyal
sermayenin unsurlarint 6grenmekle hem de sosyal sermayenin ilgili aktivite 6gelerini
anlamakla 6nemli bir firsat yakalayabilir (Print ve Coleman, 2003). Okul orgiitlerinde
yonetici, Ogretmen, Ogrenci, veli ve cevre oOrgiitlerindeki aktorlerin yani sistem

perspektifinden tiim paydaslarin gelistirdigi iliski ve iletisim aglarinin niteligi, bu



Okullarda Sosyal Sermaye ve Orgiit Saghg... 624

aktorlerin temel degerlerine ve algilama bigimlerine baglidir (Ortiz, 2001). Okul
orgiitlerindeki bu aktorler arasindaki iliski ve etkilesimler, okuldaki sosyal sermaye
diizeyine iliskin 6nemli ipuglar1 sunmaktadir. Okullarm etkili ya da etkisiz bir orgiitsel
iliskiye sahip olmasinda bu iligkiler énemli bir paya sahiptir. Bu sebeple okullarda,
sosyal sermayenin bilesenleri lizerinde durulmasi ve yiiksek diizeyde sosyal sermaye

olusumunun saglanmasi gerekmektedir (Sahin ve Ada, 2013).

Sosyal sermayenin baglilik, etkilesim, sosyal aglar ve katilim, giiven, farkliliklara
tolerans ve normlari paylasim gibi boyut ve unsurlarinin orgiitlerde islevselligi ve
etkililigi ile birlikte birtakim Orgiitsel basari, gelisim ve olumlu atmosferin oldugu
calisma ortamlar1 olusabilecektir. Bu olumlu atmosfer ve ¢alisma ortamini orgiit sagligi
olarak ifade edebiliriz. Orgiit saglhigi, okul veya herhangi bir orgiitiin atmosferini,
psikolojik ve sosyal durumunu gostermektedir. Sosyal sermayenin etkin olarak
kullanilabilmesi ve gelistirilebilmesi, saglikli 6rgiit veya okullarin olusumuna zemin

hazirlayabilir.

Orgiit saghigr kavrami ilk olarak 1950°li yillarin sonlarinda Argyris tarafindan
kullanilmis ve bu kavramin etmenleri ile birlikte agiklanarak gelistirilmesi 1960’11
yillarda Miles tarafindan gergeklestirilmistir (Uras, 1998). Miles’e (1965) gore saglikli
bir oOrgiit, yalniz ¢evresinde yasamini siirdiirmekle yetinmeyen, ayrica uzun vadede
stirekli gelisen, miicadele eden ve yagamin siirdiirme yeteneklerini gelistiren orgiittiir.
Saglikli orgiitler enerjilerini orgiitiin amag ve misyonuna etkili bir sekilde yoneltirken,
rahatsiz edici dig giiglerle basarili bir sekilde miicadele ederler (Hoy ve Hannum, 1997).
Orgiit saghgmin tespit edilmesi ile birlikte orgiitteki degisim girisimleri basarili
kilmacaktir. Orgiitiin saghkli olabilmesi, uzun doénemli etkililik icin gerekli bir &n
kosuldur (Hoy, Tarter ve Kottkamp, 1991). Amagclarim1 gergeklestirebilen, esnek bir
yapiya sahip olabilen ve gevreye uyum saglayabilen orgiitler saglikli olarak kabul
edilmektedir. Bu orgiitlerden biri de okuldur. Okulun saglikli olmasi amag

gergeklestirme, yenilesme ve gelisim igin gereklidir.

Saglikli bir okul enerjisini goreve yoneltir, saglikli okulda Ogrenci, 6gretmen ile

yonetici arasindaki iliskiler uyumludur ve saglikli okullar yiiksek diizeyde basarilidir
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(Hoy, Tarter ve Bliss, 1990). Bir okuldaki o6rgiitsel canlilik ne kadar saglikli olursa,
bireyler ve yoneticiler birbirlerine o kadar ¢ok giivenirler (Hoy ve Feldman, 1987).
Orgiit saghgi, orgiitin amagclarina ulasabilme basarisidir. Orgiitiin bir fonksiyonu
diizgiin bir sekilde ¢aligmazsa, diger boyutlar birbirini etkiler ve tiim sistemde sorunlara
neden olur (Childers ve Fairman, 1986). Saglikli bir okul; teknik, yonetimsel ve
kurumsal diizeyleri uyum icinde ¢alisan Orgiittiir. Saglikli bir 6rgiit, faydali ve anlamli
ihtiyaglart karsilamaktadir. Bununla birlikte, Orgiit enerjisini kendi misyonunu
gerceklestirmeye yonlendirdigi siirece disaridan gelen rahatsiz edici giiglerle miicadele

edebilir (Hoy ve Miskel, 2015).

Rahatsiz edici dig giiglerin bulundugu, kaotik gelisme ve degismelerin yasandigi
giiniimiiz kosullarinda okullarin hedef ve amaglarina daha etkili bir sekilde ulasabilmesi
icin okuldaki tiim paydaslarin birlikte hareket ederek kararlara katilmasi, herkesin
Ozgiirce diigiincesini sOyleyebilmesi, uygulama ve kararlar1 benimsemesi, degisime
uyum saglayabilmesi énem arz etmektedir. Orgiit sagligi bu noktada 6zellikle ¢ok

Onemlidir.

Orgiit saghgmin birtakim alt boyutlar1 bulunmaktadir. Hoy ve digerleri (1991)
tarafindan konu tzerinde yapilan arastirmalarla desteklenen, orgiit sagliginin alt
boyutlar1 sunlardir (Hoy ve Feldman, 1987; Hoy ve digerleri, 1991); kurumsal biitiinliik,

miidiiriin etkisi, nezaket, tesvik edici yap1, kaynak destegi, moral, akademik vurgu.

Orgiit saghg: ile ilgili yapilan baslica arastirmalar incelendiginde; orgiit sagligimin
orgiitsel baglilik (Hoy ve digerleri, 1990), katilimer yonetim (Ransom, 1990), orgiitsel
giiven (Barnes, 1994), kararlara katilim (Barnes, 1994), iletisim stratejileri (Holt, 1999),
ogrenci basarist (Hoy ve Hannum, 1997; Jaworowski, 2003; Smith, 2002) ile iligkisinin
ele almdig1 goriilmektedir. Orgiitsel bagllik, katilimci yonetim, orgiitsel giiven,
kararlara katilim, iletisim stratejileri ve 6grenci basarisinin bulundugu saglikli bir okul
atmosferinde; kaliteli bir 6gretimden ve etkili bir okul yapisindan da s6z edilebilir. Bu
durumda okullar da sosyal sermaye birikiminin artirilmasim ve islevsel kullanilmasini

saglayabilir.
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Okullarda sosyal sermaye birikiminin artirilmasma ve islevsel kullanilmasina katki
saglayabilecek paydaslar arasinda yer alan Ogretmenler i¢cin mevcut olan sosyal
sermaye, ogretim kalitesi agisindan dnemlidir; burada 6nemli olan husus, 6gretmenler
arasindaki iliskiler ile bu iligkilerin 6gretme ve 6grenmeye katki saglama iglevini yerine

getirip getirmedigi durumudur (Schaaf, 2017).

Ogretmenin sosyal sermayesi, 6gretmenin yeni dgretim stratejilerini 6grenebilme gibi
birtakim gelismeler yoluyla kisisel aglarin kapsamuni icerir (Leana ve Pil, 2006);
ogretmenlerin iligkilerini sekillendiren pozitif giiven normlarmin varligi veya yoklugu,
Ornegin, yapici elestiriyi kabul etme olasiligini artirma veya azaltmaya, ayrica verimli
veya verimsiz grup karar verme siireglerine yol agar (Bryk ve Schneider, 1996); bir
Ogretmenin aglar iizerinden mevcut olan ve ilgili bilgi ve kaynaklara erigimini saglayan
uzmanlik diizeyi olusturur (Coburn, Russell, Kaufman ve Stein, 2012; Jackson ve
Bruegmann, 2009; Taylor ve Tyler, 2012); isbirligi firsatlar1 igcinde gerceklesen
etkilesimlerin derinligi, Ogretmenleri Ogrenci ¢alismalar1 hakkinda daha derin bir
anlayisa kavusturma ya da miidahale gruplarini planlamalarini saglar (Coburn, Mata ve

Choi, 2013; Horn ve Little, 2010).

Cesitli arastirmalar, 6gretmenlerin sosyal sermayesine odaklanmis ve etkili okullarin,
Ogretmenlerin sirekli igbirligi yaptigi ve Ogretimsel tavsiyelere doniik birbirlerine
giivendikleri bir ortam olarak tanimlandigini bulmustur. Etkili okullara yonelik yapilan
bir arastirmada, en basarili okullarda siirekli olarak yiiksek diizeyde giiven tespit
edilmistir (Bryk ve Schneider, 2003). Sosyal sermayenin Onemini gostermek
dogrultusunda, egitim reformunun asirlik elestirisi diigiiniildiigiinde; reform hicbir fark
olusturmaz, ¢iinkii her 6gretmen “sadece kapisini kapatir ve en iyi caligtigini bildigi
yolu Ogretir” (yani, insanlar yaptiklarini yapmaya devam eder) sozii karsimiza
¢ikmaktadir. Bu 6zIi s6z, yaygin sosyal sermaye eksikliginin yol agtigi sorunlara isaret
etmektedir; Ogretmenler birbirlerine glivenmediginde, isbirligi yapmadiginda veya
birbirlerinden 6grenemediklerinde degisime karst ¢ikilabilir ve okuldaki gelisim

azalabilir (Schaaf, 2017). Bu durum da karsilikl1 olarak sagliksiz bir okul ortami ve
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atmosferine yol agabilir; bunun sonucunda ise dongiisel bir sekilde, yetersiz ve islevsiz

bir sosyal sermaye birikimi meydana gelebilir.

Sosyal sermaye ve saglikli bir yap1 tim oOrgiitlerde 6nemlidir ama ozellikle ham
maddesi insan olan okullar agisindan daha da 6nemlidir. Ciinkii insanlar arasindaki
iliski ve bu iligkilerin giivene dayali olmasi, orgiitlerin amaglarina ulagsmasina 6nemli
derecede katki saglamaktadir. Ayni sekilde iiyelerin kararlara katilimi yoluyla amaglara
ulasilmas1 saglanabilir. Tim bunlar sosyal sermayenin varligit ve stirekli
gelistirilmesine, 6zellikle islevsel kullamlmasina baglhidir. Islevsel kullamlan ve siirekli
gelistirilen sosyal sermaye; tesvik eden, destek saglayan, akademik basariy1 hedefleyen

ve morali yiikselten saglikli okullar olusturulmasina énemli diizeyde etkide bulunabilir.

Yurt i¢i ve yurt disi arastirmalar incelendiginde; konu edinen belli boyutlar ile bu
calismaya benzer aragtirmalar mevcuttur. Ayrica arastirmalar genellikle isletme
orgiitleri temelinde ele alindigindan, bu arastirma egitim Orgiitlerini temel almasi
acisindan farklilik gostermekte ve onem arz etmektedir. Bu nedenle bu arastirma,
ilkokullarda gérev yapan Ogretmen algilarina goére sosyal sermaye ve oOrgiit sagligi
arasindaki iligki diizeyini belirleyerek egitim orgiitlerine, egitim ydneticilerine,
Ogretmenlere ve akademisyenlere bir 1sik tutabileceginden Onemlidir. Arastirma,
ilkokullarda sosyal sermayenin kullamlip gelistirilmesi ile saglikli okullarin
olusturulmas: i¢in gerekli olan kosul ve durumlar hakkinda fikir verebilir. Bu

dogrultuda, arastirmanin ana problemi asagidaki sekildedir:

. Ilkokullarda gorev yapan 6gretmen algilarina gore, okulun sosyal sermayesi ve

orgiit saglig1 arasindaki iliski ne diizeydedir?

Ana problem kapsaminda asagidaki sorulara cevap aranmistir:

1. Ogretmen algilaria gore, okulun sosyal sermayesi ne diizeydedir?
2. Ogretmen algilarina gore, okulun drgiit saglii ne diizeydedir?
3. Ogretmen algilarina gore, okulun sosyal sermayesi ve drgiit saglig1 arasindaki

iliski ne diizeydedir?
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4, Ogretmen algilarma gére, giiven, norm ve degerler, sosyal aglar, ilgi-etkilesim
ve katilim ile baglilik ve aidiyet boyutlarina iliskin okullarin sosyal sermayesi; orgiit
saghiginin kurumsal biitiinlilk, miidiiriin etkisi, nezaket, tesvik edici yapi, kaynak

destegi, moral ile akademik vurgu boyutlarin1 anlaml diizeyde yordamakta midir?
YONTEM

Bu boliimde; arastirmanin modeli, evren ve 6rneklem, veri toplama araglar1 ve verilerin

analizine yer verilmistir.
Arastirmanin Modeli

Bu arastirma, ilkokullarda gorev yapan Ogretmen algilarina gore okulun sosyal
sermayesi ve Orgit sagligi arasindaki iliski diizeyini belirlemeye yonelik betimsel
nitelikte iligkisel tarama modelindedir. iliskisel arastirma tiiriiniin en yaygmn
cesitlerinden biri, korelasyonel arastirma ydntemidir. Iliskisel tarama, iki veya daha ¢ok
degisken arasindaki birlikte degisimin varligim1 ve derecesini belirlemeyi amaglayan
arastirma modelidir (Karasar, 2010). Bu amacla, 6gretmen algilarina gére okulun sosyal

sermayesi ve Orgiit saglig1 arasindaki iligki diizeyi belirlenmeye calisilmustir.
Evren ve Orneklem

Arastirmanin evrenini Ankara’nin sosyo-eckonomik gelismiglik diizeyi farkli olan g
ilgesindeki okullarda gorev yapan Ogretmenler olusturmaktadir. Belirlenen ilgeler;
Cankaya, Etimesgut ve Sincan’dir. Bu ilgelerden Cankaya ilgesi, sosyo-ekonomik
diizeyi en yiiksek; Sincan ilgesi ise en diisiik sosyo-ekonomik diizeye sahiptir. Sosyo-
ekonomik diizeyin tespitinde; Demir (2017) tarafindan Ankara Kalkinma Ajansi,
Tiirkiye Istatistik Kurumu gibi kurum ve kurulus verilerinden de yararlanilarak
hazirlanan ¢alismada yer alan Ankara’daki tiim ilgelerin sosyo-ekonomik gelismislik

siralamasi ve endeks degerleri temel alinmustir.

Orneklemin evreni temsil edebilmesi igin her bir ilgeden belli oranda gretmen ve

okulun segilmesi gerekmektedir. Ilgelerin ¢alismada yeterince temsil edilebilmesi igin;
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Ogretmenlerin drnekleme alinmasinda, oncelikle seckisiz 6rnekleme yontemlerinden
tabakali drnekleme alinarak, evrendeki alt gruplarin (Cankaya, Etimesgut ve Sincan)
evrendeki agirliklart oraninda 6rneklemde temsil edilmeleri saglanmistir, sonrasinda ise
alt evrenlerden 6rnekleme alma islemi basit seckisiz 6rnekleme ile gerceklestirilmistir.
Basit seckisiz ve tabakali Ornekleme yOntemleri, seckisiz Ornekleme ydntemleri
arasinda yer almaktadir. Secgkisizlik (yansizlik), 6rneklemede temel alinan birimlerin
orneklem ig¢in secilme olasiliklarmin esit olmasini tanimlar (Biytikoztirk, Cakmak,

Akgiin, Karadeniz ve Demirel, 2012).

Milli Egitim Bakanligi (MEB) 2016-2017 Ogretim Yili Egitim Istatistikleri'ne gére
secilmis ilgelerde toplam 158 ilkokulda gbrev yapan 6gretmen sayisi toplam 5029 dur.
Gergeklestirilen hesaplamalar sonucunda; ¢aligmanin 6rneklem biiyiikliigii igin alt sinir,
357 olarak belirlenmistir. Fakat calismada orneklem biiyiikliigii olarak 475 tercih

edilerek, evrenin %9.45’lik bir boliimii 6rnekleme se¢ilmistir.
Veri Toplama Araclar

Caligsmada, ilkokullarda gorev yapan dgretmen algilarina gore okullarin sosyal sermaye
diizeyini ve orgiit sagligini belirlemeye yonelik iki farkli 6lgek kullanilmustir. Her iki
6l¢ek de, boyut ve maddesel olarak; konu alanlari ile ilgili teori liretmis veya ¢alisma
yapmig Oncii ve 6nemli nitelikteki uzman ya da otoritelerce ortaya konan goriislerle

ortiismektedir.
Sosyal sermaye olcegi

Calismada okullarin sosyal sermaye diizeyini belirlemek i¢in Sahin (2011) tarafindan
gelistirilen “Sosyal sermaye 6l¢egi” kullanilmistir. Sosyal sermaye 6lcegi, besli Likert
tipinde hazirlanmis bir Olgektir. Okullardaki sosyal sermaye diizeyini Olgmeyi
amaglayan ve 45 maddeden olusan arag, bes teorik boyut temel alinarak gelistirilmistir.
Bu boyutlar; giiven, norm ve degerler, sosyal aglar, ilgi-etkilesim ve katilim ile baglilik
ve aidiyet seklindedir. Bu ¢ercevede, aracin faktdr desenini dogrulamak amaciyla
dogrulayic1 faktor analizi yapilmistir. Dogrulayici faktdr analizi sonucunda; gizil

degiskenlerin gozlenen degiskenleri agiklama durumlarina iligkin t degerleri .01
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diizeyinde manidar bulunmustur. Modelde tiim maddeler i¢in manidar t degerlerinin de
elde edilmesi nedeniyle tiim gostergelere model igerisinde yer verilmistir. Sosyal

Sermaye Olcegi’nin dogrulayici faktdr analizi sonuglarina tablo 1°de yer verilmistir.

Tablo 1. Sosyal Sermaye Olgegi’nin Dogrulayici Faktor Analizi Sonuglar

Uyum él¢iimleri Olciim degeri Referans aralig
P .00 <.01

X?/sd 3.25 <5

RMSEA .08 <.08

GFI - AGFI .62 - .58 <.90

RMR .06 <.08

NNFI - CFI 95-.95 > .95

Tablo incelendiginde; p degerinin .01 diizeyinde manidar oldugu goriilmektedir. Pek
¢ok dogrulayici faktor analizinde Orneklemin biiylik olmasi nedeniyle p degerinin
manidar olmasi normaldir. Bu nedenle iki matris arasindaki uyuma iliskin alternatif

uyum indeksleri degerlendirilmistir.

Bu ¢ergevede, ilk yapilan analiz i¢in X?/sd oranimin orta diizeyde uyum degeri verdigi,
RMSEA degerine ait uyum indeksinin iyi oldugu, GFI ve AGFI'in zayif, standardize
edilmis RMR’1n iyi, son olarak ise NNFI ve CFI’in milkemmel bir uyuma sahip oldugu

ifade edilebilir.

Bu ¢ercevede sonug olarak, sosyal sermaye 6l¢eginin 45 maddeden olusan bes faktorlii
yapisinin (giiven faktoriiniin 9, norm ve degerler faktoriiniin 12, sosyal aglar faktoriiniin
5, ilgi-etkilesim ve katilim faktoriiniin 11, baghlik ve aidiyet faktoriiniin ise 8 maddeli)

bir model olarak dogrulandig: ifade edilebilir.

Bu dogrultuda giivenirlik analizleri kapsaminda, 6ncelikle madde-toplam korelasyonu
kullanilarak madde analizine bakilmistir. Ayrica, cronbach alfa kullanilarak 6lcegin
giivenirligine bakilmistir. Sosyal Sermaye Olcegi’nin giivenirlik analizi sonuclarina

tablo 2’de yer verilmistir.
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Tablo 2. Sosyal Sermaye Olgegi’nin Giivenirlik Analizi Sonuglari

Boyutlar Alfa degeri Madde-toplam
korelasyonu
Giiven 91 .68-.72
Norm ve degerler .92 .61-.77
Sosyal aglar .70 .33-.64
Tlgi-etkilesim ve katilim .89 .38-.77
Baglilik ve aidiyet .92 .61-.82
Olgek (Genel) .97 .33-.82

Sosyal sermaye Olgeginin genel i¢ tutarhilik katsayisi (Cronbach alfa) .97’dir. Bu
baglamda sosyal sermaye Ol¢eginin genel i¢ tutarlilik katsayisinin, dlgek puanlarmin
giivenirligi icin yeterli oldugu seklinde yorumlanabilir. Olcekte yer alan tiim maddeler
icin madde-toplam korelasyonlarinin .33 ile .82 arasinda degistigi goriilmektedir.
Madde-toplam korelasyonlar1 incelendiginde, Ol¢ekteki maddelerin bireyleri iyi

derecede ayirt ettigi seklinde yorumlanabilir.
Orgiit saghg olcegi

Caligmada okullarin 6rgiit sagligini belirlemek icin 6rgiit saglig1 calismalarinda yiiksek
gecerlik ve giivenirligi nedeniyle siklikla tercih edilen “Orgiit saghgi oOlcegi-
Organizational health inventory (OHI)” kullamlmistir. “Orgiit saghg1 6lgegi (OHI)”,
Hoy ve Miskel (1991) tarafindan orgiit saglhigii 6lgmek amaciyla gelistirilmistir.
Cemaloglu (2006; 2007) ise “Orgiit saghig1 6lcegi” ni dilsel ve kiiltiirel agidan egitim
sistemimize uygun hale getirerek Tiirkgeye uyarlanmustir. Orgiit saghg dlcedi, dortli
Likert tipinde hazirlanmig bir Slgektir. Okullardaki orgiit sagligi diizeyini Slgmeyi
amaglayan ve 44 maddeden olusan arag, yedi teorik boyut temel alinarak gelistirilmistir.
Bu boyutlar; kurumsal biitiinliik, miidiiriin etkisi, nezaket, tesvik edici yapi, kaynak
destegi, moral ile akademik vurgu seklindedir. Bu gergevede, aracin faktdr desenini
dogrulamak amaciyla dogrulayici faktor analizi yapilmigtir. Dogrulayict faktor analizi
sonucunda; gizil degiskenlerin gbzlenen degiskenleri agiklama durumlarina iligkin t
degerleri .01 diizeyinde manidar bulunmustur. Modelde tiim maddeler i¢in manidar t

degerlerinin de elde edilmesi nedeniyle tiim gostergelere model igerisinde yer
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verilmistir. Orgiit Saglig1 Olgegi’nin dogrulayici faktdr analizi sonuglarina tablo 3°te yer

verilmistir.

Tablo 3. Orgiit Saghg1 Olgegi’nin Dogrulayict Faktor Analizi Sonuglar

Uyum odl¢iimleri Olgiim degeri Referans arahig
p .00 <.01

X?/sd 2.92 <5

RMSEA .08 <.08

GFI - AGFI .66 - .61 <.90

RMR .08 <.08

NNFI - CFI 92 -.93 > .90

Tablo incelendiginde; p degerinin .01 diizeyinde manidar oldugu goriilmektedir. Pek
¢ok dogrulayici faktor analizinde Orneklemin biiylik olmasi nedeniyle p degerinin
manidar olmasi normaldir. Bu nedenle iki matris arasindaki uyuma iligkin alternatif

uyum indeksleri degerlendirilmistir.

Bu gergevede, ilk yapilan analiz i¢in X?/sd oranmmin miikemmel diizeyde uyum degeri
verdigi, RMSEA degerine ait uyum indeksinin iyi oldugu, GFI ve AGFI’in zayif,
standardize edilmis RMR’1n iyi, son olarak ise NNFI ve CFI’in iyi bir uyuma sahip
oldugu ifade edilebilir.

Bu ¢ergevede sonug olarak, orgiit sagligi dlgeginin 44 maddeden olusan yedi faktorlii
yapisinin (kurumsal biitiinliik faktoriiniin 7, midiriin etkisi faktoriiniin 5, nezaket
faktoriiniin 5, tesvik edici yapr faktoriiniin 5, kaynak destegi faktoriiniin 5, moral
faktoriiniin 9, akademik vurgu faktoriiniin ise 8 maddeli) bir model olarak dogrulandig

ifade edilebilir.

Bu dogrultuda giivenirlik analizleri kapsaminda, 6ncelikle madde-toplam korelasyonu
kullanilarak madde analizine bakilmistir. Ayrica, cronbach alfa kullanilarak o6lcegin
giivenirligine bakilmistir. Orgiit Sagligi Olcegi’nin giivenirlik analizi sonuglarma tablo

4’te yer verilmistir.
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Tablo 4. Orgiit Saghgi Olgegi’nin Giivenirlik Analizi Sonuglart

Boyutlar Alfa degeri Madde-toplam
korelasyonu
Kurumsal biitiinliik .70 .30-.45
Midiiriin etkisi .76 .30-.64
Nezaket .84 .55-.75
Tesvik edici yap1 .82 45-74
Kaynak destegi 91 .64-.83
Moral .85 .39-.73
Akademik vurgu .82 .36-.64
Olgek (Genel) .94 .30-.83

Orgiit sagligi dlceginin genel ic tutarhilik katsayisi (Cronbach alfa) .94 tiir. Bu baglamda
orgiit saglig1 6lceginin genel ic tutarlilik katsayisinin, 6l¢ek puanlarinin giivenirligi i¢in
yeterli oldugu seklinde yorumlanabilir. Olgekte yer alan tiim maddeler icin madde-
toplam korelasyonlarinin .30 ile .83 arasinda degistigi goriilmektedir. Madde-toplam
korelasyonlar1 incelendiginde, olgekteki maddelerin bireyleri iyi derecede ayurt ettigi

seklinde yorumlanabilir.

Kullanilacak istatistiki analizlerin belirlenmesi amaciyla, oncelikle verilerin normal
dagilim  gosterip  gostermedigi  kontrol edilmistir. Normallik  degerlerinin
belirlenmesinde, Kolmogrov-Smirnov Testi kullanilmistir. Test sonucunda; sosyal
sermaye ve orgiit sagligi 6l¢eklerinin kolmogrov-smirnov testi degerinin .05’den biiyiik
ve p> .05 olmasi, Olceklerdeki veri dagiliminin normal dagilim gosterdigi anlamina
gelmektedir (Biyiikoztirk, 2013). Bu baglamda, arastirmanin alt problemlerinin

simanmasi i¢in parametrik test teknikleri segilmistir.
islemler ve Veri Analizi

Calismanin gergeklestirilmesi i¢in gerekli etik kurul izinleri alinmistir. Calismada,
Arastirma ve Yaymn Etigi’ne uyulmustur. Arastirmada kullanilan 6lgme araci, Ankara il
Milli Egitim Midiirligiinden alinan yasal izin belgesi ile drneklem kapsamindaki
okullara gidilerek, 2017-2018 egitim - Ogretim yili nisan ve mayis aylari igerisinde

uygulanmuistir.
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Verilerin ¢oziimlenmesi dogrultusunda, dncelikle aritmetik ortalama ve standart sapma
tekniklerinden yararlanilmistir. Degiskenler arasindaki iliskilerin incelenmesinde,
Pearson momentler ¢arpimi korelasyon Kkatsayisi (r) hesaplanmistir. Bagimsiz
degiskenlerin bagimli degiskenleri yordama diizeylerini belirlemek amaciyla, Coklu
dogrusal regresyon analizi yapilmistir. Regresyon analizlerinin yorumlanmasinda,
standartlagtirilmis Beta (B) katsayilari ve bunlarin anlamliligina ilisin t-testi sonuglari

dikkate alinmistir.
BULGULAR

Bu boliimde; alt problemler ¢oziimlenerek elde edilen bulgular agiklanmistir.
Okulun Sosyal Sermaye Diizeyine iliskin Bulgular

Arastirmanin birinci alt problemi kapsaminda; 6gretmen algilarina gore, okulun sosyal
sermaye diizeyi incelenmistir. Tablo 5’te, okulun sosyal sermaye diizeyine iliskin

betimsel istatistiklere yer verilmistir.

Tablo 5. Okulun Sosyal Sermaye Diizeyine Iliskin Betimsel Istatistikler

Boyutlar N X SS
Giiven 475 3.60 .68
Norm ve degerler 475 3.79 .54
Sosyal aglar 475 3.37 .67
Ilgi-etkilesim ve katilim 475 3.62 .60
Baglilik ve aidiyet 475 3.68 .70
Sosyal sermaye (Genel) 475 3.65 54

Tablo incelendiginde; 6gretmenlerin okulun sosyal sermaye diizeyine iliskin algilarinin

katiltyorum diizeyinde ()_(= 3.65) oldugu goriilmektedir. Ayrica sosyal aglar disindaki
tim boyutlarda da, 6gretmenlerin okulun sosyal sermaye diizeyine iliskin algilariin
katiliyorum; sosyal aglar boyutunda ise 6gretmenlerin okulun sosyal sermaye diizeyine

iliskin algilarinin kismen katiliyorum diizeyinde oldugu goriilmektedir.
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Ortalamalar incelendiginde; Ogretmenlerin okulun sosyal sermaye diizeyine iliskin
giiven ()_(: 3.60), norm ve degerler (i = 3.79), ilgi-etkilesim ve katilim (i = 3.62) ile

baglilik ve aidiyet ()_(= 3.68) boyutlarinda algilarinin katiliyorum diizeyinde oldugu

gorlilmektedir. Sosyal aglar boyutunda ise Ogretmenlerin okulun sosyal sermaye

diizeyine iligkin algilarinin kismen katiliyorum diizeyinde ()_(= 3.37) oldugu

goriilmektedir. Boyutlar incelendiginde, 6gretmenlerin okulun sosyal sermaye diizeyini
en yiiksek algiladiklar1 boyut, norm ve degerler (§= 3.79); en diisiik algiladiklar1 boyut
ise sosyal aglar ()_( = 3.37) oldugu goriilmektedir.

Okulun Orgiit Saghg Diizeyine iligkin Bulgular

Arastirmanin ikinci alt problemi kapsaminda; 6gretmen algilarina gore, okulun &rgiit
saglig1 diizeyi incelenmistir. Tablo 6’da, okulun o6rgiit sagligi diizeyine iliskin betimsel

istatistiklere yer verilmistir.

Tablo 6. Okulun Orgiit Saglig1 Diizeyine iliskin Betimsel Istatistikler

Boyutlar N ; SS
Kurumsal biitiinliik 475 2.80 .56
Miidiiriin etkisi 475 2.89 .52
Nezaket 475 3.18 .60
Tesvik edici yap1 475 3.34 .50
Kaynak destegi 475 2.95 75
Moral 475 3.13 .50
Akademik vurgu 475 2.93 52
Orgiit saghg 475 3.02 40
(Genel)

Tablo incelendiginde; dgretmenlerin okulun orgiit sagligi diizeyine iliskin algilariin

¢ogu zaman diizeyinde ( X= 3.02) oldugu goriilmektedir. Ayrica tesvik edici yapi
disindaki tiim boyutlarda, 6gretmenlerin okulun drgiit sagligi diizeyine iligkin algilarinin
cogu zaman; tegvik edici yapi boyutunda ise Ogretmenlerin okulun orgiit sagligi

diizeyine iliskin algilarinin her zaman diizeyinde oldugu goriilmektedir.
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Ortalamalar incelendiginde; Ogretmenlerin okulun orgiit saghgi diizeyine iliskin
kurumsal biitinlik (X = 2.80), midiriin etkisi (X = 2.89), nezaket (X = 3.18), kaynak

destegi ()_(: 2.95), moral (Q: 3.13) ile akademik wvurgu ()_(= 2.93) boyutlarinda
algilarinin ¢ogu zaman diizeyinde oldugu goriilmektedir. Tesvik edici yap1 boyutunda

ise 6gretmenlerin okulun orgiit sagligi diizeyine iliskin algilarinin her zaman diizeyinde
()_(: 3.34) oldugu goriilmektedir. Boyutlara gore ogretmenlerin okulun orgiit sagligi
diizeyini en yiiksek algiladiklar1 boyut tesvik edici yapi ()_(= 3.34); en diisiik
algiladiklar1 boyut ise kurumsal biitiinliik ()_(= 2.80) olmustur.

Okulun Sosyal Sermayesi ve Orgiit Saghg Arasindaki iliski Diizeyine Yonelik

Bulgular

Arastirmanin {igiincii alt problemi kapsaminda; okulun sosyal sermayesi ve orgiit sagligi
arasindaki iliski diizeyi incelenmistir. Tablo 7°de, degiskenler arasi korelasyon analizi

sonuglarina yer verilmistir.

Tablo 7. Degiskenler Aras1 Korelasyon Analizi Sonuclar:

Degiskenler 1 2 3 4 5 6 7 8 9 10 11 12 13 14

1.Giiven 10 76 43 74 71 8 21 50 54 44 31 69 56 .65

0 - - ., - o - o
2.Norm ve 1.0 54 74 .70 .89 21 .46 .55 .49 .36 .56 .52 .62
degerler 0 - " - " " - - - - - - -
3.Sosyal 1.0 .57 .52 .66 .02 .18 .23 .20 27 24 31 .29
aglar 0 - - o b b b = = - .
4.Hgi— 1.0 .79 91 12 .46 .50 42 .34 .60 .55 .60
etkilesim 0 o - i - - ., - o - o
ve katihm

5.Baglilik 1.0 88 15 51 56 .50 36 .69 .64 .68
ve aidiyet 0 - i - - - - o o o
6.Sosyal 10 .18 51 58 49 39 .68 .62 .69
sermaye 0 - o o o - - o o
(Genel)

7.Kurums 1.0 .19 12 .08 .10 .22 .03 .37
al 0 . . " - o

biittinliik
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Degiskenler 1 2 3 4 5 6 7 8 9 10 11 12 13 14

8 Miidiiri 10 .63 59 42 56 .58 .76
n etkisi 0 o o o o " "
9.Nezaket 1.0 82 38 61 .63 .80
0 b i o o o
10.Tesvik 10 45 57 65 .79
edici yap1 0 . o - -
11.Kaynak 10 .35 .59 .66
destegi 0 o " "
12.Moral 1.0 .70 .82
0 o by
13.Akade 10 .84
mik vurgu 0 -
14.Orgiit 1.0
sagligl 0
(Genel)

“p<.01 "p<.05

Tablo incelendiginde; degiskenler arasi orta diizeyde pozitif yonlii iligkilerin oldugu
goriilmektedir. Baska bir deyisle, okullarin sosyal sermaye diizeyi arttik¢a, okullarin
orgiit sagligi diizeyinde de artis goriilmektedir. Okullardaki sosyal sermaye ile orgiit
saglig1 (r= .69, p< .01) arasinda orta diizeyde pozitif yonlii anlaml bir iliskinin oldugu
goriilmektedir. Ayrica, okullardaki sosyal sermaye ile orgiit sagligi arasindaki en
yiiksek pozitif yonli anlamli iligkinin giiven ile moral (r= .69, p< .01), baglilik ve
aidiyet ile moral (r= .69, p<.01) boyutlar1 arasinda orta diizeyde; en diisiik pozitif yonlii
anlamli iligkinin ise sosyal aglar ile kurumsal biitiinlik (r= .02, p> .05) boyutlari

arasinda diisiik diizeyde goriilmektedir.

Tabloda alt boyutlar arasindaki iligkiler incelendiginde; sosyal sermayenin giiven ile
orglit sagliginin kurumsal biitiinlik (r= .21, p< .01), sosyal sermayenin norm ve
degerler ile 6rgiit sagligimin kurumsal biitiinliikk (r= .21, p< .01), sosyal sermayenin ilgi-
etkilesim ve katilim ile o6rgiit sagh@min kurumsal biittinliik (r= .12, p< .01), sosyal
sermayenin baglilik ve aidiyet ile 6rgiit saghigmin kurumsal biitiinlik (r= .15, p< .01)
boyutlar1 arasinda diisiik diizeyde pozitif yonli anlamli iliskilerin, fakat sosyal
sermayenin sosyal aglar ile Orgiit sagliginin kurumsal biitinlik (r= .02, p> .05 )

boyutlar1 arasinda anlamli olmayan bir iligkinin oldugu goriilmektedir. Ayrica sosyal
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sermayenin tiim boyutlari ile orgiit sagligimin diger boyutlar1 arasinda orta diizeyde

pozitif yonlii anlamli iligkilerin oldugu gériilmektedir.

Tabloda bulunan, sosyal sermaye ve orgiit sagliginin alt boyutlarinin kendi aralarindaki
iliskileri ayr1 ayr1 incelendiginde; sosyal sermayenin alt boyutlar1 arasinda pozitif yonlii
anlaml iligkilerin oldugu goriilmektedir. Buna gore, sosyal sermayenin alt boyutlari
arasinda en yiiksek pozitif yonlii anlaml iligki, ilgi-etkilesim ve katilim ile baglilik ve
aidiyet (r= .79, p< .01) boyutlar1 arasinda yiiksek diizeyde; en diisiik pozitif yonlii
anlamli iliski ise giiven ile sosyal aglar (r= .43, p< .01) boyutlar1 arasinda orta diizeyde
goriilmektedir. Bu sonuglara gore, sosyal sermayenin alt boyutlarinin kendi igerisinde

anlamli bir biitiinliik tagidig1 sdylenebilir.

Son olarak, tabloda orgiit sagliginin alt boyutlar1 arasinda pozitif yonli anlaml
iligkilerin oldugu goriilmektedir. Sadece kurumsal biitiinliik ile akademik wvurgu
boyutlar1 arasinda anlamli olmayan bir iligki goriilmektedir. Buna gore, orgiit sagliginin
alt boyutlar1 arasinda en yiiksek pozitif yonlii anlamli iligkinin nezaket ile tesvik edici
yap1 (r= .82, p< .01) boyutlar1 arasinda yiiksek diizeyde; en diisiik pozitif yonlii anlamli
iliskinin ise kurumsal biitiinliik ile kaynak destegi (r= .10, p< .05) boyutlar1 arasinda
distik diizeyde oldugu gorilmektedir. Bu sonuglara gore, oOrgit saghigimin alt

boyutlarinin kendi igerisinde anlamli bir biitiinliik tagidig1 sdylenebilir.

Okulun Sosyal Sermayesi ve Orgiit Saghg1 Arasindaki iliski Diizeyine Yonelik

Bulgular

Arastirmanin dordiincii alt problemi kapsaminda; okullarin sosyal sermayesinin, orgiit
sagliginin boyutlarint anlamli diizeyde yordama durumu incelenmistir. Caligmada, Srgiit
sagligi alt boyutlarinin yordanmasina iliskin ¢oklu dogrusal regresyon analizi

sonuglarina ayri bagliklar halinde yer verilmistir.

Kurumsal biitiinliik boyutunun yordanmasina iliskin ¢oklu dogrusal regresyon

analizi sonuclari

Tablo 8’de, kurumsal biitiinlik boyutunun yordanmasina iliskin ¢oklu dogrusal

regresyon analizi sonuglarina yer verilmistir.
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Tablo 8. Kurumsal Biitiinliik Boyutunun Yordanmasina iliskin Coklu Dogrusal

Regresyon Analizi Sonuglari

Standart Ikili Kismi
Degiskenler B Hata g S t p r R
Sabit 2.078 .183 - 11.326 .000 - -
Giiven 121 .064 146 1.893 .059 212 .087
Norm ve 231 .081 221 2.839 .005" 216 130
degerler
Sosyal aglar  -.107 .047 -127 -2.258 024" .020 -.104
flgi- -.100 .080 -.108 -1.249 212 128 -.058
etkilesim ve
katilim
Baglilik ve .038 .063 .048 .601 .548 .155 .028
aidiyet
R=.264 R?= .070 Fs,.469= 7.025 p=.000
“p<.05

Tabloda; yordayici degiskenlerle bagimli (yordanan, dlgiit) degisken arasindaki ikili ve
kismi korelasyonlar incelendiginde, giiven ile kurumsal biitiinlik arasinda pozitif ve
diisiik diizeyde anlamli olmayan bir iligkinin (r= .21) oldugu, ancak diger degiskenler
kontrol edildiginde iki degisken arasindaki korelasyonun r= .08 olarak hesaplandig:
goriilmektedir. Norm ve degerler ile kurumsal biitiinliik arasinda pozitif ve diisiik
diizeyde anlamli bir iliskinin (r= .21) oldugu, ancak diger degiskenler kontrol
edildiginde iki degisken arasindaki korelasyonun r= .13 olarak hesaplandigi
goriilmektedir. Sosyal aglar ile kurumsal biitiinliik arasinda pozitif ve diisik diizeyde
anlamli bir iliskinin (r= .02) oldugu, ancak diger degiskenler kontrol edildiginde iki
degisken arasindaki korelasyonun r= -.10 olarak hesaplandigi gériilmektedir. Ilgi-
etkilesim ve katilim ile kurumsal biitiinliik arasinda pozitif ve diisiik diizeyde anlamli
olmayan bir iliskinin (r= .12) oldugu, ancak diger degiskenler kontrol edildiginde iki
degisken arasindaki korelasyonun r= -.05 olarak hesaplandigi goriilmektedir. Baglilik
ve aidiyet ile kurumsal biitiinliik arasinda pozitif ve diisiik diizeyde anlamli olmayan bir
iligkinin (r= .15) oldugu, ancak diger degiskenler kontrol edildiginde iki degisken

arasindaki korelasyonun r= .02 olarak hesaplandig1 goriilmektedir.
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Giiven, norm ve degerler, sosyal aglar, ilgi-etkilesim ve katilim, baghlik ve aidiyet
degiskenleri birlikte, kurumsal biitiinliik ile diisik diizeyde ve anlamli bir iligki
vermektedir (R= .264, R2= .070, p< .01). Adi gegen bes degisken birlikte, kurumsal

biitiinliik puanlarindaki toplam varyansin %7’sini agiklamaktadir.

Standardize edilmis regresyon katsayisina () gore, yordayici degiskenlerin kurumsal
biitiinliik {izerindeki goreli 6nem sirasi; norm ve degerler, giiven, sosyal aglar, ilgi-
etkilesim ve katilim, baglilik ve aidiyet degiskenleri seklindedir. Regresyon
katsayilarinin anlamhiligina iliskin t-testi sonuglar1 incelendiginde ise norm ve degerler
ile sosyal aglar degiskenlerinin kurumsal biitiinliik {izerinde 6nemli (anlamli) bir
yordayici oldugu goriilmektedir. Giiven, ilgi-etkilesim ve katilim ile baglilik ve aidiyet

degiskenleri 6nemli bir etkiye sahip degildir.

Regresyon analizi sonuglarina gore, kurumsal biitiinliik alt boyutunun yordanmasina
iligkin regresyon esitligi (matematiksel model) su sekildedir: Kurumsal biitiinliik= 2.078
+ .121 Giiven + .231 Norm ve degerler - .107 Sosyal aglar - .100 Ilgi-etkilesim ve
katilim + .038 Baglilik ve aidiyet.

Miidiiriin etkisi boyutunun yordanmasina iliskin coklu dogrusal regresyon analizi

sonuclari

Tablo 9’da, kurumsal biitiinliik boyutunun yordanmasma iliskin ¢oklu dogrusal

regresyon analizi sonuglarina yer verilmistir.

Tablo 9. Miidiiriin Etkisi Boyutunun Yordanmasina iliskin Coklu Dogrusal Regresyon

Analizi Sonuglar1

Standart Ikili -~ Kismi
Degiskenler B Hata s p t p r R
Sabit 1.228 .146 - 8.408 .000 — -
Giliven 170 .051 220 3.357 .001" .505 153
Norm ve 125 .065 128 1.924 .055 464 .088
degerler
Sosyal aglar  -.137 .038 -174 -3.629  .000" .189 -.165
Ilgi- .049 .064 .056 167 444 464 .035

etkilesim ve
katilim
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Baglilik ve 235 .050 314 4.657 .000" 514 210
aidiyet

R=.570 R?=.325 Fs.469= 45.119  p=.000

“p<.05

Tabloda; yordayici degiskenlerle bagimli (yordanan, dlgiit) degisken arasindaki ikili ve
kismi korelasyonlar incelendiginde, giiven ile midiiriin etkisi arasinda pozitif ve orta
diizeyde anlamli bir iliskinin (r= .50) oldugu, ancak diger degiskenler kontrol
edildiginde iki degisken arasindaki korelasyonun r= .15 olarak hesaplandigi
goriilmektedir. Norm ve degerler ile miidiiriin etkisi arasinda pozitif ve orta diizeyde
anlamli olmayan bir iligkinin (r= .46) oldugu, ancak diger degiskenler kontrol
edildiginde iki degisken arasindaki korelasyonun r= .08 olarak hesaplandigi
goriilmektedir. Sosyal aglar ile miidiiriin etkisi arasinda pozitif ve diisik diizeyde
anlamli bir iligkinin (r= .18) oldugu, ancak diger degiskenler kontrol edildiginde iki
degisken arasindaki korelasyonun r= -.16 olarak hesaplandigi goriilmektedir. Ilgi-
etkilesim ve katilim ile midiiriin etkisi arasinda pozitif ve orta diizeyde anlaml
olmayan bir iligkinin (r= .46) oldugu, ancak diger degiskenler kontrol edildiginde iki
degisken arasindaki korelasyonun r= .03 olarak hesaplandig1 goriilmektedir. Baglilik ve
aidiyet ile miidiiriin etkisi arasinda pozitif ve orta diizeyde anlaml bir iligkinin (r= .51)
oldugu, ancak diger degiskenler kontrol edildiginde iki degisken arasindaki

korelasyonun r= .21 olarak hesaplandig1 goriilmektedir.

Giiven, norm ve degerler, sosyal aglar, ilgi-etkilesim ve katilim, baglilik ve aidiyet
degiskenleri birlikte, miidiiriin etkisi ile orta diizeyde ve anlamlt bir iligki vermektedir
(R= .570, R2= .325, p< .01). Adi gecen bes degisken birlikte, miidiiriin etkisi

puanlarindaki toplam varyansin %32’sini agtklamaktadir.

Standardize edilmis regresyon katsayisina (B) gore, yordayict degiskenlerin miidiiriin
etkisi lizerindeki goreli onem sirasi; baglilik ve aidiyet, giiven, sosyal aglar, norm ve
degerler, ilgi-etkilesim ve katilim degiskenleri seklindedir. Regresyon katsayilarimin
anlamliligina iligkin t-testi sonuglari incelendiginde ise giiven, sosyal aglar ile baglilik

ve aidiyet degiskenlerinin midiirlin etkisi iizerinde 6nemli (anlamli) bir yordayici
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oldugu goriilmektedir. Norm ve degerler ile ilgi-etkilesim ve katilim degiskenleri

onemli bir etkiye sahip degildir.

Regresyon analizi sonuglarina gore, miidiiriin etkisi alt boyutunun yordanmasina iligkin
regresyon esitligi (matematiksel model) su sekildedir: Midiiriin etkisi= 1.228 + .170
Giiven + .125 Norm ve degerler - .137 Sosyal aglar + .049 Ilgi-etkilesim ve katilim +
.235 Baglilik ve aidiyet.

Nezaket boyutunun yordanmasmna iliskin c¢oklu dogrusal regresyon analizi

sonuclari

Tablo 10°da, nezaket boyutunun yordanmasina iligskin ¢oklu dogrusal regresyon analizi

sonuglarina yer verilmistir.

Tablo 10. Nezaket Boyutunun Yordanmasina iliskin Coklu Dogrusal Regresyon

Analizi Sonuglari

Standart Ikili Kismi
Degiskenler B Hata s p t p r R
Sabit .879 159 - 5.531 .000 - -
Giiven 133 .055 150 2.418 016" 542 111
Norm ve 324 .070 .289 4.594 .000" .556 .208
degerler
Sosyal aglar  -.154 .041 -.170 -3.747 .000" 236 -171
Ilgi- .029 .070 .029 423 673 .509 .020
etkilesim ve
katilim
Baglilik ve 273 .055 .318 4.984 .000" 563 224
aidiyet
R=.629 R2= .395 F.469= 61.313  p=.000
“p< .05

Tabloda; yordayict degigkenlerle bagimli (yordanan, dl¢iit) degisken arasindaki ikili ve
kismi korelasyonlar incelendiginde, giiven ile nezaket arasinda pozitif ve orta diizeyde
anlamli bir iligkinin (r= .54) oldugu, ancak diger degiskenler kontrol edildiginde iki
degisken arasindaki korelasyonun r= .11 olarak hesaplandigi goriilmektedir. Norm ve
degerler ile nezaket arasinda pozitif ve orta diizeyde anlamli bir iligkinin (r= .55)

oldugu, ancak diger degiskenler kontrol edildiginde iki degisken arasindaki
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korelasyonun r= .20 olarak hesaplandigi goriilmektedir. Sosyal aglar ile nezaket
arasinda pozitif ve diisiik diizeyde anlamli bir iliskinin (r= .23) oldugu, ancak diger
degiskenler kontrol edildiginde iki degisken arasindaki korelasyonun r= -.17 olarak
hesaplandig goriilmektedir. Tlgi-etkilesim ve katilim ile nezaket arasinda pozitif ve orta
diizeyde anlamli olmayan bir iligkinin (r=.50) oldugu, ancak diger degiskenler kontrol
edildiginde iki degisken arasindaki korelasyonun r= .02 olarak hesaplandig1
goriilmektedir. Baglilik ve aidiyet ile nezaket arasinda pozitif ve orta diizeyde anlamli
bir iligkinin (r= .56) oldugu, ancak diger degiskenler kontrol edildiginde iki degisken

arasindaki korelasyonun r= .22 olarak hesaplandig1 goriilmektedir.

Giiven, norm ve degerler, sosyal aglar, ilgi-etkilesim ve katilim, baglilik ve aidiyet
degiskenleri birlikte, nezaket ile orta diizeyde ve anlamli bir iligki vermektedir (R=.629,
R2= .395, p< .01). Adi gecen bes degisken birlikte, nezaket puanlarindaki toplam

varyansin %40’ 11 agiklamaktadir.

Standardize edilmis regresyon katsayisina () gore, yordayict degiskenlerin nezaket
iizerindeki goreli 6nem sirasi; baglilik ve aidiyet, norm ve degerler, sosyal aglar, giiven,
ilgi-etkilesim ve katithm degiskenleri seklindedir. Regresyon katsayilarimin
anlamlihigina iligkin t-testi sonuglar1 incelendiginde ise giiven, norm ve degerler, sosyal
aglar ile baglilik ve aidiyet degiskenlerinin nezaket iizerinde Onemli (anlamli) bir
yordayict oldugu goriilmektedir. Sadece ilgi-etkilesim ve katilim degiskeni 6nemli bir

etkiye sahip degildir.

Regresyon analizi sonuglarina gore, nezaket alt boyutunun yordanmasina iligkin
regresyon esitligi (matematiksel model) su sekildedir: Nezaket= .879 + .133 Giiven +
324 Norm ve degerler - .154 Sosyal aglar + .029 Ilgi-etkilesim ve katihm + .273
Baglilik ve aidiyet.

Tesvik edici yap1 boyutunun yordanmasina iliskin coklu dogrusal regresyon analizi

sonuclari

Tablo 11°de, tesvik edici yap1 boyutunun yordanmasina iligskin ¢oklu dogrusal regresyon

analizi sonuglarina yer verilmistir.
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Tablo 11. Tesvik Edici Yapi Boyutunun Yordanmasma iliskin Coklu Dogrusal
Regresyon Analizi Sonuglar

Standart Ikili -~ Kismi
Degiskenler B Hata s p t p r R
Sabit 1.678 .140 -— 11.966 .000 - -
Giiven .024 .049 .033 .503 .615 440 .023
Norm ve .305 .062 329 4.904 .000" 493 221
degerler
Sosyal aglar  -.114 .036 -.152 -3.145 .002" 204 -.144
flgi- -.052 .061 -.063 -.852 395 420 -.039
etkilesim ve
katilim
Baglilik ve 271 .048 .380 5.590 .000" .506 .250
aidiyet
R= .558 R2= 311 F(5,469): 42.394 p= .000
“p<.05

Tabloda; yordayici degiskenlerle bagimli (yordanan, dl¢iit) degisken arasindaki ikili ve
kismi korelasyonlar incelendiginde, giiven ile tegvik edici yap1 arasinda pozitif ve orta
diizeyde anlamli olmayan bir iligkinin (r= .44) oldugu, ancak diger degiskenler kontrol
edildiginde iki degisken arasindaki korelasyonun r= .02 olarak hesaplandig1
goriilmektedir. Norm ve degerler ile tesvik edici yap1 arasinda pozitif ve orta diizeyde
anlamli bir iligkinin (r= .49) oldugu, ancak diger degiskenler kontrol edildiginde iki
degisken arasindaki korelasyonun r= .20 olarak hesaplandigi goériilmektedir. Sosyal
aglar ile tegvik edici yap1 arasinda pozitif ve orta diizeyde anlaml bir iligkinin (r= .42)
oldugu, ancak diger degiskenler kontrol edildiginde iki degisken arasindaki
korelasyonun r= -.14 olarak hesaplandig1 goriilmektedir. flgi-etkilesim ve katilim ile
tesvik edici yap1 arasinda pozitif ve orta diizeyde anlamli olmayan bir iliskinin (r=.42)
oldugu, ancak diger degiskenler kontrol edildiginde iki degisken arasindaki
korelasyonun r= -.03 olarak hesaplandigi goriilmektedir. Baglilik ve aidiyet ile tesvik
edici yap1 arasinda pozitif ve orta diizeyde anlamli bir iligkinin (r= .50) oldugu, ancak
diger degiskenler kontrol edildiginde iki degisken arasindaki korelasyonun r= .25 olarak

hesaplandigi goriilmektedir.
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Giiven, norm ve degerler, sosyal aglar, ilgi-etkilesim ve katilim, baghlik ve aidiyet
degiskenleri birlikte, tesvik edici yapi ile orta diizeyde ve anlamli bir iliski vermektedir
(R= .558, R2= 311, p< .01). Ad1 gecen bes deZisken birlikte, tesvik edici yap1

puanlarindaki toplam varyansin %31 ini agiklamaktadir.

Standardize edilmis regresyon katsayisina () gore, yordayict degiskenlerin tesvik edici
yapi lizerindeki goreli 6nem sirasi; baglilik ve aidiyet, norm ve degerler, sosyal aglar,
ilgi-etkilesim ve katilim, giiven degiskenleri seklindedir. Regresyon katsayilarinin
anlamlihigina iliskin t-testi sonuglari incelendiginde ise norm ve degerler, sosyal aglar
ile baglilik ve aidiyet degiskenlerinin tesvik edici yapi ilizerinde dnemli (anlamli) bir
yordayici oldugu goriilmektedir. Giiven ile ilgi-etkilesim ve katilim degiskenleri 6nemli

bir etkiye sahip degildir.

Regresyon analizi sonuglarina gore, tesvik edici yapr alt boyutunun yordanmasina
iligkin regresyon esitligi (matematiksel model) su sekildedir: Tesvik edici yapi= 1.678 +
.024 Giiven + .305 Norm ve degerler - .114 Sosyal aglar - .052 Ilgi-etkilesim ve katilim
+.271 Baglilik ve aidiyet.

Kaynak destegi boyutunun yordanmasina iliskin ¢coklu dogrusal regresyon analizi

sonuclari

Tablo 12°de, kaynak destegi boyutunun yordanmasina iligskin ¢oklu dogrusal regresyon

analizi sonuglaria yer verilmistir.
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Tablo 12. Kaynak Destegi Boyutunun Yordanmasina fliskin Coklu Dogrusal Regresyon

Analizi Sonuglar

Standart Ikili -~ Kismi
Degiskenler B Hata s p t p r R
Sabit 917 232 -— 3.956 .000 -— -—
Giiven -.009 .080 -.008 -111 912 313 -.005
Norm ve 251 103 181 2.447 .015" .365 112
degerler
Sosyal aglar  .076 .060 .068 1.270 .205 277 .059
flgi- .033 102 .026 .320 749 344 .015
etkilesim ve
katilim
Baglilik ve 201 .080 .188 2.509 012" .367 115
aidiyet
R=.401 R2= 161 F(5,469): 17.939 p= .000
“p< .05

Tabloda; yordayici degiskenlerle bagimli (yordanan, dl¢iit) degisken arasindaki ikili ve
kismi korelasyonlar incelendiginde, giiven ile kaynak destegi arasinda pozitif ve orta
diizeyde anlamli olmayan bir iligkinin (r= .31) oldugu, ancak diger degiskenler kontrol
edildiginde iki degisken arasindaki korelasyonun r= -.005 olarak hesaplandigt
goriilmektedir. Norm ve degerler ile kaynak destegi arasinda pozitif ve orta diizeyde
anlamli bir iligkinin (r= .36) oldugu, ancak diger degiskenler kontrol edildiginde iki
degisken arasindaki korelasyonun r= .11 olarak hesaplandigi goriilmektedir. Sosyal
aglar ile kaynak destegi arasinda pozitif ve diisiikk diizeyde anlamli olmayan bir iliskinin
(r=".27) oldugu, ancak diger degiskenler kontrol edildiginde iki degisken arasindaki
korelasyonun r= .05 olarak hesaplandif1 goriilmektedir. Ilgi-etkilesim ve katilim ile
kaynak destegi arasinda pozitif ve orta diizeyde anlamli olmayan bir iligkinin (r= .34)
oldugu, ancak diger degiskenler kontrol edildiginde iki degisken arasindaki
korelasyonun r= .01 olarak hesaplandig1 goriilmektedir. Baglilik ve aidiyet ile kaynak
destegi arasinda pozitif ve orta diizeyde anlamli bir iligkinin (r= .36) oldugu, ancak
diger degiskenler kontrol edildiginde iki degisken arasindaki korelasyonun r= .11 olarak

hesaplandig1 goriilmektedir.
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Giiven, norm ve degerler, sosyal aglar, ilgi-etkilesim ve katilim, baglilik ve aidiyet
degiskenleri birlikte, kaynak destegi ile orta diizeyde ve anlamli bir iliski vermektedir
(R= .401, R2= .161, p< .01). Ad1 gegen bes degisken birlikte, kaynak destegi

puanlarindaki toplam varyansin %16’sin1 agiklamaktadir.

Standardize edilmis regresyon katsayisina () gore, yordayici degiskenlerin kaynak
destegi lizerindeki goreli 6nem sirasi; baglilik ve aidiyet, norm ve degerler, sosyal aglar,
ilgi-etkilesim ve katilim, giiven degiskenleri seklindedir. Regresyon katsayilarinin
anlamlihigina iligkin t-testi sonuglar1 incelendiginde ise norm ve degerler ile baglilik ve
aidiyet degiskenlerinin kaynak destegi iizerinde énemli (anlamli) bir yordayici oldugu
goriilmektedir. Giiven, sosyal aglar ile ilgi-etkilesim ve katilim degiskenleri 6nemli bir

etkiye sahip degildir.

Regresyon analizi sonuclarina gore, kaynak destegi alt boyutunun yordanmasina iliskin
regresyon esitligi (matematiksel model) su sekildedir: Kaynak destegi= .917 - .009
Giiven + .251 Norm ve degerler + .076 Sosyal aglar + .033 ilgi-etkilesim ve katilim +
.201 Baglilik ve aidiyet.

Moral boyutunun yordanmasina iliskin ¢oklu dogrusal regresyon analizi sonugclari

Tablo 13’te, moral boyutunun yordanmasina iligkin ¢oklu dogrusal regresyon analizi

sonuglarina yer verilmistir.
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Tablo 13. Moral Boyutunun Yordanmasina iliskin Coklu Dogrusal Regresyon Analizi
Sonuglari

Standart Ikili -~ Kismi
Degiskenler B Hata s p t p r R
Sabit 1.228 107 -— 11.493 .000 -— -—
Giiven .328 .037 447 8.849 .000" .699 378
Norm ve -.023 .047 -.025 -.482 .630 561 -.022
degerler
Sosyal aglar ~ -.158 .028 -.212 -5.725 .000" .240 -.256
flgi- .019 .047 .023 408 .683 .602 .019
etkilesim ve
katilim
Baglilik ve .346 .037 487 9.386 .000" .695 .398
aidiyet
R=.774 R?= 599 Fs,.469= 140.369 p=.000
“p<.05

Tabloda; yordayici degiskenlerle bagimli (yordanan, 6lgiit) degisken arasindaki ikili ve
kismi korelasyonlar incelendiginde, giiven ile moral arasinda pozitif ve yiiksek diizeyde
anlamli bir iligkinin (r= .70) oldugu, ancak diger degiskenler kontrol edildiginde iki
degisken arasindaki korelasyonun r= .38 olarak hesaplandigi goriilmektedir. Norm ve
degerler ile moral arasinda pozitif ve orta diizeyde anlamli olmayan bir iligkinin (r=.56)
oldugu, ancak diger degiskenler kontrol edildiginde iki degisken arasindaki
korelasyonun r=-.02 olarak hesaplandigi goriilmektedir. Sosyal aglar ile moral arasinda
pozitif ve diisiik diizeyde anlaml bir iligkinin (r= .24) oldugu, ancak diger degiskenler
kontrol edildiginde iki degisken arasindaki korelasyonun r= -.25 olarak hesaplandigi
goriilmektedir. Ilgi-etkilesim ve katilm ile moral arasinda pozitif ve orta diizeyde
anlamli olmayan bir iliskinin (r= .60) oldugu, ancak diger degiskenler kontrol
edildiginde iki degisken arasindaki korelasyonun r= .01 olarak hesaplandigi
goriilmektedir. Baglilik ve aidiyet ile moral arasinda pozitif ve yiiksek diizeyde anlamli
bir iligkinin (r= .70) oldugu, ancak diger degiskenler kontrol edildiginde iki degisken

arasindaki korelasyonun r= .40 olarak hesaplandig1 goriilmektedir.

Giiven, norm ve degerler, sosyal aglar, ilgi-etkilesim ve katilim, baghlik ve aidiyet

degiskenleri birlikte, moral ile orta diizeyde ve anlamli bir iliski vermektedir (R= .774,
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R2= .599, p< .01). Adi gecen bes degisken birlikte, moral puanlarindaki toplam

varyansin %60’ 11 agiklamaktadir.

Standardize edilmis regresyon katsayisina () gore, yordayict degiskenlerin moral
iizerindeki goreli 6nem sirasi; baglilik ve aidiyet, giiven, sosyal aglar, norm ve degerler,
ilgi-etkilesim ve katithm deZiskenleri seklindedir. Regresyon katsayilarimin
anlamliligina iligkin t-testi sonuglar1 incelendiginde ise giiven, sosyal aglar ile baglilik
ve aidiyet degiskenlerinin moral {izerinde Onemli (anlamli) bir yordayicit oldugu
goriilmektedir. Norm ve degerler ile ilgi-etkilesim ve katilim degiskenleri 6nemli bir

etkiye sahip degildir.

Regresyon analizi sonuglarina gore, moral alt boyutunun yordanmasina iligkin
regresyon esitligi (matematiksel model) su sekildedir: Moral= 1.228 + .328 Giiven -
.023 Norm ve degerler - .158 Sosyal aglar + .019 lgi-etkilesim ve katithm + .346
Baglilik ve aidiyet.

Akademik vurgu boyutunun yordanmasmna iliskin coklu dogrusal regresyon

analizi sonuclari

Tablo 14’te, akademik vurgu boyutunun yordanmasina iliskin ¢oklu dogrusal regresyon

analizi sonuglarina yer verilmistir.

Tablo 14. Akademik Vurgu Boyutunun Yordanmasma Iliskin Coklu Dogrusal
Regresyon Analizi Sonuglari

Standart ikili Kismi
Degiskenler B Hata s B t p r R
Sabit 972 133 - 7.305 .000 - -
Giiven 155 .046 .200 3.349 .001" .568 .153
Norm ve .039 .059 .040 .659 510 521 .030
degerler
Sosyal aglar ~ -.050 .034 -.063 -1.450  .148 317 -.067
Tlgi- .040 .058 .046 .684 495 .559 .032
etkilesim ve
katihm
Baghilik ve 348 .046 466 7.585 .000" .640 331
aidiyet
R=.662 R2= 438 F(5,469)= 73.158 p= .000

“p<.05
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Tabloda; yordayici degiskenlerle bagimli (yordanan, dlgiit) degisken arasindaki ikili ve
kismi korelasyonlar incelendiginde, giiven ile akademik vurgu arasinda pozitif ve orta
diizeyde anlamli bir iliskinin (r= .56) oldugu, ancak diger degiskenler kontrol
edildiginde iki degisken arasindaki korelasyonun r= .15 olarak hesaplandigi
goriilmektedir. Norm ve degerler ile akademik vurgu arasinda pozitif ve orta diizeyde
anlamli olmayan bir iliskinin (r= .52) oldugu, ancak diger degiskenler kontrol
edildiginde iki degisken arasindaki korelasyonun r= .03 olarak hesaplandigi
goriilmektedir. Sosyal aglar ile akademik vurgu arasinda pozitif ve orta diizeyde anlamli
olmayan bir iligkinin (r= .31) oldugu, ancak diger degiskenler kontrol edildiginde iki
degisken arasindaki korelasyonun r= -.06 olarak hesaplandigi goriilmektedir. Ilgi-
etkilesim ve katilim ile akademik vurgu arasinda pozitif ve orta diizeyde anlamli
olmayan bir iligkinin (r= .55) oldugu, ancak diger degiskenler kontrol edildiginde iki
degisken arasindaki korelasyonun r= .03 olarak hesaplandig1 goriilmektedir. Baglilik ve
aidiyet ile akademik vurgu arasinda pozitif ve orta diizeyde anlamli bir iligkinin (r=.64)
oldugu, ancak diger degiskenler kontrol edildiginde iki degisken arasindaki

korelasyonun r= .33 olarak hesaplandig: goriilmektedir.

Giiven, norm ve degerler, sosyal aglar, ilgi-etkilesim ve katilim, baghlik ve aidiyet
degiskenleri birlikte, akademik vurgu ile orta diizeyde ve anlamli bir iliski vermektedir
(R= .662, R2= 438, p< .01). Adi gegen bes degisken birlikte, akademik vurgu

puanlarindaki toplam varyansin %44’iinii agiklamaktadir.

Standardize edilmis regresyon katsayisina (B) gore, yordayici degiskenlerin akademik
vurgu iizerindeki goreli onem sirasi; baglilik ve aidiyet, giiven, sosyal aglar, ilgi-
etkilesim ve katilim, norm ve degerler degiskenleri seklindedir. Regresyon
katsayilarinin anlamliligina iligkin t-testi sonuglari incelendiginde ise giiven ile baglilik
ve aidiyet degiskenlerinin akademik vurgu iizerinde 6nemli (anlamli) bir yordayici
oldugu gorillmektedir. Norm ve degerler, sosyal aglar ile ilgi-etkilesim ve katilim

degiskenleri 6nemli bir etkiye sahip degildir.

Regresyon analizi sonuglarina gore, akademik vurgu alt boyutunun yordanmasina

iliskin regresyon esitligi (matematiksel model) su sekildedir: Akademik vurgu= .972 +
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.155 Giiven + .039 Norm ve degerler - .050 Sosyal aglar + .040 ilgi-etkilesim ve katilim
+.348 Baglilik ve aidiyet.

TARTISMA, SONUC ve ONERILER

Arastirmanin birinci bulgusuna gore; 6gretmenlerin okulun sosyal sermaye diizeyine
iliskin algilarinin katiliyorum diizeyinde oldugu belirlenmistir. Bu durum, ydnetici ve
Ogretmenlerin isbirligi ruhuna sahip olmalarindan ve giivene dayali iligkilere Gnem
vermelerinden kaynaklanabilir. Bu bulgu, okullardaki 6rgiit sagligi diizeyi ile benzerlik
gostermektedir; okullarda hem etkin ve gelistirilebilen bir sosyal sermaye, hem de
saglikl bir orgiitsel iklimin varligindan s6z edilebilir. Ayrica sosyal aglar digindaki tiim
boyutlarda da, 6gretmenlerin okulun sosyal sermaye diizeyine iliskin algilarinin
katiliyorum; sosyal aglar boyutunda ise 6gretmenlerin okulun sosyal sermaye diizeyine

iliskin algilarinin kismen katiliyorum diizeyinde oldugu belirlenmistir.

Arastirma bulgularma gore; dgretmenlerin okulun sosyal sermaye diizeyini en yiiksek
algiladiklar1 boyut, norm ve degerler olmustur. Bu durum, ilkokullarda ve
Ogretmenlerde sosyolojik yaptirnmlarin  etkin olmasindan ve ahlaki degerlerin
Oziimsenmesinden kaynaklanabilir. Bu bulgu, okullarda norm ve degerler unsurunun
onemli dl¢iide yer aldigr seklinde yorumlanabilir; norm ve degerlerden yeterli ve etkili
bir sekilde yararlanilmasi ile birlikte okullarda sosyal sermayenin gelistirilmesi ve etkili
bir sekilde kullanilmasinin saglanabilecegi, daha basarili bir yapi, kisiler aras1 baglilik,
isbirligi ve giivenin olusabilecegi ifade edilebilir. Norm ve degerler, sahip olduklar1 gii¢
araciligiyla bireylerde bir grup ve topluluga ait olmanin ne anlama geldigine iligkin
duygulan giiglendirerek davraniglart yonlendiren temel algilamalarin sekillenmesinde
onemli bir paya sahiptir. Herhangi bir toplum ya da Orgiitsel yapinin basariya
ulagsmasinda, bu yapinin var olan potansiyellerine olumlu bir bakisa sahip olmasin
saglayacak norm ve degerleri iginde tasimasi dnemlidir (Vermaak, 2006). Fukuyama’ya
(2005) gore bir topluluktaki norm ve degerlerin aligkanlik durumuna gelmesi ile birlikte
kisiler aras1 baglilik olusur ve bdylece sosyal sermaye birikimi kazanilmis olur. Bu yolla

kazanilan igbirligi, giivenin de artmasini saglar (Coleman, 1988).
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Ayrica; dgretmenlerin okulun sosyal sermaye diizeyini en diigiik algiladiklar1 boyut,
sosyal aglar olmustur. Bu durum, ilkokullarda ve G6gretmenlerde sosyal iligkiler ve
iletisim aglarinin yeterli diizeyde bulunmamasindan kaynaklanabilir. Bu bulgu,
okullarda sosyal aglar unsurunun yeterli diizeyde bulunmadig: seklinde yorumlanabilir;
sosyal aglardan yeterli ve etkili bir sekilde yararlanilmamasinin okullarda sosyal
sermayenin daha az gelistirilmesi ve kullanilmasina yol acabilecegi, kisiler arasi
baglilik, iletisim, igbirligi ve giiven olusumunda birtakim sorunlarla karsilasilabilecegi
ifade edilebilir. Biitiin sosyal sermaye kuramlarinin temel ilkesi; sosyal iliskilerin,
bireylerin sahip olabilecegi en degerli unsur oldugudur (Lin, 2001). Sosyal aglar ve
buna dayali sekillenen gruplar, orgiitsel yapilarda baglilik duygusunun da kaynagidir
(Cohen ve Prusak, 2001). Birtakim iletisim aglar1 ile birbirlerine baglanan insanlar,
ortak degerlerini bu iletisim aglarinin diger iiyeleriyle paylasma egilimindedirler. Bu
iletisim aglar1, bir kaynak olusturmalar1 sebebiyle bir tiir sermaye olusumu olarak
goriilebilir (Field, 2008). Sosyal aglar, karsilikliliga iligkin normlar1 besleyerek
giiclendirir ve toplumsal giivenin olugmasina imkan tanir. Boylece sosyal aglar, iletisim
ve isbirligini kolaylastirarak bireylerin ortaklasa uygulamalarina ydnelik sorunlari
kararli bir sekilde ¢ozmelerine yardimci olur (Putnam, 1995). Okulun sosyal sermaye
diizeyine iliskin aragtirma bulgulari; Ekinci (2008), Namalir (2015), Giinkor (2016) ile
Kahraman ve Summak (2016) tarafindan yapilan arastirma bulgulariyla benzerlik

gostermektedir.

Arastirmanin ikinci bulgusuna goére; 6gretmenlerin okulun orgiit saglig: diizeyine iligkin
algilarinin ¢ogu zaman diizeyinde oldugu belirlenmistir. Bu durum, ilkokullarda etkili
iletisim becerilerine sahip ve destekleyici bir okul liderliginden, ayrica isbirlik¢i ve
katihimer paydas yonetiminden kaynaklanabilir. Bu bulgu, okullardaki sosyal sermaye
diizeyi ile benzerlik gostermektedir; okullarda hem saglikli bir 6rgiitsel iklim, hem de
etkin ve gelistirilebilen bir sosyal sermayenin varligindan soz edilebilir. Ayrica tesvik
edici yap1 disindaki tiim boyutlarda, 6gretmenlerin okulun orgiit sagligi diizeyine iligkin
algilarinin ¢ogu zaman; tesvik edici yapi boyutunda ise 6gretmenlerin okulun Orgiit

saglig1 diizeyine iliskin algilarinin her zaman diizeyinde oldugu belirlenmistir.
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Arastirma bulgularina gore; 6gretmenlerin okulun orgiit sagligi diizeyini en yiiksek
algiladiklar1 boyut, tesvik edici yap1 olmustur. Bu durum, ilkokullarda destekleyici bir
yonetim yapisindan kaynaklanabilir. Bu bulgu, okullarda tesvik edici bir yapinin dnemli
6l¢iide bulundugu seklinde yorumlanabilir; tesvik edici bir yapi ile birlikte okullarda
saglikli bir iklimin, destekleyici ortamlarin olusabilecegi ve boylece basarili durumlarin
yasanabilecegi ifade edilebilir. Tesvik edici yap1 boyutu, orgiit yoneticisinin gorev ve
sorumluluklar1 ile ilgili davranislarii igerir. isgérenlerden beklentiler, performans
standartlar1 ve politikalar calisanlara seffaf bir sekilde agiklanir. Okullar agisindan bu
boyut; okul yonetiminin yonetsel faaliyetlerdeki basarisini ifade eder. Okul miidiirii,
okul basarisi i¢in 6nceden belirlenen performans standartlar1 dogrultusunda amaglari
gerceklestirmeye ¢aligir ve 6gretmenler de okul miidiiriinii destekler (Hoy ve Feldman,
1987).

Ayrica; Ogretmenlerin okulun Orgiit sagligi diizeyini en diisliik algiladiklari boyut,
kurumsal biitiinliik olmustur. Bu durum, gevre ile yeterli derecede etkili bir iletisim ve
uyuma sahip olamayan bir yonetim anlayigindan kaynaklanabilir. Bu bulgu, okullarda
kurumsal biitiinliigiin yeterli diizeyde saglanamadigi seklinde yorumlanabilir; kurumsal
biitinliigiin yeterli ve etkili bir sekilde saglanilmamasi ile birlikte okullarda sagliksiz bir
yapi, taleplerle etkisiz miicadele, zarar verici durumlara miidahale edememe ve yetersiz
iletisim gibi birtakim sorunlarin yasanabilecegi ifade edilebilir. Kurumsal biitiinlik,
orgiitiin yonetsel ve oOrgiitsel siireclerinde c¢evresi ile uyum iginde olmasini ifade eder.
Okullar agisindan bu boyut; okuldaki biitiin ¢alisanlarin okul amaglarini kabul etmeleri,
bu amaglarla biitiinlesmeleri, okulun egitim programi ve vizyonunu kabul etmeleri,
okulun cevresinde orgiitlenmis gruplarla iletisim igerisinde olmalarin1 ifade eder. Ayrica
okulun, egitim programlari ile bir biitiinlikk icerisinde olmasini da belirtir. Kurumsal
biitiinliik, dis ¢cevreden gelecek zarar verici baskilara okulun basarili bir bigimde karsi
koyma yetenegine sahip olmasidir. Ogretmenler, aile ve gevreden gelen uygun olmayan
taleplere kars1 korunur; okul, bu taleplere basarili bir bi¢imde karsi1 koyar (Hoy ve
Feldman, 1987). Okulun orgiit sagligi diizeyine iligkin aragtirma bulgulari; Akil (2005),
Ozdemir (2006), Coban (2007), Bulug (2008), Recepoglu (2011), Taneri (2011), Kivrak
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(2013), Giiglii, Recepoglu ve Kiling (2014), Kiremitgi ve Genger (2014), Kemer ve
Aslan (2017) ile Tan (2017) tarafindan yapilan arastirma bulgulariyla benzerlik

gostermektedir.

Arastirmanin i¢ilincii bulgusuna gore; degiskenler arasi orta diizeyde pozitif yonli
iligkilerin oldugu belirlenmistir. Bagka bir deyisle, okullarin sosyal sermaye diizeyi
arttikca, Orgiit saglig1 diizeyinde de artis goriilmiistiir. Okullardaki sosyal sermaye ile
orgiit sagligi arasinda orta diizeyde pozitif yonlii anlamli bir iligkinin oldugu
bulunmustur. Ayrica, okullardaki sosyal sermaye ile orgiit saglig1 arasindaki en yiliksek
pozitif yonlii anlamli iliski giiven ile moral, baglilik ve aidiyet ile moral boyutlar
arasinda orta diizeyde; en diisiik pozitif yonlii anlamli iliski ise sosyal aglar ile kurumsal

biitiinliik boyutlar1 arasinda diisiik diizeyde goriilmiistiir.

Sosyal sermayeye iliskin arastirma bulgularina gore; sosyal sermayenin alt boyutlar
arasinda pozitif yonlii anlamli iliskilerin oldugu ve sosyal sermayenin alt boyutlarinin

kendi i¢erisinde anlamli bir biitlinliik tagidig1 tespit edilmistir.

Orgiit sagligina iliskin arastirma bulgularina gore; 6rgiit sagligmin alt boyutlar1 arasinda
pozitif yonlii anlamli iliskilerin oldugu ve orgiit saglhiginin alt boyutlarinin kendi
igerisinde anlamli bir biitiinliik tagidigi tespit edilmistir. Sadece kurumsal biitiinliik ile
akademik vurgu boyutlar1 arasinda anlamli olmayan bir iliski goriilmektedir. Orgiit
saghigimin alt boyutlar1 arasinda pozitif yonli anlamli iliskilerin oldugu ve orgiit
saghiginin alt boyutlarinin kendi igerisinde anlamli bir biitiinliik tagidigina iligkin
arastirma bulgusu; Bulug (2008) ile Recepoglu ve Ozdemir (2013) tarafindan yapilan

arastirma bulgulariyla benzerlik gostermektedir.

Regresyon analizi sonuglarina gore; giiven, norm ve degerler, sosyal aglar, ilgi-
etkilesim ve katilim ile baglilik ve aidiyet boyutlarina iliskin okullarin sosyal sermayesi,
orgilit saghgmm miidiiriin etkisi, nezaket, tegvik edici yapi, kaynak destegi, moral ile
akademik vurgu boyutlarini orta ve anlamli diizeyde yordamistir. Ayrica giiven, norm

ve degerler, sosyal aglar, ilgi-etkilesim ve katilim ile baglilik ve aidiyet boyutlarina
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iligkin okullarin sosyal sermayesi, orgiit sagliginin kurumsal bitiinliik boyutunu ise

diisiik ve anlaml diizeyde yordamistir.

Bes degisken (giiven, norm ve degerler, sosyal aglar, ilgi-etkilesim ve katilim, baglilik
ve aidiyet) birlikte, kurumsal biitiinliik puanlarindaki toplam varyansin %7°sini;
miidiiriin etkisi puanlarindaki toplam varyansin %32’sini; nezaket puanlarmdaki toplam
varyansin %40’n1; tesvik edici yapt puanlarindaki toplam varyansin %31’ini; kaynak
destegi puanlarindaki toplam varyansin %16°sin1; moral puanlarindaki toplam varyansin

%60’1n1; akademik vurgu puanlarindaki toplam varyansin %44’{inii agiklamistir.

Standardize edilmis regresyon katsayisina () gore, yordayici degiskenlerin kurumsal
biitinliik {izerindeki goreli 6nem sirasi; norm ve degerler, giiven, sosyal aglar, ilgi-
etkilesim ve katilim, baglilik ve aidiyet degiskenleri seklindedir. Yordayict
degiskenlerin miidiiriin etkisi iizerindeki goreli 6nem sirasi; baglilik ve aidiyet, giiven,
sosyal aglar, norm ve degerler, ilgi-etkilesim ve katilim degiskenleri bi¢imindedir.
Yordayici degiskenlerin nezaket iizerindeki goreli 6nem sirasi; baglilik ve aidiyet, norm
ve degerler, sosyal aglar, giiven, ilgi-etkilesim ve katilim degiskenleri seklindedir.
Yordayic1 degiskenlerin tesvik edici yapi lizerindeki goéreli dnem sirasi; baglilik ve
aidiyet, norm ve degerler, sosyal aglar, ilgi-etkilesim ve katilim, giiven degiskenleri
bi¢imindedir. Yordayict degiskenlerin kaynak destegi iizerindeki goreli 6nem sirasi;
baglilik ve aidiyet, norm ve degerler, sosyal aglar, ilgi-etkilesim ve katilim, giiven
degiskenleri seklindedir. Yordayici degigskenlerin moral iizerindeki goreli dnem sirast;
baglilik ve aidiyet, giiven, sosyal aglar, norm ve degerler, ilgi-etkilesim ve katilim
degiskenleri bigimindedir. Yordayici degiskenlerin akademik vurgu tizerindeki goreli
Onem sirasi; baglilik ve aidiyet, giiven, sosyal aglar, ilgi-etkilesim ve katilim, norm ve

degerler degiskenleri seklindedir.
Arastirma sonuglar1 dogrultusunda su 6nerilerde bulunulabilir:

. Okullarda sosyal iligkilerin gelistirilmesi ile iletisim aglarinin etkin kullanimina

yonelik olarak yonetici ve 6gretmenlere hizmet oncesi ve igi egitimlerin Milli Egitim
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Bakanlig1 ve iiniversitelerin isbirligi ile verilmesi sonucu, sosyal aglara dayali sosyal

sermayeden daha etkin bir bigimde faydalanilabilir.

. Okullarda etkin bir sosyal sermaye ve saglikli bir atmosferin olusturulmasi

dogrultusunda sosyal etkinlikler (spor, edebiyat, sanat gibi) zenginlestirilebilir.

. Okullarda sosyal sermayenin ve iligkili olan oOrgilit sagliginin 6nemi ve
gereklilikleri hususunda, okul yoneticilerini se¢gme Slciitleri giincellenebilir ve tiim okul
paydaglarimin fakat oOncelikli olarak okul yoneticilerinin “yetistirme ve gelistirme
caligmalar1” kapsaminda Milli Egitim Bakanligi ve tniversitelerin isbirligi ile egitim

almalar1 saglanabilir.

. Bu arastirmada, sosyal sermaye ve orgiit saglig1 arasindaki iligki incelenmistir.
Sosyal sermaye ve unsurlari ile ilgili kapsamin genisletilmesi; daha net bir tablonun
resmedilmesi ve karsilastirmali bir degerlendirme agisindan faydali olabilir. Sosyal
sermaye ile orgiit kiiltiirii, orgiit iklimi, is doyumu, tiikenmislik, psikolojik dayaniklilik,
katilimc1 yonetim, orgiitsel baglilik, yaraticilik, motivasyon, liderlik stilleri, etkililik,

duygusal zeka, akademik basari arasindaki iligkiyi inceleyen arastirmalar yapilabilir.

. Bu arastirmada, sosyal sermaye ve orgiit saglig1 arasindaki iligki incelenmistir.
Sosyal sermaye ve Orgiit saghigimin karsilikli etki edici durumunun incelendigi

arastirmalar da yapilabilir.

. Bu arastirmada, sosyal sermaye ve Orgiit sagligi arasindaki iligkinin
belirlenmesine doniik olarak nicel yontemden yararlanilmistir. Benzer arastirmalar; nitel

veya karma yontemler kullanilarak da yapilabilir.
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SUMMARY

The aim of this study is to determine the relationship between the social capital of the school and
organizational health according to the perceptions of teachers working in primary schools. In
line with this general purpose, this research has attempted to find out whether the social capital
and organizational health levels of the schools differ according to some demographic variables
and the relationship between the social capital of the school and organizational health. The
model of the research is a descriptive relational survey model. The population of the study
consists of teachers working in schools in three districts of Ankara with different socio-economic
development levels. Determined districts;, Cankaya, Etimesgut and Sincan. Among these districts,
Cankaya district has the highest socio-economic level; Sincan has the lowest socio-economic
level. According to the Education Statistics of the Ministry of National Education 2016-2017
Academic Year, the total number of teachers working in 158 primary schools is 5029. As a result
of the calculations performed; the lower limit for the sample size of the study was 357. However,
475 was preferred as the sample size and 9.45% of the population was selected as sampling. In
this study, two different scales were used to determine the social capital level and organizational
health of the schools according to the perceptions of teachers working in primary schools. Both
scales, in terms of size and material; coincides with the views put forward by pioneering and
important experts or authorities who have produced or studied theory in their subject areas. The
measurement tool used in the research was applied to the schools within the scope of sample with
the legal permission certificate obtained from Ankara Provincial Directorate of National
Education and applied in April and May 2017-2018 academic year. In this study, Social capital
scale developed by Sahin (2011) was used to determine the social capital level of schools. The
social capital scale is a five-likert scale. The 45-item tool, which aims to measure the level of
social capital in schools, has been developed on the basis of five theoretical dimensions. These
dimensions are trust, norms and values, social networks, interest-interaction and participation
and commitment and belonging. In order to determine the organizational health of schools,
Organizational Health Inventory (OHI)”, which is frequently preferred because of its high
validity and reliability in organizational health studies, was used. Organizational Health
Inventory (OHI) was developed by Hoy and Miskel (1991) to measure organizational health.
Cemaloglu (2006, 2007) translated the “Organizational Health Inventory into Turkish by
adapting it to our education system in terms of linguistic and cultural aspects, and applied the
validity and reliability analyses. In the study, "Social capital scale™ was used to determine the
social capital level of schools and "Organizational health scale” was used to determine the
organizational health level. According to the findings obtained in the research; It was determined
that teachers' perceptions of the social capital level of the school were at the level of "I agree"”.
Teachers' perceptions of the organizational health level of the school were found to be at the level
of "most of the time™. In addition, according to the findings of the study, it was determined that
there was a moderate positive relationship between the variables. In other words, as the social
capital level of the schools increased, so did the organizational health level. It was found that
there is a moderate positive relationship between social capital in schools and organizational
health. In addition, the highest positive correlation between social capital and organizational
health in schools was found to be moderate between trust and morale, commitment and belonging
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and moral dimensions; and the lowest positive correlation was found to be low between social
networks and institutional integrity dimensions. According to the results of regression analysis;
the social capital of schools regarding the dimensions of trust, norms and values, social networks,
interest-interaction and participation, and commitment and belonging, predicted the dimensions
of organizational health, the effect of the principal, courtesy, encouraging structure, resource
support, moral and academic emphasis moderate and significant level. In addition, the social
capital of the schools regarding the dimensions of trust, norms and values, social networks,
interest-interaction and participation, and commitment and belonging, predicted the institutional
integrity dimension of organizational health in a low and significant level. Social capital and
organizational health levels in schools are similar; it can be said that there is both an effective
and developable social capital and a healthy organizational climate in schools. Social activities
(such as sports, literature, art) can be enriched in order to create an effective social capital and
healthy atmosphere in schools.
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Bu ¢alismamn amaci, 8. simif 6grencilerinin dinledikleri ve okuduklart bilgilendirici metinleri
ozetleme becerilerini karsilastirmali olarak incelemektiv. Calisma ¢ergevesinde ogrencilerin
ozetleme becerilerinin ne diizeyde oldugu ve bunun 6grenme alani, cinsiyet, okul basar: seviyesi,
aylik okudugu kitap sayisi, anne-baba egitim durumu ve ailelerinin ayhk gelir durumu
degiskenlerine gore farklilasip farklilagmadigi belirlenmeye c¢alisilmigtir. Calisma, tarama
modelinde olup nicel arastirma ydntemine gore yiiriitiilmiistiir. Calismamn evrenini Mug ili
Merkez ilgesindeki 8. simif ogrencileri, orneklemini ise ayni yerdeki dort devlet ortaokulunda
ogrenim gormekte olan 198 sekizinci sinif dgrencisi olusturmaktadir. Merkez ilcedeki okullar,
Milli Egitim Bakanhg tarafindan yapilan “Sinavia Ogrenci Alacak Ortadgretim Kurumlarina
Iliskin Merkezi Smavi’min basart sonuglarina gore basari seviyesi yiiksek, orta, diisiik olarak ii¢
seviyeye ayrimugtir. Sayisal yakinhigr saglamak igin basart seviyesi diisiik ortaokullardan iki,
diger iki seviyeden birer okul belirlenmistir. Bir dinleme bir de okuma ogrenme alanindan olmak
iizere ki bilgilendirici metin  kullamilmistir.  Ogrencilerin  bu  metinlerden  hareketle
(dinleyerek/okuyarak) ozet ¢ikarmalary istenmistir. Cikarilan ozetler Okur (2011) tarafindan
gelistirilen Ozet Metinleri Degerlendirme Olcegine gore degerlendirilmistir. Elde edilen veriler

* Aciklama: Bu makale, “8. Sinif Ogrencilerinin Okudugu ve Dinledigi Farkli Tiirdeki Metinleri
Ozetleme Becerilerinin Karsilastirmali Olarak Incelenmesi” adli yiiksek lisans tezinden
uyarlanmigtir.

“Ahntilama: Cetin, O. ve Bulut, K. (2020). 8. simif dgrencilerinin dinledigi ve okudugu
bilgilendirici metinleri Ozetleme becerilerinin  kargilagtirmali  olarak incelenmesi. Gazi
Universitesi Gazi Egitim Fakiiltesi Dergisi, 40(2), 665-697.
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IBM SPSS 21.0 paket programmn ilgili testleri (t-Testi, One Way Anova) araciligiyla analiz
edilmistir. Calismanin sonunda ogrencilerin 6zetleme becerilerinin 6grenme alanina, cinsiyete,
okul bagar: seviyesine, aylik okudugu kitap sayisina ve ailelerinin aylik gelir durumuna gére
farkhilik arz ettigi; anne ve baba egitim durumuna gorve ise farklilagmadigi tespit edilmistir.
Calismanin sonunda edinilen sonug¢lar dogrultusunda éneriler sunulmugtur.

Anahtar Sozciikler: 8. sinif ogrencileri, Dinleme ve okuma metinleri, Bilgilendirici metinler,
Ozetleme becerisi

ABSTRACT

The aim of this study is to comparatively analyze eighth-grade students’ skills of summarizing
informative texts that they listen to and read. The study focused on determining the level of
students' summarizing skills and whether the variables of learning domain, gender, academic
performance, number of books read per month, parents’ education levels, and monthly family
income had an effect on their summarizing skills. In this study, a survey model based on a
quantitative research method was used. The study population consisted of eighth-grade students
of the schools in the Merkez district of Mugs province. The sample consisted of 190 eighth-grade
students of four public secondary schools in the Merkez district. According to the results of the
“Central Test For Secondary Education Institutions to Admit Students By Exam” held by the
Ministry of National Education, the schools in the Merkez district were divided into three levels;
high achievement, moderate achievement, and low achievement. One school from each high and
moderate achievement groups and two from the low achievement group were recruited to achieve
homogeneous sample distribution. Two informative texts, one from the listening and one from the
reading learning domain, were used. The participants were asked to summarize those texts (by
listening/reading). The summaries were evaluated using the Summary Texts Evaluation Scale
developed by Okur (2011). The data were analyzed on IBM SPSS 21.0 using related tests (t-test,
One Way Anova). The results showed that the students’ summarizing skills differed by learning
domain, gender, academic performance, number of books read per month, and monthly family
income, but not by parents’ education levels. At the end of the study, in line with the results
obtained recommendations are presented.

Keywords: Eight-grade students, Listening and reading texts, Informative texts, Summarizing
skills.
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GIRIS

Dil becerileri anlama (dinleme-okuma) ve anlatma (konusma-yazma) becerilerinden
olugsmaktadir. Dort temel dil becerisi i¢inde ilk edinilen dil becerisi olan dinleme,
“cocugun yasaminda yer alan ilk ana dili ve anlama etkinligidir. Birey, okul 6ncesine ait
biitiin bilgi, duygu ve diisiince evrenini dinleme yoluyla olusturur” (Sever, 2015, s. 10).
Zihinsel, fiziksel ve psikolojik bir siirece dayanan dinleme (Sarikaya, 2019, s. 71), birey
tarafindan, genellikle ya ¢6ziim {iretmek ya da bir seyler 6grenmek i¢in bilingli olarak
yapilir (Ciftci, 2007, s. 232). Ulkemizde “ihmal edilen bir beceri” olan dinleme (Ozbay
ve Melanlioglu, 2012, s. 96), diger dil becerilerinin de temelini olusturur. Dogan (2013,
s. 9), dinleme becerisinde sorun olan g¢ocuklarin 6nce konusma becerisini, okula

baglamayla birlikte de okuma ve yazma becerilerini edinmekte zorlandigin1 belirtir.

Dinleme siirecini etkileyen bircok etmen bulunmaktadir. Cif¢i (2001) dinlemeyi
etkileyen faktorleri su sekilde siralamistir: Fizyolojik, fiziki, psikolojik, zihinsel, sosyal
faktorler; 6gretmen, verici (konusmacti), konu faktorii. Yazar ve Yazar (2018, s. 85) ise
dinlemeyi etkileyen faktorlerin genellikle “dinleme ortami, konusmaci ve dinleyiciye

bagli olarak gelisen etkenler” oldugunu belirtir.

Dinleme becerisi, birbirini tamamlayan farkli asamalardan olusmaktadir. Tyagi (2013)
dinleme siirecinin isitme, anlama, hatirlama, degerlendirme (yalnizca aktif dinleyiciler)

ve cevap verme seklindeki bes asamada gergeklestigini ifade eder.

Bilgi edinme yollarindan en ¢ok kullanilan bir diger dil becerisi ise okuma becerisidir.
Okuma da dinleme gibi bir anlama becerisidir. Ancak bu beceri, dinleme becerisinden
farkli olarak formel egitimle kazanilmaktadir. Okul 6ncesindeki duygu ve diisiince
evreninin biiylik bir kismimi dinleme yoluyla sekillendiren kisi, okula baslamasiyla
beraber okuma becerisini de ise kosmus olur. Giines (2017, s. 131)’e gore okuma,
“giintimiizde dil ve zihin becerilerini gelistirme olarak ele alinmaktadir”. Kisi, okuma
yoluyla ge¢mis ¢aglarin anlayisini 6grenmenin yaninda kendi ¢aginin, toplumunun

anlayisini da &grenir ve gelecege yonelik yorum ve tahminlerde bulunur. iseri (1998, s.



8. Sinif Ogrencilerinin Dinledigi... 668

6)’ye gore okuma, “yasamin belirli bir kesiminde baglayip biten bir etkinlik olmayip
biitiin yasam boyunca siiren ve insanlarin diisiincelerini, davraniglarin1 ve kisiliklerini

olusturmada ¢ok dnemli bir yeri ve islevi olan bir eylem, bir edimdir”.

Okuma, gorsel sembollerin goézler tarafindan algilanip beyinde biligsel islemlere tabi
tutulmasi sonucunda anlamanin gergeklestigi bir eylemdir. “Anlama i¢in, dgrenciye,
bilissel becerilerin kazandirilmasi gerekir” (Cift¢i ve Temizyiirek, 2008, s. 3). Demirel
(20186, s. 109), okumayi “bilissel davraniglarla psikomotor becerilerin ortak ¢alismasiyla
yazili sembollerden anlam ¢ikarma etkinligi”; Sever (2015, s. 13) ise “bir iletisim,
algilama, 6grenme; biligsel, duyussal ve devinissel boyutlu bir gelisim siireci” olarak

tanimlar.

Okuma ve dinleme etkinlikleri siirecinin daha saglikli yiiriitilebilmesi ve bu
etkinliklerden azami derecede verim alinabilmesi igin strateji temelli bir yol
izlenmelidir. Dil becerilerinin tamaminda oldugu gibi okuma ve dinlemede de c¢esitli
egitim-0gretim stratejilerinin kullanilmasi, bu becerilerin edinmesi ve edindirilmesinde
biiyiik bir éneme sahiptir. Ozetleme becerisi de dinleme ve okuma becerilerinin daha

nitelikli bir sekilde edindirilmesinde kullanilan 6nemli ve etkili stratejilerden birisidir.

Dinleme/izleme becerisi agisindan degerlendirildiginde 06zetleme becerisi, bazi
aragtirmacilara gore dinleme sirasinda kullanilabilse de ¢ogunlukla dinleme sonrasinda
kullanilan bir stratejidir (Demirel ve Sahinel, 2006; Dogan, 2014; Ozbay, 2012; Temur,
2010; Yildiz, 2015). Okuma becerisi acgisindan degerlendirildiginde ise dzetleme, bazi
arastirmacilar tarafindan okuma sonrasinda kullanilabilecek bir strateji olarak
degerlendirilirken (Akkaya, 2011; Akyol, 2014; Bulut, 2013; Giines, 2017; Susar
Kirmizi, 2006; Temizkan, 2008) bazi arastirmacilar tarafindan ise hem okuma sirasinda
hem de okuma sonrasinda kullanilabilecek bir strateji olarak ele alinmaktadir (Epgacan,

2018; Karatay, 2014).
Ozetleme ve Ozetleme Stratejileri

Bir metindeki 6nemli bilgiyi 6nemsiz bilgiden ayirmak 6zetlemenin temelini olugturur.

Anlatilmak, verilmek istenen mesaj ya da 6ziin tek basina ortaya konmasi okuyucuda
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her zaman beklenen etkiyi gostermeyebilir. Bu sebeple bu 6ziin ayrintilarla agimlanip
desteklenmesi tercih edilir. Bu ayrintilar kimi metinde tanimlamalar, o6rnekler,
kargilagtirmalar, sayisal veriler; kimi metinde betimlemeler, s6z sanatlari, kisi, olay,
mekan, zaman vb. seklindedir. Okuyucuya ulagtirilmak istenen konuyu, ana ve yardimct
fikirleri ya da 6zii bu agimlamalardan siyirmak, 6zetleme ile miimkiindiir. Dolayisiyla

6zetleme, okunan ya da dinlenen metnin 6ziinii koruyarak onu kisaltma islemidir.

Ozetleme, TDK Giincel Tiirkce Sozliik (2019)’te “bir yazi, konu, s6z veya filmin
igerigini daha az s6zle anlatmak, 6ziinii vermek, kisaltmak, hiilasa etmek” seklinde;
MEB Ilkogretim Tiirkge Dersi Ogretim Programi ve Kilavuzu (1-5. Smiflar) (2005, s.
371)’nda ise “bir eseri ya da konusmayi 0ziinii, amacini ve yapisini bozmadan, ana
hatlartyla kisaltmak” olarak gegmektedir. Ulper ve Karagiil (2011, s. 145) dzetlemeyi
“bir kaynak metni, o metnin Onermelerine dayanarak birtakim biligsel islemler
sonucunda daha kisa bir bicimde yeni bir metne doniistirme edimi” seklinde ele
almistir. Kusdemir ve Giines (2014, s. 89) ise 6zetlemeyi, “bir metnin, bir kitabin, sozlii
bir anlatimin veya bir filmin en az 6nemli olan bilgi ve ayrintilarin ¢ikarilmasi yoluyla

asil metinden daha kisa olan yeni bir metnin olusturulmasi” olarak ifade eder.

Deneme (2009, s. 86)’ye gore Ozetleme, metnin anlagilmasini kolaylastiran bir
beceridir. Anlamanin st diizeyde gergeklesebilmesi metnin biitiiniinii  gérmeyi
gerektirir. Bu beceri “6grenciyi; anlamak i¢in okumaya, 6nemli fikirleri ayirt etmeye,
bilgiyi kendi sozciikleriyle ifade etmeye yonlendirmektedir. Ozetlemenin geregi olan bu
ilkeler, bilginin yeniden Orgiitlenmesini ve anlamlandirilmasimi saglamaktadir”
(Senemoglu, 2018, s. 566). Anlamlandirilan bilgilerin ise hatirlanmasi bu oranda
artmaktadir. Bunun yaninda bazi aragtirmacilar 6zetlemeyi elestirel diisiinme becerisini
kazandirmada (Benzer, Sefer, Oren ve Konuk, 2016; Dilidiizgiin, 2013) 6nemli
gormiistiir. Asil metnin kendi kelime ve ciimleleriyle kaleme alma etkinligi olan
Ozetlemenin, yazma becerisine de olumlu anlamda katki sagladigi soylenebilir. Zira bu
etkinlikle 6grenci bilgi pargaciklarini birlestirip daha genel yargilar olusturacak, bu
sirada da c¢ogunlukla kendi kelime ve ciimlelerini kullanacaktir. Ayrica &zetleme,

“Tiirkge derslerinde yapilan metin ¢aligmalarinda okunan metnin kaliciligini saglamak
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CE)

ve anlasilip anlagilmadigint belirlemek amaciyla en sik bagvurulan stratejilerden biridir
(Eyiip, Stebler ve Uzuner Yurt, 2012, s. 24). Boylece metin ¢aligmalarinin amacina ne

kadar ulast1g1 da denetlenmis olur.

Iyi 6zet gikarmak, fikirlerin iyi kavranabilmesi, dogru ifade edilebilmesi y&niinden
bakilirsa hi¢ de kolay degildir (Beyreli, Cetindag ve Celepoglu, 2017, s. 104). Zira
amacina uygun bir dzetlemenin 6n kosulu okunan ya da dinlenen metnin tam olarak
anlagilmas1 ve metnin biitiiniiniin goriilmesidir. Ote yandan smiflama, ayirt etme,
orgiitleme becerileri gibi bilissel islemler gerektiren bu becerinin, yeterli zihinsel
olgunluga ulagmamis bireylerde istenilen seviyede olmasi beklenemez. Nitekim
Anderson, Suzanne ve Babadogan (1991, s. 588) da insanlarin yasi ilerledik¢e dzetleme

becerilerinin gelistigini sdylemektedir.

Ozetleme stratejisi “metindeki onemsiz bilgileri eleyip énemli olanlar1 belirlemeyi,
metnin ana fikrini bulup kendi tiimcelerimizle ifade etmeyi, her paragrafta ana fikri
destekleyen yan fikirleri bulmay1 ve ayni sekilde bunlart da kendi tiimcelerimizle ifade
etmeyi gerektiren etkin bir bilististii stratejidir” (Kirmuzi, 2010, s. 105-106). Bu
becerinin isletilmesi, okunan ya da dinlenen metnin yeterince anlasilmasiyla dogrudan
ilgilidir. Metnin anlamina ulagmak ise o metnin biiyiik 6l¢ekli yapisinin ortaya

¢ikarilmasini gerektirir.

Van Dijk, metnin ¢ekirdegini olusturan ana diisiincenin diger bir deyisle anlamsal
biiyiik yapinin tiimcelerle ayrintilandirilarak genisletildigini vurgulamistir (Dilidiizgiin,
2017, s. 15). Ayrmtilandirilip genigletilen bir metnin 6zlinii yani biiyiik yapiy1 ortaya
koyabilmek i¢in de su biiyiik olgekli yapi kurallart uygulanir: Silme (deletion),
genelleme (generalization), kurma (construction) (Van Dijk ve Kintsch, 1983, s. 190).
Bu kurallar bir tiir anlamsal tiiretme veya ¢ikarim kurallaridir: makro yapilari, mikro
yapilardan tiiretirler (Van Dijk, 1980, s. 46). Genelleme ve kurma agamalart metni
anlamlandiran kisiye yorum/degerlendirme yapma olanagi veren (Dilidiizgiin, 2017, s.
76) ve metnin biiyiik 6lgekli yapisina ulagmaya yonelik uygulanan stratejilerdir (Kintsch
ve Dijk, 1978, s. 374). Van Dijk ve Kintsch (1983), 6zet yazma ile metni anlamlandirma
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arasinda siki bir iliski bulundugunu, aslinda kavramanin ozetleyebilme oldugunu

sOylemistir.

Bu iki arastirmacidan sonra da 6zetleme becerisiyle ilgili farkli yaklagim ve stratejiler
ortaya konmustur. Fakat ortaya konan bu yaklasimlarin biyiik bir kismi Dijk ve

Kintsch’in Biiyiik Olgekli Yap1 Modeli’ni temel almislardir.

Gorgen (1999), ozetleme kurallarini “6zet yazmaya hazirhk”, “Gzet yazarken
uygulanacak kurallar ve uygulanmas1”, “6zeti gézden ge¢irme” olmak iizere ilic asamada
degerlendirmistir. Trzecrak ve Mackey (1994, s. 39) ise Ozet yazarken izlenilmesi
gereken adimlar1 “bir sey yazmadan Once biitiin metni bir veya iki kere okuyunuz,
o6nemli ciimleleri kopyalayin, metnin ne zaman ve hangi amag i¢in yazildigi ile ilgili
sorular sorun, ana fikir(ler)i bulun, not alin (ya da zihin haritasi olusturun), &zetinizi
yazarken asil metni bir kenara koyarak notlarimizdan c¢alisin, bilgileri kendi
kelimelerinizle ciimlelestirin” seklinde ifade etmistir. Aktas ve Bayram (2017, s. 351)’a
gore bir Ozet metinde ana fikrin tespit edilmis olmasi, gereksiz ayrintilarin
ayiklanmasi/6nemlinin 6dnemsizden ayirt edilmis olmasi, metnin &zetinin dzetleyenin
kendi ciimleleriyle yazilmis olmasi, ana fikir ve yardimer fikir arasinda bag kurulmus
olmasi, hakim bakis acisi kullanilmis olmasi, genelleme yapilmasi gerekir. Ayrica
aragtirmacilara gore 6zet metnin nesnel olmasi, 6zgiin metinden kisa olmasi ve ozet

metne baglik konulmasi da gerekir.

Ozetleme becerisinin uygulanmas1 “metne, metnin tiiriine ve anlatim &zelliklerine gore
farklilik gosterdiginden sanildigi kadar kolay degildir” (Aktas ve Bayram, 2017, s. 348).

Anlama siirecinde, okunan ya da dinlenen/izlenen metnin tiirii olduk¢a dnemlidir.
Metin ve Bilgilendirici Metinler

Ayni amag i¢in bir araya gelmis ciimlelerin olusturdugu anlamca biitiinlik gosteren
yap1, metindir. “Fransizcada ‘texte’, Ingilizcede ‘text’ sozciikleriyle karsilanan metin
sozcligli bu dillere Latincede ‘kumag’ anlamindaki ‘textus’ sdzciigiinden gelmistir.
Kumas nasil ipliklerden dokunarak bir biitiin olusturuyorsa, metin de kendisini

olusturan Ogelerin birbirlerine asama agsama eklemlenmesiyle, bir ‘dokuma’ siireci
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sonunda ortaya ¢ikar” (Akbayir, 2013, s. 189). TDK Giincel Tiirkge Sozlik (2019)’te,
“1. Bir yaziy1 bigim, anlatim ve noktalama &zellikleriyle olusturan kelimelerin biitiind,

tekst. 2. Basili veya el yazmasi parga, tekst” olarak tanimlanmustir.

Farkli amaglarla olusturulmus metinler farkli anlatim yapilarina sahiptir. Arastirmacilar
metin tiirlerinin 6zetlemeyi etkiledigini sdyler (Uzun-Subasi, 2003; Giindiiz ve Simsek,
2011, s. 151; Dilidiizgiin, 2013; Epcagan, 2018). Olay agirlikli “hikdye edici”
metinlerde mesaj “olay, kisi, mekdn, zaman” unsurlari tizerinden verilirken bilgi
agirlikl “bilgilendirici” metinlerde anlatilmak istenen, olay agirlikli yazinsal bir metin
tiirline gore daha dolaysizdir. Fakat bu metinlerde bilgi yogunlugu fazla ve bu bilgilerin
okuyucuya sunulma araligi daha dardir. Dolayisiyla “bilgi vermeye dayali olan bu
metinlerin  6gretimi ve anlagilmasi, yapilarindan dolayr hikaye etmeye dayali
metinlerden daha zordur” (Akyol, 2014, s. 185). Bu sebeple bilgi verici metinleri
Ozetlemek ile hikdye etmeye dayali metinleri 6zetlemek farkli zorlukta olabilmektedir.
Epcacan (2018, s. 21)’a gore 0grenciler bilgilendirici metinleri 6zetlerken ayni metni
kaleme alma yanlisina diismektedirler. Bunun sebebinin bilgi yogunlugu oldugu

sOylenebilir.

Bilgilendirici metinler; makale, fikra, soylesi (sohbet), deneme, gezi yazisi, giinliik, ani,
biyografi, otobiyografi, giinliik, dilekge, mektup, kilavuzlar, sosyal medya mesajlari,
OzIi sozler, kartpostal, haber metni, reklam, efemera ve brosiir, blog olarak
smiflandirilabilir (MEB, 2019, s. 17). Bu metinler; fikirlerin, bilgilerin, agiklamalarin
bulundugu metinlerdir. iletilmek istenenler kurgusal ériintiiden uzaktir. Giinay (2007),
bilgilendirici metinleri “bir konunun okuyucu tarafindan daha iyi anlagilmasi igin bir
olguyu, diisiinceyi ya da durumu agiklayan metin tipleri” (2007, s. 341) olarak agiklar.
Bu metinlerde s6z sanatlarindan, siislii ifadelerden, sanatsal anlatimlardan hikaye edici
metinlere gore daha az yararlandigi soylenebilir. Ciinkii bilgilendirici metinlerde

verilmek istenen mesajin dolaysiz aktarimi 6n plandadir.

Alanyazinda farkli 6gretim kademesindeki ogrencilerin Gzetleme becerilerini tespit
etmek ya da herhangi bir 6zetleme teknik veya yaklasimin onlarin 6zetleme becerilerine

etkisini O0lgmek amaciyla deneysel olarak yapilmis calismalar mevcuttur. Bazi
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calismalarda dinledigini 6zetleme becerisi, bazi caligmalarda okudugunu ozetleme
becerisi ve metin tiirli degiskeni incelenmistir. Ancak dgrencilerin dinledigi ve okudugu
metinleri 6zetleme becerilerinin, bu ¢alismadaki gibi cesitli degiskenlere gore birlikte
incelendigi herhangi bir ¢alismaya rastlanmamistir. Caligma bu yonilyle 6nem arz

etmektedir.

Ogrencilerin dinledikleri ve okuduklari metinlerdeki 6nemsiz ve detay1 ifade eden
birtakim bilgileri eleyerek verilmek istenen ana diisiinceyi yan diistincelerle destekleyip
kendi ctimleleriyle ifade edebilme becerisini edinmeleri 6nemlidir. Kiigiik yaslardan
itibaren yavas yavas edindirilecek bu 6zellik, 6grencilerin ileriki yaslarda metinlerden

daha iyi diizeyde faydalanmalarina katki sunacaktir.

Bu calismanin amaci, 8. smif &grencilerinin dinledigi ve okudugu bilgilendirici
metinleri 6zetleme becerilerini karsilastirmali olarak incelemektir. Calisma gergevesinde
ogrencilerin 6zetleme becerilerinin ne diizeyde oldugu ve bunun ¢esitli degiskenlere
gore farklilagip farklilasmadigr belirlenmeye calisilmistir. Dolayisiyla 6grencilerin bu
becerilerinin gelistirilmesine yonelik yapilmasi gerekenleri belirlemeye yardimer olmast

acisindan gerekli bir ¢alisma olarak diistintilmiistiir.
Bu genel amaca bagli olarak asagidaki sorulara yanit aranmistir:
8. siif dgrencilerinin okudugu ve dinledigi bilgilendirici metinleri 6zetleme becerileri;
1. ogrenme alanina (okuma ve dinleme),
2. cinsiyete,
3. okul basar: seviyesine,
4. ogrencinin aylik okudugu kitap sayisina,
5. anne egitim durumuna,
6. baba egitim durumuna,

7. ailenin aylik gelir durumuna gére anlamli bir farklilik géstermekte midir?
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YONTEM

Arastirmamn Modeli

8. smif oOgrencilerinin okudugu ve dinledigi bilgilendirici metinleri 6zetleme
becerilerinin karsilagtirmali olarak incelenmesinin amaglandigi bu ¢alismanin modeli
“tarama modeli”dir. Tarama modelindeki ¢alismalarda “arastirmaya konu olan olay,
birey ya da nesne, kendi kosullart iginde ve oldugu gibi tanimlanmaya ¢aligilir. Onlari,
herhangi bir sekilde degistirme, etkileme cabasi gésterilmez. Bilinmek istenen sey
vardir ve oradadir. Onemli olan onu uygun bir bicimde ‘gézleyip’ belirleyebilmektir”.

(Karasar, 2007, s. 77).

Bu calismada &grencilerden metin 6zetleri toplanmis, daha sonra s6z konusu metin
Ozetleri Uigli likerte sahip olan bir 6zet metinleri degerlendirme dlgegi ile puanlanmustir.
Elde edilen dlgek formlart SPSS 21 paket programiyla analiz edilmistir. Dolayisiyla

¢alisma nicel arastirma yontemine gore yiiriitilmistiir.
Evren ve Orneklem

Arastirmanin  evrenini Mus ili Merkez ilgesindeki on sekiz devlet ortaokulu
olusturmaktadir. Arastirmaya Merkez ilceye bagli kdy ve belde ortaokullari dahil
edilmemistir. Arastirmanin 6rneklemi ise bu okullar igerisinden belirlenen dort devlet
ortaokulundaki 198 &grenci olusturmaktadir. Orneklemi belirlerken Milli Egitim
Bakanligi Olgme, Degerlendirme ve Sinav Hizmetleri Genel Miidiirliigii tarafindan 1
Haziran 2018 tarihinde yapilan “Swmmavia Ogrenci Alacak Ortaégretim Kurumlarina
Iliskin Merkezi Smmavi”nin sonuglarina gére ortaya cikan okul basari puanlart Slgiit
olarak kullanilmigtir. On sekiz ortaokul, basari seviyesi “yiiksek, orta, diisilk” olmak
iizere 1i¢ kategoriye ayrilmistir. Okullarin ulasilabilirlikleri de g6z Oniinde
bulundurularak her kategoriden bir okul se¢ilmistir. Basar1 seviyesi diisiik olan okuldaki
Ogrenci sayist yeterli olmadigi i¢in bu kategoriden bir okul daha ¢alismaya dahil

edilmistir.
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Veri Toplama ve Degerlendirme Araclari

Ogrencilerin 6zetleme becerilerini belirlemeye yonelik yapilan bu arastirma igin
ogrencilere bir bilgilendirici metin dinletilmis, bir bilgilendirici metin okutulmustur.
Bunun igin Milli Egitim Bakanlig1 tarafindan onaylanmig Tiirkce ders kitaplari taranmis
ve icerisinden yeterli sayida metin belirlenmistir. Bu metinler, 6grencilerin seviyelerine
uygunluklar1 ve metin giiclikkleri yoniinden degerlendirilmek iizere bes Tiirkce
O0gretmeninin goriisiine sunulmugtur. Bu goriislerden hareketle, dinleme metni igin
Sevket Rado’nun “Zamani Kazanmak veya Kaybetmek” adli “séylegi” tiirlindeki metni;
okuma metni i¢in de Idris Bilen’in “Empati ile Yasamak” adli “deneme” tiiriindeki

metni ¢aligma igin belirlenmistir.

Ayrica ¢alismanin amact dogrultusunda 6grencilerden “cinsiyet, anne egitim durumu,
baba egitim durumu, aylik olarak okuduklar: kitap sayisi, ailelerinin aylik gelir

durumu” bilgilerini elde etmek amaciyla bir kisisel bilgi formu kullanilmistir.

8. smuf dgrencilerinin 6zet metinlerini degerlendirmek tizere Okur (2011) tarafindan
gelistirilen “Ozet Metinleri Degerlendirme Olgegi” kullamlmistir. Bu dlgek alanyazinda
sikca basvurulan Dijk ve Kintsh’in “Biiyiik Olgekli Yap1 Modeli”ne dayanmaktadir.

“Silme”, “genelleme”, “yeniden kurma” olmak lizere ii¢ boyuttan olusan bu 6lgekte

toplam 13 madde yer almaktadir.
Verilerin Toplanmasi

Veriler, ogrencilerin kendi ders ogretmenleri tarafindan iki haftalik siire zarfinda
toplanmustir. Uygulamanin bagladigi ilk hafta 6gretmen, “Kisisel Bilgi Formu’nu
ogrencilere doldurtmus ve onlara bilgilendirici dinleme metnini en az iki kez
okumustur. Ogrenciler, dinledikleri metni “Kisisel Bilgi Formu”nun arkasina
ozetlemislerdir. ikinci hafta ise yine dgrencilerin doldurmasi i¢in aym form dagitilmis
ve her dgrenciye bilgilendirici okuma metni verilmistir. Ogrenciler metni en az iki kez
okuduktan sonra belirtilen formun arkasina 6zetlerini yazmislardir. Her bir 6zet yazma

etkinligi icin kirk dakika siire verilmistir.
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Verilerin Analizi

8. smif ogrencilerinden elde edilen toplamda 396 6zet metni degerlendirmek amaciyla
Okur (2011)’un gelistirmis oldugu “Ozet Metinleri Degerlendirme Olgegi”
kullamlmistir.  Olgek formundaki maddeler dikkate alinarak metinler tek tek
degerlendirilmis, bu degerlendirmeler cercevesinde her bir dzet metni i¢in bir dlgek

formu doldurulmustur.

Analiz siirecinde 6zet metinlerin bir kism1 aragtirmacilardan birisi ve bir bagka uzman
tarafindan ayr1 ayr1 degerlendirilerek puanlanmigtir. Daha sonra bu sekilde
degerlendirilen dlgekler karsilastirilmistir. Olgek maddelerinin puanlanmasina gére ayni
sekilde degerlendirilen maddelerin puanlamalar1 kabul edilmis, farkli degerlendirilen
maddeler iizerinde gerekli tartigmalar yapilmig ve bu maddeler lizerinde de fikir
birligine varilmigtir. Bundan sonra geri kalan 6zet metinler, bu fikir birligine dayali

olarak aragtirmacilardan biri tarafindan degerlendirilerek puanlanmstir.

Elde edilen 6l¢ek formlar:i SPSS 21 paket programi araciligiyla analiz edilmistir. Analiz
yapilmadan once Cronbach’s Alpha araciligiyla verilerin giivenirligine bakilmistir. Bu
calismada giivenirlik ,82 ¢ikmustir. Ayrica normallik testi yapilmis, verilerin normal
dagildig1 goriilmiis, bu nedenle analiz igin parametrik testlerden t-Testi ve Tek Yonli

Varyans Analizi olan One Way Anova Testi kullanilmustir.
Etik Kurallara Uygunluk

Van Yiiziincii Y1l Universitesi, Sosyal ve Beseri Bilimleri Yaymn Etik Kurulu'nun
27/03/2020 tarih ve 2020/02-17 sayili karar1 geregi, bu arastirmada kullanilan ¢aligma
araglarmin ilgili kisilere uygulanmasinda, Sosyal ve Beseri Etik Kurallar1 ve Ilkeleri
cergevesinde herhangi bir sakinca olmadigina karar verilmistir. Etik Kurul Onay1

belgesi EK-1’de sunulmustur.
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BULGULAR

Bu boliimde calismanin verilerinden elde edilen bulgulara yer verilmis ve bunlarla ilgili
cesitli yorumlar yapilmistir. Caligmanin bulgulart her bir alt problem i¢in ayr1 ayri ele

almmustir.
Birinci Alt Probleme Yonelik Bulgular

Calismanin birinci alt problemi, 8. swif dgrencilerinin okuduklart ve dinledikleri
bilgilendirici metinleri ozetleme becerilerinin 6grenme alanina (okuma ve dinleme)
gore farklilasip farklilasmadigina iliskindir. Buna yonelik bulgular Tablo 1°de yer

almaktadir.

Tablo 1. 8. simif 6grencilerinin 6grenme alanina gore bilgilendirici metinleri 6zetleme
becerileri arasindaki farki belirten Bagimsiz Olgiimler t-Testi

Ogrenme

alanlan N X S sd t P
Dinleme 199 44,82 8,85

385,089 3,28 ,001
Okuma 197 41,67 10,21

Tablo 1’e gore 8. simf Ogrencilerinin bilgilendirici metinleri dzetleme becerilerinin
Ogrenme alanina (dinleme ve okuma) gore dinleme lehine farklilastigi goriilmektedir
[t(sss,089 = 3,28, p < ,05 (p = ,001)]. Ogrencilerin ‘dinleme’den aldiklar1 puan ortalamasi
E:44,82 iken ‘okuma’dan aldiklar1 puan ortalamasi X=41 ,67 dir. Ogrencilerin 6zetleme

becerilerinin dinleme ve okuma alanlarina gore farklilik arz ettigi buradan da

anlagilmaktadir.
ikinci Alt Probleme Yonelik Bulgular

Calismanin ikinci alt problemi, 8. sinif 6grencilerinin okuduklar: ve dinledikleri
bilgilendirici  metinleri  Ozetleme  becerilerinin  cinsiyete — gore  farklilasip

farklilagsmadigina iliskindir. Buna yonelik bulgular Tablo 2’de yer almaktadir.
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Tablo 2. 8. sinif dgrencilerinin cinsiyete gore bilgilendirici metinleri 6zetleme becerileri
arasindaki farki belirten Bagimsiz Olgiimler t-Testi

Cinsiyet N X S od t p

Erkek 214 41,14 9,59
Kiz 182 45,74 9,18

394 -4,858 ,000

Tablo 2’ye gore 8. sinif 6grencilerinin cinsiyete gore bilgilendirici metinleri 6zetleme

becerilerinin kiz 6grencilerin lehine farklilastigi goriilmektedir [tos) = -4,858, p < ,05 (p
= ,000)]. Erkek 6grencilerin aldiklari puan ortalamasi i=41,14 iken kiz 6grencilerin

puan ortalamast X=45,74 tir. Ogrencilerin 6zetleme becerilerinin cinsiyete gore

farkliik arz ettigi buradan da anlagilmaktadir.
Uciincii Alt Probleme Yonelik Bulgular

Calismanin {iglincii alt problemi, 8. swnif dgrencilerinin okuduklart ve dinledikleri
bilgilendirici metinleri ozetleme becerilerinin okul basart seviyesine gore farklilasip
farklilasmadigina iligkindir. Buna yonelik bulgular Tablo 3a ve Tablo 3b’de yer
almaktadir.

Tablo 3a. 8. siif 6grencilerinin okul basar1 seviyelerine gore bilgilendirici metinleri
Ozetleme becerileri ile ilgili betimsel istatistikler

Okullar N X S

Yiiksek seviye 147 46,70 8,63
Orta seviye 144 43,69 9,06
Diisiik seviye 105 37,83 9,53

Toplam 396 43,25 9,67
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Tablo 3b. 8. simuf 6grencilerinin okul basar1 seviyesine gore bilgilendirici metinleri
Ozetleme becerileri arasindaki farki belirten tek faktorlii varyans analizi (One-Way
Anova) Testi

Varyatlsm Kareler Kareler E o Anlaml fark
kaynag toplam ortalamasi

Gruplararasi 4854,094 2 2427,047 Yiiksek-orta

Gruplarici 32083,633 393 81,638 29,729 000 Yiiksek-diisiik
Toplam 36937,727 395 Orta- disik

Tablo 3b’ye bakildiginda 8. smuf Ogrencilerinin bilgilendirici metinleri 6zetleme
becerilerinin okul basar1 seviyelerine gore farklilik arz ettigi goriilmektedir [F(2,
393)=29,729, p < ,05 (p = ,000)]. Yani 6grencilerin bilgilendirici metinleri 6zetleme
becerileri, 6grenim gordiikleri okullarin basar1 seviyelerine gore farklilasmaktadir.
Farkin hangi siniflar arasinda oldugunu bulmak amaciyla yapilan Tukey testinin
sonuc¢larina gore bu farkin bagart seviyesi yiiksek olan okullar ile orta olan okullar;
yiiksek olan okullar ile diisiik olan okullar ve orta olan okullar ile diisiik olan okullar
arasinda oldugu goriilmektedir. Bu farklilik, seviyesi daha iyi olan okullarin lehinedir.
Tablo 3a’da yer alan betimsel istatistiklerdeki ortalamalarda da bunu goérmek

miimkiindiir.
Dérdiincii Alt Probleme Yonelik Bulgular

Calismanin dordiincii alt problemi, 8. sinif ogrencilerinin okuduklar: ve dinledikleri
bilgilendirici metinleri ozetleme becerilerinin 6grencinin aylik okudugu kitap sayisina
gore farklilasip farklilasmadigina iliskindir. Buna yonelik bulgular Tablo 4a ve Tablo
4b’de yer almaktadir.

Tablo 4a. 8. smif ogrencilerinin aylik okudugu kitap sayisina goére bilgilendirici
metinleri 6zetleme becerileri ile ilgili betimsel istatistikler

Ayhk Okudugu N X s
Kitap Sayisi

0 14 42,42 10,53
1 18 43,77 10,45
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2 103 42,53 9,92
3 1122 41,73 9,24
4 ve yukarisi 139 4514 9,47
Toplam 396 43,25 9,67

Tablo 4b. 8. simf 6grencilerinin aylik okudugu kitap sayisina gore bilgilendirici
metinleri 6zetleme becerileri arasindaki farki belirten tek faktorli varyans analizi (One-
Way Anova) Testi

Varya?sm Kareler Kareler o Anlamh fark

kaynag toplam ortalamasi

Gruplararasi 844,828 4 211,207 3 kitap

Gruplarici 36092000 391 92300 2288 os9  okuanlar—
4 ve yukarisi

Toplam 36937,727 395 okuyanlar

Tablo 4b’ye bakildiginda 8. sinif 6grencilerinin metinleri 6zetleme becerilerinin aylik
okudugu kitap sayisina gore farklilasmadigi ancak elde edilen p degerinin anlamh
farklihik degerine ¢ok yakin oldugu goriilmektedir [F(4, 391)=2,288, p > ,05 (p =,059)].
Yani 6grencilerin okuduklari ve dinledikleri bilgilendirici metinleri dzetleme becerileri,
aylik okunan kitap sayisina gore onemli bir farklilik arz etmekle birlikte bu farklilik
istatistiksel olarak anlamli degildir. Farkliligin anlamlilik simirina ¢ok yakin olmast
nedeniyle Tukey testinin sonuglarina da bakilmis aylik ii¢ kitap okuyaniarla 4 ve
yukarist kitap okuyanlar arasmda, anlamli bir farkhihigin oldugu saptanmistir. Bu

farklilik dort ve yukarisi kitap okuyanlarin lehinedir (,036).

Tablo 4a’daki betimsel istatistiklere gore aylik dort ve yukarisinda kitap okuyan
ogrencilerin 6zetleme becerilerinin aylik dortten daha az kitap okuyan Ogrencilerin
Ozetleme becerilerine gore daha iyi oldugunu sdylemek miimkiindiir. Ayrica genel
olarak kitap okuma sayisi arttikca 6zetleme becerilerinin de iyilestigi tespit edilen bir

bagka bulgudur.
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Besinci Alt Probleme Yonelik Bulgular

Calismanin besinci alt problemi, 8. suf dgrencilerinin okuduklart ve dinledikleri
bilgilendirici metinleri ozetleme becerilerinin anne egitim durumuna gore farklilasip
farklilagsmadigina iligkindir. Buna yonelik bulgular Tablo 5a ve Tablo 5b’de yer

almaktadir.

Tablo 5a. 8. simf 6grencilerinin anne egitim durumuna gore bilgilendirici metinleri
Ozetleme becerileri ile ilgili betimsel istatistikler

Ogrencinin Anne

Egitim Durumu N X S

Okuryazar degil 97 41,59 9,85
Okuryazar 23 45,08 8,30
[lkokul mezunu 119 42,84 10,45
Ortaokul mezunu 92 44,04 8,73
Lise mezunu 31 46,35 10,08
Universite mezunu 33 4293 8,66
Toplam 395 43,23 9,67

Tablo 5b. 8. siif 6grencilerinin anne egitim durumuna gore bilgilendirici metinleri
Ozetleme becerileri arasindaki farki belirten tek faktorlii varyans analizi (One-Way
Anova) Testi

ognats . taptem oralamas P Anlamh fark
Gruplararasi 721,348 5 144,270

Gruplarigi 36121,225 389 92,857 1,554 172 ---
Toplam 36842,572 394

Tablo 5b’ye bakildiginda 8. siif &grencilerinin metinleri 6zetleme becerilerinin anne
egitim durumuna gore farklilagmadigi goriilmektedir [F(5, 389)=1,554, p > ,05 (p =
,172)]. Yani &grencilerin okuduklar1 ve dinledikleri bilgilendirici metinleri 6zetleme

becerileri, anne egitim durumuna gore farklilasmamaktadir.
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Tablo 5a’daki betimsel istatistiklere gore annesi lise mezunu olan 6grencilerin 6zetleme
becerileri en yiiksek grup oldugu, ikinci sirada gelen grubun ise annesi yalnizca
okuryazar olan 6grenciler oldugu goriilmektedir. Bu da dikkat ¢ekici bir bulgu olarak

kargimiza ¢ikmaktadir.
Altinci Alt Probleme Yénelik Bulgular

Calismanin altinc1 alt problemi, 8. sinif 6grencilerinin okuduklar: ve dinledikleri
bilgilendirici metinleri ozetleme becerilerinin baba egitim durumuna gére farklilasp
farklilasmadigina iligkindir. Buna yonelik bulgular Tablo 6a ve Tablo 6b’de yer

almaktadir.

Tablo 6a. 8. simf 6grencilerinin baba egitim durumuna gore bilgilendirici metinleri

Ozetleme becerileri ile ilgili betimsel istatistikler

Ogrencinin Baba =

Egitim Durumu N X S

Okuryazar degil 20 40,20 10,41
Okuryazar 24 44,16 11,29
[lkokul mezunu 57 41,49 10,25
Ortaokul mezunu 89 41,98 10,26
Lise mezunu 124 44,33 9,15
Universite mezunu 76 44,94 8,43
Toplam 390 43,28 9,71

Tablo 6b. 8. siif 6grencilerinin baba egitim durumuna gore bilgilendirici metinleri
Ozetleme becerileri arasindaki farki belirten tek faktorlii varyans analizi (One-Way
Anova) Testi

A%
arya?51n Kareler Kareler b Anlamh fark
kaynag toplamm ortalamasi
Gruplararasi 889,643 5 177,929
1,908 ,092

Gruplarigi 35803,331 384 93,238
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Toplam 36692,974 389

Tablo 6b’ye bakildiginda 8. smif 6grencilerinin metinleri dzetleme becerilerinin baba
egitim durumuna gore farklilik arz etmedigi goriilmektedir [F(5, 384)=1,908, p <,05 (p
=,092)]. Yani &grencilerin okuduklart ve dinledikleri bilgilendirici metinleri dzetleme

becerileri baba egitim durumuna gére farkiilasmamaktadir.

Tablo 6a’daki betimsel istatistiklere bakildiginda, babasi iiniversite mezunu olan

ogrencilerin 6zetleme becerilerinin digerlerine gore daha iyi oldugu goriilmektedir.
Yedinci Alt Probleme Yonelik Bulgular

Calismanin yedinci alt problemi, 8. sinif dgrencilerinin okuduklar: ve dinledikleri
bilgilendirici metinleri ézetleme becerilerinin ailenin aylik gelir durumuna gore
farklilasp farklilasmadigina iligkindir. Buna yonelik bulgular Tablo 7a ve Tablo 7b’de
yer almaktadir.

Tablo 7a. 8. simf 6grencilerinin aylik gelir durumuna gore bilgilendirici metinleri
Ozetleme becerileri ile ilgili betimsel istatistikler

Ailenin Ayhk -

Gelir Durumu N X S

1000 TL ve alt1 41 40,70 8,76
1000-2000 TL aras1 96 40,41 10,09
2000-3000 TL aras1 98 44,79 9,49
3000-4000 TL aras1 59 45,94 7,42
4000-5000 TL aras1 29 43,55 9,37
5000-6000 TL aras1 22 46,00 11,34
6000 TL ve iistii 35 4391 8,13

Toplam 380 43,32 9,47
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Tablo 7b. 8. smf dgrencilerinin aylik gelir durumuna gore bilgilendirici metinleri
Ozetleme becerileri arasindaki farki belirten tek faktorlii varyans analizi (One-Way
Anova) Testi

Varyazlsm Kareler Kareler ) Anlambh fark

kaynagi toplam ortalamasi

Gruplararas1  1882,329 6 313,722 2000-3000 TL ile
- 37 1000-2000 TL

Gruplarici 32122,502 3 86,119 3,643 ,002 3000-4000 TL ile

Toplam 34004,832 397 1000-2000 TL

Tablo 7b’ye bakildiginda 8. sinif 6grencilerinin metinleri zetleme becerilerinin ailenin
aylik gelir durumuna gore farklilik arz ettigi goriilmektedir [F(6, 373)=3,643, p <,05 (p
=,002)]. Yani 6grencilerin okuduklar1 ve dinledikleri bilgilendirici metinleri dzetleme
becerileri ailenin aylik gelir durumuna gore farklilasmaktadir. Farkin hangi gruplar
arasinda oldugunu bulmak amaciyla yapilan Tukey testinin sonuglarina gére bu farkin
ailesinin aylik gelir durumu 2000-3000 TL ya da 3000-4000 TL olan 6grenciler ile
1000-2000 TL olan 6grenciler arasinda oldugu goriilmektedir. Bu farklilik ailesinin
aylik gelir durumu daha yiiksek olan 6grencilerin lehinedir. Tablo 7a’daki betimsel

istatistiklere bakildiginda da bu durumu gérmek miimkiindiir.

SONUC ve TARTISMA

Alanyazinda 6grencilerin okudugu ve dinledigi metinleri 6zetleme becerileri arasinda
bir farklilik olup olmadigina yonelik bir ¢alismayla karsilasilmamstir. Bu arastirmanin
sonuglarina gore égrenciler dinledikleri bilgilendirici metni, okuduklar: bilgilendirici
metne gore daha iyi 6zetlemislerdir. Bu durum dinleme becerisinin ilk kazanilan ve en
erken gelisen dil becerisi oldugu ile iliskilendirilebilir. Zira birey, okul dncesine ait
O0grenme siirecinin biiyiik bir kismin1 bu beceri sayesinde gerceklestirir. Yildirim,
Yildiz, Ates ve Rasinski (2010)’nin besinci smif O0grencileriyle metinleri anlamaya

yonelik yaptigi bir arastirmada, oOgrencilerin dinledikleri oykiileyici metinleri,
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okuduklar1 ykiileyici metinlere gore daha iyi anladiklarin tespit etmislerdir. Ozetleme
becerisi i¢in 6n kosulun metnin yeterli 6lgiide anlasilmasi oldugu g6z Oniinde
bulundurulursa belirtilen arastirmacilarin  galismasinin  bu ¢aligmanin  sonucunu

destekler nitelikte oldugu sdylenebilir.

Bu ¢aligmanin bulgularindan elde edilen sonuglardan birisi de kiz 6grencilerin erkek
ogrencilere gore dinledigi ve okudugu bilgilendirici metinleri daha iyi dzetlemeleridir.
Farkli zamanlarda yapilan bazi arastirmalarda Ozetleme basarisinda cinsiyetin bir
etkisinin olmadig1 sonucuna ulasilmigtir (Aslan, 2006; Okur, 2011; Karatay ve Okur,
2012; Erdem, 2012). Fakat bilgilendirici ve Oykiileyici metinleri 6zetlemede kiz
ogrencilerin erkek 6grencilere gore daha basarili oldugunun tespit edildigi ¢aligsmalar da
mevcuttur (Karatay vd., 2013; Kurnaz ve Akaydin, 2015; Ozcakmak, 2015). Benzer
sonuglara, okudugunu anlamaya yonelik yapilan ¢aligmalarda da karsilasilmaktadir.
Ciftci ve Temizytirek (2008)’in besinci sinif 6grencileriyle, Serarslan (2008)’1n ortaokul
ogrencileriyle, Sert (2010)’in ortaokul altinc1 sinif 6grencileriyle yaptigi ¢alismada kiz
ogrencilerin okudugunu anlamada erkek dgrencilere gore daha basarili oldugu sonucuna

ulagilmustir.

Bu calismadan elde edilen bir baska veri de okul basar: seviyesi arttik¢a dgrencilerin
ozetleme becerilerinin daha iyi oldugu yoniindedir. Buna gére yapilan merkezi sinavin
(Smavla Ogrenci Alacak Ortadgretim Kurumlarina fliskin Merkezi Smavi) sonuglar1 iyi
olan 6grencilerin genel anlamda &zetleme becerisinde de iyi olduklar1 anlagilmaktadir.
Ogrencilerin okul basar1 seviyelerine gore okudugu ve dinledigi bilgilendirici metinleri
Ozetleme becerilerine yonelik herhangi bir ¢alisma ile karsilagilmamistir. Bununla
birlikte Karatay vd. (2013), yaptiklar1 ¢alismada aym okulda okuyan ancak akademik
basar1 seviyeleri birbirinden farkli olan 6grencilerin 6zetleme becerilerini incelemis,
6grencilerin basar1 durumlarina gére 6zetleme becerilerinin farklilastigini, bu farkliligin
akademik basarist yiiksek olan Ogrencilerin lehine oldugunu ifade etmislerdir.
Dolayisiyla Karatay vd. (2013) tarafindan yapilan aragtirmanin sonucu ile bu
aragtirmanin  sonucu bu ydnden ortiismektedir. Ozgakmak (2015)'m yapti§1 bir

aragtirmada ise Gazi Universitesi &grencilerinin bilgilendirici metinleri 6zetleme
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becerileri ile Mustafa Kemal Universitesi 6grencilerinin bilgilendirici metinleri
Ozetleme becerileri kargilastirilmis  ancak aralarinda herhangi  bir farklilik

bulunmamastir.

Kitap okuma aligkanlig1 anlama diizeyini artiran bir etmendir. Bu ¢alismada da aylik 4
ve yukarisinda kitap okuyan égrencilerin ozetleme becerilerinin aylik 4’ten daha az
kitap okuyan J&grencilerin oOzetleme becerilerinden daha iyi oldugu saptanmustir.
Karatay ve Okur (2012)’un calismasinda da kitap okuyan ogrencilerin dzetleme
becerilerinin daha iyi oldugu belirlenmistir. Arslan (2013) da kitap okuyan 6grencilerin
dinleme becerilerinin kitap okumayan 6grencilerin dinleme becerilerinden daha iyi
oldugunu saptamusgtir. Sert (2010), giinlik diizenli kitap okuma aliskanligi olan
ogrencilerin giinliik kitap okuma aligkanligi olmayanlara gére okudugunu anlama puan
ortalamalarinin daha yiiksek oldugunu tespit etmistir. Ayrica Karatay vd. (2013)’nin
yaptiklar1 calismaya gore de kitap okuma aligkanliginin 6zetleme becerilerini etkiledigi
ve okuma aligkanligi daha iyi olan ogrencilerin O6zetlerinden aldiklar1 ortalama

puanlarinin da daha iyi oldugu sonucuna varilmistir.

“Okuma aligkanliginin kazanilmasinda aile, okul ve ¢evre gibi ii¢ temel toplumsal
kurumun olduk¢a etkili oldugu bilinmektedir” (MEB, 2007). Bu durumda, yeterli
yonlendirme yapilmamis &grencilerin istenilen seviyede okuma aligkanligi kazanmasi
ihtimali zayiflamaktadir. Milli Egitim Bakanliginin Tiirkiye genelinde ilkgretim ve lise
ogrencilerinin okuma aligkanliklarina yonelik 2007 yilinda yaptig1 arastirmada; 6grenci
ailelerinin yaklagik yilizde yirmilik bir kisminin hi¢ kitap okumadigi, yaklasik yarisinin
da ara sira kitap okudugu saptanmistir (MEB, 2007). Kus ve Tirkyilmaz (2010),
ilkogretim veya lise yillarinda anne babasim kitap, gazete, dergi vb. okurken goéren
ogrencilerin okuma aligkanliklarinin daha yiiksek diizeyde oldugunu tespit etmislerdir.
Kisaca, 6zetleme becerisi ile dinledigini ve okudugunu anlama arasinda dogru oranti
oldugu goz o6niinde bulunduruldugunda ve bu aligkanhigin edinilmesinde ailenin rolii
dikkate alindiginda; okuma aliskanlifi zayif olan ailelerin ¢ocuklarinin genel olarak
yeterli okuma aligkanligi edinememelerinden dolayr bu 6grencilerin yeterli seviyede

Ozetleme yapmalari da beklenemez.
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Calismanin anne ve baba egitim durumlar ile ailenin aylik gelir durumuyla ilgili
bulgular1 (5, 6 ve 7) ailenin sosyoekonomik seviyesi ile ilgilidir. Bu ¢aligmada anne
egitim durumuna gore anneleri lise mezunu olanlarin, baba egitim durumuna gore ise
babalari iiniversite mezunu olanlarin 6zetleme becerilerinin ortalama puan bazinda daha
iyi oldugu tespit edilmistir. Ancak bu farklilik istatistiksel olarak anlamli degildir.
Ailelerin aylik gelir durumuna gore ise anlamli bir farkliligin oldugu goriilmiistiir.
Ailesinin aylik geliri 5000-6000 TL civarinda olan ailelerin ¢ocuklarinin diger gruplara
gore Ozetleme becerilerinin daha iyi oldugu tespit edilmistir. Buna karsin ailelerinin
aylik gelirinin 6000 TL ve iistii olan 6grencilerin 6zetleme becerilerinin bu kadar iyi
olmadigi goriilmiistiir. Bu da ekonomik imkanlarin tek basina yeterli olmadigini, bu
yondeki bir basariyr etkileyen diger faktorlerin de g6z Oniinde bulundurulmasi

gerektigini gostermektedir.

Epcacan (2013), dinleme becerisi ile ilgili yaptig1 alanyazin taramasinda ekonomik ve
sosyal yonden gelisme diizeyinin artmasinin dinleme becerisini olumlu yo6nde
etkileyecegi sonucuna ulagmistir. Arslan (2013), calismasinda &grencilerin ailelerinin
gelir diizeyi arttikca onlarin dinlediklerini daha iyi anladiklarini belirlemistir. Sahin
(2011), yaptigi arastirmada sosyoekonomik diizey diistiikge Ogrencilerin dinleme
becerilerine yonelik farkindaliklarinin da distigiinii tespit etmistir. Sosyoekonomik
diizeyin artmasiyla ailedeki bireylerin egitim-6gretimin kalitesini artirmaya yonelik
etkinliklerden yeterli dl¢lide faydalandigi sdylenebilir. Kitap, dergi, gazete gibi okuma
materyallerinden uzak bir 6grencinin okuma becerisini de yeterli diizeyde gelistirmesi
beklenen bir durum degildir. Bayat ve Cetinkaya (2018), 6grencilerin yakin ¢evrelerinin
sundugu kosullara bagli olarak bir okuma aligkanligt bi¢imi gelistirdiklerini dile
getirmistir. Ayni arastirmacilar, okuma aliskanliginda kiiltiirel niteliklerin de bir unsur
oldugunu soylemistir. Bu noktada ailedeki okuma yonlii iklim 6nem kazanmaktadir.
Ogrencinin anne babasimin egitim durumu ve ailesinin aylik geliri, 6grenciye gerek
egitim-6gretim imkanlarmi artirarak sunmada gerekse rol model olmada 6nem arz
etmektedir. Aksaglioglu ve Yilmaz (2007)’in ¢aligmasinda Ogrencilerin okuma

aligkanliklar1 Tiirkiye gergekliginde olumlu diizeyde bulunmustur. Arastirmacilar, bu
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sonuca ulasilmasinda bir¢ok unsurun yaninda, ailelerin sosyoekonomik durumunun da
etkili oldugunu belirtmislerdir. Anilan (2004) ve Sert (2010), anne ve babanin egitim
durumu arttitkga Ogrencinin  okudugunu anlama bagar1 puanlarimin da artigim
belirtmistir. Bu sonucun ortaya g¢ikmasinda egitim seviyesi yiiksek anne babanin,
cocuklarin1 yonlendirme ve onlara rehberlik etmede egitim seviyesi diisiik anne babaya

gore daha iyi bir konumda olmalar1 gosterilebilir.
ONERILER

Bu calismada 8. smif &grencilerinin dinledigi ve okudugu bilgilendirici metinleri
Ozetleme becerileri kargilagtirmali olarak incelenmistir. Elde edilen verilerden hareketle

asagidaki Onerilere yer verilmistir:

Bu calismada sadece 8. smuf 6grencilerinin dinlediklerini ve okuduklarini 6zetleme
becerileri incelenmistir. Bu ¢alismanin benzerleri ortaokul ve ortadgretimin biitiin
smiflarinda yapilirsa 6grencilerin 6zetleme becerileri konusunda ufuk agici veriler elde

edilebilir.

Ozetleme becerisinin 6n kosulu okudugunu/dinledigini anlamadir. Bu sebeple
ogrencilere kitap okuma aligkanliginin kazandirilmasi i¢in &zellikle okul ve aileler
esgiidiim icerisinde hareket etmelidir. Ayrica dinleme becerisinin yeterli 6lgiide
geligebilmesi ve bu becerinin zayiflamamasi i¢in okul 6ncesinden itibaren dgretimin her
basamaginda Ogretmenler tarafindan g¢esitli dinleme etkinliklerine yer verilerek

stratejilere dayali bir 6gretim planlamasi yapilabilir.

Metin yapisina gore metinlerdeki 6nemli ve 6nemsiz bilgiler farklilik arz etmektedir. Bu
sebeple Ogretmenler farkli metin yapilarindaki 6nemli ve Onemsiz bilgilerin neler

olabilecegine yonelik ders ici etkinliklere yer verebilir.

Ogrenci caligma kitaplarina, dzetleme stratejisini kolaydan zora ele alan etkinliklerin
konulmasi ve bu etkinliklerin sayica artirilmasi, bu becerinin dgretilmesinde kolaylik

saglayacaktir.
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SUMMARY

Language skills consist of comprehension (listening-reading) and narrative (speaking-writing)
skills. Listening, which is the first acquired skill among the four basic language skills, is “the first
native language and comprehension activity in a child's life. The individual creates the whole
universe of pre-school knowledge, emotion, and thought through listening” (Sever, 2015, p. 10).
“We usually perform the listening activity consciously either to find solutions to problems or to
learn something new” (Cift¢i, 2007, p. 232). Listening, which is “a neglected skill” in our
country (Ozbay and Melanhoglu, 2012, p. 96), is the basis of other language skills. “Children
with poor listening skills have difficulty first in acquiring speaking skills, and then, reading and
writing as they start school” (Dogan, 2013, p. 9).

Reading is an activity performed to develop comprehension as a result of visual symbols being
perceived by the eyes and subjected to cognitive processes by the brain. “Students should acquire
cognitive skills to achieve comprehension” (Cift¢i and Temizyiirek, 2008, p. 3). Demirel (2016, p.
109) defines reading as “an activity of making sense of written symbols through the collaboration
of cognitive behaviors and psychomotor skills” while Sever (2015, p. 13) defines it as
“communication, perception, and learning; a cognitive, affective, and psychomotor development
process”.

The Turkish Language Association (TDK, 2019) defines summarizing as “expressing the content
of a text, a topic, a word or a movie succinctly, explaining its essence, and abridging or outlining
it”. A summarizing strategy is “an effective metacognitive strategy that requires removing in
significant information in a text and identifying its significant part, exploring its main theme and
using original sentences to express it, and finding the subthemes in each paragraph that support
the main theme and using original sentences to express them” (Kirmizi, 2010, pp. 105-106).
Using this skill depends directly on adequate comprehension of a text that is read or listened to.
Accessing the meaning of a text entails uncovering the large-scale structure of that text.

The aim of this study is to comparatively analyze eighth-grade students’ skills of summarizing
informative texts that they listen to and read. The study focused on determining the level of
students’ summarizing skills and whether the variables of learning domain, gender, academic
performance, number of books read per month, parents’ education levels, and monthly family
income had an effect on their summarizing skills.

Method

In this study, a survey model based on a quantitative research method was used. The study
population consisted of eighth-grade students of the schools in the Merkez district of Mus
province. The sample consisted of 198 eighth-grade students of four public secondary schools in
the Merkez district. According to the results of the “Central Test For Secondary Education
Institutions to Admit Students By Exam” held by the Ministry of National Education, the schools
in the Merkez district were divided into three levels; high achievement, moderate achievement,
and low achievement. One school from each high and moderate achievement groups and two
from the low achievement group were recruited to achieve homogeneous sample distribution. Two
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informative texts, one from the listening and one from the reading learning domain, were used.
The participants were asked to summarize those texts (by listening/reading). The summaries were
evaluated using the Summary Texts Evaluation Scale developed by Okur (2011). The data were
analyzed on IBM SPSS 21.0 using related tests (t-test, One Way Anova). The results showed that
the students’ summarizing skills differed by learning domain, gender, academic performance,
number of books read per month, and monthly family income, but not by parents’ education
levels. Recommendations were made at the end of the study.

Results

The eighth-grade students' skills of summarizing informative texts differed by learning domain
(listening and reading) in favor of listening [t(385.089) = 3.28, p < .05 (p = .001)].

The eighth-grade students' skills of summarizing informative texts differed by gender in favor of
females [t(394) = -4.858, p < .05 (p = .000)].

The eighth-grade students' skills of summarizing informative texts differed by academic
performance [F(2. 393)=29.729, p < .05 (p = .000)]. A Tukey test was carried out to determine
between which groups the difference existed. According to the test results, there was a significant
difference in summarizing skills between high and moderate achievement schools; between high
and low achievement schools; and between moderate and low achievement schools.

The eighth-grade students' skills of summarizing informative texts did not differ by number of
books read per month, however, the p value was very close to the value that indicated significant
difference [F(4. 391)=2.288, p > .05 (p = .059)].

The eighth-grade students' skills of summarizing informative texts did not differ by mothers’
education levels [F(5. 389)=1.554, p > .05 (p = .172)].

The eighth-grade students’ skills of summarizing informative texts did not differ by fathers’
education levels [F(5. 384)=1.908, p < .05 (p = .092)].

The eighth-grade students' skills of summarizing informative texts differed by monthly family
income [F(6.373)=3.643, p < .05 (p = .002)]. A Tukey test was conducted to determine between
which groups the difference existed. According to the test results, there was a significant
difference in summarizing skills between students with a monthly family income of TL 2000-3000
or TL 3000-4000 and those with a monthly family income of TL 1000-2000.

Conclusion
The eighth-grade students’ skills of summarizing informative texts differed in favor of;
v Listening in terms of learning domain (listening and reading),
v' Female students in terms of gender,
v' High achievement schools in terms of school achievement level,
v

TL 2000-3000 or TL 3000-4000 students in terms of monthly family income.
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The same students' skills of summarizing informative texts did not differ by;

v" Number of books read per month and parents’ education level.
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Bu arastirma okul oncesi ogretmen adaylarimin sanat etkinlikleri konusundaki goriiglerinin
ogretmenlik uygulamasi kapsaminda incelenmesi amaciyla yapilmistir. Arastirmada temel nitel
arastirma deseni kullanilmigtir. Avastrmaya Erzincan Binali Yildwim Universitesi Okul Oncesi
Ogretmenligi Programi dordiincii stmifinda ogrenim goren 30 dgretmen adayr ddhil edilmigtir.
Aragtirma kapsaminda katilimcilara arastirmacilar tarafindan gelistirilen “Yar: Yapulandrilmis
Goriisme Formu” uygulanmigtir. Goriisme formunda, okul oncesi 6gretmen adaylarinin
ogretmenlik uygulamasi kapsaminda lisans egitimlerinde aldiklart dersleri sanat etkinlikleri
acisindan degerlendirmelerine ve sanat etkinliklerinin onemi ve uygulanmasi konusundaki
goriiglerine yonelik sorular yer almaktadir. Arastirmadan elde edilen veriler betimsel analiz
yapilarak ¢oziimlenmistir. Arastrma sonucunda okul oncesi dgretmen adaylarimin sanat
etkinliklerinin ¢ocuklarin ¢ok yonlii gelisimine katki sagladigi, daha ¢ok kiigiik kas becerileri
gelistirmeye yonelik etkinliklere yer verdikleri, malzeme temini, zaman kisithligi ve etkinlik
bulmada sorun yasamalarinin sanat etkinligi uygulamalarina engel olusturdugu belirlenmigtir.
Ayrica okul dncesi ogretmen adaylar: sanat etkinliklerini diger etkinliklerle biitiinlestirmenin,
okulun malzeme temin etmesinin ve lisans egitiminde sanatsal derslere daha fazla yer

"Aciklama: Bu calisma 18-19 Ocak 2020 tarihleri arasinda diizenlenen 3. Uluslararast Mardin
Artuklu Bilimsel Arastirmalar Kongresi'nde sozlii bildiri olarak sunulmustur.

“Alntilama: Aydogdu, F. ve Ayanoglu, M. (2020). Okul 6ncesi 6gretmen adaylarmim sanat
etkinlikleri konusundaki gérislerinin 6gretmenlik uygulamas: kapsaminda incelenmesi. Gazi
Universitesi Gazi Egitim Fakiiltesi Dergisi, 40(2), 699-726.


https://orcid.org/0000-0001-5123-0824

Olkul Oncesi Ogretmen Adaylarimin... 700

verilmesinin sanat etkinliklerinin uygulanmast konusunda katkilart olacagr yéniinde goriis
bildirmislerdir.

Anahtar Kelimeler: Okul éncesi égretmen adayi, Ogretmenlik uygulamasi, Sanat etkinligi,
Goriisme

ABSTRACT

This study was carried out in order to examine the views of teacher candidates about art activities
within the scope of teaching practice. Basic qualitative research design was used in the research.
In the study, 30 teacher candidates studying in the 4th grade of Erzincan Binali Yildirim
University Department of Preschool Teaching participated. Developed by the researchers,
A “Semi-Structured Interview Form” was applied to the participants within the context of the
study. In the interview form there are questions to evaluate the courses the teacher candidates
take during their undergraduate education in terms of art activities, and to learn their views
about the importance of the art activities and their application. The data obtained from the study
were analyzed via descriptive analysis. As a result of the study, it was found that preschool
teacher candidates reported that art activities contributed to the multi-directional development of
the children, they mostly employed activities for developing fine motor skills, they had difficulty in
supplying materials, in time constraint and in finding activities; therefore, those things prevented
them from carrying out art activities. The preschool teacher candidates also suggested that the
followings can contribute to the application of art activities; art activities should be combined
with other activities, school should provide materials for them, more courses about art should be
included in the undergraduate education.

Keywords: Preschool teacher candidate, Teaching practice, Art activity, Interview
GIRIS

Insanlik yasaminda 6nemli etkileri olan sanat ayn1 zamanda okul oncesi dénemdeki
¢ocuklarin gelisimi agisindan da énemli bir faaliyet alanidir (Acer, 2015). Okul 6ncesi
egitimde uygulanan etkinliklerden biri olan sanat etkinlikleri birden fazla hedef
dogrultusunda yapilmaktadir. Cocuklar yaptiklari sanat etkinlikleriyle g¢evrelerinde
yapilan veya var olan sanatsal lriinleri kesfeder ve onlara anlam yiikler. Sanat
cocuklarin yasamlari siiresince cevreyi algilama ve etraftaki iligkiler hakkinda fikir
yiiriitme becerisini gelistirir (Epstein, 2001). Okul oncesi déonemdeki sanat etkinlikleri
¢ocugun yaratici diisiincesini ortaya ¢ikarma, duygusal olarak rahatlama ve kendisini
ifade edip 6zgiiveninin geligmesini saglama gibi imkéanlar sunar. Cocuklarin empati

kurabilme yeteneklerinin gelistirilmesi, ders ¢aligma aligkanliklarinin kazandirilmasi ve
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sorumluluk becerilerinin desteklenmesi sanatsal etkinliklerin amaglar1 arasinda yer alir
(Poyraz ve Dere, 2001). Sanat etkinlikleri ayni zamanda grup galigmasi, estetik,
problem ¢ozme, elestirel ve ¢6ziim odakli disiinme, duygulari ifade etme, psikomotor,
0z disiplin ve motivasyon gibi temel becerilerin kazanilmasinda da énemli bir rol oynar

(Acer, 2015; Brown, Benedett ve Armistead, 2010; Metzger, 2015).

Sanat egitiminin amacina ulagmasi ve ¢ocuklarin gelisimine katki saglayabilmesi i¢in
okul 6ncesi dgretmenlerine dnemli gorevler diismektedir. Ogretmenlerin bilgi, deneyim
ve pedagoji konusundaki yetersizlikleri sanat egitimine yonelik uygulamalarinda bazi
sorunlar yasamalarina yol agabilir (Dilmag, Kogyigit, Tugluk ve Kaya, 2008). Bu
sorunlara ¢ocuklarin gelisim diizeylerine uygun etkinlik belirleme konusunda giigliik
yasama, yaratici sanat etkinlikleri planlayamama, sanatsal anlamdan ¢ok belirlenen
hedefe odaklanma, sanat etkinliklerini diger etkinliklerle biitiinlestirememe ve zamani
etkili kullanamama ornek verilebilir. Bu nedenle &gretmenler yapilan sanat
etkinliklerinin ¢ocuklarin hangi gelisim alanlarin1 destekleyecegini ¢ok iyi bilmeli,
onlarn ilgi ve yetenekleri dogrultusunda etkinlikler hazirlayip bu etkinlikleri sevdirmek
icin farkli yontemlere bagvurmalidir. Sanat etkinlikleri ¢ocuklarin hem sanatsal bakis
acilarini gelistirmeye yonelik tasarlanmali hem de birbirleriyle iletisim kurma imkani
verebilecek nitelikte hazirlanmalidir (Zimmerman ve Zimmerman, 2000). Ogretmenler
Ozellikle ¢ocuklarin hizli gelisim gosterdigi okul 6ncesi donemde onlarin gelisimlerine

uygun etkinlikleri hazirlayip aktif katilimlarimi saglamahidir (Artut, 2002).

Okul 6ncesi 6gretmenlerinin sanat etkinliklerini etkili bir sekilde uygulamalarinda lisans
egitiminin 6nemli bir pay1 vardir. Sanat egitimiyle ilgili lisans derslerinin uygulamali
olmasi, koordinatdr ve uygulama dgretmenlerinin uygulamalariyla 6gretmen adaylarina
model olmalari, onlarin sanat etkinligi uygulamalarina doniit vermeleri ve 6gretmen
adaylarinin bakig agilarim gelistirmeleri i¢in sanatsal faaliyetlere katilmalar1 mesleki
yagsamlarinda sanat etkinliklerini daha etkili bir sekilde uygulamalarma katki
saglayabilecektir. Bununla birlikte lisans egitiminde sanatsal derslerde oOgretmen
adaylariyla iretilen materyallerin okullarda ¢ocuklarla uygulanmasi ve bu

uygulamalarin  degerlendirilmesinin  6gretmen adaylarimin  sanatsal — becerilerini



Olkul Oncesi Ogretmen Adaylarimin... 702

gelistirecegi sdylenebilir (Ocak Karabay ve Seyhan, 2017). Ayrica 6gretmen adaylarinin
cocuklarin resimsel gelisim asamalarinin dzelliklerini iyi bilmesi ve yaraticiliklarini
gelistirmeye yonelik farkli teknik ve konularin se¢iminde bu gelisim asamalarini géz
oniinde bulundurmalar1 da gerekir (Ercivan Zencirci, 2012). Bu gelisim asamalarinin
cocuklarin tiim gelisim alanlariyla iliskilendirilmesi 6gretmen adaylarinin ¢ocuklari
daha yakindan taninmalarini saglar. Bu nedenle lisans egitiminde ¢ocuklarin gelisimsel
ozelliklerinin ele alindig1 diger derslerin de etkili bir sekilde yliriitiilmesi 6nemli

goriilmektedir.

Okul oncesi Ogretmenlerin ve 6gretmen adaylarmin sanat etkinliklerini planlama ve
uygulamada yeterli bilgi ve beceriye sahip olmalari, ¢ocuklarin sanatsal faaliyetlerde
eglenceli bir sekilde zaman gegirmelerini saglar (Gonen, 2016). Okul 6ncesi donemdeki
cocuklarin gelisimsel Ozelliklerine uygun sekilde hazirlanan sanatsal etkinlikler
cocuklarin kendilerini ve duygularini ifade etme becerilerinin gelismesini saglarken
yasadiklart sorunlar hakkinda da fikir verir. Cocuklarin gelisimi i¢in bu denli 6neme
sahip olan sanat etkinlikleri konusunda 6gretmen adaylarinin goriislerinin belirlenmesi,
Ogretmenlik uygulamasinda 6gretim elemanlarina, koordinator 6gretmenlere ve okul
Oncesi Ogretmen adaylarma sanat etkinliklerinin hazirlanmasi, uygulanmasi ve
degerlendirilmesi konularinda fikir olusturabilecektir. Okul 6ncesi donemde sanat
egitimi ve sanat etkinliklerine yonelik bir¢ok aragtirma yapilmistir. Okul 6ncesi dénem
cocugu olan ebeveynlerin sanat etkinliklerine yo6nelik yaklagimlarinin incelenmesi
(Dinger, Demiriz ve Simsek, 2003), sanatsal egitim programlarinin ¢ocuklarin
gelisimine etkisi (Dagal ve Salli, 2014; Lobo ve Winssler, 2006), okul Oncesi
Ogretmenlerin  sanat egitimine ve yaraticihik kavramimna iliskin  gorislerinin
belirlenmesine yonelik aragtirmalar yapilmigtir (Karlidag, 2018; Kocer, 2012; Yazict,
Baydar ve Pinarcik, 2016). Ayrica 6gretmen adaylarimin kolaj ¢aligmalarina yonelik
goriigleri (Ercivan Zencirci, 2012), birinci ve dordiincti simifta 6grenim goren okul
oncesi 0gretmen adaylarinin sanat etkinliklerine yonelik goriislerinin karsilastirilmasi
(Duman, 2014), yaraticilik ve gelistirilmesi dersinin okul 6ncesi dgretmen adaylarinin

gelisimine etkisinin incelenmesi (Gokalp, 2016), okul oncesi 6gretmen adaylarinin
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sanatsal ve estetik bakis acisiyla gelistirmis olduklart materyallerin incelenmesi (Ocak
Karabay ve Bilir Seyhan, 2017) ve dordiincti sinifa devam eden 6gretmen adaylarimin
ders kapsaminda gelistirilen sanatsal etkinliklere yonelik goriislerini belirlemeye (Ocak
Karabay ve Bilir Seyhan, 2018) yonelik aragtirmalar olmasina ragmen, dordiincti simif
O0gretmen adaylarinin sanat etkinliklerine yonelik goriislerini goriisme yoluyla elde
etmeye yonelik bir aragtirmaya rastlanmamistir. Aragtirmada okul 6ncesi dordiincii sinif
Ogretmen adaylarimin 6gretmenlik uygulamas: kapsaminda sanat etkinliklerine yonelik
gorisleri incelenmistir. Arastirmanin alt amaglart ise, okul 6ncesi 6gretmen adaylarinin
lisans egitiminde aldiklar1 hangi derslerin sanat etkinligi hazirlamaya yardimet oldugu,
bu derslerin sanat etkinligi hazirlama konusunda yeterli olup olmadigi, sanat
etkinliklerinin ¢ocuklarin gelisimine katkilarinin neler oldugu, sanat etkinligi
kapsaminda yaptiklari etkinliklerin neler oldugu, sanat etkinligi uygulama konusunda ne
gibi gicliiklerle karsilastiklar1 ve sanat etkinliklerinin daha iyi uygulanmasi

konusundaki 6nerilerinin neler oldugunun belirlenmesidir.
YONTEM

Okul oOncesi Ogretmen adaylarinin sanat etkinlikleri konusundaki goriislerinin
Ogretmenlik uygulamasi kapsaminda incelenmesi amaciyla yapilan arastirmanin bu
boliimiinde arastirma modeli, ¢alisma grubu, veri toplama araclari, etik kurallara

uygunluk ve verilerin toplanmasi ve analizi gibi basliklara yer verilmistir.
Arastirma Modeli

Bu arastirma temel nitel arastirma deseninde yliriitilmiistiir. Temel nitel arastirmalarda
insanlarin deneyimlerini nasil yorumladiklari, diinyalarin1 nasil diizenledikleri ve
deneyimlerine ne anlam yiikledikleri arastirilir (Merriam ve Tisdell, 2015). Nitel
aragtirmalarda veriler, goriismeler, gozlemler veya dokiiman analizi yoluyla
toplanmaktadir (Burgio, 2013; Yildirnm ve Simsek, 2016). Bu arastirmada bu
yontemlerden goriisme yontemi kullanilmigtir. Goriisme yonteminde aragtirmaya dahil
edilen bireyler belli bir konuda duygu ve diisiincelerini ifade etmektedir. Bu yoniiyle

aragtirmaci belli konuda derinlemesine bilgi edinebilmekte ve katilimcilardan aldiklar
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doniitlerle sorular1 yeniden diizenleyebilmektedir (Ekiz, 2003; Yildiim ve Simsek,
2016).

Calisma Grubu

Arastirmaya 2018-2019 egitim-6gretim y1l1 bahar déneminde Erzincan Binali Yildirim
Universitesi Okul Oncesi Ogretmenligi Programi’nda 6grenim goren dordiincii simif
ogrencilerinden seckisiz drnekleme yoluyla belirlenen ve arastirmaya katilmaya goniillii
ve istekli olan 30 okul 6ncesi 6gretmen adayir dahil edilmistir. Seckisiz 6rnekleme,
birimlerin 6rneklem igin secilme olasiliklarinin esit oldugu ornekleme yontemidir
(Kilig, 2013). Nitel arastirmalarda seckisiz 6rnekleme yoluyla katilimcilarin segilmesi,
arastirmacinin onyargili bir sekilde davrandig diisiincesini ortadan kaldirir (Arastaman
ve ark., 2018). Nitel arastirmalarda, derinlemesine goriismelerde yaklasik 30
katilimcinin olmasinin yeterli olacagi belirtilmektedir (Nastazi’den aktaran Baskale,

2016).
Veri Toplama Araclar

Arastirmada 6gretmen adaylarimin sanat etkinlikleri konusundaki goriislerini elde etmek
amaciyla “Yart Yapilandirilmis Goriisme Formu” kullanilmigtir. Yari yapilandirilmig
goriismeler kapsamli ve ayrintili verilerin iretilmesini saglar (Fallon, 2008).Yar1
Yapilandirilmis  Goriisme Formu’nda, okul oncesi Ogretmen adaylarina lisans
egitiminde aldiklar1 sanat etkinligi hazirlamaya yardimeci olan derslerin hangileri
oldugu, bu derslerin sanat etkinligi hazirlama konusunda yeterli olup olmadigi, sanat
etkinliklerinin ¢ocuklara katkilari, sanat etkinligi kapsaminda yaptiklar1 etkinlikler,
sanat etkinligi uygulamada karsilagtiklar1 sorunlar ve sanat etkinliklerinin daha iyi

uygulanmasi konusundaki 6nerilerini belirlemeye yonelik sorular yer almaktadir.
Etik Kurallara Uygunluk

Bu arastirma 3. Uluslararast Mardin Artuklu Bilimsel Arastirmalar Kongresi'nde sozli
bildiri olarak sunulmus, sonrasinda diizenleme ¢alismalar1 yapilmistir. Verilerin
toplanmadan once katilimcilara onam formu imzalatilmistir. Calismada metin i¢inde

alintilanan eserlerin kiinyesine kaynaklar boliimiinde yer verilmistir. Calisma i¢in etik
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kurul gerekli oldugundan Mardin Artuklu Universitesi Bilimsel Arastirma ve Yayin
Etik Kurulu’nun 17.04.2020 tarih ve 1/13 sayili karari ile ¢alismanin etik kurallara
uygun oldugu kabul edilmistir.

Verilerin Toplanmasi ve Analizi

Oncelikle aragtirmanin yiiriitiilmesi i¢in gerekli izinler alinmis ve Sonrasinda verilerin
toplanmasi i¢in ¢aligsmaya baslanmistir. Arastirmada veriler, 2018-2019 egitim-6gretim
yil1 bahar dénemi sonunda bos bir sinifta yiiz yiize ve birebir goriisiilerek toplanmustir.
Goriigmeler 10-15 dakika sirmistiir. Elde edilen veriler betimsel analiz yapilarak
¢Oziimlenmistir. Betimsel analiz, yeniden diizenleme, siralama ve verileri yeniden
diizenleme gibi uygulamalarla ham verilerin anlasilmasini ve yorumlanmasini
kolaylagtiracak bir bigime donistiiriilmesini saglar (Zikmund, Babin, Carr ve Griffin,
2003). Arastirmada gegerlik ve giivenirligi saglamak amaciyla gelistirilen yari
yapilandirilmig goriisme formu, aragtirmanin konusuyla ilgili genel bilgiye sahip ve
nitel arastirma yontemleri konusunda uzman bir akademisyenin goriisiine sunulmustur.
Gelen doniitler sonrasinda goriisme formuna son sekli verilmistir. Goriismeye
baglamadan 6nce uygulayici katilimcilarla zaman gegirmis ve arastirmaya goniillii olup
olmadiklarin1 sormustur. Goriisme formu uygulanmadan Once arastirmanin amaci ve
icerigi hakkinda katilimcilara bilgi verilmis ve istedikleri zaman arastirmadan
ayrilabilecekleri soylenmistir. Arastirmada katilimcilarin gorislerini garpici bir bigimde
ortaya koyabilmek amaciyla (Tiirniikli, 2000) dogrudan alintilara yer verilmistir.
Alintilara yer verilirken katilimcilar K1, K2....K30 seklinde kodlanmistir. Bulgularin
konuyla ilgili literatiirle tutarliligin1 ortaya koyabilmek amaciyla (Silverman, 2000)
aragtirmadan elde edilen sonuglarin  Onceki arastirma sonuglartyla  iliskisi

vurgulanmustir.
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BULGULAR

Arastirmada okul oOncesi Ogretmen adaylarinin sanat etkinlikleri konusundaki
goriislerinin 6gretmenlik uygulamasi kapsaminda incelenmesi amaciyla okul Oncesi
Ogretmen adaylariyla goriismeler yapilmis ve elde edilen bulgular tablolar halinde

verilmistir.

Lisans derslerinin sanat etkinliklerini destekleme durumuna iligkin bulgular Tablo 1’de

verilmistir.

Tablo 1. Ogretmen adaylarnin sanat etkinlikleri hazirlamalarina destek olan lisans

derslerinin dagilimi

Dersin Ad1 f

Yaraticilik ve gelistirilmesi 9
Materyal gelistirme 8
Gorsel sanatlar egitimi 7
Sanat ve estetik 5
Anne baba egitimi 4
Ozel 6gretim yontemleri 2
Okul deneyimi 2
Egitime giris 1
Bilisim teknolojileri 1
Miizik egitimi 1
Drama 1
Miizik egitimi 1

Fen egitimi 1
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Arastirma projesi 1

Beden egitimi ve oyun 6gretimi 1

Tablo 1 incelendiginde Ogretmen adaylarinin aldiklar1 15 dersin sanat etkinleri
hazirlama konusunda kendilerini destekledigini belirttigi goriilmektedir. Bu derslerden
en ¢ok yaraticilik ve gelistirilmesi, materyal gelistirme ve gorsel sanatlar egitimi
derslerinin sanat etkinligi hazirlama konusunda katkisi oldugunu dile getirmislerdir. Bu
konuda K1; “Materyal tasarimi, gorsel sanatlar, yaraticilik vb. Aslinda fen egitimi dersi
sanatla ¢ok alakasiz goziikse de onda da sanat faaliyetleri yapilarak ¢ocuga gorsel
sunum yapuyor.” ve K30; “Yaraticilik ve gelistirilmesi, drama, gorsel sanatlar egitimi,
okul deneyimi ve dgretmenlik uygulamalarimizda bolca sanatsal etkinliklere yer verdik,
yaratici beyinler ile bir arada olunca (¢ocuklar) sanat farkl dallariyla boy gésterdi.
Ayrica anne - baba egitimi dersinde iizerinde ¢alistigimiz anne-baba-cocuk programi
calismalart yiiriitiirken sanat ve etkinlikler ile i¢ ice idik.” seklinde goriislerini ifade

etmislerdir.

Lisans derslerinin sanat etkinlikleri hazirlama konusunda yeterligine iliskin bulgular

Tablo 2’de verilmistir.

Tablo 2. Ogretmen adaylarinin lisans derslerini sanat etkinlikleri hazirlama konusunda

yeterli bulup bulmadiklarina iliskin gériislerinin dagilimi

Yeterli Bulma Durumu f
Yeterli bulmuyorum 17
Yeterli buluyorum 9
Kismen yeterli buluyorum 4

Tablo 2 incelendiginde okul oncesi 6gretmen adaylarinin 6nemli bir kisminin (f=17)
aldiklar1 derslerin sanat etkinlikleri hazirlamada yeterli olmadigimi ifade -ettikleri
goriilmektedir. Ayrica katilimcilarin  7’°si  aldiklart derslerin - sanat etkinlikleri

hazirlamada yeterli oldugunu belirtirken 4’ kismen yeterli buldugunu dile getirmistir.
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Aldiklar1 derslerin sanat etkinlikleri hazirlama konusunda yeterli olmadigimi ifade
edenlerden K3 “Hayir tam olarak yeterli bulmuyorum, bu alana yonelik derslerin sayisi
artirtlmalidir. Derslerde ne kadar sanat faaliyetleri olsa da ben yeterli gérmiiyorum
gorsel sanatlar aslinda en ¢ok sanat faaliyeti yapmamiz gereken derslerimiz arasinda
ama onu da haftada sadece iki saat gériiyoruz.” ve K17, “Yeterli bulmuyorum. Sadece
sunu soylemek istiyorum, yaratici beyinler ve destek¢i hocalar oldugu miiddetce ve
ogrenciler birtalam kisitlamalara maruz birakilmayp 6zgiir kilindiginda her sey daha

giizel olacaktir.” seklinde goriis bildirmislerdir.

Sanat etkinliklerinin ¢ocuklarin gelisimine katkilarina iligkin bulgular Tablo 3’te

verilmistir.
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Tablo 3. Ogretmen adaylarinin sanat etkinliklerinin cocuklarin gelisimine katkilart

konusundaki goriislerinin dagilimu

Cocuklarin Gelisimine Katkilari f
Yaraticiligin geligsmesini saglar 8
Psikomotor becerilerin gelisimini saglar 5
Farkli bakis acis1 kazandirir 5
Kendini tanima imkan1 sunar 4
Hayal giiciinii gelistirir 4
Kendini ifade etme becerisini gelistirir 4
Ozgiiven saglar 3
Yeteneklerin farkina varilmasini saglar 2
Eglenceli zaman sunar 2
Dil becerisini gelistirir 1
Isbirligi yapma becerisini gelistirir 1
Duygusal rahatlik saglar 1
Sorumluluk bilincini gelistirir 1
Farkli kiiltiirleri tanima imkani sunar 1
Ilgi alanlarini kesfetme imkan1 sunar 1

Tablo 3’e gore okul oncesi 6gretmen adaylar1 sanat etkinliklerinin ¢ocuklarin 15 farkl
beceride gelisimine katkist oldugunu ifade ettikleri soylenebilir. Okul 6ncesi dgretmen
adaylar1 sanat etkinliklerinin sirasiyla en ¢ok yaraticth@r gelistirdigi, psikomotor
becerileri gelistirdigi ve farkli bakis agis1 kazandirdigi yoniinde goriis bildirmislerdir.

Bu konuda K2; “Sanat faaliyetlerinin ¢ocuklara ¢ok biiyiik katkisi var tabi ki ornegin
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resim yapmak... Cocuk yaptigi resimde bazi figiirleri siyaha boyuyor ya da boyutunu
cok farkly ¢iziyor bu sayede ¢ocukta bulunan bazi stkintili durumlart ortaya koymada
gayet etkili bir yontem. Ayni zamanda ¢ocuklarin yaraticiiklarint ortaya koymak igin
etkili bir yoldur.”, K6; “Hayal giiciinii, yaraticthgum gelistirir. Kendini ifade etme
becerisini gelistirir. Ozgiivenini gelistirir. Cocuklarin duygu ve diigiincelerini rahatca
ifade etmelerini ve ayni zamanda ogrenirken eglenmelerini saglar.”, K11; “Cocuklarin
kendilerini ifade etmesine yardimct olur. Cocuklar ortaya bir iiriin ¢ikarmanin zevkini
ve mutlulugunu tadar. Kas gelisimine katkida bulunur. Grupga yapilan etkinlikler
sosyal gelisimi destekler.”, K16; “Ogretmenlik uygulamasinda da gordiigiim kadariyla
sanat etkinligi olmayan tek bir giin yok... Cocuklarn bir sey yaratabilmesi Buna
kendisinin sahit olmast ¢ocuk agisindan ozgiiven saglar. Anlatamadigi seyleri anlatma
yolu olarak gorebilir. El becerisini gelistirir. Sanata dair fikir edinir. Potansiyelinin
farkina varabilir. Yaraticihik takim ¢aligmast gibi konularda fayda saglar.” ve K25;
“Sanat ve sanatsal etkinliklerin en énemli yararlarindan bahsetmek istiyorum. Bu
noktada sunlart soyleyebilirim: Cocugun ruhunu dinginlestirir. Kendini ifade etme,
duygu ve diistincelerini rahatga ifade edebilme becerisi kazandwrr. Kimi ¢ocuklar
duygu ve diisiincelerini konugma yoluyla aktarmada sikinti yasar. Ben ki o ¢ocuklardan
biri olmusumdur hep. Iste sanat ¢ocuklarn iclerindeki siddetli veya sakin riizgdrlarn
disa vurumudur. Bu yiizden ¢ocuklari rahatlatr. Cocuklar sanat ile kendilerini
bulurlar. Cocuklar ilgi alanlarini kesfeder ve o sanat dalina yonelim gésterirler,
buradan hoslandiklar: ise yatkinlasabilirler. Bu da onlara gelecekteki hayatlarini
dizayn etme imkdni sunar. Sevdikleri is ile mesgul olmalart demek mutlu ¢ocuklar
demek. Mutlu ¢ocuklar demek, mutlu yarinlar demektir.” seklinde goriiglerini ifade

etmislerdir.

Ogretmenlik uygulamas1 kapsaminda en c¢ok uygulanan sanat etkinliklerine iliskin

bulgular Tablo 4’te verilmistir.
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Tablo 4. Ogretmen adaylarinin en ok uyguladiklar1 sanat etkinliklerinin dagilimi

Sanat etkinlikleri f
Kesme-yapistirma 17
Boyama 11
Katlama-yuvarlama 5
Artik materyal ¢aligmalari 4
Baski galigmasi 4
Resim ¢izdirme 3
Miizikli dans etkinlikleri 2
Kukla yaptirma 1

Tablo 4 incelendiginde okul oOncesi 6gretmen adaylarinin 6gretmenlik uygulamasi
kapsaminda en ¢ok yer verdikleri sanat etkinliklerinin sirasiyla kesme-yapistirma,
boyama ve katlama-yuvarlama oldugu goriilmiistiir. Bu konuda K5; “Aslinda yapilan
etkinlikler ¢ocuklarin yas grubuna gére degisiyor. Ama kiigiik yas grubu ¢ocuklara bazi
etkinlikler daha basite indirgenip yaptiriliyor. Kesme yapistirma, ywtma, el baskisi,
parmak baskist hemen hemen biitiin etkinlikleri yapmak i¢in ¢aba sarf ediyorum ¢iinkii
kullanilan her faaliyetin ¢cocuga baska bir kazanct oluyor.”, K27; “Genellikle kesme,
yapistirma, boyama iigliisiinii kullanarak sanat etkinlikleri yapiyoruz.” ve K28; “Kagit

isleri (yuvarlama, katlama...) , boyama isleri (sihirli boya) , artik materyal ¢alismalart,

serbest resim ¢alismalar: yaptirtyoruz.” seklinde gorislerini ifade etmislerdir.

Sanat etkinliklerini uygulamay: engelleyen faktorlere iliskin bulgular Tablo 5’te

verilmigtir.
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Tablo 5. Ogretmen adaylarinin sanat etkinlikleri uygulamalarim engelleyen faktorlerin

dagilimi
Sanat etkinlikleri yapmay1 engelleyen faktorler f
Materyal yetersizligi 10
Zaman yetersizligi 8
Siniflarin kalabalik olmasi 5
Cocuklarin motor becerilerinin zay1f olmasi 3
Cocuklarin gelisim diizeylerinin farkli olmasi 3
Ogrenme merkezlerinin yetersiz olmasi 2
Malzemelerin pahali olmasi 2
Uygulayicilarin bakis agilarmin sinirli olmasi 2
Uygulama alani yetersizligi 1
Sanat etkinligi hazirlama konusunda yeterli egitim alinmamasi 1
Sanat etkinliklerinin diger etkinlik tiirleriyle biitiinlestirilmemesi 1

Tablo 5 incelendiginde okul oncesi 6gretmen adaylart sirasiyla en ¢ok malzeme
eksikligi, zaman yetersizligi ve smiflarin kalabalik olmasinin sanat etkinlikleri
uygulamalarin1 engelledigini ifade ettikleri yansimaktadir. Bu konuda K1; “Kalabalik
swmiflar sanat etkinliklerini zorlastiriyor. Cocuklarla tek tek ilgilenilmesi gerekiyor. Her
cocuk farkl gelisim gésterdiginden dolayr bazilart istenilen sanat etkinligini
kapsamwyor bu yiizden zorluk yasanilabiliyor.”, K3; “Bazi suuflarda ¢ocuklarin
gelisimleri sanat etkinligi yaptirmaya uygun olmadigi zaman sanat etkinligi yaptirmakta
zorluk yasiyoruz” ve KI18; “Swflarimiz olduk¢a kalabalik oldugundan kontrol
gliclesmektedir ve her dgrenciyve ayrilan siire ne yazik ki kisith olmaktadwr.” seklinde

goriis bildirmislerdir.
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Sanat etkinliklerinin daha iyi uygulanmasi konusundaki onerilere iliskin bulgular Tablo

6’da verilmistir.

Tablo 6. Ogretmen adaylarimin sanat etkinliklerinin daha iyi uygulanmasina y&nelik

oOnerilerinin dagilimi

Sanat etkinliklerinin daha iyi yapilmasi konusunda dneriler f
Ogretme amaci tastyan etkinliklerin yapilmasi 7
Materyal eksikliklerinin giderilmesi 6
Cocuklarin 6zgiin ¢alisma yapmasina imkan verilmesi 4
Bireysel farkliliklarin dikkate alinmasi 3
Diger etkinliklerle biitiinlestirilerek etkinliklerin verilmesi 3
Sanat etkinligi atdlyesi olusturulmasi 2
Cocuklarin gelisim seviyelerine uygun etkinlikler yapilmasi 2
Sanatin tiim dallariyla ilgili etkinliklere yer verilmesi 2
Sanat egitimi derslerinin artirilmasi 1

Tablo 6 incelendiginde okul 6ncesi 6gretmen adaylari sanat etkinliklerinin daha iyi
uygulanmasi konusundaki onerilerinde sirastyla en ¢ok gdsteristen uzak 6gretme amaci
tagiyan etkinliklerin yapilmasi, materyal eksikliklerinin giderilmesi ve ¢ocugun 6zgiin
calisma yapmasina imkan verilmesi gerektigini belirtmislerdir. Bu konuda goriis
bildirenlerden K7; “Cocuklarin yaraticihigin gelistirecek, hazir ¢izgiler ve kdagitlarin
disina ¢ikarak dogadan veya ¢evremizdeki baska malzemeleri kullanarak farkli bakig
aguart kazandwracak bir etkinlik olmali. Bana gére sanat etkinlikleri kazamm ve
gostergelerden daha farkly bir alan olarak alinmali bu konuda ¢ocuga kisitlama elden
geldigince az konulmahdir.”, K13; “Sanat etkinlikleri diger etkinliklerin ayrilmaz bir
pargast diye diisiiniiyorum. Ciinkii sanat etkinlikleri 6gretilen kavram i¢in ¢ok yénlii bir

etkinlik tiiriidiir. Devam niteligi olarak ele alinabilir. Sanat etkinligi bir drama bir
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miizik bir oyun igerisinde ¢okga yer alabilir.” K16; “Sanat etkinligini velilerin goziinii
boyamaktan ziyade gercek amacina hizmet eden, ¢ocuklarin siire¢ icinde eglenecegi
hem biligsel hem motor beceriler olarak ve onlar gelistirecek etkinlik tirii olarak
bakilmaswnt istiyorum.” ve K20; “Yaraticiliklarim gelistiren olmadik malzemelerle bile
neler yaratilabilecegini gosterebilen ogretmenler olmaliyiz. Onlara bu konuda yon
gosterici olmaliyiz ve ¢ocuk evde veya baska bir yerde yaratici yoniinii agiga ¢ikarip
kullanabilir. Yani sanat etkinligi sadece internetten ¢ikti alip onu boyamak ya da kesip

yapistirmak degil.” seklinde goriis bildirmislerdir.
TARTISMA ve SONUC

Arastirmada okul dncesi 6gretmen adaylarinin sanat etkinlikleri konusundaki goriisleri
Ogretmenlik uygulamasi kapsaminda incelenmis, elde edilen sonuglar birbirleriyle

iligskilendirilmis ve literatiir esliginde tartigilmistir.

Okul 6ncesi 6gretmen adaylari lisans egitiminde aldiklar1 on bes dersin sanat etkinlikleri
hazirlama konusunda kendilerini desteklediklerini ifade etmislerdir. Okul oncesi
O0gretmen adaylarinin sanatla birebir iligkili derslerin disinda bircok derste de sanat
etkinliklerine yonelik bilgiler edindikleri anlagilmaktadir. Bu sonu¢ dogrultusunda okul
Oncesi 6gretmen adaylarimin sanat etkinliklerine daha genis bir perspektiften baktiklari
sOylenebilir. Ayrica okul Oncesi egitimde biitiinlestirilmis etkinlik uygulamalar1 da
oldugundan O6gretmen adaylart diger dersleri de sanat etkinlikleriyle iliskilendirmis
olabilir. Sanat etkinlikleri sadece gorsel sanat etkinliklerini icermemektedir. Sanat
egitimi, resim, miizik, dans, tiyatro ve diger tiim sanat dallarinda ¢ocuklarin kendilerini
bulmasini saglar (Aykanat, 2018). Ozellikle erken ¢ocukluk déneminde sanat
etkinlikleri kapsaminda miizik, sarki ve dans, tiyatro ve gorsel sanatlar ve el sanatlari
gibi faaliyetlere yer verilebilir (Metzger, 2015). Ozkut ve Kaya (2012) yaptiklari
arastirmada okul Oncesi 6gretmenleri sanat etkinliklerini miizik esliginde yaptiklarini
belirtmiglerdir. Giineyli ve Aliskan (2016) da yaptiklari arastirmada okul Oncesi
ogretmenleri Tiirkce etkinliklerini yaparken sanat merkezlerini siklikla kullandiklarini

ifade etmiglerdir. Sanat etkinliklerinin diger etkinliklerle biitiinlestirilmesi
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diislincesinden hareketle okul oncesi 6gretmen adaylarinin sanat etkinligiyle birebir
iligkili goriinmeyen derslerin de sanat etkinligi hazirlama konusunda onlar1 destekledigi

sOylenebilir.

Okul 6ncesi 6gretmen adaylarinin dnemli bir kismu aldiklari derslerin sanat etkinlikleri
hazirlama konusunda yeterli katkiy1 saglamadigim ifade etmistir. Ogretmen adaylarinin
aldiklar1 dersleri sanat etkinligi hazirlama konusunda yeterli gérmemeleri; sanat
etkinliklerine ¢ok yonlii bakmalar1 ve farkli sanat etkinliklerine yonelik arayis icinde
olmalariyla agiklanabilir. Sanat etkinlikleri hedefler belirleyerek gocuklarin bu hedeflere
ulagmasini saglamaktan ibaret degildir. Bu nedenle 6gretmenler sanat etkinliklerini
planlama ve ¢ocuklar1 sanatsal faaliyetlere yonlendirme konusunda yetkin olmalidir
(McArdle ve Piscitelli, 2002). Bu da 6gretmenlerin lisans egitiminde aldiklari sanatsal
icerikli derslerin etkili ve uygulamali bir sekilde islenmesiyle miimkiin olabilir. Okul
Oncesi 6gretmen adaylarinin mesleki yasamlarinda sanatsal faaliyetleri etkili bir sekilde
uygulamalarinda lisans egitimlerinde bu konulara yonelik zengin igerikli egitim
almalarmin 6nemli oldugu belirtilmektedir (Ocak Karabay ve Bilir Seyhan, 2017).
Ancak Ozkan ve Girgin (2014) okul oncesi ogretmenleri iizerinde yaptiklari
arastirmada, ogretmenler lisans egitiminde aldiklart sanat egitimine yonelik derslerin

yetersiz oldugunu ifade etmislerdir.

Okul 6ncesi 6gretmen adaylar1 sanat etkinliklerinin ¢ocuklarin birgok alanda gelisimine
katkist oldugunu belirtmisglerdir. Bu sonu¢ okul oncesi dgretmen adaylarinin sanat
etkinliklerine farkli ag¢ilardan baktiklar1 ve sanat etkinliklerine O6nem verdiklerini
gostermektedir. Riblatt, Longstreth, Hokoda, Cannon ve Weston (2013), okula
hazirbulunuslugu artirmak igin sanatsal etkinlikler kapsaminda sinif temelli miizik
egitimi programina katilan kii¢iik ¢ocuklarin sosyal isbirligi, etkilesim ve bagimsizlik
becerilerinin gelistigini ortaya koymuslardir. Dagal ve Salli (2014), okul 6ncesi egitime
devam eden cocuklara uyguladiklar1 sanat egitimi programinin g¢ocuklarin sanat
dallarna iligkin farkindaliklarini artirdigini ortaya koymuslardir. Ayaydin (2010) ise
yaptig1 arastirmada okul Oncesinde sanat egitiminin gorsel dil ve sanat zevkinin

olusmasi, ruh sagliginin korunmasi, 6zgiin diisiinme yetenegi, farkl iletisim yollarimin
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edinilmesi, bedensel gelisimin giiglenmesi, zihinsel gelisimin hizlanmasi, oyun
ihtiyacinin karsilanmasi, hayal giiciiniin gelismesi, sanat kiiltliriniin olusmasi ve
Ozgiivenin artmast gibi alanlarda yetkinlikler sagladigini belirtmistir. Okul &ncesi
donemde sanatsal etkinlikler sayesinde c¢ocuklar kendilerini kesfetme firsatini
yakalamaktadir. Duygularini ifade edemeyen ¢ocuklar, sanat etkinlikleriyle kendilerini
ifade etme imkani bulmakta ve rahatlamakta, kendilerine 6zgii yeni iiriinler olusturarak
doyum yasamaktadir (Ulutag ve Ersoy, 2004). Sanat egitiminin okul dncesi ¢ocuklarin
sanatsal sezgi ve yaraticiliklarini, 6grenme becerilerini gelistirdigi ve algisal, biligsel ve
duygusal gelisimlerini olgunlastirdig1 belirtilmektedir (Ozalp, 2012). Sanatsal faaliyetler
kapsaminda sekiz hafta boyunca ve haftada iki kez dans grubuna katilan gocuklarin
sosyal becerilerde giiclii gelismeler gosterdikleri ve igsellestirmede (utangag, kaygili
davranis) ve digsallastirmada (agresif davranis) giiclii diisiisler gosterdikleri saptanmustir

(Lobo ve Winsler, 2006).

Okul 6ncesi 6gretmen adaylar: sanat etkinliklerinin 6zellikle yaraticiligin, psikomotor
becerilerin ve farkli bakis acisinin gelismesinde katki sagladigini vurgulamiglardir.
Sanat; bireyin duygu ve diisiincelerini ifade etme, akil yiiriitme, yaraticiligi gelistirme,
hayal kurma, problem ¢ozme, el, zihin ve g6z koordinasyonu gelistirme gibi becerileri
kazandirir (Ozkan ve Girgin, 2014). Gérsel sanatlar, cocuklarin yaratic1 potansiyelinin
erken yaglardan itibaren gerceklestirilmesini giiglendirir. Bu potansiyel, ¢ocuklarin
gorsel-mekansal zekasini, hayal giiclinii, estetik algisini ve belirli sanatsal-ifade
yeteneklerini gelistirmeyi igerir (Novakovi¢, 2015). Yaratict sanatsal etkinlikler
cocuklarin duygularim kesfetmelerine ve diizenlemelerine (Koster, 2012), zihinlerini ve
davranislarini sekillendirmelerine yardimci olur (Mohamed, 2003). Duman (2014)’in
yaptig1 arastirmada, okul Oncesi O6gretmen adaylart sanat etkinliklerinin gocuklarin
yaraticiliklarinin gelistirilmesinde 6nemli oldugunu belirtmislerdir. Ocak Karabay ve
Bilir Seyhan (2018)’1n yaptiklar1 arastirmada, 6gretmen adaylar: sanatsal faaliyetlerin
cocuklarin hayal gii¢lerini ve yaratict diisiinmelerini gelistirdigini, c¢esitli {iriinler
geligtirerek farkli deneyimler yagamalarina imkan tamidigimni dile getirmiglerdir. Al

Hariri ve Faisal (2013), 4-6 yas grubunda bulunan dikkat eksikligi hiperaktivite
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bozuklugu olan ¢ocuklara uyguladig: sanat etkinlikleri programinin ¢ocuklarin diigiinme

ve davranis becerilerine olumlu yonde etkisi oldugunu ortaya koymuslardir.

Okul oncesi 6gretmen adaylarinin 6gretmenlik uygulamasi kapsaminda en ¢ok yer
verdikleri sanat etkinliklerinin sirasiyla kesme-yapistirma, boyama ve katlama-
yuvarlama oldugu belirlenmistir. Onceki bulgularda okul 6ncesi dgretmen adaylari
sanat etkinliklerine onem verdiklerini ve sanat etkinliklerinin ¢ocuklarin gelisimine ¢ok
yonlii katkilar1 oldugunu vurgulamalarina ragmen Ogretmen adaylarinin siradan
etkinliklere yer verdikleri goriilmektedir. Okul 6ncesi Ggretmen adaylarimin sanatsal
faaliyetlere yonelik ¢ok yonlii etkinlik planlama ve sanatin diger dallariyla ilgili
etkinliklere yer verme konusunda yetersiz olduklar1 sGylenebilir. Bu sonug¢ 6nceki
bulgularda 6gretmen adaylarinin belirttigi gibi, lisans egitiminde aldiklari derslerin
yetersiz olmasindan kaynaklanabilir. Kogyigit (2016)’de yaptig1 arastirmasinda
cocuklarin giin i¢inde yaptiklari etkinliklerde boyama, kesme-yapistirma ve kagit
katlama calismalar1 gibi unsurlara yer verdiklerini ortaya koymustur. Avcl ve Sagsoz
(2018), okul dncesi egitim smiflarint goézlemledikleri arastirmalarinda, dgretmenlerin
sanat etkinlikleri kapsaminda kagit, boyama ve ¢izim/resim gibi ¢aligmalara daha gok
yer verdiklerini saptamiglardir. Oysaki sanat etkinligi kapsaminda pastel ve sulu
boyalar, kegeli kalemler, parmak boyalar, karton, gazete, el isi kagidi, kraft kagidi, vb.
degisik kagitlar (kesme, katlama, yirtma, yapistirma ve burusturma, vb.), maske yapimu,
origami, kil, oyun hamuru gibi yogrulabilen ve sekillendirilebilen malzemeler, atik ve
dogal malzemelerle calismalar yapilabilmektedir (Ozkan ve Girgin, 2014). Génen,
Aydos ve Erdem (2016), okul 6ncesi 6gretmen adaylar ile yaptiklar1 aragtirmalarinda,
okul oncesi 6gretmen adaylarmin sanatsal etkinliklerde ¢ogunlukla boyama, kesme
yapistirma, atik malzeme ve yogurma etkinlikleri, baski ¢aligmasi, ¢izim, kolaj gibi
caligmalara yer verdiklerini belirlemistir. Sanat etkinlikleri kapsaminda; ¢izim, boyama
veya parmak boyama ve Kkil, heykel veya kumla oynama gibi etkinliklere de yer
verilebilir (Metzger, 2015). Okul 6ncesi egitim programinda bu etkinliklere ek olarak
sanatg1 atOlyesini ziyaret etme, miize ve galeriye gezi diizenleme gibi sanatsal

faaliyetlere de yer verilebilecegi belirtilmektedir. Bununla birlikte sanat etkinlikleri



Olkul Oncesi Ogretmen Adaylarimin... 718

kapsaminda daha farkli uygulamalara da yer verilebilir. Temiz (2017) okul Oncesi
cocuklar1 lizerinde yaptif1 arastirmasinda, kopya ¢ikarma, resim tamamlama, golge
¢ikarma, tavanda resim yapma ve kumdan sekiller yapma gibi yaratici sanat

etkinliklerine yer vermistir.

Okul dncesi 6gretmen adaylar sirasiyla en ¢ok malzeme eksikligi, zaman yetersizligi ve
smiflarin  kalabalik olmasinin sanat etkinlikleri yapmalarim1 engelledigini ifade
etmislerdir. Okul dncesi 6gretmen adaylarinin sanat etkinlikleri uygulama konusunda
bir¢ok sorunla karsi karsiya kaldig1 goriilmektedir. Sanat etkinliklerinin yapildig1 ortam,
rahatlatici, ¢ocuklarin 6zgiir bir sekilde hareket edebilecegi ve etkinlikte alternatif
malzemeler kullanabilecegi sekilde diizenlenmelidir. Her ortamin sanat egitimi igin
farkli firsatlar1 ve zorluklart vardir, ancak tiim kiigiik cocuklarin materyallere erigimi ve
bunlar1 kullanmaya tegvik edilmesinde 6gretmenlere 6nemli sorumluluklar diigmektedir
(Zimmerman ve Zimmerman, 2000). Cocuklara bir model gosterip yonergeleri takip
ederek aynisindan yapmalarmi istemenin onlarin gelisimlerine uygun olmadigi
belirtilmektedir (Temiz, 2017). Ozkan ve Girgin (2014) tarafindan yapilan ¢alismada
ogretmenler lisans egitiminde aldiklar1 egitimi yetersiz gordiiklerinden sanat etkinlikleri
uygulama konusunda giigliik ¢ektiklerini ifade etmislerdir. Yal¢in ve Yalgmn (2018) ise
okul 6ncesi 6gretmenlerin ¢ocuklarin el becerisi gerektiren sanat etkinliklerini yapma
konusunda giigliik ¢ektiklerini saptamiglardir. Kocer (2012) ise, okul 6ncesi 6gretmenler
ile yaptig1 arastirmada Ogretmenlerin sanatsal etkinliklerle ince motor becerileri
giiclendirmeyi hedeflediklerini, ancak c¢ocuklarin kendilerini etkin bir sekilde ifade

etmeleri i¢in firsatlar olmadigini ifade etmislerdir.

Arastirmanin son bulgusunda okul dncesi 6gretmen adaylari sanat etkinliklerinin daha
iyi uygulanmasi konusundaki Onerilerinde sirasiyla en gok gosteristen uzak Ggretme
amaci tasiyan etkinliklerin yapilmasi, materyal eksikliklerinin giderilmesi ve gocugun
Ozglin ¢aligma yapmasma imkan verilmesi gerektigini belirtmiglerdir. Temiz (2017)
yaptig1 arastirmada, okul Oncesi ¢ocuklarina uyguladig1 kaliplagmig ve yaratici sanat
etkinliklerini goézlemleyen okul oncesi Ogretmen adaylari, cocuklara se¢me sansi

tamdig1 i¢in yaratici sanat etkinliklerini daha ¢ok sevdiklerini ve bu etkinlikleri ilerde
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uygulayacaklarim1  belirtmiglerdir. Bu sonug, c¢alismanin bu bulgusunu destekler
niteliktedir. Ogretmen adaylar1 yaratict ve 6zgiin sanat etkinliklerinin uygulanmasini
beklemektedir. Bu amaca ulagsmak i¢in 6gretmen adaylarmin iyi bir egitim almasi
gereklidir. Ogretmen adaylarmin sanatsal faaliyetler konusunda &zgiin caligmalar
yapmalar1 ve sanat anlayigina yonelik farkindaliklarimi gelistirmeleri i¢in derslerde
kuramsal bilgi vermek yerine uygulamali egitimlere yer verilmelidir (Yazici, Baydar ve
Pmarcik, 2016). Ancak Yilmaz ve Eren (2016) egitim sendikasi iiyeleri tizerinde
yaptiklar1 arastirmalarinda sendika iiyeleri, 6gretmen yetistiren programlarin sanatsal

yeterlik kazandirma konusunda potansiyellerinin zayif oldugunu belirtmislerdir.

Arastirmadan elde edilen sonuglar dogrultusunda; okul oncesi 6gretmen adaylarinin
sanat etkinlikleri hazirlama ve uygulama konusundaki yeterliliklerini artirmak igin
sanatsal etkinlikler konusunda {iniversite-okul isbirliginin saglanmasi, lisans egitiminde
sanat egitimiyle ilgili derslerin artirilmasi, 6gretmen adaylarmin sanata ve yaraticiliga
iligkin bakis agilarini gelistirmeleri igin sanatsal faaliyetlere ve kurslara katilmalari,
sanat etkinliklerinin yapilmasi i¢in yeterli malzemenin okul idarecileri tarafindan temin
edilmesi, gosteristen uzak ve yaraticih@i gelistiren sanat etkinliklerine yer verilmesi,
sanat etkinliklerinin diger etkinliklerle biitiinlestirilerek verilmesi ve sanat
etkinliklerinin yapilmasi i¢in uygun alanlarin olusturulmasi 6nerilebilir. Arastirmacilar
ise Ogretmen adaylarina yonelik sanat egitimi programlar1 gelistirip uygulayarak
programlarin dgretmen adaylarimin sanatsal farkindalik ve becerilerine etkisini

smayabilir.
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SUMMARY

Purpose

The art activities in pre-school period offer opportunities to children such as revealing their
creative idea, providing emotional relief and ensuring the development of their self-reliance by
expressing themselves. Developing children’s skills of establishing empathy, getting them adopt
the habit of studying, and developing the feeling of responsibility are among the objectives of art
activities. That pre-school teachers and teacher candidates have adequate knowledge of planning
art activities and of applying them ensures children’s having entertaining time in the art
activities. The art activities, which are prepared appropriately for the children in pre-school
period, both contribute to the development of children’s skills of expressing themselves and their
feelings and give information about the problems they have. Although there are studies about
determining the pre-school teachers’ views on art education and concept of creativity, reviewing
the materials developed by pre-school teachers’ art and aesthetical point of views and comparing
the views of pre-school teacher candidates studying in first and fourth grades on art activities, no
study has been carried out about obtaining the fourth grade teacher candidates’ views on art
activities through qualitative interview. Accordingly, the views of pre-school teacher candidates
about art activities within the scope of teaching practice were examined in this study.

Method

In the study, basic qualitative research design was used. Thirty pre-school teacher candidates
who studied in the 4th grade of Erzincan Binali Yildirim University Department of Preschool
Teaching in spring term of 2018-2019 academic year accepted to participate in the study
voluntarily and willingly and they were chosen via random sampling,. In the study ‘General
Information Form’ developed by the researchers in order to obtain demographic information of
the participants were used and ‘Semi-Structured Interview Form’ was also employed to obtain
their views on art activities. The data of the study were collected at the end of spring term in
2018-2019 academic year, in an empty classroom and through face-to-face interviews.

Findings, Results and Discussion

Pre-school teacher candidates articulated that fifteen courses they took in the undergraduate
education supported them in preparing art activities. Majority of the pre-school teacher
candidates expressed that the courses they took were not sufficient for preparing art activities.
That the pre-school teacher candidates regarded the courses as insufficient for preparing an art
activity can be explained by the fact that they see the art activities as multi-directional, the art
activities performed in the courses have become ordinary, and they are in search of different art
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activities. The pre-school teacher candidates stated that the art activities contributed to the
development of children in many areas. The pre-school teacher candidates emphasized that the
art activities especially contributed to creativity, psychomotor skills and the development of
different point of views. It was also found that the pre-school teacher candidates employed art,
play and drama activities respectively at most within the scope of teaching practice. It can be
stated that supervisors’ and practice teachers’ guidance was influential in the pre-school teacher
candidates’ use of art, play and drama activities at most. It was also detected that, among the art
activities, the pre-school teacher candidates respectively used cutting-sticking, painting and
fording-rolling at most within the scope of teaching practice. In the earlier findings the pre-
school teacher candidates emphasized that many courses they took contributed to planning the art
activities and applying them, but majority of them stated that the courses they took were not
sufficient. The pre-school teacher candidates expressed that lack of material, lack of time and
crowded classrooms respectively prevented them from performing art activities. In the last finding
of the study the pre-school teacher candidates shared their suggestions respectively for
performing the art activities better as such; the activities which are far from ostentation and have
teaching aims should be performed, the need for material should be met and opportunity should
be provided for children to carry out original activity.
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Bu arastirmada miizik ogretmenlerinin dl¢gme ve degerlendirme siirecine yoénelik goriislerinin
belirlenmesi amacglanmistir. Calisma nitel arastirma modelinde yiiriitiilmiistiir. Arastirmanmn
calisma grubunu 2018-2019 egitim 6gretim yilt bahar yariyilinda Manisa ilinde gorev yapmakta
olan 30 miizik 6gretmeni olusturmaktadir. Arastirma verilerinin toplanmasinda ¢alisma grubunun
demografik bilgilerini belirlemek tizere “Kisisel Bilgi Formu” ve arastirmacilar tarafindan
hazirlanan, miizik ogretmenlerinin 6lcme ve degerlendirme siirecine yonelik goriislerini
belirlemeyi hedefleyen “Yari Yapilandirilmis  Goriisme Formu”  kullanmilmistir.  Gériigme
sorularindan elde edilen verilerin analizinde betimsel analiz yontemi uygulanmustir. Uygulama
sonucunda miizik 6gretmenlerinin 6lgme ve degerlendirme yontemlerini tercih ederken bireysel
farkhiliklart ve ders igerigini 6lgme uygunluguna; devinigsel becerileri dlgme ve doniit alma
uygunluguna dikkat ettikleri  belirlenmistir. Bununla beraber fiziki sartlar agisindan
uygulanabilirligine, kolay kullamlabilirligine, dgrenci diizeyini dlgme ve uygunluguna, ayrica
zaman agisindan kullanish olmasina dikkat ettikleri belirlenmistir. Miizik 6gretmenlerinin olgme
ve degerlendirme siirecinde yasadiklart sorunlari ise; aile desteginin olmamasi, bireysel
degerlendirmelerin - zaman almasi, ders saatinin yetersizligi, arag-gere¢ yetersizligi,
hazirbulunusluk eksikligi, kalabalik simif ortami, uygun élgme araci hazirlamada zorlanmalar
olarak bildirdikleri belirlenmistir. Kaynagtirma oOgrencisi olan miizik ogretmenleri 6lgme ve

*Aciklama: Bu arastirma birinci yazari ikinci yazar danismanhginda hazirladig: yiiksek lisans
tezinden iiretilmistir.

" Almtilama: Algmn, O. C., ve Inamici, M. K. (2020). Miizik 6gretmenlerinin Slgme ve
degerlendirme siirecine iligkin goriislerinin incelenmesi. Gazi Universitesi Gazi Egitim Fakiiltesi
Dergisi, 40(2), 727-811.
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degerlendirme siirecinde ara¢ gere¢ yetersizligini, hazirbulunugluk eksikligini, 6grenci
ilgisizligini, zaman sorununu ve dgretmen yetersizligini; kalict gogmen dgrencisi olan
ogretmenler ise dil-iletisim sorununu ve ozgiiven eksikligini onemli sorun olarak belirtmislerdir.
Miizik &gretmenlerinin, alternatif ve geleneksel d&lgme ve degerlendirme ydntemlerinden
bir¢ogunu kullandiklari; kullanmadiklari olgme ve degerlendirme yontemlerini kullanmamalarina
iliskin olarak dersin uygulamali olmasi, fiziki ortama uygun olmamasi, icerige ve ogrenciye
uygun olmamasi, égretmene uygun olmamasi ve zamanin yetersiz olmasi gibi nedenler sunduklart
sonucuna ulasiimigtir.

Anahtar Sozciikler: Miizik egitimi, Miizik 6gretmeni, Olgme ve degerlendirme

ABSTRACT

This study aims to determine the opinions of music teachers about the assessment and evaluation
process. The researcher conducted the study using a qualitative research method. The study
group consists of 30 music teachers working in Manisa in the spring semester of the 2018-2019
academic year. In order to determine the demographic information of the study group, "Personal
Information Form" and a semi-structured interview form which aims to determine the views of
music teachers about the measurement and evaluation process were used. The researcher used a
descriptive analysis method to analyze the data obtained from the interview questions. As a result
of the research, it was observed that music teachers considered the following issues when
choosing assessment and evaluation methods: Being suitable for measuring individual
differences, course content, mobility skills and being suitable for receiving feedback.
Nevertheless, it was observed that they consider these issues: being applicable in terms of
physical conditions, being easily available, being suitable for measuring student level and also
being useful in terms of time management. The problems experienced by music teachers in the
measurement and evaluation process were: lack of family support, the time that spends for
individual evaluations, lack of teaching hours, lack of equipment, lack of readiness, crowded
classroom environment, difficulties in preparing appropriate measurement tools. Music teachers
who teach inclusive students in the class, highlighted these problems: lack of equipment, lack of
readiness, student indifference, time problem and lack of teachers. Teachers who have permanent
immigrant students stated that language-communication problems and lack of self-confidence
were important problems. It was concluded that music teachers use many of the alternative and
traditional methods of measurement and evaluation. In addition, music teachers stated that they
could not use some assessment and evaluation methods for various reasons such as not being
suitable for the physical environment, not suitable for content and student, not suitable for
teacher and insufficient time.

Keywords: Music education, Music teacher, Assessment and evaluation
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GIRIS

Olgme ve degerlendirme egitim programlarinin énemli bir dgesidir. Bir niteligin
gozlenerek gozlem sonuglariin sayilarla veya baska sembollerle ifade edilmesi olarak
tanimlanan dlgme (Biiyiiktokatli ve Bayraktar, 2014), egitim siireci igerisinde dgrenci
secimi, egitim ve Ogretimin giliclii ve zayif yonlerinin belirlenmesi, &gretimin
degerlendirilmesi, 6grenci motivasyonunun artirilarak basart diizeyinin yiikseltilmesi ve
rehberlikle ilgili problemlerin ¢6ziimiinii saglama gibi islevlere sahiptir (Binbasioglu,
1983). Bireyin karakteristik 6zelliklerinin farkli kaynaklar yolu ile taranmasi, bilgi
toplanmasi, yorumlanmast ve sentez edilmesinin sistemli ve anlamli bir siireci olan
degerlendirme ise (Biiyiiktokatli ve Bayraktar, 2014) egitim alaninda amaglara ne kadar
yaklasildigimin bir 6l¢iisiinii vererek (Binbagioglu, 1983) 6grencinin sahip oldugu basari
hakkinda yargida bulunmay:1 saglar (Tan, 2009). Egitim siirecinde olgme ve
degerlendirme biligsel, psikomotor, duyussal davranislarindaki gelisimi ortaya
koymada, basarisiz 6grencilerin 6grenme eksikliklerini belirlemede, basarili olanlarin
giidiillenmesini saglamada ve Ogretmenlerin 6z degerlendirme yapmalarini saglayan
onemli bir unsurdur (Semerci, 2007). Yetenek, basari, kisilik gibi psikolojik degiskenler
Ogrenim siirecinde en fazla 6l¢iilmeye ¢alisilan ve gozlemlenen degiskenler olmaktadir.
Bahsi gegen degiskenlerin bilylik bir kismu fiziksel nitelikleri ortaya koymadigi icin
fiziksel boyutlarinin dlgiilebilmesi i¢in farkli 6lgme yontemlerinden ve tekniklerinden
faydalanilmaktadir (Demirel, 2005). Ancak 06grenci davramiglarii degerlendirme
amactyla kullanilan dogru-yanlis, ¢oktan se¢meli, bosluk doldurmali eslestirmeli gibi
geleneksel 6lgme ve degerlendirme yontemleri 6grencilerde gézlenmek istenen daha iist
diizey yetenekleri belirlemede yetersiz kalmaktadir (Kutlu, Dogan ve Karakaya, 2008).
Alternatif 6lgme ve degerlendirme geleneksel degerlendirme yontem ve tekniklerinin
tamamlayicisi olarak, bireylerin st zihinsel siireglerini ortaya ¢ikarmaya ve
degerlendirmeye yonelik yapilan siireci igine alan degerlendirme tiiriidiir (Pamukgu,
2015). Bu sebeple geleneksel 6lgme ve degerlendirme yontemleriyle birlikte 6grencinin
O0grenme siirecindeki tiim performansmni ve giiciinii ortaya c¢ikarmayr amaglayan

alternatif 6lgme ve degerlendirme yontemlerinin kullanilmasi 6nemle vurgulanmaktadir
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(Nazligigek ve Akarsu, 2008). Ozellikle performansa dayali degerlendirmenin siklikla
kullanildig1 miizik egitimi alaninda alternatif dlgme ve degerlendirme yontemleri 6n

plandadir.

Miizik egitimi bireye kendi yasantisi yoluyla, amagli olarak belli bashi miizikal
davraniglar kazandirmay1 hedefleyen ve kazandigi miizikal davraniglari degistirme ve
gelistirme siireci olarak ifade edilmektedir (Say, 2002; Ugan, 2005). Miizik egitimi ses,
calg1 ve isitsel nitelikli olan (Akkas, 1999) ve performansin 6nemli oldugu sanat egitimi
alanlaridan birisidir. Miizik egitiminde performans, temelde miizik yapmay1 vurgular
(Ugan, 2005). Ogrencinin sergiledigi miizikal beceriler ise miiziksel performans olarak
adlandirilmaktadir. icra etme ve sdyleme uygulamalar1 Ogrencinin psikomotor
becerilerini sergiledigi boliimdiir. Miiziksel performansin &lglilmesi birgok sebepten
dolay1 gerekli bir durumdur. En 6nemli sebep 6grencinin gelisimini takip edebilmektir.
Ogrencilerin miizikal gelisimi sik sik takip edilerek en uygun icerik, materyal ve hedef

belirlenebilir (Schleuter, 1996).

Ulkemizde miizik dersi, ilkokul ve ortaokullarda zorunludur. Ortadgretim kurumlarinda
ise segmeli dersler arasinda yer alir (Tarman, 2006). ilkokul ve ortaokullar igin
hazirlanan MEB (2018) Miizik Dersi Ogretim Programi igin “Dinleme-Soyleme”,
“Miiziksel Alg1 ve Bilgilenme”, “Miiziksel Yaraticilik” ve “Miizik Kiiltiirli” 6grenme
alanlar1 ve her bir alana yonelik kazanimlar belirlenmistir. Ogrencilerin belirlenen bu
alanlardaki gelisimlerini degerlendirmek ve kazanimlara ulasip ulasmadiklarini
belirlemek icin farkli 6lgme ve degerlendirme yontemlerini uygulamanim gerekliligi
goriilmektedir. Bunun yani sira programda dlgme ve degerlendirme uygulamalarinin
etkililigini saglamada oOnceligin egitim uygulayicilar1 olan Ogretmenlerde oldugu
vurgulanmistir  (MEB, 2018). Bu sebeple miizik Ogretmenlerinin  dlgme ve
degerlendirme siirecine iliskin goriislerini belirleyerek degerlendirmelerde bulunulmast,
6leme ve degerlendirmeye iligkin sorunlarin tespit edilmesi 6nemli goriilmektedir. Bu
aragtirmada miizik Ogretmenlerinin 6lgme ve degerlendirme siirecine ydnelik
goriislerinin belirlenmesi amaglanmistir. Bu amag¢ dogrultusunda asagidaki sorulara

cevap aranmigtir:
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e Miizik 6gretmenlerinin kullandiklar1 6lgme ve degerlendirme yontemlerine
iligkin goriisleri nelerdir?

e Miizik O&gretmenlerinin  Slgme ve degerlendirme yoOntemlerini tercih
nedenlerine iliskin goriisleri nelerdir?

e  Miizik 6gretmenlerinin kullanmadiklar1 dlgme ve degerlendirme yontemlerini
kullanmama nedenlerine iliskin goriisleri nelerdir?

e Miizik Ogretmenlerinin 6lgme ve degerlendirme siirecinde karsilagtiklar
sorunlara iligkin goriisleri nelerdir?

e Miizik Ogretmenlerinin alternatif Olgme ve degerlendirme yontemleri
hakkindaki gortisleri nelerdir?

e Miizik Ogretmenlerinin alternatif 6lgme ve degerlendirme yontemlerini
kullanma durumlarina iligkin goriisleri nelerdir?

e  Miizik 6gretmenlerinin kaynastirma dgrencilerine yonelik kullandiklari Slgme
ve degerlendirme yontemlerine iliskin goriisleri nelerdir?

e  Miizik 6gretmenlerinin kaynastirma dgrencilerine yonelik kullandiklari Slgme
ve degerlendirme yontemlerini tercih etme nedenlerine yodnelik goriisleri
nelerdir?

e Miizik Ogretmenlerinin kaynastirma Ogrencilerine  yonelik dlgme  ve
degerlendirme siirecinde karsilastiklari sorunlara iliskin goriisleri nelerdir?

e  Miizik dgretmenlerinin kalict gégmen 6grencilere yonelik kullandiklart lgme
ve degerlendirme yontemlerine iliskin goriisleri nelerdir?

e  Miizik dgretmenlerinin kalict gdgmen 6grencilere yonelik kullandiklart lgme
ve degerlendirme yontemlerini tercih etme nedenlerine iliskin goriisleri
nelerdir?

e Miizik Ogretmenlerinin kalict go¢men Ogrencilere yonelik Olgme ve

degerlendirme siirecinde karsilastiklari sorunlara iliskin goriisleri nelerdir?
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YONTEM

Arastirma Modeli

Miizik o6gretmenlerinin  dlgme ve degerlendirme siirecine iliskin goriislerinin
belirlenmesinin amaglandig1 bu arastirmada nitel aragtirma yontemi kullanilmistir. Nitel
aragtirmalar, gozlem, goriisme ve dokiiman inceleme gibi nitel veri toplama
yontemlerinin kullanildigi, algilarin ve olaylarin dogal ortaminda gercekgi ve biitiinciil
bir bi¢imde ortaya konmasina yonelik siirecin izlendigi arastirmalardir (Yildirim ve
Simgek, 2013). Aragtirmada miizik 6gretmenlerinin 6lgme degerlendirme siirecine

yonelik goriisleri 6gretmenlerle yapilan goriismeler tizerinden belirlenmistir.
Cahisma Grubu

Aragtirmanin ¢aligma grubunu 2018-2019 egitim 6gretim y1il1 bahar yartyilinda Manisa
il merkezinde gorev yapmakta olan 30 miizik 6gretmeni olusturmaktadir. Aragtirmanin
katilimcilarinin - se¢iminde segkisiz olmayan Ornekleme yoOntemlerinden amagsal
ornekleme yontemi kullanilmistir. Amagsal 6rnekleme aragtirmanin derinlemesine
yapilabilmesi igin bilgi agisindan zengin durumlar se¢mektir. Bilgi agisindan zengin
durumlar ampirik genellemeler yerine derinlemesine anlama firsati saglar (Patton,
2014). Arastirmada amagsal ornekleme yontemlerinden maksimum gesitleme teknigi
kullanilmistir. Maksimum ¢esit drnekleme caligilan soruna taraf olabilecek bireylerin
cesitliligini saglayarak bu ¢esitlilik igerisindeki ortak Oriintiilerin aragtiritlmasina olanak
saglar (Glesne, 2014). Bu amagla egitim 6gretim siireci icerisinde kaynastirma dgrencisi
ve kalict gogmen Ogrencilerle karsilasan 6gretmenlerin de ¢alisma grubunda yer almasi

saglanmustir.

Calisma grubunun demografik bilgileri incelendiginde 14 Ggretmenin erkek, 16
6gretmenin kadin oldugu; 14 6gretmenin 31-40 yas araliginda, 13 6gretmenin 41-50 yas
araliginda, 3 6gretmenin 51 yas ve iizerinde oldugu; 8 dgretmenin egitim durumunun
lisansiistii, 22 dgretmenin ise lisans seviyesinde oldugu; 11 6gretmenin 0-10 yillik, 11

ogretmenin 11-20 yillik ve 8 6gretmenin ise 21 ve iizeri y1l mesleki kideme sahip
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oldugu goriilmiistiir. Ayrica 4 ogretmenin ilge merkezinde, 26 Ogretmeninde il
merkezinde gorev yaptigi; 16 6gretmenin ortaokul kademesinde ve 14 gretmenin ise

lise kademesinde gorev yaptig1 belirlenmistir.
Veri Toplama Araglan

Arastirma  verilerinin toplanmasinda c¢aligma grubunun demografik bilgilerini
belirlemek iizere “Kisisel Bilgi Formu” ve aragtirmacilara tarafindan hazirlanan ve
miizik Ogretmenlerinin 6lgme ve degerlendirme siirecine yonelik goriislerini
belirlemeye yonelik yar1 yapilanmis goriisme formu kullanilmigtir. Yari yapilandiriimis
goriismeler yapilandirilmig goriismeler kadar kati, yapilandirilmamis goriismeler kadar
da esnek olmayan; bu iki u¢ arasinda yapilan goriismelerdir (Karasar, 2014). Yari
yapilandirilmig goériisme formu arastirmacilar tarafindan ilgili alanyazin ve uzman
goriisleri alinarak hazirlanmistir. Gorisme formunda miizik 6gretmenlerinin 6lgme
degerlendirme siirecine iligkin goriislerini belirlemeye yonelik sorular yer almaktadir.
Arastirmada veri toplama araci olarak kullanilan yar1 yapilandirilmis gériisme formunun
hazirlanmasinda i¢ gegerligi saglamak amaciyla, arastirmanin amact dogrultusunda ilgili
alanyazin tarandiktan sonra arastirma kapsaminda yer alabilecek sorulardan bir soru
havuzu olusturulmugtur. Sorular hazirlanirken sorularin agik, anlasilir, ¢ok boyutlu
olmayan, yansiz, kaynak kisinin verebilecegi veriler iceren sorular olmasina, alternatif
soru ve sondalar i¢ermesine dikkat edilmistir (Karasar, 2014; Yildirnm ve Simsek,
2013). Soru havuzundaki sorularin arastirmanin amacina ve nitel aragtirmaya uygunlugu
2 miizik egitimi alaninda, 1 egitim bilimleri alaninda uzman akademisyenlerin goriisii

alinarak yeniden diizenlenmistir.
Verilerin Toplanmasi

Arastirmada Manisa il merkezinde gorev yapmakta olan 42 miizik 6gretmenine ulagilip,
gerekli izinlerin alindig: belirtildikten sonra ¢alismanin amact hakkinda bilgi verilmistir.
Arastirmanin verileri goniilliiliik esasina dayali olarak belirlenen 30 miizik 6gretmeniyle
yiiz ylize goriismeler yoluyla elde edilmistir. Goriismelerin  yapilacagi ortam

arastirmacilar ve katilimcilar tarafindan 6nceden belirlenen tarihte ve uygun ortamlarda
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yapilmustir. Her bir goriigme yaklasik olarak 20 dakika siirmiistiir. Goriismeler ¢alisma

grubundaki 6gretmenlerin izni alinarak ses kayit cihazi ile kayit altina alinmistir.
Etik Kurallara Uygunluk

Arastirma siirecinin  her asamasinda bilimsel etik kurallarina dikkat edilmistir.
Aragtirma verileri toplanmadan &nce Manisa i1 Milli Egitim Miidiirliigii ile gerekli
yazismalar yapilmis ve yazigmalar sonucunda gereken izinler alinmistir
(Say1:46949512-605.01-E.8459458).  Aragtirma  goriisme  teknigi  kullanilarak
katilimeilardan veri toplanmasini gerektiren bir arastirma oldugundan Atatiirk
Universitesi Egitim Bilimleri Birim Etik Kurulu’ndan (10.06.2020/say1: 56785782-
050.02.04-E.2000144150) etik kurul onay belgesi alinmis ve EK1’de sunulmustur.
Arastirmanin  verileri miizik Ogretmenleriyle yiiz yiize gorligmeler yapilarak
toplanmistir. Bu asamada katilimcilara arastirmanin goniilliilik esasmna dayali bir
arastirma oldugu, katilimeilarin kimliklerinin gizli tutulacagi, arastirmadan elde edilen
verilerin arastirma disinda farkli bir amacgla kullanilmayacagi ve sonuglarinin
kendileriyle paylasilacagi ifade edilmistir. Goriigmelerin ses kaydma alinacagi
katilimcilara 6nceden bildirilmis ve katilimcilarin onaylart alinmigtir. Ayrica aragtirma
metni igerisinde yararlanilan kaynaklara bilimsel etik kurallarina uygun bir bigimde

alintilama yapilmis ve kaynaklar boliimiinde gosterilmistir.
Verilerin Analizi

Goriisme sonuglarindan elde edilen verilerin analizinde betimsel analiz teknigi
kullanilmistir. Betimsel analiz yontemi, arastirma verilerinin belirlenmis temalara gore
Ozetlenmesini, tema ve kategorilere ayrilmasint gerekli kilan, ulagilan sonuglarin neden-
sonu¢ baglaminda degerlendirilmesine imkan saglayan bir yontemdir (Yildirim ve
Simsek, 2013). Analiz siirecinde katilimcilarin gizliligini saglamak amaci ile gercek
isimleri yerine O1, ... 030 seklinde kodlar kullanilmigtir. Ogretmenlerle yapilan
goriismelerden elde edilen verilerin i¢ tutarliligini saglamak igin ise veriler 2 ayri

aragtirmaci tarafindan ayri ayri analiz edilmis ve elde edilen bulgularin tutarlilig:
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kargilagtirilmistir. Tutarliligin saglanamamasi durumunda ise iigiincii bir uzmandan

goriis aliarak ortak karara varilmistir.
BULGULAR

Tablo 1. Miizik Ogretmenlerinin Kullandiklar1 Olgme ve Degerlendirme Yontemlerine
Iliskin Gériisleri

Kategoriler f
Alternatif 6lgme ve degerlendirme yontemleri 30
Geleneksel 6lgme ve degerlendirme yontemleri 28

Tablo 1’de goriildiigii gibi miizik Ogretmenlerinin kullandiklar1 yo6niinde goriis
bildirdikleri 6l¢me ve degerlendirme yontemlerini geleneksel (f=28) ve alternatif (f=30)
olmak {izere 2 kategori altinda toplanmustir. Ogretmenlerin belirttikleri ifadeler
icerisinde 30 ifade alternatif 6lgme ve degerlendirme yontemleri kategorisi altinda
toplanirken 28 ifade geleneksel lgme ve degerlendirme yontemleri altinda toplanmustir.
Miizik 6gretmenlerinin alternatif ve geleneksel 6lgme ve degerlendirme yontemlerinden
birgogunu (soru cevap, drama, gésteri, akran degerlendirmesi, performans
degerlendirme, dogru yanls testleri, bosluk doldurma, ¢oktan se¢meli, portfolyo, oyun,
gorsel sunum, kavram haritasi, goriisme, Oz degerlendirme, proje, gozlem, ciimle
tamamlama, yazili sinav, eslestirme sorulari, tamamlama, poster, sozlii, acik uglu
sorular, derecelendirme olgegi, rubrik, iiriin degerlendirme vb.) kullandiklarini ifade
ettikleri belirlenmistir. Buna gore ¢alisma grubundaki 6gretmenlerin hem alternatif hem

de gelencksel 6lgme araglarini bir arada kullandiklart s6ylenebilir.
Ogretmenlerin belirttigi goriislere iliskin 6rnek ifadeler asagida yer almaktadir:
“Daha ¢ok performans degerlendirme kullaniyorum. Fakat proje, gézlem ve sozlii

yoklama yontemlerini de kullaniyorum.” (O3)

“Calg1 performans olgegi, ses diizeyi performans élgegi, ritim kulagi performans ol¢egi
kullantyorum.” (O7)

“Sozlii sinavlar, uygulamali sinavlar, proje, grup veya akran degerlendirmesi, kendi
kendini degerlendirme ve portfolyo kullaniyorum.” (010)
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Tablo 2. Miizik Ogretmenlerinin Olgme ve Degerlendirme Yontemlerini Tercih
Nedenlerine Iliskin Goriislerini

Kategoriler

—_—

Bireysel farkliliklart 6lgmeye uygunluk
Ders igerigini 6lgmeye uygunluk
Devinigsel becerileri 6lgmeye uygunluk
Doniit almaya uygunluk

Fiziki sartlar agisindan uygulanabilirlik
Kolay kullanilabilirlik

Ogrenci diizeyini 6lgmeye uygunluk
Zaman agisindan kullaniglilik

W = = ) = N O\ = | .
O

Tablo 2’de goriildiigii gibi miizik Ogretmenlerine “Olgme ve degerlendirme
yontemlerini tercih etme nedenleriniz nelerdir?” sorusu soruldugunda &gretmenlerin
gorislerinin bireysel farkliliklart 6lgmeye uygunluk (f=11), ders icerigini olgmeye
uygunluk (f=6), devinissel becerileri olgmeye uygunluk (f=4), doniit almaya uygunluk
(f=1), fiziki sartlar agisindan uygulanabilirlik (f=3), kolay kullamilabilirlik (f=1),
ogrenci diizeyini 6lgmeye uygunluk (f=19) ve zaman agisindan kullanishik (f=3) olmak

lizere 8 kategori altinda toplandig1 goriilmektedir.
Ogretmenlerin belirttigi goriislere iliskin 6rnek ifadeler asagida yer almaktadir:

“Ogrencinin yetenegi, seviyesi ve hazirbulunusluguna gore tercih ediyorum.” (09)
“Geri bildirim almaya uygun olup olmadigina bakiyorum.” (O11)

“Kolay uygulanabilir olmasina dikkat ediyorum.” (012)

“Objektif ve her tiir soru bulunmasina dikkat ediyorum.” (018)

Tablo 3. Miizik Ogretmenlerinin Kullanmadiklar1 Olgme ve Degerlendirme
Yoéntemlerini Kullanmama Nedenlerine fliskin Goriisleri

Kategoriler

Dersin Uygulamali Olmasi
Fiziki Ortama Uygun Olmamasi
Icerige Uygun Olmamasi
Ogrenciye Uygun Olmamasi
Ogretmene Uygun Olmamasi
Zamanin Yetersiz Olmas1

O B SN N Y
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Tablo 3’te goriildigii {lizere miizik oOgretmenlerine “Kullanmadiginiz dlgme ve
degerlendirme yontemlerini kullanmama nedenleriniz nelerdir?” sorusu soruldugunda
Ogretmenlerin goriislerinin dersin uygulamali olmasi (f=4), fiziki ortama uygun
olmamas: (f=1), igerige uygun olmamasi (f=4), ogrencive uygun olmamasi (f=11),
ogretmene uygun olmamasi (f=3) ve zamanmin yetersiz olmasi (f=1) olmak lizere 6

kategori altinda toplandigi belirlenmistir.
Ogretmenlerin belirttigi goriislere iliskin 6rnek ifadeler asagida yer almaktadir:

“Ayrica kalabalik simiflarda uygulama ve degerlendirmesi zor oluyor.” (013)

“Zamanin yetmeyecegini diigiinmem ve oOgrencilerin miizik dersine olan bakisini
degistirmemek icin. Biz miizik dersinde keyif almak, rahatlamak icin ders yapiyoruz.”
(026)

“Miizik dersi icin ¢cok uygun olmamasi, ogrencilerin diisiik not alabilme olasiliklar:.”
(027)

Tablo 4. Miizik Ogretmenlerinin Olgme ve Degerlendirme Siirecinde Karsilastiklart
Sorunlara Tliskin Goriisleri

Kategoriler

Aile desteginin olmamasi

Bireysel degerlendirmelerin zaman almasi
Ders saatinin yetersizligi

Fiziki donanim, arag-gerec yetersizligi
Hazirbulunusluk eksikligi

Kalabalik sinif ortami

Objektif degerlendirmede zorlanma
Ogrenci ilgisizligi

Uygun dlgme aract hazirlamada zorlanma
Ogrencinin yetersizlik algist

N W L= N W R DN~ — =

Tablo 4’te goriildiigii gibi miizik dgretmenlerine “Olgme ve degerlendirme siirecinde
varsa karsilagtiginiz sorunlar nelerdir?” sorusu soruldugunda 6gretmenlerin goriislerinin
aile desteginin olmamasi (f=1), bireysel degerlendirmelerin zaman almasi (f=7), ders
saatinin yetersizligi (f=5), fiziki donanim, arag-gereg yetersizligi (f=4), hazirbulunusluk

eksikligi (f=3), kalabalik suf ortami(f=2), objektif degerlendirmede zorlanma (f=1),
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ogrenci ilgisizligi(f=5), uygun ol¢me aract hazirlamada zorlanma (f=3) ve ogrencinin
yetersizlik algisi (f=5) olmak tizere 10 kategori altinda toplandigi goriilmiistiir.
Ogretmenlerin belirttigi goriislere iliskin 6rnek ifadeler asagida yer almaktadir:
“Ogrencilerin fazla olmasi ve her bir ogrenci igin tek tek olgme degerlendirme formu
hazirlamanin uzun bir siire¢ olmasi.” (O1)

“Cogu kez okulun fiziki durumu ve égrencinin ilgisizligi.”. (O5)

“Miizik ders saati 1 saat oldugundan dl¢me ve degerlendirme yontemleri bir sonraki
derse kaliyor.” (010)

>

“Ogrencilerin miizikal yetenegine gore objektif degerlendirmede sorunlar olabiliyor.’
(014).

“Bazen kriterler icin verdigim puan araligi konusunda ve puani kriterlere bolme
konusunda zorlantyorum.” (019)

Tablo 5. Miizik Ogretmenlerinin Alternatif Olgme ve Degerlendirme Yontemleri
Hakkindaki Goriisleri

Kategoriler

Coklu degerlendirme (duyussal, motor vb.) saglamasi
Derse uygun degerlendirme imkan1 saglamasi

Fazla zaman almast

Objektif sonuglar vermesi

Ogrenciyi detayli degerlendirebilmesi

Ogrenciye geri bildirim saglamasi

Ogrenci motivasyonu saglamasi 2

—_— W = NN N

Tablo 5’te goriildiigi gibi miizik 6gretmenlerine “Alternatif 6lgme ve degerlendirme
yontemleri hakkindaki gorisleriniz nelerdir?” sorusu soruldugunda ogretmenlerin
gorislerinin  “¢oklu degerlendirme (duyussal, motor vb.) saglamasi” (f=2), “derse
uygun degerlendirme imkdant saglamast” (f=2), ‘‘fazla zaman almasi” (£=2), “objektif
sonuglar vermesi” (f=1), “ogrenciyi detayli degerlendirebilmesi” (f=3), “ogrenciye geri
bildirim saglamas:” (f=1) ve “Ogrenci motivasyonu saglamas:” (f=2) olmak {iizere 7

kategori altinda toplandig1 goriilmiistiir.

Ogretmenlerin belirttigi goriislere iliskin 6rnek ifadeler asagida yer almaktadir:

“Ogrencinin neyi ne kadar yapabildiginin égrenilmesi agisindan giizel bir sey. Kendisi
hakkinda gelisimsel karar verebilmesi i¢in giizel bir yontem. Ogrenmeyi motive etmesi
agisindan degerli.” (05)
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“Ogrenmeyi motive etmesi, bilissel duyussal ve psikomotor boyutlarindaki gelisimlerin
titinii birden yoklama ozelligine sahip olmast bakimindan alternatif olgme  ve
degerlendirmeyi iyi buluyorum.” (O17)
Tablo 6. Miizik Ogretmenlerinin Alternatif Olgme ve Degerlendirme Yéntemlerini
Kullanma Durumlarma Iliskin Gériisleri

Kategoriler

Gergeklestirilen uygulamaya gore kullanma
Ogrenci 6zelliklerine gore kullanma
Ogrenci sayisina gore kullanma

N D =

Tablo 6’da goriildiigii iizere miizik 6gretmenlerine “Alternatif dlgme ve degerlendirme
yontemlerini  kullanma durumunuz nedir?” sorusu soruldugunda &gretmenlerin
goriislerinin “gergeklestirilen uygulamaya gore kullanma” (f=4), “ogrenci dzelliklerine
gore kullanma” (f=5) ve “Ogrenci sayisina gére kullanma” (f=2) olmak {izere 3

kategori altinda toplandigi belirlenmistir.
Ogretmenlerin belirttigi goriislere iliskin 6rnek ifadeler asagida yer almaktadir:

“Ogrencinin calismalart ve performansini én planda tutuyorum.” (O10)
“Her ogrencinin kendisini ifade edecegi bir seyler mutlaka vardir.” (016)

“Uygulamalr  sinaviarda derecelendirme élgeklerini, proje ddevierinde rubrik
kullaniyorum.” (028)

Tablo 7. Miizik Ogretmenlerinin Kaynastirma Ogrencilerine Yonelik Kullandiklart
Olgme ve Degerlendirme Yéntemlerine iliskin Goriisleri

Kategoriler f
Alternatif 6lgme ve degerlendirme 8
6

Geleneksel 6lgme ve degerlendirme

Tablo 7’de goriildiigii iizere miizik Ogretmenlerine “Kaynastirma Ogrenciniz varsa
kullandiginiz 6lgme ve degerlendirme yontemlerine nelerdir?” sorusu soruldugunda
Ogretmenlerin goriislerinin geleneksel (f=6) ve alternatif (f=8) olmak tlizere 2 kategori

altinda toplanmuistir.
Ogretmenlerin belirttigi goriislere iliskin 6rnek ifadeler asagida yer almaktadir:

“Hepsine uyguladigim performans degerlendirme olcegini esneterek ve bireysel
gelisimine uygun olarak yapiyorum.” (0O13)
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“Coktan segmeli, eslestirme ve gozlemi kullaniyorum.” (O17)

Tablo 1. Miizik Ogretmenlerinin Kaynastirma Ogrencilerine Yonelik Kullandiklart
Olgme ve Degerlendirme Yontemlerini Tercih Etme Nedenlerine Yonelik Goriisleri

Kategoriler

Dogru geri bildirim alma
Ogrenci diizeyine uygunluk
Ogrenci motivasyonunu saglama
Uygulanabilirlik

— NN

Tablo 8’de goriildiigii iizere miizik 6gretmenlerine “Kaynastirma dgrencilerine yonelik
kullandiginiz 6lgme ve degerlendirme yontemlerini tercih etme nedenleriniz nelerdir?”
sorusu soruldugunda 6gretmenlerin goriislerinin “dogru geri bildirim alma” (f=2),
“Ogrenci diizeyine uygunluk” (f=6), “0grenci motivasyonunu saglama” (f=4) ve

“uygulanabilirlik” (f=1) kategorileri altinda toplandig1 belirlenmistir.
Ogretmenlerin belirttigi goriislere iliskin 6rnek ifadeler asagida yer almaktadir:

“Kullanabilecekleri ve anlayabileceklerini  diisiindiigiim ara¢ ve geregleri
kullanabileceklerine inandigim dlgme ve degerlendirmeleri uygulamalarint saglamak.”
(023)

“Temel bilgileri edinmis olmasina yonelik geri bildirim almak.” (028)
“Ogrencinin kapasitesini goz oniinde bulunduruyorum.” (011)

Tablo 2. Miizik Ogretmenlerinin Kaynastirma Ogrencilerine Yonelik Olgme ve
Degerlendirme Siirecinde Karsilastiklar1 Sorunlara Iligkin Goriisleri

Kategoriler

Arag gereg yetersizligi
Hazirbulunusluk eksikligi
Ogrenci ilgisizligi
Ogretmen yetersizligi
Zaman sorunu

—_— 0 N = (.

Tablo 9’da belirtildigi {izere miizik 6gretmenlerine “Kaynastirma 6grencilerine yonelik
O6lgme ve degerlendirme siirecinde Kkarsilastigimiz  sorunlar nelerdir?” sorusu
soruldugunda  &gretmenlerin  goriislerinin =~ “ara¢  gere¢  yetersizligi”  (f=1),
“hazwrbulunugluk eksikligi” (f=2), “6grenci ilgisizligi” (f=3), “6gretmen yetersizligi”

(f=1) ve “zaman sorunu” (f=1) kategorileri altinda toplandig1 belirlenmistir.
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Ogretmenlerin belirttigi goriislere iliskin 6rnek ifadeler asagida yer almaktadir:
“Doniit almak daha uzun siirede oluyor. Boyle 6grencilerle daha once ¢alismis olmanin
ve bu alanda yetkin kisilerin olmasi gerektigini diisiiniiyorum.” (02)

“Temel yazi yazma, okuma problemi varsa dil agisindan yeterli olmayan égrenci ile
problemler yasanabiliyor.”. (028)

Tablo 10. Miizik Ogretmenlerinin Kalict Gégmen Ogrencilere Yénelik Kullandiklart
Olgme ve Degerlendirme Yéntemlerine iliskin Goriisleri

Kategoriler f

Alternatif 6lgme ve degerlendirme

Geleneksel degerlendirme

Tablo 10’da goriildiigii gibi miizik 6gretmenlerine “Varsa kalic1 gégmen 6grencilere
yonelik kullandigimiz  6lgme ve degerlendirme yontemleri nelerdir?” sorusu
soruldugunda &gretmenlerin goriislerinin geleneksel (f=9) ve alternatif (f=7) olmak

iizere 2 kategori altinda toplandig1 gortilmiistiir.
Ogretmenlerin belirttigi goriislere iliskin 6rnek ifadeler asagida yer almaktadir:

“Sézlii sinav yontemi kullaniyorum.” (026)

“Performans degerlendirme, proje, gozlem, ¢oktan se¢meli, eslestirme kullantyorum.”
(017)

Tablo11. Miizik Ogretmenlerinin Kalict Gé¢gmen Ogrencilere Yonelik Kullandiklart
Olgme ve Degerlendirme Yontemlerini Tercih Etme Nedenlerine iliskin Goriisleri

Kategoriler

Dersin hedefine uygunluk
Ogrenci diizeyine uygunluk
Ogrenci motivasyonunu saglama
Uygulanabilirlik

W N A= =.

Tablo 11°de belirtildigi gibi miizik 6gretmenlerine “Kalici gogmen 6grencilere yonelik
kullandiginiz 6lgme ve degerlendirme yontemlerini tercih etme nedenleriniz nelerdir?”
sorusu soruldugunda O6gretmenlerin goriislerinin “dersin hedefine uygunluk” (f=1),
“ogrenci diizeyine uygunluk” (f=4), “6grenci motivasyonunu saglama” (f=2) ve

“uygulanabilirlik” (f=3) kategorileri altinda toplanmustir.
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Ogretmen goriislerinden dogrudan alinan ifade drnekleri sunlardir:

“Hazirlik kriterleri ve seslendirme kriterleri.” (O6)

“Bizim dilimizi bilmedigi i¢in ¢ok zorlaniyorlar. Ona kendini yabanci hissettirmeden
basarma duygusu yasatmak. “(09)

Tablo 12. Miizik Ogretmenlerinin Kalict Gégmen Ogrencilere Yonelik Olgme ve
Degerlendirme Siirecinde Karsilastiklar1 Sorunlara Iligkin Goriisleri

Kategoriler f
Dil-iletisim sorunu 7
Ozgiiven eksikligi 1

Tablo 12’de goriildiigii lizere miizik 6gretmenlerine “Kalic1 gégmen 6grencilere yonelik
O0lcme ve degerlendirme siirecinde karsilagtigimniz sorunlar nelerdir?” sorusu
soruldugunda o6gretmenlerin goriislerinin  “dil-iletisim sorunu” (f=7) ve “dzgiiven

2]

eksikligi” (f=1) kategorileri altinda toplanmustir.

Ogretmenlerin belirttigi goriislere iliskin 6rnek ifadeler asagida yer almaktadir:
“Tiirkce bilmemeleri en biiyiik sorun. Bazi zamanlarda birbirimizi anlayamiyoruz.”
(09)

“Tiirk¢eyi iyi kullanamayan ogrenciler olabiliyor. Ozgiiven ve kendilerini ifade etme
sorunu yagstyorlar.” (024)

TARTISMA ve SONUC

Aragtirma sonucunda miizik Ogretmenlerinin geleneksel ve alternatif Olgme ve
degerlendirme yodntemlerinden birgogunu kullandiklar1 yoniinde goriis bildirdikleri
belirlenmistir. Benzer sonuglara bazi aragtirmalarda da ulasilmis, 6gretmenlerin hem
geleneksel hem de alternatif 6lgme ve degerlendirme yontemlerini beraber kullandiklari
belirlenmistir (Birinci Konur ve Konur, 2011; Giines, Dilek, Hoplan, Celikoglu ve
Demir, 2010). Ancak yapilan birgok arastirmada 6gretmenlerin kendilerini alternatif
Ol¢me araglartyla kiyaslandiginda geleneksel 6lgme araglarini kullanmada daha fazla
yeterli gordiikleri (Aribag ve Goktas, 2014; Atikol, 2008;Bahar, 2017; Sirin, Caglayan

ve Ince, 2009; Volante ve Fazio, 2007) ve geleneksel dlgme ve degerlendirme
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yontemlerini daha fazla kullandiklar belirlenmistir (Alaz ve Yarar, 2009; Cakan, 2004;
Gelbal ve Kelecioglu, 2007; Giines, Dilek, Hoplan, Celikoglu ve Demir, 2010; Kilmen
ve Cikrikgr Demirtasli, 2009; Kilmen, Kosterelioglu ve Kosterelioglu, 2007;Tabak,
2007). Ogretmenlerin geleneksel ve alternatif yontemleri bir arada kullanmalar1 olumlu
bir sonu¢ olarak degerlendirilmektedir. Nitekim MEB (2018) miizik dersi 6gretim
programinda &grencilerinin gelisiminin tek bir yontem veya zamanda Ol¢iilmesinin

yetersiz olacagi vurgulanmustir.

Arastirma sonucunda miizik 6gretmenleri kullanmadiklari 6lgme degerlendirme araglari
icin dersin uygulamali olmasi, fiziki ortama uygun olmamasi, igerige uygun olmamast,
Ogrenciye uygun olmamasi, 6gretmene uygun olmamasi ve zamanin yetersiz olmasi gibi
nedenler bildirmislerdir. Olgme ve degerlendirme ydntemlerini tercih ederken ise
bireysel farkliliklar1 6lgmeye uygunluk, ders igerigi dlgmeye uygunluk, devinigsel
becerileri 6lgmeye uygunluk, doniit almaya uygunluk, fiziki sartlar agisindan
uygulanabilirlik, kolay kullanilabilirlik, 6grenci diizeyini 6lgmeye uygunluk ve zaman
agisindan kullaniglilik gibi nedenler belirtmisledir. Cepni ve Senel Coruhlu (2010)
arastirmasinda Ogretmenlerin kendilerine ¢ok fazla zahmet getirmeyen teknikleri
kullanmay1 tercih ettikleri belirlenmistir. Anil ve Acar (2008) ise Ogretmenlerin

hazirlamasi kolay ve zaman almayan yontemleri tercih ettiklerini belirlemistir.

Miizik 6gretmenleri 6lgme ve degerlendirme siirecinde yasadiklart sorunlara iligkin
olarak aile desteginin olmamasi, bireysel degerlendirmelerin zaman almasi, ders
saatinin yetersizligi, fiziki donanim, arag-gereg¢ yetersizligi, hazirbulunusluk eksikligi,
kalabalik sinif ortami, objektif degerlendirmede zorlanma, dgrenci ilgisizligi, uygun
Olgme aract hazirlamada zorlanma ve Ogrencinin yetersizlik algisi gibi goriisler
bildirmiglerdir. Bu arastirma sonuglarinda goriilen 6nemli sorunlardan biri uygun 6lgme
ve degerlendirme aract hazirlamada O6gretmenlerin zorlanmalaridir. Yapilan bazi
arastirmalarda da Ogretmenlerin ve Ogretmen adaylarinin 6lgme ve degerlendirme
yontemleri hakkinda yeterli bilgi sahibi olmadiklari (Acar ve Anil, 2009;Akdag, 2011;
Anil ve Acar, 2008; Bal ve Doganay, 2010; Bayrak ve Erden, 2007; Benzer ve Eldem,
2012; Birgin ve Baki, 2012; Birgin ve Giirbiiz, 2008; Carnevale, 2006; Daniel ve King,
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1998; Gok ve Erdogan, 2009; Gomleksiz ve Bulut, 2007; Giines, 2007; Giines, Dilek,
Hoplan, Celikoglu ve Demir, 2010; Kanatli, 2008; Karaca, 2003;Erdal, 2007; Kuran ve
Kanatli, 2009; Nash, 1993; Ulutas, 2003;Okur, 2008; Okur ve Azar, 2011;Peker ve
Giille; 2011; Senel, Er Nas ve Cepni, 2009; Yapict ve Demirdelen, 2007), uygun Slgme
araclarmi hazirlamada zorlandiklarini (Bayat ve Sentiirk, 2015) belirlenmistir. Bu
sebeple egitim fakiiltelerinde 6lgme ve degerlendirmeyle ilgili derslere daha fazla yer
verilmesi ve bu derslerin igeriklerinin brang bazinda o6zellestirilmesi 6nemli olarak
goriilmektedir. Arastirmadan elde edilen diger bir sonug olan objektif degerlendirmede
zorluk yasama benzer sekilde miizik dgretmenlerinin 6lgme degerlendirme yontemleri
hakkindaki bilgi eksikliginden kaynaklanmaktadir. Anil ve Acar’in (2008)
arastirmasinda Ogretmenlerin bazi dlgme ve degerlendirme yontemlerini karmasik
bulduklar;, Bayat ve Sentiirk (2015) ise puanlamadaki siibjektifligi sorun olarak
bildirmiglerdir. Meslege devam eden Ogretmenler igin nitelikli hizmet i¢i egitim
faaliyetleri de bu sorunun giderilmesi i¢in dnemli bir yol olarak goriilmektedir. Nitekim
yapilan arastirmalarda 6gretmenlerin dlgme ve degerlendirme yontemleri i¢in hizmetigi
egitimi gerekli gordiikleri goriilmektedir (Akdag, 2011; Candur, 2007; Aribas ve
Goktas, 2014; Cakan, 2004; Gok ve Erdogan, 2009; Giines, Dilek, Hoplan, Celikoglu ve
Demir, 2010; Erdogan, 2007; Ozdemir, 2010; Yanpar,1992; Yapici ve Demirdelen,
2007) ve aldiklar1 hizmet i¢i egitimlerin lgme ve degerlendirmeye yonelik bilgi, beceri
ve goriislerine etkisi oldugu goriilmiistiir (Senel, 2008; Y1lmaz ve Giindiiz, 2008). Acar
ve Anil’in (2009) arastirmasinda ise 6gretmenler bu sorunun ¢dziimiine yonelik olarak
her okulda bir 6lgme ve degerlendirme uzmaninin olmasi, bu arag ve yontemleri tanitic
ve kullanimlarn ile ilgili ¢esitli seminerler diizenlenmesi gerektigi konularda
onerilerde bulunurken, Baki ve Biitiiner’in (2009) arastirmasinda hizmet i¢i egitimlerin
uzun silireli olmasi gerektigini vurgulanmistir Miizik Ogretmenlerinin Slgme ve
degerlendirme siireclerinde yasadiklart diger bir sorun ise ders saatinin yetersiz olmasi
ve bireysel degerlendirmelerin zaman almasi ile ilgili bildirilen sorunlardir. Farkli
branglardan &gretmenlerle yapilan bir¢cok arastirmada da benzer durum séz konusudur
(Alaz ve Yarar, 2009; Bal ve Doganay, 2010; Bayat ve Sentiirk; 2015; Birgin ve Baki,
2012; Birinci Konur ve Konur, 2011; Giinay, 2006; Doganay ve Sari, 2008; Giines,
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Dilek, Hoplan, Celikoglu ve Demir, 2010; Kabapinar ve Ataman, 2010; Kuran ve
Kanatli, 2009; Soycan, 2006; Tabak, 2007; Yapict ve Demirdelen, 2007; Yilmaz ve
Giindiiz, 2008; Yilmaz Koseoglu, 2011). Benzer bir sorun olarak kalabalik sinif ortami
da oOgretmenler tarafindan dile getirilmistir. Bu durum yapilan bazi c¢aligmalarla
paralellik gostermektedir (Anil ve Acar, 2008; Acat ve Demir, 2007; Alaz ve Yarar,
2009; Acar ve Anil, 2009; Ayten, 2006; Bal ve Doganay, 2010; Bayat ve Sentiirk, 2015;
Birgin ve Baki, 2012; Gelbal ve Kelecioglu, 2007; Kabapmar ve Ataman, 2010;
Kartallioglu, 2005; Kanatli, 2008; Kuran ve Kanatli, 2009; Giinay, 2006; Tabak, 2007;
Senel, Er Nas ve Cepni, 2009; Yapict ve Demirdelen, 2007; Yildiz, 2011). Fakat
genellikle haftalik olarak 1 saat olarak verilen ve performans degerlendirmelerin 6n
planda oldugu miizik derslerinde bu sorunlar daha 6nemli bir hal alabilmektedir. Miizik
Ogretmenleri Olgme ve degerlendirme siirecinde fiziki donanim ve ara¢ gereg
yetersizligini sorun olarak dile getirmislerdir. Bu durum yapilan bazi caligmalarla
paralellik gostermektedir (Anil ve Acar, 2008; Bal ve Doganay, 2010; Birgin ve Baki,
2012; Erdogan, 2007; Kabapinar ve Ataman, 2010; Kanatli, 2008; Kuran ve Kanatli,
2009). Okullarda 6lgme degerlendirme igin gerekli olan arag-gere¢ ve materyallerin
okul yoneticileri tarafindan temin edilmesinin énemli bir durum oldugu belirtilmistir
(Cepni ve Senel Coruhlu, 2010). Ogrencilerin hazirbulunusluk diizeylerinin diisiik
olmasi miizik 6gretmenleri tarafindan belirtilen bagka bir sorundur. Bu durum yapilan
bazi ¢aligmalarla paralellik gostermektedir (Bal ve Doganay, 2010; Bayat ve Sentiirk;
2015; Yilmaz ve Giindiiz, 2008). Miizik 6gretmenleri 6lgme ve degerlendirme siirecinde
aile desteginin olmamasini sorun olarak belirtmiglerdir. Farkli alanlardan 6gretmenlerle
yapilan arastirmalar bu sonucu desteklemektedir (Bal ve Doganay, 2010; Kuran ve
Kanatli, 2009). Cepni ve Senel Coruhlu (2010) ailelerin kiiltiir ve ekonomik
diizeylerinin 6l¢me ve degerlendirme siirecinde 6nemli bir unsur oldugunu belirtmis,
Kabas (2007) ise olgme ve degerlendirme siirecinde ailelerin bilgilendirilmesinin
sorundur. Bu durum yapilan bazi calismalarla paralellik gostermektedir (Bal ve
Doganay, 2010; Bayat ve Sentiirk, 2015; Kuran ve Kanatli, 2009; Yilmaz ve Gilindiiz,

2008). Cepni ve Senel Coruhlu’nun (2010) arastirmasinda 6zellikle alternatif dlgme ve
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degerlendirme yontemlerini uygularken 6grenci ilgisinin 6nemli bir faktdr oldugunu
belirtmislerdir. MEB (2018) miizik dersi 6gretim programinda 6lgme ve degerlendirme
stirecinin  dgretmen ve Ogrencilerin  aktif katilimiyla gerceklesmesinin  dnemi

vurgulanmustir.

Miizik Ogretmenlerinin alternatif Slgme ve degerlendirme yontemleri hakkindaki
gorisleri incelendiginde olumu ve olumsuz birgok goriis bildirmislerdir. Coklu
degerlendirme (duyussal, motor vb.) saglamasi, derse uygun degerlendirme imkani
saglamasi, objektif sonuglar vermesi, 6grenciyi detayli degerlendirebilmesi, 6grenciye
geri bildirim saglamasi ve dgrenci motivasyonu saglamasi 6gretmenlerin bildirdikleri
olumlu goriigler arasindadir. Yapilan benzer arastirmalarda 6gretmenler dgrencilerde
kendini ifade etme, elestirel diisiinme ve 6z degerlendirme becerisi kazandirma, giiven
duygusu olusturma, motivasyonu arttirma, kalict 6grenmeyi saglama, farkli yetenekleri
belirleme, aktif katilim saglama, uygulamaya doniik olma, 6grenciyi tanima firsati
saglama, bireysel farkliliklari dikkate alabilme gibi olumlu goriisler belirtmislerdir
(Bayat ve Sentiirk, 2015; Beyhan, 2012; Giines, Dilek, Hoplan, Celikoglu ve Demir,
2010; Sata, 2016; Kabapinar ve Ataman, 2010; Kanatli, 2008; Yildiz, 2011; Yilmaz
Késeoglu, 2011). Ozellikle siirece yonelik performans degerlendirmelerinin 6n planda
oldugu miizik egitimi alaninda Ogretmenlerin alternatif Slgme ve degerlendirme
yontemleriyle ilgili goriislerinin olumlu olmasi 6nemli bir sonug olarak goriilmektedir.
Ogrenciyi merkeze alarak aktif katilimi saglayan, 6grencilere kendilerini rahatlikla ifade
etmeleri firsat1 veren alternatif yontemler (Yildiz ve Uyanik, 2004), 6grencilerin derse
yonelik motivasyonlarmi arttirir ve standartlastirilmig 6lgme araglariyla dlgiilemeyen tist
diizey biligsel ve duyussal becerilerin 6l¢iilmesini saglar (Hodges, Lamb, Brown ve
Foy, 2005). Ogretmenler alternatif lgme degerlendirmelerinin fazla zaman almasini ise
olumsuz gorlis olarak bildirmiglerdir. Bu sonu¢ alanyazindaki bir¢cok c¢alismayla
paralellik gostermektedir (Acat ve Demir, 2007; Anil ve Acar, 2008; Beyhan, 2012;
Kanatli, 2008). Bununla beraber miizik O6gretmenlerinin alternatif Olgme ve

degerlendirme yontemlerini “gerceklestirilen uygulama tiirli, 6grenci Ozellikleri ve
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ogrenci sayisint dikkate alarak kullandiklart da arastirmadan elde edilen diger bir

sonugtur.

Arastirma sonucunda kaynastirma 6grencisi olan miizik 6gretmenleri, bu 6grenciler igin
alternatif ve geleneksel Olgme ve degerlendirme yontemlerini kullandiklarini
belirtmislerdir. Ogretmenler bu dlgme degerlendirme ydntemlerini tercih ederken dogru
geri bildirim alma, 6grenci diizeyine uygunluk, dgrenci motivasyonunu saglama ve
uygulanabilirlik gibi nedenler bildirmiglerdir. Ayrica 06gretmenler kaynastirma
ogrencilerine yonelik 6lgme ve degerlendirme siirecinde arag gereg yetersizligi, hazir
bulunusluk eksikligi, 6grenci ilgisizligi, 6gretmen yetersizligi ve zaman sorunu gibi
sorunlar bildirmiglerdir. Benzer sekilde kalict gb¢men o&grencisi olan miizik
Ogretmenleri, bu Ogrenciler icin alternatif ve geleneksel dlgme ve degerlendirme
yontemlerini  kullandiklarini belirtmislerdir. Ogretmenler bu &lgme degerlendirme
yontemlerini tercih ederken dersin hedefine uygunluk, &grenci diizeyine uygunluk,
O0grenci motivasyonunu saglama ve uygulanabilirlik gibi nedenler bildirmislerdir.
Ayrica Ogretmenler kalict gdgmen Ogrencilere yonelik Olgme ve degerlendirme
strecinde dil-iletisim sorunu ve Ozgiliven eksikliginden kaynaklanan sorunlar
belirtmislerdir. Field, Kuczera ve Pont’a (2007) gore, géb¢gmen ¢ocuklar ve dezavantajli
ogrenciler nitelikli egitime en ¢ok ihtiya¢ duyan gruplar arasinda yer almakla birlikte
genellikle bundan en az yararlanabilenler arasinda yer almaktadirlar. Gdogmen
cocuklarla calisan Ogretmenler bir¢ok zorlukla karsilasmakta ve genellikle onlart
yonlendirecek bir plan ya da program bulunmamaktadir. Bu ¢ocuklar genelde ihtiyaci
zor karsilanabilen gocuklardir ve 6gretmenler bu ¢ocuklarin gegmisleri hakkinda ¢ok az
sey bilmektedirler (Feuerherm, 2013). Normal gelisim gdsteren 6grencilerin yani sira
0zel gereksinimli 6grencilerin ve kalict gogmen ¢ocuklarin miizik egitimi hedeflerine

ulagsma durumlarinin belirlenmesi olduk¢a 6nemli konudur.

Arastirma sonuglarindan elde edilen bilgiler dogrultusunda asagidaki onerilere yer

verilebilir:

e Miizik Ogretmenlerinin 6lgme ve degerlendirme yontemlerini daha etkili

kullanabilmeleri i¢in hizmet i¢i egitim programlari diizenlenebilir.
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o Uygulamaya doniik egitimin 6n planda oldugu miizik dersleri igin dersin
hedeflerine uygun Olgme araclart hazirlanmast i¢in kilavuz kitaplar

yayimlanarak 6gretmenlerin kullanimina sunulabilir.

e  Miizik 6gretmenligi lisans programlarina alana déniik 6lgme ve degerlendirme

dersi se¢meli ders olarak konabilir.

e Miizik dgretmenlerinin kaynastirma ve kalict gégmen Ogrencilerin dlgme ve
degerlendirme siirecinde yasadiklari sorunlarin ¢oziimiine yonelik olarak
Ogretmenlere rehberlik hizmetleri verilebilir, hizmet i¢i egitim programlari

diizenlenebilir.

e Miizik Ogretmenlerine uygulanan bu caligma, farkli illerde, farkli calisma
gruplariyla, farkli arastirma teknikleriyle ve farkli 6lgme araglariyla yapilabilir

ve sonuglar1 karsilastirilabilir.
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SUMMARY

In the educational process, measurement and evaluation is an important factor in revealing the
development of cognitive, psychomotor and affective behaviors, determining the learning
deficiencies of the unsuccessful students, ensuring motivation of the successful ones and enabling
teachers to make self-assessment (Semerci, 2007).

Alternative assessment and evaluation is a type of assessment that includes the process for
revealing and evaluating the upper mental processes of individuals as a complement to
traditional assessment methods and techniques (Pamuk¢u, 2015). For this reason, the use of
alternative measurement and evaluation methods, which aim to reveal all the performance and
power of the student in the learning process together with traditional measurement and
evaluation methods, is emphasized (Nazligigek and Akarsu, 2008). Alternative measurement and
evaluation methods are at the forefront, especially in the field of music education, where
performance-based evaluation is frequently used.

In our country, music lessons are compulsory in primary and secondary schools. It is among the
elective courses in secondary education institutions (Tarman, 2006). For the MEB (2018) Music
Lesson Curriculum prepared for primary and secondary schools, learning areas of "Listening-
Saying", "Musical Perception and Information", "Musical Creativity" and "Music Culture" and
achievements for each field were determined. It is necessary to apply different measurement and
evaluation methods in order to evaluate the development of students in these determined areas
and to determine whether they have achieved the achievements. In addition to this, it was
emphasized that the priority of teachers who are educational practitioners is to ensure the
effectiveness of measurement and evaluation practices in the program (MEB, 2018). For this
reason, it is important to determine the opinions of music teachers about the measurement and
evaluation process, to make evaluations, and to identify problems related to measurement and
evaluation. In this study, it was aimed to determine the opinions of music teachers about the
measurement and evaluation process.

Method

The researcher conducted the study using a qualitative research method. The study group consists
of 30 music teachers working in Manisa in the spring semester of the 2018-2019 academic year.
In order to determine the demographic information of the study group, "Personal Information
Form" and a semi-structured interview form which aims to determine the views of music teachers
about the measurement and evaluation process were used. The researcher used a descriptive
analysis method to analyze the data obtained from the interview questions.

Findings, Conclusion and Discussion
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As a result of the research, it was observed that music teachers considered the following issues
when choosing assessment and evaluation methods: Being suitable for measuring individual
differences, course content, mobility skills and being suitable for receiving feedback.
Nevertheless, it was observed that they consider these issues: being applicable in terms of
physical conditions, being easily available, being suitable for measuring student level and also
being useful in terms of time management. The problems experienced by music teachers in the
measurement and evaluation process were: lack of family support, the time that spends for
individual evaluations, lack of teaching hours, lack of equipment, lack of readiness, crowded
classroom environment, difficulties in preparing appropriate measurement tools. , music teachers
stated that they could not use some assessment and evaluation methods for various reasons such
as not being suitable for the physical environment, not suitable for content and student, not
suitable for teacher and insufficient time.

In addition, music teachers who are inclusive students stated that they used alternative and
traditional measurement and evaluation methods for these students. While choosing these
assessment methods, teachers reported reasons such as getting correct feedback, suitability for
student level, providing student motivation and applicability. In addition, teachers reported
problems such as lack of equipment, lack of readiness, student apathy, teacher shortage and time
problem in the measurement and evaluation process for inclusive students. Similarly, music
teachers, who are permanent immigrant students, stated that they use alternative and traditional
measurement and evaluation methods for these students. While the teachers preferred these
assessment methods, they reported reasons such as suitability of the course, suitability for student
level, providing student motivation and applicability. In addition, teachers stated problems
arising from language-communication problems and lack of self-confidence in the measurement
and evaluation process for permanent immigrant students.
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0z

Kodaly yaklasiminin deneyim merkezli bir uzantisi olarak ifade edilen Kokas pedagojisinin
temeli, ¢ocuklar: miizigin mutlak algisina dogru yonlendirmede kullanilabilecek en iyi yontemin
etkinlik, hareket, dinleme ve yaratict ¢alisma yolu ile gerceklestirilebilecegi diisiincesine
dayanmaktadir. Kokas pedagojisine gore, egitimlerde dinlenilen miizige iliskin fiziksel olarak
anminda yamt verilerek, miizikteki her tiirlii degisiklik hareket yolu ile yansitilir. Bu uygulamada
amag, bireyin yalnizca miizigi dinlemesi degil, yorumlamas: ve kendi i¢ diinyasini ifade ederek
gelistirmesidir. Egitim siirecinde miizigin bir biitiin olarak algilanmasimi hedefleyen bu yaklasim,
yvalnizeca ¢ocuklart degil gengleri, engellileri ve yetiskinleri de kapsamaktadr. Bu arastirmada,
miizik pedagogu ve miizik psikologu olan Kldira Kokas'in gelistirdigi Kokas Pedagojisi'ni
tanitmak amaglannustir. Bu amag dogrultusunda Klara Kokas, Kokas Pedagojisi ve bu pedagojiyi
uygulayan kurumlar incelenmigstir. Nitel bir calisma olan bu arastirmada, verilere ulasmak igin
dokiiman inceleme yolu ile literatiir taranmig ve elde edilen veriler analiz edilmistir.

Anahtar Sozciikler: Klara Kokas, Kokas pedagojisi, Miizik, Miizik egitimi, Miizik psikolojisi

ABSTRACT

The basis of the Kokas pedagogy, expressed as an experience-centered extension of the Kodaly
approach, is based on the idea that the best method that can be used to direct children towards
the absolute perception of music can be achieved through activity, movement, listening and
creative work. According to the Kokas pedagogy, all kinds of changes in music are reflected by
motion with intense music listening and instantly responding physically to the music. In this
practice, the aim is not only for the individual to listen to music but also to exposition and develop
their own world by expressing it. Aiming to perceive music as a whole in the educational process,
this approach includes not only children but also youth, disabled people and adults. In this
research, it is aimed to introduce the Kokas Pedagogy developed by Klara Kokas, a music

*Almtilama: Caglak Eker, T. (2020). Miizik egitiminde kokas pedagojisi. Gazi Universitesi Gazi
Egitim Fakiiltesi Dergisi, 40(2), 813-828.
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pedagogue and music psychologist. For this purpose, Klara Kokas, the Kokas Pedagogy and the
institutions that apply this pedagogy are examined. In this research, which is a qualitative study,
the literature was scanned through document analysis to reach the data and the data obtained
were analyzed.

Keywords: Klara Kokas, Kokas pedagogy, Music, Music education, Music psychology
GIRIiS

21. yiizyilda her alanda siiregelen gelismelerle birlikte, toplumsal baglamda kesfedici
bir diisiince sistemine yonelik ihtiyag konusu, bir gereklilik olarak kendini
gostermektedir. Bu kesfedici diislince sisteminin olusturulma temelinin, yaraticiligin
gelistirilmesine dayandigi sdylenebilir. "Bireylerde yaraticilik bilissel, duygusal,
cevresel ve motivasyonel etmenlerin bir araya gelmesiyle miimkiin olmaktadir" (Chu-
ying ve Hui, 2010, s. 50). Bu etmenler dogrultusunda olusturulan miizik ve deneyim
temelli caligmalar, etkinlikler ve oyunlar, &zellikle okul oOncesi donemde egitim
stirecinin bir pargasi olarak, bilissel, duyussal ve davranigsal baglamda bu yas grubu

cocuklarin yaraticiliklarinin gelistirilmesine katki saglamaktadir.

Miizik 6gretim yaklasimlart incelendiginde Carl Orff, Emile Jaques-Dalcroze, Zoltan
Kodaly’in deneyim odakli yontem ve tekniklerle, bireyin yaraticiliginin desteklenmesi
ve gelistirilmesi yoniinde bir goriige sahip olduklart goriilmektedir. Ayrica 19601
yillarda Zoltan Kodaly, okulda miizik egitimi alan ¢ocuklari diizenli olarak izleyen
Klara Kokas tarafindan baslatilan dort yillik, cok merkezli bir ¢aligsmay1 tegvik etmistir.
"Elde edilen sonuglar, normal egitimdeki akranlari ile karsilastirildiginda miizik
aktivitelerine katilan gocuklar igin aritmetik, yazma ve yaratici problem ¢dzme ve
hareket alanindaki gelisimleri daha iyi bir sonug¢ gdstermistir" (Barkoczi—Pléh,

1982°den akt. Smuta ve Buzas, 2017, s. 364).

Kodaly’m 6grencilerinden biri olan Klara Kokas, Kodaly’in miizik 6gretim yaklasimi
1s18inda uzun yillar boyunca ¢ocuklarla yapmig oldugu bu ¢aligmalardan yola ¢ikarak
Kokas Pedagojisi olarak bilinen kendi miizik yaklasimini gelistirmistir. Kodaly
yaklagiminin deneyim merkezli bir uzantisi olarak ifade edilen Kokas pedagojisinin

temeli, ¢ocuklart miizigin mutlak algisina dogru yonlendirmede kullanilabilecek en iyi
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yontemin etkinlik, hareket, dinleme ve yaratict ¢alisma yolu ile gergeklestirilebilecegi

diisiincesine dayanmaktadir.
Klara Kokas

Macar miizik pedagogu ve miizik psikologu olan Klara Kokas, 1929 yilinda
Macaristan’in kuzeybati bolgesinde yer alan Szany kdyiinde diinyaya gelmistir. Miizik
egitimini Franz Liszt Miizik Akademisi’nde alan Kokas, 1950 yilinda bu okuldan miizik
egitimcisi olarak mezun olmustur. 1965 ve 1970 yillart arasinda Eétvds Lorand
Universitesi’'nde (ELTE) pedagoji ve psikoloji calismalar1 yaparak doktorasini
tamamlamistir. 1954-1965 yillar1 arasinda Szombathely’de bulunan bir ilkokulda miizik
boliimiinii kurarak burada miizik egitimi vermis ve okul korosunu yonetmis, ardindan
Ogretmen Egitim Enstitiisi'nde ve daha sonra Ferenc Miinnich Huzurevi’nde
Ogretmenlik yapmistir. Ayni zamanda bu siire¢ igerisinde Budapeste’ye de giderek

kimsesiz ¢ocuklar igin terapétik seanslar diizenleyerek miizik egitimi vermistir.

Doktorasini tamamlamasinin ardindan 1970 yilinda ABD’nin Massachusetts eyaletinin
Boston sehrinde bulunan Kodaly Miizik Enstitiisti'ne giderek ii¢ yil sliren miizik egitim
caligmalar1 yapmistir. Amerika’daki ¢aligmalarinin ardindan 1973 yilinda Macaristan’a
donerek Kecskemét’te bulunan Liszt Ferenc Miizik Akademisi Koddly Enstitiisii’'nde
dogent olarak caligmaya baslamistir. Ayn1 zamanda Macar Bilim Akademisi tarafindan
diizenlenen bir okul reformu denemesine katilarak estetik egitim ile ilgili 15 yil siiren

deneysel caligmalar yapmustir.

Kokas, pedagojik calismalarinda bir arag¢ olarak miizigi kullanarak dinleme, dikkat,
yaraticilik, insan iligkileri ve sosyal kabule odaklanmistir. Kokas pedagojisine gore,
egitimlerde dinlenilen miizige iliskin fiziksel olarak aninda yanit verilerek, miizikteki
her tiirlii degisiklik hareket yolu ile yansitilir. Bu uygulamada amag, bireyin yalnizca
miizigi dinlemesi degil, yorumlamasi ve kendi i¢ diinyasini ifade ederek gelistirmesidir.
Egitim siirecinde miizigin bir biitiin olarak algilanmasimi hedefleyen bu pedagoji,

yalnizca ¢ocuklari degil gengleri, engellileri ve yetiskinleri de kapsamaktadir.
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1989 yili itibari ile tiimiiyle Kokas pedagojisinin uygulandig1 Kldra Kokas Agape
Miizik-Yasam Vakfi’nin kurucusu olarak yoneticiligini yapmis ve vakfin diizenledigi
Ogretmen egitimi kurslarinda egitimler vermistir. Kokas farkli gruplara da yonelerek
gorme engelli cocuklar i¢in terap6tik bir miizik egitimi yonetmis, hamile ve yeni dogum
yapmig anneler i¢in dersler vermis daha sonra da aileler icin miizik aktivitelerine

yonelerek ebeveynlere egitim vermistir.

Gelistirmis oldugu pedagoji ve miizik egitim ile ilgili birgok kitap yayimlamis; Kokas
pedagojisi uygulamalarini iceren film ve videolar: biiyiik dikkat ¢ekmistir. Avrupa,
Amerika ve Avustralya’da bulunan bir¢ok miizik okulundan misafir egitimci olarak
davet almistir. Miizik egitimi ve terapisi lizerine yapmis oldugu bu ¢alismalardan dolay1
kendi iilkesi olan Macaristan’da bes kez ddiile layik goriilmiistiir. Ayrica Yunanistan’da
da uluslararast bir 6diil almigtir. 2010 yilinda ABD’nin Teksas eyaletinin Arlington

sehrinde hayata veda etmistir.
Problem Durumu

flgili literatiir incelendiginde, Tiirkiye’de uygulanmakta olan miizik Ogretim
yaklagimlart arasinda Kokas Pedagojisi’ne iliskin bir ¢alismaya rastlanilmamig olmasi

bu arastirmanin problem durumunu olusturmustur.
Amag

Arastirmada, miizik pedagogu ve miizik psikologu olan Klara Kokas’in gelistirdigi
Kokas Pedagojisi’ni tanitmak amag¢lanmistir. Bu amagtan yola ¢ikarak asagida yer alan

alt amag ifadelerine cevap aranmuistir;

e Klara Kokas’in gelistirdigi Kokas Pedagojisi nedir?

e Kokas Pedagojisi egitimlerine iliskin uygulama 6rnekleri nelerdir?
Onem

Miizik egitimi yaklasimlar ile ilgili literatiir incelendiginde Orff, Suzuki, Dalcroze ve
Kodaly yaklagimlarina ilisgkin ¢aligmalarin bulunmasina karsin, Kokas pedagojisine

iliskin yapilan bir ¢alismaya rastlanilmamis olunmasindan yola c¢ikilarak yapilan bu
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aragtirmanin, miizik egitimine saglayacagi katki bakimmdan Onem tasidigi
diisiiniilmektedir. Ayrica bu arastirmanin, miizigi bir ara¢ olarak kullanan ve yalnizca
bir miizik egitimi yaklasimi olarak goriilmeyen Kokas Pedagojisi’nin farkli yas grubu
ve engelleri de kapsayan yapisina 11k tutmasi bakimindan egitimin farkli branslarina da

yarar saglayacag diisiiniilmektedir.
YONTEM

Bu boliimde aragtirmanin modeli, arastirmaya iliskin verilerin toplanmasi ve analizine

iligkin bilgilere yer verilmistir.
Arastirmanin Modeli

Betimsel arastirma yontem ve tekniklerinin kullanildigi bu arastirma genel tarama
modelinde nitel bir ¢alismadir. "Nitel arastirma; ¢esitli olay ve olgularin, bulunduklari
ortamlar igerisinde, detayli bir inceleme sonucu kesfedilmesi, anlagilmasi ve

yorumlanmasi esasina dayanan bilimsel bir ¢aligmadir" (Tikag, 2015, s. 360).

Klara Kokas ve Kokas pedagojisinin arastirtlip incelendigi bu ¢alisma nitel arastirma
yontemlerinden durum ¢alismasma Ornektir. "Durum ¢alismasi  arastirmasi,
aragtirmacinin zaman i¢inde sinirlandirilmis bir veya birden ¢ok durumu ayrintili olarak,
birden cok bilgi kaynagmi iceren derinlemesine veri toplama yoluyla (6rnegin,
gozlemler, roportajlar, gorsel-isitsel materyaller, belgeler ve raporlar) bir durum ve
durumun temalarin1 sundugu nitel bir yaklasim olarak tanimlanmaktadir”" (Creswell ve

Poth, 2018, s. 96).
Verilerin Toplanmasi

Arasgtirmaya iligkin verilere ulasmak i¢in dokiiman inceleme yolu ile literatiir taranmis,
miizik dgretim yaklagimlarindan yola ¢ikarak Klara Kokas ve Kokas pedagojisi ile ilgili

verilere bilimsel makale, bildiri, tez, kitap ve internet kaynaklarindan ulasilmistir.

Etik Kurallara Uygunluk
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Cahigmada, YOK Bilimsel Arastirma ve Yayin Etigi Yonergesi’nde belirtilen tiim
kurallara uyularak, literatiirden elde edilen veriler oldugu gibi aktarilmis ve atiflar
uygun bir bigimde belirtilerek kaynaklar boliimiinde sunulmustur. Kokas pedagojisinin
temel ilkeleri ve uygulamalarinin agiklandigi bu arastirmada etik kurul izni ve/veya

yasal/6zel izin alinmasi gerekmemistir.
Verilerin Analizi

Elde edilen bulgularin 6zetlenip yorumlanarak analiz edildigi bu aragtirmada betimsel
analiz yontemi kullanilmigtir. "Betimsel analiz, cesitli veri toplama teknikleri ile elde
edilmis verilerin daha Onceden belirlenmis temalara gore Ozetlenmesi ve
yorumlanmasini igeren bir nitel veri analiz tiiriidiir. Bu analiz tiiriinde temel amag, elde
edilen bulgularin okuyucuya 6zetlenmis ve yorumlanmis bir bigimde sunulmasidir"

(Dawson, 2009, Akt: Ozen ve Arslan Hendekgi, 2016, s. 625).

BULGULAR VE YORUM

Aragtirmanin bu boliimiinde alt amaglar dogrultusunda elde edilen bulgulara iliskin

verilere yer verilmistir.
Kokas Pedagojisi

Sarki s6yleme, dinleme ve yansitmay1 temel alan Kokas pedagojsi, Kodaly yaklagimimin
bir uzantis1 olarak diisiiniilebilir. "Kodaly yaklasiminin gergeklestirilmesinde Kokas
pedagojisi, tam bir biitiinsel egitim yararina duygusal temel, fiziksel farkindalik ve
miizikal bilginin deneyime dayali tezahiirii olarak kendini gostermektedir" (Kortvési ve
Deszpot, 2018, s. 34). Ayrica bu pedagoji, miizigin hareketle algilanmasina odaklanan
yonii ile aym1 zamanda Dalcroze yaklasimmin ritmik yontemi ile benzerlik

gostermektedir.
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Sekil 1. Klara Kokas (Gabor, 2015)

Kokas pedagojisi, miizigin duygusal, biligsel ve davranigsal baglamda ifadesi ile
¢ocuklardaki  empati  duygusunun  degerlendirilmesini  ve  gelistirilmesini
hedeflemektedir. Ayrica objektif bir gézlem ile olugsan empati duygusunun bir uzantisi
olarak toplumsal baglamda insanlarla olan iligkilerinde farkindalik saglamaktadir.
"Kokas, pedagojik yaklasimini ¢ocuklarin yaraticiligi, insan iliskileri, baskalarini kabul
ve onlara tamamen dikkat etme {izerine odaklamistir. Bu diinya goriisii ve ideolojisi
cocuk merkezli bir duyarllik iizerine insa edilmis, miizik ise onun baslica pedagojik

kaynagi olmustur" (Szekely, 2018, s. 116).
Kokas pedagojisinde egitimler birbirini takip eden bes boliimden olusmaktadir:

o  Giris sarkisi
e [sinma
e Klasik miizik eserinin dinlenmesi

e Dans ve duygu paylagimi
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e Veda

Egitimin ilk asamasi olan girig sarkist bolimii, sarki igerisinde kisilerin isimlerinin
soylenmesi ile bir tanisma ve kabul niteligi tasimaktadir. Ardindan gelen 1sinma boliimii
ise katilimcilarin halk sarkilar1 esliginde dans ve oyunlara katildigi, bir sonraki
asamalarda gerceklestirecekleri dogaclama hareketlere hazirlik niteliginde etkinliklerin
yapildig1 bir boliimdiir. Kokas pedagojisi, dinleme ve dinledigini hareketlerle yansitma
odaklidir. Egitimin {iglincli boliimiinde ¢ocuklar veya egitime katilmis olan yetiskinler
egitmen tarafindan belli bir amagla secilmis olan klasik miizik eserini birka¢ kez
dinlerler. Bu klasik miizik eseri yaklasik iki dakika uzunlugunda, uzun bir eserin bir
bolimii veya kisa bir eser olmaktadir. "Yaklasima gore, popiiler miizik hassas, analitik
isitme gelisimi i¢in uygun olmadigindan ¢ocugun farkli duygusal gelisimi icin de
elverigli degildir; hayal giiciinii ve deneyimini engeller. Kokas programi igerik olarak

halk miizigi ve klasik miizikten yararlanmaktadir" (Deszpot, 2009, s. 5).

Egitimin dordiincii boliimiinde egitimci, eseri dinleyen katilimcilardan 6zgiirce hareket
etmelerini isteyip eser devam ederken kendi iglerinden gelen, dogaclama hareketler
yapmalart i¢in onlari tesvik etmektedir. "Kokas'm agikladigi gibi amag, hayal giiciiniin
tam olarak biitiinlesmesi, hareket ve miizigi tek, birlesik bir deneyime doniistiirmektir"
(Kokas, 1999, Akt: Vass ve Deszpot, 2017, s. 3). Dans ve duygu paylagiminin ardindan

veda etkinligi ile egitim sona ermektedir.

Klasik miizik eserinin dinlenilmesinin ardindan gergeklestirilen dogaglama hareket
etkinligi ile miizigin bedensel baglamda algilanmas1 saglanmaktadir. "Miizigin
metaforik niteliklerine yanit veren cocuklar, kendilerini ve etraflarmmdaki diinyay
doniigtiirerek  genellikle ayrintili  hikayeleri jestler ve hareketlerle dramatize
etmektedirler. Kolektif yansima asamasi, ¢ocuklari, bu doniisiimleri ve anlatilary gosteri
(hareketlerini sergileyerek) veya sézlii ifade (diisiince ve yansimalar: paylasma) yoluyla
paylasmaya davet etmektedir. Bdylece yaratict hayal giicii temel olarak harekete dayali
kalmaktadwr ancak sézlii ifadelere ¢evrilebilir veya doniistiiriilebilir" (Vass ve Deszpot,

2017, s. 3).
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Dansa benzer nitelikte olan miizik esliginde yapilan bu 6zgiir hareketler, ayn1 zamanda
dinlenilen miizigin ezgi, ritim, tempo veya dinamikler gibi 6nemli ozellikleri ile
senkronize olarak yansitilmasinin bir gostergesi olarak degerlendirilmektedir. "Kokas’a
gore Ogrenciler bu hareketlerle, birbirinden ayrilmaz bir sekilde ancak serbest olarak
secilen sirayla ritmi, melodik kadanslari, pozisyon degisimlerini, uyumu, armoniyi,
birbirlerine cevaplari, diyaloglarini, bir araya gelmelerini, farkli pargalarin ayrilmasini
veya uyum i¢inde harmanlanmasin kesfederler" (Kokas, 2003, Akt: Tiszai, 2016, s. 8).
Miizikal dgelerin algilanmasina ek olarak duygu ve hayal giicliniin de agiga ¢ikmasi ile

dinlenilen klasik miizik eseri biitiinsel anlamda her 6zelligi ile ifade edilmektedir.

Kokas pedagojisinde bu ¢aligma ile 6grencilerin klasik miizige olan deneyimsel ilgileri
ve bu baglamda ve yaraticiliklart gelistirilmektedir. Bununla birlikte klasik miizikteki
formal yapilar ve analiz diisiincesi de igsellestirilmektedir. Kokas’in belirttigi iizere,
"Miizigin malzemesi rasyonel bilgi tasimamaktadir, ancak net yapis1 ve anlasilir formu
ile ayrt edilir. Miizik egitiminde bi¢im ve yapinin algilanmasi, taninmasi ve yeniden
yapilandirilmasi esastir. Miizik egitimi sirasinda miizigin soyut malzemesinde belirgin
olan yapi, cocuk i¢in desen ve model bigimini alir. Buna ek olarak, miizik duygular
ifade eder ve ayni zamanda bir motivasyon kaynagidir. Miizikle ilgili faaliyetlerde
bulunurken ¢ocuk bu duygular1 algilar, iiretir ve miizik modeline gore onlardan

duygusal modeller olusturur" (Kokas, 1970, s. 49).

Kokas pedagojisi ¢ogunlukla erken yas gruplarinda uygulanmasina ragmen yalnizca
cocuklar i¢in gelistirilen bir yaklasim degildir. Kokas gengler, yaslilar, ebeveynler ve
engelliler gibi ¢ok farkli gruplarda bu pedagojisinin uygulamalarint ve g¢aligsmalarini
yapmustir. Kendiliginden olusan hareketlerle miizik igin fiziksel yamit verilmesine
dayanan bu yaklasim, miizik ve fiziksel ifade arasinda baglanti kurarak, aidiyet
duygusunu giiclendiren anlamli ve eglenceli iletisim yollar1 saglamaya yeni bir yol
acmaktadir. "Bu egitim, siklikla unutulan estetik ihtiyaglarini karsilamanin yani sira
coklu engelli bireylerin miizikle duygusal bir iligki gelistirmelerine, zorlu davranislart
azaltmalarina ve sosyal etkilesimleri cesaretlendirerek miizige bedensel tepkiler

vermelerine yardimei olmaktadir" (Luca, 2018, s. 85).
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Engelli bireyler igin yapilan Kokas egitimleri {i¢ boliimden olusmaktadir:

o  Giris sarkisi
e Dinleme etkinligi

e  Bitiris sarkis1

"Giris sarkisi, engelli bireyler icin faaliyetlerin onemli bir parcasidwr, ¢iinkii
katiimcilarin etkinligi tanimasina yardimct olmaktadir. Isimli sarki soyleme etkinligi,
her bir katilimciyr oturuma davet etmek i¢in hem egitimde hem de terapide etkili bir
yontem olarak kabul edilmektedir. Giris sarkisi, tamidik sarkimin bir giivenlik alani
yaratmasina yardimci oldugu ve zaman zaman katilimcilarin onceki oturumlar
hatirlamalarina izin verdigi sembolik bir kisisel davettir. Bu egitim sirasinda
katibmcilar 30 dakikalik siirenin tamami boyunca sadece bir par¢a miizik dinlerler,
¢linkii baslangicta dinledikleri miizige alismak ve onlart tamimak icin daha fazla
zamana ihtiyaglart vardir. Bitiriste, giris sarkisina benzer gsekilde katilimcilarin
adlarinin bireysel olarak belirtildigi, cogunlukla yumusak fiziksel temaswin eslik ettigi

ayni kapanis sarkisinin séylenmesi énerilmektedir” (Luca, 2018:98).
Kokas Pedagojisi Egitimlerine iliskin Uygulama Ornekleri

Kokas yaklagiminin bilimsel olarak gelisimi heniiz yeni olarak kabul edilmektedir.
Kokas’in yapmis oldugu calismalarina ve egitimlerine iliskin video kayitlar1 ve
belgeleri Liszt Ferenc Miizik Akademisi Kodaly Enstitiisii Kiitiiphanesi’nde yer
almaktadir. Kokas pedagojisinin tanitilmasi ve egitimei yetistirilmesine yonelik egitim
ve seminerler Klira Kokas Agape Miizik-Yasam Vakfi tarafindan yiiritilmektedir.
Ayrica Liszt Akademisi’nin miizik Ogretmeni programinda da Kokas pedagojisi

egitimine yer verilmektedir.

Western Sydney Universitesi Egitim Béliimii’nden Eva Vass ve Liszt Ferenc Miizik
Akademisi’nden Gabriella Deszpot’un "Introducing experience-centred approaches in
music teacher education-Opportunities for pedagogic metamorphosis" baslikli
calismalarinda (2017) Kodaly Enstitiisii’'nde 6grenim goren yiiksek lisans 6grencilerine

(n=13) wuyguladiklar1 Kokas Pedagojisi egitiminin yansimalarini incelemislerdir.
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Betimsel analiz ile incelenen bu bu davranigsal yansimalarda dgrencilerin pedagojinin
otekiligine iligkin algilarinda ortak noktalar goriilmiis ve bu otekiligi anlama bi¢imiyle
baglantili olarak 6zglirliiglin nasil anlamlandirildig1 ve didaktik 6gretim stratejilerinin
olmamasina nasil tepki verdikleri gibi cesitli deneyimlere dikkat c¢ekilmistir. Sonug
olarak, ¢ogu 6grencinin hem kisisel hem de pedagojik olarak doniistiiriicii bir deneyime

sahip olduklari tespit edilmistir.

Vass’m Liszt Ferenc Miizik Akademisi Kodaly Enstitiisii ile yapmis oldugu "Musical co-
creativity and learning in the Kokas pedagogy: Polyphony of movement and
imagination" baslikli c¢alismasinda (2019) ise hareket ve miizik arasinda
senkronizasyon, yonlendirme ve bunlardan evrimlesen yaratict uyuma odaklanilarak
ogrencilere (n=10) lger saatlik dokuz oturumdan olusan egitimler verilmis, caligmalarin
video kayitlar1 betimsel analiz edilmistir. Bulgular dogrultusunda odak 6grenci
toplulugunda sdylesimsel bagda sonsuzluk tespit edilmistir, deneyimle olusan derin bir
uyum yakalanmis ve bdylece katilimcilarin farkindaliginda akici, karsilikli olarak
duyarli, tepkisel bedensel bir diyalog yoluyla dogal bir devamlilik saglanmistir. Sonug
olarak gozlemlenen ortamda gergeklesen Kokas Pedagojisi egitimi ile tanima ve

iligkilendirmenin yeni, yaratici algilama bigimlerinin ¢esidi oldugu kanitlanmustir.

Profesyonel bir miizisyen, miizik ve hareket arastirmacisi olan Zsuzsa Pasztor, Kokas
Pedagojisi egitiminde cocuklarin hareketleri iizerine bir ¢alisma yapmustir. Video
analizleri sonucunda "sese dogaglama olarak verilen bedensel tepkinin entelektiiel
kavramlardan felsefi olarak ¢ok daha biiyiikk oldugunu, bu nedenle kiigiik ¢ocuklarin
entelektiiel olarak yaklasamayacaklari karmasik miizik yapitlarint algilayabildigini ve

tepki verebildigini belirtmistir"( Pasztor, 2003, Akt: Tiszai, 2016, s.8).

Inkeri Ruokonen’in okul 6ncesi grubu ile yapmis oldugu "The imaginative minds - the
relationship between the artistic experiences of preschool children and the development
of empathy and prosociality" baslikli calismasinda (2004), Kokas Pedagojisi’nin miizik
dinleme yaklagimi temel alinarak ¢ocuklarin eylemleri ile ilgili temel faktorlere, empati
ve prososyal davraniglarina odaklanilmistir. Video kayitlarinda cocuklarin yaratici

zihinlerini oyun ve sanatta yeni fikirler olusturmak icin kullandiklari, ayrica miiziksiz
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gruplarin yine kendi miizikal dogaglamalarini sergiledikleri goriilmiistiir. Bulgular
dogrultusunda bir cocugun zihinsel siire¢lerinin bir sembolii olarak herhangi bir sanat ve
oyun bi¢iminin, ¢ocugun tiim gelisim asamalarina ve deneysel niianslarina kadar uzanan

bir “agik sema” olarak etki edebilecegi sonucuna ulagilmstir.
SONUC VE ONERILER

Kokas pedagojisi miizigin ara¢ olarak kullanilarak ¢ocugu/bireyi merkez alan deneyim
odakl bir yaklagim olarak ifade edilebilir. Arastirma kapsaminda elde edilen bulgular
dogrultusunda miizik egitiminde Kokas pedagojisinin, Kodaly yaklasimiin bir uzantisi
olarak sarki syleme, dinleme ve yansitmay1 temel aldigi, miizigin hareketle algilanmasi
ve hissedilmesi diisiincesi bakimindan Dalcroze yaklagimi ile benzerlik gosterdigi,
cocuklarda miizik yolu ile empati duygusunun degerlendirilmesi ve gelistirilmesi ile
toplumsal baglamda insanlarla olan iligkilerinde farkindalik yarattigi, hayal giiciinii
hareket ve miizik baglaminda biitiinlestirerek yaratici diisiinme sistemini gelistirdigi,
miizigi bir ara¢ olarak kullanarak ¢ocugun i¢ diinyasini hareket yolu ile disa vurmasini
sagladigi, cogunlukla okul oncesi donemdeki gocuklar icin uygulamalari yapilsa da
engelli bireyler, gencler, yetiskinler, ebeveynler ve yaslilar i¢in de uygulandigi

sonucuna ulagilmustir.

Aragtirma sonuglar1 degerlendirildiginde Kokas pedagojisinin, egitim fakdiltelerinde
Ozel Ogretim yontemleri dersi kapsamu iginde yer almasi, bu pedagoji ile pratik
caligmalar yapilabilecek sekilde 6gretmen adaylarmin katilim sagladigi uygulamalar
yapilmasi, okul oncesi ve 6zel egitim kurumlarinda g¢alisan egitimcilerle hizmet ici
egitim kapsaminda c¢aligsmalar yapilmasi, sosyal hizmetler kurumunun gesitli birimlerine
yonelik uygulamalar Onerilmektedir. Toplum yararina yapilabilecek ¢aligmalar
baglaminda rehabilitasyon merkezleri, huzurevleri veya sosyal hizmetler kurumunun

cesitli birimlerine yonelik uygulamalar yapilabilir.
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SUMMARY

Purpose

Klara Kokas, one of the students of Kodaly, has developed her own music approach known as
Kokas Pedagogy based on studies she has done with children for many years in the light of
Kodaly's approach to music teaching. Expressed as an extension centered on experience of the
Kodaly approach, the basis of Kokas pedagogy is based on the idea that the best method that can
be used to guide children towards the absolute perception of music can be achieved through
activity, movement, listening and creative work. In this study, it is aimed to introduce the Kokas
Pedagogy, developed by Kldra Kokas, a music pedagogue and music psychologist.

Although there have been studies on Orff, Suzuki, Dalcroze and Koddly approaches, it is thought
that this research, based on the fact that no study on Kokas pedagogy has been found, is
important in terms of the contribution it will make to music education.

Method

This research is a qualitative study that adopts descriptive research methods and techniques. This
study, in which Klara Kokas and Kokas pedagogy are investigated and examined, is an example
of case study from qualitative research methods. In order to obtain the data related to the
research, the literature was scanned through document examination and the data related to Kldra
Kokas and Kokas pedagogy based on music teaching approaches were obtained from scientific
papers, papers, theses, books and internet sources. Descriptive analysis method was used in this
study, in which the findings were summarized and interpreted and analyzed.

Findings

Kokas focused on listening, attention, creativity, human relations and social acceptance using
music as a tool in his pedagogical work, and developed an approach that encompassed children,
youth, adults, the elderly and the disabled. Kokas pedagogy, which is based on singing, listening
and reflecting, can be considered an extension of the Kodadly approach. Kokas pedagogy aims to
evaluate and improve the feeling of empathy in children through the expression of music in an
emotional, cognitive and behavioral context. In addition, as an extension of the feeling of empathy
formed by objective observation,it provides awareness in the social context in its relationships
with people.

Trainings in Kokas pedagogy consist of five following parts: introduction song, warm-up,
listening to classical music work, dance and sharing of emotion, farewell. The introduction song
section, the first stage of the training, is an introduction and acceptance by singing the names of
the people in the song. The following warm-up section is a section where participants participate
in dances and plays accompanied by folk songs and activities in preparation for the
improvisational movements they will perform in the next section. Kokas pedagogy is focused on
listening and reflecting what is listening. In the third part of the training, children listen to a piece
of classical music several times, chosen by the instructor for a specific purpose. This piece of
classical music is approximately two minutes long, being a short work or a part of a long work.
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In the fourth part of the training, the educator asks the participants who listen to the music to
move freely and encourages them to perform free improvised movements that come from within
themselves while the music is going on. After the dance and emotion sharing, the training ends
with the farewell.

Although Kokas pedagogy is mostly applied in early age groups, it is not an approach developed
exclusively for children. Kokas has done the practices and works of this pedagogy in very
different groups such as young people, elderly people, parents and disabled people.

Results

Kokas pedagogy can be expressed as an experience-oriented approach that centers on the
child/individual using music as a tool. In line with the findings obtained within the scope of the
research, it was concluded that Kokas pedagogy is based on singing, listening and reflecting as
an extension of the Koddly approach to music education, is similar to Dalcroze approach in
terms of thinking of perceiving and feeling music with movement, creates awareness in relation to
people in social context by evaluating and developing empathy in children through music,
develops creative thinking system by integrating imagination in the context of movement and
music, uses music as a tool to express the child's inner world through movement; is mostly
applied for preschool children, it is also applied for young people, adults, parents and elderly, is
applied to individuals with disabilities as a special education approach in music education.
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0z

Kisinin estetik algisi, onun yaratim siirecindeki baslica dznelerinden birini olusturmaktadur.
Kisinin sanatsal yaratimi da, onun estetik algisimin bir gostergesidir. Sanat motivasyonu ise,
kisinin sanat etkinlikleri gerceklestirmeye istek duymasi, bu istegi ilgili etkinlik boyunca
stirdiirmekten keyif almasi ve ortaya ¢ikan iiriinden haz alma siirecidir. Sanat motivasyonu,
yaratim siirecinin baslamasinda ve devam ettirilmesindeki temel itici giicii temsil eder. Sanat
yaratimmmin olugumu, onu ortaya ¢ikaran figiiriin sanat motivasyonuna, estetik algiya ve
kabiliyete sahip olmasindan geger. Bu ¢alisma, estetik algilama ve sanatsal yaratim siirecinde
sanat motivasyonunun onemini ortaya koymayi amaglayan betimsel bir aragtirmadir. Bu amaca
ulasmak igin literatiir tarama yéntemi kullanilmigtir. Sanat felsefesi ile sanat psikolojisinin ortak
kavrami sayilabilecek ‘“estetik algilama” ile “sanatsal yaratim” kavramlari hakkinda kuramsal
calismalar araciligi ile ulagilan bilgiler “sanat motivasyonu” ile iligkilendirerek tartisilmigtir.
Arastirma kapsaminda ele aliman konuyla ilgili alanyazin degerlendirildiginde, estetik algilama
icin sanatsal yaratimlarin birer gosterge oldugu ve sanatsal yaratimlar: ortaya koyarken sanat
motivasyonunun olduk¢a énemli bir yeri oldugu sonucuna ulasimistir. Bu bilgiler 1518inda yeni
arastirmalara konu olabilecek oneriler gelistirilmistir.

Anahtar Sozciikler: Plastik Sanatlar, Disiplinler Arasi Arastirma, Estetik Algilama, Sanatsal
Yaratim, Sanat Motivasyonu.

ABSTRACT

The aesthetic perception of the person is one of the main subjects of his/her creation process. The
artistic creation of a person is also an indicator of his / her aesthetic perception. Art motivation is

Alintilama: Laginbay (2020). Estetik algilama ve sanatsal yaratim siirecinde sanat
motivasyonunun dnemi. Gazi Universitesi Egitim Fakiiltesi Dergisi, 40(2), 829-849.
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defined as the individual's desire to perform art activities, maintaining this desire throughout the
relevant event and the process of getting pleasure from the resulting product. In other words, art
motivation represents the main driving force in the beginning and continuing of the creation
process. The formation of the art creation depends on the subject's motivation, aesthetic
perception and ability This study is a descriptive research aiming to express the role of art
motivation in the aesthetic perception and artistic creation process. To achieve this goal, the
literature review method has been used. Theoretical studies on the concepts of “aesthetic

> >

perception” and “artistic creation”, which can be considered as the common concept of art
philosophy and art psychology, have been discussed by associating them with “art motivation”. It
has been concluded that aesthetic perception is an indicator of artistic creations and art
motivation plays a very significant role in revealing artistic creations. In the light of these
informations, suggestions that may be subject to new research have been developed.

Keywords: Plastic Arts, Interdisciplinary Research, Aesthetic Perception, Artistic Creation, Art
Motivation.

GIRIS

Sanati, sanatgiy1 ve sanat yapitini anlamak ve anlamlandirmak uzun ve zorlu bir tarihi
stireci kapsar. Sanat felsefesi basta olmak {izere; sanat elestirisi, psikolojisi, sosyolojisi
ve tarihi gibi alanlarla ilgilenen birgok bilim insam1 bu kavramlari genellikle
sorgulayarak agiklama ve sistematik anlamlandirma olusturmaya caligirlar (Spehar,
Wong, Klundert, Lui, Clifford ve Taylor, 2015). Bilim insanlarin yani sira, sanat ile
dogrudan ilgilenen, onu kavramaya, algilamaya ve yaratmaya yonelen sanat insanlar1 da
genellikle benzer ¢abay1 gosterirler. Bu ugras, bicimin Stesindeki 6zii yakalamaya, sanat
nesnesinin plastik yapisinin yaninda, arka planinda bulunan duygu ve diisiinceyi somut
gostergelere doniistirmeye de katki saglar (Ziss, 2016, 21). Estetigi algilama ve

uygulama sekilleri de bu dogrultuda bir evrilme yasar.

Sanat {iretenlerin estetik algilar1 onlarin sanatsal yaratimlarini olusturan temel
gostergeler arasinda yer alir. Bununla birlikte, sanat yaratimmin olusumu; onu ortaya
koyan Oznenin; estetik algiya, kabiliyete ve sanat motivasyonuna sahip olmasindan
geger. Kant (2016, 39) bir seyin estetik anlam ifade edip etmedigini o sey iizerinde akil
yilirlitmekten ziyade, onu ortaya koyan Oznenin haz ve hazsizlik duygusuyla

iliskilendirmektedir. Kisi estetik buldugu seyden haz almaktadir. Asik Veysel de
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“Giizelligin on para etmez bu bendeki ask olmasa” dizeleriyle, konuya dair en giizel
ornegi vermistir. Insanlarin giizelligi tantyabilmeleri, ondan haz duyabilmeleri ve onu
yaratabilmeleri igin estetik algilarinin ve deneyimlerinin gelismis olmasi gerekir (Ziss,
2016, 138). Aynm1 zamanda haz duygusu, insan motivasyonun temel boyutlarindan
birisidir (Keller, 2010). Kisi, haz aldig1 fikri sanat nesnesine doniistiiriir veya ortaya
koydugu sanat nesnesinden haz alir. Bu durum onu iiretimindeki devamliliga, yeniden
yaratimlar ortaya koymaya iter. Dolayisiyla kiginin sanatsal yaratimi onun estetik
algisinin bir gostergesi ve ayni1 zamanda da sahip oldugu sanat motivasyonun da gergek
bir sonucudur. Bu anlamda diistiniildiigiinde kisinin estetik algilama ve sanatsal yaratim
stirecinin temelinde bulunan sanat motivasyonu kavramina da ayr1 bir parantez agmak
gerekmektedir (Bkz. Sekil 1).

Sekil 1. Sanatsal Yaratim ve Estetik Algilama Siirecinde Sanat Motivasyonu

Sanatsal
Yaratim

Estetik
Algilama

Sanat
Motivasyonu

Motivasyon ile ilgili alanyazindan hareketle (Keller, 2010; Yilmaz, 2010) sanat
motivasyonu, kisinin sanat etkinlikleri gergeklestirmeye istek duymasi, bu istegi ilgili
etkinlik boyunca siirdiirmekten keyif almasi ve ortaya ¢ikan iirlinden haz alma siirecidir

olarak tanimlanmaktadir (Laginbay, 2018, 18). Motivasyon, sanatsal yaratimin en



Estetik Algilama ve Sanatsal Yaratim Siirecinde... 778

onemli lokomotiflerinden birini olusturur (Yolcu, 2009, 200). Sanatsal yaratim
stirecinde, motivasyon merkezi bir yere sahip olup, yetenegin tek basina yapamayacagi
paylagilabilir ve yayginlasabilir etki giicline sahip bir psikolojik durumu temsil
etmektedir (Dear, 2008). Ozel yetenek, sanat iireten kisinin sahip olmasi gereken
Ozelliklerinden yalnizca biri iken; sanat motivasyonu; onun olmazsa olmazlarmdandir.
Sanat motivasyonu, 0zel yetenegi de icine alan ve sanatsal yaratim siirecinde tiim
zihinsel faaliyetlere yon veren dinamik bir giice sahiptir. Bu anlamda 6zel yetenek

bireysel bir yeterlik iken, sanat motivasyonunun daha yaygin bir etki giicli vardir.

Sanat motivasyonu, yalnizca sanat iireten kisinin performans: ile ilgili degil, ayni
zamanda sanat izleyicilerinin estetik deneyim kazanmalarinda da 6nemli rol istlenir.
Yiiksek sanat motivasyonuyla sanatsal yaratimlar ortaya koyan birey, sanat izleyicileri
iizerinde de olumlu etkiler olusturabilir. Onun estetik algis, is disiplini, sanatsal durusu
ve yaratimlari izleyicileri tarafindan gozlemlenmektedir. Bu durum, dolayli olarak
izleyicilerin de sanat motivasyonlarma yon vermektedir. Onlarda sanat eserine
ulagsmaya yonelik heves, istek, merak ve dikkat gibi motivasyona yonelik igsel

durumlarin gelismesine olanak sunabilir.

Insanin yaradilis1 ile gelen yeteneklere “vehbi”; sonradan ogrenilen becerilere ise
“kesbi” denmektedir (Karaca, 2020). Sanatsal yaratim sadece vehbi bir 6zelligin sonucu
mudur? Yoksa kesbi bir yeterligin sonucu mudur? Yani, sanatsal yaratim igin 6zel veya
iistlin yetenek mi gerekir yoksa sonradan kazanilan beceri yeterli midir? Siiphesiz ki,
gergek anlamda bir sanat yaratimi ortaya koyabilmek i¢in vehbi 6zelliklerin bulunmast
cok daha onemlidir. Ancak kisi, sanat egitimi ile algisini ve becerisini gelistirebilir.
Egitim ise, onun ilgi, ihtiya¢ ve tutumuna gore bir rehber pozisyonundadir. Tiim bu
kabiliyet ve becerileri gelistirecek psikolojik kaynagi olusturan sey ise motivasyondur.
Motivasyon, algilamanin ve yaratmanin merkezindedir (Dear, 2008). Sanatsal yaratim;
kisinin sanat motivasyonuna ve estetik algiya sahip olmasiyla olusur. Sanat
motivasyonu yiiksek bir kisinin; sanat ile ilgili arastirmalar yapmaktan, yenilikleri
ogrenme isteginden keyif almasi ve sanatsal iiretmeyi bir davranig haline getirmesi

beklenir (Yilmaz, 2010, 200).
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Giliniimiizde gorsel sanatlar alaninda bir eser ortaya koyarken yetenek kavrami tek
basina ¢ok bir anlam ifade etmemektedir. Yetenek; istikrarli ¢aligma, sanatsal iiretim ve
estetik alg1 ile zenginlesmedikce geri planda kalmaktadir. Hatta ¢ok yetenekli olduklar
halde bunu fark edememis ¢ok sayida birey vardir. Bu durum estetik deneyim yoluyla
0zel yeteneklerini kesfedememis olmalarindan kaynaklanmaktadir. Yeteneklerini fark
etmelerini saglayacak bir motivasyonun bulunmayisindandir. Kaldi ki; giiniimiizde
(post modern siiregte) sanat nesneleri genellikle “yenilik¢i arakesit”te birlesmektedir.
Farkli diisinme becerileri ve pratikleri araciligtyla ortaya konmus yenilik¢i arakesitte
bulunan sanat nesneleri; bilimi, sanati ve teknolojiyi bir arada barindirmaktadir (Ciftci,
2018, 201). Ozel yeteneklerinin yani sira, farkli diisiinme becerilerine ve pratiklerine
sahip sanatgilar 6n plana ¢ikmaktadir. Bunlardan; Olafur Eliasson, Theo Jansen ve
Arthur Ganson gibi pek ¢ok sanatgr bilim ve teknolojideki gelismelerden yararlanarak
Ozgiin sanat eserleri {iretmektedirler. Bu uygulamalarda kisinin gorsel ve estetik algisi
da dogrudan gozlemlenebilir. Bu baglamda disiiniildiigiinde, yetenek tek basina yetersiz
kalmaktadir. Yetenegin yanina eklenmesi gereken yaratict oOzellikleri ise, sanat
motivasyonu saglamaktadir. Yilmaz (2010, 201)’e gore, sanat motivasyonu ile kisi
arastirir, kesfetme arzusu yiiksektir, 6grendiginden keyif alir ve keyif aldigini uygular,

kararlidir ve sonuca gitmede 1srarli davranir.

Bu calisma, estetik algilama ve sanatsal yaratim siirecinde sanat motivasyonunun

Onemini ortaya koymay1 amaglayan betimsel bir aragtirmadir.
YONTEM

Bu arastirma literatiir taramasina dayali olup, betimsel modelde hazirlanmistir. Grant ve
Booth (2009) literatiir taramasini, alanyazin inceleme ¢alismalarinda kullanilan baglica
inceleme tiiriinden biri olarak ifade etmislerdir. Literatiir taramalarinda genellikle belirli
bir konu ile ilgili son zamanlarda yapilmig ¢aligsmalara yer verilerek elde edilen bulgular
cesitli kavramlar veya temalar altinda sunulur (Grant ve Booth, 2009). Literatiir

taramast, belirlenen bir konuya iligkin 6nceki ¢alismalarin bulgularinin, ilgili aragtirma
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probleminin 6nceki ¢alismalarda ne sekilde cevaplandiginin ortaya koyulmasini saglar

(Biiytikoztiirk, Kilig-Cakmak, Akgiin, Karadeniz, Demirel, 2009).

Bu c¢alismada ilgili alanyazindan faydalanilarak bireyin estetik algilama ve sanatsal

yaratim siirecinde sanat motivasyonunun énemi ortaya konmaya calisilmistir.

BULGULAR

Gorsel Temelli Bir Siire¢ Olarak Estetik Algilama
Algilama

Insan bes duyusu ile dogrudan veya dolayl olarak dis gevreden siirekli olarak bilgi
toplamaktadir. Algi, bes duyu organi araciligi ile alinan uyaricilardan nesnel gergeklik
ve Oznel yasanti boyutlarinda etkileserek organizmayr harekete gecirme ve aym
zamanda anlamli uyaranlar haline donistiiriilme siirecidir (Aydin, 2001, 155).
Algilama; bir olay1 veya bir nesnenin varligini duyu organlariyla kavrama, idrak etme
stirecidir (Tiirk Dil Kurumu, 2020). Eger kisi algisal uyarictya yonelik bir 6n bilgiye

sahip degilse, bu uyariciya tam olarak dogru anlam verebilmesi diisiiniilemez.

Algilama bagli bagma sistemli bir siirectir. Bu siiregte ilk olarak duyu organlar
araciligiyla ¢evresel veriler beyne iletilir. Algilamalar bellekteki 6nceki bilgiler ile bir
bilgi islemden siirecinden geger. Bilgi islem siirecinden sonra beyin bir strateji
olusturarak eylemde bulunur. Beyindeki islenme tamamlandiktan sonra ise, yeni bilgi
olusur ve bilginin depolanmasi saglanir. Bu dongii sonunda yeni bilgiler beyne eklenir
(Bkz. Sekil 2). Bu nedenle algilama, biitiinliyle beyin temelli sistemli bir faaliyettir.
Insan beynindeki stratejik karar siireci, ileri diizeyde bilgi islem gerektirir. Bellek ve
Onyargi, yeni gozlemlerin algilanmasindaki se¢im siirecinde ve yeni bilgilerin eskilerle

iliskilendirilmesinde kritik rol oynar (Ciftgi, 2018, 55).
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Sekil 2. Stratejik Davranig, Siirecinde Algilama, Strateji ve Eylem Cevrimi (Ciftci, 2018,
56).

i ALGILAMA o BILGI STRATEJI
y ISLEM OLUSTURMA
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Gérsel Algilama

Locke insan zihnini “tabula rasa” olarak nitelendirir. Tabula rasa, insan beynini
baslangicta "bos bir levha" olarak nitelendiren felsefi goriistiir. Locke’nin bu goriisii,
bilginin dogustan sahip olunan bir genetik miras olmadigina, yasanti yoluyla sonradan
kazanilabilecegine dikkat ¢eker. Cevresel faktorlerin kalitsal faktorlerden ¢ok daha
6nemli oldugunu belirtir (Leppert, 2017, 20). Cevresel faktorlerin algilanmasindaki en
biiyiik pay ise, kuskusuz gorme duyusu araciligiyla gergceklesmektedir. Goz, beyin igin
en énemli duyu organlarindan birini olusturmaktadir. insan dogustan itibaren bu duyu
araciligryla gézlem yaparak 6grenir. Gorme duyusu araciligryla algilama, gorsel alginin
temelinde yer alir. insan, goziiyle bakar ve beyniyle goriir. Gorsel alg siireci bu sekilde
baslar. Kisinin ilgileri ve buna bagli edinecegi bilgiler yasantilarin sekillendirmesi
sonucu kazanilir. Estetik algilama siireci de buna bagh olarak sekillenir. Kisinin
dogrudan ya da dolayli olarak maruz kaldigi imgeler onun gorsel anlamdaki estetik

algisinin gelismesine katki saglar.

Insan cevreyi gozlemleyerek kendi eylemlerini gelistirebilir. Insanlarin diger
insanlardan ve ¢evreden 0grenmesi gereken seylere ilk olarak Amerikali bilim insani
John Dewey dikkat ¢ekmistir. Dewey’in ardindan, Rus psikolog Lev Vygotsky de

sosyal ortamlarda 6grenmeye dikkat ¢eken bir baska isimdir. Ona gore hayat boyu
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gelisim serliveni hem sosyal etkilesime hem de sosyal grenmeye baghdir (Bayrakei,
2007). Bu isimlerin yani sira Kanadali psikolog Albert Bandura da sosyal ¢grenme
kuramu ile ilgilenmistir. Bandura, gdzlem yoluyla 6grenmenin énemine vurgu yapmistir.
Bandura (1999), insanlarin sergiledigi bircok davranisi diger insanlarin yaptiklari
davraniglar1 gézlemleme ve onlar1 modelleme yoluyla kazandigm belirtir. Insan zihni
sadece reaktif (tepki verici) degil, ayn1 zamanda iretici, yaratici, proaktif ve kendini
yansitict nitelikte oldugunu belirtir (Bandura, 1999). Ona gore insanlar bagskalarinin
davraniglarin1 ve bu davraniglarin sonuglarini gdzlemleyerek ogrenirler ve algi
o0grenmede Onemli rol oynar. Gozlem yoluyla 6grenmenin dort temel siireci vardir.
Bunlar sirasiyla; dikkat, hatirlama, yeniden iiretme (davranisa doniistirme) ve
motivasyondur. Dikkat, kisinin gézlem yapmasini ve odaklanmasini; hatirlama, dnceki
bilgileriyle iligki kurmasini; yeniden iiretme, tekrarlayabilme yetenegini; motivasyon
ise, 0grendigini uygulamaya ve gostermeye istekli olmasi durumudur (Bayrakgi, 2007;

Malone, 2002; Rutledge, 2000).

Gorsel algi, gorsel diisiinme ile ayni seydir (Arnheim, 2018, 28). Gorsel algi, diger alg1
sistemlerinden daha derin ve giiclii etkisi olan bir siiregtir. Bir seyi duymak, bir seye
dokunmak ya da koklamaktan ziyade, onu gérmek o sey hakkinda daha c¢ok bilgi
edinmemizi saglar (Altunay, 2009).

Bir sanat nesnesinin algilanmasi siirecinde de gérme en 6nemli duyudur. Kisinin yapiti
gormesi ve gordiigli yapitin bilincine varmasi, yapitin o kisi tarafindan algilanmasinda
bir 6nkosuldur. Kisi; nesneleri, bigimleri, renkleri algilarken dncelikle bir biitiin halinde
gorsel olarak algilamaktadir (Beyoglu, 2015). Gorselleri algilamada gesitli teoriler bilim
insanlar1 tarafindan ortaya konmustur. Bunlardan bilinen en etkili teori Gestalt
Kuramidir. Bu kuram, insanlarin imgeleri algisal olarak bir diizen iginde
orgiitlediklerini belirtir. Gestalt Kurami; sekil - zemin, yakinlik, benzerlik, tamamlama,

devamlilik ve basitlik seklinde siniflandirilir (Gordon, 2004, 7).

Gorsel bir nesne (fotograf, resim, ¢izim vb.) bir bilgiyi kolayca 6grenmemize,
anlamamiza ve animsamamiza yardimci olmaktadir. Iste bu yiizden hatirlamada bir

resim (gorsel) yiizlerce kelimeden daha etkili olabilmektedir (inal, 2008). Bu bir
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anlamda gorsel kiiltiire isaret eder. Gorsel kiiltiir, kisilerin yasadigi ¢agin iletisim ag1
icinde karsilastiklart gorsel imgelerin giicliniin kisiler {izerindeki yarattigi etkidir

(Kirigoglu, 2009).

Gorsel algiyr sadece bir gérme faaliyeti ile de sinirlandirmamak gerekir. Goren kisinin
fizyolojik durumu basta olmak iizere psiko-sosyal ve felsefi durumu da gorsel algilama
stirecinde etkilidir. Bu durum tamamiyla 6znenin imgeye nasil baktigiyla alakalidir.
Arnheim (2018, 29), sanat etkinliklerinin hayal etme, akil yiiriitme bigimi oldugunu ve
algilama ile diisiinmenin birbirinden ayrilmaz bir siireci barindirdigint sdyler. Latince
kokenli bir kelime olan “imaginari” yani hayal etme (imagination) sozciigii “zihinsel
olarak resmetmek” anlamina gelmektedir. Yaratmak i¢i Oncelikle hayal etmek

gerekmektedir.

Yaratim siirecinin baglamasi i¢in motivasyon merkezi bir konumda bulunmaktadir
(Nakamura ve Csikszentmihalyi, 2003; Dear, 2008). Motivasyonun yaraticilik
tizerindeki etkisini anlamak i¢in ¢ok sayida arastirma yapilmistir (Amabile, 1983;
Ruscio, Whitney ve Amabile, 1998; Hennesssey, 2001; Sansone ve Harackiewicz,
2000; Sternberg, 2006; Rostan, 2010). insanlarin gorsel algilari aracihigr ile giizeli
algilayislar1 esnasinda beynin verdigi tepkileri ndrolojik olarak inceleyen Semir
Zeki’nin ortaya cikardigi “Noroestetik” sayesinde kisilerin giizeli algilayislarindaki
motivasyon kaynaklari tespit edilebilmekte ve gorsel algilarin beyindeki sinyalleri

dogrudan gozlemlenebilmektedir (Kawabata ve Zeki, 2014).
Estetik Algilama Stirecinde Sanat Motivasyonu

Sanat eserinin olusumuna katki saglayan siireglerden biri de estetik algilamadir. Son
zamanlarda ilgili alanyazinda estetik algi ve beyin fonksiyonu arasindaki baglantiy1
vurgulayan arastirmalarin yayginlastigi goriilmektedir (Ramachandran ve Hirstein,
1999; Spehar ve digerleri, 2015; Zeki, 1999; Livingstone, 2002; Ishizu ve Zeki, 2013).
Estetik algi, yalin bir duyusal olay degildir. Estetik algi; duyumdan baglayarak yorum,
degerlendirme ve estetik hazdan olusan anlam varligin1 bir siire¢ i¢inde kavramak

demektir (Eroglu, 2011. 222). Estetik algilama; sanatsal yaratim igin gerekli oldugu



Estetik Algilama ve Sanatsal Yaratim Siirecinde... 784

kadar, iyi bir sanat tiiketicisi olabilmek i¢in de 6nemli bir kavramdir (Tuna, 2007).
Estetik algilama, gelisime yonelik gerceklesen bir durumdur. Kisinin deneyimleri onun
estetik algisini gekillendirir (Jackson, 1998). Estetik deneyimde bulunan unsurlarin
basinda arzu ve diislince gelir. Arzu ve diisiincenin algisal deneyime dahil edilmesiyle
estetik deneyim karakterize edilir. Estetik deneyimin diger deneyimlerden farkliligi,
ozellikle entelektiiel ve pratik olmasidir (Eroglu, 2011. 222). Bir seyin estetik anlam
ifade edip etmedigi o sey lizerinde akil yiiriitmekten ziyade, onu ortaya koyan dznenin

haz ve hazsizlik duygusuyla iliskilendirilebilir (Kant, 2016, 39).

Plastik sanatlar alaninda estetik algilama siireci, genelden 6zele dogru diisiiniildiigiinde
en yalin haliyle; algilama, gorsel algilama ve estetik algilama olarak bir seyir izler.
Estetik algilamanin temelinde bu siire¢ bulunmaktadir (Bkz. Sekil 3). insan, gérme
duyusu ile baktig1 bir imgenin nasil goriilecegine, yani nasil anlamlandirilacagina beyni
ile karar verir. Beyinde depolanan kisisel ve sosyal olarak 6grenilen deneyimler, bu
algilama siirecine yon verir. Giizeli algilama bigimi yasantiy1, yasanti ise gilizeli
algilama bigimini sekillendirir. Dolayisiyla gorsel algi, bir bilme — anlama yetisi

(Arnheim, 2018); estetik algilama ise, begeni sonucu olusan hazdir (Kant, 2016).

Sekil 3. Estetik Algilama Siireci
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Estetik, antik ¢ag filozoflarindan giiniimiize kadar basli basina bir ¢aligma alani olarak
incelemeye deger karmasik bir konudur. Giizelin sorgulanisi ve algilanmaya calisiimasi
ilk kez Platon’un Biiyiik Hippias baglikli diyalogunda geg¢mektedir. Biiyiik Hippias
giizelin ne oldugunu ortaya ¢gikarmaktan ziyade ne olmadigini ifade eder. Bu diyalogda
giizelin tam olarak ne olduguna ve nasil algilandigina dair bir sonuca ulagilmaz, ancak
giizeli algilama konusunda tarihte bilinen ilk ¢aba oldugu igin 6nemlidir. Platon’a gore
gercek gilizel, idealar diinyasindadir. Sanat¢inin amaci, yeryiiziindeki giizellikleri
gorerek idealara yilikselmek olmalidir. Platon’un sanat anlayis1 idealar1 animsama ve bu
animsamanin olusturdugu sénmez aska dayanmaktadir. Iste sanat1 yaratan bu sénmez
agktir. Sanatci biiyiik eserler yaratmak istediginde gozlerini idealardan ayirmamalidir
(Yetkin, 1972, 17). Aristoteles ise, giizeli maddi diinya ile ayn1 6zde gbren ve oran,
uyum, Ol¢ii, simetri gibi Ozellikleri somut nesnelerin 6ziinde yatan Ozelliklere
indirgemektedir. Aristoteles’in giizeli algilayis1 Ronesans, Klasisizm ve hatta
Aydinlanma Caginda bile yaygin bir etki gostermistir (Ziss, 2016, 132). Antik ¢ag
filozoflarinin yani sira orta ¢ag filozoflarindan Tomaso; Yeni Cag filozoflarindan Kant,
Schiller, Hegel, Jouffroy ve Lalo gibi bir ¢ok diisiiniir de giizeli algilama siirecinde ¢aba
gostermiglerdir (Yetkin, 1972, 8). Estetigin bir kavram olarak alanyazina kazandirilmasi
ise, filozoflar ve diisiince tarihgileri tarafindan siklikla anlatildig: sekliyle 18. Yiizyilda
Alman filozof Baumgarthen’in s6zciigii ilk defa kullanmasiyla baslar (Bolla, 2012, 17).
20. Yiizyilda da diger bir Alman filozof Adorno, estetik ile ilgilenir.

Estetik giizelin bilimi degil, gergekligi sanatsal olarak 6ziimsemenin bilimidir. Giizel,
estetigin temelli bir kategorisidir. Gilizeli acikliga kavusturmadan sanatin genel
yasalarini ve sanatsal yaratinin ne oldugunu anlamanin bir yolu yoktur (Ziss, 2016,
130). Sanatsal yaratim siireci, estetik veya kavramsal amacin yaratma diirtiisiini
harekete gecirdigi bir 6ze yolculuk seriivenidir. Bu siireg, sanatginin gergcek anlamda
ozgiir kaldigi, duygu, diisiince ve estetik sorgulamalarini sanat eserine doniistiirdiigi

6zel bir zamandir (Gokge, 2015, 90).

Sanat, sanatsal bakis agisi disinda baska bir yolla anlasilamaz. Sanat eserleri sanatsal

etkinligin sadece en icteki Oziinden kaynaklandigi igin, sanat eserlerini ancak
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kargimizdaki diinyay: sanatgimin 6zellesmis ilgisi agisindan goriirsek anlayabiliriz. Bu
ancak ilgili sanat¢inin motivasyon kaynaklarinin ortaya konulmasiyla elde edilebilir.
Fiedler (2017), sanatcinin goézle goriiliir diinyaya duydugu ilgiyi kavrayabilmek i¢in
insanin goriiniislerle iligkisinin iki ayr tiire ayrildiginin farkinda olmanin 6nemine
vurgu yapar. Bunlarin her ikisi de algisal deneyim (gorsel algi) ile baslar, ancak karsit
konumlara yerlesir. Sanatsal yetenegin kendine 06zgii giiciinii algisal deneyimin
bagimsiz gelisiminde aramak gerekir (Fiedler, 2017, 41). Fiedler, bu durumu su sekilde
aciklamaktadir:

- Cogu kisi nesnelere yabanci kalir ve herhangi bir iliski kurmay1
basaramaz. Uygun diismeyen duyarliklara bagimli olduklari i¢in gorsel

fenomenlerin giicline ulasamazlar. Tepkisizlik...

- Digerlerinin ise donanimlar1 daha zengin ve daha incelmis oldugu i¢in

gorsel diinyaya daha duyarlidirlar.

Sanatcilar, sanatsal yaratimlar ortaya koyarlarken estetik algilarini sanat nesneleri
araciligiyla disa vururlar. Sanat {ireten i¢in gorsel algilama suskunlukla (diistinmeyle)
baglar (Fiedler, 2017, 42). Sanat ireten kisinin baslangigtaki suskunlugu onun
sezgilerinin, bilgilerinin estetik algisinin sonucudur. Sanatsal yaratim siireci de bu
suskunluga bagli olarak yasanan i¢sel motivasyonun kisiyi harekete gecirmesiyle baslar.
Kisinin sahip oldugu estetik ihtiyaci ve estetik algisi, sanatsal yaratim siirecinin basinda,
olusumunda ve sonucunda onu bir estetik kaygiya yonlendirir. Boylelikle kisi sahip
oldugu estetik kaygilar ile giizele ulagsmaya ¢alisir. Bunun sonucunda bir estetik begeni,
yani zevk olusur. Kant (2016, 101), bu durumu &n bilgiler (a priori) ile deneyim
sonucunda dogrulanan bilgi (a posteriori) arasinda ortaya konulan bir estetik yargi
olarak aciklar. Estetik begeni sonucu ortaya ¢ikan yargi ile yeni bir estetik algilama
ortaya ¢ikar. Estetik algilama bu dogrultuda bir doniisiim yasar. Sanat yaratimi
olusturacak bir 6znenin; estetik ihtiyaci, estetik algisi, tasidigi estetik kaygilari ve ortaya
koydugu begeni iiriinii bir estetik deneyime yol acar. Bu siirecten ortaya cikan sey ise
estetik deneyimdir. Bu dongii sanat eserinin temel kimligini olusturur. Ciink{i sanat

eseri, onu ortaya koyan kisinin bir duygu ve diisiince nesnesidir.
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suskunluktur. Fiedler gibi, Bolla da bu suskunlugu (tepkisizlik), tamamiyla izleyicinin
gorsel ve estetik algilama siireciyle iliskilendirir. Suskunluk, baz1 izleyiciler agisindan
estetik bir sorgulamanin sonucu iken; bazilar i¢in anlasilmazligin sonucu bir bakakalig
olabilir (Bolla, 2012, 14). Sanat izleyicileri veya tiiketicileri, sanat yapitlarin1 kendi
estetik algilar1 diizeyinde bilgi isleme tabi tutarak anlamlandirmaya galisirlar. Sanat
izleyicisi; giizeli algiladig1 bigimde miizik dinler, film izler, giyinir, yasam alanini buna
gore sekillendirir. Bu durum izleyicinin estetik algisinin ve deneyiminin sonucudur.
Sanat ile dogrudan ya da dolayli olarak hicbir bagi bulunmayan insanlar bir ¢ok yerde
sanat nesneleriyle karsilagsmalarina ragmen sanat iizerine derin diisiinmeye egilimli
degildirler (Ersoy, 2010). Onlar ne derece estetik deneyime sahiplerse, sanat eserlerine
o denli yaklasabilirler. Ornegin, bir sehrin merkezinde bulunan bir tarihi mimari yapi
veya anitsal bir heykel “maddesel” olarak ayni olmalarina ragmen o sehrin sakinlerinin
her birinde farkl: bir estetik algi olusturabilir. Bu sanat nesneleri onu goren bazi insanlar
icin derin bir diisinme ve muhakeme alani olustururken, digerleri igin siradan
goriilebilirler. Bu durum tamamuiyla kisilerin gorsel algilarinin sonucu olusan estetik
algilarindaki farkliliktan kaynaklanmaktadir. Bu nedenledir ki, aym1 imge farkli
beyinlerde bambagska etkiler gosterebilir. Hatta, ayni kisi farkli zamanlarda karsilastigi
bir imgeyi ¢ok farkli anlamlandirabilir. Bu durum kisinin motivasyonuyla, ihtiyaglariyla

ve estetik deneyimleriyle alakalidir.

Unlii bilim insan1 Abraham Maslow (1943), temel bir motivasyon kurami olan
Ihtiyaglar Hiyerarsisi’ni ortaya koyar. Maslow (1970), daha sonra bu kurami revize edip
estetik ihtiyaglara da ©nemli bir yer ayimir. Insan1 motive eden ve kendini
gerceklestirmesine katki sunan en st diizey ihtiyaglardan birini estetik ihtiyacin
olusturdugunu belirtir. Maslow, insanin en temel gereksiniminin fizyolojik ihtiyaglar
(nefes alma, yeme, igme) en iist diizey ihtiyaglarinin ise estetik ihtiyaclar oldugunu
ortaya koymustur. Estetik algilama, bu baglamda diisiiniildiigiinde gereksinimlerle de

dogrudan alakalidir.
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Sanat eseri estetik niteligini, sanatginin 6znel imgelerinin onun diis giiciiyle bilerek veya
bilmeden bir iligki icinde olmasindan alir. Bdylece sanat yapit1 bir yani gercege, diger
yant imgelem giicline dayanan bir varliktir. Sanat yapiti1 estetik niteligini onunla
ilgilenen O6znenin algilama, imgelem giicii ve sembolleri anlamlandirma yetenegi

sayesinde kazanir (Ersoy, 2010).
TARTISMA ve SONUC

Motivasyonun, yaraticilik iizerindeki etkisini anlamak i¢in yapilan ¢esitli aragtirmalarda
(Amabile, 1983; Ruscio, Whitney ve Amabile, 1998; Hennesssey, 2001; Sansone ve
Harackiewicz, 2000; Sternberg, 2006; Rostan, 2010) olumlu etkilerinin oldugu
sonuncuna ulasgilmistir. Ayrica, bazi arastirmalarda (Nakamura ve Csikszentmihalyi,
2003; Dear, 2008) goriildiigii lizere yaratim siirecinin baglamasi i¢in motivasyonun
merkezi bir konumunun bulundugu goriilmektedir. Bunlarin yansira son zamanlarda
sayilar1 artan, estetik algi ve beyin fonksiyonu arasindaki baglantiyr vurgulayan
arastirmalarla (Ramachandran ve Hirstein, 1999; Spehar ve digerleri, 2015 Zeki, 1999;
Livingstone, 2002; Ishizu ve Zeki, 2013) alanyazinda ilgili konuya verilen 6nem

ortadadir.

Ziss (2016)’nin belirttigi gibi giizelin taninmasi ve giizelden haz alinmasi igin estetik
algilarin  ve deneyimlerin gelismesi gerekmektedir. Kant’m Yargr Yetisinin
Elestirisi’nde vurguladig1 gibi, bir sanatsal yaratimin estetik anlami onu ortaya koyan
kisinin aldig1 hazda gizlidir. Sanat motivasyonu kisileri bu deneyimi ve hazzi
kazanmaya sevk eder. Asik Veysel’in “Giizelligin on para etmez, bu bendeki ask
olmasa” dizeleri de Kant’1 destekleyecek nitelikte olup, giizeli algilamanin yolunun
temelde 6znenin motivasyonunda sakli oldugunu ortaya koymaktadir. Sonug olarak,
Platon’un belirttigi gibi gergek sanat “sonmez aska” dayanmaktadir. Sanati yaratan bu
sonmez asktir. Bu caligmada ‘“sanat motivasyonu” olarak ifade edilen ve Onemi

vurgulanmaya ¢alisilmis olan konu tam da budur.
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Sanatin bir¢ok alaninda oldugu gibi, plastik sanatlara ait disiplinlerde de c¢agin
gereksinimleri sanatsal yaratimlara yon vererek, sanatgilarin ve sanat izleyicilerinin
motivasyonlarini etkilemektedir. Sanatsal yaratim bigimleri, tiretim alanlar1, sergileme
ve sunum olanaklarinin degismeye ve yeniden sorgulanmaya baslandigi bu donemde
sanatcilar yeni motivasyon kaynaklart olusturmaya baslamiglardir. Bu motivasyon
kaynaklarinin belirlenmesini saglayacak yeni arastirmalar yapilarak ilgili alanyazina
katkida bulunulabilir.
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SUMMARY

Introduction

The aesthetic perceptions of people who produce art are among the basic indicators that make up
their artistic creations. Kant (2016, 39) questions whether something creats aesthetic meaning or
not, rather than just reasoning it, with the feeling of pleasure and displeasure of the subject who
reveals it. The person takes pleasure what he/she finds aesthetic. The following lines of Asik
Veysel’s poem can be regarded as the best example for the subject: “Your beauty is utterly
worthless, if [ don’t love you.”

People must develop their aesthetic perceptions and experiences to be able to recognize beauty,
gain satisfaction from this beauty, and reveal the/ this satisfaction (Ziss, 2016, 138). At the same
time, feeling of satisfaction is one of the basic dimensions of human motivation (Keller, 2010).
The person transforms the opinion he / she pleasures into an object of art or takes pleasure from
the object of art he creates. When considered in this sense, it is necessary to open a separate
parentheses to the concept of art motivation. Moving from the literature on motivation (Keller,
2010; Yilmaz, 2010), art motivation is defined as the person's willingness to perform art
activities, enjoying this desire to continue throughout the event and getting pleasure from the
resulting product (Laginbay, 2018,18). Motivation is one of the most important locomotives of
artistic creation (Yolcu, 2009, 200). In the artistic creation process, motivation has a central
place and represents a psychological situation that posses the ability to share and spread
influence that talent cannot do alone (Dear, 2008). It has a dynamic power that includes art
motivation, special talent and guides all mental activities in the process of artistic creation. In
this sense, while special ability is an individual competence, art motivation has a more common
influence. Art motivation plays an significant role not only in the performance of the person
creating the art, but also in gaining aesthetic experience for the art audience. The individual who
creates artistic creations with high motivation of art can also have positive effects on art
audiences. His / her aesthetic perception, work discipline, artistic stance and creations are
observed by his / her audience. This can enable the development of motivational internal states
such as enthusiasm, desire, curiosity and attention to reach the artwork.

This study is a descriptive research aiming to reveal the importance of art motivation in the
process of aesthetic perception and artistic creation.

Method

This research is based on the literature review and is prepared in a descriptive model. Literature
review enables scholars to reveal how the findings of previous studies relates to a determined
subject and these findings have been suggested/stated in the previous studies (Biiyiikoztiirk et al.).
At the beginning of the study literature review method was applied. The aim of this study is to
reveal the importance of art motivation in the aesthetic perception and artistic creation process of
the individual.
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Findings

Man collects information with his five senses directly or indirectly from his surroundings.
Perception is defined as the the process of grasping and comprehending an event or the existence
of an object with the sense organs (Turkish Language Association, 2020). If a person does not
have a prior knowledge of perceptual stimuli, it is unthinkable that he/she can give this stimulus
exactly the right meaning. Perception is a very systematic process in itself. In this process,
environmental data is first transmitted to the brain through the sensory organs. Perceptions go
through an information ongoing process with previous information in memory. After the
computing process, the brain takes action by creating a strategy. After this process which occurs
in the brain, a completely new information is created and this information is stored. Therefore,
perception is a purely a brain-based systemic activity. Memory and prejudice play a critical role
in the selection process of perceiving new observations and in associating new information with
old ones (Ciftci, 2018, 55).

Locke describes the human mind as “tabula rasa”.Tabula rasa is the philosophical view that
originally described the human brain as an "empty plate". This view of Locke draws attention to
the fact that knowledge is not an innate genetic inheritance, but can be acquired later through
life. It states that environmental factors are much more important than hereditary factors
(Leppert, 2017, 20). The biggest share in the perception of environmental factors is undoubtedly
realized through the sense of sight. The eye is one of the most important sensory organs for the
brain. From the time a person is born, he or she learns by observation thanks to this sense organ.
Man looks with his eyes and sees with his brain. The visual perception process starts in this way.
The interests of the person and the information to be acquired accordingly are gained as a result
of shaping the experiences. Aesthetic perception is an important concept process is shaped
accordingly. The images that the person is exposed to directly or indirectly contribute to the
development of his/her visual sense of aesthetics. One of the processes that contribute to the
formation of the artwork is aesthetic perception. Aesthetic perception is not a simple sensory
event. Aesthetic perception, It is an important concept not only for artistic creation but also for
being a qualified art consumer (Tuna, 2007). Aesthetic perception is a development-oriented
situation. One's experiences shape his aesthetic perception (Jackson, 1998). Kant (2016, 39)
questions whether something creates aesthetic meaning or not, rather than just reasoning it, with
the feeling of pleasure and displeasure of the subject who reveals it. The person takes pleasure
what she finds aesthetic.

When the aesthetic perception process in the field of plastic arts is considered in its simplest form,

perception is visual perception and aesthetic perception. This process is at the core of aesthetic
perception.  Therefore, while visual perception is a knowing-understanding ability
(Arnheim,2018), aesthetic perception is a pleasure caused by appreciation (Kant, 2016).

Aesthetics is a complex issue that is worth examining from ancient philosophers as a working
area. The questioning of the beautiful takes place for the first time in Plato's dialogue titled Great
Hippieas. Aristotle, on the other hand, reduces the features such as beautiful ratio, harmony,
measure, symmetry to the underlying features of concrete objects. In addition to the ancient
philosophers like Tomaso, a medieval philosopher; many thinkers such as Kant, Schiller, Hegel,
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Jouffroy and Lalo, who were among the New Age philosophers, also made efforts in the
perception of beauty (Yetkin, 1972, 8). The introduction of aesthetics into literature as a concept
begins with the first use of the word Baumgarten in the 18th century (Bolla, 2012, 17). In the 20th
century, Adorno deals with aesthetics.

Discussion and Conclusion

Through the studies (Amabile, 1983; Ruscio, Whitney ve Amabile, 1998; Hennesssey, 2001;
Sansone ve Harackiewicz, 2000; Sternberg, 2006, Rostan, 2010) which were conducted to
understand the effect of motivation on creativity, the positive effects of the motivation has been
reached. Besides them the studies of Nakamura and Csikszentmihalyi(2003), and Dear (2008)
also indicate the central position of motivation in the beginning of the creation process. In
addition to these researches, the importance given to the related subject in the literature is
evident with the studies emphasizing the connection between aesthetic perception and brain
function (Ramachandran and Hirstein, 1999; Spehar et al., 2015 Zeki, 1999; Livingstone, 2002;
Ishizu and Zeki, 2013). As Ziss (2016) stated, aesthetic perceptions and experiences must be
developed in order to recognize and enDjoy the beauty. As Kant emphasizes the aesthetic
meaning of an artistic creation is hidden in the pleasure received by the person who reveals it.
Art motivation encourages people to gain this experience and pleasure.

Astk Veysel's thought (Your beauty is utterly worthless, if I don’t love you) supports Kant view
and reveals that the way to perceive beauty is basically hidden in the motivation of the subject. As
a result, in Plato’s words, “the essence of true art is based on ‘never-ending love’”. In this study,
this is the exact argument that is expressed as “art motivation” and therefore the aim of the study
is to reveal and emphasize the importance of art motivation. As in many other fields, the
requirements of the age affect the motivations of artists and art audiences by directing artistic
creations in the disciplines of plastic arts. In this period when artistic creation was being formed,
production areas were displayed and presentation possibilities began to change and began to be
questioned again. Make to the related literature can be made by doing new researches that will
determine the sources of motivation.
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karar verilir.

Makalenin kabul igslemlerinden sonra, her yazar tarafindan imzalanmasi gereken
telif hakki devir formunun doldurulmasi zorunludur.

Yayimlanmak i¢in dergiye gonderilen makaleleler; tablolar, sekiller, atiflar ve
kaynaklar American Psychological Association 6. baskiya (APA 6th Edition) uygun
olarak hazirlanmalidir.

Dergiye sunulan yazilar daha 6nce baska bir yerde yayinlanmamis ya da bagka
bir yerde yayin i¢in degerlendirmeye sunulmamig olmalidir.

Anlatim

Makale yaziminda, okuyucunun, g¢alismanin her asamasini anlama ve
degerlendirmesine imkan taniyacak bir anlatim ve plana uyulmalidir.

Anlatim olabildigince sade, anlagilabilir, 6z ve kisa olmalidir. Gereksiz
tekrarlardan, desteklenmemis ifadelerden ve konu ile dogrudan iliskisi olmayan
agiklamalardan kaginilmalidir. Yazimda ¢ok genel ifadeler kullanilmamalidir.



Yargt veya kesinlik iceren ifadeler mutlaka verilere/ referanslara
dayandirilmalidir. Ele alinan konu veya problemin mevcut literatiirdeki yeri, neticede
amagclari agiklama ve destekleme baglaminda sunulmalidir.

Problem ile se¢ilen arastirma yontemi arasinda bag kurulmalidir. Probleme,
aragtirmact/arastirmacilarin hangi kuramsal/kavramsal a¢idan yaklastiklar: gerekgeleri ile
birlikte belirtilmelidir.

Kullanilan arastirma yonteminin seg¢ilme gerekgesi aciklanmalidir. Biitiin veri
toplama araclarinin gegerliligi ve gilivenirligi belirtilmelidir. Bunlar (anket formlari,
miilakat protokolleri, testler vb.) gerekli oldugu durumlarda aynen, Orneklenmesi
durumunda okuyucunun anlamasini kolaylastiric1 ve degerlendirmesine imkan tantyict
bi¢cimde sunulmalidir.

Aragtirma sonucunda elde edilen veriler bir biitiinliikk i¢inde sunulmalidir.
Sadece elde edilen verilere dayanan sonuglar sunulmalidir. Sonuglarin yorumlari, varsa
literatiirdeki diger kaynaklarla tartigilmalidir.

Yazim

Aday makalenin ana baslhigi hem Tiirkge hem de Ingilizce olarak ilk sayfada
yazilmalidir. Tiirkge ve Ingilizce basliklarn biitiin harfleri biiyiik, kalin, 12 punto
biiyiikliigiinde olmalidir. Caligmanin amacini, arastirmada yer alan degiskenlerini ve
evrenini Ozetleyen kisa ve anlamli bir baslik olmalidir. Basliklar sayfay:1 ortalayacak
bicimde yerlestirilmelidir. Bashigin 12 sbzciikten fazla olmamasina dikkat
edilmelidir. Tirkce baslik icinde yer alan ve, ile gibi kelimeler kiigiik harfle yazilmalidir.
Ingilizce baslik icinde gegen a, an, and, of, for, , with, vb. sozciikler kiigiik harfle
yazilmalidir. 150 kelimeyi gegmeyecek sekilde Tiirkce Oz ve Ingilizce Abstract
yazilmalidir.

Caligmanin kolaylikla siniflandirilmasi ve indekslerde daha kolay bulunmasi
i¢in 4-6 adet anahtar kelime tanimlanmalidir.

Ayrica amag, yontem, bulgular, sonuglar ve tartisma boliimlerini iceren en az
500, en fazla 750 kelimeden olusan (yazim kurallar1 ¢cergevesinde en fazla 2 sayfa olacak
sekilde) genis 6zet (summary) hazirlanmalidir. Tiirkce makalelerde genis 6zet Ingilizce,
Ingilizce makalelerde ise genis 6zet Tiirkce olarak hazirlanmalidir. Genis 6zet makalede
“Kaynaklar” boliimiinden sonra yer almalidir.

Tablolarin bagliklar1 tablonun {istte, sekil ve grafiklerin basliklar1 altinda
verilmelidir. Metin i¢inde tiim tablo ve sekillere atifta bulunulmalidir.



Yapilan arastirmanin daha kolay anlasilmasini sagladig: diisiiniilen ekler varsa,
kaynaklardan sonra konulmalidir.

Kaynaklar

Bir aday makale icerisinde yazara ait olmayan her tiirlii bilgiyi, veriyi, goriisii
aktarirken sahibinin ve kaynaginin belirtilmesi zorunludur.

Metin i¢inde verilen atiflar ve metin sonunda verilen kaynaklar listesi APA 6.0
stiline gore hazirlanmalidir. Kaynaklar makalenin sonunda "Kaynaklar" basligi adi
altinda alfabetik olarak verilmelidir.

Metin igerisinde verilen her kaynak, kaynakga listesinde de bulunmalidir.

Iki kategorili puanlama gok kategorili puanlamaya genellestirilirse, yetenek
diizeyi 0 olan bireyin x kategorili puanlanan bir maddeden x puan alma olasilig1 asagidaki
gibi hesaplanir.
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