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Editorden

2020 yilinin onuncu sayistyla yeniden karsimnizdayiz. Yillar 6nce yayimn haya-
ta baglarken arastirmacilarin toplumla ilgili bilimsel temelli tirettikleri bil-
gilerin daha fazla okuyucu ve arastirmaciya ulastirilmasinda bir referans
noktast olma hedefini belirleyen OPUS, 2020 y1ilimin onbirinci sayist olan 31.
Say1 ile bu hedefinde kararli adimlarla ilerlemeye devam etmektedir.

31. sayimizda yine topluma dair problemleri (egitim bilimleri, sosyoloji,
psikoloji, yonetim bilimi alanlarindan) disipliner veya disiplinlerarasi ele alan
30 kuramsal ve uygulamali calismayla toplum aragtirmalarina 6nemli katki-
lar sagladigimizi diistinmekteyiz.

OPUS Uluslararas1 Toplum Aragtirmalar1 Dergisi yaymn periyodunu de-
gistirerek, aylik periyotta yilda 12 say1 olarak yayinlanacaktir. Tiim yazar, ha-
kem ve okuyucularimizin bilgisine sunariz.

Bildiginiz iizere OPUS makale takip ve yayin siireci Dergipark tizerinden
ytriitiilmektedir. Bu kapsamda daha onceki yillarda yayimlanmis makale-
lerde yazarlar tarafindan talep edilen diizeltmeler (Kaynakga eksikligi vb.)
hemen yerine getirilmekteydi. Ancak Dergipark 2018 yilindan itibaren say1
yayinlandiktan sonra diizeltmeler igin siireyi beg giinle sinirlandirmistir. Bu
stirenin disinda diizeltme imkam bulunmamaktadir.Bu nedenle yayimnlan-
diktan sonra makalesinde diizeltme talebinde bulunan yazarlarimizdan dii-
zeltme metni talep edilmekte ve bu metinlere bu sayidan itibaren cikacak ilk
sayilarda yer verilmektedir.

Diger taraftan 2018 y1li icerisinde titiz ve seffaf akademik yaymncilik ilke-
leri kapsaminda OPUS yayin etigi ve yayn ilkelerimizi derginin web sayfa-
sindan tiim paydaslarimizla paylasmistik. OPUS yayn etigi boliimiindeki
etik ilkelere yonelik standartlara, yaymci ve editorler olarak bagh kalacag-
miz1 belirtip diger paydaslarimizdan da ayni hassasiyeti beklemekteyiz.
Ozellikle dergimize ¢ok degerli katkilar veren hakemlerimizden yayimn deger-
lendirme ilkeleri konusunda biraz daha hassas olmalarimni rica ediyoruz.

OPUS"un 31. Sayisinda emegi gegen tiim yazar, hakem ve ¢alisanlara te-
sekkiir ederiz.

Editorler
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Abstract

This article aims to analyze Robert Altman’s narrative and cinematic discourses as developed through
his personal style from an anti-Hollywood perspective, by looking at two of his films: McCabe and Mrs.
Miller (1971) and Nashville (1975). The article will concentrate on filmic characteristics seen in many
of Altman’s films but more prominent in these particular films. Among these characteristics, one can
see subversion of generic tropes; particularly that of the western — a genre which is associated with
America itself. Through the ironic subversion of narrative codes, Altman has created an anti-western
text. While doing this, Altman often employs self-reflexive elements and open endings in order to make
the audience reflect on the values of their culture, particularly popular culture. The films, made in the
1970s, come after a period of hope for society and Hollywood; while the revolutionary fervor of the 1960s
had fizzled, the devastating effects of the Vietnam War were being felt throughout society. Moreover,
Hollywood'’s renaissance was slowly giving way to blockbusters. In the films examined, Altman engages
in a criticism of American culture by looking at masculinity, politics and show business. This criticism
is laden with irony, employing an anti-Hollywood perspective, as distinguished by his auteurism.

Keywords:  Robert Altman, anti-Hollywood, self-reflexivity, genre, the western
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Anti-Hollywood Perspektifinden
Robert Altman Sinemasina Bakmak

Oz

Bu makale, Robert Altman’in McCabe and Mrs. Miller (1971) ve Nashville (1975) isimli filmlerinden
yola ¢cikarak; yonetmenin anlatisal ve sinemasal séylem baglaminda gelistirmis oldugu kendine has iis-
lubu anti-Hollywood perspektifinden incelemeyi amaclamstir. Calisma, Altman’in bircok filminde g6-
riilen ve bu iki filminde ¢cok daha belirgin olan niteliklere odaklanmstir. Bunlardan en onemlisi, Alt-
man’mn film metinlerinde -adeta Amerika'mn kendisiyle dzdeslesen- western tiiriiniin anlatisal kodla-
rimt ironik bir bicimde alt-iist etmis (bir bakima anti-western metnine doniistiirmiis) olmasidir. Alt-
man’in bunu yaparken siklikla 6z-diisiiniimsel (self-reflexive) 6gelere bagvurmus ve acik sonlarla seyir-
cinin diigiiniis ve sorgusunu popiiler kiiltiir iizerine yoneltmis oldugu goriiliir. Her iki filmin de iiretil-
digi 70'li yillar, hem Amerikan toplumu hem de Hollywood icin bir umut déneminin sona erdigi yillar-
dir. 60’larin devrimci ruhundan uzaklagilmg, Vietnam Savagi'nin yarattigr yikinun etkileri toplumsal
ve ekonomik alanda ¢ok daha fazla hissedilmeye baslanmistir. Bununla birlikte 60’larin umudu haline
gelmis olan Yeni Hollywood akimi yerini yeniden geleneksel anlati kodlarwyla oriilmiis biiyiik biitceli
filmlere birakmus, stiidyolar film iiretim alamindaki hikimiyeti yeniden ele gecirmistir. Altman, tam da
boyle bir donemde direttigi filmlerle bu umudu siirdiirmeye calismsg, kendine has dislubunu korumugtur.
Caligmanin inceledigi filmlerde erkeklik, politika ve sov diinyast iizerinden Amerikan kiiltiiriine dair
keskin ve ironik bir elestirinin, anti-Hollywood perspektifinde 6zgiin bir sinemasal séylemle ortaya ko-
nuldugu goriilmiistiir.

Anahtar Kelimeler:  Robert Altman, anti-Hollywood, 6z-diisiiniimsellik, tiir, western
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Introduction

Anyone who watches an Altman film will realize from the first opening se-
quences that something is not ‘quite right’, in terms of Classical Hollywood
style. Where one expects a linear plot and a set of chore characters introduced
one by one, in an Altman film, this is rarely the case. Instead, we get frag-
ments; destroyed individuals, large casts and a confusion of time and space.
When one expects melodramatic music to heightened emotional response, or
beautiful A-list actors enchanting the screens, in an Altman film, this, also, is
not seen very often. Instead, A-list actors are de-glamorized, and emotional
response lies in the lack of any narrative sign posts forcing one out of us. In-
stead, one is faced with long shots, moments of long silence, yet also some-
times overlapping dialogues to reflect the spontaneity of everyday conversa-
tions. Indeed, this cinematic language, particular to Altman, reflected the gen-
eral shift in formal practices exemplified in the New Hollywood period. The
1960s can be globally characterized as a time where alternative discourses be-
gan to circulate among the population in reaction to political developments.
A youth counter culture emerged in response to the ongoing American in-
volvement in Vietnam, primarily opposing militarism and, in general, revolt-
ing against authoritarianism. This counter culture emanated in all areas of
society, where the civil rights movement strongly shook the foundation of
myths forming the American nation. These cracks led to the dismantling of
the “American dream’, and many filmmakers took cue from these develop-
ments and reflected them in their films. Not only were these adapted to sto-
rytelling, but the general opposition to established systems was also inte-
grated into filmmaking practice where the Classical Hollywood’s formal
practices were purposefully sidetracked to give way to alternative means of
expression.! Thus, films which validated the status quo slowly gave way to
films aware of injustices, with the shift in creative control from producers to

L There are several reasons as to why Classical Hollywood style lost its monopoly in filmic representation
at the time. Audience numbers started to drop due to the advent of television; cinema had new competi-
tion. While Hollywood executives tried to retain profitability, they did not have the formula to address
demographics and dwindling audience numbers and often produced box office failures. As a result, risk-
taking became the only solution. It is within this framework that creative control was handed over to a
younger generation of directors and producers, who found new ways of connecting with audiences, re-
flecting a daily reality, characters and events never seen on the big screen before.
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directors. This period in Hollywood cinema, generally labelled as New Hol-
lywood or Hollywood Renaissance, was characterized by auteur directors
who scrutinized both the Hollywood industry and American society at large,
thus fundamentally changing the role of cinema as entertainment to cinema
as a tool for education of the audiences. According to Peter Biskind, the films
of the era were “character-rather than plot-driven, defied traditional narrative
conventions, challenged the tyranny of technical correctness, broke taboos of
language and behavior, dared to end unhappily. These films were without
heroes, without romance, without...anyone to ‘root for”” (Biskind 1998, p.17).
Little Big Man (Arthur Penn, 1970) critically engaged with the Vietham War;
They Shoot Horses, Don’t They? (Sydney Pollack, 1972) denounced the ways in
which ruthless capitalism unethically pits individuals competitively against
each other through the metaphor of a dance competition and M*A*S*H (Rob-
ert Altman, 1970) criticized the concept of war through an ironic and absurd
narrative that while centered on the Korean War, was actually pointing the
finger to the Vietnam War.

It is true to say then that Robert Altman experiments with his films at the
potential expense of box office failure. It is also true that this experimentation
has paid off; from his earliest films such as M*A*S*H (1970) to ones he made
in his later age, such as Gosford Park (2002), he has received critical acclaim
and has been applauded for his innovative storytelling, despite the bleak vi-
sion he offers, and managing to relate even a period-drama to contemporary
times. He criticizes the very system he works in, with the hopes that structural
changes can happen from within. Unlike John Cassavetes, who refused all
ties with the studios, wanting to cut cinema completely from its “evil twin,
commerce” (Biskind, 1998, p.17), Altman had a more complex relationship
with the system, being part of it yet wanting to dismantle it from within at
the same time; taking advantage of its perks, while pointing the finger to the
problems it was laden with. Yet, while the films of the New Hollywood cin-
ema led to a period of objection and rejection of established norms, eventually
it weakened and went into recession by the mid-1970s?, where few of the ac-
claimed directors of the time were able to maintain the uneasy balance be-

2 The release of two particular films signaled the return to spectacle on the screen: Jaws (Steven Spielberg,
1975) and Star Wars (George Lucas, 1977). With these films, the era of the blockbuster arrived, entertain-
ment becoming once again the function of cinema, relegating more ‘artistic’ productions to the margins.
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tween art and commerce. The system was mending itself, pacifying social re-
actions, leading way to a general atmosphere of pessimism both in society
and in cinema. According to Ertan Yilmaz, (Yilmaz, 2009, p.77) films address-
ing political issues such as The Conversation (Francis Ford Coppola, 1975),
three Days of the Condor (Sydney Pollack, 1975), China Syndrome (James
Bridges, 1979) and Parallax View (Alan ]. Pakula, 1974), demonstrated the fu-
tility of heroic actions, thus reflecting the pessimism prevalent in the psychol-
ogy of the American people (p.98-99).

Nonetheless, it is important to look at Altman’s work critically, because,
in a sense, that is why he made them. Among the New Hollywood directors,
it would not be wrong to say that he was the one who engaged in social crit-
icism through the most varied representation strategies. The films often ques-
tion what it means to be an American living it its ideological system; and be-
cause of the non-linear narrative, there are many interpretations to his open
ended story-lines. Due to the self-reflexive elements in his films, Altman dis-
tances the audience from the film, hence making it a more detached viewing,
forcing us to think about the issues and the events unfolding in front of our
eyes.

When it comes to character configuration, once again, Altman is full of
surprises. There never seems to be one definite protagonist with whom the
audience can identify with. Instead, Altman makes use of ensemble casts,
wherein there are several characters, not one necessarily playing a more im-
portant role than the other, but instead, simply going about their own busi-
ness for us to watch and see. We never get to know a character well enough
to be able to identify with; instead we get a surface glance at them, and as
soon as things get intimate, we move on to the next set of characters. Further-
more, there is a sense of destruction when it comes to individual characters;
they never seem to be able to respond to events successfully or uphold any
romantic relationship and, hence, end up miserable.

Method

This article will conduct narrative and discourse analysis of two films: McCabe
and Mrs. Miller and Nashwille. In his book Story and Discourse, Seymour Chat-
man lays out the foundation of this method of analysis, which entails looking
at narrative structure, the elements of storytelling, and their combination and
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articulation (Chatman, 1980). In addition to this framework, which comes
from a literary paradigm, the textual analysis of the films will be an important
methodology in order to understand the ways in which the films incorporate
these discourses, through medium-specific techniques.

When conducting this analysis, the article will employ the narrative codes
of the films’ genres. Genre is a method of classification for films based on cer-
tain shared similarities and the emotional responses they elicit in their audi-
ences. A film belonging to a specific genre has a fixed plot, well-defined char-
acters, and a predictable ending. Indeed, attempts to define genre begin with
ideas of familiarity. This allows for predefined patterns to work in a unified
manner within a given framework. This formula creates an implicit contract
between the audiences and the films, who are encouraged to have certain ex-
pectations based on familiarity with conventions with regards to images,
sounds and narrative elements. Audiences recognize genres through as-
sumptions that they accumulate the more they watch films belonging to those
generic categories.

Altman employs the narrative structure of the western, yet he subverts
and plays with its codes in order to reveal a cinematic discourse which could
be said to be anti-western. The western genre is one of the genres whose out-
line has been established through dozens of films since the 1930s. According
to the American Film Institute, the definition of the Western is “a genre of
films set in the American West that embodies the spirit, the struggle and the
demise of the new frontier” (American Film Institute, 2020). Western films
are generally set in the later half of 19* century, and include a cowboy or a
gunman-type in the lead role. Specific settings such as ranches, saloons, rail-
ways and small towns on vast landscape backgrounds set the Western’s im-
agery. The narration is dominated with heroic, masculine, patriotic, climactic
storylines. Generic boundaries in western films are not only established with
narrative or discursive elements, but also with ideological and social codes.

In this respect, the anti-western does not only contain a generic opposition,
but also opposes all ideological and social values sanctified by the western
genre, subjecting them to a critical perspective. There are no stereotypical rep-
resentations presented as merely good or bad in anti-western films and the
social class or identities to which the characters belong are not shaped by ide-
ological impositions. The narrative does not repeat certain patterns. The plot,
characters and actions are more than just a part of standardized storylines; on
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the contrary, they are uniquely shaped on breaking this routine, with the aim
of experiencing, showing and thinking about the alternative. This is exactly
what is seen in Altman's movies. The anti-western elements in his cinema are
an explicit “reverse reading” guide presented to question the way of thinking
imposed on the American society and the existing traditional values that
were frequently addressed in the films produced at that time.

The concept of self-reflexivity will be important in demonstrating how
Altman manages to do this. Self-reflexivity, which Robert T. Self describes as
“the process by which text, both literary and cinematic, foreground their own
production, their authorship, their inter-textual influences, their reception or
their enunciation” is pervasive in both films (Self, 2002, p.179). Indeed, self-
reflexivity is a narrative element that is often employed in contemporary
films as well, as it is a device which informs the audience that they are watch-
ing a film. By using self-reflexive elements in both films, Altman activates the
critical engagement of the audience. Altman directs his criticism to social val-
ues, as dictated by the popular culture of the time, and often glorified in the
films of the time. In this manner, both films can be characterized as anti-Hol-
lywood. By conducting the narrative and discourse analysis of McCabe and
Mrs. Miller and Nashuville, the article will focus on how masculinity, politics
and show business have been represented through the quizzical perspective
derived by self-reflexivity.

Resisting the Western from within: Mc.Cabe and Mrs. Miller

This film has come to be known as an anti-western because it is an “assault
on genre” (Gilbey, 2003, p.120) consciously subverting the conventions of the
traditional western. It seems fitting for Altman to have chosen this particular
genre in order to engage in a critique of America and masculinity. The west-
ern, described by André Bazin as the “American film par excellence” (Bazin,
2005, p.140) has since its advent dealt with the validation of masculinity and
man’s opposition to nature through his establishment of civilization. The fig-
ure of the cowboy has become emblematic of ideas of masculinity. Yet those
elements which are key for a traditional western to be considered one, are not
detectable in McCabe and Mrs. Miller:
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Altman has pointed out that he wanted to take a look at the western “from
a different angle” (Sterritt, 2000, p.198) and de-mystify this typically Ameri-
can, legendary genre. Generally speaking, genre has been a key site of explo-
ration throughout Altman’s career, where by “transcending its con-
structs...[he] communicate[s] his own personal homilies on the nature of cin-
ema and society” (Teo, 2015, p.254). In treating the western, Altman seeks to
expose the foundation of its myth, using the genre allegorically to reflect
modern or contemporary politics and society.

From the opening sequence, we see a desolate landscape, and the first
place we are introduced to is a gambling den. For the rest of the film, the
events will go back and forth between such cool exteriors, and warm interi-
ors. Our hero, McCabe, is a “shallow, vain, barely competent gambler” (Self,
2002, p.91) . A typical Altman protagonist, according to Robin Wood, embod-
ies “a combination of arrogance and vulnerability” that springs from “arrested
adolescence,” an unheroic figure who embarks on a quest and is done in by
his own “assumption of control,” which proves to be falsely based” (Robin,
1986, p.31-32). For Stephen Teo, McCabe “marked a synchronic representa-
tion of the counterculture” (Teo, 2015, p.260). McCabe eventually becomes
the operator of the town’s whorehouse; two words that would not even come
close to mention in a traditional western.

There is no family unit, no glorification of land and no union of the hero
and his woman, all staples of the western. Instead, the love interest of our
anti-hero is a prostitute, Mrs. Miller who becomes McCabe’s business partner
in running the brothel. This is very much a business; when a new gitl joins
the house, Mrs. Miller compares the job to marriage; except better because
you get paid for it. The brothel blossoms and happens to be the only place in
the film that is not unhappy. The brothel is like a sanctuary; people are laugh-
ing and having a good time. This ‘positive” atmosphere is even depicted in
the colors of the setting where warm red tones reign. Furthermore, the pros-
titutes are the family; they bond like sisters and celebrate birthdays, along
with cake and candles.

In fact, these women appear to be stronger than the men in the film. Mrs.
Miller dictates the relationship she has with McCabe and shows him how to
run a business successfully. While McCabe is unable to make a responsible
decision, ultimately leading to his death, he neither knows his math, at which
point Mrs. Miller takes charge of the books. She does not need McCabe; in
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fact, when they do sleep together, this is under the title of business as well,
and even though there seems to be moments of closeness, it is all an illusion;
half the time McCabe is drunk and Mrs. Miller high on opium. Warmth and
security are delusions; not real and only momentary as the next morning,
there is no signs of a shared moment of intimacy. Furthermore, it is pathetic
to see McCabe drunkenly mumbling under his breath and complaining about
Mrs. Miller’s authority, when he can barely take off his boots. He ends up
sitting there drunkenly burping in the dark; not a very proud moment for
McCabe...

Under these circumstances, a relationship between a man and a woman
seems impossible; there are too many issues playing against a prosperous
‘happily-ever-after’ ending. Instead, we are given the impression that sex and
money are the basis of civilization, and not love — at least not one dictated by
patriarchy. This can be seen as a metaphor on Altman’s behalf in portraying
America itself and the values it has begun to uphold. In this system, it is dif-
ficult to love and be loved and instead, there is only self-interest that people
hold dear. There is no sense of community outside of the brothel, other than
when the church is burning and everyone in the town gets together to water
it down. This particular scene is intercut with the one of McCabe dying. While
the community goes to save a building that they disregarded throughout the
film, McCabe is dying in an un-climactic way; he is buried under the heavily
falling snow, his body and face completely covered, to be forgotten, and
maybe discovered once the snow melts. Another elements of the western
genre, the show-down with the “villain’, is also dealt with in lackluster fash-
ion; in the traditional western sense, this should be a climactic and exciting
scene where the audiences sit at the edge of their seats and impatiently watch
the showdown. Moreover, the divide between good and evil is clearly de-
fined, symbolically through the representation of the characters; but this too
Altman has done away with. Instead, he drags out the conflict, inter-cut with
desolate shots of the whitened landscape, with gaps and silences, that the au-
dience is forced to watch patiently as the showdown unfolds. There is no mu-
sic to heightened our emotional response to McCabe’s death; instead we
watch his tumbling and final moment of death.

This film is important in Altman’s legacy because he does something that
has never been done before; he plays with the expectations of the audience
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and completely destabilizes the meaning of the western; by reversing its con-
ventions, he makes visible everything about the western that is Hollywood.
Moreover, in the context of the counter culture that had emerged in reaction
to the Vietnam War, the film “debunks and revises the optimistic ideology of
manifest destiny so central to the western traditionally” (Self, 2002, p.92) thus
effectively engaging the staples of the genre with the contemporary cultural
climate. With the beautiful musical commentary of Leonard Cohen, the film
takes on a nostalgic tone of sadness depicting the “romance of isolation”
(Gilbey, 2003, p.114) and a life that could have been. Pauline Kael captures
this spirit by stating that in the film “Everything is in motion, and yet there is
a stillness about the film, as if every element in it were conspiring to tell the
same incredibly sad story: that the characters are lost in their separate
dreams” (Pauline, 1994, p.378).

Exposing America through a microcosm: Nashville

If with McCabe and Mrs. Miller, Altman demonstrated the devastating loneli-
ness within oneself, with Nashuille, it is a vast picture that is depicted with the
audience acting as a voyeur; peeking into the lives of the characters, even if it
is only momentarily. If with McCabe and Mrs. Miller, Altman demonstrated
the basis of our society being sex and money, then with Nashville, he is show-
ing his viewers the loss of innocence of a country. As in McCabe and Mrs. Mil-
ler, no man/woman relationship seems to be possible in such a world of exist-
ence and the only things you need to survive in the ‘show business” world of
country music, are good looks and good connections; sometimes, even that
doesn’t seem to suffice. Nashville uses an ensemble cast of 24 characters whom
we follow and try to understand, despite the clear alienation of the audience
leading to a distance between audience and characters, due to the film’s in-
tense self-reflexivity.

When watching the film there are several common Altman themes that
pop up; from the overlapping sound, to the unedited long shots, all these
trends give the film a documentary-like feel also due to the unobtrusive na-
ture of the camera work. There is no coherent plot; not one thing happens.
Instead, several events take place at the same time to finally culminate in the
shooting of Barbara Jean, the loved yet mentally unstable country singer. Fur-
thermore, it is impossible to give a film synopsis; at the best we can say itis a
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film about 24 characters who wander and go about their own business in
America’s country-music capital before destiny brings them together at the
moment of an inexplicable assassination. During the production, Altman al-
lowed for his actors to improvise, in order to further reinforce the style of
ironic Brechtian distance. (Klein, 1975, p.7). This method was further
strengthened by the fact that Altman did not warn his actors when he would
start and end a take, thus catching them unaware. Such methods allow for a
distance to be well-established as identification with any given character does
not take place in the classical sense; all characters are flawed, and the structure
of the film, which renders following narrative continuity difficult, further pre-
vents audience engagement with these flawed characters one-on-one.

The assassination in the film comes as a surprise to audiences because it is
so unexpected and seems unmotivated; however, if one pays close attention,
throughout the film there are signifiers letting the audience know that some-
thing is coming. With the constant referral to death, guns and killing, it is in-
evitable that something of the sort is on the way. However, the reason for
Kenny’s fatal action is unknown and is left open ended for the audiences to
figure out. What is more significant however is the fact that once shot, Barbara
Jean is taken away, and the concert continues, as the public continues to sing.
This particular moment, for Michael Ryan and Douglas Kellner, reflects what
Nashwville is essentially about; what Hollywood never shows: “the sleazy un-
derside of the American Dream of success that is concealed by the stage of
cultural spectacle” (Ryan and Kellner. 1988, p.271). Albuquerque finally gets
her ‘big break” as she is handed over the microphone and begins to sing ‘it
don’t worry me’. This song plays a symbolic role in the film’s metaphor for
America. First of all, it is repeated several times in the film, where at the end
it is actually sung out to an audience. What this song represents is the mind
set of the American population according to Altman. Because politicians
seem to take care of things, the people do not question and continue living
their lives as if all were in order. There is a blind faith in government which
limits our vision of whatever lingers beyond and under closed doors. With a
shot of the American flag looming over the last moments of the film, this state
of mind is further emphasized. The fact that the only visible politician in the
film, Triplette, is a two-timing manipulator says something about the nature
of politics. Furthermore, with the shooting of Barbara Jean, instead of a poli-
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tician, which would have been a more understandable ending, Altman em-
phasizes the shift of interest within the people’s mind from matters of gov-
ernment and justice to more local, celebrity culture. There is a red-blue-white
color theme throughout the film and credits which depict a visible patriotism
that is empty beyond the surface because it is not questioned.

This metaphoric representation of the mind set of the American popula-
tion ties in with the self-reflexive elements in the film, making the audience
aware that they are watching a film, and hence should think critically about
what is depicted. In Roger B. Rollin’s words: “Nashville is not about the city in
Tennessee nor is it about the South in general. Nor is it really about Country-
and-Western music or the Country-and-Western music industry. It is, in one
significant respect, a popular film about popular film and about popular cul-
ture in general, though, paradoxically, it implies that popular film is less pop-
ular, less central to popular culture, than such media as television, radio, and
records.” (Rollin, 1977, p.41).

The film opens in fact with an advertisement for the soundtrack of the
film, with the name of the fake artist scrolling down one side of the screen,
and the name of the actors on the other. This ad is the perfect opener to the
film and sets the tone for the fakeness and superficiality of the show business
industry. Throughout the film there are constant reminders of the fact that
this is a film, and not reality; there is an abundance of cameras, TV reporters,
photography and microphones. Furthermore, the use of real actors like Elliot
Gould and Julie Christie underlines this point and points the finger to Holly-
wood illusionism. When Julie Christie meets Connie White, a popular coun-
try music artist as well as Barbara Jean’s ‘friend’, she is greeted with sympa-
thy by the men, but as soon as she turns her back, Connie White makes a
remark about her hair and her inability to brush it, showing the dual nature
of the people in the industry. This is also reinforced with Elliot Gould’s ap-
pearance at a barbecue party, wherein people apologize for greeting him like
“someone off the street” because they failed to realize who he actually was.
These reactions reinforce the fact that the people have become obsessed with
celebrity to the point of masking their true feelings and changing their atti-
tudes. In fact, Altman states, “I don’t like the idea of superstars — they’re an
excuse for the masses not to think about their own problems” (Self, 2002,
p-204), once again proving the shifting passions within the country from pol-
itics to the “culture of glamour” (Gilbey, 2003, p.117).

3848 ¢ OPUS © Uluslararasi Toplum Arastirmalar Dergisi



Perihan Tag Oz - Sirin Fulya Erensoy

It is important to look at relationships between men and women, as well
as the representation of women themselves in this film. Like in McCabe and
Mrs. Miller, romance no longer seems the source of social stability. The rela-
tionships in this America do not seem to work; even the most stable of fami-
lies and people happen to eventually ‘lose it". Linnea, the mother of two deaf
children, seems to have it all together. Her husband Delbert, however, does
not even know sign language, which causes a disconnect within the family as
he is unable to communicate with his own children; in fact, he appears to be
indifferent and not bothered by this disconnect whatsoever. Linnea does the
job of both parents; she takes the time to listen to her children, teaches them
how to sing in sign language, and is patient with her husband. However, even
the most put together person cracks under the pressure of courting. Tom,
who is a famous musician and a man who “gets through women like under-
wear” (Gilbey, 2003, 118), keeps calling her, and eventually she cracks and
goes to him. On his side, Delbert is also hitting on celebrity wannabe Sueleen
Gay. On the other hand, Tom is also having an affair with the wife of his band
mate Bill. These two respective couples’ relationships are filled with lies and
infidelity. Tom is idolized and loved by many of the women in the film, but
is incapable of loving anyone other than himself; every time he is in bed with
a different woman, one of his songs is playing on the tape recorder, mirroring
his giant ego, but, also, his innate loneliness. When it comes to Barbara Jean
and her husband Barnett, the case is a bit different considering Barbara Jean
is mentally unstable; Barnett does stick by her side and does not betray her,
but Barbara Jean is a sad case to look at. She is a singer who can’t even per-
form anymore, as she is seen rambling on about her childhood in front of a
booing crowd. She is the very product of the system that has been exploiting
her since a young age. Though she knew she always wanted to be a singer,
she did achieve her dream; for the price of her mental health. There is a sense
that is what happens to good people in the industry, whose hearts are too
good to handle the pressure, lies and indecent proposals. Barbara Jean is al-
ways dressed in white, giving her a virginal, holy look. She is a child-woman,
who has regressed due to her illness. She is directly in contrast with Sueleen
Gay, who wants fame and fortune. She is a tone deaf singer, who simply does
not understand her lack of talent and is disillusioned by dreams of fame. Her
idol is in fact Barbara Jean, whom she wants to be like one day. However, as
we mock Sueleen’s inability to sing, we are instantly silenced when she is
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forced into a striptease in return of a performance promise alongside Barbara
Jean. She strips down, and despite the degrading situation, she is still excited
at the prospect of singing alongside her idol, without a single sense of remorse
in her voice. Her dreams and disillusionment are so strong that not even
Wade’s warnings seem to faze her.

The family unit itself is broken down, when L.A. Joan comes to visit her
dying aunt and is unable to see her before she passes away due to her “dis-
tractions’. L.A. Joan is constantly on the hunt, going from one guy to the next,
always having an eye on the watch. She postpones seeing her aunt, even
though that is the main reason she flew from California to Nashville in the
first place, but instead gets distracted by all the men she crosses on her path.
Even though Mr. Green, her uncle, tries to convince her to come see her aunt,
even for a little bit, she refuses, saying she will go later. L.A. Joan is an inter-
esting character to look at because she does what typically men do in reality;
she hits on men to get into their pants. This comes very naturally to her and
she has no shame. Furthermore, Opal, the reporter from BBC is the same way;
even though, like L.A. she has a blinding fascination with celebrity, she too
seems to sleep around with an ease, without any remorse or long term expec-
tations. America is exciting to her; an adventure that she won't live again, so
she takes the experience to the fullest and often is the comic relief in the film
with her ‘ignorant” comments and questions. Indeed, her ignorance can only
lead to deception, as Altman has depicted throughout the film, the deep
schism between the reality and ideals, the delusion of the public with regards
to the value system they uphold, its utter fakeness exposed in the 3 hours of
the film.

Conclusion

Through the analysis of two Robert Altman films, this article has sought to
examine the critical way in which the director criticized the priorities and val-
ues of American society in the 1970s. Through an overview of the social and
political changes occurring in the United States at the end of the 1960s and
beginning of the 1970s, the article has contextualized Altman’s concerns. Alt-
man's two films (McCabe and Mrs. Miller and Nashuville) attracted the attention
of the American film industry of the 1970s because of their cinematic dis-
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course and narrative structures. It has been observed that the narrative struc-
tures established by Altman in both films were shaped according to a per-
spective far beyond the boundaries seen in the Hollywood movies of the pe-
riod. Both films are described as anti-Hollywood in this respect. Therefore,
the most important result that emerges when Altman's style is analyzed is
that the narrative tools in his films are shaped over elements such as anti-
generic setup, self-reflexivity and open-ended storyline. It can be said that
Altman, who turned his back on classical narrative, invited the audience of
contemporary narratives to engage critically with film texts, through his
unique style. While doing this, Altman also preferred to overturn generic
codes of the western, thus activating the state of reflection in the audience.
For the audience, who is confronted with a universe outside of formal and
narrative standards, this questioning took place on two levels: “What do
these movies say? and "How do these movies say it?" The answers to the
questions are the fundamental features that characterize the questioning ap-
proach. Through the subversion of essentially American symbols, Altman’s
cinema has been criticized for its bleak vision and yet the films’ self-conscious
stance has positioned his films to the status of art reflecting on its times, ex-
posing and questioning the very values that have become synonymous with
American society. In McCabe and Mrs. Miller and Nashuville, the target of this
critical view has been the American culture itself, exemplified through mas-
culinity, politics and show business; thus, it was concluded that an authentic
style from an ideologically and socially anti-generic and anti-Hollywood per-
spective was effectively established in both films. It is also important to note
that Nashville was the last of its kind; beginning of 1975 started the big budget
studio films such as Jaws that shifted audience expectations and demands on
the big screen. Indeed, with Jaws, Hollywood reverted to its primary purpose
of entertainment, relegating more reflective works to the margins of the in-
dustry. Moreover, even ‘political” films regressed into pessimism, losing their
critical edge. Nonetheless, Altman maintained his engagement with social
critique throughout his career, which spanned until 2006, also the year of his
death.
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Abstract

This study was conducted to perform the validity and reliability analyses of the Social Behavior Scale
for Preschool Children (SBS). The data were obtained as a result of the evaluation of the social behaviors
of 315 children aged between 4 and 6, who were attending 6 independent kindergartens affiliated to the
Ministry of National Education in Kirikkale, by 20 teachers. In testing the validity of the scale, the
expert opinion was obtained for content validity, exploratory and confirmatory factor analysis was per-
formed, and the significance of the difference between the test scores of the groups, the face validity and
characteristics of which were known, was checked for construct validity. For testing the reliability of the
scale, the internal consistency coefficient and the test-retest reliability coefficient were calculated for
each age group and each dimension of the scale. It was concluded that the sample included in the study
was adequate for the structural equation method. In the study, it was determined from the exploratory
factor analysis and the confirmatory factor analysis that 15 items were gathered under 3 factors. In the
reliability analysis of the scale, the total Cronbach’s alpha coefficient value was found to be 0.745. The
Social Behavior Scale for Preschool Children is a valid and reliable scale for Turkish children.

Keywords: Preschool, Social Behavior, Social Behavior Scale
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Okul Oncesi Cocuklari i¢in Sosyal Davranis Olcegi
Gegerlik Ve Giivenirlik Calismasi

Oz

Bu calisma,”Okul Oncesi Cocuklar I¢in Sosyal Davranis Olgegi "nin gecerlilik ve giivenirlik analizle-
rini gerceklestirmek amaciyla yiiriitiilmiistiir. Veriler, Kirikkale’de Milli Egitim Bakanligi'na bagl 6
bagimsiz anaokuluna devam eden, yaslar1 4-6 arasinda degisen 315 cocugun sosyal davramslarimin 20
6gretmen tarafindan degerlendirmesi sonucunda elde edilmistir. Olcegin gecerligini test etmede;
kapsam gecerligi icin uzman goriisii, yap: gegerligi icin agimlayict ve dogrulayic: faktor analizi, goriiniis
gecerligi ve Ozelligi bilinen gruplarin test puanlari arasindaki farkin anlamhlit yontemleri
kullamlmistir. Olgegin giivenirligini test etmek icin ise, her yas grubu ve dlcegin her bir boyutu icin i
tutarlilik katsayist ve test-tekrar test giivenirlik katsayisi hesaplamalart yapinugtir. Aragtirmaya aliman
orneklemin yapisal esitleme yontemi icin yeterli oldugu degerlendirilmistir. Calismada, acimlayic: fak-
tor analizi ve dogrulayici faktér analizi sonucunda, 15 maddenin 3 faktorde toplandigr sonucuna
ulasthmstir. Olgegin giivenirlik analizlerinde ise, toplam Cronbach’s Alpha katsmyidegerinin 0,745
oldugu saptanmistir. Okul Oncesi Cocuklar: Igin Sosyal Davrams Olgegi Tiirk cocuklar: icin gegerli ve
gilivenilir bir dlgekti.

Anahtar Kelimeler:  Okul Oncesi, Sosyal Davrams, Sosyal Davranis Olgegi
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Introduction

Preschool education, which is the first step of educational life, includes the
period from the birth of a child until primary education (Alisinanoglu and
Kesicioglu, 2010, p. 93). Within this period, the physical, cognitive, social, psy-
chomotor, and language development of the child is completed to a large ex-
tent. One of the main objectives of preschool education is to teach children to
control their behaviors, such as obeying the classroom rules and getting along
well with their friends, and to prevent their negative impulses (Mihic et al.,
2016, p.45). Preschool education should support not only cognitive develop-
ment and academic learning but also social and emotional development (An-
thony et al., 2005, p.31). The child has an expanding social environment with
preschool education. With preschool education, the child, who experiences
his first social relationships with his family, joins a group of teachers and
friends with whom he will exhibit social behaviors in his environment (Ka-
raca et al., 2011, p.65). These social behaviors which emerge with the interac-
tion of people with others in their environment also comprise a social inter-
action process. This process enables social organization and people with sim-
ilar characteristics to come together with their desire for joining a certain
group (Kagitcibasi, 2012).

Social behaviors are divided into two groups as positive and negative be-
haviors. Positive social behaviors include behaviors that will enable children
to easily meet their own needs, to solve problems that are also related to other
people in a mutually respectful way, and to adapt to changing social condi-
tions (Mihic et al., 2016, p.45). Acceptance by peers is closely associated with
social behaviors (Markiewicz et al., 2001, p.429). Negative social behaviors are
defined as behaviors such as aggression and shyness, which prevent the child
from socializing and have negative results such as rejection by peers, non-
inclusion in the game, and not getting on well (Merrell, 1993, p.115).

Since children do not have these basic social behavioral skills, their possi-
bility of exhibiting aggressive and adverse behaviors will increase, and they
may have concerns and depression. Small children with behavioral problems
above the average tend to have social skills below the average (Mihic et al.,
2016, p.45). Children who are popular or accepted by their peers have more
social behaviors that improve their adaptation not only in social areas but also
in their personal and school lives (Ingles et al., 2003, p.505).
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In the literature, the number of measurement tools, which have been
adapted to Turkish, have high psychometric quality and evaluate the social
behaviors of preschool children, is quite limited. Therefore, the Social Behav-
ior Scales, which were developed or adapted to Turkish by Sen and Teke
(2019), Sen and Ar1 (2011), Seven (2010), Sen (2009) Karakus (2008), and Nazl
(2008), are often used by researchers. Nowadays, one of the most significant
objectives of the teaching and developmental programs of preschool children
is to support their social behaviors positively. In this respect, measurement
tools that can measure social behaviors accurately and reliably are needed.
The early recognition of social behavior problems that prevent children’s de-
velopment plays a vital role in early intervention and thus raising healthy
generations. In the light of this information, the Social Behavior Scale (SBS),
which was prepared for preschool children, was adapted to Turkish and
studied for validity and reliability for guidance in the literature.

Method

In this study, it was aimed to conduct the validity and reliability analyses of
the Social Behavior Scale for Preschool Children (SBS), which had been de-
veloped by Lanciano, Cassibba, Elia, and D’Odorico (2017).

Study Group

The study group of the research consisted of 20 kindergarten teachers who
were working in the related classes and accepted to participate in the study
in order to collect data about the social behaviors of 315 (150 girls, 165 boys)
children aged between 4 and 6 (5.00+.78) attending 6 independent kindergar-
tens affiliated to the Ministry of National Education in Kirikkale province be-
tween February and September 2016. Since the original scale had 19 items,
the number of the study groups was determined by meeting the criterion of
five to ten times of the number of items suggested for factor analysis
(Blytikoztiirk, 2014; Tabachnik and Fidell, 2001). Furthermore, the “Ethics
Committee Approval” numbered 04-132-16 and dated February 22,2016, was
obtained from the Non-Interventional Research Ethics Committee of Kirik-
kale University.
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Data Collection Tool

Original scale: The original scale (The Social Behavior Scale for Preschool
Children-SBS) was developed in Italian by Lanciano, Cassibba, Elia, and
D’Odorico in Italy in 2017 in order to evaluate the social behaviors of pre-
school children. The first version of the original scale is a scale which was
designed with 22 items, consisted of three sub-dimensions including Emo-
tional Competence (10 items), Social Engagement (8 items) and Aggressive-
ness (4 items) and was of a 4-point Likert type (0=Almost never, 1=Occasion-
ally, 2=Frequently, 3=Always). The teacher, who is the evaluator of the scale,
is requested to state how often the child exhibits the behavior specified in each
item. In the scale, items 1, 3, 6, 8, 9, and 22 are reversely scored. The norms
belonging to the factor analysis of the scale were obtained from 169 children
aged between 36 and 72 months who were attending preschool educational
institutions, and those belonging to the confirmatory factor analysis were ob-
tained from 127 children within the same age range. As a result of the factor
analysis performed via the promax rotation technique, it was observed that
the 22-item scale consisted of three factors, and the emotional competence
factor explained the variance by 27.25%, the social engagement factor by
13.87% and the aggressiveness factor by 12.33%. .40 was used as the factor
load criterion, and due to this criterion, three items in total, item 17, item 18
and item 21, were excluded from the scale. Thus, the item number of the scale
was determined as 19 items, including 9 items for emotional competence, 6
items for social engagement, and 4 items for aggressiveness. The factor loads
of the items related to the three dimensions of the scale varied between .41
and .87. Cronbach’s alpha coefficient was calculated for each sub-dimension
of the scale, and it was found to be .86 for emotional competence, .79 for social
engagement, and .75 for aggressiveness (Lanciano et al., 2017, p.801). The fit
indices of the scale were calculated as X2=88.90, p =.001; CFI =.90; NFI = .87;
RMSEA = .13 [90% CI =.10-.17]; RMR = .03; SRMR = .09).

Process of Adaptation to Turkish

In the process of the adaptation of the Social Behavior Scale for Preschool
Children - SBS - to Turkish, the necessary permissions were first obtained
from TizianaLanciano by contacting her in writing, and then, the validity and
reliability analyses were performed by using the 19-item form of the original
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scale. At the stage of testing the construct validity, exploratory and confirm-
atory factor analyses were conducted. Exploratory factor analysis aims at
finding various variables and the significant constructs which are identified
in limited numbers and these variables explain together. In the confirmatory
factor analysis, on the other hand, it is assessed at what level the created con-
structs comply with the real data in the theoretical sense. In the study, the
reason for the execution of the exploratory factor analysis is to determine the
structure of the original form of the measurement tool over the Turkish sam-
ple. The confirmatory factor analysis tests whether the factors of the original
version of the scale are confirmed in the Turkish sample (Biiytikoztiirk et al.
2004). Multiple fit indices were used for CFA, and its reliability was found
with Cronbach’s alpha correlation coefficient. The data of the study were an-
alyzed using SPSS and AMOS programs.

The items of the Social Behavior Scale were translated from English into
Turkish. In this context, the scale was translated into Turkish by a language
expert and researchers. Afterward, it was edited by domain experts and
translated into English again by two different language experts in English.
The consistency between the original version of the scale, which was trans-
lated from Turkish into English, and the translations was examined, and no
difference was found between the Turkish and English forms. First English
then Turkish meanings in the scale translated to Turkish were revised in line
with the suggestions of the experts, and after the necessary corrections, they
were ready for being presented to the expert opinion.

Results
Content validity

One of the methods employed for testing content validity is expert opinion.
The scale was presented to the opinion of 7 academicians in total, including 5
doctor assistant professors and 2 associate professors, in order to determine
the content validity of the Social Behavior Scale. In the assessment form, the
experts were requested to express their opinions as appropriate, inappropri-
ate, and must be edited, and the final version of the scale was created. The
experts evaluated all the items in the assessment tool as appropriate and sug-
gested editing in some of them. Consequently, the content validity index
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(CVI) of the items was calculated to be 1.00 when the opinions of 7 experts
were considered (Yurdugiil 2005).

Construct validity

For the validity study, the Kaiser-Meyer—Olkin (KMO) value was calculated,
and Bartlett’s sphericity test was conducted. For the conformity of the data to
the factor analysis, the KMO value needs to be found higher than .60, and
Bartlett’s test needs to be significant (Biiyiikoztiirk 2014). As a result of the
analysis, the KMO value was calculated to be 0.772. Considering the resulting
KMO value, the data were found to be suitable for the factor analysis. Fur-
thermore, the results of Bartlett’s sphericity test were found to be significant
(X2 =3946.87, p=.000).

For testing the construct validity of the scale, the exploratory factor analysis
was performed in the determination of the factor structure, and the confirma-
tory factor analysis techniques were used for confirming the pre-determined
factor structure of the scale.

Exploratory factor analysis: After a decision was made on the conformity of
the data to the factor analysis, the minimum factor load was determined as
40, and the exploratory factor analysis was performed to find out how many
factors the Turkish version consisted of. It was revealed that the Turkish ver-
sion of the scale was comprised of 3 factors. The factor load values of the com-
ponents rotated via the varimax method and the corrected item-total correla-
tions were calculated in order to identify the items included in these 3 factors
of the scale. As a result of the analysis, since item 6 and item 19 in the original
version of the scale were included in an irrelevant factor, item 1 had more
than one factor load value, and the factor load of item 4 was found to be below
40, it was decided to exclude them from the Turkish version. These questions
were excluded from the scale, and the calculations were made again.
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Table 1. Exploratory factor analysis results of the Social Behavior Scale

Name of Factor Item No New Item No Factorl Factor2 Factor3 Common Factor Variance

Emotional M7 M4 674 464
Competence
Mi2 M9 752 581
M13 M10 722 .550
Mi14 Mi1 686 504
Mi5 M12 749 564
Mi16 M13 765 632
M17 Mi14 815 667
Mi8 M15 836 699
Social M2 M1 711 508
Engagement
M3 M2 798 654
M8 M5 529 449
M9 M6 841 737
Aggressiveness M5 M3 .555 387
M10 M7 904 818
Mi1 M8 .790 644
Described 28.44 15.25 10.57
Variance

(Total 54.28%)

As a result of the Exploratory Factor Analysis (EFA), 15 items were gath-
ered in 3 factors, the first factor named “Emotional Competence” consisted of
eight items and explained 28.44% of the total variance by itself. An item of
this sub-scale can be exemplified with “The child tries to console his peer if
he is crying.” While the second factor named “Social Engagement” explains
15.25% of the variance, an item of this sub-scale is “Although his peers are
busy with other activities, the child tries to play near them.” Whereas the
third factor named “Aggressiveness” explains 10.57% of the total variance, an
exemplary item for this sub-scale can be “The child physically aggresses other
children (For example, he hits them, scratches them, pulls their hair.)” The
factor load values vary between .67-.83 for the first factor, .52-.84 for the sec-
ond factor, and .55-.90 for the third factor.

Confirmatory factor analysis: Confirmatory Factor Analysis (CFA) was per-
formed by using the Amos software in order to evaluate the validity of the
three-factor structure that emerged as a result of the exploratory factor anal-
ysis. The diagram regarding the fit of the results of the confirmatory factor
analysis of the Social Behavior Scale is presented in Figure 1.
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EC: Emotional Competence, SE: Social Engagement, A: Aggressiveness
Figure 1. The diagram of the confirmatory factor analysis of the Social Behavior
Scale

CFA was applied to test the accuracy of the pattern that was revealed as a
result of EFA, and the measurement model was established. In line with the
suggestion of the analysis software, the modification was performed between
items 12 and 13, items 14 and 15, items 15 and 16, and then items 17 and 18,
which are under the emotional competence factor. The modifications were
applied without damaging the theoretical structure of the scale (Cokluk et al.,
2012). The statistics related to the fit of the results of the confirmatory analysis
of the Social Behavior Scale are given in Table 2.

Table 2.The statistics related to the fit of the results of the confirmatory analysis of the
Social Behavior Scale
Model S df  X¥df p CFI NFI TLI RMSEA
Conceptual model 241.882 83 2914  .000 936 907 908 .078

In order to test the fit of the data in CFA, the chi-square, CFI (Comparative
Fit Index), NFI (Non-Normed Fit Index), TLI (Tucker-Lewis Index), and
RMSEA (Root Mean Square Error of Approximation) values are widely used.
If the value which is found as a result of dividing the chi-square value into
the degree of freedom is less than 3, it is interpreted as an acceptable fit. When
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CFI, NF], and TLL among other fit indices, get values above 0.90 and when
RMSEA gets a value below 0.80, this is considered as acceptable goodness of
fit (Engel and Moosbrugger, 2003, p.23). As a result of these modifications,
X?/df =2.914; CFI= 0.936; NFI= 0.907; TLI= 0.908; RMSEA= 0.078 were calcu-
lated for the 3-factor model in the measurement model. It is observed that the
values of the whole model are at an acceptable level.

Reliability
Table 3.Cronbach’s alpha values of the Social Behavior Scale
Sub Dimensions Number of item Cronbach Alpha Reliability Coefficient
Emotional Competence 8 891
Social Engagement 4 739
Aggressiveness 3 .669
Total 15 .745

When Table 3 was reviewed, it was detected that Cronbach’s alpha
value of the emotional competence sub-dimension was .891, the social en-
gagement sub-dimension .739, and the aggressiveness sub-dimension .669.
The total Cronbach’s alpha coefficient value of the scale was found to be
0.745.When the number of the scale items is low and Cronbach’s alpha value
is .60 and above for reliability, the scale is considered reliable (Durmus et al.,
2013).

Table 4.Item analysis results of the Social Behavior Scale

Sub Dimensions Item Item Total Correlation
Emotional Competence M4 887
M9 875
M10 878
Mi1 885
Mi2 878
M13 875
Mi14 873
M15 871
Social Engagement M1 722
M2 616
M5 763
Mé6 584
Aggressiveness M3 676
M7 692
M8 329
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In Table 4, according to the item-total correlation results, the highest cor-
relation coefficient of the scale was found to be 0.887, and the lowest coeffi-
cient was observed to be 0.329. The item-total correlations equal to and above
.30 show that the items in the measurement tool can differentiate individuals
at a good rate, items with values between .20 and .30 can stay in the measure-
ment tool if required, and items with values less than .20 need to be excluded
from the measurement tool (Biiytikoztiirk, 2014).

Discussion and Conclusion

The aim of the study is to conduct the Turkish adaptation study and the va-
lidity and reliability analyses of the Social Behavior Scale for Preschool Chil-
dren, which was developed by Lanciano, Cassibba, Elia, and D’Odorico
(2017). The validity of a measurement tool refers to what the scale measures
and how well it measures (Anastasi and Urbina, 1997). There are different
classifications in the validity studies. These can be stated as content validity,
criterion-referenced validity, and construct validity (Biiytikoztiirk, 2014).

In the linguistic equivalence study of the scale, the correlations of the
scores between the forms translated into English and Turkish were calcu-
lated, and the consistency between both form scores was found to be high.
The rules applied during the translation stages of the scales are quite im-
portant for the validity of the studies conducted. It is necessary that the trans-
lated versions of the scales match their original versions. The mistakes made
during translation may lead to the invalidity of the research results (Hansen,
1987, p.163; Prieto, 1992, p.1).

Content validity is defined as the balanced representation of what will be
measured by the items in the measurement tool. From this perspective, coop-
eration is required with domain experts since the evaluation of the measure-
ment tool by the individual himself may be misleading (Cronbach, 1990). In
this study, expert opinions were obtained from a total of 7 academicians for
content validity. It was observed that all the items in the forms received from
the experts were evaluated as appropriate, and editing was suggested in
some items; the measurement tool was applied after the necessary correc-
tions.

For the researcher, the determination of the construct, in which the scores
of the measurement tool are correlated, indicates that the scale functions in
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line with its purpose. The data obtained as a result of the construct validity
study enable explaining what the results are related to (Cited by Tavsancil,
2010). In testing the construct validity of the scale in the study, the exploratory
factor analysis was conducted to determine the factor structure, and the con-
firmatory factor analysis techniques were used to confirm the pre-determined
factor structure of the scale. As a result of these analyses, it was discovered
that 15 items were gathered under 3 factors. In the reliability analyses of the
scale, the total Cronbach'’s alpha coefficient value was found to be 0.745.

Reliability refers to at what level of stability the measurement tool
measures a characteristic or characteristics (Cited by Tavsancil, 2010). In the
reliability analyses, Cronbach’s alpha value was found to be .891 for the emo-
tional competence sub-dimension, .739 for the social engagement sub-dimen-
sion, and .669 for the aggressiveness sub-dimension, and the total Cronbach’s
alpha coefficient value was calculated to be 0.745. According to the item-total
correlation results, the highest correlation coefficient of the scale was found
to be 0.887, and the lowest coefficient was found to be 0.329.

Consequently, since the Social Behavior Scale for Preschool children,
which contains 15 items, is a scale for the evaluation of children’s social be-
haviors, valid and reliable results were acquired in the sample group during
the process of its adaptation to Turkish. The Social Behavior Scale for Chil-
dren can be said to be a valid and reliable measurement tool for determining
the social behaviors of children on the basis of teachers” evaluation. It is as-
sumed that this scale, which allows for measuring the social behaviors of pre-
school children, will contribute to the studies planned to be conducted in this
context.

Limitation

The current study was not conducted for a multi-centric purpose since Kirik-
kale district is an urban area resembling the whole population in Turkey.
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Oz

Bu arastirma Akilct Duygusal Davranis¢i Terapiye (ADDT) dayali Aile Egitim Programi’nin annele-
rin ebeveynlik davrawmglar: ile cocuklarmda algiladiklar: davranis problemleri dizerindeki etkisini
incelemektir. Calismaya ¢ocuklart ilkokula devam eden 28 anne katilmistir. Katilimcilardan 14 anne
deney grubunu olustururken 14 anne kontrol grubunu olusturmaktadir. Uygulama ncesinde deney
ve kontrol gruplarma Alabama Ebeveyn Davranslar: Olgegi ve Conners’ Anababa Derecelendirme
Olgegi uygulanmistir. Ontest dlgiimlerinin ardindan deney grubuna 7 oturumdan olusan Akilc
Duygusal Aile Egitim Program: uygulanirken, kontrol grubu ile herhangi bir calisma yapilmamistr.
Deney ve kontrol gruplarina uygulamalarin bitiminden 1 hafta sonra sontest dl¢iimleri gerceklestiril-
mistir. Elde edilen verilerin analizinde 2x2 yonlii varyans analizi teknigi kullamlmistir. Yapilan
analizler sonucunda aile egitim programina katilan annelerin ¢ocuklarinda bu egitim programina
katilmayan annelerin ¢cocuklarina gore annelerin ¢ocuklart icin algiladiklar: davrams problemlerinde
dnemli diizeyde azalma oldugu annelerin islem dncesine gore kendi ebeveynlik rollerine iliskin olumlu
tutum ve davramglarin arttigr olumsuz tutum ve davramglarin ise azaldi$1 goriilmektedir.Elde edilen
sonuclar ilgili alanyazin ile karsilastirilarak tartisilnis ve oneriler sunulmugtur.

Anahtar Kelimeler: Annelik, Ebeveynlik Becerileri, Cocuk Davranis Problemleri,
Akiler Duygusal Egitim.
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The Effect Of Family Education Programme On
Mothers’ Parenting Behaviors And Behaviour
Problems Of Their Children

Abstract

This study aims to examine effect of parent education programme based on REBT on maternal parent-
ing behaviors and on behavioral problems perceived by mothers. 28 mothers attended to study who
have children in primary school. 14 of participants are the experimental group while 14 of them are
control group. Alabama parental behavior scale and Conner’s parent rating scale were applied to
experimental and control groups before application. After pretesting, 7-session rational emotive parent
education programme were applied to experimental group. No session was apllied to control group.
posttest evaluations were applied one week later of the end of sessions. The gathered data were ana-
lysed with 2x2 anova. In conclusion of analysis, compared to mothers who didnt attend the parent
education programme, the behaviors perceived as problem by mothers who attended parent education
programme significantly decreased. While positive attitude and behaviors of the attended mothers
increased, negative attitude and behaviors decreased.

Keywords: Motherhood, Pareningt skills, Behavioral problems in Children, Rational Emotive
Education

OPUS © Uluslararasi Toplum Arastirmalari Dergisi-International Journal of Society Researches

ISSN:2528-9527 E-ISSN : 2528-9535
http://opusjournal.net



Aile Egitim Programinin Annelerin Ebeveynlik Davranislarina ve Cocuklarinda Gozlenen
Davranis Problemlerine Etkisi

Giris

Bir psikolojik danisman olarak okulda ¢alismak anne-cocuk iligkilerini goz-
lemleme agisindan oldukc¢a Onemli bir firsat sunmaktadir. Cocuklarmin
yasadiklar1 ya da annelerin ¢ocuklarinda problem olarak algiladiklar: aka-
demik basarisizlik, kardesler ve akranlar arasinda yasanan problemler ve
saldirganlik gibi sorunlarin ¢6ziimii i¢in okulun rehberlik servisine bagvu-
ran pek ¢ok annenin ebeveynlikle ilgili cogu konuda kafasimn karigik oldu-
gu soylenebilir. Rehberlik servisine bagvuran bazi anneler dogru tutumun
ne oldugunu bilmekte fakat bu tutumlar1 davranisa doniistiirmekte giiglitk
cekmetedir. Baz1 anneler bu konuda esleri ile isbirligi yapamakatan sikeyet
ederken, bazilar1 ise babaanne, anneanne ve dede gibi genis aile iiyelerinin
stirece miidahale etmelerinden sikayet etmektedirler.

Tiirk Dil Kurumuna [TDK] (2018) gore aile, evlilik ve kan bagma daya-
nan, kari, koca, ¢ocuklar, kardesler arasindaki iliskilerin olusturdugu top-
lum icindeki en kiiciik birliktir. Aile bu y6niiyle bireyin yasamindaki ilk ve
en 6nemli yillarim gecirdigi, kisilik ve davranislar {izerinde 6nemli etkilere
sahip en kiiclik sosyal gruptur. Bu tanimdan da anlasildig: tizere sosyalles-
me siireci ilk olarak ¢ocugun diinyaya geldigi aile ortaminda baslar. Annesi,
babasi, varsa kardesleri, akrabaliyla deneyimledigi etkilesimler sonucunda
olusur. Soz konusu etkilesim zamanla farkli sosyal gevrelerin etkisiyle ge-
nisleyerek devam eder (Can, 2011).

Diinya da oldugu gibi (McKenry ve Price, 2005) Tiirkiye’de de zaman
icinde aile kurumunda aile igi iliskilerde, rol ve statiilerde ciddi degisiklikler
yasanmistir. Genis aileden ¢ekirdek aileye gecisler yasanmustir. Ailedeki kisi
sayisinda azalmalar goriiliirken bosanma oranlarinda artiglar goriilmiis
ailenin devamlilig1 sekteye ugramis, kadmlarin isglictine katilim diizeyi
artmustir (Kagitcibasi, 2006). Yasanan bu degisimler bazi sorunlar: da bera-
berinde getirmistir. Ebeveynlerin aile ve gocuk egitimi konusunda destek
alabilecekleri biiyiikanne, biiytikbaba ve komsular gibi informal kanallara
ulasimini zorlastirmigtir (Hareven,1982; akt: Staton ve ark. 1991). Geleneksel
destek kanallar1 degisen ve ortadan kalkan ailelerkendilerine destek olup
fayda saglayacak egitim programlarma gereksinim duyabilmektedir (Kilig,
2010).

Cagdaslasma, evrensellesme ve Kkitle iletisim araglarinin kullanimu ile
duygusal yakinlik, sosyallik, baghlik gibi kavramlar degismistir (Poole,
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2005). Ebeveynler aile tiyelerinin psikolojik gereksinimlerini giderebilmeyi
kendilerine gorev edinmislerdir (Kagitgibasi, 2006; Pais, 2006). Anne baba-
lar; kendilerini gelistirme, ebeveynlik becerileri ve rollerine iliskin pozitif
duygular edinme, ¢ocuklarimi tanima, ¢ocuklarinin gelisimini saglama hak-
kinda destege gereksinim duyarlar (Tezel Sahin ve Cevher Kalburan, 2009).
Sosyal degerlerin hizla degismesi neticesinde anne babalar yeni degerler
karsisinda gocuklarna kars nasil davranacaklar: ve onlari nasil egitecekleri
konularmnda belirsizlik yasamaktadir. Bu belirsizliklerin ortadan kaldirilma-
s1 i¢in kisilerin gerek ebeveyn olmadan 6nce gerekse de sonrasinda gereksi-
nim hissettikleri zaman, ¢ocuklarin bakimi ve egitimi konularinda bilgilen-
dirilmeleri gerekmektedir (Tezel Sahin ve Ozbey, 2007).

Giintimiizde pek ¢ok anne baba, cocuklarina yonelik nasil bir tutum
icinde olmalar1 gerektigi konusunda yeterli bilgi ve tecriibeye sahip olma-
diklar1 icin sorumluluklarini yeriine getirmede yetersiz kalabilmektedir. Bu
durum anne babalara ihtiya¢ duyduklar1 destegi saglayacak aile egitim
programlarma dair 6nemli bir gereksinim olusturmaktadir (Cagdas, 2009).

Aile cocuklarin gelecek yasantisi1 6nemli 6lgiide etkilediginden, ebe-
veynlerin ¢ocuk egitimi, gelisimi ve yetistirilmesi hakkinda egitim yasantila-
11 gegirmeleri, gocuklarin daha iyi yetistirilmesinde 6nemli rol oynamakta-
dir (Kaya, 2002). Ebeveynlere verilecek akila olmayan diisiinceleri degis-
tirmeye yonelik bir egitim ¢ocuklarda akilct olmayan diistinme bigimlerini
davranigsal ve duygusal sorunlar1 azaltmasi s6z konusudur. Yapilan calis-
malar da ADDT’ye dayali uygulamalarin ebeveynlerin akilci olmayan dii-
stincelerinin (Stimac, 1985), kizginlik, kendini degersiz gorme (Joyce, 1995),
ebeveynlik stres diizeylerinin azaltilmasinda (Gavita ve ark. 2011) olumlu
etkisi oldugu goriilmektedir.

Anne babalarin, ¢ocuk egitimi ve gelisimi konusunda bilgi sahibi olma-
malar1 ya da yetersiz bilgileri, yanlis ebeveyn tutumlarina sebep olabilmek-
tedir (Tezel Sahin ve Ozbey, 2007). Cocugun akranlariyla kiyaslanmast, ebe-
veynin siddet igerikli davranmasi, ¢ocuga devamli ceza uygulanmas: ve
gocugun girisimlerinin desteklenmemesi ¢ocuklarda saldirganca davranisla-
rin olugsmasina neden olmaktadir (Dizman, 2003). Yanlis ebeveyn tutumu ve
diizensiz aile yapilari, sagliksiz biiytimenin ve tuttarsiz ve dengesiz davra-
niglarin temel nedenlerinden olabilir. Ebeveynin bazen ¢ocugun kendi geli-
simini engelleyecek diizeyde ¢ocuga her seyi vermesi bazen de ¢ocuga ge-
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rekli destegi saglayamayacak diizeyde ¢ok az sey vermesi problem davra-
nislarmin olusmasina yol agmaktadir (Gegtan, 2008).

Cocuklarda goriilen davranis problemleri hem Tiirkiye’de hem de bazi
iilkelerde liderler, egitimciler ve aileler icin kaygi kaynagi olmaktadir. Dav-
ranis problemleri ¢ocuklarin psikolojik, fiziksel ve duyusal verilerinin islem-
leme sirasinda meydan gelen dengesizlikler sonucu igsel sikintilarin davra-
nuglarla kendini gostermesidir (Alisinanoglu, Kesicioglu, 2010). Gelisim sii-
recinde gocuk ve ergenler problemli davraniglar gosterebilirler. Problem
davranglar uygun onlemler alimmadiginda, ¢ocugun kisiligi ile karakterize
olup bireyin yetigskinlik dénemlerinde yasal olarak ceza gerektirecek davra-
niglara, akademik yetersizlige, sosyal gevre ile uyum sorunu ve sorunun
biiytimesine ve stireklilesmesine yol acabilmektedir (Rocha-Decker,2004).
Davranim bozuklugu tedavisi konusunda maliyetli bir rahatsizliktir. Pek
¢ok tedavi yontemleri denenmistir. Tedavilerden bir kismi sonug verirken
pek az1 etkili olmustur. Ebeveyn egitimleri en saghkli ve etkili tedavi yon-
temlerindendir diyebiliriz (Krol, Morton, ve De-Bruyn, 2004).

Davranis sorunu gosteren ¢ocuklar ile yapilan calismalarda problemi
gosteren ¢ocuklarin annelerinin, iletisim becerilerinin zayif oldugu ve ¢o-
cuklarina yaklagirken sagliksiz ebeveyn tutumu sergiledikleri gortilmiistiir.
Cocuklarm sosyal beceri edinmesinde, kendilerini kontrol etmelerini sagla-
mada, ¢cocugun rol model edinirken igsellestirmesinde anne ve ¢ocuk ara-
sindaki bagin kalitesinin etkili oldugu diisiiniilmektedir (Turan, 2004). Co-
cuklar anne ve babalarini 6rnek alarak onlarla 6zdeslesirler, anne ve babala-
rinin tutum ve davraruslarim model alarak 6ztimserler (Aksoy, 2005).

Aile, insanin yasaminin sonuna kadar etkisini siirdiirtir. Aile ¢ocugun
psikolojik gelisimini yon verip sosyal yasantisina rehberlik eder. (Yavuzer,
1996). Sorgulayici, denetleyici, etiketleyici, kat1 ve aile tiyelerine kars: otori-
ter olan davranis bigimleri aile i¢cindeki ¢catismalarin ¢ogalmasina yol agmak-
tadir (Baltas ve Baltas, 2002). Anne babanin akilcl veya akilct olmayan dav-
raniglary, cocugun saghkl veya sagliksiz bir yetiskin olmasinda etkilidir
(Ellis, Moosley ve Wolfe, 1966).

Yapilan aragtirmalar anne babalarn akilcr olmayan inanglar ile ¢ocuk
yetistirme tarzlar1 (Hauck, 1967), aile ortamu (Stimac, 1985), annebaba-gocuk
arasindaki karsilikli etkilesimin rolii (Kandir, 2000) aileden algilanan sosyal
destek (Oksiiz ve ark. 2011), cocugun asir1 kaygih ebeveynlerle yagamast
(Beautrais, Fergusson ve Shannon, 1982; Starko, 1991), ¢ocuklarda gozlenen
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problem davranislar (Bagci, 2013) arasinda iliski oldugunu ortaya koymus-
tur. Ayrica anne babalarin fonksiyonel olmayan iligki inanglar1 arttikca er-
gen cocuklarina yonelik catisma ¢ozme becerileri azalmakta, anne baba ve
ergen arasindaki iliski zarar gormektedir (Hamamci, 2007).

Biitlin bu arastirmalar dikkate alindiginda annelerin hem kendilerine,
hem iligki yasadiklar1 kisilere hem de ebeveynlik rollerine iliskin akilct ol-
mayan inanglarimn bazi olumsuz sonuglari oldugu goriilmektedir. Akilc
diisiinme becerileri zayif olan annelerin kendilerine iliskin duygu ve davra-
nuglar1 olumsuz olabilirken aymi zamanda ¢ocuk yetistirmeye yonelik olan
ebeveynlik inanglar1 ve bu inanglarin sekillendirdigi davranislar1 da olum-
suz Ozellikler icerebilmektedir. Ustelik gelisim erken donemleri ¢ocuklar
icin pek ¢ok kritik dénem igermekte, bu donemlerde karsilasilan olumsuz
ebeveyn davranislari ergenlik ve yetiskinlik yillarin da etkileyebilmektedir.

Erikson'un psikososyal gelisim kuraminda soz ettigi ilkokul yillarm
kapsayan alt1 on bir yaslar1 arasinda cevresinden destek goren cocugun 6z
saygist artmakta ve ¢ocuk daha ¢ok calismaya yonelmekteyken desteklen-
meyen ¢ocuk ise yaptiklarmin degersiz olduguna inanmaktadir. Yetersizlik
duygusu yasayan cocukta gevresiyle saglikli iligkiler kuramama ve uyum
guigliigii gibi sorunlar goriilebilmektedir (Gokmen, 2004)

Ebeveynlerin asir1 otoriter ve yargilayict tutum sergilemesi bireyde pa-
ranoid bir kisilige (giivensiz, kuskucu) yol agabilmektedir. Odiinleme sa-
vunma mekanizmasinda kaynakli davranislar sorunlar1 da yasanabilmek-
tedir. Ebeveynlerin kendi eksiklerinden ya da edindikleri asagilik duygusu
sebebiyle bagka bir alanda abartil1 bir 6diinleme ¢abasina girmesi ve gocuk-
larindan da bunlar1 beklemesi cocugun 6zsaygin gelistirmesini engellemek-
tedir, insanlara kars! giivensizligin olusmasma yol agmaktadir ve kendini
yalniz hissetmesine neden olmaktadir (Gegtan, 2013). Baskici, kistlayict bir
ailede yetisen ¢ocuklarda, genellikle asi ve bagkaldiran davranislara asagilik
duygusu eslik edebilir. Bu ailelerde biiyiiyen ¢ocuklarmn otokontrolii diistik-
tiir ve bu ¢ocuklar daha ¢ok bagkalarmin denetimlerine ihtiya¢ duyarlar.
(Yavuzer, 2013).

Anne ve babalarin ¢cocuga kars1 tutumlar, tavirlari, davrarglar: hem ¢o-
cugun gelisimini etkileyerek gelecekteki davramslarma yon verir hem de
sosyal ¢evrenin normlarina ve beklentilerine paralel, cevresiyle uyumlu bir
insan olarak yetisip yetismedigini belirler. (Demirkaynak, Aktas ve Hasipek,
2006).
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Cocuguna tutarll bir disiplin uygulayan asir1 koruyucu davranmadan
sefkat ve sevgi ile yaklasan ¢ocugun psikolojik ve fiziksel gereksinimlerini
karsilayan girisimini destekleyen ebeveyn ¢ocugun saglikli kisilik gelisimi
acisindan en yararh tutumu benimsemektedir. (Cagdas, 2012;0zdemir vd.
2012). Bu ortamda yetisen ¢ocuklarin 6zgiiveni-6zsaygist gelismis, diistince-
lerini 6zgiirce ifade edebilen, gerekli riskleri alabilen, gelisime degisime
acik, diger insanlara saygil ve orijinal fikirler {iretme kapasitesine sahip
bireyler olduklarmi sdyleyebiliriz (Kulaksizoglu, 2008).

Cocugun gilizel ve yarali bir seyler basarabilme diistincesi edinmesi,
onun istekli ve bagarili olma duygusunu gelistirip bu yonde harekete gec-
mesini saglar. Olumsuz diisiinceler ve yetersiz oldugu duygusu ise deger-
sizlik duygusunu gelistirmesine ve bunu destekleyecek davranislara do-
niismesine neden olur (Erikson, 1968).

Aile yapilarinda, rollerinde ve fonksiyonlarinda meydana gelen degisim-
ler literatiirde yer alan ¢alismalarin temel ilgi alanini olusturmakta ve aile-
nin karsilashi$1 sorunlarm nasil ortadan kaldirilacag: ile ilgilenmektedir
(Cagan,2011). Aile egitim programlar1 sonunda ebeveynlerin ¢ocuk egitimi
ve gelisimi konusunda kendilerini daha bilgili, donaniml1 ve yeterli hisset-
tikleri, ¢ocuklarinin davranis problemlerine gerekli miidahalede bulunup
kalicr ¢oziimler tiretebildikleri goriilmektedir (Bekman,2000). Cocuklarmin
kisilik gelisimini sosyal ve psikolojik yonden olumlu destekleyen akademik
basarisina katki saglayan ebeveyn modeli gozlenmistir (Temel, 2010).

Bu aragtirmanin genel amacit ADDT’ ye dayali Aile Egitim Programi’min
annelerin ebeveynlik davraniglar tizerindeki etkisini incelemektir. Aragtir-
ma kapsaminda annelere uygulanan aile egitim programinin odak noktasi
annelerin ebeveyn rollerine iliskin sahip olduklar1 akilct olmayan inanglarin
daha esnek ve akilcr inanglara doniistiirmektir. Boylelikle annelerin ebeveyn
rollerinde gosterdikleri ve olumsuz ebeveyn davranislar: olarak nitelendiri-
lebilecek ¢ocuga yonelik siddet, tutarsiz disiplin uygulamalari, ¢ocuk yetisti-
ritken gosterilen yetersiz destek gibi istenmeyen ebeveyn davramglarmin
azaltilmasi amaglanmaktadir.

Calismanin ayn1 zamanda ADDT’ye dayali Aile Egitim Programi'na da-
hil olan annelerin ¢ocuklarinda algiladiklar1 davranis problemleri iizerinde-
ki etkisini incelemektir. Ebeveyn tutumlari gocuklarda davranis sorunlarma
yol acabilmektedir. Ebeveynlerin demokratik, otoriter, miikemmeliyetci,
ihmalci, koruyucu veya reddedici tutumlarinin ¢ocuklar tizerinde ¢ok farklh
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etkileri olabilmektedir (Ari, 2005). Ebeveyn tutumlarmin davrarus sorunla-
rina etkisini inceledigi calismada baskic ve disiplinli ebeveyn tutumu ile
cocuklardaki davranis problemleri arasinda pozitif yonde anlamh iligki
oldugu ortaya ¢ikmistir (Engin, 2015). Bu noktada annelerin ebeveynlik
rollerine iliskin sahip olduklar1 akila olmayan inanglarin azaltilmasi, daha
akila inanglarin 6gretilmesi ¢ocuklarinda algiladiklar: davranis problemle-
rinin azaltilmasinda olumlu katki saglayabilecegi diistintilmektedir.

Yontem

Aragtirma, ADDT’ye dayal1 bir aile egitim programimnin etkililiginin sman-
masini amaglayan yar1 deneysel calismadir. Arastirmada Ontest, sontest ve
deney-kontrol gruplu 2x2'lik split-pot, faktoryel (karisik) desen kullanilmis-
tir (Blytikoztiirk, 2010).Arastirmada katilimalarn demografik ozellikleri
hakkinda bilgi toplamak amaciyla Kisisel Bilgi Formu, ebeveynlerin ¢ocuk-
larmu yetistirirken nasil davrandiklarimi ve uyguladiklar: tutumlarim 6lg-
mek amaciyla Alabama Ebeveyn Davramslari Olgegi [AEDO], annelerin
cocuklarinda algiladiklar1 davrams problemlerini 6l¢gmek amaciyla Conners’
Anababa Derecelendirme Olgegi [CADQO] kullamilmistir. Arastirmanin yapi-
lacag: egitim kurumunda okul yonetiminin izni ve egitim-6gretim persone-
linin yardimi ile CADO ve AEDO ilkokul ikindi, {igiincii ve dérdiincii simf
ogrencileri aracihigiyla annelere ulastirilmistir. Arastirmanin nedeni ve Slge-
gin igerigi hakkinda bilgi sunan bir metin de beraberinde gonderilmistir.
Annelerin doldurdugu veri araglar1 6grencilerin araciligiyla sif 6gretmen-
leri tarafindan toplanmistir. Arastrimaciya teslim edilmistir.

Veri Toplama Araclart

Alabama Ebeveyn Davramslar (jlgeg“i: Frick (1991) tarafindan gelistirilen
Alabama Ebeveyn Davraniglar Olgeginin Tiirkge’ye uyarlanma galismast
Cekic, Tiirk, Buga ve Hamama (2018) tarafindan yapilmistir. Alabama Ebe-
veyn Davraniglar1 Olgeginin orijinali ilkdgretim kademesinde gocugu olan
anne-babalar ile geligtirilmistir (Shelton, Frick, ve Wootton, 1996). Olgek 6-18
yas arasi ¢ocuklara ve 6-18 yas yas araliginda ¢ocuk sahibi olan ebeveynlere
yonelik iki farkl formu bulunmaktadir (Cekic ve ark., 2018). Olgek ebeveyn-
lerin ¢ocuklarim yetistirirken nasil davrandiklarim ve uyguladiklar tutum-
larin1 Slgmektedir. Olgek 35+7 maddeden olugmakta ve ebeveyn davranisla-
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rim1 5 farkl alanda incelemektedir. (Frick, Christian ve Wootton,1999). Bun-
lar;

e Cocukla flgilenme(CI)

e  Olumlu Ebeveynlik (OE)

e  Zayif Ebeveyn Takibi (ZET)

e  Tutarsiz Disiplin (TD)

¢  Dayakla Cezalandirma (DC) alt boyutlaridir.

Aymi zamanda AEDO’ de DC alt boyutuna karsi ebeveynler tarafindan
bir 6nyarg1 olusmasini engellemek icin 7 madde daha 6lgek uygulamalarm-
da yer almaktadir. Bu maddeler bir alt boyut olarak puanlanmamaktadir
(Shelton, Frick ve Woolton, 1996). Olgekte (Frick, 1991):

e Olumlu ebeveyn davranglarmi; Gl ve OE alt boyutlari ile
¢ Olumsuz ebeveyn davranislarini; ZET, TD ve DC alt boyutlar ile 6l-
culmektedir.

Bu arastirma kapsaminda AEDO'niin toplam puana iliskin Cronbach Al-
fa i¢ tutarhlik katsayis1 .70'tir. I¢ tutarlilik katsayisi O ile +1 arasnda deger
alir ve 1’e ne kadar yakinsa giivenirligin o oranda arttig1 anlamin tagir (Can,
2014). AEDO' niin hem Tiirkge’ ye uyarlama ¢alismasindan elde edilen so-
nuglar incelendiginde hem de bu arastirma kapsaminda elde edilen ig tutar-
lilik katsayist goz 6niinde bulunduruldugunda, Ulkemizde yasayan ebe-
veynlerin gocuk yetistirme konusunda olumlu ve olumsuz davranislarm
degerlendirebilen gegerli ve giivenilir bir 6lgme arac1 oldugu sdylenebilir.

Conners’ Anababa Derecelendirme Olgegi: Conners’ Anababa Derecelen-
dirme Olgegi ¢ocuklarda goriilen davrams problemlerini dl¢mektedir. Olce-
gin Tiirkce uyarlamasi Sener ve arkadaslari tarafindan yapilmistir (Sener ve
ark. 1998). Orijinal olgekte (evrensel) ve Tiirkce uyarlama calismasinda (ye-
rel) ¢ocuklarindaki “davranim sorunu”, “ataklik/hiperaktivite”, “0grenme
sorunu”’, “kaygl” ve “psikosomatik” olarak adlandirilan davrarglar: 6lg-
mektedir. Olgegin Cronbach Alfa ile degerlendirilen i¢ tutarligi .90 olarak
hesaplanmistir. “Ogrenme sorunu” alt Slgegi haricinde diger alt Slgeklerin ig
tutarliligimin yeterli diizeyde oldugu bildirilmistir (Dereboy ve ark. 2006).
Arastirmacilar CADO icin baslica 3 kullarum alaru oldugunu ifade etmis-
lerdir. Bunlar; ¢ocuklarda rastlanilan problemli davrarnislar: belirlemek icin
bir test araci, konulan tanilar1 desteklemek igin yardimar arag ve uygulani-
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lan tedavilerin sonuglarmin degerlendirilmesi igin izlem aract olmasidir
(Giannaris ve ark. 2001).

Toplam 48 maddeden olusan Conners” Anababa derecelendirme Olcegi
bes alt 6lgekten olusmaktadir (Dereboy, Senol, Sener, 2006). Bu alt 6lgekler
sunlardir:

e  Davramum Sorunlar

e  Hiperaktivite

e Ogrenme sorunlari

e Kayg

e  Psikosomatik

CADO 4'lii likert tipi bir veri toplama aracidir. 4 yanit secenegi vardir.
Hig Yok (hi¢bir zaman dogru degil, ¢ok ender), 0 puan; biraz (bazen dogru),
1 puan; oldukga fazla (sik sik, oldukg¢a dogru), 2 puan; ¢ok (¢ok sik dogru), 3
puan. Olgek puanlanirken her bir madde 0-3 arasinda degisen deger alir.
Yiiksek puan, ¢ocugun CAD(Yde belirtilen problem davraniga o kadar gok
sahip oldugunu gosterir. Conners’ Anababa Derecelendirme Olgeginden
elde edilecek en diisiik puan 0; en yiiksek puan ise 144'tiir.

Deney ve Kontrol Gruplarinin Belirlenmesi

Calismaya dahil olacak anneleri belirlemek icin Gaziantep’te ¢ocuklar1 dev-
let ilkokuluna devam eden 351 anneye uygulanan CADO'niin toplam puan-
lar1 dikkate almmustir. Uygulanan 6lgekler sonunda grubun (n=351) elde
ettigi puanin aritmetik ortalamasmn ( =72,70) bir tam standart sapma tize-
rinde (S5s=13,79) puan alan 55 anne ile goriismeler yapilmustir. Yapilan go-
riismeler neticesinde detaylar1 verilen egitim programina katilmak igin is-
tekli, herhangi bir patalojik problem olmayan ya da halihazirda ila¢ veya
psikoterapi gibi psikolojik bir tedavi almayan, karar verilen ortak giin ve
saatte egitim programina katilabilen 14 anne deney grubunda yer almustir.
CADO'niin aritmetik ortalamasinin bir tam standart sapma {izerinde puan
alan fakat egitime dahil olamayan sontest 6l¢iimlerine katilmay1 kabul eden
ve disarida birakilma kriterlerini tasimayan 14 anne de kontrol grubuna
déahil edilmisgtir.
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Verilerin Analizi

Aragstirmada elde edilen verilerin analizinde kullanilacak istatistiksel yon-
temleri belirlemek amaciyla deney ve kontrol gruplarmndaki annelerin
AEDO ve CADO testinden aldiklar1 6ntest puanlarmnin parametrik testlerin
temel varsayimlarimi karsilayip karsilamadiklari incelenmistir. Verilerin
normal dagilm gostermesi parametrik testlerin temel varsayimlarindan
biridir. Bu varsayimin karsilanip karsilanmadigim test etmek amaciyla de-
ney ve kontrol gruplarinin Conners’ Anababa Derecelendirme Olgegi top-
lam puan ve alt boyutlarda elde edilen Shapiro-Wilks degerleri ve ¢arpiklik
(skewness) ve basiklik (kurtosis) katsayilar1 incelenmistir.

Tablo 1. Deney ve kontrol gruplarinin Conners’ Anababa Degerlendirme Olgeginden elde

edilen on-test puanlarma iliskin normallik testleri

Olgek Grup X Ss Medyan  Shapiro Wilks  Carpiklik Basiklik
Conners’ Deney 9421 877 90,5 ,005 1,445 1,295
Kontrol 95,43 732 945 114 1,283 2,007

Tablo 1 incelendiginde deney grubunun on-test puanma iliskin Shapiro
Wilks degeri .05'ten kiicliktiir ve carpiklik ve basiklik katsayilarmna bakildi-
ginda carpiklik ve basiklik katsayilarmin -1 ile +1 araliginda olmadigy; deney
grubunun normalden daha basik ve ¢arpik oldugu goriilmektedir. Kontrol
grubunun oOn-testlerine iliskin Shapiro Wilks degerine bakildiginda ise
.05’ten biiyiik oldugu fakat basiklik ve ¢arpiklik katsayilarmin -1 ile +1 arl-
ginda olmadig1, normalden daha basik ve carpik oldugu goriilmektedir.

Tablo 2. Deney ve kontrol gruplarmn Alabama Olceginden elde edilen 6n-test puanlari-
na iligskin normallik testleri

Olgek Grup X Ss Medyan Shapiro Carpikik  Basiklik
Wilks

Alabama Deney 37,86 3,37 39 ,139 -573 -,768
ILGI Kontrol 35,5 5,93 36,5 ,040 -1,257 1,147
Alabama Deney 25,07 3,75 26,5 174 -1,085 1,217
OE Kontrol 23,64 5,36 25 ,097 -1,264 2,058
Alabama Deney 17,93 4,87 17 ,735 497 ,081
ZET Kontrol 20,71 5,54 20 646 -018 -977
Alabama Deney 16,57 2,28 16,5 ,554 ,074 -074
TD Kontrol 15 4,62 16,5 ,030 -1,029 ,135
Alabama Deney 7,14 1,23 7 ,052 -1,177 2,309
DC Kontrol 6,29 1,54 7 ,199 -A412 ,329

ILGL: Cocukla Tflgilenme, OE: Olumlu Ebeveynlik, ZET: Zayif Ebeveyn Takibi,
TD:Tutarsiz Disiplin, DC: Dayakla Cezalandirma
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Tablo 2 incelendiginde deney grubunun Alabama Olgeginin tiim alt bo-
yutlarda elde ettikleri 6n-test puanlarina iliskin Shapiro Wilks degerleri
.05’ten biiytiktiir fakat OE ve Dayak alt boyutlarinda basiklik ve carpiklik
degerleri -1 ile +1 arasinda yer almamaktadir. Kontrol grubunun Alabama
Olgegi ilgilenme ve tutarsiz alt boyutlarmda elde ettikleri on-test puanlarina
iliskin Shapiro Wilks degerleri .05’ten kiigliktiir dolayisityla normal bir dag-
Iim gostermedigi sOylenebilir. Yine sosyal bilimlerdeki deneysel ve yari
deneysel calismalarda calisma gruplarindan her birindeki denek sayisi
15'ten az olmasi durumunda parametrik olmayan testlerin kullanilmasi
onerilmektedir (Biiytikoztiirk, 2010). Bu nedenle deney ve kontrol gruplari-
nin Conners’ Anababa Derecelendirme Olgeginden elde ettikleri 6n-test ve
son-testlerden aldiklar1 puan ortalamalarina gore gruplar arasinda anlamli
bir fark olup olmadigim incelemek icin iki farkli grubun ortalamalarinin
karsilastirilmasinda kullanilan iliskisiz (Bagimsiz) 6rneklemler fcin t-testinin
non-parametrik karsihigr olan Mann-Whitney U testi kullamilmusgtr.

Bulgular

Arastirmadan elde edilen verilerin analizinde 6nce deney ve kontrol grupla-
riin her iki 6lgme araglarindan elde ettikleri aritmektik ortalama ve stan-
dart sapma degerleri verilmistir. Daha sonra deney ve kentrol gruplar1 puan
ortalamlar1 arasinda islem oncesinde anlamli bir fark olup olmadigi Mann
Whitney U testi incelenmis, gruplarin kendi iclerindeki degisimin anlaml
olup olmadigimn incelemek igin ise Wilcoxon Isaretli Siralar testi kullanilnus-
tir.

Tablo 3'te goriildiigii gibi deney grubunda yer alan katilimalarmn Con-
ners’ Anababa Derecelendirme Ol(;egl nin On-test Ol¢limiinden aldiklart
puanlarin ortalamasi 94,21 (Ss: 8,77); son-test dl¢timiinden aldiklar1 puanla-
rin ortalamast 77,64 (Ss: 11,48) olarak belirlenmistir. Kontrol grubunda yer
alan katilimcilarm Conners’ Anababa Derecelendirme Olgeginin on-test
olgiimiinden aldiklar1 puanlarm ortalamas1 9543 (Ss: 7,32); son-test Olgii-
miinden aldiklar1 kaygi puanlarmin ortalamast 90,64 (Ss: 16,25) olarak ol-
culmiistiir.
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Tablo 3. Deney ve kontrol gruplarinin Conners’ dlceginden alms olduklar on-test, son-
test élciimlerine ait aritmetik ortalama ve standart sapmalar

Olgek On-test Son-test

n X Ss n X Ss
Conners’
Deney 14 94,21 8,77 14 77,64 11,48
Kontrol 14 95,43 7,32 14 90,64 16,25
Conners’-DS
Deney 14 20,14 4,47 14 17,07 2,70
Kontrol 14 21,71 511 14 23,14 6,44
Conners’-DEH
Deney 14 10,71 2,09 14 8,71 2,23
Kontrol 14 1043 2,21 14 10,57 1,87
Conners’-0S
Deney 14 11,57 3,13 14 10,07 2,23
Kontrol 14 11,29 2,92 14 10,14 2,57
Conners’-Kaygt
Deney 14 19,57 3,32 14 14,93 3,32
Kontrol 14 18,36 2,92 14 16,71 240
Conners’-PS
Deney 14 8,21 2,55 14 7,14 241
Kontrol 14 9,07 3,77 14 743 2,56

DS:Davranim Sorunlari, DEH : Dikkat Eksikligi Hiperaktivite, 0s: Ogrenme Sorunlari,
Kayg: Kaygi Sorunlar, PS: Psikosomatik Sorunlar

Tablo 4. Deney ve kontrol gruplarimin Alabama Olcegi’nden almis olduklart on-test, son-
test olciimlerine ait aritmetik ortalama ve standart sapmalan

Olgek On-test Son-test

n X Ss n X Ss
Alabama-iLGI
Deney 14 37,86 3,37 14 38,92 4,80
Kontrol 14 35,50 593 14 33,29 7,10
Alabama-OE
Deney 14 25,07 3,75 14 26,57 3,03
Kontrol 14 23,64 5,36 14 22,43 6,62
Alabama-ZET
Deney 14 17,93 4,87 14 15,64 521
Kontrol 14 20,71 5,54 14 21,14 4,96
Alabama-TD
Deney 14 16,57 2,28 14 15 3,31
Kontrol 14 15 4,62 14 14,93 4,20
Alabama-DC
Deney 14 7,14 1,23 14 571 1,98
Kontrol 14 6,29 1,54 14 6,43 2,24

Alabama Ebeveyn Davramiglari Olgeginin Ilgilenme alt boyutuna bakil-
diginda deney grubunda yer alan katilimcilarin son-test dl¢timiinden aldik-
lar1 puanlarin ortalamas: (38,92) on-test Olgiimiinden aldiklar1 puanlarin
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ortalamasma (37,86) gore yiikselirken kontrol grubunda yer alan katilima-
larin Tlgilenme alt boyutunun son-test lciimiinden aldiklari puanlarm orta-
lamast (33,29) on-test Olgtimiinden aldiklar1 puanlarin ortalamasma (35,5)
gore diisiis gostermistir.

Alabama Ebeveyn Davranislar Olgeginin Olumlu Ebeveynlik alt boyu-
tuna bakildiginda deney grubunda yer alan katilimcilarmson-test 6l¢timiin-
den aldiklar1 puanlarin ortalamasi (26,57) 6n test ol¢iimiinden aldiklar1 pu-
anlarmn ortalamasina (25,07) gore yiikselirken kontrol grubunda yer alan
katiimalarm Olumlu Ebeveynlik alt boyutunun son-test dlgtimiinden al-
diklar1 puanlarin ortalamasi (22,43) 6n-test 6lgiimiinden aldiklar1 puanlarin
ortalamasma (23,64) gore diisiis gostermistir.

Alabama Ebeveyn Davranislar Olgegi'nin Zayif Ebeveynlik alt boyutu-
na bakildiginda deney grubunda yer alan katilimcilarin son-test 6lgtimiin-
den aldiklar1 puanlarin ortalamasi (15,64) 6n test dl¢limiinden aldiklar1 pu-
anlarmn ortalamasma (17,93) gore diiserken kontrol grubunda yer alan kati-
Iimalarm Zayif Ebeveynlik alt boyutunun son-test dl¢timiinden aldiklar
puanlarin ortalamasina (21,14) 6n test ol¢timiinden aldiklar1 puanlarmn orta-
lamasmna (20,71) gore yiikselmistir.

Alabama Ebeveyn Davraniglart Olgegi'nin Tutarsiz Disiplin alt boyutuna
bakildiginda deney grubunda yer alan katiimcilarin son-test dl¢limiinden
aldiklar1 puanlarmn ortalamasi (15) 6n test olgiimiinden aldiklar1 puanlarin
ortalamasi (16,57) gore diistis gosterirken kontrol grubunda yer alan kati-
Iimcilarin Tutarsiz Disiplin alt boyutunun son-test ol¢iimiinden aldiklar:
puanlarin ortalamasi (14,93) o6n test olgiimiinden aldiklar1 puanlarin ortala-
masina (15) gore ytikselmisgtir.

Alabama Ebeveyn Davramiglari Olgegi 'nin Dayak alt boyutuna bakildi-
ginda deney grubunda yer alan katilimcailarin son-test 6l¢iimiinden aldiklar:
puanlarin ortalamasi (5,71) 6n test dlgiimiinden aldiklar1 puanlarmn ortala-
masina (7,14) gore diislis gostermistir. Kontrol grubunda yer alan katihmci-
larin Dayak alt boyutunun son-test 6l¢iimiinden aldiklar1 puanlarin ortala-
masi (6,43) On test dl¢limiinden aldiklar1 puanlarin ortalamasina (6,29) gore
diistis gostermistir.
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Tablo 5. Deney ve kontrol gruplarinin Conners’ Anababa Olgeginin én-test ve son-test
olgiimiinden elde edilen puanlarin ortalamalarina iliskin Mann-Whitney U testi sonug-
lan

Conners’ Grup n Sira Ortalamasi Sira Toplamu U P

On-test Deney 14 13,21 185 80 0,406
Kontrol 14 15,79 221

Son-test Deney 14 11 154 49 0,024
Kontrol 14 18 252

Conners’-DS

On-test Deney 14 13,18 184,5 79,5 0,393
Kontrol 14 15,82 2215

Son-test Deney 14 10,54 147,5 42,5 0,010
Kontrol 14 18,46 258,5

Conners’-DEH

On-test Deney 14 14,89 208,5 92,5 0,798
Kontrol 14 14,11 197,5

Son-test Deney 14 11,29 158 53 0,037
Kontrol 14 17,71 248

Conners’-O0S

On-test Deney 14 14,79 207 94 0,853
Kontrol 14 14,21 199

Son-test Deney 14 14,36 201 96 0,926
Kontrol 14 14,64 205

Conners’-Kayg1

On-test Deney 14 15,71 220 81 0,432
Kontrol 14 13,29 186

Son-test Deney 14 12,07 169 64 0,115
Kontrol 14 16,93 237

Conners’-PS

On-test Deney 14 13,79 193 88 0,642
Kontrol 14 15,21 213
Deney 14 14,14 198 93 0,814

Son-test Kontrol 14 14,86 208

p<0,05

Tablo 5 incelendiginde deney ve kontrol gruplarimin Conners” Anababa
Derecelendirme Olgeginin toplam &n-test puan ortalamalari [Ues= 80, p>
0,05] arasinda anlaml bir fark bulunmazken toplam son-test puan ortalama-
lar1 [Ues= 49, p< 0,05] arasinda istatistiksel olarak anlaml bir fark oldugu
gozlenmektedir.

Deney ve kontrol gruplarinin Conners’ Anababa Derecelendirme Olge-
ginin DB alt boyutunun [Ues= 79,5, p> 0,05], DE alt boyutunun [Ues= 92,5,
p> 0,05], OG alt boyutunun [Ues= 94, p> 0,05], kayg: alt boyutunun [Ues=
81, p>0,05] ve PS alt boyutunun [Uesy= 88, p> 0,05] 6n-test puan ortalamalar1
arasinda istatistiksel olarak anlamli bir fark olmadig1 gortilmektedir.
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Ote yandan deney ve kontrol gruplarinin Conners’ Anababa Derecelen-
dirme Olgegirﬁn DB alt boyutunun [Ues= 42,5, p< 0,05] ve DE alt boyutu-
nun [Ues= 53, p< 0,05] son-test puan ortalamalar1 arasinda anlamh bir fark
goriiliirken; OG alt boyutunun [Ues= 96, p> 0,05], kaygt alt boyutunun
[Ues= 64, p> 0,05] ve PS alt boyutunun [Ues= 93, p> 0,05] son-test puan orta-
lamalar1 arasinda istatistiksel olarak anlamli bir fark olmadig1 goriilmekte-
dir.

Tablo 6. Deney ve kontrol gruplarinin Alabama Olgeginin 6n-test ve son-test olgiimiin-
den elde edilen puanlarin ortalamalarma iliskin Mann-Whitney U testi sonuglar

Alabama-iLGI Grup n Sira Ortalamasi Sira Toplamu 8] p

On-test Deney 14 16,04 2245 76,5 0,318
Kontrol 14 12,96 181,5
Deney 14 17,86 250 51 0,030

Son-test Kontrol 14 11,14 156

Alabama-OE

On-test Deney 14 15,64 219 82 0,458
Kontrol 14 13,36 187

Son-test Deney 14 16,5 231 70 0,195
Kontrol 14 12,5 175

Alabama-ZET

On-test Deney 14 12,46 174,5 69,5 0,189
Kontrol 14 16,54 2315

Son-test Deney 14 10,32 1445 39,5 0,007
Kontrol 14 18,68 261,5

Alabama-TD

On-test Deney 14 15,18 2125 88,5 0,660
Kontrol 14 13,82 193,5

Son-test Deney 14 14,46 2025 97,5 0,982
Kontrol 14 14,54 203,5

Alabama-DC

On-test Deney 14 17 238 63 0,095
Kontrol 14 12 168

Son-test Deney 14 13,32 186,5
Kontrol 14 15,68 2195 81,5 0,436

p<0,05

Tablo 6. incelendiginde deney ve kontrol gruplarinin Alabama Olge-
gi'nin On test sonuclarinda ilgilenme alt boyutunun [Ues= 76,5, p> 0,05], OE
alt boyutunun [Ues= 82, p> 0,05], ZE alt boyutunun [Ues= 69,5, p> 0,05],
tutarsiz disiplin alt boyutunun [Ues= 88,5, p> 0,05] ve dayak alt boyutunun
[Ues= 63, p> 0,05] On-test puan ortalamalar: arasinda istatistiksel olarak an-
laml1 bir fark olmadig: goriilmektedir.
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Ote yandan deney ve kontrol gruplarmm Alabama Olgeginin son test
sonuglarinda ilgilenme alt boyutunun [Ues= 51, p< 0,05] ve ZE alt boyutu-
nun [Ues= 39,5, p< 0,05] son-test puan ortalamalar1 arasinda anlamli bir fark
oldugu gortiliirken; OE alt boyutunun [Ues= 70, p>0,05], tutarsiz disiplin alt
boyutunun [Uesy= 97,5, p> 0,05] ve dayak alt boyutunun [Ues= 81,5, p> 0,05]
son-test puan ortalamalar1 arasinda istatistiksel olarak anlamli bir fark ol-
madig1 goriilmektedir.

Tablo 7. Deney grubunun Conners’ Anababa Derecelendirme Olgegi'nin on-test ve son-
test olciimiinden elde ettikleri puan ortalamalarina iliskin Wilcoxon Isaretli Siralar testi

sonuglar

Olgek Karsilagtirilan Sira Sira z P
Puanlar Ortalamas1 Toplam

Conners’ Toplam Puan On-test 7,64 84 -2,691 0,007
Son-test 3,5 7

Conners-DS On-test 7 63 -1,891 0,059
Son-test 5 15

Conners-DEH On-test 7,39 66,5 2,170 0,030
Son-test 3,83 11,5

Conners’-OS On-test 8,10 81 -1,801 0,072
Son-test 6 24

Conners’-Kaygi On-test 8,82 97 -2,798 0,005
Son-test 2,67 8

Conners’-PS On-test 5,63 45 -1,812 0,070
Son-test 5 10

p<0,05

Tablo 7 incelendiginde deney grubunun Conners’ Anababa Derecelen-
dirme Olgegi'nin &n-test ve son-test dlciimlerinden elde ettikleri toplam
puan ortalamalar1 (z= -2,691, p< 0,05), DE alt boyutu puan ortalamalar: (z= -
2,170, p< 0,05) ve Kayg alt boyutu puan ortalamalar1 (z= -2,798, p< 0,05)
arasinda anlaml bir fark oldugu gozlenirken; on-test ve son-test dlgtimle-
rinden elde ettikleri DB alt boyutunun (z=-1,891, p>0,05) puan ortalamalari,
OG alt boyutunun puan ortalamalar1 (z=-1,801, p>0,05) ve PS alt boyutunun
(z=-1,812, p>0,05) puan ortalamalar1 arasinda anlaml bir fark olmadig1 go-
rilmektedir.
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Tablo 8.Deney grubunun Alabama Olgegi’nin on-test-son-test élciimiinden elde ettikleri
puan ortalamalarina iliskin Wilcoxon Isaretli Stralar testi sonuglar:

Olgek Karsilagtirilan Sira Ortalamast  Sira z P
Puanlar Toplam1

Alabama-ILGI On-test 6,67 20 -1,165 0,244
Son-test 5,75 46

Alabama-OE On-test 4,63 18,5 -1,633 0,103
Son-test 7,44 59,5

Alabama-ZET On-test 8,7 87 2,173 0,030
Son-test 45 18

Alabama-TD On-test 8,5 76,5 -1,518 0,129
Son-test 5,7 285

Alabama-DC On-test 6,44 58 2,288 0,022
Son-test 4 8

p<0,05

Tablo 8 incelendiginde deney grubunun Alabama Olgegi'nin 6n-test ve
son-test olctimlerinden elde ettikleri ZE alt boyutu puan ortalamalar (z= -
2,173, p< 0,05) ve Dayak alt boyutu puan ortalamalar1 (z= -2,288, p< 0,05)
arasinda anlaml bir fark oldugu gozlenirken; on-test ve son-test Slgiimle-
rinden elde ettikleri Hgﬂenme alt boyutunun (z= -1,165, p>0,05) puan orta-
lamalari, OE alt boyutunun puan ortalamalari (z=-1,633, p>0,05) ve Tutarsiz
Disilin alt boyutunun (z= -1,518, p>0,05) puan ortalamalar1 arasinda anlaml
bir fark olmadig goriilmektedir.

Tablo 9. Kontrol grubunun Conners’ Anababa Derecelendirme Olcegi'nin én-test-son-test
olciimiinden elde ettikleri puan ortalamalarina iliskin Wilcoxon Isaretli Siralar testi

sonuglari

Olcek Karsilastirilan Sira Ortalamast  Sira z P
Puanlar Toplam

Conners’ On-test 8,38 67 -0912 0,362

Toplam Puan Son-test 6,33 38

Conners’-DS On-test 55 33 -0,876 0,381
Son-test 8,29 58

Conners-DEH On-test 7,20 36 -0,239 0,811
Son-test 6 42

Conners-OS On-test 9,06 72,5 -1,261 0,207
Son-test 5,42 32,5

Conners’-Kayg1 On-test 6,33 38 -1,077 0,282
Son-test 4,25 17

Conners’-PS On-test 8,11 73 -1,931 0,053
Son-test 45 18

p<0,05
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Tablo 9 incelendiginde kontrol grubunun Conners” Anababa Derecelen-
dirme Olgegi'nin dn-test ve son-test dlciimlerinden elde ettikleri toplam
puan ortalamalar1 (z= -0,912, p> 0,05), DB alt boyutunun (z= -0,876, p>0,05)
puan ortalamalari, DE alt boyutunun (z= -0,239, p> 0,05) puan ortalamalari,
OG alt boyutunun (z= -1,261, p>0,05) puan ortalamalari, Kayg1 alt boyutu-
nun (z= -1,077, p> 0,05) puan ortalamalar1 ve PS alt boyutunun (z= -1,931,
p>0,05) puan ortalamalar1 arasinda anlamli bir fark olmadig: gortilmektedir.

Tablo 10. Kontrol grubunun Alabama Olcegi'nin on-test-son-test olciimiinden elde ettik-
leri puan ortalamalarina iliskin Wilcoxon Isaretli Siralar testi sonuglar

Olgek Karsilagtirilan Sira Sira z P
Puanlar Ortalamas1 Toplam

Alabama-ILGI On-test 875 70 -1,103 0,270
Son-test 5,83 35

Alabama-OE On-test 793 55,5 -0,701 0,483
Son-test 5,92 35,5

Alabama-ZET On-test 6,14 43 -0,175 0,861
Son-test 8 48

Alabama-TD On-test 6,33 41 -0,316 0,752
Son-test 7,14 50

Alabama-DC On-test 6,40 32 -0,090 0,928
Son-test 5,67 34

p<0,05

Tablo 10 incelendiginde kontrol grubunun Alabama Olgeginin 6n-test
ve son-test Olciimlerinden elde ettikleri ilgilenme alt boyutunun (z= -1,103,
p>0,05) puan ortalamalari, OE alt boyutunun (z= -0,701, p> 0,05) puan orta-
lamalari, ZE alt boyutunun (z=-0,175, p>0,05) puan ortalamalari, Tutarsiz alt
boyutunun (z= -0,316, p> 0,05) puan ortalamalar1 ve Dayak alt boyutunun
(z=-0,090, p>0,05) puan ortalamalar1 arasinda anlamli bir fark olmadig1 go-
rilmektedir.

Sonug ve Tartisma
Cocuklarin Davranis Problemlerine Iliskin Bulgularin Sonugc ve Tartismast

Bu aragtirmanin amact ADDT’ye dayali Aile Egitim Programi’nin ¢ocuklar-
da algilanan davranis problemleri iizerindeki etkilerini ortaya koymaktir.
Elde edilen sonuglar, aile egitim programina katilan annelerin ¢ocuklarinda
bu egitim programia katilmayan annelerin ¢ocuklarma gore annelerin
cocuklar icin algiladiklar1 davranis problemlerinde azalma oldugu ortaya
konulmustur. Bu c¢alismada uygulanan egitim programi agirlikli olarak
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akilal olmayan inanglar {izerine odaklanmistir. Akilct olmayan diisiinceleri-
nin azaltilmasi ile annelerin ¢ocuklarinda algiladiklar1 davranis problemleri
tizerinde de etkili oldugu seklinde yorumlanabilir. Nitekim yapilan ¢alisma-
larda annelerin sahip olduklar1 akilcl olmayan inanglarm gocuk yetistirme
tutumlarm etkiledigi, akila diisiinme becerileri ile birlikte anne babalarin
rahatladiklari, stres diizeylerinin azaldig1 gozlenmekte ve daha etkili anne
babalik becerileri sergilemektedirler (Grusec ve Davidov, 2007). Anne baba-
lar akila disiplin yontemleri ile ¢ocuklarin gelisimlerini desteklemektedirler
(Joyce, 1995).

Arastirma bulgular1 ADDT’ye dayali Aile Egitim programi annelerin ge-
nel olarak cocuklarinda algiladiklar1 davramis problemleri diizeylerinin
diisiiriilmesinde etkili oldugunu gostermektedir. CADO alt boyutlari agi-
sindan degerlendirildiginde, Davranim Sorunlar1 ve DEHB alt boyutlarinda
annelerin ¢ocuklarmin davraniglarin deneysel islem 6ncesine gore problem
olarak algilamalarinda anlamhi derecede azalma gozlenirken, Ogrenme
Sorunlar;, Kaygili Davranislar ve Psikosomatik Davraniglar alt boyutlar
agisindan annelerin ¢ocuklarmin davramsglarma iliskin degerlendirmelerin-
de islem oncesine gore anlamli bir farklilik gozlenmemistir. Davranim So-
runlar1 ve DEHB alt boyutlarinda yer alan maddelerin ifade ettigi baz1 du-
rumlar “Yerinde rahat duramaz, kipir kipirdir.”, “Zarar vericidir (esyalar).”
Annelerin akila olmayan inanglarindan kaynaklanan ¢ocuga yonelik ger-
cekgi olmayan beklentiler ve miikemmeliyetci tutumlarindan dolayr yanls
degerlendirilmis olabilecegi diisiintilmektedir. Nitekim annelerin ¢ocuklari-
nmn davranuglarina verdikleri duygusal ve davranigsal tepkiler biiyiik oran-
da diistincelerinden etkilenmektedir (David, Oana ve Joyce, 2011) . Aragtir-
maya katilan annelerin hem diisiincelerinin degismesi ile daha akilc dii-
stinme becerileri kazanmalar1 hem de ¢ocuklarinin normal gelisim donemi
ozelliklerinden kaynaklanan davraruslarim 6grenmeleri sonucunda déneme
0zgii baz1 davraniglar1 yaramazlhik ya da problem olarak gormek yerine,
gocugun dogasindan kaynaklandigim sadece kendi ¢ocuklarmin degil, aras-
tirmaya katilan diger annelerin ¢ocuklarimin da benzer davranislar sergile-
diklerini gérmelerinin bu degisimde etkili oldugu diisiintilmektedir.

Ogrenme Sorunlari, Kaygili Davranslar ve Psikosomatik Davraruslar alt
boyutlar1 agisindan annelerin degerlendirmelerinde herhangi bir degisiklik
olmamast bu alt boyutlarda yer alan maddelerin daha klinik 6zellikler iger-
meleri “Yeme sorunlar1 vardir(istah1 yoktur iki lokma arasinda sofradan
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kalkar dolasir).” veya yoruma imkan tanimayan daha somut davranis prob-
lemlerini “Yasitlaria gore konusmasi farkhidir. (6r.bebeksi, kekeleme, anla-
silmasi giig).” ifade etmesinden kaynaklanabilir. Ayrica egitim ortaminda
miidahaleler gerektiren “Ogrenme Sorunlar1” , klinik miidahaleler gerekti-
ren “Kaygili Davranislar ve Psikosomatik Davranislar” alt boyutlarma ilis-
kin annelerin degerlendirmelerinin sadece annelerin akilc1 olmayan inangla-
rina miidahale edildigi icin degismemis olmasi da muhtemeldir. Ciinkii
cocukluk ¢ag1 davranis problemlerinin annelerin disinda etkilesimde oldu-
gu biitiin siire¢ ve elemanlarin basta diger ebeveyn olan baba, diger aile
iiyeleri, akranlar, iklim ve kiiltiir gibi cevresel faktorler tarafindan da etki-
lendigi bilinmektedir (Apter, 1982).

Ayrica egitim programimn hem veri toplama asamasinda hem de uygu-
lama sirasinda babalar ¢alismaya dahil edilmemistir. Calismamn hafta igi
mesai saatlerinde yapilmasi, babalarin bu saatlerde galisiyor olmasi, uygu-
lama yapilacak bolgede annelerin babalara gore cocugun bakimu yetistiril-
mesi konusunda daha fazla sorumluluk almasi gibi zorunlu sebeplerden
babalar calismaya alinmamustir. Uygulamaya anneler tek ebeveyn olarak
katilmiglardir. Ebeveynlerden sadece biri ile sinirli kalmasi, calismanin etki-
liligini smirlandirmis olabilir. Uygulama esnasinda ogrenilenlerin tam ve
etkili bir sekilde diger ebeveynle paylasildig1 ve ebeveyn olarak davranisla-
rinda olumlu degisiklige yol a¢tig1 aile ortaminda uygulanmasinda herhan-
gi bir sikint1 yasanmadig; fakat etkinliginin artmasi adina anneler ¢alismaya
diger ebeveynin katilmasi gerektigi yontinde goriis bildirmislerdir.

Aragtirma kapsaminda uygulanan ADDT’ye dayal Aile Egitim progra-
mi1 agirhikl olarak annelerin beveynlik rollerine iliskin diistincelerini fark
ettirmeye ve ve boylece ebeveylilge iliskin davranislarini degistirmeye yo6-
neliktir. Programa katilan anneler oturum sonlarnda aragtirmaciya ¢ocukla-
rinin akademik bagarilarini arttirmaya yonelik ve yemek yeme aliskanliklar:
gibi konularda daha somut neler yapilabileceklerine dair sorular sorarak
cocuklari ile yasadiklari ¢atismalar1 en kisa yoldan ¢ozmek istediklerini be-
lirtmislerdir. Bu durum ADDT’ye dayal Egitim Programimin anne babala-
rin problem odakli beklentilerine yanit vermede yetersiz kaldig1 sdylenebi-
lir. ADDT’ye dayali Aile Egitim programi daha ¢ok anne babalarmn akila
olmayan inanglarin fark etmeleri ve bu inanglarin daha islevsel inanglarla
degistirilmesi iizerine odaklanmustir. 7 haftalik programda sadece 1 hafta
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anne babalarin basta ¢ocuklar1 olmak tizere diger kisilerle daha saglikl ilis-
kiler kurmalarma yonelik iletisim becerileri egitimi verilmistir.

Ebeveynlik Davramslarina Iliskin Bulgularin Sonug ve Tartismast

Bu ¢alisma ADDT’ye dayali Aile Egitim Programimin annelerin ebeveynlik
davranislar tizerindeki etkisini incelemektir. Arastirma kapsaminda anne-
lere uygulanan aile egitim programinin odak noktasi annelerin akilci olma-
yan inanglarmdan kaynaklanan ebeveyn rollerine iliskin gosterdikleri tutum
ve davranislar1 daha esnek ve akilci inanglara doniistiirmektir. Boylelikle
annelerin ebeveyn rollerinde gosterdikleri ve olumsuz ebeveyn davranislar:
olarak nitelendirilebilecek ¢ocuga yonelik siddet, tutarsiz disiplin uygula-
malari, cocuk yetistirirken gosterilen yetersiz destek gibi istenmeyen ebe-
veyn davraniglarmin azaltilmasi cocukla ilgilenme ve olumlu ebeveynlik
davraniglarinin artmasi amaglanmaktadir.

ADDT’ye dayal1 Aile Egitime Programi'nin annelerin ¢ocuk yetistirmeye
iliskin tutum, davranis ve uygulamalar1 {izerindeki kisa stireli etkilerini
ortaya koymaktir. Elde edilen sonuglar, aile egitimine katilan annelerin akil-
a olmayan inanglarindan kaynaklanan c¢ocukla ilgilenme ve olumlu ebe-
veynlik davranislarmin arttigl, yetersiz gozetim, tutarsiz disiplin ve dayakla
cezalandirma davranuglarimin azaldigy goriilmektedir.

Uygulama sonunda egitim programina katilan annelerin islem 6ncesine
gore ¢ocuklarinda algiladiklar1 davranis problemlerin azaldig, kendi ebe-
veynlik rollerine iliskin olumlu tutum ve davranislarin arttig1 olumsuz tu-
tum ve davraniglarin azaldig1 goriilmektedir.

Cekic tarafindan gelistirilen ADDT’ye dayali Aile Egitim Programi’mn
akila olmayan inanglarin azaltilmasinda etkili olmasmin nedeni programin
agirhikh diistincelerin belirlenmesi ve degistirilmesi tizerine temellendiril-
mesinden ve bu konulara iliskin oturum sayilarmin fazla olmasmdan kay-
naklandi$1 diistiniilebilir(Cekig, 2015).

ADDT’ye dayali Aile Egitim Programimn annelerin akila olmayan
inanglarmin azaltilmasinda etkili olmasi, anneler ile ¢ocuklarin iligkilerine
de olumlu katk: saglayabilir.

Arastirmanin Stmrliliklar

Calismaya sadece anneler katilmistir. Aile sistemi igerisinde yasayan ¢ocuk-
larm ve annelerin davranislari incelemek ve degistirmek siteme bir biitiin
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olarak miidahale etmeyi gerektirmektedir. Bu ¢alismaya sadece annelerin
katilmasi islemin etkiligini belirleyen 6nemli bir sturliliktir.

Anne-babalara yonelik hazirlanan Akilcr Duygusal Egitim programi Ga-
ziantep ili merkez ilgesi olan Sehitkamil simirlarinda ilkokulda ¢ocugu olan
anneler tizerinde gelistirilmistir. Bu nedenle elde edilen bulgular ancak ben-
zer Ozellikler gosteren annelerle simrhidir.

Aragtirma kapsaminda elde edilen veriler, Alabama Ebeveyn Davranis-
lar1 Olgegi ve Conners’ Ana--baba Derecelendirme Olgeginin 6lgebildigi
nitelikler ile simrhidir.

Aragtirmaya ilkokul 2. 3. ve 4. Smufta cocugu olan anneler katilmistir.
Okula yeni baglayan ¢ocuklar igin okul sistemi ¢ok yabancidir ve bazi uyum
sorunlar1 yagabilmektedirler. Dolayisiyla annelerin yasadiklar1 giincel kay-
gilardan kaynakli 6lcek maddelerine saglikli cevap vermeme ihtimalleri
dolayisiyla aragtirmaya dahil edilmemistir.

Bu calismada ontest ve sontest uygulanmistir. Zamansal gelisimi, uygu-
lamani uzun siireli etkililigi ya da degisimini takip edebilmek i¢in izleme
testi yapilamamustir.

Arsatirma kapsaminda uygulanan Psikoegitim programinda 6grenilen-
lerin davramsa doniistiiriilmesi ve diger aile iiyelerinin de siirece katilmala-
r1 icin ev ddevleri verilmistir. Anneler zaman zaman ev 6devleri aksakmis,
verilen sekilde yapmamuslardir. Bu Psikoegitim programimn programin tam
olarak uygulanmasini engellemistir.

Oneriler

Bu arastirmada ulasilan sonuglar cercevesinde anne babalara yonelik dii-
zenlenecek egitim calismalara ve yapilacak arastirmalara yonelik oneriler
asagida belirtilmistir.

Uygulayicilar icin oneriler

1. Tlkokulda cocuklari olan anne ve babalara ydnelik olarak gelistirilen
ADDT ye dayali Aile Egitim Programi kullanilmistir. Program gelistiri-
lip diger yas grubu ve farkli sosyo-ekonomik diizeydeki ¢ocuklarin an-
ne babalarina yonelik olarak yeniden diizenlenip uygulanabilir.

2. Annelere verilecek egitim sadece Milli Egitim Bakanligi'na bagh ilk ve
ortadogretim okullarinda degil, Aile ve Sosyal Politikalar Bakanligi, Be-
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lediyeler gibi baz1 kurumlar tarafindan desteklenebilir anne-¢ocuk sag-
lig1 merkezlerinde, kiiliiplerde, halk egitim merkezlerinde, aile yasam
merkezlerinde, sosyal tesislerde vb. yerlerde de verilebilir.

Ailelere ihtiyag analizi yapilarak anne babalarin en ¢ok ihtiyag duyduk-
lar1 konulari igeren egitim programi hazirlanip uygulanabilir.

ADDT’ye dayali Aile Egitim Programinin etkililigini arttirmabilmek
i¢cin anne ve babalarin ¢ift olarak programa katilmalar1 saglanabilir. Boy-
lece egitim programina katilacak olan ebeveynler, egitim boyunca 6g-
rendiklerini uygulamada yalniz kalmayacak ve diger ebeveynin ihtimal
direnci ile karsilasmayabilir.

Anne ve babalar okullarda gerceklestirilen egitimlere siklikla devamsiz-
lik yaptiklar1 bilinmektedir. Ayrica okullarda gorev yapan psikolojik
damsmanlarin sayisi yetersiz, is yiikleri fazladir. Universite, 6zel resmi
kuruluslar ve medya ile isbirligi yapilarak anne baba cocuk egitimine
yonelik TV ve internet {izerinden online egitim modelleri hazirlanabilir.
Daha cok anne babaya ulasmasin saglayabilir ve okullarda ¢alisan psi-
kolojik danismanlarin da is yiikleri de hafifleyebilir.

Tlkokula devam edip psikosomatik belirtiler gosteren 6grenci ve velilerine
yonelik olarak daha spesifik egitim programlar1 hazirlamp uygulanabilir.

Arastirmacilar icin dneriler

1.

7-18 yas ¢ocuklarmin akilci olmayan inanglarindan kaynaklana davranis
problemleri incelenebilir. Grup rehberligi cergevesinde ADDT’ye dayali
ogrenci egitim programi gelistirilebilir.

ADDT’ye dayal Aile Egitim Programi’min etkililigi diger yaklasimlara
dayali olarak gelistirilecek aile egitim programlari ile karsilagtirilabilir.
ADDT’ye dayali gelistirilmis olan Aile Egitim Programimin etkililigi
akila olmayan inanglar1 ytiiksek olan ve bu konuda bir ruh saghg: uz-
manina basvuran anne ve babalar tizerinde sinanabilir.

Aragstirma siiresinde arastirmacmin gozlemleri de arastirmaya katilan
annelerin uygulanan egitimden memnun olduklari, haftada bir de olsa
evden uzaklasmanin ve diger anneler ile bir arada olmamn kendilerine iyi
geldigini belirttikleri goriilmektedir. Ayrica egitime katilmak anneler ta-
rafindan kendilerine zaman ayirdiklarmi bu da anne babalarin kendilerini
daha 6zgiir ve daha az kisitlanmus hissetmelerine yol acti1 sdylenebilir.
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EXTENDED ABSTRACT

The Effect Of Family Education Programme On
Mothers” Parenting Behaviors And Behaviour
Problems Of Their Children

Ali Cekic - Cigdem Altuntas
Gaziantep University

Urbanization process began with the industrial revolution, the participation
of women in the labor force and shrinking family structures with urban life
and the world as well as in institutions in Turkey has led to families in time
of serious change. These changes in the structure of the family have brought
some problems. It has made it difficult for parents to access informal chan-
nels where they can get support for family and child education (Hareven,
1982; cited in: Staton et al. 1991). Therefore, traditional support channels are
changing, and families may need education programs that will support
them and contribute to raising children (Kilig, 2010).

Children and teenagers may show problematic behaviors during the de-
velopment process. Problem behaviors are characterized by the personality
of the child when appropriate precautions are not taken, and can lead to
behaviors that require legal punishment in adulthood, academic inadequa-
cy, problem of adaptation to the social environment, and the growth and
continuity of the problem (Rocha-Decker, 2004).

In studies conducted with children who were thought to have behavioral
problems, it was observed that the mothers of children who showed the
problem had poor communication skills and displayed unhealthy parental
attitude when approaching their children. It is thought that the quality of
the bond between mother and child is effective in children to acquire social
skills, to enable them to control themselves, to internalize the child while
acquiring a role model (Turan, 2004).

The irrational beliefs of mothers about both themselves, the people they
have relationships with and their parenting roles can have some negative
consequences. While mothers with poor rational thinking skills may have
negative feelings and behaviors about themselves, parenting beliefs and
behaviors shaped by these beliefs may also contain negative features. More-
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over, the early stages of development include many critical periods for chil-
dren, and negative parental behaviors encountered during these periods
may also affect adolescence and adulthood.

At the end of family education programs, it is seen that parents feel
themselves more knowledgeable, equipped and competent about child edu-
cation and development, and they can intervene and produce permanent
solutions to their children's behavioral problems. It has been observed that
the parent model contributes to their children's academic success that sup-
ports their children's personality development in social and psychological
aspects positively (Temel, 2010).

The aim of this research is to examine the effect of the Family Education
Program based on REBT on the parenting behavior of mothers. In addition,
within the scope of the research, the effect of the family education program
on the behavioral problems perceived by mothers in their children will be
examined.

Alabama Parental Behavior Scale and Conners' Parent Rating Scale
(CPRS) were applied to 351 mothers whose children were attending public
primary school in Gaziantep to determine the mothers to be included in the
study. Informing the experimental and control groups, only the total scores
of CPRS were taken into account. At the end of the applied scales, inter-
views were conducted with 55 mothers who scored one full standard devia-
tion (Sd = 13.79) above the arithmetic mean (= 72.70) of the scores obtained
by the group (n = 351). As a result of the interviews, 14 mothers who were
willing to participate in the training program, who did not have any patho-
logical problems or did not receive any psychological treatment, and who
could participate in the training program on the common day and time
were included in the experimental group. 14 mothers who scored one full
standard deviation above the arithmetic mean of CAD but accepted to par-
ticipate in the posttest measurements who were not included in the educa-
tion were also included in the control group. Following the pretest meas-
urements, the Rational Emotional Family Education Program, developed by
Cekic (2015), which consists of 7 sessions, was applied to the mothers in the
experimental group, aimed at alleviating the irrational perfect-complete
thoughts and expectations about parenting, and bringing healthier and
more effective thoughts. Posttest measurements were carried out with the
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experimental group 1 week after the end of the applications. In the analysis
of the obtained data, 2x2 way variance analysis technique was used.

In result of analysis, compared to mothers who did not attend the parent
education program, decrease in behaviors perceived as problem by mothers
who attended the program were exhibited. The education program applied
in this study have mainly focused on non-rational beliefs. It can be inter-
preted that it is also effective on behavioral problems in children perceived
by their mothers with minimizing non-rational thoughts. While it has been
observed a decrease in children behaviors perceived as problem by mothers
compared to before the process in sub-dimensions of ADHD and behavioral
problems, in respect of sub-dimensions of learning problems, anxious be-
haviors and psychosomatic behaviors, it has not been observed a significant
difference in mothers evaluation of their children’s behaviors. both mothers
who attended the program acquiring more rational reasoning skills with
changing their thoughts and in result of learning the behaviors originated
from children’s normal developmental stage instead of perceiving as prob-
lem or naughtiness, and their realization of other mothers experiencing sim-
ilar behaviors in their children are thought to be effective in this change.

According to the acquired findings revealed short term effects of parent
education program based on REBT on mothers’ attitude, behavior and prac-
tices toward raising children. According to the results, while it has been
observed an increase in behaviors of positive parenting and caring children,
a decrease in behaviors of insufficient observance, inconsistent discipline
and chastise rooted from non-rational beliefs of mothers who attended the
program.

As aresult, it can be said that mothers who participated in the family ed-
ucation program have increased positive behaviors about parenting behav-
iors and evaluate their children's behaviors more positively. Fathers were
not included in the study, both during the data collection phase and imple-
mentation of the training program. The exclusion of fathers, who have an
important place in raising children, creates a limitation in terms of the effects
of the education program on children. The mothers stated that there was no
problem in the application in the family environment, where what was
learned during the application was shared fully and effectively with the
other parent and caused a positive change in their behavior as a parent, but
the other parent should participate in the study in order to increase its effec-
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tiveness. In order to increase the effectiveness of the Family Education Pro-
gram, parents can be encouraged to participate in the program as a couple.
Thus, the parents who will participate in the training program will not be
alone in applying what they have learned during the education and may
not encounter the potential resistance of the other parent.

During the study period, the researcher's observations were also ob-
served that the mothers who participated in the study were satisfied with
the training applied and stated that it was good for them to stay away from
home and be together with other mothers even once a week. In addition, it
can be said that the mothers allocate time for themselves by participating in
the education, which makes the parents feel freer and less restricted.
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Oz

Akademik yazma ozellikle yiiksekogretim ile hayatimiza giren dilin 6zel edimi ve tiiriidiir. Yazarin okura
diigiincelerini aktarmast icin sistematik bir yol sunan Ustsdylem Belirleyicileri, akademik yazmada dilin
nasil isledigi, yazarm okuyucuyla nasil iletigim kurduguna dair merkezi ozellikleri icermektedir. Akad-
emik metinlerde iistsoylem belirleyicilerinin yeterli ve etkin bir sekilde kullanilmasi 6ne siiriilen diisiin-
celerin etkili bir sekilde organize edilmesini saglayarak gonderici alict etkilesimini kurmaktadir. Bu
aragtirmada Tiirkceyi yabanct dil olarak 6grenen 6grencilerin bildiri dzetlerinde etkilesimli iistsoylem
belirleyici kullanim durumlarini incelemek amaglanmugtir. Bu dogrultuda B2 diizeyinde Akademik Tii-
rkece kursu alan 20 6grencinin yazma gorevi olan bildiri 6zetlerine erigilmistir. Metinler seckisiz atama
yoluyla belirlenmistir. Dokiimanlar betimsel analiz yontemiyle Hyland'in (2005) ortaya koydugu
iistsoylem belirleyicilerine gére Antconc 3.5.8 ve IBM SPSS Statistics 25 kullanilarak ¢oziimlenmis,
veriler nicel ve nitel agidan yorumlanmustir. Calisma sonucunda veri tabanindaki bulgular, Tiirkceyi
yabanct dil olarak 6grenen dgrencilerin etkilesimli tistsoylem belirle-yicilerini bildiri 6zet metinlerinde
yeterli ve etkin sekilde kullanamadiklarini gOstermektedir. Hem yazma hem okuma becerisine olan kat-
kilar1 dolayisiyla iistsoylem belirleyicilerinin akademik Tiirkce programlarinda baslica bir konu olarak
ogretilmesine ihtiyac duyuldugu goriilmektedir.

Anahtar Kelimeler: etkilesimli iistsdylem belirleyicileri, tistséylem, akademik Tiirkce, akademik
yazma, yabanc: dil olarak Tiirkce
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The Usage of Interactive Metadiscourse Markers in
Academic Text of Students Learning Turkish as A
Foreign Language

Abstract

Academic writing is the special performance and genre of the language that comes into our lives espe-
cially with higher education. Metadiscourse Markers, which provide a systematic way for the author to
convey his thoughts to the reader, include central characteristics of how language is handled in academic
writing and how the author communicates with the reader. Adequate and effective use of metadiscourse
markers in academic texts enables the organizing of the ideas that are put forward, in this way sender-
receiver interaction are constructed. In this study, it is aimed to investigate the status of interactive
metadiscourse markers in the abstracts of students who learn Turkish as a foreign language. Therefore,
abstracts of 20 students who have taken Academic Turkish course at B2 level, have been accessed. The
texts obtained through random assignment were analyzed using the descriptive analysis method, using
Antconc 3.5.8 and IBM SPSS Statistics 25, according to metadiscourse markers are brought forward
by Hyland (2005), and the data were interpreted quantitatively and qualitatively. As a result, consid-
ering the results obtained from the database, interactive metadiscourse markers usage of the participants
are found to be insufficient and problematic. Consequently, It is seen that there is a need for teaching
metadiscourse markers in academic Turkish programs.

Keywords: Interactive Metadiscourse Markers, metadiscourse, academic Turkish, academic writ-
ing, Turkish as foreign language
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Yabanci Dil Olarak Tiirkge Ogrenen Ogrencilerin Akademik Yazilarinda Etkilegimli Ustssylem

Giris

Yazma, hayatimiza okulla birlikte giren ve gec gelisen bir anlatma becerisidir.
Bu nedenle 6zellikle egitim hayat1 boyunca 6n plana ¢ikar ve basariy1 dogru-
dan etkileyecek bir etken olur. Genel bir agidan yazma igin iki tiir dil kulla-
nmimu oldugu sdylenebilir. Bunlardan ilki bilgi aktarma ve 6gretme amaciyla
dil kullanimi, digeri ise edebi, sanatsal olarak kullarulan dildir. Egitim ise
kendi icerisinde akademik bir dil kullanim gerektirir. Ogrencilerin egitim or-
tamlarinda karsilastiklari, egitim icerisinde meydana gelen bu 6zel dil icin
akademik soylem, okul dili veya akademik dil terimleri kullanilmaktadir.
Akademik dil, Dil Ogretim ve Uygulamah Dilbilim sozliigiine gére “formel
okul igeriklerinde ilgili akademik konularmn 6gretiminde kullarulan dilin
0zel edimi ve tlirtidiir” (Richards ve Schmidt, 2010, s. 2).

Akademik dilin uygulama alanlar1 bildiriler, posterler, ders kitaplari, bi-
limsel kongreler, konferanslar, sempozyumlar, seminer ve makaleler gibi ¢co-
gunlukla yazi diliyle iliskilendirilen alanlardir. Akademik dili karmasik ve
ileri seviye diistinme stireci; soyut kavramlar1 agiklamak icin kullanilan, bi-
cimsel yapilar ve soylem stratejisi olarak tanimlayan Zwiers, akademik dile
ait ozellikleri su sekilde siralar (Zwiers, 2015, Akt. Demir, 2017, s.37):

a) Resmiyet

b) Anlagilirlik

¢) Kesinlik

d) Nesnellik

e) Karutlarin varlig

f) Kaginma ifadeleri

g) Uzun climleler

h) Edilgen yap:

i) Isimlestirmeler

j)  Tir olarak isimlerin coklugu

k) Zaman

)  Birinci ¢ogul kisi zamirlerinin ¢oklugu

m) Terimlerin ¢coklugu

n) Kaynak gosterme
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Akademik dil s6zlii ve yazili olarak ele alinabilir. Alan yazinda akademik
dil hakkinda yapilan c¢alismalarin ¢ogunlugu yazmayla iliskilidir ¢iinkii
“akademik soylemler, genellikle bilimsel soylemin raporu ve yorumlari, yon-
temi, kaynaklarin ve ¢iktilarin degerlendirilmesi, zit iddialarin ve verilerin
dikkate alinmasi etrafinda donmektedir ve 6rneklerin temsiliyeti, bulgularm
dogrulugu ve yorumlarin gegerliligi hakkinda tartismalar icermektedir” (Di-
ani, 2009, Akt. Tiifekgioglu, 2018, s.2). Akademik yazi dili, konusma dilinden
belirgin sekilde ayrilir ¢linkii akademik yazi dilinin giinliik dilden igerik ve
sekil boyutlarmda kendine 6zgii bir gercevesi vardir ve bu dogrultuda belirli
bicimsel yapilari, kalip ifadeleri, terimleri kullanir. Bunlara 6rnek olarak an-
lamsal ve yapisal iligkiyi kurmak icin edilgen yapilarin kullanimi, birlesik
uzun ciimleler kurulmasi, tanim ve atif i¢in belirli ifade kaliplarmin kullaril-
masl, ge¢mis zaman ortag Obekleri, resmi ve teknik bicemde olan bilgisel soy-
lemi belirtmektedir (Uzun, 2013).

Akademik metinler, planh anlattma sahip, bir ama¢ odaginda olusturul-
mus, genel gecer dil kullaniminin baskin oldugu bilgi yiiklii metinlerdir. Do-
layisiyla edebi metinlerde kullamilan imgesel sanath ifadelerin tersine daha
¢ok temel anlamin tercih edildigi ve terimleri kullanarak aciklamalarin yapal-
dig1 bilgi verme amaciyla sdylem baglamlarmin kullanildig1 yazma tislubu
benimsenir. Akademik metinler 6znellikten kaginma, agik olma, konuyu net
bir bicimde verme, ilgili s6ylem toplulugu i¢in anlasilir olma, belirli bir man-
tik cercevesinde olma ve kendi iginde tutarli olma 6zelliklerine sahiptir (Iseri
ve Sen, 2017).

Tok'un (2012) ortaya koymus oldugu akademik yazmanimn 6zellikleri ise
sunlardir:

1. Amach
Stirece dayal:

Kurallar1 olan

Diistince temelli

Dil yeterliligi isteyen

Akademlk yazma, bilimin kapsaminin sozel, matematiksel ve gorsel (se-

Ok W N

kil, tablo) gibi anlamsal bilesenlerin karisimmdan olustugu i¢in sematik tem-
siller ve yazi arasindaki daimi degisimdir (Hyland, 2005) dolayisiyla akade-
mik yazma i¢in kisinin, neyin nasil yazilacagna iliskin dil yeterliligine sahip
olmasi gerekmektedir. Bu sebeple 6grencilere akademik okuryazarlik bece-

OPUS © Uluslararasi Toplum Arastirmalart Dergisi ¢ 3902



Yabanci Dil Olarak Tiirkge Ogrenen Ogrencilerin Akademik Yazilarinda Etkilegimli Ustssylem

risi kazandirilmasi i¢in bir egitim programi sunulmalidir. “Akademik okur-
yazarlik bilgiyi algilama, yonetme ve bir ¢alisma alaninin yarari icin bilgi ya-
ratmay1 iceren baskin akademik diizende diistinme, okuma, konusma ve
yazma seklidir” (Neeley, 2005, s.8). Okuryazarligin kazandirilmasi, dil yet-
kinligini gelistirilecek ve egitim amagclarmi ve 6grenme kazanimlarin gergek-
lestirecek, bilgi birikimi olusturacaktir. Akademik okuryazarligin kazandiril-
masy, bilgi okuryazarhigini da tetikler. Akademik ve bilgi okuryazarligim ge-
listiren, aktif katilimla istenilen bilgiyi secip yeniden ulasabilen birey, zihinsel
cabasini istemli sekilde bilgiyi yeniden yapilandirmaya yonlendirebilir (Ku-
rudayioglu, & Tiizel, 2010). Boylece tiniversite 6grenimi boyunca dgrenciler
farkli metin tiplerini ve disiplin sdylemlerini okur, yazar ve degerlendirir ola-
bilecektir; dolayisiyla akademik okuryazarlik veya akademik yazma egitim-
lerinin verilmesi gerekliliginin alt1 ¢izilmelidir.

Tiirkiye'ye tiniversite 6grenimi almak amaciyla gelen uluslararasi 6gren-
cilerin, iletisim becerisine (dinleme, okuma yazma, konusma) yonelik aldik-
lar1 dil 6grenim kurslar1 akademik basarilar1 i¢in yeterli olmayacaktir bunun
yani sira profesyonel bir amagla akademik okuryazarlik veya akademik dil
ogretimi sunulmasi gerekmektedir. ABD’de 6grencilerin iiniversitelerde ge-
reksinim duyacag1 akademik dil yeterliliklerini ve kazanimlarin1 kapsayan
Kaliforniya Eyaleti Ortak Cekirdek Standartlar1 gibi rehber kaynaklar akade-
mik okuryazarlik 6grenme alanlarmi ve standartlarin1 kazandirmay amacla-
maktadir (Ekmekgi, 2017). Tiirkiye’de ise bu ihtiya¢ dogrultusunda pek ¢ok
tiniversitenin Tiirkce 6gretim merkezi biinyesinde yabancilara Tiirkge prog-
ramlar1 kapsaminda toplam 140 saatten olusan her hafta 10 saat olmak tizere
14 hafta stiren Akademik Tiirk¢e programlari bulunmaktadir. B2 diizeyini
bitiren 6grencilere kurs olarak verilen bu programlarda yabanci 6grencilerin
alana yonelik sahip oldugu terimsel kavramlar gelistirerek, not alma, sunum
yapma, akademik yazma, arastirma yapma ve rapor hazirlama becerilerinin
kazandirilmasi amaglanmaktadir.

Tiirkgeyi yabana dil olarak 6grenenlerin zayifli§1 ve yazma performans-
larim gelistirmek zorunda olduklar1 mevzu, tutarli metin kapsaminda an-
lamli ciimleler iiretebilmektir. Yabana dil 6grenen tiniversite 6grencilerinin
akademik yazmada ytizlestikleri zorluklar 6zellikle 6zetleme, alinti/aktarim,
agimlama/yorumlama (paraphrase), bilgi kaynaklar ve akademik yazmayla
iligkili 6zel araglarin kullanimidir (Ztiftiga, ve Macias, 2006). Cogu geleneksel
stratejilerle yazma becerisini gelistirmek ise 6grencileri oldukga zorlamakta
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ve uzun zaman almaktadir. Bu nedenle 6grencilerin akademik yazma gibi
ozel bir amag dogrultusunda yazma becerilerini gelistirmek igin ¢okga alis-
tirma yapmaya ihtiyaglari vardir. Bu sorunlar ve siiregelen 6gretim yontem-
leri g6z 6niine alindiginda yapilandirmacilik (constructivism) gibi giincel 6g-
retim yaklasimlarina ve buna uygun dilin ¢6ztimlenerek anlasildig: ve kulla-
nimu esas alan 0gretim tekniklerinin uygulanmasina ihtiya¢ duyulmaktadir.
Bu perspektiften tistsoylem belirleyicilerinin 6gretim materyali olarak uygu-
lanmasi, akademik dili olusturan yazar-okur iligkinin nasil ve hangi dil arag-
lartyla kurulduguna yeni bir bakis agis1 sunmaktadir.

Ustsoylem Belirleyicileri

Dil {izerine yapilan arastirmalarda anlam-kullanim (Aksan, 2015) tartisma-
lar1 g6z ontine alindiginda dilin nasil ¢alistigr ve kullanildig; ile 6gretme ve
ogrenmenin ¢ok yakindan bagli oldugu ve bu bilgilerin 6grenciyle paylasil-
masmin 0grenmeyi destekleyecegi sylenebilir. Dilin kullanim igerisindeki
durumunu kisaca sdylem olarak adlandirilabilir. “Soylem, yapisal yaklasima
gore tiimce Otesi, tiimceden biiyiik dil birimi; dilin toplumsal boyutu vurgu-
ladiginda ise dilsel biiyiikliigiine bakilmaksizin (tek sozctiik, tiimce, paragraf
vb.) islevsel, iletisim degerli birim olarak tamimlanabilecek s6zce”dir (Imer,
Kocaman, ve Ozsoy, 2011, s.227). Glinay (2018) sdylemi de sozceyi hazir du-
ruma getiren sdylemsel isleyis; tiretim kosullar1 i¢inde diisiiniilen sozce ola-
rak tanmimlamaktadir. Bucholtz (2003) soylemin daha genis birlikler kuran dil-
bilimsel seviye; islevsel agidan ise baglamdaki dil yani sosyal durumlarda
kullarulan dil oldugunu soyler. Akademik yazmada ise sdylem uzman aras-
tirmacilarin sadece metinde yaptig arastirmalar1 aktarma girisimi degil, ayn
zamanda okur ile yazar arasinda kisilerarasi iletisimi aktarma yoludur (Ak-
bas, 2014). Bu nedenle yetkin akademik yazmada bu yazar-okur iletisimini
kurabilmek icin belirli soylemleri veya kullanimlar bilmek gerekir.
Ustsdylem belirleyicileri akademik amagla yazmada dilin nasil igledigi,
yazarin okuyucuyla nasil iletisim kurduguna dair merkezi 6zellikleri icer-
mektedir ve yazarin okura diisiincelerini aktarmasi i¢in yardima bir yol su-
nar. Neredeyse her metin iistsdylem belirleyicilerini icerir hatta iistsdylem be-
lirleyicileri kullanilmaksizin konunun nasil degistigini, amacin ve sonug ne
oldugunu, nelere dikkat gekildigini anlatmak miimkiin degildir. “Ustsdylem
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belirleyicileri, metni agitkga organize etmek, okuru baglamak ve hem ince-
leme nesnesine hem okura kars1 tutumu belirtme amaciyla bir baslik altinda
yaz1 araclarimi kullanma yollarimi sundugu igin sezgisel olarak gekici bir kav-
ramdir” (Hyland, ve Tse, 2004, s. 156). Bu nedenledir ki alanyazina bakildi-
gmda 185,000 dokiimanin bu terimi igerdigi gortilmiistiir ayrica Web of Sci-
ence’da 270 ¢alismaya da konu olmustur (Hyland, 2017). Kisaca tistsoylem
belirleyicileri yazarm metinde dilsel araglar1 kullanarak diizenledigi bilgilerle
kendini ve okuru konumlandirmasima dayal iletisim 6zellikleridir.

Ustsdylem kavrami ilk olarak 1960'larda ortaya siiriilmiis ve incelenmeye
baglanmuis olup, alictnin metni algilamasini saglamak amaciyla yazarmn ya da
konusucunun dil kullantmin aliciya gore bicimlendirme yolu olarak Zellig
Harris tarafindan tanimlanmustir (Akbas, ve Hatipoglu, 2018; Tarcan, 2017).
Daha sonralar1 birgok farkl bakis agisindan simiflandirma, metinde uygun
soylem belirleyicilerini tanimlama ve adlandirma calismalar1 yapilmistir. Son
zamanlarda Hyland'm calismalar1 alanyazinda biiyiik kabul gérmiis, onun
cizdigi cergeveyi esas alan bir¢ok calisma yapilmustir. Ustséylemin bu kadar
ilgi cekmesinin nedenleri arasinda yazmaya daha somut, teorik, tecriibe edi-
lebilir ve pedagojik olarak kullanisli olmasi sayilabilir.

Hyland (2005) sdylemin etkilesimli yoniinii daha genis bir perspektiften
gorebilmek adma tistsoylem belirleyicilerini i¢ ve dis kriterler agisindan ay1-
rir. Hyland'm bu ayrimi ve (2005, s.49) tistsoylem belirleyicileri kategorileri
Tablo 1’de verilmistir.

Tablo 1. Ustsoylem belirleyicileri

Kategori Islevi Ornekler
Etkilesimli (Interactive) Boyut Okura metinde rehberlik etmek.
Baglayicilar (Transitions) iki ciimle arasindaki iligkiyi ifade etmek. ek olarak, ama, boylece, ve
Cergeve belirleyicileri Soyle'm dizilerine, boliimlerine, Son olarak, sonug olarak, amacim,
(Frame Markers) rollerine atif yapmak.
Metin igi belirleyiciler Metnin diger boliimlerine atif asagida bahsedildigi gibi, bkz. Sekil 1,
(Endophroric Markers) yapmak. ikinci béliimde
Tarutlayicilar (Evidentials) Bagka metinlere atif yapmak A’ya gore, B'nin ifade ettigi gibi
Kod goziimleyiciler (Code Glosses)  Onerme anlamuni detaylandirmak. yani, drnegin, diger bir deyisle, ...gibi
Etkilesimsel (Interactional) Boyut  Okuru metne katma.
Kagmsamalar (Hedges) Agik yorumlar: kisitlama. -e bilir, belki, miimkiin, yaklagik
Vurgulayicilar (Boosters) Kesinligi veya yakin iligkileri kesinlikle, acik ki..., ashnda
vurgulamak.
Tutum belirleyicileri Yazarin 6nermeye .
Maalesef, katil ¥ tic1 sekild

(Attitude markers) yaklagimumn ifade eder. aalesel, katflyorum, gagiriicl sexdide
Kendini anma (Self mentions) Yazarlara agik atif yapmak. ben, biz, bizim
Bilgi dan k 1 belir-

18! acismdan konumianma betir Okurla agik iligkiler kurmak. Gordiigiiniiz gibi, not, diisiiniin

leyicileri (Engagement markers)
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Bu aragtirmanin ¢izgisini belirleyen etkilesimli boyut (metinsel boyut) ya-
zarin, okuru metne dahil etme farkindalig ve okurun bilgisi, yeterliligi, ilgisi,
beklentilerini arama yollaryla ilgilidir. “Yazar, okurun ihtiyaglar1 dogrultu-
sunda argiimanlarimni smirlandirir ve sekillendirir boylece okur yazarin tercih
ettigi yorumlar1 ve amaglarini degerlendirebilirler. Bu boyuttaki soylem arag-
lariyla deneyimden ziyade soylemi organize etme yollar1 ve okurun diistin-
cesindeki ihtiyaglarla metin insa etme kapsami ortaya koyulur” (Hyland,
2005, 5.49).

Bu aragtirmanin verilerini Erciyes Universitesi ERUZEM biinyesinde ger-
ceklestirilmis Akademik Tiirk¢e Programinda, YTB burslusu B2 diizeyini bi-
tirmis uluslararasi 6grencilerin akademik yazi ornekleri olusturmaktadir.
Ogrencilerin 10 hafta boyunca ele aldig1 konular su sekildedir:

1. Resmi e-posta yazma

2. Sunum i¢in konusma metni olusturma

3. “Anadolu'nun Su Altindaki Tarihine Dalis” metninin 6zetini ¢1-
karma
Dinleme metinlerine yonelik Cornell not alma teknigini uygulama
Tanimlayici ve yaratict yazma
Bilgi fisi olusturma
Bildiri 6zeti yazma
Sunum hazirlama

O 0 N o0k

Diistince yazis1 yazma
10 Dinleyici notu hazirlama

Yukarida verilen 6grencilerin akademik yazma gorevlerinden bildiri 6zeti
yazmada tistsoylem belirleyicilerinin metnin ytizey yapisinda kodlanma sik-
ligim1 somut gekilde elde edilebilir oldugundan bu metinler Hyland'in Ust-
soylem Modeli (2005) esas almarak tistsdylem belirleyicilerinin Etkilesimli
(Interactive) Boyutuyla (Metinsel Ustst')ylem) sinirlandirilarak incelenmistir.
Bu amagla 20 6grencinin portfolyosuna erisilmis ve 20 bildiri 6zetinin derlemi
yapilmustir. Ogrencilerin {iniversite hazirlik asamasinda oldugu dikkate ali-
arak kurs egitmeni tarafindan 6grencilerden yayimnlanmis bir makalenin bil-
diri 6zetini yazmalar1 istenmistir ancak 6grencilerden ikisi kendi 6zgiin bil-
diri 6zetlerini sunmuslardir. Bu nedenle 6grenci metinlerinde arastirma yon-
tem ve tekniklerine dair bir husus gozetilmemistir. Calismanm amaci dogrul-
tusunda su sorulara yamt aranmistir:
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Yabana dil olarak Tiirkge 6grenen tiniversite 6grencilerinin bildiri
Ozeti metinlerinde etkilesimli {istsdylem belirleyicilerinin kullanmim
oranlar1 nasil bir dagilim sergilemektedir?

Aragtirmanin alt sorulari ise su sekildedir:

e Ogrencilerin bildiri 6zeti metinlerinde baglayict kullanim siklig1 nasil
bir dagilim sergilemektedir? Kullanilan baglayicilar nitelik olarak na-
sildir?

o Ogrencilerin bildiri 6zeti metinlerinde gerceve belirleyicilerinin kul-
lanim siklig1 nedir ve kullmlan gergeve belirleyicileri nitelik olarak ne
durumdadir?

o Ogrencilerin bildiri 6zeti metinlerinde metin ii belirleyicilerinin kul-
lanim siklig1 nedir ve nitelik olarak nasildir?

o Ogrencilerin bildiri 6zeti metinlerinde tartlayici kullanim siklig1 ne-
dir ve nitel acidan ne durumdadir?

o Ogrencilerin bildiri 6zeti metinlerinde kod ¢oziimleyici kullanim sik-

l1g1 nedir ve nitelik olarak nasildir?

Yontem

Arastirma Modeli

Bu arastirmada nitel arastirma yontemi olan durum ¢alismasi kullanilmustir.

Durum calismalar olay veya olgular biitiinciil, derinlemesine inceleme ve
kesfetme fitsat1 sunmasi agisindan 6zellikle egitim stiregleri ve ortamlarmin
karmasikligini anlamak i¢in egitim arastirmalarinda oldukga tercih edilmek-
tedir (Ugan, 2019). Bunun yan sira durum ¢alismalar1 nitel veya nicel aras-
tirma yontemleriyle birlikte kullanilabilmektedir (Yin, 2018). Bu calismada da
var olan durumu ortaya koymak igin dokiiman incelemesi yapilmustir. Elde
edilen dokiimanlar betimsel yontemle incelenmistir.

Arastirma Nesnesi
Aragtirmanin derlemindeki bildiri 6zet metinlerini YTB burslusu B2 diizeyini
bitirmis uluslararasi 6grenciler, Akademik Tiirkge kursu sirasinda olustur-

muslardir. Diller icin Avrupa Ortak Oneriler Cercevesi'nde (2013) bu seviye
yazma becerisi i¢in yazili olarak agik ve iyi yapilandirilmis bir sekilde kendini
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ifade edebilir, goriistinii ayrmtili bir sekilde anlatabilir; karmagik konularda
rapor yazabilir; kendince 6nemli oldugu konular1 6n plana gikarabilir ve oku-
yucu kitlesine uygun tislup belirleyebilir oldugu ifade edilmistir.

Verilerin toplanmasi

Veri tabanmi olusturan metinler, 2019 yilinda Eyliil-Kasim aylar1 arasinda
ytrtitiilen kurs siirecinde uluslararasi 6grenciler tarafindan olusturulmustur.
Bu kursun bitiminden sonra ilgili kurumdan gerekli izinler alinarak 20 6g-
rencinin portfolyalarma ulasilmis; incelenecek metinler seckisiz 6rnekleme
sonucunda belirlenmistir. Arastirmacilar, 6grenci metinlerinden hangisinin
incelemek icin secilecegine dair s6z konusu merkezde gorev yapan uzman
ogretim elamanindan da goriis alarak fikir birligine varmustir.

Verilerin Analizi

Metinler kurs esnasinda 6gretmen kontrolii sonucunda diizeltmeleri i¢in 6g-
renciler tarafindan tekrar yazilmistir bu nedenle bilgisayar ortamina aktari-
minda herhangi bir diizeltme yapilmamus, orijinal bigemine sadik kalinmistir
ancak verilerin ¢dziimlenmesine gecilmeden arastirmacilar tarafindan, kayip
verilere neden olmamak igin sozciiklerin yanls girilip girilmedigi denetlen-
mistir. Metinlerin incelemesinde kullanilacak kategorilerin saptanmasimda
Hyland’in (2005) ortaya koydugu tistsdylem belirleyicileri esas alinmusgtir. Ya-
pilan alanyazin incelemesinde Hyland'in (2005) belirledigi gerceveyi esas
alan bir¢ok calismayla karsilasilmasi sonucu aragtirmacilar, kod kategorileri
tizerinde mutabik kalmigtir. Veri tabaninda tistsdylem belirleyicilerinin sikli-
gmi ¢ikarmak icin oncelikle Antconc 3.5.8 kullanilarak siklik listesi elde edil-
mis ardindan kategoriler IBM SPSS Statistics 25 kullanilarak ¢oziimlenmistir.

Bulgular

Baglayicilar

Baglayicilar, “bir nermedeki adimlar arasindaki pragmatik baglantilar: yo-
rumlama konusunda okuyucuya yardima olan baglaglar ve belirteglerdir.

Yazarm diistince diinyasindaki karsit iligkileri, neden-sonug iligkilerini ve ek-
leyici iligkileri isaret etmektedirler” (Tarcan, 2017, s.180). Baglayicilar metne
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basta bagdasiklik olmak tizere, okura onermeler arasi anlam iligkileri kur-
mak, analasilabilirligi artirmak gibi yararhllig1 olan sdylem unsurudur. Ek-
leme baglayicilar1 adindan da anlasilacag gibi bir tiimceye yeni tiimceler
veya Onermeler ekleme islevi goriirler; drnegin, ve, ayrica, ile, hatta, yine,
veya, de... “Diger bir anlamsal iligki tiirii olan nedensellik iliskisiyle baglanan
birimler arasinda ise ya bir neden-sonug ya da bir amag iligkisi kurulmakta-
dir. Bunlardan neden-sonug iliskisiyle baglanan birimlerin dizilimi ise neden
sonug ya da sonu¢-neden bigiminde olabilmektedir” (Issever, 1996, .87); 6r-
nek olarak, ¢iinkii, bu yiizden, bu nedenle, bu sebeple, o ylizden, i¢in, -den
dolay1 sayilabilir. Karsilastirma baglayicilari ise karsit veya benzer iligkileri,
gortigleri belirleyici islev yiiklenirler: buna karsin, fakat, ama, diger taraftan,
benzer sekilde, esit olarak, ayni sekilde, iligkili olarak... Asagida Tablo 2’de
baglayicilarin (Transitions) kullanim siklig1 gosterilmektedir.

Tablo 2. Baglayicilar

Yiizde Gegerli

Siklik Yiizde Toplamh Yiizde
Ekleme Bildiren 173 78,6 78,6 78,6
Nedensellik Bildiren 38 17,3 17,3 95,9
Karsilik Bildiren 9 41 41 100,0
Toplam 220 100,0 100,0

Baglayicilarin kullanim sikligr g6z oniinde bulunduruldugunda, karsitlik
bildiren baglayicilarin az kullanilmasi nedeniyle 6grencilerin karsithk iligkisi
kurmakta zorlandiklar1 sdylenebilir.

(K9) “Sonug olarak, kadin sosyal girisimcilerin profilleri incelendiginde,
dogum yeri, egitim ve meslek smniflandirmasi kolay degildir ama daha fazla
gayret gosterilmelidir. Bu sebepten dolay1 sosyal girisimci kadinlarin deger-
lerini yiikseltme ¢aligmasi bagarili olmustur.”

Yukarida 9 numarali katilimecinin metninde “ama” baglayicisindan énce elde

edilen sonugta bir yetersizlik ifade edilmektedir. Ardindan gelen ctimlede
“bu sebepten dolay1” baglayicisiyla olumlu bir eylem kullanilmas: ise gelis-
kiye neden olmakta, tam tersi sonuca baglamaktadir. Dolayisiyla yazarm bu
baglayic se¢imi tutarsizhiga yol agmaktadir.
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(K10) “(1) Sosyal girisimciler sosyal sorumluluk duygusunu sahip kisiler-
dir ve toplumdaki problemleri ¢6zmek igin sosyal girisimcileri olumlu etki-
leri vardir. (2) Aym zamanda kadmn sosyal girisimciler hemcinslerinin du-
rumlarma ¢aba gostermektedir.”

Yukarida K10'un bildiri 6zetindeki giris paragrafi verilmektedir. Birinci
tiimcenin 6znesi “sosyal girisimciler”dir; ikinci tiimcenin 6znesi ise “kadin
sosyal girisimci”lerdir. Kullanilan “aym zamanda” baglayicisi ile ilk tiimce-
nin 6znesi hakkinda 6nermelere devam edilmesi beklenir oysaki K9 bagka bir
ozneye gonderi yapmaktadir. Bu nedenle ya ilk tiimcenin 6znesi hakkinda
onermelere devam edilmeli ya da farkli bir bagla¢ kullarularak farkl bir
gruba gonderimde bulunulmalidir.

(K12) “Sonug olarak arastirmanin 6rnegine dayanirsak, kadin sosyal giri-
simcilerin profilleri incelenerek dogum yeri, meslek ve egitim gibi alanlarda
siniflandirmanin zor oldugu sdylenebilir. Kadin girisimciligi konusu hak-
kinda zorluklar ve travma gibi engellere ragmen kariyer asamasi ayr degil.”

K12'nin -E ragmen baglayicisiyla kurdugu tiimcede nedensellik anlam
iliskisi kurmak hedeflenmis ancak karsitlik anlam iligkisi veren baglayici kul-
lanilmigtir; bu nedenle metinde tutarsizlik meydana gelmistir. Bu tiimce
“...smiflandirmanin zor oldugu sdylenebilir. Kadin girisimciligi konusu hak-
kinda zorluklar ve travma gibi engeller nedeniyle kariyer asamasi ayr degil”
seklinde diizeltilirse sorun ortadan kalkacaktir.

Baglayicilar metinde bagdagikligin saglanmasi agisindan miithimdir. Do-
layistyla metin igerisinde baglayicilarm etkili ve tutarli kullanilmamas okur
acgisindan anlam karmasasi yasanmasina neden olacak, amaglanan iletinin
hedefinden sagmasina sebebiyet verecektir. Ogrencilerin hatalar1 g6z dniine
alindiginda baglayicilarin kullanimi sorunlu bulunmakta ve dahasi bunlarin
anlamsal islevlerinin 6grenciler tarafindan yeterince anlasilmadig: goriilmek-
tedir.

Cerceve Belirleyicileri

Cergeve belirleyicileri metin yapisimin semasini belirleyen unsurlari icermek-
tedir. Metin asamalarmi gosterirler, islevleri ise konu gecisi ve degisimleri
saglamaktir: ilk- son-giris olarak, burada deginmek istedigim nokta, amacim,
Ozetle, Onerim, ileri stirmek, tasarim (Esmer, 2018). Asagida Tablo 3'te gerceve
belirleyicilerine ait verileri gostermektedir.
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Tablo 3. Cerceve belirleyiciler

Siklik Yiizde Gegerli Yiizde  Toplamh Yiizde
Gegerli 150 68,2 68,2 68,2
Siralama Bildiren 3 14 14 69,5
Boliim Bildiren 39 17,7 17,7 87,3
Amag Bildiren 28 12,7 12,7 100,0
Toplam 220 100,0 100,0

Ogrencilerden 6 tanesi bildiri dzetini giris, amag, yontem, bulgular ve so-
nug kistmlari baglik olarak belirtmis; 15 tanesi anahtar kelimeler kismini ek-
lerken K4, K9, K14, K16, K18 anahtar kelimeleri yazmamistir. Amag kismi ol-
masa da biitiin metinlerde amac acikca ifade edilmistir. Ote yandan Ozet
metni igin standart bir bi¢cim benimsenmemis olmasi goze carpmaktadir. Or-
negin 7 numaral1 katilima (K7) metnini giris ve amag, yontem, bulgular, so-
nug, anahtar sozciikler olarak basliklara ayirmis, anahtar sozciikler disindaki
basliklar1 numaralandirmstir. K14 ise basliklari madde isaretleriyle imlemis-
tir; K16 boliim bagliklarina iki nokta koyarak (:) anlatima baglamistir. Bu-
nunla birlikte 14 katthmcmin (K1, K3, K4, K6, K8, K9, K10, K11, K13, K15,
K17, K18, K19, K20) bildiri 6zetlerini giris, amag, yontem, bulgular, sonug ola-
rak boliimlere ayirmadigr gortilmiistiir. Asagida, Sekil 1’de K16'nm bildiri
ozeti gosterilmektedir. Sonug olarak cergeve belirleyicileri kullanimi yetersiz
olmasa da metin diizeni ve siralama bildiren belirleyiciler agisindan eksikler
bulunmaktadir.
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Sekil 1. Bildiri 6zeti (K16)

Asagida K2'nin metninden yapilmis alintiya bakildiginda yéntem bashig:
altinda sunmus oldugu 6nermelerin baslikla uyumlu olmadig1 goriilmekte-
dir dolayistyla bu durum metnin tutarliligin1 bozmakta ayrica nitel agidan
istsdylem belirleyicilerini islevsiz kilmaktadr.

(K2) “Sosyal girisimci sosyal deger yaratmak amaciyla firsatlar1 kesfeden,
canlandiran degerlendiren ve firsatlardan istifade eden kisilerdir. Bu nedenle
sosyal girisimciler sosyal sektorlerdeki sosyal misyona sahiptir. Ticari giri-
simcilerin temel amacini ekonomik deger yaratarak basar1 elde etmek olur-
ken, sosyal girisimcilerin asil ilgi alam sosyal misyon ve hizmeti vurgulaya-
rak sosyal deger yaratmaktadir.”
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Sunu belirtmek gerekir ki K2'nin de yaptig1 gibi tistsdylem belirleyicilerinin
kullanimi yalnizca metin igini boltimlere ayirmak, akademik bir yazin olarak
goriilsiin diye tanitlayicilara vs. bagvurmak degildir. Daha 6nce de belirtil-
digi gibi tistsdylem belirleyicileri yazarm okurla etkilesim kurmasini, yazdig:
metin igerisinde hedefledigi mesajin daha etkili bir sekilde okura ulasmasmi
saglar. Belli bagliklar alinda yazar, hem okura hem metne kars: tavrin isaret
edecek metni organize eden dilsel araglar kullanur. Yani tistsdylem belirleyi-
cilerinin amaci sekilsel imaj yaratmak degil aksine icerigi/soylemi giiclendir-
mek, metini yazarin amaglar1 dogrultusunda torpiilemektir.

Metin I¢i Belirleyiciler

Metin ici belirleyiciler tablolara, sekillere ya da metin icindeki diger boliim-

lere gonderim yapan isaretleyicilerdir. Okuru metin iginde yonlendirmeye
rehber olarak onlarin hem okuma edimlerine hem yorum yapabilmelerine
yardimar olur (Hyland, 1998; 2005). Tablo 5'te veri tabaninda metin ici belir-
leyicilerinin kullanimi verilmisgtir.

Tablo 4. Metin igi belirleyiciler

Siklik Yiizde Gegerli Yiizde  Toplaml Yiizde
Gegerli 219 99,5 99,5 99,5
Yukarida 1 5 100,0
Toplam 220 100,0 100,0

Tablo 4'te goriildiigii tizere metin ici belirleyicilerinin kullanimi hi¢ yok de-
necek kadar azdir. Bu durum bildiri 6zeti metnin 6zelligiyle aciklanabilir. Bil-
diri 6zeti tiirtinde belirli bir formata gore arastirmanin amaci, varsa bulgular:
ve sonucu ikna edici bir sekilde sunulur ve miimkiin olabildigince 6zet ol-
masi geregince kisa tutulur. Bu nedenle 6zetlerde metin ici gonderimler kul-
lanilmamast tercih edilebilir. Ancak 6grencilerin, bildiri 6zetlerini standart bir
niceligine gore ortaya koyamadiklari goriilmiistiir. Ornegin K16'mn bildiri
Ozeti 91, K7'nin bildiri 6zeti 90, K15'in bildiri 6zeti 89 stzciikten olusurken;
K3'iin bildiri 6zeti 303, K17'nin bildiri 6zeti 268, ve K19'un bildiri 6zeti 257
sozclikten olugsmaktadir.

Kisa tutulan metinlerin (K7, K14, K15, K16) yapisinda birer ciimle ile amag,
yontem, bulgular ve sonug hakkinda bilgi verildigi goriilmektedir. Bu durum
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boliimler arast gonderim yapilmamasi ve metin igi belirleyicilerinin olma-
mast nedeniyle metin igerisindeki bagdasiklig1 engellemektedir. Ornek ola-
rak asagida K14'in metni verilmistir.

Déniisiim Ajam Olarak Kadin Sosyal Girigimcilerin Profilleri Uzerine Bir
Arastirma

e  Giris: Sosyal problemleri ¢6zme ile iliskilendirilen sosyal girisimciler top-
lumdaki pek ¢ok farkli soruna stirdiirtilebilir ¢éziimler bulmakta ve do-
niistim ajani olarak etki yaratmaktadir.

e Amag: Insan haklari, gevre, egitim, saglik ve yardim gibi konulara odak-
lanan sosyal girisimcilik faaliyetlerinde kadin sosyal girisimcilerin hem
kadmlarin problemlerine ¢6ziim {iretecekleri hem de hemcinslerine rol
model olacaklar1 diisiiniilmektedir. (Boyiikalsan, kizidag, Iasos, 21-23 ey-
liil ve A. Usak)

¢ Yontem: Analiz etmek i¢in igerik analizi yontemi kullanilmistir.

e Bulgular: Incelenen sosyal girisimci kadinlarmn ortak 6zellikleri kararlilik,
kolektif liderlik, farkindalik, sebatkarlik, sosyal sorumluluk, enerjik, ye-
nilikgi, yaraticilik, miicadele, biling, kendine giiven, empati kurma olarak
ifade edilebilir.

e Sonug: Kadin sosyal girisimcilerin profillerini ve 6zellikle de yasadiklar
kisisel deneyimleri belirlemeye yonelik daha kapsaml ¢calismalar yapila-
rak, farkli sonuglar elde edilebilir.

Tamtlayicilar

Tanitlayicilar, kisaca metinde yazarin kendini fikrini desteklemesi icin baska
yazarlara atif yapmasidir. Boylece kisilerarasi veya metinlerarasi iliski kuru-
lur. Tanitlayicilara dair veri tabanindaki kullanim su sekildedir:

Tablo 5. Tamtlayicilar

Siklik Yiizde Gegerli Yiizde  Toplaml Yiizde
Gegerli 203 99,5 99,5 99,5
Yukarida 1 5 5 100,0
Toplam 220 100,0 100,0
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Yukarida gortildigi gibi toplamda 17 tanitlayict kullanilmigtir. Bunlar da
veri tabarundaki 20 bildiri 6zetinden 13 tanesinde bulunmaktadir. Ogrencile-
rin akademiye yeni baslayan bireyler oldugu goz ontine alindiginda alan uz-
manlar1 olmadiklar1 sdylenebilir. Dolayisiyla savlarmi veya arastirmalarmi
desteklemek igin diger nitelikli kaynaklardan destek almali ve metinlerarasi
iliski kurmalilardir. Bu sebeple 6grencilerin tanitlayici kullanmamalar1 me-
tinlerini akademik agidan zayif kilmaktadir ve gilivenirligi olumsuz etkile-
mektedir. Ayrica K3-4-13'{in ve metinlerinde esas aldiklar1 makaleye gonde-
rim yaparak tanitlayic1 kullandiklar: gortilmiistiir:

(K3) “Aragtirmanin sonug raporunda kadin sosyal girisimciler incelendi-
ginde dogum yeri, meslek ve egitim gibi alanlarda siflandirmann zorlu-
guna deginilmis. Bunun yan sira literatiirde ortak 6zelliklerinin de oldugu
bilinmektedir.”

(K4) “Aragtirmacilar igin sosyal girisimciler cok 6nemlidir, ancak diger gi-
risimcilerden ayirt edilmeleri gerekir. Sosyal girisimcilerin 6zel nitelikleri var:
ozel liderlik becerileri vizyonlarmi gerceklestirme tutkusu, saglam bir etik
yap1 ve digerleri arasinda 6zel davraniglar1.”

(K13) “Metine gore sosyal girisimci kadinlar normal sekilde dogum yeri,
egitim ve meslek olarak zor oldugu goriilmektedir. Ama eger kadinlar daha
fazla sansh olsaydi daha giiclii ve basaril olabilirlerdi.”

Katilimailarin metinlerindeki bu tutumu bildiri 6zeti ile makale 6zeti ara-
sinda bocaladiklarini gostermektedir. Yetizleme kisaca, bir metinden hare-
ketle yeni metin olusturma calismasidir ve inceleme ve arastirmaya dayal
metin olusturma etkinligi/giidiimlii yazma calismalar1 olarak kabul edilir
(Goger, 2018). Ogrenci metinlerinde de bir yetizleme ¢alismasi yapildigi anla-
silmaktadir ancak yetizleme ¢alismalarinda gikis noktas kabul edilen metin-
den farkli igerik veya nitelik tagiyan metin iiretilir. Incelenen metinlerden
tigtinde (K3, K4, K13) ¢ikis noktasi olan metinden kopulmadig, yazar konu-
munun saglanmadi$1 goriilmiistiir.

Kod Céziimleyici
Son olarak bu arastirmada kod ¢oztimleyici kullanim durumuna bakilmustir.

Bu tistsdylem belirleyicisinin islevi temelde okura ek olarak kaynak sagla-
makta ve metindeki bazi unsurlar1 yorumlayabilmek igin ipuglar1 sunmakta-
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dir. “Yazarmn diistinsel diinyasinin daha iyi anlasilmasida okuyucuya yar-
dimci olur” (Esmer, 2018, s. 217): diger/baska bir ifade ile, 6rnek, yani, mesela
demek istedigim su ki... Kod ¢oziimleyicileri 6rnekleme ve agiklama bildiren
olarak ayrilir. Ogrencilerin rnekleme bildiren kod ¢oziimleyici kullanmaya
egilimli olduklar1 goriilmektedir. “gibi” belirleyicisini siklikla tercih edilme-
sinin nedeni sik kullanilmasi oldugu sdylenebilir (bkz. Aksan, vd., 2017. s.8).

Tablo 5. Kod ¢oziimleyici

Siklik Yiizde Gegerli Yiizde Toplamh Yiizde
Gegerli 193 87,8 87,8 87,7
Ornek olarak/6rnegin/mesela 8 3,6 3,6 91,4
Gibi 19 8,6 8,6 100,0
Toplam 220 100,0 100,0

(K3) “Bu sosyal girisimci kadinlarmn bazilar1 aile travmalar1 gegirmisler
mesela Selma DEMIREL ailesini depremde kaybetmis. Halime GUNER ise
aile ici siddet sahit olmus.”

Veri tabanindan kod ¢oziimleyicileri kullanimlarma bakildiginda K3 “me-
sela” kod ¢oziimleyicisiyle birlikte tarutlayici da kullanmustir. Bylece okur
i¢cin bulgulardan gercek ornekler sunmustur.

(K11) “Sosyal girisimciler 6zelliklerinden yola ¢ikarak ¢alismak, sorunlar
¢ozmek, firsatlar1 kullanmak, kendilerini gergeklestirmek, yaratma gibi ticari
girisimcileri motive eden faktorler bulunmaktadir. Ornek (Thomp 2000)
(Bornstien 1999) (Mari ve Marti 2006)”

K11’in metinde kod ¢6ziimleyici ile tanitlayici tistsdylem belirleyicilerinin
karistinldig1 goriilmektedir. Burada ashinda o6grenci tamtlayici vermeyi
amagclamistir ancak karmasaya diiserek tiimceyi de yarim birakmus, 6rnekle-
rini agimlamamustir.

(K17) “Ogretmenlik, devletin egitim, 5gretim ve bununla ilgili yonetim
gorevlerinin meslegi olarak tamimlanmaktadir. Yani ogretmen bir tilkede
yeni nesillerin ve tilkenin ihtiya¢ duydugu insan giiciiniin yetismesinden so-
rumlu olan en 6nemli 6gelerden biridir.”

Yukarida veri tabaninda bulunan agiklayict kod ¢oziimleyici “yani” veril-
mistir. 20 katilimcinin metinlerine ulasilmasi sonucunda olusturulan der-
lemde sadece bir agimlayic kod ¢oztimleyici kullanilmistir. Esmer’in (2018)
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de ifade ettigi gibi aggmlayici dilsel birimlerin az kullanilmasi yazarin amaci-
nin ve niyetinin metinde etkin bir bigimde sunulamamasina neden olmakta-
dur.

Tartisma ve Sonug

Soylem siirecinde basarili olunmasi ile okurun anlamlandirma stirecinde ba-
saril1 olmasi arasinda paralel iliski vardir; neyin en 6nemli, neyin amag, neyin
giivenilir oldugu vs. hepsi sdylem igerisinde yaratilir. Buradan hareketle tist-
soylem belirleyicilerinin 6gretimine yonelik yapilacak ¢alisma sadece yazma
becerisi ile simrl kalmayacagi ayni zamanda okudugunu anlama becerisini
de gelistirecegi soylenebilir.
Calisma sonucunda veri tabanindaki bulgular Tiirkgeyi yabanci dil olarak 6g-
renen 0grencilerin tistsdylem belirleyicilerini bildiri 6zet metinlerinde yeterli
ve etkin sekilde kullanamadiklarin gostermektedir. Ogrencilerin metin tirii-
niin bi¢cimsel semasina dair gergeve belirleyicilerinin kullaniminda dahi ek-
siklikler bulunmaktadir; buna 20 6grenciden besinin (K4, K9, K14, K16, K18)
bildiri 6zet metinlerine anahtar kelimeleri yazmamasi 6rnek olarak gosterile-
bilir. Bu nedenle iistsdylem belirleyicilerinin kullanimi farkli metin tiirleri
bazinda akademik Tiirkge 6gretimi programlarma entegre edilmelidir. Ders
kitaplar1 profesyonel etkinlikler igin giincel platformalar ve dogru bilgiler i¢in
bir viicut gorevi gordiigiinden farkl disiplinlerde sik kullanilan etkilesimli
ve etkilesimsel iistsdylem belirleyicilerine yer verilmesi olduk¢a énemlidir.
Ayrica Tarcan’in (2017) arastirmast da gostermektedir ki farkli akademik
alanlarin etkilesimli {istsoylem belirleyicisi kullanim egilimleri degismekte-
dir. Dolayisiyla sosyal bilimler, fen bilimleri gibi alana akademik Tiirkge
programlarinda kullanilan materyallerde de alanyazinda yapilmis calismalar
ve alanin egilimli oldugu tistsdylem belirleyicileri g6z 6niine alinmahidir. Ye-
tizleme calismalar1 pragmatik dil becerilerini gelistirme, metin yapisin, tist-
sOylem belirleyicilerini inceleme acisindan oldukga verimli etkinlikler suna-
bilir. Ancak elde edilen bulgularda katilimcilarin metinlerinde 6rnek aldiklar1
metinden kopamadiklar1 gortilmiistiir. Bu dogrultuda 6grencilere metin tiir-
leri ve farkli metin tiirlerinde tistsylem belirleyicilerinin nasil ele alindigina
dair icerikler sunulmalidir.

Ogrenciler dort temel dil becerilerini gelistirmekte s6z varligina ihtiyag duy-
duklar gibi akademik dil becerilerini gelistirmek i¢in de alanlarna 6zgiin s6z
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varhigmi genisletmeye gereksinim duyarlar. Soylem belirleyicileriyle ilgili bil-
gisel ve kullanimsal birikim s6z varhiginin nitelik bir gostergesidir (Bahar,
2017). Dolayistyla soz varhigin gelistirmek soylem belirleyicilerinin kullanl-
masl i¢in taban hazirlayacaktir. Tiifekcioglunun (2018) yapmis oldugu calis-
mada Tiirkgenin sosyal bilimler alanindaki teknik ve akademik s6zvarligimmn
belirlenmesi ve yabanc dil olarak akademik Tiirkce derslerinde yararlanil-
mak tizere, egitim amach akademik sozciik listesi hazirlanmas1 amaglanmis-
tir. Bu gibi akademik calismalar egitim uygulamalari igin biiyiik firsatlar su-
nar, Ozellikle akademik Tiirkce programlarinda alana 6zgii sozctik listeleri
esas almarak materyaller gelistirilmeli, etkinlikler tasarlanmalidir.

Bu calisma tistsoylem belirleyicilerinin etkilesimli tistsdylem araglariyla si-
nurlandirilmis olsa da Esmer’in (2018) her iki boyutu da ele alarak yaptig: ca-
lismada benzer sonuca ulasildigr goriilmiistiir. Dolayisiyla Tiirkgeyi yabanci
dil olarak 6grenen 6grencilere etkilesimli ve etkilesimsel tistsdylem belirleyi-
cilerine dair yapilacak egitime ihtiyacin alt1 iki kez ¢izilmelidir.

Ayrica tistsoylem belirleyicileri akademik metinlerde incelenebilecegi gibi
yazinsal tiirler tizerinde de ¢alisilabilir. Yazinsal alanda kiigiik bir farklilikla
bu, terminolojiye tistkurmaca (metatext) olarak uyarlanmustir (Adel, 2006).
Bahar (2017) Tansel masallari tizerinde yapmais oldugu calismada soylem be-
lirleyicileriyle ilgili farkindalik kazandirilacak konusma egitimi etkinlikleri-
nin ve edebiyat tirtinlerinden yararlanmilmasimin, bunlarin anlamsal iglevleri-
nin ayrimina varmasina katki saglayacagini belirtmistir. Alanyazindaki calis-
malara benzer sonuglarin elde edildigi bu arastirmada tistsdylem belirleyici-
lerinin egitim ¢alismalarma dahil edilmesininin gerekliligi bir kez daha or-
taya ¢tkmustir. Ote yandan heniiz tiirkge alanyazinda {istsdylem belirleyicile-
rinin 6gretimine dair deneysel aragtirma ya da eylem arastirmalarmin yapil-
madig1 goriilmektedir. Ustsdylem belirleyicileri konseptinin 6gretim faaliye-
telerine etkisini aragtiran calismalara ihiya¢ duyulmaktadir. Bu ¢alismanin da
sonraki aragtirmalara bir fikir olusturmasi beklenmektedir.
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EXTENDED ABSTRACT

The Usage of Interactive Metadiscourse Markers in
Academic Text of Students Learning Turkish as A
Foreign Language

*

Mehmet Kurudayioglu - Leyla Cimen
Hacettepe University, Erciyes University

Academic writing is the special performance and genre of the language that
comes into our lives especially with higher education. Metadiscourse Mar-
kers, which provide an easier way for the author to convey his thoughts to
the reader, include central characteristics of how language is handled in aca-
demic writing and how the author communicates with the reader. Adequate
and effective use of metadiscourse markers in academic texts enables the or-
ganizing of the ideas that are put forward, in this way sender-receiver inte-
raction are constructed.

According to Hyland's (2005) model, metadiscourse markers are divided
into two dimensions, as interactive metadiscourse markers and interactional
metadiscourse markers. Interactive metadiscourse markers is about the
awareness of including the reader in the text by shaping and limiting the aut-
hor’s arguments in line with the needs of the reader, and the ways of seeking
the knowledge, competence, interest and expectations of the reader. Metadis-
course markers in this dimension consist of Transitions, Frame Markers, En-
dophroric Markers, Evidentials and Code Glosses. In this study, it is aimed to
investigate the status of interactive metadiscourse markers usage in the abst-
racts of students who learn Turkish as a foreign language. Therefore, abstracts
of 20 students who have taken Academic Turkish course at B2 level, have
been accessed. The texts obtained through random assignment were analy-
zed using the descriptive analysis method, using Antconc 3.5.8 and IBM SPSS
Statistics 25, according to metadiscourse markers are brought forward by Hy-
land (2005), and the data were interpreted quantitatively and qualitatively.
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Transitions are useful discourse elements such as coherence to the text,
establishing meaning relations between statements and increasing unders-
tandability, hence the fact that the linkers are not used effectively and consis-
tently in the text will cause confusion in terms of the reader and cause the
intended message to miss its target. Considering the students' mistakes, the
use of transitions was found to be problematic and moreover, it is seen that
their semantic functions are not well understood by the students. Frame Mar-
kers comprises the elements that determine the scheme of the text structure.
They show the text stages, and their function is to provide subject transition
as well as changes. Six of the students stated the introduction, purpose, met-
hodology, findings and conclusion parts of the abstract as a title. 15 of them
added the keywords section, whilst K4, K9, K14, K16, K18 did not write the
keywords. Although there is no purpose part, the purpose is clearly stated in
all texts. On the other hand, it is striking that a standard format has not been
adopted for the summary text. Endophroric Markers are markers that refer
to tables, figures or other parts of the text. In database, just one endophroric
marker was used, and that was “supra”. In the abstracts, the purpose of the
research, its findings and conclusion are presented in a convincing manner
according to a certain format, and it is kept as short as possible to be a sum-
mary. For this reason, it may be preferable not to use endophroric marker in
the abstracts. In a nutshell, Evidentials are references to other authors in the
text to support the author's own opinion. In 13 out of 20 abstracts in the data-
base, a total of 17 evidentials were used. Since students are not experts in their
fields, they should get support from other qualified sources and establish in-
tertextual relations to support their arguments or research. For this reason,
students' not using the evidentials makes their texts academically weak and
negatively affects their reliability. Finally, in this research, the use case of
Code Glosses was examined. The function of this metadiscourse marker ba-
sically provides additional resources to the reader and provides clues to in-
terpret some component in the text. Code Glosses report sampling and expla-
nation. It is seen that students tend to use code glosses for sampling. The rea-
son why the "gibi"(ing. as, like) marker is frequently preferred is its frequent
use in Turkish spoken language (see Aksan, et al., 2017. p.8).

As aresult, considering the results obtained from the database, interactive
metadiscourse markers usage of the participants are found to be insufficient
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and problematic. Although this study was limited with interactive metadis-
course markers, it was seen that similar results were reached in the study of
Esmer (2018) conducted by handling both dimensions. Therefore, the need
for education on interactive and interactive metadiscourse markers to stu-
dents learning Turkish as a foreign language should be underlined twice.
Consequently, It is seen that there is a need for teaching metadiscourse mar-
kers in academic Turkish programs. On the other hand, it is seen that there is
no experimental research or action research on the teaching of meta-discourse
markers in the Turkish literature yet. Studies investigating the effect of the
concept of metadiscourse markers on teaching activities are needed, and thus
its is expected that this study provide an idea for future researchs.
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Oz

Bu aragtirmamin amaci, matematik egitimi alaminda tamamlanan lisansiistii tezlerin gecerlik ve giive-
nirlik ¢alismalarim ¢agdas standartlar yoniinden incelemek ve hatalart belirlemektir. Calisma, ma-
tematik egitiminde tamamlanmis doktora ve yiiksek lisans tezlerinin gegerlik ve giivenirlik ¢caligma-
larimin bazi kriterler yoniinden incelenmesini hedeflediginden nitel arastirmalardan durum ¢alismast
olarak desenlenmistir. Calismanin drneklemini 2000-2018 yillar1 arasinda matematik egitimi alaminda
yapilan ve YOK Ulusal Tez Merkezinin internet sitesinde erigim engeli bulunmayan 92 doktora ve
343 yiiksek lisans tezi olmak iizere toplam 435 lisansiistii tez olusturmaktadir.

Arastirma sonucunda elde edilen bulgulara gore, incelenen tezlerin %65 inde rapor edilen giivenirlik
katsayisimin 0.80°den diisiik oldugu, %96’sinda giivenirlik katsayisumn giiven araliklarimin rapor
edilmedigi; %89 'unda giivenirlik kestivimine ydnelik alinmg olan drneklem biiyiikliigiiniin 400'den
az oldugu belirlenmistir. Bunun yanmnda en cok kullamlan giivenirlik kestirim yontemlerinin Kuder
Richardson ve Cronbach alfa; gecerlik tiirlerinin kapsam ve yap: gecerligi; gecerlik kanitlarinin ise test
icerigi ve i¢ yapi tizerine temellenmis kamit oldugu tespit edilmistir. Bulgular tartisilarak olast ¢oziim
ve oneriler ileri siiriilmiigtiir.

Anahtar Kelimeler: Gegerlik, Giivenirlik, Matematik Egitimi

1 Bu ¢alisma, Prof. Dr. Erhan Ertekin danismanliginda, Sami Sezer Arbag tarafindan yapilan yiiksek lisans
tezinden (retilmis ve 26-28 Eyliil 2019’da gergeklestirilen Uluslararasi Tiirk Bilgisayar ve Matematik
Egitimi Sempozyumu’nda s6zli bildiri olarak sunulmustur
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Abstract

The aim of this research is to examine the validity and reliability studies of graduate theses completed
in the field of mathematics education in terms of contemporary standards and to determine erors. The
research was designed as a case study from qualitative research since it aimed to examine the validity
and reliability studies of doctorate and master’s theses completed in mathematics education in terms of
some criteria. Sample of study was composed by a total of 435 postgraduate theses which include 92
doctorate theses and 343 postgraduate theses from the website of YOK Center of International Thesis
which were written between the years 2000-2018 in the field of mathematics education.

According to the findings obtained as a result of the research, the reliability coefficient reported in
65% of the examined theses is lower than 0.80; in 96% confidence interval of the reliability coefficients
were not reported; in the sample size at 89% is less than 400. In additon, the most commonly used
reliability estimation methods Kuder-Richardson and Cronbach alpha; scope and structure validity
types; the validity evidence was found to be evidence based on test content and internal structure.
Possible solutions and suggestions were proposed by discussing the findigs.

Keywords: Validity, Reliability, Math Education.
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Giris

“Bilimsel bilginin {iretilmesini ve toplumsal gelismeyi saglayan en énemli
kurumlar iiniversitelerdir” (Alkan, 2014). Universitelerin sorumlulugunda
gerceklestirilen lisansiistii egitimler bilgi {iretimine katki saglayan ve tini-
versitelerin arastirma yoniinii destekleyen egitimlerdir. Tiirkiye'deki {ini-
versitelerde bazi lisans boliimlerinde bitirme projeleri veya mezuniyet pro-
jeleri yer alirken, yiiksek lisans diizeyinde tezler veya bitirme projeleri, dok-
tora diizeyinde ise, doktora tezleri seklinde bilimsel ¢alismalar yiirtitiilmek-
tedir. Universitelerde verilen egitimin bir pargasi olarak olusturulan tezler,
bilimin tiretilmesine ve gelistirilmesine olumlu katkilar saglamaktadir (Al-
kan, 2014; Benligiray, 2012).

Egitim sistemine iligkin uygulamalar1 sekillendirmede 6nemli bir roli
bulunan egitim arastirmalarmnin sayisinda son 10 yilda biiytik bir artis oldu-
gu gozlenmektedir. Yayinlanan bu calismalardan bir kismi egitim reformla-
rinmn temelini olustururken, bir kismu da literatiirii gozden gegirme yoluyla
onceki yapilan aragtirma sonuglarmnimn giivenirligini test etmektedir (Odom,
Brantlinger, Gersten, Horner, Thompson ve Harris, 2005; Onwuegbuzie ve
Daniel, 2003). Egitim veren bir lisanstistii programimn egilimlerini, izledigi
seyri ve ilgi alanlarmi ortaya koymada en 6nemli ve verimli yolun bu dii-
zeyde ytiriitiilen aragirmalarin analiz edilmesi oldugu soylenebilir. Bu aras-
tirmalarin belirli zaman araliklarinda ve belirlenen gesitli olgtitlere gore sis-
tematik bir sekilde analiz edilmesi, alanin genel goriintiistinii ortaya ¢ikara-
cagindan biiyiik onem arz etmektedir. Bu niceliksel artisa paralel olarak
gelisen egitim arastirmalarmin nitelik olarak sorgulanmasi, arastirma yoluy-
la ulagilan sonuglarin gergeklesmesi ve kullanilabilirligi calismalarmn kalite-
sinin ortaya konulabilmesi agisindan biiyiik bir énem tasimaktadir. Soz
konusu ¢alismalar incelendiginde, baz1 yazarlar tarafindan ortaya konan
bulgularda yarnilgilarin bulunabilecegi, hatta gercegin, elde edilenin tam
tersi oldugu da ifade edilmistir. Bu durum, arastirmalarin nitelikleri tizerine
yapilan sentezlerin énemli ve gerekli bir calisma oldugunu ortaya koymak-
tadir (Dunkin, 1996). Calismalarin bir¢ogunda 6lgme ve aragtirma yontem-
bilimindeki belli bagh kavramlarm kullaniminda bir takim hatalar goze
carpmaktadir. Hatali kullanilan bu kavramlarm en 6énemlilerinden bazilar
da gegerlik ve giivenirliktir (Bademci, 2011a, 2017a, 2017b).
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Amerika Egitim Arastirma Dernegi [American Educational Research As-
sociation (AERA)], Amerikan Psikoloji Dernegi [American Psychological
Association (APA)] ve Egitimde Olc¢me Ulusal Konseyi [National Council
on Measurement in Education (NCME)] tarafindan 1999 ve 2014 yillarinda
yaymnlanan ve “otorite” olarak da vurgulanan (Sireci, 2007) Egitimsel ve
Psikolojik Test Etme/Test Yapma Standartlar1 [EPTS] (Standards for Educatio-
nal and Psychological Testing) icinde gegerlik, “Ol¢timlerin kullanimlarinin ve
onerilen yorumlarin bir 6zelligi”; giivenirlik ise, “testlerin kendilerinin de-
gil, oOlgtimlerin bir Ozelligi” seklinde kabul edilmistir (AERA, APA ve
NCME, 1999, 2014; Reynolds vd., 2009). EPTS'nin igeriginde ol¢tim giivenir-
ligi ve test Slglimlerinin yorumlarinin gegerligine iligkin yonlendirici ilkeler,
egitim ve psikolojideki testlerin ve diger 6lgme araglarimn gelistirilmesi,
uygulanmasi ve degerlendirilmesine yonelik Olgiitler yer almaktadir.
EPTS'de ve diger baz1 6nemli kaynaklarda da acgikca goriilebilecegi tizere,
gegerlik, 6lgme araglarmin degil, dl¢timlerin kullanimlarmin bir 6zelligi;
giivenirlik ise, testlerin degil, dl¢timlerin bir ozelligidir (Bademci, 2007,
2011a, 2017a, 2017b). Ad1 gecen husus bilimsel dayanaklariyla ispatlanmus,
dolayistyla da “6l¢tim yorum gegerligi” ve “ol¢lim giivenirligi” ifadelerinin
daha uygun ifadeler oldugu 6lgme yontembilim diinyasinda kabul gérmiis
ve gegerlik ve giivenirlikle ilgili bir paradigma degisikligi ya da bir bilimsel
devrim baglamistir (Bademci, 2004, 2005a, 2005b, 2006a, 2006b, 2007, 2008,
2010, 2011a, 2017a, 2017b). Eldeki arastirma ile bu dogrultuda matematik
egitimi alaninda yapilan yiiksek lisans ve doktora tezlerindeki gegerlik ve
giivenirlik galismalari, gecerlik ve giivenirlik kavramlarmin kullanimi ve
gegerlik-giivenirlik ¢calismalarinda yapilan hatalar analiz edilmistir. Boylece,
gegerlik ve giivenirlikle ilgili bu ¢alisma ile matematik egitimine ilgi duyan
yeni veya deneyimli arastirmacilara alandaki 6lgme ve degerlendirmedeki
yontembilimsel durumla ilgili bilimsel tartisma ve sorgulama yapmalarina
kaynak olunmasi hedeflenmistir.

Alanyazin incelendiginde lisansiistii tezlerin farkli agilardan incelendigi
bir¢ok arastirmayla karsilagilabilir. Lisansiistii tezleri farkli bilim dallarmda
inceleyen arastirmalara (Altinkurt, 2007; Simsek, Ozdamar, Becit, Kiliger,
Akbulut ve Yildirim, 2007; Kabaca ve Erdogan, 2007; Tavsancil, 2008;
Korkmaz, 2010; Evrekli, inel, Denis ve Balim, 2011; Ergun ve Cilingir, 2013;
Delice ve Ergene, 2015; Kutanis Ozen, Cjzsoy, Karakiraz, Aras, Erol ve Uslu,
2015; Ulutas, Uner, Turan Oluk, Yal¢in Celik ve Akkus, 2015; Arslan, Geris

3927 ¢ OPUS © Uluslararasi Toplum Arastirmalar Dergisi



Sami Sezer Arbag - Erhan Ertekin

ve Kulaksiz, 2016; Kaya, Yazici, Deliveli ve Hosgoriir, 2016; Ince, Giil ve
Bozyigit, 2017; Senyurt ve Ozkan, 2017; Soycan ve Babacan, 2019) bakildi-
gida sadece giivenirlige odaklanilmis arastirmalar olsa da gegerlik ve gii-
venirlik calismalarmin birlikte ayrintili degerlendirildigi bir arastirmayla
karsilasilmamistir. Bu arastirmalarin genelinde genel tez degerlendirmesi-
nin igeriginde gegerlik ve giivenirlik ¢alismalarma kismen yer verildigi be-
lirlenmistir.

Lisanstistii tezlerde incelenen konuya uygun olan dogru yontemlerin be-
lirlenip kullanilmasi, boylelikle dogru ve bilimsel sonuglara ulagilmas: ve
raporlanmasi son derece onemlidir. Bu ¢alisma matematik egitimi alaninda
tamamlanmus tezlerdeki mevcut standartlar dogrultusunda gegerlik ve gii-
venirlik kavramu ile ilgili hatalarin neler oldugunun ve bu hatalarin siklikla-
rinin tespit edilmesi, giivenirlik ve gegerlik tespiti siirecinde yapilan hatala-
rin belirlenmesi ve benzer hatalarin tekrarimin oniine gegilmesi agisindan da
onem arz etmektedir.

“Egitim ve psikolojik test alamindaki en 6nemli ve temel kavramlardan
biri giivenirlik ve gegerliktir. Bu degere karsilik her iki kavramda en fazla
yanlis anlagilan ya da hatali kullarulan kavramlar olmay: stirdiirmektedir.
Oncelikle lisansiistii programlar olmak {tizere, yiiksek lisans ve doktora
programlarindaki 6lgmeyle iligkili konularin giderek azalmasi ya da 6lgme
konularyla ilgili zayif ve kalitesiz egitim verilmesinin bu duruma sebep
oldugu soylenebilir” (Bademci, 2007). Bu durumdan hareketle, Tiirkiye’'de
Matematik Egitimi alaninda tamamlanan lisanstistii tezlerdeki gegerlik ve
giivenirlik calismalarmin incelemesini yapmak amaciyla planlanan bu aras-
tirmada asagidaki sorulara yarnut aranmustir.

1. Lisansiistii tezlerde giivenirlik-gecerlik ¢alismasi ve giivenirlik dogus-
turmasi yapilma durumu nasildir?

2. Lisanstistii tezlerde kullanilan giivenirlik ve gegerlik ifadeleri nelerdir?

3. Giivenirlik ¢alismasi yapilmis olan lisansiistii tezlerde kullanilan giive-
nirlik kestirim yontemi/yontemleri rapor edilmis midir? Rapor edilmis
ise hangi giivenirlik kestirim yontemi/yontemleri kullanilmistir?

4. Giivenirlik ¢alismasi yapilan lisansiistii tezlerde giivenirlik katsayisi
rapor edilmis midir? Rapor edilen giivenirlik katsayis: yeterli diizeyde
midir? Giivenirlik katsayisinin giiven araliklar kestirilip rapor edilmis
midir?

OPUS © Uluslararasi Toplum Arastirmalart Dergisi ¢ 3928



Matematik Egitimi Lisanstistii Tezlerindeki Gegerlik ve Giivenirlik Calismalarinin Incelenmesi

5. Giivenirlik ¢calismast yapilmus lisanstistii tezlerde giivenirlik kestirimine
yonelik alinmis 6rneklem biiytikliigiiniin rapor edilme ve yeterli olma
durumu nasildir?

6. Gegerlik calismast yapilmis lisansiistii tezlerde hangi gegerlik tii-
rii/tiirleri kullanilmigtir?

7. Lisanststii tezlerde gegerlik kanitlar1 rapor edilmis midir? Gegerlik ka-
nut1 rapor edilen lisansiistii tezlerde hangi gegerlik kanitlar: kullanilmus-
tir?

8. Gegerlik calismasi yapilmis lisanstistii tezlerde, gegerlik kanit1 i¢cin hangi
yontem/yontemler kullanilmigtir?

Yontem
Arastirmanin Modeli

Bu arastirmada nitel arastirma yontemlerinden durum galismas: kullanil-
mistir. Durum ¢alismasi, bir sistem hakkinda genel bir bilgiye ulasmak icin
tek veya ¢ok sayida sistem Ogesinin gergek baglami iginde ayrintili ve kap-
samli bir bi¢cimde incelenmesi olarak ifade edilmektedir (Creswell, 2013). Bu
aragtirmada matematik egitimi alaninda tamamlanmus olan yiiksek lisans ve
doktora tezlerindeki gecerlik ve giivenirlik ¢alismalar1 incelenen durumu
olusturmaktadir.

Veri Kaynag

Nitel arastirma yontemleri temel alinarak olusturulan ¢alismalarda arastir-
macinn amaci sonuglari tiim evrene genellemek degil ana problemi derin-
lemesine incelemektir. Bu ytiizden arastirilan konunun daha iyi anlasilmasi
i¢in arastirmact amach ya da isteyerek katilimcilari, calisma grubunu belirler
(Creswell, 2012). Bir arastirmada gozlenecek durum belirli niteliklere sahip
olaylar, kisiler ve durumlardan olusabilir. Bu durumda 6rneklem icin belir-
lenen Ol¢iitii karsilayan birimler (nesneler, olaylar vb) 6rnekleme alinirlar
(Biiyiikoztiirk, Cakmak, Akgiin, Karadeniz ve Demirel, 2008). Olgiit rnek-
leme yontemindeki temel amag arastirmaci tarafindan olusturulan ya da
daha 6nceden var olan 6lgiitleri karsilayan biitiin durumlarin ¢alisilmasidir
(Yildirim ve Simsgek, 2013).

Bu aragtirmada Matematik Egitimi alaninda tamamlanmus yiiksek lisans
ve doktora tezlerindeki gegerlik ve giivenirlik ile ilgili mevcut durum ortaya
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konulacaktir. Ancak alanda ge¢misten giliniimiize yapilmis tiim tezlerin
incelenmesi zaman, maliyet ve enerji agisindan ¢ok gii¢ oldugundan aras-
tirmanin 6rnekleminin olusturulmasinda amagh 6rnekleme yontemlerinden
olgiit ornekleme yontemi tercih edilmistir. Incelenecek dokuman secimin-
deki tig Olgiitten birincisi tezlerin 2000-2018 yillar1 arasinda olmasi, ikincisi
Matematik Egitimi alanimin alt anabilim dallarinda tamamlanmis olmasi ve
tigtinciisii nicel ve karma yontem kullanilmis olmasidir. Tarih kriteri belir-
lenirken EPTS'nin son stiriimlerinin 1999 ve 2014 yilinda yayimlanmis ol-
mast ve 2000 oncesinde yapilmis tezlerin dijital kopyalarma kolay ulasim
saglanamamasi durumlari géz oniinde bulundurulmustur. Bu Olgiitlere
gore YOK Ulusal Tez Merkezinin internet sitesinde matematik egitimi ala-
ninda tamamlanmis ve erisim engeli bulunmayan 741 tez oldugu belirlen-
mistir. Bu tezlerin 306 tanesi nitel arastirma ile yapilmis oldugu igin arastir-
ma kapsamindan ¢ikarilmis, nicel ve karma arastirma ile yapilmis 92 dokto-
ra ve 343 yiiksek lisans tezi olmak tizere toplam 435 tez arastirma kapsamu-
na almustir.

Veri Toplama Aract ve Verilerin Toplanmast

Aragtirmada, nitel arastirma veri toplama yontemlerinden dokuman ince-
lemesi kullanilmigtir. Dokuman incelemesi, arastirilmasi hedeflenen olgu
veya olgular hakkinda bilgi igeren yazili materyallerin analizini kapsar (Y1l-
dirim ve Simgek, 2013). Bu ¢alisma kapsaminda ilk olarak akademik bir
calismada gecerlik ve giivenirlik ¢alismalarmin nasil yapilmas: gerektigine
iliskin yayinlar incelenmistir. Ayrica veri kaynaklar1 tezler oldugu igin tez
yazim kilavuzlar da gozden gecirilmis ve sahip olmasi gereken ozellikler
belirlenmis ve birinci arastirmaci tarafindan tez incelemesinde kullanilmak
iizere “Tez Inceleme Formu” olusturulmustur. Bu form 2 béliimden olus-
maktadir. Birinci boliimde teze iliskin genel bilgiler, ikinci boltimde ise tezin
yontem boliimiinde yer alan gecerlik ve giivenirlik calismalarina iliskin
inceleme kriterleri yer almaktadir. Formun olusturmasinda ilk olarak ilgili
alanyazinda daha once bagka arastirmacilar tarafindan hazirlanilan formlar
incelenmistir. Ardindan gecerlik ve giivenirlik ¢calismalarinin standartlarma
gore form olusturulmustur. “Tez Inceleme Formu” adiyla olusturulan bu
formun, ¢alismanin amacina uygun olup olmadigin ortaya koymak ama-
ayla uzman goriisiine bagvurulmustur. Uzmanlardan almnan diizeltmeler
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dogrultusunda, inceleme formu olusturulmustur. Bu formla arastirmact
tarafindan 30 adet tez incelenmis, eksiklikler belirlenmis ve form giincel-
lenmistir. Formun bu haline iliskin 3 farkli 6lgme ve degerlendime uzma-
nindan tekrar goriis alinmis, forma son hali verilmistir.

Formun son haéli Tablo 1’de verilmistir. Formda ol¢titler ve sinirlandiril-

mis kodlamalar yer almaktadir.

Tablo1. Tez Inceleme Formu

Olgiitler Kodlamalar

Tez Tirli (1)Doktora (2) Yiiksek Lisans

Giivenirlik

Giivenirlik Caligmast (0) Yapiimamus  (1)Yapilmis

Giivenirlik Kestirim Yontemi (0) Rapor Edilmemis (1) Rapor Edilmis

Gtlivenirlik Kestirim Yontemi (1) Paralel Form  (2) Test Tekrar Test (3) Yariya Bolme  (4)
Kuder Richardson (5) Cronbach Alfa

Giivenirlik Dogusturmast (0) Yapiimamis (1) Yapilmis

Giivenirlik ffadesi (1) Testin giivenirligi ~ (2) Testin yamnda aracmn bir ozelligi
(3) Test giivenirligi yaninda dlglimlerin giivenirligi ~ (4) Farkh
anlamlara gelen giivenirlik ifadeleri (5) Giivenirlik ifadesi-
ne yer vermeyen

Giivenirlik Katsayst (0) Rapor Edilmemis (1) Rapor Edilmis

Giivenirlik Katsayst (1)0.80'denaz  (2) 0.80 ve 0.80'den fazla

Giivenirlik Katsayisimin Giiven Arahg: (0) Rapor Edilmemis (1) Rapor Edilmis

Giivenirlik Kestirimine Yonelik Alnmis  (0) Rapor Edilmemis (1) Rapor Edilmis

Orneklem Biiyiikliigii

Guvenirlik Kestirimine Yonelik Alinmis (1) 400'denaz  (2) 400 ve 400’den fazla

Orneklem Biiyiikliigii

Gegerlik

Gegerlik Caligmasi (0) Yapilmamug (1) Yapilmus

Gegerlik Tiirii (1) Kapsam gegerligi  (2) Olgiit iliskili gecerlik(Yordayici, Es
zamanh) (3) Yap1 gecerligi

Gecerlik ifadesi (1) Test gecerligi  (2) Test Sl¢limlerinin gegerligi  (3) Testin
gegerligi yaninda test dlglimlerinden yapilan yorumun 6zelligi
(4) Farkh anlamlara gelen gegerlik ifadeleri (5) Gegerlik
ifadesine yer vermeyen

Gegerlik Derecesi (0) Rapor Edilmemis (1) Rapor Edilmis

Gegerlik Derecesi (1) Diisiik  (2) Orta  (3) Yiiksek

Gegerlik Kaniti (0) Rapor Edilmemis (1) Rapor Edilmis

Gegerlik Kanit Kaynaklar: (1) Test igerigi iizerine temellenmis kanit  (2) Yarut siiregleri

@) ic yapt lizerine temellenmis
(4) Diger degiskenlerle iligkiler {izerine temellenmis
(5) Test etmenin sonuglari iizerine temellenmis kanit

lizerine temellenmis kanit
kamt
kamit

Gegerlik Kamitina Yonelik Kullanilan
Yontem

(1) Uzman Goriisii (2) Korelasyon Analizi (3) Faktor
Analizi  (4) Test- Madde Analizi
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Dokuman incelemesi siirecinde, bir arastirmaci oncelikle amacina yone-
lik mevcut kaynaklar: bulur, her bir kaynag: dikkatlice okur, gerekli bilgileri
not alir ve aldig1 notlardan yola gikarak bazi degerlendirme islemleri yapar
(Cepni, 2014). Birinci arastirmaci YOK Ulusal Tez Merkezinde yayimlanmis
yiiksek lisans ve doktora tezlerini bularak okumus, “Tez Inceleme Formu”
nu kullanarak arastirmalar: gegerlik ve giivenirlik agisindan incelemistir.

Aragtirma sonuglarmin gegerliginin teyidi i¢in inandiricilik ve aktarilabi-
lirliklerini incelemek gerekir (Lincoln ve Guba, 1985). Inandiricilig1 sagla-
mak i¢in; arastirmada incelenen tezlerden bir kaginin yazariyla goriisme
saglanmus giivenirlik ve gegerlik ¢alismalari ile ilgili goriismeler yapilmus,
bazi tezler farkli zamanlarda tekrar incelenmis, elde edilen veriler 6zetlen-
mis ve elestirel bir gozle bakilarak arastirma sorularina yanitlar agiklanmis-
tir.

Arastirma sonuglarin giivenirliginin teyidi icin tutarlik ve teyit edilebilir-
liklerini incelemek gerekir (Lincoln ve Guba, 1985). Tutarligin saglanmasi
icin ise kodlayicalar arasi puanlayic giivenirligini belirlemek amaciyla rast-
gele secilen 30 tez 6lgme degerlendirme uzmanlar: ve arastirmaci tarafindan
veri toplama arac1 dogrultusunda olusturulan forma gore ayr1 ayr1 puanla-
mis ve puanlayicilar arasi tutarligy belirlemek i¢in Miles ve Huberman'in
(2015) 6nerdigi uzlasma katsayist hesaplanmustir.

Giivenirlik = Uzlagma sayist / (Uzlagma sayist + Uzlagmama sayist)

Elde edilen sonug ile puanlayicilar arasi tutarhilik anlamindaki giivenirli-
ginin saglandig1 goriilmiistiir. 30 tezin ti¢ farkli 6lgme ve degerlendirme
uzman tarafindan incelenmesi sonucu hesaplanan giivenirlik katsayist %84
olarak bulunmustur. Bu durumda, kodlamay1 yapan uzmanlar arasinda
tutarlilik oldugu, diger bir deyisle puanlayicilar arasi uzlasma anlamindaki
giivenirligin saglandigr gortilmiistiir. Teyit edilebirligin saglanmasi igin ise
arastirmada kullanilan inceleme formu ve Excel’de yapilan kodlamalar,
gerekli oldugu takdirde incelenmeye sunulmas igin arastirmaci tarafindan
saklanmaktadir.

Verilerin Analizi

Aragtirma kapsaminda matematik egitimi alanindaki lisanstistii tezler icin
olusturulan formla ulasilan veriler kaydedilmistir. Elde edilen veriler Excel
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programi kullanilarak frekans ve yiizde degerleri ile ¢oziimlenmistir. So-
nuglar yiizde ve frekans tablolari ile betimsel olarak analiz edilmistir.

Aktarilabilirligin saglanmasi igin; verileri ayrintih bir bicimde betimle-
mek icin elde edilen bulgularin yazilmasinda tablo, grafik ve sekiller kulla-
mlmis, ayrintih sekilde betimlemeler yapilip yorumlanmis, arastirmada
matematik egitimi alaninda tamamlanmis tezler incelenmis, alt ana bilim
dallar ile gesitlilik saglanmaya ¢alisilarak baz1 Olglitler kullanilarak asil 6r-
neklem belirlenmistir.

Bulgular

Bu béliimde matematik egitimi alaninda tamamlanmus olan lisanstistii tez-
lerindeki gegerlik ve giivenirlik ¢alismalarmin incelenmesi sonucunda elde
edilen bulgulara yer verilmistir.

Lisanstistii tezlerde, giivenirlik-gecerlik calismasi ve giivenirlik dogus-
turmasi yapilma durumuna iliskin dagilimlar Tablo-2'de sunulmustur.

Tablo 2. Lisansiistii tezlerin giivenirlik-gecerlik ¢calismasi ve giivenirlik dogusturmasi
yapilma durumuna iliskin dagilun

Durum n % n % n %
Doktora Yiiksek Lisans  Toplam
Guvenirlik Yapilmig 86 19.77 265 6092 351 80.69
Calismast Yapilmamis 6 1.38 78 1793 84 19.31
Gegerlik Yapilmis 89 2046 285 65.52 374 85.98
Caligmast Yapilmamis 3 0.69 58 1333 61 14.02
Sadece Giivenirlik 6 1.38 72 1655 78 17.93
Cahsmasi Yapilmig
Sadece Gegerlik Calismast 3 0.69 42 9.66 45 10.34
Gegerlik ve Yapilmug
Giivenirlik Hem 83 19.08 207 4759 290 66.67
Caligmast Glivenirlik Hem
Gecgerlik Calismasi Yapilmis
Giivenirlik ve Gegerlik 0 0.00 22 5.06 22 5.06
Calismasi Yapilmanis
Giivenirlik Yapilmis 14 3.22 81 1862 95 21.84
Dogustur Yapilmamis 78 1793 262 60.23 340 78.16

masi

Genel anlamda lisansiistii tezler incelendiginde; 351'i (%80.69) igin giive-
nirlik calismasmin yapildigy; 84t (%19.31) icin ise yapilmadig: tespit edil-
mistir. Buna gore lisansiistii tezlerde neredeyse her 5 tezden 1’inde giivenir-
lik calismast yapilmadigi soylenebilir. Ozel olarak doktora tezleri incelendi-
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ginde; 92 tezin 86's1 (%19.77) i¢in giivenirlik calismasi yapilirken, 6's1
(%1.38) icin yapilmamustir. Yiiksek lisans tezlerinde ise 343 tezin 265'i
(9%60.92) icin giivenirlik calismas yapildigi, 78'i (%17.93) i¢in yapilmadigi
goriilmektedir. Gegerlik baglaminda ise toplamda 435 tezin 374"t (%85.98)
icin gecerlik calismasmin yapildigi, 61'i (%14.02) icin yapilmadig: tespit
edilmistir. Doktora tezleri incelendiginde 92 tezin 89"u (%20.46) igin gegerlik
calismasi yapilirken, 371 (%0.69) i¢in yapilmamustir. Yiiksek lisans tezlerinde
ise 343 tezin 2851 (%65.52) i¢in gegerlik calismasi yapildigy, 58’1 (%13.33) icin
yapilmadig1 goriilmektedir.

Lisanstistii tezlerin gegerlik ve giivenirlik ¢alismalar birlikte incelendi-
ginde, toplam 435 tezin 2901 (%66.67) i¢cin hem giivenirlik hem de gecerlik
calismasimin yapildigl, 781 (%17.93) icin gecerlik ¢alismasi yapilmaksizin
sadece giivenirlik calismasmin yapildigi, 451 (%10.34) igin ise giivenirlik
calismas: yapilmaksizin sadece gegerlik ¢alismasi yapildig: tespit edilmistir.
22 tezde (%5.06) hem giivenirlik ve hem gegerlik calismasi yapilmadig: ve
bu tezlerin tiimiiniin ytiksek lisans tezleri oldugu dikkat ¢ekmektedir. Ma-
tematik egitimi alaninda tamamlanmis her 20 tezin 1'inde hem giivenirlik
ve hem gegerlik ¢alismasi yapilmamuistir. Doktora tezleri incelendiginde 92
tezin 83’1 (%19.08) icin hem giivenirlik hem de gecerlik calismasi, 6's1
(%1.38) icin gegerlik ¢alismasi yapilmaksizin sadece giivenirlik ¢alismasi,
31 (%0.69) icin ise giivenirlik ¢calismasi yapilmaksizin sadece gegerlik ¢alis-
masinin yapildig: belirlenmistir. Yiiksek lisans tezlerinde ise 343 tezin 207’si
(%47.59) igin hem giivenirlik hem gegerlik ¢alismasi, 72’si (%16.55) icin ge-
gerlik ¢alismasi yapilmaksizin sadece giivenirlik ¢alismasi, 42’si (%9.66) igin
ise giivenirlik ¢alismasi yapilmaksizin sadece gegerlik ¢alismasimn yapildig:
goriilmektedir. 22'sinde (%5.06) ise ne gegerlik ne de giivenirlik calismasi
yapilmastir.

Lisanstistii tez yazarlarmin kullanmigs olduklar: veri toplama araglar: igin
aracin gelistiricisinin 6rnekleminden elde ettigi giivenirlik kanitlarim kendi
tezinde rapor etme durumu incelendiginde, lisanstistii tezlerin 95’1 (%21.05)
i¢in giivenirlik dogusturmasinin yapildig: bir bagka ifadeyle daha 6nceden
gelistirilen aracin uygulanmasindan elde edilen giivenirlik analizlerinin
degistirilmeden rapor edildigi ve 3401 (%78.16) icin ise giivenirlik dogus-
turmasimin yapilmadig: tespit edilmistir. Doktora tezleri incelendiginde 92
tezin 14’1 (%3.22) icin giivenirlik dogusturmas: yapilirken, 78’1 (%17.93) icin
ise yapilmamustir. Yiiksek lisans tezlerinde ise 343 tezin 81'i igin (%18.62)
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giivenirlik dogusturmasimn yapildig, 262’si (%60.23) icin ise yapilmadig:
tespit edilmistir.

Ayrica arastirmamiz baglaminda lisanstistii tezlerde kullanilan giivenir-
lik ve gecerlige iliskin ifadeler incelenmis ve ifadelere iliskin dagilimlar Tab-
lo-3'te sunulmustur.

Tablo 3. Lisansiistii tezlerdeki giivenirlik ve gecerlik ifadelerine iliskin dagilim

ifadeler n % n % n %
Doktora Yiiksek Lisans Toplam
“Testin Giivenirligi” 53 1218 169 38.85 222 51.03
“Testin Glivenirligi” yaninda 15 345 62 14.25 77 17.7
“Aracin Bir Ozelligi”
“Test ~ Giivenirligi” yanuinda 17 391 38 8.74 55 12.64
Giivenirlik “Olgiimlerin Giivenirligi”
Ifadeleri Farklt Anlamlara Gelen 2 046 13 2.9 15 345
Giivenirlik ifadeleri
Giivenirlik Ifadesine Yer 5 115 6l 1402 66 15.17
Vermeyen
“Testin Gegerligi” 74 17.01 242 55.63 316 72.64
“Test Olgiimlerinin Gegerligi” 2 046 24 5.52 26 5.98
“Testin Gegerligi” yaninda “Test
Gegerlik Olgiimlerinden 12 276 5 1.15 17 391
ifadeleri Yapilan Yorumun Ozelligi
Farkli Anlamlara Gelen
Gegerlik Ifadeleri 1 0.23 20 4.60 21 4.83
Gecerlik ifadelerine Yer 3 0.69 52 11.95 55 12.64
Vermeyen

Tablo 3 incelendiginde, lisansiistii tezlerin 222’si (%51.03) igin “Testin
giivenirligi”, 77’si (%17.7) igin “Testin Giivenirligi” yaninda “Aracin Bir
Ozelligi”, 551 (%12.64) i¢in “Test Glivenirligi” yaninda “Olctimlerin Giive-
nirligi” ifadesinin kullanildig1 tespit edilmistir. Giivenirlik ifadesine yer
vermeyen tez sayisinin 66 (%15,17) oldugu goriilmektedir. Ayrica 15 tezde
(7%3.45) farkli anlamlara gelen giivenirlik ifadeleri ile karsilagilmustir. Dokto-
ra tezleri incelendiginde 92 tezin 53" (%12.18) igin “Testin glivenirligi”,
17’si (%3.91) icin “Test Giivenirligi” yaninda “Olgiimlerin Giivenirligi”, 15'i
(%3.45) igin “Test Giivenirligi” yaninda “Aracin Bir Ozelligi” ifadeleri kul-
lanilmistir. 5 doktora tezinde (%1.15) giivenirlik ifadesine yer verilmemis
olup, 2 tezde (%0.46) ise farkli anlamlara gelen giivenirlik ifadeleri kullanil-
mustir. Yiiksek lisans tezlerinde ise 343 tezin 169'u (%38.85) icin “Testin gii-
venirligi”, 62'si (%14.25) igin “Test Giivenirligi” yaninda “Aracmn Bir Ozelli-
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v eyy

gi”, 38i (%8.74) icin “Test Giivenirligi” yaninda “Olciimlerin Giivenirligi”
ifadeleri kullanulmustir. 61 yiiksek lisans tezinde (%14.02) giivenirlik ifadesi-
ne yer verilmemis olup, 13 tezde (%2.99) ise farkli anlamlara gelen giivenir-
lik ifadeleri kullanilmuisgtr.

Toplamda 435 tezin 316s1 (%72.64) icin ise “Testin gegerligi”, 26’s1
(%5.98) icin “Test Olciimlerinin Gegerligi”, 17’si (%3.91) i¢in “Testin Gegerli-
gi” yaninda “Test Olgiimlerinden Yapilan Yorumun Ozelligi” ifadesinin
kullaraldigr tespit edilmistir. Gegerlik ifadesine yer vermeyen tez sayismin
55 (%12.64) oldugu goriilmektedir. Ayrica 21 tezde (%4.83) farkli anlamlara
gelen gecerlik ifadeleri ile karsilasilmistir. Doktora tezleri incelendiginde 92
tezin 7411 (%17.01) icin “Testin gecerligi”, 2’si (%0.46) icin “Test Olclimleri-
nin Gegerligi”, 12si (%2.76) icin “Testin Gegerligi” yaninda “Test Olciimle-
rinden Yapilan Yorumun Ozelligi” ifadeleri kullamlnigtir. 3 doktora tezinde
(9%0.69) gecerlik ifadesine yer verilmemis olup, 1 tezde (%0.23) ise farkl
anlamlara gelen gecerlik ifadeleri kullanlmistir. Yiiksek lisans tezlerinde ise
343 tezin 242’si (%55.63) icin “Testin gecerligi”, 24t (%5.52) igin “Test Ol-
ciimlerinin Gegerligi”, 5i (%1.15) igin “Testin Gegerligi” yaninda “Test Ol-
ciimlerinden Yapilan Yorumun Ozelligi” ifadeleri kullarlmustir. 52 yiiksek
lisans tezinde (%11.95) gecerlik ifadesine yer verilmemis olup, 20 yiiksek
lisans tezinde (%4.60) ise farkli anlamlara gelen gegerlik ifadeleri kullanil-
mugtir.

Lisanstistii tezlerde giivenirlik kestirim yontemi, giivenirlik katsayisi ve
giivenirlik kestirimine yonelik orneklem biytikliigiine iliskin dagilimlar
Tablo-4’te sunulmustur.

Gtivenirlik calismasi yapilmig 351 lisanstistii tezin 2951 (%84.05) icin gii-
venirlik kestirim yonteminin rapor edildigi; 56’s1 (%15.95) igin ise rapor
edilmedigi tespit edilmistir. Doktora tezleri incelendiginde 86 tezin 81'i
(%23.08) icin giivenirlik kestirimi rapor edilirken, 5i (%1.42) icin rapor
edilmemistir. Yiiksek lisans tezlerinde ise 265 tezin 21411 (%60.97) icin gii-
venirlik kestirim yonteminin rapor edildigi, 51'i (%14.53) igin rapor edilme-
digi gortilmektedir.

Gtivenirlik galismasi yapilmis ve giivenirlik kestirim yontemi rapor
edilmis toplam 295 lisanstistii tezin 101'i (%34.24) igin sadece Cronbach Alfa
yontemi, 45'i (%15.25) i¢cin Cronbach Alfa ve Kuder-Richardson yontemleri,
38’1 (%12.88) icin sadece Kuder Richardson yontemi, 331 (%11.19) igin yari-
ya bolme ve Cronbach Alfa yontemi, 25’1 (%8.47) icin Cronbach Alfa, Kuder-
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Richardson ve yariya bolme yontemleri, 18'i (%6.10) igin yartya bolme ve
Kuder-Richardson yontemleri kullanilmistir. Sadece paralel form ve sadece
test-tekrar test yontemi kullanilan teze rastlanmamustir. Sadece 1 yontem
kullanan tezlerin sayisinimn 145 (%49.16), 2 yontemi birlikte kullanan tezlerin
sayisin 118 (%40), 3 yontem kullanan tezlerin sayisimn ise 32 (%10.84)

oldugu gortilmektedir.

Tablo 4. Lisansiistii tezlerdeki giivenirlik kestirim yontemi, giivenirlik katsayist ve
glivenirlik kestirimine yonelik alinms olan 6rneklem biiyiikliigiine iliskin dagilun

Durum n % n % n %
Doktora Yiiksek Lisans Toplam
Giivenirlik Kesti-  Rapor Edilmis 81 23.08 214 60.97 295 84.05
rim Yontemi Rapor Edilmemis 5 142 51 14.53 56 15.95
Gtivenirlik Rapor Edilmis 81 23.08 234 66.67 315 89.74
Katsayist Rapor Edilmemis 5 142 31 8.83 36 10.26
Giivenirlik Rapor Edilmis 4 127 8 2.54 12 3.81
Katsayisiin Rapor Edilmemis 77 24.44 226 71.75 303 96.19
Giiven Aralig
Giivenirlik ~ Kestirimine  Rapor Edilmig 84 23.93 247 70.37 331 94.30
Yonelik Alinmig Rapor Edilmemis 2 0.57 18 513 20 5.70
Orneklem Biiyiikliigii
Yontem ve Diizey
Sadece Paralel Form 0 0.00 0 0.00 0 0.00
Sadece Test Tekrar Test 0 0.00 0 0.00 0 0,00
Sadece Kuder Richardson 6 2.03 32 10.85 38 12.88
Sadece Cronbach Alfa 17 5.76 84 28.47 101 34.24
Sadece Yariya Bolme 1 0.34 5 1.69 6 2.03
Cronbach Alfa ve Kuder 14 4.75 31 10.51 45 15.25
Richardson
Yartya Bolme ve Kuder 6 2.03 12 4.07 18 6.10
Richardson
Givenirlik Test Tekrar Test ve 3 02 7 237 10 339
Kﬁshnn} Cronbach Alfa
Yontem Yariya Bolme ve 12 407 21 712 33 1119
Cronbach Alfa
Kuder Richardson ve 4 1.36 8 271 12 4.07
Test Tekrar Test
Cronbach Alfa. Kuder
Richardson ve Test Tekrar Test 7 2.37 0 0 7 237
Cronbach Alfa. Kuder
Richardson ve Yariya Bélme 11 373 14 4.75 25 847
Gtivenirlik 0.80’den az 19 6.03 92 29.21 111 35.24
Katsayisi 0.80 ve 0.80’den fazla 62 19.68 142 45.08 204 64.76
Guivenirlik Kesti-  400'den az 61 1843 234 70.69 295 89.12
rimine Yonelik
Alnmus Orneklem 400 ve 400'den fazla 23 6.95 13 3.93 36 10.88
Biyiikliigii

3937 ¢ OPUS © Uluslararasi Toplum Arastirmalar Dergisi



Sami Sezer Arbag - Erhan Ertekin

Gtivenirlik calismasi yapilmis 351 lisanstistii tezin 3151 (%89.74) icin gii-
venirlik katsayisimin rapor edildigi; 36's1 (7%10.26) icin ise rapor edilmedigi
tespit edilmistir. Doktora tezleri incelendiginde 86 tezin 81'i (%23.08) icin
giivenirlik katsayisi rapor edilirken, 51 (%1.42) i¢in rapor edilmemistir.
Yiiksek lisans tezlerinde ise 265 tezin 234’11 (%66.67) icin giivenirlik katsay-
sinn rapor edildigi, 31i (%8.83) icin ise rapor edilmedigi goriilmektedir.
Arastirma kapsamina alman lisanstistii tezlerdeki her 10 tezden 1'inde gii-
venirlik katsayisi rapor edilmemistir.

Giivenirlik ¢alismasi yapilmus ve giivenirlik katsayisi rapor edilmis top-
lam 315 lisansiistii tezin 111’1 (%35.24) icin giivenirlik katsayismin 0.80’den
az ve 204t (%64.76) icin 0.80 ve 0.80’den fazla oldugu tespit edilmistir.
Doktora tezleri incelendiginde 81 tezin 19'u (%6.03) i¢in giivenirlik katsay1si
0.80’den az iken, 62’si (%19.68) igin 0.80 ve 0.80 iizerindedir. Yiiksek lisans
tezlerinde ise 234 tezin 92’si (%29.21) i¢in giivenirlik katsayisinin 0.80’den
az oldugu, 142’si (%45.08) icin ise 0.80 ve 0.80 iizerinde oldugu belirlenmis-
tir.

Giivenirlik ¢alismast yapilmis ve giivenirlik katsayisi rapor edilmis top-
lam 315 lisansiistii tezin 12'si (%3.81) icin giivenirlik kat sayismin giiven
araliklar1 rapor edilirken, 303'(i (%96.19) i¢in rapor edilmemistir. Doktora
tezleri incelendiginde 81 tezin 4'ii (%1.27) igin giivenirlik katsayismnin giiven
araliklar1 rapor edilmis, 77’si (%24.44) icin ise rapor edilmemistir. Yiiksek
lisans tezlerinde ise 234 tezin 8'i (%2.54) i¢in gilivenirlik katsayismnin giiven
araliklar1 rapor edilmis, 226’s1 (%71.75) i¢in rapor edilmemistir.

Giivenirlik ¢alismasi yapilmis 351 lisanstistii tezin 331'i (7%94.30) igin Or-
neklem biiyiikliigiiniin rapor edildigi; 20’si (%5.70) i¢in rapor edilmedigi
tespit edilmistir. Doktora tezleri incelendiginde 86 tezin 84'ti (%23.93) icin
orneklem biiytikliigli rapor edilirken, 2’si (%0.57) icin rapor edilmemistir.
Yiiksek lisans tezlerinde ise, 265 tezin 247’si (%70.37) icin 6rneklem biiyiik-
ligti rapor edilirken, 18’1 (%5.13) icin rapor edilmemistir. Buna gore; her 20
lisansiitii tezin 1’inde giivenirlik kestirimine yonelik alinmis olan 6rneklem
biiytikliigiiniin rapor edilmedigi ifade edilebilir.

Gtivenirlik galismas1 yapilmis ve giivenirlik kestirimine yonelik alinmig
olan orneklem biiytikliigii rapor edilmis toplam 331 lisanstistii tezin 295'i
(%89.12) igin 6rneklem biiyiikliigtiniin 400’den az, 36"s1 (%10.88) icin ise 400
ve tizerinde oldugu goriilmektedir. Doktora tezleri incelendiginde; 84 tezin
61'i (%18.43) igin Orneklem biiytikliigiintin 400’den az, 23’11 (%6.95) igin ise
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400 ve tizeri oldugu tespit edilmistir. Yiiksek lisans tezlerinde ise 247 tezin
23411 (%70.69) igin 6rneklem biiytikliigliniin 400’den az, 13"t (%3.93) i¢in ise
400 ve tizerinde oldugu goriilmektedir. Buna gore; arastirma kapsamina
alman lisanstistii tezlerin yaklasik %11'inde 6rneklem biiyiikliigiiniin yeterli
diizeyde oldugu, yaklasik %89"unda ise yetersiz oldugu (400’den az) sdyle-

nebilir.

Lisanstistii tezlerde gegerlik tiirti, derecesi, kaniti, kanit kaynaklar1 ve ge-
gerlik kamitina yonelik kullanilan yontemlere iliskin dagilimlar Tablo-5'te

sunulmustur.

Tablo 5. Lisansiistii tezlerdeki gecerlik tiirii, derecesi, kaniti, kamt kaynaklari ve gecerlik

kanmitina yonelik kullanlan yontemlere iliskin dagilun

Durum n % n % n %
Doktora Yiiksek Lisans Toplam
Gegerlik Rapor Edilmig 0 0 0 0 0 0
Derecesi Rapor Edilmemis 89 23.80 285 76.20 374 100
Gegerlik Karuti ~ Rapor Edilmis 89 23.80 285 76.20 374 100
Rapor Edilmemis 0 0 0 0 0 0
Tiir, Kanit ve Yontem
Sadece Kapsam Gegerligi 26 6.95 143 3824 169 45.19
Sadece Yap1 Gegerligi 13 348 31 8.29 44 11.76
Kapsam Gegerligi ve Olgiit ligkili Gegerlik 5 1.34 11 2.94 16 4.28
Gegerlik Tiirli  Kapsam Gegerligi ve Yapi Gegerligi 37 9.89 92 2460 129 34.49
Kapsam Gegerligj, Olgiit ilikili Gegerlik ve Yap Gegerligi 8 2.14 8 2.14 16 428
Sadece “Test igen’gi Uzerine Temellenmis Karut” 24 6,42 138 36,90 162 43,32
Sadece “Yanut Siirecleri Uzerine Temellenmis Karut” 2 0.53 0 0 2 0.53
Sadece “I¢ Yap1 Uzerine Temellenmis Karut” 8 2.14 15 401 23 6.15
Sadece “Diger Degiskenlerle iliskiler Uzerine Temellenmis Kanit” 4 1.07 6 16 10 2.67
Sadece “Test Etme Sonuglar1 Uzerine Temellenmis Karut” 0 0.00 0 0.00 0 0.00
“Test igerigi Uzerine Temellenmis Karut” ve“Yarut Siirecleri 2 0.53 19 5.08 21 5.61
Uzerine Temellenmis Karut”
Gegerlik Karutt “Test igerigi Uzerine Temellenmis Kanut” ve “I¢ Yap1 Uzerine 35 9.36 79 21.12 114 3048
Temellenmis Kant”
“Test 1§erigi Uzerine Temellenmis Karut”, “I¢ Yap1 Uzerine Temel- 10 2.67 18 481 28 7.49
lenmis Karut”, “Diger Degiskenlerle Tliskiler Uzerine Temellenmis
Karut”
“Test igerigi Uzerine Temellenmis Kanut”, “Yarut Siiregleri Uzerine 4 1.07 10 2.67 14 3.74
Temellenmis Karut” ve “I¢ Yap1 Uzerine Temellenmis Karnut”
Sadece “Uzman Goriisii” 23 6.15 135 36.10 158 42.25
Sadece “Korelasyon Analizi” 8 2.14 9 241 17 4.55
Sadece “Faktor Analizi” 5 1.34 7 1.87 12 3.21
Sadece “Test Madde Analizi” 3 0.80 10 2.67 13 3.48
Gegerlik “Uzman Goriisit” ve “Test Madde Analizi” 23 6.15 64 1711 87 23.26
Karut Yontemi  #{jzman Goriisii” ve “Faktor Analizi” 13 348 20 535 33 8.82
“Uzman Goriisii” ve “Korelasyon Analizi” 4 1.07 21 5.61 25 6.68
“Uzman Goriisli”.,“Test Madde Analizi” ve “Faktor Analizi” 10 2.67 19 5.08 29 7.75
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Gegerlik calismasi yapilmus biitiin lisansiistii tezlerde gegerlik kanitlari
rapor edilmistir. Gegerlik kanit1 rapor edilmeyen herhangi bir teze rastlan-
mamustir. Sadece uzman goriisti alnsa bile “gegerlik kamit1 rapor edilmis”
olarak degerlendirildigi g6z ontinde bulundurulmalidur.

Gegerlik calismasi yapilmus higbir lisansiistii tezde gecerlik derecesi ifade
edilip yorumlanmamnustir.

Gegerlik calismasi yapilmis toplam 374 lisanstistii tezin 169'u (%45.19)
icin sadece kapsam gecerligi, 129'u (%34.49) icin kapsam gegerligi ve yap1
gecerligi, 44’1 (%11.76) icin sadece yap1 gegerligi, 16's1 (%4.28) i¢in kapsam
gecerligi-olcit iligkili gegerlik ve yap1 gecerligi tiirleri kullanilmustir. Dokto-
ra tezleri incelendiginde 89 tezin 26’s1 (7%6.95) igin sadece kapsam gecerligi,
37'si (%9.89) icin kapsam gegerligi ve yap1 gecerligi, 13ii (%3.48) i¢in sadece
yapr gecerligi, 8'i (%2.14) icin kapsam gegerligi-l¢iit iliskili gegerlik ve yap1
gecerligi, 5’1 (%1.34) icin ise kapsam gegerligi ve Olciit iligkili gecerlik tiirleri
kullaraldig: tespit edilmistir. Yiiksek lisans tezlerinde ise 285 tezin 143"
(7%38.24) icin sadece kapsam gegerligi, 92'si (%24.60) igin kapsam gecerligi
ve yapi gegerligi, 31'i (%8.29) igin sadece yap1 gegerligi, 11'i (%2.94) icin ise
kapsam gecerligi ve olctit iligkili gegerlik, 81 (%2.14) igin ise kapsam gegerli-
gi-Olctit iligkili gecerlik ve yap1 gegerligi tiirlerinin kullarldig tespit edil-
mistir. Lisanstistii tezlerinde en ¢ok kullanilan gegerlik tiirlerinin kapsam ve
yap1 gegerligi oldugu goriilmektedir. Lisanstistii tezlerin neredeyse yarisin-
da sadece kapsam gegerligi kullanilmustir.

Gegerlik calismasi yapilmis ve gegerlik kariti rapor edilmis toplam 374
lisanstistii tezin 162’si (%43.32) i¢in sadece test igerigi iizerine temellenmis
kart, 1141 (%30.48) icin test igerigi lizerine temellenmis kanit ve i¢ yap1
iizerine temellenmis kanit kaynag kullanildig tespit edilmistir. 42 (%11.23)
tezde 3 kanit kaynagi, 135 (%36.09) tezde 2 kanut kaynag1 birden kullanil-
mustir. 197 (%52.60) tezde ise sadece bir kamit kaynagi kullanilmistir. En ¢ok
kullanilan kaynagin test igerigi iizerine temellenmis kanit, en az kullanilan
kaynagin ise yanut stiregleri tizerine temellenmis kamt oldugu goriilmekte-
dir. Test etmenin sonuglar1 iizerine temellenmis kanit kaynagimin kullanil-
dig1 lisanstistii tezle karsilasilmamustir. Tezlerin yarisindan fazlasida sade-
ce tek bir kanit kaynag kullanilmis olmas: diisiindtiriictidiir.

Gegerlik galismasi yapilmis ve gegerlik kamit yontemi rapor edilmis 374
lisansiistii tezin 1581 (%42.25) icin sadece uzman goriisti, 87’si (%23.26) icin
uzman goriisii ve test madde analizi, 33"t (%8.82) i¢in uzman goriisii ve
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faktor analizi, 29'u (%7.75) igin uzman goriisii-test madde analizi ve faktor
analizi kullanildig tespit edilmistir. 29 (%7.75) tezde 3 kamt yontemi, 145
(%37.76) tezde 2 karut yontemi birden kullanilmistir. 200 (%53.49) tezde ise
sadece bir kanit yontemi kullamilmistir. Doktora tezleri incelendiginde 89
tezin 23’er tanesi igin (%6.15) sadece uzman goriisii ve uzman goriisii-test
madde analizi kullanilmistir. Yiiksek lisans tezleri incelendiginde 285 tezin
135’inde (%36.10) sadece uzman gortisii, 64'tinde (%17.11) uzman goriisii ve
test madde analizi kullanilmustir. En ¢ok kullarilan yontemin uzman gorii-
sti, en az kullanilan yontemin ise korelasyon analizi yontemi oldugu goriil-
mektedir. Tezlerin yarisindan fazlasinda sadece tek bir gegerlik kamiti yon-
temi kullaruldig sdylenebilir.

Tartisma ve Sonug

Arastirma kapsamina alman 435 tezin %81’inde (351 tez) giivenirlik ¢alis-
masl rapor edilmis, kalan %19unda (84 tez) ise giivenirlik calismalarmin
rapor edilmedigi tespit edilmistir. Korkmaz (2010) ¢alismasinda arastirma-
miz sonuglarina benzer sekilde her 5 tezin 1'inde; Kutanis vd. (2015) incele-
nen tezlerin %26'sinda; Ulutas vd. (2015) inceledikleri makalelerde kullani-
lan 6lgeklerin %61’inde giivenirlik ¢alismasi yapilmadigimn belirlemislerdir.

Aragtirma sonucunda matematik egitimi alaminda tamamlanmus 435 li-
sansiistii tezin %86’sinda (374 tez) gecerlik ¢alismasi rapor edilmistir. Ancak
%14’ (62 tez) gibi biiyiik bir oranda gegerlik ¢alismasi rapor edilmemistir.
Ergun ve Cilingir (2013) calismalarinda da inceledikleri tezlerin yaklagik
%28’inde gegerlik ¢alismasmn yapilmadigim belirtmiglerdir. Kutanis vd.
(2015) calismalarinda inceledikleri tezlerin %57’sinde; Ulutas vd. (2015) ince-
lenen makalelerde kullamilan 6lgeklerin %60 1nda gegerlik ¢alismasmin ya-
pimadigim tespit etmislerdir. Gegerlik calismasi yapilmama oranmi gerek
calismamiz gerekse diger calismalar igin benzerlik gostermese de lisanstistii
tezlerde 6nemli sayilabilecek oranda gecerlik calismasinin yapilmadigimi
soylemek miimkiindyir.

Lisanstistii tezlerde giivenirlik ve gegerlik ¢alismasi rapor edilme duru-
mu birlikte degerlendirildiginde, 435 tezin %67’sinde hem giivenirlik hem
gegerlik calismasi, %18’inde gecerlik ¢alismasi yapilmaksizin sadece giive-
nirlik ¢alismasi, %10'unda giivenirlik ¢alismasi yapilmaksizin sadece geger-
lik calismasi yapilmustir. Geri kalan %5’inde ise ne giivenirlik ne de gecerlik
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calismasma yer verilmistir. Kabaca ve Erdogannin (2007) ¢alismalarinda
aragtirma sonuglarma benzer sekilde neredeyse incelenen her 4 tezin 1’inde
gegerlik-giivenirlik ¢alismasy; her 10 tezin 3'inde ise hem gecerlik hem de
giivenirlik calismasi yapilmadig: belirlenmistir. Altinkurt (2007) ¢alismasin-
da, 6lgme aract kullarilan tezlerin yarisma yakininda 6lgme aracina iligkin
gegerlik ve giivenirlik kanitlarimin sunulmadigin tespit etmistir. Tez yazar-
lar1 yaptiklari ¢alismalarin benzerlerini incelediklerinde giivenirlik ve geger-
lik calismalar1 ne diizeyde yapildiysa bir benzerini kendi ¢alismalarinda
uyguladiklar1 diisiiniilmektedir. Buradan hareketle lisansiistii 6grencilerin
olgme yontembilimini daha 6nce tamamlanan arastirmalardan 6grenme
egiliminde olduklari; 6lgme yontembilimindeki gelismeleri takip etmedikle-
ri; gecerlik ve giivenirlik ¢alismalarmin énemini fark edemedikleri soylene-
bilir.

Diger taraftan matematik egitimi alaninda tamamlanmus lisanstistii tez-
lerin %10'unda giivenirlik ¢alismas: yapilmaksizin sadece gegerlik ¢alisma-
sinmn yapilmasmin sebebi “Olctimlerden elde edilen yorumlar gegerli oldu-
gunda olgiimler glivenilir olur” diistincesinden kaynaklanmus olabilir.

Aragtirmamiz sonuglarina gore tezlerin %5’inde hem giivenirlik hem de
gegerlik calismasma rastlanmamustir. Bu ¢alismalarin tamaminin yiiksek
lisans tezleri oldugu tespit edilmistir. Benzer sekilde Evrekli vd. (2011) ca-
lismalarinda incelenen tezlerin yaklasik %3’tinde gegerlik ve giivenirlik
calismalarinin rapor edilmedigini belirtmiglerdir. Bu durum ytiksek lisans
calismalarimin lisanstistii ¢calismalarmn ilk agamasi olmas: sebebiyle arastir-
macilarm giivenirlik ve gegerlik incelemelerini tam olarak kavrayamadikla-
rina isaret sayilabilir. Bir bagka ifadeyle, arastirmacilarin lisans ve lisanstistii
programlarda yeterince test, anket ya da 06lgek hazirlama siireci icin teorik
bilgiye sahip olmamasi veya bilgiye sahip olsa bile uygulamaya doniik bil-
gisinin olmamas1 sebebiyle giivenirlik ve gecerlik calismalarma gereken
Onemi vermemis olduklarini diisiindiirmektedir.

Aragtirma kapsamina alinan 435 tezin yaklasik %22’sinde (95 tez) giive-
nirlik dogusturmasi yapildig tespit edilmistir. Arastirmada kullanilan testi
uygulamadan testin giivenirliginden bahsetmek veya bir bagkasmin hesap-
ladig bir teste ait Slctimlerin giivenirlik katsayisini hatali bir kabul ile testin
kendi ozelligi gibi kabul edip ve yine yanhs bir bi¢cimde ve bilingsizce bir
kabul ile dl¢timlerin ve onlardan elde edilen giivenirlik katsayisinin degis-
meyecegini kabul ederek uygulama yapmaksizin bir test hakkinda giivenir-
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lik kararina varilmis olmast giivenirlik dogusturmasmin yapildig1 anlamima
gelmektedir (Bademci, 2007). Giivenirlik yalnizca testin kendisinin bir fonk-
siyonu degil, 6rneklemin de bir fonksiyonudur (Aktaran: Bademci, 2007).
Her 5 tezin 1’inde test 6lgtimlerinin giivenilir oldugu goz ardi edilerek daha
once yapimis ¢alismalardaki giivenirlik ¢alismalarindan elde edilen sonug-
lar hig¢ bir giivenilirlik calismasi yapilmadan rapor edilmistir. Arastirma
bulgularma benzer sekilde Ergun ve Cilingir'in (2013) ¢alismalarinda ince-
lenen tezlerin %17’sinde giivenirligi ve gecerligi belirlenmis 6lgme aracinu
hig bir gecerlik ve giivenirlik calismasi yapmadan kendi 6rneklemleri tizeri-
ne uyguladiklarim belirlemislerdir. Ulutas vd. (2015) calismalarinda ise tez-
lerin %14’tinde giivenirlik degeri igin daha 6nce alan yazindaki degerlerin
uygulama yapmadan verildigini, yani giivenirlik dogusturmas: yapildigim
belirlemiglerdir. Arastirma sonuglarindan hareketle daha 6nceki aragtirma-
larda rapor edilmis giivenirlik ve gecerlik kanitlarmin kendi aragtirmalarin-
da degistirmeden kullandi81 s6ylenebilir. Ayrica “Testler giivenilir degildir,
giivenilir olan dl¢timlerdir” diistincesini goz oniinde bulundurdugumuzda
bagka bir 6rneklem grubuna uygulanmis 6lgegin ya da testin giivenirlik
sonuglarmin dogrudan kullamilmasi uygun degildir. Ciinkii 6lgekten ya da
testten elden ettigimiz olgiimlerin giivenirlik degerleri gruptan gruba gore
degisebilir. Matematik egitimi alaminda tamamlanmus lisansiistii her 10 te-
zin 2'sinde giivenirlik dogusturmasmin yapildig1 goriilmektedir. Bu durum
lisansiistii 6grencilerin 6lgme ve degerlendirmedeki yenilikleri takip etme-
mesinden kaynaklaniyor olabilir. Tezlerde giivenirlik dogusturmas: yapil-
may1p, hangi grup igin bir test yapilacaksa testi uygulayip test olgtimlerini
yorumlayarak giivenirlik kanitlar1 sunulmalidir.

Aragtirmamiz baglaminda giivenirlik galismasi yapilmis tezlerdeki gii-
venirlik kestirim yontemi/yontemleri tezlerin %84'tinde rapor edilmistir. Bir
aragtirmada kullanilmus olan biitiin yontemler ayrintilari ile rapor edilmesi
belirli kosullar altinda yapilan testin 6l¢lim giivenirligini incelemekle kal-
may1p, bu bilgiyi potansiyel kullanicilara aktarmahidir ifadesi ile benzer bir
vurgu yapmustir (Korkmaz, 2010: 49). Bademci (2010, 2011a) aragstirmalarda
olgiim giivenirlik kestirim yonteminin mutlaka rapor edilmesi gerektiginin
onemini vurgulamistir. Ancak bu arastirmada 5i doktora, 51'i ytiiksek li-
sans tezi olmak {izere toplam 56 tezde (%16) ol¢iim giivenirligine yonelik
kestirim yonteminin rapor edilmedigi tespit edilmistir.
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Kestirim yontemi/yontemleri rapor edilmis tezlerin %34'iinde (101 tez)
sadece Cronbach Alfa, %15inde (45 tez) Cronbach Alfa ve Kuder-
Richardson, %13'tinde (38 tez) sadece Kuder-Richardson, %11’inde (33 tez)
yartya bélme ve Cronbach Alfa yontemleri kullamilmistir. Arastirmada en
¢ok kullanilan yontemlerin Cronbach Alfa ve Kuder-Richardson, en az kul-
lanulan yontemlerin ise paralel form, test-tekrar test ve yariya bolme yon-
temleri oldugu belirlenmistir. Arastirmamiz sonuglarina benzer sekilde
Kabaca ve Erdogan’min (2007), Korkmaz'in (2010), Delice ve Ergenenin
(2015), Kutanis vd. nin (2015) ve Ulutas vd. ‘nin (2015) ¢alismalarinda da en
¢ok kullanilan yontemin Cronbach Alfa oldugu tespit edilmistir. Yine ben-
zer sekilde Soycan ve Babacan'in (2019) ¢alismalarinda incelenen tezlerde
giivenirlik kanit1 igin yariya bélme, Kuder-Richardson ve Cronbach Alfa
yontemlerinin kullanildig, Senyurt ve Ozkan’in (2017) galismalarinda ise en
¢ok kullarulan giivenirlik kestirim yonteminin Cronbach Alfa ve Kuder-
Richardson oldugu belirlenmistir.

Cronbach Alfa ve Kuder-Richardson yontemlerinin ¢ok kullamilmis ol-
masi tek uygulama gerektiren yontemlerden olmasi ve istatistik programla-
rindan rahatga hesaplanabilmesinden kaynaklanmis olabilecegi diistintil-
mektedir. Ayrica nicel aragtirmalarda genellikle 1-0 ile puanlanan testler ve
likert tipi gibi goklu puanlamaya sahip 6lgeklerin kullanilmasi bu yontemle-
rin agirhikh olarak kullanmilmis olmasmin nedeni olarak gosterilebilir. Paralel
formlar yonteminin az kullanilmasinin sebebi de esit giicliikte ve yapida iki
test formunun olusturulmasinin daha fazla zaman almasi olabilir. Test-
tekrar test yontemi de iki uygulama gerektirdigi igin az tercih edilmis ola-
bilir. Yartya bolme yontemi tek uygulama gerektiren bir yontem olmasma
ragmen diizeltme formiiliintin kullamlmas: gerekliliginden kaynakli Cron-
bach Alfa ve Kuder-Richardson yontemlerine nazaran daha az kullanilmig
oldugu soylenebilir.

Ayrica aragtirmamiz sonucunda giivenirlik kestirimine yonelik kullani-
lan yontemler birlikte degerlendirildiginde, sadece 1 yontem kullanan tezle-
rin say1smin 145 (%49.16), 2 yontemi birlikte kullarulan tezlerin sayisimn 118
(%40), 3 yontem kullanan tezlerin sayisimin ise 32 (%10.84) oldugu belirlen-
mistir.

Gtivenirlik, smavi alanlarmn belirli bir grubu igin bir test tizerindeki 6l-
climlerin bir 6zelligi olarak tanimlanmistir (Crocker ve Algina, 1986). Bir
bagka ifadeyle giivenirlik, test sonuglarimn bir 6zelligidir. “Test giivenilir-
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dir” veya “testin giivenirligi” ya da “aracin giivenirligi” gibi ifade bigimleri
dogru degildir. Cilinkii gtivenirlik, “testlerin degil Ol¢timlerin bir 6zelligi-
dir.” ve ifade edilmesi gereken de 6lg¢iim giivenirligidir (Bademci, 2007).
“Testin giivenirligi” ifadesi, arastirmaya dahil edilmis tezlerin %51’inde
kullanilmistir. Kavram yarulgisi ¢agrisimi olarak belirtilen bu durum, ince-
lenen tezlerin yarisindan fazlasinda goriilmektedir. Korkmaz'in (2010) ca-
lismasinda ise incelenen tezlerin %79unda ayni1 durumun oldugu belirlen-
migtir. Otorite olarak kabul edilen (Sireci, 2007) American Educational Rese-
arch Association, American Psychological Association ve National Council
on Measurement in Education [AERA, APA ve NCME] tarafindan 1999 ve
2014 yillarinda yayinlanan Egitimsel ve Psikolojik Test Etme/Test Yapma
Standartlari’'nda (Standards for Educational and Psychological Testing [EPTS])
“testin glivenirligi” ifadesinin “kabul edilemez” oldugu acikc¢a ifade edilme-
sine ve aradan yillar gegmesine ragmen, matematik egitimi alaninda ta-
mamlanmis ve arastirma kapsamina alimus, lisansiistii tezlerin %51’inde
“testin giivenirligi” ifadesinin goriilmiis olmasi, matematik egitimi alanin-
daki lisansiistii tezlerin bu anlamda yetersiz oldugunu gostermektedir. Ay-
rica tezlerin %18’inde “Testin Giivenirligi” yaninda “Aracin Bir Ozelligi”,
%13'iinde “Test Giivenirligi” yaninda “Olgiimlerin Giivenirligi” ifadesinin
kullaraldigr tespit edilmistir. Tezlerin %15‘inde giivenirlik ifadesine yer
verilmemis, %3’tinde ise farkli anlamlara gelen giivenirlik ifadeleri kulla-
nmilmistir. Giivenirlik ifadelerindeki sonuglardan hareketle 6lgme ve yon-
tembilimindeki cagdas standartlar: lisanstistii 6grencilerin takip etmedikleri
sOylenebilir.

Gtvenirlik ¢alismasi yapilmus tezlerin %90'minda (315 tez) giivenirlik
katsayis1 rapor edilmistir. Cagdas standartlara gore giivenirlik katsayisi
rapor edilen tezlerin %35'inde katsay: yeterli diizeydeyken (0.80 ve 0.80’den
fazla), %65’inde yeterli diizeyde (0.80’den az) degildir. Ancak, giivenirlik
katsayilarmin, giivenirlik ¢alismasi icin alman érneklem biiyiikligi ile bir-
likte degerlendirilmesi, yani her ikisinin de istenilen diizeyde olmasi gerek-
liligi unutulmamahdir (Bademci, 2007). Arastirma bulgularina benzer sekil-
de Simsek vd. (2007) calismalarinda 64 doktora tezinden yalmzca birkaginda
yiiksek diizeyde giivenirlik katsayismin rapor edildigi; ¢cogu calismada ise
orta diizeyde giivenirlik katsayisinin yeterli goriildiigii belirlenmistir.
Korkmaz'in (2010) calismasinda ise incelenen tezlerin %63’iinde giivenirlik
kestiriminde kullanilan giivenirlik katsayisinin 0.80’den diisiik oldugu belir-
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lenmistir. Arastirma bulgularinin aksine Delice ve Ergenenin (2015) calis-
masinda incelenen makalelerden giivenirlik katsayisi rapor edilmis makale-
lerin yaklasik %85’inde giivenirlik katsayisiin 0.80’den kiigiik olmadig:
tespit edilmistir.

Giivenirlik katsayis1 rapor edilen tezlerin %96’smda (303 tez) giivenirlik
kat say1sinin giiven araliklar rapor edilmemistir. EPTS (1999, 2014) giivenir-
lik katsayisinin giiven araliklarinin rapor edilmesi gerektigini ortaya koy-
masina ragmen arastirmalarda bu durum goz ardi edilmistir. Sadece tezle-
rin %4'tinde giivenirlik kat sayisiin giiven araliklar1 rapor edilmistir. Gii-
ven aralifinin dar ya da genis olmasi 6l¢tim giivenirlik katsayisimn isabetli
olma durumunu ortaya koyacag igin énemlidir. Arastirmamiz sonuglarina
gore arastirmacilarin neredeyse tamamina yakmi giivenirlik katsayisi he-
saplamasinda alinan giiven araligini raporlamadi8) igin giivenirlik katsayi-
larmin daha isabetli ve duyarli olup olmadig1 konusunda yorum yapilama-
dig1 sdylenebilir. Temel arastirma amaclar1 icin, EPTS (1999, 2014) giivenir-
lik katsayismin giiven araliklarimin rapor edilmesi gerektigini ortaya koy-
mugtur. Bademci (2011b) ¢alismasinda 6rneklem biiytikliigiintin arttirilmasi
ile, ornegin giivenirlik katsayis1 0.90 igin giiven aralif1 genisliginin darala-
cagmi, boylece daha biiyiik 6rneklem igin daha duyarli, daha giivenilir kes-
tirimlere ulasabilecegini kanitlamistir. Dolayisiyla, orneklem biiytikliigii,
giivenirlik katsayisi ve gliven aralifim bir biitiin olarak diistinmek gerek-
mektedir. Giliven araligmin %99 veya %95 olarak ifade edilmis olmasi test
olgtimlerinin giivenirligi hakkinda daha net bir giivenirlik kaniti koyulma-
s saglar. Arastirma kapsamina alman lisanstistii tezlerde bu kaniti sunup
giivenirlik katsayisinin giiven araliklarini rapor eden ¢ok az tezle karsila-
silmis olmasi dikkat cekicidir.

Giivenirlik kestirimi i¢in alman 6rneklem biiytikligii tezlerin %94'tinde
(331 tez) rapor edilmis olup, %6’smda (20 tez) giivenirlik kestirimine yonelik
alinmis 6rneklem biiytikliigii rapor edilmemistir. 331 tezin 295'inde (%89)
orneklem biiytikliigii 400'den az olarak rapor edilmistir. Benzer sekilde
Korkmaz'in (2010) calismasinda inceledigi tezlerin %76’simnda giivenirlik
kestirimine yonelik alimuis olan 6rneklem biiyiikligitiniin 400’den az oldu-
gu belirlenmistir. Arastirmamiz bulgularina benzer sekilde Ulutas vd. (2015)
calismalarinda incelenen makalelerin %1’inde Orneklem biiyiikliigiiniin
rapor edilmedigi; rapor edilenlerin %87’sinde 6rneklem biiyiikliigiiniin 200
ve altinda; %11’inde 6rneklem biiyiikliigiiniin 400 ve iizerinde oldugunu
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belirlemislerdir. Ol¢im giivenirliginin gruptan gruba gore degistigi goz
ontinde bulunduruldugunda, orneklem biiytiikliigii olgiim giivenirliginin
duyarh kestirimi konusunda ¢ok 6nemli bir faktordiir (Bademci, 2007). Gii-
venirlik ¢alismalari i¢in 6rneklem biiytikliigii kestiriminde kullanilan 6rnek-
lemdeki kisi sayst igin farkli gortisler mevcut olsa da EPTS de olgiim giive-
nirliginin kestirildigi hallerde biiytiik 6rneklemler kullamlmasmin, giivenir-
ligin daha duyarh kestirimi igin 6nemli ve yararh oldugunu, 6rneklem bii-
yikliigiiniin en az 400 denek olmasi gerektigini vurgulamistir. EPTS goz
ontine alindiginda lisanstistii tezlerin yaklagik %90 1n ¢agdas standartlara
giivenirlik kestirimine yonelik alimmuis olan 6rneklem biiytikliigii agisindan
uygun olmadig1 sdylenebilir. Bagka bir ifadeyle, 6rneklem biiytikliigii rapor
edilmis her 10 tezin sadece 1'inin ¢agdas standartlara giivenirlik kestiri-
minde kullanilan 6rneklem biiyiikliigii acisindan daha uygun oldugu ifade
edilebilir.

Gegerlik galismasi yapilmis olan tezlerin %45’inde (169 tez) sadece kap-
sam gecerligi, %35inde (129 tez) hem kapsam hem de yap1 gecerligi,
%12’sinde (44 tez) sadece yap1 gegerligi, %5'inde (16 tez) hem kapsam hem
de ol¢tit iligkili gegerlik, yine %5’inde (16 tez) hem kapsam hem yap1 hem de
olgiit iligkili gegerlik tiirleri kartlar1 sunulmustur. Tezlerde sadece belirtke
tablolar1 ya da uzman goriisii ile yalniz kapsam gegerliginin kanitlarmn
sunulmusg olmas1 matematik egitimi alaninda tamamlanmus tezlerin gegerlik
karitlar1 anlaminda yetersiz oldugu seklinde yorumlanabilir. En ¢ok kulla-
rulan gegerlik tiirti kapsam gecerligi ve yap1 gegerligidir. Arastirmamiz bul-
gularimin aksine Kabaca ve Erdogan’min (2007) ¢alismasinda incelenen tez-
lerde yap1 gegerligi ve olgiit iligkili gecerlik tiirlerine rastlanmadigy belirtil-
mistir. Ergun ve Cilingir (2013) ise incelenen tezlerin %21'inde kapsam ge-
cerligi, %9'unda yap1 gegerligi ve %2’sinde olgiit iligkili gegerlik tiirti kulla-
nldigini tespit etmislerdir. Kutanis vd. (2015) calismalarinda incelenen tez-
lerin %5’inde kapsam gecerligi, %10unda yap1 gegerligi tiirti kullanildigin
tespit etmiglerdir. Ulutas vd. (2015) ¢alismalarinda ise gegerlik calismasi
yapilan tezlerin %45'inde kapsam gecerligi, %10unda yap1 gecerligi tiirii
kullamldigmy; aragtirmamiz bulgularmim aksine tezlerin %51'inde gegerlik
tiirinden bahsedilmedigini tespit etmislerdir. Gegerlik test yapma standart-
larinda kapsam gegerligi, olcit iligkili gegerlik ve yap1 gegerligi seklindeki
boliinmiis geleneksel bakis agisi elestirilmis, bunun yerine gegerlik, gesitli
gegerlik kanitlarina dayal biitiinciil bir kavram olarak ele alinmistir (Ba-
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demci, 2017a). Bu baglamda lisansiistii tezlerin yaklasik %39 unda 2 gegerlik
tiirti, yaklagik % 4'tiinde 3 gecerlik tiirii birden kullarldig1 g6z oniinde bu-
lunduruldugunda lisansiistii tezlerin % 43'tiniin digerlerine nazaran geger-
lik tiirtindeki kanit sunumu agisindan ¢agdas standartlara daha uygun ol-
dugu soylenebilir.

“Testin gegerligi” ifadesi, arastirmaya dahil edilmis tezlerin %76’sinda
kullanilmistir. Kavram yarulgisi ¢agrisimi olarak belirtilen bu durum, ince-
lenen tezlerin dortte tiglinde goriilmektedir. Tezlerin %5’inde “Test Olciim-
lerinin Gegerligi”, %2’sinde “Testin Gegerligi” yaninda “Test Ol¢iimlerinden
Yapilan Yorumun Ozelligi” ifadesinin kullanildig1 tespit edilmistir. Tezlerin
%13 tlinde gecerlik ifadesine yer verilmemis, %4’iinde ise farkl anlamlara
gelen gecerlik ifadeleri kullanilmistir. Gegerlik, bir testin ya da 6l¢me araci-
nin kendisinin bir 6zelligi degildir. “Test gecerlidir” veya “testin gecerligi”
,/“aracin gegerligi” ya da “test dlclimlerinin gegerligi” veya “Olctimler gecer-
lidir” gibi ifade bicimleri dogru degildir. Ciinkii gegerlik, test Sl¢timlerine
bagimli yorumlarin bir 6zelligidir. Daha dogru ifade bicimi “test dlctimle-
rinden yapilmis yorumlar gegerlidir” veya “6l¢timlerden yapilmis kullanim
ve yorumlar gecerlidir” seklinde olmahdir (Bademci, 2011a, 2017a). Test
olctimlerinin gegerligi, 6l¢iimlerin gegerligi ve testin gegerligi ifadeleri hatali
oldugu diistiniildiiglinde tezlerin %81’inde yani her 5 tezin 4'iinde gegerlik
hakkinda hatali ifadeler oldugu sdylenebilir.

Gegerlik calismasi yapilmis ve gegerlik kaniti rapor edilmis tezlerin
%43'tinde sadece test igerigi tizerine temellenmis kanit, %30 unda test icerigi
ve i¢ yap1 iizerine temellenmis kanit, %7’sinde test igerigi {izerine temellen-
mis kanit, i¢ yapi tizerine temellenmis kanit ve diger degiskenlerle iligkiler
tizerine temellenmis kanit, %6’sinda ise sadece i¢ yapi tizerine temellenmis
kamt kaynaklar: kullanilmigtir. 1999 ve 2014 test yapma standartlarinda,
test Olclimlerinin oOnerilen yorumunun gegerliginin degerlendirilmesinde
test igerigi lizerine temellenmis kamt, yanit stiregleri iizerine temellenmis
kanut, i¢ yap1 tizerine temellenmis kanit, diger degiskenlerle iliskiler iizerine
temellenmis kanit ve test etmenin sonuglari tizerine temellenmis kanit kay-
naklarinin gegerlik kaniti olarak sunulmasmin gerekliliginden bahsedilmis-
tir (AERA, APA ve NCME, 2014). Bu gergevede, gecerlik kanitlarindan bir-
den fazlasim kullanmay1 6nermis olsa da bu durum kural olarak s6z konu-
su degildir. Ancak belli kullanimlar dogrultusunda Onerilen yorum igin
birden ¢ok kanit kaynag1 kullanmak gerekmektedir (Bademci, 2017b). Ma-
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tematik egitimi alaminda tamamlanmus tezlerin yaklagik %11’inde 3 kanut
kaynagy, yaklasik %36’smda ise 2 kanit kaynagmin birden kullanilmis olma-
sindan dolay: tezlerin yaklasik %47 sinin ¢agdas standartlara daha uygun
oldugu soylenebilir. EPTS'de gegerlik kanitlarimin 5’inin de rapor edilmesi
onerilmesine ragmen arastirmamiz kapsaminda incelenen tezlerin hi¢ bi-
rinde 5 kanit kaynagimin birden kullanilmadig; tespit edilmistir. Lisansiistii
tezlerin yaklasik %53'tinde ise sadece bir kanit kaynag1 kullanilmigtir. Tezle-
rin cogunlugunda test icerigi tizerine temellenmis kamt kaynagimin kulla-
mlmasmin sebebinin arastirmacilarin uzman goriisii almasimn ve uzlasma
calismalarimi yapmasmin daha hizli ve kolay olmasindan kaynaklanmig
olabilecegi diisiintilmektedir.

Cagdas standartlarda test 6lctimlerinin 6nerilen bir yorumu uygun ka-
rutla desteklendigi takdirde yiiksek gecerlige, yeterli gerekceye dayanmigsa
veya hakli gckmamugsa diisiik gegerlige sahip oldugu; gecerligin varlik ya
da yokluk seklinde degil, derece ile ifade edilmesi belirtilmistir (Bademci,
2017a). Ancak inceledigimiz matematik egitimi lisansiistii tezlerinde geger-
lik derece olarak yorumlanmamusgtir.

Gegerlik calismasi yapilmus ve gegerlik kaniti rapor edilmis olan tezlerin
9%42'sinde sadece uzman goriisii, %23’tinde hem uzman goriisii hem de
test-madde analizi, %9unda uzman gortiisii ve faktor analizi, %8'inde uz-
man goriisii, test-madde analizi ve faktor analizi yontemleri birlikte kulla-
nlmustir. Uzman gortistine bir ¢ok tezde bagvurulmus olmasi ¢alismalarda
daha hizli ve kolay bir doniit almak icin tercih edilmis olabilir, ancak geger-
lik kanit1 igin sadece uzman goriisii alinmis olmasi yeterli degildir. Arastir-
ma sonuglarma benzer sekilde Kabaca ve Erdogan (2007) ¢alismalarinda
incelenen doktora tezlerinin gegerlik kanitlarmin sadece uzman goriisii ile
sunuldugunu belirlemiglerdir. Kutanis vd. (2015) c¢alismalarinda incelen
tezlerin %78 inde faktor analizi, %4'tinde uzman goriisii kullanildigin belir-
lemislerdir. Gegerlik calismalarinda faktor analizinin ve uzman goriisiiniin
diger yontemlere gore daha ¢ok kullamilmasimin sebebi bu yontemlerin di-
ger yontemlere gore gegerlik calismalarinda daha 6n planda oldugu gosteri-
lebilir.
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Oneriler

Arastirmadan elde edilen sonuglar dogrultusunda, arastirmacilara, akade-
mik kadrolarda bulunanlara ve lisans-lisansiistii 0grencilere yonelik olarak,
bazi 6neriler asagida sunulmustur.

Mevcut ve eski standartlar yerine, EPTS'nin 1999 ve 2014’te 6nerdigi
cagdas ve yeni standartlar Tiirk egitim ve bilimi igerisinde hizla yerlesti-
rilmeli ve boylelikle, Tiirk egitimi ve bilimin ilerlemesine ve kalitesinin
artmasina katkida bulunulmalidir.

Gegerlik ve giivenirlikteki kavram yanilgisi cagrisimu bilimsel diistince-
nin oniinde 6énemli bir engel olarak goriilmektedir. Kavram yanilgilari,
calismalarin bilimsel niteligini derinden etkilemektedir. Dolayisiyla
olgme ve degerlendirme derslerinde gecerlik ve giivenirlik konusunda
kavram yanilgilarmin giderilmesine yonelik onlemler alinmalidir.
Danismanlar 6grencilerini 6lgme ve 6lgek gelistirme stireci ile ilgili ¢a-
lismalar1 incelemeye veya 6lgme ve Olgek gelistirme siirecini uygulama-
ya yonlendirerek daha ¢ok anlamlandirmalarini saglayabilir.
Arastirmalarda kullanilan 6l¢gme araclarmmn gecerlik ve gtivenirlik ka-
nitlarinin sunulup sunulmadigin, enstitiilerde bulunan tez inceleme bi-
riminin daha dikkatli bicimde kontrol etmesi i¢in ¢calismalar yapilabilir.
Bundan sonra yapilacak olan arastirmalara yonelik oneriler ise asagida
yer almaktadir.

Bu arastirma matematik egitimi alaninda yapilan tezler tizerinde yiirii-
tilmustiir. Universite sayis1 genisletilerek ya da alan degisikligi (fen bi-
limleri egitimi, temel egitim vb.) ile benzer calismalar yapilabilir.

Bu arastirmada yiiksek lisans ve doktora tezleri ele alinmistir; benzer
calismalar egitim bilimleri alanminda veya matematik egitimi alanlarinda
yvazilmis olan makaleler tizerinde de yapilabilir.

Benzer bir arastirma y1l aralig genisletilerek gerceklestirilebilir.
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Investigation of Validity and Reliability Studies in
Mathematics Education Graduate Theses

*

Sami Sezer Arbag - Erhan Ertekin
Ministry of National Education, Necmettin Erbakan University

This study is on the use of the concept of validity and reliability of post-
graduate theses completed in the field of mathematics education and con-
temporary standards of validity and reliability. With this research, the valid-
ity and reliability of doctoral and master theses completed in the field of
mathematics education were examined in accordance with contemporary
standards, around errors. By adopting a qualitative research approach, it is
aimed to prevent the repetition of the same mistakes in future scientific re-
searches in this research. Focusing on validity and reliability studies of doc-
toral and master's theses, especially completed in mathematics education,
made it necessary to conduct the research with a case study design. The
sample of the study is a total of 435 graduate theses, 92 doctoral theses and
343 master's theses, written in the field of mathematics education in the
2000-2018 research and have no access barriers on the website of YOK Na-
tional Thesis Center. The analysis and analysis of the doctoral and master's
theses were collected in this research with the "Thesis Examination Form"
according to the research under the categories for the research. Descriptive
and categorical analyzes were examined in another Excel program, which
was scored and obtained by different evaluation experts, expressing differ-
ent scoring and reliability expressing reliability. Credibility and transferabil-
ity for validity of research results; For the reliability of the results, the con-
sistency and verifiability evidence was examined.

Theses, differences in the use of validity and reliability concepts, meas-
urement reliability estimation methods, reliability constructions, measure-
ment reliability coefficients, sample sizes used in reliability studies, confi-
dence intervals of measurement reliability coefficients, validity and reliabil-
ity studies, validity type used, validity proofs, validity proof. It has been
evaluated in terms of compliance with contemporary standards in validity
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and reliability, taking into account various dimensions such as the methods
used.

According to the results of the research, it was seen that 19% of the theses
did not report reliability and 14% of them did not report validity. When the
reliability and validity study reporting situations are examined together,
both reliability and validity studies were not conducted in 67% of the theses,
only a reliability study was not conducted in 18%, and only a validity study
was not done in 10%. In the remaining 5%, neither reliability nor validity
studies were included.

The reliability estimation method/methods in the theses whose reliability
study was conducted was reported in the majority of the theses (84%). Esti-
mation method/methods were reported for 34% of theses, using only
Cronbach Alfa, 15% by Cronbach Alfa and Kuder Richardson, 13% only by
Kuder Richardson, 11% by halving and Cronbach Alpha methods. It has
been observed that the most used methods are Cronbach Alfa and Kuder
Richardson.

It has been determined that 22% of the theses are built for reliability, in
other words, the values in the literature are reported without a reliability
study of a scale whose reliability has been determined in the literature.

It was determined that 51% of the theses used "Reliability of the Test",
18% "Reliability of the Test" as well as "A Feature of the Vehicle", 13% "Test
Reliability" as well as "Reliability of Measurements". In addition, 15% did
not include reliability statements, and 3% used reliability statements with
different meanings. It is not the tests that are reliable, but the measurements
obtained from the tests. According to this situation, it was seen that there
was a misconception connotation in the sense of reliability statement in
more than half of the theses. When the validity statements were examined,
the expression "Validity of the test" was used in 76% of the theses included
in the study. In 5% of the theses, it was determined that "Validity of Test
Measurements", "Test Validity" in 2% of the theses, and "Feature of the In-
terpretation from Test Measurements" were found. Validity statement was
not included in 13% of the theses, and validity expressions with different
meanings were used in 4%. Considering that it is the characteristic of the
interpretation made from the test measurements, not the valid tests, it has
been observed that there is a misconception connotation in the sense of va-
lidity statement in 81% of the theses.
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The reliability coefficient has been reported in 90% of the theses whose
reliability study has been done. While the reliability coefficient is sufficient
(more than 0.80 and 0.80) in 35% of these theses whose reliability coefficient
is reported, it is not sufficient (less than 0.80) in 65%. In 96% of the theses
whose reliability coefficient was reported, the confidence intervals of the
reliability coefficient were not reported. Confidence intervals of the reliabil-
ity coefficient were reported only in 4% of the theses. The sample size taken
for the reliability estimation was reported in 94% of the theses, it was ob-
served that the sample size was reported as less than 400 (insufficient) in
89%, and the sample size as 400 and more (sufficient) in 11%. Considering
contemporary standards, it can be stated that 65% of theses are insufficient
in terms of reliability coefficient and 89% of theses are insufficient in terms
of sample size.

In 45% of theses whose validity study was made, only content validity,
34% had both content and construct validity, 12% had only construct validi-
ty, 5% had both scope and criterion-related validity, and again 5% had both
evidence of both the structure and criterion-related validity types were pre-
sented. It has been determined that the most used types of validity are con-
tent and construct validity.

In 43% of theses whose validity study was conducted and proof of valid-
ity was reported, only evidence based on test content was used, in 30% test
content and sources of evidence based on internal structure were used. Con-
sidering that 5 of the validity proofs in EPTS standards suggest to be report-
ed, 5 sources of evidence were not used in any of the theses completed in
the field of mathematics education. In 11% of the theses, 3 sources of evi-
dence were used and in 36% 2 sources of evidence were used at once. In
53% of the theses, only one source of evidence was used.

Of the theses whose validity study was conducted and proof of validity
was reported, 42% had only expert opinion, 23% both expert opinion and
test-item analysis, 9% expert opinion and factor analysis, 8% expert opinion,
test-Item analysis and factor analysis methods were used together. It was
seen that the most used methods to present the validity proof were expert
opinion and test-item analysis.
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Oz

Bu aragtirmamin amact Efklides (1999) tarafindan gelistirilen Ustbilissel Deneyim Olgegi'nin (Me-
tacognitive Experiences Questionnaire) Tiirkiye'de gecerlik ve giivenirlik ¢alismasun yapilmasidir.
Aragtirmanin caligma grubunu Ankara 1li merkez ilgelerinde 63renim goren, 6. sunif diizeyinde 475
dgrenci olusturmaktadir. Olcek uyarlama siireci dort agamada gerceklesmistir. Ik olarak, dlcein uygu-
lamasinda yer alan, farkli zorluk diizeylerinde (kolay, orta, zor) bulunan problemlerin gegerlik giivenir-
likleri yapilmigtr. Ikinci olarak, dlgegin kaynak dilden cevirisi yapilmis, uzmanlarca kaynak dile tekrar
cevrilmis ve metinler arasidaki tutarlihga bakilnugtir. Uciincii olarak, arastirmanin Grneklem gru-
bunda yer almayan bir grup 63renciye 6lgek uygulanarak goriisler almmgtir. Son olarak, orneklemde
yer alan 6grencilere dlgek uygulanarak gecerlik ve giivenirlik calismalart yapilnugtir. Olgegin Tiirkce'ye
uyumunu belirlemek icin dogrulayici faktér analizi kullamlmgtir. Ustbiligsel Deneyim Olgegi (UBDO)
Tiirkce Formu'nun alt1 faktorlii yapisy; dogrulayic: faktdr analizi modelleri, uyum indeks degerleri ve
Cronbach Alpha ile Test-Tekrar Test Giivenirlik Katsayilar1 sonuglar1 farkli zorluk diizeyinde olan prob-
lemler acisindan incelenmistir. Farkli zorluk diizeylerinde olan tiim problemler agistndan uyum indeks
degerleri; modellerin dogrulandigini ve Cronbach Alpha ile Test-Tekrar Test Giivenirlik Katsayilarinin
kabul edilebilir ve yiiksek diizeyde giivenirlik katsayilarina sahip olduklarini gostermektedir. Bu sonuc-
lar dogrultusunda, UBDO Tiirkiye'deki 6. sinif 6grencilerinin matematik problemi ¢ozmede sahip ol-
duklari iistbilissel deneyimlerinin incelenmesinde kullanlabilecek, gecerli ve giivenilir bir dlcek oldu-
Gunu gostermektedir.

Anahtar Kelimeler: Ustbilissel Deneyim, Matematik Problemi Cozme, Oleek Uyarlama

1By arastirma Ufuk OZKUBAT'in Gazi Universitesi E§itim Bilimleri Enstitisii Ozel E§itim ABD’de tamam-
lanmis doktora tezinden Uretilmistir.
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Turkish Adaptation of the Metacognitive Experiences
Questionnaire in Solving Math Problems?

Abstract

The purpose of this study was to examine the validity and reliability of Turkish version of Metacognitive
Experiences Questionnaire developed by Efklides (1999). The study group consists of 475 sixth-grade
students studying at the central districts of Ankara Province. The questionnaire adaptation process took
place in four stages. First, the validity and reliability of the problems with different difficulty levels
(easy, medium, hard) were studied. Secondly, translation and back translation of the questionnaire were
done and the consistency between translations was examined. Thirdly, the questionnaire was piloted
with a group of students who were not in the sample group and their opinions were taken. Finally, the
questionnaire was administered to the sample group for validity and reliability concerns. In order to
determine the compliance of Turkish version of the questionnaire, confirmatory factor analysis was ap-
plied. Confirmatory factor analysis models, fit index values, Cronbach Alpha and Test-Retest Reliability
Coefficients of the Six-factor structure of the adapted Metacognitive Experience Questionnaire (MEQ)
were examined in terms of problems with different difficulty levels. Considering all problems with dif-
ferent difficulty levels, the fit index values showed that the models were valid and that Cronbach Alpha
and Test-Retest Reliability Coefficients had acceptable and high reliability coefficients. These results
indicate that MEQ is a valid and reliable questionnaire that can be used for measuring metacognitive
experiences that Turkish sixth-grade students need to have while solving mathematical problems.

Keywords: Metacognitive Experience, Math Problem Solving, Scale Adaptation

2 This study is based on the first author’s doctoral thesis presented to the Institute of Educational Sci-
ences of Gazi University
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Giris

Matematik problemi ¢6zme, 6grencilerin matematik kavramlarmi nasil uy-
gulayacaklarmi bilme ve hesaplama becerilerini yeni veya farkli ortamlarda
kullanma becerilerini gerektirmektedir (Cawley ve Miller, 1986; Montague,
Applegate ve Marquard, 1993). Matematik problemlerini ¢6zmek igin 6gren-
ciler problem igerisinde yer alan bilgileri anlayarak ve yorumlayarak, hangi
islemlere bagvuracaklarina iligkin se¢im yapmali ve uygulama basamakla-
rina karar vermelidir. Problem ¢6zmede {istbilis 6nemli rol oynamaktadir.
Ustbilis (metacognitive) kisinin bir gorevi basarili bir sekilde tamamlayabil-
mesi i¢in kendi diislince siireglerinin farkinda olarak, kendini izlemesi ve
kendi performansini kontrol edebilmesi anlamini tasimaktadir (Flavell, 1979).
Flavell, tistbilisin; #istbilissel bilgi (metacognitive knowledge), iistbilissel dene-
yim (metacognitive experience) ve iistbiligsel stratejiler (metacognitive strate-
gies) dgelerinden olustugunu belirtmektedir (Montague ve Applegate, 1993,
2000; Rozenzweig, Krawec ve Montague, 2011).

Ustbilisin bilesenlerden biri olan, iistbilissel stratejiler (metacognitive stra-
tegies) kisinin bir gorevi yerine getirmek amaciyla, kendini izlemesi ve bili-
sini kontrol etmesi olarak tanimlanan birtakim islemler ve stratejilerden olu-
san bir yapidir (Efklides vd., 2006). Bunlar; kendini gozlemleme, kendini de-
gerlendirme, kendini kontrol etme, kendini izleme, kendini talimatlandirma,
kendine soru sorma islemlerini icermektedir. Bu islemler yeni veya zor bir
gorev ile karsilasildiginda 6zellikle anlamanin degerlendirilmesinde ve tist-
bilissel stratejiyi ise kosmada yararh oldugu belirtilmektedir (Lucangeli ve
Cabrele, 2006). Ustbilissel stratejiler ile kisilerin sahip oldugu bilgiyi karsila-
silan gorev durumlarina uygun bigcimde gerektiginde kullanabilmeleri sag-
lanmaktadir (Veenman, Wolters ve Afflerbach, 2006). Matematik problemi
¢6zmede, istbiligsel strateji kullamimi yaninda tistbilisin diger bir bileseni
olan iistbiligsel bilgi (metacognitive knowledge) de dnemli rol oynamaktadir
(Montague, 1992). Ustbiligsel bilgi, kisinin belirli bir gorevi yiiriitmek veya
strateji secimi igin belleklerinde depolanan, kisinin inanglari ve bilgilerinin et-
kilesimi olarak tanimlanmaktadir. Kisinin uzun yillar boyunca biriktirdigi
deneyimleri ile bireyin kendi bilissel yapisi ve bu yapin isleyisi ile ilgili sa-
hip oldugu bilgiler olarak da betimlenebilen iistbilissel bilginin (Sperling,
Howard, Staley ve DuBois, 2004), kisinin uzun siireli belleginde yer aldig1 ve
belirli bir gorev veya durumla karsilasildiginda bilingli veya bilingsiz olarak
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aktif hale geldigi belirtilmektedir (Flavell, 1985). Matematik problemi ¢6zme
stirecinde, tistbiligsel strateji ve istbilissel bilgi disinda énemli rol oynayan
istbilisin tigiincii bileseni olan iistbilissel deneyim (metacognitive experience),
belirli bir bilissel gorevle iliskili bilissel ya da duyussal yasantilardir. Ustbilis-
sel deneyim kisinin belirli bir gorevdeki performansina iliskin olarak, gorev
oncesinde, sirasinda ve sonrasindaki duygularimni, 6zyeterlik inanglarmi, bi-
lingli tepkilerini ve 6zyargilarini anlamlandirmalar1 olarak tanimlanmaktadir
(Efklides, Kiorpelidou ve Kiossegoglou, 2006, Sweeney, 2010). Belirtilen
inanclar veya deneyimler; kisinin goreve iligkin kendini yorumlamas: veya
kendini degerlendirmesi, gorevi anlamasi, gorevin zorlugu hakkindaki kisi-
nin algis1, gorevi tamamlamak igin ihtiyag¢ duydugu caba ve gorevi bagar ile
tamamlamayla ilgili kisinin kendi yetenegine iliskin olan giiveni sonucu ola-
rak ortaya ¢ikan beklentisini ve kendine 6zgii degerini igermektedir (Efklides,
Kiorpelidou ve Kiossegoglou, 2006). Ustbilissel deneyimler, kisinin yaptikla-
rin1 daha onceki performansi veya o anki performansma iliskin bir standart
ile karsilastirmay1 icermekte (Zimmerman, 2002) ve bilissel faaliyetlerin iz-
lenmesi sirasinda sikca kullanilmaktadir (Efklides, 2009). Ustbilissel dene-
yimlerin kisinin sahip oldugu bilgileri degistirme potansiyeli oldugu belirtil-
mektedir. Boylece tistbiligsel bilgi ile tistbilissel deneyimin goreve 6zgii dene-
yimlerde ortiistiigii, kisinin 6z inanglarin ve bilgisini daha kararli hale gel-
mesini etkiledigi belirtilmektedir (Flavell, 1979). Yani iistbilissel deneyimler,
daha o6nce kazandigimuz {istbilissel bilgiler tarafindan sekillendirmekte ve
benzer olarak, tistbilissel bilgilerimize katkida bulunmaktadir (Flavell, 1985).
Ayrica tstbiligsel deneyimin kendini diizenleme siireglerinin temel bir par-
cast oldugu ve dogal olarak problem ¢ozme siirecinde bilisin diizenleme-
sinde etkilerinin oldugu belirtilmektedir (Efklides, 2006).

Ustbiligsel deneyimler matematik problemi ¢zmede; problemin zorluk
hissi, ¢oziim dogrulugunun tahmini, problemi ¢6zmek icin gereken ¢abamn
tahmini ve problemi ¢6zme icin sarf edilecek diisiinme ihtiyaci gibi bilesenler
ile iligkilidir (Efklides, 1999, 2001). Bu bilesenler, 6grenciler matematik prob-
lemi ile karsilastiklarinda strateji kullanimlarmni da etkilemekte ve tistbilissel
deneyim gelistikge 6grencilerin kullandiklar strateji kullanim performansi-
nmin da arttigl alanyazinda ifade edilmektedir (Efklides, 2001; Efklides ve Pet-
kaki, 2005). Ornegin, dgrenciler zor bir problem ile karsilastiklarinda veya
kendilerine verilen problemi zor olarak algiladiklarinda problemi ¢6zmek
icin gerekli olan tistbiligsel kaynaklarimi kapattiklari, bunun sonucunda da
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problemi ¢6zmek igin daha az 1srarci olduklari, dolayisiyla kullandiklarr ist-
bilissel strateji sikliklarin azaldig1 belirtilmektedir (Sweeney, 2010). Bu du-
rumun tersi olarak, kendilerine verilen problemi kolay olarak algiladikla-
rinda, diger bir deyisle, problem zorluk diizeyinin kendi bilissel diizeylerinin
tizerine ¢itkmadiginda tistbilissel stratejilerini kullanma egilimi gostermedik-
leri de bulunmustur (Crowley, Sharager ve Siegler, 1997; Montague ve App-
legate, 1993; Rosenzweig, Krawec ve Montague, 2011).

Alanyazinda bu aragtirmada uyarlanan UBDO kullanilarak &grencilerin
matematik problemi ¢6zmede sahip olduklar tistbiligsel deneyimleri betim-
leyen aragtirmalar bulunmaktadir (Akama, 2006; Ozkubat, 2019; Sweeney,
2010). Akama (2006), matematik problemi ¢6zme 6ncesinde iistbilissel dene-
yimlerin kendini diizenleme stireclerini nasil etkiledigine yonelik bir model
test etmistir. Arastirma sonucunda, tistbilissel deneyimlerin 6zyeterlilik, he-
def belirleme ve matematik problemi ¢6zme performanslar ile iligkili oldu-
gunu bulmustur. Sweeney (2010) ise 6grenme glicliigii olan 6grenciler ile dii-
stik ve ortalama basaril1 6grencilerin problem ¢ézme performanslari ile {ist-
biligsel deneyimleri arasindaki iligkiyi inceledigi aragtirmasmda UBDO igeri-
sinde yer alan baz1 maddeleri kullanmigtir. Arastirma sonucunda, problem
¢6zme ile deneyimlerin iligkili oldugunu ve ortalama basarili olan 6grencile-
rin diisiik basarili ve 6grenme giicliigii olan 6grencilerden daha fazla tistbi-
lissel deneyimleri oldugunu bulmustur. Benzer olarak Ozkubat (2019) da 0g-
renme giigliigii olan 6grenciler ile diisiik ve ortalama basarili olan 6grencile-
rin farkl zorluk diizeyinde olan (kolay, orta ve zor) matematik problemlerine
iliskin sahip olduklar: tistbilissel deneyimleri karsilagtirilmigtir. Bu kargilas-
tirma sonucunda, ortalama basarili olan 6grencilerin farkli zorluk diizeyinde
olan matematik problemlerinde sahip olduklar: {iistbiligsel deneyimlerinin
ogrenme giicliigli ve diisiik basarili olan 6grencilerden daha fazla; diisiik ba-
saril1 olan 6grencilerin de iistbiligsel deneyimlerinin 6grenme giigliigii olan
ogrencilerden daha fazla oldugunu bulmustur. Ayrica tistbilissel deneyimle-
rinin matematik problemi ¢6zme performanslari iizerinde anlaml bir yorda-
y1a oldugu sonucuna ulagsmustir. Alanyazinda bu arastirmada uyarlanan 6l-
cegin kullanildig arastirmalarin yanisira, tistbiligsel deneyimle iligkili olan
uistbiligsel hisler (duygular) ifadesi kullanilarak gerceklestirilen arastirmalar
da bulunmaktadir. Bu baglamda bilme, benzerlik ve giiven hissi (Coster-
mans, Lories, & Ansay, 1992; Koriat, 1995; Whittlesea, 1993); zorluk hissi (Efk-
lides, Papadaki, Papantoniou, & Kiosseoglou, 1997, 1998; Efklides, Samara, &
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Petropoulou, 1996, 1999) ve memnuniyet hissi (Metallidou ve Efklides, 1998)
gibi konularda da arastirmalar yapilmustir.

Flavell'in iistbilis terimini ortaya atmasindan bu yana tistbilisi 6lgmeye
yonelik yapilan arastirmalar hizla artmistir. Yurtdisinda, dlgek gelistirme
aragtirmalar1 1985li yillardan bu yana yapilirken (Fortunato, Hecht, Tittle ve
Alvarez, 1991; Jacobs ve Paris, 1987, Mokhtari ve Reichard, 2002; Pereira-La-
ird ve Deane, 1997) Tiirkiye’de bu arastirmalarm 2000'li yillardan itibaren ya-
pilmaya baglandig1 goriilmektedir. Tiirkiye’de yapilan {istbilisi 6lgmeye yo-
nelik 6lgek gelistirme arastirmalar: incelendiginde arastirmalarin gesitli aka-
demik becerilerde {istbilissel strateji ve bilgi bilesenlerini 6l¢gme ile ilgili ol-
dugu goriilmektedir. Bu arastirma konularmin ¢ogunlukla okuma ve okudu-
gunu anlama (Cetinkaya ve Erktin, 2002; Ozen ve Durkan, 2016; Oztiirk, 2012;
Sen, 2003; Tuncer, 2011), yazma (Aydin, Innal ve Uyumaz, 2017), dinleme
(Melanlioglu, 2011; Okur ve Azizoglu, 2016); tistbilissel farkindalik (Balgi-
kanli, 2010; Karakelle ve Sarag, 2007; Yurdakul ve Demirel, 2011) 6zyeterlilik
(Kocakiilah, Ozdemir, Coramik, Isildak, 2016) ve matematiksel farkindalik
(Kaplan ve Duran, 2016; Soydan, 2001) ile ilgili oldugu goriilmektedir. Bu ne-
denle 6grencilerin tistbiligsel deneyimlerinin degerlendirilmesine amaciyla
UBDO'niin uyarlanmasinin ulusal alanyazina y6nelik énemli bulgular sagla-
yacag1 diistiniilmektedir. Bu arastirmanin tistbilissel deneyimi degerlendi-
rilme sekli agisindan da dnem tagidig1 diisiiniilmektedir. UBDO uygulamast
ileriye ve geriye doniik raporlama kisimlarindan olusmaktadir. Tleriye déniik
raporlama; kisinin iistbiligsel etkinlikleri hakkindaki goriislerini ve/veya per-
formansini belirleme; geriye doniik raporlama ise; belirli bir goreve 6zgii ola-
rak ve o gorev tamamlandiktan sonra bireyin {tistbiligsel etkinlikleri hakkin-
daki degerlendirmesini yapma amacin tasimaktadir (Karakelle ve Sarag,
2010). Nitekim bu aragtirmada uyarlanan UBDO, &grencinin matematik
problemini okuyarak ileriye doniik raporlamasini gergeklestirmesi, ardindan
okudugu problemi ¢oziip geriye doniik raporlamasim gerceklestirmesi asa-
malarindan olugsmaktadir. Boylece 6grencilerin kararlar: ile performanslari
arasindaki baglantilar1 gosterebilecek hesaplamalar yapilmasina olanak tani-
maktadir. Sonug olarak, istbiligsel deneyimin matematik problemi ¢6zmede
onemli bir bilesen olmasi ve Tiirkiye’de tistbilisin boyutlarindan olan strateji
ile bilgi degiskenlerinin 6l¢gtilmesine yonelik farkli akademik alanlarda 6lgek-
lerin uyarlanmis olmasimna ragmen, 6grencilerin matematik problemi ¢6z-
mede sahip olduklar tistbilissel deneyimlerinin 6lgiilmesine yonelik 6lgek
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uyarlama arastirmalarmin yapilmamis olmasi dikkat gekmektedir. Bu aras-
tirmada UBDO'niin uyarlanmasi amaglanmusgtir.

Yontem
Calisma Grubu

Bu arastirmada, 6lgegin gegerlik ve giivenirlik calismalari, 2016-2017 egitim-
ogretim yilinda, Ankara’da 6. siif diizeyinde bulunan 475 6grenciden elde
edilen veriler ile gerceklestirilmistir. Arastirmaya katilan 6grencilerin %52’si
(n=248) kiz, %481 (n=227) erkektir. Calisma grubuna iliskin bilgi Tablo 1'de
verilmistir. Calisma grubunun belirlenmesinde ulagilabilirlik ilkesi goz
oniine alinarak, arastirma Ankara {li'nde yiiriitiilmiigtiir. Aragtirma verileri-
nin toplandig1 okullarin tamami devlete bagh ortaokullardir ve 6 farkli mer-
kez ilgede olmak {izere toplamda 17 farkl ortaokul arastirmaya dahil edil-
mistir.

Tablo 1. Calisma grubunun demografik ozelliklerine gore dagilim

Degiskenler Kategoriler 6. Smuf
N %
Cinsiyet Kiz 248 52
Erkek 227 48
Cankaya 71 15
Yenimahalle 78 16
Ogrenim Goriidiikleri flge S;I?:igut gg 1?
Altindag 68 14
Mamak 87 19
Toplam 475 100

Veri Toplama Araclar

UBDO), Efklides (1999) tarafindan gelistirilmistir. Olcek, ogrencilerin kendile-
rine verilen matematik performansma iliskin belirli bir gérevde, 6zyeterlilik-
leri, bilingli tepkileri ve 6zyargilarin ile ilgili olan bir durumu betimlemekte-
dir. Ogrencilerin genel olarak matematik hakkindaki diisiincelerini ortaya gi-
karmak amaciyla da uygulan 6lgek, ileriye doniik raporlama ve geriye doniik
raporlama olarak iki alt kissmdan olugsmaktadir. ‘Hig’, ‘Biraz’, “Yeterince’ ve
‘Cok’ seklinde 4'lii Liket tipli lcekte, ileriye doniik raporlama kisminda 12
madde yer alirken, geriye doniik raporlama kisminda 11 madde yer almak-
tadir. Olgegin uygulanmasinda sirastyla kolay, orta zorluk diizeyinde olan ve
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zor problem kullanilmaktadir. Olgekte ilk olarak kolay probleme iliskin ile-
riye dontiik raporlama kismi uygulanmaktadir. Bu asamada, kolay problem
ogrenci tarafindan okunmakta ve 6grenci olgegin ileriye doniik raporlama
kisminda yer alan 12 maddeyi isaretlemektedir. Ardindan kolay problem 6g-
renci tarafindan tekrar okunmakta ve 6grenci problemi ¢ézdiikten sonra ge-
riye doniik raporlama kisminda yer alan 11 maddeyi isaretlemektedir. Ay
stireg orta zorluk diizeyinde olan ve zor problemde de ayrni sekilde uygulan-
maktadir. UBDO'den elde edilen toplam puan farkli zorluk diizeylerinde
olan her bir problem igin 23 ile 92 puan arasinda degismektedir.

Efklides (1999) tarafindan gelistirilen, 6zgiin UBDO, 6 faktérlii bir yapi
ozelligi tasimaktadir. Faktor 1, m14, m17, m18, m19'dan olusmakta; faktor 2,
ml, m5 m6, m7, m8, ml2'den olusmakta; faktor 3, m9, m15, m16, m20,
m23'den olusmakta; faktor 4, m4 ve m13'den olusmakta; faktor 5, m10, m11,
m21, m22'den olugmakta ve son olarak faktor 6, m2 ve m3'den olusmaktadir.
Olgegin ileriye doniik raporlama kisminda yer alan m5, m6, m7, m9, m11,
m12 ve geriye doniik raporlama kisminda yer alan m14, m15, m16, m20, m23
tersine puanlanmaktadir. Ozgijn oOlgek verileri toplam 572 6grenciden elde
edilmis ve Cronbach Alpha giivenirlik degerinin farkh zorluk diizeyinde
olan problemler igin 0.72 oldugu belirlenmistir. Bu degerin 0,60-0,80 arasinda
olmasi 6zgiin olgegin kabul edilebilir diizeyde giivenilir oldugunu goster-
mektedir (Ozdamar, 1999).

Olgegin Uyarlanmast

Olgegin uyarlanmasi, dlgek gelistiren kisiden izin alinmasi, dil gegerliginin
saglanmas ve Olgegin gegerlik giivenirlik ¢calismalarimin yapilmasi asamala-
rindan olusmustur (Capik, Goziim ve Aksayan, 2018; Karakog ve Dénmez,
2014). Asagida her bir asamada yapilan islemler agiklanmistir.

Izin Alinmas

UBDO'niin uyarlama calismast igin 6ncelikle 6lgegi gelistiren Anastasia Efk-
lides ile e-posta yoluyla iletisime gecilmis ve Olgegi Tiirkge'ye uyarlama
amaciyla gerekli izin alinmustir.
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Dil Gegerliginin Saglanmasi

Olgegin dil gegerligini saglamak amaciyla, Ingilizce ve Tiirkce yeterlilikleri iyi
derecede olan bir dil uzmani ve alaninda uzman olan ii¢ 6gretim tiyesinin
gortisleri dogrultusunda formda yer alan maddeler Tiirkce'ye cevrilmistir.
Tiirkge'ye gevrilen form uzmanlar tarafindan incelenmis ve uzman doniitleri
dogrultusunda gerekli diizenlemeler yapildiktan sonra tekrar Ingilizce’ye
cevrilmistir. Ardindan dil esdegerligi saglamak amaciyla orijinal 6lgekte yer
alan maddeler ile karsilagtirilmasi yapilmis ve tekrar Ingilizce’ye gevrilen
halinde yer alan maddeler ile karsilastirilarak dil gegerligi agisindan 6lgek
maddelerin benzerlikleri ve farkliliklart incelenmistir. Gerekli diizeltmeler
yapildiktan sonra dil es degerligi saglanmistir. UBDO Tablo 2'de yer

almaktadir.

Tablo 2. Ustbilissel deneyim olcegi

BOLUM I
ILERIYE DONUK RAPORLAMA

BOLUM II
GERIYE DONUK RAPORLAMA

A.Hislerin ve
Kararlarm/Tahminlerin Olciimlenmesi

A.Hislerin ve
Kararlarin/Tahminlerin Olgiimlenmesi

1.Bu problem sana ne kadar tanudik geliyor?

2.Daha 6nce boyle bir problem ile karsilasma sikhigin ne-
dir?

3.Bu tiir bir problemle en son ne zaman kargilastin?

4.Bu tiir problemlerden ne kadar hoglaniyorsun?

5.Bu problemin ne kadar zor oldugunu diisiiniiyorsun?
6.Problemi ¢6zmek icin ne kadar ¢aba harcaman gerekti-
gini diistiniiyorsun?

7.Problemi ¢6zmek igin ne kadar zamana ihtiyacin oldu-
gunu diistiniiyorsun?

8.Bu problemi ne dogrulukta ¢6zebilecegini diistiniiyor-
sun?

13.Bu problemden ne kadar hoglandin?
14.Sence problem ne kadar zordu?

15.Problemi ¢tzmek icin ne kadar ¢aba harcadin?
16.Bu problemi ¢6zmek igin ne kadar zamana ihtiya-
an oldu?

17.Cozdiigiin bu problem sence ne kadar dogrudur?
18.Problemi dogru ¢ozdiigiinden ne kadar eminsin?

19.Buldugun ¢6ziimden ne kadar memnunsun?

B.Ustbilissel Fikirlerin Olgiimlenmesi

B.Ustbiligsel Fikirlerin Olgiimlenmesi

9.Problemi ¢6zmek icin ne kadar

diistinmen gerekiyor?

10.Problemi ¢6zmek igin bazi kurallar kullanmaya

ne kadar ihtiyacin oldugunu diistiniiyorsun?
11.Yapacagmn hesaplamalarin dogru olup olmadigin ne
kadar diisiinmen gerekiyor?

12.Problemi ¢ozmek igin bagkalarindan ne kadar yardim
almaya ihtiyacin oldugunu diisiiniiyorsun?

20.Problemi ¢6zmek icin ne kadar diisiinmen gere-
kti?

21.Problemi ¢6zmek igin bazi kurallar1 kullanmaya
ne kadar ihtiya¢ duydun?

22 Hesaplama iglemlerinin dogrulugundan ne kadar
eminsin?

23.Problemi ¢6zmek ic¢in bagkalarindan yardim
almaya ne kadar jhtiya¢ duydun?

Matematik Problemlerinin Hazirlanmasi

Olgegin gecerlik ve giivenirlik calismalari igin 6ncelikle matematik problem-
leri hazirlanmistir. Matematik problemlerinin hazirlanmasi dort asamada
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gerceklestirilmistir. Bu asamalar; a)kaynaklardan elde edilen matematik
problemlerinden problem havuzunun olusturulmasi, b) problem havuzu ige-
risinde yer alan problemlerin zorluk diizeylerine gore simiflandirilmas: (ko-
lay, orta ve zor), c) problemlerin zorluk diizeylerine iliskin uzman goriisleri-
nin alinmasi ve d) matematik problemlerinin gegerlik giivenirlik calismasinin
yapilmasidir. Matematik problemlerinin hazirlanmasmda 6. sinif diizeyle-
rine uygun ders kitaplarinda, yardima kaynaklarda ve ortaokul 6grencileri-
nin bagar1 diizeylerinin belirlenmesi amaciyla ulusal kurullar tarafindan ya-
pilan smavlarda yer alan problemlerden yararlanilmistir. Bu asamada, ilgili
kaynaklarda ‘dogal sayilar ile islemler’ iinitesinde yer alan matematik prob-
lemleri bir araya getirilmistir. Problemlerin zorluk diizeyine gore siniflandi-
rilmasi asamasinda, bir 6nceki asamada elde edilen problemler, Matematik
Egitimi Boliimii'nde gorev yapan bir 6gretim iiyesi ile birlikte, problem me-
tinlerinin kalitesi (kelime secimi, ctimle yapusi, dilbilgisi kurallari, tutarlihig:
ve bagdasikligr) ve zorluk diizeylerine gore kolay, orta ve zor olarak simuiflan-
dirilmugtir. Problemler Tiirkge Egitimi ve Matematik Egitimi Boliimii'nde go-
rev yapan toplam bes 6gretim tiyesine verilerek, bir 6nceki asamada oldugu
gibi problem metinlerinin kalitesi ve zorluk diizeyleri bakimindan uzman go-
riisti alinmustir. Uzman goriisti formu 5'li Likert tipte, ‘Kesinlikle Uygun’,
‘Uygun’, ‘Kararsizim’, “Uygun Degil’ ve’Kesinlikle Uygun Degil” seklinde ha-
zirlanmigtir. Form 5 ile 1 puan arasinda puanlanmigtir. Form igerisinde yer
alan problemlerden, biitiin uzmanlardan en az 4 ve {izeri puan alan problem-
ler gecerlik ve giivenirlik ¢alismasina dahil edilmistir. Matematik problemle-
rinin gegerlik ve giivenirlik calismasi; uygulama yapilmasi, madde istatistik-
lerinin hesaplanmas, test istatistiklerinin hesaplanmasi ve teste nihai seklinin
verilmesi asamalarindan olusmaktadir (Ozkubat, 2019). Problemlerin uygu-
lamasi 6. sinif diizeyinde 6grenim goren ve normal gelisim gosteren 615 6g-
renci ile gergeklestirilmistir. Elde edilen veriler sonucunda kolay, orta zorluk
diizeyinde olan ve zor problemlerin madde giicliik indekslerinin sirast ile .76,
.51 ve .39; madde ayiricilik indekslerinin .48, .67 ve .43; nokta cift serili kore-
lasyonlarmin ise .53, .56 ve .37 oldugu bulunmustur. UBDO'niin gegerlik gii-
venirlik calismasinda kullanilan problemler ve problemlerin zorluk diizey-
leri asagida belirtilmistir.
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Tablo 3. UBDO gecerlik giivenirlik ¢calismasmda kullamlan problemler ve problemlerin
zorluk diizeyleri

Problem Zorluk
Diizeyleri Problemler

Naide Hanim 987 TL maag almaktadir. Naide Harum ev kirast i¢in 457 TL, kasap
Kolay i¢in 100 TL, manav igin 80 TL, faturalar igin 75 TL ayrrmustir. Naide Harum'mn

geriye kag TL parasi kalmistir?

Emel 145 sayfalik bir kitab1 okumak istiyor. flk giin 27 sayfa kitap okuyor. Tkinci
Orta giin ilk giinden 25 sayfa fazla okuduguna gore, kitab1 bitirmesi i¢in kag sayfa

daha okumasi gerekir?

Subat aymda 142 TL'lik bir gomlek begenen Ferhat Bey 12 TL pesin 6deme ya-
Zor piyor. Ferhat Bey geri kalan kismu aylik 10 TL taksitle 6deyecegine gore hangi

ay gomlek taksiti bitecektir?

élgegin Gecerlik ve Giivenirlik Verilerinin Toplanmas1

UBDO, 6grencilerin sirastyla kolay, orta zorluk diizeyinde olan ve zor prob-
lemleri ¢dzmeden 6nce ve ¢ozdiikten sonra uygulanmistir. Bu dogrultuda,
UBDO gegerlik giivenirlik calismasinda yer alan grenciler 6lgekte yer alan
23 maddeyi, kendilerine verilen farkl1 zorluk diizeyinde bulunan her bir ma-
tematik problemine iliskin olarak problemleri ¢6zmeden 6nce ve ¢ozdiikten
sonra doldurmalar1 istenmistir.

UBDO ilgili 6grencilere grup olarak uygulanmistir. Olgegin uygulama-
sinda Oncelikli olarak, 6grencinin kimlik bilgilerinin yer aldig1 boliim doldu-
rulmustur. Daha sonra arastirmaci “Asagida yer alan ifadeleri dikkatli bir se-
kilde okumanuz ve sizleri en iyi tanimlayan secenege isaret koymaniz istiyo-
rum’ ySnergesini dgrencilere vermistir. Ogrencilerin 6lgekteki maddeleri na-
sil isaretlemeleri gerektigine model olmak amaciyla, 6lcek maddeleri igeri-
sinde yer almayan 6rnek bir madde ile uygulama yapilmigtir. Ornek madde-
nin isaretlenmesi asamasindan sonra, arastirmact 6grencilere ’Olgegi doldur-
maya hazir misiiz?” diye sormus, 6grencilerden "Hazirim” cevabir aldiktan
sonra ‘Simdi olgegi doldurabilirsiniz” diyerek uygulamay1 baslatmigtir. Uy-
gulama sirasi ile kolay problemden baslayip, orta zorluk diizeyinde olan
problem ve son olarak zor problem seklinde devam etmektedir. Ogrenciler-
den ilk olarak kolay problemi okumasi ve 6lgegin ileriye doniik raporlama
kismini doldurmalart istenmistir. Tkinci olarak kolay problemi tekrar okuma-
lar1 ve ¢ozmeleri istenerek geriye doniik raporlama kismini doldurmalari is-
tenmistir. Ayru stireg orta zorluk diizeyinde ve zor problemlerde de ayn se-
kilde gergeklestirilmistir. Olgegin uygulanmasi ardindan {i¢ hafta sonra da
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test-tekrar test uygulamast yapilmistir. UBDO test-tekrar test uygulamasinda
daha 6nce uygulama yapilan 60 6grenciye tekrar yukarida betimlenen se-
kilde uygulama yapilmustir.

Verilerin Analizi

Verilerin toplanmasindan sonra UBDO'niin gegerlik ve giivenirlik analizleri
yapilmigtir. UBDO'niin yap1 gegerligini test edebilmek icin Dogrulayici Fak-
tor Analizi (DFA); giivenirlik ¢alismast igin ise, i¢ tutarlik katsayisi (Cronbach
Alpha, ), test-tekrar test korelasyon katsayis1 kullanilmistir. Bu amagla, elde
edilen veriler LISREL 8.8 paket programina islenerek gegerlik giivenirlik ana-
lizleri gergeklestirilmistir.

Bulgular

Aragtirmanin bu béliimiinde, UBDO'niin gegerligi ve giivenirligine yonelik
olarak elde edilen bulgulara yer verilmistir. Bulgularm sunumunda sirasi ile
farkli zorluk diizeyinde olan her bir problem i¢cin DFA modeline, uyum indeks
degerlerine ve UBDO'ye ait cronbach alpha ve test-tekrar test giivenirlik sonug-
larina yer verilmistir.

DFA’da uyumlu olup olmadig1 smanan modelin yeterligini ortaya koymak
tizere pek ¢ok uyum indeksi kullanilmaktadir. Bu arastirmada yapilan DFA
icin Kikare uyum testi (Chi-Square Goodness), GFI (Goodness of Fit Index),
RMSEA (Root Mean Square Error of Approximation), CFI (Comparative Fit In-
dex), NFI (Normed Fit Index), RFI (Relative Fit Index), IFI (Incremental Fit In-
dex) ve AGFI (Adjusted Goodness of Fit Index) uyum indeksleri kullanilmuistir.
GFI, CFI, NFI, RF], IFI ve AGFI indeksleri i¢in kabul edilebilir uyum degeri 0.90
ve mitkemmel uyum degeri 0.95 olarak kabul edilmektedir (Bentler & Bonett,
1980; Bentler, 1980; Marsh vd., 1988). RMSEA i¢in ise 0.08 kabul edilebilir uyum
ve 0.05 miitkemmel uyum degeri olarak kabul edilmistir (Byrne & Campbell,
1999; Brown & Cudeck, 1993). Bu arastirmada, dogrulayia faktor analizi so-
nucu elde edilen uyum iyiligi indekslerinin degerlendirilmesi i¢in Schermelleh-
Engel, Moosbrugger ve Miiller (2003)'in belirledigi kriterler g6z 6niinde bulun-
durulmustur.

UBDO'niin belirtilen faktdr yapist goz dniine alinarak, yapilan DFA model-
leri farkh zorluk diizeyinde olan problemlere (kolay, orta, zor) iliskin asagida
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ayri ayr yer almaktadir. {lgili bulgularn sunumunda 6nce farkli zorluk diizey-
lerinde olan her bir problem i¢cin DFA modeli, ardindan DFA modeline iliskin
uyum indeks degerleri ile Cronbach Alpha ve test-tekrar test giivenirlik sonug-
lar1 yer almaktadir.
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Sekil 1. Farkli zorluk diizeyinde olan problemlere iliskin 6 faktorlii DFA modeli
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Tablo 4. Farkl zorluk diizeyinde olan problemlere iliskin kurulan 6 faktérlii DFA model-
lerine ait uyum indeks degerleri

Kolay Orta Zor Degerlendirme

Uyum Yapisal Esitlik Yapisal Esitlik Yapisal Esitlik

indeks Modeli Modeli Modeli

X2/ (df) 1014,97/(224)=4,53  1019,69/(224)=4,55  1021,35/(224)=4,56 Kabul edilebilir uyum
RMSEA 0.067 0.074 0.064 Kabul edilebilir uyum
NNFI 0.96 0.95 0.96 Kabul edilebilir uyum
CFL 0.95 0.95 0.96 Kabul edilebilir uyum
NFI 0.92 091 0.93 Kabul edilebilir uyum
AGFI 0,85 0,86 0,85 Kabul edilebilir uyum
GFI 091 0,90 091 Kabul edilebilir uyum

Tablo 4'te x2/ (df) degerlerine bakildiginda, bu deger kolay problem igin
4,53; orta zorluk diizeyinde olan problem igin 4,55; zor problem igin ise 4,56
olarak hesaplanmistir ve 5 degerinden daha kiigiik olmasmdan dolay1 kabul
edilebilir uyum indeksine sahip oldugu goriilmektedir (Byrne, 2013). RMSEA
uyum indeksine bakildiginda kolay problemde 0,067; orta zorluk diizeyinde
olan problemde 0,074; zor problemde ise 0,064 degeri ile kabul edilebilir
uyum indeksine sahiptir. NNFI, CFI, NFI, AGFI ve GFI degerleri incelendi-
ginde bu degerlerin hepsi kabul edilebilir uyum indeksine sahip oldugu go-
rilmektedir (Schermelleh-Engel, Moosbrugger & Miiller, 2003). Genel itibari
ile 6grencilerden toplanan veriler ile kurulan 6 faktorlii DFA modeline iligkin
uyum indeks degerleri incelendiginde modelin farkl zorluk diizeyinde olan
tim problemler i¢in dogrulandigr goriilmektedir. Aragtirma kapsaminda
kullarulan farkli zorluk diizeyinde olan problemlerin alt1 faktorlit DFA mo-
deline iligkin Cronbach Alpha giivenirlik analiz ve test-tekrar test sonuglar
Tablo 5'de goriilmektedir.

Tablo 5. Farkli zorluk diizeyinde olan problemlere iliskin alt1 faktorlii UBDO’ye ait Cron-
bach Alpha ve Test-Tekrar Test Giivenirlik sonuglart

Kolay Orta Zor
" Madde Cronbach Test- Cronbach Test- Cronbach Test-
Faktorler Sayist Alpha Tekrar Alpha Tekrar Alpha Tekrar
Test Test Test
Faktor1l 4 0,85 0,88 0,88 0,89 0,89 0,89
Faktor2 5 0,71 0,88 0,71 0,86 0,70 0,87
Faktor3 5 0,75 0,89 0,79 0,89 0,80 0,88
Faktor4 2 0,73 0,89 0,76 0,87 0,73 0,84
Faktor5 4 0,72 0,89 0,70 0,85 0,70 0,85
Faktor6 2 0,70 0,87 0,72 0,86 0,68 0,82
Genel 23 0,85 0,89 0,86 0,89 0,86 0,89
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Tablo 5'te farkli zorluk diizeylerinde olan problemler i¢in Cronbach Alpha
ve Test-Tekrar Test Giivenirlik Katsayilar1 incelendiginde, kolay problem icin

e

0,70 ile 0,89 araliginda degistigi; orta zorluk diizeyinde olan problem i¢in de

cue

0,70 ile 0,89 araliginda degistigi; zor problemde ise 0,68 ile 0,89 araliginda de-
gistigi goriilmektedir. Ozdamar (1999)'a gore, Cronbach Alpha giivenirlik
degerinin 0,60-0,80 arasinda olmas: kabul edilebilir diizeyde giivenilir ol-
dugu, 0,80-0,90 arasinda olmas: yiiksek diizeyde giivenilir oldugu ve 0,91-
1,00 arasinda cok yiiksek diizeyde giivenilir oldugunu ifade etmektedir.
Farkl1 zorluk diizeylerinde olan tiim problemlere iliskin 6lgegin alt1 faktorii-
niin ve genelinin Cronbach Alpha ile Test-Tekrar Test Giivenirlik Katsayila-
rinmn kabul edilebilir ve yiiksek diizeyde giivenirlik katsayilarma sahip ol-
dugu goriilmektedir.

Yapilan DFA’da UBDO Tiirkge Formu'nu 6 faktorlii yapist DFA model-
leri, uyum indeks degerleri ve Cronbach Alpha ile Test-Tekrar Test Giivenir-
lik Katsayilar1 sonuglar1 farkli zorluk diizeyinde olan problemler agisindan
incelenmistir. Tiim problemler agisndan uyum indeks degerleri incelendi-
ginde, modellerin dogrulandig1 ve Cronbach Alpha ile Test-Tekrar Test Gii-
venirlik Katsayilarinin kabul edilebilir ve yiiksek diizeyde giivenirlik katsa-
yilarina sahip olduklar: goriilmektedir.

Tartisma ve Sonug

Bu arastirmada ortaokul 6. smufta 6grenim goren Ogrencilerin matematik
problemi ¢o6zmede sahip olduklari iistbilissel deneyimlerinin belirlenmesine
yonelik Efklides (1999) tarafindan gelistirilen UBDO uyarlanmasi amaglan-
migtir. Bu amacla Efklides (1999) tarafindan gelistirilen UBDO Tiirkge'ye
uyarlanmis ve Olgegin gecerlik ve giivenirlik analizleri gerceklestirilmistir.
UBDO'niin yapi gecerligini test edebilmek icin DFA, giivenirlik calismast icin
ise, i¢ tutarlik katsayisi (Cronbach Alpha, o), test-tekrar test korelasyon kat-
say1st kullanilmugtir. Olgek uyarlama calismast sirasinda yapilan analizler so-
nucunda 6 faktorlis UBDO'niin Tiirk érnekleminden elde edilen veriler ile
uyum igerinde oldugu belirlenmistir. Bu baglamda, 6lgegin ulusal alanya-
zinda kullanilabilecegi anlasilmaktadr.

UBDO'ye iligkin elde edilen yapmn dogrulugu DFA ile test edilmistir.
DFA'dan elde edilen uyum indeks degerleri incelenerek verilerin model ile
kabul edilebilir diizeyde uyumlu oldugu goriilmiistiir. 6 alt boyuttan olusan
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olgegin gecerli bir yapida oldugu tespit edilmis ve DFA sonucu da modelin
uyumlu oldugunu gostermistir. Bu baglamda, UBDO kolay, orta zorluk dii-
zeyinde ve zor olan problemlerde uyum indeks degerleri baglamimda modeli
dogruladigr bulunmustur.

Aragtirmada, UBDO'niin giivenirlik hesaplamalarimda Cronbach Alpha
ile Test-Tekrar Test Giivenirlik Katsayilar1 degerlerine bakilmustir. Olcegin
kolay probleme iligkin elde edilen Cronbach Alfa giivenirlik katsay1s1 .85; orta
zorluk diizeyinde olan problem igin .86; zor problemde de .86 olarak belirlen-
mistir. Bu degerlerin, giivenirlik icin istenen 0.70 kriterini karsiladigini gos-
termektedir (Ozdamar, 1999). Elde edilen alt1 faktore iliskin giivenirlik katsa-
yilar ise kolay problem igin .70 ile .85 arasinda; orta zorluk diizeyinde olan
problem icin .70 ile .88 arasinda; zor problem icin .68 ile .89 arasinda degis-
mektedir. Bu degerler, giivenirlik igin kabul edilebilir ve yiiksek diizeyde gii-
venirlik katsayilarimi karsiladigini gostermektedir (Sencan, 2005). Elde edilen
sonuglara gore Olgegin farkli zorluk diizeylerinde olan problemlerin tii-
miinde ve 6lgegin alt boyutlar1 agisindan giivenilir oldugu bulunmustur. Bu
dogrultuda, 6lcek maddelerinin 6l¢tilmek istenilen 6zelligi giivenilir bir se-
kilde lgmeye hizmet ettigi sdylenebilir. Olgegin test tekrar test verileri de
farkli zorluk diizeylerinde olan tiim problemler icin .89 oldugu, bu degerin
yiiksek diizeyde giivenirlik katsayisir ifade ettigi goriilmektedir.

Ulusal alanyazin kapsaminda 6grencilerin matematik problemi ¢ozmede
sahip olduklar: tistbilissel deneyimlerini 6lgmeye yonelik gelistirilmis ve
uluslararasi alanyazindan uyarlanmis bir 6lgek bulunmamaktadir. Ancak
uluslararasi alanyazinda tistbilisin 6zellikle bilgi ve strateji boyutuna yonelik
Olceklerin (Orn. Garcia ve Pintrich, 1995; Shraw ve Dennison, 1994; Sperling,
Howard, Miller ve Murphy, 2002) Tiirk kiiltiirtine uyarlandi81 gortilmektedir
(Sungur, 2004; Biiytikoztiirk vd., 2004; Altun ve Erden, 2006; Akin, Abac ve
Cetin, 2007; Karakelle ve Sarag, 2007). Yapilan bu arastirma ile de tistbilisin
boyutlarindan biri olan {istbiligsel deneyimin 6lgtimiine yonelik bir 6lgek
uyarlamasi gerceklestirilmistir. Boylece alanyazinda siklikla bahsedilen, tist-
bilissel stireglerin biitiin boyutlariyla anlagilabilmesi ve ortaya gikan farkli so-
nuglarin agiklanabilmesi igin istbilisin tiim degiskenlerin ol¢iimlenmesi ile
bu degiskenlerin birbirleriyle olan etkilesimlerinin bir arada ele alinmasi ge-
rektigi gortisii (Efklides, 2006; Veenman, Van Hout-Wolters ve Afflerbach,
2006) gerceklestirilebilir.
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Aragtirmanin gliclii yanlarinin yaninda simirliliklar: da bulunmaktadir. Bu
smurhliklar ileri arastirmalara yonelik onerileri de beraberinde getirmektedir.
Bunlardan ilki, bu arastirmada sadece ortaokul 6. siif 6grencilerden olusan
bir calisma grubu tizerinde yiiriitiilmiistiir. Bu baglamda, farkl sif diizey-
lerinde toplanan veriler {izerinden gegerlik giivenirlik analizlerinin yinelen-
mesi Snemlidir. Tkincisi, bu aragtirmada &grencilerin sahip olduklari {istbilis-
sel deneyimler Olgiiliirken sadece ‘dogal sayilar ile islemler” tinitesinde yer
alan problemler, zorluk diizeylerini belirleme amaciyla gecerlik giivenirlik-
leri yapilarak kullanilmistir. Bu nedenle farkli matematik miifredat tiniteleri
baglaminda da problemlerin kullarilarak 6grencilerin iistbiligsel deneyimleri
belirlenebilir. Uglinciisti, dlgegin uyarlanma verileri toplanirken dgrencilerin
matematik akademik basarilari, sosyoekonomik diizeyleri ve yas araliklar:
dengelenmemis olmasmin sonuglarin genellenebilirligini etkileyecegi diisi-
niilmektedir. Bu nedenle ileride yapilacak arastirmalarda belirtilen sinirhikla-
rinin dengelenerek lgegin uygulanmasi onerilebilir.
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Turkish Adaptation of the Metacognitive
Experiences Questionnaire in Solving Math
Problems
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Ufuk Ozkubat - Emine Riiya Ozmen

Gazi University

Math problem solving requires students to know how to apply math concepts
and the ability to use problem solving calculation skills in new or different
environments (Cawley and Miller, 1986; Montague, Applegate and Marqu-
ard, 1993). In order to solve math problems, students should choose which
procedures to apply and decide on the application step by understanding and
interpreting the information exists in the problem. Metacognition refers to in-
dividuals” awareness of their own thinking processes, monitoring themselves
and controlling their own performance in order to complete a task success-
fully (Flavell, 1979). According to Flavell, metacognitive includes metacogni-
tive knowledge, metacognitive experience and metacognitive strategies (Montague
and Applegate, 1993, 2000; Rozenzweig, Krawec and Montague, 2011).

Metacognitive experiences are related to components used in solving
math problem such as feeling of difficulty of the problem, estimating of solu-
tion correctness, estimating the effort required to solve the problem, and the
need for thinking to solve the problem (Efklides, 1999, 2001). These compo-
nents affect students’ strategy use when they encounter math problems. Re-
search emphasizes that as the metacognitive experience develops, the stra-
tegy use of students also increases.

The number of studies aiming to measure metacognition has increased ra-
pidly since Flavell introduced the term metacognition. While international
scale development studies have been carried out since 1985 (Fortunato,
Hecht, Tittle and Alvarez, 1991; Jacobs and Paris, 1987; Mokhtari and Reic-
hard, 2002; Pereira-Laird and Deane, 1997), researchers have started to con-
duct such studies in Turkey since the 2000s. Regarding the scale development
studies to measure metacognition in Turkey, studies are limited to measuring
components of metacognitive strategies and knowledge in various academic
skills.
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MEQ involve the following stages: student’s performing forward-looking
reporting by reading the math problem, and solving the problem he/she read
and performing its retrospective reporting. Thus, it allows the calculations to
be made to show the connections between students' decisions and perfor-
mance. As a result, although there are studies in which scales were adapted
to measure the strategy and information variables (dimensions of metacogni-
tion) in Turkey, there is no scale adaptation study to measure the metacogni-
tive experiences of students while solving math problems. In this study, it
was aimed to adapt the MEQ into Turkish culture.

The validity and reliability of the questionnaire were performed with the
data obtained from 475 sixth-grade students studying in Ankara in the 2016-
2017 academic year. The sample consisted of 248 (52%) females and 227 (48%)
males. Table 1 presents information related to the sample group. For the prin-
ciple of convenience, the research was conducted in Ankara Province. The
whole schools where research data were collected were state-owned secon-
dary schools and 17 different secondary schools, including 6 different central
districts, were included in the study.

Being developed by Efklides (1999), MEQ depicts a situation related to
students' self-efficacy, conscious responses and self-esteem in a particular
task related to their mathematics performance. The questionnaire can be app-
lied to reveal students' general thoughts about mathematics, and it includes
two sub sections as forward reporting and backward reporting. It involves 12
items in the forward reporting section and 11 items in the backward reporting
section. All answers are on a 4-point scale, from 1 (not at all) to 4 (very much).

The original MEQ developed by Efklides (1999) has 6 factors. Factor 1 con-
sists of i14, i17, i18, i19; Factor 2 includes i1, 15, 16, i7, i8, 112; Factor 3 has i9,
115, 116, 120, 123; Factor 4 involves i4, 113; Factor 5 consists of 110, i11, 121, i22;
and finally factor 6 includes i2 and i3. The items i5, i6, i7, 19, i11, i12 (in the
forward reporting part) and i14, i15, i16, 120, i23 (in the backward reporting
part) are reverse-scoring items. Data of original questionnaire were obtained
from 572 students and Cronbach Alpha reliability value was found to be 0.72
for problems with different difficulty levels. The value between 0.60-0.80 in-
dicates that the original questionnaire is reliable (Ozdamar, 1999).

The adaptation of the questionnaire consisted of obtaining permission, en-
suring language validity and conducting the validity and reliability studies
(Capik, Goziim and Aksayan, 2018; Karakog and Donmez, 2014).
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Firstly, math problems were prepared for the validity and reliability con-
cerns. Preparation of math problems had four stages: a) creating a pool of
mathematical problems obtained from various sources, b) classifying the
problems according to their difficulty levels (easy, medium and difficult), c)
getting expert opinions about the difficulty levels of the problems, and d) per-
forming validity and reliability studies.

MEQ was applied both before and after students’ solving easy, medium
and difficult problems. Accordingly, students were asked to fill out 23 items
before and after solving the problems related to each math problem at diffe-
rent difficulty levels.

Test-retest was repeated three weeks after the questionnaire was applied..
In the test-retest application, the questionnaire was administered to 60 stu-
dents who were applied before.

After data collection, the validity and reliability analyzes of the MEQ were
performed. To test the construct validity of MEQ, Confirmatory Factor
Analysis (CFA) was used and for the reliability, the internal consistency co-
efficient (Cronbach Alpha, «), test-retest correlation coefficient were used.
The validity and reliability analyzes were performed through the LISREL 8.8
package program.

CFA models were examined in terms of problems with different difficulty
levels.

L

Yo _ _4 ) <l

Figure 1. CFA models of six-factor structure of the adapted MEQ
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Table 4. Fit Index Values of CFA Models

Easy Medium Difficult Result

Fit index SEM SEM SEM

X2/ (df) 1014,97/(224)=4,53 1019,69/(224)=4,55 1021,35/(224)=4,56 Acceptable
RMSEA 0.067 0.074 0.064 Acceptable
NNFI 0.96 0.95 0.96 Acceptable
CFI 0.95 0.95 0.96 Acceptable
NFI 0.92 091 0.93 Acceptable
AGFI 0,85 0,86 0,85 Acceptable
GFI 0,91 0,90 0,91 Acceptable

As established in Table 1, by the general data collected from students ex-
amined 6 factor model fit index values for the CFA. The model appears to be
validated for all problems with different difficulty levels.

Tablo 2. Cronbach Alpha and Test-Retest Reliability Coefficients of the Six-factor
structure of the adapted MEQ

Easy Medium Hard
Factors ftems Cronbach Test- Cronbach Test- Cronbach Test-

Alpha Retest Alpha Retest Alpha Retest
Factor 1 4 0,85 0,88 0,88 0,89 0,89 0,89
Factor 2 5 0,71 0,88 0,71 0,86 0,70 0,87
Factor 3 5 0,75 0,89 0,79 0,89 0,80 0,88
Factor 4 2 0,73 0,89 0,76 0,87 0,73 0,84
Factor 5 4 0,72 0,89 0,70 0,85 0,70 0,85
Factor 6 2 0,70 0,87 0,72 0,86 0,68 0,82
Total 23 0,85 0,89 0,86 0,89 0,86 0,89

Cronbach Alpha and Test-Retest Reliability Coefficients of the Six-factor
structure of the adapted MEQ were examined in Table 2. Cronbach Alpha
and Test-Retest Reliability Coefficients had acceptable and high reliability co-
efficients.

As aresult, CFA models, fit index values, Cronbach Alpha and Test-Retest
Reliability Coefficients of the Six-factor structure of the adapted MEQ were
examined in terms of problems with different difficulty levels. When the fit
index values were examined in terms of all problems, it was observed that
the models were verified, and Cronbach Alpha and Test-Retest Reliability
Coefficients had acceptable and high reliability coefficients.

Discussion and Conclusion

This study aimed to adapt the MEQ developed by Efklides (1999) to de-
termine the metacognitive experiences of sixth-grade students in solving
math problems. Therefore, the MEQ was adapted to Turkish and the validity
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and reliability analyzes of the questionnaire were performed. CFA was used
to test the construct validity of the MEQ, and the internal consistency coeffi-
cient (Cronbach Alpha, a) and test-retest correlation coefficient were used for
the reliability concerns. The results showed that the 6-factor MSQ is in har-
mony with the data obtained from the Turkish sample. In this context, the
questionnaire can be used in national literature.
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Oz

Bu arastirmanin amaci, ilkokul 6grencilerinin sahip oldugu temel bilimsel siire¢ beceri diizeylerini
belirlemek ve bu becerileri olumlu ya da olumsuz yonde etkileyen etmenleri saptamaktir. Bu amacla
calismada karma yontem aragtirma desenlerinden agimlayici sirali desen tercih edilmistir. Calismanin
nicel verileri icin Mersin ili merkez ilgelerinde (Akdeniz, Mezitli, Toroslar, Yenisehir) faaliyet goste-
ren dort ilkokuldan 348 6grenciye ulagilmistir. Arastirmada nicel veri toplama aract olarak Aydogdu
ve Karakus (2015) tarafindan Tiirkge'ye uyarlanan “llkokul Ogrencilerine Yonelik Temel Beceri
Olgegi” kullamlmigtir. Calgmann nitel boliimiinde ilkokul iigiincii ve dordiincii simfta 6grenim
goren 12 63renci ile goriismeler gerceklestirilmistir. Nitel veriler, arastirmacilar tarafindan olusturu-
lan “Temel Bilimsel Siire¢ Becerilerine Iliskin Goriigme Formu” aracihgt ile toplanmistir. Aragtirma-
da nicel verilerin analizinde betimsel istatistikten yararlanmlmg ve iligkisiz 6rneklem t testi analizi
yapilnustir. Nitel veriler ise tiimevarimsal analiz yontemi ile ¢oziimlenmistir. Bulgularda 63rencilerin
temel bilimsel siire¢ becerilerinin istenilen diizeyde olmadir ortaya ¢ikmugtir. Ayrica dgrencilerin
bulunduklar: simf diizeylerine gore bilimsel siire¢ becerilerinde dordiincii siniflar lehine anlamli
farklilik oldugu goriilmiistiir. Nitel bulgularin analizi ile bu sonucu ortaya ¢ikaran nedenler agiklan-
mis ve alanyazin 11§imda tartisilmigtir.

Anahtar Kelimeler: Temel bilimsel siirec becerileri, ilkokul d3rencileri, karma yontem
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Determination of Basic Scientific Process Skills of
Primary School Students: A Mixed Method Study

Abstract

This study aimed to determine the basic scientific process skill levels of elementary school students and
the factors that positively or negatively affect these skills. For this purpose, a mixed-methods study
was employed within a sequential exploratory research design. For the quantitative data of the study,
348 students from four primary schools located in central districts of Mersin (i.e. Akdeniz, Mezitli,
Toroslar, Yenigehir) were reached. “The Basic Process Skills Scale for the Primary Students”, adapted
to Turkish by Aydogdu and Karakus (2015), was used as a quantitative data collection tool in the
study. The qualitative part consisted of 12 primary school students of grades three and four. The
qualitative data were collected through an “Interview Form on Basic Scientific Process Skills” devised
by the researchers. Descriptive statistics and independent sample t-tests were used to analyze the
quantitative data. The qualitative data were analyzed through a qualitative inductive analysis. The
findings revealed that the basic scientific process skills of the students were not at a satisfactory level.
However, there was a significant difference in scientific process skills in favor of the fourth grades
according to their grade levels. The reasons behind these results were investigated by analyzing the
qualitative findings and were discussed in the light of the literature.

Keywords: Basic scientific process skills, primary school students, mixed method research
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Giris

Bilimde yasanan gelisimler somut olarak teknoloji alaninda viicut bulurken
teknolojinin saglamis oldugu firsatlar da bilimin gelisimine ¢ok 6nemli kat-
kilar saglamaktadir. Bu etkilesim siirecinde insan, bilimi kullanarak teknolo-
jiyi tireten ve teknolojiyi kullanarak bilimi bir kez daha gelistiren bir role
sahiptir. Insan, bilim ve teknoloji iiggeninde yasanan bu karsilikh etkilegim-
ler cagimizda takip edilmesi zor bir hiza ulagmistir.

I¢inde yagsadigimiz 21.yiizyilda bilim ve teknoloji hizla gelisirken egitim
sistemlerinin de bu degisimden etkilenmesi, gelisime ayak uydurabilmek
admna beklenen bir durumdur. Bu durumun dogal bir sonucu olarak 6gren-
cilerde bulunmasi gereken 6zelliklerin de farklilasmas: s6z konusu olmus-
tur. Zira gelismis tilkeler egitim sistemlerinde artik kendine sunulan bilginin
hazir tiiketicisi konumunda olan bir 6grenci profili yerine bilgiye ulasma
yollarim bilen, arastiran, sorgulayan ve hatta yeni bilgiler iiretebilen 6gren-
cilerin yetistirilmesini hedeflemektedirler. Bu hedeflere ulasabilmek igin
ogrencilerin ¢agin getirdigi degisim hizina ayak uydurabilecekleri becerilere
sahip olmalar1 gerekmektedir. Bu becerilerin bilimsel diisiinme ve davran-
ma sekli ile cok yakindan ilgili oldugu soylenebilir.

Bilimsel siireg becerileri alanyazinda gok cesitli sekillerde tanimlanmuagtir.
Vitti ve Torres (2006) bilimsel siire¢ becerilerini bilimsel aragtirma yapmak
icin gerekli olan 6zel beceri ve yollar; Hill (2011) bilimsel metodu yoneten
temel beceriler ve 6nermeler; Padilla (1990) ise bilim insanlarmin ne yapti-
gmi yansitan bilim disiplinine uygun genis bir yetenekler kiimesi seklinde
tanimlamistir. Maranan (2017) ise kisaca, bilim adamlarmin c¢alistiklar: ve
arastirdiklar1 zaman yaptiklar: seyler olarak ifade etmistir. Ttiim bu tanim-
larda, bilimsel siirece iligkin bir takim tutum ve becerilerin varhg: vurgu-
lanmaktadir. Bilimsel siire¢ becerilerinin ne tiir becerilerden olustugu husu-
su ise arastirmacilar tarafindan farkli bagliklarda ele alinan bir konudur.

Tgili alanyazin incelendiginde bilimsel siire¢ becerilerinin Temel Bilimsel
Siirec Becerileri ve Biitiinlestirilmis (Ust Diizey) Bilimsel Siire¢ Becerileri olarak
iki kategoride smiflandirildigy goriilmektedir (Saat, 2004). Hangi becerilerin
temel bilimsel siire¢ becerileri hangilerinin biitiinlestirilmis bilimsel stireg
becerileri kategorisine dahil oldugu konusunda ise gesitli goriisler mevcut-
tur. Ornegin Padilla ve Okey (1984) temel bilimsel siire¢ becerilerini gdzlem
yapma, olgme, simflama, verileri kaydetme, say1-uzay iliskisi kurma olarak
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smuflamistir. Giiltepe (2016) ise calismasinda temel siireg becerilerini goz-
lem, kesinti ve simflandirma, 6lgtim, tahmin, sayilar1 kullanma, iletisim ve
uzay-zaman iligkilerini kullanma olarak smifladig1 goriilmektedir. Yine
benzer olarak Aydogdu (2017) tarafindan yapilan ¢alismada temel stireg
becerilerinin gozlem, siiflama, iletisim, 6l¢me, zaman-uzay iliskilerini kul-
lanma, rakamlari kullanma, sonug ¢ikarma ve tahmin bagliklarindan olusan
sekiz kategoride siuflandirilmustir. Tki grupta incelenen bilimsel siirec bece-
rileri, birbirinin devami niteliginde olmakla birlikte aralarinda 6nkosul ilis-
kisi bulunan iki farkl siirectir (Kefi, 2018). Soyle ki temel bilimsel stire¢ be-
cerileri okuloncesi ve ilkogretimin birinci kademesinde kazandirilmakta ve
biitiinlestirilmis bilimsel siire¢ becerilerini ilkdgretimin ikinci kademesinden
itibaren 6grencilere kazandirmak i¢in 6n kosul durumu tegkil etmektedir.
Giiniimiizde sadece bilim insanlar1 bilim {iretmezler (Worth, 2010). Oy-
leyse bilimsel siire¢ becerilerini de sadece bilim insanlarimn sahip olmasi
gereken beceriler olarak nitelemek dogru degildir. Bagka bir ifadeyle bilim-
sel siirec becerilerin bilimsel davranmak isteyen herkesin sahip olmasi gere-
ken beceriler oldugu soylenebilir. Nitekim Karasar (2017) bilimsel tutum ve
davranisin giinliik yasamun bir pargasi haline getirilmis olmasini ¢cagdas bir
uygarligin en belirgin 6zelligi olarak gordiiglinii ifade etmektedir. Ayrica
bu noktada en biiyiik paym egitim sistemine diistiigtinii vurgulamaktadir.
Benzer sekilde Finley de (1983 ,Akt. Sentiirk ve Diindar, 2017) buna vurgu
yaparak bilimsel stireg becerilerinin 19. ytlizyiln ortalarindan itibaren tarti-
sildigini ve 6gretim programlarma dahil edilmesinin bir gereklilik oldugu-
nu belirtmektedir. Buna ragmen bilimsel siire¢ becerileri {ilkemizde
20.ytizy1ln sonlarmna dogru ¢alisilmis ve ancak 2005 yilinda yapilan degisik-
likle Fen ve Teknoloji dersi 6gretim programu igerisinde yer bulabilmistir.
Bu baglamda Fen ve Teknoloji Dersi Ogretim Programinda tiim vatandasla-
rin fen ve teknoloji okuryazari olarak yetistirilmesinin amaglandig1, prog-
ramin genel amagclar boliimiinde ise bilimsel siire¢ becerilerine agik¢a vurgu
yapildigr goriilmektedir (MEB, 2005). Bilimsel stireg becerileri bu tarihten
sonraki tiim Fen ve Teknoloji dersi 6gretim programlarinda yer almustir.
Bununla birlikte Fen ve Teknoloji olan dersin ismi 2013 yilinda Fen bilimleri
olarak degistirildikten (MEB, 2013) sonra da yer almaya devam etmistir.
Bilimsel siire¢ becerileri Talim ve Terbiye Kurulu Bagkanlig1 (TTKB) tarafin-
dan en son 2018-2019 egitim-6gretim yilinda yaymmlanan ilkokul 3. ve 4.
sinif Fen Bilimleri Ogretim Programinda alana 6zgii ii¢ temel beceriden biri
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olarak gosterilmektedir (MEB, 2018). Bununla birlikte bilimsel stire¢ beceri-
lerinin gozlem yapma, 6lgme, smiflama, verileri kaydetme, hipotez kurma,
verileri kullanma ve model olusturma, degiskenleri degistirme ve kontrol
etme, deney yapma gibi bilim insanlarimn ¢alismalari sirasinda kullandikla-
11 becerileri kapsadigindan s6z edilmektedir. Ayrica 6zel amaglar boliimiin-
de ise doganin kesfedilmesinde, insan-gevre arasindaki iliskinin anlasiima-
sinda ve giinliik yasamda karsilasilan sorunlarin ¢oziimiinde bilimsel stireg
becerileri ve bilimsel arastirma yaklasimini saglamak gibi hedefler yer al-
maktadir (MEB, 2018).

Bilimsel stireg becerilerine iligkin olarak alanyazinda cesitli calismalarin
yer aldig1 goriilmektedir. Bu ¢alismalarda bilimsel siire¢ becerilerinin 6zel-
likle 6grenci ve 0gretmenler agisindan ele alindigr anlagilmaktadir. Bunun
yamnda bilimsel siire¢ becerilerinin ders kitaplar1 agisindan incelendigi
calismalara da rastlanmaktadir (Lumbantobing, 2004; Dokme, 2005; Yildiz
Feyzioglu ve Tatar, 2012; Aslan, 2015). Ogrenciler agisindan ele alinan ca-
lismalarda 6grencilerin sahip oldugu bilimsel siire¢ becerilerinin diizeyleri-
nin irdelendigi (Giirses, Cetinkaya, Dogar ve $ahin, 2015; Hazir ve Tiirk-
men, 2008)ve/veya cesitli degiskenlerin bilimsel siireg becerilerine olan etki-
sinin incelendigi (Ong vd., 2015; Ozdemir, Ozdemir ve Parmaksiz, 2016)
goriilmektedir. Ogretmenler agisindan ele alan calismalarda ise 6gretmen-
lerin temel bilimsel siire¢ becerilerine iliskin bilgi diizeylerini saptamay1
amaglayan ¢alismalara rastlanmaktadir (Dogan ve Kunt, 2016; Downing ve
Filer, 1999; Jirana ve Damayanti, 2017). Ayrica 6grencilere temel bilimsel
stireg becerilerinin nasil kazandirilabilecegine odaklanan calismalar da
(Kramer, Olson ve Walker, 2018; Khayotha, Sitti ve Sonsupap, 2015; Dailey
ve Robinson, 2017) bulunmaktadir.

Alanyazindaki ilgili ¢alismalar incelendiginde bilimsel siire¢ becerileri-
nin 6grencilerin akademik becerilerini etkiledigi (Johnston, 2009; Papanasta-
siou ve Zembylas, 2004; Asabe ve Yusuf, 2016); bilime olan inangla olumlu
yonde iliskili oldugu (Sentiirk ve Diindar, 2017) goriilmiistiir. Ancak tiim
bu calismalar gozden gegirildiginde bilimsel siire¢ becerilerinin diizeyini
saptamanin yamnda bu becerilerin neden diisiik/yiiksek olduguna iliskin
karma yontemin benimsendigi bir ¢alismaya rastlanmamaktadir. Oysa bi-
lindigi tizere Fen Bilgisi Egitimi, 6grencilerin bilim adamlar1 gibi diisiine-
bilmelerini ve iyi bilim adamlarmin sergileyebilecegi tutumun gelistirilme-
sine yardim etmeyi amaglamaktadir (Opulencia, 2011). Bu amaca ulagmak
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i¢in ise 0grencilerin bilimsel siirecin farkinda olmalar1 ve bu siirece iliskin
becerileri edinmeleri gerekmektedir. Ayrica bilimsel siireg becerileri sadece
bilim ile ilgili olan dersler i¢in degil aym zamanda diger disiplinler i¢in de
temel tegkil etmektedir (Ostlund, 1998). Bu agidan bakildiginda ilkokul 6g-
rencilerinin bilimsel siire¢ becerilerine iliskin diizeylerinin saptanmasi ve
ortaya ¢ikan durumun derinlemesine irdelenmesi oldukg¢a 6nemlidir. Boy-
lece ilkokul 6grencilerinin hangi bilimsel siire¢ becerileri bakimmdan dii-
stik/yiiksek diizeyde olduklar1 nedenleriyle birlikte ortaya ¢ikarilabilecektir.
Bu sayede arastirmada elde edilen sonuglarin, ileride gelistirilecek ilkokul
fen bilimleri 6gretim programina bilimsel siire¢ becerileri acisindan katki
saglayacag1 diisiiniilmektedir. Bu baglamda calismada ilkokul 3. ve 4. siuf
ogrencilerinin sahip oldugu bilimsel siire¢ becerilerine iliskin diizeylerin fen
bilimleri dersi baglaminda irdelenmesi amaglanmaktadir. Mevcut ¢alismada
bu amaca ulagsabilmek igin asagida yer alan alt problemlere yanit aranmugtir;

1- Tlkokul 3. ve 4. siuf dgrencilerinin bilimsel siire¢ becerilerine iliskin
diizeyleri nasildir?

2- Ogrencilerin bilimsel siireg becerilerine iliskin diizeyleri bulunduklart
sinifa gore fark gostermekte midir?

3- Bilimsel siire¢ becerilerine iligkin 6grenci goriisleri nelerdir?

Yontem
Arastirmanin Modeli

Bu arastirma mevcut durumu saptamaya ve bu durumu ortaya cikaran
nedenleri derinlemesine irdelemeye yonelik bir calismadir. Bu baglamda
aragtirmada karma aragtirma yontemlerinden biri olan agimlayici sirali de-
sen benimsenmisgtir. Bu desen arastirmaya konu olan durumlarimn nicel veri-
lerle degerlendirildigi ve ortaya ¢ikan sonugclarin nitel verilerle agiklandig:
aragtirmalar igin kullanishdir. Bu nedenle arastirmada ilkokul 6grencilerinin
bilimsel siireg becerilerine iliskin diizeyleri ve bu diizeyleri ortaya gikaran
durumlar1 ortaya koymak amaciyla agimlayici sirali desen secilmistir. Agm-
layic1 sirali desende ilk olarak arastirmaya iliskin nicel veriler toplanmakta
ve analiz edilmektedir. Ikinci asamada ise nicel sonuglara dayali olarak nitel
veriler toplanmakta ve mnicel bulgular agiklanmaya cahisilmaktadir
(Creswell, 2015; Teddlie ve Tashakkori, 2008). Bu ¢alismada Creswell'in
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karma yontem arastirma siirecleri izlenmistir. Arastirma siirecinin 6zeti

Arastirmasit

sekil 1’de verilmistir.
1.Asama 2.Asama
Nicel Nicel Nitel Nitel Yorumla
Verilerin ... Verilerin .’ Verilerin ... Verilerin ma
Toplanmasi Analizi Toplanmasi Analizi
Prosediirler Prosediirler Prosediirler Prosediirler Prosediirler
Ogrenciler Verilerin bilgisayar Ogrenciler Igerik analizi Nicel verileri
N=348 ortamina aktarilmas1 N=12 Kodlama nitel
Verilerin Betimsel sonuclar Goriismeler Alt kodlarin verilerle
Toplanmas Cikarimsal sonuclar olugturulmasi agiklama ~ ve
birlestirme
Uriin Urﬁl.l . Uriin . Uriin Uriin
Sayisal Istatistiksel Yazil veriler Kodlar, Tartisma,
veri seti sonuclar temalar, sonug ve
oneriler

Sekil 1. A¢imlayict sirali karma yontem deseni (Bu sekil Creswell’in (2015) agimlayict
stralt karma yontem deseninden esinlenerek mevcut arastirmaya uyarlanmigstir)

Calisma Grubu

Aragtirmanin ¢alisma grubunu Mersin flinde ilkokul 3. ve 4. sinuflarda Ogre-
nim goren 348 dgrenci olusturmaktadir. Calisma grubunu olusturan 6gren-
ciler, seckisiz kiime 6rnekleme tekniklerinden tek agamali kiime 6rnekleme
teknigi ile belirlenmistir. Bu 6rneklemede kiimeler/tabakalar, i¢inde birden
fazla birimi barindiran miisterek bir birim olarak (okullar, smiflar) goriiliir
(Aypay, 2015). Burada tek asama ile kastedilen siireg, kiimelerin rastgele
secilmesi ve secilen kiimelerdeki tiim elemanlarin aragtirma Orneklemini
olusturmasidir. Bu ¢alismada Mersin ili Merkez ilgelerinde faaliyet gosteren
dort ilkokul seckisiz kiime yontemi ile rastgele secilmistir. Daha sonra seci-
len ilkokullarda 6grenim goren tiim 3. ve 4. siif diizeylerinden 6grenciler
calisma grubuna dahil edilmistir. Tiirk¢eye uyarlanan 6lgek ilkokul 3., 4. ve
5. siuf diizeyi 6grencilerini kapsamaktadir. Arastirmada 5.simif 6grencileri-
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ne artik ilkokul kademesinde yer almamalar1 nedeniyle yer verilmemistir.
Calisma grubunun 6zelikleri tablo 1'de sunulmustur.

Tablo 1. Calisma grubunun ézellikleri

f %
3.simf 173 49.7
Siruf 4.smuf 175 50.3

Toplam

Tablo 1’e bakildiginda aragtirmaya katilan 6grencilerin 173"tintin (%49.7)
ticlincli simifta, 175’inin (%50.3) dordiincii smnifta 6grenim gordiigli anlasil-
maktadir. Arastirmada nitel verilerin toplanmasinda ise amagl 6rnekleme
yontemlerinden biri olan aykirt durum 6rneklemesinden yararlamlmistir.
Aykir1 durum 6rnekleme tekniginde, derinlemesine incelenebilecek smirh
sayida fakat bilgi bakimmndan zengin durumlarin ¢alisiimast s6z konusu-
dur. Burada 6nemli olan, asir1 veya aykirt durumlarin normal durumlara
gore daha zengin veri ortaya koyabilecegini ve arastirma probleminin ¢ok
boyutlu bir bicimde anlasilmasina yardimar olabileceginin g6z éniinde bu-
lundurulmasidir (Yildirim ve Simsek, 2016). Calismada Mersin ili, merkez
ilgelerinde faaliyet gosteren devlet ilkokullarinda 6grenim goren 3. ve 4.
sinuf Ogrencileri segilerek bilimsel stireg becerilerine iliskin goriislerinin de-
rinlemesine incelenmesine c¢alisilmistir. Bunun icin ilk Once nicel veriler
¢Oziimlenmis, dlgekte yer alan alt1 alt boyutun her birinde yiiksek ve diisiik
bagaril1 birer 6grenci belirlenerek toplamda 12 6grenciden nitel veriler elde
edilmistir. Orneklemde yer alan katilimalara iliskin bilgiler tablo 2’'de ve-
rilmistir.

Tablo 2. Goriigsme katilimcilarumn ozellikleri

Kiz 6
Cinsiyet Erkek 6
Toplam 12
Simf 3.sinuf 7
4.sif 5
Toplam 12
Yiiksek Bagarili Diisiik Basarili
Olgme 1 1
Tahmin 1 1
Alt Boyutlar Siuflama 1 1
Cikarim Yapma 1 1
Tletisim Kurma 1 1
Gozlem 1 1
Toplam 6 6
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Tablo 2’ye bakildiginda arastirmaya 12 6grencinin katildigr goriilmekte-
dir. Cinsiyet agisindan katihmcilarin esit dagiim gosterdigi anlasiimaktadir.
Yine ayni tablodaki veriler katitimcilarin bulundugu smif agisindan incelen-
diginde 7’sinin 3.simfta, 5’inin ise 4. sifta yer aldig1 goriilmektedir. Alt
boyutlar agisindan bakildiginda ise her bir alt boyutta basar1 ve basarisizlik
gosteren iki katilmcinin yer aldig anlasiimaktadir.

Verilerin Toplanmast

Aragtirmaya iliskin nicel ve nitel veriler 2018-2019 egitim/0gretim yilinda
Mersin ili merkez ilgelerinde (Akdeniz, Mezitli, Toroslar, Yenisehir) yer alan
dort ilkokuldan gerekli izinler dahilinde elde edilmistir. Verilerin elde edil-
mesinde asagida belirtilen veri toplama araglarindan yararlanilmustr.

Veri toplama araclart

Aragtirmanin nicel verileri Padilla, Cronin ve Twiest (1985) tarafindan gelis-
tirilen, Aydogdu ve Karakus (2015) tarafindan Tiirkce'ye uyarlanan Temel
Beceri Olgei ile toplanmustir. Tlkokul dgrencilerinin temel bilimsel siireg be-
cerilerine iliskin diizeylerini belirlemek amaciyla gelistirilen bu 6lgegin ori-
jinalinde coktan se¢meli sorularin yer aldigi 36 madde bulunmaktadir. Top-
lamda 447 ilkokul 6grencisine uygulanarak Tiirkceye uyarlanan Olcegin
Tiirkge versiyonunda ise bes madde ayiricilik indekslerinin diisiik olmasi
nedeniyle 6lgekten ¢ikarilmistir. Toplamda 31 maddeden olusan 6lgek basa-
11 testi niteligi tasimakta ve her soru dort segenekten olusmaktadir. Olgegin;
olcme, tahmin, stflama, ¢ikarim yapma, iletisim kurma ve gozlem olmak tizere
alt1 alt boyutu bulunmaktadir. Olgekte yer alan sorularin hangi alt boyutu
olctiigii bilinmekle birlikte puanlama; 6lgege iliskin her bir dogru cevap icin
“1”, yanhs cevaplar icin ise “0” seklinde yapilmaktadir. Olgekte, dgrencile-
rin alt boyutlarda elde ettigi puanlarmn ortalamasi, o alt boyuta iliskin basar1
ytizdesi olarak ifade edilmektedir. Bu puanlama yontemi, 6lgegi uyarlayan
aragtirmaci tarafindan da bu sekilde kullanilmistir (Aydogdu, 2017). Temel
Beceri Olgegi'nin giivenirligi, 6lgegi uyarlayan aragtirmacilar tarafindan 0.82
olarak hesaplanmistir. Bu calisma kapsaminda 6lcegin giivenirligi tekrar
hesaplanmis ve 6lgegin Cronbach Alpha degeri 0.77 bulunmustur.
Aragtirmanin nitel verileri ise aragtirmacilar tarafindan olusturulan Temel
Bilimsel Siire¢ Becerileri Goriisme Formu kullanilarak toplanmustir. Bu form
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ogrencilerin temel bilimsel siire¢ becerilerine iliskin goriislerini ortaya ¢i-
karmak amaciyla olusturulmustur. Belirtilen yar1 yapilandirilmis goriisme
formu bu amaca yonelik alti sorudan olusmaktadir. Bu sorular agik uglu
soru niteliginde hazirlanmis ve gortisme formunun olusturulmasinda ala-
ninda uzman {i¢ kisinin gortisleri almmustir. Uzmanlar, fen bilimleri alanin-
da calismalar1 olan ve egitim programlar ve 6gretim bilim dalinda gorev
yapan ii¢ akademisyenden olusmaktadir. Uzman goriisleri sonrast olusan
formun pilot uygulamasi i¢in dordii ilkokul 3. sinuf dordii de ilkokul 4. sinuf
olmak tizere 8 6grenci ile goriisiilmiistiir. Uygulamada elde edilen doniitler
1s181inda form son haline getirilmistir. Goriisme formunda yer alan sorulara,
nitel bulgularmn analizi kisminda yer verilmistir.

Verilerin Analizi

Aragtirmada toplanan nicel veriler bilgisayar ortamina aktarilmis ve analiz-
ler icin istatistik paket programlarindan yararlanilmstir. Bu siiregte arastir-
mada yer alan degiskenlerin normalligi analiz edilmistir. Analiz sonuglarma
gore tim degiskenler normal dagihm gosterdiginden arastirmanin nicel
verileri igin parametrik testler kullanilmigtr. Tkokul ogrencilerinin bilimsel
stireg becerilerine iliskin diizeylerini belirlemek icin betimsel istatistiklerden
yararlamlmisgtir. Ogrencilerin bilimsel siireg becerilerinin bulunduklari simf
diizeyine gore anlaml farklilik gosterip gostermedigini belirleyebilmek icin
iliskisiz (bagimsiz) 6rneklem t testi yapilmistir.

Aragtirmanin nitel verilerini ¢6ziimlemek i¢in tiimevarimsal analiz kul-
lanilmugtir. Bu analiz yonteminde, toplanan nitel veriler icindeki oriintiiler,
temalar ve kategoriler kesfedilmektedir (Patton, 2014). Bu ¢alismada da
ogrencilerin bilimsel siireg becerilerine iliskin goriislerinden oriintii, tema ve
kategorilere ulasabilmek amaciyla tiimevarimsal analizden yararlanilmistir.
Aragtirmada nitel verilere iliskin giivenirlik igin goriisme formlarinda yer
alan yazili veriler arastirmacilar tarafindan birbirinden bagimsiz olacak
sekilde kodlanmistir. Kodlama isleminin ardindan giivenirlik ytizdesi he-
saplanmistir. Bunun icin gortis birligine varilan kodlar/(goriis birligine vari-
lan kodlar + gortis ayrilig olan kodlar) X 100 formiiliinden yararlanlmigtir
(Miles ve Huberman, 1994). Bu ¢alismada da kullanulan formiiliin sonugla-
rina gore kodlayicilar arasi giivenirlik ((101/101+5) X 100) %95 olarak hesap-
lanmigtir. Kodlayicilar arasi giivenirlik oranmin %70 ve {izerinde ¢iktig1
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durumlarda ¢alismada yeterli bir giivenirlik degerinin saglandig: ileri sii-
riilmektedir (Miles ve Huberman, 1994). Bu sonug gz oniine alindiginda
aragtirmaya iliskin kodlamalarm yeterli diizeyde giivenilir oldugu ileri sii-
riilebilir.

Bulgular
Ogrencilerin Bilimsel Siire¢ Becerilerine Iliskin Diizeyleri

Tablo 3'te 6grencilerin bilimsel siire¢ becerilerine iliskin puanlarmm ortala-
malari, standart sapmalari, en kiiclik ve en biiyiik degerleri yer almaktadur.

Tablo 3. Bilimsel siire¢ becerilerine iliskin betimsel istatistikler

Olgek Alt Boyut N X Ss Bagari (%) En Kiiciik  En Biiyiik
Olgme 348 2.75 250 55 1 5
Gozlem 348 3.05 255 61 1 5

Temel Tahmin 348 2.95 230 59 1 6

Beceri Siniflama 348 2.80 233 56 1 5

Olgegi  Cikanm 348 2.65 246 53 1 5
Tletisim 348 2.75 251 55 1 5
Test Geneli 348 2.85 149 57 8 31

Tablo 3’e gore 6grencilerin Temel Beceriler Olgegme iliskin basari ytizde-
leri, sirastyla Ol¢me alt boyutunda %55; Gézlem alt boyutunda %61; Tahmin
alt boyutunda %59; Siniflama alt boyutunda %56; Cikarim Yapma alt boyu-
tunda %53; fletisim kurma alt boyutunda ise %55'tir. Bu yiizdeler dikkate
alindiginda 6grencilerin temel becerilere iliskin basarilarimn yiiksek olma-
dig1 anlagilmaktadir. Ayrica olgegin alt boyutlarinda 6grenci basarilarmin
birbirine yakin oldugu, 6grencilerin en c¢ok gozlem yapma becerisinde
(%61); en az ise ¢ikarim yapma becerisinde (%53) basarili olduklar1 goriil-
mektedir.

Ogrencilerin Bilimsel Siirec Becerilerinin Bulunduklari Sinifa Gore
Degisimi

Aragtirmanin bu alt problemini yanitlamak amaciyla elde edilen nicel veri-
ler tizerinde bagimsiz 6rneklem t testi yapilmistir. Analiz sonuglari tablo 4'te
yer almaktadir.
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Tablo 4. Bilimsel siire¢ becerilerinin égrencilerin bulundugu simif diizeyine gore degisimi-
ne iligkin t testi sonuglari

Bilimsel Siire¢ Becerileri Simuf N X SS sd t p

Olcme 3.smuf 173 2.65 25 346 -1.093 275
4. siuf 175 2.80 24

Gozlem 3. sif 173 295 26 346 -1.379 169
4. sinuf 175 3.15 24

Tahmin 3. siuf 173 2.80 22 346 -2.703 .007
4. simaf 175 3.15 23

Smiflama 3. siuf 173 2.85 24 346 581 562
4. sinuf 175 2.80 22

Cikarm 3. sinuf 173 2.60 25 346 -1.291 198
4. sif 175 2.75 24

i]eti§im 3. siuf 173 2.60 26 346 -2.857 .005
4. sinuf 175 295 23

Test Geneli 3.smuf 173 2.75 15 346 -2.459 014
4. sif 175 295 14

Tablo 4’te yer alan verilere gore ilkokul doérdiincii smif dgrencilerinin
temel beceriler dlgeginin geneline iliskin ortalama puanlar1 (x=2.95) tiglincii
sinif Ogrencilerinden (x=2.75) yiiksektir ve aradaki fark istatistiksel olarak
anlamhdir (t=-2.459, p<.05). Yine ayn tabloya gore tahmin (t=-2.703, p<.05)
ve iletisim kurma (t=-2.857, p<.05) temel siire¢ becerilerinin smuf diizeyine
gore ilkokul dordiincii smf 6grencileri lehine anlamli olarak farklilastig
goriilmistiir. Bununla birlikte 6lgme (t=-1.093, p>.05), gozlem (t=-1.379,
p>.05), smiflama (=581, p>.05) ve gikarim yapma (t=-1.291, p>.05) temel
becerilerinden elde edilen puanlar 6grencilerin bulundugu smuf diizeyine
gore anlaml farklilik gostermemektedir.

Cgrencilerin Bilimsel Siire¢ Becerilerine Iliskin Goriisleri

Arastirmada elde edilen nicel verileri nitel verilerle agiklamak amaciyla
acimlayic sirali desen kullamilmistir. Temel Bilimsel Siire¢ Becerileri'nin
diisiik veya yiiksek diizeyde ¢ikmasimi acgiklamak igin 6grencilere bilimsel
stireg becerilerine iligkin nitel sorular yoneltilmistir. Bu sorular Temel Bilim-
sel Siireg Becerileri Olgegi'nin tiim alt boyutlarmda 6grencileri goriiglerini
ortaya ¢ikarmay1 amaclamaktadir. Bu nedenle 6lgegin alt1 alt boyutuna ilis-
kin alt1 ana soru ve bu sorulara iliskin gortisleri ortaya gikaracak sonda so-
rular1 hazirlanmistir. Arastirmada 6grencilere yoneltilen sorular su sekilde-
dir;
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1. Olgme alt boyutuna iligkin olarak 6grencilere; “Bir cismin enini, boyunu,
hacmini, kiitlesini, yogunlugunu belirlerken zorlanir mismn?” sorusu
yOneltilmis, “Neleri 6lgerken zorlanirsin? Neden zorlanirsin?” gibi son-
da sorulari ile bu alt boyuta iliskin gortisler elde edilmeye ¢alisilmisgtir.

2. Tahmin alt boyutu igin 6grencilere; “Bir olaya bakarak daha sonra ola-
caklar1 tahmin edebiliyor musun?” sorusu yoneltilmis, “Eger tahmin
yapmakta zorlaniyorsan sence bunun nedenleri ne olabilir?” seklindeki
sonda sorulari ile bu boyuta iliskin 6grenci goriisleri elde edilmeye cali-
silmustir.

3. Smiflama alt boyutuna iliskin olarak 6grencilere; “Karisik olarak verilen
nesneleri benzerlik ve farkliliklarma gore gruplayabiliyor musun?” so-
rusu yoneltilmis, “Neleri siruflarken zorlanirsm? Sence neden zorlanir-
sin?” seklindeki sonda sorulari ile bu boyuta iliskin 6grenci gortisleri el-
de edilmeye calisilmistir.

4. Cikarim Yapma alt boyutuna iligkin olarak 6grencilere; “Gergeklesmis bir
olayin sebepleri hakkinda ¢ikarimlar yapabiliyor musun?” sorusu yo6-
neltilmis, “Neler hakkinda ¢ikarim yaparken zorlamrsin? Eger zorlani-
yorsan bunun nedeni ne olabilir?” seklindeki sonda sorulari ile bu bo-
yuta iliskin 6grenci goriisleri elde edilmeye calisilmistir.

5. Iletigim Kurma alt boyutuna iliskin olarak &grencilere; “Verilen iki veya
daha fazla nesne arasindaki iligkileri ¢dzebilir misin?” sorusu yoneltil-
mis, “Ne tiir olaylar arasindaki iletisimi (iligki) kesfetmede iyi-
sin/zorlaniyorsun? Zorlaniyorsan bunun nedenleri ne olabilir?” seklin-
deki sonda sorular ile bu boyuta iliskin 6grenci gortisleri elde edilmeye
caligilmistir.

6. Gozlem alt boyutuna iligkin olarak ogrencilere; “Bes duyu organimi kul-
lanarak hayvanlari, bitkileri, insanlar1 ya da olaylar1 gozlemlemeye me-
rakli misindir?” sorusu yoneltilmis, “Gozlem yaparken zorlanir misin?
Gozlem yapmak ile ilgili olarak zorlaniyorsan sence bunun nedenleri
nelerdir?” seklindeki sonda sorulari ile bu boyuta iliskin 6grenci goriis-
leri elde edilmeye calisilmistir.

Ogrencilerin yukarida yer alan sorulara verdikleri cevaplar icerik anali-
zine tabi tutularak ortaya ¢ikan kategoriler, kodlar ve bunlarin tanimlar ile
verilen cevaplara iligkin frekanslar ve ytlizde degerleri tablo 5te sunulmus-
tur.
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Tablo 5. Ogrencilerin bilimsel siire¢ becerilerine iliskin goriislerine dayal olarak ortaya
ctkan kategori, kod ve tanumlari tablosu.

Kategori ve kodlar Tanim Frekans (N)
Olgme
Ogrencilerin, dlgme becerilerini derslerde islenen konularla ve gergek hayatla iliskilendirebildikle- 8
fliskilendirme rinde bagarily, iliskilendiremediklerinde ise basarisiz olduklarmi belirten ifadeleri.
Ogrencilerin, kagt tizerinde yazih olan ve 6lgme becerilerini smayan sorulari anlayabildiklerinde 6
Anlama bagarily; anlayamadiklarinda ise basarisiz olduklarim belirten ifadeleri.
Ogrencilerin dlgme islemi gereken bazi sorulan bilgi eksikliklerinden (6rnegin alan, cevre ve 4
Bilgi eksikligi hacim hesaplamalar1 vb.) dolay: yanhs cevapladiklarin belirten ifadeleri.
Diger Oprencilerin yukarida belirtilen kodlardan herhangi birine dahil olmayan ifadeleri. 2
Tahmin
Soyut gelme Ogrencilerin soyut konularda (zaman, sayilar vb.) tahmin yiiriitiirken zorlandiklarmi belirten 9
ifadeleri.
Ogrencilerin, daha énce karsilagtiklart bir olay, durum ya da tecriibeleri ile ilgili tahminlerinde 6
Tliskilendirme bagarili olduklarini belirten ifadeleri.
Diger Ogrencilerin yukarida belirtilen kodlardan herhangi birine déhil olmayan ifadeleri. 3
Siniflama
Ogrencilerin, smiflama gerektiren sorularda kendilerine verilen durumun kendilerine karmagik 9
Karmagikhk gelmesinden dolay1 zorlandiklarini belirten ifadeleri.
Anlama Ogrencilerin, siiflama gerektiren sorularla kargilagtiklarinda soruyu anlayamadiklari igin zor- 6
landiklarmn belirten ifadeleri.
Diger Ogrencilerin yukarida belirtilen kodlardan herhangi birine dahil olmayan ifadeleri. 2
Cikarim Yapma
Anlama Ogrencilerin, gikarm yapmaya iliskin sorular anlayamadiklart igin bagarisiz olduklarmi belirten 8
ifadeleri.
Ogrencilerin, gikarim yapmaya iliskin yeterince soru ¢ézmedikleri igin bu becerilerin gerektirdigi 5
Alistirma sorularda zorlandiklarmu belirten ifadeleri.
Diger Ogrencilerin yukarida belirtilen kodlardan herhangi birine dahil olmayan ifadeleri. 2
fletisim Kurma
Tliskilendirme Oprencilerin, iletisim kurulacak 6geleri birbiri ile iliskilendirmekte zorlandiklarim belirten 7
ifadeleri.
Eglenme Ogrencilerin, iletisim kurulacak olay ve durumlarm kendilerine eglenceli geldigi zamanlarda 5
bagarili olduklarini belirten ifadeleri.
Diger Ogrencilerin yukarda belirtilen kodlardan herhangi birine dhil olmayan ifadeleri. 3
Gozlem
fgi Ogrencilerin, ilgilerini geken bir olay ya da konu hakkinda daha iyi gozlem yapabildiklerini 10
belirten ifadeleri.
Ogrencilerin, gézlem yapmanmn kendilerine eglenceli geldigi ya da keyif verici oldugu igin 8
Eglenme gozlem yapmada zorlanmadiklarini belirten ifadeleri.
Diger Ogrencilerin yukarida belirtilen kodlardan herhangi birine dahil olmayan ifadeleri. 3

Ogrencilerin Bilimsel Siire¢ Becerilerine iligkin olarak verdikleri yamtlar
incelendiginde Temel Beceriler Olgeginin Olgme alt boyutunda dort kategori-
nin olustugu goriilmektedir. Bu alt boyutta 6grencilerin en fazla goriis bil-
dirdigi kategori iliskilendirme (8 kisi) kategorisidir ve bunu sirasiyla anlama (6
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Kisi), bilgi eksikligi (4 kisi) ve diger (2 kisi) kategorilerinin izledigi goriilmek-
tedir. Bu bilgilere gore arastirmaya katilan ilkokul 6grencilerinin yarisindan
¢ogunun Olgme becerisinde yeterince basarili olamamalarmin bu beceriye
iliskin sorular1 gercek hayatla ve derslerle iliskilendirememelerinden kay-
naklandigini belirtmistir. Yine aym tabloya gore katilmcilarin yarist ise
olgme becerisine iligkin sorular1 anlayamadiklari igin, bir kism1 ise bu bece-
riye iliskin bilgi eksikliklerinin bulundugunu dile getirmistir.

Tablo 5 incelendiginde Temel Beceriler Olgegi'nin Tahmin alt boyutunda iig
kategorinin olustugu goriilmektedir. Ogrencilerin en ¢ok goriis bildirdigi
kategoriler sirastyla soyut gelme (9 kisi), iliskilendirme (6 kisi) ve diger (3 kisi)
kategorileridir. Bu bilgilere gore calisma grubunda yer alan ilkokul 6grenci-
lerinin biiyiik ¢ogunlugu tahmin becerisinde yeterince basarili olamamala-
rin1 bu beceriye iliskin sorularin kendilerine soyut gelmesinden kaynaklan-
digmni ifade etmistir. Katilimar goriislerine gore olusan iliskilendirme kate-
gorisi bu alt boyutta da dikkat cekmektedir. Zira 6grencilerin yaris1 tahmin
becerisindeki diisiikliigii bu beceriye iliskin etkinlikleri 6nceki yasantilari ile
iliskilendirememeleri ile agikladiklar1 goriilmektedir.

Yine tablo 5'e bakildiginda Temel Beceriler Olgeginin Siniflama alt boyu-
tunda {i¢ kategorinin olustugu goriilmektedir. Ogrencilerin en ¢ok goriis
bildirdigi kategori karmagiklik (9 kisi) kategorisidir. Bunu sirasiyla anlama (6
kisi) ve diger (2 kisi) kategorilerinin oldugu anlagilmaktadir. Bu bilgilere
gore ilkokul dordiincii siuf 6grencilerinin yarisi siniflama becerisinde yete-
rince bagarili olamamalarimi, bu beceriye iliskin sorularmn kendilerine kar-
magik gelmesi ile agiklamusgtir. C){;rencilerin tigte biri ise siiflama becerisine
iliskin sorular1 anlayamadiklarindan dolay1 basarisiz olduklarmi ifade et-
mistir.

Tablo 5'te yer alan bilgilere gére Temel Beceriler Olgegi'nin Cikartm Yapma
alt boyutunda yine {i¢ kategorinin olustugu goriilmektedir. Bunlardan en
¢ok gortis bildirilen kategori anlama (8 kisi) kategorisiyken bunu sirasiyla
alistirma (5 kisi) ve diger (2 kisi) kategorilerinin izledigi anlagilmaktadir. Bu
bilgilere gore gortisme katihmcilarimin yarisindan ¢ogu, ¢ikarim yapma
becerisinde yeterince basarili olamamalarmin bu beceriye iliskin sorular
anlayamamalarindan kaynaklandigini belirtmistir. Bununla birlikte 6grenci-
lerin yarismna yakiminin da yeterince alistirma yapmadiklarindan dolay:
¢ikarim yapma becerisinin diisiik oldugunu belirttikleri anlagilmaktadir.
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Tablo 5 incelendiginde Temel Beceriler Olgegi'nin Iletisim Kurma alt boyu-
tunda da ti¢ kategorinin olustugu goriilmektedir. Bu kategorilerde 6grenci-
ler tarafindan en ¢ok goriis bildirilenler sirasiyla iliskilendirme (7 kisi), eglen-
me (5 kisi) ve diger (3 kisi) kategorileridir. Bu bilgilere gore 6grencilerin yari-
sindan ¢ogunun iletisim kurma becerisinde yeterince basarili olamamalari-
nin, bu beceriye iliskin sorularda yer alan 6geleri birbiri ile iliskilendireme-
diklerinden kaynaklandigini belirtmistir. Bunun yaninda ¢alisma grubunda
bulunan 6grencilerin yarisma yakin ise iletisim kurma becerisine iligkin
sorularin kendilerine eglenceli gelmesinden dolay1 bu sorularda zorlanma-
diklarim ifade etmistir.

Yine tablo 5'e bakildiginda Temel Beceriler Olgegimin Gozlem alt boyutun-
da ti¢ kategorinin olustugu goriilmektedir. Bunlardan en ¢ok goriis bildiri-
len kategori ilgi (10 kisi) kategorisidir. Bunu sirasiyla eglenme (8 kisi) ve diger
(3 kisi) kategorilerinin takip ettigi anlasilmaktadir. Bu bilgilere gore goriis-
meye katilan ilkokul dérdiincii sif 6grencilerinin tamamina yakini gézlem
becerisine iliskin sorularm ilgilerini ¢ektigi durumlarda, biiyiik bir kismi ise
gozlem becerisine iliskin sorularm kendilerine eglenceli geldigi durumlarda
bagsarili olduklarin belirtmistir.

Yukarida belirtilen bilgiler dikkate alindiginda 6grenciler tarafindan tiim
beceriler baglaminda en ¢ok iligkilendirmeye (6l¢me, tahmin, iletisim kurma
alt boyutlarinda) ve anlamaya (6l¢me, siniflama, ¢ikarim yapma alt boyutla-
rinda) yonelik goriiglerin dile getirildigi goriilmektedir. Bagka bir deyisle
ogrencilerin biiyiik bir kismmn bilimsel siire¢ becerilerinde yeterince basa-
rili olamamalarim bu beceriler ile islenen dersleri ve dolayisiyla buna yone-
lik sorular1 gergek hayatla (ya da derste 6grendikleri ile) iliskilendirememe-
lerine ve anlayamamalarina bagladiklar1 soylenebilir. Bununla birlikte 6g-
rencilerin bilimsel siire¢ becerileri agisindan kendilerini basarili gordiikleri
(gozlem alt boyutu) ya da hangl kosullarda basarili olacaklarm belirttikleri
durumlar da mevcuttur. Ogrenci goriiglerinde bu kosullar derslerin ya da
konularin kendilerine eglenceli geldigi ve ilgi ¢ektigi durumlar olarak ifade
edilmigtir. Ogrencilerin bu goriisleri, temel bilimsel siire¢ becerilerine iligkin
derslerin kendilerine eglenceli geldigi ve ilgilerini ¢ektigi zamanlarda basa-
rili olduklarma inandiklar seklinde yorumlanabilir.
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Tartisma ve Sonug

Calismanin nicel bulgular1 incelendiginde (tablo 3), ilkokul 6grencilerinin
Temel Bilimsel Siire¢ Becerilerine iliskin basarilarmin orta diizeyde oldugu
goriilmektedir. Bununla birlikte 6lgegin alt boyutlarinda 6grenci basarilari-
nin birbirine yakin oldugu, 6grencilerin en ¢ok gézlem becerisinde (%61); en
az ise ¢tkarim yapma becerisinde (%53) basarili olduklar: belirlenmistir. Bu
sonug Alanyazinda yer alan gesitli calismalardan (Dokme ve Aydinli, 2009;
Zeidan ve Jayosi, 2015; ) elde edilen sonugclarla da Ortiismektedir. Ayrica
Aydogdu (2017) tarafindan ilkokul 6grencilerinin temel bilimsel siireg bece-
rilerini belirlemek amaciyla yapilan bir ¢alismanin sonuglari ile de tutarhilik
gostermektedir. S6z konusu calismada da ilkokul 6grencilerinin Temel Bi-
limsel Stireg Becerilerine iligskin basarilarinin tatmin edici diizeyde olmadig1
ve en diisiik basariy1 (%40) ¢ikarim yapma alt boyutunda gosterdikleri vurgu-
lanmustir. Ancak bu ¢alismadan farkli olarak 6grencilerin en ¢ok tahmin alt
boyutunda basar1 gosterdigi (%69) saptanmustir. Temiz ve Tan'in (2003)
yaptig1 calismada da lise 6grencilerinin bilimsel siire¢ becerilerinin diisiik
oldugu tespit edilmis ve bunun nedeni olarak grencilerin ilkdgretimde
bilimsel siire¢ becerilerinin yeterince gelismedigi ileri siirtilmiistiir. Bahsedi-
len calismalarda Ogrencilerin Bilimsel Siire¢ Becerilerinde istenen basariy:
gosterememesi durumu derinlemesine incelenmemistir.

Aragtirmanin diger bir nicel sonucuna gore 6grencilerin dlgme, gozlem, si-
niflama ve ¢ikarim yapma becerilerinden aldiklar1 puanlarin siuf diizeylerine
gore anlaml farklilik gostermedigi ancak bilimsel siire¢ becerileri testinin
genelinde 4.siif 6grencileri lehine anlamli bir farkliigin oldugu belirlen-
mistir. Bunun yaninda tahmin ve iletisim kurma becerilerinde de doérdiincii
simif Ogrencileri lehine anlamh bir farklilik oldugu sonucuna ulasilmistir.
Aydogdu’'nun (2017) calismasinda da bu yonde bir sonug elde edilmis, be-
sinci smuf 6grencilerinin Bilimsel Siire¢ Becerilerine iliskin diizeyleri dor-
diincii smif 6grencilerine gore daha yiiksek ¢ikmistir. Yine ayni arastirmada
dordiincii smif 6grencilerinin Bilimsel Stire¢ Becerilerine iliskin diizeyleri de
tiglincii smuf 6grencilerine gore yiiksek bulunmustur. Benzer bir sonuca
Aydmli vd. (2011) tarafindan yapilan bir ¢alismada ulasilmis ve sinf seviye-
si arttikca Ogrencilerin bilimsel siire¢ becerilerine iliskin diizeylerinin de
arttig1 ileri stirtilmiistiir.
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Bilimsel Stireg Becerilerine iliskin olarak yapilan bu ¢alismay: alanyazin-
da yer alan diger calismalardan ayiran en belirgin 6zellik, nitel boyutunda
ogrencilerin bu beceriler bakimmdan neden diisiik/yiiksek diizeyde oldu-
gunu ortaya ¢ikarma amaci giitmesidir. Bu amaca ulagsmak igin ¢calismada
karma yontem benimsenmis ve nitel bulgular, nicel bulgular1 agiklamak
amaciyla irdelenmistir. Bu baglamda elde edilen nitel bulgular incelendi-
ginde ogrencilerin Temel Beceri Olgeginin dlcme ve iletisim kurma alt boyu-
tunda basarili olamamalarinin bu beceriye iliskin sorular ile islenen dersi,
gercek hayat1 ve soruda yer alan 6geleri iliskilendirmede zorlandiklarmdan
kaynaklandigr soylenebilir. Bagka bir anlatimla, 6grencilerin 6lgmeye ve
iletisim kurmaya iliskin sorular1 gercek hayatla iligkilendirdiklerinde ve
derste islenen konularla baglanti kurabildiklerinde daha basarili olabilecek-
leri ileri siirtilebilir. Yesildere ve Tiirniiklii (2007) tarafindan yapilan bir ca-
lismada ilkogretim diizeyindeki 6grencilerin birden ¢ok veri grubunu iligki-
lendirmekte zorlandiklari, matematiksel tahmin gerektiren sorularda giic-
liik gektikleri ve iletisim kurmada sikintilar yasadiklar1 belirlenmistir. Dede
Er vd. (2013)'nin ¢alismasinda da paralel sonuglar elde edilmistir. Arastir-
mamnn bulgular ve belirtilen referanslar goz oniine alindiginda bu durum,
ogrencilerin 6lgme ve iletisim kurma becerilerinin istenen diizeyde olma-
masini agtklamaktadir.

Aragtirmada tahmin alt boyutuna iligkin nitel bulgulara bakildiginda 6g-
renci ifadelerine gore 6zellikle zaman ve sayilarla ilgili konularin kendileri-
ne soyut gelmesinden dolay1 tahmin etmede zorluk gektiklerini belirtmeleri
dikkat ¢ekmektedir. Bu da 6grencilerin tahmin becerilerine iliskin sorular
yeterince somutlastiramamalari ile agiklanabilir. Nitel bulgulara bakildigin-
da en az basar1 gosterilen ¢ikarim yapma alt boyutunda 6grencilerin bu bece-
riye iligkin sorular1 anlamakta zorlandiklari i¢in yeterince basarili olamadik-
lar1 anlagilmaktadir. Bu sonug, 6grencilerin temel okuma ve okudugunu
anlama becerilerinin diisiik olmast ile agiklanabilir. Zira aym neden smniflama
ve dlgme alt boyutlarinda da 6grenciler tarafindan dile getirilmistir. Aragtir-
mada elde edilen baska bir bulguya gore de 6grenciler tahmin becerilerinde
basarisiz olmalarmi bu beceriye iliskin sorularin kendilerine soyut gelmesi-
ne baglamaktadirlar. Yine ¢tkarim yapma alt boyutunda elde edilen bulgu-
larda 6grencilerin yeterince alishrma yapmadiklarini dile getirmesi ve basa-
risizhigr buna bagladiklar goriilmektedir. Aydogdunun (2006), ilkogretim
fen ve teknoloji dersinde bilimsel siire¢ becerilerini etkileyen degiskenlerin
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belirlenmesini amaglayan calismasinda 6gretmenlerin bilimsel siire¢ beceri-
lerini kullanma diizeylerinin 6grencilerin bilimsel siireg becerilerini etkile-
diginden s6z edilmistir. Bununla birlikte Yesildere ve Ttirntiklii (2007), 6gre-
timde stirekli tahtamn kullamilmasi gibi uygulamalarin 6grencilerin bu be-
cerilerini etkileyebilecegi ileri siirtilmiistiir. Anagiin ve Yasar (2009) tarafin-
dan yapilan ve ilkogretim 5.smf ogrencilerinin bilimsel siire¢ becerilerini
gelistirmeyi amaclayan bir ¢alismada, bilimsel siire¢ becerilerine iliskin ya-
pilandirmaci uygulamalarm 6grencilerin bu becerilerini gelistirdigi bulgu-
suna ulagilmistir. Benzer bir sonuca Dogrudz (1998) tarafindan yapilan ca-
lismada da rastlanmakta ve bilimsel siireg becerileri agirlikli 6grenim goren
ogrencilerin geleneksel yontemlerle 6grenim goren Ogrencilere gore Fen
Bilgisi dersinde daha bagarili olduklar1 vurgulanmistir. Elde edilen bulgular
ve referanslar goz oniine alindiginda, derslerde bilimsel siire¢ becerilerinin
gelisimine yonelik uygulamalara ¢ok fazla yer verilmemesi ve 6grencilerin
bu becerileri kullanabilecekleri alishrmalarin yeterince yapilmamasi onlarm
tahmin becerilerinde bagarili olamamalarini agiklamaktadir.

Aragtirmanin nitel bulgular1 incelendiginde 6grencilerin en ¢ok basar1
gosterdikleri gozlem alt boyutuna iliskin olarak ilgi ve eglence cevaplar: dik-
kat gekmektedir. Bu goriisler derinlemesine incelendiginde o6grencilerin
ilgilerini ceken bir konuda daha iyi gézlem yapabildikleri ve gozlem ile ilgili
konular1 eglenceli bulduklar goriilmektedir. Basdag (2007) tarafindan yapi-
lan ve eglenceli fen aktiviteleri yonteminin kullanildig: bir ¢calismada 6gren-
cilerin bu eglenceli aktiviteler yoluyla akademik basar1 diizeylerinin arttig
ve kontrol grubuna gore anlaml bir farklilik gosterdigi belirlenmistir. Bu
bulgular, 6grencilerin gozlem alt boyutunda diger alt boyutlara gore nispe-
ten daha iyi sonuglar elde etmelerini de agiklamaktadr.

Aragtirmadan elde edilen sonuglar su sekildedir; (i) Ogrencilerin Temel
Bilimsel Siireg Becerilerinin yiiksek diizeyde olmadig: belirlenmistir. (ii)
Temel Bilimsel Stireg Becerilerinin, 6grencilerin bulunduklar: smif diizeyine
gore dordiincii siniflar lehine anlamh bir farklilik gosterdigi sonucuna ula-
silmustir. (iif) Ogrencilerin Temel Bilimsel Siire¢ Becerilerinde yeterince basa-
11 gosterememelerinin nedeni olarak, onlarin bu becerileri ger¢ek hayatla ve
derslerle iliskilendirememeleri, yeterince anlayamamalari, zihinlerinde so-
mutlagtiramamalar1 ve derslerde bu becerilere iliskin uygulamalara yeterin-
ce yer verilmemesi ileri siiriilebilir. (iv) Ogrencilerin Bilimsel Siireg Becerile-
rinin gozlem alt boyutunda diger alt boyutlara gore nispeten daha basaril
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olduklar1 bulunmustur. Bunun, gézlem yapmanin ilgi gekici ve eglenceli
olmasindan kaynaklandigi sonucuna ulagilmistir. Calismada elde edilen
sonuglar goz oniine alindiginda 6gretmenler icin su Oneriler gelistirilmistir;

1.

Bu calismada oldugu gibi alanyazinda yer alan bir¢ok ¢alisma, 6grenci-
lerin Temel Bilimsel Siire¢ Becerilerinin yiiksek diizeyde olmadig1 sonu-
cuna ulagilmaktadir. Ogretmenlerin bu hususu goz éniinde bulundur-
malar1 ve 6grencilerinin Temel Bilimsel Siireg Becerilerini tespit etmeleri
onerilmektedir. Bu durum aynm zamanda 6gretmenin 6grencisini ya-
kindan tanimasi ve bu konudaki eksikliklerini belirlemesi agisindan da
onemlidir.

Arastirmada yer alan 6grenci ifadelerinden de anlasilacag tizere sif-
larda Bilimsel Siireg Becerilerine iliskin uygulamalara yeterince yer ve-
rilmemektedir. Bu durum 6gretmenin de bu becerilere iliskin mesleki
bilgi ve tecriibesinin yeterli gelmemesinden kaynaklanabilir. Ogretmen-
lerin Temel Bilimsel Siire¢ Becerine iliskin bilgi, tecriibe ve farkindalik-
larmi artirmak adma hizmet-ici egitimler diizenlenmesi 6nerilmektedir.
Yine 6grenci ifadelerinden ortaya ¢ikan baska bir sonuca gore 6grenciler
Bilimsel Siireg¢ Becerilerine iliskin konular1 zihinlerinde somutlagtirmak-
ta zorlanmakta, bu konular kendilerine karmasik gelmekte ve gercek
hayatla iliskilendirmekte sikinti cekmektedirler. Bu sikintilarin asilmasi
adma derslerin 6grencilerin gergek yasamina yakin bir diizeyde islen-
mesi ve konularin oldugunca basitlestirilip somutlastirilmas 6nerilmek-
tedir.

Ogrendlerm Temel Siire¢ Becerilerinde basarili oldugu alt boyutlar ince-
lendiginde 6grenciler tarafindan verilen yanutlar, aslinda onlarmn nasil
daha iyi ve etkili 6greneceklerinin anahtari niteligindedir. Bu baglamda
ogrencilerin ilgi ¢ekici ve eglenceli olan konularda daha basarili olduk-
larim ifade etmesi oldukga 6nemlidir. Derslerin de 6grencilerin ilgisini
cekecek nitelikte ve onlar1 sikmayacak aktivitelerle islenmesi 6nerilmek-
tedir.
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EXTENDED ABSTRACT

Determination of Basic Scientific Process Skills of
Primary School Students: A Mixed Method Study

*

Ayhan Kogoglu - Isil Tanriseven
Mersin University
It is wrong to describe scientific process skills as skills that only scientists
should have. It is not the scientists only who produce science (Worth, 2010).
In other words, it could be argued that scientific process skills are the skills
that everyone who deals with scientific issues should have. The most im-
portant role in this issue falls on the education system. Finley (as cited in
Sentiirk and Diindar, 2017) argues that scientific process skills have been
debated since the mid-19th century and including them in the curriculum is
a necessity. Despite this, the scientific process skills were studied in Turkey
towards the end of the 20th century and only with the amendments made in
2005, the Science and Technology could find a place in the curriculum. In
this context, it is aimed to raise all citizens as science and technology lit-
erates in Science and Technology Curriculum. In addition, there is a clear
emphasis on scientific process skills in the general objectives section of the
curriculum (MEB, 2005). When the relevant studies in the literature are ex-
amined, the scientific process skills are seen to affect students' academic
skills (Johnston, 2009; Papanastasiou and Zembylas, 2004; Asabe and Yusuf,
2016) and are positively related to belief in science (Sentiirk and Diindar,
2017). However, all these studies focused on determining the level of scien-
tific process skills but none examined why these skills are low or high
through a mixed-methods research. Therefore, it is very important to de-
termine the primary school students’ levels in scientific process skills and to
do an in-depth investigation in this regard. Therefore, the study is thought
to contribute to the field. In this context, it is aimed to examine the level of
science process skills of primary 3rd and 4th grade students in the science
course. To achieve this goal in the current study, answers were sought to the
following research questions;
1-  What are the 3rd and 4th grade students’ scientific process skills
levels?
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2- Do the students' scientific process skills differ by grade levels?
3- What are the student views on scientific process skills?

This study aimed to determine the current situation and to do an in-
depth investigation of the reasons behind it. In this context, of mixed-
methods research, an exploratory sequential design was adopted in the
study. This design is useful for studies where the topic of the research is
evaluated through the quantitative data and the results are explained with
qualitative data. Therefore, to reveal the scientific process skills of the pri-
mary school students and the issues that explain levels in these skills, an
exploratory sequential pattern was chosen in the research.

The study group consisted of the 3rd and 4th grade students (N=348)
from the primary schools in Mersin. The quantitative data of the study were
collected using the “Basic Skill Scale”, developed by Padilla, Cronin, and
Twiest (1985) and adapted to Turkish by Aydogdu and Karakus (2015). In
the qualitative part of the study, interviews were held with 12 students who
were studying in the third and fourth grades at primary schools. The quali-
tative data were collected using the "Basic Scientific Process Skills Interview
Form" devised by the researchers. Further, a descriptive analysis was con-
ducted to determine the levels of primary school students regarding the
scientific process skills. Independent samples t-test analysis was conducted
to determine how each dimension of the scientific process skills of students
change according to their grade levels. Statistical package programs were
used for the quantitative analyses, whereas an inductive analysis was used
to analyze the qualitative data of the research.

According to the quantitative findings of the research, the students' suc-
cess in basic skills was not high. In addition, their grains were close to each
other in terms of the scientific process skills. This result also coincides with
the results obtained from various studies in the literature (Dokme and Ay-
dinli, 2009; Zeidan and Jayosi, 2015). There was also a significant difference
in scientific process skills in favor of the fourth grades according to the
grade levels of the students.

The qualitative findings revealed that students were unsuccessful in the
“measurement” and “communication” subscales of the Basic Scientific Pro-
cess Skills Scale. However, it was found that students can be more success-
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ful when they associate questions about these sub-dimensions with real life
and can connect with the topics covered in the course.
The results of the research are as follows;

1- It was determined that students' Basic Scientific Process Skills are not at
a high level.

2- It was concluded that Basic Scientific Process Skills significantly differed
by students” grade levels.

3- According to the results of this research, it could be argued that the stu-
dents had problems in these skills since they were unable to associate
Basic Scientific Process Skills with real life and lessons, did not embody
them in their minds, and did not adequately use these skills in the les-
sons.

4- Students' Scientific Process Skills were found to be relatively successful
in the “observation” sub-dimension compared to other sub-dimensions.
It was concluded that this was due to the fact that observing was inter-
esting and fun.
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nasil algilandiin incelemektir. Arastirma, nitel arastirma desenlerinden olan olgu bilim deseninde
gerceklestirilmistir. Arastirmada mecazlar yoluyla veri toplama, yart yapilandirilmg goriisme ve dokii-
man analizi birlikte kullaminstir. Verilerin ¢oziimlenmesinde ve yorumlanmasinda icerik analizi ya-
pilnustr. Arastirmamn calisma grubu; 2016-2017 egitim-igretim yilinda alt, orta ve iist gelismislik
diizeye sahip yerlesim yerlerindeki okullarda maksimum cesitlilik 6rnekleme yontemiyle secilen; alt ge-
lismiglik diizeyde 252 (%36,36), orta gelismislik diizeyde 211 (%30,45) ve iist gelismislik diizeyde 230
(%33,19) olmak iizere toplam 693 sekizinci sinif 63rencisinden olusmaktadir. Arastirma sonucunda;
gelismiglik diizey fark: gozetilmeksizin katilimcilarin bityiik bir cogunlugu kanit kavramin “tarihi ger-
ceklerin fotografini zihnimizde canlandiran, tarihi bilgileri dogru olarak yansitan bir ayna ve ayak izleri,
degerli bilgileri iceren bir karne ve bilgi hazinesi”, “tarihin karanlik noktalarini aydinlatan, gelecege 151k
tutan, tarih yolculugunda rotay: belirleyen trafik isaretleri” seklinde algiladiklar: goriiliirken alt ve orta
gelismislik diizeyde katilimcilarin cogu “tarihi gercekleri ortaya cikaran, soru isaretlerini gideren, tari-
hin parmak izleri” olarak algiladiklar: belirlenmistir. Alt gelismislik diizeydeki katilimcilarin bir kism
“verdigi bilgiyle bizleri dogru tarihe gétiiren, gecmisi bugiine tastyan, tarihsel bilgileri ispatlayan, ge¢-
mig tarthin hafizasi” olarak algilarlarken orta ve iist gelismislik diizeydeki katilimcilarin “tarihi bulma-
calari ¢ozen bir sifre, eksik kalms tarihi bilgileri tamamlayan degerli bir yama” olarak algiladiklar: tespit
edilmigtir.

Anahtar Kelimeler: Sosyal Bilgiler, Kamt, Metafor, Resim/Karikatiir
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Student Perceptions about the Concept of
“Evidence” in Social Studies Curriculum

Abstract

The purpose of the research is to investigate 8" grade students’ perceptions towards the concept of “ev-
idence” included in the 5", 6", and 7" grade Social Studies curriculum and was taught to students at
development and consolidation levels. The study was carried out by phenomenology method, one of the
qualitative research designs. Metaphors, semi-structured interviews, and document analysis were used
together in the research for data collection. Content analysis was administered for the analysis and in-
terpretation of data. The population of the research consisted of a total of 693 8" grade students studying
in the schools located in settlements with low, middle, and high levels of development and chosen via
maximum variation sampling method in 2016-2017 academic year. In addition, out of 693 students,
252 (%36,36) of them are low level of development, 211(%30,45) are at middle level of development,
and 230 (%33,19) are at high level of development. As a result of the study, it was determined that
without considering level of development, most of the participants perceived the concept of evidence as
“reviving the photographs of historical facts in our minds, a mirror and footprints which reflect the
historical information correctly, a report and a mine of information”, “traffic signs which illuminate the
dark sides of history, shed light on the future, and determine the route on a journey in history” but
most of the participants at middle and high levels of development perceived history as “finger prints of
history which reveal historical facts and eliminate question marks”. While some of the participants at
low level of development perceived history as “the memory of past history which takes us to the true
history with its knowledge, bring past to the present, and prove historical knowledge”, it was determined
that the participants at middle and high levels of development perceived history as “a code that solves
historical puzzles, a valuable patch that complements the incomplete historical knowledge”.

Keywords: Social Studies, Evidence, Metaphor, Picture/Caricature
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Giris

Sosyal bilgiler dersi, sosyal bilimlerin pedagojik prensipler gercevesinde 6g-
renciler igin basitlestirilmis ve kolaylastirilmis halidir. Sosyal bilimler ala-
ninda akademik ortamda {iretilen bilimsel bilgileri kullanan sosyal bilgiler,
bu bilgileri kullanirken 6grencilerin yas kusagy, ilgi ve ihtiyaglari ile hazirbu-
lunusluk diizeylerini de g6z oniinde bulundurmaya calismaktadir. Sosyal
bilgiler dersi bireyi, toplumu ve gevreyi konu alani olarak incelerken, 6gren-
cilerin insan-toplum iligkilerine yonelik bilgi ve tecriibelerini artirmalarin
saglamanin yanu sira bireyin kendisini, diistincelerini ve sahip oldugu deger-
lerini kesif siirecinin ortamini hazirlamaktadir (Kabapinar, 2014). Sosyal bil-
giler dersleri tarih, cografya, hukuk, sosyoloji, antropoloji, siyaset bilimi, eko-
nomi vb. gibi sosyal bilimlerin temel alinarak olusturulmasindan dolay1 kav-
ramlar a¢isindan oldukga zengindir ve 6grencilerin bir¢ok kavramla karsilas-
masi dogaldir (Alkis, 2014). Bunlardan biri de kanit kavramdir.

Bir seyin dogrulugu, gergekligi konusunda kan verici belge, delil anla-
mina gelen kanut (TDK, 1998), bir ifadenin, 6nermenin, durumun veya olayin
tizerinde uzlagilabilecek diizeyde dogruluguna veya yanhshgma karar ver-
mede kabul gorebilecek bilgi, belge veya akil yiiriitme olarak da tanimlan-
maktadir (Demir ve Acar, 2002).

Kanit temelli 6grenme, 6grencilerin sorgulayarak ve kanitlara dayal ola-
rak karar vermelerini, diistincelerine sinir koymadan toplumsal problemleri
biitiin yonleriyle tartismaya agmaya imkan taniyan ve kanitlara dayali bir
cerceve cizildiginden dolay1 6gretmenlerin siirece rehberlik etmesini kolay-
lagtiran bir yaklagimdir (Pala, 2019). Bagka bir deyisle sosyal bilgiler dersle-
rinde 6grencilerin smif icerisinde farkl tiirlerdeki kanitlar1 kullanmak sure-
tiyle bireysel veya grup halinde yaptiklar1 ¢alismalar ve sorgulamalar yo-
luyla, kiigtik birer tarihgi/sosyal bilimci gibi ¢alisarak birtakim becerileri ka-
zanmalarim amaglayan zihinsel etkinliklerin tiimiidiir (Alabas, 2007).

Kanutlarin farkl farkli bilim/arastirma alanlari ile meslek gruplarmndaki ki-
lit rolii, okul diizeyindeki derslerin 6grenciye indirgenme stirecinde kullanil-
mistir. Yapilandirmaci 6grenme anlayisinin kilit yaklasimlarindan biri de bi-
lissel, duyussal ve psikomotor becerilerin smif igerisinde aktif edilmesi stire-
cinde dgrencilerin oniine kanitlarin konulmasi ve onlarmn kaniti temele alan
etkinlikler yapmalar1 olmustur. “Kanit Temelli Ogrenme” yaklagtmimin dii-
slinen, elestiren, sorgulayan ve kendini ifade edebilen bireyleri yetistirmede
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onemli bir yeri vardir. Bu ytizden 6gretim siirecinde miimkiin oldugunca ka-
rutlarla ¢alisma yapilmasi gerekmektedir. Bir yanda 6grencileri hayata hazir-
lamaya calisirken diger yanda giintimiiz kosullarindaki bilgi y1gini igerisinde
kaybolmamalar1 ve yanlis yonlendirilmemeleri igin karutlarla ¢alisma 6gret-
menlere yol gosterici rehber olacaktir (Kabapinar, 2014; 2019).

Kanit temelli 6grenme, sosyal bilgiler derslerinde 6grencilerin elestirel dii-
stinme becerileri kazanabilmeleri ve 6nceki 6grendikleri bilgileri islemelerini
desteklemelerine yonelik olarak 6gretmenler tarafindan kullanilabilir (Boz-
kurt, 2018).

2005 Sosyal Bilgiler Ogretim Programi’'nda belirtildigi iizere ilkogretimde
4 ve 5. siuf cocuklari igin kendi kimlik belgeleri, sahip oldugu ilk kitaplari,
dogum giinii kartlari, gittigi okullara iliskin kayitlar, posta kartlari, koleksi-
yon defterleri, oyuncaklari, miras kalmis olan egyalar, posta kartlari, madeni
ve kagit paralar gibi malzemeler birincil kaynaklardir. Ayrica kanitlarla ilgili
diger bir husus da programda ayr1 bir baghk olarak islenen “gorsel kant-
lar”dir. Sadece metinden meydana gelen bir yazili materyal yerine gorsel ma-
teryaller (resim, harita, fotograf, grafik, karikatiir vb.), daha etkili olmaktadir
ve bazi 6grencilerin gorsel tasarlamalar yoluyla daha kolay 6grenmelerini
saglamaktadir. Hatta baz1 kavramlar: sozel olarak daha kolay kavrayan 6g-
renciler bile ¢ogu durumda gorsel destege ihtiya¢ duymaktadirlar. Dolayi-
styla sosyal bilgiler 6gretiminde tarihi eserler, resimler, fotograflar, portreler,
yazili ya da basili belgeler, haritalar, mitler, edebiyat, folklor, hatirat, anitlar,
yapilar, masallar, miizik, istatistikler vb. gorsel kanit olarak kullanilabilecek
materyal tiirleridir. Sonug olarak gorsel materyaller mukayese ve kiyaslama
yapmalk, istatistik ve diger verileri daha anlagilir hale getirmek, s6zel mesaj-
lar1 desteklemek, nesneleri daha net gorebilmek igin biiytitmek ya da kiigiilt-
mek, bir noktay1 aydimnlatmak; degisiklikten, farkliliktan, gesitlilikten fayda-
lanmalk; iligkileri, kural ya da formdilleri gostermek maksadiyla kullanilabilir
(MEB, 2005a).

2005 yili 5. siuf Sosyal Bilgiler Ogretim Programi’nda kanit kavramy,
“Kiltiir ve Miras” 6grenme alam “Adim Adim Tiirkiye” tinitesinde “kanit
kullanarak Atatiirk Inkilaplarmin dncesi ile sonrasindaki giinliik yagami kar-
silagtirir” kazanimi; “Insanlar, Yerler ve Cevreler” ogrenme alan1 “Bolgemizi
Taniyalim” {initesinde “yasadig1 bolgedeki insanlarin dogal ortami degis-
tirme ve ondan yararlanma sekillerine kanitlar gosterir” kazanimi ve “Bilim,
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Teknoloji ve Toplum” 6grenme alan1 “Gergeklesen Diisler” tinitesinde “ka-
nitlara dayanarak Atatiirk’iin bilim ve teknolojiye verdigi 6nemi gosterir” ka-
zanmim ile iligkilendirilmigtir (MEB, 2005a).

2005 y1h 6. smif Sosyal Bilgiler Ogretim Programi’'nda kanit kavrami “Kiil-
tiir ve Miras” dgrenme alani ve “Ipek Yolunda Tiirkler” {initesinde “Orta
Asya Ilk Tiirk devletleri ve Tiirk-Islam devletlerinin Tiirk kiiltiir, sanat ve es-
tetik anlayisina katkilarma kanitlar gosterir” kazanmmu iligkilendirilmistir
(MEB, 2005b).

2005 yih 7. Sinuf Sosyal Bilgiler Ogretim Programi'nda karut kavrami “Bi-
rey ve Toplum” §grenme alan1 “Iletisim ve Insan Iligkileri” {initesinde “Ata-
tiirk’tin iletisime verdigi 6nem kanitlar gosterir” kazanimi; “Kiiltiir ve Miras”
ogrenme alar “Tiirk Tarihinde Yolculuk” {initesinde “kartlara dayanarak
Osmanli Devletinin siyasi glic olarak ortaya ¢ikisini etkileyen faktorleri acik-
lar”, “Osmanli toplumunda hosgorii ve birlikte yasama fikrinin 6nemine da-
yali kanitlar gosterir” ve “sehir incelemesi yoluyla Tiirk kiiltiir, sanat ve este-
tik anlayisindaki degisim ve siireklilige iliskin kartlar gosterir” kazanimlari
ile iliskilendirilmistir (MEB, 2005b).

5., 6. ve 7. smif sosyal bilgiler ders kitaplarinda ders konularyla ilgili bir-
¢ok kanitlara yer verilmistir. Omegin 5. sinif ders kitabinda “Adim Adim
Tiirkiye” tinitesinde gorsel kanit kullanma (nesne, graviir, fotograf, temsili
resim, karikatiir, minyatiir vb.) dogrudan verilecek beceri olarak ele almmus-
tir. Ders kitaplar1 incelendiginde hemen hemen tiim {tinitelerde gazeteler ve
dergilerden alintilar, mektup 6rnekleri, tarihsel yemekler, giinliiklerden alin-
tilar, niifus verileri, mimari ¢izimler, giincel fotograflar/resimler, temsili re-
simler, haritalar, aile fotograflari, sozlii tarih ve goriisme kayitlari, giincel is-
tatistik ve tablolar, resmi raporlar, meteoroloji verileri, karikatiirler, siirler, vb.
birgok kanut tiirlerine yer verilmistir (Kabapinar, 2014).

Sosyal bilgiler dersinin 6grenciler agisindan sosyal bilim alanlarmin on-
lara sundugu farkli perspektifleri, bakis acilarm ve deger yargilarmi gorebi-
lecekleri bir ders olarak gormeleri isteniyorsa sorgulayici olmalari, farkli kay-
naklarla karsilastirma yapmalar1 ve kendi yargilarimi tiretmeleri konusunda
tesvik edilmelidirler. Burada kanitlar, kaynaklar, yorumlar karsilastiriimali
ve Ogrencilerin elestirel diisiinme becerilerini gelistirebilmeleri ve tipk kiiciik
bir sosyal bilimci gibi galisabilmeleri i¢in bunlardan yararlanilmalidir. Bu
baglamda 2005 ve 2017 sosyal bilgiler dersi 6gretim programinda 6grenci
merkezli, kendi stibjektif diisiince ve deger yargilar1 olusturmasinn istendigi
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bir anlay1s hakimdir. Bu anlayis s6z konusu iki programda da “kalip yargilari
fark etme, karar verme, tarihsel olgular1 ve yorumlar: ayirt etme, kamt: ta-
nmima ve kullanma, kiitiiphane ve referans kaynaklari kullanma, (gazete, tele-
vizyon vb.) basili ve gorsel kaynaklar: kullanma ve degerlendirme, ¢ikarimda
bulunma” gibi benzer kavramlarla yansitilmistir. Kamt temelli 6grenmeyi
dogrudan destekleyen bu becerilere ilaveten programlarda zaman, degisim
ve siireklilik kavramlarina da vurgu yapilmistir. Dolayisiyla programlarmn
kazanimlar agisindan neredeyse yiizde ellisinin kanit temelli 6grenmeyle ilis-
kilendirebilecek bir yapida oldugu sdylenebilir (Ozbas, 2019).

2005 Sosyal Bilgiler Ogretim Programi'na gore kamtlama, dgrencilerin,
ogrendikleri seylerle ilgili bir yargiy1 destekleyen bilgileri toplayarak ¢6ziim-
lemeleri ve s6z konusu yargiy1 dogrulayan kanitlar olarak sunmalaridir. Ttir-
kiye'nin ¢ollesmesi, ge¢misten giiniimiize kiiltliriin tasinmasi, bazi1 6nemli
mesleklerin kaybolmaya baglamasi gibi fikirlerini kanitlamaya calismak bu
acidan bir 6rnektir (MEB, 2005b). 2017 programinda da kanit temelli 6grenme
ve kanitlarin sosyal bilgiler 6gretiminde kullanimina yonelik genel anlayis
2005 programindaki cergeveyi de icine alacak bigimde daha kapsayici hale
getirilmistir (Ozbasg, 2019)

Yontem

Ortaokul 8. siuf 6grencilerinin 5., 6., ve 7. sinuf Sosyal Bilgiler Ogretim Prog-
ram1'nda yer alan kanit kavramina olan bakis acilarin belirlemeyi amaglayan
bu calismada metaforlar yoluyla veri toplama, yar1 yapilandirilmig goriisme
ve dokiiman analizinden olusan nitel aragtirma teknikleri beraber kullanil-
mustir. Bir aragtirma sorusunu aydinlatmak amaciyla miilakat, gézlem ve do-
kiiman analizi gibi ¢ok farkli yontemsel kombinasyonlar kullanilabilir. Cesit-
leme, zenginlestirme olarak da adlandirilan ii¢genleme (triangulation) yon-
temi, gesitli yontemlerin (goriisme, gozlem ve dokiiman analizi gibi) bir araya
getirilmesiyle arastirma desenini giiclendirici bir role sahiptir. Yontem ticgen-
lemesi, bir programi1 veya problemi ¢alismak i¢in ¢oklu yontemlerin kullanil-
masini saglar ve farkl veri toplama yontemleri tarafindan olusturulan bulgu-
larin tutarlihginin kontroliine izin verir (Yildirim ve Simsek, 2018; Patton,
2014; Buiyuikoztiirk vd., 2014).
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Arastirmanin Deseni

Bu arastirmada nitel arastirma yontemi desenlerinden olan olgu bilim/feno-
menoloji deseni uygulanmistir. Yasanilan diinyada olgular, kavramlar, algi-
lar, deneyimler, olaylar, yonelimler ve durumlar gibi bircok sekilde karsimiza
ctkmaktadir. Olgu bilim ¢alismalar farkinda olunan ancak daha ayrintili ve
derinlemesine bir anlayisin ihtiya¢ oldugu olgulara odaklanmaktadir. Olgu
bilim, biitliniiyle yabanci olunmayan ancak tam anlami kavranamayan olgu-
larm arastirilmasmda uygun bir temel olusturur. Boylelikle ortaya konulan
ornekler, yasantilar ve agiklamalar yoluyla bir olgunun daha iyi anlasilma-
sina ve taninmasina yardimai olacak sonuglar elde edilebilir. Bu agidan hem
bilimsel literatiire hem de uygulamaya 6nemli katkilar saglanmis olacaktir
(Yildirim ve Simsek, 2018; Biiytikoztiirk vd., 2014).

Calisma Grubu

Aragtirmanin ¢alisma grubu, TUIK'in (Ttrkiye Istatistik Kurumu) 2016 yilt
gelismislik diizey verileri baz almarak olusturulmustur. Gelismislik diizeyler
alt, orta ve tist olarak belirlenmistir. 2016-2017 egitim-6gretim yil1 giiz done-
minde Kayseri ili merkez ilgelerine ait alt, orta ve tist gelismislik diizeyinde
bulunan yerlesim yerlerinden amagl 6rnekleme yontemlerinden birisi olan
maksimum gesitlilik 6rneklemesi yontemiyle on beg ortaokul secilmistir.
Buna gore alt gelismislik diizeyinde 252 (%36,36), orta gelismislik diizeyinde
211 (%30,45) ve iist gelismislik diizeyinde 230 (%33,19) olmak {izere toplam
693 sekizinci smif 6grencisi arastirmanin ¢alisma grubunu olusturmaktadir.
Aragtirmada alt gelismislik diizeyinde 57, orta gelismislik diizeyinde 47 ve
iist gelismislik diizeyinde 50 olmak iizere toplam 154 sekizinci smif 6grencisi
ile gortisme yapilmusgtir.

Veri Toplama Araclart

Metaforlar Yoluyla Veri Toplama Formu: 8. simf 6grencilerinin, 5., 6. ve 7.
sinif Sosyal Bilgiler Ogretim Programi'nda yer alan kanit kavramimi nasil al-
giladiklarini incelemek ve analiz etmek amaciyla, metaforlar ortaya gikar-
maya yonelik ilgili aragtirmalarda (Ablak, 2017; Aydin, 2010; Cepni, 2013; Ge-
dikli, 2014; Karagoz ve Simsek, 2017; Karasahinoglu, 2015; Kelleci, 2014; Kil-
can, 2013; Kilcan ve Akbaba, 2013; Oztiirk, 2007; Saban, 2004; 2008; 2009) kul-
lanulan ve gelistirilen metaforlar yoluyla veri toplama formu kullanilmustir.
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Metaforlarin, bilimsel bilginin olusturulmas: ve yorumlama yoluyla diinya-
nmin kavranmasi siireglerinde énemli bir yeri vardir. Metaforlar bir durumun
betimlenmesi, bir siirecin hizlandirilmasi veya iyilestirilmesi amactyla kulla-
nilirlar ve nitel bir veri toplama yontemi olarak kullanilmak istendiginde
daha ¢ok betimleyici rolii 6n plana ¢tkmaktadir. Dolayisiyla metaforlar be-
timleme yapmak amaciyla ise kosuldugunda bir olay, bir durum ve kavram
mevcut haliyle resmedilmektedir. Mecaz1 merkeze alan veri toplama calis-
malary, siireg olarak toplanan verilerin dogasi icab acik uglu sorulara dayali
bireysel ya da odak grup goriismelerine dayali calismalardan ¢ok farkl ol-
madig gibi onlardan daha kolay ve daha pratiktir. Bu durumun yani sira me-
cazlar calisilan olay, olgu, konu ve durumla ilgili ok zengin bir resim ve gor-
sel bir imge sunarlar (Yildirim ve Simsek, 2018; Morgan, 2006).

Dokiiman Incelemesi: Arastirmanin diger bir veri toplama araci; metafor
olusturulan kamt kavramina yonelik olarak 6grencilerin gizdikleri resim/ka-
rikatiirlerden olusan gorsel dokiimanlardir. Dokiiman inceleme, arastirma-
nin konusuna yonelik bilgilerin oldugu materyallerin analizidir. Veri top-
lama yontemi olarak tek basina kullarulabildigi gibi diger veri toplama yon-
temleri ile beraber de kullarlabilir. Gortisme ve gozlem yontemlerinin yan
sira calisilan aragtirma problemine iliskin yazili ve gorsel materyaller aras-
tirma kapsamina almarak arastirmanin gegerliligi artirilabilir. Boylelikle “ve-
rinin cesitlendirilmesi” amacina da hizmet edilmis olunacaktir (Yildirim ve
Simsek, 2018; Aktas, 2015).

Yar1 Yapilanduirilmis Goriisme Formu: Kanit kavramina iliskin ¢alisma gru-
bundaki katilimcilarla gergeklestirilmis olan yar1 yapilandirilmis goriisme
formu arastirmanin son veri toplama aracidir. Yar1 yapilandirilmig goriisme
teknigi, yapilandirilmis goriisme teknigine nazaran daha esnek olup, arastir-
maci bir goriisme protokolii ile 5Snceden sormay1 planladig1 sorular1 hazirlar.
Dolayisiyla arastirmanin amact gergevesinde goriisme yapilan bireylerden
bilgiler elde etmek amaciyla birtakim sorularmn yer aldig1 goriisme formu kul-
lanilir ve bu formlar araciligiyla elde edilen bilgiler arasindaki benzerlik ve
farkliliklar saptanarak karsilastirilabilir. Yar1 yapilandirilmig gortismeler hem
sabit segenekli cevaplamay1 hem de ilgili alanda derinlemesine gidebilmeyi
birlestirdigi gibi goriismede goriisiilene kendini ifade edebilme imkanin ver-
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mesi, analizlerin kolaylig1 ve gerek duyuldugunda derinlemesine bilgi sag-
lama gibi avantajlar1 vardir (Aktas; 2015; Berg ve Lune, 2015; Biiyiikoztiirk
vd., 2014; Tiirniiklii, 2000).

Verilerin Toplanmast

Aragtirma verilerinin toplanmasi 6n uygulama asamasi, asil uygulama asa-
masi 1 ve asil uygulama asamasi 2 olarak ti¢ asamada gergeklestirilmistir (Kil-
can, 2017).

On Uygulama Asamas: : Bu asamada ¢alisma grubunda yer alacak katilim-
alarin, aragtirmann tamamin ne kadar zamanda tamamlayabileceklerini be-
lirlemek, kullanilacak veri toplama araglarmin amaca uygun olup olmadigin
tespit etmek amaciyla dnceden izin alinan bir devlet okulunda 34 sekizinci
sinif dgrencileri ile 6n uygulama yapilmustir. Yapilan uygulama sonucunda
ogrencilerin tamami kendilerine verilen formlari bir ders saatinde tamamla-
muglardir.

Asil Uygulama Asamast 1: Calismanin birinci uygulama asamasinda, once-
likle gerekli resmi izin Milli Egitim Miidiirliigiinden almmugtir. Siniflarda her
bir katilimciya arastirma yonergesini igeren sayfa da dahil olmak tizere “ka-
mit” kavramim kapsayan metaforlar yoluyla veri toplama formu dagitilmis-
tir. Katilimeilari diistincelerini serbest ve objektif olarak yansitabilmeleri icin
uygulama esnasinda kendilerine hicbir miidahale ya da yonlendirmede bu-
lunulmamustir. Cizdikleri resim/karikatiirle ilgili ekstradan bir fikir, diistince,
goriis actklama ihtiyaci duyduklarinda kagidin en alt tarafinda yer ayrilan
bolmeye yazabilecekleri sdylenmistir. Uygulamanin tamamlanmas i¢in her
sinifta katilimcilara birer ders saati siire verilmistir.

Asil Uygulama Asamasi 2: Arastirmanin bu asamasinda katihmailarla yari
yapilandirilmig goriismeler yapilmistir. Yapilan bu goriismede; en az her
kavrama iligkin benzer gorsel cizim yapanlardan bir goriisme, farkli gorsel
¢izim yapanlardan bir goriisme ve o kavrama iliskin hig gorsel ¢izim yapma-
yanlardan bir goriisme yapilmustir. Her bir kavramla alakali yaklasik 1-2 da-
kika olmak iizere toplam 154 katilima ile goriisme yapilmustr.
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Verilerin Analizi ve Yorumlanmasi

Arastirma sonucunda elde edilen verilerin analizi siirecinde literatiirde belir-
tilen (Saban 2004, 2008, 2009; Saban, Kocbeker ve Saban, 2006; Kilcan, 2017)
su asamalardan yararlanilmigtir:

Metafor Kodlama ve Ayiklama Asamasi: Bu asamada oncelikle katilimcila-
rin gelistirdigi metaforlar Microsoft Excel programinda alfabetik siraya dizi-
lerek bir liste olugturulmustur. Katilimcilarin agiklamalarinda, metaforlarin
bariz olarak ifade edilip edilmedigine bakilarak her bir katilmcimn formda
gelistirdigi metafor kodlanmigtir. Daha sonra katimcilarin formlar: incelen-
mis ve kavrama iliskin; gerekgesi olmayan metaforlarm oldugu formlar(i),
kavrama yonelik sadece tanimlamalarin oldugu formlar(ii) ve kavrama yo-
nelik metaforlarin gelistirilmedigi yani bos birakilan formlar(iii) isaretlenmis-
tir.

Resim ve Karikatiir Ayiklama Asamasi: Katilimcailarm olusturduklar: meta-
fora ve gerekgesine iligkin ¢izdikleri gorsellerin anlasilir olup olmadigy, olus-
turulan metaforu ve gerekgesini yansitip yansitmadigi incelenerek eleme ya-
pilmustir.

Ornek Metafor Derleme (Gruplama) Asamasi: Bu asamada katilimcilarin
olusturduklar1 metaforlar ortak 6zellikleri ve ortak alanlarinin belirlenmesi
bakimindan icerik analizi teknikleri kullanilarak daha kiigiik gruplara ayris-
tirilmuastrr.

Kategori Gelistirme Asamasi: Bu asamada degerlendirmeye alinan ve sirala-
nan metaforlar, gerekgelerine bakilarak ve ortak 6zellikleri incelenerek temel
kategoriler altinda toplanmistir. Metafor kategorileri olusturulurken katilim-
alarm olusturduklar: metaforun gerekgesi dikkate alimmustir.

Gegerlik ve Giivenirligi Saglama Asamasy: Aragstirmanin gegerligi ve giive-
nirligi ticgenleme (gesitleme) stratejisi, Miles ve Huberman (1994) tarafindan
gelistirilen uyum yiizdesi formdilii ve nitel aragstirmalarda bagvurulan “inan-
dircalik” ve “aktarilabilirlik” bagliklar: olmak tizere ii¢ yolla saglanmaya ca-
Lisilmugtir.

Aragtirmanin gegerligi ve giivenirligi igin, arastirmadan elde edilen kav-
ramsal kategorilerin kapsamindaki metaforlarin, bulunduklar1 kategoriyi
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temsil edip etmedigini ortaya koymak amaciyla uzman goriistine bagvurul-
mugstur. Uzman goriisii cevaplari toplam form sayisinin tigte biri kadar olup
rasgele secilmistir. S6z konusu metaforlarin belirtilen kavramsal kategorilere
ait olup olmadigmi belirlemek amaciyla, her bir cevap icin “uygundur” ya da
“degildir” olarak uzmanin onaylamasi istenmistir. Arastirmacinin olustur-
dugu kategoriler ile uzmanin yapmus oldugu eslestirmeler karsilastirilarak
gortis birligi ve goriis ayrilig1 sayilar1 belirlenmis, daha sonra arastirmanin
giivenirligi, Miles ve Huberman'mn (1994) uyum ytizdesi formiilii (Giivenirlik
= (Goriis Birligi/Gortis Birligi) + Gortis Ayrilig1*100) ile hesaplanmistir. Sonug
olarak iki kodlayic1 arasindaki uyum oraru alt ve orta gelismislik diizeyde
%92,5; iist gelismislik diizeyde %91,17 bulunmustur. Nitel arastirmalarin gii-
venilir olmasi i¢in aragtirmaci ile uzmanin degerlendirmeleri arasindaki uyu-
mun %90 ve tizerinde olmasi gereklidir (Saban, 2008; 2009).

Katilimcilarin formda yer alan metafor gerekgelerine iliskin belirtmis ol-
duklan ifadelerden dogrudan alintilar yapilmis ve yorum yapilmadan, veri-
nin dogasina elden geldigince sadik kalinarak aktarilmas: yoluna gidilerek
aragtirmanin inanmlirhgr artirlmaya calhisilmistir. Arastirmanmn uygulanma
stireci (verilerin toplanmasi, 6rneklem secimi, katimcilarmn nasil segildikleri
ve Ozellikleri, verilerin analizi) detayl1 ve anlagilabilir bir bigimde sunularak
aragtirmanin aktarilabilirligi saglanmaya ¢aligilmisgtr.

Verilerin Bilgisayar Ortamina Aktarilmasi: Katllimcilarin kavramlara yone-
lik olusturduklari biitiin metaforlar kategorize edilmis ve biitiin veriler bilgi-
sayar ortamina aktarilmistir. Daha sonra metaforlarin ve bulunduklar: kate-
goriyi temsil eden katilimcailarin sayisi (f) ve yiizdesi (%) hesaplanmustir. Ka-
tihmalar tarafindan metaforun gelistirilme gerekcesini belirten ifadelerden
yiiksek frekansa sahip olanlar aynen almarak bulgular kismina tirnak icine,
ayrica bazi katthmalarin ¢izdikleri gorsellere ait agiklamalar da ilgili gorsel-
lerin altina yerlegtirilmistir. “A, K38” kodu, kattlimcmin alt gelismislik dii-
zeye sahip okuldaki 38 numarali formu dolduran kiz 6grenci; “O, E144” kodu
orta gelismislik diizeye sahip okuldaki 144 numarali formu dolduran erkek
ogrenci; “U, K1” kodu {ist gelismiglik diizeye sahip okuldaki 1 numarah
formu dolduran kiz 6grenci olarak kodlanmigstir. Katimailari kanit kavra-
mina iligkin goriislerini ve diisiincelerini detayl olarak tespit etmek igin yar1
yapilandirilmig goriisme formu kullanilmustir.
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Bulgular

Tablo 1. Alt gelismislik diizeydeki katilimcilarin “kamit” kavramina yonelik olusturduk-

lart metaforlar

Sira

Sira

No Metafor f % No Metafor f %
1 Altin 1 151 21 iz 1 1,51
2 Atesin Kiilleri 1 151 22 Kamera 3 4,53
3 Ayna 1 151 23 Kan 1 1,51
4 Bir Haritada Cizilmig Rota 1 151 24 Kan izi 1 1,51
5 Bir Oliiniin Mezar1 1 151 25 Karanliktaki Fener 2 3,02
6 Bulus 2 302 26 Kardaki Ayak izi 1 1,51
7 Dedektiflik 1 151 27 Kardaki iz 1 1,51
8 DNA 3 453 28 Karincalarin Ekmek Kirmtilarini Takip Etmesi 1 1,51
9 Eski Esyalar 2 302 29 Karne 1 1,51
10 Fener 3 453 30 Kitaptaki Bilgiler 1 1,51
11 Fotograf 1 1,51 31 Mum 1 1,51
12 Fotograf Albiimii 3 453 32 Miirekkep 1 1,51
13 Genlerimiz 1 1,51 33 Miize 2 3,02
14 Goz 1 151 34 Parmak izi 11 16,61
15 Hatira 1 151 35 Saat 1 1,51
16 Hiicre Zart 1 151 36 Sokak Lambasi 1 1,51
17 Isik 5 755 37 Sozlik 1 1,51
18 ingilizce Kelime Bulmak 1 151 38 Tarihi Belge 1 1,51
19 Insanin Duyu Organlart 1 151 39 Yapbozun Pargcasi 1 1,51
20 Insanin Pargasi(Biraktig iz) 1 151 40 Yol 1 1,51
Toplam 66 100

Tablo 1 incelendiginde katilimcilar 40 tane farkli metafor gelistirmislerdir.
Kanit kavramina iliskin metaforlarin siklik dagilimina bakildiginda en fazla
kullanilan metaforlarmn “Parmak izi” (f=11), “Isik” (f=5), “DNA, Fener, Fotog-
raf Albiimii, Kamera” (f=3) oldugu goriilmektedir.

Tablo 2. Alt gelismislik diizeydeki katilimcilarin “kamt” kavramina yénelik gelistirdik-
leri metafor kategorileri

IS\}:)a Kategori Metaforlar IS\E;Zfor f
Tarihi Ayna(1), DNA(2), Dedektiflik(1), Eski Esyalar(2), Genlerimiz(1),

1 Gergekleri Go6z(1), Hatira(1), iz(1), Insanmn Pargasi(Biraktig iz)(1), Kanlzi(1), 13 18
Ortaya Cikaran Karanhktaki Fener(2), Miirekkep(1), Parmak izi(3)
Tarihi Bir Oliiniin Mezari(1), DNA(1), insanin Duyu Organlan(1), Ka-

2 Olaylar mera(3), Kan(1), Kardaki Ayak izi(1), Parmak 1zi(7), Saat(1), Ta- 10 18
Ispatlayan rihi Belge(1), Yapbozun Pargasi(1)
Tarihi ~ Olaylar  Altin(l), Atesin Kiilleri(l), Bulus(2), Fotograf(l), Fotograf

3 Hakkinda Albtimii(3), Hiicre Zari(1), Isik(1) 1r1gilizce Kelime Bulmak(1), 13 17
Bilgilendirici, Karincalarm Ekmek Kirmtlarmi Takip Etmesi(1), Karne(l),
Destekleyici Olan  Kitaptaki Bilgiler(1), Miize(2), Sozliik(1)

4 Tarihi Olaylar1 Bir Haritada Qizi_lmig. Rota(1), Fener(3), Isik(4), Kardaki iz(1), 3 13
Aydinlatan Mum(1), Parmak Izi(1), Sokak Lambasi(1), Yol(1)

Toplam 44 66
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Tablo 2 incelendiginde toplamda 44 tane metafor, 66 katilimc tarafindan
olusturulmustur. S6z konusu metaforlar ortak 6zellikleri bakimindan 4 kav-
ramsal kategori altinda toplanmustir.

Kategori 1. Tarihi Gergekleri Ortaya Cikaran

Tablo 2 incelendiginde bu kategori toplam 13 metafor ve 18 katilimcidan
olugsmaktadir. Bu kategoride bulunan metaforlarin siklik dagilimlar incelen-
diginde en ¢ok kullanilan metaforlarin “Parmak izi” (f=3) ve “Eski Esyalar”
(f=2) oldugu goriilmektedir. Asagida metaforlarin baz1 katilimcilar tarafin-
dan gelistirilme gerekgelerine, gorsellere ve goriismeye yer verilmistir.

“Kamit parmak izi gibidir. Ciinkii bir insanin yapti$1 olay, parmak iziyle tespit
edilebilir. Tarihi kanitlar da parmak izi ibi iz birakir. Boylelikle tarihin izini siireriz”
[A, E98].

“Kamit eski egyalar gibidir. Ciinkii eski zamanlardan kalan eski bir esyay: gordii-
8iin zaman o giinleri tekrar hatirlarsin. Bu eski esya ait oldugu doneme ait bir kanit-
tir. Tarihi kamtlarla tarihteki olaylar hatirlanr, ait oldugu doneme ait bircok seyler
ortaya ¢ikar” [A, K132].

“Kamit karanhiktaki fener gibidir. Ciinkii bizler karanlikta kaldi§imizda fener sa-
yesinde etrafimiz aydmnlanir. Kamit yoluyla tarihteki aydinlatilamanusg bilgiler ve ta-
rihi gercekler ortaya ¢ikyor” [A, K8].

Sekil 1. 8 kodlu katilumcinin ¢izimi

“Kamitlar karanlik ortami aydimlatmada kullanilan el fenerine benziyor. Bilinme-
yen gercekler aciga ¢cikiyor” [Goriisme Kaydi: A, K8].
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Kategori 2. Tarihi Olaylan Ispatlayan

Tablo 2 incelendiginde bu kategori toplam 10 metafor ve 18 katilimcidan
olugsmaktadir. Metaforlarin siklik dagilimlarina bakildiginda en ¢ok kullani-
lan metaforlarin “Parmak izi” (f=7) ve “Kamera” (f=3) oldugu goriilmektedir.
Metaforlarin bazi katithimcilar tarafindan gelistirilme gerekgelerine, gorsele ve
goriismeye yer verilmistir.

“Kamit parmak izi gibidir. Ciinkii uzun bir siire gecse de parmak izinden bir
adam bulunabiliyor. Aynen ne kadar siire gecse de yine de tarihten bircok izler kal-
mgtir. Tarihi kantlar da parmak izi gibi bizi sahibine ulagtirir ve tarihi gercekleri
ispatlarlar” [A, K226].

7 ::4@:\'\(\:
o A

Sekil 2. 226 kodlu katilimcimin ¢izimi

“Parmak izine bakilarak parmagin sahibi olan adam nasil ispatlanabiliyorsa ta-
rihi kamitlar da bize tarihi olaylar: ispatlar” [Goriisme Kaydi: A, K226].

“Kanit bence nesnel anlatim gibidir. Ciinkii nesnel anlatim herkese gore degis-
mez, ayrica dogrulanabilir de. Kamit da tarihi olaylarin ispatlanabilir olmasidir.
Herkes kafasina gore degistivemez yani” [Goriisme Kaydi: A, E31].

Kategori 3. Tarihi Olaylar Hakkinda Bilgilendirici, Destekleyici Olan

Tablo 2 incelendiginde bu kategoride toplam 13 metafor ve 17 katilimcidan
olugsmaktadir. Metaforlarin siklik dagilimlarina bakildiginda en ¢ok kullani-
lan metaforlarin “Fotograf Albiimii” (f=3), “Bulus” (f=2) ve “Miize” (f=2) ol-
dugu goriilmektedir. Asagida metaforlarin bazi katiimailar tarafindan gelis-
tirilme gerekgelerine, gorsellere ve goriismeye yer verilmistir.
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“Kamt fotograf albiimii gibidir. Ciinkii bir fotograf albiimiinde bircok fotograflar
olur. Bu fotograflara bakarak o donemle ilgili bilgiler ediniriz. Tarihi kanitlar da boy-
ledir. Tarihi kanitlara bakarak o donemin fotografin zihnimizde canlandirabiliriz”
(A, K225)

“Kamt bulug gibidir. Ciinkii uzun siiren ¢alismalar sonunda herhangi yeni bir
bulus yani icat yapilor. Tarihi kanitlar da uzun siiren calismalar sonunda bulunu-
yor. Ikisi de yepyeni bilgiler iceriyor” [A, K158].

“Kamt hiicre zar: gibidir. Ciinkii bir hiicrede bulunan hiicre zari, hiicreyi zararh
maddelerden korur. Kantlar, tarihi dogrular: ve diisiinceleri, ortaya atilan iddialar-
dan, iftiralardan, yalanlardan korur yani tarihi dogrular: desteklemis olur” [A,
K44].

I

| : \(\U{\k

Sekil 3. 44 kodlu katilimcimn ¢izimi

“Kamtlar, tarihle ilgili diisiinceleri saglamlastirir. Tarihi kamtlar, tarihi diisiin-
celeri koruyarak destekliyor” [Goriisme Kaydi: A, K44].

Kategori 4. Tarihi Olaylart Aydinlatan

Tablo 2 incelendiginde bu kategori toplam 4 metafor ve 7 katilimcidan olus-
maktadir. Bu kategoride bulunan metaforlarin siklik dagilimlarma goz atildi-
ginda en ¢ok kullanilan metaforlarin “Isik” (f=4) ve “Fener” (£=3) oldugu go-
rilmektedir. Asagida metaforlarin bazi katihmalar tarafindan gelistirilme
gerekgelerine, gorsellere ve goriismeye yer verilmistir.

“Kamt sk gibidir. Ciinkii 15tk nasil ki etrafi aydinlatirsa tarihi kanitlar da geg-
misimizi aydmlatir” [A, E237].
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Sekil 4. 237 kodlu katilimcimin ¢izimi

“Kamt fener gibidir. Ciinkii fener cevreyi nasil aydinlatirsa, kamtlar da gecmisi
tammamiz icin bizi aydmlatir” [A, K227].

“Bence kanit sokak lambalar1 gibidir. Sokak lambalar: karanlik yerleri aydmnlatir,
kamitlar da karanlik tarihi aydinlatir” [Goriisme Kaydi: A, E84].

Tablo 3. Orta gelismislik diizeydeki katilimcilarim “kamit” kavramina yénelik olustur-
duklari metaforlar

i?: Metafor f % Ef)a Metafor f %
1 Altin 1 19 21 Maym Arama Cihazi 1 1,96
2 Ampul 1 19 22 Mum 4 7,84
3 Ansiklopedi 1 19 23 Orman 1 1,96
4 Atalarimizin Mirasi 1 19 24 Parmak izi 3 5,88
5 Ayak izi 1 196 25 Pazil Parcalar: 2 3,92
6 Bilgi 1 19 26 Sobanin Borusu 1 1,96
7 Bilim Adamlar1 1 19 27 S6z 1 1,96
8 Bir Ulkenin Arsivi 1 19 28 Sug 1 1,96
9 Cinayet 3 588 29 Suglu 1 1,96
10 Eski Esya 1 1,9 30 Tablo 1 1,96
11 Floresan 1 19 31 Taruk 1 1,96
12 Geometri 2 392 32 Tarihi Ampul 1 1,96
13 Glineg 1 19 33 Tarihin Giivencesi 1 1,96
14 Insan Beyni 1 1,9 34 Teog 1 1,96
15 iz 1 19 35 Tohum 1 1,96
16 Kan 1 1,9 36 Toprak 2 3,92
17 Karanliktaki Istk 1 1,9 37 X-ray Cihaz1 1 1,96
18 Kiip 1 19 38 Yama 1 1,96
19 Matematik 1 1,9 39 Yapboz 2 3,92
20 Matematik Formiilleri 1 19 40 Yeni Bir Kesif 1 1,96
Toplam 51 100

Tablo 3 incelendiginde katilimcilar 40 tane farkli metafor gelistirmislerdir.
Metaforlarin siklik dagilimina bakildiginda en fazla kullarulan metaforlarin
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“Terazi” (f=19), “Kus” (f=5), “Futbol” (f=4), “Ozgiirliik” (f=4) ve “Esit Kollu
Terazi” (f=3) oldugu goriilmektedir.

Tablo 4. Orta gelismislik diizeydeki katilimcilarin “kanit” kavramina yénelik gelistirdik-
leri metafor kategorileri

Sira Kategori Metaforlar Metafor

No Sayist
Tarihi Atalarmizin Mirasi(1), Ayak izi(1), Bilgi(1), Bir Ulkenin Arsivi(1), Cinayet(2),

1 Olaylari Agiklayarak  Eski Esya(1), Giines(1), insan Beyni(1), Tz(1), Parmak izi(1), Soz(1), Suglu(l), 16 17
Bilgi Veren Tablo(1), Tanik(1), Tarihi Ampul(1), Toprak(1)
Tarihi Bilim Adamlari(1), Cinayet(1), Geometri(2), Matematik(1), Matematik Formiil-

2 Olaylar1 Ortaya leri(1), Mayin Arama Cihazi(1), Orman(1), Parmak izi(1), Pazil Pargalari(2), 13 15
Cikararak Cozen Teog(1), Tohum(1), Toprak(1), X-Ray Cihazi(1)
Tarihi Olaylara 1 (1), Ansiklopedi(1), Kan(1), Kiip(1), Parmak izi(1), Sobanin Borusu(1),

3 Tamamlayier Bakis g ) “Tarihin Giivencesi(l), Yama(l), Yapboz(2), Yeni Bir Kesif(1) u 12
Ags1 Saglayan ! i i !

4 z:‘s:tlarii;l:;ez Ampul(1), Floresan(1), Karanlktaki Istk(1), Mum(4) 4 7

Toplam 44 51

Tablo 4 incelendiginde 44 metafor, 51 katilima tarafindan olusturulmus-
tur. S6z konusu metaforlar ortak 6zellikleri bakimindan 4 kavramsal kategori
altinda toplanmustir.

Kategori 1. Tarihi Olaylar: A¢iklayarak Bilgi Veren

Tablo 4 incelendiginde bu kategori toplam 16 metafor ve 17 katithmcidan
olusmaktadir. Bu kategoride bulunan metaforlarin siklik dagilimlari incelen-
diginde en ¢ok kullamilan metaforun “Cinayet” (f=2) oldugu goriilmektedir.
Asagida metaforlarin bazi katilmcilar tarafindan gelistirilme gerekgelerine
ve goriismeye yer verilmisgtir.

“Kamt cinayet gibidir. Ciinkii cinayeti ¢ozmek icin kanit gerekir. Tarihte yasan-
mus olaylar1 ¢cozmek icin tarihi kamtlar gerekir” [O, K11].

“Kanit deyince benim aklima bir sozliik geliyor. Ciinkii sozliik icinde her sey hak-
kinda bilgi veriliyor ve bu bilgiler dogrudur. Tarihi kantlar da bize dogru bilgiler
veriyor” [Goriisme Kaydi: O, K4].

Kategori 2. Tarihi Olaylar: Ortaya Cikararak Cozen

Tablo 4 incelendiginde bu kategori toplam 13 metafor ve 15 katithmcadan
olusmaktadir. Metaforlarin siklik dagilimlarma bakildiginda en ¢ok kullani-
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lan metaforlarin “Geometri” (f=2), “Pazil Parcalar1” (f=2) oldugu goriilmekte-
dir. Asagida metaforlarin baz1 katilimailar tarafindan gelistirilme gerekgele-
rine, gorsellere ve gorlismeye yer verilmistir.

“Kamt pazil par¢alar: gibidir. Ciinkii bir pazili pazil parcalarin birlestirerek bul-
dugumuz gibi bir olay: da kanitlar: birlestirerek buluruz. Tarihi olaylari, buldugu-
muz kamitlarla anlariz” [O, E174].

Sekil 5. 174 kodlu katilimcinn ¢izimi

“Kanit yarim kalmus tarihi seyleri, pazil parcalar: da yarim kalan goriintiiyii or-
taya gikarr” [Goriisme Kaydi: O, E174].

“Kamit geometri (sorulari) gibidir. Ciinkii geometride sorularin cevabini islem
yaparak buluruz. Kamtlarla da tarihi sorularim cevabini buluruz” [O, K108].

Kategori 3. Tarihi Olaylara Tamamlayici Bakis A¢ist Saglayan

Tablo 4 incelendiginde bu kategori toplam 11 metafor ve 12 katthmadan
olusmaktadir. Metaforlarin siklik dagilimlarma bakildiginda en ¢ok kullani-
lanin “Yapboz” (f=2) oldugu goriilmektedir. Asagida metaforlarin baz kati-
limcilar tarafindan gelistirilme gerekgelerine, gorsellere ve goriismeye yer ve-
rilmisgtir.

“Kanit yapboz gibidir. Ciinkii bir yapbozu yaptigimizda bir bosluga bir parca ge-
lir. Bu da onun oraya ait oldugunun kanitidir. Iste tarih de yapboz parcalar: gibidir.
Her bir yapboz parcast birer tarihi olayla eslesir” [O, K162].

“Kant yama gibidir. Ciinkii bir pantolon yirtilinca yama yapilir ve o pantolon
biitiin, tam ve parcasiz olur. Kanit da yama gibidir. Eger tarihsel bir diisiinceyi be-
lirtiyorsak kanit gostererek o diisiinceyi tam olarak siiphesiz bir sekilde tamamlariz”
[O, K115].
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Sekil 6. 115 kodlu katilimcimin ¢izimi
“Kanit bir yamaya benzetiyorum. Mesela eski bir pantolonu tarihsel bir dii-
siince, yamay: da kanit olarak ele aldim. Yirtik bir pantolon parca parca goziikiir.
Ama onun yerine bir yama yerlestirirsek pantolon bir biitiin gibi olur. Iste biz bir
diigiince belirtirsek ve ona bir kanit gosterirsek bu diisiincemiz daha dogru olur”
[Gériisme Kayd:: O, K115].

Kategori 4. Tarihi Olaylar1 Aydinlatarak Isik Veren

Tablo 4 incelendiginde bu kategori toplam 4 metafor ve 7 katilimcidan olus-
maktadir. Metaforlarin siklik dagilimlarma bakildiginda en ¢ok kullanilan
metaforun “Mum” (f=4) oldugu goriilmektedir. Asagida metaforlarin bazi
katithmalar tarafindan gelistirilme gerekgelerine, gorsellere ve goriismeye
yer verilmistir.

“Kamit karanhktaki ik gibidir. Ciinkii karanlikta ne yapacagimizi bilemeyiz an-
cak 151k oldugunda dogru bir yol buluruz. Kamtlar sayesinde tarihte karanlik kalms
olaylart aydnlatms oluruz” [O, K28].

= - T

~ T

SekiT }28 kodlu katibmcimin ¢izimi

“Cizdigim resimde goriildiigii gibi karanliktan dogru yolu bulmanuz icin 11k
(kanit) gerekir. Burada karanlikta kalms tarihi, ancak kanitlarin aydinlatabilecegini
anlattim” [O, K28].
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“Istk nasil karanhg aydinlatirsa, kanit da tarihin karanliklarim aydinlatir” [Go-
riisme Kaydi: O, K28].

Tablo 5. Ust gelismislik diizeydeki katihmcilarm “kamt” kavramina yonelik olusturduk-
lart metaforlar

Ef)a Metafor % iza Metafor %
1 Altin 1 1,81 18 iz 1 1,81
2 Anit 1 1,81 19 Kalintt 1 1,81
3 Avukat 1 1,81 20 Kan 3 543
4 Ayak izi 3 5,43 21 Kan izi 1 1,81
5 Belge 1 1,81 22 Kimlik 1 1,81
6 Bilgi Hazinesi 1 1,81 23 Lahit 1 1,81
7 Bir Bulmacay1 C6zmek 1 1,81 24 Lamba 1 1,81
8 Bulmaca 7 12,67 25 Mezar 1 1,81
9 Bulus 1 1,81 26 Mezar Taglar 2 3,62
10 Biiyiiteg 1 1,81 27 Miras 1 1,81
11 Ders Kitab1 1 1,81 28 Parmak izi 10 18,10
12 El izi 1 1,81 29 Saglama fslemi 1 1,81
13 Etrafin1 Aydinlatan Bir Lamba 1 1,81 30 Takvim 1 1,81
14 Gegmisten Kalan Nesne 1 1,81 31 Tarihin Aynasi 1 1,81
15 Hatira Defteri 1 1,81 32 Trafik isareti 1 1,81
16 Hazine 1 1,81 33 Yapboz 1 1,81
17 TIsik 1 1,81 34 Yazi 1 1,81
Toplam 55 100

Tablo 5 incelendiginde katilimcilar 34 tane farkli metafor gelistirmislerdir.
Metaforlarin siklik dagilimimna bakildiginda en fazla kullamlan metaforlarin
“Terazi” (f=7), “Atmosfer” (£=5), “15 Temmuz” (f=4), “Smmf Baskanlig1 Se-
¢imi” (f=4) ve “Esitlik” (f=4) oldugu goriilmektedir.

Tablo 6. Ust gelismislik diizeydeki katilimcilarm “kamt” kavramina yonelik
gelistirdikleri metafor kategorileri

Sira . Metafor
No Kategori Metaforlar Sayist f
. Ayak izi(3), Bir Bulmacay1 Cozmek(1), Bulmaca(7),
1 Tarihi Olaylarn Bulus(1), El izi(1), Isik(1), iz(1), Kan(3), Kimlik(1), Parmak 11 27
Sonucuna Ulagtiran i7i)

Altin(1), Anut(1), Bilgi Hazinesi(l), Ge¢misten Kalan
Nesne(1), Hatira Defteri(1), Hazine(1), Kalnti(1), Kan

2 Bilgi Veren iZi(1), Lahit(1), Mezar(1), Mezar Taslari(2), Miras(1), Tari- u
hin Aynasi(1)
Eksik Avukat(1), Belge(1), Biiytiteg(1), Ders Kitabi(1), Etrafin
. 1. . Aydinlatan Bir Lamba(l), Lamba(l), Parmak 1zi(2),
3 Bilgileri . . . . s R 12 14
Saglama Islemi(1), Takvim(1), Trafik Isareti(2), Yapboz(1),
Tamamlayan
Yazi(1)
Toplam 57 87
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Tablo 6 incelendiginde 57 metafor, 87 katilimar tarafindan olusturulmus-
tur. 56z konusu metaforlar ortak 6zellikleri bakimindan 3 kavramsal kategori
altinda toplanmustir.

Kategori 1. Tarihi Olaylarin Sonucuna Ulastiran

Tablo 6 incelendiginde bu kategori toplam 11 metafor ve 27 katilimcidan
olusmaktadir. Metaforlarin siklik dagilimlarma bakildiginda en ¢ok kullan-
lan metaforlarin “Parmak izi” (f=8) ve “Bulmaca” (£=7) oldugu goriilmekte-
dir. Asagida metaforlarin bazi katilimcilar tarafindan gelistirilme gerekgele-
rine, gorsellere ve goriismeye yer verilmistir.

“Kamt parmak izi gibidir. Ciinkii parmak iziyle olayn tiimiinii bulabiliriz. Ta-
rihi olaylart ¢izen de tarihi kanitlardir” [U, K8].

‘

=g

EAT deehisy

Sekil 8. 8 kodlu katilimcimin ¢izimi

“Kamt bularak tarihi olaylarin sonucuna ulagilir. Cizdigim resimde bir kanit
arayan bilim adami var. Kanmt bulunca aradig1 seyi de ¢cozmiis olacak” [Goriisme
Kayd: U, K8].

“Kamt bulmaca gibidir. Ciinkii bulmacay: ¢oziince sifreyi ¢ozeriz. Tarihsel ka-
mit1 goziince de tarihi sifreleri ¢ozeriz” [ U, E187].
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Sekil 9. 187 kodlu katilimcimin ¢izimi

“Kamit deyince aklima bulus geliyor yani bir seyi bulma gibidir diyebilivim. Me-
sela polisler bir olayda kanitlar: birlestirerek sucluyu bulurlar. Bilim adamlar: da
bircok kaniti birlestirerek bulus elde ederler. Tarihte de kanitlar yoluyla aranilan so-
nuca ulasthr” [Gériigme Kaydu: U, E18].

Kategori 2. Bilgi Veren

Tablo 6 incelendiginde bu kategori toplam 13 metafor ve 14 katthmadan
olusmaktadir. Metaforlarin siklik dagilimlarma bakildiginda en ¢ok kullani-
lan metaforun “Mezar Taslar” (f=2) oldugu goriilmektedir. Asagida metafor-
larm bazi katihmcilar tarafindan gelistirilme gerekgelerine, gorsellere ve go-
riismeye yer verilmistir.

“Kamt mezar taslar1 gibidir. Ciinkii mezar taglari, sahibi hakkinda hatta o do-
nem hakkinda bize bilgi verir ve bircok ipuclart icerir. Kanit da mezar taglar: gibi ait
oldugu donemle 1lgili bizlere bircok bilgi, belge, ipucu verir. Ge¢miste olanlari bize
hatirlatw” [U, E113].

“Kanit denildigi zaman aklima tarihten bu yana giiniimiize gelen bazi seyler,
nesneler geliyor. Genelde miizelerimizde goriiriiz biz bunlari. Mesela bunlar gec-
misten gelen her tiirlii sey olabilir. Bir iskelet de olabilir, bir vazo da olabilir, bir bar-
dak da olabilir. Bunlar bizim i¢in ¢cok sey ifade eder. Bircok bilgiyi tasirlar. Ciinkii
tarihimizi bilmemiz i¢in kanitlar gerekir. Tarihimizi bilmezsek geleceGimizi de bile-
meyiz, gelece§imizi aydmlatamayiz. Bu yiizden tarihimizi bilmemiz agisimdan ka-
nitlar1 grmek ve dogru yorumlamak cok snemlidir” [Gériisme Kaydi: U, K93].
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Kategori 3. Eksik Bilgileri Tamamlayan

Tablo 6 incelendiginde bu kategori toplam 12 metafor ve 14 katilimcadan
olusmaktadir. Metaforlarin siklik dagilimlarma bakildiginda en ¢ok kullani-
lan metaforlarin “Parmak zi” (f=2) ve “Trafik Isareti” (f=2) oldugu goriilmek-
tedir. Asagida metaforlarin bazi katilmcilar tarafindan gelistirilme gerekge-
lerine, gorsellere ve goriismeye yer verilmistir.

“Kamt parmak izi gibidir. Ciinkii parmak izi eksik kalan cinayete ait bilgiyi ta-
mamlyorsa, yani nasil suglu insam bulduruyorsa, tarihi kamit da tarihte yasanmis
olay, savas, baris, antlagma, go¢ vs. ile ilgili yarim kalan bilgileri, gercekleri tamam-
layarak 63renmemizi saglar” [U, K103].

“Kamt parmak izi gibidir. Ciinkii nasil ki parmak izi yapilan isi kimin yaptigin
agiga ¢ikartrsa, kanit da tarihteki eksikligi oyle ortaya gikarir. Orhun kitabeleri, M-
str piramitleri, Ibn-i Sina’nin eserleri vb. kanitlar o doneme ait eksik bilgilerimizi ta-
mamlyor” [U, E164].

Sekil 10. 164 kodlu katilimcinin ¢izimi

“Kamtla ilgili olarak Orhun Kitabelerini ¢izdim. Orhun Kitabeleri olmasaydi o
déneme ait bilgilerimiz eksik kalirds. Iste bu kitabeler sayesinde artik eksik bilgileri-
mizi tamamlyoruz. Yani kitabeler birer tamamlayict kamttir” [Gériisme Kaydi: U,
El64].

“Kamt trafik isareti gibidir. Ciinkii trafikte trafik isaretleri nasil bize yol alma-
miza yardimct olursa, kamtlar da tarihte bize yardimct olur, eksigimizi tamamlar”
[U, E53].
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Sekil 11. 53 kodlu katilimcimin ¢izimi

“Trafik isaretleri ile gidece§imiz yolu tamamlariz. Kanit icin mesela bir Osmanl
parast diisiinelim. Bu para belki bize yol gosterir. Bu paraya bakarak belki o doneme
ait bircok eksigimizi tamamlariz” [Gériigme Kaydu: U, E53].

Sonug ve Tartisma

Katilimalarin kanit kavramina yonelik olarak gelistirdikleri metaforlar ve
buna bagh olarak olusturulan kategorileri, katilimcilarin ¢izdigi resim/kari-
katiirler ve katihmcilarla yapilan goriismeler incelendiginde; alt ve orta gelis-
mislik diizey basta olmak tizere katiimcilarmn biiyiik ¢ogunlugu kanit hak-
kinda “Tarihi gercekleri arastirarak izini siirmemizi, eski donemlerde olmus
olaylar hakkinda birgok gercekleri aciga cikararak olaylarin i¢yiiziinii 6gren-
memizi ve anlamamuzi saglayan, tarihi sorularin cevabini bulmamiz kolay-
lastiran, tarihin derinliklerine yonelik kalmis soru isaretlerini gideren tarihi
hatiralar ve izler” seklinde beyanlarda bulunmuslardir (A98, A97, A101,
A132, A130, A8/0174, 0108, 0149, 0189, 0197, O11/U8 vd.). Bu ifadelerden
yola ¢ikarak katilimcilarin “kamit” kavramini “tarihi gercekleri ortaya ¢ikaran,
soru isaretlerini gideren, tarihin parmak izleri” olarak algiladiklar1 s6ylenebilir.
Katilmailarin ¢izdikleri resim/karikatiirler ve goriisme kayitlar1 (A132,
A8/0174, 0149, 0189, 0197, 011/U8 vd.) bu algty1 dogrular 6zelliktedir.
Kanit kavramina yonelik bir bagka bulgu ise, gelismislik diizey farki go-
zetilmeksizin katilimalarin biiyiik bir ¢ogunlugu kanit kavrami hakkinda
“Tarihin ilgili donemine ait verdigi bilgiler ve ipucularla o donemin fotogra-
finin zihnimizde canlanmasini saglayan, icerdigi bircok tarihi bilgilerle bircok
tarih konusu hakkinda ortaya atilan bir¢ok yanlis bilgilerin ¢iirtitiilmesini
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saglayarak dogru olanimi giiniimiize yansitan bir ayna, tarihte neler olup bit-
tigini gosteren ayak izleri, tarih sahnesinde rol almis tiim kisiler ve olaylar
hakkinda bizlere bilgi veren bir karne, bir bilgi hazinesi” seklinde ifadelerde
bulunmuslardir (A225, A229, A158, A41, A44, A247, A45, A152/020, O34,
0100, 0126, 0168/U113, U32, U38, U111 vd.). Buradan hareketle katilimcilar
karut kavramim “tarihi gerceklerin fotografini zihnimizde canlandiran, tarihi bilgi-
leri dogru olarak yansitan bir ayna, tarihin ayak izleri, degerli bilgileri iceren bir karne
ve bilgi hazinesi” olarak algiladiklar1 yorumu yapilabilir. Katiimailarm gizdik-
leri resim/karikatiirler ve bunlarla ilgili goriisme kayitlari(A44, A152/04/032,
138, U111 vd.) bu algiy1 destekler 6zelliktedir.

Kanit kavramina yonelik ulasilan diger bir sonug ise, daha ¢ok alt gelis-
mislik diizey olmak {izere katilimailarin ¢ogunun kanit kavramma yonelik
olarak “Simdiye kadar ortaya gikarilamamus bilgileri ortaya ¢ikararak bu bil-
gileri dogrulayan; bizleri tarihi gerceklerle bulusturan; verdigi bilgilerle bu-
lundugu tarih dénenime ait izleri bugiine tastyan; eldeki mevcut bilgileri des-
tekleyerek dogrulugunu kuvvetlendiren ve tarihsel algilarimizi giiclendiren;
tarihsel gerceklerin ve olgularm nedenini, sonucunu ispatlayan; gegmisin ha-
fizas1” seklinde goriis bildirmislerdir (A219, A226, A248, A88, A97, A18S,
Al64, Al5, A66 vd.). Buradan yola gikarak katihimecilarin kamt kavramin
“verdigi bilgiyle bizleri dogru tarihe gotiiren, gecmisi bugiine tasyan, tarihsel bilgi-
leri ispatlayan, ge¢mis tarihin hafizast” seklinde algiladiklar1 sdylenebilir. Kati-
limcilarin goriismelerde belirttikleri ifadeler (A66, A226, A31) bu algy1 des-
tekleyebilecek niteliktedir.

Kanit kavramina yonelik elde edilen bir diger bulgu ise, gelismislik diizey
farki aranmaksizin katilmalarin biiytiik ¢ogunlugu kanit kavramina yonelik
“Gegmis tarihe yonelik olarak tarihi kalmtilari, mezarlari, eserleri, bilinme-
yenleri, karanlikta kalmis bir¢ok noktalar1 aydinlatarak netlestiren; gecmisi-
mizi daha iyi tanmmamizi saglayarak gelecegimize 151k tutan; gecmiste yasan-
mis olaylari, savaglari, barislari, antlagmalari, gogleri vs. ile ilgili yarim kalan
bilgilerimizi tamamlayarak daha dogru bir sekilde 6grenmemizi saglayan ve
tarih yolculugundaki yolumuzu kaybetmemek igin rotamizi belirleyen trafik
isaretleri” seklinde goriis bildirmislerdir (A102, A228, A237, A227, A233,
A240, A105, A252, A3, A247/028, 089, 095, 0196/U103, Ule4, U53, U151,
U1e6, U191, U215 vd.). Bu goriislerden hareketle katilmcilar kanit kavramin
“tarihin karanlik noktalarin aydnlatan, geleceSe 151k tutan, tarih yolculugunda ro-
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tay1 belirleyen trafik isaretleri” olarak algiladiklar1 yorumu yapilabilir. Katilim-
alarmn ¢izdikleri resim/karikatiirler ve goriisme kayitlar1 (A237, A240/028,
0196/0164, U3, U215 vd.) bu algiy1 dogrular 6zelliktedir.

Kanit kavramina iligkin baska bir bulgu ise, daha ¢ok orta ve tist gelismis-
lik diizey katihmcilarimin kanit kavramina yonelik “Belli bir tarihi doneme ait
olgularla ilgili bilinmeyenleri (bulmacalar1) ¢6zerek olgunun sonucuna (sifre-
sine) varmamizi saglayan, tarihsel diistince pargalarini yapboz pargalar1 gibi
tamamlayarak eksik bilgilerin biitiintine ulasmamizi kolaylastiran, tarihi dii-
stince ve bakis agilarimizi degistirebilen degerli bir yama” seklindeki ifadele-
ridir (0162, 033, 0115, 0204, 0167/011, U149, U170, U173, U187, US0 vd.).
Buradan hareketle katilimailar “kanit” kavramiru “tarihi bulmacalar: ¢ozen bir
sifre, eksik kalms tarihi bilgileri tamamlayan degerli bir yama” olarak kabul ettik-
leri sdylenebilir. Katimalarin gizdikleri resim/karikatiirler ve goriisme ka-
yitlart (0115, 0210/018, U80) bu algiy1 dogrular niteliktedir.

Ozcan'm (2010) yaptig1 cahismada ilkdgretim beginci siuf dgrencilerinin
sosyal bilgiler dersi programinda yer alan “Adim Adim Tiirkiye” {initesin-
deki kanit kavraminda tam 6grenme alt sinirinin (%70) tizerine ¢ikamadiklar:
goriilmiistiir. Bu durum 6grenci cinsiyetine, 6grenim goriilen okula, ailenin
ekonomik durumuna gore de anlamh bir farklilik gostermemisken anne ve
babanin egitim durumuna gore farklilik gdstermistir. Ozkaya’nin (2010) yap-
tig1 arastirmada altinci sinif 6grencilerinin “kamt” kavramina ulasma oran
%75,6 olarak belirlenmistir. Akgiin’iin (2014) yaptig1 calismada ise yedinci si-
nif 6grencilerinden “kanit” kavramini dogru anlayanlarin oran1 %47,1 olarak
bulunmustur. Ay sekilde Aksit'in (2016) yaptig1 ¢alismada yedinci simf 6g-
rencilerinin “kanit” kavrami hakkinda 6nbilgi ve algilarinin simurli oldugu ve
ancak stiregte yapilan etkinlikler ile belirgin bir ilerleme saglandig goriilmiis-
tar.

Bu calismada katihmalar kanit kavramini “tarihi gergekleri ortaya ¢i-
karma, soru isaretlerini giderme, tarihi bilgilerin dogrulugunu ispatlama, de-
gerli bilgileri icerme, ge¢misi bugiine tasima, tarihin karanlik noktalarini ay-
dinlatma, gelecege 151k tutma, tarih yolculugunda rotay1 belirleme, tarihi bi-
linmeyenleri ¢cozme, eksik kalmus bilgileri tamamlama” gibi gesitli yonlerden
degerlendirme yaparken “kanut niteligi tasiyan birinci ve ikinci elden kaynak-
lar, gorsel kanitlar ve materyaller kullanma, elestirel diisiinme, tarihi empati”
gibi kanit kavramina iligkin gortisler bildirmemislerdir. Yapilan bazi calisma-
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larda goriildiigii gibi kanit kavrami 6grenim seviyesi agisindan ele alindi-
ginda kavramu yeterli algilayanlar oldugu gibi kavramu yeterli algilayamayan
ya da kavram yanilgisina sahip olan 6grencilerin oldugu goriilmektedir. Bu
calismada elde edilen bulgular, yukaridaki bazi calismalarin bulgulariyla bir-
likte degerlendirildiginde katilimcilarin kanit kavramini bir¢ok agidan agik-
layabildikleri goriilmektedir. Dolayistyla katilimecilarin kamt kavramma yo6-
nelik yeterli algilarinin, yetersiz ve eksik algilarindan daha fazla ve olumlu
oldugu yorumu yapilabilir.

Kanit kavramimin 6gretiminde ogrencilerin 6zellikle tarih konularinda
sosyal bilimlerin/tarihin yontemini kullanarak bir bakis agisini nasil gelistire-
cegi ve bu agidan hem ge¢miste hem bugiin yasanmus olaylar1 agtklamada,
anlamlandirmada ve yorumlamada nasil kullanacag 6gretilmelidir. Bunun
yaru sira sosyal bilgiler/tarih disiplininin temel yaklasimi ile metodolojik kav-
ramlarmin 6grenciye tanitilarak bu temelde becerilerin olusturulmasinda ya-
rar vardir. Dolayisiyla 6grencilerin tarihi olaylar1 giindelik yasam dilinden
ok tarihin diliyle konusabilen bir yardimcinin (uzman, akademisyen, 6gret-
men, ders kitab1 vs) rehberliginde sosyal bilimler/tarih yontemine iligkin et-
kinlikler ve faaliyetler igerisinde yer almalidir. Ayrica 6grencilere sosyal bilgi
ya da tarihsel bilginin iiretilmesinin temelinde kanitlarin oldugu fark ettiril-
meli, karnutlarin giivenilirliginin sorgulanmasi ve analizi yoluyla ilgili konu-
lara yonelik bir paradigma gelistirebilecekleri 6gretilmelidir.

Bu ¢alismada sekizinci siuf 6grencilerinin goriislerinden yararlamlmustir.
Bunlarin disinda ilkokul 4. smif ve ortaokulun 5.,6. ve 7. siuf 6grencilerinin,
lise ve tiniversite 6grencilerinin, 6grenci velilerinin, 6gretmen adaylarmin ve
sosyal bilgiler/tarih 6gretmenlerinin goriislerinden de yararlarilabilir. Egitim
bilimleri alaninda farkli ders ve sinif diizeylerinde 6grenci algilarinin ortaya
¢ikarilmasinda metafor ve karikatiir/resim kullanimi bir yontem olarak kul-
lanulabilir.
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Student Perceptions about the Concept of
“Evidence” in Social Studies Curriculum
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Goziiakcalar Primary School, Necmettin Erbakan University

Social studies course is the simplified and facilitated version of social sciences
for students within the framework of pedagogical principles. Social studies
which use scientific knowledge generated in academic setting in social sciences
try to consider students’ age groups, interests and needs, and levels of readi-
ness while using this knowledge. While social studies course explores an indi-
vidual, society, and environment as the subject field, it not only increases stu-
dents’ knowledge and experiences about people-society relationships but also
it paves the way for the individual’s discovery process of himself, his ideas, and
his values (Kabapinar, 2014).

Evidence-based learning is an approach which offers opportunities for stu-
dents to question and to make decisions based on evidence, to open social prob-
lems with all dimensions for discussion without restricting their opinions and
which facilitates teachers’ guidance in the process due to the framework drawn
based on the evidence (Pala, 2019). In other words, it is all of the cognitive acti-
vities which aim at having students acquire a set of skills by working as little
historians /social scientists by questioning and individual or team work activi-
ties by means of using different types of evidence in the class in social studies
course(Alabas, 2007).

If students are wanted to regard social studies course as a lesson in which
they will consider different perspectives, viewpoints, and value judgments of-
fered by social science fields, they must be encouraged to be inquisitive, make
comparisons with different resources, and generate their own judgements.
Here, evidence, sources, and interpretations must be compared, and they must
benefit from these in order to work as a little historian. Within this context, the
social studies course curriculum in 2005 and 2017 has a dominant understan-
ding which is student-centred and requires students to generate their own sub-
jective opinions and value judgements. This understanding was reflected in
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both curricula with similar concepts such as “realizing stereotypes, decision-
making, distinguishing historical phenomena and interpretations, recognizing
and using evidence, using library and reference sources, using and evaluating
printed and visual sources (newspaper, television, and so on), and making de-
ductions. In addition to these skills which promote evidence-based learning,
the concepts of time, change, and sustainability were emphasized in the curri-
cula. Thus, it can be stated that nearly 50% of the curricula have a structure that
could be associated to evidence-based learning regarding learning outcomes
(Ozbas, 2019).

According to the 2005 Social Studies Curriculum, proof is the analysis of
information which students gather that supports the judgement related to what
they have learnt and then presentation of it as evidence that proves the judge-
ment in question. Trying to prove some ideas such as deforestation of Turkey,
transferring cultures from past to present, and loss of some jobs is an example
from this respect (MEB, 2005b). In the 2017 curriculum, evidence -based lear-
ning and the general understanding of using evidence in social studies educa-
tion has become more inclusive by involving the framework in the 2005 curri-
culum (Ozbas, 2019).

Qualitative research methods including data collection via metaphors,
semi-structured interviews, and document analysis were used together in this
study which aimed at determining 8% grade secondary school students” views
about the concept of evidence included in the 5%, 6%, and 7" grade Social Stu-
dies Curriculum. Methodology triangulation facilitates the use of multiple met-
hods to study a program or a problem and also allows to assure the consistency
of findings through the use of variety of methods to collect data. Due to the
combination of variety of methods (interview, observation and document
analysis), it has a role to strengthen the research design (Yildirim and Simsek,
2018; Patton, 2014; Biiytikoztiirk and et al., 2014).

Phenomenology, one of the qualitative research method designs, was used
in this research. Phenomena appear in many ways in the world we live in in
terms of concepts, perceptions, trends, and conditions. Phenomenology studies
focus on the phenomena which are consciously experienced, but which lack in-
depth and detailed understanding. Phenomenology lays a suitable foundation
to investigate phenomena which we are not completely stranger to but at the
same time which we do not comprehend its full meaning. Thus, examples,
explanations, and experiences which will provide results to help understand
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and recognize a phenomenon much better can be introduced. With this respect,
this study can make important contributions to scientific literature and practice
(Yildirim and Simsek, 2018; Biiytikoztiirk and et al., 2014).

The population of the study was composed considering the 2016 level of
development data of Turkish Statistical Institute (TUIK). The levels of develop-
ment were identified as low, middle, and high. Fifteen secondary schools loca-
ted in settlements with low, middle, and high levels of development belonging
to the central districts of Kayseri were chosen via maximum variation sampling
method, one of the purposeful sampling methods, in fall term of 2016-2017 aca-
demic year. According to this, a total of 693 8t grade students, 252 (7%36,36) at
low level of development, 211(%30,45) at middle level of development, and 230
(%33,19) at high level of development, composed the population of the rese-
arch. In the research, an interview was carried out with a total of 154 8% grade
students, 57 at low level of development, 47 at middle level of development,
and 50 at high level of development.

When the metaphors developed by the participants for the concept of evi-
dence and categories generated based on this, pictures/cartoons drawn by the
participants, and interviews carried out by the participants were examined,
most of the participants mainly at low and middle levels of development stated
that evidence “was memories and traces which allowed us to follow traces of
historical facts by investigating them, to learn and understand the inside of
events that happened in ancient times by uncovering many facts about them,
made it easy for us to find answers to historical questions, and eliminated
question marks that spread from the bottom depths of history”.

Another finding about evidence is that most of the participants, without
considering levels of development, expressed the following statements about
the concept of evidence : “enables us to revive the photographs belonging to a
period of history with information and clues it gives, a mirror which reflects
what is true by refuting a lot of wrong information that is suggested about
many history subjects with a lot of information it has, foot prints which show
what happened in history, a report which gives information to us about the
people and events that had a role on the stage of history, and a mine of infor-
mation.

Considering another finding obtained, most of the participants mostly at
low level of development stated the following about the concept of evidence :
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“Verifying information by uncovering information which has not been revea-
led till now; meeting us with the historical facts; carrying traces belonging to
the period it was found with the information it provides, strengthening the
accuracy of the existing information by supporting it and reinforcing our histo-
rical perceptions; proving the reasons and results of historical facts and pheno-
mena; memory of the past”.

Another finding about the concept of evidence involves the statements of
most of the participants without considering differences between the levels of
development and they stated, “Evidence clarifies past history by shedding light
on historical ruins, graves, works of art, unknowns, many points remaining in
darkness, sheds light on our future by enabling us to recognize our past much
better, enables us to learn history more correctly by completing our lack of
knowledge about the wars, peace, treaties, immigrations, and experiences in
the past, and is the traffic signs that determine our route in order not to lose our
way in our trip in history”.

Another finding about the concept of evidence involves the statements of
the most of the participants at middle and high levels of development about
the concept of evidence: “A very valuable patch that allows us to reach the re-
sult (password) of the phenomenon by solving the unknowns (puzzles)related
to the facts of certain historical period, making it easier for us to reach all of the
missing information by completing the pieces of historical thought like jigsaw
pieces, and being able to change our historical thoughts and perspectives”.

A study carried out by Ozcan (2010) revealed that 5t grade elementary
school students could not go over the threshold level of complete learning
(70%) with the concept of evidence included in the unit called “ Step by Step
Turkey” in social studies course. While this condition did not reveal a signifi-
cant difference considering the student gender, school studied, and economic
status of the family, it exhibited significance considering parents” education.
The study carried out by Ozkaya (2010) determined that 6 grade students’ ra-
tio of reaching the concept of level was found 75,6%. In the study carried out
by Akgiin(2014), it was found that the ratio of 7 grade students who unders-
tood the concept of “evidence” was 47,1%. Similarly, Aksit's (2016) study re-
vealed that 7" grade students’ priori knowledge and perceptions about the con-
cept of “evidence” were limited and they could achieve a specific progress
with the activities carried out in the process.
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In this study, while participants evaluated the concept of evidence in diffe-
rent ways such as “revealing historical facts, eliminating question marks, pro-
ving historical knowledge, transferring past to present, including valuable in-
formation, illuminating dark sides of history, shedding light on future, deter-
mining the route on a trip in history, solving the historical unknowns, and
completing missing ,information”, they did not reveal opinions about the con-
cept of evidence such as “primary and secondary sources that have evidential
value, visual sources and materials, critical thinking, and historical empathy”.
As seen in some studies carried out, when the concept of evidence is considered
in terms of level of education, there are those who perceived the concept adequ-
ately and there are students who did not perceive it adequately or had miscon-
ception. When the findings obtained in this study are evaluated with the fin-
dings of some studies, it is found that the participants could explain the concept
of evidence in many ways. Thus, it can be interpreted that participants have
more adequate and more positive perceptions towards the concept of evidence
than their missing and inadequate perceptions.
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Oz

Bu ¢alismada, yedinci ve sekizinci sinif 6grencilerinin sayi hissi ve matematik kaygis: arasindaki iligki
incelenmis, ayrica say1 hissi, say: hissi bilesenleri ve matematik kaygisinin cinsiyet ve stnif degiskeni-
ne gore farklilasip farklilasmadig ve say1 hissi bilesenlerinin matematik kaygisinin bir yordayicist olup
olmadigr arastinlmistir. Arastirma, 2018-2019 egitim 63retim yilinda Tiirkiye’nin orta bélgesindeki
bir ilin merkez ilcesinde bulunan ii¢ ortaokulda 63renim goren 416 Ogrenci ile gerceklestirilmigtir.
Arastirma, iliskisel tarama modeli ile desenlenmistir. Arastirma sonucunda, say1 hissi ve sayi hissi
bilesenlerinin sinif ve cinsiyet de$iskenine gore anlamly farklilik gosterdigi; sinf diizeyi arttikca say
hissinin arttig1; erkek d3rencilerin, kiz 6grencilere gore daha yiiksek say: hissine sahip oldugu; mate-
matik kaygisimin simf deiskenine gore anlamli farklilik gdstermezken, cinsiyet degiskenine gore
anlamli farklihik gosterdigi; farklihin kiz 6grencilerde erkek dgrencilere gore daha yiiksek matematik
kaygisina isaret ettigi belirlenmistir. Ayrica 7. ve 8. stnif 6grencilerinin say1 hissi ile matematik kaygi-
st arasinda negatif yonlii, orta diizeyde iliski oldugu ve say: hissi bilesenlerinin matematik kaygisinin
anlaml yordayicist oldugu tespit edilmistir.

Anahtar Kelimeler: Say: hissi, say: hissi bilesenleri, matematik kaygist.

1 Bu ¢alisma, Prof. Dr. Erhan Ertekin danismanliginda Yasemin Ak tarafindan yapilan yiiksek lisans tezin-
den Uretilmistir.

OPUS © Uluslararasi Toplum Arastirmalari Dergisi-International Journal of Society Researches
ISSN:2528-9527 E-ISSN : 2528-9535
http://opusjournal.net


file:///C:/Users/Asus/Desktop/yasemin.ak07@gmail.com
file:///C:/Users/Asus/Desktop/eertekin75@gmail.com
mailto:https://orcid.org/0000-0002-6466-8996

ISSN:2528-9527

E-ISSN : 2528-9535
Yil Year: 10
Cilt Volume:16

Sayl Issue :31

Uluslararasi Toplum Arastirmalari Dergisi Kasim Novermber 2020
International Journal of Society Researches Makalenin Gelis Tarihi Received Date: 27/04/2020
Makalenin Kabul Tarihi Accepted Date: 02/11/2020

A Study on the Relationship Between Number Sense
and Math Anxiety of 7th and 8th Grade Students

Abstract

In this study, the relationship between number sense and mathematics anxiety of 7th and 8th grade
students was examined, in addition, it was investigated whether the number sense, the components of
number sense and math anxiety differ according to gender and class variables and whether the compo-
nents of number sense were predictors of math anxiety. The research was carried out with 416 stu-
dents studying in three secondary schools located in a central district in the central province of Turkey
in 2018-2019 academic year. The research was designed with correlational survey methods. The re-
sults of the research revealed that number sense and the components of number sense was significantly
different according to class and gender variables; as the level of class increased the sense of number
increased and male students had a higher number sense than female students. While math anxiety did
not show significant difference according to class variable, there was a significant difference according
to gender variable; the difference was found to indicate that female students had higher math anxiety
than male students. In addition, it was found there was a negative and middle level correlation be-
tween number sense and math anxiety in 7" and 8" grade students and the components of number
sense were significant predictors of math anxiety.

Keywords: Number sense, the components of number sense, math anxiety
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Giris

Say1 hissi, son yillarda arastirmacilarin tizerinde 6nemle durduklari bir kav-
ramdir. Literatiirde say1 hissine ait farkli tamimlamalar yer almaktadir.
Howden (1989) say1 hissini; kurallara bagh kalinarak yapilan uygulamalar
yerine mantikli ¢ikarimlar yaparak bir ¢oziime ulasabilmek igin gesitli yolla-
rin oldugunu fark edebilme becerisi olarak tanimlamistir. Olkun (2012)a
gore say1 hissi, matematiksel problemlerin ¢6ziimii esnasinda sayilarin es-
nek ve akia bir sekilde kullamilmasidir. Reys ve Yang (1998) say1 hissini; bir
kisinin sayilar ve islemleri genel anlamiyla anlamasi, karmagik problemleri
¢ozmek icin yararh stratejiler gelistirme ve matematiksel yargilarda bulun-
mak tizere esnek yontemlerle kullanma becerisi olarak ifade eder.

Yukarida belirtilen tanimlar yaninda say1 hissinin gostergeleri sayilabile-
cek bazi bilegsenlerden bahsetmek miimkiindiir. Kalchman, Moss ve Case
(2001) iyi bir say1 hissinde olmas: gerekenleri sdyle agiklar: Sonucun biiyiik-
ligilinii tahmin etme ve sorgulama, uygun olmayan sonuglar1 tamima yete-
negi, zihinsel hesaplamalar yaparken esneklik, farkl temsiller arasinda ha-
reket etme ve en uygun gosterimi kullanma yetenegi. Baska bir ifadeyle,
say1 hissinin; 6grencinin bir cevabin uygunlugunu olgebilme, bir problemi
anlaml ve yeterli bir sekilde ¢6zme yetenegi ve kavramsal say1 diinyastyla
i¢gorii kazanmasi anlamna geldigi s6ylenebilir (Singh, 2009).

Sayilarin biiytikliiklerini anlayabilen, sayilarin es deger biiytikliiklerini
ifade edebilen, tahmin ve zihinden islem yapma becerisini etkin kullanabi-
len, islemlerin sayilar iizerindeki etkisini fark edebilen ve yorumlayabilen,
referans noktas1 gelistirerek ¢oziime ulasmay1 basaran, bir baska ifadeyle
say1 hissine sahip 0grencilerin matematik basarisinin olumlu yonde etkilen-
digini gosteren calismalara literatiirde sik¢a rastlanmaktadir (Aunio vd.,
2006; Harg, 2010; iymen, 2012; Kayhan-Altay, 2010; Olkun, 2012; Suh, Johns-
ton, Jamieson ve Mills, 2008; Sengiil ve Giilbagci, 2013; Yang, 2003 ve 2005;
Yapici, 2013). Say1 hissi performans: yiiksek olan ogrenciler, say1 hissi ge-
lismemis 6grencilere gore daha yiiksek matematik basarisi elde etmektedir.
Bu sebeple 6grencilerin matematik performansmin ytikseltilmesi igin say1
hissinin gelistirilmesine yonelik etkinlikler yapilmasi 6nem arz etmektedir.

Basariyi, bilissel faktorlerin yaminda duyussal faktorlerin de etkiledigi
aragtirma sonuglar ile (Kesici ve Asihoglu, 2017; Kursun ve Cobanoglu-
Aktan, 2016) ortaya konulmus bir gergektir. Bireyin matematik basarisin
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olumsuz etkileyen Onemli bir duyussal faktdr, matematik kaygisidir
(Hembree, 1990). Matematik kaygisi, okul veya giinliik yasamda karsilasi-
lan matematiksel problemleri ¢ozerken ve sayilarla ugrasma durumlarinda
yasanan kaygi ve gerginlik duygusu olarak tamimlanmistir (Yiiksel-Sahin,
2000). Ma (1999)’ya gore matematik kaygisi, genel bir endise hali veya sina-
va girerken yasanan kaygidan farklidir. Matematik kaygisi, matematikle
karsilasildiginda yasanan tiim durumlara 6zgiidiir ve her tiirlii matematik
iceren durumlardan ciddi bir sekilde kag¢inilmasi sonucu, gergek anlamda
zeki ve yetenekli kisilerin bile matematiksel uygulamalar1 igeren kariyer
planlamasi yapmasina engel olmaktadir. Boylelikle bireyin hayatmdaki tiim
Oonemli kararlar etkisi altina alarak olumsuz sonuglara neden olabilmekte-
dir. O halde bireyin matematik kaygisim azaltmak veya ortadan kaldirmak
i¢in yapilacak ¢alismalarin ve olumsuz etki edenlere kars: almacak dnlemle-
rin, bireyin matematik performansina onemli Ol¢iide katkida bulunacag:
distiniilebilir.

Literatiir incelendiginde ortaokul 6grencilerinin say1 hissi performansla-
rinin belirlenmesi (Harg, 2010; Kartal, 2016; Kayhan-Altay, 2010; Sahin, 2018;
Sengiil ve Giilbagci, 2012, 2013; Yapici, 2013) ve matematik kaygilarmin
incelenmesine yonelik c¢alismalara (Aydin-Yenihayat, 2007; Baban, 2018;
Bozkurt, 2012; Tan, 2015) rastlanmaktadir. Bu ¢alismalarmn bir kismi say1
hissi ve matematik kaygis1 degiskenlerinin matematik basarismna etkisi tize-
rine yogunlagmus; say1 hissinin matematik bagarisma etkisi tizerine yapilan
calismalarda, say1 hissi performansi yiiksek bireylerin matematik basarilari-
nmn daha yiiksek oldugu belirlenirken (Harg, 2010; Kayhan-Altay, 2010;
Sengiil ve Giilbagci, 2012; Yang, 2003); matematik kaygismin matematik
basarisina etkilerinin incelendigi calismalarda, matematik kaygist yiiksek
bireylerin matematik basarilarmin daha diisiik oldugu belirlenmistir (Betz,
1978; Engelhard, 1990; fThan ve Oner-Siinkiir, 2013; Mutly, Soylemez ve
Yasul, 2017; Sapma, 2013; Shore, 2005). Bu durum bireyin matematik per-
formansin etkileyen say1 hissi ve matematik kaygisi arasinda iligki olabile-
cegini diisiindiirmektedir. Literatiirde ortaokul Ogrencilerinin say1 hissi
performanslar1 ve matematik kaygis1 diizeyleri arasindaki iligskiyi inceleyen
calismaya rastlanmamuistir. Bu baglamda, ¢alismanun literatiirdeki bu boslu-
gu doldurma konusunda matematik egitimi alanina katki saglayacag: dii-
stintilmektedir.
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Bu dogrultuda ¢alismanin amacy; yedinci ve sekizinci simif 6grencilerinin
say1 hissi, say1 hissi bilesenleri performanslar1 ve matematik kayg1 diizeyle-
rini belirleyerek say1 hissi ile matematik kaygisi arasindaki iliskiyi incele-
mektir. Bu amagla asagidaki arastirma sorularma cevap aranmustir;

e 7. ve 8. simf dgrencilerinin say1 hissi bilesenlerinde gosterdigi per-
formanslar ne diizeydedir?

e 7. ve 8. smuf 6grencilerinin say1 hissi ve say1 hissi bilesenlerindeki
performanslari smnif degiskenine gore farklilasmakta midir?

e 7. ve 8. smuf 6grencilerinin say1 hissi ve say1 hissi bilesenlerindeki
performanslari cinsiyet degiskenine gore farklilasmakta midir?

e 7. ve 8. simuf 6grencilerinin matematik kaygis1 diizeyleri smuf degis-
kenine gore farklilasmakta midir?

e 7. ve 8. smif 6grencilerinin matematik kaygisi diizeyleri cinsiyet de-
giskenine gore farklilasmakta midir?

e 7.ve8. sif 6grencilerinin say1 hissi, say1 hissi bilesenleri ile matema-
tik kaygisi arasinda iliski var midir?

e 7.ve8. sif 6grencilerinin say1 hissi bilesenleri performanslart ma
tematik kaygisimin anlaml bir yordayicist midir?

Yontem

Arastirmanin Modeli

Aragtirma modeli, aragstirmanin amacina uygun ve ekonomik olarak verile-
rin toplanmasi ve ¢oztimlenebilmesi igin gerekli kosullarin diizenlenmesidir
(Seltiz vd., 1959; akt. Karasar, 2011: 76). Bu kosullarin diizenlenmesinde
kullanilan yaklagimlardan biri tarama modelidir. Bu model, ge¢cmiste var
olmus veya halen var olan bir durumu oldugu sekliyle betimlemeyi amac-
layan bir yaklagimdir. Tarama modellerinden birisi olan iligkisel tarama
modeli, iki ve daha ¢ok sayidaki degisken arasinda degisim varligim
ve/veya derecesini belirlemeyi amaglayan arastirma modelleridir (Karasar,
2011). Bu ¢alismada da say1 hissi ve bilesenleri ile matematik kaygisi arasin-
daki iliski ve yordayici iligkiler incelendiginden arastirmanin modeli, tara-
ma modellerinden iligkisel tarama modeli olarak belirlenmistir.
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Calisma Grubu

Bu aragtirmanin ¢alisma grubunu, 2018-2019 egitim 6gretim yilinda Tiirki-
ye'nin orta bolgesindeki bir ilin merkez ilgesinde bulunan {ii¢ ortaokulda
Ogrenim goren 416 yedinci ve sekizinci sif Ogrencisi olusturmaktadir.
Aragtirmanin ¢alisma grubunun dagilimi Tablo 1'de sunulmustur.

Tablo 1. Calisma Grubunun Dagilum

Kiz Erkek Toplam
7.Smuf 110 94 204
8.smuf 117 95 212
Toplam 227 189 416

Tablo 1 incelendiginde ¢alisma grubunun 204t 7.siif, 212’si 8.siuf ol-
mak tizere 416 dgrenciden olustugu goriilmektedir. Katilmecilarin 227’si kiz,
189'u erkek 6grencidir.

Aragtirmanin ¢alisma grubu, kolayda 6rnekleme yontemi kullanilarak
olusturulmustur. Kolayda 6rnekleme ¢ogu zaman tesadiifi 6rneklenmenin
zor oldugu veya hedef kitleye ulasmada zorluklar oldugu durumda uygu-
lanur. Kolayda 6rnekleme, hizli ve ekonomik yoldan veri elde etmenin en
kestirme yoludur. Bundan dolay1 olasiiga dayali 6rneklem yontemlerine
nazaran kullanimi hizla artmaktadir. Kolayda 6rneklemede birimlerin segi-
mi aragtirmaciya birakilmistir (Nakip, 2013; akt. Karagoz, 2017).

Veri Toplama Araclar

Aragtirmanin verileri iki farkh veri toplama araci kullanilarak elde edilmis-
tir. Bunlar “Say1 Duygusu Testi” ve “Ilkégretim Ogrencilerine Yoénelik Ma-
tematik Kaygi Olgegi” dir.

Say1 hissi performansini belirlemek amaciyla Harg (2010) tarafindan ge-
listirilen 16 maddelik Say1 Duygusu Testi kullanilmistir. Bu testte say1 hissi
bilesenlerine uygun olarak hazirlanmis maddeler bulunmaktadir. Testte;
sayilarin anlam ve biiyiikliigii (SAB), sayilarin esdeger gosterimini anlama
(EG), iglemlerin anlam ve etkileri (IAE), esdeger ifadeleri kullanma ve anla-
ma (EIK), esnek hesaplama (ESH) ve &lclim referanslari (OR) olmak iizere
alt1 alt boyut bulunmaktadir.

Ogrencilerin matematik kaygi diizeylerinin belirlenmesi icin Sentiirk
(2010) tarafindan gelistirilen, 22 maddeden olusan, 5'1i likert tipi, “Ilkogre-
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tim Ogrencilerine Yonelik Matematik Kaygi Olgegi” kullaniimistir. Olgek

V77l

“tutumlara yonelik kaygilar”, “6zgiiven eksikliginden kaynaklanan mate-
matik kaygis1”, “alan bilgisi eksikliginden kaynaklanan kaygilar”, “6grenme
kaygilar1” ve “smav kaygis1” olmak {iizere bes alt boyuttan olusmaktadir.
Olgegin biitiinii ve bes ayr1 alt boyutuna iliskin, Senttirk (2010) tarafindan ve
bu calismadan elde edilen cronbach alpha giivenirlik katsayilar1 Tablo 2'de

sunulmustur.

Tablo 2. IOYMKO'ye Ait Giivenirlik Katsayilar

Sentiirk (2010) tarafindan elde Bu calismada elde edilen

edilen giivenirlik katsayisi giivenirlik katsayisi

Olgegin biitiinii 0.931 0.939
“tutumlara yonelik kaygilar” alt boyutu 0.844 0.813

ozguv@ ek51k11g1’1"1den kaynaklanan 0.862 0.861
matematik kaygis1” alt boyutu

alan b11§131 eksikliginden kaynaklanan 0819 0.756
kaygilar” alt boyutu
“0grenme kaygilar” alt boyutu 0.846 0.838
“smav kaygis1” alt boyutu 0.796 0.839

Tabloda verilen katsayilar incelendiginde 6lcegin gerek biitiintiniin ge-
rekse alt boyutlarmin i¢ tutarlihigmin yiiksek oldugu ve dolayisiyla 6lgegin
giivenilir oldugu ifade edilebilir.

Veri Analizi

[Ikogretim 6grencilerine yonelik matematik kayg1 6lgegi 5 dereceli likert tipi
bir 6lgek olup, “her zaman kaygilanirim” igin 5, “sik sik kaygilanirim” icin
4”, “pbazen kaygilanirim” igin 3, “¢ok az kaygilanirim” icin 2 ve “hicbir za-
man kaygilanmam” i¢in 1 seklinde kodlanmustir.

Diger taraftan, say1 duygusu testine verilen cevaplar, say1 hissi stratejile-
ri kullanarak dogru cevaba ulasanlar i¢in 1 puarn; islem ve kuralli ¢6ziimler,
bireysel genellemeler kullamilan cevaplar, aciklamasiz cevaplar ve yanlis
cevaplar i¢in 0 puan olarak degerlendirilmistir. Her bir 6grencinin say1 hissi
bilesenlerinden aldig1 puanlar kullarilarak say hissi puanlar1 hesaplanmus-
tir.

Verilerin ¢oziimlenmesi i¢in SPSS 23.0 paket programi kullanilmustr.
Gruba ait puanlar i¢in normallik testi yapilmis, daha sonra elde edilen veri-
lere uygun veri analiz teknikleri belirlenerek alt problemlere cevap aranmus-
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tir. Say1 hissi performanslarmin belirlenmesinde aritmetik ortalama ve stan-
dart sapma gibi betimsel istatistiklerden faydalanilmistir. 7. ve 8. smuf 6g-
rencilerinin say1 hissi ve say1 hissi bilesenlerindeki performanslari ile mate-
matik kaygi diizeylerinin smif ve cinsiyet degiskenlerine gore farklilik gos-
terip gostermedigini belirlemek icin “bagimsiz 6rneklemler igin t-testi” kul-
lanulmis; yapilan bagimsiz 6rneklemler igin t-testi sonucunda farklilik goste-
ren degiskenler igin etki biiyiikligli degeri “Cohen’s d hesaplama teknigi”
ile hesaplanmustir. 7. ve 8. Smuf 6grencilerinin say1 hissi, say1 hissi bilesenleri
ve matematik kaygisi ile matematik kaygisi alt boyutlar1 arasindaki iliskiyi
belirlemek icin “Pearson Momentler Carpimi Korelasyon Katsayisi hesap-
lama teknigi” kullanilmistir. Ayrica, 7. ve 8. smuf dgrencilerinin say1 hissi
bilesenlerindeki performanslarinin matematik kaygisinin yordayicisi olup
olmadigimnin tespiti igin gerekli varsayimlar test edildikten sonra, “sayilarmn
anlam ve biiytikligiinii anlama”, “sayilarin esdeger gosterimini anlama”,
“islemlerin anlam ve etkilerini anlama”, “esdeger ifadeleri kullanma ve
anlama”, “esnek hesaplama” ve “0l¢lim referanslar1” bilesenleri, yordayict
degiskenler olarak belirlenerek “coklu regresyon analizi” gerceklestirilmis-
tir.

Bulgular
Birinci Alt Probleme Ait Bulgular

Aragtirmanin birinci alt problemi, “7. ve 8. Smif 6grencilerinin say1 hissi
bilesenlerinde gosterdigi performanslar ne diizeydedir?” seklinde olup, bu
probleme cevap bulabilmek amac ile aritmetik ortalama ve standart sapma
gibi betimsel istatistiklerden faydalanilmis ve ilgili degerler Tablo 3'te su-
nulmustur.

Tablo 3. Say1 Hissi Bilesenleri Agisndan Ortalama Say: Hissi Puanlar

Say1 Hissi ve Bilesenleri Say1 Hissi Puan Ortalamalar (X) Say1 Hissi Puan Standart Sapmalari (ss)
SH 475 2.85
SAB 0.73 093
EG 1.19 0.77
IAE 032 051
EIK 042 0.66
ESH 0.81 0.75
OR 1.28 090
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Say1 hissi bilesenleri puan ortalamalarina bakildiginda en yiiksek orta-
lamanin 1.28 ile “&lciim referanslar1 (OR)” bilesenine, en diisiik ortalamanin
ise 0.32 ile “islemlerin anlam ve etkilerini anlama (IAE)” bilesenine ait oldu-
gu goriilmektedir. Ogrencilerin say1 hissi toplam puanlarina ait genel orta-
lama ise 4.75 olarak hesaplanmistir. Say1 duygusu testinden almabilecek
minimum puanin 0 ve maksimum puanin 16 oldugu goz oniine alindiginda
ogrencilerin say1 hissi ve say1 hissi bilesenlerinde gosterdigi performanslarin
diisiik diizeyde oldugu soylenebilir.

Ikinci Alt Probleme Ait Bulgular

Aragtirmanin ikinci alt problemi “7. ve 8. simif 6grencilerin say1 hissi ve say1
hissi bilesenlerindeki performanslar1 smif degiskenine gore farklilasmakta
midir?” seklinde olup bu probleme cevap bulabilmek icin bagimsiz 6rnek-
lemler i¢in t-testi kullanilmisg, analiz sonuglari Tablo 4’te sunulmustur.

Tablo 4. Simif Degiskenine Gére Sayt Hissi ve Say1 Hissi Bilesenlerindeki Performansla-

rin Karsilagtinllmasi

7.smuf 8.stmuf

(n=204) (n=212) t P d

X Ss X ss

SH 4.186 2.748 5.297 2.837 -4.054 .000* 0,40
SAB 0.726 0.927 0.741 0.926 -0.166 .868 -
EG 1.053 0.770 1311 0.746 -3.462 .001* 0.34
IAE 0.245 0.442 0.401 0.563 -3.145 .002* 0.31
EIK 0.368 0.633 0.462 0.684 -1.465 144 -
ESH 0.515 0.705 1.100 0.678 -8.612 .000* 0.85
OR 1.279 0.896 1.283 0.900 -0.041 967 -
*p<.05

Tablo degerleri incelendiginde 7. ve 8. simuf 6grencilerinin say1 hissi per-
formanslarmin siuf degiskenine gore istatistiksel olarak anlamli farklilik
gosterdigi goriilmektedir (ts14=-4.054; p<.05). Grup ortalamalar1 dikkate alin-
diginda 8.simf 6grencilerinin say1 hissi performanslarmin (¥ =5.297), 7.siuf
ogrencilerinin say1 hissi performanslarindan (x¥ =4.186) anlaml diizeyde
yiiksek oldugu, bir baska ifade ile ortalamalar arasi farkin sekizinci simflar
lehine oldugu soylenebilir. Bu durum simf diizeyi arttik¢a say1 hissi perfor-
manslarmin arttig1 seklinde yorumlanabilir.

Say1 hissi bilesenleri acisindan bakildiginda; 7.siif ve 8.smuf 6grencileri
arasinda sayilarin esdeger gosterimlerini anlama (ts4=-3.462; p<.05), islemle-
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rin anlamimn ve etkilerini anlama (ts14=-3.145; p<.05) ve esnek hesaplama
(ts4=-8.612; p<.05) bilesenlerinde istatistiksel olarak anlamli farklilik gortil-
mektedir. Grup ortalamalar1 dikkate alindiginda sayilarin esdeger gosterim-
lerini anlama (EG), islemlerin anlamin ve etkilerini anlama (IAE) ve esnek
hesaplama (ESH) say1 hissi bilesenlerinde 7. ve 8.smuf 6grencileri arasinda
8.smif 6grencileri lehine istatistiksel olarak anlamh farklilik oldugu goriil-
mektedir.

Diger taraftan sayilarin anlam ve biiytikliigiinii anlama (SAB), esdeger
ifadeleri kullanma ve anlama (EiK), lciim referanslar1 (OR) say1 hissi bile-
senleri agisindan 7. ve 8.siuf 6grencilerinin ortalamalar1 arasinda istatistik-
sel anlamda bir farklilik olmadig: goriilmektedir.

Farkin tespit edildigi bilesenler icin farklarin derecesini belirlemek amaci
ile etki biiyiikliigii degerleri hesaplanmistir. Buna gore genel anlamda say1
hissi bilesenleri icin etki biiytikliigii degeri 0.40; say hissi bilesenleri bazin-
da, esdeger gosterim bileseni i¢in 0.34; islemlerin anlam ve etkilerini anlama
bileseni igin 0.31; esnek hesaplama bileseni i¢in 0.85'tir. Cohen (1988) etki
biiyiikliigii degerlerini, yorumlamada kolaylik saglamak amaciyla siuflan-
dirmistir. Bu smuflamaya gore d<0.2 degerleri diistik, 0.2<d<0.8 degerleri
orta, d>0.8 degerleri yiiksek etki biiyiikliigtinii ortaya koymaktadir (Akt.
Aydin, 2005). Bu kriter baz alindiginda simf seviyesinin, 6grencilerin say1
hissi ve “esdeger gosterim”, “islemlerin anlam ve etkilerini anlama” bilesen-
lerindeki performanslar {izerinde orta diizeyde (0.2<d<0.8); “esnek hesap-
lama” bilegeni {izerinde ise ytiiksek diizeyde (d>0.8) bir etki biiytikliigiine
sahip oldugu belirlenmistir.

Ugiincii Alt Probleme Ait Bulgular

Aragtirmanin tigiincii alt problemi “7. ve 8. siuf 6grencilerin say1 hissi ve
say1 hissi bilesenlerindeki performanslarmin cinsiyet degiskenine gore fark-
lilasmakta midir?” seklinde olup bu probleme cevap bulabilmek icin bagim-
siz Oorneklemler icin t-testi kullanilmis, analiz sonuglar1 Tablo 5'te sunulmus-
tur.
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Tablo 5. Cinsiyet Degiskenine Gore Sayr Hissi ve Sayi1 Hissi Bilesenlerindeki Perfor-
manslarin Karsilagtirllmasi

Kiz Erkek
(n=227) (n=189) t p d
X ss X ss

SH 4,383 2.619 5.196 3.044 -2.887 .004* 0.29
SAB 0.661 0.880 0.820 0973 -1.753 .080 -
EG 1.132 0.770 1.249 0.763 -1.543 123
IAE 0.282 0.470 0.376 0.557 -1.833 068 -
EIK 0.335 0.582 0513 0.734 -2.708 .007* 0.27
ESH 0.714 0.693 0.931 0.799 2974 .003* 0.29
OR 1.260 0916 1.307 0.876 -0.531 596 -

*p<.05

Tablo degerleri incelendiginde 7. ve 8. sif 6grencilerinin say1 hissi per-
formanslarmin, cinsiyet degiskenine gore istatistiksel olarak anlamli farklilik
gosterdigi goriilmektedir (ts14=-2.887; p<.05). Grup ortalamalar1 dikkate alin-
diginda erkek Ogrencilerin say1 hissi performanslarin (x =5.196) kiz 6g-
rencilerin say1 hissi performanslarndan (¥ =4.383) anlamli diizeyde yiiksek
oldugu, bir bagka ifade ile ortalamalar arasi farkin erkekler lehine oldugu
soylenebilir. Bu durum erkek 6grencilerin say1 hissi performanslarmin kiz-
lardan daha iyi diizeyde oldugunun bir gostergesidir.

Say1 hissi bilesenleri agisindan ortalamalar karsilastirildiginda “esdeger
ifadeleri kullanma ve anlama” (tss=-2.708; p<.05) ve “esnek hesaplama”
(ts4=-2.974; p<.05) bilesenlerinde cinsiyet degiskenine gore istatistiksel ola-
rak anlamli farklilik oldugu; farkin her iki bilesen icin de erkek 6grenciler
lehine oldugu goriilmektedir. Bu durum erkek 6grencilerin bu bilesenlerde
gosterdigi performanslarin kiz 6grencilere gore daha yiiksek diizeyde oldu-
guw, bir bagka ifade ile “esdeger ifadeleri kullanma ve anlama” ve “esnek
hesaplama” say1 hislerinin kiz 6grencilere gore daha iyi oldugu seklinde
yorumlanabilir.

Diger taraftan sayilarn anlami ve biiytikliigiinii anlama (SAB), sayilarin
esdeger gosterimlerini anlama (EG), islemlerin anlamiru ve etkilerini anlama
(IAE) ve olciim referanslar1 (OR) say1 hissi bilesenleri agisindan kiz ve erkek
ogrenciler arasinda istatistiksel anlamda bir farklilik olmadig1 goriilmekte-
dir.

Farkin oldugu durumda, derecesini belirlemek amaci ile etki biiyiikligi
degerleri hesaplanmistir. Buna gore genel anlamda say1 hissi igin etki bii-
yukligi degeri 0.29; say1 hissi bilesenleri bazinda; esdeger ifadeleri kullan-
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ma ve anlama bilegeni i¢in 0.27; esnek hesaplama bileseni icin 0.29’dur. Bu
etki bliyiikliigti degerleri, Aydin (2005)'mn Cohen (1988)'den aktardig: kriter-
ler baz alinarak yorumlandiginda; cinsiyetin, 6grencilerin say1 hissi ve “es-
deger ifadeleri kullanma”, “esnek hesaplama” bilesenlerindeki performans-
lar1 tizerinde orta diizeyde etki biiytikliigiine sahip oldugu soylenebilir

(0.2<d<0.8).
Dordiincii Alt Probleme Ait Bulgular

Aragtirmanin dordiincii alt problemi, “7. ve 8. siif 6grencilerinin matema-
tik kaygis1 diizeyleri siif degiskenine gore farklilasmakta midir?” seklinde
olup, bu probleme cevap bulabilmek i¢in bagimsiz 6rneklemler igin t-testi
kullanilmisg, analiz sonuglari Tablo 6’da sunulmustur.

Tablo 6. Smnif Degiskenine Goére Matematik Kaygist ve Alt Boyutlarimimn Karsilastirilmast

7.smf 8.simf
(n=204) (n=212) t P
X ss X ss

MK 52.265 19.519 49.991 19.067 1.202 230
Tutum 7.255 3.724 6.693 3.407 1.606 109
Ozg.Eks. 11.544 5.536 10.793 5.280 1417 157
Alanbilg. 7.593 3.567 7476 3.501 0.337 736
Ong. 12.171 4.676 11.514 4.462 1.467 143
SinavK. 13.701 5.841 13.514 5.969 0.323 747

Bagimsiz 6rneklemler igin t-testi sonuglarina incelendiginde 7. ve 8. smif
ogrencilerinin genel anlamda matematik kaygi diizeyleri ile alt boyutlar

v

olan “tutumlara yonelik kayg1”, “6zgiiven eksikliginden kaynaklanan kay-
g1”, “alan bilgisinden kaynaklanan kayg1”, “6grenme kaygis1”, “sinav kay-
gis1” alt boyutlarinda istatistiksel anlamda bir farklilik olmadig1 gortilmek-
tedir. Bu durum simmif degiskeninin matematik kaygisi igin etkili bir degisken

olmadigna isaret etmektedir.
Besinci Alt Probleme Ait Bulgular

Aragtirmanin beginci alt problemi “7.ve 8.smf Ogrencilerinin matematik
kaygisi diizeyleri cinsiyet degiskenine gore farklilasmakta midir?” seklinde
olup bu probleme cevap bulabilmek igin bagimsiz 6rneklemler igin t-testi
kullanilmis, analiz sonuglari Tablo 7' de sunulmustur.
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Tablo 7. Cinsiyet Degiskenine Gore Matematik Kaygisi ve Alt Boyutlarmmn Karsilagtinlmasi

Kiz Erkek
(n=227) (n=189) t P d
X Ss X Ss

MK 53.181 19.569 48.614 18.720 2417 .016* 0.24
Tutum 7.097 3.555 6.815 3.597 0.802 423
Ozg.Eks. 11.511 5.489 10.741 5.306 1.447 149 -
Alanbilg. 7.934 3.597 7.053 3.395 2.551 011* 0.25
Ong. 12.352 4.682 11.217 4.375 2.537 .012* 0.25
SmavK. 14.286 5.788 12.788 5.945 2.596 .010* 0.26

*p<.05

Tablo degerleri incelendiginde 7. ve 8. smuf 6grencilerinin matematik
kaygi diizeylerinin cinsiyet degiskenine gore istatistiksel olarak anlamli
farklihk gosterdigi goriilmektedir (t414=2.417; p<.05). Grup ortalamalar1 dik-
kate alindiginda kiz 6grencilerin matematik kayg diizeylerinin (x =53.181)
erkek Ogrencilerin matematik kayg diizeylerinden (X =48.614) anlamli dii-
zeyde ytiksek oldugu sdylenebilir. Bu durum kiz 6grencilerin erkek 6grenci-
lere gore daha yogun matematik kaygis1 yasadig: seklinde yorumlanabilir.

Alt boyutlar agisindan bakildiginda; “alan bilgisinden kaynaklanan kay-
g1” (ta14=2.551; p<.05), “0grenme kaygis1” (t414=2.537; p<.05) ve “smav kaygi-
s1” (t414=2.596; p<.05) boyutlarinda istatistiksel olarak anlamli farklilik go-
riilmektedir. Grup ortalamalarina incelendiginde, “alan bilgisi eksikliginden
kaynaklanan kayg1”, “6grenme kaygis1” ve “smav kaygis1” alt boyutlarmda
kiz 6grencilerin erkek 6grencilere gore daha yogun kaygi yasadig1 sdylene-
bilir. Diger taraftan “tutumlara yonelik kayg1” ve “6zgiiven eksikliginden
kaynaklanan kayg1” alt boyutlarinda ise kiz ve erkek 6grenciler arasinda
istatistiksel anlamda bir farklilik olmadig gortilmektedir.

Farkin tespit edildigi bilesenler igin farklarin derecesini belirlemek amaci
ile etki biiyiikligti degerleri hesaplanmistir. Buna gore genel anlamda ma-
tematik kaygisi icin etki biiytikliigii degeri 0.24; matematik kaygisi alt bo-
yutlar1 bazinda “alan bilgisi eksikliginden kaynaklanan kayg1” alt boyutu
i¢in 0.25; “6grenme kaygis1” alt boyutu icin 0.25; “smav kaygis1” alt boyutu
icin 0.26’dir. Elde edilen etki biiytikliigli degerleri, Aydm (2005)mn Cohen
(1988)'den aktardig: kriter baz almarak yorumlandiginda; cinsiyetin, 6gren-
cilerin matematik kaygisi ve “alan bilgisi eksikliginden kaynaklanan kayg1”,
“ogrenme kaygis1” ve “smav kaygis1” alt boyutlar {izerinde orta diizeyde
etki biiytikliigtine sahip oldugu goriilmektedir. (0.2<d<0.8).
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Altina1 Alt Probleme Ait Bulgular

Aragtirmanin altina alt problemi “7. ve 8. Siif 6grencilerinin say1 hissi, say1
hissi bilesenleri ile matematik kaygisi arasinda iligski var midir?” seklinde
olup bu probleme cevap bulabilmek i¢in Pearson Momentler Carpimi Kore-
lasyon Katsayisi hesaplama teknigi kullanilmis; analiz sonuglar1 Tablo 8'de
sunulmustur.

Tablo 8. Say: Hissi ve Matematik Kaygist Arasmdaki Iliskiyi Gosteren Korelasyon
Degerleri

SAB EG IAE EIK ESH OR SH Tu- Ozg, Alan OgrK.  SmavK. MK
tum Eks. Bilg.
SAB 1
EG 71
IAE 198 2750 1
EIK 202 285%  340% 1
ESH 261% 320" 350% 338 1
OR 265% 316" 210%  220%  197% 1
SH A8 676% B59% 57 GA0M 630% 1
Tu-
m'”;n L1750 -245% L1297 223% 199 -218% 319 1
gfsg' -206%  -295% 138 208" -178%  -231% -344% 659 1
BAillagn S152% -157% S197% -226% -119F -125 -250* 6467 5551
Ok -091 L1574 -148% 2107 -4 17 223 537 637 53t 1
i:vK S238% -263% -166%  -299%  -149% -160%  -338* 6267 715% 596 664 1
MK S212% 274 184 288%™ -189%  -205% 357 807 873 768%™ 817 889 1

*p< .05 *p< 01

Tablo incelendiginde, ortaokul 7. ve 8. siif 6grencilerinin say1 hissi per-
formanslar1 ile matematik kaygi diizeyleri arasinda toplam puanlar bazinda
orta diizeyde, ters yonlii ve anlaml bir iliskinin oldugu s6ylenebilir (r= -.357
ve p<.01).

Diger taraftan say1 hissi bilesenleri ile matematik kaygsi alt boyutlarmin
kendi icinde pozitif yonde; say1 hissi bilesenleri ve matematik kaygisi alt
boyutlarmin kendi aralarinda birbirleri ile negatif yonde iliskili oldugu go-
riilmektedir. Say1 hissi toplam puanlar: ile matematik kaygisi alt boyutlar:
arasindaki iliski incelendiginde ise en yiiksek iliskinin “6zgiiven eksikligin-
den kaynaklanan kayg1” alt boyutuyla (r= -.344 ve p<.01); en diistik iligkinin
ise “0grenme kaygilar” alt boyutuyla (r=-.223 ve p<.01) oldugu goriilmek-
tedir. Matematik kaygisi toplam puanlari ile sayz hissi bilesenleri arasindaki
iliski incelendiginde ise en yiiksek iliskinin “esdeger ifadeleri kullanma ve
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anlama (EIK)” bilegeni ile (r=-.288 ve p<.01) en diisiik iliskinin ise “iglemle-
rin anlam ve etkilerini anlama (IAE)” bilegeni ile (r=-.184 ve p<.01) oldugu
goriilmektedir.

“Sayilarmn anlami ve biiytikliigiinii anlama (SAB)” bileseni ile matematik
kaygist alt boyutlarindan “6grenme kaygilar1” arasinda istatistiksel olarak
anlaml bir iligki goriilmezken diger say1 hissi bilesenleri ile matematik kay-
gist alt boyutlar1 arasinda negatif yonlii, zayif diizeyde anlaml iliski goriil-
mektedir. Say1 hissi bilegenleri ve alt boyutlar arasinda en ytiksek iliskinin
“esdeger ifadeleri kullanma ve anlama (EIK)” bilegeni ile “smav kaygisi” alt
boyutu arasinda (r=-.299 ve p<.01); en zayif iliskinin ise “0l¢lim referanslar1”
bileseni ile “6grenme kaygilar1” alt boyutu arasinda (r=-.117 ve p<.05) oldu-
gu goriilmektedir.

Yedinci Alt Probleme Ait Bulgular

Aragtirmanin yedinci alt problemi “7. ve 8. Sif 6grencilerinin say1 hissi
bilesenleri performanslar1 matematik kaygisinin anlamlhi bir yordayicisi
midir?” seklinde olup bu probleme cevap bulabilmek icin ¢oklu regresyon
analizi uygulanmigtir. Coklu regresyon analizi sonuglarina Tablo 9'da yer
verilmistir.

Tablo 9. Matematik Kaygistnn Yordanmasina iliskin Coklu Regresyon Analizi Sonuclar
R F

Model R2

Say1 Hissi Bilegenleri 0.376 0.129 11.256*
Degisken :tc;iijmemi§ Beta Std. Hata Std. Beta t

SAB -1.905 1.044 -0.091 -1.825
EG -3.724 1.315 -0.148 -2.832*
IAE -1.343 1.934 -0.036 -0.694
EiK -5.512 1.498 -0.189 -3.679*
ESH -0.661 1.344 -0.026 -0.492
OR -1.675 1.070 -0.078 -1.566
*p<.05

Tablo 9 incelendiginde “sayilarin esdeger gosterimini anlama (EG)” ve
“esdeger ifadeleri kullanma ve anlama (EIK)” say1 hissi bilesenlerinin ma-
tematik kaygisinin anlamh (F=11.256 ve p<.05) yordayiclar1 (R=0.376,
R*=0.129) oldugu goriilmektedir. Say1 hissi bilesenleri, matematik kaygisina
ait toplam varyansin %13tnii agiklamaktadir. Ayrica standartlastirilmis
regresyon katsayilarina gore yordayic degiskenler olan “sayilarin esdeger
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gosterimini anlama” bileseni ve “esdeger ifadeleri kullanma ve anlama”
bilesenlerinin matematik kaygisi {izerinde goreli onem sirasi, “esdeger ifa-
deleri kullanma ve anlama” ((3=-0.189) ve “sayilarin esdeger gosterimini
anlama” ((3=-0.148) seklindedir. Bu durum “esdeger ifadeleri kullanma ve
anlama” bileseninin “sayilarin esdeger gosterimini anlama” bilesenine gore
matematik kaygisin1 daha yiiksek diizeyde agikladig1 seklinde yorumlana-
bilir.

Sonug ve Tartisma

Aragtirmadan elde edilen bulgulara gore 6grencilerin Say1 Duygusu Testin-
den aldiklar1 say1 hissi puan ortalamalarimn diisiik oldugu belirlenmistir.
Kuralli islemlerle ¢6ziime ulasmaya calismalari ve farkli ¢oztim yollar1 kul-
lanmaya gerek duymamalarindan dolayi, yedinci ve sekizinci sinif 6grenci-
lerinin say1 hissi stratejilerini kullanmada yetersiz olduklarim soylemek
miimkiindiir. Bu durum, sayi hissi iizerine yapilan calismalarla benzerlik
gostermektedir (Er ve Ding-Artut, 2017; Harg, 2010; Isik ve Kar, 2011; Kay-
han-Altay, 2010; Reys vd., 1999; Sengiil ve Giilbagci, 2013; Yang ve Li, 2008).
Ogrencilerin ¢oziim yolu olarak say1 hissi stratejilerindense kural temelli
¢oziimleri tercih etmeleri; 6grenme ortaminda siirekli kurall yontemlerle
karsilasmalari, alternatif yollar hakkinda fikir sahibi olmamalarindan kay-
naklanmus olabilir. Say1 hissi stratejilerine oncelik verilerek yapilacak bir
matematik egitimi, 6grencilerin matematigi kurallar dizisi olarak gormele-
rinin oniine gegerek farkli ¢6ziim stratejileri gelistirmelerine olanak saglaya-
bilir. Yang ve Hsu (2009) calismasi bu diisiinceyi destekler niteliktedir. Say1-
sal etkinlikleri, matematik miifredatina kesif, tartisma, diisiinme ve akil
ylriitmeyi tesvik edecek yollarla yerlestirmenin matematik 6gretiminde
verimliligi arttiracagy; say1 hissinin, iyi tasarlanmis say1 hissi etkinlikleri,
etkili 6gretim ve iyi bir 6grenme ortamu ile gelistirilecegi belirtilmektedir.
Ancak Ogretmen adaylar1 ve Ogretmenlerin say1 hissinin belirlenmesine
yonelik yapilan aragtirmalar, egitim 6gretim ortaminn hazirlayicilarmin da
say1 hissi performanslarmin diisiik oldugunu gostermektedir (Giilbagci-
Dede, 2015; Sengiil, 2013; Sengiil ve Giilbagci-Dede, 2014; Yaman, 2015). Bu
durumun, say1 hissi hususunda 6gretmen egitiminin 6nemini vurguladig:
sOylenebilir.
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Say1 hissi bilesenleri bakimindan performanslara iliskin bulgular, en
yiiksek performans sergilenen say1 hissi bileseninin, “6l¢iim referanslar1”
oldugunu; en diisiik performans sergilenen say1 hissi bileseninin ise, “islem-
lerin anlam ve etkilerini anlama” oldugunu ortaya koymustur. Bu durum,
ogrencilerin bir olgiit kullanarak sonucu yorumlamada basarili olduklar
fakat islemlerin sayilar {izerindeki etkilerini anlama ve yorumlama konu-
sunda yetersiz kaldiklar1 seklinde agiklanabilir. Say1 duygusu testindeki
“0l¢lim referanslar1” bilesenine ait sorularn tiimii sekil icermektedir. C)g-
rencilerin, gorsellik igeren sorulari daha rahat yorumlamalarindan dolay:
“Ol¢tim referanslar1” bileseninde daha basarili oldugu diistiniilebilir. Harg
(2010) galismasinda da say1 hissi kullanilarak dogru cevaba ulagsma orani en
yliksek olan bilegsen “Ol¢tim referanslar1” bileseni olarak belirlenmistir. C)g—
rencilerin “iglemlerin anlam ve etkilerini anlama” bileseninde daha basarisiz
olmalar1 ise hesap yaparak islem sonucunu bulma odakli olmalarma ve
islemi yapmadan 6nce sonug hakkinda yorum yapmaya gerek duymamala-
rina ve say1 0gretiminde sayilar1 olusturan parga-biitiin iligskilerinin yeterli
diizeyde kavratilamadigina dayandirilabilir.

Aragtirma sonuglarina gore dgrencilerin say1 hissi performanslarinda si-
nif degiskenine gore anlaml bir farklilik oldugu ve bu farkliigin 8.siuflar
lehine oldugu; ayrica smif seviyesinin 6grencilerin say1 hissi performanslar
tizerinde orta diizeyde etki biiyiikliigiine sahip oldugu belirlenmistir. Siruf-
lar bazinda elde edilen bu sonug smif seviyesi arttik¢a say1 hissi performan-
sinin arthgina igaret etmektedir. Cansiz-Aktas, Tugrul-Ozdemir ve Yavuz-
Mumcu (2017), Sahin (2018), Sengiil ve Giilbagc (2013), Takar (2016) ve Tu-
nali (2018), calismalarinda arastirmamizdan elde edilen sonuglara benzer
sonuglar elde etmiglerdir. Herleyen yas ile birlikte matematik alanindaki
yasantinin artmasi ve soyut diisiinmenin gelismesinden kaynakh olarak
sayr hissi performansmnin artis gosterdigi diisiiniilebilir. Kayhan-Altay
(2010) ise 6-8. siflar tizerinde gergeklestirdigi ¢alismasinda arastirmamiz-
dan elde edilen bulgularin aksine, sinif seviyesi yiikseldikge say1 hissi puan-
larimin diistiigiinii tespit etmis ve bu durumu erken yaslarda gelistirilen say1
hissinin yerini ilerleyen zamanlarda yiizeysel ve ezberci diisiinmenin almasi
ile aciklamustir. Literatiirde say1 hissi ile siif arasinda anlamli bir iliskinin
olmadig1 aragtirmalara da rastlanmaktadir (Aunio vd., 2006; Singh, 2009).

Ogrencilerin say1 hissi bilegenlerindeki performanslarmin sif degiske-

LY/ AN7s

nine gore yalmzca “sayilarin esdeger gosterimi”, “islemlerin anlam ve etki-
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lerini anlama” ve “esnek hesaplama” bilesenlerinde farklilastig: belirlenmis-
tir. Bu bilesenlerde sekizinci siuflarin gosterdigi performans, yedinci sinifla-
rinkinden yiiksek bulunmustur. 8.smif 6grencileri liselere gecis smavina
(LGS) hazirlanmaktadir. Bu smavda o6grencilerden matematiksel akil yii-
riitme, yorumlama ve tist diizey diisiinme becerisini 6lgen sorularin cevabi-
1 belli bir siirede segenekler arasindan se¢mesi beklenmektedir. Bu sebeple
ogrenciler kendilerini dogru cevaba yonlendirecek pratik ¢oziim yollari,
tahmin stratejileri, farkli gosterim bicimleri ve islemlerin sonuglarinin bii-
yukliigiinii diisiinerek secenekleri eleme yontemleri gelistirmektedir. Dola-
yistyla 8.smuflarin bu becerilere yonelik deneyimleri 7.siuflara gore daha
fazladir. Bu durum 8.siuflarn “esdeger gosterim”, “islemlerin anlam ve
etkilerini anlama” ve “esnek hesaplama” bilesenlerindeki performanslarin-
da etkili olmus olabilir. Ayrica arastirmamizda siuf seviyesinin farklilasan
say1 hissi bilegenleri {izerinde etki biiyiikliigii belirlenerek smif seviyesinin,
“esdeger gosterim” ve “islemlerin anlam ve etkilerini anlama” bilesenleri
iizerinde orta diizeyde; “esnek hesaplama” bileseni {izerinde ise yiiksek
diizeyde bir etki biiytikliigiine sahip oldugu sonucu elde edilmistir.
Ogrencilerin say1 hissi performanslarinda cinsiyet degiskenine gore fark-
lilik goriilmiis ve cinsiyetin say1 hissi performanslari tizerinde orta diizeyde
bir etki biiyiikliigiine sahip oldugu; erkek Ogrencilerin say1 hissi perfor-
manslarinin kizlara gore daha yiiksek oldugu tespit edilmistir. Bu durum,
kiz 6grencilerin kurallara bagl ayrtili ¢oziim yapmaya, erkek o6grencilerin
ise daha pratik yollara bagvurmaya yatkinliklarmdan kaynaklanmus olabilir.
Bu sonug literatiirdeki pek ¢ok arastirma sonucundan farklilik gostermekte-
dir. Literatiirde siklikla say1 hissi ile cinsiyet arasinda anlamh bir iliski ol-
madig1 sonucuna ulagilmistir (Aunio vd., 2006; Harg, 2010; Kayhan-Altay,
2010; Sahin, 2018; Sengiil ve Giilbagci, 2012; Takir, 2016). Diger taraftan
Cansiz-Aktas vd. (2017) ise kizlarin erkeklere gore daha yiiksek say1 hissi
performansi gosterdigini tespit etmistir. Yarar, Es ve Giirefe (2018), erkekle-
rin say1 hissi puanlarinin kizlara gore yiiksek oldugunu fakat bu durumun
istatistiksel olarak anlamli olmadigin belirtmistir. Calismamizdan elde edi-
len bulgular, Yapia (2013) ¢alismasindaki bulgularla ve kismen de olsa
Singh (2009) calismasindaki bulgularla benzerlik gostermektedir. Singh
(2009) yalnizca ortadgretim birinci smif 6grencileri arasinda erkek 6grencile-
rin say1 hislerinin kiz 6grencilerden ytiiksek oldugunu tespit etmis, diger
siniflarda anlamli bir iliski bulamamustir. Ogrencilerin say1 hissi bilesenle-
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rindeki performanslarmin, cinsiyet degiskenine gore “islemlerin anlam ve
etkilerini anlama” ve “esnek hesaplama” bilesenlerinde anlaml bir farklilik
gostermekte oldugu ve cinsiyetin, 6grencilerin bu bilesenlerdeki perfor-
manslar tizerinde orta diizeyde etki biiyiikliigtine sahip oldugu belirlen-
mistir. Bu bilesenleri kullanmada erkekler, kizlara gore daha iyi performans
sergilemektedir. Bu durumun; 6rneklemin secildigi gruba iliskin yerel ve
kiiltiirel faktorlerin etkisiyle erkeklerin giinliik yasamda bakkal, market gibi
ortamlarda daha fazla bulunmalarindan dolayr matematiksel bilgilerini
daha fazla uygulama imkani bularak islemlerin etkilerini yorumlama ve
pratik hesap yapma stratejilerinin gelismis olmalarmdan kaynaklandig:
distiniilmektedir.

Arastirma sonuglarina gore 6grencilerin matematik kaygisi ve alt boyut-
larindaki diizeylerinde smiflara gore anlaml bir farklilik olmadig: tespit
edilmistir. Bu durum c¢alisma grubundaki 6grencilerin sif diizeylerinin
yakin olmasindan kaynaklanmis olabilir. Soyle ki duyussal ozelliklerdeki
degisimlerin bireyde kendini gostermesinin bazen ¢ok uzun zaman alabile-
cegi, kisa siirede degisiminin zor oldugu ifade edilmektedir (Balaban-Sali,
2006; akt. Gomleksiz ve Kan, 2012). Literatiirde smifin matematik kaygisi
tizerinde etkisi olmadigim belirten calismalara rastlanmaktadir (Dede ve
Dursun, 2008; Hembree, 1990; Yiiksel-Sahin, 2008). Tan (2015) calismasi,
yedinci ve sekizinci siniflar arasinda matematik kaygisi agisindan farklilik
bulunmamasi sebebiyle arastirma sonuglarimizla benzesmektedir. Aragtir-
ma sonuglarmin aksine matematik kaygisinda sinif diizeyine gore farklilik-
lar oldugunu belirten calismalara da rastlanmaktadir (Aydin, Delice, Dilmag
ve Ertekin, 2009; Baban, 2018; Dursun ve Bindak, 2011; ilhan ve Oner-
Stinkiir, 2013).

Ogrencilerin matematik kaygi diizeylerinde kizlar ve erkekler arasinda
anlamh bir farklilik belirlenmis ve cinsiyetin, matematik kaygisi tizerinde
orta diizeyde etki biiytiikliigline sahip oldugu tespit edilmistir. Literattirdeki
pek cok arastirmada oldugu gibi kiz 6grencilerin kaygi diizeyinin erkek
ogrencilerinkinden ytiksek oldugu sonucu elde edilmistir. Betz (1978), Ba-
loglu (2004), Devine, Fawcett, Sziics, ve Dowker, (2012), Engelhard (1990),
Erktin, Dénmez ve Ozel (2006), Hembree (1990), Ma ve Xu (2004), Yiiksel-
Sahin (2008) calismalari, arastirmanin sonuglarim destekler niteliktedir. Top-
lumsal yap1 igerisinde olusan cinsiyet rollerindeki farkliliklar neticesinde,
kizlardan aile olma, sosyal iliskiler ve duygusal durumlara daha fazla nem
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vermeleri beklenirken, erkeklerden davranis ve duygularinda daha sert
yapili olmalarimin beklenmesi; kizlarin ev isleri ve sanatsal faaliyetlere yon-
lendirilirken erkeklerin daha mekanik faaliyetlere yonlendirilmesi; kizlarn
erkeklere gore daha duyarli yapida olmalary; kizlara dikte edilen “zor isleri
kizlar yapamaz” dayatmalari bu durumu ortaya g¢ikarmis olabilir (Ersoy,
2009). Sentiirk (2010), calismasinda bu durumun aksine erkek 6grencilerin
kiz 6grencilere gore daha yiiksek matematik kaygisi yasadigini tespit etmis-
tir. Kanbir (2009), ABD ve Tiirkiye’de matematik kaygis iizerine yaptig
calismasinda, ABD’li 6grenciler arasinda matematik kaygisinda cinsiyete
gore farkliik gortilmezken, hem ABD’de yasayan hem de Tiirkiye’de yasa-
yan Tiirk 6grencilerde kiz 6grencilerin erkek ogrencilerden daha yiiksek
matematik kaygisina sahip oldugunu tespit etmistir. Literatiirde cinsiyetin
matematik kaygisi etkilemedigini belirten ¢alismalar da bulunmaktadir
(Aydin ve Keskin, 2017; Dede ve Dursun, 2008; Sapma, 2013).

Cinsiyet degiskenine gore matematik kaygisi alt boyutlarinda “alan bil-
gisi eksikliginden kaynaklanan kayg1”, “6grenme kaygis1” ve “sinav kaygi-
s1” alt boyutlarinda anlaml bir farkliik oldugu goriilmiis ayrica cinsiyetin,
bu alt boyutlar tizerinde orta diizeyde etki biiyiikliigtine sahip oldugu belir-
lenmistir. Bu alt boyutlarda kiz 6grencilerin erkeklere gore daha yiiksek
kaygr yasadig1 tespit edilmistir. Dolayusi ile kizlarm matematik kaygisi ya-
samasimn bu degiskenlerden kaynaklandigim sdylemek miimkiindiir. Bu-
radan hareketle matematik ile ilgili kurallar, formdiiller, semalar ve grafikler
gordiiklerinde; bir problemi ¢6zemediklerinde ve yorumlayamadiklarinda,
ogretilen bir konuyu anlayamadiklarinda ve 6grendiklerini hatirlayamadik-
larinda; smav oncesinde ve smav sirasinda matematik sorularini ¢ézerken,
smav sonucu hakkinda yorum yapildiginda, kizlarin erkeklere gore daha
fazla kaygilandigi diisiiniilebilir. “Ozgiiven eksikliginden kaynaklanan
kayg1” ve “tutumlara yonelik kayg1” boyutlarinda ise cinsiyete gore anlamh
bir farklihk goriilmemektedir. Ozgiiven eksikligi ve matematige yonelik
tutumlardan kaynaklanan kaygimn kiz ve erkeklerde benzer oldugu soyle-
nebilir. Sonuglar yalmzca “6zgiiven eksikliginden kaynaklanan kaygi” alt
boyutu agisindan Sentiirk (2010) calismast ile benzerlik gostermektedir.

Yedinci ve sekizinci smif 6grencilerinin say1 hissi ve matematik kaygisi
arasinda negatif yonlii orta diizeyde bir iligki belirlenmistir. Bu durum 6g-
rencilerin say1 hissi performansi artttkca matematik kayg: diizeylerinin aza-
lacagina isaret etmektedir. Say1 hissi toplam puanlari ile matematik kaygisi
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alt boyutlar1 arasindaki en yiiksek iliskinin “6zgiiven eksikliginden kaynak-
lanan kayg1” alt boyutuyla oldugu; en zayif iliskinin ise “6grenme kaygila-
1” alt boyutuyla oldugu belirlenmistir. Ogrencide say1 hissinin gelistirilme-
sinin, ozgiiven eksikliginden dolay1 yasadig kaygi durumlarim diger kayg:
boyutlarma oranla daha fazla azaltacag1 soylenebilir. Matematik kaygisi
toplam puanlari ile say1 hissi bilesenleri arasinda negatif yonlii, zayif dii-
zeyde anlamli iligki belirlenmistir. Bu durum, 6grencilerin say1 hissi bilesen-
lerindeki performanslarmin artmasinin matematik kaygi diizeylerini diisii-
recegi seklinde yorumlanabilir. Matematik kaygisi ile say1 hissi bilesenleri
arasinda en yiiksek iligskinin “esdeger ifadeleri kullanma ve anlama” bilege-
ni ile; en zayif iliskinin “islemlerin anlam ve etkilerini anlama” bilegeni ile
oldugu belirlenmistir.

Say1 hissi bilegenleri ile matematik kaygisi alt boyutlar: arasindaki iliski-
leri ortaya koyan arastirma bulgularimiza gore “sayilarin anlami ve biiytiik-
liglinii anlama” say1 hissi bileseni ile matematik kaygisi alt boyutlarindan
“0grenme kaygis1” arasinda istatistiksel olarak anlamli bir iligki goriilmez-
ken diger say1 hissi bilesenleri ile matematik kaygis1 alt boyutlar1 arasinda
negatif yonlii, zayif diizeyde anlamli iliski oldugu belirlenmistir. En yiiksek
iliskinin “esdeger ifadeleri kullanma ve anlama” bilegeni ile “sinav kaygis1”
alt boyutu arasinda oldugu ortaya ¢tkmistir. Bu durum, 6grencide esdeger
matematiksel ifadeleri fark etme ve yeni esdeger ifadeler olusturma becerisi
gelistirilmesinin smav kaygisinin azalmasin saglayacagi seklinde yorumla-
nabilir. En zayif iligkinin “6l¢tim referanslar1” bilegeni ile “6grenme kaygis1”
alt boyutu arasinda oldugu goriilmektedir. Ogrencinin bir dlgiitiin biiyiik-
ligiinden yararlanarak bagka bir nesnenin biiyiikligii hakkinda yorum
yapabilmesinin &grenme kaygilarim azalttigi sdylenebilir. Olgiitten yararla-
narak sonuca kolaylikla ulasan 6grencinin matematik konularim 6grenme-
deki kaygilarmin azaldig: diistiniilebilir.

Aragtirma sonuglarina gore “sayilarin esdeger gosterimini anlama” ve
“esdeger ifadeleri kullanma ve anlama” say1 hissi bilegenlerinin matematik
kaygisinin anlaml bir yordayicisi oldugu belirlenmistir. Bu sonug “sayilarin
esdeger gosterimini anlama” ve “esdeger ifadeleri kullanma ve anlama”
bilesenlerinde gosterilen performansin matematik kaygisin1 azaltacagimna
isaret etmektedir. Bunun yan sira “esdeger ifadeleri kullanma ve anlama”
bileseninin “sayilarmn esdeger gosterimini anlama” bilesenine gore matema-
tik kaygisim daha yiiksek diizeyde agikladig1 belirlenmistir. Bu durum,
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“esdeger ifadeleri kullanma ve anlama” bileseninin “sayilarin esdeger gos-
terimini anlama” bilesenine gore daha ileri bir beceriyi 6l¢gmesinden kaynak-
lanmus olabilir. S6yle ki sayilarin farkli temsil bigimlerini elde edebilen bir
ogrenci, bu temsil bigimlerinin ¢arpma ve bolme islemleri tizerinde yarata-
cag etkiyi fark edebilmesi durumunda “esdeger ifadeleri kullanma ve an-
lama” bileseninde basarili performans sergilemektedir. Bu sebeple “esdeger
ifadeleri kullanma ve anlama” bileseninin “sayilarin esdeger gosterimini
anlama” bilesenine gore matematik kaygisin1 daha yiiksek diizeyde agikla-
dig1 diistintilebilir.

Oneriler

Bu ¢alismadan elde edilen sonuglar 1s181nda asagidaki oneriler getirilebilir:

1.

Yedinci ve sekizinci smif 6grencileri ile gerceklestirilen bu ¢alisma
sinuf diizeyi genisletilerek tekrarlanabilir.

Ogrencilerin say1 hissi performanslari ve matematik kaygi diizeyle-
rine yonelik nitel bir calisma yapilarak say1 hissi performanslar1 ve
matematik kaygi diizeyleri ayrintili bir bigcimde incelenebilir.
Ogrencilerde say1 hissi gelistirilmesinde, 6gretim programlarinin
uygulayicist olan 6gretmenlerin 6grenme ortaminda sayi hissi stra-
tejilerine yer vermesi onemlidir. Bu nedenle 6gretmen yetistiren
tiniversitelerde, matematik 6gretiminde say1 hissine daha fazla yer
verilmesi; matematik basarisinda ve matematik kaygisi tizerindeki
etkisinin anlatildigr egitimler verilmesi faydali olabilir. Gorevde
olan okul oncesi, smif ve matematik 6gretmenlerine verilecek hiz-
met i¢i egitimlerle say1 hissi konusunda farkindalik kazandirilabilir.

EXTENDED ABSTRACT
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A Study on the Relationship Between Number Sense
and Math Anxiety of 7th and 8th Grade Students

*

Yasemin Ak - Erhan Ertekin
MEB-Necmettin Erbakan Universitesi

The aim of this study is to examine the relationship between number sense
and mathematics anxiety by determining the number sense, number sense
components performances and math anxiety levels of seventh and eighth
grade students. When we examine the literature, there are some studies on
determining secondary school students” performance of number sense
(Harg, 2010; Kartal, 2016; Kayhan-Altay, 2010; Sahin, 2018; Sengiil and Giil-
bagci, 2012, 2013; Yapici, 2013) and examining their math anxiety (Aydin-
Yenihayat, 2007; Baban, 2018; Bozkurt, 2012; Tan, 2015). Some parts of these
studies have focused on the effects of number sense and mathematics anxi-
ety variables on mathematics success; in studies conducted on the effect of
number sense on mathematics success, it was seen that persons with high
number sense performance have higher mathematics success (Harg, 2010;
Kayhan-Altay, 2010; Sengiil and Giilbagci, 2012; Yang, 2003). Apart from
that in studies examining the effects of mathematics anxiety on mathematics
success, it was seen that persons with high mathematics anxiety have lower
mathematics success (Betz, 1978; Engelhard, 1990; IThan and Oner-Siinkiir,
2013; Mutlu, Soylemez and Yasul, 2017; Sapma, 2013; Shore, 2005). This
situation makes us think about the relationship between them. There is not
any study on literature about this relationship. That’s why it’s thought that
this study will make some contribution.

Since the relationship and predictive relationships between number sen-
se and its components and mathematics anxiety were examined in this
study, the model of the research was determined as the correlational survey
methods, one of the survey methods.

The research group of this study is composed of seventh and eighth gra-
de students, who study in three secondary schools located in a central dist-
rict in the central province of Turkey in 2018-2019 academic year. The rese-
arch group of this study has been established by using convenience samp-
ling.
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The data of the study have been obtained by using two different data col-
lection tools. The number sense test which has 16 items has been used and
that has been developed by Harg (2010) to determine the number sense per-
formance. In order to determine the mathematics anxiety levels of the stu-
dents, the 5-point likert type ‘mathematics anxiety scale for primary school
students’ consisting of 22 items was used by Sentiirk (2010).

SPSS 23.0 package program has been used to sort out the data. In the
analysis of the data, descriptive statistics such as arithmetic mean, standard
deviation, "t-test for independent samples", "Cohen's d", "Pearson Moments
Correlation Coefficient " and "multiple regression analysis" have been used.

According to the findings, it was determined that the students” mean
number sense score they got from the number sense test was low. The stu-
dents are inadequate in using number sense strategies because they tried to
reach rule-based solutions and didn’t need different solutions. Students
prefer rule-based solutions over number sense strategies as a solution; their
constant encounters with rule-based methods in the learning environment
may be due to their lack of idea about alternative ways.

According to the results of the research, it was determined that there is a
significant difference in the students” performance of number sense compa-
red to the grade variable and this difference is in favor of the students of 8th
grade. As the grade level increases, the performance of the number sense
increases. It can be thought that the performance of number sense percep-
tion increases with the increase of life in abstract thinking and mathematics
with advancing age.

There was a difference in the number sense performances of the students
according to the gender variable, and it was found that gender had a mode-
rate effect size on their number sense performance; It has been determined
that male students' number sense performances are higher than that of fe-
males. This may have resulted from the tendency of female students to ma-
ke detailed solutions based on rules, while male students tend to use more
practical ways.

According to the results of the research, it has been observed that there is
no significant difference in mathematics anxiety according to the grades.
This can be because the grade levels are close.

A significant difference has been found between males and females in
the mathematics anxiety levels of the students and it has been seen that
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gender has a moderate effect on math anxiety. As a result of this, it is seen
that female students have higher math anxiety levels. Like all the societies,
in our society differences in gender roles may have caused this situation.

According to the research, it has been found there is a negative and
middle level correlation between number sense and math anxiety as the
students” number sense increases, their math anxiety levels will decrease.

According to the results of the research, it was determined that the com-
ponents of ‘understanding the equivalent representation of numbers” and
‘using and understanding equivalent expressions’ were a significant predic-
tor of mathematics anxiety. This result indicates that the performance
shown in the components “‘understanding the equivalent representation of
numbers’” and “ using and understanding equivalent expressions” will dec-
rease math anxiety. It can be said that developing students” skills of using
different representation forms of numbers and forming equivalent mathe-
matical expressions are effective in reducing mathematics anxiety.
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