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Karamanoglu Mehmetbey Universitesi Edebiyat Fakiiltesi Dergisi (EFAD) yilda bir cilt ve iki say1 olarak (Haziran ve Aralik)
yayimlanan, ¢ifi-korleme hakemlik stireci yiriiten, dizin ve platformlarinda taranan Ulusal akademik bir dergidir. Dergide yayinlanan
yazilarin her tiirli igerik sorumlulugu yazarlarina ait olup Fakiiltemizin kurumsal goriisiinii yansitmamaktadir. Yazilar yayinci
kurulustan izin alinmadan kismen veya tamamen bir baska yerde yayinlanamaz.

Karamanoglu Mehmetbey University Journal of Literature Faculty (EFAD) is a national academic journal that publishes a volume
and two issues per year (June and December). All kinds of content responsibility of the articles published in the journal belong to the
authors and do not reflect the institutional view of our faculty. Manuscripts may not be published partially or completely elsewhere
without the permission of the publisher.
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TAKDIiM

Insanlar arasinda iletisimi saglayan bir vasita olan dil, milletleri millet yapan, onlara ayr1 bir
benlik kazandiran, igerisinde bir milletin biitiin 6zelliklerini barindiran, her tiirlii somut ve soyut
kavramlar1 ifade etmeye yarayan bir aragtir. Dilde meydana gelen sarsintilar milletimizin benligini
kaybetmesine, 6tekilesmesine yol agabilir. Bu sebeple nerede, nasil ve hangi sartlarda yasadigimizin
farkina varmamiz, hangi millete ait oldugumuzu bilmemiz gerekir. Ancak ne yazik ki diinya iizerinde
varligi bilinen binlerce dilin birgogu giinlimiizde artik ya konusulmuyor ya da diger dillerin etkisiyle
kaybolmaya yiliz tutmus durumdadir. Yizyillarca konusulmus fakat milleti tarafindan sahip
cikilmamis birgok dil bugiin unutulmustur. Konusulmayan ve dis etkilerden dolay1 kaybolmaya yiiz
tutan bu dillere sahip milletler de benliklerini kaybetmeye mahkiim olmuslardir.

Malumdur ki koklii ve giiglii bir millet olarak her zaman benligimizi ve kiiltlirimiizii, dilimiz
sayesinde korumay1 basardik. Arif, asil, aziz, necip ve kahraman Tiirk Milleti, ¢ok biiyiik badirelerle,
savaglarla, ihanetlerle kars1 karsiya kaldigi1 halde Tiirk¢cemizi bugiinlere kadar getirmis ve ona sahip
¢tkmasini bilmistir. Bu siirecte Tiirkcemiz, bir¢cok dilin etkisine maruz kalsa da 6zlinde olan o
safligini, durulugunu, akiciligini hi¢bir zaman kaybetmemistir. O, dillerin etkisine maruz kalmasinin
yaninda farkli milletlerin kiiltlirlerini de icinde barindirmis olup hélen barindirmaya da devam
etmektedir. Dogu’dan Bati’ya, Kuzey’den Giiney’e milyonlarca kisinin konustugu, her kelimesiyle
zengin bir kiiltliri ifade eden Tiirk¢emiz, bugiin eski ve yeni nesiller i¢in bir ayricaliktir. Nitekim
giiniimiizde bizim konustugumuz ve ayricaligimizi her zaman ortaya ¢ikaran Tiirkce, farkli milletler
tarafindan 6grenilmek istenen bir dil haline gelmistir. Asya’dan Avrupa’ya her milletin dikkatini
ceken Tiirkce, daha 6nce ifade ettigimiz gibi farkl kiiltiirleri de i¢inde barindirdigindan ve o kiiltiirleri
kendi i¢inde bulundugu has kiiltiiriiyle harmanladigindan giinlimiizde merak edilen bir dil olarak
goriilmektedir.

Universitemize ad1 verilen Karamanoglu Mehmet Bey, 13 Mayis 1277 yilinda yaymmladig
bir fermanla iilkemizde, dilimizin 6nemini vurgulamak ve her daim konusma ve yazmada Tiirk¢enin
hakim olmasini saglamak adina 6énemli bir adim atmigtir. Karamanoglu Mehmet Bey, Tiirk¢e adina
bliylik bir doniim noktast olan bu fermaniyla “Simdengerii hi¢ kimesne divanda, dergdihta,
bargdhta, mecliste ve meydanda Tiirk dilinden gayri soz sdéylemeye.” diyerek tiim alanlarda Tiirkge
konusulup yazilmasim1 duyurmus ve bu dogrultuda gelecekte yapilacak olan biitiin biiytlik islere
onciilik etmistir. Diger taraftan Bizim Yunus’'umuz da yasadigi topraklar iizerinde Tiirkgenin en
giizel halini eserlerinde canli bir sekilde gdstermis, siirlerinde insancil ve hosgoriiye dayali derin bir
anlayis benimsemistir. Nihayet dilimizin de etkisiyle yasadigi ¢aglar1 asan Yunus Emre, sadece
ilkemiz adina degil tiim diinya adina degerli bir sahsiyet haline gelmis ve tiim insanliga seslenmistir.
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Bilindigi gibi 2021 yili Yunus Emre’nin vefatinin 700. yil doniimii anisitna UNESCO
tarafindan anma ve kutlama y1l doniimleri arasina alinmstir. Ayrica 30 Ocak 2021 tarihinde Resmi
Gazete’de yayimlanan Cumhurbagkanlig1 genelgesi ile de Cumhurbaskanimiz Sayin Recep Tayyip
Erdogan tarafindan 2021 yili, Yunus Emre ve Tiirk¢e Yili ilan edildi. Genelgede, Yunus Emre’nin
siirlerinde insan ve doga sevgisini, hosgori, kardeslik ve barig kavramlarini en duru Tiirkge ile
isledigi ve bu siirlerle din, dil ve irk ayrim1 gézetmeksizin tiim insanliga seslendigi ifade ediliyor.
Ayrica bu genelge ile “Yetmis iki millete bir goz ile bakmak™ ilkesi ve evrensel insani degerler
iizerine insa edilmis felsefesiyle Yunus Emre’nin hem diinya beseriyetine ortak bir deger olarak
takdim edilmesi hem de iilkemize bir kez daha hatirlatilmas1 maksadiyla 2021 yilinin ‘Bizim Yunus’
olarak anilmasi, Yunus Emre’nin mirast olan Tiirkgenin éneminin vurgulanmasi ve medeniyet dili
kimligiyle bilingli ve dogru kullaniminin saglanmasi amaciyla ‘Diinya Dili Tiirkce’ adiyla yurt
genelinde ve yurt disinda kampanyalarin da tertip edilmesi kararlastirildi. Bizler de Karamanoglu
Mehmetbey Universitesi (KMU) ailesi olarak 2021 yilini, Yunus Emre’nin diyar1 ve Tiirkgenin
bassehri Karaman’da en giizel sekilde kutlamak adina bir¢ok faaliyet yapmakta ve planlamaktayiz.
Bu baglamda,“2021 Yunus Emre ve Tiirkce Yili” anisina KMU Edebiyat Fakiiltesi Dergisi (EFAD)
olarak Yabanci Dil Olarak Tiirkge Ogretimi Ozel Sayisi’mi hazirlamis bulunuyoruz. Bu 6zel
sayimizda yurt igindeki akademik kurumlardan 9 uzman ile yurt dist kurumlarindan 4 uzman
tarafindan kaleme alinmis 9 arastirma makalesi, 2 derleme/inceleme makalesi ve 1 kitap incelemesi
bulunmaktadir.

Biitiin bu diislincelerle, “2021 Yunus Emre ve Tiirk¢ce Yili” anisina Karamanoglu
Mehmetbey Universitesi (KMU) olarak hazirladiginiz Edebiyat Fakiiltesi Dergisi (EFAD) “2021
Yunus Emre ve Tiirkce Yih Yabanc1 Dil Olarak Tiirkce Ogretimi” 6zel sayisina katki sunan
editor kuruluna, yayin ekibine, ozellikle yazar ve hakemlerimize ayr1 ayn tesekkiir ediyor, 6zel
sayimizin bilim alemine hayirl ve ugurlu olmasini diliyorum.

Karaman, 13 Mayis 2021
Prof. Dr. Namik AK

Karamanoglu Mehmetbey Universitesi Rektorii
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ISTANBUL YABANCILAR iCIN TURKCE OGRETIM SETINDEKi SOZCUK LiSTELERININ
DEGERLENDIRILMESI

Sevgi CALISIR ZENCI”
Oz

Dil 6gretimi siirecinin en énemli unsurlaridan biri sdzciik 6gretimidir. ikinci dilde sézciik bilgisinin olmamasi ya da
yetersiz olmas1 durumunda konusma, yazma, okudugunu ve dinledigini anlamada sorunlarla karsilasilabilmektedir. Bu sorunlar
Ogreniciden kaynakli olabilecegi gibi ders kitabinda yer alan sozciiklerden de kaynakli olabilir. Yabanct dil olarak Tiirk¢e
alaninda kiginin s6zciik bilgisini 6lgmeye dayali bir ara¢ kullanilmadigi/gelistirilmedigi diisiiniildiigiinde sorunun ders kitabindan
kaynakli olup olmadigin1 dlgmek, 6grencinin sdzciik bilgisini dlgmekten daha kolay olacaktir. Calismada yabanci dil olarak
Tiirkge ders kitaplarinda yer alan sozciik listelerinin degerlendirilmesi amaglanmaktadir. Ders kitaplarini analiz etmek icin en
popiiler ve dogru arag, degerlendirme kontrol listesidir. Calismada dogrulanmis ve giivenilir bir ara¢ oldugu i¢in Mukundan ve
Kalajahi (2013) tarafindan gelistirilen ders kitaplarmi degerlendirilme kontrol listesi kullanilmustir. Istanbul Yabancilar Igin
Tiirk¢e dgretim setinde {inite sonlarinda yer alan sozciik listeleri temel alinarak sdzciiklerin diizey ve iinitelere gore dagilimin,
diizeye uygunlugunu, tekrarlanmasi/geri doniistiiriilmesini ve baglamlastirilmasini ortaya koymak amaciyla dokiiman incelemesi
yapilmustir. Istanbul Yabancilar Igin Tiirk¢e dgretim setinin sdzciik listelerinde yer alan sdzciiklerin iinite ve kitap boyunca
tekrarlanmasi agisindan gelistirilmesi, 6zellikle A1 diizeyinde sozciigiin baglamlastirilmasi i¢in gerekli iyilestirmelerin yapilmasi
faydali olacaktir. Bu ¢alisma hem yabanci dil olarak Tiirk¢e ders kitab1 yazanlara hem de ders kitab1 degerlendirme olgiitleri
olugturacak arastirmacilara katki saglayacaktir. Bu ¢aligma, sdzciik diizeyinde ders kitaplarinin iyilestirilmesi veya degistirilmesi
icin bir referans olarak kullanilabilir. Tiirk¢e 6greten kurumlar, ¢alismanin bulgularini ders kitaplarmin giiclii yonlerini ve zayif
yonlerini aragtirmak ve Ogrenciler i¢cin uygunlugunu goéz oniinde bulundurarak Tiirkce Ogrenme-0gretme materyallerini

giincellemek i¢in kullanabilir.

Anahtar Kelimeler: Ders kitab1, Sozciik degerlendirme 6lgiitleri, Yabanci dil olarak Tiirkge, Istanbul Yabancilar I¢in Tiirkge
Ogretim seti.

Evaluation of Word Lists in Istanbul Turkish Teaching Set for Foreigners

Abstract

One of the most important elements in the language teaching process is vocabulary. In the absence of a sufficient
vocabulary in the target language, a learner can encounter problems in speaking, writing, or even understanding what has been
read or heard. These problems may be caused by the learner or the words in the textbook. Considering that a tool based on
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Istanbul Yabancilar Icin Tiirkce Ogretim Setindeki Sozciik Listelerinin Degerlendirilmesi

measuring a learner’s vocabulary knowledge is not used / developed in the field of Turkish as a Foreign Language, it will be
easier to measure whether the problem is caused by the textbook than to measure the learner’s vocabulary knowledge. This
research aims to evaluate the word lists in Turkish as a Foreign Language course books. The most popular and accurate tool for
analysing textbooks is an assessment checklist. The checklist for evaluating course books developed by Mukundan and Kalajahi
(2013) was used in this research because it is a verified and reliable tool. A document review of the word lists found at the end
of each unit within the Istanbul Turkish Teaching Set for Foreigners series was conducted in order to reveal the distribution of
words according to level and unit, their suitability to the level, their suitability for repetition and recycling, and their
contextualization. It would be beneficial to improve Istanbul Turkish Teaching Set for Foreigners in terms of repeating the words
in the word lists throughout the unit and the book, and to make the necessary improvements to contextualize the word, especially
at Al level. This study will contribute both to those who write Turkish as a Foreign Language textbooks and to researchers who
form textbook evaluation criteria. This article can be used as a reference for improving or modifying vocabulary-level textbooks.
Turkish Teaching Institutions can use the findings of the study to investigate the strengths and weaknesses of the textbooks and
to update their Turkish learning-teaching materials.

Keywords: Textbook, Word evaluation criteria, Turkish as a Foreign Language, Istanbul Turkish Teaching Set for Foreigners.

Giris

Yiksekogretim Kurumunun 2018-2019 6gretim yili verilerine gére, Ttirkiye’deki tiniversitelerde
okuyan yabanci uyruklu 6grenci sayis1 154.505°tir (YOK, 2020). Kiiltiir ve Turizm Bakanligi Yurtdist
Tirkler ve Akraba Topluluklar Baskanligi, son 10 yilda, yiiksekdgretim kurumlarinda okuyan uluslararasi

Ogrenci sayisinda %75 oraninda bir artig kaydedildigini, 2023 yilinda da bu sayimin 200 bine ulasacagini
belirtmistir (YTB, 2020).

Tiirkiye’de Tiirkgenin yabanci dil olarak ogretilmesi siireci, Bogazigi Universitesiyle baslayip
(1982), Ankara Universitesiyle (1984) devam etmistir. Son yillarda iilkemize yabanc1 uyruklu 6grencilerin
{iniversite okumak icin gelmesiyle de hemen hemen her iiniversitenin biinyesinde bir Tiirkge Ogretim
Merkezi (TOMER) kurulmustur. 2013-2014 6gretim  yilinda Tiirkiye’deki toplam 103 devlet
iiniversitesinin 50’sinde Tirk¢enin yabanci dil olarak dgretilmesiyle ilgili herhangi bir birim olmadigini
(Harputoglu, 2015: 37-42), 2017-2018 6gretim yilinda ise Tiirkiye’deki 209 {iniversiteden 125’inin (89
devlet, 36 vakif {iniversitesi) Tiirk¢eyi yabanci dil olarak ogrettigi (Erdil, 2018: 94) belirlenmistir. Bu
durum sadece {iniversite biinyesinde kurulan TOMER’lerle smirli kalmamis, devlet/6zel kurumlar
tarafindan da ¢esitli Tiirkge Ogretim kurslari agilmigtir. Tirkiye’ye iiniversite okumak icin gelen
ogrencilerin boliimlerine gecis yapmadan dnce pek cok tliniversite i¢in gegerli olan bir yil Tiirk¢e hazirlik
sarti gerekmektedir. Tirkiye’de {iniversite okuma talebinin artmasiyla dogru orantili olarak Tiirkgeyi
yabanci dil olarak 6gretecek kurum, merkez veya birimlerin de sayisinin artacagi ongoriilebilir.

Tiirkge 6greten kurumlarin artmasiyla birlikte dil 6gretiminin en temel malzemesi olan ders kitaplari
da ayr bir deger kazanmaktadir. Yabanci dil olarak Tiirk¢e 6gretimi yapan 116 iiniversite 9 farkli ‘Tiirkce
Ogretim Seti’; 8 {iniversite 8 farkl1 ‘Tiirkge ders kitab1; 1 {iniversite de ders notlar1 kullanmaktadir (Erdil,
2018: 94). Universitelerde tercih edilen Tiirkce ders kitaplarinin basim yillar1 1969-2012 yillar1 arasindadir
(Tiirkge Ogretim setleri nispeten daha yeni tarihlidir). Kurumlarin farkli ders kitaplart ve igerikler
kullanmas1 6grencinin dil diizeyini veya dil 6grenim siirecini etkilemektedir. B2 diizeyindeki bir 6grenci
baska bir kuruma gectiginde dil bilgisi konusunda ¢ok da sorun yasamayacaktir ¢linkii hem dil bilgisi
kurallar1 degismez hem de alandaki ders kitaplar1 incelendiginde dil bilgisi konularinin tamami pek ¢ok
ders kitabinda B1 diizeyi sonu ya da B2’nin basinda islenmektedir. Karatay ve Kaya’nin (2019), yaptig1
calisma da bu durumu dogrular niteliktedir. Arastirmacilar, ders kitaplarinda (yabanci dil olarak Tiirkge)
ogretilen dil bilgisi konularini inceleyerek dil bilgisi konularinin 6gretimine yonelik bir ¢ergeve program
gelistirmislerdir. Tiirkgenin yabanci dil olarak dgretiminde dil bilgisi konularinin hangi diizeyde verilmesi
gerektigini belirlemeye ¢alismislardir (Karatay ve Kaya, 2019: 5). Sunulan ¢erg¢eve programda da dil bilgisi
konularmin B2 diizeyinde tamamlandig1 goriilmektedir. Ancak ayni durum sozciik bilgisi icin gecerli
degildir ¢iinkii hem sozciik bilgisi sabit degildir hem de ders kitaplarinda &gretilen sozciiklerde
standartlasma yoktur. Dil 6gretimi siirecinin en dnemli unsurlarindan biri sézciik dgretimidir. ikinci dilde
sOzciik bilgisi olmadan konugsma, yazma, okudugunu ve dinledigini anlamada sorunlarla karsilagilir
(Hasekioglu, 2009: 2). Sozciik 6greniminde yetersiz olunmasinin sebepleri; duruma uygun sozciik
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kullanamama, sozciikleri dogalliktan uzak kullanma gibi birtakim sorunlardan kaynaklanmaktadir
(Wallace, 1982: 26-27). Bu sorunlar 6greniciden kaynakli olabilecegi gibi ders kitabinda yer alan
sozcliklerden de kaynakli olabilir. Yabanci dil olarak Tiirk¢e alaninda kisinin sozciik bilgisini 6lgmeye
dayali bir ara¢ kullanilmadigi/gelistirilmedigi diisiiniildiigiinde sorunun ders kitabindan kaynakli olup
olmadigini 6l¢mek, 6grencinin sézciik bilgisini 6lgmekten daha kolay olacaktir.

Alan yazin taramasinda yabanci dil olarak Tiirk¢e 6gretimi ders kitaplari lizerine yapilan ¢aligmalara
bakildiginda, sozclik sikligit ve diizeylere gore sozciik hazinesi (Aydin, 2015: 2), sozvarligmin
karsilastirilmasi (Celik, 2014: 3; Gogen, 2016: 1), s6zvarligi unsurlari (Arslan ve Durukan, 2014: 262), en
sik kullanilan sdzciiklerle temel sdz varlig1 i¢inde en sik kullanilan sézciiklerin karsilastiriimasi (Ozdemirel
& Dilidiizgiin, 2018: 1467) gibi daha ¢ok sozciik siklik ¢aligmalarina rastlanmaktadir. Ders kitaplarindaki
sozcliklerin kullanim sikli81 iizerine yapilan ¢alismalarda elde edilen verilerden hareketle, ders kitaplarinin
hazirlanmasinda siklik ¢alismalari sonuglarina bagvurulmasi gerektigi onerilmistir.

Avrupa Konseyinin (2013: 150) hazirladig1 Diller i¢in Avrupa Ortak Oneriler Cerceve Metninde,
oneri c¢ercevesini kullananlarin sozciik dagarcigina iliskin baz1 noktalara dikkat etmesi gerektigi
belirtilmistir. S6z konusu noktalar kisaca 6zetlenirse, 6neri ¢cer¢evesini kullananlar; dil 6grenenlerin sdzciik
dagarciginin (sozciik ve kaliplagsmis ifadelerin sayisi) hangi kapsamda olacagini, hangi alan1 kapsamasi,
nasil hazirlanmalar1 gerektigini, hangi diizeye erisecegini, sozciik ¢alismasinda tanima ve anlama ile
etkinlestirme ve dil liretimindeki 6grenme arasinda ne Ol¢iide ayrim yapilabilecegini, sozciiklerin ve
deyimlerin konu alanlarinda se¢imini, en sik kullanilan sozciiklerin se¢iminde dil istatistigine dayali
ilkelerin uygulanmasini, metin igindeki biitiin sozciiklerin &grenilmesi/ Ogretilmesini ve sdzciik
dagarciginin hangi dlgiitlere gore segilecegini belirtmelidirler.

Siklik arastirmalari, dildeki degigsmelere gore belirli araliklarla yapilmasi ve Tiirkgenin gretimi ile
ilgili uygulamalarda hedef kitlenin durumu da dikkate alinarak belirlenmis sozciiklerin kullanilmasi sarttir
ancak bu yolla Tiirk¢e 6grenmek isteyenlere dili iletisime doniik olarak 6gretmek miimkiin olacaktir (Barin,
2003: 314). Tiirkce sozliiklerin bilgisayar ortamina aktarilmasinin da temel s6z varligini belirlemede yeterli
bir dl¢iit olmadig1 goriisiindedir. Ders kitabinda kullanilacak sozciikler, sadece sozciiglin sikligina gore
belirlenmemelidir. Ders kitaplarinda sozciik listeleri yer almasina ragmen bu listelerin hangi olgiitlere gore
hazirlandig1 belirsizdir. Bazi yabanc dil olarak Tiirkge 6gretim kitaplariin tanitim béliimlerinde sézciik
listelerinin temada ge¢en metinlere gore hazirlandigr belirtilmektedir. Béyle olunca da kitap ekibi ya da
inite icerigi olusturan yazar tarafindan secilen, belirlenen tema ve metinlere gore sozciik listeleri
olusturulmaktadir. So6zciik listelerinin olusturulma asamasi rastlantisal olmamalidir. Bu soruna ¢6ziim
olarak ders kitab1 degerlendirme olgiitleri gelistirilmeli veya alan yazindaki degerlendirme 6l¢iitlerinden
yararlanilmalidir. Buradan hareketle ¢alismada Istanbul Yabancilar I¢in Tiirkce 5gretim seti rnek alinarak
sozciik listelerinin degerlendirilmesi amaglanmaktadir. Bu amag¢ dogrultusunda asagidaki arastirma
sorularina yanit aranmistir:

Unite sonlarindaki sézciik listelerinde yer alan sozciikler;

1. Diizey ve tinitelere gore nasil bir dagilim sergilemektedir?

2. Kullanildiklar1 diizeylere uygun mudur?

3. Kitabin tamaminda verimli bir sekilde tekrarlanmig midir?

4. Baglamlastirilmis midir?

Bu calismanin gerceklestirilmesi igin asagidaki gerekcelerden dolay1 Istanbul Yabancilar Igin
Tiirk¢e 0gretim seti tercih edilmistir.

1. Ogretim setinde biitiin diizeylerin olmast,

2. Her iinitenin sonunda bir sozciik listesinin bulunmasi ve Olgiitiiniin (konulara gore) belirtilmis
olmasi,

3. Tiirk¢e 0gretim kurumlarinda yaygin (ikinci sirada) olarak okutulmasi (Erdil, 2018: 111).

4. Ogretim seti iizerine pek ¢ok calismanim yapilmis olmasina ragmen bu ¢alismadaki arastirma
sorular1 gergevesinde incelenmemis olmasidir.

Bu ¢alisma hem yabanci dil olarak Tirkce ders kitab1 yazanlara hem de ders kitab1 degerlendirme
Olciitleri olusturacak aragtirmacilara katki saglayacaktir.
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1. Yabanci Dil Ogretiminde Ders Kitaplari ve Degerlendirme Olciitleri

Ogretme ve 6grenme siirecinde ders kitaplar1 ana bilgi kaynagidir; ayrica dgretmenler dgretim
hedeflerine ulagmak ve 6grencilerin 6§renme siirecini kolaylastirmak igin ders kitaplarindan yararlanirlar
(Cunningsworth, 1995: 10; Hutchinson ve Torres, 1994: 327). Ders kitab1 yontemin yoniinii, i¢erigini ve
ogretimini belirledigi i¢in gereklidir (McGrath, 2002: 31). Ders kitaplar1 dil 6gretiminin temel bir
bilesenidir ve dil 6gretiminde dnemli rol oynamaktadir. Yabanci dil derslerinde 6gretmenlerin dgretilecek
sozctikleri bilingli ve tutarli bir sekilde se¢meleri gerekmektedir ancak 6gretmen de ders kitabindaki
sozctiklerle sinirli kalmaktadir (Demirel, 2014). Ders kitab1 se¢iminin 6gretme ve 6grenme siireci lizerinde
biiyiik etkisi vardir (Cunningsworth, 1995: 11; McGrath, 2002: 31). Bu anlamda, bir ders kitabinin niteligi,
yabanci dil olarak Tiirkge 6grenim ve O0gretiminin basarisini veya basarisizligini belirleyebilecek kadar
Oonemlidir.

Nunan’a (2012: 190) gore, degerlendirme yalnizca bilgi toplamak degil, ayn1 zamanda bu bilgiyi
yorumlamak ve deger yargilarinda bulunmaktir. Materyal degerlendirme, dil 6gretimi alaninda oldukga
yeni bir olgudur. Materyal “Bir dil 6grenmesini kolaylagtirmak icin kullanilabilecek her sey.” olarak
tanimlanir (Tomlinson, 2001: 66). Materyal degerlendirme, bir veya birden fazla ders kitabinin degerini
degerlendirmeyi gerektiren bir eylem siirecidir (Tomlinson, 2013: 21). Tomlinson (2013) dil 6grenimini
anlamada ders kitab1 degerlendirmesinin 6nemli bir rol oynadigini belirterek yazarlara, yayincilara,
Ogretmenlere ve egitim kurumlarina etkili materyal hazirlamak ve se¢mek i¢in degerlendirmenin kapsamli,
titiz, sistematik ve ilkeli olmasi gerektigini ileri siirmektedir. Cogu dilbilimci (Cunningsworth’ten
Tomlinson’a) ders kitab1 degerlendirmesinde, yeni ders kitabini bigimlendirmek i¢in mevcut ders

kitaplarinin giiclii ve zayif yonlerini belirlemek gerektigini ileri siirmiislerdir (Mukundan ve Ahour, 2010:
339).

Akademisyenler tarafindan farkli zamanlarda 6nerilen bir¢ok kontrol listesi bulunmaktadir. Kontrol
listesi, belirli 6zellikler listesinden olusan ve ders kitab1 degerlendirmesi i¢in kullanilan en popiiler aragtir.
Kontrol listeleri bir degerlendirme araci olarak da kullanilmistir.

Bu calismada dogrulanmis ve glivenilir bir ara¢ oldugu i¢in Mukundan ve Kalajahi (2013)
tarafindan gelistirilen ders kitaplarin1 degerlendirilme kontrol listesi kullanilmistir. Bu liste alan yazindaki
calismalarin (Mukundan ve Ahour, 2010; Mukundan, Hajimohammadi, & Nimehchisalem, 2011) gdzden
gecirilmesiyle olusturulmustur.

S6z konusu ders kitab1 degerlendirme kontrol listesi iki boliimden olusmaktadir: 1. Ders Kitab1
Genel Ozellikler 2. Ders Kitab1 Ogrenme Igerigi: (a) Miifredat (b) Yéntem (c) Ogrenici Uygunlugu (d)
Fiziksel ve Faydali Nitelikler (¢) Ek Kaynaklarin Verimli Kullanimi. Ogrenme-6gretme igerigi altindaki
diger ana bilesenler (a) Genel icerik (b) Dinleme (c¢) Konusma (d) Okuma (e) Yazma (f) Sozciik bilgisi (g)
Dil bilgisi (h) Telaffuz ve (i) Etkinlik.

Sozciik Bilgisi alt basliginda ise sunlar yer almaktadir:

a. Sozciik yiikiiniin seviyeye uygunlugu,

b. Sozciik yiikiiniin iyi bir dagilima,

c. Sozciiklerin etkili bir sekilde tekrarlanabilirligi/geri doniistiirtilebilirligi,
d. Sozciiklerin baglamlastiriimasi.

1.1. Sozeiik Degerlendirme Olgiitleri

Sozciik degerlendirme Ol¢iitleri; sozciigiin diizeye uygunlugunu, sdzciigiin iinite ve kitap boyunca
tekrarlanmasini/geri dontstiiriilmesini, sézciigiin baglamlastirilmasini icermektedir. Asagida kisaca sz
konusu olciitlere deginilecektir.
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1.1.1. Sozciigiin Diizeye Uygunlugu

S6z varligr belirlenirken sozciiklerin diizeylere uygun hazirlanmasina 6zen gosterilmelidir
(Biiyiikikiz ve Hasirci, 2013: 154).

Avrupa Ortak Cerceve Metninde (2013: 31-32) belirtilen dil diizeylerinin yeterlilikleri incelenerek
yeterliliklerdeki sozciik dagarcigi ile ilgili boliimler diizeylere gore asagida kisaca sunulmustur:

Al diizeyindeki bir 6grenici kendisi ve ailesiyle ilgili veya ¢evresinde olan somut seyleri bildigi
sozcliklerle, ¢ok basit tiimcelerle anlatabilir, yavas konusuldugunda anlayabilir. Kisi hakkindaki bilgilere
ve bazi somut durumlara iligskin ¢ok kisith diizeyde sozciik dagarcigina ve deyime sahiptir.

A2 diizeyindeki bir 6grenici gilinlilk yasamda en ¢ok kullanilan sozciikleri anlayabilir, anlatabilir
(kisi ve aile, aligveris yapma, is, yakin ¢evre ilizerine ve benzeri gibi dnemli seylerle ilgili). Giinliik veya
mesleki dilde yaygin olan sozciikler kullanildiginda, alisilagelmis somut konular1 igeren kisa ve basit
metinleri anlayabilir. Somut giinliik konulara iligkin kisa metin ve ifadelerin ana anlatimi hakkinda fikir
edinebilir ve bilmedigi sozciiklerin anlamlarin1 baglamdan ¢ikarabilir. Birine selam verirken veya hitap
ederken basit ve kaliplasmis giinliik nezaket sozciiklerini kullanabilir. Birinden 6ziir dileyebilir ve 6ziir
dileyene karsilik verebilir. Alisilagelmis durumlarda ve alisilmis konularda olagan giinliik isleri
halledebilmek i¢in yeterli sozciik dagarcigina sahiptir. Temel bildirisim gereksinimleriyle basa ¢ikabilmek
icin yeterli sozciik dagarcigini edinmistir. Somut giinliik ihtiyaclarla ilgili kisith bir s6zciik dagarcigina
sahiptir. Somut giinliik konulara iliskin kisa metin ve ifadelerin ana anlatimi1 hakkinda fikir edinebilir ve
bilmedigi sozciiklerin anlamlarin1 baglamdan ¢ikarabilir.

B1 diizeyindeki 6grenici; aile, hobiler, ilgiler, is, yolculuk ve glincel olaylar gibi konular hakkinda
konusabilecek yeterli sozciik dagarcigina ve dilsel araglara sahiptir. Kendi uzmanlik/ilgi alanindan konular1
iceren metinlerde bulunan bilmedigi sozciikleri baglamdan ¢ikarabilir. Islenen konuya asinaysa bilmedigi
sOzctliklerin ve ciimlenin anlamini baglamdan ¢ikarabilir. Aile, hobi, ilgi alani, is, gezi, giincel olaylar gibi
bir¢ok kendi giinliik hayatindan konu hakkinda, zaman zaman bagka sozciiklerle anlatsa da kendini ifade
edebilmek i¢in yeterli genislikte bir sdzciik dagarcigina sahiptir. Karmasik konularla ilgili olgular1 anlatmak
veya az alisilmis konularla ve durumlarla basa ¢ikmak i¢in, baz1 temel yanliglar yapmasina ragmen, temel
sozcuk dagarcigina olduk¢a hakimdir. Kendi uzmanlik/ilgi alanindan konular1 igeren metinlerde bulunan
bilmedigi sozciikleri baglamdan ¢ikarabilir.

B2 diizeyindeki 6grenici, okuma anlama i¢in yeterli genis bir sozciik dagarcigina sahip olsa da nadir
kullanilan deyimleri anlamakta zorluk cekebilir. Kendi uzmanlik alanindan ve bir¢cok genel alandan
konulara iliskin genis bir sdzciik dagarcigina sahiptir. Yanlis sozciik kullanimlar1 olmasina ragmen sozciik
dagarcig1 genelde dogru kullanilir. Anlamay1 saglamak i¢in cesitli stratejiler kullanabilir; dinlerken ana
noktalara dikkat eder ve metni anlayip anlamadigin1 baglamdaki gostergeleri temel alarak denetler.

Cl1 diizeyindeki 6grenici, genis bir sdzclik dagarcigina sahiptir ve bilmedigi sozciikler yerine higbir
sorun yasamadan baska sozciikler kullanabilir. Deyimler ve giinliik ifadelerde yetkindir.

C2 diizeyindeki dgrenici, genis bir edat ve sifat dagarcigini biiyiik 6l¢iide dogru kullanarak ¢ok ince
anlam farkliliklarini belirtebilir. Cok zengin bir sézciik dagarcigina, deyimlere ve giinliik anlatim tarzlarina
hakimdir ve ince anlam farkliliklarin1 ayirt edebilir.

1.1.2. Sozciigiin Tekrarlanmasi / Geri Doniistiiriilmesi

Sozciik 6grenimi lizerine yapilan arastirmalardan yola ¢ikarak en yaygin kullanilan sézciik 6grenme
stratejileri tekrar etme ve uygulamadir (Boliikbag, 2013: 58).

Ders kitaplarinda sozciik g¢alismasi yapmadan once bazi sorularin cevaplanmasi gerektigini
belirterek cevap aranacak sorular igerisinde bilinmeyen ve 6gretilecek sozciiklerin oraninin ne kadar olmasi
gerektigi ve bunlarin ne kadar siklikla tekrarlanacagi ya da ne kadar siklikla tekrarlanirsa 6grencinin bunlari
Ogrenecegi gibi sorular yer almistir (Mccullough, 1974: 85).
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Bir metinde farkl siklikta ortaya ¢ikan 25 hedef sézciik arastirilmistir. Testlerin yapilmasindan ¢
ay sonra 8 kereden daha az gecen sozciiklerin hi¢birinin hatirlanmadigi ve s6zctigli %50 tanima sans1 elde
etmek i¢in en az sekiz kez bir sézciikle karsilagmalar1 gerektigi sonucuna varilmistir (Waring ve Takaki,
2003: 150).

1 aylik bir vaka caligmasinda farkli sikliklarda goriilen 133 sozciigiin kazanimi izlenmistir. Siklik
ve kazanim iligkisi ile ilgili olarak anlam kazaniminin garanti edildigi bir siklik noktas1 olmadigi, ancak
yaklasik 10 ve iistii maruz kalma durumunda, 6grenme oraninda belirgin bir artis oldugu belirtilmistir
(Pigada ve Schmitt, 2006: 18).

Sozciik 6grenim silirecinde sozcliklerin ders kitab1 boyunca gecen metinlerde tekrar edilmesi
Ogrenicinin sdzcligli unutmasini engelleyerek akilda kalmasini saglayacak ve 6grenimi kolaylastiracaktir.

1.1.3. Sozciigiin Baglamlastirilmasi

Nation (2001: 27)’e gore bir sozciigii bilmek, sézciigiin li¢ temel (bigcimsel, anlamsal ve kullanimsal)
boyutuna da hakim olmak demektir. S6zclik edinim asamalar igerisinde yeni sozcliklerle karsilagsacak
kaynaklara sahip olmak, sozciiklerin bigimleri ve anlamlar1 arasinda baglanti kurmak ve sozciikleri
kullanmak yer almaktadir (Brown ve Payne, 1994: 373).

Bir sozciigii bilmek i¢in, Ogrencilerin bu sozciikle baglam i¢inde karsilagsmasi ve anlaminin
sozctliklerle nasil iligkili oldugunu gormesi gerekir. Ayrica o sdzcliglin yerine kullanilabilecek diger
sOzcliklerle nasil bir iliski i¢inde oldugunu, farkli alanlarda kullanildik¢a sozciiklerin anlaminin nasil
degistigini anlamalar1 gerekir (Texas Education Agency, 2002: 9).

Ogrenicinin sdzciik bilgi diizeyi dort sekilde goriilebilir: 1. Daha énce hi¢ gérmedim. 2. Duydum,
ama ne anlama geldigini bilmiyorum. 3. Baglam i¢inde tantyorum - bununla bir ilgisi var... 4. Biliyorum.
(Dale ve O’Rourke, 1965: 214).

Ingilizce Ogrenenler sdzciigiin kullanilma olasithginmn en yiiksek oldugu baglamda sozciigii
Ogrenirlerse ve bu senaryoyu gercek yasam deneyimleriyle iligkilendirebilirlerse gercek Ogrenme
gerceklesir (Iwai, 2010: 4).

Ogrenici sozciikle tekrar tekrar karsilastikca, sdzciigiin anlami baglamin 6zelliklerine bagli olarak
belli bir oranda gelisir (Schwanenflugel ve dig., 1997: 4).

Sozciikleri sadece bir liste seklinde ezberlemek, Ggrenicinin sdzciikleri uygun baglamlarda
kullanmasin1 engellemektedir, oysa sozciigii baglam i¢inde kazandig1 anlamla birlikte gérmek 6grenmeyi
kolaylastirmaktadir. Dolayisiyla kitaplarda yer alan sézciiklerin baglamlastirilmas: gerekmektedir.

Avrupa Konseyinin (2013: 149) hazirladig: Diller icin Avrupa Ortak Oneriler Cergeve Metninde dil
Ogrenenlerin sozciik dagarciklarini nasil gelistireceklerine dair maddeler belirtilmistir. Bu maddeler
icerisinde baglama iliskin olanlar ise sunlardir:

a. Dogal konusma metinlerinde ve yazili metinlerde kullanilan sozciikler ve kaliplasmis deyimlerle
dogrudan karsilagarak,

b. Kitaplarin igerdigi metinlerdeki s6z dagarciginin alistirma ve uygulama yoluyla belirli
baglamlarda kullanilmasi,

c. Sozcik alanlariin ve zihin haritalarinin olusturulmasiyla,

d. Sozciik yapilarinin agiklanmasi ve kullanilmasiyla

Sozciiklerin baglamlastirilmasinin 6grenime ¢ok biiylik katkisit oldugu sdylenebilir. Sozciikleri
birden fazla baglamda gdéren 6greniciler, sdzciikleri tek bir baglamda goren 6grenicilere kiyasla daha fazla
sozciikk 6grenmektedir (Stahl, 1990: 18). Yabanci dil olarak Tiirk¢enin &gretiminde baglamlastirma
stratejisinin sozciikk 6grenimindeki etkisini saptayan ¢alismanin sonucunda baglamlastirma stratejisinin
sozclik 6greniminde olumlu bir etkisi oldugunu ortaya koymustur (Hamzaday1 ve Bayat, 2015: 1451).
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2. Yontem

Bu boliimde arastirmanin modeline, ¢alisma dokiimanina, veri toplama aracina ve analizine
deginilmistir.

2.1. Arastirmanin Modeli

Calismada, Istanbul Yabancilar Icin Tiirk¢e 6gretim setinde iinite sonlarinda yer alan sdzciik
listeleri temel alinarak sozciiklerin diizey ve iinitelere gore dagilimini, diizeye uygunlugunu,
tekrarlanmasi/geri doniistiiriillmesini ve baglamlastirilmasini ortaya koymak amaciyla dokiiman incelemesi
yapilmistir. Dokiiman incelemesi, nitel arastirmalarda tek basina kullanilabilen bir yontem olmakla birlikte
yazili materyalin analizini igerir (Yildirim ve Simsek, 2018: 189).

2.1.1. Calisma Dokiimani

Istanbul Yabancilar Icin Tiirkce 6gretim setinin ders kitaplarinda “Bu Kitab1 Nasil Kullanmaliyim?”
boliimii vardir. Bu boliimde yazan bilgilere gore, 6gretim seti Avrupa Ortak Dil Kriterleri’nde belirlenmis
dil diizeylerine gore diizenlenmis, iletisim ve 68renen odakli yaklasim takip edilerek yapilandirilmistir.
Buna gore Al- A2 (Temel), B1-B2 (Orta) ve C1-C1+ (ileri) olarak ii¢ boliime ayrilmustir.

Avrupa Ortak Dil Kriterleri’nde bulunan hedefler dogrultusunda belirlenmis konular ¢ergevesinde
12 ayri iiniteden olusan her bir diizey setinde iiniteler 3 ayri alt konuya ayrilmustir. Unite baslarinda
ogretilmesi hedeflenen beceri, dil bilgisi ve sozciik gruplar: belirtilmektedir. Her iinitede yer alan alt konu
igerisinde; Hazirlik Calismalari, Okuma, Ya Siz, Dil bilgisi, Dinleme, Konusma ve Yazma ayrica {inite
sonlarinda Kiiltiirden Kiiltiire, Smif Dili, Eglenelim Ogrenelim, Neler Ogrendik, Oz Degerlendirme,
Sozciik Listesi boliimleri bulunmaktadir.

Sozciik listesi boliimiinde; her bir iinitede yer alan sozciikler 6grencilerin sdzciik 6grenimine
kolaylik saglamasi1 amaciyla isimler, fiiller ve kalip ifadeler bagliklart altinda siralanmistir. Konu segimi,
ogrencilerin dil diizeylerine uygun yapildigindan konularda yer alan sozciiklerin 6grenilmesi gerektigi
belirtilmistir.

2.1.2. Verilerin Toplanmasi ve Analizi

Veriler, her diizey i¢in iinite sonlarinda yer alan sdzciik listeleri araciligiyla toplanmistir. Onceden
belirlenmis Slgiitlere gore ele alindig1 i¢in bu calismada betimsel analiz yonteminden yararlanilmistir. Daha
once belirtildigi gibi, ders kitaplarini analiz etmek i¢in en popiiler ve dogru arag, degerlendirme kontrol
listesidir. Farkli arastirmacilar tarafindan gelistirilen kontrol listeleri vardir. Ancak bu calismada
dogrulanmis ve giivenilir bir ara¢ oldugu i¢in Mukundan ve Kalajahi (2013) tarafindan gelistirilen ders
kitaplarin1 degerlendirilme kontrol listesi kullanilmistir. Bu liste literatiiriin (Mukundan ve Ahour, 2010;
Mukundan ve dig., 2011) gézden gecirilmesiyle olusturulmustur.

Yabanci dil 6gretim ders kitaplarim1 degerlendirme listelerinden hareketle sozciigiin {linite ve
diizeylere gore dagilimi sunularak diizeye uygunlugu, geri doniisiimii/tekrarlanmasi ve baglamlastirilmasi
biciminde o6lgiitler cergevesinde incelenmistir. Verilerin analizinde Microsoft Office Excel 2013 programi
kullanilmustir. Oncelikle sozciiklerin iinite ve diizeylere gdre dagilimlari ¢ikartilmis, diizeye uygunlugu
konusunda Avrupa Ortak Cerceve Metninin belirledigi diizey yeterlilikleri temel alinmistir. S6zciiklerin
tekrarlanmasi/geri doniistliriilmesi konusunda sozciigiin kitap boyunca kullanilip kullanilmadigi kontrol
edilmigtir. So6zciigiin baglamlastirilmasi konusu ise, sozciigiin tek basina kullanilmamasi durumuna gore
degerlendirilmistir.
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3. Bulgular

Bu béliimde oncelikle sozciiklerin diizey ve tlinitelere gore dagilimi, ardindan sézciiklerin diizeylere
gore uygunluk, tekrarlanma ve baglamlastirilma oranlarina iligskin bulgular sunulmustur.

3.1. Sézciiklerin Dagihmina iliskin Bulgular

) Tablo 1’°de sozciik listelerinde yer alan sdzciiklerin diizey ve iinitelere gore dagilimi sunulmustur.
Ogretim setinin her diizeyinde 6 iinite yer almaktadir. C1/C1+ diizeyleri tek bir kitapta 12 iinite seklinde
sunulmustur.

Tablo 1. Diizey ve Unitelere Gore Sozciik Listesinde Yer Alan Sézciik Dagilimi

D U1 02 U3 U4 U5 U6 T
A E K A E K A E K A E K A E K A E K

Al 169 4 19 146 1 - 83 76 2 39 7 - 8 27 - 61 22 -

T 192 147 161 46 113 83 742

A2 148 55 5 105 9 - 102 29 - 48 11 - 92 24 - 75 49 -

T 208 114 131 59 116 124 752

B1 84 38 2 122 56 - 148 34 13 52 17 4 20 6 8 68 14 31

T 124 178 195 73 34 113 717

B2 26 8 - 49 6 8 36 9 6 21 9 9 27 8 6 49 20 16

T 34 63 51 39 41 85 313

Cl/Ci+ 51 18 18 99 25 8 33 10 22 47 7 4 40 8 11 22 3 -

T 87 132 65 58 59 25

clcl+ U7 U8 U9 U10 U11 U12 730
- - - 3 13 - 52 9 12 22 6 - 70 5 - 42 22 14

T - 50 73 28 75 78

Tablodaki kisaltmalar: D=Diizey, U=Unite, T=Toplam, A=Ad ve ad soylu, E=Eylem, K=Kalip ifade

Al diizeyinin 1. {initesinde toplam sozciik sayis1 192°dir. Bunlardan 169’u ad ve ad soylu, 4’1
eylem, 19°u da kalip ifadelerdir. 2. iinitede toplam 147 yeni s6zciik bulunmaktadir. 146’s1 ad ve ad soylu,
1’i eylemdir. Unite 3’teki 161 yeni sdzciikten 83’1 ad ve ad soylu, 76’s1 eylem, 2’si de kalip ifadelerdir.
Unite 4’teki toplam yeni sdzciik sayis1 46°dir. Bunlardan 39’u ad ve ad soylu, 7’si eylemdir. Unite 5’te
toplam 113 yeni sdzciik kullanilmistir. Bunlardan 86°s1 ad ve ad soylu, 27’si de eylemdir. Unite 6°da 61°i
ad ve ad soylu, 22’si eylem olmak iizere toplam 83 yeni sozciik kullanilmistir. 2, 4, 5 ve 6. iinitelerin sdzciik
listesinde yeni bir kalip ifadeye yer verilmemistir. Bu diizeyde gecen toplam yeni sézciik sayis1 742°dir.

A2 diizeyinin 1. linitesinde toplam 208 yeni sozciik kullanilmigtir. Bunlardan 148’1 ad ve ad soylu
sozciikler, 55’i eylem, 5’i de kalip ifadelerdir. Unite 2°de 105’i ad ve ad soylu, 9’u eylem olmak iizere
toplam 114 yeni sézciik kullanilmigtir. 3. {initede toplam 131 yeni sozciik listelenmistir. Bunlardan 102’si
ad ve ad soylu, 29’u ise eylemdir. Unite 4’te 48 ad ve ad soylu, 11°i eylem olmak iizere toplam 59 yeni
sozclige yer verilmistir. 5. linitede kullanilan toplam so6zciik sayist 116°dir. Bu sozciik listesi 92 ad ve ad
soylu sdzciikler ile 24 eylemden olusmaktadir. 6. Unitede gecen toplam yeni sézciik sayis1 124’tiir. Bunlarmn
75’1 ad ve ad soylu sozciikler, 49’u da eylemdir. Birinci {linite disinda diger iinitelerde herhangi bir yeni
kalip ifade kullanilmamustir. Alt1 {initede gegen yeni sozciik sayisi toplam 752°dir.

B1 diizeyinde toplam yeni sdzciik sayis1 717°dir. Unitelere gore dagilimi ise soyledir: Unite 1°de
124, Unite 2°de 178, Unite 3’te 195, Unite 4’te 73, iinite 5’te 34, Unite 6’da 113’tiir. Unite 1°de 84 ad ve
ad soylu sozciik, 38 eylem ve 2 kalip ifade; Unite 2°de 122 ad ve ad soylu sdzciik, 56 eylem; Unite 3’te 148
ad ve ad soylu sozciik, 34 eylem ve 13 kalip ifade; Unite 4’te 52 ad ve ad soylu sozciik, 17 eylem ve 4 kalip
ifade; Unite 5°te 20 ad ve ad soylu sozciik, 6 eylem ve 8 kalip ifade; Unite 6’da 68 ad ve ad soylu sézciik,
14 eylem ve 31 kalip ifade listelenmistir. Diger diizeylerden farkl olarak bu diizeyde sadece 2. Unite harig
diger tiim tinitelerde kalip ifadelere yer verilmistir.
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B2 diizeyinin 1. iinitesinde 34 (26 ad ve ad soylu sozciik, 8 eylem), 2. {initesinde 63 (49 ad ve ad
soylu sozciik, 6 eylem ve 8 kalip ifade), 3. iinitesinde 51 (36 ad ve ad soylu sozciik, 9 eylem ve 6 kalip
ifade), 4. tinitesinde 39 (21 ad ve ad soylu sozciik, 9 eylem ve 9 kalip ifade), 5. tinitesinde 41 (27 ad ve ad
soylu sozciik, 8 eylem ve 6 kalip ifade), 6. linitesinde 85 (49 ad ve ad soylu sozciik, 20 eylem ve 16 kalip
ifade) olmak {izere toplam 313 yeni sOzciik yer almaktadir. Sadece 1. iinitede kalip ifadeye yer
verilmemistir.

C1 ve Cl1+ diizeylerinde iinitelere gore sozciik dagilimi su sekildedir: 1. iinitede 87 (51 ad ve ad
soylu, 18 eylem, 18 kalip ifade), 2. linitede 132 (99 ad ve ad soylu sozciik, 25 eylem, 8 kalip ifade), 3.
iinitede 65 (33 ad ve ad soylu sozciik, 10 eylem, 22 kalip ifade), 4. iinitede 58 (47 ad ve ad soylu sozciik, 7
eylem, 4 kalip ifade), 5. {initede 59 (40 ad ve ad soylu sozciik, 8 eylem, 11 kalip ifade), 6. iinitede 25 (22
ad ve ad soylu sozciik, 3 eylem), 8. iinitede 50 (37 ad ve ad soylu sozciik, 13 eylem), 9. iinitede 73 (52 ad
ve ad soylu sozciik, 9 eylem, 12 kalip ifade), 10. tinitede 28 (22 ad ve ad soylu sozciik 6 eylem), 11. {initede
75 (70 ad ve ad soylu sozciik, 5 eylem) ve 12. {initede 78 (42 ad ve ad soylu sozciik, 22 eylem, 14 kalip
ifade) olmak iizere toplam 730 sozciik bulunmaktadir. 7. tinitedeki sozciik listesi ile 6. iinite sdzciik listesi
aynidir, basim hatasi, dizgi vb. sorunlarindan kaynakli olabilecegi diisiiniilmiis ve 7. {initedeki sozciik listesi
dahil edilmemistir.

3.2. Sozciiklerin Diizeye Uygunluguna iliskin Bulgular

Tablo 2’de sozciiklerin diizeylere iliskin uygunluk oranlar1 verilmistir. C1 diizeyinde kullanilan
sOzciiklerin tamami diizeye uygundur (%100). Diizeye uygunluk oranlarinda en diisiik oran A2 diizeyinde
yer alan sozciiklerdir (%82). Hemen hemen her diizeyde diizeye uygun sozciikler tercih edilmistir.

Tablo 2. Diizeylere Gore Sozciiklerin Uygunluk Oranlari

100%
98%
96%
94%
92%
90%
88%
86%
84%
82%

A2 B1 B2

Al ClrcCl+

Al diizeyine uygun olmayan sozctikler arasinda bolii, dolunay, diigiim, egemenlik, ideal, odun, sefer
sozctikleri yer almaktadir.

A2 diizeyine uygun olmayan sozciikler sunlardir: anirmak, as, bedesten, cisim, digki, diyar, evliya,
fiskirmak, giiverte, hokkabaz, hortum, ihmal etmek, katmer, kaval, kimildamak, kithk, klozet, kigek,
kozlemek, lodos, salyangoz, sedefkar, seyir, sikinti ¢ekmek, sifon, soluklanmak, sopa, siirtiinmek,
simartmak, toz, toz firtinasi, usanmak, vaat, volkanik patlama, yapismak, yatistirmak, yem, yosun.

B1 diizeyinde sozciik listesinde yer alan sozciliklerden siyrilmak, cazip, giitmek, mandiracilik
sozctikleri B1 diizeyine uygun degildir.

B2 diizeyinde tirabzan, cizirdamak, tayyér, hérgiic, koftehor sdzciikleri diizeye uygun degildir.
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3.3. Sozciiklerin Tekrarlanmasina iliskin Bulgular

Tablo 3’te sozciiklerin tekrarlanma oranlar1 sunulmustur. Buna gore Al diizeyinde %12, A2 ve
C1/C1+ diizeylerinde %2, B1 ve B2 diizeylerinde %1 oraninda sozciiklerin tekrarlandiklar1 goriilmiistiir.

Tablo 3. Diizeylere Gore Sozciiklerin Tekrarlanma Oranlart
12%
10%
8%
6%
4%
2%
= = B

Al A2 Bl B2 Cl/C1+

A1 diizeyinde en fazla tekrar edilen sozciikler arasinda sunlar yer almaktadir: ad, arkadas, ¢ok, ev,
gelmek, giin, her, 6grenci, saat, var, yapmatk.

A2 diizeyinde anlatmak, doldurmak, diinya, gece, hava, kar, riiya, soguk, yagmak, yagmur
sozciikleri en fazla tekrarlanan sozciikler arasindadir.

B1 diizeyinde en fazla tekrarlanan sozciikler sunlardir: 6zellik, rica etmek, basari, saglamak, birey,
tamamlamak, ¢alisan, se¢im, siirekli, degerlendirmek, siirekli, maas.

B2 diizeyinde en fazla tekrarlanan sozclikler arasinda ¢ek-yat, sektor, cihaz, tus, uzay, duygusal
zekad, bagimlilik, moda, sektor, tarz, piramit sozciikleri vardir.

C1/C1+ diizeyinde en fazla tekrarlanan sozciikler sunlardir: bicim, bilincalti, enflasyon, eser,
gerdanlik, hizmet, ikramiye, kaynak, kiiresel, mal, minyatiir.

3.4. Sozciiklerin Baglamlastirllmasina iliskin Bulgular

Tablo 4’te sozciiklerin baglamlastirilma oranlari sunulmustur. C1/C1+ diizeyinde sozciiklerin
%91 inin baglamlastirildig, B1 diizeyinde %86, A2 diizeyinde %84, B2 diizeyinde %82, A1 diizeyinde ise
%69 oraninda oldugu goriilmektedir.

Tablo 4. Diizeylere Gore Sozciiklerin Baglamlastirilma Oranlari
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A1 diizeyi sozciik listesinde verilen sozciiklerden agiz, akil, arti, bayan, bekar, bolii, cimri, ¢arpi,
dus almak, diigiim, eksi, firca, galeri, hal, hazirlamak, kanepe, kapanmak, millet, ortaokul, ogrenci isleri,
pardosti, parmak, roman, sehpa, Suriye, stirpriz, tur, yenmek, zorluk sozcilikleri baglamlastirilmamistir.

A2 diizeyinde verilen su sozciikler baglamlastirilmamustir: afis, alay etmek, ara vermek, as, asansor,
baklagil, bal, bastirmak, belediye, bikmak, biyik, bilmece, biriktirmek, bolca, brig, burs vermek, biilbiil,
cadwr, ¢alistrmak, catal, ¢ekinmek, c¢ifici, dagitmak, dekoratif, desen, destek vermek, dizmek, doymak,
diisiinceli, egzersiz, erigkin, esnek, ev plani, festival, firsat¢i, fiskirmak, gelenek, genislik, gerceklestirmek,
g0z kirpmak, giiler yiizlii, han, hos gérmek, hiikiim vermek, hiikiimdar, 1slik ¢almak, inang, iskelet, isyan
etmek, itmek, jimnastik, kalsiyum, kap, karizmatik, katmer, kaybolmak, kaymak, kemer, kemik, kestane,
klozet, kopmak, korkak, kogek, kredi almak, kristal, kum firtinasi, kuruyemis, kutlamak, lodos, mahalli,
makyaj, merakli, merdiven, mesai, mesut, metrekare, mola vermek, miifettis, naz, neden olmak, nem,
numaralandirmak, oda tutmak, oliimsiiz, oliimsiizliik, politika, problem ¢ikarmak, prospektiis, recete, refah,
robot, romantik, saganak, sandal, satilik, sedefkar, seyir, sigmak, sikinti ¢cekmek, sinr, sifon, sihirbaz, sirk,
sopa, sorf, stant, sarap, sekerleme, siddet, sigirmek, tasmak, ten, terlik, tus, usanmak, iitiilemek, vakif,
vestiyer, vize, yer kabugu, yetistirmek.

B1 diizeyinde baglamlastirilmayan sozciikler sunlardir: tuhaf, dikkat cekmek, egmek, sigmak,
telaslanmak, basinin etini yemek, kalbini fethetmek, metabolizma, kaptirmak, asagilama, asiri, akildan
gecirmek, saymak, aklina getirmek, istah, depolamak, yenilemek, yipratmak, tanim, yonetmek, giitmek,
tempo, ilgi cekmek, tedbir, tere, netlesmek, obur, ovmak, hatmi, tutanak, tutsak, sifay1 kapmak, tazelemek,
uyarlamak, berrak, yaramak, pihti, biyokimya, yitmek, yiireklendirmek, yayin evi, ¢uvaldiz, ¢iiriik, acikliga
kavusmak, can pazari, dizini dovmek, etki etmek, kabuklu yemis, dogent, gorev almak, lif, keyfini ¢cikarmatk,
diiskiin, diizensizlik, empati, katmak, tasarruf, algi, donemeg, gercek¢i, harita, mekanizma, somut, varlik,
veri, mantik yiiriitmek, beden dili, karamsarlik, tesadiif, halsiz kalmak, vicdan meselesi, icini ¢ekmek,
ahretlik, al¢ak goniillii, esirgemek, ol¢iilii, atilgan, incitmek, ozne, katlanmak, birim, kotiilesmek, eli bos
gitmek, civil civil, samimiyet, ¢arpici, hosbes etmek, sirdag, karl ¢ikmak, kendini digsart atmak, ikiyiizlii,
humma, miadi dolmak, pesinde kosmak, ibadet, ictenlik, siki fiki olmak, vaaz vermek, kayitsiz, zahmet,
yiiregi hop etmek, kiil, mangal.

B2 diizeyinde baglamlastirilmayan sozciikler arasinda burusuk, elemek, incitmek, goézlem,
pazarlamak, izlenim, karavan, palet, sifa, tirabzan, bagimli olmak, astronot, basa ¢cikmak, sergilemek, dili
tutulmak, temelini atmak, esas, ozenli, telsiz, azimli, baris¢il, odaklanmak, saptamak, dengeleyici,
yatistirmak, egilim, esinti, istah, tulum, canina tak etmek, goz kamastirmak, teklif etmek, tapinak, anatomi,
aldatmak, agzina layik, berabere kalmak, azim, bellek, sahiplenmek, kafasina esmek, ruh ikizi, eriskin,
eskimo, tutuklamak, gosterge, yakinmak, yanilmak, yaralamak, haysiyet, itibar, miicadele, miihiir, onur,
obiir, pergel sozciikleri vardir.

C1/C1+ diizeyi sozclik listesinde verilen sozciiklerden adim atmak, aman dilemek, atilgan, bir seyi
lehine ¢evirmek, birisini ekmek, bocalamak, bugulanmak, ¢ek bozdurmak, ¢ekip gitmek, ¢irak, danistay,
duyu, ehemmiyet, ele gecmek, emri basi iistiine, eritmek, gazel, gelisigiizel, geri ¢cevirmek, harikulade,
hikmetli, hiirmetli, ipler koptu, isyan etmek, is ¢cevirmek, is isten gegmek, ise girismek, islemek, kalbi kiit kiit
atmak, kavramak, kaynanasi sevmek, kebe, kilik degistirmek, kozmonot, lisan, meddah, mil, mizag,
miibalaga, nezaret, orta oyunu, oymak, pesini birakmamak, salgilamak, sevk etmek, seyran, sine, sponsor,
stirdiiriilebilirlik siiziiliip gitmek, sakak, suur, tabure, tabut, taslama, teferruat, tekerleme, teslimiyet, uygar,
yvasayip gitmek, yigit, zar, zonklamak, zuliim sdzciikleri baglamlastirilmamistir.

Ayni zamanda yukarida belirtilen sézctikler diizey ya da kitap boyunca hi¢ tekrarlanmamaistir.

Sonuc¢

Yabanci dil olarak Tiirkce ders kitaplarinda yer alan sozcilik listelerinin degerlendirilmesini
amaclayan bu ¢alismada Istanbul Yabancilar i¢in Tiirk¢e 6gretim seti i¢in agsagidaki sonuglara varilmastir:

Al diizeyinde en fazla yeni sozciik sayisinin gectigi linite, linite 1; en az yeni sozcilik sayisinin
kullanildig1 iinite, tinite 4’tiir. A2 diizeyinde {linitelerde gegen sézciik sayilarina bakildiginda iinite 4’te diger
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Istanbul Yabancilar Icin Tiirkce Ogretim Setindeki Sozciik Listelerinin Degerlendirilmesi

iinitelere kiyasla daha az sozclik kullanildig1 goriilmektedir (59). Bu diizeyde en fazla yeni sozciigiin
kullanildig: iinite, 1. iinitedir. B1 diizeyinde en az yeni sdzciik tinite 5’te; en fazla yeni sdzciik sayisi iinite
3’te kullamilmistir. B2 diizeyinde en az yeni sozciik kullanilan {inite, 1. {inite, en fazla yeni sozciik
kullanilan tinite ise 6. iinitedir. C1/C1+ diizeylerinde en az yeni sézciik kullanilan {inite 6’dir (25 sozciik),
en fazla yeni sozciik kullanilan tinite 2’dir (132). 7. tinitedeki s6zciik listesi ile 6. tinite s6zciik listesi aynidir,
basim hatasi, dizgi vb. sorunlarindan kaynakli olabilecegi diisiiniilmiistiir. Dolayisiyla 7. {initede herhangi
bir yeni sozciik yer almamistir. Hem diizey hem {inite acisindan degerlendirildiginde yeni sozciik dagilimi
acisindan esit bir dagilimin olmadigi agiktir. B2 diizeyinde diger diizeylere oranla yar1 yariya azalma oldugu
ayn1 zamanda C1 ve Cl+ diizeylerinin bir kitap altinda islenmesine ragmen yeni sozciik sayisinda diger
diizeylerden farkli olmadigi goriilmektedir. Bu durum sozciik dagiliminin tesadiifen yapildigini ortaya
koymaktadir.

Sozciiklerin diizeye uygunluguna iliskin sonuglar ise soyledir: Diizeye uygunluk oranlarinda en
diisiik oran A2 diizeyinde yer alan sozciiklerdir (%82). Hemen hemen her diizeyde diizeye uygun sozciikler
tercih edilmistir. Diizey ilerledik¢e uygunluk orani da artmistir. Ancak diizeye uygun olmayan sozciikler
de tespit edilmistir.

Sozciik listelerinde yer alan sozciiklerin 6zellikle A2, B1, B2, C1/C1+ diizeylerinde hemen hemen
hi¢ tekrarlanmadigi (%1 veya %?2) sonucuna varilmistir. Al diizeyindeki %12’lik tekrarlanma oraninin ise
temel diizey olmasindan kaynakli olarak temalarin birbirine yakin olmasiyla ve dolayisiyla giinliik hayatta
cok sik kullanilan sozciiklerin tercih edilmesiyle iligkili oldugu diisiiniilmektedir.

Sozciiklerin baglamlastirilma oranlarina bakildiginda en diigiik oran A1 diizeyindedir (%69). Diger
diizeylerde hemen hemen esit oranlarda sozciiklerin baglamlastirildigr goriilmiistiir. Bu durum diger
diizeylere oranla A1 diizeyinde yer alan sozciiklerin tiimce ya da metinlerde daha az kullanildigina, sadece
listede kalarak 6grencinin ezberlemesine birakildigina isaret etmektedir. Arastirmacilar, sozciik listelerini
kullanmanin veya sdzliiklerde sozclik aramanin, 6grencilerin uzun vadeli bir sdzciik 6grenimi i¢in
dezavantajlarla karsilasmalarina yol acacagim savunmaktadirlar. Ornegin Oxford ve Crookall (1990: 10-
11), sdzciik listelerinin, 6zellikle ana dil karsilig1 olanlarla ¢ok yararli olmadigini, ¢iinkii 6grencilerin yeni
sozctikleri iletisimsel bir sekilde kullanamayabileceklerini iddia etmislerdir.

Istanbul Yabancilar Igin Tiirkge dgretim setinin sdzciik listelerinde yer alan sdzciiklerin {inite ve
kitap boyunca tekrarlanmasi agisindan gelistirilmesi, 6zellikle A1 diizeyinde s6zciligiin baglamlagtirilmasi
icin gerekli iyilestirmelerin yapilmasi faydali olacaktir.

Ders kitab1 degerlendirme 6lgiitleri; ders kitabini programa, sinifa veya diizeye uygunlugunu kontrol
etmek ve gerekli diizeltmeleri yapmak icin bir zorunluluktur. Belirlenen olgiitlere gore, yeni basilacak
kitabin yayimlanmadan Once kontrolden gecirilmesi, var olan Kkitaplarin ise bu Olgiitlere gore
degerlendirilerek gerekli iyilestirmelerin yapilmas1 fayda saglayacaktir.

Bu ¢alisma, sozciik diizeyinde ders kitaplariin iyilestirilmesi veya degistirilmesi i¢in bir referans
olarak kullanilabilir. Tiirkce 6greten kurumlar, bu bulgulart ders kitaplarinin giiglii yonlerini ve zayif
yoOnlerini arastirmak ve 6grenciler i¢in uygunlugunu géz 6niinde bulundurarak Tiirk¢e 6grenme-6gretme
materyallerini giincellemek i¢in kullanabilir.
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ILERIYE KET VURMA BAGLAMINDA KIRGIZ OGRENCILERIN TURKiYE TURKCESINi
OGRENMEDE YAPTIKLARI HATALAR

Gokcan CELIK*

Ozkan CELIK**
Oz
Tiirkgenin lehgeleri arasindaki benzerlikler ve ortakliklar Tiirk soylu 6grencilerin Tiirkiye Tiirkcesini yiiksek diizeyde
Ogrenmesine olanak tanir. Bununla birlikte, bu benzerlikler ve ortakliklar, 6grenenlerin dil edinimi siirecinde dil yapilarini,
sozciikleri ve kavramlar1 kendi ana dillerinde dogrudan karsilagtirmalarina da neden olur. Bu da yapilar1 veya sozciikleri ilk
ogrendiklerinde degil daha sonra hatirlamada cesitli olumsuzluklari tetikleyebilir. Bagka bir deyisle, 6grenci ana dilden
kaynaklanan miidahaleden dolay1 hedef dilin yapilarini unutabilir ve sonug olarak hatalar yapabilir. Dort temel dil becerisi

acisindan bu hatalarin cogu dil bilgisine bagl olarak yazma becerisinde goriiliir. Ogrenme psikolojisine ait bir terimle
aciklayacak olursak bu sorun dil 6greniminde ana dilin hedef dile ket vurmasi olarak tanimlanabilir.

Bu caligmanin amaci, ileriye ket vurma baglaminda ana dili Kirgiz Tiirkgesi olan 6grencilerin Tiirkiye Tiirkgesini
dgrenmede (B2 diizeyinde) yaptiklar dil hatalarii incelemektir. Arastirmanin verileri, Kirgizistan-Tiirkiye Manas Universitesi
Yabanci Diller Yiiksekokulu Tirkiye Tiirkgesi Koordinatorliigiine bagl hazirlik siniflarinda okuyan ve ana dili Kirgiz Tiirkgesi
olan Kirgiz 6grencilerin yazili anlatim kagitlarinda yer alan hatalarin tespit edilmesiyle toplanmistir. Tespit edilen hatalar
kagitlarin biitiiniiyle degerlendirildiginde sonug olarak; Kirgiz Tiirk¢esi ve Tiirkiye Tiirk¢esindeki benzerlikler ve ortakliklar
nedeniyle 6grencilerin Tiirkiye Tiirkgesindeki bazi dil bilgisi yapilarini ve sozciikleri zaman zaman unuttugunu ve ana dilin
etkisiyle de hatali kullanimlara bagvurduklarini gostermistir.

Anahtar Kelimeler: Tiirkge Ogrenimi, Kirgiz Tiirkgesi, Ileriye Ket Vurma.
Errors Made by Kyrgyz Learners of Turkish in the Context of Proactive Inhibition

Abstract

Teaching Turkish to speakers of other Turkic languages may seem to be a simple endeavor due to similarities in
language stuctures and various partnerships with these Turkic languages that may allow these learners to learn Turkish in a much
shorter time and at a higher level. However, these similarities and partnerships may also cause learners to directly compare
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language structures, words, and concepts in their native language during the language acquisition process, which may trigger
various negativities in remembering the structures or words not when they are initially learned, but later on. In other words, the
learner may forget the structures of the target language due to interference from the native language and consequently make
errors. In terms of the four basic language skills, most negative transfers are seen in written production with a focus on grammar.
When thought of in psychological terms, this effect can be explained as progressive inhibition in language learning with the
influence of the mother tongue.

The aim of this study is to investigate language errors of Kyrgyz students learning Turkish in the context of proactive
inhibition (B2 level). Data was collected by detecting errors contained in written production from Kyrgyz students studying in
B2 level preparatory classes under the Turkish language coordinator of Kyrgyz-Turkish Manas University, School of Foreign
Languages. Results of this research indicated that when errors are evaluated independent of the written production, due to the
similarities and commonalities in Kyrgyz and Turkish, students often forgot some grammatical structures and words in Turkish
and resorted to misuse due to the influence of the mother tongue.

Keywords: Learning Turkish, Kyrgyz Turkish, Proactive Inhibition.

Giris

Dil, insanlarin birbirlerini tanimasini ve anlamasini saglayan en kolay ve en dogal iletisim aracidir.
Dolayisiyla ana dil egitimi birey i¢in olmazsa olmazlardan biridir. Bununla birlikte siyasi, ekonomik ve
toplumsal gelismelere paralel olarak yabanci dil 6grenmek de artik gilinliimiiz diinyasinin bir gerekliligi
haline gelmistir. Kendine 6zgii sistematigi ve kokli ge¢misi ile Tiirk¢e de yabanci dil olarak ogretilen
dillerden biridir. Tiirkgenin 6nemli bir dil oldugunu kanitlamak ve yabancilara Tiirk¢e Ogretmek
maksadiyla kaleme alinan eserlerin yazilis tarihleri her ne kadar eskiye dayansa da Tiirk¢enin sistemli ve
bir program dahilinde 6gretilmesi heniiz ¢ok yakin sayilabilecek bir zaman dilimini kapsamaktadir.

Yabancilara Ttirk¢e 6gretimiyle ilgili sistemli ¢alismalar Tiirkce Ogretim Merkezleri (TOMER)’in
kurulmasiyla baglamistir. ilk olarak 1984° te Ankara Universitesine bagl Tiurkge Ogretlm Merkezinin
acilmasiyla baslayan siirec, 1994’te Gazi Universitesi, Bolu izzet Baysal Universitesi ve Ege Universitesine
bagh Tiirkce Ogretim Merkezlerinin faaliyete gegirilmesiyle devam etmis, daha sonra da YOK’e baglh
birgok iiniversitede Tiirkce Ogretim Merkezlerinin agilmasiyla alan genislemeye baslamistir.

Bilindigi gibi, bir dilin yabanci dil olarak 6gretilmesi; o dilin sadece kendi sinirlar1 icinde kalmayip
diger uluslar ve kiiltiirlerle iletisime girmesi, taninmasi ve saglikli bicimde 6gretilebilmesi i¢in o dilin; daha
cok gelismesi, o dil iizerine ve d6gretimine iligskin daha ¢ok ¢aligma yapilmasi anlamina da gelir (Karababa,
2009: 266). Alanin teorik ve pratik acilardan gelismesinde yapilan bu calismalarin payr da oldukga
biiyiiktiir. Bu ¢alismalarda mevcut durum degerlendirmeleri yapildig1 gibi alana dair sorunlar da tespit
edilmeye ¢alisilmistir. Bu sorunlar ana hatlariyla soyle siralanabilir:

e Tirkcenin dil 6zelliklerinden kaynaklanan sorunlar,

e Tiirk¢enin yabanci dil olarak 6gretiminde yararlanilabilecek kaynaklarin ve standart bir 6gretim
programinin yetersizligi,

yontem ve tekniklerin tam olarak bilinmemesi ve kullanilamamast,

egitim ortamina bagh yetersizlikler ile 6gretim ara¢ gerecglerinin istenilen diizeyde olmamasi,
Tiirk¢e 6gretimi alaninin lisans ve lisansiistii diizeyde farkli ana bilim dallarina ayrilmamasi,
gorevli 6gretim elemanlarinin genel olarak alan disindan olmasi,

Tiirk¢enin 6gretimi ile ilgilenen kurumlarla ilgili sorunlarin varlig: ve ilgili devlet politikasinin net
olmamasi vb. gibi.

Yukarida genel basliklar altinda siraladigimiz bu sorunlari, alan yazininda ele alan su ¢alismalar
ornek gosterilebilir: Agik, 2008; Alyillmaz, 2010; Barin, 2004; Biger, 2017; Candas Karababa, 2009; Caglar,
2018; Derman, 2010; Oksiiz, 2011; Ozyiirek, 2009; Unlii, 2011; Er, Bicer ve Bozkirli, 2012. Bu
calismalarda arastirmacilarin ehemmiyetle iizerinde durdugu konularin basinda yabancilara Tiirkge
ogretiminde dil bilgisinden kaynaklanan sorunlar gelmektedir. Ancak hemen bu noktada sorunun kendi
icinde alt bagliklara boliindiigii gergegi c¢ogunlukla gbz ardi edilmistir. Bagka bir ifadeyle, Tiirk¢e
ogretiminde hedef kitlenin sahip oldugu 6zellikler 6n planda tutulmamustir, oysaki Tiirk¢e 6gretiminde
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hedef kitle tek degildir. Duman (2003: 151)’a gore, Tiirkge 6gretimindeki hedef kitleleri dort ana grupta
toplamak miimkiindiir. Bunlar: Tirkiye Tirkleri, iki dilliler, yabancilar ve Tiirk soylulardir. Bu ana
gruplarin her birinin dogustan getirdigi ve sonradan edindi8i c¢esitli ozellikler nedeniyle Tiirkge
ogreniminde yasadig1 sikintilar ile yaptiklar hatalar da birbirinden farklidir. Bu ¢alismada s6z konusu olan
kitle, Tiirk soylulardir.

Sovyetler Birligi, yetmis yila yakin hiikiim siirdiigii topraklarda bol-pargala-yonet siyaseti sonucu
Tirk boylarina farkli alfabeler kabul ettirmis ve bdylece birbirlerinden olabildigince uzaklasmasina ve
farklilagsmasina zemin hazirlamistir, ancak Sovyetlerin dagilmast ve hemen ardindan Azerbaycan,
Kazakistan, Kirgizistan, Ozbekistan, Tiirkmenistan gibi Tiirk Cumhuriyetlerinin bagimsizliklarini ilan
etmesiyle durum degismeye baslamistir. Bagimsizliklarini ilan eden cumhuriyetleri resmi anlamda ilk
olarak Tiirkiye Cumhuriyeti’nin tanimasi bu degisim siirecini olumlu anlamda hizlandirmistir. Degisen
siyasi rejim ve gelisen sosyo-ekonomik sartlar ¢cergevesinde, Tiirk soylularin Tiirkiye’deki liniversitelerde
egitim almak, bilimsel calismalar yapmak, c¢alismak, ticari yatirirmlarda bulunmak ya da ticaret yapmak,
gezmek, gormek, Tiirk kiiltliriinii yakindan tanimak ve evlenmek gibi sebeplerle Tiirkiye Tiirkg¢esini
ogrenme istekleri giin gectikce artmistir. Giiniimiizde Tiirk soylu 6grencilerin Tiirkiye’nin pek ¢ok kurum
ve kurulusunda Tiirkiye Tiirkgesi 6grenme cabalari, devletler arasi anlagmalarla Kazakistan’da kurulan
Hoca Ahmet Yesevi Universitesi, Kirgizistan’da kurulan Kirgizistan-Tiirkiye Manas Universitesi
bilinyesinde her yil yiizlerce 6grencinin Tiirkiye Tiirk¢esi 6grenmek i¢in hazirlik sinifi okumalart bu
durumun en somut 6rnekleridir.

Arastirmanin Amaci

Yabanci dil 6grenmek demek kendi ana dilinden farkli bir anlam evreni, yeni bir ses ve sdzdizimi
ile anlatim bigimi demektir. Ogrenci yabanci dil 6grenim siirecinde ister istemez her dgrendigi yapiy1 veya
sozcugl kendi ana dilindeki bigimi ile karsilastirir. Bu karsilagtirma salt dil bilgisi konulariyla da sinirli
olmayip Ogrencinin sdzcilk 6grenme tutumunda, onlarin sesletiminde, ¢evirisinde dahi goriilmektedir.
Bununla birlikte ana dilde bulunan pek ¢ok dilbilgisel yap1 ve kuralin grenilmekte olan yabanci dilin
ozellikleriyle ortiismemesi, O0grenim siirecini etkilemektedir. Benzer durum akraba dillerin (kindred
languages) 0greniminde de goriilmektedir. Birbirinden farkli toplumlarin konustuklart dillerde birtakim
yapisal ve anlamsal benzerliklerin olmasi, dillerin genetik akrabaligi, ya da daha sonraki sosyokiiltiirel
etkilesimlerle agiklanagelmistir (Aksan, 1998: 85). Akraba diller arasindaki es zamanli denkliklerin, akraba
dil 6grenimi siirecini olumlu ya da olumsuz yonde etkilemesinin, ket vurma (inhibition) durumlariyla
yakindan ilgili oldugu gézlemlenmistir.

Bu calisgmanin amaci, ileriye ket vurma baglaminda ana dili Kirgiz Tiirkcesi olan 6grencilerin
Tiirkiye Tiirkcesini 0grenmede (B2 diizeyinde) yaptiklari hatalari arastirmaktir. Egitim bilimlerinde
belirtildigi gibi, 6grenmenin gerceklesmesi biiyiik oranda dgrenilecek yeni bilgi veya beceriyle ilgili olan
on/eski yasantilara baghdir. Ciinkii her yeni 6grenme eski 6grenmenin iizerine kurulur (Selguk, 2010: 4).
Yani birey 6grenmeyi kolaylastiracak bagka bilgilere sahip oldugunda 6grenme kolaylasir. Bunun tersi de
s6z konusu olabilir, bu durumda bireyin onceki bilgileri yeni bilgiler 6grenmesini zorlastirabilir. Buna
ogrenmede ‘“‘aktarim” veya “transferans” denir (Bacanli, 2001: 72). S6z konusu aktarmanin 6grenme
tizerinde olumlu katkis1 varsa buna olumlu aktarma (pozitif transferans), engelleyici bir 6zelligi varsa buna
da olumsuz aktarma (negatif transferans) denmektedir (Morgan, 2009: 104). Olumsuz transferle iliskili olan
bir diger kavram da “ket vurmadir”. Ket vurma 6grenilmis bir malzemenin hatirlanmasi sirasinda ortaya
¢tkan bozucu etkiye denir. Ikiye ayrilir “ileriye ket vurma” ve “geriye ket vurma”. Ileriye ket vurma;
ogrenilmis iki malzemeden daha dnce 6grenilen daha sonra (daha yeni olan) 6grenilmis olan1 hatirlamay1
engellemesi ya da bozmasidir (Giindogdu, 2013: 177-178). Ornegin, yillardir kullanilan bir ev aletinin yeni
model bagka bir versiyonuyla degistirilmesi ve bireyin bu yeni aletin kullanimini hep eski versiyonun
kullanimini hatirladig1 i¢in tam olarak 6grenememesidir. Ya da sifresi degistirilen bir banka kartina dnce
alisilmis olan ilk sifrenin girilmesi gibidir. Bu durum dil 6greniminde de sik¢a karsilasilan bir durumdur.
Birey ana diliyle benzer dil 6zelliklerine sahip hedef dilin ¢esitli dil bilgisi yapilarin1 6grenmede ve benzer
sozciiklerin kullaniminda ortakliklar veya benzerlikler nedeniyle genellikle olumsuz aktarma yapma
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egilimi igerisine girer. Bu da onun hedef dili tam anlamiyla 6grenmesini engellemis olur, yani 6grenmede
ilerlenemez. Bu durum ana dilin hedef dile ket vurmasidir.

Arastirmanin Evreni ve Orneklemi

Aragtirmanin evreni, Tiirk soylu 6grencilerden olusurken, 6rneklemini Kirgizistan-Tiirkiye Manas
Universitesi, Yabanci Diller Yiiksekokulu biinyesinde yer alan Tiirkiye Tiirkcesi Koordinatorliigiine bagl
Tirk¢e hazirlik smiflarinda okuyan (B2 diizeyinde) ve ana dili Kirgizca olan altmis Ogrenci
olusturmaktadir.

Yontem

Ileriye ket vurma baglaminda Kirgiz 6grencilerin Tiirkiye Tiirkcesini 6grenme siirecinde yaptiklari
hatalarin arastirildigi bu ¢alisma nitel bir ¢caligsmadir. Arastirilmasi hedeflenen olgu veya olaylar hakkinda
bilgi igeren yazili materyallerin analizini kapsamasi bakimindan arastirmanin verileri dokiiman incelemesi
yontemi kullanilarak toplanmistir. Bununla birlikte arastirmada karsitsal ¢oziimleme (karsitsal dilbilim) ve
yanliy ¢oziimleme yaklasimlarindan da faydalanilmistir.

Arastirmamin Materyali

Aragtirmanin  materyalini  2019-2020 egitim 06gretim yilinda Kirgizistan-Tiirkiye Manas
Universitesi, Yabanci Diller Yiiksekokulu biinyesinde yer alan, Tiirkiye Tiirk¢esi Koordinatérliigiine bagl
Tiirk¢e hazirlik simiflarinda okuyan, B2 seviyesinde ana dili Kirgizca olan 60 (altmig) 6grencinin yazili
anlatim kagidi olusturmaktadir. Ogrencilerden iki ders saati icerisinde “Tabiat ve Insan” iliskisini konu
alan, minimum 250-300 soézciikten olusan bir kompozisyon yazmalari istenmis ve yazilan bu
kompozisyonlar degerlendirilmeye alinmistir.

Veri Analizi

Arastirma verilerinin ¢oziimlenmesinde betimsel analiz kullanilmistir. Betimsel analizde amag,
dokiiman taramasiyla elde edilen bulgularin yorumlanmis bir bigimde okuyucuya sunulmasidir (Yildirim
ve Simgek, 2011: 224). Oncelikle 6grencilerin yazili anlatim kagitlar1 kontrol edilerek yapilan hatalar tespit
edilmistir. Tespit edilen hatalar Kirgiz Tiirk¢esi ve Tiirkiye Tirkcesinin sahip oldugu dilsel 6zellikler
temelinde yorumlanmis ve ileriye ket vurma baglaminda bazi sonuclara ulasilmistir.

Bulgular ve Yorumlar

Tirkiye sinirlart disinda kendi vatanlarinda, kendi devletlerinin veya bagka bir devletin hakimiyeti
altinda yasayan Tirkler (Duman, 2003: 151) seklinde tanimlanan Tiirk soylu 6grencilerin ana dilleri
Tiirkgenin birer lehgesidir. Baska bir deyisle ana dilleri hedef dil olan Tiirkiye Tiirkgesine yakindir.
Dolayistyla Tiirkiye Tiirk¢esine tamamen yabanci degillerdir ve yabanci 6grencilere gore daha az 6grenme
zorlugu yasarlar, ancak 6grenim siirecinde bu yakinlik cogu kez hedef dilin yapisini, kurallarim1 ve
kavramlarini karsilagtirma yaparak 6grenme egiliminde bulunmasini saglar. Aslinda karsilastirma yapmasi
ogrencinin ilk etapta 6grenmesini kolaylastirir, ancak hatirlama siirecinde kafasinin karigsmasina sebep olur.

Kirgiz Tiirkgesi ve Tiirkiye Tiirkgesi kokenleri ve yapilari itibariyla birbirine yakindir, bu da ana
dili Kirgiz Tiirkgesi olan 6grencilerin Tirkiye Tiirkgesini 6grenmede diger yabanci uyruklu 6grencilere
nazaran avantajli olmalarini saglamaktadir ancak bu durum zaman zaman olumsuz durumlar1 da
beraberinde getirmektedir. Kirgiz 6grencilerin sinif i¢i uygulamalarda ve dil bilgisi anlatimlarindan hemen
sonra verilmesi beklenen 6rnek climlelerde hata pay1 oldukca az iken, iizerinden biraz zaman ge¢mesiyle
birlikte yapilan yazili anlatim etkinliklerinde s6z konusu dil bilgisi yapisinda c¢ogunlukla yanlis
kullanimlarda bulundugu gézlemlenmistir. Bu yanlis kullanimlar incelediginde ¢ogunun kendi ana dili olan
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Kirgiz Tiirkgesinden Tiirkiye Tiirkgesine direkt ¢eviri yoluyla yaptig1 hatalarindan meydana geldigi tespit
edilmistir. Bu durum yeni 6grenilen bilginin eski bilgilerin baskinlig1 nedeniyle unutulduguna isarettir.
Yani eski bilgiler 6grencinin yeni bilgileri 6grenmesine ket vurmaktadir. Bu da 6grenme psikolojisinde
gecen ileriye ket vurma ile agiklanabilecek bir durumdur.

Aragtirmanin baslica bulgularini ise sdyle siralamak miimkiindiir:

1. Ana dili Kirgiz Tiirkgesi olan dgrencilerin olusturdugu altmis kisilik grubun B2 seviyesindeki
yazili anlatim kagitlarindan tespit edilen toplam hata say1s1 343 tiir. Bunun 230’u ana dilinin etkisiyle direkt
ceviri yoluyla yaptiklar: hatalar iken, 113’1 diger hatalardir. Yiizde olarak hesaplandiginda bu tiir hatalar
tim hatalarin = %67.05’ini olusturmaktadir. Bu ylizdelik dilimindeki hatalarin daha ¢ok bicimbilgisel
(morfoloji), sozliikbilgisel (leksikolojik) ve sdzdizimsel (sentaks) agilardan oldugu tespit edilmistir.

2. Diller I¢in Avrupa Ortak Cerceve Metnine gore diizenlenen Kirgizistan-Tiirkiye Manas
Universitesinin Tiirkiye Tiirkcesi B2 diizeyindeki 6gretim programinda yer alan dil bilgisi konularindan
Ortaglar (Sifat Fiiler) konusu Kirgiz 6grencilerin hata yaptiklar1 en belirgin konudur. S6z konusu gramerin
en islek eklerinden biri olan —DIk ekinin, Kirgiz Tiirk¢esindeki karsiliginin -GAn (-gan/-gen/-gon/-gén/-
kan/-ken/-kon/-kon) ekleriyle yapilmasi, ote taraftan Tiirkiye Tiirkgesinde bu eke benzeyen -An ortag
ekinin bulunmasi 6grencinin kafasinin karigmasina ve zamanla ana dilin etkisiyle Tiirkiye Tiirk¢esindeki
kullanim sekillerini unutmasina sebep olmaktadir. Yani 6grenci —DIk ekini kullanmasi gerekirken -An ekini
kullanmaktadir, bu durum ana dili Kirgizca olan 6grencilerde sik¢a karsilasilan bir durum olmakla birlikte
Ogrencinin konuyu 6grenmesine ket vurmaktadir.

Ornegin;
“Beyaz parslarin yasayan alanlar1 her gegen giin tiikkeniyor.” (Yanlis)

“Beyaz parslarin yasadigi alanlar her gecen giin tiikeniyor.” (Dogru)
(Ak ilbirslerin casagan cerleri barabara tiikeniitido- Kirgiz Tiirkgesinde)

“Insan isteyen yerde yasayabilir.” (Y)
“Insan istedigi yerde yasayabilir.” (D)
(Adam kaalagan cerde casasa bolot- Kirgiz Tiirkgesinde)

“Tatilde biz giden otel ¢ok giizeldi.” (Y)
“Tatilde gittigimiz otel ¢ok giizeldi.” (D)
(Kanikulda biz bargan otel abdan caksi ele.- Kirgiz Tiirk¢esinde)

“Biz kullanan siseleri ¢op kutusuna atmaliyiz.” (Y)
“Kullandigimiz siseleri ¢op kutusuna atmaliy1z.” (D)
(Biz koldongon botolkolordii tastandiga tastoobuz kerek.- Kirgiz Tiirkgesinde)

“Aycamal getiren pastay1 yedik.” (Y)
“Aycamal’in getirdigi pastay1 yedik.” (D)
(Aycamal alip kelgen torttu cedik.- Kirgiz Tiirk¢esinde)

“Piknikte ceken fotograflari bana da gdnderir misin?” (Y)
“Piknikte ¢ektiginiz fotograflar1 bana da gonderir misin?” (D)
(Piknikte tartkan siirottoriifitizdii maga conétiip bere alasizb1?- Kirgiz Tiirkgesinde)

“Arkadasim anlatan olaya ¢ok sasirdik.” (Y)

“Arkadasimin anlattigi olaya ¢ok sasirdik.” (D)
(Dosumdun aytkanina biz ayabay taf kaldik.- Kirgiz Tiirkgesinde)

3. Ana dili Kirgizca olan 6grencilerin Tiirkiye Tiirk¢esi 6greniminde en sik yaptiklart hatalardan
biri, ortak veya benzer sozciiklerin kullaniminda goriilmektedir. Bu, hem dil 6gretiminin hem de ¢eviri
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biliminin ¢6ziim aradig1 ortak sorunlardan biridir. Kirgizcada tuzak sézciikler olarak adlandirilan bir¢ok
sozciik, Tiirkce 6grenimi siirecinde ana dili Kirgizca olan dgrencilerin anlam karmasasi yasamasina ve
yanlis kullanimlarina sebep olmaktadir (Abdiyev, 2008, ¢ev. Selcuk, 2012: 5).

Ornegin;
Tablo 1: Ortak veya Benzer Sozciiklerde Yapilan Hatalara Ornekler
Ortak sizciik Tiirkiye Tiirk¢esindeki Kirgiz Turkcesmdeh Ornek
anlam sekli ve anlam
medeniyet uygarhk madaniyat: kiiltiir EIE (e G ey

mescit

nur

hareket etmek

Genellikle minaresiz, kiiciik
cami

Aydnlik, 151k, parilti, ziya.

yola gitmek, yola ¢ikmak,
viicudu oynatmak, kipirdatmak
veya kimildamak, devinmek.
Kap1 boslugunun alt yaninda

mescid: cami

nur: Ism, 151k

araket kiluu: gayret etmek

olmak istiyorum
Bu mescid Orta Asya’nin
en biiyiik mescididir.
Bilgisayardan yayilan nur
gbzlerimize zarar verir.

Bir daha ¢op atmamaya
hareket edecegim.

esik bl Al bosmrt esik: kap1 Esigi acip iceriye girdim.
Insan viicudunda omuz Kolumuzdan gelen
kol basindan parmak uglarina kol: el yardimi vermeliyiz.
kadar uzanan bolim.
Adim atiglarini artirarak ileri . Saticilar da {istiine kosup
kos dogru hizla gitmek s B sattyorlar.
iiz- Uziintii vermek iiz-: kopar- Parklardaki gigekleri
iizmemeliyiz.

4. Bat1 kokenli sozciiklerin aktarilisinda da hatalar s6z konusudur, ancak bu hatalar daha ¢ok
sozcliklerin yazimiyla ilgilidir. Kirgiz Tiirkgesinde bat1 kokenli kelimeler Rusganin da etkisiyle okundugu
gibi yazilmaktadir. Tiirk¢ede ise batidan 6diinglenen pek ¢ok sozclik ya Tiirkgelestirilerek alinmis ya da
orijinal haliyle kullanima girmistir. Ornegin; Ingilizce media Tiirkceye “medya” seklinde girerken, Kirgiz
Tiirkgesinde Ingilizce okunusu esas almarak kullanilmaktadir. Dolayisiyla 6grenci bu tiir kelimeleri
kullanirken de istemsizce ana dilinde yerlesik olani tercih etmektedir. Yazili anlatim kagitlarindan tespit
edilen benzer 6rneklerden bazilari sdyledir:

“Senin gonderen messajlari heyecanla okuyorum.”
“Giintimiizde gengler onlayn oyunlar oynuyorlar.”
“... dogada yiirtiyerek depressiyondan ve stressten kurtulabiliriz.”
“Gliniimiizde internet ¢ok popular oldu.”

5. Ogrencilerin ana dillerinden birebir aktarma yaptiklari da goriilmiistiir. Bu aktarmalarin bazilari
Tiirk¢e kullanima uydurulmaya calisilmistir.

Tablo 2: Ana dilden Direkt Ceviriyle Yapilmis Hatalara Ornekler

Tiirkce kullanim Kirgizca kullanimi Ornek
bircok insan kop adamdar ¢ok insanlar
tiim kadinlar baardik ayaldar hepsi kadinlar

hi¢ kimse ec kim hi¢ Kim
bunun i¢in bul Gigiin bu i¢in
soru sormak suroo bertiil soru vermek
biraz sonra birazdan kiyin birazdan sonra
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bazilari keebirdolor bazilar
bircok seyi kop nerselerdi cok seyleri
bildigim kadariyla bilgenim boyunga bildigim boyunca

6. Ogrencilerin sozciikdizimsel agidan yaptig1 hatalar da oldukga fazladr.
Ornegin;
“Biringiden, ¢evremizi temiz tutmaliy1z. Ikin¢iden, hayvanlari 6ldiirmemeliyiz.” (Y)
“Birincisi/Oncellikle cevremizi temiz tutmaliyiz. IKincisi, hayvanlari 6ldiirmemeliyiz.” (D)

“Nerede olmasin sadece interneti olsa oldu.” (Y)
“Nerede olursa olsun, internetin varsa yeter.” (D)
“Ben arkadasima daha bir yer gostermek istedim.” (Y)
“Ben arkadasima bir yer daha gostermek istedim.” (D)

7. Kirgizistan’in resmi dillerinden biri olarak kabul edilen Ruscanin ¢esitli yapilari birebir Kirgiz
Tiirkgesinde de kullanilmaktadir. Bu durum en ¢ok da kalip sozlerde kendini gdstermektedir. Ogrenciler
iki dillilikten kaynaklanan bu durumu Tiirkiye Tiirk¢esindeki bazi kalip sozciiklerin 6greniminde de
stirdiirmektedir.

Ornegin;
“S dnem rojdeniya!”
, T.Tiirk¢esindeki “ile” baglacin1 karsilar.)

(Y921
S

(Rusgada

“Tuulgan kiiniiniiz menen kuttuktaym(in)!”
(K.Tiirk¢esinde “menen”, T. Tiirk¢esinde “ile” baglacini karsilar.)

“Dogum giiniiniiz ile kutluyorum.” (Yanlis kullanim)
(Dogum giiniiniiz kutlu olsun.)

Ornekte goriildiigii gibi 6grenci Rusca kaynakli ana dilinde var olan “ile” baglacim Tiirkiye Tiirk¢esine de
tasimistir. Bu da Ozellikle bayram mesajlarinda/tebriklerinde genel olarak hatali kullanimlara yol
agmaktadir.

Sonuc ve Oneriler

Tiirk soylulara Tiirkiye Tiirkgesi 6gretiminde, Tiirkcenin diger lehgeleriyle olan benzer yapist ve
cesitli ortakliklar1 Tiirk soylu 6grencilerin Tirkiye Tiirk¢esini daha kisa zamanda ve iyi derecede
O0grenmelerini saglamaktadir. Ancak bu benzerlikler ve ortakliklar kimi zaman 6grencinin dil 6grenim
stirecinde dil yapilarini, s6zciikleri ve kavramlari direkt olarak kendi ana dilindeki haliyle karsilastirmasina
neden olmaktadir. S6z konusu karsilastirma 6grencinin yapilari veya sézclikleri ilk 6grendiginde degil daha
sonra hatirlamasinda g¢esitli olumsuzluklara neden olmaktadir. Yani 6grenci ana dilinin etkisiyle hedef dilin
yapilarini zaman zaman unutmakta ve hatalara diigmektedir. Dort temel beceri bazinda diisiindiigiimiizde
bu hatalarm ¢ogu dil bilgisine bagli olarak yazili anlatim becerisinde goriilmektedir. Ogrenme psikolojisine
ait bir terimle agiklayacak olursak, bu sorun dil 6greniminde ana dilin hedef dile ket vurmasi olarak
tanimlanabilir.

Kirgiz Tiirkgesinin Tiirkiye Tiirkcesi lizerindeki etkisinin ileriye ket vurma baglaminda arastirildigi
bu ¢alismada 6grencilerin ana dillerinin etkisiyle yaptiklari hatalarin B2 seviyesinde daha ¢ok bigimbilgisel
(morfoloji), sozliikbilgisel (leksikolojik) ve sozdizimsel (sentaks) agilardan oldugu tespit edilmistir. Buna
gore, B2 diizeyindeki 6gretim programinda yer alan dil bilgisi konularindan Ortaglar (Sifat Fiiller) konusu
Kirgiz 6grencilerin hata yaptiklar1 en belirgin konudur. Bunun yami sira Kirgiz Tirkgesinde “tuzak
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sOzclikler” olarak adlandirilan ortak veya benzer sozciiklerin kullannominda da Kirgiz 6grencilerin genel
anlamda ana dilindeki halini kullandiklar1 goriilmiistiir. Bat1 kokenli sozciiklerin aktariliginda da hatalar s6z
konusu olup daha ¢ok Ruscanin etkisiyle sdzciiklerin okundugu gibi yazildigi tespit edilmistir. Leksikolojik
acidan ise, Ruscanin etkisi kaliplasmis ifadelerde kendini gdstermektedir. Ogrenciler kendi dillerinde
kaliplasmis olan ifadeleri ayn1 anlayisla Tiirkiye Tiirk¢esine aktarma girisimlerinde bulunmuslardir. Ayrica
ogrencilerin ana dilleri Kirgiz Tiirkgesinden de birebir aktarma yaptiklari, bu aktarma sirasinda Tiirkgenin
yapisal 6zelliklerini goz ard1 ettikleri ve bu nedenle de siklikla yanlisa diistiikleri belirlenmistir.

Gilintimiizde Tirk soylulara Tiirkiye Tiirk¢esi 0gretimi en az yabancilara Tiirkge 6gretimi kadar
onemlidir. Bu nedenle Tiirk soylulara Tiirk¢e 6gretiminde oncelikle hedef kitleye yonelik bash basina
hazirlanmis ders ve yardimci kitaplarinin ve mutlak suretle bir 6gretim programinin hazirlanmasina ihtiyag
duyulmaktadir. Bununla birlikte hedef kitlenin etnolengiiistik 6zelliklerinin arastirilmasi, karsilagtirilmali
dil bilgisi verilerinden yararlanilmasi, yapilmasi miimkiin hatali g¢eviriler lizerinden gidilmesi konu
Ogretiminin daha verimli olmasini saglayacaktir. Béylece ayni yapilarin 6gretilmesinde harcanan zaman en
aza indirgenecek ve zaman ag¢isindan da tasarruf edilmis olacaktir.

Kaynak¢a

Abdiyev, T. (2008). Kotormotaanuu ilimine kiristiii, Biskek.

Acik, F. (2008). Tiirkiye'de Yabancilara Tiirkce Ogretilirken Karsilasilan Sorunlar ve Coziim Onerileri,
Dogu Akdeniz Universitesi Egitim Fakiiltesi Tiirkce Egitimi Boliimii Uluslararas: Tiirkge
Egitimi ve Ogretimi Sempozyumu 'nda sunulan bildiri.

Aksan, D. (1998). Her Yoniiyle Dil, Ana Cizgileriyle Dilbilim. Ankara: Tiirk Dil Kurumu Yayinlari.

Alyilmaz, C. (2010). Tiirk¢e 6gretiminin sorunlari. Turkish Studies, 5(3), 728-749.

Bacanli, H. (2001). Gelisim ve 6grenme (4. Basim). Ankara: Nobel Yayin.

Bar, E. (2004). Yabancilara Tiirkge 6gretiminde ilkeler. Hacettepe Universitesi Tiirkiyat Arastirmalar
Dergisi,1(1),19-30.

Biger, N, Alan, Y. (2019). Tiirk soylulara Tiirk¢e 6gretimi ile ilgili ¢aligmalara genel bir bakis. Firat
Universitesi Sosyal Bilimler Dergisi, 29 (1) , 143-157. DOI: 10.18069/firatshed.538665.

Biger, N. (2017). Tiirk¢enin yabanci dil olarak 6gretiminde ana dilinin etkisi. Turkish Studies International
Periodical for the Languages, Literature and History of Turkish or Turkic, 12(14), 41-58.

Candas Karababa, Z. C. (2009). Yabanci dil olarak Tiirk¢enin 6gretimi ve karsilasilan sorunlar. Ankara
Universitesi, Egitim Bilimleri Fakiiltesi Dergisi, 42(2), 265-277.

Caglar, A. (2018). Tiirk tiniversitelerinde 6grenim goéren Tiirk Cumhuriyetleri ve Akraba Topluluklar
ogrencilerinin sorunlar1. Amme Idaresi Dergisi, 32(4), 132-169.

Derman, S. (2010). Yabanct uyruklu 6grencilerin Tiirkiye Tiirk¢esi 6greniminde karsilastiklar: sorunlar.
Selcuk Universitesi flahiyat Fakiiltesi Dergisi, 29, 227-247.

Duman, A. (2003). Tiirk soylulara Tiirkiye Tiirk¢esi 6gretiminde metin se¢imi. Tuirkliik Bilimi Arastirmalar
(TUBAR) Dergisi, X111-/2003-Bahar, 151-154.

Er, O., Biger, N. & Bozkirli, K. C. (2012). Yabancilara Tiirk¢e 6gretiminde karsilasilan sorunlarin ilgili
alan yazini 1s1ginda degerlendirilmesi. Uluslararas: Tiirk¢e Edebiyat Kiiltiir Egitim (TEKE)
Dergisi, 1(2),51-69.

Ergin, G. ve Tiirk, F. (2010). Tiirkiye’de 6grenim goren Orta Asyali 6grenciler. Sosyal ve Beseri Bilimler
Dergisi, 2(1), 35-41.

Gilinaydin, Y., Saydam, M., Erdem, A. & Aytan, T. (2020). Tiirkiye Tiirk¢esi 6grenen Tiirk soylu
ogrencilerin vatan kavramma iliskin algilari. Cukurova Universitesi Tiirkoloji Arastirmalar
Dergisi, 5 (2), 680-701.

Karatay, H. & Kartallioglu, N. (2012). Kirgiz 6grencilerin Tiirkiye Tiirk¢esi 6grenmeye iliskin tutumlari.
Tiirkge Egitimi ve Ogretimi Arastirmalart Dergisi, 4, 1-11.

Morgan, C. (2006). Psikolojiye giris. Konya: Egitim Kitabevi.

Oksiiz, A. (2011). Tiirk soylulara Tiirkiye Tiirkgesinin ogretiminde yasanan sorunlar ve ¢dziim Onerileri.
Gazi Universitesi Tiirkce Arastirmalar: Akademik Ogrenci Dergisi, 1(1), 72-84.

22 1L

Karamanoglu Mehmetbey Universitesi Edebiyat Fakiiltesi Dergisi (KMU EFAD) — Cilt/Volume 4, 2021 Yunus Emre ve Tiirk¢e Yili Yabanct Dil Olarak
Tiirkce Ogretimi Ozel Sayisi, 2021



Gékcan Celik ve Ozkan Celik

Ozyiirek, R. (2009). Tiirk devlet ve topluluklarindan Tiirkiye iiniversitelerine gelen Tiirk soylu yabanci
uyruklu O6grencilerin Tiirk¢e Ogrenimlerinde karsilastiklari sorunlar. Turkish Studies,4(3),
1819-1862.

Selguk, B. K. (2012). Tiirkgenin akraba dil olarak 6gretiminde ket vurma stratejisi, 5. Uluslararast
Tiirkgenin Egitimi-Ogretimi Kurultayi, 05-06 Temmuz 2012, Mersin.

Unlii, H. (2011). Tiirkiye’de ve diinyada Tiirk¢enin yabancilara 6gretiminde karsilasilan sorunlar ve ¢dziim
onerileri”. Gazi Universitesi Tiirk¢e Arastirmalar: Akademik Ogrenci Dergisi,1(1), 108-116.

Yildinim, A. & Simsek, H. (2011). Nitel Arastirma Yontemleri. Ankara: Segkin Yayincilik.

— [ 231

Karamanoglu Mehmetbey Universitesi Edebiyat Fakiiltesi Dergisi (KMU EFAD) — Cilt/Volume 4, 2021 Yunus Emre ve Tiirkce Yili Yabanci Dil Olarak
Tiirk¢e Ogretimi Ozel Sayisi, 2021






Altin Koprii Tiirkge Ogretimi Ders Kitaplarindaki Okuma-Anlama Metinlerinde Yer Verilen Degerler

Karamanoglu Mehmetbey Universitesi & @
Edebiyat Fakiiltesi Dergisi EF AD

(KMt] E FAD) KARAMANOGLU MEHMETBEY ONIVERSITES

EDEBIYAT FAKULTES] DERGISI

Karamanoglu Mehmetbey University Journal of Literature Faculty

E-ISSN: 2667 — 4424
https://dergipark.org.tr/tr/pub/efad

Tiir: Arastirma Makalesi Gonderim Tarihi: 15 Mart 2021
Kabul Tarihi: 08 Nisan 2021 Yayimlanma Tarihi: 13 Mayis 2021

Atf Kiinyesi: Inaloz, A. B. (2021). “Altin K&prii Tiirkge Ogretimi Ders Kitaplarmdaki Okuma-Anlama
Metinlerinde Yer Verilen Degerler”. Karamanoglu Mehmetbey Unive;:sitesi Edebiyat Fakiiltesi Dergisi, 4 (2021
Yunus Emre ve Tiirk¢e Y1li Yabanci Dil Olarak Tiirkge Ogretimi Ozel Sayisi), 24-34.

DOI: https://doi.org/10.47948/efad.897297

ALTIN KOPRU TURKCE OGRETIMi DERS KiTAPLARINDAKiI OKUMA-ANLAMA
METINLERINDE YER VERILEN DEGERLER

Ahmet Bugra INALOZ"
Oz

Yabanci dil 6grenirken kiiltiir aktarimi kaginilmazdir ve bununla birlikte o kiiltiiriin 6nemli gordiigii
degerlerin aktarimi da oldukg¢a 6nemli bir yer tutar. Diinyada yabanci dil 6grenimi arttikca, Tiirkge 6grenmeye olan
ilgi de artmaktadir. Tiirkiye ve Tiirkiye disinda faaliyet gosteren Tiirkge 6gretim merkezleri araciligiyla yabancilara
Tiirkce 6gretimi yapilmaktadir. Bu tlir merkezlerde kullanilmak {izere ¢esitli materyaller hazirlanmistir. “Altin Koprii
Tiirkge Ogretimi Seti” de yabanci dil olarak Tiirkce Ogrenmek isteyenler icin, Kirgizistan-Tiirkiye Manas
Universitesi tarafindan 2017 yilinda hazirlanan dil 6gretim setidir. Bu set 5 ders kitab, 5 alistirma kitab1, ¢evrim ici
ogretim portali ve Kirgizca-Tiirkge sozliikten olusmaktadir. Bu ¢alismada Altin Koprii Tiirkce Ogretimi Ders
Kitaplarinda yer alan okuma-anlama metinlerinin belirlenen degerler listesi agisindan incelenmesi amaglanmustir. Bu
caligmada nitel arastirma yontemlerinden dokiiman incelemesi kullanilmistir. Veriler, igerik analizi yontemi ile analiz
edilmistir. inceleme kapsaminda 5 ders kitabinda 525 sayfalik 220 okuma-anlama metni incelenmistir. Kitaplar
arasinda en fazla degere yer verilen kitap B1, en az degere yer verilen kitap ise Al kitabidir. Kitaplarda en ¢ok yer
verilen ilk bes deger “Saygi, Sevgi, Azim, Oz Denetim ve Dayanisma” degerleri; en az verilen degerler ise “Sadakat,
Vicdanli Olma, Sabur, Iyilikseverlik ve Adalet” degerleridir. Bu sonuglar, yabancilara dil dgretimi kitaplarinin

hazirlanmasi sirasinda bu degerlere daha fazla dikkat edilmesi gerektigini gostermektedir.

Anahtar Kelimeler: Yabanci Dil Olarak Tiirkge Ogretimi, Degerler, Altin Koprii Tiirkge Ogretimi Ders Kitaplart
Values Included in Reading Comprehension Texts in the Altin Képrii Turkish Teaching Course Books

Abstract

When learning a foreign language, culture transfer is inevitable and with this also comes the transfer of values
which that culture deems important. As foreign language learning around the world has increased, so has interest in
learning Turkish. Teaching Turkish to foreigners is done through Turkish education centers operating in and outside
Turkey. Various materials are prepared for use in such centers, one example of which is the "Altin K6prii Turkish
Education Set” prepared by Kyrgyz-Turkish Manas University in 2017. This set consists of 5 textbooks, 5 exercise

* Okt., Kirgizistan-Tiirkiye Manas Universitesi, Yabanci Diller Yiiksekokulu, Dil Hazirlik Boliimii, Biskek/Kirgizistan. E-Posta:
ahmetbugra.inaloz@manas.edu.kg, Orcid: https://orcid.org/0000-0001-7928-1770
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books, an online teaching portal, and a Kyrgyz-Turkish dictionary. This study aims to evaluate reading
comprehension texts which appear in the Altin Koprii Turkish Education course books according to a predetermined
list of values. Qualitative research methods were used in this study by means of document analysis (to collect data)
and content analysis (to analyze data). Within the scope of the review, 220 reading comprehension texts on 525
pages in 5 course books were examined. The course book with the most values incorporated into the reading texts
was the B1 level, while the Al level had the least incorporated values. The five most frequently mentioned values
within the series are love, respect, perseverance, self-control, and solidarity. The five least mentioned values are
loyalty, conscientiousness, patience, benevolence, and justice. The results demonstrate that greater attention should
be paid to including these values during the preparation of Turkish as a Foreign Language coursebooks.

Keywords: Teaching Turkish as a Foreign Language, Values, Altin Koprii Turkish Teaching Textbooks

Giris

Tiirkiye’de yabancilara Tiirk¢e 6gretimi son donemlerin popiiler bir alani olarak goriilse de tarihi
acidan ele alindiginda ¢ok eski zamanlardan bu yana Tiirk¢e 6gretimi yapildigi bilinmektedir. Kasgarl
Mahmut tarafindan kaleme alinan Divanu Lugati’t — Tiirk adl1 eser, bu alandaki eserlerin ilki olarak kabul
edilmektedir. Eski zamanlardan beri 6gretilegelen Tiirk dili, glinlimiizde diinyada en ¢ok konusulan ve en
cok dgrenilen diller arasinda yer almaktadir. insanlar cesitli sebeplerle Tiirkge 6grenmektedir. Tiirkiye’nin
diinya ekonomisinde hatir1 sayilir bir giice sahip olmasi, is imkanlarinin olmasi, egitim, turizm vb.
gerekeelerle insanlarin Tiirkge 6grenme talebi artmaktadir.

Yabanci dil 6gretimi, sadece gramer 6gretiminden ibaret degildir. Dil 6gretiminde 6grenilen dile ait
kiiltiir de en az dilin kurallar1 kadar 6nemlidir ve bir dilin yabanci1 dil olarak 6gretilmesinde o dile ait kiiltiirel
unsurlara da yer verilmelidir. Gliveng (2019), kiiltiirii, bir toplumun iiyesi olarak, insanoglunun 6grendigi
bilgi, sanat, gelenek, gérenek ve benzeri aligkanliklari igine alan karmasik bir biitiin olarak tanimlamaktadir.
Bu anlamda kiiltiir; paylasilan degerler, simgeler, ideolojiler, inanglar ve yasantilarin biitiiniidiir (Sisman,
1994:4).

Dil 6grenen kisinin yabanci dilde 6grendigi her yeni sozciik, anladig1 her yeni climle, ¢zebildigi
her yeni metin, onun zihninde o dili konusan kisilerle ve o kisilerin yasadig1 diinyayla ilgili yeni diisiinceler,
yeni imgeler olugsmasini saglamaktadir (Tapan, 1990: 55). Dolayisiyla, dil 6grenen kisi ayn1 zamanda
ogrendigi dile ait kiiltiirel, sosyal ve insani degerlerin de farkina varmaktadir.

Genel olarak 6nem atfedilen kiiltiirel unsurlar olarak tanimlanan degerler, kiiltiirden bagimsiz
diistiniilemez. Degerler, bir sosyal grubun veya toplumun kendi varlik, birlik, isleyis ve devamini saglamak
amaciyla lyelerinin ¢ogunlugu tarafindan dogru ve gerekli olduklari kabul edilen; onlarin ortak duygu,
diisiince, ama¢ ve menfaatini yansitan genellestirilmis temel ahlaki ilke veya inanclardir (Kizilgelik ve
Erjem, 1996: 128). Bu anlamda degerler, insan yasamini etkileyen ve yasamda 6nem verilen diistincelerdir
(Doganay, 2006: 258). Yaygin tanimlardan birine gore degerler, arzu edilen, kisilerin hayatlarina kilavuzluk
eden, 6nem dereceleri farkli, durum 6tesi hedeflerdir (Kluckhohn, 1951; Rokeach, 1973; Schwartz, 1992
Akt: Mehmedoglu, 2007: 799). Degerler, toplumu olusturan kisilere, nelerin 6nemli oldugunu, nelerin
tercth edilmesi gerektigini, nelerden uzak durulmasi gerektigini, kisaca nasil yasanilmasi gerektigini
gostermektedir. Bu sebeple degerler, yabanci dil 6gretiminin ayrilmaz bir pargasidir ve yabanci dil 6gretimi
kitaplarinda degerlerin aktarilmasina yonelik iceriklere yer verilmektedir.

Daha once Tiirkiye’de cesitli dil 6gretim kitaplarini degerler agisindan inceleyen caligmalar
yapilmistir. Ergelik (2019) arastirmasinda, Yunus Emre Enstitiistince kullanilan “Tiirk¢e 6greniyorum”
setini degerler egitimi agisindan incelemistir. Yazar degerleri tespit etmek amaciyla MEB’in Tiirkce
Ogretim programinda (2018) yer alan deger listesini kullanmistir. Arastirmada deger aktariminin kitap
seviyelerine gore arttig1 belirlenmistir. Oz denetim ve sorumluluk set icerisinde en fazla aktarilan
degerlerdir.

Akyol (2010) “2012-2013 Ogretim Yili 6. Simif Tiirk¢e Ders Kitaplarinda Yer Alan Sevgi ve
Duygular Temalarint Degerler Egitimi A¢isindan Incelenmesi” adli yiiksek lisans ¢alismasinda 6. Siif
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Tiirkge Ogretmen Kilavuz Kitaplarinda yer alan sevgi temasmnin hedefler, kazanimlar ve etkinlikler
bakimindan degerler egitimine uygunlugu incelemistir. Arastirmada, sevgi temasindaki hedef ve
kazanimlarin, dil ve zihin becerilerini karsiladig1 fakat sevgi degerini karsilamadigi tespit edilmistir.

Kaliyeva (2015), “Tiirkce ve Ingilizce Ders Kitaplarinda Degerler Egitimi” adli yiiksek lisans
caligmasinda yabancilar i¢in hazirlanan dil 6gretim kitaplarinda evrensel ve yerel degerlerin ne olciide
yansitildigini tespit etmeye calismistir. Degerlerin tespit edilmesi amaciyla Schwartz’in degerler
siniflamas1 kullanilmistir. Arastirmanin sonucunda Yabancilara Tiirkge Ogretimi i¢in hazirlanms “Hitit”
seti ile Yabanci dil olarak ingilizce 6gretimi seti “SpeakOut”da toplam 3188 alt deger tespit edilmistir.
Tiirkge kitaplarinda 1570 alt deger bulunurken Ingilizce kitaplarinda 1618 alt degerin bulundugu tespit
edilmistir.

Karakus (2018), “Yabancilara Tiirkce Ogretimi Ders Kitaplarindaki Metinlerde Deger Aktarimi
Referanslarinin Yeri” adli yiiksek lisans calismasinda Tiirkgeyi yabanci dil olarak 6grenenler igin
hazirlanan ders kitaplarii (Istanbul Yabancilar i¢in Tiirkge Ders Kitaplar1, Ankara Universitesi TOMER 'in
Yeni Hitit Yabancilar i¢in Tiirkce Ders Kitaplar1 ve Gazi Universitesi TOMER’in Yabancilar I¢in Tiirkce
Ders Kitaplar1), deger aktarimi referanslar1 agisindan incelemistir. “Kiiltiirel Igerik Coziimlemesi Olcegi”
kullanilarak yapilan inceleme sonucunda toplam 7318 deger aktarimi referansi tespit edilmistir. Bunlarin
% 18,2’si Toplumsal Konum ve Toplumsal Grup, % 21,3’i Toplumsal Etkilesim, % 6,4’li inanglar ve
Davranislar, % 7,41 Toplumsal Kurumlar, % 32,9’u Toplumsallagsma ve Yasam Dongiisti, % 1,314 Milli
Tarih, % 6,9’u Milli Cografya % 5,5’1 Kliseler ve Milli Kimlik boyutlarina iligkindir.

Celik (2019), “Yabanci Dil Olarak Tiirkce Ogretiminde Ortiik Ogrenme Yontemi Ile Degerler
Egitimi” adl1 bildirisinde ortiikk 6grenmenin dil 6gretiminde 6nemli oldugunu savunmustur. Yazar, bu tespit
dogrultusunda, dil becerisi kazandirilirken kiiltiir aktarimi ve degerler 6gretimi yapilmasi gerektigini
savunmus, dil 6grenim ortamlar1 ve yasam ortamlar1 i¢in Ortiik Ogretim yontemi ile deger aktarimi
konularia yogunluk verilmesi gerektigini belirtmistir.

Celik ve Karaali (2019), “Yabanci Dil Olarak Tiirk¢e Ogretiminde Kurmaca Metinlerin Kiiltiir
Aktarimi Fonksiyonu: Hikdye Ornegi” adl bildirisinde yabanci dil olarak Tiirkge 6gretiminde yapay
(kurgu) metinlerden hikaye tiirii ile aktarilabilecek kiiltiir unsurlar1 hakkinda bilgi vermis ve bu aktarimin
nasil yapilacagir hususunda bir teknik sunmaya calismistir. Aragtirmalarinda “kiiltiir aktarimi ve kiiltiir
aktarimi ile dil 6gretiminin” 6nemli oldugunu belirtmis, seviyelere ve degerler egitimine uygun olarak
hikaye kitaplarinin hazirlanmasi gerektigini savunmuglardir.

Yukarida verilen bilgiler ve aragtirmalar g6z 6niinde bulunduruldugunda yabanci dil olarak Tiirkce
Ogretiminde degerler ya da deger aktarimi konusunun dil becerisi kazandirmada 6nemli bir yerinin oldugu
sOylenebilir. Bu baglamda hem kuramsal hem de arastirmaya dayali bazi c¢alismalar yapilmistir. Bu
gahsmalarda cesitli dil 6gretim kitaplarinda degerler konusu incelenmistir. Ancak Altin Koprii Tiirkce
Ogretimi setini 1nce1eyen bir arastirmaya ulasilamamustir. Altin Koprii Tiirkge Ogretimi seti Kirgizistan-
Tiirkiye Manas Universitesi tarafindan 2017 yilinda hazirlanan dil 6gretim setidir. Bu set, 5 ders kitabi, 5
alistirma  kitabi, gramer anlatimlarinin yer aldigi Youtube kanali ve Kirgizca-Tiirkge sozlikkten
olusmaktadir. Bu setteki ders kitaplar1 ve alistirma kitaplar1 Avrupa Dilleri Ortak Cergceve Programinin
belirledigi diizeylere (A1, A2, B1, B2, C1) uygun olarak hazirlanmistir. Altin Koprii Tiirkge Ogretimi seti,
Kirgizistan-Tiirkiye Manas Universitesi Yabanci Diller Yiiksekokulunun yani sira Kirgizistan’da Tiirkge
Ogretimi yapan c¢esitli kurumlarda ve tliniversitelerde, bazi Orta Asya iilkelerinde ve Tiirkiye’de bulunan
baz1 kurum ve kuruluslarda kaynak kitap olarak kullaniimaktadir.

Bu arastirmada, Altin Koprii Tiirkce Ogretimi Ders Kitaplarinda yer alan okuma-anlama
metinlerinin belirlenen degerler listesi agisindan incelenmesi amacglanmistir. Bu genel amaca ulagmak i¢in
su sorulara yanit aranmaistir:

1. Altin Képrii Tiirkge Ogretimi Ders Kitaplarinda yer alan okuma-anlama metinlerinde hangi
degerler aktarilmaktadir?

2. Altin Képrii Tiirkge Ogretimi Ders Kitaplarinda yer alan okuma-anlama metinlerinde MEB’in
Tiirkge 6gretim programinda (2018) yer alan degerler hangi siklikta kullanilmistir.
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Yontem

Altin Koprii Tiirkce Ogretimi setinin A1 (Komisyon, 2020a), A2 (Komisyon, 2020b), B1 (Komisyon,
2020c), B2 (Komisyon, 2020d), C1 (Komisyon, 2020e) diizeylerindeki kitaplarinda yer alan okuma-anlama
metinlerinde yer verilen degerleri tespit etmeyi amaglayan bu arastirmada nitel arastirma yontemlerinden
dokiiman incelemesi kullanilmistir. Dokiiman incelemesi, arastirilmasi hedeflenen olgu ya da olgular
hakkinda bilgi i¢eren yazili materyallerin analizini kapsamaktadir (Yildirim ve Simsek, 2008: 191).

Arastirmada verilerin analizi i¢in igerik analizi yontemi kullanilmustir. Icerik analizi kapsaminda
kitaplarda bulunan okuma-anlama metinleri tek tek incelenmis ve metinlerde yer verilen degerler
belirlenmeye ¢alisiimistir. Degerlerin tespit edilmesi icin MEB’in Tiirk¢e Ogretim Programinda (2018) yer
alan degerler listesi esas alinmigtir. Bu deger listesi egitim agisindan kapsayici bir liste oldugu icin
kullanilmistir. Daha sonra tespit edilen degerlerin frekanslar1 hesaplanmistir.

Bulgular

Bu boliimde ilk dnce incelenen kitaplar ile ilgili genel bir betimleme yapilmis, daha sonra da her bir
kitapta yer verilen degerler tek tek ¢ikarilmistir. Tablo 1°de kitaplar ile ilgili genel duruma yer verilmistir.

Tablo 1. Altin Ké6prii Tiirkce Ogretimi Ders Kitaplar ile ilgili Genel Goriiniim

Kitap Sayfa Sayisi Unite Sayisi Okuma-Anlama Metni Sayisi
Al 107 6 32
A2 104 6 48
Bl 104 6 47
B2 104 6 44
C1 106 6 49
TOPLAM 525 24 220

Tablo 1°de de goriildiigii gibi Altin Koprii Tiirkce Ogretimi Setinin 5 kitabinda altisar {inite
bulunmaktadir. Bu inceleme kapsaminda ders kitaplarindaki toplam 525 sayfadaki 220 okuma-anlama
metni incelenmistir. Tablo 2°de Altin Koprii Tiirkge Ogretimi Seti A1 Kitabindaki metinlerde yer verilen
degerler ile ilgili frekanslara yer verilmistir.

Tablo 2. Altin Koprii Tiirkce Ogretimi Seti A1 Kitabindaki Metinlerde Yer Verilen Degerler

Uniteler
Degerler 1. 2. Yakin 3.iste 4. Diinden 5. Dikkat 6. Her Sey Frekans
Merhaba  Cevremiz  Hayat Bugiine Giizel Olacak
Adalet 0
Dostluk 1 1
Diirtistliik 1 1
Oz Denetim 2 2
Sabir 0
Sayg1 1 1 2
Sevgi 1 1 2 1 1 7
Sorumluluk 1 1
Vatanseverlik 0
Yardimseverlik 1 1 1 3
Ahlak 1 1 2
Algak Goniilliilikk 1 1
Azim 2 2
Comertlik 0
Dayanisma 1 1 1 3
Giiven 0
lyilikseverlik 0
Kardeslik 1 1
Merhamet 0
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Altin Koprii Tiirk¢e Ogretimi Ders Kitaplarindaki Okuma-Anlama Metinlerinde Yer Verilen Degerler

Paylasma 1 1
Sadakat 0
Sila-i rahim 2 2
Vefa 0
Vicdanli Olma 0

Tablo 2’de de goriildiigli gibi A1 kitabindaki tiniteler Avrupa Dilleri Ortak Cergeve Programina
uygun olarak belirlenen tinitelerden olusmustur. Bu tiniteler o dili 6grenen bir kisinin en basit diizeyde
giinliik konusma bicimlerini kullanabilmesine, somut ve giindelik gereksinimlerini karsilayabilmesine,
kendini veya bir baskasin1 tanitabilmesine doniik metinlerden olugmaktadir. Bu metinlerde en sik
vurgulanan ilk ii¢ deger; “Sevgi (f=7), Dayanisma (f=3) ve Yardimseverlik (f=3)” olarak belirlenmistir.

Al kitabinda en ¢ok yer verilen deger olan “Sevgi” degeri farkli sekillerde yer almigtir. Ornegin;
asagidaki metin bir tiyatro oyuncusunun dilinden yazilmistir ve hayranlarinin kendisine olan sevgisini
mesajlarla hissettirdiklerini anlatmaktadir.

....Heniiz ¢cok meshur degilim ama bazen izleyicilerim mesajlar gonderiyor. Bu mesajlar
bana gii¢ veriyor (s.44 ).

Bu kitapta diger degerlere gore daha sik vurgulanan degerler olan “Dayanigsma ve Yardimseverlik”
degerleri birbiri ile yakindan iligkili degerlerdir. Yardimsever Kkisiler dayanmigmaya daha oOnem
verebilmektedir. Kitapta gecen, ““....Kahvaltidan sonra tarlaya gidiyoruz. Tarladaki sebzeleri topluyoruz.
Babam bunlar: pazarda satiyor (s.56 ).” cimlesi dayanismaya, “Kéyiimiiziin havasi ve suyu ¢ok temiz.
Insanlar ¢ok sicakkanli ve yardimsever (.28 ).” ciimlesi ise yardimseverlige ornek olusturabilir.

Tablo 3’te Altin K&prii Tiirkge Ogretimi Seti A2 kitabindaki metinlerde yer verilen degerler ile ilgili
frekanslara yer verilmistir.

Tablo 3. Altin Koprii Tiirkce Ogretimi Seti A2 Kitabindaki Metinlerde Yer Verilen Degerler

Uniteler
< 1. Evvel 2. 3. 4, 5. 6.
Degerler Zaman Boyle de Gezelim 7’den 70’e Kisisel Giyim Frekans
icinde Olur Gorelim Gelisim Kusam
Adalet 1 1
Dostluk 1 1 2
Diiriistliik 1 1
Oz Denetim 1 1 1 5 8
Sabir 1 1
Saygi 2 1 3
Sevgi 1 2 1 4
Sorumluluk 0
Vatanseverlik 0
Yardimseverlik 0
Ahlak 1 1
Algak Goniilliiliik 0
Azim 1 2 1 2 6
Comertlik 0
Dayanigma 1 2 1 1 5
Giiven 2 1 1 4
Tyilikseverlik 0
Kardeslik 1 1
Merhamet 1 1 2
Paylagma 1 1
Sadakat 1 1
Sila-i rahim 0
Vefa 0
Vicdanli Olma 1 1

Tablo 3’te de goriildiigi gibi Al kitabindaki {initeler “"Avrupa Dilleri Ortak Cergeve Programina
uygun olarak belirlenen tiinitelerden olusmustur. Bu iiniteler temel gereksinimlerine bagh olarak kendini,
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O0grenim durumunu, i¢inde bulundugu ¢evreyi ve nesneleri basit araglarla tarif edebilme becerisine yonelik
hazirlanmistir. Bu metinlerde en sik vurgulanan ilk ii¢ deger; “Oz Denetim (f=8), Azim (f=6) ve Dayanisma
(f=5)"

A2 kitabinda en ¢ok yer verilen deger olan “Oz Denetim” degeri farkli sekillerde yer almustir.
Ornegin asagidaki boliim kitapta yer alan “Albert Einstein’dan Hayat Dersleri” adli metinde gegmektedir
ve “0z denetim” degerini i¢inde barindirir:

“...Bir seyler yapabilirsiniz ama her seyi yapamazsiniz (s.74 ).”

Bu kitapta diger degerlere gore daha sik vurgulanan bir baska deger ise “azim” degeridir. Ornegin
“Kartalin Yeniden Dogusu” adli metinde gegen:

“Kartalin yeniden dogusu tipki insanoglunun sil bastan deyip hayata yeniden baslamast gibidir
(s.32 ).” ciimlesi “azim” degerini ortaya koymaktadir.

A2 kitabinda en ¢ok yer verilen iigiincii deger ise “dayanisma” degeridir. Ornegin “Zirve Yolunda”
isimli metinde gegen; “Twrmanis sirasinda ekibin her tiyesinin ¢ok iyi calismasi gerekiyor (s.78).” cimlesi
icinde “dayanigma” degerini barindirmaktadir.

Tablo 4’te Altin Koprii Tiirkge Ogretimi Seti B1 kitabindaki metinlerde yer verilen degerler ile ilgili
frekanslara yer verilmistir.

Tablo 4. Altin K6prii Tiirkge Ogretimi Seti B1 Kitabindaki Metinlerde Yer Verilen Degerler

Uniteler
o 1. 2. Her 3. 4, 5. 6.
Degerler Medya isin Bag1 Kutlu Sayillarin ~ Hayaller Egitim Frekans
Sagllk Olsun Dili
Adalet 0
Dostluk 1 3 4
Diiriistlik 1 1
Oz Denetim 1 1 1 3
Sabir 1 1 2
Saygi 1 1 1 1 2 1 7
Sevgi 1 3 2 1 7
Sorumluluk 1 1 2
Vatanseverlik 0
Yardimseverlik 1 1 2
Ahlak 1 1
Algak Goniilliiliik 0
Azim 1 1 2
Comertlik 0
Dayanigma 1 1 1 3
Giiven 1 1
Tyilikseverlik 1 1
Kardeslik 1 1
Merhamet 1 1
Paylagma 1 1
Sadakat 1 1
Sila-i rahim 2 2 4
Vefa 1 1 2
Vicdanli Olma 0

Tablo 4’te de goriildiigii gibi B1 kitabindaki tiniteler Avrupa Dilleri Ortak Cerceve Programina
uygun olarak belirlenen tinitelerden olusmustur. Bu iiniteler; bilinen konular ve kisisel ilgi alanlar1 hakkinda
kendisini, yalin ve biitiinligii saglayacak sekilde ifade edebilmesine olanak saglar. Ayrica bu kitap;
deneyimlerini aktarabilmesine, olaylarla ilgili bilgi verebilmesine, hayallerini, iimitlerini ve hedeflerini tarif
edebilmesine, plan ve goriislerle ilgili kisa gerekgeler gosterebilmesine ya da agiklamalar yapabilmesine
imkan saglar.
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Altin Koprii Tiirk¢e Ogretimi Ders Kitaplarindaki Okuma-Anlama Metinlerinde Yer Verilen Degerler

Altin K&prii Tiirkce Ogretimi Seti B1 kitabindaki metinlerde en sik vurgulanan ilk ii¢ deger; “Saygi
(f=7), Sevgi (f=7) ve Dostluk (f=5)” olarak belirlenmistir.

B1 kitabinda en ¢ok yer verilen deger olan “Sevgi (f=7)” degeri farkli sekillerde yer almustir.
Ornegin; “Pismanliklar Olmadan Yasamanin Bes Yolu” adli metinde gegen “Sevginizi kelimelerle dile
getirin(s.79 ). ” ctimlesi “sevgi” degerini ortaya koymaktadir.

Bl kitabinda en ¢ok yer verilen bir diger deger olan “Saygi (£=7)” degeri de metinlerde farkh
sekillerde yer almaktadir. Ornegin; “ Dort Mevsim, Dort Festival” metninde “Bu dans araciligiyla
ge¢misteki atalara saygilar sunulur(s.50 ).” climlesi saygi degerini ortaya koymaktadir.

B1 kitabinda en ¢ok yer verilen {igiincii diger deger ise “Dostluk (f=5)” degeridir. Ornegin;
“Temel’in Dilegi” adli metinde gegen ‘‘Cok iyi arkadaslardi. Daha simdiden ozledim onlari. Keske ikisini
de geri getirsen (s.74 ).’ cimlesi dostluk degerini ortaya koymaktadir.

Tablo 5’te Altin Koprii Tiirkge Ogretimi Seti B2 kitabindaki metinlerde yer verilen degerler ile ilgili
frekanslara yer verilmistir.

Tablo 5. Altin Koprii Tiirkce Ogretimi Seti B2 Kitabindaki Metinlerde Yer Verilen Degerler

Uniteler
< 1. 2. 3. 4, 5. 6.
Degerler Toplum Doga ve Sinema Miizik ve Dile Dair Edebiyat Frekans
ve Insan insan Dans Diinyasi
Adalet 1 1
Dostluk 1 1 2
Diirtistliik 1 1
Oz Denetim 1 1
Sabir 0
Saygt 3 1 4
Sevgi 1 1 1 2 1 1 7
Sorumluluk 1 1 2
Vatanseverlik 1 1
Yardimseverlik 1 1
Ahlak 1 1 2
Algak Goniilliilik 0
Azim 2 1 3
Comertlik 1 2 1 4
Dayanigma 1 1 2
Giiven 0
Tyilikseverlik 1 1
Kardeslik 1 1
Merhamet 1 1
Paylasma 1 1 2
Sadakat 0
Sila-i rahim 0
Vefa 1 2 3
Vicdanli Olma 1 1

Tablo 5’te de goriildiigii gibi B2 kitabindaki tiniteler Avrupa Dilleri Ortak Cerceve Programina
uygun olarak belirlenen iinitelerden olusmustur. Bu iiniteler; somut ve soyut konulara yonelik karmagsik
metinlerin temel i¢erigini anlayabilmek; kendi uzmanlik alaninda yapilan tartismalar1 da anlayabilmek, ana
dilini konusanlar ile her iki taraf i¢in de fazla ¢caba gerektirmeden dogal ve akici bir sekilde anlagabilmek,
genis kapsamli bir konuya iliskin goriislerini agik ve ayrintili bir sekilde ifade edebilmek, giincel bir soruyla
ilgili goriis bildirebilmek, ¢esitli olasiliklarin olumlu ve olumsuz yonlerini gosterebilmek gibi yeterliliklere
yonelik hazirlanmistir.

Altin Koprii Tiirkge Ogretimi Seti B2 kitabindaki metinlerde en sik vurgulanan ilk ii¢ deger “Sevgi
(f=7), sayg1 (f=4) ve comertlik (f=4)” olarak belirlenmistir.
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) B1 kitabinda en ¢ok yer verilen deger olan “Sevgi (f=7)” degeri farkli sekillerde yer almustir.
Ornegin; “Gtlilerken Aglayan Adam: Sadri Alisik” metninde “7Tabiati, hayvanlari, cocuklari, kisaca hayati
sever Sadri Alisik (s. 48).” climlesi sevgi degerini ortaya koymaktadir.

B1 kitabinda en ¢ok yer verilen ikinci deger olan “Saygi (f=4)” degeri de iinitelerde yer bulmustur.
Ornegin: “Yalmz Degiliz” metninde “Toplum hayatimn Ozeti sudur: Sizin ézgiirliigiiniiz baskalarinin hak
ve ozgiirliikleriyle stmirlidir (S. 8).” climlesi ile saygi degeri toplumsal kurallara saygi ¢ergevesinde ortaya
konulmustur.

B1 kitabinda en ¢ok yer verilen ii¢lincii deger “Comertlik (f=4)” degeridir. Asagidaki diyalogda
comertlik degerine yer verilmistir.

“... -Ne isin vardi agacta?

-Karnim ¢ok agikti. Bir elma yemek istedim, ama tas atip da diigiirmeye elim varmadi.
-Ben de ¢ikip kendim alayim dedim, ayagim kayinca diistiverdim.

-Ah ogul, bana soyleseydin ya! Ben sana verirdim. (s. 12).”

Tablo 6°da Altin Képrii Tiirkge Ogretimi Seti C1 kitabindaki metinlerde yer verilen degerler ile
ilgili frekanslara yer verilmistir.

Tablo 6. Altin Koprii Tiirkce Ogretimi Seti C1 Kitabindaki Metinlerde Yer Verilen Degerler

Uniteler
1. 2. 3. 4, 5. 6.Fen
Mizah Sanat Zeka Uzay Sosyal Bilimleri ve
Bilimler Diisiince
Adalet 1
Dostluk 1
Diirtistliik 1 1
Oz Denetim 2
Sabir
Saygi 1 2 1 2
Sevgi 1 1
Sorumluluk
Vatanseverlik 1 1
Yardimseverlik
Ahlak 3 1
Alcak Goniilliilik 1
Azim 1 2
Comertlik
Dayanigma
Giiven 1
Tyilikseverlik
Kardeslik 1 1
Merhamet
Paylagma 1 1
Sadakat
Sila-i rahim
Vefa 1
Vicdanli Olma 1

Degerler Frekans
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Tablo 6’da da goriildiigii gibi C1 kitabindaki tiniteler Avrupa Dilleri Ortak Cergeve Programina
uygun olarak belirlenen iinitelerden olugsmustur. Bu iiniteler; dil kullanicilarinin uzun ve zorlu metinlerden
olusan genis bir basamagi anlayabilmesine, 6rtiik anlamlar1 kavrayabilmesine imkan verir. Dogal ve akici
bir bicimde kendini ifade edebilmesine olanak saglar.

Altin Kprii Tiirkge Ogretimi Seti C1 kitabindaki metinlerde en sik vurgulanan ilk ii¢ deger; “Sayg1
(f=6), Ahlak (f=6) ve Paylagsma (f=4)” olarak belirlenmistir.
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Altin Koprii Tiirk¢e Ogretimi Ders Kitaplarindaki Okuma-Anlama Metinlerinde Yer Verilen Degerler

C1 kitabinda en ¢ok yer verilen deger olan “Saygi (f=6)” degeri farkli sekillerde yer almustir.
Ornegin; “Suskunlar Meclisi” adli metinde saygi degeri verilmistir. “Molla Cami oraya layik bir bilgindi
ama 6len tiyenin yerine baska birini almislardi. Bu durumun Molla Cami’ye incitmeden, kirmadan ifade
edilmesi gerekiyordu (s.74 ). ” ctimlesinde bilgelige ve miitevaziliga olan saygi belirtilmistir.

C1 kitabinda en ¢ok yer verilen ikinci deger olan “Ahlak (f=6)” degeri de metinlerde vurgulanmustir.
Ornegin; “Felsefenin Konular” adli metinde “Ahlakin kaynagi nedir?”, “Insanligin ortak ahlak yasalar:
var nudwr?”, “lyi ve kétii nedir? (5.94) ” sorularina cevap aranmis ve ahlak degeri belirtilmistir.

C1 kitabinda en ¢ok yer verilen tigiincii deger olan “Paylasma (f=4)” degeri de metinler araciligi ile
dil 8grenenlere aktarilmaya ¢alisilmistir. Ornegin; “Sadaka Taslar1 (5.83 ) ” adl1 metinde paylasmanin &nemi
vurgulanmis ve deger olarak aktarilmaya calisilmistir. “Birlikte yasamanin dogal bir sonucu olan
yardimlasma, insanlik tarihi kadar eski bir olgudur, Yaradan in rizasini kazanmak maksaduyla karsiliksiz
yapilan yardim anlamina gelen sadaka ise; Islamiyet’in tesvik ettigi bir yardimlasma yontemidir. Evine
ekmek gotiiremeyen yasli amca, esi vefat ettiginden ¢ocuguna ayakkabi alamayan teyze, gidecegi yere
varamadan parasi biten yolcu; kisacast cinsiyet, yas, inang ayrimi gézetmeksizin herkes biriken sadakadan
istedigi kadar alabilirdi (s.83 ).”

Tablo 7°de Altin Képrii Tiirkge Ogretimi Seti C1 kitabindaki metinlerde yer verilen degerler ile
ilgili frekanslara yer verilmistir.

Tablo 7. Altin Koprii Tiirkce Ogretimi Setinin A1, A2, B1, B2, C1 Kitaplarindaki Degerler
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Tablo 7°de de goriildiigii gibi Altin Koprii Tiirkce Ogretimi Setinin Al kitabinda 29, A2 kitabinda
42, B1 kitabinda 46, B2 kitabinda 40, C1 kitabinda ise 43 deger tespit edilmistir. Buna gore en fazla degere
yer verilen kitap B1 kitabidir. Altin K&prii Tiirkge Ogretimi Setinin A1, A2, B1, B2, C1 Kitaplarinda en
cok yer verilen ilk bes deger “Sevgi (f=27), Saygi (f=22), Azim (f=16), Oz Denetim (1f=6) ve Dayanisma
(f=15)” degerleridir. En az yer verilen alt1 deger ise “Sadakat (f=2), Vicdanli Olma (f=3), Sabir (f=3),
Iyilikseverlik (f=3), Al¢ak Géniilliiliik (£=3) ve Adalet (f=3)” degerleridir.
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Sonuc, Tartisma ve Oneriler

Bu arastirmada Altin Képrii Tiirkge Ogretimi Ders Kitaplarinda yer alan okuma-anlama
metinlerinde yer verilen degerlerin belirlenmesi amaglanmistir. Bu kitaplarda en ¢ok yer verilen degerler
“Sevgi, Saygi, Azim, Oz Denetim ve Dayanisma” degerleridir. MEB’in Tiirkge Ogretim Programinda
(2018) yer alan biitiin degerlere kitaplarda yer verilmistir. Ancak “Sadakat, Vicdanli Olma, Sabrr,
Iyilikseverlik, Algak Géniilliiliik ve Adalet” degerlerine diger degerlere oranla ¢ok daha az yer verilmistir.
Aslinda “okuma-anlama” metinlerinde yer verilen degerler incelendiginde kitabin hazirlanma siirecinde
degerlerin aktarilmasi hususunda sistemli bir yol izlenmedigi sdylenebilir. Ciinkii Tiirk toplumunun
kiiltiirel kodlarinda ¢ok 6nemli yeri olan “Adalet, Sadakat, Iyilikseverlik ve Vicdanli Olma” gibi degerlere
cok az yer verilmistir.

Ercelik de (2019) calismasinda Yunus Emre Enstitiisii “Tiirkge Ogreniyorum” setinde en fazla yer
verilen degerler arasinda “Oz Denetim, Sorumluluk, Sevgi, Dostluk ve Cémertlik” degerlerinin oldugunu
belirlemistir. Bu anlamda iki sette yer verilen degerler arasinda bazi farkliliklar vardir. Altin Koprii Tiirkce
Ogretimi Ders Kitaplarinda en ¢ok yer verilen degerler arasinda yer alan “Saygi, Azim ve Dayanisma”
degerleri Yunus Emre Enstitiisii “Tiirkce Ogreniyorum” setinde az yer verilen degerler arasinda yer
almistir.

Kitaplar arasinda en ¢ok deger aktarimina B1 kitabinda, en az deger aktarimina ise A1 kitabinda yer
verilmistir. Al kitabinin daha ¢ok temel beceriler igermesi bu duruma sebep olarak gosterilebilir. Cilinkii
A1 kitabinda giinliik konusma big¢imleri ile ilgili igerikler bulunmaktadir. B1 kitabinda ise “Medya, Her
Isin Bas1 Saglik, Kutlu Olsun, Sayilarmn Dili, Hayaller ve Egitim” gibi {initelerde metinlere yer verilmesi
degerlerin sayisini artirmistir.

Bu ¢alismada elde edilen bulgulardan ve ulasilan sonuglardan hareketle su 6nerilerde bulunulabilir:

Dil 6gretimi bir beceri kazandirma isidir. Degerler, dil becerisi kazandirmada 6nemli bir yere
sahiptir. Bu ylizden beceri kazandirilirken hedef dile ait kiiltiirel ve toplumsal degerlerin iyi analiz edilip
dil 6grenen kisiye kazandirilmasi dil 6grenimini kolaylastirir. Yabancilar i¢in dil 6gretimi kitaplari
hazirlanirken o toplumun kiiltiirel degerleri ve bu degerlerin aktarilmasina yonelik i¢erik hazirlanabilir.

Bu arastirmada sadece Altin Koprii Tiirkge Ogretimi Ders Kitaplarinda yer alan okuma-anlama
metinleri incelenmistir. Bundan sonraki aragtirmalarda dinleme-anlama, yazma ve konusma becerilerine
yonelik metinler de incelenebilir. Farkli Tiirk¢e 6gretimi kitaplarinin karsilastirilmasi yapilabilir. Metinler
farkl1 deger gruplar1 agisindan ele alinabilir. Ornegin yerel ve evrensel degerlerin durumu karsilastirmalt
olarak incelenebilir.
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YEDI iKLiM TURKCE OGRETIM SETi’NDE YER ALAN METINLERIN VE RESiMLERIN
TOPLUMSAL CIiNSIYET ROLLERi ACISINDAN INCELENMESI

Muhammed TUNAGUR”

Oz

Bu caligmada Yunus Emre Enstitiisii tarafindan hazirlanan Yedi iklim Tiirkge Ogretim Seti’ndeki B1 ve B2 seviyesi
ders kitaplarinda yer alan okuma metinleri ve metinlerdeki resimlerin toplumsal cinsiyet rolleri baglaminda incelenmesi
amaglanmigtir. Bu dogrultuda aragtirmada dokiiman incelemesi yontemi kullanilmigtir. Arastirmanin materyalini Yunus Emre
Enstitiisii tarafindan hazirlanan Yedi Iklim Tiirkge Ogretim Seti’ndeki Bl ve B2 seviyesi ders kitaplar1 olusturmaktadir.
Aragtirmanin veri analizinde i¢erik analiz yontemi kullanilmistir. Arastirmanin sonuglarina gére B1 seviyesi ders kitabinda kadin
rollerin erkek rollere gore B2 seviyesi ders kitabinda ise erkek rollerin kadin rollere gore daha fazla oldugu sonucuna ulasilmistir.
Her iki kitapta kadin ve erkek rollerine yer verilme durumunda ise erkeklerin kadinlara gére daha 6n planda oldugu tespit
edilmistir. Ders kitaplarinda yer alan okuma metinlerindeki resimlerin cinsiyet rolleri dagiliminda, B1 seviyesi kitabinda kadin
resimlerinin erkek resimlerine gore B2 seviyesi kitabinda ise erkek resimlerin kadin resimlerine gore daha fazla oldugu sonucuna
ulagilmigtir. B1 kitabinda yer alan okuma metinlerindeki meslek rollerinde kadinlarin erkeklere gore B2 kitabindaki okuma
metinlerinde ise erkeklerin kadinlara gore daha fazla meslege sahip oldugu tespit edilmistir. Ders kitaplarindaki okuma
metinlerinde, cinsiyetlerin olumlu ve olumsuz kisilik 6zellikleri incelenmis ve erkeklerin olumlu kisilik rollerinin kadmnlarin
olumlu kisilik rollerinden daha fazla oldugu tespit edilmistir. Arastirmanin bu sonuglart dogrultusunda birtakim &neriler
getirilmistir.

Anahtar Kelimeler: Yabancilara Tiirkge Ogretimi, Yedi iklim, Toplumsal Cinsiyet Rolii
Examining the Texts and Pictures in the Seven Climate Turkish Teaching Set in Terms of Gender Roles

Abstract

The purpose of this study was to examine the reading texts and imagery in the context of gender roles within the B1 and
B2 level textbooks of the Seven Climate Turkish Teaching Set. In this vein, the document analysis method was used to examine
the B1 and B2 level textbooks in the Seven Climate Turkish Teaching Set prepared by the Yunus Emre Institute. The descriptive
analysis method was used to analyze the data of the studyretrieved from the documents. According to the results obtained with
the B1 level textbooks, it was found that there was a greater distribution of female gender roles represented in the imagery of the
reading texts. At the B2 level, there was a greater distribution of male imagery. In terms of reading texts, at the B1 level it was

* Ars. Gor. Dr., Agn Ibrahim Cecen Universitesi, Egitim Fakiiltesi, Tiirkce Egitimi Anabilim Dali, Agry/Tiirkiye. E-Posta:
mutunagur@hotmail.com, Orcid: https://orcid.org/0000-0002-6427-6431
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Yedi Iklim Tiirkce Ogretim Seti nde Yer Alan Metinlerin ve Resimlerin Toplumsal Cinsiyet Rolleri A¢isindan Incelenmesi

found women featured more highly in occupational roles, while the opposite was true for the B2 level. When personality traits
of the genders were examined within the reading texts, greater positive/negative traits for men/women were discovered. In the
reading texts in the textbooks, the positive and negative personality traits of the genders were examined and it was found that
the personality roles of men were more than the personality roles of women . Some suggestions have been made in line with
these results.

Keywords: Teaching Turkish to Foreigners, Seven Climates, Gender Role

Giris

Kisi, dogum itibari ile i¢inde bulundugu toplumun deger ve yargilan ile karsilagir. Biiylime ile
birlikte toplumsal birtakim rol ve davranislar1 benimser. Daha sonra disilik ve erkeklik iizerinden verilen
toplumsal cinsiyet rollerini igsellestirerek baskalarini da yonlendiren bir araci haline gelir. Bu aidiyet
icerisinde toplumun hem deger yargilarin1 6ziimser hem de bu deger yargilarini gelecege aktaran bir
konumda yasamina devam eder (Giines, 2008).

Cinsiyet, kadin ve erkegin biyolojik olarak bir siniflandirmaya tabi tutulmasindan olusmaktadir. Bu
simiflandirmadan dogan terimlerdeki temsil, her iki cinsiyet tiiriiniin biyolojik farkliliklarindan
kaynaklanmaktadir. Oysa toplumsal cinsiyet, bir kiiltiirlin o kiiltiirde yasayan bireylerini toplumsal roller
acisindan konumlandirmasi ile ilgilidir (Kottak, 2002). Toplumsal cinsiyet kavrami, toplumun bireye
verdigi gorev, sorumluluk ve rollerden olusur. Bir diger ifade ile toplumun bireyi nasil gordigi, nasil
algiladig1 ve bireyden ne bekledigi ile ilgilidir (Torgrimson ve Minson, 2005; Giinindi Ersoz, 2010).

Bir toplumun ve kiiltiiriin bireye yiikledigi deger ve yargilar, bireyi icinde bulundugu topluma gore
konumlandirmaktadir. Ciinkii cinsiyete yonelik bireyin herhangi bir etkisi ve yoOnlendirmesi yokken
toplumsal cinsiyetin olusmasinda toplumsal bir¢ok etken s6z konusudur. Toplumun algisi, aile yapist,
kiiltiir, ¢evre, sosyal iligkiler ve egitim durumu gibi faktdrler bireylerin toplumsal cinsiyet rollerine iliskin
bakis a¢isini, tutumunu ve yonlendirmelerini dogrudan etkilemektedir.

Toplumsal cinsiyetle ilgili algi1 ve tutum bebeklik donemi itibari ile baglamakta, cevre ve ailenin de
etkisiyle sekillenmektedir. Aile ve ¢evrenin toplumsal cinsiyete yonelik bakis acilarindaki yaklagimi,
cocuklarin cinsiyet rollerine dayali bir kalibin iginde yasamalarina zemin hazirlamaktadir. Bu durumda
cocuklarin belirli bir ¢cevrede ve belirli bir kalibin icerisinde biiylimeleri ve bu dogrultuda yasamlarini
stirdiirmeleri beklenmektedir. Ayn1 zamanda bebeklik ve ¢ocukluk siirecinde birey, toplumsal cinsiyet
rollerini bilingsiz bir bigimde sdzle ifade edilmeyen isaret ve sembollerle 6grenmektedir. Ornegin, bir kizin
ya da erkegin giyinme sekli, sa¢ bicimleri bir cocuga gorsel isaret sunmaktadir. Asag1 yukar iki yas
civarinda olan ¢ocuklar, kendi cinsiyetlerine ait farkindaliga sahipken toplumsal cinsiyete iliskin farklilig1
anlayamamaktadirlar. Ayrica ilerleyen yillarda ¢ocuklar, karsilastiklar: resimler ve oykiilerde kadin ve
erkek rollerine iliskin imge, sembol ve isaretlerle de siklikla karsilagsmaktadirlar (Giddens, 2008).

Toplumsal cinsiyet rollerinin benimsetildigi ve kiz ile erkek ¢ocuklarin bu rollere iliskin algilarinin
ve beklentilerinin degistirilebildigi yerlerden biri de okullardir. Okullar toplumsallasmanin ve iletisimin en
etkili oldugu alanlardandir. Bu islevi tam ve etkin olarak yapabilmek i¢in kullanilan en 6nemli materyal de
hi¢ sliphesiz ders kitaplaridir. Ders kitaplari, hem programda yer alan kazanimlar1 hem de okul digindaki
deger yargilarin1 6gretmede kullanilan en etkili araglardan biridir. Ders kitaplar1 araciligr ile 6grenciler
toplumsal cinsiyet rollerine uygun davraniglara yoneltilmekte, bu rollere iliskin deger yargilar1 nesillere
aktarilmaktadir (Dokmen, 2010; Kuzgun ve Sevim, 2004). Ciinkii ders kitaplar1 hizla degisen diinyada
nitelikli bir egitimin verilmesinde ve Ogrencilerin egitim siireglerine dogrudan etki eden en Onemli
materyallerden biri olmaya devam etmektedir (Cakir, 2013).

Ders kitaplarinda yer alan gorsellerdeki erkek ve kadin rolleri ve sunulus bicimleri, 6grencilerin
toplumsal cinsiyet rollerini etkilemektedir. Bu kitaplarda yer alan kadin ve erkek rollerinin temsil bigimleri,
cocuklarin zihin diinyalarinda ve algilarinda 6nemli bir rol oynamaktadir. Ciinkii ders kitaplarinda yer alan
metinler ve gorsellerde bulunan agik ve oOrtiik iletiler, kiz ve erkek 6grencilerin tutumlarini, davranislarini,
algilarini, sdylemlerini, meslek sec¢imlerini, beklentilerini, duygularini ve diislincelerini dogrudan
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etkilemektedir. Ogrenciler, ders kitaplarinda yer alan metinlerdeki ve gorsellerdeki kahramanlarla
kendilerini karsilastirmakta ve Ozdeslestirmektedirler. Kitaplarda yer alan iletilerden hareketle kendi
karakter ve kisiliklerine iliskin ¢ikarimlarda bulunmaktadirlar (Kirbasoglu ve Eyiip, 2011). Ornegin,
kitaplarda yer alan metinler ile gorsellerde, erkekler genel olarak gii¢ gerektiren bagimsizlik ve macera tiirii
durumlar ile ilgiliyken, kadinlar ise ev isleri (temizlik, yemek yapma) ile ilgilidir. Kitaplarin ¢ogunda
kadinlarin bu rol bi¢imlerinde yansitildig1 goriilmektedir (Vannicopulou, 2004). Goriildiigii iizere ilk olarak
ailede baslayan toplumsal cinsiyet algisi ¢evre ve okul hayatinin baglamasiyla da arkadaglarin ve
dgretmenlerin tutum ve davranislari ile sekillenmektedir. Ozellikle egitim kurumlari toplumsal cinsiyet
algisinin ve rollerinin pekistirildigi ya da bu rollerin yeniden bi¢imlendirildigi yerlerdir (Yorganci, 2008).

Okullar 6grencilerin toplumsal cinsiyet algilarina iligkin bakis acilarin1 ve tutumlarini olumlu-
olumsuz etkileyerek diisiince yargilarini sekillendiren yerlerdir. Bu nedenle okullarda ve ders kitaplarinda
cinsiyet¢i soylemlerin yer almasi, vurgulanmasi ve pekistirilmeye ¢alisilmasi 6grencilerin iletisimlerini,
Ozsaygilarini, 6zglivenlerini, hayallerini ve basarilarin1i olumsuz olarak etkileyebilir. Bu nedenle ders
kitaplarinin cinsiyet¢i sdylemden uzak metinlerden ve gorsellerden olugsmasi olduk¢a 6nem tasimaktadir.

Ders kitaplari, yabanci dil 6gretiminde ders i¢inde ve ders disinda etkin kullanilan materyallerden
biridir. Bu materyaller araciligi ile ayni zamanda kiiltiir aktarimi da yapilmaktadir. Kiiltiir aktarimi
yapilirken ayni zamanda o toplumun bakis agisi, deger ve yargilari da hedef kitleye iletilmektedir.
Iletilerden biri de toplumsal cinsiyete iliskin deger yargisidir. Bu nedenle ders kitaplar1 araciligi ile
gergeklestirilen bu aktarimda agik ya da ortiik cinsiyetci sdylemlerin ve gorsellerin yer almamasina dikkat
edilmesi gerekmektedir (Yesilyurt ve Giille, 2019).

Ogrencilerin en ¢ok yararlandig1 kaynaklardan biri ders kitaplar1 oldugu icin metinlerde yer alan
toplumsal cinsiyet ifadeleri 6zellikle gelisim ¢aginda bulunan bireylerde kalic1 davraniglara doniisebilir. Bu
dogrultuda okutulan ders kitaplarmin toplumsal cinsiyet rolleri agisindan bir Olgiite sahip olmasi
gerekmektedir. Bu kapsamda arastirmada Yunus Emre Enstitiisii tarafindan hazirlanan Yedi Iklim Tiirkce
Ogretim Seti’ndeki B1 ve B2 seviyesi ders kitaplarinda yer alan okuma metinleri ve metinlerdeki resimlerin
incelenmesi amaglanmistir. Bu amag dogrultusunda su sorulara cevap aranmustir:

* B1 ve B2 seviyesi ders kitaplarinda metinlerdeki cinsiyet dagilimlari ne diizeydedir?

* B1 ve B2 seviyesi ders kitaplarinda yer alan resimlerdeki cinsiyet dagilimlar1 ne diizeydedir?

* B1 ve B2 seviyesi ders kitaplarinda meslek rol dagilimlari cinsiyet agisindan nasildir?

* B1 ve B2 seviyesi ders kitaplarinda cinsiyetlerin kisilik rolleri nasil sekillenmistir?

* B1 ve B2 seviyesi ders kitaplarinda cinsiyetlerin eylemleri, faaliyet ve sorumluluklar1 nasildir?

Yontem

Arastirmada, Yunus Emre Enstitiisii tarafindan hazirlanan Yedi iklim Tiirkge Ogretim Seti’ndeki
B1 ve B2 seviyesi ders kitaplarinda yer alan okuma metinleri ve metinlerdeki resimler toplumsal cinsiyet
rolleri kapsaminda incelenmistir. Arastirma, dokiiman incelemesi yontemi kullanilarak yapilmistir.
“Dokiiman incelemesi arastirilmasi hedeflenen olgu veya olaylar hakkinda bilgi igeren yazili materyallerin
analizini kapsar. Dokiiman incelemesi veya analizi tek basina bir arastirma yontemi olabildigi gibi, diger
nitel yontemlerin kullanildig1 durumlarda ek bilgi kaynagi olarak da ise yarayabilir” (Yildirim ve Simsek,
2008). Arastirmanin verileri, Yedi iklim Tiirkge Ogretim Seti’nde bulunan B1 ve B2 seviyesi kitaplarda yer
alan okuma metinlerinden elde edilmistir. Arastirmanin verileri; toplumsal cinsiyet, cinsiyetlerin kisilik
rolleri, meslekler ve eylemler gibi konu basliklar1 géz oniinde tutularak icerik analizi yoluyla analiz
edilmistir.

Arastirmanmin Materyali

Aragtirmanin materyalini Yunus Emre Enstitiisii tarafindan hazirlanan Yedi iklim Tiirkge Ogretim
Seti’ndeki B1 ve B2 seviyesi ders kitaplar1 olusturmaktadir.
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Verilerin Analizi

Bu ¢alismada Yunus Emre Enstitiisii tarafindan hazirlanan Yedi Iklim Tiirkce Ogretim Seti’ndeki
B1 ve B2 seviyesi ders kitaplarinda yer alan okuma metinleri ve metinlerdeki resimler, i¢erik analiz yontemi
ile analiz edilmistir. Bu analiz tiirlinde amag, elde edilen verileri aciklayacak kavram ve bagintilara
ulasmaktir. Icerik analizi ile birbirine benzeyen veriler belirli kavramlar ve temalar ¢ercevesinde bir araya
getirilerek okurlarin anlayabilecegi bir sekilde yorumlanarak sunulur. (Yildirnm ve Simgsek, 2008).
Arastirmada ders kitaplar1 incelenerek metinlerde ve gorsellerde yer alan toplumsal cinsiyet rolleri
belirlenmis ve bu roller frekans ve yiizdelerle verilerek sunulmustur.

Bulgular

Bu boliimde B1 ve B2 seviyesinde bulunan ders kitaplarindaki okuma metinlerinde tespit edilen
cinsiyet rolleri, resimlerin cinsiyet dagilimi, cinsiyetlerin meslekleri, kisilik rolleri, eylemleri hakkinda
bulgular yer almaktadir.

Yedi iklim Tiirkge Ogretim Seti B1 ve B2 seviyesi ders kitaplarinda yer alan okuma metinleri
incelenmistir. Incelenen metinlerde gegen cinsiyet rolleri ile ilgili bilgilere Tablo 1’de yer verilmistir.

Tablo 1. Cinsiyet rollerinin dagilimi

Ders Kitaplari Kadin Erkek Toplam
f % f %

B1 Seviyesi 48 52,17 44 47,83 92

B2 Seviyesi 21 28,0 54 72,0 75

Toplam 69 100 98 100 167

Tablo 1’e bakildiginda B1 kitabinda bulunan kadin ve erkek rollerinin sayis1 92; B2 kitabinda ise
75 olarak bulunmustur. B1 seviyesi ders kitabinda, kadin rollerine yer verilme oran1 %52,17 iken erkek
rollerine yer verilme oran1 %47,83’tiir. B2 seviyesi ders kitabinda ise kadin rollerine yer verilme orani
%28,0 iken erkek rollerine yer verilme orant %72,0’dir. Bu bulgulara gore B1 kitabinda, kadin rollerin
erkek rollere gore daha fazla oldugu; B2 kitabinda ise kadin rollerin erkek rollere gére daha az oldugu tespit
edilmigtir. Ayrica her iki kitabin toplamda kadin ve erkek rollerine yer verilme durumlarina bakildiginda,
erkeklerin kadinlara gére daha fazla 6n planda tutuldugu sdylenebilir.

Ders kitaplarindaki okuma metinlerinde yer alan resimlerin cinsiyete gére dagilimlari incelenmistir.
Incelenen metinlerde yer verilen kadin ve erkek resimleriyle ilgili bilgiler Tablo 2’de gosterilmistir.

Tablo 2. Resimlerin cinsiyet rolleri dagilimi

Ders Kitaplar Kadin I¢erikli Erkek I¢erikli Toplam
Resimler Resimler
B1 Seviyesi 62 53 115
B2 Seviyesi 43 55 98
Toplam 105 108 203

Tablo 2’ye bakildiginda, B1 kitabinda kadin resimlerin (N=62) erkek resimlere (N=53) gore daha
fazla oldugu; B2 kitabinda ise kadin resimlerin (N=43) erkek resimlere (N=55) gore daha az oldugu
goriilmektedir. Ayrica her iki ders kitabindaki okuma metinlerinde yer verilen resimlerin toplamina
bakildiginda ise kadin resimler ile erkek resimlerin sayilarinin birbirine yakin oldugu goriilmektedir.

Ders kitaplarindaki okuma metinlerinde gecen meslek rolleri incelenmistir. incelenen meslek
rollerinin cinsiyete gore dagilimlar1 Tablo 3’de gosterilmistir.
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Tablo 3. Meslek rollerinin dagilimi

B1 Seviyesi B2 Seviyesi Toplam
Meslekler Kadin Erkek Kadin Erkek Kadin Erkek
1. Akademisyen / Uzman 1 2 3
2. Asker 1 1
3. Avukat 1 1
4.Bilim adamy/ Bilgin/ Diigiiniir /Dahi / Mucit/ 1 2 1 10 5 10
Yazar

5. Ciltgilik 1 1 1 1
6. Ciftci 2 2
7. Comlekgilik 2 2
8. Devlet adami (Padisah, Cumhurbagkani, Kral,

: 6 5 11

Vezir)
9. Doktor 1 1
10. Emekli 1 1 2
11. Ev hanimi 9 7 16
12. Garson 1 1
13. Gazeteci 2 2
14. Hattat 1 1
15. Heykeltirag 1 1
16. Isci 3 3
17. Is adanm 1 1 1 1
18. Is kadim 1 1 2
19. Issiz 2 2
20. Mimar 1 3 1 3
21. Miidiir 2 2
22. Miihendis 1 1
23. Miisavir 1 1
24. Miizisyen / Ozan / Piyanist 1 3 1 1 4
25. Oyuncu / sanatgi 1 1 1 2
26. Ogrenci 14 7 8 7 22 14
27. Ogretmen 2 3 2 2 5
28. Psikolog 1 1
29. Radyo sunucusu 1 1
30. Ressam 1 2 1 2
31. Sahaf 1 1
32. Sekreter 1 1 1 1
33. Sporcu (Atlet, Su kayakgisi, bisiklet 2 6 1 5 3 8
yariscisi, deniz sporculari, dagci)

34. Teknisyen 1 1
35. Tellal 1 1
Toplam 41 39 20 48 63 84

Tablo 3’e bakildiginda, ders kitaplarinda 35 farkli meslek tiiriine yer verildigi goriilmektedir. Her
iki ders kitabinda, cinsiyetlerin meslek rolleri dagilimlarma bakildiginda, toplamda erkeklerin 84;
kadinlarin 63 meslek rolleri oldugu goriilmektedir. Ayrica Bl kitabinda kadinlarin meslek rollerinin
toplam1 41 iken erkeklerin 39 oldugu; B2 kitabinda ise kadinlarin meslek rollerinin toplami 20 iken
erkeklerin 48 oldugu tespit edilmistir. B1 kitabinda meslek rolleri bakimindan kadinlarin erkeklere gore
daha fazla meslek roliine sahip oldugu; B2 kitabinda ise kadinlarin erkeklere gére daha az meslek roliine
sahip oldugu goriilmektedir.

Ders kitaplarinda en fazla yer verilen bazi1 meslek rollerinin 6grenci, ev hanimi, bilim adami/ yazar,
devlet adami, sporcu ve Ogretmen oldugu goriilmektedir. Cinsiyetlerin meslek rolleri dagilimina
bakildiginda, kadinlarin 6grenci ve ev hanimi rollerinin daha fazla oldugu; erkeklerin 6grenci, devlet adama,
bilim adami / yazar, sporcu gibi rollerinin daha fazla oldugu goriilmektedir.
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Ders kitaplarindaki okuma metinlerinde gegen cinsiyetlerin kisilik rollerinin dagilimina bakilmistir.
Incelenen metinlerde cinsiyetlerin olumlu ve olumsuz kisilik rollerinin dagilimlar1 Tablo 4 ve Tablo 5’te

gosterilmistir.

Tablo 4. Olumlu kisilik rollerinin dagilimi

B1 Seviyesi B2 Seviyesi

Olumlu Roller Kadin Erkek Kadin Erkek Toplam
1. Adil 1 3 4
2. Azimli/ Gayretli 1 4 3 8 16
3. Basarili 4 9 2 15
4. Bilgili 2 2
5. Cesaretli 1 1
6. Caligkan 5 5 1 5 16
7. Duyarl 2 2
8. Diiriist 2 2
9. Diisiinceli 1 2 3
10. Fedakar 1 1 2
11. Gururlu 1 1 2
12. Giiler yiizlii 3 1 4
13. Giivenilir 2 1 3
14. Heyecanli 1 2 2 2 7
15. Hosgoriilii 1 2 3
16. Istekli / Arzulu 1 1 1 3
17. Kararl 2 2 4
18. Kendine giivenen 3 2 5
19. Koruyucu 1 1 2
20. Lider 2 2 4
21. Maceraci 2 1 3 6
22. Merakl 5 4 9
23. Merhametli 1 1 1 3
24. Mutlu 5 5 2 1 13
25. Miitevazi / Algakgoniillii 1 4 1 6
26. Ogiit verici / Yénlendirici 1 1 1 3
27. Sabirh 1 1 3 1 6
28. Samimi 3 1 1 5
29. Sanatsever 2 1 3
30. Saygili 2 2
31. Saygin 1 1 1 2 5
32. Sevecen 5 4 3 3 15
33. Sorumluluk sahibi 1 1 1 3
34. Umutlu 1 1 1 3
35. Uretken 1 1
36. Yetenekli / Becerikli 1 1 6 8
37. Zeki 1 4 5
Toplam 46 63 29 58 196

Tablo 4’te Bl ve B2 ders kitabinda tespit edilen 37 farkli olumlu kisilik rolleri oldugu
goriilmektedir. Her iki ders kitabindaki okuma metinlerinde, erkeklerin kisilik rolleri; kadinlarin kisilik
rollerine gore daha fazla oldugu tespit edilmistir. Kitaplarda en ¢ok goriilen baz1 kisilik rollerinin ¢aliskan,
azimli, bagarili, sevecen ve mutlu oldugu goriilmistiir. Ayrica incelenen kitaplarda, kadinlara merakli,
mutlu, sevecen, ¢aliskan gibi olumu kisilik rolleri yiiklenirken erkeklere azimli, basarili, yetenekli, caliskan,
zeki gibi olumlu kisilik rolleri yiiklendigi tespit edilmistir.
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Tablo 5. Olumsuz kisilik rollerinin dagilimi

B1 Seviyesi B2 Seviyesi
Kadin Erkek Kadin Erkek Toplam

Olumsuz Roller

1. Acimasiz 1 1 2
2. Arabozucu 1 1
3. Bencil 1 1 2
4, Dedikoducu 1 1
5. Dikkatsiz 1 1
6. Endiseli 1 1 1 3
7. Gaddar / Zalim 1 1 1 3
8. Hilekar 1 1
9. Inatct 1 1
10. Karamsar 1 1 2
11. Kiiskiin 1 1 2
12. Mutsuz 1 2 2 5
13. Sikayetci 1 1
14. Umutsuz 1 1
Toplam 9 9 1 7 26

Tablo 5’te B1 ve B2 ders kitabinda 14 farkli olumsuz kisilik rollerinin oldugu goériilmektedir. B1
kitabinda kadin ve erkeklerin olumsuz kisilik rollerinin ayni sayida oldugu; B2 kitabinda ise erkeklerin
kadinlara gore olumsuz kisilik rollerinin daha fazla oldugu goriilmektedir. Ayrica her iki kitapta yer alan
mutsuz, endiseli, zalim, karamsar gibi bazi olumsuz kisilik rollerinin oldugu tespit edilmistir.

Ders kitaplarindaki okuma metinlerinde yer alan eylemlerin cinsiyet rollerine dagilimlari
incelenerek Tablo 6’da gosterilmistir.

Tablo 6. Eylemlerin cinsiyet rollerine gore dagilimlart

B1 Seviyesi B2 Seviyesi
Eylemler Kadin  Erkek Kadin  Erkek
Aile Yasamuyla Tlgili
Yemek yapmak
Temizlik yapmak
Evlenmek
Emekli hayat1
Aile aras1 yardimlagma
Cocuguna yardim
Sohbet etme
Cocuga ad koyma
Yaglilara yardim etme
Cocukla ilgilenmek
Misafir agirlama
Arkadashk Tliskileriyle Ilgili
Sohbet etme
Birbirine yardim etme
Tartigsma
Birlikte hareket etme
Egitim Faaliyetleriyle Ilgili
Ogrencilere rehber olmak
Ders ¢aligmak
Sinavlara hazirlanma
Motive etme
Cocugu odiillendirme
Kitap okuma

v
v

ASANANANENENAN
ANANENENEN

ANANANANENEN

\
\

ANANANANANENEN

<

<<

ANANANEN
ANAN

ANAN

ANANENEN
ANANAN

ANANANENEN
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Tiirkge 6grenmeye calisma v v
Roman, hikdye vb. yazilar yazma v v
Is Hayatiyla ilgili

Reklamlarda oynama v
Is aramak

Is basvurusu kabul etme
Servis gorevi 4
Is memnuniyeti
Insanlar1 bilgilendirme
Isini eksiksiz yapma
Spor ile Ilgili

Daga tirmanma

At biniciligi

Su kayagi

Diinya turu v
Bisiklete binme v v v
Sanat, Miizik vb. ile Ilgili

Gitar ¢almak v

Tiirkii soylemek

Resim yapma

Sinemaya gitme

Piyano ¢alma

Diinya rekoru kirma
Kiiltiirel Faaliyetlerle ilgili
Diigiin gelenegini anlatma v

Bulus, kesif vb. v
Unutulmaya yliz tutmus meslekleri tanitma

<<

AN

AN

AN

NANAN

ANAN

NANEN

v
v

B1 ve B2 seviyesi ders kitaplarinda yer alan okuma metinlerinde; aile yasami, arkadaslik iligkileri,
egitim faaliyetleri, i hayati, spor, miizik ve kiiltiirel faaliyetlerle ilgili eylemler tespit edilmistir. Bu
eylemlerin cinsiyet rollerine iligkin dagilimlarina bakildiginda kadinlarin aile yasami, sanat ve miizik vb.
ile ilgili eylemlerde; erkeklerin ise is hayati, spor ile ilgili eylemlerde daha fazla yer aldig1 tespit edilmistir.

Ders kitaplarinda kadin cinsiyetin biitiin alanlarla ilgili eylemleri bulunmaktadir. Nitekim kitaplarda
kadinlarin sadece ev temizligi, yemek yapma rolleri ve eylemlerinin yaninda is arama, bisiklete binme,
piyano ¢alma, diinya rekoru kirma, yazarlik yapma gibi eylemleri oldugu tespit edilmistir. Erkeklerin de ev
hayatindaki sorumluluklarina, ¢ocuk bakimima ve ev islerine yardim etme gibi eylemlerinin oldugu
goriilmiistiir. Ayrica ders kitaplarinda; egitim faaliyetlerine, aile yasamina ve daha ¢ok hayati anlamaya,
kiiltiirel faaliyetlere nasil katilacagina ve nasil is bulacagina iliskin eylemlerin sik¢a yer verildigine
rastlanmustir.

Sonu¢ ve Tartisma

Yunus Emre Enstitiisii tarafindan hazirlanan Yedi Iklim Tiirkge Ogretim Seti’ndeki B1 ve B2
seviyesi ders kitaplarinin toplumsal cinsiyet rolleri agisindan incelendigi bu arastirmada farkli sonuglara
ulagilmistir.

B1 seviyesi ders kitabinin cinsiyet rolleri dagiliminda kadin rollerin erkek rollere; B2 seviyesi ders
kitabinda ise erkek rollerin kadin rollere gore daha fazla oldugu sonucuna ulasilmistir. Ayrica her iki kitabin
kadin ve erkek rollerine yer verilme durumlarinda ise erkeklerin kadinlara gore daha 6n planda oldugu
tespit edilmistir. Alan yazinda toplumsal cinsiyet rollerine iligkin arastirmalar bulunmaktadir. Cegen (2015)
aragtirmasinda Tirkg¢e ders kitaplarindaki metinlerde toplumsal cinsiyet rollerine yer verilme durumunu
incelemis ve metinlerde erkek tasvirine daha fazla oranda yer verildigi ve erkekle kadin arasindaki esitlik
ilkesinin yeterince dikkate alinmadig1 sonucuna ulasmistir. Kirbasoglu Kili¢ ve Eytip (2011) tarafindan 6.
smif ders kitaplar1 toplumsal cinsiyet agisindan incelenmis ve Kitaplarda erkeklerin kadinlardan daha fazla
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yer aldig1, mesleki rollerde erkeklerin kadinlara gore ¢esitli meslek ve rollerde olduklari, kadinlarin zayif,
erkeklerin ise giiglii bireyler olarak gdsterildigi sonucuna ulagmislardir. Arastirmalardan elde edilen bu
sonuglarin ¢alismanin sonuglar1 ile benzer oldugu goriilmektedir. Yesilyurt ve Giille (2019) ise bu
arastirmanin sonucundan farkli olarak Istanbul Yabancilar Igin Tiirkge A1 Ders Kitab1 ile Gazi TOMER
Yabancilar I¢in Tiirkce A1 Ders Kitaplarinin cinsiyet yaklasiminda esitsizlik goriilmedigi ve hedef dili
ogrenen kitleye olumsuz herhangi bir tutum ve davranis kazandirmayacagi sonucuna ulagmistir.

Ders kitaplarinda yer alan okuma metinlerindeki resimlerin cinsiyet rolleri dagilimda, B1 seviyesi
kitabindaki kadin resimlerin erkek resimlere gore B2 seviyesi kitabinda ise erkek resimlerin kadin
resimlerine gore daha fazla oldugu sonucuna ulasilmistir. Her iki ders kitabindaki okuma metinlerinde yer
verilen resimlerin toplamina bakildiginda ise kadin resimler ile erkek resimlerin sayilarinin birbirine yakin
oldugu goriilmektedir. Ders kitaplarindaki gorsellerin cinsiyet baglaminda ele alindigr calismalar
bulunmaktadir. Yapilan arastirmalar sonucunda kitaplarda yer alan gorsellerde erkek temsil oranin oldukga
yliksek oldugu goriilmektedir. Yorganci (2008) ¢alismasinda kadin gorsellerin erkek gorsellerden sayica
daha az yer aldig1 sonucunu elde etmistir. Ozkan (2013) ise yaptig1 calismada benzer sonuglara ulasmus,
kitaplarda yer alan erkek gorsellerin kadin gorsellere gore daha fazla yer verildigi sonucuna ulagmistir.
Yesilyurt ve Giille (2019) de yabancilara Tiirk¢e dgretiminde kullanilan ders kitaplarindaki resimlerin
cinsiyete gore inceledigi arastirmasinda erkek ve kadin gorsellerindeki sayilarin kitaplara gore farklilik
gosterdigi sonucuna ulagmustir.

B1 ve B2 seviyesi ders kitaplarinda 6gretmen, akademisyen, ¢iftci, ev hanimi, avukat, psikolog ve
doktor gibi bir¢ok tiirden meslege yer verildigi tespit edilmistir. B1 kitabindaki okuma metinlerindeki
meslek rollerinde, kadinlarin erkeklere gore; B2 kitabindaki okuma metinlerinde ise erkeklerin kadinlara
gore daha fazla meslege sahip olarak yansitildigi sonucuna ulasilmistir. Ayrica kitaplardaki okuma
metinlerinde en ¢ok gecen meslek rollerinin 6grenci, ev hanimi, bilim adami / yazar, devlet adami, sporcu
ve 6gretmen oldugu sonucuna ulasilmistir. Yesilyurt ve Giille (2019) arastirmalarinda kitaplarin tamaminda
erkeklerin ¢alisma ortamlarinda kadinlardan daha ¢ok yer aldigin1 ve kadinlarin erkeklerden daha c¢ok ev
ortaminda bulunduklar1 sonucuna ulagmistir.

Ders kitaplarindaki okuma metinlerinde, cinsiyetlerin olumlu ve olumsuz kisilik 6zellikleri
incelenmistir. Bu incelemenin sonucunda, her iki kitaptaki okuma metinlerinde erkeklerin kisilik rollerinin
kadinlarin kisilik rollerinden daha fazla oldugu sonucuna ulasilmistir. Ayrica incelenen kitaplarda,
kadinlara merakli, mutlu, sevecen, ¢aliskan Qibi; erkeklere de azimli, basarili, yetenekli, ¢aliskan, zeki gibi
olumlu kisilik rolleri yiiklendigi goriilmiistiir. Cinsiyetlerin olumsuz kisilik rollerinde ise kadin ve
erkeklerin mutsuz, endiseli, zalim, karamsar gibi bazi olumsuz kisilik rollerinin oldugu sonucuna
ulagilmistir.

B1 ve B2 seviyesi ders kitaplarinda yer alan okuma metinlerinde kadin ve erkek rollerinin yaptig:
eylemler incelenmistir. Bu incelemede; aile yasami, arkadaslik iliskileri, egitim faaliyetleri, is hayati, spor,
miizik ve kiiltlirel faaliyetlerle ilgili eylemler tespit edilmistir. Kadinlarin aile yasami, sanat ve miizik vb.
ile ilgili eylemlerde; erkeklerin ise is hayati, spor ile ilgili eylemlerde daha fazla yer aldig1 sonucuna
ulagilmistir. Yesilyurt ve Giille (2019) arastirmalarinda kadinlarin genelde yemek pisirme, temizlik ve
aligveris yapmak gibi eylemleri erkeklerin ise daha ¢ok aileyi kontrol etme ve yonetme gibi eylemlerinin
On plana ¢iktig1 bulgusuna ulagilmistir. Alan yazindaki bu arastirmanin ¢alismanin bulgular ile ortiistiigi
goriilmektedir.

Yunus Emre Enstitiisii tarafindan hazirlanan Yedi Iklim Tiirkge Ogretim Seti’ndeki B1 ve B2
seviyesi ders kitaplarinda yer alan metinler ve metinlerdeki resimlerin toplumsal cinsiyet rolleri agisindan
incelendigi bu arastirmada, metin ve gorsellerde erkeklere daha ¢ok yer verildigi ve erkek agirlikli bir
sOylemin ve yaklasimin oldugu sonucuna ulagilmistir. Hedef dili 68renen yabancilarin dili 6grenirken
kiiltiirti de 6grendigi bilinen bir gercektir. Bu nedenle dili 6grenen bireylerin hedef dilin kiiltiiriine ve
toplumuna iliskin yanlis bir kaniya varmamasi i¢in dil 6grenme materyalleri olan ders kitaplarinin bu
dogrultuda hazirlanmasi 6nem tasimaktadir. Bu dogrultuda birtakim oneriler getirilmistir.

e Hedef dilin 6gretiminde metinlerin ve gorsellerin se¢iminde cinsiyet¢i bir yaklagimdan uzak
durulmali ve bu dogrultuda kadin ve erkegin esit bir sekilde yansitilmasina dikkat edilmelidir.
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e Metinlerde yer alan kahramanlar1 yansitan cinsiyet rollerinin esit olmasina 6zen gosterilmelidir.

e Buarastirma Yedi Iklim Tiirkge Ogretim Seti’ndeki B1 ve B2 seviyesi ile simirlidir. Diger seviyeler
ve yabancilara Tiirk¢e 6gretimi i¢in hazirlanan diger kitaplar incelenebilir.

e Hedef dili 6grenen 6grencilerden bu konuya iliskin daha derinlemesine arastirmalar yapilarak
goriisleri alinabilir.
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TURKCENIN YABANCILARA OGRETIMINDE OGRETICILERIN ANA DILLERINE VE
KULTUR DEGERLERINE HAKiMiYETLERI MESELESI

Kerim TUZCU*
Oz

Dil 6gretimi, kiiresel vatandaslarin ¢evrelerindeki diinyayla ilgilenmelerine yardimcei oldugu igin giiniimiiz diinyasinda
onemli bir bilesendir. Kiiresellesme, diinyanin daha kiiclik bir yer haline gelmesine neden oldu ve bugiin, devletlerin ve
vatandaslarin en temel diizeyde bile birbirleriyle iletisim kurabilmelerini gerektiren sanal hale geldi. Ister bir dostluk veya
dayanigma gosterisi olsun, ister kiiltiirel meselelerde bir aract kullanmak olsun, her durumda kendi dilini karsidaki muhatabina
6gretmek ve bu yolla onlar1 kendine baglayabilmek i¢in dil 6gretimi son derece ehemmiyetlidir. Ayrica kendi medeniyet ve
diinya goriisiinii bagkalarina ilkah etmenin en kestirme ve en tesirli yolu kendi dilini o kitlelere 6gretmek ve benimsetmekten
geemektedir. Dil merkezleri 6grencileri, kendi tilkelerindeki yabanci bir kiiltiir ve dil hakkinda bilgi edinmek i¢in essiz bir firsata
sahiptir. Bu kurslarda kullanilan metinler ve gorseller, hedef dilin sosyal ve kiiltiirel degerlerine kisa bir bakis sunar. Bunlar yeni
dili anlamak i¢in yararl olsalar da, 6grencilerin kiiltiirle ilgili "arka plan" bilgilerine maruz kalmalar1 genellikle daha faydalidir.
Yani, bir yabanci dil 6gretmeni igin sadece hedef dilde akici olmasi yeterli degildir, 6gretmenin de kiiltiir ve degerleri konusunda
bilgili olmas1 ve bunlar1 6grenicilere etkin bir sekilde aktarabilmesi gerekir. Tiirkgeyi yurt iginde veya baska bir iilkede yabanci
dil olarak ogretirken, 6gretmen sadece dilin degil, ayn1 zamanda Tiirk kiiltiiriiniin ve onun degerler sisteminin de elgisi olur.
Bunu 6grencilerle en iyi sekilde paylagmak icin 6gretmenin kendi kiiltiirii hakkinda objektif ve agik bir goriigse sahip olmasi ¢ok

onemlidir.

Anahtar Kelimeler: iletisim, Yabanci dil, Ana dili, Hedef dil, Dil 6gretimi, Kiiltiir ve medeniyet
The Issue of Native Language Domination and Cultural Values in Teaching Turkish to Foreigners

Abstract

Language teaching is an important component in today’s world as it helps global citizens engage in the world around
them. Globalization has resulted in the world becoming a smaller place, and today has even become virtual, requiring states and
citizens to be able to communicate with each other, even at the most basic level. Whether as a show of friendship or solidarity,
or to use an intermediary in cultural affairs, learning a foreign language is an ideal way to connect to that culture and its values.
Students of language centres have a unique opportunity to learn about a foreign culture and language within their own home
country. The texts and visuals employed by these courses offer glimpses into the target language’s social and cultural values.
While these are useful for understanding the new language, it is generally more beneficial for students to exposed to
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“background” information about the culture as well. That is, it is not sufficient for a foreign language teacher to only be fluent
in the target language, the teacher must also be well-versed in the culture and its values and be able to effectively transmit those
to the learners. When teaching Turkish as a Foreign Language, either inside the country or in another country, the teacher
becomes an ambassador of not only the language but also the Turkish culture and its system of values. It is essential that the
teacher have an objective and open view of their own culture in order to best share it with learners.

Keywords: Communication, Foreign language, Native language, Target language, Language teaching, Cultural Values

Giris

Dil 6gretimi ve 6grenimi bilinen hedeflerinin yaninda- farkinda olarak veya olmayarak- aslinda bir
nevi kiiltliir, medeniyet, tarih ve anane aktarimidir. Biitiin diller, ait oldugu milletin tarihi ve toplumsal
sifrelerini biinyesinde barindirmakta ve yasatmaktadir. Hedef dil 6grenicileri, cogu zaman o dile ait kiiltiir
ve medeniyet unsurlarini, s6z konusu dili 6grenirken farkinda olmadan alir ve igsellestirirler. Hakikatte,
birgok dil 6grenicisi, 6grendikleri dili, salt dil olarak 6grenmek maksadini degil, o dilin temsil ettigi ve i¢
ice yasadig kiiltiirii tanimak amacindadirlar. Hususan giiniimiizde, kiiresellesme ve sanallasmanin da
tesiriyle neredeyse bir avug i¢i kadar kiigiilen ve biiylik bir kdy hiiviyetine doniisen diinyada, halklar
arasindaki mesafe iyice azalmis ve birbirlerini tanima ve daha da yakinlasma arzusu hem artmis hem de hig
olmayacak kadar kolaylagsmistir. Seyahatler madden ve fiziken kolaylasmakla beraber bunun yaninda sanal
alemde adi bir muamele derecesine diigmiistiir. Bu gelismeler goriiniiste milletler ve devletler arasinda bir
yakinlagsmay1, dostlugu, insani degerlerin 6ne ¢ikmasini saglamasi gerekirken, halen yasamakta oldugumuz
veya sahit oldugumuz onlarca savas, ¢catigsma, isgal gibi canavarca muamele ve fiiller, maalesef beklenenin
aksine neticelerin ortaya ¢iktigini géstermektedir. Bu ihtilaf ve gatismalarin birgok sebebi olabilir ancak
ayni1 dili konusan halklar ve devletler arasinda da bu elim hadiselerin vuku bulmast ayn1 dili konusmanin
yetmedigini géstermektedir. Bu durum, iletisim kurabilmek ve onu saglikli bir bigcimde devam ettirebilmek
icin dilden (lisan) 6te bir dil (goniil) birligi kurulmasinin liizumunu gostermistir.

Kiiresellesen diinyada hem yerli ve milli olup hem de maddi ve manevi giiclinii muhafaza etmek bir
hayli zorlasmistir. Devletler arasi sinirlarin ¢ok kolay asildigi, sanal olarak ise neredeyse higbir sinirin
olmadig1 giiniimiiz diinyasinda her tiirli bilgiye, kaynaga erismek ¢ok kolaylasmis ama bu defa da s6z
konusu bilgilerin sihhati tartigmaya acilmistir. Zira dogrulugunu veya yanhishigini kolay kolay teyit
edemeyecegimiz sinirsiz sayida kaynak goz agip kapatincaya kadar elimize ulasabilmektedir. Bu kargasa
ve karmasadan kurtulabilmek ise kolay kolay miimkiin goriinmemektedir. Ozellikle kendi dili ve iilkesi
haricindeki bilgilerin dogrulugunun arastirilmasi ¢ok daha zorlasmistir. Bundan dolay1, herhangi bir dili
ogrenmek niyetinde veya 6grenmekte olanlarin, bu tiirlii bilgiler i¢in canli olarak bir kaynaga bagvurmalari
en kestirme yol olacaktir. Bu canli kaynak da siiphesiz dersin arag gereci, hocasi ve dgreticisidir.

Teknolojik gelismelerden yabanci dil 6gretimi usul ve yontemleri de nasibini almistir. Ozellikle
ceviri alaninda katedilen yol bir hayli ¢ok olmustur. Ama sunu unutmamaliyiz ki makine gevirileri
kelimelerin yalnizca diiz anlamini; bu diiz anlamlardan da birkac¢ini tam olarak terciime edebilmektedir.
Sozciiklerin ikincil manalarini, mecaz manalarini, terim manalarini, deyim manalarini, atasdzlerini vb.
kismen g¢evirebilmekte yahut hi¢ ¢cevirememektedir. Ayrica bir ana dilin lehgeleri arasindaki aktarmalarda
daha fazla yanlisa yol agmaktadir. Ciinkii lehceler arasinda mevcut bulunan diller arasi yalanci esdegerler!
tam ve dogru terclimeye engel olabilmektedirler. Bu durumda, 6grenilen dili ve o dilin tagiyiciligini yaptigi
kiiltlir ve medeniyeti her seyiyle bilen bir 6gretici her zaman gerekecektir. Ayrica dil 6gretimindeki duygu
aktarimini yapabilecek tek varlik ve arag, hedef dili 6greten ayn1 zamanda ana dili de yine bu hedef dil olan
Ogretici olabilir.

Dilin aslinda bir kiiltlir ve medeniyet aktarimi oldugu fikrinden yola ¢ikilarak, bunun da en etkin
olarak ogreticiler tarafindan gerceklestirilebilecegi; dolayisiyla genelde herhangi biri dili yabancilara
Ogreten Ogreticilerin, 6zelde ise Tiirkgenin yabanci dil olarak 6gretilmesinde gorev alacak kisilerin, kiiltiir
ve medeniyet degerlerini hakkiyla bilip 6ziimsemis olmalarinin liizumu iistiinde durulacaktir. Tiirk¢enin

! iki farkli dilin veya bir dilin lehcelerinin arasinda yazilis1 veya telaffuzu ayni oldugu halde tamamen fakli anlamlar tasiyan
kelimeler (Ugurlu, 2004:31). Yalanci esdegerler karsimiza esadli, essesli, esyazimli veya essekilli olarak ¢ikabilir.
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yaklasik bes bin yillik kadim tarihi ve bu tarih i¢cinde binlerce yillik imparatorluk dili olmasinin da getirdigi
cazibenin yaninda son yillarda basta Tiirkiye Cumhuriyeti olmak {izere diger Tiirki devletlerinin de diinya
siyaseti ve iktisadi sahasinda One c¢ikmalariyla dilimiz karsi artan alakanin hakkiyla karsiliginin
verilebilmesi ve bizim de bundan karli ¢ikabilmemiz igin yabancilara Tiirkce Ogreten gorevlilerin
iizerlerinde tasidiklart bu mesuliyetin farkinda olarak davranmalar1 sahsi ve milli bir gorev olarak
addedilmelidir.

Tiirkge, asirlarca diinyanin dort bir yaninda onlarca devlet kurup fakli milletlere hiikmetmis kadim
bir milletin -Tiirk milletinin- dili olarak her devirde revagta olmus ve yabanci milletlerden &grenicisi eksik
olmayan yaygin ve biiylik dil bir olmasina ragmen halihazirda sadece mensubu oldugu milletin fertleri
tarafindan konusulan bir dil konumundadir. Cilinkii Tiirk tarih geleneginde fethedilen topraklardaki mahalli
halkin diline ve medeniyetine kars1 onlar1 yok edici veya yok sayici bir zihniyet giidiilmemis, diline ve
kiiltiirlerine dokunulmamugstir. Asirlarca Tiirk hakimiyeti altinda yasayan higbir kavim veya devlet Tiirkceyi
o0grenmek zorunda birakilmamislar yani bu yonden somiiriilmemislerdir. Dolayistyla bugiin o topraklarda,
azinlik olarak yasayan Tiirkler digsinda, Tiirk¢e konusan bir kimseye rastlanmamaktadir. Demek ki Tiirkge
higbir zaman bir somiirge dili olmamistir. Yalnizca miistesrikler, ilim ve edebiyat meraklis1 yabancilar,
diplomatik gorevliler, tiiccarlar/ticaretle ugrasanlar, gocmenler ve goniilliller gibi kisi veya tayfalar
haricinde Tiirk¢eyi yabanci dil olarak 6grenen pek fazla kisi oldugunu sdylemek miimkiin degildir. 20. asrin
son ¢eyregine gelinceye kadar da Tiirk¢enin yabancilara 6gretilmesi ilmi ¢ergevede ve uzmanlik diizeyinde
olmamustir.

Soguk savas doneminin sona ermesi ve Sovyetler Birliginin dagilmasi neticesi Orta Asya Tiirki
Cumbhuriyetlerinin esaretleri sona erip istiklallerine kavusmalariyla beraber Tiirkiye ile Tiirki
Cumhuriyetler arasinda hi¢ vakit kaybetmeden diplomatik iliski kurulmus ve karsilikli olarak bir¢ok sahada
anlasmalar imza edilmistir. Bu anlasmalar neticesi, ilgili iilkelerde Tiirkiye Tiirkgesi Egitim Ogretim
Merkezleri agilarak Tiirkiye Tiirkgesi 6gretimine baglanmistir. Ayrica Tiirkiye’de 6gretim gérmek {izere bu
iilkelerden gelen &grenciler igin de -kurulusu yeni sayilabilecek- Tiirkge Ogretim Merkezlerinin sayist
artirllmig ve memleketin degisik illerinde yeni subeler agilmistir.

21. asrin baslarindan itibaren sadece Tiirk Cumbhuriyetleri ve akraba halklardan degil diinyanin
hemen her yerinden &zellikle tiniversite seviyesinde ¢ok sayida yabanci 6grenci Tiirkiye’ye gelmistir.
Dolayisiyla hemen her {iniversite disaridan gelen bu 6grenciler i¢in kendi yabanci dil 6gretim merkezlerini
kurmustur.

Son ¢eyrek asirda, Tiirkiye’nin siyasi ve iktisadi giicliniin de artmasiyla, diinyada bir cazibe merkezi
oldugu gercegi ortadadir. Ayrica Tiirkiye’nin cografl olarak hassas bir yerde bulunmasi ve ¢evresindeki
askeri ve siyasi hadiseler sebebiyle biiylik go¢ hareketleri oldu ve milyonlarca insan iilkeye geldi. Ayrica
tilkemize calismak ve is bulmak icin gelenleri de sayarsak Tiirkge 6grenmek isteyen biiyiik bir yetiskinler
siifi ortaya ¢ikt.

Sovyetler Birligini yikilmasiyla istiklalini kazanan Tiirki Cumhuriyetler, Tiirkiye’ nin diinyanin her
yanindan 6g8renci kabul etmeye baglamasi, Tiirk sinema ve dizi alanindaki gelismelerle iilkemizin
taninirligimin artmasi1 ve Tirkiye’ye gelen ¢ok sayida miilteci ve gd¢menler gibi sebeplerle Tiirkiye
Tiirkgesine olan talebin bir anda artmasi; Tiirkgenin yabancilara 6gretilmesi hususunda ¢ok da tecriibesi
olmayan Tiirkge Ogreticilerini hazirliksiz yakaladi denilebilir fakat zamanla bu eksiklikler biiylik dlciide
giderildigini; ders arag¢ geregleri baslangicta acemice hazirlanmis olsa da artik bu hususta ¢ok daha ileri bir
seviyede oldugumuzu soyleyebiliriz.

Giliniimiiz itibariyle Tiirkiye’de, yabanci 68renci kabul eden iiniversitelerin cogunda, bir¢ok 6zel
kurs merkezinde; yurt disinda ise YOK’e bagl iiniversitelerde, MEB’e bagli ortadgretim kurumlari ve
Tiirkiye Tiirkgesi Ogretim Merkezlerinde, TIKA’ya bagl yiiriitiilen Tiirkiyat projeleri kapsaminda, Yunus
Emre Enstitiisti biinyesinde, Maarif Vakfi’na baglh ortadgretim kurumlarinda, MEB ile Tiirkiyat projesi
yliriiten yabanci tiniversitelerde, yabanci {iniversitelerin Tiirkiyat kiirstilerinde ve 6zel tesebbiisiin islettigi
kurslarda Tiirkiye Tiirkgesi 0gretimi yapilmaktadir. Tiirk dili ayrica, lehge veya sive seviyesinde birtakim
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farkliliklar gosteren, Tiirk soylu yedi miistakil devletin? resmi dili olarak varligini siirdiirmektedir. Bunlarm
disinda ise elliye yakin kolu, farkli devletler i¢inde azinlik veya muhtar cumhuriyet konumunda bulunan
toplumlarin resmi veya giinliik iletisim dilidir. Biitiin bunlardan daha 6nemlisi ise Tiirk¢enin konusuldugu
ve 0gretildigi cografyanin genisligidir. Gerek Tiirk¢enin kendi kollarinin konusuldugu gerekse yabancilara
Tiirkgenin 6gretildigi cografyalarda, dgreticilerin alan bilgisi yaninda Tiirk kiiltiir ve medeniyetine olan
ilgi, alaka ve bagliliklari, yaptiklari isin bagariya ulagsmasinda en biiyiik etken olacaktir. Zira o cografyalar
ayn1 zamanda bizim goniil cografyamizdir. Bu kadar genis bir cografyada varligin1 gelistirerek siirdiiren
Tiirk dilinin, yabancilar tarafindan ilgiyle takip edildigi ve merak uyandirdiginin farkinda olunmali ve
sadece kuru bir dil bilgisi 6gretimiyle yetinilmemelidir.

1. Kiiltiir ve Medeniyetin Tasiyicis1 Dil

Dilin, ait oldugu kiiltiir ve medeniyet degerlerini tagiyan en biiyilik ara¢ oldugu siiphesiz. Bu konu,
hakkinda en c¢ok arastirma ve calisma yapilan bir sahadir. “Insan bir iilkede yasamaz, bir dilde yasar.
Ulkemiz, ana yurdumuz dilimizdir, baska bir iilke yoktur.” der Emil Cioran (https://alihasar.blogspot.com).
Yani, degil sadece kiiltiirii tasimak ve bir koprii vazifesi gorerek o kiiltiirii caglar 6tesinden yine ¢aglar
berisine tasimak, bizzat o kiiltiirliin ve medeniyetin kendisidir dil. Demek ki dil ayniyla kiiltiirdiir,
medeniyettir.

Insan, dilinin giicii nispetinde algilar ¢cevresini, diinyay1, kainatr; dilinin kudreti dl¢iisiinde hitkmeder
esyaya, etrafina ve gonliine. Dilinin zenginligi kadar zengindir insan ve o 6l¢lide varligini hisseder ve kabul
ettirir. Kesesindeki kadar alip satabilen insan ayni sekilde zihni ve aklindaki kelime dagarcigi, s6z varlig
kadar diisiiniilebilir ve kendini ifade edebilir. Bundan dolay1 olsa gerek Ludwig Wittgenstein: “Dilimin
siirlart diinyamin siirlaridir.” (http://www.halklailiskiler.com.tr) diyerek her seyi bildigini veya her seye
elinin yetisecegini diisiinen insanoglunun bu konuda sadece dil ve o dilin biinyesindeki tarih, fikir, felsefe,
sanat, kiiltiir ve medeniyetle var olabilecegini ¢cok veciz olarak ifade etmektedir.

Dil ayn1 zamanda, yazili olmayan ama milletin i¢inde yasayan sozli kiiltiiri de tasiyan yegine
vasitadir. Hicbir yerde bulamadigimiz giizellikleri, nezaketi, nezafeti, agki, inceligi, bediiyati, zarafeti ve
sihri; biz dilde, ana dilinde hisseder, sezer, bulur ve yasariz. Ana diliyle viicuda getirilen sozlii veya yazili
eserler hi¢bir emredici ve amirane bir iislup kullanmadan adeta biitlin bir kiiltiir ve medeniyeti, ananeyi,
salt1, gelenek ve gorenegi biinyesindeki o sirlarla birlikte sezdirir.

Insam terbiye eden kiiltiirdiir, demis Cicero (cdn-acikogretim.istanbul.edu.tr). Fiziken benzedigi
tim canlilara onu istiin kilan, hemcinslerinin ise Oniine ge¢iren en biiylik sebep ilmi ve irfanidir
insanoglunun. Ilim ve irfan ise dolayl olarak kiiltiirii ve medeniyeti ifade eder. Bunlarin kalicilig1 ve biitiin
millete mal olabilmesinin biricik yolu da dildir, dilin saglamlig1 ve giiciidiir.

Dil, bir bakima, onun konusurlarinin ve bu konusurlardan miitesekkil topluluklarin cildi ve derisidir.
Deri ve cilt canli bir yap1 ve uzuv oldugu i¢in disaridan miidahale kabul etmeyen ayrilmaz bir parcadir.
Kuru bir kabuk veya kesilip atilacak bir tirnak yahut kil parcasi degil, adeta insan1 sarmalayan ve tiirli
tehlikelere kars1 koruyup muhafaza eden canli derisidir. Soyuldugu zaman netice bellidir: Oliim. Heidegger:
“Dil varligin evidir” der (https://tdk.gov.tr). Dolayisiyla onun basina gelen her bir fenalik dogrudan milletin
varligina yonelir ve onu tehdit eder. Ciinkii dil oliirse kiiltiir 6liir, medeniyet Oliir, tarih oliir... Millet 6liir
neticede.

Her bir kelime ve kavram ayr1 bir anlam ytikliidiir; farkli bir mana iklimi tagir. Her dil diinyay1 farkli
bir pencere ve zaviyeden gordiigii gibi dildeki her kelime de kendine ait bir diinya kurmustur o dilin i¢inde.
Higbirisi fazla veya liizumsuz degildir. Bir yuvanin duvarindaki bir kerpi¢ gibidir. Dolayisiyla, bu
yapitaslarindan biriciginin basina gelen felaket biitiin duvarin ve evin bagina gelmis demektir. Zira boyle
bir duvarda higbir kerpi¢ bagka bir kerpicin yedegi olamaz, onun yerine ge¢ip o boslugu dolduramaz.
Binaenaleyh, bu yapidan diisen her kerpi¢ milletin kiiltiiriinden ve mana ikliminden bir par¢anin 6liimiidiir.

2 Azerbaycan Cumbhuriyeti, Kazakistan Cumhuriyeti, Kirgizistan Cumhuriyeti, Kuzey Kibris Tiirk Cumhuriyeti, Ozbekistan
Cumbhuriyeti, Tirkiye Cumhuriyeti, Tiirkmenistan Cumhuriyeti.
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Insanoglu, azalar1 yoniinden birbiriyle biitiiniiyle benzer ve aym yapida olmasina ragmen
halihazirda diinyada yasayan yaklasik 8 milyar kisi -ve bundan 6nce yasamis milyarlarca insan da- seklen
birbirlerinden baska baskadir. Bundan sonra gelecek olanlar da ne evvelkilere ne de bugilinkiilere
benzeyecektir. Dolayisiyla sdylenebilir ki -ayn1 ana dilini konusan insanlar da dahil- kag insan varsa o kadar
da fakl diisiince ve kavram diinyas1 vardir. Her dil, biraz da bu farkliliklarla zenginlesir ve gelisir.

2. Yabancilara Tiirkce Ogretiminde Kiiltiir Unsurlarimin Kullanimi ve Ogreticilerin Kendi Ana
Diline Hakimiyeti
Herhangi bir dilin veya 0zel olarak Tiirk¢enin yabanci dil olarak ogretilmesi, yalnizca bir dil

bilgisinin veya giinliikk konusma dilinin dylesine bir aktarimi degildir ve boyle goriilmemelidir. Boyle olursa
kuru kelime 6grenmekten veya papagan gibi ii¢ bes kelime ve climle ezberlemenin 6tesine gegcmeyecektir.

Dildeki gostergeleri s6z yapan ve onlart kalict kelam haline donlismelerinin en miiessir sebebi,
yiizlerce belki binlerce yillik bir kiiltiir ve medeniyet teknesinde yogrulmalaridir. Tas, toprak, ahsap, kum
vs.” den miitesekkil yapilar zamanla sadece korunma ve barinma ihtiyacinin tesine gecerek nasil estetik
Ozellikler tasityan mimari bir eser hiiviyeti kazandilarsa, agizdan ¢ikan sozler de zamanla Kkiiltiir ve
medeniyet havuzunda mayalanarak kuru bir s6z olmaktan ¢ikmuislar; yeni hiiviyetler, estetik degerler ve
edebi nitelikler kazanmislardir. “Kainatta her sisteme bir anlam yiikleyerek ondan bir mana olusturma,
sembolik kavramlar iizerine anlagsma kiiltlirli kurma basarisini insan gostermistir” (Ungan, 2020: 57).
Bundan dolayidir ki bir dilin kullanimini ve biitiin 6zelliklerini yalnizca o dili ana dili olarak konusan, o
dille dillenen, o dille aglayip giilen mensuplar1 en iyi ve yetkin sekilde bilebilir.

Topluluklari, giiruh veya siirii diyebilecegimiz amagsiz kalabaliklar1 yekviicut haline getirip
onlardan suurlu kalabaliklar ¢ikmasini saglayan birgok sebep olsa da bunlarin basinda dil gelmektedir.
Dilin, insanlar arasindaki birlik ve biitiinliigii saglamada adeta goriinmeyen bir yapistirict gibi bir etkisi ve
rolii sayesinde milletler ortaya ¢ikmigtir. Kisiye milli kimlik suurunu veren ve yasadigi topluma aidiyet
hissi zerk eden de yine -en basta- dildir. Azerbaycanli merhum sair Bahtiyar Vahapzade’nin “Ana Dili”
siirinde dedigi gibi:

Bu dil — bizim ruhumuz, esgimiz, canumizdir,

Bu dil — birbirimizle ehdi-peymanimizdur.

Bu dil — tamutmus bize bu diinyada her seyi

Sende nege min illik menim medeniyyetim

San-sohretim sahlanir.

Menim adim, sanimsan,

Namusum, vicdamimsan! (https://www.antoloji.com)

Dil yoksa insan da yoktur veya yok’a denktir ¢iinkii insan1 insan yapan hususiyetler dil vasitasiyla
ortaya ¢cikmaktadir. Kendini bilen ve kimligine kavusabilen insanlar ise saglikl1 bir toplum olusturabilirler:

Tiirk¢enin yabancilara 6gretimi ile ilgili ilke ve usuller genellikle yabanci dil 6gretimine paralel
olarak ortaya konmus olup bunlardan en basta geleni ise 0gretmen yeterlikleridir. Cilinkii egitim ve
ogretimin kaptan koskiinde oturan kisi 6greticilerdir. Sadece dil 6gretimi olarak degil genel anlamda da
ogretmenlik yeterlilikleri her zaman tartisilmis ve neticede 6gretmenlik mesleginin genel yeterlilikleri
olarak su maddelerde birlesilmistir:

1-Kisisel ve mesleki degerler-mesleki gelisim

2-Ogrenciyi tamima

3-Ogrenme ve ogretme siireci

4-Ogrenmeyi, gelisimi izleme ve degerlendirme

5-Okul, aile ve toplum iliskileri

6-Program ve igerik bilgisi- (Milll Egitim Bakanlig1, 2017: 7).
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Yukarida belirtilen yeterlilikler elbette yabanci dil 6gretmek icin degil, genel olarak bir 6gretmende
bulunmasi gereken hususiyetlerdir.

Yabanci dil 6gretiminin ilke ve esaslari, biitiin diinyada hemen hemen birbirine paraleldir. Hedef
dilin 6zelliklerine ve Ogrenicilerin hedef dili 6grenme maksatlarina bagl olarak ufak tefek farkliliklar
gosterebilen bu ilkeler, umumiyetle, temel ilkeler ve genel ilkeler basliklar altinda toplanmaistir:

2.1. Temel Ilkeler:
1-Dort temel beceriyi gelistirme
2-Ogretim etkinliklerini 6nceden planlama
3-Basitten karmasiga somuttan soyuta dogru ogretme
4-Gorsel ve igitsel araglart kullanma
5-Ana dilini gerekli durumlarda kullanma
6-Bir seferde bir tek yapiyr sunma
7-Yerilen bilgilerin giinliik yasama aktariimasini saglama
8-Ogrencilerin derse daha etkin katilmalarim saglama.
9-Bireysel farkliliklar: dikkate alma

10-Ogrencileri giidiileme ve cesaretlendirme

2.2. Genel Ilkeler:
1. Ogretime dinleme ve konusma becerilerini gelistirme ile baslanmast,
2. Ogrencilerin temel ciimle kaliplarini 6grenmesinin ve ezberlemesinin saglanmast,
3. Kullanilan dilin 6gretilmesi,
4. Osgrencilerin yeni dil aliskanliklar: saglamasina yardimci olunmast,
5. Ogrenilen dilin seslerini en iyi sekilde ¢cikarmalarinin 6gretilmesi,
6. Amag dil ile ana dil arasinda sorun olan ses ve yapilarin ogretilmesi,
7. Ogretim materyallerinin kolaydan zora dogru siralanip sunulmast,
8. Yeni ciimle kalipplarinn bilinen sozciiklerle 6gretilmesi,
9. Osgrencilere égrendiklerini kullanma olanagimin taninmast,
10. Yeni bir yapiyr sunmadan once ornekler verilmesi,
11. Baslangi¢ diizeyinde ogrenci hatalarinin hemen aninda diizeltilmesi,
12. Bir seferde bir tek sorunla ugrasilmast,
13. Amag dilin o dili ana dili olarak konusan kisilerin konustugu gibi ogretilmesi,
14. Ogretilen dilin kiiltiiriiniin de 6gretilmeye ¢alisilmast,
15. Smif'ici bireysel farkhiliklarin dikkate alinmast,
16. Ogrencilerin sinifia daha ¢ok konusma yapmalarina olanak saglanmast,
17. Biitiin bilinenlerin 6gretilmeye ¢alisilmamast,

18. Ogrencilere sorumluluk verilmesi; égrencilerin bireysel ¢calismalar icin yonlendirilmesi. Bu
calismalarin ogrencilerin farkly yonelislerine cevap verecek nitelikte olmasina dikkat edilmesi,
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19. Dersi planlarken derse ¢esitlilik getirmeye dikkat edilmesi,

20. Ogrenci basarisini dlcerken sadece égretilenlerden sorulmasi; 6gretilmeyen konularla ilgili
sorularin sorulmamasi (Demirel, 2014:29).

Dil 6gretiminin, esasinda bir kiiltiir ve medeniyet aktarimi oldugu; Tiirkgenin yabancilara 6gretimi
esnasinda, ders arag gereclerinde kiiltiir ve medeniyet degerlerinin kullanilmas1 yoluyla 6gretilen dilin daha
kalic1 olacagi hususunda yapilan bir¢ok ¢alisma mevcuttur:

Erol Barmn, “Yabancilara Tiirkce Ogretiminde Nasreddin Hoca Fikralarinimm Yeri”
(https://www.turkyurdu.com.tr) adli yazisinda “Tiirkgenin yabanci dil olarak 6gretilmesinin ana dil olarak
ogretilmesinden farkli ve zor yonii; Tiirkceyi 68renen yabancilarin Tirk kiiltiirine olan uzaklhigidir.
Yabanci dil 6grenen kisi o dile ait kiiltlirlin i¢ine girmektedir.” diyerek aslinda dilin bizzat kiiltiir ve
medeniyetin kendisi oldugunu ifade etmektedir.

Sibel Barcin, “Tiirk Soylulara Tiirkce Ogretiminde Kiiltiir Aktarim Araci Olarak Atasozleri ve
Deyimlerin Kullanimi: Kirgizistan-Tiirkiye Manas Universitesi Altin Koprii Tiirkce Ogretimi Ders Kitabi
(B1 Seviyesi)” isimli makalesinde: “Yabanci dil olarak Tiirk¢enin 6gretimi {izerine hazirlanan kitaplar
sadece dil becerisi kazandirmay1 hedeflemez, ayn1 zamanda Tiirk kiiltiiriine ait degerleri, yasam bigimlerini,
bireylerin bir olaya bakisini, tutumunu 6gretir ve kiiltiiriin tagtyiciligini yapar. Buradan hareketle metinler
titiz bir ¢calisma ile segilmeli ya da olusturulmalidir. Béylece okuma, dinleme, yazma ve konusma temel dil
becerilerinin 6gretimine ve kiiltiir aktarimina katkida bulunulabilir.” demekte 6zellikle Tiirk soylulara
Tirkiye Tiirkcesi 6gretiminde, metin segimlerinde dikkat edilmesi gereken hususlara dikkat ¢ekerek, bu
metinlerin kiiltiirel 6geleri barindirmasinin 6neminden 6zellikle bahsetmektedir (Barcin, 2018: 5).

Nazmi Arslan ve Erhan Durukan, “Yabancilara Tiirkge Ogretimi Ders Kitaplarinda Séz Varhig
Unsurlarinin Incelenmesi” adli makalelerinde; “Yabancilara Tiirkge 6gretiminde kiiltiir aktarimi dnemli bir
yer tutmaktadir. Kiiltiir aktarimi konusunda en 6nemli etkenlerden biri ders kitaplaridir. Bu nedenle
yabancilara Tiirk¢e 6gretimi kitaplarindaki metinlerin s6z varlig1 agisindan kiiltlirlimiizii yansitici 6zellikler
gostermesi gerekmektedir.” diyerek segilecek soz varliginin kiiltiir ve medeniyet 6zelliklerini yansitmasi
gerektigini belirtmiglerdir (Arslan ve Durukan, 2014: 247).

Hiiseyin Duru, “Atasézleri ve Deyimlerin Yabancilara Ogretilmesinde Yéntem ve Teknikler” adli
yiiksek lisans ¢aligmasinda, kaliplasmis s6z gruplart olan deyim ve atasézii gibi dil zenginliklerinin ayn1
zamanda kiiltiir ve medeniyetin de taniklar1 oldugunu belirterek, Tiirkgenin yabancilara 6gretiminde etkin
bir rol aldiklarini ifade etmistir (Duru, 2009).

Neslihan Kiigiikler, “Tiirkgenin Yabanci Dil Olarak Ogretimine Yonelik, Sanatsal Uyaranlarla
Yapilandirilmis Etkinlikler Uzerine Bir Model Onerisi” adl1 yiiksek lisans tezinde, kiiltiir ve medeniyetin
bir parcast olan sanat eserlerinin Tiirk¢cenin yabancilara 6gretimine yapacagi katkinin dnemini ortaya
koymustur (Kiiciikler, 2010).

Yasemin Bayyurt, “Tiirkgenin Yabanci Dil Olarak Ogretiminde Kiiltiir Kavrami ve Sinif Ortamina
Yansimast” adiyla nesrettigi yazida: “Yabanci dil 6gretimi i¢in kitap yazan yazarlarin ¢ikis noktasi hedef
dilin kiiltiiriine 6zgili baglamlar1 harekete gecirecek temalar1 segerek d6greten ve 6grenen bireyleri aktif hale
getirmektir.” diyerek kiiltlirel degerlerin aslinda 6gretim ortamina da ayrica katki sagladigini ifade etmistir
(Bayyurt, 2011:36).

Mesut Giin ve Ramazan Simsek, “Yabanci Dil Olarak Tiirkce Ogretiminde Sosyo-Kiiltiirel
Yansimalar” adiyla yayimlanan arastirmalarinda:” Ortadogu ve Asya’daki siyasal, toplumsal ve
demografik hareketler neticesinde Tiirkiye’ye gelen yabancilar egitim, kiiltiir, ticaret, temel ihtiyaglarim
karsilamak amaciyla Tiirk¢ce 6grenmeye baslamistir. Olduk¢a zengin kiiltiirel icerige sahip olan Anadolu
cografyasi gelen yabancilarla birlikte bu zenginligini artirirken toplumsal anlamda sorunlar da yasamaya
baslamistir.” diyerek meseleye farkli bir boyut getirmisler ve ders arag¢ gereglerinin hedef dilin yalnizca
kendi kiiltiir degerlerini degil Tiirkiye’de uzun siire kalacak olan insanlarin mensup oldugu kiiltiir ve
medeniyet degerlerini de icermesinin gerektigini belirtmislerdir (Giin ve Simsek, 2020: 46).
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Filiz Mete ve Ulkii Giirsoy, “Yabanc1 Dil Olarak Tiirkce Ogretiminde Ogretmen Yeterliklerine
[liskin Goriisler” adli makalelerinde: “Hizla kiiresellesen giiniimiiz diinyasinda iilkelerin kendi kaynak ve
siirlari ile tek baslarina var olmalar1 arttk miimkiin gériinmemekte, bu nedenle devletler ekonomik
topluluklarla biitiinlesme egilimi gostermektedirler. Egitim sistemleri bu siiregten etkilenmis ve dil 6gretimi
alanlar tizerindeki ¢alismalar hizlanirken 6zellikle konusulan ana dilin yabanci bir dil olarak 6gretilmesi
konusu onem kazanmistir. Degisen dengeler siireci, Tiirkiye'nin de kendi dilini 6gretip kiiltiirtiini
tanitmasin1 her zamankinden daha gerekli kilmaktadir.” derken, isin sadece kiiltiir aktarim boyutunda
kalmay1p tilkeler arasi ekonomik iliskileri de etkiledigini belirtmislerdir (Mete ve Giirsoy, 2013: 343).

Fatma Béliikbas ve Funda Keskin, “Yabanci Dil Olarak Tiirk¢e Ogretiminde Metinlerin Kiiltiir
Aktarimindaki Islevi” isimli ¢alismalarinda: “Kiiltiirler aras1 bildirisimde en 6nemli amag, farkl kiiltiire
sahip bireyler arasinda yeterli ve etkili bir bildirisim saglamaktir. Tam olarak etkili bir bildirisimin
saglanmasi, iliski i¢inde bulunan farkli kiiltiire sahip olan bireylerin birbirini anlamasi1 ve aligveris
icinde olmas1 gerekmektedir.” diyerek karsilikli kiiltiir etkilesimine dikkat ¢cekmislerdir (Boliikbas ve
Keskin, 2010: 226).

Ahmet Demir ve Fatma Acik, “Tiirkcenin Yabancit Dil Olarak Ogretiminde Kiiltiirlerarasi
Yaklasim ve Secilecek Metinlerde Bulunmas: Gereken Ozellikler.” isimli makalelerinde: “Dil, bir milletin
Ozelliklerini en 1iyi agiklayandir ve toplumun &zellikleri dil ile birleserek kiiltiirtin bir yansiticisi olur. Biri
olmadan digerinin varligi distiniilemeyecegi gibi kiltiiriin aktarilmas: da dil ile gergeklesir.”
Demektedirler (Demir ve Agik, 2011:54).

Emrah Boylu ve Umut Basar, “Yabanci Dil Olarak Tiirkge Ogretiminin Kiiltiirel Boyutu: Tiirkce
Kalip Sozlerin Farslara Ogretimi.” adli calismalarinda: “Tiirk¢eyi yabanci dil olarak grenen bir bireyin
kalip sozleri kavrayip kullanabilmesi, Tirkge ile birlikte Tiirk kiltiriinii de 6grendigi anlamina
gelmektedir” (Boylu ve Bagar, 2018: 33).

Kemal Oguz Er, “Yabanci Dil Ogretim Programlarinda Kiiltiiriin Etkileri” adl1 calismasinda sdyle
demektedir. “Yabanci dil derslerinin 6grenciler tarafindan kolayca 6grenilmesi, 6gretimin zevkli ve ilgi
cekici olabilmesi icin Ggretilen yabanci dilin kiiltiiriine ait 6gelerin aktarimi son derece dnemlidir” (Er,
2006: 4).

Adem Kutlu, “Yabancilara Tiirk¢e Ogretiminde Kiiltiiriin Arag¢ Olarak Kullanimi: Gazi Yabancilar
I¢in Tiirkce Ogretim Seti Ornegi (B1- B2 Seviyesi)” adl1 ¢alismasinda sdyle demektedir; “ Kullanilacak
kiiltirel unsurun hem kaynak kiiltir hem de hedef kiiltiiriin ortak o6zelliklerini kapsamasi1 halinde
ogrencinin derse karsi ilgi ve alakasi {ist diizey olabilir” (Kutlu, 2014: 700).

Murat Yigit ve Mustafa Arslan, “Kiiltiirel Etkilesimin Yabanci Dil Olarak Tiirkce Ogretimine
Etkisi: Arnavutluk Ornegi” adli arastirmalarinda, yeni dil grenen kisi igin, “Her dil diinyay1 farkli bir
perspektifle algilar. Bu deneyim sonucunda birey diinyayr yeni bir bakis acgisiyla anlama ve
anlamlandirma yetisi kazanir” seklinde fikir beyan etmisler ve ona diinyay1 tantyabilecegi yeni bir pencere
acildigini ifade etmislerdir (Yigit ve Arslan, 2014: 3).

Filiz Pehlivan, “Yabanc1 Dil Olarak Tiirkce Ogretiminde Kiiltiirleraras1 Etkilesim Odakli
Yaklasim Uyarinca Metin Calismalar1” adli yiiksek lisans ¢aligsmasinda, “Kiiltiiriin gelismesiyle dil, dilin
gelismesiyle kiiltiir gelisir ve zenginlesir. Kiiltiirii inceleyerek dilin ne biiyiik bir “mucize” oldugu; dil
mucizesini inceleyerek kiiltliriin insan iizerindeki etkileri ve sonuglar1 anlasilabilir.” diyerek, asil
mucizenin dil ve i¢inde barindirdigi kiiltiir oldugunu belirtir (Pehlivan, 2007 :7).

Bilal Elbir ve Fatma Nur Aka, “Yabancilara Tiirkce Ogretiminde Kiltir Aktarimina Y onelik
Yapilan Caligsmalarin Degerlendirilmesi” adli makalede “Bir milletin tarihini o milletin miizigi, edebiyati,
bilimsel birikimi vs. belirler. Biitiin bu ortak degerlerin gelecek kusaklara taginmasi roliinii listlenen arag
dildir. Bu agidan bakildiginda dilin kiiltiirden ayrilmaz bir par¢a oldugu ve kiiltiirimiiziin, dil sayesinde
varhigmi devam ettirdigi sdylenebilir.” seklinde degerlendirmede bulunmaktadirlar (Aka ve Nur, 2015:
375).

Insanoglu hangi dille konusursa- sonradan &grendigi bir dil de olabilir- onun rengiyle boyanir
¢iinkii hayatin biitiin acisi1 ve tathsin1 konustugu dilden alir. "Insan hangi dili biliyorsa, o yabanci dil ki
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bu Tiirkge de olabilir, artik onun pargasi ve onun degeri haline gelecektir. Dolayisi ile o dilin milletinin
kiiltiirlinlin sevecek ve ovecektir" (Giilay, 1988: 34).

Edebi iirtinler dili yasatan ve onu canli tutan en basat kaynaklardir. Demek ki ayn1 zamanda edebi
eserler gelmis gecmis biitiin kiiltiir unsurlarint da barindirtyor. Tiirkge 6greticileri gelmis gegmis bu tip
eserlere ne kadar vakifsa dil 68retimi esnasinda da kiiltiir ve medeniyet degerlerini aktarmada da o denli
basarili olacaktir. "Dil, kiiltiirlin zaman ve mekan boyutlarinda aktarilmasini ve zenginlestirilmesini
saglayan temel mekanizmadir" (Giingdr, 1991: 214). Oyle anlasiyor ki zamanimizi asip mazi ve istikbalde
dil ve kiiltiir sahasinda yolculuk yapmak ve tarihe sahitlik etmek miimkiindiir fakat buna mani tek bir sey
vardir: giinlimiize takilip kalmak. Zaman ve mekana fiziken hiilkmetmesi miimkiin olmayan insan yalnizca
kiiltiir ve medeniyet alemine girerek bu kayitlardan kurtulabilir. Hiilasa, bunlarin tek sart1 dili ve kiiltiirii
es zamanli ve art zamanli olarak ¢ok 1yi bilmek ve 6ziimsemektir.

Tiirk¢enin yabancilara 6gretilmesi giiniimiizde iki temel mantikla yapilmaktadir:
1.Ana dili, Tiirkgenin herhangi bir kolu olan soydas halklara mensup olanlar.
2.Ana dili, yabanci dil olanlar.

Bu iki gruptan hangisi olursa olsun, Ogreticilerin kendi ana dillerini iyi bilmeleri ellerini
giiclendirmektedir. S$oyle ki, kendini tam donanimli hisseden bir Ggreticinin 6zgiiveni daha yiiksek
olacaktir. Dili iyi bilmek tabiatiyla sahip oldugu medeniyetin, kiiltiiriin ve maddi manevi zenginligin de
farkinda olmak ve de bunlar1 yeri ve zamani geldiginde hedef kitleye aktarabilmektir. Zira dil,
beraberindeki medeniyet degerlerini aktarmadan tam olarak 6gretilemez. Dilimize ister tamamen yabanci
olanlara isterse soydaslara 6gretelim, dil bilgisinin yaninda dini ve medeni degerleri, tarihi, cografyay1 hatta
siyaseti ve siyasi yapiy1 bilenler digerlerinden bir adim 6ndedirler dil 6gretiminde. Ciinkii hedef kitlemiz
cok degisik tiirde insanlardan olusmanin yaninda farkli amaglarla da karsimiza gelmis olabilirler.

Birinci tip 6grenci grubundan karsimiza gelenler Tiirk¢eyi hi¢ bilmedikleri gibi dilin mantigini,
felsefesini de bilmeyen kisiler olduklari i¢in ilk planda daha yiizeysel olarak gecistirebilecegimiz bir durum
s6z konusudur. Ancak ilerleyen seviye ve kurlarda dgreticiyi zorlayabilecek durumlar ortaya cikabilir.
Fakat burada da eger dil 6gretimi, hedef dilin konusuldugu iilkede yapiliyorsa isimiz biraz kolaylagacaktir.
Zira sosyal cevre ve hayat da bize yardim edecektir. Tersine bir durumda yani hedef dilin, konusulan sinirlar
disinda ogretildigi yerlerde dille, dil bilgisiyle beraber dilin arka planindaki degerleri vermek ve gostermek
de dgreticiye kaldigi i¢in 6gretim siireci zorlagsmaktadir. Bu durumda 6greticinin dile, dilin arka planindaki
medeniyete ve felsefeye hakimiyeti devreye girecektir.

Ikinci tip dgrenci grubundan karsimizdaki kitle ise dil olarak ¢ok uzagimzda olmadig gibi hayat
anlayisi, diinya gorlisii ve medeniyet olarak da fazla uzagimizda degildir. Ama bu kitlenin i¢inde kavmi
Tiirk kokenli olup ana dili Tiirkce veya Tiirkgenin herhangi bir kolu olmayan dgrenciler de vardir.® Bu
kitleyi de birinci tipteki 6grenci grubu gibi diisiliniip hareket edilmesi faydali olacaktir.

Ulkemizde yukarida bahsedilen birinci ve ikinci tip 6grenci gruplarmin ikisi de mevcuttur. Son
yillarda sayilarinda da ciddi artiglar goriilmektedir. Diinyada 6grenci degisimleri, gogleri ve bu yolla
yasanan niifus hareketleri artik ekonomik olarak da biiyiik yekin teskil etmektedir. Tiirkiye, 6zel veya kamu
tiniversiteleri olarak, bu pazardan paymi alabilmek icin biiyiik gayret i¢indedir. Hususan, {ilkemizin artan
taninirhigr ve niifuzu Oniimiiziin daha da agik olacaginin isaret ediyor. Bu durumu daha da lehimize
cevirmek i¢in resmi veya gayriresmi herkesin {izerine diiseni fazlasiyla yapmasi elzemdir. Elimizdeki
mevcut dgrenciler oncelikli olarak bizlerin elgileri sayilir ve memnun edilmeleri ve bu yonde ¢aba sarf
edilmesi gerektigi herkesin malumudur. Burada da en biiyliik gorevlerden biri Tiirk¢e Ogreticilerine
diismektedir. Nitekim bu hususta Kiirtiil ve ark., “Uluslararas1 6grenciler i¢in énemli bir bagka sorun,
kiiltiir, inang ve etnik 6zelliklerinden dolay1 6gretim elemanlarindan olumsuz ve ayrimci tavir gorme
thtimalidir.” diyerek, aslinda az da olsa, bu tiir menfi davraniglarla karsilasildigini ifade ederek, kiigiik
biiylik demeden tedbir alinmasinin aciliyeti tistiinde 6nemle durmuslardir (Kiirtiil ve dig., 2021: 121).

3 Ozellikle Orta Asya Tiirk Cumhuriyetleri’nde bu durumla sik sik karsilagiimaktadur.
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Sonug¢

21. asirda hiz kazanan kiiresellesme ve iletisim araglarinin yayginlik kazanmasi, iilkeler arasi
siirlart adeta yikmig goriiniiyor. Ekonomik gii¢ savaslarinin yaninda medeniyetler ve kiiltlirler arasinda da
bir rekabet yasanmaktadir. Bu rekabette ekonomik olarak da onde olanlar kazanmaya daha yakin gibi
duruyorlar maalesef.

Kiiresellesme ve medyanin menfi etkisiyle kaybolan kiiltiir degerlerinin karsimizdaki kitleye ihsas
edilmesi yine dil ile olacaktir.

Kiiltiirtiin ve medeniyetin yasamast ve gelismesi, onu, yaymak ve bagkalarina tanitmakla
mimkiindiir. Ticareten ve iktisaden gelismek i¢in artik uluslararasi sermayeli biiyiik sirketler kuruluyorsa
aynist kiiltiir ve medeniyet degerlerinin yagsamasi i¢in de diisiiniilebilir. Yani uluslararasi tanitim ve
faaliyetlerle milli kiiltiire evrensellik kazandirmak miimkiindiir, elbette bu da dil vasitasiyla
saglanabilecektir.

Cografya, insan muhayyilesinin sekillenmesine tesir eden en biiyiik sebeplerden biridir. Bu sebeple,
bazi kelime ve bazi kavramlar her dilde bulunmaz. Bu kavram ve kelimeleri anlatabilmek de ana diline ve
kiiltiiriine hakimiyetten gegcmektedir.

Binlerce yillik devlet ve imparatorluk saltinin varisi olan Tiirkiye Cumhuriyeti, bu miicadelede
ayakta kalabilmek i¢in tarihini, sanatini, kiiltliriinii ve medeniyetini 6ncelikli olarak dipdiri ve canli tutmali;
tarihini yeniden okuyup gozden gecirmeli ve temellerini saglamlastirmalidir. Bunun da yegane yolu dili ve
dilin i¢indeki soziinii ettigimiz o degerleri koruyup yasatmaktan gegmektedir. Ciinkii unutulan veya atilan
her bir kelime, kavram, deyis, deyim, atasozii kiiltiir ve medeniyet binasindan bir siitunun devrilmesi
demektir. Her 6len kelimenin, her yiten kavramin, aslinda bir degerin 6ldiigiiniin gostergesi oldugunun
idrakinde olmaliy1z. Bunlarin yaninda su noktalara da dikkat ¢ekmek yerinde olacaktir:

1-Dil ve kiiltiir; etle tirnak gibi birbirinden ayrilmasi kabil olmayan bir biitiinliik i¢inde goriilmeli
ve yabancilara yonelik ders arag¢ gereclerinin hazirlanmasinda bu husus g6z 6niinde bulundurulmalidir.

2-Yabancilara yonelik ders arag gereci hazirlamak bir milli mesele olarak addedilmeli ve resmi
kurumlar nezdinde bu isin temel ilkelerinin belirlendigi ve takibinin de yapildig1 bir denetim merkezi
kurulmalidir.

3-Tiirk diinyas1 ve diger yabancilar i¢in hazirlanacak ders ara¢ gereglerinin mutlaka farkli konu ve
icerikleri ihtiva eden mahiyette hazirlanmasi icap etmektedir.

4-Tirkge Ogretimi ara¢ gereci hazirlayacak yazarlarin, mutlaka daha evvel Tiirkgeyi yabancilara
veya soydas halklara 6gretmis kisilerden secilmesine oncelik verilmelidir.

5-Dil 6gretmek aslinda ayniyla kiiltiir ve medeniyet aktarimi olarak algilanmali; 6greticilerin milli
kiiltiir ve medeniyet degerleriyle donanmis olmalarinin gerekliligi g6z ardi edilmemelidir. Bundan dolayi,
bu alana has uzman 6greticilerin yetisecegi lisans seviyesinde bdliim agilmasinin, mevzubahis meseleye bir
nebze ¢Oziim getirecegi bilinmelidir. Agilacak boliimde Tiirkge alan bilgisi derslerinin yaninda Tiirk
edebiyati, Tiirk tarihi, Tiirk kiiltiir ve medeniyeti, Tiirk sanati, Tiirk sinemasi, Tiirk miizigi, Tiirk halk bilimi,
Tiirk spor tarihi, Tiirk siyasi ve igtimai tarihi, islam dini ile ilgili temel bilgi ve degerler, Anadolu
medeniyetleri gibi alanlar da 6ncelikli olarak okutulmalidir.

Tiirkiye Cumhuriyeti sinirlar1 iginde veya sinirlari disinda, Tiirkiye Tiirkgesini 6grenmis her ferdin,
Tiirkiye ve Tiirk devleti, milleti, kiiltiirli ve medeniyetini tanimasi, 6ziimsemesi ve igsellestirmesi;
ogrendigi bu medeniyetin ve dilin goniillii elgisi olabilmesi, Tiirk¢e 6gretimi esnasinda muhatap olacagi
ders icerikleri ve 6greticinin kiiltlir ve medeniyet sahasindaki donanimi ile dogrudan ilgilidir.

Kisaltmalar

TIKA: Tiirk Isbirligi ve Koordinasyon Ajans1 Baskanlhg
YOK: Yiiksekdgretim Kurumu
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YABANCI DiL OLARAK TURKCE OGRETIMINDE CEVRIM iCi SUREC
DEGERLENDIRME ARACLARI

Kerim SARIGUL"
Oz
Teknolojinin hizla gelismesi ve internetin yayginlagmasi ile birlikte egitim ve 6gretimde dijital araglarin yaygin bir
sekilde kullanildig1 goriilmektedir. Egitim siirecinin en onemli aktorlerinden olan 21. yilizyil dgretmenlerinin 6grenmeyi
tasarlama, saglama ve degerlendirme yeterliklerine sahip olmasi ve bu siirecte c¢alismalarint kolaylastiracak dogru egitim

araglarmi etkin bir sekilde kullanmasi bugiiniin neslini motive etme, 6grenmeyi eglenceli ve kalict hale getirme agisindan énem
arz etmektedir.

Gilintimiizde yiiz yiize veya uzaktan egitimde, siire¢ degerlendirmesinde kullanilabilecek yiizlerce ara¢ mevcuttur. Siire¢
degerlendirme araglarinin her biri ¢ok farkli 6zelliklere ve siirliliklara sahip olmakla birlikte giiniimiiz egitim ortamlarinin
vazgecilmez unsurlari olarak karsimiza ¢ikmaktadir. Bu araglardan en 6nemlilerini ve en yaygm kullanilanlarini tespit etmek,
kullaniciya sundugu imkanlari ve siirliliklart degerlendirerek karsilastirma yapmak; siireg degerlendirmesi amaciyla gevrim igi
araglar1 kullanmak isteyenlere se¢imlerinde kolaylik saglayacaktir.

Bu c¢alismada, ¢evrim ici siire¢ degerlendirmesinde kullanilabilecek 13 ara¢ ele alinmig ve 6zelliklerine deginilmistir.
Bu araglar igerisinde, dil 6gretiminde, 6zellikle de Tiirk¢enin yabanci dil olarak 6gretiminde etkin bir sekilde kullanilabilecek
olan Nearpod uygulamasi ise detayli bir gekilde incelenmistir.

Ele alinan siire¢ degerlendirme araglarinin; giiniimiiz 6gretim yontem ve tekniklerini etkin bir sekilde kullanarak
Ogretim yapmak, 0gretim siirecini gelismis web araglari ile degerlendirmek, siirece yonelik toplu veya bireysel geribildirimde
bulunmak, elde ettigi verileri analiz ederek dgretim siirecini yeniden sekillendirmek isteyenler i¢in ¢ok farkli imkanlar sundugu
gorilmiistiir.

Anahtar Kelimeler: Siirec Degerlendirme Araglari, Cevrim I¢i Araglar, Yabanci Dil Olarak Tiirkge, Dil Ogretimi.
Online Formative Assessment Tools in Teaching Turkish as a Foreign Language

Abstract

With the development of technology and the widespread use of the Internet, digital tools have become widely used in
educational practices. As one of the most important actors in education and training, 21st-century teachers require the ability to

* Ogr. Gor. Dr., Gazi Universitesi, Tiirkce Ogretimi Uygulama ve Arastirma Merkezi (TOMER), Ankara/Tiirkiye. E-Posta:
kerim@kerimsarigul.com, Orcid: https://orcid.org/0000-0002-3337-8910
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design and deliver motivating and engaging lessons, evaluate learning, and use the right educational tools to facilitate their work
and make learning an enjoyable experience.

Today, there are hundreds of formative assessment tools that can be used face-to-face or in distance education. Although
all formative assessment tools have distinct qualities and constraints, they have emerged as essential elements in today's
education and training environments. Identifying the essential and unique use of these tools, evaluating the possibilities and
limitations offered to the user, and offering comparisons will be helpful for those who want to use online tools for formative
assessment.

In this paper, 13 tools used in online formative assessment are discussed, and their features are mentioned. Within these
tools, the Nearpod application, which can be used effectively in language teaching, especially in teaching Turkish as a Foreign
Language, was extensively analysed.

Formative assessment tools offer a variety of uses for those who want to teach by employing current teaching methods
and techniques effectively or for those interested in analysing the teaching process with developed web tools, providing collective
or individual feedback on the process, and recasting the teaching process through analysis of acquired data.

Keywords: Formative Assessment Tools, Online Tools, Turkish as a Foreign Language, Language Teaching.

Giris

We Are Social ve Hootsuite tarafindan yayimlanan Dijital 2021 raporuna gore diinyada 7,83 milyar
insan yasamaktadir ve bunun 5,22 milyar1 mobil telefona, 4,66 milyar1 internet erisimine, 4,20 milyar1 ise
aktif bir sekilde sosyal medya hesabina sahiptir. Diinya genelinde her yil 316 milyon kisi internet
kullanmaya baglamakta dolayisiyla internet erisimi orani her yil %7,3 artmaktadir. Giinlik internet
kullanim1 ortalamasi ise 7 saat olarak tespit edilmistir. Bu sayilara ek olarak her yil 93 milyon kisi mobil
telefon, 316 milyon kisi internet, 490 milyon kisi sosyal medya kullanmaya basliyorken (We Are Social ve
Hootsuite, 2021); bu degisim ve doniisiimden egitim ve §gretim ortaminin etkilenmemesi miimkiin degildir.

ESSENTIAL HEADLINES FOR MOBILE, INTERNET, AND SOCIAL MEDIA USE
INTERNET USER NUMBERS NO LONGER INCLUDE DATA SOURCED FROM SOCIAL MEDIA PLATFORMS, SO VALUES ARE NOT COMPARABLE WITH PREVIOUS REPORTS

TOTAL UNIQUE MOBILE INTERNET ACTIVE SOCIAL
POPULATION PHONE USERS USERS* MEDIA USERS*

7.83 5.22 4.66 4.20

URBANISATION: vs. POPULATION: vs. POPULATION: vs. POPULATION:

56.4% 66.6% 59.5% 53.6%

are. Hootsuite

social

Resim 1: Diinyada Dijitallesme, We Are Social ve Hootsuite, Dijital 2021 Raporu

Son yillarda bir¢ok alanda oldugu gibi egitim ve 6gretim ortamlarinin da hizla dijitallesmeye
basladigi, Covid-19 salgin siireciyle birlikte bu dijitallesmenin hizlandigi, egitim ve Ogretim amaciyla
kullanilabilecek ¢evrim i¢i araglarin sayisinin ifade edilebilir. Diinyada egitim, 6gretim ve degerlendirme
amaciyla gelistirilen araglar1 siniflandiran en 6nemli egitim araglar1 veri tabanlarindan biri olan “EdSurge
EdTech Endeksi”inde 5 ana kategoride (Miifredat, Ogretmen Ihtiyaclari, Okul Islemleri, Orta Ogretim
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Sonrasi ve Diger), 64 alt kategoride toplam 2578 ara¢ bulunmaktadir. Bir diger e8itim araglari listesi olan
Common Sense’te 3652, dlgme ve degerlendirme listesinde ise 341 arag¢ yer almaktadir (Comon Sense,

2021).

Egitim, 6gretim ve 6lgme amaciyla kullanilabilecek araclarin sayisinin fazla olmasi ve her gegen
giin bunlara yenilerinin eklenmesi egitim diinyasi i¢in bir avantaj olmakla birlikte bu araglar1 kullanmak
isteyen kisiler i¢in (68retmen, dgrenci, okul yoneticileri, veli, materyal gelistiriciler vb.) ¢esitli zorluklar1
da beraberinde getirmektedir. Ozellikle aym1 kategoride bulunan veya benzer amaglara hizmet eden onlarca
hatta yiizlerce ara¢ olmasi ara¢ secimini zorlastirirken, dogru ara¢ se¢iminin Onemini de On plana
cikarmaktadir. Koehler ve Mishra’ya gore (2009: 61-62) yeni teknolojilerin farkli alanlarda kullanilmasi,
stirekli degismesi ve anlasilmasinin gii¢ olmasi, 6gretmenleri yeni zorluklarla karsi karsiya birakmaktadir.
Bu zorluklardan yola ¢ikan Koehler ve Mishra; teknoloji, pedagoji ve alan bilgisinin iyi 6gretim i¢in bir
araya geldigi ve birbiriyle etkilesime girdigi teknopedagojik alan bilgisi (TPAB) g¢ercevesini
gelistirmiglerdir (Kimav, 2019: 7). Gelistirilen ¢ergeve asagida Sekil 1°de belirtildigi iizere 3 temel bilgi
alanindan ve bunlarin kesisiminden olusmaktadir.

Teknolojik
Pedagojik Igerik
Bilgisi %
\

Teknoloji
Bilgisi

Teknolojik
Icerik
Bilgisi

.

Teknolojik
Pedagojik
Bilgi

Pedagoji
Bilgisi

B?gis:

Pedagojik
Icerik
Bilgisi

Baglam Bilgisi

Sekil 1: Teknopedagojik Alan Bilgisi (Kimav, 2019: 8).

Egitim ve 6gretimde web araglarini etkin ve verimli bir sekilde kullanmak i¢in ilgili kisilerin yeterli
derecede “Teknolojik Pedagojik Icerik Bilgisi’ne sahip olmasi gerektigi goriilmektedir. Hizla degisen,
gelisen ve dijitallesen diinyada mevcut bilgilerle yetinmek, egitim ve Ogretim alaninda gerceklesen
degisimlere kisisel ve kurumsal olarak ayak uyduramamak, dijital vatandas olarak adlandirilan kitleye yeni
iirlin, yontem ve araclar sunamamak egitimcilerde ciddi bir itibar yokluguna, egitime ve 6grenmeye olan
giivenin azalmasina sebep olacaktir.

Yabanci dil 6gretimi ve yabanci dil 6gretiminde teknoloji kullanimi konusunda ¢alismalar yiiriiten
Cambridge Assessment English tarafindan gelistirilen “Dil Ogretmenleri I¢in Dijital Cergeve (The Digital
Framework for Language Teachers)” metni (2018) incelendiginde, profesyonel gelisime dijital becerilerin
eklenmesi konusuna odaklandig1 goriilmektedir. Ozellikle dgretmenlerin dijital becerilerinin 6n planda
tutuldugu Dil Ogretmenleri i¢in Dijital Cergeve (DODC) metni “Dijital Diinya”, “Dijital Sinif”, “Dijital
Ogretmen”, “Ogrenmeyi Tasarlama”, “Ogrenmeyi Saglama” ve “Ogrenmeyi Degerlendirme” olmak iizere
6 kategoriden olugmaktadir.
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Dijital

Ogretmen Tasarlama

Sekil 2: thedigitalteacher.com da yer alan Dil Ogretmenleri i¢in Dijital Cerceve icerigi dikkate alinarak
olusturulmustur.

Sekil 2’den de anlasilabilecegi gibi yabanci dil 6gretmenlerinin yani ¢ergeve metnindeki tabirle
dijital 6gretmenlerin; dijital diinyada yer alan dijital siniflarda gérev yaptig1 goriilmektedir ve bulunduklari
bu ortamdan etkilenmemeleri miimkiin degildir. Dijital 6gretmenden beklenen ise 6grenmeyi tasarlamak,
O0grenmeyi saglamak ve 6grenmeyi degerlendirmektir. Giiniimiiz yabanci dil 6gretmenlerinin bu 3 alanda
dijital beceriye sahip olmalarinin beklendigi goriilmektedir. Bu 3 alandan biri olan 6grenmeyi
degerlendirme ¢alismalar1 temelde tanilayici/6n degerlendirme, bicimlendirici/slire¢ degerlendirme ve
diizey belirleyici/sonug degerlendirme olarak ele alinmaktadir (Demirel, 2015: 173).

On degerlendirme (Tanima): Ogretim/Egitim o6ncesi yapilan degerlendirmedir. Genelde
Ogrencileri tanimak, giris diizeylerini 6§renmek, miimkiinse seviyelerine uygun siniflara yerlestirmek
amaciyla uygulanir.

Siire¢ (Bi¢imlendirici) Degerlendirmesi: Ogretim esnasinda yani siire¢ icerisinde dgrencilerin
ogrenmedeki giicliiklerini tespit etmek, eksiklerini gormek ve gerekli diizeltmeleri yaparak 6gretim siirecini
daha faydali hale getirmek amaciyla gerceklestirilen degerlendirme tiiriidiir. Ogretim esnasinda eksiklerin
goriilmesi ve aninda miidahale edilerek daha basarili bir sonuca ulasilmasi amaciyla gerceklestirildigi i¢in
egitim ve 0gretimde ¢ok onemli bir yer tutmaktadir. Cevrim i¢i degerlendirme araglarinin ¢ogu egitim ve
Ogretim siirecini degerlendirmek amaciyla gelistirilmektedir.

Sonu¢ (Belgeleyici/Diizey Belirleyici) Degerlendirmesi: Genellikle bir egitim ve o6gretimin
doneminin veya yilinin sonunda uygulanan, 6grencinin basarili veya basarisiz olduguna iliskin yargi
olusturmaya yardimci olan degerlendirme tiirtidiir. Bunlar dersler sonunda yapilan sinavlar, dil yeterlik
sinavlari, final smavlar1 vb.

Siire¢ degerlendirmesi dil 6gretimi agisindan 6gretim siirecine en fazla etki eden, 6gretim siirecinin
verimli gegmesine, kalic1 bilgi ve becerilerin gelistirilmesine katki saglayan, geri bildirim imkani veren, en
onemli degerlendirme tiirlerinden biridir. Kisacas1 siire¢ degerlendirmesi 6gretim siirecini etkileyen en
onemli araglardan biridir. Carreira (2012) Yabanci dil egitiminde siire¢ degerlendirmesinin iyi tasarlanmis
bir dil miifredatinin en 6nemli pargasi oldugunu ifade etmektedir. Dolayisiyla siire¢ degerlendirmesinin en
onemli pargasinin geri bildirim oldugu sdylenebilir. MEB Ogretmen Yetistirme ve Gelistirme Genel
Midiirligi tarafindan 6gretmenler i¢in hazirlanan Geri Bildirim kitabinda bu konu agagidaki sekilde ifade
edilmistir:

Geri bildirim olmadan degerlendirme, ogrencilerin sadece motivasyonlarim azaltmayacak, ayni
zamanda beklenilen/belirlenen ogrenme hedeflerine ulasmalarina da engel olacaktir. Bu nedenle ister
sonuca dayali ister bi¢imlendirici olsun tiim degerlendirme uygulamalari, ogrencinin ne oranda basarili
oldugunu, daha basarili olmak icin neler yapmasi ve nelere dikkat etmesi gerektigi konusunda bilgi veren
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geri bildirim icermelidir. Yapici ve anlaml geri bildirim, ogrencilerin degerlendiren kisinin kendilerine
dnem verdigini ve gorevleri yerine getirirken harcadiklar: ¢cabay: fark ettigini hissetmelerini saglar (MEB,
Ogretmenler I¢in El Kitab1 - Geri Bildirim).

Siire¢ degerlendirmesi asamasinda hizli, toplu ve/veya bireysel geri bildirim, akran degerlendirmesi,
0z degerlendirme gibi imkanlar sunan yeni nesil araglar (web araglar1) 6grenme siirecinin daha verimli ve
ogrenilenlerin daha kalict olmasi konusunda ciddi katki saglayacaktir. Ozpinar (2020) 6gretmenlerin
Ogretim sirasinda 6grenmeyi ve degerlendirmeyi zenginlestirmek icin silireg degerlendirmesine yardimci
olacak cesitli yeni teknolojilere ve yazilimlara sahip oldugunu ifade etmektedir.

Hem yukarida sayilar1 verilen diinyadaki dijitallesme orani hem dijital 6gretmen ¢ergevesi hem de
egitim ortamlar1 icin gelistirilen araglar dikkate alindiginda egitim camiasinin, dil 6greticilerinin ve
arastirmamizin hedef kitlesini olusturan yabanci dil olarak Tiirk¢e 6greticilerinin kendilerini “teknolojik
pedagojik icerik bilgisi”, “6grenmeyi tasarlama”, “6grenmeyi saglama” ve “0grenmeyi degerlendirme”
acisindan gelistirmeleri; 0grenme siirecinin bugiinkii en 6nemli araglarindan olan c¢evrim ig¢i siire¢
degerlendirme araglarinin neler oldugunu bilmeleri ve bunlari ihtiyaglar1 dogrultusunda kullanmalar1 egitim

ve Ogretim siirecine bliylik katki saglayacaktir.

Yiizlerce ¢evrim i¢i egitim ve degerlendirme aracinin bulunmasi, her bir aracin farkl 6zelliklere
sahip olmasi, bu araglarin 6zelliklerinin tam olarak bilinememesi, iicretli ve ticretsiz kullanimlarinin
sundugu imkanlar ve sinirliliklar; kullanilacak olan derse, degerlendirme siirecine ve egitim ortamina olan
uyumlar1 veya uyumsuzluklar1 gibi sebepler dogru araglarin se¢imini ve verimli bir sekilde kullanilmasini
zorlagtirmaktadir. Bu sebeple aragtirmanin bundan sonraki béliimiinde asagidaki sorulara cevap aranmustir.

Siire¢ degerlendirmesinde hangi ¢evrim i¢i araglar kullanilmaktadir?
Cevrim igi siire¢ degerlendirme araglar1 genel olarak hangi 6zelliklere sahiptir?

Dil 6gretiminde, 6zellikle de Tiirkgenin yabanci dil olarak 6gretiminde kullanilabilecek mevcut en
gelismis mevcut arag¢ hangisidir?

1. Cevrim Ici Siire¢ Degerlendirme Araclar:

Cevrim i¢i stire¢ degerlendirme araglar stireg degerlendirmesine 6nemli 6l¢lide kolaylik saglamakla
birlikte beraberinde bazi zorluklar1 da getirmektedir. Alruwais, Wills, Wald (2018: 36) E-degerlendirmenin
(bilgisayar tabanli veya ¢evrim i¢i degerlendirme) avantajlarin1 ve zorluklarini ele aldiklar bir ¢alismada;
E-degerlendirmenin Ogrenciye dogrudan ve aninda geri bildirim saglama, 68renci performansini
tyilestirme, 6§retmenin zamanini ve ¢abasini azaltma, kurum i¢in maliyeti diistirme ve {ist diizey diisiinmeyi
tesvik etme agisindan avantajli; zayif teknik altyapr ve bilgisayara asina olmayan 6grenciler agisindan ise
dezavantajli oldugu sonucuna ulagsmislardir. Her tiirlii degerlendirme arag¢ ve yontemlerinde oldugu gibi
cevrim i¢i degerlendirme araglarinin da farkli zorluklar ve altyapi agisindan gesitli gereklilikler (bilgisayar,
mobil telefon, internet vb.) barindirdig sdylenebilir. Bununla birlikte ¢evrim ici degerlendirme araglarinin
stire¢ degerlendirmesine kattig1 fayda yadsinamaz derecede fazladir.

Frankl ve Bitter (2012: 158) tarafindan 288 6grenci tizerinde gergeklestirilen “Cevrimici Sinavlar:
Pratik Cikarimlar ve Gelecekteki Yonergeler” konulu arastirma sonucuna gore Ogrenciler; hizli sonug
alinmasi, zamandan tasarrufu saglamasi, daha 1yi yap1 ve okunabilirlik sunmasi, geleneksel sinavlara gore
daha ilgi ¢ekici olmasi, ¢evre dostu olmasi, daha az zahmetli olmas1 gibi agilardan ¢evrim i¢i siavlari
faydali bulduklarini ifade etmislerdir. Bunlara bugiiniin neslinin dijital ortama daha aligkin olmasi, isbirlik¢i
soru yazma imkani sunmasi, gorsel ve isitsel icerikleri kullanmaya miisait olmasi, internetin oldugu her
yerden erisilebilir ve uygulanabilir olmasi, bireysel veya toplu raporlama ve geri bildirim imkani sunmasi,
maliyeti ve idari yiikii azaltmasi gibi avantajlar da eklenebilir. Magno ve Lizada (2015: 29) ise §gretmenin
bigimlendirici degerlendirmede merkezi bir rol oynadigina dikkat ¢ekerek, 6gretmenin ders ile 6grenci
arasinda arabulucu gorevi gordiigiinii, 6zellikle 6grenciler dersi tam olarak anlamadiklarinda 6grencilerin
yaptig1 hatay1 azaltmak i¢in orada bulundugunu, 6gretmenin geribildiriminin 6grencilerin performansini
artirmada 6nemli oldugunu ve bunun da 6grenmeyi daha etkili hale getirdigini ifade etmektedirler. Bu
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sebeple hem Ogretim hem de degerlendirme asamalarinda uygun web araglarim1 kullanmak 6gretmene,
ogrenciye, 0gretim siirecine ve egitim yoneticilerine fayda saglayacaktir.

Bugiin hem yiiz ylize hem uzaktan, siifi¢i ve sinif dis1 egitimi destekleme, 6grenmeyi giiclendirme
ve Ogrenilenleri degerlendirme amaciyla kullanabilecek binlerce ¢evrim i¢i ara¢ bulunmaktadir. Bunlar
arasindan en 1iyisini, ihtiyaca en uygun olanin1 bulmak da ayrica bir beceri ve ugras gerektirmektedir. Bu
sebeple zaman zaman egitimde kullanilan araglarla ilgili bir¢cok aragtirma ve liste yayinlanmaktadir. Bu
konudaki en kapsamli ¢alisma Jane Hart tarafindan her yil periyodik olarak yayinlanan ve 2020 yilinda
14.siiniin yayimlandig1 “Kisisel Ogrenim I¢in En Iyi 100 Arag”, “Isyerinde Ogrenim I¢in En lyi 100 Arag”
ve “Egitim I¢in En Iyi 100 Arag” listeleridir. 2020 y1linda gergeklestirilen son arastirmaya 45 iilkeden 2.369
kisi katilmistir (Hart, 2020). Jane Hart tarafindan hazirlanan “Egitim I¢in En Iyi 100 Arag” listesinde web
kaynaklari, goriintiilii toplant1 platformlari, 6gretim yOnetim sistemleri, is birligi platformlari, sohbet
aracglari, igerik gelistirme aracglari, canli etkilesim araglari, oyun ve test araclari, dosya paylagim
platformlari, e-6grenme gelistirme araglari, ders igerigi olusturma araclari, zihin haritasi araglari, verimlilik
araglari, form ve anket araglari, ¢gevrimigi kurs platformlari, cevrim i¢i beyaz tahta gibi birgok kategoriden
dijital ara¢ bulunmaktadir.

2. Yontem

Problem climleleri dogrultusunda; egitimde kullanilan ¢evrim i¢i araclar {izerine yapilan ¢aligmalar,
siralama ve smiflandirmalar genel tarama modeline gore incelenmistir. Bu incelemeler sonucunda; Jane
Hart (2020) tarafindan 45 iilkeden 2.369 kisinin katilimiyla hazirlanan ve 2020 yilinda yayimlanan “Egitim
I¢in En Iyi 100 Arag” listesinde yer alan gevrim i¢i siire¢ degerlendirme araclarmin detayli bir sekilde ele
alinmasina ve degerlendirilmesine karar verilmistir.

“Egitim I¢in En Iyi 100 Arag¢” listesi incelendiginde siire¢ degerlendirmesi amaciyla
kullanilabilecek olanlarin Edpuzzle, Factile, Gimkit, Google Forms, Hot Potatoes, Kahoot, Mentimeter,
Nearpod, Plickers, Poll Everywhere, Quizizz, Quizlet ve Socrative oldugu goériilmektedir.

Calismamizin bundan sonraki boliimiinde egitimde en ¢ok kullanilan 100 arag igerisinden siireg
degerlendirmesinde kullanilabilecek olanlar ele alinacak; i¢lerinden en gelismis ve cesitli 6zelliklere sahip
olan, gorsel, isitsel ve kinestetik 6grenme imkani sunan; dil 6gretiminde, yabanci dil 6gretiminde ve
yabanci dil olarak Tiirk¢e 6gretiminde okuma, dinleme, yazma, konugma becerilerinin gelistirilmesinde ve
kelime 6gretiminde kullanilabilecek olan Nearpod uygulamasi detayl bir sekilde ele alinacaktir.

3. Bulgular

Bu boliimde, ¢alismanin yontemi dogrultusunda tespit edilen Edpuzzle, Factile, Gimkit, Google
Forms, Hot Potatoes, Kahoot, Mentimeter, Nearpod, Plickers, Poll Everywhere, Quizizz, Quizlet ve
Socrative araglar1 ayrintili bir sekilde ele alinarak tanitilmaya ¢aligilmistir:

3.1. Edpuzzle (edpuzzle.com):

EdPuzzle, video ici 6lgcme degerlendirme islemlerinin yapilabildigi gorsel ve isitsel 6grenmeye
imkan veren ¢oktan se¢meli, agik uglu, sesli ve yazili not alma etkinlik tiirlerine sahip etkilesimli bir egitim
aracidir. Edpuzzle’a 6gretmen veya dgrenci olarak iiye olunabilmektedir. Ogretmenler iiye olduktan sonra
gruplarini, siniflarini istedigi Olclitlere gore olusturarak Ogrencilerini ekleyebilmektedir. Degerlendirme
amaciyla kullanacagi videoyu kendi yiikleyebilecegi gibi YouTube, Khan Academy, National Geographic,
TED Talks, Veritasium, Numberphile, Crash Course, Vimeo gibi platformlardaki videolarin istedigi
dakikalarini segerek de kullanabilmekte, tiim bunlara etkilesimli sorular ekleyebilmektedir.

Edpuzzle bir ¢esit 6gretim yonetim sistemi gorevi de gérmektedir. Ogretmen hazirladig: etkilesimli
video igeriklerini gruptaki veya smiftaki Ogrencilerin tamamma ya da istedigi Ogrencilere
tanimlayabilmektedir. Tanimlanan videolar igin siire ve tekrar izleme sayis1 belirleyebilmektedir.
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Edpuzzle siire¢ degerlendirmesi agisindan ¢ok kiymetli olan detayli raporlar da sunmaktadir.
Ogretmen etkinlikler tamamlandiktan sonra veya tamamlanmadan (anlik) etkilesimli videolar1 kimlerin
izleyip izlemedigini, video i¢indeki sorulara kimlerin cevap verip vermedigini, siifin basar1 durumunu
gorebilmekte; video etkinlik, soru ya da Ogrenci tabanli raporlar alabilmekte, istediginde bu raporlar
ogrencilerle de paylasabilmektedir. Raporlar egitim ve Ogretim siirecinin yeniden degerlendirilmesine,
ogrencilerin durumuna gore bireysel ¢alismalar yapilmasina imkan vermektedir.

Edpuzzle’n bir diger énemli dzelliklerinden biri de 6dev modiiliidiir. Ogretmen ¢esitli kriterleri,
belirleyerek (Or. Saglik konusunda 3 dakikalik video segme ya da ¢cekme, bu videoya 2 agik uglu, 1 ¢coktan
se¢meli soru ekleme vb.) 68rencilere 6dev atayabilmekte ve bunun icin siire de belirleyebilmektedir.
Ogrenciler Edpuzzle’m yukarida belirtilen dzelliklerini kullanarak ddevlerini tamamlayip égretmene geri
gonderebilmektedirler. Ogretmen gelen ddevleri degerlendirerek puanlama yapabilmekte ve geribildirimde
bulunabilmektedir.

Edpuzzle platformunda bagka 6gretmenler tarafindan hazirlanip paylasilan etkinlik videolar1 da
bulunmaktadir. Ogretmenler hazir etkinlikleri degistirmeden kullanabilecegi gibi bunlarda istedigi
degisiklikleri (soru ekleme, soru silme, soru yerini degistirme vb.) yapma imkanina da sahiptir.

Edpuzzle ayrica agik sinif 6zelligi de bulunmaktadir. Yani 6grenciler sisteme kayit olmadan da bir
kodla etkilesimli video icerigi kullanmaya davet edilebilmektedir. Bu 6zellik, 6zellikle e-posta hesabi
olmayan, hesap agmak istemeyen ya da kisisel veriler agisindan velisi tarafindan izin verilmeyen kiigiik
yastaki 6grenciler i¢in ¢oziim olarak sunulmaktadir.

Edpuzzle video etkinlik tiirlerinde Tiirkge karakterleri desteklemekle birlikte ara yiiz olarak heniiz
Tiirkge dil destegi bulunmamaktadir.

Edpuzzle’m iicretsiz ve iicretli kullanim 6zellikleri mevcuttur. Ucretsiz kullanimda yukaridaki
ozelliklerde kisitlama yokken sadece 20 video depolama izni bulunmaktadir. Daha fazla depolama alani
icin ticretli kullanima ihtiya¢ duyulmaktadir.

3.2. Factile (playfactile.com):

Bir ¢esit riziko tarzi soru cevap oyunudur. Her bir sorunun parasal bir degeri vardir. Kisiler veya
takimlar halinde oynanmaktadir. Ucretli ve {icretsiz kullanim 6zellikleri mevcuttur. Ucretsiz kullanimda
tek tip soru tiirii bulunmakla birlikte stire¢ degerlendirmesini eglenceli héle getirdigi sdylenebilir.

Kullanmak i¢in 6gretmenin siteye liye olmasi ve oyun i¢in kategoriler olusturmasi gerekmektedir.
Daha sonra bu kategorilerin altina farkli para karsiligi olan sorular ve cevaplar eklemelidir. Soru ve cevap
ekleme islemi tamamlandiktan sonra oyunu 6gretmen baslatmakta ve siireci kendisi yonetmektedir. Oyunu
baslatirken kag¢ Ogrencinin veya kag¢ takimin yaristifin1 segmekte ve bunlarin her birine birer isim
vermektedir. Daha sonra 6grenciler veya takimlar ekrandaki cesitli kategorilerdeki iicretli (dogru cevap
karsiliginda elde edecekleri miktar) sorulardan istedigini segmekte ve gelen soruya cevap vermektedir. Bu
sekilde siireg sirasiyla devam etmekte ve son biiyiik soruya gelindiginde kisiler veya takimlar en fazla elde
ettikleri para kadar risk alabilmektedir. Son soruya verilen cevaba gore kazanan belirlenmekte ve sampiyon
ilan edilmektedir.

Takim, 1is birligi, akran Ogretimi, silire¢ degerlendirmesi, oyunlastirma gibi agilardan
degerlendirildiginde ¢ok faydali, eglenceli bir ara¢ oldugunu ancak {icretsiz kullanimin tek bir soru tipine
imkan vermesi, en fazla 3 oyun olusturabilme ve 5 takimla oynayabilme a¢isindan sinirli bir kullanim
sundugunu ifade edebiliriz. Ucretli kullanimda ayrica sesli, goriintiilii (video) ve resimli sorular
eklenebilmekte, soru/etkinlik tiirii olarak hafiza oyunu, ¢oktan se¢cmeli soru tipi kullanabilmektedir.

Factile uygulamasinda Tiirk¢e etkinlikler hazirlanip uygulanabilmekte ancak heniiz Tiirkge ara yiiz
destegi bulunmamaktadir. Bu egitim aracinda su an Arapca, Ingilizce, Ispanyolca, Almanca, Fransizca,
Italyanca ve Cince ara yiiz mevcuttur.
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3.3. Gimkit (gimkit.com):

Gimkit oOgrenmeyi eglenceli hale getiren etkilesimli sinav tarzi bir oyundur. Siireg
degerlendirmesinde kullanilabilecek yazili, resimli veya sesli coktan se¢meli, acik uclu, bilgi kartlar1 gibi
soru/etkinlik tiirleri mevcuttur. Coktan se¢meli sorularda tek veya birden ¢ok dogru cevap
isaretlenebilmekte, cevap segeneklerine resim de eklenebilmektedir. Ayrica agik u¢lu sorularda birden ¢ok
dogru cevabi (alternatif cevaplari) girme se¢cenegi de mevcuttur.

Gimkit kiitiiphanesinde diger 6gretmenler tarafindan hazirlanan binlerce igerik bulunmaktadir ve
kiitiiphanede arama yapildiginda yiizlerce Tiirkge hazir icerife ulagsmak miimkiindiir. Ogretmen bu
icerikleri oldugu gibi kullanabilecegi gibi bir kopyasini olusturarak sorular1 degistirebilmekte, yeni sorular
ekleyebilmektedir.

Gimkit hem 6gretmenlerin hem de 6grencilerin sorular eklemesine imkan vermektedir. Ogrenciler
tarafindan eklenen sorular 6gretmen tarafindan onaylanirsa soru bankasina eklenir. Gimkit’in motive edici
ozelliklerinden biri dogru cevaplar karsihiginda sanal para kazandirmasidir. Ogrenciler kazandiklari paray1
daha fazla soru, daha fazla puan veya cevabindan siliphelendikleri bir soru igin koruma hakk1
alabilmektedirler. Ogretmen oyun i¢in miizik, alkis gibi ses efektleri ayarlarini yapabilmekte, 6grencilerin
oyuna bireysel mi, takim olarak mi1 katilacagini secebilmektedir.

Ogretmenler, her oyunun sonunda sinifin yani oyuna katilanlarin geneli veya her bir grenci i¢in
tek tek rapor alabilmektedir. Bu veriler hizl1 geri bildirim verme, siire¢ degerlendirmesi, is birlik¢i 6grenme
gibi agilardan da ¢ok kiymetlidir. Uygulama tarafindan sunulan degerlendirme sonuglar1 6gretmenin egitim
ve dgretim programini yeniden diizenlenmesine, 6grencilerin bireysel 6grenme ihtiyaglarina gore igerikler
hazirlamasina yardimci olmaktadir.

Tiirkge karakterlere sahip icerikleri desteklemekle birlikte ara yiiz olarak Ingilizcedir. Gimkit’in
tiim Ozellikleri tlicretsiz olarak 30 giin kullanilabilmektedir. Daha fazlasi i¢in ticretli kullanima gegilmesi
gerekmektedir.

3.4. Google Formlar (docs.google.com/forms):

Google Formlar, ¢ok farkli soru tiirlerine sahip anket ve sinav uygulamasidir. Google Formlar’da
kisa yanit, paragraf, ¢oktan se¢cmeli, onay kutulari, acilir menii, dogrusal 6l¢ek, ¢oktan se¢meli tablosu,
onay kutusu tablosu, tarih ve saat gibi anket/soru/etkinlik tiirleri bulunmaktadir. Google Formlar’in diger
araclardan farkli olan en 6nemli 6zelliklerinden biri soru ciimlelerine gore akilli segenekler sunmasidir.
Yani soru boliimiine “Adinizi soyadinizi yaziniz?” ifadesi yazildiginda otomatik olarak kisa yanit tiirt, ...
asagidakilerden hangisidir?” ifadesi yazildiginda otomatik olarak coktan se¢meli soru tiirii, “... tarih
sec¢iniz” ifadesi yazildiginda ise otomatik olarak tarih se¢imi i¢in takvim eklenmektedir. Bu 6zellik sorulara
gbre hangi uygun soru tipinin kullanilacaginin se¢imi agisindan Ogretmenlere ve anket olusturuculara
kolaylik saglamaktadir.

Google formlar gorsel, isitsel, bireysel 6grenme ve 6grenilenlerin degerlendirilmesi agisindan da
cesitli 0zelliklere sahiptir. Bunlardan biri sorulara resim ve Youtube videolar1 eklenebilmesi, digeri ise
ozellikle bireysel 6grenme ve 6l¢me agisindan biiyiik 6nem tasiyan yanitlara gore soru gosterme (verilen
cevaba gore bir sonraki soruya yonlendirme) ozelligidir. Bu 6zellikler sayesinde tiim Ogrencilere ayni
sorular1 sormak yerine 6grencilerin verecekleri cevaplara gore ilerlemeleri saglanabilmektedir.

Google Formlar’da sorulara verilen yanitlar gergek zamanli olarak toplanmakta, tiim veriler
gerektiginde E-Tablolar'a da aktarilarak daha kapsamli analizler i¢in kullanilabilmektedir.

Ogretmen hazirladig testi uygularken 8grencilerin iiyeligini zorunlu kilma/kilmama, tek bir yanitla
sinirlandirma, yanitlart diizenleme hakki verme/vermeme, Ozet grafikleri ve metin yanitlarini
gosterme/gostermeme, sorularin sirasini karistirma, test sonrasi not verme/vermeme, 0grencilere dogru
cevaplar1 gosterme/gostermeme gibi ayarlar1 yapabilmektedir. Bu o6zellikler 6gretmene ve 6grencilere
o0grenme, degerlendirme ve geribildirim agisindan biiyiik kolaylik ve esneklik saglamaktadir.
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Bir¢ok dille birlikte Tiirkce ara yiiz destegi de bulunan Google Formlar’in tim o6zellikleri
licretsizdir.

3.5. Hot Potatoes (hotpot.uvic.ca):

Hot Potatoes, cevrim i¢i interaktif ¢oktan se¢meli, kisa cevapli, ciimle siralama, bulmaca,
eslestirme, kelime siralama (climle olusturma) ve bosluk doldurma tiirlerinde degerlendirme etkinlikleri
olusturmaya imkan veren bir programdir. Ele alinan diger araglardan farkli olarak igerik {iretmek i¢in Hot
Potatoes programi bilgisayara kurularak kullanilmaktadir. Yani web {izerinden igerik iiretilememektedir.
Bilgisayara kurulan program aracilig1 ile hazirlanan sorular i¢in iiretilen kodlar (HTMLS5 dosyasi) web
izerinde istenen platformlarda yayimlanabilmektedir. Herhangi bir siteye veya uygulamaya bagiml
olmadan, internet yokken de ders igerigi ve degerlendirme sorular1 olugsturmak isteyenler i¢in idealdir. Hot
Potatoes sadece bir soru/sinav/etkinlik iiretme programi oldugu i¢in hazirlanan igerikleri web ortaminda
yayimlamak ve 6grencilere ¢evrim i¢i ortamda uygulamak icin bir web sitesine veya Moodle gibi 6gretim
yonetim sistemine ihtiya¢ duyulmaktadir. Ancak bu sekilde 6grencilere detayli geri bildirim verme,
degerlendirme sonuglarin1 raporlama, yayimlama, verileri kaydedip siire¢ igerisindeki diger verilerle
karsilastirma gibi amagclarla kullanilabilmektedir.

Programda temelde 6 modiil bulunmaktadir. JCloze modiilii bosluk doldurma ekinlikleri, JQuiz
modiilii ¢coktan se¢meli etkinlikler, JMatch modiili eslestirme etkinlikleri, JCross modiilii belirlenen
kelimelerle bulmaca olusturmak i¢in, JMix modiilii karisik olarak verilen kelimeleri siraya koyarak anlamli
bir climle olugturma veya karisik olarak verilen harfleri siraya koyarak sézclik olusturma etkinlikleri i¢in,
The Masher modiilii ise Hot Potatoes’un diger modiilleri ile olusturulan sorulari/etkinlikleri bir araya
getirmek i¢in kullanilmaktadir. Uygulama esnasinda dogru cevabi gosterme, geri bildirimde bulunma gibi
ozellikleri de mevcuttur.

Cevrim ici uygulamalara gore biraz daha fazla teknik bilgi gerektiren program (programi bilgisayara
kurma, soru dosyalarini iiretme, web sayfasina ylikleme ve yayimlama vb.) Tiirk¢e ara ylize sahiptir ve
icretsizdir.

3.6. Kahoot! (kahoot.it):

Kahoot bir web tarayicis1 veya Kahoot uygulamasi araciligiyla kullanilan, kullanic1 tarafindan
olusturulmus ¢oktan se¢cmeli sinavlardan olusan, egitim ve 0gretim esnasinda siire¢ degerlendirmesinde
kullanilabilecek, 6grenciler agisindan eglenceli 6zelliklere sahip bir oyunlastirma aracidir. Coktan se¢meli
(4 segenek), dogru yanlis, cevap yazma, yapboz, anket, kelime bulutu, agik uglu soru, beyin firtinasi, slayt
olmak iizere 9 farkli soru/etkinlik tiiriine sahiptir. Ancak ticretsiz kullanimda sadece ¢oktan segmeli ve
dogru yanlis soru tiirleri ile icerik olusturulabilmektedir. Sorulara resim veya Youtube videosu da
eklenebilmektedir. Farkli igerik/soru tiirlerine sahip oldugu icin hem Ogrenme hem de siireg
degerlendirmesi amactyla kullanilabilmektedir.

Ogretmen tarafindan baslatilan etkinlife ogrenciler kendi cihazlariyla katilabilmektedirler.
Ogretmen tarafindan paylasilan kodu girerek etkinlige katilan dgrenciler diger 6grencilerle yarigmakta ve
sorulara erken cevap vererek daha fazla puan toplamaktadir.

Uygulama; 6grencileri derse 1sindirma, 6grenme siirecini gozlemleme, ders sonu degerlendirme,
Ogrencilerin motivasyonunu artirma ve rekabet ederek ogrenmelerini saglama agisindan Ggretmenlere
cesitli kolayliklar saglamakta; sinif/grup, soru ve 6grenci tabanli rapor almalarina olanak vermektedir.

Kahoot uygulamas1 kullanilarak Tiirk¢e etkinlikler hazirlanabilmektedir ancak uygulamanin ara
yiizii Ingilizce, Ispanyolca, Fransizca, Almanca, Italyanca, Brezilya Portekizcesi ve Norvegge’dir. Heniiz
Tiirkce ara yliz destegi bulunmamaktadir.
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3.7. Mentimeter (mentimeter.com):

Es zamanl anket, sinav ve oylama uygulamasidir. Ozellikle ders veya oturum esnasinda veri
toplamak ve elde edilen verileri hemen yansitmak/paylasmak isteyenler i¢in uygun bir aragtir.

Coktan se¢meli, agik uclu ve kisa cevapli sorular, cevaplarla kelime bulutu olusturma, puanlama-
derecelendirme, siralama gibi soru tiirleri; baslik, paragraf, maddeler, resim, video, sayi, alintilama gibi
icerik olusturma tiirlerine sahip olan uygulama 6zellikle canli derslerde igerik sunma ve igeriklere yonelik
degerlendirme alma, degerlendirme sonuclarimi sinifla/ilgili kisilerle tekrar paylasma gibi 6zellikler
agisindan farklilik arz etmektedir.

Katilimcilar/6grenciler etkinlige uygulamadan veya menti.com iizerinden katilir ve sorular1 gérmek
ve yanitlamak icin alti basamakli bir katilim kodu girerler. Etkinlik sonrasi olugan sonuclar1 paylasildigi
takdirde es zamanl1 olarak gorebilmekte, 6gretmen ise detayli raporlara ulasabilmektedir.

Mentimeter iicretsiz ve iicretli kullanimda farkl1 6zellikler sunmaktadir. Ucretsiz kullanimda sinirsiz
katilimciya smirsiz sunum yapilabilmektedir ancak her bir sunumda agik uclu en fazla 2, ¢oktan segmeli en
fazla 5 soru uygulanabilmektedir.

Mentimeter uygulamasinin ara yiizii ingilizcedir. Heniiz Tiirkce ara yiiz destegi bulunmamaktadir.

3.8. Plickers (plickers.com):

“Stire¢ degerlendirmesi hi¢ bu kadar hizli olmamist” sloganiyla hizmet sunan bir degerlendirme
aracidir. En 6nemli 6zelligi diisiik teknoloji talep etmesidir. Sadece 6gretmende dijital bir arag (telefon,
tablet vb.) olmas1 yeterlidir. Sinifta tiim 6grencilerde telefon, tablet vb. bulunmadig1 veya dgrencileri dijital
araclardan uzak tutmak gerektigi durumlarda anlik degerlendirme i¢in kullanilabilmektedir.

Plickers’1 kullanmak i¢in 6gretmen mobil uygulama veya site lizerinden liye olur. Giris yaptiktan
sonra sinif olusturup 6grencileri sinifa ekler. Daha sonra her bir 6grenci icin olusturulan A4 veya A5
boyutundaki kare kodlar1 yazicidan ¢ikarir. Her bir kare kod bir 6grenciyi temsil etmekte ve kare kod
kagidinin 4 tarafinda kii¢ik boyutta (6grencilerin birbirinin kagidim gérmemesi i¢in) A, B, C ve D
secenekleri yer almaktadir. Ogretmen bu kare kodlarin yer aldig: her bir kagidi dgrencilere dagitir.
Ogretmen site veya mobil uygulama tizerinden c¢oktan se¢meli veya anket tarzindaki degerlendirme
sorularii ekler. Ogrencilerin ve sorularin Plickers uygulamasina eklenmesi ve kare kodlarin 6grencilere
dagitilmasiyla hazirlik asamasi tamamlanmis olur. Anket veya siire¢ degerlendirmesi esnasinda 6gretmen
soruyu ve segenekleri etkilesimli tahta veya bilgisayar lizerinden dgrencilere gosterir ya da kendisi okur.
Ogrenciler ellerindeki kare kodlar iizerinde yer alan A, B, C, D seceneklerinden hangisi sorunun cevabi ise
o secenek alta gelecek sekilde dgretmene gosterir. Ogretmen elindeki telefon veya tabletteki Pliskers
uygulamasi lizerinden kamerayla siniftaki 6grencilerin gosterdigi tiim kagitlar1 okutur. Kamera kare koddan
ogrenciyi, kare kodun yoniinden ise o §grencinin hangi cevabi verdigini goriir ve veri tabanina kaydeder.
Ogretmen isterse degerlendirme sonuglarimi dgrencilerle anlik paylasabilir. Bununla birlikte Plickers smifa,
sorulara ve dgrencilere yonelik detayli raporlar tutar. Ogretmen siireg icerisinde bu raporlari karsilastirarak
ogrencilerin durumu, gelisimi hakkinda bilgi edinebilir ve bu bilgileri egitim 6gretimin planlanmasinda ve
ogrencilerin eksikliklerinin giderilmesinde kullanabilir.

Plickers uygulamasinda tek bir etkinlik tiirii (¢oktan se¢meli) bulunmakla birlikte teknolojinin
olmadigi, smirli oldugu veya teknolojiden uzak kalinmak istendigi durumlarda siire¢ degerlendirmede
ogretmenlere biiylik kolaylik sagladigini sdyleyebiliriz.

3.9. Poll Everywhere (polleverywhere.com):

Siif i¢i yanit ve kitlesel yanit amaglart dogrultusunda hizmet sunan web ve mobil cihazlar
iizerinden kullanilabilen bir aragtir.
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Poll Everywhere sunum, sinav ve anket olusturma agisindan ¢ok farkli igerik tiirlerine sahip.
Bunlardan bazilari: ¢oktan se¢meli, cevaplarla kelime bulutu, soru-cevap, tiklanabilir resim (anket, agik
uclu soru, yarisma, buz kiric1 (1sindirma etkinligi), oylama, duygu dereceleri, tartisma, beyin firtinast,
derecelendirme/puanlama, resim isaretleme (soruya gore resimdeki cevabi gdsterme), kisa cevap, ilan
tahtasi. Soru ve cevap segenekleri alanlarina resim ve bigimlendirilmis metin eklenebilmektedir. Bu da
resimli sorular diizenlenmesine imkan vermektedir.

Poll Everywhere icerikleri PowerPoint, Apple Keynote, Google Slides, Slack, Microsoft Teams gibi
uygulamalarla entegre yani gdmiilebilir sekilde ¢alisabilmektedir.

Ogrenciler etkinlige Ogretmen tarafindan paylasilan bir baglanti veya kodla bilgisayardan,
telefondan veya tabletten katilabilmektedirler. Eger telefonlar1 var ancak internetleri yoksa kisa mesajla da
(SMS) sorulara cevap verebilmektedirler.

Poll Everywhere; islenen dersle ilgili es zamanl veya art zamanli degerlendirme yapmak, gelecek
dersin konusu hakkinda 6grencilerin ne kadar bilgi sahibi olduklarini gérmek, istendiginde cevaplari es
zamanli olarak yansitmak/gostermek, geribildirimlerde bulunmak ve veriler 1s181inda hazirliklar yapmak vb.
acilardan 6gretmene kolaylik saglayacak gesitli 6zellikler barindirmaktadir.

Uygulamanm iicretsiz ve iicretli kullanimi bulunmaktadir. Ucretsiz kullammda sinirsiz soru
eklenebilmekte ve bir oturuma en fazla 40 kisi katilabilmektedir. Ayn1 anda 40 kisiden fazla 6grenciye
uygulama yapmak istendiginde iicretli kullanima ihtiya¢ duyulmaktadir. Tiirk¢e karakteri desteklemekle
birlikte uygulamanin kullanim ara yiizii Ingilizcedir.

Cok farkl1 soru/etkinlik tiirlerine sahip olmasi, sorulara ve se¢eneklere resimler ve bi¢imlendirilmis
metinler eklenebilmesi, cevaplarin anlik olarak yansitilabilmesi, raporlarin kaydedilerek siirecteki diger
degerlendirmelerle karsilastirilabilmesi gibi acilandan degerlendirildiginde &gretmenlere — siireg
degerlendirmesi acisindan ¢ok ciddi avantajlar sagladigini ifade edebiliriz.

3.10. Quizizz (quizizz.com):

Quizizz, ders icerigini ve degerlendirme etkinliklerini siiriikleyici ve ilgi ¢ekici hale getirmek icin
oyunlastirmay1 kullanan bir 6grenme platformudur. Katilimcilar herhangi bir cihazi kullanarak yiiz yiize
veya uzaktan, es zamanli ve art zamanli olarak 6grenmeye ve degerlendirmeye katilabilmektedirler.
Ogretmene etkilesimli sunumlar ve sorular hazirlama, geribildirimde bulunma, rapor alma imkan1 sunarken
ogrencilere de rekabet etme, eglenme, eglenirken 6grenme imkan1 vermektedir.

Quizizz; ¢oktan tek se¢meli, ¢oktan ¢cok se¢meli, bosluk doldurma, anket, a¢ik uclu soru olmak
lizere 5 soru tiiriine sahip. Quizizz ayrica ders sunumu hazirlamak isteyen 6gretmenler i¢in de farkl
ozellikler barindirmaktadir. Ogretmenler ders sunumu sayfalar1 icin metin, resim, video ekleyebilmekte,
yukarida belirtilen soru tiirlerini sunumlarinin i¢ine gomebilmektedirler. Bu sayede oOgrenme ve
degerlendirme siirecini birlikte yiiriiterek daha etkilesimli bir ders ortami1 yaratabilmektedirler.

Quizizz’de soru alanlarina metin, ses, resim, video; segenek alanlarina ise metin, resim veya formiil
eklenebilmektedir. Bunun yaninda metinleri bigcimlendirmek de miimkiin. Ayrica bosluk doldurma etkinligi
icin alternatif cevaplar da girilebilmektedir.

Quizizz’de 6gretmen kendi sorularin1 hazirlayabilecegi gibi, Quzizz kiitiiphanesinde yer alan ve
diger 0gretmenler tarafindan hazirlanan yiizlerce hazir icerige de ulasabiliyor ve bunlardan istediklerini
kendi sinifinda kullanabiliyor. Ogretmen isterse kendi hazirladigi igerikleri baska Ogretmenlerle
paylasabiliyor. Bu kiitiiphane hem sunum ve sorularla ilgili fikir almak hem de dersin igerigine uygun hazir
icerikleri hemen kullanmak isteyenlere kolaylik sagliyor.

Ogretmen Quzizz’de bir smif olusturabilmekte ve bu smifa dgrencilerini ekleyebilmektedir. Bu
sayede dgrencilerin siirecteki ilerlemelerini takip edebilmektedir. Ogretmen kayitli 6grencilere uygulama
yapabilecegi gibi Quzizz’de kayith olmayan Ogrencilere bir kod veya baglant1 ile davet ederek icerik
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paylasabilmektedir. Quzizz’in “canli ders baglat” ve “6dev ver” se¢enekleri mevcut. Bu sayede icerikleri
ve degerlendirme sorularini ders esnasinda kullanmak veya ddev olarak tanimlamak da miimkiin.

Cok farklr etkinlik tiirlerine sahip olmakla birlikte icerik hazirlama siirecini kolaylastiran bir ara
yiize sahip. Ogretmenler igerik olusturmak istediginde bir ders sunumu mu veya bir degerlendirme etkinligi
mi hazirlanacagi sorulur ve 6gretmenin tercihine gore hazir icerik sablonlari listelenir. Bu 6zellik Quzizz’i
ozellikle yeni kullanmaya baslayanlar i¢in ciddi kolayliklar saglamaktadir.

Quzizz’in sorulara ses, video ekleme disindaki neredeyse tiim oOzellikleri iicretsiz olarak
kullanilabilmektedir.

Tiirkce igerikleri desteklemekle birlikte Quizizz’in ara yiizii Ingilizcedir.

Cok farklt sunum ve soru hazirlamada kullanilabilecek igerik tiirlerine sahip olmasi, igeriklere
metin, resim, ses ve videolar eklenebilmesi, hazirlanan i¢eriklerin hem es zamanli hem de art zamanli (6dev
olarak) kullanilabilmesi, degerlendirme sonrasi geri bildirim verilebilmesi, sonuglarin yansitilabilmesi,
detayli rapor alinabilmesi, 6grencilerin kayit edilerek veya kayit edilmeden derse katilabilmelerine imkan
vermesi gibi bircok acidan degerlendirdigimizde; gorsel, isitsel, kinestetik Ogrenmede ve siireg
degerlendirmesinde kullanilabilecek en gelismis araglardan biri oldugunu ifade edebiliriz.

3.11. Quizlet (quizlet.com):

Bilgi karti temelli iceriklerle etkinlik hazirlamaya imkan veren 6grenme ve degerlendirme
araclardan biridir. Tek bir icerik olusturma tiirii (bilgi kart1) barindirmasina ragmen bu igerigi cesitli
sekillerde sunmasi agisindan dikkate alinmasi gereken uygulamalardan biri oldugunu ifade edebiliriz.
Uygulama hem web sitesi hem de mobil uygulamalar tizerinden kullanilabilmektedir.

Ogretmen Quizlet’e iiye olduktan sonra “Olustur” butonuna tiklayarak bilgi kart1 olusturma ekran
ile karsilasiyor. Bu sayfada karsilikli 2 alan bulunmaktadir. Ogretmen bir tarafa istedigi kelime veya
climleyi, diger tarafa ise onun karsilig1 olan kelime, ciimle veya resmi ekleyebiliyor. Bu sekilde bilgi kart1
listesini hazirlayip kaydettikten sonra Quizlet bu igerikleri ¢esitli etkinlik ve oyunlastirma unsurlarina
doniistiiriiyor. Ogretmen tarafindan eklenen bilgi kartlar1 “Kartlar”, “Ogren”, “Yaz”, “Dinle-Yaz” ve “Test*
olmak tzere 5 farkl etkinlige; “Eslestir”, “Yer Cekimi”, “Canli” olmak iizere 3 farkli oyuna
donistiiriiliiyor.

Ogretmen hazirladig igerikleri kendi dgrencilerine uygulayabildigi gibi acik bir sekilde paylasarak
tiim Quizlet kullanicilartyla da paylasabiliyor. Ogretmen Quizlet {izerinde siif olusturur ise dgrencilerinin
calisma durumunu ve daha fazla tekrarlanmas1 gereken konular1 goérerek Ogretim siirecini buna gore
planlayabiliyor.

Uygulamanin iicretsiz ve iicretli kullanim 6zellikleri bulunmaktadir. Ucretsiz kullanim reklam
icermektedir. Ogretmenler 30 giin iicretsiz olarak tiim ozellikleri kullanip deneme imkanma da sahip.
Ucretli kullanimin 6gretmene ¢ok farkli imkanlar sagladigini ifade edebiliriz. Ornegin smifa smirsiz sayida
ogrenci ekleme, 6grencilerin ilerleme durumunu takip etme, reklamlari kaldirma; bilgi kartlarina ses, renkli
metin ve resim ekleme vb.

Ogretmen kendi olusturdugu etkinlikler yaninda diger dgretmenler tarafindan hazirlanan igerikleri
kontrol ederek kendi sinifinda kullanabilmektedir. Ele aldigimiz diger bir¢ok uygulamaya gore Quizlet’in
Tiirkge ara yiize sahip olmasi 6zellikle ingilizce bilmeyen Tiirkge dgreticilerine kullanim agisindan kolaylik
saglamaktadir.

3.12. Socrative (socrative.com):

“Ogrencilerin 6grenme durumlarini gorsellestirmek hi¢ bu kadar kolay olmamist1.” sloganiyla
hizmet veren ve bu sloganin da hakkini veren, oyunlastirma 6zellikleri barindiran anlik siire¢ degerlendirme
araglarindan biridir.
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Yabanci Dil Olarak Tiirk¢e Ogretiminde Cevrim I¢i Siire¢ Degerlendirme Araglar

Socrative; ¢oktan segmeli, dogru yanlis ve kisa cevap olmak tizere 3 farkli soru tiiriine sahip. Bu
soru tlirlerinin her birine hem soru ciimlelerine hem de se¢eneklere metinle birlikte resim eklenebilmekte,
sorulara cevap veren veya veremeyen ogrencilere gostermek {izere bir agiklama yazilabilmektedir. Ayrica
kisa cevapli sorulara alternatif cevaplar da eklemek miimkiindiir.

Bu aragta oyunlastirma unsuru olarak 3 farkli yaris bulunmaktadir. Ogretmenler Socrative’e
ekledikleri sorular1 “Uzay Yaris1”, “Cikis Bileti” ve “Kisa Sinav” olmak iizere 3 farkli sekilde
uygulanabilmektedir. Kisa sinav uygulamasinda; aninda geri bildirim (Ogrenciler sorulari sirastyla cevaplar
ve cevaplari degistiremez, Her sorudan sonra aninda geri bildirim sunulur.), gezinti izni (Ogrenciler sorular
herhangi bir siraya gore cevaplayabilir, bitirmeden Once cevaplar1 degistirebilir), 6gretmen hizinda
uygulama (sorularin akisini 6gretmen belirler, sorular arasi gezinti yapabilir ve 6grencilere istedigi sorulari
yansitabilir), sorular karistirma, cevaplari karistirma, toplam puani gosterme gibi zellikleri mevcuttur.
Ogretmen uygulamaya baslamadan 6nce hangilerini kullanacagini tercih edebilir. Uzay yarisinda ise
ogretmen ekip sayisini belirleme (Ekipteki 6grenciler otomatik veya 6gretmen tercihine gore), simgeler
secme (roket, ay1, ari, bisiklet, uzay gemisi, tek boynuz), geri sayim gibi ayarlar da yapabilir. Cikis biletinde
ise dersi degerlendirmek amaciyla “Bugilinkii konuyu ne kadar iyi anladiniz?”, “Bugiin simifta neler
ogrendiniz?”, “Ogretmenin sorusuna cevap verin.” sorular1 bulunmaktadar.

Ogretmen hazirladig1 sorular1 kullanarak etkinligi istedigi zaman baslatabiliyor. Ogrenciler mobil
uygulama veya web sitesi lizerinden 6gretmenin paylastigi baglant1 ile etkinliklere katilabiliyor.

Socrative’in Tiirkge ara yiizii, licretli ve ticretsiz kullanim 6zelligi bulunmaktadir. 1 smif ve 50
ogrenciye kadar iicretsiz kullanilabilmektedir. Ucretli kullanimda soru agirligi belirleme, kisa cevapl
sorulara not verme, cevaplara ve agiklamalara resim ekleme, bireysel raporlar1 6grencilere e-posta olarak
gonderme, CSV ya da Excel ile siif listesini toplu olarak iceri aktarma gibi 6zellikler de mevcuttur.

Socrative’in 6grenme siirecini hizli ve eglenceli bir sekilde degerlendirmek isteyen 6gretmenler i¢in
faydali oldugunu, 3 farkli soru tiiriine sahip olmakla birlikte 6zellikle oyunlagtirma, yarisma konusunda
gelismis Ozelliklere sahip oldugunu; bununla birlikte rapor, geri bildirim, raporlarin Ogrencilerle
paylasilmasi gibi agilardan egitim ve 6gretimde etkin bir sekilde kullanilabilecegini ifade edebiliriz.

3.13. Nearpod:

Diinyada egitimde en ¢ok kullanilan araglardan biri olan Nearpod; 6gretmenin sinavlar, anketler,
video etkinlikler, sunumlar, ortak calisma panolari ve daha fazlasini igceren etkilesimli igerikler
olusturmasina imkan veren en gelismis ¢evrim i¢i araglardan biridir. Ders igerigi (sunum) olusturmaya
yonelik 11, etkilesimli igerik (6grencilerin etkilesimde bulunabilecegi soru ve aktiviteler) olusturmaya
yonelik 10 farkl etkinlik tiiriine sahiptir.

Gorsel, isitsel, kinestetik 6grenme ve siire¢ degerlendirmesi acisindan kullanilabilecek ¢ok farkli
ozelliklere sahip olan ve yukarida ele alinan araglarin ¢ogunda bulunan 6zellikleri kendinde barindiran bir
ara¢ oldugu icin detayl ele alinmis, etkinlik tiirleri ve 6zellikleri agisindan degerlendirilmistir.

3.13.1. Siire¢ Degerlendirme Araci Olarak Nearpod

Stire¢ degerlendirmesi 6gretim siirecini, degerlendirmeyi ve degerlendirme sonrasi geri bildirimi
kapsadigi i¢in bu konuda 6gretmenlere faydali olabilecek, tiim bu siirecleri miimkiinse tek bir uygulama
iizerinden yliriitmelerini saglayacak bir egitim aracina ihtiya¢ duyulmaktadir. Egitimde en ¢ok kullanilan
degerlendirme araglar1 incelendiginde bu kriterlere en uygun araglardan birinin Nearpod oldugu
goriilmiistiir. Nearpod gerek ders icerigi olusturma gerekse etkilesimli etkinlikler/sorular olusturma ve
bunlar1 es zamanli veya art zamanli olarak 6grencilere uygulama acisindan 6gretmenlere ¢esitli firsatlar
sunmaktadir.
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Nearpod uygulamasinda ders igerigi (sunum) olusturmak i¢in video, klasik slayt sayfalari (yazi, ses,
video, resim), web sayfasi, 3 boyutlu gorsel, simiilasyon, sanal alan gezintileri, BBC videolar1, Sway sunum
icerikleri, resim slaytlar1 olusturulabilmekte ses ve PDF dosyalar1 kullanilabilmektedir.

Content  Activities Sunum Olugturma Araglari

>} 29 3 S PHET

Video Slide Web Content Nearpod 3D Simulation

Slayt Web Sayfasi 3D Igerikler Similasyon

BB P =
mé\;w Worldwide % I‘ ))

VR Field Trip BBC Video Sway Slideshow Audio

Sanaleg;rs%ekhk Sway Sunumlari  Resim Slayt Ses

! Gosterisi

PDF Viewer PDF Gb‘p(jnﬂjleyici

Resim 2: Nearpod Sunum Igerigi Olusturma Ekrani

Stire¢ degerlendirme siirecinde etkilesimli etkinlikler olusturmak i¢in tirmanma zamani oyunu, agik
uclu soru, eslestirme, test, Flipgrid icerigi, ¢izim, ortak ¢calisma panosu, anket, bosluk doldurma sorusu ve
hafiza testi gibi igerik tiirleri mevcuttur.

Coment - Actiities Egkilegimli Tgerik Tarleri
A Ca v (+)

Time To Climb Open-Ended Question Matching Pairs Quiz Flipgrid
Tirmanma Acgik uglu soru Eslestirme Test Flipgrid
Zamani Entegrasyonu

8 m=abcl
™ sl == 1

Draw It Collaborate Board Poll Fill in the Blanks Memory Test
Ciz Ortak Calisma Anket Bosluk Doldurma Hafiza Testi
Panosu

Resim 3: Nearpod Etkilesimli I¢erik (Soru) Olusturma Ekrani

Ornegin Nearpod uygulamast ile ders sunumunun

. sayfasina video

. sayfasina anket

. sayfasina duvar panosu (6grenciler yazi yazabilir, yazisabilir, resim ekleyebilir)
. sayfasina eslestirme oyunu

. sayfasina bir web sitesi veya sayfasi

. sayfasina sesli bir not

AN DN BN WD —
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Yabanct Dil Olarak Tiirk¢e Ogretiminde Cevrim Igi Siire¢ Degerlendirme Araglar:

7. sayfasina 6grencilerin ses kaydi yapabilecekleri bir ekran

8. sayfasina acik uclu soru

9. sayfasina sinav (quiz)

10. sayfasina bir Twit paylagimi

11. sayfasina 6grencilerin etkilesimde bulunabilecegi, inceleyebilecegi 3 boyutlu bir goriintii

12. sayfasina ¢izim alani

13. sayfasina bosluk doldurma etkinligi

14. sayfasina gorsel hafiza testi

15. sayfasina bir PDF dosyasi

16. sayfasina ¢oktan se¢gmeli bir sinav

17. sayfasina bir video ve video i¢ine sorular ve daha fazlasi eklenebilmektedir.

Normalde bu kadar farkli 6zelliklerdeki etkinlikleri gerceklestirebilmek igin 6gretmenin 5-6 farkl
egitim aracina ihtiyaci varken tiim bunlar1 sadece Nearpod uygulamasi ile gergeklestirebilmektedir.
Nearpod aracinin kullanicilarina sundugu temel 6zellikler asagidaki gibidir:

a) Mevecut Multimedya Icerigini Nearpod'a Déniistiirme

Mevcut PPTS, PDF, resim, video veya Google sunumlar siiriiklenip Nearpod ekranina
birakildiginda Nearpod bunu otomatik olarak Nearpod sunumuna (NPP) doniistiirmektedir.

b) Yeni Slaytlar Olusturma

Ses, metin ve goriintiileri kullanarak kolayca orijinal slaytlar olusturulabilmektedir. Google
Gorseller'den, bilgisayardan veya bulut depolama alanlarindaki (Google Drive, Dropbox ve Box) resimler
dogrudan Nearpod sunumuna eklenebilmektedir.

E Lessons
Combine content, video and activities

Cimb The Hungry Coat: A Play Ba...
G | Cricket Media
o Videos 3 Jan 5, 2021 - 10MB

Add activities in any video ——

s Google Slides

Create lessons in Google Slides

- - - APlay Based on
EXPLORE THE aFolktale from Turkey

NEARPOD LIBRARY Tlime to Climb L LITERATURE

@) neorpod + Tkt

Resim 4: Nearpod i¢erik Olusturma Meniisii

¢) Ses Dosyalar: Kullanma

Sunum sayfalarmma dinleme dosyalari, sarkilar vb. ses dosyalar1 eklenebilmektedir. Bu 6zellik
yabanct dil olarak Tiirkge Ogretiminde o6zellikle dinleme etkinlikleri gerceklestirmek igin
kullanilabilmektedir.

70 L

Karamanoglu Mehmetbey Universitesi Edebiyat Fakiiltesi Dergisi (KMU EFAD) — Cilt/\Volume 4, 2021 Yunus Emre ve Tiirkge Yili Yabanci Dil Olarak
Tiirk¢e Ogretimi Ozel Sayist, 2021



Kerim Sarigiil

d) PDF Goriintiileyici

Herhangi bir PDF dosyasi Nearpod'a yiiklenebilmektedir. Nearpod’un PDF goriintiileyicisi
sorunsuz bir sekilde PDF dosyalarini ¢alistirmaktadir. Bu 6zellik 6gretmenlere ellerinde var olan PDF
dosyalarini, kitap sayfalarini degistirmeden, doniistiirmeden kullanma imkani vermektedir.

Ders Ornegi @ settings

= Add Slide W Delete Slide D Copy (Ctrl+C)

@™ &

Video PDF Viewer

Add Slide

1 Color Names 2  denemematematik.pdf

Resim 5: Nearpod PDF Goriintiileyici Ekrani

¢) Web icerigi Ekleme

Sunumun herhangi bir sayfasina bir web sitesi eklemek miimkiin. Bu 6zellik 6gretmen veya
ogrencilerin sunum esnasinda Nearpod uygulamasindan ¢ikmadan ilgili site veya sayfalar1 kesfetmesini
saglar.

@ np.nearpod.com/presentation phpid=80096988 » G0 Qe v

Student Preview

@ Click here to open web page

Resim 6: Nearpod Web Sayfas1 Gosterme Ekrani

) Anket

Smif katilmini artirmak, ders veya ders igerigiyle ilgili 6grencilerin diisiincelerini almak amaciyla
ogrencilere ¢oktan se¢gmeli anket uygulanabilmektedir.
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Yabanci Dil Olarak Tiirk¢e Ogretiminde Cevrim I¢i Siire¢ Degerlendirme Araglar

¢) Video ve Video I¢i Sorular

Icerikleri zenginlestirmek gérsel ve isitsel 5grenmeyi desteklemek icin sunum sayfalarina videolar
eklenebilmektedir. Youtube'dan (URL araciligiyla) video yerlestirilebilmekte veya bulut depolama
alanlarindan, bilgisayar, mobil cihazlardan video yiiklenebilmektedir. Degerlendirme amaciyla gerekirse
videolarin istenilen dakikalarina ¢oktan segmeli veya agik uclu sorular da eklenebilmektedir.

Muitiple Choice Question
Asadudakilerdon hangisi Kirmen?

[Z ex 0:34

Resim 7: Nearpod Etkilesimli Video Ekrani

h) Coktan Se¢meli Sorular

Olgiilmek istenen konu ile ilgili coktan se¢meli sorular sorulabilmektedir. Nearpod’da ¢oktan
secmeli sorulara resim, PDF, video, web sitesi sayfasi, ses dosyasi eklenebilmekte veya mikrofon araciligi
ile ses kayd1 da yapilabilmektedir.

Q v Image

Audio Recorder

PDF Viewer
Video
Audio

Web Content

Resim 8: Nearpod Coktan Se¢meli Sorularmna Farkli igerik Tiirleri Ekleme Ekrani
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i) Acik Uclu Soru

Nearpod'a, 6grencilerin diigiincelerini ve fikirlerini yazili veya sozlii olarak 6zgiirce paylasmalarina
olanak taniyan bir soru eklenebilmektedir. Ozellikle &grencilerin yazma ve konusma becerilerini
gelistirmeleri acisindan faydali bir 6zellik olarak goriilebilir. Ogretmen dgrencilerin yazdiklarini veya
konugmalarini (ses kayd) isterse sadece degerlendirme ve geri bildirim i¢in kullanabilmekte isterse sunum
esnasinda anonim olarak (6grencinin ismini gizleyerek) diger 6grencilerle paylasabilmektedir. Bu 6zellikle
derslerinde akran degerlendirmesi ve akran 6gretimi yontemini kullanmak isteyen 6gretmenlere farkl
imkanlar vermektedir.

@m —
=1 .
Diin neler yaptin? Bu panoya yaz ya
da ses kaydi génder. (En az 5 climle)
& Add Timer
Diin neler yaptin? Bu panoya yaz ya da ses
kaydi gonder. (En az 5 ciimle)
| 3 00:00 | 00:08
Audio Recording ( \
Attached |
<X
Enable Student
Audio Recordings
Q Record Audio
Please enter text up to 1000 characters
i . e LB m

—m

Resim 9: Nearpod Agik Uglu Soru ve Cevap Ekrani

1) Bosluk Doldurma Sorusu

Nearpod 2 adimda (metni ekle, sorulacak kelimeleri se¢) kolay bir sekilde bosluk doldurma sorulari
olusturmaya imkan vermektedir. Uygulama esnasinda Ogrenciler, kelimeleri metin i¢inde dogru yere
stiriikleyip birakarak cevaplayabilmektedirler.

== Fill in the Blanks

— Cin'in guneybatisinda kalan Yunnan bslgesindeki bir
[ havalimaninda ucaga binis sirasinda ekstra bagaj ucreti
=y odemex IS kisiler, duruma iging bir cozom [ENIENN Side 19/19
mﬁ Yonnanin bagkenti K\,Ammgdehzyawnan olayda e Fill in the blanks
Wang soyadl bir kigi ve Ug arkadagt, i seyahati icin gittikleri

sehirden 30 kilogram portakal satin ald (in'in gUneybabisinda kalan Yonnan bolgesindeki bir havalimaninda ugaga binig sirasinda ekstra
Fakat havalimannda portakallaria ugaga binis yapmak : :
B ] : bagaj Ucreti odemek- kigiler, duruma ilging bir ¢ozom -
i navayolu gorevlilen belirlenen bagaj agirhgini
astiklann belirterek 300 Cin yuans ek Gcret 6demeleri Yunnan'in bagkenti Kunming deki - yaganan olayda Wang soyadli bir kisi ve 0g arkadag:
gerektigini Eond i§ seyahati igin gittikleri sehirden 30 kilogram portakal satin alds

Fakat havalimaninda portakallaria ugaga binig 'yapmax-ha'.'ayo!u goreviileri belidlenen

‘ bagaj agirligini agtiklarini belirterek 300 Gin yuani ek Gcret odemeleri gerektigin -

sedicarcda | [ buldu, || semepen | [raaimannss| [ soyledi.
] (o ] [ | ] [ ] oou B

Resim 10: Nearpod Bosluk Doldurma Sorusu Hazirlama ve Uygulama Ekrani
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Yabanct Dil Olarak Tiirk¢e Ogretiminde Cevrim Igi Siire¢ Degerlendirme Araglar:

k) Eslestirme Sorusu

Eslestirme sorusu; resim-resim, kelime/climle-kelime/ciimle, resim-kelime/ciimle, kelime/ctimle-
resim seklinde 4 farkl1 eslestirme igerigi olusturmaya imkan veren soru tiiriidiir. Ogretmen eslestirilmesi
gereken kelime/ciimle ve resimleri dogru olarak hazirlar, Nearpod daha sonra 6grencilerin karsisina bunu
karisik olarak sunar ve eslestirmelerini ister.

tavsan

Resim 11: Nearpod Eslestirme Sorusu Olusturma ve Goriintiileme Ekrani

1) Gorsel Hafiza Testi

Fotografik hafiza olarak da bilinen gorsel hafiza testi gorsel zekanin seviyesini 6l¢iimleyen ve
alinacak sonuca gore yapilabileceklerin belirlenmesi konusunda yol gosteren testlerdir. Egitim ve 6gretim
esnasinda Ogrenilenlerin hatirlatilmasi, gorsel hatirlamay1 destekleme, 6grenilenlerin kaliciligini artirma
amaciyla da kullanilabilmektedir. Nearpod uygulamasinda hafiza testi uygulamasinda 6gretmen ders
icerigine gore 6x6, 8x8 veya 12x12 adet kelime/ciimle veya resim ekleyebilmektedir. Ogretmen kendi
resimlerini ekleyebilecegi gibi Nearpod’dan ayrilmadan internette (Bing Resimleri) arayarak da
ekleyebilmektedir. Hazirlanan ig¢erik 6grencinin karsisina kapali olarak gelmekte, 6grenci arka arkaya ayni
icerige tikladiginda basarili sayilmaktadir. Ogretmen ise hangi dgrencinin ka¢ denemede dogru bir sekilde
etkinligi tamamladigini goérebilmektedir.

/ Test

£ Grid siz

,

Images

F Images

a9

Horoz} Horoz
. J

EHE

Resim 12: Nearpod Gorsel Hafiza Testi Olusturma ve Goriintiileme Ekrani
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m)Tirmanma Zamani

Nearpod’un en gelismis oyunlastirma iceren degerlendirme araglarindan biridir. Tirmanma zamant
oyunu i¢in 6gretmen Nearpod yonetim panelinden ¢oktan se¢meli sorular ekler. Coktan se¢gmeli sorular
metin ve/veya resimlerden olusabilmektedir. Tirmanma zamani oyunu i¢in 6gretmen en fazla 50 ¢oktan
se¢meli soru ekleyebilmektedir. Uygulama asamasinda 6grenci adin1 girer ve bir avatar (kisiyi simgeleyen
resim veya simge) se¢er ve tirmanma oyununa katilir. Tirmanma oyununda basarili olmak i¢in hizli ve
dogru cevap vermek onemlidir. Dogru cevabi ilk isaretleyen daha fazla puan alir ve karsisindaki daga
tirmanmaya baslar. En fazla puan biriktiren zirveye ilk ¢ikar. Ogretmen yarisma sonunda dgrencilerin
puanini, siralamasini isterse paylasabilir. Bu oyun es zamanli oynanabildigi gibi art zamanl olarak da
oynanabilmektedir. Ne sekilde uygulanacagina, her bir soruya cevap siiresinin ne kadar olacagina 6gretmen
karar verir.

Coktan se¢meli sorularin Ogretim ve degerlendirme esnasinda oyunlastirma unsuru olarak
kullanilmas1 6grencilerde motivasyon ve rekabet olusturmasina, 6grenme ve degerlendirme asamasinin
eglenceli gegmesine, dgrenilenlerin kaliciligini artmasina katki saglayacaktir.

Buydk” kelimesinin 24 1 antams hangisidie?

Resim 13: Nearpod Tirmanma Oyunu Ekrani

n) Ciz

“Draw It” 6zelligiyle, 6grenciler bos bir beyaz tuval iizerine veya dnceden ayarlanmig bir arka plan
iizerine c¢izim yapabilir, yazi yazabilir ya da var olan yazilari, resimleri vurgulayabilir,
diizeltebilir/diizenleyebilir, bunlara agiklama ekleyebilir. Ogrenciler, ¢alismalarmin tim smmifla
paylasilmasini segerek dgretmene gonderebilir. Ogrenciler ¢izim yaparken dgretmen tiim dgrencilerin ne
cizdigini es zamanli olarak gorebilir, gerektiginde miidahale edebilir. Bu 6zellik yabanci dil olarak Tiirkce
ogretiminde resimler paylasip resimlerle ilgili seviyeye uygun sorular sormak igin kullanilabilir. Ornegin;
“Resimdeki ¢ocugu isaretle.”, “Resimdeki uzun boylu kisiyi isaretle.”, “Resimdeki sebzeleri igaretle.” vb.

x Side 18/18
U Resimdeki sebzeleri igaretleyin. O Add Timer -

Resim 14: Nearpod Cizme, Yazma ve Isaretleme Ekrani
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Yabanct Dil Olarak Tiirk¢e Ogretiminde Cevrim Igi Siire¢ Degerlendirme Araglar:

o) Is Birligi (Ortak Calisma) Panosu

Nearpod’un en farkli 6zelliklerinden biri olan ortak ¢aligma panosu; 6gretmen ve 6grencilerin ortak
bir panoya yazili, sesli, gorsel igerik paylagsmasina, akran 6gretimine ve akran degerlendirmesine imkan
vermektedir.

Ogretmen yazil, sesli veya resimli bir soru veya fikir paylasir. Ogrencilerden bu konuyla ilgili
yazili, sesli veya resimli paylasimlarda bulunmalarini ister. Ogrenciler konuyla ilgili resim, metin veya
kendi konusmalarii (ses kaydi) panoya gonderir. Ogrenciler tarafindan génderilen igerikler once
dgretmenin paneline diiser ve dgretmen tarafindan onaylanan tiim ierikler ortak panoda gériiniir. Ogretmen
isterse bu panodaki icerikleri hangi 6grencinin paylastigini yani 6grencilerin isimlerini gizleyebilir.
Konuyla ilgili panoda yer alan igerikler tim Ogrenciler tarafindan puanlanir. Bu puanlama 6grencilerin
begendigi iceriklerin yaninda bulunan kalp semboliine tiklamasi ile gergeklesir. Bu sayede konuyla ilgili
en iyi igerik 6grenciler tarafindan se¢ilmis olur.

Ogretmen is birligi panosunu kullanarak dgrencilerin konuyla ilgili bildiklerini yazili, sesli, resimli
olarak paylasmalarin1 saglayarak Ogrenciler arasinda etkilesimi ve bu paylagimlar araciligiyla akran
ogretimini desteklemis olur. Ogrenciler tarafindan gonderilen ve dgretmen tarafindan onaylanan anonim
(6gretmen Ogrencilerin adimi gizlediginde panodaki igerikler anonim olarak goriinmektedir) igerikler
oylatilarak bir ¢esit akran degerlendirmesi yontemi de kullanilmis olur. Bu sayede 6grencilerin derse, ders
icerigine, arkadaglarinin paylasimina olan dikkatinin daha da artacagi, 6grenmeyi ciddi bir sekilde
etkileyecegi diistintilmektedir.

4 Resimdeki meyve ve sebzelerin
isimlerini yazin.
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Resimdeki meyve ve sebzelerin isimlerini yazn.
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Resim 15: Nearpod Is Birligi Panosu: Ogretmen ve Ogrenci Ekrani

p) Nearpod Kiitiiphanesi

Nearpod ¢ok zengin hazir bir igerik kiitliphanesine sahiptir. Buradaki igerikler Nearpod icerik
ureticileri veya yaymcilar tarafindan hazirlanmaktadir. Nearpod veya yayincilar tarafindan hazirlanan
icerikler arasinda heniiz Tiirk¢e igerik bulunmasa da kiitiiphanede bulunan igeriklerin her biri
diizenlenebilir, degistirilebilir ve Tiirkgelestirilebilir 6zelliklere sahiptir. Dolayisiyla Nearpod kullanan bir
ogretmen Nearpod kiitliphanesinde bulunan herhangi bir icerigi inceleyebilir, dersi i¢in faydali bulduklarini
oldugu gibi kullanmak veya degistirmek iizere kendi kiitiiphanesine ekleyebilir ve derslerinde kullanabilir.
Ogretmen kendi hazirladig1 igerikleri Nearpod kiitiiphanesinde paylasamasa bile baska &gretmenlerle
paylasabilmektedir. Hazir kiitiphane hem sunum ve sorularla ilgili fikir almak hem de dersin igerigine
uygun olan hazir igerikleri kullanarak isteyen d6gretmenlere kolaylik saglamaktadir.
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q) Paylasma ve Yayimlama

Nearpod igerikleri e-posta, web siteleri veya sosyal medya araciligiyla paylasilabilmektedir. Bagkasi
tarafindan hazirlanip paylasilan bir i¢erik eger 6gretmen i¢in uygunsa kendi kiitiiphanesine ekleyebilmekte,
icerigini (sunum ve sorular1) degistirerek veya oldugu gibi kendi 6grencilerine uygulayabilmektedir.

r) Klonlama ve Diizenleme

Nearpod kitapliginda bulunan bir igerigin kopyalar1 olusturulup igeriginde degisiklik yapilarak
farkli 6grenci, grup veya siniflara uygulanabilmektedir. Bireysel 6grenmeyi desteklemek isteyen, ayni
sorular1 farkli siniflara veya 6grencilere uygulayarak ayri ayri raporlar almak isteyen 6gretmenler igin
kullanilabilir bir 6zellik olarak goriilebilir.

s) Oturum Yonetimi ve Ozellikleri

Canli Oturum / Ogretmen Hizinda: Canli oturumlar, dgretmenlerin ve dgrencilerin bir dersin ayn1
boliimiinde olmalarina (es zamanlt ilerlemelerine) olanak tanir, tiim cihazlar anlik senkronize edilir.
Ogretmenler dersin hizin1 kontrol edebilir, tiim &grencilerin aktif oldugundan emin olabilir ve tiim
etkinlikler i¢in ger¢ek zamanl yanitlar alabilir.

Odev / Ogrenci Hizinda: Bu 6zellik, dgretmen tarafindan paylasilan iceriklere 6grencilerin
istedikleri zaman (68retmenin belirledigi zaman araliginda), istedikleri yerden katilmalarina ve 6grenme
iceriklerini kendi hizlarinda kesfetmelerine olanak tamir. Ogretmenler, bir 6dev verdiginde her bir
ogrenciden bireysel cevap alabilir. Bu Ozelliklerin; ders esnasinda verilen gorevler, ev Odevleri ve
bireysellestirismis egitim agisindan ¢ok faydali ve islevsel oldugunu sdyleyebiliriz.

Gerg¢ek Zamanl Degerlendirme: Ogretim ve degerlendirme siirecini daha iyi yonetebilmek igin
etkilesimli etkinlik tiirlerinden herhangi biri kullanilarak 6grencilerin yanitlar1 gercek zamanli, aninda
alinabilir ve yanitlara geri bildirimde bulunulabilir.

Ogrenci Iceriginin Paylasimi: Ogretim esnasindan 6grenci ¢alismalaridan uygun gériilenler diger
ogrencilerin ekranina anonim veya ¢alismay1 yapan dgrencinin ismiyle paylasilabilir.

Ogrenci Listesi: Nearpod, oturum esnasinda aktif olan etkinlige hangi dgrencilerin katildigini liste
héalinde gosterir. Ogretmen, Ogrencilerden hangisinin o an etkinligi yapmakta oldugunu hangilerinin
oturumdan ¢ikis yaptigini gorebilir.

Ogrenci Notlari: Ogrenciler canli ders sunumlari esnasinda veya Nearpod ddevlerini yaparken her
sayfaya kendileri i¢in notlar alabilir. Ogrenciler dersten sonra notlarini isterlerse sinif arkadaslariyla
paylasabilir veya daha sonra bakmak i¢in kendilerine gonderebilir.

Ogretmen Gosterge Paneli: Ogretmen “Canli Oturum/ Ogretmen Odakli Mod”da iken, ders akisini
kesintiye ugratmadan sunumlar arasinda istedigi gibi gezinti yapabilir.

Osrenci Gasterge Paneli: Ogrenciler “Kendi Hizina Gore / Ev Odevi Modu”ndayken sunum
sayfalar1 arasinda rahat bir sekilde gezinebilir, kendi 6grenme ihtiyaglarina gore istedigi icerige erisebilir.
Bu, 6grencilerin sunumlardan daha verimli bir sekilde faydalanmalarini saglar.

t) Raporlar

Ogrenci Raporu: Ogrenciler, Nearpod sunumunda (canli oturumlarda) etkilesimli bir
degerlendirme sorusunu her yanitladiginda sonuglar 6gretmen panelinde otomatik olarak goriiniir. Bu
raporlar ayrica 6gretmenin daha sonra erigebilecegi “Raporlar” boliimiine de kaydedilir.

Oturum ve Odev Raporu: Gerek ders sunumu esnasinda gerekse 6dev olarak verilen igeriklerle
ogrencilerin etkilesimi ayr1 ayr1 kaydedilir. Ogretmen &grencilerin performansini oturum, soru, dgrenci
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bazli raporlar araciligi ile ayrintili bir sekilde gorebilir, istedigi gibi filtreleyerek inceleyebilir. Bu raporlari
PDF veya CSV olarak bilgisayarina indirebilecegi gibi e-posta olarak da kendisine, 6grenciye veya 6grenci
velisine gonderebilir.

Nearpod uygulamasimin iicretsiz ve iicretli kullamm 6zellikleri mevcuttur. Ucretsiz kullanimda
saklama alan1 100 MB’la sinirlidir ve bir derse/oturuma en fazla 40 6grenci katilabilmektedir. Daha fazlasi
icin iicretli kullanima ihtiya¢ duyulmaktadir.

Nearpod; yukarida belirtilen temel 6zellikler yaninda kullanicilara Google veya Microsoft hesaplari
ile giris; Google Drive, Dropbox ve Box kullanimi; Google’da gorsel arama, Google Form entegrasyonu
(web sayfasi araci ile) gibi kolayliklar da saglamaktadir.

Nearpod uygulamasinin heniiz Tiirkce ara yiiz destegi bulunmamaktadir. Ancak 6gretmen panelinde
yer alan igerik tiirlerinin 2 kategoride (sunum igerikleri, etkilesimli igerikler) toplanmis olmasi, hazir
sablonlarin yer almasi, igerik hazirlama ve kullanim agisindan biiyiik kolaylik saglamaktadir.

Sonuc ve Degerlendirme

Tiim egitim ve 6gretim siirecinde, yabanci dil 6gretiminde, yabanci dil veya ikinci dil olarak Tiirkce
Ogretiminde siire¢ degerlendirmesi amaciyla kullanilabilecek araglarin neler oldugunun, ne tiir 6zelliklere
sahip oldugunun, 6gretmenlere ne tiir imkan sundugunun bilinmesi ve diinyayla birlikte dijitallesen egitim
ortamlarinda verimli bir sekilde kullanilmasi biiylik 6nem arz etmektedir.

Bu calismada egitimde en c¢ok kullanilan 100 arag igerisinde yer alan 13 degerlendirme araci ele
alimmustir.

Egitimde en ¢ok kullanilan 13 degerlendirme aracinin sirasi ile 1. Kahoot (13), Google Forms (15),
Mentimeter (24), Quizlet (30), Quizizz (31), Nearpod (43), Socrative (48), Edpuzzle (71), Plickers (73),
Poll Everywhere (77), Factile (83), Hot Potatoes (89), Gimkit (100) oldugu goriilmiistiir.

Egitimde en ¢ok kullanilan 13 siire¢ degerlendirme araci tek tek ele alinmis ve temel 6zelliklerine
deginilmistir.
13 siire¢ degerlendirme aracinin kullanim 6zellikleri, kullanicisina sundugu imkanlar, etkinlik

tiirleri, ara yiiz 6zellikleri, licretli ve ticretsiz kullanimlar1 arasindaki farklarina deginilmistir. Her bir aracin
birbirinden farkli 6zellikleri oldugu goriilmiistiir.

Ele aliman araglarin tamaminin Tiirk¢e igerikleri destekliyor oldugu ancak sadece 4 tanesinin
(Google Form, Hot Potatoes, Quizlet, Socrative) ara yiiz olarak Tiirk¢e oldugu goriilmiistiir.

Ele alinan araclarin her birinde siire¢ degerlendirmesinde kullanilabilecek etkinlik tiirlerinin oldugu
ancak bazilarinda tek (Factile, Plickers) bazilarinda ise daha fazla oldugu goriilmiistiir.

Bazi degerlendirme araglarmin (Nearpod, Quizizz) sunum igerigi hazirlamak i¢in de cesitli
ozellikler (metin, resim, video, web sayfasi, PDF, ses ekleme vb.) barindirdig1 tespit edilmistir.

Tiim araglar incelendiginde siire¢ degerlendirmesinde kullanilabilecek 19 farkli soru tiirii oldugu
tespit edilmistir:

e Acik uglu soru e Coktan se¢meli soru e Kisa yanit

o Anket e Dinle-yaz e Puanlama-derecelendirme
¢ Beyin firtinasi e Dogrusal 6l¢ek e Resim igaretleme

¢ Bilgi kart1 (kelime kart1) e Dogru-yanlis e Siralama

¢ Bosluk doldurma e Eslestirme e Soru cevap

e Bulmaca e Hafiza testi

e Cevap yazma e Harf siralama (Kelime olusturma)

e Ciimle siralama e Kelime siralama (Cilimle olusturma)
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Ele alinan araclar icerisinde her birinde kismen de olsa oyunlastirma 6zelligi bulunmakla birlikte
degerlendirme asamasini en ileri derecede oyunlagtiran uygulamalarin Kahoot, Socrative ve Nearpod
oldugu goriilmiistiir.

Ucretsiz kullanimlarmin sundugu 6zellikleri, soru ¢esidi, oyunlastirma unsurlar1 ve uygulama sirast
ve sonrasi raporlar1 degerlendirildiginde ele alinan araglar igerisinden 6gretmene siire¢ degerlendirmesinde
en fazla imkan veren uygulamanin Nearpod oldugu goriilmiistiir.

Nearpod uygulamasinin ders igerigi olusturma, degerlendirme sorular1 hazirlama, bunlar1 birlikte
kullanma, dis kaynaklar1 (resim, video, PDF, web sitesi) iceri aktarma, oyunlastirma, es zamanli ve art
zamanl degerlendirme, 6dev tanimlama, 6devlerde siire belirleme, isbirlik¢i 6grenme, akran Ogretimi,
akran degerlendirmesi gibi 6zelliklerinin oldugu, bunlarin yaninda 11 farkli ders igerigi (sunum hazirlama),
10 farkli degerlendirme sorusu olusturma sablonuna sahip oldugu gorilmiistiir.

Ele alinan tiim degerlendirme araclarinin kismen de olsa dil 6gretiminde, yabanci dil olarak Tiirkce
ogretiminde ve Ozellikle siire¢ degerlendirmesinde kullanilabilecegi sOylenebilir. Bununla birlikte Nearpod
uygulamasinin 6gretmenlere tek bir platformda birden fazla imkan verdigi, 6gretmenlerin kullanim
kapasitesini gelistirdigi, cesitli igerik tlirleri sunarak 6gretmenlerin farkli araglara olan ihtiyacinmi azalttigi;
100 MB alan kullanim kapasitesi ve tek oturumda 40 6grenci sinir1 hari¢ 6gretmene tiim 6zelliklerini
iicretsiz olarak sundugu gorilmiistiir.

Nearpod uygulamasinin hem sunum olustururken hem de soru tiirlerinde sorulara metin, resim, ses
ve video eklemeye izin vermesi, is birligi panosuna sahip olmasi bu aracin okuma, dinleme, yazma ve
konusma becerisinin gelistirilmesinde; coktan segmeli soru, eslestirme, hafiza testi, bosluk doldurma, resim
isaretleme Ozelliklerinin ise kelime 6gretiminde etkin bir sekilde kullanilabilecegi goriilmiistiir.

Ele alinan tiim uygulamalar; 6grencileri derse 1sindirma, 6grenme siirecini gézlemleme, ders sonu
degerlendirme, G6grencilerin motivasyonunu artirma ve rekabet ederek birlikte 0grenme kiiltlirlerini
gelistirme gibi agilardan degerlendirildiginde giiniimiiz 6grencilerine hitap eder niteliklere sahip oldugunu
ifade edebiliriz. Bununla birlikte ele alinan ¢evrim igi siire¢ degerlendirme araglarinin, gretmenlerimizin
teknolojik pedagojik icerik bilgisine katki saglayacagi da diistiniilmektedir.

Cogu uygulamanin ara yiiz dilinin Tiirk¢e olmadig goriilmiistiir ancak bu; anlasilabilir ikonlar,
hazir sablonlar ve kullanic1 dostu ara yiiz sayesinde biiyiik bir engel olusturmamaktadir. Yine de bu gibi
uygulamalari etkin ve verimli bir sekilde kullanmak isteyenlerin temel seviyede Ingilizce veya en azindan
web araclarinda yaygin kullamlan Ingilizce ifadeleri bilmesi gerektigi goriilmektedir.

Yabanci dil olarak Tiirk¢e 6gretimi siirecinde gerek yiiz ylize veya uzaktan gerekse es zamanli veya
art zamanli olarak kullanilabilecek ¢evrim i¢i degerlendirme araglarinin; okuma, dinleme, yazma, konusma
becerilerinin gelistirilmesi ve degerlendirmesinde, kelime 6gretiminde etkin bir sekilde kullanilabilecegi;
hem 6gretmenlere hem de 6grencilere biiyiik katki saglayacagi, 6grenme ve degerlendirme siirecine eglence
katacagi, 6grenmeyi hizlandiracagi, 6grenilenleri daha kalici hale getirecegi diisiiniilmektedir.

Kaynak¢a

Alruwais, N., Wills, G. & Wald, M. (2018); Advantages and challenges of using e-assessment,
International Journal of Information and Education Technology, Vol. 8, No. 1, January 2018,
36.

Cambridge Assessment English. (2018). The Cambridge English Digital Framework for Language
Teachers, https://thedigitalteacher.com/framework Erisim tarihi: 01.03.2021.

Carreira, Maria M. (2012) Formative assessment in HL teaching: purposes, procedures, and practices;
Heritage Language Journal, Cilt: 9 Say1: 1, 100-120.

Comon Sense. (2021). Common Sense EdTech tools,
https://www.commonsense.org/education/search?contentType=reviews; Erisim tarihi:
01.04.2021.

— [ 791

Karamanoglu Mehmetbey Universitesi Edebiyat Fakiiltesi Dergisi (KMU EFAD) — Cilt/Volume 4, 2021 Yunus Emre ve Tiirkce Yili Yabanci Dil Olarak
Tiirk¢e Ogretimi Ozel Sayist, 2021



Yabanci Dil Olarak Tiirk¢e Ogretiminde Cevrim I¢i Siire¢ Degerlendirme Araglar

Demirel, O. (2015). Egitimde program gelistirme - Kuramdan uygulamaya, Pegem Akademi Yayinlari,
Ankara, 173.

Edpuzzle, https://www.edpuzzle.com, Erisim tarihi: 16.04.2021.

Factile, https://www.playfactile.com, Erigim tarihi: 16.04.2021.

Frankl, G. & Bitter, S. (2012). Online exams: practical implications and future directions. The Proceedings
of the 11th European Conference on e-Learning: ECEL, 158.

Gimkit, https://www.gimkit.com, Erisim tarihi: 16.04.2021.

Google Formlar, https://www.docs.google.com/forms, Erisim tarihi: 16.04.2021.

Hart, J. (2020). Top tools for learning 2020, https://www.toptools4learning.com/analysis-2020/ Erisim
tarihi: 01.04.2021.

Hot Potatoes, https://www.hotpot.uvic.ca, Erisim tarihi: 16.04.2021.

Kahoot, https://www.kahoot.it, Erisim tarihi: 16.04.2021.

Kimav, A. U. (2019). Ingilizce 6gretiminde teknopedagojik becerileri gelistirmeye yonelik harmanlanmig
bir hizmet ici egitim programi, Doktora Tezi, Anadolu Universitesi, Eskisehir.

Koehler, M. J., & Mishra, P. (2009). What is technological pedagogical content knowledge? Contemporary
Issues in Technology and Teacher Education, 9 (1), 60-70.

Magno, C. & Lizada, G. S. (2015). Features of classroom formative assessment. Educational Measurement
and Evaluation Review, Vol. 6, 23-31.

MEB, Ogretmenler Icin El Kitab: - Geri Bildirim, https://ogretmen.meb.gov.tr/Kkitap/al-geri-bildirim,
Erisim tarihi: 18.03.2021.

Mentimeter, https://www.https://www.mentimeter.com, Erisim tarihi: 16.04.2021.

Nearpod, https://www.Nearpod.com, Erisim tarihi: 16.04.2021.

Ozpinar, 1. (2020). Preservice teachers’ use of web 2.0 tools and perspectives on their use in real classroom
environments. Turkish Journal of Computer and Mathematics Education (TURCOMAT), 11
(3), 814-841.

Plickers, https://www.plickers.com, Erigim tarihi: 16.04.2021.

Poll Everywhere, https://www.polleverywhere.com, Erisim tarihi: 16.04.2021.

Quizizz, https://www.quizizz.com, Erisim tarihi: 16.04.2021.

Quizlet, https://www.https://quizlet.com, Erisim tarihi: 16.04.2021.

Socrative, https://www.socrative.com, Erigsim tarihi: 16.04.2021.

We Are Social ve Hootsuite (2021). Dijital 2021, https://datareportal.com/reports/digital-2021-global-
overview-report, Erisim Tarihi: 15.03.2021.

80 L

Karamanoglu Mehmetbey Universitesi Edebiyat Fakiiltesi Dergisi (KMU EFAD) — Cilt/\Volume 4, 2021 Yunus Emre ve Tiirkge Yili Yabanci Dil Olarak
Tiirkce Ogretimi Ozel Sayisi, 2021






Elif Kir Cullen

Karamanoglu Mehmetbey Universitesi & @
Edebiyat Fakiiltesi Dergisi EF AD

(KMt] E FAD) KARAMANOGLU MEHMETBEY ONIVERSITES

EDEBIYAT FAKULTES] DERGISI

Karamanoglu Mehmetbey University Journal of Literature Faculty

E-ISSN: 2667 — 4424
https://dergipark.org.tr/tr/pub/efad

Tiir: Arastirma Makalesi Gonderim Tarihi: 22 Nisan 2021
Kabul Tarihi: 03 Mayis 2021 Yayimlanma Tarihi: 13 Mayis 2021

Atf Kiinyesi: Kir Cullen, E. (2021). “Yaratici Drama Y6ntemi ile Deyimlerin Ogretilmesi; Yabanci Dil Olarak
Tiirkge Dersleri Igin Model Sunumu”. Karamanoglu Mehmetbey Univgfsitesi Edebiyat Fakiiltesi Dergisi, 4 (2021
Yunus Emre ve Tiirk¢e Y1li Yabanci Dil Olarak Tiirkge Ogretimi Ozel Sayisi), 81-90.

DOI: https://doi.org/10.47948/efad.925799

YARATICI DRAMA YONTEMI iLE DEYIMLERIN OGRETILMESI; YABANCI DiL OLARAK
TURKCE DERSLERI iCIN MODEL SUNUMU

Elif KIR CULLEN"
Oz

Bu calismada, yabancilara Tiirk¢e 6gretimi alani i¢in yaratict drama yontemi ile deyimlerin 6gretilmesini amaglayan
bir 6gretim model Onerisi sunulmaktadir. Calisma kapsamina bas, agiz, yiiz, ayak ve sirt organlari ile kurulu deyimler alinmustir.
Oncelikle, Tiirk Dil Kurumu ag sitesinden 6n derleme yapilmis ve segilen kirk deyim ile yaratict drama atdlyelerinin ¢aligma
kism1 hazirlanmistir. Caligma kismi bir grup lisans 6grencisi ile “yabanci dil 6gretimi” dersi kapsaminda uygulanmis ve geri
bildirim alinmigtir. Sonraki adim olarak 6rnek drama atdlyesi hazirlanmis ve drama liderligi adaylari ile biitiinsel bir uygulama
yapilnustir. Tkinci uygulamadan sonra deyim derlemesi genisletilerek ii¢ asama seklinde gergeklestirilmistir. Tlgili organ isimleri
ile kurulu deyimler i¢in yapilan taramada birinci derlemeye 543, ikinci derlemeye 295 ve son derlemeye 284 deyim alinmustir.
Olusturulan modelde 284 deyimin 75’ icerikte kullanilmistir. Modelde her planda farkli deyimler olacak sekilde toplam alti
drama at6lyesi plant hazirlanmigtir. Caligmada deyimlerin 6gretimini kolaylastirici diyaloglar ek olarak sunulmustur. Modelde
bilinen drama tekniklerinin yani sira deyim 6gretimi amaciyla ¢alisma kapsaminda 6zgiin olarak gelistirilen etkinlikler de
kullanilmugtir. Ileri diizey dil dgrenicilerine Tiirkgenin yabanci dil olarak 6gretildigi ortamlar igin hazirlanan bu model deyimlerin
Ogretimi i¢in bir 6rnek olusturabilir. Ayrica, s6z konusu model Avrupali Tiirkler igin diizenlenen Tirk Dili ve Tiirk Kiiltiirii

derslerinde yaratici drama yontemi ile deyimlerin ve Tiirkgenin 6gretilmesine katki saglayabilir.

Anahtar Kelimeler: Yabanci Dil Olarak Tiirkge, Yaratict Drama, Deyimler.

Teaching Idioms with the Creative Drama Method: A Model Presentation for Turkish as a Foreign
Language Courses

Abstract

This study presents a teaching model proposal that aims to teach idioms with the creative drama method in the Turkish
as a Foreign Language field. Idioms using the body parts head, mouth, face, foot, and back were included in the study's scope.
Forty idioms were selected from a draft compilation made from the website of the Turkish Language Association and used as
part of this research. This portion of the study was implemented with a group of undergraduate students studying Foreign
Language Teaching who provided feedback for the research. In the next stage, a sample drama workshop was prepared for the
drama teaching students in the drama leadership program. Following this second stage, the idiom compilation was expanded and
carried out in three stages. The first compilation included 543 idioms, the second 295, and the final compilation used 284 idioms.
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From these 284 idioms, 75 were included in the content of the teaching model. The model included six drama workshop plans
with different expressions in each plan. In the study, dialogues that facilitate the teaching of idioms were presented. In addition
to classical drama techniques, activities for teaching idioms specifically were also developed for the teaching model. This model
aims to provide an example of how to teach idioms in learning environments where Turkish is taught as a foreign language. As
well, this model can contribute to Turkish Language and Turkish Culture lessons designed for European Turks to teach idioms
by using the creative drama method.

Keywords: Turkish as a Foreign Language, Creative Drama, Idioms.

Giris
Yabanci dil 6gretiminde segilen yontem ve arag-gereclerin yami sira smif i¢inde kullanilacak

etkinliklerin ©6nemi yadsinamaz. Dil Ogretiminde baslangic diizeyinden ileri diizeylere kadar
kullanilabilecek olan yontemlerden birisi de yaratict drama yontemidir.

Drama etkinliklerinin kullanim1 yaygin olmasina karsin belirli bir taniminin yapilmasi ¢ok giictiir.
Holden’e gore (1981: 1) drama 6grencinin kendisinin ya da bir bagkasinin ger¢ek olmayan hayali bir
durumda olmasii gerektiren her tiirlii etkinligi kapsamaktadir. Bu nedenle, drama etkinliginin ne
oldugundan ¢ok ne olmadiginin bilinmesi 6gretmenler agisindan daha yararli olacaktir. Drama oncelikle
tiyatro ile esanlamli degildir. Drama gdosteri amacl degildir ve belirli bir grup tiyelerinin bir durumda
yaptiklar1 ile ilgilenir (Gaudart, 1990: 230-231). Ozellikle 1960’11 yillardan sonra egitimde daha yaygin
kullanilmaya baglanan drama etkinliklerinin yaraticiligi gelistirmek, 6grencinin kendisini bireysel olarak
ifade etmesine olanak saglamak ve Ogrencinin dil farkindaligini arttirmak i¢in yararl olacag: tavsiye
edilmektedir. Yaratic1 drama kavrami “Onceden yazilmis bir metin olmaksizin, katilimcilarin kendi yaratici
buluslari, 6zgilin diisiinceleri ve bilgilerine dayanarak olusturduklar1 eylem durumlari, dogaglama ve
canlandirmalar1” kapsar (San, 1998). Heathcote ve Bolton tarafindan gelistirilen yaklasim ile dramay:
tanimladigimizda ise “drama sinifta 6gretmenin bilgileri 6gretirken kullanacagi bir yontem” olmaktadir
(Aslan, 2009: 27).

Adigiizel (2012: 64-66) yaratic1 dramanin bilissel, duyussal ve devinsel davranis alanlarinin yani
sira iletisim, dil ve sdzel ifade becerilerini gelistirdigini vurgular. Yaratict dramada dogaglama, rol oynama
gibi tekniklerden yararlanilir ve ¢alismalar bir drama lideri veya dramay1 bilen ve alaninda bir yontem
olarak kullanan bir 6gretmenin yonlendirmesinde ve belirlenen amacin yapisina gore gergeklestirilir. Aslan
(2009: 25-28) drama yontemini grup ¢aligmasinda uygulayabilme yetkinligi kazanabilmek i¢in en az 320
saatlik bir egitimin alinmas1 ve uygulayicinin dramatik egitim alanima 6zgii terminolojiyi kavramasi
gerekliligine vurgu yapar. Adigiizel (2012: 409-483) yaratic1 drama liderinin drama oturumunda amaclara
ulagmak icin kullanabilecegi yaratici dramanin disiplinlerarasi bir alan olmasindan kaynaklanan pek ¢ok
teknik bulundugunu belirtir ve calismalarda kullanilabilecek rol oynama, rol degistirme, 6gretmenin rol
almasi, sicak sandalye gibi toplam 52 teknik sunar. Tirk¢enin hem ana dil hem de yabanci dil olarak
Ogretiminde bir¢ok farkli yontem, teknik ve ortamlardan yararlanilmasinin bir¢ok kazanimin
gerceklesmesini beraberinde getireceginden yaratict dramanin yontem olarak yetkin bir sekilde
kullanilmasi i¢in farkli diizeyler ve yas gruplari i¢in diizenlemeler yapilabilir.

Aksoy (1993) deyimlerle ilgili detayli ¢alismasinda deyimlerin kaliplasmis sozler, kisa ve 6zlii
anlatim araglar1 olmasina vurgu yapar. Aksoy’a gore deyimi atasoziinden ayiran en énemli 6zellik deyimin
genel kural niteliginde bir s6z olmamasidir. Cotuksdken (1992: 5) deyimi “en az iki sozciikten kurulan,
konugmada ve yazida anlatim giiciinii artiran, anlam yoniinden yer yer mantik disina tasan bdliimleri
olabilen, yapisindaki kimi sozciikleri anlam degismesine ugrayan, kaliplasmis soz 6beklerine verilen addir”
aciklamast ile tanimlar. Deyimlerin anlam ve s6z dizimi gibi farkli alanlarla ilgili fazlaca 6zelliginin olmasi
bazi durumlarda tanimlama yapilmasini zorlastirmakta ve kalip sozlerle karistirilmasina neden olmaktadir.
Bu 6zellige dikkat ¢eken Yiiceol-Ozezen (2001: 871) “az gok mecazli kalip anlatimlarin “deyim”, mecazsiz
kalip anlatimlarin ise “kalip s6z” olarak degerlendirilmesinin” karisikligin giderilmesi icin bir yol
olabilecegi dnerisini getirir.
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Deyimlerin birgok 6zelliginden dolay1 hem ana dili 6gretiminin hem de yabanci dil 6gretiminin
icerigine alinmasi kaginilmazdir. Hangi deyimlerin 6gretilecegi kadar, nasil dgretilecegi de egitimciler
tarafindan diisiiniilmesi gereken bir konudur. Ozbay ve Akdag (2013: 46-54) ilkdgretim sekizinci simf
ogrencileri ile yiirtittiikleri ¢alismada deyimlerin 6gretimi igin aktif 6grenme tekniklerinden “‘egitimsel
oyun, karsilikli 6gretim, kesfederek Ogrenme ve arastirarak ogrenme” tekniklerini kullanmislardir.
Keloglan masalindan yararlanarak hazirladiklari nitel veri toplama araci sonucunda 6grencilerin tamaminin
calismay1 begendigi ve ¢ogunlugunun deyimlerin anlamin1 dogru agikladigr bulunmustur. Yavuz (2010)
calismasinda 6grenenlere 6grendikleri deyimlerin anlamini ¢agristiracak gorsel malzemeleri igeren deyim
posteri hazirlatarak deyimlerin anlamlarmin somutlastirilmasin1 ve bodylece 6grenenlerin uzun siireli
bellege deyimleri kodlamasini ve bellekten geri cagirmasini hedeflemistir. 7 birimle sinirlandirilan ¢alisma
deyimlerin 6gretilmesi i¢in bir 6érnek olusturmaktadir. Bir baska ¢alismada Caliskan, “deyimlerin arka
planinda belli bir kavramsal 6beklenme oldugu goriisiinden hareket ederek, organ adlariyla kurulan
deyimlerin 6gretimine iliskin bir ¢ergeve cizer (2010: 265). Bu amagla, burun, kulak ve yiiz/¢cehre/beniz
adlartyla kurulan bazi deyimlerin yabanci dil olarak Tiirk¢e baglaminda 6gretilmesi i¢in d6grencilerin ana
dilleriyle karsilastirmalar yapabilecekleri dort etkinlik dnerilir. Wu (2015) Ingilizce deyimlerin dgretilmesi
icin derslerde kullandig1 c¢esitli etkinlikler sunar. Bunlar sirastyla hikaye baglaminda deyimlerin
aktarilmasi, gorsellerle deyimleri aktarma, grup tartismalari, okuma tiyatrosu, tekrar sdyleme ve yazma,
diyalog yazma ve rol oynamadir.

1. Cahisma

“Viicut organlarimi iceren deyimleri ileri diizey Tiirkge 6grenicilerine (B2-C1) yaratici drama
yontemi kullanarak nasil 6gretilebiliriz?” sorusu arastirmanin baslica sorusudur. Ayrica, yaratict drama
atOlye tasarimlarina uygun olarak deyim 6gretimine odaklanan dersler nasil hazirlanabilir? ve 6grencilerin
deyimleri uygun baglamlarda kullanmalari nasil saglanabilir? sorular1 aragtirma kapsamina alinmustir.

1.1. Yontem

Calismanin ilk asamasi olarak Tirk Dil Kurumu Genel Ag sitesinde yer alan “Atasozleri ve
Deyimler Sozliglinden” organ isimlerinin gectigi toplam 40 deyim ve atasozii derlenmistir. Bu atasozleri
ve deyimlerin 6gretimi i¢in yaratict drama liderlik uygulama plan formu seklinde drama atdlyesi
hazirlanmistir. Hazirlanan ders igeriginin “calisma” boliimii ilk olarak Istanbul Universitesi, Edebiyat
Fakiiltesi, Dilbilimi lisans programinda “Yabanci1 Dil Ogretimi ve Teknikler” dersini alan iigiincii simif
lisans Ogrencileri ile (toplam 17 kisi) uygulanmistir. Gerekli degisiklikler ve eklemeler yapildiktan sonra
drama atolyesi bigimindeki ilk uygulama Olusum Drama Enstitiisti, Drama Liderlik Programi 4. Asama
kapsaminda Istanbul Teknik Universitesi, Macka Tesislerinde (Istanbul) gerceklestirilmistir. Atdlyeye 14
lider aday1, deneyimli bir lider ve iki raportdr katilmistir. Katilimei roliinde olan drama lider adaylarindan
Tiirkge 6grenen yetiskin ya da ergen 6grenci roliine girmeleri istenmistir. Katilimcilarin her biri drama ders
uygulamasindan sonra igerik, kullanilan drama teknikleri, ders planinin uygunlugu ve siiregte aksayan
yonlerle ilgili geri bildirimde bulunmuglardir. Atdlye sonunda drama lideri genel bir degerlendirme
yapmustir. [lk uygulamada vurgulanan noktalar soyledir;

1) Calismanin atasozii ya da deyimler se¢ilerek sinirlandiriimasi

2) Organ isimlerinin azaltilmasi

3) Atolyelere 8-15 arasinda atasozii ya da deyimin alinmasi

4) imgelestirme ve canlandirmaya daha fazla imkan saglayacak atasézleri ve deyimlerin alinmasi
5) Calismada gegen tiim atasozleri ya da deyimlerin anlamlarinin verilmemesi

6) Bir ders saatini (40-45’) asmayacak bi¢cimde planin diizenlenmesi

Organ adlarmin tamaminin gegtigi inceleme ve yapilan incelemeyi yaratict drama yolu ile ders
planlarina aktarmanin olasi olamayacag diisiiniilerek organ isimlerinden rastlantisal bir se¢im yapilmustir.
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Bu se¢im dogrultusunda derlemenin ikinci kisminda Tiirk Dil Kurumu Genel Ag sitesinde yer alan
Atasozleri ve Deyimler Sozligiinden “bas, agiz, yiiz, ayak, sirt” isimlerinin gegtigi deyimler derlenmistir.
Ikinci uygulama i¢in hazirlanan plana derlenen deyimlerden 13 tanesi alinmustir.

Secilen deyimlere uygun olarak yaratici drama ilkelerine gore (1sinma, c¢alisma, degerlendirme)
drama ders igerigi hazirlanmistir. Yaratici dramanin geregi olarak ders igeriklerine rol oynama etkinlikleri
ve dogaclama teknikleri alinmistir. Ikinci uygulama Olusum Drama Enstitiisii, Drama Liderlik Prograni 4.
Asama kapsaminda lider adaylar1 ile 1. uygulamadan farkli deneyimli bir liderin ve iki raportdriin
gbozetiminde ve 11 katimci ile Istanbul Teknik Universitesi, Macgka Tesislerinde (istanbul)
gerceklestirilmistir. Ikinci uygulama sonrasinda lider ve lider adaylar tarafindan gelen geribildirimlerde
stire kullanim1 ve planda esneklik yapilabilmesi vurgulanmistir. Katilimcilar girdikleri rolde eglendiklerini
ve etkin rol oynadiklarini belirtmislerdir.

1.2. Deyimlerin Derlenmesi-icerik Hazirlama

a) Yaratict Drama yolu ile deyimlerin 6gretimi model olusumunda kullanilacak deyim igerigi
hazirlama siireci i¢in “bas, agiz, yliz, ayak ve sirt” isimlerini i¢ceren deyimler arasindan Davies (2000: 160)
tarafindan tavsiye edildigi gibi Ogretmenlerin imgelestirme yolu ile kolaylikla sinif igerisinde
kullanabilecekleri deyimler se¢ilmistir. Ayrica, birinci derlemeye alinan deyimlerin arasinda “agzi ¢iris
canagina donmek” deyimi gibi az kullanilan, belli yorelerde kullanilan ve i¢inde argo sayilabilecek
kelimelerin gectigi deyimler ¢ikartilmistir. Derlemenin sayilar1 asagidaki tabloda sunulmaktadir;

Tablo 1. Derlenen Deyimlerin Sayisal Dagilimi

l. Derleme I. Derleme 1. Derleme
BAS 253 147 141
AGIZ 124 64 62
YUZ 113 52 49
AYAK 36 20 20
SIRT 17 12 12
TOPLAM 543 295 284

b) Model olusumu igerik hazirlama siirecinin ikinci asamasi olarak yapilan tigiincii derlemedeki
deyimler organ isimlerine gore “olumlu, olumsuz, durum ve diger” basliklar1 altinda kendi iclerinde
gruplandirilmistir. Bu gruplandirmada amag 6gretilecek deyimlerin igerige alinmasinda belli bir izlek
olusturabilmektir. Gruplandirmalarda baz1 deyimler birlestirilmistir. Sayisal olarak dagilim asagidaki
tabloda belirtilmistir;

Tablo 2. Derlenen Deyimlerin Gruplandirilmasi

Olumlu Anlam Olumsuz Durum Anlatan Diger Toplam
Anlam
BAS 8 58 40 35 141
AGIZ 3 20 34 5 62
YUZ 7 23 17 2 49
AYAK 1 5 11 1 20
SIRT 3 6 3 - 12

€) Model olusumu deyim igerigi hazirlama siirecinin ti¢lincii asamasinda yaratici drama planlarinin
hazirlanmasinda kolaylik saglamak amaciyla resim ve gorsel unsurlarin kullanilabilecegi deyimler
derlenmistir. Bu grupta toplam 42 deyim bulunmaktadir. Asagidaki tabloda derleme kapsamina alinan
organ isimlerinin yaninda ilgili deyimler gosterilmektedir;
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Tablo 3. Derlenen Deyimler

Sac saga bag basa gelmek

Sag¢ini bagini yolmak

Bas1 kazan gibi olmak

Bas1 sikigmak

Basina devlet (talih) kusu konmak

Deve kusu gibi basini kuma sokmak

Bagina giines gegmek

Basina kan ¢ikmak

Kan bagina toplanmak

10. Basina karalar baglamak

BAS 11. Basina tag etmek

12. Basina tag diismek

13. Bagini tastan tasa vurmak

14. Basina vur, agzindan lokmasini al

15. Basinda kavak yeli esmek

16. Kabak (birinin) bagina patlamak

17. Basindan asag1 kaynar sular dokiilmek

18. Basina ¢orap 6rmek

19. Basina kahya kesilmek

20. Azicik asim, agrisiz bagim

21. Ayaklar bas, baglar ayak olmak

1. Agz kulaklarina varmak

2. Agzi sulanmak

3. Agzinin suyu akmak

4. Agzna burnuna bulagtirmak (yemek yiyen bir ¢ocuk resmi)
5.  Agzina yiiziine bulastirmak
6
7
8
9

N ~WNE

Agzidan bal damlamak
Agzma bir parmak bal ¢almak
Agzindan baklay1 ¢ikarmak
. Agzinda bakla 1slanmamak
10. Agzinin kahyasi olmak
11. Agziyla kus tutsa
12. Agzini bigak agmamak

AGIZ

Yiiziinden kan damlamak

Yiiziine kan gelmek

Yiiziine tiikiirseler yagmur yagiyor sanir
Diinya yiizii gérmemek

Agzma ylizline bulastirmak

Eline yiiziine bulastirmak

YUZ

Birinin sirtindan para kazanmak

SIRT Sirtindan bigaklamak

ol B e R A i

AYAK Ayagina bag olmak

d) Model olusumu deyim igerigi hazirlama siirecinin bir sonraki asamasinda hem iginde gegen
kelimelerin diiz anlam1 hem de deyim anlami ile diyalog yazilabilecek deyimler iizerinde ¢alisiimigtir. Bu
asamada hem diiz anlamlar hem de deyim anlamlarin iginde gectigi toplam 50 karsilikli konusma
yazilmistir.

Tablo 4. Deyimlerle Diyaloglar

Bas esmek 1) Doktor: Baginizi eger misiniz? 1) A: Cok bilyiik zorluklar yasadi.
s €8 Hasta: Tabii ki. B: Evet ama hi¢bir zaman bagini egmedi!
. 2) A:Bunu baginin istiinde tut. 2) A: Niye gitti anlamadim?
Bas listiinde tutmak B: Oo bu ¢ok iyi geldi! B: Ben de. Hep bas tistlinde tutardin.
Bagini yakmak 3) ?:]Innilsr?: Doktor Bey acil bir hasta var. Bagin 3) A: Selin’e neler yapryor?
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Doktor: Hemen geliyorum.

B: Hi¢ sorma. Kotii arkadaslar1 kizin bagini
yakt1.

4) Dans 6gretmeni: Baginiz dik olsun 1, 2,

4) A: Basin hep dik olsun arkadagim.

Bast dik olmak Ogrenci: Béyle oluyor mu? B: Haklisin
. 5) Doktor: Liitfen baginizi1 dik tutun 5) A: Arkamdan dedikodu yapiyorlar.
Bagimi dik tutmak Hasta: Peki. B: Aldirma. Basin dik tut!
: 5 ! : ? Tyi misin?
Basi sikismak 6) Anne: Cocugum basin sikisacak! 6) A:Ne oldu? Iyi misin?

Cocuk: Bir sey olmaz anne oynuyoruz!

B: Hi¢ sorma bagim sikisti!

Basina dolamak

7) Anne: Tiilbenti bagina dola agrina iyi gelir.
Cocuk: Cok agriyor bagim ¢ok!

7) A:Buisi basima sen doladin.
B: Ne yaptim ben?

Basina sarmak

8) Anne: Cocugum atkini bagina sar!
Cocuk: Hava soguk degil!

8) A: Sen basima ne isler sardin?
B: Abartiyorsun.

Basina gecirmek

9) A:Kadin basina ne gegirmis?
B: Bilmem sapka galiba!

9) A: Sirketin bagina kimi geg¢irmisler?
B: En biiyiik oglunu.

Basina tas diismek

10) A: Ayy adamin bagina tag diistii!
B: Nasil oldu?

10) Cocuk: Anne ben bugiin okula gitmek
istemiyorum.
Anne: Oglum senin basina tag mi1 diistii?

Basindan atmak

11) A: At su sapkayi basindan!
B: Niye? Yakismadi m1?

11) A: Goriismeniz nasil gegti?
B: Beni bagindan att1!

Bas sallamak

12) A: Ee sen Oyle deyine ne yapt1?
B: Sadece bagini salladi.

12) A: Miidiiriiniiz nasil birisi?
B: Her seye bas salliyor!

Agza almamak

13) Anne: Bu ilaglar1 sakin yanliglikla agziniza
almayin.
Cocuklar: Tamam anne.

13) A: Kavga etmigler. Adimi bir daha
agzina alma demis.
B: Bagka ne olmug?

Agz acik kalmak

14) Dis doktoru: Agziniz agik kalsin liitfen.
Hasta: Hihu

14) A: Motor yarist nasildi?
B : Hepimizin agz agik kaldi.

Agzina burnuna
bulastirmak/Agzina
yiiziine bulastirmak

15) Anne: Cocugum nasil
burnuna bulastirmigsin.
Cocuk: Tamam anne.

yiyorsun? Agzina

15) A: Kardesinin igler nasil gidiyor?
B: Agzina yiiziine bulastirdi.

Agzim acip goziinii

16) A: A¢ agzin1 yum goziinii

16) A: Adam arabayi durdurdu sonra agti
agzin1 yumdu goziinii.

) e )
yummak | B: Aa en sevdigim seker! B: Sonra ne oldu?
- 17) A: Agzini niye tutuyorsun? 17) A: Bi tutamadin agzini!
Agzim tutmak B: Digim agriyor. B: Ne dedim ki?
. - 18) A: Bangmm  artik.  Yiiz  yiize
: !
Yiiz yiize bakmak 18) Ogretmen: Yiiz yiize bakarak oturun! bakiyorsunuz!

Ogrenciler: Boyle mi 6gretmenim?

B: Cok kirildim ama.

Yiize vurmak

19) A: Nerene vurdu?
B: Yiiziime vurdu.

19) A: Selin siirekli yanlhisgimi yiiziime
vuruyor.
B: Hig hos degil!

Yiizii kizarmak

20) A: Atesim var. Yiiziim de kizartyor.
B: Grip oluyorsun herhalde.

20) Ogretmen: Kopya g¢ekerken yakaladim
ylzii kizardi.
Ogretmen: Kizarir tabii ki.

21) A: Biiyiikler gelince ayaga kalkmak gerekir.

21) Gazeteci: Bu haberle tiim sehir ayaga

Ayaga kalkmak | A kalkacak?
B: Gengler pek bilmiyor bunu. Gazeteci: Hangi haberle?
Ayagina ¢celme | 22) A: Aykut oyuncunun ayagina ¢elme takti. 22) A:1s arkadaslar1 ayagina ¢elme takt1.
takmak | B: Hakem sar1 kart verdi mi? B: Aaa. Ne yaptilar?

Sirtindan atmak

23) A: At adamu sirtindan att1.
B: Adama bir sey oldu mu?

23) A: Cok calistyorsun. Su isleri sirtindan
atsan?
B: Benden bagka yapacak kimse yok!

Sirtindan
bicaklamak

24) A: Haberi okudun mu? Adami sirtindan
bicaklamuslar.
B: Evet ¢ok feci!

24) A: Ahmet’i en yakin arkadasi sirtindan
bigakladi.
B: Duydum. inanamadim.

Sirtim1 donmek

25) A: Sirtinizi doner misiniz?
B: Tabii ki.

25) A: Pelinle goriisiiyor musun?
B: Maalesef. Tasindiktan sonra hepimize
sirtin1 dondi.
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2. Model Olusumu
2.1. Yaratici Drama Planlarinin Hazirlanmasi

Bu asamada, drama uygulamalar1 “Drama Liderlik Programi” drama oturum planlarina uygun
olarak hazirlanmistir. Buna gore planlar {ic asamadan olusur (Aslan, 2009: 29);

a) Isinma: Katilimeilarin dikkatlerinin ¢aligmaya odaklanmasi, asil ¢alismaya diisiinsel ve duygusal
olarak hazirlanma ve de fiziksel rahatlama amaciyla yapilan ¢esitli oyunlarin oldugu birinci asamadir.

b) Calisma (Asil Calisma): Bu asamada rol oynamalar, dogaclamalar ve daha pek ¢ok teknigin
kullanilabilecegi asil drama ¢alismasinin yapilacagi asamadir.

c) Degerlendirme: Calisma sonunda 1sinma asamasindan baslayarak tiim oturumun degerlendirildigi
asamadir.

Model olusumu siirecinde Olusum Drama Enstitiisii  Liderlik Programinda yapilan ve
geribildirimlerle degistirilen planlara uygun olarak toplam 6 tane drama atdlyesi gelistirilmistir. Her atolye
45 dakikalik bir ders saati i¢in tasarlanmistir. Atélyede 1sinma, ¢alisma ve degerlendirme boliimlerinde yer
verilen her etkinligin olasi siiresi, bu etkinliklerin hangi becerileri gelistirecegi ve dil 6grenimi siirecinde
katk1 saglayabilecegi alanlar ayr1 tablolarda belirtilmistir. Boylece, lider adayr hem atdlyenin deyim
ogretimi baglamindaki amaglarin1 hem de her etkinligin 6zel hedeflerini takip edebilecek ve 6grenicinin

stirecini degerlendirmesi kolaylasacaktir.

Tablo 5. Drama Planlarinin Igerigine Alinan Deyimlerin Dagilim1

Planlar | Bas Agiz Yiiz Ayak Sirt
(Bir seyle, biriyle) .
Yiiz vermek <
basa ¢ikmak o o Ayaga kaldirmak
. Agzmin tadim Yiiziini kara < Sirt1 yere
1 Basinin garesine : Ayagina (ayaklaria
bilmek ¢ikarmak gelmemek
bakmak Yiiziistii birakmak kapanmak)
Basini dinlemek
Bagima devlet (talih) Agzindan Ayaklar bas baslar ayak
baklay1 ¢ikarmak olmak _—
kusu konmak 9 N o (Birinin)
. Agzin1 bigak - Ayagina bag olmak
2 Basinda kavak yeli Yiiziine kan gelmek > Sirtindan para
acmamak Ayagia gelmek
esmek . 9 ) kazanmak
Bagima tag etmek Agzindan bal Ayagina gitmek ’
damlamak Ayag1 yerden kesilmek
Bfls egmek-Basini 6ne Az agik kalmak
egmek Agzina yiiziine Ayaga kalkmak Sirtindan
3 Bas1 dik olmak b gla tlrr};ll;ku Yiiz yiize bakmak Aya%ma elme takmak bicaklamak
Basini dik tutmak 1 as yagmag Sirtin1 donmek
Agzmi tutmak
Basina dolamak
Bagsimi alip gitmek éagl’f:l;(kll laklarmna Yiiz viiz mak
Bas basa birakmak N Uz yuze yasama - Sirtindan
Agzinin suyu Yiizii gozii agilmak Ayagina dolanmak .
4 Bas baga kalmak .. > gecinmek
. akmak Yiiziinden kan Ayaga firlamak
Bas1 belaya girmek Sirt sirta vermek
- damlamak
(ugramak)
Baginin garesine Yiiziinde renk
bakmak kalmamak
Basi dara diismek Diinva viizii Karni tok, sirti
Basina bela olmak Agz1 var dili yok anyay Ayagim 6pmek pek
5 . ¥ g gormemek .
(kesilmek) Agzina saglk e Birinin sirtin1
Yiiziinii burusturmak .
Basindan savmak yere getirmek
Akl bagina gelmek
Bas iistiinde tutmak
Bir bastan bir basa o -
< Agzmin tadi Alni agik yiizii ak - .
6 Baslnd.z.m"asagl kaynar kacmak Yiiziistii kalmak Ayag1 dolagmak Sirtin1 ¢evirmek
sular dokiilmek
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Basindan atmak Agizdan agza
Basini tastan taga dolagmak
vurmak Agz dili
Sag1 bas1 agarmak baglanmak
Diinya bagina

yikilmak

Tablo 6. Drama Planlarmin Igerigine Alman Deyimlerin Sayisal Dagilimi

Planlar Deyim Sayisi Bas Agiz Yiiz Ayak Sirt
1 10 3 1 3 2 1
2 13 3 3 1 5 1
3 12 4 3 1 2 2
4 13 4 2 3 2 2
5 14 6 2 3 1 2
6 13 6 3 2 1 1

Toplam 75 26 14 13 13 9

Yaratict drama planlarina alinan organ isimlerinin gectigi deyimlerin dagilimi incelendiginde
kullanilan toplam 75 deyim iginde “bas” ile kurulu deyimlerin ilk sirada geldigi (26 adet) goriilmektedir.
14 deyimle agiz ile kurulu deyimleri yiiz ve ayak ile kurulu deyimler takip etmektedir. En az kullanilan
deyimler ise sirt ile kurulan deyimlerdir (9 adet). Calismanin ilk agsamasinda yapilan derleme sayilar ile
yaratict drama atolyelerinin igerigine alinan deyimlerin sayisi arasinda dogrudan bir oranti oldugu
soylenebilir. Derlemelerde ayni bi¢imde 141 sayisiyla bas ile kurulan deyimler basta gelmekte ve bu
durumu agiz, yiiz, ayak ve sirt ile kurulan deyimler takip etmektedir.

Derlemedeki 284 deyimden 75’inin igerige alinmasi %37°lik bir kapsam igerigi olusturmaktadir. Bu
konuda benzer bir ¢alisma olmadig1 icin Onceki yapilan ¢alismalarla karsilastirma yapilmasi olas1 degildir
ancak kapsam agisindan yeterli bir say1 oldugu diisiiniilmektedir.

2.2. Kullanilan ve gelistirilen teknik ve etkinlikler

¢ Rol oynama e Kulaktan kulaga

e Dogaglama ¢ Nesneler konusuyor

e Grup olarak baglamdan baglama ge¢me e Reklam

e Donuk imge ¢ Slogan

e Rol kartlar1 ¢ Belgesel ¢ekimi (deyimin hikayesi)
e Baglam ile deyim ¢ Geriye doniis

e Hikaye yazimi e Riiya

e Bosluk doldurma e Manset-haber yazma

e Hikaye tamamlama e Deyim ile basla dogaglamasi

o Tekerleme yazma e Deyim ile cevap

e Fal yazma e 5deyim

e Siir yazma e Duygu durumu ile deyim

e Sarki sozii degistirme o Tiirkiilerle deyim

e Ritm ile deyim e Deyim avi (Teresa Doguelli’den uyarlanmustir)
¢ Dedikodu halkas1 ¢ Siyah poset-Beyaz poset

o Fisilti e Deyim Yaz-Deyim ile bitir
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Elif Kir Cullen

2.3. Ornek Yaratic1 Drama Plam

Bu modelde toplam 6 ders plani yaratict drama atdlyesi seklinde gelistirilmistir. Burada birinci
atolyenin plan1 paylasilmaktadir.

Hedef / Kazanimlar:

¢ Viicudumuzun organlari ile ilgili sik kullanilan bazi1 deyimlerin 6gretilmesi
e Viicudumuzun organlari ile ilgili sik kullanilan baz1 deyimlerin anlamlarina uygun olarak baglam
igerisinde kullanilmasi

Isinma

1) Katilimcilar karisik yiirtir. Lider katilimcilar yiiriirken katilimcilarin sirasiyla baslarini tutup,
agizlarini agip, sirtlarina dokunup, yiizlerini kapatip, kulaklarini ¢ekip, burunlarini kastyip, ayaklarimi tutup,
dillerini ¢ikartip ve bir arkadaslarinin ellerini sikip donmalarini ister.

2) Cember olunur. Lider sirasiyla bir organin ismini sdyler. Herkes bu organa dokunup o organin i¢inde
gectigi bir deyim diisiiniir. Diisiinenler ¢emberin 6niine ge¢ip bu deyimi soyler.

Calisma
1) Lider karisik olarak herkese bazi deyimler verir. Katilimcilar deyimleri ve anlamlarini okurlar.

2) Lider her bir sandalyeye bir organin fotografinmi yapistirir. Katilimcilar ellerindeki deyimleri ait
olduklar1 organlarin altinda gruplarlar.

3) Lider grubu ikiye boler. Atdlyede gecen bazi deyimleri seger ve bu deyimlerin basini birine sonunu
birine verir. Katilimcilar deyimleri dogru bigimde birlestirerek es olurlar. Esler 6nce deyimleri konusmadan
sessizce canlandirirlar.

4) Egsler ellerindeki deyim ile bitecek bir durumu canlandirirlar.

5) Herkese bir kagit verilir. Katilimcilar kagida atdlyede gegen bir deyimi climle iginde kullanarak
yazarlar.

Ornegin, “ayagima kara sular indi!” gibi. Deyimler katlanarak bir torbanin icine konulur. Ikili esler
yapilir. Esler sinif igine cikarlar. Lider onlara bir ortam ve roller verir. Ornegin parkta oturan bir ¢ift gibi.
Katilimcilar bu ortama uygun konusurken liderin el ¢irpmasi ile eslerden biri torbanin i¢inden segtigi
deyimi okur ve baglama uydurmaya calisir. Liderin 2. defa el ¢irpmasi ile diger kisi aynisini yapar.

6) Bas-Agiz-Yiiz-Sirt-Ayak

Katilimcilar sirasi ile bu organlari soyler. Sonra bas, agiz ve diger organlar grup olur. Her grup bu
organin i¢inde yer aldig1 iki deyim seger. Lider su sunumu yapar; Cok iinlii bir belgesel yonetmeni ve ekibi
deyimler ve deyimlerin ¢ikis hikayeleri ile ilgili uluslararast bir belgesel ¢ekiyorlar. Simdiki duraklar
Tiirkiye ve sizler bu belgesele katilmak i¢in se¢ildiniz. Grubunuzla sectiginiz deyimlerin ¢ikis hikayelerini
oynayacaksiniz. Gruplar sirasi ile sectikleri deyimlerin nasil bir hikaye ile giiniimiize kadar geldigini oynar
ve donuk imge ile bitirirler. Belgeselin Tiirkiye boliimiine ortak bir isim verilir.

Degerlendirme
7) Cember iginde oturulur. Lider su soruyu sorar;

Deyim desem ne dersiniz?
ve agagidaki climleyi tamamlamalarini ister;
Deyimler olmasaydi...........................
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Sonuc ve Oneriler

Bu caligmada, yabancilara Tiirkce 6gretimi alani i¢in yaratici drama yontemi kullanilarak organ
isimleri ile (bas, agiz, yiiz, ayak, sirt) kurulu deyimlerin 6gretilmesi amagh yaratici drama ders modelinin
olusturulmas: hedeflenmistir. Bu amacla derleme yapilmig, hazirlanan planlar drama lideri adaylari ile
uygulanmig ve Oneriler dogrultusunda toplam 6 farkli drama atdlyesi hazirlanmistir. Atolyelerin grubunu
ileri diizey yetiskin Tiirk¢e 6grenicileri olusturmaktadir. Modelde son derlemede ¢ikan iki yiiz seksen dort
deyimden yetmis besi igerige alinmistir. Cesitli drama tekniklerinin kullanildigr modelde amaca uygun
olarak 6zgiin etkinlikler de hazirlanmustir.

Calisma kapsamina ileri diizey Tiirk¢e O6grenicileri alinmustir ancak farkli dil seviyeleri igin
diizenlemeler yapilabilir. Buna ek olarak farkli yas gruplar1 i¢in bu 6rnek modelden hareketle yaratic1 drama
planlar1 hazirlanabilir. Bu ¢alismada bas, agiz, yliz, ayak, sirt organlarindan kurulu deyimler igerige
alimmigtir. Bir baska calismaya goz, el, alin gibi farkli organ isimleri eklenebilir.

Sunulan model Avrupali Tiirkler gibi iki dilli gruplara verilen Tiirkge ve Tiirk kiiltiirii derslerinde
kullanilabilecek niteliktedir. Model i¢in hazirlanan planlarin yani sira deyimlerin anlamlarini aktarabilmek
amaci ile yazilan diyaloglar planlarin disinda ayr1 olarak kullanilabilir.
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ANNE COCUK iLiSKiSi BAGLAMINDA YABANCILARA TURKCE OGRETIMiINDE
KULLANILAN EZBER YONTEMI

Sehel KARSILAYAN*
Oz

Yabanci dil 6gretiminde okuma-anlama, dinleme-anlama, sozlii ve yazili anlatim 6greniciye kazandirilmak istenen dil
yetileridir. Ogreniciler bu yetileri kazanma siirecinde sorunlarla karsilasma egilimindedir ve bu da bu alanda ¢ok say1da arastirma
yapilmasina neden olur. Bu ¢alismada, ¢ocuklarin dil edinim agamalarini ve bu asamalarda uygulanan ezberleme yontemlerini
orneklemek igin anne (dil 6gretmeni) ve ¢ocuk (dil 6grenen) benzesimi kullanilmaktadir. Bir ¢ocuk dili kendi ortaminda duyarak
ve duyduklarim tekrarlayarak 6grenir. Ana dili ediniminde dinlemenin énemli bir rolil oldugu igin, dilin edinildigi ortam dil
edinimini etkiler. Cocugun dogdugu andan itibaren anne ve dilin konusuldugu c¢evre ile dogrudan bir etkilesimi vardir. Cocuk,
gordiigii davranislar1 ve gevresindeki diger gorsel unsurlari kullanarak duydugu ifadeleri anlamlandirir, ortamindaki sesleri ve
tekrar eden davranis kaliplarini tekrarlar ve bu tekrar sayesinde ezberler. 1k dil edinimindeki bu isitme-tekrar etme-ezberleme
yéntemi yabanci dil gretiminde kullanilabilecek bir yontem olarak akla gelmektedir. iletisimde kullanilan unsurlarda yabanci
dil 6grenicisinin ve ¢gocugun hazir bulunuslugu dikkate alinarak bir 6gretim yontemi belirlenmelidir. Anne ve ¢ocuk arasindaki
dogal dil edinim siireci yabanci dil 6gretimine yansitilarak yabanci dil 6grenicisinin hedef dili 6grenirken karsilastigi sorunlar
en aza indirilebilir. Yabanci dil olarak Tiirk¢e dgretiminde ana dili edinimine benzer bir 6gretim yontemi kullanildiginda dil

ogrenicilerine hedef dilin ana diline yakin bir dil yeterliligi kazandirmak miimkiin olabilir.

Anahtar Kelimeler: Anne Cocuk Iliskisi, Ezber, Yabanci Dil Ogretimi, Ana Dili Edinimi.

The Memorization Method Used in Teaching Turkish To Foreigners in the Context of the Mother-Child
Relationship

Abstract

In foreign language teaching, reading-comprehension, listening-comprehension, oral and written expression are the
language skills that teachers want to gain to the learner. Learners tend to encounter problems in the process of acquiring these
abilities, resulting in much research being carried out in this field. This study uses the analogy of the mother (the language
teacher) and child (the language learner) to exemplify the language acquisition stages of children and the memorization methods
employed during these stages. A child learns language by hearing it in his environment and repeating what he hears. Since
listening has an important role in native language acquisition, the environment in which the language is acquired affects language
acquisition. From the moment the child is born, there is a direct interaction with the mother and the environment in which the
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language is spoken. The child makes sense of the expressions he hears using the behaviours he sees and other visual elements
around him, repeats the sounds and repetitive behaviour patterns in his environment and memorizes them thanks to this repetition.
This method of hearing-repeating-memorizing in first language acquisition comes to mind as a one that can be used in foreign
language teaching. A teaching method should be determined by considering the readiness of the foreign language learner and
the child in the elements used in communication. By mirroring the natural language acquisition process between mother and
child to foreign language teaching, the problems faced by the foreign language learner while learning the target language can be
minimized. When a teaching method similar to native language acquisition is used in teaching Turkish as a Foreign Language,
it may be possible to provide language learners with a language competence close to the mother tongue of the target language.

Keywords: Mother-Child Relationship, Memorization, Foreign Language Teaching, Native Language Acquisition.

Giris

Diinyada farkli dile sahip bir¢ok insan bulunmakta ve birbiriyle anlagmak i¢in iletisime ihtiyag
duymaktadir. Insanlarm farkli dillere mensup insanlarla ekonomi, ticaret, egitim, turizm vb. gibi
sebeplerden dolay1 iletisim kurma ihtiyact olugsmaktadir. Bu ihtiyaglar dogrultusunda dil 6grenim ve

ogretim gerekliligi ortaya ¢ikmaktadir. Diinyada genis kitlelerce konusulan Tiirk dili de farkli ana dillere
mensup bireyler tarafindan 6grenilmek istenen diller arasinda yer almaktadir.

Tiirkge Ogretimi alaninda dil Ggreticileri 6grenicinin istek ve ihtiyaglar1 dogrultusunda dil
ogretimini gerceklestirmeye c¢alismaktadir. Ayrica iletisimin ana dili konusuruna en yakin sekliyle
saglanmasi icin ¢esitli yontemler kullanmakta ve yeni yontemler arastirmaktadirlar. Yontem “Bir amaca
erismek i¢in izlenen, tutulan yol, usul, sistem, prosediir, politika” veya “Bilimde belli bir sonuca erismek
icin bir plana gore izlenen yol, metot” (Tiirk Dil Kurumu, https://sozluk.gov.tr/) olarak tanimlanmaktadir.
Yabancilara Tiirkge 6gretiminde Dil bilgisi-Ceviri Yontemi (Grammar-Translation Method), Dogal
Yéntem (Natural Method), Direkt Yéntem/Dolaysiz Yontem (Direct Method), iletisimsel Yoéntem
(Communicative Method), Bilissel Ogrenme Yontemi (Cognative-Code Method), Isitsel-Dilsel Y&ntem
(Audio-Lingual Method), Se¢meli Yontem (Eclectic Method) vd. kullanilmaktadir (Memis ve Erdem,
2013: 297-318).

Yabanct dil ogretiminde kullanilan yontemlerin bazi eksiklikleri ve elestirilen yonleri
bulunmaktadir (Memis ve Erdem, 2013: 297-318). Ornegin Dil Bilgisi Ceviri Yonteminde dgrenicinin
okuma-anlama ve yazili anlatim becerileri olumlu yonde gelisirken dinleme-anlama ve sézlii anlatim geri
planda kalmaktadir (Memis ve Erdem, 2013: 300). Dil 6greniminin saglikli bir sekilde gergeklesmesi igin
eksikliklerin giderilmesi gerekmektedir. Dil 6gretimindeki eksikliklerin giderilmesi i¢in ana dil edinim
asamasina bakilabilir.

Dil 6grenim stireci dilin konusuldugu kiiltiir ve diisiince yapisindan bagimsiz olmadigi i¢in yabanci
dil 6grenicisi dilin konusuldugu topluma girmek isteyen bir birey olarak kabul edilebilir. Ana dilinden farkli
bir dil 6grenmek; 6grenilen dilde yeni bir insan olmak (Barin, 2004: 20) ve o kiiltiir iginde kendine bir yer
edinmeyi istemek olarak goriilmektedir. Bilmedigi bir toplumun i¢ine giren ilk kisiler yeni dogan
bebeklerdir. Bebeklerin belirli bir siire¢ sonunda igine girdigi toplumla iletisimini saglayabilecek ve
ihtiyaglarini giderebilecek yetkinlikte dili kullanan bir bireye doniistiigii bilinmektedir. Her saglikli ve
yetkin ana dili konusuru annesinden ve cevresinden siire¢ icerisinde edindigi dili ¢evresindeki kisilerle
iletisim kurabilecek diizeyde konusmakta ve telaffuz vb. sorunlarla karsilagmamaktadir.

Yabancilara Tiirk¢e 6gretiminde yabanci 6greniciye gore hedef dil olan dil bagka bir milletin ana
dilidir. Ana dili konusurunun dogdugu anda ana dili yeterliligi bulunmamaktadir. Ana dili edinimi de bir
dil 6grenimi siireci olarak degerlendirilmekte ve yabanci dil 6gretimindeki eksiklikleri gidermek icin ana
dili edinimi siirecinden faydalanilmaya ¢aligilmaktadir.

1. Anne Cocuk Iliskisi

“Ana dili, baslangicta anneden ve yakin aile g¢evresinden, daha sonra da iliskili bulunulan
cevrelerden 6grenilen, insanin bilingaltina inen ve bireylerin toplumla en gii¢lii baglarini olusturan dil”
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(Aksan, 2015: 81) olarak tanimlanmaktadir. Toplumla iligki i¢inde bulunmak ve toplumla bag kurmak
sosyal bir birey olmak i¢in gereklidir. Sosyal bir birey olmanin ilk adimlarini g¢evresindeki kisilerin
kendisine verdigi tepkilerden 6grenen bebek sonraki agsamalarda kendine bir rol model segmektedir. Rol
model 6ncelikle yakinda bulunan aileden segilmektedir (Oztekin, 2008: 40). Sosyal hayati etkileyen dnemli
bir unsur olan dilde de ayn1 model alma davranis1 devam edecektir. Annenin bebek dogdugu andan itibaren
bebegin ¢evresinde bulunup bebekle ilgilenmesi ve dile ait sesler ¢ikarmasi yakin gevre iligkisinden dolay1
annenin dil ediniminde rol model olmasinda etkili olmaktadir.

Bebeklerin dil kazanimlari i¢ farkli sekilde ele alinmaktadir. Davranig¢t kuramda, bebegin duydugu
sesleri taklit yoluyla sOylemesi ve buna karsilik olarak ddiillendirilmeler yoluyla bebegin desteklenmesi;
biyolojik kuramda, bebeklerde dil 6grenimine iliskin dogustan bir yetenege sahip olmalari; sosyal etkilesim
kuraminda, bebegin dili 6grenim asamasinda sosyal ve Kkiiltiirel g¢evresinden etkilenmesi tizerinde
durulmaktadir (Karacan, 2000a: 264). Belirtilen kuramlarda bebeklerin dil 6grenim siirecinde dogrudan
veya dolayli olarak sosyal ¢cevrenin etkisi bulunmaktadir.

Bebek baslangic asamasinda bir dilde konusmayi, yazmayi ve okumayi bilmemektedir. Dille
etkilesimi gevredeki sesleri duyarak ger¢eklesmektedir. “Tiim bebekler dili 6grenmeye oncelikle kullanilan
dildeki sesleri 6grenmekle baslarlar” (Karacan, 2000a: 267). Bebeklerin sesleri 6grenmesi dinleme yoluyla
gergeklestigi icin bebegin ¢evresindeki kisiler bebegin telaffuzuna etki etmektedir.

Insanlardaki ses tmilar kisiden kisiye degisiklik gostermektedir (Gergeker ve dig., 2000: 71).
Insanlar farkli ses teli &zelliklerine sahip olsa da yasadiklar1 cevre kosullar1 sebebiyle telaffuzunda
benzerlikler goriiliir. “Cocugun ana dili kazanisi sirasinda dilin sesleri ve ses dizgesiyle birlikte,
parcalariistii sesbirimler de onun zihninde yer eder, konusmasinda temel nitelikler olarak belirir” (Aksan,
2015: 74). Cocugun ana dili edinim siirecinde duyus yoluyla kazandig1 parcalariistii ses birimler, cocugun
telaffuzunun ¢evreye uygun bir sekilde olusmasini saglamaktadir. “Bir iilkenin insanlarina veya bir ¢evreye
0zgl soyleyis ozelligi” (Turk Dil Kurumu, https://sozluk.gov.tr/) olarak tanimlanan aksan duyarak dil
edinimini saglayan ana dili konusurunun telaffuzuna yansimaktadir.

Birey dogdugu andan itibaren basta annesi olmak iizere ¢evresinde bulunan kisilerden dile ait sesleri
dinlemektedir. Belirli bir zaman gectikten sonra ¢evresinde duydugu sesleri anlamakta ve duydugu seslerin
kendi sistemiyle geri doniitler saglamaktadir (Orug, 2016: 284-285). Ana dili konusurunun iletisim
becerisini kazanmas: siirecinde dinleme daha sonra duyduklarini tekrar etme eylemi dil kazaniminda 6nemli
bir yer tutmaktadir. “Taklit etme davranisi bebegin dil gelisimi ve sosyal becerileri kazanmasi i¢in 6nemli
bir belirleyicidir. Normal gelisim gosteren bebeklerin ilk anlamli s6zciik ¢ikarmay1 6grenmeden once sesi
taklit etme becerisine gereksinim duyduklar1 belirtilmekte”dir (Karacan, 2000a: 265). Bebek 11. ayda
cevresinden duydugu sesleri tekrar etmeye baslamaktadir (Karacan, 2000a: 266). Tekrar etme, taklit
etmenin sonucu olarak olusan bir durumdur. Taklidin tekrar edilmesi sonucunda da ezber
gerceklesmektedir. Ciinkii bilginin tekrar edilmesi, davranisin taklit edilmesi ezberin en temel iki 6zelligidir
(Giines, 2020: 411). Ana dili ediniminde ezberleme, taklit ve tekrar etme asamasinda bebegin ¢evresinde
en ¢ok yer edinen kisinin, genellikle annesinin, etkisi bulunmaktadir. Sik¢a duydugu kelimeleri tekrar
etmeye calisan ¢ocuk annesinin sesini taklit ederek ezberlemekte ve dil 6grenimine baslamaktadir.

Cocugun c¢ikardig1 seslere g¢evrenin olumlu geri doniitler saglamasi ve bebegin fizik-zihin
gelisiminin artmasiyla bebegin tekrar ettigi kelimelerin akilda kaliciligi ve buna bagl olarak sdyledigi
anlaml sesler biitiinli de artmaktadir. 18—20. aylardan itibaren ¢evresinde siklikla duydugu iki veya ii¢
kelimeden olugan ciimle yapilarini taklit etmeye baglayan bebeklerin sdyledigi kelime sayilar1 da ileriki
aylarda artarak devam etmektedir (Karacan, 2000a: 266-267). Cevresinde duydugu dil yapilarint dinlemek
ve tekrar etmeye ¢alismanin bebegin dil gelisimi iizerinde olumlu bir etkiye sahip oldugunu sdylemek
mimkiindiir. Bebek/¢ocuk dil edinimindeki ezberi okuma ve yazma bilmedigi i¢in dinleme ve tekrar etme
araciligiyla gerceklestirmektedir. Davranis tekrarinin ezberlenmesi de seslerin tekrar edilmesi gibi ezberle
sonuglanmaktadir. Davranigin tekrar etmesi akilda kaliciligi arttirmakta ve davranisin ezberlenmesiyle
sonuglanmaktadir (Kahraman, 2019: 24).

Ana dili ediniminde annenin ve yakin ¢evrenin olusturdugu ses ve hareketler bebegin ilk gorme-
duyma cevresini olusturmaktadir. Bebegin gelisiminin artmasiyla birlikte sosyal ¢evresi ve buna bagh

— [ 93 1

Karamanoglu Mehmetbey Universitesi Edebiyat Fakiiltesi Dergisi (KMU EFAD) — Cilt/Volume 4, 2021 Yunus Emre ve Tiirkce Yili Yabanci Dil Olarak
Tiirk¢e Ogretimi Ozel Sayist, 2021



Anne Cocuk Iliskisi Baglaminda Yabancilara Tiirkce Ogretiminde Kullamilan Ezber Yontemi

olarak gérme-duyma cevresi de artmaktadir. Ev i¢indeki ve ailenin yakin ¢evresinden olusan birinci sosyal
cevre ikinci asamada televizyon, tablet, telefon gibi goriintii ve ses igeren teknolojik aletlerle
genislemektedir. “Bugiin, bebekler hentiz 3 aylikken televizyon, bilgisayar ya da cep telefonundan hareketli
goriintiiler seyretmeye baslamakta ve gilinde 1-2 saatlerini ekran karsisinda gegirmektedirler” (Kirbas,
2014: 27). Bebegin/cocugun sosyal ¢evresinin teknolojik aletlerle genislemesi annenin dil edinimindeki
etkisini bitirmedigi i¢in bu genisleme anne ¢ocuk iligkisi baglaminda degerlendirilmistir.

1.1. Cizgi Filmler

Cocuk 5-6 yas araliginda temel dil becerisini, 5-10 yas aralifinda ileri seviyede dil becerisini
kazanmaktadir (Temizkan ve Atasoy, 2016: 582). Orgiin egitim siirecine yeni adim atmis bir ¢ocugun var
olan kelime kadrosu 5.000-20.000 arasinda degisiklik gostermektedir (Giir ve dig., 2013: 1563). Cocugun
temel dil becerisini okul dncesinde dinleme ve konusma yoluyla 6ncelikle annesinden sonrasinda yakin
cevresinde bulunan dilin kullanildig1 alanlardan kazandigini sdylemek miimkiindjir.

Cocuklar ana dili 6grenimi i¢in 6nemli bir siire¢ olan okul baslamadan 6nceki zamanlarini anne,
baba veya ¢evresinde gordiigi kisiler ile gegirmesinin yani sira televizyon karsisinda da gecirmektedir. Bu
ylizden cocuklarin dil gelisiminde sosyal cevrenin etkisi oldugu kadar kitle iletisim araglarindan
televizyonun da etkisi bulunmaktadir. Televizyon c¢ocugun kelime hazinesini gelistirdigi gibi dil
ogreniminin daha hizl bir sekilde devam etmesini saglar (Oztekin, 2008: 38). Televizyonda yer alan ¢izgi
filmlerdeki renk, animasyon ve miiziklerin ekrana baglayici giiciinlin ¢ocuklar1 ekran karsisinda tuttugu
sOylenebilir. Televizyon veya internet ortamlarinda yer alan ¢izgi filmler cesitli yas gruplarindaki insanlar
tarafindan izlenmekle birlikte 2 ve 6 yas araligindaki ¢ocuklarin hayatinda 6nemli bir yere sahiptir
(Temizkan ve Atasoy, 2016: 580). Bununla birlikte televizyon seyretme siiresine bakildiginda cinsiyet
ayrimi olmaksizin 4-6 yas araligindaki ¢ocuklar giinliik iki saat veya daha uzun siire televizyon seyrettigi
goriilmektedir (Hamarat ve dig., 2015: 76). Bu durumun ortaya ¢ikmasiyla televizyonun gelisim ¢agindaki
cocuklar tizerindeki etkileri akillara gelmektedir. Erken yaslardan itibaren asir1 televizyon izleme
aliskanlig1 olan ¢ocuklarda ciimle kuramama veya ge¢ konusma problemleriyle karsilasilabilirken okul
oncesi yas grubuna gore hazirlanan programlarin ¢ocugun kelime hazinesine olumlu bir katki sagladigi
sOylenebilir (Biiylikbaykal, 2007: 35, 38). Bu durumda televizyonu ¢ocuklara faydali kilmak i¢in zaman ve
programlarin igerigine dikkat edilmesi gerekmektedir.

Igerigi kolay ve gorselleri iyi yapilmuis olan cizgi filmlerde ¢ocuk igerikte gegen kelimelerin
anlamlarim1 tam olarak bilmemesine ragmen gordiikleriyle kelimeleri anlamlandirabilmektedir. “Dilin
anlasilmasi, kullanilmasina onciiliik eder, bir bagka deyisle ¢ocuklar dili kullanmadan ¢ok 6nce kelimeleri
ve ciimleleri anlarlar” (Karacan, 2000a: 265). izledigi animasyonlar ve ¢evresinde gordiigii somut drnekler
cocugun dili anlamasina yardimec1 olmaktadir. Cocuklarin ¢izgi filmdeki kelimeleri anlamlandirmaya ve
telaffuz etmeye c¢alismasi hedef dilde konusma ve dinleme yetisini kazanmasinda ¢ocuklara yardimci
olmaktadir (Kopriilii, 2016: 94).

Cocuk gercek hayatta hentiz karsilasmadig1r durum ve davranislarla ¢izgi filmlerin igerisinde yer
alan gorlintii ve sesler araciligiyla karsilagmakta, bu gibi durumlarda kullanilan kelime veya kelime
gruplarin1 6grenmektedir. Ayrica ¢izgi filmler ¢ocuklarin anlamlandiramayacagi karmasik kavramlari
onlarin anlayabilecegi sekilde ortaya koydugu i¢in dil 6grenimlerine katki saglamaktadir (K6priili, 2016:
95). Cizgi filmlerdeki sesler ve buna paralel olarak yapilan animasyonlar dile sadece bir yap1 birimi olarak
bakilmamasini dilin sosyokiiltiirel bir vakia olarak da degerlendirilmesini saglamaktadir (K&priilii, 2016:
96). Cizgi filmler barindirdiklar1 6zellikleri sayesinde hem ana dili Tiirk¢e olan hem de erken yasta ikinci
bir dil 6grenim siirecinde olan cocuklarin dili ve dildeki kelimeleri 6grenmesine, O6grendiklerini
anlamlandirmasina yardimci olmaktadir.

1.2. Cocuk Sarkilari

Cizgi filmlerdeki animasyonlar, animasyonlarla birlikte verilen sesletimler ve sarkilar ¢ocugun
gorme ve duyma duyusuna hitap etmektedir. Okuma, yazma ve konusma yetisini heniiz kazanmamis
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bireylerin anne veya c¢evreden duydugu sesleri dinlemesi ve tekrar etmesi dil edinimine katki saglarken
cocuk sarkilarindaki melodiler sarkinin i¢inde yer alan kelimeleri sOyleme/tekrar etme istegini ortaya
cikarmaktadir. Cizgi filmlerin icerisindeki sarkilar1 dinleyen ¢ocuklar sarkilarin igerisinde yer alan kelime
ve kelime gruplarini tekrar etmeye ¢alismaktadirlar. Cocuklar ezber igin gerekli olan tekrar etme eylemini
melodiler sayesinde gerceklestirmektedirler.

Miizik zekasit her bireyde bulunan bir zeka tiirii olarak bilinmektedir (Demirci, 2019: 76).
Cocuklarda da bulunan miizik zekasi dil edinimi/6gretimi asamasinda bilginin edinilmesi/6gretilmesi i¢in
kullanilmaktadir. Sarkilardaki ritim sdylenilenin eglenceli bir yapiya girmesini ve kolay hatirlanmasini
saglamaktadir. Sarkilar, dildeki fonetik unsurlar1 ezberlemeyi kolaylastirmaktadir (Kahraman, 2019: 27).
Saglikli bir ¢cocugun annesini, yakininda olan bireyleri ve dijital ortamlarda izledigi ¢izgi filmlerin
igerisinde yer alan ¢cocuk sarkilarini tekrar tekrar dinlemesi ve taklit etmesi ¢ocuga sarkiy1 istemli/istemsiz
olarak ezberletmektedir. Ogrenilmek istenen bir bilginin siirekli olarak tekrarmi dinlemek ve kazanilmasi
istenilen davranis bi¢gimini taklit etmek hafizada kalicilig1 arttirmaktadir. Dinlenilen sarkilar hafizada belirli
bir yer edinmekte, daha sonra hafizadaki kalicilig1 kadar sdylenilmeye baslanmaktadir. Cizgi filmlerdeki
sarkilar1 dinleyen cocuklar bu sarkilar siirekli dinlemek istemekte, sarkilarin igerisinde yer alan yeni
kelimeleri veya bildigi kelimelerin farkli yapilardaki kullanim alanini ezberlemekte ve sarkiyr sdyleme
istegi sayesinde ezberledigi kelime veya yapilarini telaffuz etmekte yani konugmaktadir.

Sarkilardaki melodiler sayesinde bilginin kalic1 hale getirilme siireci kisalmaktadir. Tiirleri farkli
olsa da her kiiltiirde miizik bulunmaktadir. Yabanci dil olarak Tiirk¢e 6gretiminde sarkilar hem konusma
asamasinda Ogrenicideki utangacligi ortadan kaldirmak i¢in hem sarkilardaki ritimlerin akilda kalicilig1 ve
daha sonra kolay hatirlanmasina vesile oldugu i¢in hem de seslerin tonlamasinda 6greniciye olumlu katk1
sagladigi i¢in kullanmilmaktadir (Senyigit, 2020: 43). Ogrenici sarkinmn sozlerini baslangicta anlamasa bile
melodiler onu bilmedigi bir ortam veya dilden bildigi bir dile (miizik dili) gotiirdiigli i¢in bu siirecte
Ogreniciye motivasyon saglamaktadir.

Insanlar
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Figiir 1: Duyulara gore hatirlama oranlar1 (Erdem, 2019: 55)

Cocuklar tipki ilk asamada annelerini ve c¢evresinde duydugu sesleri taklit ettikleri sonrasinda
ezberledikleri gibi ¢izgi filmdeki sarkilar1 da siirekli dinlemekte, tekrar etmekte ve ezberlemektedirler.
Genel olarak c¢izgi filmlerdeki sarkilar cocugun bir dilin 6gelerini gérme, duyma ve tekrar etmesine vesile
olmaktadir. Gorme, duyma ve tekrar etmenin (sdylemenin) akilda kalicilik oranina bakildiginda dil 6grenim
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stirecinde %80 oraninda bir hatirlama sagladigi gériilmektedir. Birden fazla duyuya hitap eden, ¢ocuklar
icin eglenceli bir zaman gecirme araci olan ¢izgi filmler ve ¢izgi filmlerdeki sarkilar ana dili konusurunun
dil 6grenim siirecinde kullanildig1 gibi erken yasta ikinci dil 6grenim siirecinde de kullanilmaktadir.

Dil edinim/6grenim asamasinda duyu organlarindan yararlanilmaktadir. Ana dili veya ikinci dil
O0grenim asamasinda iletisim i¢in gerekli duyu organlarinin saglikli olmasi dil 6greniminin de sorunsuz
ilerlemesi i¢in 6nemlidir. Zihin ve fizik gelisiminin artmastyla ¢ocugun farkli kelime veya kelime gruplarini
gormesi, duymast ve ses birimlerle ifade etmeye baslamasinda duyu organlarinin 6nemli bir yeri
bulunmaktadir. Konugmanin temel yapi birimleri arasinda yer alan ve anlamli bir sekilde konusma
asamasindan once de sahip oldugu bir yeti olan isitme duyusunda olusan herhangi bir aksaklik, sonraki
asamalarda bireyin dil ve konusma gelisiminin olumsuz sekilde sonuglanmasina sebep olmaktadir.
(Monomente, Isitme Engelli Cocuklarda Dil ve Konusma Bozukluklar1) Gérme duyusu da dil greniminde
ve iletisimde dnemli bir yere sahiptir. ileri derecede gérme problemi yasayan cocuklarda dil gelisimi,
herhangi bir gérme engeli bulunmayan bir bireye gore daha ileriki zamanlarda baslamaktadir (Karacan,
2000b). Gorme ve duymanin hafizada kalicilig1 saglamadaki yeri beraberinde konugmay1 da etkilemektedir.
Gorme ve isitme duyularinin iletisim i¢in gerekli diizeyde islevlerini yerine getirememesi dil 6grenimi veya
edinimi slirecinde olumsuz sonuglarla karsilagilmasina sebep olmaktadir.

2. Ezber Yontemi ve Kullanimi

Ogretim asamasinda hafizada kaliciligin ve basarmin arttirilmasi igin birden fazla zeka tiirlerine
hitap etmek 6nemlidir. Gardner’a gore Sozel/ Dil Zekasi, Mantik/ Matematiksel Zeka, Ozedoniik Zeka,
Gorsel/ Uzamsal Zeka, Bedensel/ Kinetik Zeka, Miizik/ Ritim Zekasi, Sosyal Zeka ve Doga Zekas1 olmak
tizere sekiz farkli zeka tliri bulunmaktadir (Basaran, 2004: 9). Birden fazla zekaya hitap edecek
caligmalarin yapilmasi calisilan alandaki basariy1 arttiracaktir. Dil 6gretimi alaninda bilginin kaliciligini
saglamak ve arttirmak icin de farkli zeka tiirlerine hitap etme durumu gecerlidir. Simif icerisinde
kullanilacak ¢alismalarda 6greticinin bu etkinlikleri hazirlamasi uzun bir zaman dilimi ihtiyacina isaret
etmektedir. Bununla birlikte bilginin daha hizli bir sekilde hafizada kaliciliginm1 saglamak bilgiyi
ezberlemekle miimkiin olmaktadir. Ogretimde elestirel diisiinmeyi olumsuz etkileyebildigi i¢in ezber
yontemine olumlu bakmayanlar vardir. Ancak dil 6greniminde ezberin kullanilmasi gerekir. Ana dili
ediniminde ezber siireci kesin bir zaman diliminde ger¢ceklesmemekle birlikte yabanci dil 6gretimindeki
Ogrenim siiresi nedeniyle dgrenicilere verilen ezberde de bir siire kisitlamasina gidilmektedir.

Ezber bir bilginin sonrasinda kullanilmasina 6nciiliik eden bir 6grenim bi¢imidir. Ezber 6devleri ise
ogrenicinin ders disinda kendi zekd ve 6grenim yetenegine gére yaptig1 bir ddevdir. Ogreniciye verilen
ezber Odevlerinde Ogrenicinin kendi zekd tiirline uygun yontemle bilgiyr kalict héle getirmesi
beklenmektedir. Bdylelikle saglikli bir 6grenici kendi zeka tiiriine gore ezberde kullanacagi yonteme kendi
karar vermektedir. Ezberlemek icin kullanilan yontem(ler) ana dili ediniminde oldugu gibi tekrara
dayanmaktadir. Orne@in yazarak ezberleyen kisi ezberleyecegi metni ezberleyene kadar yazmakta,
okuyarak ezberleyen bir kisi ezberleyene kadar okumakta, dinleyerek ezberleyen bir kisi ise ezberleyene
kadar dinlemektedir. Ogrenicilerin ezberlerken kullandiklar1 yontemler farkli olsa da sonug tektir ve anlami
bilinerek ezberlenen veya ezberlendikten sonra anlamlandirilan bir bilginin sonraki agsamalarda kullanimi
miimk{indiir.

Yabanci dil olarak Tiirk¢e 6gretiminde ezber yontemi kullanilmakla birlikte ezberden genel olarak
kelime ezberi seklinde yararlanilmaktadir. Kelime ezberiyle kelime-anlam iligkisi kurulmakta ve bdylelikle
hedef dilde kelime hafizas1 olusturulmaktadir. Ogrenicide kelime hafizas1 olusturmak dil gretiminde dilin
anlagilmas1 i¢in Onemlidir. Ancak “Kelime ezberlerinin okuma-anlamaya faydasi oldugu
ispatlanabiliyorken konusma becerilerini olumsuz etkiledigi gézlemlenmistir” (Goz ve dig., 2020: 5).
Kelime hafizasi sayesinde 6grenici dili belirli seviyede anlamlandirabilirken kendini sozlii olarak ifade
etme konusunda yetersiz kalmaktadir. Ciinkii kelime hafizasindaki kelimeler metni anlamlandirabilme
imkani sunarken dilin kurallar1 ¢er¢evesinde bir araya getirilmeyen kelimeler kisinin tam olarak veya dogru
bir sekilde anlagilamamasina sebep olmaktadir. Kelimelerle tam anlamiyla dogru ve anlasilir bir anlam
biitiinliigli olusturulamadig1 i¢in 6grenicinin konugma yetisi tam olarak dogru bir sekilde gelisememektedir.
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Insan kendini dogru ifade edebilmek i¢in anlaml1 bir kelime dizisine ihtiya¢ duymaktadir. Tiirk
dilinde yarg: bildirerek duygulari, diisiinceleri, olay veya durumu anlatmak i¢in kullanilan yap1 ciimle
olarak karsimiza c¢ikmaktadir (Karahan, 2015: 9). Bu ciimlelerin kurulumunda dile ait belirli kurallar
bulunmaktadir. Humbold’a gore “dil bilgisi, uygun bigimde, birbiriyle baglantili, sinirsiz sayida derin ve
ylizey yapi iireten sinirlt bir kurallar dizgesi icermek zorundadir” (Chomsky, 2001: 36). Sinirli dizgelerle
ulagilan sinirsiz yapryr kullanmak dildeki dizgeleri bilmekle saglanir. Bu durumda akillara climle
kurabilmek i¢in hedef dildeki dil bilgisi yapilarinin bilinmesinin zorunlulugu gelmektedir. Ancak ana dili
ediniminde bu dil bilgisi yapilarinin ¢ocugun dogustan gelen dil yetisi ve ¢cevreyle birlikte saglandigi (Celik,
2017: 202) bilindigine gore dil bilgisi yapilarini kullanarak ciimle kurulumunun 6gretilmesi ana dili
edinimiyle celismektedir. Bu ¢eliskiyle ilgili 4k Basat Tiirkce A1-A2 kitabinda farkli bir yaklasim ele
alinmaktadir. Ak Basat Tiirkce A1-A2 kitabinda Ogreniciye kelime ezberinin degil cliimle ve metin
ezberlerinin yaptirilmasi onerilmektedir (Goz ve dig., 2020: 5). Dildeki sinirsiz ifadelerin yiizey yapisini
olusturan metinler 6grenicinin dildeki sinirsiz yapiyr anlamasimi saglayacaktir. Kelimelerin dil bilgisi
yapilariyla birlestigi cimle ve metinler 6grenicinin dil bilgisi yapilarin1 kullanmasina imkan saglayacaktir.
Ciimle ve metin ezberleyen Ogrenici anlatmak istediklerini ezberledigi yapilarin igerisindeki kelimeleri
dilin yapisina uygun sekilde degistirerek farkli yapilarla kendini ifade etme imkénina sahip olacaktir. Bu
sebeple yabanci dil 6gretiminde sozlii iletisime olumlu bir katki saglamak i¢in 6greniciye verilen en kiigiik
ezber yapisinin ciimle seklinde olmasi gerekmektedir.

Dil 6gretiminde dildeki kelimeler ve dil bilgisi yapilarinin 6gretiminin merkezde oldugu bir 6gretim
sekli bulunmaktadir. Bu 6gretim seklinin Dil Bilgisi Ceviri Yontemi oldugunu sdylemek miimkiindiir.
Ogrenicinin dilin kurallarin1 dogru bir sekilde anlamasi ve bu kurallar1 kullanarak dogru bir ¢eviri yapmasi
Dil Bilgisi Ceviri Yonteminin temel amacidir (Memis ve Erdem, 2013: 300). Ancak Tiirk dilinde bazi
ifadelerin kelime ve dil bilgisi yapisi bilinse bile farkli dillere ¢evrildiginde veya ¢evrilerek 6grenildiginde
Tiirk dilindeki anlami arasinda bazi farkliliklarimin olustugu goriilmektedir. Bu farkliliklar dilin
konusuldugu kiiltiiriin dile yansimasi goz ard1 edildiginde ortaya ¢ikmaktadir. “Dilde her kelimenin yazilis,
ses, sekil ve manasini tayin eden, tarih ve kiiltlirdiir” (Kaplan, 2019: 156). Dil tam olarak dilin kullanildig1
kiiltirden bagimsiz diigiiniilemez. Kiiltiiriin, bununla birlikte dilin olugsmasini saglayan milletlerin tarih ve
tarihte yasadiklaridir. Dilde kullanilan ifadeler, kavramlar, kalip sozler, atasozleri, deyimler ve kelimeler
toplumlarin kiiltiirel unsurlari, yasam sekilleri, tarihi gegmisleri ile baglantilidir (Aksan, 2015: 64-68).
Ikinci dile aktarilmalarinda toplumlar arasinda kiiltiirel farkliliklar oldugu ic¢in bazi problemler
yasanabilmektedir. Ogrenicinin bu ifadeleri tam olarak anlamamasi hedef dil ile ilgili aklinda bosluklar
olusturabilmekte ve bu bosluklar 6grenicinin dile olan ilgisini ve bakis agisin1 degistirebilmektedir.

Kiiltiir “ekonomi disinda kalan toplumsal bilin¢ bigimleri ve ona bagh olan pratikler’dir (Kulak,
2016: 2). Atasozleri, deyimler, kalip s6zler bu pratiklerin sozlii dile yansiyan sekilleridir. Atasozleri ulusun
atalarinin diistincelerini ve d6giitlerini icermekte, kalip sozler iletisimde kolaylik saglamakta ve deyimler
dildeki anlatim giiclinii arttirmaktadir (Kog, 2019: 25, 28, 33). Ana dili konusuru bu ifadelerin
anlamlandirmasin1 kelime ve climle yapisina gore degil, cevresinde dili kiiltiir ekseninde kullanan
insanlarin davranislar1 izerinden gergeklestirdigi i¢in bu ifadelere dilin i¢erisinde bulunan anlam bosluklari
olusturan yapilar olarak bakmamaktadir. Bu ifadeler ana dili konusurunun anlatmak istedigi duygu ve
diistincelerini daha kisa ve etkili bir sekilde anlatmasina yardimci olmaktadir. Dilin igerisinde yer alan,
kelime ve dil bilgisi acisindan farkl kiiltlirlerde anlaml1 bir biitiin olusturulamayan bu yapilarda dil bilgisi
kurallar1 ve i¢indeki kelimeler ayr1 ayri ele alinip sorgulanmamaktadir. Toplum tarafindan bir biitiin olarak
kabul edilmektedir.

Chomsky dile iligkin bilgiyi i¢sellestirilmis kurallar dizgesi olarak ifade eder ve bu kurallar1 “bir
sO0zcenin belli bir durumda nasil kullanilacagini ya da anlasilacagini belirleyen bir¢ok etmenden biri” olarak
aciklar (Chomsky, 2001: 47). Bir biitiin olusturan ve smirli degisime ugrayabilen bu yapilar toplumun
igsellestirdigi dogru kabullerdir. Dogmatizmde bilgi mutlak ve dogruluguna kanit aranmaksizin dogru
kabul edilmektedir (Giirses, 2002: 184). Yeni bir diizenin i¢ine girmeye ¢alisan ¢ocugun karsisina da ana
dili edinimi asamasinda bu dogru kabuller ve toplum gercekleri ¢ikmaktadir. Clinkii 6n kabuller tek bir
kiside oldugu gibi bir toplumun ortak gerceklik algilari icinde de yer almaktadir (Giirses, 2002: 185). Ana
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dili ediniminde ¢ocugun dili 6grendigi unsurlar veya kisiler toplumun 6n kabullerini ¢ocuga dil edinim
asamasinda bilingli veya bilingsiz 6gretmektedir.

Cocuk icin cevreden gelen tepki ve sesler dil 6greniminin ilk asamalarinda dogru kabul
edilmektedir. Ciinkii 6grendikleri dil “kurumsallasnmus bir dildir” (Chomsky, 2001: 42). Ogrenim
asamasinda bu kurumsallagsmig dilin yapilarim1 degistiremez. Cocuk i¢inde bulundugu dili ve ona ait
kelimeleri kendisine gosterilen/sdylenen ifadeleri somut nesneler veya davranig bigimleri sayesinde
Ogrenir. Ciinkii dil 6greniminin ilk agsamasindaki bir ¢ocuk ¢evreden 6grendigi bir bilginin dogru veya
yanlis oldugunu sorgulayamaz. Yasadig1 ¢evreye karst bilgisini arttirmak, ¢evresindeki nesneleri dilin ses
birimleriyle anlamlandirmaya ¢alismak gibi ¢esitli sebeplerden dolay1 sorular sormaya baglar. Cocugun
“Bu nedir?” diye sormasi iki yasindan sonraki evrede goriiliir (Kara, 2004: 302). Cocuk, soru sorma ve
cevap alma asamasinda kendisine sdylenen ses birimleri, gorselleri ve beden dili hareketlerini duydugu
seslerle bir biitlin olarak bastan kabul etme yoluna gitmektedir. Cocuga dogdugu andan itibaren
cevresindeki kisilerin elmay1 gosterip armut demesi durumunda ¢ocugun zihninde o meyvenin ismi armut
olarak yer edinecek ve sonraki asamalarda isim ve nesne iligkisi dogru kabul edilecektir. Clinkii sesleri
durum veya nesne ile eslestiren, eslestirmeyi tekrar etme yoluyla ezberleyen ¢cocugun bilgisi ¢evre yoluyla
olusmaktadir. Cevrenin kabulleri bu yoniiyle bilginin dogrulugunda ve yanlishiginda etkilidir.

Davranis sekilleri lizerinden yapilan ezber ana dili edinicisinin biiylidiigii kiiltiire daha iyi adapte
olmasini saglamaktadir. Birey i¢inde yasadigi kiiltiiriin davranig sekillerini, kiiltiire ait unsurlar1 ve bunlari
ifade eden kelime gruplarim1 kosullanma yoluyla 6grenmektedir. Giinliik hayatta davranisin olustugu
durumlarda birey, kosullanma ile karsilik vermektedir. Bu durum davranis¢t yaklasimin 6grenme ve
kosullanmasi tizerinden sdyle agiklanabilir: Davranis¢1 yaklasimda ortaya konulan baslangicta kopek igin
notral bir uyaran olan kap1 zilinin ¢almasindan sonra kosulsuz uyaran olan et kdpege verildiginde ve bu
siire¢c belirli bir siire devam ettiginde kopek, kapi zili caldiktan sonra kendisine yemek verilecegi
kosullanmasini yani 6grenimini gergeklestirmektedir (Tiirk¢apar ve Sargin, 2012: 7-8). Burada da ifade
edildigi gibi kosullanma davranisin tekrar iizerine kurulu oldugu i¢in davranisin ezberlenmesi olarak
agiklanabilir.

Ana dili ediniminin temel seviyelerinde kosullanma yoluyla 6grenilen ifadelere kalip sozler 6rnek
gosterilebilir. Hapsirildiktan sonra g¢evredeki kisi(ler)den “Hayirli yasa, iyi yasa!”, yemek yiyen biri
goriildiiglinde “Afiyet olsun!”, calisan birine rastlanildiginda “Kolay gelsin!” gibi ifadeler bu olaylara
sahitlik eden kisilerden beklenmektedir. Yazili olmayan toplum kurallar1 duruma uygun yapidaki ifadeyi
bireye istegi disinda da olsa zorunlu olarak sdyleme gorevi yiiklemektedir. S6ylenilmemesi durumunda
toplumun ayiplamastyla karsilagilmaktadir. Toplumun igsellestirdigi ifadelerden kalip sozler durum/olay
icerisindeki duygular1 ifade etmede kullanilan ve kiiltiir unsurlarini barindirir. Kalip s6zlerin farkli dillerde
esdegeri bulunmayabilir ve g¢evirilemezlik problemiyle karsilasilabilir (Unsal, 2013: 1389). Mecazi
anlamda kullanilan kalip sozler farkli bir dile ¢evrilmeye calisildiginda asil anlamindan uzak yapilarla
karsilagilabilir. Ornegin Tiirkiye’de biri(leri)nin evlendigi bir ortamda bekar ve evlilik yasina gelmis bir
kisiye sdylenen “Daris1 basina!” ifadesi farkli bir dile ¢evrildiginde ortaya ¢iktig1 ve konusuldugu kiiltiirde
kullanilan anlamin disinda aktarmalar goriilebilir. Kiiltlir farkliliklarinin dili ve bununla birlikte dil
ogrenimini de etkiledigi unutulmamalidir.

Dili dogru kullanan insanlar dildeki yapilar1 ve kelimeleri yer zaman ve her yerde gerekli gereksiz
kullanmamakta ve ifade edilen yapilarin anlamlarin duruma uygunluguna dikkat etmektedir. Bunlar
kullanmak i¢in uygun zaman ve durumu beklemektedir. Giinliik hayatta kullanilan kelime sayis1 insanin
bildigi, anladig1 kelime sayisindan daha azdir. Yetiskinlerde olan bu durum kiiciik ¢ocuklarda da aynidir
(Karacan, 2000a: 265). Cocugun dil edinimine basladig1 andan itibaren dile ait bir¢ok kelime ve yap1
zihinde yer edinmektedir. Ogrenilen bu ifadelerin kullanim i¢in giinliik hayatta uygun ortam ve sartlarin
olusmasi gerekmektedir. Sartlar olustugunda karsilasilan durumda sdylenilebilecek ciimle ve ciimle yapilar
bilinmelidir. Bu sekilde bir dil hafizas1 olusturmak i¢in ezber yonteminin kullanilmasi gerekmektedir.
Ancak dildeki biitiin ciimle ve climle yapilarin birebir ezberlenmesi miimkiin degildir. Dilde sik kullanilan
yapilar1 bilmek 6greniciye kolaylik saglayacaktir. Ciinkii dil, dilin kullanildig1 sinirli sayida sembol ve ses
birimlerin sinirsiz anlamlar iiretilebildigi bir yapiya sahiptir (Chomsky, 2001: 40). Ogrenici insanlara 6zgii
diisiinme yetisiyle climle igerisindeki degisebilen yapilar1 degistirerek cesitli anlamlara ulasabilir.
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Dil yetisinin “sadece insan tliriine 6zgli bir yeti” (Chomsky, 2001: 199) olmasi insanin dili
kurallarma uygun ve tutarli bir yapida kullanmasindan kaynaklanmaktadir. Diisiinme yetisi buradaki
belirleyici unsurdur. Ogrenimin sadece ezberlenilen yapinim belirli kosullarda birebir tekrar edilmesiyle
geceklesmesi ve insana 6zgl bir yeti olan diisiinme yetisinin dil 6grenimine yansitilamamasi kuslarin
konusmasinda goriilmektedir.

Kuslar taklit yoluyla konugmay1 6grenmektedir (Kilavuz, 2005: 45). Duydugu sesleri taklit ederek
tekrar sdylemekte, bu taklit ve tekrar sonucunda ezberlemektedirler. Kuslar da okuma-yazma bilmeyen bir
cocuk gibi dinleyerek ezberlemektedir. Kuslarin kendilerine dinletilen ezgileri 6grenmesi kuslarda bir algi
mekanizmasinin bulundugunu géstermektedir. Onlar bu ideleri zihinde tutmakta ve uygun bir zamanda bu
ideleri kullanmaktadir (Locke, 2013: 136). Diisiinme yetisi bulunmayan hayvanlar i¢in konusma uygun
zamanda gerceklestirilen kosullanmadan ibarettir.

Kuslarin konusmasi, insanlarin konusmasindan diigsiinerek konusmama ve Onceden ezberlenen
biitliniin degistirilmeden kullanilmas1 yoniinden farklilik gostermektedir. Kuslar genellikle kendilerine
Ogretilen yapiyr degistirmeden kullanmakta ve kendisine ezberletilen yapinin disina ¢ikamamaktadir.
Ancak insanlar anladigi ve ezberledigi metinlerin igerisinden kendini dogru ifade edebilecegi yapiy1
secebilecek diisiinme yetisine sahiptir. Ogrenici dil 6grenimini gerceklestirmek igin diisiince yetisini
O0grenime yansitmak zorundadir.

3. Yabana Dil Olarak Tiirkce Ogretimi

Yabanci dil olarak Tiirk¢e dgretiminde dinleme-anlama, okuma-anlama, sozlii ve yazili anlatim
yetileri 6@renicinin dil 6greniminde kazanmasi istenilen dil yetileridir. Ana dili ediniminde okuma-anlama
ve yazili anlatim becerisi, dinleme-anlama ve sozIii anlatim becerisinden sonra kazanilan beceriler olarak
karsimiza ¢ikmaktadir. Dil yetilerinden okuma-anlama ve yazili anlatim becerisinin kazandirildig 6rgiin
egitime baslamak i¢in belirli bir gelisim siireci beklenmektedir. Bu gelisim siirecinden 6nce 6rgiin egitime
baslanilmasi olumsuz sonuglara yol acabilmektedir (Kartal, 2013: 201-214). Okul 6ncesinde okuma-yazma
ogrenen bazi ¢ocuklar1 olsa da sistemli ve devamli bir okuma-yazma egitimi ¢ocuk gelisim siirecini
tamamladiktan sonra oOrgiin egitimle birlikte baslamaktadir. Cocugun okul 6ncesi egitimine kaydinin
yapilmasi i¢in ii¢ yasini doldurmasi ve orgiin egitime baglamasi i¢in besinci yasini doldurmasinin ardindan
gelen eyliil ay1 beklenmektedir (TUSEB, 2019: 2). Cocugun dogdugu andan itibaren okuma-yazma
yetilerini kazanmasi i¢in bu siire boyunca beklemek gerekmektedir. Ancak iiniversitede okumaya hak
kazanan yabanci bir 6grenicinin cocugun bekledigi gelisim stirecini bekleme gerekliligi bulunmamaktadir.
Ayrica hazirhk kursunda okuyan Ogrenicilerin hedef dili 6grenmek igin belirli bir zaman dilimi
bulunmaktadir. Ogrenicinin kursu basarili bir sekilde tamamlamasi i¢in bu siire icerisinde kendilerinden
istenen dil becerilerine sahip olmasi gerekmektedir. Ders dinleme, dinledigini anlama, kendisine sorulan
sorulara sozlii veya yazili olarak cevap verme ve ders aninda not alma hazirlik kursunu bitiren bir
ogreniciden istenilen dil becerileri arasinda yer almaktadir.

Hedef dilde kazanilmasi istenen yetileri kazanabilmesine engel olacak bir saglik problemi olmayan
bireyler hedef dildeki ses birimleri kullanabilecek bir donanima sahip olacaktir. Bu durumda hazirlik
kursunda metin okumalar1 yapmak dil d6gretiminde bir problem olusturmamaktadir. Metin okumalarinda
ses birimlerin, tonlama ve duraklarin hedef dile uygun sekilde ortaya konulmasma dikkat edilmelidir.
Ciinkii “Dogru telaffuz beraberinde hatasiz ve anlagilir bir okumay1 getirmektedir” (Goz ve dig., 2020: 5).
Metinleri dogru bir sekilde okuyan kisi dogru bir seslendirme, dogru seslendiren kisi ise dogru bir ezber
yapacaktir. Hafizada dogru bir sekilde yer edinen bilgi ileriki zamanlarda 6grenicinin kullanabilecegi bir
dil hafizasinin olusumuna katki saglayacaktir.

Dil 6grenicisinin hedef dili bilme veya bilmeme durumu sozlii anlatim ve yazili anlatim becerileri
izerinden anlagilmaktadir (Goz ve dig., 2020: 6). S6zIii anlatim becerisinin en iyi sekilde 6gretildigi sistem
anne ¢ocuk iliskisi lizerinden agiklanabilir. Cocugun ana dili edinimi oncelikle dinleme, sonra sdylenileni
anlamaya ve taklit etmeye ¢alisma ve konugma olarak devam etmektedir. Ana dili edinimindeki dogal siire¢
yabanci dil ediniminde konusma becerisinin kazandirilmasina yonelik 6nemli bir rol model niteligindedir.
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Dogru bir telaffuzun yaptirilmasi i¢in ana dili konusurunun sesleri ¢ikarma asamasi bu siiregte iyi
bir 6rnek olarak dniimiinde durmaktadir. Bebegin dordiincii ayda /p/, /b/, /m/ {insiizlerini, besinci ayda /o/,
/u/ tnliilerini, 14. ve 16. aylarda /t/, /d/, /n/, /h/ linsliz harflerini kullanmaya basladig1 bilinmektedir
(Karacan, 2000a: 266). Unsiizlerin kullanilmasi beraberinde yaninda bir iinliiniin kullanimini, bir {inlii ve
bir iinsiiz harfin birlikte kullanimi hece yapisini ortaya ¢ikarmaktadir. Ses tekrarlar1 yapan bebek 8. ve 9.
aylarda hece tekrarlar1 ve konugmanin tonlamasini taklit etmeye baglamaktadir (Karacan, 2000a: 266). Ana
dili ediniminde hece tekrarlar1 dil ediniminin baglangi¢c asamasinda yer alirken giintimiizde sik kullanilan
yabanci dil olarak Tiirkce 6gretim kitaplarinda hece tekrarlari bulunmamaktadir. Bununla birlikte
Karamanoglu Mehmetbey Universitesi TOMER (KARDIL) tarafindan hazirlanan 4k Basat Tiirkce A1-A2
kitabinda ana dili kullanicilarinin bagvurdugu heceleme sistemine yer verildigi goriilmektedir (Goz ve dig.,
2020: 18-33).

Ses birimlerin dogru telaffuz edilmesi ve ¢evredeki nesnelerin isimlerinin 6grenilmesi ana dilinin
ilk asamasinda oldugu gibi Tiirk¢e 6greniminde de bulunmaktadir. Cocuk tarafindan ana dilindeki sesler
gramatikal ve formiilize bir anlayisla 6grenilmedigi, duyarak ve duyulan seslerin nesne ve davranislarla
0zdeslestirilmesi sonucunda Ogrenildigi i¢in Tiirkge Ogretimine de yansimalidir. Ana dili konusurlar
konusma sirasinda kelime ve bu kelimelere getirilen eklerin hangi kistaslar ile yapildigini, hangi ekin hangi
kelimeye nasil getirilecegini diisiinmeden akici bir sekilde konusmaktadir. Bunun sebebi ana dili 6grenim
asamasinda goriilmektedir. Tiim bireyler ana dili edinimi siirecini fonoloji, sentaks ve semantik agidan
ogrenmektedir (Karacan, 2000a: 265). Parca (kelime) yerine biitiiniin (climle) kullanilmasi akict
konugmaya etki etmektedir. Dilde kelime, ciimle igerisinde yer degistiren unsurlar olarak kargimiza
cikmaktadir. Kelime bilgisi de ciimlelere degisik anlam boyutlar1 kazandirmada énemliyken anlatim i¢in
climlenin gerekliligi unutulmamalidir. Ana dili konusurlarinin ciimle diizeyinde bir dil kazanimi 9. aydan
itibaren sagladig1 bilinmektedir (Karacan, 2000a: 267). Ses birimlerin kullanilmasinin ardindan uzun bir
stire gegmeden climle yapisinin ortaya konulmasi ana dili ediniminde ciimlenin 6nemini gostermektedir.

Dil bilgisi yapilar1 6grenilmeden ciimle diizeyinde bir dil kullanimini saglamak bu yapilarin
ezberlenmesiyle saglanabilir. Cilimle ezberinde sadece dildeki belirli yapilarin konusulmasi degil sinirh
yapidan sinirsiz anlam {iretme olanag: saglanmaktadir. Ornegin en basit sekliyle “Ben ekmek yiyorum.”
ciimlesini ezberleyen 6grenci “ekmek” ifadesi yerine yiyecek isimleri getirerek bir ciimleyle ¢esitli anlam
boyutlarina ulagabilir. Kelime diizeyinde bir 6grenim gerceklestiren 6grenici “ben”, “ekmek”, “ye-”
kelimelerini bilmesine ragmen gerek dil bilgisi gerekse ciimle siralamasini 6grenmeden anlamli bir biitlin
olusturamayacak ve anlatilmak istenen ifade karsidaki kisiye eksik veya yanlis anlatilacaktir. Climle
seklinde ezber yapan 6grenici hem kelimelerin anlamini hem de climle igerisindeki kullanim alanini ayni
anda gorerek dil 6greniminde anlam ve kullanim alanini birlestirmektedir. Dildeki yapilar1 biitiin olarak
ezberleme kullanimina 6nciiliik etmesi disinda kelimelerin anlaminin hafizada kaliciligini da arttirmaktadar.

Bir kiiltiiriin i¢inde yer edinmeye calismak, ki bu dil 6grenmek isteyen kisinin dolayli olarak bir
istegidir, o kiiltiire ait olan unsurlar1 bilmeyi ve dogru kullanmay1 gerektirmektedir. Toplumlara ait kalip
sozler, deyimler, atasozleri kiiltiirel birer unsur olmakla birlikte o kiiltlirin 6n kabulleri olarak
degerlendirilebilir. Toplum tarafindan olusturulan bu 6n kabuliin disinda bir davranis bireyi toplumdan
uzaklastirirken bu 6n kabulleri kullanmak bireyi topluma yakinlastirmaktadir. Bu ifadeler toplumun
diistincelerini kendi kiiltiirel degerlerini daha iyi anlatmasina yardimci olmaktadir. Bunlarin kullanim
davranig¢1 yaklagimdaki kosullanmayla benzerlik gostermekte ve anlami davraniglar iizerinden
aciklanmaktadir. Yabanci dil 6grenicilerinin bu ifadeleri ana dili kullanicilart gibi davranislar iizerinden
ezberlemesi, ezberlenen davranisi uygun zamanda ve durumda kullanmasi gerekmektedir.

Sonuc¢

Cocuk, dil edinimine dildeki bazi ses birimleri ¢ikararak, heceleme yaparak baslamaktadir.
Devamindaki siirecte ¢evresinde duydugu sesleri anlamlandirma ve anlamlandirdigr biitiinleri
seslendirmeye ¢alismaktadir. Dil ediniminde seslendirme agamasi bebegin duydugu sesi taklit ederek tekrar
etmesi lizerine ger¢eklesmektedir. Taklit benzetmeye dayali bir eylem oldugu i¢in bebegin yakin ¢cevresinde
bulunan kisinin, genellikle annenin, konusmaya etkisi bulunmaktadir.
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Ana dili konusurunun kendini ve i¢inde bulundugu durumu ifade edebilecek kadar temel dil yetisini
kazanmasinda sosyal ¢evresinin etkisi goz ardi edilemeyecek kadar 6nemlidir. Sosyal ¢evrenin igerisinde
anne ve yakin ¢evre oldugu kadar ¢cocugun izledigi ¢izgi filmler, videolar, ¢ocuk sarkilar1 da yer almaktadir.
Cocugun anneden ve c¢evreden edindigi dil, yabanci dil 6gretiminde dinleme-anlama ve s6zlii anlatim
yetileri olarak ifade edilmektedir. Ana dili ediniminde sistemli bir okuma-anlama ve sistemli bir yazil
anlatim yetisi, dinleme-anlama ve s6zlii anlatim yetilerinden sonra ¢ocugun gelisimi {izerine kayit olunan
orgiin egitim kurumlariyla baslamaktadir. Orgiin egitime baslayan saglikli ana dili konusurlari
tekrarlayarak ezberleyip edindikleri dil hafizasin1 kullanarak dinleme-anlama ve sozlii anlatim yetilerini
kullanabilmektedir. Yazili metinlerdeki ses birimleri sozlii olarak ifade etme ve sozlii olarak ifade
edebildiklerini dildeki ses birimlerle anlatmay1 genellikle 6rgiin egitimle birlikte kazanmaktadir.

Hazirlik kursunu bitiren bir dgrenicinin dinleme-anlama ve sozlii anlatim becerileriyle birlikte
okuma-anlama ve yazili anlatim yeterliligine de sahip olmasi1 gerekmektedir. Bu yeterliliklerin ana dili
edinim asamasina bakildiginda ¢ocugun ileri diizey dil becerisini 6rgiin egitime basladiktan sonraki siirecte
kazandig1 goriilmektedir. Orgiin egitim siirecinde okuma-anlama ve yazili anlatim becerilerinin yer almasi
okuma-anlama ve yazili anlatim becerilerinin ileri diizey dil becerisinin kazanilmasinda etkili oldugunu
gostermektedir. Hazirlik kurslarindaki 6greniciler C1 diizeyinde bir dil 6gretimi hedeflendigi i¢in
Ogreticiler 0grenicinin okuma-anlama ve yazili anlatim yetilerinin gelisimi i¢in ugragmali, diger dil
yetileriyle paralel bir 6gretim gerceklestirmelidir. Bu siirecte ¢ocugun orgiin egitime baslamasi igin
beklenilen siire¢ gibi bir bekleme gerekliligi bulunmamaktadir.

Ana dili edinimindeki tekrarlar ezberlemeyle sonuglanmaktadir. Duydugu kelimeleri baslangicta
ezberleyen cocukta bir dil hafizasi gelismektedir. Dilin kullanildig1 ¢evrede biiyliyen, dile ait okuma ve
yazma faaliyetleri yapan g¢ocukta dil hafizasi artmaktadir. Ezberlenen yapilarda kelime degisikligi
yapilmasi i¢in kelime hafizasi 6nemlidir. Ancak kelime ezberi ilerleyen zamanlarda ciimle ve metin
ezberlerinden daha fazla kullanilmamalidir. Cocugun kelime hafizasin1 temel diizeyde “Bu nedir?”
sorusuyla olusturdugu, ileri diizey dil yetisini ise Orgiin egitime basladiktan sonra okumayla birlikte
kazandig1 g6z 6niine alinmalidir. Ana dilinde kelime 6greniminin somut érnekler tizerinden saglandig: gibi
yabanci dil 6gretiminde de kelime ezberlerinin somut nesneler lizerinden yapilmasi dil 6grenimini ana dili
ogrenimine yaklastiracaktir.

Dilde zengin bir kullanim alan1 ve anlam ¢esitliligi bulundugu i¢in bir insanin dildeki biitiin yapilari
tam olarak anlamasi ve kullanmasi miimkiin degildir. Her yetiskin ana dili konusuru dilin igerisindeki biitiin
yapilarin anlami bilmez. Ama daha Once ¢evresinden duydugu veya cesitli kaynaklar araciligiyla
karsilastig1i yapilarin sekli veya kullanim alanlari hakkinda bir tahminde bulunabilir. Bu tahminleri
cevreden edindigi dil hafizas1 yoluyla gerceklestirir. Bununla birlikte ana dili konusurunun bile biitiin
yapilar1 kesin olarak anlamlandiramadigr disiiniildiigiinde yabanci bir O6greniciden her yapiy1
anlamlandirarak 6grenmesi beklenmemelidir.

Oncelikle her ana dili konusurunun bildigi ve sik¢a kullandig1 yapilar yabanci dil olarak Tiirkce
O0grenimi asamasinda Ogreniciye ezberletilerek dilin hazir kullanim alanindan olusan bir dil hafizasi
anlama siirecinde oldugu gibi goriintiiler veya davranislar iizerinden kavratilmalidir. Ana dili konusurunun
anlamasi ve tekrar yoluyla ezberlemesinin ardindan konusma siireci bagladig1 gibi yabanci dil olarak Tiirkge
ogreniminde de anladigin1 dogru ezberleyen veya dogru ezberledigini anlayan bir birey bu iki asamay1
tamamladiktan sonra konusma asamasina gececektir.

Dil 6grenimini gérme ve duymanin disinda okuma ve yazma iizerinden de gerceklestiren hazirlik
ogrenicisinin dogru okumasi ve yazmasi dogru bir dil hafizasinin olugsmasi i¢in 6nemlidir. Yanlis 6grenilen
bilginin degistirilmesi zordur. Ogreniciye ezberletiimeden 6nce metnin Ogrenici tarafindan dogru
yazilabildigi ve okundugu kontrol edilmelidir. Okuma ve yazma ezber agamasinda belirleyici olmaktadir.
Gardner’in zeka tiirleri ve 6grenicilerin ezber yontemlerinin farkli oldugu g6z oniine alindiginda ezberlenen
metnin ezberlenmeden 6nce dogru okunmasi ve dogru yazilmasi aym1 zamanda dogru anlasilmasi
saglayarak metnin dogru ezberlenmesine yardimci olacaktir.
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KIRGIZiISTAN’DA TURKIYE TURKCESi OGRETIMINDE KULTUREL FARKINDALIK
OLUSTURMA: KTMU HAZIRLIK SINIFI ORNEGI

Seckin UYSAL”
Oz

Yabanci dil 6gretiminde kiiltlir aktarimu dil bilgisi kurallarinin 6gretilmesi kadar énemlidir. Hedef dilin kiiltiiriine
uyumda 6gretimin gergeklestigi iilke, ¢evre, smif ortami; 6grencilerin yaslart ve dil grenme amaglart gibi yan etkenler vardir.
Bunun yaninda kaynak dilin kiiltiirii ile hedef dilin kiiltiirti arasindaki benzerlikler ve farklara odaklanarak kiiltiirel farkindalik
olusturmak dil ogretiminde Onemlidir. Dil 6gretimi alaninda arastirmalar genellikle ders materyallerindeki igeriklere
odaklanmakta, bu ¢aligmalar ¢ogunlukla igeriklere dair sayisal veriler sunmaktan 6teye gidememektedir. Nicel aragtirmalarin
betimleyici yaklagimlarinin ¢dziim ve yontem sunma eksikligi nitel aragtirmalarla giderilebilir. Bu nitel aragtirmada Kirgizistan-
Tiirkiye Manas Universitesi Tiirkiye Tiirkgesi hazirlik sinifi 8grencilerinin kiiltiirel farkindaliklarim 6lgmek igin dgrencilere bes
acik uclu soru yoneltilmis 6grencilerden sorulari yazili olarak cevaplamalari istenmistir. Elde edilen bulgular temalara gore
simiflandirilmug, her tema bash@: altinda kiiltiirel unsurlarin arka planlari incelenip Kirgizistan-Tiirkiye Manas Universitesi
Yabanci Diller Yiiksekokulunda Tiirkiye Tiirkgesi Ogretimi gozlemlerine dayanarak Kirgizistan’da kiiltiirel farkindalik
olusturma ile ilgili basarili yonler belirtilmis, karsilagilabilecek sorunlar iizerinde durulmustur. Her tema baslig1 altinda birtakim
¢Oziim oOnerilerinde bulunulmustur. Kiiltiirel farkindalik olusturma genellikle 6gretici merkezli olarak ele alinmigsa da yer yer
dil 6grenenlerin tutumlarina ve Altin Koprii Tiirkce Ogretimi Ders Kitabr temalarina da deginilmistir. Calismada kaynak dilin
kiiltiirti ile hedef dilin kiiltiiriniin &gretici tarafindan bilinmesi, kiiltiirel unsurlarin olusumlariin izah edilmesi ve 6gretim

ortaminin da kiiltiirel unsurlarla dizayn edilmesi seklinde 6zetlenebilecek bir sonuca varilmustir.

Anahtar Kelimeler: Tiirkce Ogretimi, Kirgizistan, Kiiltiirel Farkindalik, Hazirhik Sinifi.
KTMU Preparatory Class Case Study: Creating Cultural Awareness in Teaching Turkish in Kyrgyzstan

Abstract

Culture transfer is just as important as teaching grammar rules when teaching foreign languages. These are several
factors which can affect student adaptation to the culture of a target language such as country, environment, classroom, age, and
the purposes of learning the foreign language. The source language and target language’s cultures may be different; therefore, it
is critical to teach the target language by also creating cultural awareness. Research in foreign language teaching generally
focuses on the content of teaching materials and consists of numerical results from this content, which means that quantitative
research cannot address the issue of cultural transfer effectively. Despite being a generally effective way of finding solutions,
quantitative research is not adequate to suggest methods or solutions in this field. In this qualitative study, five questions were

" Okt, Kirgizistan-Tiirkiye Manas Universitesi, Yabanci Diller Yiiksekokulu, Biskek/Kirgizistan. E-Posta:
seckin.uysal@manas.edu.kg, Orcid: https://orcid.org/0000-0001-7315-7429
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asked to Turkish preparatory students studying at Kyrgyz-Turkish Manas University for the purpose of determining their
awareness of the Turkish language and culture. The questions were classified by theme, and in each theme’s title, elements of
culture were discussed. Solutions were suggested based on the level of experience of teachers in the Turkish preparatory program
at Kyrgyz-Turkish Manas University. In addition, creating cultural awareness was discussed from the perspective of student
attitudes, teacher attitudes, and the course books used(Altin Képrii Tiirkge Ogretimi Ders Kitabi). The results of this study suggest
that the teacher should know the target language’s culture just as well as the source language’s, cultural elements should be
explained by creating cultural awareness, and the classroom or curriculum should be designed bearing in mind the target culture.

Keywords: Teaching Turkish, Kyrgyzstan, Cultural Awareness, Preparatory Class.

Giris

Yabanci dil 6gretimi ve 6grenimini konu edinen bilimsel ¢aligmalarin hemen hemen hepsinde dil
ve kiiltiir tanimlar1 yapildigi, ardindan dil-kdiltiir iligkisi izerinde duruldugu goriiliir (Stern, 1993: 247-248),
(Williams, 1994: 77-78), (Ciftpinar ve Tanir, 2013: 101), (Okten ve Kavanoz, 2014: 847-848), (Memis,
2016: 608-609), (Iscan, 2017: 438). Kiiltiir kavramimi sdzciigiin etimolojisi temelinde incelemek kiiltiirel
farkindalik kavramina da 151k tutmasi acisindan 6nemlidir. Latince farim ve hayvancilik yapma anlamindaki
‘cultura’ sozctigii XIII. yy.’da ekili arazi anlaminda kullanilmig, XVI. yy.’dan sonra biriktirilen her sey
anlamiyla yaygmlik kazanmistir. XVIII. yy.’da Aydmlanma Caginda énce Fransa ardindan Ingiltere ve
Almanya’da egitim ve psikoloji bilimlerinde terim olarak kullanilmaya baslanmig, XIX. yy.’da bugiinkii
(Fr., Ing. Culture, Alm. Kultur) anlammi kazanmistir (Riley, 2007: 21-22).

Kiiltiir kendi i¢inde gelisen ve degisen, ayn1 zamanda farkl kiiltiirlerden de beslenip biriktirilebilen
hatta toplumlardan 6te aileye ve bireye kadar indirgenebilen bir yapiya sahiptir. Kiiltiiriin bu 6zelliklere
sahip olmasi dil 6gretiminde kiiltiirel aktarimi cogunlukla zor ve karmasik hale getirir. S6z konusu Tiirkiye
Tiirkgesi 6gretiminde kiiltiir aktarimi ise durum daha da hassastir. Bir ucu ve kokii Orta Asya’da olan diger
ucu Dogu Akdeniz ve Gilineydogu Avrupa’ya kadar uzanan genis bir alanda birikmis ve komsu
cografyalarin kiiltiirleriyle de harmanlanmuis bir kiiltiiriin aktariminda genis bilgi birikimine ihtiyag vardir.

1. Kuramsal Cerceve

Kiiltiir aktarimi tematik ve kiiltiirel farkindalik (Ing. Cultural awareness) olmak iizere iki alanda
incelenebilir. Kiiltiiriin tematik alanina Fantini’nin belirttigi; somut eserler (heykel, mimari, resim), sosyal
davranislar (iletisim kurma yollar1 ve kaliplar1), mantalite (fikir, inan¢ ve degerler) girer (Fantini, 2013: 2).
Kiiltiirel farkindalik ise kisinin kendi kiiltiirii ile birlikte ilgi alanina giren diger kiiltiirleri de tanimasidir.
Tiirkiye Tiirkgesi 6gretiminde kiiltiir aktarimimin okuma-anlama, dinleme-anlama metinleriyle ve kiiltiirel
konularin spontane anlatimlarla sinirlandirilmasi hedef dilin kiiltiirtinii bilme ve tanima konusunda istenilen
sonuglar1 vermez. Dolayistyla Tiirkiye Tiirkcesi 6gretiminde 6grenenlerde kiiltiirel farkindalik olugturmak
gerekir. Dil 6greticisinin bilmesi gereken temel tarihi, cografi, sosyolojik konular vardir. Hem Tiirkiye
Tiirkleri hem de Orta Asya topluluklar tarihi siirecte farkls kiiltiir daireleriyle etkilesim halinde olmusglardir.
Boylece Tirkiye Tirkcesinin Kirgizistan’da 6gretiminde arka plandaki olusum siirecleri bilinmeden
anlasilmasi zor birtakim olgular oldugu gozlemlenmektedir.

2. Yontem

Bu calisma 2020-2021 egitim-6gretim y1li Kirgizistan-Tiirkiye Manas Universitesi Yabanci Diller
Yiiksekokulu TTR 001 kodlu Tiirkiye Tiirk¢esi dersini alan danigsman 6gretmeni oldugum 416 Ogle grubu
hazirlik siifi 6grencilerinin Tiirkiye Tiirklerinin kiiltiirii hakkindaki bilgilerini 6lgmeyi ve dl¢iilen degerler
(bulgular) 1s181nda kiiltiirel farkindalik olusturmada bazi Oneriler sunmay1 amaglamaktadir. Bu amagla
Tiirkiye Tiirkgesi hazirlik siifinda egitim goren ve su anda B2 seviyesinde olan on bir 6grenciye hedef
kiiltiire doniik acik uglu bes soru yoneltilmis, sorular1 cevaplama siiresi de yirmi bes dakika olarak
belirlenmistir. Ogrencilere yoneltilen sorulardan dérdii Fantini’nin somut eserler, sosyal davranislar ve
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mantalite siniflandirmasi (Fantini, 2013: 2) baglaminda olusturulmustur. Somut eserler i¢in yoneltilen
“Hangi sehirleri ve turistik yerleri, yapilar: taniyorsunuz?” sorusudur. Bu soru Tiirkiye’deki tarihi ve
turistik yerlerin, somut kiiltiire ait unsurlarin bilinip bilinmedigini 6l¢gmeyi amacglamaktadir. Kiiltiiriin ikinci
bileseni olarak ifade edilen sosyal davranislar ile ilgili “Sayg: geleneklerinden aklhiniza ilk gelenleri
yaziniz?” sorusu yoneltilmistir. Kiiltiiriin fikir, inang¢ ve degerleri kapsayan mantalite bileseni ile ilgili iki
soru sorulmustur. Bunlardan ilki; “Bayramlara ve ézel giinlere 6rnekler veriniz? ', ikincisi “Uzak ve yakin
tarihlerde yasanan olaylardan hangilerini biliyorsunuz?” sorusudur. Besinci soru ise kiiltiir
bilesenlerinden bagimsiz olarak egitim konusu ile ilgilidir. Soru: “Hazirlik sinifi egitim hayatinizda neleri
degistirdi?” seklindedir. Bu soruyla Kramsch’in (1993), kaynak ve hedef kiiltiiriin kesistigi noktada dil
ogrenenlerin bilingli ve bilingsiz arayip bulduklar iiclincii yerin kendileri igin neleri ifade ettigini tespit
etmektir. Biitiin sorular Tiirkiye Tirklerinin kiiltiiriinii yani hedef kiiltiirii 6l¢gmeyi amagladigindan sorulara
Tiirk kiltiirii, Tiirkiye sozctikleri eklenmemistir. Sorulara cevap veren on bir 6grencinin tamami Kirgizistan
vatandas1 Kirgiz 6grencilerdir. Ogrencilerin higbiri Kirgizistan disina ¢ikmamus, ayrica higbirinin hazirlik
simifindan 6nce Kirgizistan’da yasayan Tirkiyeli biriyle iletisimleri olmamistir. Dolayistyla Tiirkiye
Tirklerinin kiiltiirti ve Tiirkiye hakkindaki bilgi kaynaklar1 ders materyalleri, danisman 6gretmen,
Tiirkiye’yi ziyaret etmis Kirgizlar, Tiirk dizileri ve filmleri ile sosyal medyadir. Ogrencilerin sorulara
verdikleri cevaplar Fantini’nin siniflandirmasinin (Fantini, 2013: 2) temalarina gére temellendirilmis; fikir,
inang ve degerlere dayali iki soru tek baslikta digerleri ayr1 basliklar altinda degerlendirilmistir.

3. Somut eserler

Kiiltiirlerde somut eserler ¢ok cesitlidir, dolayisiyla ¢ok kapsamlidir. “Hangi sehirleri ve turistik
yerleri, yapilar: tantyorsunuz?” sorusu ile cografyada yer alan taginmaz tarihi eserler ile turistik bolgelere
dair bilgiler dl¢iilmek istenmistir. Bir 6grenci bu soruyu yanitlamamus, on dgrencinin ortak cevabi Istanbul
olmustur. Istanbul’daki Topkapi Sarayi, Aya Sofya Cami, Kiz Kulesi Istanbul cevabini veren dgrencilerin
yaris1 tarafindan bilinmektedir. Bu tarihi yerlerin bilinmesi Altin Képrii Tiirkce Ogretimi Ders Kitabi (A2)
gorsellerine baglanabilir.

1. Dinleyelim-lgaretleyelim .3

Masaldan Masala Istanbl

A
1
i

Figiir 1: Masaldan Masala Istanbul (Dinleme-Anlama) metni (Komisyon, 2020a: 8).
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Bir zamanlar istanbul'da ¢ok gligli bir imparator
varmig. Ulkesi cennet gibiymig, hazinesi doluymus,
ordusu buylikmug ama kendisi de guzel kanst da ¢ok
mutsuzmug. Cunku ¢ocuklan yokmug. Bir gun ulkedeki
butin biyucileri ¢aginp onlardan yardim istemigler.
Buyuculer hep birlikte bir iksir hazirlamiglar ve impara-
torun kans: bu iksiri ictikten sonra hamile kalmig. So-
nunda bir kiz cocugu dinyaya getirmis.

Bebegin birinci yag gUnini buyuk torenlerle
kutlamiglar. $enlikler duzenlemigler ve havai figekler
patlatmiglar. Bitin fakirlere yemek vermigler. Saray-
daki kutlamalara buylcileri de ¢agirmiglar ama icler-
inden birini unutmuglar. O buylcud bu duruma ¢ok
kizmig. Saraya gidip herkesin icinde "Prenses on
sekiz yaginda olecek. Onu bir yilan oldirecek.” diye
bagirmig. imparator ¢ok kizmig ama ayni zamanda da
cok korkmug. Blyliciyl en agir gekilde cezalandirmig.
Daha sonra kzini korumak igin denizin ortasina kuguk
bir saray yaptirmig. Kuguk kizi yillarca bakicilardan bagka
hi¢ kimse gormemis.

S - S ® T = Y e

Figiir 2: Kiz Kulesi (Okuyalim-isaretleyelim) metni (Komisyon, 2020a: 10).

Diger turistik bolgeler olarak; Antalya, Kapadokya ve [zmir yazilnistir. Ancak buralardaki kiiltiirel
eserlere ve mirasa dair 6rnekler verilmemistir. Bu bolgelerin 6grenciler tarafindan sadece popiiler turistik
bolgeler olarak algilandigini gostermektedir. Iki 6grencinin Mardin’i yazmasi bu ¢alismadan kisa bir siire
once Altin Koprii Tiirkce Ogretimi Ders Kitab1 B2, 3. Unite Konusu olan Sinema (Komsiyon, 2020b: 40-
55) ile ilgili olarak Tiirk dizileri konusunun ele alinmasindan sonra bir 6grenci tarafindan Hercai adli TV
dizisinin baz1 sahnelerinin Mardin’de cekildigi bilgisinin belirtilmesine baglanabilir.

Ogrencilerin Tiirkiye’deki kiiltiirel ve turistik yerlere dair bilgilerinin smirli olmasi Tiirkiye’yi
ziyaret etmemelerine, orta Ogretim cografi bilgilerinin az olmasina veya konuya ilgisiz kalmalarina
baglanabilir. Bu verilere gore, Kiiltiirel farkindalik olusturmak i¢in ders materyalleri disinda gorsel
materyaller (harita; resim, turistik brosiir, seyahat dergileri vs.) kullanilmas1 bu konudaki yardimc1 gerecler
olacaktur.

4. Sosyal Davramslar

Fantini’'nin topluma ait kiiltiir degerlerini baz alarak yaptig1 siniflandirmanin (Fantini, 2013: 2)
bireysel kiiltiir bilgisine dair olan1 (Riley, 2007: 40-41) tarafindan yapilmistir. Bu tasnifte bireysel kiiltiir
bilgisi iice yarilir: Bunlardan ilki (know-that) bireyin dogru olduguna inandigi inanglar ve degismeyen
degerlerdir. Felsefecilerin diinya goriisii, sosyologlarin icsellesmis aliskanlik tanimlarina yakindir. Ikincisi
(know-of) giincel olaylar ve mesguliyetlerden olusur. Ugiinciisii (know-how) bireyin yeteneklerinden,
kapasitesinden, nerede, nasil davranacagini bilmesinden olusur. Dil 6gretiminde kiiltiirel farkindalik
olusturmada Ogreticiyi ilgilendiren birincil unsur yukaridaki tasnifte birinci sirada yer alan inanglar ve
degismeyen degerlerdir. Kiiltiirel igerikli sosyal davranislarda ilk akla gelen saygiya dayali davraniglardir.
Bu temadaki “Sayg: geleneklerinden akliniza ilk gelenleri yaziniz?” sorusunu bir 6grenci cevaplamazken
bir 6grenci de soruya konu disinda cevap vermistir. Dokuz 6grenciden dordi biiyiiklerin ellerini opme,
yvaslilara saygili davranma ve resmi soylemlerde ‘siz’ kisi zamirini kullanma kiiltiirlerini bildiklerini
belirtmislerdir. Yaslilara saygi ve siz hitabi evrensel sayilabilecek kiiltiir unsurlari iken biiyiiklerin ellerini
dpme kiiltiirii genellikle Tiirkiye ve Orta Dogu iilkelerinde goriilen bir uygulamadir. Ogrencilerin bu
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kiiltiirel unsuru fark etmeleri TV dizilerine ve Altin Koprii Tiirkce Ogretimi Ders Kitabt (B1) gorseline
baglanabilir.

3. Okuyalim-Yerlestirelim =

Bayram Hazirhg

Figiir 3: Bayram Hazirligi (Okuyalim-Yerlestirelim) metni gorseli (Komisyon 2020b, 41).

“Biiyiiklerin ellerini opme” gibi Orta Asya toplumlarinda olmayan bir gelenegi Kkiiltiirel
karsilagtirma yontemi ile izah ederek kiiltiirel aktarim yapmak miimkiindiir. Orta Asya topluluklarinin saygi
geleneklerinden egilme® (Krg. ocyeynyy, Ozb. ta'zim qilish, Tac. conam 6yzy) gelenegi drnek verilerek bu
tarz sayg1 geleneklerinin kendi kiiltlirlerinde de var oldugu 6grenen kitleye hatirlatilabilir. Dil 6gretimi ve
Ogreniminde Kkiiltiir karsilagtirmas1 yapmak, bir siireligine kendi kiiltiiriine disaridan bakabilmek gibi
yaklagimlar da vardir. Fantini yabanci dil egitimi ‘6tekilik’ ifadelerini 6grencilere tanitmak ve 6grencilerin
kendi alg1 ve olasi etnik tutumlarini sorgulamak i¢in degerli bir firsat olarak gérmektedir (Fantini, 2014:
848). Zira dil ogretimi ve Ogrenimi siirecinde Ogreticinin ve Ogrenen(ler)in karsilikli olarak kendi
kiiltiirlerinin 6greticisi, kisacasi bir ¢esit amatdr antropolog olmasi gerektigini dneren goriisler de vardir
(Mc Leod, 1976: 213). Bilgi aligverisi elbette sadece belirli sayg1 davranislariyla siirli degildir. Biitiin
sosyal davraniglarda 6gretici ve 6grenen arasinda karsilikli bilgi aligverisi yapilmalidir. Bunun i¢in 6grenme
ortami hedef dilin kiiltiirtine farkindalik olusturacak sekilde gesitli gorsellerle siislenebilir. Hem daha
rahatlatict ortam hazirlamak hem de hedef dilin kiiltiiriinii somut unsurlarla tanitmak icin, ders isleniginde
hedef dilin kiiltiiriine 6zgi tathilar ve icecekler ikram edilebilir, hedef dildeki miizikler 6grenme
motivasyonuna katki saglayabilir (Dornyei, 2001: 41-42).

5. Bayramlar, Ozel Giinler ve Tarih

Somut kiiltiir ve sosyal davraniglara bagli sayg: kiiltiirlinden sonra {i¢iincii tema mantalite icerikli
sorularla 6grencilerin bayramlara, 6zel gilinlere dair bilgileri ile birlikte tarih bilgileri tespit edilmeye
calisildi. Bayram ve 6zel giinler ile ilgili soru bir 6grenci tarafindan cevaplanmamigtir. On 6grenciden besi
dini bayramlar: (Ramazan ve Kurban Bayramlari) ve Nevruz Bayramini yazmiglardir. Bu bayramlarin
biitiin Tiirk diinyasinin ortak bayramlar1 oldugunu belirten iki 6grenci vardir. Nevruz temali bir metnin
Altin Koprii Tiirkce Ogretimi Ders Kitabi (B1)’ (Komisyon, 2020b: 40) nda da gériilmesi veya 6grencilerin
kisisel genel kiiltiir bilgileri bu farkindaligin olusmasinda etkili olmus olmalidir.

Dini bayramlarin yaninda milli bayramlar: da (29 Ekim Cumhuriyet Bayrami, 23 Nisan Ulusal
Egemenlik ve Cocuk Bayrami) bilen iki 6grenciden biri Nevruz ile birlikte Hidirellez Bayramini da
yazmustir. 8 Mart Diinya Kadinlar Giinii, 1 Mayis Is¢i Bayrami ve Anneler Giinii gibi evrensel kutlama
etkinlikleri iki 6grenci tarafindan yazilmistir.

! Gelinlerin kaymvalideleri bagta olmak iizere diger aile biiyiiklerini gordiiklerinde gosterdikleri sayg1 gelenegidir.
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Ogrencilerin yeni yila cevaplarinda yer vermemeleri iki ihtimalle aciklanabilir. Ogrencilerin ¢cogu
ya Tirkiye Tiirklerine has bayram ve 6zel giinlere odaklanmislar ya da yeni yilin Tiirkiye Tiirk¢esinde
bayram olarak nitelendirilmedigini bilmektedirler. Her iki ihtimalde de 6grencilerin bu konuda kiiltiirel
farkindaliklarimin gelistigi sdylenebilir. Kaynak kiiltiirde yeni yi/ ve bayram sozciiklerinin birlesmesiyle
yeni yil bayrami seklinde bir tamlama vardir ve yilbasini ifade etmek i¢in kullanilir: Krg. YKans! kb1
Maiipambl, Rus. HOBBIN ron ipa3aHuK. Yeni yilin bu temada 6grenciler tarafindan degerlendirilmemesi B2
seviyesine kadar danigman Ogretmen tarafindan Tirkiye Tiirkcesinde yeni yilin bayram sozcigi ile
tamlama olusturmadigi, bagka bir deyisle yeni yiin Tirkiye Tiirkgesinde bayram olmadiginin
vurgulanmasina baglanabilir. Bu temadaki 0Ol¢iit gosteriyor ki kiiltiirel farkindalik olusturulurken
sozciiklerin kavramsal igeriklerini gostergeleri izah etmek gerekir. Yeni yilin bayram olmadig kiiltiirel
farkindalik olusturmadan izah edilseydi Tiirkiye’de yeni yilin kutlanmadigi yanilgisin1 da ortaya
cikarabilirdi. Kiiltlirlin dogrudan kodlandig1 ya da sozciik(sel)lestirildigi sistemde biitiin gostergeler
kiiltiireldir. Kiiltiirel unsurlar ¢cogunlukla kiiltiir buzdaginin goriinen, yani sozciiksel kismidir (Riley, 2007:
41). Hedef dildeki sozctiklerin (gostergelerin) 6nce simgesel (yazi ile) ardindan icerik seklinde gerceklestigi
—ana dil ediniminde bu durum tam tersine isler- unutulmamalidir. Boylece hedef dildeki sozciiklerin
(gostergelerin) hangi kavram veya kavramlari karsiladiklart 6gretici tarafindan agiklandiginda sozciiklerin
dogru baglamda kullanildig1 goriiliir. Nababan, s6zciik 6gretiminde basta mecazlar ve diger edebi sanatlarla
kullanilan ciimle &rneklerini de tavsiye etmektedir (Nababan,1974: 22). Ogrencilerin cevaplarda
kaydetmedigi fakat Tirkiye Tiirkgesi 6grenen hazirlik sinifi 6grencilerinin ortak Kkiiltiirel degerlere
yogunlagmasini saglayacak ve dil 6grenme motivasyonlarini artiracak daha bagka kiiltiirel unsurlar da
vardir. Ozellikle Islamiyet kaynakl1 ahlaki degerler ve Islamiyet dncesi inanislara ait bazi ritiiellerin bugiine
yansimalart gibi. Bu noktada karsilasilabilecek sorun Ogrenenlerin genellikle hedef kiiltiirdeki
benzerliklerin farkinda olmamalaridir. Ogreticinin Tiirk Halk Bilimi alaninda belirli (temel veya orta
seviyede) akademik bilgi birikimine sahip olmasi, bu sayede birtakim ritiielleri de agiklayabilme yetisine
de sahip olmasi kiiltiirel farkindalik olusturmada yararl olur.

1. Okuyalem-Eglegtirelim (58}
Ayrasya'run Yeni Yil Bayrami Newruz

12 hayvanh mkvimde 21 Mart yeni yiin baglanga clark
L ’abul edilic Bu tarite gece ve gindlz egtlenir. Havalar sn.
maya, tabat canlanmaya baglar. Bu ozel gin, geng Avrasya
cografyasinda binlerce yildr farkh adlar altnda kutlanmak-
tadr. Bu adlardan en yaygre “Newnz" dur. Farsgada Nev-
R nz “yeni gin® anlammna gelic Nevruz geniklen 2009 yiinda
*Dinya Manewi Kihir Miras: Listesi*ne alinmeg ve ks sire
sonra da 21 Mart tarhi, Birdegmis Miletier tarsfindan Diinya
Nevruz Bayrams darak ilan ecilmigtir.

Nevnz Tork killtirinde dirligh, bolludun ve beraketin
kaynad: olarak g3rikir ve Turkistan'dan Bakanlara kadar tim
Tirk topluiidan tanfindan coghuyls kutlanir. Nevnz ginil
ateg yskmak ve (zerinden atlamak bir geleneiair. Ozellide
akgamlan ok blydk ategler yaklir, garalar sSylenir, danslar
odlir ve Nevnuz'a Szgl yemaider pigirilic

Turk mitolojisinde Nevruz, demirden dagin eritiligini ve E~
genekon'dan ghip temsi edec Bu nedenie Turkiye'dald kut-
famalarda temsill olarak & (zerinde demir dowliir. Manisa
gehrinde gelencksel olarak Mesir Macuru Serliden dizen.
lenir. Azerbaycan’da gocuklara renkli yumurtatar dadithr. Ka.
zakistan'da her evde "Nawnz Kdje" hazriani. Krgaistan'da
ElyUk ategler yalolhp “SGmaick™ pigiriliz. Oyunlar oynan, ya.
ngmalar ve kokbari misabalkalan tertip ediir.

1. Turk kiitirinde (O biyik ategler yakalir.

Dnms () Ergenekon'dan gikegin sem-
' 2. Nevruz Birlegmig bolldir.

Witietier-facaly O bayram olarak kabul edil
3. Turk mitolojisinde migtic
N
~ o) yeniden dodugun simgesi
4. Kutlamalar sraznda = sapbr.

Figiir 4: Avrasya 'min Yeni Y1l Bayrami: Nevruz (Okuyalim-isaretleyelim) metni (Komisyon, 2020b: 40)
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Kiiltiirel farkindalik olusturma sadece sozciiklerin kavramsal igeriginin 6gretimiyle sinirli degildir.
Hedef ve kaynak kiiltiir ne kadar benzer olsalar da uzak ve yakin tarihlerde farkli yasanmisliklarin ve farkli
olaylarin 6gretiminin zaman aldig1 bir gergektir. Milli bayramlar1 kutlama etkinlikleri toplumsal davranisa
doniistiigli ve geleneksellestigi i¢in kiiltiir sayilirlar. Bu amagla 6grencilerin tarihi farkindaliklarii dl¢iicii
“Uzak ve yakin tarihlerde yasanan olaylardan hangilerini biliyorsunuz? " gibi bir soru da sorulmustur. Bir
ogrencinin Eski SSCB iilkelerinin yakin tarihine izler birakan 23 Subat Vatan Savunuculari Giinii (Krg.
23- ghespanv Ama Mexenou kopeoouynapovin Kyny, Rus. 23- @espans [env 3awumnuxa Omevecmea) Ve
9 Mayis Zafer Bayrami (Krg. 9- mau Yayy Ama Mexenoux coeyui, Rus. 9- Mas Benukass Omeuecmesennas
Boiina) n1 yanit olarak yazmasi bu olaylarin Tiirkiye tarihinde de yasandigi, dolayisiyla Tiirkiye’de de zafer
etkinliklerinin kutlanilmas1 gerektigini diigiinebileceklerini gostermektedir. Bu tarihi olaylarin hedef dilin
kiiltiiriinde olmadig1 6grenildiginde konu ile ilgili tepkiler genellikle su sekilde gergeklesir: Ogrenciler
kendi degerlerine gore karsilastirdiklarinda baska kiiltlirleri yargilama egiliminde olabilir ve diger
insanlarin inang¢ ve tutumlarmin yanlis ve kabul edilemez oldugunu varsayabilirler (Belli, 2018: 103).
Yukaridaki belirtilen olaylarin tarihi arka planlarmin ve Tiirkiye tarihinde yasanmamis olmasinin izahi
Ogreticinin tarih bilgisine baghdir.

Tarihi farkindaligin 6l¢iildiigii soruya iki 6grenci 18 Mart Canakkale Zaferi ni, bir 6grenci de tarih
belirtmeksizin Istanbul’un fethini bildigini yazmslardir. Bu farkindaliklar KTMU resmi web sayfasi
(www.manas.edu.kg) ndaki giincel duyurulara ve yine KTMU resmi sosyal medya hesabindaki (instagram:
manasuniv.) giincel paylasimlara baglanabilir. Ug 6grenci soruyu yanitsiz birakmus, kalan 6grenciler ise
soru igerigini yanlis anlayarak yakin tarihlerdeki popiiler olaylardan bahsetmislerdir. Bu konuda 6greticinin
hedef dilin tarihindeki yasanmisliklara ilgisini ¢ekecek gorsel materyaller hazirlamasi ve tarihi olaylarin
kutlama yil doniimlerinden Once sunum d&devleri vermesi kiiltiirel farkindalik olusturmaya katki
saglayabilir.

Ogrencilerin hedef dilin kiiltiirii ile ilgili meraklarin1 uyandirmak ve bu cercevede yabanci dil
siifin1 sadece dilin 6gretildigi bir ortam degil ayn1 zamanda konugmacilar arasinda gegen iletisimle ilgili
cesitli 6grenme ortamlarim1 sunmak olmalidir (Cakir, 2011: 250). Benzer sekilde hedef kiiltiir ile
ogrencilerin yerel kiltiirii arasindaki minimum farklara odaklanan 5-10 dakikalik sunumlar Oneren
yaklasimlar da vardir (Taylor ve Sorenson, 1961: 351). Bu yaklagim sayesinde yakin ve uzak tarih bilgisini
artirict sunumlar hazirlanabilir.

6. Egitim

Kaynak ve hedef kiiltiiriin kesistigi nokta dgretim ve dgrenim siirecidir. Ogrencilerin hazirlik sinifi
oncesi egitim-0gretim hayatlar1 ile hazirlik smifindaki egitim-6gretim hayatlarinin karsilastirilmasina
yonelik soruya (Hazirlik sinifi egitim hayatinizda neleri degistirdi?) sekiz 6grenci hayatlarindaki en biiyiik
degisikligin Tiirkge ve Tiirk (Tiirkiye Tiirkleri) kiiltiiriinii 6grenmek, yeni arkadaslarla tanismak oldugunu
belirtmistir. Sekiz 6grenciden ikisi Tiirk kiiltiiriinii 6grenmeye devam edeceklerini ve Tiirkiye'yi ziyaret
etmek istediklerini belirtmislerdir. Bir 6grenci soruyu yanlis anlayarak ya da yetistiremeyerek sadece
hazirlik sinifi  oncesi egitim-ogretim hayatindan bahsetmis, bir Ogrenci hayatinda hicbir seyin
degismedigini, bir 6grenci de elinden geldigince Tiirkceyi iyi 6grenmek istedigi yazmistir. Bu yanitlar
Tiirkiye Tiirkcesini ve Tiirkiye Tiirklerinin kiiltliriinii 6grenme motivasyonunun teoride yiiksek oldugunu
gostermektedir.

Bir 6grencinin degerlendirme kagidina kimlik bilgisini soyad-ad siralamasi ile yazmasi (Ulanova
Altinay) egitim kiiltiirii baglaminda deginilmesi gereken bir husustur. Soyut ve somut kiiltiirle dogrudan
baglantis1 olmasa da soyad-ad siralamasi ile kimlik bilgisi vermek SSCB egitim-6gretim kiiltiirii ve
geleneginin iriintidiir. SSCB egitim-6gretim gelenegi ile baglantili; basarili 6grencilere verilen ‘kizil
diploma’ (Krg. Kuvizvin ouniom, Rus. Kpachwiti ounnom) ile nesli tilkkenmekte olan hayvanlar listesini
belirtmek i¢in kullanilan ‘kizil kitap’ (Krg. Koizein kumen, Rus. kpacnas kuuea) terimleridir. Diinya Doga
ve Dogal Kaynaklari Koruma Birligi (International Union for Conservation of Nature and Natural
Resources) nin Kwrmizi Liste (Red List) olarak adlandirdigi terim Kirgizistan’da Kizil Kitap olarak
adlandirilir. Dolayisiyla Tiirkiye Tiirkgesi 6grenenler yazili ve sozlii becerilerinde siklikla derece ile okul

[10 L

Karamanoglu Mehmetbey Universitesi Edebiyat Fakiiltesi Dergisi (KMU EFAD) — Cilt/Volume 4, 2021 Yunus Emre ve Tiirk¢e Yili Yabanct Dil Olarak
Tiirkce Ogretimi Ozel Sayisi, 2021



Seckin Uysal

bitirmek yerine kizil diploma ile okul bitirmek; nesli tiikenmekte olan hayvanlar yerine kirmizi/kizil kitaptaki
hayvanlar ya da kirmizi/kizil kitaba giren hayvanlar ifadelerini kullanabilmektedirler. Bu tarz egitim
terminolojileri ve geleneklerinin lokal oldugu, Tirkiye Tiirkgesi Ogreniminde Tiirkiye Tiirkgesi
terminolojisi kullanilmasi gerektigi vurgulanmaktadir. Fakat her aligkanlik gibi uzun siire devam edegelen
egitim kiiltiirline ait aliskanliklarin Tiirkiye Tiirkgesi pratiginde dogru kullanimi1 zaman alabilmektedir.

Sonu¢

Kirgizistan’da Tiirkiye Tirklerinin kiltiiriinii ve Tiirkiye’yi tanima 1990’11 yillara gore cok
degismistir. Son yillarda internet ve sosyal medyanin yayginlasmasi, karsilikli ziyaretlerin artmasi ve en
onemlisi bolgede Tiirkiye Tiirk¢esi 6grenenlerin ¢cogalmasiyla Tiirkiye Tiirklerinin kiiltiirtinii ve Tiirkiye’yi
tantyanlarin sayis1 artmistir. Ancak Tiirkiye Tiirklerinin kiiltiirii ve Tiirkiye ile ilgili yanlis bilgi ve algilara
sahip olacak olanlarin —Tiirkiye Tiirkgesi 6grenenler de dahil- bulunmasi miimkiindiir. Tiirkiye Tiirk¢esinin
Kirgizistan’da 6gretiminde kiiltiir bilgisi konusunda yeterli olunmasi, sahip olunan her tiirlii bilgininin
Ogretim slirecinde uygun zamanlarda paylasilmasi sosyal hayattaki ve sanal diinyadaki paylagimlardan daha
farkli, daha profesyonel olmalidir. En basta dil 6grenenlerin kendi kiiltiirleri disindaki kiiltiirleri de
ogrenmeye ve onlara ilgi duymaya acik hale getirmek icin dil 6grenmedeki amaca, dil 6grenenlerin yas
gruplarina gore stratejiler gelistirilebilir. Burada incelendigi gibi eger dil 6grenen ‘hazirlik sinifi” 6grencisi
ise aynt zamanda fakiilte Ogrencisi adayidir. Bu tarz O6grenen grubuna iiniversite sozcligliniin
etimolojisinden hareket edilerek ‘evrensellik’, ‘evrensel diisiinme’, ‘diger kiiltiirlere saygi duyma
gerekliligi’ vurgusu yapilabilir. Cok uluslu 6grenme ortamlarinda (Orta Asya igin Tiirk topluluklari yaninda
Rus, Ukraynali, Tacik, Afgan, Kafkasyali milletler vd.) farkli kiiltiirler 6grenme ortaminda bir araya
gelmigse diger uluslarin kiiltiirleri ile ilgili mizah olusturmama, farkl kiiltlirleri entelektiiel diizeyde veya
o diizeye yakin ¢ercevede karsilagtirma kurali ilk derslerden itibaren belirli periyotlarla vurgulandiginda bu
tutum 6grenenlerde aliskanlik haline gelir.

Scheu (1996: 38) hedef dilin kiiltiiriine ait degerlerin ve yasam kaliplarinin 6grenenler i¢in alternatif
yasam bi¢imi olarak Onerilebilecegini sdylemektedir. Hedef kiiltiiriin alternatif bir yasam bi¢imi olmasinin
kabul edilebilirligi 6grenenin kisisel tercihine baglidir. Ogretici ancak dgrenen igin uygun pratikleri biraz
daha vurgulayarak bu yolda farkindalik olusturabilir. O veya bu sekilde 6grenenlerden birincil beklenti
biitlin kiiltiirlere kars1 onlarin hosgorii edinmelerini saglamaktir. Hedef dili igsellestirmek, hedef dilin
kiiltiirel katmanlarina ilgi duyulmasini saglamada en biiyiik gorev dgreticiye diiser. Ogretim ve dgrenim
ortaminda kiiltiirel hosgorii bilincini yerlestirme biitiin dil 6gretim ortamlar1 i¢i lazim olan evrensel bir
olgudur.

Tiirkiye Tirkgesinin Kirgizistan’da ogretilmesi ile ilgili olarak bu nitel caligma gosteriyor ki
ogrenenler hedef kiiltlirlin somut kiiltiirel eserlerine, sosyal davranislarina, bayram ve 6zel giinlerine
kayitsiz degillerdir. Ogrenenlerin bu temalarda az veya ¢ok bilgi sahibi olduklar1 sdylenebilir. Ancak benzer
ogretim ortamlarinda 6grenenlerin bazi kiiltiirel temalarda yanlis bilgilendirilmis olabilecekleri veya kisisel
baz1 tutumlar1 hedef kiiltiiriin bir parcasi zannedebilmeleri ihtimali g6z 6niinde bulundurulup dil 6greticisi
tarafindan hedef ve kaynak dilin kiiltiirlerine ait bilgiler her zaman canli tutulmalidir. Ogretim ortamina
yeni girmis, kaynak kiiltiire yabanc1 bir 6gretici kaynak kiiltlirii 6grenmek icin dil 6grenenlerin bilgisine
basvurabilir.

Ogreticinin kiiltiirel unsurlari iyi bilip 8gretim siireci boyunca kiiltiirel farkindalik olusturmadan
kiiltiirel aktarim yapmasi onu duragan ders materyallerinden farkli bir konuma getirmez. Bu nedenle
ogretici her dil bilgisi kurali, s6z varlig1 6gretiminden once yaptig1 gibi kiiltiirel farkindalik olusturma plani
yapmali, kiiltiirel unsurlarin igerikleri ve arka planlarindaki olusumlari ile ilgili a¢iklayici tutum iginde
olmalidir.

Kiiltiirel farkindalik olusturmada 6greticinin plan ve tutumu 6grenenlerin hazir bulunurluklar: ve
motivasyonlarina gore sekillenir. Dolayisiyla 6gretim siirecinin her aninda yogun sozlii kiiltiir aktarimi gibi
bir durum da dogru degildir. Dolayisiyla sozsiiz kiiltiir aktarimi igin sinif ortami hedef kiiltiire dair
farkindalik olusturacak sekilde tasarlanabilir. Burada kullanilacak materyaller genellikle bayrak, harita,
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Kuwrgizistan 'da Tiirkiye Tiirkgesi Ogretiminde Kiiltiirel Farkindalhk Olusturma: Ktmii Hazirlik Sinifi Ornegi

Tirk tarihine yon vermis kisiler, inlii bilim adamlari, sanatgilar ve sporculara ait resimler ve onlarin
biyografileri olabilir. Bu tarz gorselleri hazirlama Ggreticinin tasarlama becerisine gore farklilik
gosterebilir. Onemli olan 6gretim ortaminin hedef kiiltiirii hatirlatacak ve yasatacak bicimde olmasidir.

Kisaltmalar

SSCB: Sovyet Sosyalist Cumhuriyetler Birligi
KTMU: Kirgizistan-Tiirkiye Manas Universitesi
TV: Televizyon
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YABANCILARA TURKCE OGRETIMINDE FiiL CATILARI

Meral DOGRU"
Oz

Giliniimiizde diinyanin dort bir tarafinda Tiirkge dgretimi yapilmaktadir. Her gecen giin Tiirkge 6grenen ve 6greten
sayis1 da artig gostermektedir. Dil 6gretimi yapilirken okuma, dinleme, konusma ve yazma becerilerine ek olarak, yabanci dil
ogrenenler hedef dilin gramerini de 6grenmelidir. Dil bilgisi esastir ¢iinkii dilin gramerini ve kurallarini bilmeden bir dili tam
olarak 6grenmek miimkiin degildir. Dolayisiyla dil bilgisinin bir dilin temelini olusturdugu séylenebilir. Temel ne kadar giiglii
olursa, dil 6gretimi o kadar hizli ve kolay olacaktir. Gliniimiizde dil bilgisi, akil yiiriitme ve tiimdengelim kullanilarak gegmiste
oldugundan daha yapici bir sekilde 6gretilmektedir. Amag sadece 6grenciye dil bilgisini 6gretmek degil, hedef dilin dogru ve
kuralli kullanilmasini saglamaktir. Bu nedenle dil bilgisi ayr1 bir ders olarak 6gretilmemekte, normal derse dahil edilmektedir.
Dil bilgisi 6grenirken grencilerin en ¢cok zorlandiklari konulardan birisi ise “Fiil Catilarr”dir. Ozellikle birden cok fiil gatis1 alan
kelimelerin manalarinin ayirt edilmesi de zorlanilan bir diger unsurdur. Bu makalemizde de 6grencileri zorlamadan bu konulart
nasil 6gretmemiz lazim, bu konular1 6gretirken dikkat edilmesi gereken unsurlar nelerdir, ¢atilarin birbirinden farklart nelerdir,
hangi seviyede bu konunun 6gretilmesi daha uygundur, c¢atilarin anlam ve goérevleri nelerdir, giinliik hayatimizda nerelerde
catilara ihtiya¢ duymaktayiz gibi sorulara cevap aranmistir. Yabancilara Tiirk¢e 6gretiminde lilkemizde ve diinyanin pek ¢ok
yerinde kullanilan bes farkli ders kitabi da incelenerek kitaplardaki ¢ati anlatimlarina ve hangi seviyede hangi g¢atidan

bahsedildigi iizerinde de durulmustur.

Anahtar Kelimeler: Fiil Catilar1, Dil Bilgisi Ogretimi, Yabancilara Tiirkge Ogretimi.
Verb Frames in Teaching Foreigners Turkish

Abstract

Foreign languages such as Turkish are taught all over the world. In fact, the number of Turkish learners and teachers
are increasing day by day. In addition to the main skills of reading, listening, speaking, and writing, learners of foreign languages
must also learn the grammar of the target language. Grammar is essential because it is not possible to fully learn a language
without knowing the grammar and rules of the language. Thus, it can be said that grammar constitutes the foundation of a
language. The stronger the foundation, the faster and easier language teaching will be. Today, grammar is taught in a more
constructive way than in the past, using reasoning and deduction. The aim is not to simply teach the student grammar, but to
ensure the proper and correct use of the target language. For this reason, grammar is not taught as a separate course but
incorporated into the normal lesson. Understanding how verbs are “framed” is one of the most difficult grammar topics for

* Opr. Gor., Selguk Universitesi, Tiirkge Ogretimi Uygulama ve Arastirma Merkezi (TOMER), Konya/Tiirkiye. E-Posta:
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Yabancilara Tiirkce Ogretiminde Fiil Catilart

students to grasp, especially distinguishing between the meanings of words that have more than one verb framework. The main
aims of this article are to understand how to teach verb framing without stressing students, to explore elements to be considered
while teaching this topic, to understand the differences between frames, and to determine at which level verb framing is
appropriate to teach. In addition, sub-aims including the meaning and functions of frames and how they are used in daily life are
tackled. Five main course books used in teaching Turkish to foreigners globally and within Turkey were examined in terms of
their frame expressions and analysed in terms of which levels include which frames.

Keywords: Verb Frames, Grammar Teaching, Teaching Foreigners Turkish.

Giris

Insanoglunun dogdugu giinden itibaren etrafindakilerle iletisim saglayabilmesi i¢in ihtiya¢ duydugu
en énemli arag dildir. Iste insanlarin en 6nemli iletisim arac1 olan dili, Aksan “Bir anda diisiinemeyecegimiz
kadar ¢ok yonlii, degisik acilardan bakinca baska baska nitelikleri beliren, kimi sirlarin1 bugiin de
¢dzemedigimiz biiyiilii bir varliktir.” seklinde tanimlamistir (Aksan, 2000: 11). Insanin dogduktan sonra
birkac yil igerisinde 6grendigi dil, kisinin ¢evresindekilerle iletisim kurmasini ve bilgi varligina ulagsmasini
saglayan cok onemli bir varliktir (Toklu, 2007: 9). Dil, sosyal gruplarin kendi iclerindeki ve kendileri
disindaki gruplarla iletisim kurabilmek, gelecek nesillere kendi kiiltiirel mirasin1 aktarabilmek igin

kullanilan sozlii ve yazili iletisime denir (Gemalmaz, 2010: 35). Eger bir dil egitimde kullaniliyorsa 6grenci
o dile daha iyi hakim olmaktadir (Agik, 2013: 487).

Kisinin ana dilinden sonraki 6grenmis oldugu diller biitlinii olan yabanci dili, Yagmur su sekilde
tanimlamistir: Bir lilkede ya da bolgede geleneksel olarak konusulmayan daha sonraki donemlerde degisik
hedeflerle 6grenilen dildir (Yagmur, 2013: 183). Yabanci dil 6grenimi ve 0gretimi ¢ok da basit bir is
degildir. Zaman zaman sikici, yorucu, stresli, zor, bunaltici bir durum olabilir. Bu anlarda 6grenciye en
biiyiik destek kitaplar, sozliikler, kurallar degil; dili 6greten dgreticilerdir.

Dil, bir 6gretmenin adini1 bile duymadigi, haritada bulmakta bile zorlandig: bir lilkeden gelecek olan
ogrenciyle kuracagi kopriidiir. Ogrenciyle daha yakin iletisim kurabilmek, aralarindaki bag
giiclendirebilmek i¢in 6gretmen; 6grencinin geldigi lilkenin, kiiltlir ve yasantilar1 hakkinda bilgi toplayip
bunu dort temel beceri igerisinde kullanmalidir. Yabancilarin Tiirkgeye karst duymus olduklari ilgi
sonucunda Tiirkiye'de ve diinyanin pek c¢ok iilkesinde Tiirkge 6gretimi artmistir. UNESCO'mun yapmis
oldugu tespitlere gore Tiirkce; diinya dilleri igerisinde resmi dil siralamasinda besinci sirada, ana dil
siralamasinda ise ligilincli sirada yer almaktadir. Giinlimiizde de {i¢ yiiz milyondan fazla kisi tarafindan
Tiirkge konusulmaktadir (Glizel ve Barin 2013: 11-12).

Hem Tiirk hem de yabanci uyruklu bireylerin konustugu bu dil Tiirkge Ogretimiyle diinyaya
yayilmistir. Yabancilara Tiirkge 6gretimi, sadece bulundugumuz su donemde yapilmamistir. Eskiden beri
yabancilara Tiirk¢e 6gretimi yapilmasina karsin son donemlerde Tiirk dilini 6grenmeye karsi ilgi daha ¢ok
artmistir. Tiirk¢enin yabanci dil olarak 6gretimindeki en eski kaynak Araplara Tiirk¢eyi 6gretmek igin 1072
yilinda Kaggarlit Mahmut'un yazmis oldugu Divanu Lugati't-Tiirk adli sozliiktiir (Ercilasun, 2005: 319).
Daha sonra Zemahseri'nin yazdigi Mukaddimetii'l-Edeb, 14. yiizyilda ibni Muhenna tarafindan yazilmis
Arapca-Tiirkce-Mogolca sozliik olan Hilyetii'l Lisan ve Heybetii'l-Lisan, Codex Cumanicus ve diger pek
cok sozliik, Ali Sir Nevayi tarafindan yazilmis Muhakemetii'l - Lugateyn de Tiirk¢enin Farscadan daha
istliin bir dil oldugunu gostermek amaciyla yazilmistir. Karamanoglu Mehmet Bey de "Her yerde
Tiirkgeden baska dil konusulmamasi" icin ferman yayimlamistir. Tiirkiye Cumbhuriyeti'nin 1924
Anayasasinin ikinci maddesinde "Tiirkiye Devietinin Dini, Din-i Islamdir; resmi lisan: Tiirkcedir.” (Agik,
2013: 483-484). Gec¢misten giliniimiize kisacas1 dil dgretimiyle ilgili yapilan ¢alismalar bu sekildedir.
Tirkiye'de de yabancilara Tiirk¢e 6gretimini gerceklestiren kurumlar 6zel ya da devlet {iniversitelerinde
yer alan TOMER'lerdir. Yabancilara Tiirk¢e 6gretimi iilkemizde 1980'li yillarda yavas yavas baslamstir.
1984 yilinda ilk defa Ankara Universitesi TOMER agarak bu isi kurumsal hale getirmeye calismustir (Y1ldiz
ve Tungel, 2012: 115-117).
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Dil bilimi, bir dile ait olan tiim kurallar1 incelemektedir. Latince "gramma" ve "grammatica"
kelimelerinden olugmaktadir (Giines, 2016: 272). Dili sistemli, kuralli, etkili, daha agik ve anlasilir hale
getirmektedir. Bir dili 6grenirken en 6nemli unsurlardan birisi de dil bilgisi kurallarint 6grenmektir. Amag
kavramlari, zihinsel becerileri gelistirme, dil 6grenimini kolaylastirma ve iyilestirmedir (Giines, 2016: 279-
280). Gecmisten giiniimiize dil bilgisi farkli yontemlerle 6gretilmistir. Eski 6gretim yOntemiyle yeni
Ogretim yontemi de birbirinden farklidir. Dil bilgisinin 6gretimi konusunda da pek ¢ok farkl: fikirler ortaya
ctkmustir (Baleghizadeh ve Oladrostam, 2011: 22). Ogrencilere farkli yontemlerle kurallar 6gretilmeye
calisildiginda 6grencilerde basart durumu da artacaktir. Dil bilgisi 6gretiminde oyunlarin kullanilmasi da
ogrencilerdeki motivasyonu arttirmakta 6grencilerin sikilmadan 6grenmelerini saglamaktadir (Yaman,
2013: 242). Fakat dil bilgisi hangi yontemle 6gretilirse 6gretilsin unutulmamalidir ki dil 6gretiminde bu
amag degil, aractir. Amag, 6grenenlere sadece bilgi vermek, kurallar1 6gretmek degil, bu 6grendikleri
kurallar1 kullanacaklari durumlar1, davranislar1 6gretebilmektir (Ozbay, 2007: 151). Dil bilgisinin ¢ok iyi
bir sekilde 6grenilmesi Ggrenilen dilin de ¢ok iyi bir sekilde Ogrenilecegi, konusulacagi, yazilacagi
anlamina da gelmemektedir. Bir 6grenci kurallar1 ¢ok i1yi bilmesine, sinavlardan ¢ok yiiksek puanlar
almasina ragmen kendini ifade etmekte, cok kisa ciimleler kurmakta bile zorlanabilmektedir. Dil
ogretiminde her ne kadar dil bilgisi temel olustursa da okumayla, dinlemeyle, yazmayla, anlamayla, kelime
bilgisiyle desteklenmedigi siirece tek basina dil bilgisi higbir ise yaramayacaktir.

Yabancilara Tiirk¢e 6gretiminde dil bilgisi ayr1 bir ders olarak degil, dort temel becerinin igerisinde
sezdirilerek 0gretilmelidir. Dil bilgisi her ne kadar dort temel beceriye dahil olmasa da dort temel beceriye
destek olur hatta bu becerilerin temelini olusturur. Bir kisi ana dilini 6grenirken 6nce dili, sonra kurallar
dgrenmesine ragmen yabanci dili 6grenirken de tam tersi dnce kurallar1 sonra da dili 6grenmektedir. Insan
ana dilini 6grenirken taklit, ezber, siklikla tekrar yoluyla dili 6grenmekte, dil bilgisine de gereksinim
duymamaktadir. Fakat yabanci dil 6grenilirken dil bilgisine ihtiya¢ duyulur. Bunun sebebi de 6grenci kendi
diliyle yeni 6grendigi dili kiyaslamak ister (Barin, 1994: 54). Dil bilgisi 6gretilirken su hususlara 6zellikle
dikkat edilmesi gerekmektedir:

1. Oncelikle bilinenden bilinmeyene, yakindan uzaga, somuttan soyuta, kolaydan zora ilkesi goz
ontinde bulundurulmalidir.

2. Dil bilgisi 6gretimi yapilirken "Bugiinkii konumuz su..." seklinde derse baslanilmamali. Oncelikle
Ogretilecek konunun giinliik hayattaki 6neminden bahsedildikten sonra konu anlatilmali bunun dil
bilgisindeki adi da daha sonra 6grenciye sdylenmelidir. Ornegin emir ve istek kipini anlatmak
isteyen bir 6gretmen "Yemek tarifi nasil yapilir? Adres sorma ne sekilde yapilir? Yemek siparisi
nasil verilir?" bu sorular1 6grencilere sorarak derse baglamalidir. Daha sonra 6grenciye de bunlari
anlatabilmek i¢in yeni bir dil bilgisi kurali 6grenecekleri sdylenmelidir. Amag 6grenciye dil bilgisi
kurallarin1 6gretmek degil, dil bilgisinin giinliikk hayattaki kullanimindan bahsetmektir.

Derste 6gretmen monoton olmamalidir.

Ders daha ¢ok 6grenci merkezli olmalidir. Ogrenci derse dahil edilmelidir.

Yeni 6gretilen konu diger becerilerle ve konularla iliskilendirilmelidir.

Tiim dil bilgisi konular1 anlatilirken ayn1 yontem kullanilmamali, derse ¢esitlilik katilmalidir.

Miimkiin oldukca 6grencilere ezberleterek bir seyler 6gretilmemelidir.

Konu 6gretildikten sonra hemen 6grencinin bu kurali kullanmasina tesvik edilmelidir.

Konu bol 6rneklerle desteklenmelidir.

0. Ogrenci hatalar1 aninda diizeltilmelidir. Ciinkii 6grenci ilk basta yanls 6grendigi bir seyi daha

sonra diizeltmekte ¢cok zorlanmakta ve dili de hemen bu yanlisa alismaktadir.

11. Ana dili konusan bireyler 6gretilen dil bilgisi konusunu nasil kullantyorsa bu 6grencilere de o
sekilde dgretilmelidir.

12. Ders kesinlikle ikinci bir yabanci dille 6gretilmemelidir. Sadece o anki 6grendigi konunun
Ogrencinin ana dili ya da ¢ok iyi bildigi bir yabanci dildeki hangi kurala karsilik geldigi bir
kelimeyle agiklanabilir. Buradaki amag da 6grenci ister istemez 6grendigi konunun bildigi dildeki
karsiligini bulmaya calisacagindan, calisirken de yanlis bir karsilik bulmasini 6nlemek igindir.
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13. Ogretmen, teknolojik gelismelere agik olmaly, siirekli yeni gelismeleri takip etmeli, uygun olanlar1
da derste kullanmalidr.

14. Ogretmen ¢ok yonlii olmali, bilimsel, kiiltiirel, sanatsal gelismeleri ve degismeleri takip edip
uygun programlara 6grencileri de gotiirmelidir.

15. Ogretmen, ayn1 zamanda hizmet i¢i egitimlere, ¢alistaylara, toplantilara katilmalidir.

16. Ogrencileri dil 6gretiminde en cok etkileyen sey ise kendine ya da iilkesine ait drneklerin
verilmesidir. Ogretmen 6rnek verirken miimkiin olduk¢a dgrencinin iilkesine ait kiiciik bilgileri
kullanabilir.

Dil bilgisini 6grenci severek, anlayarak, yazarak, ciimlelerinde kullanarak, kuralin mantigimi
kavrayarak 6grenmelidir. Bu 6grenme ezberleyerek sadece teorik bilgiler 6grenerek degil, direk uygulamali
olmalidir. Dil bilgisini ¢ok iyi bilmek o dili ¢ok iyi §grenmek anlamia gelmemektedir. Ogrenci 6grendigi
her dil bilgisi kuralindan sonra bu kurali nerede, nasil, ne zaman kullanacagini bilmelidir. Dil bilgisini nigin
kullanacagini bilmek 6grencinin motivasyonunu da arttirir. Dil bilgisini 6grenmek 6grencide 6z giiven,
giiven ve basart duygusunu gelistirir. Kurallar1 6grendikten sonra 6grenci, daha rahat konusabilir ve rahat
konustukca da kendine giiveni artar. Gramer sayesinde daha diizgiin iletisim kurar ve ciimlelerde anlam
karisiklig1 yasamaz, grendigi bilgiler daha kalici hale gelir. Ogrenci kurallari diisiinerek daha yaratici
climleler kurmaya baslar. Dil ¢ok zor, karmasik olmasina ragmen dil bilgisi sayesinde 6grenci bu konular1
boliimlere ayirir ve diizenler. Cok kuralci 6grenciler de dil bilgisi sayesinde daha diizenli bir sekilde dil
O0grenimi yapmis olur (Gégen ve Okur, 2013: 334). Dil bilgisini dogru diizgiin 6grenen bir 6grenci yazilarini
anlasilir, diizglin bir sekilde yazabilir, diizgiin yazabilen dogru okur, dogru okuyabilen bir 6grenci ayni
zamanda giizel de konusur, telaffuzu da akici olur. Okumasi, yazmasi, konusmasi dogru olan bir 6grenci
dinledigi seyleri de kolaylikla anlayabilir, dinledigini rahatlikla yorumlayabilir. Boylelikle 6grenci tam
anlamiyla yeni bir yabanci1 dil 6grenmis olur.

Yabanci dil 6grenen bireylerin zekalari, ilgileri, istekleri, bireysel farkliliklar1 oldugu i¢in bir konu
ogretilirken kullanilan yontem bazen yeterli olmayabilir. Ciinkii herkesin zekasi1 farklidir. Kimi sayisal,
sozel, dilsel, duygusal zekdya sahipken kimisi de bu alanlara ilgi duymamaktadir. Iste ¢ok kiiltiirlii bu
ortamda Ogretmen, 68rencinin de farkliliklarim1 dikkate almalidir. Dil, sosyal bir iletisim araci oldugundan
dolay1 sinif i¢inde ve diginda grup ¢alismalar1 da yapilmalidir (Duru: 2013: 395-396). Bazen de 6grenci dil
bilgisi kurallarin1 6grenmesine ragmen giinliik konusmalarinda pek fazla kullanmaz. Bu da ogretici
acisindan biiyiik bir hayal kirikligina sebep olur. Ornegin; ettirgen catiy1 dgrenen bir dgrenci, "Kardesim
saglarini kestirdi." climlesini sdylemek yerine "Kardesim kuafore gitti ve kuafor kardesimin saglarini kesti."
seklinde uzun bir climle kurmay1 tercih edebilir. Biz Tiirkler giinliik hayatimizda konusurken kendimiz
farkinda olmasak da siirekli ciimlelerin, hatta kelimelerin bile daha kisa olanini tercih ederiz. Fakat yabanci
bir kisi, dilimizi 6grenirken ne kadar uzun ciimleler kurarsa kendini o kadar mutlu hisseder ve dili o kadar
cok 1y1 6grendigini diisiiniir. Bu sebeple icerisinde daha ¢ok dil bilgisi kurallar1 barindiran climleler yerine,
uzun ve basit climleleri tercih ederler. Dil bilgisi 6gretiminin basarisiz olmasi ya da 6grencinin 6grendigi
kurallar1 dogru kullanamamasinin en biiyiik sebebi geleneksel yontemle Ogretilen dil egitiminden
kaynaklidir. Burada 6gretmen merkezli dil 6gretimi s6z konusu oldugu i¢in 6grenci ¢ok fazla isin i¢cinde
olmamaktadir. Burada 6nemli olan 6grencinin yaparak yasayarak isin iginde olarak bu siireci devam
ettirmesidir (Beydogan ve Sahin, 2002: 3).

Ogrenci herhangi bir dil bilgisi kuralin1 6grenmeden 6nce 6grenecek oldugu dil bilgisi kuralinin
nerede, ne zaman, ne ise yarayacagini bilmelidir. Bunu 6nceden bilmek 6grencinin o konuya karsi ilgisini,
istegini ve motivasyonunu arttiracaktir. Ornegin, edilgen catili bir fiil dgrencilere anlatilmadan &nce
ogretmen tarafindan bu kuralin ne ige yaradigi, giinliik hayatlarinda ne zaman kullanmalar1 gerektigi agikca
anlatilmalidir. Ogrenciye, bu diinyada her seyi tek basina yapamayacagi, tiim isleri yalmz halledemeyecegi,
hayatina her giin baskalarinin yardim ettigi hatirlatilmalidir. Baskasi tarafindan yapilan bu islerin de nasil
anlatilacag1 Ogrenciye ifade edilmelidir. Bunu duyan 6grencinin derse karsi ilgisi hemen artacaktir.
Ornegin; "Sinifi kim temizledi? Saglarini kim kesti? Duvarlar1 kim boyad1? Yemegi kim hazirladi?"
seklinde 6grenciye sorular yoneltilmelidir. "Simifi, temizlik¢i temizledi. Saglarimi, kuafor kesti. Duvarlari,
boyac1 boyadi. Yemegi, annem hazirladi." seklinde 6grencilerden cevap gelecektir. Temizlemek, kesmek,
boyamak ve yemek hazirlama islerinin kendi kendine olmadigi bunu 6grencilerin de ifade ettigi sekilde
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baskalar1 tarafindan yapildigi, bu islerin de edilgen catili fiillerle anlatildig1 6grencilere sdylenmelidir. Iste
bu andan sonra asil 6gretilmesi gereken "edilgen ¢atili" fiillerin 6gretimine baglanmalidir.

Yabancilara Tiirkce Ogretiminde Fiil Catilar

Fiiller, anlamca is, olus, hareket bildiren kelimelerdir. Fiiller aldiklar1 eklere gore climlede yiiklem
gorevinde bulunurlar. Bazen fiillerle bazen de isimlerle birleserek birlesik fiil olustururlar. Fiiller, kip, kisi
ve soru eklerini alirlar. Ayrica fiiller yapim ve ¢ekim eklerini de alirlar. Bu ekler fiil kok ya da govdelerine
gelmektedir (Demir ve Yilmaz, 2014: 219-220).

Bir climledeki en mithim unsur olan 6zne ve yiiklem arasindaki iligkiyi kurmaya ¢alisan cati, fiile
eklenen ek grubu olarak tanimlanir (Benzer, 2020: 47). Fiil, kok veya govdesine fiilden fiil yapan eklerin
getirilmesiyle yapilan 6zne ve nesnenin sekil degisikligine ugramasidir. Catida, fiil asil anlamini1 korurken
cat1 eklerin gelmesi sadece gramer gorevindedir (Korkmaz, 2019: 495).

Yabancilara Tiirk¢e Ogretiminde 6grenciler her fiile cati eki getirmeye g¢alismaktadir. Oysaki
Tiirk¢ede her fiil ¢at1 eki almamaktadir. Cati, 6znesine ve nesnesine gore iki grupta incelenmektedir.

1. Oznesine Gore Cat1 Tiirleri
1.1. Etken Canl Fiiller

Herhangi bir sekilde ek almayan 6znesi de bilinen catilardir. Diger ¢atilar, etken cati {izerine
getirilen eklerle yapilir (Korkmaz, 2019: 500).

Ornek: Cok sevdigim bir dostum, gelip beni ald1 ve gezmeye gotiirdii. (kim?)

Biilbiil, hiizlinlii gézlerle basini yere egdi. (ne?)

Yabancilara Tiirkce dgretimi ders kitaplarindan olan "Istanbul Yaymlari, Yedi iklim, Gazi, Yeni
Hitit, Altay" yayinlar1 incelendiginde bir baglik seklinde etken c¢atili fiillere yer verilmedigi goriilmiistiir.

1.2. Edilgen Canli Fiiller

Golynskaia ve Giirlek dil bilgisi yapilarinin bigim, anlam ve kullanim olmak iizere ii¢ boyutlu
oldugunu diisiinmektedir. Ornegin edilgen catili fiillerde bicim "-(I)I, -()n" ekleriyle yapilirken anlamu,
Oznenin kim tarafindan yapildiginin bilinmedigidir. Fakat bir fiil iinsiiz harfle biterse de araya yardimci
{inlii olarak "-1, -i, -u, -ii" eklerinden uygun olan biri getirilmektedir. Unliiyle biten fiillerden sonra ise "-
n", fiilin sonu "-I" ile bitiyorsa "-(I)n", diger durumlarda da "-(I)l eki getirilmektedir. Kullanimu ise, fiili
kimin yaptig1 belli degildir, fiildeki is kendi kendine oluyorsa bir de topluma ait olan gelenek gorenek ve
herkes tarafindan bilinen gercekleri anlatmak i¢in kullanilir (Golynskaia ve Giirlek, 2018: 552).

Buradaki en 6nemli problem ise doniislii catil fiillerde de ayn1 ekler oldugu icin 6grenci bu fiilin
edilgen mi yoksa doniislii mii oldugunu anlamakta ilk baslarda zorlanmaktadir. Fakat 6znenin kim
tarafindan yapildig: biliniyor ise bu fiilin doniislii fiil oldugu 6grencilere hatirlatilmalidir. Buradaki amac,
mana olarak dgrencinin ciimleyi anlayabilmesini saglamaktir. Ornegin; "Benim sozlerime arkadasim ¢ok
alindi." ve "Marketten evin ihtiyaclar1 alindi." Bu iki climledeki "alinmak" fiilinin manasini 6grencinin
bilmesi yabancilara Tiirk¢e 6gretimi i¢in yeterli olacaktir. Ciinkii unutulmamalidir ki, 6grenciye dil bilgisi
degil; dil 6gretimi yapilmaktadir. Ogrenci dogru bir sekilde edilgen bir fiili kullanabiliyor ve mana olarak
da bu isi kimin yaptiginin belli olmadigini idrak edebiliyorsa amaca ulasilmistir. Yoksa amag, onlarca 6rnek
verip hangisi edilgen, hangisi doniislii bu fiilleri buldurmak degildir.
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Edilgen Catili Fiiller Ne Zaman Kullamilir?
Benzer, bunu su sekilde gruplandirmistir: (Benzer, 2020: 47-51).

1. Oznenin kim tarafindan yapildig1 bilinmeyen durumlarda kullanilir.
Ornek: Ev, temizlendi. (Evi kim temizledi belli degil.)

2. Kendi kendine gerceklesen durumlarda kullanilir.
Ornek: Goliin suyu yazin ¢ekildi. (Goldeki su kendi kendine azaldu.)

3. Tariflerde kullanilir.
Ornek: Yemege su ilave edilir.

4. Ikaz ve tabelalarda kullanilir.
Ornek: Yerlere ¢op atilmaz.

5. Akademik calismalarda eseri kisisellikten ¢ikarmak i¢in kullanilir.
Ornek: Yapilan calismada cat: konusuna deginilmistir.

6. Bir olay herkes tarafindan biliniyorsa kullanilir.
Ornek: Tiirkiye Cumhuriyeti, Mustafa Kemal ATATURK tarafindan kurulmustur.

7. Edilgen eylemin gercek 6znesi "-ca" ekini alarak ciimleye girebilir (Gencan, 2001: 369).
Ornek: Sinifca hafta sonu piknige gidildi.

8. Herkesin yapabilecegi genel durumlar1 anlatmak i¢in de kullanilir (Ketrez, 2012: 146).
Ornek: Kigin, kalin kiyafetler giyilir.

9. Bazi fiiller de iki kez iist liste edilgenlik eki alabilmektedir (Lewis, 1967: 150).
Ornek: Bu tedbirlerin hepsi size daha énce de-n-il-di.

10. Edilgen yapili ciimleler resmi konusmalarda ve yazigmalarda "tarafindan" kelimesiyle
kullanilirken giinliik konusma dilinde bu ifade ¢ok kullanilmamaktadir (Ketrez, 2012: 151).

Ornek: Avukat tarafindan tiim dosyalar incelendi.

11. Edilgen catili fiiller "-e, -de, -den" hal eklerini almalarina ragmen "-1" belirtme durum ekini
almayip bu ek climleden ¢ikarilarak, kelime de 6zne gérevinde yer almaktadir. Belirtme durum eki
almis olan bir climle ise edilgen ¢atili ciimlede yalin duruma gegirilir (Sen ve Ozgen, 2016: 254).

Ornek: Yemek siparisleri eve getirtildi.
Cocuklar evde oynatildi.
Partiden davetliler alindi.
Elbiseyi ¢cok begendi. (etken)
Elbise ¢cok begenildi. (edilgen)

1.3. Doniisliit Catili Fiiller

Isi yapan ve isten etkilenen kisinin kendisidir. Ozne isi hem yapan hem de yapmis oldugu bu isten
etkilenen konumundadir. Burada en biiyiik problem yukarida da bahsedildigi {izere edilgen catili fiille
doniislii catilt fiilin birbirine karistirilmasidir.

Ornek: Kemal, yeni girdigi isine sikica baglandi.

Kiiciik kiz, digar1 ¢gikmak i¢in giyindi.
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Cok nadir de olsa "(1)s, (u)s" eki de ciimleye edilgenlik anlam1 katabilmektedir (Korkmaz, 2019:
504).

Ornek: Adam yeni bir ise giristi.
Sobadaki odunlar iyice tutustu.

Bir fiilin edilgen mi yoksa doniislii mii oldugunu anlamak icin de 6zneye bakilir. Ozne yapiciysa
doniislii, 6zne etkilenici ise edilgendir. Yabanci uyruklu 6grencilerin 6grenirken en ¢ok sikint1 yasadiklari
dil bilgisi konusu ise doniislii ve edilgen ¢atili fiillerdir. Hangi fiilin doniislii, hangi fiilin edilgen oldugunu
bulmakta oldukca zorlanmaktadirlar. Fakat makalemizin basinda da bahsettigimiz iizere 6grencilere dil
bilgisi 6gretmek amag degil, aragtir. Ogrenci bir ciimle igerisinde fiildeki manay1 dogru bir sekilde tespit
edebiliyorsa bu yeterlidir. "Cocuk, tarandi." ciimlesindeki taranma isinin ¢ocugun kendisi tarafindan
yapildigini ve "Cocugun saglari tarandi." ciimlesinde taranma iginin baskasi tarafindan yapildigini anlamasi
ve ciimleyi ona gore yorumlamasi bu iki farkli ¢atiy1 birbirinden ayirabiliyor demektir.

1.4. Istes Catily Fiiller

Bir isin birlikte ya da karsilikli yapildigini1 anlatmak igin fiil kok ya da govdelerine "-(I)s" eki
getirilerek yapilir. Fiil iinli harfle bitiyorsa "-s", linsiiz ile bitiyorsa da "-1s, -is, -us, -iis" eklerinden uygun
olan biri getirilmektedir.

Ornek: Kuslar ucustu. (birlikte)
Aylar sonra birbirini goren iki sevgili saatlerce bakisti. (karsilikl1)
Istes Catih Fiillerin Ozellikleri
1. Fiil 6zne alir ve 6znenin kim oldugu bellidir.
Ornek: insanlar, durakta beklesiyor.

2. Ozne, birden fazla kisinin ayn1 amag¢ ugruna fiili gerceklestirdigini anlatir. Ozne tek basina bir isi
gerceklestiremez.

Ornek: Giiz yapraklari iizerinde kuslar ugusuyor. (birlikte)
3. "savas, baris, konus, degis, tartis" fiilleri ise istes kokenli fiillerdir.

4. Tirkcede yer alan "-la-g" eki ise ciimleye isteslik anlami katmamaktadir. Bir durumdan baska
duruma geg¢meyi anlatmaktadir (Barin ve Demir, 2008: 204).

Ornek: giizel-les (giizel olmak), iyi-les (iyi olmak), bronz-las (bronz olmak), kati-las (kat1 olmak),
Keskin-les (keskin olmak), sert-les (sert olmak), kart-lag (kart olmak), buz-las (buz olmak)

5. Istes ¢atil1 fiiller genellikle eklendigi fiili gegissiz yapar. Bol-iis, kap-1s, payla-s fiilleri bu durumun
istisnasidir (Korkmaz, 2019: 506).

6."alis-, calis-, degis-, eris-, gelis-, giris-, kalkis-, kamas-, satas-, ugras-, uyus-" fiilleri her ne kadar
isteslik eki almig olsalar da climlede doniisliiliik goérevindedir (Korkmaz, 2019: 506).

Yabanci 6grenciler i¢in buradaki en biiyiik problem bazi fiillerin karsilikli ya da birlikte yapilma
anlami olmasina ragmen isteslik eki alamamasidir. Ornegin; kos-us(mak) fiili birliktelik anlami verip istes
catili bir fiil olmasina karsin "yiirt, git, gel, ye, sor, dinle, izle, kork, evlen..." fiili birden ¢ok kisi tarafindan
gerceklestirilmis olsa bile isteslik eki alamamaktadir. Ogrenci, bu fiillere de isteslik eki getirmeye
calismaktadir.
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2. Nesnesine Gore Cati Tiirleri
2.1. Gegigsli Fiiller

Bir climlede nesne alabilen fiillerdir. Gegisli fiil climlelerinde, climlenin biitiin 6geleri yer alabilir.
Fiile, "neyi, kimi ve ne" sorularini sorarak gecisli fiil bulunur. Fiil ¢atilarinda, yalin halde bulunan fiiller,
cat1 kategorisinde incelenmemelidir. Yalin halde bulunan fiillerde gecisli ya da gecissiz seklinde bir cati
siifina sokmamak gerekir (Korkmaz, 2019: 498).

Ornek: Evdeki kalemimi unuttum. (neyi?)
Diin gece rilyamda yine seni gordiim. (kimi?)
Arkadasima mektup yazdim. (ne?)

Baz1 eylemler gecisli olmalarina ragmen climle igerisinde her ne kadar nesne almamis olsalar da
yine de gecislilik 6zelliklerini korurlar.

Ornek: Herkes, ¢ok giizel dinledi. (Kimi dinledi?)
Herkes, dgretmeni ¢ok giizel dinledi. (Kimi dinledi?)

Birinci 6rnekte her ne kadar nesne olmasa da "dinle-" fiili gecislidir. Incelemis oldugumuz "istanbul
Yaymlari, Yedi Iklim, Gazi, Yeni Hitit, Altay" yabancilara Tiirk¢e 6gretimi ders kitaplarinda gecisli ve
gecissiz fiillere 6zel bir boliim olarak yer verilmemistir.

2.2 Gegigsiz Fiiller

Nesne alamayan fiillerdir. Bu fiiller nesne alamadiklar1 i¢in "etkisiz fiil" de denilmektedir (Barin ve
Demir, 2008: 205). Fiile "neyi?", "kimi?" ve "ne?" sorusu soruldugunda cevap alinamamaktadir. Ornegin;
"Bebek erken uyandi." ciimlesinde fiil gecissizdir.

Gegissiz fiil cimlelerinde nesne yer almamaktadir. Hem gegissiz hem de edilgen fiil climlelerinde
ise 6zne yoktur (Karahan, 2005: 96). Bazi fiiller ise hem gecisli hem de gecissiz olma 6zelligine sahiptir
(Benzer, 2020: 51).

Ornek: Diinden beri bahcenin iginde dolasiyor. (Neyi dolastyor?) gegissiz

Bu giizel bahgeyi dolasiyor. (Neyi dolasiyor?) gegisli

2.3. Oldurgan Catuli Fiiller

Gegissiz ¢atili bir fiili "-(Dr,-(A)r, -(Dt, -(DDr, -(TDr," eklerinin getirilmesiyle gegisli yapilmasidir.
Ozne, fiili kendisi yapar. Fiilin son harfi {inlii harfle ya da "-r" {insiiziiyle bitiyorsa oldurganlik eki "-t" olur,
Sadece "ye-" ve "de-" fiilleri hari¢. Bir fiil tek heceliyse ve ayn1 zamanda da fiilin sonu "fs,t.k.¢,s,h,p"
tinstizlerinden biriyle biterse "-(I)r, eklerinden uygun olani gelir. Fakat bu kural da kesin degildir. En az
kullanilan ek de budur. Bu iki kuralin disinda kalan diger tiim fiillerde ise "-dir,-dir, -dur, -diir, -tir, -tir, -
tur, -tiir" ekleri kullanilmaktadir. Fakat "kalk-, git-, gor-, gel-, kal-, get-ir-, got-iir-, gos-ter-"fiilleri harig
(www.turkcede.org).

Ornek: Deniz, hepimizi giil-diir-dii. (kendisi)

2.4. Ettirgen Canli Fiiller

Gegisli bir fiilin gegisliligi arttirilir, fiili baskasina yaptirma anlamm verir. Ozne, fiili baskasina
yaptirir, ettirir. Bir diger anlamu ise bir isin yapilmasina yardime1 olmadir. Ozne, isi kendisi degil, baskasina
yaptirir. Baglica ekleri "-(DDr, - (Dt, -(Dr, -(A)r

Ornek: Ogretmen tahtadaki tiim 6rnekleri bize yaz-dir-di. (baskasi)
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Ettirgen catili fiillerin kullanimin1 Korkmaz su sekilde incelemistir: (Korkmaz, 2019: 507-515).

1. -(Dt : Bu ek ¢ok kullanilir. Bir fiil tinliiyle bitiyorsa ya da fiilin sonu "-r, 1" tinsiizlerinden herhangi
biriyle bitiyorsa ve iki ya da daha ¢ok heceliyse -(I)t tinsiizii kullanilmaktadir. Aci-t, inci-t, bele-t, gogal-t,
agar-t, morar-t buna drnek gosterilebilir. Tek heceli fiillerin sonu "k,p,¢,t" iinsiizlerinden biriyle bitiyorsa
da yine bu eki kullaniriz. Orn: ak-it, kork-ut, iirk-iit

2. -(DDr, -(DU)r : Unlii ile biten tek heceli fiiller ile {insiiz ile biten tek heceli fiillerden sonra
kullanilir. Ayrica ¢ok heceli olup sonu "-r,-1" iinsiizleriyle biten fiillerden sonra da kullanilir.

Ornek: de-dir, ye-dir, say-dir, sor-dur, degis-tir, unut-tur

3. -(Dr, -(U)r: Tek heceli fiillerin sonu dis eti tinsiizleri olan "¢,s,t" tinsiizleri ile 6n damak tinsiizleri
olan "g, y" ile biterse bu ekleri kullaniriz.

Ornek: bit-ir, yat-ir, diis-iir, kag-1r

4. -(A)r: cok fazla kullanilmaz. Bu ek geg¢issiz fiilleri gecisli yapar.

Ornek: yak-ar, goc-er, git(d)-er

5. Ettirgen catil1 fiillerde ikinci ya da {i¢iincii bir kisiye bir isi yaptirma da vardir.
Ornek: Babam, bahgedeki agaclari buda-t-tir-di.

6. Cat1 ekleri iist liste de gelebilir.

Ornek: Evdeki musluk tamir et-tir-il-di.

Tablo 1: Yabancilara Tiirkge Ogretimi Ders Kitaplarinda Fiil Catilar1 Seviyeleri
Istanbul

Yedi iklim Gazi Yeni Hitit Altay
Yayinlari
Etken Fiil Boliim olarak Boliim olarak B2 seviyesi Bolim olarak B1 seviyesi
anlatilmamus. anlatilmamus. anlatilmamas.
. . - R N B1-B2-C1 -
Edilgen Fiil B2 seviyesi B1 seviyesi B2 seviyesi o B1 seviyesi
seviyesi
Déoniislii Fiil B2 seviyesi B1 seviyesi B2 seviyesi B1 seviyesi B1 seviyesi
Istes Fiil B1 seviyesi B1 - B2 seviyesi B2 seviyesi B1 seviyesi B1 seviyesi
1o Tues Boliim olarak Boliim olarak Boliim olarak Boliim olarak Boliim olarak
Gegigsli Fiil
anlatilmamus. anlatilmamas. anlatilmamas. anlatilmamas. anlatilmamus.
s e T Boliim olarak Boliim olarak Boliim olarak Boliim olarak Boliim olarak
Gecissiz Fiil
anlatilmamus. anlatilmamus. anlatilmamas. anlatilmamas. anlatilmamas.
.. Boliim olarak Boliim olarak Boliim olarak Boliim olarak Boliim olarak
Oldurgan Fiil
anlatilmamus. anlatilmamus. anlatilmamas. anlatilmamas. anlatilmamus.
Ettirgen Fiil B2 seviyesi B1 - B2 seviyesi B2 seviyesi B1 seviyesi B1 seviyesi
Sonug¢

Yabancilara Tiirk¢e 6gretimi ders kitaplar1 incelendiginde fiil ¢atilarinin B1 ve B2 seviyelerinde
anlatildig1 goriilmiistiir. Fakat fiil catilarindan bazi boliimlere ders kitabinda yer verilmedigi goriilmiistiir.
Etken catili fiil ek almadigindan ve 6znesi olan tiim fiiller etken ¢atiya dahil oldugundan dolay1 incelemis
oldugumuz ders kitaplarindan sadece Gazi ve Altay yayinlar1 ders kitabinda kisaca deginilmistir. Istanbul
yayinlar1 ders kitabinda ise edilgen catili fiilleri anlatirken 6rnek olarak bazi ciimlelerde yer verildigi
goriilmiistiir. Edilgen ¢atili fiillere B1, B2 ve C1 seviyelerinde incelemis oldugumuz tiim ders kitaplarinda
yer verilmistir, genis bir sekilde de anlatilmistir. Doniislii catili fiillere de B1 ve B2 seviyelerinde yer
verilmistir. Istes catil fiiller tiim kitaplarda ayrintili sekilde B1 ve B2 seviyelerinde anlatilmistir. Gegisli,
gecissiz ve oldurgan fiillere higbir ders kitabinda konu olarak yer verilmemistir. Ettirgen catili fiiller ve ¢ift
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ettirgen catili fiiller B1 ve B2 seviyelerinde genis bir sekilde anlatilmistir. Kitaplar incelendiginde her ne
kadar edilgen, doniislii, istes ve ettirgen catili fiiller, etken, oldurgan, gegisli ve gecissiz fiillere gore daha
genis bir sekilde anlatilmis olsa da higbir ¢at1 tam anlamryla eksiksiz bir sekilde anlatilmamustir. Ogreticiler
kitap disinda ekstra bir kaynaktan da yararlanmak zorundadir.
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YABANCI DiL OLARAK TURKCE DERS KiTAPLARINDA YER ALAN KONUSMA
BECERISI ETKINLIKLERININ KARSILASTIRILMASI

Dilek KOCAYANAK"™
Oz

SozIli anlatim becerilerinden olan konugma karmasik bir beceridir. Dil bilgisi, sdzciik bilgisi ve secimi, sdyleyis,
akicilik, konusma stratejileri gibi pek ¢ok unsur bu karmasik yapiy1 olusturmaktadir. Bu yiizden konusma becerisi gelistirilmesi
en gii¢ becerilerden biri olarak diisiiniilmektedir. Ancak unutulmamalidir ki Avrupa Dilleri Ortak Cer¢eve Metninde dilin etkin
kullanimu ve iletisimi 6ncelenmektedir. Bu nedenle yabanci dil olarak Tiirk¢e siniflarinda iletisimsel konugma etkinliklerine yer
verilmesi dnem arz etmektedir. Bu etkinlikleri igeren en 6nemli arag geregler ise ders kitaplaridir. Bu baglamda yabanc dil
olarak Tiirk¢e derslerinde kullanilan Tiirk¢eye Yolculuk ve Yeni Hitit Yabancilar i¢in Tiirk¢e ders kitaplarint konugma becerisi
etkinlikleri agisindan karsilastirmak bu ¢alismanin amacini olusturmaktadir. Calismada dncelikle A1 diizeyinde kullanilabilecek
konusma becerisi etkinlikleri agiklanmus, bu etkinlik tiirlerine kosut olarak kitaplarda yer alan konusma becerisi etkinlik sayilari,
tiirleri, konugma boliimii diginda yer alan konusma etkinlikleri, kitaplarda yer alan konusma etkinliklerinin diger becerilerle
iliskisi ve iletisimsel etkinlik baglaminda konusma etkinliklerinin tiirleri ele alinmstir. Nitel bir aragtirma olan bu ¢aligmada,
dokiiman analizi yontemi kullanilmigtir. Arastirma sonucunda etkinlik cesitliliginden c¢ok, anlamli ve konuyla baglantili
etkinliklere yer verilmesi gerektigine; 6gretmen kitabimin etkinlikleri uygulama konusunda bir kilavuz nitelik tasidigina;
konusmanin her dil 6gesiyle dengeli bir sekilde iligkilendirilmesi gerektigine; sozlii iletisim ve etkilesim odakli etkinlik tiirlerinin

6grencinin konusma {iretimini gelistirebilecegine ulagilmustir.

Anahtar Sozciikler: Konusma Becerisi, Ders Kitaplari, Yabanci Dil Olarak Tiirkge.
Comparison of Speaking SKill Activities in Turkish Course Books as a Foreign Language

Abstract

Speaking is considered one of the most difficult skills to develop when learning a new language. It is a complex system
of verbal expression involving many factors such as grammar, vocabulary, pronunciation, fluency, and speaking strategies.
Communication and effective use of language are prioritized in the Common European Framework of Reference for Languages,
so speaking classes are essential for foreign language learners. In terms of teaching Turkish as Foreign Language, the same holds
true. Communicative activities are necessary and the most important tools for these are the course books. In this context, the
purpose of this study is to compare the “Tiirk¢eye Yolculuk” and the “Yeni Hitit Tiirkge” textbooks used in Turkish as a Foreign
Language lessons in terms of speaking skills activities. This study focuses on the types of speaking activities that can be used at

* Ogr. Gor., Nevsehir Hac1 Bektas Veli Universitesi, Tiirke Ogretimi Uygulama ve Arastirma Merkezi (TOMER)
Nevsehir/Tiirkiye. E-Posta: dilekkocayanak@nevsehir.edu.tr, Orcid: https://orcid.org/0000-0001-7033-7715
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Yabanci Dil Olarak Tiirkge Ders Kitaplarinda Yer Alan Konusma Becerisi Etkinliklerinin Karsilastirilmast

the Al level, and in parallel with these activity types, investigates the number and types of speaking skills found in the course
books, the number and types of speaking activities found outside the speaking section of the course books, as well as the
relationship between the speaking activities in the books and other skills and types of speaking activities in the context of
communicative skills. This research utilized the document analysis method. As a result of the research, it was found that it is
necessary to include more meaningful and related activities rather than activity diversity. The research also concluded that the
teacher's book should offer clear guidance in how to implement the activities and that the activities should be associated with
each language element in a balanced way. Finally, it was found that the types of verbal communication or interaction activities
can improve student speech production.

Keywords: Speaking Skills, Textbooks, Turkish as a Foreign Language.

Giris

Anlatma becerilerinden biri olan ve iiretmeye dayanan konusma becerisi ayni anda birden fazla
yetinin kullanimda olmas1 nedeniyle olduk¢a karmasik bir siireci icinde barindirmaktadir. Alanyazinda bu
karmasik siirecin bilesenleri telaffuz, dil bilgisi, soézciik hazinesi, akicilik, soylem, anlagilirlik ve dil
becerileri olarak belirlenmistir (Harris: 1969, Harmer: 1992, Nation and Newton: 2009, Thornbury: 2005).
Dolayisiyla konugsmada ses iiretmek, dilbilgisel ve s6zdizimsel formlar1 dogru kullanmak, kelimelerin
anlamlarin1 ve baglam igindeki kullanimlarini bilmek gerekir. Ayn1 zamanda konugsmanin akigini takip
etmek, konusmaya kolay katilmak, dili ustaca kullanmak; konusmada daha az duraklama yapmak, tekrar
etmemek gibi pek cok biligsel ve zihinsel siireclere de ihtiyag vardir. En zor olani ise kelime veya climlelerin
bir baglamda nasil kullanilacagini bilmektir. Bir 6grencinin sohbeti nasil baglatacagini, siirdiirecegini veya
bitirecegini bilmesi dogru sdylem bilgisiyle olabilir. Ogrencilerin sadece telaffuz ve gramer bilgisi ile bir
sohbeti siirdiirmeleri miimkiin degildir. Kisacasi konusmay1 bir biitiin olarak diisiinmek gerekir. Canale ve
Swain’in de (1980) ifade ettigi gibi basarili bir konusmada dilbilgisel eding (dil bilgisi, sesletim ve kelime),
sosyodilbilimsel eding (iletisimin yer aldig1 sosyal baglam), sdylemsel beceri (bireyler arasindaki mesajin
nasil yorumlandig1) ve stratejik eding (konusmay1 baglatmak, siirdiirmek ve anlam goriismesi) 6nemli rol
oynamaktadir. Bu sebeplerden dolay1 dil 6gretiminin temel kaynaklarindan olan kitaplarda konusma
becerisine yonelik tekniklere yer verilmesi biiyiik 6nem arz etmektedir.

Yabanci dil 6gretiminde A1l diizeyinde konusma becerisinde kullanilabilecek teknikler su sekilde
siralanabilir:

a) Sozciik/Tiimce Tekrar Etme (Word Repetititon):

Sozciik/tiimce tekrar etme teknigi dinlenilen veya 6gretmen tarafindan telaffuz edilen sézciik, tiimce
ya da ifadelerin sesletim Ol¢iitlerine gore yinelenmesini igerir. Genellikle bu teknikte baglamdan uzak,
iletisim durumlar1 verilmeden ifadelerin sadece dogru sesletilip sesletilmedigine odaklanilir. Weir’e gore
(1993: 47) bu teknik kisa siireli hafizay1 6l¢en, 6grencinin dil yeterligini ya da gelisimiyle ilgili hicbir
gosterge saglamayan ve gegerli olmayan bir tekniktir. Yabanci dil olarak Tiirkge 6gretiminde Al diizeyi
icin asagidaki sozciik veya tlimce yineleme orneklerine yer verilebilir:

Sesletimleri benzer sozciiklerin farkliiklarint vurgulamak igin: ol, 6l, kal, kel, un, 6n, on, {in, bel,
bal, bil, bul, bél, bol, gol, gdl, ag, ig, ii¢, ug vb.

Yazilislart bir, anlamlart ve soylenisleri ayrt olan sézciikleri aywrt etmek icin okunugslart uzun olan
ve diizeltme isareti (") ile anlam ayrimi saglanan sozciiklerin farklhiliklarint vurgulamak icin: hala (babanin
kiz kardesi), hdld (heniiz); kar (Atmosferdeki su buharinin yogunlagsmasiyla olusan ve yeryiiziine beyaz ve
hafif billurlar bi¢iminde donarak diisen su buhar1), kar (Aligveris islerinin sagladig1 para kazanci) vb.

Ayrica nispet ekinin, belirtme durumu ve iyelik ekiyle karismasint onlemek icin kullanilan diizeltme
isaretinin  kullamldigi sozciiklerin farkhiliklarini vurgulamak igin; (Tiirk) askeri ve askeri (okul),
(Atatiirk "iin) resmi ve resmi (kuruluslar) vb.

A1, NI, sl 1z, 1K1, 1gl, sl Isl, I/, /¢/ gibi seslerin farkliliklarini vurgulamak i¢in 6grencilerden
asagidaki tabloda yer sozciikleri ilgili seslerle tamamlamalari istenebilir.
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Ifl-Ivl Isl-1zI | IKI-1gl | Isi-Is] | lel-Ig/
Ci_tlik yi_ak tara_ _emsiye |_orap
De_ter |otobl_ |[taba_ _u _eviz
_Ucut go lik |aya_kabi | _ac _lzdan
Cet_el ma_a gomle_ | _eker _izme

Yumusak g(g) sesinin 6gretimiyle ilgili sozciik yineleme igin;

1) sozciik sonunda: ag, dag, yag, sag, ¢ag, s1g, ¢ig, dog

2) ayni seslerin ortasinda: agag, saganak, ugur, diigiin

3) farkli seslerin ortasinda 1: agir, sagir, yagisli, dagit, bagir

4) farkli seslerin ortasinda 2; ogul, doga, yogun, ¢ogul, soguk, dogum, bogaz, 6giin

5) bir linlii ve bir iinsiiz ortasinda: agla, agri, cagdas, dogru, ugra, 6gren (Fidan, 2011).
Zaman veya kip eki aldiklarinda sesletimleri benzer sozciiklerin farkliliklarint vurgulamak igin;
Doktor oldu.

Doktor 6ldii.

Hava c¢ok soguk, donuyorum.

Yarimn aksam Italya’dan déniiyorum.

Bu elbise ¢ok bol.

Ekmegi bol.

b) Diyalog Tamamlama (Dialogue Completion):

Diyalogda bos birakilan ifadelere hangi karsiliklarinin getirilmesi gerektigi ile ilgili etkinliktir.
Genellikle bu etkinlikte bosluklara gelebilecek sinirli sayida secenek vardir ve bosluklara gelebilecek
ifadeler birbirine ipucu niteligindedir. Yavuz Kirik (2008) yazili ifadeler i¢in s6zlii yanitlarin iiretme
zorunlulugunun bu teknigin 6zgiinliik agisindan zayif bir ara¢ oldugunu gosterdigini ifade etmektedir.
Yabanci dil olarak Tiirkge dgretiminde Al diizeyi i¢in asagidaki diyalog tamamlama etkinlik 6rneklerine

yer verilebilir:
Manav: Merhaba, Hos geldiniz.
Miisteri: ?
Manav: Evet, var. Domatesler ¢ok taze. Kag kilo?
Miisteri:
Manav: Meyveler bugiin geldi. Cilek, kavun karpuz, kiraz.
Miisteri:
Manav: iki kilo ¢ilek ve bir kilo klraz Tamam. Baska bir sey?
Miisteri:
Manav: 120 lira, efendim.
Miisteri:

Manav: lyi giinler, tesekkur ederim.

¢) Resim Uzerine Konusma (Picture-cued):

Gerek sozciik gerekse dil bilgisi dlgmek icin &grenciye gesitli yonergeler verme, 6grenciden
betimleme ya da karsilagtirma yapmasini isteme gibi birgok amaca yonelik yapilar1 kullanma becerisini
6lemek icin resimlerden yararlanilabilir. Bu etkinlik tiirii yabanci dil olarak Tiirkce 6gretiminde her dil
diizeyinde kullanilabilecek yaraticilig1 artiran, motive edici etkinlik tiirlerindendir. Konusma becerisinin
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gelistirilmesi igin kullanilan ilgi ¢ekici ve 6zgiin resim veya sekiller baglama uygun tiimcelerin tiretilmesini
ve dogal dil kullanimin saglar.

Ozellikle derslerde, kitaplarda, sunumlarda resim bulmakta teknoloji isimizi kolaylastirsa da
iicretsiz ve telifsiz resimleri edinebilmekte giicliik ¢ekilebilmektedir. Derslerde resimler {izerine konusma
etkinlikleri yapmak i¢in Kerim Sarigiil tarafindan hazirlanan, sayfa her yenilendiginde farkli resimlerin
gosterildigi rastgeleresim.com internet sitesinden yararlanilabilir. Yabanci dil olarak Tiirkge 6gretiminde
Al diizeyi i¢in asagidaki resimler lizerine konugsma etkinlik 6rneklerine yer verilebilir:

Resim 1: Resim Uzerine Konusma Ornegi 1 (https://tr.pinterest.com/pin/341640321713681648/)

Resim 1 6rnegi i¢in 6grencilere “Burasi neresi?”, “Kim yemek yapiyor?, “Masada kag¢ bardak var?”,
“Onlar ne yapiyor?” vb. sorular iletilebilir.

Kim, Tahmin edelim?

aAa W _ _ as s
Resim 2: Resim Uzerine Konusma Ornegi 2 (https://tr.pinterest.com/pin/2462974782076241/)

Ogrencilere bu resim gosterildikten sonra dgrencilerden asagidaki rnekteki gibi ciimleler kurmalart
istenebilir.

Merhaba. Benim adim Omer. Sekiz yagindayim. Kisa, kahverengi sagliyim. En yakin arkadagim Ece’nin yaninda
duruyorum. O da benim gibi ¢izgili bir tisort giyiyor ama renkleri farkli.
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Resim 3: Resim Uzerine Konusma Ornegi 3

Ogrencilerden verilen krokiye gore tarif edilen yeri bulmalari, kroki iizerinden farkli yerler sdyleyip
ogrencilerin bu yerleri tarif etmeleri istenebilir.

d) Resim Uzerinden Oykii Anlatimi (Picture-cued Story Telling):

Ogrencinin herhangi bir resim iizerinden gérdiiklerini dykiilestirerek anlatmaya c¢alismasidir.
Ogretilen dil bilgisi yapisini veya sdzciik dgretimini pekistirmek amaciyla bu etkinlik yapilabilir. Brown
(2004:180) bu etkinlikte kullanilan en yaygin araglarin ¢izim, fotograf, sema, tablo, sekil veya resim
oldugunu ifade etmektedir. Resim {izerinden 6ykii anlatimi tipki resim {izerine konusma etkinligi gibi
motivasyonu artirici bir etkinlik tiirtidiir. Yabanci dil olarak Tiirkge 6gretiminde A1 diizeyi i¢in asagidaki
benzer resimler iizerinden dykii anlatimi etkinlik 6rneklerine yer verilebilir:

Resim 4: Resim Uzerinden Oykii Anlatim1 Ornegi 1 (Brown, 1999)
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Resim 5: Resim Uzerinden Oykii Anlatim1 Ornegi 2 (https://tr.pinterest.com/pin/471189179749742054/)

e) Soru Yamt (Question and Answer):

Bu etkinlik tiirii konuya ve 6gretilen dil bilgisi konusuna bagli olarak bir veya iki s6zIii soruyu veya
kisa yanitlari iceren konusmalardan olusur. Burada 6grencinin artalan ve diinya bilgisi, konuya olan ilgisi,
sozciik ve dil bilgisi 6nem tagimaktadir. Soru-yanit etkinlik tiirii okuma, konusma, dinleme hatta yazma
becerisi 6ncesi veya sonrasinda kitaplarda sik¢a goriilen etkinlik tiirlerindendir. Genellikle 6nce evet/hayir
seklinde cevap verilebilecek tiirden hazirlanan sorular daha sonra agik uglu sorular gelebilir. Bu baglamda
da sorularm agik sorulmasi gerekmektedir. Ozellikle 6gretmen-6grenci veya dgrenci-6grenci iligkisinde
rollerin siirekli degismesinden dolay1 etkilesimi dinamiklestiren etkinlik tiirlerinden biridir. Yabanci dil
olarak Tiirk¢e 6gretiminde A1l diizeyi i¢in asagidaki soru yanit etkinlik orneklerine yer verilebilir:

Hangi sehirde yasamak istiyorsun? Neden?
Tiirkge kolay bir dil mi?
Gecen yil tatilde nereye gittin? Neler yaptin?

f) Yonerge Verme ve Yonlendirme (Giving Instructions and Directions):

Yonerge verme etkinligi genellikle adres tarifleri, yemek tarifleri, kullanim kilavuzlari, herhangi bir
aletin calistirilma yonergeleri, bayram, kutlama, festival, 6zel giinlerin nasil kutlandig1 gibi 6grencilerin
dogrudan konugma stratejileri kullanmasini saglayan etkinlik tiirlerindendir. Bu teknikle ilgili dikkat
edilmesi gereken nokta “yoOnergelerin Ozel bilgi gerektirmeyen genel konulardan secilmesidir. Amag
ogrencinin bir konuyla ilgili bilgisini 6lgmek degil dilbilimsel edincini 6lgmektir” (Brown, 2004:161).
Yabanc dil olarak Tiirk¢e 6gretiminde Al diizeyi icin agagidaki yonerge verme ve yonlendirme etkinlik
orneklerine yer verilebilir:

Ulkenizin en meshur yemegini anlatiiz.
Ulkenizde ..... bayraminda neler yapiyorsunuz?
TOMER’den eve nasil gidiyorsun?

g) Rol alma (Role-play):

Bu etkinlikte 68renciye belli roller ve yonergeler verilir. Ancak verilen rol ve yonergelerin gerekli
baglam ve ortamin yaratilarak verilmesi gerekmektedir. Her roliin ifade bicimleri detaylandirilmalidir.
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Ogrenci ne hakkinda konusacagini, nelere deginecegini, hangi durumlarda itiraz edecegini bilmelidir. Bu
etkinlik ile 6grenciler yaraticiliklarini gelistirebilirler. Ancak Weir (1993) ve Heaten (1975) her roliin ifade
bi¢imlerinin digerleriyle ayn1 olmadig1 i¢in her 6grenci aldigi roliin 6zellikleri geregi ne sdyleyecegine
karar veremeyebilecegini; Ozellikle ice kapanik ve c¢ekingen Ogrencilerin aleyhinde olabilecegini
vurgulamiglardir. Dolayistyla burada durum tanimi ve yonergeler ¢cok 6nemlidir. Yabanci dil olarak Tiirk¢e
ogretiminde A1 diizeyi i¢in asagidaki rol alma etkinlik 6rneklerine yer verilebilir:

Tablo 1: Rol Alma Etkinlik Ornegi 1

2. Ogrenci

1. Ogrenci

Ust kat komsunuz kalabalik bir aile. Komsunuz Ozkan Bey ve Figen
Hanim’in {i¢ gocugu var. Ancak maalesef ¢ok giriilti yapiyorlar. Cocuklar
evde futbol oynuyorlar, saklambag oynuyorlar, bagiriyorlar yani gurtlti
yapiyorlar. isten eve geliyorsunuz ve siirekli iist kattan sesler
duyuyorsunuz. Bir ay 6nce nazik bir sekilde uyardiniz ancak sesler hig
bitmedi. Gece giiriiltiiden uyaniyorsunuz. Ust kat komsunuzla tekrar

Siz U¢ cocuklu bir ailesiniz. Cocuklariniz sirasiyla 5, 7 ve 12
yasinda. Evde oyun oynuyorlar. Biraz gurilti yapiyorlar ama
onlariuyariyorsunuz. Cok ses gikarmiyorlar. Alt komsunuz Sevgi
Hanim bir ay 6nce sizi uyardi. Bu aksam sizin zilinizi tekrar gald.
¢ Cocuklar gok fazla guriltii yapmiyorlar.

e Cocuklariniz sessiz oynuyorlar. Onlari uyariyorsunuz.

konusmak istiyorsunuz.

® Cok guriltl yapiyorsunuz.

® Cocuklar neden evde futbol oynuyorlar, anlamiyorum.

* iste gok yogun calisiyorum, evde dinlenmek istiyorum.

¢ Gece aniden bir giriltiyle uyanmak istemiyorum.

® Bu son uyarim. Daha sonra sizi yoneticiye sikayet edecegim.

¢ Biz de ¢ok yogun calisiyoruz. Bizim lst katimizdan da giiriltu
geliyor ama surekli sikayet etmiyoruz.

¢ Evli degilsiniz, cocugunuz yok. Bu ylzden bunu anlamaniz zor.
¢ Biraz daha sabirliolun, lUtfen.

* istediginiz yere sikdyet edin. Umurumda degil.

e Sadece biraz saygiistiyorum.

Tablo 2: Rol Alma Etkinlik Ornegi 2

Bir arkadasinizla para ve mutluluk arasindaki iliski hakkinda konusuyorsunuz.
Ama her ikiniz de bu konuda farkli disiniyorsunuz.
Arkadasiniz
Hayatta paradan daha 6nemli seyler var.
Baziinsanlar cok zengin ama mutsuz.
Hayatta her sey para degil.
Parayla ask, saglik, arkadaslik satin almak mumkin
degil.

Siz

Parasiz yasamak mimkun degil.

Para her kapiyi agar.

Sizce hayatta para ¢cok 6nemli.

Para mutlulugun anahtari.

Parayla aski, glic, dostlugu satin almak mimkun.

h) Bir Oykii ya da Haberi Yeniden Anlatma (Retelling a Story, News Events):

Bu etkinlik gergek yasam etkinlikleri olacagi gibi dinlenen veya okunan bir metni yeniden anlatimi
icermektedir. Bu yéniiyle oldukca &6zgiin bir etkinliktir. Ozellikle metin dncesi veya sonrasinda
yapilabilecek bir etkinlik tliriidiir. Yabanci dil olarak Tiirk¢e 6gretiminde A1 diizeyi i¢in asagidaki gibi bir
Oykiiyii ya da haberi yeniden anlatma etkinlik 6rneklerine yer verilebilir:

David Beckham

David Robert Joseph Beckham, 2 Mayis 1975 tarihinde Ingiltere’de dogdu. Babasi memur, annesi
ise kuafordiir. Bir ablasi, bir de agabeyi vardir. Futbol hayatina ¢ok kiiciik yaslarda basladi. Beckham, 17
yvaswinda ilk profesyonel formasint Manchester United takiminda giydi. 3 yil bu takimda basarili bir futbol
oynadi. Ancak 1998 deki FIFA Diinya Kupasinda Arjantinli bir futbolcuya vurdu ve bu yiizden kirmizi kart
aldi. Bu hareketi yiiziinden Ingiltere, kupa alma sansim kaybetti. 2002 yilinda yine diinya kupasinda son
dakikada bir gol att ve Ingiltere finallere ¢ikti. Yani bu golle iilkesinden éziir diledi. 2003 yilinda 35 milyon
€ karsiliginda Ispanya'nin diinyaca iinlii kuliibii Real Madrid'e transfer oldu. Béylece diinyanmin en yiiksek
ticretli futbolcusu oldu. Futbol kariyerini ise 2012 yilinda bitirdi.
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i) Oyunlar (Games):

Oyunlar her seviyede her yas grubu i¢in ilgi cekici etkinlik tlirlerindendir. Dersin igerigine ve
ogrenilen dil bilgisi konusuna gore ¢esitli oyunlar diizenlenebilir. Ancak oyun igeriklerinde elbette yas, dil
diizeyi ve kisilik 6zelliklerinin gozetilmesi veya oyunlarin bunlara gore secilmesi motivasyonu artirici
etmenlerdendir. Ozellikle oyun sonunda 6gretmen tarafindan kazanana 6diil verilmesi de motivasyonu daha
da artirabilir. Oyunlar segilirken ya da hazirlanirken uygulamasi kolay, anlasilir ve sinifin diizeyine uygun
olmasma dikkat edilmelidir. Ogretmenler uygularken kurallara baglh kalmali, oyunun asamalarinin ve
kurallarinin anlasildigindan emin olmali, kurallar1 uygulamada kati ancak adil olmali ve 6grencilerin
sikildigini fark ettiginde oyunu birakmalidir (Read, 2007: 152). Yabanci dil olarak Tiirk¢e 6gretiminde Al
diizeyi icin asagidaki “tabu oyunu” &rneklendirilebilir:  Ogrenciler gruplara ayrilir. Ogrenci anlatacag
sOzciigiin oldugu kart1 seger. S6zcligli anlatirken yasakli sézctikleri sdylememelidir. Eger grup arkadasi
yasakli sozciiklerden birini sdylerse o zaman o sdzciigii kullanmaya baslayabilir. Ornegin “kaleci”
sOzciigiinii anlatmak isteyen 6grencinin grup arkadasi yasakli sdzciik olan “gol” s6zciigiinii sdylerse 6grenci
o kelimeyi artik kullanabilir. Tabu kelimeleri kullanip kullanmadigin1 denetlemek i¢in diger gruptan bir
Ogrenci anlatan 0grencinin yaninda durabilir. Beden dili veya elle isaret etme ise miimkiin degildir. Yasak
sOzctikleri kullanmadan sOzciigli anlatan 6grencinin grubu sozciigii dogru tahmin ederse kazanirlar.
Asagida ornek tabu kartlar1 yer almaktadir.

O ) (. ) O )

KALECI GRAHAM BELL KANTIN
futbol bilim adami kul
utbo ABD oku
gol tost
Idi telefon . .

elaiven iC&t etmek ogrenci
top yemek

- J N\ J ~____

J) Tartisma ve Soylesiler (Discussion and Conversation):

Tartisma, 6grencilerin ilgilerini ¢eken farkli konular hakkinda goriislerini bildirdigi etkinlik tiiriidiir.
Ogrenciler gruplar halinde calisarak verilen konu hakkinda ne diisiindiiklerini, katilp katilmadiklarini,
tercihlerini belirtirler ya da kiyaslama yaparlar (Hedge, 2000: 277). Burada 6zellikle 6grenci beden dili,
nezaket, resmi dil kullanimi, s6z alma, s6z kesme, konusmada kontrol gibi toplumbilimsel konugma
stratejilerinin dogru ve uygun kullanmasi i¢in tesvik edilebilir. Ozellikle 6grencinin art-alan bilgisi, yabanci
dil diizeyi tartisma ve sdyleside 6ne gecmesini saglamaktadir. Ancak burada 6grencinin bilgi diizeyi degil
de konusma stratejilerini dogru kullanip kullanmadigina bakmak daha dogru olacaktir. Tartismalar 6nceden
hazirlik yapilarak hazirlanabilecegi gibi ders sirasinda sinif ici etkinligi olarak o anda da uygulanabilir.
Yabanci dil olarak Tiirkge 6gretiminde Al diizeyi i¢in asagidaki gibi tartisma ve sdylesi etkinlik 6rnegine
yer verilebilir:

Koy ve sehir hayatinin avantajlari ve dezavantajlart nelerdir? Asagidaki sozciikleri dikkate aliniz
ve konusunuz: dogal tiriinler, sinema, alisveris merkezi, temiz hava, fabrika, hastane, ¢iftlik, komsuluk vb.

Yukarida bahsedilen tiim bu etkinlik veya daha fazlasini1 uygulama siirecinde hem 6gretmenin hem
de ders kitaplarimin rolii elbette yadsinamaz. Dersin hedefine uygun olarak hazirlanmis bir ders kitabinda
Ogrencilerin ilgisini ¢eken konularla onlar1 motive edecek sekilde farkli etkinlik tiirlerinin yer almasi
gerekmektedir. Bu durumda da ders kitaplarinda yer alan etkinlik tiirlerinin nasil planlandig1 ve tasarlandig:
cok dnemlidir. Hazirlanan etkinliklerin 6grencinin yasina, ilgi alanina, dil diizeylerine uygun olmali ve
onlar1 diisiinmeye, iiretmeye yoneltmelidir. Nunan (1999: 80) 6grenenlerin dili islevsel olarak kullanmay1
ogrenmeleri adina derste kullanilan materyallerin 6zgiin olmas1 gerektigini savunur. Konugsma becerisini
gelistirmek i¢in hedef dilde yapilan giinlik konusmalardan, kamu alaninda ya da marketlerde yapilan
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duyurulardan, hikayelerden, tanimlamalardan, yol tariflerinden, gazete ilanlarindan ve miilakatlardan
faydalanilabilecegini Onermektedir. Hedge (2000) ise yabanci dil kitaplarinda basmakalip, klise
diistincelerden kaginarak, hedef kiiltiiriin insanlarini, hayat tarzini, toplumunu, politikasini ve bakis agisini
dogru olarak ders kitaplarinda yansitabilmenin gerekliligini vurgulamaktadir. Bu baglamda egitim
ortaminin temel araglarindan biri olan ders kitaplarinin kapsamli bir sekilde incelenmesi gerektigini ortaya
koymaktadir.

Bu calismada ders kitaplar1 incelemesi anlatma becerilerinden biri olan konusma ile
sinirlandirilmistir.  Kitaplarda yer alan konusma etkinlik tiirlerine, kullanim sikliklarina, nasil
uygulandiklarina, linite i¢indeki dagilim oranlarina deginilmistir. Yabanci dil olarak Tiirk¢ge 6gretiminde
kullanilan iki ders kitaplari konugma becerisi etkinlikleri agisindan karsilagtirilmis ve degerlendirilmistir.
Bu kapsamda Yeni Hitit ve Tiirk¢eye Yolculuk A1 ders kitaplarinda yer alan;

e konusma etkinliklerinin tinite i¢indeki dagilim orani nedir?

e konusma etkinlikleri tiirlerinin dagilim orani nedir?

e konusma boliimii disindaki etkinlik tiirlerinin dagilim oran1 nedir?

¢ konusma etkinliklerinin diger becerilerle iliskilendirilmesi oran1 nedir?

¢ konusma etkinliklerinin iletisimsel etkinlik baglaminda kullanilma oran1 nedir?

sorularina cevap aranmistir.

1. Yontem
1.1. Arastirma Modeli

Nitel bir arastirma olan bu ¢alismada, belge (dokiiman) incelemesi yontemi kullanilmistir. Dokiiman
incelemesi, arastirilmas1 hedeflenen olgu veya olgular hakkinda bilgi igeren yazili materyallerin
coziimlenmesini kapsar (Yildirim ve Simsek, 2011: 187). Bu baglamda yazili bir materyal olan ders
kitaplar1 konugma becerisi agisindan ele alinmis; her bir etkinlik karsilastirmali olarak incelenmistir.

1.2. Evren ve Orneklem

Yabanci dil olarak Tiirk¢e 6gretiminde kullanilan ders kitaplarindan, 6rneklem olarak Kesit Egitim
Yaymlarinin Tiirkgeye Yolculuk ve Ankara Universitesi TOMER yaymlaridan Yeni Hitit ders kitab
secilmistir. Arastirma, Al diizeyi ders kitab1 ile sinirl tutulmustur.

2. Bulgular
2.1. Ders Kitaplarindaki Konusma Etkinliklerinin Unite i¢cindeki Dagilim

Kesit Egitim Yayinlarindan ¢ikan Tiirkgeye Yolculuk A1 Ders Kitabi inite, dil bilgisi ve konusma
konular1 incelendikten sonra kitabin her iinitesi ve her boliimii tek tek incelenerek kitapta verilen konugma
etkinlikleri tespit edilmeye calisilmistir. Tiirkgeye Yolculuk Al Ders Kitab1 sekiz {initeden olusmaktadir.
Her tinite kendi i¢inde iki boliime ayrilmistir.

Tiirkceye Yolculuk A1 Ders Kitabindaki Konugsma Etkinlikleri Sayis1 her bir boliimde iki tane
olmak iizere toplam 16 etkinlige yer verilmistir. Tiirkgeye Yolculuk Al Ders Kitabindaki konusma
etkinlikleri sayis1 asagidaki gibi verilmistir:
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Tablo 1: Tiirkgeye Yolculuk A1 Ders Kitabindaki Konusma Etkinlikleri Sayis1 ve Dagilimi

Her Bir
Unite Boliimdeki Toplam
Etkinlik Sayis1
1. Unite 1+ 1 2
2. Unite 1+1 2
3. Unite 1+1 2
4. Unite 1+1 2
5. Unite 1+1 2
6. Unite 1+1 2
7. Unite 1+1 2
8. Unite 1+1 2
Toplam Etkinlik 16

Ancak kitabin iinitelerinin her béliimiinde {initeye hazirlik sorular1 yer almaktadir. Uniteye hazirlik
boliimiinde soru- cevap etkinlikleri ile temaya uygun sorularla o&grenciler i¢in konugma ortami
olusturulmaktadir. Her iinitede toplam 2 boliim bulundugu i¢in toplamda 16 adet {inite hazirlik konusma
sorular1 yer almaktadir. Ornegin “Tiirk yemeklerinden hangilerini biliyorsunuz? Ne tiir yemekleri
seviyorsunuz? Sulu yemekler, kebaplar, ¢orbalar, hizli yiyecekler? Nigin?” (Ders Kitabi, s. 145).
Boliimlerde yer alan konusma etkinliklerinin belli bir sira ve yerde oldugu gozlemlenmistir. Bu sirada
konusma becerisi okuma ve dil bilgisinden sonra, dinleme ve yazma becerilerinden ise dnce yer almaktadir.
Yani konusma etkinligi i¢in okuma, dil bilgisi, konugsma, dinleme ve yazma seklinde bir siranin gozetildigi
gorilmistiir.

Ankara Universitesi Tiirkce ve Yabanci Dil Arastirma ve Uygulama Merkezince hazirlanan ve
Ankara Universitesi Basimevi tarafinda yayimlanan Yeni Hitit Yabancilar Igin Tiirkce Al ders kitabinda
da tinite, dil bilgisi ve konusma konulari incelendikten sonra kitabin her tinitesi ve boliimiindeki konusma
etkinlikleri tespit edilmistir. Ders kitabinin giriginde birinci iiniteden altinci {liniteye kadar Al, yedinci
tiniteden on ikinci iiniteye kadar A2 yeterlik diizeyi Ol¢iitlerine yonelik hazirlandig bilgisi verilmistir. Bu
nedenle ders kitabinda yer alan aciklama esas alinarak Al diizeyi konusma becerisi etkinlikleri ilk alt1
initede incelenmistir. Her tinite kendi i¢inde {i¢ boliime ayrilmistir. Boliimlerdeki konusma etkinliklerinin
say1s1 en fazla {i¢ en az birdir. Yeni Hitit Yabancilar i¢in Tiirkce A1 ders kitabindaki konusma etkinlikleri
say1s1 ve uinitelerdeki dagilimi asagidaki gibidir:

Tablo 2: Yeni Hitit Yabancilar i¢in Tiirkce A1 Ders Kitabindaki Konusma Etkinlikleri Sayis1 ve Dagilimi

Her Bir
Unite Boliimdeki Toplam
Etkinlik Sayis1
1. Unite 4+2+3/1 10
2. Unite 2+2+ -1 5
3. Unite 1+1+-/1 3
4. Unite 2+-+2/1 5
5. Unite 1+4+2/1 8
6. Unite 1+1+1/1 4
Toplam Etkinlik 35
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Her iinitenin sonunda karsilikli konugma etkinligine yer verilmistir. Karsilikli konusma sorulari
resim iizerine konusma, soru-cevap, rol alma etkinlikleri seklindedir. Ogretmen kitabinda her karsilikli
konusma calismasinin nasil olmasi gerektigi ile ilgili ydnerge bulunmaktadir. Ornegin; “4 ve B
ogrencilerini belirleyin ve ogrencilerden yalnizca kendi sayfasindaki gorseli incelemeleri konusunda
uyarin ve A roliindeki 6grencilerden kendi sayfalarindaki gorseli B roliindeki ogrencilere anlatmalarini,
daha sonra da verilen sorulart sorarak hangilerine dogru yanit aldiklarini isaretlemelerini isteyin”
(Ogretmen Kitabi, s. 32). Boliimlerde yer alan konusma etkinliklerinin farkli yer ve sirada oldugu
belirlenmistir. Béliimlerdeki etkinlik sayilarinda bir tutarlilik saglanmadigi goriilmiistiir. Ogretmen
kitabinda 6gretmeni yonlendirici birtakim sorular bulunmaktadir. Bu sorular ile 6gretmene konuya girisin
nasil yapilmasi gerektigi ile ilgili yonlendirici ifadeler yer almaktadir. Ornegin; “Bu etkinlige, dgrencilere
fotografla ilgili burasi neresi, bu kim, o ne is yapiyor, fotografia neler var, fotografta kimler var gibi sorular
sorarak baslayin. Ardindan metni once tiim Ogrencilere sessiz, bir dgrenciye sesli okutun” (Ogretmen
Kitabu, s. 37). Dolayistyla toplam alt1 {inite ve ii¢ bollimden olusan A1 ders kitabinda, 6gretmen kitabindaki
yonlendirici ifadeler ile birlikte toplam 18 konusma etkinligi yer almaktadir.

Tiirkgeye Yoculuk kitabinda etkinlik sayisinin daha az oldugu goriilse de konusma etkinliklerinin
tinitelerin her bolimiinde belli bir sira ve diizen gozetilerek yer aldigi tespit edilmistir. Yeni Hitit ders
kitabinda ise etkinlik sayisinin 6n planda oldugu ancak etkinliklerin {inite bazli dagitiminda bagdasiklik
ilkesinin goz ard1 edildigi anlagilmistir.

2.2. Ders Kitaplarinda Yer Alan Konusma Etkinlik Tiirleri

Yabanci dil olarak Tiirk¢e 6gretiminde ders kitaplarinda yer alan konusma etkinlik tiirlerinin dersin
ve 0grencinin ihtiyaglarina gére hazirlanmasi elbette egitim akisini olumlu yonde etkileyecektir. Gorsel ve
isitsel materyallerle zenginlestirilmis, 06grencide merak uyandiran ayni zamanda ¢aba goOstermesini
saglayan, orijinal icerige sahip konusma etkinlikleri hem 6grencinin hem de 0gretmenin motivasyonunu
artirmaktadir. Kitaplarda yer alan konusma etkinligi tiirleri ve toplam sayis1 asagidaki tabloda sunulmustur.

Yeni Hitit Turkc¢eye Yolculuk

20
15
15
10
10
5
5 3 3
1 1 11111 2 2 2 2
, N o o B B
m Diyalog Tamamlama Tekrar Etme Soru Cevap Canlandirma
® Resim Uzerine Konusma ® Diyalog Olusturma m Miilakat ® Tartigma
m Rol Yapma ® Tahmin Etme

Sekil 1: Ders Kitaplarinda Yer Alan Konugma Etkinlik Tiirleri ve Sayilar

Sekil 1’e bakildiginda, en fazla etkinlik tiiriiniin Yeni Hitit kitabinda oldugu goriilmektedir (f: 35).
Her iki kitapta da diyalog tamamlama, tekrar etme, soru-cevap, canlandirma, resim iizerine konusma ve
diyalog olusturma etkinlikleri ortaktir. Ancak etkinliklerin kullanim siklig1 degisiklik gostermektedir.
Diyalog tamamlama etkinligi ylizdelik oran baglaminda (%12,5) Tiirk¢eye Yolculuk kitabinda fazlayken
frekans baglaminda (f: 3) Yeni Hitit kitabinda fazladir. Tiirk¢eye Yolculuk kitabinda dort etkinlik tiiriine
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esit sayida yer verilmistir (%12,5). Soru—cevap etkinlik tiirii kitapta en sik (f:5) kullanilan etkinlik tiirtidiir.
Yeni Hitit kitabinda resim tlizerine konusma (%28,57) ve soru-cevap (42,86) etkinlik tiirleri arasinda biiyiik
fark oldugu goriilmiistiir. Yeni Hitit kitabinda yilizdelik oran baglaminda tekrar etme, canlandirma hig
kullanilmayan ancak miilakat, tartisma, rol yapma ve tahmin etme etkinliklerine %2,86 oraninda yer
verilmistir. Ancak Tiirk¢eye Yolculuk kitabinda bu etkinliklere deginilmese bile kitabin canlandirma
(%18,75) ve tekrar etme (%12,50) etkinlikleri ile 6n plana ¢iktig1 goriilmektedir. Tiirk¢eye Yolculuk
kitabinda 16, Yeni Hitit kitabinda ise belirlenen 18 adet konusma boliimii disindaki etkinlik tiirleri de
incelenmistir.

Tiim bu verilereden anlasilacagi ilizere Yeni Hitit kitabinda etkinlik c¢esitliligi baglaminda
canlandirma, tartisma, miilakat gibi iletisimsel gorevlere daha fazla yer verildigi; Tiirkgeye Yolculuk
kitabinda ise diyalog tamamlama, soru-cevap gibi bigimsel ve yapisal etkinlik tlirlerinin kullanildig: tespit
edilmisgtir.

2.3. Ders Kitaplarinda Yer Alan Konusma Boéliimii Disindaki Etkinlik Tiirleri

Ders kitaplarinda yer alan konusma boliimleri haricinde de konusma etkinlik tiirlerine yer vermek
olduk¢a Onemli bir rol oynamaktadir. Bu durum O6gretmene materyal hazirlama konusunda yardimeci
olmanin yaninda kitabin nasil kullanilacagi ile ilgili bir yonlendirme saglamaktadir. Kitaplarda yer alan
konusma becerisi disindaki etkinlik tiirleri genelde her iinitenin basinda yer alan “hazirlik” kisminda,
okuma, dinleme becerisi oncesinde veya yeni bir dil bilgisi konusuna ge¢meden Once yer almaktadir.
Tiirk¢eye Yolculuk kitabinda her {initede 2 boliim ve her boliimiin baginda hazirlik kismi yer almaktadir.
Sekiz linite bulunan kitapta toplam 16 adet hazirlik sorusu bulunmaktadir. Bu boliimler haricinde ise kitapta
10 adet konusma boliimii disinda etkinlige rastlanmistir.

Yeni Hitit kitabinda ise {linite oncesi “hazirlik” adi altinda bir béliim bulunmamaktadir. Ancak
ogretmen kitabinda yonlendirici ifadeler yer almaktadir. Ornegin; “Metni okutmadan once égrencilere
eskiden evinizde ne tiir esyalar vardi?, Bu esyalar nasildi?, Bu esyalar simdi nasil? sorularini sorun.
Onlari, yamitlarinda hikdye kipi kullanmalart konusunda yonlendirin (Ogretmen Kitabi, s. 68).” gibi
konusma sorular1 yer almakatadir. Kitap incelendiginde kitabin her {inite baslangicinda konugma etkinlik
tiirlerine yer verildigi goriilmiistiir. Ogretmen kitabinda yer alan yonlendirici bilgiler yardimiyla kitapta
toplamda 18 iinite hazirlik sorusu ( 6 iinite, 3 boliimden olusmaktadir.) ve 21 adet konusma becerisi disinda
yer alan etkinlik tiirline yer verilmistir. Burada bu saymin Tiirk¢eye Yolculuk kitabina oranla daha fazla
olmasinin sebebinin 6gretmen kitabindaki yonlendirici ifadelerden kaynaklandig1 séylenebilir. Kitaplarda
yer alan konusma boliimii digindaki etkinlik tiirleri asagidaki grafiklerde sunulmustur.

0% Yeni Hitit Tiirkceye Yolculuk
0% 3% 0% 8% 4% 0% 11%

28% \ % "
’\ \ 23 \\/

"

>

= Diyalog Olusturma = Diyalog Olusturma

= Soru-Cevap = Soru-Cevap
Resim Uzerine Konusma Resim Uzerine Konusma
Canlandirma Canlandirma

= Tekrar Etme = Tekrar Etme

= Resim Uzerine Hikaye Anlatim1 = Resim Uzerine Hikaye Anlatimi

Sekil 2: Ders Kitaplarinda Yer Alan Konugma Boliimii Disindaki Etkinlik Tiirleri
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Sekil 2’ye bakildiginda Yeni Hitit kitabinda soru-cevap (%69) etkinliklerinin 6n plana ¢iktig1
goriilmektedir. Resim iizerine konusma etkinligi ise %28 oraninda kullanilmistir. Yeni Hitit kitabinda
diyalog olusturma, canlandirma ve tekrar etme etkiliklerine hi¢ yer verilmezken Tiirk¢eye Yolculuk
kitabinda toplamda %23 oraninda bu etkinlik tiirleri kullanilmistir. Yeni Hitit kitab1 etkinlik tiirlerinin
siklik (f:39) orani ile 6n plana ¢ikarken Tiirk¢eye Yolculuk kitabr etkinlik tiirlerinde kullanilan cesitlilik
baglaminda 6n plana ¢ikmaktadir.

Yeni Hitit 6gretmen kilavuz kitabinin konusma becerisi ve konusma becerisi disindaki etkinlik
tiirlerine yer verdigi, 6zellikle ders kitabinda bulunan etkinlik tiirlerinin nasil planlandigi, tasarlandigi ve
Ogrenciye nasil aktarilmasi gerektigini agikladigi tespit edilmistir. Tlirk¢eye Yolculuk ders kitabinda ise
etkinliklerin uygulama ve gelistirilmesi kisminin 6gretmenlere birakildig1 anlasilmistir.

2.4. Ders Kitaplarindaki Konusma Béliimiindeki Etkinliklerin Diger Becerilerle Iliskilendirilmesi

Dil becerilerinin 68retimi birbiriyle biitiinlesiktir, birbirinden bagimsiz diisiiniilemez. Bu nedenle
incelenen ders kitaplarindaki konusma becerisi etkinliklerinin diger becerilerle iliskilendirilmesi
gerekmektedir. Incelenen ders kitaplarinda konusma becerisi i¢in hazirlanan etkinliklerin diger becerilerle
iligkisine de bakilmistir. Bazi etkinliklerin diger becerilerden bagimsiz olarak hazirlandigi da goriilmiistiir.
Okuma, dinleme, yazma becerileri ve dil bilgisi ile iliskilendirilen konusma becerisi etkinlikleri asagidaki
gibi grafikte semalastirilmistir:

15

10

_ B

Yeni Hitit Tiirkgeye Yoculuk

mOkuma mDinleme Yazma Dilbilgisi = Birden Fazla Beceri ®Bagimsiz

Sekil 3: Ders Kitaplarindaki Konusma Etkinliklerinin Diger Becerilerle Iliskilendirilmesi

Sekil 3’e bakildiginda Yeni Hitit ders kitabindaki etkinliklerin diger becerilerle iliskilendirildigi
goriilmektedir. Okuma becerisi ile iliskilendirme yoniiyle etkinliklerin sayis1 ve yiizdelik oran1 g6z 6niinde
bulunduruldugunda (f:13, %37) Yeni Hitit ders kitab1 6n plana ¢ikmaktadir. Dinleme becerisi ile
iliskilendirme yoniiyle ise Tiirk¢ceye Yolculuk kitabinda hic iliskilendirme yapilmadig: (f:0), Yeni Hitit
kitabinda yiizdelik oran baglaminda fark oldugu goriilmiistiir. Ancak bu fark yalnizca bir etkinlikte kendini
gostermektedir (f:1, %3). Yeni Hitit kitabinda konusma becerisinin yazma ve dil bilgisi ile iliskilendirme
yiizdelik oran baglaminda (f:3, %8) esittir. Bu esitlik Tiirk¢eye Yolculuk kitabinda dil bilgisi ve birden
fazla beceride (f:2, %13) kendini gostermektedir. Birden fazla beceri alani ile iligkilendirmenin en fazla
Yeni Hitit kitabinda 6nemsendigi sOylenebilir (f:7, %23). Etkinliklerin bagimsiz olarak hazirlanmasi
baglaminda say1 olarak (f:8, %20) Yeni Hitit kitab1 6n plana ¢ikarken yiizdelik oran baglaminda (f:5, %31)
Tiirk¢eye Yolculuk kitab1 6ne ¢ikmaktadir. Ancak Tiirkgeye Yolculuk kitabindaki konusma etkinliklerinin
dinleme becerisiyle hig iliskilendirilmedigi goriilmektedir.

Kisacas1 konusma becerisi etkinliklerinin diger becerilerle siirekli bir bigimde iliskilendirildigi; her
iki kitaptaki etkinliklerin baskin olarak okuma becerisi ile baglantili oldugu belirlenmistir.
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2.5. lletisimsel Etkinlikler Baglaminda Ders Kitaplarinda Yer Alan Konusma Etkinliklerinin
Kullanilma Orani

Diller I¢in Avrupa Ortak Oneriler Cergevesinde dilin etkin kullammi ve iletisim kurulmasi
oncelenmektedir. Bu nedenle de konusma becerisi sozlil iiretim ve sozli etkilesim basliklar: altinda ayri
ayr1 tammmhiyicilarla belirlenmistir (CEFR, 2013). Yabanci dilde sozlii tiretim bir kitleye hitap etme, bir
arkadasin karsisinda uzun konugma, hikaye anlatma, bir resmi yorumlama, okunan bir kitab1 veya izlenen
bir filmi 6zetleme, bilgi verme vb. sekillerde 6rneklendirilebilir. Bygate (1987) iiretim becerilerini zaman
sinirlamasiyla anlamli konugsma yapabilmek i¢in gerekli olan beceriler olarak tanimlamaktadir. Bu
becerileri bu gruptaki konusma etkinliklerinin bilgi rutinleri olarak adlandirmaktadir. Bilgi rutinleri
hikayeler, mekan ve insanlarin betimlemeleri, bilginin sunumu, karsilagtirmalar, yonergeler gibi siklikla
tekrarlanan yapilardir. Sozlii etkilesimde ise konusucular sadece konusmakla veya algilamakla kalmaz ayni
zamanda konugmacinin neler sdyleyecegini tahmin ederek yanitini hazirlar. (CEFR; 2013: 24). Bygate’e
gore (2010: 6) etkilesim becerileri, bilgiyi ve temel motor becerileri kullanabilme becerisidir. Bu beceriler
ne sOyleyecegine, nasil sdyleyecegine karar vermeyi gerektirir. Bunun yaninda etkilesim en az iki
katilimcinin karsilikli konusmasi oldugundan etkilesimde karsilikli olma kosulu vardir.

Ogrencinin sozlii anlatimin1 gergeklestirdigi veya bir ya da bircok konusma arkadasiyla hem
konusucu hem de dinleyici rollerini listlenerek, karsilikli anlama ¢abasiyla ortak bir konugsma olusturdugu
diisiiniildiginde kitaplarda yer alan konusma etkinlik tiirlerinin iletisimsel etkinlikler baglaminda
hazirlanmas1 gerekmektedir. incelemeye alman ders kitaplarindaki iletisimsel etkinlik tiirlerinin dagilim
orani asagidaki gibidir:

Tablo 3: iletisimsel Etkinlikler Baglaminda Ders Kitaplarinda Yer Alan Konusma Etkinliklerinin
Kullanilma Orant

Sozlii iletisim Sozlii Etkilesim
Etkinlik % Etkinlik %
+ Sayisi Sayisi
X [Sesletim 2 5,71 Genel Olarak Karsilikl Konusma 7 20,00
,:E Deneyimlerini Anlatma 4 11,43 Bilgi Alisverisi 4 11,43
S |Bilgi verme 8 2286 Sohbet 3 8,57
> Tartisma 1 2,86 Mal veya Hizmet Alma 3 8,57
Kitleye Seslenme 1 2,86 Gorigme 2 571
Toplam 16 45,71 Toplam 19 54,29
. Sozlii iletisim Sozlii Etkilesim
= Etkinlik o Etkinlik 0
S % %
o Sayisi Sayisi
E Sesletim - 0 Genel Olarak Karsilikli Konusma 4 25
o |Deneyimlerini Anlatma 2 12,5 Bilgi Alisverisi 2 12,5
2 |Bilgi Verme 6 37,5 Sohbet 1 6,25
ag Tartisma - 0 Mal veya Hizmet Alma 1 6,25
E Kitleye Seslenme - 0 Goriagme - 0
Toplam 8 50 Toplam 8 50

Tablo 3’e bakildiginda s6zlii iletisimin kullanilma siklig1 yilizdelik oran olarak Tiirk¢eye Yolculuk
kitabinda olsa da etkinlik sayis1 agisindan Yeni Hitit kitab1 6n plana ¢ikmaktadir. Toplamda on alt1 sozlii
iletisim etkinligi bulunun Yeni Hitit kitabinda CEFR’da ele alinan uzun siireli tek yonlii konusma olarak
belirlenen bilgi verme ve deneyimlerini anlatma etkinliklerine toplamda %34,29 oraninda yer verilmistir.
Sozlii anlatim, monolog veya bagimsiz konugma olarak adlandirabilecegimiz sozlii iletisim etkinliklerine
Yeni Hitit’te %45.71 oraninda yer verilirken Tiirk¢eye Yolculuk kitabinda %50 oraninda deginilmistir.
Ancak etkinlik sayilarindaki fark dikkat ¢ekicidir. S6zlii etkilesim etkinliklerinde ise her iki kitapta da genel
olarak karsilikli konusma etkinligi dikkat ¢ekmektedir. Yine etkinlik sayisi ile Yeni Hitit, yiizdelik oran
baglaminda ise Tiirkgeye Yolculuk (%50) kitab1 6n plandadir. Ozellikle Yeni Hitit’te goriisme (%5,71),

136 L

Karamanoglu Mehmetbey Universitesi Edebiyat Fakiiltesi Dergisi (KMU EFAD) — Cilt/Volume 4, 2021 Yunus Emre ve Tiirk¢e Yili Yabanct Dil Olarak
Tiirkce Ogretimi Ozel Sayisi, 2021



Dilek Kocayanak

mal veya hizmet alma (%8,57) ve sohbet (%8,57) karsilikl1 konusma etkinligine yer verilmistir. Tiirkceye
Yolculuk kitabinda sozlii iletisim ve sozlii etkilesim etkinliklerinin kullanim oranlar1 (%50) esitken Yeni
Hitit kitabinda s6zIii iletisim %45,71, sozlii etkilesim ise %54,29 oranindadir.

Tiim bu veriler 15181nda ele alinan kitaplarda karsilikli konusma ve bagimsiz konusma/sozlii anlatim
etkinliklerine yer verildigi tespit edilmistir ancak sozlii iletisim ve sozlii etkilesim etkinliklerinin kullanim
oranlarinin birbirinden farkli oldugu anlasilmistir. CEFR (2018) konugma becerisini sozlii iiretim ve sozli
etkilesim olarak ayr1 ayr1 betimlemis, icerik olusturmus hatta glincellenen igerigine de dogru konusma,
sozctik bilgisi, sozciik kontrolii, sesletim kontrolii, toplumdilbilimsel kullanim uygunlugu, edimbilimsel
kullanim 6zellikleri gibi birgok baslik dahil ederek konusma becerisine ne kadar ayrintili yer verdigini
ispatlamistir. Bu baglamda CEFR oOlgiitlerine gore hazirlanan kitaplarin da sozlii etkilesim ve iletisim
etkinliklerine ayni oranda deginmesinin ve Ogrencilerin her iki tiirde gelistirici etkinliklere maruz
kalinmasini gerekliligi anlagilmistir.

Sonuc¢ ve Tartisma

Yeni Hitit ve Tiirkgeye Yolculuk Al ders kitaplarindaki konugsma boliimiinde yer alan etkinlikler
incelenmis ve su sonuglara ulagilmistir:

Calismada oOncelikle ders kitaplarinda yer alabilecek konusma becerisi etkinlik tiirleri
orneklendirirlerek agiklanmistir. Bu etkinlik tiirlerine kosut olarak kitaplarda yer alan konusma becerisi
etkinlik sayilari, tlirleri, konugsma bolimii disinda yer alan konusma etkinlikleri, kitaplarda yer alan
konusma etkinliklerinin diger becerilerle iligkisi ve iletisimsel etkinlik baglaminda konusma etkinliklerinin
tiirleri ele alinmustir. ilk olarak ders kitaplarinda yer alan konusma etkinliklerinin {iinite igindeki
dagilimlarina bakilmistir. Yeni Hitit ders kitabinda alt1 iinite i¢inde iicer olmak kaydiyla 18 bolimde
toplamda 35 etkinlik yer almaktadir. Etkinliklerin iinite i¢inde homojen bir dagilimi1 s6z konusu degildir.
Ormnegin birinci {initede toplam 10 konusma etkinligine yer verilmisken {iciingii iinitede ii¢ etkinlik
bulunmaktadir. Ayrica boliimlerde yer alan konusma etkinliklerinin farkli yer ve sirada oldugu
belirlenmistir. Tiirk¢eye Yoculuk kitabinda ise sekiz iinite ig¢inde ikiser olmak kaydiyla 16 bolimde
toplamda 16 konusma etkinligi bulunmaktadir. Konusma etkinlikleri belli bir sira gozetilerek yer almakta
ve her boliimde birer konusma etkinligi bulunmaktadir. Yeni Hitit ders kitabinda etkinlik sayisinin 6n
planda oldugu; Tiirk¢eye Yolculuk kitabinda ise etkinlik sayisina bakilmaksizin bagdasiklik ilkesi
gozetilerek tinitelerdeki etkinliklerin belli bir diizen, siraya gore yer aldig1 tespit edilmistir. Bu durumda;
ders kitaplarinda etkinlik sayis1 m1 yoksa etkinligin anlamli ve konuyla baglantili olup olmamast durumu
mu 6nem tasimaktadir?

Calismanin ana amacini olusturan ders kitaplarinda yer alan etkinlik tiirlerinin ¢esitliligi bakimindan
Yeni Hitit kitab1 6n plana ¢ikmaktadir. 35 etkinlikte toplamda on farkli etkinlik tiirti kullanilmistir. Burada
en fazla resim iizerine konusma ve soru-cevap etkinlik tiirlerinin kullanimi1 dikkat ¢ekmektedir. Tiirkgeye
Yolculuk kitabinda ise 16 etkinlikte diyalog olusturma (f:2), tekrar etme (f:2), soru-cevap (f:5),
canlandirma(f:3), resim lizerine konusma (f:2), diyalog tamamlama (f:2) olmak tizere 6 farkli etkinlik
tiirtiniin kullanildig1, bu etkinlik tiirlerinde de Yeni Hitit kitabinda oldugu gibi soru-cevap etkinlik tiiriiniin
on plana ¢iktig1 goriilmektedir. Yeni Hitit kitabinda etkinlik ¢esitliligi baglaminda miilakat, rol yapma,
canlandirma, tahmin etme (%2,86) gibi iletisimsel gorevlere daha fazla yer verildigi; Tiirk¢eye Yolculuk
kitabinda ise bi¢imsel ve yapisal etkinlik tiirlerinin kullanildig: tespit edilmistir. Ancak ders kitaplarinda
yer alan etkinliklerin rutin soru-cevap etkinligi seklinde olmamasi gerekmektedir. Ogrencinin gercek
hayatta bir restoranda siparis verme, banka islemleri, metroda yol tarifi, dersin hocasi ile konusma,
beklenmedik bir¢cok soruya maruz kalma ve bu sorulara cevap vermekte zorlanma olasiligi géz ardi
edilmemelidir. Dolayisiyla ders kitabinda yer alan etkinliklerin hem yapisal hem islevsel olmasi hem de
iletisimsel gorevlere gore diizenlenmesi gerekmektedir. Bu durumda; ders kitaplarinda etkinlik ¢esitliligi
saglayarak 0grencinin ilgisini canli tutmak mi yoksa yap1 odakl etkinlikler vurgulanarak ger¢ek yasam
dilinin deneyimlenebilecegi konugma etkinliklerini uygulamak m1 6nem tasimaktadir?
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Yabanci Dil Olarak Tiirkge Ders Kitaplarinda Yer Alan Konusma Becerisi Etkinliklerinin Karsilastirilmast

Calismada sadece konusma becerisi altinda yer alan etkinliklere yer verilmemis, ayni zamanda
konusma béliimii disinda yer alan konusma etkinliklerinin siklik oranina da bakilmstir. Ozellikle her iki
kitapta da okuma, dinleme becerisi 6ncesinde veya yeni dil bilgisi konusuna gegmeden 6nce konusma
etkinliklerine yer verildigi goriilmiistiir. Tiirk¢eye Yolculuk kitabinda toplamda 26, Yeni Hitit kitabinda ise
39 konusma bdliimii disinda etkinlige rastlanmistir. Yeni Hitit kitab1 etkinlik tiirlerinin siklik (f:39) orani
ile 6n plana ¢ikarken Tiirk¢eye Yolculuk kitabi etkinlik tiirlerinde kullanilan ¢esitlilik baglaminda 6n plana
cikmaktadir. Yeni Hitit ders kitabinin 6gretmen kitabinin bulunmasi ise dersin 6gretmenti igin bir kilavuz
niteligindedir. Ozellikle ders kitabinda bulunan etkinlik tiirlerinin nasil planlandigi, tasarlandig1 ve
Ogrenciye nasil aktarilmasi gerektigi adim adim agiklanmaktadir. Tiirkgeye Yolculuk ders kitabinda ise
etkinliklerin uygulama ve gelistirilmesi kismi dgretmenlere birakilmistir. Bu durumda; ders kitaplarinda
beceri boliimiiniin disinda yer alan etkinlik tlirlerinin nasil uygulanacagi konusunda 6gretmen kitabina mi1
yoksa dgretmen deneyimine mi bagvurmak 6nem tasimaktadir?

Ders Kkitaplarinda yer alan her bir beceri birbiriyle biitiinlesiktir ve birbirinden bagimsiz
diistiniilemez. Bu nedenle incelenen ders kitaplarinda konugma becerisi i¢in hazirlanan etkinliklerin diger
becerilerle iliskisine de bakilmistir. Konusma becerisi etkinliklerinin diger becerilerle siirekli bir bigimde
iliskilendirildigi; her iki kitaptaki etkinliklerin baskin olarak okuma becerisi (Yeni Hitit: %37; Tiirk¢eye
Yolculuk: f:5) ile baglantili oldugu belirlenmistir. Tiirk¢ceye Yolculuk kitabinda dinleme becerisi ile
iliskilendirme yoniiyle hi¢ iliskilendirme yapilmadigi tespit edilmistir. Yeni Hitit kitabinda konusma
becerisinin yazma ve dil bilgisi ile iliskilendirme yiizdelik oran baglaminda (f:3, %8) esit oldugu; bu
esitligin ise Tiirkgeye Yolculuk kitabinda dil bilgisi ve birden fazla beceride (f:2, %13) kendini gosterdigi
goriilmiistiir. Bu durumda; ders kitaplarinda ¢ok fazla yeni dil 6geleri d6greterek 6grenciye yiiklenmekten
kaginmak m1 yoksa her dil 6gesini her beceriyle iligkilendirerek pekistirmek mi 6nem kazanmaktadir?

Konusma becerisinde kullanilan etkinlik ¢esitliligi ¢cok dnemlidir. Karsilikli konugma etkinliklerine
yer vererek Ogrencinin neyi, ne zaman, nasil ve kime sOyleyecegine karar vermesine, etkilesimi
giiclendirmesine olanak saglanmis olur. Bagimsiz konusma etkinlikleri ile hitap etme, bilgi verme, anlatma,
yorumlama, 6zetleme gibi sozlii liretim becerileri gelistirilmis olur. Dolayisiyla ders kitaplarinda iletisimsel
etkinlikler baglaminda homojen bir etkinlik dagilimi yapilmalidir. Ciinkii kullanilacak etkinlik amaca
uygun olmalidir. Ornegin birinci ve ikinci iinitelerin kazamimlarmin degerlendirilecegi bir 6lgme
yonteminde kullanilacak etkinliklerin birinci ve ikinci iinitelerin kazanimlarimi orantili bir sekilde
kapsamasi gerekmektedir (Alderson ve dig., 1995; Fulcher, 2003; Gampper, 2013). Etkinlik sayis1
baglaminda Yeni Hitit kitab1 6n plana ¢ikmaktadir. So6zlii iletisim orani toplamda %45.71, sozlii etkilesim
orani ise %54,29 dur. Tiirk¢eye Yolculuk kitabinda ise sozlii iletisim ve sozlii etkilesim etkinliklerinin orani
birbirine esittir (%50). Tiirk¢eye Yolculuk kitabinda sozlii iletisimde “deneyimlerini anlatma” (4. {inite, s.
102; 7. linite, s.173) ve “bilgi verme” (1. {inite, s.32; 2. iinite, s.42; 3.linite, s.64; 5. linite, s.128; 6. linite s.
137; 7. lnite, s.164) etkinlikleri 6n plandayken Yeni Hitit kitabinda “tartisma”(3. iinite, s.38) “kitleye
seslenme”(6. linite, s.74) ve “sesletim/tekrar etme”’(Alfabe, s.6) etkinliklerinin kullanildig: tespit edilmistir.
Bu durumda; CEFR’de ayrintil1 bir sekilde ele alinan sozlii etkilesim ve iletisim odakli etkinlik tiirlerine
yer vermek 0grencinin konusma big¢imini, siirecini ve iiretimini etkilemekte midir?

Kisacasi; Nation ve Newton’un (2009) basarili konusma siniflari i¢in; etkinlik ¢esitliligi saglayarak
ogrencinin ilgisini korumak, anlamli ve konu ile baglantili icerik sunmak, ¢ok fazla yeni dil ogeleri
ogreterek ogrenciye yiiklenmekten kacinmak ve c¢ok¢a anlasilir girdi saglamak olarak belirledigi
prensiplerin ders kitaplarinda da olmas1 gerektigini sdylemek yanlis olmaz.
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Ahmet Han SAYAR”

Dil 6grenmek, insanlarin birbirleriyle iletisim kurabilmesi -
icin gereken en temel husustur. Caglar boyunca, farkli KARDIL
medeniyetlerden insanlar; egitim, seyahat, ticaret gibi sebeplerden st e i e
dolay1 dil 6grenmeye ihtiyag duymuslardir. Dil 6greniminin
baslarinda temel ama¢ karsilikli iletisimi saglayabilmek "
oldugundan, 6grenilmesi gereken esas dil, konusma dili olmustur. AK BASAT TURK CE
Bu nedenle insanlar karsilikli konusarak ihtiya¢ duyduklar: dili Al - A2
ogrenmiglerdir. Fakat diinyanin hizli bir sekilde degisip
gelismesiyle birlikte dil 6grenimindeki sekil de degismistir. Artik
sadece konusma degil; okuma, dinleme ve yazma da Onem
kazanmigtir. Biitiin bu becerilerin saglanabilmesi i¢in de
yabancilara Tiirk¢e Ogretimi alaninda kullanilacak materyaller
hazirlanmaya baslanmigtir. Bu materyallerden en 6nemlisi hig
sliphesiz ders kitaplaridir. Ders kitaplari, dil 6§renme siirecinin
basindan sonuna kadar yer almakta, 0grenciye dilin gram er
yapisini, kiiltiir 6zelliklerini aktarmakta ve 6grenci ile 68retmen
arasinda koprii gorevi iistlenmektedirler. Tanitacagimiz Ak Basat
Tiirkce A1 — A2 ders kitab1 yabancilara Tiirk¢e 6gretimi alaninda
yazilmis iddiali bir kitaptir. Kitabin yazarlari KARDIL
(Karamanoglu Mehmetbey Universitesi Tiirkge Ogretimi
Uygulama ve Arastirma Merkezi) blinyesinde gorev yapmakta olan Kemal G6z, Hakan Dokmeci, Adem
Giiler ve Mehmet Sirin Ozer’dir.

@ Karamanoijlu Mehmetbey Universitesi

192 sayfalik bir hacme sahip olan kitap, Ekim 2020°de Karamanoglu Mehmetbey Universitesi
Yayinlar araciligiyla yabancilara Tiirkge 6gretimi alanina kazandirilmistir. Kitabin kapagini agtigimizda

" Yiiksek Lisans Ogrencisi, Karamanoglu Mehmetbey Universitesi, Sosyal Bilimler Enstitiisii, Tiirk Dili ve Edebiyati,
Karaman/Tiirkiye. E-Posta: ahmethansayarr@gmail.com, Orcid: https://orcid.org/0000-0002-2858-6969.
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bizleri ilk olarak eserin adi, yazarlar ve kiinye bilgileri ile ilgili kisimlar karsilamaktadir (s. 2-3). Bu
kisimlar1 “Sunus” yazisi takip etmistir (s. 4). Sunus yazisindan sonra da “Tiirk¢enin Yabanci Dil Olarak
Ogretiminde KARDIL Yaklasimi” isimli bir yaz1 bulunur (s. 5-6). Kemal Géz tarafindan kaleme alinan bu
yazida, kitabin basligi, igerigi ve sahip oldugu yontem bakimindan bilgiler verilmistir. Daha sonra kitabin
“I¢indekiler” boliimii gelmektedir (s. 8-10). Igindekiler béliimiinde kitabin icerisindeki biitiin konulara,
sayfa numaralar ile birlikte yer verilmistir. Bu durum, hem 6grenmek istedigimiz konunun nerede
oldugunu bilmek hem de kitabin igeriginin nelerden olustugunu gérmek adina kolaylik saglamaktadir.

Bu béliimden sonra kitabin birinci {initesi, “Tanigma, Selamlagma” konusuyla baglamistir (s. 12).
Konunun altinda yedi adet diyalog bulunmaktadir. Bu boliimde diyaloglarin yani sira bosluk doldurma ve
eslestirme etkinlikleri de goriiliir. Tkinci konu ise “Alfabe” konusudur (s. 17-33). On alt1 sayfay1 kapsayan
alfabe boliimiinde, alfabedeki her harf i¢in ayr1 ayr ses ¢alismalari, 6rnek kelimeler ve kelimelerle ilgili
resimler kullanilmistir. Alfabe konusundan sonra karsimiza diyaloglar ve okuma metinleri ¢ikmaktadir (s.
34-45). “Kantinde, Pazarda, Manavda, Eczanede, Sinemada” gibi basliklar tasiyan parcalarin tamami
ogrencinin gercek hayatinda karsilasabilecegi olaylar ve mekanlar ¢evresinde kaleme alinmistir. Daha sonra
sirastyla “Aylar”, “Giinler”, “Mevsimler” ve “Sayilar” konulari gelir (s. 46-49). Resimlerle zenginlestirilen
bu boliimlerde eslestirme, yazma ve sdyleme etkinlikleri kullanilmistir. Hava durumu, akrabalik isimleri
ve mesleklerle ilgili etkinliklere de bu boliimde yer verilmistir. Unitedeki bir baska konu “Saatler”
konusudur (s. 53). Konunun sonunda “Otogarda” baglikli ve icerisinde saatlerin siklikla kullanildig: bir
diyalog bulunur. Sonraki konu “Viicudumuz” konusudur (s. 56). Viicudumuzdaki organlarin resimler ile
sunulmasinin yani sira bes duyu organimiza, islevlerine yer verilmis ve “Viicudumuz” baglikli bir diyalog
ile bu konu pekistirilmeye ¢alisiimistir. Kitabin elli sekizinci sayfasina gelindiginde ise gramer konularinin
baslamig oldugu goriiliir. Cogul eklerinin anlatildig1 bu sayfada, nesnelerin tekil ve ¢ogul halleriyle ilgili
resimler ve bosluk doldurma etkinligine yer verilmistir. Cogul eklerinden sonra “Ne? Kim? Neresi?” bagligi
goriiliir (s. 59). Bu baglik altinda bu, su, o, burasi, surasi ve orasi igsaret zamirleriyle birlikte sorular sorulmus
ve resimlerle desteklenmistir. Sonrasinda da bosluk doldurma etkinligi kullanilmustir. Unitede bulunan bir
diger konu “Soru Ekleri” konusudur (s. 60). Soru ekleriyle ilgili 6rnekler, bosluk doldurma etkinlikleri ve
“Steve” baglikl1 bir diyalog verilmistir. Soru eklerini “Siralamalar” konusu takip eder. Konuyla ilgili bosluk
doldurma ve soru cevaplama etkinliklerinden sonra sirasiyla, “Kosa¢ Tiimcesi (haber kipi)” (s. 64) ve
“Varolus Tiimcesi” (s. 67) konular1 gelir. Bu konular tablolar araciligryla sunulmus ve konularin ardindan
da bosluk doldurma etkinlikleri gelmistir. Unitenin son béliimiinde “Hastanede” baslikli bir diyalog ve
“Yavuz”, “Salonumuz”, “Mutfagimiz” baslikli okuma metinleri vardir.

Kitabin ikinci {initesi “Simdiki Zaman” konusuyla baslamaktadir (s. 70). Simdiki zamanla ilgili
gerekli adillar, ekler ve 6rneklerin tamami bu sayfadaki tabloda bulunur. Konudan sonra bosluk doldurma
etkinlikleri ve “Tembel” baslikl1 bir okuma metni gelmistir. Sonrasinda ise {li¢ sayfalik bir alanda simdiki
zamanla 1lgili eylemler ve igerisinde bu eylemlerin oldugu resimler kullanilmistir. Bunlarin ardindan da
simdiki zamanla ilgili bosluk doldurma ve ciimle kurma etkinlikleri devam etmistir. Unitenin ikinci konusu
“Durum Ekleri” baglikli konudur (s 78). Bu baslik altinda bulunma, ayrilma ve yonelme durum ekleri ve
bu ekler ile ilgili etkinlikler goriiliir. Ayrica kitabin bu bdliimiinde durum ekleriyle birlikte kullanilan fiiller
ile ilgili dort sayfalik 6rnek ciimleler bulunur. Bu 6rneklerin ardindan “Bir Giiniim” baglikli okuma metni
gelmektedir. Okuma metnini “Ali ve Omer” baslikl1 bir dinleme — anlama etkinligi takip etmistir. Kitaptaki
dinleme - anlama etkinlikleri ikinci {initeden sonra baslar. Etkinlikten sonra “Ulaglar (-Dikten sonra, -
mEdEn 6nce)” (s. 84) ve “Ilgecler (-E kadar, -DEn énce, -DEn sonra)” (s. 85) konulari gelmektedir.
Konularla ilgili bosluk doldurma ve ciimle olusturma etkinlikleri de bu béliimde karsimiza ¢ikar. Unitenin
sonunda “Mutluluk” baslikl1 bir okuma metni verilmistir.

Ucgiincii iinitenin basinda “Iyelik Eki” konusu vardir (s. 89). Iyelik ekleriyle ilgili bir tablo ve drnek
kelimeler bulunur. Bunlar1 bosluk doldurma etkinlikleri ve “Bizim Evimiz” basglikli okuma metni takip
eder. Okuma metninin sonunda sifatlarin zit anlamlarinin soruldugu bir etkinlik kullanilmistir. Bu etkinlikte
yer alan sifatlar okuma metnindeki sifatlardir. Okuma metninden sonra “Uziim ve Kayis1 Festivali” baslhkli
dinleme - anlama etkinligi bulunur. Unitenin son konusu “Ad Tamlamas1” baslig1 altinda sunulan belirtili,
belirtisiz ve zincirleme ad tamlamalaridir (s. 92-97). Her tamlama i¢in ayr1 ayr1 tablo, 6rnek kelimeler ve
etkinlikler bulunmaktadir. Belirtili ad tamlamasindan sonra “Sinifim” baslikli dinleme - anlama etkinligi,
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belirtisiz ad tamlamasindan sonra “Anneannemin Bahgesi” baslikli okuma metni ve zincirleme ad
tamlamasindan sonra “Dogum Giinii”” baslikli dinleme - anlama etkinligi kullanilmustir.

Kitabin dordiincii iinitesi “Belirli Gegmis Zaman” konusu ile baslamaktadir. (s. 99.). Bu bashgin
altinda igerisinde belirli gegcmis zaman konusuyla ilgili eklerin ve 6rnek kelimelerin oldugu bir tablo
verilmistir. Tablodan sonra bosluk doldurma etkinlikleri, soru cevaplama etkinlikleri ve “Erciyes Dagi
Gezisi” baglikli okuma metni goriiliir. Bu metindeki baz1 yerler bos birakilmis ve bosluklara gelebilecek
kelimeler metnin sonunda verilerek O6grencinin tamamlamasi istenmistir. Bu okuma metninden sonra
“Kardeslerin Yemek Deneyimi” ve “Omer’in Bir Giinii” bashiklarini tasiyan iki adet okuma metni daha
goriilmektedir. Bu metinlerden sonra gelen sayfada ise belirli gegmis zamanla ilgili climlelere yer
verilmistir. Climlelerin igerisindeki bazi kelimeler koyu renklidir. Koyu renkli kelimelerin zit anlamlarinin
ve bu zit anlamlarin da igerisinde bulunacagi 6rnek ciimlelerin istendigi bir etkinlik de bu sayfada
bulunmaktadir. Etkinlikten sonra sirastyla “Ahmet Ogretmen” bashikli dinleme - anlama etkinligi ve
“Okuldaki Ik Giiniim” baslikl1 okuma metni gelir. Unitedeki bir diger konu “Kosag Tiimcesi (hikaye kipi)”
konusudur (s. 107). Bu konuyla ilgili tablo ve bosluk doldurma etkinlikleri bulunur. Zit anlamli ve es
anlaml kelimelerin eslestirilecegi bir etkinlik de bu boliimde karsimiza ¢ikar. Etkinlikleri “Murat Hoca”
basligini tasiyan bir okuma metni ve “Simdiki Zamanin Hikayesi” konusu takip eder (s. 110). Konuyla ilgili
tablo, drnek kelimeler ve “Cocukluk Arkadasim” baslikli dinleme - anlama etkinligi yer alir. Unitenin son
konulart ise sirasiyla “Ulaglar (-ken,)” (s. 112) ve “Baglaglar (ile, -1A)” (s. 116) konularidir. Konularla ilgili
tablolar, 6rnek kelimeler ve bosluk doldurma etkinliklerinin ardindan “Kuzum” ve “Hediye” basliklarini
tastyan birer okuma metni bulunmaktadir.

Besinci tlinite “Emir Kipi” konusuyla baglamaktadir (s.119). Tablo, 6érnek ciimleler ve etkinlikler
verildikten sonra “Arastirma Odevi” baslikl1 dinleme - anlama etkinligi ve “Ogrencilik” baslikli okuma
metni gelmistir. Bu {initeyle birlikte okuma metinlerinin uzunluklarinin yavas yavas arttig1 fark edilir.
Okuma metninden sonra ise “Istek Kipi” konusu gelir (s. 123). Istek kipi konusuyla ilgili bir tablo ve karisik
halde verilen kelimelerden anlamli climlelerin olusturulmasinin istendigi bir etkinlik goriiliir. Daha sonra
“Aligveris” baslikli dinleme - anlama etkinligi bulunur. Bu {initedeki diger konular sirasiyla “Sifatlastirma”,
“Karsilastirma” ve “Ustiinliik” konularidir (s. 125-127). Konularla ilgili tablolar, 6rnek kelimeler ve
etkinlikler verildikten sonra tinite son bulmustur.

Altinct {inite “Durum (Belirtme) Eki” konusuyla baslamaktadir (s. 128). Konuyla ilgili tablo ve
etkinliklerin verilmesinden sonra belirtme durum ekiyle kullanilan fiillerin oldugu bir sayfalik 6rnek
ciimlelere de bu boliimde rastlanir. Unitedeki diger konular sirasiyla “Simdiki Zaman (resmi)”, “Ilgi Eki (-
ki)” ve “Baglaglar (de,da)” konularidir (s.130-132). Konularla ilgili tablolar, bosluk doldurma ve eslestirme
etkinlikleri kullamlmstir. Unitenin sonunda dogum giinii temal bir diyalog kullanilarak bu diyalogdaki
eklerin bulundugu kisimlar bos birakilmis ve 6grenci tarafindan tamamlanmasi istenmistir.

Kitabin yedinci tinitesi “Gelecek Zaman” konusuyla baslamaktadir (s. 134). Gelecek zaman
konusuyla ilgili bir tablo verildikten sonra bosluk doldurma etkinlikleri kullanilmistir. Etkinliklerin
ardindan “Dogum Giini” bashkli diyalog ve “Hayat” baslikli okuma metni goriilir. Okuma metninin
icerisinde koyu renkli olacak sekilde bir deyim yazilmis ve metnin sonunda bu deyimin anlami sorulmustur.
Ayrica bir sayfay1 kapsayan bir boliimde karisik kelimeler verilerek bu kelimelerden anlamli ve kuralli
climleler olusturulmasinin istendigi bir etkinlik de bu béliimde bulunur. Bu etkinliklerden sonra ise “Yaz
Tatili” basligini tagiyan bir okuma metnine yer verilmis ve metindeki bazi kisimlar bos birakilmistir. Bos
birakilan kisimlarin 6grenci tarafindan gelecek zaman ekleriyle doldurulmasi istenmistir. Gelecek zaman
konusunu “Edatlar” konusu takip eder (s. 139). Edatlar konusunda “gibi” ve “kadar” edatlarinin 6gretilmesi
amaglanmistir. Tablo ve 6rnek kelimelerin sunulmasinin ardindan bosluk doldurma etkinliginin kullanildig1
goriiliir. Bosluk doldurma etkinligini “Bizim Planimiz” baslikli okuma metni takip eder. Unitedeki diger
konular “Gelecek Zamanin Hikayesi” (s. 141) ve “Esitlik” (s.142) konularidir. Konularla ilgili tablolar ve
etkinliklerin verilmesinden sonra “Dersten Sonra” baslikli dinleme - anlama etkinligi gelir. Yedinci iinite
bu dinleme — anlama etkinligiyle birlikte son bulur.

Sekizinci tinite “Belirsiz Gegmis Zaman” konusuyla baslamaktadir (s. 144). Konunun altinda
belirsiz ge¢mis zamanla ilgili tablo ve bosluk doldurma etkinlikleri bulunur. Bunlar1 kisa bir metin takip
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eder. Bu metin, belirli gegmis zaman kipiyle yazilan bir metindir. Ogrencinin metni belirsiz ge¢mis zaman
kipinde tekrar yazmasi istenmistir. Unitede karsimiza ¢ikan sonraki konu “Kosag Tiimcesi (rivayet kipi)”
konusudur (s.145). Bu konunun ardindan da sirasiyla “Simdiki Zaman (rivayet kipi) ” (s. 146) ve “Gelecek
Zaman (rivayet kipi) (s. 150) konular1 gelmektedir. Simdiki zamanin rivayet kipi konusundan sonra
“Hipnoz” basliklt okuma metni, gelecek zamanin rivayet kipi konusundan sonra ise “Kiiltiir El¢isi” baslikli
dinleme - anlama etkinligi bulunmaktadir.

Dokuzuncu iiniteye gelindiginde ise bizi “Genis Zaman” konusu karsilar. Konuyla ilgili tablo ve
ornek kelimeler verildikten sonra eklerin anlagilirligini arttirmak adina bazi ipuglar1 verilmistir. Bosluk
doldurma etkinlikleri ve “Hafta Sonu Tatili” baslikli okuma metni bu ipuglarindan sonra gelir. Okuma
metnini “Yeterlilik” (s. 157) ve “Genis Zaman (hikaye kipi)” (s.158) konular1 takip etmektedir. Konularla
ilgili tablolar, 6rnek kelimeler ve bosluk doldurma etkinliklerinin ardindan iki adet okuma metni goriiliir.
Metinlerin basliklar1 “Komsuluk” ve “Cumartesi Pazar1”dir. Unitenin son konusu “Genis Zaman (rivayet
kipi)” (s.162) konusudur. Konuyla ilgili etkinlikler ve “Hayalim” baslikl1 bir adet dinleme - anlama etkinligi
bu boliimde yer alir. Dokuzuncu {inite, verilen bu dinleme — anlama etkinligi ile son bulur.

Onuncu tinitenin basinda “Adlastirma” konusu bulunmaktadir (s. 165). Verilen tablo ve 6rnek
kelimeleri, bosluk doldurma ve ¢oktan se¢meli etkinlikler takip etmektedir. Bu etkinliklerden sonra da
“Gogii Delen Adam” baslikli okuma metni yer alir. “Adlastirma (+ Iyelik) + Durum” konusu iinitenin ikinci
konusudur (s. 169). Bu boliimde “Karakterler” basligini tagiyan bir dinleme - anlama etkinligi de bulunur.
Unitenin son konusu “Dolayli Anlatim (emir kipi)” (s. 171) konusudur. Dolayli anlatim konusunda
ciimleler verilerek bu ciimlelerin dolayli anlatima uygun sekilde tekrardan yazilmasi istenmistir. Unitenin
son boliimiinde “Geg¢ Kalmayin™ baslikli dinleme - anlama etkinliginin oldugu goériilmektedir.

On birinci iinite, ulaglarin anlatildig: bir {initedir. Unitenin ilk konusu “Ulaglar (-Ip, -mEdEn)” (s.
173), ikinci konusu “Ulaglar (-ErEk) (s. 175) ve ii¢lincii konusu “Ulaglar (-E..., E)” (s. 179) olacak sekilde
siralanmis ve konularla ilgili ¢esitli etkinlikler kullanilmistir. Ayrica “Ulu Cinar” ve “Uyku” baslikli iki
adet dinleme - anlama etkinligi ve “Huzurevi” baslikli bir adet okuma metni de bu {inite igerisinde bulunur.

Kitabin son iinitesi olan on ikinci {inite “Ulaglar (-mEk i¢in)” (s.181) konusuyla baglamaktadir. Bu
konuyu “Ulaglar (-mEk iizere)” (s. 182) konusu takip etmistir. Konularla ilgili bosluk doldurma
etkinliklerinin verilmesinden sonra “Gd6zyas1” baslikli bir adet okuma metni de bu boliimde karsimiza ¢ikar.
Unitenin son konusu “Baglaglar (¢iinkii, bu nedenle, bu yiizden)” (s. 185) konusudur. Baglaglarla ilgili
eslestirme ve bosluk doldurma etkinliklerine yer verilmistir. Unitenin sonunda “Banka” basligim tastyan
dinleme — anlama etkinligi, “Dis Doktoru” basligini tasiyan okuma metni verilmis ve kitap son bulmustur.

Son olarak kitabin igerisinde bulunan biitiin metinler 6zgiin metinlerdir. Bu sayede metinlerin
icerisinde, 0grencinin ger¢ek hayatta karsilasilabilecegi olaylara, iletisimlere ve mekanlara bolca yer
verilmistir. Ayrica bu metinler kolaydan zora dogru olacak sekilde kitabin igerisine yerlestirilmistir. Yeni
bir gramer konusundan Once ve sonra metinler sunulmus ve gramerle ilgili 6rnekler bu metinlerde
kullanilmistir. Bdylece 6grencinin konuya baslamadan once hazirlik yapmasi ve konudan sonra da
ogrendiklerini pekistirmesi hedeflenmistir. Kitabin genelinde Tiirk kiiltiirlinli yansitan 6geler kullanilmigtir.
Biitiin bunlar géz 6niinde bulunduruldugunda, Ak Basat Tiirk¢e AI — A2 ders kitabinin uzun bir gézlem,
arastirma ve emek sonucunda kaleme alindig1 ve Ogrencinin ihtiyaglart dogrultusunda hazirlandig:
goriilmektedir. Kitap, 6zgiinliigii ve biinyesinde barindirdigi 6zellikleri bakimindan kiymete deger bir
kitaptir.

— [T 1
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KARAMANOGLU MEHMETBEY UNIVERSITESI EDEBIYAT FAKULTESI DERGISI (KMU EFAD)
YAYIN VE YAZIM KURALLARI

1. EFAD YAYIN KURALLARI

» KMU EFAD Dergisi’ne gonderilmesi planlanan yazi ve ¢alismalar daha 6nce hicbir yerde yayinlanmamis ya da
yayimlanmak iizere gonderilmemis olmalidir.

> KMU Edebiyat Fakiiltesi Dergisinde (EFAD), sosyal ve beseri bilimler alaninda éncelikli olarak orijinal
arastirmalar, 6zgiin derlemeler, genisletilmis bildiri, orijinal ¢eviri, kitap kritigi ve editére mektup tiirtinde
Tiirkge yazilar yaymlanir.

» KMU Edebiyat Fakiiltesi Dergisi’ne (EFAD) gonderilen ¢alismalar, ilk asamada editdr grubu tarafindan dikkatli
bir sekilde ve nesnel bir bakis ile incelenmektedir. EFAD’a gonderilen makalelerin yazim kurallarina uygun
olmamasi halinde editér grubu, gonderilen makaleleri dogrudan reddedebilmektedir. Makaleler, eger EFAD’1n
yaymm ve yazim kurallarina uygun bir sekilde hazirlanmis ise “cift korleme” teknigi ile iic hakeme
gonderilmektedir. U¢ hakemden en az iki hakemin olumlu rapor vermesi iizerine de gerekli diizenlemeler
yapildiktan sonra ¢alismalar ilgili sayilarda yaymlanmaktadir.

» “Cift kdrleme” teknigi uyarinca yazarlarin isim ve kurum bilgileri orijinal metinden ¢ikartilarak alaninda uzman
hakemlere gonderilir. Hakem bilgileri yazarlarla, yazar bilgileri hakemler ile higbir kosulda paylasilmaz.

» Hakem degerlendirme siireci maksimum 30 giin olarak belirlenmistir. Degerlendirilmek iizere hakeme
gonderilen; ancak herhangi bir geri doniis saglanmayan makaleler i¢in yeniden bir hakem belirlenir ve galigma
icin hakem silireci tekrar baslatilmis olur. Verilen siire igerisinde kendisine gonderilen c¢alismay1
degerlendirmeyen hakemin “Hakem Kurulu” iiyeligi, dergi yonetimince degerlendirmeye alinir.

» KMU Edebiyat Fakiiltesi Dergisi’ne (EFAD) gonderilen bir kurum ya da kurulus tarafindan desteklenmis ya da
Yiiksek Lisans veya Doktora tezlerinden hazirlanmig g¢alismalarin ilk sayfasinin altinda dipnot olarak mevcut
durum belirtilmelidir.

» KMU Edebiyat Fakiiltesi Dergisi’ne (EFAD) gelen makaleler hakem siireci sonrasinda gerekli diizeltmelerin
yapilmast gayesiyle yazarlara gonderildiginde yazar, hakem onerileri disinda kalacak ve orijinal metni
degistirecek boyutta ekleme veya ¢ikartma yapamaz.

» KMU Edebiyat Fakiiltesi Dergisi’ne (EFAD) gonderilen ve hakem 6nerileri dogrultusunda yayinlanmasi uygun
goriilen makalelerin son hali gézden gegirilmek iizere yazara tekrar gonderilir. Yazarin kontrolii sonrasi, hakem
stireci tamamlanan eserler gelis tarihi esas aliarak yaymlanir.

» KMU Edebiyat Fakiiltesi Dergisi’ne (EFAD) gonderilen makalelerin her tiirlii hakki yazar tarafindan dergiye
devredilmis sayilir. Bu islem i¢in yazardan bir imza ve onay belgesi istenmez. Sisteme yiiklenen ¢alismalar her
hakki1 ile EFAD’a devredilmis olur.

> KMU Edebiyat Fakiiltesi Dergisi'ne (EFAD) génderilen makalelerin sorumlulugu (bilimsel etik kurallari, intihal
vb.) tek tarafli olarak yazar ya da yazarlara aittir. EFAD bu konuda bir yiikiimliiliik altina sokulamaz.

» KMU Edebiyat Fakiiltesi Dergisi’ne (EFAD) gonderilen makaleler “iThenticate” ya da “Turnitin” isimli intihal
tespit programlari ile taranmaktadir. Intihal oraninin asildigi durumlar igin Editér grubu gerekli yaptirrmlarda
bulunma yetkisini elinde bulundurur. Bu gerekge ile ¢aligmalar reddedilebilir.

» Yukarida zikredilen kurallara uymayan eserlerin, hi¢bir kosulda degerlendirmeye alinmayacagini unutmayiniz.

> KMU Edebiyat Fakiiltesi Dergisi’nde (EFAD) yayinlatmak istediginiz makalelerinizi efad@kmu.edu.tr adresine
de gonderebilirsiniz.

2. EFAD YAZIM VE KAYNAKCA KURALLARI

Karamanoglu Mehmetbey Universitesi Edebiyat Fakiiltesi Dergisi’nde (EFAD) kullanilan, kullanilacak olan
kaynakga, kiinye, metin i¢i gonderme ve alinti ile ilgili uyulmasi gereken kurallar APA American Psychological
Association — Amerikan Psikoloji Dernegi (APA) sistemi temel alinarak hazirlanmistir. Daha ayrintili bilgi ve yazim
kurallar1 i¢gin APA’nin web sitesi (http://www.apastyle.org) ziyaret edilebilir.

» Dergiye gonderilecek makaleler Word dosyasi igerisinde A4 boyutunda; {istten 2 cm. ve alttan 1.5 cm. soldan
ve sagdan 1.5 cm. sekilde hazirlanmalidir.

» Makaleler Times New Roman yazi tipinde ve tek satir araligi ile yazilmalidir. Makale basligi (Tiirk¢e ve
Ingilizce) 15 kelimeyi gegmeyecek diizeyde kisa ve konuyu kapsayacak sekilde olmali, kelimeler biiyiik
harflerle, 12 punto ve bold olarak yazilmalidir.

Karamanoglu Mehmetbey Universitesi Edebiyat Fakiiltesi Dergisi (KMU EFAD) — Cilt/Volume 4, 2021 Yunus Emre ve Tiirk¢e Yilt Yabanci Dil Olarak
Tiirkge Ogretimi Ozel Sayist, 2021


http://www.apastyle.org/

KMU EFAD Yaywmn ve Yazim Kurallart

2.1.

v V V¥V

YV VYV VY

Makalenin “6zet” boliimii arastirmanin amacini, yontemini ve elde edilen bulgulari yansitacak sekilde, en az
200 ve en fazla 350 kelime olarak, Tiirk¢e ve Ingilizce hazirlanmalidir. Makalenin dili Tiirkce ise “Oz” yabanci
dilde ise “Abstract” basa gelmelidir. Anahtar kelimeler ise en az 3 en ¢ok 5 kelimeden ibaret olmalidir.

Yazar adlar1 makale baslhigindan sonra bir satir bos birakilarak 12 punto ve bold olarak ismin/isimlerin bas harfi
biiyiik; soy isimin ise tamami biiyiik olacak sekilde yazilmalidir. Yazar adlar1 sayfanin sag tarafina hizalanmis
bir sekilde yerlestirilmelidir. Akademik unvanlar ve diger hususlar dipnotta 8 punto biiyiikligiinde
belirtilmelidir (Orn: Unvan, Universite adi, fakiilte ad1, boliim adi, e-posta veya (Kurum Adi, Boliim Adi, e-
posta).

Birinci diizey ana basliklar 12 punto, kalin ve diiz olmali, her kelimenin ilk harfi biiyiik harfle yazilmalidir.
Makalelerde problem/¢aligmanin konusu, giris boliimii i¢inde acik¢a belirtilmelidir. Giris boliimiinii sirasiyla
yontem, varsa bulgular, yorum/tartisma ve sonug¢ boliimleri izlemelidir. Alanlara gore farkli bolimler yer
alabilir. Metin igindeki diger biitiin boliimler de 12 punto ve tek satir aralikli olarak, bigimlendirme bozulmadan
yazilmalidir.

Ikinci diizey alt basliklar 12 punto ve sozciiklerin ilk harfleri biiyiik olmak {izere kiigiik harfle, kalin ve italik
olarak yazilmalidir.

Ucgiincii diizey alt bashklar sozciiklerin ilk harfleri biiyiik olmak iizere kiigiik harfle, italik ve 12 punto olarak
yazilmalidir. Dérdiincii diizey alt bagliklar ilk harfleri biiyiik olmak iizere kiigiik harfle, italik ve 12 punto olarak
yazilmali ve bir “tab” iceriden baglamalidir.

Makale i¢indeki tablolar, bicimsel olarak kendi iceriginin gerektirdigi bicimde olusturulmali, tablo basligt
numaralandirilmis, tablonun {stiinde ve ortalanmig olarak yazilmalidir.

Sonug¢ kisminda alt basglik kullanilmamali; dilendigi takdirde maddeler halinde siralama yapilabilir.

Dergiye Yaz1 Gonderecek Yazarlarin Ozet Olarak Kaynak¢a Boliimiinde Dikkat Etmesi Gereken Genel
Kurallar

» Yazar sayist eger besten fazlaysa, ilk bes yazarin adlari kiinyede verilmeli, besinci yazardan sonra “ve

digerleri” ifadesi kullanilmalidir.

Metin icinde ve basliklarda, “Milattan Once” kisaltmas1t MO, “Milattan Sonra” kisaltmast MS seklinde
verilmelidir.

Bir ¢alismanin yayin tarihi bulunamazsa en son telif hakki verildigi tarihi verilmeli; tarih bilgisi hi¢ bir sekilde
bulunamiyorsa “tarih yok™ anlamina gelen “t.y.” kisaltmas1 kullanilmalidir.

Kaynakea boliimiinde yayina hazirlayan kisinin adindan sonra hazirlayan(lar) yerine (Haz.), editdr(ler) yerine
ise (Ed.) kisaltmasi kullanilmalidir.

Kaynakca boliimiinde dergi ve kitap adlari tam ismi ile kisaltilmadan egik (italik) olarak yazilmalidir.
Kaynakca boliimiinde bildiri kitaplar1 aynen “kitap” gibi, bildiri kitabindan alinan bir bildiri de “kitap bolimii”
gibi belirtilmelidir.

Kaynakga boliimiinde ansiklopedi, sozliik, biyografi v.b gibi kaynaklarin belli bir béliimiinden yararlanilan
bilgi i¢in “kitap i¢inde bir boliim” gibi yazilmalidir.

Kaynakca boliimiinde ansiklopedi, sozliik, biyografi vb. kaynaklarda maddelerin yazar1 belli degilse, madde
ad1 kullanilarak giris yapilmalidir.

» Kaynakc¢a boliimiinde kullanilacak tezlerde, tezin adindan sonra “yiiksek lisans tezi”, “doktora tezi” ya da

“sanatta yeterlik tezi” ifadeleri mutlaka kullanilmalidir. Alinan derecenin alindig1 tiniversite ya da kurumun
ad1 mutlaka belirtilmelidir.

» Kaynakea boliimiinde yasa ve yonetmeliklerde kiinye girigi yasanin ad1 ile yapilmalidir. Yasanin adindan sonra

ayrag i¢inde yasanin kabul tarihi (sadece yil olarak), kiinye sonunda ise yasanin yayinlandigi derginin tarihi
(glin, ay, y1l olarak) belirtilmelidir.

» Kaynakea bolimiinde elektronik kaynaklarda temel bilgilerin yani sira erisim tarihi ve erisim adresi bilgileri

de verilmeli; e-kaynaklarda son giincelleme tarihi yayn tarihi olarak belirlenmelidir.

» Kaynakc¢a bolimiinde mektup, e-posta, telefon goriismesi gibi kisisel goriismelerin kaynakcaya eklenmesi

gerekmez, goriismelere metin icinde gonderme yapilmalidir.
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2.2. Ornekler

Tek Yazarh Dergi Makalesi

Soyadi, A. (Yayin Y1l1). Makale adi. Dergi Ads, cilt (say1), sayfa numaralari.

Irzik, G. (1990). Karl Popper’in ti¢ diinya kurami ve bilimsel bilginin nesnelligi. Felsefe Tartismalar, 7,
45-57.

Metin i¢i: (Irzik, 1990: 55) Dipnot: Irzik, 1990: 55

iki Yazarh Dergi Makalesi

Soyadi, A. & Soyadi, A. (Yayin Yili). Makale adi. Dergi Adi, Cilt (say1), sayfa numaralart.

Wegener, D.T. & Petty, R.E. (1994). Mood management across affective states: The hedonic contingency
hypothesis. Journal of Personality & Social Psychology, 66, 1034—1048.

Metin i¢i: (Wegener ve Petty, 1994: 1042) Dipnot: Wegener ve Petty, 1994: 1042

Uc ve iizeri Yazarh Dergi Makaleleri

Soyadi, A., Soyadi, A., Soyadi, A., Soyadi, A. & Soyadi, A. (Yayin Y1l1). Makale ad1. Dergi Ad, cilt (say1),
sayfa numaralari.

Kandir, Y.S., Karadeniz, E., Ozmen, M. ve Onal, B.O. (2008). Tiirk turizm sektoriinde biiyiime
gostergelerinin turizm isletmelerinin finansal performansina etkisinin incelenmesi. Dokuz
Eyliil Universitesi Sosyal Bilimler Enstitiisii Dergisi, 1 (10), 211-237.

Metin i¢i: (Kandir ve dig., 2008: 220) Dipnot: Kandir ve dig., 2008: 220

Basimda Olan Dergi Makaleleri

Soyadi, A. & Soyadi, A. (yaymn asamasinda). Makale adi. Dergi Ad.

Zuckermctn, M. & Kieffer, S.C. (yaymn asamasinda). Yiiz ifadesinde irk farkliliklar:: Yiizdeki belirginlik
tistiinliige mi isaret eder? Kisilik ve Sosyal Psikoloji Dergisi.

Metin i¢i: (Zuckermctn ve Kieffer, y.a.) Dipnot: Zuckermctn ve Kieffer, y.a.

Tek Yazarh Kitaplar

Yazar, A. (Yaym Y1ih). Kitap adi. Yayin yeri, Yayinevi.

Musmal, H. (2009). Osmanli Devleti’nin Eski Eser Politikast Konya Vilayeti Ornegi (1876~
1914). Konya, Kdmen Yayinlari.

Metin i¢i: (Musmal, 2009: 45) Dipnot: Musmal, 2009: 45

Uc ve iizeri Yazarh Kitaplar

Yazar, A., Yazar, B., Yazar, C., Yazar, D., Yazar, E. & Yazar, E. (Yaym Y1ih). Kitap adi. Yaym yeri,
Yayievi.

Cevik, O., Doganay, T. & Karacayir, E. (2017). Karamanoglu Mehmetbey Universitesi Ogrencilerinin
Sosyal ve Ekonomik Profili. Ankara, Murat Kitabevi.

Metin i¢i: (Cevik ve dig., 2017: 45) Dipnot: Cevik ve dig., 2017: 45

Editorlii Kitaplar

Yazar, A. & Yazar, B. (Ed.). (Yaym Y1h). Kitap adi. Yayin yeri, Yayinevi.

Gibbs, I.T. & Huang, L.N. (Ed.). (1991). Children of color: Psychological interventions with minority
youth. San Francisco, Jossey-Bass.

Metin i¢i: (Gibbs & Huang, 1991) Dipnot: Gibbs & Huang, 1991

Tiizelkisi (Kurum) Yazarhg olan Kitaplar

Tiizelkisi, (Yaym Y1ih). Kitap adi. Yayin yeri, Yayinevi.

Tiirk Dil Kurumu, (2017). Tiirkge Sozliik. Ankara, Tiirk Dil Kurumu.

Metin i¢i: (Tik Dil Kurumu, 2017: 15-18)  Dipnot: Tiik Dil Kurumu, 2017: 15-18
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Yazar1 Olmayan Kitaplar

Kitap adi (Baski sayis1) (Yayin Yili). Yaymn yeri, Yayinevi.

Cambridge Tiirkce-Ingilizce Sozligii (1. Bs.) (1985), Istanbul, Cambridge.
Metin i¢i: (Cambridge, 2000: 45) Dipnot: Cambridge, 2000: 45

Ceviri Kitaplar

Yazar, A. (Yayin Y1ih). Kitap adi, (A. Soyadi, Cev.). Yayin yeri, Yaymevi, (Kaynak yapitin yayin yili).

Danermark, B., Karlosson, J.C., Jakobsen, L. & Ekstrom, M. (2018). Toplumu Ag¢iklamak: Sosyal
Bilimlerde Elestirel Realizm, (U. Tatlican, Cev.). Istanbul, Phoenix, (2001).

Metin i¢i: (Danermark ve dig., 2018: 65)  Dipnot: Danermark ve dig., 2018: 65

Editorlii Kitap icinde Béliim ya da Makale

Soyadi, A. (Yaym Yil). Yayin adi. A. Editér (Haz./Ed.), Kitap adi i¢inde (ss. Yaymin sayfa numaralari),
Yayin yeri, Yayinevi.

Cakir, M. (2016). Se¢im Beyannamelerinde Geng Bireylere Yonelik Politika Vaatlerinin Analizi. A.G.
Baran & M. Cakir (Ed.), Inter-Disipliner Yaklasimla Gengligin Umudu Toplumun
Beklentileri I¢inde (ss. 107-125), Ankara, Hacettepe Universitesi Yayimnlari.

Metin i¢i: (Cakir, 2016: 108-109) Dipnot: Cakir, 2016: 108-109

Sozliik veya Ansiklopedi

Soyadi, A. (Yayin Yil). Sozliik veya Ansiklopedi Adi (Baski sayisi, Cilt sayisi). Yayin yeri, Yayinevi.

Sadie, S. (Ed.). (1980). The new Grove dictionary of music and musicians (6. Bs., C. 1-20). London,
Macmillan.

Giiriin, O.A. (2001). Psikoloji sozliigii (2. bs., C. 1-3). istanbul, Inkilap.

Ansiklopedide Madde

Soyadi, A. (Yayin Yili). Madde adi. Ansiklopedi Adr (Baski sayisi, Cilt sayisi, Sayfa sayis1). Yayin yeri,
Yayinevi.

Bergmann, P.G. (1993). Relativity. In The new encyclopaedia Britannica (Vol. 26, pp. 501-508).
Chicago, Encyclopaedia Britannica.

Onciil, R. (2000). Psikoloji. Egitim ve egitim bilimleri sozligii (C. 1, ss. 501-503). Istanbul, Milli
Egitim.

Not: Eger yazar yoksa maddeyi basa getiriniz

Yayimlanms - Bildiri

Soyadi, A. (Yayin Yili). Bildiri Adi. A. Editor (Haz./Ed.), Kitap adi i¢inde (sayfa numaralari), Yayin Yeri,
Yayinevi.

Ucak, N. (2005). Sosyal Bilimlerde Bilginin Uretimi, Erisimi ve Kullanimi. O. Horata (Haz.), Sosyall
Bilimlerde Siireli Yayinlar ve Bilgi Teknolojileri Sempozyumu: 2 Nisan 2005 — Ankara:
Bildiriler i¢inde (ss. 92-103), Ankara, Yeni Avrasya.

Metin i¢i: (Ugak, 2005: 96) Dipnot: Ugak, 2005: 96

Yayimlanmamuis - Bildiri

Konusmaci, A. (Ay Y1l). Bildiri adi. Toplant1 Adi, Toplant1 Yeri” de sunulan bildiri.

Cepni, S. & Bacanak A. (Haziran 2001). Fen bilgisi ogretmen adaylar:n:n fen branglarina karsi tutumiart
ile fen branglarindaki bagarilarimn iliskisi. X. Ulusal Egitim Bilimleri Kongresinde sunulan
bildiri, Abant izzet Baysal Universitesi, Bolu’da sunulan bildiri.

Metin i¢i: (Cepni ve Bacanak, 2005) Dipnot: Cepni ve Bacanak, 2005
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Yayimlanmamis Doktora/ Yiiksek Lisans/ Sanatta Yeterlilik Tezleri

Soyadi, A. (Y1il). Tez Adi. Yayimlanmanus yiiksek lisans/doktora tezi/sanatta yeterlilik, Universite Adh,
Sehir.

Akkas, 1. (2020). 2008-2019 yillar: arasi amphora buluntular: 1siginda Parion Antik Kenti Roma ve Erken
Bizans/Ge¢ Roma Dénemi ticari iliskileri. Yayimlanmamis doktora tezi, Mersin Universitesi,
Mersin.

Ozkaya Karaismailoglu, A. (2006). Sosyal teoride iktidar tartismalari; Marx, Nietszche, Weber, Foucault.
Yayimlanmamuis yiiksek lisans tezi, Uludag Universitesi, Bursa.

Metin i¢i: (Akkas, 2020: 150-151) Dipnot: Akkas, 2020: 150-151

Anonim

Anonim, 1993. Tarim Istatistikleri Ozeti. T.C. Basbakanlik Devlet Istatistik Enstitiisii, Yaym No: 1579,
Ankara.

Sadece Internette Yayimlanan Makale

Yazar, A. (Ay Y1l). Makale adi1. Dergi/Site Adi, Sayr. Gin Ay Y1l tarihinde https://link adresinden erisildi.

Fredrickson, B.L. (Mart 2000). Saglik ve refahin st diizeye ¢ikarilmasi igin pozitif duygularin
gelistirilmesi. Prevention&Treatment, 3, 20 Kasim 2000 tarihinde
http://:'journals.apa.org/volume3/pre301a adresinden erisildi.

Bir internet Dokiimaninda Béliim veya Kisim

Dokiiman Ad1. (Ay Y1il). Béliim/Kisim adi. Giin Ay Y1l tarihinde https://link adresinden erisildi.

Benton Foundation. (7 Temmuz 1998). Barriers to closing the gap. Losing ground bit by bit: Low- income
communities in  the information  age. 18  Agustos 2001  tarihinde
http://www.benton.org/Library/Low-Income/two.html adresinden erisildi.

Yazarsiz, Tarihsiz Internet Sitesi

Kaynagmn adi. (t.y.). Giin Ay Y1l tarihinde https://link adresinden erisildi.

TMMOBB Makine Miihendisleri Odas: Kiitiiphane Katalog Tarama (t.y.). 8 Agustos 2000 tarihinde
http://kutuphane.mmao.org.tr/tarama.php?hit=1 adresinden erisildi.

NOT 1: Dergimize gonderilen makaleler intihal Engelleme Programindan gecirilmektedir.
NOT 2: Kaynak¢a ve Yazim kurallar, Tiirkiye'de yayimlanan dergilerin yazim kurallarindan da faydalanilarak
derlenmistir.
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KMU EFAD Etik Kurallar ve Yayinlanma Ilkeleri

KARAMANOGLU MEHMETBEY UNIiVERSITESI EDEBiYAT FAKULTESI DERGISi (EFAD)
ETiK KURALLAR VE YAYINLAMA iLKELERI

Karamanoglu Mehmetbey Universitesi Edebiyat Fakiiltesi Dergisi (KMU EFAD), bilginin tarafsiz ve saygin
bir sekilde gelisimini ve dagitimini benimsemistir. Yayin siirecinde, yazarlar, okuyucular, arastirmacilar, yayincilar,
hakemler ve editorlerin etik kurallarla ilgili esaslara uymasini bekler. S6z konusu paydaslarinYiiksekogretim
Kurumlar: (YOK) veCommittee on PublicationEthics (COPE) tarafindan yayinlanan agik erisim rehberlerine gore
asagida paylasilan standart genel ve 6zel etik kurallara ve sorumluluklara dikkat etmesi gerekmektedir.

1. BILIMSEL ARASTIRMA VE YAYIN ETiGINE AYKIRI GENEL EYLEMLER

a) intihal: Baskalarmn fikirlerini, metotlarini, verilerini, uygulamalarini, yazilarmi, sekillerini veya
eserlerini, bilimsel etik kurallarina uygun bicimde atif yapmadan, kismen veya tamamen kendi eseriymis gibi
sunmak,

b) Sahtecilik: Arastirmaya dayanmayan veriler iiretmek, sunulan veya yayinlanan eseri ger¢ek olmayan
verilere dayandirarak diizenlemek veya degistirmek, bunlari rapor etmek veya yayimlamak, yapilmamis bir
arastirmay1 yapilmis gibi gostermek,

) Carpitma: Arastirma kayitlar1 ve elde edilen verileri tahrif etmek, aragtirmada kullanilmayan yontem,
cihaz ve materyalleri kullanilmis gibi gdstermek, arastirma hipotezine uygun olmayan verileri degerlendirmeye
almamak, ilgili teori veya varsayimlara uydurmak i¢in veriler veya sonuglarla oynamak, destek aliman kisi ve
kuruluslarmn ¢ikarlar1 dogrultusunda arastirma sonuglarimi tahrif etmek veya sekillendirmek,

d) Miikerrer Yaymm: Bir arastirmanin ayni sonuglarini iceren birden fazla eseri dogentlik sinavi
degerlendirmelerinde ve akademik terfilerde ayri eserler olarak sunmak,

e) Dilimleme: Bir arastirmanin sonuglarini arastirmanin biitinligiinii bozacak sekilde, uygun olmayan
bigcimde parcalara ayirarak ve birbirine atif yapmadan ¢ok sayida yayin yaparak belirli sinav degerlendirmelerinde
ve akademik tegvik ve terfilerde ayri eserler olarak sunmak,

f) Haksiz Yazarhk: Aktif katkis1 olmayan kisileri makale yazarlarina eklemek, aktif katkis1 olan kisileri
yazarlar arasina dahil etmemek, yazar siralamasini gerekgesiz ve uygun olmayan bir bigimde degistirmek, aktif
katkis1 olanlarin isimlerini yayim sirasinda veya sonraki baskilarda eserden ¢ikarmak, aktif katkis1 olmadigi halde
niifuzunu kullanarak ismini yazarlar arasina dahil ettirmek,

g) Diger Etik Ihlali Tiirleri: Destek aliarak yiiriitiilen arastirmalarin yayinlarinda destek veren kisi, kurum
veya kuruluglar ile onlarin arastirmadaki katkilarini agik bir bicimde belirtmemek, insan ve hayvanlar iizerinde
yapilan arastirmalarda etik kurallara uymamak, yayinlarinda hasta haklarina saygi gostermemek, hakem olarak
incelemek tizere gorevlendirildigi bir eserde yer alan bilgileri yayinlanmadan 6nce bagkalariyla paylagmak, bilimsel
arastirma i¢in saglanan veya ayrilan kaynaklari, mekanlari, imkéanlar1 ve cihazlar amag dis1 kullanmak, tamamen
dayanaksiz, yersiz ve kasitli etik ihlali su¢clamasinda bulunmak (YOK Bilimsel Arastirma ve Yayin Etigi Y6nergesi,
Madde 8).

2. PAYDASLARIN SORUMLULUKLARI
a) Editorlerin Sorumluluklari

KMU EFAD editorii ve editér yardimcilar, Davrams Kurallar1 ve Dergi Editorleri I¢in En Iyi Uygulama
Kurallar1 (COPE Code of Conductand Best Practice Guidelines for Journal Editors) ve Committee on Publication
Ethics (COPE) 'nin yaymladig1 Dergi Editorleri i¢in En Iyi Uygulama Kurallar1 (COPE Best Practice Guidelines for
JournalEditors) ilkelerine dayanarak asagidaki etik gérev ve sorumluluklari saglayacaktir. :

- KMU EFAD’ta yaymlanan her yayindan editorler sorumludur.

- Editorler, makaleleri kabul etmek ya da reddetmek sorumluluk ve yetkisine sahiptir. Bu sorumluluk ve yetkisini
yerinde ve zamaninda kullanmak zorundadir.

- Editorler, kabul ya da reddettigi makalelerle ilgili ¢ikar ¢atigmasi igerisinde olmamalidir.

- Editorler, 6zgilin ve alanina katki saglayacak makaleleri kabul etmelidir.

- Editorler, dergi politikasi, yayim kurallar1 ve seviyesine uymayan eksik ve hatali arastirmalari higbir etki altinda
kalmadan reddetmelidir.
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- Editorler, yanlis, eksik ve problemli makalelerin hakem raporu oncesi veya sonrasinda geri ¢ekilmesine ya da
diizeltildikten sonra yayimlanmasina imkan vermelidir.

- Editorler, en az iki hakem tarafindan degerlendirilen makalelerin ¢ift tarafli kor hakemlik sistemine gore
degerlendirilmesini saglar ve hakemleri gizli tutar.

- Editorler, fikri miilkiyet haklarindan ve etik standartlardan 6diin vermeden is slireglerine devam eder.

- Editorler,“Turnitin  ve/veya lthenticate” intihal programi aracilifiyla makalelerin intihal durumu ve
yaytmlanmamis 6zglin aragtirmalar olup olmadiklarindan sorumluluk alir.

- Editorler, tim okuyucular, arastirmacilar ve uygulayicilar ihtiyag duyduklar bilgi, beceri ve deneyimleri
dikkate alir.

- Editorler, yayimlanan sayilarin okuyucuya, aragtirmaciya, uygulayiciya ve bilimsel alana katkida bulunmasina
ve Ozglin nitelikte olmasina 6zen gosterir.

- Editorler, danisma komitesi iiyelerinin tiimiinlin yayin politikalarina ve yonergelerine uygun olarak siirecleri
ilerletmesini saglar.

- Editorler, danisma kurulu iiyelerine yayin politikalar1 hakkinda bilgi verir.

- Editorler, danisma kurulu tiyelerinin ¢aligmalarint bagimsiz olarak degerlendirmesini saglar.

- Editorler, yeni danisma kurulu iiyelerine katkida bulunabilir ve uygun sekilde karar verir.

- Editorler, degerlendirme i¢in danigma kurulu iiyelerinin uzmanlhigma uygun ¢aligsmalart géndermelidir.

- Editorler, danisma kurulu ile diizenli olarak etkilesime geger.

- Editorler, yaym politikalar1 ve dergi gelisimi i¢in yayin kurulu ile diizenli toplantilar diizenler.

- Editorler, (Editor ve Yardimci Editorler) ile yayier arasindaki iligki editdr bagimsizligi ilkesine dayanmaktadir.
Editorler ve yayinci arasindaki yazili anlagsmaya gore, editorlerin tiim kararlar1 yayincidan ve dergi sahibinden
bagimsizdir.

b) Yazarlarin Sorumluluklari

- Makaledeki tiim verilerin ger¢ek ve 6zgiin oldugu beyan edilmelidir.

- On degerlendirme veya hakem degerlendirme sonucunda gosterilen intihal durumunu, hatalari, siipheli
durumlart ve Onerilen diizeltmelerin yapilmasi zorunludur. Yapilmayacak ise, tutarli bir sekilde gerekcesi
bildirilmelidir.

- Makale veya aragtirmanin “Kaynakg¢a”s1 eksiksiz ve dergimizin yazim kurallarina uygun olarak hazirlanmalidir.

- Intihal ve sahte verilerden uzak durulmalidir.

- Arastirmanin birden fazla dergide yayimlanmasina imkan verilmemelidir.

¢) Hakemlerin Sorumluluklari

Dergimiz yonetimi, hakemlik siirecinin etik yaymcilik kurallari g¢ercevesinde basarili bir sekilde
yiirtitiilmesini ve 1iyilestirilmesini taahhiit eder. Arastirmalarin paydaslart ve okuyucularinin, Karamanoglu
Mehmetbey Universitesi Edebiyat Fakiiltesi Dergisi'nde yayimlanan incelemelerde gordiikleri intihal, miikerrer
yayin, yanlighk, stipheli igerik veya durumlar1 efad@kmu.edu.tr email adresine bildirmelerini memnuniyetle karsilar.
Konu hakkinda elde edilen veri ve sonuglari ilgili taraflara bildirir ve takibini yapar. Hakemlerin asagidaki esaslara
uymasini temel alir.

- Degerlendirmeler tarafsizca yapilmalidir.

- Hakemler ile degerlendirme konusu makalenin paydaslari arasinda ¢ikar ¢atigmasi olmamalidir.

- Makale ile ilgili diger makale, eser, kaynak, atif, kural ve benzeri eksiklerin tamamlanmasini isaret edilmelidir.
- Cift tarafli kor hakemlik sistemine binaen degerlendirmesi yapilmis makaleler veya hakemleri aciklanmaz.

3. INTIHAL POLITIKASI

Karamanoglu Mehmetbey Universitesi Edebiyat Fakiiltesi Dergisi (EFAD) Aralik 2018 tarihi itibariyle
yayimlanmak iizere gonderilen g¢aligmalari intihal programlari araciligiyla (Turnitin veya iThenticate) kontrol
etmeye baglamistir. Yazar galisma ile birlikte intihal oramini gosteren belgeyi de gondermelidir. Intihal orani
(kaynakga hari¢ olmak iizere) %15’in ilizerinde olan ¢alismalar degerlendirmeye alinmaz ve yazarina iade edilir.
Dergide yayimlanmis bir ¢alismanin intihal oldugu tespit edilirse Editér Kurulu makaleyi geri ¢ekmek, meseleyi
yazarin ¢alistig1r kurumdaki bolim baskanina, dekanina ve/veya ilgili kurumlara bildirmek dahil ¢esitli islemler
yapma hakkini kendinde sakl1 tutar.
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4, KiSISEL VERILERIN KORUNMASI

Editorler, degerlendirilen ¢aligmaya dahil edilen konular veya resimlerle ilgili kisisel verilerin korunmasini
saglar. Dergiye katki saglayan kisilere (editorler; yazarlar ve hakemler) talepleri halinde katkilarini1 gésteren belgeler
verilir.

5. ETIK KURUL, INSAN VE HAYVAN HAKLARI

Editorler, degerlendirilen ¢alismalarda insan ve hayvan haklarinin korunmasini saglar. Editorler, calismada
kullanilan konularda etik kurulun onayi, deneysel aragtirmalarla ilgili higbir izin olmadiginda ¢alismay1 reddetme
sorumluluguna sahiptir. Etik kurul izni gerektiren calismalarda, izinle ilgili bilgiler (kurul adi, tarih ve say1 no)
yontem boliimiinde ve ayrica makale ilk/son sayfasinda yer verilmelidir. Olgu sunumlarinda, bilgilendirilmis goniilli
olur/onam formunun imzalatildigina dair bilgiye makalede yer verilmesi gereklidir.

6. MUHTEMEL SUISTIMAL VE SUISTIMAL TEDBIiRLERIi

Editorler, olasi suiistimal ve suiistimal davraniglarina karsi dnlem alir. Bu duruma iliskin sikayetlerin tespiti
ve degerlendirilmesi konusunda titiz ve nesnel bir sorusturma yiirlitmenin yani sira, editdriin sorumluluklar1 konu ile
ilgili bulgulart yetkili merciler ile paylasir.

7. AKADEMIK YAYIN BUTUNLUGU SAGLAMAK

Editorler, eserlerde ortaya ¢ikan hatalari, tutarsizliklari veya yaniltmay1 iceren kararlarin stiratle
diizeltilmesini saglar.

8. FIKRi MULKIYET HAKLARININ KORUNMASI

Editorler, yayinlanan tiim makalelerin fikri miilkiyet haklarin1 korumak ve olas1 ihlallerde dergi ve yazar
haklarimi1 savunmak, yaymnlanan tiim makalelerin igeriginin diger yaymlarmn fikri miilkiyet haklarini ihlal
etmediginden emin olmak i¢in gerekli dnlemleri almakla ytikiimliidiir.

9. YAPILANDIRMACILIK VE TARTISMAYA ACIKLIK

Editorler, dergide yayinlanan eserlere karsi yapilacak elestirileri dikkate alir ve bu elestirilere karsi derginin
ama¢ ve kapsami dogrultusunda yapici bir tutum sergiler. Elestirilen eser yazarlarmin cevap verme hakki
bulunmaktadir. Olumsuz sonuglar1 igeren ¢alismalar reddedilir.

10. SIKAYETLER

Editorler, sikayetleri dikkatlice gozden gegirerek yazarlara, hakemlere veya okuyuculara aydinlatici ve
aciklayici bir sekilde cevap vermekle ylkimliidiir.

11. POLITIiK VE TiCARi ENDIiSELER

Derginin sahibi, yayincisi ve bagka hicbir siyasi veya ticari unsur editorlerin bagimsiz kararlarimi
etkileyemez.

12. CIKAR CATISMALARI

Editorler, yazarlara ve hakemlere derginin yayin siirecinin bagimsiz ve tarafsiz bir sekilde siirdiiriilecegini
garanti eder ve saglar.
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KMU EFAD Yaywn Politikasi ve Yayin Siireci

KARAMANOGLU MEHMETBEY UNIiVERSITESI EDEBiYAT FAKULTESI DERGISi (EFAD)
YAYIN POLITIiKASI ve YAYIN SURECI

1- Dergi Boliim Politikalar::

Arastirma Makalesi

M Acik Basvurular M Dizinlenmis M Hakem Degerlendirmesinden Gegmis
Inceleme Makalesi

M Agik Bagvurular M Dizinlenmis M Hakem Degerlendirmesinden Gegmis
Derleme

M Ac¢ik Basvurular M Dizinlenmis M Hakem Degerlendirmesinden Gegmis
Ceviri

M Acik Basvurular M Dizinlenmis M Hakem Degerlendirmesinden Gegmis
Konferans Bildirisi

M Agik Bagvurular M Dizinlenmis M Hakem Degerlendirmesinden Gegmis
Kitap Incelemesi

M Acik Basvurular M Dizinlenmis M Hakem Degerlendirmesinden Gegmis
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2- Acik Erisim Politikasi:

Karamanoglu Mehmetbey Universitesi Edebiyat Fakiiltesi Dergisi (KMU EFAD), bilginin global degisimini
artirarak insanlik i¢in yararli sonuglar dogurabilmek amaciyla igeriginin siirekli ve ticretsiz olarak kullanimi i¢in agik
erigsim saglar. Bu baglamda dergide yayinlanan tiim yazilar https://dergipark.org.tr/tr/pub/efad/archive adreslerinden
erigsime agiktir,

Karamanoglu Mehmetbey Universitesi Edebiyat Fakiiltesi Dergisi (KMU EFAD) agik erisim politikast
benimsemistir. 12 Eyliil 2012 tarihli "Budapeste A¢ik Erisim Girisimi" kabul edilmekte ve desteklenmektedir. KMU
EFAD tarafindan desteklenen acik erigim politikalari hakkinda detayli bilgi edinmek
icin http://www.budapestopenaccessinitiative.org/boai-10-translations/turkish-translation adresini ziyaret etmeniz
onerilmektedir.  Ayrica KMU  EFAD'da  basilan her makale Creative ~Commons'in Atif-GayriTicari-
AyniLisanslaPaylas 4.0 Uluslararasi lisansi ile lisanslanmustir.

Ayrica dergide yer alan tiim 6zgiin ¢alismalar Creative Commons'in Atif-GayriTicari-AyniLisanslaPaylas
4.0 Uluslararasi lisanst ile lisanslanmustir. Dolayisiyla, bu eseri her boyut ve formatta paylasabilir — kopyalayabilir
ve gogaltabilirsiniz. Materyali adapte edebilir — karistirip, aktarabilir ve eserin tizerine insa edebilirsiniz. Lisansor
lisans sartlarmi takip ettiginiz siirece Ozgiirlikkleri iptal edemez. Bu sartlarin gegerli olmasi i¢in atif yapilmasi
zorunlulugu bulunmaktadir. Atif — uygun bilgiyi, lisansa linki, and ve degisiklik yapildiysa degisiklik bilgisini
vermelisiniz. Atif yaparak — uygun bilgiyi, lisansa linki, and ve degisiklik yapildiysa degisiklik bilgisini
vermelisiniz. Sizi veya kullaniminizi lisansoriin onayladigi bilgisini icermemek kaydiyla, size uygun sekilde bu
islemleri gergeklestirebilirsiniz. Bu materyal Gayri Ticaridir ve ticari amaglarla kullanamazsiniz. Eger materyali
karigtirdinizsa, aktardinizsa ya da materyalin {izerine ¢alistinizsa, ancak ayni lisans ile dagitabilirsiniz (Ayn1 Lisansla
Paylas). Lisansin izin verdigi haklar1 baskalar1 {izerinde kanunlarla ya da teknolojiyi kullanarak
sinirlayamazsiniz. Detayli  bilgiyi Creative ~ Commons'in Atif-Gayri  Ticari-Aynm1  Lisansla  Paylas 4.0
Uluslararasi linkine tiklayarak alabilirsiniz. Ayrica ilgili kanunnameyi buraya tiklayarak okuyabilirsiniz.

3- Ucretlendirme Politikasi
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KMU EFAD Yaywn Politikast ve Yayin Siireci

Karamanoglu Mehmetbey Universitesi Edebiyat Fakiiltesi Dergisi (KMU EFAD) makalelerin génderim,
degerlendirme ve yayinlanma olmak {izere hi¢ bir agsamasinda ticret talep etmez. Yazarlar dergiye gonderdikleri
caligmalar i¢in makale islem ticreti 6demezler.

4- Makale Degerlendirme Siireci:

Karamanoglu Mehmetbey Universitesi Edebiyat Fakiiltesi Dergisi (KMU EFAD)e- dergi
olarak, Haziran ve Aralik aylarinda olmak iizere yilda 2 kez yaymlanmaktadir. Makalelerin tiimi, kendi i¢indekiler
tablosu olan bir sayida toplu sekilde yaymlanmaktadir.

[1]. Makaleler, KMU EFAD yazim kurallarina uygun olarak yazilir ve sorumlu yazar tarafindan dergi
sistemine yiiklenir.

[2]. Alinan makale KMU EFAD, editér yardimcilar: tarafindan sekil incelemesi sonrasinda editore ulastirilir
(2-5 giin).

[3]. Editor tarafindan incelenen ve uygun goriilen makale konusuna gore ilgili hakemlere iletilir (5-10 giin).

[4]. Caligmalar en az 2 hakeme gonderilir. Hakemlerden biri olumsuz raporu verdigi takdirde ¢alisma, 3.
hakeme oOnerilir.

[5]. Hakem raporlarina gore yazarlara bilgi verilir (en geg 1 ay iginde).

[6]. Diizeltme istenilen makalelerin en ge¢ 1 ay icinde raporlara uygun olarak diizeltilip geri génderilmesi
gereklidir.

[7]. ki hakemden kabul alinmas1 durumunda makale takip eden sayida yaymlanir.

[8]. Bir makalenin KMU EFAD’a gonderilmesinden itibaren 1 ay- 2 ay arasinda yayinlama karar siireci
sonuclanir.
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