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ARASTIRMA Acqk Erisim

Mesrutiyet’'ten Cumhuriyet’e Vatandaslik Ogretim Programlarinda

Kimlik Insas1®
Identity Formation in Citizenship Cirruculum from Constitutionalism to

Republic

Hiiseyin Ozan, Zafer Kus

0z Yazar Bilgileri
Mesrutiyet ten' Cumbhuriyet’e vatanc.1a§11k Ogretim programlarinda kimlik insasmi incelemeyi amaclayan 'blvl Hiis eyin Ozan ‘
arastirmada nitel arastirma desenlerinden durum ¢alismasi kullanilmistir. Aragtirmanin ¢alisma malzemesini, O3 Milli Esiti

1908 II. Mesrutiyet'in ilanindan 1962 tarihli ilkokul program taslag: ve ortaokul programini kapsayan siirecte gretmen, Milli “gltllm
yer alan vatandaglik 6gretim programlar1 olugturmaktadir. Aragtirmaci tarafindan ilgili kaynaklarin Osmanlica Bakanligi, Aksaray, Tiirkiye
asil metinlerine Milli Kiitiiphane’den ulagilmistir. Ogretim programlari igerik analizi yontemi kullanilarak  huseyin _ozan68@hotmail.com

bireysel kimlik, dini kimlik, toplumsal kimlik ve milli kimlik olmak {izere dort tema cercevesinde analiz Zafer K ‘
edilmistir. Arastirma sonucunda, Mesrutiyet dénemi 6gretim programlarmin Cumhuriyet dénemi &gretim ater aus

programlarindan agik bir sekilde farklilastig: tespit edilmistir. Mesrutiyet dénemi 6gretim programinda, milli . Prof. Dr., Ahi Evran
kimlik kategorisinde “Tiirk” kimliginden daha ziyade “Osmanli” kimligi vurgulanmigtir. 1340 (1924) Ilk  Universitesi, Kirsehir, Tiirkiye
mekteplerin miifredat programimdan baslayarak 1962 yili yurttaslik bilgisi dersi 6gretim programina kadar zaferkus@gmail.com

Cumhuriyet dénemi vatandaglik 6gretim programlarinda en fazla “milli kimlik” vurgulanmistir. Cumhuriyet
donemi Ogretim programlarinda toplumsal kimlik kategorisinde yardimseverlik, sorumluluk, duyarlilik,
dayanigsma en sik vurgulanan toplumsa degerlerdir. Bireysel kimlik kategorisinde yogun olarak bireysel gérev
ve sorumluluklara vurgu yapilmaktadir. Mesrutiyet donemi 6gretim programlarinda din vurgusuna dogrudan
yer verilip dini sorumluluklara yer verilmistir. Cumhuriyet dénemi 6gretim programlarinda en az vurgu dini
kimlik kategorisindedir. Incelenen bircok 6gretim programinda dini kimlige iligkin bir ifadeye rastlanmamistir.

ABSTRACT Makale Bilgileri

A case study, which is one of the qualitative research designs, was used in this study to examine identity
formation in citizenship cirruculum from the Constitutional Era to the Republican Era. The study material of
this research comprises the citizenship teaching programmes covering the ones from the proclamation of the
2nd Constitutional Monarchy in 1908 to the 1962-dated primary school programme draft and secondary school
programme. The researcher accessed the original Ottoman texts of the relevant sources from the National
Library. The curricula were analysed in four themes: individual identity, religious identity, social identity, and Kimlik
national identity, by using the method of content analysis. At the end of the research, it was determined that the Kimlik in§a51
teaching programmes of the constitutional period are clearly different from the teaching programmes of the

republican period. The “Ottoman” identity was emphasized rather than the “Turkish” identity in the

Mesrutiyet
Cumhuriyet
Ogretim programi

Constitutional Era education programme, in the category of national identity. National identity was emphasized Constitutionalism
mostly in the Republican period citizenship curricula from the 1340 (1924)-dated primary schools’ curriculum Republic
to the 1962-dated citizenship course education programme. Benevolence, responsibility, sensitivity, and Curriculum
solidarity are the most emphasized social values in the social identity category in the curricula of the Republican Identity

period. Individual duties and responsibilities are heavily emphasized in the individual identity category. . ]
Emphasis on religion and religious responsibilities were included in the curriculum of the Constitutional period. Identity formation

The least emphasis is on the religious identity category in the curricula of the Republican period. No statement . s
. T . . . Makale Ge¢misi

regarding religious identity was found in many of the curricula examined. "
Gelis: 19/06/2021

Kabul: 24/06/2021
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Giris

[nsanligin var olusundan giiniimiize kimlik; bireylerin aile, toplum ve devlet igerisinde
konumu ifade eden 6nemli bir kavramdir. Kimlik kavramimnmn uzun bir tarihi olmasina ragmen, 20.
ylizyillda bir¢ok farkhi disiplinin arastirma konusu haline gelmistir. Giintimiizde, kimlige iliskin
tartismalar da genellikle psiko-dinamik ve sosyolojik yaklasimlar cercevesinde siirdiiriilmektedir
(Vatandas, 2010, s. 18). Bu baglamda, kimlik kavramini ifade ederken sosyoloji, psikoloji, felsefe, tarih,
cografya, siyaset bilimi ve vatandaslik gibi alanlarin ¢alisma alami igerisinde oldugunu sdylemek
gerekir. Dolayisiyla kimlik kavramina iliskin bir¢ok farkli tanim yapilmaktadir. Bauman (2017) kimlik
kavrami ifade ederken bunun insanlar tarafindan kurgulanmis, modern devletlerin kurulmasiyla da
insanlarm bu duruma ikna edilmis oldugunu belirtmektedir. Mollaer’e (2019, s. 45) gore kimlik, aynilik
anlamina gelen Latince idem kokiinden tiireyen Ingilizce “identity” hem 6zdeglik hem de kimlik olarak

terciime edilir.

Modern Donem oncesinde bireylerin kimlik algilar1 din, monarsi ve feodalite baglaminda
olmustur. Bugiinkii anlamda kimlik kavramimn temeli modernite ile atilmis ayrica modernite, iirettigi
fikirler ile yeni kimlikler insa etmeye baglamistir. Modernitenin siyasal anlamda baslangici olarak 1789
Fransiz Ihtilali goriilmektedir. Dolayisiyla Fransiz Thtilali, modernitenin iirettigi kavramlarin diinyaya
yayllmasini saglamigtir. Fransiz Thtilali éncesi bireylerin dogustan sahip oldugu kimlikleri bulunurken
modernite yani Fransiz Thtilali ile yaratilmig bagka bir deyisle sonradan kazanilmig kimliklere sahip
olmustur. Bu kimlikler arasinda yer alan siyasi kimligin tarihte benzeri yoktur. Bu kimlik dogumu,
alttan yukariya dogru, sosyal bir degismenin neticesiyle olusmustur (Karpat, 2019, s. 58). Pamuk (2017,
s. 52) modern Oncesi toplumdan modern topluma doniisiirken ortaya ¢ikan ulus devlet, toplum
mithendisligi, rasyonalite, aydinlanma, sekiiler teoloji, endiistriyalizm, ilerleme, kalkinma ve
surdiiriilebilir kalkinma, kapitalizm, sosyalizm, fasizm gibi kavramlary;, modernin iirettigi kavramlar
olarak siralamistir. Bir bagka deyisle modernite 18. yiizyilin sonlar itibariyle ¢agdas toplumu insa
etmek ve yeni kimlikler yaratmak amaciyla ¢ok sayida farkli diisiinsel ideolojik fikirleri agiga
¢ikarmistir. Kimligin modern anlammin yerlesmesinde sosyopolitik nedenler belirleyici olmustur
(Mollaer, 2019, s. 41).

Moderniteyle birlikte tarihsel siiregte kimligin tanimlanmasi {izerine etki eden faktorler
dogrultusunda kimlik tiirleri gelismis ve farkli kimlik smiflamalar1 ortaya ¢ikmistir. Giiveng (2010)
kimlik tiirlerini, bireysel kimlikler, kisisel kimlikler, ulusal-kiiltiirel kimlikler olarak smiflandirilmistir.
Pamuk (2017, s. 46) ise kimlik tiirlerine iliskin olarak ulusal kimlik, dini kimlik, politik kimlik, kiiltiirel
kimlik gibi kolektif kimliklerin smiflandirmasmi gergeklestirmistir. Huntington’a (2004, s. 22) gore,
bireylerin ve ayni zamanda gruplarm kimlikleri bulunmaktadir. Bu kapsamda, bireyler bulundugu
grup icerisinde kimliklerini bularak kendini yeniden tanimlamaktadir. Sosyal kimlik kuraminm ortaya
koydugu gibi, kimlik gereksinimi bireylerin kimlik arayis1 i¢in keyfe gore ve gelisigiizel kurulmus
gruplara bile yonelmelerine yol acar. Bir birey, bircok grubun {iyesi olabilir ve bu durumda kimlikler

arasinda gecis yapma olanagi vardar.

Kimlik kavrami ile dogrudan ilgili vatandag/yurttas kavramlar: Fransiz Devriminin etkisi ile
olusmus ve giintimiizdeki anlamina yakin bir anlam kazanmistir. Bu dénemde ifade edilen yurttaslik,
ulus-devletlerin temeli olusturmustur. Ulus devlet kavrami biitiin alanlar: sekillendirdigi gibi egitim
stirecini de sekillendirmis bu siirecte okul, iktidar/devlet ideolojisini Ogrencilere benimsetme
misyonunu iislenmistir. Yurttaslik bilincinin olusmasini saglamak i¢in ulus devletler, milli bir egitim

anlayisin1 benimseyerek okul, egitim, miifredat ve dersleri bu kapsamda diizenlemistir.
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Okul; ideoloji ve egitim iliskisi baglaminda ideolojinin mesrulastirilmasini ve yeniden {iretimini
gerceklestiren bir kurum olarak, ¢ocuklara ulusal degerleri, ulusal kimligi, “iyi” yurttagmn sahip olmasi
“gereken” deger ve inanglar1 siyasal ve ekonomik anlamda temellendirerek aktarmakta ve var olan
toplumsal, siyasal diizenin siirekli kilinmasmi saglamaktadir (Parlak, 2005, s. 4). Bu baglamda,
bireylerde vatandaghk egitimi yoluyla egemen ulus devletin ideolojisini kimlik olarak inga
edilmektedir. Ideal insan tipini yaratirken ideoloji, agirlikli olarak egitime dayanir (Gutek, 2006, s. 163).
Devlet, egitim ile tiim toplumsal siflarm c¢ocuklarmi anaokulundan baglayarak alir ve de
anaokulundan baslayarak yeni ya da eski yontemlerle, yillar boyunca ¢ocugun etkiye en agik oldugu
caglarda, devletin “aile aygit1” ve devletin “okul aygit1” arasinda sikistig1 yillar boyunca egemen
ideolojiyle kaplanmis “beceriler”’i (dil, aritmetik, doga tarihi, fen bilgisi, edebiyat), ya da sadece saf
egemen ideolojiyi (ahlak, felsefe, yurttaslik egitimi) ¢ocuklarin kafasia yerlestirir (Althusser, 2014, s.
61). Dolayisiyla, Modern Dénem’den giintimiize kadar egitim iktidarm egemenligi koruyan en 6nemli
ideolojik ara¢ olmustur. Okullarda vatandaslik egitimi ile siyasal iktidarlar bireyi ve toplumu yeniden
insa ederek kimlik kazandirmistir. Ayrica devletler, egitimde ideolojiler gelistirerek Ogretim

programlar1 ve ders kitaplariyla vatandaslarin kimligini insa etmistir (Kaplan, 2013).

Uluslararast literatiirde vatandaslhik ve ulusal kimlik (Gutorov, 2015; Joppke, 2007, Michaels,
2009; Piattoeva, 2010; Tin, 2006); Cocuk ve Ulusal Kimlik (Popoviciu, 2005) Sosyal bilgiler ve ulusal
kimlik (Diaz-Pena, 2017) konularinda farkli ¢calismalarin varlig: tespit edilmistir. Yurt iginde ise kimlik
ve vatandaghk iliskisi baglammda ders kitaplarmnin, 6gretim programlarinin incelendigi farklh
calismalar tespit edilmistir (Altindag, 2013; Civan, 2007; Demirkaya, 2014; Dogdu, 2007, Duman, 2011;
Karakili¢c ve Miijdeci, 2014; Kayaalp, 2015; Keskin, 2002; Kirik¢i, 2017; Kus, Arik, Altunok ve iridag,
2018; Kus, 2020; Kus ve Ozan, 2019; Mindivanli-Akdogan, 2016; Simsek, 2008; Tuna, 2008; Turan, 2009;
Yildirim, 2014). Mevcut arastirmalardan farkli olarak ise bu arastirmada Mesrutiyet ve Cumhuriyet
donemine ait vatandaghk Ogretim programlarmndaki kimlik ve kimlik tiirleri incelenmis ve

benzerlikler/farkliliklar ortaya konmaya ¢alisiimistir.

Yontem

Arastirma Modeli

Megrutiyet'ten Cumhuriyet’e vatandaslik 6gretim programlarinda kimlik ingasini incelemeyi
amaglayan bu arastrmada nitel arastirma desenlerinden durum galismas: kullanilmistir. Durum
calismasi, arastirmacinin gergek yasam, giincel smirli bir sistem ya da belli bir zaman igerisinde ¢oklu
smurlandirilmig sistemler hakkinda ¢oklu bilgi kaynaklar1 araciligiyla detayli ve derinlemesine bilgi
topladigi, bir durum betimlemesi ya da durum temalar1 ortaya koydugu nitel bir yaklasimdir (Creswell,
2020, 5. 99).

Calisma Grubu

Bu aragtirmanin ¢alisma grubunu, 1908 II. Megrutiyet’in ilanindan 1962 tarihli ilkokul program
taslagt ve ortaokul programini kapsayan siirecte yer alan vatandaghk Ogretim programlar
olusturmaktadir. Bu kapsamda, 1329 (1913) mekatib-i ibtidaiyye ders miifredat: bir ve iki dershane ve
muallimli mekteplere mahsus, 1329 (1913) mekatib-i ibtidaiyye ders miifredat: alt1 bes dort ve {i¢
dershane ve muallimli mekteplere mahsus, 1338 (1922) ilk, orta mektepleri miifredat programi, 1340
(1924) ilk mekteplerin miifredat programi, 1926 ilk mekteplerin miifredat programi, 1927 ilk
mekteplerin miifredat programi, 1930 ilk mekteplerin miifredat programi, 1930 orta mektep miifredat
programi, 1936 ortaokul programi, 1938 ortaokul programi, 1948 ilkokul programi, 1949 ortaokul
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programi, 1962 ilkokul programu taslag, 1962 ortaokul programi incelenmistir (Kiiltiir Bakanligi, 1936;
Kiiltiir Bakanligi, 1938; Milli Egitim Bakanligi, 1948; Milli Egitim Bakanlig, 1949; Milli Egitim Bakanligi,
1962a; Milli Egitim Bakanligi, 1962b, Maarif Vekaleti Ik Tedrisat Dairesi, 1340; Maarif Vekaleti, 1926;
Maarif Vekaleti, 1927; Maarif Vekaleti, 1930a; Maarif Vekaleti, 1930b; Maarif-i Umumiye Nezareti,
1329a; Maarif-i Umumiye Nezareti, 1329b; Tiirkiye Biiytik Millet Meclisi Umur-i Maarif Vekaleti, 1338).

Verilerin Toplanmasi

Aragtirmaci ilgili kaynaklarm Osmanlica asil metinlerine Milli Kiitiiphane’den ulagmistir. Tlk
olarak ulagilan dokiimanlarin orijinalligini kontrol edilmistir. Ardindan, Osmanlica olan vatandaslhk
O0gretim programlar1 Tiirk Latin alfabesine transkripsiyon edilerek alan uzmaru ile orijinalligi
incelenerek kontrol edilmistir. Cumhuriyet’in ilan1 sonrasmda Tiirk Latin alfabesine gecilmesi ile
birlikte uygulanmis olan vatandaslik 6gretim programlar1 da Milli Kiitiiphane ‘den elde edilerek
orjjinalligi konu alan uzmana ile kontrol edilmistir. Biitiin metinlerin orijinal oldugu teyit edildikten

sonra ardindan verilerin analiz asamasima gegilmistir.
Etik Bildirim

Bu ¢alismanin veri kaynagini sadece dokiimanlar olusturmaktadir. Bu nedenle bu ¢alisma etik

kurul karar: gerektirmemektedir.
Veri Analizi

Bu arastirmada, 6gretim programlari igerik analizi yontemi kullanilarak analiz edilmistir. Igerik

analizinde temel amag, toplanan verileri agiklayabilecek kavramlara ve iligkilere ulasmaktir.

Arastirma konusunu kapsayan donem igindeki vatandaghk 6gretim programlarindan elde
edilen veriler incelenerek anlamli boliimlere ayrilmis ve her boliimiin kavramsal olarak ne anlam ifade
ettigi bulunmaya ¢alisilmistir. Bu boliimler bazen bir sozciik, bazen bir ctimle ya da paragraf, bazen de
bir sayfalik veri olabilir. Kendi iginde anlamli bir biitiin olusturan bu boliimler arastirmaci tarafindan
arastirmanin kavramsal cercevesi dogrultusunda kodlanmistir. Tiim veriler kodlandiktan sonra elde
edilen kod listesi bilgisayar ortamina aktarilmistir. Bilgisayar ortamindaki kod listesine iligkin veri seti
tekrar tekrar incelenerek birbiriyle iligkili olan kodlar siniflandirilarak bir araya getirilmeye ¢alisilmistir
(Yildirim ve Simsek, 2018, s. 243). Arastirma kapsaminda ortaya ¢ikan kodlarmn benzerlik ve farkliliklar:
saptanarak birbiriyle iligkili kodlar bir araya getirilmis ve temalar olusturulmustur. Arastirmaci,
Megrutiyet'ten Cumhuriyet’e vatandaslik Ogretim programlarmda kimlik ingasmni inceledigi bu
calismanin temel cergevesini “bireysel kimlik”, “dini kimlik”, “toplumsal kimlik” ve “milli kimlik”
temalarini olusturarak belirlemistir. Elde edilen veriler uygun temalar altinda bulgular boliimiinde

sunularak yorumlanmistur.

Tablo 1. Mesrutiyet'ten Cumhuriyet’e Vatandaglik Ogretim Programlarmda Kimlik Ingast Igerik

Analizi Ana Temalar1

Ana Tema Tanim
Bireysel kimlik Farkli baglamda, farkli bir olay karsisinda bireyin yeniden konumlarusgidir.
Toplumsal Gecgmis veya su anda anne babalarimizin bize gosterdikleri sozlii olarak aktardiklari sosyal
kimlik olarak toplumda yasamlanlardan olusur.
Teolojik diisiince olarak sosyal gergekligin bireyler tarafindan yeniden iiretilmesinde
Dini kimlik simgesel/sembolik diinyaya ait diisiiniis bi¢iminin davrarslar héline getirilmesiyle ortaya
¢ikan kimliktir.
Milli kimlik Modernin {iriinii olarak biz kategorisinde egemen kiiltiiriin ortakliklari iizerinden insa

edilen kimliktir. Egemen kiiltiiriin disinda kalan bireyleri 6tekilestirir.

Pamuk, A. (2017). Kimlik ve tarih kimligin ingasinda tarihin kullanimu. Istanbul: Yeni Insan. (Kaynagindan uyarlanmgtir.)
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Aragtirmaci, Milli Kiitiiphane ve literatiirden birincil veri kaynaklarma ulastiktan sonra elde
edilen verileri tekrar tekrar okumustur. Arastirmaya dahil olan stirecteki vatandashk ogretim
programlarinda yer alan her bir sozciik, ciimle, paragraf arastirmaci tarafindan anlaml boliimlere,
kavramlara ayrilmistir. Benzer boliimler ve kavramlar bir araya getirilerek kodlama islemi
gerceklestirilmistir. Veri kodlamanm bir sonucu olarak, veri icin iliskisel kategorilerden bir gerceve
olusmustur (Glesne, 2015, s. 270).

Aragtirmada gilivenirligi artirmak icin veriler, alan uzmani tarafindan da kodlanarak alt temalar
ve ana temalar olusturulmustur. Arastirmacinin veri analizi ile alan uzmaninin analizi karsilastirilarak

farkli ve benzer alt temalar ve ana temalar tizerinde tartisilarak diizenleme gerceklestirilmistir.

Bulgular
Bireysel Kimlik
Mesrutiyet Dénemi

1329 (1913) tarihli mekatib-i ibtidaiye ders miifredatinda yer alan musahabat-1 ahlakiye (diniye,
tarihiye ve medeniyye) dersi 6gretim programinda bireysel kimlik kategorisinde farkli degerler ifade
edilerek, ahlak vurgusu yapilmaktadir. Ozellikle diiriist olma, sorumlu olma, acgdzlii olmama, algak
goniillii olma, ¢aliskan olma, tutumlu olmaya yonelik ifadeler siklikla yer almaktadir. Ayrica bireysel
anlamda temizlik, saglik, caliskanlik ve tasarruf vurgusunun da yapildig1 goriilmektedir 6gretim

programinin birkag yerinde ise bireysel hak ve secim ifadelerinin de yer aldig1 tespit edilmistir.
Ara Donem

Cumhuriyet'in ilan1 6ncesi 1338 (1922) tarihli Ilk, orta tedrisat mektepleri miifredat programi
malumat-1 medeniyye dersi Ogretim programinda bireysel kimlik kategorisinde bireysel hak ve
ozgiirliiklere vurgu yapildigi goriilmektedir. Ozgiirliik vurgusuna iliskin 6gretim programimda
dogrudan “hiirriyet, hiirriyet ictimai, hiirriyet-i istirak, hiirriyet-i fikriye, hiirriyet-i vicdaniye” gibi
ifadelerden bahsedilmektedir.

Cumhuriyet Déonemi

Cumhuriyet’in ilan1 sonras1 1340 (1924) ilk mekteplerin miifredat programi musahabat-1
ahlakiyye ve malumat-1 vataniyye dersi 0gretim programinda, bireysel kimlik kategorisinde ahlak
vurgusunun siklikla yapildigi goriilmektedir. Ahlak ile ilgili olarak “baskalarmm malni tahrip
etmemek, serseriyane gezmemek, baskalarmin malma dokunmamak, fena ¢ocuklara uymamak,
intizam, nezaket ve dogruluk” ifadelerinin belirtildigi goriilmektedir. Ogretim programinda saghk ve

sorumluluk vurgusunun da bir¢ok kez yapildig: ifade edilmektedir.

1340 (1924) Ik mekteplerin miifredat program1, musahabat-1 ahlakiyye ve malumat-1 vataniyye
dersi 6gretim programinda bireysel kimlik kategorisinde hak vurgusu ayrica yer almaktadir. Hak ile
ilgili olarak “intihab hakki, fikir ve diisiincelerini serbestce sdylemek, miisavat, mesuliyet, vicdan,
tefekkiir, kelam, nesr, seyahat hakki” ifadelerinden bahsedilmektedir. Hak vurgusunda segim, esitlik,
fikir ve diisiince 6zgiirliigii, vicdan 6zgiirliigii, seyahat 6zgiirliigii ve yayin 6zgiirliigiine yer verilirken
ozgiirliikk vurgusunun yapildig: da goriilmektedir.

1926 11k mekteplerin miifredat programinda okutulan yurt bilgisi dersi gretim programinda

bireysel kimlik kategorisinde sorumluluk vurgusu siklikla yapilirken saghk, diiriistliik, ahlak, hak,
ozglrlik ve sevgi vurgularndan da bahsedildigi goriilmektedir. Yurt bilgisi dersi Ogretim
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programinda sorumluluk vurgusuna iliskin olarak “mektep nizamlarma riayet hususunda talebenin
uhdesine diisen vazifeler, kadin ve erkeklerin vazifesi, vazifesinaslk itiyatlar1 tesis etmek, kiiciik
vazifeler yiiklemek” ifadelerine yer verilmistir. Ogretim programinda “ferdin hiirriyeti, posta ve
telgraf” ifadeleri belirtilerek hak ve 6zgiirliik vurgusunun yapildig: goriilmektedir.

1927 ve 1930 ilk mektepler miifredat programlarinda okutulan yurt bilgisi dersi dgretim
programinda bireysel kimlik kategorisinde diiriistlitk, saglik, sevgi, hak, ozgiirliikk vurgularmin
yapildig1 goriilmektedir. Ogretim programinda diiriistliik ile ilgili olarak “nezaket, dogruluk”
ifadelerine yer verilmistir. Diiriistlitk vurgulanirken bireylerin hosgoriilii ve saygili olmasi gerektigi de
belirtilmektedir. Saglik vurgusuna iliskin Ogretim programinda “cocuklarda temizlik, intizam”
ifadelerinden bahsedilmektedir. Ogretim programmin bazi yerlerinde “giizel ve iyi seylere karst
muhabbet ve vazifesinaslik” ifadelerine yer verilerek sevgi vurgusu yapilirken “posta ve telgraf, ferdin

hiirriyeti” ifadeleri ile hak ve 6zgiirlitk vurgusuna yer verildigi goriilmektedir.

1930 Orta mektep miifredat programinda okutulan yurt bilgisi dersi 6gretim programi bireysel
kimlikte ifadelerin tamamina yakininda hak vurgusunun yapildig: goriilmektedir. Haklar arasinda
egitim, kisi hiirriyeti, fikir, calisma, ticaret, din ve vicdan Ozgirliigii, esitlik haklarma vurgu

yapilmaktadir. Ogretim programinda yine saygi ve hosgorii degerine siklikla yer verilmektedir.

1936 Ortaokul programinda okutulan yurt bilgisi dersi 6gretim programinda bireysel kimlik
kategorisinde hak vurgusunun yapildig1 goriilmektedir. Bireysel kimlik olarak 6grencilerin 6zgiirliik,
bireysel ozgtirliik, milletvekili segme hakki, bireysel hak ve siyasi hak, hak ile gorevin iligkisini

.....

vurgusunun yapildig: da goriilmektedir.

1938 Ortaokul programinda okutulan yurt bilgisi dersi 6gretim programinda bireysel kimlik
kategorisinde hak vurgusunun yapildigi goriilmektedir. Ogrencilerin 6gretim programinda bireysel

ozgirliik, secim hakki, esitlik, siyasi partiye girme hakkini kavramas: gerektigi belirtilmistir.

1948 Tlkokul Programinda okutulan yurttaslik bilgisi dersi 6gretim programinda bireysel kimlik
olarak yaygin olarak hak kavraminin vurgulandig: goriilmektedir. Hak vurgusuna iligskin olarak se¢im
hakki vurgulanmakta ve se¢im hakkini kullanarak demokratik katilim gostermesi gerektigi ifade
edilmektedir. Hak kavramu ile birlikte 6devlerin ve sorumluluklarin yerine getirilmesi gerektigi de

vurgulanmaktadir.

1949 Ortaokul programinda okutulan yurttaslik bilgisi dersi 6gretim programinda, bireysel
kimlik kategorisinde hak vurgusunun siklikla yapildig: goriilmektedir. Hak vurgusuna iligkin “medeni
hiirriyet, siyasi hiirriyet, sikayet hakki” ifadelerine yer verildigi, 6zgiirliik vurgusunun yapildig: da
goriilmektedir. Ogretim programinda, ayrica sorumluluk kavramna iligkin vurguya da yer verilmistir.
Sorumluluk ile ilgili olarak dgretim programinda “kendi paylarmna diisen 6édev ve sorumluluklar:
benimsemek, Ogrencinin bir iste calisarak har¢hgimi ¢ikarmasini saglamak” ifadelerinden
bahsedilmistir. Bireysel degerlere iliskin olarak ise saygi ve 6grencilerin davranig ve hareketlerinde

diiriist olmasi gerektigi belirtilmisgtir.

1962 Tlkokul programi taslaginda yer alan toplum ve iilke incelemeleri dersi 6gretim
programinda bireysel kimlik kategorisinde ahlak ve sorumluluk vurgularimn yapildig: goriilmektedir.
Ogretim programimnda bireylerin sorumluluk alan, girisken ve istekli kisiler olmalari gerektigi
belirtilmistir.
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1962 Ortaokul programinda yer alan yurttaghk bilgisi dersi ogretim programinda, bireysel
kimlik olarak yaygin olarak hak ve o6zgiirlik vurgusunun yapildigi goriilmektedir. Ogretim
programinda, yasama hakki, sikayet hakki, hak ve hiirriyetlerin korunmasi, 6zgiirlitk haklarma vurgu
yapilmaktadir. Ancak bu hak ve oOzgilirliik vurgusu ile birlikte hiirriyetin smirlarmni, ozgiirliik
bi¢imlerini, sinirlarini kavramas: gerektigi, medeni ve siyasi 6zglirliigii bilmesi gerektigi belirtilmistir.

Ogretim programinda, diiriistliik kavramma da vurgu yapildig1 goriilmektedir.
Dini Kimlik
Mesrutiyet Dénemi

Mesrutiyet donemi, musahabat-1 ahlakiye (diniye, tarihiye ve medeniyye) dersi 6gretim
programinda dini kimlik kategorisine iliskin olarak ifadelerin dini terminolojiye ait kavramlar oldugu
goriilmektedir. Ogretim programinda, din vurgusuna dogrudan yer verildigi vezaif-i diniye, cenab1
hakka karsi vezaif, nefse karsi vazifeler, Miisliiman’a ve canma karsi muamele gibi ifadelerle

belirtilmektedir. Ayrica din vurgusu altinda dini sorumluluklardan da bahsedilmektedir.
Ara Donem

1338 (1922) tarihli ilk, orta tedrisat mektepleri miifredat programinda dini kimlik kategorisi ile
ilgili olarak dogrudan din vurgusu altinda dini vazifelerin ifade edildigi goriilmektedir. Ogretim
programinda dini vurguya iliskin nefsi vazifeler, vazife tarif ve taksimi, medeni, insani ve igtimai
vazifeler yer almaktadir. Din vurgusuna deginilerek vazife/gorev ve sorumluluk tizerinde duruldugu

ayni zamanda dolayli vurgulara da yer verildigi goriilmektedir.
Cumhuriyet Dénemi

1340 (1924), 1926, 1927 ve 1930 ilk mekteplerin miifredat programinda, 1930, 1936, 1938 orta
mektep miifredat programinda, 1948 ilkokul programinda, 1949 ve 1962 ortaokul programinda dini
kimlik kategorisinde herhangi bir bulguya rastlanmamaistir. Sadece 1962 ilkokul programi taslaginda
yer alan toplum ve {ilke incelemeleri dersi 6gretim programinda islam ve halifelik vurgusunun
yapildigi goriilmektedir. Ogretim programinda Islam vurgusuna iliskin olarak Tiirklerin Islamligt
kabuliinden bahsedilmektedir. Halifelik ile ilgili olarak halifeligin kaldirilmasi, ¢cagdaslasma ve devrim

vurgusunun yapildig goriilmektedir.
Toplumsal Kimlik
Mesrutiyet Dénemi

1329 (1913) tarihli musahabat-1 ahlakiye (diniye, tarihiye ve medeniyye) dersi Ogretim
programinda toplumsal kimlik kategorisinde gevre, aile, ahlak ve toplumsal degerlere iliskin vurgular
yer almaktadir. Cevre ile ilgili bireylerin ¢evreyi korumas: gerektigi ve cevreye kars1 duyarli olunmasi
gerektigi ifade edilmektedir. Aile ile ilgili olarak ailenin nimetleri, aile saadeti, biiyiiklere ve kiiciiklere
kars1 muhabbet, kiigiiklerin biiyiiklere kars:i vazifeleri agiklanmaktadir. Toplumsal degerlere iliskin

sorumluluk, yardimseverlik, saygi, fedakarlik, sevgi vurgular1 yer almaktadr.
Ara Dénem

1338 (1922) tarihli ilk, orta tedrisat mektepleri miifredat programinda okutulan musahabat-1
ahlakiye (medeniyye) dersi 6gretim programinda toplumsal kimlik kategorisinde gevre, ahlak, aile ve
toplumsal degerlere iliskin ifadeler dikkat ¢ekmektedir. Cevre ile ilgili olarak “koyiin idaresi, koyiin
temizligi, koytin evleri, kyiin yollari, kdyiin hayvanlari, usul-ii ziraat, ormanlarin muhafazasi, koyiin
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mektebi, camii, kabristani, koyiin meralar1” ifadelerinin vurgulandig: goriilmektedir. Ahlak vurgusuna
iligkin olarak 6gretim programimda ahlaki terbiye dogrudan vurgulanirken ahlak ile iligkili olarak ilmi
terbiye, ictimai terbiye, vazifelerde itina fikrine de yer verilmistir. Aile ile ilgili olarak toplumsal kimlik

kategorisinde “evladin ebeveyne, ebeveynin evlada kars: vazifeleri” vurgulanmistir.
Cumhuriyet Dénemi

1340 (1924) ilk mekteplerin miifredat programinda okutulan musahabat-1 ahlakiyye ve
malumat-1 vataniyye dersi 0gretim programinda toplumsal kimlik kategorisinde ahlak, ¢evre ve
toplumsal degerlere iliskin ¢ok sayida vurgu yer almaktadir. Ahlak ile ilgili olarak 6zellikle 6grencilere
lazim gelen ahlak esaslarini benimsemek, yiiksek ahlak ve fazilet numunelerini benimsemek, bireye
ahlaki ve ic¢timai itiyatlar kazandirmak, Ogrencilerde ahlaki hisleri gelistirmek” ifadeleri

vurgulanmaktadir.

Cevre ile ilgili olarak ¢evrenin korunmasi ve temiz tutulmasi, bitkilerin ve hayvanlarm
korunmasma iliskin vurgular yer almaktadir. Toplumsal degerlere iliskin olarak ise en fazla
yardimseverlik, dayanisma ve tasarrufa iliskin ifadeler yer almaktadir. Yine &gretim programinda
“hemserilik vazifeleri” ifadesi ile sorumluluk ve gorev vurgulanmaktadir. Tasarruf vurgusunun da yine

ifadeler arasinda oldugu goriilmektedir.

1926 Yurt bilgisi dersi 0gretim programinda toplumsal kimlik ile ilgili olarak yardimseverlik
vurgusunun ¢ok sik olarak yapildig1 goriilmektedir. Ogretim programinda ayrica gevre, ahlak ve aile
vurgusu yer almaktadir. Cevre vurgusuna iliskin olarak “yerlere tiikiirmemek, sokaklara siipriintii
atmamak, batakligi kurutmak, yollar1 muhafaza etmek, kdye ve etrafina aga¢ dikmek, koru ve
ormanlarin muhafazasi, kasabanin giizellestirilmesi ve temizligi i¢in biitiin hemserilerin miistereken
calismas1” ifadelerinden bahsedilmektedir. Ahlak ile ilgili olarak “ahlaki, iktisadi ve hukuki i¢timai
manalar1 idrak ettirmek, ahlaki ve igtimai itiyatlar kazandirmak” ifadelerine yer verilmistir. Ogretim
programimin bazi yerlerinde “aile azasinin vazife ve haklar1” ifadesine yer verilerek aile vurgusunun

yapildig: goriilmektedir.

1927 ve 1930 ilk mektepler miifredat programinda okutulan yurt bilgisi dersi Ogretim
programinda toplumsal kimlik kategorisinde toplumsal degerlere iliskin olarak yaygin olarak
yardimseverlik ve sorumluluk vurgusu yapilmistir. Yurt bilgisi dersi Ogretim programinda
yardimseverlik ile ilgili “Insanlar arasindaki isbirligi, kdyliilerin miisterek calismasi, kasabada medeni
ve hayirperver miiesseselerin viicuda getirilmesinde zenginlerin yardimi, halkin belediyeye yardimz,
mektepte bazi islerin miistereken yapilmasi, mektepte bazi esyanin miistereken imal edilmesi” gerektigi
ifade edilmektedir. Ogretim programinda toplumsal kimlikte sorumluluk vurgusuna iligkin olarak
okuldaki sorumluluklara, kasaba ve sehir hayatinda herkesin riayet edecegi medeni kaidelere, toplu
yerlerde oyulmasi gereken kaidelere iliskin vurgular yer almaktadir. Ayrica 6gretim programinda
saglik ile ilgili olarak “sitma, sitmaya kars1 miicadele, sitma miicadelesinde herkesin istiraki liizumu,
isret tehlikesinden bahsedilmektedir. Ogretim programinda aileye iliskin ¢ok sayida vurgu yer
almaktadir. Aile vurgusu ile ilgili olarak ailenin 6nemi, aile ve bireylerinin gérevleri, haklarinin neler

oldugu, ailede ve ev hayatinda islerde dayanismanin, amag birligi olmasi gerektigi belirtilmistir.

1936 Ortaokul programi yurt bilgisi dersi 6gretim programinda toplumsal kimlik ile ilgili olarak
sadece yardimseverlik vurgusunun yapildigi goriilmektedir. Ogretim programinda yardimseverlik

vurgusuna iligkin is boliimii ifadesinden bahsedilmektedir.
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1938 Yurt bilgisi dersi 6gretim programinda toplumsal kimlik kategorisinde ahlak, aile,
ozgiirliik ve toplumsal degerler vurgusunun yapildig1 goriilmektedir. Ogretim programinda ahlak
programinda ifade edilmistir. Ogretim programimin toplumsal 6zgiirliik ve cagdaglasma dzgiirliigiiniin
bireylerden tarafindan kavranmasi gerektigi ifade edilmistir. Toplumsal degerler olarak saygi, hosgorii
ve yardimseverlik, toplumsal hayat icerisinde is boliimiiniti kavramas: gerektigi ifade vurgusu yer

almaktadar.

1948 Yurttaghk dersi Ogretim programinda toplumsal kimlik olarak siklikla gevre ve
sorumluluk vurgusunun yapildig: goriilmektedir. Cevre ile ilgili olarak bireylerin ¢evreyi temiz tutmasi
gerektigi, cevrenin temizligi, glizelligi ve agaclandirilmas: i¢in yardimseverlik, dayanisma igerisinde
hareket etmesi gerektigi ifade edilmektedir. Yurttaslik bilgisi dersi 6gretim programinda sorumluluk
vurgusunun yaygin olarak yapildigi belirtilmektedir. Belediye nizamma uymak, kdy yasayis ve
idaresinde bireylerin Odevleri, toplu yerlerde bireylerin uymas: gereken kurallardan siklikla

bahsedilmistir.

1949 Ortaokul programi yurttaslik bilgisi dersi 6gretim programinda sorumluluk, yardimlasma
ve dayanisma, saygt gibi toplumsal degerler siklikla vurgulanmaktadir. Sorumluluklarimiza iligskin
olarak oOzellikle okulda, aile igerisinde, toplum icerisinde sokakta ve toplu tasima araglarinda
sorumluluklarimiz oldugu ve c¢ocuklarin bunlari yerine getirmesi gerektigi ifade edilmektedir.
Yurttaslik bilgisi dersi 6gretim programinda “yardimlasma” ifadesine yer verilerek yardimseverlik
vurgusu yapilmistir. Saygi degerine iliskin olarak ogrencilerin birbirlerinin diisiiniis ve inanislarma
saygl ve anlayis gOstermeleri, 0grencilerin birbirleriyle ve 6gretmenleriyle miinasebetlerinde karsilikl
sayg1 ve sevgi saglamak, karsilikli saygi ve sevgi saglamak, topluluk halinde yasayan insanlarm saygi,
sevgi ve anlayis duygusuyla is birligi yapmalar: gerektigi ifade edilmektedir. Yurttaslik bilgisi dersi
0gretim programinda, 6grencilerin mahallesinde, cevresinde olan meslekleri, isleri ve ekonomik hayat
kavramasi gerektigi belirtilmistir. Ogretim programinda, meslek vurgusunun dogrudan yapildig

goriilmektedir.

1962 Ilkokul programi taslaginda yer alan toplum ve iilke incelemeleri dersi &gretim
programinda toplumsal kimlik kategorisinde sik olarak ¢evre vurgusuna yer verilmistir. Cevre ile ilgili
olarak cevre temizligi, cevrenin korunmasi, ¢evrenin diizeni, ¢evrenin korunmasinda isbirligi ve saglik
agisindan &nemine iliskin cok sayida ifade yer almaktadir. Ogretim programmnda ayrica toplumsal
kimlik kategorisinde aile vurgusuna yer verilmektedir. Ogretim programimnda, toplumsal kimlik
kategorisinde toplumsal degerlere siklikla yer verildigi goriilmektedir. Toplumu meydana getiren
bireylerle yardimseverlik, dayanisma ve is birligi icerisinde hareket edip kaynasilmasi gerektigi, okulda
toplum igerisinde, ailede ¢ok sayida sorumluluk ¢esitlerine ayr1 ayr1 vurgu yapilmaktadir.

Milli Kimlik
Mesrutiyet Dénemi

Megrutiyet dénemi, musahabat-1 ahlakiye (diniye, tarihiye ve medeniyye) dersi &gretim
programimnda milli kimlik kategorisinde vatan ve idari vurgusuna yogun olarak yer verildigi
goriilmektedir. Vatan ile ilgili olarak dgretim programinda “Osmanli vatani, vatana kars1 fedakarlik,
sancaga hiirmet, vatanmn nimetleri, ecdat yadigarlari, camiler, medreseler, tiirbeler, cesmeler, kopriiler,
imaretler, kervansaraylar, vatana muhabbet, vatana kars: vazifeler, vatani sevmek, vatana fedakarane
hizmet etmek” gibi ifadelere yer verildigi goriilmektedir. Idari vurgusu iliskin Mesrutiyet, milli
egemenlik, se¢im, kanun, hiikiimet ifadelerinden sikla bahsedilmektedir. Milli kimlik kategorisinde,



246 H. Ozan ve Z. Kus

idari ile ilgili “hiikiimet, hiikiimete olan ihtiyag, hiikiimetin hizmetleri, Mesrutiyet’'in nimetleri,
hakimiyet-i milliye, intihab/secim, kanun-1 esasi” ifadelerinin yer aldig1 goriilmektedir.

Ara Donem

1338 (1922) tarihli ilk, orta tedrisat mektepleri miifredat programi: malumat-1 medeniyye dersi
O0gretim programinda yonetim ile ilgili kavramlar, milli egemenlik, kanun, cumhuriyet, sorumluluk,

itaat ifadeleri siklikla vurgulanmaktadir.

Milli kimlige iliskin yonetimle ilgili olarak “hakimiyet milletindir, Tiirkiye Biiyitk Millet
Meclisi, Ayan ve Mebusan Meclisi hiikiimet teskilati, hiikiimetin vazifeleri, hiikiimet sekilleri, kanuna
ve hiikiimete itaat, Teskilat-1 Esasiye Kanunu, Kanuni Esasi, Mesrutiyet ve Cumhuriyet’in mukayesesi,
vilayet meclisi umumiyesi hakkinda malumat, belediye ve vazifeleri, kaza ve vilayetlerin idaresi, kariye
ve nahiyelerin idaresi, vergiler” ifadelerinden 6gretim programinda bahsedildigi goriilmektedir.
Ogretim programinda vatan, millet ve hiikiimet ifadeleriyle aile arasindaki bagin vurgulandig
goriilmektedir. Ayrica bireyin vatana, millete ve hiikiimete karsi gorev ve sorumluluklari, askerlik,

medeni ve vatani vazifelerden kanuna itaat ifadelerine yer verilmektedir.
Cumhuriyet Donemi

1340 (1924) ilk mekteplerin miifredat programinda milli kimlik kategorisinde “halk yonetimi
olarak cumhuriyet, cumhuriyetin halka temin ettigi faydalar, Tiirkiye Cumhuriyeti'nin kanunlarina
itaat, Cumhuriyet idare-i miidafaa i¢in bedel-i nefs” ifadeleri goriilmektedir. Bireylerin kanuna uymasi
gerektigi, Cumhuriyet yonetiminin korunmasi i¢in kendinden fedakarlik yapmasi gerektigi ifade
edilmektedir. Ayrica askerlik, sancaga hiirmet, vatana kars: fedakarlik, milli savunmaya iliskin olarak
vatan savunmasinin gerekliligi ve énemi ifade edilmistir. Son olarak ise 6gretim programinda milli

iktisada yonelik ifadeler de yer almaktadir.

1926 ilk mekteplerin miifredat programinda okutulan yurt bilgisi dersi 6gretim programinda
milli kimlik kategorisinde siklikla vatan, vatandaslik, askerlik, Tiirk, milli savunma, adalet, tasarruf,
kanun, sorumluluk vurgusuna yer verildigi goriilmektedir. Yine 6gretim programinda millet ad1 olarak
Tiirk ifadesinin vurgulandig1 goriilmektedir. ifade de Tiirkiin kendisine yonelik olarak ekonomi,
medeniyet giicli ve yetenegine iliskin olarak giiven, inan¢ olusturmanin ve bu hissin yasatilmasi

gerektigi belirtilmistir. Ayrica tasarrufun bireyler i¢in milli bir gérev oldugu ifade edilmektedir.

1927 ve 1930 Yurt bilgisi dersi 6gretim programinda milli kimlikte yaygin olarak idari ve Tiirk
kavramlarmin vurgulandig1 goriilmektedir. Ayrica O0gretim programinda vatan, vatandas, milli
savunma, ahlak, tasarruf, kanun, ekonomi, askerlik, bagimsizlik, aile, farkindalik vurgulari da
yapilmustir. Bu 6gretim programinda Cumhuriyet rejiminin faziletlerine ¢ok sayida vurgu yapilmistir.
Cumhuriyet rejiminin iistiin bir yonetim oldugunu benimsetmek, Cumhuriyet’in giictinii halktan
aldigini ve halka haklar verdigini belirterek bireylerin Cumhuriyet’e kars: gorevlerinin de oldugu ifade

edilmistir.

Milli kimlik olarak Tiirk kavrami yurt bilgisi dersi Ogretim programinda dogrudan
vurgulanmistir. Ifadelerde millet, vatan kavramlarindan bahsedilirken ilgili kavramlarin Tiirk oldugu
dogrudan belirtilmistir. Ogrencilerde Tiirk’iin ekonomi, medeni giicii, yetenekleri ile ilgili inang ve
giiven duygusu olusturarak bu duyguyu yasatmak gerektigi ifade edilmistir. Ayrica dgrencilere
iilkenin yasamis oldugu tehlikeler, vatan topraklar1 disinda kalmis Tiirkler ve onlarm yurt disindaki
resmi temsilcileri hakkinda bilgilerin verilmesi gerektiginden bahsedilmistir. Yine Tiirk kavramma
iligkin olarak Tiirk ocaklar1 ve faaliyetlerine 6gretim programinda yer verildigi goriilmektedir.
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1936 ortaokul programinda okutulan yurt bilgisi dersi 6gretim programmda milli kimlik
kategorisinde yonetim ile ilgili ¢cok sayida ifade yer almaktadir. Yonetim vurgusunda, bireylerin
Tiirkiye Biiyiik Millet Meclisi olusma bi¢imini, cumhuriyeti kavramasi gerektigi, Cumhuriyet 6ncesi
yonetim ile Cumhuriyet yonetimi arasindaki farklar1 kavramas: gerektigi, demokraside hiikiimet

bicimlerini bilmesi gerektigi ifade edilmektedir.

Milli kimlik olarak Tiirk vurgusu dogrudan siklikla yapilmaistir. Ogrencilerin Tiirk dilini, Tiirk
edilmistir. Ogretim programinda “askerlik vazifesi” ifadesine yer verilerek askerligin bireyler igin bir

gorev oldugu gortilmektedir.

1938 ortaokul programinda okutulan yurt bilgisi dersi Ogretim programi milli kimlik
kategorisinde milli yonetime iliskin olarak “Cumbhuriyeti kavramak, Tiirkiye Biiyiik Millet Meclisinin
tesekkiiliinii kavramak” ifadelerinden bahsedilmistir. Ogretim programinda Tiirk vurgusu dogrudan
yapilirken dil, millet ve milliyet¢ilik vurgusunun yapildigi da goriilmektedir. Milli kimlik olarak
Ogretim programinda Ogrencilerin Tiirk dilini, Tiirk milletinin olusumundaki olaylari, Tiirk

milliyet¢iligini kavramasi gerektigi ifade edilmistir.

1948 Tlkokul programinda okutulan yurttaglik bilgisi dersi 6gretim programi milli kimlik
kategorisinde daha ¢ok ulus vurgusun iliskin ¢ok sayida vurgu yapildig: goriilmektedir. Ulus vurgusu
ile ilgili olarak Tiirk ulusunun Ozelliklerini kavramasi gerektigi, ulusal birligin onemini bilmesi
gerektigi, Tiirk ulusuna, Tiirk askerine, Tiirk ordusuna kars1 sevgi, saygi ve giiven duyarak bu duyguyu
giclendirmeleri gerektigi, milletine ve vatana karsi fedakdrlik icinde c¢alismasi gerektigi
vurgulanmaktadir. Cumhuriyeti yiiceltmesi ve korumas: gerektigi, devlet otoritesine uymasi gerektigi,
kanunlara uymas: ve kanunlara uymay: aliskanliga doniistiirerek igsel bir davrams halini almasi
gerektigi ifade edilmektedir. Ogretim programimda, milli kimlik olarak 6grencilerin devrim anitlarmi
ziyaret etmesi gerektigi belirtilmistir. Yine 6gretim programinda yurt kavrami vurgulanmistir. Yurt
kavramu ile ilgili 6gretim programmda “yurdun iyiligi ve ilerlemesi igin ayni diislince ve goriisleri

tasiyan insanlar bir araya gelerek siyasal partiler kurar” ifadesinden bahsedilmistir.

Yurttaslik bilgisi dersi 6gretim programinda milli kimlik kategorisinde Atatiirk ilkeleri vurgusu
yer almaktadir. Ogrencilerin Atatiirk ilkelerini benimsemis yurttaglar olmalar1 gerektigi, Atatiirk
ilkelerini inanarak hissederek yasayarak onu amag, hedef haline getirmesi gerektigi belirtilmistir.

Ogretim programinda yine galigkanlik kavrammin vurgulandig: goriilmektedir.

1949 ortaokul programinda okutulan yurttaghk bilgisi dersi 6gretim programimnda milli kimlik
kategorisinde cumhuriyet rejiminin faziletlerine siklikla yer verilmektedir. Ogretim programinda, milli
kimlik olarak ulus vurgusunun yapildig1 goriilmektedir. Ogretim programinda, ulus vurgusu ile ilgili
olarak 6grencilerin okuldan baslayarak hayatinin her doneminde ulusa ait gorevleri hem 6grenmesi
hem de yapmasi gerektigi, ulus meydana getiren bireyleri kavramasi gerektigi, ulus i¢in vatan i¢in icten
calisma davranisi gostermesi gerektigi ifade edilmistir. Ayrica, millet i¢in vatan igin ¢alismay:
Ogrencilerin severek yapmas: gerektigi, milli hedefleri 6grencilerin her amacm iistiinde tutmasi
programinda 6grencilere Tiirk milletinin bir bireyi oldugu ve bu aidiyetten dolay1 seref duyarak milli
sorumluluklarini bilmesi gerektigi milli kimlik olarak ifade edilmistir. Ogretim programimnda, aidiyet
vurgusu icerisinde ulus, Tiirk, milliyetcilik, yurt, {ilkii ve gorev kavramlarmin vurgulandig
goriilmektedir. Ogretim programinda meslek vurgusunun dogrudan yapildig1 goriilmektedir. Milli
kimlik olarak 6gretim programinda, 6grencilerin birey ve yurttas olarak bir meslek sahibi olmasmnin
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onemli ve gerekli oldugunu kavramas: gerektigi, meslek hazirhginda devletin bireylere yardim
sagladigini bilmesi gerektigi ifade edilmistir. Ogretim programinda 6grencilerin vatandaslik
gorevlerini kavramast gerektigi ifade edilmistir. Ogretim programinda ayrica vergi vurgusuna da yer

verilmisgtir.

1962 ilkokul programi taslaginda yer alan toplum ve {ilke incelemeleri dersi Ogretim
programinda milli kimlik kategorisinde milli tarih vurgusunun yogun olarak yer aldig; tespit edilmistir.
Milli tarih ile ilgili olarak 6grencilerin Tiirk tarihinin 6nemli devletlerini, sahsiyetlerini, Tiirklerin tarih
sahnesine ¢ikislarmi, Tiirklerin tarihi nemini ve medeniyete katkilari, Mesrutiyet, Kurtulus Savasi ve

Tiirk devrimi, cagdaslasma kavramlarma yogun bir vurgu yer almaktadir.

Tiirkiye devletinin yonetim organlarini kavramasi gerektigi, Cumhuriyet’in ilanmin, Tiirkiye
Biiyiik Millet Meclisi'nin kurulusunun, hiikiimete yardim eden diger kurumlarin 6grenciler tarafindan
bilinmesi gerektigi ifade edilmistir. Ogretim programinda, yurttaslk bilgisi vurgusu dogrudan
yapilmistir. Milli kimlik olarak 6gretim programinda, dgrencilerin Tiirk ahlakinin ilkelerini bilmesi
gerektigi, yurttaslik bilgisinin tilkii uyandirmasi, milli birlik, dayanisma, disiplini kavramasi gerektigi
ifade edilmistir. Ayrica, 6gretim programinda 6grencilerin okulda ve toplumda yasanan olaylar1 hayat
ile iligkilendirmesi gerektigi belirtilmistir. Ogretim programinda ayrica o&grencilerin Atatiirk
devrimlerini kavramasi gerektigi, Birinci Diinya Savasi ve Kurtulus Savasi’'nda Atatiirk’iin basarilarmi
kavrayarak ilgili basarinin gectigi yerlere iliskin fiziki kanitlar1 gormesi ve kavramas: gerektigi ifade

edilmistir.

1962 ortaokul programinda yer alan yurttaslik bilgisi dersi 6gretim programinda milli kimlik
kategorisinde Ogrencilerin, cumhuriyet rejiminin ve Tiirk devriminin istiin niteliklerini, yonetim
organlarmni, anayasayi, 27 Mayis 1960 Devrimi'ni ve nedenlerini kavramas: gerektigi siklikla ifade
edilmistir. Yine milli kimlik kategorisinde, ulusa canla basla hizmet etmesi, milli islerle ilgilenme ve bu
igleri bir tilkii olarak gormesi, devlet malin1 korumasi, Tiirk milletinin bir pargasi olmasindan seref
duymasi ve sorumluluklarini bilmesi, milleti i¢in yasayip milleti i¢in lmesi ve Tiirk milletine varligim

seve seve feda etmesi gerektigi ifade edilmistir.

Ogretim programinda ekonomi ile ilgili olarak milli ekonominin 6nemi, tasarruf ve vergi
konularina vurgu yapilmistir. Ayrica hangi meslek olursa olsun meslegin kutsallig1 ve meslegini en iyi
sekilde yapan herkesin saygi duyulmas1 gerektigi ifade edilmistir. Yine 6gretim programmin bazi

yerlerinde devrim anitlar1 vurgusunun yapildig1 da goriilmektedir.

Tartisma, Sonuc ve Oneriler

Bu boéliimde sirasi ile milli kimlik, toplumsal kimlik, bireysel kimlik ve dini kimlik

kategorilerinde ulasilan sonuglar sunulmus ve ilgili literatiir ile tartisilmistir.

1329 (1913) tarihli Mesrutiyet dénemi musahabat-1 ahlakiye (diniye, tarihiye ve medeniyye)
dersi 6gretim programinda “milli kimlik” kategorisinde “Tiirk” kimliginden daha ziyade “Osmanl”
kimligi vurgulanmigtir. Osmanli Devleti bu dénemde parcalanma evresindedir. Bunu engellemek igin
padisahabaglilik, Osmanh vatanma baghlik, Mesrutiyet'in kazanimlarina yer verilmistir. Kus vd. (2018)
Mesrutiyet donemi “Yeni Malumat-1 Medeniye (1911)” ders kitabmi incelemis ve arastirmada, devlet
icerisinde yer alan hangi millet olursa olsun hepsinin Osmanli milleti olarak kabul goriildiigii
diisiincesinin dénemin ders kitabinda vurgulandig: ifade edilmistir. Duman ve Tuna (2012) ise
Mesrutiyet doneminin bir diger vatandaslik ders kitab1 olan “Rehber-i fttihad”1 incelemis bu kitabm,
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ilkokul ¢ocuklarina o giinlerin resmi ideolojisi olan Osmanlicilik fikrini benimsetmek ve Mesrutiyet
degerlerinin 6n plana ¢ikarmak i¢in yazildig1 sonucuna ulasiimistir.

1338 (1922) tarihli malumat-1 medeniyye dersi 6gretim programinda “milli kimlik” kategorisine
iliskin vurgular yogun bir sekilde yer almaktadir. Ogretim programinda, Mesrutiyet doneminin etkileri
bu ara ve gecis doneminde yogun olarak gozlenmektedir. Bu donemde okutulan Malumat-1 Medeniye
dersi, Mesrutiyet donemine gore farkliliklar gostermistir. Mesrutiyet doneminde padisah ve Mesrutiyet
yliceltilirken bu donemde Mesrutiyet ile Cumhuriyet kavrami karsilastirilarak milli egemenlik kavram1
Tiirkiye Biiyiikk Millet Meclisi'nin agilmasina bagli olarak yiiceltilmistir. Ogretim programinda,
¢ocuklarin milli egemenlik anlayisina dayali yeni yonetimin idari yapisini milli bir kimlik insa ederek
igsellestirmeleri beklenmistir. Gelecegin vatandaslarindan milli bir kimlik insasinda beklenilenler
acikca belirtilmistir. Bu beklentiye iliskin olarak Bauman (2017), devletin kendisini ulusun kaderinin
tecellisi ve istikbalinin teminat1 olarak sunmak suretiyle vatandaslardan kesin itaat bekledigini ifade

eder.

1340 (1924) ilk mekteplerin miifredat programindan baslayarak 1962 yil1 Yurttaslik Bilgisi Dersi
Ogretim Programma kadar Cumhuriyet dénemi vatandaghk &gretim programlarinda yogun olarak
“milli kimlik” kategorisinde vurgular yer almaktadir. Cumhuriyet’in ilan1 sonrasinda milli kimlik
insasi, siyasal iktidarm ulus devlet hedefi ile temel amaci olmustur. Ornegin 1927 ve 1930 yih ilk
mektepler miifredat programinda ilkokullarda okutulan yurt bilgisi dersi 6gretim programinda milli
kimlik kategorisinde Erken Cumhuriyet doneminin siyasal iktidar:1 tarafindan ulus devlet geregi
aynilagmak i¢in milli bir kimlik insasma ¢alisilmistir. “Biz” vurgusu baglaminda Tiirk kavrami milli bir
kimlik olarak Ogretim programinda siyasal iktidarmn ve yeni Tiirk devletinin ideolojik yansimasi
olmustur. Ayrica yeni Tiirk Devleti tarafindan militan bir yurttas insas1 milli kimlik olarak 6gretim
programinda Ozellikle yer almistir. Kayaalp (2015) 1923-1950 Donemi'ne iliskin ders kitaplarimni
inceledigi ¢alismasinda, Erken Cumhuriyet donemine yayilan resmi ideolojinin, tiirdes bir toplum
meydana getirmek, ulusal bir hafiza olusturmak i¢in Tiirkliik temelinde bir ulus insa etmek istemis
oldugunu vurgulamistir. Mumyakmaz (2008) ise calismasinda devletin temel kaygisinin, Tiirkiye
Cumhuriyeti'nin siyasi sirlar: icerisinde kiiltiirce birbirine benzeyen, Tiirk¢e konusan, sadakatli
bireyler yaratilmas: sonucuna ulagsmistir. Erken Cumhuriyet donemi diger 6gretim programlarinda da
oldugu gibi Cumhuriyet yonetiminin kurumlarmin 6grenciler tarafindan 6grenilmesi, igsellestirilmesi
amaglanmustir. Celik (2017) ¢alismasinda, Cumhuriyet déneminde Tiirkliik vurgusunun agik ve kesin
bir hal aldig1 sonucuna ulasmigtir. Ogretim programinda, milli bir kimligin insasmda ulus devlet

anlayisi ve ulusun adinm Tiirk olmasi siyasal iktidarmn baslica hedefi olmustur.

Ogretim programlarmin tamaminda cumhuriyetin kurucu ideolojisi, cumhuriyetin fazileti,
cumhuriyete kars1 vazifeler yogun olarak vurgulanmigtir. Ornegin 1962 Yurttaslik bilgisi dersi 6gretim
programinda 27 Mayis 1960 Darbesi sonrasi iktidar ogrencilerin Tiirkiye Cumhuriyetinin temel
niteliklerini ve kurumlarina taniyarak 6ziimsemesini, yasamini milletine adayarak sorumluluk sahibi
olmasini, Cumhuriyet degerlerine baghh miikemmel bir yurttas olarak yetistirilmesini milli kimlik

ingasmin en 6nemli hedefi kabul etmistir.

Ogretim programlarmin tamaminda vatana, rejime, ulusa karsi gorevler yogun olarak
vurgulanmistir. Ornegin 1936 ortaokul programinda okutulan yurt bilgisi dersi gretim programinda
yurttaglarin kanunlara kesin olarak itaat etmesi ve Tiirkiye Cumhuriyeti'ne kars1 gorevlerini milli his

ile yerine getirmesi gerektigi vurgulanmistir.
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Habermas (2010) devlet vatandaslarmin dayanismasi, 6nemli durumlarda halki ve anavatani
icin hayatmi riske atma biciminde kendini gostermesi gerektigini vurgulamistir. Kaplan (2013)
calismasinda, Mustafa Kemal’e gore, egitimin amaci yeni kusaklar1 Tiirk milletine ve devletine sadik
olarak yetistirmek ve onlar1 Tiirk milleti ve devletine diigman olanlarla miicadeleye hazir héle getirmek
oldugunu vurgulamigtir. Ogretim programi, 6grencilerin gelecegin vatandaglari olarak milli bir kimlik
insa edip vatanin savunmasi ve devletin vermis oldugu diger gorevleri seve seve yapmasi gerektigini
vurguladigy goriilmistiir. Cumhuriyet’in ilk yillarinda Mustafa Kemal'in manevi kiz1 Afet tarafindan,
kaleme alinan, “Vatandas Icin Medeni Bilgiler” kitabinda, vatandaslarin ailelerine, topluma ve devlete
kars1 gorevlerini siralanmustir. Bunlar; vergi vermek, kamu diizenini bozmamak, secimlere katilmak
gibi ylikiimliiliiklerdir. Erkek vatandaslarin askerlik gorevini yapmasi onlarin aydinlanmasma katkida

bulunan bir stire¢ olarak tanimlanmistir.

Ayrica Cumhuriyet donemi vatandaslhik dersi 6gretim programlarinda tarih dersi igerigine
benzer tarihi vurgularin ¢ok sik yapildigi tespit edilmistir. Ornegin 1962 Ilkokul programi taslag:
toplum ve iilke incelemeleri dersi 0gretim programinda ulusal aidiyet duygusunu Ogrencilerde
i¢sellestirmek icin Orta Asya’ya dayanan Tiirk tarihine ve Atatiirk’e yer vermistir. Copeaux (2016)
tarihin incelenmesi ulusal biling saglar; bir gurur konusu olan kiiltiir eskiligini tanitir. Bir topluluga ait
olma bilinci, kimlik duygusu gorev duygusuna yol actig1 vurgulanmistir. Russell (2015) ise her iilkede
tarih, o tilkeyi goklere c¢ikaracak sekilde Ogretilir: Cocuklar kendi tilkesinin daima dogru yolda
olduguna, neredeyse her zaman muzaffer olduguna, hemen biitiin biiyiik insanlarin {ilkesinden
¢iktigina ve {ilkesinin her bakimdan digerlerinden {istiin olduguna inanmay1 6grenir. Bu diisiinceler
onurlandiric1 ve pohpohlayici oldugu icin kolaylikla icsellestirilir ve i¢giidiisel bir nitelik kazanan bu

inanglarin daha sonra edinilen bilgilerle sokiiliip atilmas1 pek miimkiin degildir.

Ogretim programlarinin dénemin siyasal olaylarindan etkilendigi ve bu olaylarmn ders
ieriklerine dogrudan yansidig1 tespit edilmistir. 1962 Ilkokul program taslag1 kendisinden 6nceki
vatandaglik 0gretim programlarindan farkli olarak baris, ¢ok partili hayat, 27 Mayis ve yeni anayasa
kavramlarma yer vermistir. Ogretim programinda ayrica ulus, cagdashk, devrim, yurttas, fedakarlik,

tilkil ve baris kavramlarinin vurgulandigi goriilm{istiir.

Toplumsal kimlik” kategorisinde toplumsal sorumluluk, cevre, aile, diiriistlilkk, sayg,
duyarlilik, dayanigma, itaat vurgusunun siklikla yapildig1 goriilmiistiir. ittihat ve Terakki bu dénemde
vatandaghk 6gretim programi ile ¢cocugu devletin ve toplumun gelecegi olarak degerlendirmis bu
dogrultuda toplumsal kimlik insa etmeye caligmistir. Bu bakimdan Megrutiyet doneminde toplumun
bir yurttaglar toplulugu olarak medeni davraniglara sahip olmast istenmistir. Ustel (2016) calismasinda
Mesrutiyet’in makbul yurttasimni, toplumsal ve kamusal alandaki davranislarini medenilik ¢ercevesinde
diizenleyen birey olarak ifade etmistir. Ogretim programinda, toplumsal kimligin insasmimn aile temel
alinarak gerceklesecegi ve buna bagh olarak bireylerin karsilikli sevgi, saygi ve yardimlagsma
duygulariyla uyum igerisinde hareketler sergilemesi gerektigi vurgulanmistir. Karpat (2006)
calismasinda, toplumsal kimlik kazanmada ailenin toplumun temeli oldugu kadar kiiltiirii koruyan ve

kusatan kusaga aktaran en dnemli kurum oldugunu ifade etmistir.

Cumbhuriyet donemi 6gretim programlarinda toplumsal kimlik kategorisinde yogun olarak
toplumsal degerlere vurgu yapilmistir. Yardimseverlik, sorumluluk, duyarhlik, dayanisma en sik
vurgulanan degerler arasindadir. Erken Cumhuriyet dénemi siyasal iktidari, 6gretim programimnda
toplumsal kimlik insasmi dgrencilerde isboliimii ve dayanisma bilinci igerisinde toplumsal fayday:
saglayacak nitelikte gerceklestirmeyi amaclamistir. Ornegin 1926 yili Yurt bilgisi dersi Ogretim
programinda yardimseverlik; 1927 ve 1930 yih ilk mektepler miifredat programinda sorumluluk ve
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yardimseverlik; 1936 yili yurt bilgisi dersi 6gretim programinda yardimseverlik ve dayanisma degerleri
en sik vurgulanan degerlerdir. Ogretim programlarinda, toplumu olusturan herkesin toplumsal
¢ikarlar i¢in dayanisma i¢inde olmas: vurgusunun yardimseverlik ile saglanacag: ifadeleri gerekce
olarak gosterilmistir. 1949 yili yurttashk bilgisi dersi 6gretim programinda ise dayanisma ve yurttas
kavramlarmin vurgulandig1 goriilmektedir. Ogretim programinda siyasal iktidar okul, aile ve toplum
arasinda is birligi kurarak solidarist bir toplumsal kimlik insa etmek istemistir. Siyasal iktidarm onceki
O0gretim programlarinda oldugu gibi dayanisma bilincinin igsellestirilerek toplumun tiim bireyleri
tarafindan sorumlu davranmasi beklenmistir. Demirkaya (2014) ¢alismasinda, toplumda yasayan birey
bagkalariyla ortaklik kurmali ve dayanisma iginde olmasi gerektigini vurgulamigtir. Ogretim
programinda, toplumun is boliimii yaparak toplumsal yararin gerceklesmesini yardmmseverlik ve
dayanisma icerisinde yapilmasi beklenmistir. Ogretim programinda, siyasal iktidar kisilerin ve
vatandaslarin Cumhuriyet’in degerlerine sahip olmalari i¢in milli kimlikle birlikte bireysel ve toplumsal
kimlik insa etmelerini amaclamistir. Alabas (2018) ¢alismasinda, yardimseverlik, tutumlu ve faydal
olmanin vatandaglk ve ahlak egitiminde 6nemli degerler oldugu sonucuna ulagsmistir. Ogretim
programmda Cumhuriyet’in kurucu kadrosunun toplum insasi aile iizerinden gerceklestirerek
dayanisma ruhunun toplumsal faydanin her seyin oniinde tutulmasi gerektigi, toplumu olusturan
bireylerin ¢evre bilinci, ahlaki erdemlere sahip olmasi, toplumsal kalkinma i¢in ¢alismasi gerektigi gibi
deger ve eylemleri icsellestirmesi vurgulanmistir. Turan (2014) calismasinda, yetistirilmek istenen
vatandasin birlik ve beraberlik duygusuyla donanmis, dayanismaci karakterde olmasi istendigi
sonucuna ulagmustir. Altindag (2013) ise calismasinda inceledigi Yurt Bilgisi kitaplarinda kdyde yasam
boliimiinde ve okulda Ogrenciler arasndaki birlik ve beraberlik sik¢a islenen konular arasinda yer
aldig1 sonucuna ulasmistir. Kayaalp (2015) calismasinda, toplumsal yarar icin bireyler arasinda {ilkii
birligi saglamak adina énceki donemlerden kalan imtiyazli toplum yapisini hem resmi hem de

sOylemsel olarak ortadan kaldirildigini vurgulamistir.

Toplumsal kimlik kategorisinde yogun olarak vurgulanan diger bir kavram ailedir. 1930 orta
mektep miifredat programinda okutulan yurt bilgisi dersi 6gretim programi “toplumsal kimlige” iligkin
olarak aile vurgusunun yapildigi tespit edilmistir. Erken Cumhuriyet déneminde kurucu kadro
tarafindan aile toplumun ingsasinda kimlik kazanimmin en &nemli Ogelerinden birisi olarak
goriilmistiir. Civan (2007) calismasinda aile tipi, literatiirde gegen deyimle Cumhuriyet’in militan
yurttaghk anlayisiyla bulusan, “militan-misyoner” bir aile olarak vurgulamistir. Ogretim programinda

da ailenin toplumun ingasinda 6nemli oldugu tespit edilmistir.

Toplumsal kimlik kategorisinde yogun olarak vurgulanan diger bir kavram ise ¢evredir. Cevre
ile medeni toplum arasinda iliski kurulmustur. Ozellikle gevrenin korunmas, gevreye karsi duyarhlik,
cevre bilinci, evredeki canlilara karsi saygi dgretim programinda siklikla vurgulanmistir. Ogretim
programlarinda ayrica ¢ocugun medeni olarak yetismesi, toplumsal kurallar1i bilmesi siklikla
vurgulanmistir. Kayaalp (2015) calismasinda, Cumhuriyet seckinleri i¢in yeni rejim, daha ¢ok bigimsel
gostergeler ile temsil edilen hatta ¢ogu zaman es tutulan bir medeniyet projesidir. Cocuklar da bu
projenin en 6nemli ve vazgegilmez yapi taglaridir. Cumhuriyet’in evlatlar kiiciik yaglardan itibaren

medeni olmanin kiymetini ve tiim inceliklerini bilmelidirler.

Alabas (2018) calismasmda; Cumhuriyet'in ilk yillarinda ilkokul ile yeni tanisan bir bireyin
bedensel ve ahlaki gelisimi, sosyallesme bilinci kazanma, toplumsal iligkiler, toplumsal yasama uyum
saglamasi ile birlikte bireye vatandashk ve ahlaki degerleri kazandirmanm amaglandig1 sonucuna
ulagmustir. Haklara sayg1 duyma, yurttaslik sorumlulugu, dayanisma vurgusu ifade edilmistir. Caymaz
(2007) ise iyi vatandasi ahlaki ve hukuki normlarin ¢izdigi smirlar icerisinde kalmayr kabul eden
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itaatkar ve Ozverili bir kisi olarak vurgulamistir. Demirkaya (2014) ¢alismasinda, ideal toplum ve
bireyin 6zelliklerinden bir digeri de bireyin saglikli bir yagam tarzini benimsemesi gerektigi sonucuna
ulasmistir. Kayaalp (2015) calismasinda, Cumhuriyet’in ilanindan sonra kurucu felsefe ve ideoloji
tarafindan organizmaci toplum anlayisinin benimsenip, toplumu meydana getiren bireylerin birbirine

baglandig1 ve toplumsal yararmn oncelik haline geldigini vurgulamistir.

Toplumsal kimlik kategorisinde ayrica toplumsal gorev ve sorumluluklara yogun olarak yer
verilmistir. Ogrencilerin aile, okul ve toplumun her alaninda gorev ve sorumluluklar iistlenerek

dayanismaci hareketler icerisinde gerceklestirmesini amaclamaistir.

1913 yili musahabat-1 ahlakiye (Diniye, Tarihiye ve Medeniyye) dersi 6gretim programinda
“bireysel kimlik” kategorisinde ¢ogunlukla ahlak vurgusunda, giiniimiiz 6gretim programlarinda yer
alan degerlere benzer olarak temizlik, cesaret, sevgi, saygi, duyarlilik, tutumlu olma, hak gibi degerlere
yer verildigi goriilmiistiir. Bireyin, bir vatandas oldugu kendi iradesi ile bedenini yonetmesi gerektigi
dgretim programindaki bireysel kimlik ingasmin amacit olmustur. Ustel (2016) calismasinda, Malumat-
1 Medeniye kitaplarinin, makbul vatandasm ahlaki nitelikleri konusunda ayrintii bir envanter
sundugu, vatandasi beden-akil-ruh ekseninde adim adim insa ettigini belirtmistir. Mesrutiyet
doneminde, c¢ocuk gelecegin vatandaslari olarak goriilmiistiir. Cocuklarm, Ogretim programi
kazanimlar1 dogrultusunda insa etmesi gereken bireysel kimlik ahlakli, bedensel, akil ve ruh olarak

saglikli vatandaslar olmasi gerektigi vurgulanmuistir.

1338 (1922) tarihli ilk, orta tedrisat mektepleri miifredat programi malumat-1 medeniyye dersi
Ogretim programi “bireysel kimlik” kategorisinde 6zgiirliik ve hak vurgusunun yapildig1 sonucuna
ulagilmigtir. Ogretim programinda vicdan, fikir, katilim 6zgiirliigii ile segme hakki ve gorevi kavramlari
yer almigtir. Cumhuriyet’in ilan1 6ncesinde uygulanan bu vatandaslik 6gretim programmda haklarmn
vatandaglara verilmesinin bir halk talebi olarak halk tarafindan alinmadigi aksine siyasal iktidar
tarafindan verildigi goriilmiistiir. Kadioglu (2012) calismasinda vatandaglik haklarinm, halkin talebiyle
asagidan elde edilmis haklar degil, Cumhuriyet seckinlerinin yukaridan sunduklar1 haklar oldugu
vurgulamistir. Ogretim programinda, vatandaslarin haklari ve dzgiirliikleri belirtilirken onlara daha

¢ok sorumluluk yiiklendigi, yerine getirmesi gereken gorevlerin oldugu vurgulanmaistir.

Cumhuriyet donemi vatandaghk Ogretim programlarinda “bireysel kimlik” kategorisinde
yogun olarak bireysel gorev ve sorumluluklara vurgu yapilmaktadir. Devlet bireylere ve vatandaglara
gorev ve sorumluluklar yiiklemistir. Erken Cumhuriyet déoneminde her ne kadar haklara vurgu yapilsa
da bireylerden daha ¢ok edilgen kalmalari, gorevlerini ve sorumluluklarini yerine getirmeleri
beklenmistir. Civan (2007) ¢alismasinda, Tek Parti Donemi'nde yetistirilmek istenen vatandas modeli,
gorev vurgulu, haktan ¢ok vazife odakli, gerektiginde bireysel menfaatlerinden toplumun genel
menfaatleri dogrultusunda vazgegebilen, bireysel hak ve 6zgiirliiklerinden ¢ok, toplumsal-siyasal hak
ve Ozgiirliiklere sahip, vatansever, milliyetsever, ben kavramindan ¢ok biz kavramini i¢sellestiren bir
vatandashik modeli oldugu sonucuna ulasmistir. Kayaalp (2015) ise ¢alismasinda makbul vatandas
profilinde, hak ve ozgiirliikler degil, 6dev ve sorumluluk kavramlarmin 6n plana ¢ikti§1 sonucuna
ulagmistir. Kemalist ideolojinin Erken Cumhuriyet doneminde bireysel bir kimlik insa ederken

vatandaslarin etken degil devletin verdigi gorevleri yerine getiren itaatkar bireyler olmasmi beklemistir.

Cumhuriyet donemi vatandaghk ogretim programlarinda, bireysel kimlik kategorisinde
siklikla bireysel haklara da vurgu yapildig: tespit edilmistir. Cumhuriyet’in ilkdgretim programlarinda
ozgiirliik, esitlik, egitim kavramlarmin vurgulandigi goriilmiistiir. Ogrencilerin, okul yasamina

katilarak gorevler {istlenmesi gelecekte vatandas olacak olan bu bireylerin gorev bilinci kazanmasmi
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saglamistir. Ogretim programinda, siyasal iktidar bireysel kimlik kategorisinde genellikle haklara yer
vermigtir. Ogretim programinda, bireysel anlamda vatandashk haklarma yer verilmesi Erken
Cumhuriyet déneminde bireyleri Cumhuriyet rejimine katma amacm gostermektedir. Demirkaya
(2014) calismasinda, Cumhuriyet rejiminin kurgulamak istedigi birey ve toplumun 6zelliklerinden bir
digeri ise gorev ve sorumluluklarmin bilincinde olan bir toplumdur. Boyle bir toplumda herkes kendi
gorevini en iyi sekilde yapar ve Cumhuriyet'in kendine verdigi hak ve ozgiirliiklerden yararlanir

sonucuna ulasmistir.

Cumhuriyet dénemi vatandashk Ogretim programlarinda “bireysel kimlik” kategorisinde
saglik konusu siklikla vurgulanmaktadir. Alabas (2018) “Resimli, Yeni Musahabat-1 Ahlakiye ve
Medeniye” kitabini inceleyerek sorumluluk, sagliga dikkat etme, temizlik gibi ahlak egitimi

degerlerinin bireysel kimlik insasinda dnemini vurgulamistir.

1913 y1li musahabat-1 ahlakiye (diniye, tarihiye ve medeniyye) dersi 6gretim programinda din
vurgusuna dogrudan yer verilip dini sorumluluklardan bahsedildigi tespit edilmistir. Karpat (2006)
“Osmanli’'da Degisim, Modernlesme ve Uluslasma” eserinde ulusal bir kimlik kazanma stirecinin
baslangicinda Miisliimanlarin arasinda dini kimligin daha baskin oldugunu ifade etmistir. Heywood
(2015) calismasinda, millet olmanin bir diger ana unsuru da dindir. Din, ortak ahlaki degerler ve manevi

inanglarin bir ifadesini olusturmaktadir ifadesini vurgulamistir.

1922 y1li 6gretim programi'nda “dini kimlige” iliskin olarak din vurgusuna ¢ok az yer verildigi
goriilmiistiir. Toplumsal ve siyasal alani yeniden kurgulayan ittihat ve Terakki ideolojisinin sekiiler
anlayisinin ara donem 6gretim programinda da etkisini hissettirdigi goriilmiis olup Cumhuriyet’in ilam

sonrasi insa edilecek devlet kimliginin nasil olacagin ortiik vurgulamistir.

Cumhuriyet donemi Ogretim programlarinda en az vurgu “dini kimlik” kategorisindedir.
Incelenen birgok 6gretim programmnda dini kimlige iliskin hicbir ifadeye rastlanmamistir. Ogretim
programinda, laik ve sekiiler bir ideolojinin olmas1 Mesrutiyet doneminde yogun olarak goriilen dini
kimlik ifadelerinin oldukg¢a azaldig1 goriilmiistiir. Siyasal iktidar, ulus devlet anlayisin1 kurulan yeni
Tiirk devletinde mutlak egemen kilmak i¢in dini sdylemleri vatandaslik 6gretim programimin disinda
tutmustur. Aslan (2011) calismasinda, bu duruma iliskin “1924 [k Mektepler Miifredat Program:” tarihsel
olarak Tiirkiye Cumhuriyetinin ilk programi olusunun yani sira, ayni zamanda kendisinden
oncekilerden amagclari ve igerigi ile de oldukga farklilasan ilk programdir. Ona bu niteligi veren 6zellik
ulusal, laik ve demokratik bir toplumsal yap1 olusturma hedefi giiden ilk program olmas: vurgusunu

yapmugtir.

Ogretim programinda laik, sekiiler ve pozitivist ideoloji kendinden onceki 6gretim
programlarindan farkli olarak agik bir sekilde yer almistir. Ahmad (2010) Kemalistler, toptan bir
toplumsal, ekonomik ve siyasi doniisiim istiyorlardi. Devleti artik geleneksel toplum kurallar1 ve
sembolleriyle yonetmek istemiyor, Tiirkiye'yi 20. yiizyilda hizla ilerletecek yeni, laik bir ideoloji
yaratmak istiyorlardi. Kemalistler, Bati'nin materyalizmini, teknolojisini, modern silahlariny, fikirleriyle
beraber benimsemek, boylelikle toplumu, kelimenin en genis anlamiyla doéniistiirmek istiyorlardi. Bu,
dinin devletten ayrildigr degil, devletce kontrol edildigi bir laik toplum yaratmak oldugunu
vurgulamistir. Mesrutiyet Doneminde ve Cumhuriyet’'e gecis doneminde 6gretim programinda yer
alan dini séylemlerin 1926 ilk mektepler miifredat programinda yer almadig1 sonucuna ulasilmistir.
Aslan (2011) ise galismasmda, monarsik ve teokratik donemlere 6zgili, aidiyet telkinleri, bunu
saglamaya yonelik gelenekler ve hurafeleri igeren bir anlatim yerine, laik ve bilimsel diisiiniise dayali,
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ulusalciligr ve demokratik Cumhuriyet’i igsellestirmis yurttaslar yetistirilmesini saglayacak olan bir

igerik esas alindigini vurgulamustur.

1927, 1930, 1936, 1938, 1949 y1l1 ortaokullarda okutulan yurt bilgisi dersi 6gretim programinda
“dini kimlige” iliskin vurgu ve ifadeye yer verilmemistir. Cumhuriyet’in kurucu felsefesi ve ideolojisi
laik ve sekiilerizme dayandig icin siyasal iktidar tarafindan vatandaglik 6gretim programinda dini
sOylem veya kazanima yer verilmemistir. Civan (2007) calismasinda, geri kalmishgin nedeni olarak
gosterilen yerel kiiltiirel ve dini unsurlardan arinarak rasyonel ve evrensel bir bakis agisina sahip olmay1
gerektiren unsurlara dnem verildigi sonucuna ulagmigtir. Ogretim programinda siyasal iktidar laik,
¢agdas ve modern bir bireyin insasinda dini kimlige iliskin ifadelere yer vermemistir. Ersanli’ya (2018)
gore Bati'ya yonelen Erken Cumhuriyet doneminin siyasi iktidar: laiklesme olmadan ¢agdaslasmay:

gerceklestiremeyecegine inandig: i¢in egitimde sekiiler, laik ve pozitivist ideolojiyi egemen kilmistir.
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Introduction

It is an undeniable fact that the family of origin influences the individuals’ development (Cihan-
Gilingor, 2007). Theories explaining human behaviors and development process have affected
interpersonal relationships, social learning, modeling, identification, and reward-punishment, and so
on (Bronfenbrenner, 1979). Therefore, the importance of the family of origin emerges, and it is seen that
it can affect an individual's behavior patterns in the future. If family members' roles and responsibilities
become clear, all family members might get their roles and responsibilities easily. In addition, the
boundaries can be certain. Minuchin, Rosman, and Baker (1978) stated that parents should not have
forgotten their responsibilities by staying within their own borders, and they should have kept their
children away from these roles and responsibilities. Accordingly, parents should be aware of their roles

and responsibilities, as one’s relationship with his/her own family is critical in the individual’s life cycle.

Although the significance of the relationship with parents in the childhood and the adulthood
of the child is known (Bowlby, 1969; Erikson & Erikson, 2014; Ford, 2006), the situation affects the
person’s psychological development in the lifetime (Boszormenyi-Nagy & Spark, 1973; Giiltekin, 2010).
Many scientists such as Adler (2002), Bowlby (1969), Erikson and Erikson (2014), and Freud (2015) also
highlight the pattern of relationship in the family and drew attention to its impact on the formation of
the personality. The influence of relationships with the family of origin also reveals itself during
individuals’ marriage and in marital conflicts they experienced (Lower, 2005). Glasser and Glasser
(1995) underline that married individuals behave in their own marriage as they learn from their parents
and their relationship styles can be evaluated as the repetition of behavior patterns in their family of
origin (cited as Nazli, 2014). Parentification was a significant predictor of personality types (Wells &
Jones, 1999). Since Sroufe, Cooper and Dehart (1996) state that childhood personality traits played an
important role in marital satisfaction. The parentification influences the individual and the person's
family, spouse, or the individuals’ relationship with their children and methods of childcare-education
(Ozabam, 2011; Valleau, Bergner & Horton, 1995). People burden the values, beliefs, positive and
negative qualifications what they brought from the family of origin to their marriage (Ismen-Gazioglu,
2011). Bagget, Shaffer and Muetzelfed (2015) state that girls' relationship with their father affects their
romantic relationship in adulthood. On the other hand, Peris, Goeke-Morey, Cummings, and Emery
(2008) compared the marital life of the parents with the parentification levels of their children, and the
parentification level of the children of the couples who had conflict in their marriages was also found
to be high. It is a finding parallel to the results of Feldman, Fisher and Seitel’s (1997) study. There is no
study examining a direct relationship between marital satisfaction and parentification. Therefore, it is
crucial to examine the relationship between parentification and marital satisfaction. In this way, the role

of the traces which people bring from their families (Ozabaci, 2011) in their marriage life is examined.

Looking at the concept of parentification, Boszormenyi-Nagy and Spark (1973) cited that the
system concept in the family and the members’ roles were the reciprocatively dependent distribution;
they also emphasized the importance of fulfilling the roles and responsibilities burdened by each family
member. Jones and Wells (1996) explained that parents left their roles and responsibilities in a way that
is not appropriate for their children’s development as an extreme boundary violation. The role reversal
occurring while being compelled to act as a parent to their parents or siblings results in
“parentification”. The children may utilize to fulfill the alienated parents” emotional life (Hooper &
Wallace, 2009; Minuchin, Montalvo, Guerney, Rosman, & Schumer, 1967). Further, the skewness of
parent-child roles is also observed (Chase, 1999), and “parentified children”, which also bear the costs
associated with the development of their parents, arises (Jurkovic, 1997). Azar and Wolfe (1998) have
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considered parentification as child neglect or even as abuse. Jurkovic, Morrell, and Thirkield (1999)
define this stiuation as destructive parentification. Furthermore, it ignores the emotional development
of the child and affects the relationship style in adulthood (Hooper, 2007). Burton et al. (2018) also
examined the relationship between parentification and depression in this context. There are also studies
analayzing the relationship between depression and parentification (e.g., Derikozis & Wingsiong, 2017;
Yildirim, 2016; Kéyden, 2015; Hooper, Doehler, Jankowski, & Tomek, 2012). It is significant to examine

the relationship between parentification and depression because it causes possible consequences.

Parentification, which can be counted on the family traces of origin, has a significant effect on
marital satisfaction and mental health. Many possible conditions such as depression, psychological
stress, anxiety, eating disorders, embarrassment, adaptation problems, substance use, low self-esteem,
and socioeconomic problems are known to be related to parentification (Burnett, Jones, Bliwise, & Ross,
2006; Chase, Deming, & Wells, 1998; Earley & Cushway, 2002; Fitzgerald, 2005; Hooper & Wallace, 2009;
Jones & Wells, 1996). Besides, parentification affects individuals' depression levels (Carroll & Robinson,
2000; Hooper, Doehler, Jankowski, & Tomek, 2012; Jurkovic, 1997; Sfoggia, Pacheco, & Grassi-Oliveira,
2008; Yildirim, 2016). Furthermore, there are fewer studies studying on correlational researches between
parentification and personal/familial qualifications (Fitzgerald, Schneider, Salstrom, Zinzow, Jackson,
& Fossel, 2008; McMahon & Luthar, 2007; van der Mijl & Vingerhoets, 2017). Especially, in Turkey,
studies on parentification and the factors influencing parentification are much less common. Since the
concept of parentification as a concept that can change according to ethnic and cultural influences
(Chase, 1999), in this study, the concept of parentification was considered to be a concept with
predominant cultural aspects and was defined in terms of individuals' personal and familial
characteristics. Consequentially, it is important to examine the relationship among levels of
parentification, marital satisfaction, and depression of married individuals as well as the examination

of their personal and familial qualifications.
Purpose

Kagitcibasi, Sunar, and Bekman (2001) indicated that the boundaries in the family of origin were
not mature enough and children’s autonomy was disregarded in Turkey. Conversion to a nuclear family
from an extended family in Turkey has been continuing. Thus, boundaries in the family have a
permeable structure, and it is critical to search this situation. Significantly, family members know their
roles and responsibilities and fulfill their responsibilities and duties appropriate for their development.
Due to parentification, the family’s boundaries become miscible, and a negative situation arises (Chase,
1999). As a result, uncertainness of family boundaries in Turkey leads to parentification. Hence,
investigating the concept of parentification and sharing the results of the studies are worthwhile.
Further, the relationship with the spouses’ family of origin is also significant in Turkey based on
collectivist culture. It is possible to see that this situation is reflected even in proverbs and idioms in the
culture and has such a social dynamic (Alkayis, 2013; Kog, 2016). Furthermore, individuals’ relationship
with their parents has a great importance in their childhood experiences. Therefore, as it is thought that
familial and personal characteristics might affect depression, the personal and familial characteristics of
the individuals, this study were determined in line with the studies in the literature (Castro, Jones, &
Mirsalimi, 2004; Danby et al., 2015; Earley & Cushway, 2002; Hooper, 2008; Leon & Rudy, 2005;
Lewandowska-Walter, Borchet, Rostowska, Polomski, & Peplinska, 2017). Thus, it is also wondered
how the parentification, which is “silver spoon”, impacts married individuals. In addition, owing to the
absence of articles investigating parentification of married adults, the concept needs to be explained.
This study aims to investigate the relationship among levels of parentification, depression, and marital
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satisfaction of married people as well as the examination of their personal and family qualities affecting

their parentification levels.

Method
Research Method

This correlational study examines the relationship among the variables (Karasar, 2000), and

includes a cross-sectional research method in survey models.

Participants

This study’s data were obtained from 671 married people (265 men, 406 women) residing in

Ankara. When the requirement of "being married for at least one year" was applied, data were collected

from 597 married individuals (244 men, 353 women). The participants were formed through a

convenience sampling method (Fraenkel, Wallen & Hyun, 2012). The demographic information (was

collected to determine the participants’ characteristics) of the participants was presented in Table 1.

Table 1. The Participants’ Demographic Information

Frequency (n)

Percentage (%)

Gender Men 244 40.9
Women 353 59.1

29 years and younger 123 20.6

Age 30-39 238 39.9
40 - 49 134 224

50 years and older 102 17.1

Academician 21 3.5

Worker 118 19.8

Advocate 6 1.0

Banking worker 9 1.5

Soldier 4 0.7

Civil servant 95 15.9

Occupation Doctor 5 0.8
Retired 30 5.0

Businessperson 47 7.9

Housewife 145 24.3

Unemployed 7 1.2

Engineer 18 3.0

Teacher 92 15.4

0-5 177 29.6

. . 6 —15 years 199 33.3
Duration of Marriage 16-25 years 104 20.8
26 years and over 97 16.2

Absence 90 15.1

. One child 270 45.2

Number of Children 1. hildren 145 243
Three children and over 92 15.4

Ethics Committee Approval Notification

This study was carried out in accordance with the approval of Hacettepe University Ethics

Committee dated July 17, 2018 and numbered 35853172-300.
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Data Collection Tools
The Personal Information Form

It was developed by the researcher and contains several questions about the participants’ family

of origin and personal information.
Parentified Child Scale — Adult Form (PCS-A)

Zencir and Haskan-Avci (2019) developed this scale. The scale has two sub-dimensions that
explain the level of general parentification (22 items) and sibling-oriented parentification (10 items). In
this study, only the first dimension (parentification) was utilized. All items of the scale are based on
both retrospective memories and current experiences. “It was expected of me to alleviate my mother's
/father's worries” can be an example for the items. The internal consistency coefficient of parentification
sub-dimensions of the scale was calculated as .88. The total variance explained by the parentification
sub-dimension of the scale was 59.52%. In this study, “parentification” scores were only used, and the
internal consistency coefficient in this study was analyzed as .88. Confirmatory factor analysis of the
general parentification with 22 items showed RMSEA=.073; CFI=95 NFI=92. In addition, the
correlation coefficient of the relationship between Filial Responsibility Scale and PCS-A was analayzed

as .81. The test-retest correlation coefficient was .91.
Beck Depression Scale (BDS)

It was developed by Beck (1961) to measure the depression level of individuals and adapted to
Turkish culture by Hisli (1988). In each item, individuals were given four sentences reflecting their
moods and asked to mark one of appropriate options for these moods. It is a scale rated as 0 to 3 Likert-
type. The internal consistency coefficient of the scale was calculated as .80. Similar scale validity of BDS
was based on the depression scala (D) of the MMPIL. The correlation coefficient between BDS and MMPI-
D scale was found .63 (Hisli, 1988). Additionally, Hisli's (1989) other study found that the Pearson
correlation coefficient between BDS and MMPI-D was as .50 and total common variance of the BDS was
as %58 for all group (depressive people and students) and as %41.6 for the university students. The

internal consistency coefficient in the current study is .88.
The Marital Satisfaction Scale (MSS)

It was developed by Celik and Yazgan-Inang (2009) to measure the marital satisfaction of
individuals, and the scale has 3 subdimensions such as family, sexuality, and self. Also, the scale has 13
items, and 8 of which are reverse items. The scale is A 5-point Likert type. The highest score to be
obtained from the scale is 65, and the lowest score is 13. High scores indicate the high level of marital
satisfaction of married people. The total variance explained by the scale is 49.23%. The internal
consistency coefficient of the “family” subscale, one of the subscales of the scale, is .83; "Sexuality" was
calculated as .81 and "self" as .75. Criterion-related validity study was analyzed with Beck Depression
Scale and Marriage Adjustment Scale. A significant negative correlation was found with BDI (r=-.44**).
The internal consistency coefficient in the current study was .84 on the “family” subscale; It was

analyzed as .91 for the "sexuality" subscale and .76 for the "self" subscale.
Data Collection

The data were obtained from participants living in Ankara, both online and face to face. After
the informed consent form was given from the participants, their voluntary participation was expected.

It was stated that they have the opportunity to leave and stop working whenever they want.
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Data Analysis

The relationship between marital satisfaction, depression, and parentification levels was
examined through the Pearson correlation coefficient and linear regression analysis. Besides, the main
effect of the married individual’s personal and family qualifications on the levels of parentification was
investigated by using the Two-Way analysis of variance (ANOVA). In this section, it was first examined
whether the collected data showed a normal distribution. The kurtosis-skewness values were found to
be between -2 and +2 and it was decided to use parametric tests (George & Mallery, 2010). In addition,
according to the result of Levene' Test, it was seen that the data were normally distributed.

Results

1. Examining the Relationship among Marital Satisfaction, Parentification, and Depression
Levels of Married Individuals

Analysis results related to descriptive statistics and correlation coefficients related to marital

satisfaction, depression, and parentification levels of married individuals are presented in Table 2.

Table 2. Descriptive Statistics (X, ss, Pearson Correlation Coefficients)

Variables x ss 1 2
1. Parentification 53.91 16.06

2. Marital Satisfaction 32.72 14.64 -.39

3. Depression 12.90 9.15 22 -11%
“p< .01

In Table 1, the mean scores and standard deviation values of variables are 53.91 for the
parentification levels, 12.90 for depression levels and 32.72 for marital satisfaction levels. Besides, when
the correlation coefficients of the variables are analyzed, there is a statistically negative relationship
between parentification and marital satisfaction levels. Also, there is a statistically significant
relationship between parentification and depression levels. Regression analysis results for
parentification and depression levels predicting marital satisfaction are shown in Table 3. Therefore,
while marital satisfaction is the dependent variable, parentification and depression are the independent
variables. In the regression analysis, parentification and depression variables as the independent

variables were analyzed respectively, and the Enter model was selected in the analysis.

Table 3. Regression Analysis Results on Parentification and Depression Predicting Marital Satisfaction

Dependent Variable Predictors B S.E. R R? t F
Constant 1.97 26.45*

Marital Satisfaction Parentification -.38 .04 .39 15 -9.93* 53.65*
Depression -.02 .06 A1 .01 -73

While examining the t-test results related to the significance of the regression coefficients in
Table 3, it is seen that the parentification levels predict marital satisfaction (t=9.93, p=.00). However,
the level of depression does not predict marital satisfaction (t=-.73, p=.47). When the regression analysis
results are examined, it is seen that the parentification levels explain 15% of the variance in the marital

satisfaction levels.

Table 2 also shows that there is a positive, statistically relationship between parentification and
depression levels. Regression analysis results for that parentification predicted marital satisfaction are
presented in Table 4.
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Table 4. Regression Analysis Results on Depression Predicting Parentification

Dependent Variable Predictors B S.E. R R2 t F
Constant 1.28 4.76*
Parentification Depression 12 .02 22 .05 5.37* 28.84*
*p<.01

Regression analysis results present that depression predicts parentification (t=4.76, p< .01).
When the results in Table 4 are examined, it is seen that the parentification levels explain 5% of the

variance in the depression levels.

2. Findings Regarding the Investigation of the Difference among Parentification Levels
according to Family Characteristics of Married Individuals

Two-way analysis of variance (ANOVA) was tested according to the familial qualifications of

married individuals.

Table 5. Two-way Analysis of Variance (ANOVA) Results Regarding the Investigation of the

Difference among Parentification Levels according to Family Characteristics of Married Individuals

Variables SS::::Z’ df 1;4::;:: F p n?
Chronic illness of family members 1889.743 1 1889.743 8.335 .004* .02
Spending time with the parents 5581.935 1 5581.935 24.621  .000* .04
Substance abuse status of the parents 1109.287 1 1109.287 4.893 .027% .01
Father's employment status 1720.474 2 860.237 3.794  .023* .01
Mother's employment status 87.118 2 43.559 0.192 825 .01

One of the parents working outside the

. 1039.976 1 1039.976 4.587 .033* .01
province

Substance abuse status of family members*

, 854.887 2 427.443 1.885 153 .01
Father's employment status

Substance abuse status of family members*

, 147.205 2 73.602 0.325 723 .01
Mother's employment status

Chronic illness of family members*

, 88.407 2 44.203 0.195 823 .01
Mother's employment status

*p<.05

Table 5 shows that, according to chronic illness of family members (F = 8.335, p<.05), spending
time with parents (F = 24.621, p< .05), substance abuse status of the parents (F = 4,893, p<.05), father's
employment status (F = 3.794, p<.05) and one of the parents working outside the province (F = 4.587, p<
.05), there is a significant difference in the parentification levels of married individuals. According to
the results of multi-directional variance analysis, these variables make a statistically significant
difference. However, there is no statistically significant difference in their mothers' employment status
(F =0.192, p> .05). Besides, in terms of interaction both substance abuse status of family members and
his father's employment status (F = 1.885, p>.05); interaction both substance abuse status of the parents
and the mother's employment status (F = 0.325, p> .05); interaction both chronic illness of family
members and mother’s employment status (F = 0.195, p> .05); there is not a statistically significant
difference on parentification scores. For the analysis, eta - square (12) values vary between .01 and .04.
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The Tukey test was also carried out to determine the source of the characteristics that have the main
effect on parentification levels.

Table 6. Tukey HSD Test Results Regarding the Analysis of Differences in Parentification Level

according to Chronic Illness of Family Members

Dependent Variables % Difference between
variable " means (Yes-No)
Chronic illness (Yes) 140 63.56
Parentificati 5.22 00*
arentification Chronic illness (No) 407 5834
*p<.05

According to Table 6, the parentification score of married individuals with permanent illness
(psychological, physiological, and so on) of their parents or siblings is higher than the parentification
scores of married persons who do not have the family members with chronic illness. The difference
between the mean scores is statistically significant according to the Tukey test result (p<.05). In the light
of the results, while the mean of parentification levels of individuals who have a family member with a
chronic illness is analyzed as 63.56, the mean of parentification scores of others are 58.34. The difference

between the mean scores was analyzed and found statistically significant (Table 7).

Table 7. Results of Comparing Means of Parentification Levels of the Married Individuals according
to the Status of the Spending Time Their Parents

Dependent Variables % Difference between
variable € " means (Yes-No) P
Spending time with 279 5757
. the parents (Yes)
Parentification . . . -6.76 .00*
Spending time with
268 64.33
the parents (No)
*p<.05

While examining Table 7, the parentification scores of the individuals who frequently spend
time with their parents and who have frequent experience sharing are lower than those of the
individuals who do not share this experience frequently, and those who spend less time. This difference
between the means is statistically significant (p< .05). Parentification scores of those who often share
experiences with their parents and spend time are 57.57, while those who spend less time have a

parentification score of 64.33 (Table 7).

Table 8. X and n Values according to the Father’s Employment Status of Married People

Variables Father’s employment status X n
Father has never worked 66.36 20
Your father worked in an income-

Parentification generating job, even if he did not 61.20 132

regularly work
Your father has always worked in a job

. 55.29 395
that generates regular income

According to Table 8, the mean of scores of parentification of the children of the people whose
father is not working in a job that never generates regular income is 66.36; the mean of the people whose
father has worked in a job changefully is 61.20, and the mean of the people whose father always works
in ajob is 55.29.
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Table 9. Tukey HSD Test Results Regarding the Analysis of the Differences in Parentification Levels
According to the Father's Employment Status of Married Individuals

Diff
Dependent Father’'s Employment Father’s Employment betwlreei:::jms
Variable Status (I) Status (J) (-] g

Your father worked in an

income-generating job, 5.16 33

even if he did not
Father has never worked.  regularly work

Your father has always

P ificati .07* .02*
arentification worked in a job that 11.07 02
generates regular income
Y h i
Tour father WOljked_ A Your father has always
income-generating job, .. 591
. ) worked in a job that .09
even if he did not .
generates regular income
regularly work
*p<.05

In Table 9, there is no statistically significant difference between the mean scores of married
people whose fathers have never worked and those who work in an income-generating job even if their
father does not regularly work (p> .05). However, the difference between the parentification score of
those whose father has never worked and the parentification level of those whose father has always
worked in a job that generates regular income is statistically significant (p< .05). Also, the difference
between the parentification level of people whose father has always worked in a job that generates

regular income, even if their father does not regularly work, is not statistically significant (p> .05).

In Table 10, the mean of the parentification score of married individuals, stating that at least one
of the parents works outside the province, is 62.54. Those who stated that they did not work outside the
province are calculated as 59.36. According to the analysis results, the presence and absence of at least
one of his parents outside the province during childhood and adolescence has a main effect on

parentification scores (p<.05).

Table 10. X and n Values according to one of the Married People’s Parents Working Outside the

Province
One of the married
Dependent people’s parents _ Difference between
variable working outside the " X means (Yes-No) P
province
Parentification Yes 1496254 3.17 .03*
No 398 59.36

*p<.05

According to Table 10, there is a statistically significant difference between the levels of
parentification of married people per the status if married individuals’ parents work outside the
province (p< .05). Married individuals whose parents work outside the province have higher

parentification scores than others.
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4. Investigation of the Difference between Parentification Levels according to the Personal

Qualifications of Married Individuals

Two-way analysis of variance (ANOVA) was tested according to the personal qualifications of

married individuals.

Table 11. Two-way Analysis of Variance (ANOVA) Results Regarding the Investigation of the

Difference among Parentification Levels according to Personal Characteristics of Married Individuals

. Sum of Mean of
Variables Squares af Squares P "
Gender 54.973 1 54.973 0.234 63 .00
Number of siblings 2851.090 3 950.363 4.040 .01* .02
Birth order 271.065 3 90.355 0.384 77 .00
Settlement Unit 123.158 2 61.579 0.262 77 .00
Condition of working in childhood 10154453 1 10154453  43.166  .00* .07
Number of siblings*Gender 565.351 3 188.450 0.801 49 .00
Birth Order*Gender 260.122 3 86.707 0.369 78 .00
Gender*Condition of working in childhood 632.028 1 632.028 2.687 10 .01
Settlement unit*Gender 359.996 2 179.998 0.765 47 .00
*p<.05

According to Table 11, although there is no statistically significant difference in parentification

levels according to the individual characteristics such as the gender of married individuals (F = 0.234,
p> .05), the order of birth (F = 0.384, p>.05), the settlement unit where he spent most of his life (F = 0.262,
p>.05), the common impact of the number of siblings and gender (F =0.801, p> .05), the common effect

of the birth order and gender (F = 0.369, p>.05), the common effect of gender and employment status as
a child (F =2.687, p>.05) of the settlement and gender (F = 0.765, p>.05); It has a statistically significant
effect on parentification levels according to other personal qualifications such as the number of siblings
(F = 4.040, p< .05) employment status (F = 43.166, p<.05). While the eta square effect size of the number

of siblings shows the moderate effect size (12 = .02), the eta square effect size (12 = .07) of the

employment status during childhood is at a moderately strong level.

Table 12. X and n Values according to the Number of Siblings of the Participants

Variable The number of siblings X n
2 or fewer 50.35 156

Parentification 3 siblings 52.05 151
4 siblings 55.97 117
5 and more 57.36 173

According to the number of siblings of married individuals in Table 12, in the parentification

scores, the lowest average score belongs to the group with 2 or fewer siblings (X = 50.35). The second

smallest parentification level is in individuals with 3 siblings (X = 52.05). While 4 siblings (X = 55.97) are

the third smallest average, individuals with 5 or more siblings show the highest average (X =57.36).
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Table 13. Tukey HSD Test Results Regarding the Analysis of the Differences in the Parentification
Level according to the Number of Siblings of Married Individuals

Dependent The number of The number of Difference between means
variable siblings (I) siblings (J) (I-])
3 siblings -1.7004 77
2 or fewer 4 siblings -5.6132* .02%
Parentification 5 and more -7.0058* .00*
3 siblings 4 siblings -3.9128 .16
5 and more -5.3054* .01*
4 siblings 5 and more -1.3926 87
*p<.05

Tukey HSD test is conducted to determine the source and effect of the difference among the
means, and the results are presented in Table 13. The mean difference between the group with 2 or fewer
siblings and the group with 3 siblings is not statistically significant (p> .05). The mean difference
between 2 or less with 4 siblings and 5 or more siblings is statistically significant (p< .05). The
parentification levels of the individuals with 4 siblings and individuals with 5 or more siblings are
higher than those of the individuals with 2 or fewer siblings, and this difference is statistically significant
(p< .05). On the other hand, although the mean difference between the groups with 3 siblings and 4
siblings is not statistically significant (p> .05), there is a significant difference between the group with 5
and more siblings (p< .05). The mean difference between the 4 siblings and the group of 5 and more is

not statistically significant (p>.05).

Table 14. Tukey HSD Test Results Regarding the Analysis of the Differences in the Parentification
Level according to the Condition of Working in the Childhood of Married Individuals

Dependent Condition of working _ Difference between
variable in childhood " X means (Yes-No)
Parentification Yes 295 57.743 9.070 .00*
No 302 48.673
*p<.05

In the light of the results in Table 14, it is observed that the participants with the highest
parentification level belong to the group of the condition of working in a job as a child (X = 57.74).
Married individuals who answered “no” for their employment status have lower parentification levels
(X = 48.68). The parentification scores of the group working in a job as a child are higher than those of
the non-working group, and this difference is statistically significant (p< .05). Employment status as a
child from the personal characteristics of the participants also has a statistically main effect on

parentification scores (p<.05) (Table 14).

Discussion and Conclusion

The Results Regarding the Levels of Parentification and Marital Satisfaction of Married

Individuals

As a result of this study, there is a statistically significant relationship between levels of
parentification and marital satisfaction of married individuals. The parentification levels predict
statistically marital satisfaction levels. Correlatively, when the parentification levels decrease, the
marital satisfaction levels increase. In other words, married people’s parentification levels play a

significant role in their own marital relationships. Furthermore, it can be said that individuals’
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relationship style in their own family of origin maintains in their marriage life and that the background
in the family of origin has an impact (Ozabaci, 2011). Boszormenyi-Nagy (1987) also states that people
who see that the boundaries in their family of origin were permeable and imbalance might also have
trouble in their own marital relationship. Though parentification and marital satisfaction have not been
studied before, their romantic relationship satisfaction has been investigated. In a study, which had
similar findings with this study, on female university students, a significant relationship has been found
negatively between the parentification levels with the fathers and romantic relationship satisfaction of
the females (Bagget et al., 2015). When considered from this point of view, there is a significant
relationship between the concepts emphasizing the relationship quality and the level of depression, and
this study has reached similar results with the literature (Bagget et al., 2015; Boszormenyi-Nagy, 1987;
Madden & Shaffer, 2016; Peris et al., 2008). The reason for a common result within the scope of this
study may be the social support received from another person or institution in their social-ecological
system, even if they are the parentified children in their own family of origin. The condition can be

effective and allow them to follow a positive course.

The Results Regarding Parentification Levels and Depression Levels of Married
Individuals

There is a statistically significant relationship between depression levels and parentification
levels, and parentification level predicts depression statistically. Thus, it can be said that the level of
parentification had the main effect on depression levels. This result is supported by similar literature
results (Burton et al., 2018; Carroll & Robinson, 2000; Derikozis & Wingsiong, 2017; Hetherington, 1999;
Hooper & Wallace, 2009; Koyden, 2015; Yildirim, 2016). Emre (2016) also states that parentification
would have a negative effect on the emotional and psychological structure of the person. Parentification
also influences the child's spiritual development and has a protective or destructive legacy (Celano,
2018). Therefore, the result of this research may also be presumptive. Parentified children spend a
significant part of their power on the path to becoming the parent of their parents and may also
experience more feelings of fatigue, exhaustion, and boredom. Heubeck, Tausch, and Mayer (1995) also

state that children taking responsibility for their parents also had a burden which may cause depression.
Married Individuals' Family Characteristics and Effects on the Parentification Levels

The Relationship between the Condition of Chronic Illness of Family Members and the
Parentification Levels

There is a significant difference in parentification level according to the presence/absence of a
person with chronic illness in the family. The mean of the parentification score of the participants who
grew up in a family with a permanent illness family member is higher than that of the other participants.
Having a family member with permanent illness has the main effect on the level of parentification, and,
likely, the child may also be parentified in such a family (Lamorey, 1999). Individuals who were the
parentified children tend to do kindness and are also often found in altruistic behavior (Stalfa-Jr., 1994).
Additionally, similar results are obtained in a study with individuals with and without parents with
AIDS (Stein, Riedel, & Rotheram-Borus, 1999; Stein, Rotheram-Borus, & Lester, 2007). Despite these
results, Shifren (2001) states in his study that individuals whose parents had a permanent illness are
stronger throughout their lives if they are an early caregiver. Such parentification has a positive effect.
It can be said that the positive aspects of parentification could be in the part of instrumental
parentification, and in cases where the child felt approved and emotionally loved by the parent (Hooper,
2007). In light of all these results, if one of the parents in the family of origin has chronic discomfort,
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these parents' parental support, ability, and capacity may weaken due to illness, and parentification will

also occur negatively.

The Relationship between Married Individuals’ Spending Time with the Parents and

Parentification

Parentification scores of married individuals who spent time with their parents on weekends
are lower than those of the ones who did not spend time with their parents on weekends. Spending time
with parents has a main effect on their level of parentification, and more time spending may reduce the
level of parentification. The literature is seen as a critical concept for family members to spend time with
each other, spending quality time is reflected positively (Prime Ministry General Directorate of Family
and Social Research, 2010). From this point of view, parents spending time with their children and
sharing their experiences prevents children’s parentification phenomenon. It is also significant that the
parent used her parenting skills at full capacity by fulfilling her/his roles and responsibilities. In this
context, Davis, Bilms, and Suveg (2017) state that a qualified and healthy parent-child relationship
should provide positive contributions to the child’s development and that it is important for the parent

to be qualified so that they can become qualified parents.

The Relationship between Substance Abuse Status of the Parents and the

Parentification Levels

The study has found a statistically significant difference between whether one of the study
group’s parents was addicted to drugs (alcohol, drugs, etc.) and their parentification levels. Individuals
with a drug-addicted parent also have a high parentification level than those without a drug-addicted
parent. The result was consistent with the previous findings (Burnett et al., 2006; Chase et al., 1998;
Godsall, Jurkovic, Emshoff, Anderson, & Stanwyck, 2004; Goglia, Jurkovic, Burt & Burge-Callaway,
1992). Besides, the common effect of having a father's employment status and having a parent with
substance abuse has been examined: there is no statistically significant difference in parentification
levels. It is observed that there was no statistically significant difference between the mother’s

employment status and substance addiction status, and parentification levels.

In the literature, it is seen that having a substance abuser parent causes the parentification
(Burnett et al., 2006; Godsall et al., 2004; Chase et al., 1998; Goglia et al., 1992; Jurkovic, 1997; Pasternak
& Schier, 2012) and people with alcoholic parents are more likely to be parentified as they are more
responsible and more dependent on their families (Emre, 2016; Goglia et al., 1992; Pasternak & Schier,
2012). In another study, a similar result is obtained, and it is found that those with high parentification
were those whose parents were alcohol dependent (Godsall et al., 2004). On the other hand, a
statistically significant difference between whether one of the study group” parents was addicted to
drugs (alcohol, drugs, etc.) and their parentification levels has been not found. This may be due to the

limited number of participants whose parents are addicted to substances.

The Relationship between Employment status of Parents of Married Individuals and
Parentification

When the parentification level of married individuals according to the father's employment
status is examined, a statistically significant difference is observed between the people who stated that
their father was always working and those who stated that their father was never working. The
parentification level of the participants, who stated that their father never worked, is higher than that
of the married individuals who stated that their father was always working. Thus, the parentification
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level of the participants whose fathers regularly working is lower. Since the father's work brought along
his roles and responsibilities, such a result may have come out.

While examining the mother’s employment status of married people, there is no statistically
significant difference between the parentification levels of married individuals. There is a main effect of
the mother's employment status on parentification. The relationship between the socioeconomic level
of the family and parentification has been investigated in the literature, although it is not related to the
employment status of the mother and father (for example, Burnett et al., 2006; Haskan-Avci, Zencir, Kog
& Tung, 2018; Koyden, 2015; Wingsiong, 2015). When the literature is examined, it is known that
disadvantaged and unfavorable living conditions and low economic level triggered parentification
(Emre, 2016). Haskan-Avci et al. (2018) show that students in the lower economic had higher
parentification levels. Burnett et al. (2006) also find a significant relationship between the household
income level and the parent-child relationship in terms of the parenting skills affecting parentification.
Furthermore, a positive relationship has been found between the mother's work outside the home and
the parentification level (McMahon & Luthar, 2007). Despite these results, both Wingsiong (2015) and

Koyden (2015) do not detect an effect of the socio-economic level on the parentification.

Married Individuals' Personal Characteristics and Their Effects on Parentification Levels

The Relationship between Gender and Parentification of Married Individuals

In the current study, when male and female married individuals’ parentification levels are
examined, the difference between gender and parentification levels of married adults is not statistically
significant. This result is supported by similar studies (Jurkovic, Thirkield, & Morrel, 2001; van der Mijl
& Vingerhoets, 2017). However, in a study examining the relationship between the gender and
parentification level of university students, it is seen that the parentification level of male students was
higher than that of female students, so the difference is statistically significant (Hooper, Tomek, Bond,
& Reif, 2015). Furthermore, Clerici and Vanin (2002) find a significant difference between parentification
levels in gender. On the other hand, Hetherington (1999) explains that the girls’ emotional
parentification levels were more than the boys’. However, in terms of instrumental parentification, the

scores of the boys are higher.

Looking at the literature, a statistically significant difference in terms of gender is related to the
different dimensions of parentification. Parentification has been examined in six different dimensions
(emotional parentification focused on parents, instrumentation parentification focused on parents,
emotional parentification focused on siblings, instrumental parentification focused on siblings, sense of
injustice and, satisfaction with the role-taking); There is a statistically significant difference in gender in
other dimensions besides the dimension of instrumental parentification focused on siblings
(Lewansdowska-Walter et al., 2017).

In this study, there is no significant difference between the levels of parentification of married
individuals and the development of parenting ability and capacity of their parents, regardless of the
gender of the child, in families where there was parentification. Parentification has a multidimensional
structure and been affected by the cultural factors. Therefore, there may not have been a significant
difference.
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The Relationship between the Number of Siblings of Married Individuals and
Parentification Levels

The level of parentification of married individuals shows a statistically significant difference in
the number of siblings. Parentification levels of individuals with “2 or less” siblings are lower than those
of individuals with “4 siblings” and “5 and more”, and this difference is statistically significant.
Parentification levels of individuals with more siblings are also higher in terms of other groups. In other
words, the parentification level of married people with more siblings in the family of origin is higher
than that of the individuals who possess fewer siblings.

Haskan-Avci et al. (2018) conduct a study with university students; they achieve a similar result:
the parentification level of the people with more siblings is higher. Another study analyzes that
individuals with younger siblings had higher parentification levels than those without siblings
(Wingsiong, 2015). Besides, McMahon and Luthar (2007) cite that the number of siblings in the family
of origin affected the person’s parentification level. They also state that the parentification level of
people with more siblings was higher. In the literature, especially in parentification scales developed in
recent studies, sibling dimensions and sibling relationships are also included in the scale items, which

shows that the number of siblings and sibling relations are precious (Szymarska, 2021).

The Relationship between Birth Order and Parentification Levels of Married
Individuals

No statistically significant difference in parentification levels of married individuals is found in
this study. However, there is a significant relationship between being the eldest or first child and
undertaking more care (Hetherington, 1999; McMahon & Luthar, 2007). It emerges as a socio-cultural
family system pattern, especially in societies where older children take on more responsibilities,
especially being sisters or brothers and being parents. It turns out that being an older brother or sister
takes on a possible task, such as having a younger brother or sister under certain responsibilities. For
this reason, it is known that there was a statistically significant relationship between the order of birth
and the responsibility to provide care, and older children have more responsibilities (Cuskelly & Gunn,
2003). In this study, birth order does not have a main effect on parentification levels. This may be
because the PCS-A used also has a sibling-focused parentification sub-dimension. Thus, even if there is
a possible main effect, it may show itself in the other dimension of the scale. McMahon and Luthar
(2007) state that the responsibilities of being a brother or sister were effective on the effect of the birth
order on parentification. Since these relationships are also in a sub-dimension, the research scale may

not have emerged in the parentification sub-dimension.

The Relationship between Settlement Unit (Where Married Individuals Spend Most of
Their Life) and Parentification Levels

While investigating the relationship between parentification levels and the settlement unit
where married individuals spend most of their lives, there is no statistically significant difference
between them. This is the socio-cultural globalization of the world that results from social media,
traditional mass media, and so on. Therefore, many situations in a big city can occur even in small cities
and neighborhoods. The reduced gap between opportunities may have prevented it. It can be more
important to evaluate the settlements from social and cultural aspects, not from the big-small concept.
The absence of a statistically significant difference in the research results may be the determination of
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concepts such as metropolitan, city/district centers by only looking at the number of people living in
that region.

The Relationship between Employment status in Childhood and Parentification Level
of Married Individuals

The parentification levels of the participants working in a job as a child are higher than those of
the participants who do not work in that period. This difference is also statistically significant. Working
in a job to contribute to the income of the family of origin is considered a type of instrumental
parentification (Chase, 1999; Jurkovic, 1997). It can be said that there are only positive aspects of
instrumental parentification among the types of parentification. Valleau et al. (1995) also state that
parentification might also positively affect a person's functional side and sense of responsibility. From
these points of view, having a job in one's childhood may be a component of the parentification process.

This result is parallel to the literature.

Suggestions

The relationship among the parentification levels, marital satisfaction, depression, and familial-
personal qualifications of married individuals was tried to be revealed. It is important that parents were
aware of their roles and responsibilities and that the role reversal is in line with the child's
developmental stages. A healthy family pattern also leads to the development of individuals'
psychological resilience (Hooper, 2009). Although the importance of the relationship between the family
of origin and parentification is known in the literature (Jurkovic, 1997), this study is expected to fill such
a gap due to the limited number of studies. While the parent of the child develops the concept of
parentification, it is important to determine both parents’” parentification levels. Though the effects of
parentification on the subsequent life periods of children are also examined, both the limited number
and the absence of a study on marital life show the importance of this study. The results of this study
indicate that parentification negatively affected marital satisfaction and triggered depression in
adulthood. Moreover, the findings reveal individual and familial characteristics that impacted the
parentification levels. Therefore, it is recommended to evaluate the results from such a perspective. It is
significant to examine the family system and its borders with different samples since the Turkish society
is particularly close to the sharing culture and the family and social relationships are "relational-
connected". Additionally, it is critical to conduct in-depth descriptive study results through qualitative
interviews through the studies. Although the parentification is developed by the child's parent, it is also
important to determine “the levels of parentifying” that will reveal how much and how parents do this.
To develop the scale in this context may also contribute. In addition, although instant clinical depression
level is measured in this research, it is recommended to measure depressive symptoms with personality
traits and symptoms in future studies. It can be suggested that school psychological counselors report
the risk factors of parentification according to their education level by presenting them in the context of
the parent-child relationship. To illustrate, it is momentous to identify these students as well as to
inform their parents about the parentification since students with more siblings may have higher

parentification levels.

Limitation

The main limitation of the study may be the measurement of depressive symptoms instead of
measuring clinical depression. For future studies, it may be more appropriate to measure depressive
symptoms rather than clinical depression. In addition, some parts may not be discussed in depth in the
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discussion section, since the literature on parentification is not very deep and the concept has only just
begun to be studied in the Turkish sample.
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ARASTIRMA Acqk Erisim

Temel Egitim Programlarinda Dijital Okuryazarlik®

Digital Literacy in Primary Education Curricula

Nilgiin Altun, Giilgiin Bangir Alpan

Oz Yazar Bilgileri
Bu aragtirmada, Temel Egitim Programlari dijital okuryazarlik baglaminda incelenmistir. Nitel Nilgﬁn Altun ‘
arastirma deseni benimsenen c¢alismada veri toplama teknigi olarak dokiiman analizi kullanilmistir. Ogretmen Milli Egitim

Arastirmamin veri kaynagini; temel egitim Tiirkge,“matematik, fen bilimleri, sosyal bilgiler ve hayat Bakanligi, Ankara, Tiirkiye
bilgisi dersi 6gretim programlari olusturmaktadir. Ogretim programlarinin se¢iminde olgiit 6rnekleme . ’ T
yontemi kullamilmistir. Olgiit, derslerin okullarda haftada en az 3 ders saati igleniyor olmasidir. Bu nilgunaltun86@gmail.com
arastirmada O&gretim programlarinin tema ve kategorileri, “baglam, kazanim, egitim durumlar1 ve
ol¢gme-degerlendirme”dir. Analiz birimi olarak da “kelimeler ve ilgili paragraflar” belirlenmistir. Prof. Dr., Gazi Univ ersitesi,
Dokiiman incelemesinden elde edilen veriler igerik analizi ile ¢6ztimlenmistir. Arastirma sonucuna gore .
Ogretim programlarinin baglam boyutunda dijital okuryazarligin “dijital yetkinlik” olarak yer aldigy; An.kara’ Turklye
kazanim boyutunda dijital okuryazarlik becerisiyle ilgili kazanimlarin bulundugu, Tiirkge, sosyal bangir@gazi.edu.tr
bilgiler, hayat bilgisi dersi 6gretim programinda diger 6gretim programlarina gore dijital okuryazarliga

daha ¢ok yer verildigi goriilmiistiir. Sosyal bilgiler 6gretim programinda tiim sinif seviyelerinde djijital

okuryazarlik becerilerine iliskin diizenli kazanimlarin oldugu, ayrica fen bilimleri 6gretim programinin

dijital okuryazarlik baglaminda en az kazamima sahip 6gretim programi oldugu belirlenmistir. Fen,

Tiirkge ve sosyal bilgiler 6gretim programinda egitim durumlari boyutunda dijital okuryazarlik

becerilerine yer verildigi ortaya cikmistir. Egitim durumlar1 boyutunda, matematik ve hayat bilgisi

dersi Ogretim programinda, Olgme ve degerlendirme boyutunda ise higbir programda dijital

okuryazarliga yer verilmedigi ortaya gikmistir.

ABSTRACT Makale Bilgileri
This research was carried out in order to examine the Primary Education Curricula within the context Anahtar Kelimeler
of digital literacy. In the research, qualitative research design was adopted and document analysis was Dijital okuryazarlik

used as the data collection technique. Data source of the research consists of the following elementary Temel egitim
level curricula: Turkish, mathematics, science, social studies and social science. The criterion sampling

. . . . ) . Egitim programi
method was used in the selection of curricula. In this study, the themes and categories of the curriculaare %
"context, attainment, educational status, and assessment and evaluation". "Words and related

paragraphs” were determined as the units of analysis. The data obtained from the document analysis Digital literacy
were analyzed by content analysis. According to the results of the research, digital literacy is included Primary education
as "digital competence” in the context dimension of the curricula; in the goal dimension, there are goals Curriculum

related to digital literacy skills, digital literacy is included in the Turkish and social studies curricula Makale Gecmisi

more than other curricula, in social science curriculum, it is determined that there are regular objectives Gelis: 13/07/2021
in digital literacy skills all class levels and, in addition, the science curriculum is the curriculum with els:
the least objectives in the context of digital literacy. It has been revealed that digital literacy skills are Diizeltme: 02/11/2021
included in the science, Turkish and social studies curriculum education situations, but no data related Kabul: 04/11/2021
to digital literacy is found in the mathematics and social science curricula. In the measurement and

evaluation dimension, it was revealed that digital literacy was not included in any of the curricula.

Atif igin: Altun, N. ve Bangir-Alpan, G. (2021). Temel egitim programlarinda dijital okuryazarlik. JRES, 8(2), 280-294.
https://doi.org/10.51725/etad.971177
Etik Bildirim: Bu ¢alismanin veri kaynagin sadece dokiimanlar olusturmaktadir. Bu nedenle bu ¢alisma etik kurul karar1

gerektirmemektedir.

* Bu ¢alismamn bir kismi birinci yazar tarafindan, Prof. Dr. Giilgiin Bangir Alpan’in damsmanliginda hazirlanan
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Giris

2020 Dijital Raporu”na gore; diinya niifusunun %59’u internet, %49’u sosyal medya, %67’si

mobil internet kullanicisidir. Internet kullanicilarmin %92’si ise mobil cihaz kullanmaktadir. Ayni
raporda Tiirkiye niifusunun %74’{intin internet, %92’sinin mobil internet, %64 tiniin sosyal medya
kullanicist oldugu goriilmektedir (Kemp, 2020). Bu oranlar diinyada ve Tiirkiye’de djjital iletigimin
yayiliminin arttigini gostermektedir. Dijital iletisimin niceligi ve niteligi dijital okuryazarlikla iligkilidir.
Dijital okuryazarlik, birtakim karmasik, bilissel, sosyolojik ve duygusal becerileri icermektedir. Bu
beceriler kullanicilarm dijjital ortamdaki etkinlik derecesini belirlemektedir. Ekranlardaki grafiksel
yonergeleri okumak, dijital ortamda yeni islevsel materyaller olusturmak, bilginin niteligini ve
gecerliligini degerlendirmek djjital okuryazarlik etkinlikleri kapsamindadir. Dijital okuryazarlik,
kullanici odakli bir yaklasim olarak dijital ortamdaki Ogrenme etkinliklerinin niteliginin
degerlendirilmesinde de bir o6l¢iit olarak goriilebilir (Eshet, 2004). Dijital okuryazarlik, bilgisayar
okuryazarlig, elektronik okuryazarlik, internet okuryazarligi, ag okuryazarlig, teknoloji okuryazarlig,
gorsel okuryazarlik ve medya okuryazarligi ile i¢ ice girmis bir kavramdir. Bilgi ve iletisim
teknolojilerinde yasanan hizli gelismeler, ¢ogu zaman birbirini tamamlayan 6zelde farkliliklar1 bulunan
yeni okuryazarlik kavramlarmin ortaya ¢ikmasma zemin olusturmustur. Sinirlar1 birbirine dayanan
farkli okuryazarlik becerilerinde kisiler, ilgili kaynaklardaki bilgiyi yalnizca okuyup yazabilen degil, bu
bilgiyi 6ziimseyerek yorumlayabilen ve kendi anlamlarini olusturma becerisine sahip olan bireylerdir
(Kurt, 2010). Djjital okuryazar olmak bireysel farkliliklarla, 6z yasantilarla, ilgi ve egitim yasantilar1 ile
yakindan iligkilidir. Bu baglamda bireyleri tanimlamada dijital yerli ve djjital go¢gmen kavramlari ile

kargilagilmaktadr.

S

Cogunlugu genglerden olusan djjital yerli nesil “app kusag1” olarak adlandirilmaktadir. App
kusag1 gencleri, ¢ogu yetigkinin karmasik bulacagi akilli telefon ve tabletler ic¢in tasarlanan
uygulamalar1 yasamlarinin bir parcasi olarak gormektedirler (Gardner ve Davis, 2014, s. 22). Yasaminin
merkezinde ¢evrimici ortamlarin ve yeni teknolojilerin yer aldigs, giinliik islerini teknoloji ile yiiriiten
dijital yerliler i¢in karmasik dijital gorevler siradan, basit iglerdir. Djjital yerli kavrami, dogduklarinda
kendilerini teknoloji ortammin i¢inde bulan, erken yaslarda teknolojiyle tanisan, bu yonde yeni bir
ogrenme dili olusturan yeni nesil bireyleri ifade etmektedir (Oblinger ve Oblinger, 2005; Pedrd, 2006;
Prensky, 2001a, 2001b). Dijital yerliler bu ¢agin teknolojileri ile yasamaya baglamistir. Ancak yerli de
olsalar dijital ortami etkili, anlamli ve etik olarak kullanma konusunda egitime ihtiyaglar: vardir. Dijital
go¢menler ise dijital yerlilerin aksine yeni teknolojilerle sonradan tanigan ancak dijital diinyada kendi
yolunu bulmaya ¢alisan bireyler (Palfrey ve Gasser, 2008, s. 4) olduklarindan dijital okuryazarhigm

gerektirdigi karmagik dijital gorevleri gerceklestirmede genellikle zorlanmaktadirlar.

Bu cagda dijital yerli ya da gogmen tiim bireylerin is ve giinlitk yasammui bagarili bir sekilde
stirdiirebilmeleri icin 21. yiizyil becerilerine sahip olmalar1 gerekmektedir. 21. ylizyil becerileri etkili
iletisim becerileri, 6grenmeyi 6grenme, sosyal beceriler, is birligi, elestirel diisiinme, problem ¢dzme,
bilgiye ulasabilme, kullanabilme ve yorumlayabilme, yasam boyu Ogrenme becerileri olarak
tanimlanmaktadir (Bates, 2002, s. 7). Ad1 gegen bu becerilere sahip olabilmek igin dijital okuryazar
olmak ve yenilik¢i olmak onceliklidir. Bu sebeple cagin egitim politikalarinda, egitim programlarinda,
egitim kurumlarinin yap1 ve islevlerinde degisen kosullara gore yenilikler gerceklestirmek
kag¢milmazdir (Eristi, 2010, s. 1-18; Geng ve Eryaman, 2015; Stephens ve Keqiang, 2014; Voogt ve Roblin,
2012). Cagmn toplumsal ve ekonomik kosullarinda basat ve etkili rol alabilecek bireyler yetistirebilme
hedefi egitim politikalarmin gozden gecirilmesi geregini dogurmaktadir. Egitim reformlarmnin ve
politikalarmin uygulama alanlarindan biri de 6gretim programlaridir. Bilim ve teknolojideki gelismeler
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ile bireylerin, toplumun ve ekonominin ihtiyaclarinda olusan degismeler dogrultusunda Milli Egitim

Bakanlig: tarafindan 2017 yilinda 45 6gretim programi giincellenmistir.

Ogretim programlarinda, kazanimlar kapsamindaki temel beceriler Tiirkiye Yeterlilikler
Cercevesi esas almarak hazirlanmistir. Tiirkiye Yeterlilikler Cercevesi (TYC);”Avrupa Yeterlilikler
Cergevesi (AY(Q) ile uyumlu olacak sekilde tasarlanan; ilk, orta ve yiiksekdgretim dahil mesleki, genel
ve akademik egitim ve Ogretim programlari ve diger 6grenme yollariyla kazanilan tiim yeterlilik
esaslarmmi gosteren ulusal yeterlilikler gercevesidir.” (Tiirkiye Yeterlilikler Cercevesinin Uygulanmasina
lligkin Usul ve Esaslar Hakkinda Yénetmelik, 2015). Tiirkiye Yeterlilik Cercevesi'nde sekiz anahtar
yetkinlik bulunmaktadir. Bunlar; “ana dilde iletisim”, “yabanci dillerde iletisim”, “matematiksel
yetkinlik” ve “bilim/teknolojide temel yetkinlikler”, “dijital yetkinlik”, “0grenmeyi 6grenme”, “sosyal
ve vatandasglikla ilgili yetkinlikler”, “inisiyatif alma ve girisimcilik algis1”, “kiiltiirel farkindalik ve
ifade” seklinde siralanmistir. Bu arastirmanm konusu olan dijjital okuryazarlik becerisi “dijital
yetkinlik” kapsamindadir. Dijital yetkinlik alanina iliskin giincellenen tiim 6gretim programlarmdaki
agiklama soyledir:

Is, giinlik hayat ve iletisim icin bilgi iletisim teknolojilerinin giivenli ve elestirel sekilde
kullanilmasini kapsar. S6z konusu yetkinlik, bilgiye erisim ve bilginin degerlendirilmesi, saklanmasi,
iiretimi, sunulmasi ve alisverisi igin bilgisayarlarin kullanilmasi ayrica internet araciligiyla ortak
aglara katilim saglanmasi ve iletisim kurulmasi gibi temel beceriler yoluyla desteklenmektedir (MEB,
2018a, 2018b, 2018¢, 2018d, 2018e, s. 5).

Aciklamaya bakildiginda, Milli Egitim Bakanhiginin Ogretim programlariyla, dijital
okuryazarlik becerisinin kazandirilmasmi hedefledigi goriilmektedir. Bu durumda ogretim
programlarinda dijital okuryazarlik becerisine yeterince yer verilmesi beklenmektedir. Ozellikle ilkokul
1,2, 3 ve 4. sinif ile ortaokul 5, 6, 7 ve 8. smif1 kapsayan temel egitim programlarinda dijital okuryazarlik
becerisine yer verilmesi zamanlama agisindan ayrica énemlidir. Bu programlarin adi gecen hedefi
gerceklestirmedeki yol gostericiligi, egitim programlarinin uygulayicist olan &gretmenler igin
onemlidir. Ayrica egitim programlari ve egitim teknolojisi alaninda ¢alisan arastirmacilar: da yakindan
ilgilendirmektedir. Arpa (2017) gelisen egitim teknolojilerinin egitim programlarina etkisini inceledigi
arastirmasinda c¢agdas egitim politikasy, plan ve programlarinmn, teknolojik olanaklardan
yararlanmadig1 takdirde bugiiniin toplumsal ve bireysel ihtiyaclarna yanit vermesinin miimkiin
olamayacagimi vurgulamis, egitim programlarinda yenilikgilik, tiretkenlik, cok yonliiliik, girisimcilik ve
teknoloji okuryazarlig1 gibi becerilerin yer almas1 gerektigini belirtmistir. Alan yazina bakildiginda
bilisim teknolojileri ve yazilim dersi gretim programlarinda, (Elgi, 2015; Peker-Unal, 2017; Sarikoz ve
Alpan, 2019; Tarim ve Senemoglu, 2020), sosyal bilgiler dersi 6gretim programlarmda (Tay, 2017; Turan
ve Avcy, 2018), Tiirkge dersi dgretim programlarmda (Duran ve Ozen, 2018); yabanci dil 6gretim
programinda (Lam ve Wong, 2017) ve dgretim programlarmin bilgi ve iletisim becerileri boliimiinde
(Hague ve Payton, 2010) dijital okuryazarlik, dijital vatandaghik Ogeleri igeren arastirmalarla
karsilasilmaktadir. Bu ¢alismada anilan arastirmalardan farkh olarak temel egitim programlar: dijital
okuryazarlik baglaminda incelenmistir. Temel egitim programlari dersler bazinda ayri ayr1 ve biitiinctil

bir yaklagimla ele alinmistir. Bu genel amag dogrultusunda su sorulara yanit aranmistur:
Temel egitim programlarmin;
(1) baglam,
(2) kazanim,

(3) egitim durumlar1 ve
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(4) olgme-degerlendirme boyutunda dijital okuryazarlik becerilerine ne kadar ve nasil yer
verilmektedir?

Yontem
Arastirmanin Modeli

Temel egitim programlarmi dijital okuryazarlik baglaminda incelemek amaciyla
gerceklestirilen bu arastirma nitel bir model ve desende yiiriitiilmiistiir. Arastirmanmn yanit aradig:
sorular yazili materyallerin icerik ve kapsamina yonelik oldugu i¢in dokiiman incelemesi yontemiyle
veri toplanmistir. Dokiiman incelemesi bilimsel arastirmalarn odagmndaki olay ya da olgularmn yer
aldig1 yazili metinlerin analizini kapsar (Yildirim ve $Simsek, 2011). Bu arastirmada segkisiz olmayan
ornekleme yontemlerinden amagsal bir 6rnekleme yontemi olan 6lgiit 6rnekleme kullanilmistir. Bir
aragtirmada gozlem birimleri belli niteliklere sahip kisiler, olaylar, nesneler ya da durumlardan
olusturulabilir. Olgiitii karsilayan birimler ise drnekleme alinirlar (Biiyiikoztiirk, Kilic-Cakmak, Akgiin,
Karadeniz ve Demirel, 2014, s. 91). Buradaki 0l¢iit veya Olgtitler arastirmaci tarafindan olusturulabilir
(Yildirim ve Simsek, 2011). Bu arastirmada Ogretim programlarinin se¢iminde dikkate alman olgtit;
ilkokul ve ortaokullarda haftada en az 3 ders saati okutulan temel derslerin (Tiirk¢e, matematik, fen

bilimleri, sosyal bilgiler, hayat bilgisi) secilmis olmasidir.
Arastirmanin Veri Kaynag

Dokiiman incelemesi yontemiyle toplanan arastirmanin veri kaynaginy;, 2017 yilinda gelistirilen
2018’de revize edilen Temel Egitim (1-8) diizeyindeki ilkokul ve ortaokul Tiirkge (1-8), matematik (1-8),
sosyal bilgiler (4-7), fen bilimleri (3-8), ve hayat bilgisi dersi (1-3) 6gretim programlar1 olusturmaktadir.
Bailey’e (1982) gore dokiimanlar dort asamada analiz edilebilir: Analize konu olan veriden 6rneklem
se¢cme, kategorilerin gelistirilmesi, analiz biriminin saptanmasi ve sayisallastirma agsamasi. Aragtirmaci,
calismaya baslamadan once alandaki kuramlardan yola ¢ikarak veya kendi gelistirdigi kategoriler
yoluyla ise baglayabilir. Bu kategoriler ve temalar, yapilacak dokiiman analizinin de temel kategorileri
ve temalar1 olacaktir (Yildirim ve Simsek, 2011, s. 151). Bu aragtirmada dokiiman olan 6gretim
programlarindan orneklem secildikten sonra kategorik olarak incelenmistir. Arastirmanin temel
kategorilerini Tiirkge, matematik, fen bilimleri, sosyal bilgiler ve hayat bilgisi dersleri olusturmustur.
Analiz birimi olarak da “kelimeler ve ilgili paragraflar” belirlenmistir. Ogretim programlar1 baglam,
kazanim, egitim durumlar1 ve Olgme-degerlendirme boyutlarma ayrilmis ve bu boyutlar djjital

okuryazarlik becerisi bakimindan incelenmistir.
Etik Bildirim
Bu ¢alismanm veri kaynagini sadece dokiimanlar olusturmaktadir. Bu nedenle bu ¢alisma etik

kurul karar1 gerektirmemektedir.
Verilerin Toplanmasi ve Analizi

Arastirmanin verilerini olugturan, 2017’de giincellenen 2018 yilinda revize edilen temel egitim
derslerine iligkin 6gretim programlarina Milli Egitim Bakanligi, “Ogretim Programlarini izleme ve
Degerlendirme Sistemi” Web adresinden Eyliil-Ekim 2018 tarihlerinde ulagilmistir (MEB, 2018a, 2018b,
2018c, 2018d, 2018e). S6z konusu 6gretim programlar: bilgisayara indirilip dosyalanmistir. Verilerin
toplanmasinda ve analizinde arastirma sorularinin sirasi gozetilmistir. Tiirkge, matematik, fen bilimleri,
sosyal bilgiler ve hayat bilgisi derslerine ait 6gretim programlar:1 dijital okuryazarlik becerisi
bakimindan (dijital okuryazarhk becerisinin varligi, yer alma sekli) incelenmis; 6gretim programlarinda
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dijital okuryazarlik becerisi, arastirma sorularinda oldugu gibi baglam, kazanim, egitim durumlar1 ve
6lgme-degerlendirme boyutlarinda aranmigtir. Analiz birimi olarak secilen “djjital okuryazarhkla ilgili
kelimeler ve paragraflar” bilgisayardaki kelime iglem programindaki “arabul” araci ile taranmig ayrica
ilgili 6gretim programlari aragtirmaci tarafindan satir satir okunmustur. Ilgili kelimeler ve paragraflar
yazili olarak kayit altina alinmistir. Kayit altina alman veriler betimsel analiz ile ¢éziimlenmistir.
Betimsel analizde amag goriisme ve gozlem sonucu elde edilen verilerin diizenlenmis ve yorumlanmis
bir sekilde okuyucuya sunulmasidir. Veriler daha onceden belirlenmis temalara gore smiflandirilir,
Ozetlenir ve yorumlanir (Yildirrm ve Simgek, 2011, s. 224).Verilerin analizinde sirasiyla yapilanlar
soyledir: (1) Ogretim Programlarinin baglam boyutunda gerceklestirilen betimsel analizde &gretim
programlarinda yer alan boliim bagsliklar: tema, derslerin 6gretim programlar: da kategori olarak
belirlenmistir. Bu kosullar altinda karsilasilan analiz birimi kelimeler matris seklinde tablolastirilmistir.
Baglam boyutu; MEB 6gretim programlarmin giris kisminda yer alan 6gretim programimn amaglarmin,
perspektifinin (degerler ve yetkinlikler), 6zel amaglarinin, alana 6zgii becerilerinin agiklandig:
boliimdiir. Tlgili derslerin 6gretim programlarinda baglam boyutunun bircok kismi ortak yazilmustir.
(2) Ogretim programlarmin kazanim boyutunda gerceklestirilen betimsel analizde, siif seviyesi,
derslere ait programlar; tema/ kategori olarak ve programda yer alan arastirma sorular: ile ilgili
kazanimlarin orijinal kodlar1 da alt kod olarak kullanilmistir. Calismada karsilasilan analiz birimi
kelimelerin gectigi kazanimlarin orijinal kodlar1 smif seviyesine ve sayisina gore matris seklinde
tablolagtirilmistir. (3) Ogretim programlarmin egitim durumlar1 boyutunda gerceklestirilen betimsel
analizde dijital okuryazarlik becerisi yaninda, djjital okuryazarligi dolayli olarak kapsadig: icin bilgi
okuryazarligi, coklu okuryazarlik ve teknoloji okuryazarligi da kod olarak belirlenmistir. Ogretim
programlar: da ilgili ders adlariyla kategorilendirilmistir. Calismada 6gretim programlarmin egitim
durumlarinda belirlenen kodlarin bulunma sikligin1 gosteren matris seklinde tablo hazirlanmistir.
Egitim Durumlar1 Boyutu; Ogretim programlarinda egitim durumlarina yonelik olan “Ogrenme-
Ogretme Yaklagim1” ve “Uygulamada Dikkat Edilecek Hususlar” béliimlerini iceren kistmdir. Olgme-
degerlendirme boyutunda ise &gretim programlarinda ilgili herhangi bir veriye rastlanmamuistir.
Aragstirma sorular1 dogrultusunda elde edilen veriler tablolar halinde diizenlenmis, degerlendirmeler
dogrudan alintilarla desteklenmistir. Verilerin analizi asamalar1 ve bu asamalarda olusturulan kategori,

tema, kodlarin olusturulmasi Sekil 1’de verilmistir.
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Sekil 1. Verilerin analizi kategori, tema ve kodlarmn olusturulmasina ait sema.
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Sekil 1'de goriildiigli gibi verilerin analizinde Ogretim programlar1 dersler baglaminda
kategorilendirilmis, Tema olarak da arastirmanm alt problemini olusturan &gretim programi

boyutlarma yer verilmistir. Her bir boyuta ait kodlarm belirlenme bi¢gimi de Sekil 1’de goriilmektedir.
Gegerlik ve Giivenirlik

Dijital okuryazarlikla ilgili analiz birimi 55 kelimenin {i¢ Bilgisayar ve (")gretim teknolojileri
uzmanmin goriisleri alinarak belirlenmesi arastirmanmn gegerligini artirmistir. Ayrica betimsel
analizlerde iki kodlayicidan birlikte calismistir. Miles ve Huberman formiilti [Giivenirlik = Goriis
Birligi/(Goriis Birligi + Gortis Ayrilig1)] kullanilarak hesaplanan kodlayicilar arasindaki i¢ tutarlilik %
95 bulunmustur. Kodlayicilar arasi goriis birliginin en az % 80 olmas: beklenmektedir (Miles ve
Huberman, 1994).

Bulgular

Arastirmada elde edilen bulgular; ¢alismanmn amag ve problemini destekler nitelikte ve

biitiinliigii koruyacak bicimde ilgili tablo, sekil, grafik veya resimlerle agiklanmalidir.
Ogretim Programlarinin Baglam Boyutunda Dijital Okuryazarlik Becerileri

Dijital okuryazarlik becerileri; lkogretim Tiirkce (1-8), matematik (1-8), fen bilimleri (3-8),
sosyal bilgiler (4-7) ve hayat bilgisi (1-3) dersi 6gretim programlarinin baglam boyutu bakimmdan
incelenmistir. Baglam boyutunda temalar “Milli Egitim Bakanligi Ogretim Programlar1”, “Ogretim
Programlarmm Amaglari”, “Ogretim Programlarinin Perspektifi’, “Bireysel Gelisim ve Ogretim
Programlar1”, “Sonug” , “Ogretim Programmin Ozel Amaglar1” ve “Alana Ozgii Beceriler” bagliklart
olarak belirlenmistir. Baglam boyutundaki dijital okuryazarlik becerilerine ait bulgular Tablo 1'de

verilmisgtir.

Tablo 1. Ogretim Programlarinin Baglam Boyutunda Dijital Okuryazarlik Becerileri

Kategori Fen
Tiirkce Matematik Bilimleri Sosyal Bilgiler Hayat Bilgisi
Tema
MEB Program - - - - -
Amaclari - - - - -

. Dijital Dijital Dijital i . 1
Perspektifi Yetkinlik Yetkinlik Yetkinlik Dijital Yetkinlik  Dijital Yetkinlik
Bireysel Geligim
ve Ogretim - - - - -
Programlar1
Sonug - - - - -
Ogretim Coklu Medya Bilgi Iletisim Bilgi Tletisim
Programmin Kaynaklarini - - Teknolojilerini ~ Teknolojilerini
Ozel Amaglari Kullanma Kullanma Kullanma

. Bilgi Iletisi
Alana Ozgii Dijital el fensim
. - - - Teknolojilerini
Beceriler Okuryazarlik
Kullanma

Tablo 1’e bakildiginda dijital okuryazarlik becerileri tiim derslerde “Ogretim Programlarmin
Perspektifi” temasinda “dijital yetkinlik” olarak yer almistir. Bu temada O6grencilerin ulusal ve
uluslararas1 diizeyde; kisisel, sosyal, akademik ve is hayatlarinda ihtiya¢ duyacaklar1 becerileri
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kapsayan yetkinliklerin “Tiirkiye Yeterlilikler Cercevesi’nde belirlendigi ifade edilmistir. Ogretim
Programmin Ozel Amaglar1 temasinda Tiirkge Dersi Ogretim Programinda g¢oklu medya
kaynaklarindan bilgiye erisme becerisinin gelistirilmesinden s6z edilmistir. Sosyal bilgiler dersi 6gretim
programinda dijital okuryazarlikla ilgili olarak 6grencileri i¢in, “Bilim ve teknolojinin gelisim siirecini
ve toplumsal yasam {izerindeki etkilerini kavrayarak bilgi ve iletisim teknolojilerini bilingli
kullanmalar1” (MEB, 2018d, s. 8) ifadesine yer verilmistir. Hayat bilgisi dersi 6gretim programinda ise
(2018, s. 8) Ogrencilerin bilgi ve iletisim teknolojilerini amacmna uygun olarak kullanmasinin
amaglandig1 belirtilmistir. Alana 6zgii beceriler temasinda yalnizca sosyal bilgiler dersi 6gretim
programinda dogrudan dijjital okuryazarlik sozciigiine yer verilmistir. Tiirkce dersi Ogretim
programinda ise ¢oklu medya kaynaklarindan bilgiye erisme becerisinin gelistirilmesinden s6z
edilmistir. Hayat bilgisi dersi dgretim programinda ise bilgi ve iletisim teknolojilerini kullanma

becerisine yer verilerek djjital okuryazarliga vurgu yapilmigtir.
Ogretim Programlarinin Kazanim Boyutunda Dijital Okuryazarlik Becerileri

Ogretim programlarmin kazanim boyutunda incelenen dijital okuryazarlik becerilerine ait
bulgular Tablo 2’de tiim dersler bir arada Ogretim programi iizerinde yer alan kazanim kodlar1 ile

gosterilmistir.

Tablo 2. Ogretim Programlarinin Kazanim Boyutunda Dijital Okuryazarlik Becerileri

Dersler
Tiirkce Matematik Fen B. Sosyal B. = Hayat B. Top
Siniflar
. HB.137
Ilkokul 1. Sinf - - - - HB.146 2
. M.2214
Ilkokul 2. Sinif - M.2221 - - HB245 3
. T.3322
Ilkokul 3. Siruf T.3326 - - - HB.325 3
. T.4332
Ilkokul 4. Siruf T 4335 M.4413 - SB.431 4
SB.541
T.5325 M.5252 SB.542
Ortaokul 5. Snuf T.5329 M.5312 - SB.543 8
SB.561
T.6332
Ortaokul 6. Sinif T.6334 - - - 3
T.6411
M.7341
T.7331 M.7342 SB.713
Ortaokul 7. Smif 2y 7417 M.7412 F71 SB.714 10
M.7413
M.8226
M.8312
M.8314
M.8321
Ortaokul 8. Sinif g:i?; M.8332 F.8633 - 12
) M.8341
M.8342
M.8343
M.8344

Toplam 16 18 2 7 4 45
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Tablo 2'ye bakildiginda dijital okuryazarlik becerisi ile ilgili en fazla kazanimin (18) matematik
dersi 6gretim programinda, en az kazanimin (2) ise fen bilimleri dersi 6gretim programinda yer aldig1
goriilmektedir. Smif seviyelerine gore dijital okuryazarlik becerisinin ele alindig1 kazanim sayilarina
bakildiginda en az 1.sif (2), en fazla ise 8. smifta (12) oldugu soylenebilir.

Okuryazarlik genel anlamda dil ve matematik becerisi gerektirir. Dijital okuryazarlik ise
bilissel, duyussal, psikomotor ve sosyal beceri gerektirir. Bu agidan bakildiginda matematik dersi
Ogretim programinda dijital okuryazarlik becerisi ile ilgili en fazla kazanim bulunmasi anlasilir ve
olagandir. Ancak dijital okuryazarhiin bilgisayar bilimleri gibi fen bilimlerinin teknik ve uygulamali
alanlarinda 6nemli yerinin oldugu diisiiniildiigiinde, en az kazanimin fen bilimleri dersi 0gretim
programinda yer almis olmasini anlamak giictiir. Bu durum ilkogretimde fen bilimlerinin daha ¢ok

Doga Bilimleri yoniiyle ele alindigini diistindiirmektedir.

Tiirkce Dersi Ogretim Programi kazamim boyutu dijital okuryazarlik bakimmdan
incelendiginde ticiincii smuiftan itibaren her smif seviyesinde konuyla ilgili kazanimlara yer verildigi
goriilmektedir. Ilkokul seviyesinde daha ¢ok dijital igeriklere nasil ulasilacagi, s6z konusu igeriklerin
kavranmas: iizerinde duruldugu sdylenebilir. Ortaokul seviyesinde ise bilgi-iletisim teknolojilerinin
bilingli ve giivenli kullanimi, sosyal medya araglarinin akademik olarak kullanilmasina dikkat

cekilmistir.

Matematik dersi Ogretim programi kazanim boyutu dijital okuryazarlik bakimindan
incelendiginde her smif seviyesinde konuyla ilgili kazanimlarin yer almadig1 goriilmektedir. Tkinci,
dordiincii, besinci, yedinci ve sekizinci smif seviyesinde ilgili kazanimlar bulunmaktadir. Buna gore
matematik dersinde djjital okuryazarlikla iliskili kazanimlarm belli bir diizen dahilinde verilmedigi,
kazanimlarin rastgele smif seviyelerine yerlestirildigi soylenebilir. Kazanim agiklamalarina

bakildiginda bilgi-iletisim teknolojilerinden yararlanmakla smirh kalindig: goriilmektedir.

Fen bilimleri dersi 0gretim programi kazamim boyutu dijital okuryazarlik bakimindan
incelendiginde ilkokul seviyesinde konuyla iliskili kazanimlarm yer almadigi, ortaokul seviyesinde ise
yalnizca yedinci ve sekizinci sinifta birer kazanimin yer aldig1 goriilmektedir. Yedinci sinif kazaniminda
yer alan uzay teknolojileri ve uydular kapsaminda dijital araglara vurgu yapilmistir. Sekizinci simuf
kazaniminda ise giivenli internet kullanimina dikkat gekilmistir. Temel Egitimde beg smnif seviyesinde
yer alan fen bilimleri dersinde STEM (Bilim, teknoloji, miihendislik ve matematik) uygulamalar: ile
miihendislik ve tasarim becerilerine yer verildigi i¢cin (Bahar, Yener, Yilmaz, Emen ve Giirer, 2018) diger

derslere gore dijital okuryazarlikla ilgili kazanimlarin daha fazla olmasi beklenmektedir.

Sosyal bilgiler dersi 6gretim programi kazanim boyutu dijital okuryazarlik bakimmdan
incelendiginde altinc1 smif harig diger tiim smuf seviyelerinde dijital okuryazarlikla ilgili kazanimlarin
yer aldig1 goriilmektedir. Dordiincii smifta teknolojik yon bulma araglarina deginilerek ayn1 zamanda
dijital araglara (dijital altimetre, GPS arac1 gibi) yer verilmistir. Besinci smifta yer alan kazanmmlar
bilingli ve giivenli internet kullanimi ile ilgili oldugu sdylenebilir. Yedinci smnif kazanimlarinda ise
sosyal medyanin kiiltiire ve djjital teknolojilerin ekonomiye etkisine yer verilmistir. Bu bulgulardan
hareketle sosyal bilgiler dersinde diger derslere gore daha kapsaml yer verildigi sdylenebilir. Bu

durumda dersin 6zel amaglar1 arasinda dijital okuryazarlifin bulunmasinin etkili oldugu diistintilebilir.

Hayat bilgisi dersi 6gretim programi kazanim boyutu dijital okuryazarlik bakimmdan
incelendiginde tim smif seviyelerinde dijital okuryazarhkla ilgili kazanimlarin yer aldig:
goriilmektedir. Birinci ve ikinci smif seviyesinde bilgi-iletisim teknolojilerinin bilingli ve giivenli
kullanimi ele almmugtir. Uglincli smif seviyesinde ise teknolojik iiriinlerin giinliik hayatimiza
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katkilarma deginilmistir. Ogretim programlar1 arasinda dijital okuryazarlik becerisiyle ilgili
kazanmmlarm yalrnizca hayat bilgisi dersi ogretim programimnda tiim smif seviyelerinde yer aldig:
goriilmektedir. Diger 6gretim programlarinda ise djjital okuryazarlik ile ilgili kazanimlar s6z konusu

0gretim programinin kapsadigi sinif seviyelerinin tiimiinde sistematik olarak yer almamaktadir.

Birinci siif seviyesinde yalnizca hayat bilgisi 6gretim programinda djjital okuryazarlik becerisi
ile ilgili kazanima yer verilmistir. 2. smif seviyesinde matematik ve hayat bilgisi, 3. smif seviyesinde
Tiirkce ve hayat bilgisi, 4 ve 5. smif seviyesinde Tiirkce, matematik ve sosyal bilgiler; 6. smif seviyesinde
yalnizca Tiirkge, 7. smif seviyesinde ise Tiirkce, matematik, fen bilimleri ve sosyal bilgiler son olarak 8.
sinif seviyesinde Tiirk¢ce, matematik ve fen bilimleri dersi 6gretim programinda dijjital okuryazarlik

becerisiyle ilgili kazanimlara yer verildigi goriilmektedir.
Ogretim Programlarinin Egitim Durumlar1 Boyutunda Dijital Okuryazarlik Becerileri

Tiirkge, matematik, fen bilimleri, sosyal bilgiler ve hayat bilgisi dersi 6gretim programi egitim
durumlar1 boyutu dijital okuryazarhik becerileri agisindan incelenmistir. Tiikce Dersi Ogretim
Programr'nda egitim durumlari boyutunda “Ogrenme-Ogretme Yaklagim1” baghigi altinda dijital
okuryazarhiga dair birtakim onerilerde bulunulmustur.

Dersin islenisinde ve uygulamalarda gorsel iletisim araglarina yer verilmeli; slayt, bilgisayar,
televizyon, etkilesimli tahta, internet, EBA igerikleri vb. etkin olarak kullanilmalidir. Teknolojik arag
ve gerecler kullamilirken gizlilik, biitiinliik ve erisilebilirlik g6z oniine alinmali ve internetin giivenli
kullarumi konusunda gerekli uyarilar yapilmali ve tedbirler ahinmalidir. Dijital kaynaklarimn, 6zellikle

internetten indirilen materyallerin kullaniminda intihal yapilmamals, etik kurallara ve telif haklarma
uyulmalidir (MEB, 2018e, s. 9).

Tiirkge Dersi 0grenme-ogretme siirecinde islenmesi ve 0gretim materyallerinde yer verilmesi
belirtilen konu onerileri boliimiinde “Bilim ve Teknoloji”, “Cocuk Diinyasi” ve “Okuma Kiiltiirii”
konular: disinda dijital okuryazarliga yer verilmemistir. Cocuk Oyunlar1 kapsaminda “dijital oyunlar”
konusuna yer verilerek dijital okuryazarliga dogrudan deginilmistir. Bilim ve Teknoloji kapsaminda
“bilisim okuryazarlig1” ve “teknoloji” konusu oOnerilerek dijital okuryazarliga dolayl olarak yer
verilirken “Okuma Kiiltiirii” kapsaminda ise dijital okuryazarliga dogrudan yer verilmistir.

Bilgi okuryazarligi, coklu okuryazarlik, dijital okuryazarlik, dil sevgisi, edebi sahsiyetler, e-kitap,
elestirel okuryazarlik, kitapevi, kitaplar, kiitiiphaneler, metinlerarasilik, okuma alisgkanligi, okuma
seriiveni, okumasevgisi, okur kimligi, sozliik kiiltiirsi siireli yaymnlar, teknoloji okuryazarlig,
yaratict okuma, yazili kiiltiir, z-kitap, z-kiitiiphane vb. (MEB, 2018e, s. 16-17).

Tiirkge Dersi Ogretim Programi egitim durumlar1 boyutunda dijital okuryazarhga genis bir
sekilde yer verildigi sdylenebilir. Ogretmenler dijital okuryazarlik becerisi ile ilgili konularda detayl

olarak yonlendirildigi agik¢a goriilmektedir.

Fen bilimleri dersi 6gretim programi egitim durumlar1 boyutunda miihendislik ve tasarim
becerilerinin kazandirilmasma yonelik faaliyetlerde teknolojinin fen ve miihendislik alaniyla
biitiinlestirilmesi gerektigi vurgulanmigtir. Ulkemizin bilimsel aragtirma ve teknolojik gelisme
kapasitesini arttirmaya etkisi bakiminda 6grencilerin fen, teknoloji ve miihendislik uygulamalarina
yonelik yasanti gegirmelerinin 6neminden bahsedilmistir. Ayrica 6gretmenlerden beklenen roliin
ogrencilere fen, teknoloji ve mithendisligin biitiinlestirilmesi icin rehberlik yapma; 6grencileri {ist {iriin
gelistirme, bulus ve inovasyon yapabilme seviyesine ulastirmak oldugu belirtilmisgtir.

Sosyal bilgiler dersi 6gretim programi egitim durumlar1 boyutunda dijital okuryazarhga
dogrudan deginilmistir.
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Son yillarda dijital teknolojideki gelismelere bagl olarak vatandaslik hak ve sorumluluklariyla ilgili
yeni durumlar (dijital vatandaslik, e-Devlet, sanal ticaret, sosyal medya vb.) ve birtakim sorunlar
(dijital boliinmiisliik, kimlik hirsizlig, kisisel bilginin gizliligi, siberdolandiricilik, siber zorbalik vb.)
ortaya gikmustir. Ogrencilerin dijital vatandaslik yeterliliklerini gelistirmek amaciyla konuyla ilgili
ders ici ve ders dis1 etkinliklere yer verilmelidir (MEB, 20184, s. 10).
Sosyal bilgiler dersi 6gretim programinin 6zel amaglar ve beceriler boliimiinde de dogrudan
dijital okuryazarliga yer verildigi distniildiigiinde dijital okuryazarligin planl ve bir sekilde ele
alindig1 sdylenebilir. Ogretim Programlarinin Egitim durumlari boyutunda yer alan dijital okuryazarlik

becerilerine ait bulgular Tablo 3'te verilmistir.

Tablo 3. Ogretim Programlarinin Egitim Durumlar1 Boyutunda Djjital Okuryazarlik Becerileri

Kategoriler = Tiirkce Matematik Fen Sosyal Hayat
Bilimleri  Bilgiler Bilgisi
Temalar
Bilgi Okuryazarlig: v v
Coklu Okuryazarlik v v
Dijital Okuryazarlik v v v
v v

Teknoloji Okuryazarlig:

Tablo 3’e bakildiginda egitim durumlar1 boyutunda Tiirkce ve fen bilimleri dersi dgretim
programinda tiim temalara yer verildigi, sosyal bilgiler 6gretim programinda yalnizca dijital
okuryazarlik temasina yer verildigi; hayat bilgisi ve matematik dersi 6gretim programinda ise higbir

temaya yer verilmedigi goriilmektedir.
Ogretim Programlarinin Ol¢me-Degerlendirme Boyutunda Dijital Okuryazarlik Becerileri

Tim derslerin 6lgme-degerlendirme boyutunu igeren boliimiin ortak yazildig: goriilmiistiir.
“Ogretim Programlarinda Olgme ve Degerlendirme Yaklagim1” bashgi altinda yazilan bu boliimde
dogrudan veya dolayli olarak djjital okuryazarliga iliskin herhangi bir veriye ulasilmamistir. Bu
boliimde siralanan ilkeler arasinda dl¢me ve degerlendirme calismalarinda kazanim ve agiklamalarm
sinirlar1 esas alinmasi1 gerektigi belirtilmistir. Arastirma kapsamma alinan derslerin 6gretim
programlarinda dijital okuryazarlikla ilgili kazanimlarin varlig1 diistiniiliirse dijital okuryazarlik ve

bununla ilgili becerilerin 6l¢giilmesini saglayacak etkinliklere programlarda yer verilmesi beklenebilir.

Tartisma, Sonuc ve Oneriler

Temel egitim programlarinin dijital okuryazarlik baglaminda incelenmesi konulu ¢alismada
Tiirkce, matematik, fen bilimleri, sosyal bilgiler ve hayat bilgisi dersi 6gretim programlarinin baglam
boyutunda dijital okuryazarlik becerisinin “djjital yetkinlik” olarak yer almasinmn; Milli Egitim
Bakanliginin bireyin ve toplumun ihtiyaclarini g6z oniinde bulundurdugunu diisiindiirmektedir.
Benzer olarak Erkmen ve Bakar (2018) giincellenen 6gretim programlarinda djjital yetkinlik konusu
onceki programlarla karsilagtirdiklarinda kazanim ve agiklamalar boyutunda %28’lik bir artis oraniyla
daha fazla yer aldigimi gézlemlemislerdir. Giil'iin (2018) “Cumhuriyetten Giiniimiize {lkokul Egitim
Programlari ve Inovatif Etkisinin Incelenmesi” adli galismasi da bu sonuca benzerdir. Nitekim
aragtirma sonucunda egitim programlarinin donemin kosullarina ve ihtiyaglarina gore uyarlandig
bununla beraber her programm bir 6nceki programdan daha ileri oldugu goriilmiistiir. Geggel, Kana
ve Eren ise (2020) calismalarinda Covid-19 salgmni siirecinde dijital yetkinlik agisindan 6gretmenlerin,
ogrencilerin, kitaplarmm yarisira programlarin da yeniden degerlendirilmesi gerektigi sonucuna

ulagmislardir.
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Ogretim programlarinin tamammin kazanim boyutunda dogrudan veya dolayli olarak dijital
okuryazarlik becerilerinin varlig: tespit edilmistir. Tiirkce ve sosyal bilgiler dersi 6gretim programinda
diger 6gretim programlarina gore dijital okuryazarliga yonelik daha fazla kazanima yer verilmistir. Bu
sonug Tiirkge Ogretim Programrnda “Okuma Kiiltiiri” temasinda, sosyal bilgiler gretim
programinda ise “Ozel Amaglar ve Temel Beceriler” temasinda dijital okuryazarligin dogrudan
vurgulanmasiyla agiklanabilir. Kurudayioglu ve Soysal (2018) calismalarmda 2018 Tiirk¢e Dersi
Ogretim Programi (1, 2, 3, 4, 5, 6, 7 ve 8. smiflar) kazanimlariin dijjital yetkinlige uygunlugunu
incelemislerdir. Arastirma sonucunda Tiirkce dersi 6gretim programi kazanimlarinda djjital yetkinlige
yer verildigini, ancak kazanimlarin dagiliminda beceri alanlar1 ve smif diizeyleri bakimmdan dengeli
bir dagilima rastlanmadigini belirtmislerdir. Turan ve Avct (2018), 2018 sosyal bilgiler ogretim
programini dijital vatandaslik bakimindan incelemislerdir. Programda yer alan 27 beceriden 16'smin
dijjital vatandaslikla iliskilendirilebilecegini bu saptamay1 6nemli bir bulgu olarak degerlendirmislerdir.
Bu arastirmada yer verilmeyen konuyla iligkisinin daha yakin oldugu diisiiniilen Bilisim Teknolojileri
ve Yazilim Dersi Ogretim Programinda da dijital okuryazarlik ve dijital vatandaslik gibi kazanimlara

orta diizeylerde yer verildigi saptanmustir (Elgi, 2015; Peker-Unal, 2017).

Hayat bilgisi dersi Ogretim programinda her smif seviyesinde diizenli olarak dijital
okuryazarlik becerisini iceren kazanimlar tespit edilmistir. Buna gore hayat bilgisi dersi ilkokul 1, 2 ve
3. simiflarda okutuldugu igin o6grencilerin kiigiik yaslardan itibaren dijital okuryazarlikla tanistiginin
kabullenildigi ve bu dogrultuda djjital teknolojilerin bilingli-giivenli kullanimimin hedeflenildigi
sOylenebilir. Fen bilimleri dersi 6gretim programi djjital okuryazarlik baglaminda en az kazanimin yer
aldig1 programdir. flkokul 3 ve 4, ortaokul 5, 6, 7 ve 8. smniflarda okutulan fen bilimleri dersinde yalnizca
iki kazanim bulunmaktadir. Ancak fen bilimleri dersi 6gretim programinda 3. sinif hari¢ diger tiim simaf
seviyelerinde “Fen, Miihendislik ve Girisimcilik Uygulamalar1” kapsaminda ogrencilerden yil
icerisinde uygulamalar yapmasi ayrica giinliik hayat ihtiyaclarini gidermeye yonelik teknolojiler
tretilmesini gozeten bir yaklasimin benimsendigi belirtilmistir. Buna gore Ogrencilerin belirtilen
uygulamalari (6zellikle miihendislik), teknolojik iiriinleri tasarlayip yapabilmeleri temel bazi becerilere
sahip olmalar1 gerekmektedir. Bu beceriler arasinda dijjital okuryazarlik becerisinin yer almasi
gerekliligi tartisilmaz bir gercekliktir. Bu durumda fen bilimleri 6gretim programinin kazanim boyutu
ile baglam, egitim durumlar1 boyutu arasinda dijital okuryazarlik bakimmdan bir celiski s6z

konusudur.

Smif seviyelerine gore dijital okuryazarlik becerisiyle ilgili kazanimlarn durumuna
bakildiginda yalnizca hayat bilgisi dersi 6gretim programlarinda tiim smnif seviyelerinde s6z konusu
kazanimlarin yer aldig1 diger derslerin 6gretim programlarinda ise ilgili dersin okutuldugu biitiin smnif
seviyelerinde dijital okuryazarlik becerisiyle ilgili kazanimlara rastlanilmamistir. Kazanimlar dengesiz
bir dagilim gostermektedir. Bu anlamda ilgili kazanimlar tiim smnif seviyelerinde asamali ve gittikge
derinlesen, genisleyen bir sekilde verilmelidir. Ayrica ayni simif seviyesinde farkli dersler arasinda
disiplinler arasi bir yaklasimla dijital okuryazarlik beceri ele almmmalidir. Siiral ve Girmen (2019)
calismalarinda hayat bilgisi dersinde dijital bir degerlendirme arac1 gelistirmis ve uygulama siirecini
betimlemislerdir. Bu siirecte yapilan degerlendirmeye gore, 6grenciler teknolojiyi kullanma yoniinde
sorunlar yasadiklarmi ve ayni zamanda da bu siirecten keyif aldiklarini belirtmislerdir. Bu sonug

arastirma sonuglarini ve yorumlar: desteklemektedir.

Fen bilimleri, tiirkce ve sosyal bilgiler dersi 6gretim programi egitim durumlar1 boyutunda
dijital okuryazarlik becerisine yer verilirken matematik ve hayat bilgisi dersi 6gretim programinda
dijital okuryazarlhkla ilgili herhangi bir veriye yer verilmemistir. Hayat bilgisi ve matematik derslerinin
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kazanmmlarinda dijital okuryazarlikla ilgili konularm yer aldig1 goz 6niine bulunduruldugunda egitim
durumlar1 boyutunda birtakim yonlendirmelerin bulunmamasi eksikliktir. Tiirk¢e ve fen bilimleri
Ogretim programi egitim durumlar1 boyutunda dijital okuryazarhgin yam sira bilgi okuryazarhigy,
teknoloji okuryazarligi ve ¢oklu okuryazarlhiga yer verilmistir. Tiim programlar i¢inde egitim durumlar
boyutunda diger boyutlara oranla dijital okuryazarlik becerilerine daha c¢ok yer verildigi
goriilmektedir. Ders olarak bakildiginda da sosyal bilgiler dijital okuryazarlik becerisi bakimindan
Ogretim programlarinda 6ne ¢ikmaktadir. Direkgi, Akbulut ve Simsek (2019) Calismalarinda Tiirkge
dersi 6gretim programini incelemislerdir. Programda yer alan kazanmmlarm dijjital ortamlari sadece
anlama ve paylasma icin degil, bir {iretim ortami1 olarak yansitilmasmin énemi {izerinde durmuslardir.
Benzer olarak 6gretmen ve &grencilerin ihtiyaglarma gore hazirlanan “Egitim Bilisim Ag1”nin dijital
bircok icerik ve cesitli portalden olustugu ve siirekli giincellendigi distiniildiigiinde, egitim
durumlarinda diger deyisle 0grenme-6gretme siirecinde etkili olarak kullanimi yoniinde tiim
programlarda yer verilmesi beklenebilir. Eryilmaz ve Uluyol (2015) da “21. Yiizyil Becerileri Isiginda

FATIH Projesi Degerlendirmesi” adli calismalarinda benzer yoruma ulagmiglardir.

Olgme-degerlendirme boyutunda dogrudan veya dolayh olarak dijital okuryazarhga iliskin
herhangi bir veriye ulasilmamuistir. Bu boyutta siralanan ilkeler arasinda 6lgme ve degerlendirme
¢alismalarinda kazanim ve agiklamalarin smirlarmin temel alinmasi gerektigi belirtilmistir. Arastirma
kapsamina alinan derslerin 6gretim programlarinda dijital okuryazarlikla ilgili kazanimlarmn varlig:
diistinildiigiinde dijital okuryazarlik ve bununla ilgili becerilerin Ol¢iilmesini saglayacak etkinliklere

programlarin 6lgme - degerlendirme boyutunda yer verilmesi beklenebilir.

Temel egitim programlarinmn dijital okuryazarlik baglamimnda incelenmesi konulu galismanin
sonucu genel olarak soyle 6zetlenebilir: Tiim programlarin baglam boyutunda “dijital yetkinlik” olarak
gecen dijital okuryazarlik becerisi yalnizca sosyal bilgiler dersi 6gretim programinda beceri olarak yer
almaktadir. Kazanim boyutunda dogrudan dijital okuryazarlik becerisinin ele alindig1 ders sosyal
bilgilerdir. Diger derslerde ise genel kazanim agiklamalarinda dijital okuryazarlik becerinin ele alindig1
goriilmektedir. Egitim durumlar1 boyutunda Tiirkge, fen ve sosyal bilgiler dersi 6gretim programinda
dijital okuryazarlik becerisine deginilmistir. Olgme-degerlendirme boyutunda konuyla ilgili veri elde
edilememistir. Tiim programlar i¢inde egitim durumlari boyutunda diger boyutlara oranla dijital
okuryazarlik becerilerine daha ¢ok yer verildigi goriilmektedir. Ders olarak bakildiginda da sosyal
bilgiler dijital okuryazarlik becerisi bakimindan 6gretim programlarinda ¢ne ¢ikmaktadir. Baglam,
kazanim ve egitim durumlar1 boyutu birlikte ele alndiginda dijital okuryazarlik bakimmdan 6gretim
programlarmnin yeterli olmadig: ayrica dijital okuryazarlik becerisinin; 6gretim programlariin baglam,
kazanim, egitim durumlar1 ve 6lgme-degerlendirme boyutlarinda tutarli, birbirini destekleyecek bir
sekilde ele alinmadig1 sdylenebilir. Burul'un (2018) arastirmasinda 6gretmenlerin genel olarak 6gretim
programina baghiliklarmin yiiksek diizeyde oldugu ortaya ¢ikmistir. Buna gore 6gretmenler tarafindan
21. yiizyil becerileri kapsaminda anilan (Giiniig, Odabag1 ve Kuzu, 2013) dijital okuryazarlik becerisi
kazandirilmak isteniyorsa dncelikle 6gretim programlarinda bu beceriye yer verilmesi gerekmektedir.

Bu goriisii Simpson ve Obdalova (2014) ile Yamag'm (2018) arastirmalar: da desteklemektedir.

Aragtirma sonuglarina gore gelistirilen oneriler soyledir: Program gelistirme uzmanlar1 ya da
O0gretim programi tasarimcilary, baglam, kazanim, egitim durumlari ve Olgme-degerlendirme gibi
programin sistematik yapismi olusturan boyutlarda dijital okuryazarlik becerisine dengeli bigcimde yer
verebilirler. Ogretim programlarinin dlgme-degerlendirme boyutunda kazandirilmasi hedeflenen
dijital okuryazarlik ve diger becerilerin dlgiilmesiyle ilgili genel bir gergeve olusturulabilir. Ogretmen,
ogrenci ve velilerin dijital okuryazarlik becerilerini ve bu beceriyi gelistiren kosullar1 betimleyici
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aragtirmalar yapilabilir. Ziimre 6gretmenler kurulu toplanti kararlari, ortadgretim seviyesindeki
O0gretim programlar1 djjital okuryazarlik, egitim teknolojileri baglaminda incelenebilir.
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Yazarlarin Katki Orani1 Beyani

Aragtirmanin  tasarlanmasi,  verilerin toplanmasi, analizi, raporlanmasi makaleye
doniistiiriilmesi siireglerine her iki yazar aktif olarak katilmigtir. Yayim siirecinin takibi ise ikinci yazar

tarafindan yapilmistir.

Destek ve Tesekkiir Beyani

Bu arastirmada herhangi bir kurum, kurulus ya da kisiden destek alinmamastir.

Catisma Beyani

Arastirma ile ilgili diger kisi ve kurumlarla herhangi bir kisisel ve finansal ¢ikar ¢atismasi

yoktur.
Etik Bildirim

Bu ¢alismanin veri kaynagini sadece dokiimanlar olusturmaktadir. Bu nedenle bu ¢alisma etik

kurul karar1 gerektirmemektedir.
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Giris
Bireylerin problem ¢ozme becerileri, zihinsel siirecleri ve 6grenme Ozellikleri birbirinden
farklilik gostermekte olup bu ozellikler her bireyde farkli sekilde gelismektedir (Ozyiirek, 2016).
Ogretmenler, ogrenciler arasindaki bireysel farkliliklari bilmekte ve bu farkhihklar1 dikkate
almaktadirlar. Buna kargin, 6gretim programini zamaninda yetistirme kaygis1 ve bazi konulardaki bilgi
eksiklikleri nedeniyle 6grencilerin sahip olduklar: bireysel farkliliklara hitap edecek egitim-6gretim
faaliyetlerine yeterince zaman ayiramamaktadirlar (Turgut, Salar, Aksakalli ve Giirbiiz, 2016). Bu
kapsamda, bireysel farkliliklar temelinde ele alinan biligsel stillerin 6zellikle uygulamali 6gretimle ilgili
oldugu distiniilmektedir. Biligsel stil yapilarindan olan alan bagimlilik ve alan bagimsizlik egiliminin
egitim diizeyi, kiiltiirel gecmis ve ¢alisma alanina bakilmaksizin akademik basari ile arasindaki iliski
bir¢ok ¢alismada arastirilmistir (Altiparmak, 2009; Candar ve Saracaloglu, 2014; Hederich ve Camargo,
2015; Tinajero, Castelo, Guisande ve Paramo, 2011).

Alan bagiml (field dependent) biligsel stil egilimine sahip olmak, dis kaynaklara giivenme
egilimi dahil alanin bir biitiin olarak goriildiigii bilgiyi zihinde diizenleme ve isleme yontemini ifade
etmektedir (Tamaoka, 1991). Algilamada biitiine odaklanan alan bagimli bireyler, 6nce genel resmi
gormektedirler. Sorunlari ¢ozerken duruma kars: hassastirlar ve bu nedenle bilgiyi transfer etmede
zorlanirlar. Ayrintilarin ya da biitiin i¢indeki pargalarin pek farkina varamazlar. Bagkalariyla birlikte
calismaktan hoslanirlar, is birlii yapmaya ya da takim calismasma yatkindirlar. Ayrica, sosyal
bilimlerde daha basarili olma egilimindedirler (Simsek, 2020, s. 100). Alan bagimsiz (field independent)
bilissel stil egilimine sahip olmak ise i¢ kaynaklara giivenme egilimi dahil bireyin goriis alanmndaki
nesnelerin ayri birimler olarak ele alindig: bilgiyi diizenleme ve isleme yontemini ifade etmektedir
(Tamaoka, 1991). Alan bagimsiz bireyler, parcalara odaklanirlar ve benzerlikleri 6nemsemezler ancak
farkliliklar1 kolayca ayirt edebilirler. Coziim odakli diisiiniirler ve her olayr ayr1 degerlendirmek
isterler. Bireysel calismaktan biiyiik zevk alirlar. Bununla birlikte, fen ve matematik alanlarinda daha

basarili olma egilimindedirler (Simsek, 2020, s. 100).

Derslerde alan bagmmsiz bilissel stile sahip Ogrencilerin, alan bagmmli biligsel stile sahip
ogrencilere gore daha basarili olduklari belirtilmektedir (Ozarslan ve Bilgin, 2016). Benzer sekilde
Mutlu ve Temiz (2013), lise birinci smif 6grencilerinin bilimsel siire¢ becerileri arasinda yer alan
degiskenleri belirleme, hipotez kurma, degiskenleri kullanma ve verileri yorumlama becerileri ile ilgili
olarak alan bagimsiz 6grencilerin daha bagarili olduklari sonucuna ulagmiglardir. Egitim sistemlerinin,
alan bagimsiz 6grencilerin performansini destekledigi, onlar igin daha iyi 6grenme firsatlar1 sundugu
buna kargin, alan bagimli 6grencileri ayirarak onlarmn daha diisiik siniflarda ve mevcut sistemin diginda
kalmalarina neden oldugu ifade edilmektedir (Hederich ve Camargo, 2015). Oysaki alan bagimh
ogrenciler, kaynak eksikliginde dezavantajli duruma diismektedirler. Kaynak kullanimindaki
eksiklikler, alan bagimsiz dgrencilerin 6grenmesini ok fazla etkilememektedir. Ozellikle yiiksek
derecede alan bagimli Ogrencilerin kargilastiklar1 akademik zorluklarin iistesinden gelmelerine
yardimci olabilecek bir alternatif sunmak igin 6gretim yontemini biligsel stile uyarlama ve bu baglamda
etkinliklerin gelistirilmesi konusu dikkate alinmalidir. Bu konuda, alan bagimli ve alan bagimsiz
ogrencilerin 6zellikleriyle es zamanl basa ¢ikmada en uygun yolun bilgisayar destekli 6gretim olacag:
diisiiniilmektedir. Bununla birlikte, motive edici uyaranlara ve geri bildirimlere 6nem verilmesi
gerektigi vurgulanmaktadir (Tinajero vd. 2011). Gergeklestirilecek bilgisayar destekli ogretim
uygulamalarmda igeriklerin, 6gretmen adaylarmin alanlar1 baglamindaki 6rnekleri icerecek sekilde

zenginlestirilerek sunulmas: gerekmektedir.
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Fen bilimlerinde kavramlarm uygun pedagojik yontemlerle sunulmasinda kullanilabilecek
verimli yontemlerden biri de arastirma-sorgulama temelli 6grenme yaklagimidir. Arastirma-sorgulama
temelli 6grenme, 6grencilerin aktif oldugu, siire¢ boyunca arastiran, sorgulayan ve iist diizey diistinme
becerilerini kullanarak 6grenen bireyler olmalarina tesvik eden bir siireci tanimlamaktadir (Ormanci ve
Balim, 2019, s. 10). Bu 0grenme yaklasimimin, 6grencilerin kavramlar:1 ve konular1i 6grenmelerini,
bunlar1 giinlitkk yasamla iliskilendirmelerini sagladigi, is birligi yapmalarma, arastirma-sorgulama,
elestirel diisiinme, analitik diisiinme, problem ¢6zme ve karar verme becerilerinin gelisimine katk:
sagladigl, fene ve bilime olan ilgi ve motivasyonlarmi arttirdig, bilimsel c¢alisma aliskanlig:
kazandirdigy, bilim insani gibi diisiinmeye ve calismaya tesvik ettigi diisiiniilmektedir (Ormanci ve
Balim, 2019, s. 23-24). Giinlim{iizde fen bilimleri egitimi baglammda bu kazanimlarin elde edilmesi
siirecine bilgisayar teknolojilerinin entegrasyonu ve 6gretmen adaylarinin fen derslerinin amacina
uygun bilgisayar programlarmi kullanma becerilerini gelistirmeleri 6nem tasimaktadir. Nitekim fen
bilgisi 6gretmen adaylar1 ogretim stratejilerini desteklemek icin smifta arastirma-sorgulama temelli
pedagoji ile bilgisayar etkinliklerinin entegrasyonu konusunda basarilidirlar (Angeli, 2005). Fakat bu
basariy1 belirlemede, 6gretmen adaylarinin becerilerinin gelistirilmesi i¢in hazirlanan mesleki gelisim
programlarmin verimliliginin tespit edilmesinde kullanilacak 6l¢gme araglarinin yapisinin, mesleki

gelisim programlarinda gelistirilecek becerilerin dl¢iilmesi agismdan uygunlugu oldukca 6nemlidir.

Olgme araglarmin yapisi ve bilissel stil etkilesimleri ile ilgili olarak gergeklestirilen arastirmalar
incelendiginde; alan bagimsiz ilkokul ve ortaokul Ogrencilerinin hem standart testlerde hem de
ogretmenlerin degerlendirmelerinde (Hederich ve Camargo, 2015), ortaokul 6grencilerinin ¢oktan
se¢cmeli bilimsel siireg becerileri testinde (Aydin-Ceran ve Ates, 2020), lise 6grencilerinin ¢oktan se¢meli
testlerde (Karagcam, 2005; Karacam ve Ates, 2010; Sari, Altiparmak ve Ates, 2013) ve agik uglu test
tekniklerinde (Sar1 vd., 2013) daha basarili olduklar: ifade edilmektedir. Ayrica Blanton (2004),
tniversite 6grencilerine farkli formatlarda uygulanan okudugunu anlama testinin sonuglar1 tizerinde
biligsel stilin etkili oldugunu belirlemistir. Buna karsin, alan bagimli ve alan bagimsiz ortaokul
ogrencilerinin agik uglu bilimsel siireg becerileri testi puanlarmin (Aydin-Ceran, 2018; Aydin-Ceran ve
Ates, 2020) ve lise 0grencilerinin acitk uglu test puanlarinin benzer yapida oldugu (Karagam, 2005;
Karagam ve Ates, 2010), lise 6grencilerinin kavramsal bilgileri ile klasik fizik problemlerini ¢6zme
diizeylerinin uygulanan testin iceriginden ve formatindan bagimsiz oldugu (Altiparmak, 2009; Sar1 vd.,
2013) buna ilaveten, fen bilgisi 6gretmen adaylarinmn biligsel stilleri ile alternatif 6lgme ve degerlendirme
araglar1 hakkindaki yeterlilik algilar: arasmda anlamli bir iliski bulunmadig: (Atabek-Yigit ve Balkan-
Kiyic, 2018) tespit edilmistir. Alanyazinda, biligsel stil ve performansa dayali dl¢timler konusunda
eksikligin oldugu goriilmektedir.

Bilgisayar destekli 0gretimin performans ciktilarina etkisinin, performansa dayali 6l¢iim
araglar1 ile incelenmesi konusunda bir gereklilik ortaya ¢ikmaktadir. Bu g¢alismada, arastirma-
sorgulama temelli etkinliklerin farkl biligsel stillerdeki fen bilgisi 6gretmen adaylarinin kelime iglemci
programini fen derslerinin amacma uygun kullanabilme becerilerinin gelisimine etkisi performansa
dayali bir 6l¢gme araci kullanilarak incelenmistir. Arastirma kapsaminda asagidaki sorulara yanit

aranmigtir:

e Deney ve kontrol grubundaki fen bilgisi 6gretmen adaylarinin kelime iglemci programimni fen
derslerinin amacma uygun kullanabilmeye yonelik son test performans puan ortalamalar1

arasinda anlaml bir fark var midir?
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e Farkl biligsel stillerdeki fen bilgisi 6gretmen adaylarinin kelime islemci programmi fen
derslerinin amacma uygun kullanabilmeye yonelik son test performans puan ortalamalari

arasmda anlaml bir fark var midir?

e Fen bilgisi 6gretmen adaylarinin kelime islemci programini fen derslerinin amacina uygun
kullanabilmeye yonelik son test performans puan ortalamalar1 arasindaki 6gretim yontemi ve

biligsel stil etkilesimi anlamli midir?

Yontem
Arastirma Modeli

Arastirma, yar1 deneysel desenlerden esitlenmemis kontrol gruplu modele gore yiiriitiilmiistiir.
Bu modelde, yansiz olarak belirlenen deney ve kontrol gruplarinda katilimci sayilar1 esitlenmeye
calisilmaz fakat katihimcilarin olabildigince benzer nitelikte olmalarina dikkat edilir (Karasar, 2020, s.
137). Ogretmen adaylarmin ders programlari, bilgisayar laboratuvarinin uygunlugu ve kapasitesi
dikkate alinarak 6gretmen adaylarinin verimli sekilde siirece dahil edilmesini saglamak amaciyla deney
grubu kendi icerisinde dort gruba ayrilmis ve bu gruplara ayni deneysel islem uygulanmistir. Bu

siirecte, kontrol grubunda herhangi bir islem uygulanmamuistir.
Arastirma Grubu

Arastirma, 2018-2019 egitim-Ogretim yili bahar yariyilinda gergeklestirilmistir. Aragstirma
grubunda, Karadeniz bolgesinde yer alan bir devlet iiniversitesinde Fen Bilgisi Ogretmenligi
programinda 3. sinifta 6grenim goren 72 (61 kadin, 11 erkek) 6gretmen adayi yer almistir. Arastirmada
yer alan Ogretmen adaylari, lisans egitimleri sirasinda 6gretmenlik meslegine ve fen alanina yonelik

almis olduklar: farkl derslerde kelime islemci programini kullanmiglardir.
Etik Bildirim

Bu arastirma, Ondokuz Mayis Universitesi, Sosyal ve Beseri Bilimler Arastirmalari Etik
Kurulu'nun 06.07.2018 tarih ve 2018/223 sayili Etik Kurul Onay1 dogrultusunda gerceklestirilmistir.
Veri Toplama Araglar

Verilerin toplanmasi amactyla, Grup Sakli Figiirler (GSF) Testi ve Kelime Islemci Testi (KIT)

kullanilmistir. Arastirma siirecinde veri toplama araglarmnmn kullanimi Tablo 1’de verilmistir.

Tablo 1. Arastirma Siirecinde Veri Toplama Araglarmin Kullanimi

Grup On test Uygulama siireci Son test
Deney Grup Sakl Figiirler (GSF) Testi, Kelime Islemci . . o
(4 grup) Kelime islemci Testi (KiT) Modiilii (KIM) Kelime Islemci Testi (KIT)

Grup Sakli Figiirler (GSF) Testi,

Kontrol : .
ontro Kelime islemci Testi (KiT)

- Kelime Islemci Testi (KiT)

Tablo 1 incelendiginde, deney ve kontrol gruplarma GSF testi calismanin baginda, KiT ise én
test ve son test olarak uygulanmistir. Ayrica, uygulama siirecinde deney grubuna Kelime Islemci
Modiilii (KIM) kullanilmistir.

Grup Sakl Figiirler (GSF) Testi

Witkin, Oltman, Raskin ve Karp (1971) tarafindan Group Embedded Figures (GEF) Test olarak
gelistirilen Grup Sakli Figiirler (GSF) Testi, aragtirma kapsaminda 6gretmen adaylarinmi alan bagiml,
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alan orta ve alan bagimsiz biligsel stil egilimine sahip olacak sekilde gruplandirmak amaciyla
kullanilmistir. Ug bdliimden olusan GSF testinin alistirma amagch kullanilan birinci boliimiinde yedi,
analizi gerceklestirilen ikinci ve tiglincii boliimlerinde ise dokuzar soru olmak tizere toplam 25 soru yer
almaktadir. Testin giivenirligi Witkin vd. (1971) tarafindan Spearman-Brown formdilii kullanilarak 0,82
olarak hesaplamuigtir.

Kelime islemci Testi (KiT)

KIT, &gretmen adaylarinin kelime islemci programmi fen derslerinin amacma uygun
kullanabilme diizeylerini Olcen performansa dayali bir 6lgme aracidir. Elmali (2015) tarafindan
gelistirilen Gorsel Grafiksel Tasarim Olusturma Testi (GGTOT), kullanilan kelime islemci programmin
ismiyle anilarak arastirma kapsaminda Kelime Islemci Testi (KIT) olarak ele alinmis ve testin icerdigi

performans sorular1 yeniden ¢izilerek kullanilmistir.

KIT igerisinde; gizim nesnesi olusturma (CNO), akis diyagrami olusturma (ADO), tablo
olusturma (TO) ve kavram haritas: olusturma (KHO) olmak tizere dort adet performans sorusu yer
almaktadir. KIT ten 6rnek bir soru (cizim nesnesi olusturma) Sekil 1’de verilmis olup ilgili performans
gorevi “Asagida verilen ¢izim nesnesini kelime islemci programini kullanarak olusturunuz.” seklinde

sunulmustur.

R Kuvvet Kuvvet

Destek Destek Destek

Sekil 1. KiT’"ten 6rnek bir soru (gizim nesnesi olusturma).
Uygulama Siireci

Deney grubunda farkli biligsel stillerdeki fen bilgisi 6gretmen adaylarinin kelime islemci
programini fen derslerinin amacma uygun kullanabilme becerilerinin gelistirilmesi amaciyla
diizenlenen mesleki gelisim programi kapsaminda arastirma-sorgulama temelli etkinliklerden olusan
Kelime Islemci Modiilii (KIM) kullanilmistir. Bu modiilde, bilgisayarda kelime islemci programindan
yararlanarak ¢izim nesnesi, akis diyagrami, tablo ve kavram haritas1 olusturmaya yonelik fen bilimleri
baglam temelli ve arastirma-sorgulama yontemine dayal1 olarak hazirlanan etkinlikler yer almaktadar.
Etkinlikler hazirlanirken, alan1 fen egitimi ve bilgisayar egitimi olan uzmanlardan, ¢izimlerin
bilimsellige uygunlugu ve performans sorularmin belirlenen kazanimlar icerip icermedigi ile ilgili
olarak goriigler almmistir. KIM’deki etkinliklerin uygulanabilirliginin belirlenmesine yonelik gegerlik
calismasinin yapilmasi amaciyla pilot uygulama yapilmuistir. Pilot uygulama, 2018-2019 egitim-6gretim
yili giiz yariyilinda gergeklestirilmistir. Pilot uygulama grubunda, Karadeniz bélgesinde yer alan bir
devlet {iniversitesinde Fen Bilgisi Ogretmenligi programinda 2. smifta dgrenim goren 42 Sgretmen
aday1 yer almstir.

Pilot uygulama, gercek verileri toplamadan 6nce smirli sayida katilima ile yiiriitiilen bir
¢alisma veya denemedir. Pilot ¢alismanin arastirmaciya siirecle ilgili kazandirdigi deneyim ve tutarhilik,
calismada tutarliligin stirdiiriilmesi igin gereklidir. Eger silirecte sorun varsa arastirmaci, veri

toplamadan 6nce bu durumlari belirleyebilir ve diizeltebilir (Christensen, Johnson ve Turner, 2015, s.
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310-311). Her oturumda, siirece dair olumlu ve olumsuz y&nleri ifade etmeleri igin gozlemciler yer
almistir. Uygulamalar bilgisayar laboratuvarinda gergeklestirilmistir. Etkinlikler sirasmda her
Ogretmen aday1 bireysel olarak bir bilgisayar ile ¢alismistir. Pilot uygulama sonucunda, benzer
kazanimlari iceren etkinlikler elenmistir. Her kazanimin en az iki etkinlikte pratik yapilmasina dikkat
edilmistir. Pilot uygulama grubundan gelen geri bildirimlere gére KIM’e son hali verilmigtir. KIM’de,
“1. Salincagm Salinim Stiresi, 2. Basit Elektrik Devresi, 3. Besin Piramidi, 4. Ay'in Evreleri, 5. Biiylime
ve Gelisme, 6. Elektrik Devre Elemanlari ve 7. Canlilara Ait Ozellikler” olmak {izere toplam yedi etkinlik
yer almaktadir. KIM’de yer alan arastirma-sorgulama temelli etkinliklere bir 6rnek (Salincagmn Salinim

Stiresi) Ek’te verilmigtir.
Verilerin Toplanmasi
Grup Sakl Figiirler (GSF) Testi Verilerinin Toplanmasi

GSF testi, deney ve kontrol gruplarma ¢alismanin basinda uygulanmistir. Veriler, sessizligin
hakim oldugu smif ortammda toplanmistir. Test, Ogretmen adaylarina c¢ikti olarak dagitilip
yanitlamadan 6nce yonergeyi okumalari istenmistir. Ardindan 6gretmen adaylari, karmasik sekil icinde
sakli olan basit sekli bularak etrafni kursun kalem ile belirgin bir sekilde ¢izmislerdir. GSF testinin

cevaplama siiresi olarak 20 dakika verilmistir.
Kelime Islemci Testi (KiT) Verilerinin Toplanmas1

Deney ve kontrol gruplarma KIT &n test ve son test olarak uygulanmustir. Veriler, bilgisayar
laboratuvar: ortaminda toplanmistir. Veri toplama siireci oncesinde, bilgisayar laboratuvari ortam
acisindan uygun hale getirilerek her bilgisayara 0gretmen adayinin siiregte ihtiya¢ duyacagi belgeler (1
adet bos Word belgesi ve testte kullanilacak resimler) bir klasore USB disk ile aktarilarak kaydedilmistir.
Veri toplama siirecinde, KiT'in renkli ciktilar1 her bir &gretmen adaymna dagitilmistir. Ogretmen
adaylarindan, bilgisayardaki belge ve klasor adlarmi kendi ad ve soyadlari olarak yeniden
adlandirmalari istenmistir. KIT’in tamamlanmasi i¢in 50 dakika siire verilmistir. Ogretmen adaylari,
birbirlerinden etkilenmeden gercek¢i performans durumlarmi sergileyebilmeleri icin bilgisayar
laboratuvarmda mesafeli olarak oturtulmuslardir. Siire¢ sonunda, bilgisayarlardaki veriler USB disk ile

toplanmustir.
Verilerin Analizi
Grup Sakl Figiirler (GSF) Testi Verilerinin Analizi

GSF testinde, 6gretmen adaylarinin dogru olarak bulduklar: sekil sayilar1 dikkate alinarak

degerlendirme yapilmistir. GSF testinden alman toplam puanlara ait betimsel istatistik Tablo 2’de

verilmisgtir.
Tablo 2. GSF Testinden Alman Toplam Puanlara Ait Betimsel Istatistik
N X S Minimum Maksimum Medyan
72 12,66 3,34 4,00 18,00 13,00

Tablo 2 incelendiginde, GSF testinden alinan toplam puanlarm ortalamasi X=12,66 ve standart
sapmas1 S5=3,34'tiir. Alamolhodaei (1996) tarafindan gelistirilen formiil kullanilarak, GSF testinden
alinan puanlarin ortalamasindan standart sapmanin dortte birinin ¢ikarilmas: ile elde edilen degerin
altinda dogru sekil bulan 6gretmen adaylar1 alan bagimh (AB) biligsel stil grubunda (X<X-S/4); GSF
testinden alman puanlarin ortalamasina standart sapmanmn dortte birinin eklenmesi ile elde edilen

degerin iistiinde dogru sekil bulan 6gretmen adaylar: alan bagimsiz (AB’) bilissel stil grubunda
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(X>X+S/4), bu ikisi arasinda kalan 6gretmen adaylar1 ise alan orta (AO) biligsel stil grubunda yer
almustir. Biligsel stillere gore 6gretmen adaylarinin gruplandiriimas: Tablo 3'te verilmistir.

Tablo 3. Biligsel Stillere gére Ogretmen Adaylarinin Gruplandiriimast

Bilissel stil Hesaplama Puan N Yiizde (%)
AB [12,66-(3,34/4)]=12,66-0,84=11,82 0-11 aras1 26 36,11

AO 11,82<X<13,50 12 ve 13 17 23,61

AB’ [12,66+(3,34/4)]=12,66+0,84=13,50 14 ve tstii 29 40,28
Toplam 72 100,00

Tablo 3 incelendiginde, N=72 6gretmen adaymnin %36,11'i alan bagimli, %23,61’i alan orta ve
%40,28'1 alan bagimsiz biligsel stil grubunda yer almaktadir. Deney ve kontrol gruplarinda yer alan

O0gretmen adaylarinin bilissel stillerine gore dagilimi Tablo 4'te verilmistir.

Tablo 4. Deney ve Kontrol Gruplarinda Yer Alan Ogretmen Adaylarmin Biligsel Stillerine gére

Dagilimi
Grup Biligsel stil N Yiizde (%)
AB 3 4,17
Grup 1 AO 4 5,56
AB’ 6 8,33
AB 7 9,72
Grup 2 AO 3 4,17
AB’ 7 9,72
Deney AB 7 9,72
Grup 3 AO 8 11,11
AB’ 5 6,94
AB 5 6,94
Grup 4 AO 1 1,39
AB’ 6 8,33
AB 4 5,56
Kontrol AO 1 1,39
AB’ 5 6,94
Toplam 72 100,00

Tablo 4 incelendiginde, deney grup 1 (%8,33), deney grup 4 (%8,33) ve kontrol grubu i¢in
(%6,94) alan bagimsiz 6gretmen adaylarin oraninin diger gruplara gore fazla oldugu, deney grup 2 igin
(%9,72) alan bagimli ve alan bagimsiz 6gretmen adaylarinin oraninin esit oldugu ve deney grup 3 icin

ise (%11,11) alan orta 6gretmen adaylarinin oraninin digerlerine gore fazla oldugu goriilmektedir.
Kelime islemci Testi (KiT) Verilerinin Analizi

KiT’ten elde edilen veriler rubrikler kullanilarak degerlendirilmistir. Yiiksekogretim Kurulu
(YOK) tarafindan belirlenen ve Fen Bilgisi Ogretmenligi programinda yer verilen bilgisayar dersi
kazanimlar1 temelinde Elmali (2015) tarafindan olusturulan rubrikler yeniden diizenlenerek
kullanilmistir. KIT'te yer alan performans sorularinin belirlenen kazanimlari igerip icermedigi ile ilgili
kapsam gegerliligi i¢in uzman gortisleri alinmistir. Kazanimi tam olarak gerceklestirebilme 2 puan,
kismen gerceklestirebilme 1 puan ve bos birakma 0 olarak degerlendirilmistir. Arastirmada, her
Ogretmen adayr calisma sayfasimi kaydetmistir. KiT'in puanlanmasmda tutarli olunmasi igin
performans sorulari sirayla puanlanmistir. Ornegin, birinci performans sorusu tiim &gretmen

adaylarinda puanlandiktan sonra ikinci performans sorusunun puanlanmasma gegilmistir. Alam
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bilgisayar egitimi olan iki uzmandan performans sorularinin puanlanmasi ile ilgili doniit alinmuistir.

KiTteki alt boyut performans sorularina ait kazanim sayilar1 ve alinabilecek en yiiksek puanlar Tablo

5’te verilmistir.

Tablo 5. KiTteki Alt Boyut Performans Sorularma Ait Kazanim Sayilari ve Alnabilecek En Yiiksek

Puanlar
Performans sorusu Kazanim sayis1 Almabilecek en yiiksek puan
Cizim Nesnesi Olusturma (CNO) 8 16
Alkas Diyagrami Olusturma (ADO) 7 14
Tablo Olusturma (TO) 10 20
Kavram Haritast Olusturma (KHO) 5 10
Kelime Islemci Testi (KIT) Toplam 30 60

Tablo 5 incelendiginde, KT te toplam 30 kazanimin yer aldig1 ve alinabilecek en yiiksek puanm

60 oldugu goriilmektedir. Kazanimlar “testin adi_performans sorusu_kazanim numaras1” seklinde

kodlanmistir. KIT’te asagidaki kazanimlar yer almaktadir.

Cizim Nesnesi Olusturma (CNO): KIT_CNO_K1: Hazir sekil kullanabilme, KIT_CNO_K2:
Hazir gekli yeniden boyutlandirabilme, KIT_CNO_K3: Kesme-kopyalama ve yapistirma
islemlerini gerceklestirebilme, KIT_CNO_K4: Metin kutusu ekleme ve bigimlendirebilme,
KiT_CNO_KS: Yazi tipini ve boyutunu bigimlendirebilme, KiT_CNO_K6: Hazir sekli
renklendirebilme, KiT_CNO_K7: Hazir sekli hizalayabilme ve KiT_(;NO_KB: Hazir seklin

kenarliklarini bigimlendirebilme

Akis Diyagrami Olusturma (ADO): KIT_ADO_K1: Hazir sekil kullanabilme, KIT_ADO_K2:
Metin kutusu ekleme ve bigimlendirebilme, KIT_ADO_K3: Metin vurgulama (koyu, italik, alt1
cizili vb.), KIT_ADO_K4: Metnin yazi1 ozelliklerini degistirebilme (yaz1 tipi, boyutu, rengi,
vurgu rengi vb.), KIiT_ADO _K5: Belgeye klasorden resim ekleme, KIT_ADO_Ké6: Resmin

yeniden boyutlandirilmasi, KIT_ADO_K7: Resim-metin kompozisyonunun ayarlanmasi

Tablo Olusturma (TO): KIT_TO K1: Tablo ekleyebilme, KIT_TO _K2: Tabloya satir/stitun
ekleyebilme, KIT_TO_K3: Hiicre hizalayabilme, KIT _TO_K4: Hiicreleri bolme/birlegtirme,
KIT_TO_KS5: Tabloyu boyutlandirabilme, KIT TO Ké6: Metin yoniinii ayarlayabilme,
KIT_TO_K7: Hazir sekil kullanabilme, KIT TO _K8: Hazir sekli yeniden boyutlandirabilme,
KIT_TO_K9: Hiicre renklendirebilme, KIT TO_K10: Matematiksel simge kullanabilme

Kavram Haritas1 Olugturma (KHO): KIT_KHO_K1: Hazir sekil kullanabilme, KIT_KHO_K2:
Metin kutusu ekleme ve bigimlendirebilme, KIT_KHO_K3: Kesme-kopyalama ve yapistirma
islemlerini gergeklestirebilme, KIT_KHO_K4: Metnin yaz1 6zelliklerini degistirebilme (yaz1 tipi,
boyutu, rengi, vurgu rengi vb.), KIT_KHO_K5: Hazir sekli yeniden boyutlandirabilme ve

bicimlendirebilme

KIT’in 6n test olarak uygulamasinda gerceklestirilemeyen kazanimlarin sayisi fazla oldugu igin

KiT’in son test olarak uygulanmasmndan rastgele segilen 20 &gretmen adaymin verileri giivenirlik

acisindan farkli puanlayicilar (2 bilgisayar egitimi ve 2 fen egitimi uzmani) tarafindan puanlanmuigtur.

Puanlamay1 yapan uzmanlara performans gorevleri, kullanilacak rubrikler ve puanlama siireciyle ilgili

temel bilgiler verilmistir. Uzmanlardan puanlamalar1 sirasmnda, bir performans sorusu ile ilgili tiim

Ogretmen adaylarmin verileri kontrol edildikten sonra yeni bir soruya ge¢meleri istenmistir. Siirekli

degisken kategorisinde olan KIT verileri igin dort puanlayici tarafindan verilen puanlarin uyumunu
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kontrol etmek amaciyla smnif igi korelasyon katsayis1 sonuglar1 incelenmistir. KiT igin puanlayicilar arasi
uyum degeri 0,86 olarak hesaplanmis ve uyumun yiiksek oldugu tespit edilmistir.

Ogretmen adaylarinimn KIT 6n test ve son test toplam puanlari SPSS programina aktarilmistir.
Kolmogrov-Smirnov testi sonucunda KIT 6n test toplam (p=0,17; p>0,05) ve son test toplam (p=0,20;
p>0,05) verilerinin normal dagilima sahip oldugu belirlenmistir. Ayrica, carpiklik (6n test=-0,17; son
test=-0,14) ve basiklik katsayilarinmn da (6n test=0,10; son test=-0,73) normal dagilima uygun oldugu
goriilmiistiir. Bununla birlikte, varyanslarin homojen oldugu (p>0,05) tespit edilmistir. KIT toplam
verilerinin analizinde parametrik testlerden varyans analizi (ANOVA) ve kovaryans analizi
(ANCOVA) kullanilmistir. On test puanlari homojen oldugunda son test puanlart ANOVA ile 6n test
puanlar1 homojen olmadiginda ise son test puanlart ANCOVA ile analiz edilmistir. Ayrica, 0gretmen
adaylarmin KIT son test toplam puanlar iizerinde gretim yontemi ve biligsel stilin ortak etkisini
belirlemek igin KIT 6n test toplam puanlari ortak degisken olarak atanmistir. ANCOVA varsayimlari
test edilerek ortak degisken olarak atanan KiT 6n test toplam puanlari ile bagimli degisken olan KIiT

son test toplam puanlar: arasinda dogrusal bir iliski oldugu (r=0,60) belirlenmistir.

Bulgular
Birinci Arastirma Sorusuna Ait Bulgular

Deney ve kontrol grubundaki fen bilgisi 6gretmen adaylarmin kelime islemci programini fen
derslerinin amacina uygun kullanabilmeye yonelik performans puan ortalamalar1 arasindaki farkin
anlaml olup olmadigmin belirlenmesi i¢in gerceklestirilen analizler asagida yer almaktadir. Gruplar;
Deney Grup 1 (1), Deney Grup 2 (2), Deney Grup 3 (3), Deney Grup 4 (4) ve Kontrol (5) olarak
kodlanmistir. Deney ve kontrol gruplarina gore KiT toplam puanlarmin karsilagtiriimast igin tek yonlii

varyans analizi (one-way ANOVA) uygulanmis ve bulgular Tablo 6’da verilmistir.

Tablo 6. Deney ve Kontrol Gruplarina gore KIT On Test ve Son Test Toplam Puan Ortalamalarmin

Kargilagtirilmast
On Test Son Test

< - Anlaml: Fark
Grup N X S F P X S F P (Bonferroni)

Grup1(1) 13 3092 5,83 41,00 5,62

Deney Grup2(2) 17 32,82 9,18 41,82 7,34
Grup3(33) 20 31,9 519 0,72 058 3750 545 5,79 0,00* 1>5, 2>5, 4>5

Grup4(4) 12 33,83 598 42,17 6,53

Kontrol (5) 10 29,60 5,01 31,90 4,67

*p<0,05

Tablo 6 incelendiginde, deney ve kontrol gruplarma gore KIT 6n test toplam puanlari arasinda
istatistiksel olarak anlamli bir fark olmadigi goriilmektedir (p=0,58; p>0,05). Gruplarin baslangicta
homojen oldugu ifade edilebilir. Deney ve kontrol gruplarma gore KIT son test toplam puanlart
arasinda istatistiksel olarak anlaml bir fark oldugu goriilmektedir (p=0,00; p<0,05). Fark olusturan
grubu belirlemek i¢in Post Hoc testlerinden Bonferroni ikili karsilastirma yontemi kullanilmistir. Buna
gore, KIT son test toplam puanlarinda 6gretmen adaylarmnin ortalamalarmin deney grup 1 igin X=41,00,
deney grup 2 icin X=41,82 ve deney grup 4 i¢in X=42,16 olup bu degerler kontrol grubundaki 6gretmen
adaylarinin ortalamasindan X=31,90 yiiksektir. Fakat deney grup 3 icin X=37,50 degeri kontrol
grubundaki 6gretmen adaylarinmn ortalamasindan X=31,90 yiiksek olmasina ragmen aradaki fark

anlamli bulunmamaistir.
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ikinci Arastirma Sorusuna Ait Bulgular

Farkli biligsel stillerdeki fen bilgisi 6gretmen adaylarinin kelime islemci programini fen
derslerinin amacma uygun kullanabilmeye yonelik 6n test performans puan ortalamalar: arasmndaki
farkin anlamh olup olmadiginin belirlenmesi icin gerceklestirilen analizler asagida yer almaktadir.
Gruplar; alan bagimli: AB (1), alan orta: AO (2) ve alan bagimsiz: AB’ (3) olarak kodlanmuistir. Bilissel
stil gruplarmna gore KIT ve alt boyutlarmin puan ortalamalarinin betimsel istatistikleri Tablo 7'de

verilmisgtir.

Tablo 7. Bilissel Stil Gruplarina gore KIT On Test Toplam Puanlarinin Karsilagtiriimast

_ Anlaml1 Fark
Grup N X S F P (Bonferroni)
AB (1) 26 29,92 6,51
AQO (2) 17 31,24 6,00 3,24 0,05* 3>1
AB’ (3) 29 34,17 6,33
*p=0,05

Tablo 7 incelendiginde, biligsel stil gruplarma gore KIT &n test toplam puanlari arasinda
istatistiksel olarak anlamli bir fark oldugu goriilmektedir (p=0,05). Fark olusturan grubu belirlemek i¢in
Post Hoc testlerinden Bonferroni ikili karsilagtirma yontemi kullanilmigtir. Buna gore, KIT 6n test
toplam puanlarinda alan bagimsiz dgretmen adaylarnin ortalamasi X=34,17, alan bagimli 6gretmen
adaylarinin ortalamasindan X=29,92 yiiksektir. Bagka bir deyisle, biligsel stilin 6gretmen adaylarinin
kelime islemci programini derslerinin amacma uygun olarak kullanabilmeleri {izerinde anlamli bir

etkisinin oldugu ifade edilebilir.

Gruplar baslangi¢cta homojen olmadigindan, son test performans puan ortalamalari arasindaki
farkin anlamli olup olmadigmin belirlenmesi i¢in tek yonlii kovaryans analizi (one-way ANCOVA)
uygulanmistir. Ogretmen adaylarmin KiT son test puanlari iizerinde biligsel stil ve KIT &n test toplam
puanlarmin ortak etkisinin anlamsiz oldugu belirlenmistir, F(2, 66)=0,35; p>0,05. Bu bulgu, KIT son test
puanlarmi tahmin etmede, bilissel stil bagimsiz degiskeni icin hesaplanan regresyon dogrularmimn
egimlerinin esit oldugunu gostermektedir. Bilissel stil gruplarmin KIT 6n test puanlarina gore
diizeltilmis KIT son test puanlar1 arasmda anlamli bir fark olup olmadig1 incelenmistir. Bilissel stil

gruplarma gore KIT son test toplam puanlarina ait betimsel istatistik Tablo 8'de verilmistir.

Tablo 8. Bilissel Stil Gruplarmna gore KIT Son Test Toplam Puanlarma Ait Betimsel Istatistik

Biligsel stil N Ortalama Diizeltilmis ortalama
AB 26 38,00 39,27
AO 17 38,12 38,56
AB’ 29 40,79 39,40

Tablo 8 incelendiginde, KIT son test puan ortalamalari alan bagimli grup igin X=38,00, alan orta
grup igin X=38,12 ve alan bagimsiz grup i¢in X=40,79 olarak hesaplanmustir. Buna gore, gruplar arasinda
bir farkin oldugu ve alan bagmsiz grubun puan ortalamasmin digerlerine gore yiiksek oldugu
diistiniilebilir. Ancak biligsel stil gruplarnin KIT &n test puanlari kontrol edildiginde son test
puanlarinda degisim oldugu goriilmektedir. Diizeltilmis KIiT son test puan ortalamalari alan bagimh
grup icin X=39,27, alan orta grup igin X=38,56 ve alan bagimsiz grup igin X=39,40'tir. Diizeltilmis KIT
son test puanlarmin biligsel stile gore ANCOVA sonuglar1 Tablo 9'da verilmistir.
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Tablo 9. Diizeltilmis KIT Son Test Puanlarmnin Biligsel Stile gore ANCOVA Sonuglar1

Varyansin kaynagi Kareler toplami1 sd Kareler ortalamasi F p
On test (Reg.) 1078,27 1 1078,27 34,58 0,00*
Biligsel stil 7,94 2 3,97 0,13 0,88
Hata 2120,26 68 31,18
Toplam 3329,32 71

*p<0,05

Tablo 9 incelendiginde, dgretmen adaylarinin diizeltilmis KiT son test puan ortalamalari
arasinda biligsel stile gore anlamli bir fark olmadig: belirlenmistir, F(2, 68)=0,13; p>0,05.

Uciincii Arastirma Sorusuna Ait Bulgular

Fen bilgisi 6gretmen adaylarinin kelime islemci programini fen derslerinin amacma uygun
kullanabilmeye yonelik son test performans puan ortalamalari arasindaki dgretim yontemi ve bilissel
stil etkilesiminin anlamli olup olmadigmin belirlenmesi icin iki yonlii kovaryans analizi (two-way
ANCOVA) uygulanmigtir. Ogretmen adaylarmin KiT son test puanlari izerinde grup ve KIT 6n test
toplam puanlarmin ortak etkisinin anlamsiz oldugu goriilmektedir, F(8, 56)=1,59; p>0,05. Bu bulgu, KIT
son test puanlarini tahmin etmede, grup degiskeni i¢in hesaplanan regresyon dogrularinin egimlerinin
esit oldugunu gostermektedir. Deney ve kontrol gruplari temelinde olusturulan bilissel stil gruplarinmn
KIT 6n test puanlarina gore diizeltilmis KIT son test puanlar1 arasinda anlamli bir fark olup olmadig1
incelenmistir. Deney ve kontrol gruplari temelinde olusturulan biligsel stil gruplarma gore KIT son test

toplam puanlarina ait betimsel istatistik Tablo 10’da verilmistir.

Tablo 10. Deney ve Kontrol Gruplari Temelinde Olusturulan Biligsel Stil Gruplarina gore KIT Son Test

Toplam Puanlarina Ait Betimsel Istatistik

Grup Bilissel stil N Ortalama Diizeltilmis ortalama
AB 3 38,00 38,52
Grup 1 AO 4 38,75 40,91
AB’ 6 44,00 43,51
AB 7 38,29 41,15
Grup 2 AO 3 47,67 46,36
Deney AB’ 7 42,86 39,38
AB 7 39,29 38,71
Grup 3 AO 8 36,50 36,26
AB’ 5 36,60 37,88
AB 5 42,00 42,41
Grup 4 AO 1 28,00 31,80
AB’ 6 44,67 41,62
AB 4 30,25 32,55
Kontrol AO 1 30,00 29,97
AB’ 5 33,60 34,34

Tablo 10 incelendiginde, KIT son test puan ortalamalar1 alan bagimsiz dgretmen adaylarmin
deney grup 1 i¢in X=44,00, deney grup 4 igin X=44,67 ve kontrol grubu igin X=33,60; alan orta 6gretmen
adaylarinin deney grup 2 igin X=47,67 ve alan bagimli 3gretmen adaylarinin deney grup 3 i¢in X=39,29
olarak hesaplanmis olup diger gruplardan yiiksek oldugu belirlenmistir. Buna gore gruplar arasinda
bir farkin oldugu diisiiniilebilir. Ancak deney ve kontrol gruplar1 temelinde olusturulan biligsel stil
gruplarmm KIT 6n test puanlari kontrol edildiginde KIT son test puanlarinda degisim oldugu
goriilmektedir. Diizeltilmis KIT son test puan ortalamalar: alan bagimsiz gretmen adaylarinin deney
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grup 1 igin X=43,51 ve kontrol grubu igin X=34,34; alan orta 6gretmen adaylarinin deney grup 2 igin
X=46,36; alan bagimli 6gretmen adaylarmin deney grup 3 icin X=38,71 ve deney grup 4 icin X=42,41
olarak hesaplanmis olup diger gruplardan yiiksek oldugu belirlenmistir. Diizeltilmis KIT son test
puanlarmin yontem ve bilissel stile gore ANCOVA sonuglari Tablo 11'de verilmistir.

Tablo 11. Diizeltilmis KiT Son Test Puanlarmm Yontem ve Bilissel Stile gore ANCOVA Sonuglari

Varyansin kaynagiy  Kareler toplami sd Kareler ortalamas: F p
On test (Reg.) 630,73 1 630,73 28,42 0,00*
Yontem 517,12 4 129,28 5,83 0,00%
Biligsel stil 35,14 2 17,57 0,79 0,46
Yontem x Bilissel stil 283,08 8 35,39 1,59 0,15
Hata 1242,89 56 22,19
Toplam 3329,32 71

*p<0,05

Tablo 11 incelendiginde, dgretmen adaylarinin diizeltilmis KIT son test puan ortalamalari
arasinda yontem ve biligsel stil etkilesimine gore anlamli bir fark olmadig1 belirlenmistir, F(8, 56)=1,59;
p>0,05. Grup degiskenine gore alan bagimli, alan orta ve alan bagimsiz 6gretmen adaylarmin KiT son

test puanlarmdaki farklilasma Sekil 2’de verilmistir.

Biligsel stil
e AB
/ — AO

45 A S AB’

Kelime islemci Testi

40

35 A

Deney Deney Deney Deney Kontrol
Grup 1 Grup 2 Grup 3 Grup 4

Sekil 2. Grup degiskenine gore alan bagimli, alan orta ve alan bagimsiz §gretmen adaylarinm KIT son

test puanlarmndaki farklilasma.

Sekil 2 incelendiginde, KIT &n test puanlar1 kontrol edildiginde deney ya da kontrol grubunda
yer alma durumunun alan bagimli, alan orta ve alan bagimsiz dgretmen adaylarinmn KiT son test
puanlarinda farkli sonuglara neden oldugu goriilmektedir. Deney grup 1 ve kontrol grubunda alan
bagmmsiz, deney grup 2’de alan orta, deney grup 3 ve deney grup 4’te alan bagimh 6gretmen adaylarinin
puan ortalamalar1 digerlerine gore yiiksektir. Deney grup 3’te alan bagimli, alan orta ve alan bagimsiz
O0gretmen adaylar birbirine benzer puanlar elde etmislerdir. Deney grup 4'teki alan orta grup ile alan
bagimli ve alan bagimsiz gruplar arasindaki belirgin fark dikkat cekmektedir. Ayrica, deney grup 2,
deney grup 3, deney grup 4 ve kontrol gruplarinda alan bagiml ve alan bagimsiz 6gretmen adaylarinin
puanlarmin benzer egilime sahip oldugu anlagilmaktadir.
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Tartisma, Sonuc ve Oneriler

Bu arastirmada, arastirma-sorgulama temelli etkinliklerin farkl bilissel stillerdeki fen bilgisi
O0gretmen adaylarinin kelime islemci programmni fen derslerinin amacma uygun kullanabilme
becerilerinin gelisimine etkisi incelenmistir. Arastirma sonucunda, bu etkinliklerden olusan mesleki
gelisim programi kapsaminda hazirlanan Kelime Islemci Modiilii (KIM) kullaniminin &gretmen
adaylarinin kelime islemci programimi fen derslerinin amacina uygun kullanabilme becerilerinin
gelisimine katki sagladig1 belirlenmistir. Deney ve kontrol grubundaki fen bilgisi 6gretmen adaylarmin
kelime islemci programini fen derslerinin amacma uygun kullanabilmeye yonelik performans puan
ortalamalar1 incelendiginde, KIT &n testte homojen olan gruplarin KIT son testte kontrol grubu ile
aralarindaki farkin agildig1 belirlenmistir. KIT son testte deney grup 1, grup 2 ve grup 4’teki 6gretmen
adaylarinin puan ortalamalarmin kontrol grubundaki 6gretmen adaylarinin ortalamasindan yiiksek
oldugu belirlenmistir. Ayrica, deney grup 3’te yer alan 6gretmen adaylarmin puan ortalamalarmin da
kontrol grubundaki 6gretmen adaylarindan yiiksek oldugu fakat bunun anlamli bir fark olusturmadig:
tespit edilmistir. Oyle ki bu durumun olugsmasinda deney grup 3'teki alan orta biligsel stil egilimine

sahip 6gretmen adaylarinin oranmnin fazla olmasmin etkili olabilecegi diisiiniilmektedir.

Ogretmen adaylar1 kelime iglemci programini fen derslerinin amaci dogrultusunda yaygin
olarak kullanmaktadirlar. Nitekim fen bilgisi 6gretmen adaylarinin kelime islemci programini ders
amacma uygun kullanabilme yeterliklerinin orta diizeyde oldugu belirlenmistir (Elmali, 2015;
Yenikalayci ve Ates, 2021). Percival (2018) arastirmasinda, 6gretmenlerin kelime islemci Word (%98)
yazilim uygulamasimni daha sik kullandiklarmi ve giinliik derslerinde Word 6grenme yazilim araglarin
kullandiklar i¢in teknolojiyi smiflarina entegre ettiklerine inandiklarimi tespit etmistir. Orhan, Yilmaz
ve Goren (2006), ilkogretim 0gretmenlerine Word’ de sekil ¢izme gibi tist diizey bilgisayar okuryazarlig:
becerileri kazandirilirken kelime islemci programim kullanarak %90,48 inin metin/resim eklenmis,
%87,5'inin metin/resim ve tablodan olusan, %74,47 sinin ¢izim ara¢ ¢ubugunu kullanarak i¢inde sekil

bulunan materyaller hazirlayabilecegini ifade ettiklerini belirlemislerdir.

Farkli biligsel stillerdeki fen bilgisi 0gretmen adaylarinin kelime islemci programini fen
derslerinin amacina uygun kullanabilmeye yonelik performans puan ortalamalar1 incelendiginde, KIT
on testte alan bagimsiz 6gretmen adaylari lehine olan gruplarm, KIT son testte homojen oldugu ve
aralarindaki farkin kapandig belirlenmistir. Bu dogrultuda, arastirma-sorgulama temelli etkinliklerin
Ogretmen adaylarinin kelime islemci programmi fen derslerinin amacmna uygun kullanabilme
becerilerini gelistirirken alan bagimli ve alan bagimsiz biligsel stile sahip bireyler arasindaki KIT &n test
sonuglarma gore olan farki alan bagimlilar lehine kapatmaya yardimci oldugu tespit edilmistir.
Aragtirmanin sonuglar1 alan yazin ile benzerlik gostermektedir. Alan bagimli ve alan bagimsiz ortaokul
Ogrencilerinin performansa dayali bilimsel siireg becerileri testi puan ortalamalar1 arasinda anlaml bir
fark olmadig1 (Aydin-Ceran, 2018; Aydin-Ceran ve Ates, 2020) ifade edilmektedir. Bu durum, bilgisayar
destekli 6gretim uygulamalarinin alan bagimli ve alan bagimsiz 6gretmen adaylar1 arasindaki farki
kapatacak sekilde gerceklestigini gostermektedir. Benzer sekilde Tinajero vd. (2011), o6gretim
yontemleriyle ilgili olarak destek ve rehberlik stratejilerini bagmmsiz 6grenme firsatlariyla
birlestirmenin, alan bagimh ve alan bagimsiz 6grencilerin 6zellikleriyle es zamanl basa ¢ikmada en

uygun yol ve bu dogrultuda bilgisayar destekli 6gretimin en uygun yontem olacagin belirtmislerdir.

Fen bilgisi 6gretmen adaylarmin kelime islemci programini fen derslerinin amacma uygun
kullanabilmeye yonelik performans puan ortalamalar1 arasinda Ogretim yontemi ve bilissel stil

etkilesiminin anlamlh olmadi81 belirlenmistir. Alan yazmnda 6gretim yontemi ve bilissel stil etkilesimleri
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ile ilgili olarak gergeklestirilen arastirmalarin sonuglar1 incelendiginde farkli sonuglara rastlanmaktadir.
Horzum ve Alper (2006), fen derslerinde 6grenme-6gretme yontemleri ile bilissel stil (alan bagimli, alan
bagmmsiz) arasinda anlaml bir iliski bulundugunu saptamislardir. Diger yandan, bilgisayar destekli
egitsel yazilimlarda on orgiitleyicilerin bulunmasmin, 6grencilerin akademik basar: puanlar ile sahip
olduklar1 alan bagmmli ve alan bagmmsiz bilissel stilleri arasnda anlamli bir fark olusturdugu
savunulmaktadir (Somytirek, 2004). Handal ve Herrington (2004), hipermedya destekli 6gretim
ortamlarinin, alan bagimsiz 6grencilerin bagarili olmalari icin daha fazla firsat sagladigini ifade ederek,
bu 6gretim ortamlarmin alan bagimsiz biligsel stil egilimine sahip 6grenciler i¢in kullanilmasi ve alan
bagimli 6grenciler i¢in kullanimindan kagmilmasi gerektigini diisiinmektedirler. DeTure (2004),
internet tabanli uzaktan egitim ortaminda daha fazla alan bagimsiz 6grenciler ile alan bagimh
dgrencilerin puanlarinin benzer yapida oldugunu belirlemistir. Ipek (2010, 2011), iiniversite birinci sinif
ogrencilerinin alan bagimli ve alan bagimsiz biligsel stilleri ile diisiik yogunluklu ve yiiksek yogunluklu
metin uygulamalarmi igeren bilgisayar destekli 6gretim sonunda elde edilen okudugunu anlama
puanlar1 arasinda anlaml bir farkin olmadigini saptamistir. Angeli, Valanides ve Kirschner (2009),
bilgisayar simiilasyon aracina sahip bir sistemde 0gretim materyali tiirleri (entegre metin ve sema
materyalleri) agisindan alan bagimsiz 6grencilerin alan bagiml 6grencilerden problem ¢dzmede daha
iyi performans gosterdiklerini belirlerken 0gretim materyallerinin etkili tasarimindan dolay1 toplam
bilissel yiikii azalttigina dikkat ¢cekmislerdir. Bagka agidan, bilissel stiller ile bilgisayara yonelik tutum
arasinda (Altun, 2003; Altun ve Cakan, 2006), bilissel stiller ile bilgisayara yonelik motivasyon arasinda
(Yenikalayci ve Ates, 2019) ve uzaktan egitim ortaminda 6gretmenlerin biligsel stilleri ile bilgisayar 6z
algilar1 (bilgisayar 6z yeterligi, bilgisayar kaygisi ve bilgisayar kullanislilig1) arasinda (Straker-Banks,

2002) istatistiksel olarak anlamli olmayan iligkiler tespit edilmistir.

Alan bagimh ve alan bagimsiz bilissel stil kavramlari, insan bilisini kavramsallagtirmanin
yalnizca bir yoludur. Biligsel stillerin olusumunda bir¢ok faktor rol oynadigindan, bilissel stili yalnizca
alan bagimlilig1 ve alan bagimsizlig: kullanarak belirlemek zordur. Bu nedenle, insan bilisinin biitiinsel
bir goriintiisiinii gostermek igin biligsel stillerin diger yonlerini goz oniinde bulundurmak gerekli
olabilir (Tamaoka, 1991). Bu kapsamda, biligsel stilleri etkileyebilecek farkli degiskenlerin dikkate

alinmasi gerektigi ifade edilebilir.

Arastirma, bilgisayar laboratuvarinda gerceklestirilen etkinlikler ile smirli olup yapilacak
aragtirmalarda Ogretmen adaylarindan kelime iglemci programini kullanarak alanlarma 6zgii ders

icerikleri olusturmalari istenebilir.
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EK. Kelime islemci Modiilii (KIM) den Ornek Bir Etkinlik

Etkinligin Adi: Salincagin Salinim Siiresi

Etkinligin Amaci: Salincagmm boyunun ve kiitlesinin, salincagin bir tam salmim (periyot) yapmasi igin

gecen siire tizerindeki etkisini incelemek.

Etkinligin Icerdigi Bilgisayar Kazanimlari: Kelime islemci programinda ¢izim nesnesi ve tablo

olusturma becerilerinin kazandirilmasi.

Hazir sekil kullanabilme

Hazir sekli yeniden boyutlandirabilme
Kesme/kopyalama/yapistirma islemlerini gerceklestirebilme
Sekilleri sayfada dogru yere konumlandirabilme

Sekilleri bigimlendirebilme (dolgu, ana hat vb.)

Sekilleri gruplandirabilme

Metin kutusu ekleyebilme ve bigimlendirebilme

Yaz: tipini ve boyutunu degistirebilme

Dosyadan hazir resim ekleyebilme

Resmi yeniden boyutlandirabilme

Tablo ekleyebilme

Tablonun genel ¢ergevesini olusturabilme

Tabloya satir/stitun/hiicre ekleyebilme

Tablodan satir/stitun/hiicre silebilme

Tabloyu boyutlandirabilme (satir yiiksekligini, stitun genisligini degistirebilme)
Tablo icine metin/say1 girisi yapabilme

Tablodaki verilerin yazi 6zelliklerini degistirebilme

Tablo kenarliklarini bicimlendirebilme

Hiicre renklendirebilme

Not: Calisma sayfasini kaydediniz.

Problem Durumu: Bir giin iki kardes kaln bir ip yardimiyla evlerinin bahgesindeki agaclarin saglam
dallarma iki adet salincak kurmaya karar verirler. Bu iki kardesten biiyiik olanm ismi Ahmet, kiigiik
olanin ismi ise Ayse’dir. Ahmet, Ayse’den uzun oldugu igin Ahmet’in salincagi Ayse’nin salincagma
gore yerden biraz daha yiiksektedir. Saglam bir sekilde salincaklarmi kuran iki kardes sallanmaya

baslarlar...
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N

Sekil 1. Iki kardesin salincaklar: (basit sarkac).

Ayse, agabeyi Ahmet'in daha hizli sallandigini gozlemler ve agabeyinden bu durumu
aciklamasimi ister. Agabeyi de bu durum {izerinde etkili olabilecek degiskenleri siralamaya baslar.
Once, kendisinin kardesinden daha kilolu oldugunu, kilolar1 arasindaki farkin bu durum iizerinde etkili
olabilecegini ifade eder. Ahmet 80 kilogram, kardesi Ayse ise 40 kilogramdir. Sonra, ikisi de
salincaklarndan inerek sirayla iki salincagi da test etmeye baglarlar. Ahmet ipi kisa (L=60 cm) olan
salincaga biner ve kardesinden bir tam salinim i¢in gegen siireyi kronometre ile 6l¢mesini ister. Sonra,
ayni salincaga Ayse biner ve agabeyinden bir tam salmim i¢in gecen siireyi kronometre ile lgmesini
ister. Daha sonra, iki kardes bu siireleri karsilastirirlar. Siirelerin neredeyse ayni ¢iktigini goren
kardesler bu durum karsisinda oldukga sasirirlar. Bu sonucun ardina, agabeyi Ahmet’in aklina ikinci
bir degisken gelir ve ipin uzunlugunun bir tam salinim i¢in gegen siireye etkisini test etmeye karar

verirler...

Ahmet 6nce, ipi kisa (L=60 cm) olan salincaga biner ve kardesinden bir tam salmim i¢in gegen
stireyi kronometre ile 6lgmesini ister. Sonra, ipi uzun (L=120 cm) olan salincaga biner ve tekrar
kardesinden bir tam salinim i¢in gegen siireyi kronometre ile 6l¢gmesini ister. Daha sonra, iki kardes bu

stireleri karsilastirirlar. Siirelerin birbirinden farkh giktigini gozlemlerler...

Tablo 1. Senaryoda Gegen Degiskenler

Degisken Tiirleri Senaryoda Gegen Degiskenler

Bagimli degigken

Bagimsiz degisken

Konirol edilen (sabit) degigkenler

Sizden, bu iki kardesin bindikleri $ekil 1’de goriilen salincaklar1 ve senaryoda gecen
degiskenleri kaydedebilecekleri Tablo 1'i bilgisayarda kelime islemci programim kullanarak

olusturmaniz beklenmektedir.
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Giris

Okul oncesi donem, gelisimin nitelik ve nicelik agisindan en yogun oldugu donemi
kapsamaktadir. Dogumdan itibaren baslayan bu siire¢ kritiktir ve gelecegi belirleyen ozelliklere de
sahiptir. Gelisim fiziksel, sosyal, duygusal, devinimsel, bilissel, dil, cinsel, ahlak gelisimi gibi alt
basliklarda ele almsa da bir biitiin olarak ilerler (Celikkaleli, 2014). Biitiin gelisim alanlar1 birbiriyle
etkilesim halindedir. Cocugun kapasitesinin en tist diizeye ¢ikarilmasi ve kendisini gerceklestirmesi
ancak bu donemin saglikli, bilingli ve anlamli sekilde desteklenmesiyle miimkiindiir (Aydmn, 2003).
Okul o6ncesi egitim ¢ocuklara bu destegi tiim gelisimsel agilardan esit bir bigimde biitiinsel bir bakis

acis1 ile vermeyi hedeflemelidir.

Egitim sisteminin en 6nemli basamag1 olan okul 6ncesi egitim, ciddi, bilimsel ve sistematik bir
organizasyon ile yonlendirilmesi gereken bir egitim basamagidir (Basal, 2013). Okul 6ncesi egitimin
amacy, ¢ocuklarm bedensel, zihinsel, duygusal gelisimini ve iyi aligkanliklar kazanmasini saglamak ve
onlar1 ilkokula hazirlanmasini desteklemektir (Milli Egitim Bakanligi [MEB], 2013). Okul 6ncesi egitim
kurumunda bu amaglar1 gerceklestirmede temel dayanak uygulanan okul oncesi egitim programidir.
S6z konusu amaglarin sistematik organizasyonunu saglamak i¢in iilkemizde egitim programlar1 Milli

Egitim Bakanlhig: tarafindan hazirlanmaktadir.

Milli Egitim Bakanligi, egitim programlarinda diinyada ve Tiirkiye’de meydana gelen
gelismeler dogrultusunda program gelistirme galismalarma yon vermistir. Ulkemizde uygulanmakta
olan okul 6ncesi egitim programlar1 1952,1989, 1994, 2002, 2006 ve 2013 yillarinda yeniden ele alinarak
geligtirilmistir. Ulkemizde okul 6ncesi egitime yonelik ilk program, yonetmeligi de iginde barmndiran
1952 programi olmustur. 1989 programi kapsaminin ve igeriginin genislemesi agisindan ilk somut
program niteligi tagimistir. 1994 yilinda ilk defa resmi bir Okul Oncesi Egitim Programi
hazirlanmistir. 2002, 2006 yillarinda programlar: giincelleme ¢alismalar1 devam etmistir. Son olarak
2013 Okul Oncesi Egitim Programi giincellenmistir. Son yillardaki egitim programi calismalarinda
farkli 6grenme kuram ve modellerindeki ¢ocuk merkezli uygulamalardan faydanilarak eklektik bir

program giincellemesi yapilmistir (MEB, 2013).

Okul o6ncesi donemde, zorunlu egitim doneminin temellerini atan yeterlikleri ve becerileri
gliclendirebilecek, egitim durumlar1 veya Ogrenme yasantilari esnek, uyarlanmaya acik, ¢ocuk
merkezli egitim programlarina gereksinim duyulmaktadir (Hotaman, 2010; Senemoglu, 1994). Kaliteli
bir okul 6ncesi egitim programi; ¢ocugun benligini gelistirecek, cocugun etkinliklere etkin katilimin
destekleyici, ailenin egitime katilimini saglayan, cocuga kesif olanagi veren, ¢cocugun saghkl gelisimi
igin yeterli becerileri kazandiracak nitelikte olmalidir (Tuncer, 2015). Bir bagka acidan i¢inde
bulundugu kiiltiiriin deger yargilarmi fark eden, yorumlayip degerlendirebilen, farkli insanlarm
anlayiglarini yorumlayabilen, hosgoriilii bireylerin yetismesini saglamaktir (Yapici ve Yapici, 2016).
Program, cocuklarin gelisim diizeyleri dikkate alinarak hazirlanmasiyla beraber, 6gretmenin de
programin esnek yoniinden faydalanarak ¢ocuklar1 taniy1p, degerlendirip, egitim planmi uygulamaya
almalidir (Kilickaya ve Zelyurt, 2015).

Okul 6ncesi egitim programsi, dzellikle temel yasam becerilerinin 6gretiminde ve ¢ocugu farkl
gelisim alanlari (fiziksel, bilissel, dil, sosyal, duygusal) agisndan ilkokula hazirlamay: amaglamaktadir
(Ugus-Giildali ve Demigbas, 2017). Fiziksel gelisim genel olarak boy, agirlik, hacim gibi fiziksel
goriiniimde meydana gelen biiylime ve gelisimini ifade eder (Tiirkoglu, 2016). Biligsel gelisim, tiim
zihinsel siiregleri ifade eder. Sosyal duygusal gelisim, bireyin kendini tanimas: ve cevresiyle uyum
icerisinde yasayabilmesidir. Dil, duygu diislince ve isteklerin aktarildig: gelismis simgesel 6gedir. Dil
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gelisimi ise fiziksel ve gevresel etkenlerin beraberinde ilerler. Kendisini ifade edebilen, toplumsal
yasama uyum saglayan ¢ocuk, akademik (bilissel) alanda da basar1 saglayacaktir (Cakar ve Arbak,
2004; Elcik, 2015; Melikoglu, 2020; Tabur, 2020). Bu durum gelisim alanlarmmn birbiriyle olan
etkilesiminin iyi kanitidir.

Insanin gelisimi yagsam boyunca siirmekte ve bu siiregte ortaya c¢ikan her bir degisiklige
bireyin uyum saglamasi i¢in bir¢ok gelisim alam1 birbirini etkilemektedir. Bu yiizden gelisim bir
biitiindiir ve birindeki bir aksama veya gerilik digerlerini de yavaslatmakta, benzer sekilde birindeki
ilerleme digerlerini de desteklemektedir. Gelisim insan yasami boyunca genel olarak ii¢ alanda
olusmaktadir. Bunlar duyusal kapasiteler, motor beceriler, fiziksel 6zelliklerdir. Fiziksel 6zelliklerle
ilgili olan fiziksel alan, tiim zihin yetenekleri ve aktiviteleri hatta diistince organizasyonunu kapsar.
Bilissel alan ve kisinin duygularindaki ve baska insanlarla olan iligkilerindeki ve kisiligindeki
degisiklikleri iceren psiko-sosyal alan olarak 6zetlenebilir (Atay, 2005; Bayhan ve Artan, 2005; Kuru,
2006).

Sosyal bir varlik olan insan, diinyaya geldigi andan itibaren toplumun igerisinde yer alir. Tlk
olarak aile igerisinde biiyiiyen bebek burada fiziksel ihtiyaclarmin karsilanmasi durumuna gore bazi
duygular gelistirmeye baglar. Thtiyaclar1 karsilanan ¢ocuk giiven duygusu olusturarak, duygusal
acidan rahatlama yasar (Celikkaleli, 2014; Pekcan-Akca, 2020). Duygusal gelisim, ¢ocugun kendi
duygularmi fark edebilmesi, tanimlayabilmesi, kontrol edebilmesi ve ifade edebilmesi ayni1 zamanda
bagkalarinin duygularim1 da anlayip, yorumlayip bu duygulara cevap verebilme becerisi

kazanabilmesidir.

Sosyal gelisim, bireyin i¢inde bulundugu kiiltiirdeki diger insanlarla uyum igerisinde yasama
becerisi kazanmasidir (Cetin, 2019). Sosyallesmenin gergeklesebilmesi i¢in duygular etkin rol oynar.
Sosyal bir varlik olan insan, duygular1 aktarma araci olarak dili kullanir. Dil, ¢ocuklarin duygularini
cevresine iletmesini ve gevreyle saglikli sosyal iligkiler kurmasina yardimci olur (Dilbaz, 2020; St-Clair,
Forrest, Yew ve Gibson, 2019; Temizyiirek, 2008). Bu agidan sosyal duygusal gelisim, cocugun kendini
ifade edebilmesi, duygularini kontrol edebilmesi, kendisiyle ve cevresiyle barisik ve uyum iginde
olabilmesidir (Kandir ve Alpan, 2008).

Okul o6ncesi doénemde cocuk, kendini giderek genisleyen sosyal iligkiler aginm icinde
bulmaktadir. Cocuk, toplum igerisinde nasil hareket etmesi gerektigini ve insanlar arasindaki iligkileri
kavramaya baglamaktadir. Bu yilizden okul 6ncesi donemde ¢ocuklarin sosyal duygusal gelisiminin
desteklenmesi {izerinde 6nemle durulmalidir (Ekinci-Vural, 2006). Okul 6ncesi dénemde sosyal
duygusal gelisimin ne derece énemli oldugunun kavranmas: ¢ocuklara iyi bir psikolojik, sosyal ve
akademik bir gelecek saglamak agisndan ¢ok onemlidir (Ciftci, 2015). Akranlariyla ve dgretmeniyle
girdigi sosyal iliskiler igerisinde cocuklar bagimsiz davranmay1 grenmektedirler. Ogretmenler, bu
dénemde cocuklarin gelisim diizeylerini, bireysel farkliliklarini goz dniine alarak onlar1 destekleyecek
bir etkinlik plani olugturmalidir. Ogretmenler, onlara rehberlik edecek Milli Egitim Bakanliginca
hazirlanan Okul Oncesi Egitim Programini baz alirlar. Buradaki kazanim ve gostergelere gore etkinlik
plani hazirlarlar. Okul oOncesi egitim programi, akademik becerilerin kazandirilmasma yonelik
etkinliklerin yaninda, sosyal-duygusal becerileri gelistirecek etkinliklere ve kiiltiirel degerlere de yer

vermelidir.

Sosyal-duygusal beceriler ¢ocuklarm zihin, duygu ve davramnslarmni biitiinlestirmeyi
o0grenmelerine yardimci olmaktadir. Cocuklarin gelisimsel sorumluluklariyla basa c¢ikmalarinda
onlara yardimcr oldugu, bu sekilde ¢ocuklarmn kiiltiire duyarl yollarla uygun gelisimsel beceriler
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kazandiklari, okuldaki yasantilarindan keyif aldiklari, motivasyonlarmin arttigi, destek verici ve
giivenli 6grenme cevresinin olustugu belirtilmektedir (Samanci ve Ugan, 2017; Totan, 2011).

[letisimin yogunlastigi ve ¢ok boyutlu etkilesimin arttigi bir diinyada genglerin ve okul
donemi cocuklarmin sosyal ve duygusal becerileri desteklenmediginde okul basarisizligl saglik
sorunlari, yasamdan tat almama, yalnizlasma, siddete egilim ve sug isleme yatkinlig1 gibi istenmeyen

sonuglar dogabildigi konusunda fikir birligi saglanmistir (Ceylan ve Yigitalp, 2018; TUISAD, 2020).

Son yillarda akademik zekanin ve basarmin yasam icerisindeki basariyla bir olmadiginin
anlasilmasiyla birlikte sosyal duygusal 6grenme kavramina verilen 6nem artmigtir. Akabinde sosyal
duygusal 6grenme egitimlerine ve programlarma gereksinim ortaya g¢ikmistir. Cocuklarm sosyal
duygusal, fiziksel, bilissel ve toplumsal olarak bir biitiin igerisinde gelisimleri temel alinmaya
baslanmistir (Korler, 2011). Eraslan-Capan ve Korkut-Owen (2017) yaptiklar: arastirmada, Kendilik
Degerini Gelistirme Programi ve Sosyal Duygusal Egitim Programi alan ¢ocuklarin genel kendilik
degeri iizerinde etkili oldugu ve bu etkinin uzun siireli oldugu sonucuna ulasilmistir. Esen-Aygiin
(2017) yaptig1 calismada, sosyal-duygusal Ogrenme programlarmin sosyal duygusal Ogrenme
becerileri, akademik basar1 ve smif iklimi algis1 tizerine etkilerini ortaya koymustur. Benzer sekilde
Gormley-Jr, Philips, Newmark, Welti ve Adelstein (2011), yaptiklar1 arastirmada yiiksek kaliteli, okul
temelli okul Oncesi programlarinin sosyal-duygusal gelisimi artirabilecegi sonucuna ulasmislardir.
Boz, Uludag ve Tokug (2018), aile katilimli sosyal beceri oyunlarinin ¢ocuklarin sosyal becerilerine
olumlu yonde etkiledigi sonucuna ulasmislardir. Yildirirm ve Temel (2020) yaptiklar1 galismada,
Yasam Becerileri Egitim Programinin sosyal uyum ve sosyal yasam diizeylerindeki etkilerini ortaya
koymustur. Senol ve Metin (2021), Drama Egitim Programinin g¢ocuklarm etkilesimleri ve sosyal

becerileri tizerindeki etkililigini ortaya koymuslardir.

Sonug olarak, sosyal duygusal gelisimin yalniz okul 6ncesi donemde degil, gelisen ve degisen
insanin diinya sartlarinda uyumu i¢in yasamin her doneminde 6énem arz ettigi goriilmektedir. Ancak
genellikle iilkemizde 6grenmenin bilissel yonii ve akademik basar1 oncelenmekte, sosyal duygusal
unsurlar ihmal edilmektedir. Egitim programlarinda égrenmenin sosyal-duygusal boyutuna verilen
Onemin artmasi, 0gretmenlere rehberlik etmesi agisindan degerli goriilmektedir. Bu bakis agisi ile bu
arastirma, 1952’deki ilk taslak okul Oncesi egitim programi calismasindan giiniimiize iilkemizde
yayimlanan okul dncesi egitim programlarinmn sosyal duygusal alana nasil ve ne derece yer verdigini

tespit etmeyi amaglamaktadir. Bu amag dogrultusunda asagidaki, arastirma sorular1 sorulmustur.

1) Okul Oncesi Egitim Programlari’nda sosyal-duygusal gelisim ile ilgili hedef-kazanim-amag

ifadelerine yer verme durumu nasildir?

2) Okul Oncesi Egitim Programlari'nda sosyal-duygusal gelisim ile ilgili unsurlara yer verme

durumu nasildir?

a) 1952 Okul Oncesi Egitim Programi’'nda sosyal duygusal gelisimi le ilgili unsurlara yer

verme durumu nasildir?

b) 1989 Okul Oncesi Egitim Programi'nda sosyal duygusal gelisimi le ilgili unsurlara yer

verme durumu nasildir?

¢) 1994 Okul Oncesi Egitim Programi’'nda sosyal duygusal gelisimi le ilgili unsurlara yer

verme durumu nasildir?
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d) 2006 Okul Oncesi Egitim Programi’'nda sosyal duygusal gelisimi le ilgili unsurlara yer

verme durumu nasildir?

e) 2013 Okul Oncesi Egitim Programi’'nda sosyal duygusal gelisimi le ilgili unsurlara yer

verme durumu nasildir?

Arastirmanin 1952, 1989, 1994, 2002, 2006 ve 2013 okul ncesi egitim programlarmin sosyal
duygusal gelisim ile ilgili unsurlara yer verme durumlarin inceleyerek ve gelecekte hazirlanacak okul

Oncesi egitim programlarimna 1sik tutmasi agisindan 6nemli ihtiyaci karsilayacagi diistiniilmektedir.

Yontem

Arastirma, dokiiman/belge inceleme yoluyla toplanan verilerin analizine dayanmaktadir.
Dokiiman (belge) inceleme nitel arastirma yontemine girmesi sebebiyle nitel bir ¢calismadir. Dokiiman
incelemesi, aragtirmanim amacimna yonelik olarak yazili ve basili belgelerin analizini igerir (Yildirim ve

Simsek, 2006). Analiz yontemlerinden igerik analizi ve betimsel analiz yontemleri kullanilmistir.

Ierik analizi, yazili belge ya da metnin igeriginin incelenmesi belirli kategorilere ayrilarak
istatiksel ya da sayisal olarak ortaya konulmasmda kullanilir (Ekiz, 2020). Calismada arastirmacilar
oncelikle, Tiirkiye’de uygulanmis 1952, 1989, 1994, 2002, 2006 ve 2013 okul oncesi egitim
programlarma ulagmiglardir. Her bir arastirmaci tiim programlar1 detayli olarak incelemis ve sosyal
duygusal gelisim ile ilgili hedef ve kazanimlar1 ele almistir. Daha sonra arastirmacilarin arastirma
sonunda elde ettikleri sosyal duygusal gelisim unsurlar1 karsilastirilmis ardindan bir form haline
getirilerek analizler yapilmistir. Programlarla ilgili yapilan agiklamalari daha detayli ele almak

amaciyla betimsel analizde kullanilmaistir.

Betimsel analiz yaklasimmda amag, elde edilen bulgular: diizenlenmis ve yorumlanmis bir
bicimde okuyucuya sunmaktir (Yildirim ve Simsek, 2006). Programlardaki sosyal duygusal gelisim
unsurlar1 yer alan hedef ve kazanimlar: belirlenmis, Tiirkiye’de uygulanan okul egitim programlar:
sosyal-duygusal gelisim agisindan ele alinmis ve 1952-2013 arasindaki yillarda sosyal duygusal

gelisime yer verilme durumlar1 degerlendirilmistir.
Etik Bildirim
Bu ¢alismanin veri kaynagmi sadece dokiimanlar olusturmaktadir. Bu nedenle bu ¢alisma
etik kurul karar1 gerektirmemektedir.
Bulgular

Tablo 1’de okul oncesi egitim programlarinda sosyal-duygusal gelisim ile ilgili hedef-

kazanim-amag ifadelerine yer verme durumu genel olarak incelenmistir:
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Tablo 1. Okul Oncesi Egitim Programlarinda Sosyal-Duygusal Geligim ile {lgili Hedef-Kazanim-Amag
Ifadelerine Yer Verme Durumu (Ozet Tablo)

Egitim Programlardaki Toplam  Sosyal-Duygusal Alan ile ilgili Sosyal-Duygusal Gelisim

Programi Hedef-Kazanim-Amag Hedef-Kazanim-Amag Sayisi Alaninin Tiim Hedef-Kazanim-
Sayisi Amaclara Orani (%)

1989 26 Amag 8 Amag 31
104 Davranis 21 Davrans 20

1994 39 Hedef 13 Hedef 33
146 Hedef davranis 56 Hedef Davranig 38
43 Hedef 13 Hedef 30

2002 168 Kazanilmasi 46 Kazamlmas1 Beklenen 27
Beklenen Davraniglar Davraniglar

2006 54 Amag 15 Amag 28
264 Kazanmim 58 Kazanim 21

2013 63 Kazanim 17 Kazanim 27
343 Gosterge 53 Gosterge 15

1952 yilinda programda gelisim alani gruplandirilmas: yapilmanustiy. Bunun yerine 6gretmenler icin gelisim alanlarimi
desteklemeye yonelik genel bilgilendirmelere yer verildigi icin Tablo 1'de 1952 verileri yer almamistir.

Tablo 1 incelendiginde, 1989 Okul Oncesi Egitim Programi'nda bulunan 26 amagtan 8'i sosyal
duygusal gelisim ile iliskilendirilmistir. Bunlarmn tiim amaglara oran1 %31 olarak yer almigtir. 1994
Okul Oncesi Egitim Programinda 39 Hedefin 13 Hedefi sosyal duygusal gelisim ile
iliskilendirilmistir. Bu oran ise %33'tiir. 2002 Okul Oncesi Egitim Programi'nda 43 Hedeften 13 Hedef
sosyal duygusal gelisim ile iligkilendirilmistir. Bu oran %30’dur. 2006 programinda 54 amactan 15
amag sosyal duygusal gelisim ile iligskilendirilmistir. Tiim hedeflere orani %28 olmustur. 2013 Okul
Oncesi Egitim Programi'nda 63 kazanimin 17’si sosyal duygusal gelisim unsuru olarak ele alinmistir.

Bu oran ise %27 olarak kalmigtur.

1989 programinda, kazandirilmas: istenen beceriler “amag ve davranis” olarak yer almistir.
1994 programinda “hedef ve hedef davranislar” olarak degismistir. 2002 programinda “hedef ve
kazanilmasi beklenen davranislar”, 2006 programinda “amag ve kazanim” ve son olarak giiniimiizde,

2013 Okul Oncesi Egitim Programi'nda “kazanim ve gosterge” olarak giincellenmistir.

Tiirkiye’de yasanan sosyal, politik olaylar sebebiyle okul Oncesi egitim alaninda yasanan
durgunluk, 1950 yilindan sonra yeniden canlanmistir. Bu alanda yapilan ¢alismalar sonucunda, 1952
Ana Okullar1 Yonetmeligi ve Ana Okulu Programi olarak adlandirilan program hazirlanmistir. 1952
yilindaki program, tam anlamiyla bir egitim programi olmaktan &te; program ve yonetmeligin,
etkinlik ¢izelgesinin birlikte ele alindig: taslak niteliktedir (Atli ve Baran, 2017; Sapsaglam, 2013;
UNICEF, 2014). 1952 programinda gelisim alanlar1 veya amaglara ozel olarak yer ayrilmamistir.
Etkinlik baghklari altinda Ogretmene tavsiye niteliginde aciklamalara yer verilmistir. 1952 Ana
Okullar1 Yonetmeligi ve Ana Okulu Programi'nda “Anaokullarinda Etkinlikler” ve “Veliler ve Cevre
iletisim” bagliklar1 altinda 6gretmene yonelik bilgiler yer almistir. “Anaokullarinda Etkinlikler” bashig:
altindaki maddelere Oyun, Is Faaliyetleri Cocuga kazandiwrilacak davramiglar baghg: altinda
Ogretmenlere icinde sosyal duygusal alan ile iligkilendirilebilecek bazi bilgilendirmeler yapilmigtir
(MEB, 1952). Dolayisiyla sosyal duygusal gelisim unsurlarini tek bir baghk altinda gérmek miimkiin
degildir. Bu nedenle Tablo 1a’da 1952 programindaki sosyal duygusal gelisim ile ilgili unsurlar, bu
basliklar altinda incelenecektir.

Tablo 1a’da 1952 Okul Oncesi Egitim Programi'nda sosyal-duygusal gelisim ile ilgili unsurlara
yer verilme durumu ile ilgili detaylar sunulmustur:
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Tablo 1a. 1952 Okul Oncesi Egitim Programi'nda Sosyal-Duygusal Geligim ile Ilgili Unsurlara Yer

Verme Durumu

Oyun is Faaliyetleri Cocuga Veliler ve Cevre
Kazandirilacak Tletisimi
Davranislar

- Cesaret gerektiren -Hayvan bakimi ve -Selamlasma -Evde ¢ocuga

oyuncaklarda sozlii olarak bahge calismalarina yer -Yardimlasma, sorumluluk

cesaretlendirip yardimci verilir. paylasma. verilmeli,

olur. -Milli oyunlara 6nem -Acik ve anlagilir -Cocuga simaracak

- Cekingen ¢ocuklar tesvik  verilir. konugsma kadar sefkat

eder fakat asla zorlamaz. -Sozlii ifade: Cocukta gosterilmemeli,

Alismalari igin zaman verir.  fikirlerini anlatmasi -Evde, ¢ocugun

- Cocuga yapabilecegi istenir. Bu sayede rahat konusmasi ve

sorumluluklar verir. ve giizel konusmasi fikirlerini ifade

- Gocuklar arasinda ¢ikan saglanir. etmesi saglanmals,

catismalarda 6ncelikle -Cocugun doga

cocuklarin ¢ozmesini bekler. sevgisini

Daha sonra miidahil olur. gelistirmeli ve bu

-Dramatizasyon grup konuda engel

oyunlarini tesvik eder. konulmamali.

Kaynak: MEB. (1952). Anaokullar: program: ve yénetmeligi ile anaokullarina 6gretmen yetistirme kursu gecici programu.
Ankara: Milli Egitim.

Buna gore, Tablo la’da goriildiigi gibi, 1952 programmda “Oyun” bashg altinda
O0gretmenlere sunulan bilgilerden sosyal duygusal gelisim ile iligkilendirilen maddelerde“sorumiluluk,

cesaret, karar verme, problem ¢ozme, oyuna katilma” becerilerine yer verildigi goriilmektedir.

“Is Faaliyetleri” baghg1 altinda 6gretmenlere sunulan bilgilerden sosyal duygusal gelisim ile
iliskilendirilen maddelerde “sorumluluk, cesaret, kendini ifade etme, doga sevgisi, milli oyun” berecilerinin

altinin ¢izdigi gortilmektedir.

“Cocuga Kazandirilacak Davramislar" baghg1 altinda 6gretmenlere sunulan bilgilerden sosyal
duygusal gelisim ile iligskilendirilen maddelerde isesadece “selamlasma, yardimlasma- paylasma, acik ve
anlagilir konusma”ile ilgili bilgilere yer verilmistir. Bu bilgilerin “kendini ifade etme, yardimlasma,

paylasma” becerilerine dikkat ¢ekildigigoriilmektedir.

“Veliler ve Cevre Iletisimi” bashg1 altmda dgretmenlere sunulan bilgilerden sosyal duygusal
gelisim ile iliskilendirilen maddelerde”sorumluluk, cesaret, kendini ifade etme, doga sevgisi” gibi

berecilerin tekrar altinin ¢izildigi goriilmektedir.

Bulgulardan hareketle 1952 Ana Okullar1 Yoénetmeligi ve Ana Okulu Programi'nda sosyal
duygusal gelisim unsurlarmin bir baghk altina toplanmadig goriilmektedir. Taslak programda

ozellikle “sorumluluk, cesaret, kendini ifade etme “becerilerine vurgu yapildig1 sylenebilir.

1989 Okul Oncesi Egitim Programi taslagi, 2293 sayilh Tebligler Dergisinde denenip
gelistirilmek {izere kabul edilip uygulamaya konmustur. Bu program, okul 6ncesi egitimin amaglari,
ilkeleri, giinliik faaliyet ¢izelgeleri ve her iki yas grubu icin birlikte ele almacak iiniteler ile belirli giin
ve haftalarin yer aldig1 konu merkezli bir program olmasi dolayisiyla Tiirkiye’de okul 6ncesi egitimde
program gelistirme konusunda atilan ilk somut adim niteligi tasimaktadir. Programda ogretim
hedefleri olarak nitelendirilen “Beden ve Hareket Gelisimi”, “Sosyal ve Duygusal Gelisim”, “Zihin
Gelisimi” ve “Dil Gelisimi” egitim amaci basliklar1 altinda ele alinmistir (MEB, 1989).
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Tablo 1b’de 1989 Okul Oncesi Egitim Programi’'nda yer alan sosyal duygusal gelisim ile ilgili

unsurlar sunulmustur:

Tablo 1b. 1989 Okul Oncesi Egitim Programi'nda Sosyal-Duygusal Gelisim ile {lgili Unsurlara Yer

Verme Durumu

Gelisim Alam Amaclar

e  Farkli olay ve durumlara uygun farkli duygular gosterebilme
¢ Duygularim toplum kurallaria uygun bir sekilde ifade edebilme
¢ Kendi kendini denetleyebilme
e Kendine giivenebilme
Toplum kurallarina uyabilme
e Diger ¢ocuklarla iletisim kurabilme
e  Yetiskinlerle iletisim kurabilme
e Okul yasamina uygun davranabilme

Sosyal ve Duygusal Gelisim

Kaynak: MEB. (1989). Okul éncesi 63retmen kilavuz kitabr. Istanbul: Milli Egitim.

Tablo 1b incelendiginde, sosyal duygusal gelisim ile ilgili unsurlarin bir gelisim alan1 olarak
ele alindig1 goriilmektedir. 1989 Okul Oncesi Egitim Programr'nda sosyal ve duygusal gelisim olarak
ele alman bu alanda 8 amag yer almistir. Bu amaglar dogrultusunda 21 davranisa yer verilmistir. Bu
davranislardan bazilar1 soyledir (MEB, 1989, s.15-16):

“Grup faaliyetlerine katilma, kendini elestirme, basladigi isi bitirme, kisileri ve esyalar1 paylasma,

haksizliga ugradigi zaman kendini savunma.”

Tim bunlardan hareketle, programda bulunan 26 gelisimsel amagtan 8 tanesi sosyal duygusal
alan ile iliskilendirilmektedir. Sosyal duygusal gelisim ile ilgili unsurlarin yer aldig1 alanda belirtilen
amaclarda“kendine giiven, kendini ifade etme, O6zdenetim, topluma uyum” becerilerinin altinin ¢izdigi
goriilmektedir. Ayrica 1989 programinda ilk defa sosyal veduygusal gelisim alanindan soz
edilmektedir.

Tablo 1c’de 1994 Okul Oncesi Egitim Programi'nda yer alan sosyal duygusal gelisim ile ilgili

unsurlar sunulmustur:

Tablo 1c. 1994 Anaokulu Programr’'nda Sosyal Duygusal Gelisim ile {lgili Unsurlara Yer Verme

Durumu

Gelisim Hedefler

Hedef 1: Viicut ve duyu organlarinin 6zelliklerini taniyabilme
Hedef 2: Canlilarin ortak ve farkli 6zelliklerini tantyabilme

Kendinin Farkinda Olmanin Hedef 3: Kendine ait 6zelliklerin farkina varabilme

Gelisimi Hedef 4: Bir birey olarak kendine ait ilgi, istek ve yeteneklerinin farkina
varabilme
Hedef 5: Sonuglandirilmasi gereken etkinligi bitirme konusunda sebat
gosterebilme

Duygusal Ozelliklerin Hedef 14: Belli bagh duygularim agiklayabilme

Geligimi Hedef 15: Bagkalarinin belli basli duygularimi anlayabilme

Hedef 16: Atatiirk’ii tamyabilme
Hedef 17: Atatiirk’iin Tiirk toplumu i¢in 6nemini kavrayabilme
Hedef 18: Atatiirk’le ilgili etkinliklere katilmaktan zevk duyabilme
Hedef 19: Bagkalariyla olumlu iligkiler kurabilme
Sosyal Becerilerin Gelisimi Hedef 20: Toplumsal yagamin nasil siirdiigiinii bilme
Hedef 21: Tiirk toplumu ve diger toplumlarin yagsama bigimlerini tantyabilme

Kaynak: MEB. (1994). Anaokulu Programu (20-26). Istanbul: Milli Egitim.
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1994 Okul Oncesi Egitim Programu ile Tiirkiye’de ilk defa gelisim temelli programm temelleri
atilmistir. Programinda konular, hedef davramislarin kazandirilmas: yoniinden ara¢ olarak
nitelendirilmistir. Etkinlik planlarmin, ¢ocuklarin bireysel 6zelliklerini dikkate alan, ilgileri, istekleri,
ihtiyaglar1 dogrultusunda ve egitim ortammnm ozgiin sekilde hazirlanmas: esastir. Okul Oncesi
egitimin, ¢ocuga se¢im sunmasi, ¢ocugu merkeze alan, bireysel farkliliklarin gozeten, yaparak
yasayarak Ogrenmeye olanak saglayan, okul aile is birligiyle yiiriitiilmesi esastir (MEB, 1994).
Programda ilgi koselerine bakildiginda; meslek kosesi, agik hava oyun alani igerisindeki hayal
kurmaya yarayan nesneler, evcilik kosesi, miizik/hareket kosesinin de gocuklarin sosyal duygusal

gelisim ile ilgili unsurlar oldugu goriilmektedir.

Hedefler icerisinde baz1 degerler de yer almaktadir. Programda yer alan: “sevgi, sorumluluk,
kendini kontrol etme, duyarl olma” degerleri de sosyal duygusal gelisim ile ilgili unsurlar icerisindedir.
1994 Okul Oncesi Egitim Programi'nda cocugun gelisim ozelliklerini 8 yeterlilik alani halinde
belirtilmistir. Bunlar “kendinin farkinda olmanin gelisimi, psikomotor becerilerin gelisimi, 6z bakim
becerilerin gelisimi, sosyal becerilerin gelisimi, duygusal becerilerin gelisimi, bilissel becerilerin

gelisimi dil becerilerinin gelisimi, estetik ve yaraticilik becerilerinin gelisimi”dir (MEB, 1994).

Tablo 1c incelendiginde, sosyal duygusal gelisim ile ilgili unsurlarm {i¢ baghkta ele alindig:
goriilmektedir. Bunlar “kendinin farkinda olmanin gelisimi, duygusal ozelliklerin gelisimi, sosyal

becerilerin gelisimi” seklindedir.

“Kendinin farkinda olmanin gelisimi” ile ilgili 5 hedef ve bu hedeflerle iliskilendirilen 18

hedef davranis yer almaktadir. Hedef davranislardan bazilar1 soyledir (MEB, 1994):

“Yapmaktan hoglandiklarim ve hoslanmadiklarin ¢esitli yollarla gosterme, gerektiginde cevresindeki
arkadaslarindan ya da 63retmeninden etkinligi siirdiirmek icin yardim isteme, etkinlikler icin gerekli zamam

amacina uygun kullanma.”

“Duygusal 0zelliklerin gelisimi” ilgili iki hedef ve bu hedeflerle iliskilendirilen dort hedef
davranis yer almaktadir. Hedef davranislar su sekildedir; “Belli durumlarla ilgili duygularini soyleme,
belli durumlarla ilgili kendi duyqularimin nedenini soyleme, baskalarvmn belli durumlarla ilgili duygularim

soyleme, baskalarimin degisik duygusal tepkilerinin olasi nedenlerini séyleme. “(MEB, 1994).

Sosyal becerilerin gelisimi ilgili yedi hedef ve bu hedeflerle iliskilendirilen otuz alt1 hedef
davranis yer almistir. Hedef davramislardan bazilar1 soyledir (MEB, 1994).

“Atatiirk ile ilgili etkinlikleri yiiriitme, Baskalarimn konusmalarini dinleme, Grup icinde is birligi
yapma, Kendisini karsisindakinin yerine koyarak belli bagli mutluluklar: paylasmak, Farkli ozellikleri olan

insanlara olumlu tavir gosterme.”

Elde edilen bulgulardan hareketle, 1994 programinda sosyal duygusal gelisim ile ilgili
unsurlara yer verilmesi incelendiginde, en ¢ok vurgulanan becerilerin “kendini tanima, kendini ifade
etme, empati kurma, Atatiirk’ii tamma ve sevme, is birligi yapma, paylasma, Ozdenetim” oldugu
goriilmektedir. Bunlarin yaninda 1994 programinda degerler egitiminden ilk defa s6z edildigi de
goriilmektedir.

Tablo 1d.’de 2002 Okul Oncesi Egitim Programi'nda yer alan sosyal duygusal gelisim ile ilgili

unsurlar sunulmustur:
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Tablo 1d. 2002 Okul Oncesi Egitim Programi'nda Sosyal Duygusal Gelisim ile Ilgili Unsurlara Yer

Verme Durumu

Gelisim Alan1 Hedefler

Hedef 1. Duygularmi fark edebilme.

Hedef 2. Duygularmi kontrol edebilme.

Hedef 3. Kendi kendini giidiileyebilme.

Hedef 4. Bagkalarmin duygularini fark edebilme.

Hedef 5. Canlilara ve farkli 6zellikte olan kisilere karsi olumlu tavir gosterebilme.

Sosyal Duygusal Hedef 6. Bagkalariyla iligkilerini yonetebilme.

Alan Hedef 7. Toplumsal yasamin nasil siirdiigiinii fark edebilme.

Hedef 8. Atatiirk ile ilgili etkinliklere ilgi gosterebilme.

Hedef 9. Cevresindeki olgu ve olaylarin estetik 6zelliklerini fark edebilme.
Hedef 10. Cevresini estetik bakimdan diizenleyebilme.

Hedef 11. Estetik 6zellikler tasiyan 6zgiin iiriinler olusturabilme.

Hedef 12. Cesitli sanat dallarindaki eserlerin 6zelliklerini fark edebilme.
Hedef 13. Yasamin iyilestirilmesinde ve korunmasmda sorumluluk alabilme.

Kaynak: MEB. (2002). 36-72 Aylik cocuklar icin okul 6ncesi egitim programu. Istanbul: Ya-Pa.

2002 Okul Oncesi Egitim Programu gelisimsel programn zelliklerini icinde daha fazla barmdiran
bir cerceve niteligi tasimaktadir. Ogretmenler ¢ocuklarm ilgi, ihtiyag ve gelisim 6zellikleri ile okulun ve
cevrenin Ozelliklerine gore programin igeriginde degisiklikler yapma hakkina sahiptir. Program bu
ozelligi ile esnek bir program olarak adlandiriimaktadir. 2002 Okul Oncesi Egitim Programinda
Unitelere yer verilmemistir. Dolayisiyla konular amag¢ degil ara¢ olarak nitelendirilmistir. Ayrica
¢ocugu merkeze alan, yaraticiligin 6n planda oldugu, aile katilimina onem veren ve degerlendirmenin

¢ok yonlii yapildig: bir programdir (Haktanir, Daglioglu ve Giiler, 2010).

2002 Okul Oncesi Egitim Programimin uygulanmastyla ilgili ilkeler kismmda &gretmenin
siireci planlamasi, uygulamasi ve degerlendirmesi ile ilgili “Cocuklarin gelisimsel Ozelliklerini, ilgi ve
isteklerini, gereksinimlerini, cocugun ailesinin ve icinde bulundugu cevrenin ozelliklerini, dikkate alir” ifadesi
yer almaktadir (MEB, 2002, s. 13). Ayrica materyal hazirlig: ile ilgili cocuklarin materyal hazirlanirken
yardim etmelerine firsat verilmesi, ¢alisacagi materyali kendisinin se¢mesi ve olusturmasi ve siniftaki
materyalin ¢ocuklarin ilgi ve gereksinimlerini kargilamaya yonelik olmas1 gerektigi ifadelerine yer

verilmisgtir.

Egitim etkinliklerin uygulanmasi bagligiin altinda yer alan ¢ocuklara sorumluluk verilmesi,
etkinliklerde bireysel- kiigiik grup- biiyiikk grup dengesine dikkat edilmesi gerektigi, segilen
etkinliklerin ¢ocuklarmn yasantilarindan yararlanilarak olusturulmas: ve etkinlik sirasinda gocuklarin
diisiince ve tercihlerinin dikkate alinmasi gerektigi ifadeleri ile sosyal duygusal gelisime deginilmistir.
Ayrica 2002 Okul Oncesi Egitim Programi’nin uygulanmasiyla ilgili agiklamalar kismmda gocugun
sorumluluk almasi, kurallarin birlikte olusturulmasi, etkinliklere ¢ocuklarm karar vermesi, grupta

liderlik 6zelligi tastyan cocuklara destek olunmasi gerektigi ile ilgili ifadeler yer almaktadir.

Tablo 1d incelendiginde, 2002 Okul Oncesi Egitim Programi'nda, sosyal-duygusal gelisim
unsurlari ile ilgili olarak toplamda 13 hedefe yer verilmistir. Bunun yam sira programda 13 hedefe
bagh 46 tane kazanilmasi beklenen davranislar yer almaktadir. Bunlarin bazilar1 soyledir (MEB, 2002,
s. 32-33);
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“Duygularim séyleme, olumlu duygu ve diisiincelerini uygun sekilde ortaya koyma, kendi istegi ile bir
ise baglama, grup etkinliklerine kendi istegi ile katilma, canlilarin yasama hakkina 6zen gosterme.”

Bulgulardan hareketle 2002 programinda sosyal duygusal gelisim ile ilgili unsurlara yer
verilmesi incelendiginde, en ¢ok vurgulanan becerilerin “kendinin ve baskalarimin duygulari ile ilgili
farkindalik, sorumluluk, Atatiirk ile ilgili etkinliklere ilgi, cevre, iletisim ve estetik” oldugu goriilmektedir.
Bunun yaninda 1994 programinda {i¢ ayr1 gelisim alani olarak yer alan sosyal duygusal gelisim ile
ilgili unsurlar, 2002 programinda tek bir gelisim alani olarak ele alinmis ve bundan sonraki

programlarda da tek bir alan olarak programda yerini almistir.

Tablo 1e’de 2006 Okul Oncesi Egitim Programi’'nda yer alan sosyal duygusal gelisim ile ilgili

unsurlar sunulmustur:

Tablo 1e. 2006 Okul Oncesi Egitim Programi'nda Sosyal Duygusal Gelisim ile {lgili Unsurlara Yer

Verme Durumu

Gelisim Alan1 Amaclar

Amag 1. Kendini tantyabilme
Amag 2. Duygularini fark edebilme
Amag 3. Duygularini kontrol edebilme
Amag 4. Kendi kendini giidiileyebilme
Amag 5. Bagkalarinin duygularini fark edebilme
Amag 6. Bagkalariyla iligkilerini yonetebilme
Amag 7. Hosgorii gosterebilme
Sosyal Duygusal Gelisim Amag 8. Farkliliklara sayg1 gosterebilme
Amag 9. Yasamin iyilestirilmesinde ve korunmasinda sorumluluk alabilme
Amag 10. Toplumsal yasamin nasil siirdiigiinii kavrayabilme
Amag 11. Estetik 6zellikler tasiyan iiriinler olusturabilme
Amag 12. Cevredeki giizellikleri koruyabilme
Amag 13. Cevreyi estetik bakimdan diizenleyebilme
Amac 14. Sanat eserlerinin estetik 6zelliklerini fark edebilme
Amag 15. Atatiirk ile ilgili etkinliklere ilgi gosterebilme

Kaynak: MEB. (2006). Okul éncesi egitim programu. Istanbul: Ya-Pa.

2006 yilinda ilkogretim programinda uygulanan yenilikler, okul Oncesi egitim alaninda
gerceklestirilen uygulamalar ve yapilan arastirmalar sonucu elde edilen veriler, Avrupa Birligi ve
uluslararasi esaslara uyum saglama amaciyla gesitli AB Ulkelerindeki okul éncesi egitimde uygulanan
yontemler incelenmistir. Diger yandan ¢ocuklarin demokrasiye, farkl kiiltiirlere ve insan haklarma
duyarli bireyler olmalar1 da amag olarak benimsenmistir (MEB, 2006). 2006 okul Oncesi egitim
programinda etkinliklerin biitiinlegtirilerek isbirlikli 6grenme ortamlarmnin olusturulmas: konusuna
deginilmistir. Ayrica uygulanan yontem ve tekniklerde ¢ocuklarin yaratici yoniiniin desteklenmesi ve
cocugun merkeze almmasina vurgu yapilmigstir. 2006 programinin temel 6zellikleri arasinda sosyal
duygusal gelisim ile ilgili unsurlara yonelik maddeler yer almaktadir. Bunlara su sekilde ele alinmigtir
(MEB, 2006. s. 16-17);

o “Cocugun ozgiirce deneyimler kazanabilmesine olanak tanwyan ortamlar omemlidir, yaraticilik on
plandadir.

o Giinliikk yasam deneyimlerinin ve yakin cevre olanaklarimin eitim amagl kullanilmas: tesvik
edilmektedir.

o Aile katilimi 6nemlidir.”
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2006 Okul Oncesi Egitim Programi'nindaha iyi anlagilmasi ve uygulanmasi igin bir gretmen
kilavuz kitab1 da ¢ikartilmistir. Bu kitapta tiim gelisim alanlarmin yaninda sosyal duygusal alanina
yonelik etkinlik orneklerine, kazanim degerlendirme formu ve gelisim raporu Ornegine yer

verilmisgtir.

Program kitabmin ikinci boliimiinde; Sosyal Beceri Gelistirme, Empati, ﬂeti§im ve
Sorumluluk, Cevre Duyarliig1 ve Farkliliklara Saygi Egitimi basliklar1 altinda sosyal duygusal
gelisime yonelik egitim etkinliklerine deginilmisgtir.

Tablo 1e incelendiginde, 2006 Okul Oncesi Egitim Programi’'nda, sosyal duygusal gelisim ile
ilgili 15 amaca yer verilmistir. Programda bu 15 amag dogrultusunda 58 kazanim yer almaktadir. Bu
kazanimlardan bazilar1 sdyledir (MEB, 2006. s. 27-28);

“Kendiliginden bir ise baslar, kendiliginden bir iletisim baslatir, hata yapabilecegini kabul eder,
kendisinin farkli ozelliklerini kabul eder, giinliik yasamdaki kurallara uyar.”

Bulgulardan hareketle 2006 programinda sosyal duygusal gelisim ile ilgili unsurlara yer
verme durumu incelendiginde, en ¢ok vurgulanan becerilerin “kendini tamma, kendinin ve baskalarim
duygularimn farkinda olup ifade edebilme, farkliliklara saygi, hosgorii, sorumluluk, estetik, cevre ve Atatiirk ile
ilgili etkinliklere ilgi” oldugu goriilmektedir.

Tablo 1f'de 2013 Okul Oncesi Egitim Programi'nda yer alan sosyal duygusal gelisim ile ilgili

unsurlar sunulmustur:

Tablo 1f. 2013 Okul Oncesi Egitim Programi'nda Sosyal Duygusal Geligim ile lgili Unsurlara Yer

Verme Durumu

Gelisim Alan1 Kazanim

Kazanim 1: Kendisine ait 6zellikleri tanitir.

Kazanim 2: Ailesiyle ilgili 6zellikleri tanitir.

Kazanim 3: Kendini yaratici yollarla ifade eder.

Kazanim 4: Bir olay ya da durumla ilgili olarak baskalarinin duygularin: agiklar.
Kazanim 5: Bir olay ya da durumla ilgili olumlu/olumsuz duygularin1 uygun
yollarla gosterir.

Kazanimmé6: Kendisinin ve bagkalarinin haklarini korur.

Kazanim 7: Bir isi ya da gorevi basarmak i¢in kendini giidiiler.

Kazanim 8: Farkliliklara sayg1 gosterir.

Kazanim 9: Farkl: kiiltiirel 6zellikleri agiklar.

Kazanmm 10: Sorumluluklarini yerine getirir.

Kazanim 11: Atatiirk ile ilgili etkinliklerde sorumluluk alir.

Kazanmm 12: Degisik ortamlardaki kurallara uyar.

Kazanmm 13: Estetik degerleri korur.

Kazanmm 14: Sanat eserlerinin degerini fark eder.

Kazanmm 15: Kendine giivenir.

Kazanmm 16: Toplumsal yasamda bireylerin farkli rol ve gorevleri oldugunu
agiklar.

Kazanim 17: Bagkalariyla sorunlarini ¢ozer.

Sosyal Duygusal
Gelisim

Kaynak: MEB. (2013). Okul oncesi egitim programi, Ankara: Temel Egitim Genel Miidiirliigii.

2006 Okul Oncesi Egitim Programimin gagin gerek ve sartlarma gore giincellenmesi gerekli

goriilmiistiir. Cesitli alan aragtirmalari, uygulamadan gelen geri bildirimler ve Okul Oncesi Egitiminin
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Gliglendirilmesi Projesi ¢alismalar: baglaminda yapilan mevcut duruma bakilarak 2012-2013 yilinda
program giincelleme calismas1 gerceklestirilmistir (MEB, 2013). Program 2012 yilinda pilot illerde
yapilan uygulama sonuclar1 dogrultusunda gozden gecirilerek 09.09.2013 tarihli yazi ile {ilke
genelinde uygulanmaya balanmisgtir (Tiikel, 2017).

Giincellenen programda "ilgi koseleri" 6grenme merkezleri olarak ifade edilmistir. Okul
Oncesi egitimi kurumlarnda bulunmasi 6nerilen merkezler; blok, kitap, miizik, sanat, fen ve dramatik
oyun merkezleri olarak belirtilmistir. Merkezler kazanim ve gostergeler dogrultusunda hazirlandig:
i¢in ¢ocuklarin diger gelisim alanlariyla birlikte sosyal ve duygusal gelisimlerini de desteklemektedir.

2013 Okul Oncesi Egitim Programi’'nda giinliik egitim akiginda giine baglama zamaninda yer
alan “Bu siirecte cocuklarin birbirleriyle ve 6gretmenleriyle yiiz yiize etkilesimi saglamr. Ozellikle grup icinde
utangac olan veya kendini ifade etmekte zorlanan, kendini iyi hissetmeyen cocuklarin faydalanabilece$i bir
siirectir. Ogretmen sorular sorarak cocuklari sohbet etmeye yonlendirir. Cocuklarin o giinkii duygu durumlar

ile ilgili sohbet edilebilir.” ifadesi de sosyal duygusal gelisim ile ilgili unsurlardandir (MEB, 2013, s. 52).

Yukarida yer alan tanim ile sosyal duygusal alana dikkat g¢ekilmektedir. Bunun yaninda
degerlendirme zamaninda ¢ocukla yapilan sohbet ve programda degerlendirme kisminda yer alan
duyussal, kazanima yonelik ve yasamla iliskilendirme sorular1 ¢ocuklarin sosyal ve duygusal
geligimleri ile iligkilendirilebilir. Tablo 1f incelendiginde, 2013 Okul Oncesi Egitim Programinda
Sosyal Duygusal gelisim alani ile ilgili 17 kazanim yer almaktadir. Bu 17 kazanim dogrultusunda 53
gostergeye yer verilmistir. Bu gostergelerden bazilarina asagida yer verilmistir (MEB, 2013, s. 75-76);

“Duyussal ozelliklerini soyler, anne/babasimin adini, soyadim, meslegini vb. séyler, duygu, diisiince ve
hayallerini 6zgiin yollarla ifade eder, baskalarimin duygularinin nedenlerini soyler, olumsuz duygularim olumlu

sozel ifadeler kullanarak aciklar.”

Bulgulardan hareketle 2013 programinda sosyal duygusal gelisim ile ilgili unsurlara yer
verme durumu incelendiginde, en ¢ok vurgulanan becerilerin “kendisini ve ailesini tanitma, yaraticilik,
baskalarimin duyqularim agiklama, kendi duygularimi uyqun yollarla gosterme, haklarini koruma, kendini
glidiileme, farkliliklara sayg, farkli kiiltiirleri tanima, sorumluluk, Atatiirk ile ilgili etkinliklere ilgi, estetik,

sanat, kendine giiven, toplumsal yasam becerileri ve problem ¢ozme”oldugu goriilmektedir.

Sonug ve Tartisma

Okul Oncesi Egitim programlarmda genel olarak sosyal-duygusal gelisim ile ilgili hedef-

kazanim-amag ifadelerine yer verme durumu incelendiginde asagida belirtilen sonuglaraulasilmistir:

1952 Okul Oncesi Egitim Program taslagmndan 2013 Okul Oncesi Egitim Programina kadar
olan okul Oncesi egitim programlar1 incelendiginde, programlarda cocuklara yonelik gelisimsel
destegin nitelik ve niceliginde artis oldugu belirlenmistir. 1952 yilinda sinirli sayida gelisim alani ile
baslayan siire¢ her yeni programda farkli gelisimsel alanlarin katilmas ile kisa siirede daha biitiinciil
bir bakis agist ile tiim gelisim alanlarmi kapsamistir. Yine bu siiregte gelisimsel hedefler ve bunlara
ulasmak icin izlenmesi gereken adimlar, hedef-kazanim-amag-amag¢ davranis gibi farkh sekillerde
isimlendirilmis ve detaylandirilmistir. Bu durum sosyal duygusal gelisim alani i¢in de gegerlidir.
Sosyal Duygusal Gelisim Alanmin Hedef-Kazanim-Amag basliklarmin alt bashig1 olan gostergeler ve
davraniglar1 da goz 6niine alindiginda 1952 yilindan itibaren 2013 Okul Oncesi Egitim Programi'na
kadar sosyal duygusal gelisim alam ile ilgili unsurlara verilen énemin arttig1 ancak yine de yeterli

diizeyde olmadig: sdylenebilir.
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1952 Ana Okullar1 Yonetmeligi ve Ana Okulu Programi'nda basliklar altinda &gretmene
yonelik bilgiler etkinliklerin gruplanmas ile yer almistir. Sosyal duygusal gelisim ile ilgili unsurlar, bu
gruplar icerisinde dagmik olarak yer almaktadir. Programda sosyal duygusal gelisim ile ilgili 6zellikle
“sorumluluk, cesaret, kendini ifade etme” becerileri vurgulanmigtir. Yapilan bu vurgu sosyal
duygusal gelisim unsurlarmin ¢ok az bir kismini olusturmaktadir. Dolayisiyla 1952 programinda
sosyal duygusal gelisim ile ilgili unsurlara yetersiz diizeyde yer verildigi goriilmektedir. Literatiirde
1952 programu ile ilgili yapilan diger calismalarn bu bulgular1 destekler nitelikte goriildiigii
sOylenebilir.

Yazar (2007), calismasinda 1952 programinda yaraticiigin gelisimi i¢in ortam hazirlanmas:
amaglanmis oldugunu ancak yeterli diizeyde aciklama verilmemesinin bir eksiklik oldugu sonucuna
ulagmistir. Sapsaglam (2013) yaptig1 “Degerlendirme Boyutuyla Okul Oncesi Egitim Programlar1” adl
¢alismasinda, 1952 programinda degerlendirmeye dair herhangi bir bilgiye yer verilmedigi sonucuna
ulagsmistir. Tiim bunlar g6z oniine alindiginda, 1952 programmin eksiklikleri igerisinde sosyal
duygusal gelisim unsurlarinin da eksik oldugu soylenebilir. Ancak programin; ilk, resmi taslak

program olmasi yoniiyle degerli oldugu bir gergektir.

1952 programi ele alman basliklar icerisinde yer alan, Veliler ve Cevre iletisim baslig1 “cocuga
simartacak kadar sefkat gosterilmemeli” ifadesi ile oyun bashg1 altindaki “Daima ayni sey ile oynayan
cocuklart diger oyuncaklara yonlendirir. Gerekirse oyuncadi ortamdan kaldirabilir.” bashg1 dikkat ¢ekmistir.
Bu ifadeler ¢ocuga ve cocukluga verilen Snemin, donemin kosullari sebebiyle yeni gelismekte

oldugunu diisiindiirmektedir.

1923-1950 arast Cumhuriyet Doéneminde yasanan sosyal politik durumlar ¢ocuga ve
cocukluga bakis: etkilemistir. Kurtulus Miicadelesi, II. Diinya Savast toplumu sosyal ve ekonomik
yonden olumsuz yonde etkilemistir. Bu donemlerde ¢ok sayida ¢ocugun calistirildigi, bir¢ok cocugun
sokaklarda yasadigi, yoksulluk ve issizligin yaygin oldugu bilinmektedir. Bunlarin yaninda gegmiste
aile ortamlarindadayak ve korkutmanin ¢ocuklarin egitiminde sik¢a kullanilan bir disiplin yontemi
oldugu da bir gercektir. Bu donemde anne-babalarin, sevgisini agik¢a gosterilirse ¢ocugun simarik
olacagina dair diislinceleri yaygindir. Ancak Cumhuriyet ddénemiyle birlikte azalan niifusun
arttirilmasi politika haline gelmistir. Bu donemle beraber var olan ¢ocuk niifusunu korunmaya alacak
nitelikte politikalar izlenmeye baglamistir. Bunlarla birlikte Cumhuriyeti 6ziimseyen, demokratik
¢ocuklar anlamina gelen ‘giirbiiz’ ¢ocuklar yetistirmek kavramlar1 6ne ¢ikmaya baslamistir (Ahioglu-
Lindberg, 2012; Halman, 1999; Mamur-Isik¢1 ve Karatepe, 2016).

Aragtirma bulgularina gore 1989 Okul Oncesi Egitim Programi, gelisim alanlarini ayr1 ayri
incelemistir. “Sosyal duygusal gelisim” adlandirilmas: bu programda ilk defa goriilmektedir. 1989
programinda belirtilen “Kendi kendini denetleyebilme” amacindan, “0zdenetim” becerisinin de ilk kez
eklendigi goriilmiistiir. Tiim bunlar goz oniine alindiginda, 1989 programinin sosyal duygusal gelisim
unsurlar1 agisindan gelismis oldugu soylenebilir. Sosyal duygusal gelisim unsurlar1 programda derli

toplu ele alinmas: yoniiyle onemli goriilebilir ancak yeterli gosterilmemektedir.

Yapilan diger calismalarda da programin eksik noktalarina vurgu yapilmistir. Kiligkaya ve
Zelyurt (2015), yaptiklari aragtirmada 1989 Okul Oncesi Egitim Programinda 6zel gereksinimli
bireylere yonelik hi¢bir bulguya rastlamamaistir. Yazar, Celik ve Kok (2008) yaptiklar1 ¢alismada, 1989
programinda aile katilimin sadece ilkeler kisminda ifade olarak yer aldigy, aile katilimiyla ilgili detay
aciklamada bulunulmadig1 sonucuna ulasmislardir. Programda aile katilimina deginilmemis olmasi

sosyal duygusal gelisimin desteklenmesi yoniiyle de bir eksiklik olarak kabul edilebilir.
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1994 okul 6ncesi egitim programinda, sosyal duygusal gelisimi, ii¢ yeterlilik alanma yayilmig
sekilde goriilmektedir. Bunlar, sosyal becerilerin gelisimi, duygusal 6zelliklerin gelisimi ve kendinin
farkinda olmanm gelisimi seklinde ele almarak sosyal duygusal ele alinmustur.

1994 Okul oncesi egitim programi incelendiginde, sosyal duygusal gelisim ile ilgili unsurlara
onceki programdan farkli olarak, belirgin sekilde “Empati, farkliliklara saygi, Tiirk gelenek ve
gorenekleri ve Atatiirk’ii tanima ve sevme” becerilerine yer vermistir. Dolayisiyla programda
toplumsal deger Ggelerini 6ne ¢ikaran becerilerin yer alma durumunun belirgin sekilde artti1

gorilmiistiir.

Aile katilimi ile ilgili ¢calismalarda, aile katilimi etkinliklerinin ¢ocuklarin sosyal duygusal
gelisimi olumlu yoniiyle etkilendigi sonucuna ulasilmistir (Comert ve Giileg, 2004; Epstein, 2010).
Bundan hareketle sosyal duygusal gelisim unsurlar1 agisindan aile katihminin detayl ele alinmasiyla

program degerli kilinmistir.

Sapsaglam (2016) MEB 1994 Okul Oncesi Egitim Programi'ni degerler agismdan incelemistir.
Programda degerlere yonelik yalnizca sekiz hedefin bulundugu ve bu degerlerin programda yeterli
diizeyde yer almadig sonucuna ulasmustir. Programda yer alan degerlerin (Sorumluluk, Temizlik,
Sevgi, Duyarli Olma ve Kendini Kontrol Etme) tamami sosyal duygusal gelisim ile ilgili unsurlar
igerisindedir. Bunlardan hareketle sosyal duygusal gelisim ile ilgili unsurlarmin programda daginik

yer aldig1 sOylenebilir.

1994 Okul Oncesi Egitim Programi incelenirken, temel anlamda sosyal duygusal gelisim ile
ilgili unsurlarla iliskilendirilecek konularin daha ¢ok biligsel, dilsel yoniiyle hedef davraniglarda ele
alindig1 goriilmiistiir. Ornegin “Atatiirk’iin belli basl kisilik ozelliklerini soyleme”. Atatirk’i tanima,
sevime, Tiirk Biiytigii olarak saygt duyma becerileri sosyal duygusal gelisim ile ilgili unsurdur. Ancak
Atatiirk’tin kisilik 6zelliklerini sdyleme, dilsel biligsel bir ifadedir. Programda yer alan bu beceriler
kiymetli olsada, programm bu gibi hedef davramiglar1 ifade etme seklinin bir eksiklik oldugu
soylenebilir. Ancak 1994 Okul Oncesi Egitim Programi’nin Tiirkiye’de okul éncesi dénem cocuklar
icin gelistirilen ilk gelisimsel program 0zelligi tasimasi nedeniyle alan adma g¢ok degerli bir adim

oldugu diisiiniilmektedir.

2002 Okul Oncesi Egitim Programi gelisimsel yoniiyle ocuk merkezli bir programdir. 1994
programinda {i¢ ayr1 gelisim alani olarak yer alan sosyal duygusal gelisim ile ilgili unsurlar, 2002
programinda tek bir gelisim alan1 olarak ele alinmis ve bundan sonraki programlarda da tek bir alan
olarak verilmistir. Sosyal duygusal gelisim ile ilgili unsurlarmn birlikte ele alinmis olmasi, bu gelisim

alanlarmin birbiriyle yiiksek etkilesiminde oldugunun fark edildigi seklinde yorumlanabilir.

2002 Okul Oncesi Egitim Programimin; smif ortami, egitim durumlari ve egitim
materyallerinin kullanimu ile ilgili esnek olmasi, cocugu tanimaya 6nem vermesi bakimindan sosyal
duygusal gelisim alani ile iligkili gosterilebilir. Ancak Gelisli ve Yazici (2012) yaptiklari ¢alisma
sonucunda 1994, 2002 ve 2006 yillarinda gelistirilen okul dncesi egitim programlarinda ¢ocuk haklari,
degerler egitimi ve duyu egitimine yonelik amag¢ ve kazanimlarin yeterli olciide yer almadig:
belirlenmistir. Bu egitim alanlarin sosyal duygusal gelisim ile ilgili oldugu kabul edilirse sosyal
duygusal gelisim unsurlarmi kapsayan kazanimlara yeterli Ol¢iide yer verilmedigi sonucu
¢ikarilabilir.

MEB 2002 Okul Oncesi Egitim Programi'nda, programm uygulanmasi ile ilgili ilkelerde
ailenin ¢ocugun egitimine katilimiin saglanmasi desteklenmistir. Bu da ¢ocuklarm sosyal duygusal
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gelisimleri agisindan oldukg¢a onemlidir. Coémert ve Giileg¢ (2004) yaptiklar1 ¢alismalarinda, okul-aile
isbirliginin saglanmasmin cocukta istenen davranislarin gelistirilmesi agisindan onemli oldugu

belirtilmistir.

2006 Okul Oncesi Egitim Programi, cagm ihtiyaclari gdz oniine alinarak, Avrupa Birligi
iilkelerindeki okul oOncesi egitim durumlar1 de incelenerek planlanmistir. 2006 programinda
cocuklarin insan haklarma duyarl, farkli kiiltiirlere ve demokrasiye duyarli bireyler olarak
yetismeleri amag olarak belirlenmistir. 2006 Okul Oncesi Egitim Programi'nda aile katilimma verilen
onem artmis, farkliliklara saygi egitimi ve kaynastirma egitimine de yer verilmistir (Diiseka ve
Donmez, 2012). Buradan hareketle programin temel amacinda sosyal duygusal gelisimin biiyiik bir
Onem tasidigini goriilmektedir. Programda yine aylara gore sosyal duygusal gelisim 6zelliklerine ve

sosyal duygusal gelisime yonelik amag ve kazanimlara yer verilmistir.

2006 Okul Oncesi Egitim Programinin dgretmene, sorumluluk, yaraticilik, empati iletigim,
sosyal beceri gelistirme, cevre duyarliligi ve farkliliklara saygi konularinda bilgi ve 6nerilerde sosyal
duygusal gelisim alani ile ilgili diger programlarda olmayan bir baska 0zellik olarak karsimiza
¢ikmaktadir. Giindogdu, Turan, Kiziltas, Cimen ve Kayserili (2008) ogretmen goriisleri aldiklar:
calismalarinda 0gretmenler tiim beceri ve kazanimlara ulasmaya galismanin gereksiz oldugunu ve
kazanimlar arasinda da "sosyal iletisim" ile ilgili olan kazanimlarmn daha o6nemli oldugunu
belirtmislerdir. 2013 Okul Oncesi Egitim Programrnda da diger programda oldugu gibi sosyal
duygusal gelisim Ozellikleri aylara gore verilmis ve sosyal duygusal gelisime yonelik kazanim ve
gostergeler belirtilmistir. Basaran ve Ulubey (2018) yaptiklar: ¢calisma da okul oncesi 6gretmenlerinin
¢ogu, Ogrenme merkezlerinin ¢ocuklarin sosyallesmesini sagladigina vurgu yapmuislardir. Aral ve
Kadan (2018) yaptiklar1 arastirmada 2013 Okul Oncesi Egitim Programi'nda degerler egitiminde en
fazla sorumluluga yer verildigi sonucuna ulagmiglardir. 2013 Okul Oncesi Egitim Programi, aile
egitimi (OBADER) ortamin diizenlenmesi, 6gretmene verilen rehberlik, cocugu merkeze alan bakig
agisiyla sosyal duygusal gelisim unsurlarmin en yogun ve organize oldugu program niteligi

tagimaktadir.

Bireylerin meydana gelen degisimlere uyum saglayabimeleri, teknolojiye ayak
uydurabilmeleri, hizla {iiretilen bilgi yiginlar1 arasinda bilgiyi secip, analiz edip ve degerlendirip ele
almalari, ele aldiklar: bilgiyi giinliik hayatlarinda uygulayabilmeleri ve {iriine dontistiirebilmeleri igin
temel becerilerin yaninda iist diizey becerilere ve yeterliliklere de sahip olmas:1 gerekmektedir. Bilgi
caginda olan insanlarda bulunmasi gereken bu beceriler, “21. yiizyll becerileri” olarak
adlandirilmaktadir (Aygiin, Atalay, Kili¢ ve Yasar, 2016; Kozioglu ve Altinova, 2018). Gliniimiizde bu
becerileri ekonomik, kiiltiirel, politik ve sosyal konularla bagdastiran bir¢ok arastirmaci gelistirmis ve
tanimlamigtir  (Bircan, 2019). Ulkelerin gelecekte olacak rekabet piyasasindaki konumlarinda
belirleyici oldugu igin Ozellikle gelismekte olan iilkelerin bu becerilere daha ¢ok 6nem vermesi

gerektigi diisiiniilmektedir (Yalgin, 2018).

Tiim bu bulgu ve bilgilerden hareketle, 1952'den giiniimiize Tiirkiye’de uygulanan Okul
Oncesi Egitim programlarinda, sosyal duygusal gelisime verilen énemin arttigisdylenilebilir. Ancak
bireylerin ¢agm kosullarina uyum saglayabilmeleri igin sosyal becerilere olan ihtiyac1 artarak
stirmektedir. Bu nedenle toplumun refahini destekleyecek en onemli fakorlerden biri olan sosyal
duygusal becerilerin 6neminin fark edilerek, egitim programlarinin i¢inde daha da genis yer bulmasi
gerekmektedir.
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Oneriler

Gegmisten giintimiize Tiirkiye’de uygulanan okul oncesi egitim programlarinda sosyal
duygusal gelisim ile ilgili unsurlarin incelenmistir. Bu ¢alismanin sonuglarina gore sosyal duygusal
gelisim unsurlarma yer verilme durumu giderek artmistir. Bu sonug sevindirici olmakla birlikte

bundan sonraki siireg i¢in su onerilere yer verilebilir:
1. Uygulayicilara oneriler:

Ogretmenlerin sosyal-duygusal gelisimin 6nemi ve okul &ncesi egitim siirecinde nasil daha iyi
destekleyebilecekleri hakkinda kisisel olarak kendilerini gelistirebilirler.

Ogretmenler mevcut programda (MEB, 2013) yer alan sosyal-duygusal gelisime yonelik

unsurlar1 daha etkin bir bicimde programlarina alabilir ve uygulayabilirler.

Kendi sosyal ve duygusal becerilerini gelistmeye yonelik kisisel gelisimlerini desteklemek i¢in

calismalar yapabilirler.
2. Arastirmacilara Oneriler:

Sosyal duygusal gelisim ilgili unsurlarin programlarda yer alma diizeyinin arttirilmasi icin

calismalarda bulunulabilir.

Sosyal duygusal becerilerin tamamiyla programin igerisinde yer almasi iizerine c¢alismalar
yapilabilir.
3. Karar vericilere 6neriler:

Toplumun sosyal duygusal becerilerin 6nemini ve nasil desteklenebilecegini anlamasina

yonelik kamouyu olusturma ¢alismalar1 yapilabilir.
Ogretmenlere yonelik hizmet ii egitim programlari agilabilir.

Okul oncesi egitim programlarinda kullanilan etkinlik tiirlerinin igine sosyal- duygusal

becerileri desteklenme etkinlikleri ayri1 bir etkinlik alan1 olarak eklebilir.

Sosyal-duygusal  becerileri desteklemeye yonelik erken miidehale programlar:

gelistirlebilir/mevcut programlarim kullanimi yayginlastirilabilir.
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Farkli Ogretim Yaklasimlarinin Ogrencilerin Tiirk Grafik Sanati
Tarihi Konusundaki Basarilarina Etkisi’
The Effects of Different Teaching Approaches on Their Success in the Subject
of Turkish Graphic Art History
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Oz Yazar Bilgileri
Bu ¢alismanin amaci “Tiirk Grafik Sanati1 Tarihi” konusunun 6gretiminde isbirlikli 6grenme ile
sunus yoluyla 6gretim yaklasimlarimn 6grenci basarisi iizerindeki etkisini belirlemektir. Calisma Ars. Gor. Dr., Kastamonu
2021-2022 6gretim yili giiz doneminde Kastamonu Universitesi, Giizel Sanatlar ve Tasarim Universitesi Giizel Sanatlar ve
Fakiiltesi Grafik Tasarim Boliimii'nde 6grenim goren 39 6grenci ile yiriitiilmistiir. 1. siuf 1. Tasarim Fakiiltesi, Kastamonu,
subede Ogrenim goren 20 Ogrenciye isbirlikli 6grenme yaklasiminin birlestirme teknigi Tiirkiye
uygulanmis ve bu grup deney grubunu olusturmustur. 1. simif 2. subede ise sunus yoluyla 6gretim  cihancanbolat@kastamonu.edu.tr
yaklagiminin anlatim/soru-cevap teknikleri ile dersler islenmis ve bu grup kontrol grubunu Mehmet Ali Gokdemir ®

olusturmustur. Calismanin baslangicinda, her iki gruptaki ogrencilerin hazirbulunusluk
diizeylerinin tespiti i¢in aragtirmaci tarafindan hazirlanan 6n test uygulanmistir. Calismanin
sonunda ise 6grencilerin “Tiirk Grafik Sanat1 Tarihi” konusundaki basarilarimn tespiti igin son
test uygulanmustir. Verilerin analizinde SPSS paket programu kullanilmis, anlamlilik diizeyi .05
olarak almnmustir. Yapilan istatistiksel analizler sonucunda sunus yoluyla 6gretim modelinin
ogrencilerin ders basarilarina isbirlikli 6gretim modelinden daha yiiksek katki sagladig: tespit

C)gr. Gor. Dr., Dicle Universitesi
Gorsel Sanatlar Bolum1j,
Diyarbakaur, Tiirkiye
mali.gokdemir@dicle.edu.tr

edilmistir.

ABSTRACT Makale Bilgileri
The aim of this study is to determine the effect of cooperative learning and teaching through
presentation approaches on student success in teaching the subject of "History of Turkish Graphic Grafik sanati
Art". The study was carried out with 39 students studying at Kastamonu University, Faculty of Sanat egitimi
Fine Arts and Design, Graphic Design Department in the fall semester of the 2021-2022 academic Isbirlikli 5grenme
year. The combining technique of the cooperative learning approach was applied to 20 students Sunus yoluyla 6grenme
studying in the 1st year 1st branch and this group formed the experimental group. In the 1st grade Grafik tasarim
2nd group, lessons were taught with the narration/question-answer techniques of the presentation
approach and this group formed the control group. At the beginning of the study, a pre-test Graphic art
prepared by the researcher was applied to determine the readiness levels of the students in both Art education
groups. At the end of the study, a post-test was applied to determine the success of the students Cooperative learning
in the "History of Turkish Graphic Art". SPSS package program was used in the analysis of the Learning through presentation
data, and the level of significance was taken as 05. As a result of the statistical analyses, it was Graphic design
determined that the presentation model made a higher contribution to the course success of the
students than the cooperative teaching model did. Gelis: 11/11/2021
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Giris
Ogretimin temel amaglarmdan biri basariyr artirmaktir. Bu sebeple dgrenme-dgretme siireci

verimli ders islemeye odaklanmigstir. Bagka bir deyisle bireyde kalici izli davranis degisikliginin

olusmasi 6grenme-ogretme siirecinin etkili bir bicimde diizenlenmesine baghdir.

Ogrenme-6gretme siirecinde ogrencilerin “nasil” Ogrenecegi sorusuna cevap aranir. Bu
durumda egitimi de dgrenci merkezli egitime yonelmenin 6nemini ortaya koymaktadir. Ogrenci
merkezli egitimde asil amag, 6grenci katilimini saglayarak egitimde aktiflik ilkesini hayata gecirmek ve
bilginin dgrenci tarafindan yapilandirilmasini saglamaktir (Ozpolat, 2013, s. 8).

Ogrenci merkezli olarak planlanan 6gretim siireci; 6gretimin planlanmasi, uygulanmasi ve
degerlendirilmesi asamalarindan olusur. Ogretim siirecinin basarili olabilmesi, biiyiik dlciide nitelikli
bir sekilde planlanmasma baglidir. Ogretimin planlanmasi kazandirilacak hedef davraniglarin
belirlenmesi, icerigi organize etme, 6grenci niteligine ve icerige uygun ogretim modeli secme ile 6lgme

ve degerlendirme araglar1 hazirlama asamalarindan olusur (Senemoglu, 2011, s. 398).

Hedef davramiglarin kazandirilmasinda uygun o6gretim modelleri secilmelidir. Ogretim
modeline yonelik tanimlardan bazilari su sekildedir: Karaagacli'ya (2011) gore “Ogretim modeli,
Ogretme ve Ogrenmede farkli kuramlarin bir arada uygulanabildigi, asamali bir yapi iginde
Ogrenmelerin gerceklestigi ve kazanimlarm somut olarak gozlenebildigi Ogrenme-6gretme
yardimcilaridir” (s. 68). Ogretme modeli “Egitim programini sekillendirmede, 6gretim materyallerini
diizenlemede, smifta ve diger durumlarda Ogretimi yonlendirmede kullanilabilen model ya da
planlardir” (Joyce ve Weil'den aktaran Senemoglu, 2011, s. 430). Farkli 6gretim modellerinin
kullanilmasz, farkli yollarla 6grenen 6grencilerin 6grenmesini kolaylastirir. Ciinkii her bireyin 6grenme
sekli birbirinden farklidir. Bu nedenle Ogretim siirecinde kullanilan yontem ve teknik oOgrenci

basarisinda 6nemli rol oynar.

Ogretim modellerinden bazilar1 bireysel dgretim modelleri, bazilar1 ise grupla &gretim
modelleridir. Gorsel sanatlar egitimi veren kurumlarda dersler genellikle bireysel ¢alisma agirlikli
olarak islenir. Oysa giiniimiizde her iki modelin zorunluluk haline geldigi sOylenebilir. Bireysel
calismada kisinin bireysel gelisimi hedeflenirken, grupla ¢alisma bireyin sosyal olarak gelisimini ve
toplumun bir pargasi haline gelmesini saglar (Yilmaz, 2007, s. 747). Sanat egitiminin bireysel yaraticilik
stireci gerektirdigi dusyincesiyle ogretim yontemleri konusunda cok fazla arastirma yapilmamuistir.
Oysa “diislince tarzlar1 ve sanat disiplinlerinin yontemleri, yaratict cozuimler gerektiren diger

disiplinlerdeki kosullar1 aydinlatmak icjn kullanilabilir” (Ozsoy, 2003, s. 55).

Bu baglamda sanat derslerinde yontem sorunu, iizerinde durulmasi gereken bir konu olarak
ele alinmalidir. Tiim bu nedenlerle bu ¢alismanin amaci, “Tiirk Grafik Sanati Tarihi” konusunun
ogretiminde kullanilan farkli ogretim yaklagimlarmin Ogrencilerin basarilar: {izerindeki etkisini

belirlemektir.
Isbirlikli Ogrenme Yaklagimi

Isbirlikli 6grenme modeli, dgrencilerin kiiciik gruplar halinde bir konunun 6gretimini
gerceklestirmek ya da problemi ¢6zmek amaciyla birlikte calismalariyla gergeklestirdikleri 6gretimdir
(Karaagacly, 2011, s. 211). Bu yontem 6grencilerin igbirligi becerilerinin 6n plana ¢iktig1, sosyal etkilesim
ile 6grencilerin ihtiyaclarma cevap verebilen, zihinsel yeteneklerini kullanmasmi saglayan, kendi

dgrenmeleri ile ilgili kararlar almasmna olanak veren bir gretim ydntemidir (Ozer, 2005, s. 112).
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Isbirlikli 6gretim yaklagiminin genel 6zellikleri sunlardur:

Ogrenciler 4-6 kisilik gruplara ayrilir. Grupta her 6grenci konunun bir béliimiinden
sorumludur. Bireysel olarak herkesin gabasi ortak ¢ahismalar igindir. Ogrenciler konuya/iiniteye aktif
ve paylagimci olarak katihirlar. Isbirlikli 6gretim yaklasgimindan &gretmen gozlem yapar, dgrencinin
ihtiya¢ duydugu yerde ona rehberlik eder. Her grencinin {ist diizeyde dgrenmesi dngoriiliir. Isbirlikli
Ogretim yaklasimi 6grencilerin ortak ilgiler etrafinda bir araya gelmesini saglar. Grupta konunun eksik
kalan yerlerin 6grenilmesinde ve 6gretirken 0grenmeyi pekistirirken 6grencilerin 6grenmesine katki
saglar. Bireysel calismalarm yaninda grup ¢alismalar1 olarak da siirdiiriilebilir. Bilissel 6grenmelerde
etkili olarak uygulanir (Karaagacly, 2011, s. 212-215).

En yaygin k}]llarulan isbirligine dayali 6grenme teknikle.ri sunlardir: 1- Ogrenci takimlar1 ve Bagari
Boliimleri (OTBB) 2- Takim- Oyun- Turnuva (TOT) 3- Isbirligine Dayal1 Birlestirilmis Okuma ve
Kompozisyon (IBOK) 4- Takim Destekli Bireysellestirme (TDB) 5- Karsilikli Sorgulama (KS) 6-
Birlestirme 7- Birlestirme II (Senemogluy, 2011, s. 501).

Isbirligine dayali her bir 6grenme teknigini uygularken teknige gore bazi farkliliklar olabilir.
Bu arastirmada kullanilan Birlestirme teknigi Eliot Aronson tarafindan gelistirilmistir. Birlestirme
teknigi uygulamasinda gruplar 5-6 kisilik gruplara ayrilir. Konu ya da iinite gruptaki 6grenci sayisi
kadar alt boliime ayrilir. Her 6grenci kendi konusunu 6grenmek ve arkadasma o6gretmekle sorumludur.
Konusunu arastiran 6grenciler bir sure sonra uzmanlk gruplarma ayrilirlar. Uzmanlik gruplarmi aym
konuyu calisan 6grenciler olusturur. Ogrenciler konuyu derinlemesine tartigtiktan sonra asil gruplarina

dénerler ve tiim konu bu grupta 6grenilir (Ozdilek, Erkol, Dogan, Doymus ve Karagop, 2015, s. 213).
Sunus Yoluyla Ogretim Yaklagimi

Ausubel tarafindan gelistiren ve biligssel kurama dayali olan sunus yoluyla 6gretim yaklagimina
gore dgrenme anlamli ve akilda kalic1 olmalidir. Ogretmen merkezli bir yaklagim olan sunus yoluyla
ogretim ile ogrenciler konu ile ilgili bilgileri, kavramlar1 ve ilkeleri sunulma yoluyla 6grenebilirler
(Akinoglu, 2018, s. 69). Agiklamanin gerektigi her durumda basariyla uygulamabilecek bu yaklasim
bugiin okullarda oldukga yaygin bir bicimde kullanilmaktadir (Bilen, 1996, s. 39).

Sunus yoluyla 6grenme modelinin diger ismi alis yoluyla 6grenmedir. Bu yaklasim, bilginin
aktarilmasi, ilke ve kavramlarin agiklanmasinda kullanilir. Ogretmen ve &grenci yogun etkilegim
icindedir. Ogretmen konuyu organize eder ve uygun dgretim materyallerini secerek genelden 6zele
(timden gelim) dogru anlatir. Gorsel ve isitsel uyaricilarla konuyu destekler. Bol 6rnek verir.
Ogrencinin 6grenmeyi anlamlandirip anlamlandirmadigini soru-cevap yoluyla belirler. Ogrenme
bilme, kavrama diizeyindedir (S6nmez, 2009, s. 209-210). Sunus yoluyla 6gretimde en ¢ok kullanilan

tekniklerden biri de anlatim ve soru cevap yontemidir.

Anlatim yontemi s6zlii anlatim gerektiren biitiin 6gretim faaliyetlerinde kullanilan geleneksel
bir yontemdir. Her seyden once ekonomiktir, esnektir, her tiirlii dinleyici grubuna kolaylikla istenilen
zaman ve mekanda uygulanabilir. Bu yontemin avantajlar1 oldugu kadar dezavantajlar1 da
bulunmaktadir. Biiyiik 6l¢iide kitabi bilgilere dayandigindan, 6grencileri aragtirma yapmak ya da
bilgiyi kendisi kesfetmek yerine, kalip bilgileri ezberlemeye sevk eder. Ogrencilerle saglikli iletisim
kurulamamasi durumunda konunun anlagiip anlagilmadigini ortaya koyacak geri bildirimler

alinamaz, dersin kontrolii saglanamaz (Ergiin ve Ozdag, 1997, s. 31-35).

Sunus yoluyla 6gretimde kullamilan diger teknik soru-cevap teknigidir. Ogretimin temel
araclarmdan biri de soru sormaktir. Soru sormak kisinin problemi anlamaya ¢alistigini ve ¢oziim i¢in

bir yol aradigmi gosterir. Bu teknik Ogrencinin baskalarmi dinlemesini saglar ve kendi fikirlerini
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tireterek kendini ifade etme guicuinu gelistirir. Ogrenciler derse aktif katihm saglar. Soru cevap teknigi
miikemmel bir §gretim metodu olmakla beraber konuyu bilen ve hakim olan 6grenciler i¢in sikici
olabilir. Soruyu bilemeyen ve konuya hakim olamayan 6grencilerin kendilerine giiveni azabilir. Soru-
cevap yonteminin en btuyuk dezavantajlarindan biri de, konunun cok fazla dagitilmasi, dersin

"kaynatilmasi" ve dolayisiyla programin yetistirilememesidir (Ergiin ve Ozdas, 1997, s. 36-41).
Amac¢

Bu calismanin amaci, “Tiirk Grafik Sanati Tarihi” konusunun 6gretiminde kullanilan farkl
0gretim modellerinin 6grencilerin basarilar1 iizerindeki etkisini belirlemektir. Bu amaca yonelik daha

ayrintili sonuglara ulasabilmek i¢in asagidaki alt amaglardan yararlanilmistir:

1- Igbirlikli Ogrenme (deney grubuy) ile Sunus Yoluyla Ogretim (kontrol grubu) yaklagimlariyla
islenen “Tiirk Grafik Sanati Tarihi” konusunda 6grencilerin 6n test ve son test puanlari arasinda anlamli

bir fark var midir?

2- Isbirlikli Ogrenme (deney grubu) ile Sunus Yoluyla Ogretim (kontrol grubu) yaklagimlariyla
islenen “Tiirk Grafik Sanat1 Tarihi” konusunda &grencilerin son test basar1 puanlar: arasinda anlamh

bir fark var midir?
Onem

Mligili alan yazin incelendiginde Grafik Tasarim derslerinin islenisinde farkli &gretim
modellerinin etkisini arastiran calismalarmn oldukga smirli oldugu goriilmiistiir. Bu ¢alisma ile ilgili

alana katki yapilacag diisiintilmektedir.

Ayrica bir konunun 6grenciler tarafindan yeterince 6grenilmesinde 6gretim yonteminin etkisi
biiyiiktiir. Bu agidan hangi 0gretim yonteminin Ogrenci basaris: {izerinde daha etkili oldugunun

tespitine yonelik ¢alismalarin yapilmas: 6nem arz etmektedir.

Bu bilgiler 1s1ginda bu ¢alismanin “Tiirk Grafik Sanati Tarihi” konusunun 6grenciler tarafindan
hangi 0Ogretim yaklasimi ile daha iyi Ogrenileceginin belirlenmesinde yol gosterici olacagi

dustiniilmektedir.
Sinirliliklar

Bu cgalisma 2021-2022 &gretim yilinda Kastamonu Universitesi Giizel Sanatlar ve Tasarim
Fakiiltesi Grafik Tasarim Boliimii 1. sinuf 6grencileri ile arastirmaci tarafindan gelistirilen veri toplama

araclari ile simirhdar.

Yontem

Bu arastirma; gercek deneme modellerinden 6n test-son test kontrol gruplu model kullanilarak
gerceklestirilmistir. Ger¢ek deneme modelleri, deneysel ¢alismalarda en ¢ok tavsiye edilen modellerdir.
Gergek deneysel desenlerin en 6nemli 6zelligi, deney ve control gruplarina rastgele (Random, Seckisiz)
katilimc1 saglamaktir. Boylelikle, i¢ gecerligi ihlal edecek bir takim sorunlar kontrol altina alinmis olur
(Akbay, 2021, s. 165).

Bilimsel degeri en yiiksek denemeler, gercek deneme modelleriyle yapilanlardir. Gergek deneme
modellerinin ortak 6zellikleri, birden ¢ok grup kullamlmasi ve gruplarin yansiz atama (6rnekleme)
ile olusturulmasidir. On test-son test kontrol gruplu modelde, yansiz atama ile olusturulmus iki grup
bulunur. Bunlardan biri deney, digeri kontrol grubu olarak kullamlir. Her iki grupta da deney 6ncesi
ve deney sonrasi dlgmeler yapilir (Karasar, 2016, s. 120-121).
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Aragtirmanin bagimsiz degiskenini “Tiirk Grafik Sanati Tarihi” konusunun Sunus Yoluyla
Ogretim Modeli ve Isbirlikli Ogretim modeli ile islenmesi, bagimli degiskenini ise; dgrencilerin basar1

puanlar: olusturmustur.
Evren ve Orneklem

Aragtirmanin calisma grubunu, 2021-2022 $gretim yih giiz doneminde Kastamonu Universitesi,
Glizel Sanatlar ve Tasarim Fakiiltesi Grafik Tasarim Boliimiinde oOgrenim goren Ogrenciler
olusturmustur. Orneklemini ise; yine 2021-2022 6gretim yil giiz déneminde 6grenim gérmekte olan ve
Grafik Tasarim Boliimii'nde 6grenim goren 1. smif 6grencileri olusturmustur. 2021-2022 6gretim yili
giiz donemi Grafik Tasarimi Bolimii 1. smif Ogrencilerinden, rastgele (Random) atama yontemi
kullanilarak, bir grup Sunus Yoluyla Ogretim Modelinin uygulanacagi kontrol grubu; bir grup da
Isbirlikli Ogrenme Modelinin uygulanacag1 deney grubu olarak belirlenmistir. Bu durumda, 1. sif 1.
subede yer alan 20 6grenci deney grubunu; 1. smif 2. subede yer alan 19 6grenci ise kontrol grubunu

olusturmustur.

Kontrol ve deney gruplarindan elde edilen verilerin {izerinde yapilacak olan istatistiksel
analizlere karar vermeden oOnce, her iki grubun da normal dagilim gosterip gostermedigi ve

varyanslarin homojen olup olmadig; test edilmistir.
Veri Toplama Araglar

“Tiirk Grafik Sanat1 Tarihi” konusuna yonelik 6grencilerin on test ve son test basar1 puanlarin
elde edebilmek i¢in arastirmaci tarafindan uzman goriisii alinarak gelistirilen ve 20 sorudan olusan iki

ayr1 ¢coktan se¢meli test kullanilmistir.

Testlerden ilki 6grencilerin 6n test puanlarimni, ikincisi ise son test puanlarini elde edebilmek igin
kullanilmistir. Her iki test, grafik tasarim alaninda {i¢ uzman tarafindan kontrol edilerek diizeltilmistir.

Uzmanlar tarafindan verilen diizeltmeler dogrultusunda arastirmaci testlere son halini verilmistir.
Verilerin Toplanmasi

Deney grubuna isbirlikli 6grenme yaklasiminin birlestirme teknigi, kontrol grubuna ise sunus
yoluyla 6gretim yaklagimmin anlatim/soru-cevap teknikleri ile dersler islenmistir. Oncelikle deney ve
kontrol gruplarmm birbirine denkligi belirlenmistir. Bu amagla iki gruba on testler yapilarak
uygulamaya baglanmigtir. Uygulama alt1 ders saati siirmiis, uygulamadan bir hafta sonra ise her iki

gruba son testler uygulanarak veri toplama asamasi sonlandirilmaistir.
Etik Bildirim
Bu calisma Kastamonu Universitesi Sosyal ve Beseri Bilimler Arastirma ve Yayin Etigi

Kurulunun 12.10.2021 tarih ve 18 sayili onay1 dogrultusunda gerceklestirilmistir.
Veri Analizi

Deney ve kontrol grubunda yer alan 6grencilerin “Tiirk Grafik Sanat1 Tarihi” konusuna yonelik
on test puanlarmin normal dagilim 6zelligi gosterip gostermedigine Shapiro-Wilk testi ile bakilmus, elde
edilen sonuglar Tablo 1 ve Tablo 2’de verilmistir.

Tablo 1. Deney Grubu On Test Puanlar1 Normallik Testi
Ogretim Modeli N Shapiro-Wilk p
Isbirlikli Ogretim Modeli 20 953 409
p>0.05
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Tablo 1’e gore, deney grubu 6grencilerinin 6n test puanlarma (z=.953, p>0.05) iliskin verilerde

normal dagilim gozlenmistir.

Tablo 2. Kontrol Grubu On Test Puanlar1 Normallik Testi

Ogretim Modeli N Shapiro-Wilk p
Isbirlikli Ogretim Modeli 19 971 767
p>0.05

Tablo 2’ye gore, kontrol grubu 6grencilerinin 6n test puanlarina (z=.971, p>0.05) iligkin verilerde

normal dagilim gozlenmistir.

Deney ve kontrol gruplarimi olusturan tiim 6grencilerin 6n test puan varyanslarmnm homojen

olup olmadigini belirlemek icin Levene Testi yapilmis, elde edilen sonuglar Tablo 3'te verilmistir.

Tablo 3. Kontrol ve Deney Gruplarinin On Test Puan Varyanslarinin Homojenligi Testi

Test Levene Istatistik (F) p
On Test .002 964
p>0.05

Tablo 3’e gore; deney ve kontrol grublarinin On test puanlarinin varyanslari arasmnda
istatistiksel olarak anlamli bir fark bulunmamistir (p>0.05). Deney ve kontrol grubunu olusturan
ogrencilerin 6n test (F=.002, p>0.05) puanlarina iliskin verilerde varyanslarn homojen oldugu
sOylenebilir. Yapilan normallik ve varyanslarin homojenligi analizleri sonuglar1 dogrultusunda

calismada kullanilacak olan test tiirii, parametrik test olarak belirlenmistir.

Kontrol ve deney gruplarini olusturan o6grencilerin hazir bulunusluk seviyelerinin esit olup
olmadiginin belirlenmesi amaci ile 6n test puanlari bagimsiz gruplar t test ile karsilastirilmis ve bulgular

Tablo 4’te verilmistir.

Tablo 4. Kontrol ve Deney Gruplarinin On Test Puanlarmnin Karsilagtirilmast

Ogretim Modeli N M S df t p
Isbirlikli Ogretlvao-deh . 20 27.55 11.52 38 1.5 137
Sunus Yoluyla Ogretim Modeli 19 33.00 11.15

p>0.05

Tablo 4 incelendiginde; kontrol ve deney gruplarinmn 6n test puanlar (t (38) = 1.52, p=.137)
arasinda istatistiksel olarak anlamli bir fark yoktur. Bu sonuglara gore; kontrol ve deney gruplarmi

olusturan 6grencilerin hazir bulunusluk diizeylerinin birbirine benzer oldugu sdylenebilir.

Kontrol ve deney gruplarmm ©n test-son test puanlarnm karsilagtirilmasi i¢in bagmmli
orneklemler t testi kullanilmistir. Kontrol ve deney gruplarmin son test puanlarmmn karsilastirilmasi

amaciyla ise bagimsiz 6rneklemler t testi kullanilmistir.

Bulgular

Tablo 5. Kontrol ve Deney Gruplarinin On Test-Son Test Puanlarinin Karsilagtirilmast
On Test Son Test

Ogretim Modeli N (%+5) (%+5) t P
Isbirlikli Ogretim Modeli 20 27.55+11.52  70.45+12.18 14.66 .000*
Sunus Yoluyla Ogretim Modeli 19 33.00£11.15  83.45+12.70 13.69 .000*

*p<0.05

Tablo 5’te goriildiigii gibi; deney grubunda igbirlikli 6gretim modeli ile egitim yapilmadan 6nce
(0n testte) Ogrencilerin testten aldiklar1 puanlarmn ortalamas: 27.55 ve standart sapmasi ise 11.52'dir.
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Isbirlikli 6gretim modeli ile dersler islendikten sonraki (son teste) testten aldiklar1 puanlarin ortalamasi
70.45 ve standart sapmasi ise 12.18'dir. Yapilan bagimli orneklemler t-testinin sonuglarma gore
ogrencilere uygulanan isbirlikli 6gretim modeli 6grencilerin testten aldiklari puanlarm ortalamasini
70.45’e ylikselecek bigimde ve standart sapmasini ise 12.18 olacak sekilde etki etmistir, t(20) = 14.66;
p<0.05 ve r2=0.92. Ogrencilerin Tiirk Grafik Sanat1 Tarihi konusuna y&nelik yapilan testten aldiklari
puanlarin ortalamasindaki varyansn %92’si derslerin Igbirlikli Ogretim Modeli ile islenmesinden

kaynaklanmaktadir. Bu deger Cohen’e (1988) gore biiyiik etki olarak kabul edilmektedir.

Kontrol grubunda sunus yoluyla 6gretim modeli ile egitim yapilmadan Once (6n testte)
ogrencilerin testten aldiklar1 puanlarin ortalamas: 33.00 ve standart sapmasi ise 11.15tir. Yapilan
bagimli 6rneklemler t-testinin sonuglarina gore 6grencilere uygulanan sunus yoluyla 6gretim modeli
Ogrencilerin testten aldiklar1 puanlarin ortalamasini 83.45’e yiikselecek bicimde ve standart sapmasi ise
12.70 olacak sekilde etki etmistir, t (19) = 13.69; p<0.05 ve 12=0.92. Ogrencilerin Tiirk Grafik Sanati Tarihi
konusuna yonelik yapilan testten aldiklar1 puanlarin ortalamasindaki varyansin %91’i derslerin sunus
yoluyla 6gretim modeli ile islenmesinden kaynaklanmaktadir. Bu deger Cohen’e (1988) gore biiyiik etki
olarak kabul edilmektedir.

Tablo 6. Kontrol ve Deney Gruplarinin Son Test Puanlarinin Karsilastirilmasi

Ogretim Modeli N (X £9) t p
Isbirlikli Oretim Modeli 20 70.45+12.18 3.30 000
Sunus Yoluyla Ogretim Modeli 19 83.45+12.70

*p<0.05

Deney grubu Ogrencilerinin son test puanlarinin ortalamas: (x= 70.45, S= 12.18), kontrol
grubunda yer alan Ogrencilerin son test puanlarmin ortalamasindan (x= 83.45, S= 12.70) diistiktiir.
Ortalamalar arasindaki fark anlamlidir. £(38)=3.30, p<.05, r2= 0.23. Cohen’e (1988) gore bu hesaplanan
etki buytlikligii (r?) degeri orta etki olarak kabul edilmektedir. Son test puanlarindaki varyansin
%23'tinti 6gretim yontemi agiklamaktadir. Bu bulguya gore; her iki grubun basar1 diizeyi artmis olsa da
sunus yoluyla 6gretim modeli kullanilarak islenen Tiirk Grafik Sanat1 Tarihi konusuna yonelik kontrol
grubu 6grencilerinin basar: diizeyleri, isbirlikli 6gretim modeli grubunda yer alan deney 6grencilerine

gore yliksek diizeyde oldugu tespit edilmistir.

Sonug ve Oneriler
Bu aragtirmanin bulgularina gore;

Aragtirmanin bulgularma dayal1 olarak igbirlikli 6grenme ortaminda 6grenim goren deney
grubu ogrencileri ile sunug yolula 6gretimin uygulandigi kontrol grubu oOgrencilerinin calisma

oncesinde basar1 diizeylerinin denk oldugu tespit edilmistir.

Hem igbirlikli 6gretim modeli hem de sunug yoluyla 6gretim modeli ile islenen Tiirk Grafik
Sanat1 Tarihi konusu; ogrencilerin bagarilarini gelistirmelerini saglamistir. Her iki yontemde de

Ogrencilerin 6n test ve son test puanlar1 arasinda anlaml fark oldugu ortaya ¢ikmistir.

Isbirlikli dgretim modeli ve sunus yoluyla dgretim modeli ile Tiirk Grafik Sanati Tarihi
konusunu isleyen 6grencilerin bu dersteki basar1 puanlar1 arasinda son test lehine anlaml bir fark
oldugu sonucuna ulagilmistir. Sunus yoluyla 6gretim modeli 6grencilerin ders basarilarmna igbirlikli
0gretim modelinden daha yiiksek katki saglamistir. Baran (2013) “Probleme Dayali Ogrenme ile Sunus
Yoluyla Ogretim Yaklasimlarmnin Ogrencilerin Bilissel Ogrenme Diizeyleri A¢isindan Karsilastirilmas1”
baslikli ¢alismasinda 6n test son test karsilastirma gruplu deneysel model kullanmis ve sunus yoluyla
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Ogretim modeli ile Ogrencilerin akademik basarilarinda istatistiksel olarak anlamli bir artis
goriildiiglinii ortaya koymustur. Arastirmanin bu sonucu bu ¢alismay: destekler niteliktedir.

Hangi 6gretim yontemi uygulanirsa uygulansmn basarmin artisi sasirtici degildir, bu durum
0gretimin dogal bir sonucu olarak kabul edilir. Bu sebeple bu arastirmanin yanai sira igbirlikli 6grenme
yaklagiminin 6grenci basarisi iizerinde olumlu etki sagladigima yonelik ¢alismalar da (Aydal, 2017;
Aydin ve Alakus, 2009; Tarlakazan, 2010; Yilmaz, 2007) mevcuttur.

Tirk Grafik Sanati Tarihi konusunun bu calismada kullanilan yaklasimlardan farkli 6gretim
yaklasimlari ile islendigi calismalar yapilarak bu konunun &gretiminde hangi 6gretim yaklasiminin

daha etkili oldugu belirlenmeye calisilabilir.

Farkli gruplarla buna benzer c¢alismalarm yapilmasy, bu ¢alismanin sonuglarinin

genellenebilmesi ya da daha giivenilir sonuglara ulasilmas: agisindan 6nemlidir.

Bunlara ek olarak calismanin sonuglarindan ziyade arastirmacinin gozlemleri dikkate
alindiginda isbirlikli 6grenme yaklasimimin uygulanmasi sirasinda Ogrencilerin sosyallestikleri,
Ozgiiven kazandiklari, konu anlattiklar1 igin kendilerini degerli hissettikleri gozlenmistir. Bu

kazanimlarin amag edinildigi gruplarda derslerin igbirlikli 6grenme yaklasima ile islenmesi onerilebilir.
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Aragtirmanin ¢alisma siiregleri birinci yazar tarafindan planlanmis ve uygulanmaistir. Kontroller
ise ikinci yazar tarafindan yapilmaistir.

Destek ve Tesekkiir Beyani

Bu arastirmada herhangi bir kurum, kurulus ya da kisiden destek alinmamastur.
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Aragtirma ile ilgili diger kisi ve kurumlarla herhangi bir kisisel ve finansal ¢ikar ¢atismasi
yoktur.
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— e — e JOURNAL OF RESEARCH

- — - — T — A — IN EDUCATION AND SOCIETY
- e = - oL =
o B SmrRe Fmrw  Sovm) | RAINMVETOPLUN
4Ami v W .. 2. . ARASTIRMALARI DERGISI
= g/ = -ISSN:2458-9624

Cilt: 8 Sayr: 2 Sayfa Araligr: 345-361 e-ISSN: 2458-9624 DOI: 10.51725/etad.1030346

RESEARCH Open Access

ARASTIRMA Acqik Erisim

Kimya Ogretmenlerinin Ogretim Stratejileri ve Bu Stratejilere Etki
Eden Faktorler’
Chemistry Teachers’ Instructional Strategies and the Factors That Affect These

Strategies

Ozgiir K.Coban, Ayse Yal¢in Celik, Ziya Kilig

Oz Yazar Bilgileri
Ogretmenin farkli 6gretim yaklagimi/yontemi/teknigi kullanarak dersini planlamasi anlamli (")zgﬁr K.Coban ®

Ogrenme igin gereklidir. Bu calismanin amaci, deneyimli kimya ogretmenlerinin ¢ozeltiler Ogr Gor., Milli Savunma
konusundaki 0gretim stratejilerini ve bu stratejileri 6gretim ortaminda uygulama durumlarina Universitesi, Ankara, Tiirkiye
etki eden faktorleri belirlemektir. Arastirmada, durum ¢alismasi1 yontemi kullanilmistir. Calisma
grubu dort kimya O0gretmeninden olusmaktadir. Arastirma verileri senaryolar, goriismeler ve

okcoban@kho.msu.edu.tr

ders gozlemlerinden elde edilmistir. Arastirma sonuglarina gore dgretmenler sunus, bulus ve
aragtirma inceleme yoluyla 6gretim stratejilerini bilmekte ve uygularken video/resim/animasyon Dog. Dr., Gazi Universitesi,
gibi gorselleri veya modelleri, deney yaptirma veya proje hazirlama yontemlerini Ankara, Tiirkiye
kullanabileceklerini ifade etmislerdir. Ancak ders gozlemleri sonucunda &gretmenlerin avsevalcin@gazi.edu.tr

derslerinde sunus ve sadece bir 6gretmenin ilaveten bulus yoluyla 6gretim stratejisini kullandig1
gozlemlenmistir. Ogretmenler, bu farkliligin sebeplerini; alan ve pedagojik bilgi eksiklikleri,
laboratuvara bagl eksiklikler ve simif mevcudunun fazla olmasi, teknolojik sorunlarda teknik

Ziya Kilig )
Prof. Dr., Gazi Universitesi,

destegin olmamasi, miifredatin yogun ve ders siirelerinin kisa olmasi, 6grenci motivasyonunun Ankara, Ttirkiye
diisiik olmasi ve okul-ailenin sinav odakli caligmalar talep etmesi olarak ifade etmislerdir. zkilic50@gmail.com
ABSTRACT Makale Bilgileri
The teacher must plan the lesson by using different teaching approaches/methods/techniques for Anahtar Kelimeler
meaningful learning. This study aims to determine the teaching strategies of experienced Fene karg1 yonelim
chemistry teachers about solutions and the factors that affect the application of these strategies in C)gretim stratejileri
the teaching environment. The case study method was used and the study group consists of four Cozeltiler

chemistry teachers. Research data were obtained from scenarios, interviews, and lesson
observations. According to the results of the research, the teachers stated that they knew the
teaching strategies through a presentation, invention, and research, and they could use visuals or

Keywords

models such as video/picture/animation, experimentation, or project preparation methods while Orientation towards science

applying them. However, as a result of the lesson observations, it was observed that the teachers Teaching strategies
used the strategy of presentation in their lessons, and only one teacher additionally used Solutions
teaching through discovery. The teachers enumerated the reasons for this difference as follows:

deficiencies in the field knowledge and pedagogical knowledge, laboratory-related deficiencies
and overcrowded classes, lack of technical support for technological problems, intensive Gelis: 30/11/2021
curriculum and short course periods, low student motivation, and school-family demand for Diizeltme: 10/12/2021
exam-oriented studies. Kabul: 10/12/2021

Atif igin: K.Coban, O., Yalgin-Celik, A. ve Kilig, Z. (2021). Kimya 6gretmenlerinin 6gretim stratejileri ve bu stratejilere
etki eden faktorler. JRES, 8(2), 345-361. https://doi.org/10.51725/etad.1030346

Etik Bildirim: Bu arastirma, 01.01.2020 tarihinden énce yapildigindan etik kurul karar1 zorunlulugu tasimamaktadir.

* Bu calisma Prof. Dr. Ziya Kili¢ damsmanhiginda yiiriitiilmiis yiiksek lisans tezinden iiretilmis olup 2019 yilinda
Hacettepe Universitesi'nde diizenlenen 6. Ulusal Kimya Egitimi Kongresi'nde bildiri olarak sunulmustur.


https://orcid.org/0000-0003-4493-8845
mailto:okcoban@kho.msu.edu.tr
https://orcid.org/0000-0002-0724-1355
mailto:ayseyalcin@gazi.edu.tr
https://orcid.org/0000-0002-7825-9608
mailto:zkilic50@gmail.com

346 O. K.Coban, A. Yalcin-Celik ve Z. Kilic

Giris

Her egitim kademesindeki 6grenciler i¢in kimya 6grenilmesi zor bir derstir ve bu sebeple
basarisiz olunmaktadir. Ogrencilerin kimyay1 6grenememesinin sebebi, “kimyanin temel kavramlari
ve kavramlar arasi iligkileri bilimsel dogrulara uygun olarak kavrayamamasi” olarak adlandirilan
yanhs kavramalara sahip olmalar1 olarak gosterilebilir (Nakhleh, 1992). Ogrencilerin yanlg
kavramalar;; Ogrencinin kendisinden, kimya biliminin dogasindan, ders kitaplarindan ve
O0gretmenden kaynaklanabilir (Barke, Hazari ve Yitbarek, 2009; Johnstone, 1991). Barke vd. (2009)
uygun olmayan 0gretim yontemi se¢iminden kaynaklanan yanlis kavramalar: “okul kaynakli yanhs
kavramalar” olarak adlandirmigtir. Ogretmenin bir kimya konusunun bilgi yapisini kavramasi yani
Ogretecegi konu hakkinda yeterli alan bilgisine sahip olmasi, Ogrencilerin o konu ile ilgili sahip
olabilecekleri yanlis kavramalar1 bilmesi ve farkli 6gretim yaklasimi/yontemi/teknigini bilerek dersini

planlamas1 anlamli 6grenme i¢in gereklidir (Magnusson, Krajcik ve Borko, 1999).

Ogretmenlerin bir konuyu uygun &gretim yontemlerine gore anlatabilmesi Pedagojik Alan
Bilgisi (PAB) ile iligkilendirilmektedir. Shulman (1986) tarafindan onerilen PAB, bir kimya egitimcisi
ile kimya uzman arasindaki en 6nemli bilgi farklili§1 olarak tanimlanmis ve 6gretim uygulamalarinda
“Ogretim yaparken konunun daha anlasilir olmas: i¢in kullanilan gosterim ve bigimlendirmeler”

olarak ifade edilmistir.

Shulman (1986) bir 6gretmenin sahip olmasi gereken bilgileri; icerik bilgisi, PAB ve miifredat
bilgisi olmak {izere ii¢ genel alana ayirmistir. PAB, icerik bilgisi ile pedagoji bilgisinin kesisimi ile
olusan ortak alandir. Shulman (1986), o6gretmenlerin pedagojik alan bilgileri gelistikce konu alan
bilgilerini; 6grencilerin anlamalarini arttirmak amaciyla ¢ok giiclii analojilere, dogru temsillere ve
etkili Ogretim stratejilerine doniistiirdiiklerini belirtmistir. Shulman’a gore “madde tanecikli bir
yapiya sahiptir” ifadesi ister kimya O0gretmeni tarafindan, ister kimya uzmani tarafindan bakilsin
degismez bir olgudur. Fakat bu olgu en etkili sekilde strateji, ornek ve benzetimlerle PAB’1 gelismis

bir kimya 6gretmeni tarafindan anlatilabilir.

Ogretmenlerin sahip olmalar1 gereken bilgi tiirlerini ve bu bilgilerin birbiri ile olan iligkilerini
PAB kavramindan yola cikarak agiklayan yeni caligmalar 1990 yilinda Grossman ve 1999 yilinda
Magnusson vd. tarafindan yapilmistir. Bu ¢alismalar gliniimiizde fen 6gretmeni egitiminde yaygin
olarak kullanilmaktadir. Magnusson vd.'nin (1999) modelinde 6gretmenler konu alan1 bilgisi (KAB),
pedagojik bilgi, baglam bilgisi ve PAB olmak {izere dort bilgi tiiriine sahip olmalidir. Bu modelde
PAB’mn beg alt boyutu vardir; fen bilimlerinin amag ve hedeflerinin bilgisi, 6grenci bilgisi, miifredat

bilgisi, 6gretim yontemleri bilgisi, 6l¢me ve degerlendirme bilgisidir.

Yapilan bir¢ok arastirma sonucunda 6gretmen ve dgretmen adaylarinin genellikle KAB ve
PAB’larmin yetersiz oldugu goriilmektedir (Aydin ve Boz, 2012; Canbazoglu, Demirelli ve Kavak,
2010; Gokkurt ve Soylu, 2016; Mihladiz, 2010; Varal ve Belge-Can, 2020). Ogretmen adaylarinin, PAB
ve PAB'1n alt boyutlarm birbiriyle iligskilendirmede ve konuya uygun 6gretim stratejisi belirlemede
gliclitk cektikleri tespit edilmistir. PAB, smif ve laboratuvar ortammda ogretim yapilmas1 ve bir
konunun anlatilma ve uygulama sayisinin artmasiyla yani mesleki deneyimle gelismektedir (Bardak
ve Karamustafaoglu, 2016). PAB ile 6nemli modellerin ortaya ¢ikmasindan sonraki siirecte ulusal veya
yurt disinda yapilan ¢alismalarin ¢ogunda 6gretmen adaylarinin PAB ve bilesenleri incelenmistir
(Abell, 2007; Aydmn ve Boz, 2012; Loughran, Mulhall ve Berry, 2004). Bu c¢alismalarin biiyiik bir
boliimiinde 6gretmen adaylarinin PAB’larnin yetersiz oldugu sonucuna ulasilmistir. Son yillarda fen
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alaninda PAB ve bilesenleri ile yapilan calismalarda katilimcr olarak Ogretmen oranmn arttig
goriilmektedir (Belge-Can, 2019). Ogretmenlerin deneyimleri artikca PAB’lar1 ve bilesenlerindeki
gelisim devam eder ve arastirmacilarin 6gretmenleri daha kolay takip etmesine ve bilgi almasina
olanak verir. Bu durum deneyimli 6gretmenlerin PAB’lar1 ile ilgili yapilan ¢alismalara olan ihtiyaci
ortaya cikartir (Bardak ve Karamustafaoglu, 2016). Bu sebeple arastirmacilar amacli ornekleme
yontemini kullanarak deneyimli 6gretmenler arasindan en iyi bilgiyi alabilecegi katilimcilar1 belirler.
llaveten goreve yeni baglayan dgretmenlerin PAB gelisimlerinin siireg icerisinde incelendigi uzun
siireli gozlemlere dayanan ve PAB ile mevcut teorik bilgilerin {izerine yeni bilgiler ekleyecek
¢alismalara ihtiya¢ duyulmaktadir (Aydin ve Boz, 2012). PAB basit bir yap1 olmadigindan ¢alismaya
katilan 6gretmenlerin PAB’larinin tespitini yapmak ve gelisim siireglerini izlemek ancak uzun zamana
yayilmis ¢alismalar ile miimkiindiir (Loughran, Gunstone, Berry, Milroy ve Mulhall, 2000; Loughran
vd., 2004).

PAB’'mn en 6nemli alt boyutlarindan biri 6gretim stratejileridir. Alanyazinda PAB baglammnda
Ogretim stratejilerin incelendigi ¢calismalar mevcuttur (Bardak ve Karamustafaoglu, 2016; Belge-Can,
2019; Demirddgen, 2012; Kutucu, 2016). Ogretmenler ogretim sirasinda konuya bagl olarak
belirledikleri yontem ve teknikleri kullanirlar. Ancak kullandiklar: yontem ve teknikler 6gretmenin
O0grenme ve O0grenci ile ilgili inanglar1 (oryantasyonu), dersin siiresi, 0gretim programi veya Ogrenci

seviyesi gibi faktorlerden etkilenebilir.

Ogretmenin 6grenme ve ogrenci ile ilgili inanglar1 olarak tanimlanan oryantasyon ayni
zamanda fene karsi yonelimi ifade etmektedir. Anderson ve Smith (1987) Ogretim, Ogrenme ve
ogrenenler ile ilgili genel bakislar1 “fen Ggretimine yonelimler” (s. 99) olarak adlandirmislardir.
Anderson ve Smith (1987), dort yonelimi: (i) fen odakli, (ii) Ogretici, (iii) kesfedici, (iv) kavramsal

degisim olarak tanimlamislardir.

Magnusson vd. (1999) ise fen 0gretimi icin yonelimleri “6zel bir diizeyde feni 6gretmek icin
amagclar ve hedeflerle ilgili bilgi ve inanglar” olarak tanimlamisdir (s. 97). Magnusson vd. (1999) fen
Ogretimi i¢in dokuz spesifik yonelimi tanimlamislardir. Bunlar; (i) siireg, (ii) akademik titizlik, (iii)
Ogretici, (iv) kavramsal degisim, (v) aktivite-glidiimlii, (vi) kesfedici, (vii) proje temelli, (viii)

arastirma-sorgulama, (ix) rehberli arastirmadir (s. 100-101).

Fen 6gretimine yonelim (oryantasyon) bileseni olduk¢a karmasik bir yapidir; PAB ile ilgili
yapilan ¢alismalarda en az ¢alisilan bilesendir ve 6gretmenin egitim-6gretim hedeflerine ulasabilmesi
ile yakindan iligkilidir (Belge Can, 2019). Bir 6gretmenin oryantasyonunu (i) egitimin genel hedefleri,
(ii) mesleki deneyim, (iii) mesleki anlamda yapilan tercihler, (iv) 0grencilerle ve d6grenme ile ilgili
inanglar ve (v) siire sikintis1 etkilemektedir (Friedrichsen ve Dana, 2005). Aydin (2012) iilkemizdeki
ogrencilerin hedeflerinin bir {iniversiteyi kazanmak oldugu bu nedenle 6gretmenlerin smav odakl bir

fen 6gretimi yonelimine sahip olmaya zorlandiklarini ifade etmistir.

Bu calismada, mesleki deneyime sahip kimya 6gretmenlerinin ¢ozeltiler konusunun &gretimi
sirasinda uyguladiklar: veya uygulamay: planladiklar: 6gretim stratejilerini ve bu stratejileri 6gretim
ortaminda (smif, laboratuvar vb.) uygulama durumlarma etki eden faktorleri belirlemek
hedeflenmistir. Ogretmenler 6gretim sirasinda konuya bagl olarak fakli yontem ve teknikler
kullanirlar. Bu baglamda arastrmanin amaci, 6gretmenlerin kendilerini sinirlayabilecek faktorlerin
olmadigr (bu galismada ideal durum olarak adlandirildi) sartlarda kullanmay: tercih ettikleri ve
mevcut sartlarda (suan bulunduklari okullardaki sartlar) kullandiklar: stratejileri belirlemek ve

yontem/teknikleri kullanimlarina etki eden nedenleri ve simirhiliklari ortaya ¢ikarmaktir.
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Yontem

Bu béliimde arastrmanin modeli, katilimcilarin se¢imi, veri toplama araglari ve verilerin

toplanmasi stireci agiklanmaktadir.
Arastirma Modeli

Bu arasgtirma, nitel arastirma desenlerinden biri olan durum ¢alismas: (6rnek olay) yontemi ile
yapilmistir. Durum galismasi bir sistemin tanimlanmasini, betimlenmesini ve analizini elde etmek igin
uygun bir yontem olarak tanimlanmaktadir. Bu sistem bir iinite, birey, program ya da gruptan
olusabilir (Mc-Millan ve Schumacher, 2010; Merriam, 1998). Durum calismasinin bir diger ozelligi
incelenen durumun yere ve zamana bagh tanimlandig1 ve ozellestirildigi arastirma olmasidir. Ciinkii
durum c¢alismas1 “galisilan fenomenin zengin ve genis bir tanimin1” gerceklestirmeye ¢alismaktadir
(Merriam, 1998). Bu ¢alismada, kimya 0gretmenlerinin ¢ozeltiler konusundaki 0gretim stratejileri ve

bu stratejileri uygulamaya etki eden faktorler incelenmistir.
Katilimcilarin Se¢imi

Bu calismada katilimcilar: belirlemek icin amach drnekleme yontemlerinden biri olan 0lgiit
ornekleme yontemi kullanilmistir (Cohen, Manion ve Morrison, 2007; Patton, 2014). Olgiit ornekleme,
belirlenmis olgiitii (kriteri) saglayan veya arastirma i¢in uygun oOzelliklere sahip olan durumlarda
kullanilan yontemlerden biridir. Olgiit olarak calismaya katilan 6gretmenlerin deneyimli 6gretmen
olmasi belirlenmistir. Alanyazindaki deneyimli 6gretmen tanimlar: incelendiginden bes ve daha fazla
yil 6gretmenlik deneyimi olan 6gretmenlerin deneyimli 6gretmen olarak kabul edildigi goriilmektedir
(Berliner, 2001; Gatbonton, 2008; Martin, Yin ve Mayall, 2006).

Bu calismada, katilimcilarin kimlikleri ve ¢alismanin gergeklestirildigi okullar1 tanimlayan
ifadeleri kullanmamak i¢in katilimcilara yeni isimler verilmistir. Arastirmanin 6rneklem grubunda yer
alan katilimcilar Ankara ili devlet okullarinda gorev yapmaktadir. Katilimcilarin tamami kadindir.
Yeni isimleri ile Giilgem 15 yil deneyime sahip lisans, Nehir 17 y1l deneyime sahip doktora, Azra 18 yil
deneyime sahip yiiksek lisans ve Elif 15 y1l deneyime sahip yiiksek lisans mezunu 6gretmenlerdir.

Etik Bildirim
Bu ¢alisma yiiksek lisans tezinden tiretilmis olup 01.01.2020 tarihinden 6nce yapildigindan bir

tiniversiteden almmis etik kurul karar1 zorunlulugu yoktur. Ancak calisma i¢in Milli Egitim

Bakanligindan gerekli izinler almmustir.
Veri Toplama Araglar1 ve Aragtirmanin Siireci

Bu arastirmada, kimya Ogretmenlerinin ideal ve gercek durumlarda kullandiklar1 6gretim
strateji, yontem ve teknikleri belirlemek icin (i) senaryolar, (ii) goriisme, (iii) gozlem ve alan notlar1

veri toplama araglari olarak kullanilmistir.

Bu veri toplama araglarindan senaryolar ve yar1 yapilandirilmig goriismeler ideal durum, ders

gozlemleri ve alan notlar1 ise mevcut durumdaki stratejileri belirlemek i¢in kullanilmistir.

Senaryolar: Yapilan ¢calismada 11. siuf kimya dersi “sivi ¢dzeltiler” tinitesi ile ilgili konulardan
dort adet senaryo olusturulmustur. Senaryolar (i) sivi ortamda ¢oziinme olayi, (ii) semboller ve
birimler, (iii) koligatif dzellikler ve (iv) ¢oziiniirliikk konularmdan hazirlanmistir. Senaryolarin icerigi
ogrencilerde ve 6gretmenlerde olmasi muhtemel yanls kavramalar dikkate alinarak kurgulanmuistir.
Bu calismada senaryolarin kullanilmasinin sebebi; senaryolardan yararlanarak ogretmenlerin ideal
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durumlarda kullanacaklar: stratejiler belirlenebilinecektir. Senaryolar ¢ozeltiler konusu ile ilgili merak
uyandiricy, dikkat ¢ekici, ilgi ¢ekici ve genis kapsamli olaylar ve sorular icermektedir.

Katilimcilardan senaryolarda meydana gelen fiziksel ve kimyasal degisimlere agiklik
getirmesi ve senaryoda gecen yanlis kavramalari/yanlisliklar: tespit etmesi istenmistir. Katilimciya
senaryo ile ilgili tespitlerini agiklamasina miiteakip, “Senaryodaki Ogretici/6gretmen siz olsaydiniz

hangi 6gretim stratejisi/stratejilerini kullanirdiniz?” sorusu yoneltilmistir.

Goriismeler: Gortisme, en az iki birey arasinda sozlii olarak stirdiiriilen iletisim
yontemlerinden biridir. Diger veri toplama yontemlerine gore elde edilen verinin birinci agizdan
olmasi sebebiyle dncelikli bir veri toplama teknigidir. Goriisme, arastirmacinin ¢alisilan konu ile ilgili
goriisiilen kisinin diisiince, davranis, egilim, duygu, tutum ve hisleri ile ilgili derinlemesine bilgi
edinmesini saglar (Biiyiikoztiirk, Kilig-Cakmak, Akgiin, Karadeniz ve Demirel, 2015; Patton, 2014).
Katilimailarla yapilan birinci goriismede senaryolar uygulanmistir. Bu goriismeden iki hafta sonra
ikinci goriisme uygulanmaistir. Ikinci goriisme sorulari ile katilimcilarin strateji bilgileri, 6grencilerin
Ogrenmesine karsi algilari, ders oncesi hazirliklari, sinif i¢inde nasil anlatim yaptiklar1 ve hangi
stratejileri uyguladiklari, hangi stratejileri etkin kullandiklari, kullanmadiklar1 stratejilerin neden
kullanmadiklarinin sebepleri tespit edilmeye c¢alisilmistir. Yar1 yapilandirilmis goriismelerde
katilimcinin soru kapsami disina ¢ikmasma fazla izin vermeden galisilan konuda derinlemesine bilgi

edinmek hedeflenmistir.

Ogretmenlerinin ideal durumlarda tercih ettikleri 6gretim stratejileri belirlemek igin birinci
goriismede (senaryolarin uygulanmasi) “Senaryolarda bulunan egiticiler yerinde siz olsaydiniz bu
konular1 anlatmak igin hangi stratejileri kullanirdiniz?” sorusu ve ikinci goriismede “Ogrenciler daha

iyi nasil 6grenebilir?” sorusuna verilen cevaplardan elde edilen veriler degerlendirilmistir.

Ogretmenlerinin mevcut durumlarda tercih ettikleri 6gretim stratejileri belirlemede “Mesleki
yasantinizda en iyi anlattiginiz dersi anlatir mismiz?” ve “Bir kimya dersini nasil anlatirsmniz?”

sorular1 sorulmus verilen cevaplardan elde edilen veriler degerlendirilmistir.

Ayrica ders Oncesinde ve sonrasinda katilimcilar ile kisa siireli goriismeler yapilmistir. Bu
goriismelerde, daha 6nce yapilan genis goriismelerde katilimcilara verdikleri bilgiler hatirlatilmigtir.

Yapilan goriismeler yar1 yapilandirilmis goriisme seklinde gerceklestirilmistir.

Gozlem ve alan notlari: Ogretmenlerin konuya bagl olarak kullandiklar1 yontem ve teknikleri
belirlemek icin ¢ozeltiler iinitesinde ¢alismaya katilan 6gretmenlerin her bir konuda her biri iki saat
olmak {i¢ defa dersi gozlenmistir. Ders gozlemleri senaryolarin olusturuldugu konularm anlatildig:

derslerde gergeklestirilmistir.

Arastirma siireci birbirini izleyen 4 asama olarak a¢iklanabilir (Sekil 1).

Veri toplama 1. Gortigmeler 2. Goriigsmeler Ders
araglarimin (Senaryolarin gozlemleri
hazirlanmasi uygulanmasi)

Sekil 1. Aragtirma stireci.

Aragtirmanin ilk asamasinda katilimcilarin alan bilgilerini ve strateji bilgilerini belirlemek

amaciyla kullanilacak birinci goriisme sorulari ve ¢ozeltiler konusu ile ilgili dort adet senaryo
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hazirlanmistir. Ikinci asamada senaryolar tanitilmis ve katilmecilarin kullandiklar: stratejileri
belirlemek amaciyla ilk goriismeler gerceklestirilmistir. Katilimcilarin ders goézlemleri de aymi konular
lizerinden yapilmuistir. Uclincii asamada katilimcilarla ikinci gorlismeler gerceklestirilmistir. Ikinci ve
liglinci asamanin amaci katilmecilarin fen egitimine yonelik yonelimlerini (oryantasyonlarmi) ve
ideal/gercek durumlarda kullandiklar1 Ogretim stratejilerini belirlemektir. Son asamada ise
katihmcillarm  derslerinde  uyguladiklar: —stratejileri belirlemek amaciyla ders gozlemleri
gerceklestirilmistir. Katilimcilarm 11. sif kimya dersi “Sivi Cozeltiler” {initesindeki ¢oziicii ¢oziinen
etkilesimleri, koligatif Ozellikler ve ¢Oziiniirliik konularmi anlatirken arastirmaci tarafindan
gozlenmistir. Yapilan smuf igi gozlemlerde (i) 6gretmenlerin smuf ortaminda gereklestirdigi tiim ders
i¢i faaliyetler, (ii) kullandig1 Ogretim stratejileri, (iii) yanlis kavramalarmni onlemek/gidermek igin
kullandigy stratejiler/yontemler (iv) bir stratejiyi uygulamak istediginde buna engel olan
durumlar/nedenler arastirilmistir. Gozlemler esnasinda notlar (alan notlar1) alinmigtir. Veriler, igerik

analizi kullanilarak analiz edilmistir.

Bulgular
Aragtirmanin bulgulari {i¢ baslik altinda verilmistir.
e Ogretmenlerin ideal durumlarda kullandiklar1 stratejiler
e Ogretmenlerin mevcut durumlarda kullandiklari stratejiler
o (Ogretmenlerin 6gretim strateji/yontem segimine etki eden faktorler
Ogretmenlerin ideal Durumlarda Tercih Ettikleri Ogretim Stratejileri

Arastirmada Ogretmenlerin ideal durumlarda tercih ettikleri stratejileri, yontemleri ve
teknikleri belirlemek icin iki farkli veri kaynag: kullanilmistir. Bunlar goriismeler ve senaryolardir.
Goriigsmelerde 6gretmenlere Ogrencilerin nasil daha iyi 0grenebildikleri sorulmustur. Bu sorunun
amacit Ogretmenlerin, O0grenmeye ve Ogretmeye bakis agisini belirlemektir. Bu soru ile ideal
durumlarda kullanmayi tercih edecekleri stratejiler konudan bagimsiz olarak belirlenmistir. Diger bir
veri toplama araci olarak senaryolar kullamilmistir. Ayni goriismede, katilimcilara “Senaryolarda
bulunan egiticiler yerinde siz olsaydiniz bu konular1 anlatmak i¢in hangi stratejileri kullanirdmiz?”
sorusu sorulmustur. Bu soru ile ideal durumlarda kullanmayi tercih edecekleri stratejiler konuya baglh

olarak belirlenmistir.

Ogretmenlerin goriismelerde verdikleri cevaplarin analizi ile belirlenen stratejileri Tablo 1’de

verilmigtir.
Tablo 1. Ogretmenlerin Ideal Durumlarda Tercih Ettikleri Stratejiler

Ogretmen Konudan Bagimsiz Konuya Bagimli
Strateji Giillgem  Nehir Azra Elif Giilgem Nehir Azra  Elif
Sunus yoluyla v v v v v v
Ogretim
Bulus yoluyla v v v v v v v v
Ogretim
Arastirma inceleme v v v

yoluyla 6gretim
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Arastirmaya katilan 6gretmenlerin ¢ogunlugu tarafindan benimsenen stratejilerden biri bulus
yoluyla 6gretim, digeri ise sunus yoluyla 6gretim stratejileridir. Nehir ve Elif 6gretmenler ilaveten
aragtirma inceleme yoluyla Ogretim stratejisinin de Ogrencilerin 6grenmesinde ©nemli bir rolii
oldugunu ifade etmiglerdir. Bu arastirmada &gretmenlerle yapilan goriismede “Ogrenciler daha iyi

nasil 6grenebilir?” sorusuna nasil cevap verdikleri alintilarla asagida verilmisgtir.
Elif Ogretmen
Goriisme 1
Arastirmaci: Sizce 6grenciler nasil daha iyi 6grenirler?

Elif 6gretmen: Kendileri o islenilen konuda fikir beyan ederse, evde calisip gelirse, kendileri basit
de olsa bir performans gorevi ya da bir proje 0devi yerine getirirlerse daha iyi 63reneceklerini
diisiiniiyorum.

Elif 6gretmen: Evde hazirhik gerektirmeden dersteyken o anda baslayan bir konuyla ilgili diye
diisiiniirsek mutlaka 6grencinin kendisinin yazmas: gerekiyor. Sadece dinleyerek olmayacagin
diisiiniiyorum. Yazmasi, tahtaya kalkip soru ¢ozmesi, o anda yamndaki arkadasi ya da

ogretmenle o konu da tartismasi gerekiyor. Daha iyi 63renebilmesi icin.

Ogretmenlerle senaryolar {izerinden yapilan goriismelerde dort 6gretmeninde ideal sartlarda
bulus yoluyla 6gretim stratejisini tercih edecekleri goriilmektedir. Giilgem ve Elif 6gretmen bulus
yoluyla Ogretim stratejisine ilaveten sunus yoluyla Ogretim stratejisini de tercih etmislerdir. Elif
dgretmen ayrica arastirma-inceleme yoluyla 6gretim stratejisini de tercih etmektedir. Ogretmenlerin

senaryolara verdikleri cevaplardan bir tanesi asagida alint1 olarak verilmistir.
Elif Ogretmen
Goriisme 1 Senaryo 3

Arastirmac: (...) Gergi size yonlendirme yapmak istemiyorum ama biraz da agmak istiyorum.

Mesela zaman sizin bir kisthmizdir yani bu sekilde uygulamak. ..

Elif 63gretmen: Ashinda imkian ve zaman olsaydi, bunu deneyerek yapabilirdik. Buhar basincim
hesaplamak ¢ok zor olabilir ama en azindan derigsimlerinin degistigini 1sitarak olsun bagka bir

yolla olsun gosterebilirdim. Deneyerek buna benzer bir sistem hazirlatabilirdim 6grencilere. ..
Goriisme 1 Senaryo 4

Aragtirmaci: Derin 0gretmenin yerinde siz olsaydimz hangi 0gretim stratejisi/stratejilerini

kullamrdimiz?

Elif 6gretmen: Yani yine imkdn dihilinde olursa deney yapardim. Cok basit bir sekilde; suyun
icerisine seker atip hatta sicak suya seker atip soguk suya seker atip farkli cozeltiler hazirlamaya
calistrdim. Seker diginda bagka maddeleri kullanarak taneciklerin dagildi§im gorebilecekleri
kadar gostermeye caligirdim.

Sonug¢ olarak; bu arastirmaya katilan ogretmenlerin tamami tarafindan benimsenen
stratejilerden biri sunusg yoluyla 6gretim, digeri ise bulus yoluyla 6gretim stratejisidir. Ogretmenler
ogrencilerin daha iyi 6grenmesinde diiz anlatim gibi sunug yoluyla 6gretimin ve deney yaparak
genellemelere ulasmalarmi saglayan bulus yoluyla 6gretimin 6nemli oldugunu diisiinmektedirler. Bu
Ogretim stratejilerini uygularken de genellikle video/resim/animasyon gibi gorsellerin veya
modellerin, deney yaptirma gibi tekniklerin kullanilabilecegini belirtmislerdir.
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Ogretmenlerin Mevcut Durumlarda Tercih Ettikleri Ogretim Stratejileri

Ogretmenlerin mevcut durumlarda kullandiklar1 stratejileri, yontemleri ve teknikleri
belirlemek icin goriismeler (ikinci goriisme) ve ders takipleri gergeklestirilmistir. Goriismede
Ogretmenlere mevcut okullarinda nasil ders isledikleri sorulmustur. Boylece 6gretmenlerin konudan
bagimsiz olarak kullandiklar1 stratejiler belirlenmistir. Daha sonra Ogretmenlerin ¢ozeltiler
konusundaki (senaryolarla ayni igerigi sahip) derslerine gdzlemci olarak katilimilmigtir. Ogretmenlerin
ders gozlemlerinden ve alan notlarinin analizinden konuya bagiml olarak kullandiklar: stratejiler

belirlenmistir. Ogretmenlerin mevcut durumlarda kullandiklari stratejiler Tablo 2'de verilmistir.

Tablo 2. Ogretmenlerin Mevcut Durumlarda Kullandiklari Stratejiler

Ogretmen Konudan Bagimsiz Konuya Bagiml
Strateji Giillgem Nehir Azra Elif Giilctem Nehir Azra Elif
Sunus yoluyla 6gretim v v v v v 4 v v
Bulus yoluyla 6gretim v v

Aragtirma inceleme
yoluyla 6gretim

Arastirmaya katilan dort 0gretmeninde mevcut sartlarda derslerinde sunus yoluyla 6gretim
stratejisini siklikla tercih ettigi belirlenmistir. flaveten, Azra ve Elif 6gretmen ders anlatimlari sirasinda
bulus yoluyla 6gretim stratejisini kullanabileceklerini ifade etmislerdir. Ayrica, sunus yoluyla 6gretim
stratejisini derslerinde diiz anlatim yaparak, video/resim gibi gorsel kullanarak, problem ¢ozerek ve

analoji yaparak uyguladiklari tespit edilmistir.

Sonug olarak; dgretmenlerin ideal sartlarda kullanmay: diistindiikleri ve mevcut sartlarda
kullandiklar1 6gretim strateji, yontem ve teknikler birlikte degerlendirilecek olursak; ogretmenler
ogrenci merkezli 6gretim stratejilerini kullanmay1 planlamasina ragmen mevcut sartlarda genellikle

O0gretmen merkezli sunus yoluyla 0gretim stratejisini kullanmaktadar.
Ogretmenlerin Ogretim Ortaminda Farkli Faaliyetleri Uygulama Durumlar

Bu arastirmanin bir diger amacit da Ogretim sirasinda deneyimli kimya Ogretmenlerinin
kullanabilecegi yontem ve teknikleri tercih nedenlerini belirlemektir. Ogretmenlerin yontem ve
teknikleri uygulama durumlarmin tespitinde onlarin bir yontemi neden tercih ettiginin belirlenmesi
kadar bagka yontem ve teknikleri neden tercih etmediginin belirlenmesi de 6nemlidir. Bu sebeple
aragtirmada Ogretmenlere uygulamayr disiindiigli veya uyguladigi her ders ici faaliyeti
(yontem/teknik/model kullanim1) neden tercih ettigi goriismelerde sorulmustur. Ayrica tiim arastirma
boyunca dgretmenin ifade ettigi ders ici faaliyeti hangi durumlarda uygulamayacag1 da sorulmustur.
Arastirma bulgular1 6gretmenlerin ders ici faaliyetleri (i) tercih sebepleri ve (ii) uygulamalarma etki

eden faktorler olmak tizere iki baslik halinde verilmistir.
Ogretmenlerin Ders I¢i Faaliyetleri Tercih Sebepleri

Ogretmenlerin goriismelerde veya derslerinde tercih ettikleri tiim faaliyetler belirlenmis ve
kullanim amaglar1 agisindan analiz edilmistir. Analiz sonucunda gore, Ogretmenlerin derslerde
gerceklestirdikleri faaliyetleri genel olarak 3 amaca bagl olarak sectikleri belirlenmistir. Bu amagclar;
(i) 6gretmen agisindan fayda, (ii) 6grenci agisindan fayda (iii) aile agisindan faydadir (Tablo 3).



JRES, 2021, 8(2), 345-361

353

Tablo 3. Ogretmenlerin Derslerinde Kullandiklar1 Faaliyetler ve Tercih Sebepleri

Ders i¢i faaliyet Ogretmen Ogrenci Aile
Akilli defter kullanim1 Zaman Soru cozmede
kolaylik
Analoii Giinliik yasam-kimya iliskisi Dikkat cekme
naloji =
) Ogrenci seviyesine uygun anlatim  Kalicilik
. Mikroskobik dogay1 gosterebilme Sinava hazirlik
Animasyon
zaman Kalicilik
Beyin firtinasi Kalicilik
D Dikkat ¢cekme
eney yapma =
yyap Ogretici
Fark.h og.retlm yontem ve Kaleilik
teknikleri uygulamada smirhilik
D lat Glinliik yasam-kimya iliskisi Ogretici
Hz aniatm Kolaylik Sinava hazirlik
Zaman

Not tutturabilmek

Gorsel kullanma

Zaman

Ogretici

Dikkat ¢ekici

Kalicilik

Sinava hazirlik

Model

Ogretici

Ornek verme

Giinliik yasam-kimya iligkisi

Ogretici

Dikkat ¢ekici

Kalicilik

Performans 6devi

Ogretici
fgi cekici

Problem ¢bzme (sinava
yOnelik)

Konuyu anlatmada kolaylik

Sinava hazirlik

Sinava hazirlik

Soru tizerinden konu
anlatma

Sinava hazirlik

Ogretmenlerin 6gretim srasinda kullanacag1 yontem ve teknikleri tercih etmelerine en az etki

eden faktor Ogrencilerin aileleridir. Aileler sadece smava yonelik konu tekrarmma dayali problem
¢6zme uygulamalarinin tercih edilmesinde bir faktordiir. Aileler 6gretmenlerden 6grencileri smava
beklemekte/istemekte
yontem/teknikleri daha sik gerceklestirmektedirler. Ogretmenlerin bir yontem/teknigi tercih

hazirlamalarini sonu¢ olarak da Ogretmenler bu amaca yonelik
etmesindeki en énemli faktor 6grencidir. Oretmenler, bir 6gretim yontem veya teknigi uygulamaya
ogrencilerin dikkatini ¢ekmesi, Ogretimde kalicihgr saglamasi, Ogrencilerin ilgi ve seviyesine
uygunlugu, 6grencileri smava hazirlamasi ve 6gretim sirasinda daha hizli soru ¢6ziimii saglamasi gibi
nedenleri dikkate alarak karar vermektedir. Ayrica 0gretmenlerin bir yontemi tercih etmesindeki
diger bir faktdr de dgretim siirecinde dgretmenin isini kolaylagtirmasidir. Ornegin dgretmenler, bir
Ogretim yontem veya teknigini giinliik hayat-kimya iligkisini kurdurabilmesi, konuyu anlatmada veya
mikroskobik dogay1 gostermede kolaylik saglamasi veya oOgretmene zaman kazandirmasi gibi

nedenlerle tercih etmektedirler.
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Ogretmenlerin Ders i¢i Faaliyetleri Uygulamalarina Etki Eden Faktorler

Ogretmenlerin dgretim sirasinda derslerinde tercih ettikleri faaliyetlere (i) fiziki sartlar, (ii)
miifredat, (iii) smav sistemi, (iv) teknolojiye bagh eksiklikler, (v) 6grenci ve (vi) 6gretmenden kaynaklh
eksiklikler etki etmektedir. Bu faktorlerin hangi faaliyetleri simirladigi Tablo 4'de verilmistir.

Fiziki sartlar temasinda okulun bulundugu cevre ve okuldan kaynakli eksiklikler
bulunmaktadir. Ornegin okulda laboratuvarin veya laboratuvarda kullanilacak cihaz ve malzemelerin
olmamasi, laboratuvarin 6gretmen ve Ogrencilerin giivenligini saglamak i¢in uygun olmamas: bu
tema altinda toplanmaktadir. Miifredat temasmda 6gretim programinin yogunlugu ve 6gretmenlerin
ilave yiik getiren mevzuat kurallar1 ve ders saatinin yetersiz olmasi gibi smirlamalar bulunmaktadir.
Ogrenci temasinda oOgrenci grubunun ozelliklerinden kaynakli sinirlayicilar  bulunmaktadir.
C)grencilerin, sayilarinin fazla olmasi, ilgilerinin diisiik olmasi, konu alan bilgilerinin veya onunla
baglantili diger bilgilerinin (6rmegin dort islem yapabilme) yeterli olmamasi gibi smirlayicilar bu tema
alinda toplanmistir. Ogretmen temasinda Ogretmen vyeterliginden kaynakli eksiklikler veya
ogretmene ilave is yogunlugu getirmesi gibi smirlayicilar bulunmaktadir. Ogretmenler analoji, beyin
firtinasy, probleme dayali 0grenme veya isbirlikli 0grenme gibi farkli yontem ve tekniklerin
uygulamalarma hakim olmadiklari igin kullanmamaktadir. Ogretmenler alan bilgilerinin yetersiz
olmasindan dolay1 deney yapmay1 tercih etmemekte ve deney uygulamalarinda 6grencilerden gelen
sorular1 cevaplayamamaktan ¢ekinmektedirler. flaveten deney éncesi deney malzemeleri hazirlamak,
deneyleri yonetebilmek veya deney sonunda laboratuvari diizenlemek gibi faaliyetlerinde kendilerine

ilave is ylikii getirecegini diisiinmektedirler.

Ogretmenlerin ders igi faaliyet tercihlerine etki eden bir diger faktor smav sistemidir.
Ogretmenler dgrencilerini {iniversite smavlarina hazirlamak zorunda hissetmesi derslerinde daha ¢ok
problem ¢ozme veya diiz anlatim yontemini kullanmalarma sebep olmaktadir. Ogretmenler,
ogrencilerin {ist diizey becerilerinin gelismesine olanak saglayan kesfetmeye yonelik deney veya
sorgulayici aragtirma tiirii deney yapma gibi yontemleri kullanmamaktadirlar. Ogrenciler gelecek
kaygis1 yasamalari sebebiyle derslerde smava hazirlik yapilabilecek yontemlerin uygulanmasini talep

etmektedirler.

Ogretmenlerin ders ici faaliyetlerin segimlerine etki eden son faktdr teknolojidir. Ogretim
ortaminda kullanilan teknolojik cihazlarin bozuk veya kullaniminin zor olmasi, teknolojik sorunlarda
teknik destegin olmamasi ve cihazlarda kullanilan materyallerin (video-animasyon) EBA’da eksik
olmasindan dolay1 6gretmenler etkilesimli tahta, akill defter veya video-animasyon gibi yontem ve
teknikleri kullanamadiklarmi ifade etmislerdir.
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Tablo 4. Ogretmenlerin Ders I¢i Faaliyet Tercihlerine Etki Eden Faktorler

Faktorler

Fiziki Sartlar

Miifredat

Ogrenci

Ogretmen

Sinav sistemi

Teknoloji

Sinirlamalar

Cevresel

Okul

Miifredatin

Yogunlugu Mevzuat Zaman ilgi

Seviye

Mevcut

Alan
Bilgisi

Pedagoji
Bilgisi

ilave
Is

Ders
Stiresi

Sinav
Kaygisi

Cihaz

Destek

Ders i¢i Faaliyteler (Yontem/Teknik...)

Akalli Defter /
Etkilegimli
Tahta

Analoji

Beyin Firtinasi

Gosteri
Deneyi

Kesfetmeye
Yonelik
Deney

Gezi Gozlem

Video/Resim
Gorsel

PDO

Isbirlikli
Ogretim

Diiz Anlatim
Yontemi
Disindaki
Tim Yontem
ve Teknikler
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Tartisma ve Sonug

Bu c¢alismanm amaci, deneyimli kimya Ogretmenlerinin Ogretim strateji bilgilerini ve bu
stratejileri Ogretim ortamimda (smif, laboratuvar vb.) uygulama durumlarina nelerin etki ettigini
belirlemektir. Bu arastirmanimn bulgular;; O6gretmenlerin ideal sartlarda daha ¢ok 6grenci merkezli
ogretim yaklagimlarini tercih ettiklerini ortaya koymaktadir. Ideal sartlarda yani ogretmenin
uygulayacagl yontemi siirlandiran herhangi bir faktdr olmadiginda 6gretmenlerin deney/gozlem
yaptirma, kesfetmeye yonelik deney yapma, proje hazirlama ve arastirma yapma yontemlerini tercih
edebilecekleri belirlenmistir. Mevcut sartlarda ise dort ogretmen de 6gretmen merkezli 6gretim
yaklasimini ve sunus yoluyla Ogretim stratejisini tercih etmektedir. Bu stratejiyi derslerde diiz
anlatim, video/resim gibi gorsel kullanma, konu tekrarma yonelik problem ¢6zme ve soru cevap
yapma yontemlerini kullanarak uygulamaktadirlar. Ayrica calismaya katilan Ogretmenlerden ikisi
bulus yoluyla 6gretim stratejisini de kullanabileceklerini ifade etmistir. Arastirmamizla benzer bir
sonug Alkis-Kii¢iikaydin ve Uluginar-Sagir'n (2017) c¢alismasinda ortaya ¢ikmistir. Arastirmacilar
Ogretmenlerin ideal ve gercek hedefleri arasinda bir tutarlilik olmadii sonucuna ulasmistir.
Ogretmenler yapilan aktivite calismalarinda aragtirma sorgulamaya dayali aktivitelerin kendilerini
daha ¢ok yansittigimi belirtmistir. Oysaki gozlem kayitlarindan elde edilen verilerin Ogretmen
ifadeleriyle uyumlu olmadig1 belirlenmistir. Benzer sekilde Aydin (2012) iki kimya &gretmeni ile
yaptig1 calismada dgretmenler 6grencilerinin iist diizey diisiinme veya bilimsel siire¢ becerileri gibi
becerilerini gelistirmeyi hedeflemistir ancak derslerinde sadece diiz anlatim gibi geleneksel bir
yontemi tercih etmislerdir. Bunun nedeni deneyimli Ogretmenlerin zamanla farkli Ogretim
yaklasimlari ile hazirlanan 6gretim programlarmna bagh kalmayip kendi kaliplasmis 6gretim sitillerini

devam ettirme istegi olabilir (Bardak ve Karamustafaoglu, 2016).

Sonmez’in (1992) calismasinda Ogretmenlerin ders esnasinda tartisma ve deney yapma gibi
etkinlikleri az kullandig1, gosteri yontemi, drama, rol oynama ve egitsel oyunlar gibi 6grenci merkezli
yaklagim etkinliklerinden yararlanmadig1 belirlenmistir. Ogretmenlerin derslerinde soru-cevap, diiz
anlatim gibi etkinlikleri uyguladiklar1 ve 6gretmen merkezli yaklasima sahip olduklari sonucuna
ulasilmistir. Bu arastirmanin tizerinden yaklasik 30 yil gegmesine ragmen yapilan bir¢ok arastirmada
benzer sonuglarin devam ettigi goriilmektedir. Sonmez (1992) bunu Ogretmenlerin geleneksel

yaklagimlarma ve yeni strateji/yontem/teknik uygulamarima hakim olmamalarma baglamistir.

Katihmailarin yontem ve teknik tercihleri, arastirmanin bulgulari kapsaminda Ogretmene
fayda, dgrenciye fayda ve aile agisindan fayda olarak degerlendirilmistir. Katilimcilarm kullandiklar:
yontem ve teknikleri giinliik hayat-kimya iligkisini kurdurabilmesi, konuyu anlatmada veya
mikroskobik dogay1 gostermede kolaylik saglamasi veya Ogretmene zaman kazandirmasi gibi
nedenlerle tercih ettigi belirlenmistir. Katilimcilar, dgrencilere fayda agisndan smava hazirlayan,
kalic1 6grenme saglayan ve Ogretici olan yontemleri tercih etmektedir. Ailelerin smavlar kapsaminda
yapilan tercihleri destekledigini goriilmektedir. Tiirkiye’de yapilan calismalarda 6gretmenlerin temel
amacmin 6grencilerini Liselere Giris Smavi (LGS) ve iiniversite giris smavlar1 oncelikli olmak {izere
smavlara hazirlamak oldugu belirlenmistir. Ozellikle gelir seviyesi diisiik aileler ocuklarinin gegimini
saglayabilecegi bir meslek sahibi olmasini istemektedir. Bu durum 6gretmenleri 6gretmen merkezli
degerlendirme yontemlerini tercih etmeye ve derste siirekli ¢oktan se¢cmeli sorular ¢ozerek lise ve
liniversite giris smavlarina hazirlamaya itmektedir (Alkis-Kiiciikaydin ve Ulug¢mar-Sagir, 2017). Bu
sonug, Ogretmenlerin yontem ve teknik tercihlerinde ailelerin 6gretmen tercihlerini destekledigini

ortaya koymaktadir. Ogretmenlerin 6ncelikli amacmin &grencileri sinava hazirlamak olmasi fen
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Ogretimine yonelimlerinin yani oryantasyonlarmin smav odakl oldugunu gostermektedir (Aydin,
2012).

Aragtirmanin amagclarindan bir digeri de mesleki deneyime sahip Ogretmenlerin fen
Ogretimine yonelimlerinin Ogretim sirasinda kullandigi veya kullanabilecegi yontem ve teknik
tercihlerini nasil etkiledigini belirlemektir. Ogretmenlerin fen dgretmeye yonelik egilimleri yani
oryantasyonlar1 uygulayacaklar: yontem ve teknik tercihlerini etkilemektedir. Katilimcilarin ideal ve
gercek durumda fen Ogretimine yonelimleri birbirinden farklihk gostermektedir. Katilimcilar ideal
durumlarda arstirma-sorgulama fen 6gretimi yaklasimima sahip iken gercek durumda smav odakl
fen &gretimi yaklagimma sahiptir. Ideal sartlarda daha gok 6grenci merkezli 6gretim yaklagimlar:
kullanmayn tercih etmelerine ragmen mevcut sartlarda ise 6gretmen merkezli 6gretim yaklagimlarmi
kullanmaktadirlar. Sonug olarak, 6gretmenlerin fene karsi yonelimlerinin yapilandirici yonelimden
sinav odakli yonelime kaymasma miifredat ve smav kaygist neden olmaktadir. Ogretim ortammda
yapilan uygulamalar incelendiginde, O0gretmenlerin, &grencilerin {ist diizey bilissel becerilerini
gelistiren Ogrenci merkezli yaklasim uygulamalarmin seyrek uyguladiklar1 ya da uygulamaya
calistiklar1 goriilmektedir. Clinkii 6gretmenler uygulamasi kolay, ekonomik ve geleneksel yontemleri
daha ¢ok tercih etmektedir.

Katilmcilarin bir 6gretim yontem ve teknigi tercih etmesinde/etmemesinde etkili olan
faktorler sirasiyla smav sistemi, Ogretmen, fiziki sartlar, 6grenci, miifredat ve teknolojiye bagh
eksiklikler olarak belirlenmistir. Faktorler birbirinden bagimsiz olarak goriilse de bir yontem ve
teknigin tercih edilmesine birden fazla faktor etki edebilmektedir. Calismaya katilan dort 6gretmenin
ideal durumlarda strateji tercihleri incelendiginde bulus yoluyla 6gretim stratejisini kullanmak kimya
ogretmenlerinin  birinci  oncelikli tercihi olarak belirlenmistir. Ogretmenlerin laboratuvar
uygulamalarma daha fazla zaman ayirabilmesi igin oncelikle siav sistemi yeniden diizenlenmelidir.
Ciinkii gercek durumdaki uygulamalara bakildiginda sinav odakli bir 6gretim yapilmas: sebebiyle
laboratuvar uygulamalar1 6gretmenler tarafindan daha az tercih edilmektedir. Ozden (2007) de
ogrencilerin merkezi sinavlara hazirlandiklar: siirecte laboratuvar ¢alismalarmi zaman kayb1 olarak
gordiikleri ve ilgisiz kaldiklarini belirtmistir. Ogretmen ve 6grenciler laboratuvar uygulamalarina
ayrilan zamanm diiz anlatim, soru cevap ve problem ¢ozme gibi yontemlerle degerlendirilmesinin

Ogrencileri iiniversite sinavinda daha basarili yapacag algisina sahiptir.

Ogretmenlerin kullandiklar1 yéntem ve teknikleri smirlayan faktérler arasindaki en énemli iki
faktoriin smav sistemi ve dgretmen oldugu goriilmektedir. Ogretmen, yontem ve teknik uygulamalari
acisindan kendini smirlandiran 6nemli faktdrlerden biridir. Ogretmen faktdriiniin altinda ilave is
yiikii ile Ogretmenin alan ve pedagoji bilgisinden kaynakli eksiklikleri karsimiza ¢ikmaktadir.
Ozellikle 6gretmenlerin énemli bir béliimiiniin haftalik 30 saate yakin ders yiikiiniin olmasmdan
dolay1 iist diizey zihinsel becerileri gelistirebilecek yontem ve teknikleri planlamak ve yapmak
Ogretmenleri zaman agisindan kisitlamaktadir. S6z konusu yontem ve teknikler uygulamadan 6nce
onemli bir hazirlik ister. Ornegin katilimcilar goriismelerde ideal durumlarda deney yapma teknigini
kullanmay1 tercih edeceklerini belirtmislerdir. Gerg¢ek durumda ise deney yapma teknigini
kullanmamuislardir. Ciinkii 6gretmenler deney yapma teknigini laboratuvar ortaminda uygulamak da
dahil olmak {izere deneyi planlamak, malzemeleri hazirlamak, deneyleri yonetebilmek ve deney
sonunda laboratuvar1 diizenlemek gibi faaliyetlerin kendilerine ilave is yiikii getirecegini
diisiinmektedir. Ayrica Ogretmenlerin alan ve pedagoji bilgileri agisindan yetersizlikleri
uygulayabilecekleri yontem ve teknik cesitliligi agisindan kendilerini kisitlamaktadir. Calismada yer
alan katilimcilar beyin firtiasi, isbirlikli 6gretim, analoji, gezi-gozlem ve probleme dayali 6grenme
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gibi bulus ve arastirma inceleme yoluyla 6gretim stratejilerine ait yontem ve teknikleri bildiklerini
veya teorik olarak hakim olduklarmi fakat 6gretim ortamindaki uygulamalarina hakim olmadiklarmi
belirtmistir. Sonug olarak 6gretmenler yontem ve teknikleri tercih ederken kullanigl, zaman agisindan
kisitlayicilign daha az ve ekonomik strateji olan sunus yoluyla Ogretim stratejisinin yontem ve
tekniklerini tercih etmektedirler.

Ogretmenlerin yontem ve teknik segimlerine etki eden bir diger faktdr 6grencidir.
Ogrencilerin hazirbulunusluk seviyesi 6gretmenin dersini planlamasi asamasinda énemli bir kriterdir.
Ogretmenlerin gegmis konular1 siirekli tekrar ettikleri smuflarda yontem ve teknik cesitliligini
saglamalar1 glictiir. Bu sebeple 6grencilerin ge¢mis smniflardan kazanim eksigi olmamalidir. Hedef
olarak sadece iiniversite sinavini diisiinen bir 6grenci farkli yontemlerin uygulamalarmi zaman kaybi
olarak gorebilir. Ozden (2007) de 6grencilerin merkezi smavlara hazirlanmasi sebebiyle laboratuvar

¢alismalarina olan ilgilerinin az oldugunu belirtmistir.

Ogretmenlerin yontem ve teknik seciminde etkili olan bir diger faktér miifredattir.
Ogretmenler smiflarmda bulus yoluyla 6grenme veya arastirma inceleme yoluyla &grenme
stratejilerine ait yontem ve teknikleri uygulamak icin daha fazla zamana ve hazirliga ihtiya¢ duyarlar.
Ogretmenlerin ihtiyaci olan zamani kazanmasi ve gerekli hazirhigi yapabilmesi igin miifredat yeniden

diizenlenmelidir.

Son olarak teknoloji, Ogretmenlerin yontem ve teknik segimlerine etki etmektedir.
Ogretmenlerin kimya laboratuvarindaki alet ve cihazlarin kullanimimi ve 6zelliklerini bilmesi gerekir.
Ayrica Ogretmenlere smiflarina ve laboratuvarlarma alinan/bulunan alet ve cihazlarin kurulmasi,
bakimi ve bir ariza yasandiginda giderilmesi igin gerekli teknik destek verilmelidir. Teknolojiye
yatkinlig1 az olan 6gretmenlere egitim kurumlarmin yoneticileri tarafindan gerekli destek verilmeli ve
cihazlar1 kullanma konusunda motive edilmelidir. Eksiklikleri devam eden 6gretmenler i¢in hizmet ici

egitim kurslar1 diizenlenmelidir.

Ogretmenlerin yontem ve teknik segimlerine ait faktorler incelendiginde kullanilan faktorlerin
birbirine bagli oldugu ve yapilan secimlere birden fazla faktoriin etki ettigi goriilmektedir. Sonug
olarak 6gretim yontem ve tekniklerini uygulamaya etki eden faktorlerden birinin bile eksik olmasi s6z

konusu yontemin uygulanabilirligini degistirmektedir.
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tarafindan gerceklestirilmistir. Calismanimn yazimi asamasinda yazarlar esit katki saglamistir.

Destek ve Tesekkiir Beyani

Bu arastirmada herhangi bir kurum, kurulus ya da kisiden destek alinmamuistir.
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Giris

Teknolojinin gelisim seriivenine bakildiginda buharli makinenin icadi, diinyay1 sarsan biiyiik
bir devrim olarak goze carpmaktadir. Ardindan motorlu ve elektrikli araglarn kullanilmasi, sonrasinda
ise bilgisayar ve internet teknolojileri ile akill1 sistemler ve yazilimlarin kullanilmaya baslanmasi, insan
yasamindaki 6nemli doniim noktalarini olusturmustur. Gelecekte de bu hizli degisimin devam etmesi
ve insanlarin teknolojiyle daha yakin iligki icerisinde olmasi beklenmektedir (Demir, 2018). insan
glicliniin yerini makinelerin almasiyla teknoloji insanogluna yardimeci bir ara¢ haline gelmistir. Her an
yenilenen bu araglar giiniimiizde neredeyse hayatin her alaninda kullanilmaktadir. Ozellikle iletisim
teknolojileri sayesinde istenen bir bilgiye saniyeler icerisinde bir¢ok platformdan ulasilabilmekte,
dergiler, gazeteler ve kitaplar dijital ortamlardan okunabilmektedir. Zaman ve mekandan bagimsiz bir
sekilde bilgi elde edilebilmekte, giinlitk hayatin alisveris ve ddemeler yapma gibi birgok ihtiyaci
teknolojiden yararlanilarak karsilanabilmektedir. Seker’in (2005) de belirttigi gibi sanayi toplumundan
teknoloji toplumuna gegisle beraber teknoloji alaninda meydana gelen biiyiik gelismeler, dijital
cihazlarmn kullanilmasi ve bilgiye istenilen anda, istenilen yerden ulasabilmesi bireyleri ve toplumlar:

birbirine iyice yaklastirarak diinyay1 herkesin tanidig kiiciik bir koy haline getirmektedir.

Teknolojide meydana gelen degismeler, ayn1 zamanda dijital bir diinya yaratmaistir. Bu nedenle
glniimiiz toplumu, teknoloji toplumu veya bilgi toplumu olarak adlandirilmaktadir. Bu toplumun
tiyelerinin djjitallesmeyi temel alan diinyaya uyum saglayabilmesi ve djjital kaynaklar: kullanabilecek
yeterlilige sahip olmasi beklenmektedir (Onursoy, 2018). Eskiden avci ve toplayici olan toplum,
gliniimiiziin dijital toplumu yani gercek diinyanin sanal bir diinya ile harmanlandig1 Toplum 5.0 haline
gelmistir. Toplum 5.0 yalnizca sanayi ve ekonomi gibi alanlar: etkilememekte egitim-6gretim de dahil
toplumu olusturan her yapi tasmi yakindan ilgilendirmektedir. Toplum 5.0t kapsayan egitim
bireylerdeki yaraticiligin gelisimini destekleyen, Bilgi ve Iletisim Teknolojileri okuryazarligini ve yagam
boyu egitim diislincesini kazandiracak bir egitim anlayisini icermektedir. Bu durum da dogrudan
toplum 5.0'1n yetistirdigi cocuklarin dijital okuryazar bireyler olmasini gerekli kilmaktadir (Karabacak

ve Sezgin, 2019).

Bu degisimlere uyum saglanabilmesi igin ayrica bilgisayar, tablet, televizyon, telefon gibi
teknolojik araglarin bireyler tarafindan etkili bir sekilde kullanilabilir olmasi da gerekmektedir.
Bireylerin bu yetkinliklere sahip olmasi, alan yazinda, okuryazarlik kavramiyla agiklanmaktadir
(Direkgi, Akbulut ve Simsek, 2019). Okuryazarlik kavrami akla ilk gelen temel egitim diizeyinde
okuma-yazma becerilerini kazanma durumunun 6tesinde, {ist diizey zihinsel siireclerin kullanimini
gerektiren, iletisim, igbirligi, problem ¢6zme, teknolojiyi kullanma, degisen teknolojiyi anlayabilme gibi
becerileri i¢ine alan bir kavram, yasam boyu devam eden bir stiirectir (Asici, 2009; Uzun ve Celik, 2020).
Okuryazarlik dogru-yanhs bilgiyi ayirt edebilme, bilginin gercekligini sorgulama, bilgiyi zihinde
sekillendirip ifade edebilme, bilgiye yeni ve bireysel anlamlar katabilme, bilgiyi aldiktan sonra
davranisa doniistiirebilme ve sistemleri kullanabilmek i¢in gerekli donanima sahip olma olarak da

tanimlanabilir (Onal, 2010). Bu tanimlardan hareketle gesitli okuryazarlik tiirlerinden bahsedilebilir.

“Bilgi okuryazarhig bilgi ihtiyacini ¢6zmek i¢in cesitli bilgi kaynaklarina erisme ve bunlar1
kullanma yetenegini” ifade ederken “Medya okuryazarligi, medya iizerinden sunulan tiim
materyallerin hazirlanis siireclerini ve materyalleri elestirel bir gozle okuma, topladigr bilgileri
alternatif format ve ortamda sunma ve yaymlama becerilerini” ifade etmektedir (Uzun ve Celik, 2020,
s. 1137). Bu okuryazarlk tiirlerini i¢ine alabilen, dogru bilgiyi elde etme, bunu yaparken teknolojik
araglar1 uygun bir bicimde kullanabilme, dijital kaynaklardan arama yapabilme, ulasilan bilgileri
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kategorize edebilme, zihninde anlamlandirabilme, bilgilerin dogrulugunu degerlendirebilme becerileri
ise dijital okuryazarlik becerisi olarak adlandirilmaktadir (Direkgi vd., 2019; Ng, 2012).

Eshet-Alkalai (2004) ise dijital okuryazarligi, dijital bir diinyada hayatta kalmay1 basarmak
olarak tanimlamis ve dijital okuryazarligin bes okuryazarlik tiiriinii icerdiginden bahsetmistir. Bunlar:
(1) Gorselleri okumay ve diisiinme becerilerini kullanmay1 iceren gorsel okuryazarlik. (2) Bireyin sahip
oldugu 6n bilgileri, elindeki nesneleri yeni olgular ve nesneler ile birlestirme, dijital araclar1 bu amagla
kullanabilme becerilerini igeren {iretici-yaratici okuryazarlik. (3) Bilgiler arasinda gecis yapabilme,
bilgileri uzamsal iliskiler, zihinsel modeller, kavram haritalar1 ve diger soyut temsil bigimleri ile ifade
edebilme becerilerini iceren dallanma okuryazarligi. (4) Web tabanh bilgileri etkili bir sekilde arama,
bulma ve elestirel bicimde bakabilme, okuyabilme becerilerini igceren bilgi okuryazarligi ve (5) cevrimigi
satin alma, ¢evrimici aldatmaca, tehdit ve viriislerden ka¢inma, bunu yaparken elestirel ve analitik tavr1

benimseme becerilerini igeren sosyo-duygusal okuryazarlktir.

Ng (2012), arastirmasinda dijital okuryazar olmanin teknik, bilissel ve sosyo-duygusal olmak
tizere li¢ boyutu oldugundan bahsetmektedir. Teknik boyut, giinliik faaliyetlerde kulakliklar,
hoparlorler, akilli tahtalar, tabletler, YouTube gibi sosyal medya araglar1 veya web sayfalar: gibi bilgi
ve iletisim teknolojilerini kullanmak igin gerekli olan teknik ve islevsel becerilere sahip olmayi ifade
etmektedir. Biligsel boyut ise elestirel diisiinme, djjital bilgiyi isleme, degerlendirme, olusturma, dijital
kaynaklardan yararlanirken etik ve yasal konular hakkinda bilgi sahibi olmayi icermektedir. Son olarak
sosyo-duygusal boyut, bilgi ve iletisim teknolojileri ile iletisim kurmak, sosyallesmek, 6grenmek icin
uygun dili segerek sorumlu bir sekilde kullanabilmeyi, kisisel bilgileri olabildigince gizli tutarak
bireysel giivenligin ve mahremiyetin korunmasi igin gerekli olanlari, herhangi bir tehdit ile
karsilastiginda bununla nasil basa ¢ikilacagmni bilmeyi, yazili, gorsel, sozlii, multimedya araglarmi
karsilastirmali olarak inceleyebilmeyi, elestirel bakabilmeyi, yazili materyallerden, videolardan ve
gorsellerden elde ettigi bilgileri degerlendirebilmeyi kapsamaktadir. Ozetle “dijital okuryazarlik temel
seviyede teknolojiyi ve interneti kullanma becerisi ile bilgi-iletisim teknolojilerinde gizlilik politikalar:

bilgisine sahip olmayi icermektedir” (Yay, 2019, s. 15).

Dijital okuryazarlik giintimiiziin djjital diinyasinda 6nemli bir yere sahip olan ve birgok beceri,
yeterlilik ve anlayisa sahip olmay1 gerektiren kapsaml bir okuryazarlik tiirtidiir. Giintimiiz neslinin
bilgi ve iletisim teknolojilerine ge¢mis nesillere gore daha asina olduklari bilinen bir gercektir. Hatta
giiniimiizde bir¢ok ebeveyn anne karnindaki goriintiilerinden baglayarak tiim gelisim siireclerini kisisel
sosyal medya hesaplarinda paylasarak ¢ocuklarmin dijital ayak izlerini olusturmaya baglamaktadir
(Yay, 2019). Boylelikle giiniimiiz nesli daha dogmadan onlar adina olusturulmus, etraflar1 dijital
ortamlarla gevrili bir diinyaya gozlerini agmaktadir. Bu nesli tanimlamak i¢in alan yazinda “Dijital
yerliler” kavrami kullanilmaktadir. Prensky (2001), dijital yerlileri teknolojiye dalmis bir sekilde,
bilgisayarlar, video oyunlari, kameralar, dijital miizik ¢alarlar, cep telefonlar1 ve dijital ¢cagin diger tiim
araglariyla gevrili olan ve bunlar1 kullanan, 1990'l1 yillardan sonra dogan, anadili dijital dil olan nesil
olarak tanimlamaktadir. Bu nesil hizli bilgi almaya alisik, ayn1 anda bircok gorevi yerine getirmeye
yatkin, metinler gibi yazili gonderiler yerine grafikler gibi gorselligi olan gonderileri tercih eden, ciddi
isler yapmaktansa oyun oynamay1 ve eglenmeyi yegleyen bir nesildir. Dijital yerliler bir isi yaparken
bagkalarmin yardmm ve yonergelerine ihtiya¢ duymadan kendi kendilerine, sorgulayarak, kesfederek,
dijital araclardan yararlanarak, gerektiginde isbirligi yaparak aktif bir sekilde &grenen nesildir
(Oblinger ve Oblinger, 2005).

Tiirkiye’de bu nesil ile yiiriitiilen bir arastirmada (Kasik¢i, Cagiltay, Karakus, Kursun ve Ogan,
2014), cocuklarin neredeyse yarisinin (%45,9) 7-10 yas arasinda internet kullanmaya basladiklar1
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gorilmiistiir. Avrupa’da ise internet kullanmaya 7 yasindan once baglayanlarin sayismin
Tiirkiye’dekinin bes kat fazlasi oldugu bulunmustur. Bu nesil, zamaninin ¢ogunu dijital araglarmn
basinda gecirmektedir. Bu arastirmaya gore, dijital yerliler tiniversiteden mezun olana kadar ortalama
10.000 saatlerini dijital oyunlarm, 20.000 saatlerini de bir seyler izleyerek ekran karsisinda
gecirmektedir. Telefon, tablet, bilgisayar, internet, mesajlasma uygulamalar1 ve dijital oyunlar
neredeyse dijital yerlilerin yasamlarmimn ayrilamaz bir parcasi halindedir (Prensky, 2001). Dijital
okuryazarlik becerisini kazanmak her yas grubu icin gereklidir. Dijital ara¢larin icerisinde diinyaya

gelseler de olasi zararlarinm bilincinde olmayan kiigiik yas gruplar igin daha ¢ok gereklidir.

Dijital okuryazarlik ile ilgili alan yazinda 6gretmen adaylarinin djjital okuryazarlik diizeylerini
belirlemeye calisan calismalar (Kozan ve Bulut-Ozek, 2019; Ocak ve Karakus, 2018; Ozerbas ve
Kuralbayeva, 2018; Ustiindag, Giines ve Bahgivan, 2017), yurt diginda gelistirilmis dlgeklerin Tiirkgeye
uyarlama ¢alismalari (Hamutoglu, Giingdren, Uyanik ve Erdogan, 2017; Ustiindag vd., 2017), {iniversite
ogrencilerinin dijital okuryazarlik seviyesini belirlemeye calisan arastirma (Onursoy, 2018), dijital
yerlilere dijital okuryazarhigin nasil 6gretilmesi gerektigine yonelik calismalar (Kardes, 2020; Krischner
ve De-Bruyckere, 2017, Ng, 2012), anne ve babalarin hem ¢ocuklarmmn hem de kendilerinin dijital
okuryazarlik becerilerini degerlendirdigi arastirma (Acar, 2015), 6gretim programini ve ders kitaplarin
dijital okuryazarlik baglammda degerlendiren calisma (Direk¢i vd. 2019), dijital okuryazarlik
seviyelerini belirlemek icin 6lgek gelistirme calismalari (Pala ve Basibiiyiik, 2020; Rodriguez-de-Dios,
Igartua ve Gonzalez-Vazquez, 2016), ilkokul diizeyindeki 6grenciler icin dijital okuryazarlik rubrigi

gelistirme calismasi (Aydemir, Sakiz ve Dogan, 2019) gibi arastirmalar mevcuttur.

Tim bu arastirmalarla birlikte, djjital yerlilerin {iniversiteden mezun oluncaya kadar ortalama
20.000 saatlerini ekran karsisinda gecirdigi gerceginden hareketle, bu neslin dijital araglar ile ne
yaptigini, neyi ni¢in kullandigini, neden izledigini bilmesi; maruz kaldiklari igerigi sorgulamasi ve tiim
bunlara doniik bir farkindaliga sahip olmasi oldukg¢a 6nemlidir. Ciinkii teknoloji ve teknolojik araglarmn
insan yasamini kolaylastirma gibi katkisinin yaninda bazi tehlikeleri de vardir. Bireylerin mobil
cihazlar1 kullanamadig anlarda korku ve kaygi yasama veya bir topluluga girdiklerinde iletisim
kurmayr degil teknolojik cihazlarla ilgilenmeyi tercih etme, gerginlik, uykusuzluk, beslenme
problemleri ve akademik basarisizlik gibi rahatsizliklara sahip olduklar: bilinmektedir (Uyanik-
Aktulun ve Elmas, 2019). Cocuklar dijital ortamlarda siber siddet, yanhs bilgilendirilme ve kotii niyetli
insanlarin baskilarina da maruz kalabilmektedir (Pala ve Bagibiiyiik, 2020). Bunlara ragmen bireyleri
dijital ortamlardan tamamen alikoymak miimkiin degildir. Bu bakimdan bireylerin djjital kaynaklarin
kullanilmas: konusunda farkindaliklariin olusturulmasi énemlidir. Kiigiik yaslardaki bireylerin dijital
kaynaklardan bilgiye nasil ulasmasi gerektiginin farkinda olmalari, dijital kaynaklarm dogrulugunu
sorgulayabilmeleri, giivenilir kaynaklar1 taniyip kullanabiliyor olmalari, kisacas1 dijital okuryazarhk
becerilerine sahip olmalar1 gerekmektedir (Ocak ve Karakus, 2018; Uyanik-Aktulun ve Elmas, 2019).

S6z konusu gerekcelerden hareketle bu aragtirmada, 8-10 yas grubunda bulunan dijital
yerlilerin dijital okuryazarliga yonelik farkindaliklarinin ortaya cikarilmasi amaglanmistir. Bu
dogrultuda arastirmanin problem ciimlesi “8-10 yas grubunda bulunan djjital yerlilerin dijital
okuryazarliga yonelik farkindalik durumlar nedir?” seklinde belirlenmistir. Bu ana amag
dogrultusunda calismada asagidaki alt problemlere yanit aranmistir: (1) Katilmcilarin bilgiye
ulasmada dijital kaynaklar1 dogru kullanmaya doniik farkindaliklar: nedir? (2) Katibmcilarin bilgiye
ulasmada dogru igerigi ayirt etmeye doniik farkindaliklar1 nedir? (3) Katilimcilarin djjital ortamlardaki
zorbaliga ve siddete doniik farkindaliklar: nedir? (4) Katimcilarin dijital ortamlardaki veri gizliligi ve
dolandiriciliga doniik farkindaliklar: nedir?
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Yontem

Arastirmanin Deseni

Nitel yontem kullanilarak yiiriitiilen bu ¢alismada, biitiinciil tek durum deseni kullanilmistir.
Yildirim ve Simsek’e (2016) gore, algilarin ortaya konulmasinda en iyi arastirma yontemi nitel arastirma
yontemidir. Nitel aragtirmalar, dogal ortami icerisinde bireylerin algilarin gercekgi, detayli ve biitiinctil
bir sekilde ortaya ¢ikarmaya imkan vermektedir. Nitel yontemin bir deseni olan durum ¢alismasi ise
“bireylerin deneyimlerine dayanarak kendilerini nasil gordiiklerini, baglama gore algilarmi,
duygularmi ve bunlarin altinda yatan sebepleri derinlemesine sorgulamay1” (Akar, 2019, s. 147) ve
ortaya ¢ikarmay1 saglar. Biitiinciil tek durum deseninde bir tek birey, kurum veya program
derinlemesine, biitiinsel bir sekilde incelenebilir (Yin, 2018). Arastirmanin amacmndan anlasilabilecegi
gibi incelenmek istenen tek bir durum oldugu ve yalnizca 8-10 yas grubundaki bireylerin goziinden ve
deneyimlerinden bu durum anlagilmaya calisildig1 i¢cin durum c¢alismas: desenlerinden biitiinciil tek

durum deseni tercih edilmistir.
Arastirmanin Katilimcilar

Bu arastirmada amagli 6rnekleme tiirlerinden, tipik durum 6rneklemesi kullanilmistir. Amach
orneklem se¢imi anlasilmak istenen durumlarin detayl bir sekilde anlasilmasina ve analiz edilmesine
olanak saglar. Tipik durum Orneklemesi ise bir durumu tipik olarak yasayan, o durum igin
ortalama/olagan olarak gosterilebilecek kisi veya kisilerin segilmesini iceren drnekleme tiirtidiir. Tipik
durum Orneklemesi incelenen duruma asina olmayan kisilerin o durum i¢in tipik, normal olan vakalar:
anlayabilmesini, durumun niteliksel profilini biitiinciil olarak gorebilmesini saglar (Ekiz, 2017; Patton,
2015). Degisen diinya sartlar1 ve ilerleyen teknolojiyle beraber bireylerin dijital ortamlarla olan
birlikteligi pandemi siireciyle katlanarak artmis, bireyleri dijital ortamlarla daha fazla vakit gecirmek
durumunda birakmigtir. Giiniimiizde neredeyse her Ogrenci telefon, bilgisayar vb. gibi djjital
kaynaklary; internet sayfalari, egitim siteleri, dijital oyunlar vb. gibi djjital ortamlar1 siradan olarak
kullanmaktadir. Biitiin 6grencilerin tipik olarak benzer durumlari yasamas: ve djjital kaynaklara
yonelik benzer ihtiyaglari tasimasindan dolayr bu arastirmada tipik durum Orneklemesi tercih
edilmistir. Arastirmanin ¢alisma grubunu benzer 6zellikler tasiyan ve benzer durumlar tipik olarak

yasayan, 8-10 yas grubundaki 6 katilimci olusturmustur. Katilimcilarin 6zellikleri Tablo 1’de verilmistir.

Tablo 1. Aragtirmanimn Katilimcilar:

Katilima Kodu Cinsiyet Yas
K1 K 8
K2 E 8
K3 E 9
K4 K 9
K5 E 10
K6 K 10

Veri Toplama Araglari ve Siireci

Dijital yerlilerin dijital okuryazarliga doniik farkindaliklarini belirlemek amaciyla yapilan bu
arastirmada veriler yar1 yapilandiriimis goriisme formu kullanilarak toplanmistir. Goriisme formu iki
boliimden olusmaktadir. Birinci boliimde arastirmanin kapsaminin agiklandiglr ve katilimcilarn
demografik 6zelliklerinin belirlendigi kisim yer almaktadir. Ikinci boliimde ise 6 adet acik uclu goriisme
sorusu yer almaktadir. Her soru altinda katihimcilarm soruyu daha iyi anlamalarma yardimci olmak,
konuya agiklik getirmek ve katilmcmin goriisme sorusuna yonelik daha detayl bilgi vermesini

saglamak amaciyla sonda sorular yer almaktadir. Goriismeler sirasinda katilimcilarin ve velilerinin



JRES, 2021, 8(2), 362-377 367

onay1 almarak ses kayit cihazi kullanilmistir. Goriismelere baslamadan 6nce katilimcilara goriismelerin
yapilacag: tarih, ortam ve saat bilgisi sunulmus ve goriisme yapmak icin 6nce ebeveynlerden izin daha
sonra katiimcilardan randevu alinmigtir. Bir katilimci ile kendi evinde yiiz yiize, diger bes katilimci ile
canli baglant1 yoluyla goriisme yapilmistir. Her bir katilimciyla yapilan gortisme 20-35 dk. arasinda

surmiistiir.
Verilerin Analizi

Bu arastirmada veriler icerik analizi ile analiz edilmistir. Icerik analizi verilerin &ncelikle
kodlanmasi, ardindan elde edilen kodlarin anlam biitiinliigtine gore diizenlenip benzesik kodlarm
arastirmaci tarafindan iiretilen alt temalar-temalar altinda toplanmasmi ve okuyucunun rahatlikla
anlayabilecegi sekilde sunulmasini igermektedir (Yildirim ve Simsek, 2016). Arastirmada
goriismelerden elde edilen verilerin kagida dokiimii yapilmistir. Tiim katilimcilardan elde edilen ham
veriler toplam 56 sayfa tutmustur. Daha sonra veriler arastirmacilar tarafindan kodlanmis, benzer
kodlar arastirmacilar tarafindan olusturulan temalar ve alt temalar altinda toplanmis ve okuyucunun

anlayacag1 sekilde dogrudan alintilar halinde sunulmustur.
Arastirmanin Gegerligi ve Giivenirligi

Calismada kullanilan yar1 yapilandirilmis goriisme formu ig¢in uzman incelemesine
basvurulmustur. Hazirlanan goriisme formu araciligiyla bir katilimci ile pilot goriisme yapilmis,
katilimcinin  sorulart anlayabilme durumuna gore uzman Onerilerine dayali olarak goriisme
sorularindaki ifadelerde diizeltmeler yapilmistir. Goriismelerde ara ara katilimcmin sdylediklerinin
arasgtirmaci tarafindan dogru anlasilip anlasilmadig: teyit edilmistir. Gortismelerin dokiimleri yapilip
kod ve temalar olusturulduktan sonra katilimcilar ile veriler paylasilmis ve katilimc teyidi alinmastir.
Bu yollarla arastirmanin gegerligi saglanmaya c¢alisilmistir. Arastirmanin giivenirligini saglamak icin
veriler oldugu gibi okuyucuya sunulmustur. Ayrica veriler es arastirmacilar tarafindan incelenmis
Miles ve Huberman’in (1994) 6nerdigi formiil [Giivenirlik = Goriis Birligi / (Goriis Birligi + Gortis
Ayrilig1)] kullanilarak uzlasma yiizdesi hesaplanmistir. Bu formiile gore arastirmacilar arasmndaki

uzlagma yiizdesi 0.90 bulunmustur.
Etik Bildirim

Bu galisma Pamukkale Universitesi Sosyal ve Begeri Bilimler Aragtirma ve Yayin Etigi
Kurulunun 06.10.2021 tarih ve 68282350/22021/G018 sayili onay1 dogrultusunda gerceklestirilmistir.

Bulgular

8-10 yas grubunda yer alan djjital yerlilerin dijital okuryazarliga yonelik goriislerinden elde
edilen bulgular Dijital kaynaklar1 kullanma ve Dijital kaynaklara sorgulayici/ elestirel yaklasma olmak
tizere iki ana tema altinda toplanmistir. Her tema kendiiginde alt temalara ayrilmistir. Bulgulardan elde

edilen tema ve alt temalar Tablo 2’de sunulmustur.

Tablo 2. Dijital Yerlilerin Dijital Okuryazarlhiga Yonelik Goriislerinden Hareketle Olusturulan Temalar

Temalar Alt temalar

Dijital Kaynaklar1 Kullanmada Teknik Yeterlilik
Dijital Kaynaklar1 Amagli Kullanma

i(;erigin Sorgulanmas

Dijital Kaynaklara Sorgulayici/ Elestirel Yaklagma Kullanilan Dilin Sorgulanmas:

Dijital Kaynaklar: Kullanma

Ortamin Sorgulanmasi
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Tablo 2’de goriildiigii gibi Dijital Kaynaklar1 Kullanma temasmin altinda Dijital Kaynaklar:
Kullanmada Teknik Yeterlilik ve Dijital Kaynaklar: Amacl Kullanma alt temalar: yer almaktadir. Dijital
Kaynaklara Sorgulayic1 / Elestirel Yaklasma temas: altinda ise, dogru icerigi ayirt etme agisindan
farkindahig1 ieren Igerigin Sorgulanmast alt temast; siddet, hakaret vb. iceren dile kars: farkindalik ve
zorba ve baskici dile kars1 farkindaligy iceren Kullanilan Dilin Sorgulanmasi alt temasy; giivenli-
giivensiz ortam agisindan farkindaligi, dolandiriciik agisindan bilgilerin farkindaligi ve kisisel

bilgilerin paylasimi agisindan farkindaligi iceren Ortamin Sorgulanmas: alt temalar: yer almaktadr.
Dijital Kaynaklar1 Kullanma
Dijital Kaynaklar1 Kullanmada Teknik Yeterlilik

Katilimailar dijital kaynaklar1 kullanma konusunda kendilerini yeterli gormektedirler.
Bilgisayar, tablet ve telefon gibi dijital kaynaklar1 kullanirken herhangi birinin yardimina ihtiyag
duymadan kendi baslarina kullanabildikleri aragtrmanin bulgular1 arasmdadir. Katilimcilar
ifadelerinde dijjital terminolojiyi de kullanmay1 [IP adresi, e-posta, link gondermek, viriis] ihmal

etmemislerdir.

“... bu konularda mesela arastirma konusunda tek basima arastirabilecegimi diisiiniiyorum. Agiyorum.

Google’dan arastiriyorum”(K4).

“Yeterli, yani sey bazi siteler bilgisayara viriis falan bulastirtyor. O yiizden ben o arastirdi§im seyin
kendi sitesine giriyorum. Mesela bir oyun yiikleyecegim, kendi sitesine girip dyle yiikliiyorum viriis bulasmasin
diye” (K2).

“Giivenli sitelerden arastirma yapabilivim ¢iinkii giivenli sitelerden arastirma yaparsak hicbir sey olmaz

ama giivenmedigimiz sitelerden yaparsak yanlis bir sey yapabiliriz” (K1).

“Yeterli buluyorum... iste ilk dnce konu ne bunu bir anliyorum. Ondan sonra bilgisayar, tablet veya

telefondan konuyu arastirmak icin bazi sitelerden o konuya bakiyorum” (K5).
Dijital Kaynaklar1 Amach Kullanma

Katilmcilarin - “djjital kaynaklarin dogru kullanmak” ifadesinden, onlar1 bir amaci
gerceklestirmek i¢in kullanmay1 anladiklar1 goriilmiistiir. Bu amacin daha ¢ok eglenme (oyun oynama,
film izleme, arkadaslariyla sohbet etme gibi) ve egitim (merak ettiklerini arastirma, 6dev yapma gibi)

oldugu anlagilmaktadar.

“Simdi ben genelde filim izleyebiliyorum, resimlere bakiyorum. Bazen derste bilemedigim soruyu
bakiyorum. Dogru kullamlmast icin egitim gibi seylerde kullanilmalidir diye diisiiniiyorum. Oyle egitim mesela,

anlamadigimiz sorularda... test ¢ozebiliriz internetten, testimiz yoksa” (K3).

“Dijital kaynaklar1 dogru kullanmak... Mesela sadece boyle bir siteye bakip o sitedeki seyleri alip
kullanmak degil de dort bes tane siteye bakip ee daha cok bilgi sahibi olup daha giizel bilgilere ulasmak” (K5).

Katihimailar, dijital kaynaklarin amagsiz kullaniminin dogru olmadigini, amagsiz bir sekilde
kullanildiginda ise bir takim olumsuzluklar yasadiklarmmi ve bunun farkinda olduklarmi ifade
etmektedirler.

“Mesela benim yazi odevim var onun renkli sayfalarina bakmak icin telefonumdan bakmam gerekiyor.
Telefonu actigimda da sosyal medyaya giriyorum hep. Pigmanlik hissediyorum. Eee mesela diin de oyleydi yaz
yazarken diin sey aa neydi yani oyuna dalmigim. Odevimi falan yetistiremeyecegim korkusuyla hemen bir baktim
tekrardan dersin bagina gectim” (K2).
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“...mesela ddeve boyle daha az siirem kaldi, daha zorlandim. Yani daha fazla siirede yapmak yerine bir
oyun oynayip daha az siirem kaldr ve daha cok zorlandim, biraz zor oldu” (K5).

“...bazen sey olabilir. Internet bagimlilig1, telefon bagimhilig gibi sonuglar: olabilir” (K3).

“...amagsiz kullandi§umz zaman yani ¢ok fazla telefona, tablete baktiimiz zaman goziimiiz kor oluyor.
Isitme duyumuz diisiiyor falan” (K6).

Dijital Kaynaklara Sorgulayici/ Elestirel Yaklasma
Icerigin Sorgulanmasi

Aragtirmanin bulgularma gore katilmailar, dijital kaynaklarda karsilarina ¢ikan bilgilerin
yanlis veya yaniltici icerige sahip olabilecegini diistinmektedir. Bunun yaninda, dijital kaynaklardan
ulastiklar1 bilginin yanlhs olabilecegini bir ders igin arastirma yaparken veya Odev yaparken
deneyimlemis, elde ettikleri bilgileri O0gretmenleriyle paylastiklarinda dijital ortamlarda yanls
iceriklerin de yer alabildigini fark etmislerdir. Boyle bir durumda, dijital kaynaklarda karsilastiklar:
bilgilerin dogru olup olmadigini ayirt edebilmek igin farkli yontemlere bagvurmaktadirlar. Dijital
kaynaklardan edindikleri bilgilerin dogru veya yanlhs oldugunu ayirt etmek icin giivendikleri
yetiskinlerden (ailesinden biri ya da 6gretmen) ya da farkli kaynaklardan (bagka bir internet sitesi ya
da resmi web sayfasi gibi) bilginin dogruluguna yonelik onay alma yolunu tercih ettikleri bulgusuna
ulagilmigtir. Ornegin bazi katiimailar, dogru bilgiyi ayirt edebilmek icin cok sayida kaynaktan

yararlanmak gerektigi ifade etmislerdir.

“...baz1 bilgileri laf olsun diye yaziyorlar. Oyle bir sey de var. Sadece bizim sitemize daha cok girsinler
falan diye yazwyorlar... Ogretmenimin soylediklerini zaten not alip, not defterime yaziyorum ondan sonra

arastirirken de kelimeleri, ciimleleri kiyaslayarak dogru oldugunu anliyorum” (K6).

“...yani kendi sitesini actim mi1 o yerin hangisi dogru hangisi yanlis onu bulabilirim. Rastgele bir sayfas:
mesela kiz kulesi ka¢ metredir? Yanhs rastgele bir sayfaya giriyorum bazen ondan sonra baska bir kendi resmi

seyini [sitesini] aciyorum. Hangisi dogru, hangisi yanlis onu falan sey yapiyorum...” (K2).

“Mesela internette arastirma yaparken bir bilgi gordiim ona hemen inanmam. lyice arastirir, dogru olup

olmadigini 63renirim...” (K1).
Kullanilan Dilin Sorgulanmasi

Katilimailar bir kisi veya grup hakkinda irk¢ilik gibi ayristiric1 ve kigkirtici ifadeler ile hig
karsilasmadiklarini, boyle bir durumla karsilagsalar o kisilere yanhs yaptiklarini, empati yapmalar:
gerektigini, soyleyerek uyarilarda bulunmaya ¢alisacaklarini ifade etmigtir. Bunun yaninda katilimcilar,
dijital ortamlarda kendilerine veya bir bagkasina hakaret iceren, alay edilen, kii¢iimsenen veya zorla
kendilerinden bir seyler yapmast istenen bir durumla karsilastiklarinda farkli tepkiler verebileceklerini
ifade etmistir. Katilimcilarin tiimii bu davraniglarin yanls oldugu ve yapilmamasi gerektigi konusunda
hemfikirdir. Bazi katilimcilar hakaret, asagilama, kii¢iimseme vb. gibi sozlii siddet karsisinda karsi
tarafa sozlii uyarida bulunmayi tercih ederken bazilar1 eyleme gecerek tepki verebileceklerini ifade
etmistir.

“...yanhs yaptigim séylerim. Oyle bir sey yapmamali. Onlar ok kirmus olur insanlart. Onlar da bizim
kardesimiz” (K1).

“Eee takimdan mesela atildr arkadasim diyelim sey yapardim sizin renginiz siyah olsa, sizde atilsaniz
mutlu olur musunuz diye bir seyler derdim” (K2).
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“Kendimi kotii hissederim, genellikle sinirlenirim ama sinirlerimi kontrol ederim. Beni boyle
asagilamalart hi¢ hosuma gitmezdi... Sonucta cezalarimi cekecekleri icin bir sey yapmazdim. Polis ve Allah
[onlarin cezalarin verecektir]... Yesil Yol diye bir tane film biliyorum. Orada bir tane zenci adam vardr onu da
siirekli boyle asagilwyorlardr. O da genellikle bizim gibi yapryordu, sinirlerini kontrol ediyordu ve bir sey
demiyordu. Iyi bir insandi ¢iinkii 0” (K4).

Bir katilimci izledigi bir videodaki kisilerin asagilama, kii¢ciimseme ve dislama davranislarini
gormiis ve rahatsiz olmustur. Boyle bir durum kendi basma gelse o davranista bulunan kisilerle

irtibatmni kesebilecegini belirtmistir.

“Sey olmugtu bir kere bir videoda izlemistim. Oyundaki oynayan kisinin kiyafeti falan yoktu. Daha diisiik
[ucuz] kiyafeti vard: daha yiiksek [pahali] kiyafeti olan kisiler oyuna girecekken iste ona senin kiyafetin kitii, senle
giremeyiz, senle girersek magi kaybederiz gibi bir sey olmustu. E tabi mesela boyle senin kiyafetin kotii, seninle
giremeyiz, sen bize magi kaybettirirsin gibi sozler insam iiziiyor. Yani iiziiliirdiim bu sekilde diglandigim icin.
Tammadi§im kisiler degil de tamdiGim kisilerle oyunu oynardim” (K5).

Bazi katilimcilar da djjital ortamlarda siddet durumuyla karsilasmalar: halinde so6zlii tepkinin
yan1 sira eyleme gecerek tepki verebileceklerini ifade etmislerdir. Ancak katilimcilarin siddet algis
farklidir. Bir katilimcr dijital oyun ortaminda kendisine karsi yalnizca sert sozciikler kullanilmasimi
siddet olarak algilamaktadir. Katilimci bdyle bir durumda o kisileri oyundan uzaklastiracagm ifade
etmistir. Bagka bir katilimci kendisinden baskici bir dille bir sey istenmesi durumunda o ortami terk

edebilecegini ve ailesine haber verebilecegini belirtmistir.

“Ya mesela YouTube videolarim izliyorum. Mesela onun bashigina eglenceli videolar yaziyorlar ama onu
eglenceli yaparken kiifiirler falan saydirabiliyorlar. Hemen kapatiyorum. O videoyu siliyorum karsima ¢ikmamast
icin. Kotii davramslar yapiyorlar, ondan siliyorum... Ik énce onunla bir konusmaya cahisirdim. Hala soziimii
dinlemiyorsa YouTube’ da falansak altina yazardim yorumlarin, bu video silinmeli, bu videoda kétii icerikler var
gibi” (K6).

“Sey aa neydi ben oyunu daha yeni yiikledim arkadasimla bir maga girdik. Yendik ama ben daha yeni
basladigim icin oyunu tam ¢ozememistim. Arkadasim da niye duruyorsun, hareket etsene biraz falan dedi. Yine
de kazandik o magi. Bayag: bir sert olmadi. Bayag: bir sert olsalardi mesela o konustugumuz yerden oynuyorsak

Discort’ tan diyelim, oradan iki giinliik engel atardim” (K2).

“Mesela benden biyle sunu getir sunu yap, yapmazsan soyle yaparim, boyle yaparim. Yani boyle
tamdiklarim oldiiriiriim gibi sey yapryorlarmis ama ben tabi karsilasmadum sadece haberlerde duymustum. Ya
mesela o oyunu silerdim oynamazdim. Farkli bir oyun oynardim. Tabi ilk 6nce hemen aileme bu konuyu anlatirim.
Onlardan destek alirim. O sekilde” (K5).

Ortamin Sorgulanmasi

Katiimailarin tiimii dijital ortamlarda fotograf, kimlik bilgisi, adres, telefon, kredi kart1 bilgisi
gibi kisisel bilgilerini paylasmak konusunda olumsuz diisiinmektedir. Kisisel bilgilerin dijital
ortamlarda paylasilmasi halinde dolandiriciliga maruz kalacaklarinin farkinda olduklar: goriilmiistiir.
Bu baglamda, kisisel bilgilerin giivenli ortamlar haricinde paylasilmamas: gerektigini ifade
etmektedirler.

“Dijital alanda, ben kisisel bilgilerimi asla soylemem, onlar: kimseyle de paylasmam. Kigisel bilgilerimi
herkes goriir. Kotii niyetli insanlar olabilirler. Kotii niyetli insanlar goriirler. Paylasirsak kétii bir sey olabilir, o
bilgileri kullanarak bize bir sey yapabilirler. Fotografimizi kullanabilirler. Ders icin kullanacaksak verebiliriz. Ama
baska bir sey icin olursa vermemeliyiz diye diisiiniiyorum” (K1).
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“...mesela giivenli olmayan bir site yukarida ‘Giivenli Degil’ yazan bir siteye de sey kendi e-postamla
kaydolmam. Kendi e-postami kullandi§imda o e-postanin icine girebilirler, yaptigim Ozel islerin icine girebilirler.
Bazi e-postalar e-postami oraya koyup mesela beni dolandirir. Mesela kart bilgisi istiyor” (K2).

Bununla birlikte, katilimcilarin tamami, djjital kaynaklar1 egitim amach kullandiklarinda,
kisisel bilgilerini EBA, Okulistik, Morpa Kampiis vb. gibi egitim siteleri ile paylasabileceklerini
belirtmistir. Katilimcilara gore 6gretmen ve ebeveyn gibi yetigkinler giivenilir kisilerdir. Bu bakimdan
katilimcilar giivenilir ya da otorite olan kisilerin 6nerdigi dijital ortamlarin da giivenilir oldugunu

diismektedir.

“Ogretmenimin mesela simav icin gonderdigi sitelere girer oradan kendi e-postami kullanarak
kaydolurum. Kimlik numarami veriyorum Morpa igin... Devletten izin alip her yerde olan okullar mesela
glivenlidir. Mesela okudugum okulun sitesine giriyorum. Oradan hesabima giris yapwyorum, sonra Morpa'ya
giriyorum” (K2).

“Hemen gonderdikleri linklere tiklamiyorum. Once annemle babama damsiyorum. Giivenli bir site
olmayabilir, daha demin dedigim gibi de kimlik bilgilerimiz ¢calinabilir. O yiizden de bunun sonu kotii olabilir”
(K4).

“...bilgilerimi isterse vermemek isterim. Annemden yardum falan isterim. Ablamu falan cagiririm.

Annemden izin alirim, annem eSer izin verirse yaparim” (K3).

Tartisma, Sonug ve Oneriler

Aragtirmanin birinci problem ciimlesine ait bulgular1 incelendiginde katilimcilarin kendilerini
dijital araglar1 kullanma konusunda yeterli gordiikleri tespit edilmistir. Buna gerekge olarak katilimcilar
telefon, tablet ve bilgisayar gibi dijital araglar1 kullanabildiklerini, arama motorlar: yardimiyla arastirma
yapabildiklerini, dogru bilgiye djjital kaynaklardan ulasabildiklerini, dijital diinyanin dilini
kullanabildiklerini, bir oyunu veya uygulamay: bilgisayarlarina ytikleyebildiklerini sdylemislerdir.
Kardes’in (2020) arastirmasinda da benzer sekilde dgretmen adaylar1 dijital araglar: kullanabildikleri,
dogru bilgiye dijital araglar sayesinde ulasabildikleri; Onursoy’un (2018) arastirmasinda da iiniversite
gengliginin djjital araglar1 kullanabildikleri siklikla arama motorlarini kullandiklar: ifade edilmistir.
Aragtirmanin katilimcilar1 siklikla “Ben kendim biliyordum.”, “Tek basima kendim kurcalayarak”, “Tek
basima arastirma yapabilirim.” gibi ifadeler kullanarak djjital kaynaklar1 kendi kendilerine rahatlikla
kullanabildiklerini ifade etmis ve kendilerini yeterli bulduklarini belirtmislerdir. Kabali vd. (2015) de
aragtirmalarma konu olan ¢ocuklarin yas grubu biiyiidiik¢e bagkasmin yardimina ihtiya¢ duymaksizin
dijital kaynaklar1 rahatlikla kendi kendilerine kullanabildiklerini ortaya koymustur. 2 yasindaki
cocuklarm % 60.9'unun dijital kaynaklar1 kullanirken bazen yardima ihtiya¢ duyduklari, % 28.2sinin
hi¢ yardmma ihtiya¢ duymadiklari; 4 yasindaki ¢ocuklarin ise % 50’sinin bazen ihtiya¢ duyduklari, %
42.9'unun ise hicbir zaman yardima ihtiya¢ duymadiklar tespit edilmistir. Kirschner ve De-Bruyckere
(2017) de arastirmalarinda dijital yerlileri tanimlarken bagkasmin yardimina ve yonlendirmelerine
ihtiya¢ duymadan kendi kendine dijital kaynaklari aktif, kesifsel ve problem ¢6zme odakli kullanabilen
internet nesli olarak tanitmaktadir. Aragtirmanin dijital kaynaklar: kullanmada yeterlilik konusundaki
bu bulgular1 alan yazinda yer alan diger arastirmalarla da benzerlik gostermektedir.

Aragtirma bulgularina gore katihmcilar dijital kaynaklar1 bir amag dogrultusunda kullanmak
gerektigini ifade etmistir. Amacsiz ve uzun siirelerce dijital kaynaklarin kullanilmas: halinde zamani
bosa harcama, sikilma, internet bagimliligi, g6z, kulak ve beyinde meydana gelebilecek saglik sorunlari
gibi bazi sorunlarla karsilasabileceklerini bu nedenle bir amag¢ dogrultusunda ve kisa siireli kullanilmas:
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gerektigini belirtmislerdir. Benzer sekilde Topcu (2018) da arastirmasinda dijital arag¢larin uzun siireler
amagsiz bir sekilde kullamilmas: halinde uyku bozuklugu, depresyon, kayg: bozuklugu, internet
bagmmlhiligi, gormede bozukluklar ve hatta korliik durumunun yasanabilecegine deginmektedir.

Katiimcilar dijital kaynaklar1 daha ¢ok egitim, oyun oynamak, eglenmek, video/film izlemek
ve iletisim kurmak amaciyla kullandiklarini ifade etmistir. Benzer sekilde Dursun’un (2004)
arastirmasinda da tiniversite 6grencileri dijital kaynaklar1 en ¢ok egitim, 6dev yapmak, eglenmek ve
oyun oynamak gibi durumlarda kullandiklarmi belirtmiglerdir. Kabali vd. (2015) de 6 ay - 4 yas aras1
¢ocuklarin ebeveynleri ile yiirtittiikleri arastirmada katihmcilar ¢ocuklarmin benzer sekilde dijital
araglar1 en ¢ok oyun oynamak, video izlemek, fotograf ¢ekmek, uygulamalara erismek ve iletisim
kurmak gibi amagclarla kullandiklarini belirtmistir. Bu aragtirmanin katilimcilar1 dijital kaynaklardan
egitim amaciyla yararlanildiginda dogru ve amach bir kullanim gerceklestirdiklerini diisiinmektedir.
Katilimcilarin ifadelerinden djjital araglar1 egitim alaninda canli derslere katilmak, 6dev, arastirmalar
yapmak ve bilgi elde etmek icin bir kaynak olarak kullandiklar1 anlagilmaktadir. Bayrak’in (2013)
arastirmasina katilan o0grenciler de dijital kaynaklarm amach kullanmanin dogru oldugunu, dogru
kullanimin fayda sagladigini belirtmistir. Katilimcilar kendilerinin dijital kaynaklar1 bu aragtirmanin

sonucuyla benzer sekilde en ¢ok 6dev ve arastirma yapmak gibi amacglarla kullandiklarini ifade etmistir.

Aragtirmanin ikinci problem ciimlesine ait bulgulari incelendiginde katilimcilarin djjital
kaynaklarda karsilastiklar: bilgilerin dogrulugunu ayirt etmeye yonelik farkindaliga sahip oldugu
anlasilmistir. Katilimcilar karsilarina ¢ikan her bilginin dogru olarak adlandirilmadan 6nce ¢ok sayida
kaynaktan arastirilmasi gerektigini, farkl bilgilerin karsilastirilmasi gerektigini veya giivenilir kisilerle
goriiserek bilginin dogrulugunun teyit edilmesi gerektigini ifade etmistir. Katilimcilarm ¢ogu djjital
kaynaklardan edindikleri bilgilerin dogrulugunu kontrol etmek i¢in ebeveynleri, 6gretmenleri veya bir
yakinlar1 gibi giivendikleri yetigskinlerden bilginin dogruluguna yonelik onay alma yolunu tercih
ettiklerini belirtmistir. Kardeg’in (2020) Ogretmenlerle vyiiriittiigii arastrmasinda da dijital
okuryazarhigin egitimdeki en degerli roliiniin bireylere bilgiye ulasmada farkli kaynaklardan
yararlanma aliskanligini kazandirmak oldugundan bahsedilmektedir. Bozkurt'un (2020) arastirmasina
katillan 4. smif 6grencileri de bu arastirmada oldugu gibi en fazla bir bilginin dogru veya yanlis
oldugunu ayirt etmek igin daha ¢ok arastirma yaptiklarini, ailelerine ve 6gretmenlerine danistiklarmi
ifade etmislerdir. Bu bakimdan arastirmada yer alan katilimcilarinin ifadeleri ile Kardes (2020) ve

Bozkurt'un (2020) arastirma sonuglarmin birbirini destekler nitelikte oldugu sdylenebilir.

Dijital ortamlar kotii niyetli kisilerin masum kisilere kolaylikla ulasarak, onlara yaniltici, kotii,
zararli igerik sunabilecegi g6z oniinde bulundurulmasi gereken 6nemli alanlardir (Canbek ve Sagiroglu,
2007). Katilmcilarin dijital ortamlarda yaniltic1 ve zararl igerik ile karsilasabileceklerinin bilincinde
olduklar1 soylenebilir. Katihmcilar boyle ortamlarla kargilastiklarinda yanlis igerigi diizeltmeye
calisma, zararl igerige maruz kalmamak icin dijital ortami terk etme ve bagka kullanicilar i¢in uyarilar
yazma gibi ¢ozlimlerle dijital ortamlara bilingli sekilde yaklasmaktadir. Ancak katilimcilarin zararh
icerigin tam olarak neleri igerdigini ayrintili bir sekilde bilmesi de gerekmektedir. Ciinkii bir
katilimcinin da bahsettigi gibi zararl igerigi yalnizca YouTube videolari icerisinde veya televizyonlarda
sunulan reklamlar olarak algilamak bu konuda eksik bir diisiincedir. Zorlu'nun (2016) da bahsettigi gibi
olduk¢a masum olarak goriilen, ¢ocuklarin yer aldig1 reklam filmlerinde dahi siddet gibi zararl icerikler
bulunabilmektedir. Reklamlarin disinda ¢ocuklar i¢in hazirlanmis olmasina ragmen ¢izgi filmlerde, dizi
ve filmlerde hatta TV sovlarinda veya eglence programlarinda bile ¢ocuklar i¢in zararli icerikler
siradanlastirilarak sunulmaktadir. Bu nedenle ¢ocuklara sadece reklamlarm degil ayni zamanda

izlemekte olduklar: videolar, filmler, diziler vb. igeriklerin kendisinin de onlar i¢in zararl olabilecegi,
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kendilerinin saglikl gelisimleri icin bu farkindaligi kazanmalar1 gerektigi ve ebeveynlerinin bunlari
kontrol ederek c¢ocuklarm dijital kaynaklarda sunulan iceriklerin olumsuz etkilerinden
korunabilecekleri anlatilmalidir.

Arastirmanin {i¢lincii problem ciimlesine ait bulgular1 incelendiginde katilimcilarin djjital
ortamlarda kigisel bilgilerin paylasilmamas: gerektigine inandiklar1 goértilmektedir. Katilmcilarmn
tamamu kisisel bilgilerin dijital ortamlarda paylasilmas: halinde kisisel bilgilerin kétii niyetli insanlarm
ellerine gegebilecegini bu sayede kisisel bilgilerinin onaylar1 disinda kullanilabilecegini, dijital veya
fiziksel olarak dolandiriciliga maruz kalabileceklerini diistinmektedir. Alan yazinda yer alan
arastirmalar da katilmcilarin ifadelerini destekler niteliktedir. Celen, Celik ve Seferoglu (2011),
¢alismalarinda e-posta, sohbet veya oyun ortami gibi djjital ortamlarda ¢ocuklarin kendilerine ya da
ailelerine ait adi soyadi, adres, telefon, kimlik ve kredi karti bilgisi gibi kisisel bilgilerini
paylasabileceklerine ve dijital ortamlarm c¢ocuklar icin riskler barmndirdigina deginmektedir.
Katilmailarin kimlik bilgisi, adres, telefon vb. kisisel bilgileri dijital ortamlarda paylasma konusunda
temel diizeyde farkindaliga sahip oldugu soylenebilir. Ancak kisisel bilgilerin kotii niyetli insanlar
tarafindan hediye verme, 6diil kazandirma, ¢ekilis yapma gibi ¢ocuklarm ilgisini ¢ekecek yollarla da
elde edilebilecegi unutulmamalidir. Odabasi, Coklar ve Kabakg¢1 (2007) da Celen vd.'ne (2011) benzer
sekilde dijital ortamlarda ¢ocuklarin tehdit altinda oldugundan ayrica bu ortamlarda 6diil verme gibi

vaatlerle ikana edilerek ¢ocuklarin kisisel ve ailesel bilgilerinin elde edilebileceginden bahsetmektedir.

Katilmcilarin tamami dijital kaynaklarin egitim amaciyla kullanilmasi halinde egitim
platformlarmma kisisel bilgilerin verilebilecegi konusunda hemfikirdir. Tiim katilimcilar igerisinde
oldugumuz salgin siirecinin beraberinde getirdigi egitimin devamlilignin dijital ortamlardan
saglanmak zorunda olmas: ve egitim amaciyla dijital kaynaklar kullanilmazsa egitim ogretim
etkinliklerinden geri kalacaklar1 gibi diisiincelerle dijital ortamlarda kisisel verilerini
paylasabileceklerini belirtmistir. Katilimcilar egitim amagcli da olsa kisisel bilgilerin dijital ortamlarda
paylasilmasiyla karsilagabilecekleri risklere deginmemistir. Canpolat ve Yildirim’'m (2021)
arastirmasinda da bir katilimci harig¢ higbir katilimer egitim ortamlarinda kisisel verilerin korunmasi
konusuna deginmemis ve bu durumu goz ardi etmistir. Ancak djjital ortamlar egitim amacgh da
kullanilsa TC kimlik numarasi, isim, ses ve goriintii kaydi gibi kisisel bilgileri depolayip
isleyebilmektedir (Caligkan, 2020). Bu durum da herhangi bir dijital platformda oldugu kadar egitim

platformlari i¢in de kisisel verilerin izinsiz ve kétiiye kullanilmasi gibi riskleri barindirmaktadir.

Aragtirmanin katilimcilarinin dijital dolandiricilik hakkinda bilgi sahibi olduklar1 sdylenebilir.
Katihimailar bazi internet aligverisleri yoluyla insanlarin dolandirilabildiginden haberler ve gazeteler
araciligiyla bilgi sahibi olmuslardir. Katilmcilar dijital ortamlarda kisisel bilgilerini paylagsmalar1
halinde dijital veya fiziksel dolandiriciliga ugrayabileceklerini ifade etmistir. Cogu, dijital ortamlarda

bdyle bir durumla karsilastiginda o ortami terk edecegini ve ailesine haber verecegini belirtmistir.

Katihmailar giivenli dijital ortamlar1 tercih etme noktasnda farkindaliga sahiptir, dijital
kaynaklar1 kullanirken giivenli ortamlarin tercih edilmesi gerektigini ifade etmiglerdir ancak ortamlarin
giivenilirligini sorgulama, giivenli ortamlar1 olusturma noktasinda yetersiz kaldiklar1 anlagilmaktadr.
Katilimcilarin bir kismi resmi internet sitelerini giivenilir bulurken, bir kismi ise &gretmenlerinin
onerdigi internet sitelerini giivenli bulmaktadir. Bununla birlikte baz1 katihmcilar, tipki Bozkurt'un
(2020) aragtirmasindaki interneti kotii amagh kullanmadigr i¢in bu konuda herhangi bir egitime veya
derse ihtiya¢ duymadigimi belirten katilmcilar gibi kendilerini dijital ortamlarda kotii veya tehlikeli
sayilabilecek seyler yapmadiklar: icin tehdit altinda gormediklerini ifade etmistir. Arastirmanm bu
sonuglar1 soyle yorumlanabilir: Dijital yerliler her ne kadar dijital kaynaklar1 kullanirken giivenli
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ortamlari tercih etmeleri gerektigini bilseler de bu ortamlarin giivenilir olup olmadigini kontrol etmek
ve glivenli ortamlarin nasil saglanacagmi bilmek noktasinda yetersiz kalmaktadir. Bu bakimdan
Bozkurt'un (2020) arastirmasinda onerildigi gibi dijital kaynaklarm giivenli kullanimiyla alakali
¢ocuklarin yetistirilmesi i¢in hem ebeveynlere hem egitimcilere biiyiik gorevler diismektedir.
Ebeveynler ve egitimciler 6ncelikle kendileri internetin giivenli kullanimiyla ilgili bilgi sahibi olmal,
Oztiirk ve Sahin’in (2019, s. 300) galismasinda bahsedilen “Pan Avrupa Oyun Bilgi Sistemi (PEGI) Igerik
Tanimlayicilari ve Eglence Yazilimlari Derecelendirme Kurulu (ESRB)” nun yas derecelendirmeleri gibi
uygulamalarin varligindan haberdar olmali bu sayede dijital ortamlarda yer alan igerigi kontrol edip

smirlandirabilmeli ve yetistirdigi cocuklara rol model olabilmelidir.

Aragtirmanin  dordinci problem cilimlesine ait bulgular1 incelendiginde katilimcilar
kendilerinin oldugu dijital ortamlarda irk¢ilik gibi bireyleri ayristiran ve kiskirtan durumlarla hig
karsilasmadiklarini belirtmistir. Bazi katilimcilar bireyleri asagilayan, kii¢iimseyen, dislayan ifadelerle,
hakaret, bagirma, sozlii siddet gibi durumlarla kendilerinin veya bir yakinlarmin karsilastigini
belirtmistir. Bazi katilimcilar ise bdyle durumlarla karsilasmadiklarmi ifade etmistir. Ancak
katilimcllarn  bulunduklart ortamda irk¢i sOylemlerde bulunulmasi, asagilayici, dislayict ve
kiictimseyici ifadeler kullanilmasi, bagirma, hakaret veya s6zlii siddete maruz birakilmasi halinde bu
duruma tepki gosterecekleri, bu durumun rahatsiz edici ve ayristirici oldugunu hatirlatacaklari, irkgi
sOylemlerde bulunanlari duygudasliga davet edecekleri, gerekirse durumu yetkili kisilere anlatacaklar:
gibi ifadelerinden 1rkeilik, ayrimcilik, zorbalik ve siddet igerikli sOylemlere karsi farkindaliga sahip
olduklarmi sdylemek miimkiindiir. Katilimcilar boyle soylemlere siklikla filmlerde, video igeriklerinde
ve dijital etkilesimli oyunlarda rastladiklarmi belirtmistir. Zorlu (2016) da arastirmasinda medya
igeriklerinin gizli ve agik sekilde siddet, zorbalik, 6tekilestirme unsurlar: icerebileceginden ve kiigiik
¢ocuklarin bunlardan etkilenebileceginden bahsetmektedir. Sarikaya (2020) da ¢alismasinda diinyaca
tnlii bir oyunun (GTA V), oyuncular irkeilik ve cinsiyetgilik gibi iceriklere maruz biraktigindan
bahsetmektedir. Bu ve bu gibi oyunlarda sunulan 1rk¢1 ve cinsiyetci iceriklere karsi genglerin ne kadar
savunmasiz oldugundan bahseden Sarikaya, genglerin irk¢ilik, ayrimcilik, cinsiyetgilik gibi konular
tam anlamiyla bilmedigini ve farkindaliga sahip olmadigini ifade etmektedir. Bu baglamda genglerin

farkindaliklarmin artmast icin dijital okuryazarlik egitimleri almas: gerektigine deginmektedir.

Dijital ortamlarda siddet, zorbalik, dolandiricilik, saghiga zararh her tiirlii madde kullanimin
ozendirme ve cinsellik gibi olumsuz ornek tegkil eden bir¢ok icerik mevcuttur. Dijital ortamlarda
cocuklar eger herhangi bir filtreleme programi devreye alinmadan dijital kaynaklar1 kullaniyorsa,
kasith olarak arama yapmasa, merak veya bilgi edinme amacli olmasa bile istemedikleri halde,
umulmadik anlarda bu tiir igeriklerle karsilasabilmektedir. Kii¢iik yaslarda dijital oyun, film, video,
sosyal medya, internet siteleri vb. gibi cesitli yollardan siddet icerigine rastlayabilecekleri ortamlarda
vakit geciren ve bu igeriklerle karsi karsiya gelen ¢ocuklarin yetiskinlik ¢agina geldiklerinde siddete
egilimli bireyler olma ihtimalleri yiiksektir (Yay, 2019). Bu bakimdan ¢ocuklarmn dijital ortamlarda
kullanilan dili sorgulayabiliyor olmalarmin, bu ortamlarda sunulan igerik ve kullanilan dile kars1 da

farkindaliga sahip olarak hareket etmelerinin olduk¢a 6nemli oldugunu sdylemek miimkiindiir.
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Giris
Evlerde, is yerlerinde veya internet kafelerde bilgisayarlar araciligi ile erisim saglanan internet,
akilli cep telefonlarmin yaygilagmastyla birlikte istenilen her an erisilebilir konuma gelmistir. Internet,
hayatin giinliik akisini kolaylastiran ve bilgiye erisimi hizlandiran pek ¢ok olumlu 6zelligi beraberinde
getirdigi gibi bireylerin kullanim bi¢imine gore olumsuz sonuglara da yol acabilmektedir.
Dolandiricilik, hirsizlik, tehdit ve zorbalik gibi sug teskil eden davranislar, gittikce yayginlasan internet
uygulamalari tizerinden de gercgeklestirilebilir durumdadir. Digital in 2017: Global Owerview (2017)
arastirmasina gore diinyada internet kullananlarm sayisi 2016 yilina gore %10 artarak genel niifusun
%50’ sine ulasmistir. Internet kullanicilari icerisinde mobil internet iizerinden internete erisenlerin orani
%46’dir (We Are Soical, 2017). Diinya niifusunun %37’si sosyal medyayi aktif olarak kullanmaktadir.
Bu kullanicilarin %341 ise sosyal medyay:1 cep telefonundan kullanmaktadirlar (We Are Soical, 2017).
Tiirkiye’de evden internet erisimine sahip hane orani 2017 yilinda %80,7’ye yiikselmistir (Tiirkiye
Istatistik Kurumu [TUIK], 2017).

Bireylerin internet kullanimlari, bankacilik islemleri, seyahat planlamalari, saglik sistemleri ve
eglence igeriklerine ulasim gibi farkli tiirde amagclar i¢in olsa da agirlikli olarak sosyal medya
uygulamalar: etrafinda toplanmistir. 2016 yilinin ilk {i¢ aymnda internet kullanan bireylerin %82,4"ii
sosyal medya uygulamalarinda profil olusturma, mesaj gonderme ve fotograf paylasma gibi islemler
yapmisglardir (TUIK, 2016). Aktif sosyal medya kullanim oraninin %60 oldugu Tiirkiye’de, kullanicilarm
giinliik 3 saatlik siireyi sosyal medyaya ayirdiklar tespit edilmistir. Tiirkiye 48 milyon {iye sayisi ile
Facebook {iye sayisi siralamasinda diinya genelinde 7. siradadir. Cep telefonlar: iizerinden sosyal
medya uygulamalarini kullananlarin diinya ortalamas: %34 iken Tiirkiye’de bu oran %52’dir (We Are

Soical, 2017).

Internet ve cep telefonu kullanimi kiiciik yas gruplarmna kadar inmistir. Tiirkiye’de 6-10 yas
araligindaki grup igerisinde internet kullanmaya baglama yasi ortalama 6, cep telefonu kullanmaya
baslama yasi ise 10 olarak tespit edilmistir. Cocuklarn interneti %79,5 oraninda oyun oynama, %56,7
oraninda bilgi arama amaciyla ve %53,5 orani ile de sosyal medya uygulamalar: i¢in kullandiklar
goriilmistiir. Cocuklarin %38,2’si her giin iki saate kadar, %47,4'ii ise {i¢ ile on saat arasinda interneti
aktif olarak kullanmaktadir (TUIK, 2013).

Aragtirmalara gore diinya genelinde ve {ilkemizde internet kullanimi, internette gegirilen siire
ve sosyal medya uygulamalarina ayrilan vakit giderek artmaktadir (TUIK, 2013; We Are Soical, 2017).
Internetin ve sosyal medyanin yayginlasmast sonucu bu uygulamalara erisimi olan kullanicilar
arasinda etkilesim ortaya ¢ikmaktadir. Ortaya ¢ikan bu etkilesimin bireylerin benlik gelisimlerine ve
sosyokiiltiirel dzelliklerine olumlu etkileri oldugu kadar olumsuz etkileri de olabilmektedir. Kiiltiirler
aras1 aktarima imkan taniyan ve bilgiye ulasmay1 kolaylastiran internetin, kotii niyetli veya sorunlu
kullanimi sonucunda bireyler iizerinde iyi olma halini olumsuz etkileyen durumlar ortaya ¢ikabilir. Bu

olumsuz durumlarin baginda siber zorbalik ve siber magduriyet gelmektedir.

Zorbalik kavrami Tiirk Dil Kurumu (2011) tarafindan “giiciine giivenerek hiikmii altinda
bulunanlara s6z hakki ve davranis 6zgiirliigii tanimayan (kimse), miistebit” olarak tanimlanmuistir.
Siber zorbalik, literatiirde bilgi ve iletisim teknolojilerini kullanmak suretiyle 6zel veya tiizel kisiliklere
ya da bir gruba karsi yapilan iliskisel veya teknik anlamda zarar verme davraruglari olarak
tanumlanmistir (Aricak’tan aktaran Ayas ve Horzum, 2010). Bir bagka tanimda ise siber zorbalik, bilisim
teknolojileri cihazlar: kullanilarak zarar vermek amaciyla kasten ve tekrarlayici bir sekilde gosterilen
diismanca davranislar olarak tanimlanmistir (Patchin ve Hinduja, 2006). Tanimlarin ortak noktasi, siber
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zorbalik olarak nitelendirilen davraniglarin kasith yapilmasi, tekrarl olmasi ve bu davraniglarin bilisim
araclar1 kullanilarak gerceklestirilmesidir (Peker, 2015; Peker, Ozhan ve Eroglu, 2015).

Siber zorbali1 genel zorbaliktan ayiran ti¢ temel nokta; zorba davranis gosteren bireyin anonim
kimlige sahip olabilmesi, siber zorbaligin internet aracihigiyla ¢ok genis cografyalara hizla yayilabilmesi
ve cinselligin daha kolay ve yogun kullanilabilmesi gosterilebilir (Ayas ve Horzum, 2010).

Siber zorbalik iki tlirde karsimiza c¢ikmaktadir. Bunlardan ilki bilisim uygulama ve alt
yapilarina kars: diizenlenen zorbaliktir. Diger siber zorbalik tiirii ise bilisim teknolojilerini kullanarak
kisilere, kurumlara veya bir gruba hakaret etmek, lakap takmak, grup icerisinden bir kisiyi hedef
gostererek dislanmasini saglamak, kisiler arasi 6zel icerikleri riza disi yaymlamak ve cinsel igerikli
tehdit mesajlar1 gondermek gibi eylemleri iceren elektronik iletisim zorbaligidir (Gezgin ve Cuhadar,
2012; Tanrikulu, Kmay ve Aricak, 2013; Yenilmez ve Seferoglu, 2013).

Okul ¢agindaki bireylerde karsilasilan okul zorbaliginin ders saatleri ve okul ortamu ile smirh
kalmadigy, dijital teknolojiler ve internetin yayginlasmasi ile okuldan sonra da siber zorbalik bi¢ciminde
devam ettigi sdylenebilir. Okul zorbaligmnin 6zellikleri ile siber zorbaligin 6zellikleri karsilastirildiginda
fiziksel eylemler disindaki diger unsurlarin ortak oldugu goriilebilir. Kanada’da ortaokul 6grencileri
tizerinde yapilan bir ¢calismada magdurlarm %31,8'i, okul arkadaslar1 tarafindan siber zorbaliga maruz
kaldiklarini belirtmislerdir (Li, 2005). Zorbalik sadece fiili siddet iceren davraniglar barndirmaz.
Zorbaligin ayirt edici 6zellikleri; bilingli ve tekrarli olmasi, magdura fiziksel veya psikolojik olarak zarar
verme amaci tasimast ve magdurun kendisini bu saldirilardan koruyamayacak durumda olmasidir
(Piskin, 2002). Piskin (2002), okul zorbaligini 6grencilerin kendilerinden daha gii¢siiz bulduklar: diger
ogrencileri siirekli ve kasithh olarak rahatsiz etmeleriyle sonuglanan bir saldirganlik tiirii olarak

tanimlamistir.

Siber zorbalar, geleneksel zorbalikta oldugu gibi kendilerinden daha giligsiiz gordiikleri
bireyleri kurban segerler. Geleneksel zorbalikta giig, zorbanin fiziksel ya da sosyal olarak {istiin olmasi
olarak nitelendirilirken, siber zorbalikta ise bilisim cihazlarmi ve internet uygulamalarini etkin
kullanabilmek gti¢ olarak nitelendirilebilir (Patchin ve Hinduja, 2006). Geleneksel zorbaliga maruz
kalan 6grenciler ile zorba davranislar gosterenlerin, genellikle siber zorba ve siber magdur rollerindeki
aynu kisiler oldugu goriilmiistiir (Akga, 2016). Siber zorbalik, yiiz ylize ifade edilemeyecek sozlerin
sOylenmesinde veya yiiz yiize yapilamayacak davranislarin aktarilmasinda bir arag olarak kullanilabilir
(Kowalski ve Limber, 2013).

Internet, cep telefonu, sosyal medya uygulamalarmin yaygimlasmasi ve kullanicilarin agirhkh
olarak okul cagindaki yas grubu bireyler olmasi sebebiyle okul problemlerinde siber zorbalik olaylar:
giderek artis gostermektedir (Ayas ve Horzum, 2012; Li, 2006).

Arastirmalarda, siber zorbalik olarak nitelendirilen davramislarin magdur ve zorba arasindaki
arkadaslik iligkisinin bozulmastyla ortaya ¢ikan intikam duygusunun bir sonucu oldugu gibi (Ozdemir
ve Akar, 2011), gii¢ gosterisi sergileme (Patchin ve Hinduja, 2006), psikolojik bozukluklar, yalnizlik,
iletisim ve iligkileri yiiriitememe, depresyon gibi nedenlerle de ortaya ¢iktig1 goriilmiistiir (Kim, LaRose
ve Peng, 2009).

Siber zorbalik genclerde 6fke, intikam ve degersiz hissetme gibi olumsuz duygularin ortaya
cikmasma sebep olabilir. Bu olumsuz duygu ve diisiinceler bireyin kendisine ve topluma kars1 daha
kolay yabancilasmasina yol agar ($Sahin, Sari, Ozer ve Er, 2010). Yabancilasma kavrami icerisinde yer
alan yahitilmighk ve giigsiizliik duygusu arttik¢a bireyin hissettigi yalnizlik duygusu da artmaktadir
(Atli, Keldal ve Sonar, 2015). Literatiirde yalnizlik tizerine yapilan caligmalar, yalnizlig: istenilmeyen,
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kagmilan, kaygi, ofke, iiziintii ve stres gibi olumsuz duygularla iligkili bir yasant: olarak tanimlamistur.
Yalnizlik, bireylerin topluma uyumunu zorlagtiran ve topluma kars1 giivensizlik algisini gelistiren,
istenilen kigilerle iliski kurmada bireyin yetersiz hissetmesiyle ortaya ¢ikan bir durum olarak
belirtilmistir (Bahar ve Meral, 2016; Dogan, Cetin ve Sungur, 2009).

Yalnizlik, ¢ocukluktan yetigkinlige gecis siireci olarak tanimlanan ergenlik doneminde diger
donemlere gore daha yogun hissedilir (Hartog'dan aktaran Kiling ve Sevim, 2005). Sonuglar:
bakimindan yiiksek risk teskil eden ergen yalnizhiginin; intihar (Brown’dan aktaran Kiling ve Sevim,
2005), depresyon, diisiik benlik saygis1 (Hudson, Elek ve Campbell-Grossman, 2000), sugluluk, evden
kacma, okul devamsizliginda artis ve okul basarisinda diisiikliik (Brennan’dan aktaran Esen, 2010) gibi

ciddi problemlerle iligkili oldugu yapilan ¢alismalarda tespit edilmistir.

Ergen yalnizlig1 iizerine yapilan ¢alismalar gostermistir ki ergenlerin yalmizliktan sikayet
ettikleri durum, aile igindeki yalnizliktan daha ¢ok arkadas ¢evresindeki sosyal iliskilerde yasanan
memnuniyetsizlik ve uyum problemlerinden kaynaklanmaktadir. Dolayisiyla ergenler icin arkadashk
ve akran iliskileri, eksikligi durumunda yiiksek risk tasiyan sonuglar nedeniyle biiyitk énem arz
etmektedir (Esen, 2010; Kiling ve Sevim, 2005).

Siber zorbalik davranisi gosteren veya bu davranisa maruz kalan bireylerin okul basarilar
diismekte, okul devamsizliklarinda artis goriilmektedir. Depresyon, ofke, intikam, anksiyete, korku,
paranoya, iiziintii, yalnizlik gibi olumsuz duygu ve diisiincelere kapilan magdurlarda maruz kaldiklar:
siber zorbaligin siddetine gore intihar girisiminde bulunma gibi daha agir tablolar goriilebilir (Serin,
2012). Yikict sonuglar: olabilen siber zorbalik, magdur iizerinde yasami boyunca tasiyacag: izler

birakabilmekte ve toplumsal iligkileri olumsuz yonde etkilemektedir (Gezgin ve Cuhadar, 2012).

Literatiirdeki benzer ¢alismalar incelendiginde siber zorbalik ve siber magduriyet, birlikte ele
alindig1 gibi ayr1 ayr1 da ele alinmiglardir. Siber zorbalik ve siber magduriyet durumlari literatiirde
agirlikh olarak cinsiyet, yas, egitim durumu, internet kullanim amaci, internet bagimliligi ve smuf
diizeyi gibi bagimsiz degiskenlerle olan iligkileri bakimimndan arastirilmistir (Ayas ve Horzum, 2012;
Kavuk ve Keser, 2016; Semerci, 2017).

Ortadgretim Ogrencileri {izerinde siber zorbalik ve saldirganlik arasindaki iliskiyi inceleyen
Peker (2015), dolayl ve fiziksel saldirganlik puanlarinin siber zorbaligi anlamli diizeyde yordadig:
bulgusuna ulagmistir. Gencer (2017), 7. ve 8. smif 6grencilerinden olusan 779 birey {izerinde yaptig
aragtirma sonucunda siber zorbalik davranisi ile smif diizeyi, cinsiyet, evde kullanilabilecek bilgisayar
olup olmamasi ve interneti kullanim yeri degiskenleri arasinda anlamli bir iliskinin oldugu sonuglarma
ulagmustir. Internet bagimlilig ile siber zorbalik arasinda ise orta diizeyde pozitif bir iliski oldugu

goriilmiistiir (Gencer, 2017).

Semerci (2017) de, 12. simf 6grencilerinin en fazla siber zorbalik davranisinda bulunan ve siber
zorbaliga en fazla maruz kalan grup oldugunu tespit etmistir. Ayni calismada 9.sinif 6grencilerinin ise
en az siber zorbalik davranisinda bulunan ve en az siber zorbaliga maruz kalan grup oldugu tespit
edilmistir. Yaman ve Sénmez (2015), 6rneklemini 300 lise &grencisinin olusturdugu ¢alismalarinda,
erkek ogrencilerin kiz dgrencilere gore daha fazla siber zorbalik davranisinda bulunduklarmi; smif
diizeyinde ise dgrenciler arasinda anlamli bir farklilik olmadigini tespit etmiglerdir.

Internet tabanlh oyunlar ve sosyal medya uygulamalarinda gegirilen siire, siber zorbaligin
cevrimici uygulamalar {izerinden gerceklestirildigi géz oniline alindiginda siber zorbalik ve siber
magduriyet iizerinde etkili olabilir. Bireylerin ekonomik durumlari, bilisim teknolojileri cihazlarma

erisimleri noktasinda 6nemli bir etkendir. Eroglu, Aktepe, Akbaba, Isik ve Ozkorumak (2015),
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Siileyman Demirel Universitesi Tip Fakiiltesi Cocuk ve Ergen Psikiyatrisi poliklinigine bagvuran 160
ergenle yuriittiigii ¢alisma sonucunda siber zorbaligm; sosyal paylasim sitelerinde giinliik gegirilen
siire, internet bagimlilig: riski, interneti en sik ¢evrimici oyun oynamak amaciyla kullanma ve ailenin
aylik geliri ile iligkili oldugunu gostermistir. Ayni ¢alismada siber magduriyetin ise internet kafeye
gitme siklig1, internet bagimliigi riski ve interneti en c¢ok c¢evrimigi oyun oynamak amaciyla
kullanmayla iliskili oldugu goriilmiistiir. Ergenin, annesinin internet becerisi hakkindaki algisi ile siber
zorbalik ve magduriyet arasinda da anlamli bir iliski oldugu goértilmiistiir. Annesinin internet kullanma
becerisini kendisine gore daha kotii olarak niteleyen ergenlerin siber zorbalik ve siber magduriyet puan
ortalamalari, diger gruplara gore daha yiiksek ¢ikmistir (Eroglu vd., 2015).

Akca (2016), 516 lise 6grencisi tizerinde yiiriittiigii calismada yabanci kisilerle mesajlasan veya
goriintiilii gorlisme yapan, gizli numaradan gelen aramalara cevap veren ve cep telefonuna sifre koyan
ogrencilerin siber magduriyet puanlarmin diger 6grencilere gore daha yiiksek oldugunu belirlemistir.
Ayrica ayni ¢alismada siber magduriyet puanlari ile benlik saygis1 puanlar1 arasinda negatif yonde bir

korelasyon oldugu gortilmiistiir.

Ozel (2013), 6rneklemini 1324 lise 6grencisinin olusturdugu galismasinda siber zorbalik ve siber
magduriyet ile depresyon ve benlik saygisi iligskisini incelemistir. Depresyon diizeyinin siber
zorbaliktaki pozitif yondeki artisi agikladiginin tespit edildigi calismada, benlik saygisinin azalmasinin
ise siber magduriyetteki artisi anlamli diizeyde agikladig1 goriilmiistiir. Haskan-Avci ve Yildirim (2014),
899 lise Ogrencisi tizerinde yaptig1 calismada yiiksek siddet egilimi gosteren Ogrencilerin yalnizlik
diizeylerinin yiiksek oldugunu, aile, arkadas ve 6gretmen desteklerinin ise diisiik oldugunu tespit
etmiglerdir (Haskan-Avci ve Yildirim, 2014).

Siber zorbalik, siber magduriyet ve yalnizlik durumlarmin ortak noktasmin; ergenler iizerinde
intihar, fiziksel hastaliklar, depresyon, akademik basarisizlik gibi ciddi sonuglara yol acabilmesi oldugu
sOylenebilir (Gezgin ve Cuhadar, 2012; Haskan-Avci ve Yildirim, 2014; Kavuk ve Keser, 2016; Ozel,
2013; Peker, 2015; Semerci, 2017). Siber zorbaliga maruz kalan bireylerin yalnizlagsmasi sonucu bireyler
intikam gibi duygularla hareket ederek siber zorbalik davraniglar: gosterebilir (Akga, 2016; Gezgin ve
Cuhadar, 2012; Semerci, 2017).

Siber zorbalik ile ilgili calismalarin {ilkemizde artan internet kullanimina paralel olarak yeteri
kadar artis gostermedigi soylenebilir (Ayas ve Horzum, 2012; Kavuk ve Keser, 2016). Ulkemizde
yapilan c¢alismalarin agirlikli olarak siber zorbalik ve siber magduriyetin sosyodemografik
degiskenlerle olan iligkisinin incelenmesiyle smirh kaldig goriilmiistiir. Ergenlerde yalnizhik algisi ile
internet bagimlihig1 arasmndaki iligkiyi ortaya koyan ¢alismalarin yaninda internet bagimlilig: ile siber
zorbalik ve magduriyet arasindaki iligkiyi ortaya koyan ¢alismalar da mevcuttur (Bahar ve Meral, 2016;
Eroglu vd., 2015; Esen, 2010; Gencer, 2017; Kavuk ve Keser, 2016). Buna ragmen literatiirde yalnizhik
algisi, siber zorbalik ve siber magduriyet durumlarini birlikte inceleyen aragtirmalarin ise yok denecek
kadar az oldugu goriilmiistiir. Siber zorbalik, siber magduriyet ve yalnizlik algis1 ergenlerde bir arada
goriilebilir. Boyle bir durum bireyde telafisi zor izler birakabilir. Bu ¢alismada siber zorbalik, siber
magduriyet ve yalnizlik algis1 birlikte ele alinmistir. Ergenlerde yalnizlik algis ile siber zorbalik ve
siber magduriyet arasindaki iliskinin ve bu iliskiye etki eden faktorlerin incelenmesi bu ¢alismanin ana

amacmi olusturmaktadir. Calismada asagidaki sorulara yanit aranmaisgtir:
¢ Ergenlerde yalnizlik algisi ile siber zorbalik arasmda anlamli bir iligki var midir?
¢ Ergenlerde yalmizlik algisi ile siber magduriyet arasinda anlaml bir iliski var midir?

¢ Ergenlerde siber zorbalik ile siber magduriyet arasinda anlaml bir iligki var midir?
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¢ Ergenlerin cinsiyetine, ebeveynlerinin birliktelik durumuna, ergenlerin kardeginin olup
olmamasina, anne babalarmin egitim seviyesine ve ailelerinin aylik gelir durumuna gore olusan
gruplarda siber zorbalik, siber magduriyet ve yalnizlik algis1 anlamli yonde farklilasmakta

midir?

e Ergenlerin smif tekrar1 yapip yapmamalarina, egitim aldiklar1 sinf seviyesine ve egitim
gordiikleri mesleki boliime gore olusan gruplarda siber zorbalik, siber magduriyet ve yalnizlik

algis1 anlaml yonde farklilasmakta midir?

¢ Ergenlerin akilli telefon sahibi olup olmadiklarma, internet kullanma amaglarna, internet
kullanim = siirelerine, internete nereden baglandiklarina, sosyal medya kullanip
kullanmamalarima ve sosyal medyay: kullanma amaglarma gore olusan gruplarda siber

zorbalik, siber magduriyet ve yalnizlik algisi anlamli yonde farklilasmakta midir?

Yontem
Arastirma Modeli

Calismanin arastirma modeli belirlenmeden once literatiirde benzer ¢alismalarin arastirma
modelleri ve desenleri incelenmistir. Nicel arastirma yontemleri, olay ya da durumun betimlenmesine,
iliski ve farklarin bulunmasina ve evreni temsil eden drneklem tizerinde hipotezlerin test edilmesine
olanak tanir (Basol, 2008). Bu calismada ergenlerin yalnizlik algilar ile siber zorbalik ve siber
magduriyet seviyelerinin ortaya konulmasi ve ¢alismaya konu bagimsiz degiskenlere gore olusan
gruplarda bagmmli degiskenler yoniinden anlamh bir iliskinin olup olmadiginin belirlenmesi
amaclanmistir. Arastirmada siber zorbalik, siber magduriyet ve yalnizlik algisi arasindaki iliskinin
incelenmesi sebebiyle iliskisel tarama modeli kullanilmistir. Iliskisel tarama modeli iki ve daha ¢ok
degisken arasinda birlikte degisimin varligini ve derecesini belirlemeyi amaglayan bir arastirma
modelidir (Karasar'dan aktaran Semerci, 2017). Arastirma bu sebeple iliskisel tarama modelinin

kullanildig1 betimleyici bir ¢alismadar.
Calisma Grubu

Bu arastirmanin ¢alisma grubunu Ankara il merkezinde yer alan bir mesleki ve teknik anadolu
lisesindeki 9, 10 ve 11.smuflardan rastgele yontemle segilmis 262 6grenci olusturmaktadir. Lise 9. smuf
ogrencileri herhangi bir meslek alaninda yer almazken, 10. ve 11. smif Ogrencileri ise bilisim
teknolojileri, elektrik — elektronik teknolojileri, biyomedikal cihaz teknolojileri, makine teknolojileri,
metal teknolojileri ve mobilya- i¢ mekan tasarimi boliimlerinden birinde egitim gormektedirler. Son
smuf 6grencileri, liniversite ve kamu sinavlarina hazirlanmalari, yiiksek seviyede gelecek kaygilar: ve

okul devamsizliklarmin staj sebebiyle artmasindan dolay: ¢alisma grubundan ¢ikarilmigtir.

Calisma grubu, arastirma modelinin hipotezlerin bir érneklem iizerinde smanmasma ve
sonuglarin genellenebilirligine imkan tanimasi ile zaman ve maliyet kisitlarindan dolay1 9., 10. ve
11.simuflarda egitim goren tiim Ogrencileri kapsamak yerine bir 6rneklem olarak olusturulmustur.
Orneklem olusturmada en nemli nokta ¢alisma evreninin en iyi sekilde temsil edilmesidir. Dolayisiyla
orneklem sayismin hem evreni en iyi sekilde temsil edecek hem de boyutunun biiyiikliigiiyle zaman ve
maliyet smnirina takilmayacak diizeyde olmasi beklenir. Literatiirde evren sayis1 bilinen ¢aligmalarda
orneklem boyutunu hesaplamak igin farkli metotlar kullanilmistir. Bu galismada 6rneklem boyutu
Esitlik 1’de verilen esitlige gore hesaplanmistir (Bas, 2013; Kiling, 2012).
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N.t2%p.
n= rq (1)
d2.(N-1)+t2.p.q

N: Evren Sayis1 = 1099

p: Goriilme Siklig1 =0.3

q: Gortilmeme Siklig1 (1-p) =0.7

d: Orneklem Hatasi = 0.05

t(sd): Kabul edilen anlamlilik diizeyi hata diizeyi = 1.96

Calisma evreni 9, 10 ve 11.smf Ogrencilerinden olusmakta olup toplamda 1099 6grencidir.
Goriilme siklig1 (p) degerinin belirlenmesinde literatiirde siber zorbalik ve siber magduriyet iizerine
yapilan ¢alismalar incelenmis, siber zorbalik ve siber magduriyetin goriilme oranmin %18 ile %30
arasinda degistigi goriilmiistiir (Ayas ve Horzum, 2012; Bagtiirk-Akca, Sayimer ve Ergiil, 2015; Ozel,
2013). Bu sebeple Esitlik 1’de p degeri 0,3 olarak kabul edilmistir. Bilimsel ¢calismalarda anlamlilik degeri
genellikle %1 veya %5 olarak secilir (Bas, 2013). Literatiirdeki benzer ¢alismalar da dikkate alinarak
anlamlilik diizeyi %5 olarak belirlenmistir. t degeri ise calismada kabul edilen 0,05 anlamlilik diizeyine
gore 1,96 bulunmustur. Bu degerler dogrultusunda 6rneklem biiyiikliigii Esitlik 1 ile hesaplanarak 254

olarak belirlenmistir.

Ornekleme yontemi olarak evreni en iyi sekilde temsil edebilmek icin tabakali 6rneklem
yontemi kullanilmistir. Bu amagla her sinif ve boliim diizeyinde kiz ve erkek dgrencilerin 6rneklem
icindeki ytizdeleri hesaplanmistir. Yiizdelerin ondalikli sayilar olmasmdan dolay: elde edilen sonuglar
yukar: yuvarlanmis, 6rneklem biiyiikliigii yuvarlamalar sonucunda 262 6grenci olmustur. Her bir
tabaka icinde Ogrenci secimi, katilimcilarin esit sansa sahip olabilmesi igin tesadiifi orneklem

yontemiyle ve gontilliiliik esas1 dogrultusunda yapilmistir.
Veri Toplama Araglar

Veri toplama araglar1 olarak kisisel bilgi formu, UCLA Yalnizlik Olgegi, Siber Zorbalik Olcegi
ve Siber Magduriyet Olgegi kullanilmistir.

Kisisel Bilgi Formu

Arastirmacilar tarafindan literatiirdeki benzer ¢alismalar incelenerek gelistirilmis olan kisisel
bilgi formu, katilmcinin sosyodemografik ézellikleri ile internet kullanim aliskanliklar: (amag ve siire),
sosyal medya kullanim durumu ve sosyal medya kullanim amac1 hakkinda bilgi edinmeyi amaclayan,
¢oktan segmeli cevabi olan sorulardan olusmaktadir. Formda 18 madde bulunmaktadir. Kisisel bilgi
formu ile cinsiyet, anne babanin birliktelik durumu, anne babanin hayatta olup olmamasi, kardegin
olup olmamasi, anne babanin egitim seviyesi ve ailenin aylik gelir durumu ile katilimcilarin ailelerinin
demografik dzellikleri hakkinda bilgi edinilmesi amaglanmistir. Katilmcilarin egitim seviyeleri de sinif
tekrar1 yapip yapmadiklarina, smif diizeylerine ve egitim aldiklar1 meslek dallarmna iliskin sorular ile
tespit edilmistir. Internet kullanim aligkanliklar1 bdliimiinde ise katiimcilarn interneti ve sosyal
medyay1 hangi amag i¢in ve ne kadar siire kullandiklari, akilli cep telefonuna sahip olma durumlari ile
internet erisimini nereden gerceklestirdiklerine iliskin bilgileri elde etmek amaglanmustir.

UCLA Yalnizlik Olgegi

Russell, Peplau ve Ferguson (aktaran Demir, 1989) tarafindan bireyin algiladig1 yalnizlik
diizeyini 6lgmek igin gelistirilmistir. Olcek, 10 adet diiz ve 10 adet ters yonde kodlanmis toplam 20
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maddeden olusur. 4’'lii Likert yapisina sahip Olgekten alinabilecek puanlar 20 ile 80 arasinda
degismektedir. Olgekten alnan puanin yiiksekligi yalnizhgm daha yogun yasandigmi gosterir.
Ulkemizde gegerlilik ve giivenilirlik galismasi Demir (1989) tarafindan yapilan dlgegin Cronbach Alpha
katsayis1 0,96 olarak bulunmustur. Bu ¢alismada ise 6lgegin Cronbach Alpha katsayist 0,772 olarak

bulunmustur.

Siber Zorbalik Olgegi

Aricak, Kinay ve Tanrikulu (2012) tarafindan gelistirilmis Siber Zorbalik Olgegi, dortli skala
yapisina sahip 24 maddeden olusmaktadir. Olgekten alinabilecek puanlar 24 ile 96 arasinda
degismektedir. Puanlarin yiikselmesi siber zorbalik diizeyinin yiiksekligine isaret etmektedir. Aricak
vd., (2012) tarafindan 6lgegin Cronbach Alpha katsayisi 0,95, test-tekrar test giivenilirlik katsays: ise
0,70 olarak bulunmustur. Bu ¢alismada Cronbach Alpha katsayisi ise 0,96 olarak bulunmustur.

Siber Magduriyet Olcegi

Aricak vd. (2012) tarafindan 11 ile 18 yas arasindaki ergenler i¢in gelistirilmistir. “Evet” ve
“Hayir” olmak {iizere 2 yanit iceren oOlgek, 24 maddeden olusmaktadir. Tersine madde igermeyen
Olcekten alinabilecek puanlar 24 ile 48 arasinda degismektedir. Puanin yiikselmesi siber magduriyet
diizeyinin yiikselmesini gosterir. Olgegin Cronbach Alfa katsayis1 0,89, test-tekrar test giivenilirlik
katsayis1 ise 0,75 olarak bulunmustur. Bu ¢alismada ise Cronbach Alfa katsayisi ise 0,95 olarak

bulunmustur.
Etik Bildirim

Bu arastirma, 01.01.2020 tarihinden 6nce yapildigindan etik kurul karar: zorunlulugu yoktur.
Verilerin Analizi

Verilerin analizinde 262 katilimcinin Olgeklere verdikleri yanitlardan elde edilen veriler!
kullanilmistir. 1k asamada Siber Zorbalik Olgegi, Siber Magduriyet Olgegi ve UCLA Yalnizlik
Olgegi'nin giivenilirlik analizleri, Cronbach Alpha yéntemi kullanilarak yapilmistir. Analiz sonucunda
i¢ Olgegin giivenilirlik katsayilar1 0,70'in {izerinde ¢ikmistir. Bu deger sonucunda Slgeklerin giivenilir

oldugu soylenebilir (Baykal, 2016).

Tablo 1’de calismanin bagimli degiskenleri olan siber zorbalik, siber magduriyet ve yalnizlik

algis1 6lgeklerinden alman puanlarin basiklik ve ¢arpiklik degerleri verilmistir.

Tablo 1. Bagimli Degiskenlerin Carpiklik ve Basiklik Degerleri

Bagimli Degiskenler Carpiklik (Skewness) Basiklik (Kurtosis)
Yalnizlik Algisi 0,27 -0,939
Siber Magduriyet 1,718 1,915
Siber Zorbalik 1,463 0,877

Grup karsilagtirmalarmda parametrik yontemlerin kullanilip kullanilmayacagini belirlemek
i¢in, calismanin bagiml degiskenlerini olusturan verilerin normal dagilim durumlar: incelenmistir.
Kolmogorov-Smirnov ve Shapiro-Wilk analizlerine gore verilerin normal dagihm gostermedikleri
goriilmistiir (p<0,05). Fakat literatiirdeki benzer ¢alismalarda ¢arpiklik ve basiklik degerlerinin -3 ile +3
arasmnda olmasi durumunda verilerin normal dagihm gosterdigi kabul edilmistir (Fidell’den aktaran

Peker, 2015). George ve Mallery (2010) ise verilerin basiklik ve ¢arpiklik degerlerinin -2,0 ile 2,0 arasinda

! Aragtirmaya katilan tiim katihmecilarm &lgekte yer alan ifadelere dogru ve samimi cevap verdikleri varsayilmistir.
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olmas! durumunda, verilerin normal dagilim gosterdiginin kabul edilebilir oldugunu belirtmistir. Bu
sebeple bagiml i¢ degisken icin ¢arpiklik ve basiklik degerlerine bakilmistir. Siber zorbalik puanlarmin
basiklik ve carpiklik degerleri belirtilen smirlar1 astig i¢in, kutu grafigi yardimiyla tespit edilen iig
outlier veri ¢alismadan ¢ikartilmistir. Outlier dislanmasindan sonra basiklik ve carpiklik degerlerinin
belirtilen sinirlar i¢inde oldugu goriilmiistiir (bkz. Tablo 1). Bu sebeple verilerin normal dagilim

gosterdigi kabul edilmis ve verilerin analizinde parametrik yontemler kullanilmistur.

Kisisel bilgi formundan elde edilen sosyodemografik bilgiler ile internet kullanim aliskanligin
iceren bilgiler calismanin bagimsiz degiskenleri iken yalnizlik algisi, siber zorbalik ve siber magduriyet

diizeyleri ise bagimli degiskenlerdir.

Bagimsiz degiskenlere gore olusan gruplarda bagimli degiskenler yoniinden farkliliklar, grup
sayisi iki olan durumlarda bagimsiz drneklem t testi yontemi, ikiden fazla olan gruplarda ise tek yonlii
varyans analizi (ANOVA) yontemi kullanilarak analiz edilmistir. Her bir analiz yonteminde 6n sart
olarak gruplar arasmdaki varyans farkliliklarmim homojenligi Levene testi ile incelenmistir. Homojenlik
sart1 saglanmayan gruplar icin ANOVA analizinde Games- Howell analiz yontemi, homojenlik sart1
saglanan gruplarda ise Tukey testi kullanilmistir. Bagimli degiskenler arasindaki iliskinin siddeti ve

yoniinii belirlemek i¢in ise Pearson Korelasyon yontemi kullanilmistir.

Siber zorbalik, siber magduriyet veya yalnizlik algisi diizeylerinde anlaml bir farklilik olusan
gruplarda etki biyiikliigii degeri eta kare (n?) yontemi kullanilarak hesaplanmistir. Bu arastirmada
bulunan etki biiytikliigii degerlerinin smiflandirilmasinda, Cohen (1988) tarafindan verilen n? deger
araliklar1 referans alinmistir. Etki biiyiikliigii smniflandirma smir degerleri; kiigiik etki biiytlikliigii igin
0,01, orta etki buyiikliigii icin 0,06 ve biiyiik etki biiyiikliigii i¢in 0,14 olarak kabul edilmistir (Cohen,
1988).

Bu arastirma galismanin yapildigi mesleki ve teknik Anadolu lisesinde 2017-2018 egitim
0gretim yilinda 6grenim goren 9, 10 ve 11. simif 6grencileri ve kullanilan 6lgekler ile sinirlidir. Verilerin

analizi igin IBM SPSS Statistics 20 programi kullanilmistir.

Bulgular

Katiimailarin kisisel bilgi formundan elde edilen verilerin frekans dagilimlar1 incelendiginde
katimcilarmm %84,7’si erkek 6grencilerden, %15,3'11 ise kiz 6grencilerden olusmaktadir. Katilimcilarin
%37,41 11. smifta, %36,3'1 9. smifta ve %26,3'11 ise 10. smifta egitim gormektedirler. Katilimcilarin

%9,2’si en az bir defa sif tekrar1 yapmustir.

Katiimailarin egitim aldiklar1 alanlarin frekans dagilimlars; elektrik elektronik teknolojileri igin
%18,2, makine teknolojisi i¢in %11,5, metal teknolojileri i¢in %9,9, bilisim teknolojileri i¢in %9,5,

biyomedikal cihaz teknolojileri i¢in %8 ve mobilya-i¢ mekan tasarimi igin %?7,6 olarak belirlenmistir.

Kardesi oldugunu beyan eden katilimcilar: oran1 %87’dir. Katilmcilarin %15,3'{iniin ailesinin
aylik geliri 1500TL altinda, %40,1’inin 1500TL-2500TL arasmnda, %28,6’sinin 2500TL-3500TL arasinda ve
%16'smin da 3500TL ve {istiidiir. Katilmecilarin %91,2'sinin anne babasi birlikte yasamaktadir.
Katilicimlarin anne egitim seviyelerinin frekans dagilimlari; ortaokul igin %35, ilkokul i¢in %34, lise i¢in
%30,2 ve yiiksekokul/iiniversite i¢in %5,3 olarak bulunmustur. Katilimcilarin baba egitim seviyelerinin
frekans dagilimlary, lise igin %34,4, ilkokul i¢in %29, ortaokul igin %27,1 ve yiiksekokul/liniversite igin
%8,8 olarak bulunmustur.
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Evde internet erisimi olan katilimcilarn orani %78,2’dir. Katilimcilarin %92,4'ti en az bir sosyal
medya uygulamasin aktif olarak kullanmakta ve %90,8'i akilli cep telefonu kullanmaktadir. Sosyal
medyay1 arkadaslar1 ve aile bireyleri ile iletisimde olmak i¢in kullanan katilimcilarin orani %48,9,
diisiincelerini daha ¢ok kisiye ulastirmak icin kullanan katilimcilarin orami1 %20,2, aym diisiince ve
hobiye sahip bir grupla paylasimda bulunmak i¢in kullanan katilimcilarin orani %16, yasam tarzinin ve
diisiincelerinin begenilmesi icin kullanan katilimcilarin orani %7,6, anonim bir kimlik altinda
diisiincelerini ifade etmek i¢in kullanan katihimcilarmm orani %4,6 ve belirli bir yasam tarzinda profil

olusturmak icin kullanan katilimecilarin orani %2,7 olarak dagilim gostermistir.

Katilimalarin %61’i internete cep telefonundan, %37’si kisisel bilgisayarmdan ve %1,9'u ise
internet cafeden baglanmaktadir. Katilimcilarin internete baglanma siirelerine bakildiginda giinde 6
saatten fazla baglananlarin orani %32,4, giinde 1-3 saat arasinda baglananlarin orani %26,3, giinde 3-6
saat arasinda baglananlarin orani %22,9, haftada 1-3 defa baglananlarin oran1 %8,8 ve giinde 1 saatten
az baglananlarin orani1 %9,5 olarak bulunmustur. Interneti sosyal medya igin kullanan katilimcilarmn
orant %49,6, oyun oynamak igin kullanan katiimcilarin orani %28,2, 6dev yapmak icin kullanan
katilimcilarin orani %10,7, film ve dizi izlemek i¢in kullanan katilimcilarin orani %8 ve haberleri takip

etmek kullanan katilmailarm orani %3,4’d1ir.
Siber Zorbalik, Siber Magduriyet ve Yalnizlik Algis1 Arasindaki iliskiye Yonelik Bulgular

Calismada bagimli degiskenlerin arasindaki iliskinin siddeti ve yoniinii tespit etmek igin ¢ift
yonlii Pearson Korelasyon analizi yapilmistir. Siber zorbalik diizeyi ile siber magduriyet diizeyi (p<0,01,
r=0,532, N=262) ve siber zorbalik diizeyi ile yalnizlik algisi arasinda pozitif yonde (p<0,01, r=0,236,
N=262) anlaml bir iliski oldugu tespit edilmistir. Siber magduriyet ve yalnizlik algisi arasinda ise
anlamh bir iliski tespit edilememistir (p>0,01, r=0,118, N=262).

Cinsiyete Gore Olusan Gruplarda Siber Zorbalik, Siber Magduriyet ve Yalmzlik Algisi
Diizeylerine iligkin Bulgular

Katilimcilarin cinsiyetine gore olusan gruplarda siber zorbalik, siber magduriyet ve yalnizlik
algis1 diizeylerinin anlaml bir farklilik gosterip gostermedigi bagimsiz 6rneklem t testi ile incelenmistir.
Cinsiyete gore olusan gruplar arasnda bagimli degiskenler yoniinden anlamli bir farklilik olmadigi

gorulmu§tur (p>0,05, tyalnizlik Alg151=0,006, tsiber Zorbahk= -1,293, tsiber Magduriyet = -1,822)

Sinif Tekrarina Gore Olusan Gruplarda Siber Zorbalik, Siber Magduriyet ve Yalnizlik
Algisi Diizeylerine Iliskin Bulgular

Smif tekrar1 degiskenine gore olusan gruplarda yalnizhik algisi (p>0,05, t=0,645) ve siber
magduriyet diizeyi algis1 (p>0,05, t=0,901) anlaml1 bir farklilik gostermezken, siber zorbalik diizeyinde
ise zayif da olsa anlaml bir farkliliktan bahsedilebilir (p=0,054, t=2,021). Sinuf tekrar1 yapanlarmn siber
zorbalik puanlarmin ortalamas: (X=37,5), hi¢ smif tekrar1 yapmamis Ogrencilere gore (X=30,94)

yiiksektir.

Ebeveynlerin Birliktelik Durumlarina ve Kardesin Olup Olmamasina Gore Olusan
Gruplarda Siber Zorbalik, Siber Magduriyet ve Yalnizlik Algis1 Diizeylerine Iligkin
Bulgular

Anne ve babanin birlikteliklerine gore olusan gruplarda siber zorbalik, siber magduriyet ve
yalnizlik algis1 diizeylerinde anlamli bir farkliik olusmamuistir (p>0,05, tvainzik Algs=-1,644, tsier Zorbalik=-
0,161, tsiber Magduriyet =-1,041). Katilimecilarin kardeslerinin olup olmamasina goére olusan gruplarda da
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bagimli degiskenler yoniinden anlamh bir farklilik olmadig tespit edilmistir (p>0,05, tvamnzuk Algs=-0,384,
tsiber Zorbalxk:-0,079, tsiber Magduriyet :-1,021).

Anne ve Babanin Egitim Durumlarina Goére Olusan Gruplarda Siber Zorbalik, Siber
Magduriyet ve Yalnizlik Algis1 Diizeylerine iligkin Bulgular

Babanin egitim seviyesine gore olusan gruplarda bagiml degiskenler yoniinden anlamli bir
farkhilik tespit edilmemistir (p>0,05). Annenin egitim seviyesine gore olusan gruplarda bagiml
degiskenler yoniinden anlamli bir farklilik olup olmadig1 grup sayis: ikiden fazla oldugu icin ANOVA
analiziyle incelenmistir. Bagiml degiskenlerin homojen dagilimi gerceklesmedigi i¢in gruplar arasi
anlamli farklihgn incelenmesinde Post-Hoc analiz yontemlerinden Games-Howell yontemi
kullanilmistir. Tablo 2’den goriilecegi gibi annesi ilkokul mezunu olan grubun siber zorbalik puan
ortalamast (X=28,84), annesi lise mezunu olan grubun ortalamasmndan (X=33,27) anlamli derecede
duisiiktiir (p=0,042). Etki diizeyi degeri ise 0,03 olarak bulunmustur.

Tablo 2. Siber Magduriyet Diizeyinin Annenin Egitim Durumu Degiskenine Gore Olusan
Gruplardaki Games-Howell Analiz Bulgular:

(I) Annenin Egitim RN
Bagimli Degisken Durumu ve Puan ()) Annenin Egitim Durijmu Ortalama Farla Std. Hata p
- ve Puan Ortalamasi (X) (18))]
Ortalamasi (X)
Ortaokul (X=31,83) -2,99480 1,72171 0,307
Siber Zorbalik Tlkokul Lise (X=33,27) -4,43578* 1,66364 0,042
Diizeyi X=28,84 Yiiksekokul / Universit
ik ( ) ksekolul /Universite 8,44302 351316 0,119
(X=37,28)

Annenin egitim durumuna gore olusan gruplarda siber magduriyet ve yalnizlik algisi

yoniinden ise anlamli bir farklilik tespit edilmemistir (p>0,05).

Ailenin Aylik Gelir Durumuna Goére Olusan Gruplarda Siber Zorbalik, Siber Magduriyet
ve Yalnizlik Algis1 Diizeylerine ligkin Bulgular

Ailenin aylik gelir durumuna gore olusan bagimsiz gruplarda yalnizlik algis1 yoniinden
anlaml bir farklilik olusmadig1 goriilm{istiir (p>0,05). Siber zorbalik ve siber magduriyet diizeylerinde
varyans homojenligini saglamadigr icin (psiber Zzorbank=0,003, PMagduriyer=0,000) Post-Hoc analiz
yontemlerinden Games-Howell yontemi kullanilmistir. Siber zorbalik diizeyi igin ailenin aylik gelir

durumu gruplar: arasinda anlaml bir farkliik olmadig tespit edilmistir (p>0,05).

Tablo 3. Siber Magduriyet Diizeyinin Aylik Gelir Degiskenine Gore Olusan Gruplardaki Games-
Howell Analiz Bulgular1

(I) Ailenin Aylik Toplam

8 Ailenin aylik topl
g:ﬁlnl:i; Geliri ve Puan 10) ' eIr’mn a(};;t 10P am()_() I(*“)a I:E:zn;) Std. Hata p
gis Ortalamast (X) geliri ve Puan Ortalamasi

1500 TL - 8500 TL arasinda 187976 0,85564 0,130

Siber (X=28,30)
Magflurl).let 1500 TL altinda (X=26,42) 2500 TL Ve_3500 TL arasinda 3,32167* 106808 0,013

Diizeyi (X=29,74)
3500 TL iizerinde (X=30,66)  -4,24167* 1,35740 0,014

Sonuglar siber magduriyet diizeyi agisindan degerlendirildiginde; ailesinin aylik geliri 1500 TL
altinda olan grubun siber magduriyet puanlarmnin ortalamas1 (X=26,42), aylik geliri 2500 TL-3500TL
(X=29,74) arasmnda olanlardan ve 3500TL iistii (X=30,66) olanlardan anlamli derecede diisiiktiir (pssoor
ve 1ist(i=0,014, pasoo-3500r.=0,013) (bkz. Tablo 3). Etki degeri biiyiikligii 0,03 olarak bulunmustur.
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Sinif Diizeyi ile Egitim Goriilen Boliime Gore Olusan Gruplarda Siber Zorbalik, Siber
Magduriyet ve Yalnizlik Algis1 Diizeylerine iligkin Bulgular

Smif diizeyine gore olusan gruplarda yalmizlik algisi yoniinden anlamli bir farklhilik

goriilmemistir (p>0,05). Smuf diizeyine gore olusan gruplarda siber zorbalik ve siber magduriyet
diizeylerine iligkin analiz bulgular1 Tablo 4'te verilmisgtir.

Tablo 4. Siber Magduriyet ve Siber Zorbalik Diizeyinin Smif Diizeyi Degiskenine Gore Olusan
Gruplardaki Games-Howell Analiz Bulgular:

5 .. (I) Sinif Diizeyi ve . Ortalama Farki
Bagimli Degisken Puan Ortalama);1 X (J) Sinif Diizeyi (1)) Std. Hata p
9. Simif (X=29,03) 10. Siuf -1,85248 1,66317 0,507
11. Sinuf -5,41740* 1,64498 0,003
Siber Zorbalik 10. Sinuf (X=30,88) 9. Simf 1,85248 1,66317 0,507
Diizeyi 11. Siruf -3,56492 1,85812 0,137
11. Sinuf (X=34,44) 9. Sif 5,41740%* 1,64498 0,003
10. Siruf 3,56492 1,85812 0,137
9. Suruf (X=27,51) 10. Siruf -0,74508 0,87223 0,670
! 11. Siuf -2,93319* 0,99466 0,010
Siber Magduriyet _ 9. Sinuf 0,74508 0,87223 0,670
Diizgeyi g 10. Suf (X=28,26) 11. Snuf -2,18811 1,10750 0,121
11, Suruf (X=30,44) 9. Sinuf 2,93319* 0,99466 0,010
! 10. Siuf 2,18811 1,10750 0,121

Siber zorbalik ve siber magduriyet puanlari ise Tablo 4’de goriildiigii tizere 9. ve 11. siif diizeyi
gruplarinda anlamli bir farklilik gdstermistir. Buna gore 9. siiflarin olusturdugu grubun siber zorbalik
puan ortalamasi (X=29,03), 11. smiflarin puan ortalamasindan (X=34,44) anlamli derecede diistiktiir
(p=0,003). 11. siniflardan olusan grubun siber magduriyet puan ortalamasi (X=30,44), 9. siniflarin puan
ortalamasmdan (X=27,51) anlamli derecede yiiksektir (p=0,010). Etki biiyiikliigii degeri siber zorbalik

diizeyi icin 0,04, siber magduriyet diizeyi i¢in ise 0,03 olarak bulunmustur.

Egitim goriilen boliime gore olusan gruplarda ise yalnizlik algist yoniinden anlamli bir farklilik
tespit edilmemistir (p>0,05). Siber zorbalik ve siber magduriyet diizeylerinde ise boliimlere gore anlaml

bir farklilik olup olmadig1 Games-Howell analizi ile incelenmistir. Bulgular Tablo 5'te verilmistir.

Tablo 5. Siber Magduriyet ve Siber Zorbalik Diizeyinin Béliim Degiskenine Gore Olusan Gruplardaki

Games-Howell Analiz Bulgular:

Bagimh (I) Boliim ve Puan Ortalama Farka

b - olii X Std. Hat.
Degisken Ortalamas: (%) (J) Boliim ve Puan Ortalamas (X) (1)) ata p
Biyomedikal Cihaz Tek. (X=31,95) -4,39238 2,74706 0,605
. . ... . Elektrik-Elektronik Tek. (X=34,18) -6,62750 2,44477 0,086
Siber Zorbalik Bilisim Teknolojileri ——
.. . - Metal Teknolojisi (X=33,30) -5,74769 2,66729 0,282
Diizeyi (X=27,56) ; o
Makine Teknolojisi (X=39,46) -11,90667* 2,65704 0,001
Mobilya ve I¢ Mekan (X=30,25) -2,69000 3,08140 0,950
Bilisim Teknolojileri (X=27,96) 7,20667* 2,28319 0,032
Siber . .. . Biyomedikal Cihaz Tek. (X=30,14) 5,02381 2,79759 0,478
N . Makine Teknolojisi - - -
Magduriyet (%=35,16) Elektrik-Elektronik Tek. (X=27,29) 7,87500% 2,06689 0,007
Diizeyi ' Metal Teknolojisi (X=28,26) 6,89744* 2,26760 0,043
Mobilya ve I¢ Mekan (X=29,95) 5,21667 2,64316 0,372

Tablo 5'den goriildiigli {izere makine teknolojileri boliimiinde okuyanlarin olusturdugu
grubun siber zorbalik puanlarmnimn ortalamas: (X=39,46), bilisim teknolojileri boliimiinde okuyanlarin
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olusturdugu grubun puan ortalamasmndan (X=27,56) anlamli derecede yiiksektir (p=0,001). Makine
teknolojileri boliimiiniin siber magduriyet puanlari ortalamasi (X=35,16), bilisim teknolojileri (X=27,96 ,
p=0,032), elektrik elektronik teknolojileri (X=27,29 p=.007) ve metal teknolojilerinin puan
ortalamasmdan (X=28,26, p=0,043) anlamli derecede yiiksek ¢ikmistir. Etki biiyiikliigli degeri siber
zorbalik diizeyi icin 0,08, siber magduriyet diizeyi icin ise 0,13 olarak bulunmustir.

internet Kullanim Aliskanliklarina Goére Olusan Gruplarda Siber Zorbalik, Siber
Magduriyet ve Yalnizlik Algis1 Diizeylerine iligkin Bulgular

Internete baglanilan ortama gore olusan gruplar arasinda bagimli degiskenler yoniinden

anlamh bir farklilik bulunmamustir (p>0,05).

Tablo 6. Siber Zorbalik Diizeyinin Internete En Cok Baglanma Amac1 Degiskenine Gore Olusan
Gruplardaki Games-Howell Analiz Bulgular:

(D) Internete En (J) internete En Cok Baglant:

k Baglant
Bagimli Degisken Gok Baglant: Amac ve Puan Ortalama Farla Std. Hata p
Amaci ve Puan Ortal %) aI-])
Ortalamasi (X) alamast
Oyun oynamak (X=30,09) 2,36694 1,49950 0,513
Odev ve derslerle_llglh 578207 173687 0,013
. Sosyal medyay1  arastirma yapmak (X=26,67)
Siber Zorbaltk kullanmak Film veya dizi izlemek,
Diizeyi - - § -3,91941 4,14050 0,876
Heeyt (X=32,46) indirmek (X=36,38)
Haberleri tindemi taki

aberiert ve gRie e faxp -1,64957 4,68320 0,99

etmek (X=34,11)

Tablo 6’dan goriildiigii lizere internete baglanma amacina gore olusan gruplarda yalnizlik
algis1 diizeyi ile siber magduriyet diizeyi yoniinden anlamh bir farklilik olmadig: tespit edilmistir
(p>0,05). Siber zorbalik diizeyinde ise internet baglanti amagclar1 en ¢ok sosyal medya olan grubun siber
zorbalik puan ortalamasi (X=32,46), internete en ¢ok 0dev ve derslerle ilgili arastirma yapmak igin
baglanan grubun puan ortalamasmndan (X=26,67) anlamli olarak yiiksek g¢ikmistir (p=0,013). Etki
biiyiikliigii 0,04 olarak bulunmustur.

Internete baglanma sikligma gore olusan gruplarda bagimli degiskenlerin anlaml bir fark
olusturup olusturmadiklar1 incelendiginde, siber magduriyet ve yalnizlik algis1 yoniinden herhangi bir

fark olusmadig; tespit edilmistir (p>0,05).

Tablo 7. Siber Zorbalik Diizeyinin Internete Baglanma Sikligina Gore Games-Howell Analiz Bulgular1

(I) internete baglanma

Bagimlh (J) internete baglanma Siklig1 Puan  Ortalama

Degisken ()S:tl;ll;g:n::la&) Ortalamasi (X) Farka (I-]) Std-Hata  p
Haftada 1-3 defa (X=36,69) -9,25565 3,54564 0,094
Siber Zorbalik  Giinde 1 saatten az Giinde 1-3 saat (X=30,55) -3,11072 1,95107 0,506
Diizeyi (X=27,44) Giinde 3-6 saat (X=30,48) -3,04333 2,09474 0,596
Giinde 6 saatten fazla (X=32,91) -5,47765* 1,83186 0,032

Internete giinde 6 saatten fazla baglanan grubun siber zorbalik puan ortalamasi (X=32,91),
giinde 1 saatten az baglanan grubun puan ortalamasindan (X=27,44) anlamh derecede yiiksek ¢ikmistir
(p=0,032) (bkz. Tablo 7). Etki biiytikliigii siber zorbalik diizeyi i¢in 0,03 olarak bulunmustur.

Evde internet baglantisinin olup olmamasina gore olusan gruplarda bagimh degiskenler
yoniinden anlamh bir farkliik bulunmamistir (p>0,05). Cep telefonun akilli 6zellikte olup olmamasina
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gore olusan gruplarda siber zorbalik diizeyi anlaml bir farklilik gostermezken siber magduriyet ve
yalnizlik algisi diizeyleri anlamh farkliklar gostermistir.

Tablo 8. Bagimli Degiskenlerin Cep Telefonunun Akilli Olmasi Degiskenine Gore Olusan Gruplardaki

Bagimsiz Orneklem t Testi Bulgulari

2 « Homojenlik Testi ve t Testi Bulgular
y < g ERE- Varyanslarin
Bagimh K s g £ Levene . -
. < Z = S ) Esit Oldugu L.
Degiskenler = £ S 8 Testi t degeri p
5y o N Sig.(p) Varsayimi
O &P (p<0.05)

Yalruzlik Evet 238 39,25 9,29 0,044 Gegerli -2,873 0,004
Algist Hayir 24 44,87 7,37 Gegerli Degil -3,468 0,002
Siber Evet 238 28,99 6,96 0,036 Gegerli 1,403 0,162

Magduriyet Hayir 24 26,95 4,34 Gegerli Degil 2,046 0,048
Siber Evet 238 31,62 11,54 0,975 Gegerli 0,335 0,738
Zorbalik Hayir 24 30,79 11,83 Gegerli Degil 0,328 0,745

Tablo 8'de goriilecegi iizere cep telefonu akilli 6zellikte olmayan grubun yalnizlik algisi puan
ortalamast (X=44,87), akilli cep telefonu kullanan grubun yalnizlik algisi puan ortalamasmdan (X=39,25)
anlaml olarak yiiksek ¢ikmuistir (p=0,002, t=-3,468). Akilli telefon kullanmayan grubun siber magduriyet
puan ortalamas: (X= 26,95), akilli cep telefonu kullanan grubun puan ortalamasina (X=28,99) gore
anlamh olarak daha diistiktiir (p=0,048, t=2,046). Etki biiyiikliigii yalnizlik algis1 icin ve siber

magduriyet diizeyleri i¢in 0,02 olarak bulunmustir.

Sosyal Medya Kullanim Durumu ve Aliskanliklarina Goére Olusan Gruplarda Siber
Zorbalik, Siber Magduriyet ve Yalnizlik Algis1 Diizeylerine iligkin Bulgular

Sosyal medya hesabi olan ve olmayanlar arasinda yalnizlik algisi yoniinden anlaml bir farklilik

bulunmamistir (p>0,05). Sosyal medyayr kullanma amacma gore olusan gruplarda ise bagiml

degiskenler yoniinden anlamli bir farklilik goriilmemistir (p>0,05).

Tablo 9. Bagimh Degiskenlerin Sosyal Medya Kullanilmas1 Degiskenine Gore Olusan Gruplardaki

Bagimsiz Orneklem t Testi Bulgular

_%, s . . Homojenlik Testi ve t Testi Bulgular

Bagumlt § E o é _,3‘ g Vaf'yansla{ln

Degiskenler = F'E g Z ',—‘é g & Lev.ene Esit Oldugu ¢ degeri p,
> o n P Testi (p) Varsayim
e (p<0.05)

Yalnizlik Evet 242 39,65 9,37 0,138 Gegerli -0,694 0,488
Algisi Hayir 20 41,15 7,82 Gegerli Degil -0,809 0,427
Siber Evet 242 29,06 6,96 0,002 Gegerli 2,145 0,033

Magduriyet Hayir 20 25,70 2,69 Gegerli Degil 4,482 0,000
Siber Evet 242 31,88 11,72 0,031 Gegerli 1,676 0,095
Zorbalik Hayir 20 27,40 8,324 Gegerli Degil 2,235 0,034

Sosyal medya hesab1 olup olmamasina gore olusan gruplar, siber magduriyet ve siber zorbalik
diizeyleri agismndan incelendiginde, sosyal medya hesabi olanlarin siber magduriyet puan ortalamalar1
(X=29,06), sosyal medya kullanmayanlara gore (X=25,70) anlamli derecede yiiksektir (bkz. Tablo 9)
(p=0,000, t=4,482). Tablo 9'dan goriilecegi iizere siber zorbalik diizeyi bakimindan sosyal medya hesab1
olanlarin siber zorbalik puan ortalamalar1 (X=31,88) sosyal medya hesab1 olmayanlara gore (X=27,40)

391
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anlamh derecede ytiksek ¢cikmistir (p=0,034, t=2,235). Etki biiyiikliigii siber zorbalik ve siber magduriyet
diizeyleri i¢in 0,01 olarak bulunmustur.

Yalnizlik Algisi, Siber Zorbalik ve Siber Magduriyet Puanlarina iliskin Betimleyici
Istatistik Bulgulart

Tablo 10’da ¢calismada kullanilan 6lgeklerden elde edilen bagimli degiskenlere iliskin puanlarin
betimleyici istatistik bulgular1 verilmistir.

Tablo 10. Bagimli Degiskenlere Iligkin Betimleyici Istatistik Bulgular:

Yalnizlik Algis1 Siber Magduriyet Siber Zorbalik
Ortalama 39,7672 28,8092 31,5458
Medyan 40,0000 26,0000 25,0000
Standart Sapma 9,26469 6,79149 11,55347
Minimum Deger 20,00 24,00 24,00
Maksimum Deger 65,00 48,00 85,00

Caligmada elde edilen bulgular incelendiginde Yalnizhk Algis1 Olgegi puan ortalamasi 39,76
(N=262), Siber Magduriyet Olceginin puan ortalamasi 28,80 ve Siber Zorbalik Olgegi'nin puan
ortalamasi ise 31,54 olarak bulunmustur (bkz. Tablo 10).

Tartisma ve Sonug

Veri analizi sonucunda elde edilen bulgulara gore arastirma sorular1 su sekilde

cevaplandirilmistir.
e Ergenlerde yalnizlik algisi ile siber zorbalik arasinda arasinda anlaml bir iliski var midir?

Ergenlerde yalnizlik algis1 ve siber zorbalik diizeyi arasinda pozitif yonde anlaml bir iligki
bulunmustur. Fakat bu iligkinin kuvvetli bir iliski oldugu sdylenemez (r=0,236). Ozel (2013),
calismasinda siber zorbaligin depresyonla iligkili oldugunu gostermistir. Yalnizlik algisinin da
depresyonla iliskili oldugunu gosteren calismalar literatiirde mevuttur (Kiling ve Sevim, 2005).
Yalnizlik algismin sonucu olarak depresyonda bulunan bireyler, siber zorbalik davranislar
sergileyebilir. Siber zorbaligin oOfke bigimi olarak kabul edilmesi durumunda bireyler kontrol
edemedikleri o6fke patlamalar1 sonucu iligkilerinin bozulmasiyla birlikte yalnizik durumuyla
karsilagabilirler (Haskan-Avci ve Yildirim, 2014).

e Ergenlerde yalnizlik algisi ile siber magduriyet arasinda anlaml bir iligki var midir?

Yalmizlik algis1 diizeyi ile siber magduriyet diizeyi arasinda anlaml bir iliski bulunmamistir
(p>0,01, r=0,118).

e Ergenlerde siber zorbalik ve siber magduriyet arasinda anlamli bir iliski var midir?

Ergenlerde siber zorbalik diizeyi ile siber magduriyet arasinda orta siddette pozitif yonde
anlaml bir iliski bulunmustur (r=0,532). Siber zorbalik davranisina maruz kalan bireyler intikam
duygusuyla hareket ederek bu tip davranislar sergileyebilirler (Akga, 2016). Bu sebeple siber
magduriyet diizeyinin artigi ile birlikte siber zorbalik diizeyi de artabilir. Ay gekilde siber zorbalik
davranigi sergileyen bireylerin, intikam duygusuyla hareket eden magdurlarin zorba davraniglarma
maruz kalmalar: sonucu magduriyet diizeylerinde artis goriilebilir. Bu goriisle baglantili olarak Usta
(2013), gcalismasinda siber magduriyet ile siber zorba olma diizeyleri arasinda anlaml bir korelasyon
oldugunu belirtmistir.
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¢ Ergenlerin cinsiyetine, ebeveynlerinin birliktelik durumuna, kardesin olup olmamasina,
anne-babanin egitim seviyesine ve ailenin aylik gelir durumuna gore olusan gruplarda siber
zorbalik, siber magduriyet ve yalnizlik algis1 anlamli yonde farklilasmakta midir?

Kizlar ve erkekler arasinda siber zorbalik, siber magduriyet ve yalnizlik algis1 diizeyi yoniinden
anlamli bir farklilik bulunmamustir. Tiirkiye’de yapilan arastirmalar siber zorbalik davramslarma
erkeklerde daha sik rastlanildigmi ortaya koymustur (Baykal, 2016; Eroglu vd., 2015; Sislii, 2016;
Yaman ve Sonmez, 2015; Usta, 2013). Kowalski ve Limber (2013), siber zorbaligin olumsuz sonuglarmin
geleneksel zorbaliga benzer sekilde erkekler icin daha belirgin oldugunu ifade etmiglerdir. Ozel (2013),

calismasinda siber magduriyet acismdan cinsiyete gore anlamli bir farklilasma olmadigini gostermistir.

Anne babanin birliktelik durumu ile ergenin kardes sahibi olma durumunun siber zorbalik,
siber magduriyet ve yalnizlik algis1 diizeyleri agisindan anlamli bir farklilia yol agmadig1 goriilmiistiir.
Anne babanin birlikte yasamasi durumunun siber zorbalik ve siber magduriyet diizeylerinde anlaml

bir farklilik gostermedigi Baykal (2016) tarafindan da tespit edilmistir.

Babanin egitim seviyesi siber zorbalik, siber magduriyet ve yalnizlik algis1 diizeyi yoniinden
anlamh bir farklilik olusturmazken, annesi lise mezunu olanlar, annesi ilk okul mezunu olanlara gore
daha fazla siber zorbalik davranmiglarinda bulunmuslardir. Bu durum annenin egitim seviyesinin
artmasina paralel olarak ailenin ekonomik refah diizeyinin iyilesmesi sonucu bireyin bilisim teknolojisi
araglarma daha kolay erisebilmesiyle aciklanabilir. Annenin egitim diizeyinin incelendigi
arastirmalarda annenin egitim diizeyinin artmasiyla birlikte siber zorbalik davraniglarinin azaldigin
belirten arastirmalarin yaninda arttigini gosteren arastirmalar da mevcuttur (Baykal, 2016; Eroglu vd.,
2015).

Ailesinin aylik geliri 1500TL ve altinda olanlar, ailesinin aylik geliri 2500TL ve iizerinde
olanlardan daha az siber zorbalikla karsilasmiglardir. Ailenin ekonomik giicii azaldik¢a bilisim
cihazlarma ve internete erisim giiclesir. Bu sebeple daha diisiik gelir gruplarinda siber zorbalikla
karsilasma ihtimali azalabilir. Baykal (2016) calismasinda aylik geliri 3000TL ve {izeri olanlarin daha
fazla siber zorbaliga maruz kaldigmni ortaya koymustur. Ailesinin aylik geliri 2000TL altinda olanlarin
daha ¢ok siber zorbalik davranislar1 yaptigini gosteren arastirmalar da mevcuttur. Ailesinin aylik geliri
diisiik olan bireylerin daha az siber zorbalikla karsilasmasi ya da daha az siber zorbalik yapmasinm
bilisim teknolojileri cihazlarma ve internete olan erisim zorlugundan kaynaklandigini siiren
aragtirmalarin yaninda siber zorbaligin ailenin aylik geliriyle ilgisinin olmadigini belirten

arastirmalarda mevcuttur (Eroglu vd., 2015).

* Ergenlerin smif tekrari yapip yapmamalarina, egitim aldiklari smif seviyesine ve egitim
gordiikleri mesleki boliime gore olusan gruplarda siber zorbalik, siber magduriyet ve yalnizlik

algis1 anlamli yonde farklhilasmakta midir?

11. smif o6grencileri, 9. smf Ogrencilerine gore daha fazla siber zorbalik davranisinda
bulunurken ayni zamanda daha fazla siber zorbalik davranislarma da maruz kalmiglardir. 11.smaf
ogrencilerinin ergenlik dénemi 6zellikleri ile iligkili olarak 9. siif 6grencilerine gore daha ¢ok kendini
begendirme, sayg1 gorme, popiilerlik kazanma gibi duygular tagiyabilir. Bu duygular sonucu olarak 11.
smif dgrencilerinin siber zorbalik davranislarina daha ¢ok yoneldigi diisiintilebilir. Smf tekrar1 yapan
ogrencilerin siber zorballkk puan ortalamalari, siuf tekrar1 yapmayan oOgrencilerin puan
ortalamalarindan yiiksek ¢ikmistir. Yaman ve Sonmez (2015) calismalarinda simif diizeyine gore siber
zorbaligin anlamh bir farkhilik gostermedigini belirtmislerdir. Benzer sekilde Baykal (2016), smuf
diizeyine gore siber zorbalik ve magduriyetin anlaml farklilik gostermedigini belirtmistir.
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Makine teknolojileri 6grencilerinin siber zorbalik puan ortalamalari, sadece bilisim teknolojileri
ogrencilerinden anlamli derecede yiiksek ¢ikmigtir. Makine teknolojileri o6grencilerinin siber
magduriyet puan ortalamalar1 ise bilisim teknolojileri, metal teknolojileri ve elektrik elektronik
teknolojileri 6grencilerinin puan ortalamalarindan daha yiiksektir. Siber zorbalik ve siber magduriyet
arasmdaki pozitif korelasyon bu sonucu agiklayabilir. Siber zorbalik seviyesinin yiiksekligiyle birlikte

siber magduriyet seviyesi de yiikselmistir.

¢ Ergenlerin akilli telefon sahibi olup olmadiklarina, internet kullanma amaclarma, internet
kullanim  siirelerine, internete nereden baglandiklarina, sosyal medya kullanip
kullanmamalarina ve sosyal medyay: kullanma amaclarma gore olusan gruplarda siber

zorbalik, siber magduriyet ve yalnizlik algisi anlamli yonde farklilasmakta midir?

Internete giinde 6 saatten fazla baglananlar, giinde 1 saatten az baglananlara gore daha fazla
siber zorbalik davraniglarinda bulunmusglardir. Literatiirdeki benzer ¢alismalarda da internet kullanim
siiresi yiiksek olanlarin siber zorbalik ve siber magduriyet diizeylerinin diger gruplara gore daha
yiiksek oldugu tespit edilmistir (Baykal, 2016; Dogan vd., 2009; Eroglu vd., 2015; Unver, 2016).
Literatiirde internet bagimliliginin depresyon, yalmizlik ve sosyal destek gibi degiskenlerle iligkili
oldugunu gosteren calismalar mevcuttur (Esen, 2010). Bu sonug, yeterli sosyal destek goremeyen
bireylerin internette daha ¢ok vakit gecirdigini buna bagh olarak da sosyal destek eksikliginden

kaynaklanan yalnizlik algisina bagli olarak siber zorbalik davranislar: gostermesiyle agiklanabilir.

Internete en ¢ok sosyal medya uygulamalarmna erismek igin baglananlarin siber zorbalik
seviyeleri, interneti en cok 6dev ve ders arastirmalari i¢in kullananlara gore daha yiiksektir. Literatiirde
interneti en ¢ok ¢evrimici oyun oynamak icin kullanma durumunun siber zorbalik ve magduriyet ile
iliskili oldugunu belirten calismalar mevcuttur (Eroglu vd., 2015). Unver (2016), calismasinda 6dev
sitelerini takip edenlerin siber zorbalik puanlarinin, sosyal medya sitelerini takip edenlere gore daha

diisiik oldugunu belirtmistir.

Sosyal medya hesabi olanlar daha fazla siber zorbaliga maruz kalirken ayni1 zamanda daha fazla
siber zorbalik davranisi sergilemektedirler. Sosyal medyay1 kullanma amaglarina gore ise herhangi bir
farklilik tespit edilmemistir. Sosyal medya uygulamalarinda gegirilen siirenin artmasi, bireyler
arasindaki etkilesimin de artmasi demektir. Bu sebeple iliskilerde meydana gelen catismalar, siber
zorbalik olarak disa vurulabilir. Sosyal medyada anonim bir kimlige biiriinmenin vermis oldugu cesaret

ve giiven duygular: da siber zorbalig1 kolaylastiric1 etmenler olarak agiklanabilir.

Internete baglamilan yer agisindan siber zorbalik, siber magduriyet ve yalmizlik algisi
diizeylerinde anlaml bir farklilik olusmamugtir. Literatiirde internet kafeye gidenler ile siber zorbalik
ve magduriyet arasinda iliski oldugunu gosteren ¢alismalar mevcuttur (Eroglu vd., 2015). Siislii (2016),
calismasinda siber zorbalik yoniinden internete baglanilan yerin anlamli bir farklilik olusturmadigini
sOylemistir. Bu sonug giiniimiizde internet baglantisinin artik ¢ogunlukla akilli cep telefonlar:

tizerinden yapilmasiyla agiklanabilir.

Alalli cep telefonu kullanmayanlar, akilli cep telefonu kullananlara gore kendilerini daha yalniz
hissetmelerine ragmen daha az siber zorbaliga maruz kalmiglardir. Akilli cep telefonu kullanmayanlar
sosyal medya uygulamalar1 ve diger etkilesimli ortamlardan daha uzak kalmaktadirlar. Bu da siber
magduriyet puanlarmin diisiikliigiinii agiklayabilir. Akill cep telefonu kullanmayanlarin sosyal medya
uygulamalarindan uzak kalmalar1 sonucu arkadaslariyla olan paylasimlarinin sadece yiiz yiize vakit
gecirilen zamanla smirh kaldigr goz ontine alindiginda bu bireylerin yalniz hissettikleri diisiiniilebilir.
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Oneriler

Siber magduriyet, davranisin tiiriine ve yayilma etkisine gore ciddi sonuglar1 olabilen bir
durumdur. Siber zorbaliga ugramis ve siber zorbaligin etkisi altinda olan magdurlar korku, toplum
baskisy, tehdit, santaj gibi sebeplerle yardim istemekten kagimnabilirler. Bu bireyler intikam duygusuyla
siber zorbalik davranislar: sergileyebilirler. Siber zorbalik davranisi gosteren ergenlerde, siber zorbalik
ve yalnizlik arasindaki pozitif iliski goz oniine alinarak davranisin temelinde yalnizlik algisinin olup
olmadig1 incelenmelidir. Yalnizlik algis1 gozlemlenen ergenlerde de bu durumun sebebinin siber
zorbaliktan kaynaklanip kaynaklanmadig tespit edilmelidir. Byle bir durumda bireyde yalnizliga yol
acan siber zorbalik davranisinin kaynag tespit edilerek; bireyde yalnizlifin getirecegi psikolojik ve

fizyolojik problemler 6nlenebilir.

Ogretmenlere ve velilere siber zorbalik ve siber magduriyet hakkinda bilgilendirici seminerler
verilerek durum tespiti yapabilmeleri saglanmalidir. Ogrenciler, siber zorbaligin {istesinden
gelebilecekleri yontemler ve yasal haklar1 konusunda bilgilendirilmelidir. Izleyen calismalarda
ornekleme farkli okul tiirleri de dahil edilerek daha genis bir 6rneklem olusturulabilir. Ayrica velilerin,
siber zorbalik ve magduriyet farkindaliklarmin incelenmesi de literatiirde yapilacak benzer ¢alismalar

icin Onerilir.
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Giris

Milletler varhiklarmi siirdiirebilmek icin milli bir kimlige ihtiyag duyarlar. Bu misyona uygun
nitelikte bireyler yetistirebilmek icin bilgi, beceri ve deger unsurlarina sahip etkin vatandaslar
yetistirilmesi hedeflenir (Merey, 2019). Vatandaslik, devletin fertleriyle arasindaki hukuki iliskidir. Bu
hukukun saglanabilmesi i¢cin Vatandaslik egitimi, egitim programlarmin bir parcasi haline getirilmistir.
Clinkii vatandaslik egitimi programlars, tilkelerin tarihi gelenegi, cografi konumu, sosyo-politik yapis,
ekonomik sistemi ve kiiresel egilimlerine gore sekillenmekte ve arzu edilen birey modelinin daha
sistematik bir bigcimde yaratilmasmi saglamaktadir (Simsek, Tikman, Yildirim ve Sentiirk, 2017). 21.
ylizyilin vatandas yetistirme anlayis1 dogrultusunda, ulusal ve kiiresel capta yasanan problemlere karsi
duyarli olan insanhk yararmna harekete gecerek ¢oziimler iiretebilen; adaletsizliklere kars: ¢ikabilen
vatandaslar yetistirilmesi arzulanmaktadir (Merey, Karatekin ve Kus, 2012). Vatandaslik egitiminin
Ogretim programlar1 araciligiyla egitim sistemine dahil edilmesinde {i¢ temel yaklasim bulunmaktadir.
Bunlardan ilki vatandaslik egitiminin sosyal bilgiler, cografya ve tarih gibi derslerin biitiinlesmis bir
sekilde verilmesi gerektigini savunan yaklagimdir. Tkinci yaklagima gore vatandaslik egitimi kendi
bagma ayr1 bir ders olarak verilmelidir. Ugiincii yaklasima gore ise vatandaslik egitiminin bir ders
olarak degil, tiim dersler igerisine disiplinler arasi bir yaklasimla entegre edilmesi gerektigini savunan
yaklagimdir (Oztiirk, Ibrahimoglu ve Yildirim, 2020). Giiniimiiz vatandas yetistirme anlayisina gore
kendi kiiltiirel degerlerini ve diinyadaki diger kiiltiirleri bilen, kiiresel meseleleri anlama yeterliginde
vatandaslar yetistirilmelidir. Bu dogrultuda sosyal bilgiler dersi tarihi siirecteki gelisimi gdz ontiine
alindiginda ¢aga uyum saglayabilen karakterli bireyler yetistirilmesini 6nemsemektedir. Bu sebeple
kendi kiiltiirel degerlerini ve diinyadaki diger kiiltiirleri bilen vatandaslar yetistirilmelidir (Celikkaya,
Oztiirk-Demirbas, Yildirim ve Yakar, 2020). Bireylerin hayata hazirlanirken ihtiyag duyacag: bilgi,
beceri ve degerlerin kazanim1 sosyal bilgiler dersinde saglanmaktadir. Dolayisiyla, bu derste vatandas

ve vatandas yetistirmenin dersin amaglari arasinda oldugu soylenebilir (Topkaya ve Sentiirk, 2019).

Sosyal bilgiler 6gretiminin amaci ¢evresini, yurdunu ve diinyay1 taniyabilen karar verme
becerilerine sahip etkin ve sosyal yurttaglar yetistirmektir (Turan ve Ulusoy, 2013). Bu dogrultuda
egitimciler sosyal bilgiler 6gretimi konusunda birtakim goriisler gelistirmistir. 1970 yilina gelindiginde
Ulusal Sosyal Bilgiler Konseyi (NCSS) sosyal bilgiler 6gretimi konusunda goriis birligine varilmasi
amaciyla 4 maddelik temel bir gerceve belirlemislerdir (Oztiirk, 2015). Bu temel gercevenin maddelerine

gore:
“a) Insanin gecmis bugiin ve gelecekteki durumu hakkinda bilgi edinme becerisini gelistirme;
b) bilgiyi isleme icin gerekli becerileri saglama,
c) inang ve degerleri yorumlama becerisi gelistirme,

d) vatandas olarak aktif sosyal katilim icin bilgiyi uygulama.” (Barth, 1991’den aktaran Oztiirk, 2015,
s. 8).

Pek ¢ok iilke kendi Ozgiin sosyal bilgiler egitimini bu 4 temel cerceveden hareketle
belirlemektedir. Bu sebeple maddelerin evrenselligi s6z konusudur. Ulkemizde vatandas yetistirmeye
yonelik dersler ilkdgretim ve ortadgretim programlarina dahil edilmistir. Vatandaglik bilgisi ile ilgili ilk
ders 1924 yilinda Miisahabat1 Ahlakiye ve Malumat-1 Vataniye adiyla yer almigtir. Dersin ismi 1926
yilinda “Yurt Bilgisi”, 1948 yilinda “Yurttaghk Bilgisi” ve 1962 yilinda “Toplum ve Ulke Incelemeleri”
adiyla okutulmugtur. 1968 yilindan itibaren vatandaghk ve insan haklar1 egitimi ile ilgili konular,
“Sosyal Bilgiler” dersi igerisinde verilmeye baslanmistir (Demir, 2016). 1985 yilinda yayinlanan ara
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karar ile sosyal bilgiler dersi tekrar milli tarih, milli cografya ve vatandashik bilgisi dersi ad1 altinda tek
disiplin anlayisi ile ayr1 ayri okutulmaya baglanmis; fakat 1997 yilinda sosyal bilgiler dersi tekrar
Ogretim programlarinda yer alirken, vatandaslik bilgisi dersi, vatandashk ve insan haklar1 egitimi
adiyla 7. ve 8. smif diizeyinde birer saat olacak sekilde dgretim siirecindeki yerini almistir.” (Simsek,
2020). 2005 yilindan itibaren vatandaghk egitimi; sosyal bilgiler, hayat bilgisi, Tiirkiye Cumhuriyeti
1nk11ap Tarihi ve Atatiirkctiliik dersi ile Tiirkce dersleri basta olmak iizere ilkogretim okullar1 haftalik
ders cizelgesinde yer alan tiim zorunlu ve se¢meli derslerle iliskilendirilen bir ara disiplin olarak
verilmeye baslanmistir. Mesrutiyet ve Cumhuriyetin ilk yillarinda ayri bir ders olarak verilen
vatandaslik egitimi 2005 yilina kadar gelinen siiregte yapilandirmacilik gelenegiyle beraber ayr1 bir ders
olarak degil diger derslerle iliskilendirilerek disiplinleraras1 ve ara disiplin anlayisiyla verilmeye
baglanmistir (Unal, 2019). Fakat 2010 yilinda 8. smiflarda “Vatandaglik ve Demokrasi Egitimi” adiyla
ilk iki y1l se¢gmeli sonraki y1l zorunlu olarak haftada bir ders saati olacak sekilde yeniden getirilmistir.
Ders kapsaminda sekiz genel amag belirlenmis ve bu amaglara istinaden demokrasi, demokratik ve
etkin vatandas, demokratik hayat, demokrasiyi yasam bi¢imine doniistiirme ile etkin vatandas vurgusu
yapilmistir. 2012 yilinda 4+4+4 mecburi egitim sistemine gecilmesiyle 8. smif diizeyinde haftada 1 ders
saati olarak okutulan “Vatandaslik ve Demokrasi Egitimi” dersi kaldirilmistir (Sen, 2019). 2015-2016
yilina gelindiginde ise vatandaslikla ilgili bireylere kazandirilmasi gereken temel bilgi, tutum deger ve
becerileri kazandirmaya yonelik “insan haklari, yurttaghik ve demokrasi” dersi 4. sinif diizeyinde smif
Ogretmenleri tarafindan verilmeye baslanmistir. Fakat, bu dersin 0Ogrencilerin hazirbulunusluk
diizeylerine uygun olmadig ve brans 6gretmenleri tarafindan verilmemesinin olumsuz sonuglara yol
actig1; bu kararin yanls sonuglar dogurdugu goriilmiis ve ayrica vatandaslik egitiminin, alanin uzman
olan sosyal bilgiler brang 6gretmenleri araciligiyla verilmesinin gerekliligi anlasilmistir (Kus ve Aksu,
2017). Son yapilan degisikliklerle beraber su an yiiriirliikte olan program 2018 Sosyal Bilgiler Ogretim
Programidir (Dagcan, 2020). 2005 programinda bulunan gii¢ yonetim ve toplum 6grenme alar ile
gruplar kurumlar ve sosyal orgiitler 6grenme alani kaldirilarak yerine etkin vatandaslik 6grenme alan
getirilmistir. Kaldirilan 6grenme alanindaki vatandaglik konular: etkin vatandaslik 6grenme alam
bashiginda toplanmis; programda bireyin nasil etkin vatandas olacag: ile ilgili gerekli beceri ve degerlere
de vurgulamalar yapilmistir. Bu program yeni bir program olmaktan ¢ok 2005 y1l1 6gretim programinin
sadelestirilmis hali olma niteligi tasimaktadir. Ciinkii 6nceki programda bulunan kazanim agiklamalari
ve etkinlik 6rnekleri kaldirilmis ve 6nceki programlarda vurgulanan Atatiirkgiiliik konularmna sadece
bir kazanimda yer verilerek, az sayida yer aldigi goriilmiistiir (Celikkaya ve Kiiriimoglu, 2018).
Program 6zel amaglar1 bakimindan incelendiginde, “Tiirkiye Cumhuriyeti Vatandas: Olarak Vatamni ve
Milletini Seven, Haklarini Bilen ve Kullanan, Sorumluluklarimi Yerine Getiren, Milli Bilince Sahip Vatandas
Olarak Yetismeleri” maddesiyle 21. yiizyilla uygun bireyler yetistirilmesi icin gereken vatandaghk
yeterliklerini biinyesinde barindirdig goriilmektedir (Milli Egitim Bakanlig1 [MEB], 2018).

Aragtirmanin Amaci

Ulkeler, milli kimliklerini koruyabilmek ve gelecekte var olabilmek amaciyla egitim
sistemlerini etkili vatandas yetistirmek {izere tasarlar. Her iilkenin kendine ait etkili vatandas yetistirme
programi vardir. Bazi iilkelerde, etkili vatandas yetistirme egitimi tek disiplin anlayisiyla tarih, cografya
ve vatandaslik dersleri ile ayrilmis halde; bazi {ilkelerde ise, ¢ok disiplinli ve disiplinlerarasi
yaklagimlarla sosyal bilgiler dersi olarak okutulmaktadir (Tay, 2013).
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Sosyal bilgiler egitiminin temel amaci, fikir {iretebilen ve herhangi bir konuda yargida
bulunabilme becerisi gelismis etkin vatandaslar yetistirilmesi siirecini kapsamaktadir. Sosyal bilgiler
icerikli programlar, toplumsal yasama katilmci vatandaglar yetistirilmesi misyonuna uygun olarak
donemin siyasi, sosyolojik, politik ve ideolojik durumlarindan da izler tagimaktadir (Keskin, 2020).
Ayrica Egitim-0gretim programlari ile egitim alaninda yapilan ¢alismalar, 2004 yilindan giiniimiize
kadar pek ¢ok degisimi beraberinde getirerek, egitim alanma devinimsel bir siire¢ sunmustur ($Sahin,
Gogebakan-Yildiz ve Duman, 2011). 2005 ve 2018 yillar1 arasmnda hazirlanan Sosyal Bilgiler dersi
Ogretim programlarmin igerigine vatandas yetistirme olgusu yapilandirmaci bir yaklagimla iglenmistir.
Bu sebeple arastirmada amag, 2005 ve halen yiiriirliikte olan 2018 Sosyal Bilgiler dersi yenilenen 6gretim
programi, 2020 yihi ile smirlandirilarak, gelinen siirecte yapilan bilimsel tezlerin egilimlerini ortaya
koymaktir. Bu dogrultuda arastirmanin problemi “2005-2020 yillar1 arasinda sosyal bilgiler alaninda
vatandashk egitimi konular1 {iizerine yapilan lisansiistii tezlerin egilimleri nasildir?” olarak

belirlenmisgtir.

Yontem

Bu boliimde arastirmanin modeli, veri toplama araglar1 ve veri toplama siireci ile verilerin

analiz edilme siirecine yer verilmistir.
Arastirmanin Modeli

Temellendirilmis kuramlar1 derinlemesine ele alarak gliclendirmek veya derinlemesine
inceleyerek yeni kuramlar {iretmek nitel arastirmalarin amaglarindandir. Nitel arastirmalar var olan
olgular1 ve durumlar1 detayli bir sekilde irdelememize olanak tanir (Seggie ve Bayyurt, 2021).
Dolayisiyla bu arastirmada, dogasmna uygun oldugu gerekgesiyle nitel arastirma yaklasimi tercih
edilmistir. Arastirma nitel aragtirma yaklasimlarmdan durum ¢alismasina gore desenlenmistir. Durum
calismalar: (case studies) bilimsel sorulara cevap aramada kullanilan; bir ya da birden fazla olaym,
ortamin, sosyal grubun ya da birbirine bagli sistemin derinlemesine incelendigi o6rnek olay
calismalaridir (Biiyiikoztiirk, Kilig-Cakmak, Akgiin, Karadeniz ve Demirel, 2020). Calismanin arastirma
sekline uygun oldugu gerekgesiyle i¢ ice gegmis ¢coklu durum deseni tercih edilmistir (Oral ve Coban,
2020).

Veri Toplama Araglar1 ve Veri Toplama Siireci

Arastirma  verilerinin elde edilmesinde belge (dokiiman) incelemesi tekniginden
yararlanilmigtir. Belge incelemesinde ge¢cmise dair yazi, resim, ses kayitlari, raporlar ve arsiv belgeleri
gibi materyallere bagvurulur. Arastirmanin konusu hangi tiir belgelere ulagilmasi gerektigine yon verir
(Giirbiiz ve Sahin, 2018). Bu dogrultuda verilere, calismanm amacina uygunlugu dogrultusunda
belirlenen “Sosyal Bilgiler ve Vatandaslk, Vatandaglik Egitimi, Demokrasi ve Insan Haklar1 Egitimi”
anahtar kelimelerinin, YOK ulusal tez merkezi resmi internet sitesi gelismis tarama kisminda
aratilmasiyla ulagilmigtir. Tarama sonucunda 2005 ve 2020 yillar1 arasinda yapilmis izinli ve onaylanmis

yiiksek lisans ve doktora tezleri belirlenmistir. Incelenen tezlerin kiinyeleri ek-1 de sunulmustur.
Etik Bildirim

Bu makale, derleme tiiriinde oldugundan etik kurul karar: gerektirmemektedir.
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Verilerin Analizi

Elde edilen veriler kodlanmis ve 6nceden belirlenen temalara gore yorumlanarak tablolar
hélinde sunulmustur. Betimsel analizde ama¢ elde edilen bulgular1 diizenlenmis ve yorumlanmaig
bi¢cimde okuyucuya sunmaktir (Yildirim ve Simsek, 2019). Bu sebeple arastirmada betimsel analiz siireci
uygulanmustir. Tezler cinsiyet, tarih, yazildig: {iniversite, diizey, danisman unvani, yontem, ¢alisma
grubu, veri toplama araglarina, arastirma desenlerine, ¢alisma grubu biiyiikliigiine, anahtar
kelimelerine, kaynakga sayilarina, yerli ve yabanci kaynakga sayilarina gore incelenmistir. Calismanmn
gecerligi ve giivenirligi, arastirma sinirhiliklarini belirleme ve es (akran) denetleme tekniklerine
basvurularak saglanmistir (Yildirim, 2010). Nitel arastirma yontemlerine ve arastirmanin konusuna
hakim uzmanlarla goriismeler gerceklestirilerek arastirma incelenmis ve uzman goriislerine

bagvurulmustur.

Bulgular

Aragtirmanin bu kisminda, bulgular; ¢calismanin amag ve problemini destekler nitelikte ve

biitiinltigii koruyacak bi¢cimde tablolar ile agiklanacaktir.

Tablo 1. Tezlerin Arastirmac Cinsiyetlerine Gore Dagilimi

Kod Frekans
.. Kadin 22
Cinsiyet Erkek %6

Tablo 1’e gore sosyal bilgiler alan1 vatandaslhik egitimi konular1 {izerine yapilan 48 lisansiistii
tezin 22’si kadin, 26’s1 erkek arastirmacidir. Bu sonug, sosyal bilgiler alaninda vatandaglhik egitimi

konularyla ilgili tez ¢calismasi yapan erkek lisansiistii egitim Ogrencilerinin sayica fazla oldugunu

gostermektedir.
Tablo 2. Tezlerin Danisman Unvanlarma Gore Dagilimi
Kod Frekans
Yrd. Dog. Dr. 13
Unvan Dog. Dr. 23
Prof. Dr. 17

Tablo 2'ye gore Sosyal Bilgiler alan1 Vatandaglik egitimi konular iizerine yapilan 48 lisansiistii
tezin 13"t Yardima Dogent Doktor, 17’si Profesér Doktor, 23'{iniin Dogent Doktor unvanina sahip
akademisyenlerce yiiriitiildiigli goriilmektedir. Yapilan tezlerde Dog. Dr. Unvanmnin daha fazla
olmasinmn bu unvana sahip akademisyenlerin sayica fazla olmasi ve daha ok lisansiistii teze

danismanlik yapmalarindan dolay1 oldugu diisiiniilmektedir (Yok Akademik, 2021).
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Tablo 3. Tezlerin Basim Tarihlerine Gore Dagilimi

Kod Frekans
2005 -

2006
2007
2008
2009
2010
2011
2012
2013
2014
2015
2016
2017
2018
2019 13
2020 7

_ W W =

Tarih
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Tablo 3’e gore sosyal bilgiler alaninda vatandaslik egitimi konular1 iizerine yapilan tezler en
fazla 2019 yilinda calisilmistir. 2020 yilinda calisilan tezlerde, 2019'a gore azalma s6z konusu olmasina
ragmen 2019 yilindan 6nce ¢alisilan tez sayisina gore fazla olmasi, son yillarda sosyal bilgiler alaninda
vatandaslik egitimine yonelik tez calismalarina egilimin arttigini gostermektedir. Bunun 2016 yilinda
tilkemizde yasanan toplumsal problemlerin bir yansimasi oldugu; “Vatan, Vatandaghk” gibi

kavramlarm tartisilmasmi ve dolayisiyla bilimsel olarak da irdelenmesini gerekli kildig:

dustintilmektedir.
Tablo 4. Lisansiistii Diizeylerine Gore Dagilim1
Kod Frekans
Diize Yiiksek lisans tezi 33
y Doktora tezi 15

Tablo 4’e gore sosyal bilgiler alan1 vatandaslik egitimi konular1 iizerine yapilan 48 tezin 33'ii
yiiksek lisans, 15’i doktora diizeyindedir. Yiiksek lisans diizeyindeki tezlerin sayica fazla olmasi, bu
diizeye uygun programlarm doktora diizeyine uygun egitim veren programlardan fazla olmasmdan
kaynaklandig1 ve bu sebeple 6grenci yogunlugunun da doktora diizeyine gore daha fazla olabilecegi

dustiniilmektedir.
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Tablo 5. Tezlerin Yazildig1 Universiteye Gére Dagilim1

Kod Frekans

Marmara Universitesi

Gazi Universitesi

Elazig Firat Universitesi

Kiitahya Dumlupinar Universitesi

Eskisehir Anadolu Universitesi

Tokat Gaziosmanpasa Universitesi

Erzurum Atatiirk Universitesi

Yildiz Teknik Universitesi

Gaziantep Universitesi

Mugla Sitki Kogman Universitesi

Edirne Trakya Universitesi
Universite Canakkale Universitesi

Balikesir Universitesi

Nigde Universitesi

Kirsehir Ahi Evran Universitesi

—_
—_

Amasya Universitesi

Antalya Akdeniz Universitesi

Agr1 Ibrahim Cegen Universitesi
Aksaray Universitesi

Bolu Abant izzet Baysal Universitesi
19 Mayis Universitesi

Biilent Ecevit Universitesi
Necmettin Erbakan Universitesi

= e e e = = = DN N NN W W WO

Tablo 5'e gore sosyal bilgiler alan1 vatandashk egitimi konular: {izerine yapilan tezlerin 11’i
Marmara iiniversitesinde, 5'i Gazi liniversitesinde yapilmaistir. Geri kalan 32 tez ise diger {iniversitelere
dagilmigtir. Tezlerin ¢ogunlugunun Marmara Universitesinde yapilmasinin, Tiirkiye'nin gegmisten

giiniimiize halen oOnde gelen ({iniversitelerinden biri olmasmmm dogal bir sonucu oldugu

dustintilmektedir.
Tablo 6. Tezlerin Yontemlerine Gore Dagilimi
Kod Frekans
Nitel 17
Yontem Nicel 10
Karma 21

Tablo 6’ya gore sosyal bilgiler alan1 vatandaghk egitimi konular: iizerine yapilan tezlerde en
cok kullanilan yontemin karma yontem oldugu saptanmigtir. Tablo incelendiginde tezlerin 21’i karma
aragtirma yaklagimi; 17’si nitel, 10'u nicel arastirma yaklagimiyla yazilmistir. Son yillarda yapilan
bilimsel arastirmalarda karma ve nitel arastirma yaklasimina egilimin arttig1 tespit edilmistir. Bu durum
benzer bir sekilde incelenen 48 tezde de saptanmistir. Bunun sebebinin problemin arastirmacilar
tarafindan derinlemesine ele alinmak istenmesi ve olaylari, olgular: arastirilan kisinin veya argiimanmn

goziiyle goriilmesinin gerekli oldugu diisiincesidir.

Tablo 7. Tezlerin Calisma Gruplarma Gore Dagilimi

Kod Frekans
Ogretmenler 12
Ogretmen adaylari 11
Ogrenciler 9
Galisma Grubu Yagzﬂl Kaynaklar 8
Ogrenciler ve gretmenler 5
Ogretmenler ve dgretmen adaylari 3
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Tablo 7'ye gore sosyal bilgiler alan1 vatandaslik egitimi konulari {izerine yapilan tezlerde 12
tezde 6gretmen, 11 tezde 6gretmen aday, 9 tezde 6grenci ve 8 tezde yazili kaynaklardan olusan ¢alisma
gruplar tercih edilmigtir. Bunun yani sira 6grencilerin ve 6gretmenlerin bir arada bulundugu karma
calisma gruplari da mevcuttur. Dolayisiyla ¢alisma grubu, Ogretmenler ogrenciler ve Ogretmen
adaylarindan olusan tezlerin, sayica fazla oldugu goriilmektedir. Karma ve nitel arastirmalara artan
egilim sebebiyle arastirmacilarin; olaylarin, olgularin irdelenmesi i¢in durumu bire bir yasayanlardan

olusan ¢alisma gruplarini tercih etmeye yoneldikleri sdylenebilir.

Tablo 8. Tezlerin Nicel Veri Toplama Araglarmna Gore Dagilimi

Kod Frekans
Anket 25
Bagari testi 4
Nicel Veri Toplama Araclar Tutum Olgegi 6
Kisisel bilgi formu 2
Kavram testi 1

Tablo 8’e gore sosyal bilgiler alan1 vatandaglhk egitimi konular1 iizerine incelenen 48 tezde en
¢ok kullanilan nicel veri toplama aracinin anket oldugu tespit edilmistir. Nicel aragtirmalarda anketler,
arastirmacilara sagladig1 avantajlardan dolay: genellikle tercih edilen veri toplama araglaridir. Tablo
6’ya gore 10 tezde nicel, 21 tezde ise karma arastirma yontemi tercih edilmistir. Toplamda 31 tezde nicel
veri toplama araci kullanilmistir. Tabloya gore toplam 31 tezde 38 adet nicel veri toplama araci
kullanilmistir. Dolayisiyla bazi tezlerde birden fazla ve farkl: tiirde nicel veri toplama araci kullanildig1

saptanmigtir.

Tablo 9. Tezlerin Nitel Veri Toplama Araglarma Gore Dagilimi

Kod Frekans
Yar1 yapilandirilmis goriisme formu

N
(o)}

Dokiiman inceleme
Glinliikler
Gortlisme
Gozlem
Anket
Acik uglu soru formu

Nitel Veri Toplama Araglan Tam yapilandirilmis goriisme formu
Kavram tanimlama yapraklari
Icerik analizi
Odak grup goriismesi
Kavram karikatiirii
Kavram bulmacasi
Kavramsal degisim metni
Yapilandirilmis grid

_ o= = = NN NN W W W W RO

Tablo 9'a gore sosyal bilgiler alan1 vatandaslik egitimi konulari {izerine yapilan 26 tezde yar1
yapilandirilmig  goriisme formu kullanilmigtir. Yar1 yapilandirilmis goriisme formlari, nitel
aragtirmalarda yiiz yiize gelinerek giiven ve empatiye dayali iletisim ortaminin saglanmasina olanak
tanir. Olgular1 daha derinlemesine ele alabilmek, aragtirmaya esneklik saglamas1 ve saglikl bir veri
toplama siireci gerceklestirilebilmesi icin yar1 yapilandirilmis goriisme formlarmin arastirmacilar
acisindan daha ¢ok tercih edilmesinin dogal bir sonug oldugu diisiiniilmektedir. Tablo 9’a gore yar1
yapilandirilmis gériisme formlarindan sonra en sik tercih edilen veri toplama araci 9 tezde dokiiman
incelemedir. 4 tezde giinliikler ve goriisme, gozlem, anket ve agik uglu soru formlar1 bu siray: takip
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etmektedir. Bununla beraber nitel, nicel ve karma yontemle yapilan tezlerin cogunlugunda birden fazla
ve farkli tiirde veri toplama araglar1 tercih edildigi goriilmiistiir. Bu durumun, aragtirmalarm

giivenirligi bakimindan olumlu oldugu diisiintilmektedir.

Tablo 10. Tezlerin Arastirma Desenlerine Gére Dagilimi

Kod Frekans
Tarama modeli

N
(@)

Durum calismasti

Eylem arastirmasi

Fenomenoloji

Paralel karma desen
Desenler Deneysel model

Ardisik acgiklayici desen

Temel nitel arastirma

I¢ ice desen

Anlat1 sorgulamasi

Tarihsel arastirma modeli

e =N O " NI SN G ) IO ) B 6 ) B e)Y

Tablo 10’a gore sosyal bilgiler alan1 vatandaslik konular:1 iizerine yapilan tezler ¢cogunlukla
tarama modeline gore desenlenmistir. Bu sonucun nicel arastirma yaklasiminin agirlikli oldugu karma
arastirma yontemlerinin ¢ogunlukta olmasiyla alakali oldugu diisiiniilmektedir. Bu sonug, tablo 6’da
ulasilan bulgularla da ortiismektedir. Ayrica 6 tez durum c¢alismasina gore desenlenmis olup; eylem
arastirmasi, fenomenoloji ve paralel karma desenlerin kullanildig1 tezlerinde ayni sayida oldugu
saptanmuistir. Son yillarda nitel ve karma yontem arastirmalarina artan egilimin dogal bir sunucu olarak

nitel arastirma desenlerini tercih etmeye egilimin arttig1 sdylenebilir.

Tablo 11. Tezlerin Calisma Grubu Biiyiikliigiine Gore Dagilimi

Kod Frekans
0-100
101-200
301-400
601-700
401-500
Calisma Grubu Biyiikliigii 1001-1100
1101-1200
201-300
501-600
701-800
801-1000

N
(O8]
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Tablo 11’e gore sosyal bilgiler alan1 vatandaslik konulari tizerine yapilan tezlerde ¢alisma grubu
biiyiikliigii en ¢ok 0-100 arasindadir. 0-100 arasi katilimcinin bulundugu tezleri, 101-200 301-400 aras1
katilimcinm bulundugu tezler takip etmektedir. 3 tezde 601-700 aras1 katilimcr tercih edilmistir. 401-
500, 1001- 1100 ve 1101-1200 araliginda katihmcmin bulundugu 6 tez, 2’serli olacak sekilde dagilim
gostermistir. Tablodaki sonuca gore 23 tez ile en ¢ok tercih edilen ¢alisma grubu araliginin 0-100
arasinda oldugu goriilmektedir. Bu durumun, nitel arastirma yaklasimma artan egilimin dogal bir
sonucu olarak, arastirmacilarin da daha kiiciik 6rneklem gruplari tercih etmeye yonelmeleriyle alakal
oldugu diisiiniilmektedir.
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Tablo 12. Tezlerin Anahtar Kelimelerine Gore Dagilimi

Kod Frekans
Vatandaslik egitimi 18
Sosyal bilgiler 17
Vatandasglik 16
Sosyal bilgiler egitimi

Sosyal bilgiler 6gretmeni
Kiiresel vatandaslik

Sosyal bilgiler 6gretmen aday1
Sosyal bilgiler 6gretim programi
Aktif vatandas

lkogretim

Dijital vatandaslik

Demokrasi

Anahtar Kelimeler

Insan haklar1

Eylem arastirmasi

Diger

Anahtar kelimeleri olmayan tezler

W W W W Wk U1 oy 0 O
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Tablo 12'ye gore sosyal bilgiler alan1 vatandaslik egitimi konulari tizerine yapilan tezlerde en
¢ok kullanilan anahtar kelimeler konu alanlariyla dogrudan alakali olan “Vatandashik Egitimi, Sosyal
Bilgiler ve Vatandaslik” kelimeleri olmustur. En sik kullanilan kelimeleri, “Sosyal Bilgiler Egitimi,
Sosyal Bilgiler Ogretmeni, Kiiresel Vatandaslik, Sosyal Bilgiler Ogretmen Adayi, Sosyal Bilgiler
Ogretim Programi” kelimeleri takip etmektedir. Diger anahtar kelimelerden bazilarmi ise “Hukuki
Diizenlemeler, Degerler Egitimi, Siyasal Sosyallesme, Vatandaslik Yeterlilikleri, ideoloji, Kemalizm,

Cok Kiiltiirliiliik, Cevre Okuryazarligi, Demokratik Biling” gibi kelimeler olusturmaktadir.

Tablo 13. Tezlerin Kaynakga Sayilarina Gore Dagilimi

Kod Frekans
101-150 16
51-100 15
151-200 8
Kaynakga Sayis1 201-250 5
251-300 0
0-50 2
301-350 2

Tablo 13’e gore sosyal bilgiler alan1 vatandaghk egitimi konular1 {izerine yapilan tezlerin
16’smmda 101-150 arasi kaynakga, 15'inde 51-100, 8'inde 151-200, 5’inde 201 ile 250 aras: kaynakga
kullanilmistir.0-50 ve 301-350 arasinda kaynakga sayisini igeren tezler ikiser tane iken; yapilan tezlerin
hicbirinde 0-50 adet arasinda kaynakg¢a kullanilmamustir. Bu bulgulara gore, sosyal bilgiler dersi
vatandaglik egitimi konulari {izerine yapilan tezlerin kaynakga sayis1 cogunlukla 101-150 arasindadar.

Tablo 14. Tezlerin Yerli Kaynakca Sayilaria Gore Dagilimi

Kod Frekans
51-100 22
101-150 15
Yerli Kaynakgca Sayisi 0-50 6
151-200 4
201-250 1
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Tablo 14’e gore sosyal bilgiler alan1 vatandaslik egitimi konular: {izerine yapilan tezlerin
22’sinde 51-100 aras1 yerli kaynakga, 15'inde 101-150 aras: yerli kaynakga, 6 tanesinde 0-50 arasi yerli
kaynakca, 4'tinde 151-200 aras: yerli kaynakga, 1'inde 201-250 arasi yerli kaynakca kullanilmistir. Bu
verilere gore sosyal bilgiler alaninda vatandaslik konulari {izerine tizerine yapilan tezlerde 51-100 aras1
yerli kaynakca daha siklikla kullanilmaktadir.

Tablo 15. Tezlerin Yabanci Kaynakga Sayilarina Gore Dagilimi

Kod Frekans
1-50 32
51-100 14
Yabanci Kaynakga Sayisi 101-150 1
151-200 1
0 0

Tablo 15’e gore sosyal bilgiler alani vatandaslik egitimi konular: {izerine yapilan tezlerin
32’sinde 1-50 arasinda yabanci kaynakga, 14’iinde 51-100 arasinda yabanci kaynakga, 101-150 ve 151-
200 aras1 yabanci kaynakga sayisi birer tanedir. Bu verilere gore sosyal bilgiler alan1 vatandaslik egitimi
konulu tezlerde en ¢ok 1-50 arasinda yabanci kaynakca sayisi kullanilmistir. Yabanci kaynak
kullanilmayan tez olmamasinin yapilan tezlerin kalitesi bakimindan olumlu bir sonu¢ oldugu

dusiiniilmektedir.

Tartisma, Sonuc ve Oneriler

Calismada, sosyal bilgiler alan1 vatandaslik egitimi konular: tizerine yazilan lisansiistii tezlerin
egilimlerini ortaya koymak amaglanmistir. Bu amag dogrultusunda 2005-2020 yillar1 arasmnda yazilan
48 lisansiistii tez incelenmistir. Ulasilan sonuglara gore arastirmacilarin 22’si kadm, 26’s1 erkek
aragtirmacidir. Tezlerin, 13’4 Yardimci Dogent Doktor, 17’si Profesor Doktor, 23'ii Dogent Doktor
unvanina sahip akademisyenler tarafindan yiiriitiilmistiir. Tezler yillara gore dagilimlar: bakimmdan
incelendiginde 2005 yilinda tez ¢alisilmadig: goriilmiistiir. En fazla tez, 2019 yilinda ¢alisilmigtir. 2020
yilinda cgalisilan tezlerde 2019’a gore azalma sz konusu olmasina ragmen 2019 yilindan 6nce ¢alisilan
tez sayisina gore fazla olmasi son yillarda bu alanda ¢alisilan vatandaslik konulu tez ¢alisilmasmna
yonelik egilimin arttigini gostermektedir. Cevresel faktorler ve toplumsal meseleler bireylerin siyasal
stireclere katilimini etkileyen unsurlardir (Som ve Karatag, 2015). Dolayisiyla bu sonucun, 2016 yilinda
iilkemizde yasanan toplumsal problemlerin bir yansimasi oldugu; “Vatan, Vatandashk” gibi
kavramlarmn tartigilmasini ve dolayisiyla bilimsel olarak da irdelenmesini gerekli kildig
distiniilmektedir. Sosyal bilgiler alan1 vatandaslik egitimi konulari {izerine yapilan tezlerin 3311 yiiksek
lisans, 15’i doktora diizeyindedir. Lisanstistii egitimde yasanan yabanci dil sorunu, ekonomik sikintilar,
tez danigmaniyla ilgili sorunlar, iiniversitelerde lisansiistii 6grenim goren 6grencilere yonelik arag-
gereg ve kaynak temininin yeterli diizeyde olmamasi, 6grencilerin motivasyonlarmin diisiik olmas gibi
sorunlar lisansiistii egitime devam etmek isteyen Ogrencileri olumsuz etkilemektedir. Dolayisiyla,
egitimine doktora programiyla devam eden o6grenci sayisi yiiksek lisans diizeyine goére daha az
olmaktadir (Coruk, Cagatay ve Oztiirk, 2016; Karaman ve Bakirci, 2010). Incelenen 48 tezde ulagilan bu
sonucun, lisansiistii egitimde yasanan zorluklarm dogal bir sonucu oldugu diisiiniilmektedir. 11 tez
Marmara Universitesinde, 5 tez Gazi Universitesinde yapilmistir. Geri kalan 32 tez ise diger
{iniversitelere dagilmistir. Universitelerin ismi(markasi), bulundugu il, kampiis sartlar1 ve okulun
sundugu egitim imkanlar1 gibi pek cok faktor tercih edilme oranini ve okulda bulunan 6grenci
yogunlugunu dogrudan etkilemektedir. Dolayisiyla, tezlerin gogunlugunun Marmara Universitesi'nde
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yapilmasy; iilkemizdeki 6grenci profilinin tercih egilimlerinin dogal bir sonucudur (Bardakei, 2019).
Tezlerde en ¢ok kullanilan yontemin karma yontem oldugu saptanmustir. Tezlerin 21’i karma arastirma
yaklasimi; 17’si nitel, 10'u nicel arastirma yaklasimiyla yazilmistir. 12 tezde Ogretmen, 11 tezde
O0gretmen adayi, 9 tezde 6grenci ve 8 tezde yazili kaynaklardan olusan ¢alisma gruplar: tercih edilmistir.
Bunun yani sira 6grencilerin ve Ogretmenlerin bir arada kullanildig1 karma c¢alisma gruplar1 da
mevcuttur. Dolayisiyla 6gretmenler 6grenciler ve 6gretmen adaylari {izerinde yapilan tezlerin, sayica
fazla oldugu goriilmektedir. Incelenen 48 tezde en ¢ok kullanilan nicel veri toplama aracmin anket
oldugu tespit edilmistir. Nicel arastirmalarda anketler, arastirmacilara, az bir masrafla, kisa siirede
biiyiik kitlelere ulasma olanag: tanimaktadir. Her ne kadar, nicel arastirmalarda genellikle tercih edilen
veri toplama araglari olsalar da anket arastirmalari katilimcilarm samimiyetleri ve elde edilen
bulgularin yiizeysel kalmasi bakimindan elestirilmektedir (Biiylikoztiirk vd., 2020). Saptanan bulgulara
gore, tezler yontemleri bakimindan incelendiginde 10 tezde nicel, 21 tezde karma arastirma yontemi
tercih edildigi gortilmiistiir. Toplamda 31 tezde 38 adet nicel veri toplama araci kullanilmistir. Bu
durumda, baz: tezlerde birden fazla ve farkh tiirde nicel veri toplama araci kullanildigini soylemek
miimkiindiir. 26 tezde yar1 yapilandirilmis goriisme formu kullanilmistir. Yar1 yapilandirilmis goriisme
formlari, nitel arastirmalarda yiiz ylize gelinerek giiven ve empatiye dayali iletisim ortamimin
saglanmasina olanak tanir (Ari, 2019). Arastirmaya esneklik saglamasi ve detayli bir veri toplama siireci
gerceklestirebilmek amaciyla yar1 yapilandirilmis goriisme formlari, arastirmacilar agisindan daha ¢ok
tercih edilmektedir. Yar1 yapilandirilmis goriisme formlarindan sonra en sik tercih edilen veri toplama
arac1 9 tezde dokiiman incelemedir. Bununla beraber nitel, nicel ve karma yontemle yapilan tezlerin
biiyiik cogunlugunda birden fazla ve farkl tiirde veri toplama araglari tercih edildigi goriilmiistiir. Bu
durumun, arastirmalarin gegerligi giivenirligini arttirmas: bakimmdan bakimindan olumlu bir sonug
oldugu diistiniilmektedir. Tiirkiye’de Vatandaglik ve Demokrasi Egitimi konusunda yapilan bilimsel
arastirmalarin biiyiik ¢ogunlugunda nitel arastirma yonteminin kullanildigi bulgusuna ulasmistir.
Nitel arastirmalarda, miilakatlarda yar1 yapilandirilmis goriisme formlari, dokiiman incelemesinde
genellikle bilgi formlar1 ve nicel arastirmalarda genellikle anket ve tutum oOlgekleri siklikla tercih
edilmektedir. Karma arastirma yonteminde ise birden fazla veri toplama aracinin kullanildigi
belirlenmistir. Birden fazla veri toplama aracinin kullanildigi calismalarda en fazla goriisme formlarinin
diger veri toplama araglariyla beraber tercih edilmekte oldugu saptanmistir. Calismalarda en ¢ok tercih
edilen 6rneklem gruplarini 6gretmen ve 6grenciler olusturmaktadir (Kus ve Yakar, 2017). Bu sonuglar
benzer bir sekilde incelenen 48 tezde de saptanmistir ve c¢alismanmn sonuglariyla biiyitk oranda
ortiismektedir. Tezler ¢ogunlukla tarama modeline gore desenlenmistir. Sonucun nicel arastirma
yaklasiminmn agirlikli oldugu karma arastirma yontemlerinin ¢ogunlukta olmasiyla alakali oldugu
diistiniilmektedir. Ayrica 6 tez durum c¢alismasma gore desenlenmistir. Eylem arastirmasi,
fenomenoloji ve paralel karma desenlerin kullanildig: tezlerin ayni sayida oldugu saptanmistir. Son
yillarda nitel ve karma yontem aragtirmalarma artan egilimin bir sunucu olarak nitel aragtirma desenleri
tercih edilmistir (Ocak, 2020). Giiniimiize ve gelecege yonelik giincel ve aktif vatandas yetistirme
kriterlerinin belirlenebilmesi, farkli ve derinlemesine bakis agilar1 yakalayabilmemiz agisindan 6zellikle
egitimde eylem arastirmalarmin yapilmasmin faydal olacag: diisiiniilmektedir (Caligkan ve Serge,
2018; Giiven, 2019). Tezlerde ¢alisma grubu biiyiikliigii en ¢ok 0-100 arasindadir. Sonuca gore 23 tez ile
en ¢ok tercih edilen ¢alisma grubu araligimm 0-100 arasinda olmasi nitel arastirma yaklasimina artan
egilimin dogal bir sonucu olarak, aragtirmacilarin da daha kiiciik 6rneklem gruplar tercih etmeye
yonelmeleriyle alakali oldugu diistiniilmektedir. Arastirmacilarin tercihleri ve yapilan bilimsel
arastirmalar, nitel arastirma yaklasimmin tercih edildigi bilimsel arastirmalarda genellikle kiiciik

orneklem gruplar1 kullanmaya egilimin daha fazla oldugu yoniindedir (Aydogdu, Karamustafaoglu ve
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Biilbiil, 2017). Yapilan tezlerde en ¢ok kullanilan anahtar kelimeler konu alanlariyla dogrudan alakah
olan “Vatandaslik Egitimi, Sosyal Bilgiler ve Vatandaslik” kelimeleri olmustur. En sik kullanilan
“Sosyal Bilgiler Egitimi, Sosyal Bilgiler Ogretmeni, Kiiresel Vatandaslik, Sosyal Bilgiler Ogretmen
Adayz, Sosyal Bilgiler Ogretim Programi” kelimeleri olmasi, Vatandaglik egitimi konularmin Sosyal
bilgiler alan1 ve ders igerigiyle dogrudan ilgili olmasmin bir sonucudur. Diger anahtar kelimelerden
bazilarini ise “Hukuki Diizenlemeler, Degerler Egitimi, Siyasal Sosyallesme, Vatandaslik Yeterlilikleri,
Ideoloji, Kemalizm, Cok Kiiltiirliiliik, Cevre Okuryazarligi, Demokratik Biling” gibi kelimeler
olusturmaktadir. Sosyal Bilgiler alan1 Vatandashik Egitimi konular {izerine yapilan tezlerin 16’sinda
101-150 aras1 kaynakga, 15'inde 51-100, 8'inde 151-200, 5'inde 201 ile 250 aras1 kaynakga kullanilmistir.0-
50 ve 301-350 arasinda kaynakga sayisini igeren tezler ikiser tane iken; yapilan tezlerin hicbirinde 0-50
adet arasinda kaynakca kullanilmamaistir. Bu bulgulara gore, Sosyal Bilgiler alani Vatandashk Egitimi
konulari tizerine yapilan tezlerin kaynakca sayisi cogunlukla 101-150 arasindadir. Tezlerin 22’sinde 51-
100 aras1 yerli kaynakga, 15'inde 101-150 aras: yerli kaynakga, 6 tanesinde 0-50 aras: yerli kaynakga,
4’tinde 151-200 aras1 yerli kaynakga, 1’inde 201-250 aras: yerli kaynakga kullanilmistir. Bu verilere gore
51-100 arast yerli kaynakg¢a daha siklikla kullanilmaktadir. 32 tezde 1-50 arasinda yabanci kaynakga, 14
tezde 51-100 arasinda yabanci kaynakga, 101-150 ve 151-200 aras1 yabanci kaynakga sayisi birer tanedir.
Yapilan tezlerde en ¢ok 1-50 arasinda yabanci kaynakca sayisi kullanilmistir. Yabanci kaynak
kullanilmayan tez olmamasinin yapilan tezlerin kalitesi bakimindan olumlu bir sonug¢ oldugu

dusiiniilmektedir.
Oneriler

Arastirma kapsaminda elde edilen sonuglara gore sosyal bilgiler alani vatandashk egitimi
konular1 tizerine yapilan tezlerde nitel arastirma yaklagimlarindan eylem arastirmasina daha ¢ok yer
verilebilir. Sosyal Bilgiler dersi, ilkokul 4. sinif diizeyinde smif 6gretmenleri tarafindan; ortaokul 5-6 ve
7. sinif diizeyinde ise sosyal bilgiler brans 6gretmenleri tarafindan verilmektedir. Bu sebeple, ortaokul
diizeyindeki 6grencilerin bulundugu ¢alisma gruplariyla gerceklestirilecek derinlemesine arastirmalar,
verilen egitimin kalitesinin objektif bir sekilde ele alinmasi, iyilestirilmesi ve dersin gelecegi hakkinda
onemli bulgular elde edilebilmesi agisinda faydali olabilir. Bireylerin sosyal bilgiler egitiminde velilerin
rolil ve etkisinin ne oldugu konusu da arastirmalara dahil edilebilir. Bu sebeple, ortaokul diizeyindeki
ogrencilerden ve velilerinden olusan ¢alisma gruplari iizerinde eylem arastirmalar1 gerceklestirilebilir.
Yapilan tezlerde yabanci kaynak kullanimi mevcuttur. Bu sonucun her ne kadar olumlu oldugu

diistiniilse de yabanci kaynak okuma oraninin iyilestirilmesi ve arttirilmas: gerektigi diistiniilmektedir.
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Giris

Tarihsel a¢idan bakildiginda insanlar arasinda cesitli sekillerde bilgi alisverisi yapildig:
goriilmektedir. Bu bilgi aligverisi ne sekilde yapilirsa yapilsin asil amag iletisim kurmaktir. Insanlar
arasinda iletisimi saglayan en énemli unsur ise dildir. Dil canli bir varliktir. Dilin canli olma 6zelligi
toplumla birlikte sekillenmis olmasindan kaynaklidir. Toplumun gelisimine paralel olarak dil de ayn1

oranda gelisme gostermistir. Bu gelisim sonucunda insanlar arasindaki iletisim daha da ileri diizeye

ulasmis ve bu sayede dilin iletisimdeki islevi artmistir.

Dili, insanlarin diistindiiklerini ve duyduklarmni iletmek icin kelimelerle veya isaretlerle
yaptiklar1 anlasmalarda kullanilan ara¢ olarak tanimlamak miimkiindiir (Temizyiirek, Erdem ve
Temizkan, 2016, s. 199). Dil, bir yoniiyle sozciiklerle duygu, diisiince ve isteklerin aktarimin saglarken
diger bir yoniiyle de kiiltiiriin gelecek nesillere tasinmasinda aktif rol oynar. Yakic, Yiicel, Dogan ve
Yelok (2011, s. 10) dilin, bir uzlagmalar sistemi oldugunu, toplumsal gelismelere kosut olarak gelistigini
veya yoksullastigin, ses, sekil ve ctimle bilgisinin dilin degismez kurallar1 oldugunu, toplum hayatinda
birlestirici bir islev {islendigini ve kiiltiiriin aktaricis: roliinii iistlendigini belirtmistir. Akyol ve Sahin
(2019, s. 213) ise dilin kiiltiiriin ve iletisimin ana malzemesi oldugunu, bir milleti millet yapan ve bir

arada tutan en énemli unsur oldugunu ifade etmistir.

Gegmiste okuma ve yazma gibi temel dil becerilerinin fonksiyonel amaglar i¢in kullanilmas:
olarak tanimlanan okuryazarlik, teknolojinin hayatimizin bir pargasi olmasiyla birlikte giiniimiizde
artik “yeni okuryazarlik” olarak tanimlanmaktadir (Destebasi, 2016, s. 898). Bilgi ve iletisim teknolojileri
ile birlikte okuryazarlik geleneksel anlamda basili materyallere dayali okuma ve kagit-kalem kullanarak
igerik olusturmadan, ¢evrim i¢i okuma ve ¢evrim i¢i anlam olusturmaya dogru kaymaistir (Yamag, 2018,
s. 384). Dijital cagda etkili okuma, ¢evrimici olarak okunan veya dijital olarak karsilasilan materyalleri
arayabilen, degerlendirebilen ve yorumlayabilen kritik okuyucular olmay1 gerektirmistir (Ng ve
Graham, 2017, s. 21). Kritik okuyucularm, ¢evrimici okuma ve anlama sirasinda; onemli sorulari
belirleme, bilgiyi bulma, bilgileri elestirel olarak degerlendirme, bilgiyi sentezleme ve bilgiyi iletme i¢in
okuma ve yazma olmak tizere yeni beceri ve stratejiler kullanmasi gerekmistir (Leu, Zawilinski, Forzani
ve Timbrell, 2014, s. 315). Dolayisiyla okuryazarliga dair geleneksel yaklasimin ve ogretim
yontemlerinin, teknolojik gelismelerle birlikte O6nemli oranda degisiklige ugradigi soylenebilir.
Teknolojiye dayali yeni okuryazarlik daha ok teknolojik aletlerin sagladig1 gorsel ve isitsel
materyallerle yeni bir boyut kazanmis hem 6gretim yontem ve tekniklerinde hem de 6grencilerin sahip

olmasi gereken okuma ve yazma becerilerinde degisimin yasanmasi kaginilmaz olmustur.

Giintimiizde gocuklar tabletler, cep telefonlar, diziistii bilgisayarlar gibi teknolojik cihazlarla
cevrili dijital bir diinyaya gozlerini agmaktadir. Prensky (2001, s. 1) yirminci yiizyilin son on yillarinda
dijital teknolojinin gelisi ve hizla yayilmasiyla 2000'li yillarin 6grencilerinin farklilagtigini, onlarm
teknoloji ile biiyiiyen ilk nesil oldugunu, bilgiyi 6ncekilerden farkli sekilde diisiindiiklerini ve
islediklerini belirtmis, bu nedenle bu yeni 6grencilerin farkli bir sekilde adlandirilmasi gerektigi
konusunda yaptig calismalar sonucunda onlar1 temsil edecek en kullanigh ismin “dijital yerli” oldugu
kanisina ulagmustir. Teknoloji ile dogan kusagin kendine 6zgii dijital bir dili olmas1 ve bu dili kendi ana
dilleriymis (native speaker) gibi konugmalar:i nedeniyle “dijital yerli” (digital native) kavramim
kullanmay1 uygun bulmustur. Djjital diinyada dogmamis kusag nitelemek i¢in de “djjital go¢men”
kavramini kullanmisgtir. Dijital yerliler genellikle su anki dijital cagda dogmus, teknolojiyle geng yasta
karsilasmis, teknolojik dili gelismis ve yeni 6grenen nesil olarak tanimlanirken, djjital gogmenler ise
dijital ortamda dogmamais ve daha sonra teknolojik ekipman kullanma niyet veya iradesini edinmis ya

da yasamlarmnm ilerleyen dénemlerinde teknolojik ekipman kullanma ihtiyacin1 yasamis nesil olarak
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tanimlanmaktadir (Uygarer, Uzunboylu ve Ozdamly, 2016, s. 625). Teknolojinin yayginlasma siireci ayni
zamanda dijital gdgmen ve yerli ayriminin belirlenmesinde rol oynamigtir. Nesiller arasindaki dijital
ayrmmin teknoloji kullanimi ve becerilerinde yasa bagh farklibiklar olmasi nedeniyle yapildig:
sOylenebilir. Bu nedenle, 1980 6ncesi doganlar teknolojiden uzak bir ortamda biiyiidiikleri i¢in dijital
gocmenler olarak adlandirilirken, 1980 sonrasi doganlar teknolojinin icerisinde ve teknolojik aletlerle i¢
ice biiytidiikleri i¢in dijital yerliler olarak adlandirilmaktadir (Guo, Dobson ve Petrina, 2008; Prensky,
2001). Bu kavramlarm ortaya ¢ikmasinda rol oynayan bir diger faktor ise nesillerin bilgiye erisim
noktasindaki farkliliklar: oldugu soylenebilir. Dijital yerliler olarak anilan ¢ocuklar ve gencler Google
aramalar1 yliriitiir, Wikipedia'y1 kullanir, ¢evrimici haberleri tarar ve ¢evrimici sohbet gruplarmdan
bilgi alirken, onceki nesiller kiitiiphaneye gider, gazete satin alir ve kiitiiphanecilerle konusurlardi
(Palfrey ve Gasser, 2008, s. 6). Bilgiye erisim yontemleri ve araglar1 goz oniinde bulunduruldugunda
dijital yerlilerin bilgiyi daha kisa siirede ve hizli bir sekilde elde ettigi sdylenebilir ¢linkii, dijital yerliler
benzer yaslarda dijital gogmenlere gore hem yerel hem de kiiresel olarak daha fazla bilgiye maruz
kalmaktadirlar (Alex, Autry ve Berge, 2011, s. 460).

Bu baglamda, dil 6gretim yontemleri de 20. yiizyilin ortalarindan sonra siirekli bir degisim
icerisinde olan gorsel ve isitsel sistemlerden yogun bir sekilde etkilenmis, bu etkilesim ise teknolojiyle
desenlenmis farkli dil &gretim yaklagimlarmi beraberinde getirmistir (Demirdéven, Ungoren ve
Horzum, 2019, s. 455). Ciinkii teknolojik araglar, 6grencilerin 6grenme ihtiyaglarmi ve performanslarmi
etkin bir sekilde destekleme potansiyeline sahiptir. 21. yiizyil siniflarinda, dijital teknolojik araglar
geleneksel araglara kiyasla daha zengin ve daha genis bir bilgi dizisi saglamaktadir. Ozellikle 2019 yil
aralik ayinda Cin’de baslayip, tiim diinyaya yayilmaya baslayan Covid-19 pandemisi sonrasinda
cevrim igi egitimler ve bircok teknolojik ara¢ hayati bir 6nem kazanmistir. Covid-19'un diinyada bir
pandemi haline dontismesi salginin yasandigi biitiin tilkelerde, 6rgiin egitim sistemlerini etkilemis ve
uzaktan egitimin yiiz yiize egitim yerine kullanilmasimna yol agmistir (Yamamoto ve Altun, 2020, s. 32).
Pandeminedeniyle gerceklestirilemeyen yiiz yiize egitim faaliyetleri biitiin 6rgiin egitim kademlerinde
uzaktan egitim yoluyla gerceklestirilmistir. Pandemi 6ncesinde dahi yaygin olarak kullanilan bir¢ok
teknolojik aracin kullanim1 pandemiyle birlikte bir zorunluluk haline gelmistir. Bu stirecte bilgisayar,
tablet, internet, etkilesimli ortamlar, akilli telefonlar vb. egitim 0gretim faaliyetlerinin 6nemli bilesenleri
haline gelmis, ¢ok sayida egitsel yazilim gelistirilmis ve evler adeta ¢evrimici okullar durumuna
gelmistir. Ayrica pandemi donemi Ogretim programinda Tiirkiye Yeterlilikler Cergevesi (TYC)
kapsaminda yer alan, 6grencilere is, giinliik hayat ve iletisim i¢in bilgi iletisim teknolojilerinin giivenli
ve elestirel sekilde kullanilmasmi amaglayan; bilgiye erisim ve bilginin degerlendirilmesi, saklanmasi,
iiretimi, sunulmasi ve aligverisi igin bilgisayarlarin kullanilmasi ayrica internet araciligiyla ortak aglara
katilim saglanmasi ve iletisim kurulmas: gibi temel becerilerin yer aldig: djjital yetkinligin 6grencilere
ve dgretmenlere kazandirilmasmi zorunlu kilmistir. Sar1 ve Nayir (2020) Covid 19 siirecinin zorunlu
olarak 6grenci ve 6gretmenlerin teknoloji becerilerini arttirdigini, 6gretmenlerin dijital cihazlar1 egitime
entegre etmek icin gerekli teknik ve pedagojik becerilerini gelistirdigini, yeni ¢evrimici dgrenme

platformlarmin olusmasimna sebep oldugunu ifade etmistir.

Hem uzaktan egitim siirecinde hem de 6ncesinde; 3D, animasyon, anket, dijital pano, e- kitap,
fotograf ve resim, harita, karikatiir, robotik kodlama, logo yapim, oyun yapim, poster yapim, sanal
gerceklik, arttirilmis gerceklik, sanal gezi, stnav-quiz, slayt-sunu, tarih seridi olusturma, ters yiiz smuf,
yapay zeka vb. bircok Web arac1 6grenci ve 6gretmenler tarafindan 6gretim ve degerlendirme amach
kullanilmistir. Faizi (2018, s. 1220) Web’'in gecmiste igeriginin ¢ogunun uzmanlar tarafindan
olusturulan, siradan kullanicilara inceleme, yorum yapma, geri bildirimde bulunma firsat: vermeyen

portallar oldugunu, bugiin ise katihm, is birligi, bilgi paylagimi ve sosyal etkilesim i¢in bir okuma-
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yazma mekanina doniistiigiinii ifade etmistir. Web’in gegmisten giiniimiize gegirdigi bu doniisiim Web
2.0 kavramini ortaya ¢ikarmustir. Tu, Blocher ve Ntoruru (2008, s. 336), Web 2.0 kavramin kullanicilar
arasinda yaraticiligy, bilgi paylagimini ve ig birligini gelistirmeyi amaclayan bir Web teknolojisi olarak
tanumlamaktadir. Web 2.0 teknolojisini temele alarak hazirlanmis araglara ise Web 2.0 araglar1 denir.

Web 2.0 araglar;, HTML vb. bilgisayar programlama dillerini bilme zorunlulugu olmaksizin
belli bir diizeyde bilgisayar kullanma becerisine sahip kullanicilarin igerik iiretip paylasabildikleri
cevrimici uygulamalardir (Mete ve Batibay, 2019, s. 1033). Ogrenme ortamlarinda 6grencilerin aktif
katilimc1 olmalarmin ve igerige katkida bulunmalarinin tesvik edildigi giiniimiizde Web 2.0 araglarinm
Ogrencilerin igerik olusturma, icerige miidahale etme, icerigi denetleme ve sosyallesme imkanlar:
saglamasi (Altiok, Yiikseltiirk ve Uggiil, 2017, s.1) yapilandirmaci bir &grenme yaklagimini da
desteklemektedir. Sagladig1 avantajlar nedeniyle Web 2.0 araglar1 egitim Ogretim siirecinde hem
egiticiler hem de 6grenciler icin zengin ortamlar saglamaktadir. Web 2.0 araglarmin sagladig: yararlar
g0z oniine alindiginda, dil 6grenmek ve 6gretmek icin uygun firsatlar yarattigi soylenebilir. Faizi (2018,
s. 1222) bu sosyal uygulamalarm, icerdikleri gesitli 0zellikler sayesinde dil 6grenme veya Ogretme
siirecini eglenceli, etkilesimli ve ilgi ¢ekici hale getirerek siireci kolaylastirdigini ifade etmistir. Web 2.0
araglar1 yalnizca hedef dildeki 6zgiin igerige erisim saglamakla kalmaz, ayni zamanda Kkiiltiirel ve
kiiltiirleraras: yetkinligin gelisimi ve konumu ne olursa olsun farkl dil becerilerinin (okuma, dinleme,
yazma ve konusma) etkilesimli olarak uygulanmasi igin firsatlar saglar (Kuznetsova ve Soomro, 2019,
s.79).

Tim bu nedenlerle hem yabanci dil 0gretiminde hem de Tiirkce Ogretiminde Web 2.0
araglarmin kullanimi tizerine son yillarda artan yogunlukta gesitli arastirmalar yapildig: goriilmektedir
(Akdogan, 2020; Aktas, 2019; Aydin, 2019; Baki, 2015; Basaran ve Kilingarslan, 2021; Batibay, 2019;
Bozkurt-Tiirk, 2019; Cangal, 2020; Cevikbas, 2019; Cirali, 2014; Gezer, 2020; Kaman, 2020; Karadag, 2018;
Keskin, 2021; Ozipek, 2019; Soylu, 2020; Tirasoglu, 2019; Unal, 2018). Bubaglamda bu ¢alismanimn amaci,
Web 2.0 araglarinin dil 6gretiminde kullanilmasina yonelik bilimsel ¢alismalar1 inceleyerek bu alandaki

genel egilimleri tespit etmektir. Bu kapsamda asagidaki aragtirma sorularmna cevap aranmaistir.

1. Tirkiye'de dil 6gretiminde Web 2.0 araglarimin kullanimi alaninda yapilan ¢alismalarin genel

ozellikleri nelerdir?

2. Tiirkiye'de dil ogretiminde Web 2.0 araglarmin kullanimi alaninda yapilan caligmalarin

yontemine iliskin 6zellikleri nelerdir?

3. Tiirkiye'de dil 6gretiminde Web 2.0 araglarmin kullanimi alaninda yapilan caligmalarin

uygulama siirecine iliskin 6zellikleri nelerdir?

4. Tirkiye’de dil 6gretiminde Web 2.0 araglarmin kullanimi alaninda yapilan ¢alismalarin

sonuclar1 nelerdir?

Yontem

Dil 6gretiminde Web 2.0 araglarmin kullanimi alaninda yapilan calismalarin sistematik
incelenmesinin yapildig1 bu ¢alisma, tarama modelinde gerceklestirilmistir. Calismada Kitchenham
(2004) tarafindan onerilen Bacca, Baldiris, Fabregat ve Graf (2014) tarafindan uyarlanan sistematik
literatiir tarama metodu kullanilmistir. Kitchenham (2004, s.1) sistematik literatiir taramayzi, belirli bir
arastirma sorusu, konu alani veya ilgilenilen fenomenle ilgili mevcut tiim arastirmalar1 tanimlama,

degerlendirme ve yorumlama araci olarak tanimlamistir. Calisma planlama, incelenecek ¢alismalar:
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belirleme ve rapor etme olmak {izere ii¢ asamal1 bir yontemle yiiriitiilmiistiir. Bu yonteme iligkin alt

basliklar asagida sunulmustur.
e Planlama
o Veri kaynag: secimi
o Calismaya dahil etme /hari¢ tutma kriterlerinin belirlenmesi
o Kodlama ve kategorilerin belirlenmesi
¢ Incelenecek calismalarin belirlenmesi
¢ Rapor etme
Planlama
Veri Kaynag1 Secimi

Incelemesi yapilacak makalelere ulasmak igin TR Dizin, DergiPark, Ulakbim ve Google

Akademik veri tabanlari, tezlere ulasmak icin ise YOK Ulusal Tez Merkezi veri taban1 kullanilmistir.
Calismaya Dahil Etme /Hari¢ Tutma Kriterlerinin Belirlenmesi

Incelenecek arastirmalarin belirlenmesi icin birtakim dahil etme ve hari¢ tutma kriterleri

belirlenmistir. Bu kriterler sunlardir:
e Dil 6gretimine doniik bir aragtirma olmas;,
e Aragstirmada en az bir Web 2.0 arac1 kullanilmis olmas,
e Arastirmanin Tiirkiye’de gerceklestirilmis olmasi,
e Erisime acik olmasi,

e Makalelerin tezden tiretilmemis olmasi,
Kodlama ve Kategorilerin Belirlenmesi

Calismaya dahil edilen arastirmalardan daha diizenli veri toplayabilmek amaciyla Sekil 1’de
yer alan veri toplama formu kullanilmigtir. Veri toplama formunda ele alinan faktorler aragtirmanin
dort arastirma sorusu ile iliskili olacak sekilde belirlenmistir. Birinci arastirma sorusu ile ilgili faktorler
yaym yuli, yaymn tiirii, katdimer ozellikleri, disiplin alani; ikinci arastirma sorusu ile ilgili faktorler degisken
tiirii, arastirma yontemi, arastirma deseni; iglincii arastirma sorusu ile ilgili faktorler, uygulama siirecinde
kullanilan Web 2.0 araci/araglari, uygulama siiresi; dordiincii arastirma sorusu ile ilgili faktorler sonuclar,
goriisler, oneriler seklindedir. Ele alman her bir ¢alisma formda yer alan kriterlere gore ayri ayri

kaydedilip, analiz edilmistir.

Cahsma | Yaym | Kathma | Disiplin | Degisken | Arastirmanm | Arastrmamn | Uygulama | Uygulama | Sonuglar | Oneriler | Griisler
Tiirii | Ozellikleri | Alam Tiirii Yintemi Deseni Siirecinde Siiresi
Kullanilan
WEB 2.0
Aracv/Araclan

Sekil 1. Veri toplama formu.
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Incelenecek Calismalarin Belirlenmesi

“Web 2.0”, “Web 2.0 araclar1”, “Web araglar1” “Web teknolojileri” anahtar kelimeleri
kullamilarak tarama yapilmistir. Anahtar kelimelerin yani sira Web 2.0 aract kullanilarak
gerceklestirilen calismalarin olabilecegi diisiintilerek “djjital oykii”, “djjital hikaye”, “dijital oyun”,
“ters yliz siuf”, “artirilmis gerceklik”, “karikatiir” gibi anahtar kelimeler kullanilarak tarama ¢alismasi
yapilmistir. Calismalarin belirlenmesi asamasinda ¢alismaya daahil etme/hari¢ tutma kriterleri dikkate
alinmisgtir. Bu kriterlere gore yapilan elemeler sonucunda 44’11 tez, 14'ii makale olmak tizere toplam 58
calisma {izerinden incelemeler gerceklestirilmistir. Tarama c¢alismasi 02.09.2021 tarihinde

tamamlanmistir. Calismalar kaynakca boliimiinde * isareti ile gosterilmistir.
Rapor Etme

Aragtirma kapsamina alman tiim ¢aligmalar ayr1 ayr1 incelenmis ve veri toplama formunda yer
alan kriterlere gore kaydedilmistir. Kaydedilen c¢alismalar betimsel igerik analiz y&ntemiyle
¢ozlimlenmistir. Betimsel icerik analizi; belirli bir konu iizerinde yapilan c¢alismalarmn ele alinip
egilimlerinin ve arastirma sonuglarmin tanimlayici bir boyutta degerlendirilmesini iceren sistematik
calismalardir (Sozbilir, Kutu ve Yasar, 2012). Betimsel igerik analiziyle incelenen ¢alismalardan elde

edilen veriler frekans ve yiizde degerleri kullanilarak tablolastirilmistir.
Etik Bildirim
Bu makale, derleme tiiriinde oldugundan etik kurul karar: gerektirmemektedir

Bulgular

Arastirmanin bulgulari; arastirmalarin genel 6zellikleri (yaymn yili, yayin tiirii, disiplin alani,
katilimar diizeyi), arastirmalarin yontemine iliskin 6zellikleri (arastirma yaklasimi, arastirma deseni,
degisken tiirii) arastirmalarin uygulama stirecine iliskin 6zellikleri (uygulama siiresi, Web 2.0 araglari,
Web 2.0 Arag Sayisi) ve arastirmalarin sonuglarina iliskin 6zellikleri (arastirma sonuglari, arastirmalara

yonelik goriisler, arastirmalara yonelik oneriler) seklinde sunulmustur.
Arastirmalarin Genel Ozellikleri

Incelenen arastirmalarm genel dzellikleri; yaym yili, yaym tiirii, disiplin alan1 ve katilimct

diizeyi olmak {izere dort baslik halinde ele almmuistir.
Yayin Yili

Aragtirmalarin yayin yilina gore dagilimi Sekil 2'de sunulmustur.

2013;1,2% | 1 2014; 2; 3%

2021; 5; 9% m2013
. . 0,
2015; 5; 9% So14
2020; 13; 22% 2016; 1; 2% 2015
2017; 6; 10% 2016
w2017
2018; 6; 10%
w2018
m2019

2019; 19; 33%

Sekil 2. Yayin yilina gore dagilim.
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Sekil 2'nin incelenmesinde, arastirmalarm 2019 yilina kadar artis gostererek ilerledigi (2016 yili
harig), 2020 ve 2021 yillarinda 2019 yilina gore azalma yasandig1, en ¢ok ¢alismanin 2019 (19) ve 2020
(13) yillarinda, en az ¢alismanimn ise 2013 (1) ve 2016 (1) yillarinda gerceklestirildigi goriilmektedir.
Ayrica arastirmalarm son yillarda yogunluk kazandigi, son bes yildaki ¢alismalarin tiim ¢alismalarm
%84'tinti meydana getirdigi goriilmektedir.

Yayin Tiirii

Arastirmalarm yayin tiiriine gore dagilimi Sekil 3'te sunulmustur.

Doktora Tezi Makale
21% 24%

= Makale
m Yiiksek Lisans Tezi

= Doktora Tezi

Yiksek Lisans Tezi
55%

Sekil 3. Yayin tiiriine gore dagilim.

Sekil 3 incelendiginde, 58 arastirmanin yarisindan ¢ogunu yiiksek lisans tezlerinin (%55)
olusturdugu, makalelerin calismalarm %24'iinii, doktora tezlerinin ise %21’ini meydana getirdigi

goriilmektedir.
Disiplin Alan1

Aragtirmalar Tiirkge 6gretimi, yabanci dil 6gretimi, yabancilara Tiirkge 6gretimi ve ilk okuma
yazma Ogretimi olmak iizere dort disiplin alanma ayrilmistir. Aragtirmalarmn disiplin alanina gore

dagilimi Sekil 4'te sunulmustur.

ilk Okuma Yazma
Ogretimi
2%

Yabanci Dil Ogretimi
38%

Tirkge Ogretimi

Yabancilara Tlrkge 43%

Ogretimi
17%

= jlk Okuma Yazma Ogretimi = Tiirkge Ogretimi

= Yabancilara Tiirkge Ogretimi = Yabanci Dil Ogretimi

Sekil 4. Disiplin alanmna gore dagilim.

Sekil 4 incelendiginde, arastirmalarin %43’tinii Tiirkge 6gretimi, %38’ini yabanci dil 6gretimi,
%17’sinin yabancilara Tiirkge 0gretimi ve %?2’sinin ilk okuma yazma Ogretimi alaninda yapildig1
goriilmektedir.



JRES, 2021, 8(2), 418-442 425

Katilimc1 Diizeyi

Arastirmalarm katilimc diizeyleri 6rgiin egitim kademeleri olan okul éncesi, ilkokul, ortaokul,
ortadgretim ve yliksekogretim olmak {izere bes diizeyde ele alinmistir. Katilimci diizeyine gore dagilim

Sekil 5'te sunulmustur.
Okul Oncesi
0% ilkokul
26% = Okul Oncesi
Yiiksekdgretim = jlkokul
45% = Ortaokul
Ortadgretim
m Yiiksekogretim
Ortadgretim Ortaokul
3% 26%

Sekil 5. Katilimci diizeyine gore dagilim.

Sekil 5 incelendiginde, arastirmalarm en fazla yliksekogretim diizeyinde (%45) en az
ortadgretim diizeyinde (%3) gerceklestirildigi, okul oncesi diizeyde herhangi bir calisma yapilmadig;,
ilkokul ve ortaokul diizeyinde (%26) esit sayida ¢alisma yapildig1 goriilmektedir.

Aragtirmalarin Yontemine iliskin Ozellikleri

Aragtirmalarm yontemine iliskin 6zellikleri arastirma yaklasimi, arastirma deseni, degisken

tlirii alt bagliklarindan olusmaktadar.
Arastirma Yaklasimi

Aragtirmalarin arastirma yaklasimia gore dagilimi Sekil 6’da sunulmustur.

Nicel Arastirma

Karma Desen 45%

0,
40% = Nicel Arastirma
= Nitel Arastirma

= Karma Desen

Nitel Arastirma
15%

Sekil 6. Arastirma yaklasimma gore dagilim.

Sekil 6 incelendiginde, arastirmalarm %45'inin nicel arastirma yaklasimina gore, %40 mm
karma desene gore ve %15'inin nitel arastirma yaklasimina gore gerceklestirildigi goriilmektedir.
Aragtirmalarin %85’ini nicel ve karma desenli aragstirmalar olusturmaktadir.

Arastirma Deseni

Arastirmalarin arastirma desenine gore dagilimi Sekil 7’ de sunulmustur.
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Belirtilmemis
5%

Fenomenolojik Desen

™\

3%

Durum Calismasi
4%

Eylem Arastirmasi
7%

Deneysel Desen
81%

= Deneysel Desen = Eylem Arastirmasi Durum Calismasi

Fenomenolojik Desen = Belirtilmemis

Sekil 7. Arastirma desenine gore dagilim.

Sekil 7 incelendiginde, aragtirmalarin %81’inin deneysel arastirma, %7’sinin eylem arastirmasi,

%4’ tintin durum c¢alismasi ve %3'tintin fenomenolojik desene gore gerceklestirildigi, %5inin (Canli-
Bekar, 2019; Kazazoglu ve Bilir, 2021; Yilmaz, 2021) ise arastirma deseninin belirtilmedigi gortilmiistiir.

Calismalarin %90’a yakininin uygulamali desenler olan deneysel arastirma deseni ve eylem arastirmasi
olarak gerceklestirildigi goriilmektedir.

Degisken Tiirii

Aragtirmalarm degisken tiirleri temel dil becerileri, bilissel 6zellikler, duyussal 6zellikler ve

diger olarak smniflandirilmistir. Degisken tiirlerine gore dagilim Tablo 1’de sunulmustur.

Tablo 1. Degisken Tiiriine Gore Dagihm

Degisken Tiirii Frekans (f) Yiizdelik (%)
Yazma Becerisi 19 20,2
Temel Dil Becerileri  Okuma Becerisi 6 6,4
Dinleme Becerisi 6 6,4
Konugma Becerisi 6 6,4
Akademik Basar1 11 11,6
Kelime Bilgisi 10 10,6
Biligsel Ozellikler Deyim Ogretimi 2,1
Fonolojik Farkindalik 1 1,1
Tutum 13 13,8
Motivasyon 10 10,6
Duyussal Ozellikler Ogrenci Goriisleri 3 3,2
Kayg1 3 3,2
Ozyeterlik 1 1,1
Dontt Tiirleri 1 1,1
Diger Ogrenci Deneyimleri 1 1,1
Strateji Kullanimi 1 1,1
Toplam 94 100

Tablo l'in incelenmesinde, degisken tiirii olarak temel dil becerilerinden en fazla yazma
becerisine (%20,2) yonelik ¢alismalarmn yapildigi, okuma, dinleme ve konusma becerilerine (%6,4)
yonelik calismalarin esit sayida oldugu; bilissel 6zelliklerden en fazla akademik basari (%11,6) ve kelime
hazinesinin (%10,6), duyussal 6zelliklerden ise en fazla tutum (%13,8) ve motivasyonun (10,6) degisken

tiirti olarak secildigi goriilmektedir. Duyussal 6zelliklerden kaygi ¢alismalarmin tamami yazmaya



JRES, 2021, 8(2), 418-442 427

yonelik kaygi (Baki, 2015; Eroglu, 2020; Kansizoglu, 2018) iizerine gerceklestirilmistir. Degisken
tlirlerinden temel dil becerilerine yonelik yapilan ¢alismalar, tiim ¢alismalar icerisinde %39,4 ile en fazla
paya sahip olurken, duyussal 6zellikler %31,9, bilissel 6zellikler ise %25,4'liik bir paya sahiptir. Bu
baglamda, temel dil becerilerine yonelik ¢alismalarmn agirlikta yapildigl, ancak duyussal ve biligsel

ozelliklere yonelik calismalara da énemli oranlarda yer verildigi anlagilmaktadar.
Aragtirmalarin Uygulama Siirecine iliskin Ozellikleri
Uygulama Siiresi

Aragtirmalarm uygulama siireleri bazi calismalarda saat, bazi calismalarda hafta olarak

belirtilmistir. Uygulama siirelerine iliskin dagilim Tablo 2’'de sunulmustur.

Tablo 2. Uygulama Siiresine Gore Dagilim

Uygulama Siiresi Frekans (f) Yiizdelik (%)
Belirtilmemis 4 6,9
24 saat 1 1,7
48 saat 1 1,7
60 saat 1 1,7
2 hafta 1 1,7
4 hafta 7 12,2
5 hafta 5 8,6
6 hafta 6 10,3
7 hafta 1 1,7
8 hafta 16 27,7
9 hafta 1 1,7
10 hafta 3 5,2
11 hafta 1 1,7
12 hafta 2 3,4
13 hafta 4 6,9
14 hafta 4 6,9
Toplam 58 100

Tablo 2'nin incelenmesinde, uygulama siiresinin saat olarak en az 24, en fazla 60 saat oldugu,
hafta olarak ise en az 2, en fazla 14 hafta oldugu; en fazla ¢alismanimn 4 (%12,2) ve 8 (%27,7) hafta olarak
gerceklestirildigi, calismalarin genel olarak 4 (%12,2), 5 (%8,6), 6 (%10,3) ve 8 (%27,7) haftada
yogunlastig1 goriilmektedir. Yapilan ¢alismalarin uygulama siirelerinin daha ¢ok bir ile iki ay arasinda
degistigi, bir aydan daha az ya da iki aydan daha fazla uygulama siiresi olan ¢alismalarin azinlkta

oldugu goriilmektedir.
Web 2.0 Araglari

Arastirmalarda kullanilan Web 2.0 araglar1 dijital hikdaye araglari, dlgme ve degerlendirme
araglari, animasyon ve sunum araglari, sosyal medya araglari, sanal smf araglari, karikatiir araglari,
blog araclar1 ve diger seklinde siniflandirilmigtir. Uygulama stirecinde kullanilan Web 2.0 araglar1 ve
bu araglarmn kag ¢calismada kullanildigina iliskin bilgiler Tablo 3'te sunulmustur.
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Tablo 3. Uygulama Siirecinde Kullanilan Web 2.0 Araclarina Gore Dagilim

Kategoriler Web 2.0 Araglan Frekans (f) Yiizdelik (%)
Photo Story 3 11 15,6
Dijital Hikdye Araglar1 Movie Maker 9 12,8
Storybird 3 4,3
Storyjumper 3 4,3
Storyboard That 2 2,9
Ol¢me ve Kahoot! 9 12,9
Degerlendirme Araglan Quizizz 3 4,3
Socrative 3 43
Mentimeter 2 2,9
Paint 4 5,6
Animasyon ve Sunum Powtoon 3 4,3
Araclan Powerpoint 2 2,9
Emaze 2 2,9
Sosyal Medya Araclan YouTube 2 2,9
WhatsApp 2 2,9
Sanal Sinif Araglan Edmodo 2 2,9

Karikatiir Araglan ToonDoo 5 7

Blog Araclar Blogspot 2 2,9
*Diger 1 1,4
Toplam 70 100

*Diger (Vyond, Animoto, Spider Scribe, Wikispaces, iMovie, Bitstrips, Google Classroom, Animaker, Director, Adobe
Illiistrator, Adobe After Effects, Audacity, Metaverse Studio, Unity, Poll Everywhere, 3 Dakikada Tiirkce, LearningApps,
Facebook, Word Exercise, Wiki Services, Skype, Wordpress, Yansi, Cevrimici video, Cevrimici oyun, Cevrimici harita,
Microsoft Teams, Wordart, Coggle, Wordwall, Google Docs, Padlet, Randall, Sony Vegas, Wizer.me, ClassDojo, Edpuzzle,
Audio Recorder, Adobe Premier, Metaio Creator, Google Drive)

Tablo 3'iin incelenmesinde, 59 farklt Web 2.0 aracinin kullanildigi, bu araglarin 18 tanesinin
birden fazla arastirmada, 41 tanesinin ise yalnizca bir arastrmada kullanildigr goriilmektedir.
Calismalarda en fazla dijital hikaye araglarmm (%39,9) tercih edildigi, dijital hikaye arac1 olarak da en
fazla Photo Story 3 (%15,6) ve Movie Maker (%12,8) kullanildig1 anlagilmistir. Diger taraftan, 5lgme ve
degerlendirme arac1 olarak en fazla Kahoot! (%12,9), animasyon ve sunum araci olarak en fazla Paint
(%5,6), sosyal medya araci olarak en fazla YouTube (%2,9) ve WhatsApp (%2,9), sanal sinif araci olarak
en fazla Edmodo (%2,9), karikatiir arac1 olarak en fazla ToonDoo (%7) ve blog araci olarak en fazla
Blogspot (%2,9) kullanildig1 goriilmiistiir. Diger Web 2.0 araglar1 (%1,4) ise yalnizca bir arastirmada
kullanilmistr.

Web 2.0 Arag Sayisi

Aragtirmalarin  uygulama siirecinde kullanilan Web 2.0 araglarmnin sayis1 Tablo 4'te

sunulmustur.

Tablo 4. Uygulama Siirecinde Kullanilan Web 2.0 Araglarinin Sayisina Gére Dagilim

Web 2.0 Arag Sayisi Frekans (f) Yiizdelik (%)
1 Arag 40 69
2 Arag 6 10,4
3 Arag 3 52
4 Arag 4 6,9
5 Arag 2 3,4
7 Arag 1 1,7
8 Arag 1 1,7
9 Arag 1 1,7

Toplam 58 100
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Tablo 4'iin incelenmesinde, arastirmalarin en az bir en fazla dokuz Web 2.0 araci ile

gerceklestirildigi, calismalarin %69 unun bir, %10,4"tiniin iki, %5,2’sinin {i¢, %6,9’unun dort, %3,4'tintin

bes, %1,7’sinin alt, %1,7’sinin yedi ve %1,7’sinin sekiz ara¢ kullanilarak yapildig1 anlasilmaktadir.

Yapilan calismalarda Web 2.0 arag ¢esitliliginin az oldugu, ¢alismalarin %70’e yakininin tek bir Web 2.0

araci kullanilarak gerceklestirildigi dikkat cekmektedir.

Aragtirmalarin Sonuglarina fliskin Ozellikleri

Arastirma Sonuglar1

Aragtirmalardan elde edilen sonuglar incelendiginde, benzer sonuglar elde edildigi

anlasilmaktadir. Arastirma sonuglar: temel dil becerileri, bilissel 6zellikler ve duyussal 6zellikler

bakimindan etkili ve etkisiz sonuglar olmak {izere iki farkli sekilde smiflandirilmistir. Aragtirmalarin

sonugclarma iliskin dagilimi Tablo 5'te, sonuglarin ¢alismalara gore dagilimi Tablo 6’da sunulmustur.

Tablo 5. Arastirma Sonuglarma Gore Dagilim

Aragtirma Sonuclari ) (%)
Yazma ve yaratici yazma becerilerini gelistirmistir. 17 18,6
Okuma hizi, prozodi ve okudugunu anlama becerilerine katki 6 6,6
saglamustir.
Temel Dil Dinledigini anlama diizeylerini arttirmustir. 5 55
Becerileri Konugma becerisini gelistirmistir. 4 44
Dort temel dil becerisini giiglendirmistir. 2 22
Anlatma becerisini gelistirmistir. 1 11
Ustbiligsel yazma farkindaligini arttirnstir. 1 11
Akademik basariy1 arttirmistir. 8 88
Etkili Kelime hazinesini arttirmistir. 6 6,6
Sonuglar ]§i1i§se1 Deyim 6grenme basarisini arttirmistir. 1 11
Ozellikler Kelimeleri akilda tutma yetilerini gelistirmistir. 1 11
Fonolojik farkindalik becerilerini gelistirmistir. 1 11
Okuma, yazma, dinleme ve konusma becerilerine karst 9 9,9
motivasyonu arttirmustir.
Okuma, yazma, dinleme ve konusma becerilerine kars: olumlu 9 9,9
Duyussal tutum gelistirmistir.
Ozellikler Okuma, yazma, dinleme ve konusma becerilerine kars1 kaygiy1 3 3,3
azaltmugtir.
Okuma, yazma, dinleme ve konusma becerilerine karsi 2 2,2
ozyeterlik algisini arttirmustir.
Tiirkge dersine karsi olumlu tutum gelistirmistir. 1 11
Okuma becerisi tizerinde anlamli bir etkisi olmamustir. 1 1,1
Temel Dil Dinleme becerisi tizerinde anlamli bir etkisi olmamusgtir. 1 1,1
Becerileri
Yazma becerisi tizerinde anlamli bir etkisi olmamustir. 1 1,1
Kelime hazinesini arttirmada etkili olmamustir. 2 22
Etkisiz - Akademik bagsar1y: etkilememistir. 2 272
Biligsel " - T -
Sonuglar Ozellikler Gorsel bellek kapasitelerini etkilememistir. 1 1,1
Deyim 0gretiminde etkili olmamusgtir. 1 1,1
Okuma, yazma, dinleme ve konusma becerilerine yonelik 3 3,3
tutumu etkilememistir.
Duyussal X P PR
Ogzellikler Ok@a, yazma,. dmlen?e. ve konusma becerilerine yonelik 2 2,2
motivasyonu etkilememistir.
91 100
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Tablo 6. Arastirma Sonuglarinin Calismalara Gore Dagilimi

Degisken Son.u.glarl Sonuglar Etkisiz
Tiirit Etkili Olan Olan Arastirmalar
Aragtirmalar
Okuma Akdogan, 2020; Bilaloglu, 2019; Fansa, 2020; Sentiirk- Cetin, 2020
Becerisi Leylek, 2018; Tabak, 2017; Tiryaki ve Karakus, 2019 !
Aktas, 2019; Aydin, 2019; Baki, 2015; Baki, 2019; Cetin,
Yazma 2020; Ciraly, 2014; ngir ve thgklrgn, 2018; Demirbas,
Temel Dil Becerisi 2019; Giictiyeter ve Iskender, 2019; Ince ve Akdemir, 2013;  Guksu, 2020
Becerileri Kazazoglu ve Bilir, 2021; Uslu, 2019; Yamag, 2015; Yilmaz,
2021; Cangal, 2020; Karadag, 2018; Kansizoglu, 2018
Dinleme Cigerci, 2015; Demirbas, 2019; Gezer, 2020; San, 2020; Ozek—Gijnyel,
Becerisi Calicy, 2019 2018
Konusma Baysal, 2020; Cetin, 2020; Esen, 2019; Giin, 2015; Tatl1 ve
Becerisi Aksoy, 2017; Yasar, 2017
. Akdogan, 2020; Baysal, 2020; Cinar, 2017; Cokyaman, )
g:;ifmlk 2019; Goker ve ince, 2019; Kanal, 2020; Keskin, 2021; gazt;;’;i’ ' 2281199
Kaman, 2020 ’
Biligsel Kelime Akcayir ve Akgayir, 2016; Akdogan, 2020; Canli-Bekar, T.lra§oglu, 2019;
. . Bilgisi 2019; Emecen, 2019; Bozkurt Tiirk, 2019; Cevikbas, 2019 Unal, 2018
Ozellikler Fonolojik
Farkindahk Basaran ve Kiligarslan, 2021
Deyim .
Ogretimi Soylu, 2020 Guimds, 2017
Kaygi Baki, 2015; Eroglu, 2020; Kansizoglu, 2018
Ozyeterlik Baki, 2015; Cangal, 2020
Batibay, 2019; Baysal, 2020; Bilaloglu, 2019; Gezer, 2020; ) .
I?uyu§sa1 Motivasyon Kaya, 2014; Tetik, 2020; Ozek-Gﬁnyel, 2018; Cevikbas, 2Aol;t(e)1 3 2019; Getin,
Ozellikler 2019; Kaman, 2020
Baki, 2015; Cigerci, 2015; Eren, 2015; Eroglu, 2020; Esen, Cinar, 2017;
Tutum 2019; Soylu, 2020; Tetik, 2020; Keskin, 2021; Karadag, 2018;  Sentiirk-Leylek,
Kaman, 2020 2018; Ozipek, 2019

Tablo 5 ve 6'min incelenmesinde, arastirmalarin etkili sonuclarmin (%84,6) etkisiz
sonuglarindan (%15,4) fazla oldugu, temel dil becerilerinden konusma becerisi ve duyusgsal
ozelliklerden kaygi ve Ozyeterlige yonelik caligmalarin tamaminin sonuglarmin etkili oldugu
anlasilmaktadir. Ortak sonuglardan hareketle Web 2.0 araglarimnin hem Tiirkce hem de yabanci dil
Ogretiminde okuma (%6,6), yazma (%18,6), dinleme (%5,5) ve konusma (%4,4) becerilerini gelistirdigi,
akademik basariy1 (%8,8) ve kelime hazinesini (%6,6) arttirdigi, temel dil becerilerine kars: duyussal
(%25,3) ve bilissel (%18,7) ozellikleri gelistirdigi sdylenebilir. Arastirma sonuglarmin etkisiz oldugu
calismalar incelendiginde, uygulama siiresinin kisa tutulmasmin (Ozek-Giinyel, 2018) ve Web 2.0 arag
sayisinin az olmasinin (Batibay, 2019; Cetin, 2020; Cinar, 2017; Guksu, 2020; Giimdis, 2017; Ozipek, 2019;
Tirasoglu, 2019; Unal, 2018) calismalarin sonuglari iizerinde etkili oldugu sdylenebilir.

Aragtirmalara Yonelik Goriisler

Arastirmalara yonelik olarak gerek 6gretmenler ve 6grencilerle yapilan goriismeler gerekse de
aragtirmaci tarafindan yapilan gozlemler sonucunda uygulamalara yonelik bir takim ortak goriisler
oldugu anlasilmigtir. Bu goriisler olumlu ve olumsuz olmak iizere 6grenci goriisleri, 6gretmen goriisleri
ve arastirmaci goriisleri seklinde smiflandirilmistir. Calismalara yonelik goriisler Tablo 7’de

sunulmustur.
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Tablo 7. Arastirmalara Yonelik Goriislere Gore Dagilim
Calismalara Yonelik Goriisler Calismalar ) (%)
Akdogan, 2020; Aydin, 2019; Baki,
Hgi cekici ve eglenceli 2015; Fansa, 2020; Karadag ve Garip, 9 95
bulduklar: 2021; Ozipek, 2019; Soylu, 2020; !
Tirasoglu, 2019; Turhan ve Basg, 2017
Baki, 2015; Demir ve Kilickiran, 2018;
Kullanimindan keyif aldiklar: Gezer, 2020; Karadag ve Garip, 2021; 6 6,3
Ozipek, 2019; Turhan ve Bas, 2017
Cigerci, 2015; Gezer, 2020; Karadag ve
Etkileyici bulduklar1 Garip, 2021; Ozipek, 2019; Turhan ve 5 5,3
O . Bas, 2017
G?“_“‘_“fl ) Derse karet olumld futum Aydin, 2019; Cigerci, 2015; Demir ve
oruglert oe kars! Kilickiran, 2018; Kaman, 2020; Ozipek, 5 5,3
gelistirdigi
2019
Akdogan, 2020; Aydin, 2019; Goker ve
Y 1 1 . 4 4
ararli bulduldar: Ince, 2019; Turhan ve Bas, 2017 2
Akilda kaliciligr arttirdigt Bozkurt ve Tiirk, 2019; Soylu, 2020 2 2
Kullanush bulduklar: Karadag ve Garip, 2021; Turhan ve Bas, 2 2
2017
Ogrenmeyi kolaylastirdig Soylu, 2020 1 1,1
Konumfn anlagilirligin Soylu, 2020 1 11
arttirdigt
Yararli bulduklar: Cinar, 2017; Gezer, 2020 2 2
Zaman tasarrufu sagladigi Aktag, 2019; Cinar, 2017 2 2
Derslerde kullanimuni tavsiye 14 ve Tiirk, 2019; Cinar, 2017 2 2
ettikleri
ogretmen Ifoé}glt is-1iaf1-n1 6r1letdiglikl Aktag, 2019 1 1,1
Goriisleri grevrm erin yaraticiliklarin Aktas, 2019 1 11
arttigi
O{urjﬂu .Ogrencﬂ(?rl v_:lve-rse kars1 Aktas, 2019 1 11
Goriisler isteklendirdigi
Kullanigh bulduklari Cinar, 2017 1 1,1
Ogrenmeye katki sagladig Cinar, 2017 1 1,1
Eren, 2015; Fansa, 2020; Gezer, 2020;
Ogrencilerin derste eglendikleri ~ Guksu, 2020; Kaman, 2020; Kanal, 2020; 8 8,3
Ozipek, 2019; Tatli ve Aksoy, 2017
Ogrencilerin ders boyunca Batibay, 2019; Cigerci, 2015; Fansa,
motivasyonlarinin yiiksek 2020; Gezer, 2020; Kaman, 2020; Tath 6 6,3
oldugu ve Aksoy, 2017
, 2017; F , 2020; Tabak, 2017;
Dersin etkililigini arttirdig: g:;ii 2019 ansa aba 4 4,2
C)grencilerin ilgi ve dikkatlerini ~ Batibay, 2019; Ozipek, 2019; Tabak, 3 39
cektigi 2017 ’
Ogretmen—égrenci ve Ogrenci- Giin, 2015; Kaman, 2020; Kansizoglu, 3 39
Ogrenci etkilesimini arttirdig 2018 ’
Aragtirmacy - Ogrencilerin derse kars: Fansa, 2020; Gezer, 2020 2 2
Goriisleri ilgilerinin arttig1
Ogrendilerin hazirbulunusluk o100 2018; Tabak, 2017 2 2
diizeyini arttirdig:
Derse katilimi arttirdigy Cigerci, 2015; Calic, 2019 2 2
Kolay ve uygulanabilir oldugu Fansa, 2020; Eren, 2015 2 2
Ogrencilerin dersten
silmadiklar: Gezer, 2020 1 1,1
Ogrenmelern} hatirlanmasin Tabak, 2017 1 11
kolaylagtirdig:
Ogrencilerin sort.ﬂfira vozgu? Tabak, 2017 1 11
cevaplar vermesini sagladig
Derse yonelik farkindalik Tabak, 2017 1 11

olusturdugu
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Ogrenci Web 2.0 araglarinin siirekli

202 1 1,1
Goriigleri kullanilmasini istemedikleri Gezer, 2020 ’
Arag, gere¢ ve donamim Aktas, 2019; Cangal, 2020; Cinar, 2017; 4 40
eksikligi Fansa, 2020 ’
N Ogrenfllerm yazma hizim Aktas, 2019 1 11
Ogretmen azalttig
Goriisleri Ogrencileri tembellestirdigi Aktas, 2019 1 1,1
A\ v .1 .
Ogrencileri }Vfazmadan Aktas, 2019 1 11
Olumsuz uzaklagtirdig1
Goriigler Hayal giiclinii stnirlandirdig: Gezer, 2020 1 1,1
A\ v .1 . . . .
Ogvrenav erin dikkatinin Cangal, 2020 1 11
dagildig
Fazla zaman harcandig: Cangal, 2020 1 1,1
Al.'.a§"t1rme.1c1 istenmeye.rz .6grenmelerin Cangal, 2020 1 11
Goriisleri gerceklestigi
- 1 i sasl
Goz sorun ?rl gibi saglik ] Cangal, 2020 1 11
problemlerine neden oldugu
Toplam 95 100

Tablo 7'nin incelenmesinde, calismalara yonelik olumlu goriislerin (%85,9) olumsuz
goriislerden (%14,1) fazla oldugu, en fazla olumlu goriisiin uygulamalarin ilgi ¢ekici ve eglenceli
oldugu (%9,5), en fazla olumsuz goriisiin ise arag, gere¢ ve donanim eksikligi (%4,2) yoniinde yapildig:
sOylenebilir. Uygulamalarin Jgrenci goriislerine gore ilgi cekici, eglenceli ve etkileyici oldugu,
kullanimmnin keyifli oldugu, derse kars1 olumlu tutum gelistirdigi, yararli ve kullanisl oldugu, akilda
kaliciligr arttirdigl, 6grenmeyi kolaylastirdigi, konunun anlasilirhigini arttirdigy, 6gretmen goriislerine
gore, yararli ve kullanish oldugu, zaman tasarrufu sagladigi, kagit israfini onledigi, 6grencilerin
yaraticiliklarini arttigl, 6grencileri derse karsi isteklendirdigi, 6grenmeye katki sagladigy; arastirmact
goriislerine gore, ogrencileri eglendirdigi, dgrencilerin ders boyunca motivasyonlarini yiikselttigi,
dersin etkililigini arttirdigl, ogrencilerin ilgi ve dikkatlerini ¢ektigi, 6gretmen-6grenci ve Ogrenci-
ogrenci etkilesimini arttirdigl, Ogrencilerin derse karsi ilgilerini ve hazirbulunusluk diizeylerini
arttirdig1, derse katilimi arttirdigi, kolay ve uygulanabilir oldugu, 6grencilerin dersten sikilmalarin
sagladigl, derse yonelik farkindalik olusturdugu gibi olumlu goriisler oldugu sdylenebilir. Olumlu
goriislerin yani sira Web 2.0 araglarmin siirekli kullanilmak istenmemesi, 6grencilerin yazma hizim
azaltmasi, Ogrencileri tembellestirmesi, Ogrencileri yazmadan uzaklagtirmasi, hayal giiclinii
smirlandirmasi, dgrencilerin dikkatini dagitmasi, fazla zaman harcanmasi, istenmeyen 6grenmelerin
gerceklesmesi, goz sorunlari gibi saglik problemlerine neden olmasi, smiflardaki arag, gereg ve donanim

eksikligi gibi olumsuz goriigler yapildig: da anlagilmaktadar.
Arastirmalara Yonelik Oneriler

Arastirmalar sonucunda yapilan oneriler incelendiginde, arastirmaya, uygulamaya ve egitim
yoneticilerine doniik Oneriler oldugu anlasilmaktadir. Calismalara yonelik oOneriler Tablo 8'de

sunulmustur.
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Tablo 8. Arastirmalara Yonelik Onerilere Gore Dagilim
Aragtirmaya Déniik Oneriler
Oneriler Calismalar (%)
Akdogan, 2020; Aktas, 2019; Aydin, 2019; Baki, 2015; Bagaran
X .. ve Kilingarslan, 2021; Batibay, 2019; Bozkurt-Tiirk, 2019;
Farkth We}) 20 aragiarmm kullanilabileceg Cangal, 2020; Cevikbas, 2019; Cirali, 2014; Gezer, 2020; 18 14,9
araglirmacarin yaprimast Kaman, 2020; Karadag, 2018; Keskin, 2021; Ozipek, 2019;
Soylu, 2020, Unal, 2018; Tiragoglu, 2019
Akgayir ve Akgayir, 2016; Bilaloglu, 2019; Cigerci, 2015;
Web 2.0 araglarmnin dil bilgisi ve diger dil Cokyaman, 2019; Gezer, 2020; Giiciiyeter ve iskender, 2019; 1 98
becerileri tizerindeki etkisinin incelenmesi Kansizoglu, 2018; Ozipek, 2019; Trrasoglu, 2019; Tiryaki ve !
Karakus, 2019; Unal, 2018; Yasar, 2017
B Kal lan, 2021; B 1, 2020; Demi 2019;
Web 2.0 araglarina yonelik farkl aragtirma ag:ilran ve Kilinarslan, 20 N "aysa ! 0- 0; Demirbas, 2019;
ontem, teknik ve desenleri kullanilarak farkl Eroglu, 2020; Fansa, 2020; Giicliyeter ve Iskender, 2019; 11 9,1
yr tlrnll larm gerceklestirilmesi Glimiis, 2017; Kansizoglu, 2018; Karadag, 2018; Uslu, 2019; !
aras alarm gereekies ©s Tetik, 2020
Web 2.0 araglarmimn farkl disiplin alanlarinda Akdogan, 2020; Baki, 2015; Fansa, 2020; Gliciiyeter ve
. g : . 5 4,1
etkisinin incelendigi arastirmalarm yapilmasi Iskender, 2019; Glimdis, 2017
Uygulamaya Déniik Oneriler
. B Akcayir ve Akgayir, 2016; Baki, 2015; Kaman, 2020;
Okullarda gerekli teknolojik alt yapr ve Kansizoglu, 2018; Ozipek, 2019; Tetik, 2020; Yamag, 2015; 13 107
donanimin saglanmasi -
Unal, 2018
C)grencilerin bireysel ve grup halinde Web 2.0 Baysal, 2020; Bilaloglu, 2019; Bozkurt-Tiirk, 2019; Cigerci, 8 6.6
calismalarina katilmalariin saglanmasi 2015; Cirali, 2014; Cokyaman, 2019; Soylu, 2020; Yasar, 2017 !
Eitim 68reti taml o Teri
& 1 OBTETM OFiaM atiivh ogrendern Fansa, 2020; Sentiirk-Leylek, 2018; Tabak, 2017; Tetik, 2020;
dijital materyalleri kullanabilecegi sekilde 5 41
L . Usluy, 2019
diizenlenmesi
Teknolojik 1 hip ol 08 il e ..
Crnolojikc araciara satup omayan Ogrencriere  ponsa, 2020; Karadag, 2018; Ozipek, 2019; Unal, 2018 4 33
bu araclarin temininin saglanmasi
Os ilerin ailelerini 1 dan 6
srencrerin alielerinii uygu amacan once Giimils, 2017; Kansizoglu, 2018; Soylu, 2020 325
bilgilendirilmesi ve siirece dahil edilmesi
Web 2.0 1 kt gitim stirecind
¢ aragiatinii uzaktan egtim stirecinde Basaran ve Kiligarslan, 2021; Bozkurt-Tiirk, 2019; Giin, 2015 3 2,5
kullanilmast
Web 2.0 araglarinin ulusal ve uluslararasi
smavlarda dlgme ve degerlendirme araci Batibay, 2019; Tirasoglu, 2019 2 1,7
olarak kullanilmasi
W?b 2.0 araglarmin sinf disi kullanimimin Kaya, 2014; Cangal, 2020 2 17
saglanmasi
Uygulama siiresinin uzun tutulmasi Ozipek, 2019 1 0,8
Ucretli olan Web 2.0 araclarinin cesitli
tl 1 larak 08 i
a}r} agmalar ?/apl arak ogrenci ve Batibay, 2019 1 08
o0gretmenlerin kullanimina sunulacak
calismalar yapilmasi
Egitim Yoneticilerine Doniik Oneriler
Aydin, 2019; Bagaran ve Kilingarslan, 2021; Batibay, 2019;
Ogretmen, Ogretmen adaylar1 ve 6grencilere Bilaloglu, 2019; Eroglu, 2020; Calici, 2019; Cangal, 2020;
Web 2.0 araglarina yonelik egitimler (seminer, Ciraly, 2014; Demirbas, 2019; Fansa, 2020; Kaman, 2020; 17 14
hizmet ici egitim vb.) verilmesi Karadag ve Garip, 2021; Soylu, 2020; Tetik, 2020; Tirasoglu,
2019; Yamag, 2015; Yasar, 2017
Ogretim programlarina Web 2.0 araglarinin Aktas, 2019; Eroglu, 2020; Kansizoglu, 2018; Kaya, 2014; 6 5
eklenmesi Sentiirk-Leylek, 2018; Yamag, 2015
O ilerin teknoloji ok lik
grencrerin teknolop oxuryazarie Aktas, 2019; Uslu, 2019; Yamag, 2015 3 25
becerilerinin gesitli sekillerde gelistirilmesi
Web 2.0 1 Ogretim siirecine dahil "
e =7 aragiarinin ogretim surecine caiul Ozek-Giinyel, 2018; Bozkurt-Tiirk, 2019 2 17
edilmesi
Teknoloji okuryazarlik becerilerinin kazanimi
ve kullanilmas1 yoniinde egitim fakiiltesi Kansizoglu, 2018; Kaya, 2014 2 1,7
miifredatinin giincellenmesi
Ogret lerin is birligi k Web 2.
Ogretmenlerin is birligi yaparak Web 2.0 Kansizoglu, 2018; Keskin, 2021 2 17
araclarina igerik olugturmalarmnin saglanmasi
Tiirkge ders kitaplarindaki gah@malarm Web Cigerdi, 2015 1 058
2.0 araglariyla desteklenmesi
Toplam 121 100
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Tablo 8in incelenmesinde, arastirmaya doniik Onerilerin farkh Web 2.0 araglarmmn
kullanilabilecegi arastirmalarin yapilmasi (%14,9), Web 2.0 ara¢larmin dil bilgisi ve diger dil becerileri
tizerindeki etkisinin incelenmesi (%9,8), Web 2.0 araglarina yonelik farkli arastirma yontem, teknik ve
desenleri kullanilarak farkl: arastirmalarmn gerceklestirilmesi (%9,1), Web 2.0 araglarmin farkl disiplin
alanlarinda etkisinin incelendigi arastirmalarm yapilmasi (%4,1); uygulamaya doniik énerilerin, okullarda
gerekli teknolojik alt yap1 ve donanimin saglanmasi (%10,7), 6grencilerin bireysel ve grup halinde Web
2.0 ¢ahsmalarmma katilmalarmmn saglanmasi (%6,6) egitim Ogretim ortamlarmm &grencilerin dijjital
materyalleri kullanabilecegi sekilde diizenlenmesi (%4,1), teknolojik araglara sahip olmayan 6grencilere
bu araglarin temininin saglanmasi (%3,3), 0grencilerin ailelerinin uygulamadan once bilgilendirilmesi
ve siirece dahil edilmesi (%2,5), Web 2.0 araglarmin uzaktan egitim siirecinde kullanilmasi (%2,5), Web
2.0 araglarinin ulusal ve uluslararasi smavlarda 6l¢me ve degerlendirme araci olarak kullanilmasi
(%1,7), Web 2.0 araglarinin smif dis1 kullanimmim saglanmas: (%1,7), uygulama siiresinin uzun
tutulmasi (%0,8), ticretli olan Web 2.0 araglarmin gesitli antlasmalar yapilarak 6grenci ve 6gretmenlerin
kullanimma sunulacak calismalar yapilmas1 (%0,8); egitim yoneticilerine doniik onerilerin, 6gretmen,
O0gretmen adaylar:1 ve ogrencilere Web 2.0 araglarina yonelik egitimler (seminer, hizmet i¢i egitim vb.)
verilmesi (%14), 6gretim programlarma Web 2.0 araglarmin eklenmesi (%5), 6grencilerin teknoloji
okuryazarlik becerilerinin gesitli sekillerde gelistirilmesi (%2,5), Web 2.0 araglarinin dgretim siirecine
dahil edilmesi (%1,7), teknoloji okuryazarlik becerilerinin kazanimmi ve kullanilmas1 yoniinde egitim
fakiiltesi miifredatinin giincellenmesi (%1,7), 6gretmenlerin is birligi yaparak Web 2.0 araglarina igerik
olusturmalarmin saglanmasi (%1,7), Tiirkce ders kitaplarindaki calismalarmm Web 2.0 araglariyla
desteklenmesi (%0,8) seklinde siralandig1 goriilmektedir. En fazla 6nerinin farklt Web 2.0 araglarmin
kullanilabilecegi arastirmalarmn yapilmasi (%14,9), okullarda gerekli teknolojik alt1 yap1 ve donanimin
saglanmasi (%10,7), 6gretmen, 6gretmen adaylar1 ve 6grencilere Web 2.0 araglarma yonelik egitimler
verilmesi (%14) yoniinde oldugu anlasilmaktadir. Arastirma Onerilerinin arastirma sonuglariyla

paralellik gosterdigi soylenebilir.

Tartisma, Sonug ve Oneriler

Dil 6gretiminde Web 2.0 araglarinin kullanilmasina yonelik ¢alismalarin sistematik olarak
incelenmesini amaglayan bu arastirmada, ¢alismalarin en fazla 2019 (%33) yilinda gergeklestirildigi ve
son bes yilda yogunluk kazandig1 goriilmektedir. Yalnizca dil 6gretiminde degil neredeyse biitiin
disiplinlerde Web 2.0 araglarmin kullanimmin son yillarda arttig1 sylenebilir. Calismamiza paralel
olarak Tiirkiye’de Web 2.0 araglarmin egitim-6gretim ortamlarmda kullanimina yonelik Altunigik ve
Aktiirk (2021) tarafindan yapilan bir derleme ¢alismasinda, Web 2.0 konusunda yapilan arastirmalarm
son yillarda artmasiyla birlikte 6zellikle 2019 yilinda daha ¢ok ele alindig1 sonucuna ulagilmigtir. Web
2.0 araglarmmin 6zel igerikler olusturabilme, icerige miidahale edebilme, icerigi denetleyebilme gibi
kendine 6zgii 6zellikleri nedeniyle, farkli alanlarda farkl igerikler olusturmaya oldukga elverisli oldugu
sOylenebilir. Bu da Web 2.0 araglarinin gorsel sanatlar (Cetgin, 2021), biyoloji (Bilgican-Yilmaz, Karakog
Topal ve Aydin, 2021), cografya (Cenesiz ve Ozdemir, 2021) gibi bircok farkli alanda kullamilmani
saglamaktadir. Diger taraftan, 2019 yilinda baslayip giiniimiize kadar devam eden Covid-19 pandemisi
nedeniyle 2020-2021 egitim 6gretim yilinin biiyiik bir kisminin uzaktan egitim ile gerceklestirilmesi
2020 ve 2021 yillarindaki calismalarm azalmasina sebep olarak gosterilebilir.

Aragtirmalarm yayin tiiriine iliskin dagilmi incelendiginde, %76'sm lisansiistii tezlerin,
%24 1inii makalelerin olusturdugu goriilmektedir. Lisansiistii tezlerin ise %55'ini yiiksek lisans tezleri
olusturmaktadir. Arastirmanin dahil etme/hari¢ tutma kriterlerinden makalelerin tezden tiretilmemis
olmasma yonelik kriterin bu oranlara yansidig1 sdylenebilir. Web 2.0 araglarmnin dil 6gretimi siirecinde
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kullanimu ile ilgili yiiksek lisans tezlerinin doktora tezlerinden fazla olmasi ise yiiksek lisans
programimdan mezun olan 6grencilerin doktora programindan mezun olan 6grencilere gore nispeten
fazla olmasma dayandirilabilir. Ayrica 6zellikle doktora calismalarmin sayica az olmasmin sebebi de
Web 2.0 araglarmin egitim 6gretim siirecinde kullaniminin yeni yeni yayginlasmasimna baglanabilir.
Altunisik ve Aktiirk (2021) tarafindan yapilan arastirmanin sonucunda da egitimde Web 2.0 araglarmimn
daha ¢ok son yillarda arastirmacilarin dikkatini ¢eken bir konu oldugu ve her gegen yil tizerinde daha
fazla ¢alisildig1 gozlemlenmistir. Yine daha eski yillarda Karaman, Yildirim ve Kaban (2008) tarafindan
yapilmis olan c¢alismanin sonucunda, Web 2.0 uygulamalarinin giderek yayginlastigi ve bu
uygulamalara duyulan ilginin artti$1 sonucuna ulasilmistir. Bu ¢alisma, bu sonuglarin giintimtiizde de
degismedigini, Web 2.0 uygulamalarimin ve bu uygulamalara duyulan ilginin hizla arttigni ortaya

koymustur.

Aragtirmalarm disiplin alanma gore dagilimi incelendiginde, en fazla ¢alismanin Tiirkce
O0gretimi alaninda en az ¢alismanin ise ilk okuma yazma 6gretimi alaninda yapildigi, Tiirk¢e 6gretimi
kadar Web 2.0 araglarinin yabanci dil 6gretiminde de kullanildig goriilmektedir. Web 2.0 araglarmin
temel dil becerileri olan okuma, yazma, konusma ve dinleme becerilerinin gelistirilmesine yonelik
olarak 0Ozellikle sozciik ve ciimle diizeyinde oldukga fazla icerige sahip olmasi bu araglarin Tiirkce ve
yabanci dil 6gretiminde yaygin kullanilmasmin sebebi olarak gosterilebilir. Ilk okuma yazma
Ogretiminde yalnizca bir arastirma (Basaran ve Kilingarslan, 2021) yapilmas: ise bu diizeydeki
ogrencilerin hentiz okuma ve yazma becerisine ve Web 2.0 araglarini kullanma yeterliligine sahip

olmamalarindan kaynaklandig1 sdylenebilir.

Aragtirmalarm katilimcr diizeyine gore dagilimi incelendiginde, okul dncesi diizeyde herhangi
bir calisma yapilmadigl, arastirmalarin en fazla %45 ile yiiksekogretim diizeyinde, en az %3 ile
ortadgretim diizeyinde yapildigs, ilkokul ve ortaokul diizeyinde (%26) esit sayida calisma
gerceklestirildigi goriilmektedir. Karaman, Yildirim ve Kaban (2008), Korucu ve Giindogdu (2014) ve
Altunisik ve Aktiirk’iin (2021) yaptiklari ¢alismada da benzer sonuglar elde edilmistir. Bu derleme
¢alismalarmin sonucunda da Web 2.0 araglarinin en ¢ok lisans, en az ortadgretim diizeyinde yapildig;,
okul 6ncesi 6grencilerle ¢calisma yapilmadig: sonucuna ulagilmistir. Yiiksekdgretim diizeyinde yapilan
¢alismalardan yalnizca iki calismanin (Baki, 2019; Tiryaki ve Karakus, 2019) Tiirkce 6gretimi alaninda
yapildigi, diger ¢alismalarm yabanci dil 6gretimi ve yabancilara Tiirkge 6gretimi alaninda yapildig:
goriilmektedir. Yabanci dil 6gretimi alaninda yapilan calismalarm yalnizca bir tanesi Almanca (Kaya,
2014) dgretimi iizerine olup digerlerinin tamami Ingilizce 6gretimi {izerine yapilmistir. Bu sonuglar
genel olarak degerlendirildiginde, Web 2.0 araglarmin oldukga cesitli olmas1 ve kullaniminm kolay
olmasi nedeniyle okul 6ncesi dahil her siif seviyesinde calisgilmasinin uygun olacag diisiiniilmektedir.

Onemli olan dersin icerigine ve smif seviyesine uygun araglara karar verebilmektir.

Arastirmalarin arastirma yaklasimi ve desenine gore dagilimi incelendiginde, yaklasik %85’ini
nicel ve karma desenli arastirmalarin olusturdugu, arastirmalarin %81’inin ise deneysel arastirma
desenine gore tasarlandig1 anlasilmistir. Calismalarin %90’a yakminin uygulamali desenlere gore
gerceklestirildigi ve Web 2.0 araglariin kullanimina iliskin nitel arastirmalarin az oldugu sdylenebilir.
Gelecekte yapilacak arastirmalarda farkli yaklasim ve desenlerinin kullanilmasmin faydal olacag:
diistiniilmektedir. Ozellikle konuya iligskin olarak yapilacak nitel ¢alismalar ile daha derinlemesine
sonuglar elde edilebilecegi soylenebilir. Arastirmalarin degisken tiirleri incelendiginde, temel dil
becerilerinden en fazla yazma becerisine (%20,2) bilissel 6zelliklerden en fazla akademik basariya
(%11,6), duyussal ozelliklerden en fazla tutuma (%13,8) yonelik ¢calismalarin yapildig: goriilmiistiir.
Yazma becerisinde yonelik yapilan ¢alismalarm diger dil becerilerine oranla oldukga fazla oldugu
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sOylenebilir. Aragtirmalarin uygulama siirecine yonelik dagilimlar: incelendiginde, uygulama siiresinin
en fazla 8 (%27,7) hafta olarak gerceklestirildigi, genel olarak 4 (%12,2), 5 (%8,6), 6 (%10,3) ve 8 (%27,7)
haftada yogunlastig1 goriilmektedir. Diger taraftan, arastirmalarda kullanilan Web 2.0 araglar1 ve
sayllar1 incelendiginde, 59 farkli Web 2.0 aracmin kullanildigi, calismalarmn %69 unun bir arag
kullanilarak gerceklestirildigi, calismalarda en fazla dijital hikdye araclarinin (%39,9) tercih edildigi,
dijital hikaye araci olarak da en fazla Photo Story 3’iin (%15,6) kullanild1g1 gortilmiistiir.

Dil 6gretimi ve 6greniminde Web 2.0 araglarmin kullanimi, 6grencilerin hedef dillerinde aktif
olarak dinleme, konusma, okuma ve yazma becerilerini gelistirmeleri i¢in firsat sunmaktadir. Konuya
iliskin olarak Morgan (2012, s. 167) etkili dil 6gretiminin Web 2.0 araglarini etkili bir sekilde kullanmak
ve Ogrencilerin bunlar1 smifin 6tesinde kullanmalarini saglamak oldugunu ifade etmektedir. Bu
baglamda, arastirmalarin sonuglarina iliskin dagilim incelendiginde Web 2.0 araglarmmn dil
Ogretiminde etkili sonuglarmin (%84,6) etkisiz sonuglarindan (%15,4) fazla oldugu sonucuna
ulasilmistir. Web 2.0 araglarinin hem Tiirk¢e hem de yabanci dil 6gretiminde okuma, yazma, dinleme
ve konusma becerilerini gelistirdigi, akademik basariy1 ve kelime hazinesini arttirdigi, temel dil
becerilerine karsi duyussal ve bilissel 6zellikleri gelistirdigi sdylenebilir. Az da olsa sonuglarinin etkisiz
oldugu calismalar da bulunmaktadir (Batibay, 2019; Cetin, 2020; Cinar, 2017; Guksu, 2020; Giimiis, 2017;
Ozek—Giinyel, 2018; Ozipek, 2019; Tirasoglu, 2019; Unal, 2018).

Aragtirmalara yonelik yapilan goriisler incelendiginde, olumlu goriislerin (%85,9) olumsuz
goriislerden (%14,1) fazla oldugu, en fazla olumlu goriisiin uygulamalarin ilgi ¢ekici ve eglenceli
oldugu (%9,5), en fazla olumsuz goriisiin ise arag, gere¢ ve donanim eksikligi (%4,2) yoniinde yapildig:
goriilmiistiir. Celebi ve Satirli (2021, 5.106) Web 2.0 araglari ile yapilacak egitimin giiclii ve daha etkili
bir 6grenme yonteminin olusturulmasina katki saglayarak 6grenme-6gretme stirecinin aktif katilimli,
eglenceli ve daha yaratic1 bir bigimde diizenlenmesine katki saglayacagini ifade etmistir. Karaman,
Yildirim ve Kaban (2008, s. 39) ise Web 2.0 uygulamalarmin egitim ortamlarina katkilarini, grup
calismasi aligkanligy, etkili 6grenme, iist diizey diisiinme becerileri, bilgi okur-yazarligi, yapilandirmact
problem ¢6zme, Ogrenciye uygunluk (ilgi cekme), bireysel gelisim, sorumluluk alma sekilde

siralamigtir.

Aragtirmalarm onerileri incelendiginde, en fazla farkli Web 2.0 araglarmin kullanilabilecegi
aragtirmalarin yapilmasi yoniinde oneri yapildig: goriilmektedir. Arastirmalarin en énemli 6nerilerden
biri de okullarda gerekli teknolojik alt1 yap1 ve donanimin saglanmasi yoniindedir. Okullardaki
teknolojik alt yapi, donanim ve arag gereg eksikligi arastirmalarin uygulama siirecini ciddi anlamda
etkilemektedir. Diger bir Oneri ise 6gretmen, 6gretmen adaylar: ve 6grencilere Web 2.0 araglarina
yonelik egitimler verilmesine iligkindir. Egitimlerin yan1 sira Web 2.0 araglarmnin nasil kullanilacagina
yonelik calismalarin yapilmasi da dgretmenler igin kilavuz niteliginde olacaktir. Ornegin, Celebi ve
Satirll (2021) galismasinda ilkokul 6gretmenlerinin planlama, hazirlik, materyal hazirlama, dersi
zenginlestirme, Ol¢gme degerlendirme, ddev verme vb. konularda kullanabilecekleri, ihtiyaglarma
uygun islevsel Web 2.0 araglarmin belirlenmesi, bu araglarin islevlerinin ve 6zelliklerinin agiklanmas,
bu araglarm farklilik ve benzerlik yoniinden kargilastirilmas: ve 6grenme-6gretme siirecinde kullanim

alanlarina iliskin Oneriler getirmistir.

Sonug olarak bu aragtirmanin gelecekte dil 6gretiminde Web 2.0 araglarnin kullanimma
yonelik yapilacak ¢alismalara yol gosterici nitelikte olacag1 sdylenebilir. Bu alanda daha nitelikli
calismalarin yapilmasi amaciyla basta okullardaki teknolojik alt yapmimn gelistirilmesi, gerekli
ekipmanlarm saglanmasi, calismalarda kullanilacak Web 2.0 arag sayismin cesitlendirilmesi ve

niteliklerinin arttirilmasi, konu hakkinda doktora ¢alismalarmna daha ¢ok yer verilmesi, daha diisiik
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smif seviyelerine yonelik Web 2.0 araglariyla ilgili calismalarin arttirilmasi, Web 2.0 araglarinin
kullanimiyla ilgili hem 6grencilere hem de 6gretmenlere gerekli egitimlerin verilmesi, geleneksel egitim
ve Ogretim yontemlerine alternatif olarak Web 2.0 araglarina yer verilmesi dnerilmektedir.
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Giris

Varliklarmin baglangicindan giiniimiize degin degisime direnebilen, kars1 koyabilen hicbir
toplum var olamamustir. Toplumsal degisimlerin evreni, vadeleri, kaynagi, hizi, neticesi ve yonii gesitli
i¢ ve dis etkenlere bagh olarak degisebilmektedir. Toplumsal degisimleri etkileyen belli bagh unsurlar
fiziki-cografi etkenler, demografik degisimler, bilim, teknik ve egitimdeki gelisimler, iktisadi etmenler,
din- diinya goriisiindeki degisim, sosyal hareketler ve toplumlar sayilabilir (Sunar, 2018, s. 20).
“Glintimiizde sanat1 ve sanat egitimini kiiltiirel bilesenlerle birlikte diislinmemize katki saglayan

sosyal, iletisimsel ve teknolojik gerektirmeler s6z konusudur.” (Eker ve Aslan, 2010, s. 251).

Neredeyse iki yiiz elli y1l kadar siirmiis olan ve giiniim{iiz toplumsal yapis: {izerindeki etkileri
kismen de olsa halen devam etmekte olan endiistri ¢agindan bilgi ¢cag1 olarak adlandirilan yeni bir ¢caga
gecilmistir. Glniimiiz bilgi ¢aginda toplumsal degisimler genel olarak teknolojik gelismelerin
etkisindeki degisimler olarak 6ne cikmaktadir. Teknoloji alanindaki gelismeler ve degisimler yeni
yasam kosullar1 ve bunlara baglh aliskanliklar: beraberinde getirmekte ve tiim bu gelismeler toplumsal,
kiiltiirel yasami da etkilemektedir. Enformasyon ¢agy, dijital ¢cag gibi adlandirmalar1 da bulunan bu ¢ag,
tarim ve endiistri caglarmnin bir¢ok temel 6zelliginden farklilasmis ve gelisen yeni olanaklar sonucu yeni
yasamsal pratikler tireten elektronik, siber bir ¢ag olmustur. Bilgi ¢cag1, toplumsal doniisiimiinii insan
zihninden ve insanlarin karsilikli siber iletisiminden almakta ve temelde insan faktoriiniin

gelismisligine bagli bir toplumsal doniisiim olarak sekillenmektedir (Meder, 2001, s. 73).

Bilgi ¢ag1, toplumsal smiflarin konumunu ve sermaye giictiniin yoniinii degistirmis topluma
gelisen teknolojiye dayali yeni aliskanliklar kazandirmistir. Endiistri ¢aginda toplumun insasinda s6z
sahibi, belirleyici bir konumu bulunan kentsoylu simif giintimtiizde eskisi kadar giiclii degildir. Tarim
toplumunda topraga ve iklimsel kosullara bagimli olan birey, giiniimiiz bilgi toplumunda enformatik
bir iletim aracma doniistiiriilmiis ve toplum bu siber iletinin devamlig: i¢in bireye bagimmli hale
gelmistir. Bilgi caginda kiiresellesme olgusu; kiiltiirel ve ekonomik smirlar1 kaldirmay: amaglamakta,
popiiler kiiltiir; insanlarmn zihinlerini, kigisel tercihlerini kapitalist sermaye odaklarinin istedikleri gibi
yonlendirmek istemektedir. Televizyon, radyo reklamlari, sinema ve dizi filmler, sosyal medya
platformlarindaki paylasimlar, gazete, dergi ilanlari, billboardlar, panolar, afisler bireyin zihnini gorsel
ve isitsel bir istilaya maruz birakmaktadir. Toplum, adeta tiim kurumlari ve bireyleri ile birlikte bu
yenicaga uyum saglamak mecburiyetinde birakilmistir. Bu yeni diizende tiiketim kiltiiriiniin
devamliligini saglamak iizere arz-talep iliskisine ihtiya¢ vardir. Medya, yayinlar1 aracilig: ile bireyi
titkketmeye yonlendirmektedir. Artik gelisen enformasyon teknolojileri sayesinde “bilgi” insanlarin
ellerinden diisiirmedikleri akilli telefonlar, tagmnabilir bilgisayarlar araciligi ile anlik olarak
iletilebilmekte ve toplumlar1 yonlendirmekte ge¢gmis donemlere gore daha da etkili olabilmektedir. Bu

dijital doniisiim toplumun tiim alanlarinda oldugu gibi sanat ve toplum iligkisini de etkilemistir.

Yasadig1 toplumun bir bireyi olan sanatgisi tarafindan, iiretildigi toplumun koklerinden
beslenerek ortaya ¢ikan ve toplumun tiim yap: katmanlariyla iligkili olan sanat kavramy, filizlendigi
toplumun ve kiiltiiriin adeta bir aynas1 gibidir. Sanat, toplumun ve kiiltiiriin bilimsel metinlerde
rastlanilamayacak kadar gercek, salt ve ayn1 zamanda tarihsel bir yonii de olan bir goriiniimiinii sunar.
Sanatgi, toplumun bir bireyi, bir pargasi olarak iretimlerinin tiim asamalarinda bilingli ya da bilin¢dis1
olarak toplumsal bir katk ile hareket etmektedir. Uretimlerindeki yadsinamaz toplumsal katki agik
veya gizil bir bicimde sanat¢inin ortaya koydugu eserde ve sunus yontemlerinde goriilebilmektedir. Bu
yoniiyle bir toplumun sanatmni incelemek, kiiltiiriinii dogrudan anlayabilmenin en dogru yollarindan
biridir. Bu 6zelligi ile sanat ayn1 zamanda sosyolojik ve daha 6zelde etnolojik bir bilgi kaynagidur.
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Glinlimiiz sanat1, zaman mefhumunun da 6tesinde modern olan ile post- modern, bi¢gimsel olan
ile iceriksel olan, soyut olan ile somut, estetik olan ile kitsch gibi zit kimlik tanimlamalarinin tiimiine es
zamanl ve esit bliyliklitkte yasam alan saglayan, ¢ok disiplinli ve ¢ok kimlikli bir blinyededir (Oguz,
2015, s. 78).

“Sanat ve toplum arasmdaki iliski, herhangi bir topluma ait sosyolojik bir verinin dogrulugunu
temin edecek ve ayni zamanda kismi de olsa test edecek tamamlayici bir potansiyele sahip olmasmdan
dolay1 6nemlidir.” (Cagan, 2006, s. 14). Adorno’ya (2004) gore “Tipki bilgi gibi sanat da malzemesini
ve eninde sonunda bicimlerini de gerceklikten, daha dogrusu toplumsal gergeklikten alir.” (s. 154).
Sanat, sanatgisinin bir bireyi oldugu toplumun tiim yap1 taslarindan beslenerek ortaya ¢ikar. Sanat ve
toplum iliskisi bu baglamda toplumsal ve kiiltiirel degisimlerin bir yansimasi, bir golgesi gibidir.
“Kiiltiir varhg ile insan arasdaki karsilikli iliski, dogrudan degil egitim siireciyle kurulur. Insan ve

kiiltiir birbirini daima egitim siireciyle etkiler ve degistirir.” (Giiveng, 2016, s. 212).

Sanat egitimi kavrami yaygin ve tiimel anlaminda kullanildig: 6zellikle belirtilmedigi siirece bu
makalede de konu oldugu iizere plastik sanatlar alaninda verilen egitimi ifade etmektedir. Sanat
egitimi, toplumun kiiltiirel yapismnin insast ve devamai icin hayati 6nem tasiyan bir olgudur. Sanat
egitimi toplumlarin gelecegini insa edecek olan gen¢ bireylerinin glizeli aramalarinmn, ussal
diisiincelerinin  sekillenmesinin ve sanat yoluyla i¢ diinyalarim1i disa vurmalarmmin anahtaridir.
Toplumlarin kendi kimliklerini ortaya koymada, toplumlarin ge¢misten gelen birikimlerini sonraki
kusaklara aktarmalarinda sanat egitimi sanat yoluyla felsefi boyutlari da bulunan gorsel bir bilgi
kaynag1 olusturur. Kirisoglu'na (2009) gore, “Sanat egitiminde yeni goriisler pek ¢ok etkene bagli olarak
ortaya ¢ikmistir. Toplumsal ve kiiltiirel degisimler bu etkenlerin basinda gelmektedir. Gorsel kiiltiiriin
hizla toplumlari etkisi altna almasi, diisiinsel alanda yasanan, kiiltiire ve sanata yansiyan postmodern
anlayis ve sOylemler, ekonomik anlamda tiretimden tiiketime kayan ekonomik yapi ve biitiin bunlarin
toplumlari etkilemesi degisimi zorunlu kilan etmenlerdir” (s. 35). Toplumsal ve kiiltiirel degisimlerin
sanat egitimine etkileri iki boyutludur; birinci boyut toplumsal ve kiiltiirel gelismelerin etkisinde
sanatsal alanda yasanan degisimlerin dolayl olarak sanat egitimini etkilemesi ve ikinci boyut iilkelerin
yonetimsel tutumlarmin bir sonucu olarak sekillenen egitim politikalarmdaki sanat egitimine olan bakis

agisinin sanat egitiminin amaglarini ve yoniinii belirlemesidir (Kirisoglu, 2005, s. 13).
Aragtirmanin Amaci

Bu ¢alismanin amaci, toplumlarin ekonomik, kiiltiirel, bilimsel ve teknolojik gelismelerinin
etkisinde kiiglik-biiyiik olgekli toplumsal ve Kkiiltiirel degisimlerinin sanata ve sanat egitimine
yansimalarini, etkilerini belirlemektir. Sanat, evrensel etkilesimin ve dolayisiyla degisim olgusunun en
acik oldugu alt kiiltiirel bilesenlerden biri oldugu i¢in kiiresel etkileri de olan sanatsal hareketlerin
iilkelerin yerel sanat ortamlarina yansimalar1 da yadsiamaz bir gergektir. Cok bilegenli gerekgeleri ve
sonuglari olan toplumsal ve kiiltiirel degisimler sanat1 ve dolayisiyla sanat egitimini de etkilemektedir.
Bu aragtrmada tilkemizdeki toplumsal ve kiiltiirel degisimlerin sanat egitimine yansimalar1 ele
alinmistir. Bu amagla ilgili alanyazin taranmis iilkemizdeki sanat ve sanat egitiminin Bati iilkeleri
kaynakl1 olmasindan 6tiirii Bat1 sanatndaki ve sanat egitimindeki gelismelere ve degisimlere de kisaca
deginilerek bu degisimlerin {ilkemizdeki yansimalari {ilkemizdeki degisim dinamiklerinin etkileri ile

birlikte yorumlanarak analiz edilmeye ¢alisiimistir.
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Yontem

Bu calisma ilgili literatiiriin taranmasi sonucunda olusturulan teorik bir ¢alismadir. Bu
calismada veri toplama teknigi olarak literatiir tarama yontemi kullamilmistir. Literatiir tarama
¢alismalary; arastirmacilar tarafindan onceden tamamlanmis ve kayit altina alinmis tanimlanmis,
degerlendirilmis ve sentezi yapilmis sistemli, acik ve iiretilebilir bir yontemin kullanildig1 calismalardir
(Fink, 2009). Arastirmacilar tarafindan ilgili literatiir taranmis ve analiz edilerek toplumsal ve kiiltiirel

degisimlerin Tiirkiye’deki sanat egitimine yansimalar1 belirlenmeye ¢alisiimistir.
Etik Bildirim

Bu makale, derleme tiirtinde oldugu i¢in etik kurul karar1 gerektirmemektedir.
Toplum ve Kiiltiir Ekseninde Degisim Olgusu

“Toplum; yasamlarini siirdiirebilmek, bir¢ok temel ¢ikarlarni gerceklestirmek igin is birligi
yapan, ayni toprak parcas: iizerinde birlikte yasayan ve ortak bir ekini olan insan kiimesi” olarak
tanimlanmaktadir (Ozankaya, 1984, s. 115). Giiven¢'e (2013) gore “Kiiltiirel” kavrami, “toplumsal”
kavramini da igine alacak sekilde anlagilmalidir. Ayni zamanda “toplumsal” olgu ve “kiiltiirel” olgu
kavramlarmi birbirlerinden ayirmak her zaman kolay ya da islevsel degildir (s. 351). Davis’e (1950) gore
“Toplumsal degisim toplumun tiim 6gelerinde belirli bir diizeyde degisim gerceklesmesini saglayan
kiiltiirel degismenin bir alt diizeyine tekabiil etmektedir.” (Davis’den aktaran Sunar, 2018, s. 4). Sosyal
bilimcilerin biiyiik ¢ogunlugu toplumu olusturan cesitli kiimelere ve kiimeler arasmndaki iligkileri
“toplumsal” sifatmi kullanarak dile getirmekte baska bir boliimii de “kiiltiir” kavrammi toplum
hayatinin yalnizca kiime iliskileriyle anlatilamayan boliimii olarak agiklamaktadir (Giiveng, 2013, s.
351). Yerytiziinde bir¢ok toplum vardir ve toplumlari diger toplumlardan ayiran en belirgin 6zellikleri
dilleri, dinleri ve kiiltiirleridir. Kiltiir, bir toplumun bireyi olarak insanoglunun varlignn
baslangicindan giiniimiize kadar gegen siire zarfinda deneyimleyerek 6grendigi, kazandig bilgi, sanat,
gelenek-gorenek ve benzeri yetenek, beceri ve aligkanliklari igine alan karmasik bir biitiindiir
(Tylor'dan aktaran Giiveng, 2018, s. 129). Kiiltiirel degisimlerin ana sebeplerinden biri de kiiltiirel
etkilesimlerdir. Bir kiiltiir unsurunun bagka birisi tarafindan alinmasmda ve yayilmasinda etkili olan
en 6nemli faktor, fayda teminidir. Bu sebeple fayda temini gozetilmeden degerleri degistirmeye yonelen

modernlesme girisimleri toplumlar tarafindan kabul gérmemistir (Turhan, 2015, s. 59-60).

Williams” a gore kiiltiir kelimesin yiiz altmis dort farkli tanimi vardir ve tanimlanmasi en giig
kavramlardan biridir. Bunun nedeni de kelimenin birbirinden ayrilan farkl diisiince sistemlerinde ve
entelektiiel bir¢ok disiplin alaninda 6énemli kavramlar i¢in kullanilmaya baslanmasidir (Williams, 1977,
s. 76-77). Bu makaleye de konu olan kullanimiyla kiiltiir; “gesitli insan topluluklarmin diisiince ve
deger birliliklerini meydana getiren tiim iiretim ve varliklari olarak tanimlanmaktadir “ (Ozlem, 2000,
s. 143). “Toplumsal yap1 kavramai ise kisaca toplumsal yapilanmanin olusumunu ortaya koyan ozellikler
demektir. Fark edilebilecek kadar benzer uygulamalarin degisen zaman ve mekanlarda, devam
etmesini miimkiin kilar ve onlara sistemli sekil goriintiisii verir. Yapi, toplumsal sistemlerin yeniden
iiretilmesinde etkin rol oynayan kurallar ve kaynaklardir.” (Giddens’den aktaran Wallace ve Wolf,
2012, s. 257). Toplumlarm kiiltiirel yapilarini etkileyen, degismesine neden olan tarihsel, politik,
ideolojik, ekonomik, bilimsel ve teknolojik bir¢ok unsur vardir. Kisaca belirtmek gerekirse toplumsal
degisme ; “toplumsal yapinm, kurumlarin, toplumsal iliskiler aginm, davranis kaliplarmin, toplumsal

norm ve degerlerin zaman i¢inde gegcirdigi dontistimler olarak agiklanabilir.” (Yesildal, 2012, s. 55).
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Toplumsal degismeyi makro diizeyde ele alarak bir tanim gelistiren Tan’a (1981) gore toplumsal
degisme; “toplumsal iliskilerde, kurumlarda ve yapida belirli bir durumdan ya da varlik bigciminden
baska bir durum ya dabigime gecis” olarak ac¢iklanmaktadir (s. 102). Degisimi mikro diizeyde ele alarak
bir tanimlayan Tezcan’a (1998) gore ise “Toplumsal yapinin ve onu olusturan toplumsal iliskiler aginin
ve bu iligkileri belirleyen toplumsal kurumlarin degismesidir.” (s. 191). Toplumsal degisim kavrami
etrafinda olugan soru isaretlerinden en 6nemlisi hangi Olciiye kadar ve ne tiir degisimlerin toplumsal
degisme olarak adlandirilmasi gerektigidir (Strasser ve Randall, 1981, s. 11). Kiigiik bir gruptaki
degisimler grubun kendisi i¢in 6nemli goriilebilir fakat daha biiyiik bir grupta ayn degisim 6nemsiz
ve kiigiik bir degisme olarak algilanabilir. Degisimin evreni veya vadesi hangi boyuttaki degisimlerin
toplumsal olarak adlandirilacagi problemi ile yakindan iliskilidir (Sunar, 2018, s. 2-3). Toplumsal
degisimleri miktarlari, zaman boyutu ve degisen birimin etkisine gore smiflandirmak miimkiindiir

(Appelbaum’dan aktaran Sunar, 2018, s. 3).

Degisim kavrami etrafinda olusan sorunsallardan biri de degisimin yonii hakkindadair.
Degisimlerin ilerleme mi gerileme mi olarak algilanmas1 gerektigi hususu 6znel bir degerlendirme
olarak goriilmektedir. Strasser ve Randall'a gore degisimin yonii incelemeyi gerceklestiren
arastirmacilarin biligsel ilgilerine baglidir (Strasser ve Radall, 1981, s.18). Toplumlarin yapi taslar1 olan
bireyler, cesitli degiskenlerin de etkisiyle diisiince ve yasayis bicimlerinde farkli yonelimlere
girebilmekte ve bu degisiklikler kitlesel olarak toplumlarin genel yonelimlerini de etkileyebilmektedir.
Tarihsel, politik, ideolojik, teknolojik gelisimler ve degisimler toplumsal sosyolojik yapiy1 da
etkilemekte ve bu degisimler sonucu toplumlarin kiiltiirel yapis: da kagmilmaz olarak etkilenmektedir.
Sosyolojinin ana konularindan biri olan toplumsal degisim Belting’e (2020) gore “toplumsal ve kiiltiirel
degisimler, kiiltiir politikalar1 ve kiiresellesme karsismnda kendi i¢inde bir mantiga sahip olan, her
donemin stili ve doniisiimleri iizerinden betimlenen yon verici bir sanat tarihi kilavuz imgesi
giiniimiizde varligin yitirmistir.” (s. 27). Sanat, 6zellikle plastik sanatlar olarak siniflanan sanat dallar
koklerinden beslendigi toplumun kiiltiirel dinamiklerinin doniisiimsel izlerini kendi igyapisinda uzun
yillar barmndirir ve sunar. “Hicbir insan faaliyeti plastik sanatlar kadar kalic1 degildir ve ge¢misten
gliniimiize ulagsan baska hicbir sey, insanlik tarihi i¢in bu kadar degerli bir ipucu sunmamaktadir.
Insanhigin geleneklerine ve inanglarmna dair bilgimiz, binlerce yil éncesinden giiniimiize ulasabilen
sanat eserlerinden kaynaklanmaktadir; yazili kayitlarin imdadimiza yetismesi, diinya tarihi icerisinde

nispeten yakin zamanlarda gergeklesmistir.” (Read, 2018, s. 20).

“Toplumsal degisme, devinimsel yargilar1 icerisinde barindiran iletisimsel temelli bir
kavramdir. Toplumsal degisme; iligkilerin ve iliskilere baglh yargilarin degismesidir.” (Ergun, 1984, s.
99). Toplumsal yapidaki farkli gruplarm birbirinden ayrilan kiiltiirel yapilar1 da vardir. Bunlar alt
kiiltiir, kars1 kiiltiir, kitle kiiltiirti, halk kiiltiirii, yiiksel kiiltiir ve popiiler kiiltiirdiir. Tiim bu kiiltiirel
cesitlilik kiiresel kiiltiir, kiiltiir end{istrisi, popiiler kiiltiir, demografik degisim gibi kavramlarm da
eklenmesiyle toplumlarin kiiltiirel degisimlerini ¢ok hizli etkileyebilmektedir. Folklorik bir ¢alisma
konusu da olan halk kiiltiirlerinin yasatilmasi ve sonraki nesillere aktarilmas: kiiltiirel gesitliligin

devami agisindan oldukg¢a 6nemlidir.

Kiiltiirel alan tanmmz ise toplumlara ge¢mis kusaklarindan gesitli yollarla aktarilan tiim deger,
kurallar, diisiince yapisi, diinya goriisii ve davranig kaliplarini igeren bir tanimi kapsar. Toplumlarn,
teknolojik degisimlerinden kiiltiirel degisimlerine uzanan yolda, ekonomik, sosyal ve politik unsurlar
daha hizli degisirken, kiiltiir normlarindan kolay kolay vazgecilemez. Iste bu durum, kiiltiirel
gecikmenin nedenleri arasmdadir (Erkan’dan aktaran Kocacik, 2003, s. 8). Bazi toplumlarin kiiltiirel
anlamda daha gelismis olmalar1 bir anlamda bilim ve felsefenin 1s1g1nda ilerlemeleri ve geleneksel
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yargilar1 ¢abuk terk edebilme yeteneklerinden kaynaklanmaktadir. Giddens’a gore “Modernlik, ilk
asamalarinda gelenek ile ¢atisir ve onu yok eder; ama sonradan yeniden insa eder. Gelenek, toplumsal
hayatin hemen hemen hi¢ dokunulmamis olan aile ve cinsel kimlik gibi baz1 temel goriiniiglerini
korumustur. Ancak, bu durum gelinen noktada degisime ugramistir. Kismen diinya ¢apinda modern
kurumlarin ¢ogalmasi ve boylece modernlesme siirecinin ¢ok yayginlasmasi, kismen de olsa
geleneklerin mesrulugunu ortadan kaldiran i¢ degisimler nedeniyle toplumlarn gelenekleri
unutturulmus bir bakima ortadan kaldirilmis ve yeniden insa edilmemistir.” (Giddens’den aktaran
Wallace ve Wolf, 2012, s. 260).

“Giiniimiizde toplumlarin ve halklarin yerel kiiltiirleri devlet kurumlarnin ya da 0zel
kuruluslarin 6zel c¢abalariyla yasatilmaya calisilmaktadir. Giiniimiizde toplumlar atalarindan
kendilerine miras kalan kendilerine ait, kendilerine 6zgii bir kiiltiirii her gegen giin daha az iiretmekte
ama bagka kiiltiirleri kopyalamak, yeniden iiretmek i¢in gitgide daha iyi teknikler gelistirmektedir.
Egitimle birlikte, zorunlu kiiltiirel uygulamalara gosterilen sabir da ortadan kalkmakta; kiiltiir, egitici

olmak yerine eglendirmesi beklenilen bir kavrama doniistiiriilmek istenmektedir.” (Belting, 2020, s. 31).

Kiiltiirel degisim ona bagh kurumlarin ve sistemin tamaminda hemen gerceklesmez. Sistemin
belli bir kesimindeki degisimler, geri kalan kurumlari da bu yeni duruma uyum saglamaya
zorlamaktadir. Bazi durumlarda degisimin hizina ayak uyduramayan kurumlar degismeyi
yavaglatmaya; bazi durumlarda ise destekleyip hizlandirmaya calisir. Fakat her kiiltiirel degisme
olayinda kurumlar arasinda degisim odakli bir farklilasma mutlaka ortaya ¢ikacaktir (Giiveng, 2013, s.
133).

Toplumlarin kiiltiirel yapilarmin degismesinin en 6nemli nedenleri arasinda kiiresellesme
gelmektedir. Kiiresellesme kavrami, en basit anlamda, “Yerkiirenin farkli bolgelerinde yasayan insan,
toplum ve devletlerarasindaki iletisim ve etkilesim derecesinin karsilikli bagmmlilik kavrami
cercevesinde giderek artmasi olarak tanimlanabilir.” (Bayar, 2008, s. 25). Kiiresellesmenin beslendigi
teknolojik ve siyasal olmak {iizere iki ayr1 kaynak vardir. Gelisen telefonlar ve bilgisayarlar teknolojik
kaynagin iki 6nemli nedenidir ve bu “iletisim ve bilisim devrimini” dogurmustur (Kongar, 2001, s. 19).
Kiiresellesmenin ekonomik, siyasi, teknolojik, cevresel ve kiiltiirel etkileri vardir. Kiiresellesme olgusu
en ¢ok kiiltiirel alanda etkisini gostermektedir. Kiiresel kiiltiiriin en etkili yayilma araglarindan biri olan
uluslararasi telekomiinasyon ag1 araciligi ile kiiresellesmenin ¢ikar odaklarina hizmet eden gorsel ve
isitsel iletiler tiim yasam alanlarinda bireyin karsisina ¢tkmakta ve dogrudan ya da dolayl yoldan bireyi
ve toplumu etkileyebilmektedir. Toplumlarin kiiltiirel degisimlerinin bir bagska nedeni de demografik
degisimdir. Demografik degisimlerin nedenleri i¢ ve dis goglerdir. Toplumlarin kiiltiirel degisim
siireclerinde en ¢ok etkili olan etkenlerden biri hatta cesitli kiiltiirlerin karisimmdan yeni kiiltiirler
dogmasina neden olan ana gii¢lerden birisi goctiir (Brettell ve Hollifield, 2000, s. 4). Gerek yurt ici
gerekse yurt dis1 kaynakli gocler kiiltiirel etkilesimi yaratir ve toplum kendisine gore yararl olanlari
benimseyerek alir. Toplumlarin kiiltiirel degisim hizlar1 bu nedenle yavastir ve yeniyi kabul etmek,

yasamlarma aktarmak her zaman her toplumda miinkiin olamamaktadir (Sunar, 2018).

Yiizyillardir degismeyen tek sey degisimin kaginilmaz bir sekilde gerceklesmesi ve toplumsal
ve kiiltiirel alanda da oldukg¢a hizli sonuglar yaratmasidir. Kiiltiirlerin bir¢ok bileseninden biri olan
sanat alanlar1 da dogrudan veya dolayh bir sekilde bu degisimlerden siiphesiz etkilenmektedir.

Tiirkiye’de Toplumsal ve Kiiltiirel Degisimlere Genel Bakis

Tirk sosyal bilim evreninde toplumsal degisim kavrami genellikle kalkinma hamleleri
eksenindeki modernlesme c¢abalari baglaminda ele alinmistir (Sunar, 2019, s. 39). Modernlesme
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kuraminin énemli isimlerinden biri olan Parsons’a (1960) gore asil toplumsal degisim, gelenekselden
moderne yani eskiden yeniye bir gecisle alakalidir (Parsons’dan aktaran, Sunar, 2019, s. 39).

Tirkiye” de degisim olgusu agirlikla siyasi degisimler merkezlidir. Siyasal alandaki degisim
toplumlar: ve kiiltiirlerini dogrudan etkileyen en temel faktorlerden biridir. Dolayisiyla Tiirkiye'de
degisim kavrami cercevesinde yapilan ¢alismalar genel olarak siyasal merkezli calismalar olmustur.
Tiirkiye’deki Milli Miicadele sonrasinda kurulan Cumhuriyet’in ilan1 da yonetimsel anlamda siyasal
bir degisimdir (Akin ve Bugukgu, 2019, s. 93). Cumhuriyet’in ilani ile baslayan ¢agdaslasma ve kalkinma
hamleleri Cumhuriyet’in ilk yillarindan itibaren toplumsal ve kiiltiirel yasamda 6nemli kazanimlara ve

degisimlere yol agmuistir.

1923 yilinda niifusun neredeyse tamamma yakinmmn kirsal alanlarda yasadigi, tarim ve
hayvancilik sektorlerinde istihdam edildigi sosyal ve ekonomik yapidan sehirlere yerlesen, hizmet ve
sanayi sektorlerinde calismaya baglayan kesimin hizla arttigi yeni bir sosyal yapiya doéniisiim
gerceklesmistir. Bulutay’a (1995) gore 1924 yilinda toplumun %89,8 ‘i tarim, %4,6’s1 sanayi ve % 5,5'i
hizmet sektoriinde ¢alisirken 1980 yilina gelindiginde % 54,2’lik kesim tarmm, % 20,0 oraninda sanayi ve
% 25,8’ lik bir kesim hizmet sektoriinde ¢alismaya baglamistir. Bu oranlara gore 1960’1 yillar itibariyla
koylerden kentlere go¢ baslamis ve go¢ eden koylii-¢iftci kesim kentlerde agirlikli olarak hizmet
sektoriinde istihdam edilmistir (Bulutay’dan aktaran Kaya, 2019, s. 77). Bu doksan yili askin siireg
boyunca kalkinma ve sanayilesme stratejileri izleyen Tiirkiye, yasadigi tiim ekonomik ve politik
calkantilara ragmen giiniimiizde belli bir oranda sanayilesmesini tamamlamis, orta zenginlikteki
gelismekte olan {ilkeler arasndaki yerini alabilmistir (Kaya, 2019, s. 91). 1970']i yillarda Tiirkiye'de
kiiciik-orta 6lgekli montaj ve parca iiretimleri yapan sanayi tesisleri ortaya ¢ikmaya baglamistir. Buna
ragmen agir sanayii hamlelerini gerceklestirmek bu ve takip eden yillarda ¢ok hizli ve basaril

olamamusgtir.

Cumhuriyet’in kurulusundan hatta Osmanli Devleti'nin son giinlerinden baglanarak {ilke
ekonomisinin, toplumun ve kiiltiirel hayatin ciddi degisimler gecirdigi ve giintimiiz Tiirkiye’sinin
toplumsal yapisini belirleme agisindan en 6nemli donem 1980 ve sonrasi liberallesme donemi olarak
ifade edilebilir (Kaya, 2019, s. 75). Ulkenin icinde bulundugu karisik siyasal atmosfer, toplumsal olaylar,
ekonomik problemler {ilkenin toplumsal ve kiiltiirel yapisini da etkilemistir. Kiiltiirel anlamda bu
yillarda “sanatta ulusallik ve evrensellik” tartismalarmin yogunlastigi gozlemlenmektedir (Yardimci,
1999, s. 56).

1980 sonras1 degisim hareketlerinin hizlanmasinda kiiresel ekonomiye entegrasyon ve
liberallesmenin hiz kazanmasi 6nemli goriilmektedir (Kaya, 2019, s. 89). Toplumsal yapidaki biiyiik
Olcekli degisimlerin kiiltiirel etkileri de 1980'1i yillar itibariyla daha net goriilebilmektedir. Bu yillarda
egitim reformlarina ragmen okur- yazarlik orani diisiiktiir. Kdylerden kentlere kitleler halinde go¢ eden
insanlar sehirlerde gece kondu mahalleleri kurmuslar ve yeni yeni kurulmaya baslayan fabrikalarda ya
da hizmet sektoriinde ¢alismaya baslamiglardir. Bu yillarda toplum, televizyonun da neredeyse her
haneye girmeye baslamisiyla dizi ve sinema filmleri aracihigiyla gelismis modern toplumlarin yasam
bicimlerini, kiiltiirlerini 6rnek almaya baglamislardir. Yine 80’li yillarin sonlarma dogru ilk 6zel
televizyon kanal 1987 yilinda 6nce uydu yaymi ile ardindan 1990 yilinda karasal yayin ile hayatimiza
girmeye baslamistir (Ozsoy, 201, s. 120). Televizyon bu yillarda kiiltiirel etkilesimi hizlandiran bir kitle
iletisim arac1 olmustur. Televizyonun radyodan farkli olarak hem gorsel, hem de isitsel iletim imkanin

olmasi halk tarafindan daha ¢abuk benimsenmesinde ve kiiltiirel etkilesimin daha etkili olmasini
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saglamigtir. Aym yillarda televizyonun daha makul seviyede erisilir olmasi sayesinde yaygmlagmasi
sonucu toplumlar tizerinde etkili bir egitim ve propaganda aracina dontismiistiir (Oskay, 1971, s. 50).

80’lerden itibaren diinyada uygulanan neoliberal politikalara paralel olarak Tiirkiye’de 24 Ocak
1980 kararlar1 hayata gecirilmistir. Boylece devletin ekonomik ve giindelik hayattaki istihdam saglama
politikasindan uzaklastigr goriilmektedir (Yildirim, 2019, s. 234). Devletin, halkina isttihdam yaratma
gayretini Ozel sektdre devretmesi ve ekonomik hayattaki devlet tekelinin yavas yavas azalmaya
baslamasi ile toplumsal ve kiiltiirel anlamda degisimler de yasanmistir. 1990'l1 yillara gelindiginde ise
liberallesme hareketlerinin daha reel olarak gozlemlenebildigi ve oOzellestirmelerin yasandig:
goriilmektedir. Ozel televizyon ve radyo kanallarinin sayilar1 yavag yavas artmaya baglamig kiiltiirel
etkileri de olan ¢ok seslilik anlammda 6nemli bir degisim yasanmaya baslanmistir. Yazili basin bu
yillarda gorsellige daha fazla yer ayirmaya baglamis ve gorselligin 6n planda oldugu afigler, ilanlar
sehirlerin meydanlarina sokaklarina yerlestirilen billboardlar aracilig1 ile yasam alanlarinda daha fazla

yer bulmaya baslamistir.

Tiiketim toplumu olarak adlandirilan toplum yapisinin iilkemizde bu yillarda olusmaya
basladig1 soylenilebilir. Basta Istanbul ve Ankara gibi biiyiik kentlerde AVM’lerin acilmasi, cok uluslu
hazir giyim ve fast-food zincirlerinin hizla ¢ogalmasi, halkin televizyon, radyo, gazete ve dergi
reklamlar aracilig ile popiiler olam titketmeye yonlendirilmesi bu yillarda hiz kazanmistir. Tiiketim
toplumu terimi, “toplumlarin maddi tiretimden ve hizmet tiretiminden ziyade, mallarin ve bos zamanin
tiiketimi cercevesinde tiiketim etrafinda orgiitlenmesini ifade eden bir terimdir.” (Marshall’dan aktaran
Bayhan, 2011, s. 223). Tiirkiye de bu yillarda artan i¢ ve dis talep ile birlikte turizm sektorii de 6nemli

bir doniistimii de yasayarak dogrudan ve dolayli, donemsel bir istihdam katkisi sunmaya baglamistir.

Tiirk kiiltiir yapismin 6nemli bir yap1 tasi olan aile kavrami 6zellikle 90'l1 yillarin sonlarmna
dogru geleneksel yapisindan koparak gekirdek aile yapisina doniismiistiir. Ekonomik nedenleri 6n
planda olan zorlu yasam kosullarinin da etkisiyle aile ve birey toplum icinde yalnizlasmaya baslamistir.
Sosyal dayanmigsmanm, yardimlasmanin 6n planda oldugu komsuluk baglar1 ve mahalle kiiltiirii bu

yillarda yok olmaya baslamistir.

Tim bu degisimler sanat1 ve sanatsal {iretimlerin kaynagi olan sanatcilar1 da gerek sosyolojik
gerek psikolojik anlamda ¢evrelemekte ve dolayli ya da dogrudan etkilemektedir. Toplumun yasadig:
tiim sevingler ve {iziintiiler sanatcilarin iiretim asamalarinda etkilendikleri ¢evreyi ve ifade bi¢imlerini
etkilemektedir. Milenyum ad1 verilen 2000°1i yillarda sanatcilarin eserlerinde konu se¢imlerinin daha

cok cesitlendigi iiretim ve sunug yontemlerinde teknolojinin daha fazla yer aldig1 gézlemlenmektedir.
Tiirkiye’de Cumhuriyet Donemi Kiiltiir Politikalar

Insan Haklar1 Evrensel Beyannamesinin (IHEB) 27. Maddesine gore, toplumu olusturan
bireylerin kiiltiirden ortak paydada yararlanmas: devletlerin kiiltiir politikalarmin bir geregi olarak
tanimlanmalidir. Buna gore “Herkes, toplulugun kiiltiirel yasamma ozgiirce katilma, sanattan
yararlanma ve bilimsel gelismeye katilarak onun yararlarini paylasma hakkina sahiptir.” (Birlesmis
Milletler Insan Haklar1 Komisyonu, 1949).

Kiiltiirler hicbir zaman kendiliginden olusmazlar ve birbirleriyle etkilesim icindedirler. Tiirk
kiltiiri hem Dogu kiiltiirlerinden hem Bat1 kiiltiirlerinden aldig1 ayr1 6geler icermektedir. Bu
nedenledir ki kendi i¢inde bir biitiinliikten, bir sistematikten yoksundur (Cegen, 1996, s. 27). Bu anlamda
Bat1 uygarligimin kendi icinde daha tutarli, sistemli ve stirdiiriilebilir bir kiiltiir politikasinin oldugu
sOylenilebilir. Tiirkiye’de Cumhuriyetin ilk yillarindan itibaren diizenli olarak her hiikiimet
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programinda kiiltiir politikalar1 yer almistir. Her hilkemet déneminde farkli bir kiiltiir politikas:
izlenildigi ve bu politikalarmn toplum nezdinde kisa ve uzun vadeli fayda teminlerin s6z konusu oldugu
bilinmektedir. Yeni kurulan Tiirkiye Cumhuriyeti'nde egitim oncelikli 6neme sahip bir konudur.
Cumhuriyet donemi kiiltiir politikasinda yaratici insan yetistirmek bir gereksinim olarak goriilmiistiir.
Bu donemde sanat; sonsuz deneyime, diisiinmeye, tasarima, anlatima ve yaratmaya olanak vermesi
yonleri ile gelismede ve iilke kalkinmasinda etkili bir arag olarak goriilm{istiir. 1950'1i yillara kadar olan
siirecteki donemin onemli kazanimlarinin baslica dayanag kisiler ve kurumlar arasindaki birligin ve
uyumun olmasidir. Atatiirk’iin istegi {izerine iilkemize davet edilen yabanci uzmanlarin raporlari

dogrultusunda etkin bir yol haritas: ¢izilmistir (Kirisoglu, 2009, s. 20).

Tiirkiye’de kiiltiir politikalar1 Cumhuriyet’in ilk yillardan baslanarak uygar ve aydin bir Tiirk
toplumu yaratma {ilkiisii dogrultusunda sekillenmistir. Erken Cumhuriyet donemi kiiltiir politikalar:
arasinda sanatta ulusallik arayislar: da olduk¢a 6nemli bir yer tutar. Buna gore sanat yapitinin 6zgiin
olmasi, ¢agmin giincelligini tasimasi, kalicilig ve temsil giicii goz 6niinde bulundurulmus, buna gore
bir yandan sanat¢ilarin yapitlarmin ulusal kimligini korumasi, bir yandan da evrensel olan1 yakalamasi
beklenilmistir (Bek, 2008, s.17). Tiirkiye Cumhuriyeti'nin kurucusu biiyiik 6nder Gazi Mustafa Kemal
Atattirk “Tiirkiye Cumhuriyeti’'nin temeli kiiltiirdiir” s6zii devletin o yillardaki kiiltiir politikasmi da
Ozetler niteliktedir. Cumhuriyet’'in ilk yillarindan itibaren Devlet kurumlari, kiiltiirel etkinlikleri
diizenleyici, destekleyici bir konumdadir. Donemin etkin Milll Egitim Bakani Hasan Ali Yiicel'in
onciiliigiinde etkili olan politikalar hiimanizm, aydinlanma, Bat1 diisiince formlarimi dogu felsefesinde
yogurma ilkelerine dayanmaktadir. Devlet tiyatrolar1 ve konservatuarmin, koy enstitiilerinin
kurulmasi, milli kiitiiphane kurma g¢abalarmin baslamas: doénemin ©6nemli kazanimlari arasinda
sayilabilmektedir (Hizarci, 2015, s. 16). Ozellikle 1932 yilinda, bugiinkii adi1 Gazi Egitim Fakiiltesi olan
Gazi Terbiye Enstitiisii biinyesinde Resim-Is Egitimi boliimiiniin kurulmasi ve yurdun dért bir yaninda
gorev yapacak olan sanat egitimcilerinin yetistirilmesinin amaglanmas1 oldukga onemli bir gelismedir.
Bu boliimden mezun olanlar hem sanat¢i hemde 6gretmen vasiflar: ile Anadolunun dort bir yaninda
hem sanatsal {iretimlerini gerceklestirmis ve bulundiklar: bolgelerde agtiklar sergilerle etkin olmuslar

hem de yetistirdikleri 6grencilerle oldukca 6nemli bir gorev iistlenmislerdir.

1930-50 yillar1 arasinda 1931 yilinda Tiirk Tarih Kurumunun ve 1932 yilinda Tiirk Dil
Kurumunun ve yine 1932 yilinda halkevlerinin agilmasi olduk¢a 6nemlidir. 1938- 1944 yillar1 arasinda
her y1l 10 sanat¢inin yurdun gesitli illerine gonderilerek gitmis olduklar1 yorelerin folklorik kiiltiirlerini
inceleyerek eserlerine yansitmalarmin amaglandig: yurt gezileri gergeklestirilmis bu gezileri takip eden
siirecte yurt gezileri sergileri tertiplenmistir. Bu sayede ulusal bir plastik sanatlar dilinin gelisimi ve
halkin bu Kkiiltiir politasin1 gesitli illerde acilan sergiler aracilig ile izlemesi ve benimsemeleri
hedeflenmistir (Bek, 2008, s. 119).

1960 sonrasi ve 1970'li yillarda, kiiltiir politikalarinda devlet katkis1 Kiiltiir Bakanliginm
kurulmasi ile daha da artmis ve daha planli-programli bir hal almigtir. Bu yillarda cesitli illerde devlet
galerileri kurulmaya baglanmis ve diizenli sergiler organize edilmeye baglanmistir. Diizenlenen
sergilerin basili kataloglar1 farkli illerdeki sanatseverlerin de bu eserleri gormelerine imkan
tanimaktadir. Yabanci sermaye kuruluslarmin finansorliigiinde ortaya ¢ikan kiiltiir-sanat merkezleri,
egitim kurumlar1 ve bankalarin yani sira, 6zel galerilerin sayilarindaki artigla birlikte sanatgilarm
eserlerini sergileme olanaklar1 ¢ogalmis, koleksiyonculuk bu yillarda yayginlasmaya baglamis bu
sayede ticari sanat piyasasinin olugsmasi yoniinde 6nemli adimlar atilmistir. Yine bu yillarda sanat
yaymlarmin sayisinda artis soz konusudur (Bek, 2007, s. 71). Sanat ortamlarindaki bu hareketlilikte
sanat egitimi veren kurumlarm etkileri de ayr1 degerlendirilemez lakin bu yillarda etkili olan
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sanatcilarin biiyiik bir boliimii sanat egitimi kurumlarinda sanatci- sanat egitimcisi misyonu ile hareket
etmekte olan akademisyenlerdir.

Tiirkiye'nin kiiltiir politikalarin1 Devlet Planlama Teskilatinin kurulmasi ve beser yillik
kalkinma planlarini olusturmalari sonucunda daha agik bir sekilde incelemek ve degerlendirmek
miimkiin olmustur. Genellikle bu metinlerde “kiiltiirel zenginligimizin ve gesitliligimizin korunmasz,
gelistirilmesi ve gelecek kusaklara aktarilmasmin” kiiltiirel politikalarimizin temelini olusturdugu
goriilebilir. Cumhuriyet’in ilanindan gilintimiize degin devletin ve kurumlarin sanat {izerindeki

destekleyici politikasmnin déonem donem azalip artmakla birlikte devam ettigi soylenebilir.
Sanatta ve Sanat Egitiminde Degisim

Hi¢ kuskusuz toplumsal degisimler paralelinde gelisen tiim degiskenlerle birlikte toplumun
egitim sisteminden bekledigi degerler ve buna bagh olarak egitimin amag, yontem ve uygulamasinda
okul diizeyine yansiyan degisiklikler de s6z konusu olmustur (Kirisoglu, 2005, s. 13). Bu degisimlerde

toplumsal gidisat ve gereksinimler kadar iilkelerin egitim politikalar: da belirleyici rol oynamaktadir.

“Sanat egitimi” kavrami, tiim diinyada ve ozellikle {ilkemizde anlami oldukga tartismali bir
konu olup ilk amacinin “sanatmn 6gretilmesi mi” yoksa “insanin sanat yoluyla egitilmesi mi” gerektigi
sorunsali halen varligini stirdiirmektedir (San, 2010, s. 13). Toplumsal degisimlerle birlikte yasanan
kiiltiirel degisimlerin sonucunda sanat alaninda da sanatin egitiminde de degisikler yasanmistir. Read’e
gore sanat, toplumsal gelisimin bir yan {iriinii degildir; daha ziyade, bir toplumdan gelen 6zgiin
unsurlardan biridir (Read, 2018, s. 23). Sanat egitimi {izerindeki anlayis ve yaklasimlar en az iki yiizyil
boyunca sanat egitiminin yapismin bir geregi olarak ussalik yani rasyonellik ve usdisiik yani
irrasyonelik arasinda gidip gelmis ve 20. ylizyil ortalarina dek usdisilik olarak tabir edilen sanatsallik,
duygusallik agir basmistir. Glintimiizde ise 6zellikle bilim ve teknolojideki biiytiik ilerlemelerle birlikte
1950’lerden sonra giderek belirginlesen ussal bir tutuma, aslinda bir bakima ¢agimizin da geregi olan

bir ussallastirmaya dogru yonelinmistir (San, 2010, s. 13).

Sanatlarin insanin egitimindeki 6nemi ve gerekliligi konusunda sdylenmis sozlere ve yazil
diisiincelere en basta Platon ve Aristoteles’den baslamak iizere antik devirlerden bu yana
rastlanilmaktadir. Egitim-0gretim ¢agmdaki yetismekte olan ¢ocuklarin ve genglerin okul icinde ve
disindaki genel egitiminin bir pargasi olarak sanatsal alanda egitilmesinden s6z edilmesinin Batida
barok dénemin bitisiyle, Endiistri ¢aginin etkileriyle toplumsal degisimler sonucu ortaya ¢ikan ve
gliclenip yonetim kademesinde de soz sahibi olmaya baslayan kentsoylu sinifinin kendisiyle ilgili bir
takim egitimsel tasarimlar gelistirmesi ve sanat egitiminin bireyler {izerindeki olumlu etkilerinden yola

¢ikilarak uyumlu kisilikler yetistirmek gibi diisiincelerle basladig1 soylenilebilir (San, 2010, s. 55).
Batr’da Sanat Egitiminin Gegirdigi Degisimler

Sanatin bir ders olarak egitim kurumlarina girmesi Bat1’da 19. yiizyilda baslayan Endiistri Cag:
ile gerceklesmistir. Ticaret bilinci giiclii ve agir basan 19. ylizyilda sanat egitiminde estetikten ¢ok
tecimsel amag yeglenmistir (Steveni’den aktaran Kirisoglu, 2005, s. 15). Batr'da 18 ve 19. yiizyilda
toplumsal yasami da etkileyen bas dondiiriicii gelismeler sanat egitiminin islevinin de degismesine
neden olmustur. flk baglarda Batr’da Endiistri Cag ile okullara girmeye baslayan sanat egitimi donemin
endiistriyel {iiretimine fayda saglamak iizere planlanmis, fabrikalarda basit {iriin tasarimlar
yapabilecek nitelikte personel ihtiyacinin dogmasi sorunsalina bir ¢éziim {iretebilmek adma yiiriirliige
konmustur. 18 ve 19. ylizyil basinda sanat egitimi felsefi, bilimsel, politik ve toplumsal bircok nedenden
Otiirii bagimsizca gelisememistir. 19. ylizyil bile hala sanat egitimi agisindan “karanlik ortagag”dir. 19.
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ylizyilin yarisindan baslayarak Ingiltere, Almanya gibi {ilkelerde sanat egitimi hareketleri ve
uluslararasi kongrelerle sanat egitiminin mevcut konumu, amaci ve gelecegi tartisilmaya baglanilmigtir
(San, 2010, s. 57).

19. ylizyilin son ¢eyreginde yasanan kiiresel buhranlarin da etkisiyle yasanan kiiltiirel ¢okiisiin
ve insanmn kendine yabancilasmasina kars: koymak ic¢in egitimde giizel sanatlar yoluyla genel bir
reform yapmak yoniinde bazi ¢abalara girisilmistir. “Sanat egitimi akimi1” adi verilen bu girisimler
Ozetle giizel sanatlar alanlarindaki disiplinlerin yaratici faaliyetlerini ve bu faaliyetlerin dogurdugu
estetik haz ediniminin bireyin tizerinde yaratacag: olumlu etkiler goz 6niinde bulundurularak egitim
ve Ogretimin esas alani haline getirmektir. Bu akim ayni zamanda tiim ¢agdas egitim reformlarni da
etkilemistir (Aytag, 2019, s. 19).

Sanat egitimini dogrudan ya da dolayl etkileyen psikoloji, felsefe, estetik, sosyoloji, antropoloji
gibi bilim alanlarindaki gelismeler de ayn1 sekilde sanat egitiminde koklii degisikliklerin yasanmasina
neden olmustur (Kirisoglu, 2005, s. 13). Bu gelismeler 1s5181nda filizlenen diisiince bigimleri sonucunda
19. yiizyll sonlarina dogru sanat egitiminde amag, endiistrinin hizmetinden kisinin estetik yargi ve
becerisinin gelistirilmesine kaymistir. Yine ayni yillarda Isvigreli pedagog Pestalozzi (1746-1827) sanat
egitimi derslerinin diger egitim dersleri ile iliskisini kurarak ¢ocugun ugsal gelisimini giiclendirmeyi
amagclamistir. Bati’da Ingiliz W. Smith, J. Ruskin gibi sanat egitimcilerinin 6gretileri ilk baslarda etkili
olmus ve sanatin yetenek isi degil basitten karmasiga dogru giden bir 6grenme isi oldugu fikri
benimsenmistir (Kirisoglu, 2005, s. 17). Ozetlenecek olursa Bat’da sanat egitimi veren yiiksek egitim
kurumlar1 yapisal ve ilkesel olarak ilk olarak sanat egitiminin bireyin 6z gelisiminin bir gerekliligi
oldugu ilkesinin benimsenmesi sonucunda sanatgi yetistirmeyi hedefleyen ve sanat egitimcisi

yetistirmeyi hedefleyen kurumlar olarak birbirinden ayrilarak bir doniisiim yasamistur.
Tiirkiye’de Sanat Egitiminin Geg¢irdigi Degisimler

Tiirkiye'de Batili anlamda ilk sanat egitimi hareketleri, 1908 tarihli II. Mesrutiyetin ilani ile
basglamis olsa da sanat egitimi gercek anlamda Cumhuriyet'in ilanindan sonra biiyiik asama
kaydetmistir (Berk, 1973, s. 107). Cumhuriyet’in ilanindan 6nce Osmanli Devletinde Miihendishane-i
Berri Humayun’da (Kara Harp Okulu) teknik anlamda verilmeye baslanan dersler Osmanli Devleti'nin
Batililasma hareketlerinin bir yansimasidir. Politik amaglar1 olan Batililasma hareketleri {ilkenin gesitli
kurumlarinda alelacele ve temellendirilmeden uygulamaya konulan Bati hayranhigmin ve Bati
diinyasindan geri kalmighgin yarattig1 psikolojinin bir sonucudur. Mesrutiyet’in ilan1 toplumsal ve
kiiltiirel alanda birgok yenilik ve degisimi de beraberinde getirmis, Cumhuriyet'in ilan1 Tiirkiye’de
sanat egitiminin gelisimi agisindan son derece énemli bir ivme kazandirmistir. Geng Cumhuriyet'in
toplumsal amaglarindan birisi de ulusal kimligi olan bir sanat dili olusturabilmektir. Cumhuriyet’in
ilanmin getirmis oldugu yeniliklere acik politik kosullar sanat egitiminde hizli ilerlemelere ortam
hazirlamistir. O yillarda bizzat Atatiirk’iin direktifleri ile yurda davet edilen {inlii egitimciler
hazirladiklar1 raporlarla sanat egitiminin gelisiminin énemli adimlarin1 atmiglardir (Yaman, 1994, s.
156).

Ulkemizde Cumhuriyet'in ilan1 toplumsal ve kiiltiirel alanda biiyiik etkileri ve getirileri olan
¢ok onemli ve hayati bir degisimdir. Cumhuriyet’in ilanindan 6nce Osmanli Devleti'nde baglayan
“Batililasma” hareketi Cumhuriyet Tiirkiye’sinde Batilasma hareketlerinden farkli dinamikleri olan
“cagdaslasma” harekeleri seklinde siirmiistiir (Berkes, 2016, s. 486). Resim dersleri Batida
endiistrilesmenin bir geregi ve ihtiyac1 olarak okul programlarinda yer almigken iilkemizdeki gerekgesi
cagdaslasma hareketlerine biiyiik katkisi olacagi inancidir. Cumhuriyet 6ncesinde cagdaslasma
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Batililasma ile es anlamli tutulmustur. Cumhuriyet doneminde ise ¢agdaslasma, Batililasmadan ¢ok
evrensel degerlere ulasma amaci tasimaktadir (Kirisoglu, 2009, s. 18). Tiirkiye’de sanat egitiminin tarihi
Batili iilkelerle benzer bir ¢izgiyi izlemistir. Hatta sanat egitimi ile ilgili benzer sdylemler 6teki tilkelerle
es zamanlilik bile gostermistir fakat iilkemizin toplumsal, kiiltiirel, politik ve tarihsel yapis1 ve donemin
kosullar1 bu benzerligin zaman zaman disinda bir gériintim vermesine neden olmustur (Kirisoglu, 2009,
s. 17). Cumhuriyet Doneminin sanat egitimi acisindan en biiyiik kazanimlarndan birisi de Tiirkiye’de
sanat egitimi kurumlarmin nitelik ve nicelik olarak iyilestirilmesidir. Osmanl Devleti déneminde
kurulmus olan ilk giizel sanatlar egitimi kurumu olan Sanayii-Nefise Mektebi, Cumhuriyet doneminde
“Devlet Giizel Sanatlar Akademisi” adin1 almis ve 1926'da Namik Ismail bu kurumun miidiirliigiine
atanmistir (Turani, 1977, s. 11). Bu degisim sadece bir tabela degisikligi olarak kalmamuis, ulusal bir sanat
yaratma ¢abalar1 bu donemde olumlu bir ivme kazanmigtir. Cumhuriyet’in ilk yillarindan itibaren
Tiirkiye’de sanatsal hareketler Giizel Sanatlar Akademisinin etrafinda ve onciiliigiinde sekillenmistir.
Bu yillarda diizenli sergi ve etkinliklerin agirlikta olarak akademi hocalar1 ve 6grencileri tarafindan
gerceklestirildikleri goriilmektedir (S6nmez, 2019, s. 18). Erken dénem Cumhuriyet Tiirkiye’sinde sanat
alaninda yasanan énemli gelismelerden biri de bir egitim ve kiiltiir politikasi neticesinde devlet bursu
ya da 6zel imkanlariyla yurt disinda sanat egitimi alip yurda donen sanat¢ilarin o yillarda Avrupa
sanatinda etkileri stirmekte olan kiibizm akimindan etkilenmeleri ve iilkeye getirmeleri olmustur. O
yillarda kiibizm adeta modern sanat ile 6zdeslesmis haldedir. Yurt disinda sanat egitimi alan
sanat¢ilarin kurmus oldugu “d grubu” Tiirkiye de kiibizm akiminin temsilcileri ve savunuculari
konumundadir ve gerek agtiklari sergiler gerekse basin yoluyla modernizmin resim sanatindaki
karsiliginin kiibizm oldugu halka benimsetilmeye ¢alisilmistir. Tiirkiye’de o yillarda sanat alaninda bir
diger onemli yonelim ve degisim ise Akademi mezunu bir grup geng sanat¢min D grubunun sanat
anlayisina tepkisel bir yonii de bulunan, sanatsal ¢ikis noktas: “gercekgilik” olan yeniler grubunun
kurulmasi ve 10 Mayis 1941 yilinda ilk sergilerini agmalar1 sayilabilir. Bu olay sanat alaninda ¢okseslilik

anlaminda 6nemli goriilmektedir (Sonmez, 2019, s. 14).

“Geng Cumhuriyet Tiirkiye’sinde 1923-1950 yillar1 arasinda devletin kiiltiir-sanat politikasinda,
ti¢ ana fikrin ortaya ¢iktig1 goriilmektedir. Bunlar; ulusal bir sanat dili yaratma, ulusal olan sanatin
modern ve ¢agdas olmasmi saglama, ulusal, cagdas sanatinin olusmasinda giizel sanatlar egitimine
agirlik vermektir.” (Yaman, 1994, s. 156). Sanat bu yillarda ayni zamanda bir propaganda araci olmus
ve Cumhuriyet’in getirdigi yenilikler toplumcu-gercekgi bir bakis agisiyla sanat¢ilarin eserleri aracilig
ile yansitilmistir. Yurt gezileri, devlet resim-heykel yarismalari, yurdun gesitli meydanlarma yapilan
anit ve heykeller, yurt digina sanat egitimi almak iizere gonderilen sanatgilar Cumhuriyet’in
kazanimlarmin sanat alanindaki yansimalarmdan sadece bir kagidir. Sanat egitimi bu yillarda reformist
bir yapidadir ve 6nemli atilimlar saglamis ve giintimiize kadar gelen siirecte baz1 degisimlerle bugtinkii
yapisal halini almistir. Tiirkiye’de 1955 de Devlet Tatbiki Giizel Sanatlar Yiiksekokulu olarak agilan ve
bugiinkii adi Marmara Universitesi Giizel Sanatlar Fakiiltesi olan sanat egitimi kurumu Bauhaus
ekoliinde egitim vermesi de olduk¢a 6nemlidir. Bu okulda giincel sanat uygulamalari, deneysel atolye
calismalar1 ve kavramsal sanat pratiklerinin uygulanmas: bu okuldan mezun olan sanatcilarin

Tiirkiye’de ¢agdas sanat hareketleri icerisinde onemli katkilar yaptiklar: gozlemlenmektedir

20. yy sanatsal igerik agismdan ¢ok biiyiik devrimlerin yasandigi bir yiizyildir. 20. yy'in
baglarinda egitim hareketi “tasarim elamanlarmna dayali” , 20. yy'in basindan ortalarmna kadar egitim

hareketi “yaratic1 kisisel ifadeye” 1930’lardan 60’lara kadarki egitim hareketi “giincel yasamda sanat
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anlayisina”, 1960-1990 aras: egitim hareketi de “sanati bir disiplin olarak” kabul eder (Aksoy’dan
aktaran Pasin, 2004, s. 193).

Glintimiiz bilgi toplumlarinda sanat egitiminin “gorsel kiiltiir egitimi” ve “medya
okuryazarhigl” ile yapisal bir biitiinlesme icerisine girmesi beklenilmektedir. Gorsel kiiltiir egitimi;
sanatin baglamsal olarak diistiniilmesi, kiiltiirelligin daha fazla dahil edilmesi ve sosyallige yaptig
vurguyla giindeme gelerek sanat egitimine farkli bir bakis agis1 getirmistir.” (Finkelstein, 2007"den
aktaran Sengir, 2015, s. 251). Medyay1 ve medya okuryazarlig: siireclerini sanat egitimsel siireclerle
eslesik tutmamaiza olanak saglayan temel etken, 6zellikle kiiltiiriin giderek medyalasmasidir denilebilir
(Eker ve Aslan, 2010, s. 257).

Medya okuryazarligmin sanat egitimine uyarlanmasi ve adaptasyonu, medyanin iletilerinin
¢oziimlenmesinde ve anlasilabilir kilinmasimnda belli baglamlar1 zorunlu olarak ele almaktadir. Medya
ile kiiltiir arasindaki etkilesimden dogan gorsel kiiltiir, gagimizin temel nitelemelerinden biri olarak da
kullanilmaktadir. Giintimiizde bir gesit gorsel kiiltiir caginin i¢inde oldugumuz da ifade edilebilir.
Medya endiistrisinin {iiretimlerinin ¢ogu, gorsellik iceren tiriinlerdir. Gorsel Kkiiltiir ¢agi, medya
egitiminin ve dolayisiyla medya okuryazarliginin yeniden tanimlanmasi geregini de ortaya koymustur
(Eker ve Aslan, 2010, s. 259).

Tiirkiye’de toplumsal ve kiiltiirel alanda yasanan degisimleri gozlemleyebilmenin bir yolu da
toplumsal ve kiiltiirel aliskanliklarin degisimlerini gozlemleyebilmektir. Bu degisimler agirlikli olarak

teknolojik gelismelerin yansimasi olarak ortaya ¢ikmistir.

Glintimiiz bilgi toplumu biiyiik bir doniisiim yasamaktadir. Teknolojik gelismelerin ve
uluslararasi telekomiinasyon aginin, kiiresellesmenin, popiiler kiiltiiriin etkisindeki toplumun kiiltiirel
yapisindaki bu hizli ve karsi konulamaz degisim teknolojinin getirdigi yeniliklerle birlesince sanat
egitiminde degisim de zorunlu olarak ortaya ¢ikmaktadir. Fotograf makinesinin icadiyla daha énemli
bir hal alan teknoloji ile sanatmn iligkisi giiniimiizde yeni teknolojik olanaklarm artmasiyla gesitlenmis
ve “djjital sanat” kavramini dogurmustur. Giiniimiizde diinyanin gesitli yerlerinde dijital sanat
miizeleri agilmakta ve yogun ilgiyle karsilasmaktadir. Bu gelismeye kosut olarak da sanat egitimi

kurumlarinda dijital sanat kavrami ve egitimi giindeme gelmistir.

Giinlimiiz insani1, degisen giindelik yasam bigimi ve aligkanliklariyla her anlamda daha dar bir
yasam alaninda ve topluma daha az entegre olarak yasamayi tercih etmektedir. Basilmis gazete, dergi
ve kitaplar yerlerini elektronik ve sesli gazete, dergi ve kitaplara birakirken interaktif sanal sergi ve
miize turlari, ¢evrimigi konser ve egitimler insanin neredeyse odasindan ¢ikmadan bir¢ok etkilesimli
kiiltiirel etkinlige erisimine olanak vermektedir. Tiim bu gelismeler ve yenilikler bilisim sektorlerinde
rekabetci ve yenilik¢i tasarim ihtiyaclarini beraberinde getirmis ve yiiksekdgretim kademesinde sanat
egitimi kurumlar1 bu gereksinime cevap verebilecek sekilde egitim-ogretim miifredatlarmi ve hatta
isimlerini degistirmistir. Bu baglamda birgok giizel sanatlar fakiiltesi admi “Sanat ve Tasarim
Fakiiltesi”, “Glizel Sanatlar ve Tasarim Faktltesi” “Giizel Sanatlar, Tasarim ve Mimarlik Fakiiltesi “
olarak degistirdikleri gozlemlenmistir. Bu degisimler sadece isim ve tabela degisikligi olarak kalmamis

ilgili kurumlar egitim programlarmi da bu yonde revize etmislerdir.
Gorsel Kiiltiir ve Medya Okur-Yazarliginin Sanat Egitimine Yansimalar

Gorsel Kiiltiir, hakkinda net ve kesin tanimlamalar olmasa da hatta yiikselen yeni bir disiplin
mi yoksa interdisipliner bir ge¢is alan1 mi1 oldugu sorunsallariyla birlikte halen tartisiliyor olsa da 1970'1i
yillardan itibaren modernlesme hareketlerinin etkisiyle ortaya ¢ikan sonra giderek gelisen bir calisma
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alan1 olarak gorsel olguya, gorsel olaya, imgelere, gorsel pratiklere, gorme, bakis, gosteri, temsil,
izleyicilik, rontgencilik, gozetim ve dijitallesen imge gibi konulara yonelen, bu konulardaki ¢oklu
incelemelerin gerceklestirildigi bir alan olarak dikkat ¢ekmektedir (Cakir, 2014, s. 9). Gorsel Kiiltiir,
kaynagin1 medyanin {iirettigi ve ilettigi gorsellikten alir ve ¢agimizda sozsel-isitsel kiiltiir {iriinlerinin
yerini artik gorsel kiiltiir iirinleri almaktadir. Uretilen goriintii, insan eliyle ortaya konan, sanal bir
diinyanin yansimasi, bir gesit simiilasyonudur. Bu simiilasyonun bir parcas: olan simge, gercegin gorsel
bir temsili, felsefi icerikler de barindiran bir yansimasidir. Bu simiilasyon ticari bir amag giiden tiiketim

toplumunun dogrudan énemli bir dinamigini olusturur.

Son yillarda kiiltiir icindeki imgelerin, goriintiilerin, gorselligin ve gosterisel olanin
yayginlasmasi, kiiltiirel tiriinlerin i¢inde daha fazla yer bulmasi s6z konusu olmustur. Bu durum
medya, kiiltiir ve sanat alanlari ile multidisipliner bir nitelik kazanmistir. Ozellikle iletisim araglarmin,
fotografin, sinema filmlerinin, televizyonun, sanat alaninin ve internetin gorsel olan her seyi ¢ok fazla
kullanmasi, gorselligi kullanarak varliklarmi siirdiirmeleri bu konularm ¢ok alanli perspektiflerle
incelenmelerini gerekli kilmistir. Bu incelemelerin bir arada degerlendirildigi alanin adi Gorsel
Kdiltar'dar (Cakar, 2014, s. 158).

Gorsel Kiiltiir kavramini agiklarken “gorsel” kelimesinin karsiligini da ortaya koymak gerekir.
Gorsel kiiltiir kavraminim i¢inde gegen gorsel kelimesi tiim goriilebilenlerin bir karsilig1 olan “goriintii”
kavramiyla karistirilmamalidir. Gorsel kelimesi bu tamimda “insanlar tarafindan iiretilmis,
yorumlanmis veya meydana getirilmis, islevsel, iletisimsel ve estetik amaci olan her sey” olarak ifade
edilmektedir (Barnard’dan aktaran Eker ve Aslan, 2010, s. 187). “Giinlimiiz sanati nasil salt renklerin,
bigimlerin, seslerin, hareketlerin uyumlu birlikteliginden dogan giizellikler yaratmakla yetinmeyip
tarihsel, kiiltiirel, toplumsal ve politik olay ve olgulari elestirel bir yaklagimla irdelemeye yoneliyorsa

sanat ve kiiltiir egitimi de bu dinamikleri dikkate almak zorundadir.” (Kirisoglu, 2014, s. 9).

Glintimiizde sanat1 ve dolayisiyla sanat egitimini kiiltiirel bilesenlerle birlikte diisiinmemize
katki saglayan sosyal, iletisimsel ve teknolojik gelismeler s6z konusudur. Enformatik iletisimin bag
dondiiriicti bir hizda gergeklestigi giintimiizde kiiresellesme, etki alanindaki kiiresel kitle kiiltiirii,
popiiler kiiltiir ve gorsel kiiltiir dinamiklerini de etkileyen, yonlendiren en énemli unsurlarm baginda
gelmektedir. Gorsel kiiltiirii biiyiik dl¢iide medya iiretimlerinin olusturmasi, giiniimiizde sanat egitimi
ile medya iiretimlerini birlikte diisiinme gerekliligini ortaya koymaktadir. Gorsel kiiltiirii biiyiik oranda
sekillendiren medya iiretimleri ¢cagdas sanat egitiminin bu s6z konusu ¢oklu okuryazarliklardan
faydalanmasini, sanat egitiminin bu multidisipliner yapiy1 ¢dziimlenmesindeki katkisini zorunlu
kilmaktadir. Medya organlarinin iiretimleri olan gorsel kurgular, gorsel metinler veya gorsel mesajlar
medya okuryazarliginin énemli bir alanini tegkil ettigi i¢in ¢agimizin bir geregi olarak sanat ve onun
egitimiyle de iligkilendirilmek durumundadir. Bu nedenlerden dolayr medya okuryazarliginmn sanat

egitimi metodojileri ile genisletilmesi geregi 6nemli goriilmelidir (Eker ve Aslan, 2010, s. 187).

Gorsel kiiltiir egitimi; gliniimiizde kiiltiirelligin sanata daha fazla dahil edilmesi ve sosyallige
yaptig1 vurguyla giindeme gelerek sanatin baglamsal olarak diisiiniilmesini savunmus ve sanat
egitimine farkl bir bakis agis1 getirmistir. Sanat egitiminin kazanimlar1 da bu perspektiften degisimler
yagsamakta, ogrenci okulda 6grendigi bilgileri giindelik hayatina uyarlayabilmeli ve dis diinyay1
anlamlandirabilmelidir. Bu stratejik sanat egitimi kurgusu gorsel kiiltiir egitiminin 6nemli bir
yarmdir.“Gorsellikteki  kiiltiirel vurgu, gordiigiimiiz seyin, disaridaki gergekligin aynadaki
yansimasidir; yiizeydeki goriintii giivenilir bir kayittir ve ashinda goriiniis gergektir.” (Finkelstein’den
aktaran Sengir, 2015, s. 271). 1970'li yillar itibarryla kiiltiir ve medya calismalar1 “Gorsel Kiiltiir”

konusundadir. Gilintimiiz sanat anlayisinin kiiltiirel dinamiklerinin daha fazla olmasi, medyanin
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gorselligi daha kiiltiirel bilesenlerle ve alintilarla sunmasy, iletilen her gérselligin goriintiistiniin bize
sundugu anlam disinda metaforik alt anlamlarmin da bulunmasi ve giincel sanat pratiklerinin sanat
egitimi perspektifinden okunmasinin bu minvalde daha da giiclesmesi gorsel kiiltiir ¢calismalarmin
pedagojik bir yapilandirilmasi ihtiyacini soz konusu hale getirmistir. Bircok iilkede gorsel Kkiiltiir
calismalar1 hizlanmig ve ilk olarak 1991’de Ingiltere’de Derby Universitesinde bir lisans dali olarak
acilmistir (Cakar, 2014, s. 161).

Son yillarda Gorsel Kiiltiir'{in iiretim ve iletim araci olarak medyay1 kullanmas: ve medyanin
sundugu gorsel medya iletilerin ¢oziimlenmesinde belli baglamlar1 zorunlu olarak ele almak
gerekmektedir. Kiiltiir, tarih, sanat, ekonomi, toplumsallik gibi konular, medya metinlerinin iliskili
oldugu temel alanlardir. Bu alanlarinin disinda, medya metinlerinin dilleri, tiirleri, karakteristikleri
bunlara ait sistemleri, bahsettigimiz alanlariyla iligskisinde daha da ¢nemli goriilmektedir. Medya ile
kiiltiir arasindaki etkilesimden dogan gorsel kiiltiir, ¢cagimizin temel nitelemelerinden biri olarak da
kullanilmaktadir. Giintimiizde medya sektoriiniin tiretimlerinin biiyiik bir boliimii gorsellik iceren
driinlerdir. Artik izleyici adeta gorsel bir bombardimana maruz birakilmaktadir. Bu baglamda gorsel
kiiltiir ¢agl, medya egitiminin ve dolayisiyla medya okuryazarliginin anlasilabilmesi, yeniden

tanimlanmasi geregini de ortaya koymustur (Eker ve Aslan, 2010, s. 187).

Bulgular

-Cumhuriyetin ilk yillarindan itibaren yurdun dort bir yanina ulastirilmaya calisilan
cagdaslasma hareketleri goriilmektedir. Bu yillarda geleneksel olanin modern olanla degisimi soz
konusudur (Sunar, 2019, s. 23).

- Diinyada ve iilkemizde sanat egitimindeki degisimlerin iki ana etken neticesinde degisimler
yasadig1 goriilmiistiir. Birinci etken ¢agin getirdigi degisimlerin paralelinde giincel sanat alanlarmdaki
degisime bagli olarak sanat egitiminde yasanan degisimlerdir. Tkinci etken iilkelerin egitim ve kiiltiir
politikalarindaki degisimlere baglh olarak sanat egitimi alaninda yasanan degisimlerdir (Kirisoglu,
2005, s.13).

-Ulkemizde sanat egitiminin gecirdigi 6nemli degisimlerin baginda 6zellikle erken dénem
Cumhuriyet Tiirkiye’sinde sanat egitiminin ¢cagdaslasma hareketlerinin bir geregi olarak goriilmesi ve
bu minvalde tiim devlet kurumlarinmn ortak bir {ilkii dogrultusunda iyilestirme c¢abalarina

girismeleridir.

-Cumbhuriyetin ilk yillarindan itibaren sanatta ervrensellik, ulusallik tartismalari siiregelmistir.
Bu tartismalar golgesinde belli donemlerde sanatta bir ulusallik arayisi s6z konusu olmus ve devlet
politasi geregi ulusal bir sanat kimligi olusturma ¢abalar1 goriilmiistiir. Bu ¢cabalarin giintimiizde eskisi

kadar giindemde olmadig: da bir gergektir.

-Sanattaki ulusal kimlik arayislari sanat egitiminde de karsilik bulmus ve geleneksel sanatlar,
folklorik kiiltiirel 6geler sanat egitiminde bir kazanim olarak programlarda daha fazla yer bulmaya

baglamistir.

-“Postmodern sanatmn toplumsal konulara, tarihe, kiiltiire, politikaya gonderme yapan
sOylemleri ve eylemleri sanatta bigimci estetigin dniine ge¢mistir. Bu anlamda kiiltiirel ¢6ztimlemer,
diisiinceler ve anlamlar bicim kaygilarindan ve ustaliktan daha Snemli goriilmeye baslanmistir.”
(Bamford’dan aktaran Kirisoglu, 2009, s.35).
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- Tiirkiye'de 70'lerin sonlarmdan itibaren, 6zellikle 80'lerde fikir ve kavramin plastik yapitin
oniine gectigi Kavramsal sanat denemeleri gormeye baslanmaktadir. Bu yillarda sanatcilarin resim ve
heykelin 6tesinde deneysel calismalar yaptiklari ve gerek iiretim teknikleri ve gerekse sunus yontemleri
acisindan daha 6zgiir bir ortam yarattiklar: goriilmektedir.

-Ulkemizde sanat egitiminin baglangicidan giiniimiize degin birgok degisim yasanmistir. Bu
degisimler yapisal ve ilkesel olarak farklilasabilmektedir. Sanat egitimi veren yiiksekogretim
kurumlarindaki yapisal degisimler donemler halinde cagin gereksinimlerine ayak uydurmak icin

zorunlu hale gelmistir. {lkesel degisimlerin ise daha az sayida gergeklestigi goriilmektedir.

- Gliniimiiz bilgi ¢caginda teknolojik gelismelerin de etkisiyle sanat ve teknoloji etkilesimi her
gecen yil daha da artmaktadir. Bu etkilesim sanat egitiminde de karsiligini bularak sanat egitiminde

teknolojik arag- gereg ve yontemlerinin egitimi ihtiyaci daha yogun bir sekilde hissedilmektedir.

-Tiirkiye’de sanat egitimi veren yiiksekdgretim kurumlarinda teknolojik altyap: ve doniisiim

yeterli degildir ve hizla tamamlanmalidir.

-Cokkiilttirliliigiin glintim{iiz sanat egitimine adaptasyonu saglanmali ve postmodern sanatsal

ifadeler bu bakis acis1 altinda anlamlandirilmalidir.

-Gorsel kiiltiir ve Medya okur-yazarligi gibi yeni filizlenen disiplinlerin sanat egitimine

entagrasyonu ¢agm bir gerekliligi haline gelmistir.

-“Kiiltiir ve egitim politikalar1 yerel, evrensel, geleneksel ve yeni teknolojileri kapsayacak

sekilde yapilandirilmalidir.” (Kirisoglu, 2009, s. 41).

Sonug

Doniisme, degisme, bagkalagma gibi kavramlar yasamin kaginilmaz gergeklerinden bazilaridir.
Toplumlar ve kiiltiirler yasayan bir organizmaya benzetilecek olursa yasayan her canli gibi bir degisime
mecburdur. Insanoglu yasamakta oldugu cevreyi kendi yasam kosullaria uyumlu hale getirmek iizere
degistirmistir. Tiim bu degisim olgusu toplumlarin en canli bilesenlerinden kiiltiirel yapiyr daha hizl
bir sekilde etkiler. Kiiltiirler etkilesir, doniisiir ve degisirler. Sanat, kiiltiiriin onemli bir yap1 tas: olarak

cagin sosyal, siyasal, politik yapisindan etkilenir.

Postmodernizmin etkisiyle degisen kiiltiirel yapilar ve buna bagl olarak yine kiiltiirel yapilarin
cesitli nedenlerce doniisiime ugramasinin sonucu olarak gilincel egitim programlarmda bu
farklhilasmalarin da analiz edildigi, ¢agin gereksinimlerine cevap verebilecek bir igerik belirlenmesi
geregi dogmustur. Boylelikle sanat egitiminin geleneksel sistematik ve disiplin temelli ders
programlarmnin daha stratejik, sosyal, kiiltiirel, politik, ekonomik ve teknolojik bir icerik dogrultusunda
degisimlere ugramas1 sz konusu olacaktir. Sozii edilen bu degisimin sanat egitimindeki yansimasi,
gorsel kiiltiir egitimine tekabiil ederek sanat egitiminin artik gorsel kiiltiirel bir yapiya doniistiiriilmesi
gerekliligi ortaya konmaktadir. Ciinkii gorsellik artik bizi tamamen kusatmakta ve dogru
yorumlanabilmesi, igerdigi alt metinlerin dogru okunabilmesi i¢in egitiminin de onu ¢6zmeye

yonelmesi ¢agin bir gerekliligi ve dnemli goriilmektedir (Sengir, 2015, s. 75).

Seckin sanat ile popiiler kiiltiir arasindaki simnirlarm ortadan kalkmasi, sanatin kiiltiir baglami
icinde yeniden tanimlanmasi, modernist estetigin yerini, estetik oOlgiitlerini popiilizm ve eklektizm
iizerine {izerine kuran post-modern sanat anlayisinin (Saylan’dan aktaran Kirisoglu, 2009, s. 37) almas:

ve giderek her tiirlii gorsel iletinin, gorsel simgenin kiiltiir kimligimizi olusturacak sekilde bizi
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etkilemesi, gorsel kiiltiir egitiminin sanat egitimi kapsami i¢inde yer almasmi zorunlu kilan nedenler

arasinda sayilabilir (Kirisoglu, 2009, s. 37).

Degisen ve degismekte olan diinyada yasanan tiim degisimler, sanat egitimini bu degisimlere
kosut degisimlere uyum saglamaya zorlamistir. Cokkiiltiirliilitk de gerceklesmesi beklenen
degisimlerden birisidir. Cok kiiltiirliiliik birden ¢ok kiiltiirtin kendi kimligini yok saymadan diger
kiiltiirlerle yasamasi ve yasatilmas: anlamma gelmektedir. Cokkiiltiirliliiglin programlara yansiyan
biciminde sanat egitimi kiiltiirlerin duragan degil degisken oldugunu Ogretmesi bakimindan ve
kiiresellesen diinyada giincel sanatin bu ¢ok kiiltiirliiliik penceresinden okunmasini saglmasi

bakimimndan énemli goriilmektedir (Kirisoglu, 2009, s. 39).

Birbirleriyle etkilesimi hem fiziksel hem de igeriksel olarak zorunlu goren “gorsel kiiltiir” ve
“medya {iiretimleri”, cagin dogurdugu ihtiya¢larin da goz oniinde bulundurulmasiyla 6n plana
¢ikmaktadir. Bu bakimdan, ¢agdas sanat egitiminin ¢oklu okuryazarliklardan faydalanmasi kagmilmaz
goriinmektedir. “Gorsel Okuryazarlik” ve “Medya Okuryazarligl” sanat egitiminin gelecekci
yapilanmasinda olduk¢a onemli goriilmektedir. Sanat egitiminde okuryazarliklar konusu, sanat
egitiminin formel kurgusunun disinda 6zellikle medya sistemleri ile tiim halki i¢ine almaktadir. Gorsel
Kiilttir, daha kollektif bir yapilanmaya sahiptir. Bu bakimdan sanat egitiminin kamusal agilim1 iizerinde
de ayrica durmak gerekmektedir. Medya iiretimlerinin yogun olarak sergiledigi gorsel kurgular,
metinler veya mesajlar medya okuryazarliginin énemli bir boliimiinii olusturdugu icin sanat ve onun
egitimiyle mutlak olarak iligkilendirilmek durumundadir. Bu gerekce ve vesileyle medya

okuryazarligiin sanat egitimsel metotlar ve yaklasimlar ile genisletilmesi geregi énemli goriilmelidir
(Eker ve Aslan, 2010, s.251).
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Occupational Burnout: Affecting Factors, Their Symptoms and Consequences

ibrahim Yasar Kazu, Damla Yildirim

Oz Yazar Bilgileri
Tiikenmislik, gliniimiiz toplumunda ¢alisanlar arasinda sik¢a goriilen bir olgudur. Bunedenle,
bu calismamin amaci mesleki titkenmisligin sebeplerini, semptomlarimi ve sonuglarim Dog. Dr., Firat Universitesi,
bulmaktir. Bu c¢alisma, literatiiriin taramas: ile dergilerden, yiiksek lisans ve doktora Elazig, Tiirkiye
makalelerinden veri toplanmasiyla gergeklestirilmistir. Calismanin bulgularina dayali olarak ivkazu@firat.edu.tr

mesleki tiikenmislige neden olan degiskenler bireysel ve orgiitsel olmak {izere iki kategoride

incelenmistir. Yas, cinsiyet, egitim diizeyi, mesleki riitbe ve kisilik 6zelliklerinin tiimii bireysel
degiske'nlerdir. Ayrica; is yiikii, kontrol eksikligi, iicret ve ceza, adalet ve degerler orgiitsel Ogretmen, Milli Egitim
degiskenlerdir. Yorgunluk, bas agrisi, uyusukluk ve uyku sorunlari bahsedilen fiziksel Bakanligy, Istanbul, Tiirkiye
tiikenmislik semptomlarindan bazilaridir. Unutkanlik, aile sorunlari, sabirsizlik, beklenmedik vldrm.damla93@gmail.com

oOfke patlamalar1 ve hickirik nobetleri de bu sorunlar arasinda en yaygin davrarus belirtileridir.
Arastirmanin sonuglar; isyerinde tiikenmislik, bireyin isi, 6zel hayati ve aile hayati tizerinde
zararli bir etkiye sahip oldugu belirlenmistir. Bunun yani sira bireysel olarak duygusal
yorgunluk yaratirken isyerinde; is-aile arasinda rol ¢atismasina, fazla ¢alismaya ve gelecek
korkusuna neden olmaktadir.

ABSTRACT Makale Bilgileri
Burnout is a common situation among workers in today's society. Our study aims to find out Anahtar Kelimeler
what causes occupational burnout, and the symptoms and consequences of burnout are. This Tiikenmislik
study is implemented by reviewing the literature and collecting data from journals, master's Mesleki titkenmislik
and doctoral articles. The factors causing occupational burnout were examined in two Mesleki titkenmislik belirtileri

categories as individual and organizational. Age, gender, education level and personality traits

are all individual variables. Also, workload, lack of control, justice and values are

organizational variables. Fatigue, headache, lethargy and sleep problems are some of the Keywords
physical burnout symptoms. Forgetfulness, family problems, unexpected outbursts of anger
and hiccups are also the most common behavioral symptoms. As results, it was determined
that burnout in the workplace has a detrimental effect on the individual's work, private life
and family life, and that it causes role conflict in the workplace, work-family conflict, overwork
and fear of the future, while it creates emotional fatigue individually.
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Tiikenmislik

Modern diinyada insanlarmn ihtiyag¢ ve istekleri glinden giine artmaktadir. Bu artis yiiziinden
bireyler daha gok calismak ve tiretime katilmak zorunda kalmaktadirlar. Calisma hayatmin getirdigi
zorluklarla beraber bireylerde zamanla yilma, yorulma ve bikkinlik durumlar: goriilmektedir. Calisan
bireylerin yaptiklar1 meslegin hedefinden sapmasi, sunulan hizmetin kalitesinde goriilen azalma ve
motivasyon kaybi gibi durumlarla ortaya ¢ikan fiziksel ve psikolojik bu duruma tiikenmislik adi
verilmektedir (Goktepe, 2016).

Tiikenmislik kavramini ilk kez 1974 yilinda Herbert Freudenberger kullanmigtir. {lk galismasin
saglik calisanlari iizerinde yapan Freudenberger tiikenmisligi “basarisiz olma, yipranma, enerji ve glicte
goriilen azalma ve isteklerin tatmin edilememesi sonucu kisinin i¢sel yasaminda goriilen titkenme”
olarak tanimlamistir (Freudenberger, 1974). Gec¢misten bugiine bir¢ok tanimlamasi yapilmis olan
tikenmislik kavrammin gilintimiizde en kabul gormiis tanim1 Maslach ve Jackson’a aittir (Ardi¢ ve
Polatci, 2008). Maslach ve Jackson (1981) titkenmisligi bireyin isinden dolay1 yogun duygusal isteklere
maruz kalmasi ve devamli olarak diger bireylere karsi olumsuz davranislar sergilemesi olarak
tanimlamistir. Maslach tiikenmislik kavrammi “duygusal tiikenme, duyarsizlasma ve diisiik bireysel
basar1 hissi” boyutlarinda ele almistir. Duygusal tiikenme, diger kisilerle olan iletisimden kaynaklanan
isteklerden otiirii goriilen duygusal kaynaklarin birey tarafindan tiiketilmesidir. Duyarsizlasma, kiside
bakim ve hizmetini gergeklestirmis oldugu bireylere yonelik olarak goriilen olumsuz his ve
davranislardir. Kisisel basarisizlik ise kisinin kendini diger bireylere kars1 verdigi hizmet konusunda
yetersiz hissederek olumsuz bir bi¢cimde degerlendirmesidir (Capri, Giindiiz ve Gokgakan, 2011).
Brenninkmeijer ve VanYperen (2003), tiikenmisligi is hayatinda goriilen kronik stres sonucunda ortaya
¢ikan tiikenme olarak tanimlamistir. Tiikenmislik durumunda ¢alisan bireyin yeterlilik hissi ge¢mise

gore azalma goriiliir.

Bireyler yasantilarinin biiyiik ¢ogunlugunu is ortaminda gecirmektedirler (Akko¢ ve Tung,
2015). Ogretmenlik, banka ve saglik sektorii gibi yogun iletisim gerektiren meslek dallarmda calisan
bireylerde tiikenmislik daha ¢ok goriilmektedir (Avct ve Seferoglu, 2011; Izgar, 2000; Silig, 2003). Bu
meslekler icra edilirken yasanan stresle bas edilemediginde bireyde fizyolojik ve duygusal baz1 belirtiler
goriilmeye baglar (Antoniou, Polychroni ve Walters, 2000). Tiikenmislik hali igerisinde olan bireyler
miisterilerine veya calistiklar1 ortamda karsilasmis olduklar1 kisilere karsi olumsuz tutumlarda
bulunurlar (Corcoran, 1986). Kisiler arasi iletisimleri bozulur. izinsiz veya hastalik gibi nedenler

sunarak ise gelmek istemezler. Hizmetlerinin kalitesinde bozulma goriiliir (Deniz-Kan, 2008).

Tiikenmislige Etki Eden Faktorler

Modern diinyada is yasamimin en dnemli problemlerinden biri mesleki tiikenmisliktir. Pek ¢cok
degisken mesleki titkenmisligin ortaya ¢ikmasinda rol oynamaktadir. Siirgevil-Dalkili¢ (2014) mesleki
titkkenmislige neden olan degiskenleri bireysel ve orgiitsel olmak {izere ikiye ayirarak ele almustir.
Bireysel faktorler bireyin kendisine bagl olarak olusan etkenlerken; orgiitsel faktorler bireyin kendisi

disinda cevresel etkenlerden dolay: ortaya ¢ikan nedenlerdir (Kilerci, 2020).
Bireysel Faktorler

Bireysel faktorler, bireyin is ortamma ait Ozellikler disinda olan ve oOrgiit igerisinden
kaynaklanan ve titkenmeye sebep olan konulardir (Polatci, 2007). Calisilan ilk yillarda tiikenmigligin
bireysel 6zellikli oldugu ifade edilmistir. Bireyden kaynakli oldugu diisiiniilen sorunun ¢6ziilebilmesi
i¢in kisi kaynaklh soruna ¢are bulunmasi veya bireyin isten ¢ikarilmasi yollar1 onerilmistir. Herleyen
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yillarda bu geleneksel yaklasim terk edilerek titkenmisligin yalnizca kisiden kaynaklanmadig1 hatta
daha ¢ok meslek ve is ortamindan etkilendigi sonucuna varilmistir (Yiiksel, 2017).

Tiikenmiglikle ilgili calismalarin ¢ogunlugu demografik degiskenleri tiilkenmeye neden olan
onemli belirleyiciler olarak gormiislerdir (Maslach ve Jackson, 1981). Tiikenmislige sebep olan baslica
bireysel faktorler; yas, cinsiyet, etnik koken, medeni hal, aile durumu, egitim seviyesi gibi demografik
etmenler ile karakter yapisi, bireyin beklenti diizeyi, i¢ veya dis kontrol odakli olma durumu, kendine
yetme, empati becerisi, ise kars1 asir1 ilgidir (Seker, 2019).

Tiikenmislikle ilgili yapilan arastirmalarda bazi bireysel 6zelliklerin ¢evresel 6zellikler kadar
olmasa da bireyin titkenmisligi tizerinde etkili oldugu ortaya ¢ikmistir (Maslach, Schaufeli ve Leiter,
2001). Bireylerin kisilikleri farkli farkli oldugundan her bir kisi tiikenmislikten farkli diizeyde
etkilenmektedir. Boylece aymi etkilere maruz kalmis olsa da bireysel faktorler bazi bireylerde
tiikenmisglige neden olurken veya titkkenmisligi arttirirken bazi bireylerde tiikenmisligi ve tiitkenmisligin
ortaya cikan etkilerini azaltmaktadir. Kaynaklarm korunmasi teorisinde bireysel farkliliklar kaynak
olarak goriilmektedir. Bu farkhiliklarin tiikenmisligin olusumu ve titkenmislige karsi dayaniklilig:
etkiledigi goriilmiistiir (Hobfoll ve Lilly, 1993). Asagida tiikenmislige etki eden bireysel faktorler

bagliklar altinda incelenecektir.
Yas

Bireysel faktorler icinde yas Ogesi tiikenmislik tiizerinde Onemli bir etkiye sahiptir.
Tiikenmisligin demografik degiskenleri incelendiginde, ilgisi en ¢ok olan degiskenin yas oldugu
goriilmektedir. Yapilan arastirmalar incelendiginde genglerde tiikenmislik sendromunun daha fazla
oldugu goriilmiistiir (Boyar, 2011). Mesleki tecriibelerinin az olmasi, geng ¢alisanlarin diger ¢calisanlara
nispeten beklenti diizeylerinin fazla olmasi ve cogu beklentilerinin gerceklesmemesi nedeniyle ise yeni
baslayanlarin titkenme riskleri daha fazla olmaktadir. Geng ¢alisanlar zamanla gergegi kabullenerek
hayattaki hedeflerini azaltmak yerine hayal kiriklig1 ve tiikenmislige stiriiklenirler (Giind{iiz, 2004; Lee
ve Ashforth, 1990; Seker, 2019).

Cinsiyet

Cinsiyetin tiikenmislik {izerindeki etkisi incelendiginde genelde kadinlarin erkeklerden daha
fazla titkenmislik yasadig goriilmektedir. Yilmaz, Yazici ve Yazici (2014) tarafindan yapilan ¢alismada
Ogretmen ve yonetici orneklemleri olarak bakildiginda kadinlarda genel tiikenmislik, titkenmisligin alt
boyutlarinda erkeklere nispeten daha fazla titkenmislik goriildiigii belirlenmistir. Cimen’in (2007)
yaptig1 calismada bayan oOgretmenlerin erkek Ogretmenlere gore duygusal yorgunlugu daha g¢ok
yasadiklar1 goriilmiistiir. Maslach ve Jackson (1981) yaptiklar1 arastirmada bayanlardan erkeklerden
daha fazla duygusal tiikenmislik yasadigini bulmustur.

Medeni Durum

Yapilan arastirmalarda bekar ¢alisanlarin evli ¢alisanlara kiyasla titkenmisligi daha fazla
yasadiklar1 belirlenmistir (Seker, 2019). Ozellikle bekar erkeklerin evli olanlara oranla titkenmislik
yasama riskleri daha yiiksektir (Maslach ve Jackson, 1981). Ayni zamanda bekar erkeklerin tiikenmislik
diizeyleri esinden bosanmus erkeklere kiyasla daha fazladir (Maslach vd., 2001). Ciinkii evli erkeklerin
yasamdan aldiklar1 doyum daha yiiksektir. Ayrica evli bireyler kisiler arasi iliskiler ve problemlerle bag
edebilme konusunda tecriibe sahibidirler ve sorun ¢ozme becerileri gelismistir. Filiz (2014)
O0gretmenlerle yapmis oldugu calismasmda evli bireylerin aile kurumundan aldiklar: sosyal destegin
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tiikenmiglik tizerinde olumlu bir etkisi oldugunu ifade etmistir. Dolayisiyla tiitkenmislige etki eden
faktorlerle daha rahat bag edebilmektedirler (Maslach ve Jackson, 1981).
Egitim

Egitim diizeyiyle mesleki tiitkenmislik arasindaki iligkiyi inceleyen arastirmalarn pek ¢ogu
egitim arttikca titkenmislikle miicadele etme basarisiin da artacagini, egitim diizeyiyle tiikenmislik
arasinda ters oranti olacagini varsaymaktadir (Basim ve Sesen, 2006). Ornegin Cemaloglu ve Sahin
(2007) titkenmenin alt boyutlarindan olan duygusal titkenme ve duyarsizlasmanin mezun olunan
egitim diizeyi arttik¢a azaldigini belirtmistir. Maslach ve Jackson (1981) tarafindan yapilan arastirmada
egitimli kisilerin digerlerine oranla daha fazla tiikendikleri goriilmiistiir. Bunun nedeni egitimli
kisilerin ise baslarken biiyiik beklentilerinin olmasi ve daha fazla sorumluluk gerektiren islerde

calismalaridir. Bireyin aldig1 egitim arttik¢a hayattan beklentisi de artacaktir (Karahan ve Uyanik-Balat,
2011).

Mesleki Kidem

Tiikenmislik, daha ¢ok meslegin ilk yillarinda goriilmektedir. Yogun istek ve heyecanla is
hayatina atilan bireyler isini ciddiye almayan alayci tavirlarla karsi karsiya kaldiklarinda tecriibeli
calisma arkadaslarma gore tiikenmisligi daha yogun yasamaktadirlar (Maslach ve Jackson, 1981).
Otacioglu (2008) bes y1l ve daha az siire is yasaminda bulunan 6gretmenlerin mesleki titkenmisliklerinin
tecriibeli 6gretmenlere oranla daha fazla goriildiigiinii ifade etmistir. Forlin (2001) calismasinda mesleki
tecriibe arttikca ise olan baghligin da arttigin1 ve bdylece meslegin daha fazla benimsenerek

tikenmisligi azaldigmi belirtmistir.
Kisilik Ozellikleri

Kisilik 6zellikleri tiikenmigligi etkileyen onemli faktorlerden biridir. A tipi kisilik yapisinda
olma tiikenmigligi etkileyen bireysel etmenlerdendir. Friedman ve Rosenman “kalp hastaliklar: ile
hayat tarzi arasindaki baglant1” nin arastirildig1 calisma sonucunda bireylerin farkl kisilik 6zelliklerine
sahip olduklarmni ileri siirmiislerdir. Arastirmacilar analizleri kolaylastirmak amaciyla “A tipi” ve “B

tipi” bigciminde gruplandirma yapmislardir (Stirgevil-Dalkilig, 2014).

Mazur ve Lynch (1989), A tipi kisilik yapisina sahip bireylerin rekabetciligin ug noktalariyla
karakterize edildigini ileri stirmiislerdir. Bu durum tiikenmislik i¢in belirgin bir etken olmaktadir.
Uzerinde zaman baskist hisseden, rekabet duygusu baskin olan, yiiksek kaygi duyan, beklentileri fazla
olan ve ¢alisma hayatinda doyumsuzluk yasayan A tipi kisilik 6zellikleri tasiyan bireylerin stresi ve
titkenmisligi yiiksek seviyede yasadiklari goriilmektedir (Seker, 2019).

Orgiitsel Faktorler

Yeni anlayisa gore titkenmislik bireysel degiskenlerdense meslek ve is ortami gibi orgiitsel
degiskenlerden etkilenen bir problemdir (Maslach ve Leiter, 1997). Schaufeli ve Greenglass’a (2001) gore
tiikkenmislik; ¢alisan bireyin, duygusal olarak efor sarf etmesi gereken is sartlarinda uzun siire
calismasmin ardindan ortaya ¢ikan fiziksel, duygusal ve zihinsel titkenme durumudur. Tiikenmisligi
etkileyen orgiitsel faktorlerle ilgili pek ¢ok smiflama yapilmistir. Maslach ve Leiter (1997)nin
titkkenmislik konusunda olusturdugu modele gore ise tiikenmisligin olusmasmni saglayan faktorler,
“calisma yasammin alanlari”dir. Bu alanlar incelenerek gerekli olan diizeltmeler yapildiginda
tiikkenmigligin oniine gecilecektir. Modele gore tiikenmisligin arti ve eksi yonleri vardir. Bireyin
karakteri ile icra ettigi is arasindaki uyumsuzluk ne kadar ¢ok goriilityorsa yasadig: titkenmislik de o
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denli artacaktir. Tam tersi diisiiniildiigtinde ise birey ve is arasindaki uyum ne kadar fazla ise calistig
ise o kadar baglanacaktir (Maslach vd., 2001). Maslach ve Leiter'in (1997) is hayati alanlariyla
tiikenmislik arasindaki iligki Sekil 4’te verilmistir.

BIREY VE IS ARASINDAKI
LIyum LIyvumsuzluk
Is Yiikii
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Sekil 4. Maslach ve Leiter Modeli'ne gore calisma hayat1 alanlari ile titkenmislik arasndaki iliski.

Sekil 4'te goriildiigii gibi is hayati alanlar: ile birey ve meslegi arasinda goriilen uyum
beraberinde ise baglilig1 getirirken is hayat1 alanlari ile birey ve meslegi arasinda goriilen uyumsuzluk

ise beraberinde tiikenmisligi getirmektedir.
Is Yiikii

Is yiikii denilince akla ilk olarak “fazla is yiikii” gelmektedir. Buna ragmen aslinda Maslach ve
Leiter’ in (1997) modelinde bahsedilen is yiikii, asir1 i yiikii anlamima gelmemektedir. Modelde fazla is
yiikiiniin yaninda gerekenden az olan is yiikiiniin de kiside stres meydana getirdigi belirtilmistir.
Anlasilacag: tizere hem agir1 is yiikil hem az is yiikiiniin her ikisi de titkenmisligi etkilemektedir. Yogun
is ytikiiyle bas basa kalan bireyde duyarsizlasma goriilmektedir. S6z konusu asir1 biligsel ve duygusal
yiiklenme, ¢alisma siiresinin fazla olmasi veya hizmet verilen popiilasyon ile fazla iliski tiikenmisligi
arttiracag i¢in bu gibi durumlara kigiye fazladan mola hakki taninmasi is yiikiinden kaynakli olumsuz

sonuglari en aza indirgenmesi i¢in dogru bir yontem olacaktir (Maslach ve Jackson, 1981).
Kontrol Eksikligi

Bireyler segme ve karar verebilme imkanina sahip olmak, diisiinmek ve problemleri ¢6zebilmek
i¢in becerilerini kullanmak, belli bash bazi sorumluluklar1 alarak siirecin i¢inde yer almak isterler
(Stirgevil-Dalkilig, 2014). Bireyin isiyle ilgili sorumluluk alamamas;, isiyle ilgili karar verememesi onu
calisma hayatindan sogutacaktir. Kontrol yetkisi elinde olmayan birey zamanla isine kargi
isteksizlesecek ve bu durum tiikenmislik yasamasina neden olacaktir (Seker, 2019). Budak ve Siirgevil
(2005) tarafindan yapilan calismaya gore bireyler; deger, is yiikii ve kontrol boyutlarinda bir
uyumsuzluk yasadiklarinda duygusal tiikenmelerinde yiikselme goriilmektedir.

Odiil ve Ceza

Bireyler i¢ ve dis odiiller igin galisirlar. Glintimiizde orgiitlerde goriilen en biiyiik sorunlardan
biri kisilerin isleriyle alakali icsel doyumlarmi kaybetmeleridir. Degisen sartlar, igsel doyumu saglayan
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takim ¢alismasi, problem ¢6zme ve yaraticihgl zamanla yok etmistir. Asir is yiikii olan bireylerin
arkadaslariyla gegirecegi vakit azalmistir. Bu tiir is yeri ¢evreleri de titkenmislik diizeyini arttirmaktadir
(Guglielmi ve Tatrow, 1998).

Aidiyet

Bireyle calistig1 is arasinda aidiyet agisindan bir uyumun olmasi ¢alisanlarmn birbirlerini
destekleyici iligkiler i¢inde, is yerinde birlik ve beraberlik duygularmin hakim olmasini saglar. Bireyle
is arasinda aidiyet yoniinden uyumsuzluk ise kisinin ¢alisma arkadaslariyla arasinda olumlu bir
iletisimin olmamasina ve digeriyle arasindaki iletisimini kaybetmesine neden olur. Calistig1 yere aidiyet
yoniinden uyumsuzluk yasayan kisi kendini geri planda kalmis, yalniz ve dislanmis hisseder. Is yasam1
i¢in en zararli durum is arkadaslar1 arasinda siirekli yasanan ve coziilemeyen anlagsmazliklardr. Is
hayatindaki arkadaslariyla goriilen olumsuz deneyimler ve bireyin i¢ diinyasinda ise kars1 olusturdugu
negatif fikirler kisinin kendini isine ait hissetmesini engeller. Is ile birey arasinda uyumsuzluk goriiliir
(Ardig ve Polatci, 2009).

Adalet

Bireyin is yerinde yasadig1 adaletsizlik ¢alisan bireyle isi arasnda ciddi bir uyumsuzluk
yasamasina neden olur. Calisanlarin is yeri adil bir ortam degilse ise kars1 duyduklar: giiven kaybolur.
Ctinkii bu durum idarecilerin diiriist olmadiklarmin ve ¢alisanlara saygr duymadiklarni gosterir.
Calisanlarin terfi siiregleri ve degerlendirilmeleri siirecinde adaletsizlik durumu daha belirgin bir hale
doniisiir (Maslach ve Leiter, 1997). Bir orgiitte adalet konusunda goriilen uyumsuzluk titkenmisligi iki
farkli bicimde etkiler. Ilk olarak adaletsiz olarak algilanan bir drgiit duygusal anlamda {iziicii ve tiiketici
bir etkide bulunur. Ikinci olarak bireyin orgiite yonelik bir duyarsizlik gelistirmesine neden olur
(Maslach vd., 2001). Baska bir deyisle, orgiitlerde olumsuz adalet algis1 veya adalet agisindan yagsanan
uyumsuzluk tiikenmisligin duygusal tiikkenme ve duyarsizlasma alt boyutlariyla alakalidir (Stirgevil-
Dalkilig, 2014).

Degerler

Her bireyin yasantisinda sahip oldugu degerler vardir. Calisanlarin deger yargilariyla
yaptiklari isler uyum halinde olmalidir. Calisma hayatinda bu uyum saglanmayabilir ve bireyler kendi
degerleriyle uyusmayan igleri yapmak zorunda kalabilirler. Bireylerin calisma hayatinda bu durumla
karsilasmalari ¢alisanlar1 olumsuz etkilemektedir (Seker, 2019). Bazen is, ¢alisanlarin bireysel ve ahlaki
olmayan degerleriyle catisan davraniglarda bulunmalarina neden olabilir. Ornegin bir calisan satig
yapmak, gerekli bir yetkiyi almak veya bir hatay1 6rtbas etmek i¢in yalan sdyleyebilir. Diger yandan
calisanlar; Orgiitiin misyonlariyla faaliyetlerinin tutarsizlik gostermesi gibi orgiitiin kendi i¢inde bir
deger catismasi yasadigma da sahit olabilir. Bu ve bunun gibi durumlarda isin gereklilikleriyle kisisel
prensipler arasinda uyumsuzluk ortaya ¢iktiginda deger catismasi goriilmektedir (Maslach ve Leiter,
1997; Maslach vd., 2001).

Tiikenmislik Belirtileri

Tiikenmislik sendromu bir anda ortaya ¢ikmaz. Tam tersi yavas ve sinsi bir sekilde gelisir
(Polatci, 2007). Tiikenmisligin pek ¢ok farkl belirtisi vardir. Tiikenmislik yasayan bireyler tuhaf,
elestirici, 6fkeli, elestirilere kapali ve insanlara itici gelebilecek tutumlarda bulunabilirler. Tiikenmislik
yasayan bireylerde goriilen belli bash belirtiler; ise yonelik ilginin kaybedilmesi, duygularda goriilen
asinma ve meslek ile kisi arasindaki uyumsuzluktur (Maslach ve Leiter, 1997). Tiikenmislik genelde;
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fiziksel, duygusal ve davranissal agilardan kendini belli eden bir belirtiler yumagidir (Baysal, 1995). Bu
sebeple tiikenmisligin belirtileri; fiziksel, psikolojik / ruhsal ve davranissal olarak ti¢ farkl baslikta
incelenebilir (Siirgevil-Dalkilig, 2014).

Fiziksel Belirtiler

Tiikenmiglik bireyin yasantisinda oncelikle hafif fiziksel belirtilerle kendini gosterir. Bu
belirtiler; halsizlik, bas agrisi, tembellik, uyku bozukluklar olarak siralanabilir. Onlemi alinmadigmda;
bitmeyen soguk alginligi, enfeksiyonlara kars: viicut direncinin azalmasy, kiloda goriilen diisme veya
sismanlama, nefes almada giicliik, genel viicut agrilari, bagirsak ve mide rahatsizliklar1 goriilmeye
baslayabilir (Freudenberger, 1974; Maslach ve Jackson, 1981; Maslach ve Leiter, 1997). Birey sayilan bu
belirtilerden stirekli sikayet etmeye basladiginda bu durumu g6z ardi etmemelidir ve zaman gegmeden

Onlemini almalidir. Ciinkii buna benzer belirtiler titkenmisligin habercisidir (Ardi¢ ve Polatci, 2009).
Psikolojik / Ruhsal Belirtiler

Tiikenmisligin psikolojik belirtileri; diger belirtilere nispeten daha az fark edilir olsa da birey
dikkatle incelendiginde veya kendini incelediginde daha kolay fark edilir. Engellenmislik hissi ve sinir
psikolojik tiikenmisligin en belirgin 6zelliklerindendir. Birey kendini engellenmis olarak gortir. Ciinkii
koymus oldugu hedeflere ulasamamistir. Eger kisi, isi {izerindeki kontrolii yitirmigse veya isini
yapmaktan yoksun birakilmissa onu amacma gotiiren ilerleme yolundaki engelleri de asamayacaktir.
Ayrica birey, bekledigi odiilleri alamiyorsa kendini yetersiz olarak gorecektir. Harcadig1 vakit ve
¢abanin sonucu olarak birey kendini tiikenmis hissedecektir. Bireyin sinirlilik durumuna eslik eden
engellenmislik duygusu; insanlara karsi olumsuz tepkiler olusturmasina ve calisilan ise karsi
duyarsizlasmay: tetikleyecektir. Bu olumsuz tepkiler i¢in kendine giinah kegisi arayan birey kendi
sorunlarindan dolay: baskalarini suglayacak ve kisilere kars1 gosterdigi tepkiler daha cezalandiric1 ve
saldirgan olacaktir (Stirgevil-Dalkilig, 2014; Tiire, 2008).

Tiikenmisligi tetikleyen duygulardan diger ikisi korku ve kaygidir. Bu duygular, calisan
bireylerin isiyle alakali kontrolii yitirdigi ve calistigr is taniminin belirgin olmadig1 durumlarda
belirmektedir. Giiniimiizde is yerlerinde c¢alisan pek ¢ok birey bunun gibi durumlarla bas basa
kalmaktadir. Yaygin olan goriis; insanlarin diger bireylerle yaris icinde olmalari veya islerini yitirme ve
gelecek kaygis1 duymalar1 durumunda daha iyi ¢alistiklar: seklindedir. Aslinda boyle bir ortam ¢alisan
bireylerini dikkatini daha ¢ok dagitmakta ve islerine daha az ilgi, bagimlilik gostermelerine ve ige kars:

ilgilerinin azalmasina sebep olmaktadir (Siirgevil-Dalkilig, 2014).
Davranigsal Belirtiler

Davranigsal belirtiler, psikolojik ve fiziksel belirtilere nispeten diger bireyler tarafindan daha
kolay gozlenebilmektedir. Bu belirtiler; ¢cabuk unutma, kendini basarisiz hissetme, aile i¢i problemler,
odaklanma zorluklari, aniden sinirlenme ve 6fke patlamalari, sik sik aglama, yalniz kalmak isteme ve
alinganlik gibi genel tepkilerdir. Bu belirtilerin yaninda sadece ise 6zel belirtiler de sayilabilir. Bunlar;
kasti olarak isi yavas yapma, hirsizlik yapmaya egilim gosterme, isten uzaklagma, hizmetin kalitesinde
azalma, hizmet verilen bireylere miidahale ve hizmet verenlerin sikdyetlerinde goriilen artma,
evraklarda yapilan sahtekarliklar, is performansinda diisiikliik, is arkadaglarma yonelik alayc1 ve
suclayic1 tavirlar, yaptigi isten tatmin olmama, yeni ve farkli bir meslege yonelik egitim alma
konusunda egilim gosterme, ise ge¢ gitme veya hi¢ gitmeme, Orgiitsel baghhkta azalma, saghk
problemleri nedeniyle ise gelmeme veya ge¢ gelmelerde goriilen artistir (Perlman ve Hartman, 1982).
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Tiikenmisligin Sonuclar

Tiikenmiglik kurumlar agisindan énemli ve koklii degisikliklere sebep olmaktadir. Bireylerin
onceden igsel olarak yasadiklari durumlar zamanla aile ve is hayatina yansir. Ciddi bir sorun olarak
goriilen titkenmisligin olumsuz sonuglari, bireyleri ve bireyleri asarak orgiitleri etkileyebilmektedir
(Maslach ve Jackson, 1981). Kurumlar agisindan 6nemli sayilan bu degisikliklere verilebilecek bazi
ornekler sunlardir: Calisan bireylerin ise katilma ve is doyumlarinda goriilen azalma, isten ayrilma
isteginin artmasi ve buna bagh olarak ayrilmalarda goriilen artis, calisan performansinda diisiis, grup
halindeki ¢calismalarda gruptan kopma, fiziksel ve duygusal tiikenmislik belirtilerinin artmasi, bireysel
ve kurumsal saglik harcamalarinda artis, aile hayatindaki ¢okmeler kurumlarda tecriibeli ¢alisanlarin
emekliye ayrilmak istemeleri de tiikkenmislige isaret eden tepki tiirlerinden biridir (Ersoy ve Utku, 2005).
Tiikenmislik sendromunun bireysel, drgiitsel ve aile yasantisina yonelik sonuglarindan sz edilebilir.
Yapilan arastirmalarda tiikenmislik sendromunun hem bireyi, hem oOrgiitii hem de aile hayatiu
olumsuz etkiledigi belirtilmistir (Nart, 2015).

Tiikenmisligin Bireysel Sonuclar

Asiri stresli ortamlarda ¢alisan bireylerde, duygusal titkenme ortaya ¢ikabilmektedir. Duygusal
anlamda goriilen yorgunluk, fiziksel bitkinligi de beraberinde getirmektedir. Bu bireyler kendilerini
boslukta ve yorulmus, yeni bir giine baslamada enerjisi yetmiyormus gibi hissederler. Bu durumu
yasayan bireylerin uyku problemi yasadiklari goriilmiistiir. Kronik yorgunluk ve gergin hissetme
durumu kisiyi fiziksel ve psikolojik rahatsizliklara agik hale getirir. Zamanla depresyon, bikma, dikkat
eksikligi, karar vermede giicliik cekme gibi edimler ortaya ¢ikar (Silig, 2003). Duygusal bask: altinda
hisseden ¢alisan, yemek saatlerinde 6giin atlar veya yemek molalarini, islerini yetistirmeye ¢alismakla

gecirir (Ormen, 1993).

Tiikenmislik yasayan bireylerde sakinlestirici, uyusturucu, sigara veya alkole yonelmede artik
goriilmektedir (Silig, 2003). Yapilan arastirmalarda tiikenmislikle alkol ve yasadisi uyusturucu madde
kullanimi arasinda iliski oldugu saptanmistir. Birey tarafindan bunlar ¢6ziim olarak goriilse de aslinda
tikenmisligi daha da arttirdig1 goriilmektedir (Angerer, 2003). Ayn1 zamanda ila¢ kullanma yoluna
bagvurabilirler. Tiikenmislik yasayan bireylerde gegici veya kalici rahatsizliklarin ortaya ¢iktig: yapilan
calismalarca ispatlanmuistir. Bu tiir rahatsizliklar ortaya ¢ikmadan once tiikenmislik belirtileri kontrol
edilmelidir. Tiikenmenin bireylerde gegici veya kalic1 problemler birakacagi konusunda kisi bilgi sahibi
olmalidir. Bu sebepten dolayr tiikenmisligin belirtileri ayni zamanda sonuglar1 olarak da

yorumlanabilmektedir (Ardig¢ ve Polatci, 2008).
Tiikenmisligin Orgiitsel Sonuglart

Bireyler is yasaminda; rol ¢atismasi, is ve aile hayat1 arasinda ¢atisma, fazla is yiikii, gelecek
kaygis1 ve strese neden olan gesitli nedenlerle karsilasmaktadirlar. Bu stres etmenleri kisinin;
motivasyon kayby, isten tatmin olmama, endise, tiziintii ve ruhsal ¢okiintii gibi pek ¢ok problemle bas
basa kalmasma sebep olmaktadir (Maslach vd., 2001). Tiikenmisligin orgiitsel sonuglary, ¢alisanlarm
hizmet verilen kesime yonelik olumsuz davranislarda bulunmasi, ¢alisan bireyler aras: iliskilerde
goriillen bozulmalar, hizmetin kalitesinin diismesi, hata yapma ve bunun sonucunda kaza ve
yaralanmalara neden olma, yaraticihigin kaybedilmesi, performans diizeyinin diismesi ve mesleki
basarmin azalmasi, ise ge¢ gelme ve devamsizliklarla artis, is tatmini ve kurumsal baglilikta azalma ve
bu yasananlarin ardindan isi birakmaya niyetlenme ve is degistirmek isteme olarak sayilabilir (Ardig
ve Polatci, 2008; Ar1 ve Bal, 2008; Stirgevil-Dalkilig, 2014).
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Tiikenmisligin Aile Hayatina Yonelik Sonuglar1

Tiikenmislik sadece kisiyi ve onun ¢alisma yasantisini degil ayni zamanda aile ve sosyal yasam1
da etkilemektedir. Duygusal agidan yorulmus bireyler evlerine de fiziksel olarak yorgun ve gergin
donerler. Evde is ile ilgili sitemlerini siirdiiriirler. Bu sebeple ailesine ayirmas: gereken ilgi ve vaktin
azalmasma neden olurlar. Diger yandan, bazi kisilerin eve gittiklerinde islerinden bahsetmiyor oluslar1
avantajli bir durum olarak goriilse de bu durum evli bireyler arasinda paylasima agik ve giivenilir bir

iliski kurulmasina engel olmaktadir (Candas, 2018).

Gilinlimiizde bosanma oranlarinda biiylik oranda artis goriilmektedir. Bu durum calisan
bireylerin mesleklerinde basarili olmak adma kendi aile yasantilarindan taviz verdiklerini
gostermektedir (Ormen, 1993). Siirgevil-Dalkili¢’a (2014) gore ise gercek basari aile hayatiyla is hayatu

arasmnda paralel bir denge kuruldugunda miimkiin olacaktur.
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ABSTRACT Makale Bilgileri
The study aimed to examine the educational studies on web 2.0 tools carried out between the years Anahtar Kelimeler
2010-2021. Document analysis, one of the qualitative research methods, was used in the research, Egitim teknolojisi
and in line with the purpose of the study, “web, web 2.0, web 2.0 tools, web 2.0 tools training” Egitim araglar1
keywords were searched at Yok Thesis Center and Ulakbim National Databases, and a total of 64 Web 2.0 araclari

studies comprising 43 articles, 20 master's theses and 1 doctoral, thesis were evaluated. In order

to evaluate the publications, the “Web 2.0 Tools Educational Publication Classification Form
(WTEPCF)” was created and the data were analyzed using the content analysis method. The .

results obtained from the research show that educational studies have gained importance in recent Educational technology
years with web 2.0, and that there has been an increase in both article and thesis studies since 2019. Education tools
It has been determined that studies on "the use of web 2.0 tools and opinions about" are more Web 2.0 tools
prominent, and that qualitative research is preferred the most as a method. Interview and survey

methods are the most preferred data collection tools. It has been observed that the data are mostly
resolved by using content and descriptive analysis. Among the sample groups, secondary school Gelis: 13/10/2021
students, teachers and teacher candidates are the first groups to be studied. Diizeltme: 19/12/2021
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Giris

Yeniliklerden etkilenen ve degisim halinde bir alan olan egitim teknolojisi; 6grenmeyi
gerceklestirmek igin siire¢ ve kaynaklarin tasarim, gelistirme, uygulama ve degerlendirilme
asamalarinda teorik ve pratik olarak kullanilmaktadir (Kilig-Cakmak vd., 2015). Bu alandaki ilk
calismalar icerik gelistirmeye yoOnelik olarak baglamistir. Daha sonra materyal gelistirilmesine
yonelimler goriilmiis, ilerleyen yillarda ise ortam gelistirmeye yonelik c¢alismalarin artti:
gozlemlenmistir (Winn, 2002). Egitim teknolojileri alaninda bilgisayar destekli 6gretim, medya tasarimi,
insan-teknoloji etkilesimi, insan performans teknolojileri konularmna agirlik verilen; geneli deneysel

¢alismalara dayanan ancak farkli yontemlerin de kullanildig: bir¢ok ¢alisma yapilmistir (Hrastinski ve
Keller, 2007; Ross, Morrison ve Lowther, 2010).

Egitim teknolojileri arasinda yer alan web 2.0 araglari, kullanicilarm aktif katilabildigi ve igerik
olusturabildikleri uygulamalar olup belli bir diizeyde bilgisayar okuryazarligina sahip olanlarin igerik
tretmelerine ve fiirettikleri bu igerikleri gelistirilen farkli platformlar tizerinden bagkalariyla
paylasilabilmelerine, kullanicilar arasinda etkili iletisim kurabilmelerine imkan saglayan ¢evrimici
uygulamalardir (Batibay, 2019; Grosseck, 2009; Isman ve Hamutoglu, 2013). Bu araglar sayesinde
kullanicilar web okuru olmaktan ¢ikip web okuryazarliina gecerek bilgi iiretme, paylasma, geri
bildirim, igbirligi gibi 6zelliklerinden yararlanabilme olanagmi bulabilmektedir (Horzum, 2010). Egitim
araglarmin giincel teknolojiyle yapilandirilmasi veya yeniden tasarlanmas: 6gretim ortamlarinin ve
egitimin niteligini artirmak agisindan onemlidir. Verimlilik, ekonomiklik, hedef kitleye uygunluk
acisindan web 2.0 araglar1 alternatif olusturmakta ve yeni olanaklar sunmaktadir. Bu olanaklar;
bulunusluk, etkin bulunusluk, kullanicinin olusturdugu igerik ve sosyal katilim olarak belirlenmistir
(Baran ve Ata, 2013).

Web 2.0 araglari, okul siralari ile teknolojik araglar arasinda biiyiiyen 6grencilerin 6grenmelerini
eglenceli hale getirmenin yani sira kalict Ogrenmeyi gerceklestirmekte, akran Ogretiminin
geligtirilmesine ve firsat esitligine imkan saglamaktadir (Mete ve Batibay, 2019). Iletisim kurma, kendini
ifade etme ve okuryazarlik gibi firsatlar web 2.0 teknolojilerinin egitime sundugu diger katki
boyutlaridir (Drexler, Baralt ve Dawson, 2008). Kullanici merkezli web 2.0 aktiviteleri, 6grencilerin
formal ve informal 6grenmelerinin iceriginin yenilenmesine, degismesine ve gelismesine destek veren
araglardir. Ayrica etkin kullanimi ile yon bulma ve kritik diisiinme gibi becerilerinin kazanilmasina ve
ogrencilerin gelecekteki calismalarda daha aktif yer almalarma katki saglayabilecektir (Dohn, 2009).
Web 2.0 teknolojilerinin iist diizey diisiinme becerisi, problem ¢6zme becerisi ve inisiyatif alma
becerilerinin gelisimine (Karaman, Yildirim ve Kaban, 2008) ve basariy1 artirmaya (Hew ve Cheung,
2013) fayda saglayabildigi yapilan calismalarda ortaya ¢ikmustir. Olusturulan materyallerde agik
kaynak kodu bulunmas: halinde erisime agik hale gelen web 2.0 araglar1 bu ozelligi ile tekrar
kullanilabilmektedir. Bu durum diinya ¢apmnda gelistirilen materyal sayisin1 arttirmakta, araglari sosyal
aglarda paylasilabilen 6gretim yardimcilar: haline getirebilmektedir. Web 2.0 araglar1 kullanilarak
gerceklestirilen 6grenmelerde 6gretmen, 6grencilerin 6grenme siirecini biitiiniiyle gorebilmektedir. Bu
da 6grenmenin tiim ydnlerine hakim olmay: kolaylastirabilmektedir. Ogrenmelerin tiim yonlerine
hakim olabilen oOgretmenler bu sayede ogrenme eksikliklerini kolaylikla giderme imkanim
bulabileceklerdir (Horzum, 2010).

Yukarida ifade edilen etkiler sonucunda web 2.0 uygulamalarmmn egitim ve Ogretime
yansimalarini arastiran calisma sayisi her gecen giin artmaktadir (Atict ve Yildirim, 2010; Bicen ve
Cavus, 2011; Cavus ve Kanbul, 2010; Deperlioglu ve Kose, 2010; Drexler vd., 2008; Greenhow, Robelia
ve Hughes, 2009; Grosseck, 2009; Karaman vd., 2008; Kiyici, 2010; Kose, 2010). Ulkemizde bu konuda
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yapilan ¢alismalar arasinda web 2.0 teknolojilerinin kullanimimin egitime yansimalar1 ve 6grencilerin
web 2.0 teknolojilerinin kullanma amacma yonelik konular goze carparken (Atici ve Yildirim, 2010;
Bicen ve Cavus, 2011; Deperlioglu ve Kose, 2010; Karaman vd., 2008; Kiyici, 2010), yurt disinda
yliksekogretimde web 2.0 teknolojilerinin &gretim araci olarak kullanilmasmin olusturdugu etki
aragtirmalar1 s6z konusudur (Abramovich ve Brouwer, 2008; Dohn, 2009; Drexler vd., 2008; Grosseck,
2009; Herner-Patnode ve Lee, 2009; Teclehaimanot ve Hickman, 2011).

Bu noktada arastirmalarin belirli araliklarla incelenip diizenlenmesi, alandaki egilimlerin
belirlenerek bu alanda c¢alisma yapmak isteyen arastirmacilara yol gosterici olabilecektir (Cohen,
Manion ve Morrison, 2007’den aktaran Selguk, Kandemir, Palanci ve Diindar, 2014). Ayrica egilimlerin
belirlenmesi gelecek ¢alismalara yol gosterici olmanin yani sira daha nitelikli ve kapsamli arastirmalarm
yapilmasina, arastirmacilarin farkli bakis acilariyla diistinme, degerlendirme ve biitiinciil bir bakis agis1
olusturulabilmelerine imkan sunabilecektir (Goktas vd., 2012). Netice itibariyla ¢alismalarmn giiclii,
zayif ve eksik yonlerini gormek yapilacak ¢alismalara yon vermek agisndan 6nem tasimaktadir. T{im
bu noktalardan hareketle calismada web 2.0 araglarinin egitimde kullanimu ile ilgili son on yil icerisinde
yapilmis calismalarm analizi amaglanmistir. Bu amaci gerceklestirebilmek i¢in ¢alismada asagidaki

sorulara cevap aranmuistir:
2010-2021 yillar1 arasinda web 2.0 araglariyla ve egitim igerikli aragtirmalar;
1. Tirleri agisindan nasil bir dagilim gostermektedir?
2. Yayin yillar1 agisindan nasil bir dagilim gostermektedir?
3. Yayin yerleri agisindan nasil bir dagilim gostermektedir?
4. Konular1 agisindan nasil bir dagilim gostermektedir?
5. Aragtirma yontemleri agisindan nasil bir dagilim gostermektedir?
6. Veri toplama araglar1 agisindan nasil bir dagilim gostermektedir?
7. Ornekleme segim sekli agismdan nasil bir dagilim gostermektedir?
8. Ornekleme cesitleri agismdan nasil bir dagilim gostermektedir?

9. Veri analiz yontemleri agismdan nasil bir dagilim gostermektedir?

Yontem

Arastirma Modeli

Bu calismada nitel aragtirma yontemlerinden dokiiman incelemesi kullamilmistir. izinli
arastirmalar tizerinden ¢alisma gergeklestirildigi i¢in etik kurul karar1 gerektirmemektedir. Dokiiman
incelemesi; yazili, basili, elektronik materyaller gibi tiim belgelerin incelenmesi, yorumlanmasi ve
degerlendirilmesi i¢in kullanilan nitel bir arastirma yontemidir (Kiral, 2020). Calismada 2010-2021
yillar (ilk yariyil) arasinda web 2.0 araglariyla ilgili yapilan egitim ¢alismalarinin dokiiman incelemesi

yapilarak ¢calismalarin degisim ve gelisim boyutu ortaya ¢ikarilmaya ¢alisilmistir.
Veri Toplama Arac1

Veri toplama araci olarak “Web 2.0 Araglar1 Egitim Yaym Siniflama Formu (WAEYSF)”
olusturulmustur. Formun hazirlanmasi i¢in Sozbilir ve Kutu (2008) ile Hew, Kale ve Kim’in (2007)
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calismalar1 degerlendirilerek bir taslak meydana getirilmistir. Hazirlanan taslak form uzman goriisiine
sunulmus, maddelerle ilgili gerekli diizenlemeler yapilarak son sekli verilmistir. WAEYSF de;

1. Web 2.0 araglariyla ilgili yapilan egitim ¢alismalarmnn tiirlerine gére dagilim,

2. Web 2.0 araglaryla ilgili yapilan egitim ¢alismalarinin yayin yillarina gore dagilimi,

3. Web 2.0 araglaryla ilgili yapilan egitim ¢alismalarinin enstitii tiirlerine gore dagilimi,

4. Web 2.0 araglariyla ilgili yapilan egitim ¢alisma konularma gore dagilimi,

5. Web 2.0 araglariyla ilgili yapilan egitim ¢alismalarinin arastirma yontemlerine gore dagilimi,
6. Web 2.0 araglariyla ilgili yapilan egitim ¢alismalariin veri toplama araglarina gore dagilimi,
7. Web 2.0 araglaryla ilgili yapilan egitim ¢alismalarinin 6rneklem gruplarma gore dagilim,
8. Web 2.0 araglariyla ilgili egitim calismalarinin 6rnekleme yontemlerine gore dagilima,

9. Web 2.0 araglariyla ilgili yapilan egitim ¢alismalarinda kullanilan veri analiz yontemlerinin

dagilimj,

maddelerine yer verilmistir.
Etik Bildirim

Bu makale, derleme tiiriinde oldugundan etik kurul karar1 gerektirmemektedir.
Verilerin Toplanmasi

YOk tez merkezi ve Ulakbim veri tabanlarinda “web 2.0, web 2.0 arag, web 2.0 materyal, web
2.0 egitim, web 2.0 6gretim” anahtar kelimeleri kullanilarak tarama yapilmis sonug olarak; 53 makale,
30 yiiksek lisans tezi ve 2 doktora tezi olmak {izere toplam 85 calismaya ulagilmistir. Arastirmaya
yonelik dnyargilari azaltmak, inanirlik ve giivenirligini arttirmak iizere (Baltaci, 2018) degerlendirmeye
alinacak calismalar amaca yoOnelik 6rnekleme yontemi kullanilarak belirlenmistir. Boylece ¢alisma
amacina bagli olarak segilen durumlarin derinlemesine incelenmesine ¢alisilmistir (Biiytikoztiirk, Kilig-
Cakmak, Akgiin, Karadeniz ve Demirel, 2009).

Calisma gegerliligini saglamak {iizere arastirma kapsamina almacak yayin kriterleri

aragtirmacilar tarafindan su sekilde belirlenmistir:

>  Web 2.0 araglar ile ilgili calismalarm konu basliklar iizerinden &zetleri degerlendirilmis

ve egitim kapsaminda olanlar,

> Yok tez merkezi ve Ulakbim Ulusal veri tabanlarinda yer alan ¢alismalar,

»  Tam metin makale ve lisanstiistii tez ¢aligmalarsi,

> 2010-2021 (Haziran ayma kadar) yillar1 arasmi kapsayan arastirmalar segilmislerdir.

Degerlendirme sonucunda belirlenen kriterlere uygun; 43 makale, 20 yiiksek lisans ve 1 doktora

tezi inceleme kapsamina alinmusgtir.
Verilerin Analizi

Web 2.0 araglar1 ile ilgili incelenen egitim ¢alismalari igerik analizi kullanilarak ¢oziimlenmistir.
igerik analizinin amacy, metni diizenlemek, metinden anlamli kategoriler olusturmak, kategorileri

karsilastirmak, kategoriler arasmda baglant: kurmak ve teorik sonuglar ¢ikarmaktir (Cohen, Manion ve
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Morrison, 2017). R;erik analizi, birbirlerine benzer verileri belirli kavramlar ve temalar kullanarak belirli
kategorilerde bir araya getiren ve okuyucunun anlayacagi bicime doniistiiren yontemlerdir (Fraenkel,
Wallen ve Hyun, 2000). WAEYSF a gore incelenen caligmalardan elde edilen veriler bilgisayar ortamima
aktarilmis, betimsel istatistiki yontemler kullanilarak tablolastirilmis ve sonuglar ¢éziimlenmistir.

Bulgular

Calismada 2010-2021 yillar1 arasinda web 2.0 araglar ile ilgili egitim alaninda yapilan 43
makale, 20 yiiksek lisans tezi ve 1 doktora tezi olmak iizere toplam 64 arastirma incelenmistir. Arastirma

sorularina bagl olarak incelenen arastirmalardan elde edilen sonuglar asagida sunulmustur.
1. Arastirma Sorusu

2010-2021 yillar1 arasinda egitimde Web 2.0 konusunda yapilan arastirmalarin yillara gore
dagilimi Sekil 1'de verilmistir.

Yillara gore arastirmalar

15

10

2010 2011 2012 2013 2014 2015 2016 2017 2018 2019 2020 2021

B Makale @ Yiksek lisans tezi @ Doktora tezi

Sekil 1. Web 2.0 araglariyla ilgili yapilan egitim ¢aligmalarmnin tiirlerinin yillara gore dagilima.

Sekil 1 incelendiginde web 2.0 araglar ile ilgili en fazla egitim ¢alismasmin 2019 yilinda (12
makale ve 9 yiiksek lisans tezi olmak iizere toplam 21 arastirma) yapildig: goriilmektedir. Bunu 2020 (8
makale ve 6 yiiksek lisans tezi olmak {izere toplam 14 arastirma), 2017 (5 makale ve 1 yiiksek lisans tezi
olmak tizere toplam 6 arastirma), 2015 (4 makale ve 1 yiiksek lisans tezi olmak tizere toplam 6 arastirma)

ve 2018 (3 makale ve 1 doktora tezi olmak {izere toplam 4 arastirma) yillar1 takip etmektedir.
2. Arastirma Sorusu

Web 2.0 araglariyla ilgili yapilan egitim lisansiistii (tez) calismalarmin enstitiilere gore dagilimi

Sekil 2’de verilmistir.

Tez Caligsmalar1

15

10

2010 2011 2012 2013 2014 2015 2016 2017 2018 2019 2020 2021 Toplam

W Egitim Bilimleri Enstitlsi @ Fen Bilimleri Enstitlsl @ Sosyal Bilimler Enstitlisi

Sekil 2. Web 2.0 araglar1yla ilgili yapilan egitim lisanstistii tez ¢calismalarmin enstitiilere gore dagilima.
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Sekil 2 incelendiginde, 2010-2021 yillar1 arasmda web 2.0 ile ilgili egitim lisansiistii (tez)
¢alismalarmm;14’tintin Egitim Bilimleri Enstitiilerinde, 5'inin Sosyal Bilimler ve 2’sinin Fen Bilimleri
Enstitiilerinde yer aldig1 goriilmektedir. En fazla ¢alismanin 2019 yilinda (6 Egitim Bilimleri Enstitiisti,
2 Fen Bilimleri Enstitiisii, 1 Sosyal Bilimler Enstitiisii olmak tizere toplam 9 arastirma) yapildig bunu
2020 yilinin (6 Egitim Bilimleri Enstitiisii) takip ettigi tespit edilmistir.

3. Arastirma Sorusu
Web 2.0 araglariyla ilgili yapilan egitim ¢alismalarimin konularina gore dagilimi Sekil 3'te

verilmisgtir.

Calisma konular

B Makale @ Tez

Sekil 3.Web 2.0 araglariyla ilgili yapilan egitim c¢alismalarinin konularina gore dagilimai.

Sekil 3 incelendiginde, web 2.0 ile ilgili egitim calismalarinda yer alan konularmn; web 2.0
araglarmin kullanimi ve hakkindaki goriisler (24 calisma) ile egitim ve performans (20 calisma) etrafinda
yogunlastig1 goriilmektedir. Web 2.0 araglari ile ilgili egitim makale ¢alismalarinda; web 2.0 araglarinin
kullanim1 ve hakkindaki gortisler (17 calisma), egitim ve performans (12 galisma) ile 6gretim ortamlar:
(7 calisma) en fazla calisma yapilan konular arasindadir. Tez ¢alismalarinda yer alan konular arasinda
en fazla; egitim ve performans (8 ¢alisma), web 2.0 araglarinin kullanimi ve hakkindaki goriisler (7

¢alisma), yabanci dil 6gretimi (3 galisma) ile 6gretim ortamlarmin (2 ¢alisma) takip ettigi goriilmektedir.
4. Aragtirma Sorusu

Web 2.0 araglariyla ilgili yapilan egitim calismalarinin arastirma yontemlerine gore dagilimi

Tablo 1’de verilmistir.

Tablo 1. Web 2.0 Araglariyla lgili Yapilan Egitim Calismalarinin Arastirma Yontemlerine Gore

Dagilimi
Nitel Nicel Karma Diger
Yallar Makale Tez Makale Tez Makale Tez Makale Tez Toplam
2010 1 - - - - - - - 1
2011 - 1 - - - - - - 1
2012 2 - - - - - - - 2
2013 1 2 - - - - - - 3
2014 1 - - - - - - - 1
2015 2 - 1 - - 1 1 - 5
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2016 2 - 1 - - - - - 3
2017 3 1 1 - - - 1 - 6
2018 2 - 1 - - - - 1 4
2019 3 2 4 6 3 1 2 - 21
2020 4 - 2 3 2 3 - - 14
2021 3 - - - - - - - 3
Toplam 24 6 10 9 5 5 4 1 64

Tablo 1 incelendiginde, 2010-2021 yillar1 arasinda web 2.0 ile ilgili yapilan egitim ¢alismalarmimn
30'unun nitel ¢alismalar, 19’unun nicel ¢alismalar ve 10'unun karma yontem c¢alismalar:t oldugu
goriilmektedir. Yontemi belirtilmemis olan ¢alismalar diger kategorisinde degerlendirilmis olup sayist
5’tir. Y1l araliklar: dikkate alindiginda nitel ¢calismalarmn en fazla 2020 yilinda (4 adet), nicel ¢calismalarm
2019 yilinda (3 adet) ve karma arastirmalarin ise 2019 yilinda (3 adet) yapildig: tespit edilmistir.

5. Arastirma Sorusu

Web 2.0 araglariyla ilgili yapilan egitim calismalarinin veri toplama araglarina gore dagilimi

Sekil 4’te verilmisgtir.

20
18

B Makale mTez

Sekil 4. Web 2.0 araglariyla ilgili yapilan ¢alismalarinin veri toplama araglarina gore dagilimi.

Sekil 4 incelendiginde Web 2.0 ile ilgili egitim c¢alismalarinda kullanilan veri toplama
araglarinin; goriisme (25 c¢alismada), anket (24 c¢alismada) ve basari testlerinde (12 calismada)
yogunlastig1 goriilmektedir. Makale ¢alismalarinda kullanilan veri toplama araglarinin; en fazla anket
oldugu (19 ¢alismada), bunu goriisme (15 ¢alismada), basar1 testi (5 ¢alismada), tutum ve 6z yeterlilik
Olgeklerinin (3 ¢alismada) takip ettigi tespit edilmistir. Tez ¢alismalarinda veri toplama araci olarak en
fazla goriisme (10 ¢alismada), tutum O6lgegi (9 calismada) ve basart testlerinin (7 calismada) kullanildig:
ortaya ¢gikmaktadir.

6. Arastirma Sorusu

Web 2.0 araglariyla ilgili yapilan egitim calismalarmin érnekleme yontemlerine gore dagilimi

Sekil 5'te verilmistir.
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Ornekleme yontemleri

20
15
10
5 ] |
0
Amacgsal Kolay erisilebilir Olgiit Seckisiz Tabakal Uygun Diger
ornekleme orneklem ornekleme ornekleme ornekleme ornekleme
yontemi yontemi

B Makale ETez

Sekil 5. Web 2.0 araglariyla ilgili egitim ¢alismalarinin 6rneklem se¢im yontemlerine gore dagilimi.

Sekil 5 incelendiginde Web 2.0 ile ilgili egitim ¢alismalarinda segilen 6rnekleme yontemleri
arasinda, seckisiz Ornekleme (13 calisma) ve amagsal Orneklemenin (10 galisma) One c¢iktig1
goriilmektedir. Ornekleme segim yontemi olarak 26 calisma belirtilmemis diger kategorisinde yer
almistir. Makale ¢alismalarinda; amagsal ornekleme (9 ¢alisma) ilk sirada yer alirken onu seckisiz
ornekleme (7 galisma) ve uygun ornekleme (3 calisma) takip etmektedir. Tez ¢calismalarinda en fazla
seckisiz Ornekleme (6 calisma) ve kolay erisilebilir orneklemenin (5 calisma) tercih edildigi

goriilmektedir.
7. Aragtirma Sorusu
Web 2.0 araglariyla ilgili yapilan egitim ¢alismalarinin 6rnekleme gruplarina gore dagilimi Sekil

6’da verilmistir.

Orneklemeler

B Makale HTez ~'\5<‘

Sekil 6. Web 2.0 araglariyla ilgili yapilan egitim calismalarinin 6rnekleme gruplarina gore dagilimi.

Sekil 6 incelendiginde Web 2.0 ile ilgili egitim ¢alismalarinda segilen 6rneklemelerin; ortaokul
ogrencileri (14 calisma), ogretmenler (13 calisma), 6gretmen adaylar:1 (11 calisma) ve iiniversite
ogrencileri (10 calisma) etrafinda yogunlastigi goriilmektedir. Makale calismalarinda; en fazla
ogretmenler (10 calisma), 6gretmen adaylar1 (9 calisma), ortaokul 6grencileri (8 ¢alisma) ve iiniversite
ogrencileri (7 calisma) tercih edilirken tez ¢alismalarinda; ortaokul 6grencileri (6 ¢alisma), 6gretmenler

ve liniversite 6grencileri (3’er ¢alisma) 6ne ¢ikmaktadir.
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8. Arastirma Sorusu

Web 2.0 araglariyla ilgili yapilan egitim ¢alismalarmin veri analiz yontemlerine gore dagilimi
Sekil 7’de verilmistir.

Veri Analiz Yontemi
16
14
12
10

o N B O

B Makale ETez N\

Sekil 7. Web 2.0 araglariyla ilgili yapilan egitim ¢alismalarinin veri analiz yontemine gore dagilima.

Sekil 7 incelendiginde web 2.0 ile ilgili egitim ¢alismalarinda kullanilan veri analiz yontemleri
arasinda en fazla; icerik analizi (19 ¢alisma) ile betimsel analiz (19 ¢alisma), bagimsiz 6rneklem t-testi
(12 calisma), bagimli 6rneklem t-testi (11 calisma) ve ANOVA testi (11 calisma) goriilmektedir. Makale
calismalarinda en fazla betimsel analiz (14 ¢alisma), igerik analizinin (13 galisma) kullanildig: tespit
edilmistir. Tez calismalarinda en fazla Kolmogorov-Smirnov testi (7 ¢alisma), bagimli 6rneklem t-testi,
icerik analizi, Shapiro-Wilk testi (6'sar calisma), ANOVA testi, bagimsiz 6rneklem t-testi, betimsel
analiz ve Mann-Whitney U testinin (5'er ¢alisma) kullanildig1 ortaya ¢ikmustir.

Tartisma ve Sonug

Calismada 2010-2021 yillar1 arasnda web 2.0 araglarmin egitimde kullanimina yonelik
arastirmalar incelenerek, konuya iliskin egilimler belirlenmeye ¢alisilmistir. Gerek makale gerekse tez
calismalarinin yayin yil araliklar: degerlendirildiginde, 2015 yilindan itibaren ¢alisma sayisinin giderek
artmaya bagsladi81, 2019 yilinda ciddi bir artisla saymnin 21’e yiikseldigi goriilmektedir. Bu durum web
2.0 araglarinin egitimde kullanim yayginligina bagh olarak akademik ¢alisma sayisinin arttigr seklinde
degerlendirilebilir. Topuz, Yildirim, Topu ve Goktas (2015), web 2.0 kavrammnin 2004 yilindan bugiine
kadar kullanilageldigini, bununla birlikte akademik ¢alisma agirliginin 2008 yilindan itibaren artmaya
bagladigini belirtmektedirler. Geng (2010), web 2.0 ile beraber gelen yeni teknolojilerin egitim alaninda
kullaniminmn geleneksel smif i¢i 6grenme ortamlarma alternatif 6grenme ortamlar1 sundugunu ifade
etmistir. Goktas vd. (2012), web 2.0 araglarmnin bilisim teknolojileri dismnda diger alanlardaki
aragtirmacilarm ilgisini gekmesi neticesinde disiplinler arasi calisma sayisinda artis meydana geldigini
belirtmistir. Akademik ¢alisma sayisinin artisinin disiplinler arasi bir arag olarak web 2.0'm egitimde

kullanimiyla dogru orantili oldugu goriilmektedir.
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Web 2.0 ile ilgili egitim tez sayilar1 degerlendirildiginde en fazla ¢alismanin egitim bilimleri
enstitiilerinde (14 ¢alisma) yer aldig1, bunu sosyal bilimler (5 ¢calisma) ve fen bilimleri enstitiilerinin (2
calisma) takip ettigi goriilmektedir. Egitim Bilimleri Enstitiilerinin 6grenci kaynagmin egitim fakiilteleri
ve dolayisiyla 6gretmenler oldugu (Bulug, 2012) diisiiniildiigiinde web 2.0 teknolojilerinin egitimde
kullanim yaygmligina paralel bir gelisme olarak durumun lisansiistii ¢alismalara yansiyabildigi
goriilmektedir. Bununla birlikte egitim bilimleri enstitiilerinin her iiniversitede mevcut olmadigi

dikkate alindiginda diger enstitiilerdeki calisma sayilarinin arttirilmasi uygun olacaktir.

Web 2.0 araglariyla ilgili egitim ¢alismalarmin makale konular: degerlendirildiginde; en fazla
web 2.0 araglarinin kullanimi ve hakkindaki gortisler (17 ¢alisma), egitim performansi (12 ¢alisma) ile
Ogretim ortamlarmin (7 ¢alisma) tercih edildigi goriilmektedir. Bununla birlikte kisisel gelisim, mesleki
gelisim, Ogrenci gelisimi, Ogretmen egitimi, 6gretmen yetistirme, sistematik degisim ve yabanc dil
0gretimine yonelik (1’er ¢calisma) ¢alismalarin digerlerine oranla daha az sayida oldugu tespit edilmistir.
Tez ¢alisma konular1 arasinda yine benzer bigimde egitim ve performans (8 ¢calisma), web 2.0 araglarinin
kullanim1 ve hakkindaki goriisler (7 calisma) ve yabanci dil 6gretiminde web 2.0 araglarma (3 ¢alisma)
yonelik calismalarin daha fazla tercih edildigi goriilmektedir. Bununla birlikte 6gretim ortamlar: (2
calisma) ve 0grenci gelisimine (1 ¢alisma) yonelik konularin daha az tercih edildigi goze carpmaktadir.
Gerek tez gerek makale ¢alismalarinda web 2.0 araglarinin kullanimi ve hakkindaki goriislere yonelik
konularmn daha 6n planda yer almasi, Korucu ve Karalar'in (2017) da belirttigi tizere, ¢alisma alaninin
yeni olmasindan kaynakl bir durum olarak degerlendirilebilir. Bu noktada web 2.0 araglarinin kullanim

sekilleri, sikliklar1 ve diislincelerini ortaya ¢ikaran ¢alismalara daha fazla agirlik verildigi belirtilebilir.

Web 2.0 araglariyla ilgili yapilan egitim makale calismalarinda en ¢ok nitel arastirma
yontemlerinin kullanildig1 (24 ¢alisma), bunu nicel (10 ¢alisma) ve karma yontem arastirmalarmm (5
calisma) takip ettigi tespit edilmistir. Korucu ve Giindogdu (2017), 2007-2015 yillar1 aras1 egitim
teknolojilerinde web 2.0 ara¢ kullanimini inceledikleri ¢alismalarinda, nicel arastirmalarin 6n plana
¢iktig1 sonucuna ulagsmiglardir. Bu noktada egitim ¢alismalarinda nitel arastirmalarin agirlik tasidig:
bunun konuyla ilgili daha derinlemesine analiz ¢alismalarina ihtiya¢ duyulmasinin bir sonucu oldugu
diistiniilebilir. Nitekim Karatas (2015), arastirmacilarin nitel yontemi daha derinlemesine bilgiye
ulagma isteklerinin bir sonucu olarak tercih ettiklerini belirtmektedir. Calismada nitel yontemin daha
¢ok makale calismalarinda, nicel yontemin ise tez c¢alismalarmnda kullanildigi, karma yontem
aragtirmalarmnin ise son yillarda agirlik kazanamaya bagladig1 goriilmektedir. Firat, Kabakgi-Yurdakul
ve Ersoy (2014), egitim teknolojilerinin disiplinler arasi bir alan olmasmdan dolay1 dogas: geregi karma
yontem arastirmalar: i¢in genis bir ¢erceve sundugunu belirtmislerdir. Bu tespit karma yontem

arastirma sayisinin giderek artabilecegi yoniinde degerlendirilebilir.

Web 2.0 araglariyla ilgili egitim ¢alismalarinda veri toplama araci (ya da yontemi) olarak daha
¢ok goriismelerden (25 ¢alisma) yararlanildigl, bunu anketlerin izledigi (24 ¢alisma) tespit edilmistir.
Alper ve Gulbahar (2009), Hew, Kale ve Kim (2007) veri toplama araglarmi gruplandirdiklar
calismalarinda, egitim teknolojileri arastirmalarinda en ¢ok anketlerin ve goriismelerin kullanildig:
sonucuna ulasmislardir. Goriisme yonteminin nitel arastirmanin dogasina uygun olmasi, arastirmada
yontem ile veri toplama araglar1 arasinda dogru bir orant1 oldugunu gostermektedir. Diger taraftan
anketlerin kisa zamanda genis drneklemlerden veriler elde etmeye uygun olmas: (Biiyiikoztiirk vd.,
2009; Hew ve Cheung, 2013), arastirmacilarimn tercih nedenlerine etkide bulunmus olabilir.

Web 2.0 araglanyla ilgili yapilan makale c¢alismalarmin Ornekleme yontemleri
degerlendirildiginde; amagsal drnekleme (9 calisma) ve seckisiz 6rneklemenin (7 ¢alisma) one ¢iktig1
goriilmektedir. Biiyiikoztiirk vd., (2009), amagsal Orneklemenin segilen kategorilerle ilgili daha
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derinlemesine bilgi sahibi olmak amaciyla gergeklestirildigini belirtmektedir. Bu durum nitel
arastirmanin derinlemesine bilgi edindirme 6zelligi ile ortiismektedir. Cikan sonug web 2.0 araglariyla
ilgili egitim c¢alismalarmm daha ayrintih bilgi edinme amaciyla gergeklestirildigi yoniinde
degerlendirilebilir. Tez ¢alismalarinda en fazla seckisiz 6rneklemenin (6 ¢alisma) kullanildigi, bunu
kolay erisilebilir 6rneklemenin (5 ¢alisma) takip ettigi tespit edilmistir. Sahin ve Karakus (2019) seckisiz
Oornekleme yonteminin, orneklem temsilligini saglamada diger 6rnekleme yontemlerine gore daha
giiclit oldugunu belirtmektedirler. Diger taraftan Goktas vd. (2012), kolay erisilebilir 6rnekleme
yonteminin, arastirmacilarin kendi ¢evrelerindeki sorunlari fark edip bu sorunlara hizli ¢6ziim bulma
ihtiyaci, orneklem cesidine ulasma kolayligi ve daha ekonomik olmasi nedeniyle tercih edildigini
belirtmektedirler. Bu noktada tez ¢alismalarinin kapsam ve siireci géz oniinde bulunduruldugunda,
ilgili 6rnekleme yonteminin genelleme yapmaya firsat tanimamasi veya nasil secildigine dikkat
edilmeden ulasilmas: gibi olumsuz birtakim nitelikleri nedeniyle 6zellikle nitel arastirmalarda dikkatle
tercih edilmesi gerekmektedir (Baltaci, 2018).

Web 2.0 araglariyla ilgili egitim ¢alismalarmin 6rneklemeleri degerlendirildiginde makalelerde;
ogretmenlerin (10 ¢alisma), 6gretmen adaylarinin (9 calisma) ve ortaokul 6grencilerinin (8 ¢alisma) 6ne
ciktigr tespit edilmistir. Orneklemelerin 6gretmenler ve Ogretmen adaylari iizerinde yogunlagmis
olmasi, Sengiir’iin (2020) ifade ettigi, egitimde web 2.0 teknolojilerini kullanmalar1 ve yon vermeleri
gereken kisiler olmalarmin bir sonucu olarak degerlendirilebilir. Ogrenci gruplar1 arasinda ortaokul
ogrencilerinin 6n plana ¢itkmasi ise, web 2.0 araglarmin ilgili kademede daha etkin kullanilabilmesinin
bir sonucu olarak goriilebilir. Nitekim web 2.0 uygulamalarinin ortaokul egitim ortamlarinda; is birligi,
yaratici diisiinme ve daha bir¢ok beceriyi gelistirmeye katki saglayabilmektedir (Sengiir, 2020). Bununla
birlikte 0gretim elemanlar1 ve ilkokul Ogrencileri ile yapilan ¢alisma sayisinin sinirliligi, web 2.0
araglarmin yiiksekogretim ve ilkokul diizeyindeki etkisini ortaya ¢ikaracak ¢alismalarin arttirilmasi
gerektigine bir isaret olarak degerlendirilebilir. Tez ¢alismalarinda 6rnekleme olarak en fazla yine
ortaokul Ogrencileri (6 ¢alisma) ve Ogretmenlerin ayrica {iniversite 0grencilerinin (3’er ¢alisma) 6ne

¢iktig1 goriilmektedir.

Web 2.0 araglariyla ilgili egitim ¢alismalarmin veri analiz yontemleri degerlendirildiginde;
makalelerde betimsel analizin (14 ¢alisma) 6ne ¢iktigl, bunu icerik analizi (13 ¢alisma) ve bagimsiz
orneklem t testi (7 calisma) ile bagimli drneklem t testinin izledigi (5 calisma) goriilmektedir. Igerik
analizi ve betimsel analiz nitel arastirmanin dogasma uygun analiz yontemleri olarak calismadan elde
edilen diger verilerle ortiismektedir. T testinin parametrik ve normal dagilima dayanan bir test olarak
grup ortalamalar1 arasinda anlamli bir farklilik olup olmadigini analiz etmesi, web 2.0 araglariyla ilgili
egitimde karsilastirma ¢alismalarmin yapilabildigini gostermektedir. Tez ¢alismalarinda ise veri analiz
yontemi olarak en fazla Kolmogorov-Smirnov testinin kullanildigi (7 ¢alisma), bunu icerik analizinin (6

calisma) takip ettigi goriilmektedir.

Calisma bulgular1 degerlendirildiginde web 2.0 araglariyla ilgili egitim arastirmalarina yonelik
su Oneriler getirilebilir;
¢ Calismalarin daha az tercihte bulunulan konular iizerinde yogunlastirilarak, alanla ilgili

eksikliklerin veya yeterliliklerin ortaya ¢ikarilabilmesi,

o Belirlenen konu smiflamalarmni tek basina ele alan meta analiz veya meta sentez ¢alismalar:

yapilarak sonuglarin daha ayrmntili olarak tespit edilebilmesi,

e Web 2.0 egitim araglar ile ilgili 6rneklem diizeyleri gesitlendirilerek konunun daha farkh
acilardan degerlendirilebilmesi uygun olacaktur.
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Yazarlarin Katki Oran1 Beyam

Yazarlarin calismaya katkilar: esit orandadir.

Destek ve Tesekkiir Beyani

Bu arastirmada herhangi bir kurum, kurulus ya da kisiden destek alinmamastir.

Catisma Beyani

Arastirma ile ilgili diger kisi ve kurumlarla herhangi bir kisisel ve finansal ¢ikar ¢atismasi

yoktur.
Etik Bildirim

Bu makale, derleme tiiriinde oldugundan etik kurul karar1 gerektirmemektedir.



