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Arastirma Makalesi

Covid-19 siirecinde uzaktan egitim
SERD neye benziyor? Ogretmen
adaylarinin algilari

Hiiseyin Oztiirk,, Ali Kircr, Lokman Turan

Bagvuru: 07.11.2021 Kabul: 27.12.2021

Almtllamqbnerisi: Oztiirk, H., Kirci, A., & Turan, L. (2021). Covid-19 siirecinde uzaktan egitim neye
benziyor? Ogretmen adaylarinin algilari. Studies in Educational Research and Development, 5(2), 85-110.

Oz

Bu arastirmanin amaci, Covid-19 salgimi siirecindeki uzaktan egitim uygulamalar
hakkinda ogretmen adaylarinin algilarini benzetimler araciligiyla ortaya koymaktir.
Aragtirmanin ¢alisma grubunu 2020-2021 6gretim yilinda iiniversite egitimine devam eden
201 dgretmen adayi olusturmaktadir. Ogretmen adaylarinin belirlenme siirecinde veri
zenginligi ve dogrulugunu olusturmak ic¢in amacli drnekleme yontemlerinden Olgiit
ornekleme kullanilmistir. Veriler, salgin nedeniyle Google form tizerinden yapilandirilan
veri toplama araciyla toplanmistir. Arastirmada nitel arastirma yontemlerinden olgu bilim
(fenomonoloji) deseni tercih edilmis, veriler igerik analizi teknigi ile analiz edilmistir. Elde
edilen verilerin incelenmesi sonucunda Ogretmen adaylar1 tarafindan 201 benzetim
iretildigi sonucuna varilmis ve bu benzetimler 15 kategoriye ayrilarak tablolastirilmistir.
Bu Kkategorilerden en fazla katilimcinin yer aldig1 kategorilerin verimsiz bir yapi,
etkilesimsiz bir yapi, eksik bir yapi, sikici/yorucu bir yapy, sistemlesmemis bir yap, firsat
esitsizligine neden olan bir yap1 ve faydali bir yap1 olarak siralandigi goriilmektedir.
Kategorilerden 14’iinde olumsuz benzetim tiireten 6gretmen adaylar1 yer alirken sadece
1’inde olumlu benzetimde bulunan 6gretmen adaylari yer almaktadir. Ayrica calisma
grubunun sayis1 dikkate alindiginda 188'i olumsuz, 13'ti olumlu benzetim tiretmistir.
Bulgular dikkate alindiginda 6gretmen adaylarinin uzaktan egitim hakkindaki algisinin

¢ogunlukla olumsuz oldugu goriilmiistiir.

Anahtar Kelimeler: Uzaktan egitim, 6gretmen adaylari, benzetim, algi
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Abstract

The aim of this research is to reveal the perceptions of teacher candidates about distance
education practices during the Covid-19 epidemic process through simulations. The study
group of the research consists of 201 teacher candidates who continue their university
education in the 2020-2021 academic year. In the process of determining teacher
candidates, criterion sampling, one of the purposive sampling methods, was used to create
data richness and accuracy. The data were collected with the data collection tool structured
through the Google form due to the epidemic. In the research, phenomenology design, one
of the qualitative research methods, was preferred, and the data were analyzed with the
content analysis technique. As a result of the analysis of the obtained data, it was concluded
that 201 simulations were produced by the teacher candidates and these simulations were
divided into 15 categories and tabulated. It is seen that the categories with the highest
number of participants are listed as an inefficient structure, a non-interactive structure, an
incomplete structure, a boring/tiring structure, an unsystematic structure, a structure that
causes inequality of opportunity, and a useful structure. While 14 of the categories include
pre-service teachers who produce negative simulations, only 1 of them has prospective
teachers who make positive simulations. In addition, considering the number of the study
group, 188 teacher candidates produced negative and 13 teacher candidates produced
positive simulations. Considering the findings, it was seen that the perception of teacher

candidates about distance education was mostly negative.

Keywords: Distance education, Teacher candidates, Simulation, Perception

Giris

Uzaktan egitimin yaklasik {i¢ yiiz yillik bir tarihi vardir (Coban, 2013) fakat hi¢bir zaman
bugilinkii kadar kitlesellesmemisti. Bu, insanlik i¢in bir tercih degil bir zorunluluk oldu.
Teknolojik altyapist yeterli olan pek cok iilke, biitiin diinyay: etkisi altina alan COVID-19
salgininda orgiin egitim siireclerini uzaktan yiiriitme karar1 aldi. 25 Ocak 2021 itibariyla
Almanya, Avusturya, Danimarka, Hollanda, Birlesik Krallik gibi {ilkelerin de aralarinda
bulundugu 31 {ilke okullar1 tamamen kapatirken ABD, Cek Cumbhuriyeti, 1talya, Kanada,
Macaristan ve Misir'in da dahil oldugu 48 iilke okullar1 kismen agik birakmistir (TEDMEM,
2021). Ulkemizde de zaman zaman belirli sinif diizeylerinde, belirli sartlar altinda yiiz yiize
egitim siirdiiriilmiis, zaman zaman tamamen uzaktan egitim gerceklestirilmistir. Siireg
boyunca uzaktan egitim araglar1 etkin bir bi¢cimde kullanilmis (MEB, 2020), internet erisimi
olmayanlarin sorunlarini ¢ozmek icin gesitli ¢alismalar yiiriitiilmiis, pek ¢ok kampanya
diizenlenerek uzaktan egitime katilmak igin gerekli cihazlara sahip olmayan 6grencilere bu
cihazlar temin edilmistir. Ayrica 6grenciler, salgmin ilk aylarinda siiratle kurulan TRT EBA
kanaliyla da desteklenmistir. Ayni sekilde Yiiksekogretim Kurumuna bagl iiniversiteler de

cesitli uzaktan egitim platformlariyla egitim-6gretim faaliyetlerini siirdiirmiistiir (YOK, 2020).
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Bundan 10 yil kadar Once yiiksekogretimde smirli sayida boliim uzaktan egitimle
yuriitiiliirken (Akdemir, 2011) bugilin neredeyse biitlin boliimlerde uzaktan egitim
uygulamalari gerceklesmektedir. Ulkemizde egitimin siiratli ve zorunlu bir dijital doniisiim
gecirdigini sdylemek yanlis olmayacaktir. Bu siirecte 6gretmenlerin tamami ve 6grencilerin
biiyiik ¢cogunlugu uzaktan egitim platformlariyla tanismis, bunlara iliskin kullanim bilgisini
edinmistir. Bir baska deyisle salgin 6ncesi ancak belirli alanlarda ise kosulan uzaktan egitim,

bu stirecte norm halini almistir (Schneider ve Council, 2020).

Uzaktan egitimin olumlu yOnlerinin yani sira zaaflar1 da vardir. Her seyden 6nce zaman ve
mekanla ilgili simirlar1 asma konusunda oldukga etkilidir. Materyal gelistirme ve paylasma,
igerigin tasarimi, sunumu gibi konularda da birtakim avantajlar1 vardir. Bununla birlikte
internet erisim imkanlariyla smirli olma, dl¢gme degerlendirmenin giivenirligini saglamanin
zorlugu, erisim araglariin maliyetli olusu gibi eksiklerinin altini ¢cizmek gerekir. Ge¢miste pek
¢ok arastirma uzaktan egitimin yararlarina, gerekliligine ve hayat boyu 6grenme bakimindan
alternatifsizligine isaret etmistir (Demir, 2014). Fakat salgin hastaligin yarattig1 sosyal yalitim
ve hareketsizlik, motivasyonu siirdiirmenin gligliigii, siirekli ekranlara mahkim olmanin
getirdigi tekdiizelikle birlesince uzaktan egitim hakkindaki kanaatlerin de olumsuz yonde
degismeye basladig1 goriilmektedir (Schneider ve Council, 2020). Bu kanaatleri degistiren
sebepler iizerinde durmak ve iilkemizin de diinyayla birlikte zorunlu olarak hayata gecirdigi
uzaktan egitim siireci hakkinda Ogrencilerin neler diislindiiglinii belirlemek, sorunlarin

¢oztimiinde gereklidir.

Sosyal bilimlerde bir grup katilimcinin herhangi bir konuya iliskin algilarini tespit etmek igin
gerceklestirilen arastirmalardan bazilar1 metaforik algi bashgmi tasimaktadir. Bu
arastirmalarda katilmalardan ilgili konuya iliskin herhangi bir kavrami; s6z gelimi okul,
Ogretmen, program vs. bir bagska seye benzetmeleri istenmektedir. Veri elde etmek igin
kullanilan bu yontemin adi konusunda ise onemli problemler vardir. Felsefe, edebiyat,
dilbilim, bilisim bilim ve psikanaliz gibi disiplinlerde sik¢a bagvurulan metafor kavramina
(Cebeci, 2019), egitim arastirmalarinda da son yillarda ¢okca bagvurulmaktadir (Bulut 2020;
Kog, 2014; Orticii, 2014; Sarikaya, 2018; Senel ve Aslan, 2014). Fakat kavram asil derinligini
yitirmis ve neredeyse ylizeysel bir benzetmeye esdeger tutulmaya baslanmistir. Bunun
arkasinda metafor kavramina iliskin bir dizi yamlgi yer almaktadir. Bu yanilgilar1 bu
makalenin sinirlari igerisinde ayrintilariyla ele almak miimkiin degilse de calismanin adini ve
yontemini dogru saptamak amaciyla belirli noktalara temas etmek faydali olacaktir. Latincede
Ote anlamina gelen meta ve tasimak anlamina gelen pherein kelimesinin birlesiminden
meydana gelen bu kavrama (Levine, 2005, s.172) iliskin, Lakoff ve Johnson'in (2010)
vurguladig: tizere, giiclii yanilgilar vardir. Klasik metafor anlayisinda metaforun kelimelere
has bir nitelik oldugu ve salt sanatsal, retorik amaglarla, bilingli olarak kuruldugu, iki sey

arasindaki benzerlige dayandig1 ve istenirse vazgecilebilir bir unsur oldugu diistiniilmektedir.
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Halbuki metafor, kelimelerin degil kavramlarin niteligidir ve amaci yalnizca estetik kaygilar1
gidermek degil belirli kavramlar1 daha iyi anlamaktir. Ayrica metafor kurmak, 6zel bir irade
gostererek ciddi bir zihinsel faaliyetle gerceklestirilen bir eylem degil dili kullanan herkesin
yaptig1 bir istir. Bu bakis agisina gore metafor, insan diisiincesinin ayrilmaz bir parcasidir
(Lakoff ve Johnson, 2010). Metafora iliskin yanilgilar o denli yaygindir ki kavramin ashna
uygun kullamilmas: oldukg¢a zorlagsmistir. Literatiirdeki arastirmalarda veri toplamak
amaciyla kullanilan form genellikle bir climle tamamlama seklindedir. Asagida birkag 6rnek

yer almaktadir.

“Egitim programi ........ ya benzer yada ...... gibidir ¢linkdi .................. ” (Ozdemir, 2012),
“Ogretmen ... gibidir, cunkd...... ” (Kog, 2014), Okulu
..................................... benzetiyorum. Ciinkii........... (Oriicii, 2014).

Katilimcilar bu ctimlelerdeki bosluklari, verilen 6rneklerden hareketle doldurmaktadirlar
ancak bunlar birer benzetim niteligi tasimaktadir. Yukarida da ifade edildigi {izere metafor
kullanmak, bu denli yiizeysel bir eylem degildir. Ustelik bilingli olarak gerceklestirilmez ve
iki sey arasindaki benzerlige dayanmaz. Aksine bilingsizdir ve farkinda olmadan bizim
algilarimiz1 belirler. Mesela tartismalar sirasinda kullanilan su ifadelere bakacak olursak
durumu agiklamak biraz daha miimkiin hale gelir: “iddialarmiz  savunulamaz”,
“arglimanlarina saldirdim ve onun fikrini yerle bir ettim”, elestirileri hedefi buldu...” Biitiin
bu ifadeler, dil kullanicilarinin farkinda olmadig1 bir metaforun eseridir. Bu, metafor “tartisma
savastir' metaforudur. Metaforlar, yonelim metaforlari, ontolojik metaforlar, yap: metaforlari
bi¢cimde smiflandirmistir (Lakoff ve Johnson, 2010, s.26). Daha 6nce de ifade edildigi {izere bu
konu, makalenin simirlarini asmaktadir ancak yukaridaki gibi bir bosluk doldurma yontemi
elde edilen verilerin klasik metafor anlayisina uygun diistiigiinii belirtmek gerekir. Hatta
bosluklarin sonunda benzetme sozciigii agik¢a kullanilmistir. Bu sebeple bu tiir arastirmalarin
ve bu veri toplama yonteminin adinin tashih edilmesi gerekmektedir. Makale basliginda
metafor yerine benzetim kavraminin ve adlandirmasinin  bir alternatif olarak
degerlendirilmesi gerektigi diistiniilebilir. Bu arastirmada da metafor yerine benzetim

kavrami tercih edilecektir.

Salgin doneminde acil bir sistem olarak gelistirilen uzaktan egitim siirecinin uygulama
sahasina yansimalarini ve 6gretmen adaylarmin bu siireci nasil degerlendirdigini belirlemeyi
amaglayan bu arastirmanin yasanilan siirecteki egitim uygulamalarinin durumunu ortaya
koymasi ve siire¢ sonrasindaki egitim politikalari i¢cin durum tespiti yapmasi agisindan énemli
oldugu distiniilmektedir. Arastirmada salgin nedeniyle planlanan acil uzaktan egitim

siirecine iliskin 6gretmen adaylarinin benzetim algilarinin tespit edilmesi amaglanmistir.
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Yontem
Arastirmanin Modeli

Bu arastirma 6gretmen adaylariin Covid-19 stirecindeki uzaktan egitim algilarini belirlemek
amaciyla nitel arastirma yontemlerinden olgubilim (fenomonoloji) deseni kullanilarak
tasarlanmistir. Olgu; insan hayatinda 6nemli bir yer tutar ve insanin giinliik yasamai igerisinde
deneyim, olay, algi, kavram ve durum gibi gesitli bicimlerde karsisina ¢ikar. Fakat insanlarin
hayatta pek ¢ok olguyla sik sik karsilasmasi olgular1 tam olarak kavradiklar: anlamina gelmez.
Bu nedenle olgu arastirmasi yapmak isteyen arastirmacilar igin olgubilim deseni tutarl bir
zemin olusturmaktadir (Yildirim ve Simsek, 2008). Ciinkii bu desen bireylerin herhangi bir
olguyla ilgili deneyimlerini betimlemesine olanak tamimaktadir (Creswell, 2017). Bu
arastirmada da 0gretmen adaylarinin uzaktan egitim uygulamalariyla ilgili benzetim algilar1

belirlenmeye calisildig1 icin olgubilim deseni tercih edilmistir.
Calisma Grubu

Arastirmanin c¢alisma grubunu salgin siirecinde Karadeniz Bolgesi'ndeki bir iiniversitede
uzaktan egitim yoluyla 0grenimlerine devam eden 201 &gretmen adayi olusturmaktadir.
Calisma grubunun olusturulma siirecinde amagh 6rnekleme yontemlerinden 6lgiit 6rnekleme
kullanilmistir. Veri zenginligini olusturmak i¢in konu hakkinda bilgi sahibi olan katilimcilarin
dahil edildigi drnekleme yontemi (Yildirim ve Simsek, 2008), 6gretmen adaylarinin uzaktan
egitime yoOnelik algilarin1 dogru tespit etme amaciyla segilmistir. Arastirmaya katilan

o0gretmen adaylarmin ozellikleri asagida verilmistir:

Tablo 1. Ogretmen adaylarinin &zellikleri

Degisken f Y%
Cinsiyet Kadin 120 59,7
Erkek 81 40,3
Toplam 201 100
Tiirkge Ogretmenligi 51 25
Sosyal Bilgiler Ogretmenligi 41 20
Siuf Ogretmenligi 27 14
Bolim [lkdgretim Matematik Ogretmenligi 29 14
Beden Egitimi Ogretmenligi 16 8
Fen Bilgisi Ogretmenligi 19 10
Psikolojik Danismanlik ve Rehberlik 18 9
Toplam 201 100

Tablo 1'de goriildiigii tizere ¢alismaya katilan 6gretmen adaylarinin %59,7’si kadin, %40,3"i
erkektir. Kadin katilmcilarin erkek katilimcilara oranla daha fazla olmasi, egitim
fakiiltelerindeki Ogretmen adaylarimin cinsiyetlerine iliskin istatistiklerle ortiismektedir.
Arastirmaya katilan 6gretmen adaylar1 boliimlere ayrildiginda katilimcilarin %25’inin Tiirkge

Ogretmenligi, %20’sinin Sosyal Bilgiler Ogretmenligi, %14’tiniin Smif Ogretmenligi,
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%14’iiniin Ilkogretim Matematik Ogretmenligi, %10 unun Fen Bilgisi Ogretmenligi, %9 unun
Psikolojik Danismanlik ve Rehberlik, %8'inin ise Beden Egitimi Ogretmenligi boliimiinde

O0grenim goren 0gretmen adaylarindan tesekkiil ettigi goriilmektedir
Verilerin Toplanmasi

Covid-19 siirecindeki uzaktan egitim uygulamalari ile ilgili 6gretmen adaylarinin algilarinin
belirlenmesi amaciyla bir form kullanilmistir. Formun ilk bolimii 6gretmen adaylarinin
demografik bilgilerini ve egitim almakta olduklar1 programai tespit etmeye yonelik sorulardan
ikinci boliimii ise bir bosluk doldurma sorusundan olusmaktadir. “Covid-19 salgimni
siirecindeki uzaktan egitim ...... gibidir ¢tinkii .............. ” seklindeki bu soruyla 6gretmen
adaylarmin salgin stirecindeki uzaktan egitim yasantilarini tarif etmeleri istenmistir. Calisma
icin Artvin Coruh Universitesi Etik Kurulundan 07.06.2021 tarihli E-18457941-050.99-12481

sayil karar ile etik kurul izni alinmaistir.
Verilerin Analizi

Toplanan veriler igerik analizi teknigi ile analiz edilmistir. Verilerin analizi sirasinda
giivenirlik ve gecerligi korumak igin birtakim 6nlemler alinmistir. Oncelikle veriler analiz
edilmeden daha 6nce benzer calismalar yapmis uzmanlarin goriislerine basvurulmus, veri
toplama araci uzman goriisiinden elde edilen bilgiler dogrultusunda yapilandirilmistir.
Yapilandirilan veri toplama aract Google Formlar araciligiyla 6gretmen ayalarina ulastirilmas,
form goniilliiliik esasina gore katihmcilar tarafindan doldurulmustur. Veri analiz siirecinde
ise glivenirlik ve gecerlige zarar verecek faktorleri ortadan kaldirmak icin veriler iki farkh
uzman tarafindan degerlendirilmistir. Degerlendirme asamasinda ilk olarak benzetim
iliskisinin kurulmadig1, benzetimin gerekgesinin uyusmadig1 veya bos birakildigi 121 adet
veri ¢alismanin disinda birakilmak tizere isaretlenmistir. Bu asamanin ardindan benzetim
ifadeleri ve gerekgeleri incelenerek gruplandirma yapilmistir. Gruplandirmanin ardindan
uzman goriisii almarak kategori isimlerine karar verilmistir. Arastirmaya dahil edilen
verilerin analiz siirecinde ise giivenirligi saglamak icin Miles ve Huberman’'in (1994)
kodlayicilar aras: giivenirlik hesaplama formiilii “Giivenirlik= (Gortis Birligi Sayisi/ Gortis
Birligi + Gortis Ayrilig1 Sayist) x 100” kullamilmistir. Hesaplama sonucu kodlayicilar arasi
gtvenirlik %93 olarak hesaplanmistir. Kategorilerde toplanan benzetimler tablolastirilmus,
tablo aciklamasini desteklemek ve gecerligi saglamak amaciyla 6gretmen adaylarinin

goriisleri dogrudan alintilanmaistir.

Bulgular

Bu boliimde 6gretmen adaylarimin Covid-19 siirecindeki uzaktan egitim uygulamalarini

degerlendirmek {izere firettikleri benzetimler kategoriler halinde tablolastirilarak
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gosterilmistir. Tablo aciklamalarinda ilgili kategoride yer alan Ogretmen adaylarinin

goriislerine yer verilmistir.

Ogretmen adaylarimin Covid-19 siirecindeki uzaktan egitim uygulamalarina yoénelik

benzetim kategorileri

Arastirmaya katilan Ogretmen adaylarindan Covid-19 siirecindeki uzaktan egitim
uygulamalarini benzetim yoluyla agtklamalari istenmistir. Ogretmen adaylarindan elde edilen
verilerin analizi sonucunda toplam 201 benzetimin yapildig1 goriilmiistiir. Bu benzetimlerin

ayrildig1 kategoriler asagidaki tabloda gosterilmistir:

Tablo 2. Covid-19 siirecindeki uzaktan egitim uygulamalarina yonelik olusturulan kategoriler

Kategori f % Kategori f Y%
Verimsiz bir yap1 42 21 Zorunluluk {izerine kurulu bir yap1 5 3
Etkilesimsiz bir yap1 38 19 Siirdiiriilebilir olmayan bir yap1 4 2
Eksik bir yap1 19 9 Kosula bagh bir yap1 4 2
Sikici/yorucu bir yap1 19 9 Dijital beceri yetersizligi 3 2
Sistemlesmemis bir yap1 15 7 Caresiz birakan bir yap1 3 2
Firsat esitsizligine neden olan bir yapt 14 7 Thtiyaca yonelik olmayan bir yap1 2 1
Karmasik bir yap1 11 5 Faydali bir yap: 13 6
Celiskili bir yap1 9 5

Toplam 201 100

Covid-19 siirecindeki uzaktan egitim uygulamalar1 karsisinda oOgretmen adaylarinin
benzetimleri analiz edilmis, analiz sonucunda 15 kategorinin ortaya ¢iktig1 goriilmiistiir.
Olusturulan kategorilerin 14’ti olumsuz, 1'i ise olumlu benzetimleri icermektedir. 201
o0gretmen adayindan sadece 13’1i olumlu benzetimde bulunmus, 188’1 ise olumsuz benzetim
tretmistir. Tablo 2’de de goriildiigii tizere verimsiz bir yapi, etkilesimsiz bir yapi, eksik bir
yapy, sikici/yorucu bir yapi, sistemlememis bir yap: ve firsat esitsizligine neden olan bir yap1
kategorileri 6n plana ¢ikmaktadir. Faydali bir yapi kategorisi ise benzetim kategorileri

igerisinde olumlu benzetimlerin yer aldig: tek kategori olmasi itibariyla dikkat cekmektedir.

Tablo 3. Verimsiz bir yap1

Benzetim f Benzetim f Benzetim f
Duvar 4  Zaman kayb1 1 Rehbersiz yolcu 1
Kelek karpuz 2  Bilgisayar oyunu 1 Bosluk 1
Eziyet 2 Yeterince sulanmayan agag 1 Fotograftaki pasta 1
Mum 2 Delik sise 1 Kapali bidondan su i¢me 1
Asgari {icret 1  Goriinmez kalem 1 Karanlik 1
Bos teneke 1  Paslanmig musluk 1 Tatil 1
Bos sayfalarla dolu kitap 1 Hayal 1 Vakit doldurmak icin gegirilen 1
sure
Ici bog meyve 1 Hamambdcegi 1 Hint parasi 1
Ag birakan zengin sofra 1  Bozuk ¢amagir makinesi 1 Karinca 1
Plasebo 1 Cop 1 Direkten donen top 1
Cicek 1 Radyasyon 1 Kegiboynuzu 1
Temelsiz bina 1  Siftahsiz diikkan 1 Cellat 1

Toplam 42
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Tablo 3’iin verileri incelendiginde arastirmada en fazla kabul goren kategorinin verimsiz bir
yap1r kategorisi oldugu goriilmektedir. Bu kategoride yer alan Ogretmen adaylarimin 36
birbirinden farkli benzetim olmak iizere toplamda 42 benzetim iirettigi goriilmektedir.
Uretilen benzetimlerin tamami tablo 3'te frekans degerleriyle birlikte verilmistir. Tabloda
gorildiigii tizere diger benzetimlerden farkh olarak “davul, kelek karpuz, eziyet ve mum,
¢Op” benzetimleri salgin siirecindeki uzaktan egitimi anlatmak i¢in birden fazla 6gretmen
aday1 tarafindan tercih edilmistir. Bu benzetimler disinda “bos teneke, i¢i bos meyve, delik
sise, bos sayfalarla dolu kitap, keciboynuzu” gibi benzetimlerin Covid-19 siirecindeki uzaktan
egitim uygulamalarinin  verimsizligine dikkat ¢ekmek icin dikkate deger oldugu
goriilmektedir. Kategoride yer alan O0gretmen adaylari uzaktan egitim siirecinin olmasi
gerektigi gibi olmadigini, yetersiz bir sistem oldugunu ve yiiz ylize egitime kiyasla ¢ok daha

az verim sagladigini ifade etmislerdir. Ogretmen adaylarmin goriisleri asagida alintilanmistir:

“Uzaktan egitim bozuk ¢camagir makinesi gibidir ¢iinkii var olmasina vardir ama ne ¢camagirlar: diizgiin
yikar ne de yikamaz. Uzaktan egitim de aynen boyle. Ne diizgiin egitim veriliyor ne de hi¢ verilmiyor
diyebiliyorum. Iki arada bir derede.” (Fen Bilgisi Ogretmenligi, Kadin).

“Radyasyon/ Bir seylere sahip olmak icin katlaniyoruz ama yararimdan c¢ok zarari var. Giinii
gecistiriyoruz.” (Sosyal Bilgiler Ogretmenligi, Erkek).

“Bos sayfalarla dolu bir kitap gibidir ciinkii hicbir tiirlii verim alindigum diisiinmiiyorum. Bir adi var
uzaktan egitim diye ama bu yeterli degildir. Icerik 6nemli. Sahada 63renilmesi gereken dnemli konular
uzaktan sistem ile havada kalmaktadir.” (Tiirkce Ogretmenligi, Kadin).

“Uzaktan egitim ikindiye kadar siftahsiz kalan bir diikkdn gibidir. Ciinkii diikkdni aciyoruz ama ok bir
kazancumiz olmuyor yani derslere giriyoruz ama ¢ok fazla verim alamiyoruz. Normal kosullarda
alacagimiz verimin neredeyse %25lik kismini alabiliyoruz” (Psikolojik Danigmanlik ve Rehberlik,
Kadin).

“Temelsiz bina gibidir ciinkii temelsiz bina ¢okmeye meyillidir. Egitimde boyledir temeli saglam
atilmalidir. Bu siirecte egitimin yetersiz ve verimsiz oldugunu diisiinmekteyim” (Tiirkce Ogretmenligi,
Kadn).

Tablo 4. Etkilesimsiz bir yap1

Benzetim f Benzetim f Benzetim f
Acik dgretim 4 Enkaz altindaki insan 1  Simurh gerceve 1
Bosa cekilen kiirek 4  Gelisime aykir1 sistem 1  Tek tarafli agk 1
Duvar 2 Gokteki yildiz 1 TV filmi 1
Uzayl 2 Hasta adam 1  Ugmayi bilmeyen kus 1
Cizirtili radyo 1 Imkansiz ugrag 1  Ulagilamayan yer 1
Calisma kagidi 1 Kapali kutu 1  Anne siitinden mahrum 1
kalmig ¢ocuk

Colde su arayisi 1 Odev 2 Uvey Ebeveyn 1
Damarda dolasmayan kan 1 Polis telsizi 1  Yabanci 1
Bulut 1 Robotlagsma 1  Yatalak hasta 1
Dili bilinmeyen kitap 1 Seyircisiz mag 1

Toplam 38
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Tablo 4'te goriildiigli tizere Ogretmen adaylari Covid-19 siirecindeki uzaktan egitim
uygulamalar1 i¢in 29 birbirinden farkli olmak {izere toplamda 38 benzetim {iretmislerdir.
Diger benzetim kategorileri ile kiyaslandiginda verimsiz bir yap1 kategorisinden sonra en
fazla benzetimin iiretildigi kategorinin etkilesimsiz bir yap1 kategorisi oldugu goriilmektedir.
Bu kategoride “bosa gekilen kiirek” (4), “acik 6gretim” (4), “duvar” (2), “0dev” (2), uzayh (2)
benzetimleri, birden fazla 6gretmen aday: tarafindan kullanilmistir. Bu benzetimler disinda
o0gretmen adaylarinin Covid-19 stirecindeki uzaktan egitim uygulamalarini “tek tarafl agk,
cizirtih radyo, seyircisiz mag, kapali kutu” gibi etkilesimi engelleyen benzetimlerle anlatmak
istemesi, salgin stirecindeki uzaktan egitimin yiiz yiize egitim uygulamalarina gore etkilesimi
sinirlandirdigini gostermektedir. Ayrica birden fazla 6gretmen aday: tarafindan kullanilan
“acgik 6gretim ve duvar” benzetimleri de uzaktan egitim siirecinde etkilesimin yetersizligine
dikkat ¢eken onemli benzetimlerdir. Bu kategoride yer alan 6gretmen adaylarinin gortisleri

asagida alntilanmistir:

“Covid-19 salgim siirecindeki uzaktan egitim tek tarafli ask gibidir. Ciinkii biz dersleri 0zlerken,
derslere agsikken artik dersler bizden uzaklasmaya basladi. Biz derslere ne kadar odaklanirsak
odaklanalum onlar bizden cok uzakta. Insanin birini sevip sevdigi kisinin onu istememesi gibi uzaktan
egitim.” (Tiirkce Ogretmenligi, Kadin).

“Yasadigimiz siivecteki egitim polis telsizi gibidir. Iletisim eksikligi viiziinden verim alamiyoruz.
Hocalara erisim sikitimiz var. Yiiz yiize eSitim gibi istedigimiz zaman iletisim kuramiyoruz.” (Fen

Bilgisi Ogretmenligi, Erkek).

“Damarda dolasmayan kan gibidir ciinkii bir yasam belirtisi olusturmuyor icimde. Bana yiiz yiize
etkilesimde hocalarim ve 0grencilerimle gecirece§im bir hayat sunulmasini tercih ederdim.” (Sinif
Ogretmenligi, Kadin).

“Uzayly gibi bizlere o kadar uzak ki tanimadi§im bir insanla sohbet etmeye benziyor. Aradaki ortak
noktay: bulmamiz oldukca zor” (Beden Egitimi Ogretmenligi, Erkek).

Tablo 5. Eksik bir yap1

Benzetim f Benzetim f Benzetim f
Tuzsuz yemek 5 Sekersiz kahve 1 Ogrencisiz okul
Pargas1 kayip yapboz 2 Topragi olmayan ¢igek 1  Zifiri karanlikta yol 1

bulmaya ¢alisma
GDO’lu meyve 1  Yildizsiz gece 1 Ismnmadan yapilan spor 1
Ruhsuz varlik 1 Kuru fasulyesiz pilav 1 Bos bina
Yarim elma 1 Kutup yildiz: 1
Toplam 19

Tablo 5'te goriildiigli tizere Ogretmen adaylari Covid-19 siirecindeki uzaktan egitim
uygulamalarini 14 farkli benzetimle 6zdeslestirmistir. Eksik bir yap1 kategorisinde toplamda
19 6gretmen aday1 yer almaktadir. Uzaktan egitim siirecinde eksikligi 6n plana ¢ikaran
ogretmen adaylarinin 14 farkli benzetimden ikisini birden fazla kullandig1 goriilmektedir.

Diger benzetimlerden farkl olarak “tuzsuz yemek” 5 6gretmen adayi, pargas: kayip yapboz
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ise 2 0gretmen aday: tarafindan iiretilmistir. Bunlarla birlikte “yarim elma, sekersiz kahve,
toprag1 olmayan c¢icek, yildizsiz gece, dgrencisiz okul” gibi benzetimler eksikligi 6n plana
¢ikarmasi agisindan Onemli goriilmektedir. Kategorideki diger benzetimler tabloda da
goriildiigii gibi birer dgretmen adayr tarafindan kullanilmistir. Ogretmen adaylarmin
benzetimleri iiretme gerekgeleri incelendiginde ise Covid-19 siirecindeki uzaktan egitim
uygulamalarmin bir biitiin olarak sunulmadig: goriilmektedir. Sistemin eksikliklerine dikkat

¢eken bazi 6gretmen adaylarinin goriisleri asagida alintilanmistir.

Uzaktan eitim tuzsuz yemektir ciinkii yiiz yiize egitime gore eksik yanlart vardir. Platforma giris
cikislar, haberdar olma gibi bircok yonden eksiklik barndirtyor (Fen Bilgisi Ogretmenligi, Erkek)

Yildizsiz gece gibidir. Ciinkii ay geceyi aydinlatsa ve yildizlarin 1siltis1 ufak tefek gibi goriinse de ashinda
geceyi aydinlatmak icin yalnizca ay yeterli degildir. Ay ve yildizlar ancak bir arada olduklarinda yeterli
olabilirler. (Sosyal Bilgiler Ogretmenligi, Kadin).

Ogrencisiz okul gibidir ciinkii okulu okul yapan icindeki 63rencidir eger 6grenci olmazsa eksik ve yarim
kaltr. Uzaktan egitim de aymi bu sekilde eksik, yarim. (Tiirkce Ogretmenligi, Kadin).

Tablo 6. Sikici/Yorucu bir yap1

Benzetim f Benzetim f  Benzetim f
Iskence 5 Akintiya karsi ¢ekilen 1 Isiga ulasmaya calisan 1
kiirek cicek
Dili agir roman 2 Dag zirvesine tirmanma 1 Achk 1
Survivor oyunu 1 Ev hayat 1  Cetrefilli yol 1
Cile 1 Kor testere 1 Karin agrisi 1
Toplam 19

Sikici/yorucu bir yap: kategorisinde yer alan dgretmen adaylarinin Covid-19 siirecindeki
uzaktan egitim uygulamalarini anlatmak icin 12 birbirinden farkh olmak tizere toplamda 17
benzetim gelistirdigi goriilmektedir. Diger benzetimlerden farkli olarak birden fazla tekrar
edilen “iskence” benzetimi 5, “dili agir roman” benzetimi ise 2 6gretmen aday tarafindan
kullanilmistir. Tablo 6’da da goruldiigii tizere “cile, kor testere, cetrefilli yol” gibi
benzetimlerin salgin siirecindeki uzaktan egitim uygulamalarmin sikici/yorucu yoniinii 6n
plana cikardig1 soylenebilir. Ogretmen adaylari {irettikleri bu benzetimlerle Covid-19
siirecindeki uzaktan egitim uygulamalarinin agirlikli olarak sikici ve yorucu yoniine dikkat

¢ekmistir. Bazi 6gretmen adaylarinin goriisleri asagida alintilanmistir:

Iskence gibidir ciinkii yiiz yiize egitim gibi faydali degil. Hem yorucu hem de sikict. Tam olarak verim
alamiyorum. Dersler yiiz yiize islense her sey daha faydali olabilir sonugta dgretmen olacagim ve
ogrenciler yetistirece§im. Onlara fayda saglamam icin kendimi en iyi sekilde donatmam gerekiyor. Ama
uzaktan egitim siirecinde tam anlamyla bunu basardigimi soyleyemem. (Sosyal Bilgiler Ogretmenligi,
Kadin).

Kor testere ciinkii yapmast gerekeni yapmyor ve fazla enerji harcamaniza neden oluyor. (Fen Bilgisi
Ogretmenligi, Erkek).
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Cetrefilli bir yol gibidir ciinkii bilgisayarin basinda gegen sosyal ortami olmayan ve dikkatin siirekli
orda tutulmas: gereken sikict bir siirectir. (Sosyal Bilgiler Ogretmenligi, Kadin).

Tablo 7. Sistemlesmemis bir yap1

Benzetim f Benzetim f Benzetim f
Cam 2 Kiiliistiir araba 1 Pisayist 1
Yolculuk 1 Gramafon 1 Bozuk saat 1
Karanlik oda 1 Maraton 1 Demo 1
Sebeke suyu 1 Covid-19 asis1 1 Internet alt yapis 1
Onaylanmamus ilag 1 Deney 1

Toplam 15

Sistemlesmemis bir yap: kategorisinde “cam” (2) benzetimi haricinde her biri bir 6gretmen
aday1 tarafindan iiretilmis olan toplamda 15 benzetim bulunmaktadir. Tablo 7’de de
goriildiigii tizere 6gretmen adaylar1 “demo, onaylanmamis ilag, deney, cam” gibi benzetimleri
kullanmis, bu benzetimler ile uzaktan egitimin sistemsizligine vurgu yapmaistir. Bu kategoride
yer alan Ogretmen adaylarinin benzetim iiretme gerekgeleri incelendiginde ise salgin
siirecindeki uzaktan egitim uygulamalarinin alelacele olusturulan bir sistem olduguna,
saglam bir temel {izerine insa edilmedigine, kullanilan sistemin siire¢ igerisinde bir¢ok
aksaklig1 neden olduguna dikkat ¢ekildigi goriilmektedir. Kategoride yer alan benzetimleri

ifade eden 6gretmen adaylarinin goriislerinden bazilar1 asagida alintilanmastir:

“Covid-19 salgin siivecindeki uzaktan egitim maraton gibi ¢iinkii siirekli bir kosturmaca var. Kimin
neden o yone kostugundan haberi yokmus gibi geliyor bana. Bir seyler ciddi anlamda diizensiz.” (Fen
Bilgisi Ogretmenligi, Kadin).

“Uzaktan egitim Onaylanmams ila¢ gibidir ciinkii ileriye doniik etkileri hesaplanmadan piyasaya bir
anda siiriilmek zorunda kaldi. Vasifsiz insanlar yetisecek.” (Beden Egitimi Ogretmenligi, Erkek).

“Uzaktan egitim deney gibi ciinkii etkililigi kanitlanmanus. Bizler denek sistemi olusturanlar de deneyi
yapan kisiler. Sonumuz ne olacak merak ediyorum.”(Fen Bilgisi Ogretmenligi, Erkek).

“Bu egitim sistemi tipki cam gibi her an kirilacakms, kopacakmus, bozulacakmus gibi hissettiriyor. Bazi
seyleri anlamlandirmas: gercekten cok zor oluyor.” (flkigretim Matematik Ogretmenligi, Erkek).

Tablo 8. Firsat esitsizligine neden olan bir yap1

Benzetim f Benzetim f Benzetim f
Imtihan 1 Agiri tuzlu ve acili yemek 1 Kutuplardaki adama ¢olit =~ 1
anlatma
Oliim 1 Etkisiz eleman 1 Delik siseye su doldurma 1
Ortii 1 Kis mevsimi 1 Dag
Korkulu riiya 1 Adaletsizlik 1 Biirokrasi
Zorlu yolculuk 1 Talihsiz dongii 1

Toplam 14

Firsat esitsizligine neden olan bir yap1 kategorisinde yer alan 6gretmen adaylarin toplam 14
benzetim tirettikleri goriilmektedir. Bu benzetimlerin her biri yalnizca bir 6gretmen aday:

tarafindan kullanilmistir. Tabloda da goriildiigii tizere “kis mevsimi, adaletsizlik, biirokrasi”
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gibi benzetimlerin Covid-19 siirecindeki uzaktan egitim uygulamalarinin firsat esitsizligine
sebep olduguna dikkat ¢ekmesi bakimindan dnemli oldugu goriilmektedir. Kategoride yer
alan Ogretmen adaylari, iiniversite Ogrencilerinin esit sartlarda yasamadiklarimi gerekge
gostererek uzaktan egitimin 6grencilere yiikledigi maddi sorumluluklara dikkat ¢ekmistir.

Asagida baz1 6gretmen adaylarinin goriisleri alintilanmaistir:

“Covid-19 salgin siirecindeki uzaktan egitim kis mevsimi gibidir ¢iinkii evi bark: olan ¢ocuga ¢cok giizel
bir mevsimdir bitmesini istemez ama digaridaki evsiz bir ¢ocuga iskencedir biran once bitip de baharin
gelmesini ister.” (Beden Egitimi Ogretmenligi, Erkek).

“Covid-19 salgini siirecindeki uzaktan egitim kis mevsimi gibidir ¢iinkii evi barki olan ¢ocuga ¢cok giizel
bir mevsimdir bitmesini istemez ama disaridaki evsiz bir ¢ocuga iskencedir biran once bitip de baharin
gelmesini ister.” (Beden Egitimi Ogretmenligi, Erkek).

“Bir anda hazirliksiz yakalamildigi icin dibi delik siseye su doldurma gibi. Herkes esit sartlarda olsa yiiz
yiize eitimden daha da verimli olabilecekken bu tiir ekonomik ve sosyokiiltiirel durumlardan dolay:
uygulanma zorlugu ortaya cikryor. Ogrenciler okul tatilmis gibi diisiiniiyor ve smavlarda kopya
cekiyorlar. Eer hazirliksiz yakalanilmasaydi ve herkese ekipman saglansaydi ¢cok daha verimli olabilirdi.
Herkesin istedigi vakit istedigi derse ulagabilmesi giiniinii kendi istedigi sekilde yonetebilmesi en biiyiik
avantajlarindan biri.” (Smif Ogretmenligi Kadin).

“Covid-19 salgini siirecindeki uzaktan egitim biirokrasi gibi nasil biirokrasi isin igine girdigi zaman
adamin varsa igler yiiriiyorsa uzaktan egitimde de paran ve imkinlarin yeterliyse giizel aksi durumda
cile.” (Tlkogretim Matematik Ogretmenligi, Kadmn).

Tablo 9. Karmasik bir yap1

Benzetim f Benzetim f Benzetim f
Kaos 4  Aniden bozulan trafik lambas1 1 Corba 1
Tesadiif 1 Inceip 1 Miting 1
Yokluk 1 Toplu tasima 1 1

Toplam 11

Tablo 9'da da goriildiigii gibi karmasik bir yap: kategorisinde bulunan 6gretmen adaylarinin
8 birbirinden farkli olmak iizere toplamda 11 benzetim gelistirdigi goriilmektedir. Kategoride
yer alan benzetimlerin ¢ogunlukla bir 6gretmen aday: tarafindan gelistirildigi gortiliirken
sadece “kaos” benzetiminin 4 Ogretmen aday: tarafindan kullanildig1 dikkat ¢ekmektedir.
Ogretmen adaylari salgin siirecindeki uzaktan egitim uygulamalarinin plansizhgina dikkat
cekerek karmasa halinin varligina vurgu yapmaislardir. Tabloda da goriildiigii tizere “kaos,
aniden bozulan trafik lambasi, ¢orba” bu kategoriyi temsil eden 6nemli benzetimlerdir.
Kategoride yer alan 6gretmen adaylarinin goriislerinden birkaci asagida alintilanmistir:

“Bu siirecte alt yapisi kurulmadan egitime entegre edilen bu egitim kaos gibidir ciinkii ne sistem diizgiin
isliyor ne 6grencilerin ne de hocalarin bu siire¢ hakkinda yeterli bilgisi var. Her sey gelisigiizel ilerliyor.”
(Tiirkce Ogretmenligi, Erkek).

“Yokluk gibidir ciinkii konulardan uzak anlasiimaz nelerin nerde oldugunu goremiyoruz bazen derse
katilamiyoruz buda bizim dersten uzak kalmamiza neden oluyor.” (Beden Egitimi Ogretmenligi, Erkek).
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“Bu yil uzaktan egitim toplu tasima gibidir ¢iinkii toplu tasimada bir kargasa vardir. Kimin ne yaptigi
belli degildir herkes bir hareket icerisindedir. Uzaktan egitim de boyle kimin ne yaptig: belli degil.”
(Sosyal Bilgiler Ogretmenligi, Erkek).

Tablo 10. Celigkili bir yap1

Benzetim f Benzetim f Benzetim f
Agaclar1 olmayan orman 1 Yildiz 1 Koksiiz agag 1
Ogiit verip uymayan insan 1 Tahterevalli 1 Maydanoz 1
Avyaklari olmayan kogsucu 1 Thtiyaclari karsilanmayan agac 1  Brokoli 1

Toplam 9

Celiskili bir yapi kategorisinde yer alan 9 benzetimin her biri bir 6gretmen aday1 tarafindan
uretilmistir. Kategoride yer alan 6gretmen adaylari, Covid-19 siirecindeki uzaktan egitim
uygulamalarimin kendi igerisinde bir¢ok ¢eliski barindirdigina dikkat ¢ekmistir. Bu celigkiyi
ifade etmek icin de “0giit verip uymayan biri, koksiiz agag, ayaklar1 olmayan kosucu” gibi
benzetimlerin {iretildigi goriilmektedir. Ogretmen adaylarinin goriislerinin bazilar1 asagida
alintilanmugtir:

“Ogzellikle su siirecteki uzaktan egitim maydanoz gibi ciinkii maydanoz saglik icin yararlidir ancak bir
0 kadar da berbat bir tadi vardir. Uzaktan egitim de eitimden uzak kalmamamuz icin alternatif ancak
maydanoz gibi berbat bir his veriyor. Ortada anlagilmaz bir zitlik var.” (Fen Bilgisi Ogretmenligi,
Erkek).

“Uzaktan egitim, insanlara 0giit verip bu 0giitleri wygulamayan biri gibidir. Ciinkii celiski ve
bosluklardan olusmaktadir.” (Tiirkce Ogretmenligi, Kadin).

Tablo 11. Zorunluluk iizerine kurulu bir yap1

Benzetim f Benzetim f

Maske 2 Baba 1
Hapis 1 Temizlik yapma 1
Toplam 5

Zorunluluk tizerine kurulu bir yap1 kategorisinde bulunan 5 6gretmen adayinin toplamda 4
benzetim {irettigi goriilmektedir. Tablo 11’de de goriildiigii tizere Covid-19 siirecindeki
uzaktan egitim uygulamalari iki 6gretmen aday1 tarafindan “maske”, diger ti¢ 6gretmen aday1
tarafindan ise “hapis, temizlik yapma, baba” benzetimi ile tanimlanmistir. Ogretmen adaylar
uirettikleri benzetimlerle uzaktan egitimin zorunluluk iizerine kurulu bir yap1 oldugunu ifade
etmistir. Kategoride yer alan Ogretmen adaylarinin goriislerinden bazilar1 asagida

alintilanmigtir:

“Hayatimiza yeni giren maske aliskanligr gibi nasil mecburen takiyorsak mecburen de uzaktan egitim
altyoruz.” (Sosyal Bilgiler Ogretmenligi, Erkek).

“Covid-19 salgini siirecindeki uzaktan egitim temizlik yapma gibidir ¢iinkii hem zordur, enerji ister
hem de yapmak zorundasmdir.” (Ilkogretim Matematik Ogretmenligi, Kadin).
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Tablo 12. Siirdiiriilebilir olmayan bir yap1

Benzetim f Benzetim f

Seker ilact 1  Yemegi beklerken yenen biskiivi 1
Son model goriintimlii kiiliistiir 1 Acihserbet 1
Toplam 4

Siirdiiriilebilir olmayan bir yap1 kategorisinde 4 Ogretmen aday: tarafindan iiretilen 4
benzetim yer almaktadir. Bu kategoride yer alan dgretmen adaylari, Covid-19 siirecindeki
uzaktan egitim uygulamalarinin ileriye doniik olmadigini ve kisa stireli etkiye sahip oldugunu

vurgulamistir. Ogretmen adaylarinin goriisleri asagida alintilanmugtir:

“Uzaktan egitim seker ilact gibidir ¢iinkii diyabet hastas: icin anlik ¢oziimdiir. Uzaktan egitim de
dgrencilerin egitimi icin oyledir.” (Ilkogretim Matematik Ogretmenligi, Kadm).

“Covid-19 salgini siirecindeki uzaktan egitim ¢ok aciktiginizda yemegin pismesini beklerken
atistirdiginiz biskiivi gibidir ciinkii tam anlamyla doyma gerceklesmeden sadece bir anlik aclik hissini
bastirir biskiivi ayni sekilde uzaktan egitimde tam anlamiyla bir 6grenme saglamadan sadece giinii
kurtarmak amacyla verilen egitimdir.” (Ilkogretim Matematik Ogretmenligi, Kadin).

Tablo 13. Kosula bagli bir yap1

Benzetim f Benzetim f

Agac 1 Toprak 1
Tarla 1 Trambolin 1
Toplam 4

Kosula bagli bir yap1 kategorisinde bulunan 6gretmen adaylari toplamda 4 benzetim
uretmislerdir. Bu benzetimlerden her biri yalmizca bir 0gretmen adayi tarafindan
kullanilmistir. Kategorideki 6gretmen adaylari iirettikleri bu benzetimlerle, salgin siirecindeki
uzaktan egitim uygulamalarimin kosula bagli oldugunu ve egitim paydaslarinin sistem
icerisindeki yerinin bu durumu etkileyecegini ifade etmislerdir. Ogretmen adaylarmin

goriislerinden bazilar1 asagida alintilanmaistir:

“Uzaktan egitim agag gibidir. EGer sular giinesini verirsen meyvesini de yersin ama yatip kurutursan
faydast yoktur.” (Smif Ogretmenligi, Erkek).

“Uzaktan egitim toprak gibidir ¢iinkii ne ekersen onu bigersin. Caba gosterirsen yesillenir eger ¢aba
yoksa ¢l olur.” (Tiirkce Ogretmenligi, Kadin).

Tablo 14. Dijital beceri yetersizligi

Benzetim f Benzetim f
Bilgisiz insan 2 Eksik ekipmanla tirmanis 1
Toplam 3

Tablo 14’te de goriildiigii tizere dijital beceri yetersizligi kategorisinde 3 0gretmen aday:
tarafindan iiretilen 3 benzetim yer almaktadir. Bilgisiz insan benzetimi 2, eksik ekipmanla

tirmanis benzetimi ise 1 6gretmen aday: tarafindan ifade edilmistir. Kategorideki 6gretmen
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adalar1 uzaktan egitim siirecine yonelik dijital beceri eksikliginden kaynaklanan sorunlara

dikkat cekmektedir. Benzetimlerden bazilar1 asagida alintilanmistir:

“Eksik ekipmanla daga tirmanan biri gibidir. Hem ¢ok acemiyiz bilgileri yeni 6greniyoruz hem de bu
bilgileri 6grenmek icin yeterli teknolojik aletlerimiz yok.” (Beden Egitimi Ogretmenligi, Kadin).

“Uzaktan egitim bilgisiz insan gibi ¢iinkii bu siirecteki teknolojik alt yapiy kolaylikla kullanabilecek
donanima sahip degiliz bu nedenle isler herkes icin cok zor.” (Beden Egitimi Ogretmenligi, Erkek).

Tablo 15. Caresiz birakan bir yap1

Benzetim f Benzetim f

Denizde bogulmama ugrasi 1 Zanh akrabasi 1
Kafes 1

Toplam 3

Caresiz birakan bir yap1 kategorisinde yer alan Ogretmen adaylari toplamda 3 benzetim
tretmislerdir. Kategoride yer alan 6gretmen adaylar1 Covid-19 siirecindeki uzaktan egitim
uygulamalarimin 6grencileri garesizlige ittigini ifade etmek amaciyla “zanli akrabasi, denizde
bogulmama ugrasit ve kafes” benzetimlerini kullanmistir. Ogretmen adaylarmmn

goriislerinden biri asagida alintilanmistir:

“Uzaktan egitim kafes gibi ¢iinkii kafesin icindeki herhangi bir varlik nasil kendini caresiz elinden bir
sey gelmez hissediyorsa uzaktan egitim ile egitim almaya cabalayan ogrenciler de kendini oOyle
hissediyor. Sistemi iyilestirmek icin hicbir sey yapamiyoruz. Bosa ¢abalayan insanlariz.” (Psikolojik
Danigsmanlik ve Rehberlik).

Tablo 16. Thtiyaca yonelik olmayan bir yapi

Benzetim f Benzetim f
A ve fakir insana verilen yemek tarifi 1 Gormeyen insana yol tarifi 1
Toplam 2

Thtiyaca yonelik olmayan yap1 egitim kategorisinde 2 6gretmen aday1 tarafindan iiretilen 2
benzetim bulunmaktadir. Bu kategorideki 0gretmen adaylar1 salgin siirecindeki uzaktan
egitim uygulamalarinin 6grencinin ihtiyacina yonelik olmadigima dikkat g¢ekmektedir.

Kategoriyi temsil eden 6gretmen adaylarinin goriislerinden biri asagida alintilanmistir.
“Gozleri gormeyen bir insana yol tarif etmek gibidir ¢iinkii anlatilan seylerin hepsi havada kaliyor.”
(Tiirkce Ogretmenligi, Erkek).

Tablo 17. Faydali bir yap1

Benzetim f Benzetim f
Altin 4 Bulunmaz nimet 1
Firsat 1 Hizir 2
Koruyucu kalkan 1 Kurtaria 1
Vitamin hap1 1 Yaraband: 1
Yol 1

Toplam 13
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Faydali bir yap1 kategorisi aragtirmada bulunan diger kategorilerden farkli olarak salgin
siirecindeki uzaktan egitimin olumlu yoniine dikkat c¢eken Ogretmen adaylarindan
olusmaktadir. Bu kategoride toplam 13 6gretmen aday1 tarafindan iiretilen birbirinden farkh
9 benzetimin yer aldig1 goriilmektedir. Bu benzetimler igerisinde “altin” benzetimi 4, “hizir”
benzetimi 2, diger benzetimler ise 1’er gretmen aday1 tarafindan ifade edilmistir. Ogretmen
adaylari, Covid-19 siirecindeki uzaktan egitim uygulamalarinin olumlu yonlerine dikkat
cekerek egitim sistemine fayda sagladigini ifade etmislerdir. Kategoride bulunan 6gretmen

adaylarmin goriislerinden bazilar1 asagida alintilanmistir:

“Covid-19 salgin siirecindeki uzaktan egitim yara bandi gibidir. Ciinkii yaray: tedavi etmese de
mikroplardan koruyarak iyilesmesine yardimci olur. Yani; Uzaktan egitim yiiz yiize egitim kadar etkili
olmasa da bu siirecte egitimin devam etmesine destek oluyor.” (Ilkigretim Matematik Ogretmenligi,
Kadn).

“Vitamin hapr gibidir ¢iinkii salgin siirecinde vitamin hapt bagisikli§r arttirir uzaktan egitim de salgin
stirecinde egitimden mahrum kalmamiza engel oluyor.” (Tiirkce Ogretmenligi, Kadin)

“Hizir gibidir ihtiyaci olan insanlarin ¢alisarak okumasina imkan taniyor.” Okudugum yerde ¢alismam
imkinsizdr ancak burada hem ¢calistyorum hem de okuyorum. Maddi kaygilarimi az da olsa giderdim.”
(Stmif Ogretmenligi, Erkek).

Tartisma, Sonug ve Oneriler

Bu arastirmada acil uzaktan egitim siireci hakkinda 6gretmen adaylarinin algilar: ve algilarini
bigimlendiren sebepler benzetimler araciligiyla belirlenmeye ¢alisiimigtir. Bulgularin tamami
g6z ontinde bulunduruldugu vakit goriilecektir ki gerekgeleri muhtelif olmakla birlikte 201
Ogretmen adaymdan 1881 uzaktan egitim hakkinda olumsuz distincelere sahiptir.
Katilimcailardan sadece 13’1 bu siirece iliskin olumlu diistince bildirmistir.

Salgin doénemi Oncesi uzaktan egitim siireci hakkinda yapilan calismalar incelendiginde
uzaktan egitimin olumlu yonlerine zaman zaman vurgu yapildig: goriiliir. Zaman ve mekanla
ilgili sinirlar1 asmaya yardimcr oldugu, yiiz yiize egitim alabilecek durumda olmayanlar
(calisan yetiskinler, bedensel engelliler, ekonomik durumu yeterli olmayanlar) i¢in bir secenek
olusturdugu, daha ekonomik bir sistem oldugu, sinirh sayida insan tarafindan tercih edildigi
i¢in biiytik bir alt yap1 gerektirmedigi ve bu sebeple erisim sorunlari yasanmadigin tespit
eden birgok aragtirma vardir (Civril, Arugaslan ve Ozaydm Ozkara, 2018; Déos, 2016; Nam,
2010; Kan ve Fidan, 2016; Sahin ve Shelley, 2008; Valentine, 2002). S6z konusu aragtirmalarin
bulgulartyla bu arastirmanin bulgulari arasnda agik bir uyumsuzluk vardir ve bu
uyumsuzlugun arkasinda zorunlu uzaktan egitim siirecine eglik eden pek ¢ok problem
olabilir. Sosyal hareketliligin sinirli oldugu, insanlarin saglk endisesi yasadigi, ekonomik
zorluklarla miicadele ettigi, kapali mekédnlarda yasamak zorunda kaldigi, uzun siire ekran
basinda oturduklar1 bir egitim siirecine iliskin goriislerin olumsuz olmasi beklendik bir
durumdur. Ayrica uzaktan egitimin kitlesellesmesiyle birlikte alt yap1 maliyetleri biiytimdis,
birtakim aksakliklar da bas gostermistir. Bu da siirecin verimsizlesmesinin sebeplerindendir.
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Arastirmanin bulgular1 incelendiginde en fazla 6gretmen adayimmin yer aldig1 kategorinin
“verimsiz bir yap1” (f=42, %21) kategorisi oldugu goriiliir. Bu kategori disinda “etkilesimsiz
bir yap1” (=38, %19), “eksik bir yap1” (=19, %9), “sistemlesmemis bir yap1” (=15, %7), “firsat
esitsizligi” (f=14, %7) gibi olumsuz ifadeler igeren bircok kategori de ortaya c¢ikmustir.
Olumsuz benzetmeler yapan bu katiimcilar, salgin dénemindeki uzaktan egitimin ytiiz yiize
egitime kiyasla yetersiz ve verimsiz oldugunu, saghkli bilgi akisi saglanamadigini, ayni
mekanda bulunmanin yarattigi duygudaglhiktan mahrum kaldiklarini, daha ¢abuk
yorulduklarini ifade etmektedirler. Bu bulgular, Yilmaz ve Giiven (2015)in 6gretmen
adaylarmin algilarini arastirdig: calismanin bulgulariyla kismen ortiismektedir. Arastirmada
uzaktan egitim yoluyla ders alan katiimailarin yiiz ytize ders alan katithmcilara gore daha
fazla olumsuz goriis bildirdigi, 6gretmen adaylarindan bir kisminin verimsizlige vurgu
yaptig1 tespit edilmistir. Fojtik’in (2018) uzaktan egitim alan 6grencilerle yiiz ytize egitim alan
ogrencilerin bagsarisini kiyasladig1 arastirmasinda uzaktan egitim alan 6grencilerin bagarismin
daha dusiik oldugu ortaya ¢ikmustir. Her iki aragstirmanin yapildig: tarihlerde salgin hastalik
dolayisiyla kapanma s6z konusu olmamasma ragmen, verimsizlikten sikdyet edildigi
goriilmektedir. Uzaktan egitimin yiiz ylize egitime gore daha verimsiz bir stire¢ oldugunu
gosteren bagka arastirmalarin varligi da bu arastirmanin en 6nemli bulgularindan birini
dogrulamaktadir (Barig, 2015; Yalman ve Kutluca, 2013; Yilmaz ve Giiven, 2015). Aksi yonde
sonuglara ulagsan galismalari da es gecmemek gerekir. Ogrencilerin uzaktan egitim siireci ile
ilgili olumlu tutum igerisinde oldugunu gosteren bu arastirmalardan birinde Civril vd. (2018)
uzaktan egitime yonelik algilar1 belirlemeye ¢alismistir. Alt1 farkli boliimden toplam 220 6n
lisans Ogrencisiyle yiiriitiilen bu arastirmada Ogrencilerin ¢ok biiyiik bir boliimii olumlu
ifadeler kullanmistir. Bu ifadelerin verimlilikten ziyade esneklige ve erisilebilirlige vurgu
yaptigin eklemek gerekir. Benzer sekilde Fedyinch, Bradley ve Bradley (2015) ile Fidan'in
(2017) calismalarinda da olumlu goriis bildiren 6grenciler, olumsuz goriis bildirenlerden
fazladir.

Firsat esitligi, uzaktan egitime iliskin 6nemli basliklardan biridir. Bu yontemle esitsizliklerin
giderilebilecegine iliskin bir kanaat séz konusudur. Ornegin Tuncer ve Tagpmar (2008)
uzaktan egitimin firsat esitligini saglayacagini, verimi artiracagini ve maliyetleri azaltacagim
ifade etmistir. Kitlesel olmayan ve belirli boltimlerle sinirh kalan bir uzaktan egitim stireci igin
bu ifadelerin dogru olabilecegi diisiiniilse bile milyonlarca kisiyi kapsayan bir siirecin
sonuglari i¢in ayni ifadeleri kullanmak zordur. Nitekim bu arastirmaya gore uzaktan egitim
firsat esitligi ve verimi artirmak soyle dursun firsat esitsizligi ve verimsizlige sebep
olmaktadir. Bu durum uzaktan egitimin teknoloji temelli bir isleyisi zorunlu kilmasindan
kaynaklanmaktadir. Milyonlarca kisinin siirece katilmas1 maliyetleri artirmistir. Bu da egitim-
Ogretim sirecinin 6ntindeki engellerden birini olusturmustur (Bonk, 2001). Teknoloji
maliyetlerine ek olarak alt yap1 imkénlarinin yetersiz olmasi nedeniyle internet sorunlariin
da varligi, egitim-6gretim ortaminin dniinde dnemli bir engel tegkil etmistir (Falowo, 2007).
Ayrica uzaktan egitimin muhatabi olan kitlenin tamami, s6z konusu egitim teknolojilerini
kullanabilecek becerilere sahip olmayabilmektedir. Ust sosyoekonomik gruptaki 6grencilerin
velileri gerek ilgili teknolojilere ve internet alt yapismma ulasabilme gerekse bunlar:
kullanabilme konusunda yeterli durumdayken alt sosyoekonomik gruptakiler i¢in durum tam
tersidir. Biitlin bunlar firsat esitsizliginin baska bir diizlemde yeniden yaratilmasiyla
sonuclanmigtir.

Ogretmen adaylarinin firsat esitsizligi ve sistemlesmemis bir yapi kategorisi altindaki
benzetimleri incelendiginde teknoloji maliyeti, kullanim becerisindeki yetersizlikler ve alt
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yap1 sorunlariin 6grencileri olumsuz goriis bildirmeye yonlendirdigi sdylenebilir. Erten
(2020) salgin déneminde bilgisayar ve 6gretim teknolojileri 6gretmen adaylar ile yiirtittigu
arastirmada ¢ok sayida katilimcinin -zaman ve mekanda bagimsiz olma, erisebilirlik ve tekrar
edilebilirlik gibi- olumlu goriisler bildirdigini; az sayida katihmcinin etkilesimsizlikten sikayet
ettiklerini ifade etmistir. Bilgisayar ve 6gretim teknolojileri alaninda egitim goren 6gretmen
adaylarmin ¢ogunlukla olumlu yonde goriis bildirme egilimleri, teknolojik yeterliliklerinden
kaynaklaniyor olabilir. Nitekim Song, Singleton, Hill, ve Koh (2004)'a gore uzaktan egitim
stirecinde dgrencilerin teknolojik hazirbulunugluklar: bagarili olmalarini saglarken teknolojik
yeterliliklerinin olmamasi egitim siirecinin verimini diisiirmektedir. Ogrenme siirecinin diger
paydasi Ogretim elemanlarinin uzaktan egitim uygulamalarina yonelik yeterlilikleri de
Ogrenme stirecini etkileyebilmektedir. Sayan (2020) salgin siirecinde uzaktan egitim
uygulamalar1 hakkinda 6gretim elemanlarmin goriislerini degerlendirdigi arastirmasinda
¢ogunlukla teknolojik destek ve kullanilan yazilim konusundaki sorunlarin dile getirildigini,
Ogretim elemanlarinin sik sik teknik destege ihtiya¢ duydugunu belirtmistir. Bu nedenle
egitimin tiim paydaslarinin uzaktan egitim siirecine uyum saglamasi icin teknoloji destegi ve
teknoloji kullanimi egitimine ihtiya¢ duydugu soylenebilir.

Arastirmanin bir diger 6nemli bulgusu ise 6gretmen adaylarinin salgin siirecindeki uzaktan
egitime iliskin benzetimlerinin simiflandirildig1 “etkilesimsiz bir yap1” kategorisidir. Ogretim
elemanlar: ile yasanan iletisim sorunu, ders bilgilendirme siirecinde yasanan aksakliklar,
somut smif ortamina olan uzaklik, Ogretmen adaylarinin kendi aralarindaki iletisim
kopukluklar1 gibi sorunlar katilimcilar tarafindan uzaktan egitim stirecinde etkilesimi
engelleyen etkenler olarak degerlendirilmistir. Uzaktan egitim ile ilgili yapilan ¢calismalarda
olumsuz goriis ifadelerinin ¢ogunlukla etkilesimsizlikten kaynaklandig: goriilmektedir (Atik,
2020; Fedyinch vd., 2015; Kan ve Fidan 2016). Uzaktan egitime yonelik algilarin yiiksek oranda
olumlu oldugu ¢alismalarda da etkilesimsizlikten kaynaklanan olumsuz goriislerin bildirilmis
olmasi (Erten, 2020; Civril vd., 2018), uzaktan egitim stirecinde etkilesimin 6nemli bir sorun
olarak ortaya ¢iktig1 gercegine isaret etmektedir. Salgin siirecinde kapali mekanlarda kalma
zorunlulugu, gelecekle ilgili belirsizlikler, yalnizlasma gibi sorunlarin insan psikolojisi
tizerinde olumsuz etki olusturdugu (Giimtis, 2020), ayni ortamda bulunmayan 6grencilerde
yalnizlasma hissini artirdigi (Sung ve Mayer, 2012) dustnildiiginde uzaktan egitim
stirecindeki iletisim sorunlarmin bagariy1 diisiirecegi soylenebilir. Ogrenci ve &gretmen
arasindaki olumlu iletisimin ise 6grenme arzusunu artirdig1 bilinmektedir (Fendyinch vd.,
2015). Ayrica Ogrenci Ogretmen iletisiminin bagari tizerindeki etkisi azimsanmayacak
olgtidedir (Hong ve Jung, 2001; Moore, 1993).

Arastirmadaki olumsuzluk ifade eden diger kategoriler incelendiginde karmasik bir yaps,
strdiiriilebilir olmayan bir yaps, ihtiyaca yonelik olmayan bir yap1 kategorilerinde bulunan
O0gretmen adaylarinin uzaktan egitim sisteminin gesitli boyutlarini elestirdigi goriilmektedir.
Tiim diinyay: etkisi altina alan Covid-19 sebebiyle egitim 6gretimin topyek{in sanal ortama
tasinmasi alt yapi sinirlarini zorlamistir (Sahu, 2020). Bu nedenle salgin siirecindeki uzaktan
egitim ile ilgili yapilan ¢alismalarin bir¢ogunda alt yap1 kaynaklh sorunlarin varligindan da
bahsedilmistir (Kiirtiincti ve Kurt, 2020; Zan ve Zan, 2020). Altyap1 sorunlarmin yan sira
siirece uyum saglayamayan dgretim elemanlarinin eszamanh ders islemek yerine dokiiman
paylasimiyla dersleri gegistirmesi (Zan ve Zan, 2020), bu sistemin stirdiirtilebilir ve ihtiyaca
yonelik olmadigimn diistindiirmiistiir. Tim bu olumsuzluklar uzaktan egitimin altyaps, ierik,
kalite ve uygulama agisindan ¢ok daha nitelikli bir bicimde yapilandirilmas: gerektigini ortaya
koymaktadir (Can, 2020).
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Aragtirmada az sayida 6gretmen adaymin yer aldig1 faydali bir yap1 (f=13, %6) kategorisi ise
uzaktan egitim siirecinin  Ogrencilere  sagladigi  yararlarin  siniflandirilmasiyla
olusturulmustur. Bu kategorideki goriisler diger kategorilerin aksine Covid-19 siirecindeki
uzaktan egitimin salgin doneminde egitim firsatt sundugunu, maddi durumu iyi
olmayanlarin galisirken egitimlerini siirdiirmelerine olanak sagladigini, yiiz yiize egitime
alternatif olusturdugunu ve ¢esitli firsatlar dogurdugunu ifade etmektedir. Uzaktan egitimin
zaman ve mekan konusunda esneklik saglamasi 6grencilerin okurken istihdam edilmesine
imkan tanimaktadir (Glusha, 1998). Bu nedenle maddi imkanlar: kisith olan 6grenciler igin
teknoloji maliyetleri dolayisiyla, firsat esitsizligi olusturmasma karsit bir bicimde c¢alisma
imkan1 olanlar i¢in bir alternatif olusturdugu soylenebilir. Diger taraftan halihazirda bir isi
olan yetiskin 6grencilerin egitim faaliyetlerine kisith zaman ayirabilecegi diisiiniildiigiinde
uzaktan egitim uygulamasi s6z konusu bireyler icin fayda saglamaktadir (Zirkle, 2004).
Diinyay1 etkisine alan salginin hizla yayilmas: ve hastaliga yakalanan insanlarin 6liim riskiyle
karsi karsiya kaldigi (Aslan, Yuvac, Kose, Cevrioglu ve Ozden, 2020) goz Oniinde
bulunduruldugunda hi¢ egitim alamayacak insanlarin egitim alabilmesini miimkiin kilmistir.

Sonug olarak 6gretmen adaylarinin biiyiik bir boliimii zorunlu uzaktan egitim siirecini
anlatmak i¢in olumsuz benzetmeler kullanirken kiic¢iik bir bélimii de olumlu benzetmeler
kullanmigtir. Covid-19 uzaktan egitim siirecinin salgin nedeniyle acil bir sistem olarak
yapilandirilmis olmasi, alt yapiya iliskin problemler, insanlarin salgin kaynakl olarak evlere
kapanmak zorunda olusu ve genel iyi olus héllerinin kotii etkilenmis olmasi aragtirmanin
sonuglarim1 anlamayi kolaylagtirmaktadir. Uzaktan egitim stirdiiriildiigii siirece insanlarin
igerisinde bulundugu zorlu durumlar degerlendirilerek uzaktan egitim sisteminin dikkatli bir
bigimde yapilandirilmasi gerekir.

Arastirmada elde edilen bulgulara iliskin sonuglar géz éniinde bulunduruldugunda mevcut
uzaktan egitim uygulamalari ve ilerleyen siirecte gelistirilecek uygulamalar igin asagidaki
Oneriler sunulmustur:

Uzaktan egitim stirecindeki verimi artirmak amaciyla egitimci ve dgrencilerin motivasyon
kaybinin 6niine ge¢gmek icin i¢sel motivasyonu artirict uygulamalara yer verilerek egitim
veriminin artirilmasi saglanabilir.

Uzaktan egitim stirecine dahil olan paydaslarin iletisim ve etkilesim konusundaki olumsuz
algilarinin 6ntine ge¢gmek amaciyla kullanilan platformlarin etkilesim seviyeleri {izerine
calismalar yiriitiilebilir. Ayrica egitim paydaslarina uzaktan etkili iletisim saglama
konusunda egitim verilebilir.

Uzaktan egitim stireci hakkindaki olumsuz algilarin 6ntine ge¢mek icin uzaktan egitim
platformlari tizerine yapilandirma ¢alismalar yapilabilir.

Uzaktan egitim siirecinde firsat esitsizligine neden olan alt yapi ve teknolojik materyal
sorunlari tizerine ¢alismalar yiiriitiilerek egitim paydaslarinin bu siiregteki algilarinin olumlu
yonde degismesi saglanabilir.

Egitimin tiim paydaslarinin dijital yeterliliklerini artirmak igin dijital beceri yeterliligi {izerine
farkli egitimler diizenlenebilir.

Salgin stirecindeki yalnizlasmanin 6niine gegerek iyi olus hélinin yapilandirilmasi igin farkl
egitim modelleri g6z 6niinde bulundurularak egitim stireci yapilandirilabilir.
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What is Distance Education Like During Covid-19 Pandemic?

Perceptions of Teacher Candidates

Hiiseyin Oztiirk, Ali Kirci, Lokman Turan

Introduction

Many countries with sufficient technological infrastructure have decided to conduct their
formal education processes remotely during the COVID-19 epidemic, which has affected the
whole world. As of January 25, 2021, 31 countries, including Germany, Austria, Denmark, the
Netherlands, and the United Kingdom, closed schools completely, while 48 countries,
including the USA, Czech Republic, Italy, Canada, Hungary and Egypt, left schools partially
open. In our country, from time to time, face-to-face education was carried out at certain grade
levels and under certain conditions, and from time to time, distance education was carried out
completely. Distance education tools were used effectively throughout the process, various
studies were carried out to solve the problems of those who do not have internet access, many
campaigns were organized and these devices were provided to students who did not have the
necessary devices to participate in distance education. While a limited number of departments
in higher education were carried out with distance education about 10 years ago, distance
education applications are carried out in almost all departments today. It would not be wrong
to say that education in our country has undergone a rapid and compulsory digital

transformation.

One of the important stakeholders of the distance education process is students and it is
important to record the experiences of the students about the process. Some of the studies
carried out in social sciences to determine the perceptions of a group of participants on any
subject have the title of metaphorical perception. In these studies, any concept related to the
relevant subject from the participants; eg school, teacher, program etc. They are asked to
compare it to something else. But the scope of the concept of metaphor is wider than that. In
these studies, the concept lost its original depth and started to be regarded as almost a
superficial analogy. For this reason, the name of such studies and this data collection method
should be corrected. In this research, students were asked what distance education looks like
during the epidemic process. In the title of the article, the concept of simulation was preferred

instead of metaphor. This concept can be considered as an alternative.
Method

This research was designed by using the phenomenology pattern, one of the qualitative
research methods, in order to determine the perceptions of teacher candidates about distance

education in the Covid-19 process. Phenomenon; It has an important place in human life and
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appears in various forms such as experience, event, perception, concept and situation in
human daily life. However, the fact that people frequently encounter many facts in life does
not mean that they fully grasp the facts. For this reason, the phenomenology pattern provides

a consistent basis for researchers who want to conduct case studies.
Findings

The teacher candidates participating in the researchasked to explain the distance education
practices in the Covid-19 process through simulation. As a result of the analysis of the data
obtained from the teacher candidates, it was seen that a total of 201 simulations were made.
Simulations of teacher candidates against distance education applications in the Covid-19
process were analyzed, and 15 categories were created as a result of the analysis. 14 of the
created categories include negative simulations and 1 includes positive simulations. Only 13
of 201 pre-service teachers simulated positively, while 188 produced negative simulations.
When the emerging categories are examined, an inefficient structure, a non-interactive
structure, an incomplete structure, a boring/tiring structure, an unsystematized structure and
a structure that cause inequality of opportunity come to the fore. A useful building category,
on the other hand, draws attention as it is the only category with positive simulations among

simulation categories.
Discussion and Conclusion

In this study, it was tried to determine the perceptions of teacher candidates about the
emergency distance education process and the reasons that shape their perceptions through
simulations. When all the findings are considered, it will be seen that 188 of 201 pre-service
teachers have negative thoughts about distance education, although the reasons are various.
Only 13 of the participants reported positive thoughts about this process. When the studies on
the distance education process before the epidemic period are examined, it is seen that the
positive aspects of distance education are emphasized from time to time. It helps to overcome
the limits of time and space, creates an option for those who are not able to receive face-to-face
education (working adults, the physically disabled, those with insufficient economic status),
is a more economical system, does not require a large infrastructure because it is preferred by
a limited number of people. and there are many studies that have determined that there are
no access problems for this reason. There is a clear inconsistency between the findings of these
studies and the findings of this study, and there may be many problems accompanying the
compulsory distance education process behind this inconsistency. It is expected that the
opinions about an education process where social mobility is limited, people have health
concerns, struggle with economic difficulties, have to live indoors, and sit in front of the screen

for a long time are negative. In addition, with the massification of distance education,
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infrastructure costs have grown and some problems have arisen. This is one of the reasons for

the inefficiency of the process.

When the findings of the research are examined, it is seen that the category with the highest
number of pre-service teachers is the category of "inefficient structure" (=42, 21%). Apart from
this category, "a non-interactive structure" (f=38, 19%), "incomplete structure" (=19, 9%), "an
unsystematic structure" (f=15, 7%), "inequality of opportunity” (Many categories containing
negative statements such as =14, 7% also emerged. These participants, who make negative
analogies, state that distance education during the epidemic period is insufficient and
inefficient compared to face-to-face education, that a healthy flow of information cannot be
provided, that they are deprived of the empathy created by being in the same place, and that
they get tired more quickly.

As a result, while most of the pre-service teachers used negative analogies to describe the
compulsory distance education process, a small part of them used positive analogies. The fact
that the Covid-19 distance education process is structured as an emergency system due to the
epidemic, problems with the infrastructure, the fact that people have to stay at home due to
the epidemic and their general well-being has been badly affected makes it easier to
understand the results of the research. As long as distance education continues, the distance
education system should be carefully structured by evaluating the difficult situations that

people are in.
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Abstract

This paper examined the profile of Turkish preservice science and elementary teachers in
terms of their technological pedagogical content knowledge (TPACK). Moreover, the
difference between TPACK of preservice teachers in terms of grade level, gender,
Cumulative Grand Point Average (CGPA), participation in a technology-related course,
and following a popular technology magazine were investigated. The Survey of Preservice
Teachers' Knowledge of Teaching and Technology was administered to 202 preservice
teachers of a state university in Turkey. The results indicated that the participants had
above-average TPACK scores. In addition, the influence of grade level, gender, and CGPA
on TPACK scores is not significantly different for preservice science teachers and
preservice elementary teachers. On the other hand, the influence of participation in a
technology-related course and following a popular technology magazine on TPACK scores
is significantly different for both groups in favor of preservice elementary teachers. The
results and implications were discussed.

Keywords: TPACK, Preservice science teachers, Preservice elementary teachers

Introduction

When we consider the act of learning, we can notice that it occurs in a variety of settings. For
example, the family is at the forefront where learning takes place. Parents also educate us a lot
in this regard. However, we are unable to accept parents as certified teachers. Then, what
distinguishes a teacher from “others’? What is the difference, for example, between a biology
teacher and a biologist? Do both of them know specific biology topics such as the circulatory
system? Both of them most likely know what the circulatory system is, the organs that
constitute the circulatory system, the circulation of blood, functions as well as the structure of

* The preliminary results of this study were presented at ICEMST 2018.
I ORCID: 0000-0002-7157-2888, Artvin Coruh University, mustafacansiz@gmail.com
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the heart, and other related subtopics covered under the circulatory system. The things that a
biologist would not be competent in are; how to help students develop an understanding of
the circulatory system, what kind of teaching materials can be used for the specific group of
students, what students already know about it, what challenges students will face in learning,
and how to evaluate students' understanding of the topic. In brief, a biology teacher is
expected to know better the “ways of representing and formulating the subject that make it
comprehensible to others” (Shulman, 1986, p. 9), compared to a biologist. These issues require
a distinctive type of knowledge for teaching known as pedagogical content knowledge (PCK).
PCK refers to the combined knowledge of content and pedagogy. It refers to an
“understanding of how particular topics, problems, or issues are organized [sic], represented,
and adapted to the diverse interests and abilities of learners, and presented for instruction”
(Shulman, 1987, p. 8). To conclude, pedagogical content knowledge is expected to differentiate
a biology teacher from a biologist.

Based on Shulman’s conceptualization of PCK, Technological Pedagogical Content
Knowledge was developed to understand teachers” knowledge for the use of technology in
the classroom (Mishra & Koehler, 2006). Today, various technologies have been widely used
in classrooms. With the development in the field of education, technology is considered as a
set of knowledge and skills which teachers need to possess in addition to content and
pedagogical knowledge. This is important since it is the teacher who chooses the appropriate
technology for effective teaching. The knowledge of technology should not be considered
independent of others components. Rather it is closely related to other components (Mishra
& Koehler, 2006). Each type of knowledge -content, pedagogy, and technology- has its
identifiable attribute while they are connected. The framework (Figure 1) developed by Mishra
and Koehler (2006) emphasizes each set of knowledge separately as well as the interconnection
between them. The figure summarizes that, for effective teaching, teachers should possess the
knowledge of technology, the knowledge of pedagogy, and the knowledge of content as well
as the technological content knowledge, technological pedagogical knowledge, pedagogical
content knowledge, and technological pedagogical content knowledge. Each type of
knowledge is described as follows:

Technology Knowledge (TK): Technology knowledge “refers to the knowledge about various
technologies, ranging from low-tech technologies such as pencil and paper to digital
technologies such as the Internet, digital video, interactive whiteboards, and software
programs” (Schmidt, Baran, Thompson, Mishra, Koehler, & Shin, 2009, p. 125).

Pedagogical Knowledge (PK): Pedagogical knowledge is the knowledge about methods,
techniques, and strategies of teaching and learning to achieve educational goals. This includes,
among others, the issues of how students learn, how to manage a classroom, how to organize
the lesson, how to implement a lesson, and how to evaluate student learning.

Content Knowledge (CK): Content knowledge is the “knowledge about actual subject matter
that is to be learned or taught” (Mishra & Koehler, 2006, p. 1026). It is the knowledge in the
mind of the teacher including accepted facts and principles as well as why they are accepted,
why students should know them, and how they are related to other disciplines (Shulman,
1986). The critical point is that teachers should have an understanding of the nature of the
subject matter they are teaching (Harris, Mishra, & Koehler, 2009).
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Technological Content Knowledge (TCK): Technological content knowledge is defined as using
technology to teach a specific subject matter better. It includes the use of technology to prepare
new representations for specific content (Schmidt et al., 2009). Teachers having this knowledge
“can change the way learners practice and understand concepts in a specific content area”
(Schmidt et al., 2009, p. 125). Many teachers use different technologies. However, how teachers
use different technologies for different subject matters requires technological content
knowledge.

Figure 1. The Technological Pedagogical Content Knowledge Framework [Adapted from
Mishra and Koehler (2006)].

Technological Pedagogical Knowledge (TPK): Different technologies can be used in the classroom
for teaching. Teachers should have the knowledge and ability to use these technologies for
effective teaching. Mishra and Koehler (2006) called this knowledge as Technological
Pedagogical Knowledge.

Pedagogical Content Knowledge (PCK): Pedagogical content knowledge goes beyond content
knowledge. PCK includes “for the most regularly taught topics in one's subject area, the most
useful forms of representation of those ideas, the most powerful analogies, illustrations,
examples, explanations, and demonstrations in a word, the ways of representing and
formulating the subject that make it comprehensible to others” (Shulman, 1986, p. 9).
Moreover, PCK includes “an understanding of what makes the learning of specific topics easy
or difficult: the conceptions and preconceptions that students of different ages and
backgrounds bring with them to the learning of those most frequently taught topics and
lessons” (Shulman, 1986, p. 9).

Technological Pedagogical Content Knowledge (TPACK): Technological Pedagogical Content
Knowledge also goes beyond knowledge of emerging technology. Teachers need this
knowledge for "integrating into their teaching in any content area" (Schmidt et al., 2009, p.
125). Schmidt et al. emphasized that teachers understand the relationship between technology,
pedagogy, and content knowledge and teach subject matter with suitable teaching methods
and technologies. The acronym "TPCK" had been used formerly then it was renamed as
TPACK for the purpose of making it easier to remember (Schmidt et al., 2009).
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As technology has started to support teaching and learning, the knowledge and the skills of
the teachers for efficient integration of technology become more important. The capacity of
teachers to adapt to any changes, including technology, is expected to increase the quality of
teaching and learning (Aldunate & Nussbaum, 2013; Cansiz & Cansiz, 2019). On the other
hand, Jang and Tsai (2012) emphasized that the use of new technology in the teaching process
requires adequate technological knowledge associated with pedagogical content knowledge.
Therefore, many researchers have investigated the technological pedagogical content
knowledge of in-service teachers or pre-service teachers (e.g. Baran, Canbazoglu Bilici,
Albayrak Sari, & Tondeur, 2019; Dogan, 2012; Gémleksiz & Fidan, 2013; Kaleli Yilmaz &
Ergiin, 2017; Karakaya, 2013; Kaya, 2010; Koh, Chai, & Tsai, 2010; Lai & Lin, 2018; Lau, 2018;
Lee & Tsai, 2010; Niess, 2005; Oztiirk, 2013; Sad, Acikgiil, & Delican, 2015). For example, Sad
et al. (2015) focused on preservice teachers” TPACK. In the study, they found that senior
preservice teachers (n = 365) in different departments hold an average knowledge of TPACK
while they have a relatively low score in the domain of technology knowledge. In another
study, Koh et al. (2010) investigated 1185 Singaporean preservice teachers” TPACK. The
research team (2010) found that preservice teachers showed slightly above-average
performance for technological knowledge, content knowledge, pedagogical knowledge, and
knowledge of teaching with technology. In terms of investigating teachers” willingness and
adequacy to teach using technology, Dogan (2012) found that primary mathematics teacher
candidates (n = 361) were enthusiastic about teaching mathematics with computers, but they
do not have sufficient knowledge about it. Regarding the TPACK and associated demographic
variables, Mutluoglu and Erdogan (2016) found that TPACK of mathematics teachers is
independent of gender but it was associated with the experience. Moreover, they reported that
mathematics teachers who have computers have higher technology, content, and technological
pedagogical knowledge. Baran et al. (2019) investigated pre-service teachers' perceptions
about the effect of the support provided to them during teacher education programs on their
TPACKSs. They found that the use of different strategies in teacher education programs was
positively related to TPACK. Cetin-Dindar, Boz, Yildiran Sonmez, and Demirci Celep (2018)
conducted a mixed-method study to develop the pre-service chemistry teachers' TPACK
through a semester-long course on instructional technology. This study revealed that the pre-
service chemistry teachers were able to develop their TPACK on some components.

This study, similarly, targets to explore preservice teachers” TPACK. It aims to contribute to
the related literature in two important ways. First, it provides research results on TPACK of
PTs with a distinctive characteristic of the sample. The participants of this study consisted of
PTs whose university entrance examination score is at the bottom quartile among those who
choose the teaching profession as a future career. In this way, it would also provide further
reliability evidence of the Turkish version of the Survey of Preservice Teachers' Knowledge of
Teaching and Technology. Second, it will contribute to the literature by providing results for
different variables associated with TPACK. Although there are studies on some variables
including gender and grade level (e.g. Karaca, 2015; Oztiirk, 2013; Sad et al., 2015) more
research is needed on other variables potentially associated with TPACK (e.g. participation in
a technology-related course and following a technology-related magazine). The results
regarding the latter variables would be valuable for future research.

In this respect, the following research questions guided this study:

1. What is the TPACK profile of preservice science and elementary teachers?
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2. What is the difference between TPACK of preservice science teachers (PSTs) and preservice
elementary teachers (PETs) in terms of grade level, gender, Cumulative Grand Point Average
(CGPA), participation in a technology-related course, and following a popular technology
magazine?

Method

In this study, causal-comparative research design, a form of associational research, was
utilized. It is a type of quantitative research methodology where researchers search for the
variation that already exists between different groups of individuals (Fraenkel, Wallen, &
Hyun, 2011).

Participants

Convenient sampling, which means individuals are conveniently available for the study
(Fraenkel et al., 2011), was used to draw the sample of the study. The Survey of Preservice
Teachers' Knowledge of Teaching and Technology was administered to 202 preservice science
and elementary teachers of a state university located in the northeastern part of Turkey. The
first investigation of the raw data revealed that seven participants respond to the survey
partially. Therefore, their data was deleted for further analysis. Of the remaining 195
participants, 134 were female and 59 were male. Two of the participants did not report their
gender. Preservice teachers (PTs) from the first, second, third, and fourth years of the science
education and elementary education program participated in the study. Participants” CGPA
values are categorized into three as low (CGPA < 2.5), medium (2.5 < CGPA < 3.0) and high
(CGPA 2 3.0). In addition, within the scope of the research, PTs were asked to indicate whether
they attended a technology-related course or whether they followed a technology magazine.

More information about participants is given in Table 1. Readers are reminded that the total
number of participants in each variable in the table does not match the total sample size due
to the missing responses of participants. For example, when the CGPA variable is considered
in the table, there seems to be a total of 170 participants including 108 PETs and 62 PSTs
although the total number of participants is 195 in the study. This means that 25 participants
did not report their CGPA.
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Table 1. Background Characteristics of Participants

Preservice Science Teachers  Preservice Elementary Teachers

Frequency Percent Frequency Percent
Grade Level
1 46 56.8 37 32.5
2 9 11.1 39 34.2
3 14 17.3 17 14.9
4 12 14.8 21 18.4
Gender
Female 50 61.7 84 73.7
Male 31 38.3 28 24.6
CGPA
1(2.5) 33 40.7 25 21.9
2(25-3.0) 18 22.2 50 43.9
3(=3.0 11 13.6 33 28.9
Participation in a technology-
related course
Yes 13 16.0 6 5.3
No 63 77.8 107 93.9
Following a technology
magazine
Yes 30 37.0 28 24.6
No 45 55.6 85 74.6
Instrument

In this study, The Survey of Preservice Teachers' Knowledge of Teaching and Technology was
used. Schmidt et al. (2009) developed the survey to assess the TPACK of PTs. It consisted of
seven domains of TPACK. There were 47 items in total; 7 for TK, 12 for CK, 7 for PK, 4 for
PCK, 4 for TCK, 5 for TPK, and 8 for TPACK. The instrument is a five-point Likert-type scale
(strongly disagree, disagree, undecided, agree, and strongly agree). The options were coded
from 1 to 5 respectively (strongly disagree = 1; strongly agree = 5). The Survey was translated
into Turkish and validated by Oztiirk and Horzum (2011). First, they translated the survey
into Turkish. Next, they modified the Turkish version based on the comments of 14 experts.
At the end of this process, an agreement was established on the Turkish version. Once the
translation and modification were completed, Oztiirk and Horzum administered the original
and the translated versions of the survey to 32 academicians in a two-week interval. Then they
calculated the correlation between them and found it as .98 which shows that the two versions
were measuring a quite similar construct. Then they collected data from 291 teachers to
perform exploratory and confirmatory factor analyses. These allowed researchers to
investigate the survey's factor structure and confirm it. Finally, the analyses produced a seven-
factor structure that was similar to the original survey. In confirmatory factor analyses, the
goodness-of-fit indexes were found to be highly satisfactory. (x?=2585.11, x?/sd =2.58, RMSEA
=.074, GFI = .72, AGFI = .70, CFI = .97, NFI = .94 and NNFI = .96). The reliability of the survey

was calculated using Cronbach Alpha and found to be .96 for the whole survey. For each factor
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the reliability coefficients were: .95 for TK; .95 for CK; .97 for PK; .97 for PCK; .93 for TCK; .89
for TPK; and .94 for TPACK (Oztiirk & Horzum, 2011). The coefficients obtained by Schmidt
et al. (2009) were close to the ones obtained by Oztiirk and Horzum (2011). In this study, the
reliability coefficients were found as .81 for TK; .81 for CK; .88 for PK; .73 for PCK; .69 for TCK;
.78 for TPK; and .86 for TPACK. Furthermore, the whole survey's reliability coefficient was
found to be .95.

Data Collection and Data Analysis

The instrument was administered to the preservice science and elementary teachers in each
grade level. The survey and its implementation were explained to them. They were informed
about the study's principal goal and asked if they wished to participate in it voluntarily. The

survey was completed by PTs who were willing to participate.

Data analysis was performed in two steps. In the first step, the researcher figured out the
profile of PTs” TPACK. To do this, descriptive statistics were examined by using the Statistical
Package for the Social Science (SPSS). In the second step, two-way ANOVA was performed to
explore how TPACK of preservice science and elementary teachers differ in terms of grade
level, gender, CGPA, participation in a technology-related course, and following a technology-
related popular magazine. To investigate the role of the major area, two-way ANOVAs were

used. The major area and one of the other variables were included in each ANOVA analysis.

Result

Assumption Checking

For the sake of drawing inferences based on the analysis, assumptions must be met
(Tabachnick & Fidell, 2012). Therefore, required assumptions of two-way ANOVA were
checked before the analyses. The skewness and kurtosis values were between -2 and +2
indicating that there was no violation of the assumption of normality. The inspection of
scatterplots provided evidence that the linearity assumption is also met. Similarly, Levene’s
test for homogeneity of variance provided a non-significant result (p > .05) indicating that the
variance of the dependent variable across the group is equal. The outliers were checked by
using the Mahalanobis distance which showed that six cases were possible outliers. Therefore,

they were removed from the data set.
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The TPACK of preservice science and elementary teachers

The first part of the analysis examined the overall TPACK scores of two groups. The result for
each domain is also provided for an in-depth understanding of their TPACK. Mean and
standard deviation for each domain and survey overall were presented in Table 2. The
descriptive analysis indicated that the mean scores of PSTs and PETs were all above average
(5-level Likert type scale) and close to each other. Moreover, in the survey overall, PETs’ score

is slightly higher than PSTs’ score. In both groups, the lowest mean score belongs to CK.

Table 2. Mean and Standard Deviation of the PSTs and PETs for Each TPACK Domain

Preservice Science Teachers — Preservice Elementary Teachers

M SD M SD
TK 3.58 .06 3.67 .05
PK 3.86 .06 4.05 .04
CK 3.49 .05 3.59 .05
TPK 3.86 .06 3.83 .06
TCK 3.58 .06 3.75 .06
PCK 3.77 .07 3.94 .06
TPACK 3.79 .06 3.92 .05
Survey Overall 3.68 .05 3.79 .04

The difference between TPACK of PETs and PSTs in terms of grade level, gender, CGPA,

participation in a technology-related course, and following a popular technology magazine

In the second research question, the aim was to find out if there is a difference between PETs
and PETS in terms of grade level, gender, CGPA, participation in a technology-related course,
following a technology-related popular magazine on overall TPACK for PETs and PSTs.

Two-way between groups analysis of variance was conducted to explore the impact of the
major area and grade level on the overall TPACK. The result revealed that the interaction effect
between major area and grade level was not statistically significant, F (3, 187) = .84, p = .473.

The main effect of grade level was not significant as well, F (3, 187) =1.43, p = .237.

When the gender effect was examined in two groups of PTs, a nonsignificant interaction effect
between major area and gender was found, F (1, 189) =.2.34, p =.128. The main effect for gender
has also no impact on the overall TPACK, F (1, 189) = .81, p = .370.

A nonsignificant interaction effect was also found between CGPA and major area on the
overall TPACK, F (2, 164) = .08, p = .926. There was not a significant main effect for CGPA, F
(2, 164) = .17, p = .845.

A significant difference was found in the effect of participation in a technology-related course
on the overall TPACK for PETs and PSTs, F (1, 185) = 5.80, p = .017. Due to a significant

interaction effect, follow-up tests were conducted to explore the results for each group of PTs
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separately. The plot of the overall TPACK scores for PETs and PSTs according to the
participation in a technology-related course was presented in Figure 2. It is evident in the plot
that PETs who participated in such a course have higher overall TPACK than the ones who
did not. On the other hand, PSTs who did not participate in such a course have slightly higher
overall TPACK than the ones who did. To test this difference, the data was split according to
the major area and then investigated the effect of participation in a technology-related course

on the overall TPACK by performing one-way ANOVA.

4.4
42
4

TPACK score

No Yes

Participation in a technology-related course

=== PSTs =——PETs

Figure 2. TPACK scores of PETs and PSTs across participation in a technology-related course

One-way ANOVA result indicated that PETs who participated in a technology-related course
had significantly higher overall TPACK scores than those who did not, F (1, 111) = 8.68, p =
.004. The mean of PETs who participated in the course was 4.31 with a standard deviation of
.47 while the mean of PETs who did not participate in such courses was 3.77 with a standard
deviation of .43. On the other hand, the one-way ANOVA for PSTs did not yield a significant
difference F (1, 74) =.01, p = .912.

In terms of each domain of the survey, PETs” mean scores were presented in Table 3. The PETs
who participated in a technology-related course had higher mean scores for each domain than

those who did not.
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Table 3. The mean and standard deviation of PETs in terms of each domain across
participation in a technology-related course

PETs who participated in a PETs who did not participate in a
technology-related course technology-related course
M SD M SD
TK 4.19 .64 3.63 .53
PK 4.36 37 4.05 46
CK 4.01 71 3.57 .56
TPK 4.43 .61 3.80 .58
TCK 4.66 .38 3.71 .64
PCK 4.34 .60 3.93 .64
TPACK 4.54 49 3.81 .58
Survey Overall 4.31 47 3.77 43

Another significant effect was found for the other variable "following a popular technology
magazine". Two-way ANOVA yielded a significant interaction between major areas and
following a popular technology magazine F (1, 184) =9.10, p =.003. The mean plot (see Figure
3) indicated that PETs who follow a popular technology magazine had higher TPACK than
those who do not follow such magazines. However, the TPACK scores of PSTs who follow a
popular technology magazine are slightly lower than those who do not follow a popular

technology magazine.
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Figure 3. TPACK scores of PETs and PSTs across following a popular technology magazine

One-way ANOVA was performed to explore whether the difference in PETs” TPACK scores
is significant. It was found that PETs who follow a popular technology magazine had
significantly higher TPACK than those who do not follow a popular technology magazine, F
(1, 111) = 14.03, p < .005. The mean of PETs who follow a magazine was 4.06 with a standard
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deviation of .40 while the mean of PETs who do not follow such a magazine was 3.72 with a
standard deviation of .43. On the other hand, the one-way ANOVA for PSTs did not yield a
significant difference F (1, 73) = .51, p = .477. The PETs were further investigated for each
domain of the survey. Among them, those who follow a popular technology magazine had
higher mean scores for each domain in the survey than those who do not follow. The mean

and standard deviation values were given in Table 4.

Table 4. The mean and standard deviation of PETs in terms of each domain across following
a popular technology magazine
PETs who follow a popular PETs who do not follow a popular

technology magazine technology magazine

M SD M SD
TK 4.02 47 3.55 .52
PK 4.32 44 3.99 44
CK 3.81 71 3.52 51
TPK 4.10 .52 3.76 .60
TCK 3.98 .67 3.69 .65
PCK 4.21 45 3.86 .67
TPACK 4.21 46 3.85 .57
Survey Overall 4.06 40 3.72 43

Discussion and Implications

Based on Shulman’s PCK framework, Mishra and Koehler (2006) introduced TPACK to
measure teachers’ knowledge of technology integration into their teaching. Being aware of the
new technologies in education, researchers put more emphasis on teachers’” TPACK.
Therefore, this study investigated the TPACK of PETs and PSTs in terms of grade level,
gender, CGPA, participation in a technology-related course, and following a popular
technology magazine. The results suggested that the TPACK overall scores of PETs and PSTs
were not significantly different across grade level, gender, and CGPA. On the other hand, the
PETs” TPACK scores significantly differed among the groups of participants who attended in
a technology-related course and followed a popular technology magazine. That is, PETs who
participated in a technology-related course and have followed a popular technology magazine
rated themselves significantly higher on overall TPACK scores than those who did not.
Further examination of the data revealed that PETs who participated in a technology-related
course and followed a popular technology magazine had also higher scores for each domain
of the survey (TK, PK, CK, TPK, TCK, PCK, and TPACK). For PSTs, the results regarding
participation in a technology-related course and following a technology-related magazine
were not similar to those of PETs. Although the results for the two groups were not the same,

it would not be wrong to claim that doing extra technology-oriented things has a positive effect
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on TPACK. Actually, we do not have direct evidence from the data set of this study to explain
them confidently. Therefore, further research should be conducted to explore if the same

results are obtained with different samples of PSTs and PETs.

When the literature examined, Farrell and Hamed (2017), similar to this study, did not find a
significant difference for gender. They attributed this result to the individuals’ abilities to learn
new knowledge and skills if they are given the same opportunities. Jang and Tsai (2012) also
could not a find significant difference in TPACK of Taiwanese elementary mathematics and
science teachers in terms of gender. On the other hand, Koh et al. (2010) found that male
Singaporean preservice teachers held higher technological knowledge than female preservice
teachers. They explained that males have more positive attitudes toward technology and
females should be supported in light of their findings. Men have more positive attitudes
toward technology than women, according to Koh et al (2010), but this does not match the
results of this study. In the Turkish context, there is a number of studies that also reported a
nonsignificant relation between gender and TPACK (e.g. Cetin-Dindar et al., (2018); Cuhadar,
Biilbiil, & Ilgaz, 2013; Gomleksiz & Fidan, 2013; Karakaya, 2013; Mutluoglu & Erdogan, 2016)
while there are few studies that reported a significant relationship between these two variables
(e.g. Karaca, 2015).

In terms of grade level, PETs and PSTs did not differ in their TPACK. In line with the present
result, Karaca (2015) found that 3¢ and 4"-grade level PTs' technological pedagogical content
knowledge did not differ significantly. In terms of GPA, contrary to the results in this study,
Bozkurt (2014) found that GPA scores of physics and science teacher candidates were

significantly related to the TPACK scores.

The unique results of this study were the significant relationship between TPACK and two
important variables: PETs who participated in a technology-related course and follow a
popular technology magazine. Farrell and Hamed (2017) found that the number of
certifications held by the teachers was significantly related to the TPACK. This result can be
matched with the variable participation in a technology-related course in this study. Teachers
may participate in a technology-related course in or out of school and they get certifications
for their participation and successful completion of the course requirements. In such courses,
PTs may learn different technologies and develop their knowledge and skills in integrating
them into their teaching. These courses may also help PTs to have positive attitudes toward
technology and technology use in the classroom. Moreover, the more PTs deal with
technology, the more self-confident they become in using technology. This result is important
in terms of rethinking teacher education programs. It is necessary to provide PTs with many
opportunities to increase their knowledge of technology to be used in the teaching process
effectively. The results for the variable following a popular technology magazine has also the

same effect on PETs’ TPACK. Through following such a magazine, PTs may be informed about
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the new advances in technology and this may encourage them to learn and use it. Without
knowing the new technologies, nobody can begin to use them. Therefore, it is reasonable to
find high TPACK for those preservice teachers.

To conclude, this study contributed to the literature not only by confirming the previous
results on gender, grade level, and CGPA but also by exploring the effect of participation in a
technology-related course and following a popular technology magazine. For the latter
variables, the study explored interesting findings which might have the potential to rethink
the teacher education programs. In this regard, this study calls for researchers and educators
to put effort into teacher education programs and professional development programs for
increasing the knowledge of technology use in the specific content of teaching. Dogan (2012)
found that Turkish primary mathematics teachers enjoy working with computers but they do
not have sufficient knowledge to use it in teaching mathematics. That is, they need more
training on technology to use it effectively in the teaching process. Before graduating,
preservice teachers should learn about modern educational technologies. This is unavoidable
due to the rapid advancement of technology. Teachers should remain updated on advances in

educational research, including technology.

Limitations and Suggestions for Future Research

This study provides some practical information in terms of TPACK profiles of
preservice teachers. However, there is a number of limitations that need to be considered. First,
although homogeneity of variance assumption is met, there exists unequal group size as in
gender and following a technology-related magazine. Because convenient sampling was used
in this investigation, this was an unavoidable circumstance. If possible, equal-sized groups can
be studied in future research. Second, the results are limited in their generalizability due to the
use of convenient sampling. The use of random sampling would increase generalizability in
future research. Furthermore, additional research should be undertaken to see if student

achievement differs when technology is used.
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Oz

Tiim diinya tilkeleri gibi tilkemiz de COVID-19 salgini nedeniyle hizl bir sekilde uzaktan
egitim sistemine ge¢mis ve bu gecis bircok sorunlari da beraberinde getirmistir. Yasanan
bu ani gegis tiim egitim kurumlarindaki 6grencilerin egitim memnuniyetlerinde oldugu
gibi Mesleki ve Teknik Anadolu Lisesi Ogrencilerinin de uzaktan egitime yonelik
memnuniyetlerini etkilemistir. Bu arastirma, COVID-19 pandemisi doneminde Mesleki ve
Teknik Anadolu Lisesi 6grencilerinin uzaktan egitim memnuniyet algilarmin incelenmesi
amaciyla yuriitilmiistiir. Arastirma verileri hem nicel hem de nitel yontemlerin bir arada
kullanildigr karma arastirma deseni kullanilarak toplanmistir. Bu kapsamda, nicel
verilerini toplamaya yonelik olarak Uzaktan Egitim Memnuniyet Anketi ve nitel veriler
icin de yart yapilandirilmis sorulardan olusan goriisme yontemi kullanilmigtir.
Aragtirmaya Artvin ilindeki Mesleki ve Teknik Anadolu Lisesinde okuyan 270 6grenci
katilmistir. Elde edilen nicel veriler yiizde ve frekans istatistikleri ile analiz edilirken, nitel
veriler de betimsel analiz yontemiyle analiz edilmistir. Arastirma sonucunda Mesleki ve
Teknik Anadolu Lisesi 6grencilerinin uzaktan egitim memnuniyetlerinin diisiik oldugu,
uygulamali dersleri uzaktan egitimle 0grenmelerinin zor oldugu, yiiz ylize egitimin
meslek 0grenmelerinde daha etkili oldugu tespit edilmistir. Uzaktan egitim siirecinde
Ogrencilerin idare ve 0gretmenlerle herhangi bir iletisim problemi yasamadiklari, uzaktan
egitimle aldiklar1 dersler ile sinavda ¢itkan sorularin tutarli oldugu goriilmiistiir. Egitim
Bilisim Ag1 (EBA)'nda yasanan altyap1 problemlerinin, internet kesintilerinin ve buna bagh
olarak derslerin siirekli boliinmesinin 6grencilerin 6grenme isteklerini olumsuz etkiledigi
belirlenmistir. =~ Sonug¢ olarak Ogrencilerin uzaktan egitim memnuniyet algilarmi
iyilestirmek, 6grenme motivasyonunu artirmak ve meslek derslerini etkili 6grenmelerini

saglamak icin uzaktan egitimde Ogrenci etkilesimini daha artirict yOntemlere
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basvurulmasi, web 2.0 araglarinin meslek derslerinde daha yogun kullanimi, 6grencilerin
kendi o6grenme sorumluluklarini almasmi saglayacak etkinliklere agirlik verilmesi,
EBA’da halihazirda devam eden altyapt problemlerinin giderilmesi sonuglarina

varimistir.

Anahtar Kelimeler: COVID-19, Meslek liseleri, Uzaktan egitim, Memnuniyet algilari,
Pandemi

Abstract

Like all the countries around the world, our country has quickly switched to the distance
education system due to the COVID-19 pandemic, and this transition has brought many
problems with it. This sudden transition has negatively affected the Vocational and
Technical Anatolian High School students’ satisfaction towards distance education. This
research was carried out to examine satisfaction of Vocational and Technical Anatolian
High School students on distance education during the COVID-19 pandemic. The research
data were collected using a mixed research design in which both quantitative and
qualitative methods were used together. In this context, the Distance Education
Satisfaction Questionnaire was used to collect quantitative data. For qualitative data, semi-
structured interview method was used. 270 students studying at Vocational and Technical
Anatolian High Schools in Artvin province participated in the research. While the
quantitative data obtained were analyzed with percentage and frequency statistics,
qualitative data were analyzed with thematic analysis method. As a result of the research,
it has been determined that students’ satisfaction on distance education is low, because the
students thought that it was difficult for them to learn the applied courses via distance
education. They also thought that face-to-face education is more effective than the distance
education in vocational learning. The results also showed that the students did not have
any communication issues with the administrators and the teachers during the distance
education process, and the questions they received in the exam were consistent with the
courses they took in distance education. It has been determined that the infrastructure
problems experienced in EBA and internet interruptions of the courses negatively affected
the students' desire to learn. As a result, it was concluded that students need well-designed
vocational courses consisting Web 2.0 tools, focusing on the activities that will enable them
to take their own learning responsibilities, and having no infrastructure issues in the

distance education process.

Keywords: Covid-19, Vocational high schools, Distance education, Satisfaction, pandemic
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Giris

2019 yili Aralik ayinda Cin’e baglhh Wuhan Sehrinde bir grup insanda goriilen yiiksek ates,
nefes darhigi Oksiiriik ve bunlara bagli olarak gerceklesen pnomoni vakalarmin artis
gosterdigi belirlenmis, vakalarin canli hayvan ve balik pazari ¢alisanlarinda kiimelendigi
gozlenmistir. Pazarda calisan 44 kiside hemen hemen ayni zamanda pndmoni vakasi
gelismesiyle birlikte yeni bir viriis salgini olasilig1 Cin’in ulusal yetkilileri tarafindan Diinya
Saglik Orgiitii (DSO) ne bildirilmistir (Cift¢i ve Coksuer, 2020). Gozlenen pndmoni
vakalarmin SARS hastalig1 olmadig1 anlasilmis ve insanlarda daha 6nce goriilmemis yeni bir
koronavirus olarak tanimlanmustir (T.C. Saglik Bakanligi, 2020). DSO tarafindan bu yeni tip
virlis COVID-19 olarak adlandirmis ve 11 Mart 2020 tarihinde kiiresel salgin ilan edilmistir
(Soysal, 2020).

[k zamanlarda bélgesel bir hastalik olarak algilanan COVID-19 Asya smirlarini asarak insan
sagligini kiiresel capta tehdit etmeye baslamis, salginin kontrol edilmesine yonelik tedbirler
tilkelerin bir anda ana giindem maddesi olmustur. Salginin merkezi Cin'den Avrupa’ya
gecmis, Avrupa kitasinda COVID-19 kaynakl ilk Oliim ise 15 Subat tarihinde Fransa’'da
gerceklesmis ve ardindan Amerika Birlesik Devletleri (ABD) en ¢ok vaka bildiren tilke olarak
diinyada ilk siraya yerlesmistir (Bag ve Sade, 2020). Pandemi baslangicindan itibaren yaklasik
iki y1l gecmis ve ABD’deki Johns Hopkins Universitesi yetkililerinin acikladig1 verilere gore
Kasim 2021 tarihi itibariyle COVID-19 vaka sayist diinya genelinde 246 milyonu ge¢mistir.
Salgin sonucu hayatini kaybedenlerin sayis: ise 5 milyonun {tizerine ¢ikmistir (BBC News,
2021).

Viriistin ¢ok hizli bir sekilde yayilarak tiim diinyay: ciddi sekilde tehdit eder hale gelmesi
tilkelerin bazi ciddi 6nlemleri almalarina neden olmustur. Alinan bu 6nlemlerin en basinda
tilkeler arasi uguslarin yasaklanmasi, karantina uygulamalarina gidilmesi, baz1 {ilkelerin
sikiyonetim kararlar1 almasi ve sosyal mesafenin korunmasina yonelik alinan kararlar
olmustur. Alinan kararlar sonrasi karantina uygulamalarina gidilmis, insanlar belirli siirelerle
evlerinde kalmak zorunda kalmislardir (Yamamoto ve Altun, 2020). Tiim diinyada uygulanan
karantina uygulamalari beraberinde bazi aligkanliklar1 da hayatimiza sokmustur. Insanlarin
yeme i¢me aliskanliklari degismis, evde internet, bilgisayar, cep telefonu, tablet bilgisayar
kullanim1 artmis, gevrimici alisveris ve internet bankaciligi kullanimi gibi uygulamalar

pandemi 6ncesine gore ¢ok daha fazla kullanilir olmustur (Ar1 ve Kanat, 2020).

Tiirkiye’de ise Saglik Bakanlig: tarafindan basta Cin ve diger tilkelerdeki salgin durumu takip
edilmistir ve bazi kararlar salgin tilkemize gelmeden 6nce alinmistir. Saglik Bakanhg: Bilim
Kurulunun onerileri dogrultusunda salginin goriildiigii {tilkelerden gelen yolcular
havalimanlarinda termal kameralarla takip edilmis, Cin’den gelen tiim uguslar iptal edilmis,

kara smir komsularimizla ise sinir kapilar1 kapatilmistir (Giiler, 2020). Ulkemizde Saghk
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Bakanlig: tarafindan ilk vaka 11 Mart 2020 tarihinde agiklanmistir (Soysal, 2020). Tim
diinyada oldugu gibi iilkemizde de bir dizi kisitlama uygulamalar1 hizli bir sekilde hayata
gecirilmeye baslanmistir. Yapilan kabine toplantis1 sonrasi alinan kararlar dogrultusunda;
tiim okul kademelerinde ve tiniversitelerde uzaktan egitime gecilmesi, spor karsilagsmalarinin
nisan ay1 sonuna kadar seyircisiz olarak oynanmasi, kamuda gorevli personelin yurt disina

¢ikislarinin izne tabi tutulmas: gibi bir dizi kararlar alinmistir (Giiler, 2020).

COVID-19 pandemisinden en ¢ok etkilenen kurumlarin basinda egitim kurumlar1 gelmistir.
Viriistin yayilimini 6nlemek amaciyla tiim diinyada ve iilkemizde okullar ve {iniversiteler
kapanmuistir. 7 Nisan 2020 tarihi itibariyle COVID-19 pandemisinden dolay1 188’in tizerinde
okullar kapanmis, diinya genelinde Ogrenci niifusunun %92’si (1,576,021,818 ogrenci)
pandemiden olumsuz anlamda etkilenmistir (Unesco, 2020). Saghk tarafinda COVID-19
pandemisine ¢ozlim iiretebilmek adina hizli ¢alismalar yapilmasina karsilik egitim alaninda
bu tiir calismalar yetersiz kalmistir (Dehghanbanadaki vd., 2020; Hossain, 2020). Tiim diinya
tilkelerinde oldugu gibi Tiirkiye” de de egitim 6gretim faaliyetlerinin kesintiye ugramamasi

icin uzaktan egitim faaliyetlerine gecilmesi karar1 alinmaistir.

Yasanan bu olaganiistii durumda {iilkemizde uzaktan egitim faaliyetlerine Tiirkiye
Cumhuriyeti Milli Egitim Bakanligi'na bagh Yenilik ve Egitim Teknolojileri (YEGITEK) Genel
Midiirligii tarafindan tasarlanan ve isletilen Egitim Bilisim Ag1 (EBA) tizerinden devam
edilme karar1 alinmistir (Yenilik ve Egitim Teknolojileri Genel Miidiirliigii, 2020). Alinan bu
karar dogrultusunda ilkokul, ortaokul ve lise kademelerindeki tiim okul tiirii ve smiflara ait
dersler EBA iizerinden tanimlanarak ogrencilerin egitim O0gretim faaliyetlerine bu sistem
tizerinden devam edilmesi kararlastirilmistir. Ayrica 6grencilerin evlerinden de derslerini
takip edebilmesi ve ders tekrar1 yapabilmesi i¢in Tiirkiye Radyo ve Televizyon Kurumu (TRT)
ile igbirligi yapilarak televizyon kanallari agilmistir. Ozel okullar ise kendi uzaktan 6gretim
programlarini olusturarak kendi imkanlariyla uzaktan egitime baslamistir (Mengi ve
Alpdogan, 2020).

2011-2012 egitim Ogretim yiliyla beraber baglatilan Firsatlar1 Artirma ve Teknolojiyi
Iyilestirme Hareketi (FATIH) Projesi ile iilke genelinde tiim kademedeki okullara internet
altyapisi, etkilesimli tahta ve ¢ok fonksiyonlu yazici verilmis, 0gretmen ve 6grencilere tablet
dagitimi yapilmis ve tiim bu igeriklerin bir arada ve etkili kullanilmasini saglamak i¢cin EBA
kurulmustur (Kurtdede Fidan vd. 2016). EBA; zengin ve egitici igerikler sunmak, bilisim
teknolojileri kiiltiir ve kullanimini gelistirerek egitim icerisinde daha fazla kullanilmasini
saglamak, 6gretmen ve 0grencilerin ihtiya¢ duydugu igeriklere erismesini saglamak, stirekli
gelisen ve zenginlesen igerikleriyle derslere katki saglamak, farkli 6grenme tiirlerine (sayisal,
sozel, isitsel, gorsel, bireysel, sosyal) sahip 0grencilere de hitap etmek, Ogrencilerin hem
ogrenirken hem de bilgiyi yeniden yapilandirmasmy, bilgiyi tiretmesini saglamak, ayrica tim

ogretmenleri ortak bir paydada birlestirerek birliktelik olusturmak, teknolojiyi amag olarak
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degil egitim ve dgretimin kalitesini artirmak igin bir arag olarak kullanmak i¢in tasarlanmistir
(Altin ve Kalelioglu, 2015).

Uzaktan Egitim
Uzaktan Egitim Nedir?

Uzaktan egitimin ilk kullanmilmaya baglandig1 andan itibaren giintimiize kadar bir¢ok tanimi
yapilmistir. En genel tanimiyla uzaktan egitim, bireysel bir 6grenenin ve destekleyici bir
organizasyonun bilissel, psikomotor ve duyussal alanlarindaki bilgi, beceri ve tutumlari
Ogrenme-ogretme faaliyetlerini kapsayan, herhangi bir yerde ve herhangi bir zamanda ¢ok
sayida Ogrenciye ayni anda egitim vermeyi miimkiin kilan endiistrilesmis bir dgretme ve
ogrenme seklidir (Holmberg, 1989). Ulug ve Kaya (1997) ya gore uzaktan egitim; 6grenen ve
Ogreticinin farkli yer ve farkli zamanlarda gergeklestirdikleri tiim egitim 6gretim faaliyetleri
olarak tanimlanmaktadir. Uzaktan egitim Ogrencilerin okula gidemedikleri durumlarda
basvurduklart egitim tiirtidiir. Ayrica meydana gelen bazi zorunlu sebeplerden (salgin
hastaliklar, maddi imkanlar vb.) dolay1 da uzaktan egitim bir ihtiyag haline gelmistir.

Uzaktan Egitimin Yararlar1

Uzaktan egitimin bireysel, toplumsal ve ekonomik anlamda ve egitim 6gretim siireclerinde
bircok yarar:t bulunmaktadir (Given, 2019; Eygti ve Karaman, 2013; Agir, 2017). Bu yararlar:

* Her yastan her bireye egitim 6gretim faaliyetlerinden yararlanma imkani sunar.
 Uzaktan egitim, egitim 6gretim hizmetlerinde maliyeti diistiriir.

* Bireylerin istedikleri zaman istedikleri yerden egitim Ogretim faaliyetlerine devam
etmelerini saglar.

» Ogrenci ve dgretmenlere egitim dgretim siireglerinde mekan esnekligi saglar. Bu sayede
evde, is yerlerinde egitim 6gretim faaliyetleri devam ettirilebilir.

* Bireyin bagkalarindan bagimsiz olarak siirekli ve yasam boyu 6grenmesini saglar.

* Bireyin kendi 6grenme sorumlulugunu alarak kendi kendine karar vermesini, girisimcilik
ozelligini gelistirmesini ve gercek hayatta karsilastig1 problemlere ¢oziim tiretmesini saglar.

* Uzaktan egitim isitsel ve gorsel, etkilesimli, yazili ve basili 6gretme-6grenme imkanlari
sunar. Bu sayede cesitli grenme stillerine (sayisal, s6zel, gorsel, isitsel, sosyal, bireysel) sahip
ogrencilerin 6grenmelerinde etkili olur.

* Uzaktan egitimde bireyin ihtiya¢ duydugu bilgiye erisimi ve bilgiyi paylasmas: kolaydir.
* Ayni anda ¢ok fazla kitleye erisim imkan1 sunar.

* Uzaktan egitimde 6grencinin ilgi ve istegine gore ders se¢cimi yapma olanagi daha fazladur.
Ogrenci kendini gelistirmek istedigi alandaki bilgilere daha hizli ve kolay bir sekilde
ulasabilir.

* Son zamanlarda tiim diinyay: etkileyen salgin siireclerinde egitim 6gretim faaliyetlerinin
aksakliga ugramadan devam ettirilmesini saglar.
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Uzaktan Egitimin Sinirliliklar:

Uzaktan egitimin bir¢ok yararmnin yam sira dogru ve etkili bir bigimde planlanmadig:
durumlarda birtakim siurhiliklar: da bulunmaktadir (Guven, 2019; Eygii ve Karaman, 2013;
Agir, 2017). Bu smurhiliklar:

» Ogretmen-6grenci ve dgrenci-6grenci etkilesimi yiizyiize egitime oranla daha az diizeyde
oldugundan bireylerin sosyallesmesini olumsuz yonde etkileyebilir.

* Uzaktan egitim biligsel agirhikli 6grenmelerde etkili olurken, duyussal ve psikomotor
becerilerin 6n planda oldugu 6grenmelerde yetersiz kalabilmektedir.

* Bagimsiz ve bireysel ¢alisma aliskanlig1 olmayan 6grenciler i¢in uzaktan egitim yeteri kadar
etkili olmayabilir.

* Uygulamali 6gretim faaliyetlerinin uzaktan egitimle verilmesi uygulamali derslerin
ogrenciler tarafindan tam olarak yapilamamasina, bunun sonucunda da saglikli 6gretimin
gerceklesmemesine neden olabilir.

* Uzaktan egitimde 6gretmen ve dgrencilerin derse karst motivasyon ve igsel giidiilenmeleri
yliz ylize egitimden daha zor olabilir.

* Teknoloji kullaniminda sikint1 yasayan 6grenciler etkili 6grenmede sikint1 yasayabilir.

* Bilgi iletisim ve teknolojik ara¢-gereclere (televizyon, internet, akilli telefon, bilgisayar, tablet
bilgisayar vb.) bagh olma zorunlulugu vardir.

Uzaktan egitimde stirecin herhangi bir yerinde meydana gelecek 6grenme gtigliikleri ve bu
durum sonrasinda olusan sikintilar uzaktan egitimin siirlilig1 olarak karsimiza ¢ikmaktadir;
ancak teknolojinin gelismesiyle birlikte bilgisayar, akilli cihazlar ve internet erisiminin daha
kolay olmasi sayesinde uzaktan egitimin kalitesi de artmaktadir (Giiven, 2019).

COVID-19 Siirecinde Uzaktan Egitim

Tim diinya tilkelerini etkileyen COVID-19 salgimn tilkelerin hizli bir sekilde uzaktan egitim
sistemine gec¢mesine, Ogrencilerin evlerinden teknolojik cihazlarla egitimlerine devam
etmelerine, okula giden birey sayisi fazla olan ailelerin evlerine daha fazla teknolojik cihaz
almalarina, teknolojik cihaz alamayan veya internet erisim imkani olmayan ailelerin ise bu
siirecte zorluklar yasamalarina ve bireylerin derslerden geri kalmalarina sebep olmustur
(Sezgin ve Firat, 2020). Pandeminin bir sonucu olarak bir milyarin tizerinde 6grenci yiiz yiize
egitimden mahrum kalmistir. Bu bosluk uzaktan egitim platformlar: vasitasiyla giderilmeye
calistlmis ve stirecin olumsuz etkileri ise en aza indirgenmeye calisilmistir (Geng ve
Gumriik¢tioglu, 2019). Bu sorunlarin daha iyi ele alinip degerlendirilmesi, salgin stirecinde
zorunluluk olan uzaktan egitimin etkililiginin degerlendirilmesi, 6grencilerin uzaktan egitime
bakis agilarinin ve memnuniyet diizeylerinin belirlenmesi amaciyla bilimsel arastirmalar
yapilmaya devam etmektedir.

Sercemeli ve Kurnaz (2020)'in yiiksekdgretim 6grencilerinin COVID-19 siirecinde uzaktan
egitime karst memnuniyet algilar1 ve tutumlar1 iizerine yapmis olduklar1 calismada
ogrencilerin uzaktan egitimden memnun olmadiklari, uzaktan egitimin etkili 6grenme
gerceklestirme konusunda tek basina yeterli olmayacag: ancak yiiz yiize egitiminin yaninda
tamamlayici olarak etkili olabilecegi sonucuna ulagilmistir. Internet altyapisi ile ilgili yasanan
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sorunlardan dolay:1 derslere erisimde giiglitk cekilmesi 6grencilerin tutumlarim1 olumsuz
yonde etkileyen bir diger faktér olmustur. Ozellikle uygulamali derslerin uzaktan egitim
yontemiyle etkili bir sekilde gergeklestirilemedigi, uygulamali derslerin smavlarinda
ogrencilerin basarili olamayacaklari algis1 ve dersi gegme kaygisi 6grencilerin uzaktan egitime
kars1 olumsuz tutum gelistirmelerine neden oldugu sonucuna ulagilmistir.

Kiirtiincti ve Kurt (2020)'un ytiksekogretim 6grencilerinin COVID-19 siirecinde uzaktan
egitim konusunda yasadiklar1 sorunlar tizerine yaptiklari calismada ise 6grencilerin internet
altyapisi kaynakl derslere erisimde sik sik sorun yasadiklari, internet ve bilgisayar konusunda
kisith imkanlar nedeniyle dersleri etkili takip edemedikleri goriilmiistiir. Ayrica bazi
ogrencilerin kirsal bolgede yasadiklari, internet altyapilarimin olmadigi, okullarin acil olarak
kapanmasindan kaynakli ders materyallerinin bagka illerde kaldig1, bunun sonucunda da ders
takibi, 6dev hazirlama ve sinavlara hazirlik konusunda sorunlar yasadiklar1 géralmiistiir.

Benzer bir calisma olan Geng ve Gumriik¢tioglu (2019) ‘nun ilahiyat fakiiltesi 6grencilerinin
uzaktan egitime bakis agilar1 iizerine yaptiklari arastirmada; Ogrencilerin uzaktan egitim
memnuniyet oraninin diisiik ¢iktig1 goriilmiistiir. Yapilan ¢alismada 6grencilerin uzaktan
egitimin sundugu vakit tasarrufu, derslerin tekrarini dinleme ve derslere kolay erisim gibi
imkanlarindan memnun olduklar: buna karsilik sosyallesme ve yiiz yiize etkilesimden uzak
olma durumlarindan ise memnun olmadiklar1 gézlenmistir. Ayrica 6grencilerin biiyiik
¢ogunlugunun derslere ve sinavlara erisim sirasinda problem yasadigi, 6grencilerin bir
kisminin ise uzaktan egitim icin hicbir altyapisinin olmadig: gorilmdistiir.

Uluslararas1 alanyazin incelendiginde Cicha ve digerleri (2021) tarafindan yapilan
arastirmada ise yiiksekogretim birinci smif 6grencilerin evde ve 6zellikle de odalarindan
derslere katilmaktan mutlu olduklari, daha rahat hissettikleri, bu stirecte bilgisayar kullanimi
ve uzaktan egitim konusunda 6z yeterliklerinin yiiksek oldugu, uzaktan egitime katilma
konusunda farkli bilgisayar yazilimlarindan faydalanarak dersleri takip edebileceklerinden
emin olduklari ve bu konularda 6gretmenlerinden destek alabilecekleri sonucuna ulagilmistir.

Benzer bir arastirmada ise Isve¢'teki arastirmaya katilan lise 6grencilerinin pandemiden
kaynakli ani uzaktan egitime gegisten fazla etkilenmedigi belirtilmistir. Ogrencilerin yiizde
75’1 daha once yiiz ylize egitimde dijital araglar: siklikla kullandiklari i¢in ani uzaktan egitime
gecisten etkilenmedikleri belirtilmistir. Ancak buna ragmen c¢ogu Ogrencinin akademik
basarisinin bu durumdan olumsuz etkilendigi belirtilmistir. Yapilan arastirmada uzaktan
egitime gecisin basarili oldugu, bunun sebebinin ise kriz durumunda okul idaresi,
ogretmenleri ve 6zellikle okul psikolojik danmismanlarinin kriz yonetimini iyi planlamasi ve
Ogrencilerle bu planin bagarili sekilde paylasilmasi sonucuna ulagilmistir (Nilsson, 2021).

Vietnam’da 6grenim goren tiniversite dgrencileri ile yapilan bir diger calismada (Dinh ve
Nguyen, 2020), dgrencilerin internet erisim kalitesinin diisiik olmasi nedeniyle gevrimici
derslere katilimlarinda kesintili baglanti ve diistik kaliteli ses gibi birden fazla sorunla
karsilastiklar1 sonucuna varilmigtir. Bununla birlikte, 6grencilerin uzaktan egitime yabanci
olmalarina ragmen sisteme adapte olma noktasinda biiyiik bir zorluk yasamadiklari ve
gerektiginde cevrimigi 6grenmeleri i¢in destege sahip olabildikleri sonucuna ulasilmigtir. Son
olarak, ogrencilerin uzaktan egitime yonelik memnuniyet algilar1 yiiz ylize 6gretime gore
onemli dlctide daha dustik oldugu belirtilmigtir.

Sonug olarak, alanyazinda tiniversite diizeyinde Ogrencilerin uzaktan egitime yonelik
goriislerini ve memnuniyet algilarini igeren ¢alismalar olmasina ragmen, meslek liselerinde
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O0grenim goren dgrencilere yonelik yeteri kadar ¢alismanin olmadig1 goriilmiistiir. Bu ¢alisma;
Mesleki ve Teknik Anadolu Liselerinde 6grenim goren 6grencilerinin COVID-19 pandemisi
siirecinde uzaktan egitime yonelik goriislerini ve memnuniyet algilarin1 edinmek amaciyla
hazirlanmistir.

Yontem

COVID-19 stirecinde Mesleki ve Teknik Anadolu Lisesi 6grencilerinin uzaktan egitime
yonelik memnuniyet algilarini inceleyen bu arastirmada hem nitel hem de nicel aragtirma
yontemlerinin kullanildigi karma aragtirma deseni kullanilmistir (Tashakkori & Creswell,
2007). Arastirma verilerini toplamak i¢in anket ve miilakat teknikleri kullanilmigtir (Kaptan,
1998:138, 143).

Aragtirmanin nicel verileri Eygti ve Karaman (2013) tarafindan gelistirilen Uzaktan Egitim
Memnuniyet Anketi adli gegerligi ve giivenirligi (a = 0,930) kanitlanmis anket sorularindan
yararlanilarak toplanmistir. Anket sorular1 Mesleki ve Teknik Anadolu Lisesi 6grencilerine
yonelik igerigi ¢ok fazla degistirilmeden uyarlanmaistir.

Orneklem

Bu arastirmanin ¢alisma grubunu Artvin ilinde bulunan Mesleki ve Teknik Anadolu Lisesi
2020-2021 egitim Ogretim yilinda 6grenim goren Ogrenciler olusturmaktadir. Arastirma
kapsaminda, Artvin ilindeki Mesleki ve Teknik Anadolu Lisesi'nde 6grenim géren 1100
ogrenciye ulagilmak hedeflenmistir. Ogrencilere resmi okul ve smif gruplari iizerinden
“Google Form” vasitasiyla online anket yapilmis, 1100 6grenciden 270 6grenci ankete
katilmigtir. Tablo 1’de verilen bilgilere gore toplam katilimcilarin 166’s1 kiz 104’1 ise erkek
ogrencilerden olugsmustur.

Tablo 1. Aragstirmaya Katilan Ogrencilerin Demografik Bilgileri

Frekans Yiizde Gegerli Yiizde Yigiimal Yiizde
Kiz 166 61,5 61,5 61,5
Erkek 104 38,5 38,5 100,0
Toplam 270 100,0 100,0

Tablo 2" de goriildiigii tizere, arastirmaya 73’1 9. smuf, 74’1 10. sinif, 35’1 11. sinif, 88’1 12. sinifta
okuyan 6grenciler katilmigtir.
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Tablo 2. Aragstirmaya Katilan Ogrencilerin Sinif Bilgileri

Frekans Yiizde Gegerli Yiizde Yigilmalr Yiizde
9.S1muf 73 27,0 27,0 27,0
10.S1maf 74 27,4 27,4 54,4
11.S1maf 35 13,0 13,0 67,4
12.S1mif 88 32,6 32,6 100,0
Toplam 270 100,0 100,0

Ayrica calisma grubu igerisinden rastgele 8 ogrenci segilmis ancak goriismeye 4 Ogrenci
goniilli olarak katilmis, katilan 6grencilerle yiiz yiize goriisme yapilmistir. Coronaviriis
(COVID-19) siirecinde Mesleki ve Teknik Anadolu Lisesi 6grencilerinin uzaktan egitime
bakislarina yonelik anket sorularmma paralel olarak yari yapilandirilmis olacak sekilde
hazirlanmis sorular yoneltilmistir.

Veri Toplama Araglar:

Arastirma verileri anket ve miilakat teknigi kullanilarak elde edilmistir. Anket iki boliimden
olusturulmustur. Anketin birinci béliimiinde 6grencilerin demografik bilgilerini ifade ettikleri
alan yer almaktadir. Tkinci béliimde ise kisisel uygunluk, etkililik, 6grenme, EBA ve diger
uzaktan egitim programlarinin degerlendirilmesi, teknoloji, materyal, degerlendirme ve
destek hizmetlerinin her biri i¢in katilim diizeylerini belirttikleri ifadeler yer almistir. Ankette
besli likert tipi 6l¢ek kullanilmigtir. Bunlar; 1(kesinlikle katilmiyorum), 2 (katilmiyorum), 3
(kararsizim), 4 (katiliyorum), 5 (kesinlikle katiliyorum) seklindedir. Aragtirmanin nitel kismi1
icin ankete katilan Ogrenciler arasindan rastgele segilen Ogrencilere miilakat yontemiyle
ankette yer alan alt baghiklara yonelik agik uglu sorular sorulmustur.

Ogrenenlerin uzaktan egitimde aldiklar1 egitimlerin, §renenlerin memnuniyeti, 5grenenlerin
ogrenmeye yonelik kabiliyetleri incelenmistir. Yapilan faktor analizi sonucunda, kisisel
uygunluk, etkililik, 6grenme, EBA ve diger uzaktan egitim programlarinin degerlendirilmesi,
teknoloji, materyal, degerlendirme ve destek hizmetleri olarak 8 faktorliidiir ve 34 ifadeden
olusmaktadir. Arastirma i¢in uygulanan anketin gtivenirligini 6l¢gmek igin Cronbach’s alpha
katsayis1 hesaplanarak sonug 0,930 olarak bulunmustur (Eygt ve Karaman, 2013).

Verilerin Analizi

Mesleki ve Teknik Anadolu Lisesinde 6grenim goren dgrencilere yonelik anket ve goriisme
yontemlerinden hem nitel hem de nicel veriler elde edilmistir. Nicel verilerinin analizinde
SPSS 26.0 (Statistical Package for the Social Sciences) programi kullanilmistir. Verilerin analiz
kisminda frekans ve ytizde analizi kullanilarak tablolar hazirlanmigtir.

Arastirmada nitel verilerinin analiz edilmesinde betimsel analiz tekniklerinden
faydalanmilmistir. Katihmcilardan elde edilen veriler, gériisme formunda sorulan sorulara gore
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kisisel uygunluk, etkililik, 6grenme, EBA ve uzaktan egitim programlarinin degerlendirilmesi,
teknoloji, materyal, degerlendirme ve destek hizmetleri temalar1 altinda incelenmistir.
Goriismeye katilan 6grencilerin kimliklerinin gizli tutulmasi amaciyla 6grencilere Ogrenci 1,
Ogrenci 2, vd. seklinde kodlama vyapilmigtir. Arastirmada elde edilen bulgular
raporlastirilirken, bazi 6grencilerin ayn1 hususlari farkl sekilde ifade etmeleri ve ayni sorulara
benzer cevaplar vermelerinden dolay1 her 6grencinin soyledigine tek tek yer verilmemistir.
Arastirma bulgularinin yorumlanmasinda konuyla ilgili alanyazindan yararlanilarak bulgular
anlamlandirilmaya calisilarak elde edilen sonuglar nicel aragtirmanin sonuglarimi agiklamada
kullanilmagtar.

Bulgular

Mesleki ve Teknik Anadolu Lisesi Ogrencileri ankette yer alan alt basliklardan kisisel
uygunluk, etkililik, 6grenme, EBA ve diger uzaktan egitim programlarinin degerlendirilmesi,
teknoloji, materyal, degerlendirme ve destek hizmetleri hakkindaki goriislerini

belirtmislerdir. Ankette ortaya ¢ikan sonuglarin ortalamalar: Tablo 3’te gosterilmistir.

Tablo 3. Faktor Ortalamalar:

N Ortalama Standart Sapma

Kisisel Uygunluk 270 2,14 ,88

Etkililik 270 2,97 1,31
Ogrenme 270 2,11 ,96

Program Degerlendirmesi 270 2,38 1,02
Teknoloji 270 2,75 1,25
Materyal 270 2,74 1,26
Degerlendirme 270 2,68 1,25
Destek Hizmetleri 270 2,37 1,10

Gecgerli N (Liste Bazinda) 270
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Ogrenciler 2,14 ortalama ile “Kisisel Uygunluk” faktorii altinda uzaktan egitimin kendilerine
uygun olmadigini belirtmislerdir. Yapilan goriismede ise 6grenciler uzaktan egitimde kisisel
uygunluk ile alakali yoneltilen sorulara uzaktan egitimi faydali bulmadiklari, siirekli sorun
yasadiklari, altyap1 ve internet baglantisi1 problemlerinden kaynaklh verim alamadiklarin, yiiz
ylize egitimin daha etkili oldugu seklinde cevaplar vermislerdir. Bununla birlikte, meslege
hazirlama konusunda ise meslek derslerinin ¢ogunun uygulamali olmasindan dolay1 uzaktan
egitimin etkisiz kaldigini, yiiz ylize egitimde meslek derslerini daha iyi anladiklarini ve yiiz
ylize egitimin uzaktan egitime gore kisisel anlamda kendilerine daha uygun oldugunu

belirtmislerdir.
Bu konu ile ilgili olarak Ogrenci 1:

“Bence vyiiz viize egitim daha iyi. Uzaktan egitimle ilgili sorunlarimiz oluyor. Ogretmenlerimiz
konular1 iyi anlatwyor, YouTube gibi kanallardan ders tekrar1 da yapiyoruz ama yeterli olmuyor. Bu
yiizden yiiz yiize eSitim daha iyi. Bizim meslek derslerimiz uygulama agirlikli. Evde bilgisayar
gerekiyor. Okulda bilgisayar oldugu icin evimizde bilgisayarimiz olmadigi i¢in uzaktan egitim yetersiz
kalwyor. Derslerimiz ¢co§unlukla wygulamalr oldugu icin meslegimize hazirlamada uzaktan egitim etkili
degil” diyerek uzaktan egitimin kendileri igin yiiz yiize egitime kiyasla kisisel anlamda uygun

olmadigin belirtmistir.

Arastirmaya katilan oOgrenciler “Etkililik” faktortinii 2,97 ortalama ile EBA ve zoom
programlari ile ilgili sikint1 yasadiklarinda gerekli destegi 6gretmenlerinden alabildiklerini,
Ogretmenlerine talep ve Onerilerini iletebildiklerini belirtmislerdir. Arastirmanin nitel
kisminda ise Ogrencilerle yapilan goriismede iletisim konusunda herhangi bir sorun
yasamadiklarini, ihtiya¢ duyulan her zamanda okul idaresi, rehber 6gretmen, simif rehber

O0gretmeni ve diger brans 6gretmenleri ile iletisim kurabildiklerini belirtmislerdir.
Bu konu ile ilgili olarak Ogrenci 2:

“Herhangi bir sorunumuz oldugunda Ogretmenlerime ve okul idaresine rahatlikla ulasabildim.
Tletisimle ilgili herhangi bir problem yoktu. Olumsuz bir durum yasamadim. Rehber 6gretmenimiz beni
arayip iiniversite smavi hakkinda bilgilendiriyordu. Onla da iletisimimiz ¢ok iyiydi. Diger brans
dgretmenlerimizle de iletisimimiz iyiydi. Ozellikle sinav haftalarinda cok yardimct oldular. Genel
anlamda iletisimimiz  iyiydi.” diyerek iletisim konusunda olumsuz higbir durum

yasamadiklarin belirtmistir.

Ogrencilerin 6grenme ortamindaki bilesenler hakkinda goriislerine bakildigi zaman
“Ogrenme” faktoriiniin 2,11 ortalama ile olumsuz oldugu goriilmektedir. Ogrencilerle yapilan
miilakatta ise yiiz yiize egitimin uzaktan egitimden daha etkili oldugunu, uzaktan egitimde

ylz yiize egitimde oldugu gibi dersleri anlayamadiklarini, ytiiz yiize egitimdeki smif
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ortaminin daha sosyal oldugunu belirtmislerdir. Uzaktan egitimin ise kendilerine 6grenme

anlaminda ¢ok fazla katkisinin olmadigini belirtmislerdir.

Ogrenciler 2,38 ortalama ile “Programin Degerlendirilmesi” faktorii altinda EBA ve diger
uzaktan egitim programlarinin etkinligini olumsuza yakin olarak degerlendirmislerdir.
Yapilan gortismede ise 6grenciler meslek derslerinin uzaktan egitimin amacina uygun olarak
hazirlanmadigini, uygulamali derslerin ¢ok olmasindan dolay1 meslek derslerinin uzaktan
egitimle verimli gegmedigini, meslek dersleri konusunda etkili bir grenme ortam1 olmadigini
ifade etmiglerdir. Bunu yani sira 6grenciler cogunlukla EBA iizerinden meslek derslerini takip
ettiklerini, EBA'nin tasariminin ve kullanimmimn da ¢ogunlukla kullanishi oldugunu

belirtmislerdir.
Konu ile ilgili olarak Ogrenci 4:

“Amacina uygun olarak hazirlaniyor ancak bizim icin yetersiz kalwyor. Ciinkii meslek derslerimizin
cogu uygulamali oluyor. Ornegin kodlama dersinde kodlart goriiyoruz ama uygulamalar: tek basimiza
yapma konusunda yetersiz kaliyoruz. EBA iizerinden meslek derslerimi su ana kadar takip ettim.
EBA'min tasarimi giizel. Sadece biraz daha gelistirilse daha giizel olacagint diisiiniiyorum. Ornegin
hocalarimiz bir édev tamimladiginda bazen bizde goriinmiiyor. O konuda gelistirilirse daha giizel
olacaktir. EBA'min kullanumi da gayet giizel.” diyerek EBA'nin kullanighligina yonelik olumlu

goriisler bildirmistir.

“Teknoloji” faktorii incelendiginde 2,75 ortalama ile 6grenciler 6gretmen ve diger arkadaslari
ile teknolojik araglarla sosyal iletisim kurma ve kendilerini olumlu ifade edebilme anlaminda
olumlu degerlendirmelerde bulunmuslardir. Buna karsin arastirmanin nitel kisminda ise
uzaktan egitimde iletisim konusunda 6grencilerin bir kismi1 6gretmen ve arkadaslariyla sosyal
etkilesim kurabildigini belirtirken bir kismi da yeteri kadar sosyal etkilesim
saglayamadiklarii belirtmistir. Sosyal etkilesim saglayabilenler 6gretmenlerini ve simf
arkadaslarim1 tanidiklar1 ve samimi olduklarindan dolayr problem yasamadiklarini
belirtirken, sosyal etkilesim saglayamayanlar ise kameranin agik olmamasi, uzaktan egitim
programinda bir kisi konusurken baska bir kisinin konustugu zaman kim oldugunun
anlasilamamasi, 6gretmene her zaman soru sorulamamasi gibi durumlarin iletisim anlaminda

sikintilara neden oldugunu belirtmislerdir.
Konu ile ilgili olarak Ogrenci 4:

“Yeri geldiginde iletisim kurabiliyorum. Her zaman olmuyor maalesef. Ciinkii ben konusurken baska
biri daha konusmaya baglaymca konuganin kim oldugunu anlayamiyorum. Sesler karisryor. Cok yank:
yapwyor. Bu gibi sebeplerden dolay: bazen iletisim halinde olabiliyoruz bazen ise olamiyoruz.
Ogretmenimiz ile iletisim kurabilmek icin bazen mesaj atmamiz gerekebiliyor. O zaman 6gretmenimiz

iletisim kurmamiz gerektigini anlayabiliyor.” diyerek goriistinii belirtmistir.
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Uzaktan egitimde “Materyal” faktorii 6grenciler tarafindan 2,74 ortalama ile olumlu olarak
degerlendirilmis, ogrenciler arastirmanin nicel kisminda ders igeriklerinin (e-kitap, modiil
vb.) alanlariyla ilgili giincel bilgiler icerdigini diistinmiislerdir ancak arastirmanin nitel
kisminda Ogrencilerle yapilan goriismede Ogrenciler ders kaynaklarinin alanlariyla ilgili
glincel bilgileri icermedigini belirterek kaynaklarin eski bilgileri igerdigini, igeriklerin
glincellenmesi gerektigini, teknolojinin mevcut kaynaklardan ¢ok daha ilerde oldugunu
belirtmislerdir. Buna karsilik 6grencilerin hepsi ders kaynaklarinda 6grenecekleri konunun

amaglarinin belirtildigini ifade etmislerdir.
Ogrenci 3 bu konuda:

“Ders kaynaklarimin alanimla ilgili giincel bilgiler tasimadigm diisiiniiyorum. Ciinkii modiil ve e-
kitaptaki bilgiler eski bilgi. Teknolojinin bizim gordiigiimiiz konulardan daha ilerde oldugunu
diistiniiyorum. Kitaplarin ve modiillerin bu konuda geri oldugunu diisiiniiyorum. Ders kaynaklarinda
konularin amaclar: belirtilmistir. Ogrenecegimiz konunun amaclarini gorebiliyor ve anlayabiliyorum.

Bu konuda problem yasamiyorum.” diyerek gorlisiinii belirtmistir.

“Degerlendirme” faktoriinii 2,68 ortalama ile 6grenciler konularin ve smavlarin birbiri ile
tutarli oldugunu belirtmislerdir. Arastirmanin nitel kisminda Ogrenciler derste anlatilan
konularla smmavda ¢itkan sorularin tutarli oldugunu belirterek bu konuda herhangi bir sorun
olmadigimi belirtmislerdir. Sinav zamani yaklastiginda 6gretmenlerin eksik 0grenmelere
yonelik ek dersler yaparak agig1 kapatma ve smmav kaygisimi diistirme konusunda

O0gretmenlerin yardimci olduklarini belirtmislerdir.
Konu ile ilgili olarak Ogrenci 1:

“Konularla smavda sorulan sorular tutarliydi. Zaten hocalarimizda bu konuda yardimci oluyorlard.
Oyle bir problem yasamadim. Derste anlatilmayip da sinavlarda cikan bir soru olmadi.” diyerek

goristini bildirmistir.

Ogrenciler 2,37 ortalama ile “Destek Hizmetleri” faktorii altinda EBA ve diger uzaktan egitim
uygulamalarmin etkililigini olumsuz olarak degerlendirmislerdir. Ogrencilerle yapilan
goriismede EBA’ya erisim konusunda siirekli baglanti sorunu oldugunu, ders esnasinda
kopmalar yasandigini, EBA’'nin zaman zaman ¢oktiigiinii, baz1 zamanlar derse katilimin ¢ok
uzun sirdiigini belirtmislerdir. Bu durumun ise 6grenme istegini azalttiini, 6grenme

motivasyonlarini olumsuz yonde etkiledigini belirtmislerdir.
Bu konu hakkinda Ogrenci 1:

“Siirekli baglant: sorunu oldu. Herkes derse katilinca bazen EBA ¢okiiyor. Bazi zamanlar derse katilmak
cok uzun siiriiyor. Altyap: sorunlart cok fazla oldu. Ogrenme istegi konusunda ise yasanan sorunlardan

dolay: dersler bazen yarim kaldi. Dersten derse konudan konuya ¢ok atlama oldu. Bu durumda 6grenme
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isteimi ve dgrenme motivasyonumu olumsuz etkiledi.” diyerek baglant1 ve altyapr sorunlarinin

ogrenmeleri tizerinde olumsuz bir etkiye neden oldugunu belirtmistir.

Tartisma, Sonug ve Oneriler

COVID-19 salgini daha 6nce benzeri goriilmemis bir sekilde ¢ok kisa bir siirede tiim diinyaya
yayilmis, insanlar bu yeni hastaliktan korunmak icin evlere kapanmak zorunda kalmistir. Bu
durumdan en ¢ok etkilenen alanlardan birisi ise egitim olmustur. Salginin tiim diinyaya
yayilmasiyla beraber diinyada ve iilkemizde 6nce egitime ara verilmis daha sonra ise egitim
Ogretim faaliyetlerinin uzaktan egitimle devam edilmesine karar verilmistir. Cogunluk
derslerinin uygulamali oldugu, bu derslerin yiiz yiize egitimle okullarda verilmesi gerektigi
Mesleki ve Teknik Anadolu Lisesi 6grencileri de uzaktan egitim sistemine ayak uydurmak

zorunda kalmistir.

Bu calisma COVID-19 pandemi siirecinde Mesleki ve Teknik Anadolu Lisesi 6grencilerinin
uzaktan egitim memnuniyet algilarim1 belirlemeyi amacglayan bir c¢alisma olarak
desenlenmistir. Yapilan c¢alismalar sonucunda Mesleki ve Teknik Anadolu Lisesi
ogrencilerinin ¢ogunlugu uzaktan egitimin kisisel uygunluk anlaminda kendilerine uygun
olmadigini belirtmislerdir. Meslek derslerinin ¢ogunlugunun uygulamali olmasi, bu derslerin
uzaktan egitim yoluyla Ogretilmesinde sorunlar yasanmasi meslek lisesi Ogrencilerinin
uzaktan egitime karsi olumsuz tutum sergilemesine neden oldugu soylenebilir. Ayrica
ogrenciler internet altyap1 sorunlari, evlerinde meslek derslerini takip etmesini saglayan yeteri
kadar donanima (bilgisayar, internet, tablet vb.) sahip olmamasi da Ogrencilerin uzaktan
egitime kars: olumsuz tutum sergilemelerine neden oldugu soylenebilir. Bu konuda yapilan
benzer bir ¢alismada, muhasebe boliimii lisans Ogrencilerinin muhasebe derslerini okula
gelerek almak istedikleri, pandemi sonrasinda da yiiz yiize egitimin devam etmesi gerektigi,
her zaman anlamadiklar1 yerleri sorabilecekleri, birebir iletisimde olabilecekleri bir 6greticinin
olmasi gerektigini belirtmislerdir (Sercemeli ve Kurnaz, 2020). Tlahiyat fakiiltesi 6grencilerinin
uzaktan egitime bakis acilar1 iizerine yapilan bir arastirmada ise 6grencilerin uzaktan egitim

memnuniyet oraninin diisiik ¢iktig1 goriilmiistiir (Geng ve Glimriik¢iioglu, 2019).

Arastirmaya katilan 6grenciler iletisim konusunda herhangi bir problem yasamadiklarimni
belirtmislerdir. Herhangi bir sorunlar1 ya da ihtiyacglar1 oldugunda okul idaresi, okul rehber
Ogretmeni, smif rehber Ogretmeni ve diger brans Ogretmenlerine kolay bir sekilde
ulasabildiklerini belirtmislerdir. Bunun sebebinin idare ve 6gretmenlerin iletisim konusunda
ozverili ¢alistiklarinin, 6grencilerini 6nemsediklerinin, biitiin iletisim kanallarini 6grencileri
ile paylastiklarinin gostergesi oldugu soylenebilir ancak Buluk ve Esitti (2020)" nin yaptiklar:

arastirmada turizm lisans Ogrencilerinin uzaktan egitimin etkililigini etkileyen en 6nemli
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faktorlerden birisinin O0gretim elemanlar: ile iletisim etkinliklerinin iyi olmamasi olarak
belirtmislerdir. Bu duruma ytiiksekdgretimde uzaktan egitime aniden gecilmesi sebep olarak

gosterilebilir.

Tiirkiye’de 2005-2006 egitim 6gretim yili itibariyle Mesleki Egitim ve Ogretim Sisteminin
Gliglendirilmesi Projesi (MEGEP) kapsaminda bir¢ok yenilige imza atilmis, 6gretim programi
ve Ogretim materyalleri modiiler esasa gore gelistirilmis ve mesleki ve teknik egitim
kurumlarinda uygulanmaya baglanmistir (MEB, 2020). Bu kapsamda hazirlanan ders
modiilleri 10, 11 ve 12. simf 6grencileri tarafindan halihazirda kullanilmaktadir. 2020-2021
egitim Ogretim yilinda yapilan revizyonla 6gretim materyalleri “bilgi- is ve islem yapraklar1”
ve “ders kitaplar1” formatinda yeniden diizenlenmistir (Canbal ve ark. 2020) ancak
halihazirda yenilenen Ogretim materyallerinden 9. smiflar faydalanmaktadir. Yapilan
arastirmada “Materyal” faktOrii ortalamasi nicel arastirma sonucu yiiksek ¢ikmistir.
Ogrenciler alanlar ile ilgili e-kitap ve modiillerin giincel oldugunu belirtmislerdir ancak
ogrencilerle yapilan miilakat sonucu modiillerin alanlartyla ilgili giincel olmadigini, eski
bilgiler igerdigini, glintimiiz teknolojisinden geride oldugunu belirtmislerdir. Bunun sebebi
2005-2006 yilinda yiirtirliige konulan MEGEP modiillerinin Mesleki ve Teknik Anadolu Lisesi
10, 11 ve 12. smif diizeylerinde halen egitim Ogretimde kullamiliyor olmasi olabilir. Bu
kapsamda 2020-2021 egitim Ogretim yiliyla beraber uygulamaya konulan, giiniimiiz
teknolojisine gore yeniden olusturulan “bilgi-is ve islem yapraklar1” ve “ders kitaplar1” her y1l
bir smif kademesine uygulanmasiyla beraber bu sorunun da ortadan kalkacag:

ongoriilmektedir.

Tiirkiye’de okul Oncesi, ilk ve orta seviyedeki okullar i¢in uzaktan egitim faaliyetleri EBA
tizerinden gergeklestirilmektedir. 2011 yilinda kullanima sunulan EBA, 2015 yilinda
glincellenerek uzaktan 6gretim yonetim sistemi kazanmistir. Bu sayede Tiirkiye'deki tiim
ogretmenler, okul bilgilerine ulasarak kendi oOgrencileri igin igerik olusturma, testler
gonderme, ders igerikleri paylasma, sonuglari takip etme ve raporlama islemlerini
yapabilmektedir (Kapidere ve Cetinkaya, 2017). Bu ¢alismada arastirmaya katilan 6grenciler
EBA ve diger uzaktan egitim uygulamalarinin etkililigini olumsuz olarak belirtmislerdir.
Ogrenciler bunun sebebini ise siirekli baglanti kopmasi, EBA’da ders islenirken kopmalar
meydana gelmesi, baz1 zamanlar EBA’ya hi¢ giris yapilamamasi olarak belirtmistir. Bu gibi
durumlarin yasanmasi ogrencilerin hem 6grenme motivasyonlarmnin diismesine hem de
uzaktan egitime karsi bakis acilarini olumsuz yonde etkiledigi sOylenebilir. Yapilan benzer
calismalarda da uzaktan egitim uygulamalarinda goriintii, ses ve iletisim problemleri
katilimcilarin 6grenme motivasyonlarini ve uzaktan egitime yonelik memnuniyet algilarini
degistirmektedir (Koppelman & Vranken, 2008; Marsh, Mitchell & Adamczyk, 2010). Uzaktan

egitimde baglant: ve iletisimden kaynakli bu olumsuzluklarin giderilmesi i¢in EBA ve diger
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uzaktan egitim platformlarinin altyap: eksikliklerinin giderilmesi, yiiksek sayida katiimciya

sorunsuz yanit verebilecek seviyeye getirilmesi gerektigi sonucuna ulasilabilir.

Egitimin ayrilmaz bir parcasi olan degerlendirme, Ogretmenlerin Ogrencilerinin ne
ogrendiklerini veya 6grenemediklerini belirlemek i¢in basvurduklar: yontemler biitiintidiir
(Kaptan ve Korkmaz, 2000). Ogretmenler isledikleri dersler ve anlattiklar1 konularla ilgili
sinav hazirlamak ve uygulamak zorundadir. Yapilan arastirmada 6grenciler “Degerlendirme”
faktorii altinda COVID-19 pandemisi doneminde uzaktan egitimle anlatilan ders ve konularla
yapilan smavlarin tutarlh oldugunu belirtmislerdir. Her ne kadar ogrenciler pandemi
doneminde uzaktan egitimden memnun olmasalar da yapilan smavlarin tutarliigindan
memnun olduklarin1 belirtmislerdir. Bu durum Ogretmenlerin Ogrencilerinin sinavlarda
basarisiz olmamalar1 adina ek ¢alismalar yaptiginin bir sonucu olarak gosterilebilir. Yine
Oogretmenlerin uzaktan egitim siirecinde Ogrencilerin smav kaygilarim1 gidermek adina

yaptiklari ek calismalarin da bu sonuca ulasmada etkili oldugu soylenebilir.

Sonug olarak COVID-19 pandemi siirecinde Mesleki ve Teknik Anadolu Lisesi 6grencilerinin
uzaktan egitimden memnun olmadiklari, uygulamali meslek derslerinin uzaktan egitimle
almalarmin faydali olmadigini, EBA ve diger uzaktan egitim platformlariin altyapi sorunlari
oldugunu, 6grencilerin yiiz yiize egitimden daha fazla fayda gordiikleri ortaya ¢ikmaktadir.

Bu baglamda;

¢ Uygulamali meslek derslerinin uzaktan egitim yoluyla 6gretilmesinde 6grenci dikkatini

cekecek, 0grenci etkilesimini artiracak yontem ve teknolojilerle aktarilmasi,

e Uzaktan egitimde Mesleki ve Teknik Anadolu Liselerinde verilen uygulamali derslere

yonelik benzetim programlarinin sayisinin artirilmasi,

* EBA ve diger uzaktan egitim platformlarinin altyapi sorunlarinin giderilerek gerekli altyap:

gliclendirmelerini saglamalari,

e Ogretim modiillerinin sunumunda giincel teknolojik bilgi ve gelismelere daha fazla yer

verilmesi, e-kitap ve 6grenme modiillerinin revize edilmesi,

® Mesleki ve Teknik Anadolu liselerinde egitim goren maddi imkani yeterli olmayan
Ogrencilere tablet, diziistli bilgisayar ve internet altyap: desteginin verilmesi, COVID-19
pandemi siirecinde egitimin kalitesinin artirilmasi ve wuzaktan egitimde Ogrenci

memnuniyetinin artirilmas: konusunda faydal olacaktir.
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A Research on Vocational and Technical Anatolian High School
Students' Satisfaction on Distance Education During COVID-19

Pandemic

Omer Akbel, Metin Besalt:

Introduction

Like all the countries around the world, our country has quickly switched to the distance
education system due to the COVID-19 pandemic, and this transition has brought many
problems with it. Some students were not able to manage to buy any technological devices or
have stable internet access to attend online classes and this caused them to experience
difficulties in the distance education process (Sezgin & Firat, 2020). It is extremely important
to handle and evaluate these difficulties to create an effective online learning environment for
the students during the epidemic process. Therefore, it is necessary to determine the students'
perspectives and satisfaction levels on distance education. Although there are a lot of studies
carried out to investigate university-level students' perspectives and satisfaction levels on the
distance education process (Sercemeli ve Kurnaz, 2020; Kiirtiincii ve Kurt, 2020; Geng ve
Glimriikciioglu, 2019; Cicha et al., 2021; Nilsson, 2021; Dinh ve Nguyen, 2020), it has been
observed that there are not enough studies for students studying at vocational high schools.
This study aims to fill the gap in the literature by providing Vocational and Technical
Anatolian High Schools students' perspectives and satisfaction levels regarding distance
education during the COVID-19 pandemic.

Method

This research was carried out to examine the perspectives and satisfaction of Vocational and
Technical Anatolian High School students on distance education during the COVID-19
pandemic. The research data were collected using a mixed research design in which both
quantitative and qualitative methods were used together. In this context, the quantitative data
were collected using the Distance Education Satisfaction Questionnaire developed by Eygii
and Karaman (2013) with proven validity and reliability (a = 0.930). The questions in the
questionnaire were adapted for Vocational and Technical Anatolian High School students
without changing their content much. For the qualitative data, a semi-structured interview
method was used. A total of 270 students studying at Vocational and Technical Anatolian High
Schools in Artvin participated in the research. In addition, eight students were randomly
selected from the study group to participate in face-to-face interviews. Only four of them
voluntarily participated in the interviews. While the quantitative data were analyzed with
percentage and frequency statistics, qualitative data were analyzed with the thematic analysis

method.
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Results

Based upon the questionnaire used in the study, students’ overall satisfaction level was
measured through 8 factors (individual suitability, effectiveness, learning, program
evaluation, technology, materials, evaluation, support services). Within the “individual
suitability” factor, the students stated that distance education was not suitable for them. They
did not find distance education useful because they constantly had problems due to
infrastructure and internet connection problems, and they thought that face-to-face education
was more effective than online education. Regarding the “effectiveness” factor, students stated
that they could get the necessary support from their teachers and school administrators when
they had problems with EBA and zoom programs, which enabled them to effectively
communicate with them. Pertaining to the “learning” factor, they stated that face-to-face
education is more effective than distance education because they cannot understand the
lessons in distance education as in face-to-face education. They stated that distance education
does not contribute much to learning as compared to face-to-face education. Within the
“program evaluation” factor, students evaluated the effectiveness of EBA and other distance
education programs as close to negative. They stated that the vocational courses were not
prepared in accordance with the purpose of distance education which caused them not to be
efficient in online learning environments. Regarding the “technology” factor, students had
positive reactions in terms of establishing social communication with their teachers and peers
using technological devices. On the other hand, some students stated that they were not able
to create enough social interaction in online learning environments. Pertaining to the
“materials” factor, students had positive evaluations about materials used in distance
education. However, in the qualitative part of the research, the students stated that the course
resources did not include up-to-date information about their fields. They stated that the
information in the course materials needs to be updated and technology is much more
advanced than their existing resources. Within the “evaluation” factor, students stated that the
topics covered in the lesson and the questions in the exam were consistent and they had no
problem with it. They also had additional lessons from their teachers to reduce exam anxiety.
Regarding the “support services” factor, students negatively evaluated the effectiveness of
EBA and other distance education applications. They stated that there was a constant internet
connection problem in accessing the EBA which caused them to take too long to attend the

lessons. They also stated that connection issues reduced their motivation to learn more.
Discussion

The purpose of this study was to examine the perspectives and satisfaction of Vocational and
Technical Anatolian High School students on distance education during the COVID-19
pandemic. The results showed that students’ satisfaction level with distance education is low

because they thought that it was difficult for them to learn the applied courses via distance



Studies in Educational Research and Development, 2021, 5(2) 147

education. They also thought that face-to-face education is more effective than distance
education in vocational learning. The results also showed that the students did not have any
communication issues with the administrators and the teachers during the distance education
process, and the questions they received in the exam were consistent with the courses they
took in distance education. It has been determined that the infrastructure problems
experienced in EBA and internet interruptions of the courses negatively affected the students'
desire to learn. It can be said that most of the vocational courses are applied which cause
problems in teaching them through distance education. Therefore, students had negative
perspectives and satisfaction about distance education process. In addition, it can be said that
students' internet infrastructure problems and not having enough equipment (computer,
internet, tablet, etc.) to follow vocational courses cause students to have negative attitudes
towards distance education. To conclude, students need well-designed vocational courses
consisting of advanced technologies with an up to date information, focusing on the activities
that will enable them to take their own learning responsibilities, and have no infrastructure

issues in the distance education process.
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SERD Turkiye ve Kanada Matematik ders kitaplarinda
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Oz

Problem kurma etkinliklerinin matematik 6gretimi siirecinde etkili bir 6grenme ve 6gretim
yaklasgimi oldugu alanyazin calismalarinda siklikla belirtilmektedir. Son yillarda
iilkemizdeki matematik ders kitaplarinda da problem kurma etkinliklerine yer
verilmektedir. Bu calismada da Tiirkiye’de ve Kanada'da kullanilan ders kitaplarinda
bulunan problem kurma etkinliklerinin, 6grenme alani, siif diizeyi ve problem kurma
tiirlerine gore karsilagtirilmasi amaglanmistir. Tiirkiye’de Talim ve Terbiye Kurulu
tarafindan onaylanan Milli Egitim Bakanligina (MEB) ve 6zel yayinevlerine ait ortaokul
diizeyindeki matematik ders kitaplar1 ile Kanada’daki Pearson Yayinevine ait “Math Makes
Sense” adli ders kitaplarinda yer alan etkinlikler dokiiman incelemesi yoluyla
karsilagtirilmistir. Tiirkiye’de ve Kanada'da okutulan matematik ders kitaplarindan
ortaokul sinif seviyelerinden birer kitap secilmistir. Boylelikle sekiz matematik ders kitab1
incelenerek ders kitaplarinda esit sayida dagilim olmasi saglanmistir. Verilerin analizi
siirecinde ise alanyazindan yararlanilarak bu arastirmaya 0zgii analiz formu
gelistirilmistir. Bu forma gore arastirmacilar, problem kurma etkinliklerini karsilastirmali
olarak analiz etmislerdir. Arastirmanin bulgularma gore Kanada'da kullanilan ders
kitaplarinda, Tiirkiye’de kullanilan ders kitaplarina kiyasla daha fazla sayida problem
kurma etkinligi oldugu goriilmiistiir. Kanada’da kullanilan matematik ders kitaplarinda,
yapilandirilmis, yar1 yapilandirilmis ve serbest problem kurma tiiriiniin ii¢line de yer
verildigi; Tiirkiye’de kullanilan matematik ders kitaplarinda ise yapilandirilmis ve yari
yapilandirilmis problem kurma tiirlerine yer verildigi belirlenmistir. Kanada’da kullanilan
matematik ders kitaplarindaki problem kurma etkinlik tiirlerinin kendi i¢inde daha ¢ok
cesitlilik gosterdigi tespit edilmistir. Ayrica Kanada’da kullanilan ders kitaplarinda,

Tiirkiye’de kullanilan ders kitaplaria kiyasla problem kurma becerisi yaninda, tahmin

I ORCID: 0000-0002-9242-8009, Artvin Coruh Universitesi, sedefcelik@artvin.edu.tr
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etme, actklama, muhakeme etme gibi beceriler gerektiren etkinliklerin sayisinin daha fazla
oldugu goriilmiistiir. Sinuf seviyesine gore problem kurma etkinliklerine bakildiginda
Tirkiye’de kullanilan ders kitaplarinda bunun en ¢ok 5. smifta oldugu; Kanada’'da
kullanilan ders kitaplarinda ise en ¢ok 8. smifta olmasmin yani sira sinif seviyelerine gore
dagilimin daha homojen oldugu goriilmiistiir. Ogrenme alanlarina gore bakildiginda ise
her iki iilkede kullanilan matematik ders kitaplarinda, “Sayilar ve Islemler” 6grenme
alaninda daha fazla problem kurma etkinliginin yer aldig1 belirlenmistir. Ancak “Sayilar
ve Islemler” 6grenme alaninda Tiirkiye’deki matematik ders kitaplarinda yer alan yari
yapilandirilmis problem kurma tiirleri Kanada'ya gore daha fazla cesitlilik
gostermektedir. Arastirmadan elde edilen bulgular 1s1ginda, Tiirkiye'deki ders
kitaplarinda daha ¢ok tiirde ve ¢ok sayida problem kurma etkinliklere yer verilmesi ve

problem kurma etkinliklerinin 6grenme alanlarina homojen dagilmasi 6nerilmektedir.

Anahtar Kelimeler: Matematik ders kitabi, Problem kurma etkinlikleri, Tiirkiye, Kanada,
Uluslararasi kargilagtirma

Abstract

It has been frequently reported in the literature that problem posing activities are an
effective learning and instruction approach in mathematics instruction. In recent years,
problem posing activities have been included in mathematics textbooks in Turkey. The
present study aimed to compare the problem posing activities in Turkish and Canadian
textbooks based on the learning area, grade level and problem posing types. The activities
in the junior-high school mathematics textbooks published by the Ministry of National
Education (MONE and private publishing houses and approved by the Turkish Education
Board and the textbooks titled "Math Makes Sense" published by Pearson in Canada were
compared with document analysis. One mathematics textbook employed in the instruction
in each junior-high school grade level was selected in Turkey and Canada. Thus, eight
mathematics textbooks were reviewed to achieve an equal distribution. In data analysis, a
unique analysis form was developed based on the literature review. The authors
comparatively analyzed the problem posing activities using the analysis form. The study
findings demonstrated that there the number of problem posing activities was higher in
Canadian textbooks when compared to Turkish textbooks. In Canadian mathematics
textbooks, all three types of structured, semi-structured and free problem posing methods
are employed. It was determined that structured and semi-structured problem posing
types are included in Turkish mathematics textbooks. It was observed that the problem
posing activity types in Canadian mathematics textbooks are more diverse. Furthermore,
the number of activities that required prediction, interpretation and reasoning skills was
higher in Canadian textbooks in addition to the problem posing skills when compared to
Turkish textbooks. The analysis of the problem posing activities based on the grade level
revealed that they were mostly included in the 5th grade textbooks in Turkey, while in
Canada, the distribution of the activities was more homogeneous across the grade levels,

but the highest number of activities was observed in the 8th grade textbook. Based on the
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learning area, it was determined that the number of problem posing activities was the
highest in "Numbers and Operations" learning area in the mathematics textbooks in both
countries. However, in the "Numbers and Operations" learning area, semi-structured
problem posing types were higher in Turkish mathematics textbooks when compared to
the Canadian textbooks. Based on the study findings, it could be suggested that a higher
number and more diverse types of problem posing activities should be included, and the
problem posing activities should be distributed homogeneously based on the learning area

in Turkish textbooks.

Keywords: Mathematics textbooks, problem posing activities, Turkey, Canada,

multinational comparison.

Giris

Egitim ve Ogretim faaliyetlerinin destekleyici bir unsuru olan ders kitaplari, 6gretmenler ve
ogrenciler tarafindan eski ¢aglardan giintimiize kadar, gegerli ve diizenli bilgilere kolayca
erisebilmek iizere kullanilmaktadir. Ogretim programlarinda da bir materyal olarak ifade
edilen ders kitaplari, resmi kurumlarca onaylanarak pedagojik bilgiyi saglamak igin
gelistirilen ve aktif olarak simniflarda kullanilan ana kaynaklardir (Gracin & Matic, 2016) ve
bir¢ok tilkenin egitim sisteminde egitim ve 6gretim siirecinin vazgegilmez bir 6gretim arac
olarak goriilmektedir. Hatta uluslararasi olgekli degerlendirme smavlarinda basarili olan
tilkelerde egitimin niteligini artirmak amaciyla ders kitaplarinin 6gretimde kullanilmasinin
yayginlastirilmas1  hedeflenmekte;  yeterli  derecede  kullamilmadigi  durumlar
elestirilebilmektedir (Oates, 2014). Buna ilaveten Mullis ve digerleri (2020) iilkelerin
basarilarinin  karsilastirilmasina yonelik yayimnladiklari raporda, ders kitaplari, calisma
yapraklar1 ve internet kaynaklar1 gibi evinde daha fazla egitsel dokiimanlara sahip 8. sif
ogrencilerinin matematik dersinde daha basarili olduklarini ortaya koymuslardir. Ayrica ders
kitaplari, yiiz yiize egitimin bir nedenle gercekles(e)medigi durumlarda (Ornegin Covid-19
pandemi giinlerinde), evde bireysel ¢alismanin tercih edildigi zamanlarda, 6greticilik gorevi
ustlenmesi sebebiyle de daha fazla 6nem kazanmaktadir. Bu agidan bakildiginda ders

kitaplarinin, 6grencinin gelisiminde biiyiik bir 6neme sahip oldugu goriilmektedir.

Ders kitaplari, 6gretim programlarinin igerigini yansitacagindan dolay1 6grenme ve 6gretme
tizerinde 6nemli bir etkiye sahiptir (Pepin & Haggarty, 2001; Stein, Remillard & Smith, 2007).
Bu baglamda ders kitaplari, 6grenme ¢iktilarini ve 6gretme siireglerini degerlendirmek icin

birer kriter olarak kullanilabilmektedir (Haggarty & Pepin, 2002; Tornroos, 2005). Dolayisiyla
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ders kitaplari, egitim sistemlerinin uluslararasi rekabet edilebilirligini karsilastirmada
kullanilan 6l¢titlerden biri olarak goriilmektedir. Okullar arasinda siire ve zaman uyumlulugu
saglayan ders kitaplari, farkli okullarda ve iilkelerde aym simf diizeyindeki bir matematik
dersinin igeriginin irdelenmesinde dnem arz etmektedir. Ciinkii ilgili alandaki arastirmalar,
farkli tilkelerde Ogrenim goren oOgrencilerin matematik basarisi ile kullandiklar1 ders
kitaplarinin niteligi arasinda giiglii bir iliski oldugunu gostermektedir (Fan, Zhu & Miao,
2013). Ogretmenlerin siniflarda temel materyal olarak kullandiklari ders kitaplari, dgrencilerin
matematik basarilarinda rol oynamaktadir (Kul, Sevimli & Aksu, 2018; Mullis, Martin, Foy &
Arora, 2012). Dolayisiyla ders kitaplart hem smiflarda hem de evde fazlasiyla
kullanilmaktadir. Nitekim Mullis ve digerleri (2012) yayinladiklar1 raporda, uluslararasi
Olcekli degerlendirme sinavlarinda her zaman iist siralarda yer alan Kanada’'nin da iginde
bulundugu bircok iilkede ders kitab1 kullaniminin ytiiksek diizeyde oldugunu belirtmislerdir.
Diger yandan Tiirkiye'deki 6gretmenler de 6gretim siireclerinde ders kitaplarini aktif olarak
kullanmaktadirlar (Isik, 2008; Ugurel, Bukova-Gilizel & Kula, 2010). Ciinkii ders kitaplar:
Ogretim programi ile koordinasyon igindedir ve konularin haftalik dagilimi 6nceden
belirlenmistir. Cesitli egitim kademelerinde matematik dersi i¢in 6grencilere ve 6gretmenlere
0zel olarak hazirlanmis destekleyici materyallerin olmasinin yani sira derste takip edilen ana
kaynak ortaktir (Altun, Arslan & Yazgan, 2004; Isik, 2008). Ayrica Milli Egitim Bakanhigimnin
onay1 ile 6zel yayinevleri tarafindan ulusal 6gretim programlar ile uyumlu olarak hazirlanan
ders kitaplar1 da mevcuttur (Kul, Sevimli & Aksu, 2018).

Matematik ders kitaplarinda giinliik yasamla iliskili gercek yasam baglantilar1 olmalidir.
Cinkii matematigin giinliik hayattaki yeri ve diger disiplinlerle olan iliskisinden dolay1
glinliik hayatla iliskilendirilmesi 6nem arz etmektedir (Altun, 2012). Bu hedef dogrultusunda
oncelikli olarak dgrencilere giinliik hayatla iliskili matematiksel bilgi ve beceriler 6gretilmeli,
ogrencilerin problem ¢6zme becerisini gelistirmenin yani sira sorunlara karsi problem ¢ézme
yaklasimi i¢inde olmalar1 saglanmalidir (National Council of Teachers of Mathematics
[NCTM], 2000). Problem ¢6zme becerisi ile oldukga iligkili olan problem kurmanin, giinliik
hayat durumlar1 ile matematik arasindaki iliskinin kurulmasina yardimc ve 6grencilerin
matematiksel diistinme becerilerinin gelisiminde etkili bir yaklasim oldugu bilinmektedir (El-
Sayed, 2002). Bu baglamda ders kitaplar1 hazirlanirken problem kurma etkinliklerinin niteligi
ve sayisi, Olciilecek davranisin 6zelligine uygun olarak dikkat edilmesi gereken bir husustur.
Ayrica problem kurma, problem ¢6zme becerisi gibi matematik miifredatinin 6nemli bir
bileseni olarak goriilmekte ve matematiksel siireclerin merkezinde yer almaktadir (MEB,
2018). Problem kurma etkinliklerinin matematik 6gretimi siirecinde etkili bir 6grenme ve
o0gretim yaklasimi oldugu siklikla ifade edilmektedir (Kul & Celik, 2020). Bundan dolay1 ders
kitaplarinda yer alan problem kurma etkinliklerinin yeterliligi, cesitliligi ve sayis1 onem arz
etmektedir. Diger {lilkelerde okutulan matematik ders kitaplarinda da problem kurma

etkinliklerinin sayisinin ve tiirtiniin farkl oldugu gortilmektedir. Dolayisiyla farkh iilkelerde



Studies in Educational Research and Development, 2021, 5(2) 152

okutulan matematik ders kitaplarindaki problem kurma etkinliklerine yonelik karsilastirma
¢alismalariin yapilmasi problem kurma etkinliklerindeki farkliliklar: ortaya ¢ikaracaktir. Bu
calismada da Tiirkiye’de ve Kanada’da kullanilan ortaokul matematik ders kitaplarindaki
problem kurma etkinliklerinin 6grenme alani, smif diizeyi ve problem kurma tiirlerine gore

karsilagtirilmasi amaglanmistir.
Kuramsal Cerceve

Ders kitaplari, bilimsel bilgiyi okullarda ogretilecek bilgi icerigine doniistiiren didaktik
araglardir (Davis & Krajcik, 2005). Bununla birlikte ders kitaplari, ¢ogu Ogretilecek ve
Ogrenilecek matematiksel bilgi igerigini sekillendirme siirecinde Ogretmenlere rehberlik
etmektedir (Remillard, 2005). Ders kitaplari, amaglanmis 6gretim programinin hedefleri ile
tutarlilik sergilemekte, onceden planlanmis kazanim, etkinlik, 6rnek ve uygulamalar igeren
diizenli bilgiler sunmakta (Howson, 2013) ve 6gretmene zamanini1 materyal gelistirmek yerine
ogrencilerin gelisimine odaklanmalari i¢in firsatlar tanimaktadir (Thomson & Fleming, 2004).
Plianram ve Inprasitha (2012) ders kitaplarini, okullarda Ogretimi tamamlaya yardimci
popiiler bir 6gretim araci (artefact) olarak tanimlamaktadir. Alajmi ve Reys’e gore (2007), ders
kitabinda bir konu yer almiyorsa, sinif igcinde bu konudan ¢ogu kez bahsedilmemektedir.
Ogrenci basarisizigmin nedenleri arasinda; ders kitaplarindaki ifadelerin anlasilmaz,
karmasik olusu ve verilen 6rneklerin giinliik hayatla iliskilendirilememesi gibi etmenler tespit
edilmistir (Istk, 2003). Bu baglamda karmasik ve ¢ok boyutlu ozellikler tasiyan tirtinleri
icermekte olan ders kitaplar1 hazirlanirken, okuyucunun anlam ¢ikarmasinm kolaylastiracak
sekilde uygun nitelikteki igeriklerin hazirlanmasina 6zen gosterilmelidir (Erbas, Alacaci &
Bulut, 2012). Bu dogrultuda ders kitabinin niteligi énem kazanmaktadir. Etkili bir ders

kitabinin 6nemli bilesenlerinden biri ders kitaplarinda yer alan problem ¢dzme etkinlikleridir.

Problem ¢6zme, Ogrencinin problemi anlamasmi, ¢oziime ulasmay1 saglayacak planlar
tasarlamasini, islemler sirasinda kendisini gozlemlemesini, gerektiginde plan ve stratejilerini
degistirmesini, tasarlanan planin uygulanmasini, elde edilen ¢oziimiin dogrulugunun
degerlendirilmesini, ¢6ziime wulasilinca ¢oziimiin anlamhiligini ve ise yararhiligim
degerlendirmesini, yeni problemleri fark etmesini iceren bir siirectir (Polya, 1973). Gonzales
(1994) ise problem ¢ozme siirecinin son asamasinin problem kurma, olmas: gerektigini ifade
etmistir. Aslinda bu yaklasim miifredatin yani sira, ders kitaplarim1 da etkilemis ve sif igi
pratiklerine de yansimaistir. Problem kurmanin anlamina ve 6nemine iliskin literatiirde farkl
calismalarin bulundugu ve problem kurma {izerine farkli tanimlarin yer aldig1 sdylenebilir.
Cai ve digerleri (2015) problem kurmayi, 6grencilerin belirli kosullarda yeni problemler
olusturmasini ya da verilen problemi degistirerek yeni problemler iiretmesini igeren biligsel
bir etkinlik olarak tanimlamaktadir. Problem kurma stireci, ¢oziilen problemin verileri, icerigi
degistirilerek ya da verilen probleme yeni bilgiler eklenerek gerceklestirilir (Gonzales, 1994).

Coziilen problemdeki iligkileri igeren bir problemin kurulmasi, problemdeki iliskilerin
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kavrandigi anlamina gelmektedir. Stoyanova ve Ellerton (1996) problem kurmayi,
matematiksel deneyimlere dayanarak, 6grencilerin somut durumlara kars: kisisel agiklamalar
gelistirdikleri ve bu durumlari anlamli matematiksel problemler haline dontistiirdiikleri bir
siire¢ olarak ifade etmistir. Ayrica problem kurma durumlarini; serbest (yapilandirilmamas),
yari-yapilandirilmis ve yapilandirilmis olmak iizere ii¢ kategori altinda siiflandirmistir.
Bunlardan ilki, serbest problem kurmadir ki burada Ogrencinin herhangi bir sinirlama
olmaksizin dogal veya yapay yasam durumundan yola ¢ikarak bir problem sunmasi sz
konusudur (age.). Yar1 yapilandirilmis kategoride ogrenciye bir durum verilir; 6grencinin
onceki matematiksel deneyimlerinden elde ettigi bilgi, grafik, hikaye veya benzer durumlari
kullanarak problem kurmasi istenir. Son olarak yapilandirilmis problem kurma ise, problem
kurma etkinligi verilen bir probleme veya problemin ¢dziimiine dayanmaktadir. Ogrencinin
verilmis bir problemden veya problemin ¢oziimiinden hareketle yeni uygun bir problem
tiretmesidir. Problem kurma, 6grenciye herhangi bir sekil, resim, gorsel, tablo, kural, islem ve
sonug gibi, gercek yasam durumu veya serbest bir durum verilmesi yolu ile 6grencinin énceki
deneyimlerini ve meta biligsel yeteneklerini kullanarak yeni problemler iiretmesi olarak ifade
edilebilir. Bu baglamda Cai ve digerleri (2015) problem kurmayi, kavramsal anlamaysi,
problem ¢ozmeyi ve yaraticiifl tesvik etmenin bir araci olarak gormektedirler. Ayrica
problem kurma Ogrencilerin, problem ¢dzme ve muhakeme becerilerinin gelismesine katk:
saglamakta ve giinliik yasamda problem ¢6zmek icin gerekli bir beceri olarak ele alinmaktadir
(Kojima, Miwa & Matsui, 2015).

Alan yazindaki uluslararasi karsilagtirmali ¢alismalar incelendiginde, iki ya da daha ¢ok
tilkeye ait ders kitaplarinin tasarimi, dili, igerigi, Ogretim etkinlikleri ve sorular1 gibi
baglamlarla ele alinarak benzerlik ve farkliliklarinin incelendigi goriilmiistiir (Amet, Tapan-
Broutin & Yilmaz, 2019; Khalidova &Tapan-Broutin, 2017; Kul, Sevimli & Aksu, 2018; Yagan,
2020). Son yillarda matematik 6grenme-6gretme siirecinde problem kurma temelli calismalara
onem verilmesi nedeniyle problem kurma ile ilgili calismalarin arttigi goriilmiistiir.
Arastirmacilar problem kurmanin matematik siniflarindaki gelisimini farkli boyutlar: dikkate
alarak incelemislerdir Ancak matematik ders kitaplarindaki problem kurma etkinliklerinin
tilkeler arasi diizeyde karsilastirilmasina yonelik smirli sayida c¢alismaya rastlanmistir.
Omegin Ev-Cimen ve Yildiz'in (2017) Tiirk ortaokul matematik ders kitaplarina yonelik
yaptiklar1 calismada, ders kitaplarinda problem kurma etkinliklerine smirli sayida ve
cesitlilikte yer verildigi tespit edilmistir. Ayrica 6grenme alanlarinin tamamini kapsayan ve
problem kurma tiirlerinin tamamini igeren bir ders kitabinin olmadig1 belirlenmistir. Ilkokul
matematik ders kitaplarini analiz eden bir diger ¢calismanin bulgularina gore, ikinci smnif harig
tim smif seviyelerinde 2017-2018 o6gretim yilinda kullanilan ders kitaplarinda 2018-2019
ogretim yilinda kullanilan ders kitaplarina gore daha fazla etkinlik oldugunu tespit edilmistir.
Ayrica birinci smif kitaplarimin higbirinde problem kurma etkinligine rastlanmamistir

(Deringol, 2020). Diger yandan uluslararas: karsilastirmali ders kitaplarina iliskin ¢alismalar
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incelendiginde (Erbas, Alacaci & Bulut, 2012; Yagan, 2020), farkh iilkelerin kendi 6grencilerine
‘matematik 0grenmek igin’ gesitli firsatlar sunduklar1 goriilmektedir. Bu farklilasma ayni
zamanda uluslararas: ¢alismalarda {iilkelerin matematik basarilarina da yansiyabilmektedir
(Haggart & Pepin, 2002). Bu arastirmada TIMSS (Uluslararas1 Matematik ve Fen Egilimleri
Arastirmasi) de Ozellikle son yillarda biiylik basarilar gosteren Kanada ile Tiirkiye
karsilagtirilmistir. TIMMS-2019 uluslararas: olgekli 8. smif diizeyi degerlendirme raporuna
gore, Kanada, 543 puan alarak ortalama basar1 puaninin iizerinde; Tiirkiye ise, 496 puan ile
ortalama basar1 puaninin altinda yer almistir. Goriildiigii gibi 6grenci basarist bakimindan 6ne
¢ikan Kanada ile tilkemiz arasindaki ders kitaplarindaki problem kurma etkinliklerindeki
benzerlik ve farkliliklar: simif diizeyi, 6grenme alani ve problem kurma tiirlerine gore gorme
agisindan da fikir verecektir. Arastirmacilar, farkli iilkelerdeki Ogrencilerin matematik
basarisindaki problem kurma kaynakli farklhiliklar1 ve sunulan Ogrenme firsatlarini
aydinlatmay1 amacglamaktadirlar. Fan, Zhu ve Miao (2013) yapmis olduklari meta analize
dayali ¢alismasinda, matematik egitimi arastirmacilarinin, ders kitaplarinin, 6grenme ve
ogretimdeki roliinii, gesitli yonleriyle analizlerini ve karsilastirmalarini ve 6grenme/6gretimde
kullanim1 gibi farkli yonleri ile ele aldigimi ifade etmistir. Ulusal alan yazindaki diger
calismalar incelendiginde, matematik ders kitaplarinin 6zellikleri (Celik & Cinemre, 2012;
Gokgek, 2011), 6grenme-ogretmedeki rolii (Ubuz & Sarpkaya, 2014), ders kitabinin kullanimi
(Isik, 2008; Ozgeldi, 2012; Ulusoy & Incikab, 2020) gibi temalara yonelik arastirmalar yapildig:
goriilmektedir. Bu calismalarda, dgrenci ve 6gretmen goriisleri tizerinden ders kitaplarinin
ogrenme ve Ogretimde kullaniminin tercih edilme durumu tizerinde daha fazla duruldugu
goriilmiistiir. Buna karsin farkli {ilkelere ait ders kitaplarinda bulunan problem kurma
etkinliklerinin problem kurma tiirleri, sinif diizeyi, 6grenme alan agisindan degerlendirildigi
calismaya rastlanmamaistir. Farkl: iilkelere ait matematik ders kitaplarindaki problem kurma
etkinliklerinin karsilastirilmasimin, problem kurma etkinlikleri arasindaki benzerlik ve
farkliliklar1 gormede fikir verecegi diisiiniilmektedir. Bu arastirmada da Kanada'da ve
Tiirkiye’de okutulan matematik ders kitaplari, problem kurma tiirleri agisindan
karsilagtirilmistir. Bu karsilastirma ile {ilkemizde okutulan matematik ders kitaplarindaki
problem kurma etkinliklerinin daha sonra yeniden sekillenmesine katki saglanilacag:

distntilmektedir.
Arastirmanin Amaci

Bu calismada Tiirkiye’de ve Kanada'da kullanilan ortaokul matematik ders kitaplarinda
bulunan problem kurma etkinlik tiirlerinin sinif diizeyi, 6grenme alani ve problem kurma
tiirlerine gore karsilastirllmas: amacglanmistir. Bu amag¢ dogrultusunda asagidaki sorulara

yanitlar aranmigtir:
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(1) Turkiye’de ve Kanada’da kullanilan ortaokul matematik ders kitaplarinda (5, 6, 7 ve 8.
sinif) bulunan problem kurma etkinliklerinin tiirlerine gore dagilimi nedir ve problem kurma

etkinliklerinin ttirleri nasildir?

(2) Turkiye’de ve Kanada’da kullanilan ortaokul matematik ders kitaplarinda (5, 6, 7 ve 8.
sinif) bulunan problem kurma etkinliklerinin simf diizeylerine gore dagilimi nedir ve

problem kurma etkinliklerinin tiirleri nasildir?

(3) Tiirkiye’de ve Kanada’da kullanilan ortaokul matematik ders kitaplarinda (5, 6, 7 ve 8.
sinif) bulunan problem kurma etkinliklerinin farkli 6grenme alanlarina gore dagilimi nedir ve

problem kurma etkinliklerinin tiirleri nasildir?

Yontem

Tiirkiye’de ve Kanada’da kullanilan ortaokul matematik ders kitaplarindaki problem kurma
etkinliklerinin karsilagtirilmasi i¢in dokiiman analizi yontemi kullanilmistir. Nitel arastirmada
dokiiman analizi, diger veri toplama yontemleri ile birlikte kullanilmasinin yaninda tek basina
bir yontem olarak da kullanilabilir (Bowen, 2009). Bu arastirmada da dokiiman analizi tek
basina bir yontem olarak kullamilmistir. Yazili materyal, belge ve kayitlarin arastirma
odagindaki olgulara gore incelenmesi siireci olarak bilinen dokiiman analizi, egitim
calismalarinda genellikle 6gretim programlar ve ders kitaplarmi veri kaynagi olarak kullanir
(Yildirim ve Simsek, 2008). Bu arastirmada da buna bagh olarak ortaokul matematik ders

kitaplarinda yer verilen problem kurma etkinlikleri karsilastirilmistir.
Arastirma Siireci ve Veri Toplama Araclarn

Tiirkiye’de ve Kanada’da kulllanilan matematik ders kitaplarindaki problem kurma
etkinliklerinin karsilastirmali olarak incelendigi bu arastirma, bes adimdan olusmaktadir.

Arastirma siirecini 0zetleyen akis samasi Sekil 1’de yer almaktadir:
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Sekil 1. Arastirmanin yiiriitiilme siireci

Literatiir Tarama

Bu arastirmada, Tiirkiye’de ve Kanada’da kullanilan ortaokul matematik ders kitaplarindaki
problem kurma etkinlikleri dokiiman incelemesi yapilarak karsilastirilmistir. Nitekim
dokiiman analizinde veri analizi siireci dokiiman se¢imi ve dokiimana ulasma ile
baglamaktadir. Bu baglamda arastirmanin amacimna gore dokiimanlarda smirlandirma
yapilmali ya da incelenecek boliimler belirtilmelidir (Kiral, 2020). Bu dogrultuda Tiirkiye ve
Kanada olmak {izere iki farkl iilkeye ait 5, 6, 7 ve 8. sinif ortaokul matematik ders kitaplari
calismaya dahil edilmistir. TIMSS (2015; 2019) uluslararas: 6lgekli sinav sonuglarina gore, 8.
sinif 6grencilerinin matematik basarilarinda baz: iilkelerin (6r. Kanada, Singapur vb.) her
zaman ortalamanin tistiinde kaldig1 belirlenmistir. Bu iilkelerde kullanilan matematik ders
kitaplar1 segilirken ders kitaplarina ulasabilmenin yam sira Ogretim programlarinin
Tiirkiye’deki gibi Milli Egitim Bakanhgma (MEB) bagh olarak hazirlanmasi da dikkate
alinmistir. Ornegin Kanada'min &gretim programi devletin resmi kurumlarma bagh ve
bakanlik onayl olarak hazirlanmaktadir. Dolayisiyla Tiirkiye’de kullamilan matematik ders
kitaplarindaki problem kurma etkinlikleri ile farkl bir {ilkeyi karsilastirmak i¢in Kanada
secilmistir. Diger yandan her iki iilkenin de matematik ders kitaplarinin igeriklerine gore
karsilagtirmali olarak incelendigi calismanin olmamas: ve TIMSS, PISA gibi uluslararas:
sinavlarin hedef grubunda yer alan 6gretim kademelerinden biri olmasi gibi nedenler ortaokul
diizeyi ders kitaplar: ile ¢alismayr miimkiin kilmistir. Kanada Milli Egitim Bakanliginin
olusturmus oldugu farkl eyaletlerdeki komisyonlar tarafindan onayli Pearson 6zel yayinevi
tarafindan basilan Math Makes Sense Grade 5, 6, 7, 8 adli ders kitaplar1 dokiiman analizine
dahil edilmistir.
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Tiirkiye’de ise biitiin 6gretmenlerin ve 6grencilerin okullarda yararlanabilecekleri bakanlik
onayli, komisyonlarin ve 6zel yaymnevlerinin hazirlamis oldugu iki tiir ders kitab1 mevcuttur.
Tiirkiye genelindeki bircok devlet okulunda 6zel yayinevlerinin hazirlamis oldugu ders
kitaplarinin kullanilmasi onerilmekte; bu nedenle s6z konusu yayinlar daha fazla 6grenciye
ulagmaktadir. Bu baglamda Tiirkiye’de okutulmakta olan MEB onayl tiim matematik ders
kitaplar1 (6zel vb.), arastirmanin amaci dogrultusunda problem kurma etkinlikleri agisindan
incelenmistir. 2021 egitim-6gretim yili 30 Mart’a kadar yapilan taramalar sonucunda, egitim-
Ogretim faaliyetlerinde kullanilan toplam 10 tane matematik ders kitabi oldugu tespit
edilmistir. Bu kitaplarin ti¢iinde yapilandirilmis problem kurma tiiriinde etkinliklerin oldukga
fazla sayida oldugu goriilmiistiir. Ornegin “Problem ¢ozme basamaklarini kullanarak problem
kuralim. Siz de kurulan problemi ¢oziiniiz ve benzer bir problem kurunuz. Kurdugunuz problemi
¢oziiniiz” ifadesine benzer problem kurma etkinliklerinin oldukga fazla sayida yer aldigy; diger
problem kurma etkinliklerine ¢ok az yer verildigi goriilmiistiir. Arastirmanin yanli sonug
vermemesi agisindan problem kurma etkinliklerinde diger tiirlerin de oldugu (yar
yapilandirilmis vb.) ders kitaplarinin incelenmesine karar verilmistir. Yedi matematik ders
kitabinda farkli problem kurma etkinliklerinin oldugu tespit edilmistir. Bu kitaplardan her
sinif seviyesinde birer tane olmak iizere rassal olarak se¢im yapilmistir. Bu amagcla arastirmaya

dahil edilen matematik ders kitaplar: Tablo 1'de yer almaktadir:

Tablo 1. Secilen Tiirk ve Kanada Matematik Ders Kitaplar:

Ulke Sinif Secilen Matematik Ders Kitaplar1

Tirkiye 5. siuf Matematik 5 Ders Kitab: (Bilen, 2019)

Tirkiye 6.smf — Matematik 6 Ders Kitab: (Caglayan, Dagistan ve Korkmaz, 2019)

Tirkiye  7.smif Matematik 7 Ders Kitab: (Altintas ve Keskin, 2019)

Tirkiye 8.smuf — Matematik 8 Ders Kitabir (Boge ve Akilli, 2019 )

Kanada 5.smif  Math Makes Sense (Appel et al., 2008)

Kanada 6.smif  Math Makes Sense (Appel et al., 2009)

Kanada  7.smif Math Makes Sense (Garneau et al., 2007)

Kanada 8. smf Math Makes Sense (Baron, et al., 2008)

Analiz Formu Olusturma

Stoyanova ve Ellerton (1996), problem kurmay: temel olarak yapilandirilmamis, yari
yapilandirilmis ve yapilandirilmis olmak iizere {ii¢ kategoriye ayirmaktadir. Ayrica
arastrmanin amacina 0zgii, analiz formu olusturmadan once literatiirde var olan problem

kurma etkinlikleri i¢in hazirlanan formlar incelenmistir. Bu baglamda Ev-Cimen ve Yildiz'in
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(2017) ve Deringol'tin (2020) hazirladig: formlardan yararalanilmistir. Ev-Cimen ve Yildiz
(2017), ortaokul matematik ders kitaplarindaki etkinlikleri incelemek i¢in form hazirlamisken;
Deringol (2020), ilkokul matematik ders kitaplarina yonelik form hazirlamistir. Alanyazinda
yer alan iki formdan ve Stoyanova ve Ellerton’in (1996) kuramsal ¢ercevesinden yararlanilarak
arastirmanin amacina 6zgii analiz formu olusturulmustur. Matematik ders kitaplarindaki
problem kurma etkinlikleri, problem kurma tiirlerine gore simiflandirilmistir. Bu arastirmada

kullanilan analiz formu Tablo 2’de yer almaktadir:

Tablo 2. Problem Kurma Etkinliklerine Yonelik Analiz Formu

Problem Kurma Aciklama Kodu
Tiirii
g s Benzer problem kurma Y
E E‘ v Aymu kurallara gore problem kurma Y1
:9'4 g v Verilen ¢6ziim yoluna benzer problem kurma Y2
- = v Sayi1 degerini degistirerek problem kurma Y3
Resim/gorsel kullanarak problem kurma YYG1
= Model/gercek nesne kullanarak problem kurma YYG2
E E i§lem/matematiksel ifade/ cebirsel ifade kullanarak YYG3
g 8 problem kurma
TE © Tablo kullanarak problem kurma YYG4
'% Grafik kullanarak problem kurma YYG5
] Matematiksel kurala gore problem kurma YYG6
= Verilenlere gore istenenleri belirleyerek problem kurma  YYS1
£ E Sozlii metni konu alarak problem kurma YYS2
- * Kelimeleri kullanarak problem kurma YYS3
S0zlii metin boglugunu doldurarak problem kurma YYS4
- Hig bir veri ve simirlandirma olmadan serbest problem S
E & kurma
% = v Asamali problem kurma S1
v" Sartli problem kurma S2

Tablo 2’de goriildiigii gibi, matematik ders kitaplarinda yer alan problem kurma etkinlikleri
yapilandirilmis, yar1 yapilandirilmis ve serbest problem kurma olmak tizere temelde ii¢ baslik
altinda incelenmistir. Oncelikle bu baghklar altindaki alt bagliklar literatiir yardimiyla
siniflandirilmistir. Daha sonra Tiirkiye’de ve Kanada’da kullamilan matematik ders
kitaplarindaki problem kurmaya yonelik tiim etkinlikler incelendikten sonra, alt basliklar
yeniden sekillenmistir. Boylelikle ilk analizden sonra, analiz formu son halini almistir.
Ornegin formun ilk halinde, yar1 yapilandirilmis sdzel problem kurma etkinliklerinde daha
once “verilenleri problem cilimlesine yerlestirerek yazma” ve “verilenleri, istenenleri
kullanarak problem kurma” alt baghklar1 birlestirilerek “verilenlere gore istenenleri
belirleyerek problem kurma” bashg: altinda verilmistir. Ayrica problem kurma etkinlikleri

genel olarak analiz edildikten sonra, bazi yapilandirilmis ve serbest problem kurma
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etkinliklerinin kendi i¢inde ayristig1 belirlenmistir. Bu baglamda bu basliklara da Tablo 2'de
goriildiigii gibi alt basliklar eklenmistir.

Problem Kurma Etkinliklerine iliskin Dokiiman Olusturma

Problem kurma etkinliklerini karsilastirmak icin ders kitabinin yer aldig: tilke, sinif seviyesi,
o0grenme alani, etkinliklerin yer aldig1 sayfa numaralar1 ve problem kurma etkinlikleri ve
problem kurma tiirlerinden olusan alt1 siitunlu bir tablo olusturulmustur. Problem kurma
tlirleri ile ilgili siitun bos birakilarak analiz asamasinda doldurulmustur. Diger yandan
problem kurma etkinliklerini daha sistematik olarak karsilastirmak i¢in, ders kitaplarinda yer
alan etkinliklerin bulundugu sayfalarin ekran goriintiisii alinarak problem kurma
orneklerinin oldugu siituna yerlestirilmistir. Boylelikle ayni kategoride olan Tiirkiye'de ve
Kanada’da kullanilan matematik ders kitaplarindaki etkinliklerin ayni tabloda olmasiyla
karsilagtirmada kolaylik saglanmasi hedeflenmistir. Matematik ders kitaplarinda yer alan

problem kurma etkinliklerinden olusan Tablo 3'ten 0rnekler asagida verilmistir:

Tablo 3. Matematik ders kitaplarinda yer verilen problem kurma etkinlikleri

o p—
) Bt
< 2
s = &z £z §z= Bgz
= g =% £= 255 S:5%E
- 2 N7, w0 < o !
QO R R -
=
TR 5 76 Sayilar ve ? ORNEK-2
islemler 1224+ 24=51 51x12=612
Yukarida verilen iglemlerin bir problemin ¢6zim( olmasi igin nasil bir problem yazila-
bilir?
TR 5 76 Sayilar ve ? ORNEK-3
islemler “Bir grup 6grenci 6gretmenleriyle birlikte
mizeye gidiyor. Miizeye girig Ucretleri dgren-
ciler igin 5 TL, 6gretmenler igin ise 8 TL'dir.”
Yukaridaki bilgileri kullanarak bir problem
kuralim.
TR 5 76 Sayilar ve ? ORNEK-4
i 44 48 12
Islemler L4 a6 .
48 12 72
Yukarida verilen iglemlerin bir problemin ¢6ziimi olmasi igin nasil bir problem yazila-
bilir?
K 5 91 S.ayllar ve ? 13. Write a multiplication problem that can be solved
Islemler using mental math. Solve the problem.
Which strategy did you use? Why?
K 5 102 Sayﬂar ve 9 8. Write a story problem that can be solved
islemler by finding 342 + 3.
Trade problems with a classmate.
Solve your classmate’s problem.
2 Part3
K 5 2 1 9 Sayllar ve ° Write 2 story problems about your garden: B

Islemler - One problem involves adding decimals.
- The other problem involves subtracting
decimals.

Exchange problems with another
pair of classmates.

Solve your classmates’ problems.
Check each other’s work.
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Yukarida tabloya gore {ilke, sinif seviyesi, sayfa numarasi ve etkinliklerden olusan 6rnekler
yerlestirilmistir. Her iki tilkenin matematik ders kitaplarindaki problem kurma etkinlikleri
belirlendikten sonra problem kurma tiirlerinin analiz asanasina gegilmistir. Hazirlanan bu
dokiimanla iki aragtirmacinin bireysel analiz yapmasi saglanmistir. Arastirmacilar, tablodaki
problem kurma etkinliklerine bakarak problem kurma tiirlerini belirlemistir. Belirlenen
problem kurma tiirleri, tabloda bos birakilan siituna (problem kurma tiirleri adli) yazilmaistir.
Analiz asamasinda, problem kurma tiirleri belirlenirken bu arastirma i¢in olusturulan analiz

formundan yararlanilmistir.
Problem Kurma Etkinliklerini Analiz Etme

Tiirkiye’de ve Kanada’da kullanilan matematik ders kitaplarindaki problem kurma
etkinlikleri dort asamada analiz edilmistir. Birinci asamada, literatiir yardimiyla analiz formu
olusturulmustur. Ikinci asamada, matematik ders kitaplarinda yer verilen problem kurma
etkinlikleri bu forma gore genel olarak analiz edilmistir. Ilk analizden sonra bazi problem
kurma etkinliklerinin tiirii tam belirlenememistir. Arastirmacilar, literatiirden yararlanarak ve
inceledikleri problem kurma tiirlerine gore problem kurma tiirlerini yeniden adlandirmaistir.
Uciincii asamada, arastirmacilar, bu problem kurma etkinliklerini karsilastirmak igin analiz
formuna alt maddeler eklemis ya da bazi maddeleri birlestirmistir. Son asamada ise
arastirmacilar, son halini alan analiz formuna gore problem kurma etkinliklerini analiz
etmistir. Ayrica problem kurma tiirleri, sinif seviyesi ve O0grenme alanlarina gore de

karsilagtirilmistir.
Verileri Raporlastirma

Tiirkiye’de ve Kanada’da kullanilan matematik ders kitaplarindaki problem kurma
etkinliklerinin analizi stirecinde, verilerin gecerliligi ve giivenirligi g6z Oniinde
bulundurulmustur. Matematik ders kitaplarinda yer verilen problem kurma etkinliklerinin
dokiiman incelemesi ile karsilastirildigi bu arastirmanin veri analizi siirecinde, verilerin
gecerligi orijinal kaynaklara ulasmakla saglanmistir. Ayrica problem kurma etkinliklerinin yer
aldig1 sayfalar da eklenerek arastirmanin gegerligi artirilmak istenmistir. Arastirmanin
giivenirligi ise, verilerin kodlanmasi siirecinde saglanmistir. Ornegin bu arastirma icin
olusturulan analiz formu, genel analizden (ilk analiz) sonra son seklini almistir. Arastirmacilar
hazirlanan son analiz formuyla problem kurma tiirlerini analiz etmislerdir Dolayisiyla
dokiiman incelemesi yoluyla elde edilen veriler arastirmacilar tarafindan iki defa analiz
edilmistir. Tlk analizde, arastirmacilar arasindaki uyumluluk katsayisi hesaplanmamistir. Bu
asamada, arastirmacilar bireysel kodlamalarin karsilastirarak anlagilamayan problem kurma
tiirleri hakkinda fikir birligine varmislardir. Ikinci analizde ise arastirmacilar, tekrar
analizlerini karsilagtirmistir. Tki kodlayic1 arasindaki uyusum yiizdesi Miles ve Huberman’ in

(1994) Giivenirlik = Gortis Birligi / (Goriis Birligi + Goriis Ayrilig) formdiiliine gore
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hesaplanmistir. Bu formiile gore, arastirmacilar arasindaki uyum katsayis1 0.89 olarak

bulunmustur.

Bulgular

Tiirkiye’de ve Kanada’da kullanilan matematik ders kitaplarindaki problem kurma
etkinliklerini karsilastirmak igin Oncelikle problem kurma tiirleri kendi iginde
siniflandirilmistir. Bu baglamda matematik ders kitaplarindaki problem kurma tiirleri
yapilandirmaci, yar1 yapilandirmaci ve serbest problem kurma olmak tizere {i¢ temel baslik
altinda incelenmistir. Daha sonra matematik ders kitaplarinda yer alan problem kurma tiirleri,
sinif seviyesi ve 0grenme alanlarina gore ele alinmistir. Boylelikle Tiirkiye’de ve Kanada'da
kullanilan matematik ders kitaplarindaki problem kurma etkinlikleri kapsamli bir sekilde
incelenmistir. Her iki iilke i¢in problem kurma etkinlik tiirlerinin genel durumunu yansitan

veriler Sekil 2’de sunulmustur:

Problem Kurma Tirleri
60

55

40

20 19 16
Lo ] o 1l

0 |

Yapilandirilmis Yar1 Yapilandirilmis Serbest

m Tirkiye mKanada

Sekil 2. Tiirkiye ve Kanada’da Kullanilan Matematik Ders Kitaplarindaki Problem Kurma

Turleri

Tiirkiye’de ve Kanada’da kullanilan matematik ders kitaplarinda yer alan problem kurma
tlirlerine bakildiginda, yari yapilandirilmis problem kurma tiirtiniin her iki {ilkedeki
matematik ders kitaplarinda daha ¢ok yer aldig1 goriilmektedir. Ayrica Kanada’da kullanilan
matematik ders kitaplarinda yer alan yapilandirilmis ve yar1 yapilandirilmis problem kurma
etkinliklerinin Tiirkiye’de kullanilan matematik ders kitaplarinda yer alan problem kurma
etkinliklerinden fazla oldugu goriilmektedir. Sekil 2’ye gore, serbest problem kurma tiirtine
iliskin etkinliklerin sadece Kanada’da matematik ders kitaplarinda yer aldig1 goze
carpmaktadir. Serbest problem kurma etkinliklerine bakildiginda belirtilen matematiksel
icerige gore hikaye yazmaya yonelik etkinliklerin oldugu goriilmektedir. Ayrica bazi serbest
problem kurma etkinliklerinde asamali ya da sarth alt problem kurma etkinliklerinin oldugu

gorilmiistiir. Asamali serbest problem kurmaya yonelik Kanada’da kullanilan 7. smif
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matematik ders kitabinda (s. 235) yer alan Ornek problem kurma etkinligi asagida yer
almaktadir:
8. Take It Further Consider equations of the form x + a = b,

where a and b are integers. Make up a problem that can

be solved by an equation of this form in which:

a) Both a and b are positive.

b) Both a and b are negative.

c) ais positive and b is negative.

d) ais negative and b is positive.

Solve each equation.
Explain the method you used each time.

Sekil 3. Kanada’da kullanilan 7. sinif matematik ders kitabinda (s. 235) yer alan serbest

problem kurma etkinligi

Yukaridaki problem kurma etkinliginde de goriildiigii gibi belirli asamalar ¢ergevesinde
serbest problem kurma etkinligi yer almaktadir. Benzer sekilde diger serbest problem kurma
etkinliklerine bakildiginda a,b,c ... seklinde siklar ¢ogaltilarak hem problem kurma etkinligine
yonelik asamalar hem de problem kurma etkinligi disinda farkli matematiksel becerilere
odaklanildig1 belirlenmistir. Bazi serbest problem kurma etkinliklerinde ©nce problem
kurulmasi daha sonra problem kurma etkinliginde 6grencilerin muhakeme yapmasini igeren
ifadelerin oldugu goriilmiistiir. Ornegin 5. sif matematik ders kitabinda (s. 51). yer alan
“Toplam sonucu tahmin etmenin neden onemli bir strateji oldugunu agiklayin” ifadesi bu durumu
destekler niteliktedir. Bazi serbest problem kurma etkinliklerinde ise sarth ifadelerin yer aldig1
goriilmiistiir. Ornegin 5. sinif matematik ders kitabinda (s. 22) yer alan “Denklem iceren bir
problem yazin. Probleminiz icin olabildigince ¢cok denklem yazin...” seklindeki problem kurma
etkinligi asamali oldugu gibi; sarth da bir ifadedir. Problem kurarken ¢ok denklem

yazilmasinin istenmesi, bu durumu destekler niteliktedir.
Sinif Diizeyine Gore Matematik Ders Kitaplarinin Karsilagtirilmasi

Tiirkiye’de ve Kanada’da kullanilan matematik ders kitaplarindaki problem kurma

etkinliklerinin simnif seviyesine gore karsilastirilmasi Sekil 4'te sunulmustur:

Sinif Diizeyi
31
40 23
11 11
0 [ — — I _
5. simif 6. sinif 7. simif 8. siif
m Tirkiye mKanada

Sekil 4. Smif Diizeyine Gore Tiirkiye'de ve Kanada’da Kullanilan Matematik Ders
Kitaplarindaki Problem Kurma Etkinlikleri
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Sekil 4’e bakildiginda, Tiirkiye’de kullanilan matematik ders kitaplarinda 5. smnif seviyesinde;
Kanada’da kullanilan matematik ders kitaplarinda ise 8. sinif seviyesinde problem kurma
etkinliklerinin daha fazla yer aldig1 goriilmektedir. Tiirkiye’de kullanilan matematik ders
kitaplarinda yer alan problem kurma etkinliklerinin simf seviyesine gore azaldig goriiliirken,
Kanada’da kullanilan matematik ders kitaplarinda 6. sif ve 7. smif matematik ders
kitaplarinda yer alan problem kurma etkinliklerinin daha az oldugu belirlenmistir. Kanada’da
kullanilan matematik ders kitaplarinda yer alan problem kurma etkinliklerinin 8. sinifta daha
¢ok olmasi arastirmanin dikkat ¢eken bulgularindandir. Ancak her iki tilkede de 5. simf
matematik ders kitaplarinda yer alan problem kurma etkinliklerinin diger simf
seviyelerindeki matematik ders kitaplarinda yer alan problem kurma etkinliklerinden fazla
oldugu belirlenmistir. Bu baglamda Tiirkiye’de ve Kanada’da kullanilan matematik ders
kitaplarindaki problem kurma etkinliklerinin simif seviyesine gore degistigi goriilmektedir.
Ayrica Tiirkiye’de ve Kanada’da kullanilan matematik ders kitaplarindaki problem kurma

tlirleri sinif seviyesine gore de farklilasmaktadir. Bu farklilasma, Tablo 4’ te gosterilmistir:

Tablo 4. Sinif seviyesine gore problem kurma tiirlerinin karsilastirilmasi

Problem Kurma Tiirii Sinif Seviyesi
5.smif 6. smif 7. siif 8. sinif
>
X X X
YYG1 X X X
YYG2 X
YYG3 XX X XX XX
YYG4 X X X
YYG5
; YYG6
YYS1 XX
YYS2 X
YYS3 X X X
YYS4 X
0 X X X X

*Siyah renkli igaretlemeler Tiirkiye'de kullanilan matematik ders kitaplarini temsil ederken; kirmizi
renkli isaretlemeler Kanada'da kullanilan matematik ders kitaplarindaki problem kurma etkinliklerini

temsil etmektedir.
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Tiirkiye ve Kanada’da kullanilan matematik ders kitaplarindaki problem kurma tiirlerinin
farkli smif seviyelerinde gesitlilik gosterdigi belirlenmistir. Ancak 5. sinif matematik ders
kitaplarinda, yapilandirilmis problem kurma tiirleri her iki {ilkenin matematik ders
kitaplarinda yer almayarak benzerlik gostermektedir. Yapilandirilmis problem kurma
tiirlerine bakildiginda, “benzer problem kurmaya yonelik” ifadelerin siklikla yer aldigi
sOylenebilir. Bu problem kurma etkinlikleri, Tiirkiye’de kullanilan matematik ders
kitaplarinda sadece 6. smifta yer almaktayken; Kanada'da kullanilan matematik ders
kitaplarinda 7 ve 8. sinif matematik ders kitaplarinda yer almaktadir. Tiirkiye’de kullanilan
matematik ders kitaplarindaki yapilandirilmis problem kurma etkinliklerine bakildiginda,
problem ¢6zme adimlarinin izlendigi bir problemden sonra benzer problem kurulmas:
istenilmektedir. Daha sonra kurulan problem ¢oziiliirken, bir dnceki sorudaki problem ¢6zme
asamalarinin izlenilmesi gerektigi vurgulanmaktadir. Kanada’da kullanilan matematik ders
kitaplarinda ise bir 6nceki problemin kendisine daha ¢ok odaklanilarak birka¢ tane problem
kurulmasinin istenildigi gortilmiistiir. Baska bir ifadeyle Tiirkiye’de kullanilan matematik
ders kitaplarinda ¢6ziim yoluna benzer problem olusturulmasi;;, Kanada’da kullanilan
matematik ders kitaplarinda ayni kurallara gore benzer problem etkinliklerinin olusturulmas:

daha ¢ok yer almaktadir. Ayrica Kanada’da kullanilan 8. sinif matematik ders kitabinda (s.

52), NG i¢in verilen problemin J2 i¢cin de kurulmasi gibi farkli say1 degerleri i¢in de problem
kurma etkinliklerinin yer aldig1 goriilmektedir. Yar1 yapilandirilmis sozel problem kurma
tiirlerine bakildiginda ise Tiirkiye’de kullanilan matematik ders kitaplarinda problem kurma
cesitliliginin daha fazla oldugu; gorsel problem kurma tiirlerine bakildiginda ise Kanada’da
kullanilan matematik ders kitaplarinda problem kurma cesitliligin daha fazla oldugu
belirlenmistir. Sozel problem kurma tiirlerinin Tiirkiye'de kullanilan matematik ders
kitaplarindan 6 ve 7. sinif seviyesinde cesitlilik gosterdigi belirlenmistir. Ornegin 7. smf
matematik ders kitabinda (s. 148) yer alan “3 is¢i, 5 giin ve 9 is¢i verilerini kullanarak oranti ile
ilgili bir problem kurup c¢oziiniiz” ifadesinde problem icin verilen kelimeler kullanilarak
ogrencilerden problem kurmasi beklenmektedir. Diger yandan gorsel problem kurma
tiirlerine bakildiginda ise “tablo kullanarak” problem kurmaya yonelik etkinliklerin
Kanada’da kullanilan matematik ders kitaplarinin tim smif seviyesinde yer aldigi
goriilmektedir. Ayrica “tablo kullanarak” problem kurmaya yonelik etkinliklerin sayisinin,
diger gorsel problem kurma tiirlerinden daha fazla oldugu belirlenmistir. Bu duruma 6rnek
olabilecek 8. sinif matematik ders kitabinda (s. 305) yer alan problem kurma etkinligi asagida

yer almaktadir:
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15. The food we eat provides energy in
calories. When we exercise, we burn
calories. The tables show data for
different foods and different exercises.

Food Energy Provided
(Calories)
Medium apple 60
Slice of white bread 70
Medium peach 50
Vanilla fudge ice cream 290
Chocolate iced doughnut 204
Activity Calories Burned
per Hour
Skipping 492 ¢) Use the data in the tables to write
Swimming 570
Cyding 216 your own problem.
Aerobics 480 Solve your problem.
Walking 270

Show your work.

Sekil 5. Tablo kullanarak problem kurma etkinligi

Diger yar1 yapilandirilmis gorsel problem kurma etkinliklerine bakildiginda, her iki tilkenin
matematik ders kitaplarinda, yar1 yapilandirilmis gorsel problem kurma tiirlerinden “islem
kullanarak” problem kurmaya yonelik etkinliklerin sayisinin diger problem kurma
tiirlerinden oldukca fazla oldugu belirlenmistir. Tiirkiye’de kullamilan matematik ders
kitaplarinda 5. smif seviyesinde; Kanada’da kullanilan ders kitaplarinda 8. sinif seviyesinde
“islem kullanarak” problem kurma etkinliklerinin daha ¢ok oldugu goriilmiistiir. Bu durumu
orneklendirebilecek Tiirkiye’de ve Kanada’da kullanilan matematik ders kitaplarindan (s. 120

ve s. 159) karsilastirmali 6rnekler Tablo 5te yer almaktadir:

Tablo 5. Islem kullanarak problem kurma etkinliklerinin karsilastirilmasi

Problem Ulke Sinif Ornek
Kurma Tiirii Seviyesi
TR 5. simf 6) Asagidaki 1 ve 2. iglemlerin sirastyla yapilmasini gerektiren bir problem yaziniz.

- liglem  2.islem

g o 1.2 3.3

e R T

5 § 8 8 4 8

S =

g E K 8. struf 8. Write a story problem that could be

& § solved using the expression 5 X %.

= Cy Find the product to solve the problem.
>

Estimate to check the solution is
reasonable.

Yukaridaki tablodan anlasildigi tizere, islem kullanarak problem kurma etkinlikleri birbirine

benzemektedir. Ancak Kanada'da kullanilan matematik ders kitabinda problem kurma
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becerisinin yaninda kurulan problemin muhakeme edilmesi de beklenmektedir. Diger islem
kulanarak problem kurma etkinliklerine bakildiginda da Tiirkiye’de ve Kanada’da kullanilan
matematik ders kitaplariin kendi i¢cinde benzer oldugu soylenebilir. Ayrica her iki iilkenin
matematik ders kitaplarinda “cebirsel ifade kullanarak” yar1 yapilandirilmis problem kurma
etkinliklerinin oldugu belirlenmistir. Diger yandan serbest problem kurma tiirlerinin
Kanada’da kullanilan matematik ders kitaplarinda tiim simif seviyelerinde yer aldigi

belirlenmistir.
Ogrenme Alanlarina Gére Matematik Ders Kitaplarinin Karsilastirilmasi

Tiirkiye’de ve Kanada’da kullanilan matematik ders kitaplarinda yer alan problem kurma

etkinliklerinin 6grenme alanlarina gore karsilastirilmasi Sekil 6’da sunulmustur:

Ogrenme Alanlari

60 50
40
20 17 -
] * 0o 00
0 — S
Sayilar ve islemler Cebir Geometri ve Olgme Veri isleme

m Tirkiye mKanada

Sekil 6. Ogrenme Alanlarina Gore Tiirkiye ve Kanada’da Kullanilan Matematik Ders

Kitaplarindaki Problem Kurma Etkinlikleri

Sekil 6'ya bakildiginda Tiirkiye’de ve Kanada’da kullanilan matematik ders kitaplarinda yer
alan problem kurma etkinliklerinin “Sayilar ve Islemler” &grenme alaninda yogunlastigi
goriilmektedir. Benzer sekilde cebir 6grenme alaninda problem kurma etkinliklerinin fazla
oldugu belirlenmistir. Diger yandan geometri ve Olgme Ogrenme alaninda Kanada’da
kullanilan matematik ders kitabinda problem kurma etkinliginin yer aldig1 belirlenmistir.
Ancak veri isleme 6grenme alanina yonelik iki tilkenin de matematik ders kitabinda problem
kurma etkinliginin yer almamas: arastirmanin dikkat c¢eken bulgulari arasindadir. Bu
baglamda Tiirkiye’de ve Kanada’da okutulan matematik ders kitaplarinda yer alan problem
kurma etkinliklerinin Ogrenme alanlarina gore benzerlik ve farkliliklarimin oldugu
goriilmektedir. Ogrenme alanlaria gore benzerlik ve farkliliklar1 yansitan bulgular Tablo 6'da

gosterilmistir.
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Tablo 6. Ogrenme alanlaria gore problem kurma tiirlerinin karsilagtiriimasi

Problem Kurma Tiirii Ogrenme Alani
Sayilar ve islemler ~ Cebir Ge(:metri ve Veri isleme
S Ol¢me
XX X
YYG1 X X
YYG2 X X
YYG3 XX XX
YYG4 X X
YYG5
Z
YYG6
YYS1 XX
YYS2 X
YYS3 X X
YYS4 X
n X X

*Siyah renkli isaretlemeler Tiirkiye'de kullanilan matematik ders kitaplarim temsil ederken; kirmizi renkli
isaretlemeler Kanada'da kullanilan matematik ders kitaplarindaki problem kurma etkinliklerini temsil etmektedir.

Tiirkiye’de ve Kanada’da kullanilan matematik ders kitaplarindaki problem kurma
etkinliklerine bakildiginda, sayilar/islemler ve cebir 6grenme alaninda problem kurma
tlirlerinin yogunlastig1 belirlenmistir. Tiirkiye’de kullanilan matematik ders kitaplarinda 5.
sinifta dogal sayilar ve islemler, kesirlerde problem kurma etkinlikleri varken; Kanada’'da
kullanilan matematik ders kitabinda sayilar 6grenme alaninin diger alt 6grenme alanlarinda
da etkinliklerin oldugu gortilmiistiir. Cebir 6grenme alanindaki problem kurma etkinliklerine
bakildiginda ise yar1 yapilandirilmis gorsel problem kurma tiirlerinden “cebirsel ifade
kullanarak” ifadesinin problem kurma etkinliklerinde kullanildig1 belirlenmistir. Bu
etkinliklerin Tiirkiye’de kullanilan matematik ders kitaplarinda 7 ve 8. sinif seviyesinde yer
aldig1 belirlenmistir. Ornegin Tiirkiye’de kullanilan 8. stnif matematik ders kitabinda (s. 133)
yer alan “x <3 esitsizligine uygun matematik problemi olusturunuz” ifadesi bu durumu destekler
niteliktedir. Cebir 6grenme alaninda, Kanada’da kullanilan matematik ders kitaplarinda

problem kurma etkinliklerinin ise tiim sinif seviyelerinde yer aldig1 belirlenmistir. Ayrica cebir
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O0grenme alaninda Kanada’da kullanilan matematik ders kitaplarinda daha cesitli problem
kurma etkinliklerinin oldugu belirlenmistir. Diger yandan geometri 6grenme alaninda da
sadece bir tane Kanada’da kullanilan matematik ders kitabinda problem kurma etkinligi (s.
301) yer almaktadir. Bu durumu yansitan 6rnek problem kurma etkinligi asagida yer

almaktadir:

Use grid paper to record how far

the snail moves.

Use a different colour for each day.

Count the days when the snail reaches
W the top of the well.

When does the snail get out of

the well?

Write a similar problem.
Have a classmate solve your problem.

Sekil 7. Geometri 6grenme alaninda problem kurma etkinligi

Sekil 7’de yer alan bu problem kurma etkinligi, yar1 yapilandirilmis gorsel problem kurma
tlirlerinden “model/gercek nesne” kullanmaya yonelik problem kurma tiirtidiir. “Sayilar
islemler ve Cebir” 6grenme alanindaki, diger yar1 yapilandirilmis gorsel problem kurma
etkinliklerine bakildiginda ise, “resim/gorsel” kullanarak problem kurma etkinliklerinin
sadece Kanada’da kullanilan matematik ders kitaplarinda yer aldig1 goriilmektedir. Bu

durumu yansitan 6rnek problem kurma etkinligi asagida yer almaktadir.

8. Take It Further Use the information on the sign to the right.
a) Write a problem that can be solved using an equation. Straighnt Lanes
b) Write the equation, then solve the problem. WL
c) Show how you could solve the problem
without writing an equation. Bowling shoe rental: $3
co“”"'"""'""""’u:tz

Sekil 8. Resim/gorsel kullanarak problem kurma etkinligi

Goriildiigii gibi yar1 yapilandirilmis gorsel problem kurma tiirtinde “resim/gorsel” verilerek
ve resmin icinde bilgi verilmistir. Hem resmin hem de resme ait bilgiden yola ¢ikilarak
problem kurulmasi istenilmektedir. “Resim/gorsel” kullanarak problem kurmaye yonelik
etkinlikler, Kanada’da kullanilan matematik ders kitaplarinda hem cebir hem de
sayilar/islemler 6grenme alaninda yer almaktadir. Ancak sayilar ve islemler 6grenme
alanindaki diger problem kurma etkinliklerine bakildiginda “islem” kullanmaya yonelik diger
problem ¢6zme etkinliklerinin hem Tiirkiye’de hem de Kanada’da kullanilan matematik ders
kitaplarinda goriildiigii; “tablo” kullanarak problem ¢6zme etkinliklerinin ise sadece
Kanada’da kullanilan matematik ders kitaplarinda goriildiigti belirlenmistir. Ayrica

“verilenlere gore istenenleri belirleyerek problem kurma” etkinliklerinin her iki tilkenin
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matematik ders kitabinda yer aldig1 belirlenmistir. Ancak “sozlii metni konu alarak problem
kurma” etkinliklerine Tiirkiye’de kullanilan matematik ders kitaplarinda dogrudan yer
verildigi; bu etkinliklerin Kanada’da kullanilan matematik ders kitaplarinda gorsel ile
iliskilendirildigi ve gorsel kullanarak problem kurmaya odaklanildigi goriilmiistiir. Bu
baglamda “sozlii metni konu alarak problem kurma” problem tiiriiniin Tiirkiye’de kullanilan
matematik ders kitaplarinda daha ¢ok 6n plana ¢ktigi goriilmiistiir. Bu durumu yansitan 6.

sinif matematik ders kitabindan (s. 26) 6rnek asagida sunulmustur:

Tutum, Yatinm ve Tirk Mallari Haftasi kapsaminda sini-
finda yapacag: etkinlik icin sergi agmay planlayan simif
égretmeni, bulunduklari yéreye ait Grinleri tamtmak ve
yerli malinin kullanimini ézendirmek icin &grencilerinden
yoresel Uriinler getirmelerini istiyor.

Tutum, Yatinm ve Tirk Mallari Haftasi’'m konu alan bir
problem kuralim ve kurdugumuz problemi ¢ézelim.

Sekil 9. S6zIi metni konu alarak problem kurma etkinligi

Goriildiigti gibi sozlii metindeki “Tutum, Yatirirm ve Tiirk Mallar1 Haftas1” konu alinarak
problem kurulmas: beklenmektedir. Ayrica bu problem kurma etkinliginde sozlii metin
vurgusuna yanda verilen fotograftan daha ¢ok odaklanilmaktadir. Dolayisiyla Tiirkiye'de
kullanilan matematik ders kitaplarinda da “resim/gorsel” verilmektedir. Oregin “verilenlere
gore istenenleri belirleyerek problem kurma”ya yonelik etkinliklerde de Tiirkiye’de kullanilan
matematik ders kitaplarinda gorsellige yer verilmistir. Ancak problem kurma, sdzel metinden
yola cikarak olusturulmustur. Ornegin 5. smif matematik ders kitabinda (s. 76) “Bir grup
ogrenci Ogretmenleriyle birlikte miizeye gidiyor. Miizeye giris iicretleri, ogrenciler igcin 5 TL,
ogretmenler icin 8 TL dir.” bilgisi ve miize fotografi yer almaktadir. Ancak verilen bilgilere gore
problem kurulmas: istenilmektedir. Bu baglamda Tiirkiye’de kullanilan matematik ders
kitaplarinda resim/gorsele gore sozel metnin daha baskin oldugu goriilmiistiir. Benzer sekilde
diger yar1 yapilandirilmis sozel problem kurma etkinlikleri Tiirkiye’de kullanilan matematik
ders kitaplarinda yer almaktadir. Dolayisiyla sayilar ve islemler 6grenme alaninda Tiirkiye’de
kullanilan matematik ders kitaplarinda yer alan yar1 yapilandirilmis problem kurma tiirleri,

Kanada’ya gore daha fazla gesitlilik gostermektedir.

Tartisma, Sonug ve Oneriler

Tiirkiye’de ve Kanada’da kullanilan ortaokul matematik ders kitaplarindaki problem kurma
etkinliklerinin karsilastirildigi bu calismada, problem kurma tiirlerinin temel olarak
yapilandirilmis, yari yapilandirilmis ve yapilandirilmamis olarak ayrildigr goriilmiistiir.
Matematik ders kitaplarindaki problem kurma etkinliklerine bakildiginda, Kanada’da

kullanilan matematik ders kitaplarindaki problem kurma sayisinin Tiirkiye’de kullanilan
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matematik ders kitaplarindaki problem kurma sayisindan fazla oldugu goriilmiistiir. Bu
durum, Tiirkiye matematik Ogretim programinda yer alan problem kurma ile iliskili
kazanimlarla agiklanabilir. Nitekim MEB 2018 matematik 6gretim programina gore 5 ve 6.
siniflarda problem kurma ile ilgili yerler kazanim ya da kazamimlardaki agiklamalarda
karsimiza ¢ikmaktadir. Bu nedenle de Tiirkiye’de kullanilan matematik ders kitaplarinda
problem kurma ile ilgili etkinliklerin 5. siniflarda daha fazla oldugu goriilmektedir. Benzer
sekilde ilkokul matematik ders kitaplarini analiz eden bir diger ¢alismanin bulgularina gore
birinci sinif kitaplarinin higbirinde problem kurma etkinligine rastlanmamistir (Deringo6l,
2020). Ancak bu arastirmada Kanada’da kullanilan matematik ders kitabinda tiim sinif
seviyelerinde problem kurma ile ilgili etkinliklerin oldugu; bunun 8. smiflarda daha fazla
oldugu goriilmiistiir. Bu durum, Kanada 6gretim programinda problem ¢ézmede problem
kurmaya dikkat ¢ekilmesi (Ontario Ministry of Education, 2005) ile agiklanabilir. Bagka bir
ifadeyle etkili problem ¢o6zmek icin problem kurmanin 6nemli oldugu igin tiim smif
seviyelerinde problem kurma etkinliklerine yer verildigi goriilmektedir. Nitekim Cai ve Jiang
(2017) Cin ve Amerika’da okutulan matematik ders kitaplarindaki problem kurma
etkinliklerini karsilastirdiklarinda, her iki {tilkenin de miifredat standartlarinin okul
matematiginde problem kurmay: yogun bir sekilde vurguladigini tespit etmislerdir.
Dolayisiyla Tiirkiye’de okutulan matematik ders kitaplarindaki matematiksel icerige yon
veren Ogretim programlarindaki kazanimlar da problem kurma etkinliklerini icermelidir.
Nasil ki matematik 0gretim programinda problem ¢ozme etkinliklerine tiim ortaokul simf
seviyesinde yer verilmisse (MEB, 2018), problem kurma etkinliklerine de tiim sinf seviyesinde
yer verilmelidir. Nitekim Gonzales’e (1994) gore problem kurma, problem ¢6zmenin 6nemli

bir adimadir.

Tiirkiye’de ve Kanada’da kullanilan matematik ders kitaplarinda yari yapilandirilmig
problem kurma etkinliklerinin diger problem kurma etkinliklerine gore daha fazla oldugu
belirlenmistir. Arastirmanin bu bulgusu Kalayci'nin (2014) ilkokul ve ortaokul matematik ders
kitaplarinda yer alan problem kurma etkinliklerini inceledigi ¢calisma sonuglari ile benzerlik
gostermektedir. Ancak yar1 yapilandirilmis etkinliklerden gorsel kullanim en ¢ok Kanada’da;
sozel kullanim Tiirkiye’de kullanilan matematik ders kitaplarinda problem kurma
etkinliklerinin oldugu belirlenmistir. Boylelikle anahtar kelime/gorseller ile Ogrencilere
kolaylik saglanarak giinliik hayata iliskin problem kurmalar1 beklenmektedir. Yaraticiligi
daha ¢ok gerektiren serbest problem kurma etkinliklerinin sayisinin ise Tiirkiye’de okutulan
ders kitaplarinda hi¢ olmadig;, Kanada’da daha az oldugu belirlenmistir. Bu durum
ogrencilerin serbest problem kurmada daha ¢ok zorlanmalari ile agiklanabilir (Cildir ve Sezen,
2011). Nitekim Bayazit ve Donmez (2017), problem kurma ile ilgili yaptiklar: calismada, acgik
uclu sorularla diistinceyi harekete geciren ve nitel karakterli yar1 yapilandirilmis/serbest

problem kurma etkinlikleri ile calisilmasi gerektigini ifade etmistir. Aslinda 6grencilerin hayal
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glciinii gelistirip yaratict diisiinmelerine destek olmak icin serbest problem kurma

etkinliklerine ders kitaplarinda yer verilmelidir.

Kanada’da kullanilan matematik ders kitaplarindaki problem kurma etkinliklerinin
Tiirkiye’de okutulmakta olan matematik ders kitaplarina gore daha farkl tiirlerde oldugu
belirlenmistir. Nitekim 2017 yilinda Ev-Cimen ve Yildiz'in yaptig1 calismada da, Tiirk
ortaokul matematik kitaplarinda problem kurma etkinliklerine simirli sayida ve gesitlilikte yer
verildigini tespit etmistir. Ayrica Kalayci (2014) 6gretmen goriislerine gore problem kurma
etkinliklerinin matematik ders kitaplarinda yetersiz oldugunu belirlemistir. Kanada’'da
kullanilan matematik ders kitaplari ile karsilastirma yapilan bu ¢alismada da benzer sonuglara
ulasilmasi problem kurma etkinliklerinin gesitlendirilmesi gerektigini diisiindiirmektedir.
Ayrica Kanada’da kullanilan matematik ders kitaplarinda problem kurma etkinliklerinde,
tahmin etme, agtklama, muhakeme etme gibi farkli becerilerin de yer aldig1 goriilmiistiir.
Kanada’nin uluslararas: sinavlarda basarili olmasina bu durumun katkisi olduguna isaret

etmektedir.

Tiirkiye’de ve Kanada’da kullanilan matematik ders kitaplarindaki problem kurma
etkinliklerinde dikkat ¢eken bir diger bulgu da veri isleme 6grenme alaninda her iki iilkedeki
matematik ders kitaplarinda problem kurma ile ilgili etkinliklerin yer almamasidir. Geometri
O0grenme alanina ise Tiirkiye’de okutulan matematik ders kitaplarinda hig yer verilemezken;
Kanada’da okutulan matematik ders kitaplarinda smirl sayida yer verilmistir. Aragtirmanin
bu bulgusu Isik ve Kar'in (2012), problem kurmaya yonelik 6gretmen goriislerini aldig:
calisma ile benzerlik gostermektedir. Isik ve Kar (2012) calismalarinda, 6gretmenlerin
geometri disinda diger 6grenme alanlarinda problem kurma etkinliklerine yer verdiklerini
belirlemislerdir. Geometri 6grenme alaninda, problem kurma Cebir 6grenme alaninda ise
Tiirkiye’de ve Kanada’da kullanilan matematik ders kitaplarindaki problem kurma
etkinlikleri farkli dagilim gostermektedir. Cebir Ogrenme alanina yonelik etkinliklerin
Kanada’da kullanilan matematik ders kitaplarinda tiim smif seviyesinde yer aldigi
belirlenmistir. Ayrica cebir 6grenme alaninda Kanada’da kullanilan matematik ders
kitaplarinda c¢ok cesitli etkinlik kullanilirken; Tiirkiye’de kullamilan kitaplarda tek tip
etkinliklerin oldugu goriilmiistiir. Ayrica Kanada’da ve Tiirkiye’de kulanilan matematik ders
kitaplarinin karsilastirldig1 bu calismada, “Sayilar ve Islemler” 6grenme alaninda, Tiirkiye’de
kullanilan matematik ders kitaplarindaki yari yapilandirilmis sozel problem kurma
etkinliklerinin daha ¢ok oldugu belirlenmistir. Kanada’da kullanilan ders kitabinda ise sadece
gorsel verilerek de problem kurma etkinliklerine rastlanmistir. Bu baglamda Tiirkiye'de
okutulan matematik ders kitaplarindaki problem kurma etkinliklerinin daha ¢ok
yapilandirildigy; Kanada’da ise daha az yapilandirildigi sdylenebilir. Diger yandan Tiirkiye’'de

kullanilan matematik ders kitaplarinda tablo kullanmaya yonelik problem kurma
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etkinliklerinin hi¢ olmadig1 goriilmiistiir. Oysaki tablo, grafik vb. gorsel araglar farkli 6grenme

alanlarmin birbiri ile iligkisini saglayabilir.

Goriildiigii gibi, matematik ders kitaplarinda her sinif seviyesinde olmak {izere problem
kurma etkinliklerine daha ¢ok yer verilmelidir. Bu baglamda matematik ders kitaplarmna yon
veren Ogretim programlarindaki kazanimlarda da problem kurmaya Oonem verilmelidir.
Ayrica gerek problem kurma etkinliklerinin tiirii gerekse problem kurma becerisi disindaki
(tahmin etme, muhakeme etme vb.) becerilerle tilkemizdeki matematik ders kitaplari

cesitlendirilmelidir.
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The Analysis of Problem Posing Activities in Turkish and
Canadian Mathematics Textbooks: A Comparative Study

Sedef Celik, Umit Kul
Introduction

Textbooks are didactic tools that transform scientific knowledge into knowledge content to be
taught in schools (Davis & Krajcik, 2005). As a matter of fact, Mullis et al. (2012) stated that the
use of textbooks is at a high level in such acountries, including Canada, which always ranks
high in TIMSS. Similarly, teachers in Turkey actively use textbooks in their teaching processes
(Istk, 2008; Ugurel et al., 2010). Although there are special supporting materials towards
teachers and students for the mathematics course in primary and secondary education classes,
the main material followed in the course is common (Altun et al., 2004; Isik, 2008). Mathematics
textbooks should have real-life connections related to daily life. It is known that problem
posing, which is highly related to problem solving skills, helps establish the relationship
between daily life situations and mathematics and is an effective approach in the development
of students' mathematical thinking skills (El-Sayed, 2002). In this context, the quality and
number of problem posing activities while preparing textbooks is an issue that should be

considered in accordance with the characteristics of the behavior to be measured.

When the literature is examined, it is seen that the preference of the use of textbooks in learning
and teaching is emphasized more on the opinions of students and teachers. On the other hand,
there are still no studies on the the problem posing activities in the textbooks of different
countries were evaluated in terms of problem posing types, grade level, and learning area. It
is thought that comparing the problem posing activities in the mathematics textbooks of
different countries will give an idea to see the similarities and differences between the problem
posing activities. In this study, mathematics textbooks taught in Canada and Turkey were
compared in terms of problem posing types. It is thought that this comparison will contribute
to the later reshaping of the problem posing activities in the mathematics textbooks taught in

our country.

The present study aimed to compare the problem posing activities in Turkish and Canadian
textbooks based on the learning area, grade level and problem posing types. For this purpose,

answers to the following questions were sought.

(1) What is the distribution of problem posing activities in middle school mathematics
textbooks (5, 6, 7 and 8th grade) used in Turkey and Canada based on their types? and what

are the types of problem posing activities?
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(2) What is the distribution of problem posing activities in middle school mathematics
textbooks (5, 6, 7 and 8th grade) used in Turkey and Canada based on grade levels? and what

are the types of problem posing activities?

(3) What is the distribution of problem posing activities in middle school mathematics
textbooks (5, 6, 7 and 8th grade) used in Turkey and Canada based on learning areas? and

what are the types of problem posing activities?
Method

The activities in the middel school mathematics textbooks published by the Ministry of
National Education (MONE and private publishing houses and approved by the Turkish
Education Board and the textbooks titled "Math Makes Sense" published by Pearson in Canada

were compared with document analysis.

This research consists of five steps: literature review, creating an analysis form, creating
documents on problem posing activities, analyzing problem posing activities and reporting
data. In this context, firstly one mathematics textbook employed in the teaching in each middle
school grade level was selected in Turkey and Canada. Thus, eight mathematics textbooks
were reviewed to achieve an equal distribution. In data analysis, a unique analysis form was
developed based on the literature review. The authors comparatively analyzed the problem

posing activities using the analysis form.
Findings

The study findings demonstrated that there the number of problem posing activities was
higher in Canadian textbooks when compared to Turkish textbooks. In Canadian mathematics
textbooks, all three types of structured, semi-structured and free problem posing methods are
employed. It was determined that structured and semi-structured problem posing types are
included in Turkish mathematics textbooks. It was observed that the problem posing activity
types in Canadian mathematics textbooks are more diverse. Furthermore, the number of
activities that required prediction, interpretation and reasoning skills was higher in Canadian
textbooks in addition to the problem posing skills when compared to Turkish textbooks. The
analysis of the problem posing activities based on the grade level revealed that they were
mostly included in the 5th grade textbooks in Turkey, while in Canada, the distribution of the
activities was more homogeneous across the grade levels, but the highest number of activities
was observed in the 8th grade textbook. Based on the learning area, it was determined that the
number of problem posing activities was the highest in “Numbers and Operations” learning
area in the mathematics textbooks in both countries. However, in the "Numbers and
Operations" learning area, semi-structured problem posing types were higher in Turkish
mathematics textbooks when compared to the Canadian textbooks. Based on the study

findings, it could be suggested that a higher number and more diverse types of problem posing
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activities should be included, and the problem posing activities should be distributed

homogeneously based on the learning area in Turkish textbooks.
Discussion, Conclusions and Implications

When the problem posing activities in the mathematics textbooks are examined, it is seen that
the number of problem posing in the mathematics textbooks used in Canada is higher than
the number of problem posing in the mathematics textbooks used in Turkey. This situation
can be explained with the achievements related to problem posing in the Turkish mathematics
curriculum. As a matter of fact, according to the MEB 2018 mathematics curriculum, the places
related to problem posing in the 5th and 6th grades appear in the explanations in the
acquisition or acquisitions. For this reason, it is seen that the activities related to problem
posing in the mathematics textbooks used in Turkey are more in the 5th grades. Similarly,
according to the findings of another study that analyzed primary school mathematics
textbooks, no problem posing activity was found in any of the first grade textbooks (Deringol,
2020). However, in this research, there are activities related to problem posing at all grade
levels in the mathematics textbook used in Canada; It was observed that this was more
common in 8th grades. This can be explained by drawing attention to problem solving in the
Canadian curriculum (Ontario Ministry of Education, 2005). In addition, it was determined
that semi-structured problem posing activities in mathematics textbooks used in Turkey and
Canada were more than other problem posing activities. This finding of the study is similar to
the results of Kalayci's (2014) study in which he examined problem posing activities in primary
and secondary school mathematics textbooks. It has been determined that the problem posing
activities in the mathematics textbooks used in Canada are of different types compared to the
mathematics textbooks used in Turkey. As a matter of fact, in the study conducted by Ev-
Cimen and Yildiz in 2017, it was determined that problem posing activities were included in
a limited number and variety in Turkish secondary school mathematics textbooks. In addition,
Kalayci (2014) determined that problem posing activities are insufficient in mathematics
textbooks according to teachers' opinions. Reaching similar results in this study, which was
compared with the mathematics textbooks used in Canada, suggests that problem posing

activities should be diversified.

It can be seen that problem posing activities should be included more in mathematics
textbooks at every grade level. In this context, emphasis should be placed on posing problems
in the achievements of the curriculum that guides the mathematics textbooks. In addition,
mathematics textbooks in our country should be diversified with both the type of problem

posing activities and skills other than problem posing skills (estimating, reasoning, etc.).
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