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2017 yilinda yayin hayatina baslayan, hakemli (Cift Kér Hakemlik/ Double Blind Review) ve
uluslararas1 bir dergidir. Yayin dili Tiirkce ve ingilizcedir. Dergiye kabul edilen calismalar online
olarak yaymlanmaktadir. Sosyal Bilgiler ¢alisma alaninda (Sosyal Bilgiler Alan ile iliskili yayinlar)
ve editor kurlunun uygun gordiigii egitim bilimleri ile sosyal bilimler alaninda yapilan 6zgiin
nitelikteki caligmalar1 yayinlayarak egitim-6gretim siireglerinde, 0gretmen yetistirme alaninda
mevcut durumlart ortaya koyma, sorunlara dikkat ¢ekme ve ¢oziim Onerileri getirme vb. katkilar
saglamay1 amaglamaktadir. Arastirma ve derleme makaleler yaninda, ders etkinlikleri, kitap
inceleme ve biyografi ¢calismalart da yayinlanmaktadir.
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OKUYUCU MEKTUPLARI / LETTERS

Liitfen yayimlanan yazilar hakkindaki gorislerinizi, yorumlarinizi ve dnerilerinizi editore
gonderiniz.

Readers are highly encouraged to Express their views, comments or suggestions on published articles, to
the editor.

Prof. Dr. Hakan AKDAG

ijonasstr@gmail.com
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EDITORDEN / EDITOR'S NOTE

Uluslararasi Sosyal Bilgilerde Yeni Yaklasimlar Dergisi’nin (IJONASS) degerli editorii, danisma
kurulu tiyeleri, hakemleri ve okuyuculari,

Oncelikle derginin altinci cildi birinci sayisini sizlere sunmaktan duydugum mutlulugu belirtmek
isterim. Bu saymin misafir editorliigiinii yapmaktan duydugum kivang ve onuru paylasirken, bu énemli
gorevi yerine getirme talebini bana ileten degerli arkadasim, derginin sahibi ve editorii Sayin Prof. Dr.
Hakan Akdag’a sonsuz tesekkiirlerimi sunuyorum. Insan emegine dayal her tiirlii {iretim ¢cok degerlidir.
Ister endiistriyel ister tarimsal ister hizmet sektdrii igin {iretilsin, her iiretilen iiriin insanlarin ihtiyaglarini
karsilamak i¢indir. Matbaadan ¢ikan bir kitabin ya da firindan yeni ¢ikmig bir ekmegin kokusu kadar
insanin i¢ini s1zlatmasa da yeni yayimlanmis bir saymin heyecani insan1 yeterince mutlu etmektedir. Bazi
ihtiyaglar vardir giderildiginde tekrar doyurulmak istenmez. Baz1 ihtiyaclar ise doyuruldukea artar. Yeni
bilgiler edinme, kisaca 6grenme istegi de bu tiir ihtiyaglardandir. Yeni bilgiler 6grendik¢e 6grenmeye
kars1 ihtiyag daha da artar. Dahas1 6grendikg¢e bilmediklerinin ¢gogaldigi anlasilir. Sokrates’in dedigi gibi
bildigin tek seyin bir sey bilmedigin oldugu anlagilir.

Uluslararast Sosyal Bilgilerde Yeni Yaklagimlar Dergisi siz degerli yazar, hakem ve
okuyucularin 6zverili katkilarryla sosyal bilgiler egitimi alanindaki bilgi birikimine degerli katkilar
sunmaktadir. Kisa siirede ulusal ve uluslararasi bir¢ok dizinde indekslenen dergi makaleleri sosyal
bilgiler egitimi alanindaki uygulamalarin gelistirilmesine, bu konuda politikalarin olusturulmasima 151k
tutmakta ve teorik bilgilerin gelisimine katkilar saglamaktadir. Bu katkilarin nicel ve nitel olarak artarak
devam edebilmesi i¢in siz degerli yazar, hakem ve okuyuculara gorev ve sorumluluklar diistiigii
kanisindayim.

Belli bir alanda kargilasilan sorunlarin ¢6ziimii i¢in yapilan arastirmalarin planlanmasi,
yiriitiilmesi, raporlastirilmasi, yaymlanmasi ve iiretilen bilgilerin kullanilmasini, bilingli bilgi tiretimi ve
tiketimi siireci olarak adlandirmak istiyorum. Genel anlamda bilingli iiretici, iirettigi iiriiniin hangi

ihtiyaglar1 giderecegini, pazarlama durumlarini ve ihtiyaglar dogrultusunda {irliniin niteliklerini dikkate



alarak {iretmesi beklenir. Bilingli tliketici ise Oncelikle ihtiyaclarmi belirler, sonra da bu ihtiyaci
karsilamak i¢in sunulan iiriinleri analitik bir yaklasimla inceleyip, degerlendirerek ihtiyaca en uygun iiriin
secimini yapar. Bu baglamda iiretilen bilgilerin degeri de uygulama ve yeni bilgi iiretimine yaptigi
katkiyla belirlenir. Bu nedenle oncelikle, iiretilen bilgilerin uygulamada karsilagilan sorunlari ¢dzmesi
icin yapilmasi gerekir. Sosyal bilgiler egitimi alanindaki arastirmalarin sadece aragtirma yapmak igin
degil, sorumlu, insani degerleri iist diizeyde tasiyan, iilke ve diinya sorunlarma duyarli, iilkesini seven ve
gelistirmeye calisan aktif vatandaslarin yetistirilmesine katki yapacak konularin egitimine katki
yapabilecek dogrultuda olmasinin 6nemi ortadadir. Bu alandaki arastirmalarin akademik gelismeyi
hizlandirmak adina mevcut sorunlari belirlemeye yonelik goriislerin betimlenmesinden ¢ok, sorunlarin
¢Oziimiine katki saglayabilme potansiyelinde degerli bilgilerin {iretimine doniik olmas1 beklenir. Burada
egitim politikasii olusturan ve uygulayanlara da gorev diismektedir. Egitim alaninda temel uygulayicilar
olan 6gretmen ve yoneticiler kendi alanlariyla ilgili iiretilen bilgileri aramali ve onlar1 6grenmenin ve
vatandaslik yeterliklerinin iyilestirilmesinde kullanmalidirlar. Aslinda bilgi iiretimi ve tiiketimi bir dongii
halindedir. Uretilen bilgiler uygulamada karsilasilan sorunlardan gelmektedir. Uretildikten sonra da yine
uygulamaya donmesi ve karsilagilan sorunun c¢oziimiine katki yapmasi beklenir. Burada hem bilgi
iireticilerine hem de tiiketicilerine sorumluluklar diismektedir. Bilgi {ireticileri arastirma sorunlarini
secerken uygulamada karsilasilan 6nemli sorunlara odaklanmalidirlar. Bilgi tiiketicileri ise sorunlariyla
ilgili tiretilen bilgileri kullanmak i¢in ¢aba gostermelidirler. Boylelikle her iki tarafin da katkilariyla bu
bilgi liretimi ve tiiketimi dongiisii devam edecek ve uygulamada gelismeler saglanmis olacaktir. Bu arada
hakem degerlendirme siirecinin de bir etik ve akademik sorumluluk oldugu bilincinden hareketle,
hakemlerimizin bu bilgi liretim siirecindeki sorumluluk ve katkilarinin vurgulanmadan geg¢ilmemesi
gerektigi kanaatindeyim.

Bu sayida hakem degerlendirme siireci tamamlanmis sekiz makaleyi, yeni bilgi iiretimine ve
sosyal bilgiler egitiminin gelisimine katki yapmalar1 dileklerimizle yaymmliyoruz. Bu sayidaki
makalelerin sosyal bilgiler egitimi alanda giincel ve 6nemli konular1 olusturan dijital vatandaslik, s6zlii
tarih, yasam becerileri egitimi, Tiirk devletlerinin ekonomik gelisimi, problem ¢6zme ve karar verme
becerileri, sabirli davranis ve okul doyumu, deger odakli yasam, niifus politikasi araci olarak gelir vergisi
uygulamasi alanlarinda 6nemli sorunlara odaklandig1 goriilmektedir. Bu sayida yayimlanan bu
makalelerin yeni bilgi liretimine ve sosyal bilgiler egitimi alanindaki uygulamalara katkilar yapmasini
bekliyor, bu bilgilerin liretimine katk1 yapan basta degerli yazarlar olmak {izere, hakemlerimize ve bilgiyi
kullanacak okuyucularimiza tesekkiir ediyorum.

Uluslararas1 Sosyal Bilgilerde Yeni Yaklagimlar Dergisinin yayin hayatina sizlerin degerli
katkilariyla geliserek devam etmesi dilegiyle tiim sosyal bilgiler camiasma en icten saygilarimi

sunuyorum.

Prof. Dr. Ahmet DOGANAY
Cukurova Universitesi Ogretim Uyesi

Say1 Editorii
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(")grencileri_p Sozlii Tarih Yontemine iliskin Goriisleri: Van
Diigiinleri Ornegi*

Aydin GUVEN! 0 & Riistem CURKU™2 ()

Gonderilme Tarihi: 08 Aralik 2021 Kabul Tarihi: 09 Nisan 2022
DOI: 10.38015/sbyy.1034407

Oz:

Bu arastirmada, “Van’da diigiinler” konulu sozlii tarih uygulamasinin, ogrencilere
sagladigi katkilarin ortaya c¢ikarilmast amaglanmistir. Arastirma, nitel ¢alisma
kapsaminda yer alan durum c¢alismasi (case study) deseninde gerceklestirilmis ve
calismada amagh orneklem kapsaminda kolay ulasilabiliv durum orneklemesi
kullamlmigtir. Ogrencilerden, Van diigiin geleneklerine iliskin goniillii katihmcilarla
goriisme yapmalari istenmig, 6grenciler yaslart 50 ve iizeri olan aile iiyelerinden 60
kisiyle goriisme yapmistir. Ogrenciler katihmci beyanlart dogrultusunda rapor
hazirlamis, etkinlige katilanlara ve etkinlige katilmayip takip edenlere yénelik
gortismeler de yapilmistir. Veri toplama arag¢lart olarak yart yapilandirilmig goriisme
ve odak grup goriismesi gibi yonteme uygun arastirma teknikleri kullanilmigtir.
Calismada sozlii tarih ¢alismasinin o6grencilere sagladigi katkilara iligkin bulgular,
odak grup goriismesinden ve etkinligi takip eden ogrencilerle gerceklestirilen
miilakatlardan elde edilmistir. Elde edilen veriler, icerik analizine tabi tutulmustur. Bu
arastirmayla sozIlii tarihin klasik ders isleme yéntem ve teknikleriyle kiyaslandiginda
ogrenci merkezli oldugu, ezberden ziyade yorum gerektirdigi igin sikict olmadigi ve
tarihe duyulan meraki gelistiren bir yontem oldugu ortaya ¢ikmistir. Arastirma yapmayi
gerektiren, elestirel diigiinmeyi gelistiren ve tarihte swradan insanlarin yer aldigini
gosteren bir yontem oldugu belirlenmigtir. Bunun yani sira sozlii tarihin ogrencinin
tarihsel olaylari kendi deneyimi ve bakis agisiyla degerlendirmesini sagladigi, teknoloji
kullanmay: gerektirdigi ve etkinlik temelli bir yontem oldugu da anlasilmistir. Sozlii
tarihin ders i¢i katkilarmin ise aragtirmact kimligi kazanma, tarihe olan merakin
artmasi, tarih bilinci kazandirma ve tarihi gerceklerin farkina varma oldugu
belirlenmistir. Ders dist katkilart yoniiyle de sosyallesmeyi saglama, empati becerisini
gelistirme, nezaketli, sabirli olma ve biiyiiklerle diyalog kurabilme becerilerini
gelistirme oldugu da anlasilmistir. Ayrica, sézli tarihin bir¢ok alanda yapilabilen ve
konu simirlamast olmayan bir yontem olmasi nedeniyle farkli yénlerinin oldugu,
ogrencilere bir bilim adami veya tarih¢i bilinci kazandwrdigi sonucu da ortaya ¢tkmistir.
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Abstract:

In this research, it is aimed to reveal the contributions of oral history application on weddings in Van to the
students. The research was carried out in the case study pattern within the scope of the qualitative study and easily
accessible case sampling was used within the scope of purposeful sampling in the study. Students were asked to
interview volunteer participants about Van wedding traditions, and students interviewed 60 people from family
members aged 50 and over. Students prepared reports in accordance with the participant statements, interviews
were also conducted for those who participated in the event and those who did not participate in the event and
followed up. Appropriate research techniques such as semi-structured interview and focus group interview were
used as data collection tools. In the study, the findings regarding the contributions of oral history study to students
were obtained from the focus group interview and the interviews conducted with the students following the activity.
The obtained data were subjected to content analysis. With this research, it has been revealed that oral history is
student-centered compared to classical course processing methods and techniques, it is not boring because it
requires interpretation rather than memorization, and it is a method that develops curiosity about history. It has
been determined that there is a method that requires research, develops critical thinking, and shows that ordinary
people have been involved in history. In addition, it was understood that oral history allows the student to evaluate
historical events from his own experience and point of view, requires the use of technology and is an activity-based
method. It has been determined that the in-course contributions of oral history are gaining researcher identity,
increasing curiosity about history, gaining historical awareness and becoming aware of historical facts. It has
also been understood that the aspect of hisextracurricular contributions is to provide socialization, develop
empathy skills, be polite, patient, and develop the skills to have a dialogue with elders. In addition, it has been
concluded that oral history has different aspects due to the fact that it is a method that can be done in many fields
and has no subject limitations, and it gives students the awareness of a scientist or historian.

Keywords: Van weddings, oral history, history lessons, high school student.
GIRIS

Insanlik tarihi kadar kadim bir gegmise sahip olan ve giiniimiize kadar birgok farkli isimle
anilarak gelen sozlii tarih, disiplinlere ve paradigmalara gore farkli sekillerde tanimlanmakta ve
yorumlanmaktadir. S6zlii tarih, her seyden 6nce tarih biliminin veri toplama araglarindan biridir
ve temelde tarihsel bir yontemdir. Fakat 20. yiizyilda 6zellikle Kuzey Amerika’da ve Avrupa’da
kiitiiphanecilerden sosyologlara, doktorlardan halk bilimcilere kadar bir¢ok alandan bilim
adamu sozlii tarihi bir veri toplama ve ilgili konular1 tarihsel manada aydinlatma araci olarak da
kullanmistir. Bu gelismeler, dogal olarak sozlii tarihin tanimini ve anlamini genisletmistir
(Morrissey, 1992, s. 89).

Avrupa’da modern teknolojilerden faydalanilarak, s6zlii tarih arastirmalar kapsaminda yapilan
ilk ¢alismalar; II. Diinya Savasi’nin sebep oldugu maddi ve manevi zararlar1 ortaya koymak
amaciyla gerceklestirilmistir. Sozlii tarih, siyasi amagh bu kullanimlarinin ardindan, kendi
yontem ve araclarini olusturmaya ¢alismis; diger sosyal bilimlerin, (folklor, sosyal psikoloji,
sosyoloji vb.) goriisme ve topluluklar1 gozlemleme yontemleri arasinda yer edinmeye
calismistir. Teknolojik geligsmelerle birlikte insan sesinin kaydedilmesini saglayan teyplerin
ortaya ¢ikmasi ve yayginlasmasi, sozIii tarihin dnem kazanmasinda etkili olmustur. ilk sozlii
tarih boliimii 1948’de, Amerika’da Allan Nevins tarafindan Columbia Universitesi’nde
kurulmustur. Bunun yan sira sozlIi tarihi ilk kez terim manasiyla Joseph Gould dile getirmis,
sOzIi tarihin kuramsallasmasi da Allan Nevins sayesinde olmustur (Caunce, 2001, s. 225;
Danacioglu, 2001, s. 131-132; Demircioglu, 2015, s. 107; Somersan, 1998, s. 382-383).

Sozli tarihin, tarihin giindemine yeniden girmesi ve kendine yer edinmeye baslamasi 20.
ylzyilin ikinci yarisinda olmustur. 1960’tan itibaren yerel ve sosyal tarihgiler; sahislarla
yapilacak goriismeler neticesinde, yakin donem hafizasinin kayda alinmasi ve bunlarin tarihi
kaynaga donistiirilmesinin 6nemli avantajlar saglayacagi fikrinde birlestiler. Bu donemde
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sozlii tarih ¢alismalari, Ingiltere ve ABD’de popiiler olmus ve bu iilkelerin bilim adamlarinca
bir disipline konulmustur. Birgok kalkinmuis iilkede, amator ruhlu goniillii katilimcilarin artmasi
ve bu katilimcilarin sozlii tarih topluluklari olusturmalari; sozlii tarihe olan ilgiyi oldukca
ziyadelestirmis ve insanlarin yani basinda olanlara, yakin duranlara, olup bitenlere karsi
dikkatini ¢ekmistir. 1960’11 yillarin sonlarinda azinliklar, kadinlar, gé¢menler ve bazi1 gruplar
tarih yazimina dahil edilmis, tarihin tabandan yazilmasina yonelik egilimler de artmistir. Bu
minvalde meydana gelen gelismeler, yerel tarihin ehemmiyet kazanmasina, tarih yaziminda
sOzlii tarihin yer edinmesine ve kapsaminin genislemesine de neden olmustur (Caunce, 2001,
s. 125; Danacioglu, 2001, s. 132; Metin, 2002, s. 288).

2005 yilindan itibaren Tiirkiye’de 6gretim programlari, diinyadaki gelismelere paralel olarak
yeniden sekillendirilmis ve yapilandirmacit kuram kabul edilerek, geleneksel O6gretimden
teknoloji destekli modern dgretime dogru yonelim saglanmistir (Demir & Yorulmaz, 2014, s.
16). 2018 yilinda Tarih Dersi Ogretim Programi tekrar yenilenmis ve énceki tarih dersi 6gretim
programlarinda yer alan eksiklikler giderilmeye calisilmistir. Bu 6gretim programinin alana
Ozgii yeterlilik ve beceriler kisminda 6grencilerin bir bilim insan1 gibi hareket etmeleri ve
onlarin takip etmeleri gereken islem basamaklarin1 6grenmeleri hedeflenmistir (MEB, 2018, s.
12-15). Bu dogrultuda Tarih Ogretim Programlar1 yeniden diizenlenerek modern yontemlerden
faydalanilma yoluna gidilmis ve kullanilabilen modern yontemlerden birisi de sozlii tarih
olmustur.

Sozli tarih ile, gegmisteki hayat tarzlari, ev yasami, aile bireylerinin hayati, egitim-0gretim,
beslenme, gelenek-gorenekler, bayram-diigiin-eglence bigimleri, kitlik, hastalik, tabii afetler ve
caligma hayat1 gibi konularin ele alindig1 goriilmektedir. Ayrica s6zlii tarih, elitlerin tarihi ve
savaslarin hakim oldugu tarih anlayis1 yerine siradan insanlarin hayat hikayelerini de konu
edinmistir (Kabapinar, 2014, s. 289). Bu baglamda Tiirkiye’de 2007, 2008 ve 2018 yil tarih
Ogretim programlarinin olusturulmasinda modern 6gretim yontemleri kullanilmaya baglamis ve
ogrencileri merkeze alan yaklagima gecis yapilmistir.

Modern o6gretim yontemleri kapsaminda s6zlii tarih giiniimiizde okullarda kullanilmaya
baslamig, akademik manada iiniversitelerde 6grenimlerine devam eden tarih bdliimi
ogrencilerinin ders etkinlikleri kapsaminda yerini almig ve sozlii tarthe miifredat
programlarinda yer verilmistir. Sonug itibariyle 6grencilerin ¢ok boyutlu gelisimlerine (bilissel,
duyussal, devinimsel) destek olacak mahiyette tarih egitiminin kapsaminin genisledigi ve
gelisimini siirdiirdiigii de goriilmiistiir (Kara, 2019, s. 62).

Tarih egitiminin gelisim siirecinde sozlii tarihin 6gretme ve 0grenme siireglerine sagladigi
katkilar g6z ard1 edilemez. S6zlii tarih sayesinde 6grenciler dncelikle olaylara siradan insanlarin
gdziiyle bakabilir, degisen diinyaya ayak uydurabilir ve kapasitelerini ilerletebilirler. Yazili ve
so0zIlii kaynaklar1 karsilastirmak suretiyle arastirma ve dil becerilerini gelistirebilir, dnceki
kusaklarla yakin bir bag kurabilirler. Bunun yani sira Ogrenciler ge¢mis ve giiniimiiz
mukayesesini gergeklestirebilir, degisim ve siirekliligi algilayabilir, harp ve siyasi tarihin
kiskacindan kurtularak siradan insanlarin tarihlerine inebilirler. Tarihsel sorgulama becerisinin
yaninda elestirel diisiinme, empati, degisim ve siirekliligi algilama becerilerini gelistirebilirler.
Bununla birlikte sozlIii tarih 6grencilere tarih ve zaman bilinci kazandirir, bu ¢aligmalarin islem
basamaklarinin (miilakat sorularinin tertibi, miilakata hazirlik siireci, miilakatin uygulanmasi,
miilakatin tahlil ve sentezi) 6gretilmesiyle, gecmis ve glinlimiiz karsilagtirmasima yonelik
becerileri de gelistirir. Buna ilaveten sozlii tarih yontemi tarih derslerinin sadece kitap endeksli

yiriitiilmesini 6nler, 6grencilere farkli bakis agilar1 kazandirir ve onlarin farkli diinyalar
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kesfedebilmelerine olanak saglar. Ayrica sozlii tarih, tarih derslerinin ezberden kurtarilmasina,
ogrenci merkezli iglenmesine ve dgrencilerin yaptiklari ¢alismalarla dersi renklendirmelerine
de katkida bulunur. (Akgali, 2007, s. 63; Demircioglu, 2015, s. 114; Gazel, 2015, s. 111-112;
Kabapinar, 2014, s. 426-427; Somersan, 1998, s. 390).

Literatiirde sozlii tarihin egitsel faydalarina su sekilde yer verilmistir (Akcali & Aslan, 2007, s.
84, 86; Kiipiig, 2014, s. 44-45; Stradling, 2003, s. 198-199; Uygun, 2006, s. 25):

e Ogrencilere, iist kesimden (elit) olmayan siradan insanlarin bakis acilarma ve
tecriibelerine ulagma firsat1 verir. Ders kitaplarinda ele alinan yakin dénem konulari,
sOzIl tarih sayesinde insanlarin goziinde canlanir, ezber anlatimdan kurtarilir ve ¢ok
yonlii bir bakis agisi ile ele alinir. Boylece dgrenciler ezber temelli dolayli anlatimlarin
sikiciligindan kurtulabilir ve ge¢miste kalan, yasanmis olaylarin sicakligini hissedebilir,

e Sozlii tarih, 6grencilerin ders kitaplarinda ikinci plana itilmis siradan sayilan insanlar ve
toplumlar hakkinda bilgi elde etmelerine yardimci olur. Kitle iletisim araglar1 ve baska
kaynaklarin sundugu veriler yoniiyle de faydali bir denetim arac1 gorevi listlenebilir,

e Tarihcilerin sadece belgeye dayanarak yaptiklari yorumlara karsi dnemli bir denge
unsuru olabilir, olaylarin ger¢ekte nasil oldugunu ortaya koyabilir. S6zli tarih, siradan
insanlarin sahsi hatiralarma dayali olmasinin yaninda Ogrenciler agisindan tarihsel
degisim ve siireklilik kavramlarinin ele alinmasi, sorgulanmasi ve uygulanmasi yoniiyle
de faydali bir metot olabilir,

e Sozli tarih galigmasi yapan ve bu dogrultuda bulgu elde eden 6grenciler, diger bulgu
tiirleri igin gecerli olan islem siireclerini (konuyu ele alma, segcme, kontrol, aykiriliklar,
carpikliklar, giivenirlik, gegerlilik vs.) oldugu gibi sozlii bulgular i¢in de uygulayabilir,

e S0zl tarih calismalari, 6grencilere 6nemli beceriler de kazandirabilir. Bunlar arasinda
sorgulama, iletisim, empati saglama, sonu¢ ¢ikarma ve kurgulama becerileri de
sayilabilir.

Sozlii  tarihin iglem basamaklarinin uygulanmasina yonelik siireglerin; Ogretmenlere,
Ogrencilere ve Ogretmen adaylarina kazandirabilecegi becerilere de literatiirde su sekilde
deginilmistir (Welton & Mallan, 1999, s. 396):

e (Goriisme agamasinda: Dinleme, gdzlem, soru sorma ve takdir etme,

e Gorlisme siireci ve analiz: Olguyla diisiinceyi birbirinden ayirma, ilgili malumat ilgisiz
malumat arasindan ortaya ¢ikarma,

o Kisisel karsilastirma/mukayese: Degisim ve siirekliligi idrak etme,

e Analiz ve raporlama agamasinda: Malumat tertip etme,

e Onceki kusaklar1 daha iyi kavrama ve anlama.

Sozlii tarih galigmalarinin 6grencilere ders icerigi kazandirma, konu analizi yaptirma, beceri
gelisimi ve motivasyon saglama gibi bilissel gayeleri vardir. Ogrenciler bu sayede bilim insan1
hiiviyetine biiriiniir, tarih¢i islem basamaklarini uygular ve st diizey diisiinme becerilerini
gelistirir (Portelli, 2006, s. 18-19). Bu konuda 2018 yil1 Tarih Dersi Ogretim Programinin alana
Ozgii yeterlilik ve beceriler kisminda 6grencilerin bir bilim insan1 gibi hareket etmeleri ve
onlarin takip etmeleri gereken islem basamaklarini 6grenmeleri hedeflenmistir. Bu bdliimde
Ogrencilerin, tarihsel kavramlar ile ge¢cmisteki hadiseleri, olgulari, sahislari, mekanlar ve
miinasebetleri kendi ifadeleri dogrultusunda ele alarak yorumlamalartyla ilgili seviyeleri ve
yeterlilikleri ele alinmistir. Ayrica yeni programin alana 6zgii yeterlilik ve beceriler kisminda
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“... Ge¢migsin tarihi malumata doniistiiriilmesi asamalarinda tarihgilerin temel aldig ilkeler
ile faydalandiklari metotlart ve kullandiklar: yetileri birer yasam becerisi durumuna
getirmeleridir.” seklinde amag ifadelerine de yer verilmistir (MEB, 2018, s. 12-15).

Giliniimiizde hafiza (bellek) arastirmalari, tomografi cihazlarinin gelisimi, bu cihazlarin uzun ve
kisa siireli bellek calismalar1 kapsaminda kullanilmasi ve bu gelismelerin sosyal bilimlere
uyarlanmasi sayesinde sozlii tarih yeniden sekillenmistir (Caykent, 2016, s. 166). Bu baglamda
literatiirde sozlii tarihin 6gretim yontemi olmasi ve diger yontemlerden farkliliklarma iligkin
(Akbar, 2012, s. 2; Akcali & Aslan, 2007, s. 83-86; Demircioglu, 2015, s. 109; Kiipiig, 2014, s.
44-48) arastirmalara da yer verilmistir.

Bu arastirmada, literatiirde deginildigi lizere 6nemli goriilen siyasi olaylar ve sahislardan ziyade
siradan insanlarin yasamlarina ve yani bagimizda olanlara yer verilmek istenmistir. S6zIii tarih
ile yerel tarih kapsaminda gelenek-gorenekler, bayram vs. her tiirlii konuda calisma
yapilabilecegi gerceginden hareket edilerek, calisma grubuyla gerceklestirilen toplantilar
neticesinde fazla veri bulundurmasi nedeniyle diigiin konusu tercih edilmistir. Bununla birlikte
2018 yili Tarih Dersi Ogretim Programinda alana 6zgii yeterlilik ve beceriler kisminda
Ogrencilerin tarihsel islem basamaklari kapsaminda ilgili uygulamalar1 yapabilmeleri, bir
tarih¢i veya bilim insani gibi hareket edebilmelerinin yan1 sira sozlii tarih gibi modern
yontemleri kullanabilmeleri ve ilgili becerileri gelistirebilmeleri de hedeflenmistir. Bu
baglamda yapilan calismada, gegmisten glinimiize Van’da diiglinler konulu sozlii tarih
uygulamasinin 6grencilere ders i¢inde ve ders disinda sagladigi katkilarin ortaya ¢ikarilmasi
amaclanmistir. Bu amag¢ dogrultusunda ge¢misten giliniimiize Van’da diiglinler konulu sozlii
tarth uygulamasinin, 6grencilere; ders i¢i ve ders dis1 katkilari nelerdir? Sorusuna cevap
aranmaktadir. Bu probleme bagh olarak asagidaki arastirma sorular1 olusturulmustur.

1. Soézlii tarih ¢alismasinin, 6grencilere ders icinde sagladigi katkilara iliskin katilimct
(6grenci) gortisleri nelerdir?

2. Sozli tarih galismasinin, 6grencilere ders disinda sagladigi katkilara iligkin katilimci
(6grenci) gortisleri nelerdir?

YONTEM

Ogrencilere gegmisten giiniimiize Van’da diigiinler konulu sézlii tarih uygulamasimin ders ici
ve ders dis1 katkilarinin ortaya cikarilmasini ele alan caligma, nitel arastirma ydntemiyle
gerceklestirilmistir. Calismada yar1 yapilandirilmig goriisme, odak grup tartismasi gibi
aragtirma desenine uygun olan arastirma teknikleri kullanilmistir. Bu konuda Creswell (2013,
S. 45-47) nitel arastirmayi; arastirmacilarin dogal ortamda goriisme, gézlem, dokiiman gibi
coklu metotlarla verileri elde ettigi, toplanan verilerin biitiin veri kaynaklarmi kapsayan
kategoriler/temalar seklinde teskil edilip ifade edilerek biitiinciil bir bakis agisiyla sunuldugu,
arastirmacilarin ¢alismalarina kendilerini tam olarak yansittiklar1 arastirma tiirii olarak da
tanimlamistir.

Calisma, nitel arastirma yaklasimi kapsaminda yer alan durum c¢aligsmasi (case study) deseninde
gerceklestirilmis, tek durum desenlerinden i¢ ice gegmis ve tiir 2 olarak bilinen biitlinciil ¢oklu
durum desenine gore de yapilandirilmistir. Bu baglamda Yin (2009, s. 18) durum
calismalarinda giincel bir fenomenin, derinlemesine incelendigini ve ger¢ek yasam kosullar
igerisinde arastirildigini da dile getirmistir.
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Bu aragtirma, Van ili Tugba ilgesinde sosyo-ekonomik olarak orta siif bir diizeye sahip devlet
lisesinin 6grencileri ile bu 6grencilerin velilerinden olusan katilimcilarla gergeklestirilmistir.
Van ili Tugba ilgesindeki bir lise tek bir birim olarak ele alindiginda bu okulu olusturan
ogrenciler ile velilerinden olusan katilimcilarin birden fazla alt tabakay1 veya birimi teskil ettigi
goriiliir. Bu sebeple arastirmada durum calismasi tek durum desenlerinden i¢ ige gecmis
biitiinciil ¢coklu durum deseninden faydalanilmistir.

Calisma Grubu

Calisma grubunun belirlenmesinde amagli 6rneklem kapsaminda kolay ulasilabilir durum
orneklemesinden faydalanilmistir. Biiytikoztiirk vd. (2014, s. 90) amaglhi 6rneklemin malumat
bakimindan zengin durumlarin secilmesine ve derinlemesine aragtirma yapilmasina
dayandigini, bu o6rneklemin belli 6zellikleri bilinyesinde barindiran veya belli o6lgiitleri
karsilayan bir veya birden fazla 6zel durum arastirilmak istenildiginde tercih edildigini ifade
etmistir. Bu sayede arastirmacilarin, tercih edilen durumlar baglaminda toplumsal olaylari veya
olgular1 idrak etmeye ¢alistigini, bu olgularla olaylar arasindaki miinasebetleri kesfetmeye ve
izah etmeye de gayret gosterdigini dile getirmistir.

Calismada sozlii tarih arastirmalarinin uzun siirmesi, kiilfetli olmasi nedeniyle arastirmacinin
gorev yaptig1 Van ili Tusba ilgesindeki Sosyo-ekonomik olarak orta sinif bir diizeye sahip devlet
lisesi ve bu lisede 6grenimlerine devam eden 6grenciler ile bu 6grencilerin velileri katilimci
olarak se¢ilmistir. Bu baglamda arastirmacinin gdrev yaptigr okul, bu okulda 6grenimlerine
devam eden 6grenciler ve bu dgrencilerin velileri gerekli bilgilerin elde edilmesi, ¢alismanin
daha az maliyetli olmasi, zaman kazandirmasi, kolay ve erisilebilir olmas1 sebebiyle tercih
edilmistir.

Aragtirmanin ¢alisma grubunu 2017-2018 6gretim yilinda Van ili Tusba ilgesindeki bir devlet
lisesinde 6grenimlerini siirdiiren, 10. ve 11. sinif dgrencilerinin katilimi neticesinde bir araya
gelen 19 kisilik (10 kiz, 9 erkek) goniillii bir 68renci grubu olusturmustur. Calisma lise birinci
smiflarin (9. sinif) uyum siirecinde olmalar1 ve lise son smiflarin (12. siif) {iniversite
sinavlarina hazirlanmalari nedeniyle 10. ve 11. smf Ogrencileriyle gergeklestirilmistir.
Ogrenciler iletisimin rahatca saglanabilmesi amaciyla baslangicta ii¢ gruba ayrilmis ve her bir
grup beser kisiden olmak iizere toplamda 15 kisiden olusmustur. Onceden proje ¢alismalarinda
gorev almis ve bu konular hakkinda hem bilgi hem de tecriibe sahibi olan 11. sinif
Ogrencilerinden 1 baskan ve 3 akran danigsmanmi secilmistir. Bagkan calismanin tiim
asamalarindan sorumlu tutulmus ve ¢alismada gorev alanlar da baskanin koordinatorliigiinde
gorevlerini icra etmistir. Akran danigmanlar1 da olusturulan 3 grubun her birine bir danisman
gelecek sekilde dagitilmistir. Calismanin gruplara boliinmesinin bir diger nedeni de
gorlismelere hep beraber gidilemeyecegi, uygun olan grup iyeleriyle gidilebilecegi ve
Ogrencilerin bazen ailevi sebeplerden bazen de saglik nedenlerinden dolay1 ¢alismanin belli
sathalarina katilamamalari olmustur. Arastirmanin diger ¢calisma grubunu ise 10. ve 11. simf
velileri katilimer sifatiyla olusturmustur. Calismada Van diigiin gelenekleri ile ilgili bilgilere
erisebilmek maksadiyla velilerle iletisime gecmek istenmis, bu konuda 6grencilerin ve okul
idaresinin de yardimi alimmustir. Bu maksatla 6grencilerden (3 grup-15 kisi), Van diigiin
gelenekleriyle ilgili bilgilerin aliabilmesi i¢in goniillii katilimcilarla gdriigme yapmalar:
istenmis, 6grenciler yaglar1 50 ve iizeri olan aile iiyelerinden toplamda 60 kisiyle de goriisme
yapmustir. Ayrica ¢alismada, hem s6zlii tarih uygulamasini gergeklestiren hem de uygulamay1
gozlemleyen, takip eden/izleyen 6grencilere iliskin goniilliiliik formlar1 hazirlanmis ve imza
altina alinmistir.
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Veri Toplama Araglari

Bu aragtirmada, Van diigiin gelenekleriyle ilgili 6grenci velilerinden olusan katilimecilarin
gortisleriyle birlikte diigiin gelenekleri ve sozlii tarih uygulamasina iligskin diger bir katilimci
olan Ogrenci goriigleri alinmak istenmistir. Aragtirma desenine uygun olarak; yari
yapilandirilmig goriisme ile odak grup goriismesinden faydalanilmis ve gergeklestirilen durum
caligmasinda hadiseler oldugu gibi ayrintilari ile ortaya konulmak istenmistir.

Bu calismada, arastirmaci nitel arastirmanin dogasi geregi katilimer roliinii benimsemistir.
Calismanin tiim asamalarinda bulunarak hem arastirmact hem de ders 6gretmeni olmasi
nedeniyle arastirmayi gorev yaptigt okulda ve dersine girdigi Ogrencileriyle Dbirlikte
gerceklestirmistir. Ogrencilere calismanin baslangicindan, goriismelerin  bitimine kadar
rehberlik yapmis ve bu siirecte gereken calismalari da Ogrencilere yaptirmistir. Ayrica
gerceklestirilen durum g¢alismasinda hadiseler oldugu gibi ayrintilari ile ortaya konulmak
istenmis ve ¢aligmanin giivenirligini saglama yoniiyle de arastirmacinin konumu, ¢alismaya
katilan bireyler, izlenen siire¢, bulunulan ortam, kavramsal ¢erceve, veri toplama ve analiz
yontemleriyle ilgili teferruatl malumatlar da verilmistir.

Calismada, sozlii tarih 6ncesi (6n hazirlik) ile ilgili slirecte yirmi sekiz soruluk goériisme formu
hazirlanmistir. Pilot uygulama kapsaminda (3 aile-toplamda 6 aile iiyesiyle) goriismeler
yapilmis ve 28 sorudan olusan goriisme formu, liniversite blinyesinde Tarih egitimi alaninda iki
dogentten olusan uzman degerlendirmesi sonucunda 24 soruya indirilmistir. Bu siiregte odak
grup goriismesine iligkin sorular da diizenlenmistir. Yapilan sozlii tarih uygulamasini gerek
diigiinler gerekse sozlii tarth yontemi yoniiyle takip eden ve izleyen dgrencilerle ilgili gériisme
sorular1 da hazirlanmistir. Bu goriismelere iligkin alan ve dil uzmanlarinin (MEB biinyesinde
liselerde gorevli iki Edebiyat 6gretmeni) goriisleri alinarak, yapilan degerlendirme sonucunda
odak grup gorligme sorular1 8 soru olarak tespit edilmis, etkinligi takip edenlere ait goriisme
sorular1 da 6 sorudan 3 soruya indirilerek sorulara ve formlara son sekli de verilmistir.

Bu arastirma, genel anlamda iki agsamada tasarlanmistir. Birinci asamada, Van diigiinleriyle
ilgili veriler katilimer olan 6grenci velileriyle yapilan goriismeler neticesinde elde edilmistir.
On hazirhikla ilgili asamalar tamamlandiktan sonra ¢aligmaya katilan ogrenciler gerekli
roportajlart yaparak, kiigiik bir tarih¢i/bilim insan1 gibi hareket etmis ve Van diigiinleriyle ilgili
malumatlar1 toplamistir. Miilakatlara baslamadan evvel katilimci olan velilerden goniillii
katilim formlarin1 doldurmalari istenmis, formu imzalayanlarla ve goniillii olarak ¢alismada yer
almak isteyenlerle goriismeler gerceklestirilmistir. Van diigiin gelenekleri hakkinda 6grenci
velilerinin goriislerinin alinmasinda goriisme yonteminden, veri toplama araci olarak da yari
yapilandirilmig goriisme formundan faydalanilmistir. Katilimci sifatiyla 6grenci velilerine,
(liniversite biinyesinde Tarih egitimi alaninda iki dogentten olusan uzman degerlendirmesi
sonucunda olusturulan) goriisme formunda; Van diiglinlerinin 6ncesi, diigiinler ve sonrasinda
yasananlar ile bu dugiinlere iliskin gelenek/goreneklere iligkin sorular yonlendirilmis ve
kodlamalar da bu minvalde gerceklestirilmistir. Ogrenciler, katilimc1 gériismelerinin ardindan
bu verileri temel alarak raporlarini da hazirlamislardar.

Calismanin ikinci asamasi ve makalenin asil konusunu teskil eden sozlii tarih yontemi ve bu
yontemin katkilarma iliskin veriler de Ogrencilerle yapilan goriigmeler neticesinde elde
edilmistir. Calismada, Ogrencilerin sozlii tarih ¢alismasinin hangi yonlerini begenip-
begenmediklerini ve bu tiir caligmalarin kendilerine ne tiir katkilarinin oldugunu ortaya
cikarmak ic¢in odak grup goriismesinden faydalanilmistir. Birden fazla kisiye ulagsmak, olaylara
farkli pencerelerden bakmak, verileri grup ¢alismasi sayesinde daha zengin bir héle
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getirebilmek i¢in de bu yontemden yararlamilmistir (Krueger & Casey, 2000, s. 4-5). Bu
baglamda oOnceden bu tiir etkinliklerde goérev alan, calismada gorev alarak katilimct
goriismelerinin tiimiine katilan, bu goriismeleri yapan ve rapor hazirlayan (1 bagskan ve 5 gorevli
Ogrenci) 6 6grenciyle de odak grup goriismesi gergeklestirilmistir. Odak grup goriismesinde
ogrencilere sozlii tarih etkinligini begenme/begenmeme nedenleri, bu uygulamanin kendilerine
ne tiir katkilariin oldugu, ge¢misten giiniimiize Van diigiinlerinin 6ncesinde, diigiinde ve
diigiin sonrasinda yapilanlar ile mevcut uygulamalarin ve benzerliklerle farkliliklarin neler
olduguna iliskin sorular yoneltilmistir.

Odak grup goriismesinin ardindan 6grenciler, sozlii tarih calismasiyla elde ettikleri kazanimlari
ortaya koymak istemis ve veriler toplandiktan sonra bu kazamimlar1 arkadaslarina,
arastirmactya ve okula da sunmuslardir. Bu hususta 6grenciler, elde ettikleri malumatlar
siniflarda slayt seklinde sunmus, siniflardaki sunumun ardindan Van diigiin gelenekleriyle ilgili
yapilan sozlii tarih ¢aligmasinin uygulanmasi, siireci, verileri ve yonteminin sergilenmesi
amacityla da okulda; arkadaslarina Van’da diigiinler konulu bir konferans vermislerdir.
Konferansin ardindan elde edilen materyallerin teshir edilmesi amaciyla sergi de
diizenlenmistir. Serginin ardindan calisma ile ilgili simif/duvar panolar1 hazirlanmistir. Bu
nedenle c¢alismada, konferans: dinleyen, sergi ve sinif/duvar panolarimi inceleyen,
arkadaslarinin ¢aligmalarindan bilgisi olan (etkinligi gozlemleyen, izleyen/takip eden) 7
Ogrenciyle sozli tarih yontemi ve uygulamasina iligkin yar1 yapilandirilmis goriisme
yapilmistir. Ayrica arastirmada, sozIlii tarih calismasinin Ogrencilere ders i¢i ve ders disi
sagladig1 katkilara iliskin bulgular da odak grup goriismesinden ve etkinligi takip eden
ogrencilerle gergeklestirilen goriigmelerden elde edilmistir.

Verilerin Analizi

Arastirma sonucunda sozlii tarih ¢alismasinin 6grencilere ders ici ve ders dis1 sagladigi katkilara
iliskin odak grup goriismesinden ve etkinligi takip eden Ogrencilerle gergeklestirilen
gorlismelerden elde edilen nitel veriler, igerik analizi ile ¢6ziimlenmistir. Bilindigi iizere,
“igcerik analizinde temelde yapilan islem, birbirine benzeyen verileri belirli kavramlar ve
temalar ¢ercevesinde bir araya getirmek ve bunlari okuyucunun anlayabilecegi bir bi¢imde
organize ederek yorumlamaktir” (Yildirrm & Simsek, 2013, s. 259). Calismada veriler
incelendikten sonra, kategoriler ve kodlar olusturulmus; goriisler, frekans ve yiizdeler seklinde
tabloya dokiilmiistiir. Bu baglamda yapilan goériismelerde Ogrencilere oncelikle sozlii tarih
etkinligini begenme/begenmeme durumlar1 sorulmus, alinan goriisler (evet-hayir cevaplarina
gore) etkinligi begenme/begenmeme durumlari seklinde kodlanmigstir. Durum tespitinin
ardindan Ggrencilere, bu etkinligi ni¢in begenip/begenmedikleri sorularak, ilgili durumun
nedenleri ayr1 bir sekilde kodlamaya ve igerik analizine tabi tutulmustur. Bunun yani sira
arastirma neticesinde sozli tarih etkinliginin sizlere ne gibi katkilar1 oldu seklinde yoneltilen
soruya verilen cevaplar ise ders i¢i katkilar ana temasi altinda (tarihe ilgi ve merakin artmas,
degisimi fark etme, problem ¢b6zme, analiz, empati vb.)/ders dis1 katkilar ana temasi altinda
(6zgliven, hosgorti, sosyallesme, iletisim, dil becerisi vb.) seklinde kodlanarak analiz edilmis,
kod ve kategorileri takiben tablolarda gosterildigi sekilde temalar olusturulmus ve calismaya
bu sekilde yon verilmistir.

Calismada 6grencilerin diislinceleri yapilan goriismeler sayesinde alinmis, bu goriismeler video
ve ses kayit cihazlariyla da kaydedilmistir. Bu sekilde kayit altina alinan goriismeler yaziya
gecirilmis, arastirmaci tarafindan uzman goriisii alinarak veriler yorumlanmis, kavram ve
temalarin veri setini temsil etmesine de dikkat edilmistir. Veri toplama araglariyla ilgili
gelistirme asamalarinda gilivenirligi saglamak amaciyla uzman goriisiine bagvurulmus ve
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hatalar en aza indirgenmeye calisilmistir. Calismada gerek goriisme gerekse odak grup
goriismesine katilan 6grencilere, siire¢ hakkinda gerekli olan biitiin bilgiler verilerek, ¢caligmaya
gonilli olarak katilimlar1 saglanmis ve gerekli olan formlar (goniillii 6grenci katilim formu ile
ogrenci velisi goniilliiliik formu) kendilerinden alinmistir. Odak grup goriismesinin video kaydi
da yapilmis, tasnif edilmis olan verilerin 6zgilin halleri muhafaza edilerek metin icerisinde de
kullanilmistir. Bununla birlikte ¢alismada, aragtirmacinin konumu, ¢alismaya katilan bireyler,
izlenen siire¢, bulunulan ortam, kavramsal ¢ergceve, veri toplama ve analiz yontemleriyle ilgili
teferruatl malumatlar da verilmistir (Biiylkoztiirk vd., 2014, 251-252; Saglam, 2015, s. 763).
Ayrica odak grup goriismesine katilan 6grenciler OG1, OG> ve etkinligi takip eden 6grenciler
ise O1, 02 seklinde kodlanarak gosterilmistir.

BULGULAR

Sozlii tarih calismasinin 6grencilere ders i¢i ve ders dis1 sagladig katkilara iliskin bulgular,
odak grup goriismesinden ve etkinlige katilmayip takip eden &grencilerle gergeklestirilen
miilakatlardan elde edilmistir.

Sozlii Tarih Calismasinin Ogrencilere Y onelik Ders I¢i Sagladigi Katkulara Iligkin Bulgular
Odak grup goriismesi yapilan 6 6grenciye sozlii tarih etkinliginin ders ici sagladigi katkilara
iliskin gorisleri sorulmustur. Elde edilen bulgular ise frekans ve yiizdeleriyle birlikte asagida
Tablo 1°de verilmistir.

Tablo 1. Odak Grup Goriismesine Gore Ogrencilerin, Sézlii Tarih Etkinliginin Ders I¢i Katkilarma Iliskin
Goriisleri

Ders i¢i katkilar f %

Elestirel diisiinme becerisi kazandirma 6 21
Tarihe olan bakis agisini olumlu yonde degistirme 5 18
Tarih dersini ezberden ve sikiciliktan kurtarma 4 14
Kendimizi ve gegmisgimizi tanima 4 14
Tarih dersini 6grenci merkezli hale getirme 3 11
Insanlar1 tanima ve degerlendirmeyi 6grenme 3 11
Kronolojik diisiinme becerisini gelistirme 2 7

Diger 1 4

Toplam 28 100

Tablo 1°de goriildiigii tizere 6grencilerin sozlii tarihin ders i¢i katkilarina iligkin goriisleri i¢inde
elestirel diisiinme becerisi kazanimindaki katkilar1 en fazla tercih edileni olmustur. S6zIii tarih
etkinliginin elestirel diislinme becerisi kazanimindaki katkilarim1 ifade eden OGs ...
arastirmact kimligi kazandik bu durumla delilleri sorgulamay, degerlendirmeyi ogrendik...
calisma sayesinde elestirel diigiinme becerisi kazandim...” demistir.

S6zIi tarih metodunun tarihe olan bakis agisini olumlu yonde degistirmesinin yani sira tarih
dersini ezberden ve sikiciliktan kurtarmasi ve 6grenci merkezli hale getirmesi de en fazla tercih
edilen goriislerden olmustur. Bu diisiincede olan OG1 “... tarih sikici geliyordu dersler hep
ezberdi bir konuya yonelik maddeleri falan ezberlerdik... yorum katmazdik hoca dersini anlatir
¢tkard... ama bu ¢calismayt yaptiktan sonra ona yorum katabildik artik tarihe bir yon verebildik
bence... onceden hep oOgretmen hakimdi merkezde o&gretmen vardi simdi ise dgrenci
merkezli...” demistir. OGs de “... tarih dersi bana gore sikici bir dersti, sozlii tarih ¢aliymasina
katildiktan sonra tarihe olan ilgim artti, arastirmada simirlama olmadigi igin herkes ilgi
alamindaki  konulari arastirma firsati bulabilir sozlii tarihte, farklt konular iizerinde
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calisilabilir... bu ¢calismayt yaparken giiniimiizii, yakin tarihi ve ge¢misi karsilagtirma firsatt
bulduk 6rnegin bizim zamanmimizla, anne babalarimizin ve ondan onceki dedelerimizin ve
babaannelerimizin zamanmini karsilastirma firsati bulduk...” diye ifade etmistir. Diger olarak
belirtilen goriis konusunda da OGai ise “... sozli tarihin nasil adim adim yapildigini, bu
adimlarin neler oldugunu o&grendik... ¢alisma sayesinde problem ¢ozme, analiz, sentez,
degerlendirme bunlar: gordiik, kendimizi ve ge¢migimizi tanidik, kronolojik diisiinme becerisini
yvani olaylari siralamayt ogrendik...” diye belirtmistir.

Etkinligi degerlendirebilmek i¢in etkinligi gozlemleyen, takip eden ve izleyen 7 68renciye,
sOzli tarih etkinliginin ders ici sagladig1 katkilara iliskin goriisleri sorulmustur. Elde edilen
bulgular ise Tablo 2’de verilmistir.

Tablo 2. Etkinligi Takip Eden Ogrencilerin, Sozlii Tarih Etkinliginin Ders I¢ci Katkilarina iliskin Gériisleri
Ders ici katkilar f %

Aragtirmaci kimligi kazanma 6 17
Tarihe olan merakin artmast 6 17
Tarih bilinci kazandirma ve tarihi gergeklerin farkina varma 5 14
Farkli kaynaklara bagvurarak kanitlar1 degerlendirmeyi 6grenme 5 14
Problem ¢6zme, analiz etme ve analitik diisiinmeye katki saglama 4 11
Gegmigle glinlimiizii karsilagtirma becerisi kazandirma 3 9
Degisim ve siirekliligi fark etmeyi saglama 3 9
Objektif olabilme yetenegini kazanma 2 6
Tarihin gezerek ve arastirarak dgrenilebilecegini anlama 1 3
Toplam 35 100

Tablo 2°de goriilduigii tizere 6grencilerin sozlii tarihin ders i¢i katkilarina iligkin goriisleri i¢inde
arastirmact kimligi kazanma ve tarthe olan merakin artmasi en fazla tercih edileni olmustur.
Sozlii tarih etkinliginin aragtirmaci kimligi kazanimindaki katkilarini ifade eden Oz ... bir
tarihgi gibi Van diigiinlerini kaynaklarla, yaptiklar: goriismelerle arastirdilar... raporlar
hazirladilar...” demistir. Tarihe olan merakin artmasi da en fazla ifade edilen ikinci goriis
olmustur. Bu konuda Os de “Tarih dersleri genellikle sikiciydi, bu ¢alisma sayesinde benim ve
arkadaglarimin tarih dersine olan ilgisi artti...” diye ifade etmistir.

Tarih bilinci kazandirma ve tarihi gerceklerin farkina varma da en fazla ifade edilen iigiincii
goriis olmustur. Bu konuda Os de “... tarihin gercek oldugunu gordiiler... simfta hocalar
anlattiginda belki bir¢ok ogrenciye gercek¢i gibi gelmiyordu ama gézlem siirecinde bunun
gercgek oldugunu gordiiler yani farkina vardilar gerceklerin...” diye belirtmistir. Farkli
kaynaklara bagvurarak kanitlar1 degerlendirmeyi 6grenme de ifade edilen goriislerdendir. Bu
konuda O1 de ... farkli kaynaklara basvurduklarim fark ettim... konulara farkli bakis acisiyla
bakmay, analitik diisiinmeyi ve kanitlar: degerlendirmeyi gordiiler... kanitlardaki tarafliligi,
celiskiyi fark ettiler ve yorumlamanin farkina vardilar...” diye ifade etmistir.

Problem ¢6zme, analiz etme ve analitik diistinmeye katki saglama da ifade edilen goriislerden
bir digeridir. Bu goriiste olan Os da “... problem ¢ozme, analiz, sentez, degerlendirme gibi
asamalart ogrendiler... hazirlik ¢calismalart oldu zaten gériismeye gitmeden once toplantilar
oldu, konusmalar oldu bunlar da zaten problem ¢ozmek i¢in belirledikleri asamalardi...” diye
sOylemistir. Gegmisle giinliimiizii karsilastirma, degisim ve siirekliligi fark etme goriisiinii ifade
eden O1 de “... kronolojik diisiinebilme yani gecmisle giiniimiizii karsilastirabilme firsati
buldular bu sayede degisim ve siirekliligi algilayabildiler... tarafsiz degerlendirmeyi, objektif
olabilme yetenegini kazandilar...” diye ifade etmistir. Tarihin gezerek ve arastirarak
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Ogrenilebilecegini anlama goriisii de bir 6grenci tarafindan dile getirilmistir.

Sozlii Tarih Calismasimin Ogrencilere Yonelik Ders Disi Sagladigi Katkilara Iliskin
Bulgular

Odak grup goriismesi yapilan 6 6grenciye sozlii tarih etkinliginin ders dis1 sagladigi katkilara
iligskin goriisleri sorulmustur. Elde edilen bulgular ise frekans ve yiizdeleriyle birlikte asagida
Tablo 3’te verilmistir.

Tablo 3. Odak Grup Gériismesine Gore Ogrencilerin, Sozlii Tarih Etkinliginin Ders Dis1 Katkilarma Iliskin
Goriisleri

Ders dis1 katkilar F %

Iletisim yetenegini gelistirme 5 23
Acgik s6zlii olma ve toplum i¢indeki davranig bigimlerini 6grenme 4 18
Konusma ve dil becerisini gelistirme 3 14
Bagarma hissini yagama 2 9
Fikir aligverisini ve karsidakinin fikrine deger vermeyi 6grenme 2 9
Toplumsal birlik ve beraberligin dnemini fark etme 2 9
Grupla ¢alisma becerisi kazaniminda yaptig1 katkilar 2 9
Teknoloji kullanimini gelistirme 2 9
Toplam 22 100

Tablo 3’te goriildiigii lizere 6grencilerin sozli tarihin ders dis1 katkilarina iligkin goriisleri
icinde en fazla ifade edileni iletisim yetenegini gelistirme olmustur. Bu goriiste olan OGs “...
roportaj anlaminda iletisim kurabilme yetenegimi gelistirdim kendime olan 6z giivenim artti,
nezaket, sabir mesela yaslilarin bizi anlama konusunda hani biraz sikintilart oluyordu bu
sayede bizim sabir yetenegimiz de artti...” demistir. SOzlii tarithin ders dis1 katkilar1 yoniiyle
OGuide “... daha ag¢ik sozlii olmamizi sagladi 6nceden bir misafire hos geldin bile diyemiyorken
bu sefer onlarla béyle icli dish kivama geldik... hosgérii ortamini tattik gercekten...
biiyiiklerimizle nasil konusurum onu 6grendim... empati, hosgorii, saygi, toplum igine nasil
¢tkilacak nasil bir konusma sergilenecek onu ogrendim, basari hissim ve giivenim artt
gercekten hani sosyallesme boyutunda...” diye ifade etmistir. OGa de “... sosyallesmemizi
arttirdi mesela insanlarla iletisime girdik... dil becerimiz artti yani kendimizi anlatabilme
becerimiz artti, kendimizi tanidik yani ge¢misimizin ne oldugunu bildik iste toplumsal birlik ve
beraberligin 6nemini anladik...” diye belirtmistir. Toplumsal birlik ve beraberlik duygusunu
kazanma gorisiinii dile getiren OGs ise “... yapilan ¢alismanmin yasl ve tecriibeli insanlart
hatirlamamiz dolayisiyla toplumsal birlik ve beraberligi gelistirdigini gordiim...” demistir.

Sozli tarih metodunun grupla ¢aligsma becerisi kazaniminda yaptig1 katkilar ifade edilen diger
bir goriistiir. Bu konuda OGes “... calismay: tek kisinin iizerinde yiiriitmedik agama asama gittik
ondan sonra bir¢ok kigiye gérev verdik... bilgisayar olsun konugma olsun soru sorma olsun her
bir kigiye ayri ayri gorevler verdik... ¢alisma sayesinde dedigim gibi grup halinde ¢alismayt
ogrendim...” demistir. Teknoloji kullanimin1 gelistirme ise belirtilen goriislerden bir digeridir.
Bu konuda OGu de “... slayt hazirladik bu sayede teknolojik aletlerle aramiz daha iyi oldu...
onceden teknolojik araglar konusunda illaki birinden yardim almamiz gerekiyordu... tablet
kullanmayr ogrendik, ses kayitlarini nasil birlestirebiliriz, nasil onlart kesebiliriz ¢alismada
bazi yerler vardr aksiyordu... onlart kesmeyi ve sonrasinda slayt yapmay:r 6grendik...” diye
ifade etmistir.

Etkinligi takip eden ve goriisme yapilan 7 6grenciye, sozlii tarih etkinliginin ders dis1 sagladigi
katkilara iligkin goriisleri sorulmustur. Elde edilen bulgular ise frekans ve yiizdeleriyle birlikte
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Tablo 4’te verilmistir.

Tablo 4. Etkinligi Takip Eden Ogrencilerin, Sézlii Tarih Etkinliginin Ogrencilere Ders Dis1 Katkilarma Iliskin
Goriisleri
Ders dis1 katkilar
Sosyallesmeyi saglamasi
Empati becerisini gelistirme
Nezaketli, sabirli olma ve biiyliklerle diyalog kurabilme becerilerini gelistirme 16
Dil becerilerini gelistirme 13

%
19
16

Toplumsal birlik ve beraberlik duygusunu kazanma 10
Teknolojiyi kullanma becerilerini gelistirme 10
Demokratik vatandas olmanin 6nemini fark etme 3

f
6
5
5
4
Grup halinde ¢alisabilme becerilerini gelistirme 4 13
3
3
1
3

Toplam 1 100

Tablo 4’te goriildiigii lizere 6grencilerin sozli tarihin ders dis1 katkilarina iligkin goriisleri
icinde en fazla ifade edileni sosyallesmeyi saglamasi olmustur. Bu goriiste olan O7 “...
arkadaslarim okulda hatta aile iliskilerinde mesafe aldilar, babalariyla, amcalariyla
konusamayanlar bu ¢alisma sayesinde dede ve nineleriyle bile iletisime gectiler... birbiriyle pek
konusmayanlar bile herhangi bir konuda rahathkla birbirlerine danisiyorlard...” demistir.
Empati becerisini gelistirme de en fazla ifade edilen ikinci goriis olmustur. Bu konuda Os da
“... ¢alismay1 yapanlar farkli insanlarla yaptiklar: goriismeleri anlatiyorlard:... bu ¢aligsma
arkadaglarimiza ve bize insan miinasebetlerinde birbirimizi anlayabilme, konusabilme,
gorebilme ve empati kurabilmenin 6nemini gésterdi...” diye ifade etmistir.

Nezaketli, sabirli olma ve biiyiiklerle diyalog kurabilme becerilerini gelistirme de en fazla ifade

edilen iigiincii goriis olmustur. Bu goriiste olan Os de “... nezaketli olabilme sabirli olabilme ve
iletisim kurabilme yeteneklerinin gelistigini anladim... yashlari ve insanlart daha iyi
anlayabildiklerini ve diyalog kurabildiklerini de gordiim...” demistir. Dil becerilerini
gelistirme de ifade edilen goriislerdendir. Bu goriiste olan O1 de “... dil becerileri gelisti
arkadagslarim kendilerini daha iyi ifade edebildiler..” diye belirtmistir. Grup halinde
calisabilme becerilerini gelistirme de ifade edilen goriislerden bir digeridir. Bu konuda O4 de
“... tek basina bu ¢aliymanmin yapilamayacagini gordiim... arkadaglarim grup olarak bir
calisma yapti ve grup halinde bir sey yapilabilecegini de anladim...” diye ifade etmistir.
Toplumsal birlik ve beraberlik duygusunu kazanma goriisiinii dile getiren Oz de ...
arkadaglarim tarafindan yapilan c¢alismamin toplumsal birlik ve beraberligi gelistirme
konusunda onemli katkilarimin olduguna tamiklik ettim..” demistir. Teknoloji kullanimini
gelistirme ise belirtilen goriislerden bir digeridir. Bu konuda O1 de “... arkadaslarim teknolojiyi
daha iyi kullanabilme firsati kazandilar... bu ¢aliymada kamera kullandilar, slayt
hazirladilar...” diye ifade etmistir. Demokratik vatandas olmanin 6nemini fark etme goriisii de
bir 6grenci tarafindan dile getirilmistir.

Goriisme yapilan 7 6grenciye sozlii tarih calismasinin klasik ders isleme yontem ve tekniklerine

gore farkliliklarma iliskin goriisleri de sorulmustur. Elde edilen bulgular ise frekans ve
yiizdeleriyle birlikte asagida Tablo 5°te verilmistir.
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Tablo 5. Etkinligi Takip Eden Ogrencilerin, Sézlii Tarih Calismasmin Klasik Ders Isleme Yontem ve Tekniklerine
Gore Farkliliklari fle lgili Gériisleri
Goriisler f
Ogrenci merkezli bir ydntem olmasi 5 22
Ezberden ziyade yorum gerektirdigi i¢in sikici olmamasi 4 18
Tarihe duyulan meraki gelistiren bir yontem olmasi 4 18
4
2
1

%

Arastirma yapmay1 ve elestirel diislinmeyi gelistiren bir yontem olmasi 18
Tarihte siradan insanlarin yer aldigini gosteren bir yontem olmasi 9
Ogrencinin tarihsel olaylar1 kendi deneyimi ve bakis agisiyla degerlendirmesini saglayan bir 5
yontem olmast

Teknoloji kullanmay1 gerektirmesi ve etkinlik temelli bir yontem olmasi 1 5
Bircok alanda yapilabilen ve konu sinirlamasi olmayan bir yéntem olmasi 1 5
Toplam 22 100

Tablo 5’te goriildiigii iizere Ogrencilerin sozlii tarih c¢aligmasinin farkliliklar ile ilgili
goriislerinden en fazla ifade edileni 6grenci merkezli bir yontem olmasidir. Bu konuda O4 “...
ogrenci merkezli oldugu icin 6grenciler bu ¢alismadan daha fazla zevk almaya baslayacak ve
gelismelere kendileri yon verecektir...” demistir. Ezberden ziyade yorum gerektirdigi i¢in sikici
olmamasi da 6grenciler tarafindan en fazla ifade edilen ikinci gériistiir. Bu goriiste olan Oz de
“... tarih dersi daha ¢ok ezbere dayaliydi simdi bu ¢calisma sayesinde 6grenciler tarihi daha iyi
anlamaya bagslad.... kendileri gezip gordii, merak etti ve arastirdi... bu dersin sadece
kitaplardaki kuru bilgileri ezberlemekten ibaret olmadigini hep birlikte anladik...” diye ifade
etmistir. Tarihe duyulan meraki gelistiren bir yontem olmasi da 6grencilerin siklikla ifade ettigi
goriislerdendir. Bu konuda Os de “... Van'in diigiinlerinin ardindan taziye gelenekleri,
bayramlar, esnafin hayati gibi konularda arastirma istegimiz artti... “diye belirtmistir.

Aragtirma yapmay1 ve elestirel diisiinmeyi gelistiren bir yontem olmasi 6grenciler tarafindan
en fazla ifade edilen dordiincii goriistiir. O4 bu konuda “... arkadaslarimin elestirme ézellikleri
gelisti, derste daha aktif olduklarim gérdiim ...” demistir. Os da “Sozlii tarih égrencilere
arastirma duygusu katti... tarih dersleri hep ezber seklinde oluyordu sézlii tarih sayesinde
ogrencilerde arastirma yonii gelisti...” diye ifade etmistir. Tarihte siradan insanlarin yer
aldigin1 gbsteren bir yontem olmasi da 6grenciler tarafindan ifade edilen goriislerdendir. Bu
goriiste olan Os de “... bu calismada gordiigiim kadaryla siradan insanlarin da hayatlar
arastirma konusu olabilir... tarih sadece biiyiik insanlardan kaynaklanmiyor siradan halkin
icine de girilebilecegini anladim...” demistir.

Ogrencinin tarihsel olaylari kendi deneyimi ve bakis agisiyla degerlendirmesini saglayan bir
yontem olmasi da 6grenciler tarafindan ifade edilen goriislerden bir digeridir. Bu konuda O1 de
“...sozlii tarih 6grenciye odakl oluyor sadece 6gretmenden duyduguyla degil de kendi gézlem
ve deneyimleriyle bakiyor olaylara...” diye belirtmistir. Teknoloji kullanmay1 gerektirmesi ve
etkinlik temelli bir ydntem olmas1 gériisiinii dile getiren Qs de ... arkadaslarim rapor ve sunum
hazirladi, bilgisayar, tablet kullandi... onlarin teknolojiyle daha i¢ ice olabildiklerini
gordiim...” demistir. Bir¢ok alanda yapilabilen ve konu sinirlamasi olmayan bir yontem olmasi
goriisii de bir 6grenci tarafindan dile getirilmistir.

TARTISMA, SONUC VE ONERILER

Odak grup goriismesine gore sozlii tarihin ders i¢i katkilarinin elestirel diisiinme becerisi
kazandirma, tarihe olan bakis acisin1 olumlu yonde degistirme, tarih dersini ezberden ve
sikiciliktan kurtarma oldugu belirlenmistir. Kendimizi ve ge¢gmisimizi tanima, tarih dersini
O0grenci merkezli hale getirme, tarihe yon verebilme, insanlar1 tanima ve degerlendirmeyi
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o0grenme oldugu da ortaya konmustur. Ayrica sozlii tarihin ders i¢i katkilarinin kronolojik
diistinme becerisini ve iist diizey diistinme becerilerini gelistirme oldugu da tespit edilmistir.
Ders dis1 katkilar1 yoniiyle de iletisim yetenegini gelistirme, agik s6zlii olma ve toplum igindeki
davranig bigimlerini 6grenme oldugu anlagilmistir. Konusma ve dil becerisini gelistirme,
basarma hissini yasama, fikir aligverisini ve karsidakinin fikrine deger vermeyi 6grenme oldugu
da belirlenmistir. Ayrica sozlii tarihin ders dis1 katkilarinin toplumsal birlik ve beraberligin
onemini fark etme, grupla calisma becerisi kazaniminda yapti§i katkilar ve teknoloji
kullanimini gelistirme oldugu da tespit edilmistir.

Etkinligi takip eden Ogrencilerle gerceklestirilen goriismelere gore sozli tarihin ders igi
katkilarinin arastirmaci kimligi kazanma, tarihe olan merakin artmasi, tarih bilinci kazandirma
ve tarihi gerceklerin farkina varma oldugu belirlenmistir. Farkli kaynaklara bagvurarak kanitlar
degerlendirmeyi 6grenme, problem ¢dzme, analiz etme ve analitik diistinmeye katki saglama
oldugu da ortaya konmustur. Ayrica sozlii tarihin ders i¢i katkilariin ge¢misle giiniimiizii
karsilastirma becerisi kazandirma, degisim ve siirekliligi fark etmeyi saglama, objektif olabilme
yetenegini kazanma, tarihin gezerek ve arastirarak 6grenilebilecegini anlama oldugu da tespit
edilmistir. Ders dis1 katkilar1 yoniiyle de sosyallesmeyi saglama, empati becerisini gelistirme,
nezaketli, sabirli olma ve biiyliklerle diyalog kurabilme becerilerini gelistirme oldugu da
anlagilmistir. Dil becerilerini ve grup halinde calisabilme becerilerini gelistirme, toplumsal
birlik ve beraberlik duygusunu kazandirma oldugu da belirlenmistir. Ayrica sozlii tarihin ders
dis1 katkilarinin teknolojiyi kullanma becerilerini gelistirme ve demokratik vatandas olmanin
Onemini fark etme oldugu da tespit edilmistir. Bu baglamda ¢alismada, sozlii tarihin katkilarina
iliskin olarak odak grup goriismesinden ve etkinligi takip eden Ogrencilerle yapilan
goriismelerden elde edilen bulgular da benzerlik gostermektedir.

Sozli tarihin klasik ders isleme yontem ve teknikleriyle kiyaslandiginda 6grenci merkezli
oldugu, ezberden ziyade yorum gerektirdigi i¢in sikici olmadigi ve tarihe duyulan meraki
gelistiren bir yontem oldugu ortaya c¢ikmistir. Arastirma yapmayr gerektiren, elestirel
diisiinmeyi gelistiren ve tarihte siradan insanlarin yer aldigimi gosteren bir yontem oldugu da
belirlenmistir. S6zlii tarihin 6grencinin tarihsel olaylar1 kendi deneyimi ve bakis agisiyla
degerlendirmesini sagladigi, teknoloji kullanmay1 gerektirdigi ve etkinlik temelli bir yontem
oldugu da anlagilmigtir. Ayrica sozlii tarihin bir¢ok alanda yapilabilen ve konu sinirlamasi
olmayan bir yontem olmasi nedeniyle farkli yonlerinin oldugu da tespit edilmistir.

Elde edilen sonuglar, Akcali ve Aslan (2012)’1n yaptig1 arastirmanin sonuglariyla da ortaya
konmustur. Bu arastirmada, 6grencilerin sozlii tarih ¢caligmalari sayesinde §grenme ortamlarinin
icin tarih dersinin daha zevkli ve eglenceli hale geldigi sonucuna da ulasilmistir. S6zl1ii tarihin,
ogrencilerin bakis acilarini gelistirerek olaylara farkli perspektiflerden bakabilmelerine, ulusal
Ol¢ekteki olaylar1 anlamalarina ve 6grencilerin bir bilim adami veya tarihgi gibi hareket ederek
sorumluluk alabilmelerine katkisinin oldugu sonucuna da varilmistir. Sozlii tarihin elestirel
(analitik) diistinme, empati, arastirma, iist diizey diisinme (analiz yapma) ve yazma
becerilerinin gelisimine katkida bulundugu sonuglarina da ulasilmistir. Sar1 (2006)’nin ve Kara
(2019)’n1n yaptig1 ¢aligmalarda ise sozlii tarih aktivitelerinin 6grenciye dinleme, gozlem, soru
sorma, bilgiyi diizenleme, olguyu diisiinceden ayirma ve ilgisiz bilgi arasindan ilgili bilgiyi
bulma gibi beceriler kazandirdig1 tespit edilmistir. Sar1 (2006)’nin ve Kara (2019)’nin ulagsmis
oldugu sonuglarla bu arastirmanin sonuglar1 da benzerlik gostermektedir.
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Ardemendo ve Kuszmar (2009) ¢alismasinda s6zlii tarih uygulamalarinin 6grencilerin elestirel
diistinme, konusma, iletisim ve sosyal etkilesim, multimedya teknolojisini kullanma
becerilerini gelistirdigini, tarihe ve sivil hayata aktif katilima ilham verdigini tespit etmistir. Bu
calismadan elde edilen sonuglar, arastirmadan elde edilen sonuglar1 da destekler niteliktedir.
Mclellan (2014) da arastirmasinda s6zlIi tarih uygulamalarinin 6grencilerin problem ¢ézme ve
iletisim becerilerinin gelistirilmesiyle birlikte onlara kisisel sorumluluk ve is birligi
kazandiracagi sonucuna ulasmistir. Mclellan (2014)’in ulasmis oldugu sonuglarla bu
arastirmanin sonuglart da benzerlik gdstermektedir. Fonsino (1980), Yang, Chen ve Chen
(2002), Davey, Welde ve Foote (2016) ve Dere (2017)’nin yapmis oldugu arastirmalarda s6zlii
tarih sayesinde Ogrencilerin tarihi aragtirma basamaklarini kullandigi, goériisme yapmay1 ve
rapor yazmay1 Ogrendigi de tespit edilmistir. Bu c¢alismalardan elde edilen sonuglar,
arastirmadan elde edilen sonuglarla da paralellik gostermektedir.

Crocco (1998), Thompson (1999), Ritchie (2015), Dutt-Doner, Allen ve Campanaro (2016),
Dere ve Kizilay (2017), Llewellyn ve Cook (2017)’un yapmis oldugu ¢alismalardan elde edilen
sonuclarla, bu aragtirmada ulasilan sonucglar da benzerlik gdstermektedir. Bu arastirmalarda
sOzlii tarih ¢aligmalar1 sayesinde Ogrencilerin materyal topladigi, bunlar isleyebildigi ve
raporlayabildigi de ortaya ¢cikmistir. Ayrica sozli tarihin iletisim konusunda katki sagladigi
sonucuna ulasan Burgo (2016), Dere (2017), Dere ve Ding (2018), Davey, Welde ve Foote
(2016)’un calismalariyla bu arastirmanin sonuglar1 da benzerlik géstermektedir.

Uygun (2006), Sar1 (2007), Oztiirk (2010), Istk (2011), Kiipii¢ (2014), Incegiil (2010),
Kandemir (2017), Dere ve Ding (2018)’in yapmis oldugu ¢alismalardan elde edilen sonuglarla
arastirmada ulasilan sonuglar benzerlik gostermektedir. Bu arastirmalarin  sonuglarina
bakildiginda sozlii tarihle 6grencilerin tarihe ve olaylara bakis agilarinin degisecegi ve 6nemli
becerileri kazanabilecegi de ortaya ¢ikmistir. Bu ¢alismalarda 6gretmenlerin ve 6grencilerin
s0zIi tarih metodunu faydali gordiikleri, 6grencilerin bu tiir ¢alismalardan keyif aldiklar ve
onlarin kii¢iik birer bilim adami veya tarihgi gibi goriilerek tarihgilerin izlemeleri gereken islem
basamaklarini takip etmeleri gerektigi de belirlenmistir. Bu sonuglar, yapilan ¢alisma ile elde
edilen sozlii tarihin 6grencilere ders i¢i ve ders dis1 katkilarinin oldugu ve bir bilim adami veya
tarihgi bilinci kazandirdigi bulgusunu da desteklemektedir.

Bu sonugclar dikkate alindiginda ilgili kurumlara ve arastirmacilara bazi 6nerilerde bulunmakta
fayda vardir. Bu konuda Tarih Dersi Ogretim Programlarinda, ders kitaplarinda ve ilgili
tinitelerde, sozlii tarth uygulamalarina farkli simiflar diizeyinde ayri bir yer verilebilir, bu
dogrultuda Ogrencilerle yapilacak olan calismalar, s6zlii tarihin uygulanmasi sirasinda
karsilasilan sikintilarin giderilmesinde yol gosterici olabilir. Bunun yam sira sozIlii tarih
caligmalarinda 6grencilerden kaynaklanan sikintilar nedeniyle bir farkindaligin olusmasini
saglamak amaciyla uzmanlar davet edilebilir ve konferanslar diizenlenebilir. Ayrica,
aragtirmacilar, sozlii tarih ¢aligmalarinin zorlugu nedeniyle genis kapsamli konulardan ziyade
onceden c¢ergevesi ¢izilmis kiiltiirel kapsamli konulara da agirlik verebilir.

Etik Metin
Bu makalede arastirma ve yayin etigi kurallar takip edilmektedir. Makale ile ilgili her tiirlii
ithlalin sorumlulugu yazar/yazarlara aittir.
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EXTENDED ABSTRACT
Student Opinions on The Use of Oral History Method: An Example of Van Weddings

Oral history, which has an ancient history as far as human history and has been referred to by
many different names up to the present day, is defined and interpreted in different ways
according to disciplines and paradigms. Oral history is, first of all, one of the data collection
tools of historical science and is basically a historical method. But in the twentieth century,
especially in North America and Europe, scientists from many fields, from librarians to
sociologists, doctors to public scientists, have also used oral history as a means of collecting
data and illuminating related issues in a historical sense. These developments have naturally
expanded the definition and meaning of oral history. Oral history with in the past, lifestyle,
home life, family life, education, nutrition, tradition, feast-the wedding entertainment formats,
famine, disease, natural disasters and issues such as working life are discussed.

Thanks to oral history, students can first of all look at events through the eyes of ordinary
people, keep up with the changing world and advance their capacities. By comparing written
and oral resources, they can improve their research and language skills, establish a close
connection with previous generations. In addition, students can make comparisons between the
past and the present, perceive change and continuity, get rid of the grip of military and political
history and get down to the history of ordinary people. In addition to historical inquiry skills,
they can develop critical thinking, empathy, change and continuity perception skills. However,
oral history studies also have cognitive goals, such as providing students with course content,
conducting subject analysis, developing skills, and providing motivation. In this way, students
assume the identity of a scientist, apply the process steps of a historian, and also develop high-
level thinking skills.

In this research, it is aimed to reveal the contributions of oral history application on weddings
in Van to students. The research was carried out in the case study pattern within the scope of
the qualitative study and easily accessible case sampling was used within the scope of
purposeful sampling in the study. Students were asked to interview volunteer participants about
Van wedding traditions, and students interviewed 60 people from family members aged 50 and
over. Students prepared reports in accordance with the participant statements, interviews were
also conducted for those who participated in the event and those who did not participate in the
event and followed up. Appropriate research techniques such as semi-structured interview and
focus group interview were used as data collection tools. In the study, the findings regarding
the contributions of oral history study to students were obtained from the focus group interview
and the interviews conducted with the students following the activity. The obtained data were
subjected to content analysis.

With this research, it has been revealed that oral history is student-centered compared to
classical course processing methods and techniques, is not boring because it requires
interpretation rather than memorization, and is a method that develops curiosity about history.
It has been determined that there is a method that requires research, develops critical thinking,
and shows that ordinary people have been involved in history. In addition, it was understood
that oral history allows the student to evaluate historical events from his own experience and
point of view, requires the use of technology and is an activity-based method. It has been
determined that the in-course contributions of oral history are gaining researcher identity,

increasing curiosity about history, gaining historical awareness and becoming aware of
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historical facts. It has also been understood that the aspect of his extracurricular contributions
is to provide socialization, develop empathy skills, be kind, patient, and develop the skills to
have a dialogue with elders. In addition, it has been concluded that oral history has different
aspects due to the fact that it is a method that can be done in many fields and has no subject
limitations, and it gives students the awareness of a scientist or historian.

"International Journal of New Approaches in Social Studies - IJONASS" is licensed under
a Creative Commons Attribution-NonCommercial-ShareAlike 4.0 International License.
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Oz:

Yasam becerileri egitiminde Hayat Bilgisi dersini degerlendirmek amaciyla yapilan bu
arastirma, durum ¢alismast modeliyle gerceklestirilmistir. Aragtirmanin érnekleminde,
Gaziantep’in  Nizip ilcesinin devilet okullarinda c¢alisan 30 sinif oOgretmeni
bulunmaktadir. Bu drneklem segilirken kolay ulasilabiliv  durum orneklemesi
kullamlmigtir.  Arastrmanin  verileri toplanirken “Ogretmen Gériisme Formu”
kullanilmistir. Bu formda, Hayat Bilgisi dersinde yasam becerileri egitimine yonelik
agik u¢lu sorular bulunmaktadir. Bu formun sorularina yénelik simif 6gretmenlerinin
vermis oldugu yanitlar, arastirmanin verilerini olusturmaktadir. Arastirma verilerinin
analizinde, betimsel analiz ydnteminin yiizde ve frekans analiz tekniginden
yararlanilmigtir. Bu teknikle yapilan analiz islemlerinde, sinif 6gretmenlerine yoneltilen
her bir soru alt problem olarak ele alinmis ve bu alt problemlerin her birinin yanitlar
icin ii¢ tema olusturulmustur. Arastirma sonucunda Hayat Bilgisi dersinde yasam
becerileri egitimine yonelik gretmen gériislerinin farkl oldugu ortaya ¢ikmistir. Bazi
ogretmenler, dersin yasam becerileri egitimi igin istenilen yeterliligi, verimliligi
tasidigini; derse gerekli onemin verildigini ve 6gretmenlerin yasam becerileri igin
donanimli oldugunu bazilart ise bu ifadelerin aksi yonde gériisler ileri stirmiigtiir.

Anahtar Kelimeler: Yasam becerileri, hayat bilgisi, sinif 6gretmeni, beceri egitimi,
betimsel analiz yontemi.

Abstract:

This study, which was conducted to evaluate the Life Studies lesson in life skills
education, was carried out with a case study model. In the sample of the study, there are
30 classroom teachers working in state schools of Nizip district of Gaziantep. While
choosing this sample, easily accessible situation sampling was used. While collecting
the data of the research, "Teacher Interview Form" was used. In this form, there are
open-ended questions for life skills education in the Life Studies lesson. The answers
given by classroom teachers to the questions of this form constitute the data of the study.
The percentage and frequency analysis technique of the descriptive analysis method was
used in the analysis of the research data. In the analysis processes performed with this
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this technique, each question posed to classroom teachers was considered as a sub-problem and three themes
were created for the answers of each of these sub-problems. As a result of the research, it was revealed that
teachers' views on life skills education in the Social Studies course were different. Some teachers stated that the
course carries the desired efficiency and competence for life skills training; Some of them argued that the
necessary importance was given to the lesson and that the teachers were equipped for life skills.

Keywords: Life skills, life studies, classroom teacher, skills training, descriptive analysis method.

GIRIS

Insan, yasami boyunca cesitli zorluklar ve sikintilarla karsilasabilmektedir. Bu zorluk ve
sikintilar karsisinda, kisiler eger giiclii ve etkili bir egitim yolundan ge¢misse bunlarla bas
edebilmenin carelerini bulabilme imkanina sahip olabilirler. Boyle yetisen veya yetismis olan
kisiler, parcasi olduklar1 toplumu da dogrudan veya dolayli olarak etkileyerek daha saglikl bir
sosyal yapiy1 ortaya ¢ikarabilir. Oysaki bayagi, diizensiz, verimsiz egitim kosullarinda yetismis
olan bireyler, yasamis olduklari zorluk ve sikintilar karsisinda bocalayabilir, ¢gikmaza girebilir.
Bu durum yasamis olduklarini kat kat daha da artirabilir. Kot bir egitim sisteminde yetismis
olan bireylerin bulunduklar1 sosyal yapinin da kendini olusturan bireyler gibi sikinti, zorluk
icinde varligini siirdiirdiigii soylenebilir.

Insan1 yetistirmenin yolu olarak tanimlanabilecek olan egitim, hem kisilerin, kisilerden de yola
cikarak, hem de toplumun giiclii, iretken, huzurlu, saglikli olmasinda etkili olan énemli bir
konudur. Bu sebeple oncelikle egitimin, hangi yerde ve zamanda olursa olsun etkili ve verimli
bir sekilde kullanilmasi gerekmektedir. Uzerinde durulmasi gereken en onemli egitim,
okullarda meydana gelendir. Ciinkii diger zaman, yer ve sartlarda meydana gelen egitim siireci,
plansiz bir sekilde olustugu icin eksikliklerin, hatalarin, yanlisliklarin olusmasi daha kolaydir.
Oysaki zamani, yeri, plani, kosullar1 belirli bir egitim siirecinde, olumsuzluklarin meydan
vermesi daha da zorlastirilabilir. Bunun yaninda okullarda gergeklestirilen egitim rastgele
O0grenmelerden daha uzak olarak, belirli bir ama¢ dogrultusunda, kademeli ve belli zaman
aralifinda ve 6grenmeye uygun bir ortamda gerceklesmektedir. Tiim bu sebeplere bagl olarak
egitime Onem veren iilkelerin tamami okul egitimine fazlasiyla 6nem vermis ve bu egitim
anlayisindan faydalanmak istemislerdir.

Tirkiye agisindan bakildiginda, iilkemiz de kurulusundan bu yana egitime 6nem vermis;
ilerlemenin, gelismenin, giicli olmanin ¢aresini egitimde aramistir. Cesitli okul ve okul
kademelerini agmis ve egitimli insan sayisini artirmaya ¢alismistir. Bugiin insanlarimiz okul
oncesi, ilkokul, ortaokul, lise ve istenirse iiniversite kademelerinden gegerek okul egitimini
tamamlamaktadir. Bu egitim kademeleri, ihtiya¢ ve yas kosullarina gore egitim vermektedir.
Ancak bu egitim kademlerinden 6nem sirasina konuldugunda ilkokulun 1. sirada yer almasi
yadsinmamalidir. Ciinkii bu kademe kendinden sonraki tiim kademlere temel olusturarak ilk ve
temel 6grenmelerin gerceklestigi donemi kapsamaktadir. Burada ortaya ¢ikacak eksiklikler,
hatalar dogrudan veya dolayli olarak diger kademeleri etkileyecektir. Ornegin, ilkokulda dért
islemi ve matematik problemlerini 6grenmemis bir 6grencinin ortaokulda daha karisik ve zor
olan matematik problemlerini ¢6zmesi beklenemez cilinkii dort islem bilgisi problem ¢6zmenin
temelini olusturmaktadir. Burada yapilmasi gereken ilkokulda 6grenciye dort islemi ve problem
¢ozmeyi 0gretmek ve daha sonra ortaokul seviyesine uygun problemleri ¢6zmeye hazir hale
getirmektedir.

[lkokul dgrenmeleri bilgi, deger ve becerileri kapsar ancak bu dgrenmelerin arasinda beceri
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Ogretimi ayr1 bir yer tutar. Bunun sebebi, bilgi ve degerlerin 6grenildikten sonra pasif kalabilme,
giinlik hayata aktarilamama olasiligi bulunmaktadir. Ancak onlar1 aktiflestirmek, giinliik
yasamin i¢ine dokebilmek, islemek, doniistiirebilmek, kullanmak s6z konusu oldugunda beceri
gerekir. Bagka bir deyisle beceri, 6grencinin 6grendiklerini giinliik yasaminda kullanmasi veya
ogrendiklerinden faydalanmasi; 68rencinin 6grenmis oldugu tiim kaynaklar1 isleyerek {iriin
ortaya koymasi olarak tanimlanabilir. Tiirk Dil Kurumunun (TDK) beceri ile ilgili yaptig
aciklamaya bakildiginda benzer veya yakin tanimlamalarin yapildigi goriilmektedir. TDK
(2021) beceriyi, 6grenmeye bagli olarak bir kisinin bir isi yapabilme veya iglemi neticelendirme
yetenegi, mahareti olarak tanimlamastir.

Ilkokul dersleri arasinda beceri egitimine yer verilen derslerden biri de Hayat Bilgisi dersidir.
Bu dersin amaglarindan biri, 6grencilerin giinliik ve ileri yasamlarinda ¢ikabilecek sorunlari,
zorluklar1  ¢6zmelerinde ve agmalarinda etkili olabilecek; onlarin  yasamlarii
kolaylagtirabilecek, rahatlatacak becerileri kazandirmaktir. Aladag (2016)’a gore Hayat Bilgisi
dersi, yurttas yetistirmek gayesiyle formal bir egitimle Ogrencilerin yasam becerilerini
ogrenmeleri ve i¢cinde bulunduklar1 dogal ve sosyal yasama uyum saglayabilmeleri i¢in
hazirlanmis bir derstir. Simsek (2014)’e gore bu ders, Ogrencilerin yaparak yasayarak
ogrenmelerini ilke edindigi icin bilginin yan1 sira d6grencilere beceri ve deger dgretmeyi de
amaclamaktadir.

“Egitimin genel amaci, ¢cocugun cevresine basarili bir sekilde uyumunu saglamaktir. Egitim
hayatinin temel basamagi olan ilkokul, toplumda yasayan bireylere sahip olmas1 gereken temel
bilgi, beceri, deger, davramis ve aliskanliklar1 kazandirmayir amaglamaktadir. Bu amag
dogrultusunda Hayat Bilgisi dersi, ilkokullarda ogrencilerin temel yasam becerilerini
kazanmalarini amaglayan en 6nemli derslerden biridir.” (Aladag, 2016:2).

Zorluklarla dolu bir diinyada olan insanlarin bu zorluklar1 agsabilmesi i¢in yasam becerilerine
ithtiyaclart vardir. Bu sebeple yasam becerileri egitimine ilkokul miifredatinda yer verilmesi
elzemdir (Ministry of Education and Sports, 2011). 2005, 2009, 2015, 2017 ve 2018 Hayat
Bilgisi Dersi Ogretim Programlari incelendiginde, yasam becerilerine yer verildigi
goriilmektedir. 2005 6gretim programinda 14 (MEB, 2005), 2009 6gretim programinda 14
(MEB, 2009), 2015 &gretim programinda 22 (MEB, 2015), 2017 6gretim programinda 24
(MEB, 2017) ve 2018 6gretim programinda 23 beceri bulunmaktadir (MEB, 2018).

Hayat Bilgisi dersinin son 5 dgretim programinda yer alan yasam becerileri i¢in benzerlik
gosteren ve yakin olan bir¢ok tanim ve agiklama bulunmaktadir. Yasam becerileri, bireylerin
endiseleriyle ilgili bilgi, tutum ve degerleri bilingli ve saglikli davranislara doniistiirmesinde
yararli olan yeteneklerdir. Bu beceriler ile yetistirilen insanlar, "ne yapilmali, neden yapilmali,
nasil yapilmali ve ne zaman yapilmali" gibi mantiksal bir siirece bagli kararlar verebilirler
(CSBE, 2013).

Yasam becerileri, glinliikk hayatin zorluklar1 ve talepleri karsisinda genclerin duygularini
yonetebilmesi, bilingli kararlar alabilmesi i¢in gereklidir. Bunun yaninda &grencilerin
kisiliklerini, yeteneklerini, zihinsel ve fiziksel kabiliyetlerini gelistirerek; hem kendilerini hem
de yabanci insanlar1 tanimasina katkida bulunarak kendilerini gerceklestirmede ve topluma
uyum saglamada etkili olur (UNICEF, 2020). Bu beceriler, insanlarin kendilerini korumasinda
ve gelistirmesinde, saglikli yasamasinda ve sosyal iligkiler kurabilmesinde etkin olmasini
saglayan ve yasamlar1 boyunca gerek duyduklar1 yeteneklerdir (Koran, 2010).
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Yasam becerileri, kisilerin yagamlarini kolaylastiran; karsilastiklar1 zorluklar1 ve problemleri
asmasini saglayan yetenek, yeterlilik ve marifet olarak aciklanabilir (WHO, 1997; Simsek,
2019). Bu beceriler, genglerin yagamlarindaki zorluklar1 ve riskleri miizakere etmelerini ve
arabuluculuk yapmalarini ayrica topluma tiretken katilimini saglamak icin bir aragtir (United
Nations Population Fund, 2017).

Ogrencilere yasam becerileri egitimi uygulamak, dzellikle cocuklarin ihtiyaglarma hitap ettigi,
motive edilmesine yardimci oldugu, yasam diizenlemeleri i¢in pratik, biligsel, duygusal, sosyal
ve kendini yonetme becerilerini sagladigi i¢in gereklidir (Prajapati, Sharma ve Sharma, 2017).
Bu beceriler, karmasik yasam senaryosuyla basa ¢ikmak i¢in bir 6nleme ve gelistirme yaklagimi1
olarak onerilmektedir (Behrani, 2016).

“Yasam becerileri egitiminin amaci bireyin i¢inde yasadigi diinyaya uyum saglamasi,
karsilasacag1 sorunlara ¢dzlim iiretmesi ile basarili ve kaliteli bir yasam siirmesini saglayacak
beceriler edinmesini saglamaktir. Temel yasam becerileri egitiminin belirlenen amaglara
ulasabilmesi i¢in hazirlanan programlarda 6ncelikle programin uygulanacagi bireylerin gelisim
ozellikleri dikkate alinmalidir.” (Yildirim, 2020: s.14).

Yasam becerileri, genclerin yetiskinlige ve is diinyalarina geciste basartya ulagsmalarini
saglamada olumlu tutum ve inang gelistirmektedir. Bu beceriler ile gencler, iiretken
yetiskinlige gecerken gerekli yetenek ve kabiliyetlerle donatilarak stres ¢oziim yontemini,
zorluklarla bas edebilmeyi, olumlu goriis ve benlik saygist gelistirmeyi, empati kurabilmeyi,
kisisel sinirlari belirlemeyi, anlagmazliklara ¢oziimler bulmay1, giivenli iletisim kurmay1, hedef
belirlemeyi, karar vermeyi, elestirel ve yaratici diisinmeyi, yonetici islevsel becerileri
kullanmayr 6grenmektedir (UNICEF, 2020). Yasam becerileri egitiminin etkili oldugu
durumlar sunlardir:

. Geng ergenler arasinda olumlu tutum ve davraniglar tesvik etmek,
. [letisim becerilerini gelistirmek,

. Saglikli karar vermeyi tesvik etmek,

. Olumsuz ve yiiksek riskli davraniglarin 6nlenmesi,

. Daha fazla sosyalligi tesvik etmek,

. Ofke kontroliinii gretmek,

. Benlik saygisini ve kendine giiveni artirmak,

. Akademik performansin iyilestirilmesi (CSBE, 2011).

UNICEF, basarili bir yasam becerileri egitiminin olabilmesi ic¢in asagidaki kriterleri
belirlemistir:

1) Yalnizca bilgi ve tutum degisikligine degil, daha 6nemli olan davranis degisikligine
deginilmelidir.

2) Geleneksel "bilgi temelli" yaklasimlar genellikle tutum ve davramiglarda degisiklik
saglamak i¢in yeterli olmayacaktir. Bu nedenle katilimcilarin gilivenli davraniglar
uygulayabilecekleri ve etkilerini deneyimleyebilecekleri alistirmalara ve durumlara yer
verilmelidir.

3) Ogrenmede tekrarlamaya, 6zetlemeye, pekistirmeye ve gdzden gecirmeye gereksinim
vardir.

4) Politika ¢alismalari, saglik hizmetleri, toplum gelisimi ve medyayla birlikte ¢alisilarak

en iyi sonuclar alinacaktir (United Nations Office on Drugs and Crime, 2006).
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Ogretmenler egitim islerinin merkezindedir. Bu sebeple yasam becerileri Ogretiminde
ogretmenler 6nemli bir yere sahiptirler. Bu siirecte 6gretmenler,

. Ogrencileri birlik i¢inde olumlu ¢alismaya tesvik etmelidir.

. Ogrencilerin kendilerini rahat hissettikleri bir giiven ortam1 yaratmali bu ortamda
ogrenciler diislincelerini ve duygularini dile getirebilmelidir.

. Her ¢cocugun ilerleme kaydettigini hissetmesine yardimci olmalidir.

. Ogrencilere hiikkmetmemeli onlara rehber olmalidir.

. Hassas olan konularda ilgili olmalidir.

. Ogrencilere saygili olmalidir.

. Ogrenciler arasinda saygiy1 tesvik etmelidir.

. Ogrencilere esit davranmalidir.

. Saglikli davranislar i¢in rol model olmalidir.

. Kisisel ve profesyonel tutum ve uygulamalari benimsemelidir.

. Giivenilir ve saygin bir itibara sahip olmalidir.

. Ogrencilerin kendilerini ifade etmelerine yardimei olacak &gretim yontemlerini
kullanmalidar.

. Diizenli olarak izleme / degerlendirme araglar1 olusturmali ve kullanmalidir.

. Kaynaklara, liderlige ve kurumsal destege erisim yaratabilmelidir (WHO, 2020).

Ogrencilerin hayatlarinda ¢ok biiyiik etkileri olacak bu beceriler i¢in Hayat Bilgisi dersinin
degerlendirilmesi gerekir. Ciinkil yasam becerileri programlarinin degerlendirilmesi verimlilik,
zorluklarin ve sorunlarin tanimlanmasi, etkili ve diizenli yiiriitiilebilmesi i¢in gereklidir (WHO,
1997; Subasree & Nair, 2014). Bu ¢alismanin amaci, yasam becerilerinin 6gretiminde Hayat
Bilgisi dersini degerlendirmektir. Bu degerlendirmeyi yaparken dersin planlanmasinda,
islenisinde, degerlendirilmesinde etkili olan 6gretmenlerin goriislerine bagvurulmustur.

YONTEM

Arastirma Modeli

Yasam becerileri 0gretiminde Hayat Bilgisi dersini degerlendirmek amaciyla yapilan bu
calisma, durum c¢alismast modeliyle gergeklestirilmistir. Calismanin  konusuyla 1ilgili
ogretmenlerin fikirleri alinmig ve bu fikirler yiizde frekans yontemiyle analiz edilerek
degerlendirilmistir. McMillan (2000), “durum ¢alismalarin1 bir ya da daha fazla olayn,
ortamin, programin, sosyal grubun ya da diger birbirine bagl sistemlerin derinlemesine
incelendigi yontem olarak tanimlamaktadir.” (Akt. Biiytikoztiirk, Kilic Cakmak, Akgiin,
Karadeniz, Demirel, 2012:21).

Arastirma Grubu

Calismanin 6rneklem se¢imi, amagli 6rnekleme yonteminin kolay ulasilabilir durum
orneklemesiyle yapilmistir. Bu yontem ile Gaziantep ilinin Nizip ilgesinin resmi okullarinda
calisan 30 6gretmene ulasilmistir. Bu calismada kullanilan yontem, yakin ve basit olan
durumu seger; hiz ve pratiklik kazandirir (Yildirim ve Simsek, 2016).
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Tablo 1. Aragtirmanin nitel boliimiine katilan sinif 6gretmenlerinin demografik 6zellikleri
Ozellikler f %
Cinsiyet
Bayan 21 70
Erkek 9 30
Toplam 30 100
Yas
20-30 6 20
31-40 12 40
41 ve Ustii 12 40
Toplam 30 100
Ogretmenlik Meslegi Siiresi
0-5 4 13,3
6-10 4 13,3
11-15 6 20
16-20 5 16,7
21 ve iisti 11 36,7
Toplam 30 100
Ogretmeni Olunan Simif
1. Smf 8 26,7
2. Smuf 9 30
3. Smuif 7 23,3
4. Simf 6 20
Toplam 30 100
Medeni Hal
Evli 26 86,7
Bekar 4 13,3
Toplam 30 100
Mezun Olunan Okul
Egitim Fakiiltesi 26 86,7
Diger 4 13,3
Toplam 30 100

Tablo 1°deki sinif 6gretmenlerinin 6zellikleri incelendiginde, cinsiyete gore bayan dgretmenler
%70 (21) ile ¢gogunluktadir. Yasa gore 31-40 ile 41 ve istli yas aralig1 %40 (12) ile 20-30 yas
araligina gore daha fazladir. Medeni duruma gore, %86,7 (26) ile evliler cogunluktadir. Mezun
oldugu okullara gore bakildiginda, %386,7 (26) ile egitim fakiiltesi mezunu olanlar
cogunluktadir. Ogretmeni oldugu smifa gore %30 (9) ile 2. simf okutan sinif gretmenleri en
fazladir. Ogretmenlik meslegi siiresine gére %36,7 (11) ile 21 ve iistii y1l olanlar daha fazladur.

Verilerin Toplanmast

Bu ¢aligmanin veri toplama asamasi, yar1 yapilandirilmis goriigme teknigiyle yapilmistir. Bu
teknikle katilimcilara, 5 tane agik uglu soru sorulmustur. Ekiz (2013)’e gore, bu teknikte sorular
onceden olusturulur ve sorularda kismi esneklik de bulunmaktadir.

Ogretmen Goriisme Formunun Hazirlanmasi

Gortisgme formu olusturulmadan 6nce konuyla ilgili literatiir taramasi yapilarak ve uzman
goriislerinden faydalanilarak temel ve alternatif 5 soru hazirlanmistir. Bu sorular, onciil olarak
15 sinif 6gretmenine uygulanmistir. Bu uygulama sonucunda islevsel oldugu anlasilan sorularin
goriisme formunda da kullanilmasina karar verilmistir.
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Calismada kullanilan gériisme formu iki boliimden olusmaktadir. 1. boliimde 6gretmenlerin
kisisel ve mesleki bilgileri; 2. boliimde calismanin konusuyla ilgili 6gretmenlere yoneltilen
sorular bulunmaktadir.

“Ogretmen Goriisme Formu” ile Elde Edilen Verilerin Analizi

Sinif 6gretmenleriyle yapilan goriigmeler sonucu ulasilan veriler analiz edilirken betimsel
analiz yonteminin yiizde ve frekans tekniginden yararlanilmistir. Bu teknik uygulanirken
oncelikle veri toplamada kullanilan formlara O1, 02, ...,029, 030 gibi numaralar verilmistir.
Bu islemin ardindan numaralandirilmis olan her form arastirmacilar tarafindan okunmustur.
Okuma isleminin ardindan katilimcilarin demografik 6zelliklerinin ylizde ve frekans islemleri
gergeklestirilmistir.  Bu  islemlerin  ardindan ulasilan  veriler tablolastirllmis  ve
degerlendirilmistir. Demografik 6zelliklerin analizinden sonra katilimcilarin agik uclu 5 soruya
verdikleri yanitlarin analiz islemlerine baglanmistir. Katilimcilara sorulan sorularin her biri alt
problem olarak degerlendirilmistir. Katilimcilarin yanitlar1 analiz edilirken bu yanitlardan da
yola ¢ikarak her bir problem i¢in 3 tema olusturulmus ve bu temalar altinda yer alan katilimc1
yanitlarinin yiizde ve frekans hesaplamalari yapilmistir. Bu hesaplamalar sonucu ulagilan
veriler tablolastirilmis ve yorumlanmustir. Tablolar1 yorumlama igleminin ardindan temalara ait
ornek yanitlar verilmistir.

Yildirnm ve Simsek (2016)’e gore betimsel analizin amaci, bulgular1 diizenleyerek ve
yorumlayarak sunmaktir. Bu analizde katilimcilarin goriiglerini c¢arpici aktarabilmek igin
dogrudan alintilar siklikla kullanilir.

Gorlisme formunun gegerlik ve giivenirligi i¢in uzman goriisiinden yararlanilmis, goriisme
formunun gelistirme asamasi ayrintilariyla agiklanmig, goriismeler sonucu ulasilan veriler
katilimcilar tarafindan teyit edilmistir.

BULGULAR

Birinci Alt Probleme Ait Bulgular

Arastirma katilimcilarina, “Hayat Bilgisi dersinde yapilan etkinliklerin beceri egitimine
etkisinin oldugunu diisliniiyor musunuz?” sorusu sorulmustur. Bu soruya ait bulgular Tablo
2’de bulunmaktadir.

Tablo 2. Hayat Bilgisi dersinde yapilan etkinliklerin beceri egitimine etkisi

Soru Tema f %
Hayat Bilgisi dersinde Evet 13 43
yapilan etkinliklerin beceri Kismen 9 30
egitimine etkisinin oldugunu  Hayir 8 27

diistinliyor musunuz?

Tablo 2 incelendiginde, birinci alt problemde yer alan soruya katilimeilarin %43 (13 kisi)’iiniin
“Evet”; %30 (9 kisi)’unun “Kismen™; %27 (8 kisi)’sinin “Hay1r” temasi altinda yanit verdikleri
goriilmektedir. “Evet” temasi altinda yanit veren olan katilimcilarin orani, “Kismen” veya
“Hay1r” temasi altinda yanitlari olan katilimcilardan fazla olsa da bu iki tema altinda yanit veren
katilimcilarin toplam oranindan azdir. Bu iki tema altinda yanitlar1 olan katilimcilar, ders
etkinliklerinin beceri egitimine etkisi hakkinda olumsuz yanitlar vermis ve sorunlar
belirtmislerdir. Bu katilimcilarin vermis oldugu yanitlardan bazi 6rnekler asagidadir:
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“Kismen” temasi altinda yanit veren bir katilimci:

“...fakat somut islemler dénemindeki ¢ocuklar i¢in uygulama boyutunda yeterli oldugunu
diistinmiiyorum...” (0O30).

“Hay1r” temasi altinda yanit veren bir katilimci:

“Ders kitaplarinda yeterince drnekle aciklanip 68renciye yapacagi etkinlikler hakkinda fikir
verilmemistir. Verilen etkinliklerin  siuf ortaminda uygulanabilir etkinlikler olmasi
gerekmektedir...” (0O14).

Ikinci Alt Probleme Ait Bulgular

Arastirma katilimcilarina, “Hayat Bilgisi dersindeki yasam becerilerinin, dgrencileri hayata
hazirladigini diisiiniiyor musunuz?” sorusu sorulmustur. Bu soruya ait bulgular Tablo 3’te
bulunmaktadir.

Tablo 3. Hayat Bilgisi dersindeki yasam becerilerinin, 6grencileri hayata hazirlamasi

Soru Tema f %
Hayat Bilgisi dersindeki yasam Evet 19 63
becerilerinin, ogrencileri  Kismen 8 27
hayata hazirladigini diigiiniiyor Hay1r 3 10
musunuz?

Tablo 3 incelendiginde, ikinci alt problemde yer alan soruya katilimcilarin %63 (19 kisi) iiniin
“Evet”; %27 (8 kisi)’sinin “Kismen”; %10 (3 kisi)’unun “Hayir” temasi altinda yanit verdikleri
goriilmektedir. “Evet” temasi altinda yanit veren katilimeilarin oran1 hem ayr1 ayr1 hem de
toplamda diger iki temanin katilimct oranindan fazladir. Olumsuz yanitlar veren ve sorunlari
belirten diger temalarin toplam orani1 %37°dir. Baz1 katilimc1 yanitlar1 asagidadir.

“Evet” temasi altinda yanit veren bir katilimci:

«...Ogrenciler derste 6grendigi bilgileri kolaylikla giinliik yasama aktarabiliyor veya giinliik
yasamda karsilastig1 sorunlari ders igerisinde gdrerek bagdastiryor ...” (017).

“Hay1r” temasi altinda yanit veren bir katilimci:

“...Hayat kisinin bizzat icerisinde oldugu ve her tiirlii kosullarla karsilastig1 bir ortamdir. Ancak
kitaplar lizerinden okul ortaminin yapay ¢ercevesi hayatin gercek sartlarindan ¢ok uzaktir...”
(021).

Uciincii Alt Probleme Ait Bulgular

Arastirma katilimcilarina, “Hayat Bilgisi dersinde yer alan kazanimlarin beceri gelistirmeye
yonelik oldugunu diisiiniiyor musunuz?” sorusu sorulmustur. Bu soruya ait bulgular Tablo 4’te
bulunmaktadir.
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Tablo 4. Hayat Bilgisi dersinde yer alan kazanimlarin beceri gelistirmeye yonelik olmasi

Soru Tema f %
Hayat Bilgisi dersinde yer alan Evet 15 50
kazanimlarin beceri gelistirmeye Kismen 6 20
yonelik oldugunu disiiniiyor Hayir 9 30
musunuz?

Tablo 4 incelendiginde, ii¢lincii alt problemde yer alan soruya katilimeilarin %350 (15 kisi)’sinin
“Evet”; %20 (6 kisi)’sinin “Kismen”; %30 (9 kisi)’'unun “Hayir” temasi altinda yanit verdikleri
goriilmektedir. “Evet” temas1 altinda yanit veren katilimcilarin oranlarinin “Kismen” veya
“Hayir” temas1 altinda yanit verenlerden fazla ancak iki temanin toplam oraniyla esittir.
“Kismen” ve “Hayir” yanitlarini veren katilimcilar, ders kazanimlarinin beceri gelistirmesi
hakkinda olumsuz yanitlar vermisler ve bazi1 sorunlari belirtmislerdir. Bu katilimcilardan
bazilarinin vermis oldugu yanitlar asagidadir.

“Kismen” temasi altinda yer alan bir katilimci:

“...kazanimlarimn her bolgenin ayni sartlara sahip olmadigini ve uygulama olarak ulasilabilirligi
her bdlge de esit olmadig igin yine uygulamasinda sikmtilar yasanmaktadir...” (O5).

“Hay1r” temasi altinda yer alan bir katilimci:

“...Hayat Bilgisi dersinde yer alan kazanimlar giindelik hayattan uzak oldugundan bu nedenle
teoride kalintyor...” (024).

Dordiincii Alt Probleme Ait Bulgular
Aragtirma katilimcilarina, “Hayat Bilgisi dersinde yasam becerileri egitimine gerekli dnem

verilmekte midir?” sorusu sorulmustur. Bu soruya ait bulgular Tablo 5’te bulunmaktadir.

Tablo 5. Hayat Bilgisi dersinde yasam becerileri egitimine gerekli 6nemin verilmesi

Soru Tema f %
Hayat Bilgisi dersinde Evet 11 37
yasam becerileri  Kismen 7 23
egitimine gerekli onem Hayir 12 40

verilmekte midir?

Tablo 5 incelendiginde, dordiincii alt problemde yer alan soruya katilimcilarin %37 (11
kisi)’sinin “Evet”; %23 (7 kisi) liniin “Kismen”; %40 (12 kisi)’1nin “Hayir” temas1 altinda yanit
verdikleri goriilmektedir. “Evet” yanit1 veren katilimcilarin oran1 “Kismen” yanitini veren
katilimcilarin oranindan fazlayken “Hayir” yanitin1 veren katilimcilardan azdir. “Kismen” ve
“Hayir” yanitini veren katilimcilarin derste yasam becerileri egitimine gerekli Onemin
verilmesine yonelik olumsuz yanitlar vermis ve sorunlari belirtmislerdir. Bu katilimcilardan
bazilarinin vermis oldugu yanitlar asagidadir.

“Kismen” temasi altinda yanit veren bir katilimet:

“...Gerek aile gerekse 6gretmenler agisindan ¢ogunlukla 6nemli bulunmadigi kanaatindeyim.”
(016).
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“Hay1r” temasi altinda yanit veren bir katilimci:

“...Clnkl egitim sitemimizin tamami not(puan) ile degerlendirilerek sonuglandiriliyor.
Ogrencinin yasam becerilerinden hangisini, ne diizeyde kazandirildig1 6nemsenmiyor...” (O1).

Besinci Alt Probleme Ait Bulgular

Arastirma katilimcilarina, “Hayat Bilgisi dersinde, yasam becerileri egitimi i¢in 6gretmenler
yeterli donanima sahip midir?” sorusu sorulmustur. Bu soruya ait bulgular Tablo 6’da
bulunmaktadir.

Tablo 6. Hayat Bilgisi dersinde, yasam becerileri egitimi i¢in 6gretmenlerin yeterli donanimi

Soru Tema f %
Hayat Bilgisi dersinde, Evet 19 63
yasam becerileri egitimi Kismen 5 17
icin Ogretmenler yeterli Hayir 6 20

donamima sahip midir?

Tablo 6 incelendiginde, besinci alt problemde yer alan soruya katilimeilarin %63 (19 kisi)’iiniin
“Evet”; %17 (5 kisi)’sinin “Kismen”; %20 (6 kisi)’sinin “Hayir” temasi altinda yanit verdikleri
goriilmektedir. “Evet” temasi altinda yanit veren katilimcilarin oranlari hem ayr1 ayr1 hem diger
iki temanin toplam oranindan fazladir. “Kismen” ve “Hayir” temasi altinda yanit veren
katilimcilarin  toplam orant %37’°dir. Katilimcilardan bazilarinin vermis oldugu yanitlar
asagidadir.

“Evet” temasi altinda yanit veren bir katilimct:

“Hayat Bilgisi dersinde, yasam becerileri egitimi i¢in 6gretmenlerin yeterli donanima sahip
oldugunu diisiintiyorum...” (O11).

“Kismen” temasi altinda yanit veren bir katilimet:

“...Yasam becerilerini gelistirebilmek i¢in bol etkinlikler ve uygulama yapilabilir. Fakat birgok
arkadasimiz sadece diiz anlatim ydntemini kullandig1 icin bu saglanamiyor” (025).

SONUC VE TARTISMA

Hayat Bilgisi dersinin amaglarindan biri de dgrencilere yasam becerilerini kazandirmaktir. Bu
amaca ulagsmak i¢in dersi etkileyen faktorlerin degerlendirilmesi ve degerlendirme sonrasi
ortaya ¢ikan sorunlarin ele alinarak ¢6ziim yollarinin bulunmasi gerekir. Bir dersi ve dersin
islevselligini degerlendirirken bagvurulacak 6nemli kaynaklardan birisi 6gretmendir. Hayat
Bilgisi dersinde yasam becerileri egitimini degerlendirmede sinif dgretmenlerinin goriisleri
degerlidir. Bu arastirma yapilirken sinif 6gretmenlerinin goriislerine basvurulmustur.

Aragtirmanin 1. alt problemine ait bulgulara gore, “Evet” temasi altinda yanit veren
katilimcilarin orani, “Kismen” veya “Hayir” temasi altinda yanit veren katilimcilardan fazla
olsa da bu iki tema altinda yanit veren katilimcilarin toplam oranindan azdir. Bu iki tema altinda
yanitlar1 olan katilimcilar, ders etkinliklerinin beceri egitimine etkisi hakkinda olumsuz yanitlar
vermis ve sorunlari belirtmistir. “Kismen” ve “Hayir” temasi altinda 6rnek verilen yanitlarda
katilimcilar, uygulamada ve ders kitaplarinda sorunlar oldugunu séylemistir. Bu bulgulara gore,
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Hayat Bilgisi dersinde yer alan etkinliklerin beceri egitimi i¢in tekrardan gézden gegirilmesi
gerektigi sdylenebilir. Kanyilmaz (2018)’1n ¢aligmasindaki baz1 6gretmenler, 3. ve 4. sinif Fen
Bilimleri dersi programinda yer alan yagam becerilerinin kapsamini, etkinliklerden ve materyal
yetersizliginden dolayr kismen yeterli veya yetersiz bulmuslardir. Ozdemir (2015)’in
arastirmasindaki bazi 6gretmenler, Fen Bilimleri dersinde yasam becerileri i¢in uygulama
yapilmadigini ifade etmistir.

2. alt probleme ait bulgulara gore, “Evet” temasi altinda yanit veren katilimcilarin oran1 hem
ayr1 ayr1 hem de toplamda diger iki temanin (“kismen”, “hayir”) katilime1 oranindan fazladir.
Bu bulgulara gore, Hayat Bilgisindeki yasam becerilerinin 6grencileri hayata hazirlamasi
hakkinda katilimecilarin biiyiik ¢ogunlugu olumlu goriiste bulunmuslardir. Kanyilmaz (2018)’1n
caligmasina katilan Ogretmenlere gore, Fen Bilgisi dersinde yer alan yasam becerileri
ogrencilere 6grendiklerini giinliik hayatla iliskilendirme, somutlastirma, yaparak yasayarak
O0grenme vb. imkanlar1 saglamaktadir. Karal (2019)’1n arastirmasinda bazi1 6gretmenler, yasam
becerilerini tanimlarken yasamsal faaliyetler ve giinliik yasamla iligskilendirmistir. Ekmen ve
Demir (2019)’in arastirmasina gore, bazi Ogretmenler Hayat Bilgisi dersinde yer alan
kazanimlarin 6grencileri hayata hazirlamada yeterli bulurken bazilar1 yetersiz bulmaktadir.

Olumsuz yanitlar veren ve sorunlar1 belirten diger temalarin toplam yiizdelik oran1 %37’dir. Bu
oran gz ardi edilemeyecek bir orandir. Bu sebeple “Kismen” ve “Hayir” yanitini veren
ogretmenlerin goriisleri dikkate alinmalidir. “Hayir” temasi altinda ornek verilen yanitta
katilimci, ders iceriginin gergek yasamdan uzak oldugunu belirtmistir. Katilimecinin bu sekilde
yanit vermesinin nedeni aligilagelmis uygulamalardan kaynakli olabilir. Murthy (2016)’ye
gore, yasam becerileri egitiminde karsilasilan problemler sdyledir: a) kavramsal ve prosediirel
konular, b) bagimsiz ve entegre yaklasim, c¢) yardimc1 program olarak yasam becerileri egitimi,
d) yasam becerileri egitimi programi konusunda fikir birliginin eksikligi, e) yasam becerileri
egitimi programini Oonceden beri farkli sekilde taklit etmek, f) yasam becerileri egitimi
programinin ulusal diizeyde kabul edilebilir yetki ve metodolojiye ihtiya¢ duymasi.

3. alt probleme ait bulgulara gore, “Evet” temas1 altinda yanit veren katilimcilarin oranlarinin
“Kismen” veya “Hayir” temasi altinda yanit verenlerin oranindan daha fazla ancak iki temanin
toplam oraniyla esittir. “Kismen” ve “Hay1r” yanitlarini veren katilimcilar, ders kazanimlarinin
beceri gelistirmesi hakkinda olumsuz yanitlar vermis ve bazi sorunlari belirtmislerdir. Bu
katilimcilardan bazilariin vermis oldugu 6rnek yanitlara gore, ders kazanimlari giinliik hayata,
farkli bolgelerde yasayan her ogrenciye hitap etmemekte ve bu durumlar ayni zamanda
uygulama sorununu da ortaya ¢ikarmaktadir. Bu bulgular, ders kazanimlarinin beceri egitimi
icin tekrardan degerlendirilebilir oldugunu gostermektedir. Barlas (2015) ¢alismasinda, Hayat
Bilgisi dersi kazanimlarinin beceri kazandirmadaki etkisine yonelik 6gretmen goriislerinin
genel olarak 1iyi derece oldugunu soylemistir. Kalafatci (2017)’nin  ¢alismasindaki
ogretmenlerin ¢cogu, Hayat Bilgisi dersinde yer alan kazanimlarin dersin genel amaglarina
uygun oldugunu belirtmislerdir.

4. alt probleme ait bulgulara gore, “Evet” yanit1 veren katilimcilarin oran1 “Kismen” yanitini
veren katilimcilarin oranindan fazlayken “Hayir” yanitini veren katilimcilardan azdir.
“Kismen” ve “Hayir” yanitin1 veren katilimcilarin, derste yasam becerileri egitimine gerekli
Onemin verilmesine yonelik olumsuz yanitlar verdikleri ve sorunlar1 belirttikleri ve bu iki
temanin toplam oraninin yiiksek oldugu goriilmektedir. “Kismen” ve “Hayir” temasi altinda
goriis belirten katilimcilarin 6rnek yanitlarima gore, aile ve Ogretmenler cogunlukla beceri
egitimine Onem vermemekte; Ogrencilerdeki yasam becerisinden c¢ok ders notlarina
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bakmaktadir. Bu bulgulara gore, yasam becerileri egitimi i¢in dersin tekrar gézden gegirilmesi;
aile ve ogretmen faktorlerinin dogru degerlendirilmesi gerektigi sdylenebilir. Ciinkii yasam
becerileri egitiminde Ogretmen Onemli bir faktérdiir (Chirwa ve Naidoo, 2014,
Prasertcharoensuk, Somprach ve Ngang; 2015) ve bu egitimde ailelere de dnemli gorevler
diismektedir (Spamer, 2016; Tan, 2018). Ozdemir (2015)’in ¢alismasindaki baz1 gretmenler,
Fen Bilimleri dersi dgretim programinda yasam becerilerinin bulunmasina yonelik olumlu
goriis belirtirken bazilar1 68retim programinda yer alan becerilerin Ogrencilerin yasam
becerilerini kazanmasi i¢in yeterli olmayacagini belirtmistir. Olumsuz goriis bildiren
ogretmenler, oncelikle kalabalik sinif mevcudu, ders saatinin azlig1 gibi problemlerin ¢oziilmesi
gerektigini sOylemistir.

5. alt probleme ait bulgulara gore, “Evet” temasi altinda yanit veren katilimcilarin oranlart hem
ayr1 ayrt hem diger iki temanin toplam oranindan fazladir. “Kismen” ve “Hayir” temasi altinda
yanit veren katilimcilarin toplam oran1 %37°dir. Bu bulgulara gore katilimcilarin ¢ogu, simif
Ogretmenlerini yasam becerileri i¢in yeterli donanimda gormektedir. Boysak (2020)’in
aragtirmasina gore, genellikle sinif Ogretmenleri yasam becerilerini yiliksek diizeyde
kullanmaktadir. Askin Tekkol ve Bozdemir Yiizbasioglu (2019), sinif 6gretmeni adaylarinin
yasam becerilerinin yiikksek diizeyde oldugunu tespit etmistir. Kiilek¢i Akyavuz ve Karakas
(2020), ogretmen adaylarinin yasam becerileri diizeylerinin yiiksek oldugunu ortaya
cikarmistir. Ay ve Uslu (2019), Sosyal Bilgiler 6gretmen adaylarmin yasam becerileri
diizeylerinin yiiksek olduguna ulagmigtir.

Diger yandan simif 6gretmenlerinin yasam becerileri egitimi hakkinda olumsuz yanit veren ve
sorun belirten katilimcilarin oran1 %37°dir. Bu oran, beceri egitiminde 6gretmen faktoriiniin ve
yetistirmenin gozden gecirilmesi i¢in yeterli bir oran olarak goriilebilir. Yilmaz, Yilmaz ve
Gogen (2018) ise yasam becerileri hakkinda 6gretmen adaylarin eksikliklerinin oldugunu tespit
etmistir. Grover (2018) yasam becerileri egitimini zorlastiran nedenlerden birinin 6gretmen
girdileri oldugunu belirtmistir. Chelangat (2017), miidiirlerin yasam becerileri egitimi
yonetiminin Og8rencilerin yagam becerileri egitimini yonetme {izerinde etkili oldugunu
belirtmistir. Yuen ve digerleri (2010), 68rencilerin yasam becerilerini uygulamasinda 6gretmen
faktoriiniin etkili oldugunu belirtmistir.

Arastirma sonucunda Hayat Bilgisi dersinde yasam becerileri egitimine yonelik 6gretmen
goriislerinin farkli oldugu ortaya ¢ikmustir. Bazi 6gretmenler, dersin yasam becerileri egitimi
icin istenilen yeterliligi, verimliligi tasidigini; derse gerekli dnemin verildigini ve 6gretmenlerin
yasam becerileri i¢in donanimli oldugunu belirtmistir. Bazilar1 ise bu ifadelerin aksi yonde
goriisler ileri stirmiistiir. Arastirma konusuyla ilgili yapilan bazi ¢calismalarin da benzer bulgular
elde ettigi goriilmektedir. Bu duruma gore, diger caligmalarin bulgularinin bu arastirmanin
bulgularii destekledigi ve onayladigi soylenebilir.

ONERILER

1) Hayat Bilgisi ders kitaplari ve etkinlikleri yasam becerileri egitimi yoniinden daha fazla
zenginlestirilebilir.

2) Hayat Bilgisi ders igeriginin 6grencilerin glinliik yasamlariyla ortiisecek sekilde olmasi
gerekir. Bu sebeple ders igeriginin gézden gegirilerek diizenlemesi yapilabilir.

3) Hayat Bilgisi ders kazanimlariin 6grencilerin beceri edinmelerini destekler nitelikte
olmasi i¢in kazanimlarin beceri 6gretiminde etkisini artiracak diizenleme ve ¢aligsmalar
yapilabilir.
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4) Yasam becerileri 6gretiminin, 6nemi ve gerekliliginin daha iyi anlasilmasi i¢in gerek
meslek oOncesi gerekse meslek siireci egitimlerinde yasam becerileri hakkinda
Ogretmenlere egitimler verilebilir.

Etik Metin
Bu makalede aragtirma ve yaymn etigi kurallar1 takip edilmektedir. Makale ile ilgili her tiirlii
ihlalin sorumlulugu yazar/yazarlara aittir.
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EXTENDED ABSTRACT
An Analysis of Life Skills Education in Life Sciences: Teachers' Views
Introduction

Primary school learning includes knowledge, values and skills, but skill teaching has a separate
place among these learnings. The reason for this is that there is a possibility that knowledge and
values may remain passive after learning and cannot be transferred to daily life. However, skill
is required when it comes to activating them, pouring them into daily life, processing,
transforming and using them. In other words, skill is the student's use of what he has learned in
his daily life or benefiting from what he has learned; It can be defined as producing a product
by processing all the resources that the student has learned.

One of the courses in which skill training is included among primary school courses is the Life
Science course. One of the aims of this course is to be effective in solving and overcoming the
problems and difficulties that may arise in students' daily and later lives; to gain skills that can
make their lives easier and more comfortable.

The Life Studies course should be evaluated for these skills that will have a great impact on
students' lives. The aim of this study is to evaluate the Life Studies course in teaching life skills.
While making this evaluation, the opinions of the teachers who were effective in the planning,
teaching and evaluation of the lesson were consulted.

Method

This study, which was conducted to evaluate the Life Studies course in life skills teaching, was
carried out with the case study model. The opinions of the teachers about the subject of the
study were taken and these ideas were analyzed and evaluated using the percentage frequency
method. The sample selection was made with the easily accessible case sampling of the
purposive sampling method. With this method, 30 teachers working in the official schools of
Nizip district of Gaziantep province were reached. The data collection phase was done with
semi-structured interview technique. With this technique, 5 open-ended questions were asked
to the participants. According to Ekiz (2013), in this technique, questions are formed in advance
and there is partial flexibility in the questions.

Before the interview form was created, 5 basic and alternative questions were prepared by
scanning the relevant literature and making use of expert opinions. These questions were
applied to 15 classroom teachers as a premise. As a result of this application, it was decided to
use the questions that were found to be functional in the interview form.

The interview form used in the study consists of two parts. In the first part, personal and
professional information of teachers; In the second part, there are questions directed to the
teachers about the subject of the study.

While analyzing the data obtained as a result of the interviews with the classroom teachers, the
percentage and frequency techniques of the descriptive analysis method were used. While
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applying this technique, numbers such as O1, 02, ... ,029, O30 were given to the forms used
in data collection. After this process, each numbered form was read by the researchers. After
the reading process, percentage and frequency calculations of the demographic characteristics
of the participants were carried out. The data obtained after these processes were tabulated and
evaluated. After the analysis of demographic characteristics, the analysis of the answers given
by the participants to 5 open-ended questions was started. Each of the questions asked to the
participants was evaluated as a sub-problem. While analyzing the answers of the participants,
3 themes were created for each problem based on these answers, and the percentage and
frequency calculations of the participant answers under these themes were made. The data
obtained as a result of these calculations were tabulated and interpreted. After interpreting the
tables, sample answers were given for the themes.

Result and Discussion

As a result of the research, it was revealed that the views of teachers on life skills education in
the Life Studies course were different. Some teachers say that the course carries the desired
proficiency and efficiency for life skills training; He stated that the necessary importance was
given to the lesson and that the teachers were equipped for life skills. Others have argued the
opposite of these statements. It is seen that some studies on the research subject have also
obtained similar findings. Accordingly, it can be said that the findings of other studies support
and confirm the findings of this study. According to the research of Ekmen and Demir (2019),
some teachers find the achievements in the Life Studies course sufficient to prepare students
for life, while others find it insufficient. In his study, Barlas (2015) stated that the teachers'
views on the effect of Life Studies course acquisitions on gaining skills were generally good.
Most of the teachers in Kalafatc1 (2017)' s study stated that the achievements in the Life studies
course were suitable for the general objectives of the course.

"International Journal of New Approaches in Social Studies - IJONASS" is licensed under
a Creative Commons Attribution-NonCommercial-ShareAlike 4.0 International License.
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Abstract:

This study aims to examine the relationship between macroeconomic variables and the
economic growth of some Turkic states. The economic situation of some countries in the
Turkish world between 2000-2018 was examined with the macroeconomic data obtained
from the world bank. The relationship between selected variables and economic growth
was analyzed using the panel cointegration test. The homogeneity of the data was tested,
various cross-section dependency tests were applied to the data, and the
interdependencies of the cross-sections that make up the panel were examined before
the cointegration test. Finally, the Common Correlated Effects Model was applied with
the Swamy S test. It was determined that the variables were homogeneous and there was
cross-sectional dependency in the series. Afterward, the stationarity of the variables
was examined and it was determined that they were not stationary at the level values,
but they were stationary in the first differences. It has been determined that there is a
significant long-term relationship between gross domestic product and exports of goods
and services, R&D, and gross domestic product growth. However, it was observed that
there was no significant long-term relationship between gross domestic product and
patent applications.
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INTRODUCTION

Economic growth has been one of the important determinants of economies in recent years.
Identifying the source of economic growth and implementing it in this direction is important
for the well-being of individuals living in the country. Many variables make up the source of
economic growth, some of these gross domestic product, growth rate, and foreign trade. Studies
on the relationship between economic growth and some variables used in the study were
reviewed in the literature, and some of these studies were given for literature comparison. GDP
is a short form for the gross domestic product it is commonly used as a measure for economic
activities in a country and it is a good indicator for a country’s progress and development.
Bekele and Degu (2021) stated that the individual sector per GDP and financial sector
perspective and productivity have a statistically important effect on this coun economic growth.
Matyés and Sevestre (2008) showed that their studies many models and methods are suitable
for the panel data analysis. Cieslik and fukasz (2018) indicated that the developing countries
cause the registered GDP to diminish, particularly in the countries that face a significant
decrease in registered GDP. Over half of the decrease in official GDP stem from the reduction
in overall economic activity. However, the other part is digested by the informal economy.
Montobbio and Rampa (2005) indicated the relationship between GDP and exports in 9
developing countries (Argentina, Brazil, China, Colombia, India, Malaysia, Mexico, Singapore,
and Thailand) between August 1985 and 1998. It has been determined that R&D expenditures
have a positive effect on exports and economic growth. Schneider (2004) determined that
econometric analysis, which includes 21 OECD countries and 89 developing and transition
countries, in developed economies, a rise in the economy of 1% point of GDP generates a
discussion in official GDP of 7.7%. Akinci et al. examined the link between financial
development and economic growth in OECD member countries is investigated using panel
analysis for the period 1980-2011. As a result of the research, a long-term relationship between
financial development and economic growth was found. Several research studies stated that the
economy affects the economic growth in emerging economies of the countries, but some of the
variables have a positive effect on the economic growth in developed countries (Xu, 1996;
Pastor et al., 2018; Ferreira et al., 2017). Kilig et al. (2014) examined the relationship between
research and development expenditures and technology exports in G-8 countries using panel
data analysis. They found that R&D expenditures and the real effective exchange rate had a
positive effect on technology exports. When analyzing the proposed relationship, it is important
to consider external variables that can affect it such as services from formal institutions in the
organizational surroundings. Based on the analysis of more than a hundred empirical studies of
the impact of institutions and the financial performance of organizations, Boiral (2012) found
a positive relationship between the implementation of quality and financial outcomes in 84.2%
of cases.

Goel (2017) suggests that the effect of the shadow economy on economic growth can be both
positive and negative depending on the type of variable. In addition, considering the real
effective exchange rate index, which includes the CIS countries, it has been determined that
some resources negatively affected the economic growth and the relationship improved in a
shorter time (Sach & Warner, 1995). Zhou et al. (2021) explored the role of infrastructure
investment on the quality of economic growth by using the regional panel data of Chinese
provinces. Further, the analysis found that some variables positively affect economic growth.
Hussain and Huque (2016) showed a positive effect on the index on the growth rate of per capita
GDP. However, Ngongang (2015) suggested that the financial changes positively and
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insignificantly impact the growth rate of GDP per head, and a variety of time series data (King
& Levine, 1993) were also prominent as increasing or decreasing between variables. Vries et
al. (2014) suggested that in developed countries the productivity growth of factors is important
for structural change to happen, but this may not hold for developing countries. However, Diao
et al. (2017) suggested that in Africa there has been a relocation of labor from manufacturing
to the service sector, but labor productivity remains stable. Moreover, Ghosh et al (2017) stated
previous studies have indicated that higher competitive pressure measured by product
substitutability increases new studies. Nawaz (2015) by using panel data analysis, examined
the effect of institutional factors on economic growth. As a result of the research, it has been
determined that countries have different components to ensure long-term economic growth.
Schneider (2005) conducted panel data analysis for selected variables and developed and
developing countries. Moreover, the probability of economic growth and R&D increases by
24% respectively. Makun (2018) showed that the share of R&D to the overall GDP increases
for developing countries recently while it was a very small change for developed countries.

Data And Empirical Results

In this study, the macro data set for all sampled countries were obtained from the World
Development Indicators of the World Bank. In this study, the data was obtained from the
economic data of five Turkic countries. In addition, this study investigates the long-term effects
of various types of GDP on multifactor productivity growth, which is the economic effect of
GDP. Econometric estimates are conducted on a panel of five Turkish countries over the period
2000-2018. Sampled countries are Azerbaijan, Kazakhstan, Kyrgyzstan, Uzbekistan, and
Turkey. Since the data of Turkmenistan could not be reached without loss, the country was
excluded from the analysis.

The summary statistics (mean value and standard deviation) of gross domestic product (GDP-
current US$), exports of goods and services (E-current US$), R&D expenditure (% of GDP),
patent applications (PA), and employment to population ratio (%) are presented in Table 1. The
mean GDP rates are from 4706510296 in Kyrgyzstan to 38729233108 in Azerbaijan. As for the
GDP rate, exports of goods and services, Uzbekistan has the lowest exports, whereas Turkey
has the highest.

Table 1. Summary Statistics of Time Series Variables

Countries GDP E R&D PA L
Azerbaijan Mean 38729233108 19397231638 0.234 213.578 9.023
Stdev 25804398357 12691996328 0.057 47.210 10.154
Kazakhstan Mean 12133154124 50578341390 0.195 1469.421 6.631
Stdev 73254443641 28668326344 0.047 274.886 3.640
Kyrgyzstan Mean 4706510296 19800559928 0.167 128.736 4.453
Stdev 2412981279 979830986.2 0.041 26.601 3.189
Uzbekistan Mean 39992752564 9707491168 0.221 416.263 6.610
Stdev 26632924467 4448721557 0.061 214.244 1.750
Turkey Mean 27297939033 156451370153 0.719 3071.315 5.148
Stdev 0.001 65721941303 0.177 2482.749 4.438

Note: Stdev, GDP, E, R&D, PA, and L stand for standard deviation, per capita gross domestic
product, export of goods and services, R&D expenditure, patent applications, growth
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Research design

The most powerful reason for using panel data is providing a large number of data points those
result in increasing the degree of freedom and absence or decreasing in collinearity in
explanatory variables. The employment of panel analysis in this study is due to the numerous
advantages present in panel data models. There are many significant and useful reactions to
panel data that we must mention in the following points. Panel data are more accurate and
measurable data as compared to using cross-section or time-series data alone, panel data
includes more information and more variables than pure time-series data or cross-section data
alone, panel data can estimate and model for common and special behaviors of allover the group
of data at the same time.

A panel data regression differs from a regular time-series or cross-section regression in that it
has a double subscript on its variables, i.e. A panel data regression has a double subscript on its
variables, i.e. (Baltagi, 2013).

YVie=a+xf+u, 1=12,..,N; t=12,..,T Q)

I denotine households, individuals, firms, countries, etc., and t denoting time. It is rare to be
able to assume a common conditional probability density function of y conditional on x for all
cross-sectional units, i, atriest all time, t. Most of the panel data applications utilize a one-way
error component model for the disturbances, with

Uit = Ui + Vi (2)

where ui denotes the unobservable individual-specific effect and it denotes the remainder
disturbance. Here (ui) is showing the unobservable individuals-specific effect which is at a fixed
time and it reflects any influence of individuals which is not entered the regression analysis.
The regression disturbance (vit) varies with individuals and time as it denotes any reminder
disturbance within the regression. Mainly (yi) will represent output for productivity function
that takes advantage of data across time and (xit) will represent inputs. In addition, research
studies suggested that to help justify the use of cointegration analysis on the set of cross-country
panel data on selected variables and economic growth for examining the nature of causality that
may exist between these selected variables, let us consider the following simple theoretical
construct (Dinda & Coondoo, 2006). For the simplicity of expression, we concentrate on the
case where the panel model consists of two variables. The results can, however, be generalized
in the sense that more independent variables can be included in the model (Hatemi-J, 2020).

Vit = @ + Bixie + Baxi
+ U 3)

where yit denotes the dependent variable (economic growth), i=1,2,...,5, where 5 is the cross-
sectional dimension (as we look at the Turkic countries), the subscripts i and t represent country
and time, respectively. 8 denotes the coefficient of the relevant variable and also the elasticity
coefficients. u represents the error term also indicated that the dependent variable GDP and
independent variables were determined as E, R&D, PA, G. In this direction, the model formed
by the variables with logarithmic transformations to the data is given below.

InGDP = By + 1InE; + B2InRD; + B3InPA; + L4InG; + u; (5)
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All variables were taken in a natural logarithm. Natural logarithm use is widely accepted in
regression analysis since it allows for the interpretation of differences independent variable
proportion (Gelman & Hill, 2006).

Testing for cross-sectional dependency and slope homogeneity in a panel causality study is
crucial for selecting an appropriate estimator (Chou, 2013: 229), and we first focus on models
in which the observed individual or time homogeneity is invariant concerning variations in
explanatory variables. Because they provide simple yet reasonably general alternatives to the
assumption that parameters take values common to all agents at all times (Hsiao, 2014: 15).
The homogeneity test is important in determining the appropriate unit root and cointegration
tests for variables in panel data analysis. If the analysis is made assuming that the slope
coefficient is homogeneous, overlooking the differences may result in certain countries (Aytun
& Akin, 214:18).

Swamy random coefficient model, the parameters are allowed to vary over the cross-sectional
units. The homogeneity of the parameters can be tested with different tests as well as with the
Swamy S test, one of these tests (Tatoglu, 2018b:97, Akcact & Yilmaz, 2021: 390). Swamy
(1970: 311) developed the slope homogeneity test on the dispersion of slope estimates separate
from suitable pools estimator. However, Pesaran and Yamagate (2008: 51) suggested a
standardized version of Swamy's test for testing slope homogeneity in large panels.

Ho: Slope coefficient is homogeneous (5 = /)

H1: Slope coefficient is not homogeneous (5 # f)

Table 2. Swamy S Homogeneity Test Result
12 s.d p-value

326.86 20 0.001

In the Swamy S test, the Ho hypothesis is rejected, it is determined that the slope coefficient is
not homogeneous. As shown in Table 2, the test fitted the data fairly well overall with large
chi-square statistics (> = 326.86) and a very small p-value (0.001) for the homogeneity. This
situation reveals that the effect of the change in independent variables on GDP differs from
country to country.

Several tests for error cross-sectional dependence have been proposed in the literature.
However, it is the LM test that is commonly used among these tests. Breusch and Pagan (1980:
239) suggested that a widely known panel test is the LM statistic. In panel data analysis, to test
the stationarity of variables, first apply cross-section dependency test to cointegration test.
These tests indicate the independence of the cross-section (countries) units that make up the
series in studies where panel data analysis is performed (Fang & Chang, 2016: 179). As a result,
if the Ho hypothesis is accepted, first-generation unit root tests, otherwise, second-generation
unit root tests should be used (Demir & Goriir, 2020:22; Baltagi, 2008:284).

Ho: There is no cross-sectional dependence

Hi: There is a cross-sectional dependence
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Table 3. Cross-Sectional Dependence Test Results

Test Statistics p-value
LM 31.920 0.042
CDim 26.514 0.001

Cross-sectional dependence tests are reported in Table 3. The results of the tests indicate that
the Ho hypothesis is rejected (p<0.05) and it has been determined that there is a cross-sectional
dependency in the series. Thus, it can be said that there is cross-sectional context at the 0=0.05
significance level. This result can be explained as the shock that occurs in any country
participating in the tests will affect other countries as well. In this situation, we should apply
the second-generation panel unit root tests which allow for cross-sectional dependence in the
next step.

Levin, Lin & Chu and pessaries unit root tests to determine whether the series is stationary.
Table 4 presents the unit root test results. The hypotheses are given below to show whether the
series is stationary with Levin, Lin and Chu unit root tests. The logarithmically transformed
data is used to conduct the panel test.

Ho: Series are not stationarity (Panels do not contain unit roots)

H1: Series are stationarity (Panels contain unit roots)

Table 4. Panel Unit Root Test Results

1(0) I(1)
Variables Constant Constant&Trend Constant Constant&Trend
INGDP -2.847 -2.673 -3.87{ -2.53§
(0.512) (0.312) (0.008") (0.0057)
InE -4.772 -4.822 -3.38% -3.05{
(0.713) (0.459) (0.0017 (0.0019)
INRD -7.439 -6.07Z -6.48% -4.99:3
(0.701) (0.6057) (0.0017 (0.0019)
INPA -7.739 -6.889 -6.29Z -6.32§
(0.582) (0.447) (0.0017 (0.0019)
InL -9.588 -8.487 -8.23% -6.96§
(0.207) (0.304) (0.0017 (0.0019)

In the ADF test, the maximum delay length was taken as 2 and the optimum delay number was
determined according to the Schwarz Information Criteria (SIC). *, ™ and ™™ denote statistical

significance at 1%, 5% and 10% level, respectively.

The unit root entity is first analyzed for 1(0) by considering constant and constant&trend
models. In the unit root tests, if the probability value is less than the p-value, it will be concluded
that the series is stationary by rejecting the null hypothesis. If the probability value is greater
than the p-value, it will be concluded that the series is not stationary by not rejecting the null
hypothesis (Eygii & Coskun, 2020:511). Levin, Lin & Chu (LLC) were tested with both fixed
and trend models. The results of the tests all variables were found to be stationary (p <0.05).

The LLC test for stationarity on the first differences indicate that all first differences are
stationary at both the 1%, 5%, and 10% levels of significance. The results of the tests in Table
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4, it was determined that all variables are stationary at the first difference. According to these
p-values (p>0.05), Ho hypotheses were accepted for the variables in the constant&trend model.

A cointegration test was conducted to determine whether there is a cointegration relationship
between variables. Cointegration is defined as a method that tests whether there is a long-term
equilibrium relationship between variables and allows direct estimation of the said relationship
(Pedroni, 2004, Demir & Cetin, 2020). After the non-stationary series at the level were made
stationary, Westerlund (2007) panel cointegration was applied to the data set, taking into
account the homogeneity situation.

Ho: There is no cointegration between variables.

Hi: There is cointegration between variables.

Table 5. Panel Cointegration Test Results

Variables Statistics z value p-value Bootstrap p-
value
Gr -3.971 -2.486 0.007 0.300
InE Ga -19.248 -2.471 0.007 0.100
Pr -6.909 -2.545 0.006 0.240
Po -17.094 -3.047 0.001 0.100
Gr -2.866 2.165 0.985 0.925
0 INR&D Ga -3.288 2.121 0.983 0.965
[a) Pr -2.866 3.497 0.999 0.995
2 Pa_-3.288 2.713 0.997 0.990
Gr -1.538 2.277 0.989 0.940
INPA Ga -6.197 1.916 0.972 0.960
Pr -3.550 1.368 0.914 0.840
Pa_-5.352 1.348 0.911 0.870
Gr -3.232 -2.439 0.007 0.930
InL Ga -1.670 -3.438 1.000 0.980
Pr 1521 7.275 1.000 1.000
Po  1.016 3.732 1.000 0.980

*Gr and Gao represent group mean statistics, Pt and Pa represent panel statistics. While
calculating the values, the number of bootstraps was taken as 100 and the delay length between
0-1.

Panel cointegration tests are reported in Table 5. The results indicate that with the asymptotic
p-values (p<0.05), the no cointegration null is rejected only for InE. However, the results with
the bootstrapped p values provide stronger evidence of cointegration. The no cointegration null
is rejected in three for the variable. There is a long-term relationship between these three
variables. Generally evaluated according to the results of these four variables it can be reported
that Pedroni cointegration test results show a cointegration relationship between the series.
However, the no cointegration null is rejected only for InE and E variable statistics are not
statistically significant. In this context, it can be stated that there is a significant relationship
between the variables of R&D expenditure, patent applications, growth rate, and economic
growth in the long term. Therefore, these variables and economic growth act together in the
long-term among Turkic countries, and analyses show that there is a long-run relationship
between variables.
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Moreover, the results of the CCE (Common Correlated Effects) test suggested by Pesaran
(2007) are reported in Table 6. It was examined whether there is a long-term relationship
between the dependent variable and the independent variables. CCE model is an estimator that
can be used in N>T and N<T cases. Moreover, the model takes into account the cross-sectional
dependence. The possible cross-sectional of the slope can also vary. Pesaren (2006) suggested
an alternative approach that does not require estimating the number of latent factors
(Sarafidis&Wansbeek, 2012: 496).

Table 6. Pesaran (2007) CCE Test Results

Number of obs =95
Number of groups =5

Wald chi2(4) =21.94

Prob > chi2 = 0.0002
InGDP Cc’)Bef. Std. Err. z value p>|z| 95% Conf. Interval
InE 0.482 0.218 2.21 0.027™ 0.053 0.910
InR&D 0.307 0.181 1.70 0.089™" -0.046 0.661
InPA 0.069 0.105 0.66 0.510 -0.136 0.275
InL 0.065 0.017 3.71 0.001" 0.031 0.100

* kK Fkk

and ™ denote statistical significance at 1%, 5% and 10% level, respectively.

Based on these results, we derive the mean group estimator based on individual-specific CCE
estimators. Pesaran (2006) also indicated that the CCE type estimators come close to replicating
the properties of the infeasible estimators without knowledge of the residual factor structure
and/or the realizations of the unobserved effects. As shown in Table 6, it was determined that
there is a long-term significant relationship (p<0.05) between GDP and E. The estimation
results suggest that the probability of one unit of increases in the exports of goods causes an
increase of 48.2% in GDP. The results also indicate that long-term period is a significant
relationship (p<0.10) between R&D to GDP. The probability one unit increase in R&D creates
an increase of 30.1% in GDP. Additionally, determined that there is a long-term significant
relationship (p<0.01) between GDP and L. One unit increase that will occur in L creates an
increase by 6.5% in GDP.

CONCLUSION AND EVALUATION

This study aimed to determine the relationship between macroeconomic variables and the
economic growth of some Turkic states (Azerbaijan, Kazakhstan, Kyrgyzstan, Uzbekistan, and
Turkey). The factors affecting economic changes in Turkish states between 2000-2018 were
examined. The direction of short-run and long-run causal relationships was also investigated
using the panel error correction model. The model predicts the probability of four effect severity
outcomes: exports of goods and services, R&D expenditure, patent applications, and growth
rate. Before fitting the final Common Correlated Effects (CCE) model, Swamy S homogeneity
test is performed to measure the association between the dependent variable and the
independent variables. After finding the cointegration relation, the long-term cointegration
coefficients were analyzed by Common Correlated Effect (CCE). The obtained findings are that
the exports of goods and services (E) of the run relationship between GDP. The homogeneity
test results are consistent with the common correlated effects model. Moreover, the results
demonstrate dependent and independent variables are co-integrated, which is evident in the
model. Eratas et al.’s (2013) study showed the effect on GDP with the common correlated
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effects model. The results also indicate that long-term period is a significant relationship
between R&D to GDP. One recent study (Coskun & Eygii, 2020: 238) found that R&D
expenditures hurt exports in the short term, but with deviations from the long-term balance,
R&D expenditures had a positive impact on exports in the long term. This situation matches
both the expectations and the literature. The panel data analysis results show that the number
of patent applications has positive effects on gross domestic product for the long term and there
is a causal relationship between the related variables. One recent study (Ko¢ & Saidmurodov,
2018: 321) study that analyzed five Central Asian (Kazakhstan, Kyrgyzstan, Tajikistan,
Turkmenistan, and Uzbekistan) countries economic growth relationship using panel data.
Moreover, (Purtas, 2017) the representatives of their national cultures, the Cultural Capitals of
the Turkic World host many economic events throughout the year. As concerns, the financial
changes, the variable (LF) negatively and insignificantly affects the growth rate of real GDP
per head (Ngongang, 2015: 376). Moreover, we confirmed that selected variables' economic
growth has a positive influence on the countries. In addition, Governments should also develop
policies to contribute to economic growth (Duvar & Eygii, 2022: 119). We also found out that
analysis has no relationship with the patent applications variable. Exports of goods and services,
R&D expenditure, and growth rate also have a significant effect on economic growth. Many
variables such as long-term interest, financial systems may have a positive impact on GDP
growth. In order words if the exports of goods and services, R&D expenditure spending value
increases so the GDP increases, and if the R&D expenditure spending decreases so the GDP
decreases for both groups of countries. Economic growth is shown to be more effective than
political or social globalization in driving the growth of the economy. Moreover, this result
leads us to the conclusion that R&D investments made in the country’s economy, even if they
have different characteristics or have something in common, are important in the context of
developing human capital, and this is necessary for the sense of achieving economic growth.
Therefore, future studies should take these into account as well. Future research should try to
explore in more depth the impact of the component of economic growth on different
organizational outcomes.

The growth in Turkish states should be examined every year continuously and the effectiveness
of the implemented development policies should be followed. Therefore, economic growth
stands in front of researchers as an area that needs to be constantly investigated.
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oz:

Bu ¢alismanin amaci, 2011-2021 yular: arasinda Tiirkiye 'de, egitim kapsaminda dijital
vatandashk konusuna odaklanan lisanstistii tezlerin icerik ozellikleri bakimindan
incelenmesidir. Bu amag dogrultusunda tezler lisansiistii diizeyi, yazarlarinin cinsiyeti,
danigmanlarimin - unvani, yayinlandigr tiniversite, yaymlandigi yil, amag/konu,
yontem/desen tercihi, veri toplama araglari, veri analiz yontemleri, érneklem/calisma
grubu ve ¢alisma grubu biiyiikliigii gibi icerik ozellikleri acisindan incelenmistir.
Betimsel tarama yontemine gore yiiriitiilen ¢alismamin verileri, arastrmacilar
tarafindan hazirlanan “Dijital Vatandashk Tez Swuiflandirma Formu (DVTSF)”
kullamilarak elde edilmistir. Arastirmanin verileri YOK iin “Ulusal Tez Veri Tabani”
tizerinden ulasilabilen, izinli lisansiistii tezlerden olusmaktadir. Verilere “digital
citizen”, “dijital vatandas”, “sayisal vatandas”, “e-vatandas” gibi anahtar kelimeler
kullanmilarak ulasiumustir. Ulasilan 60 lisansiistii tezden 16°st egitim-ogretim odakli
olmamasi nedeniyle elenmis, sonrasinda teknolojik liderlik, sayisal ayak izi, 21. yiizyil
ogrenme becerileri ya da teknolojik yeterlilik gibi dogrudan dijital vatandashik
konusuna odaklanmamuis olmast nedeniyle 11 tez daha elenmistir. Nihayetinde 33 tez
inceleme kriterlerini karsilamasi nedeniyle ¢alismaya dahil edilmistir. Arastirmanin
bulgularina gore dijital vatandashk konusunda yazilan lisansiistii tezlerin biiyiik oranda
yiiksek lisans diizeyinde hazirlandigi ve son yillarda bu konuyu inceleyen tezlerde artma
egiliminin oldugu belirlenmistir. Genel itibariyle konu olarak ¢esitli a¢ilardan dijital
vatandaglk diizeyini belirlemeye ¢alisan tezlerin agwrlik kazandigi, en fazla tercih edilen
arastirma yonteminin nicel yontemler oldugu, siklikla lisans égrencileriyle ¢alisildigt
ve dijital vatandasliik konulu lisansiistii tezlerin ozellikle Sosyal Bilgiler Egitimi ve
Bilgisayar Ogretimi Teknolojileri programlarinda ilgi gordiigii tespit edilmistir.

Anahtar Kelimeler: Dijital vatandasiik, arastirma egilimi, lisansiistii tez, i¢erik analizi.

Abstract:

The aim of this study is to examine the content features of postgraduate theses focusing
on digital citizenship within the scope of education in Turkey between the years 2011-
2021. For this purpose, theses were examined in terms of content features such as
graduate level, gender of authors, title of advisors, university of publication, year of
publication, purpose/subject, method/pattern preference, data collection tools, data
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analysis methods, sample/study group and study group size. The data of the study, which was carried out according
to the descriptive scanning method, were obtained by using the "Digital Citizenship Thesis Classification Form
(DVTSF)" prepared by the researchers. The data of the research consists of authorized postgraduate theses, which
can be accessed through the "National Thesis Database" of YOK. The data were obtained using keywords such as
"digital citizen", "digital citizen", "digital citizen", "e-citizen". Of the 60 postgraduate theses reached, 16 were
eliminated because they were not education-oriented, and then 11 more were eliminated because they did not
focus directly on digital citizenship, such as technological leadership, digital footprint, 21st century learning skills
or technological competence. Finally, 33 theses were included in the study because they met the examination
criteria. According to the findings of the research, it has been determined that the postgraduate theses written on
digital citizenship are mostly prepared at the master's level and there has been an increasing trend in theses
examining this subject in recent years. In these theses, it has been determined that the theses that try to determine
the level of digital citizenship from various aspects gain weight, that the most preferred research method is
guantitative methods, that they often work with undergraduate students, and that postgraduate theses on digital
citizenship are especially interesting in Social Studies Education and Computer Teaching Technologies Education
programs.

Keywords: Digital citizenship, research trends, graduate thesis, content analysis
GIRIS

Genis bir anlama sahip olan vatandaglik kavrami, en basit tanimiyla bir devletin liyesi olmay1
ifade etmektedir (Pierson, 2004, s.107). Yiizyillar icerisinde vatandaslik kavrami icerik, deger
veya anlam agisindan siirekli yenilenmektedir. Ornegin vatandaslik kavrami, Antik Yunan sehir
devletlerinde bir ayricalik ve statii araci olarak goriilmekteydi (Riesenberg, 1992, s.4; Oztiirk,
2015, s.11). Orta Cag Hiristiyan diisiiniirlerine gore ilahi anlamda sonsuz diinyanin vatandasi
olmak daha 6nemli iken, maddi diinyadaki vatandaglik kavrami dogulan bolgeyi ifade eden
basit bir kavram olarak diisiiniildiigii anlagilmaktadir (Yigit, 2019, s.19). Cok sayida kaynakta
incelenebildigi lizere Bati toplumunda vatandaglik kavraminin kdkeni, Antik Yunan sehir
devletlerine kadar geriye gotiirilebilmektedir (Riesenberg, 1992; Heater, 2004; Pierson, 2004,
Hablemitoglu & Ozmete, 2012; Yigit, 2019). Yiizyillar igerisinde gelisim yolculuguna devam
eden vatandaslik kavrami, bir¢ok doniim noktasindan gegerek giintimiizdeki seklini almakla
birlikte gelismeler dogrultusunda sekillenmeye devam etmektedir. Akbash (2014), halk
egemenligi ile vatandaglik kavrami arasinda pozitif bir iliskinin varligindan s6z etmektedir.
Nitekim 17. ve 18. yiizyillar igerisinde Ingiltere, Fransa ve Amerika gibi devletler basta olmak
lizere, atilan bir takim demokratik adimlar, giiniimiizdeki vatandaglik anlayisini sekillendiren
gelismeler olarak karsimiza ¢ikmaktadir (Yigit, 2019). Brubaker (1994, s.49), birkag yiizy1l
onceki demokratik adimlardan birisi olan Fransiz Ihtilali ve sonrasindaki gelismelerin ulus-
devlet yapistyla birlikte modern bir kurum olarak vatandagligin da ortaya ¢ikmasini sagladigini
ileri stirmektedir.

Sanayi devriminde yasanan gelismelerle, tarim toplumu yapisindaki biiylik degisimler yerini
sanayi toplumu diizenine birakirken; gilinlimiizdeki teknolojik gelismelerle birlikte, yillardir
adindan s6z edilen “bilgi toplumu” ya da “sanayi sonrasi toplum” olarak adlandirilan bir toplum
yapisinin ortaya ¢iktig1 sdylenebilir (Kocacik, 2003; Meder, 2001; Ozkan, 2009; Parlar, 2012).
Bilgi toplumunda vatandaslarin, temel vatandaslik gorevlerini yerine getirmenin yaninda
toplumsal yapinin isleyisinde etkin rol olarak ¢atigmalarin ¢éziimiine katki saglamalart ve
inisiyatif alarak daha aktif bireyler olmalar1 gerektigi diistiniilmektedir (Kara, Topkaya &
Simsek, 2012, s.151). Ote yandan kiiresellesme olgusuyla birlikte diinyanin daha hizh
etkilesime girmesi, ortak kiiltiir anlayisinin ortaya ¢ikmasiyla sonu¢lanmistir (Kan, 2009).
Diinyada bilgi ve iletisim teknolojilerinde (BIT) yasanan gelismeler, vatandaslik kavrami
tizerinde birtakim degisiklikleri meydana getirdigi gibi yetistirilmesi gereken vatandasin

48



M. SEVIGEN & Tiirkiye’de Egitim Alaminda Yazilan Dijital Vatandasiik Konulu
M. B. YILAR Lisansiistii Tezlerdeki Egilimler

Ozellikleri {izerinde de belirleyici oldugu goriilmektedir. Her donemde ve her iilkede, iyi bir
vatandasin sahip olmasi gereken Ozelliklerin farklilik gostermesi nedeniyle, vatandaslik
egitiminde farkli yaklasimlarin ve farkli hedeflerin olmasi kaginilmazdir. Ozellikle 21.
ylizyilda, bilginin c¢abucak degisebildigi bir donemde, bireylerin sahip olmasi gereken
ozellikleri belirlemek pek kolay degildir. Bu nedenle farkli odak noktalar1 bulunan birgok
vatandaslik egitimi yaklasimindan ve farkli yonleriyle 6n plana ¢ikan vatandaslik alt tiirlerinden
bahsetmek miimkiindiir. Bunlara 6rnek olarak demokratik vatandashk, etkin vatandaslik,
kiiresel vatandasglik ya da dijital vatandaglik gibi vatandaslik egitiminde 6nemli yer tutan
basliklar sayilabilir. Bunlar igerisinde 6zellikle dijital vatandaslik konusunun diinya genelinde
akilli telefon kullanimin ve internet erisiminin daha yaygin hale gelmesinin sonucu olarak
bilimsel aragtirmalarda daha fazla ilgi gormeye basladigini séylemek miimkiindiir.

Giincel verilere gore diinyada Internete erisim oranmin her gegen yil arttigi gériilmektedir. We
Are Social ve Hootsuite’nin ortak ¢alismasi sonucu yayinladiklar1 Digital 2021 raporunda
Covid-19 salgiiyla birlikte internet ve sosyal medya kullaniminda diinyanin nasil biiyiik bir
degisim ve doniisim yasadigi gozler Oniine serilmektedir. 16-64 yas araligim1 kapsayan
rapordaki verilere gore diinyadaki internet kullanicilarinin sayist 4,66 milyara ulagmistir. Bu
rakam toplam diinya niifusunun yaklasik %60’mi1 olusturmaktadir (We Are Social and
Hootsuite, 2021). Benzer sekilde Tiirkiye'de de TUIK tarafindan yayinlanan Hanehalki Bilisim
Teknolojileri Kullanim Arastirmasi’na (HBTKA) gore 2021 yilinda, lilkemizdeki 16-74 yas
araligindaki vatandaslardan diizenli olarak Internet kullanan kisilerin oran1 %80,5 olarak
gergeklesmistir  (TUIK, 2021). Internete dijital araglar yoluyla erisim saglandig
diisiiniildiiginde giincel verilerden de anlasilabildigi iizere dijital araglarin kullaniminin
olduke¢a yaygin oldugu ¢ikariminda bulunmak miimkiindiir. Akla gelebilecek hemen her alanda
hizli ve derin doniisiimlerin yasandig1 21. yiizyilda, dijital teknolojilerin toplumun geneline
yayginlagsmasiyla birlikte giindelik aligkanliklardan, is yasamina, eglence anlayisindan egitim
siirecine kadar bir¢ok farkli alanda alisilmadik degisiklikler yaganmis ve yasanmaya devam
etmektedir. Dijital araglarin bir¢ok faydasi oldugu gibi birtakim cekinceleri de beraberinde
getirdigi goriilmektedir. Ornegin, dijital araclar kullanilarak aligveris basta olmak iizere gesitli
O0deme islemleri kolayca yapilabilmesinin yaninda dijital araglarla gerceklestirilen 6demelerde
dolandiricilik faaliyetlerine maruz kalmak gibi bazi sorunlar ortaya ¢ikabilmektedir. Bunun
disinda yine dijital araglarin bilgiye erisimi ¢cok hizli ve zahmetsiz bir is haline doniistiirdiigii
gibi yalan ya da yanlis bilgilerin de yayilmasini bir o kadar kolaylastirdig1 gortilebilmektedir.
Bunlar gibi daha bir¢cok farkli nedenle, bireylerin dijital araclar ve ortamlar hakkinda
bilin¢lendirilmesi gerekliligi ortaya ¢ikmaktadir. Bireylere bilgi ve beceri kazandirmak i¢in en
etkili yollardan birisi de hi¢ siiphesiz egitimdir. Bireylerin i¢inde yasadiklar1 ¢aga uygun bir
bigimde yetistirilmesi egitimin temel gayelerinden biridir (Karaduman & Onciil, 2019, 5.126).

Dijital Vatandagshk
Mossberger, Tolbert ve Mcneal (2008, s.1), dijital vatandasi; diizenli (neredeyse giinliik) ve
etkili bir sekilde Interneti kullanan bireyler olarak tanimlamaktadirlar. Dijital vatandas olarak
ifade edilenlerin, Internete diizenli erisimi &nemli olmakla birlikte etkili bir kullanim igin
gerekli teknik yeterlilige ve bilgi okuryazarlig1 becerilerine sahip olmalar1 da gerekmektedir
(Mossberger, Tolbert & Mcneal, 2008). Dijital vatandas, birbirine bagh dijital bir diinyada
yasamanin hak, sorumluluk ve firsatlarini tanir; yasal ve etik yollarla hareket eder. Esasen dijital
vatandaslik, olumlu ve etkili bir ayak izi olustururken, sorunlar yerine olasiliklar1 ve riskler
yerine firsatlar1 goren aktif vatandaglar olmayla ilgilidir (ISTE, 2016). Bir¢cok tanimda dijital
ortama etkin katilimin 6nemine dikkat ¢ekilmekte ve bunun yani sira gerekli bilgi ve becerilere
sahip olmak gerektigi vurgulanmaktadir. Mercimek, Yaman, Kelek ve Odabasi’na (2016, s.69)
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gore BIT kullanirken elestirel bakis acisina sahip, etik kaygilar tasiyan ve bilgi paylasimi
konusunda sorumlu davranan bireyler dijital vatandas olarak nitelendirilmektedir. Dijital
vatandaglarin ¢evrimici ortamlara diizenli, giivenli, etik ve sorumlu bir sekilde katilim
saglamasinin ve muhtemel risklerin farkinda olmalarinin yeterli olmayacagi; bunlara ek olarak
bireylerin kendi kendisini dijital ortamlar hakkinda yetistirmeleri, giivenli dijital ortamlar
olusturmalar1 ve kisisel bilgilerin korunmasi hakkinda yetkin olmalar1 gerektigi belirtilmektedir
(Karaduman, 2011; Oztiirk, 2015). Dijital vatandas denildigi zaman, dijital ortamlarda iletisim
becerilerine sahip olan, aligveris yapabilen, dijital igerikler iiretebilen, dijital ortamdan bilgi ve
egitim alabilen bireylerin akla geldigi goriilmektedir (Oztiirk, 2015, s.16). Siralanan bu beceri
ve Ozellikler, dijital vatandashigin alt boyutlar1 olarak daha kapsamli bir sekilde ele
alinmaktadir. Dijital vatandasligin alt boyutlar1 konusunda bircok ¢alisma oldugu
goriilmektedir (Karaduman & Onciil, 2019, s.130). Bu ¢alismalar icerisinden en ¢ok atif yapilan
ve kabul goriilen siniflamalardan biri Mike Ribble & Gerald Bailey tarafindan 9 baglikta
toplanan dijital vatandaslik alt boyutlaridir. Diger ¢alismalardaki alt boyutlar gibi benzer
noktalara gobnderme yapmakla birlikte Ribble & Bailey’nin (2007) siniflandirmasi daha yaygin
bir sekilde kullanilmaktadir. Buna gore dijital vatandashigin 9 alt boyutu su sekilde
siralanmaktadir (Ribble & Bailey 2007, s.10):

Dijital Erigim: Dijital ortama tam erigim.

Dijital Ticaret: Dijital ortamda aligveris yapma, mal alip-satma.

Dijital letisim: Elektronik bilgi alisverisi.

Dijital Okuryazarlik: Dijital teknolojileri nerede ve nasil kullanilacagini bilme.

Dijjital Gorgli Kurallar1 (Etik): Diger teknoloji kullanicilar tarafindan beklenen

davranis standartlari.

Dijital Hukuk: Dijital ortamda yasal haklar ve sorumluluklarin diizenlenmesi.

7. Dijital Haklar ve Sorumluluklar: Herkese taninan ayricaliklar ve o6zgiirliiklerle
birlikte uyulmasi gereken davranis normlari.

8. Dijital Saglik: Fiziksel ve psikolojik saglik bakimindan dijital teknoloji kullanirken
dikkat edilmesi gerekenler.

9. Dijital Giivenlik: Dijital ortamlardan kaynaklanan giivenlik ve gizlilik sorunlarini

icermektedir.

arONE

S

Dijital vatandasligin tiim bu yonlerinin ve alt boyutlarinin diinya dlgeginde gittikce yayginlasan
dijitallesme siireciyle birlikte daha da 6nem kazanacagi ve daha fazla aragtirmaya konu olacagi
agikardir.

Arastirmanin Onemi
Dijital bir cagda yasayan bireyler olarak, dijital teknolojilerde yasanan gelismelere taniklik
etmekteyiz. Toplumun geneline yayilan bir konu hakkinda yapilan ¢aligmalarin sayisinin fazla
olmas1 beklenen bir sonuctur. Alan yazin incelendiginde dijital vatandaslik konusunun farkli
yonlerine odaklanan ¢ok sayida tez ve makale gibi akademik yayinla karsilagilmaktadir. Bu
yaynlar birikerek ge¢misten giiniimiize kadar gelmektedir. Her gegen giin bir yenisi eklenen
bu caligmalarin icerik 6zellikleri bakimindan incelenerek dijital vatandaslik konusunda yapilan
calismalarin bir profilinin sunulmasi, basta alandaki yeni ¢aligmalar ve arastirmacilar olmak
tizere dijital vatandashgin diinii, bugiinii ve genel egilimi iizerine bir fikir sahibi olmak
isteyenler icin biitiinciil bir bakis agis1 saglamasi bakimindan énemlidir. Alan yazin taramasi
neticesinde dijital vatandaglik hakkinda betimsel igerik analizi yapan bazi ¢aligmalarin varligi
tespit edilmistir. Bu c¢alismalardan biri Oztiirk (2021) tarafindan yaymlanan "Dijital
Vatandashk Arastirmalarinin Incelenmesi: Kavramsal ve Yontemsel Egilimler" isimli
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calismadir. Oztiirk (2021), calismasinda yalmizca makale tiiriindeki bilimsel yayinlari
incelemistir. EBSCO, ERIC, SCOPUS ve Taylor and Francis veri tabanlarinda taranan dijital
vatandaslik konulu 119 akademik makaleyi betimsel igerik analizine tabii tutmustur. Konuyla
ilgili bir diger caligsma ise Yesiltas ve Gez Cinpolat’in (2021) "Egitimde Dijital Vatandaslik ile
Ilgili Arastirmalara Yonelik Bibliyometrik Bir Analiz" isimli bildiri calismasidir. Bu ¢calismada
bibliyometrik yaklasimla 188 akademik yayn incelenmistir. Incelenen yayimlar Web of Science
(WoS) veri tabaninda taranan yayinlardan olusmaktadir. Son olarak Sari & Taser (2018)
tarafindan yaymlanan "Tiirkiye’de Dijital Vatandaslikla Ilgili Yapilan Yiiksek Lisans ve
Doktora Tezlerinin Incelenmesi" isimli ¢alismada 2004-2017 yillar1 arasin1 kapsayan toplam
16 lisansiistli tez incelenmistir. Bu zaman araligindan sonraki kisa zaman diliminde ise daha
fazla sayida tezin kaleme alindigi tespit edilerek yeni bir arastirmayla genel egilimin
incelenebilecegi sonucuna varilmistir. Bu ¢alismada, dijitallesmenin sonucu olarak iilkemizde
ve diinyada giderek daha sik vurgulanmaya baslanan dijital vatandaslik konusunda yapilan
lisansiistii tezlerin genel bir fotografi ¢ekilmeye calisilmistir. Bu ¢alismanin, tilkemizde egitim
alaninda dijital vatandashigi konu edinen lisansiistii tezlerin son 10 y1l igerisindeki egilimine
yonelik bir kesit sunmasi agisindan 6nemli oldugu ve bu konu lizerine ¢aligma yapacak olan
arastirmacilar icin yararli olabilecegi diisliniilmektedir.

Arastirmanin Amact ve Problem Durumu

Bu ¢alisgmanin amact; 2011-2021 yillari arasinda Tiirkiye’de, egitim alaninda dijital vatandaslhik
konusuna odaklanan lisansiistii tezlerini igerik Ozellikleri bakimindan incelemektir.
Arastirmanin problem ciimlesi ise su sekilde belirlenmistir: Tiirkiye’de, egitim alaninda dijital
vatandaslik konusunda yazilan lisansiistii tezler nasil bir egilim gostermektedir? Bu problem
cergevesinde asagidaki arastirma sorusuna yanit aranmaya calisilmistir:

Tiirkiye’de, egitim alaninda dijital vatandaslik konusuna odaklanan lisansiistii tezler;

Yayin yili,

Lisansiistii diizeyi,

Yazar cinsiyeti,

Danigsman unvani,
Universite,

Bilim dali/program,
Konu/amag,
Yontem/desen,

Veri toplama araci,

Veri analiz yontemi,
Orneklem/¢alisma grubu ve
Orneklem/calisma grubu biiyiikliigiine gore nasil bir egilim gdstermektedir?

YONTEM

Bu calismada nicel aragtirma yontemleri kullanilmistir. Bu dogrultuda veri toplama aracindan
elde edilen veriler, frekans/yiizde tablolar1 kullanilarak okuyucuya sunulmustur.

Arastirma Deseni
Calismanin aragtirma deseni olarak betimsel tarama modeli tercih edilmistir. Tarama modeli,
bir gruba ait belirli nitelikleri ortaya koymak amaciyla verilerin elde edilmesine dayanmaktadir
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(Biiyiikoztiirk, Kilig-Cakmak, Akgiin, Karadeniz & Demirel, 2020, s.16). Karasar (2012, s.77),
tarama modelinin; ge¢miste ya da gilinlimiizde devam eden bir durumun oldugu haliyle,
degistirme ¢abas1 gostermeden betimlemeyi amag edinen bir arastirma yaklasimi oldugunu
ifade etmektedir. Bu arastirmada da var olan lisanstistii tezlerin igerik 6zellikleri tizerinde higbir
degisiklik cabasi giidiilmeden var oldugu sekliyle betimlenmesi hedeflendiginden tarama
yonteminin kullanilmasinin uygun olabilecegi diistinilmiistiir.

Evren ve Orneklem

Bu calismanin evrenini, egitim-6gretimle baglantili bir sekilde dijital vatandaslik konusunu
merkeze alan Tiirkiye’deki lisansiistii tez caligsmalari olusturmaktadir. Bu baglamda ¢alismanin
ulasilabilir evreni YOK’iin tez veri tabaninda egitim-dgretim alaninda taranan ve “dijital
vatandaslik/digital citizenship” anahtar kelimesiyle ulasilabilen lisansiistii tezlerdir. Calismada
evrenin tamamina ulasilmasi dolayisiyla 6rneklem belirlemeye ihtiya¢c duyulmamistir. Evrenin
tamamina ulagilmast halinde bu duruma “sayim” denildigi ve orneklem belirlemeye gerek
olmadig1 belirtilmektedir (Biiyiikoztiirk & digerleri, 2020, s.82). Bu kapsamda, YOK iin tez
veri tabanindan ulasilan 33 lisansiistii tez ¢calismasi arastirmada incelenmistir.

Veri Toplama Aract

Bu calismada, daha once farkli arastirmalarda kullanilmis olan veri siniflandirma formlari
incelenmis ve arastirma kapsamina uygun olan ozellikler uyarlanarak yeni bir format
gelistirilmistir. Bu dogrultuda Ciltas, Giiler & Sozbilir (2012), Kiiglikoglu & Ozan (2013) ve
Oztiirk (2021) gibi arastirmacilar tarafindan kullanilan formlardan istifade edilmistir. incelenen
formlar ihtiya¢ dogrultusunda diizenlenerek “Dijital Vatandaslik Tez Siniflandirma Formu
(DVTSF)” ortaya ¢ikarilmistir. DVTSF, egitim alaninda bir uzmanin goriisiine sunulduktan
sonra gerekli diizeltmeler yapilarak kullanima hazir hale getirilmis ve daha sonra ulasilan
verileri tasnif etmede kullanilmastir.

Verilerin Elde Edilmesi
Calismanin verileri, YOK Ulusal Tez Veri Tabani iizerinde izinli olarak yayinlanan lisansiistii
tezlerden elde edilmistir. Calismalara ulasabilmek adia 10-14.01.2022 tarihinde s6z konusu
veri tabaninda “dijital vatandashik”, “dijital vatandas”, “e-vatandashk”, “sayisal vatandaslik”
ve “dijital yurttaghik™ “digital citizenship” anahtar kelimeleri kullanilmistir. Kullanilan anahtar
kelimeler calismalarin baslik ya da 6zet kisimlarinda gegebilmektedir. Bu nedenle her anahtar
kelime igin ulasilan calisma sayisi farklilik gosterebilmektedir. Ornegin “dijital vatandaslhk”
anahtar kelimesinin basliklarda yer aldigi calisma sayisi 27 olarak bulunurken, “dijital
vatandas” anahtar kelimesinin bagliklarda bulundugu ¢alisma sayis1 31, “digital citizenship”
anahtar kelimesi igeren calisma sayist 60 olarak karsimiza c¢ikmaktadir. Bu ¢alismada yil
siirlamasi olmadan, herhangi bir yerinde “dijital vatandas”, “sayisal vatandas” ya da “digital
citizenship” anahtar kelimelerinin gectigi caligmalar taranmistir. Tiim ¢alismalar itinayla
incelenerek dijital vatandaslik konusuna uygunluk gdsteren 60 tez, veri tabanindan indirilmistir.
Bunlardan egitim-6gretim kapsamina girmeyen 16 g¢alisma elenmistir. Kalan 44 calisma
icerisinden ise teknolojik liderlik, sayisal ayak izi, 21. yiizyll 0grenme becerileri ya da
teknolojik yeterlilik gibi dogrudan dijital vatandaslik konusuna odaklanmayan 11 ¢alisma daha
cikarilmistir. Ayrica “e-vatandas” anahtar kelimesinin gegtigi 2004, 2005, 2006 ve 2022
yillarinda olmak {izere toplam 4 ¢alisma da egitim odakli olmamasi nedeniyle bu caligmaya
dahil edilmemistir. Bu ylizden ¢alismada 2011-2021 yillar1 aras1 esas alinmigtir. Sonug olarak
s0z konusu veri tabanindan elde edilen, egitim-6gretimle iliskili olarak dijital vatandaslik
konusuna odaklanan 33 lisansiistii tez ile ¢alisma yiiriitiilmiistiir. Tiim bunlardan yola ¢ikarak
arastirmanmn; YOK Ulusal Tez Veri Tabani’nda yer alan, 2011-2021 yillar1 arasinda
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yaymnlanan, dijital vatandaslik konusunda yazilan, YOK veri tabaninda “dijital vatandaslik”,

“dijital vatandas”, “sayisal vatandas” ve “digital citizen” anahtar kelimeleriyle aratilan ve
ulasilan erigime agik lisanstistii tezlerle siirli oldugu sdylenmelidir.

Veri Analiz Yontemleri

Verilerin analizinde, DVTSF veri toplama aracindan elde edilen veriler 6nce SPSS 25.0 paket
istatistik programina girilmis, daha sonra program aracilifiyla ylizde ve frekans tablolar
olusturulmustur. Gerekli durumlarda Microsoft Office Excel programi kullanilarak yiizde
hesaplamalar1 kontrol edilmistir. Bulgular, nicel betimsel (descriptive) analiz yontemlerinden
frekans/yiizde tanimlayici istatistikleri kullanilarak tablolar halinde sunulmustur.

Dijital vatandaglik konulu lisansiistii tezler {izerine yapilan bu ¢alismanin gegerlilik
giivenirligini saglamak i¢in tiim islemler ve elde edilen bulgularin analizinde uzman incelemesi,
tutarlilik teyidi ve ayrintili betimleme (Yildinm & Simsek, 2011) siiregleri titizlikle
yiiriitiilmiistiir. Oncelikle arastirma igin kategoriler olusturulmustur. Daha sonra arastirmacilar
birbirlerinden bagimsiz sekilde ulasilan bulgular1 kategorize etmiglerdir. Sonrasinda yapilan
karsilastirmada tereddiit yasanilan konular {iizerinde uzlagi saglandiktan sonra yapilan
siiflandirmanin kategorilere uygun olup olmadigini teyit etmek i¢in sosyal bilgiler egitimi
alaninda bir uzmanin goriisii alinmistir. Uzmana arastirma sorularina gore olusturulmus
kategorik tablolar ve her kategorinin siniflama Olgiitlerini isteyen liste verilerek eslestirme
yapmast istenmistir. Uzman doniitleri ile arastirmacilarin bulgu ve tasniflerinin olduk¢a benzer
oldugu gozlemlendikten sonra gerekli goriilen betimleyici istatistikler yapilarak raporlama i¢in
aktarim gerceklestirilmistir.

BULGULAR

Bu boéliimde arastirmanin alt problemleri dogrultusunda ulagilan bulgulara yer verilmistir.
Yillara Gore Dagilim

“Turkiye’de, egitim alaninda dijital vatandaslik konusuna odaklanan lisansiistii tezler, yillara

gore nasil bir dagilim gostermektedir?” arastirma sorusu dogrultusunda yapilan analizler
sonucunda ulasilan bulgular Sekil 1’de gosterilmistir.

Yillara Gore Tez Sayilari
12
10
a 8 —
>
(5]
w 6 .
N Yillara Gore Tez Sayilari
()]
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Sekil 1. Yillara Gore Tez Sayilar Cizgi Grafigi

Sekil 1°’de yillara gore tez sayilart incelendiginde, son yillarda bir artis oldugu
gbzlemlenebilmektedir. Yillar igerisinde tez sayilarinda inisli ¢ikislt bir seyir izlense de son
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yillardaki tez sayilarinin ortalamanin {izerinde oldugu goriilmektedir. En fazla tezin
yaymlandigi yilin 2019 yili (=10, %30,3) oldugu bulgusuna ulasilirken, 2013 ve 2014
yillarinda dijital vatandaslik konusunda hig¢ tez yaymlanmadig1 goriilmektedir. Genel itibariyle
dijital araglarin yayginlasmasia bagli olarak dijital vatandaslik konusuna odaklanan tez
sayisinin da arttig1 gézlemlenebilmektedir.

Lisansiistii Tez Diizeyine Gore Dagilim

“Tiirkiye’de, egitim alaninda dijital vatandaslik konusuna odaklanan lisansiistii tezler,
lisansiistii diizeyi bakimindan yillara gére nasil bir dagilim gostermektedir?” arastirma sorusuna
yonelik analizler yapilmig ve ulasilan bulgular Tablo 1°de verilmistir.

Tablo 1. Lisansiistii Tez Diizeylerinin Yillara Gére Dagilimi

Yiiksek Lisans Doktora Toplam

Yillar f P P %

2011 - 1 1 3,0
2012 1 - 1 3,0
2013 - - 0 0,0
2014 - - 0 0,0
2015 3 - 3 91
2016 3 1 4 12,1
2017 1 - 1 3,0
2018 2 - 2 6,1
2019 9 1 10 30,3
2020 5 1 6 18,2
2021 4 1 5 15,2

Toplam 28 (%84,8) 5 (%15,2) 33 100%

Tablo 1°de tezlerin lisansiistii diizeylerine gére dagilimi incelendiginde, %84,8 oraniyla yiiksek
lisans (f=28) diizeyindeki tezlerin biiylik c¢ogunlukta oldugu gozlemlenirken; doktora
diizeyindeki tezlerin oran1 %15,2 olarak belirlenmistir (f=5). Bu durum yiiksek lisans diizeyinde
O0grenim gorenlerin sayisinin doktora diizeyinde 6grenim gorenlere gore daha fazla oldugu
gercegiyle dogru orantili olarak karsimiza ¢ikmaktadir. Ayrica son yillara bakildiginda doktora
diizeyindeki tez sayilarinda istikrar saglandig1 goriilmektedir. Bu bulgu, ilk yillara nazaran son
yillarda dijital vatandaghik konusunda doktora diizeyinde de bir ilgi artis1 oldugunu ortaya
koymaktadir.

Tez Yazarlarimin Cinsiyetine Gore Dagilim

“Tiirkiye’de, egitimde dijital vatandaslik konusuna odaklanan lisansiistii tezler, yazarlarinin
cinsiyetine gore nasil bir dagilim gostermektedir?” arastirma sorusuna yonelik bulgular Tablo
2’de verilmistir.

Tablo 2. Lisansiistii Tez Yazarlarinin Cinsiyet Dagilinu

Yazarlarm Cinsiyeti f %
Erkek 17 51,5
Kadin 16 48,5
Toplam 33 100%
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Tablo 2'de goriildiigii tizere lisansiistii tezlerin yazarlarin cinsiyeti birbirine ¢ok yakin bir
dagilim gosterdigi goriilmektedir. Incelenen 33 tezin 17'si erkek arastirmacilar (%51,5)
tarafindan yazilmistir. Buna karsilik kadin arastirmacilar sayisi ise 16'dir (%48.5).

Tez Danismanlarinin Unvanlarna Gore Dagilim

“Tirkiye’de, egitimde dijital vatandaslik konusuna odaklanan lisansiistii tezler, tez
danigsmanlarinin unvanlarma goére nasil bir dagilim gostermektedir?” arastirma sorusuna
yonelik bulgular Tablo 3’de verilmistir.

Tablo 3. Lisansiistii Tez Danigmanlarinin Unvan Dagilimlari

Damisman Unvam f %
Dr. Ogr. Uyesi 13 39,4
Dog. Dr. 13 39,4
Prof. Dr. 7 21,2
Toplam 33 100%

Tablo 3’de tezlerin danismanlarinin unvan dagilimi incelendiginde, Dr. Ogr. Uyesi (f=13,
%39.,4) ve Dog. Dr. (=13, %39,4) unvanina sahip olan danismanlarinin ¢ogunlukta oldugu
goriilmektedir. Geriye kalan 7 tezin danigmanligini unvani Prof. Dr. (%21,2) olan 6gretim
tiyelerinin yiiriittiigii goriilmektedir. YOK {in istatistik verilerine gére Dr. Ogr. Uyesi unvanina
sahip olan 6gretim {iyelerinin sayisinin diger unvanlara gore daha fazla oldugu goriilmektedir.
Dolayisiyla Dr. Ogr. Uyesi unvanma sahip danismanlarm, tez danismanliklarinin da fazla
olabilecegini diisiindiirtmektedir. Ayrica dijital vatandaslik konusu son yillarda iilkemizde ve
diinyada daha popiiler hale geldigi i¢in daha ¢ok gen¢ Ogretim iiyelerinin ilgisini ¢ekiyor
olabilir.

Universite Dagilimi

“Turkiye’de, egitimde dijital vatandaslik konusuna odaklanan lisansiistii tezler, iiniversitelere
gore nasil bir dagilim gostermektedir?” arastirma sorusuna yonelik bulgular Tablo 4’de
verilmistir.

Tablo 4. Lisansiistii Tezlerin Yapildig: Universitelere Gore Dagilimi

Universiteler f %
Anadolu Universitesi 6 18,2
Mersin Universitesi 4 12,1
Bahgesehir Universitesi 2 6,1
Karadeniz Teknik Universitesi 2 6,1
Necmettin Erbakan Universitesi 2 6,1
Adnan Menderes Universitesi 1 3,0
Ankara Universitesi 1 3,0
Bartin Universitesi 1 3,0
Canakkale Onsekiz Mart Universitesi 1 3,0
Cukurova Universitesi 1 3,0
Diger 12 36,4
Toplam 33 100%

Tablo 4'de lisansiistii tezlerin {iniversitelere gore dagilimi incelendiginde, en fazla tezin
yazildig1 iiniversitenin 6 lisansiistii tez sayistyla Anadolu Universitesi oldugu gériilmektedir
(%18,2). Anadolu Universitesi’ni, 4 lisansiistii tez sayisiyla Mersin Universitesi (%12,1) takip
etmektedir. Bunlar disinda ikiser tez sayisiyla Bahgesehir Universitesi (%6,1), Necmettin

55



M. SEVIGEN & Tiirkiye’de Egitim Alaminda Yazilan Dijital Vatandasiik Konulu
M. B. YILAR Lisansiistii Tezlerdeki Egilimler

i

Erbakan Universitesi (%6,1) ve Karadeniz Teknik Universitesi (%6,1) siralamaya dahil
olmaktadir. Geriye kalan iiniversitelerde yalnizca 1’er tez yayinlanmasi dolayistyla alfabetik
siraya gore ilk 10 iiniversite arasina girenler siralanmis, kalan tiniversiteler diger baslig1 altinda
birlestirilmistir. Tiim tiniversitelerin listesi ek olarak paylasilacaktir.

Anabilim Daly/Bilim Dali Dagilimi

“Turkiye’de, egitimde dijital vatandaslik konusuna odaklanan lisansiistii tezler, anabilim/bilim
dali ya da programlarina gore nasil bir dagilim gostermektedir?” arastirma sorusuna yonelik
bulgular Tablo 5’de verilmistir.

Tablo 5. Lisansiistii Tezlerin Anabilim Dali/Bilim Dali/Program Tiiriine Gére Dagilimi

Anabilim Daly/Bilim Dali/Program f %
Sosyal Bilgiler Egitimi Bilim Dali 11 33,3
Bilgisayar ve Ogretim Teknolojileri Egitimi Anabilim Dali (BOTE) 9 27,3
Egitim Bilimleri Anabilim Dali 4 12,1
Sinif Egitimi Bilim Dalt 2 6,1
Egitimde Yaratici Drama Anabilim Dali 1 3,0
Hetisim Tasarimi ve Yonetimi Programi 1 3,0
Rehber}ik ve Psikolojik Danigmanlik Anabilim Dali 1 3,0
Resim Ig Egitimi Bilim Dali 1 3,0
Tiirk¢e Egitimi Bilim Dalt 1 3,0
Uzaktan Egitim Anabilim Dali 1 3,0
Yasam Boyu Ogrenme Bilim Dali 1 3,0
Toplam 33 100%

Tablo 5'de ise tezlerin anabilim dali/bilim dali veya lisansiistii programlarina gore dagilimlar
incelenebilmektedir. Buna gore Dijital Vatandaslik konusunda en fazla tezin Sosyal Bilgiler
Egitimi’nde yazildig1 gortilmektedir (=11, %33,3). Sosyal Bilgiler Egitimini, Bilgisayar ve
Ogretim Teknolojileri Egitimi takip etmektedir (f=9, %27,3). Daha sonrasinda ise 4 tez ile
Egitim Bilimleri Anabilim Dali (%12,1) ve 2 tez ile Sinif Egitimi Bilim Dali gelmektedir
(%6,1). Dijital vatandaslik konusunun sosyal bilgiler ile dogrudan iligkili olmas1 nedeniyle bu
alanda en fazla ¢alismanin Sosyal Bilgiler Egitimi bilim dalinda yapilmis olmasi sasirtic1 bir
durum degildir. Bununla birlikte BOTE bilim dalinda da dijital vatandaslik konusunun oldukca
onemli bir yer tuttugu aciktir. Bu durumda en fazla tezin bahsi gegen iki egitim dalinda yazilmis
olmasi1 oldukga tutarli bir bulgudur.

Konu/Amag¢ Dagilimi

“Tirkiye’de, egitimde dijital vatandaslik konusuna odaklanan lisansiistii tezler, arastirma
konulari/amagclar1 bakimindan nasil bir dagilim gostermektedir?” arastirma sorusuna yonelik
bulgular Tablo 6’da verilmistir.
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Tablo 6. Lisansiistii Tezlerin Amaglarina Gére Dagilimlari

Tez Amaclar F %
Dijital Vatandaslik Basari/Beceri/Tutum/Alg1 Diizeyi 20 29,0
Farkl1 Degiskenlerin (Yas, Cinsiyet, vb.) Dijital Vatandaslik Diizeyi Uzerine Etkisi 15 217
Dijital Vatandaslik Diizeyi ile Baska Bir Degisken Arasindaki Tliski 11 15,9
Dijital Vatandaslik Ogretimi 6 8,7
Dijital Vatandaslik Ogretimi Sonrasinda Basary/Tutum/Diizey Degisimi 5 7,2
Dijital Vatandashga Yonelik Goriisler 5 7,2
Olgek Gelistirme 1 1,4
Ogretim Programinin Dijital Vatandaslik Baglaminda Incelenmesi 1 14
Dijital Vatandaslik Oz-yeterlik Algilart 1 1,4
Dijital Vatandaslik ve Alt Boyutlarina Yonelik Algi 1 1,4
Dijital Vatandaslik Gostergeleri 1 1,4
Dijital Vatandasliga Yonelik Metaforik Algilar 1 1,4
Dijital Vatandaslik Yeterliliklerini Ortaya Koyma 1 14
Toplam 69 100%

Tezlerin yazilma amagclar1 bakimindan incelendigi Tablo 6’da goriildiigii gibi 20 tezde (%29,0)
ilgili 6rneklem/¢calisma grubunun dijital vatandaslik konusundaki bilgi, beceri ya da alg1 gibi
cesitli dlizeylerini incelemeyi amaglayan tezlerin ilk sirada yer aldig1 bulgusuna ulasilmistir.
Dijital vatandaglik diizeyi belirlenitken baz1 ¢alismalarda yas, cinsiyet, sinif diizeyi,
bilgisayar/telefon/tablete sahip olup olmama ya da sosyal medyada zaman gec¢irme siireleri gibi
farkli degiskenlerin, dijital vatandaslik diizeyi tizerindeki etkisini ortaya koymayi amacglayan
tezlerin sayis1 da oldukea yiiksektir (f= 15, %21,7). Bunlar disinda dijital vatandaslik diizeyi ile
baska bir degisken arasindaki iligkiyi inceleyen tez sayisi da dikkat ¢ekici sayidadir (f= 11,
%15,9). Bu gruptaki tezlere; ilgili ¢alisma grubunun teknolojik yeterlilikleri ile dijital
vatandaslik diizeyleri arasindaki iligskinin incelenmesini amaglayan bir tez konusu 6rnek olarak
verilebilir. Bunlar disinda dijital vatandashik ogretimi (f= 6, %8,7) ve dijital vatandasliga
yonelik goriislerin ortaya koyulmasini (f= 5, %7,2) amaglayan tezler de bulunmaktadir. Burada
ozellikle belirtmek gerek ki bu ¢aligmada incelenen toplam tez sayisi ile buradaki toplam
frekans sayisinin birbirinden farkli olmasinin nedeni bir tezde birden fazla amag ifadesinin
bulunmasidir.

Arastirma Yontem/Desen Dagilimi

“Turkiye’de, egitimde dijital vatandaslik konusuna odaklanan lisansiistii tezler, arastirma
yontem ve desenleri bakimindan nasil bir dagilim gostermektedir?”” arastirma sorusuna yonelik
bulgular Tablo 7°de verilmistir.
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Tablo 7. Lisansiistii Tezlerde Benimsenen Yontem ve Desen Dagilimlari

Yontem f % Desen f %

Nicel Desenler f %
Betimsel Tarama Deseni 7 25
Iliskisel Tarama Deseni 7 25

Tarama Deseni 22 51,2 Belirtilmemis Tarama Deseni 4 14
Tekil Tarama Deseni 3 11
Diger Tarama Deseni 1 4

. Ontest-sontest Kontrol
Nicel 20 61 Grupsuz Yar1 Deneysel Desen 3 1

Ontest-sontest Kontrol Gruplu ) 7

Deneysel Desen 6 14,0 Yar1 Deneysel Desen
Esitlenmemis Kontrol Gruplu 1 4
Desen
Toplam 28 100

Belirtilmemis Karma
Desen
Karma 9 27 Cesitleme Karma Desen

9,3
4,7

4
2

Diger Karma Desen 2 4,7

Aciklayici Karma Desen 1 2,3

Ornek Olay 3 7,0

. Olgubilim 1 2,3
Nitel 4 12 Temel Nitel Arastirma 1 2,3
Belirtilmemis Nitel Desen 1 2,3

Toplam 33 100 Toplam 43 100

Tablo 7°de lisansiistii tezlerin yontem/desen tercihleri incelendiginde, ¢alisma kapsaminda
incelenen 33 tezin 20’si (%60,6) nicel yontemlere gore tasarlanmistir. Yalnizca nitel yontemler
kullanan tezlerin sayist ise 4 (%12,1) olarak gergeklesmistir. 9 tezde ise karma yontem (%27,3)
benimsenmistir. Burada belirtmek gerekir ki yalnizca nicel yontemler ya da yalnizca nitel
yontemleri kullanilan tezlerde birden fazla desen tercih edilebilmektedir. Dolayistyla tercih
edilen yontem/desen sayisi toplam incelenen tez sayisindan fazla oldugundan yiizdelik
hesaplamalar1 bagimsiz olarak yapilmistir. Ote yandan tezlerde nicel ¢calismalar kapsaminda en
fazla tarama deseninin tercih edildigi bulgusuna ulasilmaktadir (=22, %51,2). Nicel desenlerin
kullanildig: tezlerde, betimsel tarama (=7, %25,0) ve iliskisel tarama (f=7, %25,0) sik¢a tercih
edilen desenler olarak karsimiza ¢ikmaktadir. Bu ¢alismada karma desenlerde kullanilan nicel
ve nitel yontemler yalnizca 6zel olarak belirtildigi takdirde not alinmustir, aksi durumda sadece
karma desen olarak analize tabi tutuldugunu belirtmek gerekir.

Veri Toplama Araglart Dagilimi

“Tiirkiye’de, egitimde dijital vatandaslik konusuna odaklanan lisansiistii tezler, veri toplama
araglar1 bakimindan nasil bir dagilim gostermektedir?” arastirma sorusuna yonelik bulgular
Tablo 8’de verilmistir.
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Tablo 8. Lisansiistii Tezlerin Veri Toplama Araglarina Goére Dagilimi

Veri Toplama Araglari f % Veri Toplama Araclar1 Alt Tiirleri f %
. Likert Anket/Olgek 28 34,6

Anket/Olgek 29 312 hiser Anket/Olgek 112
Kisisel Bilgi Formu 27 33,3

Arastirma Giinliigii/Notlar1 2 2,5

Diger Dokiimanlar 27 34,6 Portfolyo 1 1,2

Etkinlik 1 1,2

Metafor Yoluyla Veri Toplama Araci 1 1,2
Yar1 Yapilandirilmis Goériisme Formu 10 12,3

o Tiirti Belirtilmemis Goriisme 2 2,5

Gorisme 13 16,7 Odak Grup Gériismesi 1 1,2

Yapilandirilmig Goriisme Formu 1 1,2

Katilime1 Gozlem 3 3,7

Gozlem 4 51 Tiirti Belirtilmemis G6zlem 1 1,2

. Coktan Seg¢meli Basar1 Testi 1 1,2

Bagan Testi 2 26 Diger Basar1 Testi (Karma) 1 1,2
Toplam 75 100 Toplam 81 100

Tablo 8’de dijital vatandashigi konu alan tezlerde kullanilan veri toplama araglar
incelendiginde en fazla tercih edilen veri toplama aracinin anket/dl¢ek oldugu bulgusuna
ulasilmaktadir. Tezlerde ¢ogunlukla nicel yontemlerin kullanildigi bulgusuyla dogru orantili
olarak nicel veri toplama araclarinin kullanim oraninin da yiiksek oldugu goriilmektedir. Veri
toplama araclarmin farkli tiirleri ayn1 ¢aligmada kullanilabildigi i¢in yilizde hesaplamalari
bagimsiz olarak yapilmistir. Tablo 8’de goriildiigii iizere en sik kullanilan veri toplama araglari
alt tiirlerinin, likert tipi anket/6lcek (=28, %34,6) ve kisisel bilgi formu (=27, %33,3) oldugu
goriilmektedir. Buna ek olarak basari testleri olduk¢a az sayida kullanilan veri toplama araglari
olarak karsimiza ¢ikmaktadir (=2, %2,6).

Veri Analiz Yontemi Dagilimi

“Turkiye’de, egitimde dijital vatandaslik konusuna odaklanan lisansiistii tezler, veri analiz
yontemleri bakimindan nasil bir dagilim gostermektedir?” aragtirma sorusuna yonelik bulgular
Tablo 9’da verilmistir.
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Tablo 9. Lisansiistii Tezlerin Veri Analiz Yontemlerine G6ére Dagilimlari

Veri Analiz I . Nicel Kestirimsel
Yontemleri f % Analiz Yontemleri f % Analiz Yontemleri f %
T-Testi 23 25
ANOVA 21 23
. Korelasyon 9 10
Parametrik Testler 60 45 Regresyon Analizi 3 3
ANCOVA 2 2
Faktor Analizi 2 2
Scheffe Testi 5 6
. . . Levene Testi 5 6
QLC;:ZK\??QIE& 28 47,7 ?2;?{2;*”"‘ Olmayan 16 43 Shapiro-Wilk Testi 3 3
Tamhane Testi 3 3
Mann-Whitney Testi 2 2
Kurtosis (Basiklik) 5 5
Normallik Testleri 13 10  Kolmogorov-Smirnov 4 5
Skewness (Carpiklik) 4 5
Toplam 91 100
Diger Kestirimsel 6 4
Analiz Yontemi
Nicel Betimsel Frekans/Yiizde 12 9
Analiz Yontemleri 18 30,0 Ortalama/Standart 1 8
Sapma
Icerik Analizi 7 5
Nitel Analiz 14 233 Nitel Betimsel Analiz 5 4
Yontemleri "™ Belirtilmemis Nitel 2 2
Analiz Yontemi
Total 60 100 134 100

Tablo 9°da verilerin analizinde kullanilan yontemler incelendiginde en sik kullanilan
yontemlerin ¢ikarimsal/kestirimsel analiz yontemleri oldugu goriilmektedir. Bu durum nicel
yontem ve desenlerin daha agirlikta kullanildigi bulgusuyla uyum gostermektedir. Kestirimsel
analiz yontemi kullanilan 28 tezden 23"t T-testi kullanirken, 21" ise tek yonlii varyans analizi
(ANOVA) kullanmistir. Bu bulgu nicel verilerin biiyilk ¢ogunlugunun normal dagilim
gosterdigini de ifade etmektedir. Veri analiz yontemlerinde ¢esitliligin oldugu goriilmektedir.
Betimsel ve nitel analiz yontemleri de oldukga sik kullanilan veri analiz yontemleri olarak
karsimiza ¢ikmaktadir. Bircok c¢aligmada frekans/yiizde ve ortalama/standart sapma gibi
betimsel analiz yontemlerinin yaninda icerik analizi gibi nitel analiz yontemleri de sikca
kullanilmistir.

Orneklem/Calisma Grubu Dagilimi

“Tiurkiye’de, egitimde dijital vatandaglik konusuna odaklanan lisansiistii tezler,
orneklem/calisma grubu bakimindan nasil bir dagilim gostermektedir?” aragtirma sorusuna
yonelik bulgular Tablo 10’da verilmistir.
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Tablo 10. Lisansiistii Tezlerin Orneklem/Calisma Grubuna Biiyiikliigiine Gére Dagilimlari

Orneklem/Calisma Grubu f % Ayrmtih Orneklem/CG f %
Egitim Fakdiltesi 12 70,6

Lisans 16 41,0 Diger 5 29,4
Toplam 17 100%
6. Siniflar 5 35,7
5. Smiflar 3 21,4

[Ikogretim Ogrencileri 10 25,6 3 :212:; 2 ii:g
4. Siiflar 1 7,1
Toplam 14 100%

Ogretmenler 7 17,9

Ogretim Uyeleri/Elemanlart 2 51

Ortadgretim (Lise) 1 2,6

Lisansiistii 1 2,6

Okul Yoneticileri 1 2,6

Diger 1 2,6

Toplam 39 100%

Tablo 10’da goriildiigii gibi tezlerin drneklem/¢alisma grubu incelendiginde en sik calisilan
grubun lisans 6grencileri oldugu goriilmektedir (=16, %41,0). 12 tezin katilimci grubunu
egitim fakiiltelerinin lisans 6grencileri olustururken; onlar1 9 tezde galisilan ilkdgretim 5-8. sinif
ogrencileri takip etmektedir. Ilkogretim 5-8. smiflar igerisinden en fazla tercih edilen siif
diizeyinin 6. smif Ogrencileri; en az tercih edilen sinif diizeyinin ise 7. siniflar oldugu
gozlemlenmektedir. Buna ek olarak ilkogretim 1.-4. siniflar diizeyindeki 6grencilerle ¢aligan
yalnizca 1 tez bulunurken, bu ¢alismada yalnizca 4. sinif 8grencileri tercih edilmistir. Incelenen
caligmalardan yalnizca 1 tanesinin 6rneklem/calisma grubu egitim odakli degildir ve bu nedenle
"diger" olarak ifade edilmistir ancak ¢alisma Rehberlik ve Psikolojik Danigmanlik boliimiinde
hazirlandig1 i¢in calismamizin ilgi alanina uygun oldugu diisiintilmektedir.

Orneklem/Calisma Grubu Biiyiiklitk Dagilimi

“Tirkiye’de, egitim alaninda dijital vatandaslik konusuna odaklanan lisansiistii tezler,
orneklem/calisma grubu blyiikliigline gore nasil bir dagilim gostermektedir?” arastirma
sorusuna yonelik bulgular Tablo 11°de verilmistir:

Tablo 11. Lisansiistii Tezlerin Orneklem/Calisma Grubu Biiyiikliigiine Gére Dagilimlari

Orneklem/Calisma Grubu Biiyiikliigii f %
101-300 aras1 katilimci 9 25,7
301-500 aras1 katilimci 6 17,1
501-100 arasi katilimci 6 17,1
1000’den fazla katilimci 4 11,4
11-30 aras1 katilimci 3 8,6
31-50 arasi1 katilimci 3 8,6
51-100 aras1 katilimc1 3 8,6
1-10 aras1 katilimct 1 29
Toplam 35 100

Tez ¢aligmalarindaki 6rneklem/ ¢aligma grubu biiyiikliigiine odaklanildiginda oldukg¢a genis bir
dagilim gosterdigi Tablo 11°de goriilebilmektedir. Calismalarda en sik tercih edilen
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orneklem/caligma grubu biiyiikliigiintin “101-300 kisi aras1” oldugu bulgusuna ulasilmaktadir
(=9, %25,7). incelenen ¢alismalarm biiyiik bir ¢ogunlugunun tarama deseninde tasarlandig
diisiiniildiiginde 6rneklem/calisma grubu biiyiikliiklerinin genis kitlelere ulasmasi oldukca
tutarl1 bir bulgudur. Iki ¢alismada birden fazla 6rneklem/galisma grubu kullanilmas1 nedeniyle
Toplam say1, incelenen tez sayisini karsilamamaktadir. Tablo 11 incelendiginde en az ¢alisilan
orneklem/calisma grubu bliytlikliigiiniin “1-10 kisi aras1” oldugu goriilmektedir (=1, %2,9).
Nitel yontemlerin daha az kullanildigi bulgusuna ragmen bir¢ok ¢alismada veri toplama aract
olarak goriisme teknigine yer verilmistir. Orneklem biiyiikliiklerinde “1-10 kisi aras1” ¢alisma
grubu biiyiikliigiiniin diisiik frekansli ¢ikmasinin sebebinin; karma g¢alismalarda goriisme
yapilan grubun ayr bir 6rneklem/calisma grubu olarak belirtilmemis olmasindan kaynakl
olabilecegi diisiiniilmektedir.

SONUC VE TARTISMA

Bu calismada 2011-2021 yillar1 arasinda Tiirkiye’de egitim-6gretimle iligkili olarak dijital
vatandaslik konusuna odaklanan lisansiistii tezler icerik 6zellikleri bakimindan incelenmistir.
Elde edilen sonuglar, ilgili literatiirdeki ¢aligmalarin sonuglartyla karsilastirilarak sunulmustur.

1. Tiirkiye’de, egitim alaninda dijital vatandaslik konusuna odaklanan lisansiistii tezlerin yillara
gore dagilimina bakildiginda son yillarda bir artis oldugu saptanmistir. Yillar icerisinde tez
sayilarinda inigli ¢ikislt bir seyir izlense de son yillardaki tez sayilarinin ortalamanin tizerinde
oldugu tespit edilmistir. En fazla tezin yaymlandigi yilin 2019 yili (=10, %30,3) oldugu
sonucuna ulasilirken, 2013 ve 2014 yillarinda dijital vatandaslik konusunda hi¢ tez
yaymlanmadigi tespit edilmistir. Dijital araclarin yayginlagsmasina bagli olarak dijital
vatandaslik konusuna odaklanan tez sayisinin da arttifi diisliniilmektedir. Sari & Taser’in
(2018, 5.1065) ¢aligmasinda 2004-2017 yillar1 arasinda en fazla lisansiistii tezin yayinlandigi
yilin 2016 yili oldugu goriilmektedir (f=4). Sari & Taser’in (2018) ¢alismasi ile bu ¢alismanin
sonuglarinda benzerlikler oldugu ve dijital vatandaslik konusunu ¢alisan tezlerin son yillarda
artis egiliminde oldugu goriilmektedir. Buna karsin s6z konusu c¢alismada 2013 yilinda 2
lisansiistii tez yayinlandigi bulgusundan bahsedilmesine karsin bu ¢aligmanin kapsamini sadece
egitim alaninda dijital vatandaslik konusuna odaklanan tezler olusturdugu i¢in farkli bir sonuca
ulasiimistir. Bu konuda Oztiirk’iin (2021, 5.389) calismasinda ulasti1 sonuglar da yine bu
arastirmanin sonuglartyla biiyiik benzerlik gdstermektedir. Oztiirk (2021) de dijital vatandashg:
ele alan makalelerin 6zellikle 2018 ve 2019 yillarinda zirveye ¢iktigini ve yayin sayisinin
glinlimiize dogru yaklastikca istikrarli bir yiikselis izlenimi verdigini ifade etmistir.

2. Tirkiye’de, egitim alaninda dijital vatandaslik konusuna odaklanan lisansiistii tezlerin
lisansiistli diizeylerine gore dagiliminda, %84,8 oraninda yiiksek lisans (f=28) diizeyindeki
tezlerin cogunlukta oldugu tespit edilirken; doktora diizeyindeki tezlerin oraninin %15,2 oldugu
sonucuna ulasilmistir (f=5). Bu sonug yiiksek lisans diizeyinde 6grenim gorenlerin sayisinin
doktora diizeyinde 6grenim gorenlere gore daha fazla oldugu gercegiyle dogru orantili olarak
karsimiza ¢ikmaktadir. Bununla birlikte son iic yilda doktora diizeyindeki tez sayilarinda
istikrar saglandig1 goriilmektedir. Bu durum, ilk yillara nazaran son yillarda dijital vatandaslik
konusunda doktora diizeyinde de daha ¢ok ilgi gormeye basladigini diisiindiirmektedir. Sari &
Taser’in (2018) dijital vatandaslik konusundaki lisansiistii tezleri inceledikleri ¢alismada %75
oraninda yiiksek lisans diizeyinde tezlerin ¢ogunlukta oldugu sonucuna varilmistir. Benzer
sekilde Kayaalp & Karamese (2020), sosyal bilgiler egitiminde vatandaglik konusuna
odaklanan lisansiistii tezleri inceledikleri ¢alismada da yiiksek lisans diizeyindeki tez sayisinin,
doktora diizeyindeki tezlere gore daha ¢ok sayida oldugu sonucuna ulagsmiglardir.
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3. Tirkiye’de, egitim alaninda dijital vatandaslik konusuna odaklanan lisansiistii tez
yazarlarinin cinsiyetiyle ilgili bulgular1 incelendiginde her iki cinsiyet arasinda neredeyse esit
bir dagilim oldugu sonucuna ulasilmistir. incelenen dénem igerisinde erkek yazar sayisinin
kadin yazar sayisindan sadece bir fazla oldugu belirlenmistir. Buna gore ele alinan 33 tezin 17'si
(%51,5) erkek arastirmacilar tarafindan yazilmistir. Buna karsilik kadin arastirmacilarin
frekansinin 16 oldugu goriilmiistiir (%48,5).

4. Tirkiye’de, egitim alaninda dijital vatandashik konusuna odaklanan lisansiistii tez
damismanlarinin unvan dagilimi incelendiginde, Dr. Ogr. Uyesi (=13, %39,4) ve Dog. Dr.
(f=13, %39,4) unvanina sahip olan danigmanlarinin gogunlukta oldugu tespit edilmistir. Geriye
kalan 7 tezin danigmanligini unvani Prof. Dr. (%21,2) olan 6gretim iiyelerinin yiiriittiigii
sonucuna ulasilmistir.

5. Tiirkiye’de, egitim alaninda dijital vatandaslik konusuna odaklanan lisansiistii tezlerin
yayinlandigi iiniversiteler incelendiginde ¢ok sayida tiniversitede dijital vatandaslik konusunda
tez ¢alismasi yaptirildigi anlagilmaktadir. Arastirma bulgularina gore en ¢ok sayida tezin
yaymlandig1 {iniversitenin Anadolu Universitesi oldugu sonucuna ulasilmistir (f=6, %18,2).
Anadolu Universitesini, 4 tez ile Mersin Universitesi (%12,1) takip etmektedir. En az sayida
tez yayinlanan iiniversite listesi olduke¢a kabariktir. Toplamda 17 tiniversitede yalnizca birer tez
yayinlandig1 sonucuna ulasilmistir.

6. Tiirkiye’de, egitim alaninda dijital vatandaslik konusuna odaklanan lisansiistii tezlerin
anabilim dal1, bilim dal1 ya da programlarina gore dagilimi incelendiginde en fazla sayida tezin
hazirlandig1 anabilim/bilim dalinin “Sosyal Bilgiler Egitimi Bilim Dali” oldugu sonucuna
ulasilmustir (£= 11, %33,3). Ikinci sirada gelen bilim dali ise BOTE'dir (f=9, %27,3). Toplamda
7 anabilim dali/bilim dali ya da lisansiistii programda birer tez hazirlandigr sonucundan
bahsetmek miimkiindiir.

7. Tirkiye’de, egitim alaninda dijital vatandaslik konusuna odaklanan lisansiistii tezlerin
konu/amag¢ bakimindan incelendiginde 20 frekans sayisiyla (%29,0) en fazla tekrar eden tez
amacr/konusunun 1ilgili dijital vatandashik konusunda bilgi, beceri ya da algi gibi ¢esitli
diizeylerinin incelenmesi oldugu sonucuna ulasilmistir. Dijital vatandaslik diizeyini takiben
ikinci sirada; yas, cinsiyet, simif diizeyi, bilgisayar/telefon/tablete sahip olup olmama ya da
sosyal medyada zaman ge¢irme siireleri gibi farkli de§iskenlerin, dijital vatandaslik diizeyi
tizerindeki etkisini ortaya koymay1 amaclayan tezlerin yiiksek sayida oldugu tespit edilmistir
(f= 15, %21,7). Bunlar disinda dijital vatandaslik diizeyi ile baska bir degisken arasindaki
iligkiyi inceleyen tezler 11 frekans sayisiyla karsimiza cikarken, dijital vatandaglik 6gretimi 6
(%8,7) ve dijital vatandasliga yonelik goriislerin de 5 (%7,2) frekans sayisiyla tezlerde sikca
tekrar edilen amagclar oldugu saptanmustir. Benzer bir c¢alisma yiiriiten Oztiirk’iin (2021)
caligmasindaki bulgular incelendiginde, “dijital vatandaslik diizeyi” ile ilgili cok sayida makale
yaymlandigi goriilmektedir. Bununla birlikte Oztiirk (2021), bulgularim1 daha genis bir
simiflandirmayla sundugu igin dijital vatandaslik diizeyini konu edinen ¢alismalar1 belli bir
kategori i¢inde yansitmadigi goriilmektedir. Yine de dijital vatandaglik konusunu bir biitiin
olarak simiflandirirsak, Oztiirk’iin (2021) ¢alismasinda da bu konunun oldukea yiiksek frekans
degerlerine sahip olabilecegi agiktir. Bunlarin yani sira “dijital vatandashga iligskin goriisler”
konusunun calisildig: tezler de iist siralarda yer almaktadirlar. Bu bakimdan dijital vatandashk
konusunda yazilan tez ve makalelerin birbirine benzer konularda yogunlastig1 ¢ikariminda
bulunulabilir.

63



M. SEVIGEN & Tiirkiye’de Egitim Alaminda Yazilan Dijital Vatandasiik Konulu
M. B. YILAR Lisansiistii Tezlerdeki Egilimler

8. Tirkiye’de, egitim alaninda dijital vatandaslik konusuna odaklanan lisansiistii tezlerin
yontem/desen tercihleri incelendiginde, calisma kapsaminda ele alinan toplam 33 tezin
%60,6’sinda nicel yontemlerin (f=20) kullanildig1 sonucuna ulasilmistir. Yalnizca nicel
yontemler kullanilan tezlerin frekans sayisi 20 (%60,6), yalnizca nitel yontemler kullanan
tezlerin frekans sayisi ise 4 (%12,1) olarak saptanmistir. Karma yonteme ait frekans sayis1 9
(%27,3) olarak tespit edilmistir. Ote yandan tezlerde en fazla tercih edilen nicel deseninin,
tarama deseni oldugu sonucuna ulasilmistir (=22, %51,2). Nicel yaklasimin kullanildigi
tezlerde, betimsel tarama (=7, %25,0) ve iliskisel tarama (f=7, %25,0) desenlerinin sik¢a tekrar
eden desenler oldugu tespit edilmistir. Sari & Taser (2018), lisansiistii tezlerde kullanilan
arastirma yontemlerinin dagilimi konusunda nicel ve karma yontemlerin esit frekansa (f=6)
sahip olarak ilk sirada geldigini tespit ederken, medya okuryazarli§i konusunda lisansiistii
tezlerin egilimini ortaya koymayi amaclayan Erdem (2018) de nicel yontemlerin %45,3
oraninda daha baskin kullanilan arastirma yontemlerinden oldugu sonucuna ulagsmistir. Ayni
sekilde Kayaalp & Karamese (2020) de nicel yontemleri %45,1 oraninda ilk sirada bulmustur.
Oztiirk (2021) ise dijital vatandaslik konusuna odaklanan 118 makalenin daha ¢ok “literatiir
taramasi/teorik caligmalar” (f=53) ve “tarama” (f=30) yOntemine gore yazildigi sonucuna
ulasmistir. Bu bulgular acisindan bakildiginda, lisansiistii tezler basta olmak tizere bilimsel
calismalarda nicel yontemlerin siklikla tercih edildigi ¢ikariminda bulunmak miimkiindiir.

9. Tiirkiye’de, egitim alaninda dijital vatandaslik konusuna odaklanan lisansiistii tezlerde
kullanilan veri toplama araglart incelendiginde en fazla tekrar eden veri toplama aracinin
anket/6lgek oldugu belirlenmistir (f= 29, %37,2). En sik tekrar eden anket/6l¢ek tiirliniin ise
likert tipi anket/0lgek (=28, %34,6) oldugu tespit edilmistir. Bununla birlikte diger
dokiimanlardan olan kisisel bilgi formu (f=27, %33,3) sik¢a tekrar eden veri toplama
araclarindandir. Basari testleri ise oldukca az siklikta tekrar eden veri toplama araglarindan biri
oldugu saptanmistir (f=2, %2,6). Sari & Taser (2018), bu ¢alismadaki bulgulara benzer sekilde
veri toplama araci olarak 6lgek kullanimina ait frekansin yiiksek oldugu sonucuna ulagmistir
(f= 12, %52,17). Erdem’in (2018) calismasinda oldugu gibi Kayaalp & Karamese (2020) de
veri toplama araci olarak en sik kullanilan aracin “6l¢ek” oldugu sonucuna ulagmistir.

10. Tirkiye’de, egitim alaninda dijital vatandaslik konusuna odaklanan lisansiistii tezlerde en
stk tekrar eden veri analiz yOnteminin nicel analiz kapsaminda degerlendirilen
cikarimsal/kestirimsel yontem oldugu sonucuna ulagilmistir (f= 28, %46,7). Kestirimsel analiz
yontemlerinden en sik tekrar eden t-testi olurken (f=23), 21 frekans sayisiyla ikinci sirada tek
yonlii varyans analizinin (ANOVA) oldugu tespit edilmistir. Genel itibariyle veri analiz
yontemlerinde ¢esitliligin oldugu saptanmistir. Betimsel ve nitel analiz yontemleri de oldukca
sik tekrar eden veri analiz yontemleri olarak karsimiza ¢ikmaktadir. Sonug¢ olarak
“frekans/yiizde” (f=12) ve “ortalama/standart sapma” (f=11) gibi betimsel analiz yontemlerinin
yaninda igerik analizi (f=7) gibi nitel analiz yontemleri de sikca karsilagsilan analiz
yontemlerindendir. Kayaalp & Karamese (2020), bu calismadaki bulgularla paralel olarak nicel
analiz yontemlerinin (nicel betimsel analiz ve kestirimsel analiz) %53,6 oraninda daha siklikla
kullanildigi sonucuna ulagmiglardir. Erdem’in (2018) ¢alismasinda da nicel analiz
yontemlerinin siklikla kullanildig1r goriilebilmektedir. Buradan hareketle nicel analiz
yontemlerinin lisansiistii tezlerde siklikla kullanildigr ¢ikariminda bulunulabilir.

11. Tiirkiye’de, egitim alaninda dijital vatandaslik konusuna odaklanan lisansiistli tezlerin
orneklem/calisma grubu incelendiginde en sik calisilan grubun lisans 6grencileri oldugu
sonucuna ulagilmistir (f= 16, %41,0). 12 frekans sayisiyla caligmalarda tekrar edilen egitim
fakiiltesi lisans Ogrencilerini, 9 frekans sayisiyla ilkogretim 5-8. smif Ogrencileri takip
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i

etmektedir. {lkdgretim 5-8. smuflar igerisinden en fazla tekrar eden smif diizeyinin 6. smif
ogrencileri oldugu, en az tercih edilen smif diizeyinin ise 7. siniflar oldugu tespit edilmistir.
Buna ek olarak ilkdgretim 1.-4. siniflar diizeyindeki 68rencilerle ¢alisan yalnizca 1 tez oldugu
belirlenmistir. Sari & Taser’in (2018) calismasinda, bu ¢alismadaki bulgulardan farkli olarak;
dijital vatandaslik konusunda yazilan lisansiistii tezlerde 6rneklem/galisma grubu tercihinde
%31,25 oraninda ilkokul ve ortaokul Ogrencilerinin birinci sirada oldugu ve {niversite
ogrencilerinin %25 ile ikinci sirada oldugu sonucuna ulagilmistir. Benzer sekilde Erdem’in
(2018) medya okuryazarligi egilimleri ¢aligmasinda da 6rneklem/¢alisma grubu olarak ortaokul
ogrencileri %34,4 ile ilk sirada gelirken 6gretmen adaylar1 %16.4 ile li¢iincii sirada gelmektedir.
Sosyal bilgiler alaninda vatandaslik konusunda yazilan lisansiistii tezlerin incelendigi Kayaalp
& Karamese’ye (2020) ait olan ¢alismanin sonuglarinda da yine ilkogretim 4.-8. siniflar diizeyi
%30,4 ile ilk sirada gelirken %20,7 ile 6gretmen adaylar1 ikinci sirada gelmektedir. Buradan
anlasildig1 tizere dijital vatandaslik konusunda literatiiriin tersine bir sekilde 6rneklem/calisma
grubu olarak lisans diizeyi (¢ogunlukla egitim fakiiltesi/6gretmen adaylari) ile gergeklestirilen
calismalar ¢ogunluktadir.

12. Tirkiye’de, egitim alaninda dijital vatandaslik konusuna odaklanan lisansiistii tez
caligmalarindaki Orneklem/galisma grubu biiyiikligi incelendiginde olduk¢a genis bir
dagilimin ortaya ¢iktig1 anlagilmistir. Calismalarda en sik tercih edilen 6rneklem/calisma grubu
biiytikliigiiniin “101-300 kisi aras1” (=9, %25,7) oldugu; en az c¢alisilan 6rneklem/caligsma
grubu biiyiikligiiniin ise “1-10 kisi aras1” oldugu sonucuna ulasilmistir (f=1, %2,9). Bu sonug,
ilgili alana katki saglamasi1 acgisindan dijital vatandaslik konusunu ele alan lisansiistii tezlerde
daha az kisiyle daha uzun soluklu ya da daha derinlemesine ¢aligmalarin yapilmasinin faydali
olabilecegini diisiindiirmektedir.

Oneriler

Genel olarak lisansiistii tezlerdeki egilimler incelendiginde c¢ogunlukla nicel yontemlerin
kullanildig1 ve ¢esitli degiskenler acisindan dijital vatandaslik diizeyini ele alan ¢alismalarin
agirlikta oldugu goriilmektedir. Bu sonuglar 1s18inda dijital vatandaslik konusunda ileride
yapilacak ¢aligsmalarda karma arastirma yontemlerine agirlik verilmesinin ve dijital vatandaglik
Ogretiminin nasil yapilmast gerektigi iizerine odaklanilmasinin literatiir agisindan faydali
olabilecegi diisiiniilmektedir. Ayrica dijital vatandaslik konusuna odaklanan lisansiistii tezlerde
orneklem veya katilimc1 grup olarak ilkogretim ve ortadgretim 6grencilerine daha fazla yer
verilebilir.

Etik Metin
Bu makalede, arastirma ve yayin etigi kurallar1 takip edilmektedir. Makale ile ilgili her tiirli
ithlalin sorumlulugu yazar/yazarlara aittir.

KAYNAKCA

Akbasly, S. (2014). Sosyal bilgiler 6gretiminde vatandaslik ve insan haklar1 egitimi. R. Turan, A. M. Siinbiil & H.
Akdag (Eds.). Sosyal bilgiler 6gretiminde yeni yaklasimlar I iginde (ss.43-84). Pegem Akademi.

Brubaker, R. (1994). Citizenship and Nationhood in France and Germany. (Second Printing). Harvard University
Press: Cambridge.

Biiyiikoztiirk, S., Kilic-Cakmak, E., Akgiin, 0., Karadeniz, S., & Demirel, F. (2020). Bilimsel arastirma
yontemleri. (29. Baski). Pegem Akademi.

65



M. SEVIGEN & Tiirkiye’de Egitim Alaminda Yazilan Dijital Vatandasiik Konulu
M. B. YILAR Lisansiistii Tezlerdeki Egilimler

i

Ciltas, A., Giiler, G., & Sozbilir, M. (2012). Mathematics education research in Turkey: A content analysis study.
Educational Sciences Theory & Practice, 12(1), 574-580. Erisim adresi:
https://files.eric.ed.gov/fulltext/EJ978459.pdf

Erdem, C. (2018). Medya okuryazarligi arastirmalarinda egilimler: lisansiistii tezlere yonelik bir igerik
analizi. Journal of Theoretical Educational Science, 11(4), 693-717.
https://doi.org/10.30831/akukeg.390260

Hablemitoglu, S., & Ozmete, E. (2012). Etkili vatandaslik egitimi icin bir oneri. Ankara Saglk Bilimleri
Dergisi, 1(3), 39-54. https://doi.org/10.1501/Asbd_0000000028

Heater, D. (2004). A history of education for citizenship. (Digital Edition). Routledge.

ISTE (2016). Digital citizenship to the classroom in meaningful ways. Erigim adresi: https://www.iste.org/areas-
of-focus/digital-citizenship

Kan, C. (2009). Sosyal bilgiler egitiminde kiiresel vatandaslik. Pamukkale Universitesi Egitim Fakiiltesi
Dergisi, 26, 25-30. Erisim adresi: https://dergipark.org.tr/en/download/article-file/114654

Kara, C., Topkaya, Y., & Simsek, U. (2012). Aktif vatandaslik egitiminin sosyal bilgiler programindaki yeri.
Journal of World of Turks, 4(3), 147-159. Erigim adresi:
https://dieweltdertuerken.org/admin/files/issues/400-1737-1-PB.pdf

Karaduman, H., & Onciil, B. (2019) Dijital vatandashk ve dijital vatandaslik egitimi. C. Oztiirk, Z. Ibrahimoglu
& G. Yildirim (Eds.). Kuramsal temeller ve giincel tartismalar isiginda: 21. yiizyilda vatandaslik ve
vatandaslik egitimi iginde (ss.123-146). Pegem Akademi.

Karaduman., H. (2011). 6. sinif sosyal bilgiler dersinde dijital vatandashga dayal etkinliklerin 6grencilerin dijital
ortamdaki tutumlarina etkisi ve 6grenme ogretme siirecine yansimalara. [Yaymlanmamig Doktora Tezi].
Marmara Universitesi, Istanbul, Tiirkiye.

Karasar, N. (2012). Bilimsel arastirma yontemi (23. Baski). Nobel Akademi.

Kayaalp, F., & Karamese, E. N. (2020). Tiirkiye’de sosyal bilgiler egitimi kapsaminda hazirlanan “vatandaglik”
konulu lisansiistii tezlerdeki egilimler. Ahi Evran Universitesi Kirsehir Egitim Fakiiltesi Dergisi, 21(1),
744-786. https://doi.org/10.29299/kefad.2020.21.01.020

Kocacik, F. (2003). Bilgi toplumu ve Tiirkiye. Cumhuriyet Universitesi Sosyal Bilimler Dergisi, 27(1), 1-10.
Erisim adresi:
https://scholar.google.com.tr/scholar?hl=tr&as_sdt=0%2C5&q=Kocac%C4%B1k%2C+F.+%282003%
29.+Bilgi+toplumu+ve+T%C3%BCrkiye&btnG=

Kiiciikogu, A., & Ozan, C. (2013). Sinif 6gretmenligi alanindaki lisansiistii tezlere yonelik bir igerik analizi.
Uluslararasi  Avrasya Sosyal  Bilimler  Dergisi, 4(12). 27-47. Erigim adresi:
https://dergipark.org.tr/en/download/article-file/90049

Meder, M. (2001). Bilgi toplumu ve toplumsal degisim. Pamukkale Universitesi Egitim Fakiiltesi Dergisi, 9, 72-
81. Erisim adresi: https://dergipark.org.tr/fen/download/article-file/114871

Mercimek, B., Yaman, N., Kelek, A., & Odabasi, H. (2016). Dijital diinyanin yeni gergegi: Troller. Trakya
Universitesi Egitim Fakiiltesi Dergisi, 6(1), 67-77. Erisim adresi:
https://dergipark.org.tr/en/pub/trkefd/issue/21483/230247

Mossberger, K., Tolbert, C. J.,, & McNeal, R. S. (2008). Digital citizenship: The internet, society, and
participation. MIt Press.

Ozkan, H. H. (2009). Bilgi toplumu ve egitim programlari. Siileyman Demirel Universitesi Sosyal Bilimler
Enstitiisii Dergisi, 2(10), 113-132. Erisim adresi: https://dergipark.org.tr/en/download/article-file/215529

Oztiirk, M. (2015). Ortaokul dgrencilerinin dijital vatandashk diizeyleri. [Yayinlanmamig Doktora Tezi].
Kastamonu Universitesi, Kastamonu, Tiirkiye.

Oztiirk, M. (2021). Dijital vatandashik arastirmalarmin incelenmesi: Kavramsal ve yontemsel egilimler.
Yiiksekogretim ve Bilim Dergisi, 11(2), 385-393. https://doi.org/ 10.5961/jhes.2021.457

Parlar, H. (2012). Bilgi toplumu, degisim ve yeni egitim paradigmasi. Yalova Sosyal Bilimler Dergisi, 4, 193-209.
Erisim adresi: https://dergipark.org.tr/en/download/article-file/800923

66


https://doi.org/10.30831/akukeg.390260
https://doi.org/10.1501/Asbd_0000000028
https://doi.org/10.29299/kefad.2020.21.01.020

M. SEVIGEN & Tiirkiye’de Egitim Alaminda Yazilan Dijital Vatandasiik Konulu
M. B. YILAR Lisansiistii Tezlerdeki Egilimler

i

Pierson, C. (2004). The modern state. (Second Edition). Routladge.
Ribble, M., & Bailey, G. (2007) Digital Citizenship in School. Washington: ISTE.

Riesenberg, P. (1992). Citizenship in the western tradition: Plato to Rousseau. University of North Carolina Press:
Chapel Hill, Carolina.

Sari, 1., & Taser, S. (2018). Tiirkiye’de dijital vatandaslikla ilgili yapilan yiiksek lisans ve doktora tezlerinin
incelenmesi. Anemon Mus Alparslan  Universitesi Sosyal ~Bilimler Dergisi, 6(6), 1063-1069.
https://doi.org/10.18506/anemon.412740

TUIK. (2021). Hanehalki biligim teknolojileri kullanim aragtirmast. Erisim adresi:
https://data.tuik.gov.tr/Bulten/Index?p=Hanehalki-Bilisim-Teknolojileri-(BT)-Kullanim-Arastirmasi-
2021-37437

We Are Social and Hootsuite, (2021). Digital 2021, global overview report. Erisim
adresi: https://wearesocial.com/uk/blog/2021/01/digital-2021-uk/

Yesiltas, E., & Gez-Cinpolat, A. (2021, Aralik). Egitimde Dijital Vatandashk ile Ilgili Arastirmalara Yonelik
Bibliyometrik Bir Analiz. [Bildiri sunumu]. 9. Uluslararasi Sosyal Bilgiler Egitimi Sempozyumu
(USBES), Bolu, Tiirkiye.

Yildirim, A., & Simsek, H. (2011). Sosyal bilimlerde nitel aragtirma yontemleri. Segkin Yayincilik.

Yigit, E. O. (2019) Vatandaslik: Felsefi, ideolojik ve tarihsel temelleri. C. Oztiirk, Z. Ibrahimoglu & G. Yildirm
(Eds.). Kuramsal temeller ve giincel tartismalar ws1ginda: 21. yiizyilda vatandaghk ve vatandasiik egitimi
icinde (ss.10-34). Pegem Akademi.

67


https://doi.org/10.18506/anemon.412740
https://data.tuik.gov.tr/Bulten/Index?p=Hanehalki-Bilisim-Teknolojileri-(BT)-Kullanim-Arastirmasi-2021-37437
https://data.tuik.gov.tr/Bulten/Index?p=Hanehalki-Bilisim-Teknolojileri-(BT)-Kullanim-Arastirmasi-2021-37437
https://wearesocial.com/uk/blog/2021/01/digital-2021-uk/

M. SEVIGEN & Tiirkiye’de Egitim Alaminda Yazilan Dijital Vatandasiik Konulu
M. B. YILAR Lisansiistii Tezlerdeki Egilimler

EXTENDED ABSTRACT

Trends in Graduate Theses on Digital Citizenship Written in the Field of Education in
Turkey

Introduction

In this study, it has been tried to take a general picture of the postgraduate theses on digital
citizenship, which has been increasingly emphasized in our country and in the world as a result
of digitalization. It can be considered that this study is important in terms of presenting a cross-
section of the tendency of postgraduate theses on digital citizenship in the field of education in
our country in the last 10 years. In addition, it is thought that it may be useful for researchers
who will work on this subject.

The aim of this study; the aim of this study is to examine the postgraduate theses focusing on
digital citizenship in the field of education in Turkey between the years 2011-2021 in terms of
their content features.

The problem statement of the research was determined as follows: What kind of a trend do
postgraduate theses on digital citizenship in the field of education show in Turkey?

Within the framework of this problem, an answer was sought to the following research question:
Postgraduate theses focusing on digital citizenship in the field of education in Turkey; what
kind of a trend does it show according to year, graduate level, author gender, advisor title,
university, discipline/program, subject/purpose, method/pattern, data collection tool, data
analysis method, sample/study group and sample/study group size?

Method

In this study, the descriptive survey model, which is one of the quantitative research methods,
was preferred. The universe of the research consists of postgraduate thesis studies in Turkey,
which center the issue of digital citizenship in connection with education. In this context, the
accessible universe of the study is the graduate theses, which are scanned in the thesis database
of Counsil of Higher Education (CHE) in the field of education and can be accessed with the
keyword "digital citizenship™. In this context, 33 postgraduate thesis studies accessed from the
thesis database of CHE were examined in the research. The data analyzed in the study were
classified using the "Digital Citizenship Thesis Classification Form (DCTCF)".

In the analysis of the data, the data obtained from the DCTCF data collection tool were first
entered into the SPSS 25.0 package statistics program, and then percentage and frequency tables
were created through the program. In order to ensure the validity and reliability of this study on
postgraduate theses on digital citizenship, expert review, confirmation of consistency and
detailed description (Yildirim & Simsek, 2011) processes were meticulously carried out in the
analysis of all procedures and findings.
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Findings and Results

1. Considering the distribution of postgraduate theses focusing on digital citizenship in the field
of education by years in Turkey, it has been determined that there has been an increase in recent
years.

2. In the distribution of postgraduate theses focusing on digital citizenship by postgraduate
level, it was determined that 84.8% of theses at the master's level (f=28) were in the majority;
it was concluded that the rate of dissertations at the doctoral level was 15.2% (f=5).

3. Examining the gender findings of postgraduate thesis authors focusing on digital citizenship,
17 (51.5%) of 33 theses were male researchers; It was determined that 16 of them (48.5%) were
written by female researchers.

4. When the title distribution of the advisors to the theses written on digital citizenship is
examined, Dr. Instructor Member (f=13, 39.4%) and Assoc. Dr. (f=13, 39.4%) are the majority
of the advisors, Prof. Dr. titled consultants (f=7, 21.2%) are in the minority.

5. It was concluded that Anadolu University is the university where the highest number of theses
on digital citizenship were published (f=6, 18.2%). Anadolu University is followed by Mersin
University (12.1%) with 4 theses.

6. It was concluded that the program in which the highest number of theses on digital citizenship
was prepared was "Social Studies Education™ (f= 11, 33.3%). The second branch of science is
Computer and Instructional Technologies (f= 9, 27.3%).

7. 1t was determined that the postgraduate theses on digital citizenship mostly focused on
various levels of digital citizenship such as knowledge, skills or perception (f=20, 29.0%).

8. When the method/pattern preferences of the postgraduate theses focusing on digital
citizenship were examined, it was concluded that quantitative methods (f=20, 60.6%) were
preferred the most.

9. It was concluded that the most frequently used data collection tool in postgraduate theses
focusing on digital citizenship was the questionnaire/scale (f= 29, 37.2%). It was determined
that the most frequently repeated questionnaire/scale type was likert type questionnaire/scale
(=28, 34.6%).

10. It was concluded that the most frequently repeated data analysis method in postgraduate
theses focusing on digital citizenship in Turkey is the quantitative inferential/predictive method
(f= 28, 46.7%). While the most frequently repeated t-test was among the predictive analysis
methods (f=23), it was found that one-way analysis of variance (ANOVA) was the second with
21 frequencies.

11. Examining the sample/study group of postgraduate theses focusing on digital citizenship in

Turkey, it was concluded that the most frequently studied group was undergraduate students
(f=16, 41.0%).
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12. When the sample/study group size in postgraduate thesis studies focusing on digital
citizenship in Turkey is examined, it has been determined that the most preferred sample/study
group size is "between 101-300 people” (f=9, 25.7%).

In the light of these results, it is thought that it may be beneficial in terms of literature to focus
on mixed research methods in future studies on digital citizenship and to focus on how digital
citizenship teaching should be done.

"International Journal of New Approaches in Social Studies - IJONASS" is licensed under
a Creative Commons Attribution-NonCommercial-ShareAlike 4.0 International License.
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Bu calismanmin amact Zeka Oyunlarimin Ilkogretim ¢caginda egitim olan 6grencilerin
karar verme, sabirli davranig gésterme ve okul doyumu ile ilgili degiskenlerin tizerinde
ki etkisini incelemektir. Ciinkii diinya geleceginin degismesi ile birlikte insanoglunun
ihtiya¢ duydugu becerilerde degisiklik olmustur. Degisen bu yeni diizene en hizli uyum
saglayan birey digerlerine gore bir adim onde olacaktir. Degisim toplumun her
kademesinde oldugu gibi egitim kademesinde de etkili olmustur. Egitimde 21. Yy
becerilerine uygun planiama yapumaktadir. Bu planlamada zeka kavrami, oyun ve zeka
oyunlart onemli yer kaplamaktadir. Bunun igin Yari-deneysel desenle yapilan bu
calismaya 62 ilkokul 4. Swmif ogrencisi (Kontrol Grubu n:32; Deney grubu n:30)
katilmistir. Deneysel siirecte, on-test ve son- test olarak “Cocuklar I¢in Kapsamli Okul
Doyum Olgegi”, “Problem Cézmeye Iliskin Karar Verme Olgegi” ve “Sabirli Davranis
Olgegi” uygulanmistir. Arastirmadan elde edilen verilerin analizi i¢in Mann Whitney U
testi ve Bagimsiz orneklemler icin t-Testi kullamilmistir. Arastirma sonuglari, zekd
oyunlarimin 6grencilerin okul doyumlarini, karar verme becerilerini ve sabirli davranig
gosterme becerilerini olumlu yonde etkiledigini ve ol¢ek puanlarinda énemli bir artisa
sebep oldugunu gostermistir. Ancak, cinsiyet degiskenine gore anlamli bir fark
bulunamamistir. Bu sonuglara gére zeka oyunlart hem okul ortaminda hem de aile
ortaminda aktif olarak kullanildikca o6grencilerde olumlu durumlar olusturacagi
diistintilebilir.

Anahtar Kelimeler: Zekda oyunlari, problem ¢ozme, sabirli davranis, okul doyumu,
karar verme.

Abstract:

The aim of this study is to examine the effect of Intelligence Games on the variables
related to decision making, patient behavior and school satisfaction of primary school
students. Because with the change of the future of the world, there has been a change in
the skills that human beings need. The individual who adapts the fastest to this changing
new order will be one step ahead of the others. Change has been effective at the
educational level as well as at all levels of society. Planning is carried out in accordance
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accordance with 21st century skills in education. In this planning, the concept of intelligence, games and
intelligence games occupy an important place. For this reason, 62 primary school 4th grade students (Control
Group n:32; Experimental Group n:30) participated in this study, which was conducted with a semi-experimental
design. In the experimental process, “Comprehensive School Satisfaction Scale for Children”, “Problem Solving
Decision-Making Scale” and “Patience Behavior Scale” were applied as pre-test and post-test. Mann Whitney U
test and t-Test for independent samples were used for the analysis of the data obtained from the research. The
results of the research have shown that intelligence games have a positive effect on students' school satisfaction,
decision-making skills and patient behavior and cause a significant increase in scale scores. However, no
significant difference was found according to the gender variable. According to these results, it can be thought
that as long as intelligence games are used actively both in the school environment and in the family environment,
it will create positive situations for students.

Keywords: Intelligence game, problem solving, patient behavior, school satisfaction, decision making.
GIRIS

Cocuklar oyun oynarken baskalar1 tarafindan elestirilme korkusu yasamadan kendi bireysel
seviyelerinde bir 6grenme siireci gergeklestirilebilir (Firat, 2011). Oyunlar, ¢ocuklarin
kendilerine 6zgii merak duygularinin ¢ok agik ve net olarak sunuldugu en 6nemli etkinliklerdir.
Ciinkii cocuklar oyunda zaman gecirirken kendi diinyalarini yeniden kesfederek yeni anlamlar
kazandirirlar (Tural, 2005). Cocuk gerekli olan mekdn ve malzemeyi buldugunda,
hareketleriyle, duygulari ve anlatimiyla her zaman yeni bir fikir liretmeye yonelmektedir.
Ciinkii oyun, cocugun daha iiretken olmasi gereken bir ortamdir (Erbay & Durmusoglu-Saltali,
2012).

Zeka oyunlari, farkli materyallerle tasarlanmis olanindan hi¢ materyal olmayip, tamamen s6zel
olarak oynanabilen ya da tamamen gorsel algiy1 kullanabilen olduk¢a ¢ok boyutlu bir olgudur
(Bayram, 2015). Zeka oyunlarimin hepsinin ortak 6zellikleri géz 6niinde bulunduruldugunda,
zeka oyunlarmin tanimin su sekilde yapabiliriz; Zeka oyunlar1 belirli kurallara sahip, bireysel
hedefi veya kazanan-kaybedeni belirleyen durumlari bulunan, sans faktoriiniin en az oldugu,
psiko-motor becerilerinin, gorsel diisiinme yeteneginin, temel matematik becerilerinin, hafiza
ve dikkat giiciliniin ve biligsel stratejilerin yeri geldikce kullanilmasini gerektiren bireysel ya da
grup halinde oynanabilen oyunlardir (Atasoy, Cevirgen & Erdogan, 2017).

[lkogretim yasindaki bireylerin sorunlu davranislarmmn biiyiik bir béliimiinii dikkat problemi
olusturmaktadir. Dikkat, akilda tutma, problem karsisinda karar verme, iletisim kurma,
algilama ve biitiin diger biligsel alanlarda etkili olup bakmayi goérmeden, isitmeyi de
dinlemeden ayiran bir siirectir (Ozmen, 2011; Oztiirk, 2021). Dikkat toplama yetenegi,
Ogrencinin yasam kalitesini etkilemesinde biiyiik bir 6neme sahiptir ve bu konuda ortaya ¢ikan
sorunlar genellikle ¢cocuklar ilkokulda 6grenime basladiklarinda fark edilmektedir. Cocuklar
icin okul yasamindaki sorumluluklar, ¢ocuklarin bir kazanim {izerinde gereken siire boyunca
dikkatini toplayarak ¢aligmasini gerektirmektedir (Altun, 2017). Bunun sonucunda dikkatini
toplayamama sorunu, ¢ocuklar, 6gretmenler ve aileler i¢in genelde okul ¢aginda biiyiik bir
problem olarak karsimiza ¢ikmaktadir (Ozmen, 2011). Cocuklarm ¢ogunda bulunan dikkat
daginikligi, egitim yasantisinda olumsuz sonuglar olusmasina ve ¢ocugun yasitlarina karsi
uyumsuz davranislar gostermesine sebep olan olumsuz bir durumdur. Ancak cocuklarin
yetigkinlere gore dikkat seviyelerini iist diizey tutma siirelerinin kisa oldugu dikkate alinirsa,
buna eklenen dikkat daginiklig1 problemi ile durum i¢inden ¢ikilmaz bir hal almaktadir (Altun,
2017).
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Giliniimiiz egitim sisteminde karsilagilan tek problem klasik egitim yontemlerinin yani sira
Ogrencilerden beklenilen bazi davraniglarin  beklentinin  altinda kalmasindan da
kaynaklanmaktadir. Okula, arkadaglarina, derslere sabirli davranis gostermeme, problemler
karsisinda karar verememe, okul ortamindan zevk almama, dikkat dagiikligi vb. durumlar okul
ortaminda karsilasilan sorunlar olarak ortaya ¢ikmaktadir. Sabrin, bildigimiz en genel anlami
beklentiler karsisinda hayal kirikli§i ve durumlara gore aci karsisinda insanin yilmadan
bekleme istegidir (Schnitker, 2012). Giinlilk yasaminda insanlar bekleme gibi olayla
karsilastiklarinda olumsuz duygular hissederler. Bu olumsuz duygularla basa ¢ikmada ve
bireyin yasaminda sabir 6nemli bir yere edinir (Arslan & Elitisiik, 2016). Okul ortamindan
memnun olan 6grenciler okul ¢evresinde mutlu olarak belirtilen kabiliyetlerini gelistirecek
davraniglarda bulunurlar ve okul ortamina ilgi duyarlar. Okul ortaminda doyumsuzluk yasayan
ogrenciler ise okul da gecirdikleri zaman diliminden kurtulmak amaciyla daha fazla olumsuz
davranislara ilgi duyabilirler (Telef, 2014). Karsilasilan durumlara uygun karar verme becerisi
ihtiyag halinde problemi ¢6zmek birden fazla yol oldugu zaman yasanan karigikligi giderici bir
yapt olarak tanimlanabilir (Kuzgun, 1993). Hayatin devamli artan karmasikligi, isteklerin
cesitliligi ve karsilasilan durumlar karar verme becerilerinin her seyden dnce gelistirilmesini
gerekli kilar. Yasadigimiz teknoloji ¢aginda, yapacaklarini 6nem sirasina koyabilmeyi, sosyal
ve kisisel gerceklerini basarmayi etkili 6grenmek gereklidir (Karakas, 1999).

Alan yazinda zeka oyunlar ile ilgili yapilan ¢aligmalar incelendiginde, yapilan arastirmalarin
sinirl sayida oldugu belirlenmistir (Sadikoglu,2017). Yapilan arastirmalarin hicbirisinde zeka
ve akil oyunlarinin 6grenciler lizerinde sabirli davranis gésterme, okul doyumu ve problemler
karsisinda karar verme becerileri arastirilmamistir. Genel olarak alan yazindaki ¢alismalarin
nitel veri toplama yontemi ile agirlikli olmasi ve deneysel yapilan ¢aligmalarin kontrol grubu
olmadan yapilmast sinirhlik olusturmaktadir (Sadikoglu, 2017). Bu yiizden bu ¢aligmay1
yapmaya ihtiya¢ duyulmustur.

YONTEM

Arastirma Modeli

Bu arastirmanin gerceklesmesinde deneysel desen kullanilmistir. Degiskenler arasindaki
neden-sonug iligkilerini bulmay1 amaglayan desenlere deneysel desen denir (Biiyiikoztiirk,
2001). Bu calismada deney ve kontrol grup olan yar1 deneysel desen kullanilmistir. Yari
deneysel desenlerde, deney ve kontrol gruplarina 6n test ve son test uygulanmaktadir. Bu
modele gore, arastirmada biri deney, digeri kontrol grubu olmak iizere ilkégretim 4. sinif
Ogrencilerinden olusan 2 ayri sinif secilmistir. Her iki sinif 6grencilerine de ¢alisma 6ncesi ve
caligma sonrasi ayni testler uygulanmstir.

Calisma Grubu

Arastirmanin ¢alisma grubu olarak Mersin ili Mezitli ilgesinde bulunan bir Ilkokulda 4. Smmif
da egitim goren 62 Ogrenci belirlenmistir. 32 6grenci kontrol grubunu, 30 6grenci de deney
grubunu olusturmaktadir.
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Tablo 1. Calisma Grubu

DENEY GRUBU KONTROL GRUBU

CINSIYET N % N %
KADIN 16 53,3 14 43,7
ERKEK 14 46,7 18 56,3

Veri Toplama Araglari

Cocuklar I¢in Kapsamli Okul Doyumu Olgegi: Cocuklar I¢in Kapsamli Okul Doyumu Olgegi
Randolph, Kangas ve Ruokamo (2009) tarafindan ilkogretim ¢ag1 6grencilerinin kapsamli okul
doyumlarin1 dlgmek icin gelistirilmis, alt1 maddeden olusan tek boyutlu bir 6lgektir. Olgegin
her bir maddesi 1 ile 5 arasinda puanlanmaktadir. Olgekten 6 ile 30 arasinda puan alinmaktadir.
Yiiksek puan yiiksek okul doyumuna ve okuldaki 6grenmeye isaret etmektedir. Olgegin
Finlandiya ve Hollanda 6rneklemlerinde gegerlik ve giivenirlik ¢alismasi yapilmistir. Gegerlik
calismasi sonucunda Slgegin tek faktorden olustugu ve maddelerin faktor yiiklerinin Finlandiya
ornekleminde .80 ile .89, Hollanda 6rnekleminde .78 ile .85 arasinda degistigi goriilmiistiir.
Olgegin Finlandiya 6rnekleminde i¢ tutarlik katsayis1 .92 ve test tekrar test giivenirligi .76;
Hollanda ornekleminde i¢ tutarlik katsayis1i .90 ve test tekrar test giivenirligi .69 olarak
bulunmustur. Tiirk¢e uyarlamasi Biilent Baki TELEF tarafindan 2014 yilinda yapilmistir.

Giinliik Yasamlarindaki Problemleri Cozmeye Iliskin Karar verme Olgegi: Arastirmanin
amaci, ilkogretim 4. ve 5. Sinifta egitim goren yas grubunun giinliik yasamlarinda karsilastiklar
problemlerini ¢6zmeye iliskin, karar vermeye yonelik bir 6lgek gelistirmektir. Aragtirma 1998-
1999 egitim-6gretim yilinda Adana ili Seyhan ve Yiregir ilgelerinde ki merkez okullarda
gerceklestirilmistir. Arastirma drneklemi Anadolu Ilkdgretim, Hiirriyet Ilkdgretim, Yavuzlar
[Ikdgretim, Mimar Sinan I[lkdgretim, Emine Sapmaz Ilkdgretim, Kasim Sacide Oner
[Ikogretim, Ozel Akdeniz ve Ozel Gonen okullarinm ilkdgretim 4.ve 5. Siniflarinda egitim
gbren 658 6grenci olusturmustur.

Sabwrl Davranis Olgegi: Sabirli Davranmis Olgeginin hazirlanma asamasinda arastirmaci
tarafindan yazilan ifadeler diizenlenerek bir 6l¢gme araci olusturulmustur. 10 maddeden olusan
olcek iki okulda 260 ilkokul 6grencisine uygulanmustir. Uygulama sonunda elde edilen bulgular
SPSS programina aktarilarak anlamlandirilmistir. Olgegin giivenilirlik seviyesini belirlemek
amaciyla Cronbach Alfa degeri hesaplanmistir. Yapilan faktor analizi sonucunda Sabirlt
Davranis Olgegi iki faktorlii cikmustir. Birinci faktdrii “baskalarina sabir gosterme” olarak
adlandirilmistir. Olgegin birinci faktdriinde bulunan maddelerin yiikleri 0,477- 0,668 arasinda
degismektedir. Tkinci faktorii “kendine hakim olma” olarak adlandirilmistir. Faktdrde bulunan
maddelerin yiikleri 0,524-0,818 arasinda degismektedir. Sonug¢ olarak iki faktor ve 10
maddeden olusan bir dlcek elde edilmistir. Sabirli Davrams Olgeginin birinci boyutunun
giivenirlik diizeyi ,540 ve ikinci boyutunun giivenirlik diizeyi ,686 olarak bulunmustur. Sabirlt
Davranis Olgeginin giivenirlik diizeyi ise,679dur.

BULGULAR

Deney grubunun ve kontrol grubunun 50 kisi altinda olmasindan dolay1 normallik dagilimi i¢in
Shapiro-Wilk kismina bakilmistir. Yapilan normallik dagilimina goére; Problem Cozmeye
Mliskin Karar Verme Olgegi 6n test sonuglar1 deney ve kontrol grubu, Problem Cézmeye iliskin
Karar Verme Olgegi son test sonuglar1 deney ve kontrol grubu, Sabirli Davranis Olgegi son test
sonuglart deney ve kontrol grubu normal dagilim gosterdigi icin parametrik testler
kullanilmistir. Sabirli Davranis Olgegi &n test sonuglar deney ve kontrol grubu, Okul Doyum
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Olgegi 6n test sonuglar1 deney ve kontrol grubu, Okul Doyum Olgegi son test sonuglar deney
ve kontrol grubu normal dagilim gostermedigi i¢in parametrik olmayan testler kullanilmistir.

Gruplarin Okul Doyum Diizeylerinin On Test ve Son Test Mann Whitney U Testi Sonuclart

Tablo 2. Gruplarin Okul Doyum Diizeylerinin On Test Mann Whitney U Testi Tablosu

Grup N Sira Ortalamasi Sira Toplami U P
Deney Grubu 30 32,92 987,50 437,500 0,537
Kontrol Grubu 32 30,17 965,50

Tablo 3. Gruplarin Okul Doyum Diizeylerinin Son Test Mann Whitney U Testi Tablosu

Grup N Sira Ortalamasi Sira Toplanmm ) P
Deney Grubu 30 45,42 1362,50 62,50 ,00
Kontrol Grubu 32 18,45 590,50

Tabloda goriildiigii gibi 4. sinif 6grencilerinden Zeka Oyunlarina katilanlarla, zeka oyunlarina
katilmayanlarin uygulama 6ncesindeki okul doyum 6n test 6l¢eginden aldiklar1 puanlarin Mann
Whitney U Testi sonuglari tabloda verilmistir. Buna gore 16 haftalik bir deneysel ¢aligma
baslamadan Zeka Oyunlarina katilacak ¢ocuklar ile Zeka Oyunlarina katilmayacak ¢ocuklarin
okul doyum 6lgegi 6n test sonucunda almis olduklari p (0,537)>,05 oldugundan istatistiksel
olarak anlamli bir fark bulunmamugtir. Sira ortalamalar1 incelendigi zaman Zeka oyunlarina
katilacak 6grencilerin (32,92) katilmayacak olan dgrencilere (30,17) gore egitim baglamadan
okul doyumlarinin daha yiiksek c¢iktig1 goriilmiistiir. Tabloda gorildiigi gibi 4.sinif
ogrencilerinden zeka oyunlarina katilanlarla, zekd oyunlarina katilmayanlarin uygulama
sonrasindaki okul doyum son test dlgeginden aldiklart puanlarin Mann Whitney U Testi
sonuglart tabloda verilmistir. Buna gore 16 haftalik bir deneysel calisma sonunda zeka
oyunlarina katilan ¢ocuklar ile zeka oyunlarina katilmayan ¢ocuklarin okul doyum o6lgegi son
test sonucunda p (,00) <,05 oldugundan istatistiksel olarak anlamli bir fark bulunmustur. Sira
ortalamalar1 incelendigi zaman zeka oyunlarina katilan ogrencilerin (45,42) katilmayan
ogrencilere (18,45) gore okul doyumlarinin daha yiiksek ¢iktig1 goriilmiistiir.

Gruplarin Problem Cizmeye Iliskin Karar Verme Diizeylerinin On Test ve Son Test Bagimsiz
T Testi Sonuclar

Tablo 4. Gruplarin Problem Cézmeye iliskin Karar Verme Diizeylerinin On Test Bagimsiz T Testi Tablosu

Grup N X Ss Df t P

P1 Deney 30 15,47 1,592 ,281 1,183 ,819
Kontrol 32 15,56 1,684

P2 Deney 30 12,83 1,931 ,268 1,250 ,848
Kontrol 32 12,75 1,459

P3 Deney 30 8,73 2,348 ,636 ,226 ,851
Kontrol 32 8,63 2,166

P4 Deney 30 5,03 1,245 ,852 ,063 ,839
Kontrol 32 5,09 1,088

PT Deney 30 42,07 3,629 ,957 ,003 ,969
Kontrol 32 42,03 3,569

Problem Cozmeye fliskin Karar Verme Olcegi Alt Boyutlari

P1= Karar vermede Bagimlilik

P2= Karar vermede Istekler

P3= Karar vermede Bagimsizlik

P4= Karar vermede Yetenek

PT= Problem C6zmeye Iliskin Karar Verme Olgegi Toplami
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Tablo 5. Gruplarin Problem Cézmeye Iliskin Karar Verme Diizeylerinin Son Test Bagimsiz T Testi Tablosu

Grup N X Ss Df t P

P1 Deney 30 21,43 2,569 ,046 4,140 ,000
Kontrol 32 15,47 1,778

P2 Deney 30 15,27 1,856 778 0,080 ,000
Kontrol 32 12,66 1,800

P3 Deney 30 8,97 2,076 ,039 4,452 ,648
Kontrol 32 8,69 2,657

P4 Deney 30 5,00 1,083 ,537 ,386 ,815
Kontrol 32 5,06 1,014

PT Deney 30 50,67 3,933 ,996 ,000 ,000
Kontrol 32 41,86 3,941

Problem Cozmeye fliskin Karar Verme Olcegi Alt Boyutlari

P1=Karar vermede Bagimlilik

P2= Karar vermede Istekler

P3= Karar vermede Bagimsizlik

P4= Karar vermede Yetenek

PT= Problem C6zmeye Iliskin Karar Verme Olcegi Toplami

Ogrencilerin Problem Co6zmeye Iliskin Karar verme Olgeginin Gruplara gore sonuglari
Bagimsiz T testi ile incelenmistir. Ogrencilerin on testten aldiklar1 puanlara gore Karar
Vermede Bagimlilik (P1), Karar Vermede Istekler (P2), Karar Vermede Bagimsizlik (P3),
Karar Vermede Yetenek (P4) ve Problem Cozmeye iliskin Karar Verme Olgegi Toplami (PT)
alt boyutlarinda istatistiksel olarak anlamli bir fark goriilmemistir. Karar Vermede Bagimlilik
(P1) alt boyutu i¢in deney grubunun ortalamasi (15,47) ile kontrol grubu ortalamasi (15,56)
arasinda bilyiik bir fark gériilmemistir. Karar Vermede Istekler (P2) alt boyutu icin deney
grubunun ortalamas: (12,83), kontrol grubu ortalamalar1 (12,75) arasinda biiytik bir fark
goriilmemistir. Karar Vermede Bagimsizlik (P3) alt boyutu i¢in deney grubunun ortalamasi
(8,73), kontrol grubu ortalamalari (8,63) arasinda biiyiik bir fark gériilmemistir. Karar Vermede
Yetenek (P4) alt boyutu icin deney grubunun ortalamasi (5,09), kontrol grubu ortalamalar:
(5,09) arasinda biiyiik bir fark gériilmemistir. Problem C6zmeye Iliskin Karar Verme Olgegi
Toplami1 (PT) alt boyutu i¢in deney grubunun ortalamasi (42,07), kontrol grubu ortalamalari
(42,03) arasinda biiytiik bir fark goriilmemistir. Tabloda goriildiigii gibi 68rencilerin son testten
aldiklar1 puanlar Bagimsiz T testi ile incelendiginde Karar Vermede Bagimlilik (P1), Karar
Vermede Istekler (P2) ve Problem Cozmeye Iliskin Karar Verme Olgegi Toplami (PT) degerleri
p<,05 oldugundan istatistiksel olarak anlamli fark gOriilmiistir ama Karar Vermede
Bagimsizlik (P3) ve Karar Vermede Yetenek (P4) puanlar1 p>,05 oldugu i¢in istatistiksel olarak
anlamli bir fark goriilmemistir. Karar Vermede Bagimlilik (P1) alt boyutu i¢in deney grubunun
ortalamas1 (21,43) kontrol grubu ortalamalarma (15,47) gore yiiksek goriilmektedir. Karar
Vermede Istekler (P2) alt boyutu i¢in deney grubunun ortalamasi (15,27), kontrol grubu
ortalamalarina (12,66) gore ayni goriilmektedir. Karar Vermede Bagimsizlik (P3) alt boyutu
i¢cin deney grubunun ortalamasi (8,97) kontrol grubu ortalamalari (8,69) ile ayn1 goriilmektedir.
Karar Vermede Yetenek (P4) alt boyutu i¢in deney grubunun ortalamast (5,00), kontrol grubu
ortalamalar1 (5,66) ile ayni goriilmektedir. Problem Cozmeye Iliskin Karar Verme Olcegi
Toplami (PT) alt boyutu i¢in deney grubunun ortalamasi (50,67), kontrol grubu ortalamalarina
(41,86) gore yiiksek goriilmektedir.
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Gruplarin Sabir Diizeylerinin On Test U Testi ve Son Test Bagimsiz T Testi Sonuclart

Tablo 6. Gruplarin Sabir Diizeylerinin On Test U Testi Tablosu

Grup n Sira Sira U P
Ortalamasi Toplam
Deney
Grubu 30 32,20 966,00 459,00 0,760
S1 Kontrol 32 30,84 987,00
Grubu
Deney
Grubu 30 30,98 929,50 441,00 0,571
S2 Kontrol 32 31,98 1023,50
Grubu
Deney
Grubu 30 30,98 929,50 464,50 0,825
ST Kontrol 32 31,98 1023,50
Grubu

S1= Bagkalarina Sabir Gosterme
S2= Kendine Hakim Olma
ST= Sabirli Davranis Olgegi Toplami

Tablo 7. Gruplarin Sabir Diizeylerinin Son Test Bagimsiz T Testi

Grup N Ortalama Standart df T p
Sapma

Deney Grubu 30 25,30 3,456

S1 Kontrol Grubu 32 15,69 2,039 60 13,441 ,00
Deney Grubu 30 15,80 1,627

S2 Kontrol Grubu 32 11,63 1,519 60 10,450 ,00
Deney Grubu 30 41,10 4,139

ST Kontrol Grubu 32 27,31 2,833 60 15,391 ,00

Sabirli Davrams Olgegi Alt Boyutlart
S1= Bagkalarina Sabir Gosterme

S2= Kendine Hakim Olma

ST= Sabirli Davranis Olgegi Toplami

Tabloda goriildiigii gibi 4. sinif 6grencilerinden Zeka oyunlarina katilanlarla, zek& oyunlarina
katilmayanlarin uygulama 6ncesi Sabirli Davranis Olgegi 6n testlerinden aldiklar1 puanlarin
Mann Whitney U Testi sonuglari tabloda verilmistir. Buna gore 16 haftalik bir deneysel ¢calisma
oncesinde Zeka oyunlarina katilacak 6grenciler ile Zeka oyunlarina katilmayacak 6grencilerin
Sabirli Davranis 6lgegi alt boyutlarindan Bagkalarina Sabir Gosterme (S1) 6n test degerlerinin
p (0,760)>,05 olmasindan dolay1 istatistiksel olarak anlamli bir fark bulunmamistir. Sira
ortalamalar1 incelendigi zaman deney grubu (32,20), kontrol grubuna (30,84) gore egitim
baslamadan Bagkalarina Sabir Gosterme (S1) alt boyutunda daha yiiksek ortalamaya sahip
oldugu goriilmiistiir.

4.smif 6grencilerinden zeké oyunlarina katilanlarla, zeka oyunlarina katilmayanlarin uygulama
oncesi Sabirli Davramis Olgegi 6n testlerinden aldiklar1 puanlarin Mann Whitney U Testi
sonuglart tabloda verilmistir. Buna gore 16 haftalik bir deneysel calisma Oncesinde zeka
oyunlarina katilacak dgrenciler ile zeka oyunlarina katilmayacak 6grencilerin Sabirlt Davranis
Olcegi alt boyutlarindan Kendine Hakim Olma (S2) o6n test degerlerinin p (0,571)>,05
olmasindan dolay: istatistiksel olarak anlamli bir fark bulunmamistir. Sira ortalamalar
incelendigi zaman deney grubu (30,20), kontrol grubuna (32,72) gore egitim baslamadan
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Baskalarina Sabir Gosterme (S1) alt boyutunda daha diisiik ortalamaya sahip oldugu
goriilmiistiir.

4.smif 6grencilerinden zeka oyunlarina katilanlarla, zeka oyunlarina katilmayanlarin uygulama
oncesi Sabirli Davranis Olgegi on testlerinden aldiklari puanlarin Mann Whitney U Testi
sonuclar1 tabloda verilmistir. Buna gore 16 haftalik bir deneysel calisma Oncesinde zeka
oyunlarina katilacak 6grenciler ile zeka oyunlarina katilmayacak 6grencilerin Sabirlit Davranig
Olgegi Toplami 6n test degerlerinin p (0,825)>,05 olmasindan dolayn istatistiksel olarak anlamli
bir fark bulunmamistir. Sira ortalamalar1 incelendigi zaman deney grubu (30,98), kontrol
grubuna (31,98) gore egitim baslamadan Sabirli Davranig Olgegi Toplaminin (ST) daha diisiik
ortalamaya sahip oldugu gériilmiistiir. Ogrencilerin Sabirli Davranmis Olgeginin Gruplara gore
sonuglar1 Bagimsiz T testine gore incelenmistir. Son Testlerde Bagkalarina Sabir Gosterme
(S1), Kendine Hakim Olma (S2) ve Sabirli Davranis Olgegi Toplami (ST) p<,05 oldugundan
istatistiksel olarak anlamli bir fark oldugu goriilmiistiir. Bagkalarina Sabir Gosterme (S1) alt
boyutu i¢in deney grubunun ortalamasi (25,30), kontrol grubu ortalamalarina (15,69) gore daha
yiiksek oldugu goriilmektedir. Kendine Hakim Olma (S2) alt boyutu i¢in deney grubunun
ortalamast (15,80), kontrol grubu ortalamalarima (11,63) gore daha yiiksek oldugu
goriilmektedir. Sabirli Davranis Olgegi Toplam (ST) alt boyutu i¢in deney grubunun ortalamasi
(41,10), kontrol grubu ortalamalarina (27,31) gore daha yiiksek oldugu goriilmektedir. Boylece
yapilan c¢aligmanin Ogrencilerin  karsilastiklart  durumlara sabirli  davramig gosterme
egilimlerinde olumlu bir artis oldugu goriilmiistiir.

Deney Grubu Ogrencilerinin Okul Doyum Diizeylerinin Cinsiyete Gére On Test- Son Test
U Testi Sonuclar

Tablo 8. Deney Grubu Ogrencilerinin Okul Doyum Diizeylerinin Cinsiyete Gore On Test- Son Test U Testi
Tablosu

Grup N Sira Ortalamasi Sira Toplam U p
DO KADIN 16 18,019 291,00 69,000 0,62
ERKEK 14 12,43 174,00
DS KADIN 16 14,59 233,50
ERKEK 14 16,54 231,50

Tabloya gore 16 haftalik bir deneysel ¢alisma Oncesinde ve sonrasinda zeka oyunlarina
katilanlarin Okul Doyum Olgegi 6n test degerlerinin p (0,620)>,05 olmasindan dolay:
istatistiksel olarak anlamli bir fark bulunmamaistir. Zeka oyunlarina katilanlarin Okul Doyum
Olgegi son test degerlerinin p (0,542)>,05 olmasindan dolay istatistiksel olarak anlamli bir fark
bulunmamuistir. Zeka oyunlar1 egitiminin cinsiyet bakimindan okul uyumuna etkisi yoktur.

Deney Grubu Ogrencilerinin Sabir Diizeylerinin Cinsiyete Gore On Test- Son Test U Testi
Sonucglar
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Tablo 9. Deney Grubu Ogrencilerinin Sabir Diizeylerinin Cinsiyete Gore On Test- Son Test U Testi Tablosu

GRUP N Sira ortalamasi Sira toplam u p
S1  KADIN 16 16,69 267,00 93,000 413
) ERKEK 14 14,14 198,00
OnTest S2 KADIN 16 15,88 254,00 106,000 ,796
ERKEK 14 15,07 211,00
ST KADIN 16 16,84 269,50 90,500 ,365
ERKEK 14 13,96 195,50
S1  KADIN 16 15,88 254,00 106,000 ,801
Son Test ERKEK 14 15,07 211,00
S2  KADIN 16 14,59 233,50 97,500 533
ERKEK 14 16,54 231,50
ST KADIN 16 15,44 247,00 111,000 ,966
ERKEK 14 15,57 218,00

Sabirl Davrams Olcegi Alt Boyutlar
S1= Bagkalarina Sabir Gosterme

S2= Kendine Hakim Olma

ST= Sabirli Davranis Olgegi Toplami

Tabloya Sabirli Davramis Olgegi alt boyutlarindan Baskalarma Sabir Gosterme (S1) 6n test
degerlerinin p (0,413) <,05 olmasindan dolay istatistiksel olarak anlamli bir fark bulunmustur.
Kendine Hakim Olma (S2) 6n test degerlerinin p (0,796)> ,05 olmasindan dolay: istatistiksel
olarak anlamli bir fark bulunmamistir. Sabirli Davranis Olgegi Toplami (ST) 6n test
degerlerinin p (0,365) <,05 olmasindan dolay istatistiksel olarak anlamli bir fark bulunmustur.
16 haftalik bir deneysel ¢alisma sonrasinda zeka oyunlarina katilanlarin Sabirli Davranis Olgegi
alt boyutlarindan Baskalarina Sabir Gosterme (S1) son test degerlerinin p (0,801)>,05
olmasindan dolay1 istatistiksel olarak anlamli bir fark bulunmamistir. Kendine Hakim Olma
(S2) son test degerlerinin p (0,533)> ,05 olmasindan dolay1 istatistiksel olarak anlamli bir fark
bulunmamistir. Sabirli Davrams Olgegi Toplami (ST) 6n test degerlerinin p (0,966)> ,05
olmasindan dolayi istatistiksel olarak anlamli bir fark bulunmamastir.

Deney Grubu Ogrencilerinin Problem Cozmeye Iliskin Karar Verme Diizeylerinin Cinsiyete
Gore On Test- Son Test U Testi Sonuclart
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Tablo 10. Deney Grubu Ogrencilerinin Problem Cézmeye iliskin Karar Verme Diizeylerinin Cinsiyete Gére On
Test- Son Test U Testi Tablosu

GRUP N Sira Sira u p
ortalamasi Toplam
P1 KADIN 16 16,06 275,00 103,000 ,694
ERKEK 14 14,86 208,00
P2 KADIN 16 18,28 292,50 67,500 ,060
ERKEK 14 12,32 172,50
. P3 KADIN 16 19,28 308,50 51,500 ,011
On Test ERKEK 14 11,18 156,50
P4 KADIN 16 15,47 247,50 111,500 ,983
ERKEK 14 15,54 217,50
PT KADIN 16 19,41 310,50 49,500 ,009
ERKEK 14 11,04 154,50
P1 KADIN 16 14,94 239,00 103,000 ,706
ERKEK 14 16,14 226,00
P2 KADIN 16 12,91 206,50 70,500 ,074
ERKEK 14 18,46 258,50
Son Test P3 KADIN 16 16,34 261,50 98,500 ,567
ERKEK 14 14,54 203,50
P4 KADIN 16 14,97 239,50 103,500 (14
ERKEK 14 16,11 225,50
PT KADIN 16 14,34 229,50 93,500 ,440
ERKEK 14 16,82 235,50

Problem Cozmeye iliskin Karar Verme Olcegi Alt Boyutlar

P1= Karar vermede Bagimlilik

P2= Karar vermede Istekler

P3= Karar vermede Bagimsizlik

P4= Karar vermede Yetenek

PT= Problem C6zmeye iliskin Karar Verme Olcegi Toplami

Tabloya gore Problem Cézmeye iliskin Karar Verme Olgegi alt boyutlarindan Karar Vermede
Bagimlilik (P1) 6n test degerlerinin p (0,694)>,05 olmasindan dolay1 istatistiksel olarak anlaml
bir fark bulunmamustir. Karar Vermede Istekler (P2) én test degerlerinin p (0,060)> ,05
olmasindan dolay:1 istatistiksel olarak anlamli bir fark bulunmamistir. Karar Vermede
Bagimsizlik (P3) on test degerlerinin p (0,11) <,05 olmasindan dolay: istatistiksel olarak
anlaml bir fark bulunmustur. Karar Vermede Yetenek (P4) 6n test degerlerinin p (0,983)>,05
olmasindan dolayn istatistiksel olarak anlamli bir fark bulunmamustir. ProblemCézmeye iliskin
Karar Verme Olgegi Toplami (PT) &n test degerlerinin p (0,009) <,05 olmasindan dolay1
istatistiksel olarak anlamli bir fark bulunmustur. 16 haftalik bir deneysel ¢alisma sonrasinda
zeka oyunlarina katilanlarin Problem Cozmeye Iliskin Karar Verme Olgegi alt boyutlarindan
Karar Vermede Bagimlilik (P1) son test degerlerinin p (0,706)>,05 olmasindan dolay1
istatistiksel olarak anlamli bir fark bulunmamustir. Karar Vermede Istekler (P2) son test
degerlerinin p (0,074)> ,05 olmasindan dolay1 istatistiksel olarak anlamli bir fark
bulunmamistir. Karar Vermede Bagimsizlik (P3) son test degerlerinin p (0,567)>,05
olmasindan dolayi istatistiksel olarak anlamli bir fark bulunmamistir. Karar Vermede Yetenek
(P4) son test degerlerinin p (0,714)>,05 olmasindan dolay1 istatistiksel olarak anlamli bir fark
bulunmamustir. Problem Co6zmeye Iliskin Karar Verme Olgegi Toplami (PT) son test
degerlerinin p (0,440) <,05 olmasindan dolay1 istatistiksel olarak anlamli bir fark bulunmustur.
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Calisma sonucunda elde edilen verilere bakildiginda; Okul Doyum Diizeylerinin On Test U
Testi Sonuglarina gére (Xdeney = 32,92, Xkontrol= 30,17) gruplar arasimnda anlamli bir fark
bulunmamistir. Ama ¢alisma sonunda Okul Doyum Diizeylerinin Son Test U Testi Sonuglarina
gore (Xdeney = 45,42, Xkontrol= 18,45) puan ortalamalari arasinda ki farkta artis olarak
aralarinda anlaml bir fark bulunmustur. Konu ile ilgili literatiir tarandiginda Bottino ve Ott
(2006), Reiter, Thornton ve Vennebush (2014), Norte ve Lobo (2008), Crute ve Myers (2007),
Siew ve Abdullah (2012), Shofan (2014) ve Aral, Giirsoy ve Can-Yasar (2012) tarafindan
calismalarin yapilmis oldugu goriilmiistir. Bu yapilan calismalarin gergeklestirdigimiz
calismay1 destekledigi ve Ogrencilerin okul ortamindaki doyumlarinin arttigr gorilmiistiir.
Bottino ve Ott (2006) ise dijital zeka oyunlar1 oynamanin hangi bilissel becerileri
etkinlestirdigini incelemistir. Calisma sonucunda Ogrencilerin oyun oynamayla ilgili
performanslarinin bazi 6grenci tutumlariyla iligkili oldugu ortaya ¢ikmistir. Ayrica bu oyunlarla
mesgul olan 6grencilerin okul basarisinda artis oldugu goézlenmistir. Reiter, Thornton ve
Vennebush (2014) akil ve mantik oyunlarindan biri olan sudoku oyunundan tiireyen kendoku
oyununun Ogrencilerin matematiksel islemleri yapmalarina ve matematiksel diistinmelerine
imkan tanidigin1 belirtmistir. Ayrica akil yiirlitme ve islem oyunlarindan biri olan kendoku
oyunu oyun esnasinda ki problemleri ¢ozerek problem ¢dzmeyi, oyunun iginde strateji
gelistirerek akil ylirlitmeyi ve sayilarla ve islemlerle ugrasarak matematik problemlerinin
mantig1 hakkinda diisiinmeyi desteklemektedir. Matematiksel diisiinme becerisinin gelisimi
ders icerisinde basarty1 da ylikseltmistir. Norte ve Lobo (2008) engelli bireylerin oynamasi i¢in
erisilebilir sudoku oyunu tasarlamis ve uygulanabilirlik testlerini yapmislardir. Uygulama
sonucu ses veya tek diigme ile takip edilebilir bir sudoku oyunuyla bireylerin matematiksel
diistinme becerilerinin arttig1 gézlemlenmistir. Sudoku’nun Matematik dersi disinda farkl bir
brans dersine uyarlandig1 bir ¢alismada ise Crute ve Myers (2007) oyunu, kimya ile ilgili olan
terimleri benimsetmek i¢in uyarlamiglardir. Kimya dersi i¢in gelistirilen sudoku oyununun
kimya brans ile ilgili terimleri 6grenmede yararli oldugu ve klasik egitim anlayisindaki ezberci
yonteme gore daha verimli ve akilda kalic1 oldugu bireyler tarafindan ifade edilmistir. Gorsel
ve Uzamsal yeteneklerle ilgili geometri dersi oyunlarindan Tangram, pentomino ve yapboz gibi
oyunlar da uygulamaya konu olan oyunlardandir. Bu uygulamalarda genellikle uzamsal
yeteneklerle ilgili degiskenler incelenmistir. Siew ve Abdullah (2012) 6grencilerin Tangram
oynadig1 siirede geometrik olarak diisiinme yeteneklerini ve geometri dersi Ogretiminde
Tangram etkinlikleri yapma ile ilgili algilarini belirlemeyi amaglamiglardir. Uygulama
sonunda, Tangram materyalleri ile ilgilenen 6grencilerin ¢ogunlugunun Van Hiele (1986)
geometrik diisiinme testinden yiiksek puan aldiklar1 bulunmustur. Shofan (2014) tigiincii sinif
ogrencilerine yonelik alan kavraminin ve alan 6lgme konusunun o6gretimi i¢in Tangram
materyalleri ile caligmalar yapmustir. Calismalarin uygulanmasi sonucunda, Tangram
etkinliklerinin alanin belirlenmesinde yararli oldugu ve bu etkinliklerin uygulanmasinda
ogretmenlerin rehberlik yaparak destek vermesinin biiyliik 6neme sahip oldugu belirtilmistir.
Yapboz oyunu ile ilgili Aral, Giirsoy ve Can-Yasar (2012) besinci sinif 6grencilerinin 6grenme
yaklasimlarina yapbozlarin etkisini aragtirmistir.

Problem Cdzmeye Iliskin Karar Verme Diizeylerinin On Test Bagimsiz T Testi Sonuglarina
gore (Xdeney = 42,07, Xkontrol=42,03) gruplar arasinda anlaml bir fark bulunmamistir. Ama
calisma sonunda Okul Doyum Diizeylerinin Son Test U Testi Sonuglarma gore (Xdeney =
50,67, Xkontrol= 41,86) puan ortalamalar1 arasinda ki farkta artis olarak aralarinda anlamli bir
fark bulunmustur. Konu ile ilgili literatiir tarandiginda Devecioglu ve Karadag (2014), Kurbal
(2015), Mestre (2007), Bottino vd. (2007), Ott ve Pozzi (2012), Bottino, vd., (2013a)
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caligmalarin yapilmis oldugu goriilmiistiir. Se¢cmeli zeka oyunlar1 dersi ile ilgili yapilan
uygulama sonucunda Ogretmenler tarafindan, belirlenen kazanimlarin tamamlanmasi ile
uygulamaya katilan 6grencilerin karsilasilan problemi belirleme, bu probleme farkli agilardan
bakabilme ve yaratict ¢oziim yollar1 gelistirme, analiz, sentez, neden-sonug iligkisi kurma
gibifarkli beceriler kazandirdigir goriisiinde hem fikir olmuslardir (Devecioglu & Karadag,
2014). Ortaokul 6. siif 6grencilerinin bulundugu se¢meli zeka oyunlar1 dersi ile ilgili yapilan
calismada (Kurbal, 2015), zeka oyunlar1 dersini segen 6. Sinif 117 6grencinin dersi segmeyen
diger 6grencilere gore problem ¢dzme stratejileri ve akil yiirlitme becerilerinin gelistigi tespit
edilmistir. Uyguladigimiz c¢alismayla paralel olarak gilindelik yasamlarinda karsilastiklari
problemlere karsi karar verme becerilerinin arttigi da soylenebilir. Mestre’ye (2007) gore
Ogrencilerin akil yiiriitme ve islem oyunlarindan biri olan sudoku oyununu bitirebilmeleri i¢in
stratejilerini mantiksal muhakeme ve tiimdengelim yOntemlerini {izerinden kurmalari
gerekmektedir. Ogrenciler sudoku sorularmi ¢dzebilmek igin birbirini takip eden asamalarla
problem ¢6zmenin adimlarini kullanmalidirlar. Sudoku sorularini ¢6zebilmek asamali olarak
problem ¢6zmenin adimlar ile iliskilidir. Bu durumda karsilagilan problemlerle sistematik ve
stratejik ¢Oziim yollar1 liretme ve karar verme becerilerinin gelismesi de beklenmektedir.
Bottino vd. (2007) yaptiklar1 deneysel ¢alismaya 3 yil boyunca devamlilik gosteren deney
grubu 6grencilerinin kontrol grubu 6grencilerine gore usavurma becerilerini dlgen ulusal bir
matematik testinden daha yiiksek puan aldiklarini gézlemlemistir. Bu ¢alisma sonucunda, zeka
oyunlarinin aktif olarak kullanildigi 6nceden planlanmis ve egitim siiresi iyi belirlenmis
etkinliklerin Ogrencilerin usavurma becerileri {izerinde olumlu etkileri olabilecegini ifade
etmistir. Ayrica Bottino vd. (2007) zeka oyunlar1 oynarken 6grencilerin karsilagtigi temel iki
zorlugun, gdrevin anlasilmasi ve ¢oziim stratejisinin yapilandirilmasi oldugunu belirtmistir. Bu
calismaya gore 3 yil boyunca 45 zeka oyununu 6grenen 6grencilerin olaylar karsisinda yaratici
diistinme yeteneklerinde ve duyussal alanla ilgili kazanimlarinda gelisme oldugu goriilmiistiir.
Calisma sonunda Ott ve Pozzi (2012) dijital zekd oyunlarinin yaraticilik ve muhakeme
becerilerinin gelistirilmesini saglayabilecek etkinlikler oldugunu ifade etmistir. Yaratic
diistinme ve muhakeme becerilerinde ki artis problem karsisinda karar verme becerilerinde de
artig oldugunu 6ngérmektedir. Bottino, vd., (2013a) dijital zeka oyunlar1 oynama becerisi ile
okul basaris1 arasindaki iliski arastirilmistir. Okul basarisi ile muhakeme becerileri arasinda
giiclii bir iliski oldugu goriilmistiir. Ayrica seviyesi diisiik olan 6grencilerinde dahil oldugu tiim
ogrencilerin yapilan etkinliklerde dikkatli ve katilimlarimin yiiksek diizeyde oldugu
gozlemlenmistir. Okul basaris1 agisindan “yiiksek™ olan gruptaki 6grencilerin oyunlarda daha
1yi performans gosterdikleri ve daha fazla bireysel davranis sergiledikleri goriilmiistiir (Bottino,
vd.,2013a, 2013b). Calisma sonucunda yazarlar zekd oyunlar1 araciligi ile muhakeme
becerilerinin gelistirilmesinin 6grencilerin 6grenmelerine olumlu etki edecegi sonucuna
ulamislardir.

Sabir Diizeylerinin On Test U Testi Sonuglarina gore (Xdeney = 30,98, Xkontrol= 31,98)
gruplar arasinda anlamli bir fark bulunmamistir. Ama g¢aligsma sonunda Sabir Diizeylerinin Son
Test Bagimsiz T Testi Sonuglarina gore (Xdeney = 41,10, Xkontrol=27,31) puan ortalamalar
arasinda ki farkta artis olarak aralarinda anlamli bir fark bulunmustur. Konu ile ilgili literatiir
tarandiginda Best (1990) ve Lin, Shao, Wong, Li ve Niramitranon (2011) tarafindan
caligmalarin yapilmis oldugu goriilmistiir. Bu yapilan g¢alismalarin yaptigimiz g¢alismay1
destekledigi ve 6grencilerin durumlara kars1 gelistirdikleri tutumlarinin olumlu diizeyde arttig1
goriilmiistiir. Best (1990) yapmis oldugu uygulamada mastermind oyununu oynayan lisans
Ogrencilerinin oyuna hemen baslamadan karsilasilan problem durumunda tahmin ederek yeni
strateji kullanmalarini ve bundan dolay1 oyun i¢inde tahmin ve strateji kurma kabiliyetlerinin
gelisim gosterdiklerini belirtmistir. Bu durum 6grencilerin tahmin etme tutumlarimi gelistirdigi

82



M. ESEN & Zeka Oyunlarinin, 4. Sunif Ogrencilerinin Problem Cozmeye Iliskin
S. SAY Karar Verme Becerisine, Sabirli Davranis Gostermesine ve Okul
Doyumuna Etkisinin Incelenmesi

i

sOylenebilir. Lin, Shao, Wong, Li ve Niramitranon (2011) o6grencilerin geometri dersini
O0grenmeleri icin tablet {izerinde Tangram oyunu tasarlamislardir. Uygulama sonunda tablet
problem ¢dzme becerilerine yonelik giivenlerini yiikselttigi ve 6grencilerin uzaydaki uzamsal
sekilleri anlama ve zihinsel dondiirme yeteneklerinin gelismesini sagladig1 ortaya ¢ikmistir. Bu
calismada gorildiigli gibi calismamizla paralel olarak yardimlasa tutumunda artis oldugu
gozlenmistir.

Deney Grubu Ogrencilerinin Okul Doyum Diizeylerinin Cinsiyete Gére On Test- Son Test U
Testi Sonuglarina gore Zeka Oyunlarina katilanlarm Okul Doyum Olgegi én test degerlerinin p
(0,620)>,05 olmasindan dolay1 istatistiksel olarak anlamli bir fark bulunmamistir. Zeka
Oyunlarna katilanlarm Okul Doyum Olgegi son test degerlerinin p (0,542)>,05 olmasindan
dolay: istatistiksel olarak anlamli bir fark bulunmamistir. Boylece cinsiyetin okul doyum
iizerinde herhangi bir etkisinin bulunmadig1 gériilmiistiir. Deney Grubu Ogrencilerinin Sabir
Diizeylerinin Cinsiyete Gére On Test- Son Test U Testi Sonuglarma gore Sabirli Davranis
Olgegi Toplami &n test ve son test degerlerinin p> ,05 olmasindan dolay istatistiksel olarak
anlamli bir fark bulunmamustir. Deney Grubu Ogrencilerinin Problem Coézmeye Iliskin Karar
Verme Diizeylerinin Cinsiyete Gére On Test- Son Test U Testi Sonuglarina gore 6n test ve son
test degerlerinin p <,05 olmasindan dolay1 istatistiksel olarak anlamli bir fark bulunmustur.
Konu ile ilgili literatiir tarandiginda asagidaki calismalarin da yapmis oldugumuz g¢aligmay1
destekledigi ve Ogrencilerin cinsiyetlerinin yapilan calismay1 etkilemedigi gozlemlenmistir.
Gorsel ve Uzamsal yeteneklerle ilgili olarak Yang ve Chen (2010) geometri kazanimlarini
ogrenme ve uzamsal yeteneklerin gelistirilmesi i¢in bilgisayar ortaminda dijital pentomino
oyunu tasarlamislardir. Yang ve Chen (2010) 68renci performans lizerinde cinsiyet ve uzamsal
yetenegin etkisini inceledigi ¢alismasi sonucunda Ogrencilerin uzamsal yeteneklerinde artig
oldugunu gozlemlemislerdir. Baslangigta erkeklerin uzamsal yetenekleri daha yiiksek iken
pentomino oyunundan sonra hem erkeklerinhem de kizlarin uzamsal yeteneklerinde artig
oldugu fakat son testlere gore kiz ve erkekler arasinda anlamli farklilik olmadig1 goriilmiistiir.

Ogrenciler zeka oyunlarmnda karsilastiklar1 anlik problemleri ¢dzerken farkli ve yaratic
diisiinceler bulmakta, bu da bireyler arasi iliskilerinde fikir aligverisi yapmalarini, birbirleriyle
olumlu iligkiler kurmalarm saglamaktadir. Ogrenciler karsilikli oynadiklar: akil oyunlarinda
kendileri hata yapabilmekte, yaptig1 hatalardan ¢ikarimlarda bulunurken, arkadasinin da kendisi
gibi hata yapabilecegini kabul ederek sabir duygusunu kazanmayi ogrenmektedir. Zeka
oyunlar1 ve bireyler arasi iliskilerinde sabretme yetenegini gelistiren O6grenci, bir arkadasi,
problemi ya da zeka oyununu anlayamadiginda, yanlis yorumladiginda ona destek olmakta ve
sabirl bir sekilde yardim etmektedir.

Okul ortaminda c¢alisma boyunca farkli oyunlar oynayip farkli etkinlikler yapan ¢ocuklarda
okula karsi ilgilerinde ylikselme goriilmiistiir. Test sonuglarina gére okul doyumu istenilen
seviyeye ylikselmistir.

Farkl1 zeka tiirlerini kapsayan farkli zeka oyunlar1 6grenme ve algi diizeyi birbirinden ¢ok farkli
ogrenciler lizerinde farkli ve etkili oranda kazanimlar saglamakta, farkli kazanimlari birbiriyle
oynayarak kesfeden oOgrenciler dogal olarak goremedikleri birtakim ayrintilar1 arkadagslari
yardimiyla kesfederek 6grenmektedir.

Aragtirma sonuglarina gore, 6grencilerin belirlenen 6lgekler dogrultusunda beceri diizeylerinde

artis gortilmiistiir. Bu sonuca gore, zeka oyunlari, sinif ortamlarinda 6gretmenler tarafindan da
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kullanilabilir. Ogrencilere verilecek 6devlerde, zekd oyunlarindan rahatlikla yararlanilabilir.
Ogrencilerin gerek sinif ortaminda 6grenme isin de gerekse ddevlerini yaparken eglenmeleri,
onlarin derslere olan ilgi ve motivasyonlarini artirmasi beklenir. Okullarda serbest etkinlik
saatlerinde, kolay ulasilabilir zeka oyunlan (iictas, dokuztas, reversi, tic-tac-toe, Tangram,
abalone, Q-Bitz, Quoridor, skippityve mangala gibi) 6gretilebilir ve bu sayede 6grencilerin
birbirleri ile iletisimleri ve okula iliskin motivasyonlar: artirilabilir. Okullarda, zeka oyunlari
siniflar1 agilabilir ve 6grencilerin bos zamanlarinda ya da teneffiislerde olusturulan siniflarda
zeka oyunlar1 oynamalari istenilebilir. Boylece, okullardan baslayarak bir zeka oyunlari kiiltiirii
olusmasina katkida bulunulabilir.

Etik Metin
Bu makalede, arastirma ve yayn etigi kurallar1 takip edilmektedir. Makale ile ilgili her tiirlii
ihlalin sorumlulugu yazar/yazarlara aittir.
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EXTENDED ABSTRACT

Investigation Of the Effects of Intelligence Games On 4th Grade Students’ Decision-
Making Skills, Patient Behavior and School Satisfaction

With the change of the future of the world, there has also been a change in the skills that human
beings need. Thein dividual who adapts the fastest to this changing worderwill be one step
ahead of the others. Change has been effective at the education level as well as at all levels of
society. Education; It is the preparation of all the educational measures and processes that the
individual needs in order to reach maturity with in the frame work of adapting to society (Giil,
2004). A person goes through an un interr upted education process, consciously or
unconsciously, from the moment he is born to the moment he dies (Uygur, 1984). Accordingto
Ozkan (2005), there are two main elements that makeup education: The individual himself and
his environment. In each passing century, these environmental factors have change daccording
to the demands of the time and have caused changes in the education system. In ancient times,
the education of children was shaped by parents and clergy. These three factors, with in the
framework of the education needed in the conditions of that moment, would teach the individual
the customs of the society and raise him in accordance with the society. In Rome, the situation
changed a little more, and education outside the family began to be given in religious school
saffiliated to churches. In such schools, besides religious education, art of eloquence, algebra,
astronomy and music lessons became a part of education. From the Middle Ages to the
Renaissance, the ration almethod was interrupted by the pressure of the church, andonly a
religious and scholastic education was applied, and especially the positive sciences began to
decline. As time progressed, educational understandings were shaped as thee raneeded and
shedlight on societies (Giimiis, 2010). Starting from the 19th century, education was one of the
foremost values, such as the social and economic values of a country. Along with the state,
family and religious institutions, many private institutions and organizations were also
interested in education. Inaddition to schools (primary, secondary, highschool, highschool,
university), culture and art associations, museums, youth organizations, sports clubs, etc. They
also played a role in the field of education. Besides family education, secularor religious school
education, social environment education, education of various other institutions, education
through contemporary communication tools (books, magazines, newspapers, cinema, radio,
television) also participated (Kiigiik, Simsek, & Topkaya, 2012). Intoday's world, the situation
is slightly different from the pastand is changing rapidly in accordance with the developments
in science and technology (Sahin, 2012). Rather than adapting to change, in order to create a
sustainable competitive power in the environment we live in, it is necessary to create the mental
capacity to determine, imagine, hypothesize and manage a productive change by leaving the
consuming society model (Diken, 2004). Apart from the daily problems, being able to produce
creative and flexible solutions for more advanced problems or innovations, to see that there can
be more than one solution to a problem and to produce alternative solutions creates value both
for the individual's own life and for increasing the standards of the society (Semerci & Celik,
2002). All kinds of inventions that make life easier for humanity, change the life style of
humanity, and enable to overcome a difficulty are the products of minds that can think and
produce out of the ordinary. It is known that the mind, logic, cognitive capacity and reasoning,
which enable to think differently and produce different solutions, are qualities that can be
developed through out human life. However, this development takes place relatively easier and
faster at early ages (Kog, 2014). Planning is carried out in accordance with 21st century skills
in education. In this planning, the concept of intelligence, games and intelligence games occupy
an important place. Intelligence is defined as the ability to grasptherelation ship between objects
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by using concepts, to think abstractly, to reason and touse these mental activities for a purpose.
Intelligence games are activities offered so that individuals can realize their own potential, make
correct and fast decisions, produce unique solutions to problems, wait patiently and most
importantly renew them selves constantly. The only problem encountered in today's education
system stems from the fact that some behaviors expected from students, as well as classical
education methods, are below expectations. Not showing patience to school, friends, lessons,
not being able to make decisions in the face of problems, not enjoying the school environment,
distraction, etc. situations emerge as problems encountered in the school environment. The most
general meaning of patience, which we know, is disappointment in the face of expectations and
the desire to wait in the face of pain according to situations (Schnitker, 2012). In their daily life,
people feel negative emotions when they encounter an event such as waiting. Patience takes an
important place in coping with the senegative emotions and in the life of the individual (Arslan
& Eliiigk, 2016). Students who are satisfied with the school environment behave happily in the
school environment to improve their abilities and are interested in the school environment.
Students who experience dissatisfaction in the school environment may be more interested in
negative behaviors in order to getrid of the time they spend at school (Telef, 2014). The ability
to make decisions in accordance with the situations encountered can be defined as a structure
that eliminates the confusion experienced when there is more than one way to solve the problem
in case of need (Kuzgun, 1993). The ever-increasing complexity of life, the diversity of
demands and the situations encountered require the development of decision-making skills
above all. In theage of technology we live in, it is necessary to learn effectively to prioritize
what to do and to achieve social and personal realities (Karakas, 1999). When the literature is
examined, there are not many studies revealing the effects of mind games on the development
of these skills. Therefore, in this study, the effect of mind games on variables such as 4th
gradestudents' decision making, patient behavior and school satisfaction was examined, and it
is anticipated that the information obtained from this study on the effects of mind games on the
determined variables will contribute to there levant literature.

"International Journal of New Approaches in Social Studies - IJONASS" is licensed under
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Bu arastirmada deger odakly aile egitim programinin anne babalik becerilerine, aile
iklimine ve deger odakli yasama etkisini incelemek amaglanmustir. Calisma on test-Son
test kontrol gruplu desende, nicel yontem ile tasarlanmistir. 2020-2021 egitim-ogretim
yilinda Giimiishane il merkezindeki okul oncesi egitim kurumlarinda ve ilkokullarda
cocugu ogrenim géren 47 ebeveyn arastrmamin ¢alisma grubunu olusturmaktadir.
MEB tarafindan kok degerler olarak belirlenen sevgi, saygi, sabuwr, sorumluluk, adalet,
diiriistliik, dostluk, yardimseverlik, oz denetim ve vatanseverlik ile ilgili ebeveynlere
doksanar dakikaklik egitimler verilmistir. Arastirmada elde edilen nicel veriler SPSS
programi kullamilarak analiz edilmistir. Iki bagimsiz grup arasinda niceliksel siirekli
verilerin karsilastirimasmnda t-testi kullamilnustir. Grup icerisinde siirekli degiskenlerin
degisimi eslesmis grup t-testi ile analiz edilmistir. Deger odakl aile egitim programi
sonunda ebeveynlerin anne babalik becerileri ve iletisim puanlarinda anlamlt bir
farkhik bulunmamustir. Anne baba memnuniyeti alt boyutunda farklilik goriilmiistiir.
Aile iklimi puanlarinda da anlamh bir farklilik bulunmamigtir. Deger odakli aile egitimi
ile ebeveynlerin deger odakli yasama diizeyleri artmigtir. Deger odakli aile egitim
programwnin deger odakli yasam diizeyi iizerinde etkili oldugu séylenebilir.

Anahtar Kelimeler: Aile egitimi, anne babalik becerileri, aile iklimi, deger odakll
yasam.

Abstract:

In this study, it was aimed to examine the effect of value-oriented family education
program on parenting skills, family climate and value-oriented life. The study was
designed in a pretest-posttest control group design, with a quantitative method. In the
2020-2021 academic year, 47 parents whose children are studying in pre-school
education institutions and primary schools in Giimiishane city center constitute the study
group of the research. ninety-minute training sessions were given to parents on love,
respect, patience, responsibility, justice, honesty, friendship, benevolence and patriotism,
which were determined as the core values by the Ministry of National Education. The
quantitative data obtained in the research were analyzed using the SPSS program. The t-
test was used to compare quantitative continuous data between two independent groups.
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The variation of continuous variables within the group was analyzed with the paired group t-test. At the end of the
value-oriented family education program, no significant difference was found in the parenting skills and
communication scores of the parents. A difference was observed in the sub-dimension of parental satisfaction.
There was no significant difference in family climate scores either. A significant difference was observed in the
value-oriented family education and the value-oriented living levels of the parents. It can be said that the value-
oriented family education program is effective on the value-oriented life level.

Keywords: Family education, parenting skills, family climate, value-oriented life.
GIRIS

Cocuklar ilk egitimlerini, ilk sosyal etkilesimlerini ve kiiltiirline ait davramiglar1 ailede
Ogrenirler. Aile dogumdan itibaren cocugun hayatina sekil verme giiciine sahip olmasi yoniiyle
en etkili kurumdur (Ozbey, 2010). Erken ¢ocukluk déneminde anne-baba-gocuk iliskilerinin
saglikli olmasi, yasam boyunca pozitif gelisim i¢in gereklidir. Tersine, anne babalar ile
olumsuz iligkileri bulunan ¢ocuklarin genellikle akademik basarilar1 diisiik, sosyal iligkileri
olumsuz ve sugluluk duyma gibi farkli sorunlar1 bulunmaktadir (Doh vd., 2016). Anne babalar,
cocuklarinin hayattaki en 6nemli 6gretmenleridir. Ayrica gocugun sosyal, duygusal, biligsel ve
fiziksel gelisimi ilk olarak oOnce ailede baslamaktadir. Ebeveynler, olumlu davranislar
kazanmasinda ve okul basarisinda ¢ocuk igin hayati rol oynamaktadir (Chow vd., 2004). Bu
yoniiyle de anne babalar ¢ocuklar i¢in ¢ok biiyiik 6nem arz etmektedir.

Biitiin diinyada kiiresellesmeyle birlikte toplumlarin gelenek ve gorenekleri kaybolmaya
baslamistir. Bu degerlerin devamliliginin saglanmasi ve korunmasi i¢in, nesiller arasi iligkilerin
giiclendirilmesi gerekmektedir. Bu degerleri korumak, hepimizin sorumlulugudur (Sen &
Haktanir, 2007). Toplumsal degerlerin hizla gelismesinin bir sonucu olarak, aileler ¢ocuklarini
bu degerler ile nasil egitecekleri ve onlara yonelik nasil davranacaklari konusunda karmasa
yasamaktadir. Bu karmasanin giderilmesinde ebeveynlerin gerek anne baba olmadan once
gerek anne baba olduktan sonra ihtiya¢ hissettikleri her déonemde, ¢ocuklarinin egitimi ve
gelisimi konularinda bilgi sahibi olmalar1 hem devletin hem de sivil toplum kuruluslarinin
yerine getirmesi gereken bir sorumluluktur. Ciinkii, degismeyen tek sey, ailenin ¢ocugun
hayatinin merkezinde olmasi ve gocugun hayatina olumlu ya da olumsuz yon vermesidir (Sahin
& Ozbey, 2007).

Okul 6ncesi ve ilkokula devam eden 6grencilerin aileleri ve 6gretmenleri arasinda daha yakin
baglar bulunmaktadir (Epstein, 1995). Aile egitimi faaliyetlerinin hem okul 6ncesi egitimde
hem de ilkokul déneminde yer almasi ve bu ¢alismalarin sistematik olarak okul personeli ile
isbirligi i¢inde yiiriitiilmesi gerekmektedir (Ozyiirek vd., 2015).

Aile egitiminin farkli bigimde tanmimlar1 vardir ancak tanmimlardaki ortak nokta genellikle
ebeveynlere ihtiya¢c duydugu farkli konularda bilgi ve farkindalik edinimi i¢in diizenlenmis
programlar olmalaridir (Giizel, 2006). Aile egitimlerinin amaci, anne babalarin ¢ocuk gelisimi
ve egitimi ile ilgili bilin¢lendirilmesi, ¢ocuga yonelik anne babalarin olumlu tutum gelistirmesi
ve cocuk egitiminde yapilan yanliglarin diizeltilmesi seklinde kabul edilmistir (Sahin &
Kalburan, 2009). Anne-baba egitimi, ebeveynlere destek ve bilgi veren, anne-babalik
becerilerini artirmay1 amaglayan bir siireci ifade etmektedir. Ayni zamanda anne-babalarin aktif
olarak katildigi dinamik bir 6grenme siireci de denilebilir. Bu silire¢ ebeveynlerin ilgi ve
ihtiyaglarini esas alarak gelismektedir. Sadece ¢ocuklari ile sorun yasayanlar degil, tiim anne
babalar desteklenmelidir (Gestwicki, 2004). Ebeveyn egitimi ayn1 zamanda onleyici ¢alisma
olma 6zelligi ile literatiirde yer almaktadir (Gordon, 2002).
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Aile egitimi planlanirken oncelikle, ebeveynlerin ihtiyaclar1 belirlenip, hangi konularin ele
alinacagina karar verilmelidir (Varol, 2007). Aile egitim oturumlarinin planlama asamasinda,
ailenin ihtiyaclar1 ve programinin amaglarina gore, programin gruba ya da bireye yonelik
diizenlenmesine karar verilmelidir. Sonrasinda oturumlarin nerede ve hangi zaman araliginda
diizenleneceginin belirlenmesi i¢in anne-babalarin goriisleri de dikkate alinarak planlama
yapilmalidir (Elksnin & Elksnin, 1991).

Deger kavrami egitimciler ve bilim insanlar1 tarafindan gesitli sekillerde tanimlanmigtir. Tiirk
Dil Kurumu (TDK) ’nda (2018) deger, “bir ulusun sahip oldugu sosyal, kiiltiirel, ekonomik ve
biligsel degerlerini kapsayan ogelerin biitiinii” olarak ifade edilmistir. Deger, insani diger
canlilardan ayr1 kilan énemli unsurlardan biridir (Ulusoy & Dilmag, 2016). Deger; insanlari,
fikirleri, hareketleri, nesneleri ve durumlari; iyi ya da koti, istenilen ya da, istenilmeyen gibi
yargilarimiz haline getiren prensiplerimiz ve standartlarimizdir (Halstead & Taylor, 2000).
Deger; iyi, uyumlu ve olgun bir insan, ayni zamanda {iretken bir vatandas olmak i¢in en énemli
sarttir (Hokelekli, 2011). Iyi karakterli insan yetistirme icin yol gdstericidir (Taymur, 2015).

Insanlarin temel degerlerinden uzaklasmasiyla orantili olarak siddetin, sosyal problemlerin ve
ahlaki ¢Okiisiin artmasi degerler egitimine olan ihtiyact da arttirmistir (Kuzu, 2015). Son
yillarda, Tiirkiye’de ve diinyada degerlere duyulan ihtiya¢ nedeniyle degerlerin 6gretilmesinin
Onemi ortaya ¢cikmistir. Ancak uygulamali degerler egitimi eksikligi sorunu goriilmektedir
(Etherington, 2013). Ebeveynler ¢ocuklarmin kok degerleri kazanmasini istemektedirler
(Arslan & Ulas, 2021). Degerler egitimi bilgi boyutunda verilmeye galisilmakta, tutum ve
davranislar agisindan goz ardi edilmektedir. Degerin ne ifade ettigini bilmek dnemlidir ancak
davraniglara aktarilmadiginda biitiinlik saglanamayacaktir (Gilingdér, 2000). Degerler
egitiminde batidaki ¢alismalardan elbette faydalanilabilir ancak batinin ahlak anlayisi {izerine
degil, ancak kendi kiiltiirel degerlerimiz iizerine bina edilmelidir. Cilinkii onlarin ¢ocuk
yetistirme amaglar1 da kiiltiirleri de bizim amag ve kiiltiirlimiizle ortiismemektedir. Dolayisiyla
bize ait bir degerler sistemine ihtiyacimiz vardir (Koyli, 2007).

18 Temmuz 2017 tarihli Talim ve Terbiye Kurulu Baskanlig1 basin duyurusunda su sekilde
ifade edilmistir: “Miifredatlarla 6grencilere aktarilmasi hedeflenen kok degerler sunlardir:
adalet, dostluk, diirtstliik, 6z denetim, sabir, saygi, sevgi, sorumluluk, vatanseverlik,
yardimseverlik.” Anne-baba egitim igeriginin ebeveynlerin ihtiyacin1 ve beklentilerini
karsilamaya yonelik olmasi, ebeveynlerin egitime katilmalarint ve devamini saglamaktadir
(Unal, 2018). Egitim programi, 6grenen icin okul i¢inde ve disinda planlanan etkinlikler ile
O0grenme yasantilart diizenegi hazirlamaktir (Demirel, 2013). Ailenin egitiminin siirekliligi,
programlarin 1yi planlanmasina ve ailenin tiim ihtiyaclarini kapsayacak sekilde diizenlenmesine
baghdir (Giirsimsek vd., 2007).

Ailenin i¢inde bulundugu psikolojik atmosfer aile iklimi olarak isimlendirilmektedir. Ailenin
isleyisini ve isleyisteki niteligini biiyiik 6lgiide aile iklimi belirler (Bjornberg & Nicholson,
2007). Aile ikliminin bilesenleri; aile i¢i iliskisellik, kusaklararasi otorite ve bilissel uyumdan
olusmaktadir. Olumlu aile iklimi; ¢ocuklarin yetismesini destekleyen giiven, 6zerklik, pozitif
eylemlerin pekistirilmesi, acik kurallarin bulunmasi, 6vgiiniin varlig1 gibi aile sosyallesme
uygulamalarinin sonucunda ortaya ¢ikar (Cantero-Garcia & Alonso-Tapia, 2017). Olumlu bir
aile ikliminin davranigsal sorunlara kars1 koruyucu bir faktér oldugunu ve bu iklimin davranig
tizerinde oldugu kadar aile {iyelerinin sosyal, fiziksel, duygusal ve entelektiiel gelisimi lizerinde
de 6nemli bir etkiye sahip oldugunu gosteren ampirik kanitlar vardir (Sanders vd., 2014).
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Insanlarn hayatlarinda mutluluk ve {imit veren olaylarin basinda anne baba olmak gelmektedir.
Anne-baba oldugunda insanlarin yeni bir rolii olmakta ve bu roliinde yeni sorumluluklar
bulunmaktadir (Taner, 2014). Anababaligin soézliik anlaminda ise ¢ocuk yetistirme kavrami
karsimiza ¢ikmaktadir (Kirch, 2008). Cocugun duygusal ve davranigsal gelisimine olumlu
anababaligin etkisinin oldugu goriilmektedir (Sanders & Mazzucchelli, 2018). Anne babalik
becerileri, dogustan gelen degil, daha sonra 6grenilen becerilerdir. Dolayisiyla hem bireysel
gelisimin sorumlulugu hem de ebeveyn olmanin gerekliligi bu becerileri kazanarak aile i¢i
iliskilerin kalitesine deger katmaktir.

Gliniimiiz diinyasinda aile kurumuyla ilgili problemlerin arttig1 ve toplumun bir yarasi olarak
parcalanmis ailelerin siklikla goriildiigli gozlemlenmektedir. Her gecen giin aile i¢i siddet,
ihmal ve istismar ve bosanma gibi olagan goriilmeyen olaylar duyulmaktadir. Bu problemlerin
ana nedeni egitimsizliktir. Anne babalarin deger anlayisini gelistirici ve manevi olarak aile
kurumunu gii¢lendirici aile programlarinin olmasi, bu kanayan yaranin sarilmasina bir parga da
olsa katki saglayabilir. Toplumun deger odakli aile egitimine ihtiya¢ duydugunu gosteren
bir¢ok neden sayilabilir. Bunlar, deger egitimi hedefleyen programlarin olmayisi ya da az 6nem
verilmesi, aile yapisinin degismesi, hayat boyu 6grenmenin farkina varilmasi, modernlesmenin
aileyi olumsuz etkilemesi, aile bireylerinin rollerinin degigmesi, kadinin ¢alisma hayatinda yer
almasi, bogsanmalardaki hizli artis, anne babalarin deger bilgi ihtiyact olarak siralanabilir.
Dolayisiyla deger odakli aile egitim programinin olusturulmasi, uygulanmasi ve bilimin
1s1g¢inda degerlendirilmesi biiyiik nem arz etmektedir. Buna karsin, deger egitimini amaglayan
aile egitimlerinin olmamasi aile egitimleri adina 6nemli bir eksikliktir (Yildiz, 2015).

Arastirmanin Amact
Okul 6ncesi egitimde ve ilkokullarda uygulanan deger odakli aile egitim programinin anne
babalik becerilerine, aile iklimine ve deger odakli yasama etkisini incelemektir.

Bu amag dogrultusunda su sorulara cevap aranmistir.

1. Deger odakli aile egitimi anne babalik becerileri tizerinde farklilik olugturmakta midir?
2. Deger odakli aile egitimi aile iklimi {izerinde farklilik olusturmakta midir?
3. Deger odakli aile egitimi deger odakli yasam iizerinde farklilik olusturmakta midir?

YONTEM

Arastirma Yontemi

Arastirma nicel yontem ile tasarlanmistir. Deney ve kontrol gruplarimin seckisiz atama yoluyla
belirlendigi yar1 deneysel model kullanilmis ve bu kapsamda Ontest-sontest kontrol gruplu
seckisiz desen benimsenmistir (Gliner, vd., 2015). Arastirma, Deger Odakli Aile Egitim
Programina dahil olmak isteyen istekli ailelerle yiiriitiildiigiinden bdyle bir deneysel teknik
tercih edilmistir. Arastirmanin kontrol grubu, deger odakli aile egitiminin egitimin
uygulanmadigi, deney grubuyla benzer ozelliklere sahip (sosyo-ekonomik ve sosyokiiltiirel
yap1 vb.) olan ayni1 sayida ebeveynden olusturulmustur.

Calisma Grubu

Arastirmanin ¢alisma grubunu, 2020-2021 egitim-6gretim yilinda Glimiishane il Milli Egitim
Miidiirliigiine bagl delet okullarindan bulunan 4 anaokuluna kayit yaptiran ve kayit evraklarini
eksiksiz dolduran 47 ebeveyn olusturmaktadir. Arastirmaya alinacak kisi sayisini belirlemek

lizere gii¢ (power) analizi yapilmistir. Testin giicli, G¥*Power 3.1 programi ile hesaplanmuistir.
91



A. ARSLAN & Deger Odakli Aile Egitim Programinin Anne Babalik Becerilerine,
A. H ULAS Aile Iklimine ve Deger Odakli Yasama Etkisi

i

Etki biiyiiliigii Cohen (1988) tarafindan bagimli ortalamalarin karsilastirilmasina gore yiiksek
diizey olarak belirlenen 0.8 seviyesi dikkate alinmistir. Caligmanin giicliniin belirlenmesinde
%95 degerini gegmesi i¢in; %5 anlamlilik diizeyinde ve 0.8 etki biiyiikliiglinde, deney grubunda
19, kontrol grubunda 19 olmak iizere 38 kisiye ulasilmasi gerekmektedir (df=18; t=1,734).
Calismaya katilacaklar okul yoOnetimleri tarafindan yapilan duyuru ile belirlenmistir.
Katilimeilart sirayla bir deney bir kontrol grubuna alinmak iizere dogal randomizasyon
saglanmistir. Calismaya goniillii olup katilim formunu dolduran, 11 haftalik egitimi kabul eden,
30 anne baba deney grubunda, 30 anne baba kontrol grubunda olmak iizere 60 anne babadan
olusturulmustur. Pandemi nedeniyle uzaktan yapilan egitimde bilgi alisverisi i¢in Whatsapp
grubu kurulmustur. Bazi ebeveynler ile mesaj yoluyla bazi ebeveynler ile telefon ile
goriisiilmiistiir. Ebeveynlerden bazilar1 saatlerin uygun olmamasini, zaman bulamamasini,
¢ocuklarmin o saatte dersleri olmasin1 neden gostererek devam etmemislerdir. Bazi anne
babalar ise egitime katilmis ancak anketleri doldurmamaistir. Dolayistyla kontrol grubuna 24
anne baba, deney grubuna 23 anne baba toplamda 47 ebeveyn ile calisma yapilmistir.

Islemler

Arastirmanin baslangicinda ailelerin egitim ihtiyaclarinin belirlenmesi ve ¢ocuklarinin
kazanmasini istedigi degerlerin tespiti i¢in 205 ebeveynden veriler toplanmistir. Daha sonra bu
ihtiyaglar dogrultusunda Deger Odakli Aile Egitim Programi hazirlanmigtir. Arastirmadan
gecerli ve giivenilir sonuglar elde edilmesi i¢in program, alanda ¢alisan 3 uzman akademisyen,
3 okul oncesi 0gretmeni, 3 simif 6gretmeni, 3 ebeveyn tarafindan incelenmis ve gerekli
diizeltmeler yapilmistir. Diizeltmeler sonrasinda pilot uygulama yapilmis, eksiklikler tespit
edilmistir. Pilot uygulama sonrasinda etkinliklerin yogun oldugu goriilmiis ve siireye uygun
olarak etkinlikler azaltilmistir. Ebeveynlerden gelen talep lizerine Whatsapp grubuna her giin
konuya 0zgiin bir mesaj paylasilmis ve programa eklenmistir. Sonrasinda tekrar revize
edilmistir. Ayrica deneme uygulamasinda Zoom programina giriste bazi ebeveynler zorlanmis,
bunun iizerine sisteme giris lizerine video c¢ekilip grupta paylagilmistir. Deger odakli aile egitim
programini gelistirmede literatiir 15181nda su sekilde yol izlenmistir.

a) Amag ve kazanimlarin belirlenmesi

b) Ogrenme dgretme siireclerinin yazilmasi

c) Aile egitim etkinliklerin olusturulmasi

d) Uygun yontem ve tekniklerin belirlenmesi

e) Degerlendirmenin hazirlanmasi

f) Deger Odakli Aile Egitim Programina yonelik aile egitim programinin hazirlanmasi

Daha sonra deney ve kontrol gruplari olusturulmus ve {i¢c boliimde islemler yapilmistir.

1. On-test: Deney ve kontrol gruplarinda yer alan anne babalara aile iklimi 6l¢egi, anne babalik
becerileri 6l¢egi ve deger odakli yasama 6l¢egi uygulanmustir.

2. Deney grubuna deger odakl aile egitim programi uygulanmast. Deney grubuna 11 oturum
ile doksanar dakikalik program, haftada iki kez uygulanmistir.

3. Son-test: Programin uygulanmasindan sonra deney ve kontrol gruplarinda yer alan anne
babalara aile iklimi Olgegi, anne babalik becerileri 6lgegi ve deger odakli yasama Olcegi
uygulanmistir. Ayrica deney grubuna aile egitimine iliskin goriismeler yapilmistir. Toplanan
nicel veriler SPSS 22.0 programinda analiz edilmis ve alan yazin g¢ercevesinde tartigilip

raporlastirilmistir.
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Veri Toplama Araglart
Arastirmada veri toplama araglar1 olarak, Kisisel Bilgi Formu, Anne Babalik Becerileri ve
Iletisim Olgegi, Aile iklimi Olgegi ve Deger Odakli Yasam Olcegi kullanilmistir.

Kisisel Bilgi Formu

Anne Babalarin demografik 6zellikleri ile ilgili bilgi sahibi olmak i¢in aragtirmaci tarafindan
gelistirilen “Kisisel Bilgi Formu’nda” 11 soru bulunmaktadir. Deger Odakli Aile Egitim
Programi tanitim toplantisina katilan ebeveynlerce doldurulan bu formda, katilimcilarin kim
olduklari, ebeveynlerin yaslari, ebeveynlerin 6grenim durumlari, ebeveynlerin meslegi, cocuk
sayist, aile yapisi, aile gelir durumu gibi bilgilere yer verilmistir.

Anne Babalik Becerileri ve Iletisim Olgegi

Strom ve Strom (1998) tarafindan gelistirilen Anne babalik Becerileri ve Iletisim Olgeginin
Ozeke Kocabas (2005) tarafindan adaptasyonu yapilmistir. Adaptasyon ¢alismalarinda faktor
analizi ve 0gretim lyeleri tarafindan dil ve igerik agisindan degerlendirilmesiyle kapsam ve
yap1 gegerliligine bakilmistir. 42 soruluk 6l¢ek anne babalarin ¢cocuklariyla olan etkilesimlerini
iletisim, anne-baba memnuniyeti, giiven, zaman kullanim1 ve bilgi ihtiyaci olarak bes ayr1
boyutta dlgmektedir.

Aile Tklimi Olgegi

Ingiltere’de Bjornberg ve Nicholson (2007) tarafindan gelistirilen dlgek Goniil ve digerleri
(2018) tarafindan Tiirk¢eye uyarlanmigtir. Olgegin orijinalinde 48 madde alt: farkli alt boyuta
sahiptir, ancak Tirkceye uyarlamasinda orijinal ol¢ekte yer alan kusaklar-arasi otorite ve
bilissel uyum boyutlar1 biiylik oranda ayn1 kalmakta, diger dort boyut (acik iletisim, duygusal
uyum, kusaklar-arasi ilgi, uyumluluk) tek bir faktor altinda birlesmis ve bu faktor aile ici
iligkisellik olarak adlandirilmistir. Kusaklar-arasi otorite 7 madde, biligsel uyum 6 madde, aile
i¢i iliskisellik 21 maddeden olugmaktadir. 5’11 likert tipi Olgekte katilimcilar her bir maddeyi
I’den (kesinlikle katilmiyorum) 5’e kadar (kesinlikle katiliyorum) degerlendirmektedir.
Yiiksek degerler kisinin degerlendirdigi alanin aile i¢inde fazlaca Onemsendigini
gostermektedir. Diisiik degerler ise degerlendirilen alanin aile i¢inde ¢ok fazla
onemsenmedigini ifade etmektedir.

Deger Odakli Yagsam Olgegi
Bireylerin giinliik yasamlarini ve genel olarak hayatlarini deger odakli yasam durumlarini
degerlendirmelerini saglamak i¢in gelistirilen 6z bildirim 6l¢egidir (Hayes vd., 1999). Wilson
ve Groom (2002) tarafindan iki boliimlii olarak yasamin 10 temel alani i¢in deger odakli yasam
diizeyini 6lgen bir dlcektir. Cekici vd. (2018) tarafindan Tiirk kiiltlirline uyarlanan 6l¢egin ilk
boliimde katilimcilar, her bir degere yasamlarinda ne kadar énem verdigini 1’den 10’a kadar
derecelendirmektedirler. Ikinci béliimde ise son bir haftada katilimcilar davramiglarinm sahip
oldugu degerlerle hangi 6lgiide tutarli oldugunu derecelendirmek icin cevap vermektedirler.
10°1u likert tipi derecelendirme &lgegiyle dlgegin degerlendirilmesi, iki béliimdiir. Olgegin ilk
boliimii “Onem” alt boyutu; ikinci béliimii ise “Tutarlilik” alt boyutu olarak adlandirilmstir.
Ik boliimde, aile, evlilik/ciftler/yakin iliskiler, ebeveynlik, arkadaslar/sosyal cevre, is
(calisma), egitim/6gretim, dinlence/eglence, maneviyat/yasamda anlam ve amag,
vatandaslik/toplumsal yasam, fiziksel 6z-bakim olmak iizere 10 boyuttur. Olgegin ikinci
boliimiinde ise, bireyler yasamlarinda son bir haftay1 diistiniip ne kadar degerleri dogrultusunda
yasadiklarin1 degerlendirmeleri istenmektedir. Boylelikle bireylerin deger odakli yasamla ilgili
tutarlilik ve siirekliligi ortaya ¢ikarilmaya calisilmaktadir. Bireylerin yasamlarinda ne oranda
deger odakli yasadiklarini belirlemek i¢in, “Onem” ve “tutarlilik” bilesenlerinin bilesiminden
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olusan “deger odakli bir kompozit” hesaplanmaktadir. Her iki boliimden alinan toplam
puanlarin yiiksekligi deger odakli yasamin varligini ifade etmektedir. Deger Odakli Yasam
Olgegi icin uygulanan dogrulayici faktdr analizine gore olgegin iki faktdrlii oldugu ve
dogrulayici faktor analizi sonucunda uyum iyiliginin de iyi oldugu goriilmiistiir.

Deger odakli aile egitim programi 11 oturum olarak diizenlenmistir. Ailelere haftada 2 kez Sali-
Cuma giinleri, saat 20.00’de Zoom adli ¢evrimi¢i program ile doksan dakikalik egitimler
verilmigtir. Egitime baslamadan dnce anne babalik becerileri ve iletisim 0Olgegi, aile iklimi
Olcegi ve deger odakli yasama Olgegi deney grubuna oOn test olarak uygulanmistir. Ayni
zamanda olusturulan kontrol grubuna da o6n test yapilmistir. Nicel veriler Google Form
araciligiyla toplanmustir. 11 haftalik egitim sonunda deney ve kontrol grubuna sontestler
yapilmistir. Boylelikle deger odakli aile egitim programinin anne babalik becerilerine, aile
iklimine ve deger odakli yasama etkisi incelenmistir.

Tablo 1’de deger odakli aile egitim programindaki oturumlar ve konulart verilmistir.

Tablo 1. Oturumlar ve Konulari

Oturumlar Konu

1.0turum Program Tanitimi ve Tanigma
2.0turum Sevgi Dili
3.0turum Sayg1 ve Aile
4.0turum Sorumluluklarimiz
5.0turum Sabrin Giicii
6.0turum Adalet

7.0turum Oz denetim ve Aile
8.0turum Dogruluk-Diiriistliik
9.0turum Biz Dostuz
10.0turum Yardimseveriz
11.0turum Vatanim

Gecerlik-Giivenirlik

Arastirma  Atatiirk Universitesi Etik Kurul Onayr ve Giimiishane 11 Milli Egitim
Miidiirligiinden alinan MEB izni ile yapilmistir. Arastirmadan gegerli ve giivenilir sonuglar
elde edilmesi i¢in deger odakli aile egitim programi iiger kisilik akademisyen, okul 6ncesi
Ogretmeni, sinif Ogretmeni ve ebeveynler tarafindan incelenmistir. Geri bildirimler
dogrultusunda gerekli diizeltmeler yapilmistir. Ayrica pilot uygulama sonrasinda eksiklikler
giderilmistir. Bu arastirmada Anne Babalik Becerileri ve Iletisim &lgeginin giivenirligi
Cronbach’s Alpha= 0,822, aile iklimi 6lgeginin giivenirligi Cronbach’s Alpha= 0,856, deger
odakli yagam 6l¢eginin giivenirligi Cronbach’s Alpha=0,951 olarak yiiksek bulunmustur.

Veri Analizi

Arastirmada elde edilen nicel veriler SPSS 22.0 programi kullanilarak analiz edilmistir.
Verilerin degerlendirilmesinde tanimlayici istatistiksel yontemleri olarak sayi, ylizde, ortalama,
standart sapma kullanilmigtir.

Tamimlayic1 6zelliklerin gruplara gére dagilimi ki-kare analizi ile test edilmistir. Iki bagimsiz

grup arasinda niceliksel siirekli verilerin karsilagtirilmasinda t-testi kullanilmistir. Grup
igerisinde siirekli degiskenlerin degisimi eslesmis grup t-testi ile analiz edilmistir.
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Ilgili literatiirde, degiskenlerin basiklik ¢arpiklik degerlerine iliskin sonuglarin +1.5 ile -1.5
(Tabachnick ve Fidell, 2013), +2.0 ile -2.0 (George ve Mallery, 2010) arasinda olmas1 normal
dagilim olarak kabul edilmektedir.

Tablo 2’de basiklik-carpiklik degerleri verilmistir.

Tablo 2. Basiklik-Carpiklik Degerleri

Boyutlar Kurtosis Skewness
Tletisim 6nce -.834 -.158
Zaman kullanim1 6nce -.668 .261
Anne baba memnuniyeti 6nce -.147 -.559
Giiven once -.894 .051
Bilgi ihtiyact dnce -1.198 -.024
Anne babalik becerileri ve iletisim 6nce 875 -.449
fletisim sonra -.546 -517
Zaman kullanim1 sonra .580 .330
Anne baba memnuniyeti sonra .839 217
Giiven sonra -.762 -.463
Bilgi ihtiyaci sonra -1.158 -.264
Anne babalik becerileri ve iletisim sonra -.419 .077
Degerler 6nem 6nce 0.844 -1.449
Deger tutarlilik 6nce -1.063 -.480
Deger odakli yagam toplam 6nce 435 -.834
Degerler 6nem sonra -.125 -.940
Degerler tutarlilik sonra -.638 -.613
Deger odakli yagam toplam sonra -.012 -.852
Aile i¢i iligkisellik 6nce 418 -.534
Kusaklar arasi otorite 6nce -.370 .054
Biligsel uyum once 1.723 -.633
Aile iklimi toplam 6nce 1.281 -.751
Aile igi iligkisellik sonra -.794 -.250
Kusaklar arasi otorite sonra -.102 -.222
Biligsel uyum sonra 1.254 -1.008
Aile iklimi toplam sonra .663 -.444

BULGULAR, YORUM VE TARTISMA

Bu boliimde ailelerin anne babalik becerilerine, aile iklimine, deger odakli yasama, deger odakl
aile egitimine ve alt boyutlarina yonelik bulgular yer almaktadir.

1. Deger odakli aile egitimi anne babalik becerileri iizerinde anlamli bir farkliik
olusturmakta midir? alt amacina yonelik bulgular

Tablo 3’de iletisim puanlarmin gruplara gore egitim oncesi ve sonrasina yonelik farklilagmasi

verilmistir.

Tablo 3. Iletisim Puanlarmin Gruplara Gére Farklilagmasi

Deney (n=24) Kontrol (n=23)
Gruplar Ort Ss Ort Ss P
Iletisim Once 49.000 7.277 45.609 7.703 .552 128
Tletigsim Sonra 50.917 5.579 48.870 7.724 .045 .302
t -1.554 -2.863
p 0.134 0.009
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Tablo 3’e gore katilimcilarin iletisim Once, iletisim sonra puanlart anlamli farklilik
gostermemektedir (p>0.05). Deney grubunda; iletisim 6nce degerine (X=49.000) gore iletisim
sonra degerindeki (x=50.917) artis anlaml1 bulunmamustir (p=0.134>0.05). Kontrol grubunda;
iletisim dnce degerine (x=45.609) gore iletisim sonra degerindeki (x=48.870) artis anlamlidir
(p=0.009<0.05).

Tablo 4’de zaman kullanimi puanlarin gruplara gore egitim Oncesi ve sonrasina yonelik
farklilagmasi verilmistir.

Tablo 4. Zaman Kullanimi Puanlarinin Gruplara Gére Farklilagmasi

Deney(n=24) Kontrol (n=23)
Gruplar Ort Ss Ort Ss t p
Zaman Kullanim Once 13.167 2.808 13.261 2.942 0.112 911
Zaman Kullanim Sonra 12,792 2.604 12.391  3.086 0.481 0.633
t 0.792 1.417
p 0.436 0.171

Tablo 4’e gore katilimcilarin zaman kullanimi 6nce, zaman kullanimi sonra puanlari anlaml
farklilik gostermemektedir (p>0.05). Deney grubunda; zaman kullanimi Once degerine
(x=13.167) gore zaman kullanim1 sonra degerindeki (Xx=12.792) diisiis anlamli bulunmamistir
(p=0.436>0.05). Kontrol grubunda; zaman kullanimi1 6nce degerine (x=13.261) gore zaman
kullanimi sonra degerindeki (X=12.391) diisiis anlamli bulunmamistir (p=0.171>0.05).

Tablo 5°de anne baba memnuniyeti puanlarinin gruplara gore egitim Oncesi ve sonrasina
yonelik farklilasmasi verilmistir.

Tablo 5. Anne Baba Memnuniyeti Puanlarinin Gruplara Gore Farklilagmasi
Deney (n=24) Kontrol (n=23)

Gruplar Ort Ss Oort Ss t P
Anne Baba Memnuniyeti Once 30.417 3.175 30.696 2.162 0.351 .728
Anne Baba Memnuniyeti Sonra 32.333 2.792 30.478 2.921 .226 .031
t -2.457 0.475

p 0.022 0.639

Tablo 5’e gore katilimcilarin gruplara gbre anne baba memnuniyeti sonra puanlar1 anlamli
farklilik gostermektedir (t@s)=2.226; p=0.031<0.05). Deney grubunun anne baba memnuniyeti
sonra puanlar1 (X=32.333), kontrol grubunun anne baba memnuniyeti sonra puanlarindan
(x=30.478) yiiksek bulunmustur. Katilimcilarin anne baba memnuniyeti dnce puanlar1 grup
anlaml farklilik gostermemektedir (p>0.05). Deney grubunda; anne baba memnuniyeti dnce
degerine (x=30.417) gére anne baba memnuniyeti sonra degerindeki (x=32.333) artis anlaml1
bulunmustur (p=0.022<0.05). Kontrol grubunda; anne baba memnuniyeti once degerine
(x=30.696) gore anne baba memnuniyeti sonra degerindeki (X=30.478) diisiis anlamli
bulunmamastir (p=0.639>0.05).

Tablo 6’da giiven puanlarinin gruplara goére egitim Oncesi ve sonrasina yonelik farklilasma
durumu verilmistir.
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Tablo 6. Giiven Puanlarinin Gruplara Gore Farklilagmasi

Deney (n=24) Kontrol (n=23)
Gruplar Ort Ss Ort Ss t P
Giiven Once 11.125 1.702 10.913 2.065 0.385 .702
Giiven Sonra 11.917 2.145 11.217 2.315 .075 .288
t -1.774 -0.979
p 0.089 0.338

Tablo 6’ya gore katilimcilarin giliven Once, giiven sonra puanlari anlamli farklilik
gostermemektedir (p>0.05). Deney grubunda; giiven once degerine (X=11.125) goére giiven
sonra degerindeki (Xx=11.917) artis anlaml1 bulunmamistir (p=0.089>0.05). Kontrol grubunda;
giiven Once degerine (X=10.913) gore giiven sonra degerindeki (X=11.217) artis anlaml
bulunmamustir (p=0.338>0.05).

Tablo 7°de bilgi ihtiyaci puanlarinin gruplara gore egitim Oncesi ve sonrasina yonelik
farklilasma durumu verilmistir.

Tablo 7. Bilgi Ihtiyac1 Puanlarmin Gruplara Gére Farklilagmasi

Deney (n=24) Kontrol (n=23)
Gruplar Ort Ss Ort Ss t P
Bilgi Thtiyac1 Once 18.750 5.566 14.478 4,776 .818 .007
Bilgi Ihtiyact Sonra 18.250 6.002 15.739 4.929 .564 125
t 0.488 -1.370
p 0.630 0.184

Tablo 7’ye gore katilimcilarin gruplara gore bilgi ihtiyact 6nce puanlart anlaml farklilik
gostermektedir (t@s)=2.818; p=0.007<0.05). Deney grubunun bilgi ihtiyact once puanlari
(x=18.750), kontrol grubunun bilgi ihtiyaci dnce puanlarindan (Xx=14.478) yiiksek bulunmustur.
Katilimeilarin bilgi ihtiyact sonra puanlari anlamli farklilik gostermemektedir (p>0.05). Deney
grubunda; bilgi ihtiyact once degerine (Xx=18.750) gore bilgi ihtiyact sonra degerindeki
(x=18.250) diisiis anlamli bulunmamustir (p=0.630>0.05). Kontrol grubunda; bilgi ihtiyact 6nce
degerine (X=14.478) gore bilgi ihtiyact sonra degerindeki (x=15.739) artis anlamli
bulunmamastir (p=0.184>0.05).

Tablo 8’de anne babalik becerileri ve iletisim puanlarinin gruplara gore egitim Oncesi ve
sonrasina yonelik farklilasma durumu verilmistir.

Tablo 8. Anne Babalik Becerileri ve Iletisim Puanlarmin Farklilasmas:

Deney (n=24) Kontrol (n=23)
Gruplar Ort Ss Ort Ss P
Anne Babalik Becerileri ve Tletisim Once 122.458 9.855 114957 12.119 .333 .024
Anne Babalik Becerileri ve Tletisim Sonra 126.208 10.291 118.696  11.427 .370 .022
t -1.597 -1.736
p 0.124 0.097

Tablo 8’e gore katilimcilarin gruplara gore anne babalik becerileri ve iletisim 6nce puanlari
anlaml farklilik gostermektedir (tss5=2.333; p=0.024<0.05). Deney grubunun anne babalik
becerileri ve iletisim 6nce puanlart (x=122.458), kontrol grubunun anne babalik becerileri ve
iletisim 6nce puanlarindan (Xx=114.957) yiiksek bulunmustur. Katilimcilarin gruplara gére anne
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babalik becerileri ve iletisim sonra puanlar1 anlamli farklilik gostermektedir (tws)=2.370;
p=0.022<0.05). Deney grubunun anne babalik becerileri ve iletisim sonra puanlari (X=126.208),
kontrol grubunun anne babalik becerileri ve iletisim sonra puanlarindan (x=118.696) yiiksek
bulunmustur. Deney grubunda; anne babalik becerileri ve iletisim 6nce degerine (X=122.458)
gore anne babalik becerileri ve iletisim sonra degerindeki (x=126.208) artis anlaml
bulunmamistir (p=0.124>0.05). Kontrol grubunda; anne babalik becerileri ve iletisim 6nce
degerine (X=114.957) goére anne babalik becerileri ve iletisim sonra degerindeki (X=118.696)
artis anlamli bulunmamistir (p=0.097>0.05).

2. Deger odakli aile egitimi aile iklimi iizerinde anlaml bir farkhilik olusturmakta midr? alt
amacina iliskin bulgular

Tablo 9’da aile i¢i iliskisellik puanlarinin gruplara gore egitim dncesi ve sonrasina yonelik gore

farklilasma durumu verilmistir.

Tablo 9. Aile I¢i iliskisellik Puanlarinin Farklilasmas1

Gruplar Deney (n=24) Kontrol (n=23) t 0
Ort Ss Ort Ss

Aile I¢i Tliskisellik Once 88.292 8.635 86.957 11.235 0.458 0.649

Aile I¢i iliskisellik Sonra 90.958 9.024  90.913 10.189 0.016  .987

t -2.006 - 1.660

p 0.057 0.111

Tablo 9’a gore katilimcilarin aile i¢i iligkisellik 6nce, aile i¢i iliskisellik sonra puanlari anlamli
farklilik gostermemektedir (p>0.05). Deney grubunda; aile igi iliskisellik once degerine
(x=88.292) gore aile i¢i iliskisellik sonra degerindeki (xk=90.958) artis anlamli bulunmamistir
(p=0.057>0.05). Kontrol grubunda; aile ici iliskisellik 6nce degerine (Xx=86.957) gore aile ici
iliskisellik sonra degerindeki (x=90.913) artis anlamli bulunmamaistir (p=0.111>0.05).

Tablo 10’da kusaklar arasi otorite puanlarinin gruplara gére egitim 6ncesi ve sonrasina yonelik
gore farklilasma durumu verilmistir.

Tablo 10: Kusaklar Arast Otorite Puanlarinin Gruplara Gore Farklilagmast

Deney (n=24) Kontrol (n=23)
Gruplar Ort Ss Ort Ss t P
Kusaklar Aras1 Otorite Once 20.167 4.156 20.044 3.470 0.110 .913
Kusaklar Aras1 Otorite Sonra 20.083 4.907 20.174 4.802 0.064 949
t 0.104 -0.183
p 0.918 0.856

Tablo 10’a gore katilimcilarin kusaklar arasi otorite dnce, kusaklar arasi otorite sonra puanlari
anlamli farklilik gostermemektedir (p>0.05). Deney grubunda; kusaklar arasi otorite once
degerine (x=20.167) gore kusaklar aras1 otorite sonra degerindeki (Xx=20.083) diisiis anlamli
bulunmamistir (p=0.918>0.05). Kontrol grubunda; kusaklar arasi otorite once degerine
(x=20.044) gore kusaklar arasi otorite sonra degerindeki (X=20.174) artis anlaml
bulunmamistir (p=0.856>0.05).

Tablo 11°de biligsel uyum puanlarinin gruplara gore egitim Oncesi ve sonrasina yonelik gore
farklilasma durumu verilmistir.
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A. H ULAS Aile Iklimine ve Deger Odakli Yasama Etkisi
Tablo 11. Bilissel Uyum Puanlarinin Farklilagmasi

Deney (n=24) Kontrol (n=23)
Gruplar Ort Ss Ort Ss t P
Bilissel Uyum Once 20.333 3.886 20.565 4.054 0.200 .842
Biligsel Uyum Sonra 20.625 3.561 22.174 3.798 1.443 156
t -0.443 -2.780
p 0.662 0.011

Tablo 11°e gore katilimcilarin biligsel uyum 6nce, biligssel uyum sonra puanlart anlamli farklilik
gostermemektedir (p>0.05). Deney grubunda; bilissel uyum 6nce degerine (x=20.333) gore
biligsel uyum sonra degerindeki (X=20.625) artis anlamli bulunmamistir (p=0.662>0.05).
Kontrol grubunda; bilissel uyum oOnce degerine (X=20.565) gore biligsel uyum sonra
degerindeki (Xx=22.174) artis anlaml1 bulunmustur (p=0.011<0.05).

Tablo 12’de aile iklimi toplam puanlarinin gruplara gére egitim 6ncesi ve sonrasina yonelik
gore farklilasma durumu verilmistir.

Tablo 12. Aile Iklimi Toplam Puanlarmin Farklilasmasi

Deney (n=24) Kontrol (n=23)
Gruplar Oort Ss Oort Ss t P
Aile Iklimi Toplam Once 128.792  11.120 127565 15111  .318 .752
Aile Iklimi Toplam Sonra 131.667 10.466 133.261 12.451 0.476 .636
t -1.802 -1.970
p 0.085 0.062

Tablo 12’ye gore katilimcilarin aile iklimi toplam once, aile iklimi toplam sonra puanlar
anlamli farklilik géstermemektedir (p>0.05). Deney grubunda; aile iklimi toplam 6nce degerine
(x=128.792) gore aile iklimi toplam sonra degerindeki (x=131.667) artis anlaml1 bulunmamistir
(p=0.085>0.05). Kontrol grubunda; aile iklimi toplam once degerine (X=127.565) gore aile
iklimi toplam sonra degerindeki (Xx=133.261) artig anlaml1 bulunmamaistir (p=0.062>0.05).

3. Deger odakli aile egitimi deger odakli yasama iizerinde anlaml bir farklilik olusturmakta
mudir? alt amacina iliskin bulgular

Tablo 13°de degerlere 6nem puanlarinin gruplara gore egitim dncesi ve sonrasina yonelik

farklilasma durumu verilmistir.

Tablo 13. Degerlere Onem Puanlarinin Farklilasmasi

Deney (n=24) Kontrol (n=23)
Gruplar Ort Ss Ort Ss t P
Degerler Onem Once 88.708 11.536  87.217 10.651  0.460  .648
Degerler Onem Sonra 92.417 8.642 87.913 10.929 571 123
t -1.748 -0.354
p 0.094 0.727

Tablo 13’e gore katilimcilarin degerlere 6nem Once, degerlere 6nem sonra anlamli farklilik
gostermemektedir (p>0.05). Deney grubunda; degerlere 6nem once degerine (Xx=88.708) gore
degerlere 6nem sonra degerindeki (Xx=92.417) artis anlamli bulunmamistir (p=0.094>0.05).
Kontrol grubunda; degerlere 6nem Once degerine (X=87.217) gore degerlere 6nem sonra
degerindeki (Xx=87.913) artig anlaml1 bulunmamistir (p=0.727>0.05).
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Tablo 14’de degerlerle tutarlilik puanlarinin gruplara gére egitim oncesi ve sonrasina yonelik
farklilagsma durumu verilmistir.

Tablo 14. Degerlerle Tutarlilik Puanlarinin Farklilagsmasi

Deney (n=24) Kontrol (n=23)
Gruplar Ort Ss Oort Ss ! P
Degerlerle Tutarlilik Once 82.375 15.775  83.000 14857  -0.140 0.890
Degerlerle Tutarlilik Sonra 90.167 8.874 85.565 12537 1457 .156
t -3.642 -0.867
p 0.001 0.395

Tablo 14’e gore katilimcilarin degerlerle tutarlilik 6nce puanlari, degerlerle tutarlilik sonra
puanlart anlamli farklilik géstermemektedir (p>0.05). Deney grubunda; degerlerle tutarlilik 6nce
degerine (X=82.375) gore degerlerle tutarlilik sonra degerindeki (X=90.167) artis anlamli
bulunmustur (p=0.001<0.05). Kontrol grubunda; degerlerle tutarlilik 6nce puanina (x=83.000)
gore degerlerle tutarlilik sonra puanlarindaki (x=85.565) artis anlamli bulunmamistir
(p=0.395>0.05).

Tablo 15. Deger Odakli Yasam Toplam Puanlarinin Farklilasmasi

Deney (n=24) Kontrol (n=23)
Gruplar Ort Ss Ort Ss t P
Deger Odakli Yasam Toplam Once 171.083 24987 170.217 24074 0.121 .904
Deger Odakli Yasam Toplam Sonra 182.583  16.184 173.478 21.807 .630 110
t -3.612 -0.712
p 0.001 0.484

Tablo 15’e gore katilimcilarin deger odakli yasam toplam once, deger odakli yagam toplam
sonra puanlart anlaml farklilik gostermemektedir (p>0.05). Deney grubunda; deger odakli
yasam toplam Once degerine (x=171.083) gore deger odakli yasam toplam sonra degerindeki
(x=182.583) artis anlaml1 bulunmustur (p=0.001<0.05). Kontrol grubunda; deger odakli yagsam
toplam Once degerine (X=170.217) gore deger odakli yasam toplam sonra degerindeki
(x=173.478) artis anlamli bulunmamistir (p=0.484>0.05)

SONUCLAR VE ONERILER

Deger odakli aile egitim programi sonunda ebeveynlerin anne babalik becerileri ve iletisim
toplam puanlarinda ve 6lgeginin alt boyutlarindan iletisim, giiven, zaman kullanimi1 ve bilgi
ithtiyact boyutlarinda anlamli bir farklilik bulunmamistir. Ancak anne babalik becerileri ve
iletisim 6lgeginin alt boyutundan olan anne baba memnuniyetinde farklilik gortilmiistiir. Ayn1
zamanda aileler ile yapilan goriismeler sonucunda aileler; anne babalik becerilerinin gelistigini,
ailede etkili iletisim kurduklarini, saglikli iliski kurmalarini destekledigini, zaman ydnetimine
katki sagladigini, anne baba memnuniyetini arttirdigini, giiven ve sevgi diizeyinde artig
oldugunu, anne babalik ile ilgili bilgi ve bilin¢ kazandiklarini ifade etmislerdir. Walker’e (2002)
gore ebeveynlerin anne babalik becerilerini gelistirmek i¢in deneysel calismalar ¢ok azdir.
Yalman (2014) aile egitimi ile yetkin anne babaliklarinin ve aile iglevlerinin gelistigini tespit
etmistir. Bagka bir calismada aile egitim programinin ebeveynlerin yetkinlik seviyesini
gelistirdigi izlenmistir (Sayilir & Kaya, 2015). Sen Karadag (2021) da yaptig1 ¢calismada aile
egitim programlarinin, ailelerin olumlu ebeveyn-cocuk iliskileri kurmalarina ve ebeveynlik
becerilerini artirmalarina katkida bulundugu sonucuna ulagmustir. Ote yandan aile egitim
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programlarina katilan ailelerin empati becerileri, ebeveynlik becerileri, psikolojik islevsellik
gibi konularda iyilesmeler yasadiklar1 belirlenmistir (Rizo vd., 2011). Deger odakl1 aile egitim
programinda anne babalik becerileri puanlarinda farkliligin olmamasinin nedeni egitimin
uzaktan egitim yoluyla ger¢eklesmesinden kaynaklanabilir. Ayrica beceri gerektiren
caligmalarin yiiz ylize olmasi ve oturumlarin artirilmasi gerekebilir.

Anne babalara verilen egitim sonrasinda ebeveynlik konusunda bilgi ve beceriye sahip olmanin
ebeveynlerin 6z yeterliligini artirdigi, ¢ocuga yodnelik ihmal ve istismar riskini azalttigi,
cocugun gelisimine daha fazla destek sagladig1 ortaya ¢ikmistir (Mendel, vd., 2012). Ciinkii
¢ogu insan i¢in anne babalik becerileri i¢giidiisel degildir (Collins, vd., 2012). Ajilchi ve Kargar
(2013) ebeveynlik becerilerini 6grenmenin annelerin stres diizeylerini azaltabilecegi
gozlemlenmistir. Ebeveynlik becerileri konusunda kendini yeterli hissetmenin ebeveynlerin
stresini azalttig1 ve bu ebeveynlerin aglama gibi problemlerle daha dogru ve sakin bir sekilde
bas edebildikleri goriilmistiir. Ayrica uygulamali anne baba egitiminin anne babalik
becerilerine katki sagladigi belirlenmistir (Bloomfield & Kendall, 2012). Ebeveynlerin
becerileri gelistikce ebeveynlik konusunda daha az zorluk yasadiklar1 ve kendilerini daha
yeterli hissettikleri i¢in kendilerini daha iyi hissettikleri sdylenebilir. Nitekim ebeveynlerle
goriismeler sonucunda anne babalik becerilerinin arttig1, anne babalarin ¢ocuklartyla daha iyi
iletisim kurduklarini ifade ettikleri gériilmiistiir.

Tiirkiye'de 0-8 yas aras1 ¢ocuklara yonelik aile i¢i siddet arastirmasinda ebeveynlerin sadece
%7'si ebeveynlik becerilerine yonelik herhangi bir egitim veya danigsmanlik hizmetinden
yararlanmistir (Miiderrisoglu, 2014). Yalman’in (2014) yaptig1 aragtirmanin sonuglarina gore,
aile egitimine katilan annelerin %84’ti AEP’1 yararli buldugunu, yaklasik olarak yaris1 AEP’e
yonelik ailede iletisim ve ¢ocuk egitimi konusunda bilgilendirilme ihtiyact oldugunu
belirtmistir. Deger odakli aile egitimi ile ebeveynlere ¢ocukla dogru iletisim becerileri de
verilmistir. Ebeveynler ¢ocukla iletisim becerilerinin gelistigini ifade etmislerdir.

Okul oncesi egitimi alan cocuk sahibi annelerin aile hayati ve ¢ocuk yetistirme tutumlari
annenin, yasina, meslegine ve egitim diizeyine; babanin meslegine ve egitim durumuna;
¢ocugun yasina; aile tipine ve yasanilan yerlesim birimine gore etkilendigi goriilmiistiir (Tatl,
vd., 2012). Baba Destek Programina katilan babalarin bedensel ceza ve kati disiplin
yontemlerinde azalma oldugu ve ¢ocuk yetistirme konularinda daha katilimc1 olduklari ortaya
cikmistir (ACEV, 2019). Baska bir arastirmada farkli yontemlerle (egitimsel anne egitimi,
anneden anne egitimi ve haber mektuplari) egitim alan annelerin rol alt boyutunda gelisme
gostermedigini tespit edilmistir (Demircioglu, 2012). Bushfield’in (2004) yaptig1 arastirmada
da aile egitimi ile babalarin ideal babalik roliine yonelik tutumlarinin olumlu bir sekilde
degistigi sonucu goriilmiistiir. Bagatarhan (2012), ilkokula yeni baslayan 1. siif velilerine
uyguladigi ebeveyn egitim programinin annelerin ebeveynlik 6z yeterliliklerini anlamli
diizeyde arttirdigin1 sonucuna ulagsmistir. Doh vd. (2016), 3-4 yas okul 6ncesi ¢ocuklarin
ailelerine Degerli Cocuklarin Degerli Ebeveynleri programinin ebeveynlik davranislarinda ve
ebeveynlik etkinliginde iyilesme tespit etmislerdir.

Ay (2015) AEP kurslarinin anababalik becerileri ve yetiskin egitimi lizerine etkisini incelendigi
calismada, anne babalar programlarin iletisim becerilerini gelistirme iizerine etkili bulmakta,
ancak akademik basariya odaklanildigini diistinmiislerdir. Deger odakli aile egitim programai ile
cocuklarin temel kok degerlerle yetistirilmesi istendigi sdylenebilir.
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Deger odakli aile egitim programi sonunda aile iklimi puanlarinda, aile iklim 6l¢eginin alt
boyutlar1 olan aile i¢i iligkisellik, kusaklararasi otorite ve bilissel uyum boyutlarinda anlaml
bir farklilik bulunmamistir. Bu sonucun aile ikliminde degisiklik i¢in uzun siireli egitimlere ve
zamana ihtiya¢ duyulmasindan kaynaklanabilecegi diisiiniilmektedir. Ancak ebeveynler ile
yapilan goriismelerde anne babalar, egitimin aile iklimi iizerinde olumlu etkilerinin oldugunu
belirtmislerdir. Anne babalar aile igi iligkilerin daha pozitiflestigini, esleri ile uyumlarinin
arttigini, evdeki psikolojik atmosferde iyilesmenin oldugunu ifade etmislerdir. Ayrica evde
ortak etkinlikleri daha fazla diizenlediklerini, aile biiyiikleri ile iligkilerinin gelistigini ve
degerlerle yasamaya 6zen gosterdiklerini beyan etmiglerdir. Kaplan’in (2019) ¢alismasinda aile
iklimi ve aile i¢i iligkiler ile yas, cinsiyet, boliim, sinif, katilimcilarin yasadigi yer, ailenin aylik
geliri, babanin egitim durumu ve babanin c¢alisma durumu arasinda anlamli bir fark
bulunamamistir. Kaplan’in ¢alismasi bu ¢alismay1 destekler niteliktedir.

Akca Koca (2013), aile egitimi programinin evlilikte problem ¢6zme becerilerini gelistirmede,
annelerin evlilik doyumunu artirmada ve psikolojik iyi oluslarini gelistirmede etkisi oldugu
sonucuna ulagmistir. Anne babalara verilen egitimin ebeveynlerin depresyon seviyelerinde
azalmay1 sagladig tespit edilmistir (Ozmen, 2013). Sayin (2014) tarafindan yapilan ¢alismada
anne babalarin evlilik uyumu ve aile islevleri tizerinde olumlu etkiler gézlenmistir. Erdogan ve
Zelyurt’un (2016) yaptiklart arastirmada, okul oncesi ve ilkokul 1. smifta 6grenim goéren 5-7
yas arasi ¢ocugu olan 200 anne baba ile caligmistir. Calisma sonucunda aile egitiminin anne
babalarin ¢ocuklarini daha iyi tanimalarini sagladigi ve ¢ocuklariyla iletisimlerini daha etkili
hale getirerek olumlu olarak etkiledigi tespit edilmistir. Gunderson’un (2003) calismasi
sonucunda aile egitimi programinin, anne-babanin ¢ocuk temelli stresini azaltmada, cocuklarin
olumlu davraniglarin1 gelistirmede etkisi oldugu bulunmustur. Ayni zamanda ailelerin,
egitimlerden sonra kendilerini anne-baba olarak daha yeterli hissettikleri goriilmiistiir. Ostberg
vd. (2005) calismasinda ¢ocuk ve problem odakli egitimin anne babalik stresine etkisini
azalttig1 sonucu gorilmiistiir. Ayrica ebeveynlerin esleriyle iliskilerinde daha ¢ok memnun
olduklart ve gocuklari ile ilgili problemlerde azalmalar oldugu tespit edilmistir. Chanb vd.
(2016), Mutlu Ebeveynlik Programinin ailelerin problem ¢ézme ve iletisim becerilerini
gelistirdigini ve ebeveynlik stresini azaltmakta etkili oldugu sonucunu bulmuglardir. Deger
odaklr aile egitimi ile de ebeveynler aile iligkilerinin daha olumlu oldugunu belirtmislerdir.

Simpkins vd. (2006) yaptiklar1 arastirmada, anne-¢ocuk sicakligini gelistirmek amaclanmis ve
calisma sonucunda, egitimin annenin sicaklik ile ilgili algisin1 olumlu ydnde etkiledigi
belirlenmistir. Franciamore (2014), okul oncesi ¢ocuklarinin aileleri ile yaptig1 calismada,
ailelerin, degerler egitimi algilarini, deneyimlerini agiklamalarini istemistir. Calisma
sonucunda, ailelerin karakter egitimi kavraminin farkinda olmadiklari, hatta bilgi sahibi de
olmadiklar1 gériilmiistiir. Deger odaklr aile egitim ile ebeveynlerin deger kavramlarina yonelik
farkindaliklarinin arttig1 s6ylenebilir.

Deger odakli aile egitimi ile ebeveynlerin deger odakli yasama diizeylerinde anlamli bir
farklilik goriilmiistiir. Ebeveynlerin deger odakli yasam puanlari artmigtir. Anne babalarla
yapilan goriismeler de bu pozitif farklilig1 teyit etmektedir. Anne babalar duyussal alanin tiim
basamaklarinda kazanim elde ettiklerini ifade etmislerdir. Ebeveynler ‘degerlerimizin farkina
vardik’, ‘bagskasina ya da kendime yoOnelik deger odakli bakis acis1 gelisti’,” degerlerimize
hassasiyetimiz artt1’, ‘degerlerimizi gézden gecirdik ve degerlerin 6nemini daha iyi anladik’,
‘saygi, sevgi ve sabirl kisilik gelistirdigime inantyorum’, ‘her giin bir degeri calisiyoruz’ gibi
diistincelerinin ifade ederek deger odakli yasama iliskin farkindaliklarinin arttigini
belirtmislerdir. Kiiltiirel ve manevi unsurlarla beslenen deger odakli bir yasamin giinliik yasam,
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stres ve Oliimciil hastaliklarla bas etme direncini artirabilecegine dair umut vermektedir
(Hunter-Hernandez vd., 2015).

Yildirim (2018) aile egitim programina katilan ebeveynlerin ¢ocuga sorumluluk vermenin
Onemini anladiklarini belirtmistir. 5-6 yas ¢ocuklarinin annelerine verilen degerler egitiminin
deney grubundaki ¢ocuklarin iletisim, sorumluluk, kendini ifade gibi sosyal becerilerini olumlu
etkiledigi goriilmiistiir. Ayrica okul oncesinde temel degerlerin kazanilmasi ve sonraki yillara
aktarilmasi bakimindan onemi ortaya koyulmustur (Neslitiirk, 2013). Aral ve Kadan (2018)
yaptiklar1 arastirma ile 2013 Okul Oncesi Egitim Programinda yer alan kazanim ve
gostergelerin gelisim alanlarina gore degerler agisindan incelemeyi amaglamistir. Arastirmada
okul 6ncesi programinda en ¢ok vurgulanan degerin sirasiyla sorumluluk, saygi, dayanisma,
giiven ve sevgi, hosgori, ozgirliik, esitlik, dostluk ve adalet degerleri oldugu goriilmiistiir.
Tonbiil (2019) goniillii 15 anne ile yaptig1 arastirmasinda aile egitim programinin, ebeveynlerin
aile yasamina olumlu yansidigi, ¢ocuklariyla iletisim becerilerinin gelistigi, onlarla kaliteli
zaman gecirdikleri, cocuklarina demokratik bir yaklasim gosterdikleri ve sorumluluk
uygulamalarina bagladiklar1 sonucunu bulmustur. Deger odakli aile programinda ebeveynler
saygt, sevgi ve sabirl kisilik gelistirdigini, degerleri hayatimin amaci yaptigin1 ve duyarh
anneligine katki sagladig1 ifade etmislerdir. Deger odakli aile egitiminin degerlerle yagamaya
katki sagladigi sdylenebilir.

Oneriler
» Ailelerin farkli egitim ihtiyaclar belirlenmeli ve bu ihtiyaclar1 dogrultusunda

uygulamali egitim programlari hazirlanmalidir. Daha genis katilimcilar iizerinde
calisilabilir.

» Katilimcilarin daha ¢ok anne olmasindan dolay1 babalar1 egitime dahil edecek
coziimler gelistirilebilir.

» Deger odakl aile egitimine yonelik deneysel ¢aligmalar artirilabilir.

» Farkli degiskenler iizerinde deger odakli aile egitim programinin uzun siireli
kalicilig1 arastirilabilir.

» Egitimlerin uzun siireli etkileri iizerinde calisilabilir. Ayrica bazi ebeveynler
egitimlerin uzun soluklu olmasi talebinde bulunmuslardir. Daha yogun egitimler
diizenlenebilir.

» Deger odakli aile egitim programi okul oncesi ve ilkokulda ¢ocugu olan anne
babalara yoneliktir, farkli yas grubu cocuk sahibi anne babalara yonelik egitim
caligmalar1 yapilabilir.

» Farkli oturumlarin farkli hangi konularda etkili olduguna iliskin analizler
yapilabilir.

» Aile egitim programlarinin ¢ocuga dogrudan etkisine yodnelik aragtirmalar
yapilabilir.

» Ebeveynlerin anne babalik becerilerini gelistirmeye yonelik etkinlikler
diizenlenebilir.

» Uzaktan egitim ailelere zaman, maliyet ve ulasilabilirlik kazandirdig1 igin uzaktan
egitim ile aile egitim ¢aligmalar1 artirilabilir.

» Evde degerlere yonelik etkinlik havuzlari olusturulabilir.

> lIlkokulda aile egitim ve katilim ¢alismalari artirilabilir.

> Ilkokulda anne baba egitimlerine yonelik eksiklikler goriilmektedir. Ilkokul

programlarinda ebeveyn katilimini arttirmaya yonelik faaliyetler yapilabilir. Sinif
Ogretmenleri aile egitimi programlar1 planlama ve uygulama konusunda
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desteklenmeli, rehber Ogretmenler ile birlikte uygulamalar yapmali ve
Ogretmenlerin bu konuda hizmet i¢i egitim almalar1 saglanmalidir.

Etik Metin
Bu makalede, arastirma ve yayin etigi kurallar1 takip edilmektedir. Makale ile ilgili her tiirlii
ihlalin sorumlulugu yazar/yazarlara aittir.

KAYNAKCA

ACEV (2019). 'Esitlik I¢in Babalar da Burada' Projesi final dis degerlendirme raporu. Istanbul: ACEV.
http//:www.ilgilibabalik.acev.org

Ajilchi, B., & Kargar, F. R. (2013). The impact of a parenting skills training program on stressed mothers and their
children's depression level. Procedia-Social and Behavioral Sciences, 84, 450-456.

Akca-Koca, D. (2013). Bir aile egitim programinin evii annelerin evlilik doyumu, evlilikte sorun ¢ozme becerisi
ve psikolojik ivi olusuna etkisi [Yiiksek Lisans tezi]. Marmara Universitesi, Istanbul, Tiirkiye.

Aral, N., & Kadan, G. (2018). 2013 okul oOncesi egitim programimin degerler egitimi baglaminda
incelenmesi. Erken Cocukluk Calismalar: Dergisi, 2(1), 113-131.

Arslan, A. (2021). Determining educational needs of families for a value-oriented family education program.
African Educational Research Journal, 9(1), 205-217.

Arslan, A., & Ulas, A. H. (2021). Deger odakli aile egitim programina yonelik ebeveynlerin g¢ocuklarinin
kazanmalarin1 istedikleri kok degerlerin belirlenmesi. Uluslararast Sosyal Bilgilerde Yeni Yaklagimlar
Dergisi, 5(1), 63-78.

Bagatarhan, T., (2012). Ebeveynlik egitim programimin annelerin ebeveynlik oz yeterliliklerine etkisi [Yiksek
Lisans Tezi]. Ankara Universitesi, Ankara, Tiirkiye.

Bjorberg, A., & Nicholson, N. (2007). The family climate scales: development of a new measure f&or use in
family business research. Family Business Review, 20, 229-246.

Bloomfield, L., & Kendall S. (2012). Parenting self-efficacy, parenting stress and child behaviour before and after
a parenting programme. Primary Health Care Research & Development, 1, 1-9.

Bushfield, S. (2004). Fathers in prison: impact of parenting education. The Journal of Correctional Education,
55(2), 139-147.

Cantero-Garcia, M., & Alonso-Tapia, J. (2017). Evaluation of the family climate created by the management of
behavioral problems, from the perspective of the children. Electronic Journal of Research in Educational
Psychology, 15(2), 259-280.

Cekici, F., Aydmn Siinbiil, Z., Malkog, A., Aslan Gordesli, M., ve Arslan, R. (2018). Deger odakli yasam 6lgegi:
tirk kiiltliriine uyarlama, gegerlik ve giivenirlik ¢alismasi. Electronic Turkish Studies, 13(19), 459-471.

Chanb, S., Lamc, T., Leunga T. C., Tsang, S., & Yaud, S., (2016). The effect of parent education program for
preschoolchildren with developmental disabilities: A randomizedcontrolled trial. Research in
Developmental Disabilities. 56, 18-28.

Chow, V., Kloppenburg, A., Saldamando, A., Uyeda, K., & Valentine, C. (2004). Parenting and Family
Support. UCLA Center Families and Communities.

Cohen, J. (1988). Statistical power analysis for the behavioral sciences (2nd Ed.). Lawrence Erlbaum.
Collins, D., Jordan, C., & Coleman, H. (2012). An introduction to family social work (fourth edition). Brooks/Cole.

Demircioglu, H. (2012). Alt1 yasinda ¢ocugu olan annelere uygulanan aile egitimi programinin aile iglevieri ve
anne baba tutumlary ile ¢ocugun gelisimi iizerindeki etkisinin incelenmesi, [Doktora Tezi], Gazi
Universitesi, Ankara, Tiirkiye.

Demirel, O. (2013). Egitimde Program Gelistirme, Kuramdan Uygulamaya (20.Bask1). Pegem.

104



A. ARSLAN & Deger Odakli Aile Egitim Programinin Anne Babalik Becerilerine,
A. H ULAS Aile Iklimine ve Deger Odakli Yasama Etkisi

i

Doh, H.S., Kim, M.J,, Shin, N., Song, S.M., Lee, W.K., & Kim, S. (2016). The effectiveness of a parenting
education program based on respected parents and respected children for mothers of preschool-aged
children. Children and Youth Services Review, 68, 115-124.

Elksnin, L. K., & Elksnin, N. (1991). Helping parents solve problems at home and school through parent training:
a “best practices” report on various aspects of parent training. Intervention in School and Clinic, 26(4),
230-233.

Epstein, J. L. (1995). School/family/community partnerships. Phi delta kappan, 76(9): 701-712.

Erdogan, O., & Zelyurt, H. (2016). Anne baba egitiminin aile cocuk iliskilerine etkisi. Sosyal Politika Calismalar:
Dergisi, (36), 0-0.

Etherington, M. (2013). Values education: why the teaching of values in schools is necessary, but not sufficient.
Journal of Research on Christian Education, 22(2), 189-210.

Franciamore, N. O. (2014). Parent perceptions of character education in universal pre kindergarten [Doctoral
dissertation]. Walden University.

George, D., & Mallery, M. (2010). SPSS for Windows Step by Step: A Simple Guide and Reference, 17.0 update
(10th ed.), Pearson.

Gestwicki, C. (2004). Home, school and community relations: A guide toworking with families. Thomson
Learning.

Gliner, J. A., Morgan, A. G., & Leech, N. L. (2015). Uygulamada arastirma yontemleri (2. Baski) (S. Turan, Cev.
Ed.). Nobel.

Gonil, B., Isik Bas, H., & Acar, B. S. (2018). Aile iklimi 6l¢egi’nin Tiirk¢eye uyarlanmasi ve psikometrik agidan
incelenmesi. Tiirk Psikolojik Danisma ve Rehberlik Dergisi, 8(50), 165-200.

Gordon, T. (2002). Etkili Anababa Egitimi: Aile Iletigsim Dili. Sistem.

Gunderson, T. L. (2003). The use of stress management in combination with parent training: An intervention study
with parents of preschool children. Utah State University.

Giingdr, E. (2000). Degerler Psikolojisi Uzerinde Arastirmalar. Otiiken.

Giirsimsek, 1., Kefi, S., & Girgin, G (2007). Okul 6ncesi egitime babalarin katilim diizeyi ile iligkili degiskenlerin
incelenmesi, Hacettepe Universitesi Egitim Fakiiltesi Dergisi, 33, 181-191.

Giizel, S. (20006). Dért alti yas grubu ¢ocuga sahip annelerin aile egitimine yonelik ihtiya¢ duyduklart konularin
belirlenmesi [Yiiksek Lisans Tezi]. Gazi Universitesi, Ankara, Tiirkiye.

Halstead, J. M., & Taylor, M. J. (2000). Learning and teaching about values: A review of recent
research. Cambridge journal of education, 30(2), 169-202.

Hayes, S. C., Strosahl, K., & Wilson, K. G. (1999). Acceptance and commitment therapy:an experiential approach
to behavior change. Guilford.

Hokelekli, H. (2011). Ailede, Okulda, Toplumda Degerler Psikolojisi ve Egitimi. Timas.

Hunter-Hernandez, M., Costas-Muiiiz, R., & Gany, F. (2015). Missed opportunity: spirituality as a bridge to
resilience in Latinos with cancer. Journal of Religion and Health, 54(6), 2367-2375.

Johns, N. B. (2011). A review of family interventions for intimate partner violance with a child focus of child
component. Agress Violent Behaviour, (16), 141-166.

Kaplan, M. (2019). Universite 6grencilerinin algiladiklart aile iklimi, kusaklararas: iliskiler ve aile uyumunun
degerlendirilmesi [Doktora tezi]. Cukurova Universtitesi, Adana, Tiirkiye.

Karasar, N. (2005). Bilimsel Arastirma Yéontemi. Nobel.

Kirch, W. (Ed.). (2008). Encyclopedia of public health: Volume 1: A-H Volume 2: I-Z. Springer Science &
Business Media.

Kocabas Ozeke, E. (2005). The effects of a parent training on different dimensions of parent adolescent
relationships [Doctoral dissertation]. Middle East Technical University, Ankara, Turkey.

105



A. ARSLAN & Deger Odakli Aile Egitim Programinin Anne Babalik Becerilerine,
A. H ULAS Aile Iklimine ve Deger Odakli Yasama Etkisi

i

Koyli, M. (2007). Kiiresel Baglamda Degerler Egitimine Duyulan Ihtiyag. Degerler ve Egitimi Uluslararasi
Sempozyumu Bildiriler Kitabi (1.baski). Dem Yayinlari.

Kuzu, K. (2015). Okul éncesi 6gretmenlerinin degerler egitimi ‘hakkindaki goriisleri ve bu goriislerin sinif ici
uygulamalara yansimasi [Yiksek Lisans Tezi]. Uludag Universitesi, Bursa, Tiirkiye.

Mendel, W., Tomasello, N., & Nochajski, T. (2012). Building evidence for a prevention focused education
program targeting parents of infants and toddlers. Journal of Family Social Work (15), 272-287.

Milli Egitim Bakanlig1 (2013). Okul Oncesi Egitimi Programi. Ankara.

Miiderrisoglu, S. (2014). Tiirkiye'de 0-8 yas arast ¢ocuklara yonelik aile i¢i siddet arastirmasi. Bernard van Leer
Vakfi.

Neslitiirk, S. (2013). Anne degerler egitimi programimin 5-6 yas ¢ocuklarimin sosyal beceri diizeyine etkisi
[Doktora Tezi]. Selguk Universitesi, Konya, Tiirkiye.

Ostberg, M., Hagekull, B., Lindberg, L., & Dannaeus, M. (2005). Can a child-problem focused intervention reduce
mothers' stress?. Parenting: Science and Practice, 5(2), 153-174.

Ozbey, S. (2010). Okul éncesi ¢ocuklarda uyum ve davranis problemleriyle basa ¢ikmada ailenin rolii. Aile ve
Toplum Dergisi, 6(21): 9-16.

Ozmen, S. K. (2013). Anne-baba egitimi programmin ¢ocuklardaki davranis sorunlar1 ve anne-babalarm depresyon
diizeylerine etkisi. Egitim ve Bilim, 38(167), 0-0.

Ozyﬁrek, A., Adibatmaz, M., Cetin, A., Merig, A., Kiling, N., Erzurumluoglu, S., ... & Atalay, D. (2015). Okul
Oncesi egitim kurumu ve ilkokullarda aile egitimi ve katilimi ¢alismalarinin incelenmesi. Sosyal Bilimler
Dergisi, 2(3), 28-43.

Rizo, C. F., Macy, R. J., Ermentrout, D. M. &0zmen, S. K. (2013). Anne-baba egitimi programinin ¢ocuklardaki
davranig sorunlar1 ve anne-babalarin depresyon diizeylerine etkisi. Egitim ve Bilim, 38(167), 0-0.

Sahin, F. T., & Kalburan, F. N. C. (2009). Aile egitim programlari ve etkililigi: dinyada neler
uygulaniyor?. Pamukkale Universitesi Egitim Fakiiltesi Dergisi, 25(25), 1-12.

Sahin, F. T., & Ozbey, S. (2007). Aile egitim programlarina nigin gereksinim duyulmustur? aile egitim programlari
neden 6nemlidir?. Sosyal Politika Calismalar: Dergisi, 12(12), 7-12.

Sanders, M. R., Kirby, J. N., Tellegen, C. L., & Day, J. J. (2014). The Triple P-Positive Parenting Program: A
systematic review and meta-analysis of a multi-level system of parenting support. Clinical psychology
review, 34(4), 337-357.

Sayilir, A., & Kaya, A. (2015). Yedi-on bir yas aile egitim programinin annelerin genel ebeveynlik yetkinlik
diizeylerine etkisi. International Journal of New Trends in Arts, Sports and Science & Education, 4(1),
64-81.

Saymn, U. (2014). 48-72 aylik ¢ocuklardaki saldirganlik davranislarina miidahale yontemi olarak ebeveyn egitim
program: gelistivilmesi ve etkililiginin incelenmesi [Doktora Tezi]. Hacettepe Universitesi, Ankara,
Tirkiye.

Sen Karadag, O. (2021). Aile egitim programi ve ebeveynlik becerileri arasindaki iliskilerin karsilagtirmali olarak
incelenmesi [Yiiksek Lisans Tezi]. Hacettepe Universitesi, Ankara, Tirkiye.

Sen, M., & Haktanir, G. (2007). Biiyiikanneler, biiyiikbabalar ve torunlar; birlikte yasar, birlikte 6grenirler... V.
Kalinkara& G. Ak (Eds.). [S6zlii bildiri] IV. Ulusal Yashilik Kongresi, Ankara.

Simpkins, S. D., Weiss, H. B., Mc Cartney, K., Kreider, H. M. & Dearing, E. (2006). Mother child relationship as
a moderator of the relation between family educational involvement and child achievement. Parenting:
Science and Practice, 6(1), 49-57.

Tabachnick, B. G., & Fidell, L. S. (2015). Cok degiskenli istatistiklerin kullanimi (M. Baloglu, Cev. Ed.). Nobel.
(Caligmanin orijinali 2013" te yayimlanmuistir)

Taner S. (2014). Planlanmamus gebeliklerin dogum sonrasi erken donemdeki annelik davranigina etkisi. [Yiksek
Lisans Tezi]. Adnan Menderes Universitesi, Aydin, Tiirkiye.

106



A. ARSLAN & Deger Odakli Aile Egitim Programinin Anne Babalik Becerilerine, <
A. H ULAS Aile Iklimine ve Deger Odakli Yasama Etkisi

Tatly, S., Selimoglu H., & Bademci, D. (2012). Cocuklart okul dncesi egitime devam eden annelerin aile hayati ve
cocuk yetistirme tutumlarinin incelenmesi. Bingd! Universitesi Sosyal Bilimler Enstitiisii Dergisi, 2(2),
101-114.

Taymur, Z.A. (2015). Ilkégretim 6gretmenlerinin degerler egitimi ve uygulamalarina yonelik goriisleri iizerine
bir nitel arastirma Batman il érnegi [Yiksek Lisans Tezi]. Siitgii Imam Universitesi, Kahramanmaras,

Tirkiye.

Tonbiil, O. (2019). Aile egitimi programinin annelerin ¢ocuk yetistirme tutumlarina etkisinin incelenmesi. Okul
Psikolojik Danismanligt Dergisi, 2(1): 46-72.

Ulusoy, K., & Dilmag, B. (2016). Degerler egitimi. Pegem.

Unal, F. (2018). Aile egitimi ve katilim1. A. B. Aksoy (Ed.) Aile egitimi i¢inde (ss. 12-42). Hedef.
Varol, N. (2007). Aile egitimi (2. baski). Kok.

Walker, S. Y. (2002). The survival guide for parents of gifted kids, Free Spirit Publising.

Wilson, K. G. & Groom, J. (2002). The Valued Living Questionnaire [Unpublished document] available from the
first author at the Department of Psychology, University of Mississippi, University, MS.

Yalman, D. (2014). MEB Aile egitim programina katilan ve katilmayan okul dncesi egitim ¢aginda ¢ocugu olan
annelerin aile egitim programlarindan beklentileri ve gériisleri [Doktora Tezi]. Marmara Universitesi,
Istanbul, Tiirkiye.

Yildirim, M. (2018). Cocukta davranis problemlerine yonelik modiiler aile egitim programinmin gelistirilmesi
[Doktora Tezi]. Mersin Universitesi, Mersin, Tiirkiye.

Yildiz, Z. (2015). Aile egitim programlari ve" din/deger merkezIli" aile egitimi ihtiyaci. Journal of Suleyman
Demirel University Institute of Social Sciences, 22(2): 159-184.

107



A. ARSLAN & Deger Odakli Aile Egitim Programinin Anne Babalik Becerilerine,
A. H ULAS Aile Iklimine ve Deger Odakli Yasama Etkisi

EXTENDED ABSTRACT

The Effect of Value-Focused Family Education Program on Parenting Skills, Family
Climate and Value-Oriented Life

Introduction

Parents are the most important teachers of their children in life. In addition, the social,
emotional, cognitive and physical development of the child first begins in the family. Parents
play a vital role for the child in gaining positive behaviors and school success. Therefore, it is
of great importance to establish, implement and evaluate the value-oriented family education
program in the light of science. On the other hand, the absence of family education aimed at
values education is an important deficiency in family education. Value-oriented family
education program to be implemented in pre-school and primary schools and to examine the
effects of the developed value-oriented family education program on parenting skills, family
climate and value-oriented living.

Method

In this study, was applied in a pretest-posttest control group design in order to experimentally
investigate the effectiveness of the value-oriented family education program and to determine
its effect on parenting skills, family climate and value-oriented living. The study was designed
in a pretest-posttest control group design, with a quantitative method. The study group consists
of 47 parents, 23 of whom are the experimental group and 24 are the control group. In 11
sessions, ninety-minute trainings were given to parents on our core values of love, respect,
patience, responsibility, justice, honesty, friendship, helpfulness and patriotism. The
guantitative data obtained in the research were analyzed using the SPSS program. Number,
percentage, mean and standard deviation were used as descriptive statistical methods in the
evaluation of the data. The distribution of descriptive features by groups was tested by chi-
square analysis. The t-test was used to compare quantitative continuous data between two
independent groups. The variation of continuous variables within the group was analyzed with
the paired group t-test.

Findings

In the experimental group; the increase in the value after communication (x=50.917) compared
to the value before communication (x=49.000) was not found significant (p=0.134>0.05). The
decrease in the value after time use (x=12.792) compared to the value before time use
(x=13.167) was not found significant. The increase in the value of parental satisfaction before
(x=30.417) compared to the value after parental satisfaction (x=32.333) was significant
(p=0.022<0.05). The increase in the post-confidence value (X=11.917) compared to the before
confidence value (x=11.125) was not found significant (p=0.089>0.05). The decrease in the
value of information need before (x=18.750) compared to the value of information need after
(x=18.250) was not found significant (p=0.630>0.05). In the experimental group; The increase
in parenting skills and before communication (x=122.458) was not significant (p=0.124>0.05).
The increase in the intra-familial relational value before (x=88.292) compared to the intra-
familial relational value after (x=90.958) was not found significant (p=0.057>0.05). The
increase in family climate total after value (x=131.667) was not significant (p=0.085>0.05)

compared to family climate total before value (x=128.792). There was no significant increase
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in the value after importance (x=92.417) compared to the value before importance
(p=0.094>05). The increase in the value of consistency with values before (Xx=82.375)
compared to the value after consistency with values (Xx=90.167) was significant (p=0.001<0.05).

Conclusions

At the end of the value-oriented family education program, there was no significant difference
in parenting skills and communication scores of the parents. There was a difference in the sub-
dimension of parental satisfaction. There was no significant difference in family climate scores.
There was a significant difference between the value-oriented family education and the value-
oriented living levels of the parents. It can be said that the value-oriented family education
program is effective on the value-oriented life level.
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oz

Osmanly yonetimi, askeri modernizasyonun tiim alanlarinda Avrupa ordularini model
aldi. Hem egitimsel hem orgiitsel anlamda modern ordularin ornek alinmasi, bu
ordularin temel ihtiyact olan yeni teknoloji iiriinii silahlarin Osmanli ordusu
envanterine girmesini sagladi. Her yeni silah, silahin taninmasi ve kullanimi konusunda
egitim ihtiyacini da beraberinde getirdi. Bu ihtiyacin karsilanmasinda ise modern askeri
okullarda yetismis Osmanli subaylari gorev aldi. Bu kadro, silah alimlarinda onemli rol
oynamalarinin yani sira bunlarin etkin kullanimi icin bilgi ve tecriibelerini paylasmaya
basladi. Bdylece modern atesli silahlarla ilgili onemli eserler yaywnland.. Askeri
ogrencilerin ve subaylarn istifadesine sunulan bu eserlerden Fenn-i Esliha kitaplari,
Osmanli ordusunda kullanilan tiim atesli silahlar hakkinda genel bilgiler icermekteydi.
Fenn-i Esliha kitaplarina ek olarak bir silaha veya yeni bir silah modeline ozel olarak
yazilmus kullanma kilavuzlar: da yeni silahlarin taminmasinda énemli rol oynadi. Aldigt
gorevlerle atesli silahlar konusunda ciddi bir tecriibe kazanan ve bilahare sadrazamliga
kadar yiikselen Mahmud Sevket Pasa tecriibelerini kaleme alan subaylardandi. Fenn-i
Esliha adli bir kitabr da olan Pasa’nin diger eserlerinden iicii Mauser tiifeklerinin
taminmasina yonelikti. Tiifekler hakkinda oldukca detayli bilgiler iceren bu yayinlar
gorsellerle de desteklenmisti. Ilgililerin oldukga 6zel ve teknik bilgilere ulasabilecegi bu
ii¢ yaymn, Osmanly ordusu ategli silah egitimi literatiiriiniin en kapsaml 6rneklerindendi.

Anahtar Kelimeler: Osmanili ordusu, modern atesli silahlar, atesli silah egitimi,
Mahmud Sevket Pasa, mavzer tiifekleri.

Abstract:

The Ottoman administration took European armies as a model in all areas of military
modernization. Taking modern armies as a model, both in educational and organizational
means, provided the new technology weapons, which were the basic need of these armies,
to enter the Ottoman army inventory. Each new weapon brought with it the need for
training in the familiarization and use of the weapon. The Ottoman officers trained in
modern military schools took part in meeting this need. In addition to playing an active
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role in weapon purchases, this staff shared their knowledge and experience for the effective use of such weapons.
Thus, important works on modern firearms were published. Fenn-i Esliha (The Science of Weapon) books, one of
these works offered to the use of military students and officers, contained general information about all firearms
used in the Ottoman army. In addition to Fenn-i Esliha books, manuals written specifically for a weapon or a
model also played a significant role in familiarizing new weapons. Mahmud Sevket Pasha, who gained serious
experience in firearms with his duties and later rose to the position of grand vizier, was also one of the officers
who penned his experiences. He had a book called Fenn-i Esliha as well as his three of other works were aimed
at introducing Mauser rifles. These works containing detailed information on rifles were also supported by images.
These three publications, from which the enthusiasts can access extremely specific and technical information, were
among the most comprehensive examples of the firearm training literature of the Ottoman army.

Keywords: Ottoman army, modern firearms, firearm training, Mahmud Sevket Pasha, mauser rifles.
GIRIS

Savas, tarih boyunca toplumlar1 ve devletleri sekillendiren en 6énemli kavramlardan biri oldu.
Silahlar, savag tarihinin ayrilmaz bir pargasi olarak siirekli geliserek savasin insan ve toplum
tizerindeki tesirlerinin artmasini sagladi. Atesli silahlarin kullanilmaya baslanmasiyla artan
oldiriicii etki, savaslarin daha Once olmadigi kadar kanli gececeginin de Onemli bir
habercisiydi.

Diismani saf dis1 etmek veya etkisiz hale getirmek maksadiyla kullanilan silahlar insanoglunun
kabiliyetlerine uygun olarak zaman i¢inde gelisti. Delici ve kesici basit el aletlerinden karmagik
makinelere uzanan bu gelisimde doniim noktasi barutun sevk giiciinlin kesfiydi. Barutun
ateslenmesiyle orta ¢ikan gii¢c sayesinde namlu i¢cindeki bir mithimmatin belirlenen bir hedefe
ulagsmas1 miimkiin hale geldi. {1k rneklerine Cin’de rastlanan barut ve atesli silahlar, Avrupa’ya
ulastiktan sonra burada gelistirilerek diinyanin geri kalanina yayildi. Atesli silahlar gelistikge
kullanim1 da kolaylasti. 14. yiizyi1lda Avrupa’da kullanilan ilk top ve tiifekler olduk¢a hantal ve
kullanigsizdi. Kimya ve metaliirji alaninda yapilan ¢aligmalar, silahlarin ates giictinii artirarak
daha kolay tasinmasini miimkiin kildi. Bu sayede toplar ve tiifekler Yeni¢cag’da ordularin
vazgecilmez bir unsuru olarak 6nemini siirekli artirdi. (DeVeries & Smith, 2007, s. 18-21;
Tennent, 1864, s. 2)

Osmanli ordusunda 15. yiizyilin ilk ¢eyreginden itibaren atesli silahlar kullanilirken, belirli
merkezlerde bu silahlarn iiretimi de yapilmaktaydi. Nitekim fetihten hemen sonra Istanbul,
imparatorlugun en biiyiik silah tiretim merkezi haline geldi. Teknolojik gelisimi yakindan takip
eden Osmanl1 yonetimi, barut ve silah iiretim tesislerini yeni ihtiyaclara uygun olarak stirekli
gelistirdi. Osmanli ates giicii, uzun yillar Bati’ya ilerleyiste ve diger cografyalardaki savaslarda
etkin bir sekilde kullanildi. Ancak Avrupa’daki yeni siyasi ve askeri gelismeler Osmanlt
ilerleyisinin durmasina yol agti. Osmanli ordusu ¢agdaslariyla rekabet edemez hale gelirken,
19. ylizyilin baglarinda Avrupa, diinyanin geri kalanma istiin bir konuma yiikseldi. Bu
istlinliigli saglayan askeri kiiltiir ve araglarsa Avrupali devletlerin ihrag iiriinii haline geldi.
(Agoston, 2006, s. 22-23; Aydiiz, 2006).

Osmanli ordusunun, yeniden, ¢agdaslariyla rekabet edebilecek bir seviyeye cikabilmesi hedefi
Osmanli modernlesmesini dogurdu. Bu modernlesme hareketinde usul ve sekil agisindan Batili
ordular model alindi. Avrupa ordularinin kullandig1 modern atesli silahlar da askeri 1slahatlar
kapsaminda Osmanli ordusu envanterine girdi. Yeni silahlarin dogru ve etkin kullanimi i¢in
oncelikle bu silahlarin iyi taninmasi gerekiyordu. Bu maksatla, modern atesli silahlar hakkinda
bilgi veren kisi ve kaynaklar takip edildi. Onceleri Avrupali uzmanlarin yaymlar1 Tiirkce’ye

cevrilirken, zamanla silahlar konusunda yetkinlesmis olan Osmanli aydinlart kendi
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tecriibelerini ilgililere aktarmak i¢in yayinlar yapmaya basladi. 19. ylizyilin ortalarindan
itibaren sayilar1 artan terciime ve telif eserler Osmanli askeri modernlesmesinin seyrinin de
takip edilebilecegi 6nemli bir birikimi dogurdu. (Yesil, 2016, s. 116; Moreau, 2010, s. 5-8).

Osmanli askeri okullar1 modernlesme hareketinin merkezinde yer aldigindan, bu okullarin ders
programlar1 ve derslerde kullanilan kaynak kitaplar her yeni gelismeden dogrudan
etkilenmekteydi. Bu okullarda atesli silahlarla ilgili egitimin temel rehberleri topguluk, tabya,
silah ve benzeri konularmn incelendigi dersler ve bu derslerde okutulan ayni adli kitaplardi. Bu
kitaplardan Fenn-i Esliha® baslikli olanlar, her tiirlii silah ve harp aletiyle ilgili detayli bilginin
yer aldig1 eserlerdi. Bunlara ek olarak, bir silaha veya bir silah grubuna 6zel yayinlar da
Ogrencilerin istifadesine sunulmaktaydi. Bu yayinlarin yazarlari ve miitercimleri genelde
Osmanl1 subaylariydi. (Ergiin & Duman, 1996; Tiirkmen, 2016).

Bu calismada, Osmanli askeri modernlesmesinin temel kurumlarindan olan Mekteb-i Harbiye
ve modern Osmanli subayr merkeze alinarak, Osmanli askeri literatiiriiniin 6nemli bir
boliimiinii olusturan atesli silahlara dair eserler ele alinarak bir degerlendirme yapilmistir. Bu
degerlendirme, kendisi de Harbiye’de egitim goren ve sadrazamlik makamina kadar yiikselen
Mahmud Sevket Pasa’nin modern piyade tiifeklerine dair eserleri iizerinden yapildi. Osmanli
ordusunun modern piyade tiifegi ihtiyacinin karsilanmasinda 6nemli gorevler iistlenen ve bu
gorevlerde edindigi tecriibeyi kaleme alarak ilgililerle paylasan Mahmud Sevket Pagsa’nin konu
hakkindaki ii¢ yayminin niteligi ve atesli silahlar literatiiriine katkis1 bu ¢ercevede
degerlendirildi. Bununla birlikte atesli silah literatiiriiniin ortaya ¢ikmasini saglayan asamalar,
kisi ve kurumlar da Pasa’nin askeri kariyerine ve yaymlarina etkisi bakimindan tizerinde
durulan konular arasinda yer almistir.

Askeri Egitimin Kurumsallasmasi Ve Atesli Silahlarla Ilgili Yayinlarin Artisi

Osmanli ordusunda 1slahat hareketinin baglamasi Osmanli yonetiminin Bati’y1 tanimasinin en
onemli sonuglarindan biriydi. Avrupa’da ortaya ¢ikan yenilikleri takip etmek ve bunlar iginden
secilenleri uygulayabilmek istanbul’a ciddi bir bilgi akisin1 gerektiriyordu.

Onceki dénemlerde ortaya koyulan ¢abalar akamete ugrasa da 1. Mahmud déneminde Osmanli
ordusun geleneksel yapisi tamamen degismeye basladi. Takip edilen Batili usuller ve bu
usullere kaynaklik eden kurumlar bu donemde yerlesmeye basladi. Askerlik yeni bir diizene
kavusurken bu diizenin verimli ve kalict olabilmesi igin askeri egitimde 6nemli adimlar
atilmaliydi. Cagin ihtiyaclarimi karsilayacak donanima sahip Osmanli subayini yetistirmek
tizere Mekteb-i Harbiye-i Sahane adiyla bir okul agildi. Bir askeri yiiksek okul olarak Harbiye,
alt dereceli okullardan beslenemedigi i¢in, ilk mezunlarmi ancak Tanzimat doneminde
verebildi. Osmanli ordusu ilk kurmaylarina da Tanzimat déneminde kavustu. Orduda ve
toplumda degisimin 6nciisii olan “mektepli” Osmanli subayinin énemi, uygulamaya konan her
yenilikle daha fazla hissedilir oldu. Modern atesli silahlarin ordu envanterine girisinde oldugu
gibi bu silahlarin kullanimina yonelik kaynaklarin teminine de bu mektepli subaylar 6nciiliik
etti. (Mehmed Hiisrev, 1254, s. 6; Uyar & Erickson, 2014, s. 280-282, 304-307; Celik, 2013;
Sunar 2017; Olmez 2017).

! Baz1 Fenn-i Esliha kitaplar1 hakkinda detayli bilgi igin bkz. Mahmud Sevket.(1301[1885]), Fenn-i Esliha.
Mekteb-i Fiinin-1 Harbiye-yi Sahane Matba’as1; Ahmed Muhtar & Sevki(1306[1890], Kiilliyat-1 Fenni Esliha.
Karekin Bagdadliyan Matba’ast; Subhi & Naci. (1323[1907]). Rehber-i Fenn-i Esliha. Mekteb-i Fiinin-u Harbiye-
i Sahane Matba’asi.
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Osmanli askeri egitiminin kurumsallagsmasi ve Ogrenci sayisindaki artig, egitimin yazili
kaynaklarina duyulan ihtiyaci artirdi. 11. Mahmud déneminde? basilmaya baslanan ve talimleri
detayli bicimde tarif eden talimnamelere ek olarak askerlikle ilgili ayrintili bilgilerin yer aldig
yaymlarin sayist siirekli artti. (BOA (Cumhurbagkanligit Osmanli Arsivi), HAT (Hatt-1
Hiimayin), 310/18323, 29 Aralik 1252 [06 Nisan 1837]; ve 1305/50912, 29 Aralik 1252 [06
Nisan 1837]; i. HR (iride Hariciye Nezareti), 18/861, 01 Temmuz 1258 [08 Agustos 1842];
HR. MKT (Hariciye Mektubi Kalemi Evraki), 234/48, 25 Agustos 1274 [10 Nisan 1858];
Somer, 2010; Ugur, 2018). Harbiye ve Tibbiye gibi yiiksek askeri okullara ikinci derece okullar
eklenince ders kitab1 ihtiyaci artmisti. Sivil okullar da egitim sistemine dahil olunca Kitap
ihtiyacini karsilamak i¢in hem satin alma hem de basma faaliyeti siirekli hale geldi. Bazi okullar
kendi matbaalarimi1 kurarak ihtiyaglarini kendileri karsiladi. Miihendishaneler ve Mekteb-i
Harbiye kendi matbaalarinda giderek artan bir basma kapasitesi yakaladi. Tanzimat doneminde
Ozel sektor gelisse de askeri yayinlar genelde devlet tesislerinde basildi. Sivil yaymlarsa Maarif
Nezareti’nin kontroliinde farkli bir alanda gelisti. Tanzimat donemindeki yayinlar da dnceki
donemde oldugu gibi Saray'm yakin takibindeydi. Yazarlar, miitercimler ve takdim edenler
odiillendirilerek yazarlik ve yayinciligin devlet tarafindan tesviki siirmekteydi. (BOA, A.}
MKT (Sadaret Mektubi Kalemi Evraki), 11/33, 27 Mart 1260 [16 Nisan 1844] ve 169/71, 24
Subat 1265 [19 Ocak 1849]; C.MF (Cevdet Maarif Evraki), 43/2145, 29 Aralik 1260 [09 Ocak
1865); A.} DVN. MHM (Sadaret Mithimme Evrak1), 25/29, 20 Agustos 1274 [05 Nisan 1858];
MF. MKT (Maarif Nezareti Mektubi Kalemi Evraki), 11/94, 28 Nisan 1290 [25 Haziran 1873];
Y.MTV (Yildiz Miitenevvi Maruzat Evraki), 68/23, 06 Mart 1310 [28 Eyliil 1892]; .TAL
(Irade Taltifat), 45/36, 23 Agustos 1311 [01 Mart 1894]; Tekeli&Ilkin, 1999, s. 75-81).

Tanzimat déneminde, ordunun nizam ve taliminde oldugu gibi atesli silah egitiminde de pek
cok yenilik hayata gecirildi. Bu yeniliklerin odaginda da yine askeri okullar vardi. Temel
bilgilerin kazanilmasi1 bir zorunluluk oldugundan egitim programlarinda modern atesli
silahlarin egitimine verilen yer giderek arttirildi. Askeri okullarda konuyla ilgili derslere ait
bilgiler iceren kitap ve risaleler egitimin 6nemli kaynaklariydi. Bu maksatla farkli dillerden
yapilan terciimeler de ilgililerce kullanilmaktaydi. Terciimeler i¢in Seraskerlik ve Tophane-i
Amire biinyesinde terciime yapan komisyonlar kuruldu ve askeri yayinlari terciime eden
subaylar odiillendirilerek c¢alismalar1 tesvik edildi. Bilgi ve birikimin zamanla artmasi
terciimeye ek olarak telif eserlerin yaymlanmasma imkan verdi. Sultan Abdiilaziz donemiyle
birlikte Osmanli ordusundaki yeni silahlarin ¢esit ve modellerinin artmasi, telif ve terciime
olarak teknik yayinlara yansidi. Silah ¢esidi ve modelleri arttikga bu silahlarin dogru
kullanilmasina rehberlik edecek uzman personel de yavas yavas yetismekteydi. Atesli silahlar
alaninda uzmanlasan ve bu uzmanliklarin1 farkli birliklerde meslektaglarina ve gelecegin
subaylarina aktaran subaylar Osmanli ordusunda teknik egitimin Onciisii oldu. Siirdiiriilen
modernizasyon calismalariyla birlikte Sultan Abdiilaziz doneminde Amerikan ve Alman
silahlarinin Osmanli envanterine girmesi, Il. Abdiilhamid doneminde yapilacak ¢aligmalar i¢in

2 Daha onceki donemlerde de benzer yayinlar bulunmaktaydi ancak bunlar genelde el yazmasi olarak
hazirlandigindan ¢ogaltmasi zahmetliydi ve dagitimi giictli. Yazmalara gore zahmetsiz ve ucuz matbaa baskilari
askeri yaymlarin artmasinda énemli bir rol oynadi. III. Selim doneminde Miihendishane Matbaasi’nda 6nemli
eserler basilirken, II. Mahmud déneminde matbaa ve basma sayisi artt1. Bu donemde modern egitime onciiliik eden
Hiisrev Paga’ya ait talimnamelerin en giizel 6rnekleri Jak ve Henri Kayol Litografya matbaasinda basildi. II.
Mahmud doéneminde basilan talimnameler askerl matbuatin da gelismesinin ilk asamastydi. Henri Kayol gayreti
sayesinde II. Mahmud’dan yazma eserleri basma imtiyazini aldi. Kahraman, A.(2011). Tas Basmasi. TDV Islam
Ansiklopedisi. (Cilt 40, 144-145). TDV islam Arastirmalar1 Merkezi.; Kut, T.(1994). Dariittbda. TDV islam
Ansiklopedisi. (Cilt 9, 10-11). TDV islam Arastirmalar1 Merkezi. Miihendishane Matbaasi hakkinda detayl bilgi
icin bkz. Beydilli, K.(1995). Turk Bilim ve Matbaacilik Tarihinde Miihendishane Miihendishdne Matbaasi ve
Kiitiiphanesi (1776-1826). Eren Kitabevi.
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onemli bir hazirlik asamasi oldu. Son teknoloji tiriini bu silahlarla donatilmaya baslanan
Osmanli ordusu ¢agdaslarina bir adim daha yaklasti. 1l. Abdiilhamid’in saltanatiyla birlikte
askeri acgidan yasanan degisikliklerin yaninda Osmanli ordusunda kullanilan silahlarda da
onemli degisiklikler ortaya ¢ikmisti. (BOA, A.} MKT.MHM (Sadaret Mithimme Kalemi
Evraki), 168/70 09 Ocak 1266 (25 Kasim 1849); A.} DVN.DVE (Sadaret Diivel-i Ecnebiye
Evraki), 18/57 09 Ocak 1266 [25 Kasim 1849], C.AS (Cevdet Askeriye Evraki), 1064/46860
23 Ocak 1268 (18 Kasim 1851); i.DH (irade Dahiliye), 537/37276, 26 Aralik 1281 [22 May1s
1865]; Unal, 2008; Gencer vd., 2008).

Osmanli atesli silah literatiiriinii meydana getirecek yayinlarin ¢ogunlugunu olusturan rehber,
kilavuz, muhtira ve talimname gibi yaymlar Tanzimat doneminde artmisti. Egitim sistemi
oturdukga ve bu sistemi besleyen kurumlarin 6grenci sayisi arttikga kaynak sayisinin cogalmasi
da normaldi. Ancak s6z konusu yayinlarin sayisindaki asil yiikselme ve g¢esitlenme II.
Abdiilhamid doneminde oldu. Zira bu donemde Osmanli ordusu icin Prusya Askerlik
Sistemi’ne uygun islahatlarin yapilmasina karar verilmesi yeni kaynak ihtiyacini ortaya ¢ikardi.
Prusya sistemini 6gretmeleri i¢in Almanya’dan danisman-subaylar talep edildi. Kaehler Heyeti
% adiyla bilinen Alman Islah Heyeti’nin gelisiyle Prusya ekolii benimsenmis oldu. Yeni usul
Alman subaylar rehberliginde tatbik edilirken takip edilen esaslari gosteren yayinlar da
Tiirkge’ye ¢evrilmeye basglandi. Doktrin ve teskilat agisindan terciime edilen yayinlara, Alman
silahlarin Osmanli envanterine girmesiyle birlikte bu silahlar1 tanitacak yeni yaymlar eklendi.
Yayin sayisindaki artis atesli silahlarin dogru taninmasi igin olduk¢a 6nemli olmasinin yaninda
Osmanli askeri literatiiriiniin de zamanla genislemesini sagladi.( BOA, Y. PRK.HR (Yildiz
Perdkende Evraki Hariciye Nezareti MarGzati), 6/21, 09 Haziran 1299 [28 Nisan 1882];
Herwig, “The Prussian Model 1998; Uyar&Gok, 2013; Osmanli Askerlik Literatiirii Tarihi, c.
1,11, 2004; Aydiiz, 1999).

I. Abdiilhamid’in saltanatinda, devletin kurumlar ve toplum tizerinde siki kontrol getirmesine
ragmen askeri modernlesme hamlesi 6nemli bir ivme kazandi. Almanlar’in rehberligi egitim
ve disiplinde bir standardin yakalanmasini saglamisti. Askeri okullarda verilen egitimin
standardi yiikseldik¢e bu egitimi tamamlayip kitaya ¢ikan Osmanli subaylari da ordu i¢inde
farkl1 bir konuma ytikseldi. Modern okullar Osmanli ordusunun yeni komutanlarini yetistirirken
toplumunun aydin kesiminde asker varligini gii¢clendirdi. Okuma- yazma dahi bilmeyen Alayli
subaylarla yasanan gerginlikler bir tarafa birakilirsa Mektepli subaylar ordunun
modernizasyonunda iizerlerine diisen gdrevi yerine getirmeye basladi. Goltz’un* izinden giden
birgok subay, teorik bilgilerini kita hizmetinde kazandiklari saha tecriibesiyle
birlestirdiklerinde, askeri yayinlarda da cesitlilik arttr.( BOA., .DH., 888/70644, 14 Agustos
1300 [20 Haziran 1883]; Y.PRK.ASK (Yildiz Perdkende Evraki Askeri Marizat),21/28, 08
Subat 1301 [09 Aralik 1883]; Y.MTV (Yildiz Miitenevvi Maruzat Evraki), 15/19 09 Ekim 1301
(02 Agustos 1884); HR.SYS (Hariciye Nezareti Siyasi Kisim Evraki), 30/60 29 Ekim 1312 (25
Nisan 1895); Kis, 2017b; Kis, 2017a).

Mahmud Sevket Pasa’nin Atesli Silahlart Konu Alan Eserleri ve Bunlarin Onemi
II. Abdiilhamid donemi, askeri modernlesme hareketinin gozle goriiliir sonuglar vermeye
basladig1 bir donem oldu. Bu donemde Osmanli askeri egitiminin kurumsallagma siireci Prusya

3 Kaehler Heyeti i¢in bkz. Beydilli, K.(1979). II. Abdiilhamid Devrinde Gelen {lk Alman Askeri Heyeti Hakkinda.
Istanbul Universitesi Edebiyat Fakiiltesi Tarih Dergisi, 32, 481-493; Alkan, N.(2006). II. Abdiilhamid Devrinde
Istihdam Edilen {lk Alman Askeri Heyetinin Komutani Ottto von Kaehler ve Her Iki Tarafin Beklentileri. Istanbul
Universitesi Edebiyat Fakiiltesi Tarih Dergisi, 43, 135-165.
# General Feldmarschall Wilhelm Leopold Colmar Freiherr von der Goltz: Alman ve Osmanli maregali.
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askeri sistemine uygun sekilde siirdiiriildii. Cagdas askeri egitim siireclerini tamamlayan
Osmanli subaylari askeri, siyasi ve toplumsal acidan pek ¢ok yeniligin onciisii ve yliriitiiciisii
oldu.

Osmanli’da atesli silahlar hakkinda yazili kaynaklarin artisi, diger eserlerde oldugu gibi, bu
kaynaklarin matbaa araciligiyla basilabilmesi sayesinde oldu. Bu artista silahlarin cesitlenmesi®
ve egitim sistemini sekillendiren Alman subaylarm® yonlendirmeleri de 6nemli etkenlerdi.
Ancak daha 6nceki donemlerde genellikle topguluk ve Fenn-i Esliha baslig1 altinda incelenen
atesli silahlar II. Abdiilhamid déneminde alt bagliklarda da incelenmeye baslandi. Yeni alinan
her silah; iiretimi, ¢calisma prensibi, kullanimi, mithimmati ve muhafazasi agisindan pek ¢ok
yeni bilgiye ihtiyaci dogurdu. Boylece tiifekler, toplar ve bu silahlarda kullanilan mithimmatlar
hakkindaki birgok farkli eser yayinlandi. Yaymlar c¢esitlendikce Osmanli askeri
modernlesmesinin seyrine de 151k tutacak dnemli bir literatiir ortaya ¢ikt1’.

Alman Imparatorlugu’nun tesisinde ©nemli katkis1 bulunan Prusya Askeri Modeli, II.
Abdiilhamid doneminde géreve baslayan Alman Islah Heyeti rehberliginde Osmanli ordusunun
tamaminda uygulanmaya baglandi. Alman usullerinin yerlesmesi Kaehler Heyeti’yle baslayan
1islah galismalarinin uzun yillar siirmesiyle miimkiin oldu. Osmanli ordusunun son savasina
Alman doktrini, teskilat1 ve teghizatiyla girmesinde heyetler biinyesinde gorev yapan Alman
subaylarinin da 6nemli katkilar1 oldu. Kaehler Heyeti’ne sonradan dahil olan Colmar von der
Goltz, Moltke’den® sonra adindan en ¢ok soz edilen Alman subaydi. Goltz’un meslek ve vazife
anlayisinin yaninda diger Alman subaylardan farkl: olan bakis agis1t Osmanli subaylariyla iyi
iligkiler kurmasini sagladi. Mekatib-i Askeriye Miifettisi olarak gorevlendirilmesi, Harbiyeli
subaylar tizerindeki tesirini giiglendirirken, bu subaylardan bazilarinin kariyerinde de etkili
oldu. Nitekim Goltz Pasa, askeri egitimde bilgi ve tecriibenin paylagilmasina fazlasiyla 6nem
veriyordu. Goltz’un askeri tarihe ve taktik meselelere meraki, bilim ve askerlik arasindaki
iliskiye verdigi 6nem Ve kazanilan tecriibenin hayata gegirilmesine dair 1srar1 kendi eserlerinde
vurguladigi hususlardi. Pasa’nin bakis agisi, Osmanli ordusunun egitiminde teoriye dayali
egitim yaninda pratik egitime de 6nem verilmesine vesile oldu. Askeri bilgi ve tecriibenin
aktarilmasinda en kalic1 yol yazili metinler oldugundan Goltz’un yakin gevresi bu alanda galisti.
Basta Paga’nin muavinleri olmak iizere birgok Osmanli subayr mesleki yaymlar yapmaya

SI1. Abdiilhamid dénemi silah alimlari ve silah sanayii hakkinda detayl bilgi igin bkz. Yorulmaz, N.(2018). Biiyiik
Savasin Kara Kutusu, II. Abdiilhamid’den I. Diinya Savasi’na Osmanli Silah Pazarinin Perde Arkasi, Kronik
Yaymlari; Tetik F.(2018). Sultanin Silahlari, II. Abdiilhamid Dénemi Savunma Sanayii ve Silah Teknolojisi.
Dergah Yaynlari.
® Alman subaylarin eserlerine ait 6rneklerden bazilari igin bkz. Blume.(1313[1897]). Sevk’iilceys. I, II, miit.
Osman Sendi, Yovonaki Panayotidis Matba’asi; Havsild.(1314[1898]). Alman Usdl-i Harbine Dair Ameli
Miséller. (Vahid Artin, miit.). Asaduryan Sirket-i Miirettebiye Matba’as1; Fon der Golts.(1315[1899]). Harbin
Sevk ve Idaresi, (Osman Senai, miit.). Artin Asaduryan Sirket-i Miirettebiye Matba’as1; Litzman.(1920). Boliigiin
Muharebe Ta’limi, (Mustafa Kemal, miit.). Mahmud Bey Matba’asi.
" Tiirkiye’de bu yayimlara ii¢ kiitiiphanenin internet siteleri iizerinden erisilmektedir. Bunlar; Erzurum Atatiirk
Universitesi Kiitiiphanesi, Istanbul Biiyiiksehir Belediyesi Atatiirk Kitaphg ve TBMM Kiitiiphanesi’dir.
http://bilgimerkezi.atauni.edu.tr/yordam/, (Erisim Tarihi: 22.08.2021) ;
http://ataturkkitapligi.ibb.gov.tr/yordambt/yordam.php, (Erigim Tarihi: 22.08.2021) ;
https://acikerisim.tomm.gov.tr/, (Erisim Tarihi: 22.01.2021); Ayrica Istanbul Universitesi Kiitiiphanesi’nde de
bazi 6nemli yaynlar bulunmaktadir: https://kutuphane.istanbul.edu.tr/tr/_, Erisim Tarihi: 22.01.2021
& Moltke, Helmuth von Moltke: Alman Maresal ve devlet adami. Osmanli Imparatorlugu’nda bulundugu yillar igin
bkz. Moltke, H. v.(1999). Moltke’nin Tiirkiye Mektuplar1. (Hayrullah Ors, ¢ev.). 3. Baski, Remzi Kitabevi.
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basladi. Mehmed Tahir,° Osman Senai’® ve Mahmud Sevket!!, Pasa’nin eserlerini terciime
ettikleri gibi kendi tecriibelerini de kitaplastiran subaylardan bazilariydi. (BOA. Y. MTV.,
16/15, 12 Ocak 1302 [01 Kasim 1884]; BOA, Y.MTV., 131/25, 16 Mayis 1313 [04 Kasim
1895]; Goltz Pasa, 2014; Goltz, 2106; Kis, 2017b; Giilcii, 2019; Yesil, 2013).

Modern askeri okullardan yetismis olan Mahmud Sevket, 1880’de Erkan-1 Harbiye Yiizbasisi
olarak kitaya ¢ikt1. ilk gorev yeri Erkdn-i Harbiye Dairesi II. Sube Telif ve Terciime Biirosu
oldu. Arapga, Fransizca ve Almanca bilgisinin bu atamada etkisi olmustu. Daha sonra Harbiye
Mektebi’nde ders vermeye de baslayan Mahmud Sevket’in yolu burada Goltz Pasa'? ile kesisti.
Boylece gorev stiresince Goltz Pasa’ya eslik eden yakin ¢evreye Mahmut Sevket de katildi.
Yeni nesil Osmanli subaylarini etkiledigi gibi mesleki agidan da yonlendiren Goltz, gorev siiresi
boyunca askeri tecriibenin paylagilmasinin bir aligkanlik haline gelmesine ¢aligti. Bu gayretini
stirdliriirken; teorik bilginin 6nemini kabul etmekle birlikte bu bilginin kalici ve faydal
olabilmesi icin askeri pratigin hayati derecede 6nemli oldugunu vurguladi. Prusya ordusunda
yasadig1 tecriibelerini paylastigi kitaplar1 ve diger eserleri Tiirk¢e’ye gevrildikce Goltz’un
rehberligindeki Osmanli subaylar1 da kendi bilgi ve tecriibelerini yazili olarak paylasmaya
basladi. Mahmud Sevket Bey de hazirladig terclime ve telif eserlerle bu akima katildi. (BOA,
Y .PRK. BSK (Yildiz Perakende Evraki Baskitabet Dairesi Martizati) 9/56, 09 Eyliil 1302 [28
Kasim 1884]; Y.MTV., 26/70 06 Nisan 1304 [02 Ocak 1887]; Y.PRK. MYD (Y1ldiz Perdkende
Evraki Evrak-1 Yaveran ve Maiyyet-i Seniyye Erkan-1 Harbiye Dairesi) 13/86, 11 Nisan 1311
[22 Ekim 1893]; Giinay, 1991; Akcan, 2015; Goltz Pasanin Hatiras1 ve Hal Terclimesi, 1953).

Osmanli ordusunun modern piyade tiifegi ihtiyacinin karsilanmasi i¢in II. Abdiilhamid
doneminde diger treticilerden vazgecilerek Mauser firmasiyla bir anlasma yapildi. Mauser,
Alman ordusunda kullanilan tiifeklerinin iinii sayesinde Osmanli Imparatorlugu da dahil olmak
tizere birgok farkli iilke icin iiretim yapan bir Alman firmasiydi. 1887°de yapilan anlagsmayla
Osmanli ordusunun kullandig1 eski tiifekler Mauser tiifekleriyle degistirilmeye baslandi. S6z
konusu siparisin takibi ve Istanbul’a yapilacak sevkiyatlarm kontrolii igin iiretim merkezi olan
Almanya’nin Oberndorf an Neckar sehrinde bir Osmanli komisyonu gorevlendirildi. Bu
komisyonun da katkisiyla 1887-1914 yillar1 arasinda yaklasik 1 milyon adet Mavzer Tiifegi
Osmanli ordusuna teslim edildi. (Tirk, 2012, s. 201-208).

Mahmud Sevket Bey, askeri kariyerinin ilk donemlerinde atesli silahlar alaninda onemli
gorevlerde bulundu. Geng bir kurmay olarak yabanci dil bilgisi ve Tophane-i Amire biinyesinde

® BOA. Y.PRK. SGE (Y1ldiz Perdkende Evraki Mabeyn Erkani ve Saray Gorevlileri Arizalari), 3/8, 17 Eyliil 1305
[28 Mayis 1888], Kitap i¢in bkz. Fon der Golts Paga.(1301). Millet-i Miiselldha Asrimizin Usil ve Ahval-i
Askeriyesi, (Mehmed Tahir, miit.). Matba’a-i Ebuzziya.
10 Osman Senai Erdemgil, Tiirk asker ve yazar. BOA, Y.MTV.,110/39, 04 Haziran 1312 [03 Aralik 1894]; Bkz.
Aysal, N. (2014). Harp Tarihi Yazimma Dair Ozgiin Bir Yaklasim: Osman Senai Bey. Turkish Studies, 9(10)
1199-1220; Ayrica bkz. Fon Der Golts.(1315[1899]). Harbin Sevk ve idaresi. (Osman Senai, miit.). Artin
Asaduryan Sirket-i Miirettibiye Matba’ast.
11 Mahmud Sevket Pasa, Osmanli Maresali ve Harbiye Nazir1. Kitap hakkinda detayl: bilgi icin bkz. Baron Fon
der Golts.(1301[1885]). Seferber Zabitdna Mahsiis Muhtira. (Mahmud Sevket, miit.). y.y.
12 Goltz Pasa’nin askeri biirokrasideki yerini liimsiizlestiren asil etken Osmanli diisiince yapisini ve dzellikle geng
nesli dogru tahlil ederek buna gore hareket etmesiydi. Goltz, Alman meslektaslarinin mesleki ve soysal agidan
yaptig1 ve genellikle Tiirk subaylarina yukardan bakmaktan kaynaklanan hatalar1 tekrar etmemis, Osmanl
subaylarina Prusya Sistemi’ni dgretirken bunu Osmanli sartlarina uygun olarak yapmaya gayret etmisti. Kendi
climlelerinden yola ¢ikildiginda bu tahlil ve davranigin 6ziinii; “Filhakika Osmanli ordusunda Alman usul-i harbi
tatbik olunamazdi Tiirk usul-i harbi tatbik olunabilirdi.” ifadesi teskil etmekteydi. Von der Golg.(1332[1916]).
Geng Tiirkiye’in Hezimeti ve Imkan-1 I’t:1as1. (H. Cevdet, miit.). Cemiyet Kitabhanesi.
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aldig1 ilk vazifeler, onun bu alanda s6z sahibi bir uzman olmasini sagladi. Almanca bilgisi,
Goltz’la yakinlig1 ve daha 6nceki gorevleri Almanya’da Mavzer Muayene Komisyonu’nda®3
gorevlendirilmesinde etkili oldu. Bu gorev sirasinda mirlivaliga kadar terfi etti, yani o da Pasa
oldu. Almanya’daki gorevi onun bu iilkede iiretilen modern silahlar hakkindaki bilgi ve
tecriibesinin artmasina imkan saglamisti. (Tlirkmen, 2003; Mahmud Sevket Pasa’nin Sadaret
Gunlugi, 2014).

Silah bilgisini aktarmakta gayretli oldugu anlagilan Mahmud Sevket Pasa, atesli silahlar
hakkinda bilgi veren bes eser kaleme almisti. Bu eserleri nitelik agisindan iki gruba ayirmak
miimkiindiir. Bunlardan ilki, atesli silahlarin geneli veya bir grup silah hakkinda bilgi veren
kitaplardi. ikinci grup eserse Mavzer tiifekleri hakkinda yapilan yaymlardi. Pasa’nin atesli
silahlar1 inceleyen ilk eseri, Fenn-i Esliha adli kitapti. Bu kitap baruttan baslayarak, barutun
kullanildig: silahlarla ilgili genel bilgi veren bir rehberdi. Kitap, icerik itibariyle temel bir silah
egitimi almis kisilere silahlar, balistik ve nisancilik hakkinda detayli bilgi aktarmay1
hedeflemekteydi. Ayni adla yayinlanan dénemin diger yayinlarinda goriilecegi izere belirli bir
silaha odaklanmak yerine atesli silahlarin temel prensiplerinden yola ¢ikilmustr. Ik gruptaki
diger kitap, Miikerrer Atesli Tiifenkler bashgiyla yaymlanmisti. Bu kitapta birden fazla atis
yapma kapasitesine sahip Osmanli ve diger devletlerin ordulari tarafindan kullanilan tiifekler
incelenmisti. (Mahmud Sevket, 1301(1885); Mahmud Sevket, 1308[1892]).

Yazarin atesli silahlarla ilgili genel bilgi veren kitaplarint Mavzer tiifeklerine 6zel olarak
yazilmuis kitaplar izledi. Bu kitaplarda diger silahlara herhangi bir atifta bulunulmamis sadece
Mavzer tiifekleri konu edilmisti. Mavzer tiifekleriyle ilgili 6zel kullanim kilavuzlari ve egitim
kitaplari olarak da tanimlanabilecek bu yaynlar, askerin elindeki silahi1 etkili ve maksada uygun
sekilde kullanmasini 6gretebilmeyi amaglamaktaydi. Askerin silahini iyi tanimasiyla baslayan
bu egitimle; silah1 meydana getiren parcalar, cephane, donanim ve kasatura gibi yardimci
ekipmanlar hakkinda bilgi sahibi olunmas1 hedeflenmekteydi. Ayn1 zamanda silahin temizligi
ve muhafazas1 icin yapilmasi gerekenler de vurgulanan konular arasindaydi. Mavzer
tiifekleriyle ilgili yazilmis olan alt1 kitaptan {i¢iiniin yazar1 Mahmut Sevket Pasa’ydi. Diger ii¢
kitapsa; Bronzart von Schellendorf, Piyade Endaht Mektebi Kumandan Muavini Ahmed Ali ve
bir komisyon tarafindan yazilmisti. (Schellendorf, 1304(1889); Ahmed Ali, 1328(1912); Kiigiik
Capli Mavzer Tiifenklerinin Ta’rifati, 1311(1895); Aydiiz, 1999, s. 29-35).

Mahmud Sevket Pasa tarafindan atesli silahlar hakkinda Harbiye miifredatina uygun olarak
kaleme alinan kitaplarin en 6nemli 6zelligi subay ve askeri 6grencilere yonelik olmasiydi. Diger
askerl maksatlh yayinlarda da oldugu gibi bu durumun temel sebebi Osmanli ordusunda okuma
yazma oraninin diisiikliigliydii. Askerlerin neredeyse tamamina yakini okuma bilmediginden
silahlarla ilgili detaylar onlar1 egitecek olan subaylara ve subay adaylarma aktarilmak
durumunda kalinmisti. Mahmud Sevket Pasa yayinlarinda sadece genel bilgilerle yetinmemis,
tiifeklere ait bilinmesi gereken hemen biitiin meseleleri detaylandirmigti. Ayrica bu yayinlarda
Ozenle hazirlanmis ¢izimler bulunmakta ve kullaniciya tiifekle ilgili gorsel bilgi verilmekteydi.
Hatta Kiiciik Capli Mavzer Tiifenklerine Mahsus adli kitapgik neredeyse sadece gorsel

13 Model 1887 tiifeklerinin sipariginin hemen ardindan 11 Mart 1887’de Oberndorf’a gelen Osmanl gérevlileri,
21 Mart’ta iiretilen ilk 12 tiifegin denemelerini yaparak galismalarina baslamisti. ilk komisyon asagida isimleri
verilen bes subaydan meydana geliyordu: Albay izzet Bey (Eski Viyana Atesemiliteri, daha sonra Mirliva ve
Sadrazam Ahmet izzet Paga), Kaimmakam Hasan Sabri Bey (ABD Silah Muayene Komisyonu eski iiyesi),
Binbagt Mahmud Sevket Bey, Binbagi Tahir Bey (Harbiye Mektebi muallimlerinden), Yiizbasi Ahmed Hamdi
Bey (ABD Silah Muayene Komisyonu eski iiyesi); Seel, W. (1981). Mauser-Gewehre unter dem Halbmond
Tirken Mauser., Deutsche Waffenjournal, 10/12(1), 977-978.
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Ogelerden olusmakta ve bu 6geler teknik detaylarla desteklenmekteydi. Her {i¢ eser de Fenn-i
Esliha veya tiifek cesitlerine dair yazilmis genel bilgi veren kitaplardan bu yonleriyle
ayrilmaktaydi. (Tiirkmen, 2015).

Mahmud Sevket Pagsa’nin Mavzer tiifeklerini konu alan eserlerinin asil kiymeti, bu silahlarin
tiretiminden sevkiyatina her asamasinda gérev yapmis bir subayin ilk elden paylastig1 bilgileri
icermesiydi. Bu durum Osmanli ordusunda teknik alanda bir uzmanlagmanin olduguna isaret
etmekle birlikte bu bilgilerin ilgililerle paylasilmasina gayret edildiginin de bir gostergesiydi.

Fenn-i Esliha: Mahmud Sevket Pasa’nin atesli silahlarla ilgili ilk eseriydi. Bu eseri kaleme
aldiginda Yiizbasi riitbesinde olan Mahmud Sevket, kitap basildiginda Kolagas: riitbesine terfi
etmisti.

Kitap, kapagidan anlasildig iizere, “Mekteb-i Harbiye-i Sahanenin Piyade ve Siivari Ugiincii
Sinif Sakirdanina Mahsus” olarak hazirlanmisti. Diger bazi 6rneklerde oldugu gibi kesici ve
delici silahlara yer verilmeyerek, sadece atesli silahlar konu alinmisti. Barutun icadinin
anlatimiyla baglayan ilk boliimden itibaren hafif ve agir silahlar hakkinda temel bilgilere yer
verilmisti. (Mahmud Sevket, 1301[1885], s. 2).

Atesli silahlar1 hafif ve agir silahlar olarak ikiye ayiran yazar, hafif silahlar1 ele alirken Osmanli
ordusunun kullandigr Martini-Henry tlifeklerini incelemis ve diger devletlerin kullandigi
tiifeklerle mukayese yapmustir. Agir silahlar konusunda daha derinlemesine bilgi verilen kitapta
bu silahlarin ¢esitleri, kullandiklar1 mithimmatlar ve atis prensipleri detayli olarak anlatilmistir.
Bu bilgilerin yaninda topgunun atesinin isabetini saglayan nisan aletleri1 hakkinda da bilgi
verilmistir. Kitabin son boliimlerinde donemin sartlarinda nadiren de olsa kullanilan roketlere
ait silahlar hakkinda da genel bilgiler aktarilmistir. (Mahmud Sevket, 1301[1885], s. 43, 184,
228, 256).

Kitabin ek boliimiinde yer alan Tarih-i Eslihaya Ddir Ma lumdt-1 Muhtasara baslig: altinda,
barutun icadindan Hicri 1301°e kadar atesli silahlarin gecirdigi asamalar1 ve ortaya ¢ikan
yenilikleri olduk¢a verimli bir sekilde 6zetlenmistir. Yazarin okuyucuya sundugu bu 6zet bilgi
atesli silahlar hakkinda genel bir fikir edinmek i¢in oldukc¢a kolay ve anlasilir bir basvuru metni
niteligindedir. (Mahmud Sevket, 1301[1885], s. 278-293).

293 sayfadan ibaret olan bu eser, atesli silahlar hakkinda verdigi temel bilgiler agisindan
Harbiyeliler i¢cin 6nemli bir kaynak niteligindeydi. Diger yaymlarla birlikte
degerlendirildiginde subay adaylarinin egitiminde kullanilan bu eser, ¢agdas kaynaklar arasinda
yer almaktaydi.

Miikerrer Atesli Tiifenkler: Osmanli ordusunda ve diger ordularda kullanilan miikerrer atesli
tiifekleri konu alan kitap 1308°de (1890/1891) yayinlandi. Bu tarihte Mahmud Sevket Pasa’nin
rlitbesi miralaydi.

Kitabin 6n soziinde belirtildigi lizere, daha onceki yayinlara gosterilen ilgi ve ozellikle
Padisah’in yazar1 madalya ile ddiillendirmesi, piyade tiifekleri hakkinda 6nemli bilgiler iceren
bu eserin yayinlanmasina vesile olmustu. Yazar, eseri hazirlarken bagvurdugu kaynaklari
sayarken ayni zamanda donemin Batili kaynaklarinin da takip edildigine isaret etmekteydi.
Piyade sinifinin kullandig: silahlarin tarihgesiyle baglayan “birinci fasil”’dan itibaren toplam 4

boliimde, s6z konusu silahlarin c¢esitlerine ait 6nemli bilgiler verilmektedir. Toplam 93
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sayfadan olusan kitap, okuyucuya Osmanli piyade tiifekleri ve diger ordularda kullanilan
tiifekler hakkinda mukayese imkan1 sunmaktadir. Bu mukayesenin yapilabilmesi i¢in silahlar
iilkelere ve markalara gdre ayr1 ayr1 incelenmistir. Yazar iigiincii boliimde “Istikbal Tiifenkleri”
baslig1 altinda eldeki verilerden yola cikarak gelecekte iiretilecek tiifeklerle ilgili teknik
degerlendirmelerde bulunmaktadir. (Mahmud Sevket, 1308[1892], s. 64).

Kitapta dikkat ¢eken hususlardan biri, okuyucunun dogru anlayabilmesi i¢in silah markalarinin
ve bazi isimlerin Latin alfabesiyle yazilmasidir. Ayrica kitabin genelinde verilen bilgileri
desteklemek i¢in 31 adet teknik resim kullanilmistir. (Mahmud Sevket, 1308[1892], 11, 33, 73).

Asdkir-i Sahdnenin Piyade Sinifina Mahsiis 87 Modeli Miikerrer Atesli Mavzer Tiifengi:
Erkan- 1 Harb Binbasis1i Mahmud Sevket Bey tarafindan Mavzer tiifekleri i¢in hazirlanan ilk
kitap “Asakir-i Sahane’nin Piyade Sinifina Mahsus 87 Modeli Miikerrer Atesli Mavzer
Tiifengi” adiyla 1887’de yayinlandi. Kitabin ikinci baskis1 1889°da yapildi. Mukaddime
boliimiinde veya diger boliimlerde kitabin yazilis maksadiyla ilgili herhangi bir bilgi
verilmemistir. Bunun yaninda i¢ ve dis kapaklarda “Mekteb-i Harbiye-i Sahane Sakirdaniyla
Kiiciik Zabitana Mahsus Olmak Uzere Tertib Olunmustur” ifadesiyle hedef kitle
vurgulanmaktaydi. Toplam 42 sayfadan olan kitabin ek bdliimiinde Model 1887 Tiirk
Mavzeri'nin mekanizma hareketlerini gosteren 6 sayfa lizerine yerlestirilmis 3 sayfa ¢izim
bulunmaktadir. (Mahmud Sevket, 1303[1887], s. 3, 29).

Mauser tarafindan iiretilen Model 1887 Tiirk Mavzeri [1lk siparisten sonra 7,65 x 53 mm olarak
imal edilmesi kararlastirilan ilk 280.000 tiifek] birlikler tarafindan ilk defa kullanilacagindan,
bu kitapta, gorsel ogelerle birlikte ve silaha ait detayli teknik bilgi verildigi goriilmektedir.
Genel goriiniisten mithimmata kadar tiifege ait biitiin detaylar maddeler halinde verilmis ve bu
detaylar 27 maddede toplanmistir. Tiifegin distan goriiniisii, namlu, mekanizma, tetik grubu,
nisangah ve fisekler hakkinda verilen bilgiler gorsellerle desteklenmistir. Teknik resim oldugu
anlasilan bu gorselleri sekil olarak adlandiran yazar, toplam 31 adet sekil kullanmigstir.
(Mahmud Sevket, 1303[1887], s. 30-32).

87 Modeli Mavzer tiifegi icin bir temel kullanim kilavuzu olan eser sayesinde, ilgili tiifegin
dogru kullanimina imkan veren bilgilere rahatca ulasilabilmektedir. Temel bilgilere ek olarak
ayrica silahin temizligi, bakimi, muhafazas1 ve ariza hallerinde yapilacak iglemler_de tarif
edilmistir. Temizlik ve muhafazaya verilen 6nemin 1srarla vurgulandigi, bu konulara ayrilan 12
sayfadan anlagilmaktadir. (Mahmud Sevket, 1303[1887], s. 32-42).

Osmanli askerinin ilk kez kullanacagi bir silahla ilgili olduk¢a detayli bilgiler veren kitap, bu
bilgileri aktaracak olanlara kolay anlasilir bir dil sunmustur. S6z konusu bilginin gorsel 6gelerle
desteklenmesi, okuyucunun konuya hakimiyetini artirmasi bakimindan 6énemli bir ayrintidir.

Kiiciitk Caph Mavzer Tiifenkleri: Mahmud Sevket Pasa tarafindan Mavzer tiifekleri igin
hazirlanan ikinci kitap olan “Kiigiik Capli Mavzer Tiifenkleri” 1895°te yayinlandi. Kitap
toplam 162 sayfa olup 1306 modeli [Model 1890 Tiirk Mavzeri] ve 1309 modeli Mavzer
tiifeklerine [Model 1893 Tiirk Mavzeri] ait 6 sayfa ¢izim de igermektedir. (Mahmud Sevket,
1311a [1895]).

Mahmud Sevket Pasa’nin bu kitab1 Mauser fabrikasina verilen ilk siparisin degistirilmesinden
sonra gelmeye baslayan kiiciik capli (7,65 mm) tiifekleri konu almaktaydi. Bu kitapta Model

1890 ve 1893 Tiirk Mavzeri’nin ¢alisma prensipleri, parcalart ve mithimmati ile ilgili detaylh
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bilgiler verilirken, silahin ve techizatinin temizligi ve muhafazas1 hakkinda da yapilmasi
gerekenler ayrintili olarak anlatilmaktadir. Kitap yayimnlandigi sirada riitbesi miralay olan
Mahmud Sevket Bey ayni zamanda Tiifenk ve Fisenk Muayene Komisyonlari Reis Muavini
olarak gorev yapmaktaydi. (Mahmud Sevket, 1311a [1895], s. 4).

Oldukga detayl1 teknik bilginin yer aldig1 bu kitap, bir kullanim kilavuzundan ziyade silahin
biitiin 6zelliklerine hakim olunmasini hedefleyen bir bilgi kaynagi olarak hazirlanmistir. Tiifegi
meydana getiren parcalar ve yardimcr ekipmanlar ayrintili bir sekilde tanitilirken bunlarin
vazifeleri ve caligma esaslar1 hakkinda bilgi verilmistir. Kitapta teknik bilginin yaninda
kullanicinin tiifekle nasil nisan alacagi ve atigin isabeti i¢in yapilmasi gerekenler ayri bir boliim
olarak ele alinmisti. Bu boliimiin temel hareket noktasi, tiifegin nisangahinda bulunan mesafe
taksimlerinin nasil kullanilacagi meselesidir. Verilen tarifle nisancinin hangi mesafe i¢in hangi
nisangahi kullanacagi anlatilirken bunun yapilmas: halinde atisin isabetli olacagi
vurgulanmaktadir. (Mahmud Sevket, 1311a [1895], s. 6, 96, 133).

Mahmud Sevket Pasa’nin bu kitabi, 1890 ve 1893 model tiifeklerin taninmasi, kullanimi ve
muhafazas1 hakkinda 6nemli bir bilgi kaynagidir. Bu kaynak Osmanli askerleri icin diger
Mavzer modellerinin kullaniminda da 6grenimi kolaylastiracak unsurlar arasinda sayilabilir.
Zira daha sonra kullanilan modellerde fark ¢alisma prensibinde degil fiziki detaylar ve yardimct
ekipmanlarda goriilmektedir.

Kiiciitk Capli Mavzer Tiifenklerine Mahsus Atlas: Mahmud Sevket Pasa tarafindan Mavzer
tiifekleri ile ilgili olarak yayinlanan son eser olan “Kiigiik Capli Mauser Tiifenklerine Mahsus
Atlas” tiifeklerin gorseller ve daha ¢ok da cizimlerle tarif edildigi bir yayindir. (Mahmud
Sevket, 1311b [1895]).

Atlasin Ttrkiye’deki niishas1 Askeri Miize Kiitliphanesi’nde bulunmaktadir. Bu niishada yayin
yilt bulunmamakla birlikte miize kayitlarindaki kiinyeye gore yayin yili Hicri 1311°dir
(1893/1894). Yayin yili, kitabin diger niishasinin bulundugu American Library of Congress
kayitlarinda da aymidir. Toplam 16 sayfa olan kitapta, 1887, 1890 ve 1893 Modeli Tiirk
Mavzeri’ne ait detayli ¢izimlere yer verilmistir*. (Mahmud Sevket, 1311b [1895]).

Silahlar, silahlara ait pargalar ve cephane gorsel 6geler kullanilarak detayli sekilde anlatilirken,
kitabin son boliimiinde silahlarla atis yapilacagi esnada uygulanmasi gereken teknik bilgiler
verilmistir.

SONUC

Osmanli ordusunun geg¢irdigi degisim 18. yiizyilin sonlarindan itibaren Bati’da kabul gdren
usuller model alinarak siirdiiriildii. Hayata gegirilen yeniliklerin etkisiyle orduyu besleyen
kurum ve kanallar da modernlesme akimindan etkilendi.

II. Mahmud doneminde geriye donlilmez sekilde gergeklestirilen 1slahatlar ordudan diger
kurumlara yayildi. Bu dénemde kurulan Harbiye Mektebi, Osmanli ordusunun modern subay

“Amerikan Birlesik Devletleri Kongre Kiitiiphanesi’de bulunan kaydin detaylar1 hakkinda bkz.
https://catalog.loc.gov/vwebv/search?searchCode=LCCN&searchArg=2015377116&searchType=1&permalink=
y& cf _chl_jschl_tk_=pmd_pFu2wwuligRpAgckd5AcjVUwyQiZaifKEaoFJAAKuYk-1629626333-0-
ggNtZGzNAmMWjcnBszQVR (Erisim tarihi: 22.01.2021)
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ihtiyacini karsilamay1 amaglamaktaydi. Bu okul askeri modernlesmenin simgesi haline gelirken
Harbiyeli subaylar da yenilik hareketinin ytiriitiictisii oldu.

Osmanl1 yonetimi, model alinan sistemlere gére yabanci subaylar istihdam ederek teorik ve
pratik egitimde bunlarin bilgi birikiminden faydalanmaktaydi. Bu subaylar ayn1 zamanda
okullardaki miifredat1 destekleyecek yayinlarin temin edilmesinde énemli rol oynamaktaydi.
Okul ve 6grenci sayist arttikga kitap ve diger yazili kaynaklara duyulan ihtiya¢ da artti. Bu
sebeple yabanci yayinlarin terciimelerinde artig goriildii. Matbaa teknolojisindeki gelismeler
sivil yayinlarda oldugu gibi askeri yayinlarin artisin1 kolaylastirmisti. Askeri yayinlar arasinda
atesli silahlarla ilgili olanlarin sayis1 envanterdeki silahlar ¢esitlendikce artti. Bu yayinlarda
onceleri terciime eserler 6n plandayken daha sonraki donemlerde telif eserler de yayinlandi.
Atesli silahlarin tamamina veya bir ¢esidine yonelik yayinlar yapildigi gibi sadece bir model
silaha dair yayinlar da goriildii.

Kariyerinde sadrazamliga kadar yiikselen Mahmud Sevket Pasa, modern Osmanli egitiminin
en O6nemli temsilcilerinden biriydi. Pasa, askeri kariyeri boyunca atandigi kritik goérevlerde
kazandig1 bilgi ve tecrilbbeyi meslektaglariyla ve diger ilgililerle paylasmayr segen
subaylardandi. Ozellikle Almanya’da gegirdigi yillar onun atesli silahlar hakkinda ciddi bir
bilgi birikimine sahip olmasini saglamisti. Mauser Silah Fabrikasi’nda gecirdigi giinlerden
geriye Mavzer tiifekleriyle ilgili 3 kitap kaldi. Mahmud Sevket Pasa, ayrica atesli silahlarla
ilgili genel bilgi veren bir kitapla piyade tiifeklerini konu alan bir kitap daha yayinladi. Mahmud
Sevket Pasa’nin kariyerindeki ilerlemenin de izlenebilecegi bu kitaplarin Osmanli askeri
literatiiriine katkisiysa iki agidan dnemliydi. Bunlardan ilki; modern Osmanli subayinin aldig:
egitim sayesinde askeri teknolojideki geligsmeleri takip edebilmesi ve bu gelismeleri silah
arkadaslarinin istifadesine sunabilmesiydi. ikinci &nemli katkiysa; Osmanli ordusunun modern
piyade tiifegi ihtiyaci karsilanirken, Osmanli subayinin iiretimden sevkiyata kadar siirecin
tamamina hakim oldugunu gostermesiydi. Zira Mahmud Sevket Pasa’nin konu hakkindaki
tecriibesi sadece siireci izlemekle edinilen bilgilerden ibaret degildi. Bu eserler s6z konusu
tiifegi kullanacak olanlara ilk elden ve Tiirk¢e olarak kolay anlasilir bilgiler sunmaktaydi.

Sonug olarak, Mahmud Sevket Pasa’nin yayinlar1 Osmanli subaylarinin askerlik meslegiyle
ilgili kritik konularda kazandigi tecriibenin bir gostergesi olmakla birlikte bu tecriibenin
paylasilma yontemlerine dair de bir 6rnektir. Bircok Osmanli subay1 bu yolla tecriibesini
meslektaglarina aktarabilmistir. Yayimlanan eserler araciligiyla meslektaslarla bilgi paylasma
aliskanligr Cumhuriyet ordusunda da bir siire devam etmistir.

Etik Metin
Bu makalede, arastirma ve yayin etigi kurallar takip edilmektedir. Makale ile ilgili her tiirlii
ithlalin sorumlulugu yazar/yazarlara aittir.

KAYNAKCA

Argiv Kaynaklart

Cumhurbagkanligi Osmanli Arsivi (BOA)

A.} DVN. MHM, 25/29, 20 Agustos 1274 [05 Nisan 1858]

A.} DVN.DVE, 18/57, 09 Ocak 1266 [25 Kasim 1849]

A.} MKT, 11/33, 27 Mart 1260 [16 Nisan 1844] ve 169/71 24 Subat 1265 [19 Ocak 1849]

121



A.S. METE Osmanlt  Ordusunda Modern Atesli Silah Egitimin Yazili
Kaynaklart ve Mahmud Sevket Pasa’min Bu Alandaki Eserleri
Hakkinda Bir Degerlendirme

i

A.} MKT.MHM, 168/70, 09 Ocak 1266 [25 Kasim 1849]

C.AS, 1064/46860, 23 Ocak 1268 [18 Kasim 1851]

C.MF, 43/2145, 29 Aralik 1260 [09 Ocak 1865]

HAT, 310/18323, 29 Aralik 1252 [06 Nisan 1837] ve 1305/50912, 29 Aralik 1252 [06 Nisan 1837]
HR. MKT, 234/48, 25 Agustos 1274 [10 Nisan 1858]

HR.SYS, 30/60, 29 Ekim 1312 [25 Nisan 1895]

BOA, 1. HR, 18/861, 01 Temmuz 1258 [08 Agustos 1842]

1.DH, 537/37276, 26 Aralik 1281 [22 May1s 1865] ve 888/70644, 14 Agustos 1300 [20 Haziran 1883]
I.TAL, 45/36, 23.Agustos.1311 [01 Mart 1894]

MF. MKT, 11/94, 28 Nisan 1290 [25 Haziran 1873]

Y. MTV, 16/15, 12 Ocak 1302 [01 Kasim 1884]

Y. PRK.HR, 6/21, 09 Haziran 1299 [28 Nisan 1882]

Y.MTV, 15/19, 09 Ekim 1301 [02 Agustos 1884]; 26/70, 06 Nisan 1304 [02 Ocak 1887] ve 68/23, 06 Mart 1310
[28 Eyliil 1892]

Y.PRK.ASK, 21/28, 08 Subat 1301 [09 Aralik 1883]
Y.PRK. BSK, 9/56, 09 Eyliil 1302 [28 Kasim 1884]
Y.PRK. MYD, 13/86, 11 Nisan 1311 [22 Ekim 1893]

Kaynak Eserler

Ahmed Ali. (1328[1912]). Piydde efidd dersleri no.3 kiigiik caplt mavzer tiifengi ve usil-i tathir. Mekteb-i Harbiye
Matba’asi.

Ahmed Muhtar ve Sevki. (1306[1890]). Kiilliyat-1 fenni esliha. Karekin Bagdadliyan Matba’as.
Baron Fon der Golts. (1301[1885]). Seferber zabitana mahsis muhtira, (Mahmud Sevket, Miit.). y.y.
Blume. (1313[1897]). Sevk’iilceys. I, Il, (Osman Senai, Miit.). Yovonaki Panayotidis Matba’asi.

Fon der Golts Pasa. (1301[1885]). Millet-i miiselldha asrimizin usiil ve ahvdl-i askeriyesi. (Mehmed Tahir, Miit.).
Matba’a-i Ebuzziya.

Fon der Golts. (1315[1899]). harbin sevk ve iddresi (Osman Senai, Miit.). Artin Asaduryan Sirket-i Miirettebiye
Matba’asi.

Havsild. (1314[1898]). Alman usii-i harbine ddir ameli misdller. (Vahid, Mit.). Artin Asaduryan Sirket-i
Miirettebiye Matba’asi.

Litzman. (1920). Boliigiin muhdrebe ta 1imi. (Mustafa Kemal, Miit.). Mahmud Bey Matba’asi.
Mahmud Sevket. (1301[1885]). Fenn-i esliha. Mekteb-i Fiintin-1 Harbiye-yi Sahane Matba’asi.

Mahmud Sevket. (1303[1887]). Asdkir-i sahdne nin piyade sinifina mahsus 87 modeli miikerrer atesli mavzer
tiifengi. Mekteb-i Harbiye-i Sahane Matba’asi.

Mahmud Sevket. (1308[1892]). Miikerrer atesli tiifenkler. Karabet Matba’ast.

Mahmud Sevket. (1311a [1895]). Kiigiik capli mavzer tiifenkleri. Matba’a-i Osmaniye.

Mahmud Sevket. (1311b[1895]). Kiigiik capli mavzer tiifenklerine mahsus atlas. Matba’a-i Osmantiye.

Mehmed Hiisrev. (1251[1835]). Miizekkire-i zabitin. y.y.

Subhi & Naci. (1323[1907]). Rehber-i fenn-i esliha. Mekteb-i Fiinin-u Harbiye-i Sdhane Matba’asi.

Von der Golg. (1332[1916]). Geng Tiirkiye 'in hezimeti ve imkan-1 i ‘tildsi. (H. Cevdet, Miit.). Cemiyet Kitabhanesi.

122



A.S. METE Osmanlt  Ordusunda Modern Atesli Silah Egitimin Yazili
Kaynaklart ve Mahmud Sevket Pasa’min Bu Alandaki Eserleri
Hakkinda Bir Degerlendirme

i

Arastirma ve Inceleme Eserleri

Agoston, G. (2006). Barut, top ve tiifek Osmanl Imparatorlugu nun askeri giicii ve silah teknolojisi, (Tanju Akad,
¢ev.). Kitap.

Akcan, E. (2015). Colmar Von Der Goltz Pasa’nin Osmanli ordusu ve asker-sivil aydmlar tizerindeki etkisi.
Atatiirk Dergisi, 1(4), 13-35.

Alkan, N. (2006), II. Abdiilhamid devrinde istihdam edilen ilk Alman askeri heyetinin komutani Ottto von Kaehler
ve her iki tarafin beklentileri. Istanbul Universitesi Edebiyat Fakiiltesi Tarih Dergisi, 43, 135-165.

Aydiiz, S. (1999). Osmanl atesli silahlar: tarihi hakkinda bir kaynakga denemesi (Basmalar/ 1727 —1928). y.y.
Aydiiz, S. (2006). Tophdne-i Amire ve top dokiim teknolojisi. Tiirk Tarih Kurumu.

Beydilli, K. (1979). II. Abdiilhamid devrinde gelen ilk Alman askeri heyeti hakkinda. Istanbul Universitesi
Edebiyat Fakiiltesi Tarih Dergisi, 32, 481-493.

Beydilli, K. (1995). Tiirk bilim ve matbaacilik tarihinde Miihendishine Matbaas: ve Kiitiiphanesi (1776-1826).
Eren.

DeVeries, K. & Simith, R. D. (2007). Weapons and warfare an illustrated history of their impact medieval
weapons. ABC-CLIO.

Ergiin, M. & Duman, T. (1996). 18. yiizyilda Osmanli askeri okullarinin ders programlar1 ve kitaplari. Yeni
Tiirkiye, 7, 494-516.

Gencer, Ali ihsan vd. (2008). I/Belgeler Tiirk-Amerikan silah ticareti tarihi. Dogu Kiitiiphanesi.

Goltz Pasa. (2014). Makedonya seyahatim. (Esref Bengi Ozbilen, Cev.) Is Bankas1 Kiiltiir.

Demirhan, P. (Cev.) (1953). Goltz Pasanin Hatirasi ve Hal Terciimesi. K.X K. Istanbul Askeri Basimevi.
Goltz, C. (2016). Millet-i miiselleha (ordu millet). (ismet Saribal, Yay. Haz.). Otorite.

Giiclii, N. (2019). Von der Goltz Pasa’nin Osmanli askeri okullarini modernize etmesi ve Tiirk Istiklal Savasi’na
etkisi. Mediterranean Journal of Humanities, 2(9), 311-317.

Gilinay, S.S. (1991). Colmar Von Der Goltz un goziyle Osmanli Devleti ve gelecegi.
Atatiirk Universitesi Atatiirk Ilkelerive Inkulap Tarihi Enstitiisii Dergisi, 1(5), 26-41.

Herwig, H.H.(1998). The Prussian model and military plannig today. Joint Force Quarterly, 42, 67-75.

Kahraman, A. (2011). Tas basmasi. TDV Islam Ansiklopedisi iginde (cilt 40, 5.144-145). TDV Islam Arastirmalar
Merkezi.

Kis, S.(2017a). Birinci Diinya Savasi’nda Miisir Von Der Goltz Pasa’nin ordu komutanliklar1 ve 6liimii. History
Studies. 9(3), 121-139.

Kis, S.(2017b). Osmanli’da Alman ekolii Von der Goltz Pasa (1883-1895). Palet.

Kut, T. (1994). Dariitttbda. TDV Islam Ansiklopedisi iginde (cCilt 9, 5.10-11). TDV Islam Arastirmalar1 Merkezi.
Bardakg1, M. (Haz.) (2014). Mahmud Sevket Pasa’'min sadaret giinliigii. is Bankas Kiiltiir.

Moltke, H. (1999). Moltke nin Tiirkive mektuplari. (Hayrullah Ors, Cev.). Remzi.

Moreau, O. (2010). Reformlar ¢caginda Osmanli Imparatorlugu askeri “‘yeni diizen ”in insanlari ve fikirleri 1826-
1914. istanbul Bilgi Universitesi.

Ihsanoglu, E. (Ed.) (2004). Osmanli Askerlik literatiirii tarihi. 1, |1. Ircica.
Milli Savunma Bakanlsig1, (2000). Osmanli Déneminde askeri okullarda egitim. MSB.
Olmez, A. (2017). Modern Osmanli ordusunda alaylilar ve mektepliler. 1z.

Seel, W. (1981). Mauser-Gewehre unter dem Halbmond Tiirken Mauser. Deutsche Waffenjournal, 10/12(1), 977-
978.

Somel, S. A. (2010). Osmanli’da egitimin modernlesmesi (1839-1908) Islamlasma, otokrasi ve disiplin. (Osman
Yener, Cev.). Iletisim.

123


https://avesis.atauni.edu.tr/yayin/4d2103d5-3755-4992-8459-f9dadd7d76d3/colmar-von-der-goltz-un-gozuyle-osmanli-devleti-ve-gelecegi

A.S. METE Osmanlt  Ordusunda Modern Atesli Silah Egitimin Yazili
Kaynaklart ve Mahmud Sevket Pasa’min Bu Alandaki Eserleri
Hakkinda Bir Degerlendirme

i

Sunar, M. M. (2017). Ary ileri Asakir-i Mansure ordusunda teskilat, talim ve talimnameler. OKur.

Tekeli, 1. & Tlkin S. (1999). Osmanli Imparatorlugu hda egitim ve bilgi iiretim sisteminin olusumu ve doniigiimii.
Tiirk Tarih Kurumu.

Tennent, J. E. (1864). The story of guns. Longman.
Tetik, F. (2018). Sultanin silahlar, 1I. Abdiilhamid Donemi savunma sanayii ve silah teknolojisi. Dergah.

Tiirk, F. (2012). Tiirkiye ile Almanya arasindaki silah ticaret, 1871-1914 Krupp firmasi, Mauser Tiifek fabrikast
alman silah ve cephane fabrikalar:. 1Q Kiiltiir Sanat.

Tiirkmen, Z. (2003). Mahmud Sevket Pasa (1853-1913). TDV Islam Ansiklopedisi iginde (cilt 27, s.384-386). TDV
Islam Arastirmalar1 Merkezi.

Tiirkmen, Z. (2015). X1X.yiizyil askeri yenilesme devri egitim-6gretim kurumlarindan Mekteb-i Harbiye-i Sahane
(Sultan II. Mahmut ve Sultan Abdiilmecit doénemleri). Icinde F. E. Emecen, A. Akyildiz ve E. S. Giirkan
(Eds.), Osmanli Istanbulu, 111, Istanbul 29 Mayis Universitesi.

Tiirkmen, Z. (2016). II. Abdiilhamid Déneminde Mekteb-i Harbiye-i Sahane. i¢inde F. E. Emecen, A. Akyildiz ve
E. S. Giirkan (Eds.), Osmanli Istanbulu, IV, Istanbul 29 May1s Universitesi.

Ugur, C. (2018). Osmanli’da bilimsel terciime faaliyetleri: envanter ve analiz [ Yayinlanmamis yiiksek lisans tezi]
Hacettepe Universitesi, Ankara, Tiirkiye.

Uyar, M. & Erickson, E. J. (2014). Osmanl: askeri tarihi. Is Bankas: Kiiltiir.

Uyar, M. & Gk, H. (2013). Modern Alman ordusunun temelini teskil eden prusya askeri sisteminin gelismesi ve
olgunlagmasi (1640-1871). Kara Harp Okulu Bilim Dergisi, 13(1), 147-165.

Unal, U. (2008). Sultan Abdiilaziz Devri Osmanli kara ordusu (1861-1876). Genelkurmay Baskanligi ATASE.

Yesil, F. (2016). Ihtilaller caginda Osmanl Ordusu Osmanli Imparatorlugu’'nda sosyoekonomik degisim iizerinde
bir inceleme. Tarih Vakfi Yurt.

Yorulmaz, N. (2018). Biiyiik savasin kara kutusu, II. Abdiilhamid’den I. Diinya Savast 'na Osmanl silah pazarinin
perde arkasi. Kronik.

Yiiksel C. (2013). Seyhii’l-Viizerd Koca Hiisrev Pasa II. Mahmud Devrinin perde arkasi. Tiirk Tarih Kurumu.
Internet Kaynaklart

http://bilgimerkezi.atauni.edu.tr/yordam/ (Erisim tarihi: 22.08.2021)
http://ataturkkitapligi.ibb.gov.tr/yordambt/yordam.php (Erisim tarihi: 22.08.2021)
https://acikerisim.tbmm.gov.tr/ (Erisim tarihi: 22.01.2021)

https://kutuphane.istanbul.edu.tr/tr/_ (Erigim tarihi: 22.01.2021)

https://catalog.loc.gov/vwebv/search?searchCode=LCCN&searchArg=2015377116 &searchType=1&permalink=
y&_ cf_chl_jschl_tk__=pmd_pFu2wwuligRpAgckd5AcjVUwyOiZaifKEaoFJAAKUYk-1629626333-
0-ggNtZGzNAmMWijcnBszQVR (Erigim tarihi: 22.01.2021)

124


http://bilgimerkezi.atauni.edu.tr/yordam/
http://ataturkkitapligi.ibb.gov.tr/yordambt/yordam.php
https://acikerisim.tbmm.gov.tr/
https://kutuphane.istanbul.edu.tr/tr/_
https://catalog.loc.gov/vwebv/search?searchCode=LCCN&searchArg=2015377116&searchType=1&permalink=y&__cf_chl_jschl_tk__=pmd_pFu2wwu1iqRpAgckd5AcjVUwyOiZaifKEaoFJAAkuYk-1629626333-0-gqNtZGzNAmWjcnBszQvR
https://catalog.loc.gov/vwebv/search?searchCode=LCCN&searchArg=2015377116&searchType=1&permalink=y&__cf_chl_jschl_tk__=pmd_pFu2wwu1iqRpAgckd5AcjVUwyOiZaifKEaoFJAAkuYk-1629626333-0-gqNtZGzNAmWjcnBszQvR
https://catalog.loc.gov/vwebv/search?searchCode=LCCN&searchArg=2015377116&searchType=1&permalink=y&__cf_chl_jschl_tk__=pmd_pFu2wwu1iqRpAgckd5AcjVUwyOiZaifKEaoFJAAkuYk-1629626333-0-gqNtZGzNAmWjcnBszQvR

A.S. METE Osmanlt  Ordusunda Modern Atesli Silah Egitimin Yazili
Kaynaklart ve Mahmud Sevket Pasa’min Bu Alandaki Eserleri
Hakkinda Bir Degerlendirme

EXTENDED ABSTRACT

i

The Written Sources of Modern Firearm Training in the Ottoman Army and an Evaluation
of Mahmud Sevket Pasha's Works in This Field

The Ottoman administration took European armies as a model in all areas of military
modernization. The new procedures followed and the institutions that are the source of these
procedures started to settle from the time of Mahmud I1. While the military was getting a new
order, important steps had to be taken in military training in order for this order to be efficient
and permanent. The institutionalization of Ottoman military education and the rise in the
number of students increased the need for written sources of education. In addition to the
manuals -which began to be published during the reign of Mahmud Il and describe the drills in
detail- the number of publications containing detailed information about military service
increased constantly. During the Tanzimat period, many innovations were implemented in
firearms training as well as in the army's order and training. Military schools were also at the
center of these innovations. Books and pamphlets containing information about the lessons in
military schools were important sources of education. Taking modern armies as a model, both
in educational and organizational means, provided the new technology weapons, which were
the basic need of these armies, to enter the Ottoman army inventory. Each new weapon brought
with it the need for training in the familiarization and use of the weapon. Since it is a necessity
to acquire basic knowledge, the place given to the training of modern firearms in education
programs has been gradually increased. The diversification of weapons and the guidance of
German officers who shaped the education system were also important factors in this increase.
The Ottoman officers who trained in modern military schools, took part in meeting this need.
In addition to playing an active role in weapon purchases, this staff shared their knowledge and
experience for the effective use of such weapons. Thus, important works on modern firearms
were published. Fenn-i Esliha (The Science of Weapon) books, one of these works offered to
the use of military students and officers, contained general information about all firearms used
in the Ottoman army. In addition to Fenn-i Esliha books, manuals written specifically for a
weapon or a model also played a significant role in familiarizing new weapons. Mahmud Sevket
Pasha, who gained serious experience in firearms with his duties and later rose to the position
of grand vizier, was also one of the officers who penned his experiences. He had a book called
Fenn-i Esliha as well as his three of other works were aimed at introducing Mauser rifles. These
works containing detailed information on rifles were also supported by images. These three
publications, from which the enthusiasts can access extremely specific and technical
information, were among the most comprehensive examples of the firearm training literature of
the Ottoman army.
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Diinyada toplumlar refa, huzur ve diizen i¢in ¢esitli politikalar belirlemekte olup niifus
politikalar: da bunlardan birisidir. Niifus politikalarindan bireylerin yasam kaliteleri ve
tilkelerin refah diizeyleri etkilenmektedir. Niifus politikalart iilkelerin gelir diizeylerine
gore de sekillenebilmektedir. Bu ¢alisma, iilkemizde niifus politikast araci olarak gelir
vergisi  uygulamalarmmi  ortaya koymak amaciyla literatiir  taramasmdan
yararlanilmistir. Calisma kapsaminda oncelikle niifus kavrami ele alinarak gelir vergisi
uygulamalarmin niifusla baglantilar: incelenmistir. Ayrica niifus politikasinda ve gelir
vergisinde tarihsel siireg, niifus politikast yaklasimlari, niifus ve niifus politikalarini
etkileyen etmenler, niifus politikalarimin gelir vergisi ile iliskisi, iktisadi yaklagimlarin
niifus politikalarina etkileri arastirma konusu kapsaminda incelenmistir. Ulkemizde
tarihsel siire¢ icerisinde gelir vergisi uygulamasi niifusa gore farklilasabilmektedir.
Gegmigsten giiniimiize degin niifus politikalarina zaman zaman gelir uygulamalar: da
aracilik etmigstir. Yirminci yiizyihn ilk yarisinda hem Tiirkiye hem de diger tilkeler i¢in
niifusun sayisal biiyiikliigii bir giic olarak kabul edilmistir. Tiirkiye, ozellikle son
yillarda, niifusun niteligini artirmanmin yani sira niifus artisini da mevcut seviyede
tutmaya ¢alismaktadir. Niifus artis hizi, biiyiikliigii, mekansal dagilimi ve nitelikleri gibi
demografik degiskenler acgisindan niifus politikalari olusturulmaktadir. Bir iilkedeki
niifusun artig ya da azalisina yonelik olarak hazirlanan niifus politikalari, o iilkedeki
ekonomik gereksinimlerin sonucuna gore olusturulmaktadir. Niifus politikalariyla
toplumsal  ihtiyaglarin  karsilanabilecegi, ekonomik yénden kaliteli yasam
standartlarma ulagilabilecegi goz dniinde tutulmalidir.

Anahtar Kelimeler: Niifus politikasi, niifus planlamas:, gelir vergisi.

Abstract:

Societies atthe world determine various policies for welfar, tranquility and order, and
population policies are one of them. Population policies affect the quality of life of
individuals and the welfare level of countries. Population policies can also be shaped
according to the income levels of the countries. In this study, literature review was used
in order to reveal the income tax practices as a population policy tool in our country.
Within the scope of the study, first of all, the concept of population was discussed and the
connections of income tax applications with the population were examined. In addition,
the historical process in population policy and income tax, population policy approaches,
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factors affecting population and population policies, the relationship of population policies with income tax, the
effects of economic approaches on population policies are examined within the scope of the research. In our
country, in the historical process, the application of income tension may differ according to the population. From
time to time, income practices have also mediated population policies from time to time. In the first half of the
twentieth century, the numerical size of the population was accepted as a power for both Turkey and other
countries. Especially in recent years, Turkey has been trying to keep the population growth at the current level as
well as increasing the quality of the population. Population policies are created in terms of demographic variables
such as population growth rate, size, spatial distribution and characteristics. Population policies prepared for the
increase or decrease of the population in a country are formed according to the results of the economic needs in
that country. It should be kept in mind that with population policies, social needs can be met and economic quality
of life standards can be achieved.

Keywords: Population policy, population planning, income tax.
GIRIS

Gilinlimiizde niifusun hizli sekilde artmasiyla beraber kaynaklarin artan niifusun
gereksinimlerini karsilayacak diizeyde artirillamadigr durumda bireylerin yasam kaliteleri ve
iilkelerin refah diizeyi etkilenebilmektedir. Insanlik tarihinde askeri, siyasi ve ekonomik giic
sembolii seklindeki niifus anlayisindan yirminci yiizyilin baslarindan itibaren niifus artiginin
devletler agisindan ekonomik, siyasi ve askeri giic kazandiracagi seklindeki genel yaklasima
gelinmistir. Yirminci yiizyilin ilk yarisi tim diinya i¢in niifusun sayisal biiyilikliigiiniin bir giic
olarak kabul edildigi yillar olarak degerlendirilmekte olup politik denge ve ekonomik
gelismeler bakimindan niifus biyiikligli 6nem tasiyordu (Aksoy, 2016). Tarihsel siireg
icerisinde niifus politikalar1 gelir vergisi agisindan da ele alinmaya baslamistir.

Bu calismada niifus politikalar: ile gelir vergisinin birbiriyle yakindan ve dogrudan iligkili
oldugu diisiiniilerek niifus politikalari ile gelir vergisi uygulamalar1 arasindaki iligki literatiir
taramas1 yonteminden yararlanilarak ortaya konmaya ¢alisilmistir. Yapilan aragtirmada niifus
politikalartyla gelir vergisi uygulamalar1 arasindaki baglantilar1 ortaya koyan bir calismaya
rastlanmamistir. Bu bakimdan yapilan ¢aligmanin literature katki saglayacagi diistiniilmektedir.
Yapilan literatiir taramas1 kapsaminda Oncelikle niifus politikas1 ve gelir vergisi anahtar
kelimleri kullanilarak, bunlar arasinda bir iligki olup olmadig1 sorusuna odaklanilarak konuyla
ilgili raporlar, kitaplar ve bilimsel arastirmalar taranmistir. Bu kapsamda tarihsel siire¢
icerisinde niifus politikalarinin ve gelir vergisiile aralarindaki iliski, niifus politikas:
yaklagimlar1 ile bunu etkileyen faktorler, iktisadi yaklagimlarin niifus politikasina etkisi
belirlenmeye calisilmistir.

Niifus Politikasinda ve Gelir Vergisinde Tarihsel Siire¢
[lk ¢aglardan beri devletler bazen askeri gii¢ agisindan bazen de vergi toplamak amaciyla niifus
miktarlarinin ne kadar oldugunu bilmek istemis ve niifus sayimi yapmaya calismiglardir (Basar,
2010, s.71). Osmanli imparatorlugu’nun ¢esitli dénemlerinde niifus sayimlar gerceklestirilmis,
ancak bu sayimlar yapilma amaclar1 ve igerikleri bakimindan giiniimiizdekinden farkl
amaglarla yapilmistir. Bu sayimlar Oncelikli olarak asker sayisinin bilinmesi ve vergi
kaynaklarinin tespit ve tazmin edilmesi amaciyla yapilmistir. Osmanli mali kayitlarinda yaygin
olarak belirtilen “tekalif-i orfiye” ve “avariz-1 divaniye” olarak isimlendirilen Avariz Vergisi,
onaltinci yiizyilda sadece sefer gibi olaganiistii durumlardaki masraflarin karsilanabilmesi i¢in
tahsil edilmistir. Onyedinci yiizyilda imparatorlugun harcamalarini karsilamak icin sik¢a bu
vergiye basvurulmustur. Mufassal defterlerde bolgenin niifusu ve niifusun sahip oldugu toprak
ve bu topraklardan saglanan vergilerle ilgili bilgiler yer almigtir. Kadilar tarafindan da defterler
tutulmustur (Aydogan & Coban, 2016).
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Bugiinkii anlamiyla gelir vergisinin diinyada ilk kez Ingiltere-Fransa savasi esnasinda, savas
finansman1 amaciyla Ingiltere tarafindan 1799°da uygulandig1 belirtilmektedir. Daha sonra
Isvigre (1840), Almanya (1891), Amerika Birlesik Devletleri (1913) ve Fransa (1914)
uygulamigtir. Ulkemizde 1950 reformundan &nce cesitli gelir vergisi uygulamalariyla
karsilagilmaktadir. 1863-1926 yillar1 arasinda konusu gelir olan Temettii Vergisi’nin
uygulandigi belirtilmektedir. 1925°de Asar vergisinin kaldirilmasi sonucu kamu gelirlerindeki
azalisi telafi etme diislincesiyle 1926°da kazang vergisi getirilmistir. Kurum kazanglarinin yan
sira gercek kisilerin gelirleri de vergi konusu i¢ine dahil edilmis ve genellikle beyan esasina
dayanmistir. Kazang vergisi uygulamalarindaki aksakliklar 1934°te yapilan baz1 degisikliklerle
giderilmeye calisilmis ve beyan usuliiniin uygulama alani1 daraltilarak karine ve gotiirii
usuliiniin uygulama alan1 genisletilmistir. 1950 yilinda yapilan reformla yiiriirliige konan 5421
say1l1 Gelir Vergisi Kanunu, 1960 yilinda yerini, bugiin yiiriirliikte olan 193 sayil1 Gelir Vergisi
Kanunu’na birakmistir (Oktar, 2016, s.7-8).

Gelir vergisi elde etmek amaciyla niifus sayimlariin yapildigi da goriilmektedir. Osmanli
Devleti son niifus istatistigini 1914’te gergeklestirmis olup niifusunun 18.520.016 oldugu
belirlenmigtir. Birinci Diinya Savasi ile Kurtulus Savasi’ndaki kayiplarin ve niifus
miibadelesinin etkileriyle Tiirkiye niifusunda iki buguk milyon azalma tespit edilmistir.
Cumbhuriyet’in ilanindan onceki on yilda ortaya ¢ikan bu niifus kaybi, hem savaslardaki
oliimlerden hem de gergeklesmeyen dogumlardan kaynaklanmistir. Cumhuriyet ilan edildikten
sonraki ilk yillarinda niifus artigina ihtiyag duyulmus ve niifusun niceligini ve niteligini artiric
politika yiiriitilmesi gerektigi 1923 Izmir Iktisat Kongresi’nde tartigtimistir. Umumi
Hifzissthha Kanunu’nun 152. maddesiyle hamileligi engelleyecek ya da cocuk diisiirmeye
yarayacak her ¢esit ara¢ ve gerecin ithal edilmesi, dagitimi ve satis1 yasaklanmistir. Bunun yant1
sira niifusu artirmak i¢in iilkenin her tarafinda dogumlarin ve dogum sonrasindaki anne ¢ocuk
saglig1 hizmetlerinin sunulmasi amaciyla dogum ve bakim miiesseseleri, saglik merkezleri
acilmis ve yurt capinda salgin hastaliklarla miicadele etme gibi ¢esitli hedeflerle saglik alaninda
onlemler alinmistir (Aksoy, 2016). Umumi Hifzissithha Kanunu’nun 156. maddesi niifus artisini
tesvik etmistir. Bu maddeye gore, alt1 veya altidan fazla ¢ocugu olan kadinlara devlet tarafindan
nakdi para yardimi yapilmasi i¢in Saglik Bakanlig: biitcesinden ddenek ayrilmaya baslamus,
isteyenlere nakdi para yardimi yerine bir madalya verilebilecegi de belirtilmistir (Semiz, 2010).
Niifusu artirmak i¢in Balkan Savasi ve 1. Diinya Savasi sirasinda Osmanli vatandasi olup Milli
Miicadele sonrasinda iilke sinirlar1 disinda kalanlarin lilkeye getirilmesi gayreti de bagvurulan
yontemlerdendir. Tiirkiye Cumhuriyeti devletinin ilk niifus sayimin1 28 Eyliil 1927 yilinda
yapilmistir (Tamer & Cavlin-Bozbeyoglu, 2004). Bu ilk niifus sayiminda tespit edilen 13
milyon 648 bin rakaminin ¢esitli kaynaklarda gercek sayidan daha az oldugu, vergi, askerlik
gibi faktorlerden dolay1 yaklasik 250-400 bin civarinda niifusun beyan edilmedigi tahmin
edilmektedir. (Dogan, 2011). 1927 niifus sayiminda niifusun azalmasi 6nemli ve ¢oziim
gerektiren bir problem olarak goriilmiis, ¢6ztim igin niifus artirici politikalar izlenmek istenmis,
niifus artisin1 destekleyen pronatalist niifus politikalariyla kaba 6liim oranlarmi azaltmak ve
kaba dogum oranlarini artirmak hedeflenmistir. 1927°deki ilk niifus sayimi, hem siiregelen
modernlesmenin hem de niifus biyiikliigline dayanan giiciin bir gostergesi olarak
degerlendirilebilmektedir (Tamer & Cavlin-Bozbeyoglu, 2004). Calismay1 bu agidan
degerlendirdigimizde zaman siireci igerisinde iilkelerin niifus politikalarinin ve gelir vergisi
uygulamalarinin degisiklige ugradigi, zaman zaman belli 6zelliklere sahip kisilerin gelirleriyle
baglantili olarak vergilendirmeye tabi tutuldugu belirlenmistir.
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Niifus Politikas: Yaklasimlart

Diinyadaki tiim ilkeler zaman zaman niifus artisint destekleyen kimi zaman ise niifus
azalmasmi saglayan yaklasimlar sergileyebilmektedir. Ulkelerin uyguladiklar1 niifus
yaklagimlart ¢esitli veriler 1s1ginda her yastaki niifus orani vb. dikkate alinarak ortaya
cikmaktadir. Cumhuriyetin kurulusundan bugiine kadar iilkemizde uygulanan niifus politikalari
incelendiginde karsimiza {i¢ ¢esit yaklasim ortaya ¢ikmaktadir. Bunlardan birincisi niifusu
artirict politika (pronatalist) (1923-1955), ikincisi, dogum karsit1 olan antinatalist politikalara
gecis evresi (1955-1980), iicilincii ise antinatalist politikalarin yerlestigi (1980 ve sonrast)
evredir (Aksoy, 2016). Niifusu artirict politikanin uygulandigr 1923-1955 yillar1 arasinda
niifusun artisinin yani sira egitim, saglik istthdam olanaklari, lilkeye go¢ edenlerin sosyal
sisteme uyumu ve niifusun mekansal dagilimi sorunlarmin ¢oziimii ag¢isindan niifus
politikasinin ¢ok yonlii olarak ele alindig1 goriilmektedir. 1945-1955 yillar1 arasinda pronatalist
niifus politikas1 uygulanmasindan dolayi {ilkemizin niifus artis orani siirekli artis gostermistir.
1965 yili sonrasinda tilkemizde niifus artig hizini sinirlayici antenatalist politika izlenerek niifus
artisinin azaltilmast amaglanmistir (Aksoy, 2016). Giiniimiizde Cin, Hindistan ve Endonezya
devletleri antinatalist niifus politikas1 uygularken Almanya, Fransa ve Japonya pronatalist
politikalar uygulamaktadir. Ulkemizin 6zellikle son yillardaki egilimi niifusun niteligini
artirmanin yani sira niifus artisint mevcut seviyede devam ettirme seklindedir (Dogan, 2011).
Niifus politikalar1 dinamik bir olgu oldugundan mevcut kosullara gore diizenlenmesi
gerekmektedir.

Niifus ve Niifus Politikalarini Etkileyen Etmenler

Sanayilesmeyle birlikte teknolojinin hayatimiza girmesi ve savaslarin sona ermesi veya
azalmasi dogrultusunda degisen diinya profiliyle beraber niifus politikalarinda 6nemli
degisiklikler goriilmeye baglanmigtir. Ulkemizde niifus artis hiz1 2000 yilinda %1,41 iken, 2005
yilinda %1,26’ya diigmiistiir. Ayn1 donemde c¢alisma c¢agindaki niifusu olusturan 15-64 yas
grubu ve 65 yas ilizeri yash niifusumuz artmis ve toplam niifustaki oranlari, gen¢ niifusta
%65,7’ye, 65 yas lizerinde ise %5,9’a yiikselmistir (Dogan, 2011). Yash niifus, iilke politikalar
acisindan da 6nemlidir. Yaslilik doneminde saglik ve bakim maliyetleri artmakta, yaslilarin
gelir kaynaklar1 azalmakta, dolayisiyla yaglanma ekonomik anlamda maliyetleri artirmaktadir
(Hablemitoglu & Ozmete, 2010, s.20). Yash bireylerin yaslilik nedeniyle ugradiklari gelir
kayiplari, sosyal sigortalar ve primsiz 6demeler kapsaminda telafi edilmeye ¢alisiimaktadir
(Y1ldiz, 2014). En yiiksek yash niifus oranina sahip tlkeler siralamasinda Tiirkiye, 167 iilke
arasinda 66. sirada yer almaktadir. Yaglilikta giderler de artmaktadir (Umutlu & Tekin-Epik,
2019). Yashlar genellikle ¢alisamadiklarindan dolayr gelir elde edememekte, devlete vergi
O0demeleri azalmakta ama buna karsin saglik ve bakim hizmetleri devlet tarafindan
karsilanmaktadir.

Ulkelerin geng ve yash niifus oranini dikkate alarak yaptiklari niifus planlamalar igin niifus
politikalarii1 uygulamalar1 gerekmekte, yashi ve gen¢ niifus orani iilke gelirlerini de
etkilemektedir (Demir, 2016). Niifus politikalari, iilkelerin ellerindeki insan kaynaklarini daha
islevsel ve nitelikli hale getirebilmek amaciyla uyguladiklar1 programlardir. Niifus
politikalarinin olusturulma amaci, niifus biiyiikliigii, artisi, hizi, mekansal dagilimi ve nitelikleri
gibi demografik degiskenleri belirlemektir. Niifus politikalarini niifusun 6zellikleri gibi ¢esitli
faktorler etkilemektedir. Niifus politikalarina, iilkedeki egitim, saglik, konut ihtiyacinin
karsilanabilmesi gibi sosyal hizmetler ile sosyal giivenligin saglanabilmesi i¢in gereksinim
duyulmaktadir (Dogantiirk, 2017, s.7). Niifus politiklari, toplumu olusturan bireylerin
ozellikleri ile iilkelerin oncelikleri belirlenerek sekillendirilmesi gerektigi diistiniilmektedir.
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Niifus Politikalari ve Gelir Vergisi Iliskisi

Niifus politikalari, tilkelerin vatandaslarinin yasam kalitesini siirdiirebilmek ya da artirmak i¢in
nifusun artis, azalis ve niteligiyle ilgili yaptiklar1 ¢ok yoOnli calismalar olarak
degerlendirilebilir (Demir, 2016). Niifusu artirma ¢abalar1, Yol Vergisi, Umumi Hifzissihha
Kanunu, Gizli Niifuslarin Yazimi, Evlilik Dis1 Dogan Cocuklarin Kayit ve Tescili, Yurt
Disindan Gelecek Niifusun Kaydi ve Gelir Vergisi gibi kanunlarda agik¢a goriilmektedir
(Aksoy, 2016). Halk arasinda yol vergisi olarak bilinen 12 Haziran 1929 tarih ve 1525 sayili
Sose ve Kopriiller Hakkindaki Kanun’unun dokuzuncu maddesinde, 18 yasindan 60 yasina
kadar her erkek yol miikellefiyetine tabidir. Yol miikellefiyeti, bedenen ve bizzat ¢aligmak
istemeyenler tarafindan nakit olarak 6denebilmektedir. Hamileliklere kars1 hareketlilige kars1
cezai yaptirimlarin uygulandigi bu dénemde bu yaptirimlarin yani sira ¢ocuk sahibi olmay1
tesvik etmek amaciyla besten fazla ¢ocugu olan aileler ve yoksullar 1950 yilina kadar yol
vergisinden muaf tutulmuslardir. 1920 yilinda meclise ilk ‘Bekarlik Kanun Teklifi’
sunulmustur. Bu kanun teklifine gore, 25 yasini doldurup heniiz teehhiil etmemis olan
(evlenmemis) veyahut her ne suretle olursa olsun esinden bosanarak bekar kalan erkeklerden
vergi alinmast Ongoriilmiistiir. Ama bu teklifler yasalasmamistir. Ayni konuda 1929, 1932,
1940 ve 1944 yillarinda da yasa teklifleri sunulmustur. Zaman zaman giindeme getirilen bu
kanun teklifi, hiikkimetin 1944’te Barem Kanunu’nda yapmis oldugu degisiklikler mecliste
Gelir Vergisi Kanunu goriisiiliirken yeniden gozden gegirilmistir. Meclis’teki ve kamuoyundaki
yogun tartismalardan sonra kabul edilen Gelir Vergisi Kanunu’nun 90. maddesi ile bekarlik
vergisi ‘bekarlik zamm1’ basligiyla yasallagsmistir. Bu kanuna gore “alinacak gelir vergisine
bekar miikellefler icin %5 zam yapilir. Dar miikellefiyete tabi miikelleflerle 25 yasini
doldurmamus kizlar, 18 yasindan (egitimine devam ediyorsa 25 yasindan) kiiciik erkekler,
maluller, dul ve yetim ayligi alanlar, ¢ocuklu dullar ve evlenmesi yasal olarak yasak olanlar
bu zamdan muaftir” seklinde diizenleme yapilmistir (Semiz, 2010).

31/12/1960 tarihinde kabul edilen 193 sayili1 Gelir Vergisi Kanunu’nun 25. maddesinde bazi
tazminatlar ve yardimlar gelir vergisinden miistesna tutulmustur. 26/8/2001 tarihinde 4697/3
maddede yapilan degisiklikle “Kanunla kurulan emekli sandiklari ile 506 sayili Sosyal
Sigortalar Kanununun gegici 20. maddesinde belirtilen sandiklar tarafindan, kendilerine zat
ayligt baglananlara ayliklar disinda, kanunlari veya statiileri geregince verilen emekli, dul,
vetim ve evlilik ikramiyeleri veya iade olunan mevduati ve siirelerini doldurmamis bulunanlarla
dul ve yetimlerine toptan édenen tazminatlar 506 sayili Sosyal Sigortalar Kanununun gegici
20. maddesinde belirtilen sandiklar tarafindan 6denen tazminat, yardim ve toptan 6demeler en
yiiksek Devlet memuruna ¢alisilan siireye bagli olarak 6denen tutardan fazla ise aradaki fark
ticret olarak vergiye tabi tutulur” denilmistir. Gelir Vergisi Kanunu’nun (G.V.K.) indirimler
konusunun ele alindig1 yedinci boliimiindeki 32. maddede asgari ge¢im indirimine yer verilmis
olup bu konuda “Ucretin gergek usulde vergilendirilmesinde asgari gecim indirimi uygulanir.
Asgari gegim indirimi, ticretin elde edildigi takvim yili basinda gecerli olan ve sanayi kesiminde
calisan 16 yasindan biiyiik isciler icin uygulanan asgari ticretin yillik briit tutarinin, miikellefin
kendisi igin % 50 °si, ¢calismayan ve herhangi bir geliri olmayan esi i¢in % 10°u, ¢ocuklarin her
biri icin ayri ayri olmak tizere; ilk iki ¢cocuk i¢in % 7,5, iigiincii ¢cocuk i¢in %10, diger ¢cocuklar
icin % 5’idir. Gelirin kismi doneme ait olmasi halinde, ay kesirleri tam ay sayilmak suretiyle
bu siireye isabet eden indirim tutarlari esas alinir. Asgari gegim indirimi bu fikraya gore
belirlenen tutar ile 103. maddedeki gelir vergisi tarifesinin birinci gelir dilimine uygulanan
oranin ¢arpilmasiyla bulunan tutarin, hesaplanan vergiden mahsup edilmesi suretiyle
uygulamir. Mahsup edilecek kismin fazla olmasi halinde iade yapilmaz” denilmektedir.
4/4/2015 tarihli ve 6645 sayili Kanunun 8. maddesiyle, “ilk iki ¢ocuk i¢in %7,5” ibaresinden
sonra gelmek iizere “liciincii ¢cocuk icin %10” ibaresi eklenmistir. Indirimin uygulamasinda

130



E. YILMAZ BOLAT & Niifus Politikasi Araci Olarak Gelir Vergisi Uygulamast
M. ERDAL

"cocuk" tabiri, miikellefle birlikte oturan veya miikellef tarafindan bakilan (nafaka verilenler,
evlat edinilenler ile ana veya babasini kaybetmis torunlardan miikellefle birlikte oturanlar dahil)
18 yasin1 veya tahsilde olup 25 yasini doldurmamis ¢ocuklari, "es" tabiri ise, aralarinda yasal
evlilik bagi1 bulunan kisileri ifade etmektedir. Indirim tutarinin tespitinde miikellefin, gelirin
elde edildigi tarihteki medeni hali ve aile durumu esas alinmakta, indirim yukaridaki oranlara
gore hesaplanan tutarlart asmamak kaydiyla, licret geliri elde eden aile fertlerinden her biri igin
ayr1 ayri, ¢ocuklar i¢in eslerden yalnizca birisinin gelirine uygulanmakta, bosananlar icin
indirim tutariin hesabinda, nafakasini sagladiklart ¢ocuk sayist dikkate alinmaktadir (Gelir
Vergisi Kanunu- G.V.K., 1960). 4/1/1961 tarihinde kabul edilen 213 sayili Vergi Usul
Kanunu’nun (V.U.K.) 249. maddesinde “Gelir Vergisinden indirimlerden faydalanabilmek i¢cin
karne almak mecburiyetinde olanlar, medeni hal ve aile durumu hakkinda vergi karnesine
vazilmig olan bilgiler ve bunlarda vaki olan degisiklikler miikellefin ikamet ettigi veya ¢alistigi
mahallenin muhtarina tasdik ettirilir’ denilmektedir. Ayn1 kanunun 248. maddesinde, “Gelir
Vergisi Kanununa gore indirimlerin uygulanmasinda, karnedeki kayitlar, bunlarin vergi
dairesine tescil ettirildigi tarihten evvelki zamanlar igin nazara alinmaz”, 255. maddede
“Miikellefler bu Kanuna gore aldiklart vergi karnelerini, isin devam ettigi, Gelir Vergisi
Kanununa gére indirimlerle ilgili olanlar bu indirimlerden faydalandiklar: siirece muhafaza
ederler” seklinde belirtilmektedir (Vergi Usul Kanunu-V.U.K., 1961). Evraklarin uygun
tutulmamasi veya beyannamelerin uygun sekilde ve zamanda diizenlenmemesi durumunda
miikellefler cezai yaptirimlarla kars1 karsiya kalabilmektedir.

Gelirin genis dlglide kavranmasina katki saglayan kisisel gelir vergisi, geliri olan her bireyi
miikellef kabul etmesi acgisindan gelir dagilim1 yoniinden 6nemli bir maliye politikasi aracidir
(Tokathoglu & Sezen, 2017, s.369-371). Gelir iizerinden alinan vergiler, Gelir Vergisi ve
Kurumlar Vergisi’dir. Bu vergiler, ylikiimliisiine gore gercek kisilerin vergilendirildigi gelirler
Gelir Vergisi kapsami igerisinde, kurum olarak adlandirilan tiizel kisi veya tiizel kisiligi
olmayan kuruluslar Kurumlar Vergisi kapsami igerisinde vergilendirilmektedir. Gergek kisiler
bizzat kendileri ya da kendisini baglayacak sekilde yardimcilari tarafindan tiretim faktorlerinin
iiretim siirecine katilmasi sonucu gelir olusmaktadir. Tiizel kisilerde ise bu islem, gercek kisi
olan organlar vasitasiyla yapilmaktadir. Kaynak kuramina gore gelir, kisilerin sahip olduklar1
tiretim faktorlerinin gesitli iretim faaliyetlerinde kullanilmasi sonucu olusan degerlerdir. Saf
Artis Kuramina gore ise gelir kisinin belli bir siire¢ icerisinde, donem basi servet degeri ile
donem sonu servet degeri arasindaki farka bu stire igerisindeki tiiketilen degerlerin eklenmesi
suretiyle bulunan deger fazlalig1 olup kisinin para ile ifade edilen degerlerindeki artiglardr.
Gelir ekonomik giicteki para ile ifade edilebilen bir artis olup tasarruf edilebilir veya
harcanabilir olmalidir. Gelir, belli veya belli olmayan bir ekonomik faktdrden dogabilir ve
kisinin satin alma giiciinde artisa neden olmalidir. Gelirdeki artis gergek veya goriiniirde bir
artig seklinde olabilir. Gelir para olabilecegi gibi para ile 6l¢iilen mal seklinde de olabilir Gelir
gercek kisiye ve bir kisiye ait olmali, gelirin vergilendirilebilmesi i¢in elde edilmis olmal1 ve
gelir gercek, safi, genel olmali, vergilendirilecek gelir bir takvim yil1 igerisinde elde edilmis
olmalidir. Gelir, kiginin tasarruf ve harcamalarina kaynaklik teskil etmektedir. Ekonomik
gelirin 6zelliklerini tagimakla beraber, mal gelir kapsamui igerisinde yer almayan gelirler GVK
icinde vergilendirilemez (Bayrakli, 2000).

Gelir Vergisi Kanunu’na (1960) gore “Gergek kisilerin gelirleri gelir vergisine tabidir. Gelir bir
gercek kisinin bir takvim yili i¢inde elde ettigi kazang ve iratlarin safi tutaridir (m.1)”. Ticari
kazanclar, zirai kazanglar, {icretler, serbest meslek kazanclari, gayrimenkul sermaye iratlari,
menkul sermaye iratlar1 ile diger kazang ve iratlar gelirin unsurlaridir (m.2). Gergek kisiler ilke
icinde ve disinda elde ettikleri kazang ve iratlarin tamami tizerinden vergilendirilmektedir.
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Tirkiye’de yerlesmis olmayanlar ise sadece Tiirkiye'de elde ettikleri kazang ve iratlar iizerinden
vergilendirilmektedir. Gelir Vergisi Kanunu’na gore son niifus sayimima gore belediye igi
niifusu 5.000'1 asmayan yerlerde faaliyette bulunanlarin bu faaliyetlerine iliskin kazanclar1 gelir
vergisinden muaftir (m.66). Kdylerde veya son niifus sayimina gore belediye i¢i niifusu 5 000'i
asmayan yerlerde faaliyet gosteren ve miinhasiran el ile dokunan hali ve kilim imal eden
isletmelerde calisan isgilerin {icretleri Gelir Vergisinden istisna edilmistir (m.23/1). Bu durum
gelir vergisinin niifusla baglantili oldugunun bir gostergesi olarak degerlendirilebilir (G.V.K.,
1960).

Gelir vergisinde vergiyi doguran olay, verginin konusunu olusturan gelirin, verginin miikellefi
olan gercek kisilerce elde edilmesidir. Gelir Vergisi Kanunu’nun birinci maddesinde gergek
kisilerin gelirlerinin gelir vergisine tabi oldugu belirtilmektedir. Buna gore, gelir vergisinin
miikellefi kanunda tanimlanan kazang ve iratlar1 elde eden gercek kisilerdir. Gelir vergisi,
gercek kisilerin gelirlerini konu alan, kigisel, genel ve dolaysiz bir vergidir. Bu verginin kisisel
(6znel veya subjektif) niteligi miikelleflerin kisisel ve ailevi durumlar ile ¢esitli 6znel
kosullarin1 dikkate almasindan genel niteligi, ilke olarak vergiye tabi gelir elde eden biitiin
gercek kisileri kapsamasindan ve dolaysiz niteligi, kanun koyucunun iradesinin, verginin
bagkalarina yansitilmamasi yoniinde olmasindan kaynaklanmaktadir (Oktar, 2016, s.7-8).
Glniimiizde gelir vergisi, Gelir Vergisi Kanunu kapsaminda ticari, zirai, serbest meslek
kazanglarindan, {icretlerden, gayrimenkul ve menkul sermaye gelirleri ile diger kazang ve
gelirlerden kazang elde edilen yer ve kazang sahiplerinin 6zelliklerine gore elde edilmektedir.
Bu dogrultuda gelir vergisi ile iilkelerin temel kaynagi olan niifus arasinda bir iligski oldugu
goriilmektedir.

Iktisadi Yaklasimlarin Niifus Politikalarina Etkileri

Gilinlimiizde niifusa yonelik olarak yeni yaklasimlar gelistirilmistir. Niifusa yonelik gelistirilen
yeni kuramlar (Merkantilist ve Malthuscu yaklagimlar, Sosyalist ve Marksist okullar ile niifus
kuramlarinda yeni yaklasimlar), niifus problemini genelde iktisadi agidan ele almislardir.
Merkantilist yaklagim, zenginlik ve kar amaci giitmektedir. Merkantilistler, niifus biuiyiikligu
ile politik ve ekonomik giicler arasindaki iliskiye yonelmiglerdir. Niifusun artmasiyla askere
alinacak insan sayisi artacak, devletin gelirlerinin artmasi saglanacak ve vergi miikelleflerinin
sayisini da artacaktir. Niifus politikalarina iligkin ilk sistematik ¢aligsma yapan Klasik Ekonomi
Okulu mensubu Malthus, niifus ve toplum arasindaki iliskileri tespit etmistir. Malthusgu
yaklasimda, niifus oranindaki artiglar, niifus ve besin maddeleri sayis1 arasindaki dengenin
bozulmasina neden olmaktadir (Dogantiirk, 2017, s.7). Sosyalist ve Marksist diisiintirlerin
bazilar1 niifus sorunu olmadigini ileri siirerken bazilar1 bdyle bir sorun olsa da bu sorunun
Malthus’un yontemleriyle degil ancak sosyalist toplum iginde c¢o6ziimlenebilecegine
inanmiglardir (Kaya & Yalginkaya, 2014). Kapitalist sistemde asir1 niifus, yedek sanayi
ordusunun olusumunu saglayarak is¢ilere verilen iicretlerin diismesini ve sermayenin
biliylimesini saglar. Niifus kuraminda yeni gelisme olarak Optimum Niifus Teorisi ve
Demografik Degisim Teorileri yakin donemde ortaya atilmis niifus teorileridir. Optimum Niifus
Teorisi’ne gore, iilkedeki bir¢ok sosyal ve ekonomik sorunun temelini niifusun optimum
niifustan fazla olmasindan kaynaklanmaktadir. Demografik Degisim Teorileri, niifus artig
hizinin tarihsel evrimleri incelenerek olusturulmustur (Dogantiirk, 2017, s.7).

Niifus politikalar1 ile Cin, Fransa ve Tirkiye Orneklerinin degerlendirilmesi i¢in yapilan
caligmada, gelismis bir iilke olan Fransa’da niifus artis hizin1 destekleyen politikalar
uygulandigi, gelismekte olan Tiirkiye’nin niifus niteligini artirict politikalar uygulandigi,
niifusu ¢ok hizli artan Cin’de ve az gelismis iilkelerde ise niifus artis hizin1 azaltan niifus
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politikalar1 uygulandig1 belirtilmistir (Dogan, 2011). Panel veri analizi yontemi ile
gerceklestiren ampirik arastirmada 1990-2017 donemi verileri kullanilmis, veri mevcudiyetine
bagl olarak niifus ile kalkinma arasindaki iliski Sahra-alt1 Afrika iilkeleri icin test edimistir.
Arastirma sonucuna gore, niifus artisi ile kalkinma arasinda ¢ift yonlii nedensellik iligkisi
oldugu ortaya koyulmustur (Eren, 2020). Niifus artisinin kalkinma iizerine etkisine iliskin
caligsmalar1 baslatan ve niifus artisina karsi kotlimser bir bakis agisina sahip olan Malthus
(1789), niifus artisinin ekonomik biiylimede diislise neden olacagini ileri stirmiistiir (Kentor,
2001). Malthusyen yaklasimda niifus artisi, isgiici licretlerini diisiirlip, refah seviyesini
olumsuz etkilerken, ayn1 zamanda gida talebini artirmaktadir. Az gelismis tilkelerde hizli niifus
artis1 gortiilmekte olup bu durum aclik, yoksulluk, yiiksek bebek oliimii, yetersiz altyapi
(iletisim, ulasim vb) ve sosyal hizmetler gibi bir¢cok sorun ile iligkilidir. Hizl1 niifus artisi,
iilkelerde hizla biiyiiyen aglik sorununu olusturabilmekte, toplumsal sorunlarin olusmasina da
neden olabilmektedir (Eren, 2020). Keynes ve Ricardo, niifus artis1 konusunda iyimser bakis
acisina sahiptir. Keynes, niifus artis1 olgusunu efektif talepler yoluyla yatirimlari tesvik eden
bir ara¢ olarak ele almakta, talep arttikga niifus artislarinin yatirimlari arttiracagini ifade
etmektedir. Ricardo ise, niifus artis1 olgusunun emek maliyetlerini azaltic1 etkisinden dolay1
toplam iiretim maliyetleri igerisindeki iicretlerin payinda azalmaya neden olarak yatirimlari
arttiracagini belirtmektedir (Kaynak, 2011, s.135). Bir ekonomide her bir bireye diisen gelirin
artmasi i¢in ekonomik biiylimenin niifus artis1 oranindan daha yiiksek diizeyde olmasi veya tam
tersi olacak sekilde gelismenin ortaya c¢ikmasi gerekir (Eren, 2020). Niifus politikalar1 ve
dogurganlik oranlar1 arasinda giiclii veya O6nemli bir iliski olup olmadigi da net degildir
(Ouedraogo, Tosun & Yang, 2018, s.2). Tiirkiye’de niifus ile egitimin ekonomik biiylime
tizerindeki etkisi arastirilan ¢alismada kisi basina gelirden (ekonomik biiylime) niifusa dogru
tek yonlii negatif bir iliski oldugu tespit edilmistir (Telatar & Terzi, 2010). Zimbabwe’de niifus
artis1 ile ekonomik kalkinma arasinda pozitif yonde bir iligki tespit edilmistir (Nyoni ve Bonga,
2017). 180 tilke i¢in 1950-2010 donemi verileri kullanilarak demografik doniisiimle ekonomik
biiylime arasindaki iligkiyi arastirilan ¢alismada, calisma ¢agindaki niifus artisinin yoksullugu
azalttig1, kisi basina diisen geliri ise artirdig1 ortaya koyulmustur (Cruz & Ahmed, 2018). Niifus
artisinin belli diizeyde olmasi, isgiicli piyasasinin dengede kalmasini saglayacak ve isgiiciiniin
aldig1 {icretlerin satin alma giiciinii koruyacak diizeyde kalmasina katki saglayacaktir (Eren,
2020). Niifus artis oraninin ¢ok yiiksek oldugu iilkelerde istihdam, saglik, egitim ve milli gelirin
diismesi gibi temel problemler ile karsilagilmaktadir. Bu temel faktorlerin etkileyicisi olan
niifusa bu acidan yaklasmak, bu alanlarda belirlenen hedeflere ulagsmay:1 kolaylastiracaktir
(Dogan, 2011). Niifus politiklarini olusturmada i¢inde bulunulan dénemin 6zelliklerine gore
niifus politikalarmin 6zenle ele alinmas1 gerekmekte, iilkelerin bunu dogru tasarlamasi ve
uygulamasi gerektigi, niifusun niceliginden ziyade niteliginin 6nemli oldugu diisiiniilmektedir.

SONUC

Ulkemizde niifus hizmetleri, Osmanli Devleti’nden giiniimiize kadar devam eden tarihi bir
gecmisi olup Osmanli Devleti’nin kurulusundan bu yana vergi almak ve askerlik hizmetine
alinacaklar1 belirlemek amaciyla belli periyotlarla tahrir yapilmis ve kayitlar tutulmustur
(Cimen, 2012). Niifus politikasinda ve gelir vergisi uygulamasinda tarihsel siireg
degerlendirildiginde, i¢inde bulunulan zaman kosullarina bagl olarak niifus politikalarinin ve
gelir vergisi uygulamalarmin degisiklige ugradigi, kisisel ve bolgesel ozelliklere gore gelir
vergisi uygulamasinin gergeklestigi belirlenmistir. Ancak bolgesel ve kisisel 6zelliklerle bu
durumun degerlendirilmesinin yeterli olmadigi, cagin gerekliliklerine uygun olarak adaletli bir
vergi sisteminin ve gerekliliklerin yerine getirilip getirilmediginin denetlenmesi ile niifus
artisinin g6z oOniinde bulundurulmasi gerektigi diisiiniilmektedir. Niifus artisina neden olan
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faktorler; dogum, 6liim ve net gd¢ orani olarak karsimiza ¢ikmaktadir (Eren, 2020). Gog, siyasi
gerilimler, ekonomik krizler, savag gibi toplumsal diizenin bozuldugu durumlarda vatanin veya
yasanilan bolgenin terkedilmesi durumudur. Gog¢ olgusu tlkelerin demografik yapisini
etkileyen en 6nemli faktorlerden biri olarak, diizenli veya yasa dis1 yollarla yapilan diizensiz
gogler seklinde karsimiza ¢ikmaktadir. Diizensiz gog, yabancilarin yasa disi yollarla bir iilkeye
girigini, llkede kaligini, iilkeden ¢ikisini veya yasal yollarla girip yasal siiresi icerisinde
cikmamasini ifade eden bir kavramdir. Tiikiye, 2011 yilinda baslayan Suriye’deki i¢ savasta
goc kriziyle kars1 karsiya kalmis, diinya kamuoyunun duyarsiz kalmasina karsin “acik kapi
politikas1” izleyerek Suriyelileri Gegici Koruma Statiisii altinda misafir etmistir (Igisleri
Bakanligi, 2017). Ancak yogun olarak yasanan bu gog, devleti bir takim sorumluluklar ve
yukiimliliiklerle kars1 karsiya getirmistir. Savaslarin yani sira ekonomik nedenlerde goclere
neden olmaktadir. Ulkelerinde istihdam imkan1 bulamayan geng niifus yurtdisina gog etmeyi
bir ¢ozlim olarak diistinmekte, yash niifus ise yaslanma, hayat pahalilig1 gibi nedenlerle i¢ go¢
yoluyla daha kiigiik yerlesim yerlerine go¢ etmektedir (Uyanik, 2017). Gogler, tilke
ekonomilerinin yan sira kentlerdeki ekonomik yasami da etkilemektedir (Massey, vd., 2014,
s.42). Dokmen ve Tosuner (2019), yaptiklar arastirmalarinda vergi gelirleri ile net go¢ hizi
arasinda istatistiksel agidan anlaml1 ve negatif bir iliski oldugunu tespit etmistir. Gog, igsizligin,
kayit disiligin artmasina, kamusal harcamalarin artmasina ve degismesine, haksiz rekabet
kosullarinin meydana gelmesine ve vergi artisina neden olmaktadir (Ekici & Tuncel, 2015,
s.17). Bu sebeplerle kontrollii go¢ politikalarinin izlenmesi gerekmektedir. Ciinkii tilke
kalinmasiyla niifus arasinda onemli bir iliski bulunmaktadir. Niteliksel temele dayanan,
dogurganlik, uluslararasi gog, niifusun biyiikligii ve mekansal dagilim gibi niceliksel
unsurlarin diger sosyo ekonomik alanlara etkisini 6n plana c¢ikaran anlayislar niifus
politikalarmin  olusturulmasinda etkili olmaktadir (Demir, 2016, s.42). Ekonomik
gereksinimlerin sonucuna gore de iilkeler niifusun artmasi veya azalmasina yonelik niifus
politikalart olusturmaktadir (Dogantiirk, 2017, s.7). Diizenli niifus yapis1 ve kaynaklarin etkin
kullanim1 i¢in dogru niifus politikalarinin uygulanmasi elzem olup aksi halde iilke olarak
hedeflenen sonuglara ulasmada sorunlar yasanabilece§i ve olumsuz sonuglar yasanabilecegi
asikardir.

Niifus politikalar, egitim diizeyi ile kisi basina diisen milli geliri yiikseltecek, issizligi
azaltacak, gelir dagilimindaki adaleti saglayacak ve tiim yas gruplarindaki vatandaslarin
ithtiyaglarini dikkate alan nitelikte olmalidir. Niifus politikalarinin uygulanabilirligi ve basarili
olmasi i¢in sorun tespit edilerek ciddiyete alinmali, mevcut niifus yapisinin gegmis yillardaki
ekonomik, sosyal, demografik ve siyasal etkilerden kaynaklandig1 ve sonug¢larinin uzun vadede
goriilebilecegi gbéz Oniinde bulundurulmali, niifus politikalarinda ekonomik ve kadin
faktorlerinin 6nemli oldugu unutulmamali, ahlaki niifus politikalari uygulanmali ve tesviklerin
niifusu etkileyebilecek faktorler oldugu g6z onilinde bulundurulmalidir. Cocuk yardimi
yapilmasi, vergi indirimi saglanmasi, dogum izinleri ile diger nakdi ve ayni yardimlar niifusu
etkileyebilecek onemli faktorlerdir. Niifus politikalar1 uygulama araglar1 ile sosyal devlet
olmabnin gereklilikleri birbirine karistirilmamalidir (Demir, 2016). Niifus yapisinda yasanan
degismeler, lilke ekonomisinin arz-talep yapisini, kamu gelirlerini, harcamalarini, tiiketim ve
tasarruflar1 ve yatirnmlarinm etkilemektedir (Uyanik, 2017).

Gelir vergisi uygulamalarinda vergilerin kamusal yarar ¢er¢evesinde kamu hizmetlerinin yerine
getirilmesine imkan sagladigindan {ilke vatandaglariin ve go¢ eden kimselerin ayirt
edilmeksizin gelirleri dogrultusunda kendi ekonomik giicli dogrultusunda vergilendirilmeleri
onem arz etmektedir. Diger taraftan iilkelerin etkili niifus politikalar1 olustumalar1 da 6nemlidir.
Etkili bir niifus politikasi ile toplumsal gereksinimlerin karsilanabilmesi ve ekonomik acidan
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toplumun asgari yasam standartlarina kavugsmasi saglanabilir. Diger taraftan niifus
politikalarinda ekonomik gelismeler dikkate alinmali, niifus yogunlugunun iilke genelinde
dengeli olmas1 saglanmaya calisilmali, ¢esitli acilardan detayli ve dikkatli sekilde ele
alimmalidir.

Etik Metin
Bu makalede, arastirma ve yayin etigi kurallar1 takip edilmektedir. Makale ile ilgili her tiirlii
ihlalin sorumlulugu yazar/yazarlara aittir.

KAYNAKCA

Aksoy, E. (2016). 1919-1955 yillar arasinda tiirkiye’nin niifus yapisi ve uygulanan niifus politikalari. Hacettepe
Universitesi Tiirkiyat Arastirmalart Dergisi, Bahar(24), 27-44.

Aydogan, E. & Coban, E. (2016). Tiirkiye’de niifus sayimlar1 ve uygulanan niifus politikalar1. Batman Universitesi
Yasam Bilimleri Dergisi, 6(2), 113-126.

Basar, E. (2010). Demografiye giris, Gazi.
Bayrakli, H. Hiiseyin (2000). Gelir Vergisi Kanunu’nda gelir kavrami ve sapmalar. Mevzuat Dergisi, 3(36), 1-10.

Cruz, M. & Ahmed, S. A. (2018). On the impact of demographic change on economic growth and poverty. World
Development, (105), 95-106.

Cimen, A. (2012). Kayit diizeni ve teskilatlanma agisindan Osmanlida niifus hizmetleri, Gazi Universitesi Iktisadi
ve Idari Bilimler Fakiiltesi Dergisi, 14(3), 183-216.

Demir, O. (2016). Niifus politikalar1 ve Cin, Fransa ve Tiirkiye orneklerinin degerlendirilmesi. Social Sciences
(NWSASOS), 11(1), 41-61.

Dogan, M. (2011). Tiirkiye’de uygulanan niifus politikalarina genel bakis. Marmara Cografya Dergisi, (23), 293-
307.

Dogantiirk, R. (2017). Hukukun maddi kaynagi olarak toplumsal gereksinimler: “Kiirtaj yasasi” drnegi
[Yayinlanmamis Doktora Tezi]. Gaziantep Universitesi, Gaziantep, Tiirkiye.

Ekici, S. & Tuncel, G. (2015). Gog ve insan. Birey ve Toplum, 5(9), 9-22.

Eren, M. V. (2020). Niifus arti1 ile kalkinma arasindaki iligki: sahra-alt: afrika iilkeleri lizerine ampirik bir analiz.
Uluslararast Iktisadi ve Idari Incelemeler Dergisi, UIID-1JEAS, (27), 141-158.

Dokmen, G. & Tosuner, F. (2019). Tiirkiye’de kamu harcamalar1 ve vergilerin i¢ gog iizerindeki etkileri. BAIBU
Sosyal Bilimler Enstitiisii Dergisi, 19(3), 653-677.

G.V.K., (1960). Gelir Vergisi Kanunu (G.V.K.).
Hablemitoglu, S. & Emine O. (2010). Yasl refahi. Kilit.
Icisleri Bakanlig1, (2017). 2016 Tiirkiye gé¢ raporu. T.C. Igisleri Bakanlhig1 Gog Idaresi Genel Miidiirliigii.

Kaya, V. & Yalginkaya, O. (2014). Niifus ekonomik bityiime kaynagi olabilir mi?: “En az ti¢ ¢ocuk™ politikasina
tarihsel bir bakis. Atatiirk Universitesi Iktisadi ve Idari Bilimler Dergisi, (1), 165-198.

Kaynak, M. (2011). Kalkinma iktisadi. Gazi.

Kentor, J. (2001). The long-term effects of globalization on income inequality, population growth and economic
development. Social Problems, 48(4), 435-455.

Massey, D. S., Arango, J., Hugo, G., Kouaouci, A., Pellegrino, A., & Taylor, J. E. (2014). Uluslararas1 go¢
kuramlarinin bir degerlendirmesi. Go¢ Dergisi, 1(1), 11-46.

Nyoni, T. & Bonga, W. G. (2017). Population growth in zimbabwe: a threat to economic development?. Journal
of Economics and Finance (DRJ-JEF), 2(6), 29-39.

Oktar, S. A. (2016). Tiirk vergi sistemi. Istanbul Universitesi acik ve uzaktan egitim fakiiltesi ders notlart. Istanbul
Universitesi.

135



E. YILMAZ BOLAT & Niifus Politikasi Araci Olarak Gelir Vergisi Uygulamast
M. ERDAL

(g

Ouedraogo, A., Tosun, M. S., & Yang, J. (2018). Fertility and population policy. Public Sector Economics, 42(1),
21-43.

https://www.econstor.eu/bitstream/ 10419/173214/1/GLO-DP-0163.pdf.

Semiz, Y. (2010). 1923-1950 Déneminde Tiirkiye’de niifusu arttirma gayretleri ve mecburi evlendirme kanunu
(bekarlik vergisi). Tiirkiyat Arastrmalar: Dergisi, 27, 423-469.

Tamer, A. & Cavlin-Bozbeyoglu, A. (2004).1927 Niifus sayiminin Tiirkiye’de ulus devlet insasindaki yeri: basinda
yansimalar. Niifusbilim Dergisi, 26, 73-88.

Telatar, O. M. & Terzi, H. (2010). Niifus ve egitimin ekonomik biytimeye etkisi: Tirkiye tizerine bir inceleme.
Atatiirk Universitesi Iktisadi ve Idari Bilimler Dergisi, 24(2), 197-214.

Tokathoglu, M. & Selen, U., (2017). Maliye politikas:. EKin.

Umutlu, S. & Tekin-Epik, M. (2019). Tirkiye’de yasl niifus ve sosyal politika uygulamalari. Sosyal ve Beseri
Bilimleri Dergisi, 11(1), 29-43.

Uyanik, Y. (2017). Yashlik, yaslanan niifus ve sosyal politika. Is ve Hayat, 3(5), 67-100.
V.U.K.,, (1961). Vergi Usul Kanunu (V.U.K.).

Yildiz, S. (2014). Sosyal politika. iginde Aysen T. & Yusuf A. (Ed.), Yashlara yonelik sosyal politikalar (5. Basim,
s. 387-402). Dora.

136



E. YILMAZ BOLAT & Niifus Politikasi Araci Olarak Gelir Vergisi Uygulamast
M. ERDAL

i

EXTENDED ABSTRACT
Income Tax Application as A Population Policy Tool
Introduction

Societies around the world determine various policies for welfare and order, and population
policies are one of them. Population policies affect the quality of life of individuals and the
welfare level of countries. Population policies can also be shaped according to the income levels
of the countries. In this study, literature review method was used in order to reveal the income
tax practices as a population policy tool in our country. Within the scope of the study, first of
all, the concept of population was discussed and the connections of income tax applications
with the population were examined. In addition, the historical process in population policy and
income tax, population policy approaches, factors affecting population and population policies,
the relationship of population policies with income tax, the effects of economic approaches on
population policies are examined within the scope of the research. In our country, in the
historical process, the application of income tension may differ according to the population.
From time to time, income practices have also mediated population policies from time to time.
In the first half of the twentieth century, the numerical size of the population was accepted as a
power for both Turkey and other countries. Especially in recent years, Turkey has been trying
to keep the population growth at the current level as well as increasing the quality of the
population. Population policies are created in terms of demographic variables such as
population growth rate, size, spatial distribution and characteristics. Population policies
prepared for the increase or decrease of the population in a country are formed according to the
results of the economic needs in that country. It should be kept in mind that with population
policies, social needs can be met and economic quality of life standards can be achieved.

Conclusion

Today, it is seen that there is a relationship between population and country development.
Developed countries implement policies to increase the rate of population growth, developing
countries such as Turkey implement policies to increase the quality of the population, and
countries such as China with rapidly increasing population and underdeveloped countries
implement population policies that reduce the rate of population growth (Dogan, 2011).
Malthus (1789), who initiated the process and had a pessimistic view towards population
growth, argued that population growth would cause a decrease in economic growth (Kentor,
2001). In order for the per capita income to increase in an economy, the economic growth
should be higher than the population growth rate or the opposite should occur (Eren, 2020). In
countries where the population growth rate is very high, basic problems such as employment,
health, education and decrease in national income are encountered. Population policies for the
increase or decrease of the population in a country are formed according to the results of the
economic needs in that country (Dogantiirk, 2017, p.7). It is essential to implement the right
population policies for a regular population structure and effective use of resources, otherwise,
there may be problems and negative results in reaching the targeted results as a country.
Population policies should be of a nature that will increase the level of education and per capita
income, reduce unemployment, ensure justice in income distribution, and take into account the
needs of citizens of all age groups. For the applicability and success of population policies, the
problem should be identified and taken seriously, it should be taken into account that the current
population structure is caused by the economic, social, demographic and political effects of the
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past years and the results can be seen in the long term, it should not be forgotten that economic
and women's factors are important in population policies, moral population policies should be
implemented. It should be taken into account that incentives and incentives are factors that can
affect the population.
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