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Karaelmas Egitim Bilimleri Dergisi (KEBD), Zonguldak Biilent Ecevit Universitesi Eregli Egitim Fakiiltesi
tarafindan yilda 2 kez olmak {izere elektronik ortamda yayinlanan uluslararasi hakemli bir dergidir.
Dergi genel anlamda egitim politikalari, arastirmalari, teknoloji ve uygulamalar ile ilgili eserlere yer
vermekte ve bu alanlarla ilgilenen her iilkeden ve her disiplinden akademisyen, arastirmaci ve tiim
egitim uygulayicilarina hitap eden acik erisim anlayisini benimseyen bir yayindir.

KEBD egitimin tim alanlar ile ilgili farkli yaklasimlari, uygulamalari, nitel ya da nicel metotlar1 igeren
betimsel ve deneysel orijinal nitelikteki arastirma makalelerini ve derleme ¢alismalarini kapsamaktadir.
Bu noktada derginin amaci, okul 6ncesi, ilk6gretim, ortadgretim, yliksek 6gretim ve yetiskin egitiminde
O6grenme ve Ogretmenin kalitesini artirmaya yonelik anlayisin, arastirma sonuglart ile birlikte
desteklenip gelistirilmesidir.

Derginin kapsami oldukea genis bir alani igerdiginden, asagida goriilen basliklar ilgili konular hakkinda
fikir verebilir: Beden Egitimi ve Spor Ogretimi; Din, Ahlak ve Degerler Egitimi; Egitim Bilimleri:
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ve Desenleri, Gegerlik ve Giivenirlik, Klasik ve Alternatif Degerlendirme, Olgek Gelistirme; Erken
Cocukluk Egitimi; Fen Bilimleri Egitimi: Biyoloji Ogretimi, Fen ve Teknoloji Ogretimi, Fennin / Bilimin
Dogasi ve Felsefesi, Fizik Ogretimi, Kimya Ogretimi; Giizel Sanatlar Egitimi: Miizik Ogretimi, Resim
Ogretimi, Sanat Tarihi Ogretimi; Matematik Ogretimi; Okuma Yazma Ogretimi; Ogretim
Teknolojileri: Bilgisayarli Ogrenme Ortamlari, Teknoloji ve Materyal Tasarimi, Uzaktan Egitim, Web
Destekli Egitim; Ozel Egitim: Gorme Engelliler Egitimi, Isitme Engelliler Egitimi, Ogrenme Giigliikleri,
Zihinsel Engelliler Egitimi; Sosyal Bilimler Egitimi: Cografya Ogretimi, Felsefe Ogretimi, Hayat Bilgisi
Ogretimi, Psikoloji Ogretimi, Sosyal Bilgiler Ogretimi, Sosyoloji Ogretimi, Tarih Ogretimi; Tiirkge
Ogretimi; Yabanci Dil Ogretimi.
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Karaelmas Journal of Educational Sciences (KJES) is a international journal with judge which is published
in electronic two issues per year by Eregli Education Faculty of Zonguldak Bulent Ecevit University. The
journal generally contains works on subjects like educational policies, research on education, technology
and its application and it is a publication which accepts the motto of open access which addresses
researchers interested in these fields, academics, researchers and educational practitioners from all
countries and all fields.

KJES covers articles of original descriptive and experimental research that contain different approaches,
applications, qualitative or quantitative methods on all areas of education and compilations. At this point,
the aim of the journal is to support and improve the concept of increasing the quality of learning and
education in preschool education, primary education, secondary education, higher education and adult
education along with the results of research.

Since the scope of the journal cover quite a large area, the headings below can provide information about
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Biology, Teaching Science and Technology, The Nature and Philosophy of Science, Teaching Physics,
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Teaching Mathematics; Teaching Reading and Writing; Educational Technologies: Computer-
based Learning Environments, Designing Technology and Materials, Distant Education, Web-based
Education; Special Education: Educating the Visually Impaired, Educating the Hearing Impaired,
Difficulties in Learning, Educating the Mentally Impaired; Education of Social Sciences: Teaching
Geography; Teaching Philosophy, Teaching Science of Life, Teaching Psychology, Teaching Social
Sciences, Teaching Sociology, Teaching History; Teaching Turkish; Teaching Foreign Language
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EDITORDEN

Karaelmas Egitim Bilimleri Dergisi on besinci sayisi ile yayin hayatina devam etmektedir. Egitim bilimleri
ve 0gretmen yetistirme alaninda hizla artan bilgi birikimine katki verme cabamiz sizlerin de destegi ile

artarak devam etmektedir.

Bu sayimizda, dergimize yapilan basvurular sonucu hakem degerlendirme islemleri tamamlanan toplam

alt1 adet makale ile karsinizdayiz.

Yazarlarimiz ve okurlarimizin, dergimize gostermis oldugu yogun ilgiye tesekkiir ederiz. Hakem
degerlendirme siireci devam eden diger makalelerimizi, bir sonraki sayiya yetistirmeye ¢alisacagiz. Index
Copernicus, ICI Master Journal List kapsaminda dergimizin 2020 yili sayilar1 icin hesaplanan etki
degerinin 57,92 oldugu bilgisi mail ile dergimize bildirilmistir. Dergimizin 2021 yili sayilarinin da

taranmasi icin gerekli calisma ve yazismalar yapilacaktir.

Dergimizin hazirlanmasi siirecinde, katki veren ve c¢alismalan titizlikle degerlendiren tiim
hakemlerimize ve calisma arkadaslarima, yogun is tempolar1 arasinda dergimizin niteligi adina

verdikleri emek ve 6zveriden otiirii icten tesekkiirlerimizi sunuyoruz.

Yeni yilda yeni sayilarimizda goriismek tlizere...
Prof. Dr. Soner YAVUZ

Karaelmas Egitim Bilimleri Dergisi Bas Editori
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Middle School Mathematics Teachers' Views on Elementary
Mathematics Education Undergraduate Program

Mustafa AKINCI 1, Mustafa DUBUS 2

Received: 07 February 2022, Accepted: 27 June 2022

ABSTRACT

The purpose of this study was to investigate the views of middle school mathematics teachers based on current
undergraduate program updated in 2018-2019 academic year. The study which was designed as a case study, one of the
qualitative research methods, was conducted with eight in-service middle school mathematics teachers who were identified
with purposive random sampling method from different middle schools. Semistructured interview forms were used in the
interviews which are prepared by the researchers. Moreover, the data gathered from the interviews was analyzed by using
descriptive analysis. Results suggested that teachers are satisfied with the decrease on the credits and hours of the subject
matter knowledge courses in the current undergraduate program. However, they asserted that some retired subject matter
knowledge courses should not be removed from the program to ensure teachers’ proficiency. Furthermore, participants
stated that increasing the number of pedagogical content knowledge courses would be better and also as they stated it would
contribute their career development significantly if the number and variety of elective courses were increased. Finally, the
teachers participated in the study appreciated the current undergraduate program.

Keywords: Middle school mathematics teachers; undergraduate program; teachers’ views.

Ethical Committee Date / Number : Zonguldak Bulent Ecevit University Ethical Committee, 15 December 2020, No:979

EXTENDED ABSTRACT
Purpose and Significance

Teacher training has particular importance in the current curricula. The importance attached to the training of
teachers, being key actors of the teaching and learning process, is necessary also for raising the future generations in
a better-equipped manner. Giving opportunities to teachers to develop themselves may improve the quality of
education and the competence of teachers to be improved. Within this scope, defining the knowledge, skills, and
competencies expected from teachers is of capital importance. The objective of this study is to determine the opinions
of the mathematics teachers in elementary education on mathematics curriculum elementary education which was
updated in 2018. In line with this objective, answers have been sought for the following questions:

1. What are the opinions of teachers on the removal of some subject matter knowledge courses and the reduction
of credits and course hours of some subject matter knowledge courses in elementary education mathematics teaching
undergraduate program?

2. What are the opinions of teachers on increasing the ratio and variety of the elective courses in elementary
education mathematics teaching undergraduate program?

1 Assist. Prof. Dr., Zonguldak Biilent Ecevit University Eregli Faculty of Education, mustafa.akinci@beun.edu.tr 0000-0003-2096-7617
2 Teacher, National Ministry of Education, mustafa.dubus@gmail.com 0000-0002-1342-1459
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3. What are the opinions of teachers on the removal of special teaching methods course and, instead, including
different courses into the program for each learning domain?

4. What are the opinions of teachers on bringing mathematics teaching to the forefront by increasing the courses
intended for the major area education in elementary education mathematics teaching undergraduate program?

Within the scope of this evaluation, the benefits of deficiencies of the program will be able to be determined by
taking the opinions of teachers on elementary education mathematics teaching undergraduate program into
consideration. This study, which was conducted accordingly, will offer an insight into new elementary education
mathematics teaching undergraduate programs that may be contemplated in the future.

Methods

In this study, a case study, being one of the qualitative research methods, has been employed for the determination of
opinions and suggestions of middle school mathematics teachers on the elementary education mathematics teaching
undergraduate program that came into effectin 2018. This study has been conducted with eight mathematics teachers
who serve in different middle schools that were specified according to the purposive random sampling method. The
semistructured interview form prepared by the researchers has been used in the interviews which were carried out
with elementary education mathematics teachers. The data has been analyzed with descriptive analysis.

Results

Regarding the subject matter knowledge courses, all of the teachers who participated in the research stated that they
approve the reduction in credits and course hours of pure mathematics courses constructive and that the courses
should include mathematics education because pure mathematics courses do not have a direct response in the
classroom environment. Besides, some teachers stated that the mathematics major area courses must not be removed
completely. Similarly, regarding the elective courses, all of the teachers who participated in the research stated that
they found it beneficial to increase the elective courses, because selecting courses according to their passion, need
and interest would have a complementary effect, and thus new methods and different approaches, various knowledge
and skills would be acquired in the profession. Furthermore, a teacher stated that the special education course would
be beneficial to reach the students who need this education.

Also, all of the teachers stated that the special teaching methods course is an important course for mathematics
teachers, but the content of this course and the weekly course hours are insufficient. The participants had a favorable
opinion on the removal of the special teaching methods course from the new undergraduate program and the addition
of geometry and measurement teaching, teaching numbers, probability and statistics teaching, and algebra teaching
courses to the new program instead of this course, whereas they stated that the teachers who graduated from this
program would gain expertise. Regarding the changes made in the major area education, all of the teachers stated that
the major area training courses such as misconceptions in mathematics teaching, problem-solving, logical reasoning,
modeling in mathematics teaching, association in mathematics teaching, which are compulsorily included in
elementary education mathematics teaching undergraduate program, would be very beneficial for teacher candidates.

Discussion and Conclusions

In this study, the opinions of middle school mathematics teachers on the mathematics major area, mathematics major
area training, and elective courses included in the elementary mathematics teaching undergraduate program, which
was renewed in 2018, have been examined under four headings. In the light of the findings, the teachers stated that
the mathematics major area courses in the updated elementary education mathematics teaching undergraduate
program are insufficient, and they find the changes made in the major area training courses and elective courses
favorable.
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Ortaokul Matematik Ogretmenlerinin ilkégretim Matematik
Ogretmenligi Lisans Programi Hakkindaki Goriisleri

Mustafa AKINCI?, Mustafa DUBUS 2

Basvuru Tarihi: 07 Subat 2022, Kabul Tarihi: 27 Haziran 2022

OZET

Bu ¢alismanin amaci, ortaokul matematik égretmenlerinin 2018-2019 égretim yilinda giincellenen ilkégretim matematik
6gretmenligi lisans programi hakkindaki gériislerini belirlemektir. Nitel arastirma yéntemlerinden durum c¢alismasi olarak
tasarlanan bu c¢alisma, amach rastgele 6rneklem yontemine gére belirlenen farkli okullarda gérev yapan sekiz matematik
dgretmeniyle yiiriitilmiistiir. [Tkégretim matematik 6Gretmenleri ile yapilan gériismelerde arastirmacilar tarafindan hazirlanan
yarit yapilandirilmis goriisme formu kullanilmis, elde edilen veriler betimsel analiz yapilarak incelenmistir. Arastirmanin
sonucunda égretmenler giincellenen lisans programindaki bazi alan bilgisi derslerinin kredi ve saatinin azaltilmasini olumlu
bulduklarint ancak lisans programindan kaldirilmis olan alan bilgisi derslerinin kaldirilmasint dezavantajli bulduklarini
belirtmiglerdir. Diger taraftan giincellenen lisans programinda ézellikle, alan egitimi derslerinin arttirtlmasini ¢ok yararli
bulduklarini, segmeli derslerin oran ve cesidinin arttirllmasinin mesleki gelisimlerine énemli katkilar saglayacagini ifade
etmiglerdir.

Anahtar Kelimeler: ilk6gretim matematik 6gretmenligi; lisans programi; égretmen goriisleri.

Etik Kurul izni Tarih / Say1 : Zonguldak Biilent Ecevit Etik Komisyonu, 15 Aralik 2020, No: 979

1. Giris

Gilintimiizde tulkeler daha iyi bir gelecege sahip olmak icin egitime biiyiik 6nem vermektedirler. Bu
baglamda tilkeleri gelecege tasiyacak, ihtiya¢ duyulan bireylerin yetistirilmesi icin odaklanilmasi gereken
hususlardan birisi 6gretmen egitimi olmahdir. Ogretmen egitimi programlar tiim diinyada oldugu gibi
tilkemizde de belirli araliklarla yenilenmekte ve giincellenmektedir.

Turkiye’de 6gretmen ihtiyacim1 karsilayan egitim enstitiileri, 1982 yilinda lniversiteler bilinyesine
alinarak 6grenim siiresi dort yil olan fakiiltelere cevrilmistir. 1997’ye kadar egitim fakiiltelerinin
programlari incelendiginde 6gretmenin her seyi bilen bir kisi gibi yetistirilmekte oldugunu ve bu anlayisin
okutulmakta olan derslere yansidig goriilmektedir (Ustiiner, 2004). Ogretmen yetistirme programlarinda
yapilan ciddi degisiklikler, bu programlarin ¢agin gerisinde kaldig1 ve yenilenme ihtiyacinin savunuldugu
1990l yillara rastlar (Akdemir, 2013). 1998-1999 yeniden yapilanmaya baslayan egitim fakiiltelerinde
one ¢ikan en buyiik degisiklerden birisi, siiphesiz ilkogretim boliimii blinyesinde acilan yeni 6gretmenlik
alanlar1 olmustur. ilkégretim matematik 6gretmenligi programi, bu yeni acilan programlardan birisidir
(Yiiksek Ogretim Kurumu [YOK], 1998). Ogretmenlik Meslek Bilgisi Calisma Grubu, egitim fakiiltelerinden
gelen Onerileri dikkate alarak 2006-2007 6gretim yilinda egitim fakiiltelerinin programlarinda yeniden bir
giincelleme yapmistir (YOK, 2006). Bu programda &égretmenlik meslek bilgisi dersleri ile égretmen
yeterlikleri arasinda iliskiler kurulmaya ¢alisiimistir (Tiirkoglu vd., 2006). Egitim fakiltelerinde yapilan
son yapisal degisiklik, tiniversiteler, Milli Egitim Bakanlhg, Yiiksek Ogretim Kurumu ve Olgme Secme ve
Yerlestirme Merkezi gibi paydaslarin katilimiyla iki y1li agkin siiren calismalarin sonunda 25 6gretmenlik
programina ait giincellemeler yapilmis ve 2018-2019 6gretim yilinda uygulanmaya baslanmistir (YOK,
2018). Programlarin giincelleme gerekgeleri arasinda, alanlariyla ilgili mesleki yeterliklere, degerlere ve
pedagojik alan bilgilerine sahip olmalarinin yani sira etik ve ahlaki kurallar1 uygulayan 68retmen
adaylarinin yetistirilmesi 6ne ¢ikmaktadir (YOK, 2018).

Ogretme ve 6grenme siirecinin énemli aktérlerinden 6gretmenlerin egitim dgretim siirecinde yasanan
degisimlere adapte olabilmeleri icin siirekli gelisime hazir kisiler olmalar gerekmektedir. Pigge (1978),

1 Dr. Ogr. Uyesi, Zonguldak Biilent Ecevit Universitesi, Eregli Egitim Fakiiltesi, mustafa.akinci@beun.edu.tr 0000-0003-2096-7617
2 Ogretmen, Milli Egitim Bakanligi, mustafa.dubus@gmail.com 0000-0002-1342-1459
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o0gretmenlerin kendilerini gelistirmeye 6nem verdikleri siirece almis olduklari egitimin kalitesinin
artacagini ve kendilerinden beklenen giincel yeterliklere sahip olacaklar: ifade etmektedir. Bu amacla
ogretmenlerde bulunmasi gereken bilgi beceri, deger ve tutum gibi yeterlikler iilkelerin menfaatleri ve
egitim felsefeleri cercevesinde tekrar belirlenerek yenilenmesi gerekir (Milli Egitim Bakanhg [MEB], 2017).
Bu dogrultuda Milli Egitim Bakanhig énciiliigiinde sivil toplum kuruluslari, Olcme, Secme ve Yerlestirme
Merkezi, YOK, tiniversiteler gibi paydaslardan goériis alinarak Ogretmenlik Meslegi Genel Yeterlikleri
belirlenmistir. Yeterliklerin tekrar kaleme alinmasiyla mesleki bilgi, mesleki beceri, tutum ve degerler
olmak lizere 3 ana yeterlik alani 6ne ¢ikarilmis, meslek bilgisi yeterlik alaninin bilesenleri ise alan bilgisi,
alan egitimi bilgisi ve mevzuat bilgisi yeterlikleri olarak tanimlanmistir (MEB, 2017). Benzer sekilde YOK
(2018) ogretmenlikle ilgili li¢ temel yeterliligi, alan bilgisi, pedagoji bilgisi, pedagojik alan bilgisi olarak
tanimlayarak 6gretmen yeterligi icin alan ve alan egitimi bilgilerinin 6nemine vurgu yapilmistir.

Alan bilgisi, 6gretmenin 6gretecegi konu ve kavramlarla ilgili bilgi olarak ifade edilirken, alan egitim
bilgisi veya pedagojik alan bilgisi, “ilgili konu ve kavramlarin 6gretimi i¢in gerekli olan bilgi” seklinde ifade
edilir (Shulman, 1986). Etkili bir matematik 6gretiminin gerceklesebilmesi icin iyi bir alan bilgisi, alan
egitim bilgisinin yaninda, 6grencilerin bilissel gelisim siireclerini taniyan matematik 6gretmenlerine
ihtiya¢ oldugunu savunan c¢alismalar bulunmaktadir (Ball, 1990; Carpenter vd. 1996). Diger taraftan
matematigi etkili bir sekilde 6gretmek icin konu alan bilgisini 6ne ¢ikaran arastirmalar oldugu gibi
pedagojik alan bilgisinin daha énemli oldugunu savunan calismalar da vardir. Ornegin, Leitzel (1991),
lisans programlarinin, matematik 6gretmen adaylarinin alan bilgisi ve kavramsal anlamay1 gelistiren
dersleri icermesi gerektigini 6nerirken; Heid vd. (1998), matematik 6gretmenlerinin ders planlarin
olusturmada ve sinif ici etkinliklerin uygulanmasinda, alan bilgisinin etkili olduguna vurgu yapmuslardir.
Ancak matematik 6gretmenligi lisans programindan mezun olan bir¢ok 6gretmen adayinin, matematik
konu alan bilgilerinin eksik oldugu belirtilmektedir (Ball ve Wilson, 1990; Bryan, 1999). Matematigi etkili
bir sekilde 6gretmeye dair diger goriis, 6gretmen adaylarinin 6gretim programinda belirtilen konu ve
kavramlarin kapsamli ve c¢ok yonlii bir sekilde kavranmasi gerektigini vurgulamaktadir (Whittington
2002).

Ogretmenlerin sahip olduklar1 alan bilgisinin, matematik konularinin égretiminde énemli bir yeri
oldugu ancak sadece alan bilgisi ile matematik konularinin cok iyi 6gretilebilecegi de séylenemez (Kahan
vd., 2003). Bu baglamda, yapilan arastirmalar iyi bir alan bilgisi olan 6gretmenlerden daha c¢ok, alan
bilgisini 6gretim stirecine nasil katacagini bilen 6gretmenlerin daha basarili oldugunu géstermistir (Hill vd.,
2005; Cankoy, 2010; Tchoshanov, 2011; Giirbiiz vd., 2013). Ogretmenlerin sahip olduklar1 pedagojik alan
bilgisinin, 6grencilerin 6grenme faaliyetlerinde ¢ok etkin oldugu séylenebilir (Gokkurt vd., 2013). Nitekim
ogrencilerin sahip olduklar1 matematik bilgileri, 68rencilerin 6gretim siirecinde karsilastiklar1 6gretim
faaliyetleriyle sekillenmekte ve 06grenciler matematigi oOgretmenlerinin sundugu deneyimlerle
kazanmaktadirlar (Aksu, Demir ve Siimer, 1998). Diger taraftan, yapilan arastirmalar, 6gretmen
adaylarinin ve 6gretmenlerin sahip olduklar pedagojik alan bilgilerinin istenilen diizeyde olmadigini
gostermistir (Gokkurt vd. 2013; Sahin vd. 2013). Bununla birlikte 68retmen yetistirme programlarindaki
farkliliklarin, 6gretmen adaylarinin pedagojik alan bilgileri tizerinde etkili oldugu bilinmektedir. Pedagojik
alan bilgisi, 6gretmen yeterliklerinin énemli bir parcasi olarak anlam tagimaktadir (Giirbiiz vd., 2013;
Kleickmann vd., 2013). Ogretmen adaylarinin ve 68retmenlerin mesleki yeterliliklerini gelistirmek icin
pedagojik alan bilgilerinin niteliklerinin gelistirilmesi gerekir (De Jong ve Van Driel, 2004). Bu kapsamda
matematik 6gretmen adaylarinin, egitim siireclerinde kazandiklar1 pedagojik alan bilgilerinin yeterliliginin
sorgulanmasi biiyiik 6nem tasimaktadir.

Pedagojik alan bilgisi nitelikli olan bir 6gretmenin, 6gretim programindaki bir kazanimi 6grencilerine
edindirirken daha basarili olduklari ve 6grencilerin basariya ulasmalarinda daha iyi sonug aldiklari ortaya
konmaktadir. Bu durum 6gretmen yetistiren kurumlarin verdikleri egitimin ve lisans programlarinin ne
kadar 6énemli olduklarini gostermektedir (Gokkurt vd., 2013; Sahin vd. 2013). Ogretmenlik meslegi
yeterliliklerinden olan alan egitimi bilgisi acisindan mevcut matematik 6gretmeni egitimi programlarinin
incelenmesi ve matematik 6gretmenlerin goriislerinin alinmasi hazirlanabilecek yeni matematik 6gretim
programlari agisindan faydali olabilir.

Bu ¢alismada, 2006 yilindaki ilkdgretim matematik 6gretmenligi lisans programi [IMOLP] cercevesinde
egitim almis olan matematik 6gretmenlerinin, 2018 tarihinde giincellenmis olan IMOLP hakkindaki
goriisleri degerlendirmek istenmistir. Bunun i¢in 2006 ve 2018 IMOLP’lerde yer alan dersler incelenmis ve
iki program arasindaki degisiklikler ortaya cikarilmistir. Bu degisiklikler; Matematik alan bilgisine
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derslerine yonelik degisiklikler, Secmeli derslere yonelik degisiklikler, Ozel Ogretim Yéntemleri dersine
yonelik degisiklikler ve Matematik alan egitimine yonelik diger degisiklikler seklinde siniflandirilmistir.

Matematik alan bilgisine derslerine yénelik degisiklikler: 2018 yilinda uygulanmaya baslanilan yeni
IMOLP’de matematik alan derslerinden Genel Matematik, Geometri, Fizik [ ve II, Diferansiyel Denklemler
ve Elemanter Say1 Kurami dersleri tamamen kaldirilmis, iki donem okutulan Analitik Geometri tek doneme
indirilmis ve dersin kredisi ikiye indirilmistir. Diger taraftan Analiz I ve II dersleri haftalik alt1 saatten iki
saate Analiz III, Soyut Matematik, Lineer Cebir I ve II, Cebire Giris dersleri haftalik {i¢ saatten iki saate ve
son olarak Istatistik, Olasilik dersleri haftalik dért saatten iki saate diisiiriilerek yeni programda yer
almiglardir. Buna karsilik alan dersi olarak ortaokul matematik 6grenme alani konularini igeren
Matematigin Temelleri I ve Il dersleri ilave edilmistir.

Secmeli derslere yonelik degisiklikler: 2006 ve 2018 yillarinda uygulamaya baslanilan IMOLP’lerde
secmeli derslerin sayis1 ve yiizdelik dilimlerine géz atildiginda 2018 yilinda okutulmaya baslanilan
programda se¢meli ders sayisinin bir 6nceki programa gore artig1 goriilmektedir. 2006 yilinda uygulamaya
konulan programda se¢meli derslerin agirligi % 12 (50 dersten sadece 6 tanesi, bu derslerin alanlara goére
dagilimi; 2 meslek bilgisi, 2 genel kiiltiir, 2 alan) iken 2018 y1linda uygulamaya konulan programda segmeli
derslerin agirligi % 24’e (66 dersten sadece 16 tanesi, bu derslerin alanlara gére dagilimi; 6 meslek bilgisi,
4 genel kiltiir, 6 alan egitimi) ¢ikmistir. Eski programda yer alan se¢meli dersler fakiilte kurullarinca
belirlenirken, 2018 yilinda uygulanmaya baslanilan IMOLP’de YOK ilk defa lisans programinda okutulacak
secmeli dersler icin bir havuz olusturmustur. Bu havuzda 13 tane alan egitimi dersi, 18 genel kiiltiir dersi
ve 22 tane meslek bilgisi se¢meli dersleri bulunmaktadir. YOK tarafindan olusturulan bu havuzda ilgili
fakiiltelerden gelen istek lizerine meslek bilgisi ve alan egitimi dersleri YOK'iin onayindan sonra ilave
edilebilecegi ancak bu derslerin sayisinin altiy1 gecemeyecegi belirtilmektedir. Alan egitimi se¢meli ders
havuzuna eklenecek se¢cmeli derslerin kesinlikle alan 6gretimine yonelik dersler olmasi gerektiginin alti
cizilirken genel kiiltir ders havuzuna eklenecek derslerde herhangi bir kisittama ve YOK onay1
istenmemistir.

Ozel Ogretim Yéntemleri dersine yénelik degisiklikler: 2018 yilinda giincellenen IMOLP’de haftada dért
saat okutulan Ozel Ogretim Yéntemleri I ve II derslerine yer verilmemistir. Bu dersler yerine matematik
0gretme ve 6grenme kuramlarina, ortaokul matematik 6gretim programlarinin incelenmesi ve matematik
0gretim programinda yer alan alt 6grenme alanlarinin 6gretimine yonelik 6 yeni ders getirilmistir. Yeni
programda Ozel Ogretim Yéntemleri dersi yerine getirilen ve dénemlik olarak okutulan bu dersler;
Matematik Ogrenme ve Ogretim Yaklasimlar (2 saat), Ortaokul Matematik Ogretim Programlari (2 saat),
Sayilarin Ogretimi (3 saat), Geometri ve Oleme Ogretimi (3 saat), Cebir Ogretimi (3 saat) ve Olasilik ve
Istatistik Ogretimi (3 saat) dersleridir. Yapilan bu degisiklikle IMOLP’den sekiz saatlik bir ders ¢ikarilmis
bunun yerine ikinci ve tgiincii sinifin degisik donemlerinde okutulmak tizere toplam ders saati 16 olan alt1
ders ilave edilmigtir. Boylelikle Ozel Ogretim Yontemleri dersinin ders saati yeni programda iki katina
cikmistir.

Matematik alan egitimine yénelik diger degisiklikler: 2018 yilinda giincellenen IMOLP’ye zorunlu ders
olarak ilave edilen ve donemlik olarak okutulan diger alti ders, Algoritma ve Programlama, Matematik
Ogretiminde Iliskilendirme, Matematikte Problem Cézme, Matematik Ogreniminde Kavram Yanilgilari,
Mantiksal Akil Yiiriitme ve Matematik Ogretiminde Modelleme olarak karsimiza c¢ikmaktadir. Bu
derslerden Matematik Ogreniminde Kavram Yanilgilar1 hari¢ diger bes dersin 2018 matematik dersi
O0gretim programinin kazandirmayr amacgladigl yetkinlikler ve beceriler ile ortiismekte oldugu
goriilmektedir.

Bu kapsamda, 68retmen yetistirme siireciyle ilgili derslerin dagilimlarinin ve iceriklerinin nasil
olacaginin belirlenmesi adina 6nem tasidigi soylenebilir. Bu calismanin amaci, ortaokul matematik
ogretmenlerinin, 2018 tarihinde giincellenmis olan IMOLP ile ilgili goriislerinin belirlenmesidir. Bu amag
cercevesinde asagidaki sorulara cevap aranmistir:

1. Ogretmenlerin IMOLP’de bulunan matematik alan bilgisi derslerinin bazilarinin kaldirilmasi ve bazi
matematik alan bilgisi derslerinin kredi ve ders saatinin azaltilmasina yonelik goriisleri nelerdir?

2. Ogretmenlerin IMOLP’de se¢meli derslerin oran ve cesidinin artirllmasina yonelik goriisleri
nelerdir?

3. Ogretmenlerin IMOLP’de Ozel Ogretim Yontemleri dersinin kaldirilarak tiim 6grenme alanlarina
gore ayr1 derslerin getirilmesine yonelik goriisleri nelerdir?



Akanci, M. and Diibiis, M. Karaelmas Egitim Bilimleri Dergisi / Karaelmas Journal of Educational Sciences 10 (2022) 1-14 6

4. Ogretmenlerin IMOLP’de bulunan diger matematik alan egitimine yonelik derslerin artirilarak
matematik 6gretiminin 6n plana ¢ikarilmasina yonelik goriisleri nelerdir?

Bu degerlendirme 15131nda yeni IMOLP’deki degisim hakkinda 6gretmenlerin gériislerinin tespitinin
yapilmasina olanak saglanacak, boylece uygulanmaya baslanilan programin getirdigi yenilikler, faydalar,
eksiklikler ve sorunlar dile getirilecektir. Bu ¢calismayla IMOLP hakkinda karar kilicilara veri saglanacak ve
ileride yapilacak olan farkl programlarin hazirlanmasinda, 6zellikle YOK’tin 2020 Agustos ayinda egitim
fakiiltelerine yetki devri birakmasiyla bazi egitim fakiiltelerinin yeni miifredat hazirliklarina basladigi bu
donemde bir nebze kilavuzluk yapabilecektir.

2. Yontem

2.1. Etik Kurul Izni

Bu arastirma Zonguldak Biilent Ecevit Universitesi Insan Arastirmalari ve Etik Kurulu'nun 15/12/2020
tarih ve 979 sayili karar ile kabul edilmis, arastirma boyunca ve alintilar yapilirken etik ilkelere riayet
edilmis, calismanin bitirilmesinin ardindan benzerlik tarama programina sokularak orijinalligi
gosterilmigtir.

2.2. Arastirma Deseni

Bu calismada 2018 yilinda uygulanmaya baslayan IMOLP hakkinda ortaokul matematik
O0gretmenlerinin goriis ve Onerilerinin belirlenmesi amaciyla nitel arastirma ydntemlerinden durum
calismasi kullanilmistir. Creswell (2009) nitel arastirmayi bir olayin kapsaml bir sekilde anlasilmasi icin
kendine has yontemlerle sorgulanarak, anlamlandirma siireci olarak ifade etmektedir. Durum g¢alismasi,
sinirli bir sistemin derinlemesine betimlenmesi ve incelenmesine olanak verirken (Merriam, 2013), diger
taraftan bireylerin deneyimlerine dayanarak kendilerini nasil gordiiklerini, baglama gore algilarini ve
duygularini ve bunlarin altinda yatan sebepleri derinlemesine sorgulamaya (Akar, 2016) imkan
tanimaktadir. Benzer sekilde Gall vd. (1996) durum ¢alismasini; arastirmalarda bir olay1 meydana getiren
ayrintilar1 tanimlamak ve gormek, bir olaya iliskin olas1 agiklamalar1 gelistirmek ve bir olay1
degerlendirmek amaciyla kullanildigim belirtmektedir. Bundan dolay: yenilenen IMOLP’deki degisiklikleri
degerlendirebilmek amaciyla 6gretmenlerin diigiincelerine basvurulmustur.

Calisma grubunu, Milli Egitim Bakanligi’'na bagh sekiz farkl ortaokulda gorev yapan sekiz ortaokul
matematik 6gretmeni olusturmaktadir. Bu sekiz 6gretmenden elde edilecek verilerin daha kapsayici olmasi
icin 6gretmenlerin farkl tiniversitelerden mezun olmalarina dikkat edilmistir. Miilakata baslamadan 6nce
arastirmacilar 2018 yilinda degisime ugrayan IMOLP’de yapilan degisiklikler hakkinda aragtirmaya katilan
ogretmenleri bilgilendirmislerdir. Yapilan bilgilendirmede; yeni programda kaldirilan alan dersleri,
mevcut alan dersleri, alan egitimi derslerinde yapilan degisiklikler, eklenen alan egitimi dersleri, se¢cmeli
derslerde yapilan degisiklikler ve yeni programda okutulan mevcut derslerin YOK tarafindan sunulan
iceriklerine yer verilmistir. Boylelikle 6gretmenlerin lisans egitimi siirecinde almis olduklar1 derslere
yonelik diisiince ve tecriibeleri, yeni IMOLP’de yapilan degisiklikler hakkinda goriis ifade etmelerine olanak
saglayabilecektir. Calismaya katilan 68retmenlerin belirlenmesinde, inanirlik ve giivenirligi arttirmak
maksadiyla amacl 6rnekleme yonteminden yararlanilmistir (Baltaci, 2018; Marshall, 1996; Yildirim ve
Simsek, 2016).

2.3. Veri Toplama Araci

Miilakat baglamadan énce arastirmacilar tarafindan katihmcilara yenilenen IMOLP’de bulunan dersler
ve icerikleri hakkinda bilgilendirme yapildiktan sonra veri toplama siirecine gecilmistir. Bu arastirmada
veriler, ortaokul matematik 6gretmenlerinin yenilenen ve 2018 yilinda uygulanmaya baslanilan IMOLP’ye
yonelik diisiince ve onerilerini belirlemek amaciyla dért agik uglu sorudan olusan yar1 yapilandirilmis
goriisme formu kullanilarak elde edilmistir. Hazirlanan goriisme formu alanda uzman iki kisiden goriis
alinmis ardindan iki ortaokul matematik 6gretmeni ile ¢alismanin pilot uygulamasi yapilmis ve form son
halini almistir. Katilimcilarin sorulara vermis olduklari cevaplar ses kayit cihazi ile kayit altina alinmistir.
Yaklasik 30 ile 55 dakika siliren goriismelerin ses kayitlari dinlenerek eksiksiz bir sekilde dikte calismasi
yapilmistir.
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2.4. Verilerin Analizi

Arastirmaya katilan 6gretmenler 01 ile 08 araliginda numaralandirilmistir. Elde edilen nitel veriler
betimsel analiz yontemiyle incelenmistir. Betimsel analizde elde edilen veriler, arastirmacilar tarafindan
hazirlanan sorular esas alinarak ya da daha 6nceden belirlenmis olan temalara gére incelenir ve yorumlanir
(Yildirim ve Simsek, 2016). Bu analiz tiirii elde edilen verileri degistirmeden dogrudan alintilar yaparak
aktarilmasina imkan sunar (Kiimbetoglu, 2008). Calismanin bulgulari gériisme sorulari esas alinarak analiz
edilmis, 6gretmenlerin goriislerini ifade eden climleler belirlenerek dogrudan alintilara yer verilmistir.

3. Bulgular

Bu béliimiinde calisma boyunca elde edilen bulgular arastirma sorularina cevap verecek sekilde alt
basliklar halinde sunulmus, bulgulara yonelik analizler kapsayici bir bicimde paylasilmistir.

3.1. Alan Bilgisi Dersleriyle Ilgili Yapilan Degisikliklere Iliskin Bulgular

Arastirmaya katilan sekiz 6gretmen tliniversite yillarinda gérmiis olduklari matematik alan derslerinin
o0gretmenlik yasantilarinda ise yaramadigini, ortaokul matematik programindaki konularin diizeyiyle
matematik alan derslerinin iceriginin uyusmadigini, matematik alan derslerinin belirli diizeyde lisans
egitiminde verilmesinin énemli oldugunu ancak matematik boliimi diizeyinde bir icerik verilmesinin
zaman kaybi ve gereksiz oldugunu belirtmislerdir. Bu ¢ercevede yeni IMOLP’de égretmenlerin tamami
matematik alan derslerinin haftalik kredilerinin ve ders saatlerinin eksiltilmesinin diger alan egitimi
derslerine programda yer vermek adina daha avantajh oldugunu ifade etmislerdir.

Sekiz 6gretmenden li¢li matematik alan derslerinin haftalik kredi ve ders saatlerinin eksiltilmesini, hatta
bazi alan derslerinin programdan kaldirilmasini olumlu bulduklarini belirtirken ortaokul diizeyinde ihtiyac
duyulan derslere 6nem verilmesi gerektigine vurgu yapmislar, isteyen 6gretmenlerin yiiksek lisans ve
doktora egitimi alarak iist seviyede matematik alan bilgisine sahip olabileceklerini ifade etmislerdir. Bir
O0gretmenin gorusi su sekildedir:

“Bu bahsettiginiz derslerin saatlerinin diismesi yeni yetisen G6gretmen arkadagslarimizin meslek
hayatlarinda daha bagarili olabilirler. Daha akademik derslerden siyrilip okulda kullanabilecekleri konular
ve derslerle ilgili daha ¢ok yogunlasmalarina katki saglayacagini diisiintiyorum. Yani kaldirilan Fizik gibi
elemanter say1 kurami gibi hatirladigim kadariyla soylediklerinizden bu derslerin kaldirilmast da yine ayni
sekilde yeni yetisen arkadaslarimizin alanlarinda daha bagarili olmasina katki saglayacagini diistiniiyorum.”
(01)

Ug 6gretmen matematik alan derslerinin kredilerinin ve ders saatlerinin eksiltilmesinin égrenciler igin
daha iyi olacagini ifade etmislerdir. Fakat baz1 matematik alan derslerinin tamamen lisans programindan
kaldirilmasini olumlu bulmadiklarini ¢iinkii matematigin bir biitiin oldugunu, alan egitimi derslerinin
artirilmasi gerektigini ancak kaldirilan matematik alan derslerinin yeni programda da okutulmaya devam
etmesi gerektigini vurgulamislardir. Diger taraftan bu ii¢ 6gretmenden ikisi matematik alan derslerinin
soyut diisiinebilme ve matematiksel diisiinme yeteneklerini gelistirdigini, problem durumlarina farkl bir
bakis acis1 kazandirdigini ifade etmislerdir. Bunlara ilaveten, iyi bir alan bilgisine sahip 6gretmen,
ogrencilerin kavramsal acidan gelismelerine, 6grencilerin olasi kavram yanilgilarinin 6nlenmesine, mevcut
kavram yanilgilarinin giderilmesine daha faydali olacaklarini ifade etmislerdir. Bir 6gretmenin gorisii
soyledir:

“Bu sekilde bir degisim iyi olmus. Alan bilgisi derslerinin direk olarak ¢cok etkisi oldugunu diisiinmiiyorum.
Ozellikle ortaokul matematik 6gretmenine direk etkisi yok diye diistiniiyorum. Bunun yerine getirilen derslerin
alan bilgisi derslerine gére daha etkili olabilecegini diisiintiyorum. Alan derslerinin tamamen kaldirilmasi
gerektigini de diisiinmiiyorum. (iinkii bir iiniversite dgrencisinin sonugta burada dgretmenlik tizerine
yetistiriliyoruz ama alanimiz matematik oldugu icin iiniversite dgrencisinin de matematik alaninda
donanimli olmasi gerektigini diisiintiyorum. Bu alan derslerinin yanina biraz daha alan egitimi dersleri
gelseydi daha iyi olurdu.” (08)

Iki 6gretmen ortaokul programinda yer alan matematik kavramlan ile iliskilendirilerek icerigi
olusturulan Matematigin Temelleri I ve II derslerinde matematiksel kavramalar derinlemesine
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incelendiginde yeni yetisen 6gretmen adaylarina daha faydali olacagim belirtmislerdir. Ogretmen
gorilslerinden bazilari su sekildedir.

“Matematigin Temelleri dersinin 6gretmenlerin karsilasacaklart durumlara hazirlikli olmasini saglama
adina igerik kazanmasini olumlu buluyorum.” (03)

“Asil alant ortaokul matematik olan bir 6gretmenin oOgretecegi kavramlar ve bu kavramlart nasil
ogretecegi hakkinda uzmanlik egitimi verilmelidir. Bu sekilde bir degisime gidildigi géziiktiigii icin bu
degisikligi cok olumlu buluyorum.” (05)

Sonuc olarak arastirmaya katilan 6gretmenlerin hepsi matematik alan derslerinin kredilerinin ve ders
saatlerinin azaltilmasini olumlu bulduklarini, derslerin daha ¢ok matematik egitimine yodnelmesi
gerektigini, clinkii matematik alan derslerinin sinif ortaminda dogrudan bir karsiliginin olmadigim
belirtmislerdir. Bunun yaninda bazi 6gretmenlerin matematik alan derslerinin tamamen kaldirilmamasi
gerektigini belirtmislerdir.

3.2. Secmeli Derslerle llgili Yapilan Degisikliklere Iliskin Bulgular

Yeni programda yapilan bu degisiklikle ilgili arastirmaya katilan 6gretmenlerin gorusleri asagidaki
paragraflarda paylasiimistur.

Sekiz 6gretmen hem alan egitimi dersleri hem meslek bilgisi hem de genel kiiltiir derslerinde agilan
secmeli ders say1 ve ¢esidinin artirilmasini olumlu bulduklarini, ¢linki her ne kadar 6grencilik yillarinda
secmeli derslere zorunlu dersler kadar 6énem verilmese de mesleki donanim olarak alan dersleri disinda
kendilerine en fazla katkilarinin oldugu derslerin se¢meli dersler olduklarini ifade etmislerdir.
Ogretmenler, se¢meli ders envanterinde fazla ders olmasinin yeni yetisecek olan égretmen adaylarinin
kendilerini gelistirme ve ihtiyaclarina gore ders secebilme olanagi sunacagini boylelikle yeni 6gretmenlerin
mesleki olarak daha donanimli olacaklarini ve bu donanimin égretme ortamlarina olumlu bir bicimde
yanslyacagini ifade etmislerdir. Bir 6gretmenin goriisii su sekildedir.

“Getirilen segcmeli dersler gercek anlamda ¢ok giizel, uygulamaya yonelik yapildigi zaman ¢ok giizel dersler
getirilmis fakat gercek anlamda verilebildigi zaman egitim 6gretim konusunda ¢ok faydasi olacagini
diisiiniiyorum. Ogretmenin kendisini gelistirmesi acisindan bu secmeli derslerin cok faydall oldugunu
diistiniiyorum. Ciinkii 6gretmenlik sadece kendi bransini matematigi bilmek degil ayni zamanda ¢ocugu,
cocugun gelisimini bilmek gerekir. Nasil egitim verilir, basart nasil saglanir bunlart da bilmek gerekir. O
yénden bu yeni secmeli derslerin eklenmesi ve oran ve cesit yoniinden artirlmasini faydal buluyorum.” (02)

Bir Ogretmen ise 0zel egitimle ilgili secmeli derslerin lisans programina eklenmesini 6gretmenlik
mesleginin daha iyi yapilmasi adina tamamlayici bir unsur olarak gérmektedir. Bu 6gretmen goriisiinii su
sekilde ifade etmektedir.

“Secmeli derslerin sayisinin artmasi iyi olmusg. Biz de matematik alaniyla ilgili secmeli dersler vardi. Bunlar
da cok isimize yaramiyordu. Biz matematik 6gretmeniyiz ama yeri geliyor cocugun psikolojisinden anlamamiz
lazim. Siirekli iletisim halindeyiz. lletisimle ilgili secmeli derslerin artmasi, ¢cocuklarin hastaligi olmast evde
hizmet almasi gibi, hiperaktif oluyor. Bunlarla ilgili secmeli derslerin olmasi 6gretmenlik meslegi agisindan
sevindirici.” (05)

Arastirmaya katilan 6gretmenlerin hepsi se¢meli derslerin artirilmasinmi faydal gordiiklerini, merak
ihtiyac ve ilgiye gore ders secimi yapmanin tamamlayici bir etkisinin olacagini, meslekte kendi alanina 6zgj,
yeni yontem ve farkl yaklasimlar, ¢esitli bilgi ve beceriler kazanilacagini belirtmislerdir. Ayrica bir
O0gretmen de 6zel egitime yonelik dersin bu egitime ihtiyac duyan 6grencilere ulasabilmek adina yararh
olacagini ifade etmistir.

3.3. Ozel Ogretim Yontemleri Dersiyle Ilgili Yapilan Degisikliklere iliskin Bulgular

Ogretmenler giincellenen IMOLP’de Ozel Ogretim Yontemleri dersinin kaldirilarak bu dersin yerine
O6grenme alanlarina ait 6gretim derslerinin getirilmesini ilerisi icin daha donaniml ve alaninda uzman
Ogretmenler yetistirilmesine olanak saglayacag: belirtilmistir. Yine 6gretmenlerin hepsi lisans donemi
boyunca almis olduklar1 Ozel Ogretim Yontemleri ders saatinin ortaokul miifredatinda gosterilen biitiin
konularin égretimi icin yetersiz oldugunu bundan dolay1 alan egitim bilgilerini tamamlamadan mezun
olduklarina vurgu yapmislardir. Bir 6gretmenin goriisii su sekildedir:
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“Cebir Ogretimi, Sayilarin Ogretimi, Geometri Ogretimi, Olasilik ve Istatistik Ogretimi bunlarin ayri ayri
degerlendirilip ayri ayri derslerin verilmesi dgretmenin agisindan olsun égrencinin agisindan olsun, égrenci
de clinkii 6gretmen ne kadar bu konularda uzmanlagir, profesyonellesirse égrenci icin de o kadar faydali
olunur. Ciinkii geometride iicgenler, dértgenler gibi konular: genel bir ders degil de ozel bir ders altinda
ogretmene vermek gelecek neslimizdeki yetisen cocuklar icin daha faydali olur. Ciinkii neyi nerde
yapacaklarini daha iyi égrenmis olurlar 6gretmen de bu konulara vakif oldugu i¢cin. Bu yapilan degisiklik
sayesinde dgretmenin mesela coklu zekd kuramina gére bu farkli farkli olan alanlarin verilen dersler
sonucunda 6gretmenin bakis acisinda da bunlart birlestirmesi bu konulart daha ¢ok vakif olacagi icin
ogrencilere nasil aktaracagini ayri ayri degerlendirip bilebilecegi icin bunlari da 6grencilere aktarmada ¢ok
faydali olacagini diistiniiyorum.” (01)

Ogretmenlerin hepsi, Ozel Ogretim Yéntemleri dersinin matematik 6gretmenleri icin énemli bir ders
oldugunu ancak bu dersin iceriginin ve haftalik ders saatinin yetersiz oldugunu belirtmislerdir. Katilimcilar
Ozel Ogretim Yontemleri dersinin yeni lisans programdan kaldirilip bu ders yerine Geometri ve Olgme
Ogretimi, Sayilarin Ogretimi, Olasilik ve Istatistik Ogretimi ve Cebir Ogretimi derslerinin yeni programa
eklenmesini olumlu karsilarken, bu programdan mezun olan 6gretmenlerin uzmanlik kazanacaklarini ifade
etmislerdir.

3.4. Alan Egitimine Yénelik Yapilan Degisikliklere Iliskin Bulgular

Yeni programa eklenen Algoritma ve Programlama, Matematik Ogretiminde Iiliskilendirme,
Matematikte Problem Cézme, Matematik Ogretiminde Kavram Yanilgilari, Mantiksal Akil Yiiriitme ve
Matematik Ogretiminde Modelleme dersleri ile IMOLP’de matematik alan derslerinin yogunlugu azaltilmig
matematik alan egitimi derslerinin agirligi arttirilmistir. Arastirmaya katilan biitiin 6gretmenler alan
egitimine yonelik bu alt1 dersin eklenmesiyle bu programdan mezun olacak 6gretmenlerinin matematik
ogretimi acisindan gergekten fayda ve ihtiya¢c duyacaklari igeriklere sahip dersler goéreceklerini bu sebeple
yeni programdaki bu degisimin olumlu ve yerinde oldugunu ifade etmislerdir. Ogretmen goriislerinden bir
tanesi su sekildedir:

“Ben ¢ok saglikli buluyorum. Clinkii eski dersler ¢cok agirdi. Programa gére ¢ok agirdi. Simdiki getirilen
dersler gercek anlamda matematigin nasil Ogretilebilecegi ve cocuklarin seviyesine nasil inilebilecegini
gosteren dersler oldugundan ¢ok mantikli olmus. Ogretmenin dgretmenlik yaparken gercekten
kullanacagimiz ihtiyac duydugumuz bu derslerin cok faydali olacagini diistiniiyorum.” (02)

U¢ 6gretmen Matematikte Problem Cézme, Matematik Ogretiminde iliskilendirme, Mantiksal Akil
Yiiriitme ve Matematik Ogretiminde Modelleme gibi alan egitimine yonelik derslerin zorunlu olarak
IMOLP’ye getirilmesinin bu programi izleyecek 6gretmen adaylarinin matematik okuryazarligina biiyiik
bir katki saglayacagini iddia etmislerdir. Ogretmen goriislerinden birisi su sekildedir:

“Matematik okuryazarhginin 6n plana ¢ikarilmasi iyi olmugs. Matematik Ogretiminde Kavram Yanilgilar
dersinin getirilmesi ile 6grencinin yanlis anlayacagi yerleri biliyor olmamiz bastan o noktayi ¢ozebilme firsati
bulacaktik mesela. Bu dersin getirilmesi cok giizel olmus. Biraz daha ben sey taraftariyim belki hani bahsettim
ama diferansiyel denklem bir¢cok bakimdan dgretmen donanimli olmali belki ama dedigim gibi anlatima ve
ogretmenlige katkida bulunacak seylerden mahrum birakilmamali. Belki de bunlar mahrum birakilmis olan
kisimlar. Matematik Ogretiminde Modelleme, Matematikte Problem (ézme, Matematik Ogretiminde
lliskilendirme derslerinin eklenmesi yeni yetisecek égretmenler icin cok iyi olacagini diisiiniiyorum.” (06)

iki 6gretmen ozellikle Matematik Ogretiminde Modelleme, Mantiksal Akil Yiiriitme ve Matematikte
Problem Coézme gibi IMOLP’ye dahil edilen bu dersler sayesinde mantik ve muhakemenin 6n plana
cikarildigr gerek yurt ici gerekse yurt disi sinavlariyla daha uyumlu bir lisans programi olacagini
belirtmislerdir. Bu konudaki bir 6gretmenin goriisii ise su sekildedir:

“Degisen sinav sistemine uygun bir program oldugunu diigiintiyorum. Ozellikle Matematik Ogretiminde
Modelleme, Mantiksal Akil Yiiriitme gibi derslerin getirilmesi gayet iyi olmus artik sinavlarimiz mantik ve
muhakemeye dayali bir sinav ve bunun icin cocuklarin temelden hazirlanmasi gerekiyor. Ozellikle problem
c6zme, s6zel mantik, sayisal mantik gibi sorularla ugrasmasi lazim. Ogrencilerin bu sekilde hazirlanmast
icinde dgretmenlerin buna yénelik dersler egitim almasi gerekir. Bu programda bu duruma yonelik degisim
olmasini bu derslerin getirilmesini olumlu buluyorum.” (04)
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Bir 6gretmen ise yeni programa eklenen Matematik Ogretiminde Kavram Yanilgilar1 dersinin
eklenmesinin ¢ok giizel oldugunu bu ders sayesinde 6gretmen adaylarinin, ilkégretim 6grencilerin sahip
olacaklari yanlis anlamalari ve bunlarin ¢6ztimleri hakkinda dnceden bilgi sahibi olacaklarini belirtmistir.
Ogretmenin goriisii soyledir:

“Siddetle giizel olmug diye diistiniiyorum. Ozellikle Matematik Ogretiminde Kavram Yanilgilar1 yani biz
dgretmenlerin kavram yanilgilart kanayan yarasi diye diisiintiyorum. Kavram yanilgilari séyle, her durumda
kavram yanilgisi olacak. Bu egitimde zaten olmasi gereken bir seydi. Her seviyede yani biz bile su an ben bir
list diizey matematik alsam ben de kavram yanilgisina diisecegim. Problem burada su, bir 6gretmen olarak
kavram yanilgisinin iistesinden gelemiyorum bazen. Hani buna dair belki egitim almis olsaydim detayli bir
egitim almis olsaydim daha farkli olabilirdi. Ben su an yiiksek lisans yaptigim icin haliyle stirekli tez makale
okudugumdan bir nebze kulak dolgunlugu oluyor. En azindan ¢ocuklarin neden béyle diistindiigiinii
anlayabiliyorum. Ama herkes bu seye sahip olmuyor mezun olanlarda. Bu dersler direk ¢ocuklarla alakali
dgretmenin égrenciyi tammasiyla ilgili dersler.” (07)

Ogretmenlerin hepsi IMOLP’ye zorunlu olarak getirilen Matematik Ogretiminde Kavram Yanilgilari,
Matematikte Problem Cézme, Mantiksal Akil Yiiriitme, Matematik Ogretiminde Modelleme, Matematik
Ogretiminde Iliskilendirme gibi alan egitimi derslerinin 6gretmen adaylar igin ¢ok faydali olacagini
belirtmislerdir. Bu dersleri alan o6gretmenlerin kazanacagli donamimin 6grencilerin matematik
okuryazarlig ile dogrudan iligkili oldugunu, tilkemizde uygulanan yeni sinav sistemleri ile ve PISA gibi
sinavlarla uyumlu olacagini ifade etmislerdir.

4. Sonuglar ve Tartisma

Bu calismada 2018 yilinda yenilenen IMOLP’ye getirilen matematik alan, matematik alan egitimi ve
secmeli dersler hakkinda ortaokul matematik 6gretmenlerinin goriisleri dort baslik altinda incelenmistir.
Elde edilen bulgular 1518inda 6gretmenlerin, giincellenen IMOLP alan dersleri, alan egitim dersleri ve
secmeli derslere yonelik gortsleri tespit edilmistir.

Arastirmaya katilan sekiz 6gretmenin tamam giincellenen IMOLP’de matematik alan bilgisi derslerinin
kredi ve ders saatinin azaltilmasiyla ilgili olumlu gériis bildirmislerdir. Ogretmenler lisans seviyesinde
gormiis olduklar1 alan derslerini ortaokul miifredatinda kullanmadiklarini bu yiizden bu derslerin
dogrudan bir faydasinin olmadigini belirtmislerdir. Benzer sekilde Yilmaz (2014), 6gretmenlerin lisans
seviyesinde almis olduklar1 dersleri alan bilgisi, meslek bilgisi ve genel kiiltiir olarak siiflandirdiklarini
bunlardan matematik alan bilgisi derslerinin en fazla orana sahip oldugunu ancak meslek bilgisi derslerinin
daha fazla orana sahip olmasi gerektigini belirtmislerdir. Yine Demir vd. (2021) tarafindan 6gretim
tiyeleriyle yapilan goriismeler sonucunda, matematik alan bilgisi derslerinin iceriklerinin verilen ders saati
icerisinde yetistirilmesinin miimkiin olamayacagi ve bunun yani sira alan derslerinin kredi ve ders
saatlerinin diisiiriilmesinin olumsuz bulundugu ifade edilmistir.

2018 egitim 6gretim yilinda okutulmaya baglanilan IMOLP’de yer verilmeyen Genel Matematik,
Geometri, Fizik, Diferansiyel Denklemler, Elemanter Say1 Kurami matematik alan dersleriyle ilgili bes
ogretmen olumlu goriis bildirmislerdir. Ogretmenler gérmiis olduklar1 alan derslerinin ¢ogunlukla lise
ogrencilerine hitap ettigini oysaki ortaokul diizeyinde kullanabilecekleri derslere IMOLP’de yogunluk
verilmesi gerektigini dile getirmislerdir. Ogretmenler ve 6gretmen adaylariyla yapilan benzer ¢calismalarda
katihmcilarin ¢ogu IMOLP’de okutulan matematik alan derslerinin ileri seviyede matematik bilgileri,
teorem ve ispatlar igerdigini bunlarin ortaokul matematik programinda kullanilmadigini belirtmislerdir
(Demircan, 2010; Yilmaz, 2014; Gokcek ve Kaya, 2017; Kaymake1 vd., 2018). Calismaya katilan diger iic¢
O0gretmen ise matematigin bir biitiin oldugunu, matematik alan egitimi derslerinin arttirilmasi gerektigini,
ancak matematik alan derslerinin programdan kaldirilmamasi gerektigini bildirmislerdir. Bu 6gretmenler
matematik alan bilgisi derslerinin matematiksel diisiinme ve soyut diisiinebilme yeteneklerini
gelistirdigini, matematiksel kavramlara farkli bir bakis acis1 kazandirdigin1 boylelikle konularin daha
kavramsal islenmesine faydasi oldugunu ifade etmislerdir. ilgili bulgu literatiir ile de paralellik
gostermektedir. Kaymakg1 vd. (2018) matematik alan derslerinin matematiksel bilgiye ve diisiinmeye
derinlik kazandirdigini ifade etmektedir. Benzer sekilde 6gretmenler matematik alan dersleri dgretilerini
meslekte kullanilmamasina ragmen onlarin diisiinme yetenegine katki sagladigini, onlara farkl bir bakis
acist kazandirdigini, mesleki agidan onlara bir faydasi oldugunu, bir formiiliin ¢ikis yolunu bir 6gretmenin
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bilmesi gerektigini bunun icin matematik alan derslerinin gerekli oldugunu belirtmislerdir (Demircan,
2010). Artut ve Bal (2005) ilkdgretim matematik 6gretmenligi dordincii sinif 6grencileriyle yaptiklari
calismada, Ogrencilerin lisans programina ilkogretim okullarinda uygulamaya yonelik matematik
derslerinin eklenmesini isterken, 6grenciler Geometri, Genel Fizik, Genel Kimya, Lineer Cebir, Cebire Giris
ve Genel Biyoloji derslerinin IMOLP’den ¢ikarilmas: gerektigini belirtmislerdir. 2018 yilinda yenilenen
IMOLP’deki degisimi 6gretim iiyelerinin goziiyle inceleyen Demir vd. (2021) égretim iiyelerinin IMOLP’den
kaldirilan Genel Matematik, Geometri ve Elemanter Say1 Kurami dersleri i¢in olumlu ve olumsuz goriisler
ifade edilmistir. Bu zit goriislerin temelinde ise derslerin kaldirilmasini olumlu bulan bazi 6gretim {iyeleri
bu derslerin ortaokul matematik programina hizmet etmeyen dersler oldugu belirtilirken, bu derslerin
kaldirilmasini uygun bulmayan 6gretim elemanlar1 ise bu derslerin matematik alan bilgisi dersleri icin
onbilgiler olusturan dersler oldugu yoniinde agiklamada bulunmuslardir.

Yenilenen IMOLP’de se¢meli derslerin artirilmasini égretmenlerin tamami olumlu bulduklarini ifade
etmislerdir. Ogretmen adaylarinin kendi ihtiyac, ilgi ve meraklarina gore ders secmeleri onlarin
eksikliklerini tamamlayici bir etkisinin olacagini diger taraftan yeni yontem ve farkh bakis acilari, bilgi ve
beceriler kazanilacagini belirtmislerdir. Buna benzer goriisler, yapilan diger ¢alismalarda da goriilmektedir.
Nitekim Kaymakge1 vd. (2018), 6gretmen adaylarinin se¢meli derslere yonelik goriisleri ve bu derslerin,
O6gretmen adaylarina meslek hayatlarinda 6nemli fayda ve tecriibeler kazandirabilecegini belirtmislerdir.
Kilic Ozmen (2019) ise égretmen ve dgretmen adaylarinin uygulama agirhkli, giincel bilgileri iceren ve
insani tanimaya yonelik derslerin programda olmasinin gerekliligini belirtmislerdir. Demir vd. (2021) bazi
Ogretim liyelerinin, segmeli derslerdeki bu degisimi, kazandiracagi esneklikten dolayi, olumlu bulduklarini,
bazi 6gretim liyelerinin ise secmeli alan egitimi derslerinin hepsinin, matematik egitimi iizerine olmasinin
bu derslere 6gretim {iyesi atama noktasinda sikintilar yasatabilecegini ifade etmislerdir.

Yeni IMOLP’de Ozel Ogretim Yontemleri dersi kaldirilarak Geometri ve Olgme Ogretimi, Sayilarin
Ogretimi, Olasilik ve Istatistik Ogretimi ve Cebir Ogretimi derslerine yer verilmistir. Arastirmaya katilan
ogretmenler Ozel Ogretim Yontemleri dersinin mesleki agidan énemli ancak ders saatinin yetersiz
oldugunu bu yiizden Ozel Ogretim Yéntemleri dersi yerine bu derslerin eklenmesini olumlu karsiladiklarini
ifade etmislerdir. Bu vesileyle IMOLP’de bulunan o6grenme alanlariyla baglantih derslerin lisans
programinda bulunmasi katilimcilar tarafindan olumlu karsilanmis ve programdan mezun olan
ogretmenlerin uzmanlk acisindan daha donanimh olacaklarim ifade etmislerdir. Ilgili literatiirde
Demircan (2010) yaptig1 calismada, 6gretmen ve 6gretmen adaylarinin alan egitim derslerine yonelik yeni
derslerin agilmasini boylece alan derslerini meslekte kullanish kilinabilecegini ifade etmistir. Benzer
sekilde Yilmaz (2014) tarafindan yapilan aragtirmada ogretmenler alan egitimi derslerinin (Ogretim
Teknolojileri ve Materyal Tasarimi, Ozel Ogretim Yontemleri, vb.) daha fazla olmasi gerektigi, ortaokulda
ogretecekleri konularin nasil 6gretilecegine yonelik derslerin bulunmasi gerektigini ifade etmislerdir. Bu
noktada yeni ortaokul matematik programinda bulunan 6grenme alanlarina ait derslerin yeni programda
ders olarak konulmasi yerinde bir karar olarak goriilebilir. Demir vd. (2021) tarafindan gergeklestirilen
arastirmada 6gretim liyeleri 6grenme alanlariyla ilgili 6gretim derslerinin gerekli ve faydali olacagini ifade
etmislerdir.

Ogretmenler lisans programina eklenen Matematik Ogretiminde iliskilendirme, Matematik Ogretim
Programi, Matematikte Problem Cézme, Matematik Ogretiminde Kavram Yanilgilari, Mantiksal Akil
Yiiriitme ve Matematik Ogretiminde Modelleme gibi alan egitimine yénelik derslerin 6gretmen adaylarina
daha yararli olacagini ifade etmislerdir. Katilimcilar bu derslerin matematik 6gretimiyle dogrudan iliskili
oldugunu, yeni uygulanmaya baslayan Liseye Gecis Sinavi ve PISA gibi sinavlarla uyumlu olacagini ifade
etmislerdir. Ayrica arastirmaya katilan O6gretmenlerin tamami alan egitimi derslerinin 6gretmenlik
meslegini icra ederken matematik 6gretimi adina 6énemli dersler oldugunu yalniz bu derslerin igeriginin iyi
belirlenmesi yine bu derslerin uygulama agirlikli olmasi gerektigini belirtmislerdir. Bu durum alan egitimi
bilgisinin 6nemine vurgu yapan arastirmalarda da belirtilmektedir (Ay, 2004; Eraslan, 2009; Kaymakgi vd.,
2018; Tastepe, 2016; Yanik vd. 2016; Yilmaz, 2014). Benzer sekilde Biitiin (2005), genel egitim
derslerinden ziyade 6gretmenlik lisans programlarinda alan egitimi derslerine 6nem verilmesi gerektigini
vurgularken, Karag6z Akar (2010), matematik 6gretmenligi lisans programlarindan mezun olan 6gretmen
adaylarinin iyi bir alan egitimi bilgisi olan derslerin bulundugu lisans programlarini izlemeleri gerektigini
belirtmistir.

Egitim fakiiltelerinin yeniden yapilanmasiyla 1998 yilinda kurulan iMOLP 2006, 2009 ve 2015 yillarinda
giincellemeler yapilmistir. 2007 yilinda kapsaml bir degisim goriiliirken, 2015 yilinda bazi degisimlere
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giincellemelere gidilmistir (Celik vd., 2020). IMOLP’lerde bulunan derslerin égretmenlik meslegindeki
kullanilabilirligine dair degisik zaman dilimlerinde 6gretmen ve Ogretmen adaylarinin goriislerini
inceleyen yiiksek lisans tezleri, bu programda okutulan alan derslerinin ortaokul matematik programiyla
iliskisinin olmadigin1 ve direk ortaokul matematik programiyla ilgili derslerin programda yer almasi
gerektigini vurgulamaktadirlar (Ay, 2004; Demircan, 2010; Yilmaz, 2014). Ogretmen ve dgretmen adaylar1
IMOLP’ye; meslek yasantilarina daha fazla destek saglayacak derslerin ilave edilmesini, programda
okutulan derslerin teorik yapidan arindirilip daha ¢ok uygulamaya doéniik olmasi gerektigini ifade
etmislerdir (Artut ve Bal, 2005; Kaymake1 vd., 2018). Diger taraftan Ay (2004) ortaokul ve lise yillarinda
okutulan matematik derslerinin IMOLP’de yer alan matematik derslerine temel olusturmadigini
belirtmektedir. Bu durum ise IMOLP ile ortaokul matematik programi yani 6grenilen matematik ile
Ogretilen matematik arasindaki kopukluga isaret etmektedir. Nitekim Celik vd. (2020), 2015 yilinda revize
edilmis programi izleyen dordiincii siniflarla yapmis olduklar1 ¢alismada, 6gretmen adaylari mevcut
programin daha donamimh 6gretmen olmak icin gerek duyulan her seyi kapsamadigini belirtmislerdir.
Biitiin ve Baki (2019) IMOLP’ye devam eden 6grencilerin lisans egitiminde almis olduklar1 Ozel Ogretim
Yontemleri dersinin sonunda 6gretmen adaylarinin matematik 6gretme bilgilerinin gelisiminin yeterince
gerceklesmedigini gozlemlemiglerdir. Yeni IMOLP’'nin 6gretim iiyeleri tarafindan degerlendirildigi
calismada, 6gretim tiyelerinin ¢cogunun yenilenen programda matematik alan derslerinin azalmasindan
dolayr matematik 6grenmede zayif bir program oldugu, 6gretim derslerinin artmasindan dolay1 ise
matematik 6gretme agisindan zengin bir program oldugu ifade edilirken, baz1 6gretim iiyelerinin alan
bilgisi eksikliginin hem matematik 6grenmeyi hem matematik 6gretmeyi olumsuz etkileyecegini ifade
etmislerdir (Demir vd., 2021). Sonug olarak yapilan ¢alismalar gostermektedir ki, matematigi 6grenmekten
ziyade, matematik 68retmeyi 6grenmeye oncelik verilmesi esastir. Ancak 6gretmenlerin sadece matematik
programinda belirtilen konularin 6gretiminden sorumlu olduklari matematiksel bilgiye degil, ayni
zamanda bu bilgi ve oOgretecekleri konu ile diger matematiksel kavramlar arasindaki baglantilari
kurabilecek kapsamli ve derin matematiksel icerik bilgisine sahip olmalar1 gerekmektedir (Geng ve Akinci,
2019). Yapilan arastirmalar, iyi bir pedagojik alan bilgisi icin hem alan 6gretme bilgisinin hem matematik
alan bilgisinin 6nemine vurgu yapmaktadir (Tirntkli, 2005; Ball vd. 2008; Baumert vd., 2010). Bu
durumda matematik alan bilgisi ile matematik 6gretme bilgisini birbirlerinin yerini almasi yaklasimindan
ziyade birbirlerini tamamlayan iki 6ge yaklasiminin benimsenmesi 6n plana ¢cikmalidir (Bukova Giizel vd.,
2006). Bu nedenle IMOLP’'de denge gozetilerek matematik alan derslerinde iyilestirmelere gidilmesi,
O0gretmen adaylarina hem matematiksel diisiince hem programda ifade edilen temel matematiksel
becerileri kazanma ve kazandirma bakimindan faydali olacaktir (Geng ve Akinci, 2019).
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ABSTRACT

The current study aims at determining the effectiveness of digital technology use in mathematics teaching on increasing
motivation for mathematics. For this purpose, previous studies on the effects of digital technology use in mathematics
teaching on motivation for mathematics were examined using meta-analytic techniques. The data of the study were obtained
from 11 studies that met the inclusion criteria by scanning the databases. 13 effect sizes were calculated from these studies.
In this study, only studies conducted in Turkey were examined. The coding form was used in the analysis of the studies that
met the inclusion criteria. The Comprehensive Meta-Analysis Software (CMA) program was used to analyze the data of the
study. In the study, effect sizes were calculated on the basis of the Hedges’ g coefficient and according to the random-effects
model. According to the results obtained, the effect size of digital technology use in mathematics teaching on motivation for
mathematics is 0.570. This finding indicates that digital technology use in mathematics teaching has a moderate effect on
increasing motivation for mathematics. Besides, analysis results showed that there are no significant differences in the effect
sizes according to education level. The use of digital tools in mathematics teaching can be recommended to increase
motivation for mathematics.

Keywords: Mathematics teaching, digital technology, motivation for mathematics, meta-analysis
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EXTENDED ABSTRACT

Purpose and Significance

When the literature is examined, it is seen that there are studies that collect and analyze the studies on the effects of
technology and digital technology use in mathematics teaching on motivation for mathematics. However, no study
has been found that combines and analyzes studies dealing with the effect of digital technology use in mathematics
teaching on motivation for mathematics in Turkey. Such a study is considered important in reaching a certain
conclusion about the effectiveness of the use of digital technology in mathematics teaching in Turkey on increasing
mathematics motivation and being a guide for the steps to be taken in practice and the researches to be done.
Accordingly, this study, it is aimed to reveal the effectiveness of using digital technology in mathematics teaching on
increasing motivation for mathematics. For this purpose, answers to the following questions were sought in the
study:

« What is the overall effect of using digital technology in mathematics teaching on motivation for mathematics?
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« Does the effect of using digital technology in mathematics teaching on motivation for mathematics differ
significantly according to education level?

Methods

The meta-analysis method was used in this study. The data of the research were collected in February 2022. In
order to collect the data, the keywords "motivation”, "mathematics”, "digital", "technology", "effect" and the English
of these words were searched in the Higher Education Council Thesis Center, TR index, Google academic databases.
Among the studies found as a result of the screening, those that met the inclusion criteria were determined for this
study. Although 13 studies that met the inclusion criteria, 2 of them were not included in the scope of the study
because they were published from postgraduate theses. Therefore, 11 studies were subjected to analysis. 13 effect

sizes were calculated from these studies.

In the study, the pre-test and post-test values of the experimental group, in which digital technology was used in
mathematics teaching, were examined and the standard mean difference was used at this point. The analysis of the
data of the research was made using the Comprehensive Meta-Analysis Software program. In the program, first the
post-test information of the experimental study and then the pre-test information were entered. For this reason, the
analysis findings were interpreted as a decrease in mathematics motivation in case of negative value and an
increase in mathematics motivation in case of positive value.

Results

According to the random effects model, the overall effect size value is 0.570 at the 95% confidence interval. It is
understood that the use of digital technology in mathematics teaching increases mathematics motivation. The effect
size can be interpreted as moderate. It was determined that there was no significant difference between effect sizes
according to education level (Qs =0.210, p>0.05). The effect sizes were found to be 0.750 in primary school, 0.514 in
secondary school and 0.633 in high school. The findings show that the use of digital technology in mathematics
teaching in primary school is the most effective step in increasing mathematics motivation, followed by high school
and secondary school.

Discussion and Conclusions

This study concluded that the use of digital technology in teaching was moderately effective in increasing
mathematics motivation in general, and the effect of using digital technology in mathematics teaching on motivation
for mathematics did not differ significantly according to education level. Motivation is an important element for
students in the learning process of mathematics. Increasing students' mathematics motivation will make their
mathematics learning process more efficient and they will be advantageous in situations that require or involve
mathematics. In this context, it can be said that steps should be taken to increase students' mathematics motivation.
At this point, it can be suggested by teachers to integrate digital tools into mathematics teaching. It can be suggested
that students use digital tools at home, both individually and in school-related mathematics studies, provided that
their negative effects are minimized.
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OZET

Bu arastirmada, matematik 6gretiminde dijital teknoloji kullaniminin matematik motivasyonunu artirmadaki etkililigini
belirlemek amag¢lanmistir. Bu ama¢ dogrultusunda matematik 6gretiminde dijital teknoloji kullaniminin 6grencilerin
matematik motivasyonu iizerindeki etkisini inceleyen deneysel arastirmalar meta-analiz yontemiyle incelenmistir.
Arastirmanin verileri veri tabanlarinda tarama yapilarak dahil edilme kriterlerini saglayan 11 ¢alismadan elde edilmistir. Bu
calismalardan ise 13 etki biiyiikliigli hesaplanmistir. Bu arastirmada sadece Tiirkiye’de yapilmis ¢alismalar incelenmistir.
Dahil edilme olgiitlerini saglayan calismalarin analizlerinde kodlama formu kullanilmistir. Arastirmanin verilerinin
analizinde Comprehensive Meta-Analysis Software (CMA) programindan yararlanilmistir. Arastirmada etki biiyiikliikleri
Hedges’ g katsayisi temelinde ve rastgele etkiler modeline gore hesaplanmistir. Bulgulara gére matematik 6gretiminde dijital
teknoloji kullaniminin 6grencilerin matematik motivasyonu tizerindeki etkisi 0.570 olarak belirlenmistir. Bu bulguya gore
matematik motivasyonunun artirilmasinda 6gretimde dijital teknoloji kullaniminin orta diizeyde etkili oldugu
anlasilmaktadir. Ayrica elde edilen bulgulara gore etki biiytikliikleri arasinda egitim kademesine gore anlamli bir farklilik
gorilmemistir. Ogrencilerin matematik dersine yonelik motivasyonlarinin artirilmasi icin matematik derslerinde dijital
araglarin kullanilmasi 6nerilebilir.

Anahtar Kelimeler: Matematik 6gretimi, dijital teknoloji, matematik motivasyonu, meta-analiz

1. Giris

21. yluzyilin ilk ¢eyreginin sonlarina yaklasirken duyussal o6zellikler matematik 6grenme-6gretme
slirecinde tizerinde 6nemle durulan konulardan biri haline gelmistir. Matematik 6grenmede anahtar olarak
goriilen duyussal 6gelerden biri ise motivasyondur (Irvine, 2015; Tran ve Nguyen, 2021). Motivasyonun
matematik 6grenmede itici bir gii¢ olduguna dikkat ¢ekilmektedir (Luo, Yang ve Shen, 2008; Zebua, 2020).
Yiiksek motivasyonlu 6grencilerin matematik etkinliklerine katilmaya, zorluklarin listesinden gelmeye,
caba gostermeye ve Kkarsilasilan zorluklarda daha uzun siire sebathh olmaya egilimli olduklar:
vurgulanmaktadir (Yua ve Singhb, 2018). Amalia, Sappaile, Minggi, Tahmir ve Arsyad (2021) 6grenme
motivasyonu ytiksek olan 6grencilerin gli¢lii bir 6grenme istegine sahip olduklari icin matematikte iyi
o0grenme ciktis1 Uretirken, diisiitk motivasyona sahip 0grencilerin ise diisiik 6grenme c¢iktisina sahip
olduklarina vurgu yapmislardir. Duyussal baglamda ele alinirsa arastirmalarin matematik motivasyonu ile
matematik kaygisi arasinda ters yonde bir iliski oldugunu ortaya ¢ikardiklari gériilmektedir (Li, Cho, Cosso
ve Maeda, 2021; Kesici, 2018; Yildirim, 2015). Bu durumda matematik motivasyonu yiiksek olan bireylerin
diisiik matematik kaygisina sahip olduklar1 sodylenebilir. Bilissel a¢idan bakilirsa da matematik
motivasyonuyla dgrencilerin matematik dersindeki basarisinin iliskilendirildigi goriilmektedir. Yapilan
arastirmalar (Bozkurt ve Bircan, 2015; Kara ve Czkaya, 2022; Kesici, 2018; Kiilink Akyurt, 2019)
matematik motivasyonuyla matematik basarisi arasinda pozitif yonde bir iliski olduguna isaret etmektedir.
Bu dogrultuda yiiksek diizeydeki matematik motivasyonuna sahip 6grenciler matematik dersinde iyi
performans gostermektedirler.

Matematik 6grenme siireci icin biliyiik 6neme sahip olan matematik motivasyonuna ve 6zelde de
matematik motivasyonun artirilmasina yonelik yapilan ¢alismalarda artis oldugu gortlmektedir. Son
zamanlarda bilgi ve iletisim teknolojilerinin hayatin her alaninda yayginlasmasiyla birlikte matematik
motivasyonunun artirilmasinda matematik 6gretiminde dijital teknoloji kullaniminin etkisini inceleyen
calismalara da rastlanmaktadir (Aydin, 2017; Bagdat, 2014; Ben Abu ve Kribushi, 2022; Borazan, 2019;
Cakici, 2018; Gokdas ve Glirsoy, 2018; Has Erdogan, 2014; Hung, Huang ve Hwang, 2014; Mamolo, 2022;
Mercan, 2019; Mensah ve Nabie, 2021; Ozbey, 2019; Ozerba§ ve Yalcinkaya, 2018; Pocan, 2019; Tufan,
2011; Ukdem, 2021; Unliitirk Akcakin, 2016; Wong ve Wong, 2021). Matematik 6gretiminde dijital

1 Doktora Ogrencisi, Gazi Universitesi, Egitim Bilimleri Enstitiisii, feyyazoztop@gmail.com 0000-0002-3462-145x
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teknoloji kullaniminin 6grencilerin matematik motivasyonu iizerindeki etkisini inceleyen bir¢ok calisma
yapilsa da her bir calismada farkl bulgularla karsilasilmis ve belirli bir etki diizeyinde goriis birligine
varillamamistir. Bu konunun aydinliga kavusabilmesi icin matematik O6gretiminde dijital teknoloji
kullaniminin matematik motivasyonuna etkisi lizerine yapilmis olan arastirmalarin bir araya getirilerek
analiz edilebilecegi diistiniilmektedir.

Literatiir incelendiginde matematik 6gretiminde teknoloji (Higgins, Huscroft-D’Angelo ve Crawford,
2019) ve dijital teknoloji (Fadda, Pellegrini, Vivanet ve Callegher, 2022) kullaniminin matematik
motivasyonu lizerindeki etkisine yonelik yapilmis calismalar1 derleyip toplayarak c¢oziimleyen
arastirmalarin oldugu goriilmektedir. Higgins ve digerleri (2019) yaptiklari aragstirmalarinda matematik
ogretiminde teknoloji kullaniminin 6grencilerin basarisi, motivasyonu ve tutumu iizerindeki etkisine
odaklanan ¢alismalarini analiz ederek sentezlemislerdir. Fadda ve digerleri (2019) arastirmalarinda dijital
oyun kullaniminin 6grencilerin matematik motivasyonu tlizerindeki etkisini inceleyen ¢alismalar {izerine
bir meta-analiz yapmislardir. Yapilan c¢alismalardan goriildiigli kadariyla Tirkiye’de matematik
ogretiminde dijital teknoloji kullaniminin matematik motivasyonu tzerindeki etkisini ele alan
arastirmalar1 bir ¢atida birlestirip analiz eden bir ¢alismaya rastlanamamistir. Yapilacak bdyle bir
calismanin Tiirkiye’de matematik 6gretiminde dijital teknoloji kullaniminin matematik motivasyonunu
artirmadaki etkililigi konusunda belirli bir kaniya varilmas1 hem de uygulamada atilacak adimlar ve
yapilacak arastirmalar icin kilavuz olmasi bakimindan 6nemli goriilmektedir. Bu dogrultuda bu
arastirmada matematik 6gretiminde dijital teknoloji kullaniminin matematik motivasyonunu artirmadaki
etkililigini belirlemek amaclanmistir. Bu amag¢ dogrultusunda arastirmada su sorulara yanit aranmistir:

o Matematik 6gretiminde dijital teknoloji kullaniminin matematik motivasyonu iizerindeki genel
etkisi nedir?

o Matematik 6gretiminde dijital teknoloji kullaniminin matematik motivasyonuna etkisi egitim
kademesine gore anlamli farklilik goéstermekte midir?

2. Yontem

2.1. Arastirmanin Modeli

Bu c¢alismada meta-analiz yontemi kullanilmistir. Meta-analiz, nicel c¢alisma bulgularinin
birlestirilmesini saglayan bir yontemdir (Schwarzer, Carpenter ve Riicker, 2015; Singh, 2007). Bu
calismada matematik oOgretiminde dijital teknoloji kullaniminin matematik motivasyonuna etkisini
inceleyen deneysel calismalarin bulgular: birlestirilmistir.

2.2. Verilerin Toplanmasi

Arastirmanin verileri 2022 yili Subat ayinda toplanmustir. Verilerin toplanmasi icin Oncelikle
“motivasyon”, “matematik”, “dijital”, “teknoloji”, “etki” anahtar kelimeleri ve bu kelimelerin Ingilizce
karsiliklan ile Yiiksekogretim Kurulu Tez Merkezi, TR dizin, Google akademik veri tabanlarinda tarama
yapilmistir. Tarama sonucunda bulunan ¢alismalardan dahil edilme 6lgiitlerini karsilayanlar bu arastirma
icin belirlenmistir. Dahil edilme kriterlerini saglayan 13 ¢alisma bulunmasina ragmen 2 yayin digerleriyle
ayni verileri barindirdigindan dolayi ¢calisma kapsamina alinmamis ve dolayisiyla 11 calisma analizlere tabi

tutulmustur. Bu ¢alismalardan ise 13 etki biiytikliigi hesaplanmistir.
Arastirmanin dahil edilme o6lciitleri su sekildedir:
Arastirmanin;
o Tirkiye’de yapilmis olmasi

e Matematik 6gretiminde dijital teknoloji kullaniminin 6grencilerin matematik motivasyonuna olan
etkisinin incelenmis olmasi

On test ve son test gruplu deneysel desene sahip olmasi

Meta-analiz icin gereken istatistiki bilgilere sahip olmasi

Lisansiistii tez veya hakemli dergide yayimlanmis makale olmasi

Yayinlarin tam metnine erisilebilmesi
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2.3. Verilerin Analizi

Dahil edilme 6lciitlerini saglayan ¢alismalarin analizi icin 6dncelikle bir kodlama formu olusturulmustur.
Bu kodlama formunda ¢alismalara ait yazar, y1l, egitim kademesi, kullanilan dijital teknoloji ve konu bilgisi
yer almaktadir. Calismalara ait bilgiler bu kodlama formunda kodlanmistir. Arastirmanin giivenirligi icin
kodlamalar iki farkli kisi tarafindan yapilmistir. Kodlamalar sonucunda uyum orani 0.92 olarak
bulunmustur. Farklilik ¢ikan yerde ise kodlamalar tekrar kontrol edilerek uzlasiya varilmistir.

Arastirmada matematik 6gretiminde dijital teknolojinin kullanildig1 deneysel grubun 6n test ve son test
degerleri incelenmistir ve bu noktada standart ortalama farki kullanilmistir. Arastirmadan elde edilen
verilerin analizi Comprehensive Meta-Analysis Software programi kullanilarak yapilmistir. Programda
once deneysel calismanin son test bilgileri daha sonra ise 6n test bilgileri girilmistir. Bu sebeple analiz
bulgular1 negatif deger gostermesi durumunda matematik motivasyonunun azaldig1 ve pozitif deger
gostermesi durumunda ise matematik motivasyonunun arttig1 seklinde yorumlanmistir. Bu arastirmada
etki biiyiikliikleri Hedges' g katsayisi kullanilarak hesaplanmistir. Etki biyiikleri ise Cohen’in (1988)
onerdigi 0.20 kiiciik, 0.50 orta ve 0.80 buyiik 6l¢iitiine gore yorumlanmistir. Arastirmanin yayin yanliligi
icin ise Begg ve Mazumdar sira korelasyon testi ile Egger dogrusal regresyon testi kullanilmistir.

2.4. Etik Kurul Izni

Bu arastirma herhangi bir canli iizerinde gerceklestirilmedigi icin etik kurul onay1 alinmasini
gerektirmemektedir.

3. Bulgular

Bu boliimde arastirma kapsamina alinan ¢alismalardan elde edilen verilerin analiz edilmesiyle ulasilan
bulgulara yer almaktadir. Oncelikle yayin yanlihgi bulgularina daha sonra ise heterojenlik testi ve etki
biiytikliigi hesaplamalarina iliskin bulgulara yer verilmistir.

3.1. Yaymn Yanhhgina Iliskin Bulgular

Arastirmada yayin yanliliginin incelenmesi icin Begg ve Mazumdar sira korelasyon testi (Begg ve
Mazumdar, 1994) ile Egger dogrusal regresyon testi yapilmistir. Begg ve Mazumdar sira korelasyon testi
bulgular1 Tablo 1'de gosterilmistir.

Tablo 1

Begg ve Mazumdar sira korelasyon testi
Kendall'in S istatistigi (P-Q) 4.00000
Tau 0.05128
Tau icin Z degeri 0.24404
P degeri 0.80720

Tablo 1 incelendiginde yapilan Begg ve Mazumdar sira korelasyon testi sonucunun (Tau=0.5128,
p>0.05) anlamsiz oldugu goriilmektedir. Bu da yayin yanliliginin olmadigina isaret etmektedir. Ayrica yayin
yanliliginin olup olmadigini incelemek icin yapilan Egger dogrusal regresyon testi bulgular1 Tablo 2’'de
gosterilmistir.

Tablo 2

Egger dogrusal regresyon testi
Standart hata 3.22986
% 95 alt limit (2 kuyruklu) -2.57556
% 95 tst limit (2 kuyruklu) 11.64220
T degeri 1.40356
df: 11

P degeri (2 kuyruklu) 0.18804
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Tablo 2’de goriildiigii tizere Egger Dogrusal Regresyon Testi sonucu da anlamsizdir (p=0.18804, p>0.05).
Bu test de yayin yanlhiliginin olmadigini destekleyen diger bir bulgudur.

3.2. Heterojenlik ve Moderatér Analiz Bulgulart

Yapilan Heterojenlik testi bulgular1 Tablo 3’te sunulmustur.

Tablo 3
Heterojenlik testi bulgulari
df Q degeri I2 p
12 45.753 73.772 0.000

Tablo 3 incelendiginde Q degeri 45.753 olarak bulunmustur. Bu deger ki-kare tablosundaki 12
serbestlik derecesine karsilik gelen 21.026 degerinden daha biiyiik oldugu i¢in ve p degerinin anlamh
olmasindan (p=0.000) dolay veri setinin heterojen bir yapida oldugu soéylenebilir. Bunlara ek olarak I2
degeri de yliksek bir deger bulunmasi ¢alismanin heterojen bir yapiya sahip oldugunu desteklemektedir.
Bu durumda calismada etki biiyiiklerinin rastgele etkiler modeli temelinde hesaplanmasina karar
verilmistir. Rastgele etkiler modeline gore yapilan analizlerin sonuglar1 Tablo 4’de gosterilmistir.

Tablo 4
Rastgele etkiler modeline gore ¢alismalarin etki buyiikligi
Etki Standart %95 Giiven aralig
Model Tl p
buyiklugii (g) hata Alt sinir Ust sinir
Rastgele Etkiler 0.570 0.026 0.255 0.884 0.000

Tablo 4’te goriildiigii lizere rastgele etkiler modeline gore hesaplanan genel etki biiytikliigii degeri %95
giiven araliginda alt sinir1 0.255 ve iist sinir1 0.884 ile 0.570’dir. Bu deger matematik 6gretiminde dijital
teknoloji kullaniminin matematik motivasyonunu artirdigin1 géstermektedir. Etki biyiikligl ise orta
diizeyde olarak yorumlanabilir.

Calisma Etki Biiyiikliigi Hedges's g and 95% CI
Aydin (2017a) 1,675 -
Aydin (2017b) 0,018
Bagdat (2014) 0,178
Borazan (2019a) 0,330
Borazan (2019b) 0,954 =
Gokdas ve Gursoy (2018) -0,020
Has Erdogan (2014) 0,389
Mercan (2019) -0,174
Ozbey (2019) 0,857 E 3
Ozerbas ve Yalcinkaya (2018) 2,294 -
Pocan (2019) 0,595 =
Tufan (2011) 0,660 L8
Ukdem (2021) 0,078

0,570 4

8,00 4,00 0,00 4,00 8,00
Favours A Favours B

Sekil 1. Calismalarin orman grafigi

Sekil 1’deki orman grafiginin kenarlarinda ¢izgi bulunan siyah renkteki kareler ¢alismalarin bireysel
etki biiytikliiklerini, en altta yer alan sekil ise calismalarin genel etki biiytikliigiini gostermektedir.
Goruldiigu tizere 11 calismada pozitif deger yer alirken 2 calismada ise negatif deger bulunmustur. Bu da
matematik 6gretiminde dijital teknoloji kullaniminin 11 ¢alismada matematik motivasyonunu artirdigini 2
calismada ise azalttigini gostermektedir. Calismalara iliskin simif diizeyi, konu, kullanilan dijital teknoloji
ve etki biiytiklerine iliskin bilgiler Tablo 5’te sunulmustur.
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Tablo 5
Calismalarin sinif diizeyi, konu, kullanilan dijital teknoloji ve etki biiyiiklerine iliskin bilgiler
Egitim Kullanilan e e e
Cahsma Kademesi Konu Dijital Teknoloji Etki Buyiklugi (g)
Aydin (2017a) Ortaokul Alan 6l¢gme Akilli tahta icerigi 1.675
Aydin (2017Db) Ortaokul Alan 6l¢gme Projeksiyon cihazi ve bilisim 0.018
araclari
Bagdat (2014) Ortaokul Cember ve daire Dijital 6grenme nesneleri 0.178
Borazan (2019a) Lise Dontisiimler Cabri programi 0.330
Borazan (2019b) Lise Dontsiimler Cabri programi 0.954
Gokdas ve Giirsoy : ; :
(2018) Ilkokul Sivi 6lgme Videolar 0.020
Has Erdogan (2014)  Ortaokul Cember ve daire Dijital sinif web sitesi 0.389
Mercan (2019) Ortaokul Tan.l Say?lar ve Scratch Programi -0.174
cebirsel ifadeler
Ozbey (2019) Ortaokul Esitlik ve denklem  Egitim Bilisim Ag 0.857
Ozerbas ve - e .
Yalgimkaya (2018) [lkokul Acg1ve ag1 6l¢iist Coklu ortam materyalleri 2.294
. Artirllmis gergeklik
Pogan (2019) Ortaokul Cebir uygulamast ve WhatsApp 0.595
Tufan (2011) Ortaokul Kesirler Egitim yazilimi 0.660
Ukdem (2021) Ilkokul Kesirler Geogebra 0.078

Tablo 5 incelendiginde en fazla ortaokul kademesine doniik ¢alisma yapildigi gériilmektedir. Konu
olarak alan 6l¢me, déniisiimler, cember ve daire ve kesirler lizerine ikiser calismanin oldugu gériilmektedir.
Kullanilan dijital teknoloji olarak da en fazla dinamik geometri yazilimlarinin kullanildigi (Geogebra, Cabri)
goriilmektedir. Matematik motivasyonunu artirmada en etkili calismanin Ozerbag ve Yal¢cinkaya’nin (2018)
calismasi oldugu en az etkili calismanin ise Mercan’'in (2019) ¢alismasi oldugu goériilmektedir.

Calismalar egitim kademesi bakimindan kategorizasyon yapilabildigi icin egitim kademesine gore
moderatdr analiz de yapilmistir. Moderatdr analize iliskin bulgular Tablo 6’ da gosterilmistir.

Tablo 6
Egitim kademesine gore calismalarin etki biiytiklikleri
o %95 Giiven aralig Gruplar arasi p
Egitim S Etki biiviikliigi _ h enlik deseri
kademesi ayl i buytkligi (8) Al sinir Ust simir (Qorgle]en Ik degerl
B
Ilkokul 3 0.750 0.532 2.032
Ortaokul 8 0.514 0.181 0.846 0.210 0.900
Lise 2 0.633 0.022 1.244

Tablo 6’da goriildiigli iizere etki biiyiikleri arasinda egitim kademesine gore anlamlh bir farklilik
bulunmamaktadir (Qg =0.210, p>0.05). Etki buiyiikleri ilkokulda 0.750, ortaokulda 0.514 ve lisede ise 0.633
olarak bulunmustur. Ancak matematik 6gretiminde teknoloji kullanimin 6grencilerin motivasyonuna olan
etkisinde ¢alismanin yapildig1 okul tiirlerinin benzer etki biiytkliiklerine sahip olduklar: ifade edilebilir.
Sonug¢ olarak ¢alismalarin ilkokul, ortaokul ya da lise diizeyinde yapilmis olmasi etki biiyiikligiini
degistirmemektedir.

4. Tartisma, Sonug ve Oneriler

Matematik 6gretiminde dijital teknoloji kullaniminin matematik motivasyonunu artirmadaki etkililigini
ortaya koymanin amaglandigi bu c¢alismada ilk olarak “Matematik 6gretiminde dijital teknoloji
kullaniminin matematik motivasyonu iizerindeki genel etkisi nedir?” sorusuna yanit aranmistir. Bulgulara
gore matematik 6gretiminde dijital teknoloji kullaniminin 6grencilerin matematik motivasyonu tizerindeki
etkisi 0,570 olarak belirlenmistir. Bu bulguya gére matematik motivasyonunun artirilmasinda 6gretimde
dijital teknoloji kullaniminin orta diizeyde etkili oldugu anlasilmaktadir. Fadda ve digerleri (2022) dijital
oyun kullaniminin 6grencilerin matematik motivasyonu iizerindeki genel etkisini 0.27 olarak kiiciik
diizeyde bulmustur. Higgins ve digerleri ise (2019) teknoloji kullaniminin matematik motivasyonu
lizerindeki etki biiytikligiini 0.30 olarak kiigiik diizeyde bulmuslardir. Yapilan bu calismalarda da
matematik motivasyonunun kii¢iik diizeyde de olsa arttig1 goriilmektedir. Dijital araglarin 6grencilerin
dikkatini ¢cekme, derse olan ilgiyi, istegi artirma, heyecanlandirma ve dersin eglenceli ve zevkli ge¢mesini
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saglama (Déger, 2021; Onal, 2017; Wood ve Ashfield, 2008) gibi 6zelliklerinden dolayr bu araclarin
kullaniminin 6grencilerin matematik dersi motivasyonlarimi artirdigl soylenebilir. Ayrica matematik
ogretiminde kullanilan dijital araclarin motivasyonun yaninda diger 6grenme ciktilari iizerinde de olumlu
etkileri bulunmustur (Akin, 2022; Baki ve Giirsoy, 2020; Cai ve digerleri, 2022; Cantiirk Giinhan ve Acan,
2016; Cavus ve Deniz, 2022; Demir, 2013; Deniz, 2019; Di ve Zheng, 2022; Dondio, Gusev ve Rocha, 2022;
Geng, Yazicioglu ve Kaya, 2022; Giiler, Biitiiner, Danisman ve Giirsoy, 2021; Giiler, Kokoc ve Onder Biitiiner,
2022; Giindiiz ve Kutluca, 2019; Kaya ve Ocal, 2018; Liu, Pang, Guo ve Zhang, 2022; Li ve Wang, 2022;
Ozdemir, Aslaner ve Acikgiil, 2020; Oztop, 2022; Purwanto ve Yudiarso, 2021; Ran, Kim ve Secada, 2022;
Saygili ve Cetin, 2021; Setiawan, Muhtadi ve Hukom, 2022; Toptas ve Oztop, 2019; Wijaya, Cao, Weinhandl
ve Tamur, 2022). Bu bulgulardan ise matematik 6gretiminde kullanilan dijital araglarin duyussal alanla
beraber biligsel alan tizerinde de etkili oldugu anlasilmaktadir.

Arastirmada ayrica matematik 6gretiminde dijital teknoloji kullaniminin matematik motivasyonuna
etkisinin egitim kademesine gore anlaml bir farklilik gésterip gostermedigi de incelenmistir. Bulgulara
gore matematik 6gretiminde dijital teknoloji kullaniminin matematik motivasyonunu artirmada egitim
kademesine gore manidar bir farklilik olmadigl bulunmustur. Yine de etki biyiikleri incelendiginde
matematik 6gretiminde dijital teknoloji kullaniminin matematik motivasyonunu artirmada en etkili
kademenin ilkokul oldugunu bunu ise lise ve ortaokul kademesinin izledigi gérilmiistiir. Fadda ve digerleri
(2022) dijital oyun kullaniminin 6grencilerin matematik motivasyonu tizerindeki etkisini inceledikleri
arastirmalarinda etki biyiikliklerinin sinif diizeyine gore anlamli bir sekilde farklilasmadigini
bulmuslardir. Arastirmalardaki 6rneklem gruplarindaki ve uygulamalardaki farklilardan 6tiirii boyle
sonuglarla karsilasilmis olabilir. Kademe ytikseldikge dijital teknoloji kullaniminin matematik motivasyonu
lizerindeki etkililigi artiyor ya da azaliyor seklinde yorum yapilamamaktadir. Ilkokul kademesinde
etkililigin yiiksek olmasi ise kii¢lik yaslarda duyussal alanin daha baskin olmasina baglanabilir (Souza,
2020).

Bu arastirma genel olarak matematik motivasyonunun artirilmasinda 6gretimde dijital teknoloji
kullaniminin orta diizeyde etkili oldugunu ve matematik 6gretiminde dijital teknoloji kullaniminin
matematik motivasyonunu iizerindeki etkisinin egitim kademesine gore manidar bir sekilde
farklilasmadigini gostermistir. Matematik 6grenme siirecinde motivasyon égrenciler acisindan énemli bir
unsurdur. Ogrencilerin matematik motivasyonlarinin artirilmas1 matematik 6grenme siireclerinin daha
verimli gecmesini saglayacak ve matematik gerektiren ve iceren durumlarda avantajli olabileceklerdir. Bu
baglamda 6grencilerin matematik motivasyonlarinin artirilmasi i¢in adimlar atilmasi gerektigi soylenebilir.
Bu noktada 6gretmenler tarafindan matematik 6gretimine dijital aracglarin entegre edilmesi onerilebilir.
Ogrencilerin evde de hem bireysel hem de okulla iliskili matematik dersi ¢alismalarinda olumsuz
etkilerinin (Toptas ve Oztop, 2021; Toptas, Usluoglu ve Sengiin, 2021) en aza indirilmesi kosuluyla dijital
araclari kullanmalari 6nerilebilir.
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ABSTRACT

In Turkey there is a need for an education policy that provides students with responsibility, encourages them think,
compensates mistakes, gains technological knowledge, and enables them to work in groups and communicate well, in order
to raise a generation who is interested in STEM by using their skills in science, mathematics, engineering and technology and
can think creatively, entrepreneurially and innovatively. The fact that number of studies have been conducted on STEM today
have revealed the need to draw a general framework on the subject. Based on this need, the purpose of the study is to examine
the doctoral theses, master's theses and research articles on STEM in Turkey between 2014 and 2019 by content analysis
method. In this study, the method of document analysis with a qualitative research approach was used. In qualitative
research, content analysis is used to analyze documents. 72 researchers, including 7 doctorate theses, 25 master theses and
40 research articles about STEM were analyzed in this study. Within the scope of content analysis, these sources, which
constitute the purpose of the study, were analyzed regarding "type of the document, the journals in which the articles are
published, the year of publication, the number of pages, title of supervisor in the thesis, the number of authors in the article,
title of corresponding author, gender of corresponding author, gender of the person who completed the thesis, the research
type, the research model, research subject, sampling method, sample, sampling size, data collection tool, source type
(domestic, foreign) and resource update.

Keywords: Science, Technology, Engineering, Mathematics (STEM), Content Analysis, Scientific Research.

Ethical Committee Date / Number: This study was declared by the authors as a study that does not require ethics committee
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EXTENDED ABSTRACT

Purpose and Significance

With STEM (Science-Technology-Mathematics-Engineering), which is a study that bridges the disciplines of science,
technology, engineering and mathematics, instead of teaching the aforementioned branches of science separately, the
knowledge and skills within the scope of science, technology, mathematics and engineering It focuses on integration
with a design-based teaching system. It is stated that this is a new educational approach that aims to provide students
with skills of establishing relationships between disciplines, teamwork, creative thinking, research, production and
problem solving during the teaching (Bybee, 2010; Dugger, 2010). In our country, an educational policy that provides
students with responsibility, thinking, making mistakes, gains technological knowledge, enables them to work in
groups and communicate well in order to raise a generation that is interested in the STEM field by using skills in
science, mathematics, engineering and technology are needed (Akgiindiiz et al., 2015). In this case, making

1 This paper was produced from the master’s thesis and was presented as an oral paper at the 8th International Congress on Social Sciences -
Humanities and Education held in Nigde Omer Halisdemir University between 23-24 December 2020.
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3 Prof. Dr., Zonguldak Biilent Ecevit University, Eregli Faculty of Education, yavuz@beun.edu.tr 0000-0002-7141-1734
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investments in STEM education should be seen as an important factor for being strong in education and economy in
the world for the future. Studies on STEM are also carried out in our country, especially in recent years; there has
been an increase in research on this subject. The fact that number of studies have been conducted on STEM today
have revealed the need to draw a general framework on the subject.

Methods

Purpose of this study is to examine the doctoral theses, master's theses and research articles on STEM in Turkey
between 2014 and 2019 by content analysis method. In this study, the method of document analysis with a qualitative
research approach was used. In qualitative research, content analysis is used to analyze documents (Yildirim & Simsek,
2006). As a result of the examinations, a total of 72 sources, including 7 doctorate theses, 25 master theses and 40
research articles, were reached on STEM. Within the scope of content analysis, these sources, which constitute the
purpose of the study, were analyzed regarding "type of the document, the journals in which the articles are published,
the year of publication, the number of pages, title of supervisor in the thesis, the number of authors in the article, title
of corresponding author, gender of corresponding author, gender of the person who completed the thesis, the
research type, the research model, research subject, sampling method, sample, sampling size, data collection tool,
source type (domestic, foreign) and resource update.

Results, Discussion and Conclusions

As a result of this research; 72 resources were reached in the fields of science, technology, engineering and
mathematics between the dates of 2014 and March 2019. 25 of them are master's thesis, 7 of them are doctoral
dissertations and 40 of them are research articles. When it is expressed as a percentage, it has been determined that
35% of the research studies are at the level of master's degree, 10% of them are doctorate and 40% of them are
research articles. According to the research model of these studies; 35 (49%) of them are experimental research
model, 37 (51%) of them are distributed as survey model. When the distribution according to the data collection tool
is examined, it is seen that in 28 studies questionnaire (20%), in 20 studies success test (15%), in 20 studies
perception/interest/personality/ability etc. test (14%), 31 studies interview (22%), 7 studies observation (5%), 10
studies document review (7%) and 23 studies other data collection methods (17%). The distribution of studies on
STEM by the subject of research is; 39 (54%) were examining the activities about STEM, 10 (14%) were STEM
development studies, 15 (21%) were STEM-related opinions, 3 (4%) were STEM Validity and Reliability studies, 5
(7%) were examining STEM awareness.
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OZET

Tiirkiye’'de fen, matematik, miihendislik ve teknoloji alanindaki becerileri kullanarak FeTeMM konusuna ilgi duyan, yaratici,
girisimci ve yenilik¢i diislinebilen nesil yetistirmek icin 6grencilere sorumluluk saglayan, diisiindiiren, hata yaptiran,
teknolojik bilgiler kazandiran, grup halinde ¢alisabilmeyi ve iyi iletisim kurabilmesini saglayan bir egitim politikasina
gereksinim duyulmaktadir. Ulkemizde de FeTeMM iizerine arastirmalar yapilmaktadir ve 6zellikle son yillarda bu konu
lizerinde arastirmalarda artis gériilmektedir. Giintimiizde FeTeMM hakkinda ¢ok sayida arastirmalarin yapilmis olmasi konu
hakkinda genel bir gercevenin ¢izilmesi ihtiyacini ortaya koymustur. Bu ihtiyagtan yola ¢ikarak, Tiirkiye’de 2014 ve 2019
yillar1 arasinda FeTeMM konusuyla ilgili tamamlanmis doktora tezleri, ytliksek lisans tezleri ve arastirma makalelerinin icerik
analizi yontemi ile incelenmesi ¢alismanin amaci olarak belirlenmistir. Bu arastirmada, nitel arastirma yaklasimiyla dokiiman
incelemesi yontemi kullanilmistir. Nitel arastirmalarda, dokiiman incelemesi yapmak i¢in icerik analizi kullanilmaktadir.
Yapilan incelemeler de, FeTeMM konusunda 7 doktora tezi, 25 ytliksek lisans tezi ve 40 arastirma makalesi olmak tlizere
toplamda 72 kaynaga ulasilmistir. Arastirmanin amacini olusturan bu kaynaklar i¢erik analizi kapsaminda, “dokiiman tiiriine,
makalelerin yayinlandig1 dergilere, yayinlanma yilina, sayfa sayisina, tezlerdeki danisman unvanina, makaledeki yazar kisi
sayisina, makale sorumlu yazar unvanina, tez tamamlayanin cinsiyetine, makale sorumlu yazarin cinsiyetine, arastirma
tlirtine, arastirma modeline, arastirma konusuna, Orneklem belirleme yontemine, o6rneklem diizeyine, 6rneklem
bliytikliigiine, veri toplama aracina, kaynak tiirtine (yerli, yabanci) ve kaynak giincelligine” gére incelenmistir.

Anahtar Kelimeler: Fen, Teknoloji, Mithendislik ve Matematik (FeTeMM), igerik Analizi, Bilimsel Arastirmalar.

Etik Kurul izni Tarih / Say1 : Bu calisma yazarlar tarafindan etik kurul izni gerektirmeyen calisma olarak beyan edilmistir.

1. Giris

Gilintimiizde bilim ve teknolojinin degismesi ile insan hayatinda énemli degisim ve yenilikler ortaya
cikmaktadir. Bu degisim ve gelisim karsisinda, kendimizi degisime ayak uydurarak gelecek cagin
gerekliliklerini yerine getirmek artik bir zorunluluk olmustur. Hatta glinimtizde insanlarin bas etmek
zorunda oldugu karisik problemler, diinyamizdaki kiiresel ekonomik rekabetin, sanayi ve teknolojinin
farkli boyutlara evrilmesi ile yapay zekanin gelismesi ve enerji kaynaklarina olan ihtiyacin siirekli artis:
karsisinda s6z konusu kaynaklarin yetersizligi gibi onemli problem ve sorunlar seklinde ortaya
cikmaktadir. Bu problemler giiniimiiz insanlarinin elde etmis olmalar1 gereken bilgi ve becerilerinin
degismesine neden olmustur (Roehrig vd, 2012).

Insanlarin elde etmis olmasi gereken bilgi ve becerilerindeki bu degisim ve gelisim, her iilkenin egitim-
Ogretim sistemlerinde birtakim reformlarin yapilmasi ihtiyacin1 da dogurmustur. S6z konusu reformlari
zamaninda ve yeteri diizeyde gerceklestiren tilkelerin giiniimiiz kiiresel ekonomik rekabeti dnde
gotiirecegi aciktir. Bu sonucun belki de en 6nemli sebeplerinden biri s6z konusu iilkelerin bilim, teknoloji
ve egitim-06gretim arasindaki etkilesiminin farkinda olmalari, egitim ilkelerini giinlimiiz ihtiyaglarina
uygun dogrultuda siirekli yenileyip gelistirmeleri ve 6zellikle fen ve matematik 6gretim programlarini,
degisen glinlimiiz ihtiyaclarini karsilayacak bi¢cimde yeniden diizenlemeleri olarak goriilmektedir.
(Akgiindiiz vd., 2015; Yildirim ve Selvi, 2017). Ozellikle giiniimiiz diinyasinda hizh bir sekilde gelisen bilim
ve teknolojideki degisim ve gelisimleri yakalayabilmek icin bireylere problem ¢6zme, elestirel diisiinme,
iletisim kurma, grup ile calisma ve arastirma yapabilme gibi ¢cagimiz becerilerin elde edilebilmesi oldukca
o6nem kazanmaktadir (Aydin vd., 2017; Oner ve Capraro, 2016). Bu becerilerin kazanilmasini
saglayabilecek diisiincelerden biri de FeTeMM olarak adlandirilan “Fen, Teknoloji, Matematik ve

1 Bu ¢aligma yiiksek lisans tezinden iiretilmistir ve 23-24 Aralik 2020 tarihleri arasinda Nigde Omer Halisdemir Universitesi tarafindan diizenlenen
8. Uluslararasi Sosyal Beseri ve Egitim Bilimleri Kongresinde sozlii sunum olarak sunulmustur

2Yiiksek lisans 6grencisi, Zonguldak Biilent Ecevit Universitesi, Fen Bilimleri Enstitiisii, furkanmandev@gmail.com 0000-0002-1965-1511
3 Prof. Dr., Zonguldak Biilent Ecevit Universitesi, Eregli Egitim Fakiiltesi, yavuz@beun.edu.tr 0000-0002-7141-1734
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Mihendislik” alanlarinin birlestigi yapi olan ve Amerika Birlesik Devletleri'nde STEM (Science, Technology,
Engineering and Mathematics) seklinde kisaltilan bir disiince yapisidir. Tirkce’de FeTeMM seklinde
adlandirilmis olan bu standart, okul seviyesinde fen bilimleri ve matematik derslerinin bir biitiin seklinde
yaygin bicimde kullanilmis olsa da, miihendislik ve teknolojinin okulda ve/veya yasamda uyguladigimiz
teknikler ile 68retilmesi olarak da diisiiniilmektedir (Sahin vd., 2014).

Mengvd. (2014), FeTeMM'i fen, teknoloji, mithendislik ve matematik diizenleri arasinda kopriiler kuran
bir ¢alisma olarak adlandirmaktadir. FeTeMM, s6z konusu diizenlerin ayr bir sekilde dgretilmesi yerine
fen, teknoloji, miihendislik ve matematik alanlarina 6zgii bilgi ve becerilerin miihendislik tasarimi temelli
bir 6gretim iizerinde biitlinlestirilmesine odaklanan, 6grencilere disiplinler arasi iletisim kurma, takim,
yaratict ve elestirel diisiinme, takim calismasi yapma, arastirma iliretme ve problemleri ¢6zebilme
becerileri kazandirmayi amaglayan yeni bir egitim yaklasimi olarak da tanimlanmaktadir (Bybee, 2010;
Dugger, 2010). Tirkiye'nin hem fen, matematik, miihendislik hem de teknoloji alanindaki becerileri
kullanarak FeTeMM konusuna ilgi duyan, yaratici, girisimci ve yenilik¢i diisiinen bir nesil yetistirebilmek
icin 6grencilerine kendi sorumluluklarini almasini saglayan, diistindiiren, teknolojik bilgiler kazandiran,
hata yaptiran, grup halinde calisabilmeyi ve iyi iletisim kurabilmelerini becerebilen egitim anlayisina
ihtiyag¢ vardir (Akgiindiiz vd., 2015).

Ulkemizde de bu yeni durumlari goz éniinde bulundurarak FeTeMM egitimine yénelik diinyamizdaki
egitim-68retime yatirim yapilmasi ile giicli bir ekonominin saglanabilmesi ve gelecege yonelik giclii
degisimlerin saglanmasinda 6nemli bir etmen oldugu diisiiniilmektedir. Tiirkiye’de de son yillarda
FeTeMM iizerine pek ¢ok uygulamalar ve arastirmalar yapilmaktadir. Ozellikle son yillarda yapilan yiiksek
lisans, doktora tezleri ile arastirma makalelerinde bir artis yasandigi goriilmektedir. Bu nedenle bu
calismada, lilkemizde FeTeMM hakkinda yapilan tamamina erisebilen yiiksek lisans tezleri ve doktora
tezleri ile arastirma makaleleri incelenerek bir icerik analizinin yapilmasi amaglanmistir. Incelenen s6z
konusu calismalarinin arastirma konularinin, 6rneklem hakkindaki bilgilerin, kullanilan arastirma tiirleri
gibi 6zelliklerin incelenmesinin de alanyazina katki saglayacag diisiiniilmektedir.

1.1. Arastirmanin Onemi ve Amaci

Ginimiizde FeTeMM hakkinda yapilan arastirmalarin giin gectikce cogalmasi, ¢ok sayida bilimsel
¢alismanin yapilmis olmasinin konu hakkinda genel bir fikir vermesi amaciyla FeTeMM hakkinda yapilan
arastirmalarin igerikleri ile ilgili genel bir cercevenin cizilmesi ihtiyacini ortaya ¢ikarmistir. Bu ihtiya¢tan
yola ¢ikarak Tiirkiye'de 2014 ve 2019 yillar1 arasinda FeTeMM konusuyla ilgili tam metnin ulasimina izin
verilen yiiksek lisans tezleri, doktora tezleri ve arastirma makalelerinin icerik analiz yontemi ile
incelenmesi amaclanmistir. Yapilan inceleme ve arastirmalar sonucunda 25 yiiksek lisans tezi, 7 doktora
tezi ve 40 FeTeMM iizerinde c¢alisilmis arastirma makalesi olmak tizere toplamda 72 arastirma
doklimaninin tam metnine ulasilmistir. Arastirmanin veri toplama araglarini olusturan bu arastirma
dokiimanlari, igerik analizi kapsaminda, “arastirma dokiiman tirii, makalelerin yayinlandig1 dergilere,
yayinlanma yilina, sayfa sayisina, tezlerdeki danisman unvanina, makaledeki yazar kisi sayisina, makale
sorumlu yazar unvanina, tezleri tamamlayanin cinsiyetine, makalede sorumlu yazarin cinsiyetine,
arastirma tiiriine, arastirma modeline, arastirma konusuna, 6rneklem belirleme yontemine, érneklem
diizeyine, 6rneklem biiyiikliigiine, veri toplama aracina, kaynak tiirii (yerli, yabanci) ve kaynak giincelligine”
gore incelenmistir. Bu ¢alismada s6z konusu olan degiskenler iizerine FeTeMM konusu hakkindaki genel
yonelimlerin bir arada toplanmasi da amag¢lanmistir. Yapilan inceleme ve arastirma sonuglarinin, konuya
iliskin genel yonelimlerin belirlenmesi, ayrica arastirilmayan ya da eksik kalan kisimlarin ortaya
¢ikarilmasi ile alanda yapilacak yeni arastirmalara yon verecegine inanilmaktadir.

1.2. Arastirmanin Problemi ve Alt Problemler

Arastirmanin problem ciimlesini “Tiirkiye’de 2014-2019 yillar1 arasinda fen-teknoloji-matematik-
miithendislik (FeTeMM) konusunda yayimlanan yiiksek lisans tezleri, doktora tezleri ve arastirma
makalelerindeki genel yonelimler nelerdir?’ seklinde belirlenen ana problemi olusturmaktadir. Arastirma
kapsaminda bu ana problem climlesinin ¢6ziimlenebilmesi adina asagida belirtilen alt problemlerin
cevaplari arastirilmistir:

FeTeMM konusunda Tiirkiye’de yayinlanmis akademik arastirmalar icin;

1. Yiiksek lisans tezi, doktora tezi ve arastirma makalesi olmasi durumuna gére dagilimi nasildir?
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2. Arastirma makalelerinin yayinlandigi dergilerin indekslerine goére dagilimi nasildir?

3. Yiiksek lisans tezleri, doktora tezleri ve arastirma makalelerinin yayinlanma yilina gore dagilimi
nasildir?

4. Yiiksek lisans tezleri, doktora tezleri ve arastirma makalelerinin sayfa sayilarina gére dagilimi
nasildir?

5. Yiiksek lisans tezleri ve doktora tezlerinin danismanlarin unvanlarina goére dagilimi nasildir?

6. Arastirma makalelerinin yazar kisi sayisina gore dagilimi nasildir?

7. Arastirma makalelerinin sorumlu yazarin unvanlarina gore dagilimi nasildir?

8. Yiiksek lisans tezleri, doktora tezlerini tamamlayanlarin cinsiyetlerine gére dagilimi nasildir?

9. Arastirma makalelerinin sorumlu yazarin cinsiyetine gore dagilimi nasildir?

10. Yiiksek lisans tezleri, doktora tezleri ve arastirma makalelerinin arastirma tiiriine gére dagilimi
nasildir?

11. Yiiksek lisans tezleri, doktora tezleri ve arastirma makalelerinin arastirma modeline gore dagilimi
nasildir?

12. Yiiksek lisans tezleri, doktora tezleri ve aragstirma makalelerinin arastirma konusuna gore dagilimi
nasildir?

13. Yiiksek lisans tezleri, doktora tezleri ve arastirma makalelerinin 6rneklem belirleme yéntemine
gore dagilimi nasildir?

14. Yiiksek lisans tezleri, doktora tezleri ve arastirma makalelerinin drneklem diizeyine gore dagilimi
nasildir?

15. Yiiksek lisans tezleri, doktora tezleri ve arastirma makalelerinin 6érneklem biiyiikligiine gore
dagilimi nasildir?

16. Yiiksek lisans tezleri, doktora tezleri ve arastirma makalelerinin veri toplama aracglarina gore
dagilimi nasildir?

17. Yiiksek lisans tezleri, doktora tezleri ve arastirma makalelerinin kaynak tiiriine goére dagilimi
nasildir?

18. Yiiksek lisans tezleri, doktora tezleri ve arastirma makalelerinin kaynak giincelligine gére dagilimi
nasildir?

2. Yontem

2.1. Etik Kurul Izni

Bu calisma igin etik kurul izne ihtiya¢ bulunmamistir. Ciinkii bu ¢alisma kapsaminda insan ve/veya
hayvan tlizerinde bir deney ¢alismasi yapilmamis olup biyolojik materyal (kan, idrar vb. biyolojik sivilar ve
numuneler) kullanilmasini gerektirmemistir. Beden biitiinliigline miidahale icermemektedir. Gozlemsel ve
betimsel arastirma (anket, miilakat, 6lcek/skala ¢alismalari, sistem-model gelistirme c¢alismalari)
niteliginde degildir. Bu calismada veri kaynag olarak kullanilan dokiimanlari incelemek i¢in herkese agik
erisimli olan ve tam metinleri verilmis dergilerin ve ulusal tez merkezinin internet sayfalarina ulasmak
yeterlidir.

2.2. Arastirmanin Yontem ve Modeli

Bu arastirmada nitel arastirma yaklasimiyla dokiiman incelemesi yontemi kullanilmistir. Dokiiman
incelemesi, arastirilmasi hedeflenen konular hakkindaki yazili olarak ifade edilen biitiin bilgilerin
analizinden olusur. Dokiiman analizi, arastirmacinin kendine ait veya kendini ilgilendiren konularin
belgelerini incelemesiyle goriinilir kayitlar elde eder. Dokiiman analizinde dokiimana, arastirmaciya,
dokiiman yazarina yoneltilecek sorular bulunmaktadir (Cohen vd., 2007). Arastirma problemi hangi
dokiimanin énemli oldugunu ve veri kaynagin olarak nasil faydalanmasi gerektigini belirler. Ornegin,
egitim ile ilgili bir arastirmada: egitim alanindaki ders kitaplari, program yonergeleri, 6grenci kayitlari,
okul ici ve okul dis1 yazigsmalar, 6grenci rehberlik ve kayit dosyalari, 6grenci ve 6gretmen el kitaplari
0grenci ders 6devleri ve sinavlari, ders linite planlari1 6gretmen dosyalari, egitimle ilgili belgeler vs. gibi
dokiimanlar incelenebilir. Dokiimanlar 6nemli bilgi kaynaklar1 olmasi nedeniyle nitel arastirmalarda etkili
bir sekilde kullanilir. Dokiiman incelemesi arastirmalarinda arastirmaci, ihtiyaci olan verileri goriisme ve
gozlem yapmaya gerek kalmadan yazili kaynaklarindan elde edebilir. Bu sayede arastirma siirecinde
zaman ve para tasarrufu saglanabilir (Yildirim ve Simsek, 2006).
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Dokiiman incelemesi yapabilmek i¢in nitel arastirma yontemlerinden igerik analizi yontemi tercih edilir.
Nitel arastirma, yapilan ¢alismadan elde edilen veriler tablolar halinde c¢izelge ve sekiller iizerinde
sayisallastirilarak yorumlanabilen bir yontem kullanilir. Standart 6lgme araclar ile toplanan veriler,
sayisallagtirilarak yorumlama amach istatistiki yontemlerle islenir (Yildirnm ve Simsek, 2006). Bu
calismada Turkiye’de yapilan FeTeMM egitimi ile ilgili tam metnine erisilebilen yliksek lisans ve doktora
tezleri ile akademik dergilerde yayinlanmis arastirma makaleleri nitel arastirma yontemlerinden olan
icerik analizi yontemi ile incelenmistir. icerik analizi, genel amaci, metinleri problem dogrultusunda sézel
veya yazili bir bicimde siniflandirir, 6nemli olan anlamlarin yapilandirilmasina ve siniflandirilmasina
yonelik, nitelden nicele dogru genellestirmeyi saglayan bir yorum seklidir (Gokge, 2006). Nitel arastirma
deseni sonradan ¢ika ortaya bilecek yeni durumlar ve bulgulara karsi esnek bir yaklasimi gerektirir ki, bu
sayede yeniden sekillendirilebilir (Yildirim ve Simsek, 2006). Arastirmalardaki temel amag¢ toplanan
verileri acgiklayabilecek iliskilere ve kavramlara erisebilmektir. Bu nedenle 6ncelikle toplanan verilerin
kavramsallastirilmasi, daha sonra da elde edilen kavramlara gére mantikli bir bicimde diizenlenmesi ve
buna gore veriyi aciklayan diisiincelerin tespit edilmesi gerekmektedir. Kavramlar sayesinde goriislere
ulasilir ve bu sayede olgular daha iyi dlizenlenebilir ve daha anlasilabilir hale getirilebilir. Bu durum goz
ontline alindiginda, icerik analizi yoluyla veriler tanimlanmaya, verilerin icinde sakli olabilecek gercekler
ortaya c¢ikarilmaya calisilir. icerik analizinde yapilan islem, benzer verileri belli bashklar, gériisler ve
konular altinda bir araya getirerek ve bunlari okuyucunun anlayabilecegi bir sekilde diizenleyerek
yorumlamaktir (Yildirim ve Simsek, 2006).

2.3. Verilerin Toplanmasi ve Analizi

Arastirma kapsaminda, dokiiman incelemesi yapilabilmesi icin 0Oncelikle hedefe uygun olan
dokiimanlara ulasilmasi gereklidir. Arastirmaci, oncelikle dokiimanlara ihtiya¢ duyulup duyulmamasi?
Hangi tlir dokiimanlara ihtiyaci oldugu? bu dokiimanlara nasil ulasilacag1? sorularini cevaplandirmahdir
(Yildirim ve Simsek, 2006). Bu arastirmada incelenen yiiksek lisans ve doktora tezlerine Yiiksekogretim
Kurulu Bagkanliginin tez tarama katalogu iizerinden ulasilmistir. Arastirma makalelerine ise Google
akademik arama motoru ve Ulakbim, Dergipark vb. akademik arastirma arama sayfalarindan yapilan
taramalar sonucunda ulasilmistir. S6z konusu dokiimanlara Tiirk¢e anahtar kelime olarak “FeTeMM”,
Ingilizce anahtar kelime olarak “STEM” girilerek ulasilmistir. Yapilan incelemeler sonucunda arastirma
kapsaminda FeTeMM konusunda 2014-2019 yillar1 arasinda Tiirkiye’de yapilan ve tam metinlerine
erisilebilen yiiksek lisans tezleri, doktora tezleri ve arastirma makalelerinden olusan toplam 72 dokiimana
ulasilmistir. 2019 yilindan sonraki ¢alismalar s6z konusu bu arastirma tamamlandigl zaman diliminde
heniiz tamamlanmamis oldugu icin arastirma kapsamina dahil edilememis olup daha sonraki yillarda farkh
arastirmacilar tarafindan yapilacak calismalarla bu boslugun kapatilacag: diistintilmektedir.

Arastirmanin evrenini, lilkemizde FeTeMM konusunda tamamlanan yiiksek lisans tezleri, doktora
tezleri ve akademik makaleler olusturmaktadir. Baz1 dokiimanlarin kullaniminin kisith olmasi nedeniyle,
calisma kapsaminda 7 doktora tezi, 25 yiiksek lisans tezi ve 40 makale olmak iizere toplam 72 dokiimana
yer verilmistir.

Dokiiman incelemede toplanan dokiimanlarin veriyi analiz etme basamaginda, ¢alisma icin kullanilacak
tek veri grubunu mu elde edecegi? Yoksa dokiimanlarin farkll veri toplama sistemiyle bir arada
kullanilmasi1 durumunda, hangi veri analizine ihtiya¢ olunduguna karar verilmesi gereklidir (Yildirim ve
Simsek, 2006). Bu ¢alismadaki dokiimanlar tek veri grubunu olusturacak sekilde elde edilmistir.

Bu arastirma kapsaminda verilerin toplanmasi asagidaki sekilde gosterilmistir.
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YOK TEZ KATALOGU, GOOGLE AKADEMIK, ULAKBIM,
DERGIPARK vb.

Arastirma anahtar kelimeleri ile tarama

[ Izinli ve tam metin verilen dokiimanlara ulasma ]
[ Dokiimanlari bir araya toplama ]
[ Dokiimanlar1 benzer aragtirma veri gruplarina gére aymrma ]
[ Dokiimanlar1 anlama ]
[ Verileri gelistirilen kodlama tablosuna kodlama ve veri analizi ]

Sekil 1. Verilerin toplanmasi stireci

3. Bulgular

33

Arastirmaya ait bulgular tablolar ile betimlenmistir. Tiim verilerden elde edilen bulgular, arastirma alt

problemleri sirasina gore diizenlenmistir.

3.1. Birinci Alt Probleme Ait Bulgular

Arastirmanin birinci alt problemi kapsaminda, yapilan incelemeler sonucunda tespit edilen 72
arastirma dokiimaninin, yliksek lisans tezi, doktora tezi ve arastirma makalesi olmasi durumuna gore

dagilimi incelenmistir. Tablo 1'de dagilim gérilmektedir.

X?:;t(:r:na Dokiimanlarinin Yiiksek Lisans Tezi, Doktora Tezi ve Arastirma Makalesi Olmasina Gére Dagilimi
Dokiiman Tiirii Frekans (f) Yiizde (%)
Yiiksek lisans 25 35
Doktora 7 10
Arastirma makalesi 40 55

TOPLAM 72 100
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Tablo 1 incelendiginde FeTeMM konusunda Tiirkiye’de 2014-2019 yillar1 arasinda yayimlanmis
akademik arastirmalardan 25’inin yiiksek lisans tezi (%35), 7’sinin doktora tezi (%10) ve 40’1nin arastirma
makalesi (%55) oldugu gortlmektedir.

3.2. Ikinci Alt Probleme Ait Bulgular

Arastirmanin ikinci alt problemi kapsaminda, yapilan incelemeler sonucunda tespit edilen 40
arastirma makalesinin yayimlandig1 dergilerin indekslerine gore dagilimi incelenmistir. Tablo 2’de
indekslere gore dagilim goriilmektedir.

X?:;grfna Makalelerinin Yayimlandig1 Dergilerin indekslerine Gore Dagilimi

Makalelerin Yayinlandig indeksler Frekans (f) Yiizde (%)
SSCI-SCI-Exp.-AHCI 1 1
E-SCI (Emerging Sources Citation Index) 4 4
Alan Indeksleri 3 3
Ulakbim TR Dizin 23 24
Uluslararasi Diger indeks 32 34
Ulusal Indeks 29 31
Dizinlenmeyen 3 3
TOPLAM 95* 100

*Bazi makaleler birden fazla indekste taranmaktadir.

Tablo 2 incelendiginde FeTeMM konusunda Tiirkiye’de yayimlanmis arastirma makalelerinin, SSCI-
SCI-Exp.-AHCI indekslerinde 1 (%1), E-SCI indeksinde 4 (%4), Alan indekslerinde 3 (%3), Ulakbim TR-
Dizin indeksinde 23 (%Z24), Uluslararasi diger indekslerde 32 (%34), Ulusal indekslerde 29 (%31),
herhangi bir indekste dizinlenmeyenlerin ise 3 (%3) makale seklinde dagilim gosterdigi tespit edilmistir.

3.3. Uciincti Alt Probleme Ait Bulgular

Arastirmanin Uglincii alt problemi kapsaminda, yapilan incelemeler sonucunda tespit edilen 72
arastirma dokiimaninin yayinlanma yilina gore dagilimi Tablo 3’ te goriilmektedir.

Tablo 3

Arastirma Dokiimanlarinin Yayilanma Yilina Gére Dagilimi
Yayinlanma Yihi Frekans (f) Yiizde (%)
2014 2 3
2015 2 3
2016 8 11
2017 16 22
2018 40 56
2019* 4 5
TOPLAM 72 100

*Arastirmanin tamamlandig siire iginde yapilan calismalardir.

Tablo 3 incelendiginde, FeTeMM konusunda Tiirkiye’de yayimlamis arastirma dokiimanlarinin
yayinlanma yilina gore dagilimi gérilmektedir. Buna gore, 2014 yilinda 2 (%3), 2015 yilinda 2 (%3), 2016
yilinda 8 (%11), 2017 yilinda 16 (%22), 2018 yilinda 40 (%56), 2019 yilinda ise 4 (%5) arastirmanin
ylriitiildiigi tespit edilmistir.
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3.4. Dérdiincii Alt Probleme Ait Bulgular

Arastirmanin dordiincii alt problemi kapsaminda, yapilan incelemeler sonucunda arastirma
dokiimanlarinin tez sayfa sayilar1 ve arastirma makalesi sayfa sayilarina gére dagilimi verilmistir. Tablo
4’te tez sayfa sayilar1 ve arastirma makale sayfa sayilar1 goriilmektedir.

Tablo 4

Arastirma Dokiimanlarinin Yayinlanma Yilina Gére Dagilimi
Tez Sayfa Sayilari Frekans (f) Yiizde (%)
1-50 -
51-100 2 6
101-150 9 28
151-200 10 31
201-250 6 19
251-300 3 10
300 ve uzeri 2 6
TOPLAM 32 100
Makale Sayfa Sayilar Frekans (f) Yiizde (%)
1-5 -
6-10 3 7
11-15 7 17
16-20 11 28
21-25 15 38
26-30 5
31 ve lzeri 2 5
TOPLAM 40 100

Tablo 4’te tez sayfa sayilar1 incelendiginde 1-50 sayfa araliginda teze rastlanmamistir. 51-100 sayfa
araliginda 2 (%6) tez, 101-150 sayfa araliginda 9 (%28) tez, 151-200 sayfa araliginda 10 (%31) tez, 201-
250 sayfa araliginda 6 (%19) tez, 251-300 sayfa aralifinda 3 (%10) tez, 301 ve lizeri sayfada ise 2 (%6) tez
oldugu tespit edilmistir. Arastirma makalelerin sayfa sayilari incelendiginde ise 1-5 sayfa araliginda makale
bulunmamaktadir. 6-10 sayfa araliginda 3 (%7) makale, 11-15 sayfa araliginda 7 (%17) makale, 16-20
sayfa araliginda 11 (%28) makale, 21-25 sayfa araliginda 15 (%38) makale, 26-30 sayfa araliginda 2 (%5)
makale ve 31 ve lizeri sayfalarda 2 (%5) makale oldugu tespit edilmistir.

3.5. Besinci Alt Probleme Ait Bulgular

Arastirmanin besinci alt problemi kapsaminda, yapilan incelemeler sonucunda yiiksek lisans tezleri ve
doktora tezlerindeki danismanlarinin unvanlarina gére dagilimi Tablo 5’'te gosterilmektedir.

Tablo 5

Tezlerdeki Danisman Unvanina Gore Dagilim
Tezlerdeki Danisman Unvani Frekans (f) Yiizde (%)
Prof. Dr. 8 25
Dog. Dr. 16 50
Dr. Ogr. Uyesi 8 25
TOPLAM 32 100

Tablo 5’e gore FeTeMM konusunda Tiirkiye’de yayimlanmis yiiksek lisans ve doktora tezlerinin
danismanhgini yapan 6gretim liyelerinin unvanlarina goére dagiliminda; 8’inin (%25) profesor, 16’sinin
(%50) dogent doktor, 8'inin (%25) doktor 6gretim iiyesi oldugu tespit edilmigtir.
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3.6. Altinci Alt Probleme Ait Bulgular

Arastirmanin altinci alt problemi kapsaminda, yapilan incelemeler sonucunda arastirma makalelerinin
yazar Kisi sayisina gore dagilimi Tablo 6’da gosterilmektedir.

Tablo 6

Makale Yazar Kisi Sayisina Gore Dagilim
Makale Yazari Kisi Sayisi Frekans (f) Yiizde (%)
1 Yazarh 8 20
2 Yazarh 19 47
3 Yazarl 10 25
4 ve Uzeri Yazarh 3 8
TOPLAM 40 100

Tablo 6’ya gore FeTeMM konusunda Tiirkiye’de yayimlanmis 40 arastirma makalesinin yazar kisi
sayisina gore dagilimina gore bir yazarli 8 makale (%20), iki yazarli 19 makale (%47), li¢ yazarl 10 makale
(%25) ve dort ve lizeri yazarh 3 makale (%8) oldugu tespit edilmistir.

3.7. Yedinci Alt Probleme Ait Bulgular

Arastirmanin yedinci alt problemi kapsaminda, yapilan incelemeler sonucunda arastirma
makalelerinin sorumlu yazarin unvanlarina gére dagilimi Tablo 7’de gosterilmektedir.

Tablo 7

Makalelerin Sorumlu Yazarinin Unvanlarina Goére Dagilim
Tezlerdeki Danisman Unvam Frekans (f) Yiizde (%)
Prof. Dr. 5 12,5
Dog. Dr. 5 12,5
Dr. Ogr. Uyesi 26 65
Lisansiistii Ogrencisi 2 5
Ogretmen 2 5
TOPLAM 40 100

Tablo 7’ye gore FeTeMM konusunda Tiirkiye’de yayimlanmis 40 arastirma makalesinin sorumlu
yazarin unvanlarina gére dagilimi incelendiginde; 5’inin profesor (%12,5), 5’'inin dogent doktor (%12,5),
26’smin doktor 6gretim iiyesi (%65), 2’sinin lisansiistii 6grenci (%5), 2’sinin 6gretmen (%5) oldugu tespit
edilmigtir.

3.8. Sekizinci Alt Probleme Ait Bulgular

Arastirmanin sekizinci alt problemi kapsaminda, yapilan incelemeler sonucunda ytiksek lisans tezleri
ve doktora tezlerini tamamlayanlarin cinsiyetlerinin dagilimi Tablo 8’de gosterilmektedir.

Tablo 8

Tezleri Tamamlayanin Cinsiyetine Gére Dagilim
Tezi Tamamlayanin Cinsiyeti Frekans (f) Yiizde (%)
Erkek 12 37
Kadin 20 63
TOPLAM 32 100

Tablo 8'de FeTeMM konusunda Tiirkiye de yayinlanmis toplam 32 adet tezi tamamlayanlarin cinsiyet
dagilimina bakildiginda; 20’sinin (%63) kadin arastirmacilar tarafindan tamamlandig, 12’sinin (%37) ise
erkek arastirmacilar tarafindan tamamladig tespit edilmistir.
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3.9. Dokuzuncu Alt Probleme Ait Bulgular

Arastirmanin dokuzuncu alt problemi kapsaminda, yapilan incelemeler sonucunda arastirma
makalelerinin sorumlu yazarin cinsiyetine gore dagilimi Tablo 9’da gosterilmektedir.

Tablo 9

Arastirma Makaleleri Sorumlu Yazarin Cinsiyetine Gére Dagilim
Makale Sorumlu Yazarin Cinsiyeti Frekans (f) Yiizde (%)
Erkek 18 45
Kadin 22 55
TOPLAM 40 100

Tablo 9’da FeTeMM konusunda Tiirkiye’de yayimlanmis toplam 40 makalenin sorumlu yazarin cinsiyet
dagilimina bakildiginda; 22’sinin kadin arastirmacilar (%55) tarafindan sorumlulugu iistlenilirken, 18’inin
ise erkek arastirmacilar (%45) tarafindan sorumlulugunun tstlenildigi tespit edilmistir.

3.10. Onuncu Alt Probleme Ait Bulgular

Arastirmanin onuncu alt problemi kapsaminda, yapilan incelemeler sonucunda yiiksek lisans tezleri,
doktora tezleri ve arastirma makalelerinin arastirma tiirtiniin dagilimi Tablo 10’da gosterilmektedir.

Tablo 10

Arastirma Dokiimanlarinin Arastirma Tiirtine Gére Dagilimi
Arastirma Tiirii Frekans (f) Yiizde (%)
Nitel 27 38
Nicel 21 29
Karma 24 33
TOPLAM 72 100

Tablo 10’da FeTeMM konusunda Tiirkiye’ de yayimlanmis toplamda 72 yiiksek lisans tezi, doktora tezi
ve arastirma makalelerinin arastirma tiirii dagiliminda; 27’sinin nitel arastirma (%38), 21’inin nicel
arastirma (%29) ve 24’iniin ise karma arastirma tiirtinde (%33) oldugu tespit edilmistir.

3.11.  On birinci Alt Probleme Ait Bulgular

Arastirmanin on birinci alt problemi kapsaminda, yapilan incelemeler sonucunda yiiksek lisans tezleri,
doktora tezleri ve arastirma makalelerinin aragtirma modeline gore dagilimi Tablo 11’'de gosterilmektedir.

Tablo 11

Arastirma Dokiimanlarinin Arastirma Modeline Gore Dagilimi
Arastirma Modeli Frekans (f) Yiizde (%)
Deneysel 32 44
Tarama 30 42
Durum Calismasi 10 14
TOPLAM 72 100

Tablo 11’de FeTeMM konusunda Tiirkiye'de yayimlanmis ytliksek lisans tezi, doktora tezi ve arastirma
makalelerinin arastirma modeli dagilimina bakildiginda; 32’sinin deneysel arastirma modeli (%44),
30’unun tarama modeli (%42) ve 10’'unun Durum Calismasi (%14) seklinde dagildig tespit edilmistir.

3.12.  Onikinci Alt Probleme Ait Bulgular

Arastirmanin on ikinci alt problemi kapsaminda, yapilan incelemeler sonucunda ytiksek lisans tezleri,
doktora tezleri ve arastirma makalelerinin arastirma konusuna gére dagilimi Tablo 12’de gosterilmektedir.

Tablo 12
Arastirma Dokiimanlarinin Arastirma Konularina Gére Dagilimi
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Konulara gore dagilimi Frekans (f) Yiizde (%)
Etkinlikleri incelenmesi 39 54
Gelistirme calismalari 10 14
Yonelik goriisler 15 21
Gecgerlik ve giivenirlik calismalari 3 4
Farkindaliklarin incelenmesi 5 7
TOPLAM 72 100

Tablo 12’de FeTeMM konusunda Tirkiye'de yayinlanmis yiiksek lisans tezi, doktora tezi ve arastirma
makalelerinin arastirma konusuna gore dagilimina bakildiginda; 39’unun FeTeM hakkindaki etkinliklerin
incelenmesini (%54), 10’'unun FeTeMM'i Gelistirme Calismalari (%14), 15’inin FeTeMM’e Yonelik goriisler
(%21), 3’lniin FeTeMM Gegerlik ve Gilivenirlik calismalar1 (%4), 5’'inin FeTeMM farkindaliklarinin
incelenmesi (%7) konularinda arastirmalarin ytriitildigi gorilmektedir.

3.13.  On iiciincti Alt Probleme Ait Bulgular

Arastirmanin on tigiinci alt problemi kapsaminda, yapilan incelemeler sonucunda ytiksek lisans tezleri,
doktora tezleri ve arastirma makalelerinin 6rneklem belirleme yontemine gore dagilimi Tablo 13’te
gosterilmektedir.

Tablo 13 )

Arastirma Dokiimanlarinin Orneklem Belirleme Yontemine Gére Dagilimi
Orneklem Belirleme Yontemi Frekans (f) Yiizde (%)
Basit Seckisiz Orneklem 6 8
Amach Orneklem 35 49
Uygun Orneklem 31 43
TOPLAM 72 100

Tablo 13’'te FeTeMM konusunda Tirkiyede yayinlanmis toplamda 72 yiiksek lisans tezi, doktora tezi ve
arastirma makalelerinin 6rneklem belirleme yontemi incelendiginde; 6’sinin (%8) basit seckisiz 6rneklem,
35’inin (%49) amagh 6rneklem, 31’inin (%43) uygun 6rneklem belirleme yontemi kullanildig: tespit
edilmistir.

3.14.  Ondérdiincti Alt Probleme Ait Bulgular

Arastirmanin on doérdiinct alt problemi kapsaminda, yapilan incelemeler sonucunda yiiksek lisans
tezleri, doktora tezleri ve arastirma makalelerinin orneklem diizeyine goére dagilimi Tablo 14’te
gosterilmektedir.

Tablo 14 )

Arastirma Dokiimanlarinin Orneklem Diizeyine Gére Dagilimi
Orneklem Diizeyi Frekans (f) Yiizde (%)
Okul dncesi 3 4
Ilkokul (1-4) 10 12
Ortaokul (5-8) 24 30
Lise(9-12) 4 5
Lisans 20 25
Lisanstisti 0 0
Ogretmen 11 14
Yoneticiler

Diger (dokiimanlar, 6zel yetenekli 6grenciler, vd.)
Veliler
TOPLAM 80 100
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Tablo 14’te FeTeMM konusunda Tiirkiye’de yayimlanmis yiiksek lisans tezleri, doktora tezleri ve
arastirma makalelerinin 6rneklem diizeyi dagilimi incelendiginde; 3’liniin okul 6ncesi siniflar1 (%4),
10’unun ilkokul (1-4) smiflar1 (%12), 24’tinilin ortaokul (5-8) siniflar1 (%30), 4’lintlin lise (9-12) siniflar
(%?5), 20’sinin lisans siniflari, (%25), 11’inin 6gretmenler (%14), 1’inin okul yoneticisi (%1), 7’sinin (%9)
ise diger (dokiimanlar, 6zel yetenekli 6grenciler, vd.) diizeyinde dagilim gosterdigi tespit edilmistir. Ol¢iim
sablonuna ekledigimiz 6rneklem olarak kullandigimiz lisansiistii ve veliler kategorisinin arastirmalarda
yer almadig tespit edilmistir.

3.15.  On besinci Alt Probleme Ait Bulgular

Arastirmanin on besinci alt problemi kapsaminda, yapilan incelemeler sonucunda yiiksek lisans tezleri,
doktora tezleri ve arastirma makalelerinin orneklem bilyiikligiine gore dagilimi Tablo 15'te
gosterilmektedir.

Tablo 15 i

Arastirma Dokiimanlarinin Orneklem Biiyiikliigline Gore Dagilimi
Orneklem Biiyiikliigii Frekans (f) Yiizde (%)
1-10 7 10
11-30 12 16
31-100 33 46
101-300 11 15
301-1000 7 10
1001 ve Uzeri 2 3
TOPLAM 72 100

Tablo 15’te FeTeMM konusunda Tiirkiye’de yayimlanmis yiiksek lisans tezleri, doktora tezleri ve
arastirma makalelerinin 6érneklem biiyiikliigii dagilimi incelendiginde; 7’sinin 1-10 6rneklem biiytkligu
araliginda (%10), 12’sinin 11-30 6rneklem biiyiikliigii araliginda (%16), 33’Unlin 31-100 6rneklem
biiyukligi araliginda (%46), 11’inin arastirma 101-300 6rneklem biiyukliigi araliginda, (%15) 7’sinin
301-1000 6rneklem buyiikligli araliginda (%10), 2’sinin 1001 ve iizeri 6rneklem biiyiikligl arahiginda
(%3) oldugu tespit edilmistir.

3.16.  On altinc1 Alt Probleme Ait Bulgular

Arastirmanin on altinc alt problemi kapsaminda, yapilan incelemeler sonucunda ytiksek lisans tezleri,
doktora tezleri ve arastirma makalelerinin veri toplama araglarina gore dagilimi Tablo 16’da
gosterilmektedir.

Tablo 16

Arastirma Dokiimanlarinin Veri Toplama Arag¢larina Gére Dagilimi
Veri Toplama Araci Frekans (f) Yiizde (%)
Anket 28 20
Basari Testi 20 15
Alg / Ilgi / Kisilik / Yetenek vb. 20 14
Gorisme (miilakat) 31 22
Gozlem 7
Dokiimanlar 10 7
Diger .... 23 17
TOPLAM 139 100

Tablo 16’de FeTeMM konusunda Tirkiye’ de yayimlanmis toplamda yiiksek lisans tezleri, doktora
tezleri ve arastirma makalelerinin veri toplama araclarina gére dagilimina bakildiginda; 28 arastirmada
anket (%20), 20 arastirmada basar testi (%15), 20 arastirmada algi/ilgi/kisilik/yetenek vb. testi (%14),
31 arastirmada gorlisme (miilakat) (%22), 7 arastirmada goézlem (%5), 10 arastirmada dokiiman inceleme
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(%7) ve 23 arastirma diger (arastirmacilarin gelistirdikleri etkinlikle, 61¢ekler, rubrikler vb.) veri toplama
araglarinin (%17) kullanildig: tespit edilmistir.
3.17.  Onyedinci Alt Probleme Ait Bulgular

Arastirmanin on yedinci alt problemi kapsaminda, yapilan incelemeler sonucunda ytiksek lisans tezleri,
doktora tezleri ve arastirma makalelerinin kaynak tiiriine gore dagilimi Tablo 17°de gosterilmektedir.

Tablo 17

Arastirma Dokiimanlarinin Kaynak Tiiriine Gére Dagilimi
Kaynak Tiiri Frekans (f) Yiizde (%)
Yerli > Yabanci 32 44
Yabanci > Yerli 40 56
TOPLAM 72 100

Tablo 17’de FeTeMM konusunda Tiirkiye’ de yayinlanmis yiiksek lisans tezleri, doktora tezleri ve
arastirma makalelerinin kaynak tiiriine goére dagiliminda; 40 arastirmada %56 oraninda yabanci kaynagin
yerli kaynaktan daha ¢ok kullanildig), 32 arastirmada ise %44 oraninda yerli kaynaklarin yabanci
kaynaklardan daha fazla kullanildig: tespit edilmistir.

3.18. On sekizinci Alt Probleme Ait Bulgular

Arastirmanin on sekizinci alt problemi kapsaminda, yapilan incelemeler sonucunda yiiksek lisans
tezleri, doktora tezleri ve arastirma makalelerinin kaynak glincelligine gore dagilimi Tablo 18’de
gosterilmektedir.

Tablo 18

Arastirma Dokiimanlarinin Kaynak Giincelligine Gore Dagilimi
Kaynak Giincelligi Frekans (f) Yiizde (%)
Giincel (son 5 y1l) > Giincel degil (5 yildan fazla) 8 11
Giincel degil (5 yildan fazla) > Giincel (5 yi1ldan az) 64 89
TOPLAM 72 100

Tablo 18’de FeTeMM konusunda Tiirkiye’de yayinlanmis ytiksek lisans tezleri, doktora tezleri ve
arastirma makalelerinin kaynak giincelligine bakildiginda; 8 arastirmanin kaynaginin giincelliginin son 5
yil icerisinde oldugu ytizdelik dilimde %11’e denk geldigi yani giincel kaynak kullaniminin fazla oldugu, 64
arastirmanin kaynaginin giincelliginin son 5 yili gectigi ylizdelik dilimde %89’a denk geldigi yani
kaynaklarin ¢ogunun giincel olmadig tespit edilmistir.

4. Sonuglar, Tartisma ve Oneriler
Arastirmadan elde edilen sonuclar asagida siralanarak, bu sonuglara dayal tartismalar yapilmistir.

“Tirkiye’ de 2014-2019 yillar1 arasinda fen- teknoloji-matematik-miihendislik (FeTeMM) konusunda
yayimlanan ytksek lisans tezleri, doktora tezleri ve aragtirma makalelerindeki genel yonelimler nelerdir?”
seklinde kurulan arastirma problemine iliskin 18 alt problem belirlenmistir. Arastirma kapsaminda
belirlenen alt problemlere ydnelik ulasilan sonuglar asagida verilmistir.

Arastirmanin birinci alt problemi olan “FeTeMM konusunda Tiirkiye’de yayinlanmis akademik
arastirmalarin yiliksek lisans tezi, doktora tezi ve arastirma makalesi olmas1 durumuna gore dagilimi
nasildir?” sorusu icin yapilan incelemeler sonucunda; FeTeMM konusunda 2014-2019 yillar1 arasinda
yapilan ve tam metinlerine erisim izni olan toplam 72 yiiksek lisans tezi, doktora tezi ve arastirma
makalesine ulasilmistir. FeTeMM konusunda tam metinlerine ulasilan 72 arastirmanin; 25’i yliksek lisans
tezi, 7’si doktora tezi ve 40’1 ise arastirma makalesidir. Bu arastirmalarin %35’inin ytliksek lisans, %10’unun
doktora, %40’nin ise arastirma makalesi oldugu belirlenmistir. Yapilan incelemelerden de goriildugi
lizere, tilkemizde yiiksek lisans egitimi alan bireylerin doktora egitimi alan bireylerden fazla olmasindan
kaynakli bir sonu¢ oldugu diisiiniilebilir. Sonucta tez ¢alismalarinin ¢ogunlugunun akademik yayinlara
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cevrilmesiyle de bu konuda iiretilen arastirma makalesi sayisinin artmis oldugu diisiintilebilir. Ayni
zamanda lilkemizin her ilinde iiniversitelerin acilmis olmasi ile de arastirmaci sayilarinin artmis olmasi ile
FeTeMM'in giincel olmasi dolayisiyla da FeTeMM hakkindaki akademik yayinlarin sayisinin artisina neden
oldugu diisiiniilmektedir. Benzer sonuglar literatiirde yer alan diger konular ve alanlardaki icerik
analizlerinde de gézlemlenmistir (Akyol ve Yavuzkurt, 2016; Alpaydin ve Erol, 2017; Coskun vd., 2014;
Tanriverdi ve Apak, 2013; Temel vd., 2015; Yasar ve Papatga, 2015; Yavuz,2016;).

Arastirmanin ikinci alt problemi olan “FeTeMM konusunda Tiirkiye’de yayinlanmis arastirma
makalelerinin yayinlandig1 dergilerin indekslerine gore dagilimi nasildir?” sorusu icin yapilan incelemeler
sonucunda; Fen, teknoloji, miihendislik ve matematik konusunda 2014-2019 yillar1 arasinda 40 arastirma
makalesine ulasilmistir. FeTeMM alaninda tamamlanan 40 arastirma makalesinin tarandigi indeksler
incelendiginde; SSCI, SCI-Exp, AHCI indeksleri 1 (%1), E-SCI indeksi 4 (%4), Alan indeksleri 3 (%3),
Ulakbim TR-Dizin indeksi 23 (%24), Uluslararasi diger indeksler 32 (%34), Ulusal indeksler 29 (%31),
Dizinlenmeyenler kisminda ise 3 (%3) arastirma makalesi seklinde oldugu tespit edilmistir. Benzer
sonuclara baska calismalarda da ulasilmistir. Sara¢ (2017) yapilan arastirmalarin en fazla lisansiistii tezleri
(57 adet) ve Ulakbim’de taranan arastirma makaleleri (48 makale) ve daha sonra alan indeksinde (ERIC)
taranan (17 makale) calismalar oldugunu belirlemistir. Benzer sonu¢ baska bir calismada da tespit
edilmistir (Kocaman Karoglu, 2015).

Arastirmanin icilincl alt problemi olan “FeTeMM konusunda Tiirkiye’de yayinlanmis yiiksek lisans
tezleri, doktora tezleri ve arastirma makalelerinin yayinlanma yilina gére dagilimi nasildir?” sorusu i¢in
yapilan incelemeler sonucunda; FeTeMM konusunda tamamlanan 72 arastirmanin yayinlanma yilina gére
dagilimina bakildiginda; 2014 yilinda 2 (%3), 2015 yilinda 2 (%3)t, 2016 yilinda 8 (%11), 2017 yilinda 16
(%22), 2018 yilinda 40 (%56), 2019 yilinda ise 4 (%5) calismanin tamamlandigl belirlenmistir. 2019
yilinda yapilan ¢alismalarin az olmasi ise arastirmanin tamamlandig1 zaman diliminde tez ¢alismalarinin
tam metinlerine ulasilamamis olmasindan kaynaklidir. Tespit edilen bu yillara goére dagilim konu alani ile
ilgili daha fazla sayida ¢alisma iiretilmis olup, konuya olan ilginin artarak devam ettigi sonucuna ulasilabilir.
Benzer sekilde farkli konularda yapilan diger icerik analizlerinde de bilimsel aragtirmalarin artarak devam
ettigi sonucuna ulasan c¢alismalar bulunmaktadir (Alpaydin ve Erol, 2017; Alper vd., 2014; Coskun vd.,
2014; Glindogdu vd., 2015; Kahyaoglu, 2016; Kaltake Giirel vd., 2017; Kaya vd., 2013; Kocaman Karoglu,
2015; Kutluca ve Demirkol, 2016; Ozan ve Kose, 2014; C)ngijz vd., 2016; Sarag, 2017; Tanriverdi ve Apak,
2013; Temel vd., 2015; Yalginkaya ve Ozkan, 2012; Yasar ve Papatga, 2015; Yiiksel vd., 2016; Yavuz, 2016).

Arastirmanin dordiincii alt problemi olan “FeTeMM konusunda Tiirkiye’de yayinlanmis yiiksek lisans
tezleri, doktora tezleri ve arastirma makalelerinin sayfa sayilarina gére dagilimi nasildir?” sorusu icin
yapilan incelemeler sonucunda; FeTeMM konusunda tamamlanan 72 arastirma incelendiginde
arastirmalarin tez sayfa sayilar1 1-50 sayfa araliginda yazilmis teze rastlanmamistir. 51-100 sayfa
araliginda 2 (%6) tez, 101-150 sayfa araliginda 9 (%28) tez, 151-200 sayfa araliginda 10 (%31) tez, 201-
250 sayfa araliginda 6 (%19) tez, 251-300 sayfa araliginda 3 (%10) tez, 301 ve lizeri sayfada ise 2 (%6) tez
oldugu tespit edilmistir. Yapilan incelemeler sonucunda tezlerin ¢ogunlukla 101-150 sayfa aralifinda
(%28) ve 151-200 sayfa araliginda (%31) oldugunu gdstermistir. S6z konusu sonug ile benzer bir sonuca
literatiirde rastlanmistir. Yavuz (2016) calismasinda %39,53 oranla en ¢ok “101-150” sayfa aralifinin
kullanildigini tespit etmistir. Arastirma makalelerinin sayfa sayilari incelendiginde ise; 1-5 sayfa araliginda
yazilmis makale bulunmadigy, 6-10 sayfa araliginda 3 (%7) makale, 11-15 sayfa araliginda 7 (%17) makale,
16-20 sayfa araliginda 11 (%28) makale, 21-25 sayfa araliginda 15 (%38) makale, 26-30 sayfa araliginda
2 (%5) makale ve 31 ve lUzeri sayfalarda 2 (%5) makale oldugu tespit edilmistir. Yapilan incelemeler
sonucunda arastirma makalelerinin ¢ogunlukla 16-20 (%28) ve 21-25 sayfa aralifinda (%38) oldugunda
tespit edilmistir.

Arastirmanin besinci alt problemi olan “FeTeMM konusunda Tiirkiye’de yayinlanmis yiiksek lisans
tezleri ve doktora tezlerinin danismanlarinin unvanlarina gére dagilimi nasildir?” sorusu i¢in yapilan
incelemeler sonucunda; FeTeMM konusunda tamamlanan 32 yiiksek lisans tezi ve doktora tezi
incelendiginde, danismanlik unvanlarina gére dagiliminda; 8’inin (%25) profesor, 16’sinin (%50) dogent
doktor, 8'inin (%25) doktor 6gretim iiyesi olarak tespit edilmistir. Danismanlarin ¢ogunlukla dogent
doktor unvanina sahip oldugu tezpit edilmistir. Benzeri ¢alismalar daha 6nceden yapilan calismalarda da
bulunmustur (Akyol ve Yavuzkurt, 2016; Alpaydin ve Erol, 2017; Coskun vd., 2014; Yasar ve Papatga, 2015;
Yavuz, 2016).
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Arastirmanin altinci alt problemi olan “FeTeMM konusunda Tiirkiye’de yayinlanmis arastirma
makalelerinin yazar kisi sayisina gore dagilimi nasildir?” sorusu icin yapilan incelemeler sonucunda;
FeTeMM konusunda tamamlanan 40 arastirma makalesinin yazar kisi dagilimina gore bir yazarli 8 (%20)
makale, iki yazarli 19 (%47) makale, li¢ yazarli 10 (%25) makale ve dort ve tizeri yazarl 3 (%8) makale
yazildig1 tespit edilmistir. Yapilan incelemeler arastirma makalelerinin en ¢ok iki yazarh yazilmasinin yani
sira ¢cogunlukla da ii¢ yazarh yazilmis oldugunu géstermektedir. Bu durum arastirmacilarin bir arastirma
grubu olusumu ile daha ¢ok arastirma planlamayi tercih ettigini gosterebilir. Arastirmalarda birlikte
calisan bireylerin birbirlerini tamamladiklar1 ve arastirmanin yiikiinii birlikte tasiyarak daha iyi ve daha
¢abuk sonuglara ulasmis olduklar diisiiniilebilir. Benzer sonuclar literatiirde yer alan diger konular ve
alanlardaki icerik analizlerinde de gozlemlenmistir (Kaya vd., 2013; Kutluca ve Demirkol, 2016; Ozan ve
Kose, 2014; Varisoglu vd., 2013).

Arastirmanin yedinci alt problemi olan “FeTeMM konusunda Tiirkiye’de yayinlanmis arastirma
makalelerinin sorumlu yazarin unvanlarina goére dagilimi nasildir?” sorusu icin yapilan incelemeler
sonucunda; FeTeMM konusunda tamamlanan 40 arastirma makalesinin sorumlu yazarin unvanlarina gére
dagiliminda; 5’inin (%12,5) profesor, 5’inin (%12,5) dogent doktor, 26’sinin (%65) doktor 6gretim iiyesi,
2’sinin (%5) yiiksek lisans 6grencisi, 2’sinin (%5) 6gretmen oldugu tespit edilmistir. Yapilan incelemeler
cogunlukla doktor 6gretim tlyelerinin arastirmalarda sorumlu yazar unvanini tasidigini géstermistir. Bu
sonucun akademik unvanlarda daha ¢ok yiikselme amacin tasiyan ve akademik yasaminin uzmanlasma
sonrasl unvani olan doktor 6gretim liyelerinin bu gorevi listlenmis oldugunu diistindtirebilir. Benzer bir
calisma olan Kutluca ve Demirkol (2016)'un yapmis olduklar1 ¢alismalarinda da arastirmalarin
cogunlukla %21,32 oraniyla doktor 6gretim tiyelerinin bu gorevi tistlendiklerini tespit etmislerdir.

Arastirmanin sekizinci alt problemi olan “FeTeMM konusunda Tiirkiye'de yayinlanmis yiiksek lisans
tezleri, doktora tezlerini tamamlayanin cinsiyetlerine gore dagilimi nasildir?” sorusu icin yapilan
incelemeler sonucunda; FeTeMM konusunda tamamlanan 32 yiliksek lisans tezi ve doktora tezi
incelendiginde, tezleri yazanlarin cinsiyet dagilimina bakildiginda; 20’sinin (%63) kadin arastirmacilar,
12’sinin (%37) erkek arastirmacilar tarafindan tamamlandigi tespit edilmistir. Bu sonu¢ kadin
arastirmacilarin daha fazla sayida tez liretmis oldugunu gostermektedir. Benzer sonuglar farkl alanlarda
yapilmis icerik analizlerinde de tespit edilmistir (Alpaydin ve Erol, 2017; Hazir Bikmaz vd., 2013; Yavuz,
2016).

Arastirmanin dokuzuncu alt problemi olan “FeTeMM konusunda Tiirkiye’de yayinlanmis arastirma
makalelerinin sorumlu yazarin cinsiyetine gore dagilimi nasildir?” sorusu i¢in yapilan incelemeler
sonucunda; FeTeMM konusunda tamamlanan 40 arastirma makalesinin sorumlu yazarinin cinsiyet
dagilimina bakildiginda; 22’sinde (%55) kadin arastirmacilar sorumlulugu iistlenirken, 18’inde (%45) ise
erkek arastirmacilarin sorumlulugu istlendigi tespit edilmistir. Bu durum iilkemizde kadin
arastirmacilarin sayica daha az olmalarina ragmen daha fazla sorumluluk iistlenmis olmalariyla
aciklanabilir.

Arastirmanin onuncu alt problemi olan “FeTeMM konusunda Tirkiye’de yayinlanmis yiiksek lisans
tezleri, doktora tezleri ve arastirma makalelerinin arastirma tiirtintin dagilimi nasildir?” sorusu i¢in yapilan
incelemeler sonucunda; FeTeMM konusunda tamamlanan toplamda 72 arastirma incelendiginde arastirma
tiri dagiliminda; 27’sinin nitel arastirma (%38), 21’'inin nicel arastirma (%29) ve 24’liniin ise karma
arastirma (%33) tlriinde yapildig1 belirlenmistir. Yapilan incelemeler sonucunda arastirmalarin nicel
arastirmalardan karma ve nitel arastirmalara dogru yonelim gosterdigi goriilmiistiir. Bu durum o6zellikle
son yillarda yapilan calismalarda kendini gostermektedir. Daha 6nceki arastirmalarda daha cok nicel
arastirma seklinde kendini gosteren calismalar son yillarda nitel arastirma tiiriine dogru ilerlemistir.
Yapilan nitel arastirmalarda daha derinlemesine bilgilerin elde edildigi, diger arastirmalarda da
vurgulanmistir. Benzer sonuglar literattirde yer alan diger konular ve alanlardaki icerik analizlerinde de
gozlemlenmistir (Akyol ve Yavuzkurt, 2016; Alpaydin ve Erol, 2017; Alper ve Giilbahar, 2009; Alper vd.,
2014; Erdogan vd., 2014; Glindogdu vd., 2015; 1slamoglu vd., 2015; Kahyaoglu, 2016; Kanli vd., 2014; Kaya
vd., 2013; Kocaman Karoglu, 2015; Kutluca ve Demirkol, 2016; Ozan ve Kése, 2014; Ongéz vd., 2016; Sarag,
2017; Tannverdi ve Apak, 2013; Varisoglu vd., 2013; Yasar ve Papatga, 2015; Yavuz, 2016).

Arastirmanin on birinci alt problemi olan “FeTeMM konusunda Tiirkiye’de yayinlanmis yiiksek lisans
tezleri, doktora tezleri ve arastirma makalelerinin arastirma modeli dagilimi nasildir?” sorusu i¢in yapilan
incelemeler sonucunda; FeTeMM konusunda tamamlanan toplamda 72 arastirma incelendiginde arastirma
modeli dagiliminda; 32’sinin deneysel arastirma modeli (%44), 30’'unun tarama modeli (%42) ve 10’'unun
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Durum Calismasi (%14) olarak dagildig: tespit edilmistir. Yiiksel vd., (2016) arastirmalar1 sonucunda da
tarama modelinin (%79,3) daha fazla kullanildigini tespit etmislerdir. Yine benzer sonuglar diger
arastirmacilar tarafindan da ifade edilmistir (Alper vd., 2014; Giindogdu vd., 2015; Kutluca ve Demirkol,
2016).

Arastirmanin on ikinci alt problemi olan “FeTeMM konusunda Tirkiye’de yayinlanmis ytliksek lisans
tezleri, doktora tezleri ve arastirma makalelerinin arastirma konusuna gore dagilimi nasildir?” sorusu i¢in
yapilan incelemeler sonucunda; FeTeMM konusunda Tiirkiye’de yayinlanmis toplamda 72 arastirma
incelendiginde, arastirma konusuna gore dagiliminda; 39’unun FeTeMM hakkindaki -etkinliklerin
incelenmesini (%54), 10’'unun FeTeMM'’i gelistirme ¢alismalari (%14), 15’'inin FeTeMM’e yonelik goriisler
(%21), 3'tinlin FeTeMM gecerlik ve giivenirlik calismalart (%4), 5’ininn FeTeMM farkindaliklarinin
incelenmesi (%7) konularinda arastirmalarin yapildigi bulunmustur.

Arastirmanin on li¢lincii alt problemi olan “FeTeMM konusunda Tiirkiye’de yayinlanmis ytiksek lisans
tezleri, doktora tezleri ve arastirma makalelerinin 6rneklem belirleme yontemine gore dagilimi nasildir?”
sorusu icin yapilan incelemeler sonucunda; FeTeMM konusunda tamamlanan toplamda 72 arastirma
incelendiginde 6rneklem belirleme yontemi dagiliminda; 6’sinda basit sec¢kisiz 6rneklem (%8), 35’'inde
amach orneklem (%49), 31'inde uygun érneklem (%43) orneklem belirleme yonteminin kullanildig: tespit
edilmistir. Benzer sonuclar literatiirde yer alan diger konular ve alanlardaki icerik analizlerinde de
gozlemlenmistir (Erdem, 2011; Erdogan vd., 2014; Temel, vd., 2015; Varisoglu vd., 2013; Yiiksel vd., 2016;
Yavuz, 2016).

Arastirmanin on dordiincii alt problemi olan “FeTeMM konusunda Tiirkiye’de yayinlanmis ytliksek lisans
tezleri, doktora tezleri ve arastirma makalelerinin 6rneklemine gére dagilimi nasildir?” sorusu i¢in yapilan
incelemeler sonucunda; FeTeMM konusunda tamamlanan toplamda 72 arastirma incelendiginde 6rneklem
dagiliminda; 3’iiniin okul 6ncesi siniflar1 (%4), 10'unun ilkokul (1-4) siniflar1 (%12), 24'tiniin ortaokul (5-
8) siniflar1 (%30), 4’liniin lise (9-12) siiflar1 (%5), 20’sinin lisans siniflar1 (%25), 11’inin 6gretmenler
(%14), I’inin okul yoneticisi (%1), 7’sinin diger (dokiimanlar, 6zel yetenekli 6grenciler, vd.) (%9) seklinde
dagilhim gosterdigi tespit edilmistir. Ayrica kodlama formunda yer verilen lisansiistii ve veliler diizeyi
kategorisinin arastirmalarda yer almadig1 tespit edilmistir. Benzer sonuglar literatiirde yer alan diger
konular ve alanlardaki icerik analizlerinde de gézlemlenmistir (Akyol ve Yavuzkurt, 2016; Giindogdu vd.,
2015; Hazir Bikmaz vd., 2013; Kanli vd., 2014; Kocaman Karoglu, 2015; Kutluca ve Demirkol, 2016; Ozan
ve Kose, 2014; Sarag, 2017; Varisoglu vd., 2013; Yiksel vd., 2016;).

Arastirmanin on besinci alt problemi olan “FeTeMM konusunda Tirkiye’de yayinlanmis yiiksek lisans
tezleri, doktora tezleri ve arastirma makalelerinin 6rneklem biiytikliigiine gére dagilimi nasildir?” sorusu
icin yapilan incelemeler sonucunda; FeTeMM konusunda tamamlanan toplamda 72 arastirma
incelendiginde orneklem biiytikligii dagiliminda; 7’sinin 1-10 6rneklem biyiikliigi araliginda (%10),
12’sinin 11-30 6rneklem biyiikligi araliginda (%16), 33’iiniin 31-100 6rneklem biytkligi araliginda
(%46), 11’inin 101-300 6rneklem biiyukligi araliginda (%15), 7’sinin 301-1000 6rneklem biyuklugi
araliginda (%10), 2’sinin 1001 ve iizeri 6rneklem buyiikligi araliginda (%3) oldugu tespit edilmistir.
Inceleme sonucunda arastirmacilarin daha ¢ok 31-100 érneklem araligimi tercih ettikleri tespit edilmistir.
Benzer sonug diger konu ve alanlardaki icerik analizlerinde de gozlemlenmistir (Alper ve Giilbahar, 2009;
Alper vd., 2014; Hazir Bikmaz vd., 2013; Kahyaoglu, 2016; Kaltakg¢1 Giirel vd., 2017; Ozan ve Kose, 2014;
Sarag, 2017; Tanriverdi ve Apak, 2013; Varisoglu vd., 2013; Yavuz, 2016).

Arastirmanin on altinci alt problemi olan “FeTeMM konusunda Tiirkiye’de yayinlanmis yliksek lisans
tezleri, doktora tezleri ve arastirma makalelerinin veri toplama aracina gére dagilimi nasildir?” sorusu icin
yapilan incelemeler sonucunda; FeTeMM konusunda tamamlanan toplamda 72 arastirma incelendiginde
veri toplama aracina gore dagiliminda; 28 arastirmada anket (%20), 20 arastirmada basari testi (%15), 20
arastirmada algi/ilgi/kisilik/yetenek vb. testi (%14), 31 arastirmada goriisme (miilakat) (%22), 7
arastirmada gozlem (%5), 10 arastirmada dokiiman inceleme (%7) ve 23 arastirma diger (arastirmacilarin
gelistirdikleri etkinlikle, 6l¢ekler, rubrikler vb.) veri toplama yontemleri (%17) kullanildig: tespit edilmistir.
Arastirmalarda daha ¢ok nitel aragtirma yontemlerinin tercih edilmesi nedeniyle goriisme (miilakat) veri
toplama aracinin 6n plana ¢iktig1 gértilmiistiir. Arastirmalarda kullanilan yontem dolayisiyla veri toplama
araclarinin da yonteme uygun bicimde sekillenmesi beklenen bir sonu¢ olup, benzer ¢alismalarda da bu
durum aciklanmistir (Akyol ve Yavuzkurt, 2016; Alpaydin ve Erol, 2017; Alper ve Giilbahar, 2009; Alper
vd., 2014; Erdem, 2011; Giindogdu vd., 2015; Hazir Bikmaz vd, 2013; islamoglu vd., 2015; Kaltak¢ Giirel
vd., 2017; Kanl vd., 2014; Kaya vd., 2013; Kutluca ve Demirkol, 2016; Ozan ve Kdse, 2014; Tanriverdi ve
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Apak, 2013; Temel vd., 2015; Varisoglu vd., 2013; Yiiksel vd., 2016; Yalcinkaya ve Ozkan, 2012; Yasar ve
Papatga, 2015; Yavuz, 2016;).

Arastirmanin on yedinci alt problemi olan “FeTeMM konusunda Tiirkiye’de yayinlanmis ytiksek lisans
tezleri, doktora tezleri ve arastirma makalelerinin kaynak tiiriine gore dagilimi nasildir?” sorusu igin
yapilan incelemeler sonucunda; FeTeMM konusunda tamamlanan toplamda 72 arastirma incelendiginde
kaynak tiiriine gore dagilimi; 40 arastirmada %56 oraninda yabanci kaynagin yerli kaynaktan daha ¢ok
kullanildigi, 32 arastirmada ise %44 oraninda yerli kaynaklarin yabanci kaynaklardan daha fazla
kullanildig1 tespit edilmistir. Incelemeler sonucunda arastirmacilarin daha ¢ok yabanci kaynaklar
kullanmay1 tercih ettigi tespit edilmistir. Bu durum FeTeMM konusunda yabanci kaynaklarin fazla
olmasindan kaynakli olabilir. Yerli kaynagin daha fazla oldugu durumlarda ise yerli kaynaklarin daha fazla
kullanildigi durumlarla da karsilagilmistir. Kutluca ve Demirkol (2016) tarafindan yapilan bir calismada
yerli kaynagin %59,79 oraninda kullanildigini yabanci kaynagin ise %40,21 oraninda kullanildigini tespit
edilmistir. Bunun gibi literatiirde daha c¢ok yerli kaynaklarin tercih edildigi benzer calismalar da
bulunmaktadir (Alper ve Giilbahar, 2009; Kutluca ve Demirkol, 2016; Tanriverdi ve Apak, 2013; Yavuz,
2016).

Arastirmanin on sekizinci alt problemi olan “FeTeMM konusunda Tiirkiye'de yayinlanmis yiiksek lisans
tezleri, doktora tezleri ve arastirma makalelerinin kaynak giincelligine gére dagilimi nasildir?” sorusu icin
yapilan incelemeler sonucunda; FeTeMM konusunda tamamlanan toplamda 72 arastirma incelendiginde
kaynak gilincelligi bakimindan; 8 arastirmanin kaynaginin genelinin son 5 yil icerisinde oldugu yiizdelik
dilimde %11’e denk geldigi yani gilincel kaynak kullaniminin fazla oldugu, 64 arastirmanin kaynaginin
genelinin son 5 yili gectigi yiizdelik dilimde %89’a denk geldigi yani kaynaginin ¢ogunun giincel olmadig:
tespit edilmistir. Arastirmacilarin inceledikleri kaynaklarin genelinde ¢ogunlukla 5 yildan fazla olan
kaynaklar1 kullandiklari belirlenmistir. Bu durum incelenen FeTeMM konusuyla ilgili kaynaklarin 5 yildan
once ¢ok fazla bulunmamasiyla aciklanabilir. Giincel kaynaklarin daha ¢ok kullanilmasi, arastirmacilar
tarafindan 6nerilmis olmasina ragmen, incelenen konunun yeni olmasi, arastirmalarda giincel kaynaklarin
az olmasina neden olmustur. Arastirmalarda yararlanilan benzer konulardaki giincel olmayan
kaynaklardan yardim alindig1 diisiiniilmektedir. Literatiirde arastirmacilarin daha ¢ok 5 yildan eski olan
kaynaklari kullandigina dair benzer ¢alismalarda yer almaktadir (Kutluca ve Demirkol, 2016; Yavuz, 2016).

Arastirmadan elde edilen sonuglar dogrultusunda ve benzer arastirmalari yiriitecek arastirmacilara
yonelik oneriler asagida siralanmistir:

1. 2014-2019 yillan arasinda tamamlanan tezlerin, ¢ogunlukla FeTeMM hakkindaki etkinlikler,
FeTeMM'’i gelistirme calismalari, FeTeMM’e yonelik gortslerin belirlenmesi, gecerlik ve giivenirlik
calismalarn ile FeTeMM farkindaliklarinin incelenmesi konularinda oldugu tespit edilmistir. Daha sonra
yapilacak arastirmalarda bu konularin disinda daha baska degiskenleri ele alan ¢alismalar yiiriitiilebilir.

2. Arastirmalarda, nicel arastirma yontemlerinden daha ¢ok nitel calismalarin kullanildig:
goriilmektedir. Bunun yaninda karma arastirma yontemlerinin de az da olsa kullanildigi ¢alismalar
bulunmaktadir. Hem nicel hem de nitel veri analizi iceren karma arastirma yontemleri ile daha
derinlemesine incelemeler yapilabilecegi diisiincesi ile benzer c¢alismalar1 yapmayr planlayan
arastirmacilara karma arastirma yontemlerini tercih etmeleri dnerilebilir.

3. Arastirmalarda nicel, nitel ve karma arastirma yontemlerinin se¢ilmesi nedeniyle basari testi,
algi/ilgi/kisilik/yetenek iizerine 6lcekler, anket, gozlem formlari, miilakat ve dokiimanlar kullanilmistir.
ileride benzer calismalar1 yapacak arastirmacilar ise inceleyecekler farkh degiskenler érnegin kendi
gelistirdikleri veri toplama araglari veya rubrik gibi daha farkl 6l¢me araclarini kullanmalari 6nerilebilir.

4.Incelemelerde cogunlukla “31-100” 6rneklem biiyiikliigiiniin, “amach érneklem” ve “uygun érneklem”
tercih edildigi goriilmektedir. Ayrica 6rneklem diizeyi olarak “ortaokul (5-8)” ve “lisans diizeyi’nde
calismalar yiratildigi gorilmiistiir. “31-100” drneklem biiyiikliigiiniin secimde arastirmalarin gecerlik
ve glivenirligi arttirmaya dayali olarak daha biiylik 6rneklemlerle ¢alismalari da onerilebilir. Ayrica
arastirmacilara daha az ¢alismanin yiiriitiildiigi lise diizeyi ile calismalar yapilmasi da énerilebilir.

5.FeTeMM arastirmalarina yonelik icerik analizinin gergeklestirildigi bu arastirmadan elde edilen bulgu
ve sonuglarin ileride benzer ¢alismalar1 yapacak arastirmacilara rehber olmasi ve arastirmalarina yon
vermesi beklenmektedir. FeTeMM arastirmalarinda yer verilen konu, 6rneklem, veri toplama araclari ve
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yontem gibi tercihlerin bilinmesinin yeni planlanacak calismalar i¢in arastirmacilara ve 6gretmenlere yol
gosterici ve yararli olacag: diistiniilmektedir.
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ABSTRACT

In our age, there is a need for individuals who solve problems, think creatively, reason, reason and establish
relationships. These skills are associated with mathematics. Like many countries in the world, mathematics
achievement in our country has not reached the desired level. While there are negative attitudes towards the
mathematics lesson, some subjects remain abstract for students. Materials have a great effect on the
concretization of abstract concepts. The materials have been transferred to the digital environment over time.
Augmented reality technology is also used in education. There are many studies on the use of augmented reality
in mathematics. However, when studies are examined, it is possible to come across contradictory results.
Therefore, in this study, it was aimed to determine trends by systematically examining 36 articles on the use of
augmented reality in mathematics and geometry teaching. Criteria for the research questions were determined
and 36 articles accessed from the Web of Science database were examined according to these criteria. Looking
at the data, studies on the subject area have increased over the years. 52% of primary school students
participated in the studies, in which the experimental method was used the most, and questionnaires and
achievement tests were prominent as data collection tools. Articles on various topics were found. However, the
subject of three-dimensional geometric objects is in the first place. In the results, the authors mentioned the
positive effects of augmented reality on success, learning by having fun, students' spatial skills, interests and
motivations.

Keywords: Mathematics, Geometry, Augmented Reality, Systematic Review
Ethical Committee Date / Number : This study was declared by the author as a study that does not require ethics

committee approval.

EXTENDED ABSTRACT

Purpose and Significance

Several studies have been found on the use of AR in mathematics and geometry. Different results have been obtained
from these studies. As a result of the examinations, the positive effects of AR on student success, attitude, permanence
in learning, and many variables were mentioned. However, some opinions argue that AR does not affect success, does

1 This study presented in 9. EJERCongress (Eurasian Educational Research Congress) at 24.06.2022.
2 Master student, Bartin University, Science Faculty, gulaycetintav@gmail.com 0000-0002-1042-7660
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not affect motivation, and even negatively affects the learning process. This study aims to obtain information about a
general view of the use of AR in mathematics and geometry.

Within the scope of the research, the years in which the articles were published, their methods, keywords, countries,
data collection tools were searched, and trends were determined. The topics covered, variables, participants, and the
results achieved were analyzed in detail.

Methods

A systematic review was carried out in this study. Thirty-six articles on the research topic were analyzed. The items
in the research questions were determined as criteria, and the articles were examined according to these criteria. The
Web of Science database was searched with the keywords "augmented reality”, "geometry"” and "math". Among the
listed articles, articles published after 2016 and until 15.10.2021 were preferred. It was seen that 145 articles were
listed after the year limitation. The abstracts of the articles were read, and it was determined that 38 articles were
related to education. Two articles not written in English were not included in the study. The remaining 36 articles
formed the data of the research. According to the determined criteria, a form was created in the Microsoft Excel
program, and the data obtained by examining 36 articles were processed into this form. Graphs and visuals have been
prepared to make the data easier and more understandable. Microsoft Excel, VOSviever, and MAXQDA programs were

used for these processes.

Results

When the data were examined, 15 articles and the most publications of 2020 were found. However, it is known that
the articles up to October 2021 were included when collecting the study’s data. Therefore, it is estimated that more
studies will be published by the end of the year. It has been observed that practical methods are more preferred in
studies on AR in mathematics and geometry teaching. While the experimental method was used in 22 articles, it was
determined that 8 articles applied literature, 5 articles case studies, and 1 article mixed method. The countries where
the articles were prepared were examined. The Asian continent ranks first with 22 articles. Europe is in second place
with nine articles. It has been determined that there are 5 articles from North America and one article each from Africa
and South America. As a result of the examination, it is seen that different data collection tools are used. It can be said
that the surveys ranked first with a rate of 39%, followed by success tests with a rate of 35%. Scales are 16%, the
interview is 8%, and observation is 2%. It is seen that educators, students, and adults are selected as participants in
the studies. Primary school students were the most preferred participants, with a rate of 52%. Secondary school
students took part in the studies 22%, undergraduate students 13%, and educators 10%. Researchers have dealt with
different topics in the field of mathematics and geometry. The review concluded that AR support was mostly used in
teaching 3D geometric objects with 11 articles. 5 articles on algebraic concepts have been published. 2 articles were
found on solid bodies, basic principles in geometry, statistical probability, and mathematical concepts.

Discussion and Conclusions

As technology gains importance in our lives, technology in education becomes more widespread. Considering the
research findings, it was determined that there was an increase in the articles published after 2016 and until October
2021 in general. When the methods encountered in the research were examined, experimental methods were found
in 22 of 36 articles. It is an expected result that the practical method should be preferred to reveal the results of the
studies on the use of technology in education more clearly. When the participant levels were analyzed, it was seen
that most of the students were selected. It is reflected in the findings that the number of studies on educators is low.
For this reason, it is recommended to conduct more studies for educators. Considering the results of the articles, it
was determined that the authors mainly emphasized the positive effects of AR on teaching. Its contributions to student
motivation, academic success, collaborative learning, concretizing abstract concepts, and making learning
environments enjoyable are mentioned. It is known that technical issues are essential in AR's more effective use and
dissemination. In the future, research can be conducted that investigates AR applications used in educational
environments in detail.
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Matematik ve Geometri Egitimi Alaninda Artirilmis Gergeklik ile
ilgili Yayinlanmis Makalelerin Sistematik Olarak Incelenmesi!
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OZET

Cagin ihtiyacglari disiiniildiigiinde problem ¢6zen, yaratici diisiinen, akil ytiriiten, muhakeme ve iligki kuran bireylere ihtiya¢
duyulmaktadir. Bu beceriler matematik ile iligkilidir. Ancak {ilkemizin ulusal ve uluslararasi sinavlarda matematik alaninda
istenilen basariya ulasamadigl disiiniilmektedir. Matematik derslerinde soyut kavramlarin somutlastiriimasinda
materyallerin etkisi biiytiktiir. Son yillarda egitimde dijital materyaller siklikla kullanilmaya baslamistir. Artirilmis gergeklik
teknolojisi de egitimde yerini almistir. Artirilmis gercekligin matematik dersinde kullanimina yonelik pek ¢ok ¢alisma oldugu
goriilmektedir. Ancak sonuglar incelendiginde geliskili sonuclara rastlamak miimkiindiir. Bu nedenle bu calismada matematik
ve geometri 6gretiminde artirilmis gergeklik kullanimina yonelik 36 makale sistematik olarak incelenerek genel goriinim
hakkinda bilgi edinmek amaglanmigtir. Calisma kapsaminda arastirma sorularina yonelik ol¢iitler belirlenmis ve Web Of
Science veri tabanindan erisilen 36 makale bu 6l¢iitlere gore analiz edilmistir. Bulgulardan yola ¢ikilarak konu alanina y6nelik
calismalarin yillara gore artis gosterdigi soylenebilir. Elde edilen sonuglara gore en ¢ok deneysel yontemin tercih edildigi
tespit edilirken, veri toplama araci olarak anketlerin ve basari testlerinin kullanildigi ¢calismalarda %52 oraninda ilkogretim
ogrencilerinin katilimci olarak bulundugu belirlenmistir. Arastirmada matematik ve geometri derslerinin ¢esitli konularinda
artirilmis gerceklik kullanildigi tespit edilmistir. Ancak ii¢ boyutlu geometrik cisimlerin 6gretiminde daha ¢ok tercih edildigi
ortaya ¢cikmistir. Sonuclarda ise yazarlarin daha ¢ok artirilmis gercekligin akademik basariya, 6grenme ortamlarinin eglenceli
kildigina, 6grencilerin uzamsal becerilerine, ilgi ve motivasyonlarina olumlu etkilerinden s6z edilmistir.

Anahtar Kelimeler: Matematik, Geometri, Artirllmis Gergeklik, Sistematik Inceleme

Etik Kurul izni Tarih / Say1 : Bu calisma yazar tarafindan etik kurul izni gerektirmeyen calisma olarak beyan edilmistir

1. Giris

1.1. Matematik ve geometri 6gretimi

Toplumlarin gelismislik sevilerinde egitimin 6nemli etkisi bulunmaktadir. icinde bulundugumuz ¢agin
sartlar1 goz ontline bulunduruldugunda egitimde problem ¢o6zen, yaratici diislinen, iireten ve toplumun
ihtiyaclarina cevap veren bireyler yetistirmek hedeflenmelidir. Akil yiiriitme, iliskilendirme, problem
¢6zme gibi beceriler matematik ile iligkilidir (Kirnap Dénmez & Dede, 2020). Egitimin her kademesinde
oldugu gibi is hayatinda ve giinliik yasantida matematik becerilerinin rolii bilyiiktiir. Ulkemizde matematik
dersinin anlasilabilirliginin zor oldugunu (Isik ve dig., 2010) savunan, derse yonelik olumsuz tutumu olan
genis bir kitlenin oldugu diistiniilmektedir. Ayrica ulusal ve uluslararasi sinavlarda 6grencilerin matematik
basarilarinin istenilen seviyeye ulasamadig1 goriilmektedir. Uluslararas1 Ogrenci Degerlendirme Programi
(PISA) 2018 sonuglari incelendiginde sinava 79 tilke katilmis ve Tiirkiye matematik alaninda 42. sirada yer
alirken; 37 Ekonomik Isbirligi ve Kalkinma Teskilat1 (OECD) iilkesi icerisinde 33. olmustur (Kirnap Dénmez
& Dede, 2020). Benzer sekilde TIMMS 2011 sinavina iilkemizden katilan 6grencilerin matematik diizeyine
bakildiginda diisiik diizey altinda kalan 6grenci sayisinin ¢ok yiiksek oldugu goriilmektedir (Olgiioglu &
Cetin, 2016). Arastirmalar sonucunda Tiirkiye'nin katihm gosterdigi uluslararasi sinavlarda iilkemizin
matematik basarisinin diger iilkelere gore nispeten diisiik kaldig1 soylenebilir (Sarier, 2020). Matematik
karmasik olarak kabul edilmektedir ve bu nedenle matematik 6gretimini etkileyen faktorlerin arastirilmasi
onemlidir (Sapazhanov ve dig., 2020).

Ogretmenlerin konuya hakimiyeti, 6gretim teknikleri ve stratejileri, sinif yonetimi, iletisim becerileri,
Ogrencilerin matematik dersine yonelik tutumlari, sinif ortami, cevresel etkenler gibi pek cok faktor
matematik basarisinda énemli rol oynamaktadir (Suan, 2014). Bununla birlikte matematik ve geometri

1 Bu ¢aligma 24.06.2022 tarihinde 9. EJERCongress’te (Uluslararas: Avrasya Egitim Arastirmalar: Kongresi/International Eurasian Educational Research
Congress) sozlii bildiri olarak sunulmustur.

2Yiiksek Lisans 6grencisi, Bartin Universitesi, Fen Fakiiltesi, gulaycetintav@gmail.com 0000-0002-1042-7660
3 Dog. Dr., Bartin Universitesi, Fen Fakiiltesi, ryilmaz@bartin.edu.tr 0000-0002-2041-1750
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alaninda baz1 konular 6grenciler icin soyut kalmaktadir. Ogrenciler soyut kavramlari zihinlerinde
canlandirmakta zorluk yasadiklar icin konuyu 6grenmekte sikinti yasamaktadirlar. Soyut kavramlari
somutlagtirmak icin 6gretmenler derslerinde cesitli materyaller kullanmaktadirlar. Ogrenmeyi somut hale
getiren ve 6grenmede kalicilif1 saglayan ancak tasinabilirlik, maliyet, erisilebilirlik ve kullanilabilirlik
acisindan problem olusturabilecek materyaller zamanla dijital ortama tasinmistir (Akkus & Ozhan, 2017).
Ozellikle mobil uygulamalarla birlikte egitim alaminda uygulamalar giincellenmekte ve icerikler
zenginlestirilmektedir. Bu degisimler sonucunda bircok teknolojiyle birlikte Artirilmis Gergeklik (AG)
teknolojisi de egitimde yerini almistir.

1.2. Egitimde artirilmis gerceklik teknolojisi

AG teknolojisi, dijital cihazlarda var olan ve goriintiilenen gercek nesneler ile sanal nesneleri
birlestirmektedir (Azuma, 1997; Mailizar & Johar, 2021). Bu sayede AG, kullanicinin gercek diinyaya
yonelik algisini ve etkilesimini gelistirmektedir (Carmigniani ve dig., 2011). AG uygulamalari sinema, sanat,
saglik, turizm, oyun, eglence gibi ¢esitli sektdrlerde kullanildigi gibi egitim sektdriinde de kullanilmaktadir.
AG destekli 6grenme ortamlarinin pek ¢ok olumlu etkisinden s6z edilmektedir. Seferoglu ve Tutulmaz
(2017) galismalarinda AG uygulamalarinin 6nemini su sekilde siralamislardir.

AG teknolojileri;

Bireylerin gercek yasam deneyimlerine katki saglar

Ogrenme ortamlarim eglenceli hale getirir

Ders konularinin gercek yasam ile iliskilendirilmesine olanak saglar
Farkli yas guruplari i¢in kullanilabilir

Isbirlikli calisma ortamlarinda etkilidir.

Ogretimde AG'nin kullanilmasi cesitli beceriler ve teknik altyapi gerektirmektedir. Egitimcilerin
teknolojiyi kullanmakta zorluk yasamalar1 ve 68retim ortamlarinda ihtiya¢ duyulan teknik destegin
bulunmamasi AG'nin egitimde yayginlasmasini olumsuz etkilemektedir. AG destekli uygulamalarin
O0grenme siirecinde etkili olabilmesi icin egitmenler tarafindan uygun sekilde rehberlik yapilmasi
gerekmektedir, aksi halde AG’nin 6gretime etkisi ve 6grencilerin tutumlar1 olumsuz etkilenebilir (Ibili ve
dig., 2020).

1.3. Matematik ve geometri 6gretiminde artirilmis gerceklik teknolojisi

Matematik ve geometri Ogretiminde AG teknolojisinin kullanimina yonelik pek ¢ok calismaya
rastlanmistir. Farkli sinif seviyelerindeki 6grencilerin katilimci oldugu ¢alismalarda ele alinan konular
degiskenlik gostermektedir. Yapilan calismalarda arastirmacilarin sonuglarinda benzerlikler oldugu gibi
farkliliklarda bulunmaktadir.

Ozdemir ve Ozcakir (2019) kesirler konusunda AG destekli materyaller kullanmislardir. Katilimcilarini
5. smif 6grencilerinin olusturdugu ¢alismalarinda 6grencilerin akademik basarilarini ve matematik dersine
kars1 tutumlarini incelemislerdir. Arastirma sonucunda AG teknolojilerinin 6grencilerin ders basarisini ve
tutumunu olumlu etkiledigini belirtmislerdir. Altiok (2020) simetri konusunda AG uygulamalarin
kullanmanin 3. simf 6grencileri tzerindeki etkilerini incelemistir. AG'nin 6grenci basarisini olumlu
etkiledigini, 6grenme siirecini eglenceli kildigini, soyut ifadeleri somutlastirdigini ve bireysel 6grenmeye
katki sundugunu soylemistir. Olumlu etkilerine degindigi gibi olumsuz etkilerine de vurgu yapmistir. Bazi
ogrencilerin AG uygulamalarini kullanmaktan ¢ekindikleri icin motivasyonun diistiigiindi, bazi1 6grencilerin
ise gereginden fazla istekli olmasi1 nedeniyle cihazi paylasmak istememesi gibi durumlarin yasandigin
calismasinin sonuglarina yansitmistir. Schutera ve dig. (2021) matematik 6gretiminde artirilmis
gercekligin potansiyelini arastirmistir. AG destegi ile fiziksel gorevlerin daha kolay 6grenildigi ve
ogrencilerin birlikte ¢calisma yeteneklerinin tesvik edildigi sonucuna ulasilmistir. Sun ve Chen (2019)
ilkokul 6grencilerinin geometri 6greniminde AG uygulamalarini kullanmanin etkisini incelemistir.
Ogrencilerin uzamsal becerilerinin gelismesinde, 6grenme performanslarinin artmasinda ve konunun
kavratilmasinda AG’nin 6nemli etkisi olduguna deginmistir. Ogrencilerin daha az bilissel cabayla 6grenme
etkinliklerine daha aktif katilim gosterdigini de belirtmistir.
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1.4. Problem Durumu

Alan yazin incelendiginde matematik ve geometri 6gretiminde AG teknolojisinin kullanimini arastiran
cesitli arastirmalar oldugu goériilmektedir. Bu ¢calismalarda AG'nin 6grencinin basarisina (Cai ve dig., 2020),
motivasyonuna (Chen, 2019), tutumuna, 6grenmede kaliciliga (Gargrish ve dig, 2021) ve cesitli
degiskenlere olumlu etkilerinden s6z edilmektedir. Bu sonuglarin aksine, bazi aragtirmalarin sonuglari da
AG’nin akademik basariya anlaml etki etmedigini (Ozdemir ve dig., 2018), uzamsal yeteneklere katkisi
olmadigini (Giin & Atasoy, 2017), ders motivasyonunu yiikseltmedigini hatta 6grenme siirecini olumsuz
etkiledigini (Ibili & Sahin, 2015) savunan gériislere de rastlanmistir. Bu durumun celigkili bulgular
olusturmasi nedeniyle, bu calismada sistematik tarama yapilarak genel gériintim hakkinda bilgi edinilmeye
calisilmistir.

Yapilan arastirmalar sonucunda AG uygulamalarinin daha ¢ok fen alaninda yogunlastigi (Timur &
Ozdemir, 2018) matematik derslerinde nadiren kullanildig1 (Schutera ve dig., 2021) gériilmiistiir. Aydogdu,
(2021) c¢alismasinda Tiirkiye’de artirilmis gerceklikle ilgili egitim alaninda yapilan lisansiistii tezleri
incelemis ve calismasinda 76 tezin en ¢ok fen alaninda ve genel AG kullanimina y6nelik oldugunu belirlemis
ve matematik alaninda ise 5 ¢alismaya rastlamistir. Bu calismanin matematik ve geometri derslerinde AG
kullanimini yayginlastirmak, alandaki eksikleri ve ihtiyaclari belirlemek icin bu ¢alismanin arastirmacilara
katki saglayacag diisiiniilmektedir. Bu nedenle arastirmada asagidaki sorulara yanit aranmistir:

Makalelerin yayinlandigi yillar nasil dagilim gostermistir?

Makalelerde tercih edilen yontemler neler olmustur?

Makalelerde siklikla kullanilan anahtar kelimeler nelerdir?

Makalelerin yapildigi iilkeler nerelerdir? Dagilimlar: nasildir?

Makalelerde hangi veri toplama araclar: kullanilmistir?

Makalelerde tercih edilen diizeyleri ve sinif seviyeleri nelerdir?

Matematik ve geometri 6gretiminde hangi konularda AG destegi kullanilmistir
AG destekli materyaller 68retimin hangi asamasinda kullanilmistir?
Makalelerde incelenen degiskenler ve ulasilan sonuglar nelerdir?

OCONN AW

2. Yontem

2.1. Etik Kurul Izni

Bu arastirmanin verilerini erisime acik olan makaleler olusturmaktadir. Bu nedenle arastirma icin etik
kurul iznine ihtiya¢ duyulmamistur.

2.2. Arastirmanin modeli

Bu c¢alismada sistematik inceleme yapilarak nitel dokiiman analizi sunulmustur. Arastirma konusuna
yonelik 36 makale analiz edilmistir. Arastirma sorularinda yer alan makalelerin yillari, ydntemleri, anahtar
kelimeleri, yapildig1 kitalar, katilimc1 dizeyleri, degiskenleri, sonuglari ve ele alinan konular: 6lgiit olarak
belirlenmis ve makaleler bu 6lgiitlere gore incelenmistir. Birbirleri ile iliskili ve benzer olan arastirmalara
yonelik genellenebilir sonuclar ortaya koymak icin dokiiman analizi tercih edilmektedir.

2.3. Verilerin Toplanmasi

» o«

Web of Science veritabaninda “augmented reality”, “geometry” ve “math” anahtar kelimeleri ile SSCI,
SCI-E, ESCI, A&HCI, BKCI-SSH ve CPCI-S indekslerinde arama yapilmistir. Listelenen makalelerden 2016
yili sonrasi ve 15.10.2021 tarihine kadar yayinlanan makaleler tercih edilmistir. Yil sinirlamasi sonrasinda
145 makalenin listelendigi gortlmiistiir. Makalelerden 9 tanesinin tam metnine erisilememistir. Geriye
kalan makalelerden 38 tanesinin egitim ile ilgili oldugu tespit edilmistir. ingilizce dilinde yazilmayan 2
makale arastirmaya dahil edilmemistir. Geriye kalan 36 makale arastirmanin verilerini olusturmustur.
Verilerin analizi i¢in incelenen makalelerin se¢imi sekil 1’de verilmistir.
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”ou

Web of Science veritabaninda “augmented reality”, “geometry” ve “math” anahtar kelimeleri ile SSCI, SCI-E,
ESCI, A&HCI, BKCI-SSH ve CPCI-S indekslerinde 2016-2021 yillari arasinda arama tarama yapilmistir.

n=145

v

Erisime agik olan ve tam metnine erisilen makaleler incelemeye alinmigtir.
n=136

v

ilk incelemede makalelerin 6zet béliimleri okunmus ve egitimle ilgili oldugu belirlenenen makaleler
arastirmaya dahil edilmistir.
n=38

4

ingilizce dilinde yazilmayan 2 makale arastirmadan cikariimistir.
n=36

Sekil 1. Makalelerin secim asamasi

Arastirmaya dahil edilen 36 makalenin secim agamalar1 sekil 1’de detayl olarak verilmistir. ilk
asamada 145 makale listelenmis ama 136 makaleye erisim saglanmistir. Makalelerin 6zet bdliimleri
incelendiginde matematik ve geometri egitimi alani disinda farkli branslara, nokta bulutu, sehir planlamasi,
mimarlik, saghk, sahne geometrisi, projektér ve kamera sistemleri gibi cesitli alanlara yonelik pek ¢ok
calismaya rastlanmistir. Bu makaleler arastirma konusu disinda oldugu i¢in arastirmaya dahil edilmemistir.
Almanca ve Ispanyolca dilinde yazilan birer makalede arastirmadan ¢ikarilmigtir.

2.4. Verilerin analizi

Arastirmanin sorular1 goz 6niinde bulundurularak 36 makale analiz edilmistir. Arastirma sorularina
yanit bulmak icin 6lciitler belirlenmis ve bu 6lgtlitlere gére Microsoft Excel programinda form olusturulmus
ve 36 makalenin incelenmesiyle elde edilen veriler bu forma islenmistir. Verilerin daha kolay ve net
anlasilabilir olmasi i¢in grafikler ve gorseller hazirlanmistir. Bu islemler i¢cin Microsoft Excel ve VOSviever
programlarindan faydalanilmistir. VosViewer yazilimi ile ag verilerine bagh gorsellestirilmis haritalar
olusturmak miimkiindiir (Demir ve Gedik, 2022).

3. Bulgular

Bu boliimde 36 makalenin incelenmesi sonucu ortaya c¢ikan veriler gorsellerle ve grafiklerle
desteklenerek sunulmustur.
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3.1. Makalenin yayinlandigi yillar
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Sekil 2. Makalelerin yayinlandigi yillara gére dagihimlari

Sekil 2 incelendiginde 15 makale ile en ¢ok 2020 yilina ait yayina rastlandigi séylenebilir. Ancak
arastirmanin verileri toplanirken 2021 ayinin ekim ayina kadar olan makalelerin dahil edildigi
bilinmektedir. Bu nedenle yilsonuna kadar daha ¢ok ¢alismanin yayinlanacagi tahmin edilmektedir. Genel
veriler incelendiginde ise yillara gore arastirma konusuyla ilgili calismalarin sayisinda artis oldugu
goriilmektedir.

3.2. Makalelerin tercih edilen arastirma yéntemleri

Makaleler incelenirken farkli arastirma yontemleri ile karsilasilmistir. Tercih edilen yontemleri ve
kullanilma sikliklarini gosteren grafik Sekil 2’de goriildigi gibidir.

22
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8
10
5
5
-
0

Deneysel Alan yazin Ornek Olay Karma

Sekil 3. Makalelerin arastirma yontemleri ve kullaniima sikhgi

Sekil 3 incelendiginde matematik ve geometri 6gretiminde AG kullanimina yoénelik ¢alismalarda
uygulamaya yonelik yontemlerin daha ¢ok tercih edildigi goriilmiistiir. Deneysel yontem 22 makalede
kullanilirken, 8 makalede alan yazin, 5 makalede 6rnek olay ve 1 makalede ise karma yontemin uygulandig
tespit edilmistir.
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3.3. Makalelerde siklikla karsilasilan anahtar kelimeler

Makalelerin analizi yapilirken karsilasilan anahtar kelimelerden 3 ve daha fazla tekrarlanan anahtar
kelimeler ile bu anahtar kelimeler arasindaki baglarin detayl verildigi gorsel sekil 4’tedir.

w virtual reality

education

.*“h VOSviewer

Sekil 4. Siklikla kullanilan anahtar kelimeler

Arastirmada siklikla rastlanan anahtar kelimeler “augmented reality” (artirllmis gerceklik), “education”

» o« » o« ” o«

(egitim), “geometry”, “reality”, “math”, “mathematics”, “virtual reality” (sanal gerceklik), “tecnology
acceptance model” (teknoloji kabul modeli) olmustur (Sekil 3).

3.4. Makalelerin hazirlandig kitalar ve iilkeler

Degerlendirilen makalelerin hazirlandigi kitalar ve tilkelerde incelenmistir. Kita isimleri ve karsilasilma
siklig1 sekil 4’te verilmistir.

20
20
18
16
14
12 5
10
5

Asya Avrupa Kuzey Amerika Afrika Gliney Amerika

o N B O

Sekil 45. Makalelerin kitalara gére dagilimi

Sekil 5’'te goriildigii gibi farkh kitalarda makale hazirlandig1 goriilmiistiir. Asya kitasi 22 makale ile ilk
sirada yer almaktadir. Avrupa ise 9 makale ile ikinci siradadir. Kuzey Amerika’ya ait 5, Afrika ve giiney
Amerika kitalarina ait ise birer makale oldugu belirlenmistir. Ulkeler bazinda elde edilen verilerin
olusturdugu gorsel sekil 5’tedir.
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Sekil 6. Makalelerin tlkelere gore yogunlugu

Incelenen makalelerin hazirlandig iilkelere bakildiginda Asya kitasinda 7 makale ile Tiirkiye 1. sirada
Tayvan 4 makale ile 2. sirada yer almaktadir. Avrupa’da 5 makale ile Ispanya en ¢ok makaleye sahiptir.
Kuzey Amerika’da ise 3 makale ile Meksika ilk siradadir.

3.5. Veri toplama araglari ve kullanim sikliklari

Yapilan inceleme sonucunda farkli veri toplama araglarinin kullanildig1 gériilmektedir. Tek veri toplama
aract kullanilan makaleler oldugu gibi birden fazla veri toplama aracinin kullanildigi makalelerde
bulunmaktadir. Sekil 6’da karsilasilan veri toplama araglari ve yogunluklar verilmistir.

Gozlem  Goriisme
2% 8%

35%

Basari Testleri
Anket
39% /

Olgek
16%

Sekil 7. Makalelerde karsilasilan veri toplama araglari ve dagilimlari

Sekil 7’de cesitli veri toplama araglar1 bulunmaktadir. Anketlerin %39 oran ile 1. sirada oldugu
bunu %35.’lik oran ile basar testlerinin takip edigi soylenebilir. Olgekler %16, goriisme %8 ve gozlem
ise %2 orandadir.

3.6. Makalelerdeki katilimci seviyeleri

Arastirmada incelenen makalelerin 28 tanesinin katilimcilara yonelik yapildigi belirlenmistir.
Katilimcilarin seviyeleri ve yogunluklari ise sekil 7’de goriildiigi gibidir.
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Sekil 8. Katilimci seviyeleri ve dagihimlari

Sekil 8 incelendiginde calismalarda egitimcilerin, 6grencilerin ve yetiskinlerin katilimci olarak secildigi
goriilmektedir. ilkégretim ogrencileri %52 oran ile en ¢ok tercih edilen katilimcilar olmuslardir.
Ortadgretim 6grencileri %22, lisans 6grencileri %13, egitimciler ise %10 oraninda katilimci olarak
calismalarda yer almislardir. Katilimcilarin sinif bazinda dagilimlari ise asagida verilmistir.

Lsinif 2.sinif 3.sinif 4.sinif 5.sinif 6.sinif - 7Z.sinif - 8.sinif - 9.sinif  10.sinif 11.sinif 12.sinif Lisans 1Lisans 3

6

SN

w

N

[EnN

o

ilkégretim Ortadgretim Lisans
Sekil 9. Katilimci 6grencilerin sinif bazinda dagihimlari

Katilimci olan 6grencilerin sinif seviyelerinin dagilimi incelendiginde 8. siniflarin 5 makalede, 6. sinif ve
lisans1 6grencilerinin 4 makalede katilimci oldugu ortaya ¢ikmistir (Sekil 8). Katihmcilarini 3. ve 4. sinif
ogrencilerinin olusturdugu 3’er makaleye rastlanmistir. Ayrica 1., 7. ve 10. sinif ogrencileri ise 2’ser
makalede katilimci olmuslardir. Genel olarak degerlendirildiginde sinif bazinda ¢ok biiyiik farkliliklar
gorilmemistir.

3.7. AG uygulamalarinin kullanildigi matematik ve geometri konulari

Arastirmada matematik ve geometri derslerinin cesitli konularinda AG uygulamalarinin kullanildig
belirlenmistir. Sekil 9°da bu konular ayrintili olarak verilmistir.
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Sekil 10. Makalelerde karsilasilan AG destekli matematik ve geometri konulari

Sekil 10 incelendiginde arastirmacilarin matematik ve geometri alaninda farkli konulari ele aldiklari
goriilmektedir. Incelemede 11 makale ile en ¢ok 3B geometrik cisimlerin 6gretilmesinde AG desteginin
kullanildig1 sonucu ortaya ¢ikmistir. Cebirsel kavramlar konusuna yonelik 5 makale yayinlanmistir. Kati
cisimler, geometride temel ilkeler, istatistik olasilik ve matematiksel kavramlar konularina y6nelik 2’ser
makaleye rastlanmistir.

3.8. AG destekli materyallerin kullanildigi ortamlar

Bu boélimde AG destekli materyallerin 6grenmenin hangi asamasinda kullanildig1 arastirilmistir.
Arastirmada 28 makalenin belli bir katilimci kitlesine yonelik ve uygulamaya dayali oldugu ortaya ¢cikmistir.
Bu ¢calismalarin 25 tanesinde AG materyallerinin derste, 2 tanesinde ders sonrasinda evlerinde, 1 tanesinde
ise ters yiiz edilmis sinif ortaminda kullandiklari tespit edilmistir.

3.9. Arastirmacilarin eristigi sonuglar ve onerileri
Makalelerde ulasilan sonuglar analiz edilmistir. Arastirmacilarin ele aldig1 degiskenler géz oniinde

bulundurdugunda benzerlik gdsteren sonuglara ulasilmistir. Makalelerde incelenen degiskenler ve ulasilan
sonuglarin yogunluklar sekil 10°da detayli olarak gosterilmistir.
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Sekil 11. Makalelerde ele alinan degiskenler ulasilan sonuglar

Arastirmadan elde edilen verilere bakildiginda 13 makalede AG teknolojisi kullanmanin akademik
basariy1 arttirdigina, 11 makalede 6grenme ortamlarini eglenceli kildigina ve 9 makalede 6grencilerin
uzamsal becerilerini gelistirdigine yonelik sonuglara ulasilmistir (Sekil 10). Katilimcilarin derse yonelik ilgi,
tutum ve motivasyonlarinda artis oldugunu savunan 7’ser makaleye rastlanmistir. Bunlarin disinda AG
uygulamalarinin soyut kavramlari somutlastirmaya ve derslerde aktif katilima olumlu etkisine deginen
5’ser makale vardir. Ayrica AG destekli 6grenme ortamlarinin 6grenme kaygisinda azalma, yaratici
diistinme becerilerinde gelisime, bilissel yiikiin azalmasina ve 6grenmede kalicilik gibi olumlu pek ¢ok
etkileri oldugu sdylenebilir.

4. Sonuclar ve Tartisma

Bu makalede matematik ve geometri 6gretiminde AG kullanimina y6nelik hazirlanan makalelerin belli
Olciitlere gore incelenmesi amaglanmistir. Teknolojinin hayatimizdaki yeri énem kazandikc¢a egitimde
teknoloji kullanimi da yayginlasmaktadir. Arastirmanin bulgularina bakildiginda 2016 sonrasi ve 2021
yilinin ekim ayina kadar yayinlanan makalelerde genel olarak yillara gore artis oldugu tespit edilmistir.

Arastirmada Kkarsilasilan yontemler incelendiginde 36 makalenin 22’sinde deneysel yonteme
rastlanmistir. Akkus ve Ozhan (2017) egitimde AG konulu 2011-2019 dénemine ait uluslararasi yayinlarin
iceriklerini analiz etmistir. 77 makalenin incelendigi calismasinda %64,9 oraniyla en ¢ok deneysel
yontemin se¢ildigini belirtmistir. Benzer bir ¢alismada Siinger (2019) tarafindan yapilmis olup, calismada
konu ile ilgili en ¢ok uygulamaya dayali ve karma yontemlerin kullanildigi, desen olarak ise deneysel ve
gomiilii desenlerin daha c¢ok tercih edildigi saptanmistir. Egitimde teknoloji kullanimina yo6nelik
¢alismalarin sonuglarini daha net ortaya koyabilmek icin deneysel yontemin tercih edilmesi tahmin edilen
ve alanyazin ile desteklenen bir sonuctur.

Makalelerde ilk6gretim, ortadgretim, lisans 6grencileri, egitimciler ve yetiskinler gibi cesitli katilimci
diizeylerine rastlanmistir. Ilkogretim 6grencileri %52, ortadgretim ogrencileri %22 orana sahiptir.
Egitimciler ise %10 oraninda kalmistir. Arastirma i¢in daha ¢ok 6grencilerin secildigi egitimcilere yonelik
ise az sayida ¢alisma oldugu sdylenebilir. Aydogdu (2021) ¢alismasinda katilimcilari incelediginde sirasiyla
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en ¢ok ortaokul ve iiniversite égrencileri tizerinde arastirma yapildigini belirtmistir. Ogrenci bazinda en az
calismanin ise okul 6ncesi 6grencilerine ait oldugunu ifade etmistir.

Kitalar ve iilkeler arasi siralamada Asya kitasi 20 makale ile birinci siradadir. Bunu 9 makale ile Avrupa
kitasi takip etmistir. Ulke bazinda degerlendirildiginde ise Tiirkiye 7, ispanya 5 makale ile ilk siralarda yer
almaktadir. Ulkemizde artirilmis gerceklik teknolojilerinin kullanilmasinda, teknolojinin egitime
entegrasyonunu saglamak amaciyla gelistirilen FATIH Projesinin etkili oldugu diigiiniilmektedir. Veri
toplamak icin anketler, basari testleri, 6lcekler, goriisme ve gozlem gibi cesitli veri toplama araglari
kullanilmistir. Dagilimlarina bakildiginda ise anketler %39 basar testleri %35 oran ile en ¢ok kullanilan
araclar olmuslardir.

Makalelerin sonuglari ele alindiginda yazarlarin daha ¢cok AG'nin dgretime yonelik olumlu etkilerine
vurgu yaptiklart belirlenmistir. Ogrenci motivasyonuna, akademik basariya, isbirlik¢i 6grenmeye, soyut
kavramlart somutlastirmaya katkilarindan ve 0grenme ortamlarinin eglenceli hale getirilmesinden
bahsedilmistir. Quintero ve dig. (2019) AG’nin baslica avantajlarinin motivasyonu arttirmak ve etkilesimi
kolaylastirmak oldugunu vurgulamiglardir. Ayrica 6zel 6gretim 6grencilerinin ilgisini cekmesi, 6grenme
strecindeki verimliligi arttirmasi, 6grenci dikkatini giiclendirmesi, bilissel becerilerin gelismesi ve
o0grenme siirecinden keyif alma gibi olumlu etkilerine de deginmislerdir.

AG’nin 6grenme ortamlarinda kullanilmasinda egitimcilerin teknolojiye karsi tutumlarinin 6nemli etkisi
oldugu diisiiniilmektedir. Ogretmenlerin AG uygulamalarini bilmemeleri ve okullarda arastirmaci ve
sorgulayict yaklasima dayali yontem ve teknikler kullanabilecekleri ortamlarin bulunmamasi AG'nin
egitimde yayginlasmasim olumsuz etkilemektedir (Timur ve Ozdemir, 2018). Ogrenme ortamlarinda
teknik altyap1 desteginin arttirilmasi, 6gretmenlere yonelik egitimlerin verilmesi ve AG uyumlu iceriklerin
zenginlestirilip egitimcilere kullanim izni verilmesi AGnin egitimde daha c¢ok kullanilacagin
diistindiirmektedir.

5. Smirhliklar

Bu makalenin verilerini Web of Science veri tabanindan erisilen ve 2016-2021 yillar1 arasinda
yayinlanan makaleler olusturmaktadir. Matematik ve geometri Ogretiminde AG kullanimim
yayginlastirmak icin mevcut calismada kisith alanlara yonelik makaleler incelenmistir.

6. Oneriler

AG'nin daha etkili kullanilmasinda ve yayginlastirilmasinda teknik konularin 6nemli oldugu
bilinmektedir. Gelecekte egitim ortamlarinda kullanilan AG uygulamalarini detayli arastiran bir arastirma
yapilabilir. Egitimcilere yonelik yapilan arastirma sayisinin az oldugu bulgularina yansimistir. Bu nedenle
egitimcilere yonelik daha fazla calisma yapilmasi tavsiye edilmektedir.
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ABSTRACT

As a result of the continuous advances in science and technology, sub-branches have emerged that use technological devices and
methods more frequently and efficiently in the field of biology as well as in every basic science. Biotechnology is one of them. As it
is known, biology is the science of life and many innovations have been discovered and invented based on a wide range of biological
materials, from health sciences to food or agriculture industry, with the help of biotechnology, primarily for human benefit. According
to some scientists, biotechnology is seen as the most important science subject of the next century. And yet, in addition to the value
given to the investments and researches made in the field of science in question, the quality of education given to students at different
education levels is also important. The aim of our current revision study is to evaluate the importance given to biotechnology
education in our country and to analyze the knowledge and attitudes of students at different education levels about biotechnology in
general.

Keywords: Biotechnology, education levels, importance of biotechnology education
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EXTENDED ABSTRACT

Biotechnology; Developing plants, animals and microorganisms with DNA technology by making use of natural
sciences such as cell and tissue biology culture, molecular biology, microbiology, genetics, physiology and
biochemistry, as well as engineering branches such as mechanical engineering, electrical-electronic engineering and
computer engineering, It is all of the technologies used to obtain new and rare materials (products) that cannot be
produced as much as we need. In a shorter definition, biotechnology is the scientific process itself, which is the result
of the application of science and engineering principles in the processing of substances with biological agents to
produce goods and services. In a shorter definition, biotechnology is the scientific process itself, which is the result of
the application of science and engineering principles in the processing of substances with biological agents to produce
goods and services. Biotechnology increases its importance in industrialized countries and societies day by day, and
as a result, these countries and societies benefit more from the goods and services produced by biotechnological
developments. Biotechnological approaches have gained importance in solving basic problems such as hunger and
energy crisis, which will be the problem of mostly developing countries today and perhaps developed countries in the
future. The fact that it has such a wide application area makes biotechnology education as a department important in
terms of scientific progress. It is a fact that education given only at high school or university levels cannot be sufficient
for such a comprehensive science. Today, it is a common attitude to show biotechnology applications as a side part of
biology education in general. However, as can be seen, biotechnology is not a branch of science that can only be applied
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through biology. Although biological materials are the basis, it is necessary to understand different disciplines,
especially engineering and molecular biology, in order to process, change, understand these materials or to obtain
products from these materials. When the studies on biotechnology are evaluated, it is revealed that the studies
generally focus on the evaluation of people's attitudes, opinions and knowledge regarding the risks, benefits and
acceptability of biotechnology studies. In addition, these studies focused on the effect of different sample groups in
different countries on the attitudes and opinions of different segments of the society and individuals in different age
groups. In addition to the way the education is given on biotechnology, another important point is the purpose of the
biotechnology education. In other words, it is related to the value that biotechnology sees in educational sciences as
an applied science. The fact that useful products can be produced in many areas from industry to health technologies
with biotechnological research causes us to discuss how important this branch of science is in our country and in the
world at different education levels. Our aim in this review article is to examine the place of biotechnology education
at different school levels in our country and the level of education in different countries and to analyze the common
behaviors of students on this subject.
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OZET

Bilim ve teknolojideki siirekli goriilen ilerlemeler sonucunda her temel bilimde oldugu gibi biyoloji alaninda da uygulamaya
yonelik, teknolojik cihaz ve metodlar1 daha sik ve verimli kullanan alt bilim dallar1 ortaya ¢ikmistir. Biyoteknoloji'de
bunlardan biridir. Bilindigi tizere biyoloji canli bilimidir ve basta insan faydasina yoénelik olarak biyoteknoloji yardimiyla
saglik bilimlerinden gida veya ziraat endiistirisine kadar ¢ok genis yelpazede biyolojik materyaller temel alinarak pek ¢ok
yenilik kesfedilmis ve icat edilmistir. Kimi bilim insanlarina gére biyoteknoloji gelecek ytizyilin en 6nemli bilim konusu olarak
goriilmektedir. Hal boyleyken s6z konusu bilim alanina yonelik yapilan yatirimlar ve aragtirmalara verilen degerin yaninda,
farkli egitim diizeylerindeki 6grencilere bu konuda verilen egitim kalitesi de dnemlidir. Mevcut revizyon ¢alismamizin da
amaci bu dogrultuda iilkemizde biyoteknoloji egitimine verilen dnemi degerlendirmek ve genel olarak farkli egitim
diizeylerindeki 6grencilerin biyoteknoloji hakkindaki bilgi ve tutumlarini analiz etmektir.

Anahtar Kelimeler: Biyoteknoloji, egitim diizeyleri, biyoteknoloji egitiminin 6nemi

Etik Kurul izni Tarih / Say1 : Bu calisma yazar tarafindan etik kurul izni gerektirmeyen calisma olarak beyan edilmistir

1. Genel Bilgiler

Biyoteknoloji; hiicre ve doku biyolojisi kiiltiirii, molekiiler biyoloji, mikrobiyoloji, genetik, fizyoloji ve
biyokimya gibi doga bilimlerinin yani sira makine miihendisligi, elektrik-elektronik miihendisligi ve
bilgisayar miihendisligi gibi miihendislik dallarindan yararlanarak, DNA teknolojisiyle bitki, hayvan ve
mikroorganizmalari gelistirmek, dogal olarak var olmayan veya ihtiyacimiz kadar tiretilemeyen yeni ve az
bulunan maddeleri (iirtinleri) elde etmek icin kullanilan teknolojilerin tiimiidiir. Daha kisa bir tanimlama
ile biyoteknoloji mal ve hizmet liretmek lizere maddelerin biyolojik ajanlarla islenmesinde bilim ve
miithendislik ilkelerinin uygulanmasi sonucu elde edilen bilimsel siirecin kendisidir. (Crafts ve Ligthty,
1983) Biyoteknoloji Bilimi endiistrilesmis iilke ve toplumlarda Onemini her gecen giin artirmakta ve
sonugcta bu iilke ve toplumlar biyoteknolojik gelismelerin iirettigi mal ve hizmetlerden daha ¢ok yararlanir
hale gelmektedirler. Giinlimiizde daha cok geliismekte olan tlkelerin, gelecekte ise belki de gelismis
tilkelerin de sorunu olacak aclik, enerji krizi gibi temel sorunlarin ¢éziimlienmesinde de biyoteknolojik
yaklasimlar agirlik kazanmis durumdadir.

Bu kadar genis bir uygulama alanina sahip olmasi bir anabilim dali olarak biyoteknoloji egitimini bilimsel
ilerlemeler agisindan 6nemli hale getirmektedir. Yalmzca lise ya da iiniversite diizeylerinde verilen egitimlerin
bu kadar kapsamli bir bilim igin yeterli olamayacagi bir ger¢ektir. Gliniimiizde genel olarak Biyoloji egitimlerinin
bir yan pargasi olarak biyoteknoloji uygulamalarinin gosterilmesi yaygin bir tutumdur. Ancak goriildiigii {izere
biyoteknoloji sadece biyoloji bilimi {izerinden uygulanabilecek bir bilim dali degildir. Temelinde biyolojik
materyaller yatsa da bu materyallerin islenmesi, degistirilmesi, anlagilabilemesi ya da s6z konusu materyallerden
iiriin elde edilebilmesi i¢in miihendislik ve molekiiler biyoloji basta olmak iizere farkli disiplinlerin de iyice
anlagilabilmesi gerekmektedir.

Gecmisten giiniimiize Biyoteknoloji egitimi ile ilgili ¢alismalar degerlendirildiginde, yapilan ¢alismalarin
genel olarak biyoteknoloji ¢aligmalarinin riskleri, faydalari, kabul edilebilirligi gibi konular ile ilgili olarak
insanlarin tutum, goriis ve bilgilerinin degerlendirilmesi lizerine yogunlastig1 ortaya ¢ikmaktadir. Bununla beraber,
yapilan bu ¢aligmalarda farkli iilkelerde farkli 6rneklem gruplarinin yer almasiyla toplumun farkli kesimleri ve
farkli yas gruplarindaki bireylerin tutumlar ve goriisleri tizerindeki etkisi iizerinde durulmustur (Dawson ve
Schibeci, 2003; Gunter ve dig., 1998).
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Biyoteknoloji konusunda egitimin verilme seklinin yani sira bagka bir énemli nokta ise biyoteknoloji
egitiminin verilme amacidir. Yani uygulamali bir bilim dali olarak biyoteknolojinin egitim bilimlerinde gordiigii
deger ile alakalidir. Biyoteknolojik aragtirmalar ile endiistriden saglik teknolojilerine kadar pek ¢ok konuda
faydali iirtinler iiretilebilecegi gergegi soz konusu bilim dalinin iilkemizde ve diinyada farkli egitim diizeylerinde
ne kadar 6nem gordiigiinii tartismamiza sebep vermektedir. (Lock ve Miles, 1993; Masakazu ve Macer, 2004;
Masarani ve Moreira, 2005) Bu derleme makalemizde amacimiz, biyoteknoloji egitiminin iilkemizde farkli okul
diizeylerindeki yeri ile farkli iilkelerdeki egitim diizeyini incelemek ve 6grencilerin bu konuda hakkindaki yaygin
davranislarini analiz etmektir.

2. Giris

2.1. Ilk ve Orta Egitim Diizeyinde Biyoteknoloji

ilk ve orta 6gretim diizeylerindeki 6grenci gruplarinin biyoteknoloji egitimi hakkindaki seviyelerini
belirlemeye ait calismalarin diger egitim gruplarina yonelik arastirmalara kiyasla daha az miktarda oldugu
gorilmektedir. Bu durum aslinda bu gibi diizeylerde biyoteknoloji egitiminin fazla dnem gérmedigi
seklinde yorumlanabilir. Yine de yapilan degerli ¢alismalarda, Biyoteknoloji ile ilgili ortaokul diizeyinde
siirli sayida arastirma bulunmaktadir. ilkégretim égrencilerinin biyoteknoloji yénelik bilgilerini 6lgmek
amacl ile yapilan bu calismalarda; biyoteknoloji ve biyoteknolojinin alt konularindan olan genetik
mithendisligi, genetigi degistirilmis organizmalar (GDO), klonlama ile ilgili kavramlarin soyut olmasindan
dolay1 anlasilmasinin zor oldugu, bilgilerinin ise eksik ya da yanlis oldugu ve biyoteknoloji ve genetik
miithendisligi alaninda yapilan ¢alismalardan ¢ok az 6grencinin haberdar oldugu tespit edilmistir. (Tatar ve
Canslingii, 2005; Yazici, 2009; Demir, Sonmez ve Pektas, 2017) Ayrica arastirmalarla fen ve teknoloji
derslerinde biyoteknolojiye ayrilan zaman arttik¢a 6grencilerin biyoteknolojiye iliskin goriislerinin olumlu
bir sekilde arttif1 belirlenmistir. (Dogru, 2010; Giilhan, 2012; S6nmez, Pektas, 2017) Ayrica yapilan
arastirmalar, genetik mihendisligi, biyoteknoloji, klonlama ve genetigi degistirilmis organizmalar
konularina yonelik 6grenci aktifligine dayali deney, sanal laboratuvar, tartisma, rol oynama ve gorsel ve
isitsel materyal destekli 6gretim etkinliklerinin ortaokul ve orta 6gretim diizeyindeki 6grencilerin ilgili
kavramlarin 6grenimine, akademik basar: diizeylerine olumlu etkilerinin oldugu ve bu etkinliklerle fen
konularina, teknoloji ve toplum konularina daha c¢ok ilgili olduklarini, toplumsal problemleri ¢6zmede,
karar vermede, list dizey zihinsel stire¢ becerilerini kullanmada gelisme gosterdikleri ve sorumluluk
tistlenmeye istekli olduklari ortaya ¢ikarmistir. (Altiparmak ve Yazici, 2010; Altun, Celik ve Elgin, 2011;
Giilhan, 2012)

Fen derslerinde amag; 6grencilere fen bilimleriyle ilgili temel bilgileri kazandirmak, bunun yaninda
belki de daha 6nemlisi bilimin dogas1 anlayisini kazandirmak olmalidir. Bu baglamda fen dersi amaglarina
uygun olarak. yiiriitiiliiyorsa bu dersi almis bir birey, problem ¢6zme becerilerine sahip, etrafinda gelisen
olaylara nasil anlam kazandirildigini bilen ve anlam katabilen akilci bir bireydir. Akilc1 bireyleri yetistirmek
icin, bilimin dogasi anlayisini gelistirmek gerekir. Ilkogretim 6grencilerinin bilimin dogas1 konularindaki
bilgi diizeyleri, bilimin dogasini anlama diizeyleri incelendiginde ise; 6grencilerin, bilimin taniminda ve
bilimin dogas ile ilgili anlayislarinda kavram yanilgilarina sahip olduklar1 belirlenmistir. (S6nmez ve
Pektas, 2017 )

2.2. Lise Diizeyinde Biyoteknoloji

Lise egitimi, iniversite egitimi dncesinde 6grencilerin temel bilgilerini saglamlastirdig1 en 6nemli egitim
diizeyidir. Biyoteknolojinin bir temel bilim olarak goriilemeyecegi diisiiniildiiglinde bu noktada lise
diizeyinde biyoteknoloji kavraminin anlasilabilir olabilmesi icin biyoloji dersinin yani sira ek bilgilere de
ihtiya¢c duyuldugu bir gergektir. Ancak yapilan ¢calismalarda lise 6grencilerinin bu tiir ek bilgilere erisimi
oldugu gozlenememistir. Hatta cogu okulda laboratuvar imkanlarinin yetersizligi sebebiyle 6grencilerin en
temel biyolojik deneylerden daha karmasik biyoteknolojik pratiklere kadar neredeyse hi¢bir uygulama
yapamadig1 bilinmektedir. Lise 0Ogrencileri ile yapilan anket calismalarina bakarak 6grencilerin
biyoteknoloji uygulamalarina dair ¢ok az ilgisi oldugunu sdylemek miimkiindiir. Bu durum, lise diizeyinde
egitim goren Ogrencilerin ileri evrelerde biyoteknoloji alaninda ¢alisma isteklerini engelleyen bir
durumdur. Bu durumun aksine lise egitimi dlizeyinde yabanci iilkelerde biyoteknoloji uygulama ve biling
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diizeylerine iliskin bolca kaynak bulabilmek miimkiindiir. Elde edilen veriler her ne kadar birbirleriyle
celiski gosterse de biyoteknoloji egitiminin dnemli bir noktada tutuldugu acgik¢a goriilmektedir.

Bu konuda gergeklestirilmis ilk biiyiik calisma 2001 yilinda 16 bin 06grencinin katihmiyla
gerceklestirilen bir anket arastirmasidir. Bu arastirmaya gore, biyoloji ve teknolojinin birlesimi olan
biyoteknoloji alanina ilisikin bilgi birikimin artmasina paralel olarak s6z konusu bilim dalina karsi olumlu
tutumunda arttigi gosterilmistir. ( Dawson ve Schibeci, 2003) Ulkemizde bu denli kapsaml bir calisma
bulunmasa da lise egitimi alan 6grencilerin biyoteknolojik uygulamalara karsi sahip olduklari tutumlari
acikca ortaya koyan farkl calismalar mevcuttur. Ozel ve arkadaslarinin yaptiklar bir ¢alismada farkh
biyoteknolojik konulara iliskin 6prencilerin goriisleri derlenmistir. (Ozel, Erdogan, Usak ve Prokop, 2009)
Bu calismanin sonuclarina gore, ogrencilerin yaslarinin arttikca, bilgi duzeylerinin de artmakta oldugu
gozlemlenmistir. Genel yas grubu olarak ise s6z konusu arastirmaya katilan 6grencilerden elde edilen
verilere bakildiginda Tiirkiye’de lise 68rencilerinin bilgi diizeylerinin yabanci tilkelerde ki akranlarinin
standartlarina yakin oldugunu goriilmiistiir. Diger taraftan arastirmaya katilan 6grencilerin biyoteknolojik
uygulamalara kars1 tutumlarinda ise diisiik dogruluk derecesi oldugu goriilmektedir. S6z konusu yayinin
bulgularina gére bu durum 6grencilerin biyoteknoloji alanina ait bilgi diizeylerinin diisiik olmasina
baglanmistir. Lise okullarinin fen bilimleri alaninda yapabilecekleri deney imkanlar1 géz oniine alindiginda
bu durum beklenmeyen bir sonu¢ olmamaldir.

2.3. Universite Diizeyinde Biyoteknoloji Egitimi

Ulkemizde lisans diizeyinde hem Biyoloji hem de Biyoteknoloji boliimleri biinyesinde égrenin géren
ogrenciler bulunmaktadir. Buna karsin yapilan ¢alismalar 6grencilerin bu konu hakkindaki goriislerinin
dogruluk paylarinin oldukca diisiik olduguna dair kanitlar sunmaktadir. Ornegin yapilan bir arastirmada
calismaya katilan dgrencilerin Biyoteknoloji Tanimi vermesi istenmistir. 2015 yilinda yapilmis olan bu
anket arastirmasinda, 112 Fen Bilimleri Ogretmenli 6grencisinden yalnizca 10’unun; 33 Biyoloji bélimii
ogrencisinden 8’'inin ve 48 Tip Fakiiltesi 6grencisinden 7’sinin tam olarak dogru tanimlar verdigi
gorilmustiir. (Stirmeli ve Sahin, 2009) Ayn1 arastirmada ilgili 6grencilerin biyoteknoloji uygulamalarinin
kullanim alanlar1 konusunda daha ¢ok saglik, ziraat ve gida alanlarinin 6n plana ¢iktig1 gdsterilmistir.

Diger bir arastirmada ise yine iiniversite Biyoloji boliimii 6grenilerinin biyoteknoloji alaninda ki bilgi ve
tutumlari degerlendirilmistir (Sinan, 2015) S6z konusu arastirmada ¢alismaya katilan 60 6grenci tizerinde
yapilan testlerde Ogrencilerin lise egitimleri siiresince edindikleri biyoteknoloji bilgi ve tutumlarinin
Biyoloji lisans egitimi tizerinde anlamli bir korelasyon gdstermemis olmasinin yani sira; lniversite
egitimleri siiresince de biyoteknoloji alaninda ki bilgi birikimlerinin anlamli bir degisim géstermedigi
belirlenmistir. Bu durum yalnizca lise diizeyinde degil ayni zamanda iiniversite diizeyinde de biyoteknoloji
uygulamalarina dair verilen egitimlerin ne kadar yetersiz oldugunu acikca ortaya koymaktadir.

Biyoteknoloji bilimi son on yillarda giderek artan bir éneme sahip multi-disipliner bir uygulamalar
biitiiniidiir. Biyolojik materyallerin miihendislik basta olmak iizere farkl teknolojik metodlar ya da cihazlar
yardimiyla arastirilabilir veya iiriin lretmek icin kullanilabilir olmasinin saglanmasi, sagliktan gida
endiistirisine kadar pek ¢ok farkli uygulama alani icin 6nemli gelisimleri beraberinde getirmistir.

Bilimsel gelisim a¢isindan bu kadar 6nem tasiyan bir bilim alaninin farkh egitim dizeyleri icinde ki
yerinin bilinmesi de hi¢ stiphesiz olduk¢a 6nemlidir. Ancak buna ragmen kisitli miktardaki egitim diizeyi
ve tutumuna yonelik calismalarda 6grencilerin biyoteknoloji uygulamalari konusunda diisiik bilgi
seviyesine sahip oldugu goriilmektedir. Bu durum o6grencilerin egitim aldiklar1 ortam ve kosullarin
yetersizligi ya da egitim sisteminin biyoteknoloji konusundaki teorik bilgileri yani Biyoloji-Teknoloji fikrini
ogrencilere tam olarak gosterememesinden kaynaklaniyor olabilir. Literatiir arastirmamizda goriildiagi
tizere bu konu hakkinda zaten az ve diisiik kapsama sahip olan arastirmalarin bulunmasi ve s6z konusu
calismalarin yakin tarihte daha da az sunulmus olmasi aslinda biyoteknolojiye verilen énemin ne kadar
diisiik oldugunun bir gostergesi olarak gorilebilir. Egitim diizeyindeki diisiikliik ve bu diisiik egitim
diizeyinin tam olarak gosterilmemis olmasi tilkemizde biyoteknoloji alaninin yabanci iilkelere gére daha
geride kalmasina sebep olmaktadir.

3. Sonuc ve Tartisma
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Biyoteknoloji bilimi son on yillarda giderek artan bir éneme sahip multi-disipliner bir uygulamalar
biitiinidiir. Biyolojik materyallerin miithendislik basta olmak iizere farkl teknolojik metodlar ya da cihazlar
yardimiyla arastirilabilir veya iriin dretmek icin kullanilabilir olmasinin saglanmasi, sagliktan gida
endiistirisine kadar pek ¢ok farkli uygulama alani igin 6nemli gelisimleri beraberinde getirmistir.

Bilimsel gelisim acisindan bu kadar dnem tasiyan bir bilim alaninin farkli egitim diizeyleri icinde ki
yerinin bilinmesi de hic siiphesiz olduk¢a dnemlidir. Ancak buna ragmen kisitl miktardaki egitim diizeyi
ve tutumuna yonelik calismalarda o6grencilerin biyoteknoloji uygulamalari konusunda diisiik bilgi
seviyesine sahip oldugu goriillmektedir. Bu durum o6grencilerin egitim aldiklar1 ortam ve kosullarin
yetersizligi ya da egitim sisteminin biyoteknoloji konusundaki teorik bilgileri yani Biyoloji-Teknoloji fikrini
ogrencilere tam olarak gosterememesinden kaynaklaniyor olabilir. Literatiir arastirmamizda goriildigi
lizere bu konu hakkinda zaten az ve diisiik kapsama sahip olan arastirmalarin bulunmasi ve s6z konusu
calismalarin yakin tarihte daha da az sunulmus olmasi aslinda biyoteknolojiye verilen énemin ne kadar
diisiik oldugunun bir gostergesi olarak gorilebilir. Egitim diizeyindeki diisiikliik ve bu diisiik egitim
diizeyinin tam olarak gosterilmemis olmasi tilkemizde biyoteknoloji alaninin yabanci iilkelere gére daha
geride kalmasina sebep olmaktadir.

Biyoteknoloji yeni yilizyilin en 6nemli bilimsel siire¢lerinin bir parcasi olan ¢ok 6nemli bir bilim alanidir.
Tip ve eczacilik alanlarinin yani sira gida ve ziraat endiistrileri icin de olduk¢a 6nemli buluslar1 ortaya
cikarabilecek uygulama ve bilgi birikimine sahiptir. Glinimiizde hormon takviyeleri ya da genetik
bilgilerinin degistirilmesi sonucu elde edilen bitkisel ya da hayvansal gida iirlinlerinin, yliksek verimle tirtin
elde etme imkani saglayan topraksiz sulu tarim gibi bitki tiretim tekniklerinin ve/veya tedavi amaciyla ¢ok
cesitli hastaliklara karsi tiretilen ilaglarin biyoteknolojinin farkl alanlara 6zellestirilmesiyle elde edildigi
bir gercektir. Hem maddi hemde bilimsel getirisi yliksek olan bu alanin her diizeydeki 6grenciye
gosterilmesi gerekmektedir. Bu sayede gelecekte s6z konusu bilim alaninda ¢alisabilecek degerli insanlari
egitmek miimkiin olacaktir. Ancak, ilk 6gretim diizeyinden lisans diizeyine kadar her okul evresinde
ogrencilerin biyoteknolojiye yonelik bilgi birikimleri ve tutumlarinin oldukca eksik ve hatta maalesef yanls
oldugu goriilmektedir. Mevcut ¢calismamizda genel hatlariyla inceledigimiz Biyoteknoloji Egitimi konusuna
yonelik daha cesitli calismalar bulunsa da bunlarin yeterli olmadigi kanaatindeyiz. Ogrencilerin okullarinda
sahip olduklari imkanlar ve bu imkanlar dogrultusunda yapabildikleri biyoteknoloji pratiklerine yonelik
genis kapsamli bir arastirmanin bulunmayisi bu dogrultuda diisiinmemizi kolaylastirmaktadir.
Biyoteknoloji egitiminin yetersiz diizeyi daha iyi arastirildiginda hem bu yetersizligin temel sebepleri daha
iyi anlasilacak hemde bu sorunlara ¢éziimler liretmek daha kolay olacaktir.
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ABSTRACT

With this research, it was aimed to examine the problems that preschool teachers faced regarding the distance education
application during the epidemic period according to various variables (gender, class size, professional seniority, location of
the school where they work and in-service training related to distance education). The universe and sample of the research
consisted of 123 preschool teachers out of 255 preschool teachers working in kindergartens affiliated to the Ministry of
National Education in Zonguldak in the 2020-2021 academic year. The convenient (appropriate) sampling method was used
when selecting the sample. The data of the study were collected with the "Personal Information Form" and the "Scale for
Identifying the Problems that Teachers Encounter in the Distance Education Process". Frequency (f), percentage (%),
arithmetic mean (X) and standard deviation (SD) values were included in the study to determine the problems faced by
teachers. When the score values of the skewness and kurtosis coefficients were examined with the Kolmogrow-Smirnov test,
it was determined that it did not show a normal distribution, and the Mann-Whitney U Test and the Kruskal Wallis Test were
used. As a result of the research, it was determined that the general problems faced by the teachers were at a high level, and
the scores they received from the sub-dimensions of the problems only in the "Factor 2: Problems Related to Content
Preparation and Transferring in Distance Education” dimension were moderate. It was determined that the general problems
encountered did not make a significant difference according to the variables of teachers' gender, class size, professional
seniority and in-service training related to distance education, but there was a significant difference according to the location
of the school where the teachers worked.

Keywords: Distance Education, Teacher, Preschool.
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EXTENDED ABSTRACT

Introduction

Considering that the virus is a carrier in young age groups in Turkey, as in the whole world, it has been decided to
continue education in pre-school education through distance education for a while. This situation has necessitated a
new set of knowledge and skill mixes (Erdogan and Eker, 2020). Television channels used for distance education,
content in EBA and online classroom environments; Although it was thought that it would help the distance education
system to gain functionality in primary, secondary and higher education levels, we cannot talk about the same
functionality for children in the preschool education age range. In this sense, although the Ministry of National
Education broadcasts at certain hours on the national channel special for students in the pre-school age group, it
delivered the TRT Kindergarten application to the students and even came before the students with its unlimited
content in the EBA, it could not fully address the students in that age group. Being aware of the situation, the Ministry
of National Education has taken the necessary measures in schools within the scope of Covid-19 measures and
allowed pre-school education institutions to reopen as of June 1, 2020. However, while the epidemic process
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continued, some parents were uneasy about sending their children to the school environment, while some pre-school
education institutions were uneasy about opening their doors to education. In order for pre-school education, which
is the basis of education, to be kept alive in the distance education process, it is important to keep the obstacles in
front of the preschool teachers taking partin this process at a minimum level. For this reason, the success of education
largely depends on the qualifications of the teachers operating the system (Eker, 2014). It can be said that if the
problems faced by the preschool teachers, like all the teachers involved in the distance education process, are
identified and solutions are produced, the distance education application will be positively affected and become more
efficient.

Purpose and Sub-Problems

The purpose of this research; The aim of this study is to determine the problems faced by preschool teachers regarding
distance education practices during the Covid-19 epidemic. For this purpose, answers were sought for the following
sub-problems.

1. What are the problems faced by preschool teachers regarding the distance education application during the
epidemic period?

2. Problems faced by preschool teachers regarding distance education practice during the epidemic; Does it
differ according to gender, class size, professional seniority, location of the school, and in-service training
related to distance education?

Methods

This research is a descriptive study in the screening model in which the problems faced by preschool teachers
regarding distance education practices during the epidemic were examined according to the determined variables. In
the research, causal comparison was used as a design. In this context, possible causal factors (gender, class size,
professional seniority, location of the school where they work and in-service training related to the distance education
process) that are considered to be related to the problems faced by preschool teachers during the epidemic period
were examined.

Universe and Sample

The population of the research consisted of 255 preschool teachers working in the province and districts of Zonguldak,
who had to continue their education through distance education during the Covid-19 epidemic in the 2020-2021
academic year, and the sample consisted of 123 preschool teachers selected with the convenient (appropriate)
sampling method from this population.

Results and Recommendations
The results obtained from the research are as follows;

The scores of the sub-dimensions of the problems faced by the preschool teachers regarding the distance education
applications during the epidemic were high in the dimensions of "Problems Encountered with Students in Distance
Education”, "Problems with Parents”, "Difficulties Encountered in the Use of the Program" and "Problems
Encountered with the Implementation Program". It was found that the sub-dimension "Problems Related to Content
Preparation / Programming" was at a moderate level.

When the problems faced by preschool teachers regarding distance education practices during the epidemic were
compared according to gender, class size, professional seniority, and in-service training, "Problems Encountered with
Students in Distance Education”, "Problems Related to Content Preparation/Programming” "Related to Parents".
There is no significant difference in the dimensions of "Problems", "Difficulties Encountered in Using the Program and
the Class Size" and "Problems Encountered with the Application Program". when compared according to the location
of the school they work in; There is a significant difference in the scores of the preschool teachers working in rural
and central areas in terms of the sub-dimensions of "Problems Encountered with Students in Distance Education”,
"Problems with Parents" and "Difficulties Encountered in the Use of the Program", and this difference is in favor of
those working in rural areas.

Based on the research findings, the following suggestions can be made;

e Inorder to minimize the problems faced by preschool teachers, students' curiosity and desire to learn can be
kept at a high level by including interesting activities or interesting digital games in distance education
applications.

e Inorder to minimize the problems faced by preschool teachers due to parents, parents can be provided with
informative trainings on distance education to ensure their adaptation to the process. In addition, family
participation studies can be carried out at a high level in the distance education application, and the education
can be made more effective.
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An applicable curriculum can be prepared and implemented in the distance education process in order to
prevent the problems experienced by preschool teachers due to the program and its implementation.

Informative and practical courses or in-service trainings can be given to teachers about distance education
in order to prevent the problems faced by preschool teachers regarding content preparation and transfer. By
introducing teaching methods, techniques and materials that can be used with these trainings, the
competence of teachers in using digital platforms can be increased.

In order to eliminate the problems faced by pre-school teachers according to the location of the school where
they work, the transfer of knowledge can be facilitated by minimizing the inadequacy of the internet and
technological infrastructure with the support of the state, taking into account the unequal technical
possibilities and impossibilities in the center and rural areas.
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OZET

Bu arastirma ile, okul dncesi 6gretmenlerinin salgin déneminde uzaktan egitim uygulamasina iliskin karsilasmis olduklari
sorunlarin ¢esitli degiskenlere(cinsiyet, sinif mevcudu, mesleki kidem, gérev yapilan okulun yerlesim yeri ve uzaktan egitim
ile ilgili hizmet i¢i egitim alma durumu) gore incelenmesi amaglanmistir. Arastirmanin evren ve érneklemini 2020-2021
egitim-6gretim yilinda Zonguldak ilinde MEB’e bagh anasiniflarinda gérev yapan 255 okul éncesi 6gretmeninden 123 okul
dncesi 6gretmeni olusturmustur. Orneklem segilirken elverisli (uygun) érnekleme yéntemi kullamilmistir. Arastirmanin
verileri “Kisisel Bilgiler Formu” ile “Ogretmenlerin Uzaktan Egitim Siirecinde Karsilastiklar1 Sorunlar1 Belirlemeye iliskin
Olgek” ile toplanmistir. Aragtirmada égretmenlerinin karsilastiklar1 sorunlarin belirlenmesi icin frekans (f), yiizde (%),
aritmetik ortalama (X) ve standart sapma (SS) degerlerine yer verilmistir. Kolmogrow- Smirnov testi ile ¢arpiklik ve basiklik
katsayilarinin puan degerlerine bakildig1 zaman, normal dagilim sergilemedigi belirlenmis olup Mann-Whitney U Testi ile
Kruskal Wallis Testi kullanilmistir. Arastirma sonucunda, 6gretmenlerin karsilastiklar1 genel sorunlarin yiiksek diizeyde
oldugu, sorunlarin alt boyutlarindan sadece “Faktor 2: Uzaktan Egitimde Icerik Hazirlama ve Aktarma ile ilgili Sorunlar”
boyutundan aldiklar1 puanlarin orta diizeyde oldugu belirlenmistir. Karsilasilan genel sorunlarin, 6gretmenlerin, cinsiyeti,
sinif mevcudu, mesleki kidem ve uzaktan egitim ile ilgili hizmet i¢i egitim alma durumu degiskenlerine gore anlamh farklilik
olusturmadig1 ancak 6gretmenlerin gorev yaptiklari okulun yerlesim yerine gore anlaml farklilik olusturdugu belirlenmistir.

Anahtar Kelimeler: Uzaktan Egitim, Ogretmen, Okul Oncesi.
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1. Giris

21 yiizyillda ilk Cin’de defa kendini gosteren Covid-19 isimli viriis olarak nitelendirilen salgin tiim
diinyayn etkisi altina aldi. Bu salgin insandan insana bulasic1 6zellik géstermesi ve dliimciil sonuglara yol
acmasl sebebiyle kiiresel bir saglik krizine sebep oldu (Ayseli, 2020). Salginin giderek tim tilkelerde
yayllmasi ile birlikte, tlilkelerde bir takim 6nlemler alinmistir. Alinan 6nlemler ile birlikte tiim diinyada
sosyal alan diizenlemeleriyle birlikte, ekonomiden egitime kadar yeni diizenlemeler getirilmistir. Sosyal
alanlarda hatta aile icinde yeni toplumsal diizenlemeler getirilmistir. Kurumlarda, is yerlerinde yeni
calisma saatleri, yeni egitim 6gretim uygulamalar: vb. sistemler olusturulmustur (Bozkurt, 2020). Alinan
onlemler kapsaminda tiim diinyadaki tlkelerde oldugu gibi Tiirkiye’de de tiim kademelerde okullar
kapatilarak uzaktan egitime gecilme karari alinmistir (T.C. Saghik Bakanligi, 2020). Egitimde alinan bu
onlemler, tiim 6grencilerin egitimini etkiledigi gibi kuskusuz okul oncesi egitim donemindeki 6grencileri
egitimlerini de etkilemistir.

Okul 6ncesi donem bireyin yasaminin ilerleyen yillarinin temelini olusturmaktadir. Bu dénem ¢ocugun
hayata dair ilk izlenimleri elde ettigi, ilk 6grenmelerini ger¢eklestirdigi onemli bir dénemdir (Sapsaglam,
2020). Cocuklarin bu erken cocukluk donemindeki egitimlerinde kazandiklar1 bilgi, davranis ve
sorumluluklarin, ¢ocuklarin ilerleyen yaslarinda akademik, sosyal ve psikolojik yonden ¢ok fazla olumlu
yonde etkisinin olmasi okuldncesi egitimin en fazla vurgulanan faydalarindan olmaktadir (Aslanargun &
Tapan, 2012). Bu sekilde yasamin her alaninda ki basarinin temelini olusturan okul 6ncesi egitimin salgin
sebebiyle sekmeye ugratilmasi, gerek ¢ocuklar acisindan gerek 6gretmenler agisindan gerekse veliler
acisindan bazi olumsuzluklari beraberinde getirmistir.

Tim diinyada oldugu gibi Tirkiye'de viriisiin kiigiik yas gruplarinda tasiyici 6zellikte oldugu
diistintilerek, okul 6ncesi egitimde de 6gretime bir miiddet daha uzaktan egitim yoluyla devam edilmesine
karar verilmistir. Bu durum yeni bir takim bilgi ve beceri karisimlarini gerekli hale getirmistir (Erdogan ve
Eker, 2020). Uzaktan egitim i¢in kullanilan televizyon kanallari, EBA da ki icerikler ve ¢cevrimigi siif
ortamlari; ilk6gretim, ortadgretim, yiiksekogretim kademelerinde uzaktan egitim sisteminin islevselligini
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kazanabilmesinde yardimci olacagi diisiiniilerek hareket edilmis olsa da, okuldncesi egitim yas araligindaki
cocuklar i¢in ayni islevselligin s6z konusu olabileceginden s6z edemeyiz. MEB, bu anlamda okul 6ncesi yas
grubundaki 6grencilere 6zel ulusal kanalda belirli saatlerde yayinlar yapsa da, TRT Anaokulum
uygulamasini 6grencilere ulastirmis hatta EBA daki sinirsiz icerigiyle 6grencilerin karsisina ¢ikmis olsa da
o yas grubundaki 6grencilere tam olarak hitap edememistir. Durumun farkinda olan MEB, Covid-19
tedbirleri kapsaminda gerekli 6nlemleri okullarda alarak, okul éncesi egitim kurumlarinin 1 Haziran 2020
tarihiyle yeniden acilmasina izin vermistir. Ancak, salgin siireci devam ederken bazi veliler ¢ocuklarini okul
ortamina gondermekte tedirginlik yasarken, bazi okul Oncesi egitim kurumlar1 da kapilarim1 egitim
O0gretime agmakta tedirginlik yasamislardir. Eyliil 2020 ay1 ile birlikte MEB, dncelik okul 6ncesi egitim
kurumlari olarak, tiim kademelerde asamali olarak yiiz yiize egitime ge¢cme karari almistir. Ancak vaka
sayilarinin artisiyla birlikte tiim kademlerde yiiz ylize egitime ara verilerek 15 Subat 2021 tarihine kadar
okul 6ncesi egitim kurumlari tekrar kapatilmistir.

Okul 6ncesi egitim dénemi, cocuklarin hayata dair yeni deneyimler edindigi; 6gretmen, okul ve egitim
ile ilk kez tanistig1 donemdir (Ayaydin, 2010). Bu dénem ¢ocugun zihin gelisimi agisindan oldukea biiyiik
bir 6neme sahip oldugundan, ¢ocugun bulundugu ¢evrenin uyaricilarla donatilmasi, ¢ocugun kesfederek
o0grenme duygusunu aciga cikarir. Cocugun tiim gelisim alanlarinda etkisini dogrudan gdstererek,
yaraticiligina, sosyal ve duygusal yasamina katki saglar. Bu nedenle okul o6ncesi egitim, bilimin
onciiligiinde kendisini siirekli yenileyen bir egitimden olusmalidir (Giren, 2015). Cocugun gelisiminde ve
hayata hazirlanmasinda bu denli 6nemli role sahip olan okul dncesi egitimin temelini 68retmen
olusturmaktadir. Kaliteli bir okul 6ncesi egitimin, nitelikli 6gretmenin mesleki bilgisinden gectigini
diisiinerek yaptig1 cahsmada Ince (2020), okul 6éncesi dégretmenlerinin hizmet ici egitim ihtiyaclarina
odaklanmis, 6gretmenlerinin teknolojinin sinifici etkinliklere yansitilmasi konusunda alinacak egitimlerin
Onemine vurgu yapmistir.

Egitimin temeli olan okul 6ncesi egitimin, uzaktan egitim siirecinde de ayakta tutulabilmesi icin, bu
slirecte gorev alan okul dncesi 6gretmenlerinin 6niindeki engellerin minimum seviyede tutulabilmesi
onemlidir. Bu sebeple egitimin basarisi, biiyiik 6l¢lide sistemi isleten 6gretmenlerin niteliklerine baghdir
(Eker, 2014). Uzaktan egitim siirecinde gorev olan tiim 6gretmenler gibi okul 6ncesi 6gretmenlerinin de,
slirecte karsilastiklar1 sorunlar tespit edilip, ¢ozlimler iiretilirse, uzaktan egitim uygulamasinin olumlu
yonde etkilenerek verimli bir hal alacagi sdylenebilir.

1.1. Arastirmanin Onemi ve Amaci

Uzaktan egitim uygulamasiyla kazanimlar1 6grenciye kazandirmay1 planlayan tiim 6gretmenler gibi
okul 6ncesi 68retmenleri de stire¢ icerisinde salginin getirmis oldugu kisitlamalarla karsilasmistir. Bu
calismada uzaktan egitim uygulamasini gerceklestirmis olan okul dncesi 68retmenlerinin, gerek uzaktan
egitim uygulamasini gerceklestirmis oldugu o6grenci ozelliklerinden kaynakli, gerek uzaktan egitim
uygulamasinda hazirlanan icerikten kaynakli, gerek velilerden kaynakli, gerekse okul Oncesi egitim
programindan ve uygulanmasindan kaynakli yasadiklari problemler géz oniline alarak siireci uzaktan
ylriitmelerinde karsilastiklari sorunlarin belirlenmesi hedeflenmistir.

Uzaktan egitim ile ilgili bircok arastirma yapilmis ancak okul 6ncesi 6gretmenlerinin salgin doneminde
uzaktan egitim uygulamasina iliskin karsilastiklar1 sorunlari ele alan arastirmalarin sayisinin oldukca az
oldugu belirlenmistir. Arastirmada okul 6ncesi 6gretmenlerinin Covid-19 salgini déneminde uzaktan
egitim uygulamalari ile ilgili karsilasmis olduklari sorunlarin belirlenmek amag¢lanmistir. Bu amaca yonelik
olarak asagidaki alt problemlere yanit aranmistur.

1. Okul 6ncesi 68retmenlerinin salgin doneminde uzaktan egitim uygulamasina iliskin karsilasmis
oldugu sorunlar ne diizeydedir?

2. Okul 6ncesi 6gretmenlerinin salgin doneminde uzaktan egitim uygulamasina iliskin karsilasmis
oldugu sorunlar; cinsiyete, sinif mevcuduna, mesleki kideme, gorev yapilan okulun yerlesim yerine,
uzaktan egitim ile ilgili hizmet i¢i egitim alma durumuna gore farklilasmakta midir?

2. Yontem

2.1. Etik Kurul Izni
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Arastirmada “Ogretmenlerin Uzaktan Egitim Siirecinde Karsilagtiklar1 Sorunlarin Belirlenmesine
lliskin Olcek” adli 6lcegin kullanilmasi, Zonguldak Biilent Ecevit Universitesi, Insan Arastirmalan Etik
Kurulu tarafindan 23.03.2021 tarih ve 130 protokol numarasiyla uygun bulunmustur.

2.2. Arastirma Modeli

Bu arastirma, okul dncesi 6gretmenlerinin salgin déoneminde uzaktan egitim uygulamalarina iliskin
karsilastiklar1 sorunlarin, belirlenen degiskenlere gore incelendigi tarama modelinde betimsel bir
calismadir. Betimsel arastirmalar mevcut durumu ortaya koymayi ve bu durumu arastirmaci tarafindan
kontrol ve maniptile edilmeden, arastirma konusu ile ilgili 6nceliklerin ortaya ¢ikarmayi amaglanmaktadir
(Karasar, 2020, s.109; Cohen, Manion & Morrison, 2005, s. 205). Arastirmada desen olarak nedensel
karsilastirma esas alinmistir. Bu kapsamda okul 6ncesi 6gretmenlerinin salgin donemindeki uzaktan egitim
uygulamalarina yonelik karsilastiklari sorunlar ile ilgili olabilecegi degerlendirilen (cinsiyet, sinif mevcudu,
mesleki kidem, gorev yapilan okulun yerlesim yeri ve uzaktan egitim siireci ile ilgili hizmet ici egitim alma
durumu) olasi nedensel faktorler incelenmistir. Nedensel karsilastirmali arastirmada, arastirmacilar,
bireyler arasinda ya da gruplar arasinda var olan farkliliklarin nedenini ya da sonuclarini belirlemeye
calisirlar (Fraenkel, Wallen & Hyun 2015, s. 364).Bu nedenle nedensel karsilagtirma arastirmalari, deneysel
ve korelasyonel arastirmalarla belirlenemeyen durumlarda ¢ogunlukla belirli bir gézlemden sonra ortaya
¢ikan durumun nedenleri belirlenmeye c¢alisildiginda, Kkarsilastirilabilir ¢alisma gruplarinin
karsilastirilmasinda kullanilir ve olasi nedenler kesfedilmeye calisilir (Biiytikoztiirk, Kilic Cakmak, Akgiin,
Karadeniz & Demirel, 2016, s.16; Can, 2016, s.15; Cohen, Manion & Morrison, 2005, s. 206; Balc,
2010,s.255).

2.3. Evren ve Orneklem

Arastirmanin evrenini2020-2021 egitim 6gretim yili Covid-19 salgini siirecinde, egitim Ogretime
uzaktan egitim yoluyla devam etmek zorunda kalan, Zonguldak ili ve ilcelerinde ¢alisan255 okul 6ncesi
O0gretmeni, 6rneklemini ise bu evrenden elverisli (uygun) 6érnekleme yontemi ile secgilen 123 okul dncesi
o0gretmeni olusturmustur. Kolay ulasilabilir veya elverisli 6rnekleme tamamen mevcut olan, ulasilmasi hizli
ve kolay 6gelere dayanir (Malhotra, 2004). Arastirmaya katilan 6gretmenlerin demografik 6zelliklerine
gore dagilimina Tablo 1'de verilmistir.

Tablo 1 )

Sosyo Demografik Ozelliklere Gére Dagilim

Gruplar Frekans(f) Yiizde(%)
Kadin 96 78,00

Cinsiyet Erkek 27 22,00
0-10 30 24,4

Sinif Mevcudu 11-15 47 38,2
16-20 30 24,4
20+ 16 13,0
1-5 32 26,0
6-10 32 26,0
11-15 37 30,1

Mesleki Kidem 16-20 17 13,8
20+ 5 4,1

Gorev yapilan okulun yerlesim yeri Kirsal 57 46,3
Merkez 66 53,7

Uzaktan egitim ile ilgili hizmet ici egitim alma durumu Evet 68 55,3

Hayir 55 44,7

Calisma grubunu olusturan 6gretmenlerin toplami 514 100




Eker, C. and. Kandemir, N. S. Karaelmas Egitim Bilimleri Dergisi / Karaelmas Journal of Educational Sciences 10 (2022) 69-86 75

2.4. Veri Toplama Aract

Arastirmanin verilerini elde edebilmek icin, okuldncesi 6gretmenlerinin demografik bilgilerine
ulasabilmek icin “Kisisel Bilgi Formu” ile “Ogretmenlerin Uzaktan Egitim Siirecinde Karsilastiklar
Sorunlarin Belirlenmesine iliskin Olgek” kullanilmistir.

2.5. Kisisel Bilgi Formu

Arastirmaya dahil olan okul 6ncesi 6gretmenlerinin demografik bilgilerine ulasabilmek amaciyla,
kullanilan kisisel bilgi formunda, 6gretmenlerin cinsiyetlerini, sinif mevcutlarini, mesleki kidemlerini,
gorev yaptiklari okulun yerlesim yerini ve uzaktan egitim ile ilgili hizmet ic¢i egitim alma durumunu
belirlemeye yonelik 5 soru bulunmaktadir.

2.6. Ogretmenlerin Uzaktan Egitim Siirecinde Karsilastiklart Sorunlart Belirlemeye liskin Olcek

Olgek, Metin, M. & Korkmaz, N. tarafindan 2021 yilinda, dgretmenlerin uzaktan egitim siirecinde
karsilastiklar1 sorunlar1 belirlemek amaciyla, gelistirilmistir. Gelistirilen bu 6lgek madde havuzu
olusturma, uzman goriislerine basvurma, 6n deneme, faktor analizi ve giivenirlik analizi olmak {izere bes
farkli asamadan ge¢cmistir. Yapilan arastirmalarin ardindan “Kesinlikle Katilmiyorum”, “Katilmiyorum”,
“Kararsizim”, “Katiliyorum” ve “Kesinlikle Katiliyorum” seklinde 34 maddelik begli likert tipi 6lgcek
gelistirilmistir. Olusturulan bu 6lgek bes faktdrden olusup, 6lcegin KMO degeri 0.876 olarak bulunmustur.
Bu deger 0,8'den biiyiik bir deger oldugu icin, dlcegin yeterliligi ¢cok iyi olarak kabul edilebilir. Olcegin
giivenirligini belirlemek icin cronbach alfa katsayisina bakilmis olup, deger 0.82 olarak hesaplanmistir.
Ayrica her faktor icin bu deger 0,7'nin iistiinde belirlenmistir (Metin & Korkmaz 2021, s.218). Olgegin
tamaminin ve alt faktorlerinin giivenirlik katsay1 degeri 0.70'in lizerinde oldugundan olusturulan 6lgegin
glvenilir bir 6lgek oldugu séylenebilir.

Okul 6ncesi 6gretmenlerinin uzaktan egitim siirecinde karsilastiklari sorunlarin belirlenmesine iliskin
kullanilan dlgekten elde ettikleri puanlarin ortalamalar1 degerlendirilirken; 1.00 - 1.80 arasi ¢ok diisiik,
1.81 -2.60 arasi diistik, 2.61 - 3.40 aras1 orta, 3.41 - 4.20 aras1 yiiksek, 4.21 - 5.00 arasi ¢ok yiiksek
araliklarinda elde edilen puan araliklar1 kullanilmistir. Okul 6ncesi 6gretmenlerinin elde ettikleri puanlar;
“Uzaktan Egitimde Ogrencilerle Ilgili Sorunlar” alt boyutundan aldig 3,95 ile yiiksek, “Uzaktan Egitimde
Icerik Hazirlama ve Aktarma ile Ilgili Sorunlar” alt boyutundan aldig 3.02 puan ile orta, “Uzaktan Egitimde
Velilerle Ilgili Sorunlar” alt boyutundan aldig1 3,94 puan ile yiiksek, “Program Kullaniminda Karsilasilan
Sorunlar” alt boyutundan aldigi 3.99 puan ile yiiksek, “Uzaktan Egitim Uygulama Programi ile ilgili
Sorunlar” alt boyutundan aldigi 3.82 puan ile yliksek diizeydedir. Okul 6ncesi 6gretmenlerinin uzaktan
egitimde karsilagtiklari sorunlardan aldiklar1 genel puan da 3.72 olup, yiiksek diizeydedir.

2.7. Verilerin Toplanmasi ve Analizi

Arastirma verilerinin analizi Spss programi kullanilarak yapilmistir. Okul 6ncesi 6gretmenlerinin salgin
doneminde uzaktan egitim uygulamalarina iliskin karsilasmis olduklari sorunlarin normal dagilim
sergileyip-sergilemedikleri, basiklik-carpiklik degerleri ile Kolmogorov-Smirnov testi sonugclar1 ele
alinmistir. Ulasilan sonuclara Tablo 3.2’de yer verilmektedir.

Tablo 2
Okul Oncesi Ogretmenlerinin Uzaktan Egitim Uygulamalarinda Karsilastiklar1 Sorunlarin Alt Boyutlarina iliskin
Puanlarin Normallik Gostergeleri

Basiklik Carpikhik K-S Test
Olgiim Katsay1 Standart H. Katsay1 Standart H. (p)
Ogretmenlerin Uzaktan Egitim
Siirecinde Karsilastiklar: Sorunlar 1,010 442 -139 223 0,03

(Genel)

Kolmogorow-Smirnov Testi, p>0.05

Tablo 2’de 6gretmenlerin uzaktan egitim siirecinde karsilastiklar1 sorunlar1 belirlemeye iliskin
uygulanan olgegin carpiklik ve basiklik katsayilar1 incelendiginde, basiklik ve carpiklik katsayisi
degerlerinin +2 araliginda oldugu goriilmektedir. Basiklik ve ¢carpiklik katsayisi degerleri uygulamaya bagl



Eker, C. and. Kandemir, N. S. Karaelmas Egitim Bilimleri Dergisi / Karaelmas Journal of Educational Sciences 10 (2022) 69-86 76

olarak bir¢cok durumda #2 arasindaki bir deger ise normal kabul edilebilir (George & Mallery, 2019: 114-
115). Olgegin Kolmogorow-Smirnov testi sonucu p<0.05 oldugu icin, 6lcek puanlarinin normal dagilim
gostermedigini sOyleriz. Veriler normal bir dagilim sergilemedigi i¢in, verilerin analizinde Mann-Whitney
U Testi ile Kruskal Wallis Testi kullanilmistir.

3. Bulgular

Bu béliimde arastirmanin alt problemlerine yonelik elde edilen bulgular yer almaktadir.

3.1. “Okul éncesi Ogretmenlerinin Salgin Déneminde Uzaktan Egitim Uygulamalarina Iliskin Karsilastiklari
Sorunlar Ne Diizeydedir?” Sorusuna Iliskin Bulgular

Arastirmanin birinci alt problemi “Okul 6ncesi 6gretmenlerinin salgin déneminde uzaktan egitim
uygulamalarina iliskin karsilastiklar1 sorunlar ne diizeydedir?” seklinde ifade edilmistir. Birinci alt
probleme ait bulgular tablo 4.1 de yer almaktadir.

Tablo 3
Okul Oncesi Ogretmenlerinin Salgin Déneminde Uzaktan Egitim Uygulamalarina iliskin Karsilastiklar1 Sorunlara
iliskin Ortalama ve Standart Sapma Degerleri

Alt Boyutlar N _ ss Degerlendirme
=

Faktor 1: Uzaktan egitimde 6grencilerle ilgili karsilastigi
sorunlar

123 3,95 ,90 Yiiksek
Faktor 2: Igerik Hazirlama/Programa Aktarma ile ilgili Sorunlar

123 3,02 1,04 Orta
Faktor 3: Velilerle ilgili Sorunlar

123 394 1,04 Yiiksek
Faktor 4: Programin kullaniminda karsilasilan sikintilar

123 399 1,14 Yiiksek
Faktor 5: Uygulama Programu ile ilgili Karsilasilan Sorunlar

123 3,82 1,00 Yiiksek
Ogretmenlerin uzaktan egitim siirecinde karsilastiklar
sorunar (genel) 123 373 80 Yiiksek

Tablo 3’de;okul éncesi d6gretmenlerinin “Faktér 1: Uzaktan Egitimde Ogrencilerle Ilgili Karsilastigi
Sorunlar” alt boyutundan elde edilen puanlar1 (X=3,95; SS=,90) seklindedir. Buna gore; okul éncesi
O6gretmenlerinin salgin doneminde gerceklestirdikleri uzaktan egitim uygulamalarinda 6grenci diizeyinde
karsilastiklar sorunlarin yiiksek diizeyde oldugu goriilmektedir. Okul 6ncesi 6gretmenlerinin “Faktor 2:
Icerik Hazirlama/Programa Aktarma ile Ilgili Sorunlar” alt boyutundan elde edilen puanlan (X=3,02;
SS=1,04) seklindedir. Buna gore;okul 6ncesi 6gretmenlerinin salgin doneminde gerceklestirdikleri uzaktan
egitim uygulamalarinda icerik hazirlama ve aktarma ile ilgili sorunlarin orta diizeyde oldugu
gorilmektedir. Okul 6ncesi 6gretmenlerinin “Faktér 3: Velilerle Ilgili Sorunlar” alt boyutundan elde edilen
puanlan (X=3,94; SS=1,04) seklindedir. Buna gore; okul Oncesi 6gretmenlerinin uzaktan egitim
uygulamalarinda velilerle ilgili karsilastiklar1 sorunlarin yiiksek diizeyde oldugu goriilmektedir. Okul
oncesi 0gretmenlerinin “Faktér 4: Programin Kullaniminda Karsilagilan Stkintilar” alt boyutundan elde
edilen puanlan (X=3,99; SS=1,14) seklindedir. Buna gére; okul éncesi 6gretmenlerinin uzaktan egitim
uygulamalarinda program kullaniminda karsilastiklari sorunlarin yiiksek diizeyde oldugu goriilmektedir.
Okul 6ncesi égretmenlerinin “Faktér 5: Uygulama Programiu ile llgili Karsilasilan Sorunlar” alt boyutundan
elde edilen puanlar1 (X=3,82; SS=1,00) seklindedir. Buna gore; okul 6ncesi 6gretmenlerinin uzaktan egitim
uygulamalarinda uygulama programi ile ilgili karsilastiklar1 sorunlarin yiiksek diizeyde oldugu
goriilmektedir.
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Okul o6ncesi Ogretmenlerinin salgin déneminde uzaktan egitim uygulamalarinda karsilastiklari
sorunlarin alt boyutlarindan aldiklar1 genel puanlar(X=3,73; SS=0,80) seklindedir. Buna gére; okul dncesi
O0gretmenlerinin salgin doneminde uzaktan egitim uygulamalarinda karsilastiklar1 sorunlarin yiiksek
diizeyde oldugu gorilmektedir.

3.2. Okul Oncesi Ogretmenlerinin Salgin Déneminde Uzaktan Egitim Uygulamalarina Iliskin Karsilastiklari
Sorunlarin Karsilastirilmasina Iliskin Bulgular

Arastirmanin ikinci alt problemi “Okul 6ncesi 6gretmenlerinin salgin doneminde uzaktan egitim
uygulamalarina iliskin karsilastiklar1 sorunlarin cinsiyete, sinif mevcuduna, mesleki kidemine, gorev
yapilan okulun yerlesim yerine, uzaktan egitim ile ilgili hizmet ici egitim alma durumuna goére farklilik
gostermekte midir?” olarak belirlenmistir. ikinci alt probleme ait bulgulara ulagilirken Mann- Whitney U
Testi ile Kruskal Wallis Testi kullanilmistir. Okul o6ncesi 06gretmenlerinin salgin déneminde
gerceklestirdikleri uzaktan egitim uygulamalarina iliskin karsilastiklar1 sorunlarin cinsiyete gore
karsilastirilmasina ait bulgular tablo 3.2’de yer almaktadir.

Tablo 4
Okul Oncesi Ogretmenlerinin Salgin Déneminde Uzaktan Egitim Uygulamalarina iliskin Karsilagtiklar1 Sorunlarin
Cinsiyete Gore Karsilagtirilmasi

Alt Boyutlar Cinsiyet N X Ss Sira Sira §) P
Ortalamasi Toplami
Faktor 1:Uzaktan Egitimde Kadin 96 3,97 ,93 62,29 5855,00 1148,000 446
Ogrencilerle ilgili Karsilastig1
Sorunlar Erkek 27 3,90 ,81 56,52 1526,00
Faktor 2: icerik Kadin 96 3,10 1,05 63,56 6038,50 991,500 124
Hazirlama/Programa Aktarma
ile ilgili Sorunlar Erkek 27 3,17 ,93 51,63 1342,50
Faktor 3: Velilerle flgili Kadin 96 3,91 1,09 61,23 5816,50 1256,500 871
Sorunlar
Erkek 27 4,04 ,86 62,46 1686,50
Faktor 4: Programin Kadin 96 4,00 1,16 62,99 6047,50 1200,500 .543
Kullaniminda Karsilasilan
Sikintilar Erkek 27 3,93 1,07 58,46 1578,50
Faktér 5: Uygulama Programi Kadin 96 3,76 1,03 60,21 5780,50 1124,500 .290
ile Ilgili Karsilasilan Sorunlar Erkek 27 403 85 68,35 1845,50
Ogretmenlerin Uzaktan Egitim  Kadin 96 3,74 ,83 60,17 5536,00 1134,000 .687
Stirecinde Karsilastiklari
Sorunlar (Genel) Erkek 27 3,70 ,67 57,12 1485,00
*p<0,05

Tablo 4’de; okul o6ncesi 6gretmenlerinin salgin doneminde uzaktan egitim uygulamalarina iliskin
karsilastiklari sorunlarin cinsiyete gore farklilasma durumunu belirlemek i¢in uygulanan Mann Whitney-
U testinin sonuglar1 yer almaktadir. Kadin ve erkek okul 6ncesi 6gretmenlerinin “Faktér 1:Uzaktan Egitimde
Ogrencilerle Ilgili Karsilastigi Sorunlar” alt boyutundan elde edilen puanlar1 agisindan (U=1148,000;
p=,446) istatiksel olarak anlamli bir farkliik bulunmamaktadir. Kadin ve erkek okul oOncesi
ogretmenlerinin “Faktér 2: Icerik Hazirlama/Programa Aktarma ile Ilgili Sorunlar” alt boyutundan elde
edilen puanlar1 agisindan (U=991,500; p=,124) istatiksel olarak anlaml bir farklilik bulunmamaktadir.
Kadin ve erkek okul éncesi 6gretmenlerinin “Faktér 3: Velilerle Ilgili Sorunlar” alt boyutundan elde edilen
puanlari acisindan (U=1256,500; p=,871) istatiksel olarak anlaml bir farklilik bulunmamaktadir. Kadin ve
erkek okul oncesi O6gretmenlerinin “Faktér 4: Programin Kullaniminda Karsilasilan Sikintilar” alt
boyutundan elde edilen puanlari agisindan (U=1200,500; p=,543) istatiksel olarak anlamli bir farklilik
bulunmamaktadir. Kadin ve erkek okul 6ncesi 6gretmenlerinin “Faktér 5: Uzaktan Egitim Uygulama
Programu ile Ilgili Sorunlar” alt boyutundan elde edilen puanlar agisindan (U=1124,500; p=,290) istatiksel
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olarak anlaml bir farklilik bulunmamaktadir. Okul 6ncesi 6gretmenlerinin salgin déneminde uzaktan
egitim uygulamalarina yonelik karsilastiklar1 sorunlarin genel puanlar1 (U=1134,000; p=0,687) arasinda
istatistiksel olarak anlamli bir farklilasma bulunmamaktadir. Okul 6ncesi 6gretmenlerinin salgin
doneminde uzaktan egitim uygulamalarina iliskin karsilastiklari sorunlarin sinif mevcudu degiskenine
gore karsilastirilmasina ait bulgular tablo 3.3’ te yer almistir.

Tablo 5
Okul Oncesi Ogretmenlerinin Salgin Déneminde Uzaktan Egitim Uygulamalarina iliskin Karsilastiklari Sorunlarin Simif
Mevcuduna Gore Karsilastirilmasi

Alt Faktorler Sinif Mevcudu N X Ss Sira Sd X2 p
Ortalamasi
0-10 aras1 30 4,09 ,99 66,50
Faktor 1:Uzaktan 11-15 arasi 47 370 89 51,29
Egitimde Ogrencilerle 3 605 109
Ilgili Karsilastig1 Sorunlar 16-20 arasi 30 4,18 83 69,05 ’ ’
21 ve lizeri 16 4,00 ,82 63,84
En fazla 10 30 3,36 1,18 70,60
Faktdr 2: Igerik 11-15 arasi 47 299 1,02 59,97
Hazirlama/ProgramaAkta 3 385 277
rma ile Ilgili Sorunlar 16-20 arast 30 294 92 58,48 ' '
21 ve lizeri 16 2,64 ,90 50,63
En Fazla 10 30 4,07 ,95 67,52
Faktor 3: Velilerle Ilgili 11-15 arasi 47 371 112 5353
Sorunlar ’ ’ ’ 3 416 245
16-20 arasi 30 4,14 1,03 67,52 '
21 ve lizeri 16 3,97 ,97 61,84
En Fazla 10 30 3,95 1,14 61,18
Faktor 4: Programin 11-15 arasi 47 385 1,29 60,22
Kullaniminda Karsilasilan 3 525 913
Stkintilar 16-20 aras 30 4,04 1,09 62,85 '
21 ve tizeri 16 4,35 ,63 67,16
En Fazla 10 30 3,68 1,10 58,10
Faktor 5: Uygulama 11-15 arasi 47 370 1,07 58,18
Programi ile Ilgili 3 245 483
Karsilasilan Sorunlar 16-20 arasli 30 4,03 ,88 68,72 ’ .
21 ve uzeri 16 4,03 ,75 67,94
En fazla 10 30 3,86 ,90 64,74
Ogretmenlerin Uzaktan 11-15 arasi 47 357 84 53,31
Egitim Siirecinde ’ ’ ' 3 269 441
Karsilastiklari Sorunlar 16-20 arasi 30 3,84 72 64,20 ’ )
(Genel)
21 ve lizeri 16 3,70 ,59 57,18
*p<0,05

Tablo 5’te; okul dncesi dgretmenlerinin salgin déneminde uzaktan egitim uygulamalarina iliskin
karsilastiklari sorunlarin, sinif mevcudu degiskenine gore farklilasma durumunu belirlemek icin uygulanan
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Kruskal-Wallis testinin sonuglar1 yer almaktadir. Okul 6ncesi 6gretmenlerinin “Faktér 1:Uzaktan Egitimde
Ogrencilerle Ilgili Karsilastigi Sorunlar” alt boyutundan elde edilen puanlar (X?=6;05 Sd=3; p=,109)
seklindedir. Buna gore; okul 6ncesi 6gretmenlerinin salgin doneminde gerceklestirdikleri uzaktan egitim
uygulamalarinda karsilastiklari sorunlarin,” Faktér 1” alt boyutu lizerinde sinif mevcudu degiskenine gore
anlamh bir farkhilik olusturmadigi goézlenmistir. Okul o6ncesi o6gretmenlerinin  “Faktér 2: Igerik
Hazirlama/ProgramaAktarma ile Ilgili Sorunlar” alt boyutundan elde edilen puanlan (X?=3;85 Sd=3;
p=,277) seklindedir. Buna gore; okul dncesi 6gretmenlerinin salgin doneminde gerceklestirdikleri uzaktan
egitim uygulamalarinda Kkarsilastiklari sorunlarin,” Faktor 2” alt boyutu iizerinde sinif mevcudu
degiskenine goére anlaml bir farklilik olusturmadig1 gozlenmistir. Okul dncesi 6gretmenlerinin “Faktor 3:
Velilerle Ilgili Sorunlar” alt boyutundan elde edilen puanlari (X?=4;16 Sd=3; p=,245) seklindedir. Buna gére;
okul oOncesi Ogretmenlerinin salgin doneminde gerceklestirdikleri uzaktan egitim uygulamalarinda
karsilastiklari sorunlarin,” Faktér 3” alt boyutu iizerinde sinif mevcudu degiskenine gére anlaml bir
farklilik olusturmadigl gozlenmistir. Okul Oncesi 6gretmenlerinin “Faktér 4: Programin Kullaniminda
Karsilasilan Sikintilar” alt boyutundan elde edilen puanlar (X2=,525 Sd=3; p=,913) seklindedir. Buna gore;
okul oncesi Ogretmenlerinin salgin doneminde gerceklestirdikleri uzaktan egitim uygulamalarinda
karsilastiklar1 sorunlarin,” Faktor 4” alt boyutu Ulzerinde sinif mevcudu degiskenine goére anlaml bir
farkhilik olusturmadifl gozlenmistir. Okul éncesi 6gretmenlerinin “Faktér 5: Uygulama Programu ile llgili
Karsilagilan Sorunlar” alt boyutundan elde edilen puanlari (X?=2;45 Sd=3; p=,483) seklindedir. Bu bulguya
gore okul dncesi 6gretmenlerinin salgin doneminde gercgeklestirdikleri uzaktan egitim uygulamalarinda
karsilastiklari sorunlarin,” Faktoér 5”alt boyutu iizerinde sinif mevcudu degiskenine gore anlamli bir farklilik
olusturmadigl gozlenmistir. Okul 6ncesi 6gretmenlerinin salgin ddneminde gerceklestirdikleri uzaktan egitim
uygulamalaria iliskin karsilastiklar1 sorunlarin  smif mevcudu degiskenine gore aldiklar1 genel
puanlara(X?=2;69 Sd=3; P=,441) bakildiginda, anlaml bir farklilasma gostermedigi sonucuna ulasilmstir.
Okul 6ncesi 6gretmenlerinin salgin doneminde gergeklestirdikleri uzaktan egitim uygulamalarina iliskin
karsilastiklar1 sorunlarin hizmet siiresi degiskenine gore karsilastirilmasina ait bulgular tablo 3.4’ te yer
almistir.

Tablo 6
Okul Oncesi Ogretmenlerinin Salgin Déneminde Uzaktan Egitim Uygulamalarina iliskin Karsilagtiklar1 Sorunlarin
Mesleki Kidemlerine Gore Karsilastirilmasi

Alt Boyutlar Mesleki N X Ss Sira Sd X2 p
Kidem Ortalamasi
1-5 arasi 32 3,75 ,98 53,71
6-10 arasi 32 3,84 ,89 55,92
4 8,04 ,090
11-15 arasi 37 3,95 ,87 60,76
Faktor 1:Uzaktan Egitimde
Ogrencilerle ilgili Karsilastig: 16-20 arasi 17 4,44 71 79,82
Sorunlar
21 ve lizeri 5 4,31 1,00 76,40
1-5 arasi 32 3,12 1,20 60,95
6-10 arasi 32 2,91 1,04 57,33
Faktor 2: icerik 4 3,11 ,540
Hazirlama/Programa Aktarmaile ~ 11-15aras 37 3,18 98 68,26
[1gili Sorunlar
16-20 arasi 17 2,75 ,99 51,85
21 ve uzeri 5 2,87 ,31 62,20
1-5 arasi 32 3,78 1,02 56,05
6-10 arasi 32 3,68 1,11 53,47

4 5,70 ,222
11-15 arasi 37 4,17 ,88 65,91
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16-20 arasi 17 4,21 1,06 75,09
Faktor 3: Velilerle ilgili Sorunlar 21 ve iizeri 5 391 157 67 40
1-5 arasi 32 3,78 1,17 55,34
6-10 arasi 32 3,82 1,25 56,92
4 559 ,232
11-15 arasi 37 4,09 1,02 64,05
Faktor 4: Programin Kullaniminda
Karsilagilan Sikintilar 16-20aras1 17 4,39 ,95 74,62
21 ve Uzeri 5 4,33 1,49 79,00
1-5 arasi 32 3,55 1,11 53,56
6-10 arasi 32 3,64 ,96 55,39
Faktor 5: Uygulama Programi ile 4 6,78 ,148
lIgili Kargilagilan Sorunlar 11-15arast 37 4,00 92 67,84
16-20 arasi 17 4,23 ,79 76,06
21 ve lzeri 5 3,90 1,35 67,30
1-5 arasi 32 3,65 ,90 55,97
(")gretmenlerin Uzaktan Egitim 6-10 arasi 32 353 77 5048
Siirecinde Karsilastiklar1 Sorunlar ’ ’ ’ 4 476 312
(Genel) 11-15arast 37 3,86 73 64,74 ' '
16-20 arasi 17 3,94 72 68,56
21 ve Uzeri 5 3,80 1,02 67,40
*p<0,05

Tablo 6’da okul oncesi Ogretmenlerinin salgin doneminde gergeklestirdikleri uzaktan egitim
uygulamalarina iligkin karsilastiklar1 sorunlarin mesleki kidem degiskenine gore farklilasma durumunu
belirlemek icin uygulanan Kruskal-Wallis testinin sonuglar1 goériilmektedir. Okul 6ncesi 6gretmenlerinin
“Faktér 1:Uzaktan Egitimde Ogrencilerle llgili Karsilastigi Sorunlar” alt boyutundan elde edilen puanlari
(X2=8,04; Sd=4; p=,090) seklindedir. Buna gore; okul oOncesi Ogretmenlerinin salgin doneminde
gerceklestirdikleri uzaktan egitim uygulamalarinda karsilastiklari sorunlarinin “Faktér 1” alt boyutuna goére
mesleki kidem degiskeni agisindan anlamhi bir farklilik olusturmadigi goézlenmistir. Okul 6ncesi
ogretmenlerinin “Faktor 2: Icerik Hazirlama/Programa Aktarma ile Ilgili Sorunlar” alt boyutundan elde
edilen puanlar (X?2=3,11; Sd=4; p=,540) seklindedir. Buna gore; okul Oncesi 0gretmenlerinin salgin
doneminde gerceklestirdikleri uzaktan egitim uygulamalarinda karsilastiklar sorunlarimin “Faktoér 2” alt
boyutuna gore mesleki kidem degiskeni acisindan anlamli bir farklilik olusturmadigi gézlenmistir. Okul 6ncesi
ogretmenlerinin “Faktér 3: Velilerle Ilgili Sorunlar” alt boyutundan elde edilen puanlar (X2=5,70; Sd=4;
p=,222) seklindedir. Buna gore; okul dncesi 6gretmenlerinin salgin doneminde gerceklestirdikleri uzaktan
egitim uygulamalarinda karsilastiklar1 sorunlarinin “Faktér 3” alt boyutuna gore mesleki kidem degiskeni
acisindan anlaml bir farklilik olusturmadigl goézlenmistir. Okul 6ncesi 6gretmenlerinin “Faktér 4: Programin
Kullaniminda Karsilasilan Stkintilar” alt boyutundan elde edilen puanlar1 (X?=5,59; Sd=4; p=,232)
seklindedir. Buna gore; okul dncesi 6gretmenlerinin salgin doneminde gerceklestirdikleri uzaktan egitim
uygulamalarinda karsilastiklar sorunlarinin “Faktér 4” alt boyutuna goére mesleki kidem degiskeni agisindan
anlaml bir farkhlik olusturmadig gozlenmistir. Okul 6ncesi 68retmenlerinin “Faktér 5: Uygulama Programi
ile llgili Karsilasilan Sorunlar” alt boyutundan elde edilen puanlar1 (X2=6,78; Sd=4; p=,148) seklindedir. Buna
gore okul Oncesi 6gretmenlerinin salgin déneminde gerceklestirdikleri uzaktan egitim uygulamalarinda
karsilastiklar sorunlarinin “Faktér 5” alt boyutuna gére mesleki kidem degiskenine agisindan anlaml bir
farklilik olusturmadigi goézlenmistir. Okul Oncesi Ogretmenlerinin salgin doneminde gerceklestirdikleri
uzaktan egitim uygulamalarina iliskin karsilastiklari sorunlarin mesleki kidem degiskenine gore aldiklari genel
puanlara (X?=4,76; Sd=4; P=,312) bakildiginda, anlamli bir farklilasma géstermedigi sonucuna ulasilmistir.
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Okul Oncesi O6gretmenlerinin salgin déneminde gergeklestirdikleri uzaktan egitim uygulamalarina
iliskin karsilastiklari sorunlarin gérev yapilan okulun yerlesim yeri degiskenine gore karsilastirilmasina ait
bulgular tablo 3.5 te yer almistur.

Tablo 7
Okul Oncesi Ogretmenlerinin Salgin Déneminde Uzaktan Egitim Uygulamalarina iliskin Karsilastiklar1 Sorunlarin
Gorev Yapilan Okulun Yerlesim Yerine Gore Karsilastirilmasi

Alt Boyutlar Yerlesim N X Ss Sira Sira U P
Yeri Ortalamasi Toplami
Faktor 1:Uzaktan Egitimde Kirsal 57 4,1984 ,81 69,79 3908,50
Ogrencilerle ilgili Karsilastig1 1327500 010*
Sorunlar Merkez 66 3,7487 94 53,42 3472,50 ' '
Faktor 2: i(;erik Kirsal 57 2,9754 ,95 60,88 3409,50
Hazirlama/ProgramaAktarm 1813500 973
aile llgili Sorunlar Merkez 66 30731 1,11 61,10  3971,50 ' '
Faktor 3: Velilerle ilgili Kirsal 57 4,3392 ,81 73,58 4194,00
Sorunlar 1164,000 ,000*
Merkez 66  3,5932 1,10 50,91 3309,00
Faktor 4: Programin Kirsal 57 4,2573 1,03 70,19 4001,00
glll(llatnllmmda Karsilasilan 1414000 ,014*
IKintriar Merkez 66 3,7626 1,18 54,92 3625,00
Faktor 5: Uygulama Programi  Kirsal 57 4,0044 ,81 67,05 3822,00

ile Ilgili Karsilasilan Sorunlar 1593,000 140

Merkez 66  3,6629 1,12 57,64 3804,00
Ogretmenlerin Uzaktan Kirsal 57 3,9554 ,61 68,95 3792,50
Egitim Siirecinde 1212500 005*
Karsilastiklari Sorunlar Merkez 66 35416  ,89 51,25  3228,50 ' '
(Genel)
*p<0,05

Tablo 7'de; okul oOncesi Ogretmenlerinin salgin doneminde gerceklestirdigi uzaktan egitim
uygulamalarinda karsilastiklari sorunlarin 6gretmenlerin gorev yaptigi okullarin yerlesim yeri degiskenine
gore farklilasma durumunu belirlemek i¢in uygulanan Mann Whitney-U testinin sonuglar1 yer almaktadir.
Kirsal ve Merkez de gorev yapan okul éncesi dgretmenlerinin “Uzaktan Egitimde Ogrencilerle llgili
Karsilastigi Sorunlar” alt boyutundan elde edilen puanlari acisindan (U=1327,500; p=,010) istatiksel olarak
anlamli bir farkhlasma bulunmustur. Bu fark kirsalda gérev yapanlar lehinedir(X=4,19;Ss=,81).Kirsal ve
Merkez de gorev yapan okul éncesi 6gretmenlerinin “Faktér 2: Icerik Hazirlama/ProgramaAktarma ile llgili
Sorunlar” alt boyutundan elde edilen puanlari a¢isindan (U=1813,500; p=,973) istatiksel olarak anlamli bir
farklilasma bulunmamaktadir. Kirsal ve Merkez de gérev yapan okul dncesi 6gretmenlerinin “Faktor 3:
Velilerle llgili Sorunlar” alt boyutundan elde edilen puanlar agisindan (U=1164,000; p=,010) istatiksel
olarak  anlamhi  bir  farklilasma  bulunmustur. Bu fark kirsalda gorev  yapanlar
lehinedir(X=4,33;Ss=,81).Kirsal ve Merkez de gorev yapan okul oncesi Ogretmenlerinin “Faktér 4:
Programn Kullaniminda Karsilasilan Sikintilar” alt boyutundan elde edilen puanlar1 agisindan
(U=1414,000; p=,014) istatiksel olarak anlamli bir farklilasma bulunmustur. Bu fark kirsalda gorev
yapanlar lehinedir (X=4,25;Ss=1,03).Kirsal ve Merkez de gorev yapan okul éncesi 6gretmenlerinin “Faktor
5: Uygulama Programiyla Ilgili Karsilasilan Sorunlar” alt boyutundan elde edilen puanlarn acisindan
(U=1593,000; p=,140) istatiksel olarak anlamli bir farklilasma bulunmamaktadir. Okul o6ncesi
O0gretmenlerinin salgin doneminde gerceklestirdigi uzaktan egitim uygulamalarinda karsilastiklar
sorunlarin, gorev yapilan yerlesim yeri degiskenine gore aldiklar1 puanlara (U=1212,500; p=,005)
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bakildiginda, istatistiksel olarak anlaml bir farklilasma bulunmaktadir. Bu fark kirsalda goérev yapanlar
lehinedir(X=3,95; Ss=,61).

Okul o6ncesi Ogretmenlerinin salgin doneminde gerceklestirdikleri uzaktan egitim uygulamalarina
iliskin karsilastiklar1 sorunlarin, uzaktan egitim ile ilgili hizmet i¢ci egitim alma durumuna gore
karsilastirilmasina ait bulgular Tablo 8’de yer almistir.

Tablo 8
Okul Oncesi Ogretmenlerinin Salgin Déneminde Uzaktan Egitim Uygulamalarina iliskin Karsilastiklar1 Sorunlarin
Uzaktan Egitim ile flgili Hizmet i¢ci Egitim Alma Durumuna Gére Karsilastiriimasi

Alt Boyutlar Hizmet ici N X Ss Sira Sira 8] P
Egitim Ortalamas Toplami
Faktor 1:Uzaktan Egitimde Evet 68  3,8541 ,97 57,98 3884,50
ggrerllcﬂteflesllglh | 1606,500 286
arstiagtigl soruniar Hayir 55  4,0844 ,81 64,75 3496,50
Faktor 2: icerik Evet 68 3,1772 1,12 63,84 4277,00
Eliz‘rlamf"l/ Pifo.ff.r ";ma | 1619,000 321
tarma ile ligill Soruniar Hayir 55  2,8426 ,90 57,48 3104,00
Faktor 3: Velilerle ilgili Evet 68 37695 1,13 57,57 3857,00
Sorunlar 1579,000 ,171
Hayir 55  4,1515 ,89 66,29 3646,00
Faktor 4: Programin Evet 68 3,8529 1,17 57,96 3941,00
glll(llanllmmda Karsilasilan 1595,000 145
Ikintilar Hayir 55  4,1636 1,08 67,00 3685,00
Faktor 5: Uyg_ulama Evet 68 3,7537 1,13 61,13 4156,50
Emgrlamllylasng‘h | 1810,500 ,760
argriagiian soruniar Hayir 55  3,9045 ,80 63,08 3705,00
Ogretmenlerin Uzaktan Evet 68 3,6713 ,93 57,00 3316,00
Jam S“S““ge | 1560,000 ,379
argilastikiari soruniar Hayir 55  3,8119 ,61 62,57 3884,50
(Genel)
*p<0,05

Tablo 8’de okul oOncesi oOgretmenlerinin salgin doneminde gerceklestirdigi uzaktan egitim
uygulamalarinda karsilastiklari sorunlarin 6gretmenlerin uzaktan egitim ile alakali hizmet ici egitim alma
durumuna gore farklilasma durumunu incelemek icin uygulanan Mann Whitney-U testinin sonuglari yer
almaktadir. Evet ve Hayir seklinde cevap veren okul dncesi 6gretmenlerinin “Faktér 1:Uzaktan Egitimde
Ogrencilerle Ilgili Karsilastigi Sorunlar” alt boyutundan elde edilen puanlar1 agisindan (U=1606,500;
p=,286) istatiksel olarak anlamli bir farklilasma bulunmamaktadir. Evet ve Hayir seklinde cevap veren okul
oncesi d6gretmenlerinin “Faktér 2: Icerik Hazirlama/Programa Aktarma ile llgili Sorunlar” alt boyutundan
elde edilen puanlar1 agisindan (U=1619,000; p=,321) istatiksel olarak anlamli bir farklilasma
bulunmamaktadir. Evet ve Hayir seklinde cevap veren okul 6ncesi 6gretmenlerinin “Faktdr 3: Velilerle [lgili
Sorunlar” alt boyutundan elde edilen puanlari agisindan (U=1579,000; p=,171) istatiksel olarak anlamli bir
farklilasma bulunmamaktadir. Evet ve Hayir seklinde cevap veren okul dncesi 6gretmenlerinin “Faktér 4:
Programin Kullaniminda Karsilasilan Sikintilar” alt boyutundan elde edilen puanlarn agisindan
(U=1595,000; p=,145) istatiksel olarak anlaml bir farklilasma bulunmamaktadir. Evet ve Hayir seklinde
cevap veren okul éncesi 6gretmenlerinin “Faktér 5: Uygulama Programiyla Ilgili Karsilagilan Sorunlar” alt
boyutundan elde edilen puanlari agisindan (U=1810,500; p=,760) istatiksel olarak anlamli bir farklilasma
bulunmamaktadir. Okul o6ncesi 6gretmenlerinin salgin déneminde gerceklestirdigi uzaktan egitim
uygulamalarinda karsilastiklari sorunlarin, uzaktan egitim ile alakali hizmet i¢i egitim alma durumuna goére
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aldiklar1 puanlara (U=1560,000; p=,379) bakildiginda, istatistiksel olarak anlamli bir farklilasma
bulunmamaktadir.

4. Sonuclar ve Tartisma

Arastirmadan elde edilen sonuglar sunlardir;

4.1. Okul Oncesi Ogretmenlerinin Salgin Déneminde Uzaktan Egitim Uygulamalarina Iliskin Karsilagmigs
Olduklar1 Sorunlara Iliskin Sonuglar

Okul dncesi 6gretmenlerinin salgin doneminde uzaktan egitim uygulamalarina iliskin karsilastiklari
sorunlarin alt boyutlarindan aldiklan puanlar, “Faktér 1: Uzaktan Egitimde Ogrencilerle Ilgili Karsilastigi
Sorunlar”, “Faktor 3: Velilerle Ilgili Sorunlar”, “Faktor 4: Programin Kullaniminda Karsilasilan Stkintilar” ve
“Faktér 5: Uygulama Programiyla Ilgili Karsilasilan Sorunlar” boyutlarinda yiiksek diizeyde, “Faktér 2: Icerik
Hazirlama/Programa Aktarma ile Ilgili Sorunlar” alt boyutunda orta diizeyde oldugu sonucu bulunmustur.
Aral & Kadan (2021)'nin, COVID-19 salgim1 silirecinde okul 6ncesi dgretmenlerinin uzaktan egitim
uygulamalarinda yasadiklar1 problemlerin belirlenmesi icin yaptiklar1 ¢calisma sonuglarina bakildiginda;
o0gretmenlerin yasadiklari problemler olarak, alt yap1 yetersizligi, derslere yeterli katilimin saglanamamasi
ve velilerle ilgili yasanan sikintilar gosterilmistir. Acar, Erbas & Eryaman (2021),salgin doneminde uzaktan
egitime iliskin okul dncesi 6gretmenlerinin goriislerini inceledikleri arastirmalarinda, yapilan uzaktan
egitim uygulamalarinda, 6grencinin derse odaklanmasinda, 6grenmenin uzaktan egitimin takibinde
sikintilar yasamasinda, 6grencinin biitiin gelisim alanlarina hitap edilememesinde, veli destegi
saglanamamasinda yliksek diizeyde sorunlar yasadiklar1 sonucuna ulasilmistir. Benzer bir arastirmayla,
Cok (2021)’ un 6gretmenlerin uzaktan egitime iliskin 6z-yeterlilik algilarini ortaya ¢ikarmak i¢in yaptigi
arastirma sonucunda, yliksek diizeyde sorun olarak uzaktan egitimde 6grenci ile ilgili karsilasilan engeller
gosterilmistir. Kurnaz vd. (2020)’'nin salgin sebebiyle uygulanan uzaktan egitim siirecini 6gretmen
goriislerine gore incelemek amaciyla yapmis oldugu arastirma sonucunda, katilimci 6gretmenlerin
yarisindan fazlasinin uzaktan egitim ile ilgili icerik hazirlamada sorunlar yasadigi belirlenmistir. Pisken
(2021), smif Ogretmenlerinin salgin sebebiyle uygulanan uzaktan egitim uygulamalari hakkinda
gorislerinin ortaya ¢ikarmak amaciyla yaptig1 arastirmasinda, uzaktan egitim stlirecinde yasanan sorunlari
ortaya ¢ikarmayi amaglanmistir. Arastirma sonucunda uzaktan egitim siirecinde yasanan sorunlar; yiiksek
diizeyde veli sorunlari, uzaktan egitim sorunlari ve egitim sorunlari olarak belirlenmistir.

4.2. Okul Oncesi Ogretmenlerinin Salgin Déneminde Uzaktan Egitim Uygulamasina Iliskin Karsilasmis
Oldugu Sorunlarin Karsilastirilmasina Iliskin Sonuglar

Okul oncesi 6gretmenlerinin salgin doneminde uzaktan egitim uygulamalarina iliskin karsilagmis
oldugu sorunlar cinsiyete gore karsillastinldiginda, “Faktér 1: Uzaktan Egitimde Ogrencilerle Ilgili
Karsilastigi Sorunlar”, “Faktér 2: Icerik Hazirlama/Programa Aktarma ile Ilgili Sorunlar” “Faktér 3: Velilerle
llgili Sorunlar”, “Faktér 4: Programin Kullamminda Karsilasilan Sikintilar” ve “Faktér 5: Uygulama
Programiyla Ilgili Karsilasilan Sorunlar” boyutlarina gére anlamli bir farkhilasma ifade etmemektedir.
Arastirmanin bu sonucuna gore destekleyici nitelikte olan literatiirdeki arastirmalara bakildig1 zaman;
Bakirci, Dogdu & Artun (2021)’un Covid-19 salgin doneminde uzaktan egitim uygulamalarinda Fen Bilgisi
Ogretmenlerinin mesleki kazanimlarinin ve sorunlarinin incelenmesini hedefledikleri arastirma sonucuna
bakildigr zaman, karsilasilan 6gretmen ve 6grenci temelli sorunlar lizerinde 6gretmenin cinsiyetinin
herhangi bir etkisinin olmadig1 gézlenmistir. Cok (2021)'un 6gretmenlerin uzaktan egitime iliskin 6z-
yeterlilik algilarini belirlemek amaciyla yaptig1 arastirmasinda kullandig1 6lcek olan “Uzaktan Egitimde
Karsilasilan Engeller Anketi” ne gore, 0gretmenlerin uzaktan egitime iliskin 6z-yeterlik algilarinin
o0gretmenlerin cinsiyetine gore anlamh farklilik olusturmadig tespit edilmistir.

Okul 6ncesi 6gretmenlerinin salgin doneminde uzaktan egitim uygulamalarina iliskin karsilasmis
oldugu sorunlar sinif mevcuduna gore karsilastinldiginda, “Faktor 1: Uzaktan Egitimde Ogrencilerle Ilgili
Karsilagtign Sorunlar”, “Faktér 2: Icerik Hazirlama/Programa Aktarma ile ilgili Sorunlar”, “Faktér 3:
Velilerle Ilgili Sorunlar”, “Faktér 4: Programin Kullaniminda Karsilasilan Sikintilar” ve “Faktér 5: Uygulama
Programuiyla Ilgili Karsilasilan Sorunlar” boyutlarina gére anlamli bir farklilasma ifade etmemektedir.
Arastirmanin bu sonucuna gore destekleyici nitelikte olan literatiirdeki arastirmalara bakildigi zaman; Atik

& Avci (2021) uzaktan egitim siirecinde ilk okuma-yazma 6gretiminde egitim teknolojilerini kullanan 1.
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sinif 6gretmenlerinin karsilastiklar1 zorluklar1 belirlemek ve bu zorluklara ¢6ziim onerileri sunabilmek
amaciyla yapmis olduklari arastirma sonucuna gore, karsilasilan sorunlar olarak belirlenen 6gretmenlerin
internet baglanti sorunu, teknolojik ara¢ eksikligi sorunu, 6grencilerin uzaktan egitim siirecinde
zorlanmalar1 sorunu ve veli ile ilgili sorunlara, 6gretmenlerin demografik bilgileri olarak ele alinan
o0gretmenin sinifindaki 6grenci sayisinin herhangi bir etkisinin olmadigi belirlenmistir.

Okul oncesi 6gretmenlerinin salgin doneminde uzaktan egitim uygulamalarina iliskin karsilasmis
oldugu sorunlar mesleki kidemlerine gére karsilastirildiginda, “Faktér 1: Uzaktan Egitimde Ogrencilerle

VT

Ilgili Karsilastig1 Sorunlar”, “Faktér 2: icerik Hazirlama/Programa Aktarma ile Ilgili Sorunlar” “Faktér 3:
Velilerle ilgili Sorunlar”, “Faktér 4: Programin Kullaniminda Karsilasilan Sikintilar” ve “Faktor 5: Uygulama
Programiyla Ilgili Karsilasilan Sorunlar” boyutlarina gére anlaml bir farklilasma ifade etmemektedir.
Arastirmanin bu sonucuna gore destekleyici nitelikte olan literatiirdeki arastirmalara bakildigi zaman;
Bakirci, Dogdu & Artun (2021) Covid-19 salgini boyunca uzaktan egitim uygulamalarinda Fen Bilgisi
o0gretmenlerinin mesleki kazanimlarinin ve sorunlarinin incelenmesini hedefleyen arastirmalarn ile
karsilasilan en temel sorunlar olarak 6gretmen ve 6grenci sorunlar1 belirlenmistir. Bu sorunlarin ile

o6gretmenlerin mesleki kidemleri arasinda herhangi bir anlamli farklilasma gériilmemistir.

Okul oncesi 6gretmenlerinin salgin déneminde uzaktan egitim uygulamalarina iliskin karsilasmis
oldugu sorunlar gorev yaptiklar1 okulun yerlesim yerine gore karsilastirildiginda; kirsal ve merkez de
gorev yapan okul dncesi égretmenlerinin “Faktér 1: Uzaktan Egitimde Ogrencilerle flgili Karsilastig:
Sorunlar”, “Faktor 3: Velilerle Ilgili Sorunlar” ve “Faktér 4: Programin Kullaniminda Karsilagilan Sikintilar”,
alt boyutlarindan almis olduklar1 puanlar agisindan anlamli bir farklilasma olup, bu fark kirsalda gérev
yapanlar lehinedir. Kirsal ve merkez de gorev yapan okul oéncesi dgretmenlerinin “Faktér 2: Igerik
Hazirlama/Programa Aktarma ile ilgili Sorunlar” ve “Faktér 5: Uygulama Programuiyla ilgili Karsilasilan
Sorunlar” alt boyutlarindan almis olduklari puanlar agisindan ise anlamli bir farklilasma bulunmamaktadir.
Okul oOncesi Ogretmenlerinin salgin doneminde gergeklestirdigi uzaktan egitim uygulamalarinda
karsilastiklar1 sorunlarin, gorev yapilan yerlesim yeri degiskenine gore aldiklar1 genel puanlara
bakildiginda, istatistiksel olarak anlaml bir farklilasma olup, bu farklilasma kirsalda gorev yapanlar
lehinedir. Arastirmanin bu sonucuna gore destekleyici nitelikte olan literatiirdeki arastirmalara bakildig
zaman; Kurnaz vd. (2020)’'nin salgin sebebiyle uygulanan uzaktan egitim siirecini 6gretmen goéruslerine
gore incelemeyi amagladig1 arastirmasinda, arastirma sonuglarina bakildig1 zaman, 6gretmenlerin gorev
yaptiklar1 okullarin bulundugu il/ilgeye gore, salgin sebebiyle uygulanan uzaktan egitime iliskin olumlu
gorls edinmede herhangi bir etkisinin olmadig1 goriilmiistiir. Ayni sekilde, Korkmaz & Cemrek (2021),
uzaktan egitim uygulamalarina iliskin sinif 6gretmenlerinin goriislerini belirlemek amaciyla yaptiklar: bu
arastirmada, smif o6gretmenlerinin uzaktan egitim uygulamalarina yonelik goriislerinin calistiklari
yerlesim yeri degiskenine gore farklilasmadig goriilmiisttr. Yapilan bu ¢alisma incelendigi zaman, ¢ikan
bu sonuca sebep olarak tiim 6gretmenlerin uzaktan egitimle ilk defa karsilasmis olmalar1 gosterilmistir.
Ancak kirsalda veya ilcelerde calisan 6gretmenlerin teknolojik altyapilarinin, sehir merkezinde ¢alisan
o0gretmenler ile ayni olmadigi gercegine de deginilmistir.

Okul oncesi 6gretmenlerinin salgin doneminde uzaktan egitim uygulamalarina iliskin karsilagmis
oldugu sorunlar uzaktan egitim ile ilgili hizmet i¢i egitim alma durumuna gore karsilastirildiginda, “Faktor

»n o«

1: Uzaktan Egitimde Ogrencilerle Ilgili Karsilastigi Sorunlar”, “Faktér 2: icerik Hazirlama/Programa
Aktarma ile Ilgili Sorunlar”, “Faktér 3: Velilerle ilgili Sorunlar”, “Faktér 4: Programin Kullaniminda
Karsilagilan Sikintilar” ve “Faktor 5: Uzaktan Egitim Uygulama Programiyla Ilgili Karsilagilan Sorunlar”
boyutlarina goére anlaml bir farklilasma ifade etmemektedir. Arastirmanin bu sonucuna gore destekleyici
nitelikte olan literatiirdeki arastirmalara bakildig1 zaman; Yassibas (2021) yaptig1 arastirma ile salgin
doneminde sinif 6gretmenlerinin uzaktan egitime yonelik tutumlarini incelemeyi amaglamistir. Arastirma
sonucuna gore, 6gretmenlerin uzaktan egitim tutum diizeyinin olumluya yakin diizeyde oldugu ancak
o0gretmenlerin uzaktan egitim bilgisi ve daha 6nce uzaktan egitim verme durumu gibi degiskenler ile

arasinda anlaml bir farklilik elde edilmemistir.
Arastirma bulgular1 dogrultusunda su 6nerilerde bulunulabilir;

e QOkul oOncesi 6gretmenlerinin 6grenci kaynakli karsilastiklari sorunlari minimum seviyeye
indirebilmek icin, uzaktan egitim uygulamasinda dikkat cekici etkinliklere veya ilgi cekici dijital
oyunlara yer verilerek, 6grencilerdeki merak ve 6grenme istegi iist diizeyde tutulabilir.

e Okul 6ncesi 6gretmenlerinin veli kaynakli karsilastiklar1 sorunlari en az seviyeye indirebilmek icin,
velilere uzaktan egitim ile igili bilgilendirici egitimler verilerek siirece uyumlari saglanabilir. Ayrica
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uzaktan egitim uygulamasinda aile katilimi calismalari list diizeyde gerceklestirilerek, yapilan egitim
daha etkili hale getirilebilir.

e QOkul 6ncesi 6gretmenlerinin programdan ve programi uygulamaktan kaynakli yasadigl sorunlarin
ontine gecebilmek icin, uzaktan egitim siirecinde uygulanabilir bir 6gretim programi hazirlanip,
uygulanabilir.

e Okul 6ncesi 6gretmenlerinin igerik hazirlama ve aktarma ile ilgili karsilastiklar1 sorunlarin dniine
gecebilmek icin, uzaktan egitim ile alakali 6gretmenlere bilgilendirici ve uygulayici kurs veya hizmet
ici egitimler verilebilir. Bu egitimlerle kullanabilecek 6gretim yontem, teknik ve materyaller
tanitilarak, 6gretmenlerin dijital platformlar1 kullanma konusunda yetkinlikleri arttirilabilir.

e GoOrev yapilan okulun yerlesim yerine gore okul Oncesi Ogretmenlerinin karsilasmis oldugu
sorunlarin ortadan kaldirilabilmesi i¢in, merkez ve kirsaldaki teknik imkan ve imkansizliklarin esit
olmamasi g6z dniinde bulundurularak, internet ve teknolojik alt yap1 yetersizliginin devlet destegiyle
minimum seviyeye indirilmesiyle bilginin aktarimi kolaylastirilabilinir.

e Farkll branslarda gorev yapan Ogretmenlerin karsilasmis oldugu genel sorunlar ele alinarak
incelenebilir.

e Farkliillerde gorev yapan 6gretmenlerin karsilasmis oldugu genel sorunlar ele alinarak incelenebilir.

o Farkli bolgelerde gorev yapan Ogretmenlerin karsilasmis oldugu genel sorunlar ele alinarak
incelenebilir.

Arastirmada 6rneklem sayisi daha kalabalik gruplar tercih edilebilir.

e Arastirmada 6gretmen gorislerine de yer verilerek, nitel ve nicel verilerin bir arada kullanildig:
yontemler secilebilir.

e Arastirma uzaktan egitim siirecine dahil olan 6gretmenlerin yani sira, 6grenci ve velilerin goriisleri
dogrultusunda da degerlendirilebilir.
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