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Ogretmenlerin Cocuklar icin Felsefe
(P4c) Yaklagsimina ve Kolaylastirici
Rollerine iliskin Goriisleri

Teachers’ Views on the Philosophy for Children (P4c)
Approach and Its Facilitator Roles

6z

Cocuklar igin Felsefe (P4C) egitimleri aldiktan sonra siniflarinda Gocuklar igin Felsefe (P4C) uygu-
lamalari yapmig 6gretmenlerin Cocuklar icin Felsefe (P4C) yaklagimina ve kolaylastirici rolle-
rine iliskin algilarinin ortaya ¢ikarilmasinin amaglandigi bu arastirma, bir olgu bilim galismasidir.
Arastirmaya okul 6ncesi 6gretmeni ve sinif 6gretmeni olmak Uzere iki farkli branstan toplamda
15 6gretmen gonulll olarak katiimistir. Cocuklar igin Felsefe (P4C) uygulamalarinin tamamlanma-
sinin ardindan katimci 6gretmenler ile yliz ylize gortiismeler yapilmig ve aragtirmanin verileri bu
gorismeler sonucunda ortaya ¢ikmistir. Ogretmen goriismelerinden elde edilen nitel veriler icerik
analizi ile analiz edilerek arastirmanin bulgulari ortaya koyulmustur. Arastirmanin bulgularindan
katilimci 6gretmenlerin siniflarinda uyguladiklari Cocuklar icin Felsefe yaklagimi ile 6grencilerinin
sorgulama, kendini ifade etme, diistincesini savunma becerileri, farkli agilardan bakabilme, merak,
ozglven gibi 6nemli beceri alanlarinda ilerlemeler gozlemledikleri; 6gretmenlik roll ile kolaylas-
tirict rolinl kargilagtirdiklarinda kolaylastirici rolint benimsemekte zorlandiklari ve 6gretmen
roltinden farkli bulduklari sonuglarina ulasiimistir.

Anahtar Kelimeler: Cocuklar igin felsefe, kolaylastirici rold, okul 6ncesi 6gretmeni, sinif 6gretmeni

ABSTRACT

This research, which aims to reveal the perceptions of the teachers who have applied Philosophy
for Children (P4C) in their classrooms after having Philosophy for Children (P4C) training, about the
Philosophy for Children (P4C) approach and its facilitator role, is a phenomenological study. A total
of 15 teachers from 2 different branches, including pre-school teachers and classroom teach-
ers, participated in the research voluntarily. After the completion of the Philosophy for Children
(P4C) practices, face-to-face interviews were held with the participating teachers and the data
of the research emerged as a result of these interviews. The qualitative data obtained from the
teacher interviews were analyzed with content analysis, and the findings of the research were
revealed. According to the findings of the research, with the Philosophy for Children approach
applied by the participating teachers in their classrooms, they observed progress in important
skill areas such as questioning, self-expression, defending their thoughts, looking from different
perspectives, curiosity, and self-confidence. When they compared the role of teacher with the role
of facilitator, it was concluded that they had difficulty in adopting the role of facilitator and that
they found it different from the role of teacher.

Keywords: Classroom teacher, facilitator role, philosophy for children, preschool teacher

Giris
Cocuklar icin Felsefe (P4C) yaklagimi, Lipman (2001) tarafindan ¢ocuklarla birlikte gerceklestirilen
sokratik sorgulamalari igeren felsefi sorgulamalarin yapildidi bir distinme egitimi yaklagimi olarak
tanimlanmaktadir. Matthew Lipman ve Ann Sharp ile birlikte 1970’li yillarin sonuna dogru Gocuk-
lar igin Felsefe (P4C) yaklasimini gelistirmigler ve daha sonra bu isimle yaklagimi diisiinme egitimi
programi héline getirmislerdir. Ardindan program kapsaminda hikayeler hazirlanmis ve bu hikayeler
deneysel bir arastirmada uygulanmisg, olumlu sonuglar alinmistir. Bunun tzerine Lipman, meslektasl
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Ann Margaret Sharp’la birlikte iceriginde yizlerce felsefi alig-
tirma bulunan 6gretmenler igin bir el kitabi hazirlamiglardir (Lip-
man, 2003). Lipman (2003, s. 200) el kitabinda, Cocuklar igin
Felsefe derslerinin okullarda programlara alinmasinda amag-
lananin ilk GCag'dan bu yana felsefecilerin ve felsefi akimlarin
tanitildi§i geleneksel felsefe dersleri olmadigini vurgulamak-
tadir. Lipman tim bu hazirlik ¢alismalarindan sonra Gocuklar
icin Felsefe egitiminin pedagojik yoninin Uzerinde durarak
ilk uygulamali felsefe dersi denemesini besinci sinif 6grenci-
leriyle gergeklestirmistir. Lipman bu uygulamasinda disinme
egitimi programi kapsaminda hazirlanan hikayeleri ¢ocuklarla
birlikte okumus ve hikayelerden sonra olusturulan sorular lGze-
rinde ¢cocuklar ile beraber tartismistir (Karakaya, 20086). Lipman
calismalariyla gocuklar icin ilgi gekici ve ulasilabilir, lzerinde
dislnllmUs ve yeniden tasarlanmis bir felsefe programina isa-
ret etmektedir. Bu yolla gocuklarin tipki filozoflar gibi sergile-
dikleri dogal meraklarindan yola gikarak gergeklestirilen felsefi
sorgulamalarin gocuklar i¢in olumlu diizeyde pek gok gelisim-
sel sonuglarinin olacagina inanmaktadir. Wittgenstein’a gore
de (2005) felsefe 6greti degil bir etkinliktir. Bu etkinlik ise soru
sorma eylemiyle anilir. Felsefe tartismalarini baglatan sorulardir.
Bir kavrami ya da kavram 6begini agiklamaya yonelen “nedir?”li
sorular birer felsefe sorusudur ve felsefi sorgulamanin baslangig
noktasini olustururlar (Uygur, 2001). “Ozglrlik nedir?”, “Adalet
nedir?”, “Dogru nedir?”, “Bilgi nedir?” gibi Gzerinde derinleme-
sine dislinmeye, ¢ok yonli bakis agilari Gretmeye ve tartismaya
acik sorularda bu tir sorulardandir (Akkocaoglu-Cayir, 2015).
Cocuklara sorular sorarak veya kendi sorularini olugturmalarini
ve sormalarini destekleyerek tartigma ortami yaratmanin temel
amaci, gocuklara diisinmeyi ve tartismayi 6gretmektir (Gaspa-
ratou & Kampeza, 2012).

Cocuklar icin Felsefe (P4C); uygun bir metinden, bir dykiden,
bir resimden, bir videodan bir haberden ya da ginlik yasam
deneyimlerinden hareket ederek gocuklarin diyalog kurmalari,
sorular sormalari, tartigmalar yoluyla kavramlari insa etme-
leri ve okuduklariyla kendi deneyimlerini birlestirerek deger-
lendirmeler yapmalarini konu alan (Direk, 2008), kendine 6zgl
amaglari, uygulama asamalari ve degerlendirme stireci olan bir
yaklagimdir (Akkocaoglu-Cayir & Akkoyunlu, 2016). Cocuklar
icin Felsefe (P4C) egitimi, insanin bilgiyi yapilandirma yoniyle
yapilandirmaci yaklagimin oldugu kadar ayni zamanda Sokratik
sorgulama streclerini de egitim hedefleri igerisinde barindir-
maktadir (Golding, 2007). Cocuklar, bu sorgulama stiresince bir-
birleri ile aktif olarak tartisma igerisinde olmakta ve olusturulan
bu tartisma ¢emberi ile aktif dinleme, dislinme, fikir Uretme,
sorular sorma, sorulara cevaplar verme ve degerlendirme yapa-
rak grup ile iletisime gecmektedirler. Dogal olarak gerceklesen
bu 6grenme ortaminin sorulari, kendiliginden, 6grenciler tara-
findan ortaya atilabilir. Egitim boyunca cocuklar daha derin
ve detayli bir sekilde nasil duslinebileceklerini kesfederler ve
naslil daha etkili sorular sorabileceklerinin farkina varirlar, tim
bu sirecler sonucunda sorgulama becerilerini de gelistire-
bilirler (Tas, 2017). Olusturulan tartisma ¢emberleri boyunca
cocuklarda felsefi bir bakis agisi gelistirildigi gibi ayni zamanda
cocuklarin bilgiyi dizenleme, dederlendirme yapma, sorular
sorabilme, neden-sonug iliskisi kurma, karsilastirma, eles-
tirme, anlama, ¢gikarimlama, anlamlar arasi baglantilar kurma ve
anlamlar olusturma gibi disiinme becerilerinin gelisimi sagla-
nabilmektedir (Fisher, 2005). Alan yazinda yer alan arastirma-
larda; gocuklarin dikkat, akil ylrttme, degerlendirme, empati
kurma, anlayarak dinleme, mantiksal ¢gikarimlarda bulunma gibi
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becerilerinin yurttllen felsefi sorgulamalar ile olumlu gelisim
gosterdigi sonucuna ulasildigr gortlmektedir (Colwell & Lindsey,
2003; McCall, 2017).

Lipman tarafindan kurulan Cocuklar igin Felsefeyi Gelistirme Ens-
titlsu (Institute for the Advancement of Philosophy for Children)
erken cocukluk déneminden itibaren cocuklara, GCocuklar igin
Felsefe yaklagimi kullanilarak egitim programlarinin sunulabile-
cegini belirtmektedir (Ozkan, 2020). Gocuklar igin Felsefe uygu-
lamalarina gocuklarda kiigik yaglardan itibaren baslaniimasinin
temel nedeni, cocuklarin erken ¢cocukluk doneminden baslayarak
gesitli konularda felsefi icerikli sorgulamalar yapmaya ve disiin-
meye maruz birakilmalarinin gerekliligi konusudur. Diger yandan
yapilacak felsefi tartigmalarin, cocuklara gevresini ve kendilerini
tanima, bilgi ve beceri edinme, elde ettikleri bilgi ve becerileri kul-
lanma, glinliik hayatinda var olan ama diistindUrict olgulari keg-
fetme olanagi sundugu da belirtilmektedir. Kliglik yasta baslayan
egitimlerin daha sonra da devam ettirilerek, cocuklarin biligsel,
sosyal-duygusal ve dil gelisimi yonleriyle saglikli bir gelisim stireci
ortaya koymalari saglanip saglkli birer yetiskin haline gelmeleri
mmkin hale getirilebilir.

Gocuklar icin Felsefe (P4C) yaklagimi kapsaminda, diinyanin pek
cok Ulkesinde ve farkli egitim kademelerini kapsayan uygulamaya
dontk galigmalar ile yaklagimi farkl yonleriyle ele alarak analiz
eden calismalar yapilmaktadir (Okur, 2008). Arastirmalara gore
son zamanlarda yapilan galismalar 6gretmenler de dahil olmak
lzere toplum igerisindeki birgok insanin yasamlarinda karsilag-
tiklari pek cok olay ya da durum Uzerinde yeterince diglinme-
digini gostermektedir. Arastirmalar bu sonugtan yola cikarak,
okullarda 6grencilerin elestirel dislinmeyi 6grenebilmesi, bilgiyi
sorgulamasi ve bilgiyi yeni, dedisik kosullara uygulayabilmesi igin
disinme konusunda egitilmesi gerektigini belirtmislerdir (Aybek,
2007, Direk, 2008; Halpern, 1988; Karakaya, 2006).

Gocuklar igin Felsefe (P4C) yaklagimi dislinme becerilerinin
gelisimini saglama agisindan etkili bir yaklagimdir ve uygulama
slirecleri ile diisinme becerilerinin gelisimi saglanabilir. Uygu-
lama surecleri deg@iskenlik gostermekle birlikte en temel haliyle
cocuklara uyaricinin sunulmasi, sorularin olusturulmasi, tartisma
ortaminin yaratilmasi ve tartismalarin yapilmasi, son olarak da bir
sonuca ya da kesin yargilara varmaktan ziyade tartigma Uzerine
genel bir degerlendirmenin yapilmasi seklindedir. Sekil 1'de ise
arastirmanin katilimcisi 6gretmenlerin siniflarinda Cocuklar igin
Felsefe (P4C) yaklagimini uygulama basamaklari genel hatlariyla
yer almaktadir.

*Okuma:
*Cocuklara uyarici bir metin (hikaye vb.) okunur.

*Sorular:
»Okunulan metinden yola ¢ikilarak a¢ik uglu tartismaya agik
sorular sorulur. Ogrenciler sorularimi hazirlayabilirler.

*Tartiyma:

+Ogrencilerin hazirladiklari sorular tizerinden felsefi
tartismalar ytiriitiiliir.

*Degerlendirme: }

*Belirlenen kriterlere gére grubunn ve tartisma siirecinin
katilim, dinleme becerileri gibi yonlerden degerlendirmesi
yapilir.

€&

Sekil 1.
Cocuklar icin Felsefe (P4C) Yaklagimi Uygulama Basamaklari.
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Gocuklarigin Felsefe (P4C) yaklagimi 6gretmenlerin egitim orta-
mindaki geleneksel rolliini dontstlirmekte ve 6gretmeni bilgiyi
ogreten kisi olmaktan gikararak kendisini de 6grenme ¢embe-
rinin sorgulayan, aktif bir Uyesi haline getirmektedir. Cocuklar
icin Felsefe (P4C) yaklagiminin uygulandidi bir egitim ortaminda
bilginin Ureticisi yalnizca 6gretmen degildir. Egitim ortaminda
bilginin Ureticisi egditim ortamindaki tUm o6grenciler ve artik
kolaylastirici roliine biiriinmiis olan 6gretmendir. Uretilen bilgi
ise egitim ortaminda olusturulan felsefi tartisma ¢emberinin
ortak bir Griiniidir. Ogretmen cocuklar igin bir arada diisinme
ortamini hazirlayan ve distinmeleri icin gereken kosullari olus-
turan bir kolaylastirici gérevindedir. Ogretmen de felsefi tar-
tisma grubunun bir pargasidir, 6grencilerin arasinda ve onlarla
ayni hizada, cemberin bir pargasi olarak bulunur (Direk, 2002).
Cocuklar i¢in Felsefe (P4C) oturumlarinda kolaylastirici rolln-
deki 6gretmenlerin dikkat etmeleri gereken onemli noktalar ise
Sekil 2'de sunulmaktadir.

Cocuklar igin Felsefe (P4C) galismalarinda 6gretmen, 6gretmen
olmaktan ¢ok adeta bir moderatér durumundadir. Bilgisiyle
ogretme gorevini bir kenara birakarak ogrenciler Uzerinde bir
otorite kurmaya galismaz ve kendisi de bilginin Ureticisi haline
gelir. Eger 6gretmen 6grencilerin kendisinden bekledigi cevabi
ya da tartisma konusu hakkindaki kisisel fikrini gocuklara belli
ederse cocuklar hemen onun dislincesini kabul edip o konu
Uzerinde diUsiinmeyi ve tartismayi bir kenara birakabilirler. Oysa
P4C uygulamalarinda hedeflenen, belli sonuglara ulagsmaktan ya
da problemleri ¢ozmekten ¢ok sonuglara hangi yollardan, nasil
ulasabilecedimizi bulmaya calismak bu esnada distncelerimizi
kesfetmektir. Bu nedenle felsefi sorusturmalarda bir cevaba
ulasilmaya calisilmayip, felsefi tartismalarin sonucunda mutlak
dogru bir cevaba varmaktan ¢ok konuile ilgili digtincelerin ortaya
cikarilmasina odaklanilmaktadir (Direk, 2002).

Bilgiyi aktarmaktan bagka felsefe yapmak veya dustinsel igerikli
konugmalar ytritmek 6gretmenler icin yeni bir gérevdir. Bunun
icin 6gretmenlerin Cocuklar icin Felsefe yaklasimi hakkinda

Tartismanin agiklamaasi olmayan
spekiilasyonlar tizerinden ilerlemesini
onlemelidir.

Sekil 2. . .
Kolaylastirici Rolliindeki Ogretmenin Dikkat Etmesi Gereken Onemli
Noktalar (Birnbacher & Ladwig, 20086).

iyi bilgilenmeleri, ¢ocuklarla felsefl tartismalar yapabilecek bir
konuma gelmeleri gerekmektedir. Bunu yaparken de ilgilerini
bu yone kaydirmalari, var olan bilgilerini glincellemeleri, bunlari
konuyla bagdastirmalari, 6gretmenlik gorevine bakis acilarini
degistirmeleri, cocuk merkezli calismalara énem vermeleri, sef-
faf ve verimli konugmalar yapmanin yollarini bilmeleri gereklidir.
Ogretmenlerin felsefi sorusturmalarda dikkat etmeleri gereken
baska bir husus da dogrudan bilgi vermek yerine felsefi konus-
malarla bilgiyi 6zimsetmek, bilgi yollarini elde etmeyi i¢sellestir-
mektir. Ayrica 6gretmen kendi deger yargisini veya duslincelerini
dgrenciye bildirmemelidir. Ogretmenin siirecteki gdrevi, cocuk-
larin deder yargilarini olusturmasina ve disiinme becerilerini
gelistirmelerine firsat vermektir (Okur, 2008). Ogretmen Cocuk-
lar igin Felsefe (P4C) uygulamalarinda tartisma grubunun bir
pargasi olmali, kendini frenlemeli, kolaylastirici rolline birtinerek
ogrencilerinin bol bol soru sormalarini ve konugmalarini destek-
lemeli, cocuklarin distincelerini ortaya ¢ikarmaya c¢alismalidir.
Soru sorma, dislinmeyi atesleyen bir yontem olarak kabul edil-
mektedir ve felsefi sorusturmalarda sorular Gretmeleri konu-
sunda ogrencilerin desteklenmesi oldukga 6nemlidir. Bu stirecgte
ogrencilere gore 6gretmen bilgi aktaricisi degil bir kolaylastiricisi
olmustur. Bunun yaninda bir rol model, esin kaynagidir (Akkoca-
oglu-Cayir, 2015).

ilgili alan yazin tarandiginda, Gocuklar icin Felsefe (P4C) peda-
gojisine iligkin yapilan arastirmalarin ya yaklagim ile ilgili bilgile-
rin verildigi (Cicek, 2017; Erdogan, 2018; ilhan-Tung, 2017; Mutlu,
2017) ya da uygulamaya dontk sonuglarin paylasildigl, yani yak-
lasimin uygulandi§i gruplar Uzerindeki etkisi ve gruplarin hangi
beceriler yontyle gelisim sagladiklarini ortaya koyan arastirma-
larin bulundugu gorilmektedir (Akkocaoglu-Cayir, 2015; Akkoca-
oglu-Cayir & Akkoyunlu, 2016; Leng, 2020; Malboeuf-Hurtubise
& Digerleri, 2021; Okur, 2008; Ogiit, 2019; Pekkarakas, 2020; Tas,
2017; Topping & Trickey, 2007). Alan yazinda bir kolaylastirici ola-
rak streci ylriten 0gretmenlerin bakis agisindan kolaylastiric
roliniin ortaya koyuldugu bir arastirmaya rastlanmamistir. Arag-
tirma bu baglamda 6zglin ve 6nemlidir. Arastirmada siniflarinda
Cocuklar icin Felsefe (P4C) uygulamalari yapan ve bu uygulama-
lar sirasinda kolaylastirici rolini Ustlenen 6gretmenlerin hem
PAC yaklagimina iligkin gortslerinin hem de kendi kolaylastirici
rollerine iligkin gorislerinin derinlemesine incelenerek ortaya
koyulmasi amaglanmistir. Bu temel amag cergevesinde asagidaki
arastirma sorulari cevaplanmaya calisiimistir.

1. Katilimci 6gretmenlerin Cocuklar icin Felsefe (P4C) yaklasi-
mina iliskin gorusleri nasildir?

2. Katilimcr 6gretmenlerin Cocuklar igin Felsefe (P4C) yaklasi-
minin uygulanmasi sonucunda 6grencilerinde gelisim goz-
lemledikleri alanlara iliskin gorisleri nasildir?

3. Katilimcr 6gretmenlerin Cocuklar igin Felsefe (P4C) uygu-
lamalarinda benimsedikleri kolaylastirici rold hakkindaki
gorusleri nasildir?

Yontem

Arastirmanin Modeli

Arastirma olgu bilim deseninde gergeklestirilmistir. Bu desenin
secilmesinde arastirmanin temel amaci etkili olmustur. Sinifla-
rinda Gocuklar igin Felsefe (P4C) uygulamalari yapan 6gretmenle-
rin oncelikle P4C yaklasimina iligskin gorUslerinin nasil oldugunun
ortaya koyulmasi amaclanmistir. Ardindan bu uygulamalar sira-
sinda kolaylastirici roltind Ustlenen katimci 6gretmenlerin kendi
kolaylastirici rollerine iliskin deneyimlerinin olgu bilim deseni ile
derinlemesine incelenerek ortaya gikarilmasi amaglanmistir.
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Olgu bilim deseni, bireylerin deneyimlerine odaklanan bir nitel
arastirma deseni olarak bilinmektedir. Bireylerin, olgu ya da olgu-
lara iligkin yasantilari ve ylkledikleri anlamlar, gortismeler yoluyla
ortaya c¢lkarilir (Smith & Osbourne, 2008). Deneyimlenen diinya
tanimlanarak olgularin altinda yatan gergek anlamlar gortisme-
lerde belirttikleri ifadeleriyle kesfedilir (Onat-Kocabiyik, 2015).
Ardindan bireylerin arastirmanin da odagini olusturan s6z konusu
olgu ya da olgulara yikledikleri anlamlar degerlendirilir, yorum-
lanir (Miller, 2003). Bu y6nlyle, olgu bilim deseninde genellene-
bilir sonuglar elde etmek yerine, odak alinan olgulari tanimlamak
onemsenir (Liamputtong & Ezzy, 2009).

Arastirmanin Katilimcilari

Arastirmanin katiimci grubunu Eskisehir il merkezinde gorev
yapmakta olan, Cocuklar igin Felsefe (P4C) yaklagimi konu-
sunda egitimler alarak siniflarinda uygulayan on bes 6gretmen
olusturmaktadir. Arastirmada nitel arastirma 6rnekleme yon-
temlerinden 06lglt 6rnekleme yontemi kullaniimistir. Katilimel
ogretmenlerin seciminde benimsenen 6lglt ise Cocuklar igin
Felsefe (P4C) yaklagimi konusunda egitim almis olmak ve sinif-
larinda bu yaklagimi uyguluyor olmaktir. Bu 6l¢liitin benimsen-
mesinin gerekgesi 6gretmenlerin yaklasimi 0grenerek sinifta
uygulayabilir hale gelmis olmalari ve kolaylastirici roliini dene-
yimlemis olmalandir. Ote yandan égretmenlerin yaklasimi ve
uygulama konusundaki deneyim siresi birbirinden farklidir. Daha
acik bir ifadeyle katilimcer gruptaki bazi 6gretmenler egitimlerini
tamamlayarak uygulamalarina yeni baslamisken bazilari da bir
sliredir uygulamalar yapmaktadirlar. Arastirmada Gocuklar igin
Felsefe yaklagimina yonelik fikir ve kaynak kitap onerileri gibi pay-
lagimlarin yapildigi gevrim igi gruplarda arastirma konusunun ve
katilimcer segimindeki olgutin paylasiimasinin sonucunda aras-
tirmaya gonulli katilim saglayan on bes 6gretmene ulasiimistir.
Arastirmanin katilimer grubunun demografik niteliklerine iliskin
bilgiler Tablo 1'de gorilmektedir.

Arastirmada katilimci 6gretmenlere iliskin demografik degis-
kenlerden ulasilan bulgulara bakildiginda; oncelikle katilimcr on
bes 6gretmenin dokuzunun sinif dgretmeni, altisinin ise okul
oncesi 6gretmeni oldugu anlagiimaktadir. Arastirmaya katilan
ogretmenlerin farkli yas dizeylerinde oldugu bu baglamda 49
yasinda bir 6gretmenin de, 25 yasinda bir 6gretmenin de arastir-
maya katildigi gortilmektedir. Arastirmanin katilimcilarinin bytk
bolimd, lisans mezunu dgretmenlerden olusmaktadir. Mesleki
deneyim suresi agisindan 24 yil ile Seval 6gretmen 6ne gikarken, 5
yil ile Hatice 6gretmen mesleki deneyim sliresi en az olan 6gret-
men olarak tespit edilmistir. Arastirmada katilimci 6§retmen-
ler agisindan Tablo 1'de gorilen demografik degiskenler yonlyle
cesitlilik saglandigr gortilmektedir.

Veri Toplama Araglari

Calismada arastirmanin amaci ve arastirma sorulari géz oninde
bulundurularak demografik sorular ve gorisme sorularindan
olusan bir yari yapilandiriimis goérisme formu hazirlanmistir.
Gortsme formu lg¢ asamada hazirlanmistir. Birinci asamada
arastirmanin amaci ve arastirma sorulari temel alinarak aday
gériisme sorulari hazirlanmistir. ikinci asamada ise Cocuklar icin
Felsefe (P4C) konusunda o6gretmen egitimleri ve uygulamalar
yapan bir akademisyen ile sorular e-posta yoluyla paylasiimis
ve kendisinden iki hafta sonra geri bildirim alinmigtir. Alinan
geri bildirim sonucunda, Uglincl asamada ayni amaca hizmet
eden ve tekrar niteligi gosteren bazi sorular goriigsme formun-
dan cikarilmig, boylelikle bu asamadan sonra yari yapilandiriimig
gortsme formuna son sekli verilmis ve gortisi alinan alan uzmani
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Tablo 1. )

Katilimcilarin Demografik Niteliklerine lliskin Bilgiler

Katihmci Ogrenim Mesleki

Ogretmen Yas Dlizeyi Brans Deneyim (Yil)

Leyla 40 Lisans Okul 6ncesi 16
ogretmeni

irem 25 Lisans Sinif 6gretmeni 2

Belgin 48 Lisans Sinif gretmeni 21

Zehra 33 Y. Lisans Okul 6ncesi 8
ogretmeni

Emel 44 Lisans Sinif 6gretmeni 21

Nurdan 42 Lisans Okul 6ncesi 17
ogretmeni

Seda 35 Lisans Sinif 6gretmeni 11

Miray 32 Y. Lisans Sinif 6gretmeni

Hatice 27 Lisans Okul 6ncesi
ogretmeni

Ferda 34 Lisans Sinif 6gretmeni 10

Gulay 36 Lisans Sinif 6gretmeni 13

Sevim 33 Lisans Okul 6ncesi 11
ogretmeni

Sezen 32 Lisans Okul 6ncesi 10
ogretmeni

Kerem 34 Y. Lisans Sinif 6gretmeni 11

Seval 49 Y. Lisans Sinif 6gretmeni 24

akademisyene form tekrar gonderilmis ve onayi alinmigtir. Tim
bu islemlerden sonra form uygulanmaya hazir hale getirilmis-
tir. Bu formda cesitli kurum ve kuruluslardan (MEB, Universite-
ler vb.) Cocuklar igin Felsefe (P4C) uygulayici editimleri aldiktan
sonra siniflarinda kendi &grencileri ile uygulamalarini yapmis
ogretmenlerin P4C yaklasimina iliskin gorusleri ile birlikte dene-
yimledikleri kolaylastirici roltine iligkin distincelerinin de ortaya
cikarilmasi amaclanmistir ve bu amagla katilimei on bes 6gret-
menden yliz ylize gorlismelerde formda yer alan toplamda 15
soruyu cevaplandirmalari beklenmistir. Ogretmenlere ilk etapta
hazirlanan formda bulunan demografik verilerin elde edilmesini
de amaglayan bazi sorular ydneltilmistir. ikinci etapta ise aras-
tirmanin amaci kapsaminda gelistirilen sorular yoneltilmistir.
Her bir soruya katilimci tim 6gretmenlerden cevaplar alinmistir.
Arastirma kapsaminda gergeklestirilen gérismelerin en kisasi 25
dakika strerken, en uzunu ise 40 dakika stirmdastar.

Veri Toplama Siireci

Arastirmanin verileri yari yapilandirilmis ylz ylize gorlsmeler
yoluyla toplanmistir. Gorismeler 6gretmenlerin misait oldugu
glin ve saatlerde gergeklestirilmis, goriigsmelerden once ogret-
menlerden aydinlatilmis onam formunu imzalamalari istenmistir.
Arastirmada veri kaybini 6nlemek igin ise goriismelerin bir cihaz
ile kayit altina alinmak istendigi katimci 6gretmenlere bildiriimis,
bu konuda 6gretmenlerden olumsuz biryanit ainmamistirve tim
gorismeler kayit altina alinmistir. Katimci 6gretmenlere yari
yapilandiriimis gortisme formunda yer alan 15 soru gortismelerde
yoneltilmis ve 6gretmenlerin kendilerine yoneltilen tim sorulara
cevap verdikleri gortlmistir. Arastirma kapsaminda her katilimci
ile bir kez gortstlmustdr. Yari yapilandiriimis gortiismeler 2019
yilinin Ekim, Kasim ve Aralik aylarinda yapilmistir. Goriismelerin
ardindan 6gretmenlerin gorisleri bilgisayar ortamina aktarilarak
arastirmanin ham verilerine ulasiimigtir.
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Verilerin Analizi

Arastirmada kayit altina alinan yiz ylze gortigsmelerin yazili bir
metne donUstlrilmesiyle elde edilen ham veriler lzerinde ice-
rik analizi teknigi kullaniimistir. Arastirmada boylelikle veri kaybi
onlenmis, detayl bir analiz yapilarak gértismelerden elde edilen
tim veriler bulgular bdlimine yansitilabilmistir. icerik analizi
temelde; birbirine benzeyen verileri, belirli kavramlar ve temalar
gergevesinde bir araya getirmek ve bunlari okuyucularin kolaylikla
anlayabilecekleri bir sekilde dizenleyerek yorumlamaktir (Yildi-
rim & Simsek, 2016). icerik analizinde toplanan verilerin dncelikle
kodlanmasi, daha sonra ortaya gikan kodlara gore verilerin man-
tikli bir bigimde dizenlenmesi, gruplanmasi, kategorize edilmesi
ve veriyi aciklayan temalara ulasiimasi gerekir (Merriam, 2009).
Arastirmada igerik analizi strecinin yapilandiriimasinda Yildirm
ve Simsek’in (2016) 6nerdigi igerik analiz basamaklari esas alin-
mistir. Bu arastirmada igerik analizi teknigi alti agsamali bir stregle
gerceklestirilmistir. ilk olarak; goriisme verileri yazili hale getiril-
mis ve ham veriler elde edilmis, ardindan bu ham veriler kendi
icerisinde sistematik bir bicimde kodlanmis daha sonra ortaya
¢ikan kodlarin ortak yonleri bulunarak kategorize edilmis, arastir-
manin temalarina ulasiimis, veriler ulagilan temalara gore diizen-
lenmistir. Son olarak da olusturulan bu cercevede 6gretmenlerin
gorusglerinden dogrudan alintilar ile desteklenerek sistematik bir
sekilde sunulan arastirma bulgulari yorumlanmistir.

Arastirmada toplamda Ug tema bulunmaktadir. Bu ana tema-
lar s6yledir; “katilimcr 6gretmenlere gore Cocuklar igin Felsefe
(P4C) yaklagimi,” “yaklagimin uygulanmasi sonucunda 6grencile-
rin gelisim gosterdikleri alanlar” ve “katilimci 6gretmenlere gore
Gocuklarigin Felsefe (P4C) uygulamalarinda kolaylastirici rolG”dr.
“Katilimer 6gretmenlere gére Cocuklar icin Felsefe (P4C) uygu-
lamalarinda kolaylastirici roli” temasi kapsaminda 6gretmen-
lerden gelen gorisler dogrultusunda iki alt temaya ulagiimistir.
Arastirmada temalar baglik olarak kullanilmis, ulagilan bulgular bu
basliklar yani temalar altinda, aragtirmanin bulgular bolimiinde
sunulmustur.

Arastirmada inandiricilik

Nitel arastirmalarda inandiriciligin; gtivenilebilirlik, aktarilabilirlik,
tutarlilik ve onaylanabilirlik kosuluyla saglanabilecegi ifade edil-
mektedir (Bagkale, 2016). Arastirmada glvenilebilirlik boyutu igin
gorisme sorularinin olusturulmasi konusunda uzman goérisiine
basvurulmus, ayrica analiz sonrasinda katilimci teyidi de saglan-
mistir. Aktarilabilirlik boyutu icin katilimer 6gretmenlerden elde
edilen demografik veriler ayrintili olarak betimlenmis, bulgular
bolimiinde 6gretmenlerin gorislerinden dogrudan alintilara yer
verilerek arastirmanin verileri seffaf bir sekilde ortaya koyulmus
ve katihmci 6gretmenlerin segiminde 6l¢it 6rnekleme yontemi
kullanilmistir. Tutarlik boyutu igin uzman yardimi alinmis, onayla-
nabilirlik boyutu icin ise katilimcilarin goérismelerde ifade ettikleri
gorUsleri aragtirmaci tarafindan desifre edildikten sonra bir kez
daha 6gretmenlere bagvurularak gorislerinin teyidi saglanmistir.

Arastirmada Etik

Arastirmada etik ilkelere dikkat edilmistir. Bu baglamda arastir-
maya katilan 6gretmenlere onam formu ile birlikte etik ilkeler
konusunda agiklama yapilmis, isterlerse arastirmanin herhangi
bir asamasinda gerekge gostermeksizin arastirmadan ayrilabile-
cekleri bu durumda kendilerinin verdikleri bilgilerin yok edilecegi
bilgisi paylasiimistir. Ayrica etik ilkeler nedeniyle arastirmaya kati-
lan katihmci 6gretmenlerin gergek isimleri kullaniilmamig bunun
yerine takma isimler kullaniimistir. Diger yandan arastirmanin

verileri 2019 yilinin Ekim-Kasim-Aralik aylarinda toplanildidi icin
bir “Etik Kurul izni” bulunmamaktadir.

Bulgular

Bu bolimde, arastirmanin bulgulari arastirma sorulari ile ilis-
kili olarak ortaya koyulan temalar altinda asagida sirasiyla
acgiklanmistir.

Katilimci Ogretmenlere Gore Gocuklar igin Felsefe (P4C)
Yaklasimi

Arastirmada birinci arastirma sorusu ile katilimci 6§retmenlerin
Gocuklar igin Felsefe (P4C) yaklasimina iligkin gorusleri ortaya
koyulmaya caligilmistir. Birinci arastirma sorusu kapsaminda
ogretmenlere yoneltilen ilk gériisme sorusuna yonelik 6gretmen-
lerin Cocuklar icin Felsefe (P4C) yaklagimini tanimlar ifadelerde
bulunduklari gériilmektedir. Odretmenlerin yaklasima iliskin
tanimlamalari incelendiginde ise birbirine benzer tanimlar yap-
tiklart anlagiimaktadir. Ogretmenlerin gérislerinden yola cikilarak
Tablo 2'de sunulan tema ve kategorilerine ulagiimistir.

Tablo 2 incelendiginde, Cocuklar icin Felsefe (P4C) yaklasimina
iliskin gorUslerinde 6gretmenlerin siklikla gelisim alanlarini ve
becerileri destekleyici yonde agiklamalarda bulunduklari gortl-
mektedir. Sinifta P4AC yaklagimi odakli gergeklestirilen uygula-
malar sonucunda cocuklarin bilissel gelisim basta olmak Uzere
sosyal-duygusal gelisim alanlarinin desteklendigi 6gretmenler
tarafindan belirtilmistir. Belgin, irem, Seda, Seval 6gretmenler P4C
yaklasiminin ¢cocuklarda, elestirel diistinme becerisi gibi gesitli 21.
Yizyil becerilerinin gelisimini de desteklendigini ifade etmislerdir.
Sevim 6gretmen ise sinifta P4C uygularinda ortaya gikan olaylari/
konulari tahmin etme ve olaylardan/konulardan sonug ¢ikarma
gibi durumlardan dolayi yaklagimin bilimsel becerileri destekleyi-
ciligini ele alarak yaklasimi agiklamistir. Ogretmenlerin bu ifade-
lerinden yola gikilarak P4C yaklagiminin gelisim alanlarini ve bazi
becerileri destekleyen bir yaklagim oldudu anlasiimistir. Katilimei
alti 6gretmen yaklagimin sorgulama temelli olduguna vurgu yap-
mistir. Uc 6gretmen ise yaklasimin yenilikgi bir yaklasim oldugunu
distnduklerini belirtmistir.

Konu ogretmenlerin gorislerinden rastgele segilen ve sunu-
lan dogrudan alintilar ile agiklanirsa, 6rnegin Hatice 6gretmen
Cocuklar igin Felsefe (P4C) yaklagiminin gocuklarda dislinme
becerilerinin gelisimine etkisine dedinerek goruslerini su cimle-
leri ile agiklamistir: “Ogrencilerimi disindiren, onlara baglantilar
kurduran ve zihinsel becerileri aktive eden bir yéntem. P4C, felsefi
bir kavrami bir uyaran tarafindan sorgulayan ve bunu sorgularken
ogrencilerimin kendince arastirmalarini saglamaya c¢alisan bir
yéntemdir” Ote yandan Miray 6gretmen de gorislerinde yaklagi-
min sosyal-duygusal agidan gelisimsel yonlerine su climleleriyle
deginmistir: “Ogrencilerin hayal giicini ve yaraticiliklari arttiran
ayrica sosyal becerilerinde 6zgliven duygusunu kazandiran bir
6grenme yaklasimidir. Cocuklarin sosyal becerilerini gelistiren ve
empati kurmalarini saglayan etkili bir yaklagimdir.”

Kerem Ogretmen de Hatice ogretmen ve Miray 0gretmenin
gorusleri ile benzerlikler taglyan bir gorls paylasmistir: “Bu yak-
lasimi duygusal beceri kazanma ve dislince lretme ve Uretilen
dislincenin de savunulmasi olarak tanimlayabilirim.” Yine Leyla
ogretmenin gorusleri de bu yondedir: “Cocuklara lst diizey elesti-
rel diistinme beceri kazandiran bir yéntem.”

Zehra ogretmen ise yaklasimin cocuklarin merak duygusuna
olan etkisine deginerek goruslerini soyle belirtmistir: “Cocuklarin
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;Z?/I/c/,rgé/ Ogretmenlere Gore Cocuklar igin Felsefe (P4C) Yaklasimi

Temalar Kodlar Ogretmenler Frekans

Gelisim alanlarini ve bazi becerileri Biligsel becerilerin geligimi Gulay, Hatice, Kerem, Leyla, Miray, Zehra, Seda 7

desteklemektedir Sosyal-duygusal becerilerin geligimi Miray, Kerem, Seda, Giilay 4
21. ylzyil becerilerinin geligimi Belgin, irem, Seda, Seval, 4
Bilimsel stire¢ becerilerinin gelisimi Sevim 1

Sorgulama temellidir

Yenilikgi bir yaklagimdir

Belgin, Ferda, Nurdan, Hatice, Sezen

Emel, Ferda, Zehra

merak duygusunun kéreltilmedigi, aksine yliceltilerek tesvik edil-
digi yenilikci bir egditim yaklasimdir.” irem 6gretmen bu konuda
goruslerini; “P4C dogru dlstinmemizi elestirel bakis agisi gelistir-
memizive 21. ylzyil becerilerini kazandirmamizi saglayan etkili bir
yoéntemdir.” seklinde ifade etmistir.

Yukarida ornek olarak gorusleri verilen Hatice dgretmen ile bir-
likte Belgin, Ferda, Hatice, Sezen ogretmenlerin gorUslerinin
tamaminda ya da bir boliminde sorgulama ifadesine degdindigi
ifade edilebilir. Bu konuda Nurdan 6gretmenin de, “P4C egitim
yaklasimi kolaylastirici tarafindan yénlendirici sorular sorularak
desteklenen sorusturmadir” seklinde bir goris paylasarak yak-
lagsimin felsefi sorgulamalar temeline dayandigini vurguladigi
gorulmektedir.

Katilimci Ogretmenlere Gore Cocuklar igin Felsefe (P4C)
Yaklagiminin Uygulanmasi Sonucu Ogrencilerin Gelisim
Gosterdikleri Alanlar

Yaklagima iligkin algilarinin olusmasinda felsefe cemberleri sonu-
cunda ogrencilerinde gozlemledikleri gelismelerin etkili bir payi
oldugu g6z oniinde bulundurularak ikinci arastirma sorusu kap-
saminda katilimci 6gretmenlere gérlisme sorusu olarak, “Cocuk-
lar icin Felsefe (P4C) uygulamalari sonucunda 6grencilerinizin
hangi alanlarda gelisim sagladiklarini gozlemlediniz?” sorusu da
sorulmustur. Bu soruyu katilimci 6gretmenlerin tamami cevap-
lamistir. Ogretmenlerin bu soru kapsaminda Cocuklar icin Felsefe
(P4C) yaklagimina iligkin, 6grencilerinde gozlemledikleri becerile-
rin gelisiminden yola ¢ikarak gorusler bildirdikleri gortlmektedir.
Katilimci 6gretmenlere gore Cocuklar igin Felsefe (P4C) yaklagimi,
ogrencilerini pek cok acidan gelistirdigini duslndukleri yeni-
likci bir yontemdir. Bu baglamda katilimci 6gretmenlerden bu
gorisme sorusuna gelen cevaplar ile Tablo 3'te sunulan temalara
ulasiimistir.

Arastirmada, katilimci 6gretmenlerin Cocuklar igin Felsefe (P4C)
uygulamalari sonucunda 6grencilerinde hangi alanlarda gelisim
gozlemlediklerine iligskin gortslerinin analizi sonucunda toplamda
dokuz temaya ulasiimistir. Bu temalara ulasiimasini saglayan
ogretmen gorislerinden bazilari dogrudan alintilar ile de asagida
sunulmustur.

Leyla o0gretmenin sorgulama becerisi temasina ulasiimasini
saglayan gorisleri sdyledir: “Bizi makinelerden ayiran en énemli
ozellik diisinme becerimize ek olarak sorgulayici olmamiz. Bu
bakis agisini gocuklarin kliclk yasta kazanmasi ise onlarin iler-
leyen zamanlarda yasitlarinin arasinda fark edilen bireyler olma-
larina imkan kilacaktir, seklinde disiinlyorum ve sinifimizda
olusturdugumuz felsefe cemberlerimizin sonucunda égrencileri-
min sorular lretme, sorma, sorgulama becerilerinde gelismeler
gozlemledim.”
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Arastirmada sekiz ogretmen gorislerinde P4C uygulamalari
sonucunda ogrencilerinin kendini ifade etme becerilerinin gelis-
tigini gozlemlediklerine dedinmistir. Konu hakkinda Seval 6gret-
menin gorusleri sdyledir: “Iicine kapanik olduklarini disinddigam
6grencilerimden birkagi artik o kadar glizel kendilerini ifade edebi-
liyorlar ki keske daha énceden tanismis olsaydim P4C yaklasimi ile.
Kendilerini gekinmeden ifade edebildikleri gibi ¢ok farkli agilardan
sorular soruyorlar ve cevaplarda veriyorlar, gérislerini savunuyor-
lar, diislintiyorlar ve diistinceler lretiyorlar. Tim bu gelismeler beni
mutlu ediyor.”

irem 6gretmen ise Cocuklar icin Felsefe (P4C) uygulamalarinin
ogrencilerin beceri gelisimlerine olan etkisiyle ilgili olarak 21.
yuzyll becerilerine odaklanmis yani sira kendini ifade edebilme
ve 0zgliven becerilerinin gelisimini gozlemledigine goruslerinde
deginmistir: “P4C, dlstincelerin kesfedilmesini, elestirel bakis
acisi gelistirilmesini ve 21. ylzyil becerilerini 6grencilerimize
kazandirmamizi saglayan etkili bir yontemdir. Bu yéntem, 6gren-
cilerimin duglincelerinin nedenlerini agiklamayi, arglimanini sun-
may! ve savunmayi desteklemektedir. Ogrencilerimin ézgiiven
becerilerine ek olarak topluluk éntinde kendini ifade etmelerinde
gelisim gdsterdiklerini, yaraticilik ve okudugunu anlama gibi bece-
rilerinin gelistigini dtigtindyorum.

Miray 0gretmen de &grencilerindeki merak becerilerinin geli-
simine su clmleleri ile deginmistir: “Bu yaklasimin &grencileri-
min drettikleri sorular ile distindlklerini bilme, 6grenme, merak
becerilerinin arttirdigina inaniyorum. Ogrencilerim de sorgulama

Tablo 3.
Katihmci Ogretmenlere Gore Cocuklar icin Felsefe (P4C)
Uygulamalarinda Ogrencilerin Gelisim Gosterdikleri Alanlar

Temalar Ogretmenler Frekans

Sorgulama becerisi Giilay, irem, Kerem, Leyla, 11
Miray, Nurdan, Seda, Seval,
Sevim, Sezen, Zehra

Kendini ifade edebilme Belgin, Ferda, Gulay, Hatice, 8
becerisi Irem, Kerem, Seda, Seval

Ozgiiven Hatice, irem, Sevim, Seval
Duslincesini savunma Ferda, irem, Kerem, Sevim

becerisi

Farkli agilardan bakabilme irem, Hatice, Sezen 3
becerisi

Merak becerileri Gulay, Miray, Sezen 3
Yaraticilik becerisi irem, Zehra 2
Okudugunu anlama becerisi  irem, Sevim 2

Saygili olma Zehra 1




ve elestirel diistinme becerilerinin gelisiminde etkili olmaktadir”
Hatice 6gretmen de konu hakkindaki gorislerini asagidaki sekilde
aciklamustir: “Ogrencilerimin séyleyeceklerini cekinmeden, ilk akil-
larina geldigi gibi sGyleyebilmelerinde ama daha sonradan farkli
dlsiinmeye yonelirlerse de ‘acaba bdylede olabilir mi?” demele-
riyle kendi ddstincelerini yeni distincelerle bir adim daha ileriye
tasimalarinda etkili olmustur.”

Sevim 6gretmen duslincesini savunma becerisi gibi pek ¢ok
alanda gelisim gosterdigini gozlemledigi yonindeki goruslerini,
“Ogrencilerimin diisiinme ve savunma becerilerini kazandiran bir
uygulama, ayrica soru sorma, sorgulama, yaratici disiinme, akil
yuridtme, okudugu anlama, ézgliven duyma, elestirel yaklasma
becerilerini gelistirdigini de dlsinlyorum.” seklinde belirtirken,
Zehra 6gretmen gorislerinde ogrencilerinde gelisim gozlemle-
digi konulara sdyle deginmistir: “Ogrencilerim sorgulama, yaratici
distinme, baskalarinin haklarina saygili olma gibi konularda ken-
dilerini gelistiriyorlar.”

Katilimcr 6gretmenlerin bu konudaki gortsleri degerlendirildi-
ginde; Cocuklar i¢in Felsefe (P4C) yaklagimini siniflarinda uygu-
ladiktan sonra ogrencilerinde daha yodun olarak dlslinme
becerilerinin gelisiminin saglandigr bu noktada ise yaklagimin
sorgulamaya, fikir bildirmeye ve tartismaya dayali olmasinin etkili
oldugu anlagilmaktadir. Ogretmenler, dgrencilerin tartigilan felsefi
konu ile birlikte fikirlerini bildiriyor olmalarinin 6zgtiven gelisim-
lerini saglama gibi sosyal-duygusal agidan ilerlemelerine imkan
sagladigini distinmektedirler. Tim bu gorlslerden de 6gretmen-
lerin PAC yaklagiminin ¢ok yonli ve gelisimsel bir yaklagim oldugu
goristinde olduklari anlagiimaktadir.

Katilimci Ogretmenlere Gore Cocuklar igin Felsefe (P4C)
Uygulamalarinda Kolaylastirici Rolii

Arastirmada Uglincl arastirma sorusu ile katilimer 6gretmenle-
rin Cocuklar icin Felsefe (P4C) uygulamalarinda benimsedikleri
kolaylastirici roll hakkindaki distinceleri ortaya koyulmaya ¢ali-
silmistir. Tablo 4'de arastirmanin bu béliminde ulasilan temalar
sunulmustur.

Tablo 4 incelendiginde, 6gretmenlerin PAC uygulamalarinda
benimsedikleri kolaylastirici rollerine iligkin gorisglerinden top-
lamda bes temaya ulasildigi goriilmektedir. Ornedin Belgin,
Hatice ve Leyla 6gretmen kolaylastirici rollerine iliskin birden
fazla noktaya temas etmislerdir. Sunulan kategoriler 6gretmenle-
rin goruslerinden yapilan dogrudan alintilar ile de desteklenmistir.
Asagida 6gretmenlerin bu konudaki gortsleri sunulmustur.

Katilimer 6gretmenlerin 6nemli bir kismi P4C calismalarinda
kolaylastirici olarak o6gretmenin uygun fiziksel ortam (felsefe
¢emberinin olusturulmasi) ile birlikte 6grencilerin birbirlerini din-
ledikleri, sorusturmalar yapabildikleri ve fikirlerini 6zglrce ifade

Tablo 4. )

Ogretmenlerin Kolaylastirici Roltine lliskin Gorusleri

Temalar Ogretmenler Frekans
Uygun fiziksel ortami ve Belgin, Leyla, Miray, Kerem, 5
tartisma ortamini yaratan Sezen

Tartigsmayi yoneten Belgin, Giilay, Hatice, irem, 5
(moderator) Leyla

Kendisi de katilimci Emel, Seval, Sevim 3
Tarafsiz davranan Belgin, Ferda, Hatice, Leyla

Gocuklart iyi taniyan Seda, Zehra 2

edebildikleri tartisma ortamini yaratan roltine degindikleri gorul-
mektedir. Bu baglamda Leyla 6gretmen gorislerini soyle agik-
lamistir: “Felsefi sorusturmalar da kolaylastirici sadece uyarani
veriyor, tartisma ortamini baslatiyor. Higbir sekilde P4C calisma-
larinda &grencileri yénlendirmiyor. S6ylenen her fikrin dogrulugu
ve yanlishgi tartisilmiyor. Kolaylastirici soru sorma da 6grencilerin
zorlandiginda sorulari, yoneltebilir 6grencileri diistindirmek igin.
Kolaylastirici jest ve mimikleri ile dahi hichir sekilde geri bildirim
vermemelidir. Ben P4C ¢alismalarinda kolaylagstirici olarak gembe-
rimi olusturdum uyaranimi verdim. Gerektiginde sorulari sordum.
Tartisma ortami yarattim. Herkesin birbirini saygili bir sekilde din-
lemesini sagladim. Cocuklarin diisiinmesini, sorgulamasini, fikir-
lerini ifade etmesini, akil ylrtitme becerilerini gelistirmeyi, elestirel
becerileri ve yaraticiliklarinin gelisimi i¢in ortam hazirladim.”

Belgin 6gretmen de Leyla 6gretmen ile benzer yonde ifadelerde
bulunmustur. Belgin 6gretmen: “Biz uygulayicilar dogru ydnlen-
dirmelerle ¢ocuklarimizin sorusturma yapmalarina, disiincele-
rini ifade etmelerine ve birbirlerini dinlemelerine ortam saglariz.
Sorusturma sirasinda ulagilan kavramlar tespit edilir. Kolaylagtirici
olarak &grencilerimin 6zglrce distincelerini ifade edebilecekleri
ortami hazirlar ve tarafsiz bir sekilde tartismayi yénetirim.” Belgin
ogretmenin agikladigi gorislerinde, kolaylastirici roll ile 6gren-
cilerine 6zgtrce dustncelerini ifade edebildikleri ve tartisabil-
dikleri bir ortami yarattigina ve tartismayi yonettigine degindigi
gorilmektedir.

Katilimci 6gretmenlerden bazilarinin gorislerinde kolaylastirici
rolinin tartigmayi/sorusturmayi ydneten (moderator) oOzel-
ligine dncelikle degindikleri anlasiimaktadir. Ornegin, Hatice
ogretmen gorUglerinde felsefe gemberlerinde kolaylastirici-
nin birdndiga bu ozellige dedinmistir: “Kolaylastirici, felsefi
sorusturmada bir rehber ya da bir oturumun moderatéri konu-
mundadir. Ogrencilere bir uyaran ile gelir. Sorusturmay basla-
tir. Ogrencilerin fikirlerini dinler. Tiim &grencilerin fikirleri onun
icin degerlidir. Gerek sézle, gerek jest ve mimikleriyle 6§renciye
olumlu ya da olumsuz geri bildirimde bulunmaz. Dogru ya da
yvanlis demez. Bu konumuzla alakali degil demez.” Moderator-
|Uk roline Sezen 6gretmen de goruslerinde soyle dedinmistir:
“Kolaylastirici roliindeki kigi felsefe caligmalarinda bir modaratér
olarak adlandirilabilir. Kolaylastirici roltindeki kigi; kendi duygu,
dustince ve fikirlerini felsefe ¢alismasina yansitmayan, miiza-
kerenin ilerleyis durumu ¢ok iyi takip eden ve bir fikri mddahil
olmadan kavratmaya calisandir.”

Ogretmenlerden bazilari P4C uygulamalarinda kolaylastiricinin da
felsefe cemberinin bir pargasi durumunda olduguna deginmis-
ler ve bu duruma iliskin deneyimlerini paylagsmislardir. Ornegin,
Sevim 0Ogretmenin gorislerinde P4C uygulamalarinda karsila-
silan bir durum olan sorusturmanin devam etmemesi halinde
kolaylastiricinin durumuna degindigi gorilmektedir: “Ben kolay-
lastiriciyi, sorusturma tikandiginda dogru sorular sorabilen, lider
degdil katilimci, bilgi hiyerarsisi kuran degdil, 6grencilerinin bilgisini
yapilandirmalarina firsat taniyan ve ayni zamanda kendi bilgisini
de yapilandiran ve kendisi de 6grenen bir grup Uyesi olarak gort-
yorum. Ben her uygulamamdan sonra kendim igin tekrar tekrar bir
degerlendirme yaptim. Uygulama sirasinda insanin kendini deger-
lendirme firsati olmuyor ve gerek mesleki gerekse insani olarak
ilerleme kat ettigimi hissettim.”

Okul 6ncesi 6gretmeni olan Zehra 6gretmen; “Bizim yas grubunda
cocuklarin dikkat strelerinin kisa olmasi sebebiyle konu sik sik
dagiliyor. Toparlama asamalari da isin isine girince slire¢ uzuyor ve
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bazen stirecten alinan verim ve keyif kagabiliyor. Cocuklari ¢cok iyi
tanimak ve 6ngériilii olmak gerekiyor.” ciimleleriyle distincelerini
acgiklamistir. Ferda 6gretmen felsefi sorusturma siirecinde kolay-
lastirici rolline iligskin kolaylastiricinin tarafsizlik 6zelligini vurgular
bir bicimde su climleleri ile goruslerini paylasmistir: “Kolaylastirici
stirecgte ‘nGtr bir yerde olmalr’ diye disgtiniyorum. Yani yorum kat-
madan, yargilamadan, konunun dagilmasina izin vermeden otu-
rumun dinamigini sicak tutan bir kisi olmali. Ben de ayni sekilde
uygulama yapmaya galisiyorum.”

Gllay 6gretmen ise bazi felsefe kolaylastirici roliinde oturumla-
rinda zorlanirken, bazilarinda da zorlanmadidini asagidaki sekilde
aciklamistir: - “Kolaylastiricinin - cocuklari farkli dlstinmelerine
yénlendirecek bir moderatorliik gérevi oldugunu distnlyorum.
Kolaylastirici roltinii bazi oturumlarda daha kolay yaptigimi diigii-
nliyorum ama bazi oturumlardaysa da sanki bende orada bir sey-
lerin yerini tam oturtamamakla birlikte belki ben bile o an da bir
baska kolaylastiriciya ihtiya¢c duydugumu disindim.”

Ogretmenlerden bazilari da gdrislerine ek olarak kolaylastirici
roliiniin zorluguna deginmislerdir. OJretmenlerin kolaylastirici
rollerine iligkin algilarinin ortaya gikarilmasinda bu gortslerinin
de katki saglayabilecegi duslnilmektedir. Leyla 6gretmen bu
konuda; “Bence kolaylastiricinin rolii ¢ok zor. Tartisma ortaminda
fikirlerini beyan edememek ¢ok zorluyor insani. Ayni zamanda jest
ve mimiklere hakim olmak da ¢ok zor. Clinku felsefe oturumlari-
nin saglikli olabilmesi igin kolaylastiricidan hi¢bir sekilde 6grenciyi
yo6nlendirecek davraniglardan kaginilmasi lazim.” seklinde gorus-
lerini belirtmistir. irem &gretmen de gérislerini su climleleri
ile belirtmistir: “Ben acikgasi basit goriinen ama aslinda ¢ok zor
oldugunu dusinen biriyim. Fikirleri ¢arpistirabilmek cocuklarin
dikkatini canli tutabilmek dogru noktalara temas etmek caba ve
hékimiyet gerektiren bir durumdur.”

Katilimcr bazi 6gretmenler ise zamanla kolaylastirici rolline
birinmenin kolaylastigina deginmislerdir. Emel 6gretmen, “Cok
keyifli ve icinde bircok disiplini barindiriyor. ilk baslarda zorlasa da
zamanla kolaylasiyor” seklinde gériislerini ifade etmistir. Ogret-
menlerden bazilari ise P4C yaklasimini hentiz yeterince bilmedik-
leri bu nedenle kolaylastirici roltine birinduklerinde kendilerini
yetersiz hissettiklerini ifade etmislerdir. Ornegin Nurdan 6gret-
men; “Cocuklari yargilamadan yonlendirmeden dinlemek, dogru
sorular sorarak zihinlerinde bir karmasa yaratmak ve bu sliregte
farkl bakis acilari sergilemek. Kolaylastirici olarak ¢cok etkili ola-
madim, yeteri kadaryéntemi bilmedigimi disintyorum.” seklinde
gorus bildirmistir.

Arastirmada Uglincl arastirma sorusu kapsaminda ayrica kati-
limcr 6gretmenlerin Cocuklar icin Felsefe (P4C) uygulamalarinda
benimsedikleri kolaylastirici rold ile dersler sirasinda sergiledikleri
ogretmenlik rolind kiyaslamalari istenerek bu konu hakkindaki
distnceleri de ortaya koyulmaya ¢alisiimistir. Bu baglamda Bel-
gin 6gretmen gorUslerini soyle agiklamustir: “Ayrica klasik 6gret-
men anlayisindan uzak oldugu icin 6gretmenin kendini kontrol
etmesi gerekir. Mimiklerini, hareketlerini ve 6§renciye gegirecedi
duyguyu iyi kontrol etmeli. Her égrenciyi esit dlizeyde bir yakla-
simla dinlemeli ve yonlendirmelidir. Tim bunlar biraz yorucu ve zor
olsa da oldukga keyifli bir ydntem. Ogrencilerim ve ben birbirimi-
zin dislncelerini kesfetmekten keyif aliyoruz.” Belgin 6gretmen
goruslerinde, kolaylastirici roliinde ogretmenlerin  kendilerini
kontrol etmeleri gerektiginden sz etmektedir. Hatice 6gretmen
ise Belgin 6gretmenin gorislerinde ifade ettigi noktalara da degi-
nerek gorUslerini soyle agiklamistir: “P4C calismalari kapsaminda
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sinifimda olusturdugum felsefe g¢emberlerimizde &grencileri-
min cevabina 6gretmen rollindeyken yaptigim gibi dogru, yanlis,
iyi, kbtl, konumuzla alakali/alakasiz demiyorum. Herkes 6zglirce
fikirlerini ifade edebilir. Beden dili ile de dlstinceler belli edilmez.
Oysa geleneksel 6§retmen roliinde durum béyle degdildir. Ogret-
men soru sorar ve dogru cevabi ya da en azindan konu ile alakali bir
cevabi ister. P4C bu agidan daha hiimanisttir.”

Miray 6gretmen de bu konudaki gorislerini su cimleleri ile agik-
lamistir: “Bilginin sorusturuldugu, sorgulandigi, fikirlerin 6zglirce
ifade edildigi 6gretmenin klasik 6gretmen anlayisindan ciktigi
felsefi sorusturmalar butliniidir P4C. Geleneksel égretmen rold
ile kolaylastirici rolii arasinda ciddi farklar oldugunu gériiyorum.
Gelenekselde metni okuyup anlatip, anlattirip metinle ilgili soru-
lari ¢bzerken P4C ile metin lzerinde dislnlyor, sorgulamalar
yapiyoruz. Bazen zorlaniyorum. Tartismalar agmaza girdiginde
ne yapacagimi bilemedigim 6gretmen roliiniin etkisinden kurtu-
lamadigim oluyor.” Ferda 0gretmen ise kendisinden yola gikarak
goruslerini soyle sunmustur: “Kendim kolaylastirici roliinde ¢ok
zorlandim. Bir 6gretmen olarak yanlislarda uyarmak istedim ancak
yapmamam gerektigi icin ok zor oldu. Ogretmenlik ile kolay-
lastirici rolii arasinda biiyiik bir ucurum var. Ogretmen roliinde
mutlak dogrular var ancak kolaylastirici roliinde her diisiinceye
dogru-yanhs olarak bakmama durumu var. O§retmenlikte dogru
sonuca ulastiracak cevaba yonelmek varken kolaylastirici roltinde
mevcut durumda dogru olarak niteledigimiz fikirlerle ya da kendi
dogrularimiz ile ¢elisse bile her distinceyi dinlemek durumu
mevcuttur”

Ferda 6gretmen gorlslerinden oncelikle Cocuklar igin Felsefe
(P4C) uygulamalarinda Ustlendigi kolaylastirici rolinde zorlandigi
anlasiimaktadir. Ote yandan 6gretmen roli ile kolaylastirici roli
arasindaki temel farkin gocuklardan gelen dislincelere bakis agisi
ile ortaya ¢iktigini dlisindigunt ifade ettigi gortlmektedir. Sezen
ogretmen; “Normalde sinifta 6gretmen én planda iken kolaylas-
tirici roliinde daha ¢ok 6grenciler ve 6grencilerin disiinceleri én
planda. Fikirlerde dogru ya da yanlis kavrami olmamasi égrenci-
leri geleneksel yonteme gére daha 6zglir birakmakta. Geleneksel
yaklasimda égrenciye direkt bir bilgi aktarimi varken, kolaylastirici
rolliyle bizler egitimde bilgiyi sorgulama yaklasimi ile 6grencilerin
kendii fikirlerini ortaya ¢ikarmaya ¢alisiyoruz. Her fikir degerli bizim
icin ve 6grenciler uygulamalarda bunu hissediyorlar ki felsefe cem-
berlerini seviyorlar, gittikce daha iyi oluyoruz bu konuda. Ogrenci-
ler daima aktiftir” cimleleri konu hakkinda gordslerini belirtmistir.
Sezen O0gretmenin bu goruslerinden Cocuklar icin Felsefe uygu-
lamalarinda 6gretmenin 6n planda oldudu bir sinif dlizeninden
ogrenci odakli ve 6grencinin aktif oldugu bir sinif dlizenine gegil-
digi 6zgurlikegl bir yapiya blrlinildigu anlagiimaktadir.

Arastirmada bu arastirma sorusu kapsaminda ulagilan bulgular
bir bitin olarak degerlendirildiginde, katilimci 6gretmenlerin
kolaylastirici roliindeyken o0gretmen roliinden farkl olarak egi-
tim-6gretim gorevinden uzaklastiklarini, kendilerinin de felsefi
sorusturmanin bir pargasi haline geldiklerini ve gocuklarin dik-
katlerinin dagildidi ve tartisma stirecinin ilerlemedigi durumlarda
kolaylastirici roliini benimsemekte zorlandiklarini ifade ettikleri
gorulmektedir.

Tartisma ve Sonug

Alan yazinda siniflarda olusturulan felsefe gemberleri ve bu gem-
berlerde gergeklestirilen felsefi sorusturmalar birlikte distinme
ve birlikte dlistinme hakkinda diistinme pratigi olarak gértilmekte,
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Cocuklar igin Felsefe (P4C) ise felsefi pragmatizmden kaynakla-
nan egitici bir yaklagim olarak distnilmektedir (Leng, 2020).
PAC yaklagimi; bilmenin yalnizca bilenin diginda olan bir bilgi
edinimi olmadigini, ayni zamanda bilginin ise ogrencilerin etki-
lesim kurdugu ve birlikte insa ettigi bir arastirma toplulugunun
ortak Urtinl oldugunu savunur. Bu pedagojik yaklagim, 6grenciler
ve 6gretmenleri arasinda mantiksal sorgulamayi ve genis tartis-
malari icermektedir. Ogretmen, dJrencilerin olusturdugu felsefi
tartigmalarin yapildigi gemberin ortak bir katilimcisidir. Felsefi
sorusturmalar sirasinda ortaya ¢ikan diyalog stirecinde 6grenciler
ve 6gretmenleri dislinmeyi netlestirir, sorular sorar, tartisma-
lari kaydeder, anlamlari kesfeder, dikkatlice dinler ve bagkalarinin
fikirlerine saygili ve yargilayici olmayan bir sekilde yanit verir (Mil-
lett & Tapper, 2011).

Arastirmada katilimci 6§retmenler dncelikle PAC konulu egitim-
ler almiglar, ardindan da siniflarinda P4C yaklagimini uygulamig-
lardir. Arastirma kapsaminda s6z konusu sekilde P4C yaklagimini
uygulayan ogretmenler ile yari yapilandirilmis gérismeler gergek-
lestirilmigtir. Elde edilen veriler ile yapilan igerik analizi ¢alismasi
sonucunda her bir arastirma sorusu kapsaminda gesitli tema-
lar ortaya koyulmustur. Arastirmada birinci arastirma sorusu ile
ogretmenlerin PAC yaklagimina iligkin gorusleri analiz edilmis
ve toplamda Ug¢ temaya ulagilmistir. Bu Ui¢ temadan birinci tema
altinda kategoriler olustugu, kalan iki tema altinda ise kategori-
ler olugsmadigi gorilmektedir. Birinci tema olan “gelisimseldir”
temasini olusturan kategoriler 6gretmen gorUsleri gergevesin-
den degerlendirildiginde, yaklagimin biligsel ve sosyal-duygusal
beceriler ile 21. yy. becerilerinin gelisimine odaklanildigi anla-
silmaktadir. Ogretmenler P4C uygulamalarinin égrencilerinde
distinme becerilerinin gelisimini saglanmasi yoniine odaklandik-
lari beraberinde elestirel dlisinme, arastirma, merak etme gibi
olgulara degindikleri ve 6gretmenlerin yaklagima iligkin olumlu
yonde gérisler paylastiklar goriilmektedir. Ogretmenlerin yak-
lagima iligkin ifade ettikleri tanimlar konu ile ilgili alan yazin ile
celismemekte ve hatta pek gok yonden benzerlikler tagimakta-
dir (Fisher & Happe, 2005; Marashi, 2008; McCall, 2017; Savset,
2016). Katilimci 6gretmenlere gore, Cocuklar icin Felsefe (P4C)
yaklasimi, 6grencilerinin pek ¢ok agidan gelisiminin saglanma-
sinda etkili olup, yenilikgi bir yontemdir. 21. ylizyil becerileri ile de
iliskilendirilmelerinin yapildigi P4C yaklagimi, 6gretmenlerce geli-
simsel yonleri baskin bir pedagojik yontem olarak gortilmektedir.
Alan yazinda yer alan arastirmalarda arastirmanin bu bulgularr ile
benzer yonde degerlendirmeler yapildigi anlasiimaktadir (Ozkan,
2020; Shakour Preece & Juperi, 2014; Tas, 2017; Tas, 2017). Ote
yandan felsefi tartigmalarin Ustbilissel dogasi felsefeyi diislince
merkezli bir egitim icin ideal model haline getirmektedir (Bleazby,
2004). ikinci tema olan “sorgulama temellidir” temasina Belgin,
Ferda, Hatice, Leyla, Nurdan ve Sezen 6gretmenlerin gortslerinde
kullandiklari “sorgulama/sorusturma” ifadelerinden ulagiimistir.
Emel, Ferda ve Zehra 6gretmenler ise PAC yaklagiminin yenilikgi
bir yaklagim oldugu goriisiint de paylagmislardir.

Arastirmada ikinci arastirma sorusu kapsaminda katilimci 6gret-
menlerden Cocuklar igin Felsefe (P4C) yaklagiminin uygulanmasi
sonucunda hangi alanlarda gelisim gozlemlediklerini agiklamalari
istenmistir. Ogretmenlerin gorislerinin analizi ile PAC yaklagimi-
nin siniflarda uygulanmasi sonucunda 6grencilerin 6grenme ve
sorgulama becerilerinin artti§i, akil ylritme, anlama becerileri-
nin gelisimi ile birlikte dne slrdlen uyaricilar ile ele alinan konu-
lara sorgulayici yaklagsmalarinda etkili oldugu da ifade edilmistir.
Alan yazinda benzer bulgulara ulasan arastirmalar yer almaktadir.

Ornegin McCall (2017), “Felsefi Sorgulama Toplulugu” adini ver-
digi yontem ile gergeklestirdigi felsefi sorusturmalar sonucunda
planladigr ve uyguladigi bir buguk saatlik stirelerde diyalog slire-
cine katilabildiklerini, akil yirUtebildiklerini ve soyut fikirler tre-
tebildiklerini ortaya koymustur ve uygun pedagojik yontemler
ile okul 6ncesi donem cocuklarinin akil yiritme becerilerinin
oldukga gelistirilebilecegdini géstermistir. Williams-Howe’e (2016)
gore, cevrelerinde gelisen olaylara baskalarinin bakis agisindan
bakabilmeyi saglamak ve bagkalarinin duygulari Uzerine konus-
mak, gcocuklarin olaylara gok yonlu yaklasabilmelerini saglayan bir
unsurdur. Cocuklar igin Felsefe (P4C) uygulamalarinda da gocuk-
lara bir uyarici olarak sunulan olay, durum veya nesnelere ¢ok
yonli yaklasabilmelerini saglayan bir tartisma ortami yaratilmaya
calsilir ve boylelikle gocuklarda elestirel dliginme becerisinin
gelisimi hedeflenir.

Arastirmada katiimci 6gretmenler, Cocuklar icin Felsefe (P4C)
uygulamalari kapsaminda siniflarinda gergeklestirdikleri felsefi
sorusturmalar sonucunda 6grencilerinde dislince Uretme ve
Urettikleri distincelerini ortaya koyma/ifade becerileri ile merak
etme, Ozglven gelisimi ve yaraticilik becerilerinde gelismeler
gozlemlediklerini ifade etmiglerdir. Topping ve Trickey'de (2007)
ilkokul 6grencileri ile gergeklestirdikleri arastirmalarinda, on alti
ay boyunca haftada bir saat P4C uygulamalari yapmislardir. Arag-
tirmanin sontest sonuglarindan gocuklarin biligsel agidan 6nemli
kazanimlara ulastiklari anlagilmis ve akademik basarilarinin art-
tigini ortaya ¢ikmistir. Tas (2017), Cocuklar icin Felsefe Egitimi
Programinin 48-72 aylik cocuklarin zihin kurami ve yaraticilikla-
rina etkisini inceledigi doktora tezinde yari deneysel bir arastirma
yapmis, deney grubundaki 76 cocuga Cocuklar icin Felsefe Egitimi
Programi’'ni toplamda 14 hafta boyunca, ortalama 45 dakikalik fel-
sefi sorusturma oturumlari uygulanmistir. Arastirmada Cocuklar
icin Felsefe Egitimi Programi’nin 48-72 aylik cocuklarin biligsel
gelisimlerine ve yaraticiliklarina olumlu etkisi bulundugu sonu-
cuna ulasilmistir. Ogretmenler tarafindan ifade edilen bir diger
konu ise P4C uygulamalari ile 6grencilerin daha aktif hale geldi-
gidir. llgili alan yazinda égrenci katiiminin; égrencinin 6grenme
slirecine katilma ve basarili olma istekliligi, ihtiyaci, arzusu ve
zorunlulugu anlamina geldigi (Bomia ve ark., 1997; Chapman,
2002) belirtilerek, 6grenmenin gerceklesmesin de onemli bir
konu oldugunun Uzerinde durulmaktadir. Leng (2020) arastir-
masinda, Hawaii’li 6grencilerin 6grenmeye katilimlarinda felsefi
sorgulamalarin rollini arastirmig, uygulama sonucunda felsefi
tartismalarin 6grencilerin hem 6grenme surecine aktif katilimla-
rini arttirdigini ve hem de sosyal agidan da olumlu yonde etkile-
digini bulmustur.

Arastirmada ise ayrica felsefi sorusturma caligmalarinin 6gren-
cilerin kendini ifade etme becerileri Uzerinde de olumlu etki
gosterdigi 6gretmenler tarafindan vurgulanmistir. Siniflarda olug-
turulan felsefe gemberlerinde 6grencilerin digsal motivasyon ve
diyalog yoluyla ortak sorunu ¢ozmek igin gonullt olarak hareket
etmeleri sonucunda bu ¢abalar zamanla igsel motivasyona doni-
slir (Daniel ve ark., 2000). Arastirmada 6gretmenlerden bazilari
ogrencilerin giderek tartisma ortamina uyum saglayarak fikriler
one slrme konusunda daha istekli hale geldiklerini belirtmis-
lerdir. Kefeli (2011), “Felsefe Ogretiminde Yeni Bir Model Arayisi:
Ayse Teyze'nin Cantasi” baglikli arastirmasinda 11. sinif diizeyinde
toplamda 42 6grenciyle calismistir. Felsefi analojilerin kullanildigi
calisma slrecinin sonucunda felsefi tartigmalarin 6grencilerin
kendilerini ifade edebilme ve akil ylriitme becerilerine katki sag-
ladigr sonucuna ulagmistir. Okur’'un (2008) Cocuklar igin Felsefe
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EJitimi Programi’'nin alti yas grubu ¢ocuklarinin atilganlik, isbirligi
ve kendini kontrol sosyal becerileri Uzerindeki etkisini arastirdigi
calismasinin drneklemini, toplam 24 anasinifi 6grencisi olustur-
mustur. Arastirmada deney grubundaki cocuklara sekiz hafta
boyunca 40’ar dakikadan toplamda 10 oturum olarak Cocuklar
icin Felsefe egitimi verilirken, kontrol grubuna ise drama, hikaye
anlatma gibi gesitli etkinlikler uygulanmistir. Arastirmada sonug
olarak, Cocuklar igin Felsefe uygulamalarinin anasinifi grencileri-
nin atilganlik, isbirligi ve kendini kontrol sosyal becerileri Gizerinde
olumlu yonde etkiledigi ortaya koyulmustur. Akkocaoglu-Cayir
(2015) ise tezinde Cocuklar igin Felsefe egitiminin, ilkokul 3. sinif
ogrencilerini biligsel, duyussal ve sosyal alanlarda nasil etkiledi-
gini tespit etmeyi amaglamis ve bu amag dogrultusunda toplam
48 Ogrenciye Gocuklar igin Felsefe uygulamalari planlamistir.
Yirmi sekiz ders saati siresince yapilan uygulamalar sonucunda
katihmci ¢ocuklarda bilissel, duyussal ve sosyal alanlarda olumlu
yonde degisimler meydana geldigi anlasiimistir. Cocuklar igin Fel-
sefe yaklagiminin gocuklari problem ¢ézme ve elestirel diiginme
gibi Ust dizey dislinme becerilerini kullanmaya tesvik ettigi
belirlenmistir. Malboeuf-Hurtubise ve digerleri (2021) arastir-
malarinda Covid-19 Pandemi slrecinin ilkokul 6grencilerinin ruh
sagliklarina olumsuz yansimalarinin onlemek amaciyla g¢evrim
ici Cocuklar icin Felsefe dersleri ve farkindalik temelli midaha-
leler yapmiglar ve bu galismalar sonucunda P4C uygulamalarinin
gocuklarin zihinsel saglik ile ilgili sorunlarini azaltmaya yardimci
olabilecegdi sonucuna ulagmiglardir.

Arastirmada Ucglincl arastirma sorusu olarak katihmci 6gret-
menlerin Cocuklar igin Felsefe (P4C) uygulamalarinda benimse-
dikleri kolaylastirici roliine iligkin gorusleri sonucunda ulasilan
temalar degerlendirildiginde, ogretmenlerin felsefe gember-
lerinde kolaylastirici rollyle kendilerini tartismalara midahale
etmeyen, demokratik sorgulama ortami yaratarak ogrencilerin
kendilerini ifade etmelerini saglayan ve kendisi de 6grenmeye
agik olup sorusturmanin bir pargasi haline gelebilen bireyler ola-
rak gordiikleri anlagiimaktadir. ilgili alan yazinda yer alan aras-
tirmalarda da kolaylastirici roll 6grencileri daha derin ve genis
distinmeye iten (Leng, 2020), ayni zamanda kendi distincelerini
ve fikirlerini sorgulayan ve kendileri de felsefi sorusturmanin bir
katilimcisi olarak sinifinda gliven ortamini olusturarak (Purkey &
Novak, 1996), 6grencilerinin distncelerini rahatca ifade etme-
lerini saglayan olarak tanimlanmaktadir Katilimci 6gretmenle-
rin felsefe gemberlerinde birindukleri roliin klasik 6gretmen
roliinden farkli oldugunu vurguladiklari, artik bilgiyi aktaran degil,
ogrencilerin Urettikleri bilgi ile birlikte bilgi Gretimi sirecinin
bir parcasi haline geldiklerine degindikleri goriilmektedir. Ote
yandan dgretmenlerin kolaylastirici roliine biriinmekte zorlan-
diklari da anlagilmakta, felsefe gemberlerinde bilginin kaynagi
olma ve yonlendirme roliinden siyrilmakta zorlandiklarini ifade
ettikleri belirlenmistir. Tim bu veriler degerlendirildiginde kati-
limci 6gretmenlerin kolaylastirici rolini dogru anladiklari ve
role iliskin dogru bir gerceve gizdikleri ancak bu uygulama asa-
masinda role uyum saglamakta zorlandiklari ifade edilebilir. Alan
yazinda yer alan arastirmalarda da kolaylastirici roltiniin benim-
senmesinde yasanilan zorluklara degdinildigi gorilmektedir. Bar-
resen (2013), P4C uygulamasina baslamanin kolay oldugu ancak
zor olanin felsefi sorusturmalari sinif rutini haline getirmenin
oldugu, bu durumu agmak icin haftada en az bir kez felsefi sorus-
turmanin yapilmasi gerektigini belirtirken, kolaylastirici roli ile
sinif 6gretmeninin eski rutinlerine donmeye meyilli olduklarini
vurgulamaktadir. Akkocaoglu ve Celepoglu'nun (2013) ilkokul
ogretmenlerinin gocuklaricin hazirlanan felsefe kitaplarinailigkin

Educational Academic Research 2023 48(1): 1-13 | doi: 10.5152/AUJKKEF.2023.903618

bakis agilarini ortaya koyduklari arastirmalarinda, alti ilkokul
ogretmeni belirlenen yedi felsefe kitabini analiz etmistir. Calisma
sonugta o6gretmenlerin, felsefe egitimine ¢ok daha erken yas-
larda baglanmasi ve 6gretmenlerin bu alanda mutlaka hizmet igi
egitimler almalari gerektigini onerdikleri anlasiimistir. Akkoca-
oglu ve Celepoglu’nun arastirmasi ile benzerlikler bulunan arag-
tirmada da 6gretmenlerin P4C yaklasimi ve kolaylastirici roliine
hakimiyet konusunda zorlandiklari bu nedenle bu konuda daha
fazla egitim almalari ve uygulama tecriibesi edinmeleri gerektigi
yorumu yaplilabilir.

Arastirmada Uglincl arastirma sorusu kapsaminda alinan 6gret-
men gorUsleriincelendiginde; 6gretmenlik roltile kolaylastiricirolG
arasinda 6nemli farklilklar oldugunu distindUkleri, 6§retmenlerin
felsefi sorusturmalar sirasinda 6grencilerinden yanhs oldugunu
dUsundukleri gesitli gortsler duyduklarinda 6drencilerini uyarma
gereksinimi hissettikleri ancak uyarmamalari gerektigini distn-
dikleri ve bu durumlarda kendilerini kontrol etmekte zorlandiklari
anlasiimaktadir. Katihmci 6gretmenlerin 6gretmen roliindeyken
dogrulari sdylemeleri ve 6drencilerini yonlendirmeleri gerektigini
dUsunurken, kolaylastirici roliinde ise her diglinceyi kabul etme ve
dogru-yanlis kategorisine sokmaksizin tepkiler vermeleri gerek-
tigini distndukleri gorilmektedir. Lipman da gocuklarla felsefe
egitiminde 6gretmenlerin ¢ocuklara kendi gorislerini dayatma-
malari gerektigini vurgulamaktadir (Ventista, 2019; Wartenberg,
20089). Glina (2013), 6gretmenlerin siniflarindaki uzman roltinden
ayrilarak, kendilerini de tartismanin bir parcasi olarak distinme
gukuruna girmeleri gerektigini, ayni zamanda tim 6grencilerini
tartigmaya katmak igin tesvik etmeleri gerektigini belirtmektedir.
Ayrica 6ne sirllen bir gériste, kolaylastirici rolinin 6gretmenlik
rolline gére daha hiimanist oldugudur.

Sonug ve Oneriler

Turkiye'de galigilmig, Cocuklar igin Felsefe (P4C) Egitimi yaklasi-
mini konu alan ve YOKSIS Tez sistemine kayith toplamda sekiz
tez bulunmaktadir. Yukarida da belirtilen 6nemli kazanimlara ula-
silmasini saglayan bdylesi énemli bir alan i¢in oldukca az sayida
arastirma yapildigi gortilmektedir. Bu durumun ortaya gikmasinin
kaynaginda Gocuklar igin Felsefe yaklagsiminin tlkemizde hentiz
yeni taninmakta olan pedagojik bir egitim yaklagimi olmasidir. Bu
baglamda yurtdisindaki Cocuklar icin Felsefe galismalarina iligkin
konu zenginliginin yurtiginde bulunmadigi soylenebilir. Tim bu
veriler arastiriimaya ve gelistiriimeye agik olan Cocuklar igin Fel-
sefe yontemini konu alan daha fazla aragtirma yapilmasi gerekti-
gini gostermektedir.

Cocuklaricin Felsefe Egitimi yaklagimi cok sayida Ulkede uygulan-
maktadir. Trkiye'de ise yeni yeni taninir hale gelmistir. Ancak P4C
egitimlerinin ylksek Ucretleri konuya merakli 6gretmenler igin
caydirici olabilmektedir. Milli EGitim Bakanhgrnin lcretsiz olarak
agacagi P4C egitimleri uygulamalarin yayginlagsmasinda etkili ola-
caktir. Hizmet ici editimlerde ise P4C uygulamalarinin erken yas-
lardan itibaren yapilmasi géz oniinde bulundurularak her kademe
ve her branstan 6gretmenin basvurusuna agik bir bicimde gelis-
tirilmesi dogru bir yaklasim olacaktir. P4C uygulamalari ile gocuk-
lara farkli bakis agisi kazandirilabilir. Yaklagimin 6zgirce fikrini
sOyleme, karsisindaki sayglyla dinleme gibi cok degerli kazanim-
lara erisimde etkili oldugu alan yazinda yer alan ¢ok sayida aras-
tirmada vurgulanmaktadir. Milli E§itim Bakanh§rnca Egitim 2023
Vizyonu'nda elestirel distinme becerisinin alti gizilmektedir. Bu
da bize elestirel distinme becerisinin gelisimi noktasinda etkili bir
yaklasim olan P4C’nin onlimUzdeki yillarda daha 6nemli bir hale
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gelebilecegini gostermektedir. Konuya bu agidan bakildiginda,
PAC calismalari ile 6grencilerin pek ¢ok yonden gelisiminin sag-
landig1 g6z 6nlinde bulundurulursa her kademede bir ders olarak
programlara girmesinin ¢ok faydali olabilecedi da onerilebilir.
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Extended Abstract

Purpose: The Philosophy for Children (P4C) approach is defined by Lipman (2001) as a thinking education approach in which philo-
sophical inquiries involving Socratic inquiries are made with children. In P4C, based on an appropriate text, a story, a picture, a video,
a news or daily life experiences, children build dialogue, ask questions and discuss concepts, and make evaluations by combining their
own experiences with what they read (Direk, 2008). Philosophy for Children is an approach with implementation stages and an evalua-
tion process (Akkocaoglu-Cayir & Akkoyunlu, 2016). Philosophy for Children education includes not only the constructivist approach in
terms of constructing human knowledge but also Socratic inquiry processes within its educational objectives (Golding, 2007). Children
are in active discussion with each other during this questioning period and they communicate with the group by actively listening, thin-
king, generating ideas, asking questions, answering questions, and evaluating with this discussion circle. The questions of this naturally
occurring learning environment can spontaneously be posed by the students. Throughout the education, children discover how to think
in a deeper and detailed way and realize how to ask more effective questions, and as a result of all these processes, they can develop
their questioning skills (Tas, 2017). A philosophical perspective is developed with children during the formed discussion circles, as well
as the development of children’s thinking skills such as organizing information, evaluating, asking questions, establishing cause—effect
relationships, comparing, criticizing, understanding, inferring, making connections between meanings and creating meanings (Fisher,
2005). In studies in the literature, it is observed that children's skills such as attention, reasoning, evaluation, empathy, listening with
understanding, and making logical inferences show positive development with philosophical inquiries (Colwell & Lindsey, 2003; McCall,
2017).

Method: The research was carried out in phenomenology design. The aim of the research was effective in the selection of this pattern.
It is aimed to reveal the views of the teachers who practice P4C and take the role of facilitator during these practices, by examining in
depth their views on the P4C approach and their own facilitator roles. The participant group of the study consists of 15 teachers from
different branches who work in the city center of Eskisehir, received training on the P4C approach, and apply this approach in their clas-
ses. In the research, a semi-structured interview form consisting of demographic and interview questions was prepared by considering
the purpose of the research and the research questions. Then, 15 questions in the form were asked to 15 teachers during face-to-face
interviews. Answers to each question were received from all participating teachers. The content analysis technique was used on the raw
data obtained by converting the recorded face-to-face interviews into a written text.

Results, Discussion, and Conclusion: In the study, with the first research question, the opinions of the teachers about the P4C appro-
ach were taken and analyzed. As a result of the content analysis, three themes were reached in total. These themes are listed as "deve-
lopmental," "inquiry-based," and "an innovative approach." The definitions expressed by the teachers regarding the approach do not
contradict with the literature on the subject and even bear similarities in many ways (Fisher & Happe, 2005; Marashi, 2008; McCall,

2017; Savset, 2016).

Within the scope of the second research question, participating teachers were asked to explain in which areas they observed improve-
ment as a result of the application of P4C approach. It was also stated that as a result of the analysis of the teachers’ opinions and the
application of the P4C approach in the classrooms, the learning and questioning skills of the students increased, and the stimuli that
were put forward together with the development of reasoning and comprehension skills were effective in their critical approach to the
subjects discussed. McCall (2017) has revealed that they can participate in the dialogue process, reason and produce abstract ideas in
one and a half hours as a result of the philosophical investigations carried out with the method called the “Philosophical Inquiry Society,”
and with appropriate pedagogical methods, the reasoning skills of preschool children are quite has shown that it can be improved.
According to Williams-Howe (2016), it is one of the factors that enable children to approach events from the perspective of others and
to talk about the feelings of others. In the study, teachers emphasized that philosophical inquiry studies also had a positive effect on
students' self-expression skills.

As the third research question in the study, when the themes reached as a result of the views of the participant teachers about the faci-
litator role they adopted in the P4C practices were evaluated, it was seen that the teachers do not interfere with the discussions with
their facilitator role in the philosophy circles, create a democratic inquiry environment, enable the students to express themselves, and
are open to learning and investigation. It is understood that they see them as individuals who can become a part of it. On the other hand,
it was understood that teachers had difficulties in taking on the role of facilitators, and they stated that they had difficulty in getting
out of the role of being the source of knowledge and directing in philosophy circles. When all these data are evaluated, it can be stated
that participant teachers understand the role of facilitator correctly and draw a correct framework for the role, but they have difficulty
in adapting to the role during this implementation phase.

Educational Academic Research 2023 48(1): 1-13 | doi: 10.5152/AUJKKEF.2023.903618
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ABSTRACT

This research article reviews the master theses and doctoral dissertations on English Language
Teaching published between 2001 and 2020 in Turkey. The theses and dissertations were ana-
lyzed in terms of emerging themes, research design, participants, and data collection tools. At the
end of the summative content analysis conducted on 96 doctoral dissertations and 295 master
theses, it was found that the theses and dissertations showed some similarities and differences.
To illustrate, teaching methodology was the most studied theme, while language testing and
assessment was the least studied theme in both groups. In addition, the quantitative research
design was the most preferred one in the MA theses, whereas it was mixed-methods research
design for the PhD dissertations. Moreover, most of the participants in both groups included
tertiary-level students and instructors. Finally, documents were the most employed data collec-
tion tools, but the observation was the least preferred tool in both groups. Further professional
implications are discussed in terms of master theses and doctoral dissertations in the English
Language Teaching field to guide future researchers and offer a new research agenda.

Keywords: Doctoral dissertation, English language teaching, higher education, master thesis,
research trends

6z

Bu arastirma makalesi, Tiirkiye'de 2001-2020 yillari arasinda ingiliz Dili Egitimi (IDE) lizerine
yapilmis olan yiksek lisans ve doktora tezlerini incelemeyi amaglamaktadir. Tezler, ortaya gikan
temalar, arastirma tasarimi, katilimcilar ve veri toplama araglari agisindan analiz edilmistir. 96
doktora tezi ve 295 yiiksek lisans tezi Uizerinde yapilan 6zetleyici igerik analizleri sonucunda yliksek
lisans ve doktora tezlerinin bazi benzerlik ve farkliliklar gdsterdigi tespit edilmistir. Ornegin, her iki
grupta da 6gretim yontemi en ¢ok calisilan tema iken dlgme ve degerlendirme en az galigilan
tema olmustur. Ayrica yiiksek lisans tezlerinde nicel arastirma deseni en ¢ok tercih edilen desen
iken doktora tezlerinde karma yontem arastirma deseni en ¢ok tercih edilen desen olmustur.
Buna ilaveten her iki grupta da yliksekdgretim diizeyindeki 6grenciler ve egitimciler, katimcilarin
g¢ogunlugunu olusturmustur. Son olarak, her iki grupta da dokimanlar en ¢ok kullanilan veri
toplama araglari iken en az tercih edilen arag ise gézlem olmustur. Gelecekteki aragtirmacilara
rehberlik etmek ve yeni arastirma giindemi sunmak icin IDE alanindaki yiiksek lisans ve doktora
tezleri baglaminda ilgili mesleki gikarimlar bu galigma kapsaminda tartigilmaktadir.

Anahtar Kelimeler: Yiiksek lisans tezi, doktora tezi, ingilizce 6§retimi, yiiksekdgretim, arastirma
egilimleri

Introduction

Research trends in applied linguistics have attracted considerable attention among scholars since
there has been a growing body of research in the past decades (Aciroglu, 2020; Kirmizi, 2012; Lei & Liu,
2019a, 2019b; Ma & Kim, 2014; Ozmen et al.,, 2016; Yihong et al., 2001).
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In the relevant literature, it is seen that research trend studies
or bibliometric studies focused mainly on research articles. Then,
there has been a shift toward other academic genres, including
conference papers, book chapters, student research papers, and
theses and dissertations. While some of these studies take a
holistic view of academic genres in applied linguistics, others are
concerned with more specific fields or subfields of applied linguis-
tics, such as English for academic purposes (EAP) or computer-
assisted language learning (CALL). Besides, some of these studies
had a comparative component at an international level, whereas
some were concerned with research trends at the domestic level.

When research trend studies are examined, it is seen that
research articles are the most commonly studied academic
genre. For example, Lei and Liu (2019a) investigated the research
trends in System’s publications between 1973 and 2017 and con-
cluded that second language acquisition (SLA), teaching prac-
tices, learning strategies and technology, and sociocultural and
sociopsychological issues were the most focused themes. While
some topics like CALL, communicative competence, and learner
strategy were found to be popular across three periods and
remained unchanged, especially the number of studies regard-
ing identity, English as Foreign Language (EFL) learner, English as
Lingua Franca (ELF), and self-efficacy topics showed a significant
increase. Similarly, Lei and Liu (2019b) conducted bibliometric
research on the articles published in 42 Social Science Citation
Index (SSCI) indexed journals in applied linguistics between 2005
and 2016. The authors revealed that research on social class,
language policy, eye tracking, EFL learner, ELF, multilingualism,
and language ideology showed a significant increase. In contrast,
research on communicative competence, academic discourse,
vocabulary acquisition, discourse analysis, heritage language,
self-efficacy, and corpus-based studies remained constant.

In some studies, research trends at the national and international
levels are compared in research articles. To exemplify, Yihong
et al. (2001) compared research methods in applied linguistics
published in journals in China and the West. After analyzing 2486
articles, the authors found out that the research studies were
moving from a nonempirical direction toward an empirical one,
especially with the increase in quantitative studies in China while
the quantitative paradigm was being replaced by qualitative
studies in the West (Yihong et al., 2001). In addition, Choe and Ma
(2013) compared SLA related studies (N=867) in two domestic
and two international journals published between 2007 and 2012.
In both groups, statistical analyses were in the first place, and
grammar, as the target language skill, was prominent. However,
classroom pedagogy had the highest occurrence in domestic
journals regarding research themes, whereas learner traits were
the first in international journals. Finally, to offer a more cross-
cultural perspective, Ma and Kim (2014) examined the articles
published in a domestic journal (English Teaching (ET)) in Korea
and an international journal (TESOL Quarterly (TQ)) between 2011
and 2013. According to the results, university students were the
dominant participants in both journals. As for research meth-
odology, more than half of the studies referred to quantitative
methods in ET, whereas there was nearly an equal share between
quantitative and qualitative methods in TQ In addition, writing
was the most researched skill in ET articles while speaking was
the most researched skill in TQ articles. Finally, socio-cultural fac-
tors were the most studied research topics in TQ articles, whereas
classroom pedagogy came to fore in ET articles.

Latif (2018) investigated English Language Teaching (ELT)
research papers published between 2006 and 2015 and found
out that teacher education was the most studied research topic,
and experimental methods and quantitative data were more pre-
ferred in these papers. Accordingly, the author drew attention to
the causes of dominant ELT research trends in Egypt and claimed
that the local educational research culture, inappropriate inter-
disciplinary approach, reading sources, institutional regulations,
and researchers’ over-reliance on convenience sampling were the
possible causes.

On the other hand, some studies focused on the subfields of
applied linguistics such as CALL, Mobile-Assisted Language
Learning (MALL), and EAP. To begin with, Sallam et al. (2020)
investigated various genres such as conference papers, book
sections, journal articles, and reviews of Language Massive Open
Online Courses (LMOOCs) and concluded that there is still a lack
of LMOOC-related articles in CALL journals. Similarly, Duman
et al. (2015) examined research studies (N=69) published on
MALL in SSCI-indexed international journals between 2000 and
2012. The authors showed that research on MALL increased at a
fast pace from 2008 and reached a peak in 2012. Also, approxi-
mately half of the studies adopted quantitative methods and
again in approximately half of the studies learning approaches
were included as theoretical frameworks. As for EAP, Tazik and
Khany (2019) reviewed the literature on EAP by analyzing 15
books, 6 book chapters, and 347 research articles and revealed
that academic writing, curriculum development, and critical EAP
were the most important challenging issues.

As academic genres, theses and dissertations appear to have
occupied a prominent place in research trend literature in the
Turkish context rather than research articles. First, Kirmizi (2012)
examined MA theses in ELT published between 2005 and 2010 in
Turkey. The author revealed that the theses were conducted on
language skills (N=59), psychology (N=233), teaching methods
(N=32), evaluation of materials or curriculum design and evalu-
ation (N=24), linguistics (N=23), learner factors (N =20), teacher
factors (N=19), CALL (N=17), culture and literature (N=12). Sec-
ond, PhD dissertations published in Turkey between 2010 and
2014 were analyzed in terms of subject areas, research para-
digms/techniques, research contexts, scopes, validity/reliability
concerns, and piloting. It was demonstrated that those subject
areas were teaching English as a foreign language (N=76) with
learner and teacher variables as the most studied subarea, for-
eign language teacher education (N =58) with preservice teacher
education as the most studied subarea and SLA (N = 10) with the
acquisition of morphosyntax as the most studied subarea. In
addition, mixed methods (N = 97) was the most preferred method
and tertiary education (N=90) was the most studied research
context (Ozmen et al., 2016). Finally, Aciroglu (2020) examined
research trends in MA theses and PhD dissertations published
on ELT between 2015 and 2018. It was found out that quantita-
tive and mixed methods were the most preferred study designs
while Likert type of survey and semi-structured interview were
the most commonly used data collection tools. As for partici-
pants, undergraduate students, in-service teachers, and teacher
educators formed the majority. Besides, communicative skills,
ELT and learning, and vocabulary teaching were the most com-
mon subjects of study. Accordingly, it was suggested that for fur-
ther research, there should be more qualitative studies for deeper
analyses, more Ministry of National Education (MoNE) students
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as participants and there should be facilitative opportunities for
conducting research with MoNE students.

To provide a more comprehensive perspective about the content
and scope of theses and dissertations at the national level and
pave the way for comparative and international studies in the
future in a specific domain, the researchers in this study aimed to
review the MA theses and PhD dissertations published in Turkey
between 2001 and 2020 and narrowed the scope of the study
to ELT research specifically. Although there has been research
on theses and dissertations in ELT, these studies are limited to
some extent in that while one of these studies is concerned with
only doctoral dissertations (Ozmen et al., 2016), another one is
concerned with only MA theses (Kirmizi, 2012) and finally, another
study examined MA theses and PhD dissertations published only
between four years (Aciroglu, 2020). In this vein, there is still a
gap in the relevant literature to shed light upon the nature of ELT-
related theses and dissertations and a need to offer a detailed
review of the past two decades. Therefore, this study aims to fill
in this niche in the literature by comparing ELT-related MA theses
and PhD dissertations indexed in the National Theses Database
and conducted in Turkey between 2001 and 2020. To this end, the
current study aims to answer the following research questions:

1. Are there any differences between the MA theses and PhD
dissertations on ELT in terms of emerging themes?

2. Are there any differences between the MA theses and PhD
dissertations on ELT in terms of research design?

3. Are there any differences between the MA theses and PhD
dissertations on ELT in terms of participants?

4. Are there any differences between the MA theses and PhD
dissertations on ELT in terms of data collection tools?

Methods

Research Design and Sampling

This study aimed to review ELT-related MA theses and PhD dis-
sertations published between 2001 and 2020 in Turkey in terms
of themes, research design, participants, and data collection
tools. After the materials for the study were gathered, they were
coded on an Excel file, and the researchers coded each study by
its publication year, type, emerging theme, research design, par-
ticipants, and data collection tools. Therefore, the current study
has a descriptive research design because the aim is to explain
the phenomenon in question and include the frequency of occur-
rences as well. This study employed document analysis which is
a form of qualitative research to analyze documentary evidence
via systematic procedures. Inclusion criteria for the documents
were their publication year, genre, and field of study because, spe-
cifically, the MA theses and PhD dissertations in ELT published
between 2001 and 2020 were chosen for this study.

Data Analysis

The researchers referred to summative content analysis as a
qualitative research method to analyze the relevant documents
(Cohen et al., 2013; Fraenkel et al., 2012) via systematically exam-
ining the content to reveal patterns (Leedy & Ormrod, 2001),
and categorize the emerging themes (Dornyei, 2007; Glaser &
Strauss, 2017; Strauss & Corbin, 1998).

While analyzing the data, the researchers built a taxonomy of
emerging themes by moving back and forth due to the iterative
nature of the qualitative data analysis. They identified some key-
words representing the underlying idea in the thesis/dissertation
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content and counted these emerging themes to determine
their frequency. In this vein, summative content analysis, which
includes counting and comparing keywords or content based on
the interpretation of the underlying context, was employed in
this study (Hsieh & Shannon, 2005).

Two researchers were involved in the analyses in order to decrease
the subjectivity of the qualitative data analysis. The researchers
interpreted and categorized the documents separately by com-
paring the theses/dissertations against each otherin line with the
coming data flow. The coders constantly compared the theses/
dissertations with the old ones and new ones in order to be con-
sistent while forming the emerging categories (Glaser & Strauss,
2017; Strauss & Corbin, 1998). Both coders were informed about
the relevant literature and research results to avoid missing any
important points or ending up with irrelevant results.

Since one of the aims was to reveal the themes, the coders
checked their own categories for intra-rater reliability and com-
pared their findings together via online meetings for inter-rater
reliability and trustworthiness. Due to the bottom-up nature of
the qualitative analysis, the coders went through some stages in
order to reach and offer a general framework. In other words, they
went through open coding, focused coding, and axial coding in
order to reach the emerging themes (Kolb, 2012).

The coders separately analyzed the theses/dissertations and
came up with their own draft forms. Three weeks later, they made
some revisions and gave the final shape to their own work to
ensure intra-rater reliability. Furthermore, after a quarter of the
total documents (25%) were analyzed, they had a meeting and
compared their emerging themes to find out the agreement lev-
els according to the inter-rater formula (Miles & Huberman, 1994).
In the first round, the inter-rater reliability formula was found to
be 70% and the coders detected the disagreed categories. Then,
they discussed some expressions that may cause differences or
ambiguity. After the first meeting, the coders continued to ana-
lyze the rest of the materials. When all of the documents (100%)
were analyzed separately, they held the second meeting, where
the inter-rater reliability was calculated again. In the second
round, the inter-rater reliability was 90%. Both rounds indicated
a high level of agreement between the coders as 70% agreement
is regarded to be the minimal ideal level for inter-rater reliability.
However, both coders held a detailed discussion about the dis-
agreed points until there was a complete agreement.

Procedures

The researchers first got official permission from the University’s
Ethical Committee, where the study was conducted. Then, they
referred to the official website of the Council of Higher Education,
the National Theses Database, in order to reach the MA theses
and PhD dissertations published between 2001 and 2020 in the
field of ELT.

As is seen in Figure 1, the researchers searched the keyword
“English language teaching” in the aforementioned website and
analyzed the emerging theses and dissertations in terms of their
publication year, title, theme, and research methodology with
regard to research design, participants/materials/subjects and
data collection tools. For this purpose, the researchers down-
loaded each thesis and dissertation, carefully examined their
abstract and methodology sections, and where necessary, exam-
ined results sections to get an overview of the nature of the study.
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Identification

National Theses Database= M.A. and PhD studies on English language teaching (n = 514)

Screening

M.A. and PhD studies between 2001-2020 (n= 383)

Eligibility

studies in Turkish were included (n=5) | —

studies only with abstract were included
(n=76)

studies in different departments were
included (n=17)

Some studies indexed in categories
other than education and training were
included (n= 8)

Excluded studies (studies which were conducted in different contexts, had ELT participants partially, were in the
form of review of methods, were conducted in different departments or had no methodology part) (n=21)

Studies included for analysis (n= 391)

Figure 1.
The Prisma Flow Diagram for Paper Selection Process.

Since the abstract sections were insufficient for giving detailed
information about the research methodology, the researchers
moved on to the methodology and sometimes results/findings
sectionsto avoid missing any important detail about the research
trends and methodological issues.

At the end of the analyses, according to Table 1, it was found out
that there were 101 PhD dissertations related to ELT in Turkey
between 2001 and 2020. The year with the most PhD disserta-
tions is 2016 (f=12) and 2020 (f=11), respectively, while the least
numbers belong to 2007 and 2001 with only one dissertation.
According to the table, there were 35 PhD dissertations pub-
lished between 2001 and 2010, while there were 66 PhD disser-
tations published between 2011 and 2020.

A high majority of the dissertations were conducted within the
ELT departments, but three were conducted at the Departments
of Curriculum and Instruction. Since these were still related to
ELT, they were included in the study. The dissertations which

E::st‘)lijtion of PhD Dissertations and MA Theses by Year

Year PhD Dissertations MATheses
2001-2010 35 143
2011-2020 66 168
Total 101 31

were conducted in a different country were excluded from the
study. That is, two dissertations were conducted in Iran, and they
were thus excluded. Also, one of the dissertations included ELT
Department students as one part of the study and offered lim-
ited insights on ELT, so it was also excluded. Additionally, one of
the dissertations analyzed the validity of the claims of a model
and another one reviewed language teaching methods. Thus,
both were excluded from the study. On the other hand, it should
be noted that 10 dissertations only had an abstract but were
not in the form of full texts on the website. Since the research-
ers were not able to reach the full texts of these dissertations,
only the abstracts were analyzed. All in all, five dissertations were
excluded, and 96 were included in the analyses.

As for MA. theses, it was found out that there were 311 MA theses
related to ELT in Turkey between 2001 and 2020. The year with
the most number of MA theses is 2019 (f=36), whereas the year
with the least numberis 2008 (f=6). According to the table, there
were 143 MA theses published between 2001 and 2010 while
there were 168 MA theses published between 2011 and 2020. A
majority of the theses were conducted within ELT Department;
however, five were conducted at the Department of Curriculum
and Instruction (two were written in Turkish), two were conducted
at the Department of English Linguistics and Literature, two were
at the Department of Western Languages and Literature Applied
Linguistics, one was at Department of Translation and Interpre-
tation, one was at the Department of Educational Administra-
tion and Supervision, one was at the Department of Computer
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Education and Instructional Technology (written in Turkish). These
theses were still related to ELT, so they were included. Among
these theses, four were included since they focused on ELT.
Finally, 67 MA theses were available in abstracts but not as full
texts. However, these theses were still considered for the analy-
ses based on the limited information provided in the abstract.

As for the excluded theses, one of the theses written in Turkish
was conducted at the Department of Psychological Services in
Education including ELT Department students as one part of
the study and offered limited insights on ELT, so it was excluded.
Another one was conducted at the Department of Education
Management and Supervision and again included ELT Depart-
ment students as one part of the study, offering limited insights
on ELT, so it was excluded. Also, the theses which were conducted
in a different country were excluded from the study in that four
were conducted in Irag, one in Libya, and one in Kosovo, so
they were all excluded due to contextual differences. The other
excluded theses were conducted on different groups that were
not related to ELT. For example, the ones conducted with par-
ticipants from different departments and faculties, and the ones
in the form of a review of literature were also excluded from the
study. All in all, 16 MA theses were excluded, and 295 theses were
included in the analyses.

Findings

Emerging Themes and Categories

At the end of the analyses, seven themes emerged in the MA the-
ses and these are presented in Table 2. These themes were teach-
ing methodology, SLA, program and material evaluation, teacher
education, discourse analysis, intercultural communication, and
language testing and assessment. While teaching methodology
was the most studied theme with 104 occurrences, language
testing and assessment was the least studied theme with 15
occurrences.

Categories of these themes are as in the following. The teaching
methodology theme covered the categories of teaching language
skills and domains, approaches and methods, technology-
assisted language learning (TALL), and academic writing. Teacher
education included professional development, teacher beliefs,
and teacher competencies. Program and material evaluation con-
sisted of program, course, and coursebook evaluation, Common
European Framework (CEF)/English Language Portfolio (ELP), and
syllabus suggestions. The SLA theme contained acquisition theo-
ries, learning styles and strategies, individual differences, and ELF.
On the other hand, the intercultural communication theme was
made up of studies on pragmatics, nonverbal communication,
sociocultural principles, and nonlinguistic elements. Discourse
analysis studies covered the categories of discourse markers,
genre analysis, corpus studies, and conversation analysis.

As for the PhD dissertations, again, seven themes emerged, and
these are presented in Table 3. These themes were teaching
methodology, teacher education, program and material evalua-
tion, SLA, intercultural communication, discourse analysis, and
language testing and assessment. While teaching methodol-
ogy was the most studied theme with 28 occurrences, language
testing and assessment was the least studied theme with three
occurrences.

As it is seen, teaching methodology was the most studied theme
while language testing and assessment was the least studied
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Table 2.

Emerging Themes and Categories in the MA Theses

Theme

Category

Frequency

Teaching
methodology

Second language
acquisition

Program and
material
evaluation

Teacher education

Discourse analysis

Intercultural
communication

Language testing
and assessment

Language skills/domains

Approaches and methods

Technology-assisted language learning

Academic writing

Total

Individual differences
Learning styles and strategies
Acquisition theories

English as a Lingua Franca (ELF)
Total

Material evaluation

Program and curriculum evaluation
CEF/ELP

Total

Professional development
Teacher beliefs

Teacher competency
Pedagogical content knowledge
Metalinguistic knowledge
Needs assessment

Total

Discourse markers, theories, genres
Corpus study

Conversation analysis

Total

Pragmatics

ICC

Nonverbal communication
Sociocultural principles
Twitter

Body language awareness
Implicatures

Willingness to communicate
Self-efficacy

Repetitions

Visibility

Task effect

Total

Testing speaking

Literacy measure

Testing writing

Testing vocabulary

Testing reading

LYS-5

Language assessment

Web 2.0 tools

Alternative assessment
Proficiency test

Portfolio development

Total

49
27
23

5

104
32
21
1

3
67
20
19

4
43

21

NN -

N

15

Note: CEF=Common European Framework; ELP = English Language Portfolio; ICC:

Intercultural Communicative Competence. LYS-5 = EAT; (EAT: English Admission Test).




19

theme in both MA theses and PhD dissertations. Another similar-
ity was the program and material evaluation theme which was in
third place in both groups.

Research Design

Out of 311 MA theses, 16 were excluded due to the scope or con-
text of the study and 104 did not explicitly indicate the research
design of the study so they were also excluded. In total, 191 MA
theses explicitly indicated the research design. The distribution
of the research design of the MA theses is shown below.

The theses and dissertations that adopted quantitative research
design relied on experimental, descriptive, survey, quasi-experi-
mental, explanatory, exploratory, and correlational studies. How-
ever, the studies with qualitative research design referred to the
case study, action research, conversation analysis, discourse analy-
sis, corpus study, phenomenological study, and document analysis.

According to Table 4, three different research design types were
used in the relevant MA theses. Among these, the quantitative
research design (f=89) was the most preferred research design, this
was followed by the mixed-methods research design (f=54), and
finally, the qualitative research design was in the third place (f=48).

Out of 101 PhD dissertations, five were excluded due to the scope
or context of the study and 17 did not explicitly indicate the
study's research design so they were excluded. In total, 79 PhD
dissertations explicitly indicated the research design. The dis-
tribution of the research design of the PhD dissertations is pre-
sented in Table 5.

According to the table, three different research designs were
employed again in the relevant PhD dissertations. Among these,
mixed-methods research design (f=39) was the most preferred
research design, whereas qualitative research design (f=22) was
in the second place. Finally, quantitative research design (f=18)
was in the third place. It seems that the MA theses and PhD dis-
sertations followed research designs in different frequencies.
Specifically, while quantitative research design was the dominant
design in the MA theses, mixed-methods research design was
the dominant one in the PhD dissertations.

Participants

Out of 311 MA theses, 23 were excluded due to the scope of the
study or limited/no information provided in the abstract. Thus,
the participants/materials/subjects in 288 MA theses are dis-
played in Table 6. Tertiary-level students included undergraduate
and graduate students in different departments and preparatory
class students. Instructors included three categories, namely
university lecturers at different departments, in-service English
teachers, and administrators. K-12 students were MoNE students.
Documents covered coursebook, corpus, and curriculum. Finally,
the “others” group included parents, preschool children, special-
ists, counselors, and native speakers of English and Turkish.

When the participants in the MA theses were analyzed, it was
seen that five different groups/materials were included as parti
cipants/materials. Among them, tertiary-level students (f=225)
were the most studied group, whereas others (f=10) were the
least focused groups as participants.

Out of 101 PhD dissertations, five were excluded and the parti
cipants/materials/subjects in 96 PhD dissertations are displayed
inTable 7.

Table 3.
Emerging Themes and Categories in the PhD Dissertations
Theme Category Frequency
Teaching Language skills/domains 11
methodology Approaches and methods
Technology-assisted language
learning
Academic writing 5
Total 28
Teacher education  Professional development 6
Teacher beliefs 5
Teaching identity 2
Teacher competencies 2
Professional vision 1
Teaching image 1
Engagement with research 1
Post-observation feedback 1
Peer mentoring 1
Preparing a new syllabus 1
Reflective teaching 1
Total 22
Program and Program and curriculum evaluation
material evaluation Material evaluation
CEFJELP
Total 18
Second language Acquisition theories
acquisition Learning styles and strategies
Individual differences
English as a Lingua Franca (ELF)
Total 15
Intercultural Curriculum analysis 1
communication Academic self-concept 1
Critical intercultural awareness 1
Lecturer attitudes 1
Pragmatic competence 1
Willingness to communicate 1
Total 6
Discourse analysis  Genre analysis 2
Conversation analysis 3
Total 5
Language testing Foreign language assessment 1
and assessment literacy
Cognitive diagnostic assessment 1
Portfolio assessment 1
Total 3

Note: CEF=Common European Framework; ELP =English Language Portfolio.

When the participants in the PhD dissertations were analyzed,
it was seen that five different groups/materials were included
as participants/materials. Among them, tertiary-level students
(f=84) were the most studied group whereas MoNE students
(f=2) were the least focused group. According to the tables,

Educational Academic Research 2023 48(1): 14-26 | doi: 10.5152/AUJKKEF.2023.1035961



20

Educational Academic Research 2023 48(1): 14-26 | doi: 10.5152/AUJKKEF.2023.1035961

Note: MoNE = Ministry of National Education.

Table 4. Table 6.
Research Design of the MA Theses Participants/Materials/Subjects in the MA Theses
Research Design Categories Frequency Participants Categories Frequency
Quantitative research Quantitative 30 Tertiary-level students Preservice English teachers 149
design Descriptive study 24 Preparatory class students 54
Experimental 16 University students in other 16
Survey 8 departments
) . Graduate students 6
Quasi-experimental 7
Explanatory 2 Total 225
Instructors University lecturers 62
Exploratory 1
Correlational 1 In-service English teachers 37
Total 89 Administrators 7
Mixed-methods Mixed 53 Total 106
research design . K-12 students MoNE students 25
Empirical 1
Total 54 Documents Coursebook 5
Qualitative research Qualitative 19 Corpus
design Case study 13 Curriculum and materials 4
Action research 6 Total 14
Conversation analysis 5 Others Native speakers of English 4
Corpus study a Native speakers of Turkish 3
. Children 2
Document analysis 1
Total 48 Parents 1
Specialist 1
. . List 1
tertiary-level students appeared to be favored in both MA theses
and PhD dissertations as the dominant participant group, and Counselor 1
this was followed by instructors. Total 13
Data Collection Tools Note: MoNE = Ministry of National Education.
Out of 311 MA theses, 23 were excluded due to the scope of
the study or limited/no information provided in the abstract. Table T,
Personal information forms and demqg raphic information Participants/Materials/Subjects in the PhD Dissertations
forms were excluded from the analysis. Overall, the data
Participants Frequency
Tertiary-level students  Preservice English teachers 60
Table 5. Preparatory class students 18
Research Design of the PhD Dissertations P Y
R h Desi . E University students in other 3
esearch Design Categories requency departments
Mlxed—methqu Mixed method 39 Graduate students 3
research design Total 39
ota Total 84
Qualitative research Qualitative 6 Instructors University lecturers 35
design c +tud 5
ase study In-service English teachers 1
Action research 5 Total 46
Discourse analysis 2 Documents Corpus 4
Corpus study 2 Coursebook 1
Phenomenological study 1 Total 5
Document analysis 1 Others Native speakers of English 2
Total 22 Native speakers of Turkish 1
Quqntltatlve research Quantitative 4 Referees 1
design .
Experimental 7 Editors y
Quasi-experimental 2 Total 5
Descriptive 4 K-12 students MoNE students 2
Survey 1 Total 2
Total 18
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Table 8. Table 9.

Data Collection Tools in the MA Theses Data Collection Tools in the PhD Dissertations

Data Collection Tools Frequency Data Collection Tools Frequency
Documents 193 Documents 118
Questionnaire 179 Interview 67
Interview 103 Questionnaire 56
Test 58 Scale 19
Scale 37 Test 19
Observation 16 Observation 17

collection tools used in 288 MA theses are displayed in
Table 8.

To illustrate, documents included various categories such as dia-
ries, essays, journals, reports, tasks, sheets, field notes, compo-
sitions, and recordings. Interviews, on the other hand, covered
stimulated recalls, conferences, sessions, discussions, and reflec-
tions. As for tests, a number of tools were used in the form of a
vocabulary test, achievement test, discourse completion test,
multiple-choice test, comprehension test, reading test, retention
test, and grammaticality judgment test.

According to the table, various data collection tools were
employed in the MA theses. While documents (f=193) were in the
first place, observation (f=16) was in the last place.

As for 101 PhD dissertations, six were excluded due to the scope
or context of the study or limited/no information provided in the
abstract. Background questionnaires and demographic informa-
tion sheets were also excluded. Thus, the data collection tools
used in 95 PhD dissertations are displayed in Table 9.

As can be seen from the table, various data collection tools were
employed in the PhD dissertations. While documents (f=118)
were the most preferred tools, observation (f=17) was the least
preferred tool. The similarities between the MA theses and PhD
dissertations were the use of documents in the first place and the
use of observation in the last place.

Discussion and Conclusion

This study reviewed the MA theses and PhD dissertations in ELT
published between 2001 and 2020 in Turkey in terms of the theme
of the study subject, research design, participants, and data col-
lection tools. At the end of the analyses, it was revealed that there
were seven themes in both MA theses and PhD dissertations.

The teaching methodology was the most studied theme in both
groups while language testing and assessment were the least
studied themes. To begin with the MA theses, Ekizoglu (2019)
examined the syntactical development of ELT students through
one-to-one feedback and found out that one-to-one feedback
fostered students’ syntactic ability in the writing process. Ekiz
(2013) aimed to reveal whether reading about the native culture
in the target language could affect reading self-efficacy and read-
ing marks. The author concluded that the topics about the native
culture appealed to the majority of the participants, facilitated
their vocabulary guessing, and increased their knowledge about
their own culture. Goksel (2017) focused on prospective teachers’
concepts of the features of an effective foreign language teacher
and questioned the role of the EFL teacher education program
in their views. It was shown that professional development, the
knowledge of EFL teachers, and having good relationships with

students came to the fore in the emerging categories. Boldan
(2019) drew attention to the effect of anxiety coping strategies
used by instructors and learners on learners’ foreign language
speaking anxiety among ELT students. The author demonstrated
that the participating students had a moderate level of foreign
language speaking anxiety and female students had a higher
level of anxiety. Also, linguistic deficiencies and speaking in front
of others were the most common sources of speaking anxiety.
Finally, Kamaz-Gimiusel (2019) revealed in-service English lan-
guage teachers’ attitudes toward ELF and concluded that the
participants favored native-like attainment for speaking skills
both for themselves and for their students. However, they high-
lighted the importance of the integration of non-native varieties
in their English lessons. As for PhD dissertations, Eryillmaz (2020)
investigated the professional identity development of seven
participants who held dual identities as English language teach-
ers and teacher trainers. It was found out that the participants
constructed trainer identities by being assigned as trainers in
their institutions or by personally claiming for such an identity,
and they mostly relied on their teacher knowledge and experi-
ence. Tosun (2011) analyzed the process and interactive models
for improving reading skills in ELT and revealed that there was
a significant difference in terms of age and gender among ELT
students. Mede (2012), on the other hand, aimed to design and
evaluate a language preparatory program at an English-medium
university. Finally, Gecgkinli (2020) examined the perceptions of
Turkish EFL teachers and students about ELF and concluded that
teachers tended to hold a positive attitude toward ELF whereas
students held a neutral attitude.

In terms of research design, the quantitative research design was
the most preferred design in the MA theses while it was mixed-
methods research design which came to the fore in the PhD dis-
sertations. To exemplify the MA theses, Mermer (2020) referred
to mixed-method research design including both quantitative
and qualitative methods to detect ELT majors’ perceptions of the
difficulties of listening comprehension problems via a 5-point
Likert-scale and open-ended questions. Tan (2020) employed a
quantitative method to examine the impacts of extensive writ-
ing on university students’ writing scores and learners’ writ-
ing attitudes through a Likert-scale questionnaire. Finally, Koca
(2019) conducted a corpus-driven genre analysis study to ana-
lyze the genre-specific rhetorical structure of discussion sections
of unpublished research articles written by Turkish MA and PhD
students enrolled in an ELT graduate program. As for the PhD
dissertations, Saban (2020) examined the implementation of dif-
ferentiated instruction in EFL classrooms in higher education in
an English preparatory program and employed a mixed-method
research design by a collection of data via qualitative and quan-
titative questionnaires, instructor and student interviews, lesson
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plans, observations as well as instructor and student reflections.
Kbse (2010), on the other hand, conducted a study on the con-
tributions of form and meaning-focused translation instruction
on the progress of translations, reading, and language skills of
ELT students through a reading comprehension test, translation
test, language skills self-assessment scale, and a questionnaire.
ilin (2003 referred to qualitative research design to describe how
supervisors at ELT Department perceive their supervisory feed-
back and how their perceptions affected their supervision prac-
tices by using recordings of feedback sessions, holding interviews,
and making observations. Finally, Eveyik-Aydin (2015) conducted
a corpus-based genre analysis in the discussion and conclusion
sections of research articles within the applied linguistics and ELT
fields.

Similarly, tertiary-level students were the most studied partici-
pants in both MA theses and PhD dissertations and instructors
followed this order. However, MoNE stakeholders were studied
less compared to tertiary-level students. This finding attracts
attention and possible reasons could be investigated in future
studies (Aciroglu, 2020). To illustrate the MA theses, Kulak (2019)
investigated the beliefs of preservice English teachers about their
most and least preferred vocabulary learning strategies. Erol
(2019) analyzed EFL preparatory school students’ willingness to
communicate. Kosar (2019) conducted a research study on pri-
mary school English language teachers’ perceptions and prac-
tices regarding learner autonomy. Finally, Ertekin (2003) referred
to the parental diaries of two bilingual children exposed to English
and Turkish from birth, and two monolingual children exposed to
Turkish from birth. The aim was to reveal the effects of bilingual-
ism on early language acquisition in terms of morphosyntactic
features and code-switching. As for the PhD dissertations, Balbay
(2020) examined the effect of critical pedagogical content inte-
gration through critical awareness-raising content integration
among preservice English teachers. Dagtan (2020) focused on
the perceptions of students and lecturers on learning and teach-
ing of speaking skills in ELT departments. Cincioglu (2011) worked
with mentors at various schools to get a deeper understanding of
their perceptions of the effectiveness of practicum. Finally, Anda-
rab (2014) analyzed a series of ELF-based coursebooks to reveal
whether they fulfilled ELF requirements.

As for data collection tools, documents were the most favored
data collection tools, whereas observation was the least preferred
one in both MA theses and PhD dissertations. To begin with the
MA theses, Glven (2019) applied questionnaires to reveal the
attitudes of ELT students and teachers toward using MALL. Uzto-
sun (2008), on the other hand, referred to stimulated interviews
to demonstrate the use of communication strategies employed
by preservice English teachers. As for tests, Abal (2016) employed
reading and writing tests to examine preservice English teach-
ers’ knowledge and use of discourse markers, while Goknil (2015)
used a lexical achievement test to see the impact of personaliza-
tion on the lexical competence. Also, Asmali (2012) administered
a written discourse completion test to compare the apology
and refusal strategies used by Turkish, Polish, and Latvian stu-
dents at ELT Department. On the other hand, among the PhD
dissertations, Akdemir (2013) held semi-structured interviews
with ELT freshmen students to examine their characteristics as
listeners. Kazanci (2018) administered a questionnaire to inves-
tigate reading medium preferences and pertaining reasons of
university students from the Electrical-Electronics Engineering
and ELT departments. Kanatlar (2005) referred to observations,
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questionnaires, and semi-structured interviews to reveal the role
of using the native language in beginner-level speaking classes.
Finally, Uzun (2014) referred to MOODLE software to apply tests
to find out the place of the software in academic vocabulary
acquisition.

This study’s results bear some similarities and differences with
the relevant literature regarding research trends in applied lin-
guistics. Parallel to Kirmizi (2012), language skills and domains
were the most studied category under the theme of teaching
methodology, but culture attracted less attention in the MA
theses. Also, Kirmizi (2012) found out that psychology was in
the second place, and in this study, individual differences (anxi-
ety, motivation, attitude, and personality traits) were under the
theme of SLA, which was in the second place as well. As for PhD
dissertations, similar to Ozmen et al. (2016), mixed-methods
research design was the most used research design, and tertiary-
level students were the most studied participant groups. Echoing
Aciroglu (2020), the quantitative research design was the most
preferred study design in the MA theses, and mixed-methods
research design was the dominant design in the PhD disserta-
tions. However, in this study, documents were the most preferred
data collection tools in both groups, which contrasts with the
findings of Aciroglu (2020).

In terms of research trend studies in research articles, there are
also some similarities and differences. To begin with, SLA was in
the second place in the MA theses, while it was in the fourth place
in the PhD dissertations, which is in contrast to Lei and Liu’s find-
ings (2019a). In addition, TALL studies were not studied as com-
monly as the language skills and domains category, which again
contrasts with Lei and Liu (2019a), who found that CALL-related
studies were popular in the research articles. Also, while ELF
showed a significant increase in the research articles in the study
of Lei and Liu (2019b), in the current study, ELF had few occur-
rences in the relevant theses and dissertations. These differences
may have resulted from different academic genres examined in
this study and those of Lei and Liu (2019a). Finally, similar to Ma
and Kim (2014), university students were the dominant partici-
pants in the MA theses and PhD dissertations.

There are a number of caveats that need to be mentioned within
the context of research trends in ELT-related theses and disserta-
tions. First of all, it has been found out that there is a convergence
between the ELT-related MA theses and PhD dissertations to a
great extent in terms of themes of study subjects, even though
the order of occurrence of some subjects is different. In this
regard, the thesis/dissertation writers and supervisors can refer
to current research trends at the international level rather than
relying on domestic studies to keep up with research trends in
applied linguistics. Based on the relevant literature, some dis-
crepancies between this study and international studies have
been detected in that a subject study which is said to be on the
rise in the last decades is not ranked in the first, second, or third
place in this study. To touch upon a more recent subarea at the
international level and reveal some context-bound differences,
international studies, and domestic studies should be consid-
ered. In addition, mixed-methods research design was favored in
both groups. MA and PhD students could refer to this design to
benefit from complementary purposes of words and numbers or
triangulate the gathered data. However, some rarely employed
research designs such as action research, conversation analysis,
corpus study, and discourse analysis can be used in future stud-
ies as well.
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As for participants, preservice English teachers were the most
studied participant group in both MA theses and PhD disserta-
tions, which may stem from the nature of the study or conve-
nience sampling facilities. However, the other participant groups
such as in-service English teachers, students, and administrators
at state schools should be included more in theses and disserta-
tions in order to enhance university—school cooperation, bridge a
theory—practice gap, and gain a wider perspective about different
stakeholders.

As for data collection tools, documents were the most employed
tools in the theses and dissertations. Also, questionnaires and
interviews were densely employed in both groups. This may stem
from the need to reach more participants, increase the chances
of generalization, or offer in-depth analysis. Since relying on more
than one data collection tool may facilitate triangulating data and
crosschecking study findings, ELT practitioners and professionals
are suggested to administer different tools to offer a more com-
plete picture of the phenomenon in question rather than adher-
ing to the mainstream research culture in specific contexts.

In a nutshell, a thesis or dissertation in ELT should be carried out
according to the latest research trends in different countries
and ENL/ESL/EFL contexts to catch up with the current topics
and changes in the field. There should be increased opportuni-
ties to include MoNE students, teachers, and administrators in
these studies to provide a wider perspective and come up with
concrete results. Additionally, varied data collection tools should
be employed instead of conforming to the dominant, traditional
sense of conducting research studies at the domestic level. For
all these issues to be addressed, the rapport between supervisors
and thesis/dissertation writers could be established, and these
writers could receive more facilities like a grant or other type of
financial support to carry out their studies. Also, research aware-
ness and motivation of in-service teachers can be enhanced, and
these teachers can be supported in their institutions. Finally, the
communication channels between universities and state schools
should be open to provide useful solutions for existing problems
in terms of teaching, testing, professional development, and con-
ducting scientific research.

Limitations and Suggestions for Further Research

This study has some limitations. First of all, the researchers
reached the theses and dissertations which included the term
“English Language Teaching” in their titles, abstracts, and key-
words, or presented ELT as their subject at the Thesis Centre.
Thus, the ones with different labeling or subjects at the Thesis
Centre or the ones which did not narrow down the focus of the
thesis/dissertation in the subject section were excluded from the
study. Also, it should be noted that some theses/dissertations
only had an abstract and were not available in the form of full
texts on the website. Since the researchers were not able to reach
their full texts, only the abstracts were analyzed, and the relevant
analysis was conducted based on the limited information found
in the abstracts. Although the full texts were not available, these
theses/dissertations were still included in the study. Besides,
some PhD dissertations and MA theses do not explicitly indicate
the name of their research design. Finally, some of these theses/
dissertations do not use a specific term to define their research
design or qualitative analyses although the writers give detailed
information about the steps they followed while interpreting/co
ding/categorizing the data. In this case, the researchers did not
intervene or add extra comments, but they preferred to analyze

the thesis/dissertation based on the given information. Last but
not least, the validity and reliability procedures were not consid-
ered in the analyses.

As a suggestion for further research, theses and dissertations
published atthe nationaland international levels can be compared
to detect the similarities and differences in different countries as
cross-cultural research. Furthermore, based on these similarities
and differences, a possible distinction might be detected in vari-
ous ENL/ESL/EFL contexts with regard to the changing nature of
research trends in academic genres. In this way, future research-
ers can detect the niche in the relevant literature more easily and
focus on the missing aspects to add originality to their study and
contribute to the field accordingly.
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Extended Abstract

Aim: This study aims to review the master theses and doctoral dissertations on English Language Teaching (ELT) published between
2001-2020 in Turkey in terms of themes, research design, participants and data collection tools. The researchers aimed to review a less
studied academic type, namely, the master theses and doctoral dissertations in the field of ELT published on the official website of the
National Thesis Database of the Council of Higher Education in Turkey in the last two decades

Method: The researchers first obtained the official permission from the Ethics Committee of the university where the study was con-
ducted. Then, they visited the official website of the National Thesis Database of the Council of Higher Education (https://tez.yok.gov.tr/
UlusalTezMerkezi/giris.jsp) to reach the master theses and doctoral dissertations published between 2001-2020. While analyzing the
data, the researchers created a classification of the emerging themes and constantly compared the theses and dissertations due to the
iterative nature of qualitative data analysis. In other words, they made constant comparisons in line with the incoming data flow. Some
keywords representing the basic idea in the content of the theses and dissertations were determined and the emerging themes were
examined to find their frequencies. Therefore, summative content analysis which involves counting and comparing keywords or content
based on the interpretation of the underlying context was used.

Findings: At the end of the analysis, seven themes emerged in both master theses and doctoral dissertations. While teaching method-
ology was the most studied subject, language testing and assessment was the least studied subject in both groups. As to differences,
second language acquisition ranked second in the master theses while teacher education ranked second in doctoral dissertations. In
terms of research design, there were three research designs both groups. While quantitative research was in the first place in the master
theses, it was mixed methods research design for the doctoral dissertations. As for participants/materials, five main themes emerged.
In both groups, while tertiary level students were in the first place, instructors were in the second place. In data collection tools, it was
found that documents were the most preferred data collection tools in both groups. These documents consisted of various categories
such as diary, essay, journal, report, task, sheets, field notes, compositions and recordings. However, observation was the least preferred
data collection tool in both groups. Finally, questionnaires were in the second place as a data collection tool in the master theses while
interviews were in the second place in the doctoral dissertations.

Discussion and Conclusion: In order to address recent topics in master theses and doctoral dissertations, cover the increasing interest
in a particular field or reveal some contextual differences in a current topic, international studies as well as national studies should be
taken into account. In addition, mixed methods research design was heavily preferred in both groups to benefit from the complemen-
tary purposes of words and numbers or triangulate data. However, some rarely used research designs such as action research, conver-
sation analysis, corpus study and discourse analysis can also be used in theses and dissertations.

In terms of participants, the most studied group in both master theses and doctoral dissertations included tertiary level students and
especially pre-service English teachers, which may be due to convenience sampling or research purposes. However, in order to improve
university-school cooperation, bridge theory-practice gap and gain more comprehensive perspectives on different stakeholders, other
groups such as in-service English teachers, students and administrators at state schools should be included more in these studies. In
this vein, researchers may aim to reach more students/teachers/administrators at state schools. In addition, the Ministry of National
Education (MoNE) may encourage teachers to participate in workshops, projects, seminars, and cooperate with academicians by fill-
ing out questionnaires, or participate in activities such as holding interviews, making observations and writing diaries. In this sense,
stakeholders at state schools should be informed about participation in thesis/dissertation studies by local and academic authorities.

In data collection tools, while documents were the most preferred data collection tools in both groups, questionnaires and interviews
were also frequently preferred. This may be partly due to the need for reaching more participants, increasing the chances of general-
ization, or providing in-depth analysis. Since relying on more than one data collection tool may facilitate triangulating data and cross-
checking study findings, ELT practitioners and professionals are suggested to administer different tools to offer a more comprehensive
picture of the phenomenon in question rather than adhering to the mainstream research culture in specific contexts.
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Bu arastirmanin temel amaci, okul oncesi 6gretmenlerinin bilimin dogasi anlayislarinin bitin-
lestirilmis fen ve matematik etkinliklerini ve bilimsel slire¢ becerilerini kazandirma yollarini nasil
degistirdigini kesfetmektir. Aragtirmanin ikincil amaci ise okul dncesi 6gretmenlerinin bilimin
dogasl anlayiglarinin diizeyini belirlemektir. Belirtilen amagclara ulagsmak icin nicel ve nitel verilerin
birlikte yer aldigi agiklayici karma yéntem kullaniimistir. Bu kapsamda 30 okul 6ncesi 6gretme-
nine Argiimantasyon Agisindan Bilimin DogasI (AABD) testi uygulanmistir. Bu testten en dusuk,
en yuksek ve orta diizeyde puan alan birer katilimci secilerek alt orneklem olusturulmustur. Bu
katiimcilara oncelikle Ders Plani Yapilandirma Formu (DPYF) yoneltilmis ve bu form araciligiyla
butlnlestiriimis fen ve matematik 6gretimi etkinligi planlamalari saglanmistir. Ardindan planla-
diklari butinlestirilmis etkinlikleri siniflarinda gergeklestirmeleri istenmistir. Son olarak bilimsel
slreg becerilerinin 6gretimine iliskin yari yapilandiriimig gortismeler yapilmistir. Arastirmanin nicel
verileri, betimsel istatistik araciligiyla analiz edilirken nitel veriler Uzerinde surekli karsilastirma
yontemi temelinde tiimevarimsal igerik analizi gergeklestirilmistir. Analiz sonuglari okul dncesi
ogretmenlerinin bilimin dogasi anlayislarinin yliksek oldugunu géstermistir. Diger yandan, bilimin
dogasl anlayisi orta ve ylksek diizeyde olan okul dncesi 6gretmenleri bittnlestiriimis etkinlikler
sirasinda bilim okuryazarlidi vizyonuna atif yaparken bilimin dogasi anlayisi diislik diizeyde olan
katimcl ise kavram &gretimine odaklanmiglardir. Ayrica bilimin dogdasi anlayisi orta ve ylksek
diizeyde olan katiimcilar gocuk merkezli stratejileri 6gretimlerine dahil etmiglerdir. Son olarak
okul 6ncesi 6gretmenleri bilimsel stire¢ becerilerini kazandirma konusunda kendisini yeterli gor-
melerine ragmen ozellikle bilimin dodasi anlayisi dislk olan katilimcinin bilim mitine sahip oldugu
tespit edilmistir. Arastirma sonuglarina gore, bilimin dogasinin okul 6ncesi 6gretmenleri tarafin-
dan daha saglikl algilanabilecegdi hizmet dncesi ve hizmet igi uygulamalarin sayisi arttirilabilir.

Anahtar Kelimeler: Bilimin dogasi, bilimsel slire¢ becerileri, bitlnlestirilmis etkinlikler, fen ve
matematik etkinlikleri, okul dncesi 6gretmenleri

ABSTRACT

The main aim of this study is to explore how preschool teachers’ understanding of the nature of
science changes the way they teach integrated science and mathematics activities and science
process skills. The secondary aim of the study is to determine preschool teachers’ level of nature
of science understandings. In order to reach the stated aims, the explanatory mixed method,
which includes quantitative and qualitative data together, was used. In this context, the Nature
of Science as Argumentation Questionnaire was applied to 30 preschool teachers. A sub-sample
was formed by selecting the participants with the lowest, highest, and medium scores from this
test. First of all, the Lesson Construction Task was directed to these participants and they were


mailto:aliku​tluca​@aydi​n.edu​.tr
http://orcid.org/0000-0003-3055-0372
http://orcid.org/0000-0002-1341-3432
https://creativecommons.org/licenses/by-nc/4.0/
https://creativecommons.org/licenses/by-nc/4.0/
https://creativecommons.org/licenses/by-nc/4.0/

28

enabled to plan integrated science and mathematics teaching activities through this form. Then, they were asked to perform
the integrated activities they planned in their classrooms. Finally, semi-structured interviews were conducted on the teaching of
scientific process skills. While the quantitative data of the research were analyzed through descriptive statistics, qualitative data
were analyzed through inductive content analysis based on constant comparative method. The results of the analysis showed that
preschool teachers have a high understanding of the nature of science. On the other hand, preschool teachers with a medium and
high nature of science understanding referred to the science literacy vision during the integrated activities, while the participant
with a low nature of science understanding focused on concept teaching. In addition, participants with moderate and high under-
standing of the nature of science included child-centered strategies in their teaching. Finally, although the preschool teachers con-
sider themselves sufficient in teaching scientific process skills, it has been determined that the participant, who has a low nature
of science understanding, has a science myth. According to the results of the research, the number of pre-service and in-service
practices can be increased in which preschool teachers can perceive the nature of science more healthily.

Keywords: Integrated activities, nature of science, preschool teachers, science and math activities, science process skills

Girig
Kigulk cocuklar okula, dogal diinya hakkinda ¢ok fazla bilgi ile
baslamaktadir (Kloos ve ark., 2012). Dogda olaylari hakkinda bilgi
edinme arzusu, gocuklarda dogustan gelen meraktan kaynak-
lanir. Literatlrdeki arastirmalarda (6rn; Akerson ve ark., 2011,
Hansson ve ark., 2021; Karaman, 2018; Thulin & Redfors, 2017)
cocuklarin yasadiklari diinyanin nasil ¢alistigini anlamalari, soyut
olan kavramlari somutlastirabilmeleri ve kavramsal gergekligin
farkina varabilmeleri i¢in bilimi, bilimin yollarini ve bilimin doga-
sini 6grenmeleri gerektigi vurgulanmistir. Bunun da c¢ocuklarin
bilimsel stire¢ becerilerinin (BSB) temelini olusturdugu distni-
lebilir (Unaldi, 2012, s. 5). Cocuklarin bilime dair ilk yasantilarinda
kritik bir rol oynayan BSB, mufredattaki tim gelisim alanlarinin
aktif hale gelmesini saglayarak gocugun bilimi kavramsallastir-
masini kolaylastirir (Carin & Bass, 2001). Bu nedenle bilimi okul
oncesi 6grenme ortamlarina dahil etmek sadece belirli fenomen-
lere odaklanmak degil bilimin dodasina da odaklanmayi gerektirir
(Akerson ve ark., 2019). Bu, 6rnegin; bilimin ne oldudu, bilimsel
bilginin nasil gelistirildigi ve bu slireclerin hangi insan unsurlariyla
iliskili olduguna yonelik sorulara odaklanmakla ilgilidir (Hansson
ve ark., 2021). Bu durumda ¢ocuklarin bilim okuryazari bireyler
olmalarini saglamak igin 6nemli bir adim atilmis olacaktir (NRC,
2013; NSTA, 2014). Ozellikle son yillarda ortak kazanim alanlari-
nin bilgiyi isleme ve cesitli ¢ozim yollari Gretmede daha iglevsel
oldugu ve ayni zamanda 6gretmenlerin bittnlestiriimis etkinlik-
lerle BSB kazandirmada daha etkili sonuglar elde ettiginin gortl-
mis olmasi oldukga dikkat gekicidir (Cam, 2013; Greenfield ve
ark., 2009). Bu nedenle erken gocukluk egitiminde fen ve mate-
matigin butinlestiriimesi ozellikle ilgi ¢ekici bir hal almaya bas-
lamistir (Jones ve ark., 2005; Piasta ve ark., 2014; Whittaker ve
ark., 2016). Cocuklar buttnlestiriimis fen ve matematik etkinlik-
lerinde merak etme, kesfetme ve arastirma gibi BSB'’ye ait temel
basamaklari 6grenme ve uygulama firsati bulmaktadirlar. Bu
sayede onlari bilime yonlendirecek yasantilar igine girmis olurlar
(Sagkes ve ark., 2012). BSB’nin bitlnlestirilmis fen ve matema-
tik etkinlikleri aracidiyla kazandirilmasi strecinde 6zellikle okul
oncesi 0gretmenlerine biylk sorumluluklar dismektedir (Lake
ve ark., 2003). Oncelikle 6gretmenlerin fen ve matematik etkin-
liklerini mUfredat temelli bakis agislyla ve gocuklarin beceri ve
bilim anlayiglarini dikkate alarak bittinlestirmeleri gerekmektedir
(Clements & Sarama, 2008; Kinzie ve ark., 2014; Tastepe & Temel,
2013). Burada 6gretmenin roll, cocuk merkezli bir 6gretimi mev-
cut amaglara bagli olarak dengelemektir (Thulin & Redfors, 2017).
Bu da 6gretmen-6grenci iletisiminin eszamanlilidi ile mimkdin-
diir. Ogretmen ve cocuklar arasindaki iletisimde 6dretmenin
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karsilikli bir eszamanlilik kurmasi gerekmektedir (Gustavsson ve
ark., 2016). Yani 6gretmen, karsilikli bir diyalog yoluyla ¢gocugun
bakis agisi ile 6grenme nesnesi arasinda baglantilar kurmalidir.

Bu disiinceden hareketle, okul dncesi 6gretmenlerinin bu rolleri
iyi bir sekilde yerine getirmeleri, nitelikli bilimin dogasi anlayis-
larina sahip olmalari ile daha kolay hale gelecektir (Bell ve ark.,
2003; Faulkner, 2005). Bu nedenle erken ¢ocukluk donemindeki
ogrencilerin bilimi anlamalarina yardimci olmak igin 6gretmen-
lerin yeterli bilimin dodasi gorislerine sahip olmalari nemlidir
(Akerson ve ark., 2010). Sonug olarak, gocuklarin erken dénem
matematik ve fen becerilerinin daha sonraki akademik gelisim-
leri Uzerindeki etkisi goz oniline alindiginda (Hooper ve ark., 2010;
Whittaker ve ark., 2020), 6gretmenlerin gocuklarla bu kritik bece-
rileri gelistirecek sekilde nasil etkilesimde bulunacaklarini bilme-
leri ve gocuklarin beceri gelisimini destekleyen etkilesimlere nasil
katilabilecekleri konusunda pedagojik olarak giicli bir repertuara
sahip olmalari gerekir (Almeida ve ark., 2013; Gerritsen ve ark,,
2016). Fakat 6gretmenlerin bu alanlarda gerekli alan bilgisine ve
pedagojik becerilere sahip olmamalarindan kaynakli olarak fen ve
matematik etkinliklerini 6gretimlerine gok fazla dahil etmedikleri
rapor edilmistir (Klahr ve ark., 2011; Yesil-Dagh ve ark., 2010). Tium
bu belirtilenler, erken ¢ocukluk baglaminda gorev yapan 6gret-
menlerin bilimin dogasi anlayislari, bittnlestiriimis fen ve mate-
matik etkinliklerini nasil planladiklari ve gergeklestirdikleri ve
bilimsel slire¢ becerilerinin kazandiriimasina yonelik gorislerinin
birlikte ele alinmasi gerekliligini ortaya gikarmistir.

Erken Cocuklukta Biitiinlestirilmis Fen ve
Matematik Etkinlikleri

Cocuklarin gevrelerindeki dlinyada tam olarak faaliyet gdsterme-
lerini mimkin kilan temel matematik ve fen becerileri ilk olarak
erken cocukluk doneminde gelistirilir (NSTA, 2014; Whittaker ve
ark., 2020). Bununla birlikte fen ve matematigin buttnlestirildigi
etkinliklerin varligr okula hazirbulunusluk ve devam eden akade-
mik basarti ile uzun vadeli iligkilere sahiptir (Duncan ve ark., 2007;
Piasta ve ark.,, 2014). Okul 6ncesi 6gretmenlerinin iki baglami
bitlnlestirmesi, cocuklarin matematigi kavramsal bir problem
¢6zme araci olarak kullanmalarina ve bilime dair olgusal iligkileri
aciklamalarinayardimci olabilecek temsili baglamlar yaratiimasini
saglar (Jonesve ark.,2005). Boylece ¢ocuklar bilimsel fenomenleri
daha derinden anlarlar. Erken ¢ocukluk dénemindeki gocuklarin
erken yaglardan itibaren fen ve matematik etkinliklerini bilimsel
slireg becerileriyle birlikte daha bitlinlesik bir bigimde 6grenme-
sine olanak saglayacak bircok 6rnek uygulama mevcuttur. Bunlar;
Fen ve Matematikte BlyUk Arastirmalar (GEMS-Great Exploration
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in Math and Science), Bilim, Teknoloji, Mihendislik ve Matematik
(STEM-Science, Technology, Engineering, and Math), Analitik Bilgi
Yonetim Coziimleri (AIMS- Analytical information Management
System), Uluslararasi Matematik ve Fen Egilimleri (TIMSS-Third
International Mathematics and Science Study) seklindedir (Kuru,
2015). Bu egitsel caligmalarin amaci, fen ve matematik gibi bag-
lamlarda 6grencileri ezberden kurtararak bilgileri gergek yagamin
uygulanabilirligine uygun hale getirmek ve ogrencilerin merak,
arastirma ve yaraticilik gibi bilimsel stre¢ becerilerinin gelisimini
saglamaktir (Cam, 2013; Ugras, 2017). Cocugun temel bilimsel
slireg becerilerinin gelistiriimesi sadece glindelik yagsamiyla basa
¢ikmasi degil ayni zamanda gelecegin bilim ve matematik ¢alis-
malarini destekleyici nitelikte olmasi anlamina da gelmektedir
(Lind, 2005). Fakat ne yazik ki 6gretmenler genellikle matema-
tik ve fen bilimlerini bitlnlestirmede glglik cekerler ve konu-
lar arasinda kavramsal baglantilar kurmadan matematik ve fen
konularini ylizeysel bir sekilde birlestirme egilimindedirler (Cady
& Rearden, 2007; Nayfeld ve ark., 2011). Matematik ve fen bag-
lamlarinin, Ustlinkord yollarla veya genis temalar arasinda bag-
lanti icermeyen ayri birimlerde ele alinmasi nedeniyle gocuklarin
bilimsel stire¢ becerilerini edinmesi de sinirlilik arz eder (Kinzie ve
ark., 2014). Daha 6nce de belirtildigi gibi okul dncesi 6gretmen-
lerinin fen ve matematigin bitlnlestirilmis etkinlikler araciligiyla
gerceklestiriimesine yonelik pedagojik yetersizlikleri ve 6n yargi-
lari bilimsel slire¢ becerilerinin etkin bir sekilde kazandiriimasini
engelleyecek bir durum olabilir (Gerde ve ark., 2018). Fakat dnce-
likle bUtlnlestirilmis etkinlikleri nasil gergeklestirdiklerinin kesfe-
dilmesi gerekmektedir.

Arastirmanin Onemi

Bilimsel bilgiyi kavramak ve guinlik baglamlarla butinlestirmek
bilim okuryazarliginin en énemli ¢iktilarindan biridir (Schroeder
ve ark., 2009). Ayrica bu anlayisi erken gocukluk baglamina indir-
gemek cocuklarin bilimsel iletisim, siniflama, gikarim, gozlem ve
tahmin gibi bilimsel slire¢ becerilerini edinmesi agisindan énem-
lidir (Akerson ve ark., 2015). Fakat ¢ocuklar bilgiyi bilim insanlarina
benzer yollarla takip etseler de onlarin bilim hakkindaki distn-
celerini daha da gelistirmek icin bilimsel slire¢ becerileri kulla-
nabilecekleri ve nitelikli akil ylritmeler yapabilecekleri stireclere
katilimlarini saglamak gereklidir (Gerde ve ark., 2018; Kuhn, 2010).
Bu nedenle fen etkinliklerini matematikle birlestirmek faydal bir
¢ikis yolu olabilir.

Literatlrdeki sayisiz arastirma, gocuklarin erken donem fen
ve matematik becerilerinin daha sonraki akademik isleyisin en
onemli yordayicilari oldugunu rapor etmistir (orn; llgaz ve ark.,
2017; Whittaker ve ark., 2016). Diger yandan Grissmer ve ark.
(2010) fen ve matematik etkinliklerinin butlnlestiriimesiyle
gocuklarin bilimsel siireg becerilerinin daha fazla gelistigini 6ne
slirmUstlr. Bunun igin okul 6ncesi 6gretmenlerinin hem fen ve
matematik ogretimine yonelik pedagojik yeterliklerinin hem de
bilimin dogasi anlayiglarinin nitelikli yapida olmasi gerektigini
savunan sayisiz arastirma mevcuttur (6rn; Akerson ve ark., 2010;
Gerde ve ark,, 2018; Karaman, 2018; Opperman ve ark., 2019;
Ozyilmaz, 2020; Piasta ve ark., 2014; van der Aalsvoort ve ark.,
2020). Fakat bu aragtirmalarin s6zi gegen degdiskenleri tekil bag-
lamda ele aldiklari gérilmektedir. Bu kapsamda ulusal literattr
derinlemesine incelendiginde okul 6ncesi 6gretmenlerinin bilim-
sel slireg becerilerini ne diizeyde kullandiklarini (Kefi ve ark., 2013)
ve Ogretim uygulamalarini (Bartan & Basal, 2018) kesfetmeye
yonelik aragtirmalarin var oldugu tespit edilmistir. Erken gocuk-
lukta matematik 6gretimiyle ilgili dederlendirme yapildiginda ise

agirlikli olarak okul oncesi 6gretmenlerinin matematik 6greti-
mine iliskin tutum, inang ve 6z-yeterliklere odaklanan nicel aras-
tirmalara rastlanmistir (Celik, 2017; Karakus, 2015; Seker, 2013).
Diger yandan ulusal baglamda okul 6ncesi 6gretmenlerinin fen
ogretimine yonelik pedagojik niteliklerinin ele alindigi nitel yone-
limli arastirmalar artma egilimindedir (Aksam & Kutluca, 2021,
Nacar & Kutluca, 2020; Ultay ve ark., 2018). Buna ragmen okul
oncesi 6gretmen ve 6gretmen adaylarinin bitinlestirilmis fen ve
matematik etkinliklerine yonelik pedagojik goérislerini arastiran
herhangi bir galisma bulunmamaktadir. Ayni bakis agisiyla ulusla-
rarasi literatlr incelendiginde ise fen ve matematik etkinliklerinin
bitlnlestirildigi ve okul dncesi 6gretmenlerinin katilim goster-
digi arastirmalarin sinirli da olsa var oldugu tespit edilmistir (6rn;
Jones ve ark., 2005; van der Aalsvoort ve ark., 2020; Whittaker
ve ark., 2016). Bu arastirmalardaki ortak bakis agisi, bitlnlestiril-
mis fen ve matematik etkinliklerinin cocuklarin bilimsel stregleri
anlamasi agisindan etkili baglamlar sunacagi fakat okul oncesi
ogretmenlerinin bu etkinlikleri gergeklestirme konusunda endi-
seler tasidiklari yonliindedir (Bauml, 2015). Bu endiselerin gideril-
mesinin okul 6ncesi 6gretmenlerinin bilimin dogasi anlayislarinin
niteligi ile ilgili olabilecegine yonelik dolayh da olsa teorik kanit-
lar mevcuttur (Akerson ve ark., 2010). Fakat bu iddiaya yonelik
ampirik kanitlar bulunmamaktadir. Literattrdeki ¢alismalar, okul
oncesi 6gretmen ve 6§retmen adaylarinin bilimin dogasi anlayis-
larinin disiik (Akerson ve ark., 2010; Ugras & Cil, 2016) veya orta
(Karaman, 2018; Ozyilmaz, 2020) diizeyde olduguna iliskin kanit-
lar icermektedir.

Ulusal ve uluslararasi literattr birlikte ele alindiginda dnceki ¢alis-
malarin higbirinde, okul 6ncesi 6gretmenlerinin bilimin dogasi
anlayiglarinin fen ve matematigi birlestirmeye ve bilimsel slreg
becerilerinin kazandiriimasina yonelik gortslerini nasil etkiledigi
arastirilmamistir. Bu rasyoneller dogrultusunda bu arastirmanin
amaci, okul oncesi 6gretmenlerinin bilimin dogasi anlayiglarinin
bitlnlestiriimis fen ve matematik etkinliklerini ve bilimsel stireg
becerilerini kazandirma yollarini nasil degistirdigini kesfetmektir.
Bu genel amag dogrultusunda asagidaki sorularayanit aranmistir:

1. Okul oncesi 6gretmenlerinin bilimin dogasi anlayislari ne
dizeydedir?

2. Okul o6ncesi 0gretmenlerinin bilimin dogasi anlayislari
bitilnlestirilmis fen ve matematik etkinliklerine iliskin ped-
agojik kavramsallastirmalarini nasil etkiler?

3. Okul 6ncesi 6gretmenlerinin bilimin dogasi anlayislari bil-
imsel stre¢ becerilerinin 6gretimine iliskin gorislerini nasil
etkiler?

Yontem

Arastirmanin Deseni

Bu arastirma karma yontem araciligiyla gergeklestiriimistir. Bu
yontemin segilmesinin nedeni nicel ve nitel veri toplama ve analiz
slregleri yardimiyla ulagilan sonuglari dogrulamak ve gelistirmek-
tir. Buna gore karma yontem arastirmasi, derinlemesine bilgi kes-
fetmek icin hem nitel hem de nicel arastirma yontemlerinin tek
bir calismada entegre edilmesinin sistematik bir yoludur (Chen,
20086). Bu yonuyle hem inandiriciligin en énemli dlgttlerinden biri
olan veri gesitlemesi (Fielding, 2012) hem de bulgularin tamam-
layiciligi ilkelerine uyulmustur (Giannakaki, 2005). Diger yandan
arastirmadaki veriler, niteligine gore belirli bir siraya bagh olarak
elde edilmistir. Oncelikle likert tipi dlcek araciligiyla nicel veri top-
lanmis ve analiz edilmis ardindan buna bagli olarak nitel veriler
toplanip analiz edilmistir. Bu arastirma tasarimina sirali agiklayici
karma yéntem adi verilmektedir (Cresswell, 2017).
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Arastirmanin gegerlik ve guvenirlik olgutlerini yerine getirmek
icin de birtakim ilkelere riayet edilmistir. Oncelikle bu arastirmada
nicel veri toplama araci olarak Arglimantasyon Agisindan Bili-
min Dogasl (AABD) Testi, nitel veri toplama araci olarak da Ders
Plani Yapilandirma Formu (DPYF) ve yari yapilandirilmis gorisme
formu kullanilmistir. Bu veriler ayrica butlnlestirilmis etkinliklerin
gozlem notlariyla da zenginlestirilmistir. Bu yontyle, arastirmada
coklu veri kaynaklarinin birlikte kullaniimasi veri gesitliligini sag-
lamistir (Flick, 2018). Arastirmada i¢ gegerlik ve dis denetimi sagd-
lamak i¢in uzman gorUslerine basvurulmustur (Merriam, 2013).
Ayrica nitel veri toplama streci dncesinde bir okul 6ncesi 6gret-
meninin katiimiyla pilot uygulama gergeklestirilmistir. Diger yan-
dan bu arastirmanin etik 8lgiitlerini yerine getirmek icin istanbul
Aydin Universitesi Sosyal ve Beseri Bilimler Etik Kurulu'ndan
30.12.2020 tarihli ve E-88083623-020-4693 sayil karart ile etik
kurul izni ahnmistir.

Calisma Grubu

Arastirmanin galisma grubunu 2020-2021 egitim 06gretim
yilinda istanbul ilinde MEB’e bagh devlet okullarinda gérev yap-
makta olan 30 okul 6ncesi 6gretmeni olusturmaktadir. Arastir-
maya katilan 6gretmenlerden 25 tanesi kadin, 5 tanesi erkektir.
Arastirmada etik kurallar cercevesinde o6gretmen adaylarinin
isimleri sakli tutulmus ve 6gretmenlerin isimleri K, K,,.. K, olarak
kodlanmistir. Bilimin dogasi anlayiglarina gore distk-orta-yuk-
sek seklindeki alt 6rneklemin belirlenmesinde amagcli 6rnekleme
yontemlerinden maksimum gesitlilik rneklemesine uyulmustur
(Suri, 2011). 30 okul oncesi 6gretmenine AABD testi yoneltilmis
ve bu testten aldiklari puanlara gore tim grubun en az %10’unu
temsil eden disuk, orta ve yliksek puanli birer katimci belirlen-
mistir. Formulizasyon asadida detaylandiriimistir.

liksek

Aritmetik ortalama+(standart sapma) / 2 <K,

Aritmetik ortalama — (standart sapma) / 2 > Ky,

Kaisin < Korta < K iiksek

Yukaridaki forml araciligiyla belirlenen alt 6rneklemdeki katilim-
cilara dair detayli bilgiler Tablo 1'de sunulmustur.

Tablo 1'de de gorildigu Gzere nitel veri toplama slirecine katilan
alt orneklemdeki okul 6ncesi 6gretmenlerinin timindn sinifinda
60-72 aylik cocuklar bulunmaktadir. Katiimcilarin mesleki dene-
yimleri ise 8-11 yil arasindadir. Bu katilimcilar nitel veri toplama
slireci Oncesinde bilgilendirilmis ve timi arastirmaya katilim
konusunda gonulli olmustur.

Veri Toplama Araglari ve Veri Toplama Siireci

Bu arastirmada yanit aranan alt problemleri cevaplamak igin
Uc farkli veri toplama aracindan yararlanilmistir. Sekil 1'deki akis
semasl daha basit bir projeksiyon sunmaktadir.

Tablo 1. .
Alt Orneklemdeki Katilimcilarin Ozellikleri

AABD
. Testi Cocuklarin Meslekt
Ogretmen Cinsiyet  Puani Diizeyi Yas Deneyim
K sk Kadin 102 60-72 ay 33 8yl
Korta Kadin 91 60-72 ay 35 Myl
Kiisiie Kadin 75 60-72 ay 30 8yil
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ik alt problemi yanitlamak ve alt 6rneklemdeki katilimcilari belir-
lemek igin okul 6ncesi 6gretmenlerinin timine AABD Testi uygu-
lanmustir. ikinci alt problemi yanitlamak icin alt drneklemdeki okul
oncesi 6gretmenlerine DPYF yoneltilmis ve bu kapsamda gergek-
lestirdikleri buttnlestirilmis fen ve matematik etkinlikleri goz-
lemlenmistir. Son alt problemi yanitlamak igin alt drneklemdeki
okul 6ncesi 6gretmenlerine bilimsel slire¢ becerilerinin kazandi-
rilmasina iligkin gorUslerini ortaya gikaracak yari yapilandiriimig
gorisme sorulari yoneltilmistir. Veri toplama araglari asagida alt
basliklar halinde tanrtilmistir.

Arglimantasyon Agisindan Bilimin Dogasi (AABD) Testi

Okul 6ncesi 6gretmenlerinin bilimin dogasina iligkin goruslerini
belirlemek icin gerekli izinler alindiktan sonra AABD Testi uygu-
lanmistir. Sampson ve Clark (2006) tarafindan gelistirilen ve Cetin
ve ark. (2010) tarafindan Tirkgeye gevrilen bu test 26 maddeden
olugsmaktadir. Besli likert yapida olan bu test, bir bireyin bilimin
dogasi ve bilimsel bilgi tGretmek igin kullanilan yontemlere ve
bilimin sosyal ve kiltirel olarak yerlesik bir uygulama olup olma-
digina iligkin goruslerini yansitir (Kutluca & Aydin, 2017). AABD
Testinden alinan puanlarin ytksek olmasi bilimin dogasina yonelik
goruslerin olumlu oldugunu gosterir. Bu testten alinabilecek en
distk, orta ve en ylksek puanlar sirasiyla 26, 78 ve 130'dur.

Ders Plani Yapilandirma Formu (DPYF)

Alt orneklemde yer alan lg okul 6ncesi 6gretmeni bitlnlestiril-
mis fen ve matematik etkinliklerini DPYF araciligiyla planlamiglar-
dir. DPYF’nin yapisi Loughran ve ark. (2004) tarafindan gelistirilen
icerik Temsili [Content Representations (CoRe)] metodolojisine
dayanmaktadir. Bir CoRe, okul &ncesi 6gretmeninin herhangi
bir konu alanina yonelik igerik temelli kavramsallagtirmalarini
ve pedagojik i¢gorilerini yansitir (Nilsson & Elm, 2017). Buna
gore bir okul 6ncesi 6gretmeni 6ncelikle bitlnlestirilmis fen ve
matematik etkinligi kapsamindaki mifredat temelli 6grenme
kazanimlarini, bu kazanimlara iligkin bilimsel sire¢ becerilerini
ve konu, biylk fikir veya temalarini belirler. Ardindan ¢ocukla-
rin bu etkinlik sirasinda 6grenmeleri gereken konunun kapsami,
bilimsel slire¢ becerileri ve kazanimlari nasil bltiinlestirecekleri
ve bunun nedeni, yasayacaklari olasi 6grenme glicliikleri ve bu
fikirlerin 6gretmenin konu bilgisi ile nasil értistidgine yonelik
sekiz soruya yanit verir. DPYF, literatlirde erken ¢ocuklukta fen
ogretimi ile ilgili 6gretmen egitimi arastirmalarinda da siklikla
bagvurulan bir formdur (6rn; Kutluca, 2021; Nilsson & Elm, 2017).
Bu form, bu galisma igin 6zel olarak diizenlenmis ve okul 6ncesi
fen egitimi alaninda uzman iki akademisyenden uzman gorusleri
alinmustir. Ozellikle sorularin alana uygunlugu agisindan uzman
gorusleri dizenlemesinin ardindan bu form pilot uygulamaya
da tabi tutularak i¢ gegerlik ve dis denetim saglanmistir (Morse,
2015). Katihmcilar bu formdaki sorulari yanitladiktan sonra kendi
siniflarinda butUnlestirilmis fen ve matematik etkinligi gergek-
lestirmiglerdir. Bu etkinlikler DPYF yanitlari dikkate alinarak goz-
lemlenmis ve buradan elde edilen veriler alan notlari yardimiyla
zenginlestirilmistir.

Yari Yapilandirilmis Gériisme Sorulari

Bilimin dogasi anlayislari diistik, orta ve yliksek diizeyde olan okul
oncesi 6gretmenlerinin bilimsel stre¢ becerilerinin 6gretimine
iliskin goruslerini belirlemek icin yedi sorudan olusan yari yapi-
landirilmig gérisme formu kullanilmistir (bknz. EK-1). Katihmcilar
bu form aracilifiyla sirasiyla BSB farkindaligi, BSB’nin iglevi, erken
cocuklukta BSB, BSB'ye iliskin pedagojik yeterlikler, etkinlik tiirleri,
yasanilan zorluklar ve dederlendirme bigimlerine iliskin sorulara
yanit vermislerdir. Formda yer alan sorular hazirlanirken éncelikle
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Sekil 1.
Veri Kaynaklari ve Veri Toplama Siireci.

mevcut literatlirdeki bilimsel slire¢ becerileri ile ilgili arastirma-
lar incelenmistir. Sonrasinda erken gocukluk ve 6gretmen egitimi
baglaminda hazirlanan sorular igin okul 6ncesi fen egitimi ala-
ninda uzman iki akademisyenin uzman goruslerine bagvurulmus-
tur. Uzman goruslerinden gelen donttler temel alinarak sorular
dil ve icerik agisindan revize edilerek katilimci grup icerisinde yer
almayan bir okul dncesi 6gretmeniyle pilot uygulama gergeklesti-
rilmistir. Bu uygulama sonrasi uzmanlardan son gortsler de alina-
rak forma nihai hali verilmistir (Creswell, 2011).

Veri Analizi

Bu arastirmadaki birinci alt problemi yanitlamak igin 30 kati-
limcinin AABD Testi yanitlari Gzerinde betimsel istatistik analizi
yapilmistir. Bu sekilde grubun puanlarinin ortalamasi, standart
sapmasi, minimum ve maksimum degerleri tespit edilmistir
(BUyUkoztirk, 2018). Arastirmadaki ikinci ve Uglincl alt prob-
lemleri yanitlamak igin ise slrekli karsilastirma yéntemi teme-
linde timevarimsal igerik analizi gerceklestirilmistir. Bu icerik
analizi yaklagimi, arastirilan olay ve olgularin dogal ortamlari
icinde tlimevarimsal bir bakis agisiyla betimlenmesini tem-
sil eder (Merriam & Grenier, 2019). Bu yaklagimla oncelikle her
bir katilimci yanitina yonelik kodlama semasi olusturulmustur.
Kodlayicilar arasi glivenirligi (Miles & Huberman, 1994) saglamak
amaciyla analiz strecinin sinirli bir kismina bagimsiz bir kodlayi-
cinin da katildigi bu stirecte genel bir cergeve olusturulmustur.
Ardindan bu gergeveye bagli olarak katilimci yanitlarini galisilan
teoriyi en uygun sekilde temsil eden kavramlar belirlenmistir
(Elo & Kyngas, 2008). Sonrasinda bu kavramlar, temsil ettikleri
olgularin karakteristiklerine gore nesnel gruplara ayrilmiglardir.
Kavramlarin onlari temsil eden daha Ust temalara atandigi bu
islem, literattirde kategorilestirme olarak da adlandiriimaktadir
(Dey, 2003). Kategoriler olustuktan sonra kategoriler arasindaki
olasi iligkileri daha keskin bir gozle betimlemek igin 6zetleme
yapilmis ve tlimevarimsal igerik analizi streci sonlandiriimistir.
Ornegin, bir 6gretmen, biitiinlestirilmis fen ve matematik etkin-
liklerini yapilandirirken kavram &gretimi ya da bilim okuryazar-
higr ile ilgili amaglara sahip oldugunu belirtiyorsa bu kavramlar
amag-yonelim temasi altinda toplanmistir. Bu sliregte olustu-
rulan her bir kavram ve tema sirekli olarak hem kendi igerisinde
hem de capraz olarak karsilastirilmistir. Kavramsal benzerlikleri
ayirt etmek, temalarin ayirt edici glicini gelistirmek ve kalip-
lari kesfetmek igin gergeklestirilen bu isleme sirekli karsilas-
tirma yontemi adi verilmektedir (Kolb, 2012). Son olarak analizin
sinirll kismina katilan ve kodlayicilar arasi glvenirliginin %90
olarak hesaplandigi analizciyle son kontrol yapilarak veri analizi
sonlandiriimistir.

* AABD Testinin Uygulanmasi
* Alt Orneklemin Belirlenmesi
¢ Birinci Alt Problemin Yanitlanmasi (Nicel)

¢ Ders Plan1 Yapilandirma Formunun Uygulanmast
* Biitiinlestirilmis Fen ve Matematik Etkinliklerinin G6zlemi
« [kinci Alt Problemin Yanitlanmasi (Nitel)

*Yar1 Yapilandirilmig Gériismeler
* Ugiincii Alt Problemin Yanitlanmast (Nitel)

Bulgular

Arastirmanin bu boliminde her bir alt problemi yanitlamak igin
gerceklestirilen veri analizlerine dair bulgulara yer verilmigtir.
Oncelikle katilimci grubun AABD Testi puanlari yorumlanmistir
(Tablo 2). Sonrasinda timevarimsal igerik analizi sonucu ulagilan
tema ve kavramlarin yer aldigi Tablo 3 yardimiyla bilimin dogasi
anlayiglarinin bittnlestiriimis fen ve matematik etkinlikleri ve
bilimsel slre¢ becerileri 6gretimine iligkin gorisler Uzerindeki
etkisine dair bulgular yorumlanmistir.

Bilimin Dogasi Anlayislarinin Diizeyi

Arastirmaya katilan okul 6ncesi 6gretmenlerinin bilimin dogasi
anlayislarinin dizeyini belirlemek igin yoneltilen AABD Testin-
den aldiklart puanlarin betimsel durumunu gosteren bulgular
Tablo 2'de verilmistir.

Tablo 2'de verilen betimsel istatistik degerlerine gore okul 6ncesi
ogretmenlerinin AABD Testinden elde ettikleri toplam puan orta-
lamalari X = 90,97 olarak bulunmustur. Okul dncesi 6gretmen-
lerinin Olgekten aldiklari toplam puanlara ait minimum deger
75 iken maksimum degeri 102'dir. Elde edilen bulgular, grubun
ortalamasinin en az 78 olmasi gereken normatif dederin tzerinde
oldugunu gostermistir. Bu durum arastirmaya katilan okul dncesi
ogretmenlerinin bilimin dogasi anlayislarinin ortalama degerin
Uzerinde oldugunu ortaya ¢ikarmistir.

Bilimin Dogasi Anlayiglarinin Biitiinlestirilmis Fen ve
Matematik Etkinlikleri Uzerindeki Etkisi

Bilimin dogas! anlayislari dislk, orta ve yiksek olan okul dncesi
ogretmenlerinin DPYF aracilidiyla yaptiklari pedagojik kavramsal-
lagtirmalar Uzerinde gergeklestirilen tlimevarimsal icerik analizi
sonugclari Tablo 3'teki tema ve kavramlar yardimiyla kiyaslanmistir.
Buna gore bilimin dodasi ylksek olan katilimci belirli bir konuyu
O0gretme amaci veya yonelimine iliskin soruyu bilim okuryazar-
ligini temele alarak cevaplamis, diger iki 6gretmen ise kavram
ogretimine yonelik agiklamalar yapmistir. Ayrica bilimin dogdasi
anlayisi orta dizeyli olan 6gretmen disiik puanli 6gretmenden
farkh olarak temel bilissel kavramlarinin 6gretilmesi gerektigine
yonelik cevap vermistir.

Tablo 2. )
AABD Testi Betimsel Istatistik Sonuglari

n Minimum Maksimum X S.S.
AABD Testi 30 75 102 90,97 6,65

Puanlari
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Tablo 3. )
Timevarimsal Igerik Analizi Sonuglari

Kyﬁ ksek

Korta

Kk

icerik Temelli
Kavramsallastirmalar

Amag ve Yonelim

Bilim okuryazarhgi

Vatandaslik bilinci

Tutumlu olma, birikim, bilingli tiketici
Yéntem ve teknik

Deney, tiyatro, geziler, sosyal 6grenme
Sinifyénetimi

Anlamlilik

Tepki genellemesi, uygulanabilirlik, kavram
karmasasini engelleme,

Yasama yakinlk

Alisveris yapabilme, ihtiyag hiyerarsisi,
transfer edebilme,

Degerlendirme

Slre¢ degerlendirme, portfolyo

BSB Goriigleri BSB ¢agrisimi

Bilim, gozlem, veri toplama, ¢ikarim
Islev ve kazanimlar

Bilim okuryazarligi, akil yiriitme, analiz
edebilme, kalici 6§renme, elestirel
distinme

Pedagojik yeterlikler-zorluklar

Sinif ydntemi sorunlari, 6gretmen yetkinligi
Yontem ve teknik

Deney, drama, egitsel oyun

Ogrenci anlayislari
Arastirma-Sorgulama, merak, kavram
yanilgilari, odaklanma sorunu
Degerlendirme

Akran degerlendirme, portfolyo,

Amag ve yénelim

Kavram 6gretimi, temel biligsel kazanimlar
Yéntem ve teknik

Akran egitimi, deney calismasi, bulus
yoluyla 6grenme, uygulama

Sinifyénetimi

Cocuk kaynakli anlayislar

Nesnellestirme, somutlastirma, kavram
karmasasi, isleve takilma,

Yasama yakinlik (pragmatik)

Agirlik kavrami, anlama ve uygulama, ayirt
etme, basitten zora, anlamlandirma
Degerlendirme

Gozlem, Uriin de@erlendirme

BSB ¢agrisimi

Bilimsel bilgiye ulagsma, gozlem, ¢ikarim,
iletisim, tahmin

Islev ve kazanimlar

Problem ¢6zme, akil ylritme, aragtirma-
sorgulama, Uretken olma, yenilikci bireyler
yetistirme

Pedagojik yeterlikler-zorluklar

Deneyim eksiklikleri, degerlendirme
sorunlari

Yontem ve teknik

Beyin firtinasl, aktif 6grenme, problem
¢ozme

Ogrenci anlayiglari

Kesfetme, merak, aragtirma-sorgulama,
aktif katihm, kalici 6grenme sorunlari

Amag ve yénelim

Kavram 6gretimi, temel biligsel
kavramlar

Yontem ve teknik

Gosterip yaptirma, anlamli
ogrenme, anlatim yontemi, aktif
katihm

Anlamli 6grenme

Uyarici genellemesi,
uygulanabilirlik, isleve takilma,
somutlastirma, tanimlama,
Yasama yakinlk (pragmatik)
Olgiim yapabilme, grafik olusturma,
ogrendiklerini uygulama
Degerlendirme

Uriin degerlendirme

BSB ¢agrisimi

Kavrama, uygulama, kavramsal
distinme

islev ve kazanimlar
Arastirma-sorgulama, temel BSB
Pedagojik yeterlikler-zorluklar
Kavram 6gretimi, sunus yoluyla
ogretim, geleneksel yontemler
Yontem ve teknik

Aktif katihm, somut yasantilar,
timdengelim, anlamli 6grenme,
gOsterip yaptirma, blytk grup
Degerlendirme

Sonug odakli degerlendirme,
gozlem

Kiasew GOcuklarin ellerindekini  tliketmek yerine neden

yeterli olunmasi gerektigini

savunarak kavram yanilgilarini

ihtiyaci olani almasi gerektigini 6grenmesini isterim.

Kota: Nesnelerin agirliklarini tartmadan 6nce tahminde
bulunan cocuklar ardindan nesneleri tartarlar ve bu sayede
agirliklar  arasindaki  farkhliklari  gozlemleyerek agirlik
kavramini deneyimleyecektir.

Kaaga: Nesnelerin uzunluklarini 8lgerek bulmayi 6grenmelerini
isterim.

Yukaridaki agiklamalardan gorildigu tzere bilim dogasi anlayisi
yUksek olan Ust ve orta grup 6gretmenler sorgulama ve sorun-
lara ¢ozim bulmaya yonelik becerileri kazanmalarini amacla-
maktadirlar. DUstk bilimin dogasi anlayigli 6gretmen ise kavram
egitimine odaklanacak kazanimlara yonelik ifadeler kullanmistir.
Bunu ise ¢cocuklarin aktif katim sergileyecekleri etkinliklerle ifade
ettiklerini sdylemistir.

K,isai OFrencilerin tutumlu olmayr 6grenmeleri ve bunu bir
aliskanlk haline getirmeleri konusunda gocuklarin bilmemesi
gereken bir durumun olmadigini diistintyorum.

Kora: Kltle, hacim, yogunluk gibi kavramlarin neler oldugunu
bilmeleri detaylandiriimadan bahsedilmesi yeterli olacaktir.

Kaaae Uzunluk kavramini 6gretirken dlglimlerde kullanilacak
uzunluk birimi metre olacagd igin kiglk birimlerin 6gretilmesi
gocuklarin kafalarini karigtirarak kavram karmasasi yaratacaktir.

Ko tutumlu olmaya dair bilinmemesi gereken bir kazanimin
olmadigina yonelik goris belirtmistir. K_ ., alan bilgisi yoninden

orta’
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engelleyecek somut yasantilari vurgulamistir. Diger yandan Ky
«x genelden ozele bir yaklagimla uzunlugun alt birimlerin su an
ogretilmesine gerek olmadigini belirtmis ve kavram karmasasini
engellemeye yonelik cevap vermistir. Ogrencilerin biitiinlestiril-
mis etkinliklerdeki kavramlari 6grenmelerinin neden 6nemli oldu-
Jguna yonelik sorulan soruda ise 6§retmenlerin yasama yakinlik
ilkesine benimsedikleri bulgusuna ulasiimistir. Bilimin dogasi
anlayisi yiksek olan 6gretmen vatandaslik bilincini gelistirmeyi
amaglarken, orta puanl 6gretmen ise yasama yakinlik ve hayatilik
ilkelerinin yaninda temel biligsel kazanimlara atif yapmistir.

Kiukse: TUketim toplumu héline gelen insanligin degdismesi
ve elindekiyle yetinmeyi ve tutumlu olmayi 6grenmesi adina
oldukga 6nemli. Bazi davraniglar gibi tutumlu olma davranisi
da erken yaslarda kazandiriimasi gereken bir aligkanliktir.
Bu sayede bilingli tiiketici olmayi ve yerli malimizi korumayi

o6gretmis oluruz.

Koa: AGirlik kavrami gocuklarin fen ve matematik etkin-
liklerinde ve hayatin her aninda karsilasabilecekleri bir konu
o yuzden son derece 6nemli. Ayirt etme biligsel olarak diger
basamaklarin kavranabilmesi igin gruplama, siniflama igin

gerekli gerekli olan bir kavram o ylizden 6nemli.

Kaasa: Uzunluk kavramini 6grenen gocuklar gerekli dlgtimleri
yaparak fen ve matematik etkinliklerinde bunu kullanarak
sorunlarina ¢ozim bulacaklardir.

Bitlnlestiriimis fen ve matematik etkinliklerinin kapsami ve
cocuk bilisiyle iligkisi temelindeki soruya verilen yanitlarda bilimin
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dogasi anlayisi yiksek ve orta diizeyde olan iki 6gretmenin sinif
y6netimi yetkinligine atif yaptiklari, bilimin dodasi dislk olan
o0gretmenin ise anlamli 6grenme amacina bagli olarak cocuk anla-
yislari kaynakli zorluklar yasadi§i belirlenmistir. Bu kavramsallag-
tirmalara dair dogrudan alintilar agagida verilmistir.

Kiee Ogretmenlerin - 6grencilere istenen  kazanimlari
ogretebilmeleri igin sinif yonetimi konusunda yetkin
olunmasi gerekir. Ogrencide bilingli tiiketici olma kazanimini
vermek istiyorsak oncelikle 6gretmenin bunu aliskanlik haline

getirmis olmasi gerekir.

Kora: Ogretmenlerin agirlik kavramina iligkin alan bilgisine
sahip olmasi gerektigini ve bunu 6grencilere aktarabilecek
sekilde sinif yonetimi becerisine sahip olmasi gerektigini
distnlyorum. Ayrica 6gretmenler farkli 6gretim yontem ve
teknikleriyle etkinlikler hazirlamalidir.

Kaaae Uzunluk kavramini etkinliklerde nasil kullanacagimi
bilmem gerekir. Uzunluk kavramiyla ilgili hazirlanan etkin-
likler cocuklar igin oldukga 6nemlidir. Somut yasantilar igin
cocuklarin aktif katilacagi etkinliklerin hazirlanmasi ger-
ekli sadece anlatim teknigi yeterli degildir. Olgmenin neden
onemli oldugu nerelerde ise yarayacadini anlatmak biraz
zorlayici olabilir.

Ogrencilerin olasi kavram yanilgilarina dair bilimin dogasi anla-
yisi ylksek olan 6gretmen nesnelerin anlamliligini kavramada
sikinti yasayacaklarina yonelik cevap vermistir. Orta diizey puana
sahip olan 6gretmen, akran egitiminden dolayi onlarin fikirlerine
odaklanabilecegdi gorisiindedir ve nesnelerin tek bir ozelligine
odaklanabileceklerini soyler ki bu kavramlar cocuklarin anlayis
farkliliklarindan kaynakli kavram yanilgilari olduguna atif yapmak-
tadir. DuslUk puanh 6gretmen ise gcocuklarin uyarici genellemesi
yapacagini ve uygulamada sikintilar yasayacagdl gorlsindedir.
Ornek agiklamalar asagdida verilmistir.

Kiiksek: GOCUKlar tutumlu olma kavramini yanlis sekilde genel-
leyerek istedigi hicbir seyi alamamak olarak anlayabilir. Ayrica
paranin gorsel olarak coklugu ile paranin degerini karistirabilir.

Koot Diger arkadaslarinin fikirlerini gérerek agirliklari anlama
konusunda goreceliolarakyanilabilirler rnegin bir arkadasina
gore agir oldugunu distindigu nesne bagka bir arkadasl igin
hafif olarak algilanabilir. Nesnelerin tek bir 6zelligine odakla-
namama sorunu da gorulebilir.

Kaasu: Her ne§nenin uzunlugunun Odlgllebilecedi gorisline
kapilabilirler. Olgme iglemini farkli bir etkinlige aktarmada
sorunlar yasayabilirler. Ug boyutlu nesnelerin dlciimiinde
sorunlaryasamalart mimktndir. Nesnelerin boyut farkliliklari
kavram yanilgisi yaratabilir.

Ogrencilerin bitiinlestiriimis fen ve matematik etkinlikleri sira-
sinda nitelikli bir anlayis gelistirmeleri icin hangi yontem ve
teknikler kullaniimasi gerektigine ve hangi materyale ihtiyag
duyulduguna iliskin yanitlarda bilimin dogasi anlayisi yliksek olan
ogretmen deney, drama etkinlikleri, geziler, tiyatrolar ve sosyal
6grenmeden bahsederken, orta diizey puanli 6gretmen akran
egditimi, deney, bulus yoluyla 6§renme ve uygulamali etkinliklerden
bahsetmistir. Bu iki 6gretmen timevarimsalyaklasimlarla, bilissel
gelisimi hizlandirici bilim okuryazarligina yonelik etkinlikleri daha
cok benimsemisler ve problemlere gesitli ¢oziimler Uretebilecek
yontemler segmislerdir. Bilimin dodasi anlayisi disik olan 6gret-
men ise, gdsterip yaptirma, anlamli 6grenme, anlatim yéntemi ve

aktif katilima yonelik teknikleri kullandigini sdylemistir. Etkinlik-
ler sirasinda ihtiyag duyulacak olan materyallere yonelik verilen
cevaplarda K ;. ve K, ., dikkat cekici 5grenmeye olumlu etki sag-
layacak olan materyaller segmeyi tercih ederken, K, ise nesnel
bir bakis agisiyla uzunlukla baglantili olan ekipmani tercih etmis-
tir. Son olarak 6gretmenlerin etkinliklere yonelik dederlendirme
streglerini 6grenmeye yonelik gorisleri soruldugunda K ., stre¢
degerlendirme ve portfolyo degerlendirme yaptigini, K .. gézlem

orta
ve lrlin degderlendirmesi yaptigini, Ky, ise Urtin dederlendirmesi
yaptigini belirtmistir.

dusu!

Biitlinlestirilmis Etkinliklere iliskin G6zlem Notlar
Bltlnlestirilmis fen ve matematik etkinliklerini DPYF yardi-
miyla planlayan ve pedagojik kavramsallastirmalar yapan okul
oncesi 6gretmenleri, planladiklari etkinlikleri siniflarinda gergek-
lestirmislerdir. Bu etkinliklerin igerigine dair bilgiler Tablo 4'te
detaylandiriimistir.

Buna gore Tablo 4'te verilen bilgiler her bir 6§retmenin bitin-
lestirilmis 6gretim etkinligini farkh bir konu alanina dayali olarak
gerceklestirdigini gostermistir. Diger yandan okul dncesi o6gret-
menlerinin odaklandiklari BSB’ler benzerlik gostermesine ragmen
bilimin dogasi anlayiglari ylksek ve orta diizeyde olan katimcilar
daha kompleks becerileri 6gretimleriyle bitlnlestirmislerdir. Bu
durum, ogretim sirasinda odaklandiklari mifredat kazanim ve
gostergelerine de sirayet etmistir. Sinifinda Kumbara Etkinligi
adini verdigi buttnlestiriimis fen ve matematik etkinligi diizen-
leyen K ;. hem kiime egzersizleri hem de tim grup aktiviteleri
yardimiyla sorgulayici etkilesimlere odaklanmistir. Birgok BSB'yi
farkh sorgulamaya yollariyla cocuklara kazandirmaya calismasi
onemli bir yol olarak gériinmustur. K., ise gocuklari dogaya ¢ika-
rip taslarin agirhgini 6lgmelerini istemistir. Sinirl bir soru-cevap
etkilesiminin bulundugu bu etkinlikte ozellikle dlgme ve gikarim
yapma gibi BSB’lerin kazandirilmasina odaklaniimistir. Ayrica bu
etkinlik, cocuklarin suyun kaldirma kuvvetini gézlemlemeleri agi-
sindan da 6nemli bir etkinlik olarak digtintlebilir. Son olarak K ;.
“boyum ne kadar?” adli bir bitlnlestirilmis etkinlik gerceklestiril-
mistir. Her bir gocugun sinifta boyu olgtilmis ve kaydedilmistir.
Ogrenci-6gretmen ve 6grenci-dgrenci iletisimi oldukga sinirhidir.

Bilimin Dogasi Anlayiglarinin Bilimsel Siire¢ Becerilerinin
Kazandirilmasina iligkin Goriisler Uzerindeki Etkisi

Okul oncesi ogretmenleri bitlnlestirilmis fen ve matematik
etkinliklerinin ardindan bilimsel slire¢ becerilerinin kazandiril-
masina iliskin gortisme sorularina yanit vermislerdir. Yanitlar
Uzerinde gergeklestirilen timevarimsal icerik analizi sonuglari,
Tablo 3'te verilmistir. Buna gore katiimcilarin timu ilk soruda
bilim ve stireclerine atif yapmislardir. Ozellikle bilimin dogasi
anlayisi yiksek olan katilimeci, bilimin sadece belli bagh derslerin
konusu olmadigini tim dersleri igine alan bir inceleme alani oldu-
Junu belirtmistir.

Kiukser: Bilimsel slire becerisi deyince aklima ilk olarak bilim
geliyor. Bilimi anlamlandirmak igin sahip olunmasi gereken
beceriler diyebiliriz. Mesela gegmiste yasanmis bir olayin
glnidmiuzde etkilerini incelemek basli basina bilimin konusu

olabilir.

Kowa Bilimsel slreg becerisi bilimsel bilginin sireglerini
inceleme becerisidir. Bir olay! bir durumu fark etme, olaylar
arasinda iliski kurma ve sonug ¢ikarma strecidir.

Kaaga: Bilimsel stireg becerileri deyince bilime dair kazaniimasi
gereken beceriler oldugunu duslndyorum. Yani bilimi
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Kora KouS

Tablo 4.
Bditlnlestirilmis Etkinliklerin Kapsami
KYﬁksek
Konu Alani  Tutumlu olma paralarimiz Taslarin Agirhigi
(Tema)
BSB Gozlem/siniflama/ verileri kaydetme/gikarim
Kazanim Nesneleri sayar.

Nesne ya da varliklari gézlemler.

Neden sonug iligkisi kurar.

Gozlem/siniflama/dlgme/
verileri kaydetme/tahmin

Nesnelerle ilgili tahminde bulunur.

Nesne ve varliklari gozlemler.

Nesne ya da varliklari 6zelliklerine gore gruplar. Nesneleri siniflandirir.

Nesne ve varliklarin ozelliklerini karsilastirir.
Nesne ve varliklari olger.

Boyum ne kadar?

Gozlem/siniflama/
verileri kaydetme

Nesne veya varliklari gozlemler

Nesne ve varliklari 6lger

Nesne ya da varliklari 6zelliklerine gére
gruplar.

Grafik olusturur.

kavramak ve uygulayabilmek icin 6grenilmesi gereken bilgiler

diyebiliriz.
Orta dlizeyde puana sahip olan 6gretmen bilimsel bilgiye ulasma
ve inceleme becerisine odaklanmistir. Bilimin dogasi anlayisi
distk olan okul dncesi 6gretmeni ise bilimin belli bagli kavram-
lar Gzerine insa edildigini sdyleyerek bilimi kavramsallagtirmistir.
Dolayisiyla bilimin dogasi anlayisi ylksek ve orta dizeyde olan
okul oncesi 6gretmenleri bilimsel slire¢ becerilerinin pragmatik
veya varolusculugu destekler nitelikte oldugunu one slirerken
dUsik puanli 6gretmen ise realist yaklagimlarla gergeklik ilkesini
savunan cevaplar vermistir. Ogretmenlere erken gocukluk déne-
mindeki cocuklara bilimsel stire¢ becerilerinin neden kazandi-
rilmasi gerektigi soruldugunda bilimin dogasi anlayigi yiksek ve
orta diizeyde olan 6gretmenler bilimsel okuryazarlidi 6§renebil-
meleri igin gerekli oldugunu belirtmistir. Ayrica vatandaslik egi-
timine de atif yapilmistir. Diger yandan bilimin dodasi anlayis!
distk olan 6gretmen ise gocuklarin gergekligi kavramalari ile
bilimsel stireglerin birbiri Gzerine insa edilen kiimUilatif kazanimlar
oldugunu 6ne stirmdistdr.

Kiasew GOCUKlarin erken yasta bilimsel sure¢ becerilerini
kazanmalari olaylari detayh olarak anlayabilmeleri igin old-
ukca gerekli. Elestirel distinebilen, mevcut problemlere
cesitli ¢cozim yollar tretebilen bireyler olarak yetismeleri igin
temel kazanimlari edinmeleri gerekir.

Koea: Gocuklara erken yaslarda bilimsel slire¢ becerisi
kazandirmak onlarin sorgulayan, arastiran, anlayan, akil
yuritebilen ve Uretken bireyler olmalari icin gereklidir.

Kaaae TUM gelisim alanlarinda oldugu gibi her kazanimin
temeli erken gocukluk doneminde atilir. Erken yaglarda bil-
imsel streg becerilerini kavrayan ¢ocuk bilimin ne oldugunu
kolaylkla anlayacaktir.

Erken cocukluk déneminde hangi bilimsel slire¢ becerilerinin
kazandirilmasi gerektigine yonelik soruda, ylksek puanh 6gret-
men temel siireg becerilerini dogru olarak siralarken, orta puanli
ogretmen bilimsel siireg becerisiyle bilim okuryazarhigini ilig-
kilendirmis fakat dogru siralama yapamamistir. Distk puanli
ogretmen ise birtakim eksiklikler olmasina ragmen bilimsel slireg
becerilerini dogru siralamistir.
Koo T€MeEl slireg becerileri erken dénemde kazaniimasi
gereken becerilerdir. Bunlar ise godzlem yapma, hipotez
kurma, veri toplama, verileri kaydetme, deney yapma ve
sonug elde etme olarak 6zetleyebiliriz. Tim bu kazanimlar
gocuklarin sorunlara bilimsel bir gozle yaklagmalarini prob-
lem durumlarini belirleyip gozlemledikleri duruma ait verileri
toplamasini ve bu verileri test edip sonuglar kaydetmesini
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olasi ¢6zlimlerine
saglayacaktir.

islk  tutacak sonuglar c¢ikarmasini

Kora: GOcuklara kazandiriimasi gereken bilimsel stire¢ becer-
ileri gozlemleme, sorgulama, iliski kurabilme, kesfetme, tret-
kenlik olarak siralayabiliriz. Cocuklarin iginde var olan yeni
seyleri kesfetme arzusu bilimsel caligmalarda bilimsel becer-
ileri kazandiracak ve gelistirecektir.

Kaasu: Erken gocukluk ddneminde gocuklarin kazanacagi
bilimsel beceriler; aragtirma, gozlem yapma, deney yapma,
sonuglari kayit altina alma ve elde ettigi bulgulari yorumlama
olacaktir. Tipki bir arastirmaci gibi cocuklarda basit deneylerle
bilimsel strecleri uygulayabilirler.

Ogretmenlerin hangi bilimsel siire¢ becerisini kazandirmada daha
yeterli olduklari soruldugunda tim 6gretmenler kendisini yeterli
gormektedir. Bilimin dogasi anlayisi ylksek olan 6gretmen gocuk-
larin etkin kazanim saglayarak 6grenmelerine imkan verecedini ve
bu sayede cocuklarin kendi yasantilari yoluyla olaylari birer aras-
tirmaci gibi cozebilecek imkanlar saglayacagini belirtmistir.

Kiakse: Okul Oncesi 6gretmeni olarak hitap ettigimiz yas
grubunun ihtiyaclarina uygun etkinlikleri kazandirma
konusunda yeterli oldugumu dUslniyorum. Cocuklarin
gozlem yapabilecekleri, olaylari ayirt edebilecekleri, elindeki
verileri olus sirasina gore anlayip sonug cikarabilecekleri
dizeyde egitimler verilmesi cocuklarin temel bilimsel
slrecleriigin yeterli oldugu goristindeyim.

Koa: Bilimsel slre¢ becerileri  kazandirma konusunda
yeterli oldugumu distndyorum. Cocuklari yeni durumlarla
karsilagtirarak onlari meraklandirarak etkinlige ilgilerini ¢ek-
mek ve onlarla beyin firtinalari yaparak etkinligin icine dahil
etmek gerekir.

Kauue Kazandinlacak beceriler temel diizeyde oldugu icin
ogretebilecedimi distnlyorum. Ust dlizey beceriler daha
soyut oldudu i¢in uygulanmasi ve anlasilmasi oldukga guc.
MUfredattaki kazanimlara gore gocuklarin yapacagi etkin-
liklerin yodunlugu istendik basarilari getirecektir.

Bilimin dogas! anlayigl orta diizeyde olan kendini yeterli goren
ogretmen de c¢ocuklarla 6grenme sirecini hazirlarken etkili
ogretim teknikleri uygulayarak basarili sonuglar elde edecegini
distinmektedir. Cocuklarin yeni fikirler Gretebilmesinin beyin fir-
tinasi teknigi kullanilarak gergeklesebilecegdini sdylemektedir. Bu
yorumlardan K, 'nin kendisine glivenmesine ragmen bilimsel
slire¢ becerisinin ne oldugu ve nasil 6gretilecedi konusunda pek
fazla bilgiye sahip olmadigi sonucuna ulasiimistir. Bilimin dogasi
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anlayisi distik olan 6gretmen mufredat konularinin siklikla tekrar
edilmesi ile ve somutlastiriimasiyla istendik kazanimlari 6grete-
bilecegdi goristindedir. Dolayisiyla gocuklara sadece nesnel olan
seyleri 6gretebilecedini soyut kavramlari 6gretmekte yetersiz
oldugunu 6ne surmdistir. Cocuklara bilimsel stire¢ becerileri
kazandirmak igin ne tir etkinlikler yapiyorsunuz sorusuna tim
ogretmenler deney yapmanin en uygun etkinlik oldugu gortisini
one strmduslerdir.

Kyusew Ozellikle deneysel siiregleri igeren etkinlikler bilim-
sel galismalar igin oldukga uygun. Ya da gocuklarla tarihi bir
serlivene c¢ikacagimiz etkinlikler de oldukga etkili olacagi
gorisindeyim. Ya da uzayin derinliklerini arastiran bir
astronot olmak ve uzayl arastirmayi konu alan bir etkin-
lik hazirlamak oldukga eglenceli olurdu. Kisaca etkin-
lik sinirlamasi yapmanin dogru olmadigini distindyorum
miifredatin akisi igerisinde hazirlanacak drama, fen, matema-
tik, tarih hatta mizik etkinligi bile bu amaca hizmet edebilir
yeter ki etkinlikler dogru hazirlansin.

Kora: Gocuklara bilimsel stire¢ becerilerini kazandirmak igin
pek cok etkinlik yaptirilabilir. Ozellikle fen etkinliklerinde
deney sunumlari, geziler, gozlem sirecleri, dogayla i¢ ice
etkinlikler yaparim. Belirli olaylarla ilgili arastirmalar yapa-
cak olursak beyin firtinasi sohbetleri tarzinda etkinlikler
yaparim. Bilimsel slire¢ becerilerinin en kolay fen etkinlikleri
ile kazandirilabilecegini distindyorum

Kaaga: Etkinlik sirasinda gocuklara gesitli deneyler yaptirarak
bilimsel slre¢ becerilerini temel diizeyde kazandirabilirim.
En kolay yontemin deney oldugunu duslinidyorum c¢ocuklarin
oldukga ilgisini geken ve fen-matematik etkinlerinde en etkili
yontem bu olsa gerek. Bagka galigmalarda pekala hazirlanabilir.

Bilimin dodasi anlayisi ytiksek olan 6gretmen bilimsel stire¢ bece-
rilerinin tim etkinlik alanlarina uygulanabilecegini sylerken, orta
dlizeyde puana sahip 6gretmen bilimsel slire¢ becerilerinin en
iyi fen etkinlikleri araciligiyla 6gretebilecedini sdylemektedir. Fen
etkinliklerini ise deney, gezi, gézlem ve dodayla i ige hazirlanan
etkinlikler olarak ele almaktadir. Orta dlizeyde puana sahip olan
ogretmen bilimsel stire¢ becerilerini tam olarak bilmedigi icin
bilimsel stire¢ becerilerinin sadece fen etkinligi ile kazandirilacagi
gorUsindedir. Dolayisiyla BSB'yi fen etkinlikleri ile sinirlandirmig-
tir. Bilimin dogasi anlayisi disiik olan 6gretmen deneyin fen ve
matematik galismalari icin en uygun etkinlik oldugu gortsiinde-
dir. Bu da 6gretmenin bilim mitine sahip oldugunu gostermistir
(McComas, 2002).

Erken gocukluk dénemindeki cocuklara bilimsel stire¢ becerileri
kazandirmak amaciyla yapilan etkinlikler sirasinda 6gretmenle-
rin zorluk yasayip yasamadiklari soruldugunda tim ogretmenler
sorun yasadiklarini belirtmislerdir. K ..., yasadigi sorunlarin Uste-
sinden gelebildigini 6gretim slrecindeki dgrencilerden kaynakili
sorunlar oldugunu bunu ise ilgi gekici etkinliklerle ortadan kaldir-
maya ¢alistigini belirtmistir. Bu da 6gretmenin sinif yonetimi ve
yéntem teknikler konusunda yetkin oldugunu gostermektedir.

Kiuksew Bazen cocuklanin olaylar arasindaki baglantilar
kavrayamadiklari, etkinlikten bir zaman sonra koparak
sikilmaya baslamalari, dikkat daginikligi, farkli durumlara
odaklanma gibi sorunlarla karsilaglyoruz. Bunlar gayet nor-
mal seyler gocuklarin dodasindan kaynaklanan siregler o
yuzden ozellikle bilimsel galismalar gibi ilgi gekici etkinliklerin

olmasi bu sorunlari azaltiyor.

Kora: Gocuklarin etkinliklerde zorlandiklari farkli durumlar ola-
biliyor. Etkinlikler arasindaki baglantiyr kurmada bazen sorun
yasayabiliyorlar. Etkinliklerde gozle gorilebilen ve somut
yasantilar olan slreglerde 6grenme kolaylikla gerceklesirken,
uzun slregli sonuglar alinacak olaylarda stiregten koptuklari
icin 6grenmeler zorlasiyor. Cocuklarin etkinliklerde aninda
sonug almalari 8grenmelerini olumlu yonde etkiliyor. Bilimsel
slireg becerilerinin sonuglarini almak uzun strebilir.

Kaaue  Etkinlik sirasinda  gocuklar yeni  bir  kavramla
karsilastiklari zaman slrece adapte olmalari zor oluyor.
Bundan dolayr 6grencilerin dikkatini etkinlik Uzerinde tut-
mak zorlasiyor. Deney, Biylk grup etkinligi gibi ¢alismalar
cocuklarin keyifle yaptiklari etkinlikler oldugu icin gocuklarin
aktif katilimi artiyor. Ozellikle 6grenciler tarafindan fen
ve matematik etkinliklerinde soyut kavramlar barindiran
konulari kavramak zorlasiyor.

Bilimin dogasi anlayisl orta diizeyde olan 6gretmen, ogrencile-
rin etkin katihm gergeklestirdigi somut yasantilarla sirecin igine
dahil olduklarinda dersten kopmadiklarini belirtmistir. Cocuklarin
dersin soyutlastigi durumlarda dikkat daginikhigi yasadiklarini ve
Ogretim slresi uzadigindave etkinligin sonucuna ulagsmak giigles-
tiginde sorunlar yasadiklarini belirtmistir. Bu durum, 6gretmenin
ogretim silrecinde dagilmalar ve dgretim ydntem tekniklerinde
sorunlar yasadigini gostermektedir. Bilimin dogdasi anlayislari
dUsuk dizeyde olan 6gretmen ise 6grencilere kavramlari anlamli
6grenme stratejisine gore 0gretme egdiliminde olmasindan dolayi
somut kavramlari anlatirken gdsterip yaptirma vb. yontem-
lerle kolayhkla 6gretebilirken soyut kavramlari somutlastirmada
sorunlar yasadigi igin etkinlikleri bilimsel stire¢ becerilerine gore
hazirlamakta glglik cekmektedir. Alan bilgisi konusunda yetersiz
olmasi bu d6gretmenin bilimsel slire¢ becerilerini kazandirmada
yetkin olmadigini gostermektedir.

Ogretmelerin degerlendirmelerinde 6grencilerin bilimsel siirec
becerileri kazanip kazanmadiklarini nasil belirledikleri soruldu-
gunda 6gretmenlerin her biri kendi stratejilerine yonelik cevaplar
vermislerdir. Bilimin dodasi anlayisi ylksek olan 6§retmen, akran
degerlendirme ve portfolyo degerlendirme yoluyla 6grencilerin
slireg igerisinde degerlendirilmesi gerektigini belirtmistir. Orta
diizeyde bilimin dogdasi anlayisina sahip olan 6gretmen kendisini
Ogretim slirecinde etkili goriirken, dederlendirme siirecinde ken-
disini yetersiz olarak tanimlamistir. Dederlendirme konusunda
daha cok sonug ve Uriin odakl bir sdylemde oldugu sonucuna
ulasilmistir. Ogrencilerin sonuglarini gérdikleri etkinliklerde daha
basarili olduklarina yonelik cevaplar verdigi gorilmektedir. Son
olarak bilimin dogasi anlayisi distik olan okul 6ncesi 6gretmeni
ise sonug odakli degerlendirmeyi tercih ettigini belirtmistir.

Tartisma

Bu calismadan elde edilen sonuglardan birincisi okul &ncesi
ogretmenlerinin bilimin dodasi anlayis diizeylerinin ortalamanin
lizerinde olmasidir. Bu sonug, literatlirdeki arastirmalarin bul-
gularindan farkli yondedir (6rn; Kutluca & Aydin, 2017; Ugras &
Cil, 2016). Literatlrdeki arastirmalar, cogunlukla farkl katilimeci
gruplariyla gergeklestirildigi icin bu arastirmanin bulgulariyla
uyumlu olmamis olabilir. Ornegin Kutluca ve Aydin (2017) fen bil-
gisi 6gretmen adaylarinin bilimin dogasi anlayiglarini incelemistir.
Bu arastirmaya katilan okul dncesi 6gretmenleri arasindan AABD
Testi puanlarina gore distk, orta ve ylksek puanli Ug 6gretmen
secilmistir. Bu katilimcilarin, 6zellikle yliksek ve orta diizey puanli
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iki katilimcinin puan duzeyleri birbirine yakindir. Bu durumun
¢agdas egitim standartlarinda one sirilen 6gretmen profillerini
temsil ettigi distnllmUstdr (Akerson ve ark., 2010; Bell ve ark,
2003; NSTA, 2014). Ayrica okul oncesi 6gretmenlerinin bilimin
dogasl anlayislarinin normatif ortalamanin tzerinde olmasi, onla-
rin butlnlestiriimis fen ve matematik etkinliklerini gercekles-
tirme konusunda yeterli olduklarinin gostergesidir (Kinzie ve ark.,
2014; Tastepe & Temel, 2013). Bu iddia ayni zamanda bu arastir-
manin bulgulariyla da kanrtlanmistir. Ornegin bilimin dogasi anla-
yigl ylksek ve orta diizeyde olan iki 6gretmen, bitlnlestirilmis
etkinliklerini planlarken ve uygularken bilim okuryazarlidi vizyo-
nuna atif yapmayi ve bilimsel stire¢ becerilerini gesitlendirmeyi
ihmal etmemislerdir. Diger yandan bilimin dodasi anlayisi distk
dlizeyde olan 6gretmen ise sinirli da olsa arastirma-sorgulama ve
temel BSB’lerden bahsetmistir (bknz. Tablo 3). Bu bulgular, 6zel-
likle erken gocukluk baglaminda gergeklestirilen bitinlestiriimis
fen ve matematik etkinliklerindeki iletisimsel yonin ¢ocuk mer-
kezli olacak sekilde dengelenmesi gerekliliginin arastirma bagla-
minda gergeklestirildigini ortaya ¢ikarmistir (Gustavsson ve ark.,
2016; Thulin & Redfors, 2017).

Arastirmaya katilan okul dncesi 6§retmenlerinin bitinlestirilmis
fen ve matematik etkinlikleri, bilimin dogasi anlayiglarina gére
belirli yonlerden farklilik gdstermektedir. Ornegin; bilimin dogasi
anlayigl ylksek olan katilimci, diger iki katilimcidan farkli olarak
bilim okuryazarlgi, vatandaslik egitimi temalarina atif yapmistir
ve degerlendirmelerini siire¢ temelli ele alma konusunda daha
yetkindir. Bu da onun butinlestirilmis etkinliklere iligskin peda-
gojik repertuarinin glcli oldugunu gostermektedir (Almeida ve
ark., 2013; Gerritsen ve ark., 2016). Diger yandan bilimin dogdasi
anlayigl orta diizeyde olan katiimcinin da bitinlestirilmis fen
ve matematik etkinliklerine iligkin teorik ve pratik olarak gicli
yonlere odaklandidi tespit edilmistir (Mercan & Kutluca, 2021).
Bilimin dogasi anlayiglari yliksek ve orta diizeyde olan katilimcilar
daha kompleks BSB 6gretimleriyle bittinlestirmislerdir (Llyod ve
ark., 2000; Miles, 2010). Bu durum, 6gretim sirasinda odaklan-
diklari mifredat kazanim ve gostergelerine de sirayet etmistir
(Greenfield ve ark., 2009). Dolayisiyla bu iki okul 6ncesi 6gret-
meninin bilime dair farkindalik dizeylerinin 6gretmen-ogrenci
iliskisini de olumlu sekilde etkileyerek sinif yonetimi ve ¢ocuk
anlayislari yontinden olumlu sonuglar verecegini distindirmis-
tdr (Celik, 2017; Thornton ve ark., 2009). Ayrica bilimin dogasi
anlayigi diistik olan okul 6ncesi 6gretmeninin agirlikli olarak kav-
ram 6gretimine odaklanmasi ve 6gretmen merkezli bir anlayisa
sahip olmasi literatlr bulgularini desteklemektedir (Mercan &
Kutluca, 2021; Unser, 2021). Buna gore arastirmalar, okul dncesi
ogretmenlerinin bilime ve bilgiye bakis agisinin onlarin 6gretime
bakig agisini ve sinif igerisindeki konumunu belirledigini vurgula-
maktadir (Brookes ve ark., 2020; Kutluca & Asar, 2021; Pender-
gast ve ark., 2017).

Arastirma bulgulari bilimin dogasi anlayiglarinin BSB gorusleri
Uzerindeki etkisi agisindan degerlendirildiginde katilimci 6gret-
menlerin timunin bilim ve sireglerine atif yapiyor olmasi onemli
bir bulgu olarak distnulebilir. ClinkU erken gocukluk egditimi aras-
tirmalari ve mevcut standartlar, bilim okuryazari bireyler yetistir-
menin bilim ve slreclerine odaklanan 6gretmenler ile mimkin
oldugunu vurgulamigtir (Gerde ve ark., 2018; Lind, 2005; NSTA,
2014; Van der Aalsvoort ve ark., 2020). Fakat okul oncesi 6gret-
menlerinin temel bilimsel slire¢ becerilerine asinaliklari olsa da
bu kavramlari tanimlama konusunda sorunlar yasadiklari gorul-
mustir. Bu bulgu, inan’in (2011) arastirma bulgulariyla tutarhdir.
Diger bir bulguya gore okul dncesi 6gretmenleri bilimin dogasi
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anlayiglarindan bagimsiz olarak BSB'yi nasil 6gretecekleri konu-
sunda yeterli olduklarini 6ne sirmdislerdir. Bu da literattrin ortak
beklentisini kargilamaktadir (Clements & Sarama, 2008; Kinzie
ve ark., 2014; Tastepe & Temel, 2013). Fakat bilimin dogasi anla-
yisl distk olan 6gretmenin retorik bakis agisina sahip olmasi ve
ozellikle bilimin deneylerden ibaret oldugunu dislinmesi, onun
bilim mitine sahip olabilecegdini gostermistir (McComas, 2002;
Van Driel ve ark., 2007). McComas (2002) bilim mitlerini, bilim
ve sureclerine dair sahip olunan kavram yanilgilari olarak betim-
lemistir. Boylesi kavram yanilgilarina sahip olan 6gretmenlerin
daha 6gretmen merkezli bir 6gretimi benimsemesi ve 6grencile-
rinin gergek bilim durumlarini deneyimlemelerine engel olacagi
varsayimi literatirde galisilan onemli bir iddiadir (Cigdemoglu &
Kdseogdlu, 2019; Kutluca & Aydin, 2017). Bu iddia bu aragtirmanin
bulgulariyla de kanitlanmistir. Son olarak bilimin dogasi anlayisi
distk olan okul 6ncesi 6gretmeni, diger iki katihmcidan farkl
olarak BSB'yi sadece fen etkinlikleriyle verilebilecegdi yoninde
bir algiya sahipti. Bu bulgu, onun BSB agisindan matematik ve
fen baglamlari arasinda kavramsal baglantilar kurma konusunda
eksikligi oldugunu gostermistir (Cady & Rearden, 2007; Nayfeld ve
ark., 2011). Dolayislyla, okul dncesi 6gretmenlerinin bilimin dogasi
anlayiglarinin diizeyinin bilimsel slire¢ becerilerini uygun etkinlik-
ler yoluyla kazandirmalarini etkileyecedi bir kez daha dogrulan-
mistir (Akerson ve ark., 2010; Ozyilmaz, 2020; van der Aalsvoort
ve ark., 2020). Sonug olarak cocuklarin bilim algilarinin gelisimi ve
nitelikli butlnlestirilmis fen ve matematik etkinliklerinin bilimin
dogasl anlayislar yiiksek olan 6gretmenlerle daha mimkiin ola-
bilecegdi fikri diger aragtirmalarda oldugu gibi bu arastirmanin da
genel 6gretimsel ¢iktisini olugturmaktadir.

Sonug ve Oneriler

Bu calismada okul dncesi 6gretmenlerinin bilimin dogdasi anla-
yiglarinin butlnlestirilmis fen ve matematik etkinlikleri ve BSB
ogretimine iligkin goris ve uygulamalari Gzerindeki olasi etkisi
arastirilmistir. Karma yodntem aracilifiyla gerceklestirilen ve
toplamda 30 okul dncesi 6gretmeninin katildigi arastirmada alt
problemleri yanitlamak igin hem nicel hem de nitel veri analiz-
lerine bagvurulmustur. Veri analizleri sonrasi ulasilan bulgular
mevcut literatir temelinde de tartisilarak belirli sonuglara ula-
silmistir. Oncelikle okul &ncesi 6gretmenlerinin bilimin dogas!
anlayislari genel anlamda ylksek diizeydedir. Diger yandan bili-
min dogdasi anlayiglari, okul dncesi 6gretmenlerinin bitinlesti-
rilmis fen ve matematik etkinliklerini ylksek ve orta diizey puanli
katilimcilarin lehine niteliksel olarak farkllagtirmistir. Bu katihm-
cilar, etkinliklerini daha 6grenci merkezli ve bilim okuryazarhgi
vizyonuna daha uygun bir sekilde planlamis ve gergeklestirmis-
lerdir. Ayni sonuca bilimsel sire¢ becerilerinin kazandirilmasina
iliskin gorislerde de ulagiimistir. Alt 6rneklemdeki tim katilimci-
lar kendilerini yeterli gérmelerine ragmen bilimin dogasi anlayisi
distk diizeyde olan okul dncesi 6gretmeninin fen ve matematik
etkinligini uygun bir sekilde bitlnlestiremedigi ve bilim mitine
sahip oldugu sonucu ortaya gikmistir. Ayrica bilimin dogdasi anla-
yiglarinin okul dncesi 6gretmenlerinin sinif pratiklerini, iletisimsel
yonlerini ve dederlendirme stireclerine bakis ve uygulamalarini
farklilastiran 6nemli bir degisken oldugu sonucu belirlenmistir.
Bu sonuglar isiginda asagidaki onerilerin literatlre katki saglaya-
cagi distinilmektedir:

1. Okul 6ncesi 6gretmenlerinin bilimin dogasi anlayiglarinin
arastirilacagi daha genis gapli arastirmalar gergeklestirilebilir.
2. Okul 6ncesi 6gretmenlerinin bilimin dogasi anlayiglarinin
cocuklarin bilim algilarini gelistirmek agisindan 6nem arz
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ettigi distincesi gergevesince bilimin dogasinin okul 6ncesi
ogretmenleri tarafindan daha saglikli algilanabilecegi hizmet
Oncesi ve hizmet i¢i uygulamalarin sayisi arttirilabilir.

3. Butinlestiriimis fen ve matematik etkinliklerinin erken
cocukluk 6grenme ortamlarina dahil edilebilecedi 6gretmen
ve 0gretmen adayi katilimli arastirmalarin yapiimasi ulusal
literattire olumlu katkilar saglayabilir.

4. Okul  oOncesi  ogretmenlerinin  kendi  dgretimlerinde
butlnlestirilmis fen ve matematik etkinliklerine daha fazla
yer vermelerini saglamak i¢in hizmet ici egitim ve bilimle
iliskilendirilmis cok yonli arastirma projelerine odaklanilabilir.

5. Okul o©ncesi 0gretmen ve Ogretmen adaylarinin hem
bitlnlestiriimis fen ve matematik etkinlikleri hem de
BSB’nin kazandirilmasina yonelik sinif igi uygulamalarinin
gozlemlenebilecedi arastirmalar gerceklestirilebilir.

6. Bu arastirmada ele alinan U¢ temel degisken olarak bili-
min dodasl, butlnlestiriimis fen ve matematik etkinligi
ve BSB olgularinin pedagoji temelli ve nitel olarak ele
alindi§i ¢ok sayida arastirma ve uygulama 6rnegi erken
cocukluk 6grenme ortamlarinin niteligine olumlu katkilar
saglayacaktir.
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Extended Abstract

Purpose: Science process skills, which play a critical role in children’s first experiences of science, facilitate the child’s conceptualization
of science by enabling all developmental areas in the curriculum to become active. Therefore, incorporating science into preschool
learning environments requires focusing not only on specific phenomena but also on the nature of science. Especially in recent years,
it has been seen that common acquisition areas are more functional in processing information and producing various solutions. At the
same time, it was revealed that teachers achieved more effective results in teaching scientific process skills with integrated activities.
Therefore, the integration of science and mathematics in early childhood education has become particularly interesting.

Preschool teachers have great responsibilities in the process of teaching scientific process skills through integrated science and mat-
hematics activities. Teachers need to integrate science and mathematics activities from a curriculum-based perspective considering
children’s skills and understanding of science. It will be easier for preschool teachers to perform this task well if they have qualified
understanding of the nature of science. Consequently, given the impact of children's early math and science skills on their later acade-
mic development, teachers need to know how to interact with children in ways that develop these critical skills. In addition, teachers
need to have a pedagogically strong repertoire of how they can participate in interactions that support children's skill development.

There are numerous studies in the literature advocating that both the pedagogical competencies of preschool teachers in teaching
science and mathematics and their understanding of the nature of science should be of a qualified nature. However, it is seen that these
studies deal with the mentioned variables in a singular context. In addition, there are no studies investigating the pedagogical views
of preschool teachers and pre-service teachers on integrated science and mathematics activities. When the international literature is
examined, it has been determined that there are studies that integrate science and mathematics activities and that preschool teachers
participate, albeit limited. The common point of view in these studies is that integrated science and mathematics activities will provide
effective contexts for children's understanding of scientific processes, but preschool teachers have concerns about performing these
activities. There is theoretical evidence, albeit indirect, that the elimination of these concerns may be related to the quality of preschool
teachers’ understanding of the nature of science. However, there is no empirical evidence for this claim. Considering the national and
international literature together, it has not been investigated how preschool teachers’ understanding of the nature of science affects
their views on combining science and mathematics and teaching scientific process skills. In line with these rationales, the aim of this
research is to explore how preschool teachers’ understanding of the nature of science changes the way they teach integrated science
and mathematics activities and science process skills.

Method: This study was carried out through the sequential explanatory mixed method. First of all, quantitative data were collected and
analyzed through a Likert-type scale, and then qualitative data were collected and analyzed accordingly. In this context, the Nature of
Science as Argumentation Questionnaire (NSAAQ) was applied to 30 preschool teachers. A sub-sample was formed by selecting the
participants with the lowest, highest, and medium scores from this test. First of all, the Lesson Construction Task (LCT) was directed to
these participants and they were enabled to plan integrated science and mathematics teaching activities through this form. Then, they
were asked to perform the integrated activities they planned in their classrooms. Finally, semi-structured interviews were conducted
on the teaching of scientific process skills. While the quantitative data of the research were analyzed through descriptive statistics,
qualitative data were analyzed through inductive content analysis based on constant comparative method.

Results and Discussion: The first of the results obtained from this study is that preschool teachers’ nature of science understanding is
above the average. On the other hand, their nature of science understanding qualitatively differentiated preschool teachers’ integrated
science and mathematics activities in favor of participants with high and medium scores. These participants planned and carried out
their activities in a more student-centered and scientific literacy vision. The same conclusion was reached in the views on the acqui-
sition of scientific process skills. Although all the participants in the sub-sample considered themselves competent, it was concluded
that the preschool teacher, who had a low nature of science understanding, could not integrate science and mathematics activities
appropriately and had a science myth. In addition, it has been determined that the nature of science understanding is an important vari-
able that differentiates preschool teachers’ classroom practices, communicative aspects, and evaluation processes and their practices.

Suggestions: The following suggestions were made as a result of the discussion of the findings obtained after the data analysis on the
basis of the existing literature.

1. Larger studies could be conducted to explore preschool teachers’ nature of science understanding.

2. Onthe basis of the idea that preschool teachers’ understanding of the nature of science is important in terms of developing chil-
dren’s perceptions of science, the number of pre-service and in-service practices where the nature of science can be learned better
by preschool teachers can be increased.

3. Conducting studies with teacher and pre-service teachers, in which integrated science and mathematics activities can be included
in early childhood learning environments, can contribute positively to the national literature.

4. In order to enable preschool teachers to include more integrated science and mathematics activities in their teaching, in-service
education and multifaceted research projects related to science can be focused on.

5. Studies can be carried out to observe the classroom practices of preschool teachers and pre-service teachers for both integrated
science and mathematics activities and gaining scientific process skills.
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EK-1

Yari Yapilandirilmig Gériisme Sorulari

ORGSR

Bilimsel stireg becerileri sizde neyi gagristiriyor? Agiklayiniz.

Sizce erken gocukluk donemindeki cocuklara bilimsel stire¢ becerileri neden kazandiriimalidir?

Sizce, erken gocukluk donemindeki gocuklara hangi bilimsel stireg becerileri kazandiriimalidir? Nedenleriyle birlikte agiklayiniz.
Okul 6ncesi 6gretmeni olarak hangi bilimsel stireg becerisini kazandirma konusunda kendinizi yeterli gorliyor musunuz? Neden?
Erken ¢ocukluk donemindeki cocuklara bilimsel stireg becerileri kazandirmak icin ne tir etkinlikler yapiyorsunuz? Agiklayiniz.

Erken ¢ocukluk donemindeki ¢cocuklara bilimsel slireg becerileri kazandirmak amaciyla yaptigini etkinlikler sirasinda zorluk yasiyor
musunuz?

a. Evet, ise bu zorluklar nelerdir?
b. Hayir, ise bunun nedenini agiklayiniz.

Gocuklarin bilimsel siireg becerilerini kazanip kazanmadiklarini nasil belirlersiniz? Detaylandiriniz.
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ABSTRACT

The purpose of this research was to investigate learning styles, creative thinking skills, and
academic achievement of students. The participants were 71 students from lower socioeco-
nomic backgrounds and studying in the eighth grade of a secondary school in a central district
of Gaziantep. In this study, Grasha-Reichmann Learning Style Scale, Torrance Test of Creative
Thinking, and the lecture notes of the students were used as data collection tools. The data col-
lected from the participants were transferred to the Statistical Package for Social Sciences 22
program and analyzed using descriptive analysis, analysis of variance, and Pearson correlation
analysis. It was observed that the students mostly had participant learning style, it was followed
by competitive and dependent learning styles. It was also found that the highest of the students’
arithmetic means of creative thinking aspects belonged to fluency, followed by originality, and
the lowest belonged to flexibility. It was determined that there was a significant difference among
the students’ academic achievements in terms of learning styles. According to this, the students
with participant learning style had significantly higher grades than the students with dependent
learning style. It was also found that there are significant, positive correlations between creative
thinking scores and academic achievement of students.

Keywords: Academic achievement, creative thinking, learning styles.

6z

Bu arastirmanin amaci; 6grencilerin 6grenme stillerini, yaratici diisginme becerilerini ve aka-
demik basarilarini incelemektir. Katilimcilar, Gaziantep'in merkez ilgesindeki bir ortaokulun
sekizinci sinifinda 6grenim goren, alt sosyoekonomik diizeyden 71 6grencidir. Bu galismada veri
toplama araci olarak Grasha-Reichmann Ogrenme Stili Olgegi, Torrance Yaratici Diisiinme Testi
ve Ogrencilerin ders notlari kullaniimistir. Katiimcilardan toplanan veriler; SPSS 22 programina
aktarilarak betimsel analiz, Anova ve Pearson korelasyon analizi kullanilarak ¢dzimlenmistir.
Ogrencilerin en ok paylasimci 6grenme stiline sahip olduklari, bunu rekabetci ve bagmli
dgrenme stillerinin izledigi goriilmiistiir. Ogrencilerin yaratici diisiinme boyutlarindan aritmetik
ortalamalarinin en yikseginin akicilida ait oldugu, bunu 6zginligin izledigi ve en disiginin
ise esneklige ait oldugu bulunmustur. Ogrencilerin 6grenme stillerine gére akademik basarilari
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arasinda anlamli bir fark oldugu belirlenmistir. Buna gore; paylasimci 6grenme stiline sahip
ogrenciler, bagimli 6grenme stiline sahip 6grencilere gére anlamli olarak daha ylksek notlara
sahiptir. Ayrica 6grencilerin yaratici disinme puanlari ile akademik basarilari arasinda anlamli,
pozitif korelasyonlar oldugu bulunmustur.

Anahtar Kelimeler: Akademik basari, 6grenme stilleri, yaratici dlisinme.

Introduction

In our age where information is produced, renewed, and changed at great speed and in quantities, the
interactions of individuals with this information also change. Rather than having so much knowledge,
individuals need to use effective ways to access and evaluate this information. Learning styles and
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thinking skills of individuals play a very decisive role in accessing
and using information.

The roles and skills expected from individuals in the Ministry of
National Education (MEB) Curriculum (2019, p. 3) are explained as
follows: “To be able to produce knowledge, to use it functionally
in life, to contribute to society and culture, to have communica-
tion skills, to be entrepreneurial and decisive; abilities of problem
solving, critical thinking and empathy.” In this context, it has been
determined as an important goal in MEB programs to provide
students with thinking skills and to train individuals who know
the ways to access information (Akbiyik & Seferoglu, 2006, p. 91).

Reaching and using information effectively and developing vari-
ous thinking skills are possible with realization of effective learn-
ing processes. Effective learning processes can be achieved by
knowing and evaluating the factors affecting learning, learner
characteristics, and preferences. Students who go through the
same educational processes in the same class have different lev-
els of success. This makes it a necessity to investigate the factors
affecting or related to success and learning (Arslan & Babadogan,
2005). Although there are many factors that affect learning, these
items will eventually show their effect on the learner and in the
context of learning; it can be said that all these elements are
gathered within the scope of learning styles. According to Cor-
nett (1983, p. 9), “Styles are all constructs that determine the
overall direction of the learning process.” According to this state-
ment, it can be said that learning styles affect all elements of
the learning process in general. According to Dunn et al. (2002),
learning styles are the set of biological and developmental per-
sonal characteristics that make the same teaching method effec-
tive for some and ineffective for others. A student’s learning style
profile bears the signs of his potential strengths and tendencies
that cause difficulties in an academic context (Felder & Soloman,
2000). Each student has their own learning style, and these dif-
ferences in styles affect students’ motivation, attitude toward the
lesson, and therefore their effectiveness in their studies. Training
teachers who take into account the learning style characteris-
tics in the classroom provides the most important service to the
goals of education (Kazu, 2009).

There are many approaches, theories, models and scales devel-
oped on learning styles. In these models and scales, the effects
of various factors affecting learning can be observed and these
models are according to the factors that researchers deal with.
Learning styles were first studied by Dunn and Dunn and later
developed by Price. This model includes environmental, socio-
logical, emotional, and physical variables and their sub-factors
(Jonassen & Grabowski, 1993). One of the most common models
about learning styles is Kolb learning styles model. Kolb defines
learning styles as the methods preferred by the individual in
acquiring and processing information. Accordingly, there are con-
tinuities between concrete experience and abstract conceptual-
ization in acquiring knowledge, and continuities between active
experience and reflective observation in information processing.
By crossing these two perceptions and processing continuities,
Kolb differentiated four learning styles (Kolb & Kolb, 2013). One of
the models frequently encountered in the literature on learning
styles is the Gregorc Learning Style Model. This model positions
people on two continuities: the concrete and the abstract, the
linear and the diffuse. By crossing these two continuum types,
each of which has two polar ends, four basic learning styles are
formed in this model (Reid, 2005).

One of the models developed with a different approach to learn-
ing styles is Grasha-Reichmann Learning Style Model, which was
also used in this study. Grasha (1990), explains the concept of
learning style as: students’ preferences for thinking, relating dif-
ferent things, and various classroom environments and experi-
ences. Grasha and Reichmann examined students’ learning styles
from a social and emotional perspective, and their theory is based
on students’ different ways of expressing their approaches to the
learning environment (Aydemir et al2016). The classification of
learning styles developed by Grasha and Reichmann is based on
students’ attitudes toward real classroom activities. By increas-
ing teachers’ awareness of styles based on these attitudes, it
aims to make the learning process more effective by designing
learning activities that appeal to various learning styles (Mont-
gomery & Groat, 1998).

Another concept that comes up when the most important goals
of education and training are mentioned is creative thinking. “The
need forinnovations and inventions in today’s information societ-
ies increases the use of mental resources in production activities.
This situation prepares the place of creativity as a required pro-
gram in all branches of education” (Kapu & Bastlrk, 2009, p. 524).
Today, creative thinking is used not only in education, but also
in many different professions and is transformed into a necessity
for success; this fact clearly proves how important this phenom-
enon is (Oncii, 2015). According to Akarsu (2018, p. 4), “Creative
thinking is also defined as among the skills of this century.” The
concept of creative thinking is the focus of attention in many dif-
ferent fields, and today it has become a concept at the top of the
list in the personnel selection of many large organizations and at
the forefront of national education goals. This puts raising people
who can demonstrate their creative thinking skills among the
goals of education (Aslan, 2001).

Today, in the transition of students to a higher education level,
at the end of their education process, in determining profession
and career processes of individuals and their employment; aca-
demic achievement is highly decisive in evaluating individual,
local, regional, or national success levels. Although it is not a
factor to be considered alone in the evaluation of the extent to
which individuals benefit from the educational processes, the
impact of academic achievement in planning and evaluating our
life processes is of considerable importance. Increasing academic
achievement, one of the educational results, in ensuring the suc-
cess of schools is one of the most important aims of education
(Kegeli-Kaysili, 2008). When it comes to the goal of increasing
academic achievement, there are many factors that should be
evaluated by all concerned. According to Yerxa; “Just being aware
of the different ways of approaching teaching and education can
make a difference” (cited in Cassidy, 2004, p. 420). Understanding
each dimension of learners’ characteristics will not only improve
teaching, but will improve the entire learning process (Moussa,
2014).

There are many studies supporting that learning level and aca-
demic achievement are related to learning styles: According to
Felder and Silverman (1988), how much a given student will learn
in a classroom depends not only in part on that student’s natu-
ral ability and preparation, but also on the compatibility of his or
her learning style and the teacher’s teaching style. Determin-
ing how to determine the methods and techniques to be used
for the learning process to be effective indicates its importance
in this process, and in this process, it is important to reveal the
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learning styles by paying attention to the original characteristics
and differences of the individuals and to give the necessary edu-
cation in this direction (Saritas & Stral, 2010). There is a general
acceptance that learning styles, which can be explained as an
individual's approach to a learning situation, have an impact on
realization and success of learning goals (Cassidy, 2004). Accord-
ing to Sternberg and Zhang (2014), matching learning styles with
teaching methods increases academic achievement. Progressing
with appropriate learning styles will help students achieve a good
academic score on any concept they have learned (Omar et al.,
2015).

Sternberg (2003), argued that creative thinking is relatively dif-
ferent from the analytical and practical thinking that educational
institutions give priority to develop and evaluate. Sternberg con-
tributed to this discussion with the view that schools tend to
value memory and analytical skills first, but that creative skills
are just as important to success in life as memory and analyti-
cal skills, and may even be more important especially after formal
education is over; he developed the suggestion that teaching
creative thinking in schools can improve children’s academic
performance.

Based on all these explanations, today in many areas and stages
of individuals’ lives, it is seen that they should have high aca-
demic success, be able to conduct effective learning processes,
and develop their creative thinking skills. These skills are shown
in the first place among the educational goals as well as being
decisive in the lives of individuals. In order to obtain results that
will be used in the evaluation and improvement of both the level
of development of individuals and achievement of educational
goals, it seems quite necessary to examine these concepts,
which are so decisive in achieving individual life and educational
goals.

This study was conducted to examine the distribution of stu-
dents according to their academic achievement, creative think-
ing levels, and learning styles. With this way, it was aimed to
create a resource that would be used to evaluate the degree of
achievement of educational goals, to determine the learner char-
acteristics to be considered in designing education and learning
activities for the development and success of students, and to
determine the areas that need to be developed. Furthermore,
by investigating the relationship between academic achieve-
ment and learning styles, and determining the learner charac-
teristics related to success, it could be possible to shed light on
the characteristics that should be developed in all students and
included in learning activities. By revealing the characteristics of
students with learning styles associated with low achievement
that would be addressed in the planning process, these students
could contribute to their active participation and learning. Learn-
ing styles that would have positive and negative relationship with
the success could also reveal important results for the evalua-
tion of teaching activities. Also, by investigating the relationship
between academic achievement and creativity, the level of real-
ization of these two basic goals together could be evaluated. This
relationship might reveal the extent to which creative thinking
skills are included in the evaluation of students’ success. Based
on the relevant data, the effect of creativity on success and the
effect of success on creativity could be discussed.

In line with the explanations above, this study tried to find the
answer to the question “What are the academic achievement,
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learning styles, and creative thinking tendencies of the eighth
grade students in the secondary school.” The sub-problems of the
research are as follows:

For eighth-grade students,

What is their distribution according to learning styles?

What are their levels of creative thinking skills?

What are their levels of academic achievement?

Is there a significant relationship between their learning

styles and academic achievements?

5. Is there a significant relationship between their creative
thinking skills and academic achievements?

6. Is there a significant relationship between their learning

styles and creative thinking skills?

NS

In the study, apart from the problems, the variable of socioeco-
nomic background was detected and this variable could also
contribute to interpretation of the results. In the literature, there
have been many studies investigating and finding relationships
between socioeconomic background and learning, creative think-
ing, and academic achievement. While some find and suggest
that socioeconomic level and the variables had positive correla-
tion, others suggest just the opposite (Castillo et al., 2018; Heong
etal., 2011; Jamadar &Sindhu, 2015; Swan & Stavros, 1973). There-
fore, it could be stated that the findings of the research would
be also compared to the previous research and help understand-
ing the impact of the socioeconomic background on the creative
thinking and learning.

Methods

Model of the Research

This research was designed according to the relational survey
model, which is one of the quantitative research methods. In the
study, distribution of students according to their dominant learn-
ing styles, creative thinking skills, and academic achievements in
different courses were analyzed and described. In relational sur-
vey model, it is aimed to determine the existence and degree
of co-change between two or more variables (Karasar, 2018, pp.
109-114). In this study, the relationship between the three vari-
ables mentioned above was examined.

The Study Group

The study group of the research consisted of eighth-grade stu-
dents who continued their education in 2020-2021 academic
year of a secondary school located in the central district of Gazian-
tep province and who had low socioeconomic backgrounds. The
research was carried out with the participation of 71 students.
The participants were the students of one of the researchers.
Because the participants, their school, and district were which
the researcher worked within, the socioeconomic background
was defined as “low” by them.

Since the data collection phase of this research was carried out
during the COVID-19 pandemic, only the reachable group was
studied. For various reasons, it may be necessary to work with
groups that are not sure that they can adequately represent
the study population, and in this case, it would be more appro-
priate to call the participants as the study group instead of the
sample (Karasar, 2018). For the reason stated in the explanation,
the participants of this study did not constitute a sample group;
therefore, the study group was not subject to sampling from a
population and the group did not have a sample type.
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According to Vehovar et al. (2016); non-probability sampling
could be defined as a deviation from probability sampling
principles and it means that units are included with unknown
probabilities. They also define an illustration, which matches
with the situation of this study: “the prevailing non-probability
approach where units at hand are selected; the notion over-
laps with availability, opportunity, or accidental sampling”
Because during the COVID-19 pandemic, the researchers could
reach to only those participants who were also students of the
researcher, only “availability” and “opportunity” criterion were
considered. On all these explanations, the notion of non-prob-
ability approach could be appropriate for determining partici-
pants of this study.

Data Collection Tools

In the research, in order to collect the data on the academic
achievement of the students, 2020-2021 academic year, the end
of the first semester course averages and the grade point aver-
ages (GPA) were used. Torrance Test of Creative Thinking Verbal
A Form (1974) was used to measure students’ creative thinking
skills; Grasha—Reichmann Learning Style Scale (GRLSS, 1974) was
used to measure their learning styles.

School Grade Records

In this study, in order to collect data on students’ academic suc-
cess, GPA for Turkish, mathematics, science, social studies, and
English courses in the end of the first semester of 2020-2021
academic year were used.

Torrance Test of Creative Thinking

Torrance Test of Creative Thinking (TTCT) was first developed by E.
Paul Torrance in 1966. This test, which has been the most widely
used in the field of creative thinking and highly recommended
in the field of education, has been translated into more than 35
languages. It consists of TTCT-Verbal and TTCT-Shape tests, and
each test has A and B forms (Kim, 20086). In this study, TTCT-Ver-
bal Form A was used. Torrance Test of Creative Thinking-Verbal
Form provides three different norm-based measures of creativ-
ity: fluency, flexibility, and originality.

A study was conducted by Aslan (2001) to analyze the Turkish lin-
guistic equivalence, reliability, and validity of the Turkish transla-
tion of TTCT. According to the research findings; the correlation
coefficients between all subtest scores obtained from the appli-
cation of the English and Turkish forms of TTCT to the same group
were found to be significant at the p < .01 level. Correlation coef-
ficients between (r=.38) and (r=.89) were obtained in the internal
consistency analyses which were got with the scores of primary
school, high school, and university groups for verbal creativity.
It was concluded that the test is reliable for all age groups and
all score types. In the analyses performed to measure internal
validity, significant results were obtained at the p < .01 level for
all age groups and for all score types of the verbal creativity test.
According to the results of this analysis; It was concluded that
TTCT Turkish form verbal creativity subtests measure expected
creative thinking dimensions.

In this study, to examine the reliability of scoring TTCT, 15 tests
randomly selected from 71 tests were re-evaluated by a second
expert with scoring authority. Pearson correlation coefficients
were calculated between these two scores. According to this,
Pearson correlation coefficients between the two scores were
calculated as .92 in the total creativity dimension, .99 in the flu-
ency dimension, .81 in the flexibility dimension, and .83 in the

originality dimension (p < .01). Considering that the correlation
coefficient between .70 and 1.00 defines a high level of relation-
ship (BlyUkoztirk, 2018). It could be stated that the data obtained
from this test are reliable. In addition, according to the internal
consistency analysis; The Cronbach Alpha reliability coefficient
of the data obtained from TTCT was found to be .92 (p < .01). A
calculated reliability coefficient of .70 and above is generally con-
sidered sufficient for the reliability of test scores (Buyukoztirk,
2018). According to this it could be said that the data obtained
meet the internal consistency assumption.

Grasha-Reichmann Learning Style Scale

The Learning Style Scale developed by Grasha-Reichmann
(GRLSS, 1974) and adapted into Turkish by Saritas and Sdral
(2010) was used to measure the learning styles of the students
participating in this research. It was aimed to evaluate this scale
in six different categories. Social learning preferences of students
are tried to be determined within the categories of independent,
dependent, avoidant, participant, collaborative and competitive
learning styles. Grasha—Reichmann Learning Style Scale consists
of 60 items, 10 items belonging to each of the six sub-dimen-
sions, and each item measures the degree of participation of stu-
dents with a five-point Likert-type scale.

Grasha and Reichmann (1974), in their study to examine the con-
struct validity of the Learning Style Scale, stated that the reliabil-
ity coefficients between the scales ranged from 76 to .83 (N =269)
and that there were many significant correlations between the
criterion items and the scale scores.

The adaptation studies of the GRLSS scale into Turkish were car-
ried out by Emel Saritas and Serhat Siral (2010). To calculate the
language validity of the study, the relationship between Turkish
and English applications of the scale was examined. The signifi-
cance level calculated by applying the Pearson Correlation test
between the two applications was determined to be .62 (pp.
2166-2167). In order to determine the validity and reliability of the
adapted scale, the scale was applied to 440 university students.
According to the findings of this application, the reliability coef-
ficient was found to be .80, the correlation of the GRLSS scale in
language validity as a result of the actual application was .80, and
the reliability coefficient was .88; from the findings, it was con-
cluded that the scale can be used in sample groups in Turkey (pp.
2166-2171).

Application

Afterthe data collection tools were prepared, respectively, GRLSS
and TTCT were administered by the researcher on the day agreed
with the students. Before the students started to answer, the
instructions about the scale and the test, verbal and necessary
explanations were made. The application was administered in two
sessions of 30 minutes for GRLSS and 75 minutes for the TTCT.

Ethic

During the application process of the study, the principles of sci-
entific research and publication ethics were taken into consid-
eration. Before the tests were administered, the consent of the
students and their families was obtained. No school or student
names were included in the study. In addition, the ethics commit-
tee approval of this study was obtained from Cukurova Univer-
sity, Scientific Research and Publication Ethics Committee in the
Field of Social and Human Sciences 10/06/2021-E.114210 docu-
ment date and numbered.
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Analysis of the Data

After applying the data collection tools and calculating the sur-
vey scores that should be evaluated by the researcher, the data
obtained were entered into the SPSS 22 program. Before the
data analysis on the findings, GPA data belonging to the aca-
demic achievement variable of the students and the TTCT total
score data; since they are continuous variables, their conformity
to the normal distribution was tested in order to make the nec-
essary analyses. For this, the skewness and kurtosis coefficients
of the GPA and total TTCT scores were calculated; these values
were found to be between -1.5 and +1.5. According to these val-
ues, it was determined that the data obtained in the study met
the assumption of normal distribution (Can, 2013); the relevant
analyses were put into practice.

In order to determine the distribution of students according to
academic achievement, learning styles and creative thinking vari-
ables; arithmetic mean, frequency distribution and descriptive
analysis were used. One-way analysis of variance (ANOVA) analysis
was used to examine the relationships between students’ aca-
demic achievement and learning styles, creative thinking skills
and learning styles. Simple correlation: Pearson correlation coef-
ficient analyses were used to examine the relationship between
students’ academic achievement and creative thinking scores.

Findings

In this section, the findings that emerged as a result of the analy-
sis of the data obtained from the data collection tools applied to
the students participating in the research are included.

In line with the aim of examining the learning styles, creative
thinking skills and academic achievements of secondary school
eighth-grade students and the relationships between these
variables, findings within the scope of the questions that this
research was expected to answer are given in order.

Findings Regarding Students’ Distribution According to Their
Learning Styles

The distribution of the students participating in the research
according to their learning styles is shown in Table 1.

As stated in Table 1, it could be seen that the participants had the
participant learning style most (32.4%). This style was followed by
competitive (23.9%), dependent (21.1%); and cooperative (16.9%)
learning styles. The style the participants had as the least; inde-
pendent (2.8%) and avoidant (2.8%) learning styles.

Findings Regarding the Creative Thinking Levels of the
Students

The results of the descriptive statistics about the creative think-
ing levels of the students are shown in Table 2.

Table 2.

Descriptive Statistics for Students’ Creative Thinking Scores
Dimensions N Minimum Maximum X SD
Fluency Il 4.00 81.00 37.37 17.02
Flexibility Il 4.00 46.00 22.69 8.08
Originality 71 1.00 72.00 2436  14.84
Total Il 13.00 189.00 84.54 3717

According to Table 2; the arithmetic means of the students’ scores
on the sub-dimensions of creative thinking were listed as follows,
from the highest to the lowest as: fluency (X=37.37), originality
(X = 24.36), and flexibility (X=22.69). The total creative thinking
scores of the students were found between 13.00 and 189.00, and
the arithmetic mean of this score was determined as 84.54.

Findings Related to Academic Achievement of Students

The results of the descriptive statistics about the course grades
showing the academic success of the students in the courses are
shown in Table 3.

When Table 3 is examined, it could be seen that the arithmetic
means of the students’ course grades were listed from the highest
tothe lowest as; English (X = 88.21), social studies (X=88.06), math-
ematics (X=8776), Turkish (X=8213) and science (X=6972). The
arithmetic average of the students’ GPA was calculated as 83.17.

Findings Regarding the Relationship Between Academic
Achievement and Learning Styles of Students

In this section, the relationship between students' course grades
and GPAs and their learning styles is examined.

Findings Regarding the Relationship Between Students’
Academic Achievement in Turkish and Learning Styles

The descriptive distribution of Turkish course scores according to
the learning styles of the students is given in Table 4.

Table 3.

Descriptive Statistics for Students’ Course Grades

Course X sD
Turkish 8213 1210
Maths 87.76 12.46
Science 69.72 17.20
Social Sciences 88.06 9.84
English 88.21 10.32
GPA 8317 10.47
Table 4.

Table 1. Descriptive Distribution of Turkish Course Grades According to
Frequency Distribution for Students’ Learning Styles Learning Styles

Learning Style F % Learning Style N X SD
Independent 2 2.80 Independent 2 77.00 18.38
Avoidant 2 2.80 Avoidant 86.00 1.41
Collaborative 12 16.90 Collaborative 12 85.25 12.01
Dependent 15 2110 Dependent 15 75.20 11.38
Competitive 17 23.90 Cooperative 17 77.82 13.97
Participant 23 32.40 Participant 23 88.30 759
Total 7‘I 100 Total 4 8213 1210

Educational Academic Research 2023 48(1): 42-58 | doi: 10.5152/AUJKKEF.2023.1036120




47

Table 5.

One-Way ANOVA Results for Turkish Course Grades According to Learning Styles

Source of Variance Sum of Squares SD Mean Squares F P Significant Difference (Scheffé) n?
Between groups 2111.869 5 422374 3.377 .009 Participant dependent 21
Within groups 8129.990 65 125.077

Total 10,241.859 70

Table 6. Table 8.

Descriptive Distribution of Maths Course Grades According to Learning Descriptive Distribution of Science Grades According to Learning Styles
Styles Learning Style N X SD
Learning Style N X SD Independent 2 73.50 212
Independent 92.50 10.61 Avoidant 2 54.00 566
Avoidant 78.00 2546 Collaborative 12 76.58 18.32
Collaborative 12 90.67 8.57 Dependent 15 61.40 16.09
Dependent 15 83.60 1070 Competitive 17 66.00 18.08
Cooperative 17 83.65 12.92 Participant 23 75.35 1511
Participant 23 9243 12.87 Total 71 6972 1720
Total 71 87.76 12.46

Table 4 shows that, according to learning styles of the students,
the arithmetic means of Turkish from the highest to the lowest
was found that 88.30 for students with participant, 86.00 with
avoidant, 85.25 with collaborative, 77.82 with competitive, 77.00
forindependent, and 75.20 for with dependent learners.

According to the data in Table 4, it was found that there were dif-
ferences between the average scores of Turkish lessons according
to the learning styles of the students. One-way ANOVA analysis
was applied to determine the significance level of this difference,
and the results are shown in Table 5.

The results of the analysis given in Table 5 show that there was
a significant difference between the students’ Turkish course
grades in terms of learning styles [F(5-65)=3.38, p <.01). In order
to determine which learning styles this difference was between,
Scheffe multiple comparison test was performed and it was seen
that the difference was between the scores of students in par-
ticipant learning style and students in dependent learning style.
According to this; It can be said that the students with the par-
ticipant style had significantly higher Turkish course grades than
the students with the dependent learning style. When the partial
eta square value is considered, it could be understood that learn-
ing style had a high effect on Turkish course success (n2=0.21).

Findings Regarding the Relationship Between Students’
Academic Achievement in Maths and Learning Styles

The descriptive distribution of mathematics course grades
according to the learning styles of the students is given in Table 6.

When Table 6 is examined, the arithmetic means of the math-
ematics course grades of the students according to their learn-
ing styles were listed from the highest to the lowest as; 92.50
for students with independent, 92.43 for those with participant,
90.67 for those with collaborative, 83.65 for those with competi-
tive, 83.60 for those with dependent, and 78.00 for those with
avoidant learning style.

According to the data in Table 6; there were differences between
the averages of mathematics course grades according to the
learning styles of the students. One-way ANOVA analysis was
applied to determine the significance level of this difference, and
the results are shown in Table 7.

The results of the analysis given in Table 7 show that there was no
significant difference between the mathematics course grades of
the students in terms of learning styles [F(5-65)=1.90, p > .05).

Findings Regarding the Relationship Between Students'
Academic Achievement in Science and Learning Styles

The descriptive distribution of science course grades according
to the learning styles of the students is given in Table 8.

When Table 8 is examined, according to the learning styles of
the students, the arithmetic means of the science grades were
ordered from the highest to the lowest as 76.58 for collaborative,
75.35 for participant, 73.50 for independent, 66.00 for competi-
tive, 61.40 for dependent, and 54.00 for avoidant learners.

The data in Table 8 shows that according to the learning styles
of the students, there were differences between the means of

Table 7.

One-Way ANOVA Results for Maths Course Grades According to Learning Styles

Source of Variance Sum of Squares SD Mean Squares F P Significant Difference (Scheffé)
Between groups 1386.628 5 277.326 1.900 106 —

Within groups 9486.301 65 145.943

Total 10,872.930 70

Note: ANOVA = analysis of variance.
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Table 9.

One-Way ANOVA Results for Science Course Grades According to Learning Styles

Source of Variance Sum of Squares SD Mean Squares F P Significant Difference (Scheffé)
Between groups 3090.132 5 618.026 2.281 .057 —

Within groups 17,610.234 65 270.927

Total 20,700.366 70

Note: ANOVA = analysis if variance.

Table 10. Table 12.

Descriptive Distribution of Social Sciences Grades According to
Learning Styles

Descriptive Distribution of English Course Grades According to
Learning Styles

Learning Style N X SD

Independent 90.00 1414
Avoidant 69.00 8.49
Collaborative 12 88.42 9.69
Dependent 15 85.67 1015
Cooperative 17 87.47 9.37
Participant 23 91.35 8.39
Total 4 88.06 9.84

Learning Style N X SD

Independent 82.50 17.68
Avoidant 81.50 23.33
Collaborative 12 90.58 8.85
Dependent 15 86.20 8.99
Competitive 17 8318 1219
Participant 23 93.09 6.64
Total Il 88.21 10.32

science grades. One-way ANOVA analysis was applied to deter-
mine the significance level of this difference, and the results are
shown in Table 9.

The analysis results given in Table 9 show that there was no sig-
nificant difference between the science course grades of the stu-
dents in terms of learning styles [F(5-65)=2.28, p >.05).

Findings Regarding the Relationship Between Students'

Academic Achievement in Social Sciences and Learning Styles
The descriptive distribution of social sciences course grades
according to the learning styles of the students is given in Table 10.

According to Table 10, the arithmetic means of the social stud-
ies grades of the students according to their learning styles were
listed from the highest to the lowest as 91.35 for participant,
90.00 forindependent, 88.42 for collaborative, 87.47 for competi-
tive, 85.67 for dependent, and 69.00 for avoidant learners.

According to the data in Table 10, there were differences between
the means of social studies grades according to the learning
styles of the students. One-way ANOVA analysis was applied to
determine the significance level of this difference, and the results
are shown in Table 11.

The results of the analysis given in Table 11 show that there was
a significant difference between the social studies course scores
of the students in terms of learning styles [F(5-65)=2.46, p <
.05). In order to determine which learning styles this difference
was between, Scheffe multiple comparison test was performed,

and no difference in social studies grades was found between any
two learning styles. Looking at the partial eta square value, it is
understood that learning style had a high effect on social studies
course success (n2=.16).

Findings Regarding the Relationship Between Students’
Academic Achievement in English and Learning Styles

The descriptive distribution of English course grades according
to the learning styles of the students is given in Table 12.

According to Table 12, the arithmetic averages of the English
course scores of the students according to their learning styles
were listed from the highest to the lowest as 93.09 for the partici-
pant, 90.58 for collaborative, 86.20 for dependent, 83.18 for com-
petitive, 82.50 for independent, and 81.50 for avoidant learners .

According to the data in Table 12, there were differences between
the mean scores of English lessons according to the learning
styles of the students. One-way ANOVA analysis was applied to
determine the significance level of this difference, and the results
are shown in Table 13.

The results of the analysis given in Table 13 show that there was
a significant difference between the English grades of the stu-
dents in terms of learning styles [F(5-65)=2.65, p < .05). In order
to determine which learning styles this difference was between,
Scheffe multiple comparison test was performed and no dif-
ference in English grades was found between any two learning
styles. Looking at the partial eta square value, it is understood

Table 11.

One-Way ANOVA Results for Social Sciences Course Grades According to Learning Styles

Source of Variance Sum of Squares SD Mean Squares F Je) Significant Difference (Scheffé) n?
Between groups 1076.072 5 215.214 2.455 .042 — 16
Within groups 5697.703 65 87.657

Total 6773775 70

Note: ANOVA = analysis of variance.
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Table 13.

One-Way ANOVA Results for English Course Grades According to Learning Styles

Source of Variance Sum of Squares SD Mean Squares F P Significant Difference (Scheffé) n?
Between groups 1261.218 5 252.244 2.646 .031 — a7
Within groups 6196.613 65 95.333

Total 7457.831 70

Note: ANOVA =analysis of variance.
that learning style had a high effect on English course success bl
(n?=17). 1D-E<lascer/t1:t.ive Distribution of GPAs According to Learning Styles
Findings Regarding the Relationship Between Students’ Learning Style N X sD
General A.caf.:iem?cA.chie.vement and Learning S.tyles Independent 5 83.00 1273
The descriptive distribution of GPA scores according to the learn- )

ing styles of the students is given in Table 14. Avoidant 2 7350 019
According to Table 14, the arithmetic mean of GPA scores of the Collaborative ° 5093 1018
students according t’o their learning styles is ordered from the Dependent 5 78.33 937
highest to the lowest as 88.13 for the participant, 86.33 for col- Competitive 17 7965 .34
laborative, 83.00 for independent, 79.65 for competitive, 78.33 Participant 23 8813 843
for dependent, and 73.50 for avoidant learners. Total 71 8317 10.47

According to the data in Table 14, there were differences between
the means of GPA scores according to the learning styles of the
students. One-way ANOVA analysis was applied to determine the
significance level of this difference, and the results are shown in
Table 15.

The analysis results given in Table 15 show that there was a sig-
nificant difference between the students' GPA scores in terms
of learning styles [F(5-65) =2.99, p <.05). In order to determine
between which learning styles this difference was, Scheffe
multiple comparison test was performed, and it was seen
that the difference was between the students in the partici-
pant learning style and the students in the dependent learn-
ing style. According to this, it could be said that the students
with the participant learning style had significantly higher GPA
scores than the students with the dependent learning style.
Looking at the partial eta square value, it is understood that
learning style had a high effect on general academic achieve-
ment (n2=.19).

Findings Regarding the Relationship Between Academic
Achievement and Creative Thinking Skills of Students

In this section, the relationship between students’ course grades
and GPA, and creative thinking sub-dimensions and creative
thinking test total scores are examined.

Findings Regarding the Relationship Between Students’
Academic Achievement in Turkish Course and Creative
Thinking Skills

Pairwise correlation analyses were performed to examine the
relationships between students' Turkish course grades and the

Note: GPA=grade point averages.

fluency, flexibility, and originality and total test scores, and the
results are shown in Table 16.

According to Table 16; correlations between the students' Turkish
course grades and their fluency scores were found at a weak, pos-
itive, and significant level (r=.29, p < .05); correlations between
the grades and flexibility scores were weak, positive, and signifi-
cant (r=.29, p < .05). It was also seen that the grades had mod-
erate, positive and significant (r=.32, p < .01) correlation with
originality scores and moderate, positive, and significant (r = .32,
p < .01) correlation with the total scores obtained from the cre-
ative thinking tests.

Findings Regarding the Relationship Between Students’
Academic Achievement in Maths Course and Creative
Thinking Skills

Pairwise correlation analyses were performed to examine the
relationships between students’ Maths grades and the fluency,
flexibility and originality and total test scores, and the results are
shown in Table 17.

According to Table 17, the correlations between students’ math-
ematics course grades and their fluency scores were found at a
weak, positive, and significant level (r=.27, p < .05). It was also
seen that grades had moderate, positive, and significant (r = .34,
p < .01) correlation with originality scores and moderate, posi-
tive and significant (r=.30, p <.05) correlation with total creative
thinking scores. It was discovered that there was a weak level
positive correlation between students’ mathematics course

Table 15.
One-Way ANOVA Results for GPAs According to Learning Styles

Source of Variance Sum of Squares SD Mean Squares F P Significant Difference (Scheffé) n?
Between groups 1434.981 5 286.996 2.993 017 Participant dependent 19
Within groups 6232.991 65 95.892

Total 7667.972 70

Note: ANOVA =analysis of variance; GPA=grade point averages.
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Table 16.
Correlation Values of the Relationship Between Turkish Grades and
Creative Thinking Scores

Table 18.
Correlation Values of the Relationship Between Science Grades and
Creative Thinking Scores

Fluency Flexibility Originality Total Fluency Flexibility Originality Total
r 29 .29 .32 .32 r 31 22 40 .35
P 015 .013 .007 .007 p .008 .065 .000 .003
N 1l 1l 1l 4l N 4l 1l 4l 4l
Table 17. Table 19.

Correlation Values of the Relationship Between Maths Grades and
Creative Thinking Scores

Fluency Flexibility Originality Total
r 27 19 .34 .30
p .023 M7 .004 0N
N 71 71 71 1

grades and flexibility scores, but not at a significant level (r= 19,
p>.05).

Findings Regarding the Relationship Between Students'
Academic Achievement in Science Course and Creative
Thinking Skills

Pairwise correlation analyses were performed to examine the
relationships between students' Science grades and the fluency,
flexibility and originality and total test scores, and the results are
shown in Table 18.

According to Table 18; the correlation between students' sci-
ence grades and fluency scores were found at moderate, positive
and significant level (r=.31, p < .01). It was also seen that grades
had moderate, positive and significant correlation with original-
ity (r=.40, p < .01) and with total creative thinking scores (r=.35,
p < .01). It was found that at the weak level, positive correlation
between the students' grades and their flexibility scores was not
at a significant level (r=.22, p > .05).

Findings Regarding the Relationship Between Students'
Academic Achievement in Social Sciences Course and
Creative Thinking Skills

Pairwise correlation analyses were performed to examine the
relationships between students' social sciences grades and the
fluency, flexibility and originality and total test scores, and the
results are shown in Table 19.

According to Table 19; it was found that there was a weak, posi-
tive and significant correlation (r=.27, p < .05) between the
students' social studies grades and their fluency scores; the cor-
relation between grades and flexibility scores were weak, posi-
tive and significant level (r=.25, p < .05). It was seen that grades
had moderate, positive and significant (r=.32, p <.01) correlation
with originality and with total creative thinking scores (r=.32, p
<.05).

Findings Regarding the Relationship Between Students'
Academic Achievement in English Course and Creative
Thinking Skills

Pairwise correlation analyses were performed to examine the
relationships between students' English grades and the fluency,
flexibility and originality and total test scores, and the results are
shown in Table 20.
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Correlation Values of the Relationship Between Social Sciences Grades
and Creative Thinking Scores

Fluency Flexibility Originality Total
r 27 25 .32 .30
P .023 034 .007 .01
N il Il il 4l
Table 20.

Correlation Values of the Relationship Between English Grades and
Creative Thinking Scores

Fluency Flexibility Originality Total
r .34 28 .35 .36
p .003 .021 .002 002
N l il l Il

According to Table 20, the students' English course grades were
correlated moderately positive and significant with their fluency
scores (r=.34, p < .01); the correlation between the grades and
flexibility scores were low, positive and significant (r=.28, p <.05).
It was also seen that grades had moderate, positive and signifi-
cant correlations with originality scores (r=.35, p <.01) and with
total creative thinking scores (r=.36, p <.01).

Findings Regarding the Relationship Between Students’

Academic Achievement in General and Creative Thinking Skills
Pairwise correlation analyses were performed to examine the rela-
tionships between students' GPAs and the fluency, flexibility and
originality and total test scores, and the results are shown in Table 21.

According to Table 21; the students' GPAs were correlated mod-
erately, positive and significant level with their fluency scores
(r=.36, p < .01); the correlation between the grades and flexibil-
ity scores were at a weak positive and significant level (r=.29, p
< .05). It was also found that there were moderate, positive and
significant correlations with originality scores (r=.42, p <.01) and
with total creative thinking scores (r=.39, p <.01).

Findings Regarding the Relationship Between Students’
Learning Styles and Creative Thinking Skills

The descriptive statistics of the students' total scores from the
creative thinking test according to their learning styles are given
in Table 22.

When Table 22 is examined, it could be seen that the arithme-
tic means of the students, total scores from the creative think-
ing test were listed from the highest to the lowest as 104.50 for
collaborative, 88.70 for participant, 79.65 for competitive, 76.67
for dependent, 61.50 for independent, and 40.50 for avoidant
students.
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Table 21.
Correlation Values of the Relationship Between GPAs and Creative
Thinking Scores

Table 22.
Descriptive Distribution of Total Creative Thinking Scores by Learning
Styles

Fluency Flexibility Originality Total Learning Styles N X SD

r .36 29 42 .39 Independent 61.50 778
p .002 .014 .000 .001 Avoidant 40.50 38.90
N 1l 1l 1l 4l Collaborative 12 104.50 18.86
Note: GPA=grade point averages. Dependent 15 76.67 25.09
Cooperative 17 79.65 35.07

According to the data in Table 22; there were differences Participant 23 88.70 48.27
between total creative thinking scores according to learning Total 7 84.54 3717

styles. One-way ANOVA analysis was applied to determine the
significance level of this difference, and the results are shown
in Table 23.

Analysis results given in Table 23 show that there was no signifi-
cant difference between students’ total creative thinking scores
in terms of learning styles [F(5-65)= 3,76, p > .05).

Discussion and Conclusion and Recommendations

Discussion Regarding Students’ Distribution According to
Their Learning Styles

It was concluded that the students of the research had the partici-
pant learning style as the most, followed by competitive, depen-
dent, and collaborative learning styles, respectively. The styles
that students had the least are; independent and avoidant learn-
ing styles.

The distributions of students in participant and competitive
learning styles in studies conducted in Turkey on the subject
support the results of this research (Bayrak, 2014; ikikardes &
Sentlrk, 2011; Karamustafaoglu et al., 2016; Sen, 2018; Tuyslz,
2013). However, according to the results of the mentioned
studies, the findings that collaborative and independent learn-
ing styles are among students’ dominant styles differ from the
results of this study. According to the results of the relevant
research conducted abroad, it could be said that collaborative
learning style stands out among the learning styles most pos-
sessed by students (Azarkhordad & Mehdinezhad, 2016; Corbin,
2017; Khalid et al., 2013).

Students with the participant learning style like to take respon-
sibility for learning in the classroom and are more enthusiastic
than others in fulfilling the requirements of the lesson (Vural,
2013). In line with the aims of the new curricula that have been
changed since 2005 in Turkey, students are expected to be indi-
viduals who actively participate in the learning process (Ozman-
tar et al., 2009). Also, it is stated in the MEB Turkish Curriculum
(2019) that students should be actively involved in the learning-
teaching process. Accordingly, in this study, students mostly had
the participant learning style, which has features such as being
willing to participate in lesson activities: It may be a result that

has emerged in line with the relevant purposes of our teaching
programs.

Among the dominant learning styles of the students participat-
ing in the research, it was determined that the second style with
the highest rate was the competitive learning style. The fact that
these students were at the education level where they prepared
for the high school entrance exams may have developed their
competitive learning style characteristics. The views of BlyUikoz-
tlrk (2016) on this subject support this situation: “The centrally
administered exams are used for the purpose of evaluating stu-
dents, teachers, classes, schools, districts, and even provinces
in a competitive race with each other, apart from the purpose of
placing students in schools by ordering them and these exams
can result in a student seeing his peers in his class or school as
his competitor in general’

Among the dominant learning styles of the students partici-
pating in the research, the third style with the highest rate was
found as the dependent learning style. Dependent learners are
characterized as who have little mental interest, learn only what
is necessary, see the teacher as the source of the structure, sup-
port, and seek authority figures to guide what they need to do
(Grasha & Yangarber-Hicks, 2000). In 2005-2006, the Turkish
MEB decided that the educational activities in the programs to
be implemented in schools should be carried out in accordance
with the constructivist approach, and the programs prepared in
this direction began to be implemented in schools in the coun-
try. According to the constructivist approach, the teacher, in the
teaching-learning process, rather than transmitting information
or a stimulus that will provide effect and reaction; they are pres-
ent in the classroom by taking roles such as guiding, organizing,
supporting, and consultant during the construction of knowledge
process of students (Gir et al., 2013). According to all these expla-
nations about dependent learning style, it could be interpreted
that the students cannot sufficiently adopt the learner roles
required by the constructivist approach, and that they continue
to be dependent on the teacher for authority figure and guidance.
In a study examining teachers’ perceptions of the constructivist

Table 23.

One-Way ANOVA Results for Total Creative Thinking Scores by Learning Styles

Source of Variance Sum of Squares SD Mean Squares F Je] Significant Difference (Scheffé)
Between groups 11,455.577 5 2291115 1747 136 —

Within groups 85,238.085 65 1,311.355

Total 96,693.662 70

Note: ANOVA = analysis of variance.
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learning environment and constructivist approach practices
(Mertoglu et al,, 2019), although the teachers stated that they
generally created a constructivist learning environment in their
classrooms, according to the observations, it was concluded that
all but one of the five teachers were teaching with the traditional
approach. The result of this study that students have dependent
learning style might be related to teachers’ use of traditional
teaching methods rather than student-centered approach, as
expressed in the study of Mertoglu.

The collaborative learning style was not found among the domi-
nant learning styles of the students participating in the research,
unlike the results of the relevant studies conducted in Turkey and
abroad. Learners with collaborative learning style are the ones
who like sharing and collaboration; and according to them, the
class is a place for learning and interacting with others (Jonas-
sen & Grabowski, 1993). Collaborative learning method develops
cooperation in students, increases their social skills, maintains
individual responsibilities, develops leadership skills, and enables
communication. It is understood that it develops the character-
istics expected from individuals in our age and is suitable for the
constructivist curriculum and the education programs of our
country (Tun¢ & Gegit, 2016). In this context, according to the
results of this study, it could be thought that the objectives of
the curricula in developing collaborative learning and employing
the constructivist approach have not been completely achieved.

Independent learning style was determined as one of the two
learning styles that the students participating in the research had
as the least. Independent learning style is characterized by fea-
tures such as working on one’s own, having self-confidence, cre-
ating independent learning goals, not seeking authority figures,
and preferring student-centered methods (Kamish & Ozonur,
2019). As can be understood from all these explanations, the stu-
dents participating in the study didn’t have features of construc-
tivist approach such as taking their own learning responsibilities
and adopting student-centered methods, but rather showed
dependent learning style features.

The other style that the students had the least was determined
asthe avoidant learning style. This learning style is defined by fea-
tures such as not being willing to participate in the lesson and not
participating (Jonassen & Grabowski, 1993). The students did not
show the characteristics of this style and it can also be explained
by the fact that the participant learning style, which is the oppo-
site of this style, was found as the most dominant style of the
students.

Discussion Regarding Students’ Levels of Creative Thinking
The arithmetic means of the scores obtained from the creative
thinking sub-dimensions of the students participating in the
research ranged from the highest to the lowest as; fluency, origi-
nality and flexibility.

Fluencyisthe first step in problem solving and all creative endeav-
orsisto generate as many ideas as possible to be selected, played
with, researched or evaluated (Shively, 2011). In this study, the
highest average of the scores obtained by the students belongs
to the fluency dimension. It could be interpreted that the stu-
dents participating in the research were good at generating
ideas in a quantitative context. Flexibility is defined as the ability
to produce diverse ideas and to have different approaches while
producing ideas (Torrance, 1977). The lowest average score of the
students participating in the research belonged to the flexibility
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dimension. It might be interpreted that students did not think
in a wide range while generating ideas, did not tend to deal with
events in a multidimensional way and did not process them from
different angles. Originality is related to how innovative and differ-
ent the solution, response or ideas are, and how specific they are
(Kaufman & Sternberg, 2007). From the results of this research, it
was seen that the average of the scores obtained by the students
in the originality sub-dimension was higher than the average in
the flexibility sub-dimension, but it was significantly lower than
the fluency sub-dimension. Accordingly, although students were
good at generating a large number of ideas, it could be inter-
preted that these ideas should be developed in terms of their
unique, unconventional, and innovative qualities.

As in the result of this study, there have been many studies con-
ducted in our country that reveal that students' flexibility skills
are low (Demirtas & Baltaoglu, 2010; isleyen & Kiiclk, 2013;
Karakusg, 2000; Sonmaz, 2002). It could be associated with reli-
gious and moral taboos, family structure, political dogmas, and
gender roles (Karakusg, 2000). Ability to think flexibly is influenced
by sociocultural, socioeconomic characteristics, having differ-
ent opportunities and interests (Dilek, 2013; Ozer & Polat, 2019).
According to this, students, who are advantageous in terms of
social, cultural, and economic characteristics, have a higher level
of creative thinking skills such as flexibility. Based on this state-
ment, the fact that the participants of the study were educated
in a school with a low socioeconomic profile may be associated
with their weak ability to think flexibly. Learning activities that
involve impressive and motivating questions, open-ended situa-
tions and answers that require deeper thinking play an important
role in the development of flexible thinking (Vidal, 2005). Due to
the fact that the students participating in this research were in
the process of preparing for the secondary education transition
exam, they were subject to evaluations consisting of multiple-
choice questions and that learning-teaching methods and activi-
ties were aimed at ensuring that students receive information
directly rather than open-ended situations. All of these might be
associated with their weak flexible thinking skills.

Discussion Related to Academic
Achievement of the Students

The arithmetic means of the course grades of the students par-
ticipating in the research were listed from the highest to the low-
est as English, social studies, mathematics, Turkish, and science.

According to the high school entrance exam (LGS) evaluation
reports in which the success of the students in different courses
were examined and the data of the related studies, it could be
said that the results are quite different from each other (Akbiyik
& Seferoglu, 2006; MEB, 2018, 2019, 2020). However, as a com-
mon result of these researches, it could be said that the course
in which the students were found generally successful was Turk-
ish, and the course in which they showed the lowest success was
Mathematics.

The reasons why the result of this research is not consistent with
the relevant literature might be using school grades for data on
academic achievement in this research, that standardized tests
were not used in the assessment-evaluation practices at school
and that the validity and reliability of teacher-made tests were
low. Cakan (2004), who made a research on this subject, stated
that his findings showed that most of the teachers find them-
selves inadequate or deficient in assessment and evaluation.
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According to the results of the studies of Benzer and Eldem
(2013), it was determined that the teachers participating in the
study had low level of knowledge and use of assessment and eval-
uation methods.

Discussion Regarding the Relationship Between Academic
Achievement and Learning Styles of the Students

It was observed that there was a significant difference in terms of
learning styles between Turkish, social studies, and English grades
and GPA. It was determined that this difference was in favor of the
participant learning style between the participant and dependent
learning styles.

When the literature is examined, it could be seen that there are
many study results in which academic achievement differed
according to learning styles. According to the results of these
studies, it can be concluded that students with participant, col-
laborative and independent learning styles had high; students
with avoidant learning styles had low achievement (Arquero
& Tejero Rioja, 2011; Bakir & Mete, 2014; Cimermanova, 2018;
Corbin, 2017; ikikardes & Sentiirk, 2011; Karamustafaoglu, et al.,
2016; Khalid et al., 2013; Sen, 2018; Tlysuz & Tatar, 2008).

According to the results of this research, the achievement of
students with a participant learning style was found to be sig-
nificantly higher. It is similar to the results of studies conducted
both in our country and abroad. Students in the participant learn-
ing style are defined by their characteristics such as being a har-
monious individual in the classroom, taking pleasure in attending
classes and participating in class activities, taking responsibility
for the lesson, and the desire to gain as much experience as pos-
sible from each lesson (Bilgin & Bahar, 2002). There are various
research results supporting the positive relationship between
the characteristics of students with a participant learning style
and high academic achievement. In the mentioned studies;
responsibility, adaptability, developing a positive attitude toward
the lesson, participating in classes, active learning, social skills,
doing homework, and effort were found to be positively corre-
lated with high academic achievement (Amrai, et al., 2011; Erglin
& Kurnaz, 2019; Kazazoglu, 2013; Ozgelik, 1998; Parker et al,,
2004; Sigri & Gurbulz, 2011) and it is seen that these character-
istics are also found in students with a participant learning style.
It can be interpreted that these characteristics of students in the
participant learning style might be effective in their high level
of achievement. Determining whether these characteristics are
predictive of the success of participant learners is another sug-
gestion of research. It is known that participant learners are ver-
satile and do not have any special inadequacies regarding the
classroom environment (Jonassen & Grabowski, 1993). The suc-
cess of participant learners in the classroom environment can be
interpreted as the existence or provision of situations and activi-
ties for the preferences of these students. However, the fact that
these students are already willing to participate in the course, do
not come forward with special needs regarding the classroom
environment may have enabled them to succeed as a result of
their own characteristics.

Learners with dependent learning style is defined by the charac-
teristics of learning only what is necessary, showing little intel-
lectual curiosity, seeing the teacher as a source of information,
wanting to be guided about what to do, and seeking author-
ity for this (Bilgin & Bahar, 2002). The preferences of these stu-
dents regarding the learning environment are explained with the
activities and assignments, the boundaries of which are drawn

by the teacher and teacher-centered methods. Independent
studies, self-paced assignments, student-designed projects are
the methods that students have difficulty with. For the needs of
these students and their development, it is recommended that
the student determines his/her own duties and responsibilities
and his/her own standards under the guidance of the teacher
(Jonassen & Grabowski, 1993). While it is another research topic
whether these characteristics of students with dependent learn-
ing style are effective in their lower achievements, the needs of
these students regarding the learning environment need to be
evaluated in order to improve their success.

According to the results of the research conducted by Kumar
etal. (2004), at the end of the period in which collaborative teach-
ing methods were used, an increase was observed in the average
of collaborative and participant learning styles of the students. As
can be understood from the results of this research, with some
changes to be made in learning-teaching methods, it is possi-
ble that there will be some changes in the learning styles of the
students. Considering that the success of participant and col-
laborative students is higher, teaching other students the char-
acteristics of these learning styles can be effective in increasing
the success. According to the results of a study conducted
by Dikmen and Tuncer (2020), it was found that the academic
achievement of the students in the experimental group taught
based on learning styles was significantly higher than the control
group in the traditional education. The results of this research are
a suggestion that considering the preferences and needs of stu-
dents regarding their learning styles can be effective in increasing
their success. Thus, students with the dependent and avoidant
learning styles, who are less successful than other students, have
needs for evaluation and development.

Discussion Regarding the Relationship Between Academic
Achievement and Creative Thinking Skills of the Students
Students’total creative thinking scores and GPA of all courses had
a moderate, positive, and significant correlations.

When the studies carried out both in our country and abroad are
examined, it is seen that there are many studies revealing that
there was a positive relationship between creative thinking and
academic achievement (Ai, 1999; Erdogdu, 2006; Erdoddu &
Sirin, 2018; McCabe, 1991; Nami et al., 2014). There are also stud-
ies related to creative thinking that can be discussed in inter-
preting the relationship between academic achievement and
creative thinking (Durnaci & Ultay, 2020; Sonmaz, 2002; Wang,
2012; Yenilmez & Caligkan, 2011). According to the results of
these studies, the features positively related to creative think-
ing can be summarized as problem-solving skills, types of intel-
ligence, critical thinking, and spending time on reading and
writing. The assumption that these features, which have positive
relations with creative thinking, may be effective in the relation-
ship between academic achievement and creative thinking is a
suggestion that should be evaluated for both researchers and all
education professionals.

It was determined that there were moderate, positive, and sig-
nificant correlations between the originality scores and all course
grades of the students. According to this, it could be said that the
originality was included at a certain level in the evaluations of all
courses. There was a weak level of correlation between the stu-
dents’ scores on the fluency and Turkish, mathematics, and social
studies grades. It was also calculated that there were moder-
ate, positive, and significant correlations between fluency scores
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and science and English grades. According to this result, it can
be said that generating more ideas was given place and impor-
tance in the evaluation of science and English courses rather than
other courses. It was found that there were weak-level, positive
and significant correlations between the flexibility scores and
Turkish, social studies, and English grades. According to this;
the flexibility skill, which is defined as dealing with events from
different perspectives, was placed at a weak level in the evalua-
tion of student success in the aforementioned courses, this skill
was not included in the assessment of success in mathematics
and science courses. incebacak and Ersoy (2019), according to
the results of their research in which they examined the creative
problem-solving skills of secondary school students, they stated
that the fluency and flexibility dimension were more successful
than the originality dimension among the students who solved
the problem correctly. To this conclusion, they commented that
students who have stereotypical thoughts will have difficulties
in generating ideas, and students who are allowed to think dif-
ferently will be successful. According to the results of Erdoddu’s
research (2006) on this subject, there is a negative correlation
between students’ academic achievement and flexibility skills.
According to this result of the researcher, the academic success
of students who demonstrate different thinking skills is lower. It
can be said that these two studies on the subject have opened
the following truth to discussion: The ability to think flexible can
support the development of many skills such as problem solv-
ing. However; the extent to which teachers attach importance to
this skill in their teaching and evaluation is an issue that needs
to be investigated and evaluated. Thus, according to the results
of the research mentioned earlier, this issue should be discussed
among the reasons why mathematics is the subject in which stu-
dents show the lowest success. The fact that the flexibility skill
is not placed in evaluation of math might be related to the low
levels of success in math. According to Yesilyurt (2020); teach-
ers who express different ideas, make experiments freely, seek
solutions out of the ordinary, organize flexible teaching-learning
environments, and seek alternative solutions can further develop
students’ creative thinking.

According to the results of experimental studies on the subject, it
was understood that creative thinking-based practices improve
creative thinking skills and academic success (Bulut & Aktepe,
2015; Koray et al., 2007; Ozerbas, 2011; Ulubey & Toraman, 2015).
Looking at the results of these studies, it could be said that
including creative thinking skills in educational practices, evalu-
ating these skills, and designing teaching activities in a way that
requires and develops creative thinking in students is necessary
to improve both creative thinking and academic success.

Discussion Regarding the Relationship Between the Students’
Learning Styles and Creative Thinking Skills

Students with collaborative learning style got the highest means
ofcreative thinking scores, it was followed by participant, compet-
itive, dependent, independent, and avoidant students as from the
highest to the lowest. However; these differences between stu-
dents'creative thinking scores were not statistically significant.

When the results of the studies on the subject are examined, in
most of them, there was a relationship between learning styles
and creative thinking skills (Baykal & Karakus, 2019; Demirtas &
Baltaoglu, 2010; Eishani et al., 2014; Friedel & Rudd, 2006; Sitar
etal,, 2016; Tsai & Shirley, 2013). With this, in these studies, it could
be seen that different scales were used both from each other and
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from the learning style scale used in this research. Among these
studies, according to the results of the research conducted using
the Grasha—Reichmann Learning Style Scale (Sitar et al., 2016),
independent and collaborative learning style were found to be
associated with the high level of creative thinking.

The reason why such a relationship was not found in this study
might be the small size of study group and the learning style
scale. In this study; the number of the participants was small
and GRLSS have six categories, which caused not reaching to
adequate participant size for all the categories to run statistically
significant analyses.

Creative thinking is a concept that rejects a precise definition,
infinite, difficult to see and has a wide scope (Torrance, 1988). This
feature of the concept of creative thinking not only complicates
its association with other variables, but also makes it necessary
to examine these relationships in order to better understand it.
There are many definitions of the characteristics of creative indi-
viduals and these definitions combine quite different character-
istics (Fisher, 2004; Guilford, 1973; Sternberg, 2006; Torrance,
1988); however, these definitions generally emphasize cognitive
features. To define the features that creativity brings with it in the
social dimension and within the context of learning environment
preferences, it will be very effective and useful in designing condi-
tions and methods that can develop these skills. As a matter of
fact, the studies carried out shows that all kinds of people with
different skills and in different environments solve many different
problems every day. Creative thinking or problem-solving styles
require a combination of traditional personality theories, envi-
ronmental influences and attention to the creative and problem-
solving efforts of all individuals (Selby et al., 2005). In this context;
research on the relationship between creative thinking skills and
preferences for learning environments is necessary and should be
sustained for designs aimed at improving the creative thinking
skills of individuals.

The results of this research could be summarized as follows:

o Competitive and dependent learning styles associated with
traditional learning-teaching methods were found among the
dominant learning styles of students. In return for this, col-
laborative and independent learning styles, which are more
related to the constructivist approach, were not found among
the dominant styles of the students.

o While students’ fluent thinking skills were relatively better, their
original and especially flexible thinking skills were at lower level.

o Students’ academic achievement levels in different courses
was not similar to the results of the central exams.

o Academic achievement of the students with the participant
learning style was significantly higher than the students with
the dependent learning style.

« There were positive and significant correlations between stu-
dents’ creative thinking skills and academic achievement.

In the light of the results obtained from the research, the follow-
ing suggestions were developed:

e More research should be conducted on the extent to which
teachers design and maintain their teaching activities accord-
ing to the constructivist approach. In order teachers to adopt
the constructivist approach and reflect it on their attitudes,
more compulsory in-service training on this subject could be
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planned, more collaborative work be included in the acquisi-
tions of curricula and in school or classroom activities.

o It is important for students to develop a collaborative learn-
ing style as well as a competitive learning style. Collaborative
learning style improves academic success in students, it is a
style that can also develop the skills they need to have at the
end of and outside of the educational processes. Therefore,
teachers should include collaborative activities in their teach-
ing activities and pay attention to developing collaborative
learning in their students.

o In order to develop students’ independent learning style char-
acteristics, studies should be conducted in which students
will design and maintain their own learning goals, plans and
responsibilities.

e To improve students’ original and especially flexible thinking
skills, more space should be given to activities that require open-
ended responses and feedback, enable them to thinkin different
ways, and handle situations from different perspectives.

» In-service trainings that will increase teachers’ knowledge and
use of assessment and evaluation methods should be more
widespread.

e The research should be conducted on the extent to which
teachers include fluent, flexible, and original thinking in their
assessment and evaluation activities.

« Studies should be conducted to investigate the effects of flex-
ible thinking skills on students’ low achievement in mathemat-
ics and science courses. Through these studies, it might be
possible to shed light on the ways and methods to be followed
in increasing the success of students in these courses.

» Studies should be conducted with a larger and more heteroge-
neous sample group to examine the relationship between stu-
dents’ creative thinking skills and learning styles that reveal social
learning skills. Thus, more valid, reliable, and meaningful results
can be achieved in this regard, and the scope of the concepts of
learning styles and creative thinking skills can be developed.
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Extended Abstract

Purpose: Active learning and creative thinking play very decisive role in an individual's entry into many educational, professional or
personal fields; in their development; in increasing the quality of life and satisfaction with life. Especially in our age where knowledge,
production and innovation are rapidly advancing; individuals need to maintain their learning and creative thinking processes effectively
throughout their lives.

Maintaining effective learning processes depends on how a person learns and how they organize their learning processes accordingly.
The way an individual learns most effectively is his learning style. In addition to these features, it can be said that academic success is the
most frequently evaluated criterion in monitoring the education processes of individuals, hiring them and accordingly their lifestyles.

The purpose of this research is to examine the learning styles, creative thinking skills and academic achievement of eighth grade stu-
dents. In line with this main purpose, the questions expected to be answered by the research are as follows:

For eighth grade students;

1. What is their distribution according to learning styles?

2. What are their creative thinking levels?

3. What are their academic achievement levels?

4. 1s there a significant relationship between their academic achievement levels and learning styles?

5. Is there a significant relationship between their academic achievement levels and creative thinking levels?
6. Is there a significant relationship between their learning styles and creative thinking skills?

Identifying students' learning styles can shed light on the design and evaluation of learning activities and teaching methods. In addi-
tion, the extent to which the current education-teaching processes improve students' creative thinking skills can be discussed with
the results of this research. By examining the relationship between students' academic achievement level, learning styles and creative
thinking skills; the development of success in students could be guided.

Method: This research was designed according to the relational survey model, which is one of the quantitative research methods.

The study group of the research consisted of eighth grade students who continued their education in the 2020-2021 academic year
of a secondary school in one of the central districts of Gaziantep, where students from low socio-economic levels were educated. The
research was carried out with the participation of 71 students. In this study, Grasha—Reichmann Learning Style Scale, Torrance Creative
Thinking Test, and students' course grades and overall grade point averages were used as data collection tools. The tools were applied
by the researcher to the participants in two sessions. The collected data were transferred to the SPSS 22 program and analyzed using
arithmetic mean, frequency distribution, descriptive analysis, Anova, t-test analysis and simple correlation: Pearson Correlation Coef-
ficient Analysis. To examine the reliability of Torrance Creative Thinking Test scores; 15 tests randomly selected from 71 tests were
evaluated by a second expert with scoring authority. Pearson correlation coefficients between these two scores ranged from .81 to .99
(p <.01). In addition, according to the internal consistency analysis, the Cronbach Alpha reliability coefficient of the data obtained from
this test was found to be .92 (p <.01).

Results: According to the findings, it was seen that the learning styles of the participants were listed as follows from the most to the
least: participant, competitive, dependent, cooperative, independent and avoidant learning styles. It was found that the arithmetic
averages of the creative thinking dimensions of the students were the highest in fluency, followed by originality and the lowest in
flexibility.

It was observed that the arithmetic averages of the students' course grades were ranked from the highest to the lowest: English, social
studies, mathematics, Turkish and science. It was observed that students with the participant learning style had a significantly higher
grade point average than students with the dependent learning style. In addition, it was observed that there were positive and signifi-
cant relationships between the academic achievements of the participants and their creative thinking scores. There was no significant
relationship between students' learning styles and their creative thinking skills.

Discussion and Conclusion and Recommendations: While dependent and competitive learning styles are the styles that students
have more, independent and cooperative learning styles were not found among the dominant styles. This distribution shows that the
students cannot adopt the attitudes, preferences and characteristics of the constructivist approach sufficiently. Collaborative work can
be done with teachers, parents and students to develop the characteristics of students such as taking their own learning responsibili-
ties, creating learning interests and goals independently of authority, and working collaboratively.

The low level of flexible and original thinking skills of students may be related to not giving enough importance to these skills in both
in-school and central evaluations. Teachers' inclusion of activities in which students will examine events from different perspectives
and produce more innovative ideas can help develop this skill. Considering that students with a collaborative learning style have higher
academic success, designing learning-teaching activities in a way that enables students to participate more effectively and developing
the characteristics of this style in students can increase the success of all students. Recognition of learning styles and including these
styles in learning processes will be effective in increasing student success.

It has been observed that the academic success of students with high creative thinking skills is also high. Accordingly, giving more
space to this skill in practices based on creative thinking and education processes will both improve this skill and increase the success
of students.
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6z

Bu arastirmada, COVID-19 pandemisiyle ilgili Tlrkiye'de yapilan matematik egitimi arastirmala-
rini bazi degiskenler agisindan incelemek amaglanmistir. Arastirma nitel arastirma yaklagiminin
kullanildigi betimsel nitelikte bir arastirmadir. Arastirmanin verileri dokiiman inceleme yoluyla
elde edilmistir. Arastirmada amagsal 6rnekleme yontemlerinden 6lgit drnekleme kullaniimistir.
Aragtirmanin verilerinin toplanmasi igin SOBIA, Tirk Egitim indeksi, Asos index, Yiksekdgretim
Kurulu Ulusal Tez Merkezi, TR Dizin ve Google Akademik veri tabanlarinda belirlenen anahtar
kelimelerle taratilarak elde edilen sonuglar arasinda belirlenen olcitlere uygun oldugu dislni-
len 57 yayin galisma kapsaminda incelenmistir. Elde edilen verilerin analizine yardimci olmasi
amaclyla arastirmaci tarafindan “Yayin Siniflama Formu” gelistirilmistir. Elde edilen veriler icerik
analizi yontemiyle ¢ozimlenmistir. Bulgulara gére konu ile ilgili en ¢ok arastirmanin 2021 yilinda
yayimlandigi ve en fazla makale tiriinde yayinin bulundugu belirlenmistir. COVID-19 pandemisi
doneminde matematik dersinin uzaktan egitimle yuritilmesini konu edinen ve belirli bir durum/
kavram hakkinda betimleme yapmayi amaglayan arastirmalarin gogunlukta oldugu tespit edil-
mistir. Arastirmalarda lGzerinde caligilan matematik konu alani olarak en gok geometrinin tercih
edildigi tespit edilmistir. Bunlarin yaninda arastirmalarda en fazla nitel yontemlerin kullanildig;
hedef kitle olarak en gok matematik 6gretmenleri lizerinde yogunlasildig; veri toplama araci
olarak en ¢ok gortisme sorusu/formunun ve veri analiz ydntemi olarak da en ¢ok igerik analizinin
kullanildigi belirlenmistir. Aragtirmada, COVID-19 pandemisi déneminde matematik dersindeki
ogrenme eksikleri/kayiplarina ve okul dncesi matematik egitimine donlk arastirmalarin yapilmasi
onerilmektedir.

Anahtar Kelimeler: COVID-19, dokiiman incelemesi, matematik egitimi, Turkiye

ABSTRACT

This research purposes to investigate the mathematics education studies conducted in Turkey
regarding the COVID-19 pandemic in terms of some variables. The study is a descriptive one that
employs the qualitative research method. The research’s data were gathered using document
analysis. The study employed criterion sampling, one of the purposive sampling methods. The
Sobiad, Index of Turkish Education, Asos Index, National Thesis Center of the Council of Higher
Education, TR Index, and Google Scholar databases were searched using the predetermined key-
words in order to gather the research’s data, and 57 publications that were deemed appropri-
ate for the criteria identified among the results were analyzed for the purposes of the study. The
researcher created a “Publication Classification Form” to help with the data analysis. Content
analysis was used to examine the data that had been collected. The results showed that the
majority of the research on the topic was published in 2021, and the majority of publications were
of the article type. The majority of studies, it has been found, center on the mathematics course
offered via distance learning during the COVID-19 pandemic and seek to describe a certain situ-
ation/concept. It has been observed that researchers prefer geometry more than any other area
of mathematics. Additionally, it was found that the most common research method is qualitative,
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the majority of the target audience were mathematics teachers, content analysis was the most popular method of data analysis
and interview questions/forms were the most popular data collection tool. It is suggested in the research that further study be
done on preschool mathematics education during the COVID-19 pandemic period as well as learning deficiencies/losses in math-

ematics during that time.

Keywords: COVID-19, document review, mathematics education, Turkey

Girig

Bilgi ve teknolojinin gli¢ olarak kabul edildigi 21. ylizyilda tizerinde
onemle durulan alanlardan biri matematik olmustur. Vatandasla-
rin bilimde ilerlemeleriicin matematige yetkin olmalari gerekmek-
tedir (Khairiyyah ve ark., 2021; Rathod & Amin, 2020). Matematik
bilgisi, insanin zihin kabiliyetlerinin geligmesini saglamakta ve bu
da bilim ve teknolojinin gelisimini kolaylastirmaktadir (Khairani &
Nordin, 2011). Matematik, bilimsel ve teknolojik dlinyanin yani sira
fiziksel dlinyayl anlamada da bir arag vasifesi gormektedir (Adamu,
2015). Hayattaki pek ¢cok problem ya da etkinlik, hesaplama gibi
matematikle ilgili konulari igermektedir. (Yuliasari ve ark., 2021).
Bilimlerin kraligesi ve hizmetkari olarak taninan matematik glin-
|Uk, mesleki ve akademik yagsam icin gerekli gorilmektedir (Agnes
& Mathew, 2019; Ashim & Sahin, 2018; Simoongwe & Phiri, 2019).
Bu bilgiler 1siginda matematik alaninda bilgili ve donanimli birey-
ler yetistirilmesinin 6nemli oldugu séylenebilir.

2019 aralik ayr sonunda Cin’in Vuhan Eyaleti’nde COVID-19 salgini
(Yeni Koronavirls) tespit edilmistir (WHO, 2020). Diinya Saglik
Orgiitli, COVID-19 salginini 30 Ocak’ta “uluslararasi boyutta halk
saghgi acil durumu” olarak siniflandirmis, salginin ilk goraldiagu
Cin disinda 113 Ulkede COVID-19 vakalarina rastlaniimasi, viri-
slin siddeti ve yayihmi nedeniyle 11 Mart’ta pandemi (kiresel sal-
gin) olarak tanimlamistir (SBHSGM, 2020). COVID-19 pandemisi
2020 baharindan bu yana diinyadaki birgok toplumu son derece
olumsuz etkilemistir (Chaturvedi ve ark., 2021; Drijvers ve ark.,
2021). Egitim de COVID-19 pandemisinden etkilenen alanlardan
biri olmustur. COVID-19 pandemisi tarihin en siddetli kiiresel egi-
tim kesintisine sebebiyet vermis; bircok lilkede okullar kismen ya
da tamamen kapatiimis ve Ulkeler egitim-6gretim faaliyetlerine
devam etmek igin ise uzaktan egitim segenegini uygulamaya
koymustur (UNESCO, ty.; UNICEF, 2021). Turkiye'de COVID-19
pandemisinin etkisiyle uzaktan egitime gegis karari alan Ulke-
lerden biridir (MEB, 2020a,b). Dolayisiyla bu sirecte Ulkemizdeki
matematik egitimi faaliyetleri de uzaktan egitim yoluyla devam
etmistir.

Bireyler igin onemli bir alan olan matematikteki egitimin COVID-
19 pandemisi déneminde ve sonrasinda aksamamasi arzu edi-
len bir durumdur. Bu nedenle COVID-19 pandemisi déneminde
matematik egitimi alaninda yapilan g¢aligmalarin izlenmesi ve
eksik noktalara yonelik iyilestirme calismalarinin yapilmasinin
gerektigi soylenebilir. COVID-19 pandemisiyle ilgili matematik
egitimi alaninda yapilan bilimsel arastirmalar, arastirmacilar ve
katihmcilar araciligiyla sahadan énemli bilgiler edinilmesini sag-
layarak yapilacak galismalara yon verebilir. Bir alanla ilgili yapilan
bilimsel ¢alisma o konunun derinligi ve yayginligi hakkinda bilgi
verebilir; incelenen alanin genel gérinimuni ortaya ¢ikarabilir
ve o disiplindeki aragtirma egilimlerinin belirlenmesini saglayabi-
lir (Karadag, 2009; Ozsoy ve ark., 2017). COVID-19 pandemisiyle
ilgili matematik egitimi alaninda yapilan birgok bilimsel arastirma
bulunmaktadir (Akinci & Piskin Tung, 2021; Aksu, 2021; Altipar-
mak ve ark., 2021; Ardic, 2021; Aydogan Yenmez & Gokge, 2021,
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Battal Karaduman ve ark., 2021; Bogazliyan Kara, 2021; Bitln &
Karakusg, 2021; Cevikel & Yilmaz, 2021; Cildir, 2020; Cetin, 2020;
Dede ve ark., 2021; Demir, 2020; Durak & Cankaya, 2020; Ergene
&Turk Kurtga, 2020; Ersari, 2021a; Ersari, 2021b; Ertem Akbasg ve
Alan, 2022; Gur & Gures, 2021; Guzel vd., 2020; Hacidmeroglu &
Elmal-Erdem, 2021; Hamurcu ve Capraz, 2021; Haser vd., 2022;
inan vd., 2021; inci, 2021; inci Kuzu, 2021; Kandil ve Isiksal Bostan,
2021; Karaday! Evyapan, 2021; Kilinc, Akkaya & Kapidere, 2021;
Kilit ve Gliner, 2021; Kobak Demir ve Glr, 2020; Korkmaz, 2021a,
Korkmaz, 2021b; Kosece vd., 2021; Kuzu, 2020; Ozyurt Serim,
2021; Ozcakir Siimen, 2021; Ozdemir Baki & Celik, 2021; Ozen
Savran ve Bilgin, 2021; Ozkan, 2022; Sarisik vd., 2022; Sengil Akar
& Kurtoglu Erden, 2021; Sen, 2021; Takunyaci, 2021a, Takunyaci,
2021b; Tican ve Toksoy Gokoglu, 2021; Toptas vd., 2021; Yasar,
2021; Yazici, 2021; Yilmaz & Ev Cimen, 2020; Yilmaz & Kostur,
2021; Yilmaz, 2021; Yilmaz ve ark., 2021a; Yilmaz vd., 2021b; Yildi-
rim Yakar, 2021; Yurtyapan & Kaleli Yilmaz, 2021).

Alanyazin incelendiginde COVID-19 pandemisi doneminde egitim
(Cifci & Ersoy, 2021; Dagdemir & Cengiz, 2021; Okray, 2021; Tagkin
&Kuru Cetin, 2021; Zirhlioglu & Celik, 2021) mesleki egitim (Husin
ve ark., 2021), egitimde sosyal ag sitelerinin kullanimi (Cavus ve
ark., 2021), 6grenme kaybi (Donnelly & Patrinos, 2022), ylkse-
kogretimde degerlendirme (Montenegro-Rueda ve ark., 2021)
uzaktan egitim (Argaheni, 2020; Azizoglu, 2021; Balim vd., 2022;
Bayraktar, 2021; Bond, 2020; Elgigek, 2021; Hark Sdylemez, 2020
Kurt ve Kurtoglu Erden, 2022; Yavuz vd., 2021) ve matematik egi-
timi (Borba, 2021; Chan vd., 2021) ile iligskilendirildigi calismalari
derleyip toplayarak inceleyen arastirmalar oldugu gortlmektedir.
Matematik egitimi baglaminda yapilan arastirmalara bakildiginda
Borba (2021) arastirmasinda COVID-19 salgini ile birlikte mate-
matik egitiminde yasanan degisikliklere iliskin bir derleme yap-
mistir. Chan ve digerleri (2021) ise COVID-19 pandemisi nedeniyle
yasanan kiresel kriz doneminde matematik egitimi alani Gzerine
sunulan alternatifler Gizerine bir derleme yapmislardir. Turkiye'de
COVID-19 pandemisi ile iligkili yapilan calismalarin ise egitimi
genel olarak ele aldi§i ya da uzaktan egitime odaklandi§i goze
carpmaktadir. Ulkemizde COVID-19 pandemisi ile ilgili matema-
tik egitimi alaninda gergeklestirilen arastirmalar bulunmasina
ragmen bu arastirmalari derleyip toplayarak analiz eden ve Tur-
kiye'deki arastirmalara i1sik tutan bir calismaya rastlanamamistir.
COVID-19 pandemisi ile ilgili matematik egitimi alanindaki aras-
tirmalarin 6zellikle tematik ve metodolojik degdiskenler bakimin-
dan incelenmesi arastirmalarda incelenen konular, konularin nasil
ele alindigi ve katilimcilara dair Snemli gikarimlarda bulunulmasini
saglayabilir. Yapilacak boyle bir arastirma COVID-19 pandemisi ile
ilgili TUrkiye'de matematik egitimi alaninda yogunlasilan ve goz
ardi edilen noktalarin gortilmesine yardimci olabilir. Gz ardi edi-
len konulara ise 151k tutularak konunun aydinlanmasi saglanabilir.
Bu sayede gelecekte karsilasgilabilecek salgin, deprem, yangin gibi
acil durumlarda matematik egitiminin aksamamasi igin bitln
yonleriyle atilacak adimlar ve yapilabilecek galismalar hakkinda bir
ongortde bulunulabilir.
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Bu baglamda arastirmada, Turkiye’de COVID-19 pandemisiyle ilgili
yapilan matematik egitimi alanindaki arastirmalari bazi degisken-
ler agisindan incelemek amaglanmistir. Bu amag dogrultusunda
arastirmada asagidaki sorulara yanit aranmistir: COVID-19 pan-
demisiyle ilgili Turkiye'de yapilan matematik egitimi arastirmalarr;

—

Yayin yilina gore nasil bir dagihm gdstermektedir?

2) Yayin tlrine gore nasil bir dagihm gostermektedir?

3) Konuya gore nasil bir dagim gostermektedir?

4)  Amaca gore nasll bir dagim gostermektedir?

5) Caligilan matematik konu alanina gore nasil bir dagilim

gostermektedir?
6) Yonteme gore nasil bir dagihm gostermektedir?
7) Hedef kitleye gore nasil bir dagilim gostermektedir?
8) Veritoplama aracina gore nasil bir dagilim gostermektedir?
9) Verianalizydntemine gore nasil bir dagiim gostermektedir?

Yontem

Arastirmanin Modeli

Turkiye'de COVID-19 pandemisiyle ilgili yapilan matematik egitimi
alanindaki arastirmalari bazi degiskenler agisindan incelemeyi
amaglayan bu arasgtirma nitel arastirma yaklagiminin kullanil-
digr betimsel bir niteliktedir. Nitel yontemler gozlem, miulakat
ve dokiiman analizi yoluyla insanlarin yaptiklari, bildikleri, dlistin-
dikleri ve hissettikleri hakkinda veriler toplanmasina yardimci
olur (Creswell, 2007; Patton, 2002). Aragtirmanin verileri doki-
man incelemesi yoluyla elde edilmistir. Dokliman incelemesinde,
arastirilmasi amaglanan olgu/olaylar ile ilgili bilgi iceren 6zel veya
resmi yazill materyaller analiz edilir (Sonmez & Alacapinar, 2019;
Yildirim & Simsek, 2018).

Verilerin Toplanmasi

Arastirmanin verileri 2022 yili ocak ayinda toplanmistir. Arastir-
manin verilerinin toplanmasinda amagcli 6rnekleme yontemle-
rinden olclt ornekleme esas alinmistir. Bu ornekleme tirtinde
belirlenen dlgutl karsilayan birimler ornekleme alinirlar (BlyU-
koztirk ve ark. 2016; Patton, 2002). Arastirmanin verileri igin
oncelikle SOBIAD, Tiirk Egitim indeksi, Asos Index, Yiiksekdgre-
tim Kurulu Ulusal Tez Merkezi, TR Dizin ve Google Akademik veri
tabanlarinda “COVID-19,” “Koronoviris,” “SARS-COV2,” “Pandemi”
ve “Matematik” anahtar kelimeleri ve bu anahtar kelimelerin ingi-
lizce karsiliklari kullanilarak tarama yapiimistir. ingilizce anahtar
kelimelerle taramalarda “Turkey” anahtar kelimesi de taramaya
dahil edilmistir. Siralanan yayinlardan belirlenen olgitlere uyanlar
bu calismaya dahil edilmistir. Bu arastirma kapsaminda belirlen
Olcltler su sekildedir:

Arastirmanin;

« Turkiye'de gerceklestirilmis ya da Tirkiye kaynakli olmasi (Kuzey
Kibris Tlrk Cumhuriyeti’nde yapilan arastirmalar bu ¢alismaya
dahil edilmemistir)

o Matematik egitimi alaniyla ilgili olmasi

* Amag veya gerekgesi COVID-19 pandemisiile baglantili olmasi

Yukarida siralanan olgltlere uyan 58 arastirma bulunmasina
ragmen 1 arastirma lisanslstl tezden tlretilmis oldugu igin
lisansistl tez harig tutulmustur. Nihai olarak 57 arastirma bu
calismada incelenmek Uzere belirlenmistir. Belirlenen yayinlar
makale, lisansUstU tez, bildiri ve kitap bélimu tirindedir.

Verilerin Analizi

Arastirmanin verilerinin analiz edilmesi igin dncelikle “Yayin Sinif-
lama Formu” hazirlanmistir. Bu formda arastirmalara ait yayin yili
ve tlry, konu, ¢alisilan matematik konu alani, hedefkitle, arastirma

yontemi, veri toplama araci ve veri analiz yontemi bilgileri yer
almaktadir. Bu belirtilen degiskenler dogrultusunda arastirma
verileri igerik analizi ydntemiyle ¢ézimlenmistir. icerik analizi bir
dizi kategori olusturularak bu kategorilere dahil olan 6rneklerin
hesaplandigi bir yontemdir (Miles & Huberman, 1994; Patton,
2002; Silverman, 2014). icerik analizinin temel amaci, elde edilen
verileri agiklayabilecek kavramlara ve iligkilere erigmektir (Erkus,
2021; Girblz & Sahin, 2018; Yildirim & Simsek, 2018). Ayrica aras-
tirmanin gegerlik ve glvenirligi icin arastirmanin verilerinin top-
lanmasi ve analizi stireci detayli bir sekilde anlatilmis, arastirmanin
gesitli basamaklarinda uzman gortsline bagvurulmus, arastirma
verilerinin kodlanmasi tarafsiz bir sekilde yapiimaya calisiimis ve
kodlamalar iki farkli arastirmaci tarafindan yapilarak kodlayicilar
arasi tutarlik incelenmigstir (Creswell, 2007; Mertens, 2010; Pat-
ton, 2002). Kodlayicilar arasi tutarlik incelemesinde uzlagl orani
0.89 olarak yiiksek dlizeyde bir deger bulunmustur.

Bulgular

Bu bolimde arastirma verilerinin analiz edilmesiyle elde edilen
bulgulara grafikler halinde yer verilmistir. Arastirma sorulari bag-
laminda sirasiyla yayin yili, yayin tiirQ, konu, amag, galisilan mate-
matik konu alani, yontem, hedef kitle, veri toplama araci ve veri
analiz yontemi degdiskenlerine gore arastirmalarin dagiliminailig-
kin bulgulara yer verilmistir.

Yayin Yilina Gore Aragtirmalar

COVID-19 pandemisiyle ilgili Turkiye'de yapilan matematik egitimi
aragtirmalarinin yayin yilina gore dagilimi Sekil 1'de gosterilmistir.
Sekil 1'de gorlldtugu tzere COVID-19 Pandemisiyle ilgili Turkiye'de
yapilan matematik egitimi arastirmalarinda 2021 yilinda buyuk bir

artig vardir. 2020 yilinda konu ile ilgili 9 arastirma yapilmigken 2021
yilinda ise bu sayi 44’e yikselmistir. 2022 yilinda ise bu sayi 4'tdr.

M Arastirma Sayisi

44

2020 2021 2022

Sekil 1.
Arastirmalarin Yayin Yilina Gére Dagilimi.

Kitap Boliimii: 4

Bildiri: 10

Lisansiistii Tez: 6
Makale: 37

Sekil 2.
Aragtirmalarin Yayin Tirline Gére Dagilimi.
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COVID-19 pandemisi doneminde matematik derslerinin
uzaktan egitimle yuritilmesi

COVID-19 pandemisi doneminde matematik derslerinin
uzaktan egitimle yuratilmesinde kullanilan dijital platformlar

COVID-19 pandemisi doneminde matematik dersindeki
6grenme eksikleri/kayiplari

Yiz ylize ve uzaktan egitimde matematik dersi sinav
performanslarinin karsilagtiriimasi

COVID-19 pandemisi doneminde matematik dersinde ters
yuz sinif modelinin uygulanmasi

COVID-19 pandemisi doneminde matematik 6gretimindeki
esitsizlikler

COVID-19 pandemisi doneminde matematik 6gretimindeki
oz-yeterlik

COVID-19 pandemisi doneminde yiz ylize ve uzaktan
matematik egitimine yonelik metoforik algilar

COVID-19 pandemisi doneminde matematik ile ilgili
metoforik algilar

COVID-19 pandemisi doneminde 6grencilerin temel
matematiksel problem ¢6zme becerisi

Uzaktan egitim matematik derslerinde kullanilan ¢oklu
temsiller

Konu

Uzaktan egitime iliskin goris ve bilgisayar teknolojisini
matematik derslerine entegre etme konusundaki inang

Cevrimici 6grenmeye hazir bulunusluk ve akademik erteleme
davranisi

Uzaktan egitimde 3 boyutlu tasarim suirecinin uzamsal
yetenege etkisi

Uzaktan 6grenmeye yonelik tutum, 6z yeterlik ve 6grenme
ortami algisi

Sosyal mesafe kavramiyla ilgili problem durumlarina iliskin
geometrik diglinme duzeyi

Uzaktan egitimde 6lgme ve degerlendirme igin kullanilan
Web 2.0 araglari

Uzaktan egitim doneminde farklilagtirilmis etkinliklerle
islenen matematik dersi

Bilgi ve iletisim teknolojilerine yatkinlk ve matematik
basarisi

Matematik derslerinde mobil 6grenme kullanimina yénelik
tutum

Matematik 6gretmeni adaylarinin COVID-19 pandemisi
doneminde alanla ilgili ders kitabi incelemesi

Sekil 3.
Arastirmalarin Konularina Gére Dagilimi.
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Yayin Tiirline Gore Aragtirmalar

COVID-19 pandemisiyle ilgili Turkiye'de yapilan matematik
egitimi arastirmalarinin yayin tiriine gore dagihmi Sekil 2'de
gosterilmistir.

Sekil 2 incelendiginde COVID-19 Pandemisiyle ilgili Turkiye'de
matematik egitimi alaninda en fazla makale (f:37) yazildid
gorilmektedir. Bunu ise bildiri (f:10) ve lisansusti tez (f:6) takip
etmektedir. Ayrica bu konuda 4 tane de kitap bolimi yazildigi
gorilmektedir.

Konuya Gore Arastirmalar

COVID-19 pandemisiyle ilgili Tirkiye'de yapilan matematik
egitimi arastirmalarinin konularina goére dagilimini Sekil 3'te
gosterilmistir.

Sekil 3'te gorildigu tzere COVID-19 pandemisiyle ilgili Turki-
ye'de yapilan matematik egitimi arastirmalarinin biytk bir kismi
COVID-19 pandemisi doneminde matematik derslerinin uzak-
tan egitimle yUrittlmesini (f:28) konu edinmistir. Bu konuyu ise
siraslyla COVID-19 pandemisi doneminde matematik derslerinin
uzaktan egitimle yurittlmesinde kullanilan dijital platformlar

Belirli bir durum/kavram hakkinda betimleme yapilmasi

Cesitli degiskenler arasindaki iligkinin incelenmesi ve
konu ile ilgili betimleme yapilmasi

Bir degiskenin baska degisken tzerindeki etkisinin
incelenmesi

Amag

Cesitli degiskenler arasindaki iligkinin incelenmesi

Bir degiskenin baska degisken tzerindeki etkisinin
incelenmesi ve konu ile ilgili betimleme yapilmasi

Sekil 4.
Arastirmalarin Amaglarina Gére Dagilimi.

Geometri D3
Karma konular D2
cebir M1
oigme M1

Sayilar ve islemler ' 1

Matematik Konu Alani

Veri isleme ' 1

(f=6), COVID-19 pandemisi doneminde matematik dersindeki
ogrenme eksikleri/kayiplar (f:3), ylz ylize ve uzaktan egitimde
matematik dersi sinav performanslarinin karsilastiriimasi (f:2) ve
COVID-19 pandemisi doneminde matematik dersinde ters ylz
sinif modelinin uygulanmasi (f:2) takip etmektedir.

Amacina Gore Arastirmalar
COVID-19 pandemisiyle ilgili Turkiye’de yapilan matematik egitimi
arastirmalarinin amaglarina gore dagihmi Sekil 4'te gosterilmigtir.

Sekil 4 incelendiginde COVID-19 pandemisiyle ilgili Tlrkiye'de
yapilan matematik egitimi arastirmalarinin blylk bir cogun-
lugu belirli bir durum/kavram hakkinda betimleme yapilmasini (f:
50) amag edinmistir. Daha sonra ise bunu sirasiyla bir degiske-
nin baska degisken Uzerindeki etkisinin incelenmesi (f:2); cesitli
degiskenler arasindaki iligkinin incelenmesi (f=2) ve konu ile ilgili
betimleme yapilmasi (f:2) izlemektedir.

Caligilan Matematik Konu Alanina Gore Arastirmalar

COVID-19 pandemisiyle ilgili Turkiye'de yapilan matematik egitimi
aragtirmalarinin galisilan matematik konu alanina goére dagilimi
Sekil 5’te gosterilmistir.

0 10 20 30 40 50

Arastirma Sayisi

Matematik konusu belirtiimeyen _ 44

0 5 10

Sekil 5.
Aragstirmalarin Calisilan Matematik Konu Alanina Gére Dagilimi.

15 20 25 30 35 40 45 50

Aragtirma Sayisi
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Sekil 5'te gortldtugu tzere COVID-19 Pandemisiyle ilgili Tlrkiye'de
yapilan matematik egitimi arastirmalarinin blytk bir gogunlu-
gunda (f: 48) belirlenmis bir konu alani tzerinde ¢alisilmamak-
tadir. 3 arastirmada geometri konu alani tzerinde caligilirken, 2
arastirmadaise galisilan birden fazla matematik konu alani bulun-
maktadir. Bunlarin yani sira dlgme, veri isleme, cebir ile sayilar ve
islemler alani Gzerinebirer aragtirma odaklanmistir.

Yonteme Gore Arastirmalar
COVID-19 pandemisiyle ilgili Tirkiye'de yapilan matematik egitimi
arastirmalarinin yonteme gore dagilimi Sekil 6'de verilmistir.

Sekil 6'de gorildigu tizere COVID-19 pandemisiyle ilgili Tirkiye'de
yapilan matematik egitimi aragtirmalarinin blyUik cogunlugunda
nitel arastirma yontemi (f: 38) kullaniimigtir. Bunu ise nicel (f:11)
ve karma arasgtirma yonteminin (f:7) kullanildigr arastirmalar takip
etmektedir. Bunlarin yani sira 1 aragtirmanin alanyazin derlemesi
yapmaya yonelik oldugu gorilmektedir.

Hedef Kitleye Gore Arastirmalar
COVID-19 pandemisiyle ilgili Tirkiye'de yapilan matematik egi-
timi arastirmalarinin hedef kitlelerine gore dagilimi Sekil 7'de

Nicel

€
2 .
S Nitel
>
©
: B
=] Karma 7
ur
o
<

Alanyazin 1

derleme

10

Sekil 6.
Aragtirmalarin Yonteme Gére Dagilimi.
ilkokul 8grencisi
Ortaokul 6grencisi
Lise 6grencisi

Universite 6grencisi

Hedef Kitle

Matematik 6gretmeni adayi
Sinif 6gretmeni

Matematik 6gretmeni

Matematik/matematik egitimi alaninda
¢alisan akamisyen

Sekil 7.
Arastirmalarin Hedef Kitlelerine Gére Dagilim
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15

gosterilmistir. Sekil 7 incelendiginde COVID-19 Pandemisiyle
ilgili TUrkiye'de yapilan matematik egitimi arastirmalarinda hedef
kitle olarak en fazla matematik 6gretmenleri (f: 17) bulunmakta-
dir. Bunu ise siraslyla matematik 6gretmen adaylari (f: 15), orta-
okul 6grencileri (f:9), sinif 6gretmenleri (f:7), lise 6grencileri (f:5),
ilkokul 6grencileri (f:4), Gniversite 6grencileri (f:3) ve matematik/
matematik egitimi alaninda galisan akademisyenler (f:3) takip
etmektedir.

Veri Toplama Aracina Gore Arastirmalar

COVID-19 pandemisiyle ilgili Turkiye'de yapilan matematik egi-
timi arastirmalarinin Veri toplama aracina gore dagilimi Sekil 8'de
gosterilmistir.

Sekil 8 incelendiginde COVID-19 Pandemisiyle ilgili Tlrkiye'de
yapilan matematik egitimi arastirmalarinda veri toplama araci
olarak en fazla gortisme sorusu/formu (f: 35) kullanildigr gortl-
mektedir. Bunu ise sirasiyla Olgek (f=8), anket (f=7), kisisel bilgi
formu (f=4) basari/performans testi (f=4), gézlem (f=4), ¢alisma
kagrtlar (f=3), ders igerigdi (f=3), basari notu (f=1), yapilmis arastir-
malar (f=1) ve 6grenci ginligu (f=1) takip etmektedir.
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Veri Toplama Araci

Sekil 8.
Arasgtirmalarin Veri Toplama Aracina Gore Dagilimi.

icerik analizi

Analiz Yontemi

w

Betimsel istatistikler

Analiz yontemi agikca belirtiimeyen

Sekil 9.
Arastirmalarin Veri Analiz Yontemine Gore Dagilimi.

Veri Analiz Yontemine Gore Arastirmalar

COVID-19 pandemisiyle ilgili Trkiye'de yapilan matematik egitimi
arastirmalarinin Veri analiz yéntemine gore dagilimi Sekil 9'da
gosterilmistir.

Sekil 9'da gorildigu tzere COVID-19 pandemisiyle ilgili Turki-
ye'de yapilan matematik egitimi arastirmalarinda veri analiz yon-
temi olarak en fazla igerik analizi (f: 28) kullanilmaktadir. Bunu ise
sirastyla kestirimsel analiz (f: 14), nitel betimsel analiz (f: 10) ve
betimsel istatistikler (f: 3) takip etmektedir. Ayrica veri analiz yon-
temi agikga belirtilmeyen 13 arastirma bulunmaktadir.

Tartisma, Sonug ve Oneriler

Turkiye'de COVID-19 pandemisiyle ilgili yapilan matematik egitimi
arastirmalarini bazi deg@iskenler agisindan incelemeyi amaglayan
bu arastirmada ilk ele alinan degisken yayin yili olmustur. COVID-
19 Pandemisiyle ilgili TUrkiye'de yapilan matematik egitimi arastir-
malarinda 2021 yilinda buyik bir artig oldugu 2021 yilindaki yayin
sayisinin 2020 yilindakinden ¢ok daha fazla yiiksek oldugu belir-
lenmistir. Azizoglu (2021) COVID-19 salgini stirecinde yayimlanan

Gorlgme sorusu/formu 35
Olgek (tutum, algi vb.) 8
Anket 7
Kisisel bilgi formu 4
Bagsari/performans testi 4
Gozlem 4
Calisma kagitlari 3
Ders igerigi 3
Basari notu 1
Yapilmis aragtirmalar 1
Ogrenci giinlug 1
0 5 10 15 20 25 30 35
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=
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13

10 15 20 25 30

Aragtirma Sayisi

uzaktan egitim konulu lisansistl tezleri inceledigi galismasinda
da benzer sekilde 2021 yilindaki galigsmalarin sayisinin daha fazla
oldugunu bulmustur. Kurt ve Kurtoglu Erden (2022) 6zel egitim
alaninda pandemi siirecinde yapilan uzaktan egitim ile ilgili calig-
malari incelendikleri aragtirmalarinda da yine ayni sekilde konu
ile ilgili 2021 yilinda yayimlanan daha fazla eserin bulundugunu
ortaya koymuslardir. Ulkemizde COVID-19 salgininin 2020 mart
ayinda ortaya c¢iktigi ve bu aydan itibaren etkilerinin belirgin bir
sekilde hissedildigi distnlldigiinde arastirmacilarin arastirma
ile ilgili planlama yapmalari, gerekli izinleri almalari, verileri top-
lamalari ve analiz etmeleri ancak 2020 yilinin ilerleyen aylarinda
mumbkin olabilmistir. Ote yandan degerlendirme ve yayin stirec-
leri de uzayabilmektedir. Bu baglamda arastirmacilarin sire baki-
mindan 2021 yilinda 2020 yilina gore daha avantajli olmalarindan
dolayr 2021 yilinda yayimlanan arastirmalarin sayisinin yiksek
oldugu dustnulebilir.

Arastirmada incelenen diger bir degisken de yayin tirtddr. Tur-
kiye'de COVID-19 pandemisiyle ilgili matematik egitimi alaninda
en fazla makale yayinlandigi belirlenmistir. Makaleyi ise lisansUstU
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tez, bildiri ve kitap bolimi takip etmektedir. Ulkemizde veya yurt
disinda siklikla makale yayimlayan dergiler bulunmaktadir. Lisan-
slstl tezi sadece 0grenciler yazarken danigsmanlari da bu stireci
y6netmektedir ve tez yazma sireci uzun slrebilmektedir. Bildiri-
ler ise ilgili calisma alani tGzerine yilin belirli zamanlarinda diizen-
lenen kongre/sempozyumlarda hazirlanmaktadir. Kitap bolimleri
ise ilgili konuda uzman arastirmacilar tarafindan yazilmaktadir.
Goruldugu Uzere makale digindaki bahsi gegen yayinlar, arastir-
macl ya da zaman baglaminda sinirliliklara sahip olabilmekte-
dir. Makaleler ise lisansUstl 6grenciler, mezunlar, uygulamadaki
kisiler, akademisyenler tarafindan hazirlanabilirken zaman dilimi
baglaminda daha kisa slirede ve daha sik yayimlanabilmektedir.
Bunun yani sira tamamlanmis olup bu arastirmada belirlenen veri
tabanlarinda listelenmeyen lisansisti tezler ve bildiriler buluna-
bilmektedir. Bu nedenlerden &tlirl bu galismadaki makale yayin-
larinin sayisinin ¢ok fazla olmasinin beklenen bir durum oldugu
soylenebilir.

Ayrica yapilan bu galigmada arastirmalar konularina gore de ince-
lenmistir. Arastirmalarda en fazla COVID-19 pandemisi done-
minde matematik derslerinin uzaktan egitimle yUritilmesi
Uzerinde durulmustur. Daha sonra ise bunu COVID-19 pandemisi
doneminde matematik derslerinin uzaktan egitimle yurtttlme-
sinde kullanilan dijital platformlar izlemistir. Pandemiyle ilgili egi-
tim arastirmalarinin incelendigi calismalarda da benzer sekilde en
fazla uzaktan egitimin konu edinildigi belirlenmistir (Tagkin & Kuru
Cetin, 2021; Zirhlioglu & Celik, 2021). COVID-19 pandemisinin
Ulkemizde gorilmesiyle birlikte egitim alaninda atilan en buytk
adimlardan biri uzaktan egitime gecis olmustur. Uzaktan egitim
COVID-19 pandemisinden 6nce de farkli kademelerde matematik
egitiminde kullaniimasina ragmen COVID-19 pandemisiyle bir-
likte yUrGtilen uzaktan egitimin acil ve hazirliksiz olmasi en blytk
yakinilan durum olmustur. Acil ve hazirliksiz baglayan bu uzaktan
egitimde daha once yeteri kadar arastirma olmamasi ve uygu-
lamadaki egitimcilerin bir klavuzu olmamasindan dolayi arastir-
macilarin bu konuya yoneldigi sdylenebilir. Ayrica dijital egitim
platformalarinin COVID-19 pandemisinden 6nce de kullaniima-
sina ragmen COVID-19 pandemisiyle birlikte bu platformlarin
matematik 6grenme-ogretme silirecinde kritik rol oynamasinin
arastirmacilarin ilgisini gektigi soylenebilir. Bunun yani sira en
fazla ele alinan diger konu da COVID-19 pandemisi déneminde
matematik dersindeki 6grenme eksikleri/kayiplarrdir. Pandemi
doneminde uzaktan egitime gecilmesine ragmen arastirmaci-
larin bu sirecte belirlenen 6grenme hedeflerine ulagilmasi hak-
kinda bilgi edinmek istedigi sdylenebilir.

Yapilan bu galismada incelenen arastirmalar amaglarina gore
de incelenmigtir. COVID-19 Pandemisiyle ilgili Turkiye'de yapi-
lan matematik egitimi arastirmalarinin blylk bir cogunlugunun
belirli bir durum/kavram hakkinda betimleme yapilmasini amag-
ladig belirlenmistir. Balim ve digerleri (2022) tarafindan gercek-
lestirilen ve COVID-19 pandemisi ile birlikte uygulanan uzaktan
egitim slirecinde 6gretmenler lizerinde yapilan galigmalarin genel
bir durumunun ortaya konulmasinin amaglandi§i arastirmada
en fazla durum tespiti yapmayi amaglayan galismalarin oldugu
belirlenmistir. Bayraktar (2021)'in uzaktan egitim arastirmalarini
inceledigi calismasinda da en fazla goris belirleme amagli arag-
tirmalarin yapildigi belirlenmistir. Ulkemizde ilk defa bir salgin
hastaliktan 6tird ylz ylize devam eden egitim faaliyetleri yerini
uzaktan egitime birakmistir. COVID-19 pandemisi déneminde
egitimin tim paydaslari bilissel, duyussal, sosyal bircok yonden
etkilenmistir. Arastirmacilarin ilk defa karsilagilan bu durumu
betimlenmek ve detayli bir sekilde anlamak istedikleri sdylenebilir.
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Bu calismada incelenen diger bir degdisken calisilan matema-
tik konu alanidir. COVID-19 pandemisiyle ilgili Tlrkiye'de yapi-
lan matematik egitimi arastirmalarinin blylk bir cogunlugunda
belirlenmis bir konu alani Uzerinde ¢alisiimadigr belirlenmistir.
Yukaridaki paragrafta da agiklandigi gibi COVID-19 pandemisi
doneminde yapilan matematik egitimi arastirmalarinda daha ¢ok
betimleme ve anlama amaclandidi soylenebilir. Bu sebeple yapi-
lan arastirmalarin matematigi genel olarak ele aldiklari sylenebi-
lir. Belirli bir konu alani tGzerinde galisan az sayida arastirmada ise
en fazla geometri lizerinde duruldugu belirlenmistir. Geometrinin
daha gok gorsel 6geleri barindirmasi nedeniyle uzaktan egitimde
kullanilan dijital araglarin bu calisma alanina daha uygun goril-
digu soylenebilir.

Calismada ele alinan diger bir degisken de arastirma yontemidir.
COVID-19 pandemisiyle ilgili Turkiye'de yapilan matematik egi-
timi arastirmalarinin biytk ¢cogunlugunda nitel arastirma yon-
temi kullanildigi belirlenmistir. Bu bulguyu destekler bir bigcimde
COVID-19 pandemisiyle ilgili uzaktan egitim ve egitim Uzerine
yapilan arastirmalarda da en fazla nitel arastirma yonteminin
tercih edildigi belirlenmistir (Balm vd., 2022; Bayraktar, 2021;
Dasdemir & Cengiz, 2021; Elgicek, 2021; Kurt & Kurtoglu Erden,
2022; Tagkin & Kuru Cetin, 2021; Zirhlioglu & Celik, 2021). ilk defa
bir salgin ylziinden acil ve hazirliksiz olarak uzun stireli bir sekilde
uzaktan egitime gegilmistir. Bu baglamda COVID-19 pandemi-
siyle ilgili Turkiye'de yapilan matematik egitimi arastirmalarinda
bireylerin olusturduklari anlamlar incelenerek alana 6zgl ortaya
konulan fikirlerin incelenmek istendigi sdylenebilir (Glesne & Pes-
hkin, 1992; Ozden & Saban, 2019; Seggie & Bayyurt, 2021)

Calismada arastirmalar hedef kitle bakimindan da incelenmistir.
COVID-19 pandemisiyle ilgili Turkiye'de yapilan matematik egi-
timi arastirmalarinda hedef kitle olarak en fazla matematik 6gret-
menlerinin tercih edildigi belirlenmistir. Bunu ise matematik
ogretmen adaylari takip etmektedir. Bayraktar (2021)in uzaktan
egitim arastirmalarini inceledigi galismasinda ve Kurt ve Kurtoglu
Erden (2022)in 6zel egitim alaninda pandemi slirecinde yapilan
uzaktan egitim ile ilgili aragtirmalari incelendikleri caligmalarinda
da benzer sekilde en fazla 6gretmenler Uzerine galisildigi bulun-
mustur. Matematik egitimi alani okul dncesinden ylksekdgre-
time kadar uzanan genis bir yelpazededir ve ortaokul diizeyinden
itibaren matematik egitiminde branslasma olmaktadir. ilkokulda
sinif 6gretmenlerinin ylrittigd matematik derslerini ortaokul ve
lisede matematik 6gretmenleri, Gniversitede ise 6gretim eleman-
lart yUrGtmektedir. Sinif sayisi bakimindan bakildiginda ortaokul
ve lisenin birlikte daha ¢ok sinif dlizeyine hitap ettigi gortilmekte-
dir. Dolayisiyla bu iki kademede 6§renme-6gretme stirecini str-
diren matematik 6gretmenleri Uzerinde daha gok yogunlasiimak
istendigi sdylenebilir. Ayrica COVID-19 pandemisi slirecinde ilk
defa matematik ogretimi faaliyetleri yapiimaktadir. Bu baglamda
arastirmacilarin alanin icinde olan ve sirecin avantaj ve deza-
vantajlarini gézlemleyen matematik ogretmenlerinin COVID-19
pandemi donemindeki 6§grenme-6gretme sirecine iligkin gorus-
lerinden faydalanmak istedikleri sdylenebilir. Alanin matematik
egitimi olmasi sebebiyle de matematik ogretmenleri yaninda
matematik 6gretmen adaylarinin da hedef kitle olarak yogunlukla
tercih edildigi soylenebilir.

Calismada arastirmalar ayrica veri toplama araci bakimindan da
incelenmistir. COVID-19 pandemisiyle ilgili Turkiye'de yapilan
matematik egitimi arastirmalarinda veri toplama araci olarak en
fazla gorlisme sorusu/formu kullanildigi belirlenmistir. Egitim
ve uzaktan egitim ile COVID-19 pandemisinin iligkilendirildigi
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arastirmalarin bulgulari da bu arastirmanin bulgulariyla orttserek
en fazla kullanilan veri toplama aracinin goriigsme formu/sorusu
oldugunu gostermektedir (Balim vd., 2022; Dasdemir & Cengiz,
2021; Elgicek, 2021; Kurt & Kurtoglu Erden, 2022; Zirhloglu &
Celik, 2021). Gértsmeler araciligiyla belli bir arastirma konusu
veya bir soru hakkinda derinlemesine bilgi edinilebilmekte (Blyu-
koztlrk ve ark., 2016) ve kisisel bakis agisi ortaya ¢ikarilabilmek-
tedir (Celebi & Orman, 2021). incelenen calismalarda daha cok
kisisel bakis agilarina gére COVID-19 pandemisiyle ilgili mate-
matik egitimine yonelik derinlemesine bilgi edinmek istendigi
soylenebilir.

Calismada son olarak ele alinan degisken ise veri analiz yonte-
midir. COVID-19 pandemisiyle ilgili Tirkiye'de yapilan matema-
tik editimi arastirmalarinda veri analiz yontemi olarak en fazla
icerik analizi kullanildi§i belirlenmistir. Bu bulguyu destekleye-
cek sekilde COVID-19 pandemisiyle ilgili egitim alaninda yapilan
arastirmalarda da veri analiz yontemi olarak en fazla igerik ana-
lizi yontemi kullanildigr belirlenmistir (Dagdemir & Cengiz, 2021;
Cifci & Ersoy, 2021). icerik analizinde arastirmaci topladigi verileri
aglklayabilecek kavramlara ve iligkilere ulasmayi hedeflemekte-
dir. Incelenen calismalarda en fazla nitel arastirma ydntemleri-
nin kullanildigi distinildigiinde buradan elde edilecek verilerin
analizinde de en fazla nitel veri analiz tirlerinden biri olan igerik
analizinin kullaniimasinin beklenen bir durum oldugu soylenebilir.

Turkiye’de COVID-19 pandemisiyle ilgili yapilan matematik egitimi
arastirmalarini bazi degiskenler agisindan incelemeyi amagcla-
yan bu aragtirmada COVID-19 pandemisi doneminde matematik
dersinin uzaktan egitimle ytrittlmesini konu edinen ve belirli bir
durum/kavram hakkinda betimleme yapmayi amaglayan arastir-
malarin gogunlukta oldugu tespit edilmistir. Arastirmalarda Uze-
rinde ¢alisilan matematik konu alani olarak en ¢cok geometrinin
tercih edildigi; en fazla nitel yontemlerin kullanildidi; hedef kitle
olarak en gok matematik 6gretmenleri lGzerinde yodunlasildig;
veri toplama araci olarak en ¢ok gorlisme sorusu/formunun ve
veri analiz yontemi olarak da en gok icerik analizinin kullanildigi
belirlenmistir. Matematigin bireyler igin blyik 6nem teskil eden
bir alan olmasi dolayisiyla bireylerin matematik egitiminin aksa-
mamasl arzu edilen bir durumdur. Ayrica, bir durumda yasanan
sorunlar daha sonra meydana gelebilecek benzer durumlar igin
ders niteligi tastyabilir. COVID-19 pandemisi geride kalsa dahiiler-
leyen zaman diliminde farkli pandemi ya da epidemi ve yahut bir
dogal afetle kargilagsma olasiliginin bulundugunun unutulmamasi
gerekir. COVID-19 pandemisi ile ilgili matematik egitimi arastir-
malarina isik tutan bu galismanin uygulamaya ve yeni arastirma-
lara katki saglayacagi dustntlmektedir.

Arastirmanin Oneriler

gelistirilmistir:

sonuglart  dogrultusunda asagidaki

o COVID-19 donemi uzaktan egitimi gegici bir uygulama ola-
bilir fakat bu sirecteki 6grenme eksikleri bireyin tim egitim
hayatina olumsuz bir sekilde yansiyabilir. Bu nedenden &tird
COVID-19 pandemisi doneminde matematik dersindeki
ogrenme eksikleri/kayiplarini ele alan daha fazla arastirma
yurtulebilir.

« ileride yasanabilecek pandemi, epidemi ya da acil durum-
larda okul Oncesi matematik egitimine donuk arastirmalar
yuratdlebilir.

e Benzeracil durumlarda nicel ve karma arastirma yaklagimlarinin
benimsendigi arastirmalara da agdirlik verilerek konuyu cesitli
agilardan inceleme firsati yakalanabilir.
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Extended Abstract

Purpose: This research purposes to investigate the mathematics education studies conducted in Turkey regarding the COVID-19 pan-
demic in terms of some variables. For this purpose, the following questions were sought in the research:

Mathematics education research on the COVID-19 pandemic in Turkey; How does it differ in terms of publication year, publication type,
topic, purpose, subject area of mathematics studied, method, target audience, data collection tool, and data analysis method?

Method: This research, which aims to examine the research on the COVID-19 pandemic in Turkey in terms of some variables, is of a
descriptive nature using a qualitative research approach. The data of the study were collected in January 2022. Criterion sampling
which is one of the purposeful sampling methods was used to collect the data of the study. First, the keywords were determined and
the English equivalents of these keywords were searched for the data of the research. Although there were 58 studies that met the
criteria determined as a result of the literature review, since 1 research is derived from a postgraduate thesis, the postgraduate thesis
is excluded. Ultimately, 57 studies were determined to be examined in this study.

Results: It was determined that 9 studies in 2021, 44 studies in 2021, and 4 studies in 2022 were conducted in the field of mathematics
education in Turkey regarding the COVID-19 pandemic in 2021.

It was specified that most articles (f:37) were written in the field of mathematics education in Turkey related to the COVID-19 pandemic,
followed by the paper (f:10), the graduate thesis (f:6), and the book section (f:4).

Most of the mathematics education research conducted in Turkey on the COVID-19 pandemic focused on the conduct of mathematics
courses with distance education (f:28) during the COVID-19 pandemic. This topic is followed by the digital platforms (f=6), which was
used in mathematics courses during the COVID-19 pandemic, learning deficiencies/losses (f:3) in mathematics during the COVID-19
pandemic, comparison of math course exam performances in face-to-face and distance education (f:2), and implementation of the
flipped class model in mathematics during the COVID-19 pandemic (f:2), and other topics.

The majority of mathematics education research conducted in Turkey regarding the COVID-19 pandemic has aimed to describe a cer-
tain situation/concept (f:50). Then, this research is respectively followed by examining the effect of one variable on another variable,
examining the relationship between various variables, and making a description about the subject.

In the vast majority of mathematics education research conducted in Turkey on the COVID-19 pandemic, it is not studied on a deter-
mined subject area. While 3 studies were studied on the subject area of geometry, there is more than one mathematical subject area
studied in 2 studies. In addition, a study on measurement, data processing, algebra and numbers, and operations is focused for each.

The qualitative research method was used in the majority of mathematics education research conducted in Turkey on the COVID-19
pandemic. This is followed by research using quantitative (f:11) and mixed research method (f:7). In addition to these, it is seen that one
study is aimed at compiling the literature.

Mathematics teachers are the target audience in the mathematics education research conducted in Turkey related to the COVID-19
Pandemic. This is followed by math teacher candidates (f:15), middle school students (f:9), primary teachers (f:7), high school students
(f:5), primary school students (f:4), university students (f:3), and academics working in mathematics/mathematics education (f:3).

It is observed that interview questions/forms are mostly used as a data collection tool in mathematics education research conducted
in Turkey regarding the COVID-19 pandemic. This is followed by scale (f=8), questionnaire (f=7), personal information form (f=4) achieve-
ment/performance test (f=4), observation (f=4), worksheets (f=3), respectively. course content (f=3), success grade (f=1), research done
(f=1) and student diary (f=1).

Content analysis is mostly used as a data analysis method in mathematics education research conducted in Turkey regarding the
COVID-19 pandemic. This is followed by predictive analysis (f:14), qualitative descriptive analysis (f:10), and descriptive statistics (f:3),
respectively. In Furthermore, the data analysis method for thirteen studies is not specified clearly.

Discussion, Conclusion, and Suggestions: In this research, which aims to examine the mathematics education research on the COVID-
19 pandemic in Turkey in terms of some variables, during the COVID-19 pandemic period, it was found out that the majority of studies
aiming to describe a certain situation/concept and the conduct of the mathematics course with distance education are in the majority.
It was determined that geometry is the most preferred subject area of mathematics in the studies, that qualitative methods were used
the most, that the target audience is mostly focused on mathematics teachers, that interview question/form was used the most as a
data collection tool and the content analysis was used most as the data analysis method. Since mathematics is a field of great impor-
tance for individuals, it is desirable that the mathematics education of individuals should not be disrupted. This research, which sheds
light on mathematics education research related to the COVID-19 pandemic, is thought to contribute to studies in practice and the
academic field.

Suggestions developed in line with the results of the research are as follows: 1) Distance education during the COVID-19 period may be
atemporary application, but learning deficiencies in this process may negatively affect the entire education life of the individual. For this
reason, more research can be carried out on learning deficiencies/losses in mathematics during the COVID-19 pandemic. 2) Research
on the COVID 19 pandemic can be carried out on the level of preschool education. 3) A good deal of research can be carried out in which
quantitative and mixed research approaches are adopted.
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6z

Bu ¢alismanin amaci Covid-19 pandemisinde/pandemi stirecinde akademik yazma dersini alan
yuksek lisans dgrencilerinin ylz ylze ve uzaktan egitim slrecine yonelik olarak gérislerinin
incelenmesidir. Arastirmada nitel arastirma desenlerinden durum calismasi esas alinarak
gerceklestirilmis ve verilerin toplanmasinda, yari yapilandiriimis gorisme teknigi kullaniimistir.
Arastirmanin galisma grubunu 2019-2020 egitim-0gretim yilinda bir devlet Universitesinde
Egitim Programlari ve Ogretim Yiksek Lisans Programinda agilmis “Akademik Yazma” der-
sini almakta olan 11 lisansusti egitim 6grencisi olusturmaktadir. Elde edilen bulgulara gore;
akademik yazma dersinin eksikliklerini gidermek, yapacaklari ¢alismalarda ve akademik gel-
eceklerinde sorun yasamamak icin segtikleri, akademik yazma konusunda kendilerini gelistirme
beklentisi icinde olduklari ve bunu kismen gerceklestirdikleri gorilmustur. Ayrica yiz ytze ve
pandemi siirecinde yUrUtilen dersie yonelik olumlu ve olumsuz hususlar belirtilmistir. Genellikle
o0gretmen olan katilimcilarin neredeyse tamami, yiizylize egitim déneminde fiziksel ve eko-
nomik agidan yasadiklari genel sikintilari uzaktan ogretim déneminde yasamadiklarini ve belki
de bunun kendilerine bir avantaj sagladigini belirtmislerdir. Pandemi strecinde ders sliresinin
yetersizligine ragmen dersin verimli gectigi ve motivasyonun ytksek tutulmaya calsildig
sonucunaulasiimistir.

Anahtar Kelimeler: Akademik yazma, lisanststl editim, yliiz ylze editim, uzaktan Egitim, Covid-
19 Pandemisi

ABSTRACT

The purpose of this study is to investigate the views of graduate students taking the Academic
Writing course, about face-to-face and distance education. The study was conducted accord-
ing to the case study design which is one of the qualitative research methods. The data were
collected by using semi-structured interviews. The study group consists of 11 graduate stu-
dents who are taking the “Academic Writing” course in the Curriculum and Instruction Master's
Program at a university in the Aegean Region of Turkey in the 2019-2020 academic year. By
doing content analysis to the data collected from interviews, themes were composed and simi-
lar answers were integrated under main themes. For reliability analysis, the formula proposed
by Miles and Huberman was used and the studies’ reliability was found as 90%. According to the
findings, it can be concluded that they chose to make up for the shortcomings of the academic
writing course, to not to have problems in their studies and their academic future. They also
expected to improve themselves in academic writing and they partially achieved this. Almost all
of the participants, who were mostly teachers, stated that they did not experience the general
physical and economic problems they experienced during the face-to-face education period
and that perhaps this provided them with an advantage. During the pandemic, although the
duration of the course is insufficient, it is understood that the course was efficient and the moti-
vation was tried to be kept high.

Keywords: Academic writing, graduate study, face-to-face education, distance education, Covid-
19 pandemic


mailto:kerim​.gund​ogdu@​adu.e​du.tr
http://orcid.org/0000-0003-4809-3405
http://orcid.org/0000-0001-7211-7644
http://orcid.org/0000-0003-4727-8838
http://orcid.org/0000-0002-6391-0998
http://orcid.org/0000-0002-6040-2576
https://creativecommons.org/licenses/by-nc/4.0/
https://creativecommons.org/licenses/by-nc/4.0/
https://creativecommons.org/licenses/by-nc/4.0/

73

Giris

Kiresel capta gergeklesen dogal afetler, gevre kirliligi ya da
pandemik hastaliklar insanlarin sagligi basta olmak lzere eko-
nomi, egitim gibi birgok alani etkilemektedir. Ornegin, 2002 yili
sonunda SARS salgini diinyanin gesitli lkelerini etkilemistir. Virt-
slin kontrol altina alinmast icin Cin'in gesitli bolgelerinde ylz ylize
egitim yasaklanmistir. Benzer sekilde 2009 yilinda H1N1 grip sal-
gini diinya capinda pek ¢ok kisiyi etkisi altina almistir. Bulgaristan,
Cin, Fransa, italya, Japonya, Yeni Zelanda, Sirbistan, Giiney Afrika,
Tayland, ingiltere ve Amerika Birlesik Devletleri gibi birgok tilke
ve bolgede okullarin kapanmasina neden olmustur (Cauchemez
etal, 2014). Birgok lilkede/Diinyada bu gibi durumlarin yagsanmasi
uluslararasi kuruluslarin “Kriz ve Acil Durumlarda Egitim” konu-
suna odaklanmalarina neden olmustur. 2019 yili sonlarina dogru
Cin'de ortaya ¢ikan COVID-19 viriist pek gok sorunu beraberinde
getirmistir (Zhou ve ark., 2020). Mart 2020°den itibaren Turki-
ye'de de kisitlamalara sebep olan COVID-19 virlisu egitimde ciddi
aksakliklara sebep olmustur. Turkiye'de ilkdgretimden yliksekdgd-
renime kadar tiim okullar kapatilmis ve uzaktan egitime gegilmis-
tir (UNESCO, 2020).

Pandemiyle birlikte kapanan okullarda egitimin devamlilgini
saglamak igin uzaktan egitim faaliyetleri ise koyulmustur (Boz-
kurt & Sharma,2020; Bozkurt ve ark. 2020; Hodges ve ark.,
2020). Pandemiyle birlikte uzaktan egitime gecis, bireylerin
egitimlerini tim hayatlari boyunca devam ettirmeleri agisindan
toplum ve birey igin dnemli bir yere sahiptir. Arastirmacilar, uzak-
tan egitimin her kademede uygulanabilir bir 6gretim yontemi
oldugunu ancak belirli pedagojik kosullari icermesi gerektigini
ileri stirmuslerdir (Kisla, 2016). Ulkii (2018) yaptigi bir calismada
ilkokul 6gretmenlerinin uzaktan egitime karsi tutumlariniincele-
mistir. Arastirmanin sonucunda ilkokul 6gretmenlerinin uzaktan
egitime olumsuz yonde tutum sergiledikleri sonucuna ulasmis-
tir. Gorguli-Ar ve Hayir-Kanat (2020) galismasinda 6gretmen
adaylarin uzaktan egitimin ylz ylze egitimin yerini tutmadigi
sonucuna ulasmistir. Sercemeli ve Kurnaz (2020) 6grencilerin
uzaktan egitim uygulamasina uyum saglayip saglamadiklarini
arastirmistir. Yapilan arastirma sonuncunda 6grencilerin uzak-
tan egitim uygulamasina uyum saglayamadiklari gérilmdastdr.
Basar ve ark. (2015) galismalarinda 6gretmen adaylarinin uzak-
tan egitime yonelik algilarini tartistiklari, 6gretmen adaylarinin
uzaktan egitimi bir secenek olarak gormelerine ragmen uzak-
tan egitim sistemi konusunda olumsuz bir tutum sergiledikleri
sonucuna variimistir.

LisansUstl egditim ve dnemi agisindan bakildi§inda; alanyazinda
ogretmenlerin ve farkl alanlardaki bireylerin yasam boyu egitim-
lerinin saglanabilmesi igin lisansilistl egitimin dnemine dedinen
pek cok calisma bulunmaktadir (Alabas ve ark., 2012; Bulbl,
2003; Ersoy, 1998; Gozltok, 1991; Kagan, 2004; Karakditik, 1989;
Sayin, 2005; Unal ve ilter, 2010). Adams (2002) ve Green ve Powell
(2007) lisanststl egitimin 6nemi ile ilgili, alanda arastirmalar
yapilmasi, yeni bilgilerin insa edilmesi ve yorumlanmasi oldu-
guna deginmiglerdir. Lisanslstl egitime olan talebin artmasinda
ulkelerin bilim insani yetistirme ihtiyaglari, bireylerin alanlarinda
uzman olmak istemelerini sdyleyebiliriz. Akademik olarak bakildi-
ginda lisansUstlU egitim, Universitelerde bireyi arastirma yoluyla
bilgiye gotiren, var olan bilgiye katki yapan, gelisen toplumun
ihtiyaglarina cevap veren bilim insani yetistirmeyi amag edinmeyi
kapsamaktadir. Bu 6gretim sureci belli kriterleri saglayan birey-
lerle devam ettirilmekte olup belli agsamalari, sinavlari ve uygula-
malari kapsamaktadir (KarakUtlk, 2019).

Yiksek lisans ve doktora asamasindaki bireylerin yaptigi akade-
mik calismalar ile ilgili olarak bilimsel ¢alismalarin belirli kurallar
ve sekil icinde raporlastiriimasi gerektigi belirtilmektedir. Yazilan
tezlerin 6zgln birer galismayi ortaya gikarma beklentisi; arastir-
macinin 6zgln arastirma yapmasini saglayacaktir. Yapilan Aka-
demik calismalarin belli bir gercevede sunulmasi istenmektedir.
Bununlailgili olarak Bilimsel bir makale; 6zglin arastirma sonucla-
rini betimleyen, yazil ve basil raporlardir (Day, 1996). Bahar (2014)
akademik yazmay, yaziya iliskin genel kurallara uymanin yani sira
bilimsel birarastirmanin raporlastirilmasinda dikkate alinan bitin
ilkeler ve o stirecin kendisi, arastirmanin metinlestirilmesi olarak
tanimlamaktadir. Akademik galismalarda akademik yazma bece-
risine sahip olmak oldukga 6nemlidir. Akademik yazma igin nor-
mal metin tirlerine kiyasla belli bolimlerden olugsmaktadir. Yine
akademik yazma; kullanilan dilin yapisi, belirli sézctklerin segimi,
akademik olarak bir nitelige sahip olan, bilimsel dayanaklarla iler-
leyen, farkl galismalardan veya eserlerden alintilar bulunduran bir
slireci kapsamaktadir (Bowker, 2007). Tok (2012) akademik yazma
icin, bireyler tarafindan elestirel bakis acilarini sunduklari ve fikir-
lerini degisik kaynaklarla destekleyerek tartistiklari yazma turl
olarak tanimlamaktadir. Yine Monippally ve Pawar (2010) bilgiyi
gostermek/iletmek; Irvin (2010) ise bilgiyi gostermek, disipliner
distinmek, yorumlamak ve sunmak olarak tanimlamaktadir.

Akademik yazilar, akademik Uslup standartlarini takip ederek dil
ve yazi kurallarinin, eylem zamanlarinin, sdylem tirtnin (6znel
veya nesnel), belirli alan terminolojisine hakim olmanin planli bir
sekilde harmanlanmasini gerektirir. Arastirma becerilerinin yani
sira saglam yazma becerilerini gelistirmek de akademik yazma
basarisini artirmanin énemli bir parcasidir (Akkaya & Aydin, 2018).
LisansUstU egitimde yer alan akademik yazma dersi bilimsel ¢alig-
malarin yaziminda dnemli yere sahip olan derslerden biridir. Aka-
demik yazma dersi kapsaminda; bilimsel yazimin kdkeni ve tarihi
hakkinda bilgi sunma, yazma tirlerine yonelik farkindalik gelig-
tirme, bir ¢calisma hazirlanirken kullanilabilecek akademik yazim
araglarini kullanma, bilimsel bir calismanin hangi bélimlerden
olustugu ve yazarken nelere dikkat edilmesi gerektigini agiklama,
ortaya konulan bilimsel eserin elestirisini yapabilme ve hazirlanan
bilimsel ¢alismanin yayinlanma siirecinde neler yapilmasi gerek-
tiginin bilgisi 6grencilere sunulmaktadir.

LisansUstl egitimde akademik yazma ile ilgili yapilan calisma-
lar incelendiginde; ingiliz dili alaninda lisansiistii diizeydeki Tirk
ogrencilerin akademik yazma yaklagimlari (Yagiz & Yigiter, 2016),
lisansistl egitimde akademik yazma ve onemi (Bahar, 2014),
akademisyenlerin akademik yazinin ozellikleri Uzerine gorUsleri
(Akkaya & Aydin, 2018), akademik yazma stirecine iligkin bir ihtiyag
analizi (Tok & Gondilal, 2016), Turkge egitimi alaninda yiksek lisans
tezi tamamlayanlarin akademik yazma ve tez olusturma stirecine
iliskin gorusleri (Kan & Gedik, 2016) ve lisanststl 6grencilerin aka-
demik yazma becerisine iliskin algilari (Aydin & Baysan, 2018) gibi
akademik yazma ile ilgili galismalar yapildigi gortilmektedir.

Akademik yazma dersinin verilme nedeni lisanststi 6grencilerin
ders slirecinde tez yazimi, makale, bildiri gibi akademik gorev ile
kars! karslya kaldiklarinda zorlandiklarinin fark edilmesidir. Ayrica
bu sirecin hizli bir sekilde ilerlememesinden kaynaklanmaktadir.
Bu ders strecinde COVID-19 pandemisiyle ile birlikte uzaktan
ogretime gegilmis ve dgrencilerin akademik yazma dersi ile ilgili
deneyimlerinin arastiriimasi gerekli gorilmdstir. Bu arastirma
lisansistl egitim programlarina devam etmekte olan dgrenci-
lere, aragtirmacilara ve akademisyenlere yonelik bu alanda yapil-
mis yeni bir galisma olup, akademik yazma dersiyle ilgili daha
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sonra yapilacak caligmalara da isik tutacadl distntlmektedir.
Ayrica lisanststl dlizeyde bir derse ait program degerlendirme
islevi gorecegi de soylenebilir.

Bu calismanin amaci, bir devlet Universitesinde EJitim Program-
lari ve Ogretim Ana Bilim Dalinda acilmis “Akademik Yazma” der-
sini alan 6grencilerin gortslerine bagli olarak pandemi éncesi ve
stresinde dersi farkli agilardan nasil degerlendirdiklerinin incelen-
mesidir. Bu baglamda asagidaki sorulara cevap aranmistir:

1. Akademik Yazma dersinin segilme nedenlerine yonelik
ogrenci gorugleri nelerdir?

2. Pandemi oncesi ve slirecinde 6grencilerin dersten beklen-
tileri ve gergeklesme dlizeyi nelerdir?

3. Ylz ylze egitim ve uzaktan egitim silrecinde Akademik
Yazma dersine yonelik 6grenciler gorisleri nasildir?

Yontem

Arastirma Modeli

Bu calisma, nitel arastirma yaklagimina dayali bir durum calis-
masidir. Galisma, Yin (2003)'in siniflamasina gore bitlncil tek
durum calismasi olarak gergeklestirilmistir (Yildinm & Simsek,
2016). Davey (1991)'in siniflamasi dikkate alindiginda ise betim-
lemeyi amaglayan tanimlayici/agiklayict durum galismasi olarak
nitelendirilebilir (Gokgek, 2009; Subagl & Okumus, 2017). Bura-
daki durum bir devlet Universitesinde lisanststi Ogrencilerin
aldigr Akademik Yazma dersine yonelik farkli uygulamalarin pan-
demi Oncesi ve slresine bagli olarak 6grenci bakis agisindan
incelenmesidir.

Katilimcilar

Arastirmanin katiimcilarini2019-2020 6gretim yili bahar donemi
Turkiye’nin batisinda birilde yeralan bir Giniversitenin Egitim Prog-
ramlari ve Ogretim Tezli Yiiksek Lisans Programinda Akademik
Yazma dersine kaydolan 11 6grenci olusturmaktadir. Calismada
yer alabilmek i¢in Akademik Yazma dersini aliyor olmak 6lgUtl
oldugundan katilimcilari belirlerken arastirmaya uygun olan
amagch orneklem yontemlerinden olgit ornekleme yontemi kul-
laniimistir. Bunun yaninda arastirmanin yapildigi bolimdeki kati-
limcilara ulasildigindan uygunluk 6rneklemine de basvuruldugu
soylenebilir. Katimcilara ait kigisel veriler Tablo 1'de verilmistir.

Tablo 1 incelendiginde, katilimcilarin Gglintin erkek sekizinin kadin
oldugu gortlmektedir. Katilimcilarin ikisi sinif 6gretmenligi olmak
lzere digerlerinin farkli lisans programlarindan mezun olduklari

ve biri hari¢ tamaminin Egitim Programlari ve Ogretim Tezli Yiik-
sek Lisans 0grencisidir. Katilimcilarin yaslar 27 ile 44 arasinda
degisiklik gostermektedir. Yapilan gorismelerin siresi 15-30 dk
arasinda degismektedir.

Veri Toplama Araglari

Calismada 2019-2020 6gretim yili bahar déneminde Akademik
Yazma dersi alan 6grenci gorUslerinin alinmasi amaciyla gérisme
formlari hazirlanmis ve uygulanmistir (Cohen & Manion, 1994).
Gortsme formunun olusturulma sirecinde ilgili alanyazin tara-
masinin yani sira, egitim bilimleri béliminde akademik yazman
dersini veren bir 6gretim Uyesi ve bu dersi daha 6nce almig dort
doktora 6grencisinin gortsleri dogrultusunda soru havuzu olus-
turulmustur. Hazirlanan soru havuzuna toplamda tg (alan uzmani,
olgme degerlendirme uzmani ve dil uzmani) 6gretim Uyesinin
gorUs ve degerlendirmeleri dogrultusunda son sekli verilmigtir.
Goridsme ana sorularinin yanina sonda sorular eklenmis, iki pilot
uygulama ardindan gerekli dlizenlemeler yapilarak uygulanmistir.

Verilerin Toplanmasi ve Analizi

Arastirma kapsaminda Akademik Yazma dersinin dederlendiril-
mesine yonelik gonulli katihmcilarla yapilan gériismeler pandemi
stirecinden dolayi ¢cevrim ici bir platform tzerinden katilimcilarin
uygun olduklari zaman dilimlerinde gergeklestirilmistir. Hazirla-
nan sorular katihmcilara sorulmustur. Gorlismeler izin alinarak
ses kaydina tabi tutulmus ve ayni zamanda bu gériismelere dayal
olarak notlar alinmistir. Arastirma kapsaminda Akademik Yazma
dersinin degerlendiriimesine yonelik olarak olusturulan gortisme
formlarinda elde edilen nitel veriler igerik analiz yontemiyle
¢Ozimlenmistir (Yildinm & Simsek, 2016). Elde edilen veriler cer-
cevesinde yapilan kodlamalardan kategori ve temalar olusturul-
mus, temalar 6zetlenip, tablo haline getirilmis ve yorumlanmistir
(Strauss & Corbin, 1990). Yapilan icerik analizden elde edilen veri-
lerin dogrudan alintilara siklikla yer verilmeye 6zen gosterilmistir
(Ozdemir, 2010; Yildirnim & Simsek, 2016).

Gegerlik ve Giivenirlik

Arastirmada elde edilen veriler farkli zamanlarda ve farkli arag-
tirmacilar tarafindan toplanmistir. Elde edilen verilerin analiz
edilmesi agsamasinda, bulgularin tespiti ve teyidi bakimindan biri
ogretim Uyesi olmak Uzere toplam bes arastirmaci gérev almistir.
Arastirmacilar bu dersi doktora diizeyinde alan lisansUstl 6gren-
ciler ve dersin 6gretim Uyesidir. Verilerin yazimi, tanimlanmasi
ve yorumlanmasinda, arastirmaci gesitlemesine basvurularak

Tablo 1.
Katilimcilara Ait Kisisel Veriler

Kod Cinsiyet Yas Lisans Mezuniyet Programi Gorlisme Siiresi
K1 K 29 ADU-Fen Bilgisi Ogretmenligi 20dk.
K2 K 34 Kafkas Universitesi [-Sinif Ogretmenligi 15 dk
K3 K 31 Gazi Universitesi-Matematik Ogretmenligi 23 dk.
K4 K 27 Uludag Universitesi -ingilizce Ogretmenligi 30 dk.
K5 K 33 Gazi Universitesi-Miizik Ogretmenligi 25 dk.
K6 E 33 Dogu Akdeniz Universitesi -ingilizce Ogretmenligi-ELT 15 dk.
K7 K 35 Dogu Akdeniz Universitesi -Rehberlik ve Psikolojik Danismanlik 20 dk.
K8 E 35 Pamukkale Universitesi -Bilgisayar Sistemleri Ogretmenligi 20 dk.
K9 E 38 Gazi Universitesi-Kuafrliik ve Giizellik Bilgisi Ogretmenligi 27 dk.
K10 K 23 ADU-Sinif Ogretmenligi 25 dk.
K11 K 44 Dokuz Eyliil Universitesi -Egitim Programlari ve Ogretim 25 dk.
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olabildigince nesnel davranilmaya calisiimistir. Verilerin kodlan-
masl ve analizi sirecinde konu alani uzmaniyla birlikte dort arag-
tirmaci bizzat yer almistir. Kodlarin uyumu ve kodlayicilar arasi
uzlagma yapilmis, uzlasma saglanamayan kodlar veri setinden
atilmistir. Miles ve Huberman (1994) kodlayicilar arasi goris bir-
ligi ylzdesi bu ¢alismada 0,90 ¢ikmistir. Ayrica katiimcilarin ifsa
olmamasi bakimindan kendilerine K1-K11 arasinda gesitli kodlar
verilmistir.

Bulgular

Dersin Segilme Nedenlerine Yonelik Ogrenci Goriisleri
Akademik Yazma dersini neden segtiklerine iliskin katiimcilarla
yapilan goriismeler sonucunda elde edilen kategoriler ve kodlara
ait veriler Tablo 2'de verilmistir.

Dersin segilme nedenlerine yonelik gérismelerden elde edilen
verilerden “Ders igeriginin niteligi”; “Isteklilik” ve “Gelecege ydne-
lik distince” kodlamalari yapilmig ve bu kodlamalardan hareketle
“Dersin secilme nedenleri” temasina ait “Nitelik beklentisi” kate-
gorisi ortaya ¢ikmistir. Bu temaya iligkin kategori ve kodlar dikkatli
bicimde incelendiginde, “nitelik beklentisi” kategorisine iligkin
kodlarin elde edildigi sekiz 6grencinin dersin igeriginin halihazirda
beklentilerine uygun oldugu fikriyle dersi segtikleri gortilmektedir.
Bir katilimci bu durumla ilgili olarak “...daha iyi yazabilmek, kural-
lara daha uygun, akademik dile uygun bir sekilde Uriin ortaya koya-
bilmek igin tez asamasinda ve hatta bu dénem yaptigim édevierde
bile etkili olacagini diislinlyordum ki 6yle de oldu. Ben bunun igcin
sectim.” (K4) derken; diger katilimci“..Sonugta biz tez yazacadiz.
Belki ileride makale de yazacagiz. Belki doktoraya devam ederim.
Hani bu alanda (ileride) sikinti gekmemek icin Akademik Yazma
dersini aldim..”(K3) seklinde gorus bildirmistir.

Bu kategoride yedi 6grencinin “isteklilik” kodu baglaminda goris-
lere sahip olduklari gézlenmektedir. Bu 6grenciler dersi alma
konusunda isteklilik dlizeylerinin ylksek oldugunu dile getirmis-
tir. Bu baglamda bir katilimer “..Bu dersi almayi ¢ok istiyordum..”
(K10) derken, bir diger katilimci ise “..agikgasi bilimsel okuma ve
yazma istegi akademik yazma dersini alma nedenim diyebili-
rim.” (K11) seklinde gorUs bildirmektedir. Diger bir kategoride alti
ogrencinin “gelecege yonelik dlslinceler” kategorisine ait goris-
lere sahip olduklari gozlenmistir. Bu baglamda bir katilimci; .. Belki
ileride makale yazacagiz. Belki doktoraya devam ederim...” (K3) ifa-
desini kullanmistir. Bu cevaplardan hareketle 6grencilerin akade-
mik yazma dersini segme nedenlerinin ileride yazmalari gereken,
odevler, makaleler ve tezler igin oldugu gortlebilir. Bu galismalari
ortaya koyduklarinda sorun yasamamak, nitelikli galigmalar yapa-
bilmeyi istemeleri dersi segmelerindeki nedenlerin tutarlilik gos-
terdigi sdylenebilir.

Elde edilen “Uriin Cikarma” kategorisinde var olan kodlarin ana-
lizlerine bakildiginda “Makale/Tez Yazimi” kategorisinde gorls
bildiren diger katilimcilara benzer olarak katilimcilardan biri .
akademik yazma diger yazma tirlerinden farkli oldugu icin amaca
yonelik driin Gretmek makale Uretmek..” (K6) seklinde gorise
sahiptir. Bir diger katilimci “Su ylizden se¢tim. Sonugta biz tez
yazacagiz. Belki ileride makale yazacagiz. Belki doktoraya devam
ederim...” (K3) ifadesini kullanmistir.

Ayni kategori dahilinde alti kisinin “Akademik gerekge” (f=6) kodu
dahilinde gortslere sahip olduklari gortlmektedir. Bu baglamda
katihmcilardan biri “Akademik Yazma dersinin ¢ok ihtiyacim olan
bir ders oldugunu distinddim. ileriki akademik asamalarda eksik-

»

lerim oldugunu ddsiiniyorum...” (K2) seklinde ifade etmistir. Bir

Tablo 2. )

Dersin Secilme Nedeni Temasina lliskin Kod ve Kategoriler

Kategori Kod f

Nitelik Beklentisi Ders igeriginin niteligi (8) 21
isteklilik (7)

Gelecege yonelik distinceler (6)
Uriin Gikarma Makale/tez yazimi (10) 16
Akademik gerekge (6)
Yonlendirme Danigman yonlendirmesi (6) 6

Zorunluluk Segme zorunlulugu (2) 2

Katilimcilar birden fazla fikir beyan ettiginden, elde edilen frekanslar katilimci
sayisindan fazladir.

diger katihmci “Akademik Yazma dersini segme sebebim aslinda
daha ¢ok bu alanda ilerlemek ve akademik kariyer yapmak istedi-
gim igindir...” (K9) ifadesini kullanmustir.

Akademik Yazma dersinin secilme nedenlerine yonelik olarak elde
edilen Gglincl kategori olan “yonlendirme” kategorisine iligkin
gorusglerin analizi sonucunda ‘Danigman Yonlendirmesi'nin de etkili
oldugu gortlmdistir. Bu yonde gorise sahip olan katilimcilardan
biri “..Ayrica bu dersi daha énce alan hocalarim bu dersi ok 6nerdi-
ler; bu ylizden de bu dersi sectim..”(K11) seklinde ifade ederken bir
diger katilimci “Akademik Yazma dersi danismanim tarafindan 6ne-
rildi” (K1) ifadesini kullanmistir. Bu cevaplardan yola cikilarak aka-
demik yazma dersini segme nedenlerinden birinin de lisansustt
egitim danigsmanlarinin yonlendirmesi oldugu sdylenebilir.

Dersin secilme nedenleri temasina ait son kategori olan ‘Zorun-
luluk’a ait “Se¢me Zorunlulugu” koduna ait gérisler incelenmistir.
iki 6grenciden biri “Bu dersi secmemin sebebi yliksek lisans yap-
mam nedeniyle bir ders segme zorunlulugunun olmasi..” (K8) ifa-
desini kullanmistir.

Ders izlencesine Yénelik Ogrenci Goriisleri

Akademik yazma dersinde 6grencilere ilk derste dagitilan izlence
ile ilgili katihmcilarla yapilan gortismeler sonucunda elde edilen
kod ve kategorilere ait bulgular Tablo 3’te yer almaktadir.

izlenceye iliskin siirec icerisinde goriisleri sorulan dgrenciler-
den elde edilen bulgularin (Tablo 3) igerik analizine tabi tutul-
masl! sonucunda ders izlencesinin dgrenciler tarafindan zayif ve
guiclii yonler barindirdigi gézlenmistir. izlence ile ilgili katilimcila-
rin gorusleri incelendiginde, “glcli yonleri” kategorisinde dokuz
ogrencinin dersin daha planl yirtttlmesi ve derse hazirlanma
konusunda izlencenin blyik katki sagladigini belirttikleri (f=14)
goriilmektedir. Ornedin bir katilimci bununla ilgili olarak “her
bolim, her kazanim adim adim ve ayrintili bir sekilde agiklandi ve
aciklanan sekliyle de devam ediyoruz. Yani en basindan (belirtilen)
sirayla gidiyoruz” (K4) seklinde goris bildirirken diger bir katilimci
“.ders izlencesini inceledim her sey mevcut, glizel bir harita, kar-
masikliga meydan vermiyor, hafta hafta her sey var.. konular ¢ok
iyi bolinmds, sira ile basliklar halinde isleniyor” (K6, K8) ifadesini
kullanmistir. Katihmcilardan dokuzu derse yonelik 6gretim Uye-
sinin sagladigi cok sayida akademik okumanin blyuk katki sagla-
digini belirtmistir. Bu katkiya yonelik olarak bir katilimcr “. zaten
bu izlencenin altinda takip edecegimiz kaynaklar da mevcuttu. Her
derse gelirken o hafta ne islenecekse onunla ilgili makaleyi, yaziyi,
tezi okuyup gidiyorduk” (K3) seklinde goris bildirirken diger bir
katihmci “ben izlence formunu izledim. Zaten hocamiz bize bas-
tan géndermisti hafta hafta... [k hafta bilimsel yazma nedir? Ikinci
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Tablo 3. )

Ders Izlencesi Temasina lligkin Kod ve Kategoriler

Kategori Kod f

GUclU yonleri Planhlik (9) 26
Okumalar (7)

Derse hazirlik (5)

Farkindalik (3)

Kaynaklar [pdf] (2)

Okuma yuku (4) 8

ingilizce metinler igin dil sorunu (3)

Zayif yonleri

Tekrarlanan bilgi (1)

Katilimcilar birden fazla fikir beyan ettiginden, elde edilen frekanslar katilimci
sayisindan fazladir.

hafta giris, (igtincli hafta 6zet diye ilerliyordu. Ozellikle kaynaklari
veren okuma pargalari vardi” (K1) ifadesini kullanmistir. Bir diger
bir katihmci (K10) ise “ders kapsaminda aktif olabilmemiz igin tara-
fimiza okuma &devleri stirekli olarak her hafta veriliyordu.” goris-
leriyle izlencenin gerek genel olarak katkisina ve 6devlendirmenin
acikhiginin dnemine dikkat gekmektedir. izlencenin giicli yonle-
rinden biri de iki katilimci tarafindan belirtilen kaynaklarin PDF
formatinda en bastan kendilerine dijital ortamdan verilmesidir.
Bu konuyla ilgili katiimcilardan biri “O kaynaklarin pdf olarak bize
verilmesi iyi oldu.” (K1) seklinde diger katilimci ise “Robert Day'in
Bilimsel Makale Nasil Yazilir, Nasil Yayimlanir? kitabi ana kaynagdi-
miz olmakla birlikte her konu icin Hoca'nin izlencede belirttigi ve
paylastigi dijital kaynaklar 6grenmemizi kolaylagtiryor” (K8) sek-
linde goruslerini dile getirmistir. Katiimcilar planliigin bir getirisi
olarak, izlencenin derse hazirlik yapma konusunda da katki getir-
digini de belirtmislerdir. Ornegin bir katilimci “her derse gelirken
o hafta ne islenecekse onunla ilgili makaleyi, yaziyi, tezi okuyup
gidiyorduk” (K3) ifadesini kullanirken, ayni konuda bir baska kati-
limci “Ders izlencesini her hafta mecburen de olsa takip etmek
durumundaydik. Her hafta sunum &devimiz olmasa da mutlaka
o haftanin konusu hakkinda okuma ve alan yazin tarama ddevle-
rimiz oluyordu.” (K9) seklinde gdris aciklamistir. Ug katilimciya
gore, izlencenin diger bir gligli yani da akademik konulara yonelik
farkindalik gelistirmesidir. Bu durumla ilgili olarak bu diigtincede
olanlardan biri “zlenceyle paralel gittigimiz icin cok daha detayli
irdeleyebildim her seyi; ¢linki bu ilk defa aldigim bir ders oldugu
halde, hocanin konusmalari ¢cok yabanci gelmedi. Evet, ben bunu
okumustum, biliyorum dedim..” (K3) seklinde goris bildirmistir.

izlencenin “zayif yonleri” kategorisine iliskin dért katilimcr okun-
mas! gereken okuma parcalarinin ¢oklugundan ve getirdigi
okuma yukinden bahsetmislerdir. Bu durum glgli yani ola-
rak gorilmesine ragmen bu katilimcilarca zayif yone olarak da
nitelendirilmistir. Ornegin katiimcilardan biri “.yine olay oku-
maya gidiyor tabi. Cok okuma yapmamiz lazimd..” (K3) seklinde
ve bir digeri “zayif yén olarak algilanmayabilir belki ama (belki de
geredinden) cok fazla kaynak var” (K8) demistir. Ug katilimci ise
okunmasi gereken kaynaklarin ingilizce olmasindan bahsederek,
gevirinin zaman aldigindan bahsetmistir. Bu konuda bir katilimci
“Ingilizce kaynaklardaki ceviri cok fazla zaman aliyor ézellikle dil
problemi olanlar igin” (K8) seklinde problemi tanimlamistir. Bir
katihmci ise kaynaklarda tekrarlanan bilgiler ve yukli okumalar
bulundugundan bahsederek “izlencede verilen okumalarin fazla
gelmesi ve bircok kaynadin ayni seyden bahsediyor olmasi sikinti...
Kaynaklarin gogunun arasinda ¢ok bliylik farklar gérmedim.” (K11)
elestirisini getirmistir.
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Dersin Kapsamina Yonelik Ogrenci Goriisleri

Akademik yazma dersinin kapsami, konularve genelicerigiile ilgili
katilimcilarla yapilan gortismeler sonucunda elde edilen kodlar ve
bu kodlarla olusan kategoriler Tablo 4’te verilmistir.

Dersin genel olarak kapsami, igerigdi ve ilgili konularla ilgili katihmci
goruslerinden elde edilen kodlamalardan elde edilen kategorilere
bakildiginda ilk sirada “igerik” yer almaktadir (Tablo 4). Bulgular
incelendiginde, ders igeriginin sekiz 6grenci tarafindan “bilimsel
bir galisma yapma siireci” olarak algilandigi gériilmektedir. Orne-
gin bir katilimci bununla ilgili olarak asagidaki dikkat gekici hususa
deginmistir:

Oncelikle bir makalenin nasil olmasi gerektigi hususlarin
6grendik. Bir posterin nasil hazirlanmasi gerektigini 6grendik
ya da bir sempozyuma gittigimizde s6zli ve yazil bildirilerin
nasil olmasi gerektigini ve nasil sunulmasi gerektigi bunlar
icin bizlere taninan sdre, bir tezin nasil ele alinmasi gerektigi,
bir makalenin yazim asamasindan yayin asamasina kadar
gecen slre, makaleler dergilere nasil gdnderilmeli, dergi
secerken nelere dikkat edilmeli, yayimlama stireci, hakem,
kér hakem uygulamasi, hakemler en ¢ok nelere dikkat ediyor
bunlar tizerinde durduk. Genel anlamda akademik olarak cogu
konunun lzerinde durdugumuzu dusginlyorum. Bu ders
sadece makale ya da tezle sinirl kalmadi. Adina yakisir bir ders
oldugunu disindyorum. (K10)

Benzer bigcimde bilimsel bir calismanin bolimlerini 6grendiklerini
ifade eden bir katimci “akademik bir yazinin bashdi nasil olmall,
qgiris nasil yazilmali, alanyazin nasil olmali, yéntem, bulgular, sonug
ve tartisma gibi konular tez, poster ve makaleler i¢in ayri ayri ders

icerisinde ele alinmis...” (K10) seklinde gorus bildirirken bir diger
katihmci su sekilde goris bildirmistir:

Bilimsel bir c¢alisma hazirlarken kullanilabilecek aka-
demik yazim araglarinin neler oldugunun farkinda olabil-
ecek katilimcilar diyordu.. bilimsel yazmanin tarihsel siireci
hakkinda bilgi sahibi olduk. Bilimsel bir ¢alismanin hangi
bélimlerden olustugu ve bu bdlimlerin hazirlanirken
nelere dikkat edilmesi gerektigini de agiklayabiliyoruz. Artik
arkadaslar olarak da kendi agimdan da hazirlanan bilimsel bir
calismanin yayinlanma slirecinde neler yapiimasi gerektigi
bilgisine sahip oldum. (K2)

Bagka bir katilimci ise “Dersteki konular esas itibariyle tez veya
makalenin béliimlerinin ayrintili olarak agciklanmasi ve érneklerin
incelenmesi seklindedir” (K8) seklinde gorus bildirirken; diger bir
katilimci “Akademik bir yazinin bashgi nasil olmall, giris nasil yazil-
mal, literatlr nasil olmali, yéntem, bulgular, sonug ve tartisma gibi
konular tez, poster ve makaleler icin ayri ayri ders igerisinde ele

Tablo 4. )

Dersin Kapsami ile Ilgili Kod ve Kategoriler

Kategori Kod f
igerik Bilimsel bir calisma yapma stireci (8) 16

Elestiri becerisi (4)
Akademik yazma araclarina aginalik (3)
Disiplinler arasi yaklagim (1)

Uygulama Uygulamanin 6nemi (2)

On kosul Dersin on kosullari (2)

Katilimeilar birden fazla fikir beyan ettiginden, elde edilen frekanslar katilimci
sayisindan fazladir.
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alinmis.” (K10) ifadelerini kullanmistir. “igerik” kategorisinde dort
ogrenci akademik yazma dersinin igeriginin bilimsel galismalara
yonelik elestiri becerisi gelistirmeye donik oldugunun farkin-
dadir. Bu katilimcilardan biri “Mesela suan ben Google akademik
sayfasini agtigimda hani bakarak bu makaleyi okumama gerek yok
diyebiliyorum. Neden? Bu ders sayesinde bunu diyebiliyorum.”
(K3) seklinde goris bildirmistir. Diger bir katilimcinin konuyla ilgili
gozlemleri agagidaki gibidir:

Dersin kapsami konusunda yazmay: o6grendigimiz gibi
okumayi da o&dreniyoruz. .. akademik yazma dersin adi
ama yazma ve okuma ayni sekilde bence birlikte ilerliyor ve
elestirmeyi 6greniyoruz. Akademik bir yaziyi, bir makaleyi,
bir tezi, bir yayini elestirmeyi de &greniyoruz. Ne sekilde
bakacagimiz ne sekilde okuyacadimizla da ilgili ..(K4)

Diger yandan, l¢ 6grenci akademik yazma dersinin akademik
yazma araglarina asinalik kazandirdigini da dislinmektedir. Bu
konu ile ilgili bir katiimci “Ornegdin APA formati, Mendeley gibi
kavramlar akademik yazma ile beraber benim hayatima yogun
olarak girdi” (K7) demistir. Bir diger katilimci ise “Bilimsel yazma
dedigimiz zaman belirli bir kalip var ve bu kalip sizin yapacaginiz
calismaya ve génderecediniz, yayinlayacaginiz dergiye gére degis-
tigiicin bu standartlarin neler oldugunu da gérdik.” (K8) agiklama-
sini yapmistir. Ayni tema altinda “igerik” kategorisinde bir 6grenci
ise akademik yazma dersiigeriginin disiplinlerarasi bir yaklasim ile
islendigini belirterek “esasen program degerlendirme dersimizle
akademik yazma dersimizin paralel gittigini, program degerlen-
dirme dersinde ele aldigimiz makale dederlendirmelerinin aka-
demik yazma dersi kapsaminda elestirip degerlendirdigimizi
soyleyebilirim.” (K8) seklinde gorus bildirmistir.

‘Uygulama’nin 6nemine dikkati ceken iki 6grenci “mikemmel
olmayacagiz belki ama zamanla ¢ok daha iyi olacagimiza eminim”
(KB) ve “bence oturup bu isin pratigini yaptikca, oturup yazdik¢a
bunu zamanla oturtabiliriz..” (K7) ifadeleriyle akademik yazma der-
sinde edindikleri bilgi ve deneyimlerin uygulama ile gelisebilecegi
inanclarini dile getirmislerdir. “On kosul” kategorisinde iki 6gren-
ciden birinin kullandigi “nicel ve nitel arastirma yéntemleri dersini
almis olmak resmi olarak én kosul olmasa da arastirma yntemleri
dersini 6nceden alan égrenciler akademik yazma dersinde hazir-
bulunusluk diizeyleri daha yliksek” (K7) gorist akademik yazma
dersiyle ilgili bir on kosul olmamasina ragmen, bu dersin daha
verimli gecmesi icin bir katilimcinin nicel ve nitel arastirma yon-
temlerine hakim olmasinda blyUk yarar oldugu gorisindedir.

Ogrencilerin Dersten Beklentileri ve Gergeklesme Diizeyi
Ogrencilerle yapilan gdriismelerden elde edilen verilerin analizi
sonucunda “Dersten Beklentiler ve Gerceklesme Dulzeyi” temasi
olusmustur. Akademik Yazma dersinden 6grencilerin basta neler
bekledikleri ve bu beklentilerinin karsilanip kargilanmadigina
yonelik olarak kendileriyle yapilan gortismelerden elde edilen kod-
lamalar ve kategoriler asagidaki Tablo 5'de sunulmustur.

Ogrencilerin beklentileri ile bu beklentilerin gerceklesme diize-
yine yonelik olarak elde edilen gériisme verilerinden elde edilen
kodlamalara dayali olarak “olumlu ve olumsuz” olmak Uzere iki
farkh kategori olusmustur. Genel olarak bakildiginda dersten bek-
lentiler ile gergeklesme uyumu konusunda elde edilen frekanslar
dersin olumlu gectigini gosterir bir kanit olarak yorumlanabilir.
Bu olumlu kanrtlarin akademik yazma 6zyeterligi kazandirma agi-
sindan oldukga dikkat gekici oldugu bulgulardan anlasiimaktadir.
On Uger 6grenci gorustinden elde edilen kodlardan biri olan ‘Far-
kindalik gelistirme’ye dayali olarak 6grencilerden birinin “.sadece

bir makalede veya bir tezde hangi béliime ne yazilip ne yazilma-
yacak bunu 6grenmedim. Makalelerde, bir 6zette bile ne kadar
basit hatalarin oldugunu da gézlemlemeye basladim. Makalelere
artik daha bilimsel bakabiliyorum. (K10) ifadesini kullanarak eles-
tirel okuma baglaminda beceri kazanimina dikkati cekmektedir.
Yine benzer bir diiglinceden yola ¢gikan bir bagka 6grencinin dikkat
ceken ifadeleri asagidadir:

..Bu dersi kesinlikle iyi ki almisim diyorum; ¢linkl ben bu
dersi almadan énce makaleleri okudugumda ya da derslere
girdigimiz zaman hocalarimizin bize séyledigi sey su bélimi
yazin, su bdlime dikkat edelim dediginde, makale lzerinde
konusurken.. Hani aslinda bir makalenin tam olarak hangi
bélimlerden olustugunu ve bu bélimlerin hangi asamalari
icerdigini, iceriginde neler olmasi gerektigini yani genel iti-
bariyle bunlari 6§grenmem agisindan ¢cok iyi oldu. Bu ylizden iyi
ki almigim ¢linkl daha 6nce makale incelerken ve elestirirken
¢ok zorlaniyordum. (K11)

Yine “olumlu” kategorisi kapsaminda 13 &grenci dersin kendi-
lerini akademik olarak gelistirdigini dile getirmistir. Bir katiimci
yine ayni konuyla ilgili olarak “Bu dersi sectikten sonra akademik
dil anlaminda ne kadar cahil oldugumu fark ettim.” (K7) seklinde
gorUs bildirirken; diger bir katilimcinin asagidaki ifadeleri, ayni
zamanda yukarida belirtildigi gibi, okunan bilimsel bir calismaya
elestirel gozle bakabilme ve elestirel okuma becerisini giclen-
dirme anlaminda dikkat ¢ekicidir:

Cok fazla makale ve tezler karsima cikiyor. Aralarindan iyi
olanini segmem lazim. Simdi her makaleyi okuyamam. Biz
bu derste sunu gérdiik: iyi bir makale nasil yazilir? lyi bir tez
nasilyazilir? lyi bir makaleyi nasil ayirt edebiliriz? Hani koti bir
tezi kot de demeyeyim de nasil diyeyim? Byle ¢ok lizerinde
ugrasilmamis tezleri nasil ayirt edebiliriz? Iste iyi bir makalenin
béltimlerinin neler olmasi gerekiyor bunu biz tek tek inceledik.
Bu bence iyi bir makaleyi ayirt etmek i¢in ¢ok faydali oldu. (K3)

Dersin akademik gelisime katkisi baglaminda “Her yliksek lisans
6grencisinin almasi gerektigini disindyorum.” (K1); “. ylksek
lisansin ilk yilinda aldigim en dnemli derslerden bir tanesi bana
gore!” (K4); “Bu ders lisansistl ve doktora égrencilerinin tez ve
bilimsel makale yazimi ve yayimlanmasi konusunda temel bilgi ve
becerilerin kazandirilmasi amacina sahip.” (K8); “Bu dersi aldigim
icin 10 sene sonra tezime baktigimda ¢ok az hatayla karsilasa-
cagimi distnlyorum.” (K11); “bu dersin amag ve kazanimlarinin
basta da belirttigim gibi akademik kariyer ve 6grenme istegimi
fazlasiyla karsiladigini diisiintiyorum. (K10) seklinde dikkat ¢ekici
olumlu gorlslere sahip olduklar gortlmektedir. Bu kategoriye

Tablo 5.
Derse Yonelik Beklentiler ve Gerceklesme Diizeyine lliskin Kod ve
Kategoriler

Kategori Kod f

Olumlu Farkindalik gelistirme 13
Akademik gelisim 13
Ogretim lyesi etkisi 4
Farkl bakis agisi kazanma

Olumsuz Uygulama beklentisi /[donit eksikligi 11
Pandemi engeli 4

Katilimeilar birden fazla fikir beyan ettiginden, elde edilen frekanslar katilimci
sayisindan fazladir.
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bagli olarak yine 6grencilerden biri beklentileri ve gergeklesmesi
baglaminda sarf ettigi ifadeler dikkat gekicidir:

“.yazma konusunda eksiklerini gidermek agisindan bir mesafe
kat edecedimi digtniyordum zaten. Oyle de oldu, yani daha
fazla okumaya basladim. Daha bilingli okumaya basladim
mesela su anda vize-final haftasi verilen édevler yéniinde de
yani hocanin bize yénlendirmesi ile de daha dlizenli, daha fazla
okuyorsun, daha fazla 6greniyorsun..” (K2)

Buna ek olarak, bir diger katilimci ise “. Dersin sonuna dogru
dénem basinda yaptigim alanyazin taramasinin, arastirma éne-
risinin aslinda ne kadar eksik oldugunu gésterdi. Dedigim gibi bir
arastirma énerisi nasil yazilir, bir makaleye nasil baslanir bu konu-
lari daha iyi bir sekilde grendigimi disiindyorum.” (K9) ifadesini
kullanmistir.

Yine bu kategoride 6drencilerin akademik baglamda derse yone-
lik genel olarak “olumlu bir beklenti” iginde olduklari gortlmek-
tedir. Bu beklenti icindeki 6grencilerden biri “.Ben iyi bir seyler
yapmak icin bu programa basvurdum. Strekli okuma yapmamiz
gerekiyor. Kendimizi gelistirmemiz gerekiyor” (K3) seklinde bir
dUsiinceye sahip iken, bir diger katiimcinin ise “Bu dersin bana
bir makalede baslikta, ézet, giris, tartisma kaynakgaya kadar nasil
yazilir, bilimsel ¢ercevede nasil yazilir? Yazilacagini égretecedini
distintyorum..” (K1) beklentisine sahip oldugu gortlmdistir. Bu
kategoride dort 6grenci dersten “ogretim Uyesinin (olumlu) etki-
sine” dikkat ¢cekmistir. Bu 6grencilerden biri “Bu dersin hocasinin
bana bir makalede baslikta, 6zet, giris, tartisma kaynakgaya kadar
nasil yazilir, bilimsel gercevede nasil yazilir? Yazilacagini 6gretece-
gini distndyorum...” (K1) seklinde beklenti ifadesine sahip iken, bir
diger katilimci “..hocami ¢ok seviyorum. Sevmemden ziyade Aka-
demik Yazma dersi. bize ¢cok sey katiyor... Aslinda pandemi dolayi-
styla icinde bulundugumuz durum olmasaydi su anda yine hi¢bir
dersimizi kagirmadan ilerlerdik..” (K4) ifadesini kullanarak katki
agisindan, dersin 6gretim elemani ile dersten beklentilerini ayni
dizlemde ele almaktadir.

Bunlarin yaninda, G¢ 0grenci ise akademik yazma kapsaminda
genel olarak “farkli bakis agisi kazandiklarini” belirtmistir. Bu bag-
lamda ogrencilerden biri “.bu ders daha elestirel bakmami sag-
ladi. Onemli seylerde 6G§rendim acikcast.” (K1) seklinde konusurken
bir diger katihmci ©.Simdi anliyorum ki aslinda ne kadar ¢ok sey
6grenirsem o kadar dogru elestiri yapabiliyorum, o kadar dogru
yaklasim sergileyebiliyorum...” (K3) ifadesini kullanmustir. Elestiri
becerisi kazandigini ifade eden bir diger katilimci “Akademik bir
yaziyi, bir makaleyi, bir tezi, bir yayini elestirmeyi de égreniyoruz.”
(K4) seklinde gorus bildirmistir. Dersin hedefleri ile ders streci
uyumu baglaminda bir katilimci “hedeflenene ulastigimi disiini-
yorum.” (K1); diger katilime1 “Yeterli, uygun, ulagilabilir kazanimlar-
dan olusmaktadir” (K5) seklinde gorus bildirmis, diger bir katimci
ise su ifadeleri dile getirmistir:

... hocalarimiz bizden (ilk dénem) bir (rlin ortaya ¢ikarmamizi
bekliyorlardi. ilk dénem (rettigimiz (rtinleri ortaya koysak (su
derste 6grendiklerimizle karsilastirdigimizda) birlikte glleriz
clinki higbir dayanadi yoktu yaptiklarimizin..., akademik yazma
birgalismanin saglam bir dayanagi olmasi gerektigini gosterdi.
O nedenle teknik anlamda benim yazilarimi bence daha etkili
ve ¢ok daha farkli insanlara ulasilabilir hale getirdi. (K7)

Akademik Urlin ortaya koyma yeterligi konusunda bes 6grenci-
nin yazmaya yonelik gliven kazandiklarini belirttikleri gortilmek-
tedir. Ornegin bir katilimci bununla ilgili olarak “.. kisinin (bu ders
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araciligiyla) yazmayla ilgili iyi yerlere gelecedini disiinlyorum”
(K4) seklinde gorus bildirirken diger bir katilimer “.agikcasr artik
bir makale yazmaktan gézim korkmuyor. Clinki artik ne yapaca-
gim hakkinda malumatim var, nereye ne yazacagimi, nasil baslayip
nasil bitirecegimi genel anlamda biliyorum.” (K11), diger bir kati-
limci ise “akademik yazma yetimizi de gelistiriyor” (K6) seklinde
goris bildirmislerdir.

Derslerin yliz ylize ve pandemi dénemini kapsayacak sekilde iki
farkh streci icermesinden dolayl 11 6grenci dersin uygulamali
olarak yurittlmesi beklentisinde olduklarini, ancak pandemi
engelinden dolayr uygulamalarin yapilamamasini elestirmisler-
dir. Zorunluluktan dolayi uygulama eksikligine dikkat ¢ceken veya
uygulama beklentisinde olan 6grencilerden biri konuyla baglantili
olarak sunlari dile getirmistir:

“.dedigim gibi sadece uygulama kismini yapamadik. Keske
yapabilseydik ama maalesef ¢linkii herkes evinde... Aslinda
okullarimizda arastirma konumuzu bile secmistik. Kimlerle
calisacagimiza bile karar vermistik ama maalesef okullar
kapandigindan dolayr uygulama kismini yapamadik. Diger
turli her sey normal gidiyor’(K4)

Ayni elestirel bakisa sahip iki 6grenci ise “.yapilan ¢alismalar
lizerinden pek dénit alamadik..” (K1) ve “gruplar birbirine de
ylz ylize dénlt verecekti; birbirimizi diizelterek ilerleyecektik.
Bu durumda da uygulama yapma imkanimiz olacakti” (K4) ifa-
deleriyle pandemi nedeniyle yapacaklari galismalara ylz ylze
ve aninda donut alabileceklerini, bunun da kendilerini daha ¢ok
gelistirecegdini ancak bu durumun zorunluluktan dolay! kesin-
tiye ugramasini elestirmiglerdir. Dersin pandemi donemine denk
disen sonraki haftalarina yonelik olumsuz goériise sahip olan
ogrencilerden biri “..Daha ¢ok bu COVID nedeniyle uzaktan egi-
tim seklinde ylirtttlk dersleri, uygulama pek yapamadik..” (K1)
derken, bir diger katilimci “beklentilerim aslinda birazda pandemi
sureciyle birlikte dedisti; ama bu igin lzerinde daha fazla durula-
bilirdi, uygulamayla birlikte gidilebilirdi. Ne yazik ki pandemi siire-
cinden dolayi gerceklestiremedik. ..” (K11) ifadesini kullanmistir.

Pandemi Oncesi ve Siirecinde Derse Yonelik Ogrenci Goriisleri
Katilimcilarin pandemi oncesi yliz yize egitim sireci ve zorunlu
uzaktan 6gretim (pandemi) donemine yonelik gorislerinden elde
edilen bulgular Tablo 6’'da sunulmustur.

Katilimcilara pandemi dncesi ve sonrasinda yurdtilen derse ilis-
kin distinceleri sorulmus ve elde edilen verilerin analizi sonu-
cunda bes tema olusmustur: Ders Ortami, Arag Gereg, Zaman;
Olgme Degerlendirme ve Ulagim.

Pandemi Oncesi (Yiiz yiize Egitim) Donemde Derse Yonelik
Gorlsler

Ogrencilerin konuyaiiliskin gérigleri incelendiginde, “Ders ortami”
kategorisinde katilimcilarin buylk ¢ogunlugu “Etkilesimli ders
(YUz ylze egitim)” kodunu yansitan gorislere sahip oldugu goril-
mektedir. Ornegdin bir katilimci “..daha énce akilli tahtamiz vardi
yaptigimiz 6devleri oradan acabiliyorduk. Pandemi éncesi etkiliydi
ylz ylize ders..”(K1) derken diger katilimci “Pandemi éncesinde
ylz ylze ders isleme elbette etkiliydi..(K9) seklinde gorisini
ifade etmektedir. Yine ayni kategoride uygulama yapabilme
konusunda bes 6grenciden biri“.Gruplar seklinde hem teori hem
de hem de uygulama seklinde dersi isliyorduk..” (K4) derken, bir
diger katihmci ise “.Pandemi 6ncesinde yliz ylize ders isleme
elbette etkiliydi. Hocayla ve diger sinif arkadaslarimizla ayni anda
bir arada olmak, etkilesim halinde olmak, canli canli ders islemek
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Tablo 6.
Pandemi Oncesinde ve Siirecinde Akademik Yazma Dersine iliskin Kod
ve Kategoriler

Zorunlu Uzaktan Egitim
(Pandemi) Siirecine lligkin
Kodlar

Pandemi Oncesine
Iliskin Kodlar

Etkilesimli ders (Ylz ylize Ders Ortami
egitim) (16)

Uygulama yapabilme (5)

Kategori

Derse etkin katihm
(cevrimici) (11)

Dezavantaj (10)

Fiziksel ortam yetersizligi Ogretmen merkezli (6)

(3)
Hazirlkli olma (3) Motivasyon (1)

Internet/teknik olanak
yeterliligi (12)

Internet/teknik olanak
yetersizligi (12)

Materyal, dokiiman, Arag Gereg Dezavantaj (6)
kaynaklar (12)
Uygulama yeterliligi (3) Dokimanlarin kullanimi (4)
Arag gereg olanaklarini Cevrimici ders ortamini
kullanma (2) kullanma (2)
Ders Suresi yeterliligi (10) Zaman Dezavantaj(ders siresinin
yetersizligi) (10)
Avantaj (3)
Uygulama (Makale/tez/ ~ Olgme Uriin gikarma (19)

inceleme/ arastirma/ Degerlendirme

elestirme) (20)

Derse katilim (8) Uygulamanin
gerceklesmemesi (6)

Sinav (7) Sinav (4)

Planhlik (4) Soru cevap (3)

Zaman kaybi (6) Ulagim
Bedensel yorgunluk (2)
Maddi kayip-gider (2)

Katilimcilar birden fazla fikir beyan ettiginden, elde edilen frekanslar katilimci
sayisindan fazladir.

elbette ki bambagka. Haliyle uygulama da beraberinde gidiyordu.”
(K9) seklinde gorus bildirmektedir. Diger bir kategoride li¢ gren-
cinin “ders ortami” konusundaki elestirileri dikkat ¢ekicidir. Bu
baglamda bir katilimci “Bizim binadaki yliksek lisans derslikleri
cok kiclk ve ders yapilan sinifimiz ¢ok kalabalikti. Farkli bélim-
lerden de 6grenciler gelmisti. Dolayisiyla sey béyle asiri sikigik bir
ortamda ders islemistik. Fiziki anlamda béyle bir elestiride bulu-
nabilirim” (K3) seklinde gériisiinii séylemektedir. Ug 6grenci pan-
demi Oncesi yiz ylze egitim surecinde derse hazirlikli gelmenin
esas olduguna dikkati gcekmektedir. Bu baglamda bir katilimci
“Pandemi 6ncesi sinifta isleniyordu. Diger derslerden farkli ola-
rak herkes etkilesime katiliyordu. Mecburen okuyarak geliyorduk
ve 6grenci agirlikli tartisma ortami oluguyordu. Hazirlikli olmak
gerekiyordu, daha etkiliydi” (K6) seklinde gorus bildirmektedir. Bu
cevaplardan hareketle 6grencilerin pandemi 6ncesinde yiiz yiize
yapilan derslerin daha etkili oldugunu, Akademik Yazma dersi-
nin uygulamaya donuk islendigini ve bu ylzden ders dncesinde
okumalari gereken kaynaklarin oldugunu belirtmislerdir. Ters bir
goris olarak sinif ortaminin fiziksel yetersizliginden s6z edilebilir.

Gorismeler sonucunda ortaya ¢ikan ikinci kategori “arag-gereg”
kategorisidir. Bu kapsamda on iki 6grenci pandemi oncesi yliz

ylze egitim sirasindaki ‘materyal, dokiiman, kaynaklara iligkin
gorUs bildirmistir. Bir katilimci konuyla ilgili olarak “..Zaten ¢ogu-
muz bunlari ¢ikti alip gidiyorduk. Onun disinda elestiri yapabilece-
gim materyal konusunda, dedigim gibi 6rnek makale gétitirmedik...
Zaten hoca da dénemin basindan beri her seyi elimize verdigi
icin..(K3) seklinde gorus bildirirken diger bir katiimcr gortsini
su sekilde belirtmistir:

“Kaynaklar kisminda da hi¢bir sikinti yok; ¢linkl sadece tek bir
kitaba bagli kalmiyoruz ya da tek bir kaynada bagli kalmiyoruz.
Dénem basinda bize bir okuma listesi verdi. Bununla ilgili
ulasmamiz zor olmasin diye hoca okumamizi tavsiye ettigi
kaynaklarin tamamini bir zip dosyas olarak bize atti” (K4)

Yine ayni kategoride Ug¢ 6grencinin pandemi Oncesi sirecte
“uygulama yeterliligi” konusunda gorisleri s6z konusudur. Buna
yonelik olarak bir katilimci “..her haftaya ait bir okuma listesi vardi.
Onlari okuyup, akabinde buna dayali diistincelerimizi degerlendir-
mek Uizere o konu bagliklarina gére yaziyorduk ve yeterliydi..” (K5)
seklinde goris bildirmektedir. Pandemi 6ncesi ve sliresinde kulla-
nilan materyale ve kaynaklarin kullanilmasi konusunda iki 6grenci
cok farklilik gérmemektedir. Bir katilimci “Pandemi 6ncesiyle
sonrasi arasinda derste kullanilan materyal/arag-gereg/belge ola-
rak bir farklilik oldugunu ddsinmuyorum. Hocamiz ne yapilmasi
gerekiyorsa yapiyor zaten. Dersin islenisinde, 6ncesinde ekstra bir

»

materyal kullanmiyorduk. ..” (K9) seklinde goris bildirmektedir.

On 6grencinin “zaman” kategorisinde ders stiresinin yeterli oldu-
Juylailgili gériislere sahip oldugu gérilmektedir. Ornegin bir kati-
limcr bununla ilgili olarak “.pandemi éncesinde biz yaklasik dért
haftalik bir ders yaptik. O siirecin daha etkili oldugunu ddsiintyo-
rum..”(K1), derken diger katilimci“..derse ayrilan zaman 1,5 saat
gibiydi. Bazi haftalar uzayabiliyordu. Derse ayrilan stirede hi¢bir
sikinti yasamadik...” (K10) seklinde olumlu ve olumsuz hususlara
dikkat cektigi gorilmektedir.

Katiimcilarin belki de en cok gorUs belirttigi kategori olan ‘Olgme
Degerlendirme’ye iligkin olarak izlencede de hedeflendigi Gzere,
uygulamaya donitk degerlendirme (Makale/tez/inceleme/aras
tirmal/elestirme) konusunda farkindaliga sahip olduklari gorl-
mektedir. Ornegin bir katilimci bununla ilgili olarak “.bize dénem
basinda verilen bir makale édevi bir uygulama var idi.”(K8) derken
diger katilimci“..Makale elestiri 5devimiz final 6devi olarak digerleri
(arastirma Gnerimizi ve agik uglu sinav) ise ara sinav olarak deger-
lendirilecek.”(K10) seklinde gorts bildirmektedir. Bir katilimer “..
Ama ylz ylize egitimde olsaydik ¢cok daha iyi bir degerlendirme
olacakti; ¢linku bizim de (rtinlerimiz olacakti. Onlar da degerlen-
dirilecekti. ..” (K4) seklinde pandemi donemi yasanan olumsuz
slirece deginmektedir. Bir diger katilimci ise “.Ddnemin basinda
bize hoca zaten vermisti ve biz okuyarak gidiyorduk. Derse katili-
yorduk. Yani 6lgme degerlendirme eder yapilsaydi bence mantikli
bir 6lgme degerlendirme ydntemi olacakti diye disintyorum.”
(K3) seklinde goris bildirerek, okumaj/tartismalarin ders basari-
sinin degerlendirilmesinde bir dlgit olarak kullanilacak olmasini
olumlu kargilamaktadir. Yedi 6grenci 6gretim elemaninin ders
kapsaminda mutlaka bir sinav yapacagini belirtmesini olumlu
karsilamaktadir. Bu baglamda bir katilimci “..Bir makaleyi elesti-
rebilmek icin (dersi) gériiyoruz 6yle dedil mi? O ylizden mutlaka bir
yazili sinav yapilmasi gerekiyordu...” (K3) derken, bir diger katihmci
ise “.actkcasi 6lcme degerlendirme agisindan hocamiz h sinav
yapacagim demisti; yazili sinav olarak 6yle bir diistincesi vard..”
(K2) seklinde gorts bildirmistir. Diger bir kategori olan “planhhk”
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konusunda dort 6grencinin dile getirdigi gorisleriyle pandemi
Oncesi suregte Glgme dederlendirmede uygulamali olmasini
olumlu kargiladiklari sdylenebilir. Bu baglamda bir katilimer “
Olecme-degerlendirmemiz makale (lizerinden olacakti. Hatta
makaleyi yazmaya baslamistim. Deneysel bir ¢calisma ile makale
yazmayi planlyordum ..” (K10) seklinde gorus belirtmistir.

Verilerden elde edilen son kategori olan ylz ylize egitim stire-
cinde derse ‘ulagim’a yonelik olarak zaman kaybi; bedensel yor-
gunluk ve maddi kayip-gider kodlariyla temsil edilen gorislere
rastlanmistir. On 6grencinin ylz ylze egitim slrecinin bir deza-
vantaji olarak, 6zellikle Universiteye il disindan gelen 6grencile-
rin ulasim dolayisiyla yasadiklari zaman kaybina iliskin gorislere
sahip oldugu goériilmektedir. Ornegin bir katiimci bununla ilgili
olarak “.Hani her hafta iki glin boyunca sirekli liniversiteye git-
mek yerine evimde olmak ¢ok daha iyi oldu.”(K3) ifadesini kullan-
mistir. Bununla birlikte, sikinti yagsamadigini dile getirenler olsa
da, il icerisinden bir 6grenci de “.merkezde oturmama ragmen
evimin (niversiteye uzak olmasi nedeniyle, nereden baksam 40
dakikalik bir zaman kaybim oluyordu”” (K10) seklinde goris bil-
dirmistir. Yine iki 6grencinin ulasima iliskin bedensel yorgunluk
acisindan “.haftanin (¢ glini gidiyordum. Bu akademik yazma
icin degil de diger ders icin haftanin (¢ glinu git gel yapiyordum.
Ogretmeni oldugum okul var, okuldan sonra pazartesi oradaydim
ama diger glinlerde okuldan sonra git gel yapmak ¢ok yorucu olu-
yordu...” (K2) dile getirdikleri de dikkat gekicidir. iki 6grenci ise ula-
simin bir etkisi olarak yasadiklari maddi kaybi da dile getirmistir.

Her ne kadar ylz ylize ogretim sireci tercih edilmis olsa da,
katilimcilarin bazilarinin il disindan geldikleri distnildiginde
uzaktan ogretim sirecinin bu katiimcilarca olumlu karsilandigi
yonler de olmustur. Pandemi slirecinde derse katilmak icin seya-
hat etmeye gerek kalmadigi icin derse ulasilabilirlik kolaylagmis;
buna bagh olarak katilimcilar zamandan ve bitgeden tasarruf
saglamiglardir. Tim bunlarin yaninda, mecburi uzaktan 6gretim
slirecinin olumsuz yonleri katilimcilar tarafindan genel olarak
ogretim hedeflerinden uzak kalma, uzaktan egitimin firsat esit-
sizligi yaratmasl, teknolojik ve donanimsal aksakliklarin yasan-
masi, dikkat dagitict unsurlarin fazlaligi, strekli ekran basinda
olma, psikolojik rahatsizliklar, motivasyon eksikligi, is yuki faz-
lalig, kiiglk yas gruplariyla veri toplaminin gligligl, adaptasyon
sorunlari, slirecin dersi uygulamali egitimden 6gretmen merkezli
egitime yoneltmesi, akran degerlendirmenin yapilamamasi gibi
kavramlarla ifade edilmistir. Bu gorUsleri paylasan bir katilimci ifa-
desi asagidaki gibidir:

Tabii ki ylz ylize egitimi tercih ederdim. Sonugta igin icinde
insan faktorl var. Sonugta robot degiliz uzaktan egitimin
olunacadizaman ve yerlerelbette var. Birstire sonra insan bilg-
isayar karsisinda dijital ortamda ¢ok zorlaniyor bir stire sonra
robot gibi oluyorsunuz; ¢link( stirekli ekrana bakiyorsunuz
dikkatinizi toplamada zorluk yasiyorsunuz evin icinde ¢cocuk
es vesaire. Uzaktan egitim su anda bir zorunluluk insanlarin
ekrana bir slire sonra bakamaz hale gelmesi, teknik aksakliklar
bu isin dezavantajlarindan ylz ylze egitimin daha uygun
oldugunu ve daha samimi oldugunu disgdntyorum. (K8)

Katilimcilar pandemi oncesi akademik yazma dersinden tama-
men olumlu ifadelerle bahsederken, uzaktan ogretim sirecini
olumlu ve olumsuz kavramlarla dile getirmiglerdir. Bu strecin
“daha etkili iletisim, sosyallesme, derslerin daha sicak gegmesi,
akademik sorumluluk ve uygulama yapilmasi” baglaminda olumlu
ozelliklerini siralayan 6grenciler olmustur. On bir katilimcidan
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yedisi yliz ylize 6gretimi tercih ederken, ikisi uzaktan ve ikisi de
harmanlanmis 6gretimi tercih ettiklerini ifade etmislerdir. Pan-
demi 6ncesinde yliz ylize yapilan Akademik Yazma derslerini daha
olumlu buldugunu ifade eden pek ¢ok katilimcei gibi, bir katimci-
nin ornek ifadesi agagidaki gibidir:

Ben ylz ylize tercih ederdim Clnki etkilesim daha
fazlaydi daha uygulamaya ydnelikti. Hem kendi yaptigimiz
alismalarda kendimiz degerlendirecektik hem de hocamiz bizi
degerlendirecekti ama biz bunu ¢evrimici olarak yapamadik
sadece soru cevap 6gretmen merkezli olarak yaptik. Eger
tercih yapmam istenseydi ylz ylize olmasini tercih ederdim.
Glnku anlatmaktan ziyade uygulamaya yonelik yapilmasi
gerektigini diislinlyorum bu dersin. (K1)

Pandemi Siirecinde Yiiriitlen Derse Yonelik Goriigler

Ogrencilerin zorunlu uzaktan dgretimin yapildigi pandemi siire-
cinde “ders ortami” kategorisi incelendiginde, tim ogrencilerin
gevrimici ortamda “Derse etkin katihm” gerceklestirdigi gortl-
mektedir. Derse katilimin dogdasiyla ilgili olarak bir katilimci “Pan-
demi sonrasinda daha ¢ok sézel seklindeydi. Sézel olarak devam
etti. Hoca soru sordu, yanitladik. O sekilde ya da hoca anlatti. Pan-
demi siirecinde de dersin etkili oldugunu distiniyorum.”(K1), der-
ken diger katilimci“..Hoca sirayla belirli kigilere séz hakki veriyor.
Normalde herkesin rahatlikla katilabildigi bir ders idi.”(K6) seklinde
gorus bildirmektedir. Ayni kategoride on 6grencinin “Dezavantaj”
konusunda dile getirdikleri gorisleri s6z konusudur. Bu baglamda
bir katilimci “..Hocanin herkesi gérmesi mimkuin olmayabiliyor.
Ama hocamiz gene de dersin farkli zaman dilimlerinde sesi ¢ikma-
yanlara adiyla seslenip derse katmaya calistigi, dikkat toplamaya
calistigi anlar hep oluyor...” (K10) derken, bir diger katihmci ise “.
Hani bu simdi bilgisayarla konusuyormussun gibi oluyor aslinda.
Bazen sey oluyor hani herkes ayni anda konusmaya ¢aligtyor. Sis-
tem ¢ok boyle glrdiltiild olabiliyor” (K3) seklinde farkli goris bil-
dirmesi de durumu farkl agilardan anlamay:i kolaylagtirmaktadir.
Yine ayni kategoride alti 6grencinin “Ogretmen merkezli” olmasi
konusunda dile getirdikleri gorisler vardir. Bu baglamda bir kati-
limci “..pandemi ile birlikte aslinda akademisyenin omuzlarina y(ik
ylklendi. Genel olarak séyle bir sey olustu. Derse gireyim, hoca
anlatsin. Su anda yazdigimi okuyamam, baglantim kétu okusam
da duymuyor gibi bazi sikintilardan dolayr daha ¢ok 6gretmen
merkezli olmaya basladi...” (K7) derken, bir diger katilimci ise “.
pandemi sonrasinda hocamizyine ayni. Daha fazla anlatiyor. Hatta
bizi sormaya ydnlendiriyor, tesvik ediyor. Soru soruyor, her seyi
yapiyor” (K2) seklinde gorus bildirerek “Motivasyon” konusuna
da dikkati cekmektedir. Ogrencilerin pandemi siirecinde “ders
ortami” kategorisinde gorUsgleri incelendiginde, 12 6grencinin
“teknik olanaklarin yeterli” olmasi konusunda benzer gortglere
sahip olduklari gérilmektedir. Ornegin bir katilimei bununla ilgili
olarak “Pandemi siirecinde yliksek lisans grubu olarak bilgisaya-
rimiz, internetimiz vardi. Bu nedenle hi¢ birimiz bir sikinti yasa-
madik. Yani ben bir sikinti yasamadim. Hocamizin sesini rahat
duydum yani internetimiz oldugu igin bir sikinti yasamadik. Ama
imkani olmayanlar yasayabilir’(K1) derken, diger katilimci “.Herkes
ilk haftadan itibaren hig birteknik aksaklik sikinti yasamadan kald-
gimiz yerden devam edebildik” (K8) seklinde goris bildirmektedir.

Teknik olanaklarin yeterli olmasi yaninda, ayni konuda yasanan
farkli yetersizliklere yonelik gorisler de s6z konusudur. Bu bag-
lamda bir katimci “Ayni anda iki kisi konusamiyor, bazen sesler
birbirine kanigabiliyor. Bu ylizden sessiz kalmak zorunda kaliyoruz
ya da susuyoruz..” (K10) derken, bir diger katimci ise “. bilgisa-
yar ortami ya da ¢evrimigi dersin imkansizliklari ya da sinirliliklar
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diyebiliriz. fade etmek istiyorsun, mikrofon agiyorsun ya da ifade
etmek isterken sozler karisiyor, olmayabiliyor.” (K5) seklinde
goruslerle gevrimici ortamlarda yasanmasi muhtemel bazi deza-
vantajlara dikkat cekmistir.

“Ara¢ gere¢” kategorisine ait kodlar incelendiginde sirasiyla
“dezavantaj,” “dokimanlarin kullanimi,” “gevrimigi ders ortamini
kullanma” kodlamalarinin oldugu gortlmektedir. Alti 6grencinin
uzaktan 6gretime dayali pandemi slirecinde ara¢ gereg kullani-
minin ‘dezavantaj’lari konusunda oldukga benzer gorlise sahip
oldugu gériilmektedir. Ornegin bu dgrencilerden biri etkilesimin
disukltgine dikkati cekerek, “Bilgisayarda uzaktan egitimde
dersler ¢ok da saglikli olmuyor. Bilgisayar disindayiz, konusan kisi
disinda kimse mikrofonunu agmiyor, her zaman kamerayi da agmi-
yoruz.(K11) derken; diger bir katilimci“..pandemi sonrasi 1-2 hafta
bosluk olustu nasil olacak nasil devam edecek sorulari olustu. Der-
sin ortami degisti”(K8) seklinde belirsizlik yagsadiklarini bildirmek-
tedir. DOrt 6grencinin “Dokimanlarin kullanimi” konusunda dile
getirdiklerine bakildi§inda, pandemi 6ncesi ve sliresinde PDF bel-
geler agisindan buyuk farkhlik olmadidi ve bunlarin her iki stiregte
de ¢ok ise yaradigi dile getirilmistir. Bu baglamda bir katilimer “.
Hocamiz gevrimigi olarak génderiyordu ya da diyordu ki arkadas-
lar maillerinize attim. En fazla onun (zerinden gdriyorduk. Ama
hepinizin mail adresinize attim ya da Google Classroom’a ekledim
diyordu. O konuda hi¢ degisen bir sey oldugunu dtstinmdyorum.
Fark yarattigini distinmuyorum.” (K5) seklinde goris bildirmekte-
dir. Yine ayni kategoride iki 6grencinin “Cevrimici ders ortamini
kullanma” konusunda dile getirdikleri gorisler olmustur. Bu bag-
lamda bir katilimci “..Herhangi bir farklilik olmad. Clinki dedigim
gibi zaten okumalarimiz vardi. Dersin izlencesi dogrultusunda
dersin islenisi degismedi. Sadece dersin bir tanesi yliz ylize, dideri
ise uzaktan egitim seklindeydi” (K10) derken; bir dider katilimci
ise “.Bilgisayarda uzaktan egitimde dersler cok da saglikli olmu-
yor. Bilgisayar disindayiz. Konusan kisi disinda kimse mikrofonunu
acmiyor. Her zaman kamerayi da agmiyoruz.” (K11) seklinde farkl
bir yone dikkati cekmistir.

Pandemi slirecine ait “Dezavantaj” gorislerinden elde edilen
kodlamalarda Uretilen “Zaman/stire” kategorisinde on 6grencinin
cevrimici ders slresinin yetersizligine yonelik benzer gortglere
sahip oldugu goriilmektedir. Ornegin bir katiimci bununla ilgili
olarak “..Cevrimigi ders slireci biraz sikintiliydi. Bu slirecte sorunu-
muz olmadi ama derse ayrilan stire daha kisithydi. Oncesinde dolu
dolu 2 saat iken sonrasinda 45 dakika ile sinirli kalmisti ve etkile-
sim daha azdi”(K1), derken, bir diger katilimci.bizim katilimcilar
olarak hocanin séyledigine eklemek istedigimiz ya da sormak iste-
diklerimiz konusunda bire bir yliz ylize dersteki kadar katilimci ola-
miyoruz.”(K9) seklinde goéris bildirmektedir. Pandemi slirecinde
zaman konusunun 6grenciler bakimindan bir avantaj yarattigi
konusunda dile getirilen gortsler de olmustur. Bu baglamda bir
katihmc “..6grenciler aralarda ekstra konusmalar azaldi. Bu belki
pozitif bir durum. Bence zaman konusunda ¢evrimici sistem daha
avantajli..” (K6) derken, bir diger katiimci ise “.uzaktan egitim o
acidan iyi ¢ok avantajli yani ¢ok artisini gérdim...” (K2) seklinde
gorus bildirmektedir.

Ogrencilerin gorislerinden elde edilen kodlamalar incelendiginde
ortaya c¢ikan “Olcme Degerlendirme” kategorisindeki gorislerin
bircodu ders basarisinin degerlendirilmesinde “lrin ¢ikarma” ile
ilgili olarak goriis belirttigi gozlenmistir. Ornegin bir katilimeinin
bu konuyla ilgili olarak asagidaki ifadesi, izlencede de yer verildigi
haliyle ders basarisinin degderlendiriimesinde farkli stratejilere
basvurulmasi noktasinda dikkate degerdir:

“Iki soruluk bir take-home &devimiz var. Onun disinda da
hocamiz her kisiye 6zel makale génderdi. Benim bransim
Matematik. Matematik ile ilgili makale génderdi. Tek tek bu
makalenin bizden degerlendirmesini istedi. Hani aslinda
yapilabilecek en iyi édev verdi bize su anda hocamiz. Biz
o makaleyi inceleyecegiz ve derste &grendiklerimize gore
degerlendirecegiz. Bir rapor yazacadiz. Bu final édevimiz
olacak...”(K3)

Ayrica 6grencilerin akademik yazma ders basarisinin degerlen-
dirilmesinde farkli yontemlere basvurulmasi noktasinda disin-
celerini barindiran “.herkes ikiser tane akademik dergi secti.
Birbirimize bu dergileri tanittik. Onun diginda bir makale yazim
slirecimiz vardi aslinda. Herkesin makaleleri Google Classroom’da,
boylece herkes birbirinin makalesini goriip makalelere yGnelik
elestiri, degerlendirme ve dénltlerini bu portaldan sagliyor..”
(K10) distincesi de cevrim igi stirecin nasil isledigiyle ilgili detaya
dikkati ¢ekmektedir. Bununla birlikte pandemi oncesi planla-
nan ancak slregte zorunluluktan dolayl gerceklestiriliemeyen
uygulamalar “dezavantaj” olarak kodlanmistir. Zorunlu uzaktan
ogretimden dolay, yapacaklari arastirma temelli “uygulamanin
gerceklesmemesi” konusunda alti 6grenciden biri “..Bu arastirma
6devi (pandemik) slirecten kaynakli uygulanamaz duruma geldi.”
(K8) derken, bir diger katilimc “..Su anda ne (ylz ytlize) yazili sinav
olabiliyoruz ne de uygulama yaptik onu degerlendirebiliyoruz.” (K4)
seklinde slrecin yaratti§i dezavantaja dikkati gekmektedir. Yine
ayni kategoride dort 6grencinin sinav konusunda dile getirdikleri
gorusler de vardir. Bu baglamda bir katilimci “..Yani bu pandemi
déneminde yapilacak bence en mantikli iki sinavi su an oluyoruz...”
(K3) derken; bir diger katilimci ise “.Bdylece biz de (liretiyor oldu-
gumuz) makalede yaptigimiz yere kadar hocamiza édev olarak
teslim ettik. Bunun disinda take home/ev 6devi sinavi ve makale
elestiri 6deviyle degerlendirildik.” (K11) ifadesini sarf etmistir. Ug
ogrenci pandemi Oncesi ders ortaminin soru-cevap seklinde geg-
tigini dile getirmis ve bunlardan biri “..Pandemiden sonra da ders
ayni sekilde soru cevap olarak devam etti. ..” (K2) seklinde gorus
bildirmistir.

Sonuc ve Tartisma

Bu arastirmada, yiz ylize 6gretimin ve pandemi nedeniyle zorunlu
uzaktan ogretimin birlikte yapildigi gegis doneminde Akademik
Yazma dersine iliskin bu dersi almis alan lisansiistl 6grencile-
rin gordsleri incelenmistir. Akademik Yazma dersinin katihmcilar
tarafindan dersin zorunlu olmasina ragmen lisansustl dizeyde
birihtiyac olarak gormelerinden ve ilerleyen yillarda akademik ola-
rak sorun yasamak istememelerinden dolayi aldiklari sonucuna
ulasiimistir. Buradan hareketle Akademik Yazma dersinin, 6zellikle
farkh ana bilim dallarinda gonulli olarak lisanslsti egitim alan
ogrenciler igin bir ihtiyag oldugu sdylenebilir. Bu sonug Cimer ve
ark. (2009) yazma deneyimleri ve akademik yazma becerileri tize-
rine yaptiklari bir galismada, lisanststl 6grencilerinin daha 6nceki
egitim 6gretim yillarinda yazma ile ilgili deneyimlerinin az oldugu
ve akademik yazma becerilerinin lisansiistl seviyede takviye
edilmesi gerektigi bulgusuyla benzerlik gostermektedir. Tok ve
Gondulal (2016)1n galismasinda 6gretim elemanlarinin akademik
yazma surecinde karsilastiklari sorunlarin, zorluklarin ve ihtiyagla-
rin belirlenmesi bulgusu da ayrica galismayi destekler niteliktedir.

Pandemi nedeniyle acil ya da zorunlu uzaktan ogretime gegil-
mesi diger tiim derslerde oldugu gibi, ders kapsaminda uygulama
yapllmasi hususunda da sinirliliklara neden olmustur. izlen-
cede belirtildigi Uzere, birgok yliz ylize uygulama ve tartismanin
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planlandigi Akademik Yazma dersinin zorunlu durum karsisinda
nasil ylrUtUlebilecegine iliskin ek diizenlemeler yapilmak duru-
munda kalinmistir. Bu arastirmada 6grencilerin dersten beklenti-
leriyle slirecte olusanlar da karsilastirildigindan, beklenti ve sonug
agisindan uygulama hususunda aksaklik yasandigi soylenebilir.
Elbette bu durum her ne kadar pandemi stirecine baglaniyor olsa
da, elde edilen bu bulgular Demirbolat'in (2005) ylksek lisans
ogrencilerinin program ve 0Ogretim Uyelerinden beklentilerini
inceledigi calismada beklentiler ve uygulamalar arasindaki farkli-
liklarin olusmasi agisindan benzerlik gostermektedir. Yine Cetin
ve Dikici (2014), calismalarinda 6zellikle 6gretmenlerin lisansisti
kademede aldiklari ders igeriklerinin uygulamaya yonelik olmasi
gerektigi onemli bir elestiridir.

Tok (2012), Turkge'nin yabanci dil olarak ogretiminde akademik
yazma becerilerinin gelistiriimesine ydnelik hazirlamis oldugu
calismasinin ilk boliminde akademik yazma becerilerinin 6ne-
minden, ana dil ve yabanci dilde yazma becerisinin farkhliklarin-
dan bahsetmektedir. Bu ¢caligmanin ikinci bolimiinde 6grencilerin
akademik yazma ile karsilastiklar sorunlari belirlemeleri ve bu
sorunlara iliskin ¢6zim onerileri Gretmeleri, uygulama yapiimalari
ve degerlendirilmeleriile ilgilenilmistir. Bu agidan bu bulgular aka-
demik yazma dersinin islenisi ve uygulamaya yénelik elde edilen
sonuglari desteklemekte ve benzer dneriler sunmaktadir. Arastir-
mada katilimcilar genellikle akademik yazma dersinde tez, makale
gibi bilimsel caligmalarin nasil yazilacagina yonelik farkindalik
gelistirdiklerini ifade etmisglerdir. Alanyazina bakildiginda Bahar
(2014) lisans slirecinde pek ¢ok kitap, makale okumus olmalarina
ragmen ogrencilerin akademik yazma kurallariyla ilgili farkinda-
liklarinin istenen dizeyde olmadigini da belirtmektedir. Kan ve
Gedik'in (2016) yaptiklar galismada katiimcilarin, tezin temel
bollimlerini yazmada gesitli zorluklar yasadiklari, aldiklari ytksek
lisans egitiminden sonra ise akademik yazma ve tez olusturma
slirecine dair kendilerini daha yeterli hissettiklerini, programda
akademik yazma dersinin yer almasi gerektigini belirtmiglerdir. Bu
acgidan bakildiginda akademik yazma dersinin 6grencilerde yazma
ozyeterligi gelismesi acisindan elde edilen sonugclari destekledigi
soylenebilir.

Dersin amag ve kazanimlarinda belirtilen bilimsel bir calisma-
nin nasil yazilacagina dair 6grenci algilari dersin dnemine isaret
etmektedir. Katihmcilar tez, makale gibi bilimsel calismalarda
hangi bélimlerin yer almasi gerektigi ve elestirel anlamda iyi bir
akademik calismanin ayirt edilmesine yonelik farkindalik kazan-
diklarini belirtmisglerdir. Deniz ve Karagdl (2017) akademik yazma-
nin gok sayida tiirl bulundugunu; akademik yazmanin basli basina
bir disiplin olarak kabul edildiginden baslik yazimindan kaynakga
yazimina farkl bélimleri ve bunlarin yaziminiilgilendiren dil, anla-
tim, bigim gibi nitelikleri oldugundan bahsetmektedir. Ogrencile-
rin elestirel akademik 6zyeterlik inancina sahip olduklarina iliskin
gok sayida 6grenci gorusu yer almaktadir. Bu baglamda izlencede
belirtilen amag ve kazanimlarla ilgili tim 6grencilerin farkindalik
kazandiklari; ayrica katilimcilarin ifadelerinden bu amac ve kaza-
nimlarin beklentilerine uygun ve ulasilabilir kazanimlar oldugu
soylenebilir. Yagiz ve Yigiter (2016) elestirel disiinmeyi 6grenci
yazarlar olarak edinmeleri ve kendi metinlerini hem dil kullanimi
hem de akademik sdylem kaliplari agisindan degerlendirebilecekl
erini ifade etmektedir.

Katilimcilarin goérislerinden 6grencilerin dersin kazanimlarinin
farkinda olduklari, bunlari oldukga 6énemli ve gerekli gordikleri
anlasilmaktadir. Yine bulgulardan hareketle dersin akademik
yazma ile ilgili olarak 6grendiklerini uygulayabilme konusunda
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kendilerine gliven kazandirdigini bildirdikleri gortlmuUstir. Bu
baglamda Deniz ve Karagdl (2017) akademik yazmanin yiiksekdg-
renimde gerekli bir ihtiyac oldugu ve Turkiye'de akademik yazma
konusunda planh ve yaygin bir editim sunulmadigini belirtmek-
tedirler. Roig (2010) yazma konusunda iyi bir makale Gretmek zor
bir is oldugundan ve deneyimli yazarlar i¢in bile hem zaman hem
zihinsel gaba gerektirdiginden bahsetmektedir.

Katilimer gorislerinden akademik yazma ders izlencesi; dersin
planl sekilde yurGtilmesi; pek ¢cok okuma pargasi igermesiyle
ogrenciyi kaynak arama mecburiyetinde birakmamasi; derse
hazirlik yapma konusunda rehberlik etmesi; dersin amag ve kaza-
nimlari, takip edilecek konular hakkinda farkindalik kazandirmasi
ve kaynaklara ulagsma konusunda pratiklik saglamasi konularinda
katilimcilarin gorusleri sonuglarda yer almaktadir. Topal ve ark.
(2017) 6grencilerin en ¢ok lisansustu egitim aldiklari program
iceriginin uygulanmasi ile ilgili sorun yasadiklarini belirtmekte
ve 6grencilerin bazilarinin egitim aldiklari programin beklentile-
rini karsilamadigini ya da programa uyulmadigini ifade ettiklerini
belirtmektedir. Derste bir izlencenin varligi ve plana uygun sekilde
ilerlenmesi bu sorunlari ortadan kalkmasinda onemli bir etken
teskil etmektedir. izlence ile ilgili katiimcilar tarafindan gok fazla
kaynak okumak gerektigi ve bu metinlerden bazilarinin ingilizce
olmasi nedeniyle ceviri yapma gerekliligi ve yabanci dil problemi
olanlar igin bu durumun bir dezavantaj oldugu distintlmektedir.
LisansustU egitimde dil probleminin yabanci dilde yazilmis galis-
malardan yararlanamama, c¢aligmaya ayrilan zamani ve verilen
emegi etkilemesi gibi olumsuz durumlara neden oldugu alanya-
zinda pek gok yazar tarafindan ifade edilmektedir (Aslan, 2010;
Bahar, 2014; Gulay, 2019; Kan & Gedik, 2016; Saracaloglu ve ark.,
2016; Tok & Gondilal, 2016).

Tum katiimcilar Akademik Yazma dersinin bilimsel bir ¢alisma
yapma sirecinin tlm asamalarini igermesi gerektigi seklinde
algilamigtir. Bu algr 6grencilerin akademik yazma konusunda
sahip olduklari kaygi diizeyini de yansitmasi bakimindan anlagi-
lirdir. Yagiz ve Yigiter (2016) de lisanslstl 6grenci yazarlarin bir
metinde fikir olusturma ve diizenleme konusunda ortak kaygiya
sahip olduklarini ve fikirlerini tutarl ve iyi yazilmis bir sekilde
dizenlerken sorunlarla karsilastiklarini belirtmektedir. Kan ve
Gedik (2016) de lisanststl 6grencilerinin, ozellikle tezin temel
bolimlerini yazmada bazi zorluklar yasadiklarini ve bu zorluk-
larin katihmcilar tarafindan bir akademik yazma egitimi alma-
malarindan kaynaklandigini belirttiklerini ifade etmislerdir. Bu
baglamda dersin igeriginin bu sorunlara katilimcilar agisindan
yardimci olacadi dislntlmektedir. Yapilan galismada akademik
yazma dersinin kapsami ile ilgili katilimcilar bilimsel galisma-
lara elestirel bakabilme becerisi kazandirdigini belirtmislerdir.
Bayat (2014) calismasinda, akademik yazma basarisi ile elestirel
disiinme dlzeyi arasinda anlamh bir iligki oldugundan bahset-
mektedir Lisansiistii Egitim Yonetmeligi'nde (YOK, 1996) tezli
yUksek lisans programinin amaglarindan birinin, 6grencinin bilgiyi
dederlendirme ve yorumlama yetenegdi kazanmasini saglamak
olarak tanimlanmistir. Bu baglamda bu dersin 6grenciye incele-
digi bilimsel calismalara yonelik derin bir bakis agisi kazandiracagi
distnllmektedir. Akademik yazmayi kolaylastiran yazilim veya
programlarla ilgili olarak bilgisi olmadigini dile getiren katihm-
cilarin ifadeleri ile Bahar (2014) lisans doneminde kimi 6grenci-
lerin ilgili ornek ve kaynaklara nasil ulasilacagini bilmedikleri ve
bu durumun lisanslstli donemde de devam ettigi sonucu ile
tutarlilik gostermektedir. Akademik yazma esnasinda kullanila-
cak araglara hakimiyet arastirmacinin bilgiye ulasmasi ve Ureti-
minde biylk dneme sahiptir. Eldeki caligmada gok fazla katilimci
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tarafindan fark edilmemis olsa da, igerigin disiplinlerarasi bir
yaklagim ile verilmesi oldukga 6nemlidir. Disiplinlerarasi 6gretim
ogrenmede etkililigi ve anlamliidr saglama agisindan oldukga
onemli bir konudur ve alanyazinda bu konuda pek ¢ok akademis-
yen benzer bir fikirdedir (Duman & Aybek, 2003; Korkmaz & Konu-
kaldi, 2015; Yildirim, 1996). Ayrica katilimcilar akademik yazma ile
ilgili cabayi stirdlirmeleri gerektigi ve uygulama yaparak daha iyi
akademik yazarlar haline donlsebileceklerini belirtmislerdir. Sanli
ve ark. (2013) diizenli galismanin akademik yazmada bitlnltk ve
uyumun saglanmasindaki gerekliliginden bahsederken, Gom-
leksiz ve Yildirim (2013) lisanslstu egitim strecinde karsilasilan
sorunlara iligkin ¢ozim Oonerileri igerisinde uygulamalara daha
fazla yer verilmesi gerektigini vurgulamistir.

Pandemi Oncesi Ders Siireci

Katilimcilarin gortslerinden Akademik Yazma dersi icin pandemi
oncesinde ylz ylze yapilan derslerin etkili oldugu, uygulamaya
donuk ders islendigi ve 6grencilerin birbirleriyle etkilesim kurarak
derslerin gergeklestirildigi sonucuna ulasiimistir. Herrell ve Jor-
dan (2008)'In galigmasinda yazma atolyeleri olusturularak yazma
slirecinin ve akademik yazma becerilerinin igbirlikli bir ortamda
gelistirilmesinin daha etkili olacagini belirtmektedir. Boylece
ogrencilerin yazma atolyelerinde igbirlikli yazarak dislincele-
rini tartisma firsati, akranlarindan dondtler alma ve etkilesimde
bulunma olanagi yakalayacaklari gortistint ileri stirmustir. Z4Aiga
ve Macias (2006) calismasinda planlama, taslak olusturma, akran
dlzeltme ve gozden gegirme stratejilerini kullandi§inda 6grenci-
lerin akademik yazmayi 6grendikleri sonucu ile paralellik goster-
mektedir. Ogrencilerin akademik yazma konusunda kendilerini
nasil gordikleri bu galismada 6nemli bir husustur. Aydin (2015)
Turk dili ve edebiyati 6gretmen adaylarinin akademik makale
yazma basarilarina ve buna yonelik tutumlarina yonelik yaptigi
bir calismada, akademik yazma becerilerinin gelistiriimesinde
kullanilacak yansitici 6gretim uygulamalariin bir grup 6grenciye
uygulamali olarak makale yazmayi 6grettigi bulgusuna ulasmis-
tir. Bu sonug da arastirmada uygulamanin énemine dikkati geken
bulguyu desteklemektedir. Pandemi 6ncesinde okula gidis-gelis
agisindan, zaman ve biitge agidan dezavantaj olusturdugu elde
edilen sonuglarda yer almaktadir. Universite 6grencilerinin yasa-
diklari sorunlari Erkan ve ark. (2012) akademik ve ekonomik prob-
lemler olarak ele alirken Kacur ve Atak (2011) da yasam, ekonomik
ve egitim gibi benzer sorunlar yasadiklari bulgusu ¢alisma ile
tutarlilik gostermektedir.

Pandemide Uzaktan Ogretim Ders Siireci

Arastirmadan elde edilen bulgulara gore uzaktan egitim strecinde
teknik sorunlarin yasanabildigi sonucuna ulagiimistir. Erdogdu ve
ark. (2018) bilgisayar destekli yurittlen uygulamali derslerde sinif
yénetim problemlerinin belirlenmesi Gzerine yaptiklari bir ¢als-
mada derste kullanilan yontemin, sinif diizeninden kaynaklanan
sorunlarla karsilastiklari bulgusuyla benzerlik tagimaktadir. Bunun
yaninda surecin kaginilmazligiyla baglantili olarak 6gdrencilerin
motivasyonunun ylksek tutulmak istendigi de dikkat gekicidir.
Echeverri ve ark. (2011) bir calismasinda, 6grenci merkezli 6gre-
timin akademik yazma becerilerini ve motivasyonlarini olumlu bir
sekilde etkiledigi bulgusuyla ¢alismayi desteklemektedir.

Calismayi detekler bigcimde, Kiling (2015) uzaktan egitim uygula-
malarinin etkililigini lgmek icin yapmis oldugu calismada akade-
mik basariyr dlgmeye ydnelik uygulanan 6n test ve son testlere
gore uzaktan egitimin basariya olumsuz bir etkisinin olmadigini
bulmustur. Yadigar'in (2010) uzaktan egitim programlarinin etkin
olup olmadigini degerlendirdigi galismasinda uzaktan egitim

icin gerekli olan alt yapinin iyi hazirlandi§i, ancak derse kati-
lim ve dénlt verme konusunda iyilestirme caligmalarina ihtiyag
duyuldugu bicimindeki bulgusu galismayi desteklemektedir. Aka-
demik yazma dersinin dlgme degerlendirme asamasinin 6gren-
cilere verilen (uzaktan) odevler lizerinden yapildigi gézlenmistir.
Bu sonug Kirtlncl ve Kurt (2020) hemsirelik bélimi 6grenci-
lerinin uzaktan egitim konusunda yasadiklari sorunlara yonelik
yapmis oldugu caligmada 6lgme degerlendirmenin yazili sinav
yerine odev seklinde ara sinav notu olarak verilmesinin daha iyi
olacagina dair olan bulgusuyla da benzerdir. Karaman (2021) bir
calismasinda materyal gesitliliginin ve 6lgme degerlendirme yak-
lagimlarinin genellikle yliz ylize egitimin yansimalarindan ibaret
oldugunu ayrica tespit etmistir.

Genel olarak bakildiginda pandeminin basta saglik, egitim, eko-
nomik ve daha birgok agidan diinyada degisikliklere neden oldugu
bilinmektedir. Ozelde Akademik Yazma dersinin degerlendirildigi
bu calismada katilimcilar dersin pandemi 6ncesi ve pandemi
slirecine iligkin goruslerini pandemi oncesini “tamamen olumlu,’
pandemi slireciniise “olumlu ve olumsuz” olarak ifade etmiglerdir.
Yani yliz ylze egitimi sadece avantaj olarak nitelendiren katihm-
cilar, uzaktan 6gretim sirecini avantajli ve dezavantajli yonleriyle
nitelendirmiglerdir. ilgili alanyazin incelendiginde Ozgél ve ark.
(2017) erigimin kolay olmasi dersleri tekrar izleme olanagi olmasi,
sinavlarin kolay olmasi vb. sebeplerden dolayi uzaktan 6gretimi
avantaj olarak nitelendirmistir. Demiray (2013) uzaktan egitim ile
ilgili yapmis oldugu galismada 6rglin egitim olanagdi bulamayan
kadinlarin cogunlukla uzaktan egitimitercih ettigini, uzaktan egi-
timin uzaklik, ulasim ve zaman gibi sinirliliklari bireylerin lehine
oldugunu belirtmektedir. Oktay (2001) uzaktan egitimin bireylere
zaman ve mekan sinirlamasi olusturmazken ayni zamanda hayat-
larinin herhangi bir zaman diliminde de yonelme imkani vermesi
agisindan benzer bulgulara ulagsmistir.

Pandemi stirecinin ozellikle yliksekdgretim baglaminda yarattigi
etkiler glincel alanyazinda yodun olarak islenmistir. Zaman ve
mekan agisindan esneklik saglamasi ve ekonomik olmasi (Altun
Ekiz, 2020; Balliel Unal, 2017; Bayram ve ark., 2019; Bozkurt, 2017;
Devran & Elitas, 2016; Geng & Glmrikglioglu, 2020; Kirali & Alcl,
2016; Solak ve ark., 2020; Tesar, 2020; Tulunay Ates, 2014; Yilmaz,
2020); bilgiye ulagimdaki kolaylik, ders kayitlarinin ve materyalle-
rin senkron ve a-senkron erigsime agiliyor olmasi ve bu olanaginda
hem kaliciligi arttirmasi hem de bireysel dgrenme hizina olanak
saglamasi (Arbour ve ark., 2015; Basar ve ark., 2019; Bayram ve
ark., 2019; Bulent ve ark., 2021; Cabi, 2018; Civril ve ark., 2018;
Devran & Elitas, 2016; Keskin & Ozer Kaya, 2020; Kocattiirk Kapucu
& Usun, 2020; Kogoglu ve ark., 2020; Pinar & Doner Akgll 2020;
Sergemeli & Kurnaz, 2020; Ustati & Hassan, 2013) gibi hususlar
pandemi doneminin olumlu sayilabilecek sonuglardir.

Bunun yaninda, alanyazinda pandemi déneminin yliksekdgretime
yonelik olumsuz etkilerini ortaya koyan galismalar da mevcuttur.
Teknolojive internete erisim ve ulagsimdayasanan sikintilari ortaya
koyan galismalar (Aktas ve ark., 2020; Altun Ekiz, 2020; Devran
& Elitag, 2016; Dikmen & Bahgeci, 2020: Karakusg ve ark., 2020;
Karakus &Yanpar Yelken, 2020; Kirtlincl & Kurt, 2020; Sergemeli
& Kurnaz, 2020; Telli Yamamoto & Altun, 2020; Tizlin & Toraman,
2021) yapildigi gibi; iletisim ve geribildirimde yasanan sikintilara
(Altun Ekiz, 2020; Arbour ve ark., 2015; Elcil & S6zen Sahiner, 2013;
Karakus & Yanpar Yelken, 2020; Keskin & Ozer Kaya, 2020; Yildiz,
2016); psiko sosyal sikintilara (Ekiz ve ark., 2020; Hotar ve ark.,
2020; Kirtlncl & Kurt, 2020; Sergemeli & Kurnaz, 2020); ekono-
mik sikintilara (Kirik, 2014); iletisim, etkilesim ve sosyallesmede
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yasanan sikintilara (Altuntas Yilmaz, 2020; Asadi ve ark., 2019;
Bayram ve ark., 2019; Buluk & Esitti, 2020; Bulent ve ark., 2021;
Elcil & S6zen Sahiner, 2013; Civril ve ark., 2018; Geng & Gumrik-
clioglu, 2020; Hotar ve ark., 2020; Karakus ve ark., 2020; Keskin
& Ozer Kaya, 2020) ve dlgme ve degderlendirmeye iliskin yasanan
sorunlara dikkati ¢eken arastirmalara da (Ero§lu & Kalaycl, 2020;
Can, 2020) rastlanmistir. TUm bu arastirma sonuglarinin, glincel
arastirmadaki bulgularda rastlanan dersin pandemi stirecinde
sahip oldugu olumlu ve olumsuz etkilerine benzerlikler sergiledigi
soylenehbilir.

Gergeklestirilen ¢alismadan elde edilen sonuglar dogrultusunda,
Universitelerde Ozellikle Uizerinde gok fazla galisma bulunmayan
lisansistl egitimde pandemi stlireci ve Ozellikle birgcogu 6gret-
men olan 6grencilerin bazi dersleri uzaktan egitim yoluyla alabile-
cekleri tespit edilmistir. Bu teorik dersler igin, 6zellikle Akademik
Yazma dersi gibi uygulama yapilmasi kaginilmaz olan derslere ilis-
kin alternatif calismalar yapilmasi 6nerilebilir. Lisanststl diizeyde
farkli ozellikler arz eden dersler igin de benzer g¢alismalar yapila-
bilir. Diger dersler gibi akademik yazma dersinin de uzaktan egi-
tim surecine yonelik olarak kismen yeniden dizenlenebilecegi
ongortlebilir. Bu galisma nitel stiregler dikkate alinarak lisansUstt
ogrencilerin bakis agisindan gergeklestirilmistir. Farkl Gniversite-
lerde benzer derslerin farkl paydaslarla incelenebilmesi igin kap-
samli ve kesitsel nicel calismalara da yer verilebilir.
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res Universitesi Egitim Fakiiltesi Egitim Arastirmalari Etik Kurulu
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Extended Abstract

Introduction: Global natural disasters, environmental pollution, or pandemic diseases affect many areas such as economy, education,
especially people's health. The COVID-19 virus, which emerged in China toward the end of 2019, has caused serious disruptions in
education in Turkey. In Turkey, all schools from primary education to higher education were closed and distance education was started.
The approximate number of students affected by education during this period is around 25 million. It is known that teachers, especially
primary school teachers, view distance education negatively from various aspects. In order to ensure the continuity of education in
schools that were closed with the pandemic, distance education activities had to be implemented. In the face of this emergency, it is of
great importance for individuals from all levels, including postgraduate education, to continue their education, both for society and for
the individual. There are many studies in the literature that emphasize the importance of postgraduate education in order to provide
lifelong education for teachers and individuals from different fields. Academic studies at the graduate level show that there are many
types and structures of scientific writing. These studies are expected to be original and the training to be received will contribute to
the researchers' ability to conduct original research. Graduate education, which takes place in stages, contributes to the development
of the individual in this process. Academic writing includes a process that consists of certain parts according to normal text types,
has a certain word choice, language structure, academic quality, proceeds with scientific foundations, and includes quotations from
different works. It is important to have academic writing skills in academic studies. The academic writing course given in graduate edu-
cation is one of the key courses that enable students to have academic competence in writing scientific studies. When the literature
on academic writing is examined, there are many studies examining students' academic writing approaches, academic writing and
its importance in graduate education, academicians' opinions on the characteristics of academic writing, and postgraduate students'
perceptions of academic writing skills.

Purpose: The aim of this study is to examine the views of the students who took the Academic Writing course in the Curriculum and
Instruction graduate program of a university in the Aegean region, from different perspectives, about the course that started before the
pandemic and continued in the form of distance education during the pandemic process.

Method: This study is a descriptive, holistic single case study based on a qualitative research approach. Participants consist of 11 stu-
dents enrolled in the Academic Writing course in the Master's Program in Curriculum and Instruction. In the study, semi-structured
interview forms were prepared in order to get the opinions of the students who took the Academic Writing course. Before the interviews
piloting was performed and expert opinions were taken.

Interviews with the participants regarding the post-pandemic academic writing course, which they started to take before the pan-
demic, were held on an online platform at the appropriate times of the participants. On a voluntary basis, audio recordings of the
interviews were taken with the permission of the participants, and notes of these interviews were kept at the same time. From the inter-
views, 35 pages of raw data were obtained. The data obtained were coded separately by all researchers and a interrelliability consensus
was reached among the coders. Codes that could not be reached agreement were discarded from the data set and content analyzes
were carried out.

Results and Discussion: The results show that students have the motivation to overcome their deficiencies in Academic Writing while
taking the course and not to have problems in their studies and academic future. However, it was seen that very few students chose this
course because of the necessity of choosing a course.

Based on the participant's views, the academic writing syllabus was received positively from various aspects. The curriculum is positive
in that it contributes to the planned execution of the lesson, contains many reading passages, does not oblige the student to search
for resources, guides the preparation for the lesson, shows the aims and achievements of the lesson, and raises awareness about the
subjects to be followed. In addition, giving the resources to the participants in pdf format was perceived as strongly positive by the par-
ticipants in terms of accessing the resources. It is considered as a weakness that the participants of the curriculum need to read a lot of
sources and that some of these texts are in English, so they need to be translated, and this may be perceived as a problem for those who
have language problems. The fact that a student states that there is repetitive information may be due to the fact that the tradition of
academic writing mentions about similar aspects in every source and the reading load is high.

In terms of the content and scope of the course, the participants have similar views on teaching all stages of the process of doing a
scientific study, providing the ability to look critically at scientific studies, developing familiarity with the tools to be used in academic
writing, and the appropriateness of giving the content with an interdisciplinary approach. In addition, the participants also stated that
they should continue their efforts in academic writing and that they can become better academic writers by practicing. Although it
is not stated that the course has an official prerequisite, they realized that in order for this course to be perceived more meaningfully,
those who take the course should know scientific research methods and techniques beforehand.

When the data obtained are carefully analyzed, it may be stated that students have developed awareness of academic studies. Through
this course, students can criticize themselves and other academic studies and can examine the deficiencies in a study critically. Consi-
dering that their expectations for the course are in this direction, it can be said that there is a consistency between choosing the course
and the expectations of the course.

It is seen that the students had both theoretical and practical awareness before the pandemic and they evaluated this situation posi-
tively. When we look at the answers given by the students in terms of going to and from school before the pandemic, it is remarkable
that they think that the face-to-face education process causes physical fatigue and creates a disadvantage in terms of time and money.
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Based on the answers of the students, it was seen that there were some problems because the course delivery environment changed
during the pandemic process, but there were no problems in the use of the documents. It can be concluded that the low level of active
participation of the students in the lesson due to the online environment and time constraints creates a disadvantage in terms of tea-
ching the lesson. It is observed that students find the course time insufficient, but the course is productive. In addition, it can be said
that measurement and evaluation were done in the form of homework during the pandemic process, and due to the interruption of
education in schools, studies on the planned applications could not be carried out. In the study, the metaphorical perceptions of gradu-
ate students regarding the Academic Writing course were also obtained through nine different metaphors.

Conclusion and Suggestions: In general, it is known that the pandemic has caused changes in the world, especially in health, educa-
tion, economy, and many other aspects. In line with the results obtained from the study, infrastructure studies can be developed in uni-
versities, especially for postgraduate distance education. Similar studies may be carried out for courses with different characteristics at
the graduate level. In addition to these, it can be foreseen that the academic writing course, like other courses, can be rearranged for the
distance education process. This study was carried out from the perspective of graduate students, taking into account the qualitative
processes. More comprehensive quantitative and in-depth qualitative studies can also be included in order to examine similar courses
in different universities with different stakeholders.
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Popiiler Kiiltiiriin Ogretmen Adaylari
Uzerindeki Etkisi

The Effect of Popular Culture on Teacher Candidates

6z

Bu nitel arastirma, Pamukkale Universitesi Sosyal Bilgiler Ogretmenligi bolimiinde okuyan
o0gretmen adaylarinin populer kiltir algilari ve popdler kiltlr algilarina iliskin deneyimlerini ortaya
gitkarmayiamaglamaktadir. Ginimuzde populer kiltlrin hayatin hemen hemen heralaninda etkili
oldugu ve sosyal bilgiler derslerinde popler kiltlr ve bu kiltlrin etki alanlarina yer verilecegi
icin bu galismanin sosyal bilgiler 6gretmen adaylariyla yuritilmesine karar verilmistir. Calisma
grubu 12 6gretmen adayinin gonilliginin dikkate alinmasi sonucunda olusturulmustur. Yari
yapilandiriimig gériisme formu kullanilarak elde edilen veriler kodlar, kategoriler ve tema seklinde
verilmistir. Ogretmen adaylarinin gézlem ve deneyimlerine ayrintili bir bigimde yer vermek igin
dogrudan alintilara da yer verilmistir. Arastirmanin sonuglarina bakildiginda poptler kiltirin
etkileri; “Kabul Gorme,” “Degisen Degerler,” “Kapitalizmin Etkileri,” “Hayaller” ve “Kolay Yollar” kate-
gorileri altinda toplanmistir. Bununla birlikte bu kategorilere ait kodlara da yer verilmistir. PopUler
kiltlrin topluma olan etkilerini elestirel bir bakis agisi ile gorislerine yansitan 6gretmen adaylari;
popdtiler kiltlr unsurlarinin toplumun hemen hemen her alanini etkilemekle birlikte 6§retmen
adaylarinin da hayatlarini etkiledigi tespit edilmistir.

Anahtar Kelimeler: Popller kiiltir, sosyal bilgiler 5gretmeni adayi, fenomenoloji

ABSTRACT

This qualitative research aims to reveal the experiences of teacher candidates studying in the
Department of Social Studies Teaching at Pamukkale University regarding their experiences of
popular culture and perceptions of popular culture. Since popular culture is effective in almost all
areas of life today and popular culture and the areas of influence of this culture will be included
in social studies courses, it has been decided that this study will be conducted with pre-service
social studies teachers. The working group was formed to take into account the volunteerism
of 12 teacher candidates. The data obtained using the semi-structured interview form are given
in codes, categories, and themes. In order to give detailed information about the observations
and experiences of pre-service teachers, direct quotations have also been included. According
to the results of the research, the effects of popular culture were collected under the categories
of “Acceptance,” “Changing Values,” “Effects of Capitalism,” “Dreams,” and “Easy Ways.” However,
codes belonging to these categories are also included. Teacher candidates who reflect the effects
of popular culture on society from a critical point of view on their views find out that the elements
of popular culture affect almost every area of the community but also affect the lives of teacher
candidates.

Keywords: Popular culture, candidate of social studies teacher, phenomenology

Girig
GlnUmUzde etkisi kisa olan ve hizli bir sekilde tiiketilen populer kiltir unsurlari bireyleri her agidan
etkilemektedir. Bireylerin yasadiklari yerler arasindaki kltlrel farkhliklar; bireylerin dislince ve davra-
nis bicimlerini, aile bireyleri arasindaki iligkileri, giyim tarzlarini, degerlerini, yasam felsefelerini, kisilerle
kurduklarr iletisim bigimini, oynadigi oyunlari hatta hayallerini etkilemektedir. Bu nedenle bireyler glin

icerisinde gesitliinsanlarla etkilesim icinde bulundugundan etrafindakilerden etkilenmekte ya da onlari
etkilemektedir.

Kiresellesmenin de etkisiyle hayatimizi her agidan etkileyen popdler kiltirin etkileri giin gectikge
artmis ve evrensel kiltir haline gelerek tlkenin milli kiltlr unsurlarini da etkilemistir. Populer kiltur,
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bireylerin giin igindeki yagamini kulttrel, ekonomik, degerler ve
psikolojik agidan etkilemektedir. Dolayisiyla toplumlarin da yapi-
sini degistirmektedir. Turk KUltirind igtigi icecekten, yedigi
yemege; giydigi kiyafetten dinledigi mizik tirlne kadar etki-
lemektedir. Tlrk kahvesi yerini fitre kahve ve tlrevlerine, pide
yerini pizzaya, tost yerini hamburgere, yerel cocuk oyunlari yerini
bilgisayar oyunlarina, tlirkli ve pop muzik yerini hiphop ya da rap
mizik tlrlne, kotlar yerini yirtik ya da yamali kotlara birakmistir.
Her gecen gin popdler kiltirin etkisiyle Milli kiltlr 6gelerindeki
degisim artmaktadir.

Literatlre bakildiginda poptler kiltir kavramina iligkin birgok
tanimlamanin bulundugu Gilngor (1999)a goére popller kiltir;
gogunlugun sevdigi eylemlerdir. Yaylagtil (2004)e gére popdtiler kil-
tlr; bireyin kimligini etkileyen etkili bir aragtir. S6zen (2006)'ya gore
populer kiltir; yagsamin her alaninda belli bir uzmanlagmaya gerek
kalmadan yayilma imkani olan kiltlrdir. Oskay (2008)’e gore popu-
ler kultur; kisilerin neleri sevecedini, hangi estetik Grlnlerini kulla-
nacagini, hangi muizigi dinleyecegini, nasil giyinecedini ve kimlere
ozenecegini belirleyen bir kilttrdir. Grazian (2010)a gore popller
kdltr; karamacl firmalar tarafindan yaratilan ve birgok alanda etkili
olan bir sektori ifade etmektedir.) gorilmektedir. Bu galigmada ise
popdler kiltir kavrami; toplumda egemen olan, gogunluk tarafin-
dan kabul géren ve bireyleri tek bir bigime sokma gabasi iginde olan
tlketime yonelik kiltlr unsurlari olarak ele alinacaktir.

Sosyal bilgiler dersinin bireyi topluma hazirlayan, toplumun deger
ve inanglarini bireylere aktaran, sosyal sorunlara kargi duyarli olan
ve bu sorunlarin ¢ozimu igin etkin olarak rol alabilen bireyler
yetistirmeye calisan bir ders oldugu igin popduler kiltlr kavra-
mini 6grencilere anlatabilmek igin dncelikle Sosyal Bilgiler Egitim
Programinin (2018) incelenmesi gerekmektedir. Sosyal Bilgiler
Dersi Ogretim Programi'nda popiiler kiiltiir ve etkileri ile ilgili
kazanimlara MEB(2018) ne kadar yer verildigini anlamak adina
Tablo 1i incelemek yeterli olacaktir.

Tablo 1'de gorildugi gibi populer kiiltiire sadece 6. sinifta tek bir
ogrenme alani ve tek bir kazanimla yer verilmistir. Bu kazanimin
icerigi incelendiginde populer kiltlrin farkh toplumlarin kil-
tlr unsurlarinin bizim kdltlrimuz Uzerindeki etkileri hakkinda
oldugu gortlmektedir. Bu durum o6grencilerin diger kultlrler
hakkinda bilgi sahibi olmasi bakimindan 6nemlidir. Sosyal bilgi-
ler dersi, 6grencileri hayata hazirlama, onlarin sosyallesmesini ve
Ozglivenini arttirma agisindan 6nemli bir ders olmasi nedeniyle
popdtiler kiltlr ve etkilerine daha ayrintili bir sekilde yer verilmesi
gereken bir derstir. Bu derste popdler kiltlrin ayrintili bir sekilde
islenmesi sayesinde 6grenciler popdler kiltirin getirdigi degi-
simler hakkinda daha bilingli olabilir, kendi kiltlrinin ve yasadigi
toplumun degerlerini daha rahat anlayabilir.

Turkiye'de popduler kultirle ilgili yapilan arastirmalara bakildi-
ginda (Aydogmus, 2006-Popliler Kiltirln Lise Gengligine Etkisi;
Ozgan, Arslan, 2014-Popiiler Kiiltiiriin Ogrenci Davraniglari Uze-
rinde Algilanan Etkileri; Karakog, 2014-Medya Aracilidiyla PopU-
ler Kaltlrin Aktariimasinda Toplumsal Degiskenlerin RolU; Bal,

Tablo 1.

2018 Sosyal Bilgiler Dersi OFretim Programi’nda Popdiler Kiltdir
Ogrenme

Sinif Diizeyi Alani Kazanimlar

6. Sinif Kiresel Baglantilar « Popdler kdlttrin, kilttrimiz

Uzerindeki etkilerini sorgular.

2019-Ana Dili Egitiminde Poptler Kiltirlin Metinlerinin Kullani-
mina Yonelik Tiirkge Ogretmenlerinin ve Velilerin Gériisleri; Polat,
Sélpiik, 2014-Popiiler Kiiltirin Lise Ogrencileri Uzerindeki Etki-
leri; Uslu, 2012-Popliler Kiiltirin Genglerin Apolitiklesmesi Uze-
rindeki Etkisi; Glndlz, 2015-Poptler Kiltlrin Gorsel Sanatlar
Dersine Olasi Yansimalari; igen, 2020-Popiiler Kiiltiirin Sosyal
Bilgiler Ogretmen Adaylarina Yansimasi; Eristi, 2010-ilkdgretim
Ogrencilerinin Resimsel Anlatimlarinda Popdiler Kiltir Algisr;
Ozkan, 206-Popiiler Kiiltir ve Egitim; Simsek,2010-Yasam Tarz
Uzerinde Popiler Kiltirin Belirleyiciligi ve Kitle iletisim Aragla-
rinin Etkisi; Akpinar,2015-Popiiler Kiiltiir icerisinde Gocuklarin
Tiketime Yonlendirilme Siiregleri; Digler, 2018-Sinif Ogretmenligi
Lisans Ogrencilerinin Sanat Egitimi Dersi Alan ve Almayan Ogren-
cilerin Popller Kiltlire Yonelik Gorlslerinin Degerlendirilmesi;
Bilgin, Gliner, 2017-Popiiler Kiiltir ve ilkokul Cagindaki Gocuklar;
Kaya, Tuna, 2010;Popiiler Kiiltiriin ilkégretim Cagindaki Cocuk-
larin Aile igi iligkileri Uzerindeki Etkisi; Kan, 2011-Sosyal Bilgiler
Dersi ve Popller Kiltlr; Faiz Karsu Avcl, 2020; Popller Kiltir
Unsuru Olarak Tarihi Dizilere iliskin Sosyal Bilgiler Ogretmenlerinin
Gorusleri); yurtdisinda popdtler kiltirle ilgili yapilan aragtirmalara
bakildiginda (Alvermann, 1999-Popular Culture in Classrom-Te-
aching and Researching Critical Media Literacy; Cramp, McDou-
gall, 2019-Doing Theory on Education Using Popular Culture to
Explore Key Debates; Ratnowati, 2016- Effects of Pop Culture for
Improving Student-Teachers’Writing Skill; Rets, 2016-Teachers’
Perceptions on Using Popular Culture When Teaching and Lear-
ning English) gerek yurtici gerekse yurt disinda yapilan arastirma-
larin ilkdgretim 6grencilerinden, 6§retmen adaylari, d§retmenler,
veliler ve Tirkiye'de okutulan Sosyal Bilgiler Ogretim Programrna
kadar uzanan genis bir drneklem diliminde popdler kiltir konu-
sunda gesitli calismalarin yapilmasina ragmen sosyal bilgiler
ogretmeni adaylari ile boyle bir nitel galigmanin yeterli diizeyde
yapiimadigr tespit edilmistir. Bu nedenle, arastirmanin amaci;
sosyal bilgiler 6gretmeni adaylarinin populer kiltir kavramina
yonelik algilarinin nasil oldugunu ve popluler kiltirin yagamlarini
nasll etkiledigini belirlemektir.

Yontem

Bu arastirma, 6gretmen adaylarinin popdler kiltir algilari ve
deneyimlerinden yola ¢ikarak popiiler kiltlrin hayatlarina etki-
lerini belirlemeyi amagladigi icin nitel arastirma kapsaminda yer
alan fenomenoloji deseninde gergeklestirilmistir. Bu desende
belli bir olguyla ilgili olarak kisilerin deneyimleri ve bu deneyimlere
yukledikleri anlamlar ortaya gikarilmaya ¢alisilir (Creswell, 2007).
Kigilerin deneyimlerindeki anlamlari ortaya g¢ikarmayr amagla-
yan yorumlamaci fenomenoloji, bireylerin kendi tecriibelerinin
ve konuya iligkin olusturduklari algilarinin yasadiklari toplumdan
etkilendigini dile getirmektedir (Conroy, 2003).

Calisma Grubu

Bu arastirmaya katilacak olan 6gretmen adaylarinin belirlenme-
sinde amagli 6rnekleme yontemlerinden biri olan maksimum
cesitlilik ornekleme yonteminden yararlaniimistir. Maksimum
cesitlilik orneklemede amag; probleme taraf olabilecek bireylerin
gesitliligini maksimum derecede yansitmaktir (Yildirm & Sim-
sek, 2013). Bu arastirmada, maksimum cesitliligi saglamaktaki
temel amag farkli 6zelliklere sahip 6gretmen adaylarinin (cinsiyet,
yas, sinif diizeyi, farkli sehirlerden gelmeleri) cesitlilik gosteren
durumlarda popdler kiltlre iligkin goris ve deneyimlerini ortaya
koymaktir. Bu dogrultuda katilimcilar cinsiyet, yas, sinif diizeyi
ve farkli sehirlerden Pamukkale Universitesi'nde 6grenim gérme
degiskenine gore cesitlenmistir. Arastirmaya katilan 6gretmen
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Tablo 2.
Goruslerinden Dogrudan Alinti Yapilan Ogretmen Adaylarinin Kisisel
Ozellikleri

Kod isim Yasl Sinif Diizeyi Memleketleri
Hatice 20 1 Antalya
Kezban 21 1 Mardin
Serhan 21 1 Bursa
Fatma Nur 22 2 Konya
Melike 24 2 Ankara
Kadir 22 2 Kastamonu
Hasan 23 3 Trabzon
Baran 23 3 Diyarbakir
ibrahim 24 3 Afyon
Ceren 25 4 Bingol
Tufan 24 4 izmir
Candan 29 4 Gaziantep

adaylarinin isimlerinin gizli tutulmasi amaciyla kod isimler kulla-
nilmistir. Gortslerinden alinti yapilan 6gretmen adaylarinin kod
isimleri ile 6zelliklerine iligkin bilgiler Tablo 2'de verilmistir.

Tablo 2’'den de anlagilacagi Uzere esit sayida kadin ve erkek 6gret-
men aday! arastirmaya katilmis ve yaslari genelde 20-24 yas ara-
liginda doldugu gorilmektedir. Sadece Candan adli 6gretmen
aday! 29 yasinda olup sosyal bilgiler 6gretmenligi bolimu kendi-
sinin ikinci Universitesidir. Arastirmaya her sinif diizeyinden esit
sayida (3’er tane) 6gretmen adayi katilmistir. Arastirmaya kati-
lan 6gretmen adaylarinin Tirkiye'nin farkl sosyo-kdltirel yapiya
sahip sehirlerden geldigi gorilmektedir. Bu farkhiligin 6gretmen
adaylarinin goruslerini de etkileyecegdi beklenmektedir.

Verilerin Toplamasi ve Uygulama Siireci

Bu arastirmada belirli sorularin cevabini bulma ve gériisme esna-
sinda ek bilgi ile karsilasabilme ihtimalleri g6z 6nline alinarak yari
yapilandiriimis gorisme formu kullaniimistir. Gériisme sorulari
acik uclu sorular icermektedir. Gortisme formlari, Ogretmen Aday!
Katiim Dilekgesi ve Universitenin Yayin Etidi Kurulu tarafindan
verilen Etik Kurul Karari Belgesi, etik sorunlarin ortaya gikmasi
durumunda goriismelerin ses kayitlari ile transkripsiyonlari ile-
ride bagvurmak tzere saklanmistir.

Arastirma verileri, 2021 yil aralik ayinda, sosyal bilgiler 6gretmeni
adaylari ile yapilan yari-yapilandiriimig gortismelerle toplanmis-
tir. Yari-yapilandirilmis gortisme, populer kiltlriin sosyal bilgiler
ogretmeni adaylarinin hayatlarini nasil etkiledigini anlayabilmek
amaciylatercih edilmistir. Katilimcilarin konuya iliskin bakis agilari
daha derinlemesine anlamak igin, onlara ek sorular sorabilmek,
sorulara verdikleri cevaplari 6rneklendirmeleri veya ayrintili agik-
lamalarini istemek ve gortismeleri belli diizende gerceklestirmek
(Bogdan & Biklen, 2007; Marshall & Rossman, 2006) amaclyla
yari-yapilandirilmis gorisme planlanmistir. Goriismeler ses kayit
cihaziyla kayit edilerek gerceklestirilmistir. Sosyal bilgiler 6gret-
meni adaylarina yari-yapilandiriimig goriigsmede su sorular sorul-
mustur: “Popdiler kiltlr denince akliniza ne/neler gelmektedir?”
“Popliler kiilttir yasaminizi nasil etkilemektedir?”

Etik Kurallara Uygunluk
Bu calisma yapilirken etik kurul izni alinmasi gerekmektedir.
Bu nedenle Kastamonu Universitesi Sosyal ve Beseri Bilimler
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Arastirma ve Yayin Etik Kurulu’nun 23 sayili toplantisinda alinan
01.12.2021 Tarih ve 68282350/22021/G023 sayili karari ile etik
kurul izni alinmistir. Ayrica arastirmada belirli sorularin cevabini
bulma ve gortisme esnasinda ek bilgi ile kargilasabilme ihtimalleri
g6z oniine alinarak yari yapilandiriimis gortisme formu kullanil-
mistir. Goriisme sorulari agik uglu sorular icermektedir. Gorisme
formu, Ogrenci izin Formu ve Universitenin Yayin Etigi Kurulu
tarafindan verilen Etik Kurul Karari Belgesi, etik sorunlarin ortaya
¢tkmasi durumunda gorismelerin ses kayitlari ile transkripsiyon-
lari ileride bagvurmak Uizere saklanmistir.

Verilerin Analizi

Arastirmaverilerinin ¢dziimlenmesinde nitel verilerin analizi stire-
cinde kullanilan betimsel ve surekli kargilastirma analiz bigim-
lerinden yararlaniimistir (Marshall & Rossman, 20086). Verilerin
analizi arastirmaci ve bagka bir alan uzmani tarafindan su asama-
lar izlenerek gergeklestiriimistir. ilk dnce, gériisme kayrtlarindan
Word belgesine aktarilan gérismelerdeki cliimlelerin ve kelime
gruplarinin tek tek analiz edilmesi ve satir satir kodlama olanagi
saglanmistir. Daha sonra iki arastirmaci birbirinden bagimsiz
olarak kodlamalari gergeklestirmistir. iki arastirmaci tarafindan
yapilan kodlamalar birlikte karsilastirilarak kategoriler olustu-
rulmustur. Kategoriler olusturulduktan sonra her bir 6gretmen
adayina iligkin veriler ve kodlamalar karsilastirilarak benzerlik ve
farkliliklar belirlenmistir. Kategoriler olusturulurken konu ile ilgili
literatiir dikkate alinarak kabul gorme, degisen degerler, kapita-
lizmin etkileri, hayaller ve kolay yollar kategorileri temel alinmigtir.
Arastirmada ortaya ¢ikan kategoriler; “Populer Kiltir Unsurlar’”
adiyla tek tema altinda toplanmistir. Kategoriler, 6gretmen aday-
larinin gorislerinden yapilan dogrudan alintilarla desteklenmistir.

Bulgular

Sosyal Bilgiler Ogretmeni Adaylarinin Popiiler Kiiltiir Algilari ve
Popiiler Kiiltiirlin Hayatlarina Etkisi

Sosyal bilgiler 6gretmeni adaylarinin gorislerinden elde edilen
popdtiler kiltlir algilarina yonelik bulgular; “Kabul Gorme,” “Degi-
sen Degerler” “Kapitalizmin Etkileri, “Hayaller” ve “Kolay Yollar”
olmak Ulzere bes kategoride altinda toplanmistir. Bununla birlikte
popdtiler kiltlrin 6gretmen adaylarinin yasamlarini nasil etkiledi-

gine iliskin agiklamalara da bu kategoriler altinda yer verilmistir.

Tablo 3’teki kategorilere ve kodlara bakildi§inda populer kiltirin
sosyal bilgiler 6gretmeni adaylarinin giinlik yasantisini; kabul
gorme ve bedenilme duygusundan, tiketim aliskanliklarina,
ailede edindigi degerlerden hayallerine kadar etkiledigi gordl-
mektedir. Popliler kiiltirin bu kategori ve kodlar dahilinde sosyal
bilgiler 6gretmeni adaylarinin hayatlarini nasil etkiledigine iligkin
gorislere yer verilmistir. Bu gorisler dogrultusunda sosyal bilgi-
ler 6gretmeni adaylarinin popdtler kiltir algilari ve popdler kil-
tlrln hayatlarina etkileri daha net anlagilacagi beklenmektedir.

Kabul Gérme

Kabul gorme kategorisinin igcerdigi kodlara bakildiginda sosyal
bilgiler 6gretmeni adaylarinin populer kiltlr algilarini bu kategori
icin diglanma korkusu ve begdenilme duygularinin baskin olma-
siyla agiklamaya calistiklari gortlmektedir. Buna bagli olarak da
etrafina gosteris yapma psikolojisi iginde oldugu anlasiimaktadir.
Ogretmen adaylarinin bilyiik bir cogunlugu kabul gérmek adina
popdtiler kiiltlr belli Grinlerde marka (Kahve, sigara, telefon, kiya-
fet markasi) ile aciklamaya caligirken sadece 4 6gretmen adayi
(Kezban, Hasan, Baran ve Ceren) dinledikleri muzik tUrl ve siyasi
gorus bakimindan agiklamaya calismiglardir. Kullanilan drtinlerde
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Tablo 3. B

Sosyal Bilgiler Ogretmeni Adaylarinin Popller Kilttr Algisi

Tema Kategori « Kod

PQPU__LE‘R Kabul Gérme Kiyafetlerinin Markasi
KULTURUN Icilen Kahve TurU
ETKILERI Gidilen Mekanlar

Degisen Degerler

Kapitalizmin Etkileri

Hayaller

Kolay Yollar

Telefonunun Markasi
Sigaranin Markasi
Dinlenen Muzik Tur(
Siyasi Gorus

Siddet EGilimi
Artan Boganmalar

Arkadaslik iliskileri
Dilde Yozlagma
Oyunlarin Turd
Yeme-igcme Kiiltiri
Sosyal Medya

Ozel Giin Kutlamalari
Aligveris Merkezleri
Modayi Takip
Tuketim Aligkanlklari
Yurt Diginda Yagsamak
Zengin Olmak

Unli Olmak

Okudugun Meslegi
Yapabilmek

Bir isinin Olmasi
Sanal Paralara Yatirm
Torpil

Sozde Stati

Zengin Es Arayisl

markanin énemli oldugunu ve bir ortamda bu markali Grtnler
sayesinde daha kolay dikkat ¢ekilebilecedini sOyleyen Hatice sun-
lari sOylemistir:

bu markalara harciyorlar. Sonra hayatlarinin her yerlerinden
kismaya calisiyorlar. Kalite illa ki marka demek degil bence.
Bu markalar popdiler diye, cogunluk bu markalardan giyini-
yordiye azolan parani da bunlar icin harcamak bana mantikli
gelmiyor.”

Arkadas grubunun popluler olan mizikleri dinledigini ve kendisi-
nin de sevmedigi halde bu mizikleri neden dinledigini akran bas-
kisi agisindan agiklamaya galisan Kezban sunlari sdylemistir:

“Aslinda ben tlrkileri severim. Ama sinifimdan ve yurt-
tan arkadaslarim bazi Unliler var onlari dinliyor. Ben arada
caktirmadan tlrki agtigimda offff bu ne ya, degistirin sunu
diyorlar. O dinledikleri sarkilarin sézleri ¢ok ¢irkin ve bazilari
kfiirde iceriyor. Ama ben de dislanmamak i¢in arkadaslarimin
dinledigi mduzikleri dinliyorum onlarla. Yalnizken tirkdl-
erimi dinliyorum agikgasi. Onlar beni dislamasin diye béyle
davraniyorum. Yaptigimin dogru olmadigini biliyorum. Ama
yalniz kalmaktansa béyle davranmayi dogru buluyorum.”

Baran &zellikle erkek 6grenciler arasinda tutulan partinin dnemli
oldugunu ve genelde gencler arasinda popdler olan bir partiyi tut-
manin gevresi acisindan kabul gérmek anlamina geldigine degi-
nirken bu durumun kendi hayatinda yarattigi olumlu gelismeyi de
sOyle anlatmistir:

“Biz erkek &grenciler arasinda ézellikle de yurtta kalanlar
arasinda illa ki siyaset konusulur. Hangi partiyi tuttugunu
ogrenmek ister (st siniflar. Tirkiyede her daim gengler
arasinda yaygin olan popdler bir parti vardir ve senin de o
partinin goristinde olman beklenir. Ben aslinda o partinin
géristnde degilim amadislanmamakigin o partiyituttugumu
s6yledim. Bu partiyi tutanlar bir yerde bulusurlar ben her
zaman gitmem. Derslerimi bahane ederim. Ben yliksek lisans
yapmak istedigim icin Ingilizce kursuna yazildim. ingilizce 'ye
¢cok ¢alismam gerek. Bunu bahane ederim ve bana pek baski
yapmazlar. Ama onlar beni aralarindan atmasinlar diye de bu
bulusmalara arada gideri biraz durur ve konusulanlar din-
lerim. Aslinda bu durum o gdériisten insanlari da anlamama
yardimei oldu. Universiteye kadarki cevremde hep benimle
ayni goruse sahip insanlar oldugunu fark ettim. Aslinda farkli
siyasi gortisteki insanlari da anlamak gerekliymis. Bu benim

“Arkadas ortamlarinda Iphone kullanmak, Nike, Adidas gibi
markalardan giyinmek Starbucks’tan kahve icmek hatta
bu kahvecinin bardadiyla dolasmak insana ayricalik katiyor
sanki. Siradan bir kafede oturmak yerine 6grencilerin daha
cok takildigi yerlere gidip oturmak sanki daha ¢ok havall. Yeni
tanistigin kisilerle daha cabuk kaynasmani saglyor gibi. Ama
soyle de bir durum var; normalde siradan bir yerde bir kahveyi
6-7 Liraya icebilecekken o mekanlarda bir kahveye 15-20 Lira
veriyorsunuz. Aslinda nasil bir arkadas grubunun icinde olmak
istediginizle ilgili. Havali tiplerle birlikte olmak istiyorsaniz
ictiginiz sigaranin, ayakkabinin, kiyafetlerin, kullandiginiz tele-
fonun markasina 6nem vermeniz gerekmektedir”

Tufan bedenilmek ve 6nemsenmek adina su an popdtiler ne varsa
yapilmasinin yanhs oldugunu anlatmaya cgalisirken popler kiltir
algisini soyle agiklamaya galismistir:

“Cogunluk  birbirinin  kiyafetlerinin,  ayakkabilarinin
markasina bakiyor. Sanki Nike veya Puma ‘dan giyinse
daha kaliteli bir insan olacakmis gibi. Tanidiklarimin blylk
cogunlugu o&zellikle ayakkabilarini bu (nllii markalardan
almaya calisiyorlar. Burslari var ve burslarinin 6nemli kismini

siyasete bakis agcimi da etkiledi diyebilirim.”

Sevdigi ve aligik oldugu muzik tirlni dinlerken sikinti gektigini
anlatan Hasan duygularini soyle ifade etmistir:

“Ben Trabzon'dan geldim yani Lazim. Bizim oralarin miizikleri
bu pop mdizikler gibi degdil. Daha bir i¢li daha bir baska.
Benim ¢evremdekiler bu Laz mdiziklerini dinlemiyorlar.
Ben 1. Siniftayken yurtta kaliyordum. Odada ag¢iyordum bu
muzikleri. Oda arkadaglarim ¢ok sikici dedi. Bizim tirkdler
bile ytirektendir. Oyle hop pop miizikleri gibi anlamsiz sézleri
yoktur, duygu ylkltdir bizim sarkilar. Zaman gectikce bir
baktim ¢ogunluk pop miizik dinliyor ve cok da begeniyorlar.
Ben siritiyorum sanki onlar arasinda. Ben de o pop mUiziklere
arkadaglarim ylziinden alistim. Bu pop mtzikte de garip
sézclikler, anlamsiz cimleler var. Onlari kirmamak icin, onlarla
ortak sevdigimiz seyler olsun diye dinlemeye basladim. Bazi
pop miizikler iyi ama ¢ogu kalici degil. 1. siniftayken popliler
olan sarkilar ve sarkicilarla simdi popller olan sarkilar ve
sarkicilar ayni degil. Ayrica bu tir mizikler insanlara dilimizi
yanlis kullanmayi veya konusurken bu sarkilarda gegen garip
sézclikleri kullanmamiza neden oluyor. Ama Kazim Koyuncu,
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Fuat Saka, Volkan Konak sarkilarinin yeri bende hep ayridir.
Onlar gegici degildir”

Ogretmen adaylarinin bu kategoriye ait goriislerine genel olarak
bakildiginda; markali bir Grint kullanmanin, genel olarak din-
lenen mizik tlrlnd dinlemenin ve godunlugun tuttugu partiyi
tutmak zorunda kalmanin toplumda prestij saglamasinin yaninda
bedenilme, gosteris yapma, kabul gorme gibi duygulari da yasat-
tigindan bahsettikleri gortlmektedir. Bununla birlikte populer
kdltirtin 6gretmen adaylarina hemen hemen her alanda (Kahve,
giysi, ayakkabl, sigara ve telefon vb.) dayattigi marka takintisinin
genclere maddi ylk olarak geri donmesinden kaynaklan sikintilar
yasadi§i da tespit edilmistir.

Degisen Degerler

Sosyal bilgiler 6gretmeni adaylarinin poptler kiltir algilarini
degisen degerler kategorisi altinda agiklamaya calisirken pop-
ler kdltlrin ogrenciler lzerindeki etkilerinin; toplumsal ve ailevi
sorunlar, saldirgan davraniglar, arkadaslik iliskileri, tiketim alis-
kanhgi, yeme-icme sekli ve sosyal medya unsurlari bakimindan
olumsuz etkiler seklinde oldugu gortlmektedir. Poptler kilttrin
degerlere olan olumsuz etkilerine hemen hemen tim 6gretmen
adaylari deginmistir. Asagida 6gretmen adaylarindan bazilarinin
dusiincelerine yer verilmistir. Ozellikle gencler arasinda yeme-
icme kiltirtnin oldukga degistigini ve hizli beslenme seklinden
sikdyet eden Kadir dlslincelerini soyle ifade etmistir:

“Benim geldigim yerde pide, lahmacun, borek gesitleri, tath
cesitleri dyle ¢abucak yapilip yenmez. Yemek yemekten bir
tat alma, keyif alma 6nemlidir. Fast food diye bir aliskanlk
var ve bu drlnler sagliksiz. Gegen yil pandemi sebebiyle
uzaktan egitim aldik ve evde saglikli beslendik. Bu yil yurda
geldim. Okulda falan arkadaslarim daha ¢ok sandvig, ham-
burger, pizza yemek istiyor. Ben de onlara ayak uydurdum.
Bu ytzden hem hizli yiyoruz ki bence bu trtnler insani doy-
urmuyor hem de kilo aliyoruz. Ben bu moda beslenme turi
yliziinden geldigimden beri 3 kilo aldim. Cevremdekiler boyle
yiyeceklerin yendigi yerlere takilmayi sevdiginden ben de
onlara uyuyorum. Ama bizim Tirk Mutfaginda cok saglikli
ve lezzetli yemekler, tatlilar var. Kiigtk ¢cocuklara etli ekmek
desem bilmezler ama hamburgeri hemen bilirler. Popiler kdil-
turyediklerimizi de etkiledi hem de olumsuz etkiledi bence”

insanlar arasinda siddet egiliminin gittikce arttigini elestiren
Melike konu ile ilgili dislincelerini s0yle anlatmistir:

“Kizlarla yurtta kantine dizi izlemeye iniyoruz. Cogu dizide
siddet ¢ok fazla oldugundan bir tirli istedigimiz diziyi
bulamadik. Biz zaten burada ailelerimizden uzaktayiz ve
aksamlari yurtta oyalanacak seyler ariyoruz kendimize. Aile
sevgisinin, samimi arkadagsliklarin oldugu diziler yok maalesef.
Son dénem dizilerde dévme, kiifiir etme, éldiirme gibi hep
siddet icerikli seyler var. Eger dizilerde béyle siddetler yoksa
o diziler izlenmiyor sanirim. Bence Ulkemizde keyif aldigimiz
dederlerimiz de degisti. Yalancilik, entrika, racon kesme,
dévme, kan akitma 6ne gecti.”

Toplumda &fkeli insanlarin her gegen giin arttigindan ve siddetin
popdtiler kiiltir oldugundan yakinan Ceren sunlari sOylemistir:

“Yurtta kizlara bakiyorum mutsuz, memurlara gllmuyorlar,
kantin gcalisanlari ise hep bir seylerden sikayet ediyorlar. Disari
cikiyorum otobUs sof6rl kavgaci, yayalar strlculere kiziyor,
bagiryor. Sanki bu kadar kavga popduler kiltlr gibi geliyor
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bana. Kimsenin kimseye tahammuli kalmadi artik. Haberleri
izleyince de hep siddet icerikli oldugunu gortyorum. Kadinlari
doviyorlar. Trafikte sirtctler hi¢ Gsenmeden arabalarindan
inip birbirlerini dovmeye calisiyorlar. Sanki daha ¢ok ofkeli
olursan daha ¢ok siddet uygularsan daha gtgli olursun gibi
distniyor insanlar. Artik bu aralar siddetin de populer kultdr
oldugunu disindyorum.

GUndUz kusaginda televizyondaki programlari populer kiltir agi-
sindan yorumlayan Candan disglincelerini soyle ifade etmistir:

“Ben evliyim ve bir cocugum var. Okulda dersim yoksa evde
cocugumla ilgileniyorum. Cocugum uyuyunca televizyon izle-
mek istiyorum ama ulusal kanallarda inanin saglikli program-
lar yok. Guindlizleri televizyon programlarinda arkadaslarin
birbirine diisman oldugu, bosanmalarin ¢okca ele alindigi
ve aile kurumunun iyice 6nemsizlestirildidi, aldatmalarin 6n
planda oldugu ve daha bir siri ahlaksiz davranislarin oldugu
programlar bulunuyor. insanlar bir kere hep birbirlerine
bagdiriyorlar, kavgaci bir tavirla birbirleriyle konusuyorlar ve ¢ok
ciddi bir sekilde bu programlar hemen hemen her kanalda saa-
tlerce yeraliyor. Demek ki izleyeni ¢ok ki bu programlar tutuyor.
Annemin dedigine gére eskiden yemek programlari, 6rgl
programlari olurmus kanallarda. Béyle bosanmalarin, siddetin
cokga islendigi saygisizligin zirve yaptigi programlar yokmus.
Demek ki degerlerimizde dedgismeler olmus ki bizim toplu-
mumuz bu programlara énem veriyor. Popliler olan bu olum-
suzluklar hem kdltirimizt olumsuz etkiledi hem de énem
verdigimiz degerlerimizin degismesine neden oldu bence.”

Sosyal medyanin insanlarin 6zentilik duygusunu arttirdi§ini disi-
nen Melike duygularini séyle anlatmistir:

“Sosyal medyada durumu iyi olan insanlarin kendi sosyal
medya hesaplarindan gittikleri yerleri paylasmasi, guizel
kiyafetleriyle poz vermesi ya da yedikleri yemeklerin resim-
lerini ¢ekip hesaplarina koymasi aslinda ¢ok ayip. Bunlara
Gzenen, bu tir seylere sahip olmayan insanlar olabilir diye
hi¢ distinmUyorlar. Bazen ben bile 6zeniyorum. Ama tabi her
sey parayla ilgili. Paran varsa bu tir seylere sahipsin demek-
tir. Bu fotograflarin altindaki yorumlarda yabanci kelimelerle
Tlrkge'nin bir arada kullanildigini gérirstniz. Bazen &yle
sozclklere rastliyorum anlamlarini bilmiyorum. Genglerin
kendi dillerini olusturdugunu ve Tlirkge’'nin artik dogru
kullanilmadigini anladim.”

Bosanmalarin gittikge arttigini sdyleyen Ceren bunun nedenlerini
soyle agiklamaya galismistir:

“Dizilere baktigimizda birbirine tahammdilli olmayan esler,
birbirini aldatan ¢iftler, bogsanan aile tipleri ya da dirtstligin
olmadigi iliskiler 6n planda tutuluyor. Tabi bunu izleyen aileler
de zaten aralarinda sorun varsa hig birbirine deger vermeden
bosanma davasi agiyor bence. Sosyal medya hesaplarindaki
icerikler, diziler kadin ve erkegi etkiliyor sanirsam.”

Candan sosyal medyanin kullandi§imiz sozcikleri etkiledigini ve
bu soézclklerle konugsma seklinin poptler kiltirin etkisiyle ortaya
ciktigini soyle anlatmistir:

“Sosyal medyada insanlarda 6zentilik duygusu olusturuyor.
Cogunluktan farkli konusmak, farkli davranmakla daha Ustin
oldugunu sanan kisiler tiredi. Tamam yerine tmm, ok gibi
s6zclkleri kullanmak moda. Bir kahve alayim diyeceklerine bir
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kofi alayim diyorlar. Yabanci kelimeler kullanarak konusmanin
cok havali oldugunu saniyorlar. Bence énemli olan her seye
ragmen bozulmadan kendi dilimizi kullanabilmektir. Gergi bu
oldukga zor. Diikkanlarin isimleri, otellerin, restoranlarin isim-
leri bile yabanci.”

Zaman iginde oyunlarin tirlnin de degistigini ve populer kilti-
rin oyunlari etkiledigine dikkat cekmeye calisan Serhan goézlem-
lerini s6yle anlatmistir:

“Benim kugukltiglimde yani ilkokul, ortaokul zamanlarimda
sokakta aksama kadar oynardik. Simdi ¢ocuklari gézlem-
liyorum evde bilgisayar ya da tabletten oyunlar oynayarak
zamanlarini gegiriyorlar. Bizim aile toplandigi zaman ¢ocuk-
lar hemen annelerinin telefonlarini alip birlikte oyunlar oyna-
maya calisiyorlar. Biz kliglikken ailemiz toplandiginda sessiz
sinema, isim-sehir-hayvan gibi oyunlar oynardik ya da ¢izgi
film izlerdik. Simdiki ¢izgi filmler bile dedisik, siddet iceriyor,
kavga ve garip yaratiklar falan var”

Degerleri toplumun temeli olarak goren 0gretmen adaylarinin
glin gectikge populer kiltlr ylzinden degisen dederlerimizin
etkilerinin farkinda oldugu ve bu durumdan rahatsiz olduklari
gorilmektedir. Ogretmen adaylarinin arkadaslik ve aile iligkile-
rinde bozulmalar, hosgorl, sevgi, anlayis ve bariscil olma gibi
degerlerin yerini siddet igerikli degerlerin almasindan, anadilimiz-
deki bozulmalardan oynanan oyunlara, yeme-igme kulttrinden
dilde yozlasmaya kadar degerlerimizin degismesinden hosnut
olmadi§i ve bu durumu poptler kiltiriin olumsuz etkisi olarak
anlamlandirdiklari tespit edilmistir.

Kapitalizmin Etkileri

Kapitalizmin Etkileri kategorisine bakildiginda; olusturulan kod-
larin biyUk bir cogunlugunun tlketimi arttirmaya ydnelik oldugu
gorilmektedir. Ogretmen adaylari popuiler kiiltiiriin etkisiyle tike-
tim aligkanliklarinin degistigini ve buna bagh olarak da daha ¢ok
para harcamaya yonelik etkinliklere nem verildigini anlatmistir.
Bununla birlikte belirleyici faktdr olan paranin toplumda sinifsal
farklar yarattigina da deginmislerdir. Sevgililer ginti, dogum gtini
gibi kutlamalarin abartildigini ve bunlari populer kltiire baglayan
Baran sunlari séylemistir:

“Tim bu &6zel glnlerin popliler kiiltiir sayesinde hayatimiza
girdigini dugiintiyorum. Bu 6zel glinlerde magazalarda, internet
sitelerinde, sosyal medyada kapitalizmin yarattigi ve popliler
kultirytziinden de hayatimiza yerlesen ézellikle sevgililer glini
kutlamalarindan hi¢ haz almiyorum. Birbirini seven iki insan
Duinya’nin ilan ettigi bir glinde birbirlerine neden illa ki hediye
almak zorunda birakilir ki? Ozellikle kizlar bu tiir glinleri cok sevi-
yor ve hediye bekliyor. Kiz arkadasima boyle glinlerin anlamsiz
oldugunu anlatmaktan yoruldum. Suratini asmigti bana hediye
almadim diye. Kizlar daha ¢ok etkileniyor ve biz erkeklerden
mutlaka hediye bekliyorlar. Popller kdltirin zihinleri béyle
karigstirmasini, insanlarin hayatlarini bu kadar isgal etme-
sini ve insanlara toplumsal baski yoluyla para harcatip hediye
aldirmasini dogru bulmuyorum. Béyle glinlerin insanlarin bilin-
¢li para harcamasini olumsuz etkiledigini diisiintyorum.”

Populer kilttrlin etkilerinin baginda geleneksellesmis olan yilbasi
kutlamalarinin geldigini soyleyen Fatma Nur, bu durumu soyle
yorumlamigtir:

“Bizim kdltlrimdizde yilbasi agaci, sisler, yilbasinda alinan
hediyeler gibi seyler yok aslinda. Bati'ya 6zenme durumu.

Aileler yapay yilbasi agaci aliyorlar, ¢cocuklari da bu adaclari
susliyor, isiklandiriyorlar. Cok abartili buluyorum bu yilbasi
kutlamalarini. Bence popliler kiltdrtn bize getirdigi bir
kutlama. Yeni bir yila giriyoruz ve bunun igin mutlu olmak, yeni
yilla ilgili hayallerinin olmasi yeterli.”

Ozel giin kutlamalarini abartili ve gereksiz bulan Candan dene-
yimlerini soyle anlatiyor:

“Ben hamile oldugumu &grendigimde bunu g¢evremle de
paylastik. Arkadaslarim bana cinsiyet partisi yapalim diye
baskiyapti. Artik herkes yapiyormus, bu partiler meshurolmus
ve eglenceli gegiyormus. Cocugun cinsiyeti igin parti yapmak
ve bu partiye gereksiz yere sadece baskalarina gdsteris olsun
diye para harcamak tamamen popliler kiiltirtin etkisi bence.
Cocugum dis ¢ikardi. Bu sefer de dis partisi yapilsin dedi-
ler. Ailemden yakinlarim bile baski kurdu. Bu partiler bence
gosteris yapmak icin. Dis partisi ne yal Tabi bununla da bit-
medi. Dogum glinu partisi yapilsin dendi. Bir mekanda olsun
dediler. Herkes bir concept belirliyormus. Mesela oglun varsa
Batman karakteri icerecekmis parti stisleri, tabaklar, bardak-
lar.. Yani bu popliler kiiltliriin bizde yarattigi 6zentilik duygu-
sundan kurtulmak zor sanirim.”

ibrahim moda olan her seyi takip etmenin rahatsizlik verici olma-
siyla ilgili goruslerini goyle anlatmistir:

“Kiyafetlerle ilgili bir sey moda oluyor. Bana yakisir mi diye
dlistinmeden bliylik cogunluk buna uyuyor. Erkekler arasinda
dar pantolonlar moda oldu. Benim arkadaslarimin ¢ogu bu
dar kotlari giyiyorlar ve bence ¢ok da komik oluyorlar. Bence
moda diye her seyi denemek yanlis. Sonra takim elbisel-
erin pantolonlarinin boyunu kisalttilar, altina ayakkabiyi da
corapsiz giydirdiler. Valla gok ¢irkin. Bizim oradaki dtgdinlerde
goriyorum arkadaslarimin takim elbiseleri boyle. Yani simdi
erkek, kadin diye ayirmak istemem ama erkeklerin de belli bir
giyinme tarzi vardir hani. Hep bunlar ézentilikten, baskalarina
hava atmak istemekten.”

Kapitalizmin etkisinin en ¢ok gortldigu yerlerin basinda aligve-
ris merkezlerinin geldigini soyleyen Serhan, konu ile ilgili sunlari
sOylemistir:

“Herkes mutlaka hemen hemen her sehirde olan o blylk
alisveris merkezlerine gidiyordur. Bu alisveris merkezleri
cok tehlikeli aslinda. Yilbasi, Sevgililer Glnd, Anneler Gind...
vb. gibi 6zel glinlerde buradaki magazalarin camlari hemen
stisleniyor. Oyle yazilar yaziyorlar ki, 6yle siisliiyorlar ki illa
hediye almak zorundaymis gibi geliyor insana. Mesela ben
anneme sadece cicek alacaktim bir Anneler Gintinde ama
madgazanin birinde annenizi mutlu etmenin yolu, onun islerini
kolaylastirmasina yardimci olmaktir. ..markali (itl sayesinde
anneniz daha az yorulacaktir, sizle de daha cok vakit gegi-
recektir gibi seyler yazmiglar. Beni bu ciimle ¢ok etkiledi ve
babamin da destediyle anneme Anneler Ginlinde o Utlyl
aldik. Sonradan 6grendim ki annemin Utuye ihtiyaci yokmus,
onun (tlsl gayet iyiymis. Bu aligveris merkezleri bence
insanlarin bilingsizce para harcamasina neden oluyor.”

Ogretmen adaylarin gérislerinin tamaminda popiiler kiiltiriin
etkisiyle kapitalizmin dayatmalarina olan sitemler hissedilmek-
tedir. TUketimi korikleyen, insanlarin duygularini etkileyen, Gret-
mek yerine tiketmeyi 6zendiren poptiler kiltlrin etkilerini kendi
deneyimleriyle anlatmaya calisan 6gretmen adaylari, kapitalizmin
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dayatmalari sonucunda insanlarin tiketim kiltirine alistiriimaya
caligildigindan s6z etmeye caligmistir. Kapitalizmin etkilerinin far-
kinda olan ve kendilerince yaratilmak istenen bu diizene direnen,
poptler kiltir unsurlarindan etkilenmemeye calisan 6gretmen
adaylarinin bu konuda bilingli oldugu gorilmektedir.

Hayaller

Hayaller Kategorisine iliskin kodlara bakildi§inda; 6gretmen aday-
larinin gelecekleri Uzerine beklentilerinin oldugu gortlmektedir.
Hayalleri arasinda yurt diginda yasamak oldugunu soyleyen Tufan,
gerekgelerini syle agiklamigtir:

“Bilindigi gibi Tirkiye'de égretmen olabilmek igin KPSS gibi
zorlu bir sinavdan ¢ok yliksek puan almak gerekiyor. Gergi ylik-
sek puan alinsa bile mulakatta elenme olasiligi da var. Yani 4 yil
okuyoruz ve atanmak igin bekliyoruz. Atanamasak bagka igler
yapiyoruz. Benim amca odlum Tirkge Ogretmenligi okudu ve
3 yildir atanamiyor. O da babasiyla boyacilik yapiyor. Ben bu
ylzden yurt diginda yasamak istiyorum. Orda bir is bulup aile
kurmak istiyorum. ClnkU bizim paramizin degeri distk ve
asgari tcret de belli. Ogretmenlere verilen maaslar da ortada.
Tirkiye'de gegcinmek zor. Ben bir sekilde yolunu bulup yurt
disinda yasamayi deneyecedim. Sadece ben istemiyorum
yurt disinda yasamayi. Cevremde cok arkadasimin béyle hay-
allerivar.”

Popdler kiltlrin insanlari zengin olmaya veya tnli olmaya 6zen-
dirdigini sdyleyen Hatice distncelerini soyle dile getirmistir:

“Dikkat edin dizilerde hep bir (inlii olmak, zenginlik, bolluk
icinde yasamak gdsteriliyor. Cok iyi arabalari kullanmaya,
glizel kiyafetleri giymeye, bliylik evlerde yasamaya 6zendirili-
yor insanlar. Benim de hosuma gidiyor agik¢asi. Arada ken-
dimi o dizilerde oynayan oyunculardan biriymigsim gibi hayal
kuruyorum. Zengin olmak isterdim. Unlii olmay: daha cok
isterdim. Unlii olursam cok param da olurdu. Gelecegim icin
kaygilanmazdim da. Buradan mezun olursam atanir miyim,
atanamazsam ne ig yapabilir gibi disiinmezdim.”

insanlarin okuduklari meslekleri yapabilmenin artik hayal oldu-
gunu ve son yillarda artik bunun poptler kiltir oldugunu anlatan
Ceren, duygularini soyle dile getirmistir:

“Her yil ¢cok fazla insan okuduklari Universitelerden mezun
oluyor. Bunlardan kag tanesi okuduklari mesledi yapa-
biliyor ki? Haberlerde gordim gecenlerde, Sosyal bilgiler
ogretmenliginden mezun olmus bir erkek kagit toplayiciligi
yaparak para kazanmaya galisiyor. Bagka bir haberde de gene
ogretmenlik okumus biri insaatta calisiyordu. Basa birisi
ise apartman gorevlisi olarak galigiyordu. Benim durumum
da boyle olur diye ¢ok korkuyorum. Bir de kadinlarin mut-
laka galismasi gerektigine inaniyorum. Ben 4 yil boyunca
okuyorum. Sonucu ig aramak ya da evde oturmak olmamali.
Ogrencilerim olsun, onlara sosyal bilgiler anlatayim istiyo-
rum. Basak bir isi yapmak istemiyorum. Bu ytizden 2. Siniftan
beri KPSS denen sinava galigiyorum.”

Yukarida gorUs bildiren 6gretmen adaylarinin disindaki bagka
dJretmen adaylari da bu konuya degdinmistir. Ogretmen adaylari
gelecekle ilgili beklentilerini hayalleriyle bagdastirmistir. Gele-
cekten beklentilerine bakildiginda 6grencilerin kendi hayatlarini
garantiye almak istedikleri gérilmektedir. Ogretmen adaylarinin
Unld veya zengin olma istediginin arkasinda bile gelecegini garan-
tiye alma istedi bulunmaktadir. Meslegini yapabilme ve bir isinin
olmasi gibi gergekgi konulari 6gretmen adaylarinin populer kilttr
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olarak gormesi; tlkedeki igsizlik sorunundan kaynaklanan gelecek
kaygisi icinde olduklarini gostermektedir.

Kolay Yollar

Kolay yollar kategorisine bakildiginda poptler kiltlrin emek
verilmeden belli bir statlye sahip olma ve para kazanmaya iligkin
kodlarin oldugu gériilmektedir. Ogretmen adaylari bu kategoride
poptler kiltirtn olumsuz etkilerini ahlak bazinda degerlendir-
mistir. Hayatini garantiye almanin yolunun para oldugunu vurgu-
layan Hasan, son zamanlarda popdiler kiltir olarak sanal paralarin
on planda oldugunu soyle anlatmistir:

“Bu aralar televizyonda surekli bitcoin, eteryum gibi sanal
paralarla ilgili reklamlar déniiyor. insanlara sanki bu paralara
yatirim yaparlarsa yatirdiklarindan daha ¢ok kazanacaklarmis
gibi anlatiliyor. Zaten insanlar kolay yoldan ¢ok para kazanma
derdindeler. Biz 6grenciler arasinda bile bu paralara yatirim
yapanlar var. Bu yatirim sayesinde ikinci ayda yatirdigindan
¢ok daha fazla para kazanan arkadaslarim var. Ben cesaret
edemiyorum agikgasl”

Zengin bires ile evlenmenin popdler kiltlr olarak algilayan Melike
distncelerini su sekilde ifade etmistir:

“Biz kizlarin arasinda zengin es ile evlenme gibi konusmalar
hep vardir. Zengin es demek rahat yasamak demektir. Zengin
esin olunca gelecek kaygin da olmaz.”

Populer Kulttrln etkileri arasinda torpille bir yerlere gelmek oldu-
Junu anlatmaya c¢alisan Kadir sunlari sdylemistir:

“Bir ise alinmanin en kolay ve emeksiz yolu uygun bir torpil
bulmaktir. Sadece bir ise girmek i¢in degil, mesela hastanede
bir isiniz var orda bir tanidiginiz hemencecik isinizi halleder.
Popliler kiiltiirin en olumsuz yani insanlarr emek vermedigi
seylere alistirmasidir bence. Aslinda toplumda kurulan
diizen de bdyle. Ailecek yasadigimiz bir olayr anlatayim size.
Babaannem igin devlet hastanesinin ortopedi bélimdinden
randevu almaya c¢alistik. Bize 2 ay sonrasina randevu verdiler
ve babaannemin de bacaginda sisme vardi, agrilari g¢oktu.
Yan apartmanda oturan annemin gin arkadasinin kizi o has-
tanede tibbi sekretermis. Annem ona babaannemin duru-
munu anlatti. O kiz dért glin sonrasi icin randevu ayarladi
bize.”

Torpille dnemli statlilere gelen insanlarin gin gectikge arttigini
anlatan ibrahim konu ile sunlari sdylemistir:

“Insanlar bir yolunu bulup hak etmedidi yerlere geliyorlar. Tor-
pille énemli mevkilere gelen insanlara bir bakin. Oturduklar
koltugun hakkini verecek yeterli bilgi ve gbrise sahip
olduklarini distinmuyorum. Popdler kiltiir insanlarin kolay
yollardan hi¢ hakki olmadigi yerlere gelmesini normallestirdi.
Clnku ¢ogunluk dogru yolun bu oldugunu zannediyor. Dizen
béyle sanirim.”

Torpilin insanlari hak edilmeyen bir statliye getirmesi ile ilgili
deneyimini anlatan Kezban duygularini soyle ifade etmistir:

“Babam devlet dairesinde memur olarak calisiyor. Bazi
sinavlara girdi ve yliksek de puan aldi. isinde yiikselmeyi cok
istiyordu. 20 senedir de memur. Ama istedi§i pozisyona
babamin yerine 2 yillik bir memuru getirdiler. Babamin
anlattigina gére isleyisi falan bilmiyormus ama bilir gibi
yapiyormus. Etrafindaki memurlara da 6fkeli davraniyormus.
Babami muddir yapsalardi hem deneyimi var hem meslegi ile
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ilgili igleyisi biliyor. Babam &yle 6fkeli de davranmazd. isi bil-
meyeni getirince o isi bilmeyen de bilmedigini séyleyemiyor
tabi. Etrafina bagirip ¢agiriyor.”

Kolay yollar kategorisindeki kodlara ve bu kodlari Greten sosyal
bilgiler 6gretmeni adaylarinin gérislerine bakildiginda; 6gretmen
adaylarinin emege sayginin énemine degindikleri gorilmekte-
dir. Populer kiltlrde paranin giderek 6nem kazanmasina degi-
nen adaylar bir yandan da hak edilerek, emek verilerek kazanilan
paranin gelecekleri i¢cin nemli olduguna da deginmistir. Bununla
birlikte konu ile ilgili séylemlerinden gelecek ile ilgili glivensizlik-
lerinin oldugunu da hissettirmektedirler.

Tartisma

Bu calisma, sosyal bilgiler 6gretmeni adaylarinin poptler kiltir
algisi ve bu alginin hayatlarina yansimalarina iliskin bazi sonug-
lar ortaya koymaktadir. Arastirmanin bulgularina bakildiginda;
o0gretmen adaylarinin populer kiltirin etkiledigi unsurlara iligkin
gorus ve deneyim sahibi olduklari gortlmektedir. Popller kiltir
farkh insanlan farkli sekilde etkilemektedir. Bu nedenle bu aras-
tirmada gorUs bildiren 6gretmen adaylarinin kendi hayatlarinin
etkilenmesi dogrultusunda popdler kilttr algilarini ifade ettikleri
gorilmektedir. Ogretmen adaylarinin gorisleri popiiler kiiltii-
rin yasam bigimlerini, tercihlerini ve yargilarini nasil etkiledigini
belirlemek acgisindan 6nemli gorilmektedir. Popller kiltirin
ogretmen adaylarinin hayatlarina etkisi; onaylanma, deger yargi-
lari, kapitalizmin etkisi, hayalleri ve emeksiz segimler bakimindan
derinlemesine incelenmistir. Farkli cevrelerde yetismis 6gretmen
adaylarinin popiler kiltirln kendi hayatlarini toplumu nasil etki-
ledigini sorgulama ve anlamlandirma sekillerinin de farkli oldugu
tespit edilmistir.

GUnUmuzde bireyler igin sectikleri trlinlerde yer alan amblem isa-
retleri Urlnlerin kalitesinden daha 6nemli hale gelmistir. Bunun
sonucunda segilen Urilinlerde marka daha 6n plana gikmakta hatta
takinti haline gelebilmektedir. Boylelikle bireyler bilingsiz tiiketim
aligkanligi edinmektedir. Arastirmanin bir bulgusu 6§retmen aday-
larinda kendini akranlarina kabul ettirmenin markali giysiler tercih
etme, popller mekanlara gitme, gogunlugun sectigi kahve tiirli ve
markay! tercih etme, cogunlugun tercih ettigi muizik tirlne, siyasi
gorUse, icilen sigara ve kullanilan telefon markasina yonelmenin
kisacasi populer olani tercih etmenin, davraniglarini ve tercihlerini
poptler olana gore sekillendirmenin hayatlarini nasil etkiledigini
ortaya cikarmistir. Ogrencilerin davranislarini popiiler olana gére
belirleme isteginin arkasinda bir gruba ait olma isteginin oldugu
gorilmektedir. Arastirmanin bu bulgusu Akar (2009)'un ¢alisma-
sina katilan 6grencilerin modanin etkisinde kaldigi ve bu etkinin
giysilerinin markalarina yansidigi, égrencilerin giysi segiminde
popiiler olana yoneldigi bulgusuyla &rtismektedir. Ozdemirci
(2004) calismasinda modanin bireylerin tiketim aliskanligini etki-
ledigi sonucuna varmistir. Akar (2009) ¢alismasinda moda olanin
etkisinde kalan bireylerin tiketim aligkanliginin arttigini ve dnce-
liklerinin marka oldugu sonucunu ortaya gikarmistir. Alvermann
(1999) ilkokul ogrencileriyle yaptigi calismasinda derslerinde
cesitli poptler kilttr metinlerini kullanmanin sonucunda 6grenci-
lerin popiler kiiltlr unsurlarina elestirel yaklastiklari ve bu konuda
biling diizeylerinin artti§1 sonucuna varmistir.

Calismada, populer kiltlrin 6gretmen adaylari Uzerinde; toplum-
sal problemler, deger degisimi, 6zentilik, tiketim aliskanlidi, kolay
elde edilene yonelme gibi olumsuz birtakim etkilerinin oldugu
sonucunu tespit edilmistir. Calismanin bu bulgusu Ozgan ve
ark. (2014) calismasinin bulgulariyla értismektedir. Erkal (2006)

calismasinda popdtler kiltirin etkisiyle bireylerin kiltlr bozul-
masina maruz kaldiklarini belirtmektedir. Arastirmada poptler
kdltirtn etkisiyle sosyal paylagim sitelerinin ve gorsel medyanin
o6gretmen adaylarinin kimlik karmasasi ve yabanci kiltir 6zentisi
yasamasinda olumsuz rol model olusturmasinda, saldirgan dav-
raniglarin sergilenmesi ve dilde yozlagsmanin da artmasina neden
oldugu bulgusuna ulasiimaktadir. Sakalli (2014) popular kilttrin
etki alaninin artmasinda medya ve televizyonun énemli bir yerinin
oldugunu ileri sirmektedir.

Ogretmen adaylari popiiler kiiltiiriin iletisimde etkisini gos-
terdigini belirtmistir. Ogrencilerin giinlik hayatta kullandiklari
kelimelerin degistigi yeni ve degisik kelime gruplari Gretildigi
ve bunlari belli bir grubun kullandigina dedinmislerdir. Temur ve
Vurus (2009), ogrencilerin internette konusma sekillerini giin-
|Uk hayattaki konusmalarina yansittiklarini, bu konusma sekli-
nin Turkge 'ye uygun olmadigini, dilbilgisi kurallarina uymadigi
ve Tlurkce'nin 6zensizce kullanildigini dile getirmektedirler. Rets
(2016)ynin calismasinda Ingilizce &gretiminde popiiler kiiltir
unsurlarinin kullaniminin 6grenmeyi arttirdigini tespit etmistir.
Popdiler kiltirtn etkisini gosterdigi bir bagka alanin dinlenen
muzik tUrd oldugunu dile getiren 6gretmen adaylari gogunlugun
dinledigi muziklerin 6grencilerde Tirkge 'de yozlagsma ve yabanci
kiltir 6zentisi gibi etkilerinin oldugunu belirtmislerdir. Ogrenci-
ler akranlarinin gogunlugunun tercih ettigi mizigi akranlari tara-
findan dislanmamak ve onlardan kabul gérmek igin dinlediklerini
belirtmiglerdir. Ozden ve Barigeri (2010) calismasinda 6grencile-
rin tercih ettikleri miziklerin akranlariyla kaynasmasini sagladigi
sonucuna ulasmistir.

Ogretmen adaylar sosyal adaletsizligin sonucu olan torpil ve
liyakat olmadan onemli statiilere gelmenin glinimizde popu-
ler kdltlrin etkileri arasinda oldugunu belirtmislerdir. Bununla
birlikte mesleklerine atanma sorunu ile karsi karsiya kaldikla-
rini belirtirken torpilin 6n planda olduguna dikkat ¢cekmislerdir.
Ogretmen adaylarinin gorislerinden sosyal adaletsizlik yiiziin-
den popiler kiltlrin adaylarin gelecek kaygisinin artmasiyla
yasam tarzinin ve hayallerinin degistigi sonucuna ulasilmistir. Ari
ve Yilmaz (2015) yaptiklari arastirmada 6gretmen adaylari KPSS
sonunda atanmadiklarindan gelecek kaygisi yasadiklarini ve gele-
cege umutla bakmadiklarini belirtmislerdir. TUIK, 2020 verilerine
gore geng nifusta igsizlik orani %25,3, istihdam orani %29,2'dir.
Turkiye nifusunun %31,4’Unl genglerden olustugu distinllirse
geng niifustaki igsizlik oraninin kaygi ve beraberinde baska sorun-
lari da getirebilecegi kaginilmazdir. Ogretmen adaylari bir is sahibi
olmanin, mesleklerine atanmanin bir hak oldugunu ve bu hakka
sahip olamamanin sonucunda hayallerinin degistigini ve kolay
yollardan bir seyleri elde etme isteklerinin arttigi ¢ikariminda
bulunmusglardir.

Sonug ve Oneriler

Ogretmen adaylar popliler kiiltiiriin toplum degerlerini, kapi-
talizmin de etkisiyle gelenek, goreneklerini etkiledigini, hayat
felsefelerini degistirdigini ve segimlerini popller olandan yana
yaptiklarini yasantilariyla agiklamaya calismislardir. Ogretmen
adaylarinin gorislerinden popdiler kiltirin glinlik hayattaki dav-
raniglari etkiledigi ve bu davranislara yon veren nitelikte oldugu
tespit edilmektedir. Her bir 6gretmen adayinin popdler kiltirin
etkiledigi alanlara iligkin farkli tespitlerde bulunmasi ve poptler
kdltdr algilarinin farklilik géstermesinde onlarin demografik 6zel-
liklerinin etkili oldugu distnllmektedir. Arastirma sonuglarinda
goruldigu gibi; tim dinyayr etkileyen popliler kiltir kavrami
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ogretmen adaylarinin davraniglarinda ve hayattan beklentilerinde
onemli degisikliklere yol agmaktadir.

Bu sonuglar dogrultusunda; populer kiltir konusunda 6grenci-
lerin farkindaliklarini ve biling diizeylerini artirmak, onlari marka
konusunda bilinglendirmek ve onlarin bilingli tiiketici davranigla-
rina nasll sahip olacaklarini anlatan konferans, seminer gibi etkin-
likler dlizenlenebilir. Poptler kiltlrin etkilerini daha kapsamli
ortaya koymak igin farkli yastan, farkli statd ve farkli sosyo-ekono-
mik dliizeyden bireylere yonelik arastirmalar yapilabilir.

Etik Komite Onayi: Bu aragtirma Pamukkale Universitesi Sosyal ve Beger?
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Extended Abstract

Purpose: Nowadays, the elements of popular culture that are effective for a short time and are consumed quickly affect individuals in
all respects. Cultural differences between individuals in the places in which they live affect their thoughts and behaviors in individuals,
relationships between family members, their clothing styles, values, their philosophy of life, the format of the communication between
people, playing games, and even their dreams. Therefore, since individuals interact with various people during the day, they influence or
are influenced by those around them.

Due to the impact of globalization, the effects of popular culture, which affects our lives in all aspects, have increased day by day and
have become a universal culture and have also affected the national culture elements of the country. Popular culture affects the life of
individuals during the day from a cultural, economic, values, and psychological point of view. Therefore, it also changes the structure of
societies. It influences Turkish Culture from the drink he drinks, the food he eats, the type of music he listens to, and his clothes. Turkish
coffee was replaced by filter coffee and its derivatives; the pita bread was replaced by pizza, hamburgers replaced the toast, computer
games replaced local children's games, folk songs and pop music were replaced by the genre of hip hop or rap music, torn or patched
jeans replaced jeans. Every day, the change in the elements of national culture is increasing due to the influence of popular culture.

Considering the studies carried out both at domestic and abroad; it is seen that popular culture is studied in a wide sample such as
primary school students, teachers, social studies curriculum, parents and teacher candidates, but it has been determined that such a
qualitative study with social studies teachers is not done at a sufficent level. Therefore, the research aims to determine how the percep-
tions of social studies teacher candidates toward the concept of popular culture are and how popular culture affects their lives.

Methods: This research was carried out in the phenomenology pattern included in the scope of qualitative research. It aims to deter-
mine the effects of popular culture on the lives of teacher candidates based on their perceptions and experiences of popular culture. The
maximum diversity sampling method, one of the purposeful sampling methods, was used to determine the teacher candidates who will
participate in this study. In this research, the main objective of providing teacher candidates with different characteristics of maximum
diversity (gender, age, grade level, come from other cities) is to reveal the views and experiences of popular culture in diverse situations.
In this direction, the participants varied according to gender, age, class level, and the variable of coming to Pamukkale University from
different cities.

The research data were collected in December 2021 through semi-structured interviews conducted with the candidates of social stu-
dies teachers. The semi-structured interview was preferred in order to understand how popular culture affects the lives of social studies
teacher candidates. The following questions were asked to social studies teacher candidates in a semi-structured interview: “What do
you think of when popular culture is mentioned?” “How does popular culture affect your life?” In the analysis of the research data, desc-
riptive and continuous comparison analysis methods used to analyze qualitative data were used.

Results, Discussion, and Conclusion: Results obtained from the opinions of social studies teacher candidates about the perceptions
of popular culture are grouped under five categories including, “Acceptance,” “Changing values,” “Effects of capitalism,” “Dreams,” and
“Easy ways”. The opinions of teacher candidates are considered important in determining how popular culture affects their lifestyle,
preferences, and judgments. The effect of popular culture on the lives of pre-service teachers has been studied in detail in terms of
approval, value judgments, the impact of capitalism, dreams, and non-labor choices. It was found that pre-service teachers who have
been brought up in different circles are questioning and understanding how popular culture affects their own lives differently.

The study confirmed that popular culture has several adverse effects on pre-service teachers, such as social problems, value change,
copying, consumption habits, and orientation to what is easily obtained. The research found that social networking sites and visual
media under the influence of popular culture cause teacher candidates to experience identity confusion and foreign culture corruption,
create negative role models, exhibit aggressive behaviors, and increase breakdown in the language. Teacher candidates have stated that
achieving important status without merit and decency, which result from social injustice, is among the effects of popular culture today.
However, they noted that they were faced with the problem of being assigned to their profession while noting that the torpedo was at
the forefront. It has been concluded from the opinions of teacher candidates that the lifestyle and dreams of popular culture candidates
have changed due to social anxiety caused by social injustice. It is thought that each teacher candidate makes different determinations
about the areas influenced by popular culture, and varying in the perception of popular culture is affected by their demographic futures.
As can be seen from the research results, the concept of popular culture, which affects the whole world, leads to significant changes in
pre-service teachers' behavior and life expectations.

In line with these results, activities such as conferences and seminars can be organized to increase students' awareness and conscious-
ness levels about popular culture, raise their awareness about brands, and explain how they will have conscious consumer behaviors. In
order to reveal the effects of popular culture more comprehensively, research can be conducted on individuals of different ages, statu-
ses, and socio-economic levels.
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6z

Mizik egitiminin birgok alaninda oldugdu gibi ses egitimi de 6gretmen 6grenci iletisimi paralelinde
yurlyen ve birebir egitim gerektiren bir alan egitimidir. E§itim asamasi, 6grencilerin bedenlerinive
seslerini kesfetmeleri uzun yillar alabilen zorlu bir stiregtir. Bu problem odaginda, alanda tecriibeli
ogretmenlerin deneyimlerinden yararlanmanin, ses egitimi alanina isik olabilecegi ve literattire
katki saglayabilecegi dustinilmektedir. Bu baglamda 25 yillik editmenlik ve sahne tecriibesiyle
Ankara Devlet Opera ve Balesi sanatgisi Hiilya Kazan Glinay’in kigisel deneyimlerine dayanan bilg-
ilerinden istifade edebilmek amaglanmistir. Arastirma nitel bir calismadir ve bir anlati arastirmasi
kapsaminda ylratilmustir. Cok boyutlu olan bu yontem kapsaminda ise ¢aligmaya en uygun olan
biyografik galisma tercih edilmistir. Arastirmada yari yapilandiriimis gérisme formu kullanilimistir.
Yari yapilandiriimis mulakat formu 17 sorudan olugsmustur. Arastirma kapsaminda, sanatg! ile
birebir gérisme gerceklestirilmis mulakatta veri kaybi yasamamak igin, gorisme katilimcinin izni
alinarak ses cihazi ile kaydedilmistir. Sanatc! ile yapilan gortismeler ve icerik analizi sonucunda:
“Ogretmen dgrenci iligkileri” “Ses egitiminde beden” “Ses egitiminde farkindalik” konu basliklari
belirlenmistir. Yari yapilandirilmis sorulara dayanan gortiismeler yoluyla elde edilen veriler tematik
analize tabi tutulmasinin ardindan her bir konu bashgi 6zelinde olusturulan temalar okuyucuya
sunulmustur. Arastirma sonucunda, sanatginin zihinsel gevseme, bedensel farkindalik, men-
tal pratik vb. konularina énem verdigi sonucuna variimis ve g¢alisma sanatginin verdigi bilgilerle
ortlsen ilgili aragtirmalarla desteklenmistir.

Anahtar Kelimeler: Anlati aragtirmasi, ses egitimi, san

ABSTRACT

As in many areas of music education, voice education is a special field education that runs paral-
lel to teacher-student communication and requires one-to-one training. The education phase is
a challenging process that can take many years for students to discover their bodies and voices.
In this problem focus, it is thought that benefiting from the experiences of experienced teachers
in the field may shed light on the field of voice education and contribute to the literature. In this
context, it is aimed to benefit from information based on the personal experience and experience
of Ankara State Opera and Ballet artist Hiilya Kazan Glinay with her 25 years of teaching and stage
experience. The research is a qualitative study and was conducted within the scope of a narra-
tive research. Within the scope of this multidimensional method, the most suitable biographical
study was preferred. A semi-structured interview form was used in the research. The semi-struc-
tured interview form consisted of 17 questions. Within the scope of the research, a one-to-one
interview was held with the artist, and the interview was recorded with an audio device, with the
permission of the participant, in order to avoid data loss. As a result of the interviews with the art-
ist and the content analysis, “Teacher-student relations,” “Body in voice education,” “Awareness in
voice education” were determined. After the thematic analysis of the data obtained through inter-
views based on semi-structured questions, the themes created for each topic were presented to
the reader. As a result of the research, it was concluded that the artist gave importance to men-
tal relaxation, bodily awareness, mental practice, etc., and the study was supported by relevant
research that matched the artist’s information.

Keywords: Narrative research, singing, voice education
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Giris

Ogretmenlerin egitim dgretim siirecleri ile ilgili gerek kendileri
gerekse de anlattiklarindan, baskalari tarafindan Tirkge Uretilmis
cok az yazili hikdye vardir. Benzer bigcimde farkli alanlarda az sayida
ele alinmig olsa da egitim alaninda anlati arastirmasiyla gergek-
lestirilmis neredeyse hig Tlrkge yazilmis eser yoktur. Oysa anlati-
lacak o kadar gok egitim hikayemiz birikmistir ki eger bu hikayeler
ozellikle bilimsel amagli yazilmis olsalardi, 6grenecedimiz cok sey
olabilir miydi? (Saban & Ersoy, 2017:238).

MUzik egitiminin birgok alaninda oldugu gibi ses egitimi de 6gret-
men 6grenci iletisimi paralelinde yirlyen ve birebir editim gerek-
tiren bir alan egitimidir. Egitim asamasi, 6grencilerin bedenlerini
ve seslerini kesfetmeleri uzun yillar alabilen zorlu bir stirectir. Hem
teori, hem de pratikte 6grencinin kendisini yetistirmesi gerekli-
ligi egitim sirecini oldukga zorlu kilmaktadir. Bu sebepten, alanda
tecribeli 6gretmenlerin deneyimlerinden yararlanmak, ses egi-
timi alanina isik olabilecegi gibi ses egitimi literatiriine de katki
saglayabilecedi distinilmektedir.

Genel tanimiyla ses: Canlilarin isitme organlari tarafindan algilana-
bilen periyodik basing degdisimleridir. Canlilarin rettigi ses’in tanimi
ise: Cigerlerden gelen havanin ses yolunda yaptidi titresimdir (tdk).
Seslenme ya da ses olugsumu ise tam anlamiyla bir islev degil bir
davranistir. Bitln davraniglar gibi de sayisiz bigimleri bulunmakta-
dir. Bunlardan her biri biramaca uygundur ve frekans, yeginlik, tini ve
yorulmazlik olarak ifade edilen bir randimani vardir. Ses teknigi ise
seslenmeyi gergeklestiren organlari kullanma bigimdir. Ses egitimi-
nin temel amaci; kisinin hedefledigi frekans, yeginlik, tini ve yorul-
mazlik performanslarini gergeklestirmesini saglamaktir (Sékmen,
2002, 5.43). Bitilin bu parametrelerin hedeflenen seviyeye ulagmasi
da ¢ok ciddi ve uzun soluklu galismalari beraberinde getirmektedir.
Bu calismalarin verimli gegmesi igin birgok disiplinin bir arada ytiri-
mesi gerekmektedir. Bunlardan biri ise 6gretmen ogrenci iliskisidir.

Ses Egitiminde Ogretmen Ogrenci iligkisi

Ses egitiminin ozellikle ilk yillarinda, 6gretmen 6grenci iligkisi
ile dersin verimlili§i arasinda bir paralellik oldugu soylenebilir.
Davran’a gore ogretmen ve 6grenci derslere baslamadan once
birbirlerini karsilikl olarak ne kadar ¢cabuk anlayip uyum saglaya-
bilirlerse san egitiminde de o kadar ¢abuk kolay ve dogru sonuca
ulasabilirler (Davran, 1997, s18).

Ses egitimi derslerinde, egiticinin 6gretme becerisi, uygulama
becerisi kadar 6nem arz etmektedir. Konuyla ilgili Pietro Fran-
cesco Tosi'nin su agiklamalari dikkat gekmektedir. Taninmig bir
sancinin ¢ok iyi ders verebilecegi dustnulir ama bu dogru degil-
dir. Her konuda ne kadar bilgili ve yetenekli olursa olsun, 6grenciye
bunlari aktarma kabiliyetine sahip olmayan veya 6grencinin reper-
tuvar listesindeki eserler hakkinda bilgisi olmadidi igin hangi kate-
goriden parga sdyletebilecegini bilmeyen, 6grencinin derste rahat
olabilmesi igin uygun ortami yaratamayan, 6grencinin yaptigi
yanhslari duyacak ve dizeltebilecek kapasitede olmayan, 6gren-
cinin kuvvetli yonlerinin 6ne ¢ikaramayan, eksik yonlerinin akilli bir
sekilde drtemeyen kisi, iyi bir egitmen olamaz (Ozsan, 2010, s.90).

Sabar ise; yanlis agiklamalar, yanlis uygulamalar ve yanlis anlama-
larin birgok glizel sesin sarki sdyleyemez hale gelmesine neden
oldugunu distinmektedir. Bunun nedenlerinin:

Bazi kritik noktalari farkli bicimde veya yiizeysel olarak algilamis
olan bazi ¢alistiricilarin bunlari egittigi kisiye kati biranlayisla dikte
etmesi veya olayi yeterince agiklayamamasi, diger yandan bazi
ogrencilerin anlayis kapasitelerinin dar olusu, olarak agiklamistir.

Bu demektir ki bilgisizlik veya anlayis yetersizligi kadar yanlis bil-
gilendirme veya yanlis yonlendirme de sese zarar verebilir (Sabar,
2013, s.14).

Ses Egitiminde Beden

Ses egitiminde bedenimizin enstriimanimiz oldugu goérist para-
lelinde bedenimizle olan iliskimiz ve ona davranig bicimimiz ses
egitiminin dnemli bir alanini kapsamaktadir. Bu konu kapsaminda
seslenmeyi etkileyen en 6nemli unsurlardan bir tanesi postir ola-
rak adlandirilan durug'tur. Postur, viicudun dengeli olarak bir gizgi
tizerinde durmasidir. lyi bir postiir, etkili bir solunumun ve saglikli
sarki sdylemenin ilk kosuludur (Omiir, 2004, s.53). Postiir bozuk-
lugu olan bireylerin saglik problemlerini kesfetmesi ve iyilestir-
mesi yoninde bir takim fizik tedavi ve pilates vb. sporlara agirlik
vermesi ses egitimi stireglerine olumlu yansiyacaktir.

Yine bedenimiz enstriimanimizdir, gorisiinden hareketle bede-
nimizin ihtiyaci olan vitamin ve mineralleri eksik etmememiz
onemlidir. Ozellikle sarki sdyleme isleminin tamamen bir kas akti-
vitesi oldugunu distinirsek kaslarin gelisiminde dnemli yer tutan
protein igerikli besinleri tercih etmek ses egitimi stirecine olumlu
yanslyacaktir. Bunun yaninda, kaslarin gelisimlerini uyku halinde
tamamladiklar dislntldiginde uyku dizeni de kas dokularinin
korunmasinda ve ruh halimize olumlu etkisi olan bazi kimyasalla-
rin saliniminda oldukga etkilidir.

Hem mental hem de fiziksel olarak saglikli olma, ses egitiminde
onemli bir yere sahiptir. Glzel bir ses ancak saglkl bir beden ve
ruh ile birlesirse amacina ulagabilir (Egliz, 1999, s.8).

Ses Egitiminde Farkindalik

Turk dil kurumu farkindah@i farkinda olma durumu olarak tanim-
lamaktadir. Mizikal farkindaligi ise muzikal deneyimlerinin bilin-
cinde olma seklinde tanimlayabiliriz. Ses egitimi ise neredeyse bu
deneyimlerle strdUrillr diyebiliriz. Bunun sebebi san yaparken
bedenimizdeki binlerce kasin uyum icinde calisiyor olmasi gerek-
liligidir. Bu uyumu yakalayabilmek, otomatik pilotu devre disi bira-
kip farkindalik direksiyonunu elimize almakla saglanabilir.

San egitimi dyle bir disiplin ister ki sanci san yapmadi§i zaman
bile kafasinin icinde san yapmaya devam etmelidir (Ozsan, 2010,
s.90). Beden ve zihin isbirligine dayanan bu alan hem teorik hem
de pratikte karmasik bilgiler icermektedir. Bu bilgilerin kaslar
ve zihin tarafindan 6grenilmesi ise tam bir farkindalik, dikkat ve
adanmiglikla saglanabilir.

Ses Once beyinde sekillenir, daha sonra emirler beyin sapi ve
omurilikten ilerler ve mesaj; girtlak, rezonans bosluklari akciger ve
karin kaslarinin ortak calismasiyla iletilir. Bu organlarin hareketle-
rinin ince ayarlari ise otonom sinir sistemi tarafindan diizenlenir
(Omiir, 2004, s.21).

Opera sanatgisi bir opera eserini kusursuz icra edebilmek igin
yillar boyu galismak zorundadir. Ciinkli muzik aletlerindeki gibi
gorme ve dokunma duyularinin katkisi olmaksizin sinir ve kas sis-
temini otomatik olarak kullanmayi 6grenmek gok uzun zaman alir
(Gzsan, 2010). Fizyolojik ve metodik bilgi birikimleri ile kazanilan
farkindalikla birlikte bireylerin zihinlerini ve paralelinde sinir sis-
temlerinin kontrol etmeleri kolaylasir.

Yoéntem

Arastirma Deseni

Bu arastirmada nitel arastirma yontemlerinden anlati aragtirmasi
kullanilmistir. Cok boyutlu olan bu yontem kapsaminda ise calig-
maya en uygun olan biyografik calisma tercih edilmistir.
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Bu yaklasimin uygulanmasi bir veya birden fazla bireyin deneyim-
lerini aragtirmayi, bu bireylerin yagam Gykdilerini bir araya getirerek
veri toplamay, kisisel deneyimleri rapor etmeyi ve bu deneyimle-
rin icerdigi anlamlari kronolojik olarak siralamayi veya asamalarini
icermektedir. Anlati arastirmasi tek bir kisinin yagam deneyimle-
rinin veya az sayida kisinin yasamlarinin detayl bir sekilde tasvir
edildigi durumlar igin ¢ok uygundur. Biyografik galigma ise; bir
arastirmacinin baska birisinin yagsamindaki deneyimleri kaydettigi
ve yazdi§i anlati arastirmasi tirtdir (Creswell, 2021, s75). Nitel
arastirmada bilgi 6zneler arasi Uretilir. Bu 6znelerden biri katilimci
digeri ise arastirmacidir.

Arastirmacinin Rolii

Sanatgl ile uzun yillar galisma firsati olan arastirmaci sanatglyi
uzunyillar gézlemleme firsati elde etmistir. Arastirmaci alanyazin-
daki okumalarina dayali olarak yapti§i yorumlamalarla sanatginin
deneyimlerini daha sistematik bir yapiya kavusturarak okuyucuyla
paylagmayi amaglamistir.

Katilimci

Arastirma kapsaminda, opera sanatgisi ve editmen Hilya Kazan
Glnay ile 25 yillik sanatgilik ve 6gretmenlik deneyimlerini paylas-
masi i¢in 21.09.2021 tarihinde, birebir gériisme yapilmistir.

Hiilya Kazan Glinay

Sanatgi 1990 yilinda Hacettepe Universitesi Ankara Devlet Kon-
servatuvari Sahne Sanatlari Bolimi Opera Ana Sanat Dali'na girdi.
Dog. Rezzan Sokmen ile strdirdigu yedi yillik egitimin ardindan
1997 yilinda Sahne Sanatlari Bolimu "birincisi” olarak tamamladi
ve "Prof. Dr. Ihsan Dogramaci Ustiin Basari Odili'nii" aldi. Prima-
donna Devlet Sanatgisi Suna Korad'in 6grencisi olarak; Bilkent
Universitesi Miizik ve Sahne Sanatlari Fakiiltesi, Sahne Sanat-
lart Bolimd, Opera Ana Sanat Dali'nda yiksek lisans egitimini
tamamladi. Uzun yillar Ankara Universitesi Devlet Konservatu-
vari'nda Ogretim Gorevlisi ve Midiir Yardimcisi olarak galisti. TRT
tarafindan 1998 yilinda ¢ekilen "Cumhuriyet" filminin Prof. Muam-
mer Sun tarafindan bestelenen muziklerinde soprano partilerini
seslendirdi ve diinya préomiyerini yapti. Eserin Bilkent Senfoni
Orkestrasi'nca yapilan CD kayitlari sirasinda solist sanatgi olarak
yer aldi. Ankara Devlet Opera ve Balesi'nde solist sanatgi olarak
cesitli operalarda rol alan Hilya Kazan Guinay Ulusal ve uluslara-
rasi orkestralar ve seflerle Tlirkiye'nin dort bir yaninda konserler ve
resitaller verdi. Sanatgl halen Ankara Devlet Opera ve Balesi’nde
solist sanatgisi olmakla birlikte Ankara Devlet Opera ve Balesi’'nde
gocuk birimi koordinatorltgu gorevini yiritmektedir.

Veri Toplama Araci ve Verilerin Toplanmasi

Arastirma, Erzincan Binali Yildinrm Universitesi Bilimsel Aras-
tirma ve Yayin Etigi Kurulu’ndan (13.09.2021 tarih ve 88012460-
050.01.04-105785 sayill) yazili izin alinarak yapilmistir. Anlati
arastirmalarinda veriler, genellikle gériisme mdlakatlari yardimiyla
toplanir (Creswell, 2021). Gorigsmede amag, bireyin deneyimlerine,
tutumlarina, gorislerine, duygularina ve inanglarina iliskin bilgi
toplamaktir. Arastirmada yari yapilandirilmis gorisme formu kul-
lanilmistir. Hazirlanan taslak sorular 3 farkli alan uzmanina gon-
derilmis, alinan dondtlerle birlikte gorismede kullaniimistir. Yari
yapilandiriimis miilakat formu 17 sorudan olusmustur. Milakatta,
veri kaybi yagamamak igin katilimcinin izni alinarak ses cihazi ile
gorisme kaydedilmistir. Sanatgt ile yapilan goriisme 74 dakika stir-
mUstlr. Gordsme verileri daha sonra Word belgesine aktariimistir.

Verilerin Analizi
Bu arastirmada tematik analiz kullanilmistir. Tematik ana-
lizde vurgu metin Uzerindedir. Hikayenin nasilindan ¢ok ne
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soylendigine, anlatim bigciminden ¢ok anlatilana odaklanilir. Bir
¢ok hikaye toplanir. Time varimsal yaklagimla veriler kavramsal
bir bicimde gruplandirilirlar (Ersoy & Bozkurt, 2017). Anlati arastir-
malarinin stratejisi, toplulugu arastirmak igin uygun degildir. Bu
durumlarda analiz kendisini birkag kisinin, hatta bir kiginin anla-
tistyla sinirlar (Riessman, 2012; Akt. Girdzijauskiené, Vitartaite,
2018). Analiz esnasinda cevap verilen sorulardan birkagr arastirma
temalarinin diginda kaldigi igin ¢ikariimistir. Sonrasinda ise word
belgesine aktarilan metin sanatgiya sunulmus ve onayi alinmistir.
Arastirmada sanatgl ile yapilan goriismeler ve icerik analizi sonu-
cunda Ug temel tema saptanmistir.

o Ses egitiminde 6gretmen ogrenci iligkisi
o Ses egitiminde farkindalik
o Ses egitiminde beden, bagliklari belirlenmistir.

Bulgular

Ses Egitiminde Ogretmen Ogrenci ilikisi

Ses egitimi siirecinde lyi bir san hocasi bulmak; hastalandi§inizda
iyi bir hekim bulmak kadar nemli. Sanatginin opera solistligi ile es
zamanli yUrattiga 25 yillik 6gretmenlik tecribesi nezdinde, ses
e§itimi siirecinde d6Jretmen segiminin énemi ele alindi. Ogret-
mende aranmasi gereken en dnemli 6zelligin 6gretme niyeti ve
isteginin olmasi gerekliligini belirtti. Ayrica 6gretmenlerin empa-
tik, kavrayici ve gelisime agik olmalarinin gerekliligini vurgulad.
Sanatginin vurguladigi bir diger ozellik ise 6gretmenlerin bu igin
asama asama olabilecedini bilmesi ve 6grenciden birdenbire
blylk beklentilere girmemeleri yoninde oldu. Bitin bunlarin
yaninda, 6gretmenlerin de iyi birer sarkici olmasi gerektigini su
sozlerle ifade etti:

“Ogretmen lyi birteknige sahip olmali. Ne yaptigini 6§rencisine
gébsterebilmeli. Ogrencinize anlattiginiz sekilde sarki sbyleye-
bilmelisiniz ki, bir inan¢ gelissin. Ogretmenin &§rencisini
anlama yetenegi olmali. Mesela bir 6grenci kamgilanarak
&grenir; bir baskasini kamgiladiginiz anda geri cekilir. iste
butin bunlari iyi analiz etmeli. Gergekten égretmeye niyet
ettiginizde zaten bunlari hissedebilmeye basliyorsunuz’.

Ses egitiminin ilk yillart 6grenciler kaslarini kontrol etme nokta-
sinda zorluklar yasayabilirler. Kontrolli bir sekilde kaslarini yonet-
meleri yillar alabilir. Bu slireg igerisinde ise, bireysel calismalar
kacinilmazdir. Ogrenme siirecinde olan bireylerin editmen olmak-
sizin yogun calismalar yapmalarinin, 6grenme sireglerini olum-
suz etkileyecedi sanatginin su sozleriyle ifade edilmistir:

“Odrenme siirecinde 6gretmen olmadan yodun egzersi-
zler yapilmamalidir. Ornegdin; ben &grencilerime ilk birkag
ay hic 6dev vermem. Sadece “buglin ¢alistiklarimizi disin”
derim. Ses editiminde her zaman bir dis gbze ihtiyag vardir.
Ogrenmeninilkyillarindaeditmen olmaksizinyodun calismalar
yapiliyorsa; bu kigiye faydadan ¢ok zarar verir. Kendine dis g6z
olarak bakabilmeyi 6grenene kadar egitmen olmaksizin uzun
calismalar yapiimamalidir. Kendinin ve yaptiginin farkinda
olmadan, kendini kontrol edemeden ¢alisildidina kaslara geri
dénlilmez tahripler verilebilir. Sonug olarak 6grenci otomatik
pilotta gidiyorsa, aliskanliklarini dedistirmeye yénelik her-
hangi bir farkindalik kazanmamigsa; o zaman bu ¢alismalar
onun igin eksi olacaktir’.

Ozellikle konservatuvarlarin Opera ana sanat dallarinda egitim
goren ogrenciler 6zel ders alma noktasinda istekli olabiliyorlar.
Birkag farkli 6gretmen ile ayni anda calisabiliyorlar. Ya da Univer-
site blinyesinde egitmen degisikligine gidilebiliyor. Bu konuyla
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ilgili sanatcinin fikri alindiginda, ses egitimi alan &grencilerin
ogrenme slreglerinde egditmen degisikligine bagvurmalarinda
bir sakinca gérmedigi fakat her sey yolunda giderken de bdyle bir
degisiklige gidilmesinin gerekli olmadigini su sozlerle ifade ediyor:

“Bir egitmen ile basladiniz ve size ¢ok iyi geliyor. Uyumunuz
cok iyi. Bu durumda 6gretmen degdistirmenizin bir geregi
yok. Ama baktiniz ki; zorlanmaya basladiniz, 6gretmeninizin
yaninda kasiliyorsunuz vs. bu durumda elbette degisiklige
gidilebilir. Ben konservatuvardayken sadece bir 6gretmen ile
calistim; fakat baska 6gretmenlerin derslerini de izlerdim. Bu
bana farkli bakma olanaklari sagladi. Clinkl her 6gretmenden
alinan bilgiler ayni olmuyor. Aslinda bu biraz da hissedisle ilgili
bir seydir. Ne almayi istediginizi bilmenizle dogru orantili bir
sey. Bir 6gretmene sadik kalmak iyidir. Fakat ondan artik bir
sey alamadiginizi anladidinizda israrci olmanin bir anlami
olmaz. O 6gretmenle bir stire sonra bilgi alisverisi tiikenebilir.
Daha sonra lizerine baska bir 6gretmenle baska bir kanal
acabilirsiniz’.

Ozellikle konservatuvarlarin opera san ana sanat dali é§rencileri
egitimleri esnasinda workshoplara katiima konusunda hevesli-
dirler. Ses egitimi alan 6grencilerin egitimlerinin kaginci yilinda bu
tarz etkinliklere dahil olmalari gerektigi konusunda sanatgi fikrini
su sekilde ifade ediyor:

“Belki 6gretmeniile iyi bir gidisat yakalayip biriki sene boyunca
aslinda neyin ne oldugunu anladiktan sonra workshop’lara
katilmalari onlar icin daha iyi olur. Ama hicbir seyi keskin bir
yargiya baglayamayiz. Mesela; bir 6grenci san editimine
yeni baslamistir ve izledigi bir workshop ‘da bir sey éyle bir
dokunmustur ki bu butiin hayatini etkileyebilir. Fakat temel
olani 6grendikten sonra workshoplara katilindiginda elbette
alacaklari bilgi daha fazla olacaktir. Ancak; biitiin workshoplara
katilip aldiginiz bilgiyi hi¢ sorgulamadan, ne oldugunu anla-
madan alip kendinize uygulamaya calistiginizda; o zamanda
bir ¢ikmaza girersiniz. Kafa karisikligina neden olabilir. Bilg-
iyi almak, elemek, kendine uygun olani onlarin igerisin-
den secmek 6nemli. Ruhunun, bedeninin ve ne istedidinin
farkinda olmak burada da 6nem arz ediyor. Kendinize dair bir
fikrinizin olmasi, aldiginiz bilginin bedeninizde ve ruhunuzdaki
etkileri agcisindan belirleyici olacaktir. Bilgiyi dogru islemeyi
bilmek gerekiyor. Aslinda 6gretmenin ilk amaci égrenmeyi
ogretmek olmall. Bunu &grendidinizde hangi bilginin sizin
icin dogru oldugunu ve hangi dozda almaniz gerektigini;
aslinda sizin igin dogru olan bir bilginin bir bagkasr igin uygun
olmayabilecedini anlarsiniz. Ornedin; sizin gelisiminize katki
sagladigi icin “Bu 6gretmen béyle séyliyor bunun séyledikleri
dogrudur.” genellemesi yapilmamalidir. Bir baska 6gretmenin
soyledigi de bir baskasinin hayal glicini daha iyi etkileyebilir,
canlandirabilir. O ylizden keskin yargilara varip -Bu 6gretmen
kaétddr, bu 6gretmen iyidir- denmemelidir”.

Ses Egitiminde Farkindalik

Son yillarda 6zellikle uluslararasi literatlirde, basta icra sanatgi-
larinda ve sporcularda olmak tzere mental pratigin faydalari ile
ilgili birgok yayim yapilmakta. Ses egditimi stirecinde mental pratik
calismalarinin ne derece 6nemli oldugunu, zihin ve beden isbirli-
ginin gerekliligini ele alarak sozlerine basliyor sanatg. Bu iligkiyi
kurabilmek icin sinir sistemine ciddi bir hakimiyet kurulmasinin
gerekliligi ve ne yaptigimiza disaridan bakabilme duygumuzu
gelistirebilmemizin dneminden bahsediyor. San yaparken goriin-
meyen bir enstriimani galistirdigimizdan; ornegin diyaframimiza

direkt dokunamadigimizdan distince glcinin ne denli 6nemli
oldugunu, hatta diyafram calistirma egzersizlerinin mental pratik
yoluyla alisveris yaparken dahi yapilabilecegini belirtiyor. Ozellikle
de yanls aligskanliklarin degistiriimesi noktasinda mental pratik
galigmalarinin onemini su sozleriyle agikliyor:

“Ornedin; yanlis bir nefes alma aliskanligina sahipsiniz, bunu
degistirmek icin bir miiddet kaslarinizi bosaltmaniz ve onlari
istirahat pozisyonuna almaniz gereklidir. Bundan sonra ise
yeni calisma kompozisyonunu oturtmaniz gerekmektedir.
Dolayisiyla, o kaslari bosaltmak ve tekrar yeni calisma bicimini
oturtmak da bir mental pratik ¢alismasi zaten. Ben lnivers-
itede 6grenci iken bir notay istedigim tinida tutamamistim,
karakterde istedigim rengi bir tirll yakalayamamistim.
Ardindan bunun Uzerine oturup karaktere yogunlastim.
Yarim saat boyunca meditasyon yapar gibi zihnimde o ses
lizerine c¢alistim. Sonrasinda piyanoda o sese bastim ve
kadansin sonunda istedigim sese ulastim. Bunu, zihnimde
canlandirarak basarabildim. Clnkd; gercekten Ustin bir kon-
santrasyon gerektirir bu is. Bazilari buna dodustan sahiptir;
ama birgogunun bunu sonradan 6grenmesi gerekir. Ben buna
dogustan asili olmak ya da olmamak derim’.

Bazen dogustan insanin viicudu ve paralelinde sesi cok rahat olu-
yor. Ne oldugunu anlamadan, ne yaptiginin farkina bile varmadan
iyi sarki sOyllyor. Bu noktada her iyi sancinin iyi de bir editmen
olup olamayacagi konusunda sanatginin fikirleri alindiginda egi-
tim slrecindeki farkindaligin dnemine dikkat gekti:

“Ben nasllsa iyi sarki séylliyorum, zaten rahatim- deyip,
o egitim stirecini bir sekilde atladiysa ¢cok iyi bir egitmen
olmaz. Ama iyi sarki séyleyip ayni zamanda ne yaptigini iyi bir
sekilde analiz etmigse; iste o zaman hem iyi sarki soyleyen
bir solist hem de iyi bir egitmen olursun. Genel olarak bu igi
adim adim &grenen kisi daha da iyi, adim adim &gretir. Ama
cok ozel yetenekler de vardir. Bu kisiler icgtidisel olarak sarki
s6ylemeyi hisseder ve icglidlisel olarak 6gretmeyi de bile-
bilir. Elbette bu isin egitimini iyi bir sekilde alip teorik olarak
bunun arastirmasini yaptiysa, bu konuya dair bir sri farkli
kaynaktan taramalar yaptiysa, kendi kendine 6grendigi seyleri
clrltlp Ustline yeni seyler ekleyip slrekli bir arayistaysa; iyi
bir hoca olur”.

Operada ifade 6nemli bir yer kaplamaktadir. Bireyin teknik bece-
rileri kadar sanatsal bakis agisi da 6nemlidir. Opera eserlerini icra
eden bireyin seslendirdigi eserlerdeki ifade glicl ile bireyin ente-
lektlel birikimi arasinda bir paralellik olup olmadigi konusunda
sanatgi gorislerini su sekilde aktarmistir:

“Bunun igin elimizde birgok ipucu var. Mesela; besteci size
aslinda ne olmasi gerektigini notalar, suslar, muzikal terim-
ler aracilidiyla iletir. Kafasinda bir imaj vardir. Kendi kafasinda
anlamlandirabildigi kadar besteci bunu size iletir. Fakat; o
kendisinin duydudu mdiziktir. O kendi sanatini ortaya bu
sekilde koyar. Sonra yorumcu onu alir ve baska bir sey yaratir.
Bunun igin ise miizik algisinin agik olmasi gerekir. Diyelim ki
Mozart yorumlayacak, Mozart’i anlayabilmesi gerekir. Déne-
min ozelliklerini bilmesi gerekir. Fakat; kimisi pek ¢ok bilgi-
yle bunu yapar kimisi ise dogasi geregi bunu ¢ok iyi becerir.
Bu dlinyaya dogarken getirdiginiz bir seydir aslinda. Tabi ki
gelistirilebilir bir seydir. Kimisi sGylenilen bir sézden diinya
kadar sey algilayabiliyorken digerinin hayatini buna adamasi
gerekebilir. Mozart’i anlamaya adamasi gerekebilir. Bir baskasi
hissedis yoluyla bunu anlar. Oncelikle buna yatkinlik gerekir;
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anlayabilme ve anlamlandirabilme kapasitesi gerekir. Zeka
ve onu isletecek bir akla sahip olmak gerekir. En 6nemlisi
ruh glicl gerekir. Bitin bunlara sahip olduktan sonra bir de
entelektliel olarak gelistirirsek kendimizi; o zaman tadindan
yenmez. Dolayisiyla, her kisinin algisi farkli oldugundan
baktiginda ne gordigiind; 6grendiginde ne anladigini bilemi-
yorsunuz. Iste sanatin tadi da burada. Bir kisinin kendini ifade
edis glictinii gortirtiz. Bu beni cok etkiler. Ornedin; tek bir eseri
heryorumcudan bambaska sekilde dinleriz. Ortaya cikardiklar
mUzik bambaskadir. Elbette ortak paydada bulusurlar ama
farkhliklarigérebilirsiniz. Bu da sanatin glictidiir. Sahnede sarki
soyleyen kisinin kim oldugu ( algisi, ruh glicl, muzikalitesi) ile
ilgili bir sirdi bilgi edinebilirsiniz séyleyisinden. Birdénem kéy-
ler gezilip ¢ok yetenekli cocuklar Ankara’ya getirilmisti. Cok
muhtesem bir calismaydi gercekten ama o ¢ocuklar cok ciddi
anlamda uyum sorunu yagadilar. Yani cok yetenekli olmalari
klasik muzige uyumlu olmalari demek degdil. Clnkd bir eve
dogarsin; aileniz, yasadiginiz cevre vs. bunlar ¢ok etkililer ama
belirleyici dediller. Mesela, kisi éyle bir ruh glclne sahiptir
ki; kéyde dogmustur fakat dogal hissedisi budur. Yani dogal
olarak sanati hissediyordur. Getirirsiniz ve dogal olarak uyum
saglama yetenedi vardir. Ama bunlar ¢ok nadir gériilen ézel
yetenekler. Ornegdin, bir ressam vard. Kéytinde diinya capinda
resimler yapiyordu ve bir siri sanatgi énlinde ceketini ilikli-
yordu. Bu insan kéylinden dahi ¢ikmamig bir beyefendi idi.
Ama algi iste. Dolayisiyla yasayisimiz yorumlarimiza yansir
mi? Elbette yansir, fakat istisnalar da var’.

Ses egitiminde dikkate alinmasi gereken baslica konulardan biri
olan kas esnekligi, mekanizmanin kusursuz galigmasi igin 6nem
arz etmektedir. S6zU edilen esneklik ise zihinsel gevseme ile
baslar. Ses egitiminde ve icrada zihinsel gevsemenin bireyin per-
formansinda ne derece etkileyici oldugunu sanatgi deneyimleri
1si§inda su sekilde aktarmistir:

“Zihinsel gevseme olmadan zaten performans olamaz. Zihnin-
izin ve bedeninizin tam birakista olmasilazim. Zaten dogustan
biz bu yetenede sahibiz. Ben bu sebepten &dgrencilerimle
calismaya bagladigimda bir sey 6gretmeden &nce bildigi
yanliglari silerim. Bahsettigimiz gevseme saglandiginda,
viicut zaten bildigini yapacak ve dodal soyleyise gececek-
tir. Sarki séylemek bu kadar basittir. Bedeninizi ve ruhunuzu
gevsettiginiz ve bunu kontrol edebildiginizde sarki soy-
lemeye baslarsiniz. Bu diger alanlarda da gecerli. Zihnini
gercekten birakabilen kisiler kendilerini rahatga ifade ede-
bilirler. Kimseniz; Uretiminiz o olacaktir. Dolayisiyla kim
oldugunuz konusunda sahtecilik yapiyorsaniz, kendinizi
kasmayi birakamayip kim oldudunuza dair disaridan yapay
bir seyler sokuyorsaniz; bu sanatiniza yansiyacagindan sey-
irciyi etkileyemezsiniz. Bazen derler ki; “Ne kadar glizel sarki
séyliiyor ama bir sekilde olmuyor’, [ste bunun nedeni birey-
lerin yapmacikliginin karsi taraftan hemen algilanabilmesidir.
Hi¢ sanattan anlamayan bir insani getirin, kendini birakmis ve
birakamamis iki performans dinlettirin. iki kiginin performansi
arasindaki farki rahatlikla anlayabilir. Ortaya ¢ikan sesin tinisi
cok farkli olacaktir. ClinkU sesi yapilandiramazsiniz sese her-
hangi bir sekil veremezsiniz. Zaten sesiniz vardir ve ortaya o
dogalligi ile ¢tkmalidir”.

Muzikalite, muzik ile ilgilenen bireylerin sohbetlerinde sikga
gegen bir terim. Muzikalite agisindan yeterli olmayan bireylerin
teknik kullanarak eserler icra etmeleri sanatsal agidan ne derece
doyurucu oldugunu séyle acikhyor sanatgr:
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“Ornegdin bir sanatci teknik olarak harika séyler; fakat o ruhtan
size akan bir seyler olmaz ve eksik hissedebilirsiniz. Biz buna
bedenin ve ruhun sesi deriz. Dolayisiyla ikisinden birden
aktiginda Maria Callas oluyor, Pavarotti oluyor iste. Popliler
miizikte de boyle, dyle olunca Freddie Mercury, Michael
Jackson oluyor. Ornedin Michael Jackson sahneye cikip
sapkasini kafasina taktiginda insanlar delirirler. Daha sarki
séylemeye baslamamistir bile. Maria Callas sahneye &yle bir
¢ikar ki; insanlar onun sahneye c¢ikisini izlerken bile o anin
blydistine kendilerini kaptirirlar. Bu tarz insanlarin frekanslari
da miizikaliteleri de yiiksektir. Dolayisiyla, mliizikal sahne
performanslarinda muzikalitenin glicl yadsinamaz”.

Ogrencilerin ses egitimi hakkinda teorik kitaplar okumasi alana
yonelik farkindalik kazanmalari agisindan 6nem arz etmektedir.
Fakat egitimin ilk yillarinda okunan kitaplar gogu zaman 6gren-
cide kafa karisikligina sebep olabiliyor. Kaslarin 6grenmesi hap
bilgi ile gerceklesmiyor maalesef. Bu konuda sanatginin fikri
soruldugunda, soyle cevap veriyor:

“Tabiki teori bilmemiz gerekir. Teorik olarak neyin ne oldugunu
anlatinm ben. Diyaframin yapisi nedir? Nefesimizi nasil
almaliyiz? Derim ki: “Git internetten diyaframin ¢alisma bigi-
mini izle. Sternum nerede? interkostal kaslar nerede? Bedeni-
mizdeki yerlerine bir bak. Mesela birgok 6grenci “diyaframima
nefes aliyorum” der. Oysaki nefes cigerlere alinir. Cigerlerinize
nefes aldiginizda diyafram kasi dogal olarak hareket eder.
Simdi bunu bir 6grenci okudugunda diyafram kasini kasitli
olarak itmeye ¢alisabilir. Yapay bir pozisyon alabilir. Bu ytizden
sadece teorik bilgiler okunarak &grenciler bir yere varamaz.
Mutlaka bir pedagog ile calisiimasi gereklidir. Bilgiyi teorikte
bilerek, pratikte de karsidan izleyen profesyonel bir gézle
caligildiginda tam bir 6grenme saglanabilir. Ornedin; yizme
bilmeyen ylz kisiye deyin ki “Denize atla kendini birakirsan
ylizersin.” 99'u ¢irpinir. Viicudun verdigi refleks budur. Ayni sey
san icin de gegerli”.

Ses Egitimde Beden

Seslerini muzikal bir profesyonellikle kullanan bireylerin bedensel
ozellikleri seslerinin sekillenmesinde dnemli bir etkiye sahip. Ses
telleri de bedenimizin yapisina gére bicimleniyor. Ornegin, tenor-
larin bir bedensel yapisi vardir. Daha kisa boylu ve hafif kilolu olur-
lar. Mezzosopranolar daha uzun boyludur. Kolorattr sopranolar
daha kisa boylu kadinlardirama tabi ki bunun igin de bir genelleme
yapamayiz. Ama ylz tenorden sekseni kisa boyludur. Ses telleri-
nin uzunlugu ile Uretilen frekans arasinda ters iligki vardir. Anato-
mik yapimiz, gogus kafesimizin genisligi, rezonans bosluklarimiz,
elmacik kemiklerimizin genisligi ve c¢ikikligl, agzin igerisindeki
bosluk, sesin tinisini etkiliyor. Fakat bunlar dogru sarki sdylemek
icin yeterli degil. Sanatgl fiziksel 6zelliklerin arkasina siginip kont-
roll elden birakmamanin gerekliligini su sekilde ifade ediyor:

“Fiziksel yapi etkili. Glg¢ ¢ok Snemli tabi. Kas glcd, kas
yogunlugu. Fakat sisman oldugumda daha glc¢li olurum,
daha iyi ses ¢ikartirim gibi de yanlis bir algi var. Bunu kabul
etmiyorum. G6gls kafesi genis oldugunda, akcigerlerin kapa-
sitesinin fazla oldugu anlasilir; fakat o nefesi iginizde ne kadar
barindirabildiginiz, diyaframinizi ne kadar kontrol altinda
tuttugunuz daha 6nemli. Baska bir deyisle zihninizle fiziginizi
nasil yénlendirdiginiz cok daha 6nemli”.

Ses egitimi alan bireylerin beslenme ve egzersiz aliskanlklari-
nin nasil olmasi gerektigi konusunda hemen hemen herkes ayni
fikirdedir. Higbir 6gretmen sigara icmenin ya da asitli icecekler
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tlketmenin ses’e iyi geldigini séylemez. Sanatg¢inin ise bu konu-
daki yorumu soyle:

“Enstrimaniniza bakmaniz gibi bir sey bu. Ornedin; viyo-
lonselinizi karin, yagmurun altinda tutmazsiniz; reginesini
eksik etmezsiniz. Bedenimizin de ayni sekilde. Saglikli besle-
nen, uykusunu tam olarak almis, egzersizlerini iyi yapmis bir
bedenle; iyi uyumayan ve beslenmeyen bir beden arasinda
elbette fark olur. San yapma bir bakima kas kontrolt oldugu
icin pilates gibi viicudu esnetmeye yénelik sporlar da elbette
cok etkilidir’.

Ses egitimine baslanilan yas bireyden bireye farklilik gésterebilir.
Ergenlik donemi bittikten sonra yani ses degisimi tamamlan-
diktan sonra ses egitimine baslanabilir. Ulkemizde de bu egitim,
konservatuvarlarda tniversite asamasinda verilmektedir. Ses egi-
timine en erken baslanabilen yas aralidi kadar en geg baglanabilen
yas araligi da dnemlidir. Clinkl bedenimiz yaglanmakta ve bu yas-
lanma ses Uretiminde gorevi olan organlarimiza da yansimaktadir.
Bu konuda sanatginin fikri:

“Ses editimine bedenin gelisimi tamamlandiktan sonra,
ne kadar erken baslanirsa o kadar iyidir; fakat bu ise 25-30
yaslarinda baslayip ¢ok iyi yerlere gelen sancilar da var. Hatta
ileri yaglarda baslayanlar mental olarak gelisimlerini daha iyi
tamamladiklari i¢in imajinasyonu daha iyi beceriyorlar. Zihin
olarak daha gelismis oluyorlar. Daha cabuk bir 6grenme siireci
olabiliyor. Ama bu demek degil ki; o yaslarda baslansin. Keskin
bir sekilde su yaslarda baslanmali ya da baslanmamali diy-
emeyiz. Ses egitimi bireyseldir’.

Sonug, Tartisma ve Oneriler

Ankara Devlet Opera ve Balesi solist sanatgisi Hilya Kazan Glnay
ses egitiminde egiticilerin 6grencilerin gelisiminde ciddi bir rol
aldigi gérisindedir. Ogretmenlerde aranmasi gereken en dnemli
ozelligin 6gretme niyeti ve isteginin olmasinin, ayrica 6gretmen-
lerde empati yetenedinin olmasinin egitim slrecini kolaylastirdigi
gorusinde oldugu saptanmistir. Bltiin bunlarin yaninda, 6gret-
menlerin de iyi birer sarkici olmalari ve gelisime agik olmalarinin
oneminden bahsetmistir. Birebir verilen bir egitim olan ses egi-
timinde 6gretmen o6grenci iliskisinin dneminden, egditimcilerin
ogrencilerini hazirbulunusluk seviyelerine gore galistirmalari ve
bu zorlu siregte onlari destekleyici bir tutum gelistirmelerinin
gerekliliginden sdz etmistir.

Bu sonuglarla paralel uluslararasi alanyazinda mizik egitiminde
birebir egitim ile ilgili yapilan ¢alismalarda (Gaunt, 2008) birebir
egitimde 6gretmen 6grenci iliskilerinin yogunlugundan ve bu
iliskiyi basarili kilmak igin 6grenci ile kurulan iligkinin samimiyet
ve glven icerikli olmasi gerekliliginden bahsetmistir. Grup ¢alis-
malarinda ise (Pianta, 1994) siniftaki 6gretmen ogrenci iligkisinin
ogrenci basarisinda 6nemli bir faktor oldugunu saptamistir.

Her iyi sancinin iyi de bir egitmen olamayacagini belirten sanatgl,
iyi bir egitmen olmanin bireyin 6grenme slirecindeki farkindaligiyla
paralel olduguna dikkat gekmistir. Ayrica her editmenin iyi birer
uygulayici olmalari gerektigini de vurgulamistir. Bu konuda ulus-
lararasi alanyazinda (Girdzijauskiené & Vitartaité, 2018) akademis-
yenlerin sanatgi mi yoksa egitmen olarak mi kendilerini gordukleri
konusunda kimlik problemleri yasadiklarina dikkat cekmistir.

Sanatgl 6grenme slirecinde 6gretmen olmadan yogun egzersiz-
ler yapilmamasi gerektigini belirtmis ve 6drenme slreclerinde

egitmen degisikligine bagvurmalarinda bir sakinca gérmedigi
fakat her sey yolunda giderken de bdyle bir dedisiklige gidilmesi-
nin gerekli olmadigini ifade etmistir. Workshop’lara katilma konu-
sunda da 6nemli olanin “Bilgiyi almak, elemek, kendine uygun
olani onlarin igerisinden se¢cmek” oldugu gorisindedir. Ayrica
ogretmenlerin calistiricih@r ile ilgili keskin yargilara varilmamasi
gerektigini, birine iyi gelmeyen bir egiticinin bir bagkasinin hayal
glclni etkileyebilecegdi konusuna dikkat gekmistir.

Ses egitimi slrecinde mental pratik galismalarinin son derece
onemli oldugu goritslinde olan sanatgi ses egitiminde zihin ve
beden isbirliginin gerekliligine dikkat ¢cekmistir. Konuyla ilgili ulu-
sal alanyazinda (Sever & Cilden, 2012) Calgi derslerinde zihinsel
caligmalarin kullaniminin 6grencilerin desifre hatalarinin ve fizik-
sel yorgunluga baglh olarak gelisebilecek kas ve eklem rahatsiz-
liklarinin 6niine gegmeye yardimci olabileceklerini disindUkleri
deneysel bir calisma gergeklestirmislerdir. Konuyla ilgili ulusla-
rarasl alanyazinda (Bowes, 2009) opera sanatgilarinda biligsel,
sanatsal, motivasyonel ve iyilestirici nedenlerden mental pra-
tik caligmalarina basvurduklarini ayrintili bir sekilde ele almistir.
Bagka bir ¢alismada (Klickstein, 2009) mental pratigin sanatsal
yetenekleri 6zglrlestigini ve 6grenme strecini hizlandirabildigini
ifade etmistir.

Opera eserleri sdylemede bireyin teknik becerileri kadar sanatsal
bakis agisinin da 6nemli oldugunu belirten sanatgl bu becerinin
kazanilmasinda entelektlel birikimin dnemine dikkat gekmistir.
Buna ek olarak muizikalitesi ylksek olan sanatgilarin seyirciyi etki-
leme glicliniin de yadsinamayacak kadar fazla oldugu goéristinde
oldugunu belirtmistir.

Ses egitiminde ve icrada zihinsel gevsemenin bireyin performan-
sinda onemli bir yer tuttugunu belirten sanatgi zihinsel gevseme
olmaksizin tam bir performans da olmayacaginin altini gizmistir.
Konuyla ilgili ulusal alanyazinda (Evren, 2012 ) bedensel ve zihin-
sel gevgseme galigmalarinin dnemine dikkat gekmis, muzik egitimi
veren kurumlarda, bedensel ve zihinsel gevseme calismalarini
iceren derslerin ses ve calgi egitimi derslerinde bedensel farkin-
dalik kaynakli sorunlarin giderilmesi konusunda faydali olabilecegi
onerisinde bulunmustur.

Sanatgl 6grencilerin ses egitimi hakkinda teorik kitaplar oku-
masinin alana yonelik farkindalik kazanmalari agisindan énemli
oldugunu fakat bu isin teorik kitaplar okuyarak 6grenilmeyece-
gini su sozlerle ifade etmistir. “Ylizme bilmeyen yiz kisiye deyin
ki -Denize atla kendini birakirsan ytizersin- 99'u ¢irpinir. Viicudun
verdigi refleks budur. Ayni sey san i¢in de gegerli”.

Sanatgi fiziksel 6zelliklerin sesin sekillenmesinde onemli bir rol
oynadigini, fakat bunun arkasina siginip kontrolt elden birakma-
manin gerekliligini, asil onemli olanin zihnimizle fizigimizi yonlen-
dirmek oldugunu dile getirmigtir.

Sanatgl, ses egitimi alan bireylerin beslenme ve uyku diizenlerine
maksimum 6zeni gostermeleri gerektigini, bunun yaninda pilates
gibi kaslari esnetmeye yonelik sporlarin ses gelisimine katki sag-
ladigini belirtmistir. Uluslararasi alan yazinda vokal hijyenin ses
egitimine olumlu etkisine dair (Broaddus-Lawrence ve ark., 2000)
yine vokal hijyenin gerekliligine dair (Timmermans ve ark., 2005)
vokal hijyen dersleriile vokal hijyen davraniglarinda dnemli bir artig
oldugunu dair (Porcaro ve ark., 2021) calismalar yayimlamiglardir.

Bedensel gelisimimizle birlikte sesin gelisiminin de tamamlandigi
donemler ses egitimine baslamadaki en uygun yas araligi oldugu
gorUsiinde olan sanatgl, dahaileri yaglarda ses egitimine baglayan

Educational Academic Research 2023 48(1): 100-108 | doi: 10.5152/AUJKKEF.2023.1037217



106

bireylerin de zihinsel gelisimlerini tamamladiklarindan 6grenme
slireglerinin daha rahat gegebilecegini ifade etmistir.

Ses egitimcisi ve opera sanatgisi kimligiyle Hilya Kazan Glnay
ile yapilan goérisme 1si1ginda ses egitimine dair, bulgularda belir-
tilen konulara odakl bir gortisme gerceklestiriimistir. Ses egitimi
hakkinda konusulacak daha nice konu oldugu dusintltrse farkli
konulara odaklanacak anlati calismalarinin alan yazina katki sag-
layacagi distndlmektedir. Mizik egitiminde, usta ¢irak iligkisinin
ve paralelinde birebir derslerin fazla olmasindan sebep; muzik
egitiminin dider dallarinda da 6gretmenlerin ya da sanatgilarin
deneyimlerini ve alanla ilgili fikirlerini derleyen anlati galigmalari
yapilabilir.
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Extended Abstract

Purpose: As in many areas of music education, voice education is a special field of education that runs parallel to teacher-student rela-
tions and requires one-to-one training. The education phase is a challenging process that can take many years for students to discover
their bodies and voices. Within the scope of this problem, it is valuable to benefit from the experiences of experienced teachers in the
field, in the context of the idea that it can shed light on the field of voice education. In this context, this study aimed to benefit from
information based on the personal experience of Ankara State Opera and Ballet artist Hilya Kazan Giinay with her 25 years of teaching
and stage experience.

Method: The research is a qualitative study and was conducted within the scope of a narrative research. Within the scope of this mul-
tidimensional method, the most suitable biographical study was preferred. A semi-structured interview form was used in the research.
The semi-structured interview form consisted of 17 questions. Within the scope of the research, a one-to-one interview was held with
the artist, and the interview was recorded with an audio device, with the permission of the participant, in order to avoid data loss. After
the thematic analysis of the data obtained through interviews based on semi-structured questions, the themes created for each topic
were presented to the reader. As a result of the interviews with the artist and the thematic analysis, “Teacher-student relations,” “Body
in voice education,” and “Awareness in voice education” were determined.

Result and Discussion: It was determined that Ankara State Opera and Ballet soloist Hilya Kazan Glinay was of the opinion that the
trainer plays a serious role in the development of the student in voice training, that the most important feature to be sought in a tea-
cher is that the intention and willingness to teach, and that teachers should have empathy skills. She talked about the importance of
the teacher—student relationship in voice training, which is a one-on-one education, and the need for educators to train their students
according to their readiness level and to develop a supportive attitude during this challenging process. In addition to all these, she sta-
ted that teachers should also be good singers with the following words: The teacher must have good technique. He/she should be able
to show his/her student what he/she is doing. You should be able to sing the way you describe to your student so that a belief develops.
He/she must have the ability to understand his/her student. For example, a student learns by whipping; the moment you whip someone
else, it pulls back. Here you should analyze all these well. When you really intend to teach, you already begin to feel them.

In parallel with these results, in the studies conducted on one-to-one education in music education in the international literature
(Gaunt, 2008), it was mentioned that the teacher-student relations in one-to-one education should be of sincerity and trust in order
to make this relationship successful. In group studies (Pianta, 1994), he determined that the teacher-student relationship in the class-
room is an important factor in student success.

Stating that not every good singer can be a good trainer, the artist pointed out that being a good trainer is parallel to an individual's
awareness in the learning process. She also emphasized that every trainer should be a good practitioner in international literature
(Girdzijauskiené & Vitartaité, 2018). He pointed out that academics have identity problems in terms of whether they see themselves as
artists or educators.

She stated that intensive exercises should not be done without a teacher in the learning process and stated that she did not see any
harm in applying for a change of trainer during the learning process, but that such a change was not necessary when everything was
going well. She is of the opinion that “it is important to get the information, sift it, and choose the one that is suitable for you” when it
comes to participating in the workshops.

She also drew attention to the fact that sharp judgments should not be made about the coaching of teachers and that a trainer who is
not good for one can affect the imagination of another.

The artist, who is of the opinion that mental practice studies are extremely important in the process of voice education, drew attention
to the necessity of mind and body cooperation in voice education. In the national literature on the subject (Sever & Cilden 2012), they
carried out an experimental study, in which they thought that the use of mental exercises in instrument lessons could help prevent
the students’ sight mistakes and muscle and joint disorders that may develop due to physical fatigue. In the international literature
on the subject (Bowes, 2009), he discussed in detail that opera singers resort to mental practice for cognitive, artistic, motivational,
and healing reasons. In another study (Klickstein, 2009), he stated that mental practice liberates artistic abilities and accelerates the
learning process.

Stating that mental relaxation in voice training and performance has an important place in the performance of the individual, the artist
underlined that there would be no complete performance without mental relaxation. In the national literature on the subject (Evren,
2012), she drew attention to the importance of physical and mental relaxation activities and suggested that the lessons that include
physical and mental relaxation activities in music education institutions can be useful in eliminating the problems caused by bodily
awareness in voice and instrument training lessons.

In the light of the interview with Hiilya Kazan Glinay, who is a voice educator and opera singer, an interview focused on the issues men-
tioned in the findings about voice education. Considering that there are many more topics to be discussed about voice training, it is
thought that narrative studies that will focus on different subjects will contribute to the literature. In other branches of music educa-
tion, narrative studies can be made that compile the experiences and ideas of teachers or artists.
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EK-1
Gorlisme Sorulari

1. Ses egitimi sirecinde lyi bir san hocasi bulmak iyi bir hekim bulmak kadar énemli. 25 yillik 8gretmenlik tecriibeniz nezdinde, bir ses
egitmeninde aranmasi gereken baslica ozellikler nelerdir?

2. Opera sanatgihdinin diinyadaki en zor mesleklerden biri oldugunu diisiintiyorum. Ogretmenlik ise apayri bir meslek dali ve gok da
ylce bir gorev. Bu iki farkli disiplini bir arada ylritmek nasil bir sey? Her iyi sanci, iyi de bir editmen midir?

3. Ogrenme siirecinde olan bireylerin egitmen olmaksizin yogun calismalar yapmalari 8§renme siirecini nasil etkiler?

4. Ses egitimi alan 6grencilerin 6grenme sireglerinde siklikla egitmen degistirmeleri gelisimlerini nasil etkiler?

5. Sonyillarda 6zellikle uluslararasi literatiirde, basta icra sanatgilarinda ve sporcularda olmak tzere mental pratigin faydalari ile ilgili
bircok yayim yapilmakta. Sizce ses egitimi slirecinde mental pratik calismalari ne derece 6nem arz etmektedir?

6. Opera eserleriniicra eden bireyin seslendirdigi eserlerdeki ifade glici ile entelektlel birikimi arasinda paralellik var midir?

7. Ses egitiminde ve icrada zihinsel gevseme bireyin performansini ne derece etkiler?

8. Muzikalite agisindan yeterli olmayan bireylerin sadece teknik kullanarak eserler icra etmeleri sanatsal agidan yeterli midir?

9. Ses egitimi alan bireylerin anatomik yapisi(postlr-gogus kafesi genisligi- kas yogunlugu) egitim slirecinde dnemli midir?

10. Ses egitimi alan bireylerin beslenme ve egzersiz aligkanliklari egitim strecini etkiler mi?

11. Ses egitiminin ilk yillarinda 6grencinin ses rengini belirlemek ne kadar dogru?

12. Ses egitiminde Repertuvar secimi ne derece 6nemli?

13. Ses egitimine en geg kag yasinda baglanabilir?

14. Ses egitimi alan 6grencilerin workshop’lara katilimlari egitimlerinin kaginci yilinda baslamalidir?

15. Ses egitiminin ilk yillarinda 6grencilerin ses egitimi hakkinda teorik kitaplar okumasini 6nerir misiniz?

16. Sahne kaygisi ve performans esnasindaki heyecanin performansi olumsuz etkilemesi nasil agilabilir?

17. Ses egitimi stireci yorucu ve oldukga sabir gerektiren uzun bir sireg. Bu konuda 0grencilere tavsiyeleriniz nelerdir?
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6z

Bu calismanin amaci ortaokul sosyal bilgiler dersi kapsaminda veli esliginde gerceklestirilen
aile katilimli inceleme gezilerine dontk velilerin deneyimlerini incelemektir. Arastirmada nitel
arastirma yontemlerinden biri olan olgubilim (fenomenoloji) deseni tercih edilmistir. Aragtirma,
2019-2020 egitim o6gretim yili gliz doneminde Kilis merkez ilcede sosyal bilgiler dersi
kapsaminda ¢ocuklarina eslik ederek aile katimli inceleme gezisi gergeklestiren 20 6grenci velisi-
yle yUrttilmustir. Arastirmada katilimcilarin deneyimlerini ortaya koymak icin yari yapilandiriimis
gortsme tekniginden faydalaniimistir. “Yari Yapilandirilmig Veli Gorlis Formu” olarak adlandirilan
veri toplama araci alanyazindan hareketle ve uzman goérisiine bagvurularak hazirlanmistir.
Velilerin aile katimli inceleme gezilerine doniik deneyimi fenomeni altinda velilere iki agik uglu
soru sorulmustur. Velilerden alinan yazili gorigler Maxgda programindan yararlanilarak icerik
analizine tabi tutulmustur. Arastirma sonucunda veliler tarafindan oldukga anlamli ve eglenceli
bulunulan inceleme gezilerinin velilerde kdltlrel mirasa yonelik farkindalik sagladigi ve velile-
rin yasadiklari kenti yakindan tanimasina firsati sundugu tespit edilmistir. Bununla birlikte veli
esliginde gergeklestirilen inceleme gezilerinin 6grenciler icin de bircok olumlu yansimasinin (kil-
tlrel mirasa yonelik farkindalik saglama, yasanilan kenti yakindan tanima, derse yonelik ilgi, tutum
ve akademik basariyr arttirma ve edinilen bilgilerin kalicihdini saglama) oldugu belirlenmistir.
Ayrica velilerin blylk bir boliminin gezi plan ve programina uygun hareket ettiklerinden dolayi
inceleme gezileri sirasinda herhangi bir sorunla karsilasmadiklari; cok azinin ise bilgi ve tecriibe
eksiligi ile zaman yetersizliginden kaynaklanan birtakim sorunlar yasadiklari belirlenmistir.

Anahtar Kelimeler: Aile Katilimi, inceleme Gezileri, Okul Disi Ogretim, Sosyal Bilgiler, Veli

ABSTRACT

The aim of this study is to examine the experiences of parents regarding the family-participated
field trips carried out with the parents within the scope of the secondary school social studies
course. In the study, the phenomenology design, which is one of the qualitative research meth-
ods, was preferred. The research was conducted with 20 parents who accompanied their chil-
dren in family-attended field trips in the fall semester of the 2019-2020 academic year within the
scope of the Social Studies course in the central district of Kilis. In the research, semi-structured
interview technique was used to reveal the experiences of the participants. The data collection
tool called “Semi-structured Parent Opinion Form” was prepared based on the literature and by
consulting expert opinion. Two open-ended questions were asked to the parents under the phe-
nomenon of parents’ experience of family-attended field trips. In the research, the interview tech-
nique was used to reveal the experiences of the participants. Written opinions from the parents
were subjected to content analysis by using the Maxqda program. As a result of the research, it
has been determined that the field trips, which are found to be quite meaningful and entertaining
by the parents, raise awareness of the cultural heritage in the parents and provide the opportunity
forthe parents to get to know the city they live in. In addition, it has been determined that the field
trips carried out with the parents have many positive reflections on the students (raising aware-
ness about the cultural heritage, getting to know the city closely, increasing the interest, attitude,
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and academic success toward the course, and ensuring the permanence of the acquired knowledge). Besides, since most of the
parents acted in accordance with the trip plan and program, they did not encounter any problems during the field trips; it has been
determined that very few of them have some problems due to lack of knowledge and experience and lack of time.

Keywords: Family involvement, field trips, out-of-school teaching, parent, social studies

Girig

Sosyal bilgiler, sosyal bilimler disiplinlerini temel alan verilerle
insan haklari, demokrasi ve yurttashk konularinin bir araya geti-
rilerek olusturulan disiplinler arasi bir caligma alanidir. Sosyal bil-
gilerin, bireylerin bireysel gelisimlerinde, toplumsal varoluslarini
gergeklestirmede ve nitelikli toplumlarin olugsmasinda oldukga
onemli bir yeri oldugu bilinmektedir (Girdogan Bayir, 2016, s.
506). Sosyal bilgiler dersi kapsaminda bireyler ulusal ve kiresel
dizeyde pek ¢ok amag, kazanim, beceri ve deder edinmektedir.
Bu amag, beceri ve degerlerin, daha ¢ok ders ici etkinliklerle sinif
veya okul sinirlari igerisinde 6drencilere aktarildigi gorilmektedir
(Celikkaya & Kus, 2009; Cengelci, 2013; Kabapinar, 2015; Simsek
& Kaymakgl, 2015). Ancak bireylerde davranisa dontstirtlmesi
istenen amag, beceri ve dederlerin istendik yénde olmasi icin egi-
tim 6gretim sirecinin okul disi ortamlarda yapilacak cesitli etkin-
liklerle desteklenmesi gerekmektedir (Simsek & Kaymakgli, 2015,
s. 7). Topgu (2017, s. 126) da sosyal bilgiler dersinin 6gretiminde
okul digi ortamlarindan yararlanilmasinin, bu dersi 6grenciler
ve 6gretmenler icin daha zevkli hale donlstlrdlgini ve derste
ogrenilen bilgilerin daha kalici hale gelmesinde oldukga 6nemli
oldugunu vurgulamaktadir.

Sosyal bilgiler dersinde okul digi 6grenme 6gretme ortamlari
incelendiginde bu ortamlardan “ziyaret temelli” ve “arastirma
temelli” olarak faydalanildigi gortlmektedir. Sosyal bilgiler dersi
kapsamindaki “sozli tarih,” “goérlisme/roportaj yapma,” “yerel
tarih,” “6devler (internet, proje ve gézlem etkinlikleri)” ve “medya
(gazete/belgesel/film/dizi)” arastirma temelli iken; “sanal muzeler,
“muzeler;” “tarihsel alan gezileri” ve “inceleme gezileri” ise ziyaret
temelli etkinliklerdendir (Kabapinar, 2015, ss. 48-55). Okul digl
0grenme ortamlari igerisinde degerlendirilen inceleme gezileri,
ogrencilerin derste iglenen konulari, kavramlari ilk elden kaynak
gorerek ya da inceleyerek 6grenmelerine imkan veren 6grenci
merkezli yaklagimlardandir (Atayeter & Tozkoparan, 2016, s.
171). Sosyal bilgiler dersi kazanimlari baglaminda ele alindiginda
inceleme gezileri, bu dersin 6gretiminde kullanilabilecek onemli
etkinliklerden biri konumundadir. Yapilandirmaci egitim anla-
yisina uygun olan ve 6grenme 6gretme sirecinde 6grencilerin
ogretmenleri esliginde ya da bireysel olarak da uygulayabilecek-
leri inceleme gezileri (Aytag, 2014, s. 57), egitim 6gretim ortamini
okul duvarlarinin digina tagiyarak 6grencilere gergek bir deneyim
sunmaktadir. Ogrencilerin gerek dogal gerekse sosyal gevrelerini
daha iyi tanimalarina olanak saglayan bu geziler (Demir, 2021, s.
30), “fabrikalar, mizeler, resmi daireler, sergiler, arkeolojik kazi
yerleri, atolyeler, tarihi mekanlar” (Milli Egitim Bakanlgi [MEB],
2018) gibi birgok yere diizenlenehbilir.

Alanyazindaki birgok c¢alisma; inceleme gezilerinin 6grencilerin
bilgi, tutum ve davraniglarini olumlu yonde etkiledigini (Ballant-
yne & Packer, 2009; Bozdogan & Yalgin, 2006; Gogebakan, 2008;
Guler, 2011; Knapp & Barrie, 2001; Orion ark., 1997; Ozgen, 2011;
Rudman, 1994; Tal & Morag, 2009) ve 6grendikleri bilgilerin kali-
cihgini sagladigini (Alkig, 2008; Ertas, 2012; Griffin, 2004; Giileg &
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Alkis, 2003; Giiler, 2009; Karakag Oziir, 2010; Koca, 2014) ortaya
koymaktadir. Dahasi inceleme gezileri 6grencilerin “Ust dizey
distinme becerilerinin desteklenmesi igin firsatlar saglar. Ayrica,
gercek yerler ve konulara dayanarak karar verme becerilerinin
gelismesi ve diger insanlarin deger ve tutumlarinin degerlendi-
rilmesi igin de faydal” (Alkig, 2008, s. 5) faaliyetlerdendir. Ancak
“ne yazik ki ttim bu olumlu 6zelliklerine ragmen inceleme gezileri,
gecmiste oldugu gibi glinimizde de bazi 6gretmenler tarafindan
g6z ardi edilebilmektedir’ (Demir, 2021, s. 5). ilgili arastirmalar;
zaman baskisi, ekonomik, blirokratik ve ulagim gibi nedenlerle cok
az sayida 6gretmenin bu tir etkinlikleri tercih ettigini gostermek-
tedir (Atayeter & Tozkoparan, 2014; Carrier, 2009; Celikkaya & Kus,
2009; Cetin ark., 2010; Glven ark., 2004; Orion & Hofstein, 1994;
Oziir, 2010; Tatar & Bagriyanik, 2012). inceleme gezilerinin etkin
bir sekilde uygulanmasi konusunda ontindeki engellerin kaldiril-
masi gerektigi yine bir¢ok ¢alismada Uizerinde durulan konulardan
birisi olmustur (Ata, 2002; Bozdogdan, 2007; Culha, 2006; Kam-
ber,2007; Mazman, 2007; Uludag, 2003). Ancak mevcut sartlarda
s0z konusu engellerin ortadan kalkmamis olmasi, alternatif bir
yaklasima ihtiya¢ duyuldugunun bir gostergesi olarak degerlen-
dirilebilir. Bu baglamda aile katilimindan yararlanilarak ailelerin bu
slirece dahil edilmesi, ¢oziime donlk seceneklerden biri olarak
dUsindlebilir (Demir, 2021, s. 8).

Aile katilimi genel anlamda gocuklarin egitimini ve kisisel geli-
simlerini desteklemek igcin bagvurulan her tirli yol, yontem veya
etkinlikler bitiint olarak tanimlanabilir (Tezel Sahin & Unver,
2005; Yilmaz Bolat, 2018). inceleme gezilerinde oldugu gibi aile
katihminin da birgok yararinin oldugu bilimsel calismalarda ortaya
konmustur. Buna gore aile katilimi, 6grencilerin akademik basa-
rilari Uzerinde (Ahioglu Lindberg, 2014; Argon & Kiyici, 2012; Fan
& Chen, 2001; Hill & Tyson, 2009; Jeynes, 2007; Lawson, 2003;
Sad, 2012; Wilder, 2014); butin kademelerde 6grencilerin okulla
ilgili tutumlarinda, okula ydnelik devamliliklarinin saglanma-
sinda, disiplin sorunlarinin azaltilmasinda, sosyal becerilerinin
arttirlmasinda ve 6grenmeye karsi olan gldulerinde olumlu etki
yarattigi bilinmektedir (Ekinci Vural, 2006; Gonzalez DeHass ark.,
2005; Haynes ark., 1989; Sarpkaya, 2005; Sheldon, 2003; Shel-
don & Epstein, 2002; Wheeler, 1992).

Aile katiliminin egitim 6gretim strecinde birgok faydasinin oldugu
bilinmesine ve bu konuda yasal diizenlemeler yapilmasina rag-
men gerek ulusal gerekse uluslararasi alanyazinda aile katiliminin
etkin bir sekilde gergeklesmesi 6nlinde gesitli engellerin oldugu
vurgulanmaktadir (Basaran & Kog, 2001; Erdogan & Demirkasi-
moglu, 2010; Gonzalez DeHass, 2005; Singh & Banerjee, 2019).
Bu engellerin “psikolojik ve kultirel” (Flynn, 2007) sebepler-
den kaynaklandigi gibi “sosyoekonomik” (Sheldon, 2007; Yolcu,
2011) sebeplerden de kaynaklanmaktadir. Bircok ebeveyn bu
nedenlerden dolayi aile katilim etkinliklerine gerektigi gibi des-
tek verememektedir. Bununla birlikte aile katiiminin énindeki
engelleyici faktorler sadece ebeveynlerden kaynaklanmadigi bilin-
mektedir. Nitekim 6gretmen ve yonetici tutumlari da aile katihm
faaliyetlerinin dniindeki engelleyici faktorlerdendir. Bu baglamda
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aile katiliminin 6ntindeki engeller, genel olarak okuldan veya 6gret-
men-yoneticiden kaynaklanan engelleyici faktorler (Christenson,
2004; Ekinci Vural, 2006; Koksal Egmez, 2008; Oktay ark., 2006)
ve ebeveyn veya aileden kaynaklanan engelleyici faktorler (Aksoy,
2017; Aslanargun, 2007; Ding, 2015; Coulombe, 1995; Diken, 2009;
Glven, 2011; Kolay, 2004; Shannon, 1996) olarak siniflandirilabilir.
S6z konusu bu engellere ragmen egitim 6gretim stirecinde hem
ebeveynler hem de 6gretmen ve yoneticilerin aile katimli faaliyet-
leri nemsedikleri, bu faaliyetlere destek verdigi ve gergeklestiril-
mesi icin istekli oldugu bilinmektedir (Akkaya, 2007; Dor & Rucker
Naidu, 2012; Huntsinger & Jose, 2009; Kaya, 2002; Sabirl Ozisikl,
2008; Saban, 2011; Sad & Giirblztirk, 2013). Dolayisiyla bu istekleri
dikkate alinarak ebeveynlerin desteklerinden yararlanma yoluna
gidilip cesitli yerlere inceleme gezileri dlizenlenebilir. Bu baglamda
inceleme gezilerinin uygulanmasinda 6nemli rollerden birinin ebe-
veynlere distigu sdylenebilir (Demir, 2021, s. 7). TUm aile bireyle-
rinin birlikte gezebilecekleri inceleme gezilerinin veliler tarafindan
dizenlenebilecegini vurgulayan Ture (2018, s. 30), aile katilimli
inceleme gezilerinin sosyal bilgiler 6gretmenlerince planlanabi-
lecegi gibi veliler tarafindan da bireysel olarak planlanabilecegini
dile getirmektedir. Demir (2021) ise doktora tez galismasinda veli
esliginde gergeklestirilen aile katimli inceleme gezileriyle 6gret-
men esliginde gergeklestirilen inceleme gezilerini cesitli agilardan
(motivasyon, tutum, farkindalik ve akademik basari) karsilastira-
rak iki tUr gezinin etkililigini sorgulamistir. Arastirma sonucunda
veli egliginde gergeklestirilen aile katilimli inceleme gezilerinin
ortaokul 6grencilerinin sosyal bilgiler dersine yonelik tutum ve
motivasyonlarini, bilimsel alan gezilerine yonelik tutumlarini, der-
sin temalarindan biri olan kilttrel mirasa yonelik farkindaliklarin
ve akademik basarilarini olumlu yénde arttirdidi tespit edilmistir.
Ancak s0z konusu galismada inceleme gezisi deneyimine sahip
ogrencilerden gorls alindigi; buna ragmen ogrencilerine eslik
eden velilerin deneyimlerine iliskin gorUslerinin alinmadigr gortl-
mustUr. Dahasi alanyazinda inceleme gezilerine doniik 6gretmen,
ogrenci ve veli gortslerinin alindidi; ancak velilerin gergeklestirmis
olduklarrinceleme gezilerine doniik deneyimlerine iligkin gorisle-
rinin alindigi herhangi bir galismaya ulasilamamustir.

Dolayisiyla bu galismanin amaci, ortaokul sosyal bilgiler dersi
kapsaminda veli esliginde gerceklestirilen aile katilimli inceleme
gezilerine donuk veli deneyimlerini ortaya koymaktir. Bu bag-
lamda bu arastirmanin problem sorusu su sekilde belirlenmistir:
“Sosyal bilgiler dersi kapsaminda veli esliginde gergeklestirilen
aile katihmliinceleme gezilerine donik velilerin deneyimleri nasil-
dir ve hangi durum veya ortamlar velilerin yasadigi bu deneyimleri
etkilemistir?”

Yontem

Galismanin bu bolimde arastirmanin deseni, érneklem grubu,
veri toplama araclari ve verilerin ne sekilde analiz edildigi
aciklanmistir.

Arastirmanin Deseni

Arastirmada nitel arastirma yontemlerinden biri olan “olgubilim
(fenomenoloji)” deseni kullaniimistir. Kaynagini felsefe ve psikolo-
jiden alan “olgubilim deseni,” farkinda olunan ancak ayrintili veya
derinlemesine bir anlayisa sahip olunmayan olgulara odaklamak-
tadir. Tecrlibe edilen fenomenleri nasil bir araya getirecegi lizerine
yogunlasan “olgubilim deseni”, deneyimin temel yapisini betimle-
yen birarastirma desenidir (Creswell, 2017; Merriam, 2013; Patton,
2014; Yildirim & Simsek, 2016). Bu baglamda inceleme gezilerini
bizzat gergeklestiren velilerin bu gezilere iliskin yasantilarina
odaklanan bu arastirmada olgubilim deseni tercih edilmistir.

Orneklem Grubu

Olgubilim desenli galigmalarda fenomeni biitlinlyle deneyim-
leyen ve sayilar 5 ile 25 kisi arasinda degisen kisilerle yapilmasi
gerektigi (Creswell, 2021) ifade edilmektedir. Bu baglamda bu
arastirma 2019-2020 egitim 6gretim yilinda Kilis ili merkez ilge-
deki bir devlet ortaokulunda 6grenim gérmekte olan besinci sinif
ogrencilerinin velilerinden 20 kisi ile gerceklestirilmistir (Tablo 1).
Katilimcilar, amagh 6rnekleme ydntemlerinden Slgit ornekleme
yontemi kullanilarak belirlenmistir (Yildirim & Simsek, 2016). Buna
gore katihmcilarin, velisi oldugu 6grencileri inceleme gezilerine
goturmeleri, dolayisiyla inceleme gezileri deneyimine sahip olma-
lari gerekmektedir. Bu baglamda yazarin doktora galismasi kap-
saminda inceleme gezilerini gergeklestiren 37 veli arasindan 20
veli rassal olarak belirlenerek bu galismanin érneklemini olustur-
mustur. Yas, cinsiyet ve editim durumlari gesitlilik arz eden kati-
limcilarin 12’si kadin, sekizi erkek velilerden olugmaktadir. Ayrica
yaslari 31 ile 50 yas arasinda degisen katilicilarin dordi ilkokul,
besi ortaokul, besi lise ve altisi lisans editimini tamamlamigtir.
Arastirmada katilimcr isimleri gériisme sirasina gore V1, V2, V3, ..
seklinde kodlanmistir.

Veri Toplama Araglari

Fenomenolojik calismalarda veri toplama, fenomen ile ilgili
deneyimi olan bireylerle derinlemesine goriismeler kullanilarak
toplanmaktadir (Creswell, 2016). Bu arastirmada da nitel arastir-
malardaki temel veri toplama araglarindan biri olan gériisme yon-
temi kullaniimistir. Arastirmadaki veri toplama araci bu kapsamda
gelistirilmistir. “Yari Yapilandirilmis Veli Gortis Formu” olarak
adlandirilan veri toplama araci alanyazindan hareketle ve uzman
goristine basvurularak hazirlanmistir. Bu baglamda ilk olarak
alanyazin taramasi yapilarak agik uglu sorulardan olusan gortisme
formu hazirlanmistir. Ardindan sorularin amaca uygunlugunun

Tablo 1.

Katilimcilarin demografik 6zellikleri

Katilimci Cinsiyeti Egitim durumu Yasi
V1 Erkek Lise 41-50
V2 Kadin Lisans 31-40
V3 Kadin Lise 31-40
V4 Erkek Lise 41-50
V5 Kadin Ortaokul 41-50
V6 Erkek Lisans 31-40
V7 Erkek Ortaokul 31-40
V8 Erkek Lisans 31-40
Vo Kadin Lisans 31-40
V10 Kadin Ortaokul 31-40
\all Kadin Lisans 31-40
V12 Kadin ilkokul 41-50
V13 Erkek Ortaokul 41-50
Vi4 Kadin ilkokul 41-50
V15 Kadin Ortaokul 31-40
V16 Kadin Lisans 41-50
V17 Kadin Lise 31-40
V18 Erkek ilkokul 41-50
V19 Erkek Lise 41-50
V20 Kadin ilkokul 41-50
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testi igin Ug alan uzmanina; anlasilirhginin testi igin ise bir dil
uzmanina danigilmistir. Uzmanlardan alinan donitlerden sonra
gortsme formu sorularina son hali verilmistir. Boylece fenomen-
lerin inceleme gezilerine dontik deneyimlerini ortaya ¢ikarmak
icin Uic temel soru olusturulmustur. ilk iki soru fenomenlerin
deneyimlerine donuk soru iken Uglincl soru ise fenomenlerin
deneyimlerini etkileyen ortam ve durumlara iligkin sorudur.

Veri Toplama Siireci

Bu arastirmada yari yapilandiriimis gorisme teknigi kullanila-
rak veriler toplanmistir. Buna gore arastirmanin amacina uygun
olarak velilerin aile katilimli inceleme gezilerine dontik deneyim,
dUsiince ve goruslerini ortaya koymak icin nitel arastirma yon-
temlerinde siklikla kullanilan gérisme tirlerinden biri olan yari
yapilandiriimis agik uglu sorulardan (Yildirm & Simsek, 2016)
faydalanilarak veli gorisleri ainmistir. Arastirmanin verileri top-
lanirken gortsme Oncesinde katilimcilara arastirma hakkinda
genel bilgi verilmis ve arastirmaya gonulli olan velilerle goriisme
yapilacak yer ve zaman belirlenmistir. Yaklagik 15-20 dakika stren
gortsmeler bire bir, ylz ylze yapilmis ve katiimcilarin bilgisi ve
onay! kapsaminda gorisleri alinmistir.

Verilerin Analizi

Mevcut arastirmada “velilerin aile katimli inceleme gezilerine
dontik deneyimi” fenomeni altinda velilere, Moustakas'in belirt-
tigi su iki temel soru yoneltilmistir: “Fenomenle ilgili hangi dene-
yimleri yagsadiniz?”, “Hangi ortam veya durumlar, fenomenle ilgili
yasadiginiz deneyimleri etkilemistir?” (Creswell, 2021, ss. 83-84).
Bu sorularin birincisi altinda “16-24 Kasim 2019 tarihinde ger-
ceklestirdiginiz inceleme gezisi sirasinda ne gibi faaliyetlerde
bulundunuz ve bu gezilerin size ne gibi katkilari oldu?” ve “Ger-
ceklestirdiginiz inceleme gezisinin gocugunuza katkilari oldu mu?
Olduysa nasil?” seklindeki agici nitelikte agik uglu sorular yonel-
tilmistir. ikinci soru altinda ise velilerin gerceklestirmis olduklari
inceleme gezilerinde yasadiklari deneyimleri etkileyen faktorlere
iliskin agik uglu soru yoneltilmistir. Bu soru “Gergeklestirdiginiz
inceleme gezisi esnasinda herhangi bir problem yasadiniz mi?
Yasadiysaniz bunlar nelerdi?” seklinde olusturulmustur.

Velilere yonlendirilen agik uglu sorulardan elde edilen veriler icerik
analizine tabi tutulmustur. Bu analiz tlri “sozel, yazili veya diger
materyallerin icerdigi mesaji, anlam ve/veya dilbilgisi agisindan
nesnel ve sistematik olarak siniflandirma, sayilara dénlstlirme
ve ¢ikarimda bulunma yoluyla sosyal gercegi arastiran bilimsel bir
yaklagimdir” (Tavsancil & Aslan, 2001, s. 22). Merriam (2013) biittn
nitel veri analizlerinin aslinda igerik analizi oldugunu, ¢lnkd belli
bir asamada goérismelerin, alan notlarinin, belgelerin igeriklerinin
analiz edildigini belirtmektedir. Bu baglamda verilerin analizinde
Maxqda 12 programi kullanilarak igerik analizi yapiimis ve elde edi-
len veriler belli kategoriler altinda kodlanmistir. Her bir bulguyu
ifade eden kodlar, tablo ve sekillerle gorsellestirilerek sunulmustur.

Gegerlik, Glivenirlik ve Etik

Mevcut arastirmanin veriler analiz edildiginde calismayi kisisel
yanilgilardan arindirmak amaciyla benzer iglem farkli iki uzman
tarafinca birbirlerinden bagimsiz olarak gergeklestirilmistir. Boy-
lece acik uglu sorular yorumlanirken arastirmacinin kisisel 6zel-
liklerinin, calismanin glvenirligini etkilemesinin oniline gecilmesi
hedeflenmistir. Nitekim acgik uglu sorular vasitasiyla ulasilan bul-
gularin sadece arastirmaciya gore ne ifade ettigi degil; birden fazla
kisi icin ne ifade ettigi belirlenmis ve ortak bir goris elde edilmis-
tir. “Kodlayicilar arasi uzlagl” olarak da adlandirilan bu iglem ¢alis-
manin glvenirligi agisindan oldukga hayatidir. Dolayisiyla mevcut
calismada “Maxqda 12” programi kullanilarak “Analiz” boliminde,
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“Kodlayicilar Arasi Uzlasi” sekmesinde kodlayicilar arasi uzlasi
analizi yapilmistir. Arastirmada “kodlayicilar arasi uzlaginin” ,82
(%82) oldugu sonucuna varilmistir. Bu sonuca gore “kodlayici-
lar arasl uzlaginin” veya arastirmanin guvenirliginin oldukea iyi
oldugu soylenebilir. Nitekim arastirma guvenirliginin ,80’in (%80)
Uzerinde olmasi yeterli bir sonug olarak degerlendiriimektedir
(Miles & Huberman, 2019). Sonug olarak bu analizlerde asil amag,
“birbirine benzeyen verileri belirli kavramlar ve/veya temalar ger-
gevesinde bir araya getirerek okuyucunun anlayabilecegi sekilde
dizenlemek ve yorumlamaktir” (Yildirm & Simsek, 2016, s. 242).

Bu arastirmada, arastirma etigi ilkeleri esas alinarak verilere ula-
silmis ve veriler raporlastiriimistir. Arastirma verileri toplanmadan
once arastirma hakkinda katilimcilar 6ncelikle bilgilendirilmis ve
katilimcilarin gonillt olarak arastirmaya katilimlarina 6zen gos-
terilmistir. Bu arastirmanin verileri Ocak 2020 yilindan énce top-
landigindan etik kurul izni alinmamistir.

Bulgular

Calismanin bu bdélimde, arastirmanin problem durumuna gore
sosyal bilgiler dersi kapsaminda veli esliginde gerceklestirilen
aile katilimli inceleme gezilerine donik velilerin deneyimlerine ve
hangi ortam veya durumlarin velilerin yasadigi deneyimleri etkile-
digine dair bulgulara yer verilmistir.

Veli Esliginde Gergeklestirilen Aile Katilimli inceleme
Gezilerine Doniik Veli Deneyimlerine iligkin Bulgular

Arastirma kapsaminda veli esliginde gergeklestirilen aile katihml
inceleme gezilerine donlk veli deneyimleri “yapilan faaliyetler,
“veliye donlk katkilar” ve “0grenciye dontk katkilar” olmak Gizere
Uc ana kategoride ve alt kategorilerde siniflandiriimis, ulasilan
bulgular Sekil 1'de sunulmustur.

Arastirmanin “yapilan faaliyetler” ana kategorisi altinda velilerin
gerceklestirdikleri inceleme gezileri sirasinda yaptiklari faaliyet-
lere yer verilmistir. Bu baglamda velilerin, inceleme gezileri sira-
sinda fotograf gekimi (f=15), not tutma (f=14), video ¢ekimi (f=3),
ses kaydi (f=2), kroki gizimi (f=2), taslak resim ¢izimi (f=2) ve
roportaj (f=1) gibi gesitli faaliyetlerde bulunduklari tespit edilmis-
tir (Tablo 2). Tablo 2'ye goére sosyal bilgiler dersi kapsaminda veli
esliginde gerceklestirilen aile katilimli inceleme gezisi faaliyetinde
bulunan velilerin 6nemli bir cogunlugunun inceleme gezisi sira-
sinda fotograf gekimi yaptiklari (%75) ve not tutma (%70) davrani-
sini sergiledikleri belirlenmistir.

Arastirmada veli esliginde gergeklestirilen aile katilimli inceleme
gezileri kapsaminda “yapilan faaliyetler” ana kategorisine iligkin
bazi katiimcilarin dogrudan ifadeleri soyledir:

“(.) Gezi sirasinda fotograf ve video ¢ektik ve notlar edindik.
()" V1

“Gezileri tamamladik. Fotograf cektik. Video cektik ve notlar
edindik. (..)” V3

“Fotograf cektik, not aldik, ses kaydi yaptik, verilen etkin-
liklerin tamamini yerine getirdik. (..).” N7

“Inceleme gezisi sirasinda fotograf cektik, notlaraldik. (..).” V10
“(..). Not aldirdim, taslak resim ve harita yaptirdim.” V13

“Inceleme gezisine ¢ikildi. Gezi sirasinda notlar alindi ve répor-
taj yapildi. (..)” V15

“Gezi boyunca not aldirdim, fotograf cektirdim eve gelince
gezdigimiz yerlerle ilgili resim ve harita ¢izdirdim. (..).” V17
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Sekil 1.
Aile katilimli inceleme gezilerine déntk veli deneyimleri.

“Verilen etkinlikleriyaptik, fotograf gektik, ses kaydi yaptik, not
aldik. (..)” V19

Arastirmanin bir diger kategorisi olan “velilere dontk katkilar”
ana kategorisi kapsaminda “tarihi yapi ve mekanlari tanima”
(f=16), “sehri tanima” (f=9), “kultlrel farkindalik olusturma”
(f=0), “edlendirme” (f=6) ve “tarihi biling olusturma” (f=1) sek-
linde alt kategorilere ulagilmistir. Veliler, bu alt kategoriler kap-
saminda inceleme gezilerinin saglamis oldugu faydalari dile
getirmistir (Tablo 3).

Arastirmanin “tarihi yapi ve mekanlari tanima” alt kategorisi kap-
saminda velilerin 6nemli codunlugu (%80), gerceklestirdikleri
inceleme gezileriyle yakin gevrelerindeki “tarihi yapi ve mekan-
lari tanima” bakimindan yararli oldugunu belirtmistir (Tablo 3).
Bu bulguya iliskin bazi katilimcilar “yakin ¢evremizdeki yapilari
tanimamiz,” “yasadigimiz yerin tarihi yapilari hakkinda fikir sahibi
olmamiz” ve “yasadigimiz yerin glzellikleri hakkinda bilgi sahibi
olmamiz” gibi ifadelerde bulunarak veli esliginde gergeklestiri-
len inceleme gezilerinin kendileri agisindan énemli katkilarinin

Tablo 2.
Veli esliginde gerceklestirilen aile katilimli inceleme gezilerinde yapilan

faaliyetler

i Not tutma

Video gekimi

oldugunu belirtmistir. Dolayisiyla inceleme gezileri velilerin yasa-
diklari yerlerin tarihi yapilarini ve mekanlarini tanimalari agisindan
oldukga 6nemli faaliyetlerdendir. Nitekim velilerin farkinda olma-
dan her zaman yanlarindan gectikleri tarihi yapilar ve mekanlar
hakkinda gergeklestirmis olduklari inceleme gezileri sayesinde
daha derinlemesine ve ayrintili bir sekilde fikir sahibi olduklari
soylenebilir. “Tarihi yapi ve mekanlari tanima” alt kategorisine ilig-
kin bazi katilimcilarin dogrudan ifadeleri ise soyledir:

“Oylum héyudd, mize gibi birgok tarihi yeri ziyaret ettik
bu durum yakin ¢evremizdeki yapilari tanimamiz igin ¢ok
faydaliydi.” V6

“Gortlecek yerleri gezip yasadigimiz yerin tarihi yapisi
hakkinda bilgi sahibi olduk. Bol bol fotograf ¢ektik.” V9

“Valilik, Ulu Cami, Mevlevihane, Oyluk Hoylik, Eski Hamam, Hz.
Talha ve Zlibeyir tlirbelerini gezdik, oralarin tarihgesi ve kim-
lerin yaptigini 6grendik. Béylece bu yerler hakkinda bilgi sahibi
olduk. Foto ve video ¢ektirdim.” V11

“Oylum HGoylik, tarihi yerler ve tirbeler vb. gezerek bilgi edin-
dik. Fotograf gektik, not aldik etkinlikler yaptik.” V12

Tablo 3.

Kod f % Veli esliginde gerceklestirilen aile katilimli inceleme gezilerinin velilere
Fotograf cekimi 15 75 katkilari

Not tutma 14 70 Kod f %
Video gekimi 3 10 Tarihi yapi ve mekanlari tanima 16 80

Ses kaydi 2 10 Sehritanima 9 45
Kroki gizimi 2 10 Kilturel farkindalik olusturma 6 30
Taslak resim gizimi 2 10 Eglendirme 6 30
Roportaj yapma 1 5 Tarihi biling olusturma 1 5
(n=20). (n=20).
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“(.En 6nemli katkisi g¢ocugumla bir glni paylastik ve
yasadigimiz sehrin tarihi dokusunu, deneyimini ve gtizelligini
yasadik. Bdylece yasadigim yerin tarihi gtizellikleri hakkinda
cok glizel bilgiler edindik.” V17

“Bazi tarihi yerleri, tarihi camileri ve tirbeleri ziyaret ettik.
Ayni zamanda fotograf da cekindik. Bu etkinlikler ben de
sehrimdeki tarihi yerleri 5grenmemi sagladi.” V20

Arastirmanin “sehri tanima” alt kategorisi kapsaminda velilerin
neredeyse yarisi (%45), gerceklestirdikleri inceleme gezileri saye-
sinde yasadiklari kenti daha iyi tanima imkani bulduklarini ifade
etmistir (Tablo 3). Bu baglamda bazi velilerin inceleme gezisi faali-
yetinde bulunmadan 6nce yasadiklari sehir pek yakindan tanima-
diklari, bu faaliyetleri gergeklestirdikten sonra yasadiklari sehrin
glzelliklerini daha yakindan tanimalari arastirmanin énemli bul-
gularindandir. Nitekim velilerin gerceklestirmis olduklari ince-
leme gezileri sayesinde zaman gegcirdikleri sehir hakkinda daha
derinlemesine ve ayrintil bir sekilde fikir sahibi olduklari sdylene-
bilir. “Sehri tanima” alt kategorisi kapsaminda bazi katilimcilarin
dogrudan ifadeleri su sekildedir:

“(.). Bence bu tir faaliyetler veli agisindan oldukga dnemli
¢clinki ben Kilis'te bu kadar tarihi yapr oldugunu bilmiyordum.
Sehrimidaha yakindan tanidim. Kltdrtimdztin énemliyapilari
olan tarihi cami ve yapilar hakkinda bilgi sahibi oldum.” V3

“Inceleme gezilerinde bulunduk. Gezdi§imiz yerleri not
ettik, fotograflarini ¢ektik. Keske daha ¢ok yapilsa neticede
bizde sehrimizi daha yakindan tanimig oluruz. Tarihi yapilar
hakkinda bilgi sahibi oluruz béylece.” V4

“(..). Mutlaka katkisi olmustur. En azindan yasadigim sehri gok
yakindan tanidim. inanin ki yillardir Kilis'teyim gezmedidi yer-
ler vardi. Bu gezi sayesinde gezdim ve gérdim. Sehrin tarihi
guzellikleri agisindan ne kadar zengin oldugunu fark ettim.”
\24

“Etkinlik yaptik tarihi yapilari gezdik, fotografladik, not aldik.
En 6nemli faydasi yasadigim yerin tarihi gtizellikleri hakkinda
bilgi sahibi oldum ve ayrica sehrimi de daha yakindan tanidim.”
V14

“Tarihi mekanlari gezdik. Fotograf cektiler, etkinlik yaptilar, not
aldilar. En 6nemli katkisi bence cocuklar birlikte kendi memle-
ketimizi daha iyi tanimig olduk.” V16

Arastirmanin “klltlrel farkindalik olusturma” alt kategorisi kap-
saminda velilerin gergeklestirdikleri inceleme gezilerini kilttrel
mirasi 6grenmenin bir araci olarak gordikleri tespit edilmistir
(Tablo 3). Bubulguyailigkin bazi katilimcilar, kilttrel mirasin Gnemli
somut 6gelerinden olan tarihi yapilar ve mekanlar hakkinda fikir
sahibi olduklari bu durum onlarda kdlttrel mirasa yonelik farkin-
dalik olusturdugunu belirtmistir. Bu baglamda velilerin gergek-
lestirmis olduklari inceleme gezileri onlarda somut kilttrel miras
ogeleri hakkinda 6nceden edinmedikleri daha ayrintili ve anlamli
bilgiler edinmelerini sagladigi soylenebilir. “Kiltlrel farkindalik
olusturma” alt kategorisi kapsaminda bazi velilerin dogrudan ifa-
deleri soyledir:

“Inceleme gezisi etkinliklerini yaptik. Fotograf cektik, not
aldik. Kilis'in tarihi yerleri, kiilt(rel yapilari hakkinda bilgi sahibi
oldum. Bende ¢evremdeki kiiltiirel yapilar, kiiltiirel mirasimiz
hakkinda bir farkindalik oldu. Yani basimizda bu kadar tarihi
guizelligin oldugunun farkinda degildim.” V8
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“(.Muhakkak katkisi olustur. Ornegin sehrin tarihi hakkinda
bilgilendik, kltiirel mirasimizi 6grendik, glizel ve eglenceliydi.
Ayrica gittigimiz her yere ylrtyerek gittik boylece Kilis'i daha
yakindan tanidim. ok tarihi yer var Kilis'te.” V10

“Tarihi yerlerin kimlerin ve nicin yaptiklarini 6grendik. Kltiirel
mirasimizi 6grendik.” V13

“Oyluk Héylk'e gittik, camileri gezdik. Fotograf ¢cektik, etkin-
lik yaptik ve not aldik. Kltirel mirasimiz hakkinda fikir sahibi
oldum.” V18

Arastirmanin “eglendirme” alt kategorisi kapsaminda katilimcilar
veli esliginde gergeklestirilen aile katilimli inceleme gezilerinin
kendileri igin oldukga anlamli, keyifli ve eglenceli oldugu seklinde
cesitli ifadelerde bulunduklari tespit edilmistir (Tablo 3). Bu bul-
guya iliskin bazi katilimcilarin dogrudan ifadeleri soyledir:

“Cocuguma yakin ¢evremizdeki tarihi ve kilttirel yerleri gez-
dirmem, ev ve okul harici bir yerde editim 6Jretim gérmesi
cok anlamli ve eglenceliydi. (..). Ayrica gocugumla yasadigimiz
sehri daha yakindan tanidik ve sahip oldugumuz tarihi yapi ve
makamlari 6grendik.” V1

“llk ara tatilde egitim Ggretim amach gezide bulunduk.
Eglenceli ve glzeldi. En 6nemli katkisi bence kilttrel
yapilarimiz hakkinda bilgi sahibi olmamizdir” V5

“Inceleme gezisine ¢ikildi. Gezi sirasinda notlar alindi ve répor-
tajyapildi. Bana en 6nemli katkisi cocugumla birlikte eglenceli
bir zaman gegirmis oldum.” V15

“Verilen etkinlikleri yaptik, fotograf cektik, ses kaydi yaptik,
not aldik. Keyifli ve eglenceli bir zaman gegirdik. Yasadigimiz
sehrin kiltirel yapilarinin ne kadar ¢ok oldugunu benim de ne
kadar habersiz oldugumu gérdim.” V19

Arastirmanin “tarihi biling olusturma” alt kategorisi kapsaminda
bir veli, gergeklestirmis oldugu aile katiliml inceleme gezilerini
tarih bilinci olusturmanin bir araci olarak gordigint “Tarihi yerleri
ve yaplilari ziyaret ettik. En 6nemli nokta cocugumuzun égrenme
surecine eglik etmek birlikte zaman gegirmek gercekten ¢ok
anlamli ve eglenceliydi. Bence bu tiir faaliyetler yasadigimiz sehri
tanimamiz, tarihi bilince sahip olmamiz ve kultiirimiz hakkinda
daha ¢ok bilgi sahibi olmamiz agisindan oldukg¢a dnemlidir” V2
seklindeki sozleriyle ifade etmistir.

Arastirmanin “6grencilere dénlk katkilar” ana kategorisi kap-
saminda “tarihi yapi ve mekanlari tanima” (f=15), “sehri tanima”
(F=10), “derse ilgi ve motivasyonu arttirma” (f=8), “0grenmede
kaliciligi saglama” (f=7), “akademik basariyi arttirma” (f=5), “dogal
guzellikleri tanima” (f=1) ve “eglendirme” (f=1) alt kategorileri elde
edilmistir. Buna gore veliler, gergeklestirmis olduklari inceleme
gezilerinin gocuklarina (6grencilere) gesitli yararlar sagladigini
belirtmistir (Tablo 4).

Arastirmanin “6grencilere donlk katkilar” ana kategorisinin “tarihi
yapl ve mekanlari tanima” alt kategorisi kapsaminda velilerin
onemli cogunlugu (%75), gerceklestirdikleri aile katimli inceleme
gezileriyle birlikte gocuklarinin yakin gcevrelerindeki tarihi yapi ve
mekanlari tanima firsatini yakaladiklarini belirtmistir (Tablo 4).
Dider bir ifadeyle bazi katimcilar, 6grencilerin yakin gevrelerin-
dekiyapilari tanimalarini, yasadigi yerin tarihi gtizellikleri hakkinda
bilgi sahibi olmalari gibi veli esliginde gergeklestirilen inceleme
gezilerinin birgok olumlu katkisininim oldugunu ifade etmistir.
Dolayislyla inceleme gezileri sadece veliler agisindan degil ayni
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Tablo 4.
Veli esliginde gerceklestirilen aile katilimli inceleme gezilerinin
6grencilere donlik katkilari

Kod f %
Tarihi yapi ve mekanlari tanima 15 75
Sehritanima 10 50
Derse ilgi ve motivasyonu arttirma 8 40
Ogrenmede kaliciligi saglama 7 35
Akademik basariyr arttirma 5 25
Dogal glzellikleri tanima 1

Eglendirme 1

(n=20).

zamanda 6grenciler agsindan da yasadiklari yerlerin tarihi yapi-
larini ve mekanlarini tanimalari bakimindan oldukga 6nemli faa-
liyetlerdendir. Nitekim veli esliginde gerceklestirilen inceleme
gezileri sayesinde ogrenciler tarihi yapilari ve mekanlar hakkinda
daha derinlemesine ve ayrintili bir sekilde fikir sahibi olduklari
sdylenebilir. “Ogrencilere doniik katkilar” ana kategorisinin “tarihi
yap! ve mekanlari tanima” alt kategorisine iliskin bazi katilimcila-
rin dogrudan ifadeleri ise soyledir:

“Onemli katkisi oldugunu diisiiniiyorum ozellikle dersteki
konulari daha iyi 6grenmesi agisindan iyi bir etkinlik yapiimis
oldu. Ayrica Kilis'te bu kadar tarihi yerler oldugunu bilmiyordu
ve hic gérmedidi yerleri gérdd, tanidi. Béylece yasadidi yeri de
daha iyi tanidi bence.” V9

“Tabi ki katkisi olmustur. Gérerek 6grenmek daha akilcidir.
Kilis’te olan tarihi yerleri ve yapilari daha iyi tanidi. Sehrin
gecmisini hep birlikte 6grendik.” V11

“Oldu bilmedigi yerleri gérdi ve tarihi ve kiltirel yerleri
6grendi. Ozellikle cevremizdeki tarihi yapilari yakindan tanima
firsatini yakalayarak yasadigi sehri daha yakindan tanima
firsati buldu.” V15

“Tabii ki oldu tarihiyerlericanli olarak gériip tanidi ve cocugum
hem tarihi yerleri 6grendi hem de dersi daha ¢ok sevmeye
bagladl” V18

Arastirmanin “sehri tanima” alt kategorisi kapsaminda velilerin
yarisi, gergeklestirdikleri aile katilimli inceleme gezileriyle birlikte
cocuklarinin yasadiklari kenti daha iyi tanima sansi yakaladiklarini
ifade etmistir (Tablo 4). Nitekim velilerin gerceklestirmis olduklari
inceleme gezileri sayesinde gocuklarinin yasadiklari sehir hak-
kinda daha derinlemesine ve ayrintili bir sekilde fikir sahibi olduk-
lari sdylenebilir. Bu bulguya iliskin bazi katilimcilarin dogrudan
ifadeleri su sekildedir:

“Bulundugu ilin gegcmisi ve kiiltlir yapisindan bilgi sahibi oldu.
Yani yagsadigi ili daha yakindan tanidi. Ayrica sosyal bilgiler
dersini daha ¢ok sevdi gittigini gérddm, tarihi yerler hakkinda
da daha ¢ok bilgi sahibi oldu.” V6

“Oldu, 6zellikle tarihi yerleri yakindan tanima firsati buldu.
Kendi yagadigi ili daha iyi tanidi.” V14

“Kilis'te bu kadar tarihi yapinin oldugunu &égrendigi gibi bu
durum g¢ocugun ilgisini ¢ekti ¢lnki Kilis'in 6nemli bir sehir
olmadigini diislinliyordu fikri degisti. Kilis’i daha ¢ok tanidi, bu
sehir hakkinda bir¢ok bilgi edindi” V19

“Evet oldu. Gorerek, gezerek &grendi, Kilis hakkinda bilgi
sahibi oldu ve tarihi yerlerin ge¢cmisiyle ilgili bilgiler 6grendi.
Sosyal bilgiler dersinin bu sekilde islenmesi onun ¢ok ilgisini
cekti. Yani dersi boyle daha ¢ok sevdi.” V20

Arastirmanin “derse ilgi ve motivasyonu arttirma” alt kategorisi
kapsaminda veliler, gerceklestirilen aile katihmli inceleme gezi-
lerinin gocuklarinin sosyal bilgiler dersine yonelik ilgi, tutum ve
motivasyonlarini arttirdigini belirtmistir (Tablo 4). Bu bulguya ilis-
kin bazi katilimcilarin dogrudan ifadeleri sdyledir:

“Tarihi ve kiilttirel yerleri 6grenmis oldu, derse olan ilgisi
artti. Ayrica tarihimizi daha iyi 6grenmis bilgiler daha kalici
olmustur” V7

“Oldu, daha ¢ok ilgilenmeye bagladi dersleriyle 6zellikle kizim
onunla ilgilendigimizi gérdiikge ¢ok daha iyi oldu. Ayrica
memleketini tanimis oldu.” V16

“Evet oldu tarihi binalari yerinde inceledi ve bu da onu sosyal
bilgiler dersine daha ¢ok motive etti bence tarihi incelemeyle
gezdigi yerler hakkinda daha ¢ok bilgi sahibi oldu.” V17

Arastirmanin “6grenmede kalicihdi saglama” alt kategorisi kap-
saminda veliler, gerceklestirmis olduklari inceleme gezilerinin
gocuklarinin 6grendikleri bilgilerin kaliciligini saglamada etkili
oldugunu ifade etmiglerdir (Tablo 4). Bu bulguya iliskin bazi kati-
limcilarin dogrudan ifadeleri soyledir:

“Katkilarr olmustur. Bu gezilen yerlerin tarihi gegmisi ve kil-
tlrimuz hakkinda bilgiler égrendiler. Derslerine de olumlu
katkilar olacaktir. Clinkl ders konu amagli yaptigimiz igin
cocugum konulari daha iyi 6grenmis oldugunu, basarisinin
artacagini dustintyorum. Ayrica 6grendiklerinin onda daha
kalici olacagdi fikrindeyim de. V3

“Oldu ¢linkl gocugum tarihi yapilari bir birinceleyerek gérerek
konuyu anlamis, tarihi yapilar hakkinda bilgi sahibi oldu ve
béylece bilgiler daha kalicr oldu onun igin.” V8

Oldugunu dusindlyorum &zellikle sosyal bilgiler dersine ilg-
isi daha ¢ok artti. Ders notunu olumlu yonde etkileyecegini,
6grendigi bilgilerin daha kalici olacagini diislinliyorum. V13

Arastirmanin “akademik basariyl artirma” alt kategorisi kapsa-
minda veliler, gergeklestirdikleri inceleme gezilerinin cocuklarinin
akademik basarilarini olumlu yonde etkileyecedini belirtmistir
(Tablo 4). Bu bulguya iliskin bazi katilimcilarin dogrudan ifadeleri
su sekildedir:

“Olmustur: Vilayetimiz daha yakindan tanimis oldu. Tarihi
ve kdltirel yapilarimdan bir nebze fikir edinebilecegine,
derslerine katki sadlayacadina inaniyorum. Yani bence
sosyal dersinde daha iyi not alacak. Clinki bu konuyu
isliyorlar.” V1

“Mutlaka olmustur ¢linkii gocugun gezerek gérerek 6grenme
imkani buldu. Derslerini olumlu etkilemistir. Mesela sosyal
bilgiler dersinde daha iyi not alacagini dtistiniiyorum.” V4

“Gergeklestirdiginiz inceleme gezisinde ¢ocuguma katkilari
cok oldu ¢ocugumun Kilis hakkinda bilgisi artti ve der-
slerine de olumlu yansiyacagini, notunun daha iyi olacagini
dustinliyorum. Sosyal Bilgiler dersini de daha cok sevdigini
gordim.” V5
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Arastirmanin “dogal glizellikleri tanima” alt kategorisi kapsaminda
bir veli, gergeklestirmis olduklari inceleme gezileri sayesinde
ogrencilerin yakin gevrelerindeki dogal glizellikler hakkinda daha
cok bilgi sahibi olduklarini “Gerceklestirdigimiz inceleme gezisi-
nin gcocugumuza katkilarr oldu. Yakin cevremizdeki dogal glizel-
likleri, tarihi ve kdlttirel 6gelerini gérme ve tanima firsati buldu.”
V10 seklindeki sozleriyle dile getirmistir. Baska bir veli ise aras-
tirmanin “eglendirme” alt kategorisi kapsaminda gergeklestirmis
olduklari inceleme gezilerinin gocuklar igin oldukga keyifli, anlamli
ve eglenceli oldugunu “Mekéani herhangi bir ara¢ kaynak olmadan
bizzat kendisinin algilama anlamlandirmasi ve kendi dtsiince
dlinyasina gére ifade etmesi ¢ok daha etkili, kalici ve eglenceli bir
o6grenme yontemi oldugu kanisindayim. Ebeveynleri ile 5grenme
stireci tamamladigi icin daha mutlu oldugunu gérdim.” V2 sek-
linde belirtmistir.

Veli Esliginde Gergeklestirilen Aile Katiimli inceleme
Gezilerine D6niik Veli Deneyimlerini Etkileyen Durum veya
Ortamlara iliskin Bulgular

Arastirma kapsaminda velilerin, gergeklestirmis olduklari aile
katihmli inceleme gezilerine yonelik deneyimlerini etkileyen
durum veya ortamlar “sorun yasanan durum veya ortamlar” ile
“sorun yasanmayan durum veya ortamlar” seklinde iki ana kate-
goride bu kategorilere bagli alt kategorilere gore siniflandiriimig
ve Sekil 2'de sunulmustur.

Veli esliginde gerceklestirilen aile katilimli inceleme gezilerine
yonelik veli deneyimlerini etkileyen durum veya ortamlar kapsa-
minda velilerin dnemli bir gogunlugu (%70), gerceklestirmis olduk-
lari inceleme gezileri sirasinda herhangi bir sorun yagsamadigini
ifade etmistir. Bu baglamda arastirmanin “sorun yasanmayan
durum veya ortamlar” ana kategorisi kapsaminda “plan ve prog-
rama uyulmasi” (f=7), “konunun glincel olmasi” (f=4), “yeterlik
algisi” (f=3) ve “deneyim” (f=2) alt kategorileri olusturulmustur
(Tablo 5).

Arastirmanin “sorun yagsanmayan durum veya ortamlar” alt kate-
gorisine ait veriler incelendiginde; plan ve programa uyulmasi, bu
tlr aktivitelerin glincel ve yapilabilir olmasi, bu tir aktiviteleri ger-
ceklestirebilecek yeterlilige sahip olunmasi ve ders/konu amagli
olmasa da daha 6nceden yapilan gezilerin saglamis oldugu dene-
yimlerin velilerin aile katimli inceleme gezilerini gergeklestirme
slirecinde herhangi bir sorun yagsamamalari tUzerinde etkili oldugu

tespit edilmistir. Bu baglamda goris belirten tim katimcilarin
dogrudan ifadeleri su sekildedir:

“Herhangi bir sorun yasamadik. Clinkl verilen plan ve pro-
grama uydum bu ylzden sorun yasamadim” V1

“Inceleme gezisinde bir problem ve engel yasanmadi cok
glizel bir gezi oldu ve ¢ok eglendim. Hocanin gonderdigi
evraklar ¢ok ige yaradi, nerede ne yapacagimiz belliydi” V5

“Herhangi bir zorluk ya da problem yasamadik. Clinkl hocanin
gonderdigi program ¢ok ise yaradi” V6

“Herhangi bir zorluk yasamadim. ClnkU program ve plandaki
yerleri biliyordum. Programa da uymam igimi kolaylagtirdi.” V7

“Herhangi bir sorun yasamadim. Herhangi bir sorunla
karsilasmadik. Gayet verimli ve eglenceliydi. Ozellikle bu tiir
konular glindelik konulardir. Bu nedenle ¢ok da zorlanilacak
konular degil. Yani cocuguma bir yeri gezdirip anlatacak kadar
yeterli goriyorum.” V8

“Bliylk bir problem yasamadik. Clinkii daha énceden de
cocugumu gezilere gétiirtip, o yeri ona anlatiyordum. Ama
ders konu amacli daha fazla yapilsa daha etili olabiliriz.” V9

“Bir problem yasamadim. Clinkl bu konuda kendimi yeterli
goérmekteydim. Yani cocuguma biryeri gezdirip orast hakkinda
bilgi verecek kadar iyi oldugumu ddstintyorum.” V11

“Hayir, ¢ok &nemli bir sorunla karsilamadik. Hocanin
génderdigi program ve plana uydum bu nedenle bir sorun
yasamadik.” V12

“Bir zorluk yasamadim gayet eglenceli ve gtizel bir etkinlikti.
Bu tur etkinlikle gtincel oldugu igin ¢ok zorlanmadi.” V14

“Hayir, herhangi bir sorunla karsilasmadik. Bence bu tiir geziler
¢ok anlamli ¢linkli hem geziyorsunuz hem G6greniyorsunuz
hem de cocuklara 6rnek oluyorsunuz. Sorun yasamadim,
clinkl cocugumu geziye gétlrlip gezi alanini anlatacak kadar
yetkin gériyorum kendimi.” V16

“Hayir, hichir engel ve sorun yasamadik. Bence ¢ok faydali ve
edlenceliydi. Ders konu amagli olmasa da ¢ocugumla daha
6nceden de bu tiir etkinlikler yapmistim bu nedenle az da olsa

Aile Katliml Inceleme Gezilerini Etkileyen Durum ve Ortamlar

Yetkili kési
. . @l
Ulagim So;un yasayan Zaman
a @«
Tecriibe Bilgi eksikligi

Sekil 2.

N

Konunun gi'mcel olmas1
Sorun yasamayan Yeterlik algist

Plan ve programa uyulmasi

Katilimli inceleme Gezilerine Yénelik Velilerin Deneyimlerini Etkileyen Durum veya Ortaml/ar.

Educational Academic Research 2023 48(1): 109-124 | doi: 10.5152/AUJKKEF.2023.1026098



117

Tablo 5.
Aile katilimli inceleme gezilerinde sorun yasanmayan durum veya
ortamlara dair gerekgeler

Kod f %
Sorun yagamayan 14 70
Gerekeeler Plan ve programa uyulmasi 7 35
Konunun glincel olmasi 4 20
Yeterlik algisi 3 15
Deneyim 2 10

(n=20)

deneyim vardi. Ama bu kez ders amagli yaptim, programa da
uyunca bir sorun yasamadim.” V17

“Bir zorluk yasamadik. Cunkl bu tur geziler herkesin
yapabilecegi tlirden neticede geziyoruz gittigimiz yerdeki
tabelalari okuyoruz ve orasi hakkinda bilgi sahibi oluyoruz. Ama
bence daha fazla yapilmali ¢link(i ne kadar yapilsa bizde o kadar
deneyimli oluruz. Clinki biraz deneyimsizlik yasadim.” V18

“Bir zorluk yasamadim. Gezmeyi seviyorum. Sosyal konular
oldugu icin agikgasi ok zorlanmadim. Ama biraz daha deney-
imli olsaydim daha iyi olurdu. Yani daha énceden birka¢ kez
ders konu amacgli cocugumu gezdirseydim daha verimli ola-
bilirdi.” V19

“Hicbir zorluk yasamadik. Program oldugu i¢in ben de pro-
grama uydum bu nedenle ¢ok 6nemli bir sorun yasamadim.
Sadece keske bdyle bir gezme kiiltlrtimUz olsa. Clinki ders
amacli gezmeler ¢ocuklar igin ¢ok faydali bir etkinlik.” /20

Arastirmaya katilan velilerin bir bolimu (%30) aile katilimlirinceleme
gezileri sirasinda birtakim sorunlar yasadiklarini ifade etmistir. Bu
baglamda arastirmanin “sorun yasanan durum veya ortamlar”
ana kategorisi kapsaminda “bilgi eksikligi” (f=4), “tecribe eksik-
ligi” (F=3), “yetkili kisi bulamama” (f=2), “ulagim sorunu” (f=2) ve
“zaman bulamama” (f=1) alt kategorileri olugturulmustur (Tablo 6).

Arastirmanin “sorun yaganan durum veya ortamlar” alt kategori-
sine ait veriler incelendiginde; bilgi ve tecriibe eksikligi, gezi ala-
ninda yetkili kisi bulamama, ulasim sorunu ve bu tlr aktivitelere
ayiracak zaman bulamama gibi gesitli gerekgelerle velilerin aile
katilimliinceleme gezilerinde bazi sorunlar yasadiklari tespit edil-
mistir. Bu kapsamda gorUs belirten tim katilimcilarin dogrudan
ifadeleri soyledir:

“Daha Once buna benzer herhangi bir etkililigi beraber
gerceklesmedigimiz icin cocugumun dikkatini gezdigimiz

Tablo 6.
Aile katilimli inceleme gezilerinde sorun yasanan durum veya ortamlara
dair gerekgeler

Kod f %
Sorun yasayan 6 30
Gerekgeler Bilgi eksikligi 4 20
Tecribe eksikligi 3 15
Yetkili kisi bulamama 2 10
Ulagim sorunu 2 10
Zaman bulamama 1 5
(n=20).

yerlerin tarihi kaynaklarina yénlendirme noktasinda sikintilar
yasadim. Yani bilgi ve tecriibe eksikligi 6nemli bir sorundu
benim igin.” V2

“Gezdigimiz yerlerden bazilarinin ulagimi zordu. Bunun
disinda bir sorun yasamadik.” V3

“Cok dnemli bir sorun olmasa da zaman bulma konusunda
zorluk yasadim. Clnku etkinlik yapildidi hafta is yogunlugum
coktu. Etkinlik iki haftalik uzun stireye yayilmis olsaydi daha iyi
olurdu bence.” V4

“Bazi gezi yerlerinde yetkililerin olmamasi nemli bir sorundu.
Yetkili birisi olsaydi ve anlatsaydi daha da glizel olacakti.
Clnku bilgi ve tecriibe eksikligim de vardi” V10

“Cok 6nemli bir sorun yasamadik ama bir iki defa daha yapsak
daha iyi olacagini disiintiyorum ¢linki tecribe ¢ok énemli.
Tecrtibe ve bilgi eksikligini yagsadim.” V13

“Problem yasadik. Hz. Talha ve Zlibeyir makamina girip gore-
medik, ¢linkd yetkili birini bulamadik ve Ulu Camii zor bulduk.
Bazi yerlerin ne zaman yapildiginin bilgisini alamadik, bilgim
de olmadidi igin cocuguma yeteri kadar bilgi veremedim. Arag
olmadigi icin Oylum Héylik'e gidemedik.” V15

Tartisma, Sonug ve Oneriler

Bu arastirmada ortaokul sosyal bilgiler dersi kapsaminda veli
esliginde gerceklestirilen aile katilimli inceleme gezilerine yone-
lik veli deneyimleri ortaya konmustur. Bu amagla velilerin gergek-
lestirmis oldugu inceleme gezileri sirasinda ne tir faaliyetlerde
bulunduklarive hangi durum veya ortamlarin velilerin deneyimleri
Uzerinde etkili oldugu incelenmistir. Bu baglamda veli esliginde
gerceklestirilen aile katiimli inceleme gezilerine yonelik katilim-
cilarin deneyimleri “yapilan faaliyetler,” “veliye donik katkilar” ve
“0grenciye donuk katkilar” olmak Uzere i¢ ana kategoride ve bu
¢ kategori altinda alt kategoriler olacak sekilde siniflandiriimistir.
Yapilan faaliyetler kapsaminda velilerin fotograf ve video ¢ekimi,
not tutma, ses kaydi, kroki ve taslak resim ¢izimi ve roportaj gibi
cesitli faaliyetlerde bulunarak gezi sirecini kaydettikleri tespit
edilmistir. Kuskusuz inceleme gezilerinin amacina ulagmasi igin
“uygulama 6ncesi”, “uygulama sirasi” ve “uygulama sonrasi” (Alkis,
2008; Behrendt & Franklin, 2014; Bozdogan, 2007; Garipagaoglu,
2001; GUngordd, 2002; Kiziltas & Sak, 2016; Meydan, 2009; Rix
& McSorley, 1999) olmak Uzere belirli agamalarda birtakim faali-
yetlerin yapilmasi gerekmektedir. Ozellikle inceleme gezileri sira-
sinda “Ogrencilerin not almalari, resim, kroki, fotograf veya video
gekmeleri, numune almalari vb. saglanmalidir” (Demir, 2021, s.
35). Bu arastirma kapsaminda da velilerin bu kriterlere uygun
hareket ettikleri sonucuna ulagiimistir. Diger bir ifadeyle velilerin;
gezip gordukleri yerleri Gstlinkori degil, fotograf ve video ¢gekim-
leri ya da gesitli notlarla kayit altina alma davranisinda bulunduk-
lar belirlenmistir. Bu bulgu, velilerin gergeklestirmis olduklari
inceleme gezilerini “basit bir ziyaret, siradan bir gezi ve rastgele
birinceleme” (Korkmaz, 20086, s. 50) olarak gérmediklerini, aksine
bu gezilerin gocuklari agisindan oldugu kadar kendilerine donik
egitsel yoninln de farkinda olduklarini géstermesi bakimindan
oldukga 6nemlidir.

Veli esliginde gerceklestirilen aile katilimh inceleme gezilerinin
velilere gesitli yararlarinin (tarihi yapi ve mekanlari tanima, sehri
tanima, kultirel farkindalik olusturma, eglendirme, tarihi biling
olusturma) oldugu tespit edilmistir. Selanik Ay (2010) insan-gevre
ve insan-mekan arasindaki iliski boyutunun farkina variimasi
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agisindan inceleme gezilerinin olduk¢a 6nemli oldugunu ifade
etmistir. Bu ifadenin mevcut g¢alismanin bulgulariyla desteklen-
digi gorilmektedir. Benzer sekilde Meydan ve Akkus'un (2014, s.
404) da “tarihi mekanlar ve arazi ¢alismalariyla 6grenciler, yer-
yuzlinde bulunan farkli yerleri, farkli insanlari, kendisiyle yasadigi
yer arasindaki mekansal iligkiyi algilamak, anlamak ihtiyacr duy-
malariyla birlikte, mekan-tarih iliskisini de kavramis olacaklardir”
seklindeki ifadelerinde belirtilen alginin bu galigmaya dahil olan
kisilerde somutlasti§i soylenebilir. Dolayisiyla inceleme gezileri
bireylerde kiltlrel mirasa yonelik farkindalk sagladigi gibi bireyin
kendisiyle yasadigi yer arasindaki mekansal iligkiyi algilamasinda
da 6nemli bir rol oynadigi sodylenebilir. Bu durumun aile katihmli
inceleme gezileri i¢in de gecerli oldugunun ortaya konmasi, bu
arastirmanin 6nemli sonuglarindan biridir.

Veli esliginde gerceklestirilen aile katilimh inceleme gezilerinin
ogrencilere de gesitli katkilarinin (tarihi yapi ve mekanlari tanima,
sehri tanima, derse karsi ilgi ve motivasyonu artirma, ogren-
mede kaliciligi saglama, akademik basariy artirma, dogal giizel-
likleri tanima, eglendirme) oldugu tespit edilmistir. Bu baglamda
veli esliginde gergeklestirilen aile katilimli inceleme gezilerinin
ogrencilerde somut kultirel miras 6gelerinden olan tarihi yapi
ve mekanlara yonelik farkindalik uyandirdigi sonucuna variimistir.
Demir (2021) tarafindan yapilan galigmada da gerek veli gerekse
ogretmen egliginde yapilan inceleme gezilerinin 6grencilerde kuil-
tlrel mirasa yonelik farkindalik sagladigi sonucuna ulasiimistir. Bu
baglamda o6grencilerde kuiltlirel mirasa yonelik farkindaligin sag-
lanmasi adina gerek veli gerekse 6gretmen esliginde gergeklesti-
rilen inceleme gezilerinin oldukga etkili oldugu sdylenebilir.

Arastirmada velilerin gergeklestirmis olduklari aile katilimli ince-
leme gezilerinin, 6grencilerin sosyal bilgiler dersine yonelik ilgi,
tutum ve motivasyonlarini artirdi§i sonucuna varilmistir. Benzer
sekilde gesitli aragtirmalarda da 6gretmen esliginde gercgeklesti-
rilen inceleme gezilerinin sosyal bilgiler dersine yonelik 6grencile-
rin ilgi, tutum ve motivasyonlarini arttirdigi sonucuna ulasgiimistir
(Atayeter & Tozkoparan, 2014; Cerkez, 2011; Filiz, 2010; Koca, 2014;
Yildirim, 2012; Yorulmaz, 2016). Ayrica fen bilimleri (Bozdogan &
Yalgin, 2006; Bozdogan, 2007; Behrendt & Franklin, 2014; Demirel
& Ozcan, 2020; Geylan, 2014; Gérmez, 2014; Patrick, 2010) ala-
ninda yapilan galismalarda da s6z konusu bulguya benzer sonug-
lara ulasiimistir. Yarbrough’un (1996) calismasinda ise mize-okul
is birligi yapilarak “Aile Bilim Gecesi” dlizenlenmis ve bu programa
ogretmenlerin yani sira aileler de katiimistir. S6z konusu “Aile Bilim
Gecesi” programina katilmig olan ailelerin gocuklarinin fen dersine
yonelik motivasyon ve tutumlarinin arttigi sonucuna ulagilmistir
(Akt. Bozdogan, 2007). Dahasi Demir (2021) tarafindan yapilan
calismada veli esliginde gerceklestirilen aile katilimli inceleme
gezilerinin 6grencilerin sosyal bilgiler dersine yonelik ilgi, tutum ve
motivasyonlarini arttirdi§yi sonucuna varilmistir. Bu bulgular, aile
katilimliinceleme gezilerinin, derse yonelik motivasyon ve tutuma
olumlu katki sagladigini géstermesi bakimindan énemlidir.

Arastirma kapsaminda velilerin gergeklestirmis olduklari aile
katilimli inceleme gezilerinin 6grencilerin yasadigi kenti daha iyi
ve yakindan tanimalarina imkan tanimanin yani sira 6grencilerin
akademik basarilarini arttirdigi ve edinilen bilgilerin kaliciligini
sagladigi belirlenmistir. Bu bulguyla paralel olarak sosyal bilgiler
alaninda yapilan ilgili calismalar (Agikgdz, 2006; Ay, 2015; Cetin
& Metin, 2013; Gokkaya & Yesilbursa, 2009; Koca, 2014; Mazman,
2007; Ozkan, 2009), cografya alanindaki calismalar (Balli, 2009;
Korkmaz, 2006; Orion & Hofstein, 1994; Ozay, 2003), fen bilimleri
alanindaki calismalar (Bozdogan & Yalgin, 2006; Bozdogan, 2007;

Educational Academic Research 2023 48(1): 109-124 | doi: 10.5152/AUJKKEF.2023.1026098

Namli, 2018), tarih (Cinar, 2017) ve biyoloji alanindaki galismalar
(Geylan, 2014; Gormez, 2014; Killermann, 1998; Patrick, 2010)
inceleme gezilerinin 6grencilerin basarilarini arttirdigini goster-
mektedir. Ayrica Nundy’nin (1999) vurguladigi gibi inceleme gezi-
lerinin 6grencileri sadece duyussal yonden olumlu etkilemedigi
ayni zamanda sinif ortamina gore basariyr arttirdigi ve 6grenci-
leri biligsel olarak destekledigi soylenebilir. Demir (2021) tarafin-
dan yapilan galismada da gerek veli gerekse 6gretmen egliginde
gerceklestirilen inceleme gezilerinin 6grencilerin akademik basa-
rilarini arttirdigi gibi 6grenilen bilgilerin kalicihgini da sagladigi
sonucuna varilmistir. Dolayisiyla gerek 6gretmen esliginde ger-
ceklestirilen inceleme gezilerinin gerekse veli esliginde gercek-
lestirilen aile katilimlrinceleme gezilerinin derse yonelik akademik
basariyr arttirmasi, 6grenilen bilgilerin kaliciligini saglamasi baki-
mindan oldukga dnemli oldugu vurgulanabilir.

Arastirma kapsaminda veli esliginde gergeklestirilen aile katihml
inceleme gezilerinin gerek veliler gerekse ogrenciler tarafindan
oldukga anlamli ve eglenceli bulundugu sonucuna varilmistir.
Alanyazin incelendiginde cesitli calismalarda 6gretmen esliginde
gerceklestirilen inceleme gezilerinin de oldukga heyecan verici ve
eglencelibulundugu gorilmektedir (Kayali, 2003; Ocak ark., 2013;
Tortop & Ozek, 2013; Tutkun ark., 2019). Bu baglamda alanyazin ile
mevcut galismanin bulgularinin birbirini destekledigi sdylenebilir.
Diger bir ifadeyle gerek cesitli kademedeki 6grencilerin gerekse
ogretmen adaylari ve 6gretmenlerin yani sira gocuklarina eglik
ederek aile katiimli inceleme gezilerini gergeklestiren velilerin
de benzer sekilde inceleme gezilerini oldukga heyecan verici ve
eg@lenceli buldugu soylenebilir.

Arastirma kapsaminda velilerin inceleme gezileri sirasinda yasa-
diklari sorunlar da irdelenmistir. Velilerin biytk bir bolimd ince-
leme gezileri sirasinda herhangi bir sorun yasamadiklarini, ¢ok azi
ise birtakim zorluklar yasadiklarini belirtmistir. inceleme gezileri
sirasinda sorun yasamadiklarini ifade eden velilerin gorisleri
degerlendirildiginde; verilen plan ve programa uyulmasi, bu tir
aktivitelerin giincel ve yapilabilir olmasi, velilerin de bu tir akti-
viteleri gerceklestirebilecek yeterlilie sahip olmasi ve ders/konu
amagli olmasa da daha 6nceden yapmis olduklari gezilerin sag-
lamis oldugu deneyimin velilerin sorun yagsamamalari Uzerinde
etkili oldugu sonucuna variimistir. inceleme gezileri sirasinda
birtakim sorunlar yasadigini ifade eden velilerin gorusleri deger-
lendirildiginde ise bilgi ve tecribe eksikligi, gezi alaninda yetkili
kisi bulamama, ulagim sorunu ve bu tir aktivitelere ayiracak bir
zaman dilimini bulmama gibi cesitli faktorlerin etkili oldugu tes-
pit edilmistir. Cesitli arastirmalar 6gretmen esliginde gercekles-
tirilen inceleme gezilerinde 6gretmenlerin zaman baskisi, ulagim
sorunu, ekonomik ve blrokratik zorluklar yasadiklarini ve bu zor-
luklardan dolayr az sayida 6gretmenin bu aktiviteleri tercih etti-
gini ortaya koymaktadir (Akengin & Demirsoy, 2011; Atayeter &
Tozkoparan, 2016; Celikkaya & Kus, 2009; Cetin ark., 2010; Ersoy
& Kaya, 2009; Giiven ark., 2004; Karakas Oziir, 2010; Mazman,
2007; Orion ark., 1997; Simmons, 1998; Tatar & Bagriyanik, 2012).
Alanyazinda 6gretmenlerin belirtmis olduklari bu engellerden
sadece “zaman yetersizligi” sorunu inceleme gezileri 6nlindeki
ortak engel olarak gortlmektedir. Diger bir ifadeyle ekonomik,
birokratik ve ulasim gibi inceleme gezileri 6nlindeki engelleyici
faktorlere deginmeyen veliler kendileri igin bilgi ve tecriibe eksik-
ligini engelleyici faktor olarak gormektedir. Velilerin belirtmis
olduklari bilgi ve tecriibe eksikligi giderildigi taktirde veli esliginde
gerceklestirilen aile katimli inceleme gezilerinin uygulanabilirlik
agisindan daha olumlu sonuglar verecegi soylenebilir. Alanyazin-
daki ilgili bulgular ile mevcut ¢alismada ulasilan bulgular birlikte
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degerlendirildiginde 6dretmen esliginde gergeklestirilen ince-
leme gezilerine gore veli esliginde gergeklestirilen aile katilimli
inceleme gezilerinde daha az sorunun yasanmasi oldukga anlam-
lidir. Kuskusuz cok faydal egitsel etkinliklerden biri olan inceleme
gezilerinin gerektiginde veli esliginde gergeklestiriimesi bu tir
faaliyetlerin etkililigini artiracaktir.

Arastirma hareketle onerilerde

bulunulabilir:

sonugclarindan asagidaki

« Ogretmen esliginde gerceklestirilen inceleme gezilerinin egitim
ogretim sirecinde oldukga olumlu yansimalarinin oldugu bil-
inmesine ragmen ne yazik ki ¢esitli engellerden dolayi bu faa-
liyetlerden yeteri kadar yararlanilamsnamaktadir. Bu noktada aile
katihmli inceleme gezilerinden faydalanilarak egditim 6gretim
slirecinde inceleme gezilerinden yararlanabilir.

« Velilerin gergeklestirmis olduklari aile katimli inceleme gezileri
sirasinda bazi velilerin bilgi eksikliginden dolayl inceleme
gezilerini gergeklestirirken zorlandiklari sonucuna varilmistir.
Okul aile ig birligi kapsaminda ¢esitli toplantilar yapilarak veliler
aile katilimli inceleme gezileri hakkinda bilgilendirilebilir.

o Veliler inceleme gezileri sirasinda tecrlibe eksikligine dik-
kat cekerek aile katilmli inceleme gezilerini gergeklestirirken
zorlandiklarini belirtmistir. Dolayisiyla okul éncesi kademeden
itibaren baslayarak velilere birden fazla aile katilimli inceleme
gezisi yaptirilarak bu alanda tecriibe kazanmalari saglanabilir.

« Mevcut aragtirmadaki veliler, sosyal bilgiler dersi kapsaminda
ve ortaokul besinci sinif 6grencilerine eslik ederek aile katilimli
inceleme gezilerini gerceklestirmistir. Farkli kademelerdeki
ogrencilerle ve farkli disiplinlerde de benzer galismalar yapilarak
velilerin bu gezilere iliskin deneyimleri dederlendirilebilir.

« Velilerindeneyimlerindenhareketleveliesligindegergeklestirilen
aile katilimli inceleme gezilerinin, 6grencilere (derse yonelik ilg-
iyi ve akademik basariy arttirma, 6grenilen bilgilerin kalicihgini
saglama, kiltlrel mirasa yonelik farkindalik saglama, yasanilan
kenti yakindan tanima, vb.) ve velilere (kiltlrel mirasa yone-
lik farkindalik saglama, yasanilan kenti yakindan tanima, vb.)
birtakim olumlu yansimalarinin oldugu sonucuna ulasiimistir.
Dolayislyla veli esliginde gerceklestirilen aile katilimli inceleme
gezilerine 6gretim programlarinda yer verilebilir.

Etik Komite Onayi: Bu arastirmada, arastirma etigi ilkeleri dikkate alinarak
veriler elde edilmis ve raporlastiriimistir. Arastirma hakkinda katilimcilar
bilgilendirilmis ve katilimcilarin  gonillik cergevesinde arastirmaya
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Extended Abstract

When the literature is examined, many studies reveal that field trips affect students’ knowledge, attitudes, and behaviors positively and
ensure the permanence of the knowledge they have learned. Moreover, field trips are very useful activities as they support students’
higher-order thinking skills, develop their decision-making skills based on real places and issues, and evaluate other people's values and
attitudes (Alkig, 2008). However, related studies reveal that few teachers prefer these activities due to time pressure, economic, bure-
aucratic, and transportation reasons. It is one of the issues emphasized in many studies that these obstacles to the implementation
of field trips should be removed (Ata, 2002; Bozdogan, 2007; Culha, 2006; Kamber, 2007; Mazman, 2007; Uludag, 2003). The fact that
these obstacles have not disappeared under the current conditions can be considered as an indicator of the need for an alternative
approach. In this context, inclusion of families in this process by making use of family participation can be considered as one of the
options for a solution (Demir, 2021).

As a matter of fact, the purpose of this research is to reveal the experiences of parents on field trips with family participation that they
carry out by accompanying their children within the scope of secondary school Social Studies course. When evaluated in the context of
family-participated field trips, this study is very significant in terms of being the first in the field.

Method: The phenomenology design, which is one of the qualitative research methods, was used in the research. In this context, in
Demir’s (2021) doctoral study titled “The Effectiveness of Field Trips Carried Out With Parents In Social Studies Course,” the phenome-
nology design was preferred in this study, which focuses on the experiences of parents who carry out field trips. The phenomenology
pattern, which takes its source from philosophy and psychology, is a research design that focuses on the phenomena that are aware
of but do not have an in-depth and detailed understanding and focuses on how to bring together the experienced phenomena, thus
describing the basic structure of experience (Creswell, 2017; Merriam, 2013; Patton, 2014; Yildirim & Simsek, 2016).

This research was conducted with the parents of 20 fifth-grade students studying at a public school in the central district of Kilis in
the 2019-2020 academic year. The participants were determined using the criterion sampling method from the purposeful sampling
methods (Yildirnm & Simsek, 2016). Accordingly, participants are required to take students who have parents on field trips and therefore
have the experience of field trips. Accordingly, in Demir’s (2021) doctoral study titled “The Effectiveness of Field Trips Carried Out With
Parents In Social Studies Course,” 20 parents were randomly determined among 37 parents who carry out field trips. The names of the
participants were coded as P1, P2, P3, .. according to the order of the interview.

Results and Discussion: In order to reveal the experiences of the participants on the trip with family participation, it was examined
what kind of activities the parents performed during the field trip and what kind of problems they encountered with it. Within the scope
of the “Culture and Heritage” learning area of the Social Studies course, the parents visited historical and cultural places with their
family-participated field trips. It has been concluded that the parents have knowledge about the history and cultural texture of the
historical buildings and places visited with these trips and these trips provide awareness of the cultural heritage in them. It is inevitable
for the field trips (Meydan & Akkus, 2014), which have an important place in understanding the spatial relationship and the relationship
between place and history, to raise awareness of cultural heritage with this feature.

It is very important for the results of the field trips that the parents, who find the field trips with family participation very meaningful
and enjoyable, state that the field trips they carry out increase the students’ interest in the course, their academic success, and provide
permanence in learning. In the literature, similar results have been reached in studies conducted by various disciplines (Social Studies,
Geography, Science, History, and Biology) related to traditional field trips carried out with teachers. Therefore, it would be appropriate
to say that the findings of this study overlap with the literature. In other words, it can be said that family-participated field trips are very
important in terms of increasing the academic success of the students in the course and ensuring the permanence of the information
they have learned, as in the traditional field trips.

Within the scope of the research, the problems experienced by the parents during the field trips with family participation were also
examined. In this context, most of the parents who participated in the research did not encounter any difficulties during the field trips
with family participation; very few of them stated that they had some difficulties. Considering the opinions of parents who stated that
they had no problems during family-attended field trips, it was suggested that it was easy to follow the trip plan and schedule, that they
found the trips efficient and enjoyable, that more such activities would provide parents with experience, and that it would benefit to
keep the trip time wider is one of the findings that came to the fore. When the opinions of the parents who stated that they had some
problems during the field trips with family participation were evaluated, it was determined that the problems mainly stemmed from the
field of travel, lack of knowledge and experience, and lack of time. In the literature, it has been concluded that a small number of teachers
prefer these activities due to time pressure, economic, bureaucratic, and transportation reasons in the traditional field trips carried out
with the teacher. Only the problem of “lack of time” among these obstacles stated by the teachers in the literature is seen as a common
obstacle in front of the field trips. In other words, parents who do not mention the hindering factors such as economy, bureaucracy, and
transportation, see the lack of knowledge and experience as a hindering factor for themselves. If the lack of knowledge and experience
stated by the parentsis eliminated, it can be predicted that the family-participated field trips carried out with the parents will yield more
positive results in terms of practicality. When evaluated from this point of view, it should be considered that besides the traditional field
trips carried out with the teacher, the field trips carried out with the parents may have important reflections on the education process.

Pedagogical Implications: When the literature is examined, it is seen that only the field trips are traditionally carried out in the company
of the teacher. It is seen that very few teachers prefer these activities due to time pressure, economic, bureaucratic, and transportation
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reasons. In the study conducted by Demir (2021), for the first time, family-attended field trips were organized in the company of parents.
It was concluded that the field trips increase the attitudes and motivations of students toward the Social Studies course, their attitu-
des toward scientific field trips, their awareness of cultural heritage, and their academic success. However, in Demir’s (2021) study, the
experiences of the parents on the field trips they carried out were not questioned. Nevertheless, with this study, the experiences of the
parents on the field trips were evaluated. This situation is very significant in terms of completing Demir’s (2021) study and presenting a
new perspective to the literature. After all, it can be supported by the results of this research, which can be effectively used as family-at-
tended field trips conducted with parent during the educational process.
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Kilis 7 Aralik Universitesi. Kilisli Bu calismanin amaci glinimuz diinya sorunlarini sosyal bilgiler 6gretmen adaylarinin goziinden
Muallim Rifat Egitim Fakﬁ]ltesi, incelemektir. Bu amag¢ dogrultusunda galismada nitel arastirma desenlerinden fenomenoloji
Sosyal Bilgiler Egitimi Anabilim Dall, deseninden yararlaniimistir. Calisma 3. sinifta 6grenim goren 46 sosyal bilgiler 6gretmen adayiyla
Kilis, Turkiye yaritilmustir. Ogretmen adaylarinin glinimiiz diinya sorunlarina iliskin gériisleri, arastirmacilar
2Ataturk.Uni\./e.rSiteSi:,Kaz',m tarafindan gelistirilen yari yapilandiriimig gériisme formu araciligiyla elde edilmistir. Toplanan veri-
Karabekir Egitim Fakdltesi, Sosyal lericerik analizi ile analiz edilmistir. Analizler sonucunda sosyal bilgiler 6gretmen adaylarinin “sid-
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olarak gordtgu ortaya gikmistir. Ayrica glinimUz diinya sorunlarinin olugsma nedenlerinin “biling-
sizlige” baglandigi sonucuna ulasiimistir. Ogretmen adaylari “egitimi” giiniimiiz diinya sorunla-
rinin ortadan kaldirilmasinda en etkili arac olarak gérmektedirler. Bununla birlikte sosyal bilgiler
ogretmen adaylarinin glinimuiz diinya sorunlarina yonelik konularin 6gretiminde en ¢ok “6Grnek
olay yonteminin” kullanilabilecegini ifade ettikleri belirlenmistir. Yine verilerin analizi sonucunda
sosyal bilgiler 6gretmen adaylarinin glinimuz dinya sorunlarina karsi “bilinglendirme ve gevreyi
koruma” gibi bireysel dnlemler aldiklari sonucuna ulasiimistir.
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ABSTRACT

The aim of this study is to examine current world problems from the perspective of social studies
pre-service teachers. For this purpose, phenomenology design, one of the qualitative research
designs, was used in the study. The study was conducted with 46 third-grade social studies pre-
service teachers. Pre-service teachers’ views on current world problems were obtained through a
semi-structured interview form developed by the researchers. The data were analyzed by content
analysis. As a result of the analyses, it has been revealed that social studies pre-service teachers
see “violent issues” as current world problems that need to be solved primarily. In addition, it has
been concluded that the causes of current world problems are connected to “unconsciousness.”
Pre-service teachers see “education” as the most effective factor in eliminating the current world
problems. In addition, it was determined that social studies pre-service teachers stated that the
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savas, Cin'de ortaya gikan bir hastalik ya da bir geminin Slveys
kanalini kapamasi gibi olaylar diinya gapinda etki gosteren olay-
lara ornek olarak verilebilir. Bu gibi 6rneklerden de hareketle kiire-
sellesmenin Ulkelerin birbirinden etkilenmesine ortam hazirladigi
ifade edilebilir. Kiresellesme ile Ulkeler birbirlerinden siyasi, eko-
nomik, kultirel ve sosyal olarak etkilenmektedir. Bu etki olumsuz
durumlarda da kendini gostermektedir. Kiiresellesmenin de etki-
siyle bir tlkede yasanan sorunlar gok hizli bir sekilde uluslararasi
boyut kazanabilir (Baykal & Baykal,2008). Dolayisiyla kiiresellesme
dlnyanin bir noktasinda yasanan bir sorunun diinya geneline yan-
simasina ortam hazirlar (Yazici, 2013) denilebilir. Artik bir proble-
min ¢ikis noktasina olan uzakligin o problemden dogan etkilerin
hissedilmesi noktasindaki 6nemi azalmistir (Turan, 2009). Dliinya
bunun en glincel 6rnegdini Covid-19 salgininda yagamistir.

GUnumuzde hem diinya sorunlarinin arttigina hem de bu sorun-
larin giderek daha fazla insani fiziksel, ekonomik ve psikolojik
yonlerden etkiledigine taniklik edilmektedir (Isik Mercan & Sari,
2019; Kog & Dumlu, 2020; Akkurt Gaglar, 2022). insanoglunun
yanlis davraniglari strdUrilebilir bir yagsami olumsuz etkilemek-
tedir. insanlarin kiiresel dlcekte sorun yaratan davranislari gesitli
sekillerde kendini gostermektedir. Bu davraniglar siddet kaynakli,
demografik, cevresel, egitsel sorunlar olusturabildigi gibi sag-
lik sorunlari da olusturabilirler. Siyasal, sosyal, ekonomik ve dini
alanlarda birgok problemin kaynaginda insanlarin olumsuz tutum
ve davraniglarinin etkili oldugunu sdylemek mimkindur. Ayrica
saglk sorunlarinin yasanmasinda da insanlarin yasayis tarzinin
onemli oldugunu vurgulamak gerekir. Yine siddet icerikli sorun-
larin yasanmasinda da insanlar basroldedir (Avcl & GUmUs, 2017,
Baylan, 2009; Demir Avci, 2016; incili & Akdemir, 2016; Kog &
Dumlu, 2020; Memisoglu, 2015; Ojala & Bengtsson, 2019).

GUnUmuzde kiresel etki gosteren sorunlar gesitlilik arz etmekte-
dir. Ancak bu sorunlarin gesitlilik gostermesi birbirinden bagim-
siz olduklari anlamina gelmemektedir. Aksine giinimiz diinya
sorunlarinin birbiriyle iliskili oldugu, birbirini etkiledigi veya birbi-
rini kapsadi§i ifade edilebilir. Bu da giiniimiz dinya sorunlarinin
kategorilestirilmesinde fikir ayriliklarini beraberinde getirmekte-
dir (Kiligoglu ve ark., 2012). Ancak her durumda bu sorunlar diinya-
nin ortak sorunlari olarak kabul gérmektedir (Yildiz ve ark., 2021).

GUnUmUz dlinya sorunlarinin ¢ozimdu ya da etkilerinin azaltilmasi
dogrultusundaki arayislar, uluslararasi anlagsmalar, cesitli sivil
toplum kuruluslari, érgttler, fonlar, egitim faaliyetleri araciligiyla
somutlagsmaktadir. Aslinda glinimiz diinya sorunlarina karsl
¢Ozim dislincelerinin gesitliligi ve kapsayiciligi tehlikenin boyut-
lar hakkinda fikir ylrtitmemize de olanak vermektedir. Bununla
birlikte yazarlar glinimuizde diinyada yasanan ve kiresel etkisi
bulunan birgok sorun igin egitimin etkili bir ¢cézim yolu oldu-
gunu distinmektedir. Clnki diinya sorunlarini 6grenmek, bunla-
rin ¢dziime kavusturulmasi igin 6nem tasimaktadir (Ozey, 2017).
Egitim, ogrencilerin glinimiz diinya sorunlarina karsi kararlarini
bilingli bir sekilde almasina katki saglar (Saleh & Gandy, 2015).

GUniUmUz dinya sorunlarinin olusturdugu olumsuz etkilerin her
gecen gln artmasi, bu sorunlara yonelik egitimi kritik hale gel-
mistir. GUnlimUz diinya sorunlarina kargi ydrtttlen egitim faali-
yetlerinde bu sorunlari tanitmak, bu sorunlarin yasam tzerindeki
olumsuz etkilerine yonelik farkindalik olusturmak ve ¢6zimu igin
alternatif yaklagimlar ve yeni bakis agilari katmak hedeflenmek-
tedir (Avcr & Gumds, 2017). Genis kitleleri etkileyebilen diinya
sorunlarinin énemi ve etkileri konusunda ogrencileri bilinglen-
dirmek ve onlari ¢6zUmin bir pargasi yapmak énemlidir (Yazici,
2013). Glnidmiuzde yasanan ve kresel etkisi bulunan sorunlarin
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¢Ozimlne yonelik olarak insanlarin tutum ve davraniglarinda
degisiklik olusturmada 6gretmenler dnemli bir aktérdiir. insan-
larda tutum ve davranis degisikligi olusturma noktasinda 6gret-
menlerin glinimuz dlinya sorunlarina iliskin bakis agilari, bilgileri,
becerileri ve duyarlilik dlzeyleri dnem tasimaktadir (Seggin ve
ark., 2010, s. 391).

Ogretmen adaylarinin lisans egitimi boyunca edindikleri bilgi,
beceri, tutum ve duyarlilik 6grencilerin giinlimiz diinya sorun-
larina karsi bakis agisini etkileyecek, 6grencilerin olumlu tutum
ve davranis Ozellikleri kazanmasini saglayacaktir (Seyihoglu ve
ark., 2018). Bu nedenle kiresel etki olusturan sorunlarin ¢ozi-
miinde etkin rol oynayacak olan 6gretmen adaylarinin glinimuz
dlinya sorunlarina iliskin bilgi ve inanglari belirlenmelidir (Baylan,
2009). Sosyal bilgiler dersi, icerigindeki giinimiz dinya sorun-
larina yonelik konularla bu sorunlarin tanitimi ve bunlara karsi
alinabilecek dnlemler agisindan énemli bir derstir (Bayram, 2022;
Memisoglu & Gigin, 2017; Oguz Hacat & Demir, 2019; Tikman ve
ark., 2017). Sosyal bilgiler dersinin giinimiz diinya sorunlari kar-
sisinda hedeflenen basariyi gésterebilmesi icin 6gretmenlerin bu
sorunlarin farkinda olmasi ve bu sorunlara yonelik ¢ozim yolla-
rini distinmesi gerekmektedir. Bu nedenle sosyal bilgiler 6gret-
menlerinin giiniimiz dlinya sorunlarini tanimalari ve bu sorunlara
karsi bir anlayis gelistirmeleri gerekmektedir (Akkurt Caglar,
2022; Memisoglu & Giigin, 2017). Bu galismada glinimUz diinya
sorunlarinin sosyal bilgiler 6gretmen adaylarinin goziinden ince-
lenmesi amaglanmistir. Bu temel amag dogrultusunda belirlenen
alt amaglar ise asagidaki gibidir.

e Sosyal bilgiler 06gretmen adaylarinin  glinimiz dlnya
sorunlarina iligkin gordsleri nasildir?
o Sosyal bilgiler 6gretmen adaylarinin  glndmiz dinya

sorunlarinin olusma nedenlerine iliskin gorusleri nelerdir?

o Sosyal bilgiler 6gretmen adaylarina gore oncelikli ¢oztlmesi
gereken glinimuz dlinya sorunlari nelerdir?

e Sosyal bilgiler 6gretmen adaylarnin  glnimiz
sorunlarinin ¢ézimiune iligkin gordsleri nelerdir?

« Sosyal bilgiler 6gretmen adaylari glinimiz diinya sorunlarina
yonelik konularin  8gretiminde hangi yontemleri etkili
bulmaktadir?

o Sosyal bilgiler 6gretmen adaylari glinimtz diinya sorunlarinin
¢6zUimine yonelik neler yapmaktadir?

diinya

Yoéntem

Arastirmanin Deseni

Sosyal bilgiler 6gretmen adaylarinin giinimuz dlinya sorunlarina
iliskin gorislerinin incelendigi bu calisma nitel arastirma yon-
temine gore tasarlanmistir. Nitel arastirmalar, veri toplamada
geleneksel veri toplama yontemlerinden farkl olarak gozlem,
gorusme, dokliman analizi gibi veri toplama tekniklerinin kullanil-
didi arastirmalardir (Best & Kahn, 2017, s. 258; Yildirm & Simsek,
2008). Nitel aragtirmalar, arastirmacilara sosyal konularin sayilara
bagimli kalinmadan arastirilmasi olanagini tanir (Aslan & Guzel,
2018). Nitel arastirma yontemlerinin tercih edildigi arastirma-
lar, calismaya konu olan problemin nedenlerinin derinlemesine
degerlendirildigi, arastirmacinin farkli ve iceriden bir bakis agisi
ile problemi ele aldigi arastirmalardir (Seggie & Bayyurt, 2015, s.
20). Nitel arastirmacilar, arastirmalarinda insanlarin olay ve olgu-
lara karsi olusturduklari anlamlari kavramaya ve bunlardan edin-
dikleri deneyimleri anlamlandirmaya caligirlar (Merriam, 2018).
Bilimsel bilginin genellenmesine yonelik kaygr tagimadiklarindan
nitel arastirmacilar, bu siiregte sezgiye, ¢cok yonli disiinmeye ve
karsi timevarima bagvurabilirler (Sonmez & Alacapinar, 2018). Bu
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calisma katilimcilarin glinimiz dinya sorunlarina iliskin distn-
celeri ve distinceleri dogrultusunda bu sorunlara yikledikleri
anlamlar ortaya ¢ikarmayl amaglamaktadir. Bu nedenle calig-
mada nitel arastirma desenlerinden fenomenoloji deseni tercih
edilmistir. Fenomenoloji deseni kullanilan arastirmalarda, kati-
limcilarin bir olguyu nasil algiladiklari, agikladiklari ve yorumladik-
larina odaklanir. Katilimcilarin, galisma konusuyla ilgili deneyime
sahip oldugu durumlarda fenomenoloji deseni kullanilabilir (Pat-
ton, 2014). Bu galismanin katilimcilari salgin hastaliklar gibi saghk
sorunlari, cevre kirliligi gibi cevre sorunlari, gog ve asiri niifus artisi
gibi demografik sorunlari, savas gibi siddet icerikli sorunlari dene-
yimlemis veya bunlardan etkilenmis kisilerden olugsmaktadir.

Calisma Grubu

Galisma Turkiye'nin gliney dodusunda yer alan bir Gniversitede
46 3. sinif sosyal bilgiler 6gretmen adayi ile yirttilmustir. Calis-
maya 26 kadin 20 erkek 6gretmen aday! katimistir. Calismaya
katilan Ogretmen adaylarinin belirlenmesi noktasinda 0lglt
ornekleme yontemine bagvurulmustur. Bu galisma icin belirlenen
Olglit GUnlmdiz Dlnya Sorunlari dersini alma olarak belirlenmis-
tir. Ogretmen adaylari bir egitim-6gretim yari yili boyunca giinii-
miz diinya sorunlarina iliskin ders almistir. Bu ders kapsaminda
glnimiuz dinya sorunlar olarak degerlendirilen problemler ele
alinmistir.

Veri Toplama Siireci

Ogretmen adaylarinin giinimiiz diinya sorunlarina iligkin goris-
leri, arastirmacilar tarafindan gelistirilen yari yapilandiriimig
gorisme formu aracilidiyla elde edilmistir. Gorismeler icin 9
farkh soru hazirlanmistir. Goriisme formunda yer alan sorular igin
uzmanlik alanlari sosyal bilgiler egitimi ve Turkge egitimi olan iki
farkli uzman gorisi alinmistir. Uzman gorisleri dogrultusunda
birbirini kapsayan ve anlam bakimindan benzer olan sorular degis-
tirilmis ya da formdan gikariimigtir. Gorlisme formunda kalan 6
sorunun test edilmesi icin 3 6gretmen adayi ile pilot gérismeler
gerceklestirilmistir. Pilot gérlismeler sonrasinda son hali verilen
form arastirmada veri toplama araci olarak kullaniimistir. Goris-
meler ylz ylize ve gorismeye atilan 6gretmen adaylarinin belir-
lemis olduklari saatlerde gergeklestirilmistir. Veri kaybinin 6niine
gegebilmek igin gortismeler 6gretmen adaylarinin izni dogrultu-
sunda kayit altina alinmistir. Bir arastirmada gorisme teknigiyle
veriler toplanirken katilimcilarin aragtirmaciya given beslemesi
onemlidir. GunkU katiimcilarin  aragtirmaciya glvenmesi ile
gorusme sorularina verecekleri cevaplarda daha 6zglr olmalari
arasinda bir iligki vardir (Glesne, 2012). Katilimcilarin glveni igin
calismada bazi tedbirler ainmistir. Arastirmaya katilan 6gretmen
adaylarindan gonulll olarak arastirmaya katildiklarina dair sozlG
onay alinmistir. Katimcilara gérismeyi istedikleri zaman son-
landirabilecekleri, cevap vermek istemedikleri sorular igin israr
edilmeyecegdi ve gizlilik agisindan kod isimler kullanilacagi agik-
lanmistir. Bu galismada yer alan aragtirmacilardan biri 6gretmen
adaylarinin dersinin yUritlcUsU oldugu igin yapilan gortismelerin
onlarin akademik basari puanlarini olumlu/olumsuz etkilemeye-
cegi belirtilmistir.

Verilerin Analizi

Arastirma kapsaminda toplanan verilerin analizinde tlimevarim-
sal bir yaklasim benimsenmistir. TUmevarimsal analiz, arastir-
mada elde edilen verilerin icerisinde 6rlintl, tema ve kategorilerin
bulunup ortaya ¢ikariimasini igerir (Patton, 2014, s. 453). Nitel
arastirmalarda glvenirligin artirilmasi igin goriisme yontemleri
ile toplanan verilerin birden ¢ok arastirmaci tarafindan analiz
edilmesi onerilmektedir (Kvale, 1996; Merriam, 2018). Bu galisma

kapsaminda toplanan veriler arastirmacilar tarafindan birbirinden
bagimsiz sekilde tekrarli okumalarla kodlanarak analiz etmis-
tir. Veri kodlanmasi asamasinda arastirmacilar, toplanan verileri
inceleyip anlam orlntdleri olusturan bolimleri ayirmaya calisir.
Veri setinde anlaml 6rintuller olusturan her bir bolim bir kav-
ramla agiklanir. Bu kavramlar genellikle bir kelime ya da birkag
kelimeden olusan s6z 6begdi olarak ifade edilebilir (Baltaci, 2019).
Veriler kodlandiktan sonra olusturulan kodlar arastirmacilar tara-
findan karsilagtirilmistir. Olusturulan kodlar arastirma sorulari
baglaminda temalar ile iligkilendirilmis ve tablolar halinde sunul-
mustur. Bazi 6gretmen adaylari gorislerini birden fazla kodu kap-
sayacak sekilde ifade etmistir. Bu nedenle tablolardaki frekans
degerlerinin toplami katiimci sayisindan fazla olmustur. Temalar
ve kodlar dogrudan alintilarla desteklenmistir. Dogrudan alintilar
verilirken 6gretmen adaylarinin isimleri yerine OA1, OA2 gibi kod
isimler kullanilmistir.

Bulgular

Bu bélimde yari yapilandiriimig gorisme formlari araciligiyla top-
lanan verilerin analizi sonucunda ulagilan bulgulara ve bu bulgu-
lara iligkin agiklamalara yer verilmistir. Sosyal bilgiler 6gretmen
adaylariyla yapilan gorismelerden elde edilen verilerin analizi
sonucunda “glinimiz diinya sorunlari, sorunlarin olusma neden-
leri, oncelikli ¢ozlilmesi gereken sorunlar, ¢ozim yollari, dncelikli
tercih edilen 6gretim yontemleri ve sorunlarin ¢ozimune yonelik
eylemler” seklinde 6 farkli temaya ulagiimistir.

“Glintimiiz Dlinya Sorunlari” Temasina iliskin Bulgular

Sosyal bilgiler 6gretmen adaylarinin “Neleri glinimiz dinya
sorunlari arasinda gormektesiniz?” sorusuna verdikleri cevapla-
rin analizi sonucunda ortaya ¢ikan ve “GlUnimuz Dlnya Sorun-
lar” olarak isimlendirilen tema ve bu temaya ait kodlar Tablo 1'de
verilmistir.

Tablo 1 incelendiginde sosyal bilgiler 6gretmen adaylarinin bir-
gok sorunu glinimUz diinya sorunu olarak ifade ettikleri anlasil-
maktadir. Ogretmen adaylarinin giiniimiiz diinya sorunlari olarak
siddet igerikli sorunlari, gevreyle ilgili sorunlari, saglik sorunla-
rini, egitimle ilgili sorunlari ve sosyal yagsamla ilgili sorunlari ifade
ettikleri gérilmektedir. Bu sorunlar arasinda siddet igerikli sorun-
lar 8n plana gikmaktadir. Ornegin OA6 “Savaslar, kiresel isinma,
iklim degisikligi, cevre ve su kirliligi, hava kirliligi, sémdirgecilik,
ormanlarin tahribi” gibi sorunlari ifade ederken OA1 “Savas, yok-
sulluk, her tirli siddet, cevre kirliligi, milteci, dodal kaynaklarin
bilingsizce tiiketilmesi” gibi sorunlari dne ¢ikarmistir. OA20 ise
“Dogal afetler, iklim degisiklikleri, asiri nifus artisi, dogal kaynak-
larin bilingsizce kullanimi, egitim sorunlari, saglik sorunlari, cevre
sorunlari” seklinde cevap vermistir. Oretmen adaylarinin giinii-
mz diinya sorunlarina iliskin ifadeleriyle ulasilan kodlarin yogun-
lugu Sekil 1'deki kelime bulutunda gésterilmistir.

“Sorunlarin Olusma Nedenleri” Temasina iligkin Bulgular
Sosyal bilgiler 6gretmen adaylarinin “Ginimiz dinya sorunla-
rinin olusma nedenleri nelerdir?” sorusuna verdikleri cevaplarin
analizi sonucunda ortaya ¢ikan ve “Guntmdiz diinya sorunlarinin
olusma nedenleri” olarak isimlendirilen tema ve bu temaya ait
kodlar Tablo 2'de verilmistir.

Tablo 2 incelendiginde sosyal bilgiler 6gretmen adaylarinin
glinimdiz dinya sorunlarinin olusma nedenleri i¢inde biling-
sizlik, insanlarin yagsam tarzi ve dogal kaynaklarin tiketimini
on plana cikardigi séylenebilir. Ogretmen adaylari, bilingsizli-
gin dinya sorunlarinin olusma nedenlerinin merkezinde yer
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Tablo 1.

GUlinimdz diinya sorunlari temasi ve temaya iliskin kodlar

Tema Alt Tema Kodlar f

GUnimiz Dinya  Siddet icerikli Savas 35

Sorunlari sorunlar Silahlanma o4
Teror 22
Irkgihk 16
Etnik catismalar 14
Askeri harekatlar 10
Somiurgecilik
Kadina siddet
Hayvanlara siddet 4

Demografik sorunlar Asiri niifus artisi 25
Go¢ 21
Cevre sorunlari Cevre kirliligi 30

Kiresel Isinma 25
Kaynaklarin bilingsiz 19
tiketimi
iklim degisikligi 12
Su sorunlari 1

Ormanlarin tahribi

Hava kirliligi

Ozon tabakasinin

incelmesi

Kimyasal atiklar 4
Saglik sorunlari Salgin hastaliklar 29

Yetersiz saglik hizmeti 16
Egitsel sorunlar Bilingsizlik 28

Yetinmeyi bilmeme 15

Egitimsizlik 13

Arastirma yapmama 6
Sosyal hayat iletisimsizlik 15
sorunlari Trafik 8

Esitsizlik 7

Duyarsizlik 6

insan haklari ihlalleri 5

almasini bilingsizligin olumsuz davraniglara kaynaklik etme-
siyle aciklamaktadir. OA4'Gn “insanlarin bilingsizligi en temel
sebep olarak gésterilebilir” seklindeki ifadesi bilingsizligin, dlinya
sorunlarina kaynaklik ettigine yonelik distinceleri ortaya koy-
maktadir. Oretmen adaylar, insanlarin yasayis tarzinin diinya
sorunlarinin olusma nedenleri arasinda olmasini gevre Kirlili-
gine ve dogal kaynaklarin tahrip edilmesine neden olmasiyla
agiklamaktadir. OA26'nin “Aslinda insanlarin ginlik aliskanlik-
lar cogu sorunun baslangicidir” seklinde ifadesi ise insanlarin
yasayis tarzinin sorunlara kaynaklik ettigine yonelik distinceleri
ortaya koymaktadir. Ayrica 6gretmen adaylarinin giinimizde
yasanan dlnya sorunlarini dogal kaynaklarin asiri tiketimi ile
iliskilendirdigi anlasilmaktadir. Ogretmen adaylari, dogdal kay-
naklarin asiri tiketiminin dinya sorunlarinin olusma nedenleri
arasinda yer almasini dogal kaynaklarin asiri tiiketiminin dogal
yasamin surdurilebilirligini tehdit etmesiyle agiklamaktadir.
OA25 kodlu 6gretmen adayinin “insanlarin yasarken bilingsizce
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tlketim gdostermesi, olusturduklari kirlilik sorunlari, daha fazla
yer almak toprak almak diisiincesi ile yapilan savaslar” seklin-
deki ifadesi buna 6rnek olarak gosterilebilir. Bununla birlikte
O0gretmen adaylari kaynaklarin verimli kullaniimasini engelle-
digi icin glic yanisini; dogal kaynaklarin tahribi ve israf ve ¢atig-
malara neden oldugu igin insanlarin ihtiyacindan daha fazlasini
istemesini; enerji kaynaklarini tiikenmesine, soémiirt alanlarinin
olusmasina, doganin zarar gérmesine ve insan haklarinin ihlal
edilmesine neden oldugu icin devletlerarasi ¢ikar catismalarini;
catismalara, silahlanmanin artmasina, kitlesel goce, yoksulluga
ve insanlarin temel ihtiyaglarina erisememesine neden oldugu
icin siyasi cekismeleri; caydirici etki olusmasini engelledigi igin
caydirici cezalarin olmamasini glinimiz dinya sorunlarinin
olusma nedenleri olarak gdrmektedir. Ogretmen adaylarinin
glnimUz dlnya sorunlarinin olusma nedenlerine iligkin ifadele-
riyle ulasilan kodlarin yogunlugu Sekil 2'deki kelime bulutunda
gOsterilmistir.

“Bncelikli Cozlilmesi Gereken Sorunlar” Temasina iligkin
Bulgular

Sosyal bilgiler 6gretmen adaylarinin “Oncelikli ¢éziilmesi gere-
ken ginimiz diinya sorunlarinin neler oldugunu distintyorsu-
nuz? Bunlarin nedenini agiklayiniz” sorusuna verdikleri cevaplarin
analizi sonucunda ortaya cikan ve “Oncelikli ¢oziilmesi gereken
sorunlar gliniimiiz diinya sorunlari” olarak isimlendirilen tema ve
bu temaya ait kodlar Tablo 3'te verilmistir.

Tablo 3 incelendiginde sosyal bilgiler 6gretmen adaylarinin sid-
det igerikli sorunlarin ve gevresel sorunlarin giinimuizde daha
ciddi problemler olusturdugunu duslndikleri ifade edilebilir.
Siddet igerikli sorunlarin oncelikli ¢6zllmesi gereken diinya
sorunlari arasinda yer almasi gerektigini disinen 6gretmen
adaylari bunu siddet icerikli sorunlarin diger sorunlara kaynak-
lik etmesiyle, can ve mal kayiplarina neden olmasiyla, toplumsal
yaply! olumsuz sekilde etkilemesiyle, olumsuz psikolojik etkiler
olusturmasiyla, Gretimi aksatmasiyla ve bu olumsuz etkilerinin
genis kitlelere ulasmasiyla agiklamaktadir. Ornegin OA30 “Bana
gore en etkili diinya sorunu savaglardir. Clinkl savaslar ile birlikte
aclik, fakirlik gelir, cevreye buylk él¢lide zarar verilir, salgin hasta-
liklarin olusumuna da etki ettigi i¢in diinyay: bliylik élglide etki-
ler” seklindeki ifadesiyle bu konudaki gorislerini ifade etmistir.
Gevre ile ilgili sorunlari 6nceleyen 6gretmen adaylari, bunu gev-
resel sorunlarin dogal yagsamin strdirulebilirligini, gida Gretimini
ve ekosistemleri olumsuz etkilemesiyle, buzullarin erimesine
ve salginlara neden olmasiyla agiklamaktadir. Ornegin OA39
“Benim i¢in ¢evre problemleri, Orta Dogudaki savaslar, i¢ kar-
gasalar en etkili dlinya sorunlaridir” seklinde gorls belirtmistir.
Bununla birlikte 6gretmen adaylari yetersiz beslenmeye neden
oldudu, insanlari suga tesvik ettigi, toplumsal yapiylr olumsuz
etkiledigi, etkilerinin genis kitlelere ulastigi ve temel ihtiyaglara
erisimi sinirlandirdi§i icin ekonomik sorunlari, can kayiplarina
neden oldugu ve Uretimi aksatti§i igin saglk sorunlarini, gézim
girisimlerinin etkisini azalttigi ve yeni sorunlarin ortaya ¢ik-
masina neden oldudu igin editsel sorunlari ¢ozllmesi gereken
oncelikli sorunlar arasinda gérmektedir. Ogretmen adaylarinin
oncelikli olarak ¢ozlilmesi gerektigini dusundukleri glinimiiz
dlinya sorunlarina iliskin ifadeleriyle ulasilan kodlarin yogunlugu
Sekil 3'teki kelime bulutunda gosterilmistir.

“Coziim Yollar1” Temasina iliskin Bulgular
Sosyal bilgiler 6gretmen adaylarinin “Ginimtz diinya sorunlari-
nin ¢ozimd igin neleryapilmalidir?” sorusuna verdikleri cevaplarin
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Sekil 1.
GUnumdz Dinya Sorunlari Temasinda Yer Alan Kodlarin Yogunlugu.

Tablo 2.
GUintimUz diinya sorunlarinin olusma nedenleri temasi ve temaya iliskin
kodlar

Tema Kodlar f
Sorunlarin Olugsma Bilingsizlik 38
Nedenleri insanlarin yasay!s tarz 30
Dogal kaynaklarin asiri tiketimi 25
Daha fazlasini isteme 25
Daha fazlasini isteme 18
Devletlerarasi ¢ikar catismasi 17
Siyasi gekismeler 14
Caydirici ceza olmamasi 11

analizi sonucunda ortaya ¢ikan ve “Gunimiz dinya sorunlarinin
¢OzUm yollar” olarak isimlendirilen tema ve bu temaya ait kodlar
Tablo 4’te verilmistir.

Tablo 4 incelendiginde sosyal bilgiler 6§retmen adaylarinin
glinimUz dinya sorunlarinin ¢ézimuinde egitimi basat faktor
olarak gordukleri anlasiimaktadir. Egitimin dinya sorunlarinin

\\!.A

Kaynaklarin bilingsiz lLII\LlIn'II

Arastirma yapma ama "

¢ozUmunde kilit rol oynadi§ini diislinen 6gretmen adaylari, bunu
egitimininsanlarda olaylara karsi bir anlayis gelistirmede, insan-
lari bilinglendirmede, sorunlara karsi farkindalik olusturmada ve
sorunlarin ¢ézimine yonelik bilgi edinmede/aktarmada etkili
olmasiyla agiklamaktadir. Ornegin OA41 kodlu 6gretmen adayi
gliniimiiz diinya sorunlarina giden yolu “ilk ¢ézim iyi bir egitim,
cevre bilincine sahip ahlakli ve saygili insanlar yetistirme” ola-
rak ifade etmistir. Empatinin dinya sorunlarinin ¢éziiminde
kilit rol oynadigini diistinen 6gretmen adaylari, bunu empatinin
catismalari engellemede etkili olmasiyla agiklamaktadir. OA22
sorunlarin ¢ézimind empati ile iligkilendirerek “Tim insan-
lar karsisindakini ve gelecek neslin yerine kendini koydugunda
¢6zime ulasiriz.” demistir. Bununla birlikte 6gretmen adaylari
gelir dagiiminda dengeyi ve kadina verilen degeri etkiledigi i¢in
esitligi, savas ve etnik catismalar gibi sorunlari etkiledigi igin
barisi, toplumsal yapinin korunmasi ve suga egilimin azalmasini
etkiledigi igin adaleti, strdurulebilir kalkinmayi saglamada etkili
oldudu icin yéneticilerin dislincelerindeki degisikligi, fikir pay-
lagimini artirdidi ve sorunlara yonelik bilgi paylagimini etkiledigi
icin fikir 6zglrligind glinimiz dinya sorunlarinin ¢ozimiinde
etkili bulmaktadirlar. Ogretmen adaylarinin giiniimiiz diinya
sorunlarinin ¢ozimiune iligkin ifadelerinin yogunlugu Sekil 4'teki
kelime bulutunda gosterilmistir.

1 olmamasi

BllanSIZIIk
[‘)‘evletlerara5| cikar gat|§ma51 ‘
Dogal kaynaklarin asiri tiiketimicicyang

\l\ asi figurler
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Tablo 3.
Oncelikli ¢éziilmesi gereken sorunlar gliniimdiz diinya sorunlari temasi
ve temaya iliskin kodlar

Tema Alt Tema Kodlar f
Oncelikli Coézilmesi  Siddet icerikli Savas 34
Gereken Sorunlar ~ sorunlar Silahlanma 23
Etnik gatismalar 20
Gevresel sorunlar Kduresel 1Isinma 22
Doganin tahribi 16
Su sorunu 14
Ekonomik Yoksulluk 12
sorunlar Achik 10
Ekonomik kriz
Gelir dagilimindaki 5
esitsizlik
Saglik sorunlari  Salgin hastaliklar 24
Egitsel sorunlar  Egitimsizlik 20
Bilingsizlik 14

Oncelikli Tercih Edilen Ogretim Yéntemleri” Temasina iliskin
Bulgular

Sosyal bilgiler dgretmen adaylarinin “Glnimuz dlinya sorunlari
ile ilgili konularin anlatiminda hangi 6gretim yontemlerini kul-
lanmayi tercih edersiniz? Bu tercihinizin nedenini agiklaymniz”
sorusuna verdikleri cevaplarin analizi sonucunda ortaya ¢ikan ve
“Oncelikli tercih edilen 6gretim ydntemleri” olarak isimlendirilen
tema ve bu temaya ait kodlar Tablo 5'te verilmistir.

Tablo 5 incelendiginde sosyal bilgiler 6gretmen adaylarinin glini-
muz dinya sorunlari ile ilgili konularin anlatiminda ogrencileri
derste aktif hale getiren 6rnek olay, problem ¢ézme ve tartisma
gibi ydntemlerin glclne inandiklari anlagiimaktadir. Ornek olay
yonteminin dlinya sorunlarina yonelik konularin anlatiminda etkili
olacaginidisiinen 6gretmen adaylari, bunu 6rnek olay yonteminin
gercek durumlari sinif ortamina tasiyabilme, 6rnek gosterebilme,
dikkat cekme ve neden sonug iligkisi kurmada etkili olmasiyla
aciklamaktadir. Bu konuda OA35 kodlu 6gretmen aday! “Sadece
teorik bilgiler vermekten kacinirim. Ornek olay yénteminden

s st O11ANTANM

Mu \‘\ \([M\
Yoksulluk I
Etnik catismalar

Etnik ¢atismalar

Savas D

Silahlanma

Silahlanma

Bilincsizlik
Kiresel isinma
Yoksulluk

Su sorunu
Silahlanma

Aghka

Sava uK oo Yoksul[uk Savas Ekonomik kriz Egitimsizlik

ISIN ma Egitimsizlik

b Su smum
§1|*|n l\1st1|lk|1| S a I g
i Etnik catismalar Adik

Gelir dagilimindaki (‘snslzllk

UI’GSG

Salgin has

Ekonomlk kriz
Doganir

Sekil 3.

yararlaninm.” “Ornek olay ve tartismayi tercih ederim” seklinde
goruslerini belirtmistir. Problem ¢ozme ydnteminin diinya sorun-
larina yonelik konularin anlatiminda etkili olacagini disiinen
ogretmen adaylari, bunu problem ¢ézme yonteminin 6grencileri
¢OzUmUn pargasi haline getirmede, ders slirecine 6grenci katili-
mini saglamada ve yaparak-yasayarak 6grenmeyi desteklemede
etkili olmasiyla agiklamaktadir. A28 kodlu 6gretmen adayi “Tar-
tisma yontemi ve problem ¢bézme yontemi kullanirim” seklinde
gorusleriniifade etmistir. Bununla birlikte 6gretmen adaylari farkli
bakis acilarini gorebilmeyi kolaylastirdidr igin tartisma yontemini,
empati olusturabilmeyi ve gevreyle iligki kurmayi kolaylastirdigi
icin baglam temelli 6grenmeyi, céziime yonelik fikir olusturmada
etkili oldugu igin argiimantasyonu, kalicihgr artirdidi igin hikaye-
lestirmeyi, farkl bakis agilarini gorme ve ¢oztime yonelik fikir olus-
turmada etkili oldugu igin beyin firtinasini tercih edebileceklerini
belirtmislerdir. Ogretmen adaylarinin giinimiiz diinya sorunlari
ile ilgili konularin anlatiminda etkili bulduklari yontemlere iligkin
ifadeleriyle ulasilan kodlarin yogunlugu Sekil 5'teki kelime bulu-
tunda gosterilmistir.

“Sorunlarin Céziimiine Yonelik Eylemler” Temasina iliskin
Bulgular

Sosyal bilgiler 6gretmen adaylarinin “Gintimtz diinya sorunlari-
nin ¢6zUmU igin neler yapmaktasiniz?” sorusuna verdikleri cevap-
larin analizi sonucunda ortaya ¢ikan ve “Sorunlarin ¢dzimtine
yonelik eylemler” olarak isimlendirilen tema ve bu temaya ait kod-
lar Tablo 6'da verilmistir.

Tablo 6'daki bulgular incelendiginde sosyal bilgiler 6gretmen
adaylarinin glinimuz dinya sorunlarinin ¢ozimdu igin bireysel
katki olarak kendi davraniglarini degistirme veya diger insanlarin
davranislarini degistirme yoluna gittikleri goriilmektedir. Ogret-
men adaylarinin bireysel olarak ¢cevreyi korumaya yonelik davra-
niglar sergiledikleri, diger insanlarin davraniglarini degistirmek
icin de bilinglendirme faaliyetlerinde bulunduklari anlagiimak-
tadir. OA13 baskalarinin davranislarini degistirmeye galistigini
“Cevre ile alakali yanlig bir tutum sergileyen insanlar gérdigim
zaman uyarmaya 6zen goésteriyorum.” seklinde ifade ederken
OA42 “.Egitim yoluyla insanlari bilinclendirme.” seklinde ifade
etmistir. OA24 de kendi davraniglarini degistirdigini “.. cevreyi
korurken daha dikkatli davraniyorum yerlere ¢ép atmamaya 6zen
gésteriyorum” seklinde ifade etmistir. Ogretmen adaylarinin

Yoksulluk Ekonomik kriz

abgitimsizlik

anma:-
oganin tahribi

thm izlik

) ava§
a ‘Aclik
Bilingsizlik
[, Su“sorunu
hastaliklarAshk
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Tablo 4.
GUinimdz diinya sorunlarinin ¢6ztm yollari temasi ve temaya iliskin
kodlar

Tablo 6.
GUinimdiz diinya sorunlarinin ¢6zlimd icin yapilanlar temasi ve temaya
iliskin kodlar

Tema Kodlar f Tema Alt Tema Kodlar f
Cozim yollari Egitim 34 Sorunlarin Baskalarinin Bilinglendirme 33
) Cozimine davraniglarini x
Empati 28 Yonelik Eylemler  degistirme Ornek olma 25
Esitlik 27 Etkin bir 6gretmen 20
Baris 25 olma
Adalet 20 Sosyal medya 18
kullanimi
Yoneticilerin dlslincelerinde degisiklik 18 Kendi davramglarim Gevreyi koruma 35
Etkili iletisim 16 degistirme Bilingli olma o8
Fikir 6zgUrligu 2 israftan kaginma 14
Sivil toplum 10
kuruluslarina tye
Tablo 5. olma
Oncelikli tercih edilen 6gretim yontemleri temasi ve temaya iliskin .
kodlar Empati kurma 10
Tema Kodlar f
Oncelikli Tercih Edilen Ogretim  Ornek olay 29 Arastirmanin ilk alt amaci dogrultusunda veriler incelendiginde
Yontemleri Problem ¢ézme 25 sosyal bilgiler 6gretmen adaylarinin birgok sorunu glnimiz
dlinya sorunlari arasinda gordigi tespit edilmistir. Ogretmen
Tartisma 22 R . . . f
) adaylarinin glinimuz diinya sorunu olarak ifade ettikleri sorun-
Baglam temelli 5grenme 2 lar siddet icerikli sorunlar, gevre sorunlari, saglik sorunlar, egitsel
Otantik 6grenme 20 ve sosyal sorunlar gibi farkli basliklar altinda toplanmistir. Litera-
Arglimantasyon 16 tlrde yer alan bazi arastirmalar bu arastirmada ulasilan sonuglari
Hikayelestirme 14 destekler mt.ellkvtedm I§|k_ Kayaalp ve ark. (2021), Mercan ve Sari
) (2019), Memisoglu ve Glgin (2017) ve Uymaz (2021) tarafindan
Beyin firtinasi 10

glnimUz dinya sorunlarinin ¢oziimine yonelik faaliyetlerine
iliskin ifadeleriyle ulasilan kodlarin yogunlugu Sekil 6’daki kelime
bulutunda gosterilmistir.

Sonuc ve Tartisma

Calismada sosyal bilgiler 6gretmen adaylarinin gliniimuiz diinya
sorunlarina iliskin gorusleri tespit edilmeye calisiimistir. Bu
bolimde arastirmanin amaci dogrultusunda toplanan verilerin
analiziyle ulagilan sonuglar ¢calismanin alt amaglari dogrultusunda
degerlendirilmistir.

mE§|tI|k

Sitl] k

yapilan calismalarda sosyal bilgiler 6gretmen adaylarinin ben-
zer sorunlari glinimdiz diinya sorunlari arasinda gordigu ortaya
koyulmustur.

Arastirmanin ikinci alt amaci, sosyal bilgiler 6gretmen adaylarinin
glnlmuz diinya sorunlarinin olusma nedenlerine iligkin gorisle-
rine yoneliktir. Ogretmen adaylari, giiniimiiz diinya sorunlarinin
olugmasinda en 6nemli unsurun insan oldugunu vurgulamiglar-
dir. Sosyal bilgiler 6gretmen adaylarinin giinimuiz diinya sorun-
larinin olusmasinda bilingsizligi, insanlarin yasayis tarzini ve dogal
kaynaklarin asiri tiketimini 6ne g¢ikan sebepler olarak gordigu
anlasilmaktadir. Ogretmen adaylari bunlari agiklarken bilingsizli-
gin farkl sorunlarin olusumuna zemin hazirladigini ve insanlarda

'‘Baris
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olumlu degerler olusmasini engelledigini belirtmistir. Ayrica
O0gretmen adaylari, insanlarin yasayis tarzinin gevre kirliligine,
dogal kaynaklarin tahribine ve israfa neden oldugunu ve dogal
kaynaklarin asiri tiketiminin de surdurdlebilirligi engelledigi igin
glnidmuz dinya sorunlarinin olusumuna neden olduklarini ifade
etmislerdir. Uymaz'in (2021) yaptigi calismada, 6gretmen aday-
larinin gliniimlz diinya sorunlarinin olusumunu bencillik, dogal
kaynaklarin bilingsizce tiiketilmesi, dogal gcevrenin tahrip edilmesi
gibi insan kaynakl faaliyetlere bagladigi sonucuna ulasiimistir.
Mevcut calismada da sosyal bilgiler 6gretmen adaylarinin gint-
mUiz diinya sorunlarinin olusmasinda bilingsizligi basat faktor ola-
rak gormelerinin yaninda insanlarin yasayis tarzlarinin ve dogal
kaynaklarin bilingsizce kullaniimasinin da etkili oldugunu distn-
dikleri sonucuna ulasiimistir.

Arastirmanin Uglincl alt amaci, sosyal bilgiler 6gretmen aday-
larinin neleri oncelikli olarak ¢oéziime kavusturulmasi gereken
gliniimUz diinya sorunu olarak gérdigu yoniindedir. Veriler ince-
lendiginde sosyal bilgiler 6§retmen adaylarinin bazi sorunlarin
digerlerine gore daha oncelikli olarak ¢oziime kavusturulmasi
gerektigini ifade ettikleri belirlenmistir. Bu sorunlari siddet ice-
rikli sorunlar, gevresel sorunlar, ekonomik sorunlar, saglik sorun-
lar ve egitsel sorunlar olarak farkli basliklar altinda toplamak
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mUmkindUr. Bunlar arasinda savas, silahlanma ve etnik catisma-
lar gibi siddet icerikli sorunlar 6ne cikmaktadir. Ogretmen adaylar
bunu siddet icerikli sorunlarin diger glinimUz diinya sorunlarina,
can ve mal kayiplarina, toplumsal yapinin olumsuz etkilenmesine,
Uretimin aksamasina, insanlar Uzerinde olumsuz psikolojik etki
olugsmasina neden olmasiyla ve genis kitleleri etkilemesiyle agikla-
maktadir. Bununla birlikte 6gretmen adaylarinin kiresel iIsinmayi,
yoksulluk ve aglidi siklikla dncelikli ¢oziime kavusmasi gereken
dlinya sorunlari olarak ifade ettikleri sonucuna ulasiimistir.

Memisoglu (2015) yaptigi arastirmada 6gretmen adaylarinin en
onemli giinimiz diinya sorunu olarak emperyalizmi gordikleri
sonucuna ulagmistir. Kayaalp ve ark. (2021) 6gretmen adaylari-
nin en 6nemli glinimiz diinya sorunu olarak gevre sorunlarini
gordigu sonucuna ulagmistir. Sabanci ve ark. (2017) de 8. sinif
ogrencileri ile yaptiklari galismada 6grencilerin gevre sorunla-
rini en belirgin glinimtiz diinya sorunu olarak gordigint belir-
lemistir. Isik Mercan ve Sari (2019), Uymaz (2021) ve Yilmaz ve
Gultekin (2012) yaptiklari calismalarda 6gretmen adaylarinin en
onemli diinya sorunu olarak kiresel isinmayi gordtkleri sonu-
cuna ulagmiglardir. Avci ve GUmiig’lin (2017) galismasinda ise sid-
det, ormansizlasma ve yoksullugun 6gretmen adaylarinin en gok
duyarlilik gosterdikleri sorunlar oldugu ortaya gikmustir. Akkurt
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Gaglar (2022) da sosyal bilgiler 6gretmen adaylarinin en gok etki-
lendigi glinimiz diinya sorunlarini siddet igerikli sorunlar (kadina
karsl, gocuga karsi) ve cevre sorunlari oldugunu belirlemis-
tir. Seyihoglu ve ark. (2018) ise 6gretmen adaylarinin en 6nemli
dlinya sorunu olarak savaglari gordtigi sonucuna ulasiimistir. Bu
aragtirmada da sosyal bilgiler 6gretmen adaylarinin ¢éziimiine
oncelikli olarak odaklaniimasi gereken glinimtz diinya sorun-
larini savas, silahlanma, salgin hastaliklar ve kiresel isinma gibi
sorunlari 6nceleyerek ifade ettikleri sonucuna ulasiimistir.

Arastirmanin dordlincl alt amaci, sosyal bilgiler 6gretmen aday-
larinin giinimdz diinya sorunlarinin ¢6zUmU noktasinda neleri
etkili bir arag olarak gérdiigii yoniindedir. Ogretmen adaylarinin
cevaplari incelendiginde, glinimuz diinya sorunlarinin ¢ozimda-
niin egitimden gectigi dislincesinin one ¢iktigr tespit edilmistir.
Ogretmen adaylari bunu egitimin insanlarda diinya sorunlarina
kars! bir farkindalik olusturma, bilingli insan yetistirme, sorunla-
rin ¢éziimiine yonelik bilgi verme ya da bilgi edinmede iglevsel
olmasina baglamaktadir. Yine 6gretmen adaylari diinya sorunla-
rinin ortadan kaldirilmasi icin empati, esitlik, baris ve adalete ihti-
ya¢ duyuldugunu ifade etmislerdir. Akkurt Caglar (2022) yaptigi
calismada sosyal bilgiler 6gretmen adaylarinin birgok diinya prob-
leminin ¢ozimd igin egitimi ve yasal diizenlemeleri araci olarak
gordigu belirlemistir. Seyihoglu ve ark. (2018), gliniimiz diinya
sorunlarina iligkin temel bilgilerin egitim kurumlari tarafindan
verildigini ifade etmislerdir. Ogrencilerin glinimiiz diinya sorun-
larina yonelik bilgi sahibi olmasi, duyarlilik kazanmasi ve farkinda-
lik olugsturmasi icin egitim kurumlari onemli bir aracidir (Uymaz,
2021; Yazici, 2013). Cicek Sentlirk ve Selvi (2021) egitimin gevre
sorunlarinin azaltilmasindaki etkisine, Hosgorlr ve Orhan (2017)
siddet icerikli davraniglar kargisindaki etkisine dikkat cekmekte-
dir. Ayrica egitim, toplumlarin ekonomik refaha ulagmasi (Dineri &
Golpek, 2021) ve daha saglikli bir yagsam slirmesinde (Nutbeam &
Lloydde, 2021) etkili oldugu ifade edilmektedir. Yine bu ¢alismanin
sonuglarina benzer sekilde Avci ve Gimug'in (2017) arastirma-
sinda 6gretmen adaylarinin glinlimiiz diinya sorunlarinin ¢ézimu
dogrultusunda sivil toplum kuruluslarina katilimi dncelemedikleri
sonucuna ulasiimistir. Seyihoglu ve ark!in (2018) caligmasinda da
sivil toplum kuruluglari tarafindan gergeklestirilen diinya sorunla-
rina gozum Uretmeye yonelik etkinliklere gorisme yapilan 6gret-
men adaylarinin blytk cogunlugunun katilmadigi belirlenmistir.

Arastirmanin besinci alt amaci, sosyal bilgiler 6gretmen adayla-
rinin gindmuz dinya sorunlari ile iligkili konularin islenmesinde
hangi yontemi tercih ettiklerini ortaya koymayi hedeflemektedir.
Bu dogrultuda veriler incelendiginde sosyal bilgiler 6gretmen
adaylarinin 6rnek olay yontemini oncelikli olarak kullanmay: ter-
cih ettikleri sonucuna ulasiimistir. Ogretmen adaylari, érnek olay
yonteminin giinimuz diinya sorunlarina iliskin gercek durumlarin
yansitiimasini, bu sorunlara ornek gosterebilmesini, 6grencilerin
dikkatinin cekilmesini ve sorunlarla insan davraniglari arasinda
neden sonug iligkisinin kurulmasini kolaylastirdigi igin bu ydntemi
tercih edeceklerini belirtmislerdir. Ayrica 6gretmen adaylarinin
problem ¢ozme ve tartisma gibi yontemleri de 6n plana ¢ikardigi
gorulmektedir. Memisoglu ve Glgin’in (2017) calismasinda guinu-
muz dlnya sorunlarina iligkin konularin 6gretiminde 6gretmen
adaylarinin soru-cevap ve tartigma yontemlerini kullanmayi sik-
likla tercih edecedi sonucuna ulasiimistir. Bununla birlikte 6rnek
olay, hikayelestirme ve beyin firtinasi da 6gretmen adaylari tara-
findan ifade edilen yontemler arasinda yerini almistir. Mevcut
calismada da sosyal bilgiler 6gretmen adaylarinin benzer yon-
temleri kullanmayi dislindikleri sonucuna ulagiimistir.

Arastirmanin altincr alt amaci, sosyal bilgiler 6gretmen adaylari-
nin diinya sorunlarinin ¢éziminde ne gibi roller aldiklari yonin-
dedir. Goriismelerden elde edilen veriler incelendiginde 6gretmen
adaylarinin sergiledikleri davranisglarin iki gruba ayirabilecegi tes-
pit edilmistir. Bunlardan ilki direkt etkide bulunmaya yonelik olan
kendi davraniglarini glinimiz dinya sorunlari dogrultusunda
sekillendirme girisimi oldugudur. ikincisi ise, baskalarinin davra-
niglarini sekillendirme dogrultusundadir. Ogretmen adaylarinin
gevreyi korumaya yonelik davraniglar sergileyerek ve diger insan-
lari glinimuzde yasanan dlinya sorunlari konusunda bilinglendi-
rerek ve onlara 6rnek olmaya galisarak bu sorunlarinin olugsmasini
engellemeye calistiklari anlagilmaktadir.

Sonug olarak sosyal bilgiler 6gretmen adaylari egitimsizligi ve
bilingsizligi glinimiz diinya sorunlarinin olusma nedenleri ara-
sinda gérmekte ve bu sorunlarin ¢ézimiinde 6ne gikarmaktadir.
Ancak 6gretmen adaylarinin egitsel sorunlari gliniimiz dinya
sorunlari arasinda alt siralarda gormesi bir geligki olarak dik-
kat gekmektedir. Ayrica 6gretmen adaylarinin giinimuz dinya
sorunlarinin ¢ozUm noktasinda egitimi ileri strerken birgok
dlinya sorunun egitim dizeyi yiksek Ulkelerde ortaya ¢iktigi ya
da egitim dlzeyi ylksek Ulkeler arasinda yasandidi gercegi de bu
konuda bir celiski olusturmaktadir. Bununla birlikte arastirma-
cilar, en 6nemli ginimUiz dinya sorunlari arasinda salgin has-
taliklarin ifade edilmesinde igerisinde bulundugumuz Covid 19
salgininin etkili oldugunu distiinmektedir.

Analizler sonucunda sosyal bilgiler 6gretmen adaylarinin siddet
icerikli glinimuz dinya sorunlarini gevreyle ilgili sorunlardan
daha tehlikeli bulduklari ortaya gikmistir. Buna ragmen, 6gretmen
adaylarinin ifadelerine gore, glinimuz dinya sorunlarinin ¢ozU-
miinde bireysel katki olarak gevre problemlerine daha fazla duyar-
lik gosterdikleri anlasiimaktadir. Bu durum savas, silahlanma,
teror gibi sorunlarin ¢ozimindeki etkilerinin gevresel sorunlarin
¢ozimindeki etkilerine gore daha sinirli oldugunu diglinmele-
rine baglanabilir. Ogretmen adaylarinin glinimiz diinya sorunla-
rinin ¢6zUmd igin sivil toplum kuruluslarina tye olmayi ve onlarla
birlikte hareket etmeyi bireysel ¢ézim arayislarina gore daha az
tercih etmeleri de dikkat geken bir diger sonugtur.

Arastirmacilar tarafindan,

o Arastirma slrecinde 6gretmen adaylarinin bazi sorunlara hig
deginmedigi gozlendiginden farkli arastirmalarla 6gretmen
adaylarinin giiniimiiz diinya sorunlarina iligkin farkindaliklarinin
tespit edilmesi,

o Ofretmen adaylarinin giinimiiz diinya sorunlarina iliskin
farkindaliklarinin sosyal proje veya topluma hizmet gibi uygula-
maya donuk etkinliklerle gelistirilmesi,

e GUnUmUz dlnya sorunlarina yonelik derslere
programlarinda yer verilmesi dnerilmektedir.
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Extended Abstract

Today, there are some common problems that are experienced around the world and that concern humanity. These global problems
are expressed as current world problems. The effects of these problems, which are the result of human behavior, are wide-ranging.
These problems are felt all over the world with the effect of globalization. It is possible to say that the negative attitudes and behaviors
of people are the effective sources of many problems in political, social, economic, and religious fields. Health problems can also be
associated with people’s lifestyles. Again, people play a leading role in experiencing violent problems. Social studies course is important
in terms of raising awareness about current world problems. Therefore, this study is aimed to examine the problems expressed as cur-
rent world problems from the perspective of social studies pre-service teachers. This study was designed according to the qualitative
research method. The study was conducted with 46 third-grade social studies pre-service teachers. Twenty-six female and 20 male
pre-service teachers participated in the study. The pre-service teachers participating in the study were determined according to the
criterion sampling method. A semi-structured interview form was used as a data collection tool in the research. An inductive approach
was adopted in the analysis of the data collected within the scope of the research. As a result of the analysis of the data obtained from
the interviews with the social studies pre-service teachers, 6 different themes were reached as “current world problems, the reasons
for the problems, the problems that need to be solved first, the solutions, the preferred teaching methods and the actions to solve the
problems.” The problems that the pre-service teachers expressed as current world problems were grouped under different headings
such as violence-related problems, environmental problems, health problems, and educational and social problems. It has been conc-
luded that social studies pre-service teachers see unconsciousness and people's lifestyles as prominent reasons in the formation of
current world problems. Pre-service teachers expressed war, global warming, poverty, and hunger as world problems that need to be
solved first. According to pre-service teachers, empathy, equality, peace, and justice are needed to eliminate world problems. Pre-ser-
vice teachers see methods such as case studies, problem-solving, and discussion as effective methods in teaching subjects related to
current world problems. Pre-service teachers are trying to prevent current world problems by exhibiting behaviors toward protecting
the environment, raising awareness of other people about these problems, and trying to set an example for them.
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