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Degerli Okuyucular,

Amasya Universitesi Egitim  Fakdiltesi
Dergisi 21. Sayisini yayimlayarak 10 yildan fazla bir
siredir bilime katki saglamaya devam etmektedir.
Egitim Fakultesi Dergisi'nin 12. yilinin ilk sayisini
yayimlamaktan blylk mutluluk duyuyoruz. Bu
slirecte derginin yayimlanmasinda emegi gecen

bitlin paydaslara tesekkir ediyorum.

Bu sayida da derginin etki alaninin
genisletilmesine  yonelik  ¢alismalar  devam
etmektedir. Bu kapsamda, derginin yayin

Bu
dogrultuda bu sayida birbirinden degerli ve farkli

cesitliligine 6zen gosterilmeye calisiimistir.

alanda c¢alismalarini  sirdldren arastirmacilarin

arastirmalarini  yayimlamaktan blytk mutluluk
duydugumuzu ifade etmek isterim.

Dergi politikamiz dogrultusunda, dncelikle
dergimizin ULAKBIM’de taranmasi icin gerekli
prosediirlerin yerine getirilmesi i¢cin 06zenle
calismaya devam ediyoruz. Benzer sekilde uzun
vade de uluslararasi dizinlerde taranmak icin ¢aba

sarf etmekteyiz. Sizlerden gelecek donit, goris ve

onerilerin dergimize katki saglayacagina
inaniyoruz.
Dergimizin  Haziran 2023  sayisinda

yayimlanan makalelerin egitim alaninda calisan
bilim insanlarina ve egitimcilere yararli olmasini
diliyor; yazarlarimiza, hakemlerimize ve editér /
yayin kurulu tyelerine tesekkir ediyorum.

Prof. Dr. Resul GEKIN
Bas Editor

Dear Readers,

Amasya University Journal of the Faculty of
Education has been contributing to science for
more than 10 years by publishing its 21 issue. We
are pleased to publish the first issue of 12" year of
the journal. | would like to state my thanks to all
stakeholders of the journal.

We try to continue expanding the scope of
the journal. In this context, it has been tried to pay
attention to the publication diversity of the journal.
In this regard, | would like to express that we are
very happy to publish the researches of precious
researchers who study in different scientific areas
in this issue.

In the light of our journal policy, we
continue to work diligently to fulfill the procedures
for indexing in ULAKBIM Index.

Based on the revised journal policy, it is
aimed in the short run to be included in the TR
index, a national index. Similarly, we make an effort
to be indexed in international recognized indexes
in the long term. We strongly believe that your
feedback, opinions and suggestions will contribute
to our journal.

| hope the articles published in the June
2023 issue of our journal will be useful to
researchers in educational disciplines and
educators, and | would like to express my thanks
to our authors, reviewers, and editorial board.

Prof. Dr. Resul GEKIN
Editor-in-Chief
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ilkokul Ogrencilerinin Matematik Dersindeki Basarisizlik
Nedenlerinin Sinif Ogretmenlerinin Gériiglerine Gére

Degerlendirilmesi

Pinar Afacan ©", Mehmet Akif Bircan 2
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Ozet

Bu c¢alismada ilkokul 6grencilerinin matematik dersindeki basarisizliklarinin
nedenleri sinif 6gretmenlerinin goéruslerine goére incelenmistir. Calismada nitel
arastirma yoéntemlerinden durum deseni kullaniimistir. Calisma grubunu amach
orneklem yontemlerinden olciit ornekleme ile belirlenen 12 sinif 6gretmeni
olusmaktadir. Veri toplama araci olarak arastirmaci tarafindan gelistirilen yari
yapilandiriimig goriisme formu kullaniimistir. Arastirma verileri nitel veri analizi
tekniklerinden igerik analizi kullanilarak MAXQDA programi araciligiyla analiz
edilmistir. Calisma sonucunda; ilkokul &grencilerinin matematik dersindeki
basarisizliklarinda bireysel faktorlerin, ailevi faktorlerin, 6gretmenden ve 6gretim
programindan kaynakli faktérlerin ve okulun fiziki imkanlarindan kaynakli
ilkokul

ogrencilerinin matematik dersindeki basarisizliklarinin altinda yatan bireysel

faktorlerin etkili oldugu sonucuna ulasiimistir. Bunlara ek olarak
faktorlerin 6grencinin matematige karsi tutumu; ailevi faktorlerin ailenin sosyo-
ekonomik durumu ve matematige bakis agisi; 6gretmenden kaynakl faktorlerin
odgretmenin tecriibesi ve matematige karsi bakis agisi; okulun fiziki imk&nlarindan
kaynakl faktorlerin fiziki yetersizliklerin olmasi ve matematik siniflarinin olmamasi

oldugu sonucuna ulagiimistir.

Makale
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Afacan, P. ve Bircan, M. A. (2023). Ilkokul égrencilerinin matematik dersindeki basarisizlik nedenlerinin sinif
dgretmenlerinin gorislerine gore degerlendiriimesi. Amasya Universitesi Egitim Fakiiltesi Dergisi, 12(1), 1-17.

https://dergipark.org.tr/tr/pub/amauefd/1

*Sorumlu Yazar Pinar Afacan &3 afacanpinar@gmail.com
ISSN: 2146-7811, ©2023 Amasya Universitesi



Amasya Education Journal
Year: 2023, Vol:12, No: 1, Pages: 1-17
https://dergipark.org.tr/en/pub/amauefd

Evaluation of Primary School Students’ Reasons for Failure in

Mathematics Lesson According to Classroom Teachers' Views
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Abstract

In this study, the reasons for the failures of primary school students in
mathematics lessons were examined according to the opinions of their classroom
teachers. Case design, one of the qualitative research methods, was used in the
study. The study group consists of 12 classroom teachers determined by criterion
sampling, one of the purposive sampling methods. A semi-structured interview
form developed by the researcher was used as a data collection tool. The research
data were analyzed through the MAXQDA Analytics Pro 2022 (18.2.5) program
using content analysis, one of the qualitative data analysis techniques. In the
results of working; It has been concluded that individual factors, familial factors,
factors originating from the teacher and the curriculum, and factors originating
from the physical facilities of the school are effective in the failure of primary school
students in mathematics lessons. In addition to these, the individual factors
underlying primary school students' failures in mathematics lessons are the
students' attitudes towards mathematics; familial factors, socio-economic status
of the family and their perspective on mathematics; factors originating from the
teacher, the teacher's experience and perspective towards mathematics; It has
been concluded that the factors arising from the physical facilities of the school

are the physical inadequacies and the absence of mathematics classes.
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Afacan & Bircan

Giris

Hizla gelisen bilim ve teknoloji ile birlikte temel bir bilim olan matematik hem Ulkemizde hem de diinyada
daha da 6nemli hale gelmistir. Cagin getirdidi bilgi ve becerilerin kazanilip kullaniimasi Ulkelerin
gelismislik seviyelerini de etkilemektedir. Gelismislik seviyesini etkileyen en énemli unsurun da egitim
oldugu bilinmektedir. Egitim seviyesi ne kadar yuksek ise gelismiglik seviyesinin de o kadar ylksek
oldugu gorilmektedir. Egitimin énemli bir basamagini olusturan matematik ise giin gegtikce 6nem arz
etmektedir. Matematikle birlikte kazanilan bilgi ve becerileri ginlik hayatimizda kullanilacak duruma
getirip problem ¢6zme, uretme ve yenilikler ortaya ¢ikarmamiz gerekmektedir.

Tarihi insanhgin baslangici kadar eski olan matematik ¢ok farkli sekillerde tanimlanmistir (Pesen, 2019).
Baykul (2020) “matematik nedir?” sorusunun cevabinin bazi degiskenlere gore farklilik gésterdigini ifade
etmektedir. Bu degdiskenlere drnek vermek gerekirse Kisinin matematige basvurmadaki amaci,
matematige karsi sevgisi, ilgisi ve tutumu bunlardandir. Matematigin en aciklayici tanimlarindan biri
"bicim, sayl ve cokluklann yapilarini, ozelliklerini ve aralarindaki iliskileri usbilim (mantik) yoluyla
inceleyen ve sayibilgisi (aritmetik), cebir, uzambilim (geometri) gibi dallara aynlan bilim dah" oldugudur
(TDKK, 1983 akt. Umay, 2002). Toluk (2003) ise matematigi “sayi ve sekil bilgisi®, “islemler ve kurallar
toplulugu”, “desenler ve diizenler bilimi” olarak tanimlamaktadir. Kagar (2019) ise matematigi, cevremizi,
gunlik hayatta gérdugumuiz olaylari, bilimi ve teknolojiyi 6zetle hayati anlamlandirmak igin kullanilan
arag olarak tanimlamaktadir.

Hayatimizin her alaninda kargilastigimiz matematik, iyi bir yagam ve iyi bir kariyer igin dnemlidir. Ayni
zamanda hayatin ve dinyanin anlagiimasinda, gerekli bilgi ve becerilerin kazandiriimasinda ve yeni
fikirlerin Uretilmesinde yardimci bir eleman olarak gorulmektedir (Ernest, 1991). Matematigi en iyi sekilde
kavrayan, onu etkin bir bicimde kullanabilen bireyler olmadan toplumlarin bilim ve teknolojide ilerleme
kaydetmesi olanaksizdir (Kagar, 2019). Bu nedenle toplumun her kesiminde matematigi bilen,
matematiksel diisinebilen ve problem ¢6zen bireylere ihtiya¢ duyulmaktadir (Amerika Ulusal Matematik
Ogretmenleri Dernegi [NCTM], 2000). Baki (2019) okulda verilen matematigin; insanlari matematik
alaninda egiterek sanayi ve teknoloji basta olmak Uzere toplumun her kesiminin ihtiyaci olan elemanlari
yetistirmek ve matematik alaninda galisacak bilim insanlari yetistirmek gibi iki temel amaci oldugundan
s6z eder. Yine De Corte (2004) okul matematigi ile glinlik hayatta kullanilan matematik arasinda bag
kurabilmenin matematik egitiminin en dnemli amagclarindan biri oldugundan bu sebeple matematik
egitiminin ana hedefinin soyut 6gretilerden ziyade matematik ile hayat iligkisinin kuruldugu gercekgi ve
somut baglama kaydigindan s6z etmektedir. Matematigin burada sézi edilen hedefinden dolayi Ulkeler
ogretim programlarinda glncellemeler yapmakta ve matematigin gercek hayatla iliskilendiriimesine
yonelik amaglara 6gretiminde programlarinda yer vermektedir. Ornegin tlkemizde son giincellenen
matematik Ogretim programinin 6zel amaglari kisminda d&grencilerin “matematiksel kavramlari
anlayabilecek, bu kavramlari ginlik hayatta kullanabilecektir” ifadesi yer almaktadir (MEB, 2018).

Matematik hayatimizda ¢ok 6nemli bir role sahiptir fakat birgok kisi matematigi anlasiimayan, sikici,
sevilmeyen ve soyut bir ders olarak kabul etmektedir (Dursun ve Dede, 2004). Matematige karsi olusan
bu bakis agisinin birgok sebebi bulunmaktadir. Ornegin; matematigin, distinceyi dile getiren 6zel simge
ve sembolleri temsil etmesi ve bunu yaparken soyut bir dil kullanmasi, égrencilerin cinsiyeti, ailenin
egitim duzeyi, sosyo ekonomik seviyesi, 6grencinin matematiksel zekasi bu sebeplerden birkagi olabilir.
Matematigin 6gretilmesinde kullanilan 6gretim sekli de bu sebepler arasinda sayilabilir. Clnku bir kisinin
matematige karsi olusturdugu bakis agisini, o kisinin matematigi nasil 6grendigi etkilemektedir (Dursun
ve Dede, 2004).

Matematigin bir program cergevesinde temellerinin atilmasi ilkokul déneminde gerceklesmektedir.
ilkokul déneminde atilan bu temellerde sinif 6gretmenleri nemli bir yere sahiptir. Mesleginde s6z sahibi
olan ve iyi yetismis O6gdretmenlerin de egitim sistemimizin amacina uygun &grenciler yetistirmesi
mumkindir (Duru, Savas ve Tas, 2010). Ogretmenlerin yetenedi ve vazifelerine yénelik sergiledikleri
tutum, inan¢ ve duygular 6gretimin niteligini etkilemektedir. Sinif 6gretmenlerinin de 6gretimin nitelikli
hale gelmesi igin matematik bilgilerinin ve bu derse karsi olan inanglarinin yeterli olmasi gerekmektedir
(Pul ve Aksu, 2020). Cocugun matematikle tanismasi, hayatinda matematigi bulmasi, gerekli bilgi ve
becerilerin gocuga kazandirilmasi, matematigin gocuga sevdiriimesi ¢gocukta matematige karsi olan
tutumu gelistirmektedir. Cocugun matematige karsi olusan tutumunda yasadigi basari veya
basarisizlikta birgok etmen etkili olmaktadir. Bunlar; bireysel, ailevi, cevre, egitim aldig1 kurum ve birgok
faktérin matematikteki basariyi etkiledigini sdyleyebiliriz. Aysan, Tanriégen ve Tanriégen (1996)
tarafindan yapilan bir c¢alismanin sonucunda, 6grencilerin yasadigi akademik basarisizliklarinin
nedenlerinde; 6gretmen davraniglarinin, égretim metotlarinin, 6grenme ortamlarinin, mufredatin,




Amasya Universitesi Egitim Fakiiltesi Dergisi

ogrencilerin psikolojik sorunlarinin, ailedeki doyumsuzluklarin ve bunun gibi birgok sebebin oldugu tespit
edilmistir(Dursun ve Dede, 2004). Ogrenci basarisini etkileyen birgok faktériin oldugu yapilan
calismalarda da goérilmektedir. Thomson, Lokan, Lamb ve Ainley (2003) matematik 6gretimini etkileyen
faktorleri sekil 1’deki gibi belirlemiglerdir. Yapilan arastirmalarin biylk oraninda benzer sonuglara
ulasildigi gérulmektedir.

Ogrencinin Tutumu
(Matematigin Onemi ,
Matematige Kars1
Tutumu)

Ogrenciyle Ilgili
Faktorler
(Bireysel Faktorler,

Ailenin Egitim Seviyesi,

Sosyo Ekonomik diizeyi)

Okul Faktorii

(Biiytiklik, Sosyal
Ortami, Teknolojik Alt
Yap1)

Ogrencinin
Matematik
Basarisi

Ogretmenden Kaynakh
Faktorler

(Mesleki Tecriibe,
Cinsiyet, Matematige
Kars1 Bakis Agisi)

Sekil 1. Ogrencilerin Matematik Dersindeki Basarini Etkileyen Faktérler (Thomson vd., 2003)

Son yillarda ulusal ve uluslararasi yapilan sinavlarin sonuglarindan derslerdeki basari ve basarisizlik
durumlarini gérebiliyoruz. Ulkemizdeki ulusal sinavlar bir st kademeye gegmek igin uyguladigimiz
Liseye Gecis Sinavi (LGS),Temel Yeterlilik Testi(TYT)- Alan Yeterlilik Testi(AYT)’ dir. Uluslararasi
katildigimiz sinavlar ise Milli Egitim Bakanhgi tarafindan organize edilen Programme for International
Student Assessment (PISA)-Uluslararasi Ogrenci Degerlendirme Programi ve Trends in International
Mathematics and Science Study (TIMSS) sinavlaridir (Reyhanlioglu ve Tiryaki, 2021). OECD tarafindan
U¢ senede bir gergeklestirilen PISA, 15 yas gurubundaki égrencilerin egitim stirecinde edindikleri temel
bilgi ve becerileri 6lgmek i¢in uygulanan uluslararasi bir sinavdir (PISA, 2018; MEB Egitim Analiz ve
Degerlendirme Raporlari Serisi). TIMSS ise 6grencilerin hem matematik hem de fen alanlarinda
kazandiklari bilgi ve becerilerin dederlendiriimesine yonelik yapilan bir tarama arastirmasidir (TIMSS,
2019; MEB Egitim Analiz ve Degerlendirme Raporlari Serisi). Ulkemizde son yillarda uluslararasi
sinavlara katilim gostermektedir.

Ulusal ve uluslararasi yapilan sinavlarin basari durumlari degerlendirildiginde basarisiz olunan derslerin
baginda matematik dersinin geldigi gériilmektedir. Ornegdin son yapilan 2022-TYT de kirk soruluk temel
matematik testinde dogru ortalamasi 6,93; AYT'de kirk soruluk matematik testinin ortalamasi ise
7,24’tar. 2022 TYT ve AYT sinavlarinda fen bilimleri dersinden sonra en az dogru ortalamasi1 matematik
dersine aittir (OSYM, 2022). Yine 2022 LGS’de yirmi soruluk matematik testinde dogru ortalamasi
4,74’tir. 2022 LGS’'de yabanci dil sinavindan sonra en az dogru ortalamasinin oldugu ikinci ders
matematiktir (MEB, 2022). Uluslararasi sinavlardaki basari durumlarina bakildiginda ise Ulkemizde
uygulanan PISA ve TIMSS sinavlarinda da durumun ¢ok iyi olmadigi gériilmektedir. TIMSS sinavinin
orta 6lgek noktasi 500 puandir. Turkiye ise 2019 TIMSS 4.siniflar sinavinda katilan 58 ilke arasindan
523 puanla 23. sirada yer almaktadir. TIMSS 2019 8.siniflar sinavindan ise katilan 39 lilke arasindan
496 puanla 20.siradadir. Turkiye son yapilan 2018 PISA uygulamasinda ise matematik alaninda katilan
79 Ulke arasinda 42.sirada yer almaktadir. Ayrica katilan Glkelerin matematik alaninda ortalama puani
459 iken Tirkiye 454 puan ile ortalamanin altinda kalmigtir (MEB, 2019). Ulkemizde yapilan uluslararasi
sinavlarda da basgarili olmadigimiz gérilmektedir. Ogrencilerimizin LGS, TYT-AYT gibi ulusal
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sinavlardaki matematik netleri ve PISA, TIMSS gibi uluslararasi sinavlarda elde ettikleri matematik
basari puanlari bu ifadeyi destekler niteliktedir.

Ulusal ve uluslararasi literatlr incelendiginde Ogrencilerin matematik dersindeki basarisizliklarini
inceleyen birgok arastirma ve rapor oldugu gériilmektedir. Ornegin Bastirk (2012) sinif 6gretmenlerinin
ogrencilerin matematik dersindeki basari ve basarisizliyina atfettigi nedenler ¢alismasinda égdrencilerin
bireysel ve zeka farkliliklarinin dikkate alinmadidi, soyut islemlere hizh gecildigi ve derslerin daha acgik
ve anlasilir islenmesi gerektigini belirtmistir. Dursun ve Dede (2004) &grencilerinin matematikte
basarisini etkileyen faktorler: matematik 6gretmenlerinin gortsleri bakimindan adh galismasinda
ogrencilerin matematik dersinden korktuklarini, matematigi anlasilmayan zor bir ders olarak gérdigunu
ve matematik dersinde yasanilan basarisizligi bir nedene baglamanin zor oldugunu bu basarisizlikta
birgok nedeninin oldugunu ifade etmistir. Savas ve ark. (2010) matematikte 6grenci bagarisini etkileyen
faktorler calismasinda benzer sonuglari ifade edip yasanilan basarisizlikta 6grencinin matematik
dersine karsi olan tutumunun da basariyi etkiledigini belirtmistir. Uluslararasi yapilan ¢alismalarda ise
Mehta ile Ram Narayan (2017) Santhal dgrencilerinin matematik basarisiziiginin nedenleri Gzerine
yaptigi calismada ekonomik kosullarin, ailenin egitim seviyesinin, materyal eksikliginin, 6grenme
ortaminin dizensizliginin, okul politikalarinin etkiledigini belirtmistir. Suleiman ve Hammed (2019)
ortaokul o6grencilerinin matematik basarisizliklarinda algilanan nedenler: egitim ydneticileri igin
cikarimlar GUzerine yaptidi ¢alismada benzer sonuglarin yani sira nitelikli matematik 6gretmeninin
eksikligi, ogretmenlerin sik sik baska okullara nakledilmesi, matematige ayrilan surenin yeterli
olmamasinin da yasanilan basarisizhigi etkiledigini ifade etmistir.

Literatlr incelendiginde yapilan ¢alismalarda hem benzer konular arastiriimis hem de benzer sonuglar
elde edilmistir. Matematikte yasanilan basarisizliklar her zaman arastiriimasi gereken énemli ve egitime
katki saglayacak bir konudur. Bu baglamda egitimin ilk kademesi olan ilkokulda 6grencilerin matematik
dersinde yasadigi basarisizliklarin nedenlerini tespit etmek ve bu nedenleri ortadan kaldirarak basariyi
artirmak icin énemlidir. Aragtirmanin bulgularindan hareketle yasanilan basarisizliklarin nedenlerinin
erken dénemde c¢o6zime kavusturulmasinin basarisizliklari ortadan kaldiracagr ve alana katki
saglayacagl diusunilmektedir. Bu dustnceden hareketle galismanin amaci ilkokul 6grencilerinin
matematik dersinde yasadigi basarisizliklarin nedenlerinin sinif ddretmenlerinin goruslerine gore
belirlenmesidir.

Yontem

Arastirma Modeli

Bu calismada nitel arastirma desenlerinden olgubilim deseni kullaniimigtir. Olgubilim deseninde
farkinda oldugumuz ama derinlemesine ve ayrintili bilgi sahibi olmadigimiz olgulara odaklaniimaktadir
(Yildirim ve Simsek, 2013).

Calisma Grubu

Arastirmanin galisma grubunu 2021-2022 egitim dgretim yilinda i¢c Anadolu Bélgesi'nde bulunan bir
sehirde sinif 6gretmeni olarak gérev yapan amagsal érnekleme ydntemlerinden 6lgit 6rnekleme
yontemi kullanilarak belirlenen 12 sinif 6gretmeni olusturmaktadir. Fakli mesleki kideme sahip
ogretmenlerden daha zengin veri elde edilecedinden dolayi ¢alisma grubunun belirlenmesinde dlgut
olarak égretmenlerin mesleki kidem yillari belirlenmistir. Olgiit érnekleme énceden belirlenmis belirli
Olcutlere gore durumlarin degerlendirilmesi olup arastirmadaki gézlem unsurlarinin belirli bir durum, olay
ya da kigilerden 6rneklemin segilmesidir (BlyUkoztlrk vd., 2014).

Veri Toplama Araclari

Verilerin toplanmasinda; “ilkokul Ogrencilerinin Matematik Dersindeki Basarisizliklarina iliskin Yari
Yapilandiriimig Goérisme Formu” kullanilmistir.  Yari yapilandiriimig goérisme teknigi ne tam
yapilandiriimig gériisme teknigi kadar kesin ne de yapilandiriimamis gérisme teknigi kadar esnek
gOrusleri kapsamaz, iki ug arasindadir (Karasar, 1999). Arastirmaci tarafindan éncelikle ¢alismanin
problem durumuna ydénelik alan taramasi yapilip sorular olusturulmustur. Belirlenen sorular matematik
egitimi alaninda uzman 3 akademisyenin goérustine sunulup uzman goérusiinden sonra gerekli
dizenlemeler yapilmistir. G6zden gegirilen formun gecerliliginin saglanmasi igin 3 dgretmen ile pilot
uygulama yapilmistir. Yapilan pilot uygulama sonucunda uygulamaya katilan 6gretmenlerden alinan
geri bildirimler aracihdi ile gérismede sorulan sorularin agik, anlasilir ve net sorular oldugu ifade
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edilmistir. Sorularin aragtirmanin amacina uygun anlamlar uyandirdidi yapilan gérigmeler sonucunda
anlasiimistir. Forma son sekli verildikten sonra esas form ile uygulama yapilmaya baglanmigtir.

Veri Toplama Siireci

Aragtirmanin veri toplama sirecinde ilk olarak Sivas Cumhuriyet Universitesi Bilimsel Arastirma ve
Yayin Etigi Sosyal ve Beseri Bilimler Kurulu’'ndan etik kurul izni alinmistir. Alinan izinden sonra
arastirmanin modeline uygun ¢alismaya katilacak sinif 6gretmenlerine galisma hakkinda bilgilendirme
yapilmistir. Yapilan bilgilendirmenin ardindan gonulli 6gretmenler belirlenmistir. Arastirmaya katilmaya
gonulll olan 12 6gretmenlerle musait olduklari guinler igin gériisme yapilmasina karar verilmistir. Yapilan
gOrusmeler sure kisitlamasi ve herhangi bir yonlendirme olmadan gergeklestirilip gérismeler ses
kaydina alinmigtir.

Verilerin Analizi

Verilerin analizinde ses kaydina alinan gériasmeler bilgisayar ortaminda kelimesi kelimesine yazilip her
bir gérisme “ 01, 02, ... ,012 ” seklinde kodlanmistir. Kodlanan her gériisme igerik analizi yapilarak
MAXQDA Analytics Pro 2022 (18.2.5) programina aktariimistir. MAXQDA programi, nitel veri analizinde
metinlerin yorumlanmasini ve sistemli bir sekilde diyagramlarla gosteren bir bilgisayar yazilimidir (Deniz
vd., 2022). Analizde 6ncelikle arastirmaci tarafindan kodlar, kategoriler ve temalar olusturulmustur.
Kodlar anlam birimleridir ve arastirmaya katilanlarin gérismede verdigi yanitlardan ortaya c¢ikarilir ve
kimeleme yapilir. Goérusmelerdeki kodlar olusturulduktan sonra benzer olanlar kategorileri veya
temalari olusturur (Elaldi ve Yerliyurt, 2017). Nitel veri analizinde olusturulan kod, kategori ve temalarin
glvenirlik bakimindan incelenmesi i¢in nitel arastirma yoéntemleri alaninda uzman kisinin gdérisine
basvurulmustur. Uzman geri bildirimleri incelendikten sonra olusturulan kod, kategori ve temalar ile
benzerlik saglandigi géralmastur. Arastirmaci ve uzman arasinda Miles ve Huberman’in (1994) formulu
(Guvenirlik = goras birligi / goras birligi + gérus ayriligi) kullanilarak gorus birligi ve gérus ayriligi sayilari
tespit edilip givenirlik hesaplanmistir. Glvenirlik formilinin hesaplanmasi sonucunda, givenirlik=0.80
olarak bulunmustur. Ortaya ¢ikan bu oran arastirmanin givenilir olarak kabul edildigini gdstermektedir
(Miles ve Huberman, 1994). Verilerin analizinde ¢oklu kodlama (Barbour, 2001) yapilmistir. Nitel
arastirmalarin niteligini artirmak icin Lincoln ve Guba'nin (1986) gecerlik ve gulvenirlik saglama
yontemlerinden inandiricilik basamagdi da dikkate alinarak g¢alismanin gegerligi ve guvenirligi
saglanmistir.

inandiricilik ve Etik

Arastirmanin inandiriciliginin saglanmasinda, nitel aragtirmalarda Lincoln ve Guba’nin (1986) gecerlik
ve guvenirlik olcltleri referans alinarak aktarilabilirlik, inandiricilik, tutarlilk ve teyit edilebilirlik
ozelliklerine dikkat edilmistir. Lincoln ve Guba (1986), nitel arastirmalarin yapisina daha uygun oldugunu
disundikleri icin “i¢c gegerlik” yerine “inandiricilik”, “dis gegerlik” yerine “aktarilabilirlik”, “i¢c glvenirlik”
yerine “tutarlik”, “dis glivenirlik” yerine “teyit edilebilirlik” kavramlarini kullanmislardir (Deniz vd., 2022).
Bu baglamda Lincoln ve Guba’'nin (1985) onerdigi ifadeler dikkate alinarak ¢alisma sirdirilmustar.
Tutarlilk asamasinda, hazirlanan form arastirmaciya uzman gorisu belirtmesi agisindan sunulmustur.
Aktarilabilirlik asamasinda alanyazin taramasi yapilmistir. Arastirmanin konusuyla ilgili yapilan
calismalardan uygun alintilar yapilmigtir. Teyit edilebilirlik asamasinda ise, arastirmaya uygun veri
toplama aracini gelistirmek ve verilerin analizi sirecinde uygulanacak adimlar i¢in uzman goérisi
alinmistir. inandiricilik asamasinda ise yapilan gériismelerde katihmcilarin géniillii olarak arastirmaya
katilimlar saglanmistir. Katilimcilara, arastirma kapsaminda vermis olduklari bilgilerin bu calisma
haricinde baska higbir kisi ve kurumlar ile paylasiimayacagi belirtilerek, gérismelerde toplanan verilerin

“01, 02, ... ,012” seklinde kodlanarak saklanacag belirtilmistir.

Bulgular

Arastirmadan elde edilen verilerin analizinde 7 temaya ulasiimistir. Bu temalari, (i) matematik dersindeki
basarisizlikta etkili olan bireysel faktorler, (ii) matematik dersindeki basarisizlikta etkili olan ailevi
faktorler,  (iii) matematik dersindeki bagarisizlikta etkili olan 6gretmenden kaynakli faktérler, (iv)
matematik dersindeki bagarisizlikta etkili olan 6gretim programindan kaynakl faktérler, (v) matematik
dersindeki bagarisizlikta etkili olan okulun fiziki imkanlarindan kaynakli faktérler, (vi) matematik
dersindeki basarisizlikta etkili olan egitim programlarindan kaynakli faktérler, (vii) matematik dersindeki
basarisizlikta etkili olan bagka faktérler olmak UGizere siralamak mimkuindur.




Afacan & Bircan

ilkokul Ogrencilerinin Matematik Dersindeki Basarisizliklarinda Etkili Olan Bireysel
Faktorler

Sekil 2’de sinif 6gretmenlerin ilkokul 6grencilerinin matematik dersindeki basarisizliklarinda etkili olan
bireysel faktorlere verdikleri cevaplara yer verilmistir.
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Sekil 2. Matematik Dersindeki Basarisizlikta Etkili Olan Bireysel Faktorler

Sekil 2 incelendiginde ilkokulda matematik dersinde basarisizlik yagsayan &égrencilerde etkili olan
bireysel faktorler temasina iliskin: Matematige Karsi Tutum, Aile, Hastalik, Hazirbulunusluk kategorileri
olusturulmustur. Matematige kargi tutum kategorisinde Ogrenilmis Caresizlik, Matematik Dersini Sevme,
Ogrencinin ilgisi ve Korku olmak (izere kodlar olusturulmustur. Kategorilerin olusmasinda etkili olan
ornek 6gretmen gorugslerine asagida yer verilmistir.

O1: Ogrenme giigliigii yasayanlar, matematigi sevenler sevmeyenler diye ayirabilirim. Mesela bir
o6dgrencimde ailenin ¢ok fazla ilgilenmemesi, ailedeki okuma seviyesinin ¢ok ileride olmamasi gerekli
yardimi alamamasi sebebiyle bagarisizlik yasadigini diisiniyorum. Baska bir 6grencimde kiyaslamaya
maruz kalip 6zgiven eksikligi yasadigini digtniyorum. Bu da matematikteki basarisini etkiledigini
disginiyorum. Bazi sorulari anlamadigi halde bunu sormuyor, anlamaya ¢alismiyor.

O4: ... Ben genellikle matematikte basarisiz olan égrencilerin matematige olan ilgilerinin az oldugunu
gériiyorum. Ve matematigin gergekten de sevilerek yapilacak bir ders oldugunu diigiiniiyorum. Ozellikle
o6grenme glgligd, ilgisizlik gibi kaygi gibi matematikten korkan g¢ocuklar ben bunu basaramam diyen
¢ocuklarin daha basarisiz olduklarini gbzlemliyorum. Fakat ilgisi yiiksek olan matematigi seven islem
yapmayi seven isteyen 6grencilerin daha bagarili oldugunu galistigim siire boyunca gérdim.

O6: ... Bireysel faktérler tabiki etkili. Ozel gereksinimli égrenciler olabiliyor, aileden kaynakli nedenler
olabiliyor, hazirbulunugluk seviyesi yeterli olamayabiliyor. Bunu gibi sebepleri sayabiliriz.

ilkokul Ogrencilerinin Matematik Dersindeki Basarisizliklarinda Etkili Olan Ailevi
Faktoérler

Sekil 3’'te sinif 6gretmenlerin ilkokul 6grencilerinin matematik dersindeki basarisizliklarinda etkili olan
ailevi faktorlere verdikleri cevaplara yer verilmigtir.
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Sekil 3. Matematik Dersindeki Basarisizlikta Etkili Olan Ailevi Faktorler

Sekil 3 incelendiginde ilkokulda matematik dersinde basarisizlik yagayan dgrencilerde etkili olan ailevi
faktorler temasina iligkin: Ailenin Ekonomik Durumu, Ailenin Egitim Seviyesi ve Ailenin Matematige
Bakis Agisi kategorileri olugturulmustur. Ailenin matematige bakis acisi kategorisinde Hayatilik, ilgi,
Onyargi, Yanls tutum ve Kiyas kodlari ortaya ¢ikmistir. Bu kodlardan hareketle olusan kategorilerde
etkili olan 6rnek 6gretmen goruslerine asagida yer verilmistir.

O1: ... Ailevi faktérlerin etkili oldugunu disiiniiyorum. Ozellikle bir 6grencimin abisi ¢ok basarili bir
ogrenci ama kendisi bazi sorulari anlamakta zorluk yasiyor. Abisinin bagarisi ¢ocuga yansitildigi igin
ogrencim elestirilere maruz kaliyor. Basarisizlikla suglaniyor. Bu nedenle ézgliven eksikligi yagiyor.
Kendisi yanlis yaptigi sorulari diizeltmeye g¢alismiyor. Baska bir 6grencimin ailesinin okuma seviyesi
ilkokul seviyesinde ama ¢ok uzun gegtigi igin ¢ogu islemleri ézellikle matematikle ilgili ¢cogu seyi
hatirlayamiyorlar ve gocuklarina yardimci olamiyorlar...

O4: ...Matematik konusunda velilerin de korkusu var. Genelde matematikten korkuyorlar. Matematigin
zor oldugunu digtintiyorlar. Simdi matematigin zor oldugunu disiindliklerinde ablasi abisi gibi niindeki
kisilerin matematik konusunda basarisiz oldugunu géren égrencilerimde kaygi oluyor. Bu sebepten
dolayi bu 6grencilerimde kayginin korkunun ve velinin desteginin olmamasi ister istemez égrenciye
yansiyor ve basarisiz oluyor. Fakat tam tersi matematigi seven matematikte basarili olan anne baba
abla abi gibi basarili kisiler varsa gocuk bunu gbérerek matematigi seviyor ve basarili oluyor.

O7: ... Okumus bir aile ile, okumus bir anne baba ile okumamis anne babanin ¢ocudu arasinda ¢ok
fazla fark vardir. Ekonomik durumlari farkli olan ailelerinden g¢ocuklarinda fark vardir. Mesela 6rnek
olarak ekonomik durumu ¢ok iyi olan bir 6grenciye paralar konusunu ¢ok iyi anlatabilirsin ¢linki ¢ocuk
parayi bildigi icin parayi tanidigi igin paralar konusundaki sorulari daha iyi yapabilir...

O11: ...Matematikte aile destedi olmadiginda fazlasiyla hissetmekteyim. Ailede matematigin zor
algilanmasi, zor olduguna dair ényargilar anne babanin ben anlamiyorum yapamiyorum demesi ya da
bu ise girismemesi égrencide 6n yargi olusturmakta...

ilkokul Ogrencilerinin Matematik Dersindeki Bagarisizliklarinda Ogretmenden Kaynakli
Nedenler

Sekil 4’ye sinif 6gretmenlerin ilkokul 6grencilerinin matematik dersindeki basarisizliklarinda etkili olan
ogretmenden kaynakli nedenler sorusuna verdikleri cevaplara yer verilmistir.
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Sekil 4. Matematik Dersindeki Basarisizlikta Etkili Olan Ogretmen Kaynakli Faktérler

Sekil 3 incelendiginde ilkokulda matematik dersinde basarisizlik yasayan 6grencilerde etkili olan
dgretmen kaynakl faktorler temasina iliskin: Ogretmenin Matematige Bakis Agisi, Deneyim Eksikligi,
Hizmet Igi Egitim Eksikligi, Derse Hazirlik ve Dersin Islenisi kategorileri olusturulmustur. Ogretmenin
matematige kargi tutumu kategorisinde Derse llgisi ve Dersi Sevmesi kodlari, Derse hazirlik
kategorisinde Plan ve Materyal Kullanimi kodlari, Dersin Islenisi kategorisinde Programlarin Esnek
Olmamasi, Somutlagtiramama, Egitsel Oyun ve Diiz Anlatim kodlari olusturulmustur. Bu kategorilerin
olusmasinda etkili olan érnek 6gretmen gérisleri agsagida yer almaktadir.

O3:. Eger bir 6gretmen matematigi seviyorsa gocuda da sevdiriyor. Yani matematige karsi tutum olumiu
ise ben dersi keyif alarak, eglenerek anlatiyorsam dénit aldigimda ¢ocuktan da o gekilde dénlit
aliyorum. Sadece matematik icin degil her ders igin gecerli. Ben ne kadar seviyorsam ona da o kadar
sevdiriyorum.

02: Ogretmenin anlatim tarzindan kaynakli ya da 6gretme yéntemlerinden kaynakli sikintilarda
oluguyordur.

0O6: Ogretmen yeterince konulara hazirlanmiyorsa planli bir sekilde derse girmiyorsa veya ilgili
materyalleri gérsel isitsel materyaller hazirlamiyorsa illaki 6gretmenden kaynakli sebepler olacaktir.

09: ...ben gocuklarla kése kapmaca oynarken 100 e kadar saymalarini oyunun kuralinin bu oldugunu
séyledim. Ve ¢ocuklara 100 e kadar saymayi 6grendiler. Yakan top oynarken biraz ilerledikten sonra
gocuklar 10 a kadar sayiyordu. Ben 20 den geriye 10 dan a geriye sayarak oyunu oynattim. Buradan
geriye saymayi égreniyorlar. Ondan sonra birer birer uzun oluyor dedim artik ikiser sayalim dedim ve
boyle boyle ikiser saymayi 6grendiler. Yeri geldiginde ¢ocuklarin matematigin sayilarla olan iligkisini
saglam kurarak matematigi eglendigi her alanin yanina koyarak eglenceli hale getirmeliyiz...

ilkokul Ogrencilerinin Matematik Dersindeki Basarisizliklarinda Ogretim Programindan
Kaynakli Nedenler

Sekil 5’te sinif 6gretmenlerin ilkokul 6grencilerinin matematik dersindeki basarisizliklarinda etkili olan
ogretim programindan kaynakl nedenler sorusuna verdikleri cevaplara yer verilmistir.
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Sekil 5. Matematik Dersindeki Basarisizlikta Etkili Olan Ogretim Programi Kaynakli Faktérler

Sekil 4 incelendiginde ilkokulda matematik dersinde basarisizlik yagayan 6grencilerde etkili olan 6gretim
programi kaynakli faktorler temasina iligkin: Ogrenci Seviyesine Uygunluk, Kazanim Yogunlugu, Kitap,
Miifredat Degisikligi, Konular Arasi Gegis, Kisitli Sire ve Hayatla Bagdastirma kategorileri
olusturulmustur. Mifredat kategorisini Okula Baslama Yasinda Degisiklik ve 4+4+4 Sistemi kodlari,
Kitap kategorisin Etkinliklerin eksikligi ve Giincellik kodlari ortaya cikmistir. Ogretim programindan
kaynakli nedenlerde etkili olan kategorilerin olugsmasinda etkili olan érnek 6gretmen goruslerine asagida
yer verilmistir.

0O6: Ozellikle gocuklarin yas seviyesinin okula baglama yasinin diisiriimesiyle birlikte miifredat biraz
agirlasmis gibi geldi hatta mifredat agirlagtirildi. Bu yagsi kiglik ¢ocuklarda olumsuz sonuglar
dogurabiliyor. Yani matematik biraz soyut bir alan oldugu igin ¢ocuklarin soyut zekasi gelismedigi igin
bu konuda zorlanabiliyorlar. Ozellikle bazi konularda. Soyut seviyesi yiiksek konularda zorlanma
gortlebiliyor. Miifredattan kaynakli sorunlarla karsilasabiliyoruz.

O7: Ogrencilerimizin matematik dersindeki basarisizliklarinda égretim programindan kaynakli nedenleri
ister istemez vardir. Milli egitim bakanligi matematikte kisa bir ders saati uygulamasi yapiyor. Haftada
5 saat oldugu iginde birgok kazanim istiyor. Ve bu kazanimlari yetistiremiyoruz. Misal 4.sinifta zaman
kavramina 1 haftalik sire ayriliyor. Ama benim géziimde zaman kavrami en az 1 ay linitede olmasi
gerekiyor. Burada 6gretmenlerimiz bir sugu yok. Ogretmenlerimiz kazanimlara gére planlari hazirliyor
zaten. Ama ¢ok fazla kazanim istedigi icin mecburen kazanimlari kisa tutmak zorundayiz. Kazanimlari
da kisa tuttugumuz zaman o konuyu anlayan 6grenciyle diger kazanima gegiyoruz ama anlamayani es
gecebiliyoruz.

09: ...Miifredat bazi kazanimlarda bize esnekligi veriyor ama bazilarinda vermiyor. Miifredat dedisti
ama uyum saglanamadi. 4+4+4 ten sonra bizim llkemizde 60 aylik yas grubunu alirken miifredatin
bence bu gruplari diigtinerek yapildiginin disinmiyorum. 72 aylik olarak hazirlandidi disdndyorum.
Ozellikle 4+4+4 ten sonra 1.siniflar i¢in miifredat uygun degil...

012: Ben miifredatin yodun oldugunu diigiiniiyorum. Derslerin ¢ok oldugunu diigiiniiyorum. 1.siniftan
sonra 6zellikle matematik konulari ¢cok oldugu igin her bir konuya 6zen gésterilemiyor, gesitlendirilemiyor
etkinlikler fazla yapilamiyor bu yiizden de tam 6grenme saglanamiyor diye disiiniyorum matematikte.

10



Afacan & Bircan

I:Ikokul Ogrencilerinin Matematik Dersindeki Bagarisizliklarinda Okulun Fiziki
Imkanlarindan Kaynakli Nedenler

Sekil 6’da sinif 6gretmenlerin ilkokul 6grencilerinin matematik dersindeki basarisizliklarinda etkili olan
okulun fiziki imkanlarindan kaynakl nedenler sorusuna verdikleri cevaplara yer verilmistir.
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Sekil 6. Matematik Dersindeki Basarisizlikta Etkili Olan Okulun Fiziki imkanlarindan Kaynakl Faktorler

Sekil 6 incelendiginde ilkokulda matematik dersinde 6grencilerin basarisizliginda etkili olan okulun fiziki
imkanlarindan kaynakl faktorler temasina iliskin: Teknolojik Donanim, Mevcut Fazlaligi, Kiigiik Derslik
ve Eksiklik kategorileri olusturulmustur. Eksiklik kategorisinde Materyal ve Matematik Sinifi kodlari,
Mevcut Fazlaligi kategorisinde Dikkat Daginikligi ve Glriiltii kodlari ortaya ¢ikmistir. Bu temayi
olusturulan kategorilerin olusmasini saglayan érnek 6gretmen goruslerine asagida yer verilmistir.

O4: ....Okulun materyal eksiklikleri, okulun dizayn sekilleri falan matematigi ¢ok etkiliyor. Onun diginda
bulundugun ybrede blitiin dersleri etkiliyor. Ama matematigi daha fazla etkiliyor. Okulda bir matematik
odasinin olmasi matematik sinifi seklinde diizenlenmesi orada matematikle ilgili materyallerin olmasi.
Soéyle Materyal agisindan veya ekonomik agidan zenginligi olan her istedigine kolay ulagabilir okullarda
¢cok daha fazla ¢alismalar yapilabilir ve 6grenci basarisinin arttigi gézlemlenebilir. ...

0O6: Siniflarin kalabalik olmasi, dersliklerin kiigiik olmasi, panolarin yetersiz olmasi bir matematik setinin
olmamasi, matematik sinifinin matematik atélyesinin olmamasi gocuklar i¢in dezavantaj diyebiliriz. Bu
konuda matematik atélyesi olusturulabilir. Her okulda matematik sinifi olabilir. O da yapilamiyorsa bir
matematik seti matematik dolabi olusturulabilir. Cocuklar yaparak yasayarak dokunarak 6grenirse onlar
icin avantaj olacaktir.

O7:... Siniflarin ¢ok kalabalik olmasi, siniflarin kalabalik olmasindan dolayi da siniftaki gliriiltii ortaminin
glrdltiiniin fazla olmasi ve glirliltii fazla oldugu zaman bir¢cok égrencinin dikkatinin dagiimasi, dikkatini
derse toplayamamak bunlar énemli faktérlerdir. Arag geregler bizim okulumuzda matematik odasini bos
verin matematik materyaline dair hicbir seyimiz yok. Bir iletki, bir kiip onluk birlik yiizliik bloklarimiz hi¢cbir
sey olmadigi igin biz bunlari 6gretmenler kendimiz hazirlasak kendimiz yapabiliyoruz. Yoksa su an da
hicbir materyal okulda bulunmamakta. Bu da ister istemez egitim 6gretimiz etkilemektedir...
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ilkokul Ogrencilerinin Matematik Dersindeki Basarisizliklarinda Egitim Politikalarindan
Kaynakli Nedenler

Sekil 7°de sinif 6gretmenlerin ilkokul 6grencilerinin matematik dersindeki basarisizliklarinda etkili olan
egitim politikalarindan kaynakli nedenler sorusuna verdikleri cevaplara yer verilmistir.
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Sekil 7. Matematik Dersindeki Basarisizlikta Etkili Olan Egitim Politikalari Kaynakl Faktorler

Sekil 7 incelendiginde ilkokulda matematik dersinde ogrencilerin basarisizhginda etkili olan egitim
politikalarindan kaynakli faktorler temasina iliskin: Miifredat Dedisikligi, lyilestirme, Destekleme ve Yok
kategorileri olusturulmustur. Mifredat Degisikligi kategorisini Ogrenci Seviyesine Uygunluk, Ogretmenle
Is Birligi kodlari, lyilestirme kategorisini Miifredat ve Kitap kodlari, Destekleme kategorisini Proje,
Yarigsmalar, Giidiileme ve Ogretmene Destek kodlari olusturmustur. Kodlarin olusturdugu kategorilerde
etkili olana 6rnek 6gretmen gorusleri asagida yer almaktadir.

O2: Miifredat ve ders kitaplari iyilestiriimelidir.
O5: Egitim politikalarinin égrenci seviyesine uygun ve siirekli kendini giincellemesi gerekir.

09:...PISA kelimesini yeni yeni duymaya basladik. Matematik olimpiyatlari haberlerde kiigiik notlar
halinde gecerse farkindalik yaratip 6grencileri buna hazirlamali...

010: ...6gretmene egditimciye yeterli oranda destek verilmemesi. ..
ilkokul Ogrencilerinin Matematik Dersindeki Basanisizliklarinda Etkili Olan Farkli
Nedenler

Sekil 8 de sinif 6gretmenlerin ilkokul égrencilerinin matematik dersindeki basarisizliklarinda etkili olan
farkli nedenlerin olup olmadigina dair verdikleri cevaplara yer verilmistir.
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Sekil 8. Matematik Dersindeki Basarisizlikta Etkili Olan Farkli Nedenler

Sekil 8 incelendiginde ilkokulda matematik dersinde Ogrencilerin basarisizliginda etkili olan farkli
nedenler temasina iliskin: Matematige Karsi Bakis Agisi, Hayatla Bagdastiramama, Egitimde Eksiklik,
Ezberci Egitim, Cevresel Faktdrler ve Yok kategorileri olusturulmustur. Matematige bakis acisi
kategorisinde Korku, Yanlis Tutum, llgi ve Sevgi kodlari, Egitimde Eksiklik kategorisinde Aile Egitimi,
Uygulamali Egitim, Lisans Egitimi ve Hizmet Igi Egitim kodlar ortaya c¢ikmistir. Kategorilerin
belirlenmesinde etkili olan 6érnek 6gretmen goéruslerine asagida yer verilmistir.

O1: ...Ben yeni bir 6gretmenim okulumuzda matematikle ilgili daha ¢ok ders verilseydi uygulama
alaninda bende sinifimda daha ¢ok kullanabilirdim. Bir 6gretmen editimi hizmet i¢i editim matematik
tizerine verilebilir. ..

03: ...matematikte basarisizigimizin genel sebebi matematige karsi yanhs tutumlardir. Sunu da
eklemek istiyorum. Hangi meslegi yaparsak yapalim matematik olmadan olmayacagi bilincinin énce
veliye sonra 6grenciye verilmesinin bunun saglanmasini istiyorum. Eger matematik olmazsa hayatinda
birgok seyin yarim kalacagi bilinci verilmeli ¢ocuklara.

O6: Cevresel faktérler olabilir. Yasadigi yer olabilir. Aile editim diizeyi, gegirdigi hastaliklar olabilir. ..

010: ...Aslinda hayatin kendisi matematik. Her alanda her yerde her ortamda matematikle birlikte
yapiyoruz. Matematikle olugturmaya g¢alisiyoruz. Ama bunun bilincine varamiyoruz. Matematik denildigi
zaman korku duvarlari yaratmaya c¢aligiyoruz. Matematik denildigi zaman agilmayacak duvarlar engeller
olusturmaya cgaligiyoruz. Bunu birakip sadece ¢ocuklarimiza hayatin kendisi oldugunun ve yasaminda
kullandigi sekilde ona anlatmamiz gerektigine indirgeyebilirsek ve bunu da yaparken ¢ok karmasik
sistemlerin icerinse bogulmak yerine boyle biraz daha onlara uyacak onlari rahatsiz etmeyecek onlara
Sikint1 yaratmayacak sekilde yapabiliyorsak ¢ok basarili olabiliriz.

Tartisma ve Sonug¢

Arastirmada ilkokul 6grencilerinin matematik dersindeki basarisizlik nedenlerinin sinif 6gretmenlerinin
gOruslerine gore degerlendiriimesi amacglanmistir. Bu amag¢ dogrultusunda arastirmaya katilan sinif
ogretmenleri ilkokul 6grencilerinin matematik dersinde yasadidi basarisizliklarda birgok faktérin etkili
oldugunu ifade etmiglerdir. Burada énemli olan bu faktérlerin belirlenip égrencilerin basarisizliklarini en
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aza indirip daha basarili olmalarini saglamak icin gerekli dizenlemelerin yapilmasina olanak
saglamaktir.

ilkokul égrencilerinin matematik dersindeki basarisizliginda bireysel faktérlerin etkili oldugu sonucuna
ulasiimistir. Bireysel faktérlerde 6grencinin matematige karsi tutumu, dersi sevip sevmemesi, korkulart,
matematige karsi ilgisi, hazirbulunusluk seviyesi, aile ve hastalik durumlarinin matematik dersinde
basarisizlik yasamasina neden olmaktadir. Yapilan arastirmalarda da 6zellikle 6grencilerin matematige
karsi olusturduklar tutumun tim hayatlarini etkileyebilecek dlcide 6nemli oldugu ortaya c¢ikmistir.
Brown ve Baird (1993) yilinda aday 6gretmenlerle yaptiklari bir calismada aday 6gretmenlerin egitim
aldiklari sure iginde sahip olduklari tavrin, meslek hayatina gegtikleri zaman hem matematige
verecekleri dnemi hem de matematigi 6gretirken kullanacaklari 6gretim tekniklerini bile etkileyecegini
ifade etmiglerdir (Duru, Savas ve Tas, 2010). Benzer sekilde Bastirk (2012) sinif dgretmenlerinin
matematik dersinde yasanilan basari ve basarisizliga atfettikleri nedenlerde bireysel farkhliklarin
etkiledigini belirtmigtir. Bireysel farkliliklardan kaynakli olarak basariy! etkileyen faktorler arasinda
zekanin, bireyin genel yeteneginin, 6n bilgilerinin, dgrenme yodnteminin, duyussal Ozelliklerinin,
cinsiyetinin, motivasyonunun, dikkatinin, kayginin ve yasin oldugunu sdyleyebiliriz (Duru, Savag ve Tas,
2010). Yapilan calismalarda da matematik dersinde yasanilan basarisizliklarda bireysel faktorlerin etkili
oldugu gorilmektedir. Bireysel faktorlerin gdéz 6niine alinarak yapilan matematik derslerinde istenilen
basariyi elde etmek mimkun olabilir.

Ailevi faktorlerde ailenin matematige karsi bakis agisinin, ekonomik durumunun ve egitim seviyesinin
matematik dersinde basarisizligi etkiledigi tespit edilmistir. Ailelerin matematige karsi dnyargili ve yanls
tutum sergiledikleri gorilmektedir. Matematik hayatla bagdastirilamadigi zaman gocuklarin basarisizlik
yasadigl sonucuna ulasiimistir. Ailenin ekonomik durumunun da matematik dersinde basarisizlik
yasanmasina neden oldugu ifade edilmigtir. Arastirmada elde edilen bulgular Ainley vd. (1995),
Zabulionis (1997) ve TIMSS (1999) raporlarinin sonuglari ile benzerlik gostermektedir. Ailenin egitim
seviyesinin gocugun derslerine yardim etme, ¢ocukla ilgilenme konusunda 6énemli oldugu goérilmektedir.
Egitim seviyesi ortaokul, lise, Universite olan velilerin ¢ocuklarina derslerinde daha c¢ok yardimci
olduklari ve basarisizlik durumlarinin egitim seviyesi ilkokul veya hic okumamis ailelere gére daha az
oldugu sonucuna ulagiimistir. Konuyla ilgili olarak literatirde gecen calismalarin kapsamli bir
incelemesini Marjoribanks (1979) yapmistir. Bu incelemesinde 6grencilerin basarisiyla sosyoekonomik
statl olarak bilinen anne-babanin egitim duzeyi, meslegdi ve ailenin gelir dlizeyi arasinda bir iligki oldugu
gOrulmdistir. Burada ulasilan bulgular daha sonra yapilan ¢alismalar (Chevalier ve Lanot, 2002; Glincer
ve Kbse, 1993; Hakkinen, Kirjavainen ve Uusitalo, 2003; Heyneman ve Loxley, 1983; Parcel ve Dufur,
2001; Yayan ve Berberoglu, 2004) ile de desteklenmektedir (Duru, Savas ve Tas, 2010). Christenson,
Rounds ve Gorney (1992) de yaptigi bir ¢calismada dgrencinin basarisinda aile ve g¢evrenin etkili
oldugunu belirtmislerdir. Ogrenci bagarisini etkileyen faktérlerde ailenin égrenciden beklentisi, yasanilan
cevrenin etkisi, anne ve babanin ¢ocuga karg! olan ilgisi, sahip olduklari 6grenim dizeyi ve disipilin
oldudu ifade edilmistir (Duru, Savas ve Tas, 2010). Mehta ile Ram Narayan (2017) yaptiklari bir
arastirmada zayif ekonomik kosullarin ve ailenin egitim seviyesinin basarisizhiga yol agtigini
belirtmiglerdir. Yapilan ¢alismalarda da benzer sonuglari gérmekle birlikte ailevi faktorlerin yasanilan
basarisizlikta etkili oldugu goriimektedir.

Ogrencilerin matematik dersindeki basarisizliklarinda égretmenden kaynakli nedenlerin oldugu
gérilmektedir. Ogretmenden kaynakli nedenlerde genellikle dersin islenisinden kaynakl oldugu ifade
edilmistir. Matematigin soyut bir ders olmasindan dolayi 6gretmenlerin dersi somutlastirmadan, diz
anlatim yontemiyle ve mifredata bagimli olarak esneklik saglamadan islemesinin basarisizliga yol agtigi
sdylenebilir. Ogretmenlerin deneyimlerinin az olmasi da 6grencilerin matematik dersindeki
basarisizliginda etkili oldugu ifade edilmigtir. Suleiman ve Hammed (2019) yaptiklari bir calismada
nitelikli dgretmenlerin eksikliginin de basarisizlida yol agtigi sonucu bu ifadeyi desteklemektedir.
Ogretmenlerin derse hazirlik yapmadan girmesi, planli ve programli ders islememesi ve materyal
kullaniminin eksikligi de basarisizlik nedenleri arasindadir.  Ogretmenlerin matematige karsi bakisi ve
tutumu da ilkokul Agrencilerinin matematik dersindeki basarisizliginda etkili olmaktadir. Benzer bir
calismada da &gretmenlerin ilkokul matematigine karsi sahip olduklari tutumun, davranigin ve
inanglarinin 6grencilerinde de matematige karsi olusturacaklari tutum ve davraniglar etkiledigi
bilinmektedir (Deringdl, 2018). ilkokul &grencileri tarafindan sinif égretmenleri rol model olarak
gorlimektedir. Boyle bir durumda 6gretmenin matematik dersine kargi tutumu 6grencinin matematik
dersindeki basari ve basarisizligi Uzerinde de etkili olmaktadir.

Cocugun basarisini etkileyen nedenler arasinda okulda uygulanan 6gretim programinin da yer aldig
Fidan’in (1986) calismasinda da goériimustir. Ogretim programlarindan kaynakli basarisizlk
nedenlerine baktigimizda kazanimlarin yogun olmasi, kitaplardaki eksiklikler ve guncelligin olmamasi,
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o6grenci seviyesine uygun olarak hazirlanmamasi, konular arasi gegislerin uygun olmamasi ders saati
surelerin az olmasi sdylenebilir. Mifredat degdisikligi ile birlikte 4+4+4 sistemine gecilmesiyle okula
baslama yasinin 6ne gekilmesi 6gretmenler tarafindan matematik dersinde basarisizliga yol actidi ifade
edilmistir. Bu durum matematigin soyut bir ders olmasiyla iligkilendirilebilir.

Ogrencinin egitim hayatini gecirdigi okullarinda yasanilan basarisizliklarda etkili oldugu goriilmektedir.
Okulun fiziki imkanlarinin sinirli olmasi, matematige ait materyallerin yetersizligi, bir matematik sinifin
olmamasi, teknolojik donanimin yetersizligi, sinif mevcutlarinin fazla olmasi ve dersliklerin kiigiik olmasi
matematik dersinde basarisizlik yasamasina neden oldugu ifade edilmektedir. Yapilan bir arastirmada
okuldaki fiziki yapinin, arag-gereglerin yeterli sayida ve nitelikli olmasinin hem 6grenmeyi kolaylastirdigi
hem de 6grencilerin okul ve derse yonelik tutumlarini olumlu yénde etkiledigi sonucuna ulagiimistir
(Duru, Savas ve Tas, 2010).

Arastirmada 6gretmenlerin %83’0 matematik dersindeki basarisizliklarda egitim politikalarinin da etkili
oldugunu ifade etmiglerdir. Egitim politikalarindan kaynakli nedenlerde mufredatin guncel olmamasi,
ogretmenlerin desteklenmemesi ve bazi alanlarda iyilestirmelerin yapilmasi sonuglarina ulasiimistir.
Ogretmenlerin %17’si ise egitim programlarinin basarisizliga neden olmadigini belirtmislerdir.

Yapilan bu arastirma sonugclarindan hareketle sinif 6gretmenlerinin gérislerine gére ilkokul 6grencilerin
matematik dersindeki basarisizliklarinda bireysel ve ailevi, 6gretmenden, okulun fiziki imkanlarindan,
egitim politikalarindan ve &gretim programlarindan kaynakli nedenlerinin olduguna ulagiimistir.
Calismanin sonuglarinin yapilan bazi arastirmalarin sonuglariyla benzerlik gosterdigi gortlmektedir.
Benzerliklerin yaninda cgalismanin sonucunda farkliliklar da ortaya konulmustur. Ozellikle égretim
programlarinin neden oldugu basarisizliklar gosterilebilir. Yasanilan basarisizligi etkileyen faktorler
ortadan kaldirilip veya en aza indirgenebilirse basariya ulasmak mimkan olabilir.

Oneriler

Yapilan arastirmanin  sonuglarindan hareketle ilkokul &grencilerinin  matematik dersindeki
basarisizliklarini ortadan kaldirmak ve matematikteki basariy! artirmak igin asagidaki Onerilere yer
verilmigtir.

o Miifredatta iyilestirmeler yapilabilir.
e Ogretmenlere matematik alaninda hizmet igi egitimler verilebilir.
o Matematik guinlik hayatla bagdastirilarak programlar giincellenebilir.
e Arastirmacilarin farkh érneklemle, yontemlerle ve veri toplama araclarini kullanarak arastirma
yapmasi onerilebilir.
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Abstract
Teaching Turkish is carried out through literary texts, which are one of the Article History:
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important tools that can be used to instill values in individuals. For values 05/12/2022
education to yield positive results, the continuity of values education should be
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ensured through reading books. In this research, Kemal Bilbasar's book "Yonca 02/06/2023
Kiz" was examined in terms of the values in the Turkish Lesson Curriculum
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research techniques and the descriptive analysis method was used in the
research. As a result of the study in the book, it was seen respectively that the

values of love (20), respect (9) and, benevolence (9) were processed the most. Keywords:
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Giris
Gunimuzde “deger” s6zcligi bir varliga verilen kiymeti, varhdin begenilme durumunu ifade eden soyut

bir kavram olarak kullaniimaktadir. Eyipoglu (1998), “deger’ sozclginin Tirkgede “dokun-, deg-”
anlamina gelen “teg-" kelimesinden turedigini belirtir.

“Deger” kavrami gegmisten glinimiize kadar iktisat, sosyoloiji, psikoloiji, etik ve felsefe gibi birgok alanin
calisma konusu olmustur. Bu sebeple literatirde deger kavramina iligkin farkh tanimlar bulmak
mumkindur. Gungdre (1993, s. 27) gore deger, “bir seyin arzu edilebilir veya edilemez oldugu
hakkindaki inangtir”. Deger “kisi ya da toplumun kabul ettigi var olma ve hareket etme tarzidir” (Dogan,
2007, s. 309). insan davraniglar aligkanlik olabildigi gibi bilingli sekilde yapilmis bir degerler secimi de
olabilir. Deger, bireyi segimlere gétiren temel inanglardir (Clceloglu, 2012). Tanimlar birbirinden farkli
olsa da degerlerin insan davranislarina yén verdigi ve toplumun ortak bakis agisini yansittigi
bilinmektedir. Clnki Tural'in  (1992) belirttigi Gzere dederler; toplumun tarihi birikimi ile ortaya ¢ikar,
toplumun tamami tarafindan kabul gorir, toplumun birligini ve devamini saglar. Toplumun varligi
Uzerinde etkili olan degerlerin egitimi ve égretimi olduk¢a dnemlidir.

Okullar, egitim ve 6gretimin planh yapildidi yerler oldugundan degerler egitiminde en etkili sahalardan
biridir. 1739 Sayili Milli Egitim Temel Kanunu’nda da milli egitimin genel amaglarinda “Tlrk milletinin
millT, ahlaki, insani, manevi ve kultirel dederleri benimseyen, koruyan, gelistiren” Kisiler yetistirmek
oldugu vurgulanmigtir. 2019 yilinda ortaokul derslerinin 6gretim programlarinda deg@erlere yer verilerek
belli bir plan gergevesinde o6grencilere degerler egitiminin verilmesi planlanmistir. Tirkge dersi,
Turkiye'de toplumun dinya goérisini ve degerler sistemini barindirmasi agisindan degerler egitiminin
gerceklestirilebilecegi dersler arasinda dnemli bir yere sahiptir. Tiirkge Dersi Ogretim Programr’nda (Millt
Egitim Bakanhdi [MEB], 2019, s. 3) “Ortaokulu tamamlayan &grencilerin, ilkokulda kazandiklari
yetkinlikleri gelistirmek suretiyle milli ve manevi degerleri benimsemis, haklarini kullanan ve
sorumluluklarini yerine getiren” bireyler olmalarini saglamak amagclanmaktadir. Tiirkge Dersi Ogretim
Programi’nda (MEB, 2019), daha 6nceki programdan (MEB, 2006) farkh olarak “Degerlerimiz” bagsligi
acllmis ve veriimesi gereken degerlerin neler olduguna iliskin aciklamaya yer verilmistir. Ogretim
proraminda yer verilen kdk degerler; adalet, dostluk, diristlik, 6z denetim, sabir, saygi, sevgi,
sorumluluk, vatanseverlik, yardimseverliktir. Kok degerler ilgili oldugu alt degerlerle birlikte verilebilecegdi
gibi diger kok degerlerle iligkilendirilerek de verilebilir (MEB, 2019).

Turkgenin dgretimi, gesitli niteliklere sahip edebi metinlerle gerceklestirildiginden degerlerin 6grencilere
tanitiimasinda Turk ve diinya edebiyati eserlerinden yararlaniimaktadir. Saglhk’in (2005) belirttigi Uzere
edebi eserler, degerler bakimindan olduk¢a zengindir ve bu ylzden bireylere degerleri asilamada
kullanilabilecek 6nemli araglardandir. Gelecegin yetigkinlerine degerler agisindan egitmek igin
o6gretmenler, nasihat icerikli metinlerin yer aldidi klasik eserleri kullanabilirler (Akalin, 2021). Degerler
egitiminden olumlu sonug¢ almak i¢in ders saati digsinda okuma kitaplari vasitasiyla degerler egitiminin
devamliligi saglanabilir. Bu yuzden dgretmenlerin ve velilerin okuma kitaplarini geligigiizel degil, bilingli
sekilde secgerek ¢ocuklara tavsiye etmeleri 6nemlidir.

Milli Egitim Bakanhgdi 2005 tarihinde dgdrencilere okumalari icin tavsiye edilecek kitaplarin se¢iminde
o6gretmenlere ve velilere yol géstermek icin “100 Temel Eser” adi altinda bir kitap listesi yayimlamistir.
ilkdgretim dgrencileri igin hazirlanan listede yerli eserler arasinda yer alan Kemal Bilbasar'in “Yonca
Kiz” kitabi, iceriginde 6grenci seviyesine uygun olmayan davranisg ve olumsuz ifadelerin bulunmasi
sebebiyle 12. 02. 2014 tarihinde 100 Temel Eser arasindan cikarilmistir (MEB, 2014). 17.12. 2018
tarihinde ise 43769797-10.06.02- E. 24334160 sayili genelge ile 100 Temel Eser listelerinin iptaline ve
6gdencilerin Anayasa’ya, yasalara ve milli egitimin temel amaclarina uygun; milli ve insani degerlere
saygili tim eserlerden 6grencilerin yararlandiriimasina karar verilmistir (MEB, 2018). Yapilan bu son
dizenleme ile 6gretmenlere daha genis imkanlar sunulmus ve 6grencilerin ufku genisletilmistir.

Kemal Bilbagar’in Sanat Anlayisi ve “Yonca Kiz” Kitabi

1910 Canakkale dogumlu, edebiyatimizin 6gretmen yazarlarindan biri olan Bilbasar; edebiyata hikaye
ile baglamig, romanlari ile buyik ilgi toplamistir (Enginiin, 2006). Eserlerinde toplumsal sorunlari igleyen
Kemal Bilbasar, toplumcu gercekgi yazarlar arasinda anilir. Kendisi de bunu soyle ifade eder: “Fikirde
toplumcu, sanatta gergekgi gorise bagl idim. Memleketimizin insanlarinin dertlerini, toplum gergeklerini
ancak bu edebiyat teknigiyle giin i1sigina ¢ikarmak ve onlara ¢ézim yolunu gostermek muimkiin
olacagina inaniyordum” (Kemal Bilbasar Anlatiyor, 1967, s. 218-219).
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Toplumcu gergekgiler, tespit ettikleri gercekleri sosyalist agidan degerlendirir ve bunlari sosyalist bir
amag igin kullanirlar. Roman, onlar igin toplumu degistirmeyi, yeni bir toplum yaratmayi saglayan bir
aractir. Kimileri kétluklere, yolsuzluklara, haksizliklara dikkat gekmek gerektigini savunur. Kimileri ise
toplum dizeninde Marksist agidan kokli degisiklikler olmasini ister (Kabakli, 2006). Bilbasar’in
eserlerinde toplumcu gerekgi yazarlarda oldugu gibi belirgin bir devrim fikri yoktur. Yazar; Cumhuriyet'e
ait degerleri, Atatiirk’iin ilke ve inkilaplarini savunur (Bagci Tayfur, 2008). inceledigimiz Yonca Kiz
eserinde de 23 Nisan senliklerinin diizenlenmesi buna bir 6rnek teskil etmektedir (Bilbasar, 2006, s.
183).

Bilbasar, toplumdaki ekonomik ve sosyal problemlerin incelenmesi gerektigini savunur. Sosyal
adaletsizlige karsi olan yazar eserlerinde istirap ¢eken ancak bir tiirli seslerini duyuramayan insanlarin
hayatlarini anlatir (Engintin, 2006). Sadece toplumsal gercgekleri g6z éntine sermekle kalmaz, toplumsal
sorunlarin ¢6zimdu igin yol gosterir. Bu ylizden Bagci Tayfur (2008), Kemal Bilbasar'in “toplumsal
gercgekgilik” ile “elestirel gercekgiligi” sentezledigini savunur.

1971 yilinda yayimlanan ve toplumsal igerikli bir gocuk romani olan “Yonca Kiz” kitabinda olaylar,
izmir'in kiigiik bir kasabasinda baslar. Mehmet Torlak; esi Gonca Ana ve kizi Yonca Kiz'i da yanina
alarak gegimlerini saglamak igin izmir'e géger. izmirde Mehmet Torlak’in fabrika sahibi olan teyze oglu
ibrahim Bey; Mehmet'i kapici, Gonca Ana’yl hizmetci olarak evine alir. ibrahim Bey ve ailesi giyim
kusamlarindan ve konusmalarindan dolayi Torlak ailesini kiigiik gorirler. ibrahim Bey’in annesi Ayse
Hanim -ayni zamanda Mehmet Torlak’in teyzesi- ve koskin hizmetgisi Sultan Baci bu gariban aileye
yakinhk gosterir. Ancak Mehmet Torlak ve ailesi hor gorilmeye daha fazla dayanamaz ve koskten
ayrilirlar.  Tasindiklari aileevinde bir sire mutlu sekilde yasayan Torlak ailesi komsulariyla birlikte
gecekondu yapmaya karar verir. Bu sirada ibrahim Bey’in Mehmet Torlak’'in annesinden kalan mirasa
el koydugu ortaya cikar. Ev yapacaklari arsanin baskalar tarafindan alindigini géren Mehmet ve
arkadaslari, karsi grup ile kavgaya tutusur ve Mehmet bigaklanarak oldurdlir. Ayse Hanim, Mehmet'in
ailesini huzurlu bir yasam surmeleri icin Bursa’da yasayan kiz kardesi Hatice’'nin yanina génderir. Bir
sure sonra Ayse Hanim ile Sultan Baci da Hatice Hanim'in yanina yerlesirler ve yaz tatilinde hep beraber
Uludag’a tatile giderler. Bir guin otelin ¢evresinde kdpegi ile dolasmaya ¢ikan Yonca Kiz, Cingene bir
aile tarafindan kacinlir. Cingene aile; Yonca Kiz’a “Asiye” adini verir ve sirkte yapacagi bazi isleri
doéverek dgretirler. Yonca Kiz, uzun zaman oradan ka¢gmanin yollarini arar ve nihayet kagmay! basarir.
Yonca Kiz’1 sokakta uyurken bulan Kezban onu kendi evine géturir, kiuguk kizi kendi ¢cocugu gibi kabul
eder. Bir stre bu aile ile yasayan Yonca Kiz; tesadifen kendini kagiran Cingene Hasan'’i gorur, polise
durumu anlatir ve Cingene Hasan’i yakalatir. Yapilan sorusturmada ibrahim Bey’in Mehmet Torlak’in
oldurdimesinde ve Yonca Kiz'in kagirilmasinda azmettirici oldugu ortaya ¢ikar. Yonca Kiz, Bursa’ya asil
ailesinin yanina goturular ve eski mutlu ginlerine geri doner.

Romanda zor hayat sartlari, zenginlik-fakirlik, ezilen-ezen, kasaba-sehir yasami, go¢ vb. konular
islenmis ve romana toplumsal bir icerik katilmistir. Yazar, toplumsal gergekgi sanat anlayisini “Yonca
Kiz” adli gocuk romanina da bdylece yansitmistir.

Problem Ciimlesi

Kemal Bilbasar’in “Yonca Kiz” adli kitabi Turkge Dersi Ogretim Programi’nda (MEB, 2019) yer alan kék
degerlerden hangilerini icermektedir?

Arastirmanin Amaci ve Onemi

Bu calismada Milli Egitim Bakanligi tarafindan 2005 yilinda ilkdgretim 6grencileri icin 6nerilen ve daha
sonra 2014 yilinda listeden c¢ikarilan “Yonca Kiz” kitabini igerdigi degerler agisindan incelemek
amaglanmistir. Sen (2007) “Milli Egitim Bakanhginin 2005 Yilinda Tavsiye Ettigi 100 Temel Eser Yoluyla
Turkge Egitiminde Degerler Ogretimi Uzerine Bir Aragtirma” adli galismasinda “Yonca Kiz” kitabinin da
aralarinda bulundugu toplam 58 eseri incelemistir. Orneklemin genis tutulmasindan dolay “Yonca Kiz”
eserindeki degerlerin ayrintili olarak incelenmedigi tespit edilmistir. ilgili literatir incelendiginde “Yonca
Kiz’da yer alan dederlerin ayrintili olarak incelendigi bir calismaya rastlanmamistir. Yapilan bu ¢alisma
“Yonca Kiz” kitabindaki degerlerin Tiirkge Dersi Ogretim Programi'na (MEB, 2019) gére tespit edilmesi
acisindan 6nem tasimaktadir. Bu ¢alismanin Turkce ders kitaplarini hazirlanmasinda, dgretmen ve
velilere dgrencilere kitap tavsiyesinde kolaylik sadlayacagi dustintilmektedir.
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Yontem

Bu arastirmada nitel arastirma yontemi kullaniimistir. Yildinm ve Simsek (2016); nitel arastirmalarin
sayisal bilgilerden ¢ok so6zel bilgilere, olgular hakkinda bilgi iceren yazili materyallerin analizine
dayandigdini belirtir.

Arastirmanin Modeli

Nitel aragtirmalarda goézlem, gérisme, dokiman analizi gibi veri toplama teknikleri kullanilabilir (Yildirim
ve Simsek, 2016). Bu arastirmada dokiman analizi teknidi kullanilarak Kemal Bilbasar'in Can Cocuk
Yayinlari tarafindan yayimlanan “Yonca Kiz’ adli eseri icerdigi degerler acgisindan incelenmistir.
Makalede kullanilan yontemden dolayi etik kurul raporu gerekmemektedir.

Verilerin Toplanmasi ve Degerlendirilmesi

Kemal Bilbasar’in “Yonca Kiz” adli kitabi temin edilmis ve roman bastan sona okunmustur. Arastirmada
Turkge Dersi Ogretim Programr’nda (MEB, 2019) yer alan kdk degerler temel alinmistir. Kék degerler;
adalet, dostluk, dirustlik, 6z denetim, sabir, saygi, sevgi, sorumluluk, vatanseverlik, yardimseverliktir.
Degerleri romanda tarayarak fislemek igin roman iki kez okunmus; not alma, ileti gikarma, degerlendirme
islemi yapilmistir. Degerlendirme ile ilgili sonuglar her bir deger i¢in ayri bagslik altinda toplanmistir.
Arastirmada betimsel analiz ydéntemi kullaniimistir. Yildirim ve Simsek’e (2016) gore betimsel analizin
amaci elde edilen bulgulari diizenlenmis ve yorumlanmis bir bigimde okuyucuya sunmaktir. Degerlerle
ilgili iletilerin romanda nasil verildigi ve degerlerin nasil islendigi tespit edilmis, yorumlama yapilmis ve
sonuglara ulasiimistir.

Bulgular

Bu bélumde Tirkge Dersi Ogretim Programi'nda (MEB, 2019) yer alan kok degerlerin kitabin hangi
sayfalarinda yer aldigi belirtilerek degerlerin eserde bulunma frekansi belirlenmistir.

Tablo 1. “Yonca Kiz” Romaninda Degerlerin Dagilimi

Degerin Adi Sayfa Frekans

Sevgi 13, 15, 25, 71, 75, 76, 79, 84, 85, 86, 94, 95, 96, 20
99, 100, 105, 116, 118, 119, 124

Sayqg 33, 37, 38, 47, 49, 52, 53, 106, 161 9
Yardimseverlik 44, 60, 62, 63, 70, 75, 159, 160, 161 9
Adalet 60, 72, 154, 169, 180, 183 6
Sabir 57,58, 144 3
Dostluk 66, 103 2
Dirustlik 72 1
Oz denetim - -
Sorumluluk - -

Vatanseverlik - R

Tablo 1 incelendiginde “sevgi” degerini yansitan érneklerin daha ¢ok oldugu gérilmektedir (20). Bu
degeri sayg! (9), yardimseverlik (9), adalet (6), sabir (3), dostluk (2) ve durlstltk (1) izlemektedir. Eserde
bulunmayan degerler; 6z denetim, sorumluluk ve vatanseverliktir. Romanda yer alan her deger igin
actklama ve yorumlama agagida yapilmis, ilgili degerlere iligkin alintilara yer verilmistir.

Sevgi Degeri ile ilgili Bulgu ve Yorumlar

insani insan yapan temel degerlerden biri olan sevgi "bir kimseye ya da bir seye karsi insanda olusan,
onu gerektiginde blylk 6zverilere géturebilen yakinlik, ilgi, begeni gibi baglarla ifadesini bulan duygusal
bir haldir" (Bilhan, 1991, s. 896). Sevgi icerisinde saygi, hosgoru, yardimseverlik, dayanisma,
misafirperverlik gibi birgok degeri barindirir ve gérinmeyen bir bagla insanlari birbirine baglar.

Romanin bircok sayfasinda sevgi degeri islenmig, sevginin énemine ve zorluklarin Ustesinden
gelmekteki guctne dikkat gekilmistir. Romanda sevgi degeri; ¢ocuk sevgisi, anne-baba sevgisi, insan
sevgisi, hayvan sevgisi ve doda sevgisi olarak islenmigtir.
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Mehmet Torlak, Gonca Ana ile evlat 6zlemiyle yanip tutusan Urganci Ali ve Kezban karakterleri evlat
sevgisinin guzelligini gosterir: “Yonca Kiz’in kara kara saglari, glivem gibi gézleri, ufacik agzi vard..
Mehmet Torlak, elinden gelse kizini yiiredinin igine sokacakti” (Bilbagar, 2006, s. 15).

Yonca Kiz'da da baba sevgisi ayni yogunlukta gértlmektedir: "Yonca Kiz, babasini gériince, '‘Bubacii!
diye bagirdi, bir sigrayigta kendisini babasinin kucagina att!" (Bilbasar, 2006, s. 15).

Cocuk sevgisini basta Hatice Teyze olmak (izere Sultan Baci ve Ayse Teyze'nin s6z ve tutumlarinda
acgikga gérmek mumkindir: “Amanin sevsinler kahve pisiren o kliglik elleri,” diye Sultan Baci, Yonca
Kiz’in ellerini 6plip oksamisti (Bilbasar, 2006, s. 71). “Yavrum, Yonca Kiz’''m, Kocaninen sana kurban
olsun!” dedi. (Bilbasar, 2006, s. 76)

Hatice Teyze sadece torununa karsi degil, tim ¢ocuklara karsi sevgi doludur: "Hatice Hanim'in yiiregi
mutlulukla ¢arpiyordu. Yoca Kiz ne iyi akil etmigti de arkadaglarini getirmisti. Cocuklari sik sik buraya
cagirmaliydi. Bundan béyle koru ¢ocuk sesleriyle ¢inlamaliydi” (Bilbasar, 2006, s. 105).

Romanda sevgi degeri bireyin mutluluguna katki saglamasi agisindan islenmistir: "Hatice Hanim,
uyuyan bebegiyle yanak yanada yatan bu sevimli ¢ocugun yasayisina yepyeni bir anlam kattigini
anliyor, ytireginin sicak duygularla tatl tatl ¢arptigini duyuyordu.” (Bilbasar, 2006, s. 100)

Dag yoluna tirmanirken rastladiklari kegi ¢obanlarina el sallayan Yonca Kiz; her insana, her canliya
sevgiyle yaklagsmaktadir (Bilbasar, 2006, s. 118). Yonca Kiz'daki karsiliksiz sevgiyi "Bana higbir sey
almasan da, simartmasan da severim seni. Boynuna sarilip tek sana 'Kocaninem' diyeyim." sdzleri
gozler 6nline sermektedir (Bilbasar, 2006, s. 84).

Romanda hayvan sevgisi de derinlemesine islenmektedir. Hatice Hanim "Hayvanlara bir de ¢ocuklara
kargi her zaman tatli dille seslenirdi. Hayvanlari sevmesini bilmeyen insanlari sevmez, derdi" (Bilbasar,
2006, s. 79). Hayvanlara karsi olan sevgi ve ilgisi o denli blyiktu ki evinde birgok hayvan besler, onlara
isimler verir:

“Sonra 6tekilerin adlarini séyledi. Gri renklisinin adi incap'ti, fistik, leblebi yedigi icin ona bu adi
koymustu. Birinin adi Toz-Toprak'ti; arabayla gegerken yolda bulmustu onu Hatice Hanim.
Topraklara bulanmis oldugundan bu adi takmigti. Kapkara olanin adi Zifir, kinalisinin adi
Sarman’di. Secerek almadigi, sokaga atilmis kedileri bulup eve getirdigi i¢in cins kedi degillerdi
ama, hepsi de sevilip oksanmaya alismig, temiz, insancil hayvanlardi. Durmadan masa altindan
ayaklarina sdrtiindp mirnaviiyorlardi” (Bilbasar, 2006, s. 99).

Yonca Kiz; hayvanlara karsi sevgi ve merhamet doludur, hayvanlara zarar verenleri sevmemektedir:
“Tavuklari, tavsanlari kesmedigine pek sevindim” dedi. “Kesseydi, ben o Begir Beyamca’y! hi¢c
sevmeyecektim” (Bilbasar, 2006, s. 96).

Yonca Kiz, hayvanlari o kadar ¢cok sevmektedir ki bir aylik tatilde bilr onlardan uzak kalmaya
dayanamamaktadir (Bilbasar, 2006, s. 116). Hayvanlari sevmenin yani sira onlari koruyup beslemek
romanda islenen degerlerdendir: “Hepsi de Kara’yr oksayip sevdiler. Merak ettikleri tavuklari, tavuslari
gérdiiler. Onlara avug avug yem serptiler. Tavsanlara marul yapragi yedirdikten sonra Besir'in yanina
ciktilar. Civil civil sakiyip glilliserek maymunu findik, fistikla beslediler” (Bilbasar, 2006, s. 94-95).

Romanda insanlara ve hayvanlara duyulan sevginin yani sira doga sevgisi de verilmigtir. Doganin roman
kahramanlarina huzur verdigi gorilur: “Sindirgi ormaninda 6gle yemegini yediler. Tahta oluktan akan
buz gibi sudan igtiler. Hep birlikte gamliklarin altinda dolasip kir gicekleri topladilar. Dagin ¢cam ve kekik
kokan serin havasini cigerlerine doldurdular” (Bilbasar, 2006, s. 85-86).

Saygi Degeri ile ilgili Bulgu ve Yorumlar

Degerler, birbirini etkileyen ve ayni zamanda birbirinden etkilenen 6zellige sahiptir. Sevgi, saygi,
hosgorl, yardimseverlik gibi degerleri birbirinden ayri disinmek dogru degildir. Bu degerler arasinda
karsilikh bir iliski vardir.

Saygl, aileden topluma kadar her kesimde olmasi zorunlu degerlerdendir. TDK (1998, s. 1922) saygiyi
“Degeri, Ustlnlugu, yaslihgi, yararlihgi, kutsalhigi dolayisiyla bir kimseye, bir seye karsi dikkatli, 6zenli,
Olculi davranmaya sebep olan sevgi duygusu, hirmet” olarak tanimlamistir. Yas, makam, glg¢ gibi
ozellikler; bu 6zellikleri tasiyan kisilere saygiyr gerektirir. “Yonca Kiz” romaninda 6zellikle buytklere
saygili olmak gerektigi islenmektedir. Eserde kigugin buyuge saygisi ¢gogunlukla el dpme &adetiyle
verilmistir: “Babas! da, “Hadi git kizim, ép elini Ayse Deyze’nin!” deyince Yonca Kiz tipis tipig Ayse
Teyze’nin 6niine vardi, bayramlarda komgu teyzelerinin elini 6ptigi gibi, térenli bicimde éptii, alnina
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koydu” (Bilbasar, 2006, s. 52-53). Urganci Ali’yi kooperatif binasinin ingaatinda bulurlar ve “Ali,
Kocanine’'nin gelisine pek sevinir ve elini éper.” (Bilbasar, 2006, s. 161).

Romanda calisanin patronuna saygisi islenmistir: “lbrahim Bey miisterilerini merdiven basina kadar
ugurladi. Sonra kenara c¢ekilmis, ellerini saygiyla kavusturmus tezg&htara sordu: Ne istiyorsun?”
(Bilbasar, 2006, s. 33).

Eserde mdusteriye gosterilen saygilyr Uludag'daki otel midirinin Hatice Hanim ve misafirlerine
go6stermis oldugu hirmetle gérmek mimkindur: “(...) Hatice Hanim’in éniinde saygiyla egildi, ‘Otelimize
seref verdiniz Hanimefendi’ dedi” (Bilbasar, 2006, s. 106).

Romanda yapmacik sekilde saygili davranan kigiler bulunmaktadir. Aslinda yazar bu kigiler ile fakirin
zenginler karsisinda ezilmisgligini ve insanlarin c¢ikar ugruna ne denli ikiylzli olabileceklerini
elestirmektedir. ibrahim Bey’in emri ile Mehmet Torlak ve ailesine kiyafet alinirken bu durum agikca
gérilmektedir: “Her magazada saticilar Ibrahim Bey’in adamiyla gelen miisterilere karsi asiri derecede
saygi goOsteriyorlardi. Ne var ki Mehmet, soyunup giyinirken madgaza saticilarinin burun buruna
verdiklerini, kendilerine bakarak fiskos ettiklerini gliliistiiklerini gériiyordu” (Bilbasar, 2006, s. 37-38).

Yazar, saygi degerini saygi-saygisizlik seklinde zitliklarla vermektedir. ibrahim Bey’in karisi Yonca Kiz
ile Gonca Ana’ya kaba ve klUgUmseyici davraniglar sergilerken Ayse Teyze “Gelinin saygisizligini
unutturacak, génlil alacak sézler bulup séylemeye” ¢alisir (Bilbasar, 2006, s. 47).

Eserde saygi degeri; drnek teskil edecek nitelikte davranan, yapmacik bir tavirla saygi gosteren ve
saygisizca davranan karakterler vasitasiyla islenmistir. Romanda saygiya yonelik tutum ve davraniglara
dokuz defa yer verilmis, saygi degeri 6n plana c¢ikariimistir.

Yardimseverlik Degeri ile ilgili Bulgu ve Yorumlar

Yardim, kendi glicini ve imkanlarini bagka birinin iyiligi igin kullanma, yardimseverlik yardim etmekten
hoslanma durumudur (TDK, 1998, s. 23). Yardimseverlik; basta yardima muhtag insanlara, 6zurlilere,
yetimlere, yasllara, hastalara olmak lzere sevdigimiz, sevindirmek istedigimiz bitin insanlara maddi
veya manevi destek olmaktir.

Mehmet Torlak ve ailesi konaktan ayrilirken Ayse Teyze’nin onlara para vermesi (Bilbasar, 2006, s. 63),
Mehmet Torlak’in hemsehrisi Urfat'in hem Mehmet'e hem de Gonca Ana’ya is bulacagini sdylemesi ve
oturduklari aileevinde bos bir oda oldugunu sdylemesi (Bilbasar, 2006, s. 62) zor durumda kalan
insanlara yardim etmek gerektigine 6rnek olusturur. Kezban’in Yonca Kiz'i buldugunda onu evine
getirmesi, temizleyip paklamasi yardimseverligini gdstermektedir (Bilbagsar, 2006, s. 159).

Yardimsever insanlar; herhangi bir zorlamayla degil, tamamiyla i¢ten gelen bir durtd ile insanlara el
uzatir. Yonca Kiz da yasinin kigik olmasina ragmen yardimseverlik durtislyle annesi ve babasi
isteyken komsulari Elif geline yardim eder: “Camasir yugdugu, sékiik diktigi, as pisirdigi sira Yonca
Kiz, Ayse’yle Aysel’i oyaliyordu” (Bilbasar, 2006, s. 60).

Eserde Yonca Kiz, “Asiye” ismiyle Urganci Ali ve Kezban’a da yardim ederken karsimiza ¢ikar: “Asiye
kiz oyuna da, Kezban anasina, Ali babasina da yardima vakit buluyordu” (Bilbasar, 2006, s. 160).

Yukaridaki 6rneklerde goraldugu Uzere yardimseverlik degeri galigkanlik degeriyle i¢ i¢ce verilmistir.
Yardimseverlik degerini tasiyan insanlar igin birine yardimda bulunmak kulfet degil, bir zevk héaline
gelebilir. Baskalarina yardim etmek Yonca Kiz'in glcune gitmez, aksine mutluluk duyar. Romanda
yardimseverlik degerinin 6ne ¢iktigi, okuyucuya bu degeri iletme agisindan Yonca Kiz karakterinin rol
model oldugu sdylenebilir.

Adalet ile ilgili Bulgu ve Yorumlar

Romanda islenen degerlerden biri olan adaleti, TDK (1998, s. 21) “1.Hak ve hukuka uygunluk, hakki
gbzetme, dogruluk. 2. Bu isi uygulayan, yerine getiren devlet kuruluslari. 3. Herkese kendine uygun
diseni, kendi hakki olani verme.” olarak tanimlar.

Yonca Kizi kagiran Cingene Hasan polisler tarafindan tutuklanir ve “Cingene Hasan’in verdigi ifade
iizerine Izmir Savciliginin agtigi sorusturma, suglarini kabul etmemelerine karsilik, ibrahim Bey'le
karisinin suclu olduklari” ortaya c¢ikar (Bilbasar, 2006, s. 180). Romanin sonunda adalet yerini bularak
Mehmet Torlak’i éldiirten ve Yonca Kiz'i kagirtan ibrahim Bey ile esi cezalandirilir.

Romanda adil olma degeri sadece hukuk agisindan degil, bireysel iliskilerde ve bireyin i¢ dinyasinda
da iglenmigtir. Adil olma degerini Yonca Kiz'in ki¢lk yureginde bile gérmek mimkundur. Yonca Kiz
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riyasinda, kirbaci maymuna vererek “Cingene Hasan, seni ¢ok dévdi, simdi de sen onu
kirbaglayacaksin.” (Bilbasar, 2006, s. 154) der.

Suphesiz ki adil olmanin 6nemini anlatmanin glzel bir yolu da adeletsiz davranan karakterlerin
okuyucunun goéziinde degersizlestirimesidir. Romanda bu karakter ibrahim Bey'in karisidir.
“Hanimefendi hicbir sey sormadan, olani bitenleri Yonca Kiz’dan bildi.(...) ceza olarak Yonca Kiz'in
orgllii saglarini kékiinden kesti” (Bilbasar, 2006, s. 60).

Romanda adil olma degeri paylasimlarda esitligi gdozetmek gerektigi agisindan islenmistir. Teyze
oglunun malina el koyan ibrahim Bey, elestiriimis ve asagilanmistir (Bilbasar, 2006, s. 72). “Yonca Kiz”
romaninda paylasimlarda esitligin gozetilmesi ve kigilerarasi iligkilerde adil davraniimasi gerektigi,
kanunlar sayesinde adaletin yerini bulacadi vurgulanmistir. Yazarin eserinde sosyal adalet temasini
yogdun olarak iglemesi dogal olarak sanat anlayisiyla iligkilendirilebilir.

Sabir Degeri ile ilgili Bulgu ve Yorumlar

Ginlik hayatta da sikga kullanilan sabir kavrami bireyin ruh sagligi ve sosyal hayati agisindan
onemlidir. Sabir, insanin olaylara veya kisilere karsi davranislarini etkileyen bir dederdir. Yasamda bazi
zamanlar tzticl veya tahammiil etmesi zor olabilmektedir. Sabir, “katlaniimasi zor olan haksizlik, sikinti,
acl, hastalik, yoksulluk, felaket vb. durumlar karsisinda umutsuzluga kapilmayip sikayet etmeden,
sizlanmadan dayanma, tahammul gosterme” (Ayverdi, 2005, s. 2616) olarak tanimlanmaktadir. Sabri
sadece olumsuz durumlar karsisinda sakin kalmak seklinde tanimlamak dogru olmayabilir. Dogan
(2017) siradan giinlik yasamda iyi seyler arzu edildiginde de sabra bagvuruldugunu belirtmektedir.

Yazar, romanda sabir de@erini basta Yonca Kiz olmak tzere Mehmet Torlak ve esi Gonca lzerinden
yogun sekilde islemistir. Yonca Kiz; ibrahim Bey’in evinde hor gérilmesine, ailevindeki zorlu yagam
sartlarina, babasinin 6limune, uzun sure ailesinden uzak kalmasina ragmen metanetini korumus ve
zorluklar kargisinda sabrederek direncgli davranabilmistir: “Odaya girdiklerinde Sehvar bditiin
oyuncaklarini ortaya seriyordu. Ama Yonca Kiz’a birini elletmiyordu. Onu bir kenarda oturtuyor nispet
verir gibi her oyuncagin marifetini gésteriyordu. Oysa Yonca Kiz kiskanmadan, bir sey séylemeden onu
seyrediyordu” (Bilbasar, 2006, s. 58)

Yonca Kiz'in kendisini kagiranlarin elinden kagmayi! bagsarmasi ve suglularin yakalanmasina yardim
etmesi onun &6fkeye kapilmadan zorluklarin Ustesinden gelebildigini gdstermektedir: “Nasil kacacakti,
nereye kacacakti? Bildigi yoktu. Yalniz kafasinin iginde bu istek vardi: Kacacakti. Giinlerde firsat
kollayarak dolasti.” (Bilbasar, 2006, s. 144)

Mehmet ve Gonca Torlak da maddi sikintilara, hor gértilmeye kargi uzun sire sabirli davranmig ve pes
etmemiglerdir: “Gonca ana agzini agip sikayette bulunmuyordu; bulunmuyordu ama onun da bu
durumdan memnun olmadigi, gizli gizli burnunu ¢ekip agladigi, gbzlerinin kirmizihgindan anlagiliyordu.”
(Bilbasar, 2006, s. 57)

Dostluk ile ilgili Bulgu ve Yorumlar

Dostluk; insan hayatinda bireyin kendini yalniz hissetmemesi, acisini, sevincini, Uzuntlisunu, bagarisini
vb. paylasabilmesi agisindan énemli bir degerdir. Dostluk; “Birbirlerine karg! sevgi ve anlayis gbsteren
kimselerden her biri” (TDK, 2005, s. 120) olarak tanimlanan arkadas kavraminin daha Ustiinde olan bir
erdemdir. insan, dostlariyla kendini daha giiglii ve giivende hisseder. Dostluk degeri; sevgi, paylasma,
darustlik, yardimseverlik, saygi gibi degerlerle i¢ icedir. “Yonca Kiz” kitabinda dostluk degerinin islendigi
bazi cumleler sunlardir: “Yonca Kiz, az zamanda ailevindeki Ayselerin, Fatmalarin, Hatgelerin,
Hasanlarin, Alilerin, Osmanlarin Yonca ablasi oldu” (Bilbasar, 2006, s. 66). “Yonca Kizi okul arkadaglari
pek seviyorlardi. Her oyunda onun basarili olmasina Kargilik hicbiri Yonca Kiz'i kiskanmiyordu”
(Bilbasar, 2006, s. 103).

Diiriistliik Degeri ile ilgili Bulgu ve Yorumlar

Duruastlik, bir nesilden digerine aktariimasi gereken en énemli degerlerden birisidir. Dlrust olmayan
bireylere giiven duyulmaz ve bu kisiler toplumda diglanir. Nitekim romanda ibrahim Bey diiriist olmadigi
icin gecekonducu tarafindan elestirilir: “Onda merhamet olsa, anasinin malina el uzatmaz, yetim hakki
yemezdi. Teyzesinin mirasi (zerine ofurmazdi. Dedesi, teyzesini reddetmismis de, malindan zirnik
vermeyeceksiniz o kiza, demismis de. Hepsi yalan, hepsi diizenbazlik” (Bilbasar, 2006, s. 72).

Darust olmamak insani yapmacik ve baskalarini kandiran insanlara donustirir. Yapilan sahtekéarca
davranis bir digerine yol agar. Sahtekarlik neredeyse bir yagsam bigimine ddéntsebilir (Urban, 2007).
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ibrahim Bey, baskasinin hakkina el uzatmakla kalmamis; teyze oglu Mehmet Torlak ve ailesini
asagilamis, teyze oglunun éldirtilmesine ve Yonca Kiz'in kagirilmasina sebep olmustur. Bu sahtekarlik
ibrahim Bey’in yagam bigimi haline gelmistir. ibrahim Bey, romanin sonunda 6zgiirligi elinden alinarak
cezalandirimis ve annesi de dahil olmak Ulzere cevresindekiler tarafindan kinanmistir. Romanda
sahtekar insanlarin toplum tarafindan kinanip diglanacaklari ve nihayetinde cezalarini gekecekleri iletisi
verilerek duristlik degerine dikkat gekilmigtir.

Sonug ve Oneriler

Yapilan arastirma sonucunda “Yonca Kiz” romaninda en ¢ok sevgi de@erinin islendigi tespit edilmigtir.
Yazar, gerek kahramanlarin diyaloglariyla gerekse olay o6rgusuyle sevginin 6énemini ve gucunu
anlatmaya calismistir. Sevgi degerinden sonra romanda en ¢ok karsilasilan deger saygl ve
yardimseverlik olmustur. Romanda kahramanlar buyUklerine saygili davranmig, el épme gibi 6rnek
davraniglarla okuyucular saygilya 6zendirilmigtir. Yardimseverlik degerinin c¢aliskanlik degeriyle
iliskiledirildigi tespit edilmistir. ihtiyac sahiplerine para yardiminda bulunan, zor durumdaki insanlara is
ve kalacak yer saglayan kahramanlar; yardimseverlik agisindan okurlara rol model olmaktadir. Adalet
degeri romanda alti kez gegmis oldugundan en ¢ok islenen degerler arasinda sayilabilir. Toplumsal
yasamda adaleti kanunlarin sagladigi ve paylasimlarda esitligin gézetilmesi gerektidi verilerek adil olma
degeri islenmigtir.

Sabir, dostluk ve durustlik degerlerinin romanda islendigi ancak 6n plana ¢ikarilmadigi gérilmektedir.
TDOP’te (2019) yer alan kék degerlerden 6z denetim, sorumluluk ve vatanseverlik kitapta hi¢ yer
almamamaktadir. Bir edebfi eserin bltlin degerleri iletmek agisindan yeterli olamayacagindan bu durum
eser agisindan olumsuzluk olarak degerlendirilemez.

Calisma sonucunda igeriginde 6grenci seviyesine uygun olmayan davranis ve olumsuz ifadelerin yer
almasi sebebiyle 100 Temel Eser listesinden c¢ikarilan “Yonca Kiz” kitabinda sevgi, saygi ve
yardimlagsma gibi dnemli kdk degerlerin basarili bir sekilde islendigi gérilmustir. Eserde Romanlara
yonelik olumsuz algi olusturacak bir tavir oldugu dastntlmemektedir ¢inkl her etnik gruptan veya
meslek grubundan art niyetli insanlarin var olabilecedi g6z 6nine alinmalidir. Eserde Yonca Kiz
karakterini kagiranin bir Roman olmasi okurlari irksal ayrimciliga surtklemeyecegi dusunuimektedir.
Ustelik Mehmet Torlak’in éldiriiimesinde, Yonca Kiz'in kagiriimasinda azmettirici ibrahim Bey’dir ve bu
gergek romanin sonunda agiklanmaktadir. Bu nedenle ilkdgretim 100 Temel Eser listesinden gikarilarak
toplumun olumsuz tutumuna maruz birakilan “Yonca Kiz” kitabi olumlu yénlerden giindeme getirilerek
esere iade-i itabari verilmesi gerekmektedir. Asagida arastirma sonuglarina dayali ve ileride
yapilabilecek arastirmalara yénelik 6neriler bulunmaktadir:
e ilkogretim Tirkge Dersi Ogretim Programi’nda (MEB, 2019) her sinif seviyesinde okutulmasi
gereken zorunlu temalardan birinin “Erdemler” oldugu belirtiimistir. Bu durum g6z éninde

bulundurulursa sevgi dederinin sik¢a islendigi “Yonca Kiz” kitabinin bir bélimu 5 ve 6. sinif ders
kitaplarinda “Erdemler” temasinda kullanilabilir.

e “Yonca Kiz” romani “Erdemler” temasi iglenirken 6grencilere tavsiye edilebilir.
e “Yonca Kiz” kitabi gocukta sevgi ve saygi degerlerinin olusturulabilmesi i¢in kullanilabilir.
e Yonca Kiz kitabr milli, dini ve evrensel deg@erler agisindan incelenerek yeni bir arastirma
yapilabilir.
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Ozet

Bu calismada, 1986-2022 yillar arasinda 6zel gereksinimli bireylerin aileleri igin
yapilmis aile egitim programlarinin incelenmesi amaglanmistir. Bu ¢alisma 2022
yilinda gergeklestiriimistir. Tarama sirasinda “aile”, “aile egitimi’, “aile egitim
programi”, “anne”, “baba”, “kardes”, “ebeveyn” anahtar kelimeleri “Google
Akademik”, “TR Dizin”, “Dergipark’, “YOK Ulusal Tez Merkezi’, “Ebscohost”’,
“Proquest” veri tabanlarinda taranmistir. Calisma kapsaminda élgutleri karsilayan
60 calisma incelenmistir. Arastirmada derleme calismasi yéontemi kullaniimis ve
g¢alismalarin 6zetlenmesi igin betimsel analiz teknigi kullaniimigtir. Calismanin
glvenirligini saglamak icin baska bir 6zel egitim 6gretmeninden tarama yapmasi
istenmis ve kodlayici guvenirligi %100 g¢ikmustir. Arastirmaya dahil edilen
calismalar dokuz bashk altinda incelenmigtir. Bunlar; c¢alismanin yayin yil,
calismanin yayin turQ, yazarin bagli oldugu Universite, calismanin alani,
g¢alismanin katilimcilari, arastirma yontemi, konusu, g¢alismanin veri toplama
araclari ve galismanin énemli bulgularidir. Yapilan analiz sonucunda galigmalarin
en fazla 2015 yilinda yapildigi ve ¢alisma yazarlarinin gogunlukla Anadolu ve Gazi
Universitesine bagh olduklari bulunmustur. Arastirma kapsaminda getirilen bazi
Oneriler ise 6zel egitim alanindaki derleme calismalarinin ve 6zel egitimdeki aile

egitim programlarinin arttirlmasi seklindedir.
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Abstract

In this study, it was aimed to examine the family education programs made for the
families of individuals with special needs between the years 1986-2022. This study
was carried out in 2022. Were scanned in the databases “Google Academic”, “TR
Index”, “Dergipark”, “YOK National Thesis Center”, “Ebscohost”, “Proquest” the
keywords “family”, “family education”, “family education program”, “mother”,
“father”, “brother”, “parent”. Within the scope of the study, 60 studies that met the
criteria were examined. In the research, compilation study method was used and
descriptive analysis technique was used to summarize the studies. In order to
ensure the reliability of the study, another special education teacher was asked to
perform a screening and the coder reliability was 100%. The studies included in
the research were examined under nine headings. These; the publication year of
the study, the publication type of the study, the university the author is affiliated
with, the field of the study, the participants of the study, the research method, the
subject, the data collection tools of the study and the important findings of the
study. As a result of the analysis, it was found that the most studies were
conducted in 2015 and the study authors were mostly affiliated with Anadolu and
Gazi University. Some suggestions made within the scope of the research are to
increase compilation studies in the field of special education and family education
programs in special education.
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Alpay Celik & Erdem

Giris

Aile tim insanlarin hayatinda blyuk bir yere sahiptir. Cocuk dogdugu andan itibaren aile Gyeleri ile
etkilesim kurmaya ve bazi becerileri ilk olarak ailede 6grenmeye baslar. Ozellikle yasamin ilk alti yili
cocuklarin tim hayatina etki etmektedir (Yavuzer, 2010). Bu yiizden aile, gocuklarin hayatinda blyik
bir 6nem arz etmektedir (Cavkaytar, 1999; Tavil, 2005; Varol, 1996; Vuran, 1997). Cocuklar,
gelisimlerinin en hizli oldugu dénemde ilk tecriibe ve etkilesimlerini aile tyeleri ile yasar (Ustiinoglu,
1991). lyi bir aile hayati ise cocuklarin kendilerine giivenen ve kendilerini rahatlikla anlatabilen bireyler
olmalarini saglar (Eres, 2009). Aile ortamindaki iyi kosullar, ebeveynlerin sergilemis olduklari dogru aile
tutumlari, gocugun sevgi ve bakim ihtiyacinin zamaninda giderilmesi ve ¢ocugun sevgiden mahrum
kalmamasi ¢ocugun tim gelisim alanlarinda énemli bir yer tutmaktadir. Bu durumlar ile gocugun aile
ortaminda tim hayatinin temeli atiimaktadir (Bayraktar ve ark., 2016).

Aile, tim cocuklar i¢in oldukga énemlidir ancak 6zel gereksinimli ¢ocuklar i¢in ailenin 6nemi daha
fazladir. Clnku 6zel gereksinimli gocuklar gelisim 6zelliklerinden dolayi aile destedine ve yardimina
daha fazla ihtiyag duyarlar. Ozel gereksinimli bireylerin tanimi incelendiginde yapiimis birgok tanim
oldugu gériilmektedir. Ozel Egitim Hizmetleri Yénetmeligine gore ise 6zel gereksinimi olan bireyler;
“Farkli nedenlerden dolayi bireysel ve gelisim ozellikleri ile egitsel performanslari agisindan diger
cocuklardan anlamli diizeyde farklilik gésteren birey” olarak tanimlanmaktadir (Ozel Egitim Hizmetleri
Yoénetmeligi, 2018). Yapilan bu tanim ise diger ¢ocuklardan farkli 6zellikler goésteren ve 6zel egitim
hizmetlerine ihtiyaci olan bitiin gocuklari igine almaktadir (Cavkaytar, 2016). Ozel gereksinimli
cocuklarin akranlarindan farkh olan gelisimsel 6zelliklerinden dolayi bazi 6zel ihtiyaglari bulunmaktadir
(Cavkaytar ve ark., 2014). Bu o6zel ihtiyaglar gerektigi gibi karsilanmadiginda ¢ocuklar bazi olumsuz
durumlar yagamaktadir (Giirdogan-Bayir, 2019). Ozel gereksinimli gocuklarin toplumda bagimsiz olarak
yasayabilmeleri icin okulda verilen egitim tek basina yeterli degildir. Bu ¢ocuklar igin okulda hazirlanan
programlarin yaninda ailelere de sistematik olarak verilecek egitimlerin planlanmasi gerekmektedir. Bu
durumda aileler gocuklarinin egitimlerini ev ortaminda da destekleyebilecektir. Ancak bu sekilde
cocuklarin toplumda bagdimsiz yasamasi ve kabul gérmesi mimkin olacaktir (Batu, 2008; Cavkaytar,
2007).

Ulkemizdeki mevzuata gére 6zel gereksinimli cocugu olan ailelerin gocuklarinin egitim hayatindaki her
asamaya aktif olarak katiimasi gerekmektedir (Ozel Egitim Hizmetleri Yénetmeligi, 2018). Ancak bazi
ailelerin cocuklarin egitim hayatlarina katilamadigi gériilmektedir (Kegeli-Kaysili, 2008). Ozel
gereksinimli ¢cocugu olan aileler ¢ocuklarinin egditimine katilmak icin bilgiye ve kaynaga ihtiyac
duymaktadir. Aileler bu bilgi ve kaynaga ulasamadiginda ise ¢ocuklarinin egitim hayatlarina katilim
gosterememektedir. Bu olumsuz durumun dnlenmesi icin ailelere ihtiyag duyduklar bilgi ve kaynak
saglanmalidir. Ailelerin bu ihtiyaclari ise aile egitim programlari araciligiyla giderilebilmektedir (Tavil &
Karasu, 2013). Ailelere yonelik hazirlanan programlar, ailelerin gocuklarina bilgi, beceri ve cesitli
kavramlari kazandirmada ve ¢ocuklarinin davranislarini olumlu olarak diizeltmede basvurabilecekleri
glvenilir yontem ve teknikleri 6grenmelerini amag edinen programlardir (Kargin, 1990; Kigtiker, 1993).
Aile egditimindeki en temel amag ise ebeveynlerin ¢cocuklarina bilgi ve beceri aktarmalarini saglamak ve
ebeveyn olmanin farkl yanlari ile ilgili bilgilendirme yapmaktir (Cavkaytar, 1998; Varol, 2005). Bu amag
dogrultusunda, ailelerin ve ¢ocuklarin ihtiyaglarina gére hazirlanan aile egitim programlari geligtirilip
ebeveynlere sunulmaktadir (Cavkaytar, 1998).

Ailelerin 6zel gereksinimi olan c¢ocuklarina egitim verebilmeleri ve destek olabilmelerine ydnelik
alanyazinda yapilmis birgcok galisma bulunmaktadir. Bu ¢alismalarda anne babalar ya da ¢ocugun
bakimi ile yakindan ilgilenen kisiler 6zel gereksinimi olan ¢ocuklarina; ev igi becerileri (Batu, 2008),
kavram becerileri (Sahin, 1994), tuvalet becerileri (Ozcan & Cavkaytar, 2009; Sénmez & Aykut, 2011),
0z-bakim becerileri (Cavkaytar, 2007), matematik becerileri (Can Toprake¢i, 2006), toplum temelli
becerileri (Tekin-iftar, 2008), Kiiciik Adimlar Kursunda &gdrenilen becerileri (Birkan, 2001), bagcik
baglama becerisini (Glines, 2012) ve renk kavramini (Demirci, 2015) basarili bir sekilde 6gretmiglerdir.
Yapilan ¢alismalar incelendiginde aile egitim programlarinin 6zel gereksinimli ¢cocuklar ve ailelerine
yararl oldugu goériimektedir. Son yillarda 6zel gereksinimli gocugu olan ailelere ydnelik hazirlanan aile
egitim programlari ile ilgili yapilan ¢alismalarin arttidi tespit edilmistir (Ulugdl & Cavkaytar, 2020; Keser
& Cavkaytar, 2021; Erttrk-Mustul, 2015, Turan ve ark., 2019; Aydin & Cavkaytar, 2020; Kili¢ & Kiligoglu,
2021; Aksoy & Demirli, 2020; Yasar, 2021; Yildinnm, 2020; Kizilkaya, 2021). Ancak bu konuda yapilan
galismalarin artmasina ragmen alanyazinda 6zel gereksinimli cocudu olan ailelere yénelik hazirlanan
aile egitim programlari ile ilgili ginimuUze kadar olan tim arastirmalari inceleyen guncel bir derleme
¢alismasinin olmadi§i géze ¢arpmaktadir. Yapilan alanyazin incelemesinde 6zel gereksinimli gocugu
olan aileleri i¢in hazirlanmis aile egitim programlarina iliskin sadece bir derleme ¢alismasinin oldugu
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(Tavil & Karasu, 2013) gorulmektedir. Tavil & Karasu (2013) tarafindan hazirlanan bu g¢alismanin yil
nedeniyle son yillarda yapilan arastirmalar incelenememistir. Bu nedenle 6zel gereksinimli cocugu olan
ailelere yonelik hazirlanan aile egitim programlar ile ilgili glncel arastirmalari iceren bir derleme
calismasina ihtiya¢ oldugu gorilmektedir. Bu calismada ise alanyazindaki bilgiler dogrultusunda aile
egitim programlarinin incelenmesi amacglanmaktadir. Yapilan bu ¢alisma ile 1986-2022 yillari arasinda
Ozel gereksinimli gocuga olan ailelere yonelik hazirlanmis aile egitim programlari analiz edilmigtir.
Yapilan bu calismada 6zel gereksinimli gocuga olan ebeveynler i¢in hazirlanmis aile egitim
programlarini derlemek ve aile egitim programlari ile ilgili hazirlanmis arastirmalarin genel 6zelliklerini
belirlemek amaclanmaktadir. Yapilan bu c¢alisma alanyazindaki gincel arastirmalari da kapsamasi
bakimindan énemlidir. Ortaya ¢ikan sonuglarin konu ile ilgili gelecekte yapilacak ¢alismalara kaynaklik
edecegdi dusunulmektedir. Ayrica bu galisma 6zel gereksinimli gocuga olan ailelere yonelik hazirlanmis
aile egitim programlari ile ilgili sinirhliklari da ortaya koyacaktir. Elde edilen bilgiler dogrultusunda
ailelere yonelik daha islevsel egitim programlarinin hazirlanacagi distndlmektedir. Bu nedenle, ¢alisma
alanyazina 6nemli katkilar sunacaktir.

Yontem

Arastirmanin Amaci

Bu calismanin amaci, 1986-2022 yillari arasinda 6zel gereksinimli bireylerin aileleri i¢in yapilmis aile
egitim programlari ile ilgili galismalari incelemektir. Bu amag gergevesinde asagida bulunan sorularin
cevabi aranmistir:

1. Ozel gereksinimli gocuga sahip aileler icin yapiimis aile egitim programlarini kapsayan
arastirmalarin yillara gére dagilimi nasildir?

2. Ozel gereksinimli gocuda sahip aileler icin yapiimis aile egitim programlarini kapsayan
arastirmalarin yayin tirtine gére dagilimi nasildir?

3. Ozel gereksinimli cocuda sahip aileler igin yapilmis aile egitim programlarini kapsayan
arastirmalarin Gniversitelere gére dagilimi nasildir?

4. Ozel gereksinimli gocuga sahip aileler igin yapiimis aile egitim programlarini kapsayan
arasgtirmalarin alanlara gére dagilimi nasildir?

5. Ozel gereksinimli gocuga sahip aileler igin yapilmis aile egitim programlarini kapsayan
arasgtirmalarin katilimcilara gére dagilimi nasildir?

6. Ozel gereksinimli gocuga sahip aileler igin yapilmis aile egitim programlarini kapsayan
arasgtirmalarin yoéntemlerine goére dagihmi nasildir?

7. Ozel gereksinimli gocuga sahip aileler igin yapilmis aile egitim programlarini kapsayan
arastirmalarin konularina gére dagilimi nasildir?

8. Ozel gereksinimli cocuga sahip aileler igin yapilmis aile egitim programlarini kapsayan
arastirmalarin veri toplama araglarina goére dagihmi nasildir?

9. Ozel gereksinimli gocuga sahip aileler igin yapilmis aile egitim programlarini kapsayan
arastirmalarin dnemli bulgulari nelerdir?

Arastirma Modeli

Ozel gereksinimli bireylerin aileleri igin yapiimis aile egitim programlari ile ilgili galismalari incelemeyi
amaglayan bu arastirma nitel bir calismadir. Arastirmada derleme calismasi yontemi kullaniimistir.
Derleme c¢alismasi; arastirma yapilan konu ile ilgili yazili materyallerin kapsaminin ve igeriginin gerekli
yontemler ile detayll bir sekilde sentezinin, yorumlamasinin ve degerlendirmesinin yapilmasidir.
Arastirmaya dahil edilen ¢alismalar internet ortamindan elektronik olarak elde edilmistir. Verileri ayrintili
sekilde incelemek ve dzetlemek icin betimsel analiz yontemi kullaniimigtir.

Tarama Siireci

"« RIS "«

Alanyazin taramasi yapilirken “aile”, “aile egitimi”, “aile egitim programi”, “anne”, “baba”, “kardes”,
“ebeveyn” anahtar kelimeleri kullaniimistir. Tarama islemi sirasinda “Google Akademik”, “TR Dizin”,
“Dergipark”, “YOK Ulusal Tez Merkezi”, “Ebscohost’, “Proquest” veri tabanlari taranmistir. Tarama
sirasinda bireylerin engel tiru ile ilgili herhangi bir sinirlama getiriimemistir. Secilen anahtar kelimeler
kullanilarak gercgeklestirilen tarama sonucunda 6502 ¢alismaya ulasiimistir. Tarama sirasinda bulunan
¢alismalarin kaynakgalari incelendiginde ise 25 galismaya ulasiimistir.
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Tarama sirasinda bulunan c¢alismalar dahil etme ve dislama olgutlerine gbre gdézden gegirildiginde
ulasilan galisma sayisi 60 olmustur. Tarama siireci Sekil 1'de 6zet seklinde gosterilmistir.

1. Tum Veri Tabanlarindan Elde Edilen Calismalar: 6502 Calisma

2. Kaynakga Taramasi Sirasinda Ulagilan Calismalar: 25 Calisma

3. Toplam Calisma Sayisi: 6527 Calisma

4. Dahil etme ve Dislama Kriterlerine Uygun Calisma Sayisi: 60
Calisma

Sekil 1. Calismalarin Belirlenme Asamalari

Dabhil Etme ve Dislama Olgiitleri

Tarama sonucunda bulunan verilerin arastirmaya dahil edilmesi i¢in bazi kriterler belirlenmistir.

Arastirmanin dahil etme kriterleri sunlardir:

1.
2.

Noohw

8.

Arastirmadaki katilimcilarin 6zel gereksinimli gocuklarin aileleri olmasi,

Arastirmada 6zel gereksinimli gocuklarin aileleri igin hazirlanmis aile egitim programlarinin yer
almasi,

Arastirmanin tam metninin erigilebilir olmasi,

Yayin dilinin Turk¢e olmasi,

Calismalarin tarih araliyinin 1986-2022 yillari arasinda olmasi,

Arastirmanin dislama élgutleri sunlardir:

Arastirmadaki katimcilarin 6zel gereksinimli ¢ocuklarin aileleri digindaki diger 6rneklem
gruplari olmasi,

Derleme ve tarama calismasi olmasidir.

Arastirma kapsaminda incelenecek calismalar arastirmacinin belirledigi kategoriler altinda analiz
edilecektir. Bu kategoriler; (1) galismanin yayin yili (2) ¢alismanin yayin turd (3) yazarin bagh oldugu
universite (4) calismanin alani (5) calismanin katihmcilari (6) arastirma yontemi (7) calismanin konusu
(8) calismanin veri toplama araglari (9) galismanin énemli bulgularidir.

Giivenirlik

Yapilan bu ¢alismanin guvenirligini saglamak icin bir 6zel egitim 6gretmeninden ayni anahtar kelimeler
ile tarama yapmasi istenmistir. Yapilan tarama sonucunda kodlayici guvenirligi %100 ¢ikmistir. Veri
analizi sirasinda da ayni kisiden guvenirligi saglamak adina galismadaki basamaklari takip ederek
analiz yapmasi istenmigtir.

Verilerin Analizi
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Bu c¢alisma kapsaminda belirlenen anahtar kelimeler ile veri tabanlarinda tarama yapilmis ve 6502
¢alismaya ulasilmistir. Tarama sirasinda bulunan g¢alismalarin kaynakgalari incelendiginde ise 25
¢alismaya daha ulasiimistir. Ulasilan toplam ¢alisma sayisi 6527 olmustur. Calisma igin belirlenen dahil
etme ve dislama kriterleri ile incelenen galisma sayisi 60 olmustur. Calismanin glvenirligini saglamak
icin baska bir 6zel egitim 6gretmeninden tarama yapmasi istenmis ve kodlayici guvenirligi %100
cikmistir. Son olarak incelenen galismalar; ¢alismanin yayin yili, calismanin yayin tir(i, yazarin bagli
oldugu Universite, calismanin alani, ¢galismanin katilimcilari, arastirma yéntemi, ¢alismanin konusu,
galismanin veri toplama araglari ve galismanin 6énemli bulgulari olmak Uzere dokuz bashk olarak
incelenmigtir.

Bulgular

Bu gcalismada, 1986-2022 yillari arasinda 6zel gereksinimli bireylerin aileleri igin yapiimis aile egitim
programlari ile ilgili yapiimis 60 ¢alisma incelenmistir. Bu galismalar; ¢calismanin yayin yili, galismanin
yayin turl, yazarin bagl oldugu Gniversite, galismanin alani, galismanin katilimcilari, arastirma yéntemi,
galismanin konusu, ¢alismanin veri toplama araglari ve galismanin énemli bulgulari olmak izere dokuz
baslik olarak incelenmistir. Yapilan inceleme sonuglari Tablo 1°de 6zet seklinde gosterilmistir.


https://dergipark.org.tr/tr/pub/amauefd

Alpay Celik & Erdem

Tablo 1. Ozel Gereksinimli Bireylerin Aileleri icin Yapilmis Aile Egitim Programlarina Yénelik Arastirmalarin incelenmesi

Yazar Yayin Yayin Universite Calisma Katilimcilar Arastirma Konu Veri Toplama Araglari Bulgular
Yih Tard Alani Yontemi
Cavkaytar 1999 Makale Anadolu Ozel Egitim 3 zihin engelli Tek Denekli Ozbakim ve Standart Olmayan Olgme Araci Annelerin uygulanan
Universitesi gocuk ve anne Arastirma Ev igi (Ogretim siireci verileri kayit program sonunda
Yoéntemi- Beceriler formu, baglama diizeyi, yoklama  cocuklariyla yaptiklari
Beceriler Arasi ve izleme verileri kayit formu, galismalar sonucunda
Coklu Yoklama veri kayit formu) zihinsel yetersizligi olan
Modeli gocuklarinin amaglanan
becerileri 6grendikleri
bulgusuna ulagiimistir.
Sucuoglu, 1992 Makale Hacettepe Ozel Egitim 11 anne-baba Nitel Yontem Davranig Standart Olmayan Olgme Araci Anne babalarin programdan
Kuguker, & Universitesi Degistirme (Program oncesi degerlendirme  yararlandiklari, gocuklarina
Kanik formu, icerik degerlendirme karsi daha tutarli olduklari
Birden fazla formu, program sonrasi ve program sirecinde
Universite degerlendirme formu) kazandiklarini cocuklarinda
uygulamaya basladiklari
bulgusuna ulasiimistir.
Kuguker, 2001 Makale Ankara Ozel Egitim 40 gelisimsel Nicel Yontem Kiiglik Adimlar ~ Standart Olmayan Olgme Araci Uygulanan program
Bakkaloglu, Universitesi gerilik gosteren Erken Egitim (Bilgi formu, Anne bebek sonucunda annelerin
& Sucuoglu cocuk ve 40 anne Programi etkilesimi g6zlem formu) cocuklariyla olan
Birden fazla 14 baba etkilesimini olumlu etkileyen
Universite davraniglarinda artis
olmustur. Annelerin
gocuklariyla olan etkilesimi
olumsuz etkileyen
davranislarinda azalma
olmustur. Babalarin
gocuklariyla olan etkilesim
kurma davraniglarinda ise
herhangi bir degisiklik
olmamistir.
Ozkubat & 2014 Makale Gazi Ozel Egitim Zihinsel yetersizligi  Tek Denekli Tuvalet Standart Olmayan Olgme Araci Program sonucunda
Toret Universitesi olan 3 erkek cocuk  Arastirma Becerisi (Kuruluk siresi kaydi tutma annelerin gocuklarin kuruluk
ve anneleri Yontemi- becerisi 6lgu araci, gindiz kaydi ile ilgili verilerini
Denekler Arasi tuvalet kontrollini kazandirma toplamada ve ¢ocuklara
Coklu Baglama becerisi 6lgu araci, giindiiz tuvalet becerisi
Duzeyi Modeli tuvalet kontroll 6lgl araci) kazandirmada etkili oldugu

bulunmustur.
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Keser &
Cavkaytar

Ertlirk-
Mustul,
Turan, &
Uzuner

2009 Makale Akdeniz Ozel Egitim Zihinsel engelli Tek Denekli Tuvalet Standart Olmayan Olgme Araci Uygulanan programin,
Universitesi gocuga sahip 3 Deneysel Becerisi (Aile gérugme formu, kuruluk annelerin gocuklarin kuruluk
Birden fazla anne Desen- AB suresi kaydi tutma becerisi 6lgi  kaydi ile ilgili verilerini
Universite Deseni aracl, gundiz tuvalet kontrolinii  toplamada ve gocuklara
kazandirma becerisi 6IgU araci tuvalet becerisi
ve uygulama guvenirligi kazandirmada etki diizeyi
formlari) yiksek oldugu bulunmustur.
2001 Makale Ankara Ozel Egitim Gelisimsel geriligi Nicel Yontem Kiiglik Adimlar ~ Standart Olgme Araci Annelerin stres dizeyinde
Universitesi olan ¢ocuga sahip Erken Egitim (Aile Stres Degerlendirme program uygulandiktan
29 anne 28 baba Programi Olgegi, Beck Depresyon sonra anlamli bir fark
Envanteri) bulunamadigi; “gocugun
ozellikleri” boyutunda
babalarin stres puanlarinda
azalma oldugu bulgusuna
ulasiimistir.
2020 Makale Anadolu Ozel Egitim Orta diizeyde zihin ~ Tek Denekli Ev lci Standart Olmayan Olgme Araci Birey belirlenen becerileri
Universitesi yetersizligi olan 1 Aragtirma Beceriler (Aile egitim program amaclarini kazanmigtir. Bireyin
birey ve bu bireyin Yontemi- degerlendirme formu, aile kazandigi becerileri
teyzesi Davraniglar egitimi programi uygulama korudugu gorulmusgtar.
Arasi Goklu kontrol listesi, yoklama Teyze 6gretilen yontemi
Yoklama oturumlari veri kayit formlari, uygun ve guvenilir bir
Modeli 6gretim oturumlari uygulama sekilde kullanmistir.
guvenirligi veri kayit formu, Teyzenin programdan
baslama diizeyi, yoklama ve memnun oldugu
izleme oturumlari uygulama bulunmustur.
guvenirligi veri kayit formu,
sosyal gegerlilik soru formu)
2021 Makale Anadolu Ozel Egitim 3 anne ve onlarin Tek Denekli Serbest Standart Olmayan Olgme Araci Program sonucunda
Universitesi OSB tanisi almig Arasgtirma Zaman (SEZEP amaglari dgrenciler makasla kesme
gocuklari Yoéntemi- Degerlendirme  degerlendirme formu ve SEZEP  becerisini kazanmiglardir.
Katilimcilar uygulama kontrol listesi, Ebeveynler yontemi uygun
Arasi Yoklama baslama, yoklama ve izleme ve guvenilir bir sekilde
Evreli Coklu oturumlari veri kayit formu, kullanmistir. Ebeveynler
Yoklama SEZEP 6gretim oturumlari programa katilmaktan
Dizeyi Modeli uygulama guvenirligi veri kayit memnun olmuslardir.
formu, sosyal gegerlilik soru
formu)
2019 Makale Anadolu Ozel Egitim Isitme kayiph 1 Eylem Dogal Isitsel- Standart Olmayan Olgme Araci Annenin gocugun
Universitesi gocugun annesive  Aragtirmasi Sozel Yontem  (Video kayitlari, ses kayitlari, becerilerini destekleyen

gocugun egitimcisi

egitim plani, gunlikler, mektup)

davranislarinda dizelme ve
egitimi yapan kisinin
uygulanan aile egitiminde
olumlu anlamda degisiklikler
oldugu goérulmustir.
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Turan 2010 Makale Anadolu Ozel Egitim isitme kayipl 1 Vaka Dogal Isitsel- Standart Olmayan Olgme Araci Anneye verilen egitimin
Universitesi gocuk ve annesi Calismasi Sézel Yontem  (Video kayitlari, yansitmali amacina ulastig
gunlik ve seans planlarinin go6zlemlenmistir.
dosya kayitlari)
Aydin & 2020 Makale Anadolu Ozel Egitim OSB olan 1 kiz Tek Denekli Matematik Standart Olmayan Olgme Araci Babanin ¢ocuguna sundugu
Cavkaytar Universitesi gocugu ve babasi Arastirma Becerileri (Basamaklandiriimig kontrol ogretimin gocugun temel
Yoéntemi- listesi, eszamanli ipucuyla duzeyde olan matematik
Davraniglar 6gretim uygulamasinin becerilerini edinmesinde
Arasi Coklu kullanimina iligkin bir kayit islevsel bir program oldugu
Yoklama formu, yari yapilandiriimig goérulmustur. Babaya verilen
Modeli gorusme formu) geri donutler sayesinde
yapilan uygulamanin
guvenirlik dizeyinde artig
olmustur.
Kilig & 2021 Makale Karatay Cocuk Otizm spektrum Olgu Sunumu Temel Ozel Standart Olmayan Olgme Araci Cocugun goz temasi kurma
Kiligoglu Universitesi Geligimi bozuklugu tanisi Egitim (Videolar, Engelli Bireyler ve masada oturma siresinin
alan 6zel Uygulamalari Destek Egitim Programi’nin uzadidi tespit edilmigtir.
gereksinimli Biligsel Becerilere Hazirlik Kaba
birey ve bu Degerlendirme Formu)
bireyin annesi
Yakin & 2010 Makale Gazi Ozel Egitim Zihinsel Tek Denekli Dogal Dil Standart Olmayan Olgme Araci Programin, annelere
Ozmen Universitesi yetersizlikten Aragtirma Sagaltim (Video kamera ile kaytt, veri ogretilen teknikleri
etkilenmis 2 Yoéntemi- Teknikleri toplama formu) kullanmalarinda, teknikleri
6drenci ve anneleri  Davraniglar ev ici etkinliklere
Arasi Coklu genellemelerinde ve
Yoklama tekniklerinin kullanimini
Modeli sirdirmelerinde etkili
oldugu bulgusuna
ulagiimistir.
Batu, 2014 Makale Anadolu Ozel Egitim 4 anne ve onlarin Tek Denekli Eszamanli Standart Olmayan Olgme Araci Annelerin kendilerine
Aksoy, & Universitesi OSB tanih Arasgtirma ipucu (Ogretim CD'si, bilgisayar, CD dgretilen yontemi guvenilir
Oncill cocuklari Ydéntemi- oynatici, hedef beceriler igin bir bigimde
Deneklerarasi gerekli araglar, hedef becerilerin  uygulayabildikleri ve
Yoklama Evreli analizleri, veri toplama kayit gocuklarin da annelerinin
Coklu Yoklama cizelgeleri) ogrettigi hedef becerileri
Modeli o6grendikleri bulgusuna
ulagiimistir.
Dilmag, 2015 Makale Selcuk Ozel Egitim 20 anne Deneysel Kaygi Standart Olgme Araci Uygulanan programin,
Cikili, Universitesi Model (Durumluk ve Sirekli Kaygi annelerin kaygi seviyelerini
Kocak, & Envanteri) olumlu anlamda etkiledigi
Calikel Standart Olmayan Olgme Araci g6zlemlenmistir.
(Kisisel bilgi formu)
Berbercan 2012 Makale Gazi Ozel Egitim 4 baba ve zihinsel Tek Denekli Davranis Standart Olmayan Olgme Araci Babalarin hedeflenen
& Tavil Universitesi yetersizlikten Aragtirma Degistirme (Kavram ve islem siireglerine davraniglari
etkilenmis Yontemi- iligkin 6lgut bagimli dlgu kazanmalarinda egitim
gocuklari AB Deseni araglari, sosyal gegerlilik formu programinin etkili oldugu

ve uygulama giivenirligi formu)

gOrilmustur.
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Uyaroglu & 2009

Bodur

Gokcan

2011 Makale Sakarya Ozel Egitim Geligimsel Nitel Yontem Kiigiik Adimlar ~ Standart Olmayan Olgme Araci Programin ebeveyn
Universitesi yetersizligi olan Erken Egitim (Aile bilgi formu, arastirma yeterliklerini ortaya koyan
gocuga sahip 10 Programi sorulari) ve artiran bir yapida oldugu
anne bulgusuna ulasiimistir.
1994 Makale Ankara Ozel Egitim Zihin engeli-Otizm Nicel Yéntem Ogretme Standart Olmayan Olgme Araci Annelerin pekistireg
Universitesi tanili 12 gocuk ve Becerileri (Ogretme becerileri gézlem kullanma ve gocuklarina
anneleri formu) yardim etme tekniklerinde
olumlu gelismeler oldugu
gOrilmistir.
2001 Makale Ankara Ozel Egitim 12 igitme engelli Ontest-Sontest  Isitme Engeli Standart Olmayan Olgme Araci Ailelere sunulan programin
Universitesi gocuk ve ailesi Kontrol Gruplu (Aile bilgi formu, sozel iletisim isitme engeli olan gocuklarin
Deneysel degerlendirme gézlem formu) sosyal ve iletisim
Model Standart Olgme Araci becerilerini gelistirdigi
(Anne-Baba Gereksinimlerini gozlenmistir.
Belirleme Araci)
2020 Makale istanbul Aile Hafif dlizeyde Durum Temel Duzey Standart Olmayan Olgme Araci Programa katilan ailelerin
Ticaret Danismanhigr  zihinsel yetersizlik Calismasi Ozel Egitim (Yar yapilandiriimig gérisme, bilgi ve farkindalik diizeyinin
Universitesi tanisina sahip Modeli Bilgileri aile destek egitim programi arttigi bulgusuna
gocugu bulunan 18 degerlendirme formu) ulagiimistir.
anne
2005 Makale Cumhuriyet Hemsirelik Ug ayri 6zel egitim  Yari Deneysel Stres ve Standart Olmayan Olgme Araci Yapilan degerlendirmede
Universitesi merkezine devam Calisma Depresyon (Kisisel anket formu) Stresle Basa Cikma Tarzlar
Birden fazla eden gocuklarin 18 Standart Olgme Araci Olgegi alt gruplarinin
Universite babasi ve 42 (Stresle Basa Cikma Tarzlar tamaminda puanlar olumlu
annesi Olgegi, Beck Depresyon olarak degismistir. Beck
Olgegi) Depresyon Olgegi puanlari
incelendiginde ise egitim
bittikten sonra ebeveynlerin
puanlari ciddi bir dizeyde
disls gostermigtir.
Makale Karamanoglu  Hemsirelik Zihinsel yetersizligi ~ Yari Deneysel Kaygi ve Stres  Standart Olmayan Olgme Araci Yapilan bilgilendirme, zihin
Mehmetbey gocugu olan 91 Calisma (Demografik bilgi formu) engeli olan ¢ocuklarin
Universitesi anne ve Standart Olgme Araci ebeveynlerinin kaygi
Birden fazla 13 baba (Durumluk ve Surekli Kaygi puaninin digmesini
Universite Envanteri) saglamistir.
1987 Tez Anadolu Sosyal Isitme engelli Kesit AlIma isitme Engeli Standart Olmayan Olgme Araci Ebeveynlerin egitim
Universitesi Bilimler gocugu olan 32 Yontemi (Anket) almadan 6nceki beklentileri

anne ve 32 baba

ile egitim aldiktan sonraki
beklentilerinin degistigi ve
daha pozitif oldugu

sonucuna ulasiimigtir.

38



Alpay Celik & Erdem

Koca

Sahin

Vuran
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2016 Tez Anadolu Ozel Egitim isitme kayipl bir Eylem Dogal Isitsel- Standart Olmayan Olgme Araci Annenin gocugun
Universitesi gocuk, annesi ve Aragtirmasi Sozel Yontem  (Videoteyp kayitlari, becerilerini destekleyen
egitimci/arastirmaci gorusmeler, ses kayitlari, davranislarinda diizelme ve
arastirmaci gunlikleri) egitimi yapan kisinin
uygulanan aile egitiminde
olumlu anlamda degisiklikler
oldugu goralmustir.
1994 Tez Hacettepe Cocuk 16 zihinsel engelli Deneysel Kavram Standart Olgme Araci Ailelere verilen egitimin,
Universitesi Saghgi ve cocuk ve aileleri Calisma (Portage Erken Cocukluk zihin engeli olan gocuklarin
Egitimi Dénemi Egitim Programi) kavram becerilerini etkiledigi
Standart Olmayan Olgme Araci gorilmustur. Ebeveynler,
(Bilissel gelisim kontrol listesi, c¢ocuklarinin durumlarini
sekil kavrami bilgi formu, bilgi kabul etmis ve psikolojik
formu, aileler igin bilgi diizey acidan daha iyi olmuglardir.
formu, mektuplar, gézlem Anne babalar, gocuklarini
defteri) daha iyi tanima firsati
bulmuslardir.
1997 Tez Anadolu Sosyal 3 zihin engelli Tek Denekli Davranig Standart Olmayan Olgme Araci Annelerin aldigi egitim
Universitesi Bilimler gocuk ve anneleri Aragtirma Degistirme (Anekdot kaydi, hedef davranis boyunca, annelerin
Yontemi- kayit formu) degistiriimesi hedeflenen
Degisen- davranislari belirlenen
Kosullar amaca ulagmistir. Ayni
Deseni degisiklikler ¢cocuklarin
hedeflenen davraniglarinda
da goézlenmistir.
1998 Tez Ankara Ozel Egitim 16 alti gelisim Ontest-Sontest  Temel Ozel Standart Olgme Araci Kontrol grubunda anlamli
Universitesi geriligi olan (Down  Kontrol Gruplu  Egitim (Stres Envanteri) dizeyde farkhilik
Sendromlu) bebek  Deneysel Uygulamalari Standart Olmayan Olgme Araci olmamigken; deney
ile anneleri Model (Anne-Bebek Etkilesimi Gézlem  grubunun stres seviyesinde
Formu) ve birtakim anne-bebek
etkilesiminde anlamli olarak
degisiklikler olmustur.
1998 Tez Anadolu Ozel Egitim 3 zihin engelli Tek Denekli Ozbakim ve Standart Olmayan Olgme Araci  Cocuklarin hedeflenen
Universitesi 6grenci ve anneleri  Aragtirma Ev lgi (Ogretim siireci veri kayit formu,  becerileri bagimsiz bir
Yontemi- Beceriler baslama dizeyi, yoklama ve sekilde yaptiklari, program

Becerilerarasi
Coklu Yoklama
Modeli

izleme verileri kayit formu, veri
kayit formu)

bittikten sonraki yapilan
izlemede de ayni sekilde
performanslarini
surdurdikleri géralmustar.
Uygulanan programin zihin
yetersizligi olan ¢ocuklarin
O0zbakim ve ev igi
becerilerini edinmelerinde
islevsel oldugu sonucuna
ulasilmistir.
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Ertiirk-
Mustul

Olcay Giil

Kuloglu

Ozen

2015 Tez Anadolu Ozel Egitim Cok ileri dereceli Eylem Dil Geligimi Standart Olmayan Olgme Araci Anneye verilen egitimler ile
Universitesi isitme kayipli Aragtirmasi (Gozlemler, gérigmeler, ses annenin ¢ocugu ile olan
gocugu olan isiten kayitlari, kontrol listeleri, etkilesimsel davraniglarinda
1 anne arastirmaci gunlikleri, cesitli olumlu yénde degisiklikler
belgeler) olmustur. Annenin gocugu
ile olan etkilesimini olumsuz
acidan etki eden
davraniglarinin sikliginin
azaldid, etkilesimi olumlu
yonde etki eden
davraniglarinin artis
gOsterdigi goralmustar.
2012 Tez Anadolu Ozel Egitim OSB tanisi Karigik Desen Sosyal Oykii Standart Olmayan Olgme Araci Egitimi alan ailedeki
Universitesi bulunan, 3 ergen (Tek Denekli, (Sosyal Oykii Yazma kisilerin, sosyal dykdleri
ile bu ergenlerden Betimsel Degerlendirme Formu, Aile dogru bir sekilde yazdiklari
birinin ablasi ve Yoéntem ve Uyelerine Yénelik Sosyal ve uyguladiklari
diger iki ergenin Nicel Gegerlik Formu, Uygulama gorulmustur. Ayrica ailedeki
anneleri Degerlendirme) Guvenirligi Formu, video kisiler 6grendikleri becerileri
kayitlarr) unutmamiglar ve sosyal
Oyku yazimini farkh
becerilere genelledikleri
gozlenmistir. Ailelerin
program ile ilgili olumlu
goruslerinin oldugu
sonucuna ulasiimistir.
2001 Tez Ankara Ozel Egitim Down Sendromlu Ontest-Sontest  Down Standart Olgme Araci Sunulan program,
Universitesi bebegi olan 20 Kontrol Gruplu ~ Sendromu (Beck Umutsuzluk Olgegi, Aile ebeveynlerin umutsuzluk ve
anne-baba Deneysel Gereksinimlerini Belirleme gereksinim seviyelerini
Model Araci, 'Birtchnell Es dislrmus, esler arasindaki
Degerlendirme Olcegi) iligkileri ise olumlu agidan
Standart Olmayan Olgme Araci  degistirmistir. Kontrol
(Aile bilgi formu) grubunda ise anlamli bir
farklilik olmadigi sonucuna
ulagiimistir.
1999 Tez Anadolu Ozel Egitim Geligimsel Tek Denekli Etkili lletigim Standart Olmayan Olgme Araci Hazirlanan 6gretim
Universitesi yetersizligi gocugu  Arastirma Becerileri (Coktan segmeli sorular, materyallerinin, annelere,
olan 12 anne Yoéntemi- Annelerin Bir Egitim uzmaniyla bir egitimci ile ik defa
Davraniglar ik Kez g6risme yaptiginda ihtiyaci
Arasi Yoklama Goriistrken Sahip Olmalari olan etkili iletisim
Evreli Coklu Gereken Etkili Iletisim becerilerini 6grenmesinde
Yoklama Becerilerini Degerlendirme islevsel bir program
Modeli Olcegi) oldugunu gdéstermistir.
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Birkan 2001 Tez Anadolu Ozel Egitim Gelisim geriligi Tek Denekli Kiigiik Adimlar ~ Standart Olmayan Olgme Araci Arastirmanin sonunda
Universitesi gocugu olan Aragtirma Erken Egitim (Degerlendirme yapma becerisi butin annelerin Kugik
4 anne Yontemi- Programi kayit formu, 6gretim programi Adimlar Erken Egitim
Davraniglar hazirlama becerisi kayit formu, Programini %100
Arasi Yoklama ogretim yapma becerisi kayit seviyesinde uyguladiklar
Evreli Coklu formu) gorulmustir. Anneler
Yoklama ogrenmis olduklari
Modeli davraniglari
strdirmuslerdir.
Gici- 2018 Tez Trakya Engelli OSB tanisialmig 3~ Tek Denekli ipucunun Standart Olmayan Olgme Araci Program sonunda,
Vatansever Universitesi Calismalar gocuk ve anneleri Aragtirma Giderek (Veri toplama formu, yari annelerin hedef becerileri
Yontemi- Arttirlimasi yapilandiriimis goriismeler) edinim duzeylerinde artig
Ciftler Arasi oldugu belirlenmistir. Tim
Coklu Baglama anne-gocuk katihmcilarin
Duzeyi Modeli becerileri edinim duzeylerini
koruduklari gézlenmistir.
Anneler ¢calismaya
katildiklari igin memnun
olduklarini belirtmislerdir.
Yiicel 2006 Tez Anadolu Ozel Egitim 72 otizmli gocugun  Ontest-Sontest OCEM Standart Olmayan Olgme Araci Programin, ailelerin OCEM
Universitesi 67 annesi 12 Kontrol Gruplu (Aile Bilgi Formu, OCEM Bilgi hakkinda bilgi diizeylerinde
babasi Deneysel Testi) anlaml bir artisa yol
Model actigini, kontrol grubundaki
ailelerin OCEM hakkindaki
bilgi diizeylerinde ise
istatistiksel olarak anlamli
bir ilerlemenin olmadigini
gOstermektedir.
Berbercan 2010 Tez Gazi Ozel Egitim Zihin engelli Tek Denekli Davranig Standart Olmayan Olgme Araci Program, kavramlarin
Universitesi gocugu olan 4 Arastirma Degistirme (Hedef davranis kayit formu, kazanilmasinda etkilidir.
baba Yoéntemi- AB kavramlara iligkin 6lgtt bagimli Program, iglem sireglerinin
Deseni Olgu araci, islemlere iliskin 6lgit  kazanilmasinda etkilidir.

bagiml él¢l araci ve sosyal
gegerlilik formu)

Programin uygulama
acisindan giivenilir ve
sosyal agidan gegerli bir
program oldugu
belirlenmistir.
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Cakmak

Vardarci

Afat

Boyraz

2011 Tez Gazi Ozel Egitim Gorme engelli 3 Tek Denekli Ozbakim Standart Olmayan Olgme Araci Anneler, ¢cocuklarina
Universitesi gocuk ve anneleri Aragtirma Becerileri (Ozbakim becerilerinin 6gretim 6zbakim becerilerini
Yontemi- basamaklarini uygulama Ogretirken izlemesi gereken
Beceriler Arasi dlzeyini belirleme 6l¢i araci, butiin basamaklari yerine
Coklu Yoklama 6zbakim becerilerini getirmiglerdir. Cocuklarin
Deseni gerceklestirme duzeyi 6lgu o6zbakim becerileri
aracl, sosyal gegerlik formu) performans verilerinde
annelerin egitim almadan
onceki veriler ile egitim
aldiktan sonraki veriler
arasinda anlamli farkhhk
oldugu goriimustir.
2011 Tez Dokuz Eylil Ozel Egitim Otizmli gocugu On Test-Son Problem Standart Olgme Araci Ailelere verilen egitimin
Universitesi olan 16 anne Test Kontrol Coézme ve (Aile Yapisini Degerlendirme annelerin aile icinde olan
Gruplu Yari Duygular Araci, Evlilik Uyum Olgegi, etkilesimini, esi ile olan
Deneysel Problem Cézme Envanteri) uyumunu ve problem ¢dzme
Model Standart Olmayan Olgme Araci becerilerini olumlu anlamda
(Kisisel bilgi formu) degistirdigi belirlenmistir.
Verilen egitimin annelerin
gocuklarinin sahip oldugu
bazi belirtilere karsi olan
kaygi dizeyini dusurdugu
tespit edilmistir.
2013 Tez Istanbul Ozel Egitim Ustiin zekall On Test-Son Ustiin Zekali Standart Olgme Araci Ustiin zekal cocudu olan
Universitesi gocuga sahip 24 Test Kalicilik Cocuklar (Ebeveyn Farkindaliklar Olgegi)  ebeveynlere yonelik
anne Testi Kontrol hazirlanan programin,
Gruplu annelerin gocuklari
Deneysel hakkinda olan
Model farkindaliklarinda pozitif
anlamda degisiklige sebep
oldugu bulunmustur.
2015 Tez Gazi Ozel Egitim Zihinsel yetersizligi  Tek Denekli Davranig Standart Olmayan Olgme Araci Ailelere sunulan programin,
Universitesi olan ¢ocuga sahip Arastirma Degistirme (Aile gérisme formu, video islem silreglerinin
10 anne Yoéntemi-AB kamera kayitlari, islem ebeveynlere
Deseni sureglerine iligkin dlgut bagimli kazandiriimasinda islevsel

Ol¢l araglari, uygulama
glvenirligi formu ve sosyal
gecerlilik formu)

oldugu bulunmustur.
Programin uygulama
yoénlnden glvenilir ve
sosyal yonden gecerli
oldugu goérulmustir.
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Simsek

Yasar

Kizir

2018 Tez Ankara Cocuk isitme kayiph Ontest- isitme Engeli Standart Olmayan Olgme Araci Uygulanan egitim
Universitesi Geligimi gocugu olan 10 Sontest- (Genel bilgi formu, isitme engelli  programiyla birlikte deney
anne Kalicilik Testi g¢ocugu olan annelerin egitim grubunda yer alan
Kontrol Gruplu ihtiyaclarini belirleme formu) cocuklarin dil gelisimlerine
Deneysel Standart Olgme Araci iliskin puan
Desen (Denver Il Gelisimsel Tarama ortalamalarinin kontrol
Testi, Okul Oncesi Dil Olgegi-4)  grubuna nazaran daha
yuksek oldugu
belirlenmigstir. Programin
tamamlanmasindan Ug
hafta sonra da bu etkinin
devam ettigi goérulmustur.
2021 Tez Kapadokya Odyoloji Isitme engeli olan Yari Deneysel Cocukla Standart Olmayan Olgme Araci Aile egitiminin gocuklarin
Universitesi 54 gocuk ve aileleri  Model iletisim (Turkge Erken Dil Gelisim Testi-  alici dil, ifade edici dil ve
TEDIL) genel dil geligimi ile
iliskisinin oldugu ve erken
yasta yapilan tanilama ve
cihaz takmanin alici dil,
ifade edici dil ve genel dil
geligimi ile iliskisinin oldugu
bulunmustur. Cinsiyet
degiskeni, ailenin
sosyoekonomik durumu ve
ebeveynlerin egitim seviyesi
ile dil gelisimi arasinda
herhangi bir iligki
bulunamamistir.
2018 Tez Abant Izzet Ozel Egitim OSB tanisi almis Tek Denekli Ayrik Standart Olgme Araci Annelerin gocuklarina temel
Baysal olan 3 gocuk ve Arastirma Denemelerle (Uyarlanmig Otizm Davranis taklit becerilerini 6gretirken
Universitesi anneleri Yontemi- Ogretim Kontrol Listesi) ayrik denemelerle 6gretim

Yoklama Evreli
Denekler Arasi
Coklu
Yoklama
Modeli

Standart Olmayan Olgme Araci
(Temel taklit becerileri kontrol
listesi, taklit becerileri
degerlendirme 6lgegi, teknoloji
egitimi dlcit bagimh 6l¢l araci,
kontrolli olay kaydi formu, anne
baslama diizeyi belirleme
formu, ado veri kayit formu,
anne-babalarin adé sunma
davraniglar ve ayrik
denemelerle 6gretim
degerlendirme formu, ayrik
denemelerle 6gretim uygulama
guvenirligi formlari,
g6zlemcilerarasi guvenirlik
formu, kogluk oturumu geri
bildirim formu

yoénteminin etkili oldugu,
o6grendiklerini diger
davranislara genelledikleri
ve program bittikten sonra
da 6grendikleri becerileri
devam ettirdikleri
gortlmustir. Anneler
aldiklari egitim ile ilgili pozitif
g0rus bildirmislerdir.
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Cotuk

Yildinm

Seker

Tavil

Toprakel

2015 Tez Gazi Ozel Egitim Gorme Tek Denekli Eszamanli Standart Olmayan Olgme Araci Gorme engeli olan
Universitesi yetersizliginden Aragtirma ipucu (Eszamanli ipucuyla beceri cocuklarin kardesleri
etkilenmis ve Yontemi- ogretimi uygulama guvenirligi eszamanli ipucu yontemini
normal gelisim Katihmcilar veri formu, elle duvar takibi kullanarak bagimsiz hareket
gosteren 4 kardes Arasi Coklu becerisi degerlendirme 6lgit becerileri 6gretmede etkili

Yoklama bagimli 6lgu araci, sosyal oldugu bulunmustur.

Modeli gecerlik olgekleri) Ogretimin ardindan
eszamanli ipucu yontemiyle
bagimsiz hareket becerileri
ogretiminin kaliciligini
korudugu kanitlanmistir.

2020 Tez Necmettin Ozel Egitim 40 dzel Ontest-Sontest  Ihmal ve Standart Olmayan Olgme Araci  Allelere verilen egitim
Erbakan gereksinimli Deneysel istismardan (Goriusme formu) programi sonucunda
Universitesi gocugu olan 2 Desen Korunma Standart Olgme Araci ebeveynlerin dlgek
baba 37 anne 1 (Anababa Bilgi Anketi (ABA) ve puanlarinin arttigi ve verilen
bakici Ebeveyn Cocuk ihmal ve egitimin etki duizeyinin
istismarn Farkindalik Olgegi) yiiksek oldugu gérilmistir.
Uygulanan aile egitiminin
etkisinin ilerleyen
zamanlarda da korundugu
sonucuna ulasiimistir.
2013 Tez Marmara Halk Egitimi 20 ozel Nitel Temel Ozel Standart Olmayan Olgme Araci Aileler, verilen egitimde
Universitesi gereksinimli Arastirma- Egitim (Bireysel bilgi formu, aile egitimi  anlatilan konular ile ilgili
gocugun 20 anne Fenomenoloji Uygulamalari degerlendirme anket formu, ses  bilgilendiklerini belirtmigler
20 babasi Teknigi ve video kayitlari) ve aldiklar egitim ile ilgili
pozitif gorus bildirmislerdir.
2005 Tez Gazi Ozel Egitim Zihinsel Tek Denekli Davranig Standart Olmayan Olgme Araci Anneler, egitim verilen tim
Universitesi yetersizlikten Arasgtirma Degistirme (Aile gérugsme formu, Scatter kavram ve iglem
etkilenmis Yontemi-AB Egitimi Plat Kaydi, anekdot kaydi, video  sureglerinin alt
dgrencilerin Deseni kamera, televizyon, hedef basamaklarini yerine
annelerinden 6 davranis kayit formu, pekistireg getirmiglerdir. Sunulan aile
anne belirleme formu, kavramlara egitim programi, amaclanan
iliskin 6lgit bagimli élgu araci, kavram ve iglem sureglerini
islemlere iligkin dlgit bagiml ebeveynlerin 6grenmesini
olcut araci sagladigl sonucuna
ulagiimistir.
2006 Tez Gazi Ozel Egitim Zihinsel engelli 3 Tek Denekli Matematik Standart Olmayan Olgme Araci Okulda verilen egitimle ayni
Universitesi 6drenci ve anneleri  Arastirma Becerileri (Aile gériisme formu, kontrol zamanda, Geleneksel Veli

Yontemi- listeleri, ayrintih 6lgu araglari, Toplantilar ve Genisletilmis

Degisken kayit gizelgeleri, sosyal Aile Egitimi Programlarinin

Kosullar gecerlilik formu) sunulmasinin ¢ocuklarin

Deseni matematik ile ilgili belirlenen

amaglari kazanmalarinin
benzer diizeyde etkili
oldugu tespit edilmistir.
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Ozcan

Diler

Sonmez

Yakin

Unli

2004 Tez Anadolu Ozel Egitim 3 anne ve zihin Tek Denekli Tuvalet Standart Olmayan Olgme Araci Egitimi alan annelerin
Universitesi engelli gocuklari Aragtirma Becerisi (Baslama duzeyi, yoklama ve ogrendikleri uygulamalar
Yontemi- izleme veri kayit formu ve sonucunda galismalarda
Denekler Arasi ogretim sureci verileri kayit bulunan gocuklarin tuvalet
Yoklama Evreli formu) becerisini edinmede
Coklu Yoklama ilerleme gosterdikleri
Modeli gOzlenmistir.
2008 Tez Gazi Ozel Egitim 3 zihin engelli Tek Denekli Tuvalet Standart Olmayan Olgme Araci Aile Egitimi Programr’'nin
Universitesi gocuk ve anneleri Arastirma Becerisi (Kaba degerlendirme formu, aile  verilmesi, arastirmaya
Yoéntemi-AB g6rusme formu, kuruluk suresi alinan annelerin, gocuklarin
Deseni kaydi tutma becerisi 6l¢u araci, kuruluk siresini kaydetme
glndiz tuvalet kontrolUnl ve cocuklarina tuvalet
kazandirma becerisi 6l¢u araci, becerisi kazandirma
kuruluk suresi kayit formu, becerilerinin alt hedeflerini
uygulama gulivenirligi formlari ve  yerine getirmesini sagladigi
sosyal gegerlik formu sonucuna ulasiimistir.
2009 Tez Gazi Ozel Egitim Zihinsel Tek Denekli Dogal Dil Standart Olmayan Olgme Araci Aile egitim programi,
Universitesi yetersizlikten Arastirma Sagaltim (Video kamera, veri toplama zihinsel yetersizlige sahip
etkilenmis 2 Yontemi- Teknikleri formu, sosyal gecerlik formu) cocuklari olan annelerin
ogrenci ve anneleri  Davraniglar Dogal Dil Sagaltim
Arasi Coklu Tekniklerini 6grenmelerinde,
Yoklama ogrendiklerini ev
Deseni galismalarina
genellemelerinde ve
tekniklerin d6gretimi
anlatildiktan sonra
tekniklerin hepsini ayni
etkinlikte kullanmalarinda
faydal oldugu gortimustur.
1986 Tez Anadolu Sosyal isitme kayipl Nicel Yontem iletigim Standart Olmayan Olgme Araci isitme engelli cocuklarin
Universitesi Bilimler gocugu olan 31 Becerisi (Anket, on test, son test) ebeveynlerine sunulan

anne 31lbaba

program ile ailelerin uzaktan
egitim yéntemleri
kullanilarak egitim
alabilecekleri bulgusuna
ulasiimistir. Uygulanan
program ile ailelerin
gocuklarina iletisim becerisi
edindirme konusunda bilgi
dlzeylerinin arttigi da
gozlenmistir.
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Gokge

Giines

Balta

Kizilkaya

2017 Tez Anadolu Ozel Egitim OSB'li gocuga Fenomenolojik  Ayrik Standart Olmayan Olgme Araci Uygulanan program
Universitesi sahip 6 anne ve 2 Desen Denemelerle (Yari-yapilandiriimig sonucunda esler arasindaki
baba Ogretim gorismeler) anlayis dizeyinin arttidi,
problemleri birlikte
¢ozdukleri ve
sosyallesmeye daha gok
zaman ayirdiklar gibi
olumlu yénde degisimler
olmustur. Ebeveynler
uygulanan aile egitim
programi ile ilgili
disUncelerinin pozitif
oldugunu sdylemislerdir.
2012 Tez Anadolu Ozel Egitim Geligimsel Tek Denekli Eszamanl Standart Olmayan Olgme Araci Annelerin aldiklar egitim
Universitesi yetersizlik goésteren  Aragtirma ipucu (Video kaydi, yoklama sonucunda eszamanli ipucu
3 ¢ocuk ve anneleri  Yontemi- oturumlari, uygulama guvenirligi ~ yontemi ile gocuklarina
Yoklama Evreli veri toplama formu, eszamanli yaptiklar 6gretimi dogru bir
Denekler Arasi ipucuyla 6gretim uygulama bicimde gerceklestirdigi
Coklu Yoklama guvenirligi veri toplama formu, gozlenmistir. Cocuklarin
Modeli yoklama, izleme ve genelleme aldiklari egitim ile bagcik
oturumlar veri toplama formu, baglama becerisinde
sosyal gegerlik veri toplama genelleme yaptiklari ve
formu) kaliciigin da ylksek bir
seviyede saglandig
gOrilmistir.
2010 Tez Anadolu Ozel Egitim 21 anne Yari Deneysel Temel Diizey Standart Olmayan Olgme Araci Sunulan aile egitimi
Universitesi Model Ozel Egitim (BAET Bilgi Testi) uygulamasinin,
Bilgileri Standart Olgme Araci ebeveynlerin egitim dncesi
(BAET Gereksinim Belirleme ihtiyaglari ve bilgi
Anketi) seviyeleriyle, egitim sonrasi
ihtiyaglari ve bilgi seviyeleri
arasinda anlamli dizeyde
farklilik oldugu tespit
edilmistir.
2021 Tez Necmettin Ozel Egitim OSPB’li gocuga Kesifsel Sirali Davranig Standart Olmayan Olgme Araci Ailelere verilen programin
Erbakan sahip 20 anne 4 Karma Yontem  Degistirme (Yar yapilandiriimig gérisme yuksek dlzeyde etkili bir
Universitesi baba formu, basari testi) aile egitim programi oldugu

sonucuna ulasiimigtir.
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E. Alptekin

Demirci

Aktas

Dilsiz

2011 Tez Selguk Cocuk Zihinsel engelli 20 On Test-Son Temel Ozel Standart Olmayan Olgme Araci Aile katiliml egitimin,
Universitesi Geligimi gocuk ve anneleri Test Kontrol Egitim (Degerlendirme Formu) gocuklarin alic dil ve motor
Gruplu Model Uygulamalari Standart Olgme Araci biligsel gelisim alanlarinda
(Denver Il Gelisimsel Tarama gelisimlerine olumlu katki
Testi) sunarken; 6zbakim
becerilerinde beklenen
katkiy1 saglayamadigi
bulgusuna ulagiimistir.
2015 Tez Gazi Resim Is Otizm tanisi almig Tek Grup On Kavram Standart Olmayan Olgme Araci Ailelerin aldiklari egitim ile
Universitesi Egitimi 5 6grenci ve Test — Son (Gorisme formlari, kirmizi renk gocuklarinin kavram egitimi
anneleri Test Modeli degerlendirme araci) konusunda farkindaliklarinin
arttigi ve annelerin kirmizi
renginin 6gretiminde basari
sagladiklar tespit edilmistir.
2015 Tez Abant izzet Ozel Egitim OSB tanisialmis 3~ Tek Denekli iletigim Standart Olmayan Olgme Araci Uygulanan aile egitim
Baysal gocuk ve anneleri Aragtirma Becerileri (Ortalama s6zce uzunlugu, tepki  programinin etki diizeyinin
Universitesi Yontemi- isteme model olma teknigi yuksek oldugu, anneler
Denekler Arasi o6gretim amaglarini tarafindan gocuklarina
Yoklama Evreli degerlendirme testi) uygulanan tepki isteme-
Coklu Yoklama Standart dlgme araci (TEDIL) model olma tekniginin
Modeli otizmli gocuklarin kelime
haznesini genigletmede ve
ogrenilen yeni kelimelerin
ilerleyen zamanlarda da
kullaniimasinda islevsel
oldugu sonucuna
ulagiimistir.
2019 Tez Hacettepe Cocuk Serebral Palsi’li On Test-Son Serebral Palsi ~ Standart Olan Olgme Araci Serabral Palsili gocuga
Universitesi Geligimi gocugu olan 24 Test Kontrol (Aile Degerlendirme Olgegi, Aile  sahip olan ailelere
anne 4 baba Gruplu Yilmazlik Olgegi, Beck uygulanan aile egitim
Deneysel Umutsuzluk Olgegi) programinin, anne-
Model babalarin aile igindeki

islevleri, yilmazlk becerileri
ve umutsuzluk dizeyleri
Uzerinde olumlu anlamda
etkili oldugu ve bu etkinin de
kalici oldugu gézlenmistir.
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incelenen Calismalarin Yayinlandiklari Yillara iligkin Bulgular

Bu arastirmada incelenen ¢alismalarin yayin yillarina iligkin veriler Sekil 2'de gosterilmistir.
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Sekil 2. Calismalarin Yillara Gére Dagilimi

Arastirma kapsamina alinan galismalarin yayin yillarina gére dagilimi incelendiginde en fazla 2015
yihinda ¢alisma yapildigi goériimektedir. Calismalarin yillara gére dagilimi incelendiginde 2015 yilindan
sonra en fazla ¢alismanin yapildidi yilin 2001 yih oldugu gérulmektedir. Ancak 1988, 1989, 1990, 1991,
1993, 1995, 1996, 2000, 2002, 2003, 2007 ve 2022 yillarinda ¢alisma i¢in belirlenen élcutleri karsilayan
herhangi bir miidahale ¢alismasina ulagsilamamistir.

incelenen Galismalarin Yayin Tiiriine iliskin Bulgular

Bu arastirmada incelenen galismalarin yayin tirine iligkin veriler Sekil 3'te gosterilmistir. Calismalarin
yayin turline iligkin bulgular ise Tablo 2’de gosteriimektedir.

Tablo 2. Calismalarin Yayin Tirlne iliskin Bulgular

Makale

Tez

Cavkaytar, 1999; Sucuoglu, Kuguker, & Kanik,
1992; Kiguiker, Bakkaloglu, & Sucuoglu, 2001
Ozkubat &Téret, 2014; Sénmez & Varol, 2009
Kiguker, 2001; Ulugol & Cavkaytar, 2020; Keser
& Cavkaytar, 2021; Ertirk-Mustul, Turan, &
Uzuner, 2019; Aydin & Cavkaytar, 2020; Turan,
2010; Kilig & Kiligoglu, 2021; Yakin & Ozmen,
2010; Batu, Aksoy, & Onciil, 2014; Dilmag,
Cikili, Kogak, & Calikgl, 2015; Berbercan &
Tavil, 2012; Sucuoglu, 1994; Meral, Ozbey, &
Sola, 2011; Kargin, 2001; Aksoy & Demirli, 2020
Yildirrm & Conk, 2005; Uyaroglu & Bodur, 2009

Gokcan, 1987; Koca, 2016; Sahin, 1994; Vuran,
1997; Richter, 1998; Cavkaytar, 1998; Ertlirk-
Mustul, 2015; Olgay Gul, 2012; Kuloglu, 2001;
Ozen, 1999; Birkan, 2001; Gici- Vatansever,
2018;

Yicel, 2006; Berbercan, 2010; Cakmak, 2011;
Vardarci, 2011; Afat, 2013; Boyraz, 2015;
Simsek, 2018; Kizir, 2018; Yasar, 2021; Cotuk,
2015; Yildirim, 2020; Seker, 2013; Tavil, 2005;
Toprakgl, 2006; Ozcan, 2004; Diler Sénmez,
2008; Yakin, 2009; Unli, 1986; Gokge, 2017;
Glines, 2012; Balta, 2010; Kizilkaya, 2021; E.
Alptekin, 2011; Demirci, 2015; Aktas, 2015;
Dilsiz, 2019
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Tez Makale

Sekil 3. Calismalarin Yayin Tariine Goére Dagilimi
Arastirma kapsamina alinan galismalarin yayin tiriine goére dagihmi incelendiginde tez ¢alismalarinin
makale galismalarina gére daha fazla oldugu gortlmektedir.
incelenen Calismalarin Yazarlarinin Bagh Oldugu Universiteye lliskin Bulgular

Bu arastirmada incelenen galismalarin yazarlarinin bagh oldugu Universiteye iliskin veriler Sekil 4'te
gosterilmigstir. Arastirma verileri olusturulurken birinci yazarin bagli oldugu Universite dikkate alinmistir.
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Sekil 4. Calismalarin Universitelere Gore Dagilimi

Arastirma kapsamina alinan calismalarin yazarinin bagli oldugu Universiteye gore dagihimi
incelendiginde en fazla Anadolu Universitesinde gorev yapan yazarlarin oldugu gordimektedir. Anadolu
Universitesinden sonra en fazla Gazi ve Ankara Universitesinde gdrev yapan yazarlarin oldugu
gorulmektedir.

incelenen Galismalarin Alanlarina iliskin Bulgular

Bu arastirmada incelenen g¢alismalarin katilimcilarina iliskin veriler Sekil 5'te gosterilmistir.

49



Amasya Universitesi Egitim Fakiiltesi Dergisi

50

45 -~

40 -
35 -

30 -

25
20 -

15 -

10

Sekil 5. Calismalarin Alanlarina Gére Dagilimi

Arastirma kapsamina alinan galismalarin alanlarina gére dagiimi incelendiginde en fazla 6zel egitim
alaninda galisma yapildigi gorilmektedir. Ozel egitim alanindan sonra en fazla galisma gocuk gelisimi

alaninda yapilmigtir.

incelenen Calismalarin Katilimcilarina iliskin Bulgular

Bu arastirmada incelenen ¢alismalarin katilmcilarina iliskin veriler Sekil 6’da gésterilmistir. Calismanin
katilimcilara gére dagilimi ise Tablo 3'te gOsterilmistir.

Tablo 3. Calismalarin Katilimcilara Gére Dagilimi

Katilimcilar F %
Anne 622 71
Baba 145 16,5
Ebeveynler 102 11,6
Kardes 5 0,57
Teyze 1 0,11
Bakici 1 0,11
800
700
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Anne Baba Ebeveynler Kardes Teyze Bakici

Sekil 6. Calismalarin Katilimcilara Gére Dagilimi

50



Alpay Celik & Erdem

Arastirma kapsamina alinan galismalarin katilimcilara gére dagilimi incelendiginde en fazla annelerin
calismalara katildigi goérilmektedir. Calismalara annelerden sonra en fazla babalar katiimistir.
Calismalara en az ise teyze ve bakicilar katilmistir.

incelenen Calismalarin Aragtirma Yéntemine lliskin Bulgular

Bu arastirmada incelenen calismalarin arastirma yontemine iliskin veriler Sekil 7°de gosterilmigtir.
Calismalarin arastirma yontemine iliskin bulgular ise Tablo 4'te gosteriimektedir.

Tablo 4. Calismalarin Arastirma Yéntemine iliskin Bulgular

Kaynaklar Arastirma Yontemi
Dilsiz, 2019; Aktas, 2015; E. Alptekin, 2011;
Demirci, 2015; Gunes, 2012; Balta, 2010;
Ozcan, 2004; Unlii, 1986; Diler Sénmez, 2008;
Yakin, 2009; Tavil, 2005; Toprakgi, 2006; Cotuk,
2015; Yildirim, 2020; Simsek, 2018; Kizir, 2018;
Yasar, 2021; Vardarci, 2011; Afat, 2013; Boyraz,
2015; Berbercan, 2010; Cakmak, 2011; Birkan,
2001; Gici- Vatansever, 2018; Yicel, 2006;
Kuloglu, 2001; Ozen, 1999; Cavkaytar, 1998; Deneysel Model
Sahin, 1994; Vuran, 1997; Richter, 1998;
Yildirrm & Conk, 2005; Uyaroglu & Bodur, 2009;
Kargin, 2001; Sucuoglu, 1994; Dilmag, Cikili,
Kogak, & Calikgl, 2015; Berbercan & Tauvil,
2012; Yakin & Ozmen, 2010; Batu, Aksoy, &
Onciil, 2014
Aydin & Cavkaytar, 2020; Ulugdl & Cavkaytar,
2020; Keser & Cavkaytar, 2021; Ozkubat
&Toret, 2014; S6nmez & Varol, 2009; Klguker,
2001; Kiguker, Bakkaloglu, & Sucuoglu, 2001;
Cavkaytar, 1999

Ertlrk-Mustul, 2015; Koca, 2016; Erturk-Mustul,

Turan, & Uzuner, 2019 Eylem Arastirmasi
Kizilkaya, 2021; Olcay Gul, 2012 Karma Yoéntem
Gokege, 2017; Seker, 2013 Fenomenolojik Desen
Meral, Ozbey, & Sola, 2011; Sucuoglu, Kigiiker, Gorusmeye Dayall Analiz
& Kanik, 1992
Turan, 2010 Vaka Calismasi
Aksoy & Demirli, 2020 Durum Calismasi1 Modeli
Kihg & Kiligoglu, 2021 Olgu Sunumu
Gokcan, 1987 Kesit Alma Yontemi
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Sekil 7. Calismalarin Arastirma Yéntemine Goére Dagilimi
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Arastirma kapsamina alinan galigmalarin arastirma yéntemine gére dagilimi incelendiginde en fazla
deneysel modelin kullanildidi goérilmektedir. Deneysel model kullanilan 47 galismanin 19'u ise tek
denekli aragtirma yéntemi kullanilarak yapilmistir. incelenen galismalarda en az ise vaka galismasi,
durum ¢alismasi modeli, olgu sunumu ve kesit alma yonteminin kullanildigi gériimektedir.

incelenen Caligmalarin Konularina iligkin Bulgular

Bu arastirmada incelenen galismalarin konularina iligkin veriler Sekil 8'de gosterilmigtir.
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Sekil 8. Calismalarin Konularina Gére Dagilimi

Arastirma kapsamina alinan galismalarin konularina gére dagihmi incelendiginde en fazla davranis
degistirme konusu ile ilgili aile egditimi yapildigi gorilmektedir. Bunu dogal dil teknikleri ve iletisim
becerileri takip etmektedir. En az aile egditimi yapilan konular ise serbest zaman, sosyal éyku, down
sendromu, Usttin zekah ¢ocuklar, serebral palsi, problem ¢ézme, OCEM ve 6gretme becerileridir.

incelenen GCalismalarin Veri Toplama Araclarina iliskin Bulgular

Bu arastirmada incelenen ¢alismalarin veri toplama aracina iliskin veriler Sekil 9’da gosterilmistir.
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Sekil 9. Calismalarin Veri Toplama Aracglarina Gére Dagilimi
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Arastirma kapsamina alinan ¢alismalarin veri toplama aracina gére dagilmi incelendiginde standart
olmayan araglarin standart olan aracglara goére daha fazla kullanildi§i gérilmektedir. Standart olmayan
araclarin igerisinde ise gdzlem formu, video kaydi, ses kaydi, ortalama s6zce uzunlugu, veri kayit formu,
sosyal gecerlik formu, kontrol listesi, 6lgit bagimli dl¢u araci, anket, degerlendirme formu, anekdot
kaydi, arastirmaci glinligi ve mektup gibi veri toplama araclari bulunmaktadir.

incelenen GCalismalarin Onemli Bulgularina lligkin Veriler

Calisma kapsaminda incelenen arastirmalara ait 6nemli bulgular incelendiginde hazirlanan aile egitim
programlarinin 6zel gereksinimli gcocuga sahip ailelerde etkili oldugu bulunmustur. Sunulan aile egitim
programlarinin; annelerin 6zbakim ve ev ici becerilerini 6grenmelerinde (Cavkaytar, 1998; Cavkaytar,
1999; Cakmak, 2011; Ulugdl & Cavkaytar, 2020), annelerin kuruluk suresi kaydi tutma ve c¢ocuklara
glindiiz tuvalet becerisi kontrolii becerilerini kazanmalarinda (Ozcan, 2004; Ozkubat & Téret, 2014; Diler
Sénmez, 2008; Sénmez & Varol, 2009), ailelerin K¢tk Adimlar Erken Egitim Programindaki becerileri
kazanmalarinda (Birkan, 2001; Kiguker, 2001; Kuguker, Bakkaloglu, & Sucuoglu, 2001), ailelere dil
iletisim becerilerinin 6gretiminde (Koca, 2016; Ertlirk-Mustul, 2015; Turan, 2010; Turan, Koca, & Uzuner,
2019; Unli, 1986; Yakin, 2009; Yakin & Ozmen, 2010), ailelere davranis degistirme yéntem ve
tekniklerinin kazandiriimasinda (Berbercan, 2010; Boyraz, 2015; Gokge, 2017; Kizilkaya, 2021; Kizir,
2018; Sucuoglu, Kuglker, & Kanik, 1992; Seker, 2013; Tavil, 2005; Vuran, 1997), ailelere kavram
6gretiminde (Demirci, 2015; Sahin, 1994), ailelerin kaygi ve stres diizeylerinin azalmasinda (Dilmag,
Cikih, Kogak, & Calikgi, 2015; Vardarci, 2011) ve ailelere eszamanl ipucunun 6gretiminde (Aydin &
Cavkaytar, 2020; Cotuk, 2015; Gunes, 2012) etkili oldugu bulunmustur.

Tartisma ve Sonug

Tarkiye’'deki aile egitimi ve katilimi ile ilgili ilk ¢alismalar MEB 1952 Programi’nda bahsedilmeye
baslamistir (Arabaci, 2015). Son 15-20 yilda ise 6zel egitim alaninda yapilan aile egitim programlarinin
saylisi artmis ve alanyazina birgok yeni galisma eklenmistir. Aile egitim programlari ile ilgili son iki yilda
yapilan ¢alismalar daha da artis gostermistir. (Dogan, 2015). Bu ¢calismada, 1986-2022 yillari arasinda
6zel gereksinimli bireylerin aileleri icin yapilmis aile egitim programlar ile ilgili calismalari incelemek
amaciyla 22 makale ve 38 tez olmak (lizere toplam 60 galisma incelenmistir. incelenen galismalarin
yayin yili, yayin tarQ, Gniversitesi, alani, katihmcilari, yontemi, konulari, veri toplama araglari ve 6nemli
bulgulari elde edilen sonuglar dogrultusunda tartisiimistir.

Arastirmada incelenen en eski ¢galismanin 1986 yilinda, en yeni galismanin ise 2021 yilinda oldugu
gérilmektedir. incelenen arastirmalara bakildiginda ise en fazla 2015 yilinda galisma yapildigi géze
carpmaktadir. Turkiye'de Ozel egitim arastirmalar ile ilgili yapilmis bir derleme galismasinda zaman
icinde 6zel egitim alaninda yayinlanan makale sayisinin arttigi ve en fazla 2011 yilindan sonra makale
yayinlandigi bulunmustur (Yildiz, Melekoglu, & Paftali, 2016). Bu durum, 6zel gereksinimli ¢cocuklarin
aile egitim calismalarina verilen 6nemin son yillarda artmasi ile agiklanabilir. Ancak 6zel egitim alaninda
aile egitim programi ile ilgili yapilan galisma sayisinin yetersiz oldugu disiinilmektedir. Ozel egitimdeki
aile egitim programlari ile ilgili yapilan ¢alisma sayisinin ilerleyen yillarda artmasi beklenmektedir. Aile
katiliminin énemi dusunuldigunde bu konuda yapilacak ¢alismalara arastirmacilarin daha fazla 6nem
vermesi gerekmektedir.

incelenen galismalarin yayin tiir(i analiz edildiginde tez galismalarinin makale calismalarina gére daha
fazla yapildidi bulunmustur. Bu bulgu ile aile egitim programlarinin hazirlanma ve uygulanma
sureclerinin teferruatl olmasinin iligkili oldugu soéylenebilir. Ancak aile katilim c¢alismalarinin énemi
disunilduginde bu konu ile ilgili yapilacak makale galismalarinin da artmasi gerekmektedir.

Aragtirmada kapsamina alinan c¢alisma yazarlarinin bagh oldugu Universite incelendiginde en fazla
Anadolu Universitesinde gérev yapan yazarlarin oldugu gériilmektedir. Bunu Gazi ve Ankara
Universitesi takip etmektedir. Tlrkiye'de 6zel egitim arastirmalari ile ilgili yapilmis bir calismada 6zel
egitimde g¢ikan makale yazarlarinin gogunlugunun Anadolu Universitesi 6gretim elemanlarindan
olustugu bulunmustur. Bu galismada, ¢zel egitim arastirmalarinin Anadolu Universitesinden sonra en
fazla Ankara ve Gazi Universitesinde yapildigi sonucuna ulasiimistir (Yildiz, Melekoglu, & Paftali, 2016).
Calisma sonucunda elde edilen bu bulgunun sebebi uzun yillar boyunca 6zel egitim boéliminin sadece
bu Universitelerde olmasi ile agiklanabilir. Ancak son zamanlarda 6zel egitim boéliminin baska
universitelerde de acilmasindan dolay! konu ile ilgili yapilacak ¢alismalarin artmasi beklenmektedir.
Baska Universitelerden konu ile ilgili sunulacak farkli bakis agilari gelecek galismalara 1sik tutacak ve
alana katki saglayacaktir.
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Arastirmada incelenen calismalarin alanlari ile ilgili bulgulara bakildiginda ise en fazla 6zel egitim
alaninda galisma yapildigi tespit edilmistir. Calisma yapilan diger alanlara bakildiginda sosyal bilimler,
hemsirelik, odyoloji ve aile danismanligi alanlari gériilmektedir. incelenen calismalarda 6zel egitim
alaninin fazla ¢ikmasinin sebebinin arastirmalardaki drneklem grubunun &ézel gereksinimli ¢ocuklarin
aileleri olmasinin oldugu sdéylenebilir. Ancak aile egitim programlari ile ilgili farkh disiplin alanlarinin bakis
acilarina da ihtiyagc duyulmaktadir. Bu nedenle 6zel egitimdeki aile egitim programlarinin farkli
alanlardaki bilgiler ile birlestiriimesi gerekmektedir. Konu ile ilgili bu ihtiyaglar g6z 6ninde
bulunduruldugunda diger alanlardan 6zel gereksinimli g¢ocuga sahip ailelere yonelik egitim
programlarinin hazirlanmasi ailelere fayda saglayacaktir.

Arastirmadaki c¢alismalarin katilimcilari incelendiginde en fazla annelerin ¢alismalara katildigi
goéralmastar. Aile egitim programlar ile ilgili yapilmis bir meta analiz galismasinda da egitim
programlarina gogunlukla annelerin katildigi bulunmustur (Tavil, 2013). Ozel egitimde anne-baba egitimi
programlari ile ilgili yapilan baska bir calismada ise 12 alanda ailelerden bilgi alinmis ve 12 alanda da
annelerin ¢ocuklarinin egitimine babalardan daha c¢ok katildigi sonucuna ulasiimistir (Sucuoglu,
Kuglker, & Kanik, 1994). Aile egitim ¢alismalarina annelerin katilmasinin genellikle gocuklarla annelerin
ilgilenmesi ile aciklanabilir. Babalarin ise aile egitim ¢alismalarina daha az katilim géstermesinin nedeni
olarak is hayatlarindan dolayi babalarin bu slrece vakit ayiramamalari gosterilebilir. Ginimizde ise
annelerin galisma hayatina girmesinden ve gocuklar ile diger aile tyelerinin de etkilesim kurmasindan
dolayi ailedeki diger kisilerin calismalara katilim gdstermeleri gerekmektedir. ilerleyen zamanlarda aile
egitimi ile ilgili yapilacak calismalara anneler disindaki aile bireylerinin de katilmasi igin caba sarf
edilmelidir.

Calisma kapsamindaki arastirmalarin yontemleri ile ilgili mevcut duruma bakildiginda ¢ogunlukla
deneysel modelin kullanildigi gériimistir. Ozel egitimde erken gocukluk déneminde Tirkiye'de
yapilmis lisansUstli dénemi tez g¢alismalarina bakildiginda 6zel egitim alaninda en fazla nicel
aragtirmalarin yapildigi bulunmustur (Gul & Diken, 2009). Turkiye’de Ozel egitim alani ile ilgili
gerceklestiriimis lisansusti donemindeki tezlerin farkl degiskenler agisindan incelendigi bir arastirmada
Ozel egitim alaninda yapilan tez g¢alismalarinda en fazla nicel yontemin tercih edildigi bulunmustur
(Coskun, Dindar, & Parlak, 2014). Elde edilen sonuglar dogrultusunda aile egitim programlarinin
yapildigi calismalarda deneysel modelin siklikla tercih edilmesinin nedeni programlarin etkililiginin
deneysel modellerle 6lglilmeye uygun olmasidir. Ozel egitim alaninda yapilan aile egitim calismalarinda
tek denekli arastirma ydntemlerinin siklikla tercih edilmesi ise katilmci bulmanin zorlugu ile agiklanabilir.
Bu baglamda aile egitim programlari ile ilgili arastirmalarda etkililik ve verimliligin artmasi icin farkl
ydntemlere basvurulmasi gerekmektedir. Aile egitim programlarinin yapilacadi arastirmalarda farkli
yontemlerin kullaniimasi konu ile ilgili sonuglarin tekrara dismesini engelleyecektir. Bu nedenle gelecek
calismalarda diger arastirma yontemlerinin kullaniimasi dnerilmektedir.

Calismalarin veri toplama araglari ile ilgili bulgulari incelendiginde en fazla standart olmayan araglarin
kullanildigi gérilmistir. Ozel egitim erken gocukluk dénemi ile ilgili Turkiye’de yapilmis lisansisti
dénemi tez calismalari incelendiginde calismalarda kullanilan olgeklerin arastirmanin amaci ve
Ozellikleri dogrultusunda farklilik gosterdigi ve bazi arastirmalarda Olgeklerin arastirmayi yapan kisi
tarafindan gelistirildigi sonucuna ulasiimistir (Gul & Diken, 2009). Bu calismaya dahil edilen
arastirmalarda standart olmayan araclarin daha c¢ok kullaniimasinin nedeni olarak tek denekli
arastirmalarin standart bir dlgme aracinin olmamasi olabilir. Ayrica bu durumun nedeninin 6zel
editimdeki standart ara¢ sayisinin az olmasindan ve o6lgme araglarinin ¢ocuklara 6zgl
hazirlanmasindan kaynaklandigi dusdnulmektedir. Yapilacak olan c¢alismalarda arastirmacilar
tarafindan standart araglar hazirlanarak araclarin gecerlik ve guvenirlik calismalarinin yapilmasi
onerilmektedir. Egitim ve psikoloji alanlarinda kullanilan standart araclarin, 6zel gereksinimli cocuklara
ve ailelere uyarlama galismalarinin yapilmasi 6zel egitim alanindaki standart arag sayisini arttiracaktir.
Onerilen galigmalar ile 6zel egitim alaninda standart araglar konusunda yasanilan bu sinirlilik ortadan
kalkacaktir.

Calismadaki arastirmalarin konusu incelendiginde ailelere en fazla davranis degistirme ile ilgili egitim
verildigi bulunmustur. Bu durumun nedeni olarak aile egitim programlari uygulanmadan 6nce aile ihtiyag
belirleme formunda ailelerin davranis degdistirme konusunu belirtmesi goésterilebilir. Ailelerin bu konuyu
talep etmesi gocuklarin davraniglarini degistirmede zorlandiklari igin olabilir. Ozel egitimde davranis
degistirme konusu olduk¢a 6nemlidir ancak ailelerin diger konulardaki bilgi eksikligi de giderilmelidir.
Ozel egitimdeki diger konulara da aile egitim programlarinda yer verilmelidir. Cocuklarin tim gelisim
alanlarinin desteklenmesi onlarin bagimsiz yagam becerilerine destek sagdlayacaktir.
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Arastirmadaki galismalarin énemli bulgularina bakildiginda aile egitim programlarinin aileler icin etkili
ve yararli oldugu sonucuna ulasilmistir. Dinyada ve Turkiye’deki aile katiiminin incelendidi bir
calismada hemen hemen tim aile egitim programlarinin ¢ocuklarin ve ebeveynlerin yararina oldugu
goérulmistir (Kocabas, 2006). Dinyada yapilan aile egitim programlarinin incelendigi bir galismada ise
programlarin anne-babalarin ¢ocuklarina olan davranislarini olumlu olarak etkiledigi, ailelerin
yeterliliklerini arttirdidi ve ebeveynlerin gocuklarla olan etkilesimlerini iyi yonde etkiledigi bulunmustur
(Sahin & Kalburan, 2009). ilkégretimde aile katiiminin incelendigi farkli bir calismada aile egitim
programlarinin ebeveynlerin okul ve gocuklari ile olan iletisiminin artmasina ve bu iletisimin olumlu
olmasina yardimci oldugu gérilmistir (Akkok, Ogetiirk, & Kokdemir, 1998). Giinimiizde aile egitim
programlarinin etkililigini sorgulamak yerine farkli bakis acilarini iceren aile egitim programlarini
hazirlama ve sunma calismalarina dnem verilmelidir. Aile egitim programlari okul tirl ve dizeyi ayirt
etmeksizin tiim okullarda uygulanmaya baglanmalidir. Ulke genelinde bu programlarin artmasi igin ilgili
tim kurum ve kuruluslarla is birligi yapilmasi gerekmektedir.

Sonuglar incelendiginde; calismalarin en fazla 2015 yilinda yapildigi, tez calismalarinin agirlikta oldugu,
galisma yazarlarinin g¢ogunlukla Anadolu ve Gazi Universitesine baglh olduklari, calismalarin
cogunlugunun 6zel egitim alaninda yapildigi, calismalara ¢odunlukla annelerin katildigi, calismalarda
siklikla deneysel modelin kullanildi§i, ¢alismalarda standart olmayan araglarin tercih edildigi ve
uygulanan aile egitim programlarinin etkili oldugu bulunmustur.

Bu calisma dogrultusunda Turkiye'deki 6zel gereksinimli gocuga sahip ailelere ydnelik hazirlanan aile
egitim programlarinin mevcut durumu ve o6zellikleri ile ilgili genel bir gergeve gizilmistir. Yapilan bu
calisma; alani glincel tutmasi, konu ile ilgili bilgi kopuklugunu énlemesi, sinirliliklari 6n plana gikarmasi
ve gelecek galigmalara yol gostermesi bakimindan énemilidir.

Oneriler

Arastirmanin sonuglarina gére su énerilerde bulunulmaktadir:

e Aile egitim programlari ile ilgili yapilmis yurtici ve yurtdigindaki ¢alismalarin ortak ve farkli
yonlerinin incelenmesi,

o Aile egitim programlarinin farkli degiskenler acisindan incelenmesi,
e Ozel egitim alanindaki derleme galismalarinin arttirilmasi,
e Ozel egitimdeki aile egitim programlarinin arttiriimasi,

e Normal gelisim goésteren cocuklarin ailelerine uygulanan aile egitim programlar ile 6zel
gereksinimli cocugu olan ailelerine uygulanan aile egitim programlarinin karsilastiriimasi,

e Planlanan aile egitim programlarinin okullarda daha sik uygulanmasi,
¢ Aile egitim programlarina anneler disindaki diger aile Gyelerinin katiimasi,
e Ozel egitimde uygulanan aile egitim programlari ile ilgili standart dlgme araglarinin arttiriimasi,

o Aile egitimleri ile ilgili kurum ve kuruluglarin is birligi icinde olmasi 6nerilmektedir.

Ek Bilgi

Yazarlar, makaleye esit oranda katki sunmus ve makalede raporlanan calismanin yapilmasi ve
raporlanmasinda herhangi bir ¢ikar ¢catismasi beyan etmemislerdir.
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Ozet

Bu arastirmada 6gretmenlerin egitim programi okuryazarlik seviyeleri ile mesleki
Oz-yeterlikleri arasindaki iligkinin arastiriimasi amaclanmistir. Bunun yani sira
dgretmenlerin egitim programi okuryazarligi ve mesleki 6z-yeterlik dizeylerinin
kisisel ozelliklere gore farkhliklari arastiriimistir. Arastirmada betimsel tarama
modeli ve iliskisel desen kullaniimistir. Bu arastirmanin ¢alisma evrenini Aydin
ilinde, devlet okullarinda gérev yapan égretmenler olugturmaktadir. Orneklem ise
kiime Ornekleme yontemi ile ulagiimis 396 6gretmen olusmaktadir. Calismada,
Kisisel Bilgi Formu, Egitim Programi Okuryazarligi Olgegi ve Ogretmen Oz-yeterlik
Olgegi kullaniimistir. Calismanin bulgularina gére égretmenlerin egitim programi
okuryazarlig1 ve mesleki 6z-yeterlikleri yiksek dizeyde bulunmus ve aralarindaki
iliskinin ise orta duzeyde pozitif yonli oldugu sonucuna ulasiimistir. Ayrica,
arastirma sonuglarina gore kadin 6gretmenlerin program okuryazarligi dizeyinin
erkek oOgretmenlere gdére daha ylksek oldugu, ancak mesleki 6z-yeterlik
acisindan cinsiyete bagh bir farkllik tespit edilmedigi goértlmustir. Mezun olunan
okul tlru acisindan yapilan incelemede, dgdretmenlerin program okuryazarlik
bir farkhlik

gozlenmemigtir. Hizmet yili ile program okuryazarhdi arasinda bir iligkiye

egitimi veya mesleki 0Oz-yeterlik dizeyleri acgisindan anlamli

rastlanmazken mesleki 6z-yeterlik ve hizmet yili arasinda dusuk duzeyde ve
pozitif yonli bir iligkiye rastlanmistir.
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Abstract

The purpose of this study was to examine the relationship between teachers'
curriculum literacy levels and professional self-efficacy. In addition, the curriculum
literacy and professional self-efficacy levels of teachers were examined according
to various variables. Descriptive survey model and relational design were used in
the research. The study population of this research consists of teachers working
in public schools in Aydin province. The sample consists of 396 teachers reached
by cluster sampling method. Personal Information Form, Education Program
Literacy Scale, Teacher Self-Efficacy Scale were used in the study. According to
the findings of the study, curriculum literacy and professional self-efficacy of
teachers were found to be at a high level and the relationship between them was
found to be moderately positive. In addition, according to the results of the study,
it was seen that the curriculum literacy level of female teachers was higher than
male teachers, but no gender-related difference was found in terms of professional
self-efficacy. In the analysis conducted in terms of the type of school graduated
from, no significant difference was observed in terms of teachers' curriculum
literacy training or professional self-efficacy levels. While no relationship was
found between years of service and curriculum literacy, a low level and positive

relationship was found between professional self-efficacy and years of service.
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Giris

Egitim, bireyde gdzlenebilir ve dlgulebilir bir degisimin olugsmasini ve bu degisimin kalici hale gelmesini
amaglamaktadir. Egitim programlari, bu amaca ulasabilmek igin okulda ve okul disinda planlanan
etkinlikler ile diizenlenen 6grenme faaliyetleri sistemi olarak tanimlanabilir Demirel, 2017). Oliva (2009)
ise, egitim programini égrencilerin karsilastiklari 6grenme yasantilari igin okulun ydénlendirmesi ile
olusan bir plan olarak gorir. Egitim programlari, hedef (amag), icerik, 6grenme-6gretme slireci ve
degerlendirme olmak Uzere dort unsurdan olusmaktadir. Hedefler, &grencilerin davraniglarinda
gerceklestirmeyi amagladigimiz degisiklikleri ifade eder ve "nigin 6gretiyoruz" sorusunun yanitini saglar.
igerik, hedefler dogrultusunda dgrencilere 6gretmek istenilen konularin diizenlendigi kisimdir. Ogrenme-
ogretme sureci ise igerigin nasil 6gretilecedini ve sunulacagini belirleyen bélimdir. Degerlendirme
unsuru ise hedeflere ulagiima dizeyinin kontrol edildigi ve programin geri bildiriminin saglandidi kisimdir
(Demirel ve Kaya, 2018).

Ogretmenler, egitim programlarinin hayata gegiriimesi ve islevselligi konusunda énemli sorumluluklar
tagimaktadir (Fer, 2015; Saracaloglu, 2000). Ogretmenlerin, dgretim sirecini etkin bir sekilde yénetme
gorevi oldugu gibi, 6grencilerin hedeflere ulagsmalarini saglamada kullanilan 6gretim yontemleri ve
tekniklerini etkin bir sekilde kullanma sorumlulugu da bulunmaktadir (Ornstein ve Hunkins, 2017). Ayni
zamanda, bir programin 6grencilere fayda saglayabilmesi, 6gretmenin programi benimsemesi ve etkin
bir sekilde uygulamasiyla mimkundudr (Bruner, 1977). Bu nedenle, 6gretmen ve 6dretmen adaylarinin
program hakkindaki bilgi ve disinceleri blylk dnem tagimaktadir (Cepni ve Akdeniz, 1996).

Milli Egitim Bakanhgi'nin (2017) 6gdretmen yeterlikleri kitabinda belirtildigine gdre, 6gretmenlerin
programi etkin bir sekilde kullanabilmesi, programin igeridini ve hedeflerini anlayabilmesi, dersleri
planlarken amaca uygun bir sekilde tasarlamasi, uygun 6gdretim stratejilerini segmesi ve 6grencilerin
6grenme sureglerini yonlendirmesi gerekmektedir. Boylelikle, dgretmenler programi bilingli bir sekilde
kullanarak, o6grencilerin 6grenme deneyimlerini zenginlestirebilmekte ve programin hedeflerine
ulasiimasina katki saglamaktadir.

Okuryazarlik, okuma, anlama, yaratma ve yorumlamayi barindiran bir ara¢ seklinde tanimlamaktadir.
Program okuryazarligi ise, temel program bilgilerine sahip olma, egitim programini anlama ve
yorumlama, elestirel bir gézle inceleme, uygulama becerilerine sahip olma ve uygulamalari sartlara gore
uyarlayabilme yetenegi olarak ifade edilmektedir (Keskin ve Korkmaz, 2017). Okuryazarlik ve program
okuryazarlid1 kavramlarinin iginde barindirdigi anlamlar da g6z éniine alindiginda 6gretmenlerin egitim
programini en iyi sekilde uygulayabilmeleri icin dncelikle programi analiz edebilmeleri ve uygulamaya
dénuk planlamalari yapabilmeleri gerektigi sdylenebilir.

Nitelikli bir egitim ortaminin saglanabilmesi i¢in nitelikli dgretmenlere ihtiya¢ duyulmaktadir. Nitelikli bir
o6gretmenin 6zellikleri, alan yazinda genis ¢apta incelenen bir konudur. Bu 6zellikler arasinda, pedagojik
alan bilgisi 6nemli 6zelliklerden biri olarak kabul edilebilir. Pedagojik alan bilgisi 6gretmenlerin igerikleri,
ogrencilere ne sekilde 6gretecekleri hususunda edindikleri 6zel bir bilgi tlradir (Shulman, 1987).
Program okuryazarhigi, Hashweh'in (2005) de belirttigi gibi, pedagojik igerik bilgisinden bagimsiz
olmamakla birlikte, genel pedagojik bilginin bir parcasidir. Ogretmenlerin programi anlama, uygulama
ve Ogrenci basarisini artirma becerileri, genel pedagojik bilginin yani sira programin 06zel
gereksinimlerini de icermektedir. Bu nedenle, 6gretmenlerin program okuryazarligini gelistirmek igin
surekli olarak pedagojik bilgilerini glincel tutmalari 6nemlidir.

Ogretmenlerin sahip oldugu yetkinlikler bakimindan kendilerine iligskin algilari alan yazinda éz-yeterlik
olarak ifade edilmistir (Aston, 1984). Bagka bir deyisle 6gretmenlerin mesleki 6z-yeterligi, kendi mesleki
rollerini etkili bir sekilde yerine getirme yeteneklerini ifade eder (Tschannen-Moran ve Woolfolk Hoy,
1998). Bu, 6gretmenlerin pedagojik bilgi ve becerilerini kullanarak 6grencilere etkili bir sekilde 6gretme,
sinif yOnetimi stratejilerini uygulama, o6gdrencilerin 6drenme ihtiyaclarina uygun olarak dersleri
uyarlayabilme ve 6grenci basarisini degerlendirme becerilerini icerir (Bandura, 1997). Ogretmenlerin
mesleki 6z-yeterligi egitim arastirmalarinda giderek 6nemli bir rol oynamaktadir, ¢lnki 6z-yeterlik
ogretim etkinligi, 6gretim uygulamalari ve 6grencilerin akademik basarilari Gzerinde etkili olabilmektedir
(Klassen et al., 2009; Klassen & Tze, 2014).

Ogretmen mesleki 6z-yeterligini inceleyen pek ¢ok ¢alisma bu kavramin demografik degiskenlere gére
degisip degismeme durumunu incelemistir (Akbas ve Celikkaleli, 2006; Caliskan vd., 2010; Deneme,
2022; Giin vd., 2021; Kesgin, 2006; Kiigiik vd., 2013; Ozenoglu-Kiremit ve Gokler, 2010; Oztuna Kaplan
ve Onen, 2005; Saracaloglu vd. 2010; Saracaloglu ve Yenice, 2009; Yenice, 2009).
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Bununla birlikte son yillarda 6gretmen ve O3dretmen adaylarinin program okuryazarhgina iligkin
caligmalarin arttigi gérilmastir. Ogretmen ve égretmen adaylarinin program okuryazarhidinin hangi
dizeyde oldugunu belirleyen ¢alismalarda, ayni zamanda program okuryazarliginin cinsiyete, 6grenim
tirtine, hizmet yilina ve mezun olunan/ gdrev yapilan okul tirine gére c¢esitli incelemeler yapiimisgtir
(Barut ve Gundogdu, 2023; Berkant ve Mansuroglu, 2023; Cetinkaya ve Tabak, 2019; Demir ve ark.,
2011; Erdem ve Egmir, 2018; Eskiocak, 2005; Gulpek, 2020; Girol ve Serhatlioglu, 2007; Keskin, 2020;
Kuyubasioglu, 2019; Saracaloglu ve ark., 2019; Sarica, 2021; Siral ve Dedebali, 2018).

Ogretmenlerin mesleki yeterliklerinin daha iyi dizeye getirilebilmesi icin program okuryazarligi ve
mesleki 6z-yeterlik kavramlarina alan yazinda siklikla rastlanmaktadir. Ancak 6gretmenlerin mesleki 6z-
yeterligi ve egitim programi okuryazarliginin etkilesimine iligkin sinirli akademik bilgi mevcuttur. Yasin
ve ark. (2022) calismalarinda program okuryazarligi duzeyi yiuksek olan ddretmenlerin, program
okuryazarligi dizeyi disik olan 6dretmenlere gore 6z-yeterliklerinin daha yiksek oldugu sonucuna
ulagmistir.

Bu calismanin amaci égretmenlerin egitim programi okuryazarlidi ve mesleki 6z-yeterlikleri arasindaki
iliskiyi inceleyerek alana katki saglamaktir. Bunun yani sira program okuryazarliyi ve mesleki 6z-
yeterlikleri cinsiyet, mezun olunan okul tird ve hizmet yili agisindan incelenmesi amaglanmigstir. Bu
amag dogrultusunda asagidaki alt problemler incelenmistir:

1. Ogretmenlerin egitim programi okuryazarli§i ve mesleki 6z-yeterlik puanlari ne diizeydedir?

2. Ogretmenlerin egitim programi okuryazarlidi diizeyi, mesleki 6z-yeterlik diizeyi ve alt boyutlari
cinsiyete gore anlamh bir farklihk gostermekte midir?

3. Ogretmenlerin egitim programi okuryazarligi diizeyi, mesleki 6z-yeterlik diizeyi ve alt boyutlari
mezun olunan okul tirtine gére anlamli bir farklilik géstermekte midir?

4. Hizmet yili ile 8gretmenlerin egitim programi okuryazarhdi dizeyi ve mesleki 6z-yeterlik duzeyi
arasinda bir iliski var midir?

5. Ogretmenlerin egitim programi okuryazarlidi diizeyleri ile mesleki 6z-yeterlik diizeyleri arasinda
anlaml bir korelasyon bulunmakta midir?

Yontem

Arastirmanin Modeli

Arastirmanin amaci dogrultusunda arastirma nicel arastirma modellerinden iligkisel tarama modeli
kullanilarak gerceklestiriimistir. iliskisel tarama modelinde, birden ¢ok sayidaki degiskenin birlikte
degisim g0Osterip géstermedigi ve bu degisimin biyuklagu belirlenmektedir (Karasar, 2016). Arastirmada
ogretmenlerin egitim programi okuryazarligi ve o6z-yeterlik dizeylerindeki iliski ortaya g¢ikariimak
istendigi icin iligkisel desen kullaniimigtir.

Calisma Evreni ve Orneklem

Arastirmanin galisma evrenini Aydin ilinde 2020-2021 6gretim yil icerisinde devlet okullarinda gérev
yapan o6gretmenler olusturmustur. Bu donemde Aydin ilinde 12.603 6gretmen gdérev yapmaktadir.
Yazicioglu & Erdogan (2004) 10.000 ve 25.000 arasinda olan evren buyukliginde +-0,05 6rnekleme
hatasina gére 370 6rneklemin yeterli olacagini belirtmektedirler. Arastirmada kiime érnekleme yontemi
segilmigtir. Kime érnekleme, homojen karakteristiklere sahip bireyleri veya nesneleri gruplandirarak ve
her gruptaki bireylere veya nesnelere esit veya belirli kriterlere dayali segenekler vererek kiimelerin
olusturulmasidir. Arastirma icin 6lgme araci yazarlarindan gerekli izinler ve etik kurul belgesi alinmis,
ardindan 2020-2021 &gretim yili igerisinde devlet okullarinda gérev yapan 396 6gretmene dncelikle
okullar kime oOrnekleme yodntemi ile belirlenerek ulasiimis, géndllillk esasi ile Olgme araglarini
yanitlamalari saglanmistir. Orneklemin kigisel dzellikleri Tablo 1°de verilmistir.
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Tablo 1. Orneklemin Kisisel Ozellikleri

Degiskenler N %
Cinsiyet Kadin 255 64.4
Erkek 141 35.6
Bitirilen Okul TUru Egitim Fakdltesi 333 84.1
Fen Edebiyat Fakultesi 45 114
Diger 18 4.5

Tablo 1 incelendiginde, orneklemde yer alan 396 kisinin 255'inin kadin, 141'inin erkek oldugu
gorulmektedir. Ogretmenler arasinda ise 333'0 egitim fakiltesi mezunu, 45'i fen edebiyat fakiiltesi
mezunu ve 18'i diger fakiltelerden mezun olarak 6gretmenlik yapmaktadir.

Veri Toplama Araci

Arastirma kapsaminda elde edilen veriler, arastirmacilar tarafindan hazirlanan "Kisisel Bilgi Formu" ve
her ikisi de besli Likert tipinde dlgeklerden olusan "Egitim Programi Okuryazarigi Olgegi" (Bolat, 2017)
ve "Ogretmen Oz-Yeterlik Olgegdi" (Capa vd., 2005) araciligiyla toplanmistir. Ogretmen Oz-Yeterlik
Olgegi, Tschannen-Moran ve Hoy tarafindan gelistirilmis olup Tirk kiltiirii icin gegerlik ve giivenirlik
calismalari da yapiimistir. Calismaya baslanmadan énce 6lgme araglari icin gerekli izinler alinmistir.

Egitim Programi Okuryazarh@ Olgegi, 15 maddeden olusan okuma boyutu ve 14 maddeden olugan
yazma boyutu olmak Uzere 29 maddeden olusmaktadir (Bolat, 2017). Bolat (2017) yaptigi acimlayici
faktér analizinde bu iki faktorin acikladigi varyansin, toplam varyansin % 43.05’i oldugu sonucuna
ulagmistir. Guvenilirlik analizi sonuglarina gére Cronbach’s Alfa katsayisinin okuma ve yazma boyutlari
icin .89 ve .91 oldugu sonucuna ulasmis ve dlgegdin timu i¢in .94 hesaplanmistir.

Calismada Olcegin dogdrulayici faktér analizi yapilmis ve iki boyutlu yapisi dogrulanmistir (Ki-
kare=1138.85; p<.05, RMSEA= .08; TLI= .94; SRMR= .08; CFl= .94). Calismanin érneklemi Uzerinde
yapilan analizler sonucunda Cronbach’s Alfa katsayisinin okuma ve yazma boyutlari i¢in .97 ve .96
oldugu sonucuna ulagsmis ve dlgegin timu i¢in .98 hesaplanmistir.

Ogretmen Oz-yeterlik Olgegdi ise her biri sekizer madde olan toplam 24 maddeyi igermektedir. Olgme
araci 6grenci katilimi, 6gretim stratejileri ve sinif yonetimi boyutlarindan olugsmaktadir. Capa ve ark.,
(2005) galismasinda olgegin dil bakimindan gegerligini dogrulayici faktdr analizi ile ortaya c¢ikartmistir
(RMSEA= .07; CFI= .99). Guvenilirik analizleri sonucunda ise Cronbach’s Alpha degerleri 6grenci
katilimi, 6gretim stratejileri ve sinif ydnetimi boyutlarinda sirasiyla .82, .86, .84 seklinde bulunmus; tim
Olcek igin ise .93 seklinde hesaplanmistir.

Olgme araci gegerlik ve giivenilirlik agisindan mevcut drneklem ile tekrar incelenmistir. Olgegin 3 faktorlii
yapisi, érneklem Uzerinde dogrulanmistir (Ki-kare=1306.76, p<.05, RMSEA= .04; CFI= .95; TLI= .94;
SRMR= .04). Cronbach’s Alpha degerleri ise dgrenci katilimi, égretim stratejileri ve sinif yonetimi
boyutlarinda sirasiyla .85, .87, .88 seklinde bulunmus; tim dlgek icin ise .95 seklinde hesaplanmistir.
Egitim programi okuryazarlik dlgegi ve 6gretmen 6z-yeterlik 6lgeginin gegerli ve guvenilir oldugu kabul
edilmigtir.

Verilerin Toplanmasi ve Analizi

Oncelikle gerekli izinler ve etik kurul onay alinmistir. Ardindan COVID-19 salgini nedeniyle uzaktan
egitim yapildidi icin 6gretmenlere yiiz ylize ulagsmak yerine ¢evrim i¢i form hazirlanmistir. Boylece hem
ogretmenlere ulasim kolaylasmis, hem de saglik agisindan tehdit olusturabilecek durumlarin éniine
gecilmistir. Verilerin gizliligi, kullanim amaci gibi sartlari iceren génulli onam formu ise formu doldurmak
icin 6n kosul olarak belirlenmistir. Aydin ilinde devlet okullarinda gérev yapmakta olan 400 6gretmene
ulasmak hedeflenmis ancak 396 adet eksiksiz cevaba ulasiimistir. Ardindan verilerin analizine
gegcilmistir.

Arastirmada ulagilan veriler SPSS 21 programi ile analiz edilmistir. Olgme araglarinin bitind ve alt
faktorlerine ait verilerin normal dagihm gosterip gostermedigi incelenmistir. Egitim programlari
okuryazarlik 6lgedi, 6gretmenlerin mesleki 6z-yeterlik Olgedi, alt boyutlari ve hizmet yili sirekli
degiskeninin g¢arpiklik ve basiklk katsayilari +/- 1,5 araliginda (Tabachnick ve Fidel, 2007) oldugu igin
normal dagilim saglanmistir.

Calismanin kisisel degiskenleri incelenirken 6ncelikle MANOVA'nin varsayimlari incelenmis ancak
cinsiyet icin de mezun olunan okul turQ i¢in de alt boyutlarda gesitli normallik ihlalleri géralmuagtar.
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Ornegin kadin 6gretmenler alt grubunda okuma alt boyutu igin garpiklik degeri -1.71, basiklik degeri
3.70 bulunmustur. Benzer sekilde diger alt boyutlar ve diger grup i¢i analizlerde de varsayimlar
saglanmadigi icin bagimh degiskenler ayri ayri incelenmistir.

Grup i¢i normalligin saglanamamasi nedeniyle cinsiyete yoénelik anlamli bir farklilasma bulunup
bulunmadigi Mann-Whitney U Testi, mezun olunan okul tirtine gére anlamli bir farklilagsma bulunup
bulunmadigi ise Kruskal Wallis Testi ile incelenmistir.

Olgme araglari, alt boyutlari ve hizmet yili stirekli degiskeni normallik kosulunu sagdladidi icin degiskenler
arasindaki birlikte artis ya da azalisin varligi ve duzeyini arastirmak igin Pearson korelasyon analizi
kullanilmistir. Korelasyon katsayisi (r), 0-0.3 arasinda deger aliyorsa aradaki birlikte hareketin zayif, .3-
.7 arasinda deger aliyorsa aradaki birlikte hareketin orta, .7-1 arasinda deger aliyorsa aradaki birlikte
hareketin yiksek oldugu sdylenebilir (Glrbiz ve Sahin, 2018).

Bulgular

Calismanin bulgular bélimiinde c¢alismanin amaci ve alt problemlerine yonelik toplanan verilerin
analizine iligkin bulgulara yer verilmigtir.

Ogretmenlerin Egitim Programi Okuryazarlhgi Diizeyleri ve Ogretmenlerin Mesleki Oz-
Yeterlik Diizeyleri

Egitim program okuryazarlidi dlcegdi, 6gretmenlerin mesleki 6z-yeterlik dlcedi ve alt boyutlarina iligkin

tanimlayici istatistikler Tablo 2’ de sunulmustur.

Tablo 2. Ogretmenlerin egitim programi okuryazarlik diizeyine ve mesleki 6z-yeterlik diizeylerine
iliskin tanimlayici istatistikler

N Minimum Maksimum X SS
Egitim Programi Okuryazarlik Dizeyi 396 1.03 5.00 3.97 72
Okuma Boyutu 396 1.07 5.00 4.02 a7
Yazma Boyutu 396 1.00 5.00 3.91 73
Mesleki Oz-Yeterlik Diizeyi 396 24 5.00 3.95 .52
Ogrenci Katilimi Boyutu 396 2.25 5.00 3.87 .53
Ogretim Stratejileri Boyutu 396 1.75 5.00 3.99 .54
Sinif Yénetimi Boyutu 396 1.88 5.00 3.98 .58

Arastirma bulgularina gore o6gretmenlerin egitim programi okuryazarlik dizeyinin 3.97, okuma
boyutunun 4.02, yazma boyutunun 3.91 oldugu gértlmektedir. Ayrica 6gretmenlerin mesleki 6z-yeterlik
diizeylerinin 3.95, 6grenci katilimi boyutunun 3,87, 6gretim stratejileri boyutunun 3.99 ve sinif yonetimi
boyutunun 3.98 oldugu gérilmektedir. Bu bulgulara gére égretmenlerin egitim programi okuryazarhgi
duzeyi, mesleki 6z-yeterlik dizeyleri ve alt boyutlarinin benzer degerlerde ve ylksek oldugu sdylenebilir.

Ogretmenlerin Egitim Programi Okuryazarhgi Diizeyi, Mesleki Oz-Yeterlik Diizeyinin ve
Alt Boyutlarinin Cinsiyete Gére Farklilasmasi

Ogretmenlerin egitim programi okuryazarhi§i diizeyi, mesleki 6z-yeterlik diizeyi ve alt boyutlarin
cinsiyete gore farklilasip farkhlasmadigina bagimsiz érneklemler Mann-Whitney U Testi araciliiyla
bakilmig, elde edilen sonuglar Tablo 3’'te sunulmustur.
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Tablo 3. Cinsiyete gore egitim program okuryazarlik dizeyi, mesleki 6z-yeterlik dizeyi ve alt
boyutlarinin Mann-Whitney U testi sonuglari

Boyutlar Grup N X Sira SiraToplami U p

Egitim Programi Okuryazarlik Duzeyi Kadin 255 217.25 55397.50 13197.50 .00*
Erkek 141 164.60 23208.50

Okuma Boyutu Kadin 255 222.71 56791.50 11803.50 .00*
Erkek 141 154.71 21814.50

Yazma Boyutu Kadin 255 207.94 53024.00 15571 .03*
Erkek 141 181.43 25582.00

Mesleki Oz-Yeterlik Diizeyi Kadin 255 200.86 51218.50 17376.50 .49
Erkek 141 194.24 27387.50

Ogrenci Katilimi Boyutu Kadin 255 193.23 27245.00 17234 49
Erkek 141 201.42 51361.00

Ogretim Stratejileri Boyutu Kadin 255 198.11 50518.50 17878.50 .93
Erkek 141 199.20 28087.50

Sinif Yonetimi Boyutu Kadin 255 202.08 51530.50 17064.50 .40
Erkek 141 192.02 27075.50

*p<.05

Tablo 3 incelendiginde Ogretmenlerin Egitim Programi Okuryazarlik Diizeyinin (U= 13197.50; p<.05),
okuma boyutunun (U= 11803.50; p<.05) ve yazma boyutunun (U= 15571; p<.05) cinsiyete gore kadin
dgretmenlerin lehine anlamli bir sekilde farkhlastigi gériulmustir. Ogretmenlerin Mesleki Oz-Yeterlik
Duzeyi incelendiginde ise 6lgek genelinde (U=17376.50; p>.05), 6grenci katilimi boyutunda (U=17234;
p>.05), 6gretim stratejileri boyutunda (U=17878.50; p>.05) ve sinif yonetimi boyutunda (U=17064.50;
p>.05) cinsiyete gore anlamh olarak farkhlasmadigi gorilmustar.

Ogretmenlerin Egitim Programi Okuryazarligi Diizeyi, Mesleki Oz-Yeterlik Diizeyi ve Alt
Boyutlarinin Mezun Olunan Okul Tiiriine Gére Farklilagsmasi

Orneklemin mezun olunan okul tiiri bilgileri incelenmis ve bagimh degiskenlerin mezun olunan okul
turdne goére anlaml bir degisiklige sahip olup olmadigini anlayabilmek i¢in Kruskal Wallis Testi yapiimis,
elde edilen bulgular Tablo 4’te verilmigtir.

Tablo 4. Mezun olunan okul tiriine gore egitim program okuryazarlk dizeyi, mesleki 6z-yeterlik
dizeyi ve alt boyutlarinin Mann-Whitney U testi sonuglari

Boyutlar Grup N XSira sd y2 p Anlamh Fark
Egitim Programi Egitim Fakultesi 333 19934 2 .21 .90 -
Okuryazarlik Fen Edebiyat Faklltesi 45 196.97
Dizeyi Diger 18 186.81
Okuma Boyutu  Egitim Fakultesi 333 197.00 2 40 .82 -
Fen Edebiyat Faklltesi 45 208.28
Diger 18 201.78
Yazma Boyutu  Egitim Fakdltesi 333 20153 2 .60 45 -
Fen Edebiyat Faklltesi 45 185.86
Diger 18 174.11
Mesleki Oz- Egitim Fakdltesi 333 198.69 2 .41 .82 -
Yeterlik Dlizeyi Fen Edebiyat Faklltesi 45 191.72
Diger 18 211.92
Ogrenci Katiimi  Egitim Fakdltesi 333 19795 2 198 .55 -
Boyutu Fen Edebiyat Faklltesi 45 191.66
Diger 18 225.75
Ogretim Egitim Fakdltesi 333 19947 2 A7 .92 -
Stratejileri Fen Edebiyat Fakiltesi 45 192.17
Boyutu Diger 18 196.47
Sinif Yonetimi  Egitim Fakdiltesi 333 19865 2 .13 .94 -
Boyutu Fen Edebiyat Faklltesi 45 194.44
Diger 18 205.86
*p<.05
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Tablo 4 incelendiginde Ogretmenlerin EJitim Programi Okuryazarlik Diizeyinin (x2 2= .21; p>.05),
okuma boyutunun (%2 2)=.40; p>.05), yazma boyutunun (2 )= 1.60; p>.05) ; 6gretmenlerin mesleki 6z-
yeterlik diizeyi incelendiginde ise 6lgek genelinde (2 (2= .41; p>.05), 6grenci katilimi boyutunda (y2(2)=
1.98, p>.05), dgretim stratejileri boyutunda (%2 (2)= .17; p>.05) ve sinif yonetimi boyutunda (x2 2)=.13;
p>.05) mezun olunan okul tirl degiskenine gore anlamli olarak farklilagmadigi goériilmustir.

('5gretmenle.rin_Egitim Programi Okuryazarli§i Diizeyi ve Mesleki Oz-Yeterlik Diizeyinin
Hizmet Yili lle lligkisi
Ogretmenlerin egitim programi okuryazarligi diizeyinin ve alt boyutlarinin hizmet yili ile iligkisi Tablo

5’te, mesleki 6z-yeterliklerinin ve alt boyutlarinin hizmet yili ile iligkisi Tablo 6’da verilmigtir.

Tablo 5. Egitim programi okuryazarligi diizeyinin ve alt boyutlarinin hizmet yili ile iligkisinin korelasyon
analizi sonuglari

Egitim Programi Okuma Yazma Hizmet Yih
Okuryazarhk Boyutu Boyutu
Egitim Programi r 1
Okuryazarlik p
n 396
Okuma Boyutu r .96* 1
p .00
n 396 396
Yazma Boyutu r .95* .82* 1
p .00 .00
n 396 396 396
Hizmet Yili r -.01 -.02 .01 1
p .86 .74 91
n 396 396 396 396
*p<.05

Hizmet yilinin, egitim programi okuryazarlidi (r= -.01; p>.05), okuma boyutu (r= -.02; p>.05) ve yazma
boyutu ile (r=.01; p>.05) anlaml bir iligki icerisinde olmadigi saptanmistir.

Tablo 6. Mesleki 6z-yeterlikler dizeyinin ve alt boyutlarinin hizmet yili ile iligkisinin korelasyon analizi
sonuglari

Mesleki Oz- Ogrenci Ogretim  Sinif Hizmet yili
Yeterlik Diizeyi Katilimi StratejileriYonetimi
Boyutu Boyutu Boyutu
Mesleki Oz-Yeterlik  r 1
Duzeyi D
n 396
Ogrenci Katilimi r .93* 1
Boyutu p 00
. n 396 396
Ogretim Stratejileri r .94* .81* 1
Boyutu p .00 .00
n 396 396 396
Sinif Yonetimi Boyutu r .95* .82* .84* 1
p .00 .00 .00
n 396 396 396 396
Hizmet yili r A2 .10* A3 A1 1
p .02 .05 .01 .03
n 396 396 396 396 396
*p<.05
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Tablo 6’ya gére hizmet yilinin, Mesleki Oz-Yeterlik Diizeyi (r= .12; p<.05), Ogrenci Katilimi Boyutu
(r=.10; p<.05) Ogretim Stratejileri Boyutu (r= .13; p<.05) ve Sinif Yénetimi Boyutu (r= .11; p<.05) ile
disik diizeyde ve pozitif anlamh bir iligki icerisinde bulundugu gordlmastur.

Ogretmenlerin Egitim Programi Okuryazarligi Diizeyi lle Mesleki Oz-Yeterlik Diizeyinin
ve Alt Boyutlarinin lligkisi

Ogretmenlerin egitim programi okuryazarhidi diizeyi ile mesleki d6z-yeterlik diizeyinin ve alt boyutlarinin
iliskisi Pearson Korelasyon Katsayisi araciligiyla incelenmis ve elde edilen bulgular Tablo 7°de
verilmigstir.

Tablo 7. Egitim programi okuryazarli§i dizeyi ile mesleki 6z-yeterlik dlizeyinin ve alt boyutlarinin
iliskisinin korelasyon analizi sonuclari

1 2 3 4 5 6 7
Egitim Programi r 1
Okuryazarlik- 1 p
n 396
Okuma Boyutu- 2 r .96* 1
p 0,00
n 396 396
Yazma Boyutu- 3 r .95* .82* 1
p .00 .00
n 396 396 396
Mesleki Oz-Yeterlik r 57" .50* .60* 1
Dizeyi- 4 p .00 .00 .00
n 396 396 396 396
Ogrenci Katilimi r .53* A46* .57 .93* 1
Boyutu- 5 p .00 .00 .00 .00
n 396 396 396 396 396
Ogretim Stratejileri r 51 44~ .55* .94* 81* 1
Boyutu- 6 p .00 .00 .00 .00 .00
n 396 396 396 396 396 396
Sinif Yoénetimi r .55% 497 57" .95 .82* .84* 1
Boyutu- 7 p .00 .00 .00 .00 .00 .00
n 396 396 396 396 396 396 396

Tablo 7’de gorildigu gibi egitim programi okuryazarhdi ile mesleki 6z-yeterlik (r=.57; p<.05), 6grenci
katilimi (r=.53; p<.05), dgretim stratejileri (r=.51; p<.05) ve sinif yénetimi (r=.55; p<.05) arasinda orta
diizeyde, pozitif bir iliski bulunmaktadir. Ayrica alt boyutlarin kendi arasinda da orta diizeyde pozitif
yonde iligkilerin oldugu gézlemlenmistir.

Tartisma, Sonug ve Oneriler

Bu galismada Aydin ilinde galismakta olan 6gretmenlerin egitim programi okuryazarligi ve mesleki 6z-
yeterligi incelenmistir. Calismanin  bulgulari incelendiginde 6gretmenlerin  egitim  programi
okuryazarliginin ve mesleki 6z-yeterliklerinin tum alt boyutlar ile birlikte ylksek dizeyde oldugu
goruimustar.

Literatlir incelendiginde, 6gretmenlerin egitim programi okuryazarhdi dizeyine iliskin farkl sonuglar
bulunmaktadir. Barut ve Gindogdu (2023), Cetinkaya ve Tabak (2019), Erdamar (2020), Saracaloglu
ve ark., (2019) ve Sural ve Dedebali (2018) tarafindan yapilan arastirmalar, 6gretmenlerin egitim
programi okuryazarliginin yiksek diizeyde oldugunu belirtmektedir. Bununla birlikte, Kahramanoglu
(2019) ve Saral (2019) galismalari, orta diizeyde oldugu sonucuna varmislardir.

Ogretmenlerin egitim programi okuryazarlik diizeylerinin okuma boyutu ve yazma boyutu incelendiginde
okuma boyutunun yazma boyutundan daha yiiksek ortalamaya sahip oldugu goériimustir. Cetinkaya ve
Tabak (2019) da calismalarinda benzer sonuglara ulagirken Erdem ve Egmir (2017) yazma boyutunun
okuma boyutundan daha yilksek ortalamaya sahip oldugunu saptamistir. Saracaloglu ve ark., (2019)
tarafindan yapilan karma modeldeki arastirma, nicel bulgularin yiiksek diizeyde program okuryazarhgini
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g0sterdigini, ancak katilimci gérismelerinde programin kavramini tam olarak agiklayamadiklarini ve
programi uygulamada blyUk sorunlar yasadiklarini ortaya koymustur.

Ogretmenlerin mesleki 6z-yeterliklerinin yiiksek diizeyde oldugu sonucuna ulagilmistir. Saracaloglu ve
ark., (2010) calismasinda Tirkce ogretmenlerinin 6z-yeterlik dizeylerinin orta diizeyde oldugunu
belirtirken Giin ve ark., (2021) dgretmen adaylari ile yapti§i calismada ve Deneme (2022) ingilizce
ogretmenleri ile yaptigi calismada bu calismaya benzer bulgular elde etmistir. Bu sonuglarin
O6gretmenlerin 6z-yeterlik dizeyleri ile ilgili daha ayrintili galismalarin yapilmasi gerektigine isaret ettigi
soylenebilir.

Program okuryazarligi konusunda, kadin 6gretmenlerin daha ylksek bir ortalamaya sahip oldugu
g6zlemlenmistir. Kahramanoglu (2019) ve Saral (2019) calismalari, egitim programi okuryazarhginin
kadin 6gretmenler lehine oldugunu belirlemistir. Diger yandan, Erdem ve Egmir (2018), Keskin (2020)
ve Saracaloglu ve ark., (2019) gibi arastirmalar, 6gretmenlerin egitim programi okuryazarliginin
cinsiyete gore farklilasmadigini ortaya koymustur.

Calismanin sonuglarina gére mesleki 6z-yeterlik konusunda kadin ve erkek 6gretmenler benzer egilim
gostermektedir. Literatirde 6gretmenlerin 6z-yeterlik dizeylerinin cinsiyete gore farklilastigini saptayan
galismalarin (Caligkan vd., 2010; Ozenoglu-Kiremit ve Gdkler, 2010) yani sira bu calisma ile paralel
sonuglara ulasan pek ¢ok galisma bulunmaktadir. (Akbas ve Celikkaleli, 2006; Deneme, 2023; Kligiik
Altun ve Pali¢, 2013; Saracaloglu ve Yenice, 2009; Yenice, 2009). Literatire gore, O6gretmenlik
mesleginin genellikle kadinlara uygun bir meslek olarak algilandigi yaygin bir géristir. Bu nedenle,
kadin 6gretmenlerde mesleki 6z-yeterlik dizeylerinin daha ylksek olmasi beklenir. Ancak, bu
arastirmada cinsiyet degiskenine bagh olarak anlamli bir farklilik tespit edilememistir. Bu sonug,
gunumuizde kadin-erkek esitlik kavraminin gelismesiyle acgiklanabilir (Deneme, 2022).

Egitim fakiltesi mezunu veya fen edebiyat fakultesi mezunu olmanin égretmenlerin program okuryazari
olma ya da meslekte yeterli hissetmesi Uzerine bir etkisi olmadidi sonucuna ulasgiimistir. Aslan (2018),
Berkant ve Mansuroglu (2023) ve Saracaloglu ve ark.., (2019) da calismalarinda 6gretmenlerin egitim
programi okuryazarliginin mezun olunan okul tiirine gére anlaml olarak farklilagsmadigini saptamistir.
Bunun yaninda ayni calismada (Aslan, 2018) egitim programlarinin planlama boyutunun egitim fakultesi
mezunu Ogretmenler tarafindan daha iyi yapildigi goriimuistir. Mesleki 6z-yeterlik bakimindan
literatiirde Saracaloglu ve ark., Gencel (2010) ile Kesgin (2006)in de benzer sonuglara ulastig
gorulmastar.

Calismada program okuryazarligi ile hizmet yili arasinda anlamh biri iliski olmadigi sonucuna
ulagilmistir. Alan yazin incelendiginde hizmet yili ve egditim programi okuryazarhidi arasinda iligki
bulunmadigini ortaya koyan pek ¢ok ¢alisma bulunmaktadir (Aslan, 2018; Berkant ve Mansuroglu, 2023;
Kahramanoglu, 2019; Keskin, 2020; Erdamar, 2020). Bu sonug, yeni baglayan 6gretmenlerin meslege
daha istekli ve heyecanl olmalari, ayrica sinavlardan gecerek mesleki bilgi ve becerilerini kanitlamis
olmalariyla iligkilendirilebilir. Ayrica Superfine (2008) calismasinda, deneyimli 6gretmenlerin yazili ve
teorik planlamaya ziyade zihinsel olarak planlama yapma egiliminde olduklarini ve kendi deneyimlerine
dayanarak etkinlikleri gerceklestirdiklerini belirtmistir. Ote yandan, deneyimli 6gretmenlerin programi
uzun bir suredir takip etmesi ve defalarca uygulamasi programi daha iyi anlamalarina ve uygulamalarina
yardimci olabilir.

Mesleki 6z-yeterlik ile hizmet yili arasinda disiik diizeyde pozitif bir iliski oldugu gérilmistir. Oztuna
Kaplan ve Onen (2005) de galismasinda bu calismaya benzer sekilde 6gretmenlik hizmet yili ile mesleki
6z yeterlilik arasinda anlamli bir iligki oldugu saptamistir. Ancak literatirde kidem ve 6z-yeterlik algisi
arasinda anlamli fark bulunmayan ¢alismalara da rastlanmistir (Kesgin, 2006; Saracaloglu vd., 2006).

Bu calismada dgretmenlerin egitim programi okuryazari olma ve mesleki 6zyeterlige sahip olma
konusundaki gorusleri birlikte bir yapi sergilemistir. TUm alt boyutlar arasindaki pozitif iliski orta diizeyde
de olsa bu yapilarin birlikte artma-azalma egiliminde oldugu sonucuna ulasiimistir. Gilpek (2020) de
calismasinda beden egitimi 6gretmen adaylari ve beden egitimi dgretmenleri ile galismamiza paralel
sonuglara ulagmistir.
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Ornstein ve Hunkins (2017) egitim programlarinin daha gok teorik agirlikh olmasina kargin 6gretmenlerin
uygulamayi daha énemli bulmalari nedeniyle teorik boyutu gérmezden geldiklerini belirtmistir. Ancak
o6gretmenlerin belirli konulara, iceriklere, becerilere, hedeflere ve programin igerigini olusturan tim
o6geler konusunda yeterli olmasi oldukga onemlidir (Posner, 1995). Bu c¢alismanin sonucunda
o6gretmenlerin 6grenci katilimi, sinif yonetimi, 6gretim stratejileri gibi 6gretmenlik uygulamasina dayali
konularin yani sira egitim programi okuryazarliklarinin da ytksek oldugu sonucuna ulasiimasi ve bu iki
yapinin birliktelik sergilemesi olumlu bir sonug olarak degerlendirilebilir.

Calismanin bulgulari temelinde, 6gretmenlerin program okuryazarli§i ile mesleki 6z-yeterlikleri
arasindaki iligskiyi dikkate alarak, asagidaki dneriler sunulabilir:

e Ogretmenlerin 6z-yeterlik dizeyi bu caligmada yiiksek bulunmustur. Ancak, literatiirde
genellikle orta dizeyde bulunan 6z-yeterlik dlzeylerinin nedenleri daha detayh bir sekilde
anlasilabilmesi igin nitel ve karma desenli galismalara ihtiya¢ duyulmaktadir.

e Arastirma bulgularina gére 6gretmenlerin hizmet yili ile egitim programi okuryazarligi arasinda
herhangi bir iliski bulunmamaktadir. Literattirde buna iliskin ¢esitli gérisler tartisma boéliminde
sunulmustur. Daha kapsamli bir anlayis igin nitel arastirma ydntemleri kullanilarak
derinlemesine bir inceleme gergeklestirilebilir.

e Ogretmenlerin egitim programi okuryazarli§i ve mesleki 6z-yeterlik algilari branslara, ¢alisilan
okul tirine gore degerlendirilebilir.

e Bu calisma 6lgme araglarindan elde edilen bulgular ile sinirhdir. Calisma gérisme ve gozlem
gibi nitel aragtirma yontemleri ile derinlemesine incelenebilir.

e Ogretmenlerin egitim programi okuryazarlik diizeyinin artirilabilmesi amaciyla hizmet igi
egitimler dizenlenebilir. Bu durum, program okuryazarligi ile mesleki 6z-yeterlikleri arasindaki
iliski nedeniyle dolayli olarak 6gretmenlerin mesleki 6z-yeterlik dizeylerini etkileyebilir.

Ek Bilgi

Yazarlar, makaleye esit oranda katki sunmus ve makalede raporlanan g¢alismanin yapilmasi ve
raporlanmasinda herhangi bir ¢ikar gatismasi beyan etmemiglerdir.
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