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Bu ¢alismamin amaci, yedinci sinif Tiirkge ders kitabinda yer alan dykiilerin 6grencilerin
problem ¢ozme becerilerini gelistirme yeterliligi acisindan incelenmesidir. Yedinci Stnif Tiirkge
ders kitabinda yer alan kisa éykiiler calismamn ana verisini olusturdugu icin bu ¢alismada
dokiiman analizi tercih edilmistir. Sonug olarak, ders kitabindaki kisa oykiilerin 6grencilerin
problem ¢ozme becerilerine katki saglama yeterliliginin simrl: oldugu goriilmiistiir. Oykilerin
kisaltilarak ders kitabina alinmig olmasi, bu sonucun baslica sebebi olarak gériilebilir ¢iinkii
kisaltmalar dykiiniin yapisimin bozulmasina ve problem ¢ézme siirecinde kopukluklara sebep
olmaktadir. Bu nedenle, uzun dykiileri kisaltmak yerine, kisa dykiileri orijinal hallerinde Tiirkge
ders kitaplarmma eklemenin ogrencilerin problem ¢ézme becerilerinin gelisimine daha fazla
katki saglayacag diisiiniilmektedir. Ayrica, giinliik hayatta karsilasilabilecek sorunlara ¢ozim
énerileri sunan kisa oykiilerin Tiirkce ders kitaplarinda yer almasinin, ogrencilerin problem
¢dzme becerilerinin gelisimine katki saglayabilecegi soylenebilir. Bu tiir dykiiler, 6grencilerin
gergek hayattaki sorunlara karsi yaratici ¢oziimler tiretmelerine tegvik ederek, onlarin problem
¢ozme yeteneklerini gliclendirebilir.

Anahtar Kelimeler: Kisa 6ykii, problem ¢ozme becerileri, Tiirkge ders kitaby, yedinci sinif

Examination of Short Stories in Turkish Textbook in terms of
Students’ Competence to Develop Problem-Solving Skills

Abstract

This study aims to investigate the effectiveness of short stories in the seventh-grade Turkish
language textbook in improving students' problem-solving skills. Document analysis was
chosen for this study since the short stories in the textbook were the main source of data. The
findings indicate that short stories provide a limited contribution to the development of students'
problem-solving skills. This is mainly because the shortened versions of the stories in the
textbook disrupt the structure of the original stories and cause gaps in the problem-solving
process. Therefore, it is thought that adding short stories to Turkish textbooks in their original
form instead of shortening long stories will contribute more to the development of students'
problem-solving skills. In addition, it can be said that the inclusion of short stories in Turkish
* Atatiirk Universitesi, Kazim Karabekir Egitim Fakiiltesi, Sosyal Bilimler ve Tiirk¢e Egitimi
Bolumi, Turkge Egitimi A.B.D., Erzurum, Tirkiye, nurullah.aydin@atauni.edu.tr, ORCID:

0000-0003-2522-7765
Kaynak Gosterme: Aydin, N. (2023). Tiirkge ders kitabidaki kisa dykiilerin 6grencilerin

problem ¢6zme becerilerini gelistirme yeterliligi agisindan incelenmesi. Bayburt Egitim
Fakultesi Dergisi, 18(40), 1070-1091.
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textbooks that offer solutions to problems that may be encountered in daily life can contribute
to the development of students' problem-solving skills. Such stories can strengthen students'
problem-solving abilities by encouraging them to come up with creative solutions to real-life
problems.

Keywords: Short story, problem-solving skills, Turkish language textbook, seventh grade
Giris

21. yiizyilda 6zellikle Dérdlnci Sanayi Devrimi ile birlikte degisip gelisen giintimiiz
diinyasinda oncesinden ¢ok farkli problemlerle karsi karsiya kalinmaktadir. Cesitli
durum ve baglamlarda dinamik olarak degisebilen ve karmasik bir yapiya sahip bu
problemleri ¢ozebilmeleri i¢in bireyler gelismis bazi becerilere ihtiya¢ duyarlar
(Greiff vd., 2014). Giiner ve Erbay’a (2021) gére problem ¢tzme siirecinde ihtiyac
duyulan becerilerden bazilar1 sunlardir:

» Bireyin problem ¢ozerken kendisinde monarsik, hiyerarsik, oligarsik ve anarsik
(Strenberg, 1997) gibi diisiinme formlarindan hangisinin baskin oldugunun
farkinda olmasi,

» Bireyin problem ¢ozerken oriintlii bulma, deneme yanilma, mantiksal gerekceler
Uretme (Alfayez vd., 2022) vb. stratejilerden hangisini ya da hangilerini tercih
ettiginin farkina varmas,

» Problem ¢6zme siirecinde geldigi agamanin farkinda olmasidir.

Bu beceriler sayesinde birey zihninde catismalara sebep olan (Hillya & Hangdil,
2015), onceden tecriibe etmedigi belirsizlik ortamindan kurtulur (Van Aken &
Berends, 2018). Problemi tanimlama, probleme alternatif ¢ozimler Uretme, karar
verme ve olasi ¢oziimleri uygulama asamalarindan olusan bu siirecte (Ko vd., 2016),
sahip olunan beceriler kadar takinilan tutum da énemlidir.

D’Zurilla, (2010) gore bireyler bir problemle karsilastiklarinda ya kaginma ya
dirtlsel ya da akilci tutum takinirlar. Akiler tutum takinan bireyler karsilagtiklar
roblemi énce tanimlar, analiz eder, problemin ¢6ziimii i¢in ¢esitli hedefler koyar ve
probleme alternatif ¢oziimler Uretirler. Diirtiisel tutum takinan bireyler, karsilagtiklar
problemi ¢ozerken dikkatsiz olur ve aceleci davranirlar. Kaginma tutumu takinan
bireyler ise karsilagtiklari problemleri ya gormezden gelirler veya problemin
¢OzUmuna ertelerler.

Mevcut problemin ¢oziimii i¢in gerekli verilerin elde edildigi, elde edilen veriler
dogrultusunda problemin ¢oziimii icin farkli eylemlerin tasarlandigi, tasarlanan
eylemlerin uygulanip degerlendirildigi bu siirecte (Lee & Lee, 2020), ¢dzim igin
belirli bir tutum takinan bireye sahip oldugu beceriler yetmeyebilir. Pratik ¢ozimler
Uretmeyi kolaylagtiran analitik, kritik, elestirel, yaratici vb. st diizey diisiinme
becerilerinin de bireyde belirli diizeyde gelismis olmasi gerekmektedir (Mahanal vd.,
2022).

Bayburt Egitim Fakiiltesi Dergisi, Y1l:2023 Cilt: 18 Say:: 40
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Arastirmalar edebi eserlerin &grencilerin basari, tutum, davranis ve becerileri
Uzerinde pozitif bir etkiye sahip oldugunu gdéstermektedir (Kurdi & Nizam, 2022).
Kisa dykii sinif ortaminda ortaokul 6grencilerinin becerilerinin gelisimine deneme,
siir, roman ve tiyatro vb. edebi tlirlerden daha fazla katki sunar. Kisa bir zaman
diliminde kalabalik siniflarda roman ve tiyatroya dayali etkinlikleri uygulamanin
pratikteki zorlugu bu durumun en dnemli sebebidir (Krishna & Sandhya, 2015). Kirk
dakikalik bir zaman diliminde kisa Oykiiye dayali etkinlikler tasarlanip kolayca
uygulanabilir (Abrams, 1970).

Kisa &ykiilerin motivasyon etkisi de bu durumun bir bagka sebebidir (Pardede,
2011). Kisa Oykiinin okuyucu iizerinde biraktigi bu etki yapisindan
kaynaklanmaktadir. Kisa oykiilerde anlati dogrudan gatismayla baslar (Simsek vd.,
2021). Okur ¢atigmanin dogasina uygun bir sekilde dykiiniin heniiz baginda kendisini
gatismanin bir tarafi olarak bulur. Anlatmin heniiz baginda kendisini bir ¢atigmanin
tarafi olarak bulusu okur lizerinde motivasyon etkisi yaratir ve okur metne baglanir.

Kisa Oykiileri smif ortaminda diger edebi tiirlerden farkli kilan bir diger 6zelligi
de esnekligi nedeniyle ¢ok c¢esitli konulari anlatma yetenegine sahip olmasidir. Bu
esneklik edebiyat bilimciler tarafindan belirtilmistir. Elias’a (2008) gore kisa hikaye,
komediden trajediye, siradandan dogaiistiisiine, gergekei ¢izgiden fantastik cizgiye
tim temalar1 kapsayabilir. Winnie-the-Pooh serisi ile taninan iinlii yazar A.A. Milne
(2017) ise kisa hikayenin karakter ve durumu kesfetmek igin yeterince uzun olmasina
ragmen tek seferde okunabilen, miikemmel bir edebiyat formu oldugundan s6z eder.
Ozetle kisa hikdyelerin uyarlanabilirligi, onlarm dil smifinda degerli bir arag olarak
kiiltiir ve toplumsal yorumlarin zengin kaynagi olmasini saglar.

Literatir incelendiginde kisa oykiiye dayali etkinliklerin ortaokul 6grencilerinin
temel dil becerilerinin (dinleme, konusma, okuma ve yazma) gelisimine katki
sunduguna dair az sayida ¢aligmanin yapildigi goériilmektedir. Rodriguez (2018)
tarafindan yapilan ¢aligmada giindelik hayatta var olan iliskileri simiile ettikleri igin
kisa Oykiilerin ortaokul 6grencilerinin dilin islevini anlamalarini kolaylastirdigi
sonucuna ulagilmistir. Parvareshbar ve Ghoorchaei (2016) tarafindan yapilan
calismada kisa oOykiilerle desteklenen etkinliklerin yabanci dil olarak Ingilizce
Ogrenen orta seviyede Ogrencilerin kelime hazinelerin gelisimine katki sundugu
goriilmistiir. Ain vd., (2023) tarafindan yapilan ¢alismada kisa dykiilerin yabanci dil
olarak Ingilizce &grenen ogrencilerinin okuma becerilerinin gelisimine ders
kitaplarindan daha fazla katki sundugu sonucuna ulasilmistir.

Literatiir incelendiginde kisa oykiilerle desteklenen etkinliklerin ortaokul
ogrencilerinin sadece dil becerilerini degil iist diizey diisiinme becerilerinin gelisimini
de olumlu yonde etkiledigi goriilmektedir. Bu baglamda Nazara (2019) tarafindan
yapilan c¢alisma incelendiginde kisa Oykiilerle desteklenen Ogrencilerin kritik
diistinme becerilerinin gelisimine katki sundugu goriilmektedir. Calisma sonunda
kritik diisiinme becerileri gelisen 6grencilerin edindikleri bir bilgiyi, bir goriisii ya da
durumu analiz etme, degerlendirme ve yargilama kapasitesine sahip olduklari
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sonucuna ulagilmistir. EI-MaHdhy vd., (2019) tarafindan yapilan ¢alismada kisa
oykiilerle desteklenen etkinliklerin yabanci dil olarak Ingilizce 6grenen grencilerin
yaraticl yazma becerilerinin gelisimine olumlu katkis1 oldugu goriilmektedir. Calisma
sonunda yaratici yazma becerileri gelisen Ogrencilerin farkli konularda, kolay
okunabilen, ©zgun ve ayrmtilarla desteklenen metinler irettikleri sonucuna
ulasilmistir.

Neticede nicel arastirma yaklagimlariyla tasarlanan, uygulamaya yonelik ve
orneklem olarak yabanci dil olarak ingilizce 6grenen dgrencilerin tercih edildigi bu
ve benzeri galismalarda siif ortaminda kisa Oykiilerle desteklenen etkinliklerin
ogrencilerin temel dil becerileri ile iist diizey diisiinme becerilerinin gelisimine katki
sundugu goriilmektedir. Ilgili galismalardan yola ¢ikilarak ders kitaplarda yer alan
kisa Oykiilerin ortaokul 6grencilerinin dil ve list diizey diisiinme becerilerinin 6zellikle
de problem ¢ozme becerilerinin gelisimi agisindan yeterliliklerinin tartigildig:
calismalarm literatiire katki sunacag diisiiniilmektedir.

2019 Tirkge Dersi Ogretim Programi incelendiginde metin tirlerinin
bilgilendirici, hikdye edici ve siir olmak flizere ii¢ baslik altinda toplandigi
gorilmektedir. Hikaye edici metinlerin ise cizgi roman, fabl, hikaye, karikatir,
masal/efsane/destan, mizahi fikra, roman ve tiyatro tiiriinde metinlerden olustugu
belirtilmistir. Birinci siniftan sekizinci smifa kadar tim sinif dlizeylerinde toplamda
sekiz tema ve her temada dort metnin kullanilacagi ve bu metinlerin yirmi dordinin
okuma sekizinin ise dinleme/izleme metni oldugundan programda s6z edilmistir.
Temanin igerigine uygun tiirde metinler kullanilmak sartiyla ders kitaplarinda hangi
metin tiirlinden ka¢ metne yer verilecegi yazara birakilmustir.

2019 Tiirkge Dersi Ogretim Programu kazandirilmasi/gelistirilmesi istenilen
beceriler acisindan incelendiginde topluma bilgiyi iireten, {rettigi bilgiyi giindelik
yasaminda iglevsel olarak kullanabilen, elestirel diigiinen, girisimci, kararli, iletigim
becerilerine sahip, empati yapabilen, problem c¢ozebilen vb. 6zelliklere sahip
bireylerin topluma kazandirilmak istenildigi goriilmektedir. Bu amacla program
ogrencileri st biligsel becerilerini kullanmaya yonlendirecek sekilde tasarlanmustir.

Problem ¢6zme becerisi literatiirde iist biligssel becerilerden biri olarak kabul
edilmektedir (Flavell, 1979; Giliner & Erbay, 2021; Paris vd., 1983; Schraw &
Dennison, 1994; Strenberg, 1997). 2019 Tiirkge Ogretim Programi incelendiginde
iiclincii sinif diizeyinde bir “Metindeki problem durumlarinin saglanmasi ve bunlara
farkli ¢6ztim yollar1 bulunmasi saglanir.” (T.3.3.24) ve dordiincii siif diizeyinde bir
“Ogrenciler metinde isaret edilen problem durumlarmi tespit etmeleri ve bunlara
farkli ¢6ziim yollar1 bulmalari i¢in tegvik edilir.” (T.4.3.28) kazanimin problem ¢6zme
becerilerine yonelik oldugu goriilmektedir.

21. yiizyilda ozellikle Dérdiincii Sanayi Devrimi ile birlikte degisip gelisen
giiniimiiz diinyasinda bireyin 6ncesinden ¢ok farkli ve karmasik problemlerle karsi
karstya kaldig1 gercegi géz ontine alindiginda sadece iki kazanimin problem ¢ozme
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becerilerine yénelik olusu 2019 Tiirkge Ogretim Programim tartigilmasi gereken
kisimlarindan biridir. Calismada bu gergeklerden yola ¢ikilarak Once 2022-2023
egitim-6gretim doneminde okutulan bir 7. sinif Tiirk¢e ders kitabinda okuma metni
olarak yer alan kisa Oykiiler 6grencilerin problem ¢ézme becerilerini gelistirme
yeterlilikleri agisindan incelenmistir. Daha sonra Shute vd., (2016) gelistirilen
problem ¢ozme yetkinlik modeli incelenmistir. Problem c¢6zme yetkinlik modeli
ogrencilerin ve bireylerin karmasik problemleri ¢6zme becerilerini degerlendirmeye
ve dlgmeye yonelik kapsamli bir yaklasimdir. Model, problem ¢dzme siirecini daha
iyi anlamaya ve gelistirmeye yardimci olacak sekilde problemi tanimlama, bilgi ve
beceri entegrasyonu, monitdrleme ve diizenleme ile yansitma ve degerlendirme olmak
Uzere dort temel bilesene ayrilir. Son olarak séz konusu model dikkate alinarak su
aragtirma sorularina cevap aranmistir:

» Kisa Oykiiniin kurmaca diinyasinda bir problemle karsi karsiya kalan kisi/ler
sahip oldugu imkénlar ile problemin ¢6ziimii i¢in sahip olmalari gereken
imkanlar1 belirleyebiliyorlar mi?

» Kisa oykiiniin kurmaca diinyasinda problemle karsi karsiya kalan kisi/ler
problemin ¢dziimii igin bir yol planlayabiliyorlar m1?

» Kisa 0Oykiidde problemin ¢oziim siireci okuyucunun kolaylikla okuyup
degerlendirebilecegi sekilde anlatilmig mi1?

» Kisa oykiiniin kurmaca diinyasinda bir problemle karsi karsiya kalan kisi/ler
problemi ¢ozebildiler mi?

Yontem
Arastirmanin Deseni

Bu calismada nitel arastirma deseni olarak dokiiman analizi kullanilmistir. Nitel
aragtirma, insanlarm algilari, olaylar ve benzeri kavramsal konularin dogal
ortamlarinda gercekgi ve biitiinciil bir bigimde ortaya konmasi amaglanan bir
aragtirma siirecidir (Creswell, 2013). Dokiiman analizi, veri toplama yontemleri
arasinda nitel arastirmalarda siklikla kullanilan bir desendir (Neuendorf, 2002). Bu
desen ile ilgili dokiimanlar sistematik bir sekilde incelenerek arastirma konusuyla
ilgili verilerin toplanmas1 ve degerlendirilmesi saglanir (Yildirim & Simsek, 2011). 7.
Simif Tiirkge Ders Kitabinda yer alan kisa Oykiiler arastirmanin ana verisini
olusturdugu i¢in bu ¢alismada dokiiman analizi tercih edilmistir.

incelenen Dokiimanlar

Calismanin kapsamint MEB (Milli Egitim Bakanlig1) Yayinlar1 tarafindan 2019°da
basilan ve hélen ortaokul ve imam hatip ortaokullarinda okutulan 7. Sinif Tirkge Ders
Kitabinda okuma metni olarak yer alan kisa 6ykiiler olusturmaktadir. Ders kitabinda
yer alan kisa Oykiiler Meydan (2021) tarafindan olusturulan tablo dikkate almarak
belirlenmistir. S6z konu tabloda Ana Issiz Kalinca, Miirefteli Kadinlar ve Emin
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Astsubay, Futbolcu Olmaya Karar Vermistim, Aga¢tan Oyma Su Tagi adli metinlerin
tiir olarak kisa dykii oldugu belirtilmistir.

Belirtilen metinlerin tiirii hakkinda Atatiirk Universitesi Kazim Karabekir Egitim
Fakiiltesi Tiirkge Egitimi Anabilim Dalinda 6gretim iiyesi olarak gdrev yapan iki
akademisyenden de uzman goriisii alinarak s6z konusu metinler incelemek amaciyla
secilmistir.

Verilerin Toplanmasi

Bu arastirmada, veriler iki asamada toplanmistir. {1k asamada, arastirmanin kuramsal
temelini olusturmak amaciyla ilgili alan yazilar1 taranmis ve incelenmistir. Tarama
stirecinde, kisa oOykii, kisa Oykiide yapi/catisma ve problem ¢6zme becerileri gibi
anahtar kelimelere odaklanilmistir. Boylece, ilgili caligmalar hakkinda bilgi edinilmis
ve aragtirmanin kuramsal cercevesi olusturulmustur. Ikinci asamada ise soz konusu
metinler 6grencilerin problem ¢ozme becerilerini gelistirme yeterlilikleri agisindan
detayli bir sekilde incelenmistir. Bu asamada, &grencilerin problem ¢dzme
becerilerinin gelistirilmesi konusunda yapilan ¢aligmalar ve yapilan ¢alismalardaki
bulgular referans olarak kullanilmistir. “Nitel veri toplama yontem ve tekniklerinin
temel mantiginda, nitel 6zellik tagtyan kavram, diigiince, eylem ve ifadelerin, s6zlii ve
yazili anlatimlarin anlamlandirilmasi ve kavramsal ¢oziimlenmesi bulunmaktadir.”
(Yesil, 2014, 5.72)

Verilerin Analizi

Verilerin analiz surecinde 6nce ders kitabinda yer alan oykiiler, yapisal 6zellikleri
dikkate alinarak degisik araliklarla birka¢ kez okunmustur. Yap1 kavrami ile kurmaca
metinlerde gorev alan kisi ya da kisi konumundaki varlik/kavram/degerler arasinda
gatigmaya sebep olan problem/ler kastedilmektedir (Glnduz, 2003). Sonra Shute vd.,
(2016) tarafindan gelistirilen problem ¢oézme yetkinlik modeli dikkate alinarak
Oykiilerde ¢atigmaya sebep olan problemlere yonelik kodlamalar yapilmistir.
Aragtirmaci tarafindan kodlamalar yapildiktan sonra veri setinin giivenirligini
saglamak amaciyla bir konu alan uzmanina da kodlamalar yaptirilmis ve kodlamalar
arasinda. 90’nin {izerinde tutarligin oldugu goriilmiistiir. Bir veri analiz seti {izerinde
benzer kosullar altinda farkli arastirmacilar tarafindan yapilan kodlar sonucunda
benzer sonuglarm almmasi yapilan analizin giivenilir oldugunu gostermektedir
(Altheide & Schneider, 1996).

Bulgular

Arastirmanin bu boliimiinde sirasiyla Ana Issiz Kalinca, Miirefteli Kadinlar ve Emin
Astsubay, Futbolcu Olmaya Karar Vermigtim, Aga¢tan Oyma Su Tast adli dykiilerden
elde edilen verilerin analizi sonucu ulasilan bulgular ile bu bulgulara iliskin yorumlar
yer almaktadir.
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Ana lIssiz Kalinca

Kisa 6yki, Giilten Dayioglu’nun ilk baskis1 1997°de Altin Cocuk Kitaplari tarafindan
yapilan Yurdumu Ozledim adh 6ykii kitabindan bir boliimiin kisaltilmastyla
olusturulmustur. “Okuyacaginiz metinde, Atil’in annesinin igsiz kalmasi iizerine evde
aile fertleri arasinda gecen konusmalari i¢eren boliim verilmistir.” (Kir vd.,2019, s.
20) Ana Issiz Kalinca’yr okumaya baslamadan hemen once bir kutucuk igerisinde
Yurdumu Ozledim’in konusu kisaca okura 6zetlenmistir. Ozet kisim incelendiginde
dikkati ilk olarak anlatinin bir denge durumuyla baslamasi ¢eker. “Atil’mn annesi ve
babast Almanya’dadir.” (Kir vd., 2019, s. 20)

Ister iki kutuplu ister ¢ok kutuplu olsun kurmaca metinler dnce bir dengeye
durumuyla baglar (Frye, 1957). Daha sonra bu denge durumu ¢atigan taraflardan
birinin lehine olacak sekilde bozulur. Denge durumunun bozulmasi neticesinde
taraflar arasinda bir catisma yasanmaya baslar (Gindiiz, 1997). Oykiide denge
durumu Atil’m Almanya’da anne ve babasiyla yasamaya baslamasiyla bozulur.
Almanya’daki yeni yasamina uyum saglamakta zorlanan Atil babasiyla gatisma
yasamaya baslar. Atil, Tiirkiye’de biraktig1 yasama kaldig1 yerden devam etmesi igin
babasini zorlamaya baslar. Babas1 Atil’mn bu istegini geri ¢evirir ¢iinkii Atil sayesinde
Almanya’da ¢ocuk parasi almakta ve indirimli vergi 6demektedir. “Seni buraya gezip
eglenesin diyerek getirmedim. Almanlarin vergi indirimi ve ¢ocuk parasina kandim
da doladim bagima.” (Kir vd., 2019, s.20)

Bu kisma kadar problem ¢6zme becerileri baglaminda dykiide dikkat geken ilk
husus problemin net olarak ortaya konulmasidir. Problemin tiim agikligiyla ortaya
konulmasi, ¢dziim siirecinde ¢ok énemlidir ve bu siirecin basarisi da biiyiik oranda
problemin net olarak ortaya konulmasma baglidir (Duch vd., 2001). Oykiide taraflar
arasinda c¢atismaya sebep olan problem tiim acikligiyla ortaya konulduktan sonra
problemin sebepleri detayli bir sekilde okura sunulur. “Atil burada yeni okuluna
baslar. Ozellikle dil bilmemenin, farkli bir kiiltiirden gelmenin sikintilarini yasar.”
(Kir vd., 2019, 5.20)

Sebepler ortaya kondukea catisan taraflardan birinin yasadigi gerilim artar, gerilim
arttikca taraflar arasindaki ¢atigmanin siddeti artar. Bu durum da dykiiniin atmosferine
katki sunar. Taraflar arasinda yasanan catisma bir dykiide zorlayici ve dinamik bir
atmosferin yaratilmasinda ¢ok 6nemli bir rol oynar (Burroway vd., 2019) “Atil, beni
istemedikleri apagik ortada. Okula gitmeyen Alman cocuklarin ailelerine hemen
mektup yaziyorlarmig. Beni arayip soran yok. Kdydeyken bu sekilde okuldan kagsam
O0gretmenim pesimi birakmazdi diye i¢leniyordu.” (Kir, vd., 2019, s.21)

Anlatida olaylarm gelisimine katki sunarak 6ykiiniin genel anlatiminin olugsmasina
katki sunan bu c¢atisma ortaminda anlaticiya biiyiik bir sorumluluk diismektedir.
Anlatic1 bu siiregte problemin ¢6ziimii i¢in ¢atigan taraflarin sahip olduklar1 imkanlar
ile sahip olmalar1 gereken imkanlar1 okuyucuya sunmahdir. Oykii bu baglamda
incelendiginde okuyucuya bu tiirde bilgilerin sunulmadig1 gériilmektedir. Anlaticinin
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okuyucuya bu tiir bilgileri sunmamasi durumunda &ykii kisilerinin ¢atismanin
¢ozlimiine yonelik ellerindeki imkénlar1 ya da ihtiyaglarini diyalog, i¢ diyalog,
monolog vb. tekniklerle okuyucuya sunmasi gerekmektedir. Oykii bu baglamda
incelendiginde boyle bir durumun s6z konusu olmadigi goriilmektedir.

Oykiide anlat1 ilerledikge dikkati geken bir baska husus ise anlatic1 tarafindan dykii
kisilerinin problemin ¢6ziimiine bir plan yaptiklarmin belirtilmesi fakat plana yonelik
ayrintilarin verilmemesidir. Catisan taraflarm sorunu ¢ozmeyi planladiklar1 yollar,
karakterlere derinlik ve niians kattig1, okuyucunun catismay1 anlamasini gelistirdigi
ve dykudeki merak ve gerilimi artirdigi i¢in dogrudan veya dolayli olarak okuyucuyla
paylagilmalidir (Truby, 2008). Bir G6ykiide ¢atisan taraflarn problemi ¢dzmeyi
planladiklar1 yollarin dogrudan veya dolayli olarak okuyucuyla paylagilmasi, 6ykiiniin
karakterlerini daha canli ve gercekgi olarak okuyucuya sunulmasia, okuyucunun
karakterlerin kisilikleri, motivasyonlar1 ve karar verme siirecleri hakkinda daha fazla
bilgi sahibi olmasina olanak tanir. Bu, 6ykiiyii daha ilging ve eglenceli hale getirir.
Ayrica, catisan taraflarin sorunlarimi nasil ¢ozeceklerine dair ipuglari vermek,
Oykiideki merak ve gerilimi artirarak, okuyucunun ¢atismanin nasil ¢oziilecegine dair
beklentisini arttirir.

Oykiide dikkati geken son husus, dykiiniin basinda bir dykii kisisinin aleyhine
bozulan ve probleme sebep olan denge durumunun 6ykinin sonunda tekrar eski
héaline donmesi, taraflar arasinda catismaya sebep olan problemin ¢oziilmesidir.
Diinya edebiyatinda bu durumun gokca drnegiyle karsilasiimaktadir. Ornegin William
Shakespeare’in "Romeo ve Juliet" adli oyununda Juliet ve Romeo'nun aski
baslangicta gizli ve dengeli bir durumdadir fakat aileler arasinda yasanan anlasmazlik
bir siire sonra bu dengenin bozulmasina neden olur. Oyunun sonunda iki kahramanin
oliimii ile aileler arasindaki anlagsmazlik son bulur ve dengeler tekrar kurulur. Harper
Lee’nin "To Kill a Mockingbird" adli romanin basglangicinda Atticus Finch ve ailesi
arasinda dengeler vardir ancak bir cinayet davasi nedeniyle bu dengeler bozulur.
Sonunda cinayetin ¢ozllmesi ile dengeler tekrar kurulur. Yine F. Scott Fitzgerald’in
"The Great Gatsby" adli romaninda baslangicta Gatsby ve Daisy arasinda gizli bir agk
vardir, ancak bu agkin agiga ¢ikmasi nedeniyle dengeler bozulur. Sonunda Gatsby 6liir
ve Daisy evlenir, boylece dengeler tekrar kurulur.

Bu o6rneklere yenileri kolayca eklenebilmekle beraber Ana Issiz Kalinca adli
dykiide énemli olan taraflar arasinda yasanan problemin ¢6ziim siirecinin okuyucunun
kolaylikla okuyup degerlendirebilecegi sekilde anlatihp anlatilmadigidir. Oykii
incelendiginde boyle bir anlatimin yapilmadigi goériilmektedir. Problemin ¢6ziim
stirecine iliskin yeterli bilgi vermek okuyucunun &ykiideki olaylar arasinda yer alan
neden-sonug iligkilerini anlamasini ve 6ykii ile daha fazla etkilesim igerisine girmesini
saglar.
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Miirefteli Kadinlar ve Emin Astsubay

Ercan Dolap¢i’nin Milli Miicadele’de Kadm Kahramanlar (2016) adli kitabinda yer
alan Miirefteli Kadinlar ve Emin Astsubay kisaltilarak Tiirkge ders kitabina alimmugtir.
Canakkale Savasi Ozelinde kendi yasamimi halki i¢in feda eden Tiirk askerinin
kahramanliklarinin anlatildign dykide mevcut problem diismanin meskin mahalli
araliksiz bir sekilde bombalamasidir. Mevcut problemin kisiler arasinda ¢atismaya
sebep olmayist Ogrencilerin  problem ¢6zme becerilerini gelistirme  yeterliligi
baglaminda dikkati ¢eken ilk husustur.

Ogrencilerin/okuyucularm problem ¢zme becerilerinin gelismesi igin, dykinin
kurmaca diinyasinda okura sunulan problemin kigiler arasinda ¢atisma ve gerilime
sebep olmasi gerekmektedir. Kisiler arasinda gatisma ve gerilime sebep olan problem
okuyucularm/6grencilerin problemi anlamalarini, ¢6ziim yollarmi diisiinmelerini,
fikirlerini tartmalarin1 ve uygulamalarmni saglar. Ayrica, ¢atisma ve gerilimli
durumlar, okuyucularin/dgrencilerin karar verme becerilerini, yargilama ve analitik
diisiince yeteneklerini de gelistirebilir. Boylece, okuyucular/6grenciler, hayatlarinda
karsilasacaklar1 benzer problemlerin ¢oziimiine daha iyi hazirlanabilirler. Mevcut
problem kisiler arasinda ¢atisma ve gerilime yol agmadig1 i¢in Oykiide taraflarin
olugmadigi, taraflar olusmadigi igin de 6ykii kisilerinin problemin ¢dzimiine yonelik
ellerindeki imkéanlarin dokiimiinii yapmadiklar1 ve bir ihtiyag listesi olugturmadiklari
gorilmektedir.

Oykiiniin kurmaca diinyasinda kisiler arasinda gerilim ve ¢atismaya sebep olan
problem &6grencilerin problem ¢ézme becerilerinin gelisimine katki sunmakla kalmaz
okurun metne olan ilgisi de artar. Bu ilgi problemle karsilasan bireylerin kurmaca
diinyada kendilerine sunulan imkanlar dogrultusunda gelistirdikleri ¢oziim planlarina,
bu plan dogrultusunda ara¢ ve kaynaklari ne 6l¢iide etkili ve verim kullandiklarma ve
ulagtiklar1 ¢6zlmlere okurun tanik olmasindan kaynaklanir ve bu sureci okur
kolaylikla degerlendirip yorumlayabilir (Green vd., 2004; Zillmann & Vorderer,
2000).

Futbolcu Olmaya Karar Vermistim

Demirtas Ceyhun tarafindan kaleme alinan 6ykiide Ikinci Diinya Savasi’nin bunalimli
yillarinda savasa katilmayan bir iilkede ¢ocuklugunu, savas sonrasi dénemde ise ilk
gencligini yasayan anlatici tarafindan futbol topu imgesi iizerinden iilke insaninin
yasadig1 yoksulluk anlatilmistir. “Bizim kusagm g¢ocuklugu ikinci Diinya Savasi
yillarina rastlar. Diinya Savagi ne demektir, nereden bileceksiniz. Ben dort
yasindayken savas cikmusti. (...) Iste bu diisiincelerle ikinci Diinya Savasi’nin
bitiminin {izerinden {i¢ ya da dort y1l ya gecmisti ya gegmemisti yani heniiz savasin
yaralar1 tam sarilmamisti, Adana Erkek Lisesi’ne kaydoldum.” (Kir vd., 2019, ss. 208-
209)
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Problem ¢6zme becerileri baglaminda incelendiginde dikkati ¢eken ilk husus
Oykiide problemin agik ve net olarak ortaya konulmus olmasidir. Futbolcu Olmaya
Karar Vermistim’de savas stirecinde ve sonrasinda maddi imkansizliktan kaynaklanan
yoksunluk bir problem olarak otaya konulmustur ve bu problem anlatimn biitintinde
hissedilmektedir. “Inanm ilk lastik topu (o da yumruk kadar bir seydi) ortaokul birinci
siniftaydim ilk gordiigiimde. (...) Ayakkabilarimiz pargalanmasin diye yalin ayak
oynardik tstelik.” (Kir vd., 2019, s. 208) Bir Oykiide ortaya konulan problemin
anlatinin biitiniinde hissedilmesi okuyucunun olaylari daha igsel yasamasina ve
olaylarm detaylarin1 daha iyi gorebilmesine olanak tanir. Oykiideki anlatiyi
igsellestiren ve olaylar1 tiim ayrintisiyla gorebilen okur metnin arkaik yapisina daha
fazla nifuz eder (Magliano & Zacks, 2011). Boylece problemi boyutlariyla gorebilen
okur, dykii kisilerinden bagimsiz olarak probleme alternatif ¢dziim yollar1 arayabilir
ve bu siirecte ortaya ¢ikan sonuglart degerlendirebilir.

Oykiide smirh imkanlar nedeniyle iilke insanmnin yasadigi yoksunluk sorunu &ne
cikarildiktan sonra, kisilerden once, probleme ¢6ziim bulabilecekleri imkénlar
belirlemeleri ve ardindan bir ihtiyag listesi olusturmalar1 beklenir. Metin baglamda
incelendiginde 6ykii kisisinin bdyle bir ¢aba igerisinde olmasa da i¢inde bulundugu
problemi agmak i¢in bir ¢6ziim yolu planladigi goriilmektedir. “Kisacast hem okuyup
bir seyler olmayi kuruyordum hem de ne olursam olayim mutlaka bir futbol takiminda
oynamaya da kararlirydim.” (Kir vd., 2019, s. 209)

Oykiide problemin ¢oziimiine yonelik cesitli yollar planlanirken kahramanlarm
sosyal ve ekonomik durumlari, toplumsal yetenekleri ve iliskileri dikkate alinmalidir.
Metin incelendiginde Oykii kisisinin i¢inde bulundugu sartlari gbéz Oniinde
bulundurarak mevcut problemin ¢dzlimiine yonelik planlar yaptigi gorulmektedir.
Oykii kisisinin iginde bulundugu sartlar1 gz 6niinde bulundurarak mevcut problemin
¢coziimune yonelik planlar yapmasi, 6ykiiniin kurmaca diinyasina gercekgilik ve
inandiricilik katar. Bu sayede de okuyucularin/6grencilerin metne bagliliklart ve 6yki
kisilerine yonelik empatileri artar ve okuyucular/6grenciler benzeri problemlerle
karsilasmalar1 durumunda nasil ¢6ziim yollar1 gelistireceklerini diistiniirler.

Anlat1 ilerledikge Oykii kisisinin belirledigi plan dogrultusunda karsilagtig
problemin Ustesinden gelmeye calistig1 goriilmektedir. “Ders saatlerinin diginda kalan
biitiin zamanimi top pesinde kosmakla gegirirdim ama geceleri hemen hemen her giin
saat on ikiye kadar ¢aligir, 6devlerimi bitirirdim.” (Kir vd., 2019, s. 209) Bu dykide
problemin  ¢dzim  sureci  okuyucularin/Ggrencilerin  kolaylikla — okuyup
degerlendirebilecegi sekilde ayrintilartyla anlatilmigtir. Bir 6ykide problemin ¢dziim
stirecinin ayrintil bir sekilde sunulmasi, 6grencilerin problemi daha iyi anlamalarina,
problemi ¢6zmek icin gerekli adimlar1 takip etmelerine ve benzer problemlerle
karsilastiklarinda daha yaratici ve etkili ¢oziimler bulmalarina yardimei olur.

Anlatinin 6yki kisisinin yasadigi problemin ¢oziimiine yonelik gelistirdigi iki
¢ozlimden birine ulastig1 digerine ulasamadig1 goriilmektedir. “Demek yazgimda
yokmus. Futbolcu olamadim ama iiniversiteyi bitirdim, mimar oldum.” (Kir vd., 2019,
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s. 209) Bu durum problemin ¢oziim siirecinde Oykil kisisinin kurmaca diinyanin
sinirlar1 igerisinde ara¢ ve kaynaklari etkili ve verimli bir sekilde kullanamamasinin
bir sonucu olabilir.

Agactan Oyma Su Tas1

Ibrahim Zeki Burdurlu’nun ilk baskis1 1979°da Is Bankas1 Kiiltiir Yayinlari tarafindan
yapilan Anilarindan Oykiiler adli 6ykii kitabinda yer alan Agactan Oyma Su Tas
kisaltilarak Tiirkge ders kitabina almmugtir. Oykii problem ¢dzme becerileri
baglaminda incelendiginde anlatinin hemen basinda okuyucularm/dgrencilerin
kendilerini bir problemin iginde bulduklar1 gériilmektedir. “Babam ve annem varlikl1
insanlar degillerdi. Bu nedenle kardesim dogunca beni dedemin yanma yollamislar.”
(Kir vd., 2019, s.46) Anlatmin heniiz basinda kendisini bir problemin i¢inde bulan
okuyucularm/égrencilerin dykiiniin icerigine yonelik merak: artar. Bu merak okuru
problemin olasi sonuglarin1 diisiinmeye ve problemin ¢oziimine yonelik alternatif
senaryolar dretmeye zorlar.

Giris kismindan itibaren Oykiiye baglanan okuyucularm/dgrencilerin ilgilerinin
canli tutulabilmesi i¢in Sykiide problemin olast sonuglarmm bir olay dizisi i¢erisinde
sezdirilerek sunulmasi gerekmektedir. Fakat oykil incelendiginde problem ortaya
konulduktan sonra problemin etkilerinin ve bu etkilerin 6ykii kisisine yansimalarmin
dogrudan anlatildigi goriilmektedir. “Bu kdyde alt1 yasima kadar ninemle, dedemle
yasadim. Dedemin tarlalari, kegileri, birkag inegi ve tavuklari vardi. Ninemle kiiciik
evin arkasindaki bahceye giderdik sik sik. Ninem fideleri gapalar, ben agaclarin
altinda oynardim.” (Kir vd., 2019, s. 246) Oykiiniin baslangic asamasinda sunulan bir
problem, ilerleyen asamalarda taraflar arasinda gerilime neden olarak sonugta
catismaya yol agmasi beklenir. Ancak, bu beklenti tersi bir sekilde gerceklesirse,
okuyucularm/6grencilerin metne olan ilgisi azalabilir ve okuma siirecinin baginda
zihinlerinde olusan sorular yanitsiz kalabilir.

Zihinlerinde olusan sorulara cevap alamayan &grenciler/okuyucular gelisen
olaylar dizisi igerisinde kisiler arasinda karsilikli sevgi, ilgi ve giivenli baghliga dayali
bir iliskinin kurulduguna sahit olurlar. Bu kez de bu giiven ortamu igerisinde bir
problem olusur. Oykiide, dede ile torunu bir giin uzun bir orman yiiriiyiisiine ¢ikarlar.
Uzun yiiriiyiisiin sonunda bir kaynak suyunun yanina varirlar. “Camoluk burasiydi
demek. Bir ak kayanin altindan sular kayniyordu durmadan. Kayanin 6niindeki kiigiik
g0l piril pirtldi.” (Kiar vd., 2019, s.247) Dede torunundan kaynaktan siiziilen sudan
i¢cmesini ister ve bu istek bir problemin olusmasina sebep olur. Ciinkii su ¢ok soguktur.
“Hemen yere uzanip dudaklarimi suya uzattim. Ama suya dokunmamla ¢ekmem bir
oldu. Cok soguk, diye bagirdim.” (Kir vd., 2019, s. 248)

Olast problemlere karsi hazirlikli bir sekilde yola ¢ikan dede yola ¢ikmadan 6nce
ihtiyag duyacagi aletleri yanina alir. “Ikimiz yola koyulduk. Dedem eski torbasmni da
almisti. Bu torbada aga¢ oymak i¢in kullandig1 ince uglu bigaklari, kiiciik keseri,
torpiisti vardi.” (Kir vd., 2019, 5.247). Dede problemi ¢ozmek i¢in hemen ise koyulur.
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Bu siiregte de sahip oldugu ve ihtiyag¢ duyup temin ettigi ara¢ ve kaynaklar: etkili ve
verimli bir sekilde kullanmaktadir. “Dedemin elleri 6yle hizli ¢alisiyordu ki... Onun
gencken agaglardan ibrikler, taslar, c¢anaklar, kupalar yaptigini ninemden
duymusgtum.”

Bu oykiide, problemin ¢dziim siireci okuyucularin/dgrencilerin kolaylikla takip
edebilecegi sekilde anlatilmis ve ayrica diger Oykiilerden farkli olarak slrecin dyki
kisileri tizerindeki etkileri de aktarilmistir. “Topladigim g¢igeklerle oynuyorken
gozlerim kapaniyordu. Bagimin altina azik ¢akisini koyarak uzandim. Dedem elindeki
agact bicimlendirmeye calisirken bana ‘Yat, uyu yavru Esen,” diyordu.” (Kir vd.,
2019, s. 248) Coziim siireci bu sekilde ilerledikten sonra éykiiniin sonunda problem
¢oziillir ve torun, dedesinin yaptigi ¢am tasiyla kaynaktan siiziilen sudan kana iger.
“Tas1 dedemin elinden aldim. Sapi, tam elime goreydi. Kaynaga kostum, daldirdim
ve hemen i¢tim. Su agzimdan, bogazimdan kaydi gitti, iisityor gibi Grperdim. Dedemin
boynuna atilarak sag ol, dedim.” (Kir vd., 2019, s. 248)

Tartisma

Yedinci smif Tirk¢e ders kitabindaki kisa Oykiilerin 6grencilerin problem ¢dzme
becerilerine katki sunma yeterlilikleri agisindan incelendigi bu ¢alismada ulagilan
bulgular, arastirma sorulart dogrultusunda tartisilip yorumlanmistir.

Birinci Arastirma Sorusu

Calismada ilk olarak kisa 6ykiiniin kurmaca diinyasinda bir problemle karsi karsilayan
kisilerin sahip olduklar1 imkanlar ile sahip olmalar1 gereken imkanlari dikkate alarak
bir ihtiyac listesi olusturup olusturamadiklari tespit edilmeye calisilmuistir. Oykii
kigilerinin kargilastiklar1 problemin ¢6ziimiine yo6nelik bir ihtiyag listesi
olusturabilmeleri i¢in Once Oykiide problemin agik bir sekilde ortaya konulmasi
gerekmektedir. Kisa oykiiler bu baglamda incelendiginde dort 6ykide de problemin
tiim agikligiyla ortaya konuldugu goriilmektedir.

Bulgudan yola ¢ikarak, Oykiilerdeki problemlerin agik bir sekilde ortaya
konulmasimnin 6grencilerin/okuyucularin problemleri anlamalarint kolaylastirdigi ve
probleme farkli agilardan bakabilme imkéani sundugu sdylenebilir. Bakhtin’e (1981)
gore bu imkan, metnin ¢oksesliliginin de bir gostergesidir. Clinkii okuyucu/6grenci
probleme hem 6ykii kisilerinin hem de kendi perspektifinden bakabilir.

Literatdr incelendiginde bir¢ok edebi eserde sunulan problemlerin gercek hayatta
karsilasilabilecek problemlere benzerlik gosterdigi belirtilmektedir (Miall, 2006).
Mesela Emily Bronte'nin "Wuthering Heights" adli romaninda, kisisel arzular ve
ailevi sorunlarin yani sira yalnizlik, ayrilik ve 6lim korkusuyla basa ¢ikma zorlugu
gibi evrensel temalar da ele alinmaktadir (Parker, 2012). John Steinbeck'in "Fareler
ve Insanlar" adli romaninda da yalnizlik, yoksulluk ve hayal kiriklig1 gibi sorunlarin
yant sira insan dogasi, dostluk ve hayatta kalma miicadelesi gibi evrensel temalar da
ele alinmaktadir (Heiney, 1958). Bu nedenle, edebi eserlerde sunulan problemler,
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okuyucularin gergek hayatta karsilagabilecekleri problemler igin bir hazirlik olarak da
gorilebilir. Bu baglamda, edebi eserlerin okuyuculara, hayatta karsilasabilecekleri
sorunlar i¢in alternatif ¢6ziim yollart sunma potansiyeli bulundugu sdylenebilir (Sipe,
1998). Bu potansiyel, okuyucularin edebi eserleri okurken problem ¢6zme
becerilerinin de gelismesine katki saglar.

Edebi eserlerde sunulan problemleri anlamak ve karakterlerin sorunlarmi ¢ozmek
i¢in okuyucular, kendilerini karakterlerin yerine koyarak, farkli bakis acilart ve
alternatif ¢6ztiim yollar1 bulma becerilerini gelistirirler (Pennebaker & Smyth, 2016)
Sonug olarak, bir edebi eserde problem agik bir sekilde sunuldugunda, okuyucular bu
problemin ¢oziimiine yonelik alternatif ihtiyag listeleri olusturabilirler. Bu listeler,
benzer bir problemle karsilastiklarinda hangi imkanlara ihtiyag duyacaklarmi
diistinmelerine yardimci olur. Bu diisiinme siireci, okuyucularin problem ¢6zme
becerilerinin gelismesine ve edebi esere olan bagliliklarmin artmasina katki saglar.

Oykiilerde mevcut  problemin  okurlara/dgrencilere nasil  sunuldugu
degerlendirildikten sonra problemin ¢oziimiine yonelik bir ihtiyag listesi olusturup
olusturulmadig1 tespit edilmeye calisilmistir. Oykiiler bu baglamda incelendiginde
dort dyklden sadece birinde kisilerin sahip olunan imkénlar dikkate almarak bir
ihtiya¢ listesinin olusturuldugu gériilmektedir. Bir Oykunin karakterlerinin
ihtiyaglarma odaklanmasi, Oykii kisisine problemle basa c¢ikma stratejilerini
belirlemek igin gerekli olan stratejileri degerlendirme firsati verir. Bu sayede, dykii
kisisi kurmaca diinyanin imkanlar1 dogrultusunda hareket alan1 kazanir. Bu fikir,
yaratict yazarlik ve edebiyat kurami alanlarinda uzun siiredir tartisilmaktadir.
Ornegin, Truby (2008) bir karakterin ihtiyag listesinin olusturulmasinimn, karaktere
problemle basa ¢ikma stratejilerini belirlemek icin gerekli olan hareket alanim
sagladigini belirtir. Kress (2005) ise bir karakterin ihtiyaglarinin olusturulmasi ve
hareket alaninin acilmasinin, &ykiideki olay oOrgiisiiniin daha tutarli bir sekilde
ilerlemesine yardimci oldugunu vurgular. Ancak, bu fikirlerin aksini iddia edenler de
vardir. Ornegin, Le Guin’e (1998) gore bir 6ykiiniin karakterlerinin ihtiyaclarma
odaklanmak, 6ykiiniin diger unsurlarin1 géz ardi etmeye neden olabilir. Benzer sekilde
Genette’ye (1988) gore Oykil kisilerinin ihtiyaclarina fazla odaklanmak anlatinin
amacindan sapmasina ve okuyucunun dikkatinin dagilmasina sebep olabilir.

Sonug olarak, bir 6ykiiniin 6grencilerin problem ¢ézme becerilerinin gelisimine
katki sunabilmesi kisgilerin ihtiyaclarmin belirlenmesi ve hareket alanmnin
olusturulmasi 6nemli bir adimdir. Ancak, 6ykiide diger unsurlarin da dikkate alinmast
ve karakterlerin ihtiyaclariyla diger unsurlarin arasindaki iliskinin dogru bir sekilde
ele alinmasi gerekir.

ikinci Arastirma Sorusu

Calismada ikinci olarak kisa 0ykiiniin kurmaca diinyasinda problemle karsi karsiya
kalan kisilerin problemin ¢oziimiine yonelik bir ¢6ziim yolu planlayip
planlayamadiklari tespit edilmeye caligilmigtir. Oykiiler bu baglamda incelendiginde
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dort Oykiiden tiglinde problemin ¢6ziimiine yonelik bir yolun planlandig
gorilmektedir. Bir 0Oykide ¢oziim i¢in bir yol planlamasi, sadece
okuyucularm/dgrencilerin metne bagliliklarini artirmakla kalmaz, ayn1 zamanda &ykii
kisilerinin karar verme siireglerine dair ipuglari da sunar. Bu sayede,
okuyucular/6grenciler, 6ykii kisileriyle duygudaslik kurarak karakterlerin zorluklarla
nasil basa ¢iktiklarmi daha iyi anlayabilirler.

Oykiide bir ¢oziim yolunun planlanmasinin  anlam olusturma siirecini
gelistirebilecegi ve metinle aktif etkilesimi tesvik edebilecegi fikri, Rosenblatt'in
okuma siirecine yonelik iglemci kurami (1995) tarafindan desteklenmektedir. Bu
kurama gore, okuyucular kendi deneyim ve inanglarini okuma siirecine getirir ve
metinle etkilesimli bir siiregle anlam olustururlar. Ayrica, Kidd ve Castano (2013)
edebi kurgu okumanin, diger insanlarin zihinsel durumlarini ¢ikarmaya yonelik
yetenegi artirabilecegini ve bunun da empatinin 6nemli bir bileseni oldugunu
bulmuslardir.

Bu nedenle, bir dykiude bir ¢oziim yolunun planlanmasi sadece Ggrencilerin
metinle etkilesimini artirmakla kalmaz, ayn1 zamanda karakterlerin zorluklarla nasil
basa ¢iktiklarini daha iyi anlamalarmi ve onlarla duygudaslik kurmalarini saglar. Bu
da ogrencilerin bakis agilarini genisletir ve kurmaca diinyayr daha derinlemesine
anlamalarmi saglayabilir.

Uciincii Arastirma Sorusu

Kisa dykiilerde problemin ¢oziim siirecinin okuyucularin veya ogrencilerin kolayca
anlayabilecegi sekilde anlatilip anlatilmadigi lgiincii arastirma sorusunun odak
noktasidir. Oykiiler bu baglamda incelendiginde dért dykiiden Uclinde ¢oziim
stirecinin okuyucularin/6grencilerin kolayca okuyup degerlendirebilecekleri sekilde
ayrintilartyla okura aktarildigi  gorilmektedir. Bir Oykiude ¢Ozim sirecinin
okuyucularm/dgrencilerin ~ kolayca  okuyup  degerlendirebilecekleri  sekilde
ayrintilariyla anlatilmast okur/6grenci agisindan anlatinin inandiriciligini artirir.

Literatiir incelendiginde bir¢ok c¢aligmada okuyucularin/dgrencilerin bir dykiiyii
daha inandirict bulmalari i¢in problem ¢6zme siirecinin detayli bir sekilde
anlatilmasinin éneminin vurgulandigr goriilmektedir. Ozellikle, 6ykii karakterlerinin
karsilastig1 problemleri nasil ¢ozdiikleri ve bu siirecte neler yasadiklar1 gibi ayrintilar,
okuyucularm 6ykii diinyasinin bir pargasi olmalarmi ve 0ykiniin gercekligine daha
fazla inanmalarini saglayabilir.

McNamara ve Magliano'nun (2009) yaptig1 aragtirma, metinlerin yapisi ve igerigi
g6z Oniinde bulundurularak, ayrintii bir problem ¢ézme siirecinin &grencilerin
anlama becerilerini artirdigin1 ve 6ykii karakterleriyle daha giiclii bir bag kurmalarini
sagladigin1 gostermistir. Benzer sekilde, Johnson’a (1994) gore, problem ¢dzme
stireclerinin detayli bir sekilde anlatilmasinin ogrencilerin okuma becerilerinin
gelisimine katki sagladigini ve okuyucularin/dgrencilerin empati kurma ve sosyal
becerilerinin de gelisimine katki sundugunu ortaya koymustur. Bu arastirmada,
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Oykiideki problem ¢dzme siirecinin dgrencilerin kelime dagarciklarini genislettigi ve
kavramsal anlamalarin1 gelistirdigi de goriilmiistiir. Blachowicz ve Ogle’ye (2017)
gore odgrencilerin problem ¢o6zme siirecini anlamalarinin, dykiiniin genel yapisini
anlamalarmi ve karakterlerle empati kurmalarini kolaylastirmaktadir.

Sonug olarak, dykiideki problem ¢6zme siirecinin detayl bir sekilde anlatilmasi,
okuyucularin veya 6grencilerin dykiilerin gergekligine daha fazla inanmalarini saglar
ve okuma becerileri ile sosyal becerileri gelistirir.

Dordiincii Arastirma Sorusu

Kisa dykiilerde taraflar arasinda gerilim ve gatismaya sebep olan problemin ¢dziime
kavusup kavusmadigi dordiincii arastirma sorusunun odak noktasidir. Oykiiler bu
baglamda incelendiginde dort Oykiiden tgiinde problemin ¢oziime kavustugu
gortlmektedir. Bir oykiide taraflar arasindaki gerilim ve g¢atismaya sebep olan
problemin ¢dziilmesi, anlatinin kalitesi ve okuyucu deneyimi agisindan belirleyici bir
etkiye sahiptir. Cunki anlatida gerilim en iist agamaya ¢iktiginda 6ykii kisisi kendisine
engel olusturan problemi ¢6ziime kavusturur. Bu ¢6ziim, okuyucu ile &ykii kisisi
arasinda daha gii¢lii bir bagin olusmasini saglar. Bu sayede okur, dykii kisisinin
basarisi veya basarisizligi ile daha ciddi ilgilenir (Campbell, 2008).

Bir¢ok aragtirmada kurmaca bir metinde taraflar arasinda yasanan gerilim ve
catismanin ¢oziilmesinin anlatinin kalitesi ve okuyucu deneyimi tizerinde 6nemli bir
etkiye sahip oldugu vurgulanmaktadir (Boyd vd., 2020; Busselle & Bilandzic, 2008;
Oatley & Djikic, 2008). Bal ve Veltkamp (2013) tarafindan yapilan arastirma,
oykiilerdeki ¢atismalarin ¢oziime kavusturulmasinin, okuyucularin karakterlerle daha
giiclii bir bag kurmalarina ve sonug olarak metne olan ilgilerinin artmasina neden
oldugunu vurgulamaktadir. Baska bir arastirmada Gerrig ve Prentice (1991)
Oykiilerde taraflar arasinda gerilim ve catismaya sebep olan problem ¢oziime
kavustugunda okuyucularin bir katarsis hali yasadiklarmni belirtmislerdir.Ayrica,
¢Ozlimsiiz veya yarim kalan c¢atismalarin okuyucuda hayal kirikhig ve
memnuniyetsizlik hissi yarattigi da bir¢ok ¢alismada belirtilmektedir (Escalas &
Stern, 2003; Lesser, 2022). Bununla birlikte, baz1 arastirmalarda taraflar arasmda
gerilim ve gatigmaya sebep olan problemlerin ¢6ztiimiiniin okuyucu deneyimi izerinde
belirleyici tek faktor olmadigi karakter gelisimi, diyaloglar, duygusal yogunluk, iislup,
anlatim ve distindiriciiliik gibi faktdrlerin de okurun metne baglanmasinda dnemli
bir yere sahip oldugu belirtilmektedir (Hamby & Jones, 2022; Juraboevna vd., 2022;
Quesenberry & Coolsen, 2019) Bu nedenle, yazarlar dykilerini yazarken,
okuyucunun ilgisini ¢ekecek ve onlarin duygusal tepkilerini uyandiracak unsurlari
dikkate alarak Oykiilerini tasarlamalidirlar. Bununla birlikte, yazarlar oykiilerinde
catismanin ¢oziimlenmesi konusunda da dikkatli olmali ve okuyucularin tatminsizlik
hissi yasamalarina neden olacak ¢Oziimsiiz veya yarim kalan c¢atigmalardan
kagmmalidirlar.  Sonug olarak, 6ykil yazmak bir sanattir ve yazarlar, okuyuculari
etkilemek ve etkilesimli bir deneyim saglamak igin Oykiilerinin farkli unsurlarini
ustalikla birlestirmelidirler.
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Sonug

Bu ¢alismanin amaci yedinci smif Tiirkge ders kitabinda yer alan oykiilerin
Ogrencilerin  problem ¢0zme becerilerini  gelistirme yeterliligi  acisindan
incelenmesidir. Bu amag¢ dogrultusunda yapilan ¢alismada su sonuglara ulasilmistir:

» Yedinci simf Tiirkge ders kitabindaki kisa Oykiiler 6grencilerin problem ¢6zme
becerilerine sinirh diizeyde katki sunma yeterliligine sahiptir.

> Opykiilerin kisaltilarak ders kitabma almmis olmasi problem ¢&ziim siirecinde yer
alan adimlarin net olmamasina yol agmustir.

» Taraflar arasinda yasanan gerilim ve bu gerilimden dogan ¢atismanim problem
¢ozme yetkinlik modeline gore adim adim ¢oziildiigii 6ykiiler, Kurgusal agidan
giiclii oldugu i¢in bu tiir dykiilerin 6grencilerin problem ¢dzme becerilerine katki
sunma potansiyelleri fazladir.

» Okur bagliligi, 6grencilerin empati becerileri ile problem ¢dzme becerilerinin
gelisimine katki saglama potansiyeli agisindan énemlidir.

Oneriler

Yedinci simif Tiirkge ders kitabinda yer alan &ykiilerin problem ¢ézme becerileri
baglaminda incelendigi bu ¢alismada, ulasilan sonuglar dogrultusunda aragtirmacilar
ile kurum ve kurullara yonelik olarak su 6neriler sunulmustur:

Arastirmacilara Yonelik Oneriler

» Caligmada yedinci smif Tirkge ders kitabinda yer alan Oykiler ile sinirhidir.
Benzer calismalarda farkli sinif diizeyindeki Tiirkge ders kitabinda yer alan
Oykiiler, 6grencilerin problem ¢ézme becerilerini gelistirme yeterliligi agisindan
incelenebilir.

» Yedinci simif Tirk¢e ders kitabinda yer alan Oykiiler, aragtirmanin amaci
dogrultusunda Shute vd., (2016) tarafindan problem ¢6zme literatiiriiniin
kapsamli bir sekilde incelenmesi sonucu gelistirilen problem ¢ozme yetkinlik
modeli dikkate alinarak incelenmistir. Farkli konu alan uzmanlar: tarafindan
gelistirilen yetkinlik modelleri dikkate alinarak benzer ¢alismalar yapilabilir.

Kurum ve Kurullara Yonelik Oneriler

» Uzun oykiileri kisaltarak almak yerine, kisa Oykiileri tizerlerinde herhangi bir
miidahalede bulunmadan Tiirkge ders kitaplarina almanin &grencilerin problem
¢cOzme becerilerinin gelisimine daha fazla katki sunacagi diistiniilmektedir.

» Tirkge ders kitaplarinda yer alacak kisa &ykiiler, giinimiiz insaninin
karsilasabilecegi giindelik hayat problemlerini ve bu problemlerin ¢dziimiine
yonelik ayrintilar1 iceren dykiiler arasindan secilmelidir.
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> 2019 Tiirkge Ogretim Programu incelendiginde, dgrencilerin problem ¢dzme
becerilerinin gelisimine yonelik kazanimlarin sadece {iglincii ve dordiincii sinif
diizeyindeki programlarda yer aldigi goriilmektedir. Ozellikle soyut islemler
donemine gecen yedinci ve sekizinci smif diizeyindeki &grencilerin
programlarma problem ¢dzme becerilerinin gelisimine yonelik kazanimlar
eklenmesinin uygun olacag: diistiniilmektedir.

Etik Kurul izni

Bu caligma, literatiir incelemesi ve dokiiman analizi gibi yontemlerin kullanildigi,
mevcut egitim materyallerinin incelenmesine dayali bir arasgtirmadir. Dolayisiyla,
arastirma insanlar veya hayvanlar iizerinde herhangi bir deneyi icermediginden, etik
kurul onayina ihtiyag duyulmamaktadir

Cikar Catismasi

Bu makalede ¢ikar catismasi teskil edebilecek herhangi bir durum veya iliski
bulunmadigim beyan ederim.
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Extended Abstract

With the fourth industrial revolution, today's changing and developing world is facing
complex problems that have not been encountered before (Greiff et al., 2014). It is
known that for the solution of such problems, individuals must have certain skills.
When the literature is examined, it is seen that individuals with these skills can usually
identify the problems they are experiencing, develop alternative solutions to the
problem they have identified, and prefer and apply one of the solution suggestions
(Ko et al., 2016). In this context, short stories stand out with their form and content
features that can be applied in the classroom environment (Abrams, 1970; Krishna &
Sandhya, 2015; Simsek et al., 2021). In many studies, stories supported by short
stories have been used to improve the functions of language (Rodriguez 2018), the
development of basic language skills (Ain et al., 2023) critical thinking (Nazara 2019),
and creative writing (Al-MaHdhy et al., 2019), It has been shown that it contributes
to the development of high-level thinking skills. Upon analyzing the 2019 Turkish
Teaching Program, it becomes apparent that its aim is to foster individuals who can
generate and employ knowledge effectively in their everyday lives. In addition, the
program strives to develop critical thinking, entrepreneurial spirit, determination,
communication skills, empathy, problem-solving abilities, and similar traits in
individuals to contribute to society. With this objective in mind, it can be concluded
that the program is designed to motivate students to utilize their advanced cognitive
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skills. Problem solving skills are considered one of the high -level thinking skills
(Flavell, 1979; Guner & Erbay, 2021; Paris et al., 1983; Schraw and Dennison, 1994;
Strenberg, 1997). In the literature, no study has been found that examines the short
stories in Turkish textbooks prepared in line with the objectives of Turkish Teaching
Programs in the context of problem-solving skills. Based on the literature gap, this
study aims to examine the stories in the seventh-grade Turkish textbook in terms of
their potential to enhance students' problem-solving skills. In line with the aim of the
study, answers were sought to the following research questions:

»  Has a list of needs for solving the problem been created in the story?
» Is away to solve the problem planned in the story?

» Is the problem-solving process in the stories explained in a way that readers
can easily read and evaluate?

»  Has the problem been solved in the stories

In the study, four short stories in the textbook were examined by document
analysis from qualitative research approaches. Various encodings were made on the
data collected at the end of the examination by taking into account the problem-
solving competence model developed by Shute (2016) first. After the encodings were
made, encodings were also performed by a subject matter expert to ensure the
reliability of the dataset, and it was observed that there is a consistency above 90%
between the encodings.

As a result of the analysis of the data collected in the study, the following findings
were reached respectively:

» Inall of the stories, the problems that cause tension and conflict between the
parties are clearly revealed.

» In only one of the four stories, a list of needs for solving the problem was
created.

» Inthree of the four stories, a plan was made to solve the problem.

» In three of the four stories, the resolution process is detailed in a way that
readers/students can easily read and evaluate

» Inthree of the four stories, the problem that caused tension and deconfliction
between the parties was solved at the end of the narrative.

The purpose of this study is to examine the adequacy of the stories in the seventh-
grade Turkish language textbook in terms of improving students' problem-solving
skills. In this study conducted for this purpose, the following results have been
reached:
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»  The short stories in the seventh grade Turkish language textbook have the
ability to contribute to the students' problem-solving skills at a limited level.

»  The fact that the stories were shortened and included in the textbook led to
the fact that the steps in the problem-solving process were not clear.

»  The tension between the parties and the stories in which the conflict arising
from this tension is solved step by step according to the problem-solving competence
model are Deconstructively strong, so the potential of such stories to contribute to the
problem-solving skills of students is high.

»  The commitment to the text is important in terms of its potential to contribute
to the development of students' empathy and problem-solving skills.
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Abstract

STEM education is a crucial aspect of preparing students for the demands of the 21st
century workforce. The present study aims to explore the perspectives of STEM practitioners
on their teaching practices. To achieve this aim, we employed a descriptive qualitative
approach, utilizing both qualitative content analysis and thematic analysis. The study involved
eight STEM practitioners who participated in individual semi-structured interviews. The
research questions posed in the study focused on the features of STEM practices and
practitioners, the educational value of STEM practices, and the evaluation process of STEM
practices. The results revealed four themes and 52 subthemes, highlighting the importance of
a STEM teacher's knowledge of the field, pedagogy, engineering, and integration. The study
emphasizes the significance of using technology during STEM practices, encouraging
collaborative work, ensuring cooperation, providing critical thinking, increasing productivity,
ensuring interdisciplinary solidarity, increasing creativity, strengthening communication,
providing peer agreement, providing cognitive thinking, and attempting to solve contemporary
problems. The findings of this study contribute to the ongoing discourse on STEM education
and provide insights into the perspectives of STEM practitioners.

Keywords: STEM, STEM education, qualitative research, teacher views

Egitimcilerin STEM Uygulamalarina iliskin Goriislerinin
Belirlenmesi

0z

STEM egitimi, 6grencileri 21. yiizyll is giicii gereksinimlerine hazirlamada énemli bir yere
sahiptir. Bu ¢alisma, ogretmenlerin STEM egitimi konusundaki gériislerini ortaya koymay:
amaglamaktadir. Bu hedefe ulasmak icin, ¢calismada betimsel nitel yaklasim benimsemis olup,
nitel igerik analizi ve tematik analiz yontemleri kullamlmistir. Calisma verileri yart
yapuandirilmig  birebir goriismeler yoluyla elde edilmistir. Arastwma sorulari, STEM

uygulamalar ve uygulayicilarin zellikleri, STEM uygulamalarinin egitimsel degeri ve STEM
uygulamalarini degerlendirme siirecine odaklanmistir. Elde edilen sonuglar dort tema ve 52
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alt tema ortaya ¢ikarmis ve bu temalar STEM 6gretmeninin alan bilgisi, pedagoji, miihendislik
ve entegrasyon konularindaki bilgisinin onemine isaret etmektedir. Bulgular incelendiginde,
STEM uygulamalart esnasinda teknoloji kullanimimin 6nemi, is birliginin tegvik edilmesi ve
suirdiiriilmesi, elestirel diisiinmenin tegvik edilmesi, iiretkenligin artirilmas, disiplinler arast
dayamsmanin saglanmasi, yaraticithgin artirilmasi, iletisimin giiclendirilmesi, akran onaymmin
saglanmast ve giincel sorunlart ¢ézmeye katki saglamast gibi kavramlar STEM egitimi
agisindan one ¢ikan kavramlardir. Aragtirma bulgularimin, STEM egitimi ¢alismalarina katka
saglamasi ve STEM uygulayicilarina i1k tutmasi beklenmektedir.

Anahtar Kelimeler: STEM, STEM egitimi, nitel arastirma, 6gretmen goriisleri

Introduction

Today it is more important how talented and knowledgeable students are than how
much information they possess because information can be easily obtained. It seems
difficult for students who only rely on knowledge to survive in the future world, as
large part of the world in the future will consist of components such as artificial
intelligence and robotics (Xu & Ouyang, 2022). Therefore, the development of 21st-
century skills such as collaboration, creativity, critical thinking, and problem-solving
at an early age is important (Hebebci, 2022). STEM (Science, Technology,
Engineering, Mathematics) is a significant paradigm shift applied to the educational
field and it is a strategy to acquire these skills. STEM education is acquiring the
knowledge and skills required by the corporate world of the 21st century and has
gained significant attention over the last two decades (Land, 2013). The importance
of integrating interdisciplinary knowledge and skills to solve complex problems in
daily life is widely acknowledged (Bybee, 2010). STEM translated into Turkish as
FeTeMM (Corlu, 2012), was first introduced in the 1990s (Sanders, 2009). Later,
when it was brought up again by Dr. Judith Ramaley in 2001, it attracted the attention
of many researchers (Bybee, 2010; English, 2016; Thibaut et al., 2018). Finally, the
publication of the "Next Generation Science Standards" study in the United States in
2013 marked a significant milestone in the growing interest and recognition of STEM
fields (Yager & Brunkhorst, 2014). According to Yildirim (2016) STEM education is
an educational strategy in which science, technology, engineering, and mathematics
are taught together and related to real-world applications. This method also
emphasizes the development of 21st-century skills of students. STEM education is
used in various forms in many countries today, and numerous studies have been
conducted on the subject (Banks & Barlex, 2014; MoNE, 2016). STEM education is
an educational approach that is supported by 21st-century skills and is related to daily
life (Yildirim, 2016). Furthermore, STEM education is important because it allows
for interdisciplinary work, has practical applications in daily life (Banks & Barlex,
2014). STEM education has made its presence felt not only in developed countries but
also in Turkiye, with various implementations and initiatives. One of the primary
goals of STEM activities in Tirkiye is to prioritize national needs and tailor the
approach accordingly, rather than blindly adopting practices from other countries.
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This objective aims to equip students with the necessary skills for the 21st century by
incorporating relevant implementations, providing guidance in science and
mathematics education, and offering flexible curricula. By doing so, students can
develop the competencies required for the evolving workforce and contribute to the
growth and development of Tirkiye (Corlu, 2017). In recent years, there have been
concerns about the academic performance of Turkish students in the fields of science
and mathematics, as evidenced by the results of international assessments such as the
Trends in International Mathematics and Science Study (TIMSS) and the Programme
for International Student Assessment (PISA) conducted by the Organisation for
Economic Cooperation and Development (OECD), as well as domestic examinations
carried out by the Student Selection and Placement Center (OSYM) (Han, 2015;
OECD, 2012). Efforts to align the Turkish Educational System with European Union
standards can be traced back to the implementation of curriculum reforms based on a
constructive approach in 2005 (Akgundiz, 2016). These reforms aimed to improve
the quality and effectiveness of education in Tlrkiye. The results of PISA and TIMSS
highlight the importance of STEM education, which emphasizes the practical
application of mathematical and scientific knowledge, throughout the entire
educational journey from early childhood to higher education (Akgindlz, 2016).
STEM practices, encompassing science, technology, engineering, and mathematics,
holds immense significance in today's society. As we navigate the complex challenges
of the 21st century, STEM education equips individuals with the necessary skills to
understand, analyze, and solve problems effectively.

The integration of STEM practices in schools is of paramount importance for
several reasons. Firstly, it fosters critical thinking and problem-solving abilities,
enabling students to approach real-world issues with innovation and creativity.
Secondly, STEM education promotes curiosity, encouraging students to explore and
inquire, thus nurturing a lifelong love for learning. Moreover, STEM education
promotes collaboration and teamwork, instilling essential social and communication
skills that are vital in the modern interconnected world. Lastly, with technology being
an integral part of our daily lives, STEM equips individuals with the knowledge to
embrace and adapt to the rapid advancements shaping our society. Overall, the
incorporation of STEM practices in schools is essential for preparing the next
generation to be competent, adaptable, and capable contributors to a technologically
advancing world. In this context, the present study aims to provide information and
raise awareness about STEM education among individuals and institutions.
Specifically, the study seeks to determine the views of teachers who apply STEM
practices in their classes. The research questions focus on the general characteristics
of STEM practices in schools, the characteristics of STEM leader teachers or
practitioners, the educational value of STEM practices, and the evaluation process of
STEM practices. The study employs a qualitative research design, utilizing semi-
structured interviews to gather data from eight STEM practitioners. The findings of
this study contribute to the ongoing discourse on STEM education and provide
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insights into the perspectives of STEM practitioners. In line with this purpose, the
following research questions are addressed through the study:

1. What are the characteristics of STEM practices at school?
2. What are the characteristics of the STEM practitioners at school?
3. What are the views on the educational value of STEM practices at school?

4. What is the evaluation process of STEM practices at school?

Theoretical Background

The acronym STEM has traditionally denoted the disciplines of science, technology,
engineering, and mathematics. However, in recent times, there have been variations
of the acronym, such as STEAM, that encompass additional areas of study like
agriculture, the arts, the environment, economics, education, and medicine. These
extended versions of the acronym reflect a growing recognition among governments,
educators, businesses, communities, and industry leaders that there is a pressing need
to equip students with comprehensive knowledge and skills for better education. A
holistic understanding of STEM has become increasingly crucial as our world is
significantly shaped by advancements in science and technology (Zollman, 2012).
Over the past decade, the field of STEM education has witnessed significant
advancements, as evidenced by the notable increase in research publications in this
area (Li et al., 2020). STEM education and its associated disciplines are no longer
mere buzzwords within educational systems, but have gained substantial attention and
importance. This surge in interest is evident through increased public engagement,
national initiatives prioritizing STEM education, and a growing body of research,
transforming it into a global educational movement with remarkable enthusiasm (Li
et al.,, 2020). However, it is important to acknowledge that STEM education
encompasses various dimensions, ranging from disciplinary to multidisciplinary,
interdisciplinary, or even transdisciplinary approaches to STEM (Vasquez et al.,
2013). STEM education involves an interdisciplinary approach where multiple
disciplines are integrated to create a holistic learning experience. The conceptual
framework of STEM practices is based on an interdisciplinary approach that
emphasizes a student-centered and real-life relevant learning experience. FeTeMM is
the Turkish acronym for STEM, and it has been translated into Turkish to represent
the essence of the STEM concept (Corlu, 2012).

There is a strong relationship between STEM and 21st-century skills (Sivrikaya,
2019). However, the previous research argued that teachers are lack of sufficient
knowledge about STEM (Bicer et al., 2018). To address this knowledge gap, Ministry
of National Education (MoNE) in Tirkiye has launched a STEM Integrated Teaching
Framework (STEM ITF) and teachers registered in the STEM Leader Teacher
Professional Development Program (STEM LTPDP) to receive their STEM training
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(MoNE, 2016). In the initial year of the STEM LTPDP, conducted 2016 in Trkiye,
39 teachers participated from five different cities. Subsequently, in the 2017, the
program's training sessions were held in satellite locations across eight cities,
attracting 250 educators. The completion rate of the program prerequisites and
attainment of diplomas by participating teachers stood at 78%. In 2018 the program,
which included approximately 1000 STEM Leader Teacher (STEM LT) candidates,
exhibited a completion rate of 68%. The subsequent year 2019, witnessed the
continuation of the program with around 1000 STEM LT candidates, achieving a
completion rate of 62%. In the 2020 academic year, 350 teachers sustained their
involvement in the program, and 63% of them were granted graduation rights. The
program persisted in the 2021 academic year with nearly 1000 STEM LT candidates,
demonstrating a completion rate of 54%. Continuing into the 2022, the program
engaged approximately 1090 teachers, with 273 of them successfully graduating and
earning the esteemed title of STEM LT.

Within the realm of STEM education, there are two main categories: traditional
STEM Practices and integrated STEM Practices. Traditional STEM education is
commonly employed in contemporary educational systems, where the individual
STEM disciplines are treated as separate entities (Guzey et al., 2016; Sanders, 2009).
On the other hand, integrated STEM education involves the integration of theoretical
knowledge from science and mathematics with practical applications in technology
and engineering (Akgundiiz, 2016; Sanders & Wells, 2010). Effective integrated
STEM teaching necessitates teachers to possess a diverse range of knowledge bases,
specifically pedagogical content knowledge for STEM (PCK for STEM). Shulman
(1986) introduced the concept of PCK, describing it as the specialized knowledge
required for teaching a subject and the ability to represent and formulate that subject
in a way that is understandable to others. Building upon the ideas of various scholars
such as Saxton et al. (2014), PCK for STEM has been proposed and conceptualized,
consisting of five key components. These components encompass how teachers
perceive and conceptualize STEM education, their understanding of the role of STEM
within curriculum standards and educational materials, the incorporation of STEM
concepts into student learning objectives, a comprehensive understanding of students'
existing conceptions and challenges related to STEM, the development of effective
STEM teaching strategies and instructional materials, and the assessment of student
learning outcomes through STEM instruction. The explanation of the five principles
that Vasquez et al., (2013) suggest being followed when implementing STEM
education is as follows:

1. Emphasize Integration: Students can better understand the connections between
ideas and problems when two or more disciplines are combined. Whether it is
combining science with engineering or social sciences with mathematics, integrating
two or more STEM subjects enhances students' understanding of concepts and themes.

Bayburt Egitim Fakiiltesi Dergisi, Yil: 2023 Cilt: 18 Say:: 40



1097 M. Kus, M. K. Aydin & E. Karakurt

2. Make It Relevant: Students often do not know where and how they will use the
knowledge they have learned. Therefore, it is important to show them how the learned
topics are important and how they relate to real life or current problems. Students may
ask themselves questions such as "Why is this topic important?" "How does it relate
to a real life or current problem?" "Do | need to learn more about this topic because
of a regional or global issue?" "Will my knowledge and expertise in this area increase
my chances of finding a better job?" Providing clear answers to such questions is
crucial.

3. Emphasize 21st Century Skills: The most important skill for the future world
is not knowledge alone but the ability to access information when needed, creatively
solve problems, and generate new ideas. Teachers must create scenarios in which
students can apply these skills.

4. Challenge Students at Their Readiness Level: Students should be presented with
tasks that challenge them according to their level of readiness. Giving children tasks
that are too easy or too difficult for them is very important. If they are presented with
a challenge beyond their level, there will not be sufficient engagement, and events
such as dropping out of school may occur. If a simpler task is provided, the desired
success may not be achieved.

5. Combine Various Teaching Techniques with STEM Education: Using various
teaching techniques in STEM education is crucial. For example, in problem-based
learning, students can come up with original solutions to the given problem. As part
of project-based learning, the student creates, designs, and completes their own
project.

In conclusion, the exploration of STEM educators' views and the implementation
of the five principles proposed by Vasquez et al. (2013) hold significant importance
in the field of STEM education. By understanding how teachers perceive and
conceptualize STEM education, we can gain insights into their beliefs, attitudes, and
practices, which can ultimately shape the quality of STEM instruction. Additionally,
uncovering teachers' understanding of the role of STEM within curriculum standards
and educational materials is crucial for effective integration of STEM concepts into
student learning objectives. This ensures that students can better understand the
connections between different STEM disciplines and see the relevance of what they
are learning to real-life or current problems. Moreover, emphasizing 21st-century
skills and challenging students at their readiness level are essential for preparing them
for the future world, where problem-solving, creativity, and critical thinking are
highly valued. Finally, the use of various teaching techniques in STEM education,
such as problem-based learning and project-based learning, allows students to actively
engage in the learning process and develop their own solutions and projects. Overall,
the research on STEM educators' views and the implementation of these principles
contribute to the enhancement of STEM education by providing valuable insights and
strategies for effective instruction. By incorporating these principles into their
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teaching practices, educators can foster students' understanding, engagement, and
success in STEM subjects, ultimately preparing them for the demands of the 21st
century.

Method

This study employed a descriptive qualitative research design, utilizing qualitative
content analysis and thematic analysis, to explore the viewpoints of STEM
practitioners regarding STEM practices in schools. Descriptive research aims to
provide straightforward descriptions of experiences and perceptions, particularly in
areas where limited knowledge exists about the topic being investigated
(Sandelowski, 2010). A qualitative descriptive design is deemed appropriate when the
subjective nature of participants' experiences is crucial, and their diverse experiences
directly relate to the research questions (Bradshaw et al., 2017).The primary objective
of descriptive research is to meticulously and clearly describe a phenomenon and its
characteristics, while employing descriptive data analysis techniques that involve
analyzing, describing, and summarizing events or phenomena derived from interviews
or direct field observations (Damayanti et al., 2022). Qualitative descriptive research
generates data that depict the "who, what, and where" of events or experiences from
a subjective perspective (Kim et al., 2017). Philosophically, this approach aligns with
constructivism and critical theories, which employ interpretative and naturalistic
inquiry methods (Lincoln & Guba, 1985). Consequently, the researchers collected
STEM practitioners' perspectives on STEM practices through an open-ended
questionnaire. Descriptive qualitative research aims to characterize a phenomenon,
focusing on "what" rather than "how" or "why" something occurred (Gall et al., 2007;
Smith et al., 2011; Vaismoradi et al., 2013).

Procedure

Eight STEM educators with previous STEM training were chosen and invited to take
part in the research voluntarily. To gather primary data, formal semi-structured
questionnaires were employed during face-to-face individual interviews conducted
between February and March 2023. The interviews lasted between 35 and 45 minutes
and were recorded for transcription purposes. Verbatim transcriptions were produced
for all interviews. The interview guide encompassed five demographic questions (age,
gender, teaching experience, field of expertise, STEM experience) and four open-
ended questions. These questions aimed to investigate the participants' experiences
and viewpoints regarding STEM practices in educational settings. The study strictly
adhered to the ethical principles laid out in the Declaration of Helsinki to protect the
well-being of the human subjects involved. Written informed consent was obtained
from all participants, signifying their voluntary participation and agreement with the
data collection, analysis, and use of the resulting data. Participants were free to
discontinue or terminate the interview at any point without needing to provide a
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justification. The study received ethical approval (2023-05) from the Hitit University
Ethics Committee of Non-Interventional Studies.

Participants

Descriptive research studies, including qualitative ones, often employ non-probability
sampling methods, and purposive sampling is commonly used (Palinkas et al., 2015).
Purposive sampling entails selecting participants who possess relevant knowledge and
experience pertaining to the phenomenon under investigation. While qualitative
descriptive research typically involves small sample sizes, it is crucial to gather
sufficient data to achieve the study's objectives (Ritchie et al., 2013). Sample size
determination in qualitative research is often guided by data saturation, which depends
on the research design and population size (Fusch & Ness, 2015). In this particular
study, the sample consisted of eight STEM practitioners employed in private high
schools in Istanbul, Turkey. The participants were assigned code numbers STEMP1
to STEMPS, as indicated in Table 1. The participants' ages ranged from 28 to 45, with
an average age of 33.7. Seven of the participants were female, and one was male. The
participants had a minimum of 3 years and a maximum of 15 years of teaching
experience, with an average of 8.8 years. All participants worked at private high
schools. Their STEM experience varied from 1 to 4 years, with an average of 2.8
years. Regarding their fields of expertise, six participants were science teachers, while
the remaining two were mathematics teachers.

Table 1.

Characteristics of Participants

Code Age Gender Teaching Field of STEM
Names Experience Expertise Experience
STEMP1 32 F 8 Biology 3
STEMP2 30 F 8 Biology 3
STEMP3 45 M 15 Physics 4
STEMP4 33 F 8 Physics 3
STEMP5 28 F 3 Chemistry 1
STEMP6 34 F 8 Chemistry 4
STEMP7 34 F 11 Mathematics 3
STEMP8 34 F 10 Mathematics 1

Data Collection and Analysis

Qualitative descriptive research aims to explore the "who, what, and where" aspects
of phenomena (Sandelowski, 2010). When conducting this type of research, face-to-
face interviews are often considered the most suitable approach (Ward et al., 2015).
Thus, the predominant method for data collection is semi-structured individual face-
to-face interviews (Kim et al., 2017). In this study, data was gathered by conducting
individual face-to-face interviews, utilizing a semi-structured questionnaire
comprising four open-ended research questions. The construction of these research
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questions followed established principles of question formulation, and a pilot test was
undertaken to ensure the comprehension of the questions by the participants in the
sample. The pilot participants provided written feedback specifically about the
research questions, allowing the researchers to revise or modify the questions based
on their concerns (Berg & Lune, 2015; Creswell, 2007, 2012, 2015; Stake, 2010; Yin,
2011).

In qualitative descriptive research, the analysis of data follows a data-driven
approach that does not depend on an existing theoretical framework (Lambert &
Lambert, 2012). For this purpose, qualitative content analysis and thematic analysis
were employed as techniques to analyze the textual data and identify recurring themes
(Braun & Clarke, 2022). These techniques involve a systematic process of coding,
interpreting meaning, and providing a comprehensive description of the social reality
through the identification of themes (Gall et al., 2007). In the present study, the
process of analyzing the qualitative data in a descriptive manner entailed the
categorization of data and the identification of major themes (Berg & Lune, 2015;
Creswell, 2007, 2012, 2015; Stake, 2010; Yin, 2011). In this study, the data analysis
process included the seven steps framework proposed by Newell and Burnard (2011).
These are as follows: (1) Transcribing and sorting the data: The data were first
transcribed into a written format and then sorted into meaningful units, such as
sentences, paragraphs, or themes. (2) Giving codes to the initial data obtained from
interviews: The coded data were then examined to identify patterns and
commonalities. (3) Adding comments/reflections etc.: The coded data were then
annotated with comments and reflections to provide additional insights into the data.
(4) Trying to identify similar phrases, patterns, themes: The coded data were then
analyzed to identify similar phrases, patterns, and themes. (5) Taking these patterns,
themes to help focus the next wave of data collection: The identified themes were then
used to focus the next wave of data collection, which helped to ensure that the data
were relevant to the research questions. (6) Gradually elaborating a small set of
generalizations that cover the consistencies you discern in the data: The identified
themes were then used to develop a small set of generalizations that covered the
consistencies in the data. (7) Linking these generalizations to a formalized body of
knowledge in the form of constructs or theories: The generalizations were then linked
to a formalized body of knowledge in the form of constructs or theories. The assurance
of trustworthiness in qualitative descriptive studies is crucial and applies to all
research designs. Lincoln and Guba (1985) have outlined four essential criteria for
establishing trustworthiness: credibility, dependability, confirmability, and
transferability. In order to ensure the trustworthiness of the current study, a two-fold
strategy was implemented by the researchers. Firstly, a comprehensive protocol for
data collection was meticulously followed. Secondly, all transcripts were shared with
the participants to allow for their review and correction, enhancing the dependability
and confirmability of the findings.
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Results

This section of the study presents research findings related to features of STEM
practices and STEM practitioners, educational value of STEM practices and
evaluation process of STEM practices. The results of the qualitative content analysis
are presented as in vivo codes, while the thematic analysis results are presented in
Figures 1, 2, 3, and 4. The in-vivo codes and figures provide a comprehensive
overview of the data collected and analyzed, highlighting key themes and patterns that
emerged from the data.

Teacher Views on Features of STEM Practices

Participants mostly emphasized that STEM involves using technology, encouraging
collaborative work, facilitating help, promoting critical thinking, increasing
productivity, providing interdisciplinary solidarity, enhancing creativity,
strengthening communication, promoting peer understanding, integration of
disciplines, promoting cognitive thinking and meta cognition and working to solve
current problems. Some of the participants views were given below:

STEMP1: "The aim is to enable students to use today's technology to solve current
problems in physics, chemistry, biology, and mathematics courses. It promotes peer
understanding, cognitive thinking, problem-solving, strengthens communication, and
indirectly promotes mutual support.”

STEMP2:"It is a learning system created by combining mathematics, science,
engineering, and technology departments. It enables critical thinking. It is focused on
problem-solving and increases productivity."

STEMPS5: "STEM, which is a learning system created by combining science,
mathematics, engineering, and technology departments, enables students to find
solutions to real-life problems and turn them into products."

STEMP6: "It should provide interdisciplinary collaboration, encourage
collaborative work, increase creativity, and promote critical thinking."

STEMPS: "It involves preparing a joint project between different science
branches. In this way, consensus is reached between disciplines."
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Figure 1. Themes and subthemes emerged from the Features of STEM Practices

The findings presented in Figure 1 indicate that the theme of features of STEM
practices includes fourteen subthemes such as collaboration, solidarity, critical
thinking, productivity, meta-cognition, integration of disciplines, creativity,
communication, peer learning, inquiry and problem solving, digital competences,
technology and innovation, hands-on and experiential learning, engineering and
mathematical modeling. It can be concluded that STEM practices heavily focused on
meta-cognitive skills.

Characteristics of STEM Practitioners

This section aims to describe characteristics of STEM practitioners. Participants
generally emphasized that STEM practitioners should have a curiosity about the
profession, be a good instructor, be solution-oriented, have strong communication
with students, know how to relate their fields to other subjects, encourage critical
thinking, know how to effectively use mathematics in engineering, train individuals
who can carry out activities suitable for the digital age, have a broad imagination, have
a high level of general knowledge, be innovative, have analytical thinking, be
disciplined, and patient. The in-vivo codes and Figure 2 provide a comprehensive
overview of the key themes and patterns that emerged from the data.
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Figure 2. Themes and subthemes emerged from the characteristics of STEM
practitioners

STEMP1: "As a math teacher, a STEM teacher should know how to effectively use
math in engineering. Application teachers should know how to relate their fields to
other subjects. They should encourage students to think analytically and critically
with different questions."

STEMP2: "A STEM teacher should contribute to the process of educating
individuals who will conduct studies that meet the requirements of the digital age."

STEMP3: "They should have an interest in their profession, strong student
communication skills, and be solution oriented. Additionally, they should be able to
use technology well and have good knowledge of computer programs. However, as
many teachers lack these skills, it can create difficulties in some STEM programs."

STEMP4: "They should encourage students to succeed both in daily life and in
school, be analytical, innovative, and solution oriented."

STEMP5: "They should have a broad imagination, be disciplined, patient, and
most importantly, have a high level of general knowledge."

Figure 2 illustrates one theme and fourteen subthemes associated with the
characteristics of STEM practitioners. According to subthemes STEM practitioners
should be patient, curious, sophisticated, innovative, task oriented, well disciplined,
adaptable, lifelong learner, and interdisciplinary. Additionally, STEM practitioners
should have communication skills, computational thinking skills, passion and
perseverance, technical pedagogical content knowledge and analytical thinking. The
theme is related to various characteristics of STEM practitioners, the unique nature of
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STEM. It can be estimated that characteristics of STEM practitioners are multifaceted,
encompass various dimensions and requires analytical thinking skills.

Educational VValue of STEM Practices

Regarding the educational value and contribution of STEM practices in the
educational process, participants emphasized that STEM practices contribute to peer
collaboration, transferring knowledge and skills acquired throughout the education
life to work life, starting to enjoy a subject that the student previously had no interest
in, being involved with technology and science, providing the opportunity to better
understand the relationship between events, the contribution of mathematics and
engineering education, and discovering new inventions.
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Figure 3. Themes and subthemes associated with educational value of STEM
practices

STEMP1: "l noticed that students expressed different views and their curiosity was
aroused in the relationship between traffic lights and logic, which was our first
quarter homework. The collaboration process was very positive. They saw the
contribution of the project to the education they received in mathematics and
engineering."

STEMP3: "It allows students to discover new inventions and better understand the
relationship between events."

STEMPS: "It is effective in students developing themselves and gaining
experience. The knowledge and skills gained during the education are transferred to
the business life and students are brought to a certain level. STEM is very effective in
this regard."
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STEMP7: "It also provides peer support, problem-solving skills, and being
intertwined with technology and science for students."

STEMPS: "Since it combines two different lessons, it attracts students' attention
more. They begin to love the lesson they are not interested in this way."

Based on Figure 3, the results show that there is one main theme and ten subthemes
under the educational value of STEM practices. The main subcategories include
continuous learning, continuous learning, adaptability and transfer of learning, peer
support, integrated skills, prolonged engagement and motivation, discovery learning,
recognizing connections, contribution to mathematics and engineering, technological
literacy, preparation for future careers. It can be extracted from the results that
educational value of STEM practices is related to the nature of STEM, the
characteristics of students, the distinctive features of teaching and requires critical
thinking skills.

Assessment of STEM Practices

In this section, the strategies, methods, and techniques employed by STEM
practitioners to evaluate STEM applications, as well as their opinions, were
delineated. The participants mostly emphasized that the strategies, methods, and
techniques used to evaluate STEM applications include rubrics, design activities such
as product demonstration videos and presentations, tests related to the topic, open-
ended questions, peer assessment tools, brainstorming, semi-structured interviews,
true/false questions, and student documents. These assessment technigques were given
in Figure 4 and in the following excerpts.
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Figure 4. Themes and subthemes associated with the assessment of STEM
practices

STEMP1:"The most effective method | used was to let students work alone in the
STEM workroom for certain time periods. | noticed that more creative ideas emerged
when they were free from a teacher's constant direction.”

STEMP2:"l used rubrics, product introduction videos, and product
presentations."

STEMP3:"Social gain rubric, teamwork rubric, and a test related to the topic were
applied.”

STEMP4:"Question-answer method, brainstorming, and collaborative learning
were applied.”

STEMPS5:"Original ideas are important. Rubrics, short question-answer sessions,
performance evaluations, and a small number of tests can be used for evaluation."

Figure 4 illustrates one theme and fourteen subthemes associated with the
assessment of STEM practices. According to subthemes assessment of STEM
practices can be based on performance-based assessments, project-based assessments,
problem-solving assessments, inquiry-based assessments, self and peer assessments,
portfolios, observations, rubrics, interview, product design presentations, product
introduction videos, student documents, brainstorming, subject tests. The theme
revolves around the diverse and distinctive characteristics of assessing STEM
practices. It can be deduced that the assessment of STEM practices is intricate and
encompasses multiple dimensions.

Discussion, Conclusion, and Implications

STEM practices emphasize the ability to ask questions, investigate problems, and
develop solutions. This involves critical thinking, analysis, and experimentation to
explore and understand phenomena. STEM practitioners often work in teams to solve
complex problems. Effective collaboration involves sharing ideas, working together,
and leveraging each team member's expertise. Communication skills, both written and
oral, are essential for sharing findings and presenting solutions. It is important to note
that assessing STEM practices goes beyond traditional tests and exams. It involves a
combination of formative and summative assessment methods that provide a
comprehensive picture of students' knowledge, skills, and abilities in STEM domains.
Assessments should align with the goals and objectives of STEM education,
promoting a deeper understanding of concepts, critical thinking, problem-solving
skills, and the application of knowledge to real-world situations. This study aims to
delineate characteristics of STEM practices and STEM practitioners, educational
value of STEM practices and evaluation process of STEM practices. Descriptive
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content and thematic analysis were used to identify themes, subthemes and in vivo
codes.

The Features of STEM Practices

In the present study, the participants emphasized that STEM applications generally
involve using technology, encouraging collaborative work, promoting mutual
assistance, fostering critical thinking, increasing productivity, facilitating
interdisciplinary solidarity, enhancing creativity, strengthening communication,
promoting peer understanding, and encouraging cognitive thinking to address
contemporary problems. Felix and Harris (2010) highlighted the importance of STEM
subjects and pedagogical knowledge for teachers. Acar et al., (2018) prioritize
students' skills and levels of competence over their amount of knowledge, given that
access to information is relatively straightforward in today's environment. It is evident
that students who rely solely on acquiring knowledge will not be able to participate in
the future world, as a significant part of the world in the near future will consist of
components such as artificial intelligence, augmented reality, and robotics. 21st-
century skills are now at the center stage. It is crucial for students to develop skills
such as collaboration, creativity, critical thinking, and problem-solving at an early age.
The STEM approach is a strategy to acquire these skills. STEM education is a
collaborative work philosophy that is based on the application of knowledge and
provides students with in-depth and valuable real-world experiences. STEM
education typically focuses on science and mathematics but also includes technology
and engineering, based on these two principles (Bybee, 2010; Gomez & Albrecht,
2014).

The Features of STEM Practitioners

Participants emphasized that a STEM practitioners should have a curiosity about the
STEM profession, be a good educator, be solution-oriented, have strong student
communication skills, know how to relate their field to other subjects, promote critical
thinking, know how to effectively use mathematics in engineering, develop
individuals who work in line with the requirements of the digital age, have a broad
imagination, possess a high level of general culture, be innovative, think analytically,
be disciplined, and patient. The literature in the field also supports the data obtained
in this study. In the literature review, teachers highlighted the need for understanding
the subject matter, pedagogical knowledge, engineering knowledge, and integrative
knowledge to become a STEM LT (Saxton et al., 2014; Shulman, 1986). Additionally,
agood STEM LT strongly emphasizes 21st-century skills, patience, and efficient time
management. A talented STEM LT should also be familiar with the STEM
pedagogical content when the literature is evaluated (Saxton et al., 2014; Shulman,
1986). Teachers have also claimed that the education provided in colleges is
insufficient for STEM education. It is acknowledged that there are significant gaps in
education, especially in engineering and technology. In this sense, our study is
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differentiated. Because our study includes interviews with teachers who have
undergone the STEM LTPDP, that is, teachers who have received STEM education.
Teachers need to be particularly skilled in areas such as education and teamwork.
Kennedy et al., (2008) claim that a solid understanding of materials and methodology
is necessary for competent STEM education. Findings of the present study is
concurrent with existing literature.

Educational VValue of STEM Practices

The views of teachers on the contribution of STEM applications to the education
process are explored. Participants underscored that STEM applications provide peer
support, enable the transfer of knowledge and skills acquired throughout the
educational life to the world, help students to start liking a subject they are not
interested in, ensure being involved in technology and science, enable the discovery
of new inventions, provide the opportunity to understand the relationship between
events better, contribute to the education received in mathematics and engineering,
and enable the discovery of new inventions. When the studies in the literature are
examined, it is seen that problem-solving skills are individually addressed, and
students receiving STEM education are more successful in mathematics and problem-
solving (Corlu & Aydin, 2016). Students specializing in STEM fields are master
problem solvers who apply their expertise in new environments. When testing the
capacity to answer non-routine questions, routine, well-structured activities were used
to measure students' skills in mathematics and science. STEM education helps
students to achieve desired results in the problem-solving process when they are
presented with non-routine challenges they may encounter in daily life (Corlu &
Aydin, 2016). Thus, it can be said that children who gain problem-solving skills with
non-routine problems will easily solve routine problems and be successful in
mathematics. In addition, the relationship between mathematics achievement and
science problem-solving skills can also be interpreted as STEM education being based
on an interdisciplinary approach, so an increase in problem-solving skills in one lesson
can affect the success of another lesson. In this sense, the literature in the field also
supports the data obtained in this study.

Assessment of STEM Practices

The strategies, methods, and techniques used by teachers to evaluate STEM
applications and their views were explored. The participants emphasized that they
used strategies, methods, and techniques such as rubrics, product showcasing videos,
product presentations, topic-related tests, open-ended questions, peer evaluation tools,
brainstorming, semi-structured interviews, true-false questions, and student
documents to evaluate STEM applications. When asked about the strategies, methods,
and techniques they used most during STEM applications, the teachers expressed that
they used presentation-based learning and research-based learning strategies;
problem-based learning and project-based learning methods, and presentation
techniques. In STEM education, especially problem-based, project-based learning,
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and research-based teaching are used (Yildirim, 2016). The basis of using these
strategies and methods is that students face real-world problems by connecting daily
life. When the literature is reviewed, a similar situation is encountered (Felix & Harris,
2010). Alumbaugh (2015) investigated the views of elementary school teachers on
STEM education. Project-based learning is especially used by elementary school
teachers who state that it helps children develop critical thinking and problem-solving
skills. The same study emphasized that using STEM education, especially in student-
centered, research-based learning, and project-based learning, has more advantageous
results (Gao et al., 2020). Research-based instruction and practical applications will
produce the best results in STEM education (Yildirim, 2018). According to Odabasi
(2018), alternative assessment and evaluation tools that can be used in STEM
education are: diary, observation journal, poster, concept map, V diagram, checklist,
grading scale, rubric, group evaluation, peer evaluation, and self-evaluation.
Assessment and evaluation in STEM education are multidimensional and distributed
throughout the process. In our study, in contrast to the research findings in the
literature, design activities such as presenting product videos and product
presentations stand out based on the responses provided by the practitioners.

This study has several contributions. Firstly, it provides a comprehensive overview
of STEM practices. Secondly, it offers a clear understanding of the features of STEM
practices and STEM practitioners, educational value of STEM practices and
evaluation process of STEM practices. However, this study also has some limitations.
Firstly, the study was conducted with only private high school STEM practitioners in
Istanbul, and no public school or secondary school STEM practitioners were recruited.
The experiences and perceptions STEM practitioners may differ between public and
private high school and also those in secondary schools. Thirdly, it is important to
acknowledge that the study's sample size, although providing rich descriptions of
STEM practitioners perceptions and experiences through semi-structured interviews,
is limited. Future research in the field of STEM should strive for broader participant
inclusion through the utilization of quantitative and mixed methods approaches.
Enlarging the participant pool would enhance the generalizability and statistical
strength of the findings. Additionally, to gain a more comprehensive comprehension
of the underlying mechanisms that elucidate STEM practices, further research
endeavors are warranted. It is essential to delve deeper into the factors and processes
that shape the outcomes of STEM practices. Furthermore, considering the exploratory
nature of the present study, future research stands to benefit from the development
and validation of methodologies that effectively capture the diverse needs of both
STEM practitioners and their students within the context of STEM practices.

The purpose of the present study was bilateral. Firstly, it aimed to explore features
of STEM and characteristics of STEM practitioners. Secondly, it sought to identify
the educational value and assessment of STEM. In general, participants emphasized
that STEM aims to use technology, encourage collaborative work, promote critical
thinking, increase productivity, facilitate interdisciplinary solidarity, enhance
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creativity, strengthen communication, establish peer agreement, foster cognitive
thinking, and work towards solving today's problems. Participants will generally be
interested in becoming STEM practitioners, good teachers, solution-oriented, possess
strong student communication skills, understand how to relate their field to other
subjects, develop critical thinking, and understand effective use of mathematics. They
emphasized the need to conduct research in the field of engineering and to conduct
research in line with the requirements of the digital age. They stressed the need to
educate independent, creative, well-cultured, innovative, analytical, disciplined, and
patient individuals. Participants generally use strategies, methods, and techniques to
evaluate STEM applications, design activities, and related tests. They emphasized that
they are student-centered and use graded scoring keys, product introduction videos,
product presentations, open-ended questions, peer evaluation tools, brainstorming,
semi-structured interviews, and true-false questions. Overall, it would be helpful to
add a new field called STEM Leader Teacher Training to the education process in
faculties of education so that teachers can receive STEM Leader Teacher Training.
The findings of the research highlighted that STEM education includes using
technology, promoting teamwork, collaboration, critical thinking, increasing
productivity, promoting interdisciplinary solidarity, encouraging creativity,
strengthening communication, promoting peer understanding, promoting cognitive
thinking, and addressing contemporary problems. In this context, it is necessary to
review the curricula of faculties of education in the light of the advantages of STEM
education. Especially, including courses related to engineering and technology
education in faculties of education is crucial. Regarding technology education, it is
clear that placing classes where students will receive education on contemporary
concerns, especially coding education, is of paramount importance.

As a conclusion, our results hold implications for policy makers and educators.
Policy makers need to ensure that STEM practitioners and STEM practices. Educators
need to be aware of STEM practices and its value for educational processes.
Additionally, the results provide invaluable contributions to the field of STEM
education and will be used to improve the quality of STEM education. Finally, it is
essential STEM Leader Teacher Training programs to overhaul their curricula to
increase prospective STEM practitioners’ skills and competence.
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Genisletilmis Tiirkce Ozet

STEM egitimi, 6grencileri 21. yiizyil is giicii gereksinimlerine hazirlamada énemli bir
yere sahiptir. Bu c¢aligma, dgretmenlerin STEM egitimi konusundaki goriislerini
ortaya koymayi amaglamaktadir. Caligma 6zellikle STEM uygulamalarini siniflarinda
uygulayan Ogretmenlerin  goriiglerini  belirlemek i¢in, okullardaki STEM
uygulamalarinin genel &zelliklerine, STEM lider 6gretmen veya uygulayicilarinin
ozelliklerine, STEM uygulamalarinin egitimsel degerine ve STEM uygulamalarinin
degerlendirme siirecine odaklanmaktadir.

Bu ¢alismada, STEM uygulayicilarinin okullardaki STEM uygulamalarina iligkin
bakig acilarmi ortaya koymak igin igerik analizi ve tematik analiz yontemlerini
kullanan betimsel nitel arastirma modeli kullanmistir. Calisma verileri, 8 STEM
uygulayicisindan yar1 yapilandirilmig goriismeler yoluyla toplanmistir. Daha 6nce
STEM egitimi almis sekiz STEM egitimcisi secilmis ve goniillii olarak arastirmaya
davet edilmistir. Arastirma verileri Subat ve Mart 2023 tarihleri arasinda
gergeklestirilen yiiz ylize bireysel goriigmeler yoluyla elde edilmistir. Gériismeler 35
ila 45 dakika stirmiis ve desifre amaciyla kaydedilmistir. Katilimcilara STEMP1'den
STEMPS'e kadar kod numaralari verilmistir. Katilimcilarin yaslar1 28 ile 45 arasinda
degismektedir ve ortalama yaglar1 33,7'dir. Katilimcilarin yedisi kadm, biri erkektir.
Katilimcilarin ortalama 8,8 yil olmak iizere minimum 3 yil ve maksimum 15 yil
ogretmenlik deneyimi bulunmaktadir. STEM deneyimleri 1 ile 4 yil arasinda
degismekte olup, ortalama 2,8 yildir. Betimsel arastirma, 6zellikle arastirilan konu
hakkinda smirli bilginin oldugu alanlarda, deneyimlerin ve algilarin dogrudan
aciklamalarin1 saglamayr amaglar (Sandelowski, 2010). Bu amag¢ dogrultusunda
calismada asagidaki arastirma sorularina cevap aranmistir:

1. Okuldaki STEM uygulamalarinmn 6zellikleri nelerdir?

2. Okuldaki STEM uygulayicilarinin ézellikleri nelerdir?

3. Okuldaki STEM uygulamalarinin egitsel degerine iligkin goriisler nelerdir?
4. Okuldaki STEM uygulamalarmin degerlendirme siireci nasildir?

Calismada, dort agik uglu arastirma sorusundan olusan yari yapilandirilmis anket
kullanilarak bireysel goriismeler yoluyla veriler toplanmistir. Verileri analiz etmek ve
tekrar eden temalar1 belirlemek i¢in nitel i¢erik analizi ve tematik analiz kullanilmistir
(Braun & Clarke, 2022). Bu teknikler sistematik bir kodlama, anlam yorumlama ve
temalarin tanimlanmasi yoluyla sosyal gercekligin kapsamli bir tanimimi saglama
stirecini igerir (Gall ve dig., 2007). Betimsel nitel veri analizi siireci verilerin
kategorize edilmesini ve ana temalarin belirlenmesini igermektedir (Berg ve Lune,
2015; Creswell, 2007, 2012, 2015; Stake, 2010; Yin, 2011).

Calismanin veri analiz siireci, Newell ve Burnard (2011) tarafindan dnerilen analiz
stirecine dayanmaktadir. Bu siiregler: (1) Verilerin desifre edilmesi ve tasnif edilmesi:
Veriler dnce yazil1 bir formata doniistiiriilmiis ve ardindan ciimleler, paragraflar veya
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temalar gibi anlaml1 birimler halinde tasnif edilmistir. (2) Goriismelerden elde edilen
ilk verilere kod verilmis ve daha sonra kodlanan veriler incelenerek éruintiler ve ortak
noktalar tespit edilmistir. (3) Yorum/disiinceler eklenmis ve kodlanmig veriler daha
sonra, verilere iliskin ek icgoriiler saglamak icin yorumlar ve diisiincelerle
aciklanmustir. (4) Benzer ifadeler, kaliplar, temalar belirlemis ve kodlanan veriler
daha sonra benzer ifadeleri, kaliplar1 ve temalar1 belirlemek i¢in analiz edilmistir. (5)
Belirlenen temalar daha sonra, arastirma sorulariyla eslestirilmistir. (6) Belirlenen
temalar ortaya ¢ikarilmistir. Mevcut ¢aligmanin giivenirligini saglamak igin
aragtirmacilar tarafindan ikili bir strateji uygulanmistir. ilk olarak, veri toplama igin
kapsamli bir uygulama protokolii titizlikle takip edilmistir. Ikinci olarak, bulgularm
giivenilirligini artirmak igin tiim yazili metinler katilimcilar tarafindan kontrol
edilmistir.

Aragtirma bulgular incelendiginde: STEM uygulamalarmin 6zelliklerine iligkin
ogretmen goriisleri temasinda 14 alt tema ortaya koyulmustur. Katilimeilar
¢ogunlukla STEM uygulamalarmin: teknoloji kullanimy, igbirligine dayali 6grenme,
dayanisma, elestirel diisiinmeyi tesvik etme, iiretkenligi artirma, disiplinler arasi
calismay1 saglama, yaraticilign gelistirme, iletisimi gliglendirme, akran dayanigmasini
gelistirme, disiplinleri biitiinlestirme, {ist biligsel diisiinmeyi tesvik etme ve mevcut
sorunlara  ¢dziim retme kavramlarmi icerdigini vurgulamistir. STEM
uygulayicilarinin 6zellikleri temasinda 14 alt tema ortaya koyulmustur. Katilimcilar
genel olarak STEM uygulayicilarmin: meslege merak duymasi, iyi bir egitmen
olmasi, ¢oziim odakli olmasi, 6grencilerle iletisimi kuvvetli olmasi, alaniyla diger
konular arasinda iligki kurmasimi bilmesi, elestirel diisiinmeyi tesvik etmesi,
matematigi etkin kullanmay1 bilmesi, miithendislikte dijital caga uygun faaliyetleri
yiriitebilmesi, genis hayal giiciine sahip olmasi, genel kiiltiir diizeyi yiiksek olmasi,
yenilik¢i olmasi, analitik disiinebilmesi, disiplinli ve sabirli olmasi gerektigini
vurgulamislardir. STEM uygulamalarmin egitsel degeri ve egitim siirecine katkisi
temasimda 10 alt tema ortaya koyulmustur. Katilimcilar: STEM uygulamalarinin
akran is birligine, egitim hayati boyunca edinilen bilgi ve becerilerin is hayatina
aktarilmasina, 6grencinin daha once ilgi duymadigi bir konudan zevk almaya
baslamasina, teknoloji ve bilim ile i¢ ice olmasina, olaylar arasindaki iligkiyi daha iyi
anlamasina, matematik ve miihendislik egitimine ve yeni buluslar tasarlamasina katki
sagladigin1 vurgulamislardir. STEM uygulamalarinin degerlendirilmesi temasinda 14
alt tema ortaya koyulmustur. Katilimcilar: STEM uygulamalarmi degerlendirmede
kullanilan strateji, yontem ve tekniklerin ¢cogunlukla dereceli puanlama anahtarlari,
iirlin tanitim videolar1 ve sunumlari gibi tasarim etkinlikleri, konuyla ilgili testler, acik
uclu sorular, akran degerlendirme aracglari, beyin firtinasi, yart yapilandirilmig
gorlismeler, dogru/yanlig sorular1 ve Ogrenci dokiiman ve dosyalart oldugunu
vurgulamiglardir.

Sonug olarak, STEM uygulamalari, soru sorma, sorunlari arastirma ve ¢oziim
gelistirme becerilerine vurgu yapmaktadir. Olgular1 kesfetmek ve anlamak icin
elestirel diisiinme, analiz ve deney yapmay! igermektedir. STEM uygulayicilari

Bayburt Egitim Fakiiltesi Dergisi, Yil: 2023 Cilt: 18 Say:: 40



1117 M. Kus, M. K. Aydin & E. Karakurt

genellikle karmagik sorunlari ¢6zmek igin ekipler halinde ¢alisirlar. Etkin isbirligi,
fikir paylasimi, birlikte ¢aligma ve her ekip iiyesinin uzmanligindan yararlanmayi
igermektedir. Bulgulari paylasmak ve ¢oziimler sunmak i¢in hem yazili hem de sozli
iletisim becerileri gereklidir. STEM uygulamalarini degerlendirebilmek geleneksel
degerlendirme araglarinin 6tesine gegmek gerektiginin farkinda olmak gereklidir.
Ogrencilerin STEM alanlarindaki bilgi, beceri ve yeteneklerinin kapsamli olarak
ortaya koyan siire¢ ve sonug odakli degerlendirme yontemlerinin bir kombinasyonunu
igermektedir. Degerlendirmeler, STEM egitiminin amag¢ ve hedefleriyle uyumlu
olmali, kavramlarin daha derinden anlasilmasini, elestirel diisiinmeyi, problem ¢ézme
becerilerini ve bilginin ger¢ek diinyadaki durumlara uygulanmasini tesvik etmelidir.
Arastirma bulgulart politikacilar ve egitimciler i¢in anlamli ¢ikarimlar
barmdirmaktadir. Egitim politikalarina yon veren karar vericiler ve egitimciler, STEM
uygulayicilarini ve STEM uygulamalarmi egitime egemen kilmak i¢in ¢aligmalar
yapmalidir. Egitimcilerin STEM uygulamalarmin ve egitim siirecleri i¢in degerinin
farkinda olmalar1 6nemlidir. Ayrica, arastirma sonuglar1 STEM egitimi alanina énemli
katkilar saglayacak ve STEM egitiminin kalitesini artirmak igin kullanilabilecektir.
Son olarak, STEM Lideri Ogretmen Yetistirme programlarinin, miistakbel STEM
uygulayicilarinin beceri ve yeterliliklerini artirmak igin egitim programlarinin gozden
gecirmeleri 6nem arz etmektedir.
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Bu aragtirmanmin amact ogretim programlarinda yer alan sekiz anahtar yetkinligin
olgiilmesi igin gegerli ve giivenilir dlgek gelistirmektir. Arastirma Mardin ili ve ilgelerinde
gorevli ortaokul 6gretmenleri ile betimleyici tarama yéntemi kullanilarak yapilmigtir. Sekiz
yetkinlik alam ve 86 maddeden olusan besli likert tipi olgek igin uzman kanmsindan
yararlamlmstir. Olcegin yapr gecerligini test etmek icin 444 veriye acimlayict faktor analizi
uygulanmistir ve varimax dondiirme yontemi kullamilarak iki madde elenmistir. Elde edilen
yapmn dogrulugunu test etmek amaciyla 640 veriye birinci diizey dogrulayici faktor analizi
uygulanmistir ve ortaya ¢ikan model uyum indeksleri incelenmistir. Yapilan incelemeler
sonucunda model uyum indekslerinin mikemmel uyum ile kabul edilebilir uyum diizeylerinde
olduklart goviilmiistiiv. Olcegin giivenirligini belirlemek icin yetkinlik alanlarimn Cronbach
Alpha giivenirlik katsayilart hesaplanmigtir. Yapilan tiim analizler sonucunda, bu ¢alisma
ogretim programlarinda yer alan sekiz anahtar yetkinligin él¢iilmesi agisindan 8 farkl olgek
olarak yeterli derecede gecerli ve giivenilir oldugu tespit edilmigtir. Soz konusu alana iligkin
yapulacak ¢alismalarda élceklerin kullanilabilecegi onerilmigtir.

Anahtar Kelimeler: Ogretim programi, anahtar yetkinlikler, 6lcek

Evaluating Competency Areas in Curriculum Teacher Scale:
Validity and Reliability Study

Abstract

The purpose of this study is to develop a valid and reliable scale to measure eight key
competencies in the curriculum. The study was conducted with secondary school teachers
working in Mardin province and its districts by using the descriptive survey method. Expert
opinion was sought for the five-point Likert-type scale consisting of eight competency areas
and 86 items. Exploratory factor analysis was applied to 444 data to test the construct validity

* Bu cahigma 2022 yilinda Dog. Dr. Faysal OZDAS damsmahginda, Mardin Artuklu
Universitesi Lisansiistii Egitim Enstitiisii tarafindan kabul edilen “Ogretim programlarinda yer
alan yetkinliklere iligkin 6gretmen goriiglerinin incelenmesi” adl yiiksek lisans tez verilerinden
dretilmistir.

** Dicle Universitesi, Lisansiistii Egitim Enstitiisii, Egitim Programlar1 ve Ogretim (DR),
Diyarbakir, Tlrkiye, seyitbilal_gunes@hotmail.com, ORCID: 0000-0003-0694-0936

“* Mardin Artuklu Universitesi, Edebiyat Fakiiltesi, Egitim Bilimleri Béliimii, Mardin,
Turkiye, faysalozdas@artuklu.edu.tr, ORCID: 0000-0002-2261-9504

Kaynak Gosterme: Giines, S. B. & Ozdas, F. (2023). Ogretim programlari yetkinlik alanlarimnin
degerlendirilmesi 6gretmen 6lgegi: Gegerlik ve giivenirlik calismast. Bayburt Egitim Fakiiltesi
Dergisi, 18(40), 1118-1153.



mailto:seyitbilal_gunes@hotmail.com
https://orcid.org/orcid-search/search?searchQuery=0000-0003-0694-0936
mailto:faysalozdas@artuklu.edu.tr
https://orcid.org/orcid-search/search?searchQuery=0000-0002-2261-9504
https://orcid.org/0000-0003-0694-0936
https://orcid.org/0000-0002-2261-9504

1119 S. B. Giines & F. Ozdas

of the scale, and two items were eliminated using the varimax rotation method. In order to test
the accuracy of the structure, first level confirmatory factor analysis was applied to 640 data
and the resulting model fit indices were examined. It was found that the model fit indices were
at the levels of perfect fit and acceptable fit. To determine the reliability of the scale, the
Cronbach Alpha reliability coefficients of the competence areas were calculated. As a result of
all analyzes, it was concluded that this study is valid and reliable enough as 8 different scales
in terms of measuring eight key competencies in the curriculum. It has been suggested that
scales can be used in studies to be conducted on the subject.

Keywords: Curriculum, key competencies, scale

Giris
21. yilizyilda artan niifus, degisen roller ve toplum dinamikleri, teknolojinin de
gelismesiyle kiiresel anlamda giiglii olmak isteyen uluslarin 6n plana ¢ikma cabalari,
hedeflenen kitleye ulagsmasi adina kapsayiciligr yiiksek olan egitim ortamlarmdan
gecmektedir (Agaoglu & Demir, 2020). Bu ortamlarin olusturdugu insan
popiilasyonunun ihtiyaglar1 ve hedefleri dogrultusunda, bunlar1 gerceklestirmek tizere
bireye istendik davranislar kazandirmak adina sahip olmasi gerektigi bilgi, yetkinlik
ve degerleri kapsayan 6gretim programlari bu gorevi iistlenmektedir. Kendisinden
beklenilen bu gorevi yerine getirmek amaciyla yasam boyu 6grenme ilkesine bagli
kaliarak insan gelisiminin her evresinde kendini giincelleyen ve dinamik bir yapiya
sahip olan 6gretim programlart (Milli Egitim Bakanligi [MEB), 2018), gii¢lii uluslarin
sosyal, siyasal, kiiltiirel, ekonomik, bilimsel ve egitsel parametrelerinde bireyin sahip

oldugu bilgi ve yetkinliklerin farkinda olarak eylemlerine devam etmektedir (Giines,
2022).

Son yillardaki teknolojik, bilimsel gelisim ve degisimler 6grenenlerin sadece bilgi
sahibi olmalar1 degil ayni zamanda edindikleri bu bilgileri toplumda iiretken, problem
¢ozebilen, takim halinde ¢alisabilen, girisimci, inovatif niteliklere sahip birer birey
olmalarini saglayacak olan becerileri de 6nemli 6lgiide degistirmistir (Tezcan, 2020).
Bireylerin degisen ihtiyaglari, 6grenme faaliyetini kisa siireli bir eylem olmaktan
¢ikararak yasam boyu devam eden bir etkinlik haline getirmektedir (Yalkin & Isik,
2019). Bilgi, beceri, yetkinlik ve degerler biitiinii ile egitim sistemlerinin hem okul
icinde hem de okul disinda yasamim her alaninda yol géstericisi olan &gretim
programlarinin sahip oldugu bu farkindalik ile kitleleri yiiriitebilme, gelistirebilme ve
degistirebilme giiclinii i¢inde barmmdirmasi nedeniyle toplumlarin geleceginin
ingasinda miihim bir role sahiptir (Gilines, 2022). Bu durumun gergeklesebilmesi ise
Ogrenci, 6gretmen, aile, okul, sosyal ¢evre, medya gibi faktorlerin bir araya gelmesi
ve tlim bu bilesenlerin birlikte hareket etmesi ile anlam kazanmakta ve hedeflenen
durumdan en yiiksek verimin elde edilmesi 6gretim programlarinin hedeflenene
uygun olusuyla miimkiin olmaktadir (Ozdas, 2019). Nitekim bir dgretim programmin
basarili olabilmesi, bireyden istenilen davraniglar1 kazandirabilme diizeyine baglidir
(Senemoglu, 2020).
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Giinlimiizde bilgi ve teknolojide yasanan gelismeler, bireyin ve toplumun
ihtiyaglarindaki degismeler, 6grenme ve Ogretme kuram ve yaklasimlarmdaki
yenilikler Ogretim programlarinin hedefledigi bireyden beklenen rolleri de
degistirmistir (Giines, 2022). Bu degisimler karsisinda girisimci, kararli, duygudas,
sade ve anlagilir bir ruhla bilgiyi tiretme, ger¢ek yasamda kullanma, problem ¢dzme,
okudugunu anlama, disiindiigiinii ¢éziimleme, soyledigini aktarabilme, aktarilani
sorgulama, sosyal ve kiiltiirel degerlere katki saglama ve bunlardan iiriin elde
edebilme bilgi ve becerisine sahip bireylerin varligina ihtiyag duyulmaktadir. Bu
ihtiyag dogrultusunda bireylerin elestirel, analitik, yaratici, pratik, wraksak, yakinsak
ve global diistinme yetkinliklerine sahip olabilmesi elbette 6gretimin anlamli, verimli,
islevsel, genellenebilir, siirdiiriilebilir ve diger disiplinlerle biitiinlesmis nitelik ve
nicelikleriyle miimkiindiir (MEB, 2018). Bu dogrultuda, hem bireysel hem de
toplumsal olarak pek ¢ok alanda yetkin bir vatandas olma yolunda bireylerin edinmesi
gerektigi bu davranis ve beceriler 6gretim programlarinda anahtar yetkinlikler olarak
yer almaktadir. Anahtar yetkinlikler tiim bireylerin kigisel memnuniyet ve geligim,
istihdam edilebilirlik, sosyal igerme, siirdiiriilebilir yasam tarzi, huzurlu toplumlarda
basarili yasam, saglik bilingli yasam yonetimi ve aktif vatandaslik icin ihtiyag
duyduklaridir (Avrupa Birligi Konseyi, 2018).

2006 yilinda Avrupa Parlamentosu ve Avrupa Birligi Konseyi, yasam boyu
ogrenme icin anahtar yetkinliklere iliskin bir tavsiye karari kabul etmis ve iiye
iilkelerin ‘Hayat Boyu Ogrenme igin Anahtar Yetkinlikler - Avrupa Referans
Cergevesini’ uygulamasi gerektigi ifade edilmistir. Tavsiye karari, kabuliinden
baslanarak yetkinlik temelli egitim, 6gretim ve 6grenmenin gelistirilmesi i¢in temel
basvuru kaynagi olmustur (Avrupa Birligi Konseyi, 2018). Avrupa Birligi’nin iilke
vatandaslarinin sahip olmalar1 gerektigini vurguladigi ‘anahtar yetkinlikler’, bilgi
toplumuna katki saglayacag lizere her biri esit derecede 6nemli goriilmekte olup
birgok yetkinlik birbirini destekler nitelikte oOrtiismekte ve i¢ ige gegmektedir
(European Union [EU], 2018). S0z konusu cercevede yer alan bilgi, beceri ve
yetkinlikler bireysel, sosyal, ekonomik ve vatandaslik boyutlarinda yasam boyu
ogrenmeyi destekler niteliktedirler. Bu 6grenmeler orgiin, yaygin ve her yerde
ogrenme ortamlarinda gerceklesebilmektedir. Burada amag nitelikleri biitiinlestirip
koordine etmenin yani sira is giicii piyasasi, egitim-6gretim sistemi ve sivil topluma
dair niteliklerin seffafligi, erisebilirligi ve kalitesini de iyilestirmektir (European
Comission, 2018). Tim bu gelismelere miiteakip uluslararasi alanda giiniimiiziin
onemli konularindan 21. yiizyil becerileri de degisen hayat sartlari, niifus yiikselisleri,
teknolojik gelismeler ve ilerleyisler, endistrilesme gibi durumlar karsisinda
toplumdaki paydaslari ve kurumlar1 etkilemektedir (Tugluk ve Ozkan, 2019).
Nitekim, Ekonomik Isbirligi ve Kalkinma Orgiitii (OECD) Uluslararas1 Ogrenci
Degerlendirme Programi (PISA) ya da Yetiskin Yetkinliklerinin Uluslararasi
Degerlendirmesi (PIAAC) i¢cin OECD Programi gibi uluslararasi aragtirmalar,
yetersiz temel becerilere sahip geng ve yetiskinlere iliskin siirekli yiiksek oranlara
isaret etmektedir (Avrupa Birligi Konseyi, 2018). Sonu¢ olarak, ortaya konulan
tavsiye kararlar ve OECD raporlar1 bize gostermistir ki, yasam boyu d6grenme
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acisindan temel becerilere yatirrm yapmak her zamankinden daha onemli hale
gelmistir.

Kiireselde yasanan gelismeler géz oniine alindiginda, uluslararas: alanda oldugu
gibi lilkemizde de Avrupa Yeterlilikler Cergevesi (AYC) temel alinarak belirlenen ve
Tirkiye Yeterlilikler Cergevesinde (TYC) tanim ve agiklamalartyla yer alan anahtar
yetkinliklerin, yasam boyu 6grenme anlayisiyla 21. yiizyil becerilerine uygun bir
sekilde, Ogretim programlarina entegre edilmeleri ve bunlarin bireylere
kazandirilmas1 gerekli hale gelmistir. Ogretim programlarinda yer alan bu sekiz
anahtar yetkinlik; “Ana Dilde Iletisim, Yabanci Dillerde Iletisim, Matematiksel
Yetkinlik ve Bilim/Teknolojide Temel Yetkinlikler, Dijital Yetkinlik, Ogrenmeyi
Ogrenme, Sosyal ve Vatandashikla Ilgili Yetkinlikler, Inisiyatif Alma ve Girisimcilik,
Kiiltiirel Farkindalik ve Ifade” seklindedir (MEB, 2018). Soz konusu anahtar
yetkinliklerin ders igeriklerine dahil edilmesiyle ve buna iliskin &grenme
etkinliklerinin diizenlenmesi hem g¢ocuklarin bu becerileri edinmelerini saglayacak
hem de yasamlarin1 daha da kolaylastiracaktir (Yiksel & Taneri, 2020).

S6z konusu durumlar géz dniinde bulunduruldugunda, 6gretim programlarinda yer
alan yetkinliklere iliskin calismalar (Ozdas, 2019; Caliskan Toyoglu, 2016; Gencel,
2013; Sahin, Akbash & Yanpar Yelken, 2010) olmasina ragmen, anahtar yetkinlikleri
olgen tek calisma Erkek, Ozdas ve Cakmak (2022) tarafindan gelistirilen “Ortaokul
Ogretim Programi Yeterlilikleri Yetkinlik Alan1 Ogrenci Olgegi” dir. Ogrenci 6lgegi
olmasma ragmen, 21. yiizyil becerilerinin ve sekiz anahtar yetkinligin, okullarda
ogrencilere ne diizeyde kazandirildigina dair bir 6gretmen 6lgegine rastlanmamistir.
Bu amagla, 6gretim programlarinda yer alan yetkinliklere iliskin farkli degiskenlerle
gerceklestirilecek ¢alismalarda kullanilabilecek sekiz yetkinlik alani ile ilgili 6lgekler
gelistirmek hedeflenmistir.

Yontem

Arastirmanin Modeli

Bu ¢alismada, betimsel arastirma yontemlerinden tarama modeli kullanilmistir. Nicel
aragtirma desenlerinden biri olan tarama modeli; arastirilan konu ya da olaya iligskin
orneklemi temsil edebilecek genis kitlelerin goriisleri alinarak ge¢cmiste veya
gliniimiizde varligini stirdiiren bir durumun betimlenmesini hedefleyen arastirma
yaklagimidir (Karasar, 2023; Biylkoztirk, 2020). Genel olarak tarama galigmalarinda
arastirmacilar, fikir ve Ozelliklerin neden kaynaklandigindan c¢ok orneklemdeki
bireyler agisindan nasil dagildigiyla ilgilenirler (Fraenkel & Wallen, 2006). Bu
arastirmada ortaokul Ogretmenlerinin, Ogretim programlarinda yer alan anahtar
yetkinliklerin &grencilere ne diizeyde kazandirildigina dair goriislerinin ortaya
¢ikarilmasi i¢in gegerli ve giivenilir dlgek gelistirmek amaglanmis ve bu nedenle
tarama modelinin uygulanmasi uygun goriilmiistiir.
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Arastirma Grubu

Aragtirma 2020-2021 egitim 6gretim yilinin bahar yariyili déneminde yapilmistir.
Aragtirma, Mardin ili ve il¢elerinde, ortaokullarda gorev yapan gretmenler ile gerekli
izinler alinarak yiirttilmustir. Arastirmada toplanan verilerin agimlayic1 faktor
analizi grubunu 444 6gretmen, dogrulayict faktor analizi grubunu da 640 &gretmen
olusturmaktadir. Arastirmada uygun Ornekleme yontemi kullanilmustir. Seckisiz
olmayan d&rnekleme tekniklerinden biri olan uygun drnekleme, evren kapsamindaki
Ogelerden, nesnelerden, elemanlardan veya paydaslardan kolay erisilebilir ve
uygunluk agisindan degerlendirerek aragtirmacmin aragtirmanm Srneklemini
olusturacak maddeleri belirlemesini saglar (Korkmaz, 2021). Arastirma grubu ile ilgili
demografik 6zellikler farkli degiskenler baglaminda asagida Tablo 1°de gdsterilmistir.

Tablo 1.
Demografik Degiskenler Ile 1lgili Bilgiler
Agimlayici Faktor Analizi Dogrulayici Faktor Analizi
f % f %
Cinsiyet
Kadin 242 54.5 331 51.8
Erkek 202 45.5 309 48.2
Egitim Diizeyi
Lisans 398 89.6 577 90.1
Yiiksek Lisans 43 9.7 60 9.4
Doktora 3 0.7 3 0.5
Mesleki Kidem
1-5 119 26.8 173 27.0
6-10 155 34.9 209 32.7
11-15 88 19.8 132 20.6
16-20 56 12.6 77 12.0
21-25 17 3.8 30 4.7
26+ 9 2.0 19 3.0
Brang
Tirkce 74 16.6 108 16.9
Sosyal Bilgiler 40 9.0 72 11.2
[lkogretim Matematik 83 18.7 120 18.8
Fen Bilimleri 60 14.0 85 133
Bilisim Teknolojileri ve Yazilim 12 2.7 17 2.6
Din Kulturt ve Ahlak Bilgisi 40 9.0 52 8.1
Ingilizce 58 13.0 88 13.8
Arapca 4 0.9 5 0.8
Yasayan Diller ve Lehceler 2 0.4 3 0.5
Miizik 11 2.4 14 2.2
Gorsel Sanatlar 11 2.4 16 25
Beden Egitimi ve Spor 25 5.6 33 5.1
Rehberlik ve Psikolojik Danisman 7 15 5 0.8
Teknoloji ve Tasarim 17 3.8 22 34
Toplam 444 100 640 100

Tablo 1 incelendiginde, calismaya katilan 6gretmenlerin agimlayic faktor analizi
icin %54,5’i kadim, %45,5°1 erkektir. Ogretmenlerin %89,6’s1 lisans, %9,7’si yiiksek
lisans ve %0,7 ’si doktora egitim diizeyine sahiptir. Ogretmenlerin %26,8’i 1-5,
%34,9’u 6-10, %19,8’1 11-15, %12,6’s1 16-20, %3,8’i 21-25 ve %2,0’1 26 ve lstil
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mesleki kidem yilina sahiptir. Ogretmenlerin %16,6’s1 Tiirkce, %9,0’1 Sosyal Bilgiler,
%18,7’si Tlkogretim Matematik, %14,0’1 Fen Bilimleri, %2,7’si Bilisim Teknolojileri
ve Yazilim, %9,0’1 Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi, %13,0’1 Ingilizce, %0,9’u Arapca,
%0,4’i Yasayan Diller, %2,4’1 Miizik, %2,4’i Gorsel Sanatlar, %5,6’s1 Beden
Egitimi ve Spor, %1,5’1 Rehberlik ve Psikolojik Danigsman ve %3,8’i Teknoloji ve
Tasarim branglarinda gorev yaptigi gorilmektedir.

Tablo 1 incelendiginde, ¢calismaya katilan 6gretmenlerin dogrulayici faktor analizi
icin %51,8°1 kadin, %48,2’si erkektir. Ogretrnenlerin %90,1°1 lisans, %9,4’1 yiiksek
lisans ve %0,5’i doktora egitim diizeyine sahiptir. Ogretmenlerin %27,0’1 1-5,
%32,7’si 6-10, %20,6’s1 11-15, %12,0°1 16-20, %4,7’si 21-25 ve %3,0’1 26 ve istii
mesleki kidem yilma sahiptir. Ogretmenlerin %16,9’u Tiirkge, %11,2’si Sosyal
Bilgiler, %18,8’i ilkogretim Matematik, %13,3’ii Fen Bilimleri, %2,6’s1 Bilisim
Teknolojileri ve Yazilim, %8,1°i Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi, %13,8°i Ingilizce,
%0,8’1 Arapga, %0,5’1 Yasayan Diller, %2,2’si Miizik, %2,5’1 Gorsel Sanatlar, %5,1°1
Beden Egitimi ve Spor, %0,8’i Rehberlik ve Psikolojik Danisman ve %3,4’0
Teknoloji ve Tasarim branslarinda gérev yaptigi goriilmektedir.

Olcek Gelistirme Asamalari

1. Asama: Madde Havuzunun Olusturulmasi

Olgek gelistirmek amactyla dncelikle probleme dair bir literatiir taramas1 yapilmistir.
Sekiz anahtar yetkinlik gbz 6niinde bulundurularak yapilan alanyazin incelenmis ve
s6z konusu alanda Ozdas *mn (2019) “Ogretim programlarinda yer alan yeterliklere
iliskin 6gretmen goriislerinin degerlendirilmesi” ¢aligmasi ile Milli Egitim Bakanligi
ogretim programlarinda yer alan sekiz anahtar yetkinligin tanimlarindan (MEB, 2018)
yola ¢ikilarak madde havuzu olusturulmaya calisiimisgtir.

2. Asama: Olgege On Uygulamanin Yapilmasi

Yapilan incelemeler sonucunda maddeler sekiz anahtar yetkinlik altinda ayri
temalarda 6n uygulama icin 86 maddede birlestirilmistir. Olgegin 6n uygulama formu
5°1i likert tipi formatinda hazirlanmustir. Olgekte yer alan maddeler; 5=Kesinlikle
Katiliyorum, 4=Katiliyorum, 3= Kararsizim, 2=Katilmiyorum, 1= Kesinlikle
Katilmiyorum seklinde derecelendirilmistir. Hazirlanan taslak o6lgek igin 60
katilimciya ulagilarak 6lgegin On uygulamasi yapilmistir ve maddelerin 6lgek icin
uygun olup olmadigma bakilmistir.

3. Asama: Uzman Goériisiine Sunulmasi

Uzman goriisii sonucu 86 maddede toplanan taslak olgek, sekiz anahtar yetkinlik
ozelinde sekiz temaya ayrilmistir. Taslak Olgek, maddelerin kapsam ve goriiniis
gegerligini incelemek igin program ve 6lgme-degerlendirme alaninda ti¢ 6gretim liyesi
uzmanin gorisiine sunulmustur. Ayrica maddelerin dil ve anlatimlar1 iki Tiirkce
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Ogretmenine inceletilmis ve gerekli diizeltmeler yapilmistir ve taslak olgek pilot
uygulamaya hazir hale getirilmistir.

4. Asama: Olgegin Uygulanmasi

Olgek, 6gretmen degerlendirmeleri ve uzman goriisleri sonucunda 6n uygulamasi
tamamlanmis olup, 86 madde olarak ortaokul 6gretmenlerine uygulanmis ve 444
veriye ulastlmistir. Goniilliilik esasli toplanan veriler, 6gretmenlere hem g¢evrimigi
hem de okul yonetimlerinden gerekli izinler alinarak yiiz yiize uygulanmstir.

5. Asama: Verilerin Analiz Edilmesi

Olgege son seklini vermek amaciyla gegerlik ve giivenirlik calismalar1 yapilmis ve
veriler analiz edilmistir. Bu ¢aligmalarda oncelikle 6l¢ekte yer alan maddelerin ayirt
edici olup olmadigini belirlemek icin madde-toplam korelasyon analizi yapilmistir.
Olgegin yap1 gegerliligi faktdr analizi ile degerlendirilmistir. Olgegin giivenirlik
calismalar1 kapsaminda her bir yetkinlik alani temasi ve yetkinlik temalarinda ortaya
cikan faktor/ler icin ayr1 ayri Cronbach Alpha i¢ tutarlilik katsayilar1 hesaplanmisgtir.
Soz konusu istatistiksel islemler i¢in SPSS paket programi kullanilmistir. Sonraki
adimda, degiskenleri test etmek amaciyla birinci diizey dogrulayici faktor analizi
yapilmis ve model uyum indeksleri ise kosularak yapi dogrulanmaya ¢alisiimistir. Bu
islemler i¢in ise AMOS programi kullanilmistir.

Etik Kurul Onay1

Aragtirma igin Mardin Artuklu Universitesi Bilimsel Arastirma ve Yaymn Etigi
Kurulundan etik kurul izni alinmustir.

Kurul Adi: Mardin Artuklu Universitesi Bilimsel Arastirma ve Yaym Etigi Kurulu
Karar Tarihi: 24.11.2021
Oturum Sayisi: 2021/10-8

Bulgular ve Yorum

Aragtirmanin bu bdliimiinde 6lgme aracindaki maddelerinin segimi, agimlayici faktér
analizi ve dogrulayici faktor analizine iliskin istatistiksel veriler tablolastirilmis ve bu
veriler yorumlanarak sunulmustur.

Ol¢cme Aracindaki Maddelerinin Secimi

Olgme aracindaki maddelerin segiminde madde-toplam korelasyonu goz oniinde
bulundurularak madde analizi verileri Tablo 2 de sunulmustur:
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Tablo 2.

Madde-Toplam Korelasyonu Analiz Tablosu
Madde Madde- Madde Madde- Madde Madde- Madde Madde-

No Toplam No Toplam No Toplam No Toplam
Korelasyon Korelasyon Korelasyon Korelasyon

S1 271 S24 ,530 S47 644 S70 ,505
S2 ,249 S25 ,238 S48 ,647 S71 712
S3 ,483 S26 ,584 S49 ,698 S72 576
S4 ,538 S27 571 S50 571 S73 ,684
S5 ,555 S28 ,346 S51 ,589 S74 ,629
S6 ,496 S29 ,553 S52 ,605 S75 672
S7 ,408 S30 ,584 S53 ,548 S76 ,656
S8 479 S31 ,545 S54 ,645 S77 ,691
S9 454 $32 ,520 S55 ,585 S78 ,605
S10 437 S33 ,405 S56 ,597 S79 ,635
S11 ,466 S34 453 S57 674 S80 ,300
S12 ,483 S35 ,649 S58 ,500 S81 ,612
S13 ,401 S36 ,679 S59 ,651 S82 ,459
S14 428 S37 724 S60 ,642 S83 ,581
S15 ,408 S38 ,695 S61 ,649 S84 ,661
S16 470 S39 ,664 S62 ,638 S85 ,654
S17 ,595 S40 ,631 S63 494 S86 ,537
S18 ,587 S41 ,593 S64 ,643

S19 487 S42 ,643 S65 ,662

S20 ,554 S43 ,589 S66 ,605

S21 492 S44 ,607 S67 ,597

S22 ,485 S45 571 S68 611

S23 ,489 S46 676 S69 ,653

Blyukoztlrk (2021), madde-toplam korelasyon katsayilarimin 0,30 ve iizerinde
olmasinin iyi ayirt edici oldugu, gerekli goriilmesi halinde 0,20 — 0,30 arasindaki
maddelerin teste dahil edilebilecegi belirtilmektedir. Tablo 2 incelendiginde madde
toplam Korelasyonu analiz islemleri sonucunda taslak 6lgekte bulunan 86 maddeden
$6z konusu durumu kargilamayan maddeye rastlanmamistir. 0,20 — 0,30 arasi 3 madde
yetkinlik alanlarinin bilgi ve beceri boyutlar1 gozetilerek taslaktan ¢ikartilmamustir.

Olgegin Gegerliginin Saglanmasi

Orneklem Biiyiikliigiiniin Uygunlugu

Madde-toplam korelasyonu analizi sonucunda belirlenen maddelerin arastirma igin
orneklem yeterligini tespit etmede Kaiser-Meyer-Olkin (KMO) Testi ile korelasyon
matrisindeki iligkilerin anlamli bir diizeyde olup olmadigint gosteren Bartlett
Kiresellik Testi uygulanmistir (Can, 2020). Testlerin sonuglari Tablo 3’te
sunulmustur:
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Tablo 3.
Yetkinlik Alanlari Bartlett Testi ve Kaiser-Meyer-Olkin Degerleri
. i Bartlett Kiiresellik Test Kaiser-Meyer-
Yetkinlik Alani Faktorler Degeri Olkin (KMO)
sy i Faktor 1 _ L _
Ana Dilde Iletigim Faktor 2 %2=962,158; sd=15 (p=,000) 770
Yabanci Dillerde Iletisim Faktor 3 %2=3022,497; sd=28 (p=,000) ,878
Matematiksel Yetkinlik ve Bilim . B L _
Teknolojide Temel Yetkinlikler <1074 12=2037.743; sd=45 (p=,000) 904
- Faktor 5 _ e _
Dijital Yetkinlik Faktr 6 %2=1489,683; sd=36 (p=,000) ,822
. . Faktor 7 _ 01 (re
Ogrenmeyi Ogrenme Faktor 8 ¥2=4056,151; sd=91 (p=,000) ,941
Sosyal ve Vatandaslikla ilgili Fakt9r 9 ¥2=5136,111; sd=153
Yetkinlikler Fakior10 o 550 939
Faktor 11 ’
Inisiyatif Alma ve Girigimcilik Faktor 12 %2=2789,098; sd=45 (p=,000) 917
- - Faktor 13 B o
Kiiltiirel Farkindalik ve Ifade Faktor 14 %2=2160,642; sd=36 (p=,000) ,850

Tablo 3 incelendiginde yetkinlik alan1 Ana Dilde Iletisim temasmda KMO=,770;
Bartlett test degeri x2=962,158; sd=15 (p=,000), Yabanci Dillerde Iletisim temasinda
KMO=,878; Bartlett test degeri %2=3022,497; sd=28 (p=,000), Matematiksel
Yetkinlik ve Bilim Teknolojide Temel Yetkinlikler temasinda KMO=,904; Bartlett
test degeri ¥2=2037,743; sd=45 (p=,000), Dijital Yetkinlik temasinda KMO=,822;
Bartlett test degeri ¥2=1489,683; sd=36 (p=,000), Ogrenmeyi Ogrenme temasinda
KMO=,941; Bartlett test degeri y%2=4056,151; sd=91 (p=,000), Sosyal ve
Vatandashkla 1lgili Yetkinlikler temasinda KMO=,939; Bartlett test degeri
¥2=5136,111; sd=153 (p=,000), Inisiyatif Alma ve Girisimcilik temasinda
KMO=,917; Bartlett test degeri 32=2789,098; sd=45 (p=,000), Kiiltiirel Farkindalik
ve Ifade temasinda KMO=,850; Bartlett test degeri ¥2=2160,642; sd=36 (p=,000) elde
edilmis, bu verilerin normal dagilim gosterdikleri anlasilmakla birlikte
yorumlanabilecegi diistiniilmektedir. Ciinkii KMO degerinin 0,60'tan biiyiik olmasi ve
Bartlett testinin anlamli ¢ikmasi (p<0,05), verilerin faktor analizinin dl¢egin tiim
boyutlari i¢in uygun oldugunu ortaya koymaktadir (Biiyiikoztiirk, 2021).

Yapisal Gegerlik

Yapisal gegerlik, bir degiskenin diger degiskenlerle olan kavramsal iliskileri ile
ilgilidir (DeVellis, 2022). Yapisal gegerlik, bir 6lgme aracinda bulunan maddelerin
hangi kavram ya da dzellikleri 6l¢tiigiinii ve 6lgme aracinin ne kadar dogru 6l¢tiigiinii
ortaya ¢ikarmaya calisir (Karagéz & Bardakei, 2020). Yapisal gecerligini test etmek
icin kullanilan faktor analizi, ayn1 yapiyr veya niteligi 6lgen degiskenleri bir araya
getirerek, dlgme islemini en az sayida faktor ile agiklamaya calisan istatistiksel bir
yontemdir (Biiylikoztiirk, 2021). Faktor analizi, agimlayict (exploratory) ve
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dogrulayict (confirmatory) olmak {izere iki sekilde uygulanabilmektedir. Bu
dogrultuda, ogretim programi yetkinlik alanlarinin degerlendirilmesi 6gretmen
Olgeginin taslagindan elde edilen formun kavramsal yapisini ortaya ¢ikarmak ve
0zglin formunda belirlenen yapiyt dogrulamak amaciyla sirasiyla agimlayici ve
dogrulayici faktor analizleri uygulanmaistir.

Acimlayici Faktor Analizi (AFA)

Agimlayici faktor analizi; ¢cok sayida degiskeni, belirli sayida gruplara ayirarak, her
bir grubun icindeki degiskenler arasindaki iliskiyi en yiiksek, gruplar arasindaki
iligkiyi ise en diisiik yaparak, gruplari yeni degiskenlere doniistiiren ve ortiik boyutlari
ortaya cikararak, fazla sayidaki veri grubunu sadelestirmeyi amaglayan bir analiz
tiiriidiir (Karagoz, 2019). Olgme araci icin gergeklestirilen analizlerde ilk olarak elde
edilen veri grubunun fakt6r analizine uygun olup olmadig: incelenir (Erkek &
Cakmak, 2021). Bu dogrultuda, farkli goriisler olmasmm yaninda 6rneklem
biiyiikliigi icin madde sayisinin 5 ile 10 kati1 arasinda genel bir alg1 olusurken, en az
300 orneklem sayisinin kararli sonuglar verecegi belirtilmistir (Can, 2020; Karago6z,
2019; Aksu, Eser & Giizeller, 2017). Buna gore ¢aligmanin 6rneklem sayist (N=444)
yeterli goriilmiistiir. Diger taraftan, verilerin faktor analizi i¢in uygunlugu Kaiser-
Meyer-Olkin (KMO) katsayis1 ve Bartlett kiiresellik testi ile incelenebilir
(Buytikoztiirk, 2021). Istatistiksel olarak KMO degerinin 0,60 ve iizeri olmas1 istenen
bir durumdur (Tabachnick & Fidell, 2013). Arastirmada yapilan analizler sonucu
6lgme aracindaki sekiz yetkinlik alaninin hepsinde bu degerin iizerinde (,770 - ,941)
bir sonuca ulagilmstir. Ayrica Bartlett kiiresellik testi sonuglari incelendiginde 6lgme
aracindaki temalardan elde edilen ki-kare degerlerinin yeterince anlamli oldugu
gorillmiistir [2=962,158 - 5136,111; p<.01).

Olgegin faktérlestirme asamasinda temel bilesenler analizi teknigi kullanilmistir.
Temel bilesenler analizi tekniginde amag bir degiskeni azaltma ve anlamli yapilara
ulagsmaktir (Biiyiikoztiirk, 2021). Daha sonra, faktorlerin birbirleri ile olan
korelasyonlarma engel olmak i¢in dondiirme yontemlerinden dik (orthogonal)
dondiirme uygulanmistir (Karagéz, 2019). Yorumlanabilirligi ve sik kullanimi g6z
oniinde bulundurularak dik dondiirme yaklasimlarindan “Varimax” ydntemi ise
kosularak, faktor yiik degerlerindeki varyanslarin en yiiksek seviyede olmasi
saglanmigtir (Tabachnick & Fidel, 2007; Akt. Nayir, 2013). Faktor yikk dagilimini
daha net inceleyebilmek igin yapilan Varimax dondirme yéntemi (Yavuz Konokman
& Yanpar Yelken, 2014) sonucu faktor yiikii kriteri olan 0,33'i saglamayan ve birden
fazla faktorle iligkisinde farki 0,10'dan kii¢iik olan maddeler 6lgme aracindan
¢ikarilmistir (Can, 2020). Bu dogrultuda, arastirmada 0,33 kriterini saglayamayan iki
madde elenerek, 6lgme aracinda 84 madde kalmistir. Bu durumlara ek olarak faktor
sayisinin belirlenmesinde 6z degerin (eigen value) 1’den biiyiik olmasma dikkat
edilmis ve bu degerlere dayali olarak ¢izgi grafikleri (scree plots) incelenmistir
(Biiytlikoztiirk, 2021). Ayrica faktorlerin varyans agiklama oranlarma bakilarak her bir
temadan elde edilen faktoriin veya faktorlerin agikladigi varyans ve bunlarin toplam
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varyans! agiklamaya verdigi katkiya ulasilmistir. Toplam varyansin %40 veya daha
fazlasini agiklayan faktor yiikleri gecerli bir analiz olarak kabul edilmektedir (Kline,
1994; Akt. Cab1 & Yalginalp, 2013).

Yapilan analizler sonucunda yetkinlik alanlar1 Ana Dilde letisim temas1 2 faktor,
Yabanct Dillerde Iletisim temas: 1 faktér, Matematiksel Yetkinlik ve Bilim
Teknolojide Temel Yetkinlikler temasi 1 faktor, Dijital Yetkinlik temas1 2 faktor,
Ogrenmeyi Ogrenme temas1 2 faktor, Sosyal ve Vatandaslikla lgili Yetkinlikler
temasi 3 faktor, Inisiyatif Alma ve Girisimcilik temas1 1 faktér ve Kiiltiirel Farkidalik
ve Ifade temas: 2 faktor olacak seklinde ortaya ¢ikmustir. Yetkinlik alanlarinm
dondiirme sonucu olusan faktoér analizi istatistikleri asagida tablolagtirilmis ve
yorumlanmistir:

Tablo 4.
Ana Dilde lletisim Temasi Faktérlerin Varyans A¢iklama Yiizdeleri ve Oz Degerleri
Bilesen 0z Varyansa Katkisina Iligkin Varyansa Katkisina Iligkin Birikimli
Deger Yzdesi Ylizdesi
1 2,639 43,976 43,976
2 1,627 27,123 71,099

Tablo 4 incelendiginde, Ana Dilde Iletisim temasmin iki faktorlii bir yapidan
olustugu, birinci faktoriin 4 ve ikinci faktoriin 2 maddede toplandig1 goriilmiistiir.
Faktor 1 toplam varyansin %43,976’sin1, Faktor 2 ise %27,123’{inii olusturmus ve bu
iki faktor bu temanin toplam %71,099’unu meydana getirmistir. Faktorlerin oz
degerlerine bakildiginda %1°den biiyiik olduklar1 anlagilmigtir (A=2,185; 2=1,627).
Ayrica Ana Dilde Iletisim temasimin, yamag egim grafigi (Scree Plot) incelendiginde
de 2 faktdr ve 6 maddeden olustugu degerlendirilmistir (Sekil 1):

Scree Plot

Eigenvalue
N
1

Sekil 1. Ana dilde iletisim yamag egim grafigi

Tablo 5.
Yabanci Dillerde Iletisim Temasi Faktéoriin Varyans A¢iklama Yiizdesi ve Oz Degeri
. 0z Varyansa Katkisina liskin Varyansa Katkisina Iliskin Birikimli
Bilesen o . . . X
Deger Yizdesi Yizdesi
1 5,314 66,422 66,422
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Tablo 5 incelendiginde, Yabanci Dillerde iletisim temasinmn tek faktorlii bir
yapidan olustugu ve faktoriin 8 maddede toplandigi goriilmiistiir. Bu faktor toplam
varyansin %66,422’sini meydana getirmistir. Faktoriin 6z degerine bakildiginda
%1°den biiyiik oldugu anlasilmistir (A=5,314). Ayrica Yabanci Dillerde Iletisim
temasimin, yamag egim grafigi (Scree Plot) incelendiginde de 1 faktdr ve 8 maddeden
olustugu degerlendirilmistir (Sekil 2):

Scree Plot

Eigenvalue
|

= E A = & E &

Sekil 2. Yabanci dillerde iletisim yamag egim grafigi

Tablo 6.
Matematiksel Yetkinlik ve Bilim Teknolojide Temel Yetkinlikler Temast Faktoriin
Varyans A¢iklama Yiizdesi ve Oz Degeri

. Oz Varyansa Katkisina Iligkin Varyansa Katkisina Iligkin Birikimli
Bilesen o . . - .
Deger Yizdesi Yizdesi
1 5,185 51,848 51,848

Tablo 6 incelendiginde, Matematiksel Yetkinlik ve Bilim Teknolojide Temel
Yetkinlikler temasmin tek faktorlii bir yapidan olustugu ve faktériin 10 maddede
toplandig1 goriilmistiir. Bu faktor toplam varyansin %51,848’ini meydana getirmistir.
Faktoriin 6z degerine bakildiginda %1°den biiyiik oldugu anlagilmistir (A=5,185).
Ayrica Matematiksel Yetkinlik ve Bilim Teknolojide Temel Yetkinlikler temasinin,
yamag egim grafigi (Scree Plot) incelendiginde de 1 faktdr ve 10 maddeden olustugu
degerlendirilmistir (Sekil 3):

Scree Plot

Eigenvalue
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Sekil 3. Matematiksel yetkinlik ve bilim teknolojide temel yetkinlikler yamag egim

grafigi
Tablo 7.
Dijital Yetkinlik Temasi Faktorlerin Varyans A¢iklama Yiizdeleri ve Oz Degerleri
Bilesen 0z Varyansa Katkisina Iliskin Varyansa Katkisina iliskin Birikimli
e3¢ Deger Yiizdesi Yiizdesi
1 3,146 34,953 34,953
2 2,337 25,962 60,915

Tablo 7 incelendiginde, Dijital Yetkinlik temasmim iki faktorli bir yapidan
olustugu, birinci faktoriin 5 ve ikinci faktoriin 4 maddede toplandigi goriilmiistiir.
Faktor 1 toplam varyansin %34,953(inii, Faktor 2 ise %25,962’sini olusturmus ve bu
iki faktér bu temanm toplam %60,915’ini meydana getirmistir. Faktorlerin 6z
degerlerine bakildiginda %1°den biiyiik olduklar1 anlagilmigtir (A=3,337; 2=2,337).
Ayrica Dijital Yetkinlik temasinin, yamag egim grafigi (Scree Plot) incelendiginde de
2 faktor ve 9 maddeden olustugu degerlendirilmistir (Sekil 4):

Scree Plot

Eigenvalue
N
|

(=3 nent N

Sekil 4. Dijital yetkinlik yamag egim grafigi

Tablo 8.
Ogrenmeyi Ogrenme Temast Faktorlerin Varyans Aciklama Yiizdeleri ve Oz
Degerleri

. Oz Varyansa Katkisina Iliskin Varyansa Katkisina Tliskin Birikimli
Bilesen o . . . X
Deger Yizdesi Yizdesi
1 4,489 32,066 32,066
2 4,457 31,838 63,904

Tablo 8 incelendiginde, Ogrenmeyi Ogrenme temasinim iki faktérlii bir yapidan
olustugu, birinci faktoriin 8 ve ikinci faktoriin 6 maddede toplandigi goriilmiistiir.
Faktor 1 toplam varyansin %32,066’sin1, Faktor 2 ise %31,838’ini olusturmus ve bu
iki faktor bu temanm toplam %63,904’linii meydana getirmistir. Faktorlerin 6z
degerlerine bakildiginda %1°den biiyiik olduklari anlagilmistir (A=4,489; A=4,457).
Ayrica Ogrenmeyi Ogrenme temasinin, yamag egim grafigi (Scree Plot)
incelendiginde de 2 faktdr ve 14 maddeden olustugu degerlendirilmistir (Sekil 5):
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Scree Plot

Eigenvalue
.
|
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Sekil 5. Ogrenmeyi 6grenme yamag egim grafigi

Tablo 9.
Sosyal ve Vatandaslikla Ilgili Yetkinlikler Temas: Faktorlerin Varyans Agiklama
Yiizdeleri ve Oz Degerleri

. 0z Varyansa Katkisina Iligkin Varyansa Katkisina Iligkin Birikimli
Bilesen o o - . -
Deger Ylzdesi Y izdesi
1 4,354 24,187 24,187
2 4,237 23,541 47,728
3 3,152 17,509 65,236

Tablo 9 incelendiginde, Sosyal ve Vatandaslikla Tlgili Yetkinlikler temasmnin iic
faktorlii bir yapidan olustugu, birinci faktoriin 7, ikinci faktoriin 6 ve tigiincii faktoriin
5 maddede toplandif1 goriilmistiir. Faktor 1 toplam varyansin %24,187’sini, Faktor
2 %23,541’ini, Faktor 3 ise %17,509’unu olusturmus ve bu ii¢ faktdr bu temanin
toplam %65,236’sin1 meydana getirmistir. Faktorlerin 6z degerlerine bakildiginda
%71’den bilyiik olduklar1 anlasilmistir (A=4,354; A=4,237; A=3,152). Ayrica Sosyal ve
Vatandashkla Ilgili Yetkinlikler temasmin, yama¢ egim grafigi (Scree Plot)
incelendiginde de 3 faktor ve 18 maddeden olustugu degerlendirilmistir (Sekil 6):

Scree Plot

Eigenvalug

Coemponent Number

Sekil 6. Sosyal ve vatandaslikla ilgili yetkinlikler yamag egim grafigi

Tablo 10.
Inisiyatif Alma ve Girisimcilik Temast Faktoriin Varyans A¢iklama Yiizdesi ve Oz
Degeri

0z Varyansa Katkisina liskin Varyansa Katkisina iliskin Birikimli

Bilesen Deger Yizdesi Yizdesi
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1 5,961 59,605 59,605

Tablo 10 incelendiginde, Inisiyatif Alma ve Girisimcilik temasinin tek faktorlii bir
yapidan olustugu ve faktoriin 10 maddede toplandigi goriilmiistiir. Bu faktor toplam
varyansin %59,605’ini meydana getirmistir. Faktoriin 6z degerine bakildiginda
%1’den biiyiik oldugu anlasiimistir (A=5,961). Ayrica Inisiyatif Alma ve Girisimcilik
temasinin, yamag egim grafigi (Scree Plot) incelendiginde de 1 faktdr ve 10 maddeden
olustugu degerlendirilmistir (Sekil 7):

Scree FPlot

Eigenvalue
U]
1

Sekil 7. Inisiyatif alma ve girisimcilik yamag egim grafigi

Tablo 11.
Kulturel Farkindalik ve Ifade Temas: Faktorlerin Varyans Aciklama Yiizdeleri ve Oz
Degerleri

. Oz Varyansa Katkisina Iligkin Varyansa Katkisina Iliskin Birikimli
Bilesen o - . - .
Deger Yizdesi Yizdesi
1 3,305 36,718 36,718
2 2,441 27,123 63,842

Tablo 11 incelendiginde, Kiiltiirel Farkindalik ve Ifade temasinm iki faktorlii bir
yapidan olustugu, birinci faktoriin 5 ve ikinci faktoriin 4 maddede toplandigi
goriilmiistiir. Faktor 1 toplam varyansin %36,718’ini, Faktor 2 ise %27,123’tni
olusturmus ve bu iki faktdr bu temanmn toplam %63,842’sini meydana getirmistir.
Faktorlerin 6z degerlerine bakildiginda %1°den biiyiik olduklar1 anlagilmistir
(A=3,305; A=2,441). Ayrica Kiiltiirel Farkindalik ve ifade temasinm, yamag egim
grafigi (Scree Plot) incelendiginde de 2 faktér ve 9 maddeden olustugu
degerlendirilmistir (Sekil 8):

Scree Flot

Eigenvalue
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Sekil 8. Kiiltiirel farkindalik ve ifade yamag egim grafigi

Yapilan analizler sonucunda elde edilen bulgulara goére 6lgek 84 madde ve 8
temadan olusmaktadir. Yetkinlik alanlarini gosteren tabloda maddeler ve maddelerin
faktor yiik araliklar1 degerleri Tablo 12°de sunulmustur.

Tablo 12.
Maddelerinin Faktor Yiik Araliklart Degerleri
Faktor Yik
Yetkinlik Alam Faktorler Madde Say1si ve Aralig
Maddeler - .
Degerleri
R Faktor 1 S3, S4, S5, S6 ,483 - 555
Ana Dilde lletisim Faktor 2 s1,s2 249 - 271
S7, S8, S9, S10,
Yabanci Dillerde iletisim Faktor 3 S11, 812, S13, ,401 - 483
S14
S15, S16, S17,
Matematiksel Yetkinlik ve Bilim N S$18, S19, S20,
Teknolojide Temel Yetkinlikler Faktdr 4 S21, S22, S23, 408 - 595
S24
Faktor 5 $26, 527, S29, ,545 - 584
- S30, S31
Dijital Yetkinlik S25. S28 33
Faktor 6 ' ' ' ,238 - ,453
S34
S41, S42, S43,
Faktor 7 S44, S45, S46, 571 - ,676
Ogrenmeyi Ogrenme S47, 548
i S35, S36, S37,
Faktor 8 S38. 539, S40 ,631-,724
S50, S51, S52,
Faktor 9 S53, S54, S55, 571 - ,645
S56
Sosyal ve Vatandaslikla Ilgili Y etkinlikler . S57, S59, S60, )
Faktor 10 S61, 562, 565 ,638 - ,674
. S58, S63, S64,
Faktor 11 S66. 67 494 - 643
S68, S69, S70,
S . N S71,S72, S73,
Inisiyatif Alma ve Girisimcilik Faktor 12 S74, ST5. S76. 505 -,712
S77
Faktor 13 5825’82835’8%84’ 459 - 661
Kiiltiirel Farkindalik ve Ifade s78 5%9 s80
Faktor 14 ' 581’ ' ,300 -,635

Toplamda sekiz yetkinlik alanindan olusan 6gretim programui yetkinlik alanlarinin
degerlendirilmesi 6gretmen Olgeginin 14 faktorden olustugu tespit edilmistir. 1.
Faktor ,483 -,555 yiik arahiginda dort maddeden (S3, S4, S5, S6), 2. Faktor ,249 -
,271 yuk araliginda iki maddeden (S1, S2); 3. Faktor ,401 - ,483 yiik araliginda sekiz
maddeden (S7, S8, S9, S10, S11, S12, S13, S14); 4. Faktor ,408 - ,595 yiik araliginda
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10 maddeden (S15, S16, S17, S18, S19, S20, S21, S22, S23, S24); 5. Faktor ,545 -
,584 yiik araliginda bes maddeden (S26, S27, S29, S30, S31), 6. Faktor ,238 - ,453
yik araliginda dort maddeden (S25, S28, S33, S34); 7. Faktor ,571 - ,676 yuk
araliginda sekiz maddeden (S41, S42, S43, S44, S45, S46, S47, S48), 8. Faktor ,631 -
,724 yiik araliginda alt1 maddeden (S35, S36, S37, S38, S39, S40); 9. Faktor ,571 -
,645 yiik araliginda yedi maddeden (S50, S51, S52, S53, S54, S55, S56), 10. Faktor
,638 - ,674 yiik araliginda alt1 maddeden (S57, S59, S60, S61, S62, S65), 11. Faktor
,494 - 643 yiik araliginda bes maddeden (S58, S63, S64, S66, S67); 12. Faktor ,505 -
,712 yiik arahiginda 10 maddeden (S68, S69, S70, S71, S72, S73, S74, S75, S76, S77);
13. Faktor ,459 - ,661 yiik arahiginda bes maddeden (S82, S83, S84, S85, S86), 14.
Faktor ,300 - ,635 yiik araliginda dort maddeden (S78, S79, S80, S81) ve dlcek
toplamda 84 maddeden olugmaktadir.

Olgegin giivenirligini belirlemek amaciyla temalarin Cronbach Alpha (ig tutarlik)
giivenirlik katsayilar hesaplanmustir. Temalarin yaninda, ortaya ¢ikan faktorlere dair
i¢ tutarlik katsayilart (Cronbach Alpha) ayr1 ayri belirlenmis ve Tablo 13’te
sunulmustur:

Tablo 13.
Giivenirlik Analizi Sonug Degerleri

A Temalarin
Faktorlerin
. . Cronbach Cronbach
Yetkinlik Alam Faktorler Maddeler Alpha Alpha
Degerleri Degerleri
i Faktor 1 S3, S4, S5, S6 ,837
Ana Dilde Iletisim Fakior 2 SL.S2 714 ,807
Faktor 3 S7, S8, S9,
Yabanci Dillerde Iletisim S10, S11, S12, 921 921
S13,S14
Faktor 4 S15, S16, S17,

Matematiksel Yetkinlik
ve Bilim Teknolojide 518, 819, 520, ,896 ,896

- S21, S22, S23,
Temel Yetkinlikler sS4

Faktor 5 $26, 527, S29,
Diijital Yetkinlik 530, 531 ol 850 ——
lyttal Yetkinti Faktor 6 25, 528, 533, 251 :
S34 :
Faktor 7 S41, 542, S43,
S44, S45, S46, 894
Ogrenmeyi Ogrenme 547, 548 ,938
Faktor 8 S35, S36, S37, 017
$38, S39, S40 :
Faktor 9 S50, S51, S52,
S53, S54, S55, 892
Sosyal ve Vatandaslikla S56 e
ngiﬁ Votlinliklor $ Faktor 10 S57, S59, S60, o4 941
S61, S62, S65 :
Faktor 11 S58, S63, S64,
66, S67

,833
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Faktor 12 S68, S69, S70,

Inisiyatif Alma ve S71,S72, S73,
Girigimeilik S74, S75, S76, 924 924
S77
Faktor 13 S82, S83, S84, 861
Kiiltiirel Farkindalik ve S85, S86 ' 881
Ifade Faktor 14 S78, S79, S80, '
s81 773

Tablo 13 incelendiginde, Olgegin giivenirligi Cronbach Alpha (i¢ tutarlilik)
giivenirlik katsayisi ile bulunarak, temalar ve temalara iliskin faktorlerin giivenirligi
hesaplanmis ve istatistiksel sonuglar verilmistir. Cronbach Alpha giivenirlik katsay1
degerleri, Ana Dilde Iletisim temasi icin Faktor 1 ,837 ve Faktor 2 ,714; Yabanci
Dillerde Iletisim temas: icin Faktor 3 ,921; Matematiksel Yetkinlik ve Bilim
Teknolojide Temel Yetkinlikler temasi igin Faktor 4 ,896; Dijital Yetkinlik temasi
icin Faktor 5,847 ve Faktor 6,751; Ogrenmeyi Ogrenme temast igin Faktor 7,894 ve
Faktor 8 ,917; Sosyal ve Vatandaslkla lgili Yetkinlikler temast i¢in Faktér 9 ,892,
Faktor 10 ,914 ve Faktor 11 ,833; inisiyatif Alma ve Girisimcilik temasi i¢in Faktor
12 ,924; Kiiltiirel Farkindalik ve Ifade temas: icin Faktor 13 ,861 ve Faktor 14,773
olarak hesaplanmustir.

Ana Dilde Iletisim temasinda Cronbach Alpha giivenirlik katsayr degeri ,807;
Yabanci Dillerde Iletisim temasmda ,921; Matematiksel Yetkinlik ve Bilim
Teknolojide Temel Yetkinlikler temasinda ,896; Dijital Yetkinlik temasinda ,850;
Ogrenmeyi Ogrenme temasinda ,938; Sosyal ve Vatandaslikla ilgili Yetkinlikler
temasinda ,941; Inisiyatif Alma ve Girisimcilik temasinda ,924 ve Kiiltiirel
Farkindalik ve ifade temasinda ,881 olarak bulunmustur. Olgek giivenirligi icin
Cronbach Alpha degerinin 0.60 — 0.70 arasinda olmasi “kabul edilebilir”, 0.70 — 0.90
arasinda “iyi” ve 0.90 ve lizeri ise “milkemmel” derecede giivenilir bulunmaktadir
(George & Mallery, 2003; Akt. Kilig, 2016). Bu durumda, Ana Dilde iletisim,
Matematiksel Yetkinlik ve Bilim Teknolojide Temel Yetkinlikler, Dijital Yetkinlik ve
Kiiltiirel Farkindalik ve ifade temalar1 “iyi” derecede; Yabanci Dillerde Iletisim,
Ogrenmeyi Ogrenme, Sosyal ve Vatandaslkla ilgili Yetkinlikler ve Inisiyatif Alma
ve Girisimcilik temalar1 “mitkemmel” derecede; ayrica Faktor 1, 2, 4, 5, 6, 7, 9, 11,
13 ve 14 “iyi” derecede, Faktor 3, 8, 10 ve 12 “milkemmel” derecede giivenilir
bulunmustur. Olgegin geneli incelendiginde, ortaya c¢ikan degerlere gére oldukca
giivenilir oldugu goriilmektedir.

Faktorlerin isimlendirilmesi

Olcekteki maddelerin rotasyonu sonucunda ortaya ¢ikan faktérler, degiskenlerin
agirliklarina dikkat edilerek madde igeriklerine uygun olarak aragtirmacilar tarafindan
isimlendirilmis ve uygun goriilen bu isimler Tablo 14’te verilmistir:

Tablo 14.
Temalara lliskin Faktorlerin Isimlendirilmeleri
Yetkinlik Alani Faktorler Faktor Ismi

Journal of Bayburt Education Faculty, Year: 2023 Volume: 18 Number: 40



Ogretim Programi Yetkinlik Alanlar: Ogretmen Olgegi 1136

[ Faktor 1 Etkili letisim
Ana Dilde [letisim Faktor 2 Sanal letisim
Yabanci Dillerde letisim Faktor 3 Yabanci Dillerde Iletisim
Matematiksel Yetkinlik ve Bilim Faktor 4 Matematiksel Yetkinlik ve Bilim
Teknolojide Temel Yetkinlikler Teknolojide Temel Yetkinlikler
- Faktor 5 Dijital Ortam Bilgisi
Dijital Yetkinlik Faktor 6 Dijital Yararlanma
Ogrenmeyi Ogrenme Faktor 7 C:)z-DUzenIeme
Faktor 8 Oz-Farkindalik
Sosyal ve Vatandaslikla Tlgili Faktor 9 Sosyo-Kilturel Biling
Yetkinlikler Faktor 10 Sosyal Empati
Faktor 11 Sosyal ilgi
Inisiyatif Alma ve Girigimcilik Faktor 12 Inisiyatif Alma ve Girigimcilik
I . Faktor 13 Sanatsal Farkindalik
Kiiltirel Farkindalik ve [fade Faktor 14 Kiiltiirel Farkindalik

Tablo 14 incelendiginde, yetkinlik alanlarmin madde igerikleri gbz Oniinde
bulundurularak Ana Dilde iletisim temasinda Faktor 1 icin “Etkili fletisim” ve Faktor
2 “Sanal lletisim”; Yabanci Dillerde iletisim temasinda Faktor 3 igin “Yabanci
Dillerde iletisim”; Matematiksel Yetkinlik ve Bilim Teknolojide Temel Yetkinlikler
temasinda Faktor 4 i¢in “Matematiksel Yetkinlik ve Bilim Teknolojide Temel
Yetkinlikler”; Dijital Yetkinlik temasinda Faktor 5 i¢in “Dijital Ortam Bilgisi” ve
Fakt6r 6 “Dijital Yararlanma”; Ogrenmeyi Ogrenme temasinda Faktor 7 icin “Oz-
Diizenleme” ve Faktor 8 “Oz-Farkindalik”; Sosyal ve Vatandashkla Ilgili Yetkinlikler
temasinda Faktor 9 igin “Sosyo-Kiiltiirel Biling”, Faktér 10 “Sosyal Empati” ve
Faktor 11 “Sosyal Ilgi”; Inisiyatif Alma ve Girisimcilik temasinda Faktor 12 igin
“Inisiyatif Alma ve Girisimcilik”; Kiiltiirel Farkindalik ve ifade temasinda Faktér 13
icin “Sanatsal Farkindalik” ve Faktor 14 i¢in “Kiiltiirel Farkindalik” seklinde
isimlendirmeler yapilmustir.

Dogrulayic1 Faktor Analizi (DFA)

Dogrulayici faktor analizi (DFA), genellikle dlgek gelistirme ve gegerlik analizinde
onceden var olan bir yap1 yoluyla gozlenen degiskenlerden yararlanarak ortik
degisken olusturmaya ve bu yapinin dogrulugunu belirlemeye ¢aligsan bir yontemdir
(Karagbz & Bardakgi, 2020). Ac¢imlayici faktoér analizi (AFA), hangi degisken
gruplarmin hangi faktor ile yiiksek diizeyde iliskili oldugunu belirlerken, belirlenen
degisken gruplarmm bu faktorleri yeterince temsil edip etmedigi DFA ile ortaya
cikarilir (Aytag & Ongen, 2012). DFA ile ortaya ¢ikan degerler icin model uyum
indeksleri incelenir. Modelin test edilmesiyle ortaya ¢ikan uyum istatistikleri, yapi ile
veri arasinda bir uyum oldugunu gosteriyorsa, yapisal olarak olusturulan hipotezler
kabul edilir, aksi durumda hipotezler reddedilir (Ozdamar, 2010; Akt. Karagoz, 2019).

Onceden belirlenen yapilarin, verileri ne kadar iyi agikladigi uyum istatistikleri
tarafindan belirlenir. Yapilarin uyumunu test eden birden fazla uyum istatistigi vardir.
Analizlerde hangi uyum indekslerinin degerlendirilecegi konusunda bir kesinlik
yoktur. Ancak genel olarak ¥2/DF, CFI, GFI, RMSEA vb. indeks degerleri
verilmektedir  (Karagdz, 2019). Ogretim programi yetkinlik alanlarmin

Bayburt Egitim Fakiiltesi Dergisi, Yil: 2023 Cilt: 18 Sayi: 40



1137 S. B. Giines & F. Ozdas

degerlendirilmesi 6gretmen Slgeginin gegerlik ve giivenirlik ¢alismasi i¢in olusturulan
madde havuzu yetkinlik alanlarma gore tematik bir bigimde ayrilmis ve bu noktada
hem AFA hem DFA i¢in her yetkinlik alan1 temas1 ayr1 ayri analiz edilmistir. Her
tema igin ige kosulan birinci diizey DFA sonuglar1 tablolastirilarak yorumlanmis ve
asagida sunulmustur. Veriler AMOS 24.00 programi kullanilarak analiz edilmistir.
Temalar i¢in kullanilan DFA model uyum indeksleri Tablo 15’te gdsterilmistir
(Karagtz, 2019; Meydan & Sesen, 2015):

Tablo 15.
DFA Model Uyum Indeksleri
TLi)(liZ?sleri Mikemmel Uyum Kabul Edilebilir Uyum Kaynaklar
x2/DF x2/sd<3 ¥2/8d<5 Karagoz,
(CMIN/DF) 2017
RMSEA 0<RMSEA<0,05 0<RMSEA<0,08 Karagz, 2017
RMR 0<RMR<0,05 0<RMR<0,08 Karagéz, 2017
GFI 0,95<GFI<I,00 0,90<GFI<0,95 Meydan &
Sesen, 2015
CFI 0,95<CFI<1,00 0,90<CFI<0,95 Meydan &
Sesen, 2015

Konuya iligkin literatiir taramasi yapilmis ve Tablo 15’te de belirtilen kaynaklar
(Karagdz, 2017; Meydan & Sesen, 2015) tarafindan sosyal bilimlerde yaygin olarak
tercih edilen ¥2/DF (CMIN/DF), GFI, CFI, RMSEA ve RMR gibi bazi uyum
indeksleri kullanilmistir. S6z konusu uyum indekslerinin miikemmel uyum ve kabul
edilebilir uyum araliklar1 verilmistir. Arastirmadan elde edilen sonuglar
tablolagtirilarak yorumlanmistir:

Tablo 16.

Ana Dilde Iletisim Temas: Faktor 1 ve Faktor 2 Model Uyum Indeksleri
Model CMIN/DF GFI CFl RMSEA RMR
Default Model 2,022 ,993 ,994 ,040 ,015

Tablo 16 incelendiginde, Ana Dilde iletisim temas1 Faktor 1 ve Faktor 2 icin
birinci diizey dogrulayici faktér analizine iliskin elde edilen degerlerin
CMIN/DF=2,022, GFI=,993, CFI=,994, RMSEA=,040 ve RMR=,015 oldugu
gorllmektedir. DFA model uyum indekslerine gore bu sonuglar, modelin mikemmel
uyum gosterdigini ve dogrulandigini ortaya ¢ikarmaktadir (Sekil 9):
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Sekil 9. Ana dilde iletisim Slgegi yol diyagrami

Tablo 17.

Yabanci Dillerde Iletisim Temas: Faktor 3 Model Uyum Indeksleri
Model CMIN/DF GFI CFI RMSEA RMR
Default Model 4,774 ,970 ,985 077 ,017

Tablo 17 incelendiginde, Yabanci Dillerde Iletisim temasi Faktor 3 icin birinci
diizey dogrulayici faktor analizine iliskin elde edilen degerlerin CMIN/DF=4,774,
GFI1=,970, CFI=,985, RMSEA=,077 ve RMR=,017 oldugu goriilmektedir. DFA
model uyum indekslerine gdre bu sonuglar, modelin CMIN/DF ile RMSEA i¢in kabul
edilebilir uyum ve GFI, CFI ile RMR i¢in milkemmel uyum gosterdigini ve
dogrulandigini ortaya ¢ikarmaktadir (Sekil 10):

Sekil 10. Yabanci dillerde iletisim 6lgegi yol diyagrami

Tablo 18.
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Matematiksel Yetkinlik ve Bilim Teknolojide Temel Yetkinlikler Temasi Faktor 4
Model Uyum Indeksleri
Model CMIN/DF GFI CFI RMSEA RMR
Default Model 2,808 973 ,933 ,053 ,022

Tablo 18 incelendiginde, Matematiksel Yetkinlik ve Bilim Teknolojide Temel
Yetkinlikler temas1 Faktor 4 i¢in birinci diizey dogrulayici faktor analizine iliskin elde
edilen degerlerin CMIN/DF=2,808, GFI=,973, CFI=,933, RMSEA=,053 ve
RMR=,022 oldugu goriilmektedir. DFA model uyum indekslerine gére bu sonuglar,
modelin CFI ile RMSEA i¢in kabul edilebilir uyum ve CMIN/DF, GFI ile RMR igin
mitkemmel uyum gosterdigini ve dogrulandigini ortaya ¢ikarmaktadir (Sekil 11):

—a=

Sekil 11. Matematiksel yetkinlik ve bilim teknolojide temel yetkinlikler 6lgegi yol

diyagrami
Tablo 19.
Dijital Yetkinlik Temasi Faktor 5 ve Faktor 6 Model Uyum Indeksleri
Model CMIN/DF GFI CFl RMSEA RMR
Default Model 3,188 974 ,936 ,059 ,024

Tablo 19 incelendiginde, Dijital Yetkinlik temasi Faktor 5 ve Faktor 6 i¢in birinci
diizey dogrulayici faktor analizine iligskin elde edilen degerlerin CMIN/DF=3,188,
GFI1=,974, CFI=,936, RMSEA=,059 ve RMR=,024 oldugu goriilmektedir. DFA
model uyum indekslerine gore bu sonuglar, modelin CMIN/DF, RMSEA ile CFl i¢in
kabul edilebilir uyum ve GFI ile RMR ig¢in miitkemmel uyum gosterdigini ve
dogrulandigini ortaya ¢ikarmaktadir (Sekil 12):
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Sekil 12. Dijital yetkinlik 6lcegi yol diyagrami

Tablo 20.

Ogrenmeyi Ogrenme Temast Faktor 7 ve Faktor 8 Model Uyum Indeksleri
Model CMIN/DF GFI CFI RMSEA RMR
Default Model 3,830 ,942 ,966 ,067 ,029

Tablo 20 incelendiginde, Ogrenmeyi Ogrenme temasi Faktor 7 ve Faktor 8 icin
birinci diizey dogrulayici faktdr analizine iliskin elde edilen degerlerin
CMIN/DF=3,830, GFI=,942, CFI=,966, RMSEA=,067 ve RMR=,029 oldugu
gortlmektedir. DFA model uyum indekslerine gére bu sonuglar, modelin CMIN/DF,
RMSEA ile GFI icin kabul edilebilir uyum ve CFI ile RMR icin mikemmel uyum
gosterdigini ve dogrulandigini ortaya ¢ikarmaktadir (Sekil 13):

Bayburt Egitim Fakiiltesi Dergisi, Yil: 2023 Cilt: 18 Sayi: 40



1141 S. B. Giines & F. Ozdas

4
b
H

=
<>
S -
== (=
== =
-
.
” = =
=
-
== =D
= (=

Sekil 13. Ogrenmeyi 6grenme 6lgegi yol diyagrami

Tablo 21.
Sosyal ve Vatqndasllkla flgili Yetkinlikler Temas: Faktor 9, Faktor 10 ve Faktor 11
Model Uyum Indeksleri

Model CMIN/DF GFlI CFI RMSEA RMR
Default Model 2,570 ,945 ,901 ,050 ,035

Tablo 21 incelendiginde, Sosyal ve Vatandaslikla Ilgili Yetkinlikler temasi Faktér
9, Faktor 10 ve Faktor 11 igin birinci diizey dogrulayici faktor analizine iliskin elde
edilen degerlerin CMIN/DF=2,570, GFI=,945 CFI=,901, RMSEA=,050 ve
RMR=,035 oldugu goriilmektedir. DFA model uyum indekslerine gére bu sonuglar,
modelin CFI ile GFI icin kabul edilebilir uyum ve CMIN/DF, RMSEA ile RMR igin
mitkemmel uyum gosterdigini ve dogrulandigini ortaya ¢ikarmaktadir (Sekil 14):
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SO ® @
Etcateales IHI,HII

Sekil 14. Sosyal ve vatandaslikla ilgili yetkinlikler dl¢egi yol diyagrami

Tablo 22.

Inisiyatif Alma ve Girigimcilik Temasi Faktor 12 Model Uyum Indeksleri
Model CMIN/DF GFlI CFI RMSEA RMR
Default Model 2,701 973 ,982 ,052 ,020

Tablo 22 incelendiginde, Inisiyatif Alma ve Girisimcilik temas1 Faktér 12 igin
birinci diizey dogrulayici faktér analizine iliskin elde edilen degerlerin
CMIN/DF=2,701, GFI=,973, CFI=,982, RMSEA=,052 ve RMR=,020 oldugu
gortlmektedir. DFA model uyum indekslerine gore bu sonuglar, modelin RMSEA igin
kabul edilebilir uyum ve CMIN/DF, GFI, CFIl ile RMR igin mikemmel uyum
gosterdigini ve dogrulandigini ortaya ¢ikarmaktadir (Sekil 15):
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as

Sekil 15. Inisiyatif alma ve girisimcilik dlgegi yol diyagrami

Tablo 23.

Kiiltiirel Farkindalik ve Ifade Temasi Faktor 13 ve Faktor 14 Model Uyum Indeksleri
Model CMIN/DF GFlI CFI RMSEA RMR
Default Model 3,890 ,967 ,928 ,067 ,028

Tablo 23 incelendiginde, Kiiltiirel Farkindalik ve ifade temas1 Faktor 13 ve Faktor
14 i¢in birinci diizey dogrulayici faktor analizine iliskin elde edilen degerlerin
CMIN/DF=3,890, GFI=,967, CFI=,928, RMSEA=,067 ve RMR=,028 oldugu
gortlmektedir. DFA model uyum indekslerine gére bu sonuglar, modelin CMIN/DF,
RMSEA ile CFI igin kabul edilebilir uyum ve GFI ile RMR icin mikemmel uyum
gosterdigini ve dogrulandigini ortaya ¢ikarmaktadir (Sekil 16):

Sekil 16. Kiiltiirel farkindalik ve ifade 6lgegi yol diyagranu
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Tartisma, Sonuc ve Oneriler

Bu odlgek gelistirme caligmasi, ortaokul kademeleri 6gretim programlarinda yer alan
sekiz anahtar yetkinligin &gretmenler tarafindan degerlendirilmesi amaciyla
gergeklestirilen gegerlik ve giivenirlik islemlerini kapsamaktadir. Konuya iligkin
literatiir taranmig, 6gretim programlari incelenmis ve bunun sonucunda sekiz tematik
alan ile 86 maddelik bir havuz olusturulmustur. 444 brans d6gretmenine uygulanan
Olgekten elde edilen veriler neticesinde 0,30 degerinin altinda deger alan {i¢ madde
tespit edilmis olup, 0,20 — 0,30 aras1 deger alan s6z konusu ili¢ madde yetkinlik
alanlarmin bilgi ve beceri boyutlar1 gozetilerek 6lgekte olmalar1 gerekli goriilmiis ve
taslaktan ¢ikartilmamigtir. Nitekim Biiyiikoztlirk (2021), gerekli gérulmesi halinde
0,20 — 0,30 arasindaki maddelerin teste dahil edilebilecegi belirtmektedir. Agimlayici
faktor analizi sonucunda faktor yiikii kriteri olan 0,33'il saglamayan ve birden fazla
faktorle iligkisinde farki 0,10'dan kiigiik olan iki madde 6l¢me aracindan ¢ikarilmustir.
Birinci diizey dogrulayici faktér analizi sonucunda uyum indeksleri incelenmis ve
degerlerin miikkemmel ve kabul edilebilir aralikta olduklari tespit edilmistir.

Ana Dilde Iletisim yetkinlik alan1 6lgegine dair istatistiksel sonuglar
incelendiginde Kaiser-Meyer-Olkin (KMO)= ,770; Bartlett test degeri y2uas)=
962,158; sd=15 (p=,000) oldugu ve s6z konusu yetkinlik alaninin Faktér 1 Etkili
fletisim ve Faktor 2 Sanal fletisim olarak iki faktorden meydana geldigi, bu
faktorlerde yer alan maddelerin faktor yuk degerlerinin ,249 - ,555 araliginda oldugu,
Cronbach Alpha i¢ tutarlilik katsayisi degerlerinin ,837 /,714 oldugu ve faktérlerin
toplam varyansa olan katkilarmin %71,099 oldugu tespit edilmistir. Ayrica, Ana Dilde
Iletisim yetkinlik alan1 6lgegi Faktdr 1 ve Faktdr 2 icin birinci diizey dogrulayic
faktor analizinden elde edilen sonuglar model uyum indeksleri baglaminda
incelendiginde, yapinin mitkemmel uyuma isaret ettigi (CMIN/DF=2,022, GFI=,993,
CFI=,994, RMSEA=,040 ve RMR=,015) ve modelin genel olarak dogrulandig
gorillmiistiir.

Yabanci Dillerde Iletisim yetkinlik alani 6lgegine dair istatistiksel sonuglar
incelendiginde Kaiser-Meyer-Olkin (KMO)= ,878; Bartlett test degeri y2@as=
3022,497; sd=28 (p=,000) oldugu ve s6z konusu yetkinlik alaninin Faktor 3 Yabanci
Dillerde Iletisim olarak tek faktérden meydana geldigi, bu faktérde yer alan
maddelerin faktor yiik degerlerinin ,401 - ,483 araliginda oldugu, Cronbach Alpha i¢
tutarlilik katsayist degerinin ,921 oldugu ve faktorlerin toplam varyansa olan
katkilarinin %66,422 oldugu tespit edilmistir. Ayrica, Yabanci Dillerde Iletisim
yetkinlik alan1 6lgegi Faktor 3 icin birinci diizey dogrulayici faktor analizinden elde
edilen sonuglar model uyum indeksleri baglamimda incelendiginde, yapinin
muikemmel uyum (GFI=,970, CFI=,985 ve RMR=,017) ile kabul edilebilir uyuma
(CMIN/DF= 4,774 ve RMSEA= ,077) isaret ettigi ve modelin genel olarak
dogrulandigi goriilmiistiir.

Matematiksel Yetkinlik ve Bilim Teknolojide Temel Yetkinlikler yetkinlik alan1
Olcegine dair istatistiksel sonuglar incelendiginde Kaiser-Meyer-Olkin (KMO)=,904;
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Bartlett test degeri x2w4s)= 2037,743; sd=45 (p=,000) oldugu ve s6z konusu yetkinlik
alaninin Faktor 4 Matematiksel Yetkinlik ve Bilim Teknolojide Temel Yetkinlikler
olarak tek faktorden meydana geldigi, bu faktdrde yer alan maddelerin faktor yiik
degerlerinin ,408 - ,595 araliginda oldugu, Cronbach Alpha i¢ tutarlilik katsayisi
degerinin ,896 oldugu ve faktdrlerin toplam varyansa olan katkilarmin %51,848
oldugu tespit edilmistir. Ayrica, Matematiksel Yetkinlik ve Bilim Teknolojide Temel
Yetkinlikler yetkinlik alan1 6lgegi Faktor 4 igin birinci diizey dogrulayici faktor
analizinden elde edilen sonuglar model uyum indeksleri baglaminda incelendiginde,
yapinin mitkemmel uyum (CMIN/DF= 2,808, GFI=,973 ve RMR=,022) ile kabul
edilebilir uyuma (CFI=,933 ve RMSEA=,053) isaret ettigi ve modelin genel olarak
dogrulandigi gorilmiistiir.

Dijital Yetkinlik, yetkinlik alan1 6l¢egine dair istatistiksel sonuglar incelendiginde
Kaiser-Meyer-Olkin (KMO)= ,822; Bartlett test degeri x2(44= 1489,683; sd=36
(p=,000) oldugu ve s6z konusu yetkinlik alaninin Faktor 5 Dijital Ortam Bilgisi ve
Faktor 6 Dijital Yararlanma olarak iki faktérden meydana geldigi, bu faktérlerde yer
alan maddelerin faktor yiik degerlerinin ,238 - ,584 araliginda oldugu, Cronbach
Alpha i¢ tutarlilik katsayisi degerlerinin ,847 / ,751 oldugu ve faktorlerin toplam
varyansa olan katkilarmim %60,915 oldugu tespit edilmistir. Ayrica Dijital Yetkinlik,
yetkinlik alan1 dlgegi Faktor 5 ve Faktor 6 icin birinci diizey dogrulayici faktor
analizinden elde edilen sonuglar model uyum indeksleri baglaminda incelendiginde,
yapmin milkkemmel uyum (GFI= ,974 ve RMR= ,024) ile kabul edilebilir uyuma
(CMIN/DF= 3,188, CFI=,936 ve RMSEA=,059) isaret ettigi ve modelin genel olarak
dogrulandigi gérilmiistiir.

Ogrenmeyi Ogrenme yetkinlik alan1 &lgegine dair istatistiksel ~sonuglar
incelendiginde Kaiser-Meyer-Olkin (KMO)= ,941; Bartlett test degeri y2@as=
4056,151; sd=91 (p=,000) oldugu ve séz konusu yetkinlik alanmin Faktér 7 Oz-
Diizenleme ve Faktor 8 Oz-Farkindalik olarak iki faktérden meydana geldigi, bu
faktorlerde yer alan maddelerin faktor yiik degerlerinin ,571 -,724 araliginda oldugu,
Cronbach Alpha i¢ tutarlilik katsayisi degerlerinin ,894 /,917 oldugu ve faktérlerin
toplam varyansa olan katkilarmin %63,904 oldugu tespit edilmistir. Ayrica
Ogrenmeyi Ogrenme, yetkinlik alam1 &lgegi Faktor 7 ve Faktor 8 icin birinci diizey
dogrulayic1 faktér analizinden elde edilen sonuglar model uyum indeksleri
baglaminda incelendiginde, yapinin mitkemmel uyum (CFI=,966 ve RMR=,029) ile
kabul edilebilir uyuma (CMIN/DF=3,830, GFI=,942 ve RMSEA=,067) isaret ettigi
ve modelin genel olarak dogrulandigi goriilmiistiir.

Sosyal ve Vatandaslikla Ilgili Yetkinlikler yetkinlik alam Slgegine dair istatistiksel
sonuglar incelendiginde Kaiser-Meyer-Olkin (KMO)= ,939; Bartlett test degeri
¥2a42= 5136,111; sd=153 (p=,000) oldugu ve s6z konusu yetkinlik alaninin Faktor 9
Sosyo-Kiiltiirel Biling, Faktér 10 Sosyal Empati ve Faktor 11 Sosyal Ilgi olarak iig
faktorden meydana geldigi, bu faktorlerde yer alan maddelerin faktor yiik degerlerinin
,494 - 674 araliginda oldugu, Cronbach Alpha i¢ tutarlilik katsayisi degerlerinin ,892
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/,914/,833 oldugu ve faktorlerin toplam varyansa olan katkilarinin %65,236 oldugu
tespit edilmistir. Ayrica Sosyal ve Vatandaslikla Ilgili Yetkinlikler, yetkinlik alani
olgegi Faktor 9, Faktor 10 ve Faktdr 11 i¢in birinci diizey dogrulayici faktor
analizinden elde edilen sonuglar model uyum indeksleri baglaminda incelendiginde,
yapinin mitkkemmel uyum (CMIN/DF= 2,570 ve RMSEA= ,050 ve RMR=,035) ile
kabul edilebilir uyuma (GFI=,945 ve CFI=,901) isaret ettigi ve modelin genel olarak
dogrulandigi gorilmiistiir.

Inisiyatif Alma ve Girisimcilik yetkinlik alan1 &lgegine dair istatistiksel sonuglar
incelendiginde Kaiser-Meyer-Olkin (KMO)= ,917; Bartlett test degeri y2@as=
2789,098; sd=45 (p=,000) oldugu ve soz konusu yetkinlik alanmnin Faktér 12 Inisiyatif
Alma ve Girisimcilik olarak tek faktérden meydana geldigi, bu faktdrde yer alan
maddelerin faktor yiik degerlerinin ,505 -,712 araliginda oldugu, Cronbach Alpha ig
tutarhilik katsayis1 degerinin ,924 oldugu ve faktdrlerin toplam varyansa olan
katkilarinm %59,605 oldugu tespit edilmistir. Ayrica, Inisiyatif Alma ve Girisimcilik
yetkinlik alan1 6lcegi Faktor 12 igin birinci diizey dogrulayic faktor analizinden elde
edilen sonuglar model uyum indeksleri baglaminda incelendiginde, yapmnn
muikemmel uyum (CMIN/DF= 2,701, GFI= ,973, CFI= ,982 ve RMR=,020) ile
kabul edilebilir uyuma (RMSEA= ,052) isaret ettigi ve modelin genel olarak
dogrulandigi gérilmiistiir.

Kiiltiirel Farkindalik ve ifade yetkinlik alan1 6lgegine dair istatistiksel sonuglar
incelendiginde Kaiser-Meyer-Olkin (KMO)= ,850; Bartlett test degeri y2@as=
2160,642; sd=36 (p=,000) oldugu ve s6z konusu yetkinlik alaninin Fakt6r 13 Sanatsal
Farkindalik ve Faktor 14 Kiiltiirel Farkindalik olarak iki faktérden meydana geldigi,
bu faktérlerde yer alan maddelerin faktor yiik degerlerinin ,300 - ,661 araliginda
oldugu, Cronbach Alpha i¢ tutarlilik katsayisi degerlerinin ,861 / ,773 oldugu ve
faktorlerin toplam varyansa olan katkilarmin %63,842 oldugu tespit edilmistir. Ayrica
Kiiltiirel Farkindalik ve Ifade yetkinlik alan1 6lgegi Faktor 13 ve Faktor 14 icin birinci
diizey dogrulayici faktor analizinden elde edilen sonuglar model uyum indeksleri
baglaminda incelendiginde, yapinin mitkemmel uyum (GFI=,967 ve RMR=,028) ile
kabul edilebilir uyuma (CMIN/DF= 3,890, CFI=,928 ve RMSEA=,067) isaret ettigi
ve modelin genel olarak dogrulandigi goriilmiistiir.

Aragtirmada gerceklestirilen madde ve faktor analizleri neticesinde; Ana Dilde
Iletisim Olgegi, Yabanci Dillerde iletisim Olgegi, Matematiksel Yetkinlik ve Bilim
Teknolojide Temel Yetkinlikler Olcegi, Dijital Yetkinlik Olgegi, Ogrenmeyi
Ogrenme Olgegi, Sosyal ve Vatandaslikla Ilgili Yetkinlikler Olcegi, Inisiyatif Alma
ve Girisimcilik, Kiiltiirel Farkindalik ve ifade Olgegi (EK 1) olarak uygulanan sekiz
farkl yetkinlik alan1 6l¢ekleri i¢in gecerli ve giivenilir birer 6lgek olduklart sonucuna
varilmistir. Bu baglamda, s6z konusu alana iliskin yapilacak ¢aligmalarda dl¢eklerin
kullanilabilecegi onerilmektedir.

Cikar Catismasi ve Etik Bildirimi
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Yazarlar aralarinda ¢ikar ¢atigmasi bulunmadigini ve tiim arastirmacilarin ¢aligmaya
katki sundugunu beyan etmistir. Yazarlar tiim etik kurallara uyduklarmni bildirmistir.
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Extended Abstract

Today, developments in information and technology, changes in the needs of the
individual and society, innovations in learning and teaching theories and approaches
have also changed the roles expected from the individuals targeted by the curriculum
(Giines, 2022). Entrepreneur, determined, empathetic, producing information with a
simple and understandable spirit, using it in real life, problem solving, understanding
what you read, analyzing what you think, transferring what you say, questioning what
is conveyed, contributing to social and cultural values and having the skills to produce
products from them. Of course, it is possible to have analytical, creative, practical,
divergent, convergent and global thinking competencies with the quality and quantity
of teaching that is meaningful, efficient, functional, generalizable and sustainable and
integrated with other disciplines (MEB, 2018). In this sense, these behaviors and skills
that individuals need to acquire in order to become a competent citizen in many areas,
both individually and socially, are included as key competencies in the curriculum.
The 'key competencies', which the European Union emphasized in 2006 within the
framework of lifelong learning understanding, that the citizens of member states
should have, are considered equally important as they will contribute to the
information society, and many competences overlap and intertwine in a way that
supports each other (European Union [EU], 2018).

Although there are studies on the competencies included in the curriculum (Ozdas,
2019; Caliskan Toyoglu, 2016; Gencel, 2013; Sahin, Akbash & Yanpar Yelken,
2010), the only study measuring key competencies is "Secondary Curriculum
Qualifications Competencies Student Scale" by Erkek, Ozdas & Cakmak (2022). No
teacher scale has been found on how much 21st century skills and eight key
competencies are acquired by students in schools. For that reason, it is aimed to
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develop scales related to eight competency areas that can be used in studies to be
carried out with different variables related to the competencies in the curriculum.

The study was conducted with secondary school teachers working in Mardin
province and its districts by using the descriptive survey method. The validity and
reliability studies of the scale were carried out by following the necessary steps.
Expert opinion was sought for the five-point Likert-type scale consisting of eight
competence areas and 86 items. After expert opinions, exploratory factor analysis was
applied to 444 data to test the construct validity of the scale, and two items were
eliminated items that did not provide the item factor load criterion of ,33 and that had
less than ,10 difference in relation with more than one factor by using the varimax
rotation technique. In order to test the accuracy of the structure, first level
confirmatory factor analysis was applied to 640 data and the resulting model fit
indices were examined. The fit indices of the model were evaluated according to the
CMIN/DF, RMSEA, RMR, GFI, CFI values. It was found that the model fit indices
were at the levels of perfect fit and acceptable fit. To determine the reliability of the
scale, the Cronbach Alpha (internal consistency) reliability coefficients of the
competence areas were calculated. The result was in the excellent reliable range, also
all the Cronbach’s Alpha values of the themes of the scale were good and excellent
reliable.

For suitability of data Kaiser-Meyer-Olkin (KMO) and Bartlett Sphericity test was
performed. Bartlett Sphericity test was statistically significant by normal distribution
(Sig=0.000; p<0.05). KMO test values of competency areas changes between ,770 -
,941. The fact that the KMO value was greater than 0.60 and the Bartlett test was
significant (p<0.05) revealed that the factor analysis of the data was suitable for all
dimensions of the scale.

Some items of the scale are such as “expresses feelings, thoughts and opinions
verbally in a persuasive way”, “uses foreign language skills effectively in life”,
“knows that science and technology knowledge is a necessity”, “recognizes harmful
content in digital media”, “has self-discipline and independent study skills”, “knows

the basic concepts of society and culture”, “takes responsibility in personel life”, and
“cares to have information about pop culture (youtube, tiktok, facebook, twitter etc.)”.

As the result of the item and factor analyzes carried out in the research; it was
concluded that Communication in Mother Tongue Scale, Communication in Foreign
Language Scale, Mathematical Competence and Basic Competencies in Science and
Technology Scale, Digital Competence Scale, Learning to Learn Scale, Social and
Civic Competencies Scale, Sense of Initiative and Entrepreneurship, Cultural
Awareness and Expression Scale (Appendix 1) are valid and reliable scales for eight
different competency scales. In this sense, it has been suggested that scales can be
used in studies to be conducted on the subject.
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EK 1. OGRETIM PROGRAMI YETKINLIK ALANLARININ
DEGERLENDIRILMESI OGRETMEN OLCEGI
R - AN g
OGRETIM PROGRAMI YETKINLIK ALANLARININ = g e 3 5 =3
DEGERLENDIRILMEST OGRETMEN OLCEGI S g g | 2| 3%
2 2 M
Faktor Ad | "2dd Maddeler KatmBereceien
e No
Ana Dilde iletisim Olgegi
3 Bulundugu ortamin gerektirdigi dogrultuda 1 2 3 2 5
iletigim kurar.
4 Duygu, diisiince ve goriislerimi ikna edici 1 2 3 2 5
Etkili Tletisim sekilde yazili olarak ifade eder.
(Faktor 1) 5 Duygu, diisiince ve goriislerimi ikna edici 1 2 3 4 5
sekilde sozlii olarak ifade eder.
6 Tiirkge dil becerilerini hayatinda etkili sekilde 1 2 3 4 5
kullanir.
Yazili iletisim (e posta, kisa mesaj, sosyal
A 1 medya vb) araglarini kullanarak etkili sekilde 1 2 3 4 5
Sanal Iletisim e
(Faktor 2) iletisim kurar.
Sozlii iletisim (telefon, whatsapp, mesenger,
2 Zoom vb) araglarini kullanarak etkili sekilde 1 2 3 4 5
iletisim kurar.
Yabana Dillerde iletisim (")lg:eéi
7 Yabe{na dll}r} ana dil gibi temel boyutlart 1 2 3 4 5
oldugunu bilir.
8 Yabanci dilde duygu, diisiince ve goriislerini 1 2 3 4 5
ikna edici sekilde sozlii olarak kullanir.
9 Yabanci dilde duygu, diisiince ve goriislerini 1 2 3 4 5
ikna edici sekilde yazili olarak kullanir.
;ﬁ?:?;el 10 Yabanci d‘i‘lin ba§ka kﬁ_ltﬁrler.i gnlama51 1 2 3 4 5
Tetisim agisindan dnemli oldugunu bilir.
(Faktor 3) 1 Yabanci dilde ihtiyaglarim soz1i olarak ifade 1 2 3 4 5
eder.
12 Yabanci dilde ihtiyaglarini yazili olarak ifade 1 2 3 4 5
eder.
13 Yabanci dil becerilerini hayatinda etkili sekilde 1 2 3 4 5
kullanir.
14 Yabancl_ (_illde dinledigi (Ingilizce) sarkilar 1 2 3 4 5
anlayabilir.
Matematiksel Yetkinlik ve Bilim Teknolojide
Temel Yetkinlikler Olcegi
Matematiksel 15 Matematiksel beceriler hayatim kolaylastirir. 1 2 3 4 5
Yetkinlik Bilim ve teknoloji bilgisi gereklilik hali
ve Bilim 16 Gidugunu bilir. o B I >
Teknolojide Gelecegi igin gerekli sayisal islem becerilerini
Temel | getisirir, i I °
Yetkinlikler Gelecegi i¢in teknoloji okuryazarlik becerisini
(Faktor 4) 18| elistirir, i I B °
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19 Matematiksel beicenler sorunlara farkli yénden 1 2 3 2 5
yaklagmasim saglar.
20 E&illlilrmsel ¢alismalarin kamita dayali oldugunu 1 2 3 2 5
21 Blljm \je tekn'o'lopk gelismelerin ihtiyaglardan 1 2 3 2 5
dogdugunu bilir.
2 Matemat{gm ftovr'n‘n'ul,' model, kurgu, grafik ve 1 2 3 2 5
tablolar igerdigini bilir.
Matematiksel/mantiksal diigiinme giinliik
23 hayatta karsilastigi sorunlart ¢ézmesine 1 2 3 4 5
yardimet olur.
24 Sstal IAII skilerde/olaylarda matematiksel 1 2 3 4 5
iligkileri fark eder.
Dijital Yetkinlik Olgegi
Bilgi iletisim (bilgisayar, tablet, telefon...)
26 teknolojilerini giivenli sekilde kullanmasini 1 2 3 4 5
bilir.
27 Bilgi iletisim teknolojilerine elestirel sekilde 1 2 3 2 5
Dijital Ortam yaklagir.
Bilgisi Dijital (Internet) ortam bilgilerini
(Faktor 5) 29| degerlendirebilir. CO N A 5
30 Dijital (Internet) ortamda zararl igerikleri fark 1 2 3 2 5
eder.
a1 Pljltal (Internet) ortamda zararl igerikleri 1 2 3 4 5
sikayet eder.
Gunliik hayatta bilgi iletisim teknolojilerinden
25 . 1 2 3 4 5
Dijital (bilgisayar, tablet, telefon) yararlanir.
Yararlanma 28 Dijital (Internet) ortam bilgilerine ulasabilir. 1 2 3 4 5
(Faktor 6) 33 Bilgisayar kullanmayz bilir. 1 2 3 4 5
34 Internetten arastirma yapar. 1 2 3 4 5
Ogrenmeyi Ogrenme Olgegi
41 Is birligi halinde ¢alisabilir. 1 2 3 4 5
42 Kendi 6grenmesini degerlendirebilir. 1 2 3 4 5
43 Ihtiya¢ duydugunda baskalarina damsir. 1 2 3 4 5
Oz-Duizenleme 44 Kendini motive eder. 1 2 3 4 5
(Faktor 7) 45 Kendine given duyar. 1 2 3 4 5
46 Karsilastigi problemleri ¢ozer. 1 2 3 4 5
47 Onceki 6grenmelerinden yararlanir. 1 2 3 4 5
48 Ogrendiklerini hayata uygular. 1 2 3 4 5
Gelecek hedefleri icin gerekli bilgi ve becerileri 1 2 3 4 5
35 aragtirir.
36 Ogrenme stratejilerinin giiglii yonlerinin 1 2 3 4 5
farkindadir.
Oz-Farkindalik 37 %11:;1(1;;3 lsrtratejllerlmn zayif yonlerinin 1 2 3 4 5
(Faktor 8) 38 Ogrenme firsat ve imkanlarini aragtirir. 1 2 3 4 5
39 Gelec'el'(t'eki ()'gr'er}meler i¢in bilgi okuryazarlik 1 2 3 4 5
becerisini gelistirir.
40 Oz _dis_iplin ve bagimsiz ¢aligma becerilerine 1 2 3 4 5
sahiptir.
Sosyal ve Vatandashkla flgili Yetkinlikler
Olgesi
Sosyokdlttrel 50 Farkl1 toplumlarin davranis kurallarint bilir. 1 2 3 4 5
Biling 51 Toplum ve kiiltiirle ilgili temel kavramlari bilir. 1 2 3 4 5
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(Faktor 9) 52 Kiiltiirel farkliliklara sayg: gosterir. 1 2 3 4 5
53 Milli kiiltiirel kimligi 6zlimser. 1 2 3 4 5
54 Kﬁlttﬁirlerin'b'irbirleriyle nasil etkilesim iginde 1 2 3 2 5
oldugunu bilir.
55 Insanlara kars1 hosgoriilii davranir. 1 2 3 4 5
56 Dayanigmanin 6nemini bilir. 1 2 3 4 5
57 Catigmalar adilce gozer. 1 2 3 4 5
59 Farkl1 goriislere sayg1 gosterir. 1 2 3 4 5
60 On yargili davranmaz. 1 2 3 4 5
Sosyal Empati 61 Uzlagmaci bir tutum sergiler. 1 2 3 4 5
(Faktor 10) Toplumsal degerler (Demokrasi, adalet, esitlik
62 vatandaslik, insan haklarr) hakkinda bilgi 1 2 3 4 5
sahibidir.
65 Toplumsal iliskilerinde yapici davranir. 1 2 3 4 5
58 Sosyal ekonomik gelismelere ilgi duyar. 1 2 3 4 5
63 Giincel sosyal gelismeleri takip eder. 1 2 3 4 5
Sosyal Ilgi Toplumu ilgilendiren problemlerin ¢6zim ile
(Faktér 11) 64 ilgilenir. ! 2 8 4 5
66 Toplumsal degerlere uygun yasar. 1 2 3 4 5
67 Insanlarin mahremiyetine saygi duyar. 1 2 3 4 5
inisiyatif Alma ve Girisimcilik Olcegi
68 Kisisel hayatinda firsatlarn farkindadur. 1 2 3 4 5
69 Etkili sunum yapar. 1 2 3 4 5
70 Bireysel calisabilir. 1 2 3 4 5
Lo 71 Kendisini sorgular ve degerlendirir. 1 2 3 4 5
Inisiyatif Alma =& e risk alrr. T 2| 3 | 2 5
ve Gms..lmmhk 73 Durum degerlendirmesi yapar. 1 2 3 4 5
(Faktor 12) — .
74 Kisisel hayatinda sorumluluk alir. 1 2 3 4 5
75 Sosyal hayatinda sorumluluk alir. 1 2 3 4 5
76 Kisisel ve sosyal hayatinda yenilikgi diisiiniir. 1 2 3 4 5
77 Kisisel hedeflerine ulasmada kararlidir. 1 2 3 4 5
Kiiltiirel Farkandahk ve ifade Olcegi
82 Yasamda_ e_stetik fakti')r}eri (mimari, giyim 1 2 3 4 5
kusam, kisisel bakim) dnemser.
oAt 83 Sanatg1y! 6nemser 1 2 3 4 5
Farkindalik 84 | Kultirel gogitliliz takdir eder T 213 2 5
(Faktor 13) -
85 Sanati takdir eder 1 2 3 4 5
Kiiltiirel yagama (tiyatro, sinema, konser) etkin
86 bir sekild); katlllr( g ! 2 8 4 5
78 Ulusal kiiltiirel miras1 dnemser. 1 2 3 4 5
Kilttrel 79 Uluslararas kiiltiirel miras1 dnemser. 1 2 3 4 5
Farknqdahk 80 Populer kultir (youtube, ti_l<tpk, facebook, 1 2 3 4 5
(Faktor 14) twitter) hakkinda bilgi sahibi olmay1 6nemser.
81 Dilsel gesitliligi onemser. 1 2 3 4 5
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0z

Giinliik yasamin bir parcasi olan dini imgeler de dogrudan ya da dolayli olarak
animasyonlara konu edilmistiv. Ogretmen adaylarimn animasyon filmlerinde yer alan dini
imgeler hakkindaki goriislerini ortaya koymayr amaglayan bu ¢alismada dokiiman analizi
deseni kullanimistir. Ogretmen adaylarinin IMDb de (Internet Movie Database/ Internet Film
Veri Taban) yiiksek puan almis 6 animasyon filmini (Oriimcek Adam Oriimcek Evreninde,
Coco, Oyuncak Hikdyesi 1, Oyuncak Hikdyesi 3, Yukari Bak, Ters Yiiz) izlemesi saglanmugstir.
Izlenen animasyon filmlerinde gériilen dini dgeleri, bunlarin olasi etkilerini ve nasil olmas:
gerektigini not etmeleri istenmistir. Ogretmen adaylarimn goriisleri betimsel analize tdabi
tutulmugtur. Calismada 6gretmen adaylarinin goriislerinden hareketle animasyon filmlerinde
bulunan dini 6gelerin domuz, ahiret inanci ve ruhlar, hag isaretleri, melek-geytan, Noel, cennet,
kilise, yemin etmek vb. oldugu goviilmiistiir. Ogretmen adaylarina gore dini ogeler sunulus
bakimindan kiiltiirel ¢eliskiye, ozdeslesmeye ve Ozentiye sebep olmakla birlikte bilgi sahibi
olmay, elestirel bakis agisi kazanmayr saglamakta ve bilingalti mesajlar vermektedir.

Anahtar Kelimeler: Animasyonlarda din, ¢ocuk ve din, dinT semboller, ideoloji

Pre-service Teachers’ Views on Religious Images in Animated
Films

Abstract

Religious images, which are a part of daily life, are also directly or indirectly subject in
animations. Document analysis design was used in this study, which aims to reveal the views
of pre-service teachers about religious images in animated films. The pre-service teachers were
allowed to watch 6 animated films (Spiderman Into the Spider Verse, Coco, Toy Story 1, Toy
Story 3, Look Up, Inside Out) that received highs cores on IMDb (Internet Movie Database).
They were asked to note the religious elements seen in the animated films watched, the effects
of these elements and how they should be. Pre-service teachers' opinions were subjected to
descriptive analysis. In the study, based on the opinions of the pre-service teachers, the religiou
selements found in the animated films were pigs, belief in the after life and spirits, signs of the
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cross, angel-devil, Christmas, heaven, church, swearing, etc. was found to be. According to the
pre-service teachers, while religious elements cause cultural contradiction, identification and
pretense in terms of presentation, they also enable them to gain a critical point of view and also
give subliminal messages.

Keywords: Child and religion, religion in animations, religious symbols, ideology
Giris

Medya gerek ideolojik tarafiyla gerekse biyiili tarafiyla izleyicilerin ve
arastirmacilarm ilgi odagi halindedir. Medya igerisinde ise animasyon filmleri yas,
cinsiyet, sosyoekonomik durum gibi farkli 6zelliklere sahip gruplarm tiimii tarafindan
begeniyle kabul goren igerikler arasindadir. Bugiin hdla animasyonlar biiyiik bir hizla
biiyiiyen sektorlerden biri konumundadir (Akodren, 2018). Zaten son yillarda
televizyon programlart iginde bile 6zellikle animasyon filmlerinin ¢ocuklar tarafindan
daha fazla tercih edildigi de bilinmektedir (Kanar, 2019). Cocuklar bu filmleri
seyrederken eglenerek vakit gecirmelerinin yani sira ortiik olarak bir seyler 6grenir.
Filmlerdeki karakterleri ve bu karakterlerin yasam bigimlerini gesitli agilardan 6rnek
alan cocuklar, ayni zamanda onlara Oykiniir. Gorsel-isitsel medyanin sundugu
modelleri taklit eden ¢ocuklar, bunlar1 bagka bir ortamda tekrar sunarak dramatize
eder (Yagh ve Erdogan, 2018). Ayrica kahramanlarin ¢izgi filmlerde oynadiklar
roller ve farkl hayat tecriibeleri ¢ocugun hayal diinyasina sunulur (Orug, Tecim ve
Ozyiirek, 2011). Cocugun hem medya ile i¢ ice olmasi hem de taklit ve 6zenme
yoluyla oOgrenmeler gerceklestirmesi medyadaki sunumlarin niteligi ve igerigi
konusundaki sorular1 daha da yogunlastirmistir. Bu sorulardan biri de medyada dini
imgelerin sunulusu ile ilgilidir.

Matbaanin icadiyla medyadaki hizli gelismelerden sonra matbaayr yani medyay1
aktif olarak kullanan kitlelerin basinda dini otoriteler gelmistir. Hoover (2006b)
radyo, film ve yayincilik medyasinin, 6zellikle sanayilesmis Bati'da, ¢esitli sekillerde
din dokusuna entegre edildigine temas etmistir. Boylece genis kitleler i¢in dini anlayis
terimleri ve dini sdylem sembolleri olusturulmustur. Yine Hoover (2006b) kitle
basinindan 6nce, medyanin biiyiik Olglide ¢esitli siyasi veya mezhepsel ¢ikarlar
tarafindan dogrudan desteklendigini vurgulamistir. Horsfield (2008), dinin farkl
medya uygulamalar tarafindan insa edilme, sekillenme, uygulanma ve déniistiiriilme
siirecine dikkat ¢ekmistir. Dinin kendine bir mecra bulmasi i¢in dini otoritelerin
medyayr kullanmasinda bagi ¢eken inang sisteminin ise Hristiyanlik oldugu
bilinmektedir. Din ve medya alaninda 6nemli ¢alismalara imza atmis olan Hoover
(2006a) dinyada Hristiyanlik hareketindeki iletisimin  medya araciligiyla
yapilageldiginin altin1 ¢izmistir. S6z gelimi arastirmactya gére on dokuzuncu yiizyilin
medyasi dini eserleri iiretip dagitan Amerikan yayinci faaliyetlerinden olusmustur.
Zaten Horsfield da (2008) Huristiyanligin metin temelli bir din olduguna dikkat
¢ekmistir.
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Hristiyanligin medyada kendine ciddi bir yer edinmesinin aksine Tiirkiye gibi
Miisliimanlarm yogun olarak yasadigi iilkelerde dinin medyaya yansimasimin smnirlt
oldugu goriiliir. Gerek sekiiler medya sdylemlerinin yogunlasmasi ile gerekse Islam’1
benimseyen (lkelerde canli tasvirine ve bu tasvirin sanata dondstiiriilmesine iliskin
olumsuz kanaatler nedeni ile medyada ve animasyon gibi dallarda dini imgeleri
gormek daha sinirli bir hal almigtir. Hristiyanlikta okuma yazma bilmeyenlerin
resimlere bakarak Incil’deki ayetlerin anlamalarini  hedeflemek amaciyla
ibadethanelerinde resimleri ve tasvirleri yogun olarak kullanmasinm aksine
Miisliimanlikta ibadethanelerde canli tasvirlere 6zellikle yer verilmemistir (Alsan,
2019). Diger taraftan teknolojik gelismeler ve uluslararasi diizeyde medya sirketi
olmak gibi faktorler agisindan da Tiirkiye’deki medya ve bu medyaya bagl olarak
iretilen animasyonlarin az olmasi yahut uluslararasi rakipleriyle yarisabilecek
diizeyde olmamasi bu siiregteki diger engeller olarak siralanabilmektedir. Boylelikle
Turkiye Ozelinde medyanin bireyde biraktigi izlerin ithal imajlardan olusma
olasiliginin yiiksek oldugu soylenebilir.

Kitle iletisim araglarmimn kullaniminin yayginlagmasiyla birlikte medyanin etki
alan1 da biiyiimeye devam etmistir. Buna bagli olarak bireylerin yerli ve yabanci
yapimlarin yer aldigi medya {riinleriyle tanigmasi da ¢ok kiiciikk yaslarda
baslamaktadir. S6z gelimi, ¢izgi filmler {i¢ yasindan itibaren ¢ocuklarin yasaminda
aktif bir bicimde yer almaktadir (Duman, Deniz ve Kusen, 2020). Erken yaslardan
itibaren medya igeriklerine maruz kalan cocuklar buna bagli olarak animasyon
filmlerle kendi kiiltiirel degerlerinin ve farkl kiiltiirel degerlerin farkina varmaya da
baslamaktadir (Beldag ve Kaptan 2017; Bilis Ozgokbel, 2014; Esitti, 2016; Inan,
2016). Zaten medya ayni zamanda ¢ocuklar i¢in sosyal bir egitim kaynag haline
gelmistir (Tanner, Haddock, Zimmerman ve Lund, 2003). Medya metinlerinin
davraniglar1 sekillendirme, etkileme, rol model olma, kiiltiir aktarimi gibi 6zellikleri
araciligiyla inang sistemlerine ait ogeler, medya yoluyla dogrudan veya dolayli bir
bicimde ¢ocuklara yansitilmaktadir. Campiche’ye (2001) gore medyanin din ile
baglantis1 vardir. Mahan (2012), medyanin din ve belirli dini fikirler ile figiirler
hakkindaki algilar1 degistirdigine dikkat cekmektedir. Bununla beraber din ve kiiltiir
Ogelerini biinyesinde barindiran animasyon filmler de ¢ocuklart etkisi altina
almaktadir. Zaten Kaba (2014) ¢izgi filmi tanimlarken onun kiiltiirel etkilemeleri ve
etkilenmeleri olan bir sanat olduguna vurgu yapmistir. Dolayisiyla ¢izgi filmlerin
kiiltiir tastyiciligt yaptigi da sdylenebilir (Tiirkmen, 2012).

Literatiirde ¢ocuklarin din egitimine baglama yasiyla ilgili farkli goriisler vardir.
Soz gelimi Celik (2004) ve Simsek (2004) bu siirecin 3 ila 4 yas araliginda bagladigini
vurgulamaktadir. Turan (2007) ise bu egitimin -bir sure¢ gerektirdigi diisiincesiyle-
yas araligin1 2-6 arasinda kabul etmektedir. Vergote’ye (1978) gore ise gocuk dinle 6
yasinda tamigmaktadir. Arastirmacilarin da isaret ettifine gore din egitiminin
baslangici okul 6ncesi doneme denk gelmektedir. Bilim ve din bu anlamda ideal olam
ortaya koymus olsa da cocugun dinle tanisma yasini medya, bizzat kendi
belirlemektedir. Cocuga, medya metinlerinin igeriginde yer alan dogrudan ya da
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dolayli olabilen dinl mesajlar, semboller mesaj olarak verilmektedir. Kitle iletisim
araglarinin tirettigi eglenceli, ¢ekici, giizel, giiglii kahramanlarla 6zdesim ve duygusal
bag kuran ¢ocuklar, onlari taklit ederek onlarin yagam tarzlarmi model almaktadir
(Karaboga, 2018). Zaten ¢izgi filmlerdeki dini torenler, ¢izgi film karakterlerinin
inanis bigimleri, kutsal kabul ettikleri seyler ¢ocuklar tarafindan benimsenmektedir
(Sentiirk ve Keskin, 2019). Din dilinin dolayli sunumlarda kendini daha belirgin bir
sekilde gostermesi ise sembol ve kisiliklerin  bilingaltini  dolayli olarak
yonlendirmesini hedeflemektedir (Orug, 2022). Moore ve Nord’un aktardigina gore
bu dolayli sunum, dogrudan Amerikan dini ile biitiinlesmistir (Hoover, 2006a).

Diinyada din ve medya ilgili yapilan ¢aligmalara gore din unsurunun medyada
olumsuz (Kaylor, 2012), laik (Olasky, 1990), toplumun geneli igin uygun olmayan
(Forbes ve Mahan, 2000) yonleriyle yansitildigi goriilmiistiir. Tiirkiye’de ele alinmis
calismalarmn dinden ziyade deger egitimine odaklandig goriilmistiir: Rafadan Tayfa
tizerine yapilmis bir ¢alismada yardimseverlik, dayanisma, paylasma, sorumluluk gibi
cesitli degerlere rastlanilmistir (Sadioglu, Turan, Dikmen, Yilmaz ve Ozkan, 2018).
Pepee’de milli hassasiyetlere ve degerlere sikca yer verilmistir (Esitti, 2016). Benzer
sekilde Niloya’da sevgi, duyarlilik, hosgorii ve yardimseverlik degerleri 6ne ¢cikmistir
(Karakus, 2015). Bunun yam sira yerli ¢izgi dizilerinde deger egitimi yahut Islam?i
unsurlar diginda farkli inaniglarin da yer aldig1 goriilmiistiir: S6z gelimi Yorulmaz ve
Tanriverdi (2015) Keloglan dizisinde batil inaniglarin ve Samanizm 6gelerinin fazla
oldugunu belirtmistir. Ayn1 sekilde Pepee c¢izgi filminde de Uzak Dogu ve Bati
medeniyetine ait unsurlara yer verildigi goriilmiistiir (Yorulmaz 2013b). Bunlarla
birlikte medyada din adami tizerine yapilmis ¢alismalar da mevcuttur. Yenen (2012)
calismasinda, medyaya yansitilan din adami imajmin olumlu ve olumsuz 6zellikleri
oldugunu belirtirken Kaylor (2012) da calismasinda karikatiirlerde yer alan din
unsurunun ve din gorevlilerinin olumsuz bir bicimde yansitildig1 sonucuna ulagmustir.
Yazici (2015) ise her dénemin ideolojilerinin kendi dini politikalarina yon verdigini
belirtirken Cumhuriyet’in ilk yillarinda sinemada temsil edilen din adami figiiriiniin
kaba saba, yobaz ve hurafeci olduguna dikkat ¢ekmistir. Konuya bagka bir agidan
bakildiginda ise gocuk klasiklerinde Bat1 kiiltlirii ve Hristiyanliga ait dini ve ahlaki
degerlere oldukea fazla yer verilmesine karsin Tiirk klasiklerinde genel anlamda Tiirk
kiiltiiriine, 6rf ve adetlerine, dini ve ahlaki degerlerine ya hi¢ yer verilmemis ya da
olumsuz olarak yer verilmis oldugu gorilmektedir (Turan, 2010). Oru¢’un (2021)
tespitlerine gobre ise Turkiye’deki yerli yapimlar, Hristiyan hayat tarzim
ideallestirmekle birlikte mevcut inang sistemini ve kiiltiirel hayat1 temsilden uzaktir.
Mc Guckin’e (2006) gore Yahudi ve Hiristiyanlarin meleklere olan ilgisinden
hareketle Incil'deki referanslarin cogu ve diger kiigiik gelenekler yine melek inancina
sahip olan Islam’a da gegmistir.

Ilgili literatiir Hristiyanhk ile medya arasindaki baglantinin yogunluguna vurgu
yapmaktadir. Bu arastirma medyadaki dini imajlar1 daha yakindan goérmeyi
saglayacaktir. Arastirma, medya okuryazarligi dersini alan 6gretmen adaylarmin
animasyon filmlerinde din dogrudan ya da dolayli olarak anlatan imgeler hakkindaki
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goriiglerini  alarak literatiire katki saglayacaktir. Bu c¢ercevede asagidaki alt
problemlere cevap aranmuistir.
1. Ogretmen adaylarma gore animasyon filmlerinde yer alan dini imgeler
nelerdir?
2. Ogretmen adaylarma gore animasyon filmlerinde yer alan dini imgelerin
nasil etkileri vardir?
3. Ogretmen adaylarina gore animasyon filmlerinde dinf imgeler hangi

Ozelliklere sahip olmalidir?
Yontem
Arastirma Deseni

Ogretmen adaylarmin animasyon filmlerinde yer alan dini imgeler hakkindaki
goriiglerini ortaya koymayir amaglayan bu c¢aligma, animasyon filmlerinde yer alan
dint imgeleri, bu imgelerin etkilerini ve nasil olmast gerektigine iligkin beklentileri
tespit etmek amaciyla dokiiman analizi ile desenlemistir. Dokiiman analizi ¢alisilan
arastirma problemiyle ilgili yazili ve gorsel materyal ve malzemenin arastirmaya dahil
edilmesinin (Y1ildirim ve Simgek, 2018) yani sira incelemenin detayli olmasina imkéan
tanimasi yoniiyle de kullanighdir (Bowen, 2009).

Cahisma Grubu

Caligma grubu, Erzincan Binali Yildirrm Universitesi Egitim Fakiiltesinde secmeli
medya okuryazarlii dersini alan 32 gonUllli 6gretmen adayindan olusmaktadir.
Aragtirma sirasinda 6gretmen adaylari igin medya okuryazarligi dersine ait mifredat
egitimi devam etmistir. Medya okuryazarligi dersini alan 6gretmen adaylari, medyaya
iliskin temel diizeyde bilgi yapilaria sahip olmalarindan ve medya elestirisi yapmayi
ogrenmeye baslamalarindan dolay: tercih edilmistir. Arastirmanin verileri, ¢alisma
grubunun incelenen dokiimanlara iligkin aldig1 notlardan hareketle elde edilmistir.

Incelenen Dokiimanlar

Incelenen dokiimanlarin se¢imi sirastnda IMDb’de (Internet Movie Database/ Internet
Film Veri Taban) izleyici kitlesi tarafindan oylanarak animasyon film kategorisinde
ilk 250’ye giren filmler (https://www.imdb.com/list/Is042563657/) icinden 8.0’mn
lizerinde puan alan animasyon filmlerine odaklanilmustir. Bu filmlerden altis1 random
olarak secilmistir. IMDb’de yiiksek puan alan animasyon filmlerinin, izleyici
tarafindan diger animasyon filmlerinden daha g¢ok begeni almasi ve daha g¢ok
izlenmesi sebebiyle calisma grubunda yer almasi uygun bulunmustur.

Tablo 1.

Ogretmen Adaylar: Tarafindan Incelenen Animasyon Filmlerine Iliskin Bilgiler
Animasyonun Adi Kisaltmalar IMDb Puani
Orumcek Adam Oriimcek Evreninde OAOE 8.4

Coco Coco 8.4
Oyuncak Hikayesi 1 OH1 8.3
Oyuncak Hikayesi 3 OH3 8.3
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Yukar1 Bak YB 8.3
Ters Yz TY 8.1

Oriimcek Adam Oriimcek Evreninde adli ¢izgi film, radyoaktif bir &riimcek
tarafindan 1sirilan bir gencin diger Orlimcek adamlarla birlikte hareket ederek
kotiilerle savagmasini konu edinmektedir. 2018 MARVEL yapimi1 olan bu animasyon,
2019 Oscar odiiliine layik goriilmiistiir. 2017 Disney yapimi1 olan ve 2018 yil1 Oscar
odiiliinii alan Coco, miizige asik bir cocuk ve onun bu tutkusuna karsi ¢ikan ailesinin
catismasindan dogmustur. Meksika’nin en bilyiikk miizisyeninin (halk yanildigim
sonradan anlamistir) gitarmi ¢alarak boyutlar aras1 gecis yapan cocuk Oliiler Diyarina
gitmistir. Film, Meksika’nin gercekteki en biiyilk miizisyenini bulma seriivenini
anlatmaktadir. Animasyon diinyasinda bir fenomen olarak kabul edilen 1995 Pixar
yapimi Oyuncak Hikayesi 1, oyuncaklarina ¢ok deger veren ve onlarla sirekli oyunlar
oynayan bir ¢ocugun odadan ¢iktiginda oyuncaklarmim canlandig serinin ilk filmidir.
Oyuncak Hikayesi 3, serinin ilk filmindeki cocugun biiyliyerek iiniversiteye
gitmesinin ardindan oyuncaklarmi bir anaokuluna bagislamasmm ardindan
oyuncaklarin basindan gecen seriiveni ele almaktadir. 2011 Oscar ddiiliine layik
gordlen bu film yine Pixar stlidyolarindan ¢ikmustir. Yukar1 Bak, Pixar stiidyolarindan
2009 yilinda ¢ikmis ve yogun bir begeni toplamistir. Evini miteahhitlere vermekte
direnen huysuz bir ihtiyar ile izci bir ¢ocugun yollarini kesistiren bu animasyon,
ihtiyarm evini binlerce balonla ugurmasiyla bambagka bir maceraya dogru yol
almigtir. Ogretmen adaylarinca izlenen son film ise yine animasyon dalinda 2016
Oscar’mn1 almig olan Ters Yiiz’diir. Filmde yasadigi sehirden ailesiyle birlikte
tasinmak zorunda kalan bir gocugun iginde birer karakter olarak yasayan Nese, Ofke,
Korku, Tiksinti ve Uziintii duygularmin bir kontrol merkezi iizerinden ¢ocugun
hayatini yonlendirdigi goriiliir.

Verilerin Toplanmasi ve Analizi

Akademik donemin baglamasinin ardindan ders yiiriitiiciisii, medya okuryazarligina
iliskin miifredatin1 anlatmaya baglamistir. Tiirkiye’de yasanan depremden etkilenen
illerin sayisinin fazla olmasi sebebiyle ders, ¢evrimi¢i ortamda devam etmistir.
Akademik yariyilin 8. haftasindan itibaren animasyon filmler gonillli 6gretmen
adaylarinca bireysel olarak izlenmeye baslanmistir. Ogretmen adaylarmin bu
filmlerde dikkatlerini ¢eken dini imgeleri not almalar1 ve bu konudaki fikirlerini
detayl1 bir bigimde yazmalar1 istenmistir. Gereken yerlerde filmin i¢inde geri sararak
yeniden izlemelerin gerceklesebilecegi ifade edilmistir. Ogretmen adaylarinin
animasyonlar1 izledikleri sirada hicbir yonlendirme yapilmamistir. Birbirlerinden
etkilenmelerini en aza indirgemek i¢in tuttuklari notlardan herhangi bir puan
verilmeyecegi ifade edilmistir. Adlar1 birden otuz ikiye kadar kodlanan 6gretmen
adaylarinin gézlem ve izlenimlerini not ettikleri formlarda birtakim tespitlerinin
benzer oldugu goriilmiistiir. Boylelikle ¢alismaya iliskin betimsel ¢ergeve ortaya
¢tkmaya baslamigtir. Arastirmacilar 6gretmen adaylarinin tespitlerindeki benzer
kavramlar1 bir araya getirereck kodlari ortaya koymustur. Kodlarin ise yine
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aragtirmacilar tarafindan adlandirilan bazi temalarin altinda toplandigi tespit
edilmistir. Arastirmacilarmn temalar1 belirlemeleri sirasinda goriis birligi ortaya
koyulurken Miles ve Huberman’m (2016) giivenilirlik formiilinden (goriis birligi/
toplam goriis birligi+ goris ayriligi) yararlanilmistir. Aragtirmacilar arasindaki goriis
birliginin %80’in iizerinde oldugu tespit edilmistir. Nihai olarak ortaya cikan
temalarin sembol ve inang olarak ikiye ayrildigi goriilmiistiir. S6z konusu temalarin
daha detayli bir bigimde ele alinabilmesi i¢in igerik analizine bagvurulmustur.

Gegerlik ve giivenirlik i¢in alinan énlemler dogrultusunda katilimeilarin genis ve
farkli  fikirler sunmasma firsat verilmis, bu goriisler higbir sekilde
sinirlandirilmamigtir. Bunun yani sira katilimer goriislerinin biiyiik bir kismina
bulgularda dogrudan alint1 yapilarak yer verilmeye g¢alisilmistir. Zaten giivenirligin
artmasimni saglayan stratejilerden biri toplanan verilerin betimsel bir yaklagimla
dogrudan sunulmasina baghdir (Yildirim ve Simsek, 2016). Benzer sekilde incelenen
dokiimanlarm yeniden incelenebilme olanagi sunmasi da davranislarin, durum ve
olaylarin yeniden ele alinmasina olanak saglamaktadir.

Bulgular ve Yorumlar
Birinci Alt Probleme iliskin Bulgular ve Yorumlar

Asagidaki tabloda animasyon filmlerinde yer alan dini imgelerin neler olduguna
iliskin 6gretmen aday1 goriisleri ve bu imgelerin tekrarini gosteren frekans degerleri
gorilmektedir.

Tablo 2.
Ogretmen Adaylarina Gére Animasyon Filmlerinde Yer Alan Dini Imgeler
Goriisler f OAOE COCO OH1 OH3 YB TY
Domuz 61 21 - 21 19 - -
__ Hag isareti (Hristiyan 38 14 4 10 - - -
8  mezarligy, istavroz)
£ Noel agaci- yilbas 26 3 - 23 - - -
o Kilise ve papaz 23 - - - - 23 -
Yemin etmek 23 - - - - 23 -
Kuru kafa 13 - - 9 4 - -
Abhiret inancl, ruh 48 15 33 - - - -
g Melek- Seytan 26 20 - - - - 6
€ Cennet 26 - - - - 26
™ Kader 17 - 3 - 14 - -
Toplam 73 40 63 37 72 6

Animasyon filmlerinde Ogretmen adaylar1 tarafindan dinl &ge olarak
degerlendirilen imgelerin basinda domuz figiirti gelir. Degerlendirilen alti animasyon
filminde 6gretmen adaylarma gore domuz figiirii dinsel anlam agisindan en yogun
kullanilan figiirdiir. 019, OAOE animasyon filminde dikkat gekici gordiigii bu
konuyla ilgili fikirlerini “Kahramanlar arasinda domuzun da bulunmasi
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Hristiyanlikla ortiisen bir 6gedir.” seklindeki sozleriyle ifade etmistir. OH1 filmi i¢in
023 “Islam dininde hos olmayan domuzun bir siiper kahraman olmasi elestirilebilir.”
ifadelerini kullanmistir. 09, OH3 adli animasyonda “Kumbaranin domuz seklinde
olmast "m dikkat cekici bulurken 023 ise “Domuz bizim toplumumuzda daha uzak bir
kavramken ¢izgi filmde sevimli oyuncak pozisyonundadwr.” diyerek filmde domuza
yer verilmesini toplumlararas1 uzaklik 6gesi seklinde nitelemistir. 022°nin OH1’de
gecen “Domuz giiven verir, parant saklar sézlerinin gegmesi.” ifadesini vurgulamast
ve 027’nin OH3’teki “Domuz akilli ve bilgin gésterilmis.” seklindeki sozlere dikkat
¢ekmesi domuz imgesinin giiven, bilgi ve akli ¢cagristiran bir sembol olduguna isaret
etmektedir.

Ogretmen adaylarinin animasyonlarda tespit ettikleri bir baska dinf unsur, ahiret
inanc1 ve ruhsal konularla ilgilidir. O15’in OAOE adl animasyonda “Farkli boyut
kavramina vurgu yapilirken diger taraftan yani oltim sonrasindan bahsediliyor ve film
bunlarin etrafinda déniiyor.” seklindeki goriisii ile O10’nun “Olen adamin tekrar
gelmesi dirilme olabilir. Animasyonda farkli boyutlar var.” diyerek dirilmeyi ahiret
inancinin bir yansimasi olarak gordiigii goriisii rtiismektedir. Ayni filmle ilgili olarak
032’nin “Oliimden  sonraki yasam yani ahiret inanci vardir.” sozleriyle,
O11’in “Oliim anlayisi ve éliimden sonrasiyla ilgili pek ¢ok ipucu verir. Bu duruma
ahiret inanct olarak da bakabiliriz.” sozleri benzerdir. Tabloya bakildiginda ruh
kavrami da 6gretmen adayr goriislerine gore bir dini imgedir ve sadece Coco adli
animasyon izerinden verilmektedir. 019 “Biiyiik ailelerin ruhlarimin bizimle yasadigi
algist vardir.” ifadesiyle, 09 “Cocugun éliilerin oldugu diinyaya gitmesi.” ifadesiyle
oliiler diyarma dikkat ¢ekildigini belirtmistir. Ogretmen adaylarinmn birgogu Coco’da,
yasayanlar diyarindan Oliilerin diyarma gecisi saglayan kopriiyii, sirat kdpriisiine
benzetmistir. O1’in  “Bir képrii vardi. Bizim dinimizdeki sirat képriisii ile
eslestirilebilir.” sozleri ve O3’iin“Oliiler divarindaki kopriiniin sirat képriisiinii
andirmast.” ifadeleri diger 6gretmen adaylariyla da ayn1 dogrultudadir.

]

Hag isareti animasyonlarda sikca izleyici karsisina ¢ikan bir bagka imgedir.
Tabloya bakildiginda OAOE, Coco ve OH1 adl filmlerde hag isaretine rastlandig1
goriilmektedir. Ogretmen adaylarina gore hag isareti, Hristiyan mezarliklar1 ve
istavroz animasyonlarda sik¢a izleyici karsisina ¢ikmaktadir. Bu bashik altindaki
ogretmen adayr goriisleri OAOE filminde O19’un “Hristiyan inancina uygun
mezarlara yer verilmistir.” seklindeki diistincesiyle genel anlamda butlnlik
gostermektedir. Bu acidan Coco filmi ile ilgili O7 ve 029 mezarliklardaki hag
isaretlerine dikkat ¢ekmektedir. Istavroz cikarmayla ilgili 6gretmen adayr gériisleri
filmdeki Binbir Surat adli kahramanin istavroz ¢ikarmasi agisindan genellik
tagimaktadir: “Binbir Surat Hristivanligin sembolii olan istavroz ¢ikarma hareketini
yapar.” (O15).

Filmde Ogretmen adaylarinin dini unsur olarak degerlendirdikleri melek ve
seytana iliskin izlenimlere OAOE ve TY filmlerinde rastlamislardir. 021’in OAOE
ile ilgili “Sark: sozlerinde seytana giivenebilir miyim ifadesi yer alryor.” seklindeki
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goriisii diger dgretmen adaylarmca da kayda deger bulunmustur (02, 09, 014, 031
vd.). 020 TY ile ilgili “Melegimsin lafi meleklere inamstir.” derken 22 de “Annenin
kizim melegim diye sevmesi’ni masumluk ve ¢ocuklukla bagdastirarak dikkat ¢ekici
bulmustur.

Noel agaci1 ve yilbasi baslig altindaki 6gretmen aday: goriisleri Noel i kutlamanin,
¢am agaci siislemenin dini bir nitelik tasidigi goriisiinde birlesmektedir. Bu imge
OAOE ve OHI filmlerinde bulunmaktadir. 024, OAOE filmi ile ilgili “Noel,
Hristiyan bayrami oldugu icin dini bir dgedir. ” goriisiinde bulunmustur. OH1 ile ilgili
021’in “Yilbasim, ¢am agac siisleyerek birbirlerine hediye vererek kutlamalar:
Hristiyanhgin gostergesidir.” sdzleri ve O11°in “Noel ‘in kutlanmas: dini ogeler
kapsaminda diisiiniilebilir.” goriisii bu durumun birer yansimasidir.

Ogretmen adaylarina gore cennet kavrami da dini bir dgedir. Tabloya bakildiginda
cennet kavrammin tamaminin yalnizca YB adli animasyon filmi {izerinden verildigi
gorilmektedir. O15 “Cennet selaleleri ismindeki cennet kavrami, dini bir olguyu
yanithyor.” diyerek bahsi gegen benzerlige dikkat ¢ekmistir. Ayn1 sekilde 020nin de
“Filmin basinda cennet selaleleri ve diinya harikasi bitkiler diyerek hem dogay
oviiyor hem de cennete benzeterek dini bir kategoriye sokuyor.” sozleri ve 021’in
“Cennet selaleleri dini bir inanisin oldugunu gésterir.” ifadesi O15 ile ayni
dogrultudadir.

Ogretmen aday: goriislerine gore bir diger dini 6ge kilise-papaz imgesidir ve bu
imge yalnizca YB adli filmde bulunur. O19 “Nikdhin kilisede yapilmasi, Hristiyan
inancina uygun bir égedir.” demistir. O14’iin de “Kilisede evleniyorlar. Onlarin
dininde var olan bir durumdur.” sozleri, O19’un goriisiiyle benzerdir. O11’in
“Kilisede, papazin onitinde nikdh kiyma” ile ilgili yorumu adi gegen nikdhin
Hristiyanlik inanciyla iligkili dinl bir toren olduguna temas etmistir.

Ogretmen adaylarinin din ile baglantili olduguna isaret ettifi yemin etmek,
yalnizca YB adli animasyon filmi {izerinden verilmistir. Bu acidan O22’nin “‘Yemin
etmek ve soz verilince doniilmemesi gerektigi dinsel bir inamstir.” sozleri, O8’in
“Verdigi sir karsisinda yemin etmesini istemek bir inanisin var oldugunu gésteriyor.”
goriisii ile paraleldir.

Kader kavrami da 6gretmen adaylarina gére dini bir imgedir. Kader, Coco ve OH3
filmleri tizerinde kendini gostermektedir. 02 “Insan kaderinde yazam yasamaktan
kagcamiyor sézii, kadere vurgu yapilan dini bir égedir.” demistir. O17ye gore “Unlii
sarkicimin insan kaderinde yazam yasamaktan ka¢amiyor.” ciimlesi, 026 ’nm “Kendi
kaderinizi olusturabilirsiniz.” sbézleri ve 028’in ayicigin “Kaderimizi kendimiz
belirleriz.” demesi 0gretmen adaylarinin dikkatini ¢eken dini birer imgedir.

Ogretmen adaylarina gore dinsel anlam tastyan kuru kafa figiiri OHI ve OH3
filmlerinde bulunmaktadir. 04, OH1 ile ilgili “Kdtii cocugun t-shirtinde kuru kafa var
ve zalimce davraniyor.” demistir. O17 ise “Kétii olan cocugun odasimn hep karanlik
ve kuru kafali olmasi kétii insanlart betimlemistir.” sdzleriyle kuru kafanin dini bir
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0ge olmasinin haricinde zalimlik ve koétiilik gibi olumsuz ozellikleri ¢agristirdigini
ifade etmistir. OH1’de yer alan kuru kafa semboliiniin OH3’te de yer almas1 iki film
arasindaki dinsel ogelerin bu unsur agisindan ortak oldugu ve bunun da 6gretmen
aday1 goriislerine yansidig1 goriilmektedir (01, 010, 014, 016).

ikinci Alt Probleme iliskin Bulgular ve Yorumlar

Asagidaki tabloda animasyon filmlerinde yer alan dini imgelerin etkilerinin nasil
olabilecegine dair 6gretmen adayr goriislerine yer verilmistir.

Tablo 3.

Animasyon Filmlerinde Yer Alan Dini Imgelerin Etkilerine Yonelik Ogretmen
Adayr Goriigleri

Kiiltiirel ve inangsal geliskiye neden olur.

Ozdeslesme, taklit ve dzentiye sebep olur.

Bilgi sahibi olmayi saglar ve elestirel bakis agis1 kazandirir.

Bilingalt1 mesajlar verir.

Ogretmen adaylarina gore animasyon filmlerinde din, kiiltiirel/inangsal geliskiye
ve taklit/6zentiye sebep olmaktadir. Ayni zamanda animasyonlarda sunulan din,
cocuklarm bilgi sahibi olup elestirel diisiinmelerini saglayarak gocuklara bilingalt:
mesajlar vermektedir. Ogretmen adaylarmim yogun olarak birlestigi nokta dinin
kiiltiirel ve inangsal geliskiye sebep olduguna iliskin goriisleridir. ©25’in “Dini dgeler,
cocuklan kendi kiiltiirleri ve dinleriyle bu filmlerde gegen dini imgeler arasinda
catismada bwrakiyor. Cocuklart yanly diisiincelere yonlendirebiliyor.” ifadesi ve
015’in  “Lzedikleri ile yasadigi cevreyi bagdastiramayan ¢ocukta bir celigki
olacaknir.” goriisii paraleldir.

Ogretmen adaylarina gore animasyonlarda dini dgelerin bulunmasi ¢ocukta taklit,
ozenti ve dzdeslesmeye de sebep olacaktir. 026 “Yilbast kutlamalart bizim dinimizde
yoktur ama ¢ocuk bunu gorince etkilenecek hatta benimsemek isteyecektir. Kendisi
de ailesiyle yilbasi kutlamasi yapmak isteyecektir.” gorlisiini belirtmistir. Benzer
sekilde 029 da “Cocuklar, filmlerdeki kahramanlar: taklit etmektedir. Cocuklar
filmde gecen dini olgularin aymsini yapmaya ¢alisacaktir.” ifadesiyle farkli dinlere
iliskin bilgilerin verilmesinin ¢cocukta 6zentiye sebep olacagini diisiinmektedir.

Ogretmen adaylarma gére animasyonlarda dini imgelerin yer almasmin iyi tarafi,
cocuklara bilgi saglamasi ve elestirel bakis acis1 kazandirmasidir. 023 “Bir noktadan
sonra dinlere ait diisiincelere yer vermek genel kiiltiir bilgisi olacaktir. Bu diinyada
yalmiz degiliz, tek bir din yok. Cocuk hem diger insanlarin diisiincelerini ogrenir hem
de ilerleyen yaglarda elestirel bir bakis agist kazanabilir. ” goriisiiyle animasyonlarda
dine iligkin birtakim imajlar olmasmin hem bilgi saglayacagini hem de elestirel bakis
acist kazandiracagmni belirtir. O16'nin da “Ogrenciler sorgulayarak neyin ne
oldugunu ogrenecekler, genel kiiltiirlerini de artiracaklar.” diyerek ifade ettigi
diisiinceleri 023’1 destekler niteliktedir. Ogretmen adaylarinim bir kismina gore dini
imgeler bireye bilingalti mesajlar1 verir. Ornegin O30’un “Dini imgeler kimi zaman
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agik bir sekilde kimi zaman da bilin¢altina girebilecek sekilde verilmigtir.” gortsiyle,
015’in “Cocuk medyasinda alenen gésterilmek yerine bilincaltina birtakim gizli
unsurlar isleniyor. ” ifadesi benzerdir.

Uciincii Alt Probleme iliskin Bulgular ve Yorumlar

Asagidaki tabloda dgretmen adaylarmin animasyon filmlerinde dini imgelerin nasil
olmast gerektigine dair goriislerine yer verilmistir.

Tablo 4.
Animasyon Filmlerinde Dini Imgelerin Niteligine Dair Ogretmen Aday: Goriigleri
Nitelikli ve 6l¢iilii bir sekilde verilmeli.
Evrensel degerlere uygun verilmeli.
Sezdirerek verilmeli.
Kilture uygun olarak verilmeli.
Yas ve gelisim diizeyine uygun olarak verilmeli.

DinTimgelerin niteligine iliskin goriis beyan eden 6gretmen adaylarindan bir kismi
din? mesajlarin smirlarinin iyi gizilmesi gerektigine temas etmektedir. Soz gelimi O7
“Nitelikli oldugu siirece ¢ocuk medyasinda dini séylem ve imgeler bulunabilir.”
sozleriyle ve O3 “Cocuk medyasinda din nitelikli, yerinde ve dozunda verilmeli. Boyle
verildigi takdirde ¢ocuk neyin dogru neyin yanlis oldugunu idrak edebilir.” ifadesiyle
dinin belli bir 6l¢iide verilmesi gerektigini dile getirir. Ogretmen adaylarinin diger bir
goriisiine gore din, evrensel degerlere uygun olarak verilmelidir. O11’in “Cocuga bir
deger verirken bizim dinimizde bu vardir demek yerine daha insani boyutuyla bu
duyguyu kavramasint saglayabiliriz.” ciimlesi ve 020°nin “Cizgi filmler yapilirken
evrensellik géz oniine alimmal.” sozleri ayn1 dogrultudadir. Dinin sezdirilerek
verilmesi gerektigini vurgulayan 6gretmen adaylarindan 024 “Dini séylem ve imgeler
¢ocuk medyasinda bilgilendirici degil sezdirici bir sekilde olmalidir. ~ goriisiinii
savunmaktadir. Benzer sekilde O11 fikirlerini “Imgeler cok fazla on planda
olmamalidir. Cocugun fark etmesini saglayacak birka¢ oge bulunabilir. ” diye ifade
etmektedir. O31 ise fikirlerini ifade ederken “Bana gore dini séylemler olmamalidir.
Dini séylemler yerine oncelikle herkesce kabul edilen evrensel degerlere yer
verilmelidir” demistir. Ayn1 sekilde O25 de “Bana gére dini séylem ve imge ¢ocuk
medyasinda bulunmamali. Dini séylem ve imgeler yerine daha evrensel degerlere yer
verilmeli.” diistincesine sahiptir. Dinin kiltire uygun olarak verilmesi gerektigini
vurgulayan 6gretmen adaylari da bulunmaktadir. O1’in “Dini imgeler agisindan
kiiltiirel yapumiza uygun olan imgelerin yer aldigi medya iiriinlerini ¢ocugumuza
sunmalyiz.” ifadesi ile O32’nin “Din ile kiiltiir birbiriyle iliskili kavramlardir.
Toplumlarin dini inanglar kiiltiirlerine de yansir. Dini soylem ve imgeler ¢ocuk
medyasinda yansitilirken dogru bir bicimde yansitilmalidir. ” goriisii benzerdir.

Ogretmen adaylarma gore dini imgeler gocugun yas ve gelisim diizeyine uygun
olarak verilmelidir. 029 “Cocugun yas diizeyine, kiiltiiriine, inancina uygun bir
bi¢imde olmalidir.” Gériisiinii O12 de “Dini séylem ve imge ¢ocuk medyasinda
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seviyeye uygun verilmeli. Filmlere kitaplara sinemaya bu dgeler yansitilirken yas ve
gelisim diizeyi dikkate alimmahdir.” ifadeleriyle desteklemektedir. Ayrica din
konusunun ¢ocuklarin seviyesine uygun olmadigi i¢in animasyon filmlerinde
bulunmamasi gerektigi goriisiinde olan 6gretmen adaylar1 da vardir. (017, O18).

Sonu¢ ve Tartisma

Caligmada “domuz, ahiret inanct ve ruh, hag¢ isaretleri, melek-seytan, Noel
agact/yilbasi, cennet, kilise/papaz, yemin etmek, kader ve kuru kafa” kavramlari
O0gretmen adaylar tarafindan dini birer 6ge olarak goriilmiistiir. Bu 6gelerin ig¢inde
animasyonlarda en sik rastlanan imge ise domuzdur. Filmi izleyen Ogrencilerin
Miisliiman olmasi, bu 6geyi dini birer imge olarak gormelerine neden olmustur.
OAOE filminde karakterlerden birinin sinirlendigi kisiye domuz diye hakaret etmesi,
OH1 ve OH3’te oyuncaklarin i¢inde domuzdan bir kumbara bulunmasi gretmen
adaylarina gore Islam dinince hos karsilanmayan dini bir &gedir. Animasyon
filmlerinde ikinci olarak en fazla rastlanan dinf imge ahiret inanci ve ruhlar lemi ile
ilgilidir. Zaten Coco, bastan sona &liimden sonraki yasam1 anlatan bir filmdir. OAOE
filminde ise farkli boyutlar ve evrenler arasi gegis, ahiret inancina benzetilmistir.
OAOE, Coco ve OH1’de tespit edilen hag isaretleri, Hristiyan mezarliklar1 ve istavroz
cikarma Hristiyanligin sembolii olarak goriilmiistiir. Dikkat ¢eken diger bir unsur ise
melek ve seytan kavramlaridir. Ancak melek kavramina iliskin 6gretmen adaylarinca
verilen Ornegin (bir annenin g¢ocuguna melegim diye hitap etmesi) dini bir imge
olmaktan 6te bir benzetme szctigii olmasina karsin dini bir imge olarak kabul edildigi
goriilmiistiir. Bundan baska, gretmen adaylarina gére OAOE ve OH1’de yer alan
Noel agaci ve yilbagi kutlamalar1 Hristiyanliga isaret etmektedir. Tespit edilen bir
diger dini imge de cennet kavramidir. Ogretmen adaylar1, YB adli animasyon filminde
bulunan dogal bir bolgeye Cennet Selalesi adinin verilmesini dini bir inanig olarak
yorumlamistir. Bu yorumlama ise melek kavramina yiiklenen anlamla aynidir. Yine
ayni filmde, nikdhin kilisede papaz tarafindan kiyilmasi Hristiyan inanisinin bir geregi
olarak yorumlanmustir. Ogretmen adaylar1 yemin etmeyi de dini bir inanis olarak ele
almistir. Coco’da ve OH3’te bulunan kader inanci yine dini bir inanis olarak ele
alimmustir. Son olarak OH1 ve 3’te yer alan kuru kafa sembolii de dini bir imge olarak
diisiiniilmiistiir. Ogretmen adaylarinmn birtakim kavramlar1 dini imgeler olarak
degerlendirmesi  Mahan’in  (2012) c¢aligmasinda vurgu yaptigi  noktaya
yaklagmaktadir. Aragtirmaci kutsal metinleri ve mumlari, seccadeleri, basortiileri,
Tibet dua taslarini... dinin dolayimlari olarak tanimlamaktadir. Ona gére dine, jestler,
kokular, ritUeller, hareketler ve seslerle aracilik edilmekte ve bunlar da din?
deneyimler olarak adlandirilmaktadir.

Ogretmen adaylarma animasyonlardaki dini imgelerin olasi etkileri hakkindaki
diisiinceleri soruldugunda cocuklar iizerinde kiiltiirel ve inangsal geliskiye neden
olacag: diistincesini yogun olarak vurguladiklari goriilmiistiir. Clnku onlara gore
gercek hayat ile izlenen arasinda uyumu yakalayamayan g¢ocuk bir celigki yasar. Diger
taraftan animasyonlardaki dini imgelerin gocuklarda 6zdeslesme, taklit ve Ozenti
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olusturacag: yoniinde de birtakim goriisler de ortaya atilmistir. Ogretmen adaylarma
gore cocuklar, izledikleri animasyon filmlerinde gordiiklerine 6zenir ve bunlari taklit
eder. Bu alanda yapilan g¢aligmalarda c¢ocuklarm, kitle iletisim araglarinin iirettigi
kahramanlarla 6zdeslesip onlarla bag kurdugu ve onlarin yasam tarzlarini taklit ettigi;
kahramanlarin inanis bigimlerini benimsedigi goriilmiistiir (Karaboga, 2018; Sentiirk
ve Keskin, 2019). Bu nedenle medyaya maruz kalan ¢ocuklar, bu filmlerde yer alan
dini imgelerin aynmisim1 evlerinde gérmek/uygulamak isteyecektir ve bu da ¢ocukta bir
celiskiye sebep olacaktir. Ogretmen adaylarina gére animasyon filmlerinde dini
imgelerin verilmesinin olumlu yani ise bilgi sahibi olmay1 ve elestirel bakis agisi
kazandirmay1 saglamasidir. Nitekim yapilan ¢aligmalarda da animasyonlarda dinin
islenmesinin ¢ocuklarmn farkli kiiltiirel degerleri 6grenmesinde yararli olacagina temas
edilmistir (Beldag ve Kaptan 2017; Bilis Ozgokbel 2014; Esitti, 2016; Inan 2016).
Ogretmen adaylari, izledikleri filmlerde farkli dinlere ait dgeler goren gocugun bilgi
sahibi olacagini ve kendi dini ile ekranda gordiigli dini sorgulamaya calisacagini
diigtinmektedir. Ayrica Ogretmen adaylarma gore dinl imgelerin animasyon
filmlerinde bulunmasi ¢ocuklara bilingalti mesaji vermektedir ve animasyonlarda dini
imgeler ¢ocuklart hem olumlu hem de olumsuz etkilemektedir. Zaten yapilan
caligmalar da bu goriisii destekler niteliktedir (Forbes ve Mahan, 2000; Kaylor, 2012;
Orug, 2021; Yazict, 2015; Yorulmaz, 2013a).

Ogretmen adaylarinin biiyiik bir kism1 animasyon filmlerinde evrensel degerlerin
islenmesi gerektigini savunmaktadir. Onlara gére din kavraminmn sinirlarinin iyi
cizilmesi, evrensel degerlere uygun sekilde sezdirilmesi, kiiltiire ve gelisim diizeyine
gore verilmesi gerekmektedir. Zira animasyonlarda yer alan Noel agaci, kilise ve
papaz gibi sembollerin ¢ogu Hristiyanlik inanciyla ortiismektedir. Bunun diginda
felsefelerde ve dinlerde varligina inanilan ruh da dini bir imge olarak 6n plana
cikmistir. Resim ve heykel sanatinda faniligi ve 6liimiin imgelemesi sirasinda da
kullanilan kuru kafa, Islam inancinda da yer alan kader, melek-seytan gibi kavramlar
da animasyonlarda on plana cikan diger imgelerdir. Ancak Hristiyanlikla alakali
imgeler ¢cok daha yogundur. Zaten Hoover’e (2006a) gére ¢ogu din, sembollerinin ve
degerlerinin daha genis kiiltiirde tanittmina adanmis cesitli girisimlerde aktif olarak
yer alir. Yine Hoover (2006b) kitle basinindan 6nce, medyanin biiyiik 6l¢iide ¢esitli
siyasi veya mezhepsel ¢ikarlar tarafindan dogrudan desteklendigini vurgulamaktadir.
Horsfield da (2008), metin olarak medya metaforunun, Hristiyanlk i¢inde etkili bir
ara¢ olduguna dikkat ¢ekmektedir. Aragtirmaciya gore Hristiyanlik, tanimlayict
inanglarmin ~ ve  degerlerinin  tarihsel olarak dolayimlanmis metinlerde
bulunabilecegine dair gii¢lii bir duyguya sahip, metin temelli bir dindir.

Medya, bireyin farkinda olmadan/bilmeden/ hissetmeden pek ¢ok sey 6grendigi
dolayli bir yapiya sahiptir. Bu yapinin bazen sarkilar1 araciligiyla, bazen
gorsellerinden hareketle bazen ise dogrudan soézlerinden yola ¢ikilarak farkl
ogrenmeler gerceklesmektedir. Inanclara iliskin 6grenmeler de bunun gibidir,
¢ogunlukla ortiiktiir ve dolaylidir. Animasyonlarda dini imgelere iligkin verilerin
olmasi, inanglarin giinlilk hayatin bir pargast olmasi agisindan dogal bir sonugtur.
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Buna karsin dini temsillerin sadece belli bir inang sisteminin tekelinde bulunmasindan
dolay1 animasyonlardaki dini imgelerin s1g bir yapiya da sahip oldugunu ifade etmek
gerekir. Ele alinan animasyon filmlerinde gortildiigii iizere, dinler ve inang sistemleri
igerisinde semavi dinlerden ozellikle birinin (Hristiyanlik) dogrudan veya dolayl
olarak sunumuna, imgelerine agirlik verilmistir. Bu sorunun éniine gegebilmek i¢in
medya tiketicisi konumundan ayrilarak bireysel, kurumsal ve kamusal anlamda
medya Ureticisi konumuna gecilmesi gerekmektedir. Turkiye ézelinde kendini kabul
ettirmis yapimlar olsa da uluslararasi 6l¢ekte bu yapimlar yetersiz kalmaktadir. Zaten
Tiirkiye 6zelinde hazirlanmis yapimlarin da Tiirk kiiltiir, 6rf ve adetlerine, dini ve
ahlaki degerlerine ya hi¢ yer vermedigi yahut olumsuz olarak yer verdigi (Turan,
2010) ve Hristiyan hayat tarzini ideallestirerek mevcut kiiltiirel hayat1 ve inang
sistemini temsilden uzak oldugu (Orug, 2021) bilinmektedir. Bu nedenle 6gretmen
adaylarinin goriigleriyle altini ¢izdigi gibi animasyonlarda kullanilan dini imgeler,
evrensel degerlere vurgu yaptig1 takdirde dinin arastirmada ortaya ¢ikarilan sembolik
(domuz, istavroz, Noel, kilise vb.) yoniinden ziyade davranigsal yoniine dikkat
¢ekilmis olacaktir. Bu gibi metinlerde vicdanl olmak, diiriistliik, comertlik, adaletli
olmak vb. davramiglar araciligiyla evrensel degerlere vurgu yapmak oldukga
onemlidir. Aksi takdirde yalnizca Hristiyanligin imgelerini 6rtiik 6grenme yoluyla
aktarilmasindan oteye gidilemeyecektir.

Cocugun dinle ve medyayla tanisma yasinin okul oncesi donemden itibaren
baglamas1 (Celik, 2004; Simsek, 2004; Turan, 2007; Vergote, 1978) ve
animasyonlarda yer alan dini imgelerin dolayli olmasi bu siirecin saglikli yiiriimesi
konusunda zorluklart da beraberinde getirmektedir. Karsilasilan imgeler ve bu
imgelerin cocugun yasaminda bir karsilik bulmamasi, anlamlandirma siirecini
giiclestirmektedir. Ilkokul yillarinda da kismen siirecek bu zorluk, ¢ocugun bilissel
olarak gelisecegi, somut ve soyut diisiinebilecegi doneme kadar devam edecektir.
Islem 6ncesi dénem ile somut islemler déneminin basina dek, ebeveyn ve dgretmenin
medya metinlerini kendi siizgecinden gecirerek Ogrencisine sunmasi oldukca
onemlidir. Ortadgretime gelindiginde ise 6grencilerin benzer geligkilerle yiizlesmesi
-biligsel olgunluga erismeye basladigindan- daha kolay yuritulebilecektir. Yine
O0gretmen ve ebeveynin bu donemde elestirel bir yaklagimla yapim sirketlerinin
bulunduklari iilkelerden inang sistemleri ve geleneklere kadar pek ¢ok konu hakkinda
bilgilere erismeleri i¢in ¢ocuklara cesitli diisiince yollar1 agmasi 6nemlidir. Boylelikle
cocuklar, izledikleri animasyon filmler aracilifiyla diinyada kendi inandig1 dinden
baska dinlerin ve ritiiellerin oldugunu bilir. Soyut diisiinmeye bagladiginda ise
bunlarin farkliliklarini, benzerliklerini mukayese eder. Farkli din ve kiiltiir 6gelerinin
varligmi kavrar.
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Cikar Catismasi ve Etik Bildirimi

Yapilan bu g¢alismada yazarlar, aralarinda ¢ikar ¢atismasi bulunmadigmi ve tim
arastirmacilarin ¢aligsmaya katki sundugunu beyan etmistir.

Bu ¢alisma Erzincan Binali Yildirim Universitesi Egitim Bilimleri Etik Kurulunun
31.01.2023 tarihli 01 sayili oturumunda alinan 01/08 protokol no.’lu karara gore etik
acgidan uygun bulunmustur.
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Extended Abstract

Media, with its ideological and enchanting aspects, is the focus of interest for both
viewers and researchers. Within the media, animation films are content appreciated
by various groups with different characteristics such as age, gender, and
socioeconomic status. Animation remains one of the fastest-growing sectors in the
world today (Akoren, 2018). In recent years, even within television programs,
animation films are known to be preferred by children (Kanar, 2019). While children
enjoy watching these films, they also implicitly learn something. Horsfield (2008)
emphasized the process of constructing, shaping, implementing, and transforming
religion by various media practices. It is known that Christianity has been at the
forefront of using media for religion to find its channel. Hoover (2006a), who has
made significant contributions in the fields of religion and media, emphasized that
communication in the Christian movement has been carried out through media. For
instance, according to the researcher, the media of the 19th century consisted of
American publisher activities that produced and distributed religious works. Horsfield
(2008) also pointed out that Christianity is a text-based religion. According to
researchers, the beginning of religious education corresponds to the pre-school period.
While science and religion may present the ideal, the age at which a child meets
religion is determined by the media, essentially by themselves. Implicit religious
messages, symbols, and symbols found in the content of media texts are given as a
message to the child. Children who identify with and form emotional bonds with
entertaining, attractive, beautiful, powerful heroes created by mass media, imitate
them and model their lifestyles (Karaboga, 2018). In fact, religious ceremonies in
cartoons, the belief systems of cartoon characters, and the sacred things they accept
are adopted by children (Sentiirk & Keskin, 2019). Indirect presentations of religion
in language intend to indirectly influence the subconscious of individuals by directing
symbols and personalities (Orug, 2021). According to Moore and Nord, this indirect
presentation is closely integrated with American religious practice (Hoover, 2006a).
The study will shed light on the religious experiences in media and reveal the direct
or indirect religious messages in the media.

This study, aiming to reveal the opinions of teacher candidates about the religious
images in animation films, has been designed by document analysis to determine the
religious images in animation films, the effects of these images, and the expectations
regarding how they should be. The animation films were randomly selected from
those that received high ratings and had a score of over 8.0 in the animation film
category on IMDb (Internet Movie Database). Data were obtained from notes taken
by 32 volunteer teacher candidates while watching the selected animation films.
Teacher candidates were preferred because they have basic knowledge structures
related to the media and have started to learn media criticism. Descriptive analysis
and content analysis were used in the research. In the research, participants were given
the opportunity to present broad and different ideas, and these opinions were not
limited in any way. Miles and Huberman's (2016) reliability formula was used when
categorizing the participants' opinions. In addition, an attempt was made to take
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reliability measures by directly quoting most of the participant opinions in the
findings.

The terms "pig, afterlife belief and soul, cross signs, angel-devil, Christmas
tree/New Year, heaven, church/priest, swearing, fate, and skull" were seen as religious
elements by teacher candidates. When teacher candidates were asked about their
thoughts on the possible effects of religious images in animations, it was emphasized
that it would create cultural and belief conflicts on children. Because, according to
them, a child who cannot reconcile what he sees with real life experiences a
contradiction. On the other hand, some opinions were put forward that religious
images in animations would create identification, imitation, and emulation in children.
According to teacher candidates, children admire what they see in the films and
imitate them. Teacher candidates think that children who see different elements of
religions in the films will acquire knowledge and try to question the religious beliefs
they see on the screen with their own religious beliefs. In addition, according to
teacher candidates, religious images in animation films give subconscious messages
to children and affect children positively and negatively. Most teacher candidates
argue that universal values should be handled in animation films. It is important to
draw the boundaries of the concept of religion well, to make it understood in
accordance with universal values, culture, and level of development.

Media is a structure in which individuals unknowingly/unknowingly/feelingly
learn many things. Sometimes, different learning takes place through songs,
sometimes by moving from their images, sometimes directly from their lyrics.
Learning related to beliefs is similar; it is often implicit and indirect. The presence of
religious images in animations is a natural consequence in terms of beliefs being a
part of daily life. However, it should be noted that the religious representations in
animations are superficial due to being the monopoly of only one belief system. To
overcome this problem, it is necessary to move from the position of a media consumer
to the position of a media producer individually, institutionally, and publicly.
Although there are productions that have established themselves specifically in
Turkey, on an international scale, these productions are inadequate. It is already
known that Turkish-made productions either do not include Turkish culture, customs
and traditions, religious and moral values or portray them negatively (Turan, 2010),
and they are far from representing the current cultural life and belief system by
idealizing the Christian way of life (Orug, 2021). Therefore, as emphasized by the
views of teacher candidates, religious images used in animations will be emphasized
in terms of behavioral aspects rather than the symbolic (pig, cross, Christmas, church,
etc.) revealed in the research. In such texts, it is essential to emphasize universal
values through behaviors such as being conscientious, honesty, generosity, and
justice. Otherwise, it will not go beyond the implicit learning of Christian images.
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Bu ¢alismamn amact Sosyal Bilgiler dersi ¢ercevesinde ortaokul d&grencilerinin
farkliliklara saygi durumlarint bazi degiskenler (cinsiyet, sinif, anne egitim durumu, baba
egitim durumu, aile ortalama gelir dlizeyi) agisindan incelemektir. Arastirma 2021-2022 egitim
ogretim bahar yariyilinda Agri ilinin Patnos il¢e sumirlart igerisinde yer alan bir devlet
ortaokulunun farkl sinif diizeylerinde ogrenim goren 112 ogrenci ile gerceklestirilmistir.
Arastirmada tarama modeli kullamlmistir. Arastirmada veri toplama araci olarak Oksiiz ve
Giiven (2012) tarafindan gelistirilen “Farkliliklara Saygi Olgegi” kullaminstir. Arastirmadan
elde edilen veriler SPSS 22. istatistik programi kullamlarak analiz edilmistir. Calismadan elde
edilen bulgular incelendiginde Ortaokul ogrencilerinin farklhiliklara saygi durumlarimn
“cinsiyet, siif, anne egitim durumu, baba egitim durumu, aile ortalama gelir diizeyi”
degiskenlerine gore istatistiksel acidan anlamli bir farklilasmaya yol agmadigi goriilmiistiir.
Bununla birlikte ortaokul égrencilerinin farkliliklara saygi diizeylerinin genel ortalamasinin
diistik oldugu tespit edilmistir.

Anahtar Kelimeler: Farkiiliklar igin saygi, sosyal bilgiler, ortaokul

Investigation of Secondary School Students' Respect for
Differences in the Framework of Social Studies Lesson

Abstract

The aim of this study is to examine secondary school students' respect for differences in
terms of some variables (Gender, Class, Mother's Educational Status, Father's Educational
Status, Family Average Income Level) within the framework of Social Studies course. The
research was carried out with 112 students studying at different grade levels of a public
secondary school located within the borders of Patnos district of Agr1 province in the 2021 -
2022 academic spring semester. Scanning model was used in the research. The “Respect for
Differences Scale” developed by Oksiiz and Giiven (2012) was used as a data collection tool in
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the research. The data obtained from the research were analyzed using the SPSS 22 statistical
program. When the findings obtained from the study were examined, it was seen that the
secondary school students' respect for differences did not cause a statistically significant
difference according to the variables of "Gender, Class, Mother Educational Status, Father
Educational Status, Family Average Income Level”. However, it was determined that the
general average of the secondary school students' respect for differences level was low.

Keywords: Respect for differences, social studies, middle school
Giris

Giinlimiiz diinyasinda toplumlarmm her gegen giin farklilagsmasi, diigiincelerin,
inanglarin, akimlarin, yasam bi¢imlerinin hatta kiiltiirlerin ¢esitlenmesi ve bunlarin
teknoloji ile birlikte diinyanin geri kalmis en iicra kosesinden; medeniyetin zirve
yaptig1 en gelismis tlkelerine kadar bu cesitliligin kisa siirede yayilmasi diinya
tizerinde yasayan tiim insanlig1 hem karsilikli bir sekilde etkilemis hem de her alanda
degisimi kagmilmaz hale getirmistir. Bu denli bir cesitliligin ve farkliligmm ortaya
cikmasi siiphesiz bazi ciddi problemleri de beraberinde getirmistir. Toplumda bir
arada yasayabilme konusunda sorunlarin bas gostermesi, birbirine tahammiil
edememe, karsisindakine yasam hakki tanimama, senden olmayana hosgoriilii
davranamama, farkliliklara kapali olma gibi sorunlar bunlardan bazilarini
olusturmaktadir. Kisacasi bu siire¢ insanligin ihtiya¢ duydugu uzlasi kiiltiiriinii daha
onemli bir boyuta tagimistir.

Demokrasilerde uzlasi kavramia yonelik ilgili literatiir incelendiginde 6nemli
bazi noktalarin 6n plana ciktigr dikkat cekmektedir. Bunlardan biri su sekilde ifade
edilmektedir. Uzlasi, her zaman tek bir hakikat lizerinde birlesmek ya da dar bir bakis
acis1 etrafinda toplanmak anlamina gelmemektedir. Aksine uzlasi, farkli goriis ve
cikarlarin  varliginin yasal acgidan karsilikli olarak tanmmasidir. Dolayisiyla
demokrasinin “birlik” yonetiminden ziyade c¢ogunlugun kararlari dogrultusunda
ortaya ¢ikan bir yonetim oldugu ileri siiriilmektedir (Dag1 & Polat, 2004).

Insanlar farkli 6zelliklerle diinyaya gelirler. Herkesin diinyaya esit sartlarda
geldigini ifade etmek oldukga giictiir. Bireyin cinsiyet se¢imi, yasadig1 cografya, ya
da kendisini diinyaya getiren ebeveynlerinin se¢imi (sosyo — kiltirel, ekonomik vb.
durum) kendi inisiyatifinde olan bir durum degildir. Buna bagli olarak bireyin
diisiinme bi¢imi, inan1g bi¢imi, dinledigi ya da hoslandig1 miizik, olaylara bakis agist,
umutlari, hayalleri, egitim durumu, akrabalik iligkileri, fiziksel ozellikleri, kiyafet
secimi, siyasi durusu veya se¢imi kisacasi yagamina dair her alana iliskin tavir, tutum
ve secimleri dogup biiylidiigi, yetistigi cevreye gore sekillenmektedir. Bahsedilen
tiim bu gerekgelerin ortaya ¢ikardigi bir sonug vardir: O da farklilik ya da farkli olma
durumudur. Toplumsal ahengin saglanmasinda 6nemli bir misyonu iistlenen ve
semsiye bir kavram olma 6zelligini biinyesinde barindiran farklilik olgusu dogru idrak
edilip ayn1 sekilde toplum igerisinde bireyler tarafindan karsilikli olarak dogru tatbik
edildigi taktirde amacina ulagabilmektedir.
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Tirk Dil Kurumu farklilik kavramini “farkli olma durumu, bagkalik ya da
ayrimlilik” (URL1: http://www.tdk.gov.tr) olarak tanimlamaktadir. Dobbs (1996) ise
farklilik kavramini bireylerin iliskilerini etkileyen cinsiyet, yas durumu, etnik durum,
cinsel egilim, zihinsel yeterlilik durumu, dini inang, is ya da bireyin sahip olmus
oldugu aile yapisi gibi bireyler arasinda var olan bazi Ozellikler olarak
tanimlamaktadir. Farklilik, benim gibi olmayan, bana benzemeyen algisini bireylerde
olusturan her tiirli nitelik ya da ozellikler olarak da tanimlanabilir (Triandis,
Kurowski & Gelfand, 1994). Thomas ise farklilik kavramimin herkesi kapsayan genis
bir kavram oldugundan bahsederek kavrama iligkin tanimmi su sekilde ifade eder:
Farklilik bireyin; kisiligini, irkini, yagsamis oldugu cografyayi (cografi kokeni), yagam
tarzini, cinsel yonelimlerini, ge¢mis alt yapisini, egitimini vb. pek c¢ok niteligini
kapsayan genis bir kavramdir (Thomas 1991°den aktrn; Siirgevil, 2008). Ingilizce
kargilig1 difference olan farklilik kavraminin bazi kaynaklarda “diversity” olarak da
ifade edildigi goriilmektedir (Ciges, 2001). Farkliliklara sayg1 kavramu ise, bireylerin
erken cocukluk donemlerinden itibaren cevrelerindeki olay ve olgularin pek ¢ok
yonden farkli yonlerini algilayabilme ve bu farkliliklar1 iyi-glizel; kotu-girkin olarak
nitelendirebilme becerisi olarak tanimlanmaktadir (Kadin Emegini Degerlendirme
Vakfi, 2006). Farkliliklara saygi kavramimin bireyin kisisel eylemlerine yonelik
toplum tarafindan ortaya konan olumlu ya da olumsuz kesin bir tutum oldugunu
sOylemek giictiir (Pekdogan, 2018). Farkliliklara sayg1 kavraminin bireyin 6zerkligini
saygl gercevesinde igerisine alan semsiye bir kavram oldugu distiniilmektedir
(Gliven, 2012)

Farkliliklara saygi kavraminin tarihsel siireci incelendiginde 1989 yilinda
Amerika’da gocuk gelisimi uzmani ve egitimcisi olarak bilinen Louise Derman-
Sparks tarafindan Onyargi ve ayrimcilik temalarii temeline alan Anti-Bias
Curriculum (Onyargi Karsit1 Miifredat) adl1 bir miifredat programimin gelistirildigi ve
bunun ABC Task Force ile is birligi yapilarak bir ¢aligma kitabi haline getirildigi
bilinmektedir (Derman Sparks, 1989; Uner, 2011). Igerisinde yasadigimiz dénem
dikkate alindiginda farkliliklara saygi konusunda hem diinyada hem de iilkemizde
farkli ¢alismalarin yapildig: bilinmektedir. Basta Amerika ve Avrupa iilkeleri olmak
iizere diinyanin pek ¢ok yerinde farkliliklara saygi konusunda gerekli kazanimlarin
saglanmasi egitim programlarinin giincellendigi ve bu dogrultuda gerekli olan
program uygulamalarmm erken ¢ocukluk doénemlerinden itibaren verildigi
bilinmektedir. Tiirkiye’de de farkliliklara saygi konusunda zaman zaman genis ¢apl
calismalarin yapildig1 bilinmektedir. Ulkemizin tarihi gecmisi incelendiginde
Anadolu cografyasi iizerinde uzun yillar boyunca farkli kiiltiirlerden, dillerden,
dinlerden, wrklardan vb. yiizbinlerce insanin sorunsuz bir sekilde bir arada yasadigi
gOriilmistiir. Bu topraklar lizerinde Tiirk, Kiirt, Arap, Laz, Rum, Ermeni, Siiryani ve
daha ismini sayamadigimiz pek c¢ok milletten insanlar bir arada yasayabilmeyi
basarmislardir. Giiniimiizde ise farkliliklara saygi dogrultusunda insanlarin bir arada
huzurlu ve giivenli bir ortamda uzlasi igerisinde yasayabilmeleri i¢in iktidarlar yeni
politikalar gelistirmeye ve tiretmeye devam etmektedirler. Alevi agilimi, Kiirt agilimu,
Roman agilimi, Miiltecilere verilen haklar vb. alanlarda alinan kararlar, yiiriirliige
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konan genelgeler ile bireylerin ve topluluklarin mutlu ve huzurlu bir sekilde bir arada
yasayabilmelerini saglamak i¢in atilan adimlardan bazilarini olugturmaktadir.

Farkliliklara saygi, bireyin ¢ocukluk déneminden itibaren ¢evresinde yasanan olay
ve olgularin farkli ozelliklerini fark ederek var olan bu farkliliklara yonelik bir
diistince sistemi gelistirebilmesidir. Dolayisiyla bu becerinin bireylere ¢ocukluk
doneminde kazandirilmasi gereken Snemli bir sosyal beceri oldugu sdylenebilir
(Divrengi & Aktan, 2010). Farkli olana saygi gosterebilme becerisi, toplumlarin
demokratiklesme  siirecinde ortaya koymus olduklart eylemlerin  &nemli
gostergelerinden biridir. Nitekim demokrasi sadece bir yonetim bigimi olarak
algilanmamali aynm1 zamanda birlikte yasayabilmenin Onkosulu  olarak
degerlendirilmelidir. Dolayisiyla birlikte yasayabilme kiiltiirii ancak farkliliklarin
farkinda olma yolu ile deger kazanabilecek bir durumdur. Ote yandan farklilik
kavrami bireylerin ya da inaniglarin birbirine benzememesi ya da aralarinda ortak bir
noktanin olmamas1 olarak degil; bilakis bireylerin, inamslarin ya da benzeri
durumlarimn ortaya ¢ikarmis oldugu ¢ok sesliligin bir yansimasi olarak diisiiniilmelidir
(Bastiirk & Yigit, 2019). Kald1 ki ayni olan durumlar bile kendi igerisinde farkliliklar
barindirmaktadir. Ornegin ayn1 dine mensup olan bireylerin bile inang
uygulamalarinda ya da ibadetlerinde farkliliklar gériilebilmektedir (Oksiiz & Giiven,
2012). Dolayisiyla bireyler arasinda pek ¢ok yonden (fiziksel, biyolojik, psikolojik,
cevresel ve kultlrel vb.) farkliliklarin olugmasi ve buna bagli olarak genis bir farklilik
yelpazesinin olugmasi normal olarak goriilebilir (Hubbard, 2004; Siirgevil, 2008).

Giinlimiiz egitim sistemimizde uygulanmakta olan “Yapilandirmaci Yaklasim” ile
bireysel farkliliklara verilen 6nem, farkliliklara saygi egitimine duyulan ihtiyacin ne
kadar 6nemli oldugunun &nemli bir gostergesi olarak yorumlanabilir. Farkliliklara
saygl egitimi mevcut durumda cok uluslu ve cok Kkiiltiirlii pek ¢ok {ilkede
uygulanmakta olup yeni ¢agin programi olarak da adlandirilmaktadir (Topcubasi,
2015). Ramsey (1987) farkliliklara saygi egitim programinin, ¢ok kiiltiirlii egitim
programi igerisinde yer alan insan kiiltiiriiniin farkliliklarina dayanan pek cok
boyutunu kapsadigini ifade eder. Derman Sparks (2010) saygi egitiminin piif
noktalarmdan biri olarak; farkliliklara ve kiiltiirel cesitlilige saygi gosterilmesi ve
buna yonelik bir egitim ortammin olusturulmasi (mekanin diizenlenmesi, uygun
materyallerin secilmesi ve bunlarin cocuklarla iligkilendirilmesi) gerektiginden
bahseder. Ciinkii bireyin ayrimciligi benimsemesinden daha ¢ok ayrimciligi fark
etmesi, tanimasi ve bunun {istesinden gelebilmesi hususunda yardima ihtiyag
duyabilmektedir (Wolpert, 2002).

Uner (2011) ise farkhliklara sayg egitimi noktasinda dikkat edilmesi gereken bazi
noktalara isaret etmistir. Uner, farkliliklara saygi e@itim programinm; toplumun
kiiltiirel degerlerinin biitiinii ile normal egitim 6gretim programinin kaynastirilmis bir
yaklagimni igerdigine vurgu yapmustir. Uner’e (2011) gore bu kapsamda hazirlanacak
bir program ile bireylerin ¢ocukluk donemlerindeki sosyal gelisimlerine olumsuz
yonde dogrudan etki eden onyargilarla ya da kliselesmis bilgilerle miicadele etmek
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hem miimkiin olacak hem de bu tarz bir program ile amaglanan kazanimlarin
gerceklestirilmesi ¢ok daha kolay olacaktir.

Cocuklar farkli olana karsi onyargili davranma alisgkanligini genelde kiigiik
yaslardan itibaren edinmektedir. Birey farkliliklar1 ve onlara karsi nasil davranilmasi
gerektigine iliskin ilk tepkilerini once ailesinden sonra arkadas cevresinden,
medyadan, okuldan, kisacast i¢erisinde yasamis oldugu ve maruz kaldigi ¢evresinden
ogrenir. Ozellikle okullar bireyin hayati anlamlandirmasinda énemli bir misyonu
istlenen kurumlarm basinda gelir. Farkliliklara saygili olabilme ile ilgili kazanimlarin
en fazla yer aldig1 derslerden biri Sosyal Bilgiler dersidir (Simsek & Kilcan, 2023).
Cogu zaman deger egitimi g¢ercevesinde verilmeye ¢alisilan bu kazanimlar ile
bireylerin okul iklimi igerisinde farkli olani fark ederek yasama dair genis bir bakis
acis1 kazanmasmin yani sira kendinden olmayan ya da kendine benzemeyene kars
hosgorii ile yaklagip onu oldugu gibi kabullenebilmesi; farkliligin aslinda dogal
yasamin bir yansimasi olarak ortaya cikan bir zenginlik oldugunu fark edebilmesi;
yasamm bu zenginlikler ile anlam kazandigini ve giizellestigini algilayabilmesi
amaglanmaktadir. Dolayisiyla 6grencilerin okul ortaminda bahsedilen niteliklere
sahip vatandaglar olarak yetistirilmesi ve Ogrencilerin  bu kazanimlar
icsellestirebilmeleri Sosyal Bilgiler dersinin en énemli ¢iktilarindan birkagi olarak
karsimiza c¢ikmaktadir. Bununla birlikte Sosyal Bilgiler &gretmenlerinin kendi
siiflarinda farkli kiiltiirlerden gelen 6grencilerden herhangi birini digerine tercih
etmeden egitim Ogretim faaliyetlerini bir biitiinliik igerisinde ve homojen bir smif
atmosferi olusturarak uzun vadede bu durumu siirdiiriilebilir hale getirmeleri beklenir.

Ogretmenler kendi simif ortaminda farkl kiiltiir, ik, sosyo ekonomik durum ile
fiziksel ve duygusal yapilar1 birbirinden farkli olan bu 6grencileri cesitlilik agisindan
avantajli duruma cevirebilmeli ve bu ¢esitlilik Uzerinden &grencilerin farkliliklara
saygi algisini igsellestirebilmelerini saglayabilmelidir. Farkliliklara saygi egitiminin
cocuga kazandirdiklar1 dikkate alindiginda ve alan yazmindaki aragtirmalarin sayica
eksikligi goz oOntinde bulunduruldugunda, bu ¢alismanin alana katki sunacagi;
bununla birlikte farkliliklara saygi konusunda yapilacak ¢aligmalara 151k tutacagi
diisiiniilmektedir.

Arastirmanin Amaci

Bu calismanin amaci Sosyal Bilgiler dersi cergevesinde ortaokul Ogrencilerinin
farkliliklara saygi diizeylerini bazi degiskenler agisindan incelemektir. Bu amag
dogrultusunda asagida verilen alt problemlere cevap aranmustir.

1. Arastirmada yer alan “Cinsiyet” ve “Simif’ degiskenlerinin ortak etkisi
birlikte degerlendirildiginde, ortaokul 6grencilerin farkliliklara saygi diizeyleri
iizerinde anlamli bir etkisi var midir?

2. Arastrmada yer alan “Anne egitim diizeyi” ve “Baba egitim diizeyi”
degiskenlerinin ortak etkisi birlikte degerlendirildiginde ortaokul 6grencilerin
farkliliklara sayg1 diizeyleri iizerinde anlamli bir etkisi var midir?

3. Ortaokul &grencilerin farkliliklara saygi diizeyi “ailenin ortalama gelir
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diizeyi” degiskenine gore degismekte midir?
4. Ortaokul oOgrencilerinin farkliliklara saygi diizeyi “genel olarak” ne
dizeydedir?
Ydntem

Yapilan bu ¢alismada model olarak, tarama modeli kullanilmistir. Tarama aragtirmast,
bir grubun belirli &zelliklerini belirlemek igin verilerin toplanmasini amaglayan
¢aligsmalara tarama (survey) arastirmasi denir (Biiyiikoztiirk, Kilig Cakmak, Akgiin,
Karadeniz, Demirel, 2013). Tarama modelinde, igerisinde ¢ok sayida elemani
barmdiran bir evrende, evren ile ilgili genel bir kantya varmak i¢in evrenin tiimii ya
da evrenden alinacak bir grup 6rnek ya da Orneklem iizerinden tarama yapilir
(Karasar, 2011). Bu yiizden bu ¢aligmada da tarama modeli kullanilmustir.

Calisma Grubu

Aragtirmanin ¢aligma grubunu 2021-2022 egitim 6gretim bahar yariyilinda Agri ilinin
Patnos ilgesinde yer alan bir devlet okulunda farkli smif diizeylerinde 6grenim goéren
112 dgrenci olusturmaktadir.

Veri Toplama Araci

Arastirmada veri toplama arac1 olarak Oksiiz ve Giiven (2012) tarafindan gelistirilen
Farkliliklara Sayg1 Olgegi (FSO) kullanilmistir. Olgek 31 maddeden olusmus ve besli
likert olarak diizenlenmistir. Olgegin KMO degeri 952. Olarak tepit edilmistir. Bartlett
kiiresellik testi sonucunun ise anlamli oldugu goriilmiistiir. Cronbach alpha (o)
giivenirlik katsayisi tim Olgek icin .94 olarak hesaplanmistir. Bu aragtirma igin
belirlenen Cronbach alpha (o)) giivenirlik katsayisi ise ,679 olarak belirlenmistir.

Verilerin Analizi

Calisma sonucunda ulasilan veriler SPSS 22.00. istatistik paket programi kullanilarak
analiz edilmistir. Verilerin varyanslarinin homojenlik testleri yapilmistir. Birinci ve
ikinci alt problemlerin analizinde iki yonll varyans analizi (Two-Way ANOVA)
yapilmis ve bir bagimli degisken iizerinde iki bagimsiz degiskenin ortak etkisi
incelenmistir. Ugiincii alt problemin analizinde ise tek yonlii varyans analizi (Anova)
kullanilmustir.

Gruplar arasindaki anlamli farkliligs tespit etmek icin ise Tukey testi yapilmistir.
Dordiincii alt problemin analizinde ise Olgekte yer alan tim maddelerin genel
ortalamasina bakilmaistir.
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Bulgular ve Yorum
Birinci Alt Probleme iliskin Bulgular

Aragtirmada yer alan “Cinsiyet” ve “Simif” degiskenlerinin ortak etkisi birlikte
degerlendirildiginde, ortaokul oOgrencilerin farkliliklara saygi diizeyleri iizerinde
anlaml1 bir etkisi var midir?

Tablo 1
Cinsiyet ve Simif Degiskenlerine Gore Ortaokul Ogrencilerinin Farkliliklara Saygi
Diizeyinin Betimsel Istatistik Sonuglar1

Cinsiyet Simif N X SS
5.Smuf 7 2,3333 47297
6. Simf 15 2,2822 ,36599
Kiz 7.Smmf 8 2,3708 ,59293
8.Smif 16 2,5146 ,49261
Total 46 2,3862 ,46585
5.Smif 23 2,5217 AT722
6. Smif 15 2,3156 ,52249
Erkek 7.Smuf 17 2,6706 ,51206
8.Smif 11 2,4758 ,40472
Total 66 2,5056 ,49124
5.Smif 30 2,4778 ,47499
6. Smif 30 2,2989 ,44356
Toplam 7.Smuf 25 2,5747 ,54563
8.Siif 27 2,4988 ,45097
Total 112 2,4565 ,48246

Cinsiyet ve siif degiskenlerinin varyanslarinin esit olup olmadigi Levene Testi
ile smanmigstir. Levene testine gore P> 0,05 oldugu igin (P=784) gruplarin varyanslar1
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arasinda anlamli bir fark bulunmamaktadir. Buna gére gruplarin varyanslarinin esit
oldugu ya da grup varyanslariin homojen oldugu sdylenebilir.

Tablo 2

Cinsiyet ve Sinif Degiskenlerinin Ortak Etkisine Gore Ortaokul Ogrencilerinin
Farkliliklara Saygi Diizeylerinin ki Yonlii Varyans Analizi (Two-Way ANOVA)
Sonuglar1

Varyansin Kareler sd Kareler L Eta

kaynagi Toplami Ortalamast P kare

Cinsiyet ,355 1 ,355 1,538 ,218 ,015

Simif ,805 3 ,268 1,163 ,328 ,032
——

Cinsiyet 417 3 139 603 615 017

Smif

Hata 23,984 104 ,231

Toplam 701,716 112

Tablo incelendiginde cinsiyet ve sinif diizeyi degiskenlerinin ortak etkilesimine
gore ortaokul Ogrencilerinin farkliliklara saygi diizeylerinin istatistiksel agidan
anlamli bir farklilagmaya yol agmadig1 goriilmektedir (F (3,104) = 603, p>.05, eta
kare= .017). Ayrica ogrencilerin farkliliklara saygi diizeyleri tek basina cinsiyet
degiskenine gore degisiklik gostermedigi (F (3,104) = 1,538, p>.05, eta kare = .015)
gibi smif degiskenine gore de istatistiksel agidan anlamli bir farklilik
gostermemektedir (F (3,104) = 1,163, p>.05, eta kare = .032).

ikinci Alt Problem iliskin Bulgular
Aragtirmada yer alan “Anne egitim diizeyi” ve “Baba egitim diizeyi” degiskenlerinin

ortak etkisi birlikte degerlendirildiginde ortaokul 6grencilerin farkliliklara saygi
dizeyleri Gizerinde anlaml bir etkisi var midir?
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Tablo 3
Anne Egitim Durumu ve Baba Egitim Durumu Degi§kenlerine Gore Ortaokul
ogrencilerinin farkliliklara saygi diizeyinin Betimsel Istatistik Sonuglar
Egitim Durumu Egitim Diizeyi N X Ss
Okuryazar Degil 14 2,2833 ,21213
flkokul 42 2,3896 ,47838
Anne Ortaokul 35 2,5302 ,50106
Lise 12 2,4246 ,49796
Universite ve Ustl 9 2,4681 ,46878
Okuryazar Degil 2 2,2833 ,21213
Tlkokul 16 2,3896 ,47838
Baba Ortaokul 32 2,5302 ,50106
Lise 38 2,4246 ,49796
Universite ve Ustl 24 2,4681 ,46878

“Anne egitim diizeyi” ve “Baba egitim diizeyi” degiskenlerinin varyanslarmnin esit
olup olmadig1 Levene Testi ile snanmistir. Levene testine gore P > 0,05 oldugu i¢in
(P= 842) gruplarin varyanslar1 arasinda anlamli bir fark bulunmamaktadir. Buna gore
gruplarin varyanslarmin esit oldugu ya da grup varyanslarinin homojen oldugu

sOylenebilir.

Tablo 4

Anne Egitim Durumu ve Baba Egitim Durumu Degiskenlerinin Ortak Etkisine Gére
Ortaokul Ogrencilerinin Farkliliklara Saygi Diizeylerinin Iki Yo6nlii Varyans Analizi

(Two-Way ANOVA) Sonuglari

Varyansin Kareler s Kareler = Eta kare
kaynagi Toplami Ortalamast P

Amne - Egitim - 59 4 302 1307 273 053
Durumu

Baba — Egitim  j0q 4 116 500 736 021

Durumu
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Anne Egitim
Durumu * Baba 3,361 10 ,336 1,452,170 ,135
Egitim Durumu

Hata 21,521 93 ,231

Toplam 701,716 112

Tablo incelendiginde “Anne Egitim Durumu” ve “Baba Egitim Durumu”
degiskenlerinin ortak etkilesimine gore ortaokul 6grencilerinin farkliliklara saygi
diizeylerinin istatistiksel agidan anlaml1 bir farklilagmaya yol agmadig1 goriilmektedir
(F (10, 93) = 1,452, p>.05, eta kare= .135). Ayrica ogrencilerin farkliliklara saygi
diizeyleri tek basina “Anne Egitim Durumu” degiskenine gore degisiklik gostermedigi
(F (10, 93) =1, 307, p>.05, eta kare = .053) gibi “Baba Egitim Durumu” degiskenine
gore de istatistiksel agidan anlamli bir farklilik géstermemektedir (F (10, 93) =,500,
p>.05, eta kare = .021).

Ugiincii Alt Probleme iliskin Bulgular
Ortaokul Ogrencilerinin farklhiliklara saygi diizeyi “aile ortalama gelir diizeyi”
degiskenine gore degismekte midir?

Tablo 5
Aile Ortalama Gelir Diizeyi Degiskenine Gore Ortaokul Ogrencilerinin Farkliliklara
Saygi Diizeyinin Betimsel Istatistik Sonuglart

Aile Ortalama Gelir N X SS
Duzeyi
0-2000 TL 26 2,4128 ,53931
2000-5000 TL 36 2,3398 ,49273
5000-8000 TL 22 2,5909 ,48916
8000-10000TL 14 2,6619 ,40210
10000 TL ve Usti 14 2,4214 ,32780
Toplam 112
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Tablo 6
Aile Ortalama Gelir Diizeyi Degiskenine Gore Ortaokul Ogrencilerinin Farkliliklara
Sayg1 Diizeyinin ANOVA Sonuglart

Varyansin Kareler sd Kareler F P Anlamli
Kaynagi Toplami Ortalamast Fark
(Tukey)
Gruplar arast 1,545 4 ,386 1,701 ,155 -
Gruplar igi 24,292 107 ,227 -
Toplam 25,837 111 -

Tablo incelendiginde Ortaokul Ogrencilerinin Farkliliklara Saygi Diizeyine iligkin
durumlart “Aile Ortalama Gelir Diizeyi” degiskenine gore incelenmistir ancak
istatistiksel yonden anlaml bir farklilasma oldugu goriilmemistir. Yani aile ortalama
gelir diizeyi 0-2000 TL (X =2,4128); 2000-5000 TL (X =2,3398); 5000-8000 TL (X
=2,5909); 8000-10000TL (X=2,6619) 10000 TL ve Ustii (X'=2,4214) olan tim
ogrencilerin farkliliklara saygi diizeylerinin benzer oldugu sdylenebilir. Kisacasi bu
calismaya katilan ortaokul &grencilerinin farklilara saygili olma durumlar iizerinde
ogrencilerin aile ortalama gelir diizeyi durumlarimin herhangi bir etki olusturmadigi
ifade edilebilir [F (4,107) = 1,701 p> .05].

Dérdiincii Alt Probleme iliskin Bulgular

Ortaokul 6grencilerinin farkliliklara saygi diizeyi “genel olarak” ne diizeydedir?

Dordlncl alt probleme iligskin veriler incelendiginde ortaokul oGgrencilerinin
farklihiklara sayg1 diizeylerinin genel olarak ortalama degerinin (x =2,4565) seklinde
oldugu goriilmiistiir. 5°li Likert Olgegine gére bu sonucun deger araliklari
incelendiginde bu verinin arastirmada kullanilan dlgekte “Kismen Katilmiyorim”
deger araligina denk geldigi goriilmiistiir. Bu sonuca gore ortaokul &grencilerinin
farkliliklara sayg1 durumlarinin iyi diizeyde oldugu sdylenemez.

Tartisma, Sonuc ve Oneriler

Ortaokul 6grencilerinin farkliliklara saygi diizeyine iliskin durumlarinin; cinsiyet,
smif, anne egitim durumu, baba egitim durumu, aile ortalama gelir diizeyi
degiskenlerine gore incelendigi ve arastirmaya katilan ortaokul 6grencilerinin
farkliliklara saygi diizeylerinin genel ortalamasmin sorgulandigi bu calismada su
sonuglara ulastlmstir.
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Ortaokul 6grencilerinin farkliliklara saygi durumlar1 “Cinsiyet” degiskenine
gore incelenmis ve anlamli bir farklilagmaya yol agmadig: tespit edilmistir. Elde
edilen bu bulgu, arastirmanimn yapildigi ¢alisma grubu dikkate alindiginda, konu ile
ilgili yapilan nicel ¢aligmalarin ¢ok az olmasindan 6tiirii karsilastirma yapabilme ya
da benzer bulgularla arastirmanin sonucunu destekleme imkanini azaltmaktadir.
Ancak g¢alisma sonucunda elde edilen veriler, Meydan (2020); Bastirk & Yigit
(2019); 1lgan, Karayigit & Cetin (2013); Giiven (2012) tarafindan farkli gruplar
tizerinde (6gretmen adaylari, sosyal hizmet bolimii 6grencileri vs.) yapilan benzer
¢alismalarm sonuglartyla ortiismemektedir. Yapilan bu ¢alismalarda cinsiyet
degiskeni agisindan farkliliklara saygi konusunda istatistiksel agidan kadinlar lehine
anlamli bir farkliligin oldugu goriilmiistir. Bu durum arastirmaya katilan
katilmecilarin  yag diizeylerinden kaynaklanabilecegi gibi ¢aligmaya katilan
katilimcilarin egitim almis olduklar1 alan ya da yetismis olduklart sosyo kulturel
yapilari ile de iligkili olmus olabilir.

Ortaokul dgrencilerinin farkliliklara saygi durumlar “siif” degiskenine gore
incelenmis ve anlaml bir farklilagmaya yol agmadig1 gériilmistiir. Elde edilen bu
bulgu Bastirk & Yigit (2019) tarafindan yapilan benzer g¢alismanm sonucuyla
ortiismektedir.

Ortaokul 6grencilerinin farkliliklara saygi durumlari “Anne Egitim Durumu”
degiskenine gore incelenmis ve anlamli bir farklilasmaya yol agmadigr goriilmiistiir.
Elde edilen bu bulgu Meydan (2020); Basal, Sar1, Celik, Seker & Sahin (2018); f1gan,
Karayigit & Cetin (2013); tarafindan yapilan benzer g¢alismalarmn sonuglariyla
ortiismektedir.

Ortaokul 6grencilerinin farkliliklara saygi durumlari “Baba Egitim Durumu”
degiskenine gore incelenmis ve anlamli bir farklilasmaya yol agmadigi goriilmiistiir.
Elde edilen bu bulgu Meydan (2020); ilgan, Karayigit & Cetin (2013) tarafindan
yapilan benzer ¢alismalari sonuglariyla ortiismektedir.

Ortaokul 6grencilerinin farkliliklara saygi durumlar1 “Aile Ortalama Gelir
Duzeyi” degiskenine gore incelenmis ve anlamli bir farklilasmaya yol agmadig
goriilmiistiir. Elde edilen bu bulgu, iIgan, Karayigit & Cetin (2013) tarafindan yapilan
benzer ¢aligmanin sonuglariyla ortiismektedir.

Ortaokul 6grencilerinin farkliliklara saygi diizeylerinin genel anlamda ise

diigiik diizeyde (x =2,4565) oldugu goriilmiistir. Bu durum c¢aligmaya katilan
ogrencilerin ebeveynlerinin (6zellikle anne egitim durumu) egitim diizeylerinin diisiik
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olmasindan kaynaklanabilecegi gibi, 6grencilerin igerisinde yetismis olduklar1 sosyo-
kiiltiirel ortamlara da bagli olmus olabilir.

Calismadan elde edilen bulgular dogrultusunda su dnerilerde bulunulabilir.

v' Ogzellikle, kimlik olusumunun sekillenmeye basladig1 ergenlik déneminin
baslangic donemlerine denk gelen ortaokul diizeyinin farkli sinif
seviyelerinde Ogrenim goren Ogrenciler tzerinde farkliliklara saygi
konusunda yapilacak arastirma sayist arttirilabilir.

v' Cahsma farklh egitim diizeylerinde (ilkdgretim, ortadgretim, lise, liniversite
ve Ust() tekrarlanabilir.

v’ Konu ile ilgili literatiir incelendiginde hem nicel hem de nitel arastirma
sayilarinin yeterli diizeyde olmadigi goriilmiistir. Dolayisiyla caligma
yapacak olan arastirmacilara her iki nitelikte ¢alisma yapmanin yani sira;
karma arastirma niteligine sahip calismalar yapmalar tavsiye edilebilir.
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Extended Abstract

In today's world, the differentiation of societies with each passing day, the diversity
of thoughts, beliefs, movements, lifestyles and even cultures, and these, together with
technology, from the most remote corner of the world; The spread of this diversity in
a short time, up to the most developed countries where civilization reached its peak,
both mutually affected all humanity living in the world and made change inevitable
in every field. Undoubtedly, the emergence of such diversity and difference has
brought some serious problems. Some of these are problems such as the emergence
of problems in living together in society, not being able to tolerate each other, not
giving the right to life to others, not being tolerant of those who are not yours, and
being closed to differences. In short, this process has carried the culture of
reconciliation needed by humanity to a more important dimension. The aim of this
study is to examine the level of respect for differences of secondary school students
in terms of some variables within the framework of the Social Studies course. For this
purpose, answers to the following sub-problems were sought. When the joint effect of
"Gender" and "Class" variables in the research is evaluated together, does it have a
significant effect on the level of respect for differences of secondary school students?
When the joint effect of the "Mother education level" and "Father education level"
variables in the research is evaluated together, does it have a significant effect on the
level of respect for differences of secondary school students? Does the level of respect
for differences of secondary school students change according to the variable of
"average income level of the family"? What is the level of respect for differences
among middle school students “in general”? Relational screening model was used as
a model in this study. The study group of the research consists of 112 students
studying at different grade levels in a public school located in Patnos district of Agr1
province in the 2021-2022 academic spring semester. The Respect for Diversity Scale
(FSS) developed by Oksiiz and Giiven (2012) was used as a data collection tool in the
research. The scale consisted of 31 items and was arranged as a five-point Likert scale.
The KMO value of the scale was determined as 952. The result of the Bartlett
sphericity test was found to be significant. The Cronbach alpha (a) reliability
coefficient was calculated as .94 for the whole scale. The Cronbach alpha (o)
reliability coefficient determined for this study was determined as ,679. Data obtained
as a result of the study SPSS 22.00. analyzed using a statistical package program.
Homogeneity tests of the variances of the data were performed. In the analysis of the
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first and second sub-problems, two-way analysis of variance (Two-Way ANOVA)
was performed and the joint effect of two independent variables on one dependent
variable was examined. In the analysis of the third sub-problem, one-way analysis of
variance (Anova) was used. Tukey test was used to determine the significant
difference between the groups. In the analysis of the fourth sub-problem, the general
average of all the items in the scale was examined. The situation of secondary school
students regarding the level of respect for differences; In this study, in which the
variables of gender, class, mother's education level, father's education level, family
average income level were examined and the general average of the level of respect
for differences of the secondary school students participating in the research was
questioned, the following results were obtained. Secondary school students' respect
for differences was examined according to the "Gender" variable and it was
determined that it did not lead to a significant difference. Secondary school students'
respect for differences was examined according to the "class" variable and it was seen
that it did not lead to a significant difference. Secondary school students' respect for
differences was examined according to the "Mother's Educational Status" variable and
it was seen that it did not lead to a significant difference. Secondary school students'
respect for differences was examined according to the "Father Educational Status"
variable and it was seen that it did not lead to a significant difference. Secondary
school students' respect for differences was examined according to the "Family
Average Income Level" variable and it was seen that it did not lead to a significant
difference. It was observed that the secondary school students' level of respect for
differences was generally at a low level (x =2,4565). As a result of the findings
obtained from the study, suggestions were made to the researchers who will work on
the subject in the future.
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Oz

Bu arastirmamin amaci; okul psikolojik danmismanlarimn yasam kalitesi ve psikolojik
danmisma oz-yeterligi diizeylerinin ¢esitli degiskenler agisindan incelenmesidir. Ruh saghg
calisanlarinda yasam kalitesinin énemli bileseni esduyum yorgunlugu bu ¢alismada ayrintily
incelenmistir. Iliskisel desenle tasarlanan bu nicel arastirmann katilimcilari, 2021-2022 egitim
ogretim yilinda cesitli okul kademelerinde gérev yapmakta olan kolay ulasilabilir orneklemeyle
ulasilmis 208 okul psikolojik damsmamndan olusmaktadir. Arastirmamn veri toplama
asamasinda “Kisisel Bilgi Formu”, “Cahsanlar I¢in Yasam Kalitesi Olcegi (CYKO)” ve
“Psikolojik  Damisma Oz-Yeterlik Olgegi (PDOO)”  kullamilmistr.  Veriler  normal
dagildigindan dolayr Pearson korelasyon analizi ve regresyon analizi, bagimsiz orneklemler t
Testi, ANOVA ve LSD Post Hoc teknikleri kullamilmigtir. Calismanin bulgularina gore, okul
psikolojik danismanlarinda psikolojik danigma 6z-yeterligi ile esduyum yorgunlugu arasinda
istatistiksel olarak anlamli negatif bir iliski vardir. Ayrica esduyum yorgunlugu ve psikolojik
danisma éz-yeterligi puanlari cinsiyete ve lisansiistii egitim degiskenlerine gore anlamli bir
sekilde farklilasmazken; kidem degiskenine géore anlamh olarak farkhilasmaktadir. Ortaya
¢tkan bulgular, ilgili arastirmalar 151g8inda tartisimigstir.

Anahtar Kelimeler: Esduyum yorgunlugu, okul psikolojik danismani, psikolojik damsma
Oz-yeterligi, yasam kalitesi
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Abstract

This study aims to examine the quality of life and counseling self-efficacy levels of school
psychological counselors in terms of various variables. Compassion fatigue, a significant
component of the quality of life for mental health workers, was thoroughly investigated in this
research. This quantitative study was designed using relational (correlational) survey model.
208 school counselors who worked at different school levels in the 2021-22 academic year
made up the study's participants. They were chosen using the convenience sampling technique.
During the data collection phase of the study, The Personal Information Form, The
Professional Quality of Life Scale, and The Psychological Counseling Self-Efficacy Scale were
used. Parametric tests were used because the data were typically distributed. So Pearson
product-moment correlation analysis and regression analysi, independent samples t-test and
ANOVA (post hoc) techniques were used. The results of this research indicate that counseling
self-efficacy and compassion fatigue in school counselors have a negative relationship. In
addition, compassion fatigue and psychological counseling self-efficacy scores do not differ
according to gender and post-graduate degree variables but differ significantly according to
the professional seniority variable. The findings of the study were reviewed in relation to
related research.

Keywords: Compassion fatigue, counseling self-efficacy, psychological counselor, quality
of life

Giris

Bireyler, yasamlar1 boyunca birgok travmatize edici, ac1 verici yasam olaylart ile karsi
karstya kalabilmektedirler. Yasanilan bu olaylar, baz1 bireylerin fiziksel sagliklart
kadar psikolojik sagliklarini da derinden etkileyebilmektedir. Oyle ki etkilenmenin
sonucu olarak ev, okul ve is yasamlarindaki islevsellikte, insan iliskilerinde
bozulmalar yasamaktadirlar. Psikolojik yaralarini iyilestirmek, yasamlarini iglevsel
hale sokabilmek, problemlerine ¢6ziim bulabilmek icin profesyonel bir yardima
ihtiya¢ duymaktadirlar. Bu zorluklar karsisinda destek aldiklari ruh sagligi ¢alisanlari,
“esduyum (empati)” denilen terapétik beceriyi kullanarak kendilerini ac1 ¢ekmekte
olan kiginin yerine koyup onlar1 derinden anlamaya c¢alismaktadirlar (Basch, 1983).
Ruh saghg calisan1t olan okul psikolojik danismanlari da okullarda yiizlerce
Ogrencinin arasinda, yasadigi olayin etkisinden kurtulamayan, hayattan keyif
alamayan, ailesi ve arkadaslariyla problemler yasayan, potansiyelini maksimum
diizeyde kullanabilmeyi bekleyen 6grencilere psikolojik danigma hizmetini esduyum
temelinde sunmaktadirlar.

Esduyum siireci sirasinda travmatize edici olayr defalarca dinlemenin etkisiyle,
yardim etmenin bir bedeli olarak, yliksek diizeyde stres yasanabilmektedir (Figley
1995, 2002). Danisanlarinin korku ve aci igerikli yasantilarni dinleyen uzmanlar,
benzer korku ve aciy1 hissedebilirler. “Esduyum yorgunlugu” olarak adlandirilan bu
kavram, ilk kez Joinson (1992) tarafindan bir hemsirelik dergisinde kullanilmaya
baslanmistir. Kavramin ilk olarak saglik alaninda ortaya ¢ikmasindan 6tiirii daha ¢ok
saglik calisanlarinin veya hastaya bakim veren kisilerin karsilastigi bir durummus gibi
algilana gelmistir. Sonralar1 Figley (1995, 2002) bu kavramim daha yaygin
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kullanilmasini saglamis, esduyum yorgunlugunu “bir baskasinin yasadigi travmatik
olay1 bilmenin, o bireye yardim etmenin veya yardim etmeyi istemenin yarattigi stres,
gergin olma durumu, travma yasamis hastayla mesguliyet sonucu travmatize edici
olaylar1 yeniden yasama, hastay! hatirlatict uyaranlardan kaginma/duyarsiz kalma”
olarak tanimlamistir. Esduyum yorgunlugu uykusuzluk, gastrointestinal rahatsizliklar
(reflii, gastrit, ishal, kabizlik vb.), bitkinlik, bas agrist; aileden, is arkadaglarindan ve
yardim ettigi insanlardan (danisan veya hasta) uzak kalma istegi, ofke, irritabilite ve
artan madde kullanimi gibi birtakim fiziksel, psikolojik ve davranigsal belirtilerle
kendisini gostermektedir (Hamilton, 2008; Higdurmaz & Ari-inci, 2015; Hooper vd.,
2010; Mathieu, 2012; Negash & Sahin, 2011; Stoewen, 2020). Esduyum
yorgunlugunu belirleyebilmek ve gereken oOnlemleri alabilmek igin benzerlik
gosterdigi kavramlan (tiikenmislik ve ikincil travma) da bilmek 6nemlidir. Travma
magdurlartyla ¢aligmak bireylerde ikincil travma olusturarak esduyum yorgunluguna
sebep olmaktadir (Figley, 1995). Birey, travmatize edici olayr dogrudan yasamayip
bu olaya sahit oluyorsa ya da olayin etkilerini biliyorsa ikincil travmatik stres
yasayabilir (Figley, 2002). Tiikenmislik ise bireyin isinden fiziksel, zihinsel ve
duygusal acidan memnuniyetsiz olma durumudur (Hamilton, 2008). Kisideki
tilkenmisglik belirtileri isten ayrilmasindan hemen sonra ortadan kaybolabilirken;
esduyum yorgunlugunun kosullarin degismesiyle giderilemedigi tespit edilmistir
(Figley, 2002).

Literatir incelendiginde esduyum yorgunlugunun merhamet/sefkat yorgunlugu
olarak da ele alindig1 goriilmektedir (Aydemir, 2021; Cingi & Eroglu, 2019; Dikmen
& Aydin, 2016; Polat & Erdem, 2017; Uslu & Buldukoglu, 2017). Kavram
incelendiginde ise ac1 ¢eken bireyi anlamaya calismaktan kaynakli bireyin acisin
yasamak anlamina geldigi goriilmiis ve bu arastirmada “esduyum yorgunlugu”
kavrammi kullanmak tercih edilmistir. Cilinkii esduyum, bireyin kendisini
karsisindakinin yerine koyarak onun hissettiklerini ve diisiindiiklerini anlayabilmesi,
onun agisindan bakabilmesidir (Basch, 1983). Doktor, hemsire, sosyal c¢alismaci,
psikolojik danigman ve psikolog gibi insanlara zorlu siireclerinde yardim eden
bireyler daha ok esduyum yorgunlugu yasayabilmektedirler (Higdurmaz & Ari-Inci,
2015). Yapilan ¢aligmalar esduyum yorgunlugunun cinsiyete goére herhangi bir
farklilasma gostermedigini (Bozgeyikli, 2011; Demirbilek & Uzman, 2021; Kege,
2019), meslekte caligsma siiresi az olanlarin daha fazla tiikenmislik hissettikleri veya
esduyum yorgunlugu yasadiklarin1 (Burhan, 2021; Kece, 2019; Maslach vd., 2001;
Singer vd., 2019) ortaya koymaktadir.

Ruh saglig1 alaninda uygulamali olarak her yas grubunda ve egitim diizeyinde
(okul dncesi, ilkokul, ortaokul, lise, tiniversite vd.) kisilere hizmet sunan psikolojik
danigmanlar, esduyum yorgunlugu yasama ihtimali olan bir meslek mensubudur
(Bozgeyikli, 2012). Ote yandan yaptiklari meslek bu tiir bir yorgunlugu
kaldiramayacak bir igerik ve yapiya sahiptir. Dolayisiyla bu meslek, psikolojik
danismanlarm esduyum yorgunlugu yasamamalari, ruh sagligini korumalar1 ve etkin
bir sekilde hizmetine devam etmelerini saglayan profesyonel oOzelliklere sahip
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olmasini gerekli kilmaktadir. Bu 6zelliklerden biri, psikolojik danigma 6z-yeterligidir.
Bandura (1977), Sosyal Biligsel Kuramin en temel kavramlarindan biri olarak
gordiigii 6z-yeterligi (self-efficacy) kisinin belirledigi eylemi ortaya koyabilmesine
y6nelik kendi yetkinligine olan inanci olarak tanimlamistir. Bireyin 6z-yeterlik diizeyi
yiiksekse kendisine giivenerek karsilastigi zor durumlarla daha kolay bas edebilir
ancak 0z-yeterlik diizeyi diisiikse iyi diizeyde yetenek ve beceriye sahip olsa bile
karsilastig1 bu durumlarla bag edemeyebilir (Bandura, 1997). Boylece 6z-yeterlik, her
alanda bireyin etkili performans gostermesinde olduk¢a etkilidir. Psikolojik
danigmanlik alaninda da danisanlara verimli bir danigmanlik hizmetinin verilebilmesi
igin psikolojik danigma O6z-yeterliligi oldukga 6nemlidir. Bandura’nin 6z-yeterlik
kavrammi psikolojik danigsma alanina uyarlayan arastirmalara bakildiginda, psikolojik
danigma o6z-yeterligi; bir psikolojik danigmanin, danigsma siirecini etkili ve verimli
ylriitebilecegine yonelik kendi bilgi, beceri ve yetenegine olan inanct, giiveni olarak
tamimlanmistir (Jeffrey & Smith, 1999; Larson vd., 1992; Larson & Daniels, 1998).
Lent, Hill ve Hoffman (2003) tarafindan psikolojik danigma &z-yeterligi, temel
yardim becerilerini gerceklestirmek, danisma oturumunu yénetmeye dair duyulan
inan¢ ve zorlu danigma oturumlarmin Gstesinden gelme seklinde {i¢ alt alanda
aciklanmistir. Bandura’dan etkilenerek “6z-yeterlik” kavramini psikolojik danisma
alanina uyarlayan Larson (1998), psikolojik danisma o&z-yeterligini etkileyen
faktorleri “model alma, duyussal uyarilma, sosyal ikna ve uzmanlik” olarak
belirlemistir. Oz-yeterligi yiiksek bir psikolojik danigman, direngli bir danisanla
karsilastiginda bile danisma siirecini basarili bir sekilde yiiriitecegine olan inanci
yiiksektir. Bandura (1997)’nin sonug beklentisi kavramindan hareketle, bir psikolojik
danisman ¢ok donanimli bir egitim alsa dahi etkili bir danigsma siireci yiiriitecegine
dair 0z-yeterligi diisiikse kaliteli bir danigmanlik hizmeti sunma olasilig1 da diistiktiir
(Satici, 2014). Bagka bir ifadeyle; ayn1 egitimi alan psikolojik danismanlar ayni etkide
danismanlik hizmeti veremeyebilir, ¢iinkii bilgi ve becerilerin, kisilik 6zelliklerinin
yani sira 6z-yeterlilik de oldukga etkilidir. Pek ¢ok egitim kademesinde 6grencilerin;
yasamalari muhtemel sorunlari tespit ederek buna dair 6nleyici rehberlik ¢aligsmalar
yapan, karsilastiklar1 problemleri ¢6zmeleri konusunda yardimer olan, akademik,
kariyer ve kisisel-sosyal alanda destek veren, bu siirecte 6gretmen, veli ve okul idaresi
ile is birligi yapan okul psikolojik danigmanlarinin danisma O6z-yeterliklerinin
arastirilmasi oldukga 6nemlidir.

Oz yeterlik ile tilkenmislik arasindaki iliskiyi inceleyen ¢aligmalar incelendiginde;
meslekte kendine gliveni yiiksek, kendini yeterli goren psikolojik danismanlarin 6z
yeterlik inanci diisiik olanlara gore daha diisiik diizeyde tiikenmiglik yasadiklari tespit
edilmistir (Belgi, 2016; Camadan vd., 2017; Ender vd., 2018; ikiz, 2010; Skaalvik &
Skaalvik, 2010). Cherniss (1993)’e gore, birey meslekte kendi yeterligine dair
olumsuz bir algiya sahipse tiikenmislide dogru kaymaktadir. Glnduz (2012)
tarafindan 194 okul psikolojik danigmani ile yapilan ¢alismada da katilimcilarin
mesleki 6z yeterlik inanglar ile tiikenmislikleri arasinda negatif bir iliski oldugu
sonucuna ulagilmigtir. Boylelikle meslekte kendisini yeterli gormeyen psikolojik
danigmanlarin tiikenmislik yagama olasiliklarinin yiiksek oldugu soylenebilir. Benzer
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sekilde, mesleki tatmin/is doyumu ile 6z yeterlik arasindaki iligkiyi inceleyen
aragtirmalara gore; psikolojik danigsmanlarn 6z yeterlik algilart mesleki tatmini
yordamakta (Aydin & Odaci, 2020; Eksi, Ismuk & Parlak, 2015; Yesilyaprak, 2001),
0z yeterlik arttikca meslekten alinan tatmin de artmaktadir (Caprara vd., 2006;
Skaalvik & Skaalvik; 2010). Bu arastirmalara gére bir psikolojik danigman, meslegini
basgarili bir sekilde yonettigine dair kendisini basarili hissettiginde meslegincden de
memnuniyet duymaktadir. Buna karsin Tagdelen-Karckay (2008) okul psikolojik
danigmanlarinda mesleki yeterlik ve is doyumu arasinda anlamli bir iligki olmadigi
sonucuna ulagmistir.

Oz yeterligin cinsiyete, mesleki kideme ve lisansiistii egitim alma durumuna gére
farklilagip farklilasmadigi sorusu arastirmacilar tarafindan merak edilen bir konu
olmustur. Alanyazm incelendiginde psikolojik danismanlarda 6z yeterligin cinsiyete
gore anlaml bir farklilasma gostermedigi pek ¢ok sayida arastirma (6rn. Constantine,
2002; Larson vd., 1992; Ozgiin, 2007; Sali-Bilgig, 2011; Satic1, 2014; Taytas, 2013;
Yayla & Ikiz, 2017) dikkat cekmektedir. Bir diger acidan meslekte ¢aligma siiresinin
artmasina bagh olarak 6z yeterlik artmakta (Gindiz & Celikkaleli, 2009; Sali-Bilgic,
2011; Tang vd., 2004) ve lisansiistii egitime sahip psikolojik danismanlar kendilerini
daha yetkin hissetmektedirler (Yam & ilhan, 2016).

Arastirmanmin Onemi

Milli Egitim Bakanligia bagli okullarda ¢alisan psikolojik danismanlar gelisimsel,
onleyici ve iyilestirici hizmetler yoluyla 6grencilerle bireysel ve grup goriismeleri
yiriiterek onlarmm akademik, kariyer, sosyal ve duygusal alanlardaki ihtiyaglarini
gidermeye yardimci olmakta, ogretmen ve velilere de miisavirlik hizmetini
sunmaktadirlar. Okul psikolojik danismanlari, yaptiklar1 gériismeler sirasinda intihar
diistinceleri olan veya intihara kalkisan, ihmal ve istismar, yas gibi pek ¢ok travmatize
edici olay1 yasamis, ac1 ¢cekmekte olan danisanlarla da karsilasabilmektedirler. Bu
danisanlarin yasadigi travmatik olaylari bir¢ok kez dinlemek, danisanlari empati
yoluyla anlamaya ¢alismak ve onlara yardim etme istegi psikolojik danigmanlarin
derinden etkilenmesine yol acabilmektedir. Derinden etkilenen okul psikolojik
danismanlari, esduyum yorgunlugu yasama riski altindadir (Figley, 2022). Esduyum
yorgunlugu yasamak da psikolojik danigsmanlarin danisana profesyonel bir sekilde
yaklagamamasina, ilgisini ve dikkatini danisana yonlendirememesine, objektif bir
sekilde danigma siirecine odaklanamamasina, tilkkenmislik hissetmesine ve hatta bazen
de uyku bozukluklarina neden olmaktadir (Burhan, 2021; Figley, 2002; Hamilton,
2008; Hicdurmaz & Ari-inci, 2015, Rossi vd., 2012; White, 2019). Joinson’a (1992)
gbre de travma yasayan kisilerin acilarini siirekli dinlemek anksiyeteye, sinirlilik
haline ve ¢aresizlik hissine neden olarak giinliik yagsam1 olumsuz etkilemektedir.

Bu durumda esduyum yorgunlugu yasayan bir psikolojik danismanin, psikolojik
danigmaya dair 6z-yeterlik diizeyinin diismesi muhtemel olabilir. Ciinkii danigsanin
acisini yagayan, ikincil travmaya maruz kalmis bir danigmanin, danigma siirecini
yiiriitebilecegine dair inanci diigserek psikolojik danigma becerilerini olmasi gerektigi
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gibi kullanamayacak, ¢aligma kalitesi diisecek, bu sorunla etkili bir sekilde miicadele
edemeyecektir. Benzer sekilde esduyum yorgunlugu, bu durumu yasama riski bulunan
hemgireler iizerinden agiklayan McHolm’a (2006) goére de is performansinda,
verimlilikte disiise ve hata yapmaya neden olmaktadir. Esduyum yorgunlugu yasayan
profesyoneller, karar verme becerilerinde bozulma, bagkalarina yardim etme
becerilerinden siiphe etme ve kendisini yetersiz hissetmenin etkisiyle
daniganlari/hastalar1 ile goriigmekten kagmmaktadirlar (Mathieu, 2012). Bu
sonuclardan hareketle, iliskili olabilecegi diisliniilen esduyum yorgunlugu ve
psikolojik damigsma Gz-yeterligi kavramlari aragtirmacilar tarafindan birlikte
¢alisilmaya deger goriilmiistiir. Esduyum yorgunlugu yasayan psikolojik danigma 6z-
yeterligi diisiik bir okul psikolojik danismani; danigsanlarina etkili ve verimli bir
danigma hizmeti saglayamayacak, is doyumu diisecek, okullarda psikolojik danisma
ve rehberlik siirecini saglikli bir sekilde yiiriitemeyecek ve hatta isinden ayrilmak
isteyecektir. Egitim Ogretim sisteminin en temel bilesenlerinden biri olan psikolojik
danisma ve rehberlik hizmetlerinin etkili sunulabilmesinde, okul psikolojik
danigmanlarmin bu alanda kendilerini yetkin olarak gérmeleri olduk¢a énemlidir. Bu
arastirma; alanda ¢alisanlarda farkindalik yaratarak okul psikolojik danismanlarmimn
ilerde esduyum yorgunlugu yasamalarmin &nlenmesini ve psikolojik damigma 6z-
yeterlilik diizeylerinin arttirilmasini  saglayict danismanlik bilgi ve beceri
egitimlerinin, siipervizyon ve konsiiltasyon desteginin verilmesinde dikkat cekici
olacaktir. Danigsmanlarin da terapiden ge¢melerinin yolunu acarak okullarda rehberlik
ve psikolojik danisma hizmetlerinin etkililiginin arttirilmasini saglamasi agisindan
onemlidir. Ayrica, konuyla ilgili yapilan ¢alismalar incelendiginde “esduyum
yorgunlugu” kavraminin daha ¢ok doktor ve hemsire gibi saglik caligsanlari iizerinden
arastirildigr goriilmiistiir (Abendroth & Flannery, 2006; Cingi & Eroglu, 2019;
Demirbilek & Uzman, 2021; Dikmen & Aydin, 2016; Polat & Erdem, 2017; Pehlivan
& Guner, 2017; Topgu, 2020; Yoder, 2010). Oysaki sadece saglik calisanlar1 degil,
psikolojik danigmanlar da ac1 ¢eken, travmaya ugramis bireylerle sikca karsilagmakta
ve en temel terapotik becerilerden biri olan empatiyi (esduyum) sikca
kullanmaktadirlar. Alanyazinda; psikolojik danigmanlarda esduyum/merhamet
yorgunlugunun ve psikolojik danigma 6z-yeterliginin ayr1 ayr1 ve birlikte ele alindig
yabanci kaynaklara rastlasak da (6rn. Barbour, 2019; Estacio, 2019; Levkovig, 2020;
Ringenbach, 2009; Wells, 2004) Tirkiye’de bu arastirmalar olduk¢a smirhdir
(Aydemir, 2021; Bozgeyikli, 2011, 2012; Burhan, 2021). Boylelikle bu arastirma,
ilgili alandaki boslugun giderilmesine katki saglayacak olup bundan sonraki
arastirmalara yol gosterecektir.

Bu aragtirmanin temel amaci, okul psikolojik danigmanlarinin yasam kaliteleri ile
psikolojik danigma 6z-yeterlik diizeylerinin incelenmesidir. Temel hedefe ulagmak
icin asagidaki sorulara cevap aranacaktir:

1- Okul psikolojik danigmanlarmnin mesleki tatmin, tiikenmiglik ve esduyum
yorgunlugu diizeyi ile psikolojik danigma Oz-yeterligi diizeyi arasinda
anlaml bir iliski var midir?
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2- Okul psikolojik danismanlarmin yasam kalitesi diizeyi ile psikolojik danisma
0z-yeterligi diizeyi cinsiyete gore anlamli bir sekilde farklilagmakta midir?

3- Okul psikolojik danigmanlarmin mesleki kidemlerine gére yasam kalitesi ve
psikolojik danisma 6z-yeterligi diizeylerini farklilasmakta midir?

4-  Okul psikolojik danismanlarinin yasam kalitesi diizeyi ile psikolojik danisma
0z-yeterligi diizeyi lisansiistii egitim alma durumuna goére anlamli bir sekilde
farklilasmakta midir?

Ydntem

Bu boliimde; arastirmanin modeli, katilimcilar, kullanilan veri toplama araglari, veri
toplanma siireci ve verilerin degerlendirilmesinde kullanilan analiz yontemleri
sunulmustur.

Arastirmanmin Modeli

Okul psikolojik danigmanlarinin yasam kalitesi ve psikolojik danisma 6z-yeterlik
diizeyleri arasindaki iliskinin tespiti i¢in yapilan bu nicel arastirma, yordayici
korelasyonel arastirma ve nedensel karsilastirma deseniyle tasarlanmistir. Yordayici
korelasyonel arastirmalar bir ya da daha ¢ok bagimsiz degiskene ya da kritere dayali
olarak bagimli degiskende ortaya ¢ikabilecek olasiliklar1 tahmin etmek igin kullanilir
(Cresewell, 2011; Pandita, 2012). Nedensel karsilastirma arastirmalarinda kisiler
arasinda veya iki ya da daha fazla gruplar arasinda zaten halihazirda var olan
farkliliklarin nedenlerini veya sonuglarini incelenmeye galisilir (Gay, 1996). Bir baska
ifadeyle nedensel karsilastirma arastirmalari arastirmacilara nedensellik hakkinda
makul ¢ikarimlar yapmasina olanak saglar.

Katihmcilar

Son zamanlarda ¢evrim i¢i uygulamalarin artmasi gibi sebeplerden dolay1 yeterli
sayida orneklem biiyiikliigiine ulagsmak zorlasmaktadir. Bunun i¢in bu arastirmaya
baslamadan 6nce gii¢ analizi yapilmasi kararlastirilmistir. Caligmanin gii¢ analizi igin
gevrimi¢i hesaplama sitelerinden yapilmistir. Caligmanin  ¢oklu regresyon
¢ozlimlemesi tipte yapilan gii¢ analizinde, tip 1 hata degeri 0.05 kabul edilerek, .08
degerinde giice ulasabilmek i¢in ¢aligma grubunda birey sayisinin minimum 206
olmasi gerekmektedir. Buna bagl olarak ¢aligmanin katilimeilart, 2021-2022 egitim
o0gretim yilinda gesitli kademelerde gorev yapmakta olan kolay ulasilabilir 6rnekleme
yontemi ile ¢evrim i¢i ortamdan ulastirilan veri toplama araglarina doniit veren 208
okul psikolojik danismanindan olusmaktadir. Psikolojik danismanlarin 152’si kadin
(%73.1), 56’s1 erkektir (%26.9). Ayrica katilimeilarin %45.2’si ortaokul, %36.5’1 lise,
%13.9’u ilkokul ve %4.3’11 ise okul dncesi kademesinde gorev yapmakta olduklarini

belirtmislerdir. Katilimcilarin yaslar1 24-54 arasinda degismekte olup yas ortalamasi
31.71°tir (Ss=7.22).
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Veri Toplama Araclar

Kisisel bilgi formu

Aragtirmacilarin olusturmus oldugu “Kisisel Bilgi Formu” nda, okul psikolojik
danigmanlarmin yagam Kkalitesi ve psikolojik danisma 6z-yeterlik seviyelerini
degistirebilme olasiligina sahip demografik o6zelliklerine iligkin sorulara yer
verilmistir. Bu kapsamda formda; cinsiyet, yas, mesleki kidem, calisilan okul
kademesi, lisansiistii egitim bilgisine dair sorular yer almaktadir.

Cahsanlar icin yasam Kalitesi 6l¢egi (CYKO)

Stamm (2002) galisanlarin yasam kalitesini li¢ farkli boyuttan degerlendirmek i¢in
CYKO’yu gelistirmistir. CYKO bireylerin kendileri tarafindan yapilan bir 6zbildirim
degerlendirme aract olup, toplamda 30 madde ve ii¢ alt boyuta (mesleki tatmin,
tiikkenmislik ve esduyum yorgunlugu) sahiptir. Her bir alt boyutu karsilayan 10 madde
bulunmaktadir. Olgegin her maddesi 0 ile 5 arasinda (0= Higbir zaman, 5= Cok sik)
puanlanmaktadir. CYKO’niin Tiirkgeye adaptasyonunu Yesil vd. (2010) yapmustir.
CYKO ile Tiikenmislik Olgegi ve Kisa Semptom Tarama Envanteri arasinda p<.01
onem diizeyinde sirastyla r= .39; .40 iliskiler saptanmistir. Olgegin geneli igin
Cronbach alfa i¢ tutarlik giivenirlik degeri a=.85 olarak tespit edilmistir. Bu ¢alismada
ise Cronbach alfa i¢ tutarlik giivenirlik degerleri mesleki tatmin igin o=.88,
tilkenmislik igin a=.75 ve esduyum yorgunlugu i¢in a=.87 olarak bulunmustur.

Psikolojik damisma 6z-yeterlik dl¢egi (PDOO)

Psikoterapistlerin ve psikolojik danigsmanlarin danisma 6zyeterliliklerini
degerlendirmek icin Lent vd. (2003) PDOO’yii gelistirmistir. PDDO, toplamda 41
madde ve 3 alt boyuta (psikolojik danigma siirecindeki zorluklarla miicadele 6z-
yeterligi, oturumlar1 yonetme 6z-yeterligi ve yardim becerisi 6z-yeterligi) sahiptir.
Olgek puanlamasi 0-9 arasinda olup 10’lu derecelendirmeyle siralanmaktadir (“0=
Hi¢ giivenmiyorum ve 9= Tam olarak giiveniyorum anlammna gelir). Olgekten
alinabilecek puanlar 0-369 arasinda degismekte olup yiiksek puanlar yiiksek diizeyde
psikolojik danisma 6z-yeterliligi oldugunu gostermektedir. Pamukg¢u ve Demir (2013)
olgegi Tiirk kiiltiiriine uyarlamis olup dlgegin geneli i¢in Cronbach alfa i¢ tutarlik
katsayist .98 olarak hesaplamistir. Bu calismada ise Cronbach alfa i¢ tutarlik
giivenirlik sayist 6lgegin biitlinii icin a=.97 olarak bulunmustur.

Verilerin Toplanmasi ve Analizi

Arastirmanin odaginda bulunan kavramlarla ilgili literatiir taramas1 yapildiktan sonra
amaca uygun olarak secilen olgekler ve arastirmacilar tarafindan demografik
degiskenleri dlgmek icin hazirlanan kisisel bilgi formu, 2021-2022 egitim 6gretim
yilinda gorev yapmakta olan okul psikolojik danigmanlarina 2022 yiliin Nisan,
Mayis ve Haziran aylarinda uygulanmistir. Olgekler uygulanmadan énce ilgili kurum
ve kisilerden gerekli izinler almmis ve Olgeklerin maddeleri oldugu gibi,
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degistirilmeden kullanilmigtir. Gerekli izinlerden sonra Kisisel Bilgi Formu,
Calisanlar icin Yasam Kalitesi Olcegi (CYKO) ve Psikolojik Danisma Oz-Yeterlik
Olgegi (PDOO) bir araya getirilerek Google Forms’a kaydedilmistir. Google Forms
araciligiyla olusturulan veri toplama linki, Sivas Cumhuriyet Universitesi Egitim
Bilimleri Etik Kurulu izni (E-60263016-050.06.04-168794 sayili yazi1 2022-05-16
nolu karar) ile gorev yapmakta olan okul psikolojik danismanlarina gesitli sosyal aglar
Uzerinden (6rn. WhatsApp, Facebook, Telegram) gonderilmistir. Ulastirilan baglanti
linki ile katilimcilara Oncelikle onam formu sunulmustur. Onam formunda
aragtirmanin amaci Ve Onemi ile ilgili bilgi verilmis, gizlilik esaslar1 ve ¢alismadan
istedikleri an ¢ekilebilecekleri bilgisi paylasilmistir. Arastirmaya katilmaya gontillii
olanlar oncelikle baski altinda olmadan kendi istekleriyle ¢alismaya katilacaklarina
dair onay vermisler ve ardindan 6lgeklerdeki maddeleri yanitlamiglardir. EKonomik
olmasi nedeniyle, verilerin toplanmasinda ¢evrim igi yontem tercih edilmistir. Siireg
sonunda sistem iizerinde biriken veriler SPSS ortamina aktarilarak analizlerden dnce
normallik testleri yapilmustir. Normal dagilim gosteren veriler tizerinden, okul
psikolojik danigmanlarinin yagam kalitesi ve psikolojik danigma 6z-yeterlik duzeyleri
arasindaki iliski olup olmadigini varsa hangi diizeyde oldugunu tespit etmek i¢in
Pearson korelasyon analizi ile goklu regresyon analizi; cinsiyet ve lisansiistii egitim
durumuna gore karsilastirma yapmak i¢in bagimsiz érneklemler t Testi, kideme gore
karsilastirma yapmak igin tek yonlii varyans analizi (ANOVA) ve LSD Post-Hoc
teknigi kullanilmustir. Giliven araligi olarak %95 esas alinmistir. Veriler, SPSS 23
paket programi araciligiyla ¢oziimlenmistir.

Bulgular ve Yorum

Carpiklik ve basiklik katsayilarina bakilarak verilerin normallik sinamasi tespit
edilmistir (Bknz Tablo 1). Carpiklik ve basiklik degerleri -1 ve +1 arasinda
oldugundan parametrik analiz teknikleri kullanilmustir.

Korelasyon Bulgular1

Psikolojik danismanlarda ¢alisan yasam kalitesi ve psikolojik danisma 6z-yeterlik
arasinda iliski olup olmadigimni tespit etmek amaciyla Pearson korelasyon analizinde
yararlanilmis ve sonuglar Tablo 1’de sunulmustur.

Tablo 1.

Normallik, Ortalama ve Pearson Korelasyon Analizi Sonuglart i}
Degisken 1.MT 2.T 3.EDY 4. PDOY
1.Mesleki tatmin (MT) - -67" -.34™ .63
2 Tiikenmislik (T) - 73 -56™
3.Esduyum Yorgunlugu (EDY) - -.39™
4. Psik. Dan. Oz-yeterlik (PDOY) -

X 40.81 15.50 17.07 269.90
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Ss 6.89 6.78 8.74 53.02

Carpiklik -731 +.339 +.736 -.594

Basiklik +.043 +.056 +.257 +.219
"p<.01

Tablo 1’de goriildiigli iizere psikolojik danismanlarin psikolojik danisma 6z-
yeterlikleri (X=269.90, Ss=53.02) ile mesleki tatminleri (X=40.81, Ss=6.89) arasinda
orta-yiiksek diizeyde pozitif iligski vardir (r=.63, p<.01). Bir bagka ifadeyle mesleki
tatmin puami arttikca psikolojik danisma O6z-yeterlik puani da artmaktadir ya da
psikolojik danigma 6z-yeterlik puani da azaldik¢a mesleki tatmin azalmaktadir.

Diger taraftan psikolojik danigmanlarin tiikenmislik (X=15.50, Ss=6.78) ve
esduyum yorgunlugu (X=17.07, Ss=8.74) ile psikolojik danisma o6z-yeterlikleri
arasinda negatif iliskiler vardir (r= -.56; -.39 sirasiyla p<.01). Diger bir ifadeyle
tikenmislik ve esduyum yorgunlugu arttikca psikolojik danisma 6z-yeterligi
azalmaktadir ya da psikolojik danisma 6z-yeterligi arttikca esduyum yorgunlugu
azalmaktadir.

Regresyon Bulgularn

Degiskenler arasindaki etkilesimi agiklamaya calisirken iliski olmasi bazen tek basina
yeterli olmadigindan psikolojik danisma 6z-yeterligi bagimli degisken yapilarak diger
degiskenlerin yordama giiciinii hesaplamak i¢in ¢oklu regresyon analizinden
faydalanilmistir ve bulgular Tablo 2’de sunulmustur.

Tablo 2.
Regresyon Bulgulari
Standart olmayan Standartlastirilomg
katsayilar katsayilar
Model B SHata Beta t p
1 (Sabit) 147.027 29.501 4.984 .000
Mesleki
] 3.755 .565 488 6.645 .000
Tatmin
Tiikenmislik -1.254 .790 -.160 -1.587 114
Esduyum
e -.640 486 -.105 -1.316 .189
Yor.
“p<.01

Tablo 2’de goriildiigi iizere mesleki tatmin, tikenmislik ve esduyum yorgunlugu
hep birlikte analize dahil edildiginde psikolojik danigsma 6z-yeterligine ait toplam
varyansin %44’tint aciklamaktadir (R2=.44, F(3-207)=53.26, p<.01). Modelde
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mesleki tatmin anlamli yordayici olarak goriilmektedir. Bir bagka ifadeyle, mesleki
tatmin psikolojik danisma 6z-yeterligi igin dnemli bir agiklayicidir.

Cinsiyete Gore Karsilastirma
Psikolojik danigsmanlarin yasam kalitesi ve psikolojik danisma o6z-yeterlik toplam

puan ortalamalarini cinsiyete gore karsilastirmak icin bagimsiz Oorneklemler t
testinden yararlanilmis olup sonuglar Tablo 3’te sunulmustur.

Tablo 3.
Yasam Kalitesi ve Psikolojik Damsma Oz-Yeterlik Puanlarimin Cinsiyete Iliskin T
Testi Sonuglar

Degisken Cinsiyet N ort Ss t p
Mesleki tatmin Kadin 152 40.73 6.85
-.26 .79
Erkek 56 41.02 7.06
Tiikenmislik Kadmn 152 15.99 6.29
1.55 12

Erkek 56 14.18 7.86
Esduyum Yorgunlugu Kadmn 152 17.35 8.09

68 50
Erkek 56 1630  10.33

Psik. Dan. Kadin 152  269.53  53.67 . "

Oz-yeterlik Erkek 56 27093 51.68 ' '

Tablo 3’te goriildiigii izere mesleki tatmin, tiikenmislik, esduyum yorgunlugu ve
psikolojik danigsma 6z-yeterlik toplam puan ortalamalar1 cinsiyete gore istatistiksel
olarak anlamli bir sekilde farklilasmamaktadir.

Kideme Gore Karsilastirma
Psikolojik danismanlarin yagsam kalitesi ve psikolojik danigma 6z-yeterlik toplam

puan ortalamalarmin kideme gore karsilastirilmasinda ANOVA’dan faydalanilmis ve
sonuglar Tablo 4’te sunulmustur.

Tablo 4.
Yasam Kalitesi Ve Psikolojik Damsma Oz-Yeterlik Puanlarimin Kideme Iliskin
ANOVA Sonuglar

o Kareler Kareler Eta
Degigken toplanm sd ortalamasi F P kare
Mesleki Gruplgr_ arast 174.09 4 43.52
tatmin Grup igi 9,660.22 203 47.59 91 .46 -
Toplam 9,834.31 207
Gruplar arasi 454.60 4 113.65
Tiikenmiglik Grup igi 9,061.40 203 44.64 2.55" .04 .05
Toplam 9,516.00 207
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Esduyum Grupl.ar. arast 949.25 4 237.31 N
Yorgun Grup ici 14,853.81 203 73.17 3.24 .01 .06
' Toplam 15,803.06 207
Psik Dan. Grupl?r_ arast  73,936.26 4 18,484.06 .
Oz-yeterlik Grup igi 507,891.82 203 2,501.93 7.39 .00 13
Toplam 581,828.08 207
"p<.01

Tablo 4 incelendiginde mesleki tatmin toplam puan ortalamalar1 kideme gore
istatistiksel olarak anlamli bir sekilde farklilasmamaktadir. Ote taraftan psikolojik
danismanlarin tiikenmislik toplam puan ortalamalar1 kideme iliskin istatistiksel olarak
anlamli bir sekilde farklilasmaktadir (F(4-207)=2.55, p<.05). Bu farklihgm etki
biiytikligii n2 =.05 olup kiigiik diizeydedir (Kang, 2021; Kim, 2016). Benzer sekilde
esduyum yorgunlugu toplam puan ortalamalar1 kideme iligkin istatistiksel olarak
anlamli bir sekilde farklilasmaktadir (F(4-207)=3.24, p<.01). Ustelik bu farkliligmn
etki bilyiikliigii 2 =.06 olup kiiciik diizeydedir (Kang, 2021; Kim, 2016).

Ayrica psikolojik danisma 6z-yeterlik puanlar1 kideme gore istatistiksel olarak
anlaml bir sekilde farklilasma gostermektedir (F(4-207)=7.39, p<.01). Ustelik bu
farkliligin etki bityiikligii n2 =.13 olup kiglk diizeydedir (Kang, 2021; Kim, 2016).
Bir diger ifadeyle psikolojik danigsmanlarin psikolojik danisma &zyeterlik puanlarinin
farklilagmasinda kidemin %13’liik bir pay1 vardir.

Tiikenmislik, esduyum yorgunlugu ve psikolojik danisma 6z-yeterlik toplam puan
ortalamalarinin  kideme gore hangi gruplar arasinda farklilasma oldugunu
gozlemlemek igin LSD post Hoc testine bakilmis, sonuglar Tablo 5’te sunulmustur.

Tablo 5.
Psikolojik Danisma Tiikenmislik, Esduyum Yorgunlugu ve Psikolojik Danisma Oz-
Yeterlik Puanlarinin Kideme Iligkin LSD Post Hoc Testi Sonuclart

Degisken Kidem N Ort Ss Farkhihk

0-5yi1 104 16.67 6.25
6-10yil 49 1527 7.11
11-15y1i1 25 1484 7.11
16-20y11 10 13.20 6.58

20 yil Gistii 20 12.00 7.27
Toplam 208 15.50 6.78

0-5yi1 104 1852 8.24
6-10y11 49 1743 9.52
Esduyum  11-15yi1 25 15.60 7.86

Yorgunlugu 16-20yil 10 15.10 11.10

20 yil Gistiit 20 11.45 6.95

Toplam 208 17.07 8.74

0-5 yil 104 244.66 48.16

6-10 yil 49 263.31 51.35

PDOZY 11-15y11 25 281.25 54.84 20 yil iistii > 0-5 yl”
16-20 yil 10 252.38 59.98
20 yil Gistii. 20 293.50 54.73

Tiikenmislik 20 il {istii < 0-5 yal™

20 il iistii < 0-5 y1l™ ve 6-10 y1l*
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Toplam 208 256.45 52.45
“p<.05, "p<.01

Tablo 5’ten anlagilacagi tlizere 20 yil isti kideme sahip olan psikolojik
danigmanlarin tiikenmislik toplam puan ortalamasi (X=12.00), 0-5 yil kideme sahip
psikolojik danismanlarin tiikkenmislik toplam puan ortalamasindan (X=16.67) p<.01
onem diizeyinde istatistiksel olarak anlamli bir sekilde daha diisiiktiir.

20 yil dsti kideme sahip olan psikolojik danismanlarin esduyum yorgunlugu
toplam puan ortalamas1 (X=11.45), 0-5 yil kideme sahip psikolojik danismanlarin
esduyum yorgunlugu toplam puan ortalamasindan (X=18.52, p<.01) ve 6-10 yil
kideme sahip psikolojik danismanlarin esduyum yorgunlugu toplam puan
ortalamasmdan (X=17.43, p<.05) istatistiksel olarak anlamli bir sekilde daha
disiiktiir.

20 il istii kideme sahip olan psikolojik danismanlarin psikolojik danisma oz-
yeterlik toplam puan ortalamasi (X=293.50), 0-5 yil kideme sahip psikolojik
danismanlarin  psikolojik danigma &z-yeterlik toplam puan ortalamasindan
(X=244.66) p<.05 6nem diizeyinde istatistiksel olarak anlamli bir sekilde daha
yuksektir.

Lisansiistii Egitime Gore Karsilastirma
Psikolojik danismanlarin yasam kalitesi ve psikolojik danisma 6z-yeterlik puanlarimi

lisansiistii egitim alip almamaya gore karsilastirmak igin bagimsiz 6rneklemler t testi
kullanilmis olup sonuglar Tablo 6’da gosterilmistir.

Tablo 6.
Yasam Kalitesi ve Psikolojik Danisma Oz-Yeterlik Puanlarimn Lisansiistii Egitime
Gore lliskin T Testi Sonuglart

Degisken Lisansistl N Ort Ss t p

Mesleki tatmin E;’;tr 13717 iggi ggg -17 .86
T ARSI
Esduyum Yorgunlugu I-E;I;ltr 13717 iggg 181;;1 .83 41
Psik. Dan. Oz-yeterlik E;’;tr 13717 gg%}l gi:zg 154 .13

Tablo 6°da goriildiigii iizere mesleki tatmin, tiikkenmislik, esduyum yorgunlugu ve
psikolojik danigma 6z-yeterlik toplam puan ortalamalar: lisansiistii egitime devam
edip etmemeye gore istatistiksel olarak anlamli bir sekilde farklilagmamaktadir.
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Tartisma, Sonuc ve Oneriler

Okul psikolojik danigmanlarinin yasam kalitesi ve psikolojik danisma 6z-yeterlik
diizeylerinin incelenmesini amaglayan bu aragtirma sonucunda, esduyum yorgunlugu
ile psikolojik danigma Oz-yeterligi arasinda negatif anlamli bir iliski oldugu
bulunmustur (Bkz. Tablo 1). Bir bagka ifade ile bir psikolojik danigsmanin danisma
siirecinin {istesinden gelebilecegine dair inanci yiiksekse esduyum yorgunlugu
yasama ihtimali olduk¢a diisiiktiir. Benzer sekilde Bozgeyikli (2012) de ilkokul ve
ortaokul kademesinde calisan psikolojik danigmanlar iizerine yaptigi arastirmada
esduyum yorgunlugu ile Oz-yeterlik algisi arasinda negatif anlamli bir iligki
bulmustur. Higdurmaz ve Ari-Inci’ye (2015) gore de cahisilan iste kendini yeterli
hissetme, esduyum yorgunluguna kars1 koruyucu faktorler arasmdadir. Ortaya ¢ikan
bu bulgu ile okul psikolojik danismanlarimin esduyum yorgunlugu yasamalarinin
oniine gegebilmek i¢in psikolojik danisma yapmaya dair 6z-yeterliklerini arttirict
miidahalelerin yapilmasi gerektigi ileri siiriilebilir. Larson (1998) tarafindan ortaya
konan psikolojik danisma 6z-yeterligini etkileyen faktorler dikkate alindiginda; bir
okul psikolojik danigmanmnin bagarili danisma oturumlarinin kayitlarmi veya
canlandirma yapilan danisma oturumlarini izleyerek, grup terapilerine katilarak
benzer sekilde basarili bir danisma siireci gergeklestirecegine yonelik inang
gelistirmesi miimkiindiir (model alma). Ek olarak, her okul psikolojik danigsmaninin
siipervizyon almasi saglanarak siipervizériinden alacagi olumlu geribildirimler
(sosyal ikna) sayesinde 0Oz-yeterlik arttirilabilir. Bu noktada, okul psikolojik
danismanlarinin 6z-yeterliklerinin yiiksek olmasi esduyum yorgunlugu yasamalarini
onemli olgiide engelleyecektir. Ogrenci, 6gretmen, veli ve idarecilerle sikca iletisim
kuran, isteyen her 6grenciye probleminin ¢6ziimiine yardimer olmak i¢in el uzatan,
okullarda oldukga etkili bir role sahip olan psikolojik danigsmanlarin; danisanlarinin
acilarindan dolay1 yipranmadan, profesyonel ve saglikli bir sekilde psikolojik danisma
hizmeti sunmasi olduk¢a 6nemlidir.

Calisma bulgular1 tim bu ifadeleri destekledigi gibi psikolojik danisma
ozyeterliliginin mesleki tiikenmisligin dniine gecerek mesleki tatmini arttirabilecegini
de ifade etmektedir. Danisana ya da hastaya yardim etmenin sonucunda yapilan isten
duyulan memnuniyet, zevk (Stamm, 2002) olarak tanimlanan “mesleki tatmin”
kavram ile kisinin mesleginden artik keyif almamasi, ise karst memnuniyetsizlik
anlamina gelen tiikkenmigligin birbirine taban tabana zit kavramlar olmasi bu sonucun
ortaya c¢ikmasinda etkili olmustur. Bundan dolay1 tikenmislik ve esduyum
yorgunlugu mesleki tatminin aksine 6z yeterligi yordamamaktadir (Bkz. Tablo 2).
Basaril1 bir danigma siirecinin sonunda danisanin hedeflerine ulasmasina tanik olmak
ve danigmanindan aldig1 hizmetten duydugu memnuniyeti dile getirmesi, psikolojik
danigmanin meslegine karst hosnutluk duymasini saglayacaktir. Bu hosnutluk,
psikolojik danismanin meslekte kendisini yetkin gérme inancini beraberinde getirecek
ve mesleki tatmini arttiracaktir. Bir baska ifadeyle; psikolojik danigsmanlik alaninda
kendisini yetersiz hisseden, danisanlara faydali olamadigmi diisiinen psikolojik
danisman yaptig1 isten zevk alamayip mesleki tatmin yasayamayacaktir. Alanyazinda,

Bayburt Egitim Fakiiltesi Dergisi, Yil: 2023 Cilt: 18 Sayi: 40



1203 B. Yildirim, R. S. Aydin & H. Sarigam

psikolojik danismanlarda 6z-yeterligin iy doyumunu yordadigi sonucuna ulasan
aragtirmalar da mevcuttur (Eksi, Ismuk & Parlak, 2015; Yesilyaprak, 2001). Benzer
sekilde Caprara ve arkadaslar1 (2006) c¢alismalarinda, Ggretmenlerin 6z-yeterlik
diizeylerinin is tatminlerini etkiledigini ifade etmislerdir.

Aragtirmanmn diger bir sorusu i¢in ulasilan bulguya gore, okul psikolojik
danigmanlarinin esduyum yorgunlugu ve psikolojik danisma o6z-yeterlik puanlari
cinsiyete gore istatistiksel agidan anlamli bir sekilde farklilasmamaktadir (Bkz. Tablo
3). Literatiirde, psikolojik danisma 0z-yeterliginin cinsiyete gbre anlamli bir
farklilasma gostermedigi sonucuna ulagan arastirmalar da bu bulguyu destekler
niteliktedir (Constantine, 2002; Erkan, 2011; Larson vd., 1992; Sali-Bilgic, 2011;
Satici, 2014). Buna karsin, Glindiiz ve Celikkaleli (2009), Bodenhorn ve Skaggs
(2005) psikolojik danisma &z-yeterliginin cinsiyete gore istatistiksel olarak
farklilastigmi, bu farkliligin kadinlar lehine oldugunu paylasmislardir. Arastirma
sonuglarmndaki bu farkliligin; katilimeilar arasindaki cinsiyet dagilimmnin dengeli
olmamasindan, farkli veri toplama aracit kullanimindan kaynaklanmasi muhtemeldir.
Ayrica psikolojik danisma &z-yeterliginin cinsiyete gore degil; Larson (1998)’in da
belirttigi gibi danigma oturumu deneyimine (uzmanlik), siipervizérden alinan olumlu
geribildirimlere (sosyal ikna), baskalarmin danisma oturumlarini izlemeye (model
alma), bu faktorlere ek olarak psikolojik danigsmanlarin mizah diizeylerine (Satici,
2014), kisilik 6zelliklerine (Ozgiin, 2007), 6grenim durumlarina (Sali-Bilgic, 2011),
staj deneyimlerine (Tang vd., 2004) gore degisebilen bir nitelik oldugu sdylenebilir.
Literatiirde esduyum yorgunlugunun cinsiyet agisindan incelendigi aragtirmalara g6z
atildiginda, anlamli bir iliski bulunamayan arastirmalar da mevcut arastirma
bulgusunu destekler niteliktedir (Bozgeyikli, 2011; Demirbilek & Uzman, 2021;
Kege, 2019). Ancak, psikolojik danigsmanlar ve saglik ¢alisanlari ile yapilan bir¢ok
arastirma (Aslan, Erci & Pekince, 2022; Aydemir, 2021; Burhan, 2021; Polat &
Erdem, 2017; Wu vd., 2017), kadinlardaki esduyum yorgunlugunun erkeklerdekinden
anlamli diizeyde yiiksek oldugunu aciklamaktadir. Bu arastirmalardaki bulgu,
merhamet/sefkat duymanin toplumun geneli tarafindan kadinlarla iligkilendirilen bir
rol oldugu ig¢in kadinlarin yardim hizmetini sunarken erkeklerden daha ¢ok
etkilendikleri, daha duygusal olduklari seklinde yorumlanmistir. Mevcut arastirmanin
bulgusu ise cinsiyetin psikolojik danigmanlardaki esduyum yorgunlugu iizerinde bir
etkisi olmadigmi gostererek toplumdaki bu alginm, kadinlara yiiklenen rollerin
degismesini saglamaya yardimc1 olacaktir.

Arastirmanin bir diger bulgusuna gore; 20 yildan daha fazla ¢aligma siiresine sahip
okul psikolojik danigmanlarinin psikolojik damigma 6z-yeterlik toplam puan
ortalamasi, 0-5 yil kideme sahip psikolojik danismanlarin psikolojik danisma 6z-
yeterlik toplam puan ortalamasindan istatistiksel olarak anlamli bir sekilde daha
yiiksektir (Bkz. Tablo 5). Boyle bir sonucun ortaya ¢ikmasinda; okul psikolojik
danigmanlarinin ¢alistiklar: siirenin artmasina bagli olarak daha fazla sayida danisma
oturumu gerc¢eklestirmelerine, ¢esitli danigan problemleriyle karsilagmalarina,
boylelikle danisma becerilerini daha sik kullanmalarina bagli olarak olusan tecriibenin
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etkisi miimkiindiir. Meslegin ilk yillarinda (0-5 y1l kidem) olan, “sudan ¢ikmis baliga
doénen” okul psikolojik danigsmanlarinin ise heniiz az sayida danigsma yapmis olmanin
verdigi deneyimsizlikten dolayr psikolojik damigsma siirecini etkili ve verimli
yiiriitecegine dair inanglar1 diisiiktiir. Oyle ki Bandura (1986 ve 1995), Sharpley ve
Ridgway (1993)’e gore de yasanilan basarili kisisel deneyimler 6z-yeterlik inancim
arttiran en onemli faktorlerden biridir. Larson (1998) ise bu durumu “uzmanlik”
olarak yorumlamistir. Tang ve arkadaslar1 da 2004 yilinda yaptiklar1 aragtirmada,
meslekte caligma siiresi ile 6z-yetkinlik inanci arasinda pozitif anlamli bir iligki
bulmuslardir. Benzer sekilde, 10-20 yil kideme sahip ilkdgretim kademesinde ¢alisan
psikolojik danigmanlarin 6z-yeterliklerinin, 1-10 y1l ¢aligma siiresine sahip psikolojik
danigmanlarin 6z-yeterlik puanlarindan anlamli diizeyde yiiksek oldugu sonucuna
ulagilan ¢aligma da (Sali-Bilgi¢, 2011) mevcut arastirmanin bulgusunu destekler
niteliktedir. Esduyum yorgunlugu ve tiikkenmislik agisindan ise durum farklidir. Okul
psikolojik danigmanlarmin esduyum yorgunlugu ve tikenmislik diizeyleri kidem
stiresine gore anlamli bir sekilde farklilasmakta, meslekte caligma siiresi arttikga
tilkenmiglik ve esduyum yorgunlugu azalmaktadir (Bkz. Tablo 4-5). Uzun dénemli
calisma siirecinin tiikenmislige yol agtigimni belirten Maslach’in (1976) ifadesine ters
olan bu sonug, oldukea sasirticidir. Egduyum yorgunlugu ve tiikenmisligin birbiriyle
iliskili kavramlar olmast sonucun da benzer ¢ikmasina sebep olmustur. Universiteden
yeni mezun olmus enerjisi ve istegi yiiksek psikolojik danismanlar, ¢ok yiiksek
beklentilerle ¢alisma hayatma atilmaktadirlar. Ogrenci, dgretmen, veli ve idarecilerin
psikolojik danigma ve rehberlik hizmetlerine olduk¢a 6nem verdigi, PDR Servisi igin
her tiirlii imkanin saglandigi, evrak ve idari is yiikii olmayan, kalabalik olmayan
okullarda tiim vaktin Ogrencilerle bireysel ilgilenerek gecirilecegi, Ogrenci
sorunlarinin verimli ders calisgamamadan Gteye gidemeyecegi, intihar, taciz ve
istismar durumlartyla karsilasmayacaklari bir is ortam1 umut etmektedirler. Ancak ise
basladiklart daha ilk giinlerde, okullarda durumun hi¢ de disiindiikleri gibi
olmadigmi, tniversitede aldiklar1 egitimle yapilan isin olduk¢a farkli oldugunu
gorerek hayal kirikligi yasamaktadirlar. Mesleginin ilk yillarinda olan bir okul
psikolojik danismani; bir yandan giigliikle hazirladigi yillik okul PDR programini
yetistirmeye caligirken, bir yandan da toplantilara ve ilk yillarda siklikla diizenlenen
zorunlu egitimlere zaman harcamakta, her 6grenciye PDR hizmeti sunmak istedikce
idari ve evrak isi yiikii altinda bogulmakta, deneyimsizlikten dolayr Ggrencilerin
sorunlarina pratik ve islevsel ¢oziimler bulmakta zorlanarak kendisini meslekte
yetersiz hissetmektedir. Meslege idealist baslayip olumsuzluklarla karsilasmak ¢ok
cabuk yipranmaya yol acabilmektedir. Tiim bu etkenler -belki de fazlasi- ilk yillarda
okul psikolojik danigsmanlarinin meslekte tiikenmiglik hissetmelerine ve daha ilk
karsilastiklar1 travma yasayan danisanin acistyla biitiinleserek esduyum yorgunlugunu
daha yogun yasamalarma neden olmaktadir. Ancak meslekte calisma siiresi arttikga
okullardaki isleyise uyum saglanarak, okuldaki hayat ile 6zel hayat arasinda denge
kurularak, zamanla daha profesyonel calisarak, tecriibenin etkisiyle sorunlara daha
pratik cozlmler Ureterek tikenmigligin ve esduyum yorgunlugunun etkileri
hafiflemektedir. Belki de zamanla aciya karsi duyarsizlagsmayr 6grenmekte ya da
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profesyonellik geregi boyle olmasi gerektigini diisinmektedir. Literatiirde mevcut
arasgtirma bulgusunu destekler nitelikte, meslekte ilk yillarinda olanlarin daha fazla
tilkenmiglik hissettikleri veya esduyum yorgunlugu yasadiklari sonucuna ulagan
¢aligsmalar da mevcuttur (Burhan, 2021; Kege, 2019; Maslach vd., 2001; Singer vd.,
2019).

Arastirmadaki son bulguya gore, psikolojik danigmanlarin esduyum yorgunlugu
ve 0z-yeterlik diizeyleri lisansiistii egitim alip almama durumlarina gore anlamli bir
sekilde farklilasmamaktadir (Bkz. Tablo 6). Literatiirde egitim durumunun, esduyum
yorgunlugu iizerinde etkisinin olmadiglr sonucuna ulasan calismalar da mevcut
arastirmayi destekler niteliktedir (Arslan, Erci & Pekince, 2022; Burhan, 2021; Kege,
2019). Elde edilen bulgunun zitt1 bir sekilde, psikolojik danigmanlarin danigma
yapmaya dair 6z-yeterliklerinin lisansiistli egitime gore farklhilastigi sonucuna ulagsan
Sali-Bilgi¢ (2011) ise bu farkliligin lisans mezunu olanlar lehine oldugunu
bulgulamistir.  Tasdelen-Karckay (2008) egitim diizeyinin, mesleki yetkinligin
anlamli bir yordayicist oldugu sonucuna ulagmistir. Mevcut aragtirmadaki bulgunun
ortaya ¢ikmasinda, katilimcilarin biiyiik oranda (%86,9) lisansiistii egitim almayan
psikolojik danismanlardan olusmasinin etkisi goz ardi edilemez. Egitim diizeyinin
artmasina bagli olarak kisinin yaptigi iste kendine olan giliveninin de artmasi beklenir.
Ancak Tirkiye’deki bir¢ok lisansiistii programda uygulamali derslerin yer almadigt,
programdaki ders isimlerinin 6niine sadece “ileri” ifadesi eklenerek lisans diizeyinde
ders igerigiyle smirl kaldigi goriilmektedir. Tiirkiye’de lisansiistii egitim bir¢ok
alanda oldugu gibi psikolojik danigma ve rehberlik (PDR) alaninda da akademik
personel yetistirmeye yonelik bilimsel arastirmaya ve niceliksel iiriin ¢gikarmaya Gnem
veren bir yapiya sahiptir. PDR lisans ve yiiksek lisans programlarinda yer alan bireyle
psikolojik danigma uygulamasi dersinin sistematik bir sekilde uygulanmadigi, sayica
yetersiz uygulamalara yer verildigi, standardize edilmis siipervizyon yaklagimina yer
verilmedigi distniilmektedir. Bundan dolayr psikolojik danisma 6z-yeterlik
baglaminda lisans ve lisansiistii egitim diizeyinde fark olmamasi olagandir. Belki de
birgok lisans mezunu psikolojik danisman, MEB gibi kurumlarda c¢aligirken
deneyimledigi pek ¢cok danisma oturumu sayesinde sadece lisansiistii egitim gormiis
bir akademik personelden daha iyi psikolojik danisma 6z-yeterligine sahip olabilir.
Bandura (1997)’nin sonug¢ beklentisi kavrami da bu diisiince ile paraleldir. Bir
psikolojik danisman ¢ok iyi bir egitim alsa dahi 6z-yeterlik algisi diisiikse basarili
danigma oturumlar1 gerceklestirme ihtimali de diisebilir. Bu konu, Tiirkiye’deki PDR
egitiminde giderilmesi gereken énemli bir sorundur. Psikolojik Danismanlik ve Tlgili
Egitim Programlarinin Akreditasyonu Konseyi (CACREP, 2009)’nin o6nerileri
dikkate alinarak yiiksek lisans ve doktora egitiminde teorik bilgilere ek olarak PDR
ogrencilerinin slipervizyon destegi ile en az 100 saat danisma uygulamasi yapmalari
ve sirecin titizlikle takip edilmesi gerekli goriilmektedir.

Aragtirmanm sonuglar1 esduyum yorgunlugunun; psikolojik danismanlar igin
onemli bir sorun teskil ettigini, ayn1 zamanda danigma Oz-yeterligi ile birlikte,
psikolojik danismanlarm yasam kaliteleri, mesleki tatmin diizeyleri ve okullardaki
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rehberlik ve psikolojik danisma hizmetlerinin saglikli ve bagarili sunulabilmesi i¢in
son derece Onemli faktorler oldugunu ortaya koymaktadir. Okul psikolojik
danigmanlarinin  esduyum yorgunlugu yasamalarinin oniine ge¢mek, belirtilerini
azaltmak, aym1 zamanda danigma Oz-yeterliklerini arttirmak amaciyla miidahale
programi uygulanabilir, terapi ve slipervizor destegi saglanabilir, hizmet i¢i egitimler
diizenlenebilir. Ozellikle 6 Subat 2023 tarihinde Tiirkiye’de yasanan depremler
sonrasi, deprem Dbolgelerinde psikolojik yardim hizmeti sunan ruh saghg
¢alisanlarmin yasamalar1 muhtemel olan esduyum yorgunlugu diizeyleri tespit
edilerek grupla ya da bireysel danisma destegi saglamaya yonelik sagaltim
programlar1 gelistirilmelidir. Esduyum yorgunlugu, ikincil travmatik stres ve
tikenmiglik belirtilerini azaltmak i¢in Gentry, Baggerly ve Baranowsky (2004)
tarafindan hazirlanan program da bu tip uygulamalar i¢in drnek olarak gosterilebilir.
Gelecek arastirmalarda esduyum yorgunlugu ile, bu kavramin psikolojik
danigmanlardaki 6nemine dikkat gekilerek, farkli kavramlar iizerinden daha fazla
sayida psikolojik danigsmandan veri toplanarak genis dlcekli ¢aligmalar yiiriitiilebilir.
Ayrica mevcut arastirmada etkisi incelenmeyen psikolojik danismanlarin medeni
durumlari, ¢alistiklart okul tiirii, okuldaki 6grenci sayisi, mezun olduklar1 bolimi
isteyerek se¢ip segmeme durumlari, yasadiklar: bolge de aragtirma kapsamina dahil
edilebilir.

Aragtirmanm sinirliliklarini;  katilimeilarin - demografik bilgilerinin  dengeli
dagilmanus olmasi, Calisanlar Icin Yasam Kalitesi Olgeginin mesleki tatmin ve
tikenmislik alt boyutlar1 {lizerinde ¢ok fazla durulmayip esduyum yorgunluguna
odaklanilmasi olusturmaktadir. Smurliliklarin aksine; arastirmada veriler sadece
belirli egitim kademesi ile smirlandirilmayip her kademede (okul 6ncesi, ilkokul,
ortaokul, lise) gérev yapmakta olan psikolojik danigmanlardan toplanmustir.

Cikar Catismasi Beyani

Makale yazarlari aralarinda herhangi bir ¢ikar ¢atismasi olmadigini, makaleye esit
oranda katki saglamig olduklarini beyan eder.

Etik Kurul izin Bilgisi
Bu arastirma, Sivas Cumhuriyet Universitesi Egitim Bilimleri Etik Kurulunun
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Extended Abstract

Throughout their lifetimes, people may experience a variety of traumatic and painful
life situations. Mental health professionals who receive support in the face of these
difficulties try to understand them deeply by putting themselves in the place of the
sufferer by using the therapeutic skill called “compassion” or “empathy”. The effect
of repeatedly listening to the traumatic event during the empathy process results in
high levels of stress at the cost of helping. Figley (1995, 2002) described compassion
fatigue as the stress and tension caused by knowing the traumatic event experienced
by another person, helping or wanting to help that person, and re-experiencing
traumatic events as a result of preoccupation with the traumatized patient. The effects
of compassion fatigue include a desire to stay away from family, colleagues, and
people they help; insomnia; gastrointestinal complaints; irritability; headaches; anger;
and increased substance use. Psychological counselors who provide services to people
of all age groups and educational levels in the field of mental health are likely to
experience compassion fatigue. However, counselors must have some professional
qualifications in order to protect their mental health and continue to serve effectively.
One of these qualifications is "counseling self-efficacy." According to Bandura
(1977), self-efficacy is the confidence a person has in their own abilities. Counseling
self-efficacy is the belief of counselors in their own knowledge, skills, and abilities
that they can carry out the counseling process effectively and efficiently.

Considering the large number of schools in Turkey, school counselors may
encounter traumatized or suffering clients while establishing therapeutic relationships
with dozens of students every day. Having listened to the events experienced by these
counselees many times, the intense therapeutic environment created while trying to
understand the counselees and wanting to help them causes psychological counselors
to experience compassion fatigue. In this case, it may be possible for a counselor who
experiences compassion fatigue to decrease in counseling self-efficacy. Compassion
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fatigue and low counseling self-efficacy perceptions reduce the quality of
psychological counseling services. From this viewpoint, it can be stated that
compassion fatigue and counseling self-efficacy are related to each other. In addition,
the concept of compassion fatigue has been studied mostly with health workers, such
as doctors and nurses, in the literature. However, not only health workers but also
psychological counselors frequently encounter suffering and traumatized individuals
and frequently use empathy, which is one of the most basic therapeutic skills.
Compassion fatigue and counseling self-efficacy are discussed independently and
jointly in psychological counselors in several foreign sources of the literature,
however there are relatively few of these research conducted in Turkey. Considering
the scarcity of studies with psychological counselors on this subject, the importance
of this study emerges.

Examining school psychological counselors' levels of counseling self-efficacy and
quality of life in terms of numerous variables (gender, professional seniority, and
postgraduate education status) is the main aim of this study. This quantitative study
was designed using predictive correlational research and causal comparative research.
The participants of the study consisted of 208 school counselors selected by the
convenience sampling method who give feedback Google Forms and working at
various school levels in the 2021-22 academic year. In order to collect the data in this
study, The Personal Information Form, The Professional Quality of Life Scale, and
The Counseling Self-Efficacy Scale were applied to the participants via Google
Forms. Due to normally distributed data, parametric tests were used. Pearson product-
moment correlation analysis and regression analysis were used to determine the
relationship between school psychological counselors' compassion fatigue and
counseling self-efficacy levels; independent samples t-test and ANOVA (post Hoc)
techniques were used to compare demographic variables such as gender, postgraduate
education status, and professional seniority. According to the findings of this study,
there are negative relationships between counseling self-efficacy and compassion
fatigue in school counselors. In addition, compassion fatigue and psychological
counseling self-efficacy scores do not differ according to gender and post-graduate
degree variables; differ significantly according to professional seniority variable.

According to the first finding of this study, there is a negative significant
relationship between compassion fatigue and counseling self-efficacy in
psychological counselors. In other words, if a counselor has a high belief that he or
she can overcome the counseling process, the probability of experiencing compassion
fatigue is very low. Another result of this study is that the compassion fatigue and
counseling self-efficacy scores of the participants do not differ statistically according
to gender or post-graduate degree in a significant way. However, the counseling self-
efficacy scores of counselors that have the experience of 20 years and above are
significantly higher than the ones that have the experience of 0-5 years. This result
supports Bandura’s (1986, 1995), Sharpley and Ridgway’s (1993) view that
successful personal experiences are one of the most important factors that increase

Bayburt Egitim Fakiiltesi Dergisi, Yil: 2023 Cilt: 18 Sayi: 40



1213 B. Yildirim, R. S. Aydin & H. Sarigam

self-efficacy belief. On the other hand, compassion fatigue and burnout decrease as
the experience of school counselors’ increases.

In conclusion, compassion fatigue is an important problem for school counselors.
Counseling self-efficacy and compassion fatigue are extremely important factors for
school counselors' quality of life, job satisfaction levels, and successful conduct of
guidance and psychological counseling services in schools. In this regard, in order to
prevent school counselors from experiencing compassion fatigue, to reduce their
symptoms, and to increase their counseling self-efficacy, an intervention program can
be implemented, therapy and supervisor support can be provided, and in-service
trainings can be organized.
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Bu ¢alismada, Ilkokula Hazirlik Siirecinde Birlikte Ebeveynlik Olgegi’'nin (THBEO)
gelistirilmesi amaglanmigtir. Avastirmanin ¢alisma grubu, cocugu ilkokula hazirlik siirecinde
bulunan 506 ebeveynden (284 anne, %56.1; 222 baba, %43.9) olusmaktadir. Arastirma
kapsaminda gelistirilen olgegin, yapi gegerligini belirlemek i¢in agimlayici faktor analizi (AFA)
ve dogrulayici faktor analizi (DFA) tekniklerinden yararlamlmistr. Iki farkli Grneklem
iizerinden gerceklestirilen analizlerde ilk olarak AFA teknigi ile Ilkokula Hazirlik Siirecinde
Birlikte Ebeveynlik Olgegi nin "Anlasma (5 madde)", "Catisma (5 madde)" ve "Is Boliimii (5
madde)" olmak iizere ii¢ alt boyut ve 15 maddeden olusan dl¢ek yapisi ortaya ¢ikarilmis ve
ikinci orneklem iizerinden yapilan DFA’da ii¢ faktorlii olcek yapisimin dogrulandigi
gortilmiistiir. Arastirma kapsaminda  gelistirilen olgegin  giivenirlik duzeyini belirlemek
amacwyla hesaplanan Cronbach Alpha degerlerinin .80 ile .90 arasinda degistigi belirlenmistir.
I[HBEO niin kararlilik diizeyini belirlemek amaciyla test tekrar test yontemi kullaminugtir.
Arastrma sonuglari, Tiirk kiiltiiriinde ¢ocugu ilkokula hazirlik siirecinde olan ebeveynlerin
birlikte ebeveynlik iliskilerini 6l¢mek i¢in gelistirilen dlcegin gegerli, giivenilir ve kullanisly bir
6l¢me araci oldugunu gostermigtir.

Anahtar Kelimeler: Birlikte ebeveynlik, ilkokula hazirlik siireci, olgek gelistirme,
psikometrik 6zellikler

Co-Parenting in Primary School Preparation Process: A Scale
Development Study

Abstract

In this study, it was aimed to develop the Co-Parenting Scale in the Primary School
Preparation Process (CP-S). The study group of the research consists of 506 parents (284
mothers, 56.1%; 222 fathers, 43.9%) whose children are in the process of preparing for
primary school. EFA and CFA techniques were used to determine the construct validity of the
scale developed within the scope of the research. In the analyzes carried out on two different
samples, firstly, the scale structure of EFA and CP-S consisting of 15 items and three sub-
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dimensions as agreement (5 items), conflict (5 items) and division of labor (5 items) was
revealed. It was seen that the three-factor scale structure was confirmed in. It was determined
that the Cronbach Alpha values calculated to determine the reliability level of the scale
developed within the scope of the research ranged between .80 and .90. The test-retest method
was used to determine the stability level of CP-S. The results of the research showed that CP-
Sisavalid, reliable and useful measurement tool to measure the co-parenting relationships of
parents whose children are in the process of preparing for primary school in Turkish culture.

Keywords: Co-parenting, primary school preparation process, scale development,
psychometric properties

Giris

Ebeveynlerin ¢ocuklari ile nasil iligki kurduklar1 ve ¢ocuk yetistirmede kullandiklar
temel yontemler cocuklarmn gelisimi ve psikolojik sagliklart tizerinde etkilidir
(Rakhshani, Hamid, Kamyad, Kashfi & Jeihooni, 2022). Ebeveynlik stilleri olarak
adlandirilan bu temel yontemler her donemde oldugu gibi ilkokula hazirlik siirecinde
de 6nem arz etmektedir. Ciinkii ilkokula hazirlik siireci, dgrencilerin akademik
yasamlarinin baglangici olarak kabul edilir. Bu siiregte ebeveynlerin ¢ocuklarina karsi
sergiledigi tutumlar akademik basari {izerinde de (Fakeye, 2014; Moghaddam,
Validad, Rakhshani & Assareh, 2017) etkili bir faktor olarak karsimiza ¢ikmaktadir.
Cocugun bir¢ok agidan ilkokula hazir olmasini gerektiren bu siirecte demokratik
ebeveynler cocugu her acidan saglikli davranis oriintiileri ile destekleyerek ilkokula
hazirlamaya c¢alisirken, helikopter ebeveynler cocugun okul yasantisi ve dersleri ile
cok fazla ilgilenerek bu dengeyi bozabilmektedir. Boyle bir durumda 6grenmeden
kagma, akademik basarisizlik gibi durumlar yaganmasi olasidir (Schiffrin & Liss,
2017). Cocuk yetistirme siirecinde ebeveynlerin ortaklasa hareket edebilmesi bu
dengenin saglanmasi igin gereklidir. Bu noktada aile sistemlerindeki risk faktorlerini
azaltmaya ve Onleyici tedbirler almaya yonelik bir olgu olarak (Feinberg, 2002)
karsimiza “birlikte ebeveynlik” kavrami ¢ikmaktadir.

Feinberg (2002) birlikte ebeveynlik kavramini, yukarida bahsedilen ebeveynlik
rolleri agisindan ebeveynlerin birlikte ¢alisma bigimleri olarak tanimlamistir. Birlikte
ebeveynlik, anne-baba arasindaki ikili iliskilerin yani sira ¢ocuk ve ebeveynler
arasmdaki ticlii iliskilerden etkilenir (Pilkington, Rominov, Brown & Dennis, 2019).
Birlikte ebeveynlik kavrami, ebeveynlerin bireysel olarak ¢ocukla olan ebeveyn
¢ocuk iliskisinden veya birbirleriyle olan karsilikl1 ¢ift iligkilerinden ¢ok daha 6zel bir
alan1 temsil etmektedir (Feinberg, 2002). Birlikte ebeveynlikte bir ¢cocuk, partner olan
bir cift, ikili bir strec¢ ve ¢ift yonli bir etkilesim gerekir (Van Egeren & Hawkins,
2004). Birlikte ebeveynligin ¢ocuklarin duygusal, davranigsal, sosyal ve bilissel
acidan gelisimleri ile iliskilendirilen ampirik ¢aligsmalarin sayisi fazladir (Cummings
& Davies, 1994; Jean & Elizabeth, 2022; Negrini, 2020). Bu ¢alismalarin sonuglari,
birlikte ebeveynlik davranislarinin olumsuz olmast durumunda g¢ocugun saglikli
gelisim  gosteremeyecegini  belirtmektedir. Bununla birlikte olumlu birlikte
ebeveynlik davraniglarinin  ise g¢ocugun saglikli  gelisimini destekledigini
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gostermektedir. Ciftlerin ikisinin de ¢ocuk yetistirme siirecine aktif olarak dahil
olmasinin ¢ocugun akademik gelisimine de olumlu katkilar sagladigina dair arastirma
bulgular1 bulunmaktadir (Dopkins Stright & Neitzel, 2003). Olumlu birlikte
ebeveynlik iligkisinin, gocugun erken gelisim donemlerinden itibaren ge¢ ergenlik
donemine kadar biitiin gelisimsel siireclerinde etkisinin olumlu oldugu séylenebilir
(Mchale & Lindahl, 2011). Bu nedenle birlikte ebeveynlik, ¢ocugun gelisimini
desteklerken 6nemli bir olgu olarak karsimiza ¢ikmaktadir (Feinberg, 2003).

Farkl1 teorik alt yapilarda birlikte ebeveynligin boyutlar1 belirtilmistir. Ulkemizde
ise Ozdemir vd. (2021) Birlikte Ebeveynlik Olgegi gelistirme ¢alismasinda birlikte
ebeveynlik igin altt boyutlu bir yap1 6nermistir. Bu ¢alismada net, anlasilir ve kisa bir
olgme aract gelistirebilmek adina bu alti boyutlu yapmin birlikte ebeveynlik
anlagmasi, birlikte ebeveynlik c¢atigmasi ve is bolimii seklinde ii¢c alt boyutu
kullanilmistir. Bunlardan ilki ebeveynlik anlasmasidir. Bu boyut ebeveynlerin cocuk
yetistirirken ortaklagsa hareket edebilmelerini, yakin hedeflere sahip olmalarini
icermektedir. Birlikte ebeveynlik ¢atismasi ise ebeveynlerin ¢ocukla ilgili konularda
karar alirken ortaklagsa hareket edemeyip birbirleri ile ters diigmesini, catisma
yasamalarini ifade eder. Birlikte ebeveynlik is boliimii, ciftlerin gocuk yetistirme
stirecinde her tiirlii konuda gorev ve sorumluluklari paylasmasini ifade etmektedir. Bu
noktada onemli olan ebeveynlerin sorumluluklari paylasirken esit olmalarindan
ziyade adaletli bir is paylasimi yapmalar1 ve bu paylagimi her iki ebeveynin de kabul
etmesidir. Bu boyutlarin agiklamalar1 ayr1 ayr1 yapilsa da aslinda birbiri ile iliskili
olan kavramlardir. Birlikte ebeveynligin alt boyutlar1 isimlendirilirken farklilik igerse
de alt boyutlar igerik ve kapsadigi kavramlar bakimindan benzerlik gostermektedir.
Bu sebeple birlikte ebeveynlik galigmalarinda ele alinan ortak konular ebeveynlerin
cocuk yetistirme siireglerinde ortaklaga hareket etmeleri, gorev ve sorumluluklar:
paylasmalar1 ve birbirlerini desteklemeleridir. Birlikte ebeveynlik davraniglarinin
olumlu oldugu aile ortaminda biiyliyen ¢ocuklarin, sinifa uyum saglama ve 6grenme
stiregleri dikkate alindiginda, bu ¢ocuklarin dikkat diizeylerinin digerlerine gére daha
iyi oldugu ve 6grenme siirelerinde daha aktif olduklar1 sdylenebilir (Brody & Flor,
1996).

Birlikte ebeveynlik, aile sistemlerinin diger bilesenleriyle giiglii ortak &zellikler
paylasan karmasik bir yapidir. “Birlikte ebeveynlik ne zaman baglar?” sorusu ise en
somut haliyle, ilk ¢ocugun dogumuna dayandirilabilir. Ancak pek ¢ok arastirmaci,
anne-baba adaylarinin hentiiz ¢ocuk sahibi olmadan birlikte ebeveynlige dair zihinsel
gelisim gosterdigini tespit etmislerdir. Bu agidan bakildiginda anne-baba adaylar
hazirlik siirecinde bakim isini nasil iistlenecekleri, ig-gocuk bakimi sorunlari, cocugun
dini egitimi, ¢ocugun yetistirilme felsefesi gibi birlikte ebeveynligin merkezindeki
pek cok konuyu tartisabilir (Van Egeren & Hawkins, 2004). ilerleyen yillarda da okula
baslama, ergenlik siirecleri gibi siireclerde birlikte ebeveynlik iligkisi devam eder.
Ciinkii gegis donemleri igerisinde gelisim, degisim ve bazi belirsizlikleri barindirir
(Meleis, 2010). Bu donemlerde, kisiler degisen olaylara uyum saglama siirecine
girerler (Young vd., 2020). Nitekim birlikte ebeveynlik iligkisini inceleyen ampirik
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¢aligmalarm, bu ¢ok boyutlu yapiyt ortaya ¢ikardigi goriillmektedir (Feinberg, 2002;
Feinberg, 2003). Bunun yami sira birlikte ebeveynlik iliskisini 6l¢gmek amaciyla
gelistirilen dlgme araglarinin birlikte ebeveynlik iliskisinin farkli donemleri igin 6zel
olarak gelistirilmesi, birlikte ebeveynlik iligkisinin degisen bir yapt oldugunun en
belirgin kanitlarmdandir (Ozdemir vd., 2021; Pinquart & Teubert, 2015).

Birlikte ebeveynlik, ebeveynlerin aile yasam dongiisii boyunca birden fazla gegise
uyum saglamasi demektir. Bu gecisler her bir ¢ocugun dogumu, is durumundaki
degisiklikler ve bir ¢ocugun yasam dongiisiindeki beklenen 6zel, kritik (¢ocugun
okula baglamasi, ergenlik dénemine gegis gibi) donemlerdir. Bu gegis siire¢lerinin her
birinde ebeveynlerin miizakere etmedeki basarisizligi, gecis siirecindeki gocuklarda
uyum sorununa neden olabilir (Sullivan, 2008). Bazi arastirmacilar ebeveynlerin
“birlikte ebeveynlik anlagsmasi” boyutunda yasamis olduklar1 sorunlarin, ¢ocugun
okul oncesi dénemdeki ¢ocuk davranig problemlerinin kaynagi oldugunu tespit
etmistir (Block, Block & Morrison, 1981; Deal, Halversan & Wapler, 1989). Birlikte
ebeveynlik iligkilerinin durumu ¢ocuklarin gelisim dénemleri izerinde énemli etkiye
sahiptir. Cocugun o6zellikle akademik basarisi i¢in oldukca kritik bir dénem olan
ilkokula hazirlik siirecinde, ailenin destegi oldukca 6nemlidir. Cocugun ilkokula
hazirhk siirecinde, ebeveynlerin birlikte ve uyumlu sekilde hareket etmesi
gerekmektedir (Pekdogan, 2017). Choi ve Becher (2019) destekleyici birlikte
ebeveynligin, ebeveynlerin stres diizeyini ve ihmal edici ebeveynlik gosterme
olasiliklarini azalttigi; bu durumun da, okul dénemindeki ¢ocuklarda davranig ve
okula uyum problemleri gibi olumsuzluklari azalttigini belirlemislerdir.

Alanyazindaki pek ¢ok caligma birlikte ebeveynlik olgusunun okul 6ncesi ve okul
cagidaki cocuklarin psikolojik, zihinsel, biligsel becerilerinin gelisimi agisindan
onemli bir degisken oldugunu acikca ortaya koymustur (Choi & Becher, 2019;
Jacopvitz, Hazen, Curran & Hitchens, 2004; Mcconell & Kerig, 2002). Cocuklarin
dogduklar1 andan yetigkinlige gecis siirecine degin tiim gelisim donemlerinin ayr1 ayr1
onemi bulunmakla beraber ozellikle ilkokula hazirlik siireci olarak degerlendirilen
okul 6ncesi dénemden ilkokula gegis siireci, ¢ocuklarin egitim hayatlari agisindan
oldukga kritik bir yere sahiptir (Pekdogan, 2017). Birlikte ebeveynlik, aile
sistemlerindeki risk faktérlerini azaltmaya ve onleyici tedbirler almaya yonelik bir
olgudur (Feinberg, 2002). Ebeveynlerin g¢ocuklarina ilkokula hazirlik siirecinde
saglayabilecekleri  katkilardan  birisi ¢ocuklarinin  duygularimi  tanimasini,
anlamlandirmasini oldugu gibi kabul etmelerini saglamak ve bu duyguyu yasayarak
uygun bas etme stratejilerini belirlemede model olmaktir. Yeni bir ortama uyum
saglamaya ¢alisan bir ¢ocuk i¢in bu stratejileri belirlemek énemli goriilmektedir. Bu
baglamda Batili iilkelerde aile temelli miidahalelerin birlikte ebeveynligi arttirdigi,
catigmalart azalttig1 ve ¢ocuklarin uyumunu gelistirdigi goriillmektedir (Feinberg &
Kan, 2008). Ren vd. (2020) Cin’de yaptiklar1 ¢caligmada, babalarin birlikte ebeveynlik
kalitesi algilarmin okul 6ncesi ¢agindaki ¢ocuklarin akademik hazirbulunugluklariyla
(yani alici sozciik dagarcigi, okuma, erken matematik) ve babanin ebeveynlik
uygulamalarinin, ¢ocuklarin davranislartyla nasil iligkili oldugunu incelemislerdir.
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Caligma sonucunda, birlikte ebeveynlik kalitesi ile cocuklarin akademik basarilarinda
olumlu iliski oldugunu bulmuslardir. Calisma, ¢ocuklarin davranigsal diizenleme ve
akademik hazirbulunuslugu i¢in kaliteli birlikte ebeveynlik iliskisini vurgulamaktadir.
Cabrera vd. (2012) ise ilkokula hazirbulunusluk siirecinde olan ¢ocuk igin birlikte
ebeveynlik catismasinin ve ortak karar vermenin sirasiyla olumsuz ve olumlu
sonuglar1 oldugunu, ¢ocuklarin akademik ve sosyal becerileriyle baglantili oldugunu
ve birlikte ebeveynligin ¢ocugun akademik ve sosyal becerilerle iligkili oldugunu
bulmustur.

Sonug olarak birlikte ebeveynlik kavramiyla ilgili alanyazin dikkate alindiginda,
birlikte ebeveynlik kavrammin diger aile sistemlerinden ayr1 ve ebeveynlerin sahip
olduklar1 ¢ocugun gelisim dénemine bagl olarak dinamik bir yap1 gosterdigi agikca
gortlmektedir. Bu durum birlikte ebeveynlik iligkisini 6l¢mek amaciyla alanyazinda
var olan pek ¢ok Olgme aracinin, ¢ocuklarm belli gelisim donemlerine yonelik
gelistirilmesi seklinde gézlenmektedir. Ornegin; Feinberg, Brown ve Kan (2012)
yurittiikleri boylamsal caligmada, ¢ocuklar alti aylik olan 152 gift ile ¢alisarak ¢iftin
sahip oldugu ¢ocugun alt1 aydan ii¢ yasina gectigi siirece kadar, ciftlerin birlikte
ebeveynlik iliskilerini 6l¢gmek amaciyla kullanilabilecek uzun ve kisa versiyona sahip
bir 6lgme araci gelistirmistir. Pinquart ve Teubert (2015) g¢ocugu okul 6ncesi egitim
kademesinde bulunan 270 Alman aile lizerinden gergeklestirdikleri ¢alismada, birlikte
ebeveynlik iligkisini 6lgmek amaciyla Alman kiiltiiriine uygun bir 6lgme araci
gelistirmislerdir.  “Ortak Ebeveynlik Olgegi” admi verdikleri likert tipi 6lgek
“Anlasma”, “Catisma” ve “Ucgenleme” olmak (izere ii¢ alt boyut ile toplam 12
maddeden olusmaktadir. Ozdemir vd. (2021) Tirk kiltirinde birlikte ebeveynlik
iliskisini 6lgmek amaciyla 0-18 yas araliginda gocugu bulunan 677 ebeveyn iizerinden
yiriittiikleri ¢alismada, 46 madde ve alti alt boyuttan olusan likert tipi bir 6lgek
gelistirmiglerdir. Ancak bu olgek alana 6nemli katkilar sunsa da belli bir gelisim
donemi i¢in gelistirilmediginden, cocugu ilkokula hazirlik siirecinde bulunan
ebeveynler gibi 6zel bir dénem icin genel maddeler ve boyutlar icermektedir. Bu
arastirmada da ilkokulda karsilasilabilecek olasi riskleri bastan belirlemek amaciyla
ilkokula hazirlik siirecinde ebeveynlik iliskilerini belirlemek amaciyla bir 6lgek
gelistirme ¢alismast yapilmistir. Bu ¢alismada Tirk kiltiiriinde gocugu ilkokula
hazirlik siirecinde bulunan ebeveynlerin birlikte ebeveynlik iliskisini Slgmek
amaciyla kullanilabilecek gecerli, giivenilir ve kullanigh likert tipi bir 6lgme aracinin
gelistirilmesi amaglanmagtir.

Yontem

Bu kisimda aragtirma modeli, evren ve drneklem ile birlikte 6lgek gelistirme plani
sunulmustur.

Arastirma Modeli
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Bu c¢alismada c¢ocuklar1 ilkokula hazirlik siirecinde olan ebeveynlerin birlikte
ebeveynlik davranislarini 6lgmek icin kullanilabilecek gegerli, giivenilir ve kullanish
bir 6lgme aracin gelistirilmesi amaglanmistir. Psikometride depresyon, kaygi gibi
dogrudan gozlenemeyen Ozellikler “ortiik degisken” olarak tanimlanir. Ortiik
degiskenler, belli bir kuram ya da kuramlara dayandirilarak iliskili oldugu varsayilan
gozlenebilen degiskenler araciligiyla olgiiliir. Teorik olarak Olcekte yer alan tim
maddelerin birbirleriyle ve 6rtiik yapiyla iliski gosterdigi varsayilir. Bunun bir sonucu
olarak olgek gelistirme ¢alismalarinda uygulanan yapi gecerligi analizleri, 6lgek
maddeleri ve ortiik 6zellik arasinda var oldugu iddia edilen teori temelli iliskilerin
korelasyon degerlerinin hesaplanmasia dayandirilir (DeVellis, 2003). Bu galismanin
giris kisminda teorik ve kuramsal alt yapisi detayl: bir sekilde agiklanan ve 6nemli bir
ortiilk degisken olan “birlikte ebeveynlik” degiskeniyle iligkili oldugu diigiiniilen
birtakim gostergelerden hareketle, gelistirilen 6lgme aracinin gegerlik ve giivenirlik
calismasi yapilmaktadir. Dolayisiyla arastirma kapsaminda ele alman problem
durumu veya arastirmanin amaci dogrudan gozlenebilen degiskenler ile dogrudan
gozlenemeyen degiskenler arasindaki iliskinin incelenmesine dayandigindan, bu
caligma nicel arastirma modelleri kapsaminda deneysel olmayan aragtirma
yaklagimlarindan biri olan iliskisel arastirma altinda smiflandirilabilir (Gliner,
Morgan & Leech, 2017).

Evren/Orneklem

Olgek  gelistirme calismalarinda  gecerlik ve giivenirlik calismalarinin
gerceklestirilmesi  amaciyla  kullanilan  6rnekleme  yontemi, drneklemlerin
biiyiiklikkleri ve o6rneklemin belli degiskenler agisindan yanlilik gdstermemesi
oldukg¢a 6nemlidir. Bu ¢aligmada Sullivan’ nin (2008) belirtigi gibi birlikte ebeveynlik
olgusunun ¢ocugun iginde bulundugu doneme gore farkli yapr gostermesi dikkate
alinarak arastirmanin hedef Olgek gelistirme grubu, g¢ocugu ilkokula hazirlik
asamasinda olan ebeveynler olarak belirlenmistir. Bu dogrultuda, arastirmanin
Orneklemini belirlemek igin amacli ornekleme yontemlerinden oOlgiit 6rnekleme
yontemi  kullanilmistir.  Erkus’a (2015) gore Olgek gelistirme ¢alismalarinda
kullanilacak 6rneklem biiyiikliigii i¢in teorik olarak taslak formu olusturulan 6lgegin
madde ve boyut sayis1 da goz éniinde bulundurularak, él¢ilmesi amaclanan 6zellik
acisindan ranj aralig1 en genis 6rneklemin segilmesi dnerilmektedir. Alanyazinda tim
olcek gelistirme ¢aligmalart igin gegerli standart bir 6rneklem biiyiikliigii olmamakla
beraber Tabachnick ve Fidell (2013), faktor sayisi ve her bir faktor altindaki madde
sayisinin az oldugu durumlar i¢in 300 kisilik bir 6rneklemin yeterli olacagini
belirtmistir. DeVellis (2003) 300 katilimcidan olusan bir érneklemin dlgek gelistirme
galigmalar1 i¢in uygun oldugunu belirtmekle beraber uygulama boyutunda kigik
orneklemlerin daha iyi sonuglar sagladigini vurgulamistir. Ayrica bu durumu
orneklendirerek, 20 maddeden olusan bir 6lgek gelistirme ¢aligmasi igin 300°den daha
az katilimcidan olusan bir 6rneklemin de yeterli olacagini belirtmistir (DeVellis,
2003). Comrey ve Lee (1992) daha genel bir perspektiften degerlendirerek 50
katilmcidan olusan oOrneklemi ¢ok yetersiz, 100 katilimcidan olusan 6rneklemi

Journal of Bayburt Education Faculty, Year: 2023 Volume: 18 Number: 40



I[HBEO 1220

“yetersiz”, 200 katilimcidan olusan &rneklemi “orta”, 300 katilimcidan olusan
orneklemi “iyi”, 500 katilimcidan olusan 6rneklemi “gok iyi” ve 1000 katilimcidan
olusan orneklemin ise “miikemmel” seklinde nitelendirmislerdir. Bu arastirma
kapsaminda taslak formu gelistirilen Olgme aracinin gecerlik ve giivenirlik
analizlerinin gergeklestirilmesi amaciyla 506 katilimcidan olusan bir 6rneklem
kullanilmistir. Dolayisiyla s6z konusu drneklem biiyiikliigli, Comrey ve Lee’nin
(1992) belirttigi Olgiitlere dayandirilarak iyi bir orneklem biiyiikliigii seklinde
yorumlanabilir. Olgek gelistirme calismalarinda érneklem biiyiikliigiiniin yan1 sira
arastirmacilarim ¢ogu zaman dikkat etmedigi ancak analiz sonuglarinin gecerligi igin
kritik 6neme sahip olan bir diger konu drneklemin belli degiskenler acisindan dengeli
dagilmasidir. Bagka bir deyisle, olgek gelistirme analizlerinin gergeklestirildigi
orneklem belli bir grup acisindan yanlilik géstermemelidir. Kullanilan 6rneklemde,
olgek caligmasinin hedef kitlesi olan tiim gruplarin dengeli bir sekilde temsil edilmesi
gerekmektedir. Ornegin, Wechsler tarafindan gelistirilen ilk dénem zeka testlerinde
standardizasyon ¢aligmasmimn yapildigi Orneklemlerin cinsiyet ve etnik koken
agisindan tiim gruplar1 yeterince temsil etmemesinin drneklem yanlhligima neden
oldugu tespit edilmis ve oldukga elestiri almigtir (Dana & Back, 1977; Nisbett,
Aronson, Blair, Dickens, Flynn, Halpern & Turkheimer, 2012). Bu noktada yapilan
kuramsal incelemelerde, birlikte ebeveynlik olgusunun ebeveynlerin cinsiyeti
acisindan farklillk gosterebilecegi (Van Egeren & Hawkins, 2004) acikca
belirtilmektedir. Ayrica birlikte ebeveynlik olgusunun dogasi geregi anne ve baba
rollerindeki iki ebeveynli bir yap1 gerektirmesi nedeniyle Olgek gelistirme
calismasini gergeklestirildigi 6rneklemin cinsiyet degiskeni agisindan yanlilik
gostermemesi sonuglarin gegerligi agisindan oldukga énemlidir. Bu galigmada, taslak
olgek formunun gecerlik ve giivenirlik gibi ¢alismalarinin yapildigi Srneklemin
cinsiyet agisindan dengeli bir dagilim gostermesine 6zen gosterilmistir. Ayrica bu
aragtirma kapsaminda gecerlik ve giivenirlik calismalar1 gercgeklestirilen O6lgegin
yayimlandiktan sonra Olgegi kullanmak isteyen arastirmacilara yol gdstermesi
acisindan Orneklemi olusturan ebeveyn oOzelliklerinin yas, cinsiyet, egitim diizeyi,
¢alisma durumu, hane geliri, ¢cocuk sayisi, ana sinifindaki ¢ocugun yasi, ana
smifindaki ¢ocugun cinsiyeti ve ebeveynlerin evlilik durumu degiskenleri agisindan
dagilim1 Tablo 1’de sunulmustur.

Tablo 1.
Arastirma Orneklemini Olusturan Ebeveynlere Ait Betimsel Istatistikler
Degisken Diizey Frekans Yuzde
20-25 yas 1 %0.2
25-30 yas 36 %7.1
1-Yas 30-35 yas 120 %23.7
35-40 yas 176 %34.8
40-45 yas 126 %24.9
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45-50 yas 34 %6.7
50 yas ve lizeri 13 %2.6
Kadin 284 %56.1
2-Cinsiyet
Erkek 222 %43.9
ilkokul 33 %6.5
Ortaokul 68 %13.4
3-Egitim Diizeyi Lise 128 %25.3
Universite 223 %44.1
Lisansustii 54 %10.7
Calistyorum 338 %66.8
4-Calisma Durumu
Calismiyorum 168 %33.2
0-8 bin 67 %13.2
8-16 bin 224 %44.3
5-Hane Geliri 16-24 bin 72 %14.2
24-32 bin 57 %11.3
32 bin ve tzeri 86 %17.0
1 144 %28.5
2 259 %51.2
3 82 %16.2
6-Cocuk Sayisi
4 18 %3.6
5 1 %0.2
6 ve Uzeri 2 %0.4
3 1 %0.2
7-Ana Sinifindaki 4 4 %0.8
Cocugun Yast 5 150 %29.6
6 ve Uzeri 351 %69.4
8-Ana Simifindaki Kiz 253 %650.0
Cocugun Cinsiyeti Erkek 253 %50.0
9-Ebeveynlerin Evlilik Evliyiz 494 %97.6
Durumu Ayriyiz 12 %2.4
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Toplam 506 %100

Tablo 1’de olgek gelistirme ¢aligmasinin  yapildigi Grneklemi olusturan
katilmecilarin betimsel ozelliklerini ifade eden degiskenler frekans ve yiizde
istatistikleri kullanilarak ¢oziimlenmistir. Tablo 1°de goriildiigii iizere aragtirmanin
katilmecilar1 yanlilik i¢in 6nemli bir degisken olarak goriilen cinsiyet agisindan
dengeli bir dagihm gostermektedir (Kadin=284, %56; Erkek=222, 9%44).
Aragtirmanin katilimcilar1 genel olarak 30-35 (%24), 35-40 (%35) ve 40-45 (%25)
yas araliginda yigilma gostermektedir. Arasgtirmanin katilimeilar: en ¢ok iiniversite
diizeyinde (%44) egitim gormiis ve agirlikli olarak calisiyor (%67) durumdadir.
Katilimcilarin hane geliri agirlikli olarak 8-16 bin (%44) arasinda degisirken gogunluk
iki gocuk (%51) sahibidir. Ebeveynlerin biiyiik bir ¢ogunlugunun (%69) anasinifina
giden ¢ocugu 6 yas ve iizerindedir. Ana sinifina devam eden gocugunun cinsiyeti
acisindan kiz ve erkek cocuk ebeveynleri esit dagilim gosterirken; katilimcilarin
neredeyse tamami ¢ocugunun diger ebeveyni ile evli (%98) durumdadir.

Olgek Gelistirme Plam

Bu aragtirma kapsaminda 6l¢ek gelistirme adimlarinin uygulanmasi konusunda Clark
ve Watson (1995), DeVellis (2003), Erkus (2015) ve Malhotra’nin (2006) 6lgek
gelistirme caligmalariyla ilgili sunmus olduklar1 6neriler dikkate almmistir. Bu amag
dogrultusunda arastirma boyunca gergeklestirilen islemler soyledir:

1-Arastirmanin ilk asamasinda, birlikte ebeveynlik olgusunu en iyi sekilde ortaya
¢ikarabilmek icin ilgili alanyazin taranmistir. Alanyazin incelemeleri sonucunda
Feinberg (2002; 2003), Sullivan (2008), Van Egeren (2001) ile Van Egeren ve
Hawkins’in (2004) kuramsal sinirlarini ¢izdigi “birlikte ebeveynlik” kavrami goéz
oninde bulundurularak belli gostergeler olusturulmustur. Ozdemir vd. (2021)
tarafindan gelistirilen Birlikte Ebeveynlik Olcegi temel almarak ilerlenmistir. Ayni
zamanda veri toplanmasi planlanan okullarda ebeveynler ile goriismeler yapilarak
ilkokula hazirlikta birlikte ebeveynlik olgusunu en iyi yansitan géstergelerin ortaya
¢ikarilmasi hedeflenmistir. Alanyazin incelemesi ve ebeveynlerle yapilan goriismeler
sonucunda “birlikte ebeveynlik” olgusunu temsil eden 18 maddelik bir madde havuzu
olusturulmustur.

2-Maddeler “kesinlikle katilmiyorum (1), “katilmiyorum (2)”, “katiliyorum (3)” ve
“kesinlikle katiliyorum (4)” dereceleri arasinda degisen dortlii likert tipi dlgek
formatinda diizlenmistir.

3-Ardindan 18 maddeden olusan taslak 6l¢ek formu hakkinda, kapsam gegerligi ve
maddelerin amaca uygunlugunun degerlendirilmesi amactyla smif 6gretmenligi, okul
oncesi egitimi, dlgme ve degerlendirme, Tiirkge dilbilim ve egitim psikolojisi alaninda
en az doktora derecesine sahip uzmanlarin goriisiine bagvurulmustur. Uzmanlar, 18
maddelik havuzdaki ii¢ maddenin teknik olarak i{i¢ alt boyut i¢in ayni anda
calisabilecegini belirterek bu maddelerin havuzdan ¢ikarilmasini tavsiye etmislerdir.
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Uzman goriisleri sonucunda 15 maddeden olusan Taslak Olcek Formu uygulama icin
hazirlanmustir.

4-Daha sonra, 506 katilimcidan olusan 6rneklem iizerinden Taslak Olgek Formu
kullanilarak veriler toplanmuistir.

5-Taslak Olgek Formu ile elde edilen veriler Gizerinden Agimlayict Faktér Analizi
(AFA) yapilarak “Ilkokula Hazirlik Siirecinde Birlikte Ebeveynlik Olcegi (IHBEO)”
nin yapisi ortaya ¢ikartilmistir. Ardindan Dogrulayici Faktor Analizi (DFA) yapilarak
Ol¢egin model veri uyumu incelenmistir. Bu adim ayni zamanda gelistirilmesi
amagclanan 6l¢egin yap1 gegerligine iligkin kanit saglamaktadir.

6-Arastirma kapsaminda gelistirilen THBEO’niin &lgiit gecerligine kamit sunmak
amactyla alanyazinda daha 6nce kullanilan “Ortak Ebeveynlik Olgegi (OEO)”
kullanilmistir. Bu amag dogrultusunda IHBEO ve OEQ aracihigiyla elde dilen toplam
puanlar arasinda Pearson Korelasyon katsayisi hesaplanmistir. OEO, Pinquart ve
Teubert (2015) tarafindan, g¢ocugu okul oncesi egitim kademesinde bulunan
ebeveynlerin, birlikte ebeveynlik iliskisini Slgmek amaciyla Alman kiiltiiriinde
gelistirilmistir. “Anlasma”, “Catisma” ve “Ucgenleme” olmak uizere (g alt boyuttan
olugan dortlii likert tipindeki bu dlcek, Acar, Ece, Saral ve Glirman (2020) tarafindan
Tiirk kiiltiiriine uyarlanmustir.

7- THBEO ve alt boyutlarina iliskin giivenirlik kanitlarmi elde etmek amaciyla
Cronbach Alpha katsayis1 hesaplanmis ve test tekrar test yontemi uygulanmaistir.

Etik Kurul izin Bilgisi
Bu arastirma, Aydin Adnan Menderes Universitesi Egitim Arastirmalar1 Etik
Kurulunun 28/10/2022 tarihli 2022/18. sayili karari ile alinan izinle yiirtitilmiistiir.

Bulgular ve Yorum

Gecerlik Analizleri

Olgek gelistirme ¢alismalarinda yapilan gecerlik analizleri, gelistirilen 6lgegin
Olgmesi amaglanan yapiyi, dogru bir sekilde 6l¢lip dlgmedigini ortaya ¢ikarmak
amactyla yapilir (Erkus, Stinbiil, Omir-Stinbiil, Yormaz & Asiret, 2017). Bu amag
dogrultusunda alanyazin, 6lgek gelistirme ¢aligmalarinda gegerlik calismalari i¢in en
cok AFA ve DFA teknikleri kullanilmaktadir. Ancak AFA ve DFA yap1 gegerligine
kanit sunmak amacryla kullanilabilecek tekniklerdir. Bir dlgme aracinin gecerlik
acisindan tiim yonleriyle degerlendirilebilmesi i¢in kapsam, yap1 ve ol¢iit gecerliginin
birlikte incelenmesi gerekmektedir (DeVellis, 2003). Bu ¢alisma kapsaminda,
hazirlanan taslak 6lgegin gegerligini test etmek amaciyla, kapsam gegerliginin tam
anlamiyla saglanabilmesi icin taslak dlgek formunun hazirlanmasi siirecinde uzman
goriiglerine bagvurulmus; yapr gegerligi icin AFA ve DFA; olgiit gegerligi icin
Pearson Korelasyon katsayis1 hesaplanmustir.
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AFA Sonuclar

Alanyazinda, 6rneklem biiyiikliigiiniin AFA i¢in uygun olup olmadigma karar vermek
icin Kaiser-Meyer-Olkin degeri ve Bartlett’s Testi kullanilmaktadir. Bu g¢aligmada
elde edilen Kaiser-Meyer-Olkin degerine (.88) gore, 6rneklem bilyiikliigiiniin yeeterli
diizeyde oldugu goriilmektedir (Cokluk, Sekercioglu & Bulyukoztirk, 2018). AFA
sonucunda ortaya ¢ikan olgek alt boyutlar: ve madde faktor yiikk degerlerine iliskin

bilgiler Tablo 2’de sunulmustur.

Tablo 2.

IHBEO Alt Boyutlar: ve Madde Faktor Yiik Degerleri

Madde

Anlagma

Catisma

Is Bolimi

Madde4 Cocugumuzun egitimiyle ilgili, egsimin
fikirlerine gtivenirim.

Madde3_Cocugumuzun egitimiyle ilgili, esimin
diisiincelerine katilirim.

Madde2  Cocugumuzun okul yasantisinda “onun i¢in
neyin iyi neyin kétii olacagi konusunda” esimle hemfikir
olacagimizi diisiintiriim.

Madde5_ Cocugumuzun egitimi konusunda, esimle
fikirlerimiz uyusur.

Maddel_Cocugumuzu hangi okula kaydedecegimize,
esimle birlikte karar veririz.

Madde8_Cocugumuzun ilkokula ne zaman baglamasi
gerektigi konusunda esimle farkli diisiintiyoruz.

Madde7_Cocugumuzun hangi yasta okula baslayacag:
konusunda, esimle anlagsmazlik yastyoruz.

Madde9_Cocugumuzun okulu ile ilgili kararlar, esimle
gerilmemize neden olur.

Madde6_ilkokula baglamadan 6nce, gocugumuza harfleri
ogretme konusunda esimle fikir ayrilig1 yasiyoruz.

Maddel0_Cocugumuzun ne kadar ders ¢alismasi
gerektigiyle ilgili esimin yaklagimini begenmem.

Maddel2 Cocugumuzun ddevlerine esimle birlikte
yardimel oluruz.

Maddel3_Cocugumuzun egitimiyle ilgili konularda,
esimle esit sorumluluk aliriz.

Maddel4 Cocugumuzun okula uyum siirecinde esimle
birlikte hareket ederiz.

Maddel5 Cocugumuzun veli toplantilarina esimle
birlikte katiliriz.
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Maddell_ Eger ¢ocugumuzun egitim hayati ile ilgili bir .363
problem olursa, ¢oziim yolunu esimle birlikte arastiririz.

Tablo 2’de yer alan bilgiler incelendiginde tiim maddelerin, kuramsal ve teorik
temellere dayali olarak olusturulan taslak 6lgek formundaki gibi, yer aldigi alt boyut
altinda yiiksek faktor yik degerleri gosterdigi belirlenmistir. Tablo 2°deki bilgiler
incelendiginde THBEO’niin “Anlagma” alt boyutundaki maddelerin .96 ile .70;
“Catigma” alt boyutundaki maddelerin .98 ile .44 ve “Is BSlUmii” alt boyutundaki
maddelerin .83 ile .36 faktor yiik degeri arah@inda degistigi goriilmektedir. Buna gére
ol¢ekteki tiim maddeler faktor yiik degeri agisindan .32 degerinin istiinde ve istenen

diizeyde ¢aligmaktadir (Biiyiikoztiirk, 2002).

AFA sonucunda yapisi ortaya cikarilan IHBEO’ niin alt boyutlarinin 6z deger,
aciklanan varyans ve toplam varyansa katkilarmna iligkin bilgiler Tablo 3’de
sunulmustur.

Tablo 3.

IHBEQ Alt Boyutlari ve A¢iklanan Varyans
Alt Boyutlar Oz deger Agciklanan Varyans Toplam Varyans
Anlasma 6.14 40.96 40.96
Catisma 191 12.71 53.67
Is Boliimii .86 5.70 59.37

Olgek gelistirme ¢aligmalarinda AFA sonucunda elde edilen agiklanan varyansin
degerinin yiiksek olmasi, dl¢iilmesi amaglanan yapinin ne kadar iyi agiklandigina dair
bir kanit olarak degerlendirilir. Genel kaniya gore gecerli faktor sayisinin agikladig
varyans oraninin tiim varyansm ligte ikisini yani yaklasik %66’sm1 karsilamasi
beklenir (Blyikozturk, 2002). Ancak davranig bilimleri alaninda gelistirilen
olgeklerin bu beklentiyi karsilamasi pek miimkiin degildir. Davranis bilimlerinde
gecerli faktor sayisinin, toplam varyansmn %40 ve iizerini agiklamasi iyi bir deger
olarak kabul edilmektedir (Cokluk, Sekercioglu & Biiyiikoztiirk, 2018). Tablo 3’deki
bilgiler incelendiginde IHBEO niin “Anlasma” alt boyutu toplam varyansin yaklasik
%41’ini, “Catisma” alt boyutu yaklasik %13 {inii ve “Is BOlIUmMU” alt boyutu ise
yaklagik %6’sin1 agiklamaktadir. IHBEO tiim boyutlariyla beraber ele alindiginda
toplam varyansin yaklasik %60’ 1 agiklamaktadir ve bu oldukga iyi bir sonug olarak
degerlendirilebilir.

IHBEO’niin alt boyutlar1 aras: 6lciit gecerligine iliskin kanitlar sunmak amaciyla
hesaplanan korelasyon degerleri Tablo 4’te sunulmustur.

Tablo4, .
IHBEQ ’niin Alt Boyutlari Arasindaki Iliski
Alt Boyut Anlasma Catisma Is Bolimii
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Anlagma 1
Catisma -43 1
Is Boliimii .63 -42 1

Tablo 4°de yer alan bilgiler incelendiginde IHBEO niin anlagma ve is bolumu alt
boyutlar1 arasinda (.6363) biraz daha yiiksek olmak iizere tiim boyutlar arasinda orta
diizeyde bir iligki mevcuttur. Sonug olarak, AFA bulgularma gore 15 madde ve iig alt
boyuttan olusan ITHBEO’niin gegerli bir yaptya sahip oldugu gérilmektedir.

DFA Sonuclar

AFA ile yap1 gegerligi incelenen THBEO niin, yap1 gegerligini farkli bir rneklemde
test etmek amaciyla ikinci bir 6rneklemden elde edilen veriler (zerinde DFA
uygulamistir. DFA sonucunda elde edilen uyumu indeksleri Tablo 5’de sunulmustur.

Tablo 5.
DFA Sonuglarina Illiskin Model Uyum lyiligi Degerleri
Uyum indeksi Deger Uyum Indeksi Deger
" 236.65 AGFI 87
Sd 85 IF1 .94
y2sd 2.78 LI 93
CFI .94 RMSEA .07
GFI 91 SRMR .07

DFA sonucunda model veri uyumunun ne diizeyde saglandiginin belirlenmesi
amaciyla Ki-Kare (%) degerinin serbestlik derecesine (sd) orani ile CFI, IFI, TLI,
GFI, AGFI ve RMSEA uyum indeksleri 6lgiit olarak almmigtir. Tablo 5’e gore, %/sd
orani (2.78), CFI (.94), IFI (.94), TLI (.93), GFI (.91), AGFI (.87) ve RMSEA (.07)
uyum indekslerine gore, model uyumunun iyi diizeyde saglandigi goriilmektedir
(Cokluk, Sekercioglu & Blylkdzturk, 2018; Kline, 2016; Tabachnick & Fidell,
2013). DFA sonucunda ii¢ alt boyut ve 15 maddelik dl¢ek yapisinin dogrulandig
tespit edilen IHBEO’niin yol diyagrami Sekil 1°de sunulmustur.
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Yol diyagrami ve Tablo 5°de yer alan uyum indeksleri, IHBEO’ niin psikometrik
olarak yap1 gecerliginin yeterli diizeyde (y2/sd<3; CFI>.90; IFI>.90; TLI>.90;
GFI>.90; AGFI>.85; RMSEA<.08) olduguna iliskin kanitlar saglamaktadir.

Olciit Gecerligi Bulgular

IHBEO niin 6lgiit gecerligini test etmek amaciyla alanyazinda yer alan OEO ile de
ayn1 orneklemden veri toplanmustir. IHBEO ve OEO toplam puanlar1 arasinda
hesaplanan Pearson Korelasyon Katsayisina iliskin bilgiler Tablo 6’da sunulmustur.

Tablo 6.

IHBEQ ve OEO Toplam Puanlar: Arasindaki Korelasyon
Olgekler Ortalama S. Sapma Olgek 1 Olgek 2
[HBEO 52.08 7.13 1 0.41
OEO 44.28 4.88 0.41 1

Tablo 6°da yer alan bilgiler incelendiginde IHBEO’niin yaklasik 52; OEO’nin ise
yaklagik 44 puan ortalamasina sahip oldugu goriilmektedir. [HBEO ortalama puanimnin
OEO ortalama puanindan daha yiiksek ¢ikmasinin nedeni IHBEO’niin 15; OEO’niin
ise 12 maddeden olusmasidir. iki 6lgek arasinda 44.3 gibi orta diizeyde bir korelasyon
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goriilmiistiir. Bu bulguya gére bu arastirma kapsaminda gelistirilen IHBEO niin 6lgiit
gegerligini sagladigi ifade edilebilir.

Guvenirlik Analizleri

Olgek ve alt boyutlarma iliskin Cronbach Alfa katsayisi hesaplanmistir. Buna gore
elde edilen sonuglar soyledir:

Tablo 7.
IHBEO ve Alt Boyutlarina Iliskin Cronbach Alpha Katsayilar
Olgek Madde Sayisi Cronbach Alpha Katsayisi
Anlagma 5 .90
Catisma 5 .84
Is Boliimii 5 .80
THBEO Toplam 15 .90

Tablo 7°deki bilgiler incelendiginde THBEO’niin “Anlasma (.90)”, “Catisma
(.84)” ve “Is boliimii (.80)” alt boyutlarmin yiiksek diizeyde giivenirlik gosterdigi
goriilmektedir. Olgegin tamami ve her bir alt boyut icin Cronbach Alpha
katsayilarmin .70 ve iistii olmasi i¢ tutarlilik igin yeterli gorilmektedir (Bland &
Altman, 1997).

Bu arastirma kapsaminda gelistirilen THBEO’niin toplam &lgek ve alt dlgek
puanlarinin kararliigmni incelemek amaciyla 40 ebeveyne 2 hafta arayla IHBEO
uygulanmustir. Test tekrar test uygulamasi araciligiyla elde edilen veriler iizerinden
Olgek ve alt boyutlarmimn kararlilik katsayisini belirlemek i¢in Pearson Korelasyon
katsayist hesaplanmustir. Elde edilen bulgular Tablo 8’de sunulmustur.

Tablo 8.

Test Tekrar Test Uygulamast Sonucu Hesaplanan Kararlilik Katsayilar:
Olgek N* r* p*
Anlasma 40 .68 0.00
Catisma 40 71 0.00
Is Boliimii 40 .89 0.00
IHBEO 40 .80 0.00

r: Pearson Korelasyon katsayisi, N: Katilimci sayisi, p: .05 manidarlik diizeyi

Tablo 8’de goriildiigi iizere, test tekrar test uygulamasi sonucunda toplam olgek
ve alt boyutlar1 i¢in elde edilen kararlilik katsayilari sirasiyla “Anlasma” alt boyutu
igin .68; “Catisma” alt boyutu igin .71; “Is boliimii” alt boyutu icin .89 ve toplam dlgek
puant i¢gin ise .80 olarak hesaplanmistir. Buna gore, 6l¢ek ve alt boyutlarinin test tekrar
test uygulamasinda yiiksek kararlilik gosterdigi belirlenmistir.
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Tartisma, Sonuc ve Oneriler

Alanyazinda birlikte ebeveynlik iliskisini 6lgmek amaciyla kullanilabilecek pek gok
O0lgme aract yer alsa da bunlarin ilkokula hazirlik siireci i¢in ¢ok genel ifadeler
barmndirdig1 goriilmektedir (Abidin & Brunner, 1995; Feinberg vd., 2012; McHale,
1997; Ozdemir vd., 2021). Sullivan’m (2008) belirttigi gibi birlikte ebeveynlik
iliskisinin en belirgin 6zelliklerinden biri, ebeveynlerin sahip olduklar1 ¢ocugun
gelisim donemleriyle beraber ortaya cikan farkli durum ve ihtiyaglara uyum
saglayabilmesidir. Ilkokula hazirlik siirecinin g¢ocugun ozellikle okul yasamindaki
kritik 6nemi dikkate alindiginda, bu calisma kapsaminda gelistirilen THBEQ ilkokula
hazirlik stirecinde olan ebeveynlerin birlikte ebeveynlik davranislarini ¢ok boyutlu
olarak gegerli ve giivenilir sekilde 6l¢gmede kullanilabilir.

Arastirma kapsaminda gegerlik ve gvenirlik analizleri yapilan IHBEO’niin,
cocugu ilkokula hazirlik siirecinde bulunan ebeveynlerin "birlikte ebeveynlik
iliskisini" 6lgmek amaciyla kullanilabilecek gecerli ve giivenilir bir dlgek oldugu
tespit edilmistir. THBEO (EK-1) formu, “Kesinlikle Katilmiyorum (1),
“Katilmiyorum (2)”, “Katiliyorum (3)” ve “Kesinlikle Katiliyorum (4)” seklinde dort
ayr1 dereceden olusan likert tipi bir Olcektir. Arastirma kapsaminda gelistirilen
THBEO “Anlasma (1, 2, 3, 4 ve 5. maddeler)”; “Catisma (6, 7, 8, 9 ve 10. maddeler)”
ve “Is Bolumi (11, 12, 13, 14 ve 15. maddeler)” olmak iizere ii¢ alt boyuttan
olusmaktadir. Bu agidan degerlendirildiginde 6lcek madde sayisinin az olmasi ve
kolay uygulanabilirligi acisndan oldukca kullanish bir dlgme aracidir. Olgekte yer
alan maddelerden 5 tanesi ters; diger 10 madde ise normal puanlanmaktadir. Olgekten
alinabilecek en diigiik puan 15 iken; dl¢ekten alabilecek en yiiksek puan ise 60’tir.
Olgegin gecerlik kanitlarini elde etmek amaciyla gegerligin kapsam, dlgiit ve yap1
gecerligi tiirlerinden yararlanilmustir. Olgegin kapsam gegerligini saglamak amaciyla
uzman goriisiine basvurulmus; dlgiit gecerliginin belirlenebilmesi acisindan Pinquart
ve Teubert (2015) tarafindan gelistirilip Acar vd. (2020) tarafindan Tiirk kiiltiiriine
uyarlanan OEOQ kullammustir. Olgegin yap1 gegerligine kanit sunmak amaciyla iki
farkli 6rneklem tizerinden ilk olarak AFA ile 6lgek yapisi ortaya ¢ikarilmig ardindan
DFA kullanilarak 6lgek yapisinin dogrulandigi tespit edilmistir. Ayrica 6lgegin
giivenirlik kanitlari1 elde etmek amaciyla Cronbach Alpha i¢ tutarlilik katsayisi
hesaplanmuis ve test tekrar test uygulamalarindan yararlanilmistir.

Ilkokula hazirhk siirecinde birlikte ebeveynlik iliskisinin ele alindig1 bu ¢alismada,
Ozdemir vd. (2021) tarafindan gelistirilen ve Tiirk kiiltiiriinde birlikte ebeveynlik
iliskisini 6lgmeyi amagclayan “Birlikte Ebeveynlik Ol¢egi” nin “Anlasma”, “Catisma”
ve “Is Bolumi” seklindeki ii¢ alt boyutu kullanilnmustir. Bu durumun nedeni bu
caligmada genel bir ebeveynlik iliskisinden ziyade ilkokula hazirlik siireci gibi 6zel
bir dénemde yasanan birlikte ebeveynlik iligkisinin ol¢lilmesinin amaglanmasidir.
Nitekim ilgili alanyazin incelendiginde arastirma kapsaminda ele alinan bu {i¢ alt
boyutun ilkokula hazirlik siireci ile dogrudan iliskili oldugu goriilmektedir. Block vd.

(1981), ozellikle birlikte ebeveynlik iligkisinin “Anlasma” alt boyutunda ebeveynler
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arasinda goriilen uyumsuzlugun, ileri dénemlerde ¢ocugun okul yagamma davranis
problemleri olarak yansidigini belirlemislerdir. Benzer sekilde, ilkokula hazirlik
siirecinde ebeveynler arasinda yasanan “Catisma” ve “Is Bolimi” konusundaki
dengesizlik durumu da ¢ocugun okul yasamindaki akademik basarisi iizerinde
oldukea etkili faktorlerdir (Choi & Bachler, 2019; Pekdogan, 2017).

Bu olgek ile anne babalarin ilkokula hazirlik siirecinde birlikte ebeveynlik
diizeylerini tespit ederek ailelere bilingli destek saglamak miimkiin olabilecektir.
Boylece cocuklarm ilkokula hazir bulunuslugunu etkileyen o6nemli olast risk
faktorlerinden biri olan anne babalik becerilerini, tutumlarini, davranislarini vb.
pozitif yonde etkileme firsati s6z konusu olabilecektir. Bu da ilkokula hazirlik
stirecinde ailelerin ¢ocuklarina sunduklar1 bilingli destek ile onlarin aralarindaki bilgi,
davranis, tutum vb. 6grenme agiklarinin olusmasini minimuma indirerek 1.sinifa asagt
yukari benzer donanimlarla esit firsatlarda baslamalarina onemli katkilar
saglayacaktir.
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Extended Abstract

Aim: In this study, a scale development study was carried out to determine parenting
relationships in the preparation process for primary school in order to identify possible
risks that may be encountered in primary school. In this study, it is aimed to develop
a valid, reliable and useful likert type measurement tool that can be used to measure
the co-parenting relationship of parents whose children are in the process of preparing
for primary school in Turkish culture.

Method: In this study, it is aimed to develop a valid, reliable and useful measurement
tool that can be used to measure the co-parenting behaviors of parents whose children
are in the process of preparing for primary school. In psychometrics, traits that cannot
be directly observed, such as depression and anxiety, are defined as "implicit
variables". Implicit variables are measured through observable variables that are
assumed to be related based on a certain theory or theories. Theoretically, it is assumed
that all items in the scale are related to each other and to the implicit structure. As a
result of this, construct validity analyzes applied in scale development studies are
based on calculating the correlation values of theory-based relationships claimed to
exist between scale items and implicit features (DeVellis, 2003). From this point of
view, the validity and reliability study of the measurement tool, which was developed
based on some indicators that are thought to be related to the "co-parenting" variable,
which is an important implicit variable and whose theoretical and theoretical
background is explained in detail in the introduction part of this study, is conducted.
Therefore, since the problem situation covered in the research or the purpose of the
research is based on the examination of the relationship between directly observable
variables and non-directly observable variables, non-experimental research
approaches of quantitative research models can be classified under relational research
(Gliner, Morgan, & Leech, 2017). Within the scope of this research, a sample of 506
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participants was used in order to perform the validity and reliability analyzes of the
measurement tool whose draft form was developed. The participants of the study show
a balanced distribution in terms of gender, which is seen as an important variable for
bias (Female=284, 56%; Male=222, 44%). The participants of the study are generally
in the age range of 30-35 (24%), 35-40 (35%) and 40-45 (25%). The participants of
the study were mostly educated at university level (44%) and mostly working (67%).
While the household income of the participants mainly ranges between 8-16 thousand
(44%), the majority have two children (51%). The majority of parents (69%) have
children aged 6 and over who attend kindergarten. While the parents of girls and boys
show an equal distribution in terms of the gender of their child attending kindergarten;
almost all of the participants are married to the other parent of their child (98%).

Findings: Within the scope of the research, it was determined that the CP-S, whose
validity and reliability analyzes were performed, is a valid and reliable scale that can
be used to measure the "co-parenting relationship™ of parents whose children are in
the process of preparing for primary school. CP-S form is a Likert-type scale
consisting of four different degrees: “strongly disagree (1), “disagree (2)”, “agree
(3)” and “strongly agree (4)”. CP-S developed within the scope of the research,
agreement (1, 2, 3, 4 and 5. items); it consists of three sub-dimensions and 15 items:
conflict (6, 7, 8, 9 and 10. items) and division of labor (11, 12, 13, 14 and 15. items).
When evaluated from this point of view, the scale is a very useful measurement tool
in terms of its low number of items and its easy applicability. 5 of the items in the
scale are reversed; the other 10 items are scored normally. The lowest score that can
be obtained from the scale is 15; The highest score that can be obtained from the scale
is 60. In order to obtain validity proofs of the scale; scope, criterion and construct
validity types were used. In order to ensure the content validity of the scale, expert
opinion was sought; It was developed by Pinquart and Teubert (2015) and Acar et al.
(2020) “Co-Parenting Scale” adapted to Turkish culture was used. In order to provide
evidence for the construct validity of the scale, the scale structure was first revealed
by performing EFA on two different samples, and then it was determined that the scale
structure was confirmed by performing CFA. In addition, Cronbach Alpha internal
consistency coefficient and test-retest applications were used to obtain proof of
reliability of the scale. With this scale, it will be possible to provide conscious support
to families by determining the level of co-parenting of parents in the preparation
process for primary school. Thus, one of the important possible risk factors affecting
children's readiness for primary school, parenting skills, attitudes, behaviors, etc.
opportunity to have a positive impact. This is the conscious support that families offer
to their children during the preparation process for primary school and the knowledge,
behavior, attitude, etc. between them. By minimizing the formation of learning gaps,
it will make a significant contribution to starting the 1st grade with more or less similar
equipment with equal opportunities.
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Ek: ilkokula Hazirlik Siirecinde Birlikte Ebeveynlik Olcegi
Sayin Veli,

Bu olgekte, su anda ana sinifina giden ¢ocugunuzun ilkokula hazirlik siirecinde
ebeveynlik roliintize iliskin ifadeler yer almaktadir. Higbir ifadenin dogru veya yanlig
bir yaniti bulunmamaktadir. Her ifadeyi, dikkatlice okuyarak “Kesinlikle
Katilmiyorum (1)”, “Katilmiyorum (2)”, “Katiliyorum (3)” ve “Kesinlikle
Katiliyorum (4)” seklindeki yanitlardan size en uygun segenegi isaretlemeniz
beklenmektedir.

£ £
£ £ £ E

Maddeler 2 = £ 2 £

8= = = 8=

X M N N X ¥
1-Cocugumuzu hangi okula kaydedecegimize esimle birlikte karar | 1 2 3 4
Veririz.
2-Cocugumuzun okul yasantisinda “onun igin neyin iyi neyin kétii | 1 2 3 4
olacagl konusunda” esimle hemfikir olacagimizi diisiiniiriim.
3-Cocugumuzun egitimiyle ilgili, esimin diisiincelerine katilirim. 1 2 3 4
4-Cocugumuzun egitimiyle ilgili, esimin fikirlerine giivenirim. 1 2 3 4
5-Cocugumuzun egitimi konusunda esimle fikirlerimiz uyusur. 1 2 3 4
6*-Cocugumuz ilkokula baslamadan Once ¢ocugumuza harfleri | 1 2 3 4
Ogretme konusunda esimle fikir ayrilif1 yasiyoruz.
7*-Cocugumuzun hangi yasta okula baslayacagi konusunda esimle | 1 2 3 4
anlagmazlik yastyoruz.
8*-Cocugumuzun ilkokula ne zaman baslamasi gerektigi | 1 2 3 4
konusunda esimle farkli diisiiniiyoruz.
9*-Cocugumuzun egitim siireci ile ilgili konularda kararlar alma, | 1 2 3 4
esimle gerilmemize neden olur.
10*-Cocugumuzla ne kadar zaman gecirmemiz (oyun oynamak, | 1 2 3 4
etkinlik yapmak gibi) gerektigiyle ilgili esimle anlagmazlik
yaslyoruz.
11-Eger ¢ocugumuzun egitim hayati ile ilgili bir problem olursa bu | 1 2 3 4
problemin ¢6ziim yolunu esimle birlikte arastiririz.
12-Cocugumuzun okulundan gelen ev etkinliklerini yapmasinda | 1 2 3 4
¢ocugumuza esimle birlikte yardimei oluruz.
13-Cocugumuzun egitimiyle ilgili konularda esimle is bolimiimiz | 1 2 3 4
adildir.
14-Cocugumuzun okula uyum siirecinde esimle birlikte hareket | 1 2 3 4
ederiz.
15-Cocugumuzun okul etkinliklerine (veli toplantilari, gosterileri | 1 2 3 4
gibi) esimle birlikte katiliriz.

*ters puanlanan maddeler

Anlasma Boyutu: 1, 2, 3, 4, ve 5. maddeler;
Catigma Boyutu: 6, 7, 8, 9, 10. maddeler;

Is Boliimii Boyutu: 11, 12, 13, 14 ve 15. maddeler.
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Bu arastirma kapsaminda ogretmen egitimi programlarinin nasil deneyimlendigi 6gretmen
adaylarimin géziinden agiklanmaya ¢alhisilmistir. Durum ¢alismasiile desenlenen arastirmanin
verileri 1997, 2006 ve 2018 yillarinda uygulamaya konulan 6gretmen egitimi programlarinda
ogrenim goren 44 ogretmen aday: ile gerceklestirilen yari yapilandirilmig gériismeler ve
dokiiman incelemesi ile toplanmistir. Arastirma sonucunda ti¢ farkli programin meslek bilgisi
boyutunun uygulanigina dair benzer sorunlarin yasandigi gériilmiistiir. Bu sorunlar arasinda
derslerin kuramsal agwrhkh yiiriitiilmesi ve uygulamaya daha az yer verilmesi, kullanilan
ogretim yontem-tekniklerin etkili olmayisi, siniflarin kalabalikligi, derslerin ozel alan ile
iligkilendirilememesi sayilabilir. Ote yandan Ogretmenlik meslek bilgisi derslerine iliskin
olumlu goriiglerin arttigi, ozellikle ogretim elemanlarimin olumlu ve destekleyici tavirlarinin
derslerin 6nemsenmesinde etkili oldugu goriilmiistiir. Meslek bilgisi dersleri oOgretmen
adaylarima ogretmenlik meslegine dair bilgi ve becerilerin yaninda olumlu tutum ve degerlerin
kazandirilmast beklenen derslerdir. Bu dogrultuda, derslerin 6grenme-ogretme siirecine
yonelik diizenlemelerde ogretmen adaylarinin deneyimleri ve beklentilerini dikkate almanin
derslerin niteligini ve iglevini artiracag diisiiniilmektedir.

Anahtar Kelimeler: Durum calismasi, ogretmen adayi, ogretmen egitimi programlari,
ogretmenlik meslek bilgisi dersleri

Teacher Candidates Opinion on the Teaching of Professional
Knowledge Courses in 1997, 2006, and 2018 Teacher Education
Programs

Abstract

Within the scope of this study, it is aimed to explain how teacher education programs are
experienced from the perspective of teacher candidates. The data of the study, which was
designed as a case study, were collected through semi-structured interviews and document
analysis conducted with 44 teacher candidates who received education based on teacher
training programs implemented in 1997, 2006 and 2018. As a result of the study, it was found
that similar problems were experienced in the implementation of three different programs.
Among these problems were conducting the courses theoretically and including relatively little
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place for practice, ineffectiveness of the methods-techniques used in the courses, crowded
classrooms, and inability to associate the courses with the specific field. On the other hand, it
was seen that positive opinions about the teaching profession courses increased and that the
positive and supportive attitudes of the instructors were especially effective for the lessons to
be considered important. Professional knowledge courses are the courses that are expected to
make the candidates acquire knowledge and skills about the teaching profession and gain
positive attitudes and values as well. In this respect, it is thought that taking into account the
experiences and expectations of teacher candidates in the arrangements for the learning-
teaching process of the courses will increase the quality and function of the courses.

Keywords: Case study, teacher candidates, teacher education programs, professional
teaching knowledge courses

Giris
Egitim sisteminin isleyisindeki 6nemli roliinden dolay:r sistemde yasanan pek ¢ok
sorun Ogretmenler iizerinden tartisilmaya ve giderilmeye c¢alisilmaktadir.
Ogretmenlerin sistemin isleyisine saglayacaklari olumlu katkilar ise mesleki gelisimin
hizmet Oncesinde bagslayarak saglam temeller iizerinde ilerlemesi ile olanakl

olacaktir. Bu temelin en dnemli bilesenlerinden birini 6gretmen egitimi programlari
ve bu programlarin uygulanisi olusturmaktadir.

1997 yilinda egitim fakiltelerinin Orgiitsel yapist ile Ogretmen egitimi
programlarinda kapsamli diizenlemeler yapilmistir. Bu diizenlemelerin temel amaci
Ogretmen egitiminin daha nitelikli hale gelmesini saglamak olarak belirtilmis ve
ogretmenlik meslek bilgisi (OMB) derslerinin etkili olmamasi, uygulama konusunda
eksiklikler yasanmasi, derslerin ¢ogunlukla kuramsal olmasi gibi gerekgeler one
stiriilmiistiir (YOK, 1998). One siiriilen bu sorunlari ¢dzmek icin OMB derslerinin
say1 ve kredileri artirilmis, uygulamaya yonelik derslere yer verilmistir. Ote yandan
gerceklestirilen diizenleme sonrasi yapilan arastirmalara bakildiginda standart bir
progranin uygulanmasindaki zorluklar (Kavcar, 2002; Ustiiner, 2004), uygulama
derslerinde Ggretim elemani, 6gretmen adayr ve fakiilte-okul arasindaki isbirligi
eksikligi gibi nedenlerle beklenen basarinin saglanamamasi (Gémleksiz vd., 2006;
Ozkan vd., 2005; Yapict & Yapici, 2004), OMB derslerinde gesitli iyi uygulamalar
olmakla birlikte nitelik sorunlarin siirdiigii (Celik & Onal, 2005; Yiiksel, 2004)
konularinda elestiriler getirilmistir. Programa yoneltilen elestirilerin ardindan 2006
yilinda Milli Egitim Bakanhigi (MEB) tarafindan ilkdgretim ve ortadgretim
programlarinda gerceklestirilen degisiklikler ve programlarin daha nitelikli hale
getirilmesi gerekceleriyle program giincellenmistir. Giincelleme ¢aligsmas1 ile OMB
derslerinde kredi ve isim degisiklikleri yapilmis, programlarin teori ve uygulama
dengesini saglamak amaciyla eklenen ders saatleri, yasanan zorluklar gerekce
gosterilerek azaltilmis ve se¢meli derslere yonelik diizenlemeler yapilmustir (YOK,
2007).

Ogretmen egitimi programlarindaki son diizenleme 2018 yilinda gerceklestirilmis
ve 2018-2019 ogretim yilindan itibaren uygulamaya konmustur. Bu diizenleme,
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Ogretmen egitimi programlarimin gelistirilmesine yonelik calismalarda siirekliligin
saglanmasi, 6gretmenlik meslegi ve Ogretmen egitimine yonelik yapilan bilimsel
calisma sonuglarmin ve yayimlanan raporlarin (Ogretmenlik Meslegi Genel
Yeterlikleri, Ogretmen Strateji Belgesi vb.) programlara yansitilmas1 gerekliligi,
secmeli  derslerin  yeniden  diizenlenmesi  zorunlulugu gibi  gerekgelere
dayandirilmistir. 2018 programinda OMB derslerine ydnelik olarak, haftalik ders
saatlerinin azaltilmasi, derslerin isim ve iceriginin degistirilmesi, yeni derslerin
eklenmesi, derslerin farkli lisans programlarinda farkli donemlere yerlestirilmesi ve
ortak segmeli ders havuzu olusturulmast gibi diizenlenmeler yapilmustir (YOK, 2018).
Ogretmen egitimi programlarina yonelik niteligin artirilmasi yoniinde 6gretmen
egitiminin ti¢ 6nemli ayag1 olan meslek bilgisi, alan bilgisi ve genel kiiltiir konularinda
cesitli iyilestirmeler yapildigt ve programlarin daha iyi, daha ise vuruk olmasi igin
onemli ¢abalar gosterildigi soylenebilir (Akarsu vd, 2020; Kogyigit ve Egmir, 2019).
Ote yandan bu diizenlemelerin kapsamli program degerlendirme calismalarina
dayandirilmamasi, gereksinim analizi siireglerinin etkili bir sekilde yiiriitilmemesi,
programlarin denenmeden yayginlastirilmasi, 6gretmen egitiminde 6nemli rolii olan
uygulamalt egitimin siirdiiriilememesi gibi ¢esitli nedenlerle istenilen etkiyi
yaratmadigi alanyazindaki arastirma sonuglartyla da ortaya konulmustur (Celik &
Onal, 2005; Dénmez-Yapicioglu & Giindogdu, 2020; Kavcar, 2005; Kiiciikahmet,
2007; Ozoglu, 2010). 2018 yilinda yapilan program degisikliginin ardindan 2020
yilinda YOK tarafindan “yetki devri” siirecleri kapsaminda &gretmenlik lisans
programlarinin  gelistirme ve giincelleme ¢aligmalart  Ogretmenlik Meslegi
Yeterlikleri ve Tiirkiye Yeterlikler Cergevesini dikkate alinmak {izere yiiksekdgretim
kurumlarina birakilmigtir. Bu karara dayali olarak fakiiltelerin kendi programlarini
gelistirmelerinin Onii agilmustir.

Egitim fakiiltelerinde uygulanmakta olan lisans programlarinda yapilan
degisiklikler ile farkli programlarin es zamanli yiiriitiilmesi soz konusu olmus,
ozellikle 2018 yilinda gergeklestirilen diizenlemelerle ders saatleri diigiiriilmekle
birlikte ders sayilari artirilmis ve OMB dersleri her dénem acilacak sekilde
dagitilmistir. Egitim fakiiltelerinde 6gretim elemani ve 6grenci sayist dengesizligi
uzun yillardir karsi kargiya kalman 6nemli bir sorundur (Akarsu vd., 2020; Turan
Gillag, 2023; YOK, 2007). Ders cesitliligi ve haftalik ders yiikii 6gretim
elemanlarinin yiiriittiikleri derslerin niteligini de etkilemektedir (Abazaoglu vd., 2016;
Azar, 2011; Yildirim, 2013; Yiiksel, 2011). Ote yandan gretmen adaylarinin OMB
dersleri ile 6gretmenlik uygulamasini eszamanli olarak deneyimleyememesi, bu
derslerin ¢ogunlukla kuramsal olarak yiiriitiilmesi, alan derslerinin 6n planda
tutulmasi, 6gretmenligin ancak uygulamada 6grenilebilecegi gibi goriisler nedeniyle
olumsuz tutumlara sahip olduklar1 ve OMB derslerine yeterince dnem vermedikleri
sOylenebilir (Kumral & Saracaloglu, 2011). Tim bu gelisme ve sorunlarin
fakiiltelerde yiiriitilmekte olan derslerin islenisine ve dolayisiyla &gretmen
adaylarmin gelisimine de etki edecegi kuskusuzdur. Ogretmen egitimindeki
sorunlarin ¢6ziilmesine yonelik cabalara ragmen siirecin halen eski sorunlari da
tastyor oldugu goriilmektedir. Bu durum Saglam (2011)’1n programlarda degisiklik
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yapmak yerine gelistirme ¢aligmalarina 6nem verilmesi, 6gretmen yetistirme ile
istthdamda arz ve talep dengesinin kurulmasi gerektigi konusundaki Onerilerinin
Onemini gostermektedir.

1997, 2006 ve 2018 yillarinda yeniden diizenlenen Ogretmen egitimi lisans
programlar1 ve bu programlardaki OMB derslerinde yapilan degisiklikler ve farkli
uygulamalara yonelik alanyazinda gesitli aragtirmalar yer almaktadir. Taskin ve
Hacidmeroglu (2010) arastirmalarinda, katilimcilarin OMB  derslerinin mesleki
geligimlerini olumlu etkiledigi, ancak baz1 6gretmen adaylarinca bu derslerin yeterli
bulunmadigi, bazilarina gore ise meslege karsi bakis acilarini degistirmedigi
belirtilmistir. Dersleri yetersiz bulan 6gretmen adaylar1 bu goriislerini derslerin islenis
bicimi ile iligkilendirmislerdir. Er ve Oztekin (2011) tarafindan yapilan ve gretmen
adaylarimin OMB derslerine yénelik tutumlarinin incelendigi arastirmada, olumlu
tutumlarin diigiik oldugu gériilmiistiir. Bu durumun; 6gretmen adaylarinin motivasyon
eksikliginden, ders saatlerinin yetersizliginden, 6gretim elemani ve 6gretmen adaylar
arasindaki iletisim eksikliginden, derslerin igeriginin 6gretmen adaylarinin ilgi ve
gereksinimlerini  kargilayamamasindan ve derslerde uygulanan yontem ve
tekniklerden kaynaklanmus olabilecegi one siiriilmiistiir. Kumral ve Saracaloglu
(2011) tarafindan yapilan arastirmada da OMB derslerinin programu ile ilgili yapisal
ve uygulamaya doniik sorunlar yasandigi, 6gretmen adaylarimin derslere yonelik
beklentilerinin karsilanmadigi, meslege dair olumlu bir bakis kazandiramadigi ve
yasanan sorunlara bagli olarak derslerin 6gretim siirecinde hem 6 gretim elemani hem
de ogrencilerde direng oldugu belirtilmistir. Ogretmen adaylarinin meslek bilgisi
derslerine iliskin yaptiklart 6nem siralamasini igeren arastirmalarinda Yalgin ve
Sengiil-Avsar (2014), “Okul Deneyimi” dersinin ilk siralarda yer aldigini belirtmisler
ve bu durumu uygulama iceren derslerinin daha fazla @énemsenmesi ile
iliskilendirmislerdir. Ogretmen adaylarinca daha az 5nemli goriilen derslere iliskin ise
icerigin meslekle iligskisinin kurulamamasi, &gretim elemaninin ders isleyisinin
verimli olmayisi, uygulamaya katkisinin anlagilamamast gibi nedenler 06ne
stirmiiglerdir. Uygur ve Yanpar-Yelken (2019), yiiksekogretimde 6grenci merkezli
ogretme-6grenme siireclerini ele aldiklari c¢alismalarinda 6grencinin etkin oldugu
durumlarda akademik basarinin da yiikseldigini vurgulamislardir. Bunun yaninda
Ogrenci merkezli siireglerin islevsel sekilde diizenlenmesi ve kullanilmasindaki
belirleyici unsur olarak ogretim elemani yeterliklerini gdstermislerdir. Bu konuda
yasanan sorunlar ise 6gretim elemani yeterlikleri ve mesleki gelisim eksikligi, bilgi
ve iletisim teknolojilerinin yeterince kullanilmamasi, 6grenci sayist ve 6grencilerin
motivasyon sorunlari ile teknik donanimin eksikligi olarak siralamiglardir. Yildirim
(2013) ogretmen egitiminin farkli boyutlarina yonelik aragtirmalari 6gretmen
adaylarinin meslege iliskin tutum ve algilarina, 6gretmen adaylarinin kendi yeterlik
algilarina, okullardaki uygulamalar icin paydas goriislerine, Ogretmen egitimi
programlarinin boyutlarina ve 6gretmen egitimi siireclerinin etkililigine yonelik
olmak lizere bes boyut altinda toplamustir. Bu arastirma konulari igerisinde ise
Ogretmen egitimi programlarinin 6gretim siiregleri, 6grenme ortamlari, dgretmen
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egitimcilerinin nasil model alindigi ve Ogretim siireglerini nasil yiiriittiigii gibi
konularda arastirma eksigi oldugunu vurgulamustir.

Ogretmen egitiminde OMB dersleri yalnizca kuramsal bilgi kazandirma amaci
tagimamakta, ortiik bir sekilde mesleki degerlerin edinilmesi ve meslege karsi olumlu
tutum gelistirilmesinde de rol oynamaktadir. Bu nedenle OMB derslerinin islenisinin
ayrintili bir sekilde incelenmesi dnemli bir gerekliliktir. Ayrica, OMB derslerinin
farkli programlarda 6grenim goren dgretmen adaylarinin ogrenme siirecini nasil
etkilediginin, programlarda &gretim siireglerinin nasil gerceklestirildiginin ve
Ogretmen adaylarinin bu derslere iligkin bakis acilarimin ortaya konulmasi, bu
derslerin etkili bir sekilde planlanmasina yonelik gereksinimlerin belirlenmesi
acisindan da 6nem tagimaktadir. Program ¢aligmalarinin niteligi, gereksinim saptama
asamasinin dogru ve kapsamli bir sekilde gergeklestirilmesine baglidir. Bu aragtirma
da OMB derslerinin &grenme-6gretme siireglerini 1997, 2006 ve 2018 yillarinda
uygulamaya konulan ii¢ farkli dgretmen egitimi programina gore ele almasi ve
yaklagik 20 senelik 6gretmen egitimi siirecinin Ogretmen adayr goriislerine dayali
olarak tartisilmasi agisindan Onemli goriilmektedir. Bu genis bakis agisi, hem
programlarla ilgili iyi ornekleri ortaya koymasi, hem de yinelenen yanliglara 151k
tutmas1 yOniiyle, egitim fakiiltelerinde gerceklestirilmesi Ongoriilen program
gelistirme caligmalarina, 6zellikle de Ogrenme-6gretme siireglerine dair kaynak
saglamasi agisindan 6nemli ve gerekli goriilmektedir.

Bu arastirmanin amaci 1997, 2006 ve 2018 yillarinda 6gretmen egitimi lisans
programlarinda  gergeklestirilen diizenlemelerde yer verilen OMB derslerinin,
Ogrenme-0 gretme siireclerinin 6gretmen adaylarimin goriislerine ve ilgili programlarin
ders igeriklerine dayali olarak incelenmesidir. Bu amag¢ dogrultusunda asagidaki
sorulara yanit aranmstir:

1. Ogretmen adaylarinin OMB derslerine verdikleri 5nem nasildir?

2. OMB derslerinin igeriklerinde programlara gore benzerlik ve farkliliklar
nelerdir?

3. Ogretmen adaylarinin gériislerine gére OMB derslerin islenisi nasildir?

4. Ogretmen adaylarinin goriislerine gore OMB derslerinin islevselligi nasildir?

Yontem
Arastirmanin Deseni

Meslek bilgisi derslerinin program degisikliklerine bagh olarak durumu ve igleyisini
derinlemesine incelemeyi amaglayan bu arastirma nitel arastirma yontemine dayal
durum c¢aligmast olarak desenlenmistir. Durum ¢aligmasi bir ya da birden fazla
durumu yakindan ve derinlemesine anlama ve ortaya ¢ikarma amaci tasimakta ve ayni
zamanda baglami ve baglamin calisilan durumla iligkisini ortaya koymayi
saglamaktadir (Yin, 2017:4). Yin (2017) ac¢iklayict bir soruya yanit bulunmasi
istendigi, arastirma verilerinin kendi baglaminda ve dogal ortaminda toplanmasinin
tercih edildigi ve ulasilan sonuglarla degerlendirme yapilmak istendiginde durum
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calismasindan yararlanilmasinin uygun olacagini belirtmektedir. Durum caligmasi
tekli ya da biitiinciil durum c¢aligsmasi olarak kullanilabilmektedir. Bu arastirmada
OMB derslerinin nasil islendigi, islevselligi ve iceriklerindeki degisimin nasil oldugu
olarak ortaya konulmaya ¢alisildigi; her program o programi deneyimleyen &gretmen
adaylarmin goriigleriyle ele alinmasi amaglandigt ve 1997, 2006 ve 2018
programlarinin her biri ayri olarak ele alinarak OMB derslerinin grenme-6gretme
stirecleri acisindan niteligi incelendiginden biitiinciil ¢oklu durum deseni tercih
edilmistir. Aragtirmada 1997 6gretmen egitimi programlarina dayali veriler 2008-
2009 egitim-6gretim yilinda; 2006 ve 2018 yil1 6gretmen egitimi programlarina dayali
veriler ise 2020-2021 egitim-6gretim yilinda toplanmugtir. S6z konusu dénemde her
iki program birlikte yiriitiildiigiinden 2006 ve 2018 yili programlarina dair ayni
zamanda veri toplanabilmistir. Arastirma verilerinin incelenen programlarin
uygulandigt donemlerde toplanmast nedeniyle arastirma boylamsal nitelik
tagimaktadir.

Arastirmanin Katihmeilar

Aragtirmanin katilimeilar: 1997, 2006 ve 2018 6gretmen egitimi programlarina dayali
olarak Ingilizce, Almanca, Fransizca, Matematik, Sinif, Sosyal Bilgiler ve Bilgisayar
ve Ogretim Teknolojileri Ogretmenligi programlarinda dgrenim gormiis olan 44
Ogretmen adayindan olugsmaktadir. Katilimcilar arastirma verilerinin toplandigt
donemlerde egitim fakiiltesinde Ogrenci olarak Ogrenimini siirdirmektedirler.
Arastirma, verilerin toplandigi tiniversitede yiiriitiilmekte olan Ogretmen egitimi
programlart ile smirli tutulmustur. Bunun yaninda &gretim siireglerindeki alana ve
hedef kitleye o6zgii farkliliklari nedeniyle OkulOncesi Ogretmenligi, Resim-is
Ogretmenligi ve Rehberlik ve Psikolojik Damgmanlik programlari arastirma
kapsamina alinmamustir.

Tablo 1.
1997 Yili Programi Veri Toplama Cizelgesi
1997 y1il1 programi
Ogretmen Aday1  Ogretmenlik Programu Simf Tarih

OA1 Ingilizce 4 12.05.2009
OA2 Matematik 4 11.05.2009
OA3 Matematik 4 05.05.2009
OA4 Almanca 4 05.05.2009
OA5 Almanca 4 05.05.2009
OA6 Sosyal Bilgiler 4 13.05.2009
OA7 Sosyal Bilgiler 4 13.05.2009
OA8 BOTE 4 30.04.2009
OA9 BOTE 4 30.04.2009
OA10 Simf 4 13.05.2009
OA11 Simf 4 13.05.2009
OA12 Ingilizce 4 29.04.2009
OA13 Fransizca 4 06.05.2009
OAl14 Fransizca 4 02.06.2009
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Aragtirmanin 1997 programlarina dair veriler 2008-2009 egitim-6gretim y1li bahar
doneminde yazarin doktora tezi kapsaminda yiiz-ylze gériismeler ile toplanmustir.
Goriigsmelere arastirma kapsamindaki 6gretmenlik programlarini igerecek sekilde, 4.
sinifta olan ve 1997 programina dayali 6grenim gormiis, her programdan iki kisi
olmak uzere 14 6gretmen aday: katilmustir (Tablo 1).

Tablo 2.
2006 Yili Programlan Veri Toplama Cizelgesi
2006 y1ili program
Ogretmen Aday Ogretmenlik Programi Sumif Tarih

OA15 Sosyal Bilgiler 4 24.04.2021
OA16 Ingilizce 4 06.04.2021
OA17 Matematik 4 21.04.2021
OA18 Sosyal Bilgiler 4 16.06.2021
OA19 Fransizca 4 05.04.2021
OA20 Matematik 4 24.03.2021
OA21 Almanca 4 10.04.2021
0OA22 BOTE 4 10.04.2021
0OA23 Ingilizce 4 07.04.2021
OA24 Fransizca 4 25.03.2021
0OA25 BOTE 4 09.04.2021
OA26 Simf 4 15.06.2021
oA27 Sosyal Bilgiler 4 14.04.2021
0OA28 Almanca 4 09.04.2021
OA29 Simf 4 15.06.2021

2006 yili programina dair veriler arastirma kapsamindaki 6gretmenlik
programlarini igerecek sekilde, 2020-2021 egitim yili bahar déneminde 4. sinifta olan
ve 2006 programina dayali grenim gérmiis, Sosyal Bilgiler Ogretmenligi ii¢ ve diger
programlardan iki olmak Uzere 15 6gretmen adayindan toplanmustir (Tablo 2).
Goriigsmeler katilimeilarin istekleri dogrultusunda online olarak gergeklestirilmistir.

Tablo 3.
2018 Yili Programlan Veri Toplama Cizelgesi
2018 y1li programi

Ogretmen Aday Ogretmenlik Programi Simf Tarih
OA30 Sosyal Bilgiler 3 07.04.2021
0OA31 Sosyal Bilgiler 3 12.04.2021
OA32 Ingilizce 3 19.04.2021
OA33 Almanca 3 14.04.2021
OA34 BOTE 3 07.04.2021
OA35 Matematik 3 16.06.2021
OA36 Simf 3 21.04.2021
OA37 Ingilizce 3 19.04.2021
0OA38 Ingilizce 3 18.04.2021
OA39 Matematik 3 21.04.2021
0OA40 Fransizca 3 26.03.2021
OA41 BOTE 3 06.04.2021
0A42 Fransizca 3 27.03.2021
OA43 Almanca 3 10.04.2021
OA44 Simf 3 20.04.2021
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2018 wyili programina dair veriler aragtirma kapsamindaki G6gretmenlik
programlarinda, 2020-2021 egitim yili bahar doneminde 3. sinifta 6grenim goren
Ingilizce Ogretmenligi ii¢, diger programlardan iki kisi olmak {izere 15 &gretmen
adaymin gonillii katilimiyla toplanmustir (Tablo 3). Veriler katilimcilarin istekleri
dogrultusunda online olarak gergeklestirilen goriismelerle toplanmustir.

Gorlisme siirecinde veri kaybi yagsanmamasi i¢in (Yildinnm & Simsek, 2021)
katilimcilarin  onayr dogrultusunda yliz ylize goriismelerde ses kaydi, online
goriismelerde ise ses ve goriintii kaydi alinmistir. Ogretmen adaylarinin segiminde her
programdan en az iki katilimcinin olmasina dikkat edilmis, 6gretmen adaylart ile
danismanlar aracilifiyla iletisime gegilerek goniilliiliik gosterenler caligmaya dahil
edilmigtir. Aragtirmanin yapilacagi ortamin sec¢iminde, incelenen programlarin
Tiirkiye’deki tiim egitim fakiiltelerinde ortak ama¢ ve konulara gore yiiriitiilmesi
dikkate alinarak, tipik durum &rneklemesinden yararlanilnug ve aragtirma Anadolu
Universitesi Egitim Fakiiltesinde gerceklestirilmistir. Tipik durum 6rneklemi tipik,
normal ve ortalama olan durumlari gostermek amaciyla kullanilmaktadir (Patton,
2014, 5.243).

Veri Toplama Araclar ve Veri Analizi

Arastirma kapsamunda yari-yapilandirilmis  goriismeler  yapilarak  6gretmen
adaylarinin  bakis agis1 ile programin 1$Iey1§1 ve uygulanisina yonelik bilgi
edinilmistir. Ayrica her programa iliskin OMB ders igeriklerinin incelenmesine
yonelik dokiiman incelemesinden yararlanilmustir.

Goriisme formunun gelistirilmesinde, 1997, 2006 ve 2018 yili 6gretmen egitimi
programlar1 ve bu programlarda yiriitilen OMB dersleri temel alinmus, derslerdeki
degisiklikler dikkate alinarak formlar diizenlenmistir. Olusturulan yari-
yapilandirilmig gériisme formuna iliskin, Egitim Programlari ve Ogretim alaninda
calisan, nitel arastirma ve OMB derslerini de yiiriitmekte olan bir uzmanin goriisii
almarak forma son hali verilmigtir. Goriisme formu 10 soru ve bu sorularin alt
sorularindan olusmaktadir. Sorular genel olarak meslek bilgisi derslerinin genel
Ozellikleri ve derslerin nasil islendigi {izerine olusturulmustur. Asil goriisme
oncesinde pilot goriisme yapilarak sorularin anlasilirligi kontrol edilmistir.

Aragtirma siirecinde toplanan yari-yapilandirilnus  gériisme  verileri igin
tiimevarim analizinden yararlanilmistir. Analiz siireci MAXQDA program
araciligiyla gerceklestirilmistir. Veri analizi Oncesinde goriisme dokiimlerinin
dogrulugu kontrol edilmistir. Verilerin analizine yonelik dokiimlerin tekrarlt
okumalart yapilmig, programlara yonelik goriisler kendi iglerinde ve diger
programlarla karsilastirmali olarak incelenmistir. Kodlama siirecinde egitim bilimleri
alaninda ¢alisan ve nitel arastirma deneyimine sahip bir arastirmaci ile kodlamalar ve
veriler arasindaki tutarlilik kontrol edilmistir. Kodlamalardaki benzerlik ve farkliliklar
karsilagtirilarak ortak goriise varilmigtir. Kodlama siirecinin ardindan temalastirmaya
gidilmigtir.
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Ogretmen egitimi programlarinda yiiriitilen OMB derslerinin iceriklerinin
benzerlik ve farkliliklarinin ortaya konulmasini saglamak ve goriisme verilerini
desteklemek amaciyla dokiiman incelemesinden yararlanilmigtir. Dokiiman
incelemesi arastirilan durum hakkinda bilgi i¢eren yazili materyallerin incelenmesini
kapsamakta ve diger veri toplama yontemleri ile birlikte kullanildiginda arastirmanin
gecerligine katki saglamaktadir (Yildirim ve Simsek, 2021). Arastirma kapsaminda
ders igeriklerin incelenmesinde Anadolu Universitesi Egitim Fakiiltesi 2004-2005,
2010-2011 wve 2019-2020 ogretim yili lisans programlari  katalogundan
yararlanilmistir. Doklimanlara iliskin betimsel analiz yapilarak, her dersin igerigi
belirlenmis ve 1997, 2006, 2018 programlarinda yer alan derslerin igerikleri
karsilagtirilarak sunulmustur.

Gegerlik, Guvenirlik ve Etik

Aragtirmanin gegerlik ve glivenirligi igin inandiriciligi saglamaya yonelik uzun stireli
etkilesim, derinlemesine veri toplama, ¢esitleme, uzman incelemesi ve katilimet
teyidi; aktarilabilirligi saglamada ayrintili betimleme ve amagli 6rnekleme; tutarlilig
ve nesnelligi saglama 6nemli gorilmektedir (Yildirim ve Simsek, 2021). Bu arastirma
kapsanmundaki verilerin ilgili programlarin uygulandigi ddnemlerde, 6gretmen
adaylar1 ile yapilan goriigmelerde toplanmis olmasi uzun sireli bir etkilesim
saglamustir. Creswell ve Creswell (2021) arastirmacinin roliiniin tanimlamasi ve
calismaya etkisinin agiklanmasi ile farkli veri kaynaklari veya katilimcilarin bakis
acilarmin aragtirma siirecine dahil edilmesinin gecerlik agisindan dnemine dikkat
¢ekmistir. Bu arastirmada aragtirmacimin, incelenen tim programlarinin
uygulanmasinda gorev almig olmast biitiinciil bakigi kolaylastirmus ve kurum
kiiltiiriinii taniyor olmasi katilimcilarin yasantilarini anlama konusunda olumlu
katkilar saglamistir. Ote yandan arastirmacimin  kurum icinden olusunun
yaratabilecegi veri korliigii, 6nyargi vb. sorunlar da g6z 6niinde tutularak yansizligin
saglanmasina yonelik uzman goriislerine bagvurma, veri analizinde giivenirlik
calismalari, bulgularin sunumunda ayrintili betimlemeler yapilmasi &nlemlerine
bagvurulmustur. Farkli 6gretmenlik programlarindaki 6gretmen adaylarinin
goriislerine bagvurulmast ile hem veri kaynaklarinda gesitlemeye gidilmis hem de
programlarin karsilastirmast yoluyla verilerin zenginlestirilmesi amaglanmustir.
Arastirma katilimeilarinin siiregte haklarindan haberdar olmasi saglanarak, goniilli
olma durumlart gozetilmistir. Veri analizi siirecinde farkli arastirmacilar tarafindan
olusturulan kodlarin tutarliliginin  kontrolii aragtirmanin giivenirligine katki
saglamaktadir (Creswell ve Creswell, 2021). Veri toplama araglarinin gelistirilmesi
ve verilerin analizinde uzman goriisiinden yararlanilmugtir. Arastirma birtakim
sirliliklar da igermektedir. Arastirma, veri toplama siirecinin gergeklestirildigi
egitim fakiiltesi ve bu fakiiltedeki yedi 6gretmen egitimi programi ve bu programlarda
yiritulen ve aragtirma siirecindeki tiim 6gretmen adaylar tarafindan alinmus olan
OMB dersleri ile simrlidir.
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Arastirmanin tiim agsamalar1, arastirmacinin rolii ve siurliliklar1 agik bir sekilde
raporlanmustir. Elde edilen veriler dogrudan alintilarla sunulmustur. Dogrudan
alintilarda, veri analizinde yararlanilan analiz programimin atadigi satir numaralar
“6gretmen aday1 no_ogretmenlik programi programun yili, konum” bigiminde verinin
sonunda konum olarak belirtilmektedir (6rn. OA10_Smf 1997, Konum 12). Bu
sekilde hem 6gretmen adayimin 6grenim gordiigii 6gretmenlik programi hem de hangi
Ogretmen egitimi programi kapsaminda yer aldigr goriilmekte hem de ilgili alintiya
ulasilabilmektedir.

Aragtirma kapsaminda tiim ham veriler ve analiz asamalarina iliskin belgeler
kopyalanarak saklanmustir. Aragtirma siirecinde “diiriistliik”, “gizlilik”, “sorumluluk”
ve “adil paylasim” 6n planda tutulmus (Dobbert, 1982 akt. Uzuner, 2007) ve tiim siire¢
etik ilkelere uygun yiiriitiilmiistiir. Arastirmaya iliskin Anadolu Universitesi Sosyal
ve Beseri Bilimler Bilimsel Arastirma ve Yayin Etigi Kurulu tarafindan 15.02.2021
tarihinde 26281 sayili karariyla verilen etik kurul izni bulunmaktadir. Aragtirma
yazarin doktora tezinden iiretilmistir. S6z konusu tez Anadolu Universitesi Bilimsel
Arastirma Projeleri Komisyonunca kabul edilen 080545 no’lu proje kapsaminda
desteklenmistir.

Bulgular ve Yorum

Ogretmen adaylarmin OMB derslerine iliskin goriislerine dair bulgular “Derslerin

Onemi, “Derslerin Islenisi” ve “Derslerin Islevselligi” temalar altinda sunulmustur.

@] ] Egitim Psikolajisi Ogretim like ve Yonterleri
OMB dersleri snemii ama _ Egitime Girig Pl ___.-’
verimli degil @ Y e
go{::qu; derslerini oneml \ ~Olgme ve Degerlendime
» - B
o .Eeralnrin Ialgvse\k B -G ]
" Derslerin Onsmi‘ g A Ogretim Teknolojileri
—
OMB derslerini onemli dal \ - e
. \ .
gormUyorum OMB Derslerine Y . ]
Yonelik Goriigler \ Sinif Yonetimi
/s
/
S @] Y
o | ¥ 2018 Programinda Yer o]
“Duz anlatimia OMB o Verilen Diger OMB Dersleri  Tork Egitim Sistemi ve
dersler yurumez® T — Okul Yonetimi
-— Derslerin Islenisi
Yéntem-Teknik ve
-~ Materyal Kullanimi "
7
\ Katilimin Saglanmasi _
Ogrenci sunumiannin Y / . T~
kullaniimast ; /_-' N\ R
Teknoloji ve materyal N\ Dendt kullanimi
kullanimi / \
¥ \
N\
Ogretim elemaninin rola .

Siniflanin kalabalik olugu

Sekil 1. Ogretmen aday1 goriislerine dair tema ve alt temalar
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Derslerin Onemi

Derslerin 6nemi temasi altinda derslere 6nem verme durumuna iliskin toplamda 26
Ogretmen adayi dersleri onemli gordiigiinii belirtmis, dokuzu derslerin 6nemli olmakla
birlikte verimli olmadigin1 vurgulamus, diger dokuz 6gretmen aday: ise bu dersleri
onemli ve gerekli bulmadigini belirtmistir (Tablo 4). Ogretmen aday goriisleri 1997,
2006 ve 2018 yili programlarina gore karsilastirildiginda ise derslerin gerekliligine
dair goriislerin sayica arttign ve mesleki bir gereklilik oldugu vurgusunun 6n plana
cikt1g1 soylenebilir.

Tablo 4.
OMB Derslerine lliskin Ogretmen Adayr Goriiglerinin Programlara Gore Durumu
Snemli Onemli ama Onemli velveya
verimli degil gerekli degil
1997 Programi 5 3 6
2006 Programi 10 4 1
2018 Programi 11 2 2

Dersleri 6nemli ve gerekli goren 6gretmen adaylarimin goriisleri “ben zaten
genellikle bu derslerin agirlikli olmasini istiyorum. ...burda genelde meslek yeterligi
hakkinda bilgi verecek OMB derslerine agirhik vererekten meslegimiz hakkinda
bilgilerimizin gelismesi gerektigini diisiiniiyorum. (OA10_Simf 1997, Konum 123)”,
“Hocam ben ¢ok ¢ok onemli gériiyorum. ...biz 6gretim ilke ve yontemlerini bilmeden,
ogretim islemi yaptigimiz 6grencilerimizin gelisim donemlerini bilmeden onlarla
iletisimi tam olarak bilmeden, rehberligin ne demek oldugunu bilmeden basarili
olmamiz hocam miimkiin degil (OA16 Ingilizce 2006, Konum 14)”, “...buraya
ogretmen olmak isteyerek gelmedim acikcast biraz puanimla gelmistim ve ¢ok biiyiik
bir onyargim vard: ogretmenlige karst yani ¢ok zor ve sabir gerektiren bir isti, bana
gore degildi. Ama bu derslerle birlikte ashnda iistesinden gelebilecegim bir sey
oldugunu fark ettim. (OA32 Ingilizce 2018, Konum 8)” ifadeleri ile
orneklendirilebilir. Onemli bulmakla birlikte verimli olmadigini belirten &gretmen
adaylart her dersin etkili olmadigi, uygulamaya daha fazla yer verilmesini, ders
islenisinin farklilagtirilmas1 ve dgrencilerle daha yakindan ilgilenilmesi gerektigini
vurgulayan goriisleri ise “Ya daha ok bilgi verildigi icin bize o derslerde ... Iste sunu
soyle yapin, sunu géyle yapin. Ama biz uygulamaya gittigimizde ya iste bu sinifi nasi
kullanacagiz bu tiir seyleri gibi bi soru isareti olusuyo aklimizda (OA11 Simif 1997,
Konum 318-320)", “...mesela egitim felsefesini hi¢ anlayamamistim bunun ne alakast
var diye. Ama onun mesela egitim psikolojisini iyi ki mesela almisim diyorum ¢tinkii
bir ¢ocuga hani nasil yaklagmam gerektigi iste onun hangi gelisimsel donemde
oldugunu hani o ders sayesinde ogrenmistim. (OA42 Fransizca 2018, Konum 16-
18)”, “Bu derslerin énemli oldugunu biliyorum, meslek hayatimda da kullanacagimi
biliyorum ama yani bunlar biraz daha kitapta hazwr bir sekilde bulunan bilgiler. ...
bir referans kitaptan agip bakabilecesim zaten gibi geliyor. (OA22 BOTE 2006,
Konum 130)” ifadeleriyle drneklendirilebilir.
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Derslerin énemli veya gerekli olmadigini diisiinen 6gretmen adaylari ise derslerin
verimli olmamasini alan derslerini daha fazla 6nemsemeleri ile iliskilendirdiklerini
“Hi¢ bi sey yok hocam. Kalsaydi herhalde su anda KPSS sinavina bastan
hazirlanmiyo olurdum. Gergekten hi¢bisey kalmamis biz sadece o dersleri gecmek
icin... calismisiz (OA6_Sosyal 1997, Konum 112)”, “Ingilizce ya da diger dil dersleri
disinda Tiirkce dersler boyle sanki alan disiymis ya da sikiciymis gibi bir algi var.
Boyle bir tutum igine giriyorduk ister istemez. (OA23_Ingilizce 2006, Konum 26)”,
“Egitim dersleri de genellikle yani standart yani ¢ok da bir sey kazandik mi deseniz
yok yani. Bazilarimn faydasi oldu bazilar da kétiiydii agikgast yani beklentimin ¢ok
altinda bazi  dersler vardi. (OA36 Swuf 2018, Konum 8)” goriisleriyle
aciklanislardir. Ote yandan biri 1997 ve digeri ise 2006 programinda dgrenim goren
iki dgretmen adayt OMB derslerini siirecte 6nemli gdrmediklerini ama dérdiincii
smifa geldiklerinde 6nemini fark ettiklerini de “kendi alan derslerimize ¢alisirken bir
hafta, on giin onceden ¢aligiyoruz. ...Odevler vesaire bi seyler ¢ikabiliyo ama hig bi
zaman ogretmenlikle alakall derslere 6nemseyip onlara gergekten verilmesi gereken
degeri vermedik ve su an anliyoruz biz ancak bunu. (OA2 Matematik 1997, Konum
141)” ve “‘geg¢mise doniip baktigimda en ¢ok hani verim aldigim dersler bunlar
diyemiyorum. Ama daha fazla verim alabilir miydim? Alabilirdim. ... Eger ben hani
birinci siniftan itibaren daha farkinda olsaydim o zaman eminim hani o derslere
bakisim da daha farkl olacakti. (OA23 Ingilizce 2006, Konum 28)” ifadeleri ile
belirtmiglerdir.

Derslerin énemine iligkin ortaya konulan bulgularla ilgili OMB derslerinin hem
kendi aralarinda hem de 6zel alanla iliskilendirilmesi ve programin biitiiniine dair
Ogretmen adaylannin farkindaliginin saglanmasi gerektigi yoniinde goriisler ileri
siiriilmiistiir. Ozel alan dersleri islenitken OMB derslerinde &grenilenlerin
kullanilmadigini, dersler arasinda iliski kurulmadigini ve programla ilgili bilgi
verilmesi gerektigini diisiinen 6gretmen aday1 goriislerine drnek olarak “cok farkii
seyler istiyor hocalarimiz bizden agik¢asi hatirlamiyorum bile sizde nasil plan
yazdigimi  (OA12_Ingilizce 1997, Konum 159)”, “Burada gercekten problem
yasandigini diigiiniiyorum hocam ¢tinkii alanda evet alan egitimi veriliyor, egitimde
baska bir sey veriliyor ama ikisini birlestiren bir sey yok. (OA17-Matematik_2006,
Konum 120)”, “mesela kartopu teknigini ben bilgisayar sinifinda nasil uygulayayim
gibi durumlar oluyordu yani onlara kesinlikle bir birlestirme yapimamgt.
(0422 BOTE 2006, Konum 98)” Ve “iiniversiteye ilk basladigimizda bize derslerin
hangi alanda olduguna dair bir ne bileyim a¢iklamalarda bulunulmadi mesela bunlar
ogretilmedi iiniversitelerde. Universiteye dair genellikle derslere dair bircok seyi
ikinci iigiincii yani iist siniflarda ogrenmeye bagladim. Meslek bilgisi dersi, genel
kiiltiir - derslerinin  oldugunu  falan  sonrasinda  kavramaya  bagladim
(OA44_Sumf 2018, Konum 12)” gbriisleri verilebilir. Ote yandan iliskilendirmenin
yapildigini diigiinen 6gretmen adaylarinin daha olumlu goriislere sahip olduguna dair
“..stirekli MEB’in sayfasina girip ogretim programlarina bakip onunla ilgili
kazamimlart yazip onunla ilgili ders hazirlamamizi istemisti. Bu da mesela hi¢bir
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bilgim olmayan bir alana girip baktim hani nasil isleniyormus, kitapta nasil
objektifler nasil hazirlaniyormug, kazammlar falan onlart incelemis oldum. Gayet
verimliydi. (OA24_Fransizca_2006, Konum 82)”, “Birbirini tamamliyor bence.
Mesela biz hayat bilgisi égretimi veya fen dgretimi derslerinde ders planlari
hazirliyoruz ve materyaller yapryoruz. Ders plant ve materyallerde egitim bilimi
derslerinde 6grendigimiz seyler aslinda materyal hazirlama ilkeleri de. Programlar
zaten 6gretim ilke ve yontemleri dersinde islemisiz. (OA26_Simif 2006, Konum 110)”,
“Genelde bizim alamimiza yonelik giizel baglandirma yapilabiliyor genelde biitiin
derslerimizde. Alamimizdan kopuk bir sekilde degil de genelde bizim igin ileride
yardimct olabilecek baglantilar kuruluyor derslerle hocam Nasi kuruyorlar bu
baglantilar1? Mesela 6gretmenimiz bir konuyu anlattiginda bu sizin alaninizda nasil
kullantlabilir, buna nasil ornek verirsiniz diye mesela bu sekilde bir baglanti
kurabiliyoruz (OA30_Sosyal Bilgiler_2018, Konum 152-154)” gériisler drnek olarak
verilebilir.

Derslerin Islenisi

“Derslerin Islenisi” temas1 yontem-teknik ve materyal kullanimu ile katilimin
saglanmas1 olmak {izere iki alt temay1 kapsamaktadir. Programlara gore 6gretmen
aday goriisleri arasinda 6nemli bir farklilik olmadigi, benzer durumlari benzer sekilde
ifade ettikleri goriilmiistiir.

Y déntem-teknik ve materyal kullanim

Bu alt tema altinda yer alan goriislere bakildiginda derslerin ¢ogunlukla kuramsal
oldugu, siklikla diiz anlatim yontemi kullanildigi ve bunun yaninda soru yanit
tekniginden yararlanildig1, 6grenciler tarafindan sunumlar yapildig: belirtilmektedir.
Ayrica derslerin bir kisminda grup caligmalari, tartisma, istasyon gibi farkli yontem
ve tekniklerden yararlanildig da belirtilmistir. Bu bulgu “Genellikle slaytlardan a¢ip
iste oradaki kendi bilgilerini aktif slaydi da kullanarak bazen birkag soru soruyorlardi
iste genellikle soru soruyorlardi. O kadar yani ¢ok oyle diiz anlatimdi.
(OA19 Fransizca_2006, Konum 82)°, “Genel olarak ogretmen odakli yani
ogretmenin daha ¢ok sinifa hdkim oldugu, oOgrencilerin yani 6gretmen soru
sordugunda konustugu, slayt iistiinden giden teorik derslerdi. (OA23_Ingilizce 2006,
Konum 88)”, “Mesela 6gretim yontem tekniklerinde iste istasyon, daha sonra kdse
kapmaca iste ¢ember bu gibi seyleri bize Ogretmenimiz  yaptirmisti
(OA27_Sosyal_2006, Konum 78)” goriisleri ile drneklendirilebilir.

Ogretmen adaylarinin derslerde yararlanilan yontem ve tekniklere iliskin goriisleri
arasinda farkliliklar bulunmaktadir. Diiz anlatimin etkili oldugu, diger tekniklerle
birlestirildigini ifade eden 6gretmen adaylarinin yani sira bu yontemin ¢ok etkisiz
oldugunu, uygulama yapilmast ve O6grenci katilimina dair yollara basvurulmasi
gerektigini ifade eden Ggretmen adaylari da bulunmaktadir. Etkili olduguna dair
gortislere 6rnek olarak “Diiz anlatim ama soru cevap ve bizi derse katmaya ¢calisarak
ve grup ¢alismalarla sunum oluyordu. (OA28_Almanca_2006, Konum 76)”, “Egitim
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derslerinde genelde bizim alisageldigimiz sadece hocanin anlatmasi, 6grencilerin
dinlemesi seklinde degil de daha ¢ok bizim derse katildigimiz modern yontemler daha
cok islendi. Bu yonden daha olumluydu bence. (OA30 Sosyal Bilgiler 2018, Konum
124)” ve “Kocaman swif, biiyiik bir ortam ama hocamiz yani bir Powerpoint
sunusunu agik birakmadi. Stirekli bize érnek durumlar verdi ama verdigi érnekler
hepimizin illaki yasamis olacagi érneklerdi. Cok yakaladi beni mesela ¢ok uykusuz
gittigim oldu o derse Cuma giiniiydii. Ama yine de orada ¢ikip konusmak istedim.
(OA24_Fransizca_2006, Konum 68)” ifadeleri verilebilir. Etkili olmadigim belirten
ogretmen adaylart ise gorlislerini “uygulamaya yénelik seyler daha ¢ok ilgimi ¢ekiyo
zaten genellikle. Boyle ¢iinkii diger tiirlii sadece hocamiz anlatiyo eee orda biz artik
ne yaparsak ne diistiniirsek ...ha dinlemek istersek dinliyoruz ama istemezsek de
yapilcak bi sey kalmiyo (OA2_Matematik_1997, Konum 306)”, “OMB derslerinde diiz
anlatimin bir kenara cekilip kaldilp atilmasini istiyorum. Diiz anlatimla OMB
dersleri yuriimez. (OA15_Sosyal 2006, Konum 14-15)”, “Egitim dersleri zaten ¢ok
sOzel dersler ve sdzel derslerin dlz anlatim teknigiyle anlatilmasi ¢ok dogru degil
bence hocam. (OA25 BOTE 2006, Konum 44)” bi¢iminde dile getirmislerdir.
Ogrenim goriilen diizey ve derslerin niteligi agisindan diiz anlatim kullanilmasinin
gerekli oldugunu diigiinen 6gretmen adaylart da bulunmaktadir. Derslerde farkli
etkinlikler kullanilmasinin gerekli olmadigini diisinen bir 6gretmen adayi bu
goristinii “Yani birazcik bizim seviyemizin c¢ok altinda bu yiizden ogretmenler
anlatirken birazcik daha bilimsel bilgi vermeli hani ne kadar sikarsa siksin burasi
tiniversite yani. Millet insanlar dinlemek zorunda. Not alirsin veya almazsin
ogretmenin pek de umurunda degil zaten. Senin o bilgiyi 6grenmen lazim. Ama gelip
de dersi drama seklinde islemek bana biraz sey geliyo acik¢asi (OA6_Sosyal 1997,
Konum 120)” sozleriyle ifade etmistir. Bir diger 6 gretmen adayi ise “diiz anlatim daha
¢ok iiniversitede gordiigiimiiz yontem. Soru cevap bazi derslerde agirliki.
Etkinliklerle ilerleyen derslerimiz var. Grup ¢alismasi da vardi zaten .... Ama agirlikl
davramslar her sene yiiz yiize anlatim. Derslerin de gerekliliginden kaynakl birazcik
da. (0OA29 Simf 2006, Konum 62)” goriisii ile diiz anlatimin diizeye ve derslere gore
kullanilmasi gerektigini vurgulamistir.

Ogrenim goriilen diizey ve derslerin niteligi acisindan derste dgrenci sunumlarinin
kullanilmas1 da 6gretmen adaylarinin farkli goriislere sahip olduklar1 bir konudur.
Etkili oldugunu diisiinen 6gretmen adaylarinin gorisleri “Hocamiz bizi gruplara
ayirmistt boyle posterler hazirlamistik bayagi efektifti hani siirece biz ortak olmustuk
o yonden ¢ok sevinmistim. Ciinkii artik sahneye ¢ikip bir seyler yapacagimiz noktaya
geldik ve bunun igin bizim hani siirekli bir seyleri duymaya degil de uygulamaya
ihtiyacimiz oldugunu diisiiniiyorum. O konuda katkisi oldu. (OA24_Fransizca_2006,
Konum 42)”, “... Her hafta geliyorduk bir tane kazamm segiyorduk sosyal bilgi
ogretim programinda ve o kazanima yonelik de atiyorum rol oynama, istasyon teknigi,
tartisma yontemi, pazaryeri teknigi farkli arkadaslarim bunlari sinif icerisinde
gosteriyorlardr. ... Yani uygulamali olarak yapmistik bu dersi ve daha ¢ok verim
aldigimizi - séyleyebilirim. (OA31 Sosyal Bilgiler 2018, Konum 60)”, “egitim

Journal of Bayburt Education Faculty, Year: 2023 Volume: 18 Number: 40



Meslek Bilgisi Derslerine Iliskin Ogretmen Aday: Goriisleri 1250

derslerinde ¢ok sunum yapiyorduk ve bu benim ilk sunumumla su anki sunumum
arasinda ¢ok fark yaratt 6gretmenlik agisindan (OA39_Matematik_2018, Konum
12)” ifadeleriyle érneklendirilebilir.

Ogrenci sunumlarinin etkili olmadiginm diisiinenlerin ise konu anlatimina ydnelik
sunum yaptiklar1 ve uzmanlik gerektiren bir konuyu birbirlerinden 6grenemedikleri
bigiminde elestirileri olmustur. Bu goriislere 6rnek olarak “Herkes slaytint hazirlayip
derste anlatip oturuyordu. Ogretmenlerimiz en fazla bes dakka degerlendirme
yapanlar oluyodu. Bir¢ogu sadece kendi isliyodu. Kendi islemesi biraz daha yararli,
daha bilgili, daha iyi anlatabilecegini diistiniiyorum. Sinifta bize o dersi daha iyi
uygulayaraktan ogrenmemizi saglayabilir. Ama genelde bircogunun 6gretmenin ders
odev vererekten her ders bir donem boyunca her bizim arkadaslar grup grup konulari
kendileri bize anlatti. Bizde sadece grubun anlatmasin dinleyerekten gegtigimi
diisiiniiyorum. (OA10_Sinif 1997, Konum 125)”, “Sunum yapacagim zaman kendim
hazirliyorum yani aragtirma yaptigim icin de giizel oluyor fakat bazi hocalar yaniis
anlamayn kolaya kagmak gibi dersi hi¢ anlatmadan bir sonraki haftalardaki konular
sadece 6grencilere veriyor ve égrencilerin anlatmasini bekliyor. Yani ogrenciler de
sadece kendi anlattig1 konuya odaklanabiliyor ¢iinkii digerleri hoca anlatmadigi igin
zaten arkadasimiz goziiyle bakiyorlar ve hani o konunun da kafasinda kalacagin ben
zannetmiyorum sanmiyorum pek. (OA41 BOTE 2018, Konum 208)” ifadeleri
verilebilir.

Teknolojiden yararlanma ve materyal kullanimn konusunda ise derslerin
¢ogunlugunda slayt kullanildigi, ¢cok az derste web 2.0 araglarinin kullanildig
belirtilirken bunlar disinda bir uygulama olmadig goriil miistiir. Ogretmen adaylarinin
gortsleri  “slayt disinda pek bir ara¢ gordiigiimiizii  soyleyemeyecegim.
(OA40 Fransizca_2018, Konum 118)”, “... ara sira kahoot falan kullanmistik ikinci
swniftayken ogrenciler hani ¢iinkii orada bizden sunum yapmamizi istemislerdi. Orada
bir kahoot falan kullanmistik. Onun disinda genelde slayt kullaniyorduk evet genelde
slayt kullaniyorduk. Baska bir sey kullanmiyorduk. (OA43_Almanca 2018, Konum
106)” olarak orneklendirilebilir. Ayrica bir 6gretmen adayi1 kullanilan materyallerin
giincel olmadigini “hep genelde ayni yani hocam hep genel sema séyle; bir tane
PowerPoint sunusu olur hocam bu PowerPoint sunusu da normal ya agik 6gretim
kitabindaki bilgiler alimr konulur ya da daha 6nceden hazirlanmis sunumdur, sadece
belli baslh yerlerden alinmigtir ve bu PowerPoint sunusu da hocam bayagi eskidir
yani hani mesela 2010°da yapitmistr ama 2020°de hdla kullanilyordur gibi.
(OA16_Ingilizce 2006, Konum 72)” goriisii ile, bir diger Ogrenci ise Ogretim
elemanlarinin materyal kullanmiyor olusuna dair elestirisini “... hani materyal
tasarlamaniz ¢ok 6nemli, sunu yapmamz ¢ok onemli. Bir seyi gérmemek de sey bence
hani sunu yap ama bunu yap diyenin kendisinin yapmamasi biraz gsey kaliyor
mantiksizca kaltyor yani aslinda biraz. (OA38 Ingilizce 2018, Konum 82)” sézleriyle
dile getirmistir.
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Katilimin saglanmasi

Ogretmen adaylarinin 6gretim eleman ile iletisimi, doniit kullanim, 6grenme
ortaminin katilim zorlastirmasina iliskin goriisleri katilimin saglanmasi alt temasi
altinda yer almaktadir. O gretmen adaylar katilim sagladiklari ve goriislerinin alindig
derslerin daha etkili oldugunu diisiinmektedirler. Ogretim elemanlarmin da katilim
saglamaya yonelik tesvik ettigi, soru-yanit gibi tekniklerle dgretmen adaylarinin
derste aktif olmasini saglamaya calistiklar ve 6grenci ile etkili bir sekilde iletisim
kurduklarini belirtmislerdir. Bu bulgu 6gretmen adaylarinin “Bizim katilmamizi tegvik
ediyorlardy tabii ki. (OA25 BOTE 2006, Konum 50)”, “Normalde ben biraz
Cekingenimdir hani dyle ¢ok katilim gostermeyen biriydim ama iiniversitede bu egitim
derslerine hep katilmaya ¢alistim (OA26_Sumif 2006, Konum 82)”, “genelde egitim
bilimleri hocalarimizla iyi anlagiyoruz zaten. Daha ilimli yaklasiyorlar. Bu gibi yani
ogrencilerle nasil iletisim kuracagimi bildikleri icin bence diger ogretmenlere gore
daha iyi olduklarini diisiiniiyorum bu konuda. (OA27 Sosyal 2006, Konum 132)”,
“Iletisimimiz genelde ivi, iyiydi yani hocalarimiza anladigimiz yerleri soruyorduk ya
da biz soyliyorduk anlattiriyorduk  tekrar... Yani iletisimimiz  iyiydi.
(OA34_BOTE_2018, Konum 114)” gbriisleri ile drneklendirilebilir.

Ogretmen adaylariin derse katilima dair goriislerinde 6gretim elemaninin dersi
isleme ve yontem-teknikleri kullanma biciminin 6n planda oldugu goriilmiistiir.
Ogretmen adaylarmin “hocamin ¢ok etkisi var yani hocalar da farkli olunca ders
tamamen farklyymis gibi oluyo. Mesela ben bi derste 6grendigimi asla diger bi derste
ogrenemedim. (OAS5_Almanca_1997, Konum 205)”, “egitim bilimine giris dersimizde
mesela ogretmen diimdiiz anlatiyordu, sinif yéonetiminde de aynmi sekilde ashinda
ogretmen diimdiiz anlatryordu ama bu iki 6gretmenimiz bizle ¢okga hani soru cevap
yapyordu, tartismalara girebiliyorduk bu sayede. (OA22 _BOTE 2006, Konum 64)”,
“hocam mesela ders isleniyor ama derste hani gercekten iicte ikisi o dersi anlamiyor
... biz de artik saliyorduk hocam hani ders bitsin de evimize gidelim, sinavdan bir
hafta 6nce ¢alisiriz sinava gireriz diyorduk (OA21 Almanca_2006, Konum 114)”,
“Genelde slayt iizerinden teorik bilgi anlatilir, sorusu vardwr konusur yoksa égretmen
¢tkar ama bazi egitim derslerinde gergekten ogrenci hani arkadan destekleniyor sen
ne diisiiniiyorsun veya bir etkinlik diizenleniyor (OA38_Ingilizce 2018, Konum 96)”,
“Ben bunu hocanuin sagladigimi diisiiniiyorum bir yerde. Ciinkii 6grenci ayni, dersler
hangi dgrenciye bakacak olursaniz bir yerde sikictya baglaniyor. Bunu bence hoca
saglyor. (OA43_Almanca_2018, Konum 98-100)” ifadeleri de bu bulguyu
orneklendirmektedir.

Siniflarin kalabalik olusu ve doniit verilmemesi O6gretmen adaylarinin derse
katilimmi ve motivasyonunu etkileyen etmenler arasinda gdsterilmistir. Ogretmen
adaylariin goriisleri “kalabalik siniflarda gergekten hi¢ katilmiyordum yani hocam
ciinkii sesimi bile duyuramiyordum (OA16_Ingilizce 2006, Konum 96)”, “Zaten bizim
en biiyiik problemimizdi yani bir sekilde hani hocalarimizin zamani mi yok
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bilmiyorum ama bir él¢meyi yapiyoruz evet ama geri doniit stirekli problem yastyoruz.
Ben zaten sadece egitimde degil, boliimde de bu geri déniit problemi yasadim. (OA17-
Matematik_2006, Konum 52)”, “bir makale vermisti bize ... okumayacagini bildigimiz
icin hani ¢ok da boyle ugrasmadik yani hatta agik¢asi. (Okumayacagini nereden
biliyordun?) Ciinkii sinifta en az 50 kisi vardi, baska girdigi bir siirii sinif daha var.
Baska hani yiizlerce 6grenci var. Herkesin iste en az 2 sayfalik oOdevini
okuyamayacag icin yani. (0A23_Ingilizce 2006, Konum 90-92)”, “sinif kalabalik
oluyor genelde egitim derslerinin problemi bu bence. O yiizden pek soru cevaba
gidemiyor hocalarimiz. (OA40 Fransizca_2018, Konum 112)” ifadeleri ile
orneklendirilebilir.

Derslerin Islevselligi

Ogretmen adaylarinin goriisleri her dersin 6gretmenlige katkis1 agisindan ele alinnus,
programlar arasindaki benzer ve farkli goriisler vurgulanmustir. Dersler 2018 yilinda
uygulamaya konulan programin adiyla anilmug, diger programlardaki durumu ayrica
aciklanmstir. Ayrica 2018 programinda eklenen dersler 6gretmen adaylarinin
goriislerine paralel olarak birlikte sunulmustur.

Egitime giris

Egitime Giris; 1997 programinda Ogretmenlik Meslegine Giris, 2006
programinda ise Egitim Bilimine Giris adiyla yer almaktadir. Derslerin saati 2018
yilindaki degisiklik ile azaltilmig olmakla birlikte, ders igerikleri benzerdir (Tablo 5).

Tablo 5.
Egitime Girig Dersi Genel Bilgiler
Dersin Ad1 T+U Ders Tanmm
1997 Ogretmenlik 3+0  “Egitim bilimine iliskin temel kavramlar; Egitimin niteligi; Egitimin
Meslegine amaglar;; Egitim siirecinin 6zellikleri; Egitimin temelleri: Tarihi
Giris temeller, Felsefi temeller, Psikolojik temeller, Sosyal temeller;
Egitimde alternatif perspektifler; Sinif ve okul ortami; Tiirk egitim
sistemi: Amaclari, Tlkeleri, Tirk eitim sisteminde orgiin egitimin
asamalar;; Ogretmenlik meslegi: Ogretmen egitimi, Ogretmenlik
mesleginin dzellikleri, dgretmen nitelikleri, yeterlikleri ve gdrevleri”
(Anadolu Universitesi, 2005).

2006 Egitim 3+0  “Egitimin temel kavramlari; bir bilim olarak egitimin temelleri: felsefi,
Bilimine sosyal, hukuki, psikolojik, ekonomik, politik; egitimin tarihsel
Giris gelisimi, egitim bilimlerinde yontem, egitimin islevleri; egitim

bilimleri bakis acisiyla toplumsal degisme ve yenilesme; bir meslek
olarak ogretmenlik, 6gretmen yetistirme alanindaki uygulamalar ve
gelismeler” (Anadolu Universitesi, 2010).
2018 Egitime 2+0  “Egitim ve Ogretimle ilgili temel kavramlar; egitimin amaglari ve
Giris islevleri, egitimin diger alanlarla ve bilimlerle iliskisi; egitimin hukuki,
sosyal, kiiltiirel, tarihi, politik, ekonomik, felsefi ve psikolojik
temelleri; egitim bilimlerinde yéntem, bir egitim ve 6grenme ortami
olarak okul ve suuf; gretmenlik meslegi ve dgretmen yetistirmede
giincel gelismeler; yirmi birinci yiizyilda egitimle ilgili yonelimler.”
(Anadolu Universitesi, 2019).
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Ogretmen adaylar1 arasinda Egitime Giris dersine yonelik temel kavramlarin
verildigi, giris niteliginde bir ders oldugu goriisii baskindir. Bu bulguya yonelik
goriislere ~ “Ogretmenlik  meslegine  giris  tamtim  dersiydi  daha  ¢ok.
(OAl Ingilizce 1997, Konum 119)”, “...temel kavramlar  ogrendigimizi
hatirityorum derste. Daha ¢ok egitim nedir 6gretim nedir hani bunlart 6grendigimizi
hatirliyorum. (OA27 Sosyal 2006, Konum 22)”, “...egitim nedir égretim nedir iste
orgiin yaygin ogretim nedir? Genellikle bu terimleri 6grendigimiz bir ders olarak
hatirliyorum ben yani bilgive dayali bir dersti. (OA34_BOTE 2018, Konum 16)”
ifadeleri 6rnek verilebilir.

Dersin mesleki bilgiye katkis1 agisindan tiim programlarda olumlu ve olumsuz
gorligler yer almaktayken 2018 programu ile derse verilen énemin arttigi, derse ve
islenisine dair daha olumlu goriislere yer verildigi s6ylenebilir. Olumlu gériisler “O
ders de giizeldi. Hocamiz siirekli fikirlerimizi soruyordu. Cok boyle alakasiz gibi
gelecek bir konudan giriyordu mesela o dénem bir pop sarkicist vardi onun sarkisini
acryordu dikkatimizi ¢ok iyi cekiyordu gercekten basariliydi. (OA24_Fransizca_ 2006,
Konum 42)”, “o ders benim icin ilk basta ¢ok ¢ekindigim bir dersti. Ilk giinden itibaren
hocamiz ¢ok enerjik ¢ok heyecanliydi ve bizi de derse katmaya aktif hile getirmeye
calisiyordu. (OA26 Simf 2006, Konum 12)”, “...bize boyle ¢ok yonlii bakmay iste
bir seyi elestirmeyi ve direkt kabul etmemeyi iste egitim hayatimiz boyunca
karsilasabilecegimiz durumlari iste 6gretmenlikte nelerle ugrasacagiz onlar hakkinda
cok oyle cok ornekler Uzerinden islenmisti. (OA42 Fransizca 2018, Konum 28)”
ifadeleri ile 6rneklendirilebilir. Olumsuz goriisleri etkileyen durumlar ¢ogunlukla
OMB derslerinin dnemsenmemesi, dgrenme ortamu ve sinifin kalabalik olmasi iken
olumlu goriisler 6gretim elemaninin tutumu ve dersin ¢ogunlukla diiz anlatimla
iglenmesine ragmen Ogrencilerin de katthmunin  saglanmus  olmasindan
kaynaklanmaktadir. Olumsuz olan goriisler “Ogretmenlik meslegine giris dersinde
¢ok tamm ezberlemistim yani ve ezberledigim dersi sinavdan ¢itkmadan unuttum
(OA7_Sosyal_1997, Konum 114)”, “cok fazla hatirlamiyorum bile dersin icerigini...
(OA12 _Ingilizce 1997, Konum 196-197)”, “...yarin 6gretmen olsam egitim bilimine
giris dersinden hatirlayacagim ¢ok bir sey yok. Bana bir gey kattigini diigiinmiiyorum.
(OA18_Sosyal_2006, Konum 19-21)” ifadeleri ile belirtilmistir.

Egitim psikolojisi
Egitim Psikolojisi dersi 2006 ve 2018 yilinda uygulamaya konulan programlarda
ayni1 adla, 1997 programinda ise Gelisim ve Ogrenme adiyla yer almustir. Iceriklerinin

benzer oldugu goriiliirken, 2018 programu ile ders saati ikiye diisiiriilmistiir (Tablo
6).

Tiim programlardaki 6gretmen adaylar1 tarafindan dersin 6grenci dzellikleri ve
gelisim donemlerine dair bilgi ve farkindalik kazandirdigr ifade edilirken, gergek
yagam ve Ozel alan ile iliskilendirme konusunda etkili bulunmustur. Farkli
programlardaki ogretmen aday1 goriislerine “Ogrencilerin gelisim ozelliklerini
ogrenmek gercgekten cok ise yariyo. Mesela eu ikinci donem iste ilkogretime gittik.
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Birinci donem liseye gittik. Burdaki fark direk gorebiliyosunuz. Birisi somut iglemler
dénemindeyken digerinin  soyut iglemler doneminde oldugunu. Buna gore
davranmanmz gerektigini ogretivo mesela (OAl Ingilizce 1997, Konum 128)”,
“Geligim psikolojisi evet bize katki sagladi yani égrencinin seviyesine inebilmemiz
icin onlarin bazi yeterliklerini bilmemizde fayda vardi. Onlarin neyi bilip bilmedigini,
hazirbulunusluklarini... (OAS_BOTE 1997, Konum 93)”, “Egitim psikolojisi de ¢cok
faydali bir ders oldugunu diisiiniiyorum, o davranisi, yaptigi kuramlar, o kuramlarin
neden ortaya atildigi, ornekler hepsi bir sinifta bir seyi anlatirken neden kullanmam
gerektigini agiladi bana. (OA24_Fransizca_ 2006, Konum 22)°, “Ogretmenlik
becerileri igin katki sagladigini diigiintiyorum ¢tinkii insan psikolojisini bilmemiz
lazim  Ogretmen  Ogrenci iliskisi icin de onemli bir bolim. (OA30 Sosyal
Bilgiler_2018, Konum 40)”, “..Bir ogrencinin neler hissedebilecegi, o yas
grubundaki ogrencinin yetenekleri, ozellikleri, neler yapabilecegi bunlar ¢ok
deginilen seylerdi. (OA33 Almanca 2018, Konmum 20)”, “Egitim psikolojisi,
ogrencilere yaklasimi, hangi 6grenciye gore yaklagacagimizi 6gretiyordu bize, nasil
yaklasacagimizi ogretiyordu. (OA41 BOTE 2018, Konum 32)” goriisleri 6rnek
verilebilir.

Tablo 6.
Egitim Psikolojisi Dersi Genel Bilgiler
Dersin Adi  T+U  Ders Tanum
1997 Gelisimve  3+0  “Cesitli yonlerden insan gelisimi: biligsel, sosyal, psikolojik, ahlaki,
Ogrenme fiziksel gelisim, Ogrenme yaklasimlari ve stirecleri, bicimleri ve
ogrenmede bireysel farkliliklar; kisilik gelisimi: psikosekstiel gelisim,
benlik kurami; dgrenme: davramisct yaklasim, klasik kosullanma,
edimsel kosullama, model alarak ogrenme: bilissel yaklasim: algi,
bellek, dikkat, ogrenme vyaklasimlarimin okul &grenmelerinde
kullanim1” (Anadolu Universitesi, 2005).
2006 Egitim 3+0  “Egitim ve egitim psikolojisinin tammi ve islevleri; cocuk ve ergen
Psikolojisi gelisimi: Fiziksel, sosyal, bilissel, duygusal ve ahlaki gelisim; 63renme:
Ogrenmeyi etkileyen faktorler; giiniimiizde o6grenme kuramlari:
davraniscl, bilissel, yapilandirmact kuramlar, beyin temelli 6grenme
kuramlari; etkili 6gretim ve etkili &gretimi etkileyen faktorler;
motivasyon; bireysel farklihklar ve &grencilerin grup icindeki
davranslar” (Anadolu Universitesi, 2010).
2018 Egitim 2+0  “Psikolojinin ve egitim psikolojisinin temel kavramlar; egitim
Psikolojisi psikolojisinde arastirma yontemleri, gelisim kuramlari, gelisim alanlari
ve gelisim siiregleri; gelisimde bireysel farkliliklar, 6grenmeyle ilgili
temel kavramlar; odgrenmeyi etkileyen faktorler, egitim-63renme
siirecleri cercevesinde oOgrenme kuramlari; §grenme siirecinde
motivasyon.” (Anadolu Universitesi, 2019).

Dersi etkili bulmadigini belirten 6gretmen adaylari tarafindan 6zellikle bu
durumun kalabalik siniflarda almig olmalarindan kaynaklandigini belirtmis ve bunun
yaninda dersin kuramsal olusu, sinavlarin yapilma sekli ile derste etkilesimin olmayist
da ifade edilmistir. Ogretmen adaylariin gériisleri ... cok teorik. Nasil desem egitim
dersleri boyle nastl uygulamal bir ders degil de hocam yani sonunda bir teste tabi
tutuluyoruz. Herhangi gecmemiz gereken bir ders olarak goriiyoruz (OA17-
Matematik_2006, Konum 30)”, “egitim psikolojisini ilk aldigim derste, dersi
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gecmistim ancak hi¢ gene dedigim gibi merakliyim psikolojiye, hi¢ yeterli
bulmamistim aldigimiz dersi. Ciinkii ¢ok kalabalikti, herkes en ondekiler dersi
dinliyordu en dndekilerle 6gretmen isliyordu. Ben dersi gegmeme ragmen tekrardan
aldim. (OA18 Sosyal 2006, Konum 23)”, “psikoloji dersinde ¢ok bir etkilesim
olamamusti ha oldugumuz zamanlar da oldu benim de katildigim zamanlar oldu ama
cok kalabalik oldugu icin ve farkli boliimlerle de bir arada ders gérdiigiimiiz icin biraz
stkintiydi o dersler hani ¢ok verimli oldugunu diisiinmiiyorum. O dersten higbir sey
hatirlamiyorum desem yeridir yani. (OA35_Matematik 2018, Konum 28)” ifadeleri
ile 6rneklendirilebilir.

Simif yonetimi

Smif Yonetimi dersi tim programlarda ayni adla yer almis, ders saatlerinde
degisiklik olmustur. 2018 progranunda ders igeriginde ise eklemeler yapilmustir

Tablo 7.

Swnif Yonetimi Dersi Genel Bilgiler
Dersin Adi  T+U  Ders Tamm

1997 Smuf 2+2 “Ogrenci davramsini etkileyen etkenler: sosyal etkenler, psikolojik
Yonetimi etkenler; sinuf ortami ve grup etkilesimi, suif yonetimi ve disiplinle
ilgili kurallar gelistirme ve uygulama; sinifta zaman kullanimi, suufin
diizenlenmesi, giidiileme; iletisim, yeni bir doneme baslangic; sinifta
olumlu ve &grenmeye uygun bir ortam yaratma; suuf i¢i davranis
sorunlar1 ve gelistirilecek énlemler” (Anadolu Universitesi, 2005).

2006 Smuf 2+0 . .. L
I 1997 programi ders tanimi ile ayni (Anadolu Universitesi, 2010).
Yonetimi
2018 Suuf 2+0 “Siuf yonetimiyle ilgili temel kavramlar; sinifin fiziksel, sosyal ve
Yonetimi psikolojik boyutlar; siif kurallar: ve siufta disiplin; sinf disiplini ve
yonetimiyle ilgili modeller; sinifta dgrenci davramslarinin yonetimi,
sinifta iletisim ve etkilesim siireci; sinifta 63renci motivasyonu; sinifta
zaman yonetimi; sinifta bir 6gretim lideri olarak 6gretmen; dgretmen-
veli gorlismelerinin yonetimi; olumlu simif ve 6grenme ikliminin
olusturulmasi; okul kademelerine gore suuf yonetimiyle ilgili érnek
olaylar.” (Anadolu Universitesi, 2019).
(Tablo 7).

Smif Yonetimi dersine iligkin 2006 ve 2018 yili programlarinda 6grenim goren
Ogretmen adaylarinin goriisleri cogunlukla olumluyken, 1997 programinda ¢ogunlugu
(sekiz 6gretmen aday1) dersin etkili olmadigi yoniinde goriis belirtmistir. Derse iliskin
olumlu goriisii bulunan 6gretmen adaylari dersin etkili sekilde islendigini ve dersin
dgretim elemaninin etkili oldugu belirtmislerdir. Ote yandan derste daha fazla gercek
yasam Orneklerine yer verilmesi, teorik kisimlarin ¢ok yogun olmamasi gerektigi
yoniinde de goriisler bulunmaktadir. Ogretmen adaylarmin bu gériisleri “Tabi ki cok
biiyiik katkist oldu bana simif yonetiminin. Onlart kullaniyorum. (OA11_Simf 1997,
Konum 312)”, “Aldigim en eglenceli derslerden biriydi. (OA13 Fransizca 1997,
Konum 66)”, “Sinif yonetimi. Hocam simdi soyle; sunif yonetimi dersinde de yani
aslinda soyle; hocamiz gercekten de gercek hayattan ornekler veriyordu bize hani ben
o0 yonden zaten dersi hi¢ boyle kacirmamaya ¢alisiyordum. (OA16_Ingilizce 2006,
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Konum 52)”, “Swnif yonetimi dersimiz ¢ok giizeldi yani ogretmenimiz de ¢ok iyiydi
clinkii ve bizin sinifimizi yoneterek ashnda sinif yonetimi nasil yapuir onu
ogretiyordu. (0OA22 BOTE 2006, Konum 52)”, “Evet, sinif yonetimini de cok
sevmistim. Orada da en ¢ok sevdigim sey hani bizim ogretmenimiz ... Orada hani
durug, bir 6gretmen durusu nasil olmali hani su sekilde bir durus yani bizim
ogretmenimiz bize giiliimsemeye kadar anlatti (OA28 Almanca_2006, Konum 56)”,
“Simif diizeniyle ilgili seyler 6grenmigstik yani hani sira diizeninden simftaki yapilacak
etkinliklere kadar hepsi bagdastirilmis ve ona gore bir seyler 6grendik. Sinifta sinifi
kontrol etmeyi Ogrenmistik ve bence ¢ok énemli bir ders. (OA32 Ingilizce 2018,
Konum 60)” alintilar1 ile 6rneklendirilebilir.

Dersin etkili olmadigi, ¢ok kuramsal oldugu ve dersi hatirlamadiklarina dair
gorlsler ise “Swnif yonetimi dersinde, belki bizim sinifimizdan da kaynaklaniyo tabi
ama eee simifin nasi yonetilmeyecegini de gordiik ashnda (OA2_Matematik 1997,
Konum 238)”, “Cok fazia ashinda o ders kapsaminda naptigimizi su an
hatirlamyyorum ama ashinda hani ne 6grenirsek 6grenelim sinif kontroliinde bence
pek etkili olmuyo. Tamamen hani sinifin durumuna bagl (OAS5_Almanca_1997,
Konum 184)”, “Swnif yonetimi dersi almis olmam lazim evet ama hi¢ hatirlamryorum.
(0A18 Sosyal 2006, Konum 77)”, “Benim icin bu ders hayal kirikhgiydi hatta sene
basinda dénem basinda o6gretmenimiz de séyledi ben gercekten bu dersi uzun
zamandwr bekledigimi séylemistim. Ama hi¢ bekledigim gibi olmad: iste teorik
bilgilerle dolu bir dersti (OA38 Ingilizce 2018, Konum 76)” ifadeleri ile
orneklendirilebilir.

Ogretim teknolojileri

1997 programida Ogretim Teknolojileri ve Materyal Gelistirme, 2006
programinda Ogretim Teknolojileri ve Materyal Tasarimi adiyla teorik ve uygulamali
olarak 4 saat; 2018 y1linda ise Ogretim Teknolojileri adiyla 2 saat teorik bir ders olarak
yer almustir. Ote yandan ders igeriklerinin bazi degisiklikler disinda benzer kaldig
gorilmektedir (Tablo 8). Ogretim teknolojileri dersinde 1997 ve 2006 yillarinda
uygulanan programlar i¢in materyal hazirlama ve tasarlama vurgusu yapilirken 2018
yilinda uygulamaya konulan programda teknoloji kullaniminin 6n plana g¢iktif
gorilmektedir. Ozellikle materyal tasarimu ve uygulamanmn olusu derse iligkin
goriisleri olumlu olarak etkilemistir.

Ozel alanla iligkilendirme yapabilme, farkli materyallerin kullanimini
gozlemleyebilme ve 6zellikle 2018 programindaki derse iliskin teknoloji kullaniminin
dgrenilmesi dersin olumlu olarak nitelendirilen yonleridir. Ogretmen adaylarmin bu
gortisleri “Materyal dersi oldukca eglenceliydi ve en ¢ok korktugum derslerden biriydi
aslinda, yaraticithgima pek giivenmiyorum ¢iinkii. Ama ¢ok giizel gecti o ders
gergekten ve en azindan herkesin yaptigi seyleri gozleyerek ha bu dersi séyle de
anlatabilirim diisiincesi olustu hepimizde (OA2 Matematik 1997, Konum 215)”,
“Kazamm gordiigiimiizde su materyali yapip sinifta uygulayabilirim gibilerinden
hemen goziimiize geliyo. Yararli oldugunu diisiiniiyorum (OA10_Simf 1997, Konum
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104)”, “ii¢ tane materyal yapmuistik bayagi ugragmistik o dersi ¢ok seviyorum o yiizden
materyal tasarlamayi tam olarak o derste 6grendim sanirim. Her hafta uygulamalarla
gecen bir dersti yani yaparak yasayarak égrendik. (OA26_Simif 2006, Konum 38)”,
“Ogretim teknolojileri dersi de teknolojiyi alanimizda nasil kullanacagimizi 6grenme
acisindan bize yine énemli katlkalar saglamisti (OA30 Sosyal Bilgiler 2018, Konum
74)”, “Ogretim teknolojileri, biraz beceri gerektiren bir dersti. Biz animasyon video
yapmustik derste. Ilk basta ¢ok korkutmustu yani yapamam edemem gibisinden ama
daha sonra ¢ok fazla uygulama oldugunu é6grendik. Siniflarda kullanabilecegimiz
uygulamalarin  neler oldugunu ogrendik, akilli tahtayr ne kadar verimli
kullanabilecegimizi 6grendik. Bu tarz teknolojileri 6grenince evet kolay hale geldi her
sey. (0A32 Ingilizce 2018, Konum 38)” ifadeleri 6rnek olarak gosterilebilir.

Tablo 8.
Osretim Teknolojileri Dersi Genel Bilgiler
Dersin Ada T+U Ders Tamm

1997  Ogretim 242 “Ogretim  teknolojisi ile ilgili kavramlar: cesitli ogretim
Teknolojileri teknolojilerinin  &zelliklers, &gretim  teknolojilerinin - 6@retim
ve Materyal siirecindeki veri ve kullanumi; d3retim teknolojileri voluyla dgretim
Geligtirme gereclerinin gelistirilmesi: caligma vapraklar, tepegdz saydamlan,

slaytlar, wvideo gerecleri, bilgisayar temelli geregler; egitim
vazilimlaninin incelenmesi, g¢esithh nitelikteki 6@retim gereclerinin
degerlendirilmesi” (Anadolu Universitesi, 2005).

2006 Ogretim 242 “sgretim teknolojilerinin &gretim siirecindeki veri ve kullanimi,
Teknolojileri okulun va da simfin teknoloji gereksinimlerinin belirlenmesi, uygun
ve Materyal teknoloji  planlamasimn  yvapilmasi ve  yiiritilmesi, 6gretim
Tasarimi teknolojilenn voluyla ki ve 1ic bowvutlu matervaller gelistirilmesi

(calisma vapraklan, etkinlik tasarlama, tepegdz saydamlan, slaytlar,
gorsel medyva (VCD, DVD) geregleri, bilgisavar temelli geregler),
egitim vazilmlarimin  incelenmesi, gesitlh  nitelikteki  dgretim
gereglerinin  degerlendirilmesi, internet ve uzaktan egitim, gorsel
tasarim ilkeleri, &gretim materyallerinin etkinlik durumuna iliskin
arastirmalar, Tiirkive de ve diinvada 6gretim teknolojilerinin durumu™
(Anadolu Universitesi, 2010).
2018 Ogretim 2+0 “Egitimde  bilgi  teknolojileri; Sgretim  siirect  ve  dgretim
Teknolojilen teknolojilerinin - suuflandirilmasi, Sgretim  teknolojilerine  iliskin
kuramsal vaklagimlar; &grenme vaklasimlaninda veni yonelimler,
giincel okuryazarliklar, arag ve materval olarak dgretim teknolojiler:;
dgretim materyallerinin tasarimi, tematik Ggretim materyali tasarlama;

alana dzgii nesne amban olusturma, dgretim materyali degerlendirme
olgatleri ™ (Anadolu Universitesi, 2019).

2018 yilinda uygulanan programda ders saatinin azaltilmasi nedeniyle bazi
boliimlerde 6gretmen adaylar1 materyal tasarladiklarini belirtirken bazilari ise sadece
rapor hazirladiklarin1 “Biz sadece o derste sey yaptik yani dersin ilk haftasi teorik,
daha sonrasinda hocamiz bize neler yapildigimi, hangi siireglerden hangi
asamalardan bir materyal hazirlarken nelere dikkat edilmesi gerektigini anlatmisti ve
biz sadece kagit iizerinde ¢ok detayli bir rapor hazirlamigtik yapacagimiz materyaller
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tizerine ve onlart smifa hazirlamadan énce tamtip hocamizin tavsiyeleriyle
degisiklikler yapip rapor olarak sunmustuk. Zaten baska bir sansimiz da yoktu, iki
saatlik  bir derste sadece rapor hazirlayip gercek hayata dokmemistik.
(0OA38 Ingilizce 2018, Konum 42)” sozleriyle ifade etmislerdir.

Derse iligkin olumsuz goriisii olan az sayidaki 6grenci bu durumu materyal
hazirlamanin gereksiz ve zahmetli olusu, materyal tasarim siirecinde zorlandiklari,
2018 programindaki derse yonelik ise ek olarak teknoloji kullaniminin siirh olusu
ile agiklamuslardir. Ogretmen adaylarinin gériisleri “materyal falan yaptik elimizde
boyle Tiirkiye haritalari felan geziyoduk. Enteresan ya. Yani insanlar ¢ok para
harcadi. Hig gerek yoktu yani. (OA6_Sosyal 1997, Konum 214)”, “Gercekten hocam
¢ok faydalr bir dersti ama benim de o zaman hani elestirdigim bir yant vardi dersin.
Yani teknolojinin dahil edilmesi konusunda ders i¢inde pek fazla bir sey yoktu
(OA16_Ingilizce 2006, Konum 40)”, “Materyal tasarladik ama bu eski yontemler
kartonu kes yapistir seklinde bir seydi. Bir katkisi oldugunu diistinmiiyorum o yonden.
(OA40 Fransizca_2018, Konum 80)” ifadeleri ile drneklendirilebilir.

Ogretim ilke ve yontemleri — egitimde 6l¢me ve degerlendirme

Ogretim ilke ve Yontemleri dersi 2006 programinda aym adla yer almaktayken
Egitimde Olgme ve Degerlendirme dersi Olgme ve Degerlendirme adiyla programda
yer almustir. Ders iceriklerinin benzer sekilde olusturuldugu goriillmektedir (Tablo 9).
1997 yilinda uygulanan programda ise iki dersin birlesimi biciminde Ogretimde
Planlama ve Degerlendirme dersi bulunmaktadir. Bu nedenle bulgularda iki ders
birlikte ele alinmis, Ogretimde Planlama ve Degerlendirme dersi ile ilgili bulgular da
bu baglik altinda sunulmustur.

Ogretimde Planlama ve Degerlendirme dersini alan 6gretmen adaylarindan besi
dersi etkili buldugunu, yontem ve tekniklerle ilgili bilgi edindigini ve ders plam
yaptigini belirtirken dordii hi¢ hatirlamadigini ve dordii ise dersin etkili olmadigini
belirtmistir. Olcme ve degerlendirme konusu ders iceriginde yer almasma karsin
cogunlugun bu konuyu hatirlamadigr goriilmiistiir.

Ogretmen adaylarinin gériisleri “Valla hocam hatirliyorum desem yalan olur. Ne
yaptik, ne ettik. (OA6_Sosyal 1997, Konum 179)”, 2. Sumfta aldik dersi, planlama
degerlendirme... ashinda ¢cok¢a da uygulama yaptik yani iste hedeflerin hangi diizeyde
oldugunu yazma, iste uygun yontem teknik se¢me falan baya bir uygulama yaptik ama
yine de tam oturmamis yani bilemiyorum (OA9 _BOTE_1997, Konum 98)”, “Biz zaten
olemeye dair hi¢ bi sey gérmedik o derste (OA2_Matematik 1997, Konum 205)”, “en
¢ok tabi ki ders plami yapmada katkisi oldu. Orda da bi plan hazirlamistik. Daha boyle
kiiciik bi plandi ama. Yine orda da ogretim yontem teknikleri de vardi. Béyle iste rol
oynama, iste problem ¢ozme gibi gesitli teknikleri gormiistiik. onlara da katkisi oluyo
tabi ama en ¢ok katkist ders plamina oldu (OA1 Ingilizce_1997, Konum 134)”, “tabi
ki en biiyiik katki o dersindi. Ya bi kere ders plant hazirlamay: o derste 6grendik. Hihi
Hesaplama islemlerini 6grendik o derste. (Hesaplama?) Mod, medyan, dl¢me,
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degerlendirmeyi  ogrendik (Istatistik. Hihi

oleme degerlendirme) Program

gelistirmeyi. Ciinkii hepsini kapsiyodu. Hii Ogretim tekniklerini 6grendik.
(OA11 Sumf 1997, Konum 224-228)” ifadeleri ile drneklendirilebilir. Ogretimde
Planlama ve Degerlendirme dersi 2006 yili itibariyle kaldirilmus ders igerigi ikiye
ayrilarak Ogretim Ilke ve Yontemleri ile Olgme ve Degerlendirme konulari ayri
dersler olarak diizenlenmistir. Bu uygulama ile birlikte 6gretmen aday: goriislerinin
olumlu yonde degismis oldugu soylenebilir.

Tablo 9.
Ogretimde Planlama ve Degerlendirme, Ogretim llke ve Yontemleri ile Olcme ve
Degerlendirme Dersleri Genel Bilgiler

Dersin Adi T+U

Ders Tanimi

1997

Ogretimde 3+2
Planlama ve

Degerlendirme

“Program geligtirmeyve iliskin temel kavramlar; program gelistirme
siireci; dersin planlanmasi: Yillik plan, iinite plani, ginlik plan;
program tasarsinin hazirlanmasi: Amaclarin belirlenmesi, igerigin
segimi ve diizenlenmesi, 6gretme yontem, teknik ve gereglermin
segilmesi, degerlendirme araglarimin  hazirlanmasi; Slgme  wve
degerlendirme kavramlan; baslica degerlendirme vaklagimlari; test
tiirleri: Izleme ve basan testlerinin gelistirilmesi: soru yazma
teknikleri: not verme” (Anadolu Universitesi, 2005).

2006

Ogretim Ilke 3+0

ve Yéntemler:

“QOgretimle ilgili temel kavramlar, 6grenme ve Ggretim ilkeleri,
ogretimde planli calismanin Gnemi ve vararlan, &gretimin
planlanmasi (imtelendirilmis yillik plan, ginlik plan ve etkinlik
drnekleri), dgrenme ve Ofretim stratejileri, Sgretim yodntem ve
teknikleri ve bunlann uygulama ile iliskisi, 3retim arag-geregleri,
Sgretim hizmetimin nitelifini  artirmada &3retmenin  gérev wve
sorumluluklar ile Sgretmen yeterlikleri” (Anadoli Universitesi,
20100,

Olgme ve 3+0

Degerlendirme

“Egitimde &lgme ve degerlendirmenin veri ve onemi., dlgme ve
degerlendirme ile ilgili temel kavramlar, 6&lgme araclaninda
bulunmasi istenen nitelikler (giivenirlik, gegerlik, kullamishlik),
egitimde kullamlan &lgme araglarn ve &zellikleri, geleneksel
vaklagimlara dayali olan araglar (vazili sinavlar, kisa yvamith sinavlar,
dogru-yanlis tip1 testler, coktan segmels testler, eslestinmels testler,
sézlii voklamalar, ddevler), dgrencivi ¢ok yonlii tammmaya déniik
araglar (gozlem, gorisme, performans degerlendirme, 6grenci triin
dosyasi, aragtirma  kagitlann, arastirma  projeleri,  akran
degerlendirme, 6z degerlendirme, tutum &lgekleri), Slgme sonuglar
iizerinde vapilan temel istatistiksel iglemler, &grenme ciktilaring
degerlendirme, not verme. alami ile ilgili Slgme araci geligtirme
komularina™ (Anadolu Universitesi, 2010).

2018

Ogretim Ilke 2+0

ve Yéntemler:

“QOgretim ilke ve yéntemlerivle ilgili temel kavramlar; &gretim-
ogrenme ilkeleri, modelleri. stratejileri, vontemleri ve teknikleri;
dgretimde hedef ve amag belirleme, dgretim ve ogrenmede igerik
segimi ve diizenlemesi; Sgretim materyalleri, 6gretimin planlanmasi
ve Gfretim planlan; Sgretimle ilgili kuram ve yaklagimlar, etkili
okulda &gretim., &grenme ve O&grenmede bagan; suuf i1
sgrenmelerin degerlendirilmesi ™ (Anadolu Universitesi, 2018)

Egitimde 2+0
Olgme ve
Degerlendirme

“Egitimde &lgme ve degerlendirmenin veri ve Snemi; dlgme ve
degerlendirmeyle ilgili temel kavramlar, o6l¢me araglarmin
psikometrik (gegerlik, giivenirhik, kullamghhk) Szellikleni; bagan
testleri gelistinme ve uygulama, test sonuglarmin yorumlanmas: ve
geri  bildirim  verme; test we madde puanlarmin  analizi,
degerlendirme ve not verme.” (Anadolu Universitesi, 2019).
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Ogretim Ilke ve Yontemleri dersine iliskin 2006 ve 2018 y1l1 programinda 6 grenim
goren Ogretmen adaylarmin ¢ogunlugu dersin farkli etkinliklerle islendigini, ders
plan1 yaptiklarini ve bu sayede uygulamaya dair beceriler kazandiklarini, konularin
0zel alanlar ile iliskilendirildigini belirtirken her iki programdan da bir 6grenci dersi
hatirlamadigini; 2006 progranuindan bir, 2018 programindan ise iki 6gretmen aday1
dersin gok kuramsal oldugunu ve etkili olmadigini belirtmistir. Bu bulgular “Bu ders
zaten boyle su anki smiftaki 6grencilere sorsaniz en unutamadigi derslerden birisidir
clinkii bu derslerin 6gretim yontem ve teknikleri kavramini, ogretim yontemlerinde
tekniklerden duydugu, ismini duydugumuz kesfettigimiz bir dersti bu ders.
(OA15 Sosyal 2006, Konum 34)”, “Ogretim ilke yontemleri dersi gercekten faydali
oldu. Oradaki metotlar, ilgi cekme su an tam net bir sekilde hatirlayamiyorum ama o
rubu aldigimi diigiiniiyorum. Bircok fikir sahibi oldum. (OA24_Fransizca_ 2006,
Konum 22)”, “Ogretim ilke ve yontemleri dersi de bizim ilerideki meslek hayatimizi
sekillendirebilmek icin neler yapabilecegimizi bilmek icin onemli bir ders bence.
(OA30_Sosyal Bilgiler_2018, Konum 50)”, “dgretim ilke ve yéntemleri dersini o
kadar iyi hatirlyyorum ki yani bir siirti ogretim yontem ve teknikleri var ve bu bir stirii
ogretim yontem ve teknikleri aslinda yeni nesil 6gretmenler igin artik diyorum ben
¢linkii yapilandirmact yaklagimda ilerlemesinde énemli bir rol oynuyor bence. Alti
sapkali baslik iste rol oynama, bunlar iste istasyon teknikleri aslhinda cocugu
eglendirerek ogrenmeye tesvik ettigini diisiiniiyorum. (OA31 Sosyal Bilgiler 2018,
Konum 32)”, “bu ders de giizel ge¢misti, onda da iste dedigimiz gibi iste ilke ve
yontemlerinden bahsetmistik ama pek bende bir sey olmamisti yani derse yonelik o
yiizden pek bir sey hatirlamiyorum bu konuda. (OA19 Fransizca 2006, Konum 50)”,
“O dersle ilgili bagka da hatirladigim farkli dgretim yontemleri vardi ama belli bagli
seylere deginmistim, belli basli seylere slayttan bakip gecmistik yani hepsi ¢iinkii ¢ok
fazla vard: zaten. (OA17-Matematik_2006, Konum 34)”, “Hoca dersi anlatiyordu ve
bitiyordu. Hi¢ sunum falan yapmadik, sinavda da normal testti yani sinavimiz ¢ok
zorlamamisti. O yiizden tistiine ¢ok ¢alismadigim igin de hatirlamiyorum muhtemelen.
(OA32 Ingilizce 2018, Konum 30)” goriisleri ile 6rneklendirilebilir.

Olgme ve degerlendirme dersine iliskin goriislere bakildiginda ise hem 2006 hem
de 2018 programinda 6grencilerin bir kismu dersi dnemli goriirken bir kismu ise ¢ok
sayisal oldugu ve tiim igerigin gerekli olmadig diigiincesinde oldugu soylenebilir.
Dersin gerekli ve 6nemli oldugunu diislinen 6gretmen adaylarinin goriiglerine drnek
olarak “O dersin de biiyiik bir katkis1 oldugunu diisiiniiyorum, o ders olmadan da
diisiiniilemez bir sonuca varamayiz bir degerlendirme yapma argiimanlarimiz olmaz
elimizde. (OA20_Matematik_2006, Konum 38)”, “Bu puanlama sistemleriyle ilgili
siniftaki ders igi puanlar olsun, sinav puanlart olsun onlarla ilgili seyler 6greniyoruz
ve evet gerekli, cok gerekli oldugunu diigiiniiyorum. (OA32 _Ingilizce 2018, Konum
58)” ifadeleri gosterilebilir. Dersi zor bulan, etkili islenmedigini diisiinen ve bazi
konular1 gerekli gormeyen 6gretmen adaylar ise goriislerini “Ogretmenlik acisindan
simdi ben yarin ogretmen olsam gercekten 6grensem bile ol¢gme ve degerlendirme
dersindeki seyleri ger¢ekten dziimsesem bile ¢ok kullanacagimu diigiinmiiyorum ¢iinkii
test sorularmi da ¢ok destekleyen biri degilim. Oradaki iste matematiksel
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hesaplamalar ya da oranlara da ¢ok dikkat edecegimi diigiinmiiyorum.
(OA18_Sosyal 2006, Konum 67)”, “benim matematikle aram pek iyi degildir zaten.
Ama bu ders yani fena degil oyle sdyleyebilirim ama ¢ok isime yarayacagim hig
diisiinmedim agik¢asi hatta derse ¢alisirken sinaviara falan ya da édevleri yaparken
hep sey diye diigtiniirdiim,; bu kadari da hani gereksiz artik. Biraz fazla bu kadar: da,
asla  hi¢  kullanacagim bir sey degil bunlar diye diisiindiim  yani.
(OA23_Ingilizce 2006, Konum 66)” sozleriyle ifade etmislerdir.

Turk egitim sistemi ve okul yonetimi

Tiirk Egitim Sistemi ve Okul Yonetimi 2006 ve 2018 programlarinda ayn1 adla ve
ders saati ile uygulamaya konmus, 2018 programinda ders igerigi genisletilmistir
(Tablo 10).

Tablo 10.
Tiirk Egitim Sistemi ve Okul Yénetimi Dersi Genel Bilgiler
Dersin Adi  T+U Ders Tammm
2006 TirkEgitim 240 “Tiirk egitim sisteminin amaclar: ve temel ilkeleri; egitimle 1lgili vasal

Sistemi ve diizenlemeler, Tiirk Egitim Sisteminin vapisi; yonetim kuramlar ve
Okul siire¢leri, okul 6rgiiti ve yonetimi; okul ydnetiminde personel, 8grenci,
Yonetimi ogrewn ve i.§1etmeci1i.k1e 1lgili 1sler; okula toplumsal katilim™ (Anadolu
Universites, 2010).
2018 Tiirk Egim 240 “Egitim sistemlerinin olusumu ve Tiirk egitim sisteminin vapisy; Tirk
Sistemi ve egitim sistemini diizenleyen temel yasalar; Milli Egitim Bakanligimin
Okul merkez, tagra ve yurt disi Srgiti; Tirk egitim sisteminde Sgretim
Vonetimi kademeleni; Tirk efitim sisteminde insan giicii, fiziki, teknolojik ve

finansal kaynaklar; Tirk egitim sisteminde reform ve yenilesme
girigimleri; drgiit-yonetun teorileri ve siiregleri; sosval bir sistem ve
drgiit olarak okul; insan kaynaguun vonetimi; dgrenci dzlik isleri;
egitim ve Sgretimle 1lgili 1sler; okul 1sletmeciligiyle ilgili isler; okul,
cevre, toplum ve aile iligkileni; Tirk egitim sister ve okulla 1lgili
giincel tartisma ve yvonelimler.” (Anadolu Universitesi, 2019).

2006 programinda dersi almug olan yedi 6grenciden ikisi etkili oldugunu, Tiirk
egitim sistemi hakkinda bilgi sahibi olduklarini belirtirken diger dgrenciler dersin
islenisinin etkili olmadigini, okul yonetimi hakkinda bilgi sahibi olmalarinin gerekli
olmadigini ve konularin ilgilerini ¢gekmedigini belirtmislerdir. 2018 programinda ise
Ogretmen adaylarinin yarisi etkili ve yararh bir ders oldugunu belirtirken; diger yarisi
konular ¢ok gerekli gormediklerini, baska bir dersle birlestirilebilecegini, sinif
yonetimine benzer oldugunu ifade etmiglerdir. Bu bulgulara iligkin goriisler “Bu
siiregte daha once egitimin nasil bir siireglerden gectigini gorme firsatimiz oldu,
okuma firsatimiz oldu. Bu anlamda giizel bir sey. Faydalanabilecegimiz ge¢mis
orneklerimiz oldu 6yle diyeyim (OA20_Matematik_2006, Konum 44)”, “Tiirk egitim
sisteminin ge¢misten bugiine nasil gegtigini, nasil iglendigini ogrenmigtik. O yonden
yararh bir dersti bizim icin. (OA30_Sosyal Bilgiler 2018, Konum 108)”, “Tiirk egitim
sistemlerini anlatan yani sirf egitim sistemini anlatan bir ders. Hatta bunlar bu dersi
aldiktan sonra ben seyi de ¢ok sorgulamaya basladim kendi agimdan. (OA31_Sosyal
Bilgiler_2018, Konum 44)”, “Yani ¢ok fazla ilgi duyamadim o derse karsi, galiba
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benim dikkatimi ¢ekmedi. Biraz tarih de vardi o dersin iginde sistem takip.
(OA29 _Sumif 2006, Konum 52)”, “Bizim ilgi odagimiz sinif yonetimi, sunif ki biz sumif
yonetimini kesinlikle almalryiz ama okul yonetimini idareci olmak isteyen biri degilsek
¢cok bir gerek oldugunu diisiinmiiyorum, egitim hayatimizda kullanmayiz daha
dogrusu o sekilde soyleyeyim. (OA35 Matematik 2018, Konum 62-63)”, “Slayt oku
ogrenciler dinlesin, bir sey paylastigin zaman da 6grenci bir sey paylastigt zaman da
¢ok da dikkate alinmadigi zaman agikgast ders ¢ok da ilgi ¢ekici degil.
(OA36_Simif 2018, Konum 60)” goriisleriyle drneklendirilebilir.

2018 programinda yer verilen diger OMB dersleri

2018 yilinda uygulamaya konulan programda, 6nceki programlarda olmayan
cesitli OMB derslerine yer verilmistir. Bu dersler arasindan Egitim Sosyolojisi,
Egitim Felsefesi, Egitimde Ahlak ve Etik, Egitimde Arastirma Yontemleri ile Tiirk
Egitim Tarihi derslerinin igerikleri Tablo 11’de sunulmustur. Ttim dersler iki teorik
ders saati seklinde uygulanmustir.

Ogretmen adaylarinin bu derslere iliskin olumlu ve olumsuz goriisleri bulunmakla
birlikte, 6zellikle olumsuz goriislerin ortak noktasi ders i¢eriklerinin 6gretmenlik alani
ile iligkilendirilememesi, derslerin birbiri ile ve 6zellikle Egitime Giris dersi ile benzer
olusu, ayr bir ders olarak alinmasinin gerekli goriilmemesi, derslerin etkili sekilde
islenmemesidir. Bu bulgular 6gretmen adaylarinin “[Tiirk Egitim Tarihi dersi] Benim
icin ¢cok zordu ¢lnkl yine dersler égretmen anlatiyor 6grenci dinliyor ve sinava
hazirlamyor seklinde ge¢cmisti. Yani bizim herhangi bir soz konusu olmamuisti, sadece
birkag tartisma konusu ac¢imig ve onlara katlmigtik. ...Sadece sinava ¢alisip sinavi
gectim. O yiizden ¢ok bir sey hatirlamiyorum. (OA32 Ingilizce 2018, Konum 46)”, ,
“... Yani ahlak ve etik dersinde ahlak ve etik adina bir sey ogrenebildim mi derseniz
yok. Ki zaten bence ahlak ve etigin tiniversitede olmasi biraz gereksiz gibi. Neden?
Yani ahlak ve etigi iiniversite diizeyine gelmis bir ogrenciye ogretilebilir mi? Ki zaten
ahlak ogretilebilir bir sey midir? Yani biraz sikintili gibi yani. Cok da saglikl
bulmuyorum agikcast ozellikle etik kismini gegersek ahlak kisminin iiniversiteye
gelmis bir ogrenciye ders olarak verilebilmesi biraz bilmiyorum gereksiz gibi.
(OA36_Sumf 2018, Konum 98-100)”, “Egitim sosyolojisini cok hatirlayamiyorum su
an ama egitime giris dersiyle paralel gibi oldugunu hatwrlyyorum yanilmiyorsam.
(OA37 Ingilizce 2018, Konum 38)”, “[Arastirma Yontemleri] bu dersi de hani
akademik lisansiistii egitim icin gerekli olan bir ders ¢iinkii hani bu dersin benzerini
seyde almistik, biz bilim ve etik dersinde aldik mesela bu dersler hep birbirine
benziyor boyle akademik bir makalede hani tezde ¢alismalarimiz olursa bize blyik
fayda saglayacak dersler ¢iinkii hani bir¢ok eksigimiz varmig. Bir¢ok intihal
yapiyormusuz bircok komplo iizerine biz hani onlarin basit bir sey saniyormusuz ama
onlar biiyiik su¢mug mesela onlart 6grendik, yazim kurallarini 6grendik bir¢ok mesela
bu makalede tezde. Bunlarin biiyiik etkisi oldu bana yani bir¢ok arkadasimiz olmugstur
eminim ama bunlari kullanabilecegimiz zaman meslek hayatimiz oldugunu
diistinmiiyorum ¢iinkii lisansiistii egitim yapmadigimiz siirece bizim bunlarla ¢ok bir
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ihtiyacimiz oldugunu diisimmiiyorum actk¢ast. (OA35 Matematik 2018, Konum
94)”, “ogretmenlik hayatimda hani ben felsefeyi nasil kullanacagim da hani bu dersi
alyyoruz diye diisiindiim. Cok fazla mesela lisede de felsefe aldik felsefe dersi
gormiistiik, orada iste Immanuel Kant gérmiistiik iste idealar diinyasi falan bir stirii
sey gormiistiik. Ama mesela su anda da hani egitim fakiiltesini aldigimiz derste de
onlart gordiik hani egitim kismuini uyarlamadik, sadece felsefe kismini aldik. Egitim
felsefesi ama dersin ismi. Uyarlamayinca benim igin birazcik o havada kaldi o yiizden
cok yararli olmadi yani benim icin o ders. (OA42 Fransizca 2018, Konum 20)”
gorisleri ile drneklendirilebilir.

Olumlu goriisii olan 6gretmen adaylarinin goriislerine drnek olarak “Egitim
sosyolojisi dersi de bizim igin ¢ok yararl bir dersti. Ciinkii toplumla alakali olan her
sey egitimi de ilgilendiriyor o yonden bence énemliydi. (OA30 Sosyal Bilgiler 2018,
Konum 42)”, “[Tiirk Egitim Tarihi dersinde] biz egitimci olarak bazi seyleri bilmemiz
gerekiyor hani alan tamam benim hani cografya tarihi vatandasiik bilmem gerekiyor
ama simdi sen bir egitimcisin ama egitim tarihiyle ilgili egitimin oncesi sonrast su
anki hani karsilastirma olarak da ¢ok énemli. (OA31 Sosyal Bilgiler 2018, Konum
40)”, “[Arastirma YoOntemleri] Bir arastirmamn nasil yapumasi gerektigini, bir
arastirma yapilirken hangi asamalarin izlenmesi gerektigini, icerigin nasil
hazirlanmasi gerektigini yani bu kaynak taramasi olsun su olsun bu olsun hani bu tarz
seyleri cok net aldigim bir dersti (OA33_Almanca_2018, Konum 54)”,  [Egitim
Felsefesi] gelisen diinyada ogrencilerin bulundugu konumlarin egitime yansimalarini
cok giizel irdelememizi sagladigimi diisiiniiyorum o derste (0A39 Matematik 2018,
Konum 34)”, “[Egitimde Ahlak ve Etik] nasil bir dgretmen olmamiz gerektigi ve
bunun iizerine ne nasil olmali, ne nasil olmamall iste nasil yonetilmeli nasil
yonetilmemeli hani simf yonetimiyle de mesela bagdastigi konular var. Tamamen
onun tizerine oldugu i¢in onun oOgretmenlige c¢ok biiyiik bir katkisi oldugunu
diisiiniiyorum (OA43_Almanca_2018, Konum 84)” gbriisleri verilebilir.
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Tablo 11.

2018 programinda yer verilen diger OMB dersleri (Anadolu Universitesi, 2019)

Dersin Adi

T+U

Ders Tanim

Egitim
Sosyolojisi

240

“Sosvolojinin temel kavramlan: Toplum, sosyal vapr, sosyal olgu, sosval olay
vd.; sosyolojinin dnciileri (Ibn-i Haldun, A. Comte, K. Marx, E. Durkheim, M.
Weber vd) wve egitim gorisler;; temel sosyolojik teoriler (islevselcilik,
vapisalcilik, sembolik etkilesimeilik, catigma kurami, elestirel teori,
fenomenoloji ve etnometodoloji) agisindan egitim; toplumsal siiregler
(sosyallesme, sosyal tabakalagma, sosyal hareketlilik, sosyal degisme wd.) ve
egitim; toplumsal kurumlar (aile, din, ekonomi, sivaset) ve egitim; Tiirkiye'de
sosyolojinin ve egitim sosyolojisinin gelisimi (Ziva Gokalp, Ismail Hakka
Baltacioglu, Nurettin Topeu, Miimtaz Turhan vd.); kiltiir ve egitim; sosyal,
kiiltiirel, ahlaki bir sistem ve topluluk olarak okul.™

Egitim
Felsefesi

2+0

“Felsefenin temel konulart ve sorun alanlan; varlik, bilgi, ahlak/degerler
felsefesi ve egitim; temel felsefi akimlar (idealizm, realizm, natiiralizm,
ampirizm_ rasyonalizm_ pragmatizm, varolugguluk, analitik felsefe) ve egitim;
egitim felsefesi ve egitim akimlan: Dammicilik, esasicilik, ilerlemecilik,
varolusqu egitim, elestirel/radikal egitim; Islam dinyasinda ve Batida bazi
felsefecilerin (Platon, Aristoteles, Socrates, J. Dewey, Ibn-i Sina, Farabi, I. J.
Foussean vd.) egitim goriisleri; insan dogasi, bireysel farkliliklar ve egitim; bazi
siyasi ve ekonomik ideolojiler acisindan egitim; Tirkive’de modernlesme
stirecinde etkili olan diigiince akimlan ve egitim; Tiirk egitim sisteminin felsefi
temelleri.”™

Egitimde
Ahlak ve
Etik

240

“Ahlik ve etikle ilgili temel kavramlar ve teoriler; etik ilke, etik kural, 15 ve
meslek ahlaki/etigi; sosyal, kiltirel, ahlaki, etik yonleriyle &gretmenlik
meslegi; efitim ve 6grenme hakki egitim, 6@retim, dgrenme ve degerlendirme
siirecinde etik ilkeler; egitim paydaslariyla (isverenler/vdneticiler, meslektaslar,
veliler, meslek kuruluslann ve toplumla) iliskilerde etik ilkeler; egitim/okul
voneticileri, veliler ve &grencilerin ahlaki'etik sorumluklan; 15 ve meslek
hayatinda etik dist davramglar; Tirkive'de kamu yonetimi, egitim ve
dgretmenlerle 1lgili etik diizenlemeler; okulda ve egitimde etik dis1 davramslar,
etik ikilemler, sorunlar ve ¢ézim yollari; okulda ahlak/etik egitimi ve etik
kurullar; ahlaki/etik bir lider olarak okul miidiiri ve §gretmen.”™

Egitimde
Arastirma
Yiéntemleri

240

“Aragtirma yontemleriyle ilgili temel kavramlar ve ilkeler; aragtirma siireci
(sorunu fark etme, problemi ve &meklemi belirleme, veri toplama ve analizi,
sonuglan yorumlama); veri toplama araclanmin genel &zellikleni; verilenin
analizi ve degerlendirilmesi; makale, tez ve veri tabanlarina erigim; arastirma
modellen: ve tiirleri; bilimsel arastirmalarda temel paradigmalar; nicel ve nitel
arastirma desenleri; nitel arastirmada drneklem, ven toplama, verilerin analizi;
nitel arastirmada gegerlik wve giivenlik; makale ya da tez inceleme,
degerlendirme ve sunma; aragtirma ilkelerine ve etifine uygun aragtirma raporu
hazirlama; egitimde aksiyon (eylem) arastirmass.”

Tiirk
Egitim
Tarihi

2+0

“Tiirk egitim tarithinin konusu, yontemi ve kavnaklary; 1lk Tiitk devletlerinde
egitim; ilk Misliman Tirk devletlerinde egitim; Tiirkive Selguklulart ve
Anadolu Beyliklerinde egitim; Osmanhi Devleti'nde egitim: Ik venilesme
hareketlerine kadar egitim sistermi; 13-18. viizyillarda Osmanli cografvast
digindaki Tiirk devletlerinde egitim; Osmanli Devleti'nde Tanzimat'a kadar
egitimde venilesme hareketleri; Tanzimattan Cumburivete modern egitim
sisteminin  kurulugu; geleneksel efitimin yeniden diizenlenmes:; 19-20.
viizyillarda Avrasya'daki diger Tiirk devlet ve topluluklarinda egitim; mulli
miicadele déneminde egitim; Tiirkive Cumhuriveti’nde egitim: Tiirkiye egitim
sisteminin temelleri, vapisi, kurulusu ve gelisimi; baslangicindan bugiine
dgretmen yetigtirme siireci; 21. yizwilda Tiitk dinvasinda egitim; ortak
hedefler, dil ve alfabe birligi. ortak tarih yvazma calismalan.”™
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Tartisma, Sonuc ve Oneriler

Ogretmen egitimi programlarinin énemli boyutlarindan biri olan OMB dersleri ve bu
derslerin iglenisine yonelik 6gretmen aday1 goriiglerinin ii¢ farkli program tizerinden
ele alindig bu arastirmada, gecen 20 yillik siirede derslere verilen 6nemin artmasi
yoniinde olumlu gelismeler yaganmasina karsin derslerin igleyisi ve yagsanan sorunlara
dair ¢ok fazla yol alinamadigi ortaya cikmustir. Ogretmen egitiminde temel
ogretmenlik bilgisi, alana dair igerik ve Ogretim becerilerinin kazandirilmasi
onemlidir (Kogyigit ve Egmir, 2019). Bu baglamda 6gretmen adaylarinin 6gretmenlik
becerilerine énemli katkilar saglayan OMB derslerine énem verme durumunun artnis
olmasi, dersleri mesleki beceriler igin gerekli ve yararli gormeleri 6nemli bir sonugtur.
Ote yandan dersleri 6nemli ve verimli gérmeyen ya da 6nemli gormesine ragmen
verimli bulmayan 6gretmen adaylarinin bu goriislerine dair sundugu gerekgelerin ti¢
Ogretmen egitimi progranu arasinda farklilik gostermiyor olmasi da dikkat ¢ekicidir.

OMB derslerinin islenisine yonelik goriisler arasinda da ii¢ programin uygulanisi
acisindan bir farklilik olmadigi; 6gretmen adaylarinin benzer konularda elestirilerini
yinelerken, benzer konularda ise olumlu goriislere sahip olduklari sonucuna
ulagilmigtir. Derslerin islenisi ve derse katilim agisindan olumlu goriisler arasinda
belirli derslerde yéntem-teknik kullaniminin etkili olusu, O0gretim elemanlart ile
iletisim 6n plana ¢ikmaktadir. Derslere iliskin elestiriler ise kuramsal olusu, siklikla
diiz anlatim yonteminin kullanilmasi, sinavlarin genellikle goktan se¢meli sorulardan
olugsmasi ve zor olmamasi nedeniyle etkili bulunmayisi, 6gretim elemanlarinin
igledikleri derslere uygun davranislar sergilememesi, siniflarin kalabalik olusunun
dersi ve islenisini etkilemesi konularinda yogunlasmaktadir. Bu durum derslerin
etkililiginin programin igerigi kadar gretim elemanlarinin niteligi, yeterlikleri ya da
derslerin islenigini farklilagtirmaya verdikleri 6nem ile biiyiik 6l¢tide iligkili oldugunu
ortaya koymaktadir. Ogretim elemanlarinin, etkili dgretmenlik davranislarina sahip
olmalari 6nemli goriilmekte (Erginer vd., 2009; Goubeaud & Yan, 2004; Sen &Erisen,
2002; Yiiksel, 2004) ve derslerin etkililiginin artirilmasi yoniindeki ¢abasinin mesleki
yeterlikleri kazandirma agisindan etki saglayacag (Kutluca vd., 2007; Unver &
Demirel, 2004) diisiiniilmektedir. Ogretim eleman1 yeterliklerinin 6grenme siirecinde
belirleyici oldugunu ortaya koyan pek ¢ok arastirma da (Akcaoglu vd., 2020; Uygur
& Yanpar-Yelken, 2019; Yawz vd., 2015) bu sonucu destekler niteliktedir. Duz
anlatim yonteminin kullanim sekli, 6grenci sunumlarindan yararlanilmasi her
programda Ogretmen adaylarinin farkli goriislere sahip olduklari konulardir. Bu
durumun yoéntem-tekniklerin kullanim sekli ile ders i¢i etkinliklerde Ogretim
elemanlariin sinif ydnetiminden kaynaklandigi goriilmiistiir. Er ve Oztekin (2011)
tarafindan 6gretmen adaylarinin meslek bilgisi derslerine iliskin olumlu tutumlarinin
diisikk olmast ile iligkilendirilen nedenler arasinda derslerde kullanilan 6gretim
yontem ve teknikleri bulunmaktadir. Bu sonuclar OMB derslerinin etkililiginin
ogretmen adaylarinin bu derslerin gerekliliginin farkinda olmalart ile iligkili olacagini
(Yiiksel, 2004) ortaya koymaktadir. Ayn1 zamanda derslerde uygulamaya yonelik
orneklerin oldugu, farkli Ogretim yoOntem-tekniklerinin kullanildigi, ©6grenme
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stireglerinde bireysel farkliliklarin dikkate alindigr durumlarda dgretmen adaylarinin
daha olumlu yaklastiklar1 goriilmektedir (Ekici, 2008; Unver & Demirel, 2004).
Arastirmada OMB derslerinde smiflarin kalabalik olusunun 6gretim elemanlarin
geleneksel yontemlerle dersi islemeye yonlendirdigi hem de 6gretmen adaylarinin
derslere iligkin goriislerini olumsuz yonde etkiledigi sonucuna ulasilmustir.
Alanyazinda da kalabalik siniflarin dersin niteligini ve Ogrencilerin gelisimini
etkiledigi yoniinde sonuglar yer almaktadir (Karakaya vd., 2019). Kogyigit ve Egmir
(2019) tarafindan yapilan arastirmada da Ogretim iiyesi yetersizliginin Ogretmen
egitiminde nitelige dair ¢esitli sorunlara yol actig1 vurgulanmistir. Derslerin niteligi
ve dgretim elemanlarnin siireci daha etkili yiiriitebilmesi adina 6gretmen egitimi
programinda yer alan derslerin simif kontenjanlarimin etkilesimi engellemeyecek
sayida tutulmasi 6nemli goriilmektedir. OMB derslerinde smavlarin zor olmamasi ve
etkili bulunmamasi da ulasilan sonuglar arasindadir. Tirkan ve Cetin (2022)
tarafindan 6gretmen adaylarinin 6l¢me ve degerlendirme siireclerine dair goriislerinin
belirlenmesi amaciyla yapilan arastirmada da geleneksel sinavlarin kullanilmasinin
Ogrencileri ezbere yonelttigi, sinavlarin kolay olusu ve 6grenci seviyesine uygun
olmamast bir sorun olarak dile getirilmis ve bu durumun islenen dersleri
onemsizlestirdigi vurgulanmstir.

Aragtirma sonuglarina dersler 6zelinde bakildiginda 6gretmen adaylarinin
gorliglerine gore mesleki becerilerin edinilmesine en fazla katki saglayan dersler
arasinda Egitim Psikolojisi, Ogretim ilke ve Yéntemleri, Ogretim Teknolojileri ve
Sinif Yonetimi dersleri oldugu s6ylenebilir. Bu derslerin uygulamaya dair 6rnekler
igermesi, 6zel alanla iliskilendirilmesi ve 6grenci katiliminin saglanmasi yoniinden
daha etkili bulundugu sdylenebilir. Ogretim teknolojileri dersi agisindan derste
teknoloji vurgusunun artirilmasi 6 gretmen adaylari tarafindan olumlu bulunmakta 6te
yandan teknoloji entegrasyonundan yeterince yararlanilmamasi elestirilmektedir.
Buna karsin dersin saati azaltilarak, materyal tasarlama uygulamasinin kaldirilmig
olmas1 dersin olumlu gorillen yonlerinden birini ortadan kaldirmaktadir.
Alanyazindaki ¢alismalara bakildiginda da OMB derslerinin teorik olarak
yiiriitiilmesi, 6gretmen adaylari tarafindan 6nemli goriilen uygulama etkinliklerinin
kaldirilmasinin elestirildigi goriilmektedir (Donmez Yapucuoglu & Giindogdu,
2020). Diger dersler acisindan bakildiginda ise her ders i¢in olumlu ya da olumsuz
goriis bildiren Ogretmen adaylart bulunmaktadir. Egitime Giris dersine iliskin
Ogretmen adayi goriislerinin 2018 programinda ders alan 6gretmen adaylarinca daha
olumlu olmast progranmun iyilestirildigi biciminde yorumlanabilir. Ders saatinin
diistirilmesine karsin derslerin daha aktif ve dgrenci katilimu saglanarak islenmis
olmasi dikkat ¢ekicidir. Egitime Girig dersinin kuramsal bir ders olmaktan ¢ikarilip,
Ogretmen adaylarmin alani tanimasi igin bir firsat olarak kullanilmasi ve ders
programinin da bu dogrultuda yapilandirilmasi 6nemli goriilmektedir. Olgme ve
degerlendirme dersine iliskin tiim programlarda dersin sayisal olusuna vurgu yapildig
ve Ogrencilerin bir kismunin dersi yararli bulmakla birlikte islenen konularin
tamaminin dgretmen olduklarinda kullanilmayacagina dair diisiincenin de siirdiigii
goriilmektedir. 2006 ve 2018 programlart ile verilmeye baslanan Tiirk Egitim Sistemi
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ve Okul Yonetimi, Tiirk Egitim Tarihi, Egitim Sosyolojisi, Egitim Felsefesi, Egitimde
Ahlak ve Etik ve Egitimde Arastirma Yontemleri derslerine iliskin goriislere
bakildiginda ise igerigin yararlt oldugu ve bir 6gretmen adayi olarak bilinmesi
gerektigi biciminde olumlu goriisler oldugu diger taraftan 6gretmen adaylarinin
cogunlugunun ders igeriklerini &gretmenlik alani ile iliskilendiremedigi, diger
derslerle benzer ve birlestirilebilecegi goriisiinde oldugu ve derslerin etkili
islenmedigi biciminde goriis belirttigi sonucuna ulasilmistir. Donmez Yapucuoglu ve
Giindogdu (2020) tarafindan gergeklestirilen aragtirmanin sonuglarinda da bu
arastirmanin sonuglarina benzer sekilde, bir taraftan 6gretmen adaylarinin farkli bakis
acilarina sahip olmast olumlu ve Onemli goriiliirken diger taraftan Ogretim
elemanlarinin uzmanlik alanlarinin ders cesitliligine uygun olmayisi, bazi derslerin
birlestirilebilecegi, iceriklerin giincel olmayisi gibi nedenlerle elestirildigi
gortilmektedir. Farkli derslerin programda yer almasindan ¢ok 6gretmen adaylart i¢in
islevsel olacak bilginin ne olacagi, nasil sunulacag: iizerinde diisiiniilmesi 6nemli
goriilmektedir. Ogretmen adaylarinin meslek bilgisi derslerine iliskin goriislerini
ortaya koymaya yonelik ¢esitli arastirmalarda en gerekli goriilen ve olumlu tutuma
sahip olunan dersler arasinda Sinif Yénetimi, Egitim Psikolojisi ve Ogretim Ilke ve
Yontemleri (Stiral, 2015; Er & Oztekin, 2011); en az gerekli goriilen ve diisiik olumlu
tutuma sahip olunan dersler arasindan Egitim Bilimine Giris, Tirk Egitim Sistemi ve
Okul Yonetimi, Egitim Felsefesi ve Egitim Sosyolojisi dersi (Akcaoglu vd., 2020; Er
& Ogztekin, 2011) oldugu goriilmiistiir. Bu arastirmada da &gretmen adaylarinin
benzer goriislere sahip oldugu ortaya konulmustur. Bu durumun derslerin islenisi ve
Ogretmenlik meslegi ile iliskilendirme ile ilgili oldugu diistiniilmektedir.

Arastirma sonuglarina genel olarak bakildiginda hem OMB derslerine verilen
onem hem de derslerin islenisi ve islevselligi agisindan olumlu gelismeler oldugu
sOylenebilir. Bunun yaninda 20 yillik siire zarfinda yapilan program degisikliklerine
ragmen programin uygulanisinda benzer sorunlarin siiriiyor olmasi diistindiiriictidiir.
Bu dogrultuda dgretmen egitimi programlarinin uygulanigina iliskin 6zel alan ve
OMB derslerini yiiriiten dgretim elemanlar arasinda is birligi kurulmasi, programim
fakiilteye yeni baglayan 6gretmen adaylarina tanitilmasi ve derslerin meslege olan
katkilarma dair farkindalik saglanmasinin gerekli oldugu sdylenebilir. Derslerin
islenisine dair &gretim elemanlarinin farkli yontem-teknik ve materyal kullanimina
dair 6rnekler sunmasi, 6grenme-6gretme siireclerinin zenginlestirilmesi 6gretmen
adaylarmin nitelikli bir siireci deneyimlemesi agisindan nemlidir. Ogretmen egitimi
veren kurumlarin yirmi birinci yiizyil becerilerinin edinilebilecegi zengin 6grenme
ortamlar1 sunmasi 6gretmen adaylarinin nitelikli egitimine yonelik gereklilikler
arasindadir (Coskun, 2022). Ogretmen egitimi programlarinda ve OMB derslerinde
geemigten bugiine gerceklestirilen diizenlemeler, 6gretim elemanlarinin yasadigt
sorunlar, 6gretmen adaylarinin derslere yonelik beklentileri dikkate alindiginda lisans
programlarinin egitim fakiilteleri tarafindan gelistirilmesi 6nemli bir firsat olarak
degerlendirilmelidir. Gerek dnceki uygulamalari ele alan aragtirma sonuglari gerekse
fakiilteler 6zelinde gergeklestirilecek yeni caligmalar ile gegmis uygulamalardan
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dersler ¢ikarilmali, var olan sorunlar ve ¢dziimleri saptanmali, paydaslarin goriisleri
de temel alinarak program gelistirme ¢aligsmalarina siireklilik kazandirilmalidir.

Destek ve Tesekkiir

Bu ¢aligma, yazarin “Ogretmenlik Meslek Bilgisi Derslerinin Ogretmen Adaylarina
Ogrenme ve Ogretme Siirecine Iliskin Yeterlikleri Kazandirmasi Yoniinden
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Extended Abstract

Significant updates and changes were made in teacher education programs
implemented in education faculties in Tirkiye in 1997, 2006 and 2018. When the
arrangements made from past to present in teacher education programs and in
professional teaching knowledge (PTK) courses, the problems experienced by the
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instructors, and the expectations of the teacher candidates for the courses are taken
into consideration, the development of undergraduate programs by the faculties
should be considered as an important opportunity. For this reason, the current study
is considered important in terms of addressing the learning-teaching process of PTK
courses for three different teacher education programs and discussing three different
teacher education programs implemented in the process of approximately 20 years
based on stakeholder views.

The aim of this study is to analyze the teaching of the PTK courses included in the
regulations in teacher education undergraduate programs conducted in 1997, 2006 and
2018, based on the opinions of teacher candidates.

The study was designed as a case study. Typical case sampling was used in the
selection of the environment in which the study would be conducted, and the study
was carried out at Anadolu University Faculty of Education. The data of the study
were collected through voluntary participation of a total of 44 teacher candidates.
Within the scope of the study, semi-structured interviews were conducted with the
teacher candidates, and document analysis related to course content was used.
Induction method was used for the interview data collected during the study process,
whereas descriptive analysis was used for the documents.

The findings regarding the opinions of the teacher candidates related to the PTK
courses are presented under the themes of “Importance of the Courses”, “Teaching
the Course” and “Functionality of the Courses”. When the views of the teacher
candidates are compared according to the programs, it can be said that the views on
the necessity of the courses increased and that the courses were regarded as a
professional necessity. It was revealed that there was no significant difference
between the views of teacher candidates according to the programs, and that they
expressed similar situations in a similar way. When the views of the teacher candidates
under the sub-theme of ‘Use of Method, Technique and Material® are analyzed, it is
seen that the courses were mostly theoretical, direct instruction method was frequently
used; besides, question and answer technique was used, and presentations were made
by the students. On the other hand, it was also stated that different methods and
techniques such as group work, discussion and station were used in some of the
courses. There are differences between the views of teacher candidates about the
methods and techniques used in the courses. The teacher candidates thought that the
courses in which they participated, and their opinions were taken were more effective.
It is also seen that the way the instructor teaches the course and uses methods-
techniques is also at the forefront in affecting the views of the teacher candidates about
participation in the course.

The fact that the teacher candidates attach increased importance to PTK courses
and that they see the courses as necessary and useful for their professional skills is an
important result. Among the positive opinions in terms of teaching the courses and
participation in the course, effective use of methods-techniques in certain courses and
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communication with the instructors come to the prominence. The criticisms on the
courses focus on the issues such as their theoretical nature, the frequent use of direct
instruction method, ineffectiveness of the exams, instructors’ not behaving in
accordance with the courses they teach, crowded classrooms” affecting the course and
its teaching. This situation reveals that the effectiveness of the courses is significantly
related to the quality of the instructors, their competencies, or the importance they
attach to differentiating the teaching of the courses as well as the content of the
program. It was concluded in the study that the crowded classrooms in PTK courses
not only led the instructors to teach the course with traditional methods but also
negatively affected the views of the teacher candidates about the courses. For the
instructors to increase the quality of the courses and to manage the process more
effectively, it is considered important to keep the classroom quotas in a number that
will not prevent interaction. When the results of the study are analyzed in terms of the
courses, it can be said that according to the opinions of the teacher candidates, the
courses that make the most contribution to the acquisition of professional skills are
Educational Psychology, Teaching Principles and Methods, and Instructional
Technologies and Classroom Management. When the results of the study are analyzed
in terms of other courses, it is seen that there are teacher candidates who expressed
positive or negative opinions for each course. When the results of the research are
analyzed in general, it can be said that there have been positive developments in terms
of both the importance given to PTK courses in general and the teaching and
functionality of the courses. In addition, it is thought-provoking that similar problems
still remain in the implementation of the program despite the program changes made
over a 20-year period. In this respect, it can be said that it is necessary to establish
cooperation among the instructors who conduct the specific field and PTK courses
regarding the implementation of teacher education programs, to introduce the program
to teacher candidates who have recently started the faculty, and to raise awareness
about the contributions of the courses to the profession. Similarly, it is important for
the instructors to present examples for the use of different methods, techniques, and
materials regarding the teaching of the courses, and to enrich the learning-teaching
processes in order for the teacher candidates to experience a qualified process.
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Bu ¢alismanin amac, beliven yetiskinlik doneminde yer alan bireylerin kariyer uyumlulugu
ile umut, yasam doyumu ve psikolojik saglamlik gibi pozitif psikolojik ézellikler arasimdaki
iliskinin incelenmesidir. Bu amag¢ dogrultusunda, umudun, yasam doyumu ve psikolojik
saglamlik ile kariyer uyumlulugu arasinda, araci roliiniin test edildigi bir model onerilmistir.
Arastrmanin ¢alisma grubu, 336 iiniversite 6grencisinden (251 kadin, 85 erkek) olusmaktadr.
Arastirma kapsaminda verilerin toplanmas: amaciyla ‘Kariyer Uyum Yetenekleri Olcegi-Kisa
Formu, Kisa Psikolojik Saglamlik Olgegi, Yasam Doyumu élcegi ve Siirekli Umut Olcegi’
kullamilmistir. Verilerin analizi SPSS 24.0 ve AMOS programlart ile yapinugtir. Verilerin
analizinde korelasyon analizi ve yol analizi tekniklerinden yararlanilmigtir. Yapilan analizler
sonucunda elde edilen bulgular, kariyer uyumlulugu ile umut, yasam doyumu ve psikolojik
saglamlik arasinda pozitif yonde anlamly bir iligki oldugunu ortaya koymaktadwr. Umudun
aracilik roliine iligkin hipotez model test edilmis ve elde edilen bulgular, umudun hem yasam
doyumu hem de psikolojik saglamlik ile kariyer uyumlulugu arasindaki iliskide araci etkiye
sahip oldugunu gostermektedir.

Anahtar Kelimeler: Kariyer uyumlulugu, umut, yasam doyumu, psikolojik saglamlik,
beliren yetisgkinlik

The Mediator Role of Hope in the Relationship Between Career
Adaptability and Life Satisfaction and Resilience

Abstract

The aim of this study is to examine the relationship between career adaptability of
individuals in emerging adulthood and positive psychological characteristics such as hope, life
satisfaction and resilience. For this purpose, a model is proposed in which the mediator role of
hope between life satisfaction, resilience and career adaptability is tested. The study group of
the research consists of 336 university students (251 female, 85 male). In order to collect data
within the scope of the research, 'Career Adaptability Scale-Short Form, Brief Resilience Scale,
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Life Satisfaction Scale and Continuous Hope Scale' were used. Data analysis was done with
SPSS 24.0 and AMOS programs. Correlation analysis and path analysis techniques were used
in the analysis of the data. The findings obtained as a result of the analyzes reveal that there is
a positive and significant relationship between career adaptability and hope, life satisfaction
and resilience. The hypothesis model regarding the mediating role of hope has been tested and
the findings show that hope has a mediating effect on the relationship between both life
satisfaction and resilience and career adaptability.

Keywords: Career adaptability, hope, life satisfaction, resilience, emerging adulthood
Giris

Bireylerin iglerini etkili ve verimli bir bicimde siirdiirebilmesi amaciyla degisen
kisisel ihtiyaclara, cevrenin taleplerine ve karsisina ¢ikan firsatlara stirekli bir bigimde
uyum saglamasi beklenmektedir. Bu gibi beklentilerin farkina varan kariyer alam
uzmanlari, kariyer uyumlulugu ile ilgili c¢alismalarda dikkate deger ilerleme
sergilemiglerdir (Savickas vd., 2009).

Super ve Knasel ilk olarak 1981°de kariyer uyumlulugu terimini bir yetiskinin
"degisen i3 ve c¢alisma kosullariyla basa c¢ikmaya hazir olmasi” olarak
tanimlamiglardir (Hartung vd., 2008). Daha sonra Savickas (1997) kariyer olgunlugu
terimi yerine kariyer uyumlulugu kavramini kullanmay1 tercih etmistir ve kariyer
uyumlulugunu, bir bireyin mevcut ya da beklenen mesleki gelisim gorevleri, mesleki
gegcigler ve is yasaminda karsilastigi kiiciik ya da biiylik travmalarla basa ¢ikmak igin
kullandig1 psikososyal kaynaklar seklinde tanimlamistir (Savickas, 1997). Kariyer
yapilandirma kuramu, kariyer uyumlulugunun dort temel boyuta sahip oldugunu ileri
siirmektedir: ilgi, kontrol, merak ve giiven. Zgi, gelecege yonelik duyulan kaygi ile
bireylerin ileriye bakmalarina ve bundan sonra olabileceklere hazirlanmalarina
yardimer olmaktadir. Kontrol, bireylerin 6z disiplin, ¢aba ve sebat kullanarak
kendilerini ve c¢evrelerini sekillendirmekten sorumlu olmalarini saglamaktadir.
Merak, kisiyi gesitli durumlarda ve rollerde kendisi hakkinda diisiinmeye sevk
etmektedir. Giliven ise, kariyer kararlar verme siirecinde karsisina ¢ikan engellerle basg
edebilme konusunda yeterliligini ifade etmektedir (Savickas & Porfeli, 2012).

Kariyer yapilandirma kuramini temel alan kariyer danismanliginin Oncelikli
amaci, bireyin degisen firsatlar ve engeller karsisinda kendi gelisimini daha etkin bir
sekilde siirdiirebilmesi igin kariyer uyum diizeyini artirmaktir (Savickas, 2002).
Kariyer uyum yetenegi yiiksek olan ergenler ya da yetiskinler, kendini ve gevreyi
kesfetme, bilingli karar verebilme ve plan yapma ile ilgili olumlu tutuma sahip olma
gibi ozelliklere sahiptirler (Savickas, 1997).

Kariyer uyumlulugu ile ilgili literatiire bakildiginda; kisilik 6zellikleri (Arikan,
2022; Eryillmaz & Kara, 2017; Jiang, 2017; Nilforooshan & Salimi, 2016; Woo, 2018;
Zacher, 2014), gelecek yonelimi (Cabras & Mondo, 2018; Ginevra & dig., 2016;
2018; Oztemel & Yildiz-Akyol, 2021) ve pozitif psikolojik dzellikler (Béliikbast,
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2017; Bliyukgoze-Kavas, 2016; Hirschi, 2009; Marcionetti & Rossier, 2017; Othman
vd., 2018; Santili ve dig., 2017) ile kariyer uyumlulugu arasindaki iliskilerin son
yillarda siklikla calisildig goriilmektedir.

Kariyer Uyumlulugu ve Yasam Doyumu

Yasam doyumu kavrami, yasam kalitesinin subjektif bir bilesenini ifade etmektedir.
Yasam kalitesi kavraminin ¢ok boyutlu tanimini tam olarak karsilamasa da, insanlarin
yasamlar1 hakkinda 6znel biligsel yargilarina atifta bulundugu i¢in yasam doyumu
kavrami yaygin olarak kullanilmaktadir (Schalock & Felce, 2004). Bireylerin yasam
doyumlar1 tizerinde etkili olan birgok faktdr arasinda is kaybi ya da is gegisleri de
glcli bir etkiye sahip olabilmektedir (Lucas, 2004) Bireyin bir isinin olmasi ve o igle
ilgili beklenen gorevleri yapabilecegine olan inancinin yiiksek yasam doyumu ile
iliskili oldugu ifade edilmektedir (Haar vd., 2014).

Yasam doyumu son yillarda kariyer uyumlulugu ile iliskisi incelenen pozitif
psikolojik 6zelliklerden birisidir. Yasam doyumu ve kariyer uyumlulugu ile iliskisi
incelenen ¢alismalardan (Boliikbast & Kirdok, 2019; Ghosh vd., 2019; Ginevra vd.,
2018; Hirschi, 2009; Marcionetti & Rossier, 2021; Santili vd., 2014; Yalgin vd., 2022)
elde edilen bulgular, yasam doyumu ve kariyer uyumlulugu arasinda pozitif yonde
anlamli bir iligki oldugunu ortaya koymaktadir. Hirschi (2009), tarafindan yapilan
boylamsal ¢alisma, zaman igerisinde kariyer uyumlulugunda goriilen artigin, yagam
doyumundaki artis1 yordadigini ortaya koymaktadir.

Kariyer Uyumlulugu ve Psikolojik Saglamhik

Psikolojik agidan saglamlik, bireylerin yasamlarinda karsilastiklart  6nemli
problemlere ve travmatik deneyimlere karsin, olumlu bir uyum gostererek yasamina
devam edebildigi dinamik bir siire¢ olarak tanimlanmaktadir (Luthar & Cicchetti,
2000). Masten ve digerleri (2006) ise, psikolojik saglamligi, kisinin geligimini,
istikrarint ve canliligini tehdit eden zorluklarla karsilastiginda harekete gegmek icin
gereken enerjiyi ve giicli hizla geri kazanma yetenegi olarak tanimlamustir.

Kariyer gelisim alaninda psikolojik saglamlik kavramimin kullanimi pozitif
psikoloji yaklagimina dayanmaktadir. Yani sorunlu durumlara iligkin risk faktorlerini
belirlemek yerine, bireyin stresli durumlarin {istesinden gelmesine yardimeci olmak
icin giiclii yanlarin1 ortaya ¢ikarmaya dayali bir yaklasima vurgu yapar (Barto vd.,
2015).

Yapilan ¢aligmalar psikolojik saglamlik ile kariyer uyumlulugu arasinda pozitif yonde
anlamli bir iliski oldugunu ortaya koymaktadir (Biiyiikgoze-Kavas, 2016; Santili vd.,
2020; Xu vd., 2020). Psikolojik saglamlig1 yiiksek olan bireylerin kariyer uyum
siireclerinde karsilastiklar1 zorluklarla bas etme konusunda daha esnek ve basarili
olabildiklerini gostermektedir (Bimrose & Hearne, 2012 ).
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Kariyer Uyumlulugu ve Umut

Umut, bireyin ulasmayi planladigi hedefler hakkindaki diistince stirecleri, bu
hedeflere ulagsmak icin sahip oldugu motivasyon ve isteklilik olarak
tanimlanmaktadir. Bu anlamda umut, belirsiz bir kavram degil, glinlik yasamda
amaglarin 6nemi ve gerekliligi {izerine insa edilmis bir dislince sistemidir (Snyder,
1995).

Umut, kariyer gelisimi ve basarist i¢in énemli psikolojik kaynaklardan biridir
(Hirschi, 2014; O’Brien, 2003). Niles (2011) tarafindan gelistirilen umut odakl
kariyer gelisim modeli, umudun kariyer gelisim siirecindeki etkisine iligkin 6nemli
argiimanlar ortaya koymaktadir. Bu model, bireyin kendini tanimasi, hedef
belirlemesi ve kariyer planlart yapmasi vb. kariyer gelisim siirecinde umudun énemli
bir belirleyici faktor oldugunu ortaya koymaktadir. Savickas ve Porfeli (2012) de,
umudun kariyer uyumlulugu boyutlari ile iligkili oldugunu belirtmislerdir.

Santili ve digerleri (2014) tarafindan engelli iscilerle yapilan ¢aligma, umut ile
kariyer uyumlulugunun dort boyutu (ilgi, kontrol, gliven ve merak) arasinda gii¢lii bir
iligski oldugunu ve umut faktoriiniin, kariyer uyumlulugu ve yagsam doyumu arasindaki
iliskide aracilik roliinii {istlendigini ortaya koymaktadir.

Literatiirde umut faktdriiniin kariyer uyumlulugu ile iliskisini ve umudun kariyer
uyumlulugunun anlamli bir yordayicisi oldugu bulgusunu ortaya koyan ¢alismalarin
(Buytikgtze-Kavas, 2016; Celik, 2020; Othman vd., 2018) yan1 sira; umudun kariyer
uyumlulugu ile iligkili degiskenler arasinda aracilik roliinii iistlendigi bir¢ok calisma
(Béliikbast, 2017; Di Maggio vd., 2022; Korkmaz & Cenkseven-Onder, 2019; Santili
vd., 2014;2017) yer almaktadir.

Literatiirde yer alan galismalar da gostermektedir ki, pozitif psikolojik 6zellikler
kariyer uyumlulugunun yordanmasinda Onemli bir yere sahiptir. Bu ¢aligma
kapsaminda da beliren yetigskinlik doneminde yer alan bireylerin sahip oldugu
psikolojik saglamlik, yasam doyumu ve umut gibi psikolojik kaynaklarin kariyer
uyumlulugu ile iliskisi incelenmistir. Arnett (2000), beliren yetiskinligi, ergenlik ve
yetigkinlik donemi arasinda olan ve Amerikan toplumunda yaklasik 18-25 yas
araligin1 kapsayan bir donem olarak tanimlamistir. Farkli toplumlarda arastirmacilar
bu dénemin yag araliklarini toplumlarin 6zelliklerine gore belirlemeye ¢aligmuslardir.
Tirkiye’de beliren yetiskinlik déneminin yaklasik olarak 19-26 yas araligini
kapsadig1 (Atak & Cok, 2007) belirtilmektedir. Yasam boyu devam eden kariyer
gelisim siirecinin 6nemli bir asamasi, iiniversite 6grencilerinin de iginde yer aldigi,
beliren yetigkinlik donemidir. Birgok geng i¢in stresli ve belirsizligin yogun oldugu
bir dénem (Furlong & Cartmel, 2007) olan beliren yetiskinlikte genclerden dzellikle
islerini ve iligkilerini koordine etmeleri ve kariyerlerini inga etmeleri beklenmektedir
(Shanahan & Longest, 2009). Tiirkiye Istatistik Kurumu (TUIK), geng niifusta issizlik
oranlari verileri ile geng niifusu 15-24 yas grubu araligi ile tanimlamaktadir (TUIK,
2023). Yas araligi dikkate alindiginda bu nufusun dnemli bir boélumuni beliren
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yetiskinlerin olusturdugu goriilmektedir. Gerek is yasaminda yer almalar1 gerekse
okuldan ise gegis asamasinda olmalari nedeni ile bu ¢aligmanin beliren yetiskinler
ornekleminde yiiriitiilmesi ¢alismanin 6zgiin yanlarindan biri olarak goriilmektedir.

Bu calismanin temel amaci, beliren yetiskinlerin kariyer uyumluluklariin
yordayicisi olarak psikolojik saglamlik, yasam doyumu ve umut gibi pozitif psikolojik
ozelliklerin incelenmesidir. Bu ama¢ dogrultusunda, umudun araci degisken oldugu
bir model 6nerilmistir (Sekil 1).

¢
| Yagam Doyumu | ——

‘&“".Lr - | T -
Ut » Eamnyer
-""/' ] — Uyumlulagu
‘ Psikolojik / —

Saglamlik -

Sekil 1. Onerilen (hipotez) model

Onerilen modele (sekil 1) dayanilarak olusturulan asagidaki hipotezler test
edilmistir:

1. Beliren yetiskinlerin psikolojik saglamliklari ve yasam doyumlar1 kariyer
uyumlulugunu pozitif yonde anlamli olarak yordamaktadir.

2. Beliren yetigkinlerde umut, kariyer uyumlulugunu pozitif yonde anlamli
olarak yordamaktadir.

3. Beliren yetigkinlerde psikolojik saglamlik ve kariyer uyumlulugu arasindaki
iligkide umudun araci rolii bulunmaktadir.

4. Beliren yetigkinlerde yasam doyumu ve kariyer uyumlulugu arasindaki
iliskide umudun aract rolii bulunmaktadir.

Yontem

Bu ¢aligsma, beliren yetiskinlerin psikolojik saglamliklari, yasam doyumu ve umut gibi
pozitif psikolojik 6zelliklerinin kariyer uyumlulugu ile iliskisinin incelendigi iligkisel
modelde tasarlanmistir. iliskisel aragtirmalar, iki ya da daha fazla degisken arasindaki
iliskinin incelendigi ¢aligmalardir (Fraenkel vd., 2012).

Cahisma Grubu

Arastirmanin ¢aligma grubunu, Nigde Omer Halisdemir Universitesi’nde dgrenim
gbren ve uygun Ornekleme yontemi ile aragtirmaya dahil edilen, 336 6grenci (251
kadin, 85 erkek) olusturmaktadir. Caligmanin iniversite 6grencileri drnekleminde
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yiriitilmesinde, bu yas doneminin beliren yetigkinlik donemini kapsamasi ve
orneklemden verilerin toplanmas: konusundaki kolaylik onemli bir etken olarak
degerlendirilmistir. Calismaya dahil olan katilimcilarin yas araligi 18 ile 26 yas
arasinda degigsmektedir. Katilimcilarin yas ortalamasi1 21.25tir.

Veri Toplama Araclari
Kariyer uyum yetenekleri dlgegi-kisa form

Savickas & Porfeli (2012) tarafindan gelistirilen, dort alt boyut ve toplam 24
maddeden olusan Kariyer Uyum Yetenekleri Olgegi, Maggiori ve Digerleri (2015)
tarafindan daha genis 6rneklemlerde rahat bir bicimde uygulanabilmesi amacryla 12
maddelik bir yapiya doniistiiriilerek Kariyer Uyum Yetenekleri Olcegi-Kisa Formu
adin1 almustir. Kariyer Uyum Yetenekleri Olcegi-Kisa Forumu’nun Tiirk kiiltiiriine
uyarlama g¢aligmalar1 farkli donemlerde farkli aragtirmacilar tarafindan yapilmistir
(Isik vd., 2018; Zorver & Yesilyaprak, 2021). Bu ¢alisma kapsaminda Isik ve digerleri
(2018) tarafindan yapilan 6l¢ek uyarlamasi kullanilmig ve ilgili yazarlardan 6lgegin
kullammu igin gerekli izinler alinmistir. Kariyer Uyum Yetenekleri Olcegi-Kisa
Forumu’nun Tiirk¢eye uyarlama calismasi, {i¢ farkli yas gruplarindan olusan (lise-
iniversite ve yetiskin Orneklemleri) bagimsiz Orneklem gruplari {izerinde
yiiriitiilmiistiir. Olgegin i¢ tutarlik katsayilari lise drnekleminde .07 ile .85, iiniversite
ornekleminde .76 ile .90 ve yetiskin drnekleminde ise .80 ile .91 arasinda bulunmustur
(Isik vd., 2018). Yapilan analizler sonucunda farkli drneklem gruplarinda Tiirk
kiiltiiriine uyarlanan 6l¢egin, orijinal formda yer alan dort faktor ve on iki maddeli
yap1 ile benzer psikometrik ozellikler gosterdigi bulgusuna ulasilmistir. Olgekten
toplam puan alinmaktadir. Olgekten alan yiiksek puanlar kariyer uyum yetenegi
diizeyinin yiiksekligini gdstermektedir. Uzun formda oldugu gibi 6l¢ek ‘Giiglii Degil’
ve ‘Cok Giiglii’ arasinda besli likert tipi derecelendirme ile puanlanmaktadir (Isik vd.,
2018). Bu galigma kapsaminda Kariyer uyum yetenekleri toplam olgek puani
kullanilmig ve yapilan analiz sonucunda Cronbach Alfa i¢ tutarlik katsayisi .87 olarak
hesaplanmuistir.

Kisa Psikolojik Saglamlik Olgegi

Kisa Psikolojik Saglamlik Olgegi, bireylerin psikolojik saglamlik diizeylerini
6l¢mek amaciyla Smith ve digerleri (2008) tarafindan gelistirilmis ve Dogan (2015)
tarafindan Tirkgeye uyarlanmistir. Besli likert tipinde gelistirilen dlgek "Hi¢ uygun
degil" (1), "Uygun Degil" (2), "Biraz Uygun" (3), "Uygun" (4), "Tamamen Uygun"
(5) seklinde bir puanlamaya sahiptir. Alt1 maddeden olusan 6l¢ekten alinan yiiksek
puanlar, psikolojik saglamlik diizeyinin yiiksek oldugunu géstermektedir. Olgegin
orijinal formunun gelistirilme siireci dort farkli calisma grubu tizerinde yiiriitiilmiistiir.
Olgegin uyarlanan formunun maddelerine ait faktor yiikleri .63 ile .79 arasinda
degismektedir. Olgegin Cronbach Alfa i¢ tutarlik katsayis1 .83 bulunmustur (Dogan,
2015). Bu arastirma kapsaminda yapilan analizler sonucunda 6l¢egin Cronbach Alfa
i¢ tutarlik katsayisi .84 bulunmustur.
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Yasam Doyumu Olgegi

Diener ve digerleri (1985) tarafindan gelistirilen Yasam Doyumu Olgeginin
Tiirkgeye uyarlama caligmasi Koker (1991) tarafindan yapilmistir. Toplam bes
maddeden olusan dlgekte likert tipi derecelendirme kullanilmis ve cevaplar ‘hi¢ uygun
degil (1) ile cok uygun (7)’ arasinda 1 ile 7 arasinda puanlanmaktadir. Olgegin Tiirkce
formuna iliskin maddelerinin faktor yiikleri .71 ile .80 arasinda degismektedir.
Olgegin test tekrar test giivenirlik katsayis1 .85 bulunmustur. Olgekten alinabilecek en
diisiik puan 5, en yiiksek puan ise 35°tir. Olgekten alinan yiiksek puanlar bireylerin
yasam doyumunun yiiksek oldugunu gostermektedir (Koker, 1991). Yagam Doyumu
Olgeginin bu galigma kapsanminda hesaplanan Cronbach Alfa i¢ tutarlik katsayis1 .86
bulunmustur.

Siirekli Umut Olgegi

Siirekli Umut Olgegi, bireylerin umut diizeylerini belirlemek amaciyla Snyder ve
digerleri (1991) tarafindan gelistirilmis, Tarhan ve Bacanli (2015) tarafindan Tiirk
Kiiltiiriine uyarlanmistir. Olgek 12 madde ve iki alt boyuttan olusmaktadir. Olcegin
boyutlarindan biri “alternatif yollar diisiincesi (4 madde)’, digeri ise ‘eyleyici diisiince
(4 madde)’ seklinde isimlendirilmistir. Kalan d6rt madde ise umut ile ilgisi olmayan
dolgu maddelerinden olusmaktadir. Likert tipi derecelendirmenin kullanildig1 6lgekte
puanlama 1 ile 8 puan arasinda yapilmakta ve dolgu maddeleri puanlanmamaktadir.
Toplam puan elde edilebilen 6lgekten alinabilecek en diisiik puan 8, en yiksek puan
ise 64°tiir. Tiirkgeye uyarlanan formun maddelerine ait faktor yiikleri .54 ile .91
arasinda bulunmustur. Olgegin Cronbach Alfa i¢ tutarhk katsayisi .83 olarak
bulunmustur (Tarhan ve Bacanli, 2015). Siirekli Umut Olgeginin bu calisma
kapsaminda yapilan giivenirlik analizi sonucunda Cronbach Alfa i¢ tutarlik katsayisi
.90 bulunmustur.

Islem ve Veri Analizi

Arastirma siirecine baslamadan 6nce ilk olarak Mersin Universitesi Sosyal ve Beseri
Bilimler Etik Kurulu’ndan etik kurul izni (29/12/2020 tarih ve 039 sayili kurul karari)
alinmistir. Daha sonra gerekli uygulama izinleri alindiktan sonra veri toplama siireci
tamamlanmuigtir.

Verilerin analizi SPSS 24.0 ve AMOS programlari ile yapilmistir. Bu ¢alismada
aracilik iligkisi dolayli etkiler yoluyla test edilmistir. Aracilik etkisini incelemek igin
yol analizi teknigi kullanilmistir. Verilerin analizine baglamadan 6nce tek degiskenli
(univariate) normallik varsayimmin karsilanip karsilanmadigimin incelenmesi
amaciyla, degiskenlerin garpiklik ve basikliklar1 incelenerek kontrol edilmistir. Tek
degiskenli (univariate) u¢ degerler i¢in Z puanlari hesaplanmstir. Aracilik etkisi
bootstrap (yeniden drnekleme) yontemi ile hesaplanmistir. Arastirma da hata pay1 .05
olarak kabul edilmistir.
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Bulgular ve Yorum

Bu boéliimde oncelikle degiskenler arasindaki iliskinin ortaya konulmasi amaciyla
korelasyon analizi sonuglarina yer verilmis, daha sonra hipotezlerin test edilmesine
iliskin aracilik analizinden elde edilen bulgulara yer verilmistir.

Tablo 1.
Degiskenler Arasindaki Korelasyon Analizine Iliskin Bulgular

Kariyer Yasam Umut Psikolojik
Uyumu Doyumu Saglamlik
Kariyer Uyumu -
Yasam Doyumu 452" -
Umut .683™ 575" -
Psikolojik Saglamlik .359™ .301™ A435™ -

** n<.01

Tablo 1’de yer alan bulgular incelendiginde; kariyer uyumlulugu puanlar ile
yasam doyumu (r=.45, p<.01), umut (r=.68, p<.01) ve psikolojik saglamlik (r=.36,
p<01) puanlar1 arasinda pozitif yonde anlamli bir iligki oldugu goériilmektedir. Sekil
2’de aracilik modeline iligkin elde edilen sonuglara yer verilmistir.Korelasyon
iliskisine iligkin bulgular ile birlikte sonraki asamada yasam doyumu ve psikolojik
saglamlik degiskenlerinin kariyer uyumlulugunu yordama diizeyini iligkin bulgular
elde etmek amaciyla regresyon analizi yapilmistir. Analiz sonucunda yasam doyumu
(B = .43, t = 7.647) ve psikolojik saglamhigin (B = .39, t = 4.948) Kkariyer
uyumlulugunun pozitif yonde anlamli bir yordayicisi oldugu bulgusuna ulagilmustir.
Standartlastirilmis regresyon katsayilarma () iliskin bulgular ise, yasam doyumunun
(B=.38) beliren yetiskinlerin kariyer uyumlulugu iizerinde psikolojik saglamliga (B=
.24) goére daha 6nemli bir yordayici oldugunu ortaya koymaktadir.

i Wagam Doyuma :___ TTTme—

T AT T8 Al A3
-' - _____"'--______ Kariyer
30 ~al Unmmt —.j*' Uyumilubugu
o _»
r"'_‘ﬁ/ "
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Sekil 2. Aracilik modeli
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Tablo 2.
Hipotezlerin Testlerine Iliskin Yol (Path) Analizi Bulgular:

Dogrudan Etkiler B SH p z p
Yasam doyumu ——  Umut 79 .07 .49 11.070 .00
Psikolojik Saglamlik ——»  Umut .65 10 .29 6.528 .00
Umut —» KariyerUyumu 43 .04 .61 11786 .00
Yasam Doyumu —» KariyerUyumu .10 .06 .08 1.706 .09
Psikolojik Saglamlilk —  Kariyer Uyumu .11 .07 .07 1.601 11

Tablo 2’de dogrudan etkilere iligkin bulgulara bakildiginda; yagam doyumu
(p=.49, p<.01) ve psikolojik saglamligin ($=.29, p<.01) umudun anlamh bir
yordayicisi oldugu goriilmektedir. Umut ($=.61, p<.01) ise kariyer uyumlulugunun
anlamli bir yordayicisidir. Modelde umut degiskeni varken hem yasam doyumu
(6=.08, p>.05) hem de psikolojik saglamlik (f=.11, p>.05) kariyer uyumlulugunun
anlaml bir yordayicisi degildir. Modelde yer alan degiskenler kariyer uyumlulugunun
varyansinin %48’ini agiklamistir. Yasam doyumu ve psikolojik saglamlik umudun
varyansinin %41’ini agiklamistir.

Tablo 3.

Hipotezlerin Testlerine Iliskin Yol (Path) Analizi Bulgulart (Devami)
Dolayl Etkiler B p % 95 GA
Yagam doyumu —» Umut —» Kariyer .34 .30 .27-.43
Uyumlulugu
Psikolojik saglamlik—»Umut — Kariyer .28 A7 21-37
Uyumlulugu

Yasam doyumunun umudun araci roliiyle kariyer uyumlulugu iizerindeki dolayli
etkisinin (f =.30, p<.01) anlamli oldugu goériilmektedir. Giiven araliginin .27 ile .43
arasinda oldugu tespit edilmistir.

Psikolojik saglamligin umudun araci rolilyle kariyer uyumlulugu iizerindeki
dolayl etkisinin (f =.17, p<.01) anlaml oldugu goriilmektedir. Giiven araliginin .21
ile .37 arasinda oldugu belirlenmistir. Arac1 degisken olan umut degiskeni modele
girdikten sonra hem yasam doyumu ($=.08, p>.05) hem de psikolojik saglamligin
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(p=.11, p>.05) kariyer uyumlulugu 0Uzerinde direkt etkisinin anlamli olmadig:
gorilmektedir.

Bu bulgulara gére hem yasam doyumu hem de psikolojik saglamlik ile kariyer
uyumlulugu arasinda umudun aract bir rol iistlendigi goriilmektedir.

Tartisma, Sonug ve Oneriler

Bu calisma kapsaminda beliren yetigkinlik donemindeki bireylerin kariyer
uyumlulugunun yordayicist olarak yasam doyumu, psikolojik saglamlik ve umut gibi
pozitif psikolojik 6zellikler incelenmistir.

Arastirmanin  hipotezleri dogrultusunda elde edilen bulgulara sirastyla
bakildiginda; psikolojik saglamligin beliren yetiskinlerin kariyer uyumlulugunun
pozitif yonde anlamli yordayicisi oldugu goriilmektedir. Psikolojik saglamlik,
bireylerin kariyer gelisim siirecinde zorlu kosullarla karsilastiginda duruma uyum
saglayabilmesini kolaylagtiran ve bireyi uyum saglayabilme konusunda
cesaretlendiren olumlu degiskenlerden biri olarak degerlendirilmektedir (Masten &
Tellegen, 2012). Literatiirde yer alan bir¢ok calismadan (Biiylikgoze-Kavas, 2016;
Santili vd., 2020; Xu vd., 2020) elde edilen bulgular bu arastirmanin sonuglarimni
destekler bigimde psikolojik saglamlik ile kariyer uyumlulugu arasinda pozitif bir
iliski oldugunu ortaya koymaktadir. Bu sonuglar dogrultusunda, beliren yetigkinlik
donemindeki iiniversite Ogrencilerinin psikolojik saglamlik diizeylerini artirici
caligmalarin gerek okuldan ise gecis siirecinde gerekse is yasaminin ilk yillarinda
kars1 karsiya kalabilecekleri kariyer uyum siireclerini kolaylagtirict bir rolii
olabilecegi sdylenebilir.

Calismadan elde edilen bir diger bulgu, yasam doyumunun Kkariyer
uyumlulugunun pozitif yonde anlamli yordayicisi oldugudur. Kariyer yapilandirma
teorisi, kigisel hedeflerin 6znel iyi olusla nasil baglantili oldugu ile tutarli bir bigimde,
galisgmanin  genel yasam doyumu ve Dbireylerin mutlulugunu  nasil
kolaylastirabilecegini anlamay1 amaglar (Hartung & Taber, 2008). Literatiirde yer
alan benzer bir¢ok ¢aligmada yasam doyumu, yasam Kalitesi, iyi olus gibi kavramlar
ile kariyer uyumlulugu arasindaki iligki ortaya konulmusgtur (Cabras & Mondo, 2018;
Di Maggio vd., 2022; Hirschi, 2009; Johnston vd., 2016; Santilli vd., 2017; Soresi vd.,
2012). Islerin yolunda gidecegine ve gelecekte hedeflerine ulasabileceklerine yonelik
inang genglerin yasamdan aldiklar1 doyumu arttirabilmektedir (Wilkins vd., 2014). Bu
baglamda, genglerin kariyer uyum yeteneklerini gelistirmeye yonelik ¢aligmalarin,
yasam doyumlarini artirmaya katki saglayabilecegi ifade edilebilir.

Calismanin hipotezleri dogrultusunda elde edilen bir diger bulgu, umudun beliren
yetiskinlerin kariyer uyumlulugunun pozitif yonde anlaml bir yordayicist oldugudur.
Umudun yordayict degisken olarak incelendigi ¢aligmalardan elde edilen bulgulara
bakildiginda, bu arastirmadan elde edilen bulgular1 destekleyen arastirma sonuglari
benzer sonuglar elde edildigi goriilmektedir. Korkmaz ve Cenkseven Onder (2019),
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lise 6grencileri ile yiiriittiikleri calismada umudun kariyer uyum yeteneklerinin pozitif
yonde anlamli bir yordayicisi oldugunu ortaya koymuslardir. Benzer bir bulgu
Buylkgoze-Kavas (2016) tarafindan, {iniversite 6grencileri ile yiiriitiilen ve kariyer
uyumlulugunun yordayicilari olarak pozitif psikolojik 6zelliklerin incelendigi ¢alisma
ile de ortaya konulmustur. lgili calismada da bu arastirmanin sonuglari ile tutarl bir
bicimde umudun kariyer uyumlulugunun anlamli bir yordayicisi oldugu bulgusuna
ulagilmistir. Bunun yaninda benzer sonuglara ulasan bir¢ok ¢calismanin (Jia vd., 2021;
Rivera vd., 2021; Santilli vd., 2014; 2017) literatiirde yer aldig1 goriilmektedir. Bu
calismadan elde edilen sonug, literatiirdeki benzer bulgularla birlikte
degerlendirildiginde; iiniversite egitimine devam etmekte olan beliren yetiskinlerin
gelecege yonelik tutumlarindaki olumlu bakis agisinin, onlarin kariyer gelisim
stireglerinde proaktif davranmalarina katki saglamakta ve bu olumlu alginin kariyer
gelisim siirecinde karsilagtiklar1 engellerle bas etme konusunda cesaretlendirici roll
oldugu soylenebilir.

Son olarak caligma kapsaminda test edilen aracilik modeline yonelik analizler
sonucunda elde edilen 6nemli bir diger bulgu ise, umudun hem psikolojik saglamlik
hem de yasam doyumu degiskenleri ile kariyer uyumlulugu arasinda aracilik roliiniin
olduguna yonelik bulgudur. Arastirmadan elde edilen sonuglar1 destekler nitelikte
literatiirde umudun kariyer uyumlulugu ile diger pozitif psikolojik 6zellikler arasinda
aract roliinii ortaya koyan ¢aligmalar yer almaktadir. Santili ve digerleri (2017),
ergenler ile yiiriittikkleri ¢alisma sonuncunda pozitif gelecek yonelimi (umut ve
iyimserlik) ile kariyer uyumlulugu arasinda umudun aracilik roliinii ortaya
koymuslardir. Di Maggio ve digerleri (2022) tarafindan yapilan bir baska ¢alismada
ise, madde kullanim bozuklugu olan ve olmayan iki yetigkin grubunun yasam doyumu
ve kariyer uyumlulugu arasinda umudun araci rolii incelenmis ve elde edilen bulgular
ile yasam doyumunun umut degiskeni araciligi ile kariyer uyumlulugu iizerindeki
dolayli etkileri vurgulanmigtir. Umudun, yasam doyumu ve kariyer uyumlulugu
arasindaki araci roliine iligkin benzer bir bulgu, Boliikbasi (2017) tarafindan yapilan
calismada da ortaya konulmustur. Rivera ve digerleri (2021) tarafindan konaklama
sektorl 6grencileri ile pandemi siirecinde yapilan ¢aligmanin bulgulari, pandemi gibi
kriz donemlerinde umudun, kariyer uyumlulugunu agiklamada psikolojik saglamlik
ve yasam doyumunun 6nemli bir itici gli¢ oldugunu gostermektedir. Umudun, kariyer
uyumlulugu ile yasam doyumu ve psikolojik saglamlik arasindaki iligkide araci
roliiniin test edildigi bu ¢alismanin gerek bu degiskenlerin birlikte alindig1 gerekse
beliren yetiskinlik doneminde yer alan bireyler 6rnekleminde yiiriitiilmesi bakimidan
0zglin bir degere sahip oldugu ve ortaya koydugu sonuglar bakimindan ilgili literatiire
katk: saglayacag diistintilmektedir.

Umut, psikolojik saglamlik ve yasam doyumu gibi pozitif psikolojik 6zelliklerin
kariyer uyumlulugu ile iliskisinin incelendigi ve yasam doyumu ve psikolojik
saglamlik ile kariyer uyumlulugu arasindaki iliskide umut degiskeninin aracilik roliine
iliskin hipotez modelin test edildigi bu caligmadan elde edilen bulgularin literatiire
sunmus oldugu katkilarin yani sira bu arastirmanin sahip oldugu bazi sinirliliklar

Bayburt Egitim Fakiiltesi Dergisi, Yil: 2023 Cilt: 18 Say:: 40



1285 G. Seker & B. Capri

bulunmaktadir. Bu siirhiliklardan ilki ¢alisma grubu ile ilgilidir. Bu arastirma I
Anadolu Boélgesinde yer alan Nigde Omer Halisdemir Universitesi’nde &grenim
goren, calismaya katilma konusunda goniillii olan 6grenciler ile yiiriitiilmistiir.
Aragtirma bulgularmin genellenebilirligi agisindan farkli bolgelerde yer alan farkli
tiniversitelerde 6grenim goren &grencilerin yer aldigi, ya da {iniversite egitimine
devam etmeyen beliren yetiskin yas gruplarindaki bireylerin de yer aldig1 6rneklemle
calismalar yiiriitiilebilir. Arastrmanin 6rneklemi ile ilgili bir diger smirlilig
katilimeilarin cinsiyet (251 Kadin, 85 erkek) dagilimi ile ilgilidir. Kadin ve erkek
katilimcilarin oranlart arasindaki farkin oldukga fazla oldugu goriilmektedir. Calisma
sonuglariin her iki cinsiyete genellenebilirliginin etkilenmemesi igin beliren
yetigkinler 6rnekleminde g¢aligma yapacak arastirmacilara katilimcilarin cinsiyet
dagilimin1 gézetmeleri bir oneri olarak sunulabilir. Arastirmanin bir diger sinirligi,
aragtirma yontemi ile ilgilidir. Bu ¢alisma nicel aragtirma desenlerinden olan iliskisel
desende tasarlanmig ve ayn1 zamanda kesitsel bir ¢caligmadir. Aragtirma kapsaminda
incelenen degiskenlerin birlikte zaman igerisindeki degisimlerinin de ele alindig:
boylamsal bir aragtirma siireci de tasarlanabilir. Bunun yaninda, pozitif psikolojik
miidahaleleri iceren ve kariyer uyumlulugunu gelistirmeye dayali kariyer psikoegitim
programlarinin hazirlandig1 deneysel ¢aligmalar tasarlanabilir.

Kariyer uyumlulugunun yordayicilari olarak umut, psikolojik saglamlik ve yasam
doyumu degiskenlerinin incelendigi bu arastirmadan elde edilen bulgulardan yola
¢ikarak hem arastirmacilar hem de uygulama alanindaki uzmanlara yonelik bazi
oneriler sunulabilir. Literatiirde yer alan bircok ¢aligmada (Feldman & Dreher, 2012;
Hartung, vd., 2008; Rossier, 2015; Savickas, 2005) kariyer uyumlulugunu
giclendirmeye yonelik programlarin ve Onleyici faaliyetlerin bireyin iyi olus ve
pozitif gelecek yonelimi iizerindeki Onemi vurgulanmaktadir. Bu baglamda,
aragtirmacilarin kariyer uyumlulugunu giiclendirmeye yonelik deneysel ¢aligmalar
planlamalari, bireylerin sahip oldugu ve kariyer uyumlulugu iizerinde etkili oldugu
diisiiniilen pozitif psikolojik 6zelliklerin derinlemesine ele alinmasi amaci ile karma
yontemli ya da nitel ¢aligmalar yiiriitmeleri bir 6neri olarak sunulabilir.

Aragtirmadan elde edilen bulgular, umudun kariyer uyumlulugunun giiclii bir
yordayicisi ve diger pozitif psikolojik degiskenler ile kariyer uyumlulugu arasinda
aract rolinin oldugunu gostermektedir. Bu dogrultuda beliren yetiskinlik
doénemlerinde olan bireylerin yogun olarak yer aldig: tiniversitelerin gerek psikolojik
danigma ve rehberlik merkezlerinde, gerekse kariyer gelisim merkezlerinde yer alan
uzmanlarin {niversite 6grencilerinin umut basta olmak lizere pozitif psikolojik
faktorlerinin gelistirilmesine yonelik calismalari planlayarak uygulamalar yiiriitmeleri
bir Oneri olarak sunulabilir. Bunun yaninda iiniversiteye gecis siirecinde olan lise
ogrencilerine yonelik okul psikolojik danigmanlar1 tarafindan yiiriitillecek pozitif
psikoloji temelli grup midahalelerinin ya da bireysel midahalelerin, 6nleyici bir
calisma olarak, genclerin kariyer uyumluluklarim1 giliclendirici bir yoni olacag:
diistiniilmektedir.
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Cikar Catismasi1 Beyam

Yazarlar arasinda bu ¢aligmayi etkileyebilecek mali olan ya da olmayan herhangi bir
¢ikar ¢atigmasi bulunmamaktadir.
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Extended Abstract

In order to be able to work productively, profitably and for a specific purpose in the
business world, individuals must constantly adapt with the aim of responding
effectively to changing personal needs, environmental demands and opportunities.
Recognizing this fact, career field experts have made remarkable progress in studies
on career adaptability (Savickas et al., 2009).

The primary purpose of career counseling, which is based on career structuring
theory, is to increase the level of career adaptability of the individual so that she can
continue her own development more effectively in the face of changing opportunities
and obstacles (Savickas, 2002). Adolescents or adults with high career adaptability
have characteristics such as discovering themselves and the environment, making
conscious decisions and having a positive attitude towards planning (Savickas, 1997).

Looking at the literature on career compatibility; personality traits (Arikan, 2022;
Eryilmaz & Kara, 2017; Jiang, 2017; Nilforooshan & Salimi, 2016; Woo, 2018;
Zacher, 2014), future orientation (Cabras & Mondo, 2018; Ginevra et al., 2016; 2018;
Oztemel & Yildiz-Akyol, 2021) and positive psychological characteristics
(Boliikbasi, 2017; Biiyiikgoze-Kavas, 2016; Hirschi, 2009; Marcionetti & Rossier,
2017; Othman et al., 2018; Santili et al., 2017) and career adaptability. It is seen that
it has been studied frequently over the years.

Studies in the literature also show that positive psychological characteristics have
an important place in predicting career adaptability. Within the scope of this study,
the relationship of psychological resources such as resilience, life satisfaction and
hope with career adaptability of individuals in emerging adulthood was examined.
Arnett (2000) defined emerging adulthood as a period between adolescence and
adulthood, covering the 18-25 age range in American society. Researchers in different
societies have tried to determine the age ranges of this period according to the
characteristics of the societies. It is stated that the emerging adulthood period in
Turkey covers the 19-26 age range (Atak & Cok, 2007).

The main purpose of this study is to examine positive psychological characteristics
such as resilience, life satisfaction and hope as predictors of emerging adults' career
adaptability. For this purpose, a model in which hope is the mediating variable is
proposed.
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This study was designed in a corelational model in which the relationship of
positive psychological characteristics such as resilience, life satisfaction and hope
with career adaptability of emerging adults was examined. Relational studies are
studies that examine the relationship between two or more variables (Fraenkel et al.,
2012). The study group of the research consists of 336 students (251 girls, 85 boys)
studying at Nigde Omer Halisdemir University and included in the research with
convenient sampling method. The age range of the participants included in the study
ranged from 18 to 26 years old. The average age of the participants is 21.25. In order
to collect data within the scope of the research, 'Career Adaptability Scale-Short Form,
Brief Psychological Resilience Scale, Life Satisfaction Scale and Continuous Hope
Scale' were used. Data analysis was done with SPSS 24.0 and AMOS programs.
Correlation analysis and path analysis techniques were used in the analysis of the data.

Considering the findings obtained in line with the hypotheses of the research,
respectively; It is seen that resilience is a positive and significant predictor of
emerging adults' career adaptability. Another finding obtained from the study is that
life satisfaction is a positive and significant predictor of career adaptability. Another
important finding obtained in line with the hypotheses of the study is that hope is a
positive and significant predictor of emerging adults' career adaptability. Finally,
another important finding obtained as a result of the analyzes of the mediation model
tested within the scope of the study is the finding that hope has a mediating role
between both resilience and life satisfaction variables and career adaptability.

The findings of this study, in which the relationship of positive psychological
characteristics such as hope, resilience and life satisfaction with career adaptability
were examined and the hypothesis model regarding the mediating role of the hope
variable in the relationship between life satisfaction, resilience and career adaptability
was tested, contributes to the literature. However, this study has some limitations. The
first of these limitations is related to the study group. This research was carried out
with students studying at Nigde Omer Halisdemir University in the Central Anatolia
Region, who volunteered to participate in the study. In terms of the generalizability
of the research findings, studies can be conducted with a sample of students studying
at different universities in different regions, or individuals in emerging adult age
groups who do not continue their university education. Another limitation of the
research is related to the research method. This study was designed in relational
design, which is one of the quantitative research designs, and is also a cross-sectional
study. A longitudinal research process can also be designed in which the variables
examined within the scope of the research, together with their changes over time, can
be designed. In addition, experimental studies can be designed to prepare career
psychoeducation programs based on positive psychological interventions and
improving career adaptability.
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Oz

Bu ¢alismada, ortaokul matematik dgretmen adaylarmun ders imecesi  boyunca
matematiksel modelleme ogretiminde ogretmen yeterliklerinden biri olan ogretme boyutunda
yer alan matematiksel modelleme problemleriyle wuygulamay: planlama sireglerindeki
degisimin incelenmesi amaglanmigtir. Nitel bir durum ¢aligsmast olan arastirma, teorik egitim
ve uygulama olmak iizere iki boyutta gerceklestirilmistir. Matematiksel modelleme ile ilgili
teorik egitim alan 6gretmen adaylari iki farkli matematiksel modelleme problemi i¢in uygulama
plant  hazirlamis ve bu planlarini  simif ortaminda hayata gegirmislerdir. Planlama
stireglerinden elde edilen veriler nitel veri analiz yontemleri kullanilarak analiz edilmistir. Elde
edilen bulgular, ders imecesi modelinin, 6gretmen adaylarmmin matematiksel modelleme
problemleriyle uygulama planlama siireglerine onemli katkilarinin oldugunu gostermistir.
Ogretmen adaylarimin ayrintili planlama siireglerinden gectikleri ve planlarinda benzerliklerin
yani sira onemli farkliliklarin oldugu goriilmiistiir.

Anahtar Kelimeler: Ders imecesi, matematiksel modelleme, ogretmen yeterlikleri,
agretmen adaylari, planlama

Pre-service Elementary Mathematics Teachers’ Planning
Processes of Mathematical Modeling Practices

Abstract

In this study, it was aimed to examine the changes in the course planning processes of six
pre-service elementary mathematics teachers with mathematical modeling problems in the
teaching dimension of mathematical modeling teaching competencies during the lesson study.
The research, which is a qualitative case study, was conducted in two dimensions: theoretical
education and practice. Pre-service teachers who received theoretical training on
mathematical modeling prepared implementation plans for two different mathematical
modeling problems and implemented these plans in the classroom environment. The data
obtained from the planning processes were analyzed using qualitative data analysis methods.
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The findings showed that the lesson study model made significant contributions to the lesson
planning processes of pre-service teachers with modeling problems. It was seen that the pre-
service teachers have gone through detailed planning processes and that there were similarities
as well as significant differences in their plans.

Keywords: Lesson study, mathematical modeling, teaching competencies, pre-service
teachers, planning

Giris

Hayatin her alaninda yer alan matematiksel modelleme, giinliikk yasamlarinda sorumlu
birer vatandas olmak, toplumsal gelismelere katilim i¢in hazir olmak ve isyerinde
matematiksel olarak diigiinebilmek i¢in tiim bireylerin 6grenmesi gereken temel bir
beceridir (Blum & Borromeo Ferri, 2009; Cai vd., 2014). Bu temel beceri 6grencilerin
diinyay1 daha iyi anlamalarina yardime1 olur, matematik 6grenimini destekler, ¢esitli
matematiksel yetkinliklerin ve uygun tutumlarin gelistirilmesine katkida bulunur,
ayni zamanda 6grenciler i¢in matematigin daha anlamli hale gelmesini saglar (Blum
& Borromeo Ferri, 2009). Ciinkii 6grenciler matematiksel modellemede agik uglu,
gercek dinya problemlerini ¢6zmek icin matematigi kullanirlar. Bu siireg,
Ogrencilerin baglantilar kurmalarina yardimci olur ve matematigi kendi kendine
o0grenmelerini tesvik eder (Alhammouri, 2018). Tiim bunlar, ortaokullarda matematik
Ogretiminin ana hedefleridir (Blum & Borromeo Ferri, 2009) ve egitim ile ilgili
6nemli belgelerde vurgulanmaktadir (Common Core State Standards Initiative
[CCSSI], 2010; National Council of Teachers of Mathematics [NCTM], 2000).
Dolayisiyla matematiksel modelleme, iilkemizde ve diger bircok llkede ulusal
mifredat standartlarina dahil edilmistir (Blum & Borromeo Ferri, 2009; Cai vd., 2014;
Galbraith, 2012; Kaiser & Sriraman, 2006; Milli Egitim Bakanligi [MEB], 2005;
2013).

Ogretmenlerin, Ogrencilerin matematiksel modellemeyi Ogrenmelerini  ve
matematiksel modellemeye katilim yoluyla matematik 6grenmelerini tesvik etmede
onemli bir rol oynadigi asikardir (Borromeo Ferri & Blum, 2009). Dolayisiyla
ogretmenlerin  modelleme hakkinda bilgi sahibi olmalari ve matematiksel
modellemeyi derslere nasil entegre edeceklerini anlamalar1 beklenmektedir (Tekin
Dede & Bukova Giizel, 2023a). Ancak, dgretmenlerin modelleme bilgisi ve bu
bilginin smif i¢i uygulamalarinda bosluklar bulunmaktadir. Bu boslugun nedeni
olarak matematiksel modellemenin zorlu yapisi ve 6gretmenlerin belirli yeterlikler,
matematiksel ve matematik dis1 bilgi, modelleme gorevleri bilgisi ve modelleme
hakkindaki inanglarindaki eksiklikler gosterilmektedir (Blum, 2015; Blum &
Borromeo Ferri, 2009; Cai, vd., 2014). Bu nedenle, matematik 6gretmenlerinin
matematiksel modellemeyi hayata gegirme kapasitesini gelistirmeye yonelik
gerceklestirilecek c¢aligmalara ihtiyag vardir (Alhammouri, 2018; Cai vd., 2014).
Kapsamli bir aragtirmanin parcasi olan bu calisma ile yakin gelecegin 6gretmenleri
olacak Ogretmen adaylarimin ders imecesi boyunca matematiksel modelleme
Ogretiminde Ogretmen yeterliklerinden biri olan Ogretim boyutunda yer alan
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matematiksel modelleme problemleriyle uygulama planlama siiregleri ele alinarak
alan yazina katki saglanmasi amaglanmustir.

Ders imecesi Mesleki Gelisim Modeli

Daha etkili bir matematik dgretimi icin Japonya'da ortaya ¢ikan ve teorik ile pratigi
birbirine baglayan ders imecesi, Japon 6gretmenlerin 6gretimi gelistirmek igin tilke
genelindeki okullarda igbirligi ig¢inde c¢aligtiklar1 bir 6gretmen mesleki gelisim
modelidir (Lewis, 2009; Lewis & Tsuchida 1998; Murata, 2011). Bu modelde Japon
Ogretmenlerinin biiylik cogunlugu birbirlerinin derslerini gézlemler, gozlemledikleri
dersleri tartigir ve elestirir, ardindan bu dersleri revize ederler (Lewis & Tsuchida
1998; Stepanek, 2001; Akt. Eraslan, 2008). Ogretmen adaylar ise iiniversitelerindeki
uygulama dersi danmigsmanlart ve uygulama okullarinda birlikte calismak iizere
gorevlendirildikleri 6gretmenlerle, 6grenci Ogretimi sirasinda ders imecesi yapar
(Eraslan, 2008).

| Ogrencilerin 6grenmesi ve gelisimi icin hedefler diisiiniin | ﬂ

| Istenirse, arastirma
dersini gézden

‘ gegirin ve yeni bir
Ogrenci grubuna
yeniden dgretin

| Bu hedeflere gére bir "arastirma dersi' planlayin

Aragtirma dersini gozlemleyin ve dgrencinin 6grenmesi ve gelisimi
hakkinda veri toplayin

4

Bu verileri dersi ve dgretimi daha genis bir sekilde yansitmak i¢in J
kullanin

Sekil 1. Ders imecesi donguist (Lewis & Tsuchida 1998; Murata, 2011).

Ders imecesi 6gretmenleri, ilgi alanlarina ve kendi dgretim deneyimlerine dayali
olarak dgrenci d6grenimini daha iyi anlama isteklerinin sonucunda mesleki faaliyetin
merkezine yerlestirir. Merkezde yer alan 6gretmenler, 6grencilerinin 6grenmesiyle
ilgili paylasilan bir sorunda bir araya gelir, 6grencilerin 6grenmesini goriiniir kilmak
icin bir ders planlar ve gozlemlediklerini inceleyerek tartisir. Siirecin ¢oklu
yinelemeleri araciligiyla 6gretmenler, 6grencilerin 6grenmesini ve dgretimlerinin onu
nasil etkiledigini tartismak i¢in birgok firsata sahip olur. Ders imecesi genel olarak
Sekil 1'de ana hatlar1 verilen adimlar1 izler ve ¢aligma siirecinin merkezinde bir
aragtirma dersi (gergek ders gozlemi) bulunur (Lewis & Tsuchida 1998; Murata,
2011). Daha genis bir egitim vizyonuna bir pencere olarak kabul edilen gercek
aragtirma dersleri (Lewis, 2009) gercek zamanli olarak gozlemlenir ve gelismekte
olan bir profesyonel topluluk i¢inde 6gretmenlerin bagka tiirlii bulamayacagi 6zel bir
O0grenme firsat1 saglar. Sinif 6gretiminin bir video bolimiinii izlemekten veya
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kitaplardaki ilgili boliimleri okumaktan farkli olarak, ger¢ek dersler biitiinsel olarak
deneyimlenir (Murata, 2011).

Matematiksel Modelleme Uygulamalarinda Ogretmenin Rolii,
Yeterlikleri ve Bilgisi

Modellemeyi 6gretmek icin genel olarak ideal bir rota tanimlanmis olmasa da
Blum ve Borromeo Ferri (2009), modellemeyi etkili bir sekilde 6gretmek igin
deneysel bulgulardan bazi ¢ikarimlarda bulunmuslardir. Bu ¢ikarimlardan birincisine
gore kaliteli 6gretim Slgiitleri modellemeyi 6gretmek i¢in dikkate alinmalidir. Kaliteli
Ogretimin 6ztinde ise uygun matematiksel modelleme problemleri yer almaktadir.
Ikinci ¢ikarima gore dgrencilerin bireysel modelleme rotalarini desteklemek ve birden
¢ok c¢oOziimii tesvik etmek Onemlidir. Bu amagla, 6gretmenlerin modelleme
problemindeki alanlara asina olmasi ve 0zel ¢oziimler icin kendi potansiyel
tercihlerinin farkinda olmasi gerekir. Ogretmen miidahaleleri ile ilgili olan iigiincii
cikarimda Ogretmenler, genis bir miidahale yelpazesini ve Ozellikle stratejik
mudahaleleri bilmelidir. Dordlncli ¢ikarimda ise Ogretmenlerin  modelleme
problemlerini ¢ézmeleri i¢in yeterli 6grenci stratejilerini nasil destekleyeceklerini
bilmeleri gerektigi vurgulanmaktadir. Bu ¢ikarima gore, 0zel birer stratejik arag
olarak, alan yazinda birgok modelleme déngusi modeli mevcuttur (Blum & Borromeo
Ferri, 2009, s. 54).

Matematik derslerinin islenisinde matematiksel modelleme uygulamalarini
gerceklestirmek matematiksel modelleme siirecinin dogast geregi dgretmenler igin
kolay bir is degildir ve bu bir¢ok ¢alismada belgelenmistir (Blum & Borromeo Ferri,
2009; Cai vd., 2014). Ciinkii matematiksel modelleme problemleri agik uglu,
karmagik gercek diinya durumlaridir ve problemde sunulan baglam hakkinda gergek
diinya bilgisi gereklidir. Buna ek olarak, bu problemlerin altinda yatan matematiksel
icerik, yiiksek diizeyde biligsel talep gerektirir (Blum & Borromeo Ferri, 2009). Ote
yandan, dgrenciler modelleme durumlari ile mesgul olduklarinda 6gretim daha agik
ve daha az tahmin edilebilir hale gelir (Blum & Borromeo Ferri, 2009; Cai vd., 2014).
Bunlara ragmen o&gretmenlerin, 6grencilerin modelleme problemleri iizerinde
calisirken basarili olmalar1 ve onlar1 desteklemeleri gerekmektedir. Ogretmenlerin,
ogrencilerin modellemeyi etkili bir sekilde 6grenebilmeleri ve dgrencilerle etkili bir
sekilde matematiksel modellemeyi hayata gecirebilmeleri i¢in bir takim bilgi, inang
ve uygun yeterliklere sahip olmalar1 gerekmektedir (Alhammouri, 2018; Borromeo
Ferri & Blum, 2009).

Alan yazinda modelleme uygulamalarinin 6gretimi konusuna odaklanan cesitli
aragtirmalar  gergeklestirilmis ve modeller ortaya koyularak 6gretmenlerin
uygulamalar1 bu modellere gére agiklanmaya ¢aligilmustir. Borromeo Ferri (2018),
onceki bir ¢alismaya (Borromeo Ferri & Blum, 2009) dayanarak matematiksel
modelleme 6gretiminde 6gretmen yeterliklerini teorik, gorev, 6gretim ve teshis olmak
Uzere dort boyutlu bir modelle agiklamistir (Bkz. Sekil 2). Modelde yer alan teorik
boyutta, modelleme dénguleri, modelleme icin hedefler/perspektifler ve modelleme
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gorevlerinin tiirleri hakkinda bilgiye; gérev boyutunda, modelleme problemlerini
coklu yollarla ¢6zme, problemleri biligsel olarak analiz etme ve farkli problemler
gelistirme becerilerine; Ogretim boyutunda, modelleme problemleri igeren
uygulamalar1 planlama ve gergeklestirme becerilerine ve 6grencilerin modelleme
siirecleri sirasinda uygun miidahaleler, destek ve geri bildirim bilgisine; teshis
boyutunda ise, Ogrencilerin modelleme siireglerindeki asamalari belirleme, bu
stireclerdeki zorluklari teshis etme ve testleri isaretleme becerilerine odaklanilmustir.
Borromeo Ferri ve Blum'un (2009) arastirmasina dayanan farkli bir aragtirmada Wess
ve digerleri (2021) modellemeye 6zgii pedagojik alan bilgisi ¢er¢evesi 6nermis ve bu
cerceveyi midahaleler, modelleme sirecleri, modelleme problemleri ile modelleme
amaglar1 ve perspektifleri hakkinda bilgi olmak {izere dort boyutta ele almistir. Maal3
ve Gurlitt (2009) ise 6gretmenlerin modellemeye dayali 6gretim yapabilmeleri i¢in
modelleme hakkinda bilgi sahibi olmalarimin, uygun modelleme problemlerini
secmelerinin, modellemeye uygun uygulamalar tasarlamalarmin ve Ogrencileri
modelleme etkinliklerinde degerlendirmelerinin 6nemli oldugunu vurgulamistir. Bu
dogrultuda aragtirmacilar, Ogretmenlerin modellemenin ne oldugunu ve nasil
kullanildigim1  bilmeleri, mevcut problemler arasindan se¢im yapmalar1 veya
ihtiyaglarina gore yeni problemler gelistirmeleri, uygun Ogretim yoOntemlerini
belirlemeleri, teknolojiyi nasil kullanacaklarini bilmeleri, 6gretmen ve Ogrenci

. » Modelleme dongileri
Teorik Boyut + Modellemenin amaglari ve modelleme perspektifleri
» Modelleme problemlerinin ttrleri

» Modelleme problemlerinin ¢oklu ¢dzumleri
GoOrev BOyutu * Modelleme problemlerinin biligsel analizleri
* Modelleme problemi gelistirilmesi

» Modelleme problemleriyle uygulamalar planlama

Ogretim Boyutu » Modelleme problemleriyle uygulamalar yiriitme
» Midahaleler, destek ve geri bildirimler

* Modelleme siirecindeki asamalari tanima

Te;his/T anl Boyutu * Zorluklarin ve hatalarmn farkina varma
* Modelleme problemlerini degerlendirme

Sekil 2. Matematiksel modelleme 6gretiminde ihtiyag duyulan 6gretmen yeterlikleri
icin model (Borromeo Ferri & Blum 2009; Borromeo Ferri 2018)

eylemlerini 6nceden belirlemeleri ve uygun bigimlendirici ve sonuglandirici
degerlendirme ve geri bildirimleri kullanmanin farkinda olmalar1 gerektigini ortaya
koymustur.

Modelleme uygulamalarina yonelik modellerin yani sira, son yillarda, matematik
derslerinde matematiksel modelleme uygulamalarmna yer veren Ogretmenlerin
incelendigi ulusal ve uluslararasi c¢aligmalarin sayisinda da artis yasanmustir.
Ogretmenlerle ya da 6gretmen adaylariyla gerceklestirilen bu caligmalarin biiyiik
¢ogunlugu Ogretmen miidahalelerine veya tek bir uygulama siirecinin ayrintili
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incelenmesine odaklanmustir (Orn., Cakmak Giirel & Bekdemir, 2022; Didis Kabar &
Inan Tutkun, 2021; Sagiroglu & Karatas, 2018; Stender & Kaiser, 2015; Tekin Dede
& Bukova Giizel, 2023b). Ancak dgretmenlerinin matematiksel modellemeyi hayata
gecirme kapasitesini gelistirmeye yonelik gerceklestirilecek galigmalara da ihtiyag
vardir (Alhammouri, 2018; Cai vd., 2014).

Kapsamli bir arastirmanin pargasi olan bu ¢alismada ise gelecegin 6gretmeni olan
ortaokul matematik O6gretmen adaylarmin ders imecesi boyunca matematiksel
modelleme 6gretiminde 6gretmen Yeterliklerinden biri olan 6gretim boyutunda yer
alan modelleme problemleriyle uygulama planlama siire¢lerindeki degisim detayl bir
sekilde ele alinmistir. Bu ¢aligma ile matematiksel modelleme problemlerini sinif
ortaminda ilk kez uygulamis olan &gretmen adaylarinin sirasiyla gergeklestirmis
olduklari iki uygulamaya dair planlama siiregleri ortaya koyulmustur. Dolayisiyla bu
¢alisma, sinifinda matematiksel modelleme uygulamalarina yer vermek isteyen
O0gretmenlere ve O0gretmen adaylarina yol gosterecek, ayni zamanda matematiksel
modellemenin sinif i¢i uygulamalarina yonelik gerekli 6gretmen bilgisi ve becerisi ile
ilgili alan yazina katki saglayacaktir. Bu caligmada asagidaki arastirma sorusuna
cevap aranmigtir.

* Ogretmen adaylarimin ders imecesi boyunca matematiksel modelleme 6gretiminde
ogretmen Yeterliklerinden biri olan O6gretim boyutunda yer alan modelleme
problemleriyle uygulamayi planlama siireglerindeki degisim nasildir?

Yontem

Durum ¢aligsmasi, “nasil” ve “nigin” sorularinin temel alindigi, aragtirmacinin gergek
yasam, bir durum ya da durumlara iligkin derinlemesine arastirma yaparak sonuglar
ortaya koymay1 amagladigi bir nitel aragtirma desenidir (Creswell, 2016; Yildirim &
Simsek, 2008). Bu arasgtirmada, ortaokul matematik dgretmen adaylarinin kapsamli
bir arastirma igin sirasiyla gergeklestirmis oldugu iki matematiksel modelleme
uygulamasinin planlama siireglerine derinlemesine odaklanilarak planlama siiregleri
karsilagtirilmistir. Planlama siireglerinin karsilagtirmali olarak ele alindigi bu ¢alisma,
nitel bir durum g¢alismasidir.

Katilimcilar

Calisma 2022-2023 egitim Ogretim yili bahar yariyilinda gerceklestirilmistir.
Calismanin  katilimcilarim  Orta Karadeniz Bolgesinde yer alan bir devlet
iiniversitesindeki Tlkdgretim Matematik Ogretmenligi Programi son sinifta §grenim
goren alt1 6gretmen aday1 olusturmaktadir. Katilimer 6gretmen adaylarina ait bilgiler
Tablo 1°de sunulmustur. Tabloda Ogretmen adaylarinin ger¢ek isimleri
kullanilmamustir.
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Tablo 1.
Calismaya Katilan Ogretmen Adaylarina Ait Demografik Bilgiler
Ogretmen Adaylan Cinsiyet Yas Akademik Not Ortalamalari
Beyza K 23 87,1
Elif K 23 89,0
Gl K 23 89,1
Ilkay K 22 82,1
Ismail E 24 84,1
Zeynep K 23 88,5

Calismanin  katihmcilarinin =~ belirlenme ~ siirecinde  amagli  6rnekleme
yontemlerinden 6lciit 6rnekleme kullamlmistir (Y1ldirim & Simsek, 2008). Ogretmen
adaylarmin matematiksel kavramlara ve pedagojik siireclere yonelik lisans
programinda yer alan dersleri tamamlamis ve dgretmenlik uygulamasi dersini aliyor
olmalar1 galigmanin amacina ulasabilmesi i¢in 6nem tasidigi igin ¢aligmanin son
sinifta dgrenim goren dretmen adaylariyla yiiriitiilmesine karar verilmistir. Ogretmen
adaylarinin daha 6nce matematiksel ~modellemeye yonelik deneyimleri
bulunmamaktadir. Bunun yani sira, 6gretmen adaylarinin akademik basarilari ve
kendini ifade edebilme, iletisim becerisi, ¢aligmaya katilmaya goniillii olma gibi
birgok duyussal Ozellikleri dikkate alimmustir. Ayrica ¢aligma igin Milli Egitim
Bakanligindan ve iiniversitenin etik komisyonundan gerekli izinler alinmustir.

Veri Toplama Siireci ve Veri Toplama Araclari

Aragtirma; ders imecesi mesleki gelisim modeli (Lewis, 2009) temel alinarak teorik
egitim ve uygulama olmak iizere iki boyutta gerceklestirilmistir. Teorik egitim boyutu
“Matematik Ogretiminde Modelleme” dersi kapsaminda ve uygulama boyutu ise
“Ogretmenlik Uygulamasi II” dersi kapsanunda yiiriitiilmiistiir. 13 hafta siiren
caligmada, 61 6gretmen adayina dokuz hafta boyunca birinci aragtirmaci tarafindan
matematiksel modelleme ile ilgili teorik bir egitim verilmistir. Daha sonraki dort hafta
ise 61 dgretmen aday: arasindan segilen 6 6gretmen adayi, iki farkli matematiksel
modelleme problemi i¢in uygulama plan1 hazirlamis ve bu planlarini sinif ortaminda
hayata gecirmislerdir (Bkz. Tablo 2). Her iki uygulama da 32 altinc1 sinif 6grencisiyle
gerceklestirilmistir.

Tablo 2.
Calisma Igerigi
Veri Toplama . .
Siireci Igerik Sire
* Model, modelleme, matematiksel modelleme
* Matematiksel modellemenin 6nemi 2 Hafta
* Matematiksel modelleme perspektifleri, stiregleri, yeterlikleri
* Matematiksel modelleme problemleri ve zellikleri
* . A
Teorik Egitim Matematiksel modelleme problemlerini ¢czme 5 Hafta

* Matematiksel modelleme problemleri gelistirme ve gelistirilen
problemlerin degerlendirilmesi
* Matematiksel modelleme uygulamalarinda dikkat edilecek
durumlar ve gretmenin rolil
2 Hafta
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* Matematiksel modelleme problemlerinin sinif i¢i uygulamalari
ve uygulama sireci

* Matematiksel modelleme uygulamalarinda karsilasilabilecek
zorluklar ve 6gretmen miidahaleleri

* Matematiksel modelleme 6gretiminde 6gretmen yeterlikleri

* Uygulama plan1 hazirlanmasi

* Hazirlanan uygulama planinin matematik dersinde hayata

1. Uygulama gecirilmesi 2 Hafta
* Uygulamanin degerlendirilmesi
* Uygulama plan1 hazirlanmasi
* Hazirlanan uygulama planinin matematik dersinde hayata 2 Hafta
2. Uygulama o :
gegirilmesi

* Uygulamanin degerlendirilmesi

Ogretmen adaylarina sunulan matematiksel modelleme icerigi ve konu siralamasi,
matematik egitimi alaninda uzman bir &gretim iyesinden alinan uzman goriisii
sonucunda arastirmaci tarafindan olusturulmustur. Ogrencilere sunulan igerigin
hazirlanma siirecinde ise matematiksel modelleme ile ilgili ¢esitli kaynaklardan
yararlanilmistir (Orn.; Blum & Borromeo Ferri, 2009; Borromeo Ferri, 2018;
Borromeo Ferri & Blum, 2009; Bukova Giizel, 2016; Erbas vd., 2013; Galbraith,
2012; Kaiser & Sriraman, 2006).

Teorik egitimden sonra, Ogretmenlik Uygulamasi Il dersi kapsaminda iki
uygulama gerceklestirilmistir. Her bir uygulama i¢in, 6gretmen adaylar1 ilk olarak
birlikte gergeklestirecekleri uygulamay1 planlamis ve bu siirecte birer uygulama plani
hazirlamiglardir. Hazirlanan uygulama planlart ise goniillii iki 6gretmen adayi
(Zeynep ve Giil) tarafindan 6. simif matematik dersinde hayata gegirilmis ve 6grenci
¢oziim siirecleri degerlendirilmistir. Diger 6gretmen adaylar1 ve arastirmaci ise
uygulama slireglerini gézlemlemis ve gézlem notlar1 almistir. Uygulamalarin hemen
ardindan bir araya gelen 6gretmen adaylari1 ve arastirmaci gergeklestirilen uygulamayi
ogretmen yeterliklerinden 6gretim boyutu agisindan degerlendirmis ve degerlendirme
sonucunda bir sonraki uygulama igin revize etmeleri gereken kisimlar1 belirlemistir.
Planlama, uygulama ve uygulama sonrasi degerlendirme olmak iizere tiim siireg ses
ve kamera kaydina alinmistir.

Birinci uygulamanin planlama asamasinda 6gretmen adaylarina alan yazindan
secilmis ve uyarlanmis olan “Ev Tagima Problemi (Borromeo Ferri, 2018), Devin
Ayakkabilar1 (Blum & Borromeo Ferri, 2009), Saman Balyas1 (Borromeo Ferri,
2007), Yakit Problemi (Blum & Borromeo Ferri, 2009), Deniz Feneri (Borromeo
Ferri, 2010) ve Smf Partisi (Borromeo Ferri, 2018) olmak iizere alti modelleme
problemi sunulmustur. Ogretmen adaylar1 bu problemlerden Saman Balyas1 ve Deniz
Feneri problemleri ile teorik egitimlerde tanigsmislardir. Bu modelleme problemlerinin
belirlenme slrecinde problemlerin “Biligsel Modelleme Perspektifine” uygun
olmasina 6zen gosterilmistir. Bdylece problemin uygulanacag 6grencilerin biligsel
stireclerden gegmesi ve bu biligsel siireclerin anlasilmasi amaglanmigtir (Kaiser &
Sriraman, 2006). Ote yandan, gretmen adaylarina sunulan modelleme problemlerinin
farkli matematiksel konu ve kavramlari igermelerine de 6zen gosterilmistir.
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Ogretmen adaylarindan bu altt modelleme problemini incelemeleri ve sirastyla
gerceklestirecekleri iki uygulama igin iki farkli problem belirlemeleri gerektigi
aciklanmistir. Ayrica 6gretmen adaylarina sececekleri modelleme problemlerinin bu
alt1 problemle smirli olmadigi ve alan yazinda yer alan farkli bir problemi de
uygulamak i¢in belirleyebilecekleri ifade edilmistir. Bunun yam sira, her iki uygulama
icin sectikleri problemlere yonelik birer uygulama plani hazirlamalari istenmistir. Her
bir uygulama planinin hazirlanmasindan sonra 6gretmen adaylariyla ayrica planlama
stiregleri hakkinda iki farkli yari yapilandirilmis gorisme gergeklestirilmistir.
Yaklasik 60 dakika siiren goriismelerde 6gretmen adaylarinin sunulan modelleme
problemleri  hakkindaki diisiincelerini, uygulama planlarinin ayrintilarim,
ogrencilerin olas1 ¢dziim yaklagimlarini, yasayacaklart zorluk ve hatalara yonelik
varsayimlarini ve bunlar i¢in aldiklar1 dnlemleri ortaya ¢ikarmak amaglanmistir.

Verilerin Analizi

Her iki uygulamaya ait planlama slreclerinin ses ve goriintii kayitlarindan, yari
yapilandirilmig goriismelere ait ses kayitlarindan ve uygulama planlarindan elde
edilen veriler nitel veri analiz yontemleri kullanilarak (tiimdengelimsel ve
timevarimsal analiz) analiz edilmistir (Patton, 2014). Verilerin analizi igin
matematiksel modelleme 6gretiminde Ggretmen Yyeterlikleri gercevesi (Borromeo
Ferri & Blum 2009; Borromeo Ferri 2018) esas alinmis ve veriler bu ¢ercevede yer
alan o6gretme boyutundaki “modelleme problemleriyle uygulamalar planlama”
asamasina gore analiz edilmistir. Verilerin analizi i¢in ses kayitlarimin kelimesi
kelimesine yazili dokiimleri alinmistir. Ayrica bu agamalara ait goriintli kayitlart da
incelenerek gerekli duyulan kisimlar ile ilgili notlar ses kayit dokiimlerine eklenmistir.

Tablo 3.
Kodlar ve Aciklamalart
Kodlar Kodlarin Aciklamalari
Secilecek modelleme problemlerinin sinif seviyesine ve/veya
- Modelleme problemi  kazanimlara uygunlugu, gergek hayata uygunlugu, problemlerin

secimi benzer ¢6ziim stratejilerini barindirmamast, dikkat ve ilgi ¢ekici
olmast gibi gesitli 6lgitler dogrultusunda belirlenmesi
- Problemin Secilen modelleme probleminin olasi ¢oziimlerinin

¢Oziimiinlin yapilmas1  gergeklestirilmesi
- Uygulamanin amac1 ~ Gergeklestirilecek uygulamanin amacinin belirlenmesi
- Ogrenme alani/Alt Uygulanmasi planlanan modelleme probleminin grenme alani,
ogrenme alani alt 6grenme alani
- Gerekli arag gerecler  Uygulama siirecinde gerekli olan arac gerecler
*Uygulamaya hazirlik yapilmasi (Ortamin ve 6grencilerin
uygulamaya hazirlanmasi)
*Uygulamaya giris (Dikkat ¢ekme, 1sindirma etkinligi,

- Siire planlamasi ve modelleme problemlerin 6zellikleri hakkinda agiklama,
belirlenen strelerde uygulamada yapilacaklarin agiklanmasi, normlar, sunumlar
yapilacaklar hakkinda bilgilendirme, vs.)

*Modelleme probleminin 6grencilere sunulmasi

*Grup ¢aligmalari ve 6gretmenin ¢aligmalari takibi

*Grup sunumlarinin yapilmasi, ¢éziim yollar iizerinde tartigma,
geri bildirim verme ve uygulamay: toparlama

Modelleme Gérevleriyle Uygulamalar Planlamak
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Modelleme problemi tizerinde galisacak 6grenci gruplarinin

- Ogrenci gruplar olusturulmasi ve gruplarin 6zellikleri

- Sunumlarmimn Sunum yapacak kisinin, sunma bi¢imi ve sirasmnin belirlenmesi
planlanmasi

- Ogrencilerin olast Modelleme problemine yonelik 6grenciler tarafindan ortaya
cozum stratejileri koyulabilecek olasi ¢oziim stratejilerinin belirlenmesi

- Karsilagilabilecek Uygulama boyunca karsilasilabilecek zorluk ve hatalarin
zorluklar ve hatalar belirlenmesi

- Planlanan 6gretmen  Planlanan dgretmen miidahaleleri (MUdahale seviyesi/alani,
midahaleleri Miidahale amaci, Miidahalenin baslaticis1)

Verilerin analizi i¢in ilk olarak, alan yazinda yer alan ilgili ¢alismalardan
(Borromeo Ferri & Blum 2009; Borromeo Ferri 2018; Leif3, 2007, Akt., Borromeo
Ferri, 2018; Leify & Wiegand, 2005; Tropper vd., 2015; Zech, 1996, Akt., Borromeo
Ferri, 2018) yararlanilarak kodlar belirlenmis ve bir 6n kod listesi olusturulmustur.
Birinci uygulamanin planlama siirecine ait tiim veriler, belirlenen bu 6n kod listesinde
verilen kodlar ¢ercevesinde yorumlanarak iki arastirmaci tarafindan kodlanmistir.
Kalan verinin de aym sekilde ilk aragtirmaci tarafindan kodlanmasi sonrasinda ilgili
kodlara eklemeler yapilirken (Ornegin, Ogrenci gruplari, Sunumlarimin planlanmasi,
Coziim yollar iizerinde tartisma, geri bildirim verme ve uygulamayi toparlama)
“Yeterli sire planlamasi” kodu ise “Sire planlamasi ve belirlenen sirelerde
yapilacaklar” seklinde degistirilerek veri ile uyumlu hale getirilmistir. Hem alan
yazindan gelen hem de arastirmacinin veri ile etkilesimi sonucunda ortaya g¢ikan
kodlar iliskilendirilerek nihai seklini almig ve Tablo 3’te sunulan kod listesi
olusturulmustur. Kodlar igerisindeki “Planlanan 6gretmen miidahaleleri, destek ve
geri bildirimler” ilgili alan yazinda olusturulan kategoriler ve kodlar ¢ercevesinde
derinlemesine ele alinmaktadir. Bu nedenle 6gretmen miidahaleleri ile ilgili daha
detayli bilgi Tablo 4’te verilmistir.

Tablo 4.
Osretmen Miidahaleleri ve Agiklamalar:

Ogretmenin modelleme siireci ve ilgili matematik

Igerikle ilgili ile ilgili midahaleleri
S . Ogretmenin modellemenin ve problem ¢6zmenin
tratejik P, .
Miidahale gejlel taraﬂar__lvlle |Ig|l| 'mUQa.haIeIerl
Seviyesi/Alani Duyussal Og?etmenln ogrencilerin zlhmsc_zl durumunu
etkilemeye ¢alisan miidahaleleri
Ogretmenin 6grenci galigmalarimin temel
Organizasyonla ilgili kosullari, grup etkilesimi ve sunumlarla ilgili
miidahaleleri
Ogretmenin 6grencilere ¢oziim siireglerinin
Tan1 koyma mevcut durumunu 6grenmek amaciyla soru
sormasi
Degerlendirme/geri '(")gr'etrflenin 6g'rer}ciler_e ¢oziim gﬁreg]eri ile ilgili,
) doniit ileri dlizeyde b!lgllendlrme ve dizeltme
Miidahale Amaci olmaksizin geri doniit vermesi
Ogretmenin goriisiine gore 6grencilerin en iyi
Dolayl ipucu/fikir ¢6zim yolunu bulmalarina yardimei olmak igin
Ogretmenin ince ipuglar1 vermesi
Dogrudan ipucu/fikir Ogretmenin problemin ¢oziimii icin 6grencilere

gerekli aciklamalar ve bilgileri vermesi
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Bilingli miidahale Ogrencilerin problemleri olmasina ragmen,
etmeme Ogretmenin miidahale etmemesi

Ogrencilerin ¢oziim siirecine miidahale etmek igin
Ogretmenin girisimde bulunmast

Ogrenci girisimi Ogrencinin agikca dgretmene fikirlerini sormasi

Mudahalenin Ogretmen girisimi
Bagslaticisi

Aragtirmanin inandiriciligini saglamak amaciyla uzun siireli katilim ve siirekli
gbzlem, derinlik odakli veri toplama, iggenleme/cesitleme, uzman incelemesi gibi bir
takim kabul edilmis strateji kullanilmigtir (Creswell, 2016; Yildirim & Simsek, 2008).
Gergeklestirilen aragtirmada veri toplama siireci 13 hafta olarak belirlenmis ve birinci
aragtirmact tim siire¢ boyunca caligma grubunu goézlemleyerek calisma grubuyla
stirekli etkilesim halinde olmustur. Arastirmact derinlik odakli olarak veri toplamis ve
ulastig1 sonuglarin gercege uygun olup olmadigin teyit ederek ilerlemistir (Yildirim
& Simsek, 2008). Aym1 zamanda bu arastirmada farkli kaynaklardan birbirini
destekleyici ve teyit edici kanitlar elde ederek sonuglarin inandiriciligt artirilmstir
(Creswell, 2016; Yildirnm & Simsek, 2008). Diger bir yandan ise alan uzmam
aragtirma siirecindeki her bir adima elestirel bir gozle bakarak arastirmaciya geri
bildirimlerde ve onerilerde bulunmustur (Creswell, 2016; Yildirim & Simsek, 2008).
Arastirma sonuglarinin aktarilabilirligini saglamak amaciyla veri toplama ve analizi
stireci ayrintili bir gekilde betimlenmis ve gerekli goriilen her durumda aragtirma
bulgulari1 dogrudan alintilarla desteklenerek yazilmistir (Creswell, 2016; Yildirim &
Simsgek, 2008). Bunun yan sira, hem olay ve olgulari hem de bunlarin degiskenlik
gosteren Ozelliklerini yansitmasi amaciyla ¢alismanin katilimcilart amaglt drnekleme
yontemine gore belirlenmistir (Yildim & Simsek, 2008). Arastirmanin
tutarliligini/teyit edilebilirli§ini artirmak amaciyla planlama siireci ses kayit
cihazlariyla kaydedilmis ve kayitlar kelimesi kelimesine yaziya aktarilmustir.
Kodlayicilar arasi goriis birliginin yiiksek oranda saglanmasindan sonra, ¢aligmanin
birinci arastirmacisi tarafindan kalan veri kodlanmistir (Creswell, 2016).

Bulgular ve Yorum

Bulgular, ortaokul matematik 6gretmen adaylarinin iki matematiksel modelleme
uygulamast i¢in nasil planlama siireglerinden gectiklerini bes baslhik altinda
karsilagtirmali olarak ortaya koymaktadir.

Uygulamanin Amaci, Modelleme Problemi Se¢imi ve Problemin
Coziimiiniin Yapilmasi

Daha dnce matematiksel modelleme ile ilgili hicbir deneyimi olmayan ortaokul
matematik 6gretmen adaylar, teorik bir egitim aldiktan sonra ilk defa sinif ortaminda
matematiksel modelleme problemi uygulamak igin planlama sireclerinden
gecmislerdir. Ogretmen adaylar1 oncelikle uygulama yapacaklar1 siif diizeyini 6.
smif olarak belirlemislerdir. Neden bu sinif diizeyinde karar kildiklarini ise uygulama
planinin hazirlanmasindan sonra gergeklestirilen goriismede hem matematiksel
modelleme problemlerini uygulayabilecekleri en iyi diizeyin 6. ve 7. sinif diizeyleri
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oldugunu disiindiikleri hem de O6gretmenlik uygulamas: kapsaminda bu siuf
diizeyinde derse giriyor olmalari seklinde dile getirmislerdir.

Ogretmen adaylar1 her iki planlama siirecinde de uygulamanin amacini
belirlemeden problem se¢imini yapmis ve uygulama plant hazirlamaya baglamiglardir.
Ogretmen adaylarinin ilk planladiklari uygulamada degerlendirmeyi nasil yapacaklari
ile ilgili tereddiit yasamasinin {izerine arastirmaci degerlendirme o6lgiitlerini
belirlerken uygulamanin ne amagla gerceklestirileceginin esas olduguna dair
O0gretmen adaylarina bazi agiklamalarda bulunmustur. Bunun sonucunda 6gretmen
adaylari, temel amaglarinin “grup c¢aligmasi” oldugunu belirtmis ve uygulama
boyunca ogrencilerin  “grup c¢alismasma etkin katilimini ve gergek hayat
problemlerine uygun ¢oziimler iiretmelerini” hedeflediklerini dile getirmislerdir.
Ikinci uygulamanin planlama asamasina ait veriler incelendiginde ise &gretmen
adaylarimin uygulamanin amacina yonelik herhangi bir ifadede bulunmadiklar
anlagilmistir. Ancak 6grencilerin siire¢ igerisindeki grup ¢alismalarini takip etmek ve
¢ozlim siireglerini degerlendirmek i¢in 6gretmen adaylarinin kullanmayi planladiklar
rubrikte “problemi anlama, sadelestirme, matematiksellestirme, matematiksel olarak
¢aligma, yorumlama ve dogrulama” maddelerine yer verdikleri goriilmiistiir.

Daha sonra, 6gretmen adaylar1 Tablo 5’te goriildiigii gibi arastirmaci tarafindan
kendilerine sunulan alti modelleme problemi arasindan birinci uygulama i¢in Sinif
Partisi problemini, ikinci uygulama icin ise Devin Ayakkabilar1 problemini
belirlemislerdir. Sayilar ve iglemler 6grenme alani ile veri isleme 6grenme alaninda
yer alan matematiksel konu ve kavramlarin 6n plana ¢iktig1 Sinif Partisi probleminde,
ogrencilerden bir sinif partisi planlamalar1 ve parti maliyetini hesaplayarak kisi bast
diisen para miktarmi belirlemeleri istenmektedir. Sayilar ve iglemler &grenme
alanindaki matematiksel konu ve kavramlarin, 6zellikle de oran ve orantisal akil
ylriitmenin 6n plana ¢iktigi Devin Ayakkabilari probleminde ise Ogrencilerden
geniglik ve uzunluk olgiileri verilen bir ayakkabiy1 giyecek olan devin boyunu
yaklasik olarak ortaya koymalar1 beklenmektedir. Ogretmen adaylari ayrica bu
problemlerin i¢erdigi 6grenme alanlart ve alt 6grenme alanlarini belirlemis ve neden
bu problemleri uygulama karari aldiklarin1 da gerek¢elendirmislerdir.

Tablo 5.
1. ve 2. Uygulama igin Segilen Modelleme Problemleri
Secilen Problemin iliskili Oldugu
Modelleme  Ogrenme Alam-Alt Ogrenme  Problemin Secilme Nedenleri
Problemi Alam
. * 1 1
Sayilar ve islemler (Dogal Sinif seviyesine ve/veya
1. - . kazanimlara uygun olmasi
. . Sayilarla Islemler, Kesirlerle - .
Uygulamanmin  Siuf Partisi Yapilandirilmamis bir
Islemler, Tam Sayilar, Ondalik
Planlanmasi o problem olmasi ve farkli
Gosterim ve Oran) .
fikirlere agik olmasi
5 Sayilar ve Islemler, Geometri ve  *Dikkat ve ilgi ¢ekici olmast
: Devin Olgme (Dogal Sayilarla Islemler,  *Sinif seviyesine ve/veya
Uygulamanin . ;
Planl Ayakkabilar1  Kesirlerle Islemler, Tam Sayilar,  kazanimlara uygun olmasi
anlanmast Ondalik Gosterim, Oran) *Problemin eglenceli olmasi
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Tablo 6’da goriildiigii lizere, 6gretmen adaylart ilk planlama siirecinde se¢mis
olduklar1 probleme yonelik formal bir ¢6ziim ortaya koymamis ve “farkli
degiskenlerin ele alinmasi sonucunda farkli cevaplarin elde edilebilecegi” yoniinde
genel bir ifade dile getirmiglerdir. birinci uygulamanin planlanmasindan sonra
gergeklestirilen goriismede ise modelleme probleminin 6grencilere sunulmadan 6nce
o0gretmen adaylari tarafindan ¢6ziilmiis olmasi ve olast ¢6ziim yollarinin belirlenmesi
gerektigine dair tartisma gerceklestirmislerdir. ikinci planlama siirecinde ise 6gretmen
adaylarinin probleme yonelik bir ¢6ziim ortaya koyduklari, ayrica bu problemin olasi
¢6zlim yollar1 iizerine fikir paylasiminda bulunduklari goriilmiistiir.

Tablo 6.

Secilen Modelleme Problemlerine Yonelik Coziim/ler

Secilen Modelleme
Problemi

Problemin Cozimu

1. Uygulamanin Sinif Partisi * Formal bir ¢oziim olusturulmamustir.
Planlanmasi
* Devin ayak 6lcilerine gore internet Uzerinden
arastirma yapma
* Alt1 6gretmen adaymnin boy ve ayak olgilerinin
2. Uygulamanin Devin Avakkabilar ortalamasi arasinda oran bulma ve orant: kurma
Planlanmasi Y * Normal bir insanin boy ve ayak olgiileri arasinda
oran bulma ve orant1 kurma
* Problem gorselinde yer alan adam ile ayakkabi
arasinda bir iligki kurma

Veriler incelendiginde, 6gretmen adaylarinin ikinci planlama siirecinde se¢mis
olduklar1 problem i¢in g¢esitli olas1 ¢géziimlerden bahsettikleri ve ayrintili bir ¢dziim
ortaya koyduklari gériilmiistiir. Kendi boy ve ayak dlgiilerinin ortalamasini kullanarak
elde edecekleri oran sayesinde devin boyunu bulabilecekleri diisiincesinden yola
¢ikan Ogretmen adaylari, boylarmi Slgerek elde ettikleri verileri kaydetmislerdir.
Ogretmen aday1 Zeynep boy odlciisiiniin yani sira ayakkabisii bir kagida cizerek
cizime ait uzunlugunu ve genisligi l¢miistiir. Ogretmen adaylarinin boylarini lgmesi
ve Zeynep’in ayakkabi oOlgiilerini belirlemek igin gergeklestirdigi ¢izim asagida
sunulan gorselde 6rneklendirilmistir.

Sekil 3. Ogretmen adaylarinin boylarini 6lgmesi ve Zeynep’in ayakkabr ¢izimi
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Ogretmen adaylar1 kendilerine ait boy ve ayak 6lciimlerinin ortalamasini almay1
diisinmelerine ragmen gerekli 6l¢limleri tamamlamamis ve Ogretmen adayi
Zeynep’in verileri ile hesaplama yapmaya baslamislardir. Ogretmen adaylari ilk
olarak Zeynep’in ayakkabi genigligi 11 cm ile devin ayakkabi genigligi 237 cm’yi
daha sonra ise Zehra’nin ayakkabi uzunlugu 27 cm ile devin ayakkab1 uzunlugu 529
cm’yi oranlamislardir. Bu oranlamalardan sirasiyla 0,046 ve 0,51 degerlerini elde
eden 6gretmen adaylari, oranlarin farkli ¢ikmasi sonucunda nasil bir yol izleyecekleri
iizerine tartigmislardir. Tartisma sonucunda, hem uzunluk hem genislige bagl elde
edilen oranlar1 kullanarak bu oranlar sonucunda ortaya ¢ikacak degerlere gore devin
boyu igin bir aralik belirtebilecekleri hatta bir ortalama bulabilecekleri kararina
varmislardir. Zeynep’in ayakkabi genisligi ile devin ayakkabi genisliginden elde
edilen oran1 kullanan 6gretmen adaylari, Zeynep’in boyu 165 cm’yi devin bilinmeyen
boyuna oranlayarak devin boyu igin 35,55 m degerine ulagsmiglardir. Aym sekilde
devam eden Ogretmen adaylari, Zeynep’in ayakkabi uzunlugu ile devin ayakkabi
uzunlugundan elde ettikleri orami1 kullanarak Zehra’min boyu 165 cm’yi devin
bilinmeyen boyuna oranlamis ve devin boyu i¢in 32,32 m degerine ulagmiglardir.
Bunun sonucunda 6gretmen adaylari, elde edilen iki degerin ortalamasini almis ve
ortalama olarak devin boyunun 34 m oldugunu belirtmislerdir. Diger yandan ise devin
boyunun yaklagik olarak 32 m ile 35 m arasinda olabilecegini dile getirmislerdir.

Ote yandan problemlerin uygulanmas: siirecinde gerekli olabilecek arag¢ gerecler
de her iki planlama siirecinde giindeme gelmistir. Ogretmen adaylari ilk problem i¢in
belirledikleri arag geregleri uygulama planina “hesap makinesi, A3 kagidi, akilli tahta,
kalem, silgi” seklinde eklemislerdir. Hesap makinesinin 6grencilerin islemleri daha
kolay ve dogru bir sekilde yapabilmeleri adina gerektigini diisiinen 6gretmen adaylari
her grupta birer tane olmasinin yeterli olacagi kararia varmislardir. A3 kagidini ise
biiyiikk boyutlu olmasi nedeniyle sunumlarda kullanilmasi amaciyla eklemislerdir.
Hem problemin 6grenciye sunumunda kullanmak hem de problemdeki eksik verilerin
aragtirilmasi igin akilli tahtanin ihtiyaci giderecegi diisiiniilmiistiir. ikinci problem igin
gerekli arac gerecler ise “A3 kagidi, kalem, silgi, cetvel, metre, hesap makinesi”
seklinde uygulama planina eklenmistir. Ogrencilerin oran ile ilgili islemleri daha
kolay ve dogru bir sekilde yapabilmeleri adina birinci uygulamada oldugu gibi sinifa
hesap makinesi getirme karar1 almuglardir. Bunun yam sira, 6grencilerin ¢oziim
stirecinde o6lcim yaparken kullanabilmeleri icin listeye metre eklediklerini de
belirtmislerdir. Diger bir yandan ise planlama sonrasi gerceklestirilen goriismede,
Ogretmen adaylarimin birinci uygulamalarindan farkli olacak bir karar aldiklari
goriilmiistiir. Ogretmen aday1 Giil, 6grencileri yonlendirmemek adina metreler ile
hesap makinelerinin birinci uygulamadaki gibi dogrudan 6grencilere verilmeyecegini
ifade etmistir. Ogretmen adaylar1 bu arag gerecleri, dgrencilerin ihtiyag duymasi
halinde kendileri tarafindan talep edilerek temin edilmesi i¢in tiim Ogrencilerin
gorecegi sekilde bos bir masanin iizerine koyma karar1 almiglardir.
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Siire Planlamasi ve Belirlenen Siirelerde Yapilacaklar

Ogretmen adaylar1 birinci uygulama igin toplam 60-70 dakikalik bir uygulama siiresi
belirlerken uygulama siirecinde planlanan siirenin bazi agamalarda yeterli olmamasi
nedeniyle ikinci uygulama igin bu slireyi artirarak 90-100 dakika olarak
belirlemislerdir. Ogretmen adaylarinin her iki uygulama igin siire planlamasi ve
belirlenen siirelerde neler yapacaklar1 Tablo 7°de verilmistir.

Tablo 7.
Ogretmen Adaylarinin Siire Planlamas: ve Belirlenen Siirelerde Neler Yapacaklar:
1. 2.
Asama Uygulama 1. Uygulama Uygulama 2. Uygulama
$ Sure Planlanan Etkinlik Sure Planlanan Etkinlik
Planlamasi Planlamasi
— -
* Smuf listesinden kura Ik uygu}e}madakl
. RO gruplarin 6gretmenden
yontemi ile 4’er kisilik
. yardim almarak
heterojen gruplarin h en olacak sekild
lusturulmasi ve tahtaya cterojen olacal sekilde
N revize edilmesi ve
yazilmasi
Uygulamaya - . s - tahtaya yazilmasi
* Bir masanin iki . o
Hazirhik (Uygulama ) (Uygulama  * Bir masanin iki
" - tarafina birer sira M . .
dncesinde) . dncesinde) tarafina birer sira
gelecek sekilde sinifin .
M - gelecek sekilde sinifin
dizenlemesi diizenl -
* Masalara grup (lzen‘enmest
* Masalara grup
numaralarimin koyulmasi
numaralarinin koyulmasi
* Dikkat gekmek icin * Dikkat ¢cekmek ve
6gretmenin elinde soruya 1sindirmak igin
balonlar ve palyaco “Guinness Rekorlar
konseptiyle smifa Kitabi'na gore en uzun
girmesi boylu insan kimdir,
* Isindirmak i¢in “daha Keloglan ¢izgi filmini
once hig partiye izleyen oldu mu, oradaki
katildimiz mu, o partilerde devlerle ilgili bolimu
neler vardi, neler izlediniz mi” vb.
hosunuza gitti, bir sorularin sorulmasi ve
partide nelerin olmasini Mardinli Sultan Kdsem
istersiniz” vb. sorularin ile Keloglan ve Dev
sorulmasi cizgifilmine ait gorseller
Uygulamaya 10 dakika * Modelleme 15-20 sunulmasi
Giris problemlerinin dogru ya dakika * Modelleme
da yanlig herhangi bir problemlerinin dogru ya

¢oziimiiniin olmadig,
birden fazla ¢6ziim
yollunun oldugunun
sOylenmesi

* Gruplarin nasil
olusturuldugu, iki ders
boyunca uygulama
yapilacagi, sunumlarin
nasil gergeklestirilecegi,
siirecte etkin katilimin
6nemi, probleme ¢dzim
Uretirken ihtiyag

da yanlis herhangi bir
¢Oziimiiniin olmadig,
birden fazla ¢ozim
yolunun oldugunun
sOylenmesi

* Gruplarin nasil
olusturuldugu, ii¢ ders
boyunca uygulama
yapilacagl, sunumlarin
nasil gergeklestirilecegi,
stiregte etkin katilimin
6nemi, sunumlara
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Modelleme
Probleminin
Ogrencilere
Sunulmasi,
Grup
Cahsmalart
ve
Ogretmenin
Calismalar:
Takibi

Grup
Sunumlari,
Cozim
Yollari
Uzerinde
Tartisma,
Geri
Bildirim
Verme ve
Uygulamay1
Toparlama

30-40
dakika

20 dakika

(16

sunumlar, 4

dakika

tartisma,

geri

bildirim

verme ve
uygulamay1
toparlama)

duyulacak aragtirmanin
nasil yapilabilecegi gibi
konularda bilgilendirme
yapilmasi

* Problemin akillt
tahtada sunulmasi,
ogrencilerin hem
bireysel olarak problemi
okumasi hem de siifta
sesli bir sekilde
okunmasi

* Dersin girisinde
yapilacak agiklamalar
dogrultusunda gruplarimn
calismalarini yiiriitmesi
* Ortaya koyulacak
fikirlerin ve sunulacak
¢cdziimin gercek hayata
uygun olup olmadiginin
ve grup ¢alismasia her
ogrencinin etkin katilip
katilmadigimn takibi

* Raporlarin belirlenen
siraya gore sunulmasi

* Caligmaya hakim
olunmasinin, ¢éziimiin
6zgiin olmasinin ve
probleme uygun bir
¢ozlimun ortaya
koyulmasinin
beklenmesi

* Uygulama
Ogretmeninin
uygulamay: toparlamak
amaciyla grup
sunumlarini birbirlerine
gore yorumlamasi

45-50
dakika

30 dakika
(20
sunumlar,
10 dakika
tartisma,
geri
bildirim
verme ve

uygulamay1
toparlama)

baslandiktan sonra
smiftan ¢ikilamayacagi
gibi konularda
bilgilendirme yapilmasi
* Problemin akilli
tahtada sunulmasi,
ogrencilerin hem
bireysel olarak problemi
okumasi hem de simifta
sesli bir sekilde
okunmasi

* Dersin giris kisminda
yapilacak agiklamalar
dogrultusunda gruplarin
caligmalarini yiiriitmesi
* Modelleme siirecinin
asamalarina gore
olusturulmus Modelleme
Becerilerini
Degerlendirme
Rubriginin kullanilarak
grup c¢alismalarinin
takibi ve
degerlendirilmesi

* Raporlarin belirlenen
siraya gére sunulmasi

* Sunumlar sirasinda
kullanilmak tizere rubrik
olusturulmasi

* Rubrikteki maddelere
gore tartisma ve geri
bildirim verme

* Uygulama
Ogretmeninin
uygulamay toparlamak
amaciyla grup
sunumlarimni birbirlerine
gore yorumlamasi ve
“altin oran” ile ilgili
ornekler ve gorseller
sunmast

Ogretmen adaylar1 hem fiziki sartlara uygun olmas1 hem de teorik egitim boyunca
ogrendikleri dogrultusunda altinci sinif dgrencilerini 4’er kisilik gruplara ayirarak
toplam sekiz grup olusturmay1 kararlagtirmislardir. Genel olarak ikinci planlamada,
uygulama i¢in yapilacak hazirliklar1 birinci uygulamada planladiklar: sekilde devam
ettirmeyi diislinen Ogretmen adaylari, 6grenci gruplar1 ile sinifin diizenlenmesi
konusunda degisiklige gitme karar1 almislardir. Kura ile belirlenen gruplarin
bazilarinin homojen oldugunu goren 6gretmen adaylar1 ikinci uygulama igin sinifin
Ogretmeninden yardim alarak gruplart heterojen olacak sekilde revize etmeyi
planlamislardir. Ote yandan, gretmen adaylar1 birinci uygulamada gruplarin birbirine
fiziksel olarak yakin olduguna ve bunun sonucunda gruplar arasi etkilesimin
gerceklestigine dikkat ¢ekmislerdir. Bu etkilesimi engellemek isteyen &gretmen
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adaylar1, ikinci uygulama icin “grup yerlesimlerini miimkiin olan 6l¢iide birbirine
uzak olacak sekilde diizenleyeceklerini” hem planlama asamasinda hem de planlama
sonrasi goriigmede ifade etmislerdir.

Ogretmen adaylar1 her iki uygulamada gergeklestirilecek 6grenci sunumlarimi
planlarken sunum yapacak kisinin nasil belirlenecegi ile sunma bigiminin ve sirasinin

ne olacagi ile ilgili Tablo 8’de sunulan kararlar1 almiglardir.

Tablo 8.

Sunumlarin Planlanmasi

Sunum Yapacak Kisi

Sunum Bigimi

Sunum Sirasi

* Ogrencilerin siirece etkin

katilimini saglamak amaciyla

grup adina sunum yapacak

* A3 kagitlara ayrintil bir

* Gruplarin ¢oziim
yaklagimlarmin basitten

1. Srencinin lam sekilde grup raporlarinin karmasiga dogru bir
Planlama ~ Ogrencinn uygwama hazirlamasi ve bu sirada ve ayni ¢6ziim
L Ogretmeni tarafindan sunum — .

Sureci ncesinde belirlenmesi ve bu raporlarin sinifa sozli yollarindan ziyade farkli
Kisinin grupta gok aktif olarak sunulmasi ¢oziim yaklagimlarmin
olmayan bir 6grenci olmasi sunulmast

* A3 kagitlara ayrintil bir
* Osrencilerin siirece otkin sekilde grup raporlarinin * Gruplarin ¢6zim
katl%l M1 Ve 9rub Tanoruna hazirlamasi ve bu yaklasimlarinin basitten
alisarak e tkilgi s fnu rrr)l larin raporlarin sinifa sozlii karmasiga dogru bir

Qer $ekle tirilmesi sadlamak olarak sunulmasi sirada ve ayni ¢oziim

2. gereexies & * Raporlarin biyiik yollarindan ziyade farkli
amaciyla grup adina sunum -

Planlama apacak dErencinin puntoda hazirlanmasi ve ¢oziim yaklagimlarmmn
sureci 7P e dijital hale gevrilerek sunulmas

uygulama dgretmeni
tarafindan grup ¢aligmasini

tamamladiklari anda rastgele

belirlenmesi

akill tahtada tiim
ogrencilerin gorebilecegi
sekilde yansitilmasi

* Raporlarin tahtada yan

* Yeterli siire olmasi
halinde kalan gruplarin da
¢oziim yaklagimlarini
sunmast

yana asilmasi

Ogretmen adaylar1 ikinci uygulamada o6grencilerin ¢dziimlerini sunarken
kullanabilecekleri farkli bir rubrik olusturmuslardir. ilk uygulamadaki deneyimlerini
de g6z oniinde bulunduran 6gretmen adaylari1 6grencilerin problem igin olusturduklari
¢ozliimleri anlatip anlatamadiklarini, viicut dilini ve ses tonunu uygun kullanip
kullanmadiklarini, kendi modelleme {iriinlerine hakim olup olmadiklarini,
¢oziimlerinin gercek hayata uygun ve Ozgiin olup olmadigini dikkate almay:
diisiinmiislerdir. Ogretmen adaylari diisiindiikleri bu 6lctitlerin altna her bir grup igin
kisa notlar alabilecekleri alanlar agarak rubrigi elde etmiglerdir.

Ogrencilerin Olasi Céziim Stratejileri

Ogretmen adaylar1 birinci uygulamanin planlama siirecinde grencilerin ortaya
koyabilecekleri olasi  ¢oziim  stratejilerine  yonelik  sadece  Ogrencilerin
diisiinebilecekleri degiskenleri belirlemeye caligmigtir. Asagida sunulan planlama
stirecine ait alintida 6rneklendirildigi iizere, 6gretmen adaylar1 dgrencilerin konfeti,
sapka, maske, balon gibi ¢esitli malzemelerin olacagi bir parti planlayabileceklerini,
hava durumuna gore farkli mekanlar1 arastirabileceklerini, davetli sayisini
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olusturacaklarini, fiyat arastirmasi yapacaklarini ve partinin zamanini
belirleyeceklerini diistinmiislerdir. Arastirmacinin problemde istenenin ne oldugunu
hatirlatmas1 iizerine O&gretmen adaylari, Ogrencilerin belirledikleri degiskenler
dogrultusunda uygun bir biitce plan1 hazirlamasi gerektigini diisiinmiis ve uygulama
planlarina “Pazar arastirmasi, zaman planlamasi, davet listesini olusturma, mekéan
aragtirmasi (sinif, kafe, bahge vb.), hava kosullar1 (mekén arastirmast i¢in gerekli) gibi
durumlar1 g6z Oniine alarak biit¢e planlamasini da yaparak en uygun ve en ekonomik
plant sunar.” seklinde ifade etmiglerdir. Ayrica 6gretmen adaylarinin modelleme
probleminde asil istenen yani parti i¢in 6grencilerin kisi basi ne kadar bir biitge
ayirmalar1 gerektigi yoniinde bir tahminde bulunmadiklar1 anlagilmaktadir.

Ismail: Baska yerde yapmak isteyen de veya konfeti gibi bir sey goriip de daha éncesinde onu da dahil
etmek isteyen de olabilir.

Zeynep: Aynen, dnceki yasanmushiklar.

Ismail: Maske ve sapka goriip herkese takmak isteyebilirler.

Zeynep: Davetli sayisini olustururlar.

Giil: Mekan arastirmasi. Hava durumu da énemli mekan igin ¢iinkii o giin yagmursuz bir hava varsa
bahgede yapsinlar.

Beyza: Sinif, bahge, cafe.

Elif: Balon isterler, pasta isterler.

llkay: Pazar arastirmasi, zaman planlamast. [...]

Arastirmaci: Bunlar onlarin diisiinebilecekleri degiskenler. Bu degiskenlere bagli olarak égrencilerin
bir yontemle biit¢e hazirlamalar: gerekiyor.

Zeynep: Aa dogru, biitce planlamast da. Bu gibi durumlar: goz oniine alarak biitge planlamasi yapar.
En uygun ve ekonomik plani sunar.

Ikinci uygulamanin planlanma siirecinde ise 6gretmen adaylar1 8grencilerin ortaya
koyabilecekleri olasi ¢dziim stratejilerine yonelik ¢esitli tahminlerde bulunmuslardir.
Asagida verilen planlama siirecine ait alintida goriildiigii iizere 6gretmen adaylart,
kendi c¢oziimleri gibi O6grencilerin de boy ile ayak uzunlugu arasinda iligki
kurabileceklerini belirtirken ayak genisligini bir degisken olarak almadan da devin
boyunu hesaplayabileceklerini dile getirmiglerdir. Bunun yani sira 6gretmen aday1
Elif 6grencilerin gruplarinda gerekli olgtimleri gergeklestirerek elde edecekleri
verilerin ortalamasini bulabileceklerini belirtmistir.

Ilkay: Acaba enini hi¢ kaale almayip boydan mi yapacaklar. Kendi boylarindan hesap etsinler. Bizim
yaptigimiz gibi basit bir sey yapabilirler belki.

Ismail: Mesela ayagini dlger, 30 cm gelir. Sen ne kadar uzunluktasin 1,5 m, kag kati, mesela 5 katr. O
zaman 5 m ise uzunlugu der, 25 m. Hadi biraz daha uzun olsa 26, 27, 28, hatta 30 m de diyebilir.
llkay: Enini degil de boyunu yapabilir belki grenciler.

Zeynep: Ya da hem boyu hem eni, hepsini alabilir.

Elif: Kendi ayaklarim ve boylarin él¢iip sonra ortalama olusturabilirler. Kendi grup arkadaslariyla
yapabilirler dort kisi.

Normal bir insana ait dl¢limler ile deve ait verilen Ol¢liimler arasinda bir oran
kurulabilecegini belirten 6gretmen adaylari, 6grencilerin bu 6l¢iimleri standart lgme
araglarinin yani sira “karig” gibi standart olmayan 6lgme araglarini kullanarak da
gerceklestirebileceklerini ifade etmislerdir. Ogretmen adaylar1 ayrica dgrencilerden
gelebilecek olasi farkli bir ¢6ziim yaklasimi olarak problemdeki gorselde verilen
kisiyi kullanarak ayakkabi ile kisi arasinda bir iliski kurmaya c¢alismalarin1 ve bir
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cevaba ulagsmalarmi beklemektedirler. Ote yandan planlama ve planlama sonrasi
gergeklestirilen goriismede, 6gretmen adaylari, 6grencilerin devin boyuna iliskin
rastgele cevaplar sunmalari, higbir cevap sunmamalari veya ¢oziim siirecini
tamamlayamamalar1 gibi olas1 durumlarla karsilasabileceklerini 6ngérmiiglerdir.

Karsilasilabilecek Zorluklar ve Hatalar

Ogretmen adaylarindan uygulama siirecini planlarken bu siiregte hem dgrencileri hem
de uygulama ogretmeni olarak kendilerini bekleyen zorluk ve hatalarin neler
olabilecegi yoniindeki diisiincelerini paylagmalari istenmistir. Ogretmen adaylarinin
her iki planlama siirecine ait cevaplar1 Tablo 9’da 6zetlenmistir.

Tablo 9.

Karsilasilabilecek Zorluklar ve Hatalar

1. Planlama Siireci

2. Planlama Sureci

* Problem tizerinde ¢alismadan dogrudan
cevap bulma

* Arastirma yapmada zorluklar

*Gergek hayata uygun olmayan sonuglar elde
etme

*Hesaplama/iglem hatalart ve zorluklart

* Modelleme problemleriyle ilk kez
karsilastyor olmalar1 ve 6grencilerin bilissel

* Oranin ve orantinin kurulmasinda
yasanacak zorluk ve hatalar

* Hesaplama/islem hatalar1 ve zorluklari
* Olgiim hatalar1 ve zorluklart

* Problemi anlayamama

* Grup i¢inde 6grencilerin fikir ayriliklary
yasamasl ve ¢atigmast

* Sinifta fazla ses olmasi

S
= % olarak hazir olmamalari * Ogrencilerin grup ¢alismasma dahil
& ®  *Problemin eksik veri icermesi/rutin olmak istememeleri
:é E problemden farkli olmasi nedeniyle yasanacak ~ * Grup Uyelerinin modelleme problemi
% = zorluklar tizerinde ¢alismak istememeleri
= ‘2‘5 *Problemin tek bir ¢dzimii ve sonucunun * Modelleme problemine ayrintili bir
£ S olmamasi nedeniyle yasanacak zorluklar yazili ¢6ziim olusturamama
¥ & * Ogrencilerin siirekli onay alma ihtiyaci * Modelleme problemine dair ¢oziimlerini
N % Siirenin siirlt olmast ve Ogrencilerin siireyi ayrintil bir sekilde sunamama
yetistirememesi
* Ogrencilerin grup galismasina aligkin
olmamalar1 nedeniyle zorlanmalari, grup
icerisinde pasif 6grencilerin olmasi ve grup
¢alismasina dahil olmak istememeleri
* Smnufta fazla ses olmasi
* Oprencilerinin birbirlerinden kopya cekmesi
Tablo 9’da gorildiigli tizere, Ogretmen adaylar1 birinci uygulamada

karsilagilagilabilecek zorluklar ve hatalar i¢in matematiksel modellemenin genel
yonlerini, 6grenci c¢aligmalarmin temel kosullarini ve grup etkilesimlerini ele
almiglardir. ikinci uygulamanin planlanmas: siirecinde ise, ilk planlama siirecinde
belirtilenlerden farkli olarak, Ogrencilerin oran ve oranti gibi matematiksel
diisinmelerinden kaynakli zorluk ve hatalara sahip olabileceklerine vurgu yaparken
¢ozlimlerinin ayrintili raporunu ve sunumunu gerceklestirme ile ilgili sikintilarin
yasanabilecegi yoniinde dngoriilerde bulunmuslardir.
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Planlanan Ogretmen Miidahaleleri

Her iki planlama siirecinde de 6gretmen adaylarindan karsilasabilecekleri zorluk ve
hatalarin iistesinden gelmek i¢in ne gibi miidahalelerde bulunabileceklerine yonelik
fikirleri alinmistir. Planlama siirecine ait verilerin analizi, 6gretmen adaylarimin Tablo
10°da sunulan miidahalelerde bulunmay1 planladiklarini ortaya koymustur.

Tablo 10.
Planlanan Ogretmen Miidahaleleri
Ogretmen Miidahaleleri 1. Planlama Sireci 2. Planlama Suireci
Igerikle Tlgili -

D

% g Stratejik v \/

=

sSo Duyussal v v
Organizasyonla Ilgili N N
Tan1 Koyma N \/

s 5 Degerlendirme/Geri Déniit N N

= g Dolayl Ipucu/Fikir N -

3 < Dogrudan Ipucu/Fikir v -

2 Bilingli Miidahale Etmeme N -

£ _

3 5 Ogretmen Girigimi N N

g

< =

S & .

s@ Ogrenci Girisimi N N

Midahale seviyesi

Birinci planlama siirecine ait veriler incelendiginde 6gretmen adaylarinin igerikle
ilgili herhangi bir miidahalede bulunmay1 planlamadiklar1 ancak ii¢ farkli konuda
stratejik miidahalede bulunmay1 planladiklar gériilmiistiir. Asagida sunulan planlama
stirecine ait alintida drneklendirildigi tizere, gerekli malzemelerin fiyatlarinin rastgele
belirlenmesi durumunda 6gretmen adayr Giil “gercekgi fiyatlar olmas: gerektigi
Ogrencilere sdylenir” seklinde bir miidahalede bulunabileceklerini ifade etmistir.
Ayrica Gil 6grencilerden istenecek kisi basi para miktarinin da ¢ok fazla olmasi
halinde gruplardan cevaplarinin gergek yasama uygunlugunu degerlendirmelerini
isteyebileceklerini dile getirmistir. Hesaplama hatalarinin/zorluklarinin yasanmasi
durumunda ise 6gretmen adaylart 6grencilerin yaptiklar: islemleri hesap makinesi
kullanarak kontrol etmelerini sdyleyeceklerini belirtmislerdir.

Zeynep: Fiyatlari kafadan rastgele atabilirler biz de bunun 6nline gegebilmek icin.

Elif: Gergekgi seyler olmasi gerekiyor ya giinliik hayattaki seylerden.

Giil: Gergekgi olmast gerektigi sdylenir. Siniftakilerden gercegin disinda bir fiyat isteyebilirler. 6. sinif
ogrencisinden 100'er lira aliyorsun mesela burast devlet okulu. Bu mantiksiz olur. Sey vardi ya gercek
durumla seyi karsilastirtyorduk en son bunu yapmamiz bunun éniine gegmeyecek mi?

llkay: Nasil yani?

Giil: Dogrulama. Yani ger¢ek hayatla buldugun ¢oziim mantikli mi, onu diigtinin. Bunu sdylememiz
ashinda dogrulama iste.
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Zeynep: Hesaplama hatalar: yapabilirler bunu da degerlendirmeden dnce islemlerini kontrol
etmelerini sdyleyerek dnleyebiliriz.
Beyza: Hesap makinesi getirmelerini sdyleyebiliriz.

Ogretmen adaylarinin sadece bir konuda 6grencilerin zihinsel durumunu duyussal
olarak etkilemeye c¢alisan bir miidahalede bulunabileceklerini ifade ettikleri
goriilmiistiir. Ogretmen adaylarinin  Ogrencilerin problemin ¢dzlimiinde grup
calismasina katilmak istemeyebileceklerini belirtmesi tizerine 6gretmen aday1 Ismail
bu durumla karsi karsiya kaldiklarinda “Ggrencileri bir parti planlamak igin
heyecanlandirmanin” bu sorunun 6niine gecebilecegini dile getirmistir. Bunun tizerine
Ogretmen adayr Giil de “en guzel parti planinin segilecegini ve bu planin hayata
gegirilebilecegini dgrencilere sdyleyerek rekabet ortami olusturmayi” Snermis ve
boylece tiim dgrencilerin ¢alismaya dahil olabileceklerine dikkat ¢ekmigtir. Bunlarin
yant sira tim planlama siireci ele alindiginda, &gretmen adaylarmnin 6grenci
caligmalarinin temel kogullari, grup etkilesimi ve sunumlari olmak {izere miidahale
alani icerisinde en ¢ok organizasyonla ilgili miidahalede bulunmay1 planladiklar
goriilmektedir. Asagida sunulan alintilar bu durumu 6rneklendirmektedir.

Zeynep: Siireyi yetistiremeyebilir dedik ya her seyde siireyi séyleyebiliriz. Su kadar siireniz kald: gibi.

Gul: 5 dakikada bir kalan siireyi hatirlatirsak.

Zeynep: Alarm da kurarim ben. Iste su kadar siire suna vaktiniz, zil ¢aldigi an bitmistir falan derim.

Giil: Hoca bizi simifta siireleri séylemese biz bitirebilir miydik?

Elif: Evet evet uyarilar ise yariyordu.

Zeynep: Etkin katilimda iste 6grencilere basta herkesin aktif olarak katilmasini rica ediyorum gibi.

Giil: Benim de aklima sey geldi, ilk sinifta boyle ¢ok etkin katilim olacak ya ¢ok fazla ses yapan

ogrenciler olacak gibi. Bizim miidahale etmemiz gerekir bence.

Zeynep: O zaman da sey deriz, diger grup ¢oziimiiniizii duymasin kisik sesle yapin falan deriz.

Ismail: Fazla giiriiltii olmaswin diyelim ¢iinkii birbirlerinden kopya cekerler.

Elif: Evet dogru. Onu basta soyleyebiliriz.

llkay: Sozciileri biz sececektik. Sozciiyii en sonda Zeynep belirlesin ki ona gore herkes katilsin diye.

Ismail: Ilk basta iginizden birini segecegiz diyip herkesin konuya dahil olmasini saglayacaktik.

Giil: Bunu aslinda sey i¢in yapiyorduk ya, ¢cekingen 6grencileri de gruba katmak i¢in. Bunun i¢in baska

bir ¢oziim onerisi de bulabiliriz ashinda. Ciinkii gergekten bazi 6grenciler ¢ok ¢ekingen. Orada grupta
oturup hi¢hir sey yapmayacak gibi. Bu da bir zorluk, ¢oziim isteyen bir sey diye diisiiniiyorum.

Yukaridaki diyalogda goriildiigii iizere 6gretmen adaylart kendi deneyimlerinden
de faydalanarak belirlenen siire icerisinde 6grencilerin verilen gorevi yetistirememe
ihtimali oldugunu diisiindiikleri igin 6grencilere sik sik siireyi hatirlatabileceklerini
dile getirmislerdir. Her 6grencinin etkin katilimini saglamayr amaglayan 6gretmen
adaylar1 bu konuda 6grencilere beklentilerini ifade etmeyi diisiinmiislerdir. Bunun
yani sira, 6gretmen adaylart grup sunumu yapacak Ogrencilerin en son uygulama
Ogretmeni tarafindan belirlenecegini ve gruptan herhangi birinin segilebilecegini
uygulama baslangicinda Ogrencilere sdylemeyi kararlagtirmiglardir. Boylece tiim
Ogrencilerin grup caligmalarina dahil olacagini distinmuslerdir. Smufta girilti
olacagini ve bu durumun gruplarin birbirinden kopya ¢ekmelerine neden olabilecegini
glindeme getiren Ogretmen adaylari, uygulama baglangicinda Ogrencilere “diger
gruplarin ¢oziimlerini duymamalart igin gruplarin c¢alismalarimi yiiksek sesle
ylriitmemeleri gerektigi” seklinde bir uyarida bulunma karar1 almiglardir.
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Ikinci planlama siirecine ait veriler incelendiginde ise ilk planlama siirecinin
aksine 6gretmen adaylarinin “oranti, birim dontigiimleri, hesap makinesi kullanim1 ve
Olgim” olmak tizere igerik ile ilgili miidahalede bulunma planlarinin oldugu ortaya
cikmigtir. Asagida verilen alintida goriildiigii gibi 6gretmen adaylari, oran ve oranti
ile ilgili zorluk yasayabilecek O0grencilere kisa bir hatirlatma yapilabilecegini dile
getirmislerdir. Bunun yani sira 6gretmen aday Giil, dl¢iim yaparken zorluk yasayan
ogrencilerin bu konuda yeterli olan arkadaglarindan yardim alabilecekleri dnerisinde
bulunurken 6gretmen adayi Elif ise elde edilen sonuglarin dogrulugunun kontrol
edilebilmesi amaciyla farkli 6grencilerin ~ 6l¢limlerinin  karsilagtirilmasinin
istenebilecegini dile getirmistir. Diger taraftan, 6gretmen aday1 Ismail de uygulamay1
ylriitecek 0gretmen adaymin bu konuda 6grencilere yardimci olabilecegini hatta
Olciimleri yaparak gosterebilecegini ifade etmistir. Planlama sonrasi gergeklestirilen
goriismede ise 0gretmen aday1 Zeynep’in “birim doniisiimlerinde” dgretmen aday1
Gil’iin ise “orant1 tiirlerinde” hata yapan 6grencilere “1 metrenin kag¢ santimetre
oldugunun go6sterilmesi” gibi “basit Ornekler verilebilecegini” dile getirdikleri
goriilmiistiir. Ogretmen adaylarinin uygulama planlarina ise oran ve oranti kurmada
zorluk yasayan ogrencilere “ters orant1 ve dogru orant1 olmak {izere orant tiirleri ile
ilgili basit o6rnekler gosterilebilecegini”, hesap makinesi kullanmada sorun yasayan
ogrencilere “hesap makinesinde basit islem 6rneklerinin gosterilebilecegini” ve 6lgim
yaparken zorlanan 6grencilere ise “0gretmenin Ol¢iimlerde yardim saglayabilecegini”
belirttikleri gorilmdstiir.

Elif: Oran kurmada sorun yasayana ne gibi bir ¢oziim olur?

Giil: Kiigiik bir tekrar yapilabilir.

Elif: Hatirlatma olabilir aynen.

Giil: Grubun yanina gidip aynen séyle yapryorduk ya deyip baska bir seyin iizerinde.

Zeynep: Olgiimdeki zorluga ¢ozim?

Giil: Yapan bir arkadaslarmdan 6grenebilirler, boyle olgebilirsiniz diye.

Elif: Bence de, olctiikten sonra da, 2 kisi 3 kisi 6lgsiin baksin karsilastirsinlar dogru mu diye.

Ismail: Ogretmen sozlii de 6l¢mede yardimet olabilir. Artik yine yapamazlarsa 6gretmen dlger gosterir.

Ogretmen adaylarmin {i¢ farkli durumda ise stratejik miidahalede bulunmay:
planladiklar1 goriilmiistiir. Ogretmen adaylari, birinci uygulamadaki miidahale
planlarinda oldugu gibi, hesaplama ve 6l¢iim hatalarinda 6grencilerden yaptiklari
islemleri hesap makinesi yardimiyla, Olgiimleri ise cetvel kullanarak kontrol
etmelerini isteyeceklerini belirtmislerdir. Bunlarin yam sira, 6gretmen adayr Giil
Ogrencilerin problemi anlamamasi durumunda “problemi tekrar okutturacaklarini”
ifade etmistir.

Ogretmen adaylar1, birinci planlamada oldugu gibi, sadece bir konuda duyussal
bir miidahalede bulunabileceklerini ifade etmislerdir. Grup iyelerinin modelleme
problemi {izerinde ¢alismak istememesi durumuyla karsi karsiya kalinmasi
durumunda, Ogretmen adayr Gill ve Zeynep “Ogrencilerin motivasyonlarini
yiikseltebileceklerini” dile getirmistir. Ote yandan 6gretmen aday1 Giil, “daha énce
bu durumun Oniine gecmek i¢in en giizel ve en Ozgiin ¢Oziimiin secilecegini
diisiindiiklerini” dile getirmis ve diger 6gretmen adaylari da “bdyle bir segimin hayata
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gegirilerek rekabet ortami olusturulabilecegini” belirtmislerdir. Asagida planlama
sonrasi gorliigmeden sunulan alintilar bu durumu 6rneklendirmektedir.

Arastirmaci: Calismak istemiyorum diyen égrenciye ne gibi bir miidahalede bulunursunuz?

Giil: Motivasyonlarini yiikseltmeye ¢alisiriz. [...]

Zeynep: Sey de, ileride ¢izgi film yapanlar neydi, olusturanlar, ¢izimlerini yapanlar. Karikatirist.
[leride boyle bir sey oldugunuzu hayal edin de. Simdiden ona hazirlik yapiyorsunuz mesela de. [...]
Yapmak istemezse ne yapabiliriz ki ya? (Diisiiniiyorlar)

Giil: Haa, buna sey falan diisiinmiistiik, hediye falan. En giizelini segecegiz falan diye konusmugstuk
gecen hafta.

Zeynep: Bu sefer yapabiliriz, en 6zgiinu secebiliriz.

Elif: Aaa, dogru.

Giil: En 6zgiinii, en giizel ¢oziimii segecegiz sonunda.

Birinci uygulamanin planlama siirecinde adaylarinin miidahale alani igerisinde en
¢ok organizasyonla ilgili miidahalede bulunmay1 planladiklari gorultrken ikinci
uygulamanin planlama sirecinde 6gretmen adaylarinin grup raporlari ve grup
sunumlar1 olmak tizere sadece iki konuda miidahalede bulunmayi planladiklari ortaya
cikmustir. Ogretmen adaylar1 birinci uygulama siirecinde dgrencilerin ayrintili bir
rapor olusturmadiklarini ve yeterli bir sunum yapamadiklarini deneyimledikten sonra
ikinci uygulamada dgrencilere bazi uyarilarda bulunmayi diisiinmiislerdir. Ogretmen
adaylar1 dgrencilere “cevaba nasil ulastiklarint ve o siirecte neler diigiindiiklerini
ayrintili bir sekilde raporlarinda ve sunumlarinda gérmek istediklerini” sdyleme karari
almiglardir.

Miidahale amaci

ilk planlama siirecinde dgretmen adaylarmin ¢ok sayida tam koyma amagh
midahalelerde bulunmay1 planladiklar1 goriilmiistiir. Asagida sunulan Ornek
diyalogda goriildiigii tizere 6gretmen adaylart teorik egitimde 6grenmis olduklart
sokratik sorulardan yararlanarak dgrencilerin ¢oziim siireglerinin mevcut durumunu
O0grenmeyi amaglamiglardir. Uygulama planlarina da bu sorulardan “Neden bdyle
diisiiniiyorsun? Bu sonuca nasil ulastin? Su ana kadar neler yaptiginizi bana agiklar
misiniz? Bunu nereden biliyorsun? Bu soruyu sormandaki amag neydi?” Bu... neden
gerekli? Bu...(bundan) neden daha iyidir?” olmak {izere yedi tane soru yazmuglardir.

Giil: Nasil boyle diisiindiin falan diye sorariz.

Elif: Seyi diisiiniiyorduk soruyu ¢ézerken sorabilecegimiz sorular. Burada daha ¢ok somut seyler
sormak lazim. Uygulama esnasinda, ne diisiiniiyorsunuz, ne yapmayt diisiiniiyorsunuz yani?
(Sorulabilecek sorular igin slaytlara bakiyorlar)

Ilkay: Neden béyle diisiiniiyorsun, bu sonuca nasu ulastin gibi.

Zeynep: Su ana kadar neler yaptiginizi bana agiklar misiniz?

Giil: Aralarda dolasip ara ara gruplara onu soyleyebiliriz. Bu kaniya nereden ulastiniz?

Ilkay: Bu neden béyle oluyor?

Giil: Bu fiyatlar: nereden buldunuz sorusunu sorariz mesela. Nedenleri ne olabilir?

Beyza: Bu neden gerekli?

Ilkay: Bu soruyu sormandaki amag neydi? O sordugu zaman verecegimiz bir cevap.

Zeynep: Aa, tamam. Olur olur. Bu bundan neden daha iyidir? Belki fiyat secimi yaparsa.
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Planlama sonrasindaki goriismede ise 6gretmen adaylar1 kendi deneyimlerinden
tan1 koyma amacli miidahalelere 6rnekler vermis ve bu drnekleri kendilerine model
aldiklarini ortaya koymustur. Ogretmen aday1 Beyza arastirmacinin sik sik yanlarma
gelerek “bunu neden boéyle yaptiniz, baska bir yontem var mi sizce” gibi sorular
sordugunu ifade etmis ve kendilerinin de 6grencilere bu gibi sorular sorarak aldiklar1
cevaplara gore O0grencilerin hangi asamada olduklarini ayirt edebileceklerini ifade
etmistir. Ogretmen aday1 Giil ise problemin tiim ogrenciler tarafindan anlasilip
anlasilmadigini anlamak i¢in “siniftan bir 6grenciyi kaldirarak ne anladigini, diger
ogrencilere ise arkadaglarimin unuttugu bir yer olup olmadigini sorabileceklerini” dile
getirmistir. Ayrica uygulama 6gretmeninin sinif icinde gezerken grup caligmasina
katilmayan birini gordiigiinde ona “sen bu konuda ne diisliniiyorsun, grubunuzun
diisiincelerini bana agiklayabilir misin” gibi sorular sorabilecegini vurgulamistir.

Ogretmen adaylarmin grencilere ¢Oziim stregleri ile ilgili ileri dizeyde
bilgilendirme ve diizeltme olmaksizin geri doniit veren tek bir miidahalede
bulunmaktan soz ettikleri goriilmiistiir. Ogretmen aday1 ilkay uygulama siirecinde
uygulama Ogretmeninin gruplar1 gezerken 6grencilere “Bu gerekgeler yeterince iyi
mi?” sorusunu sorabilecegini belirtmistir. Bunun yam sira, 6gretmen adaylarinin
ogrencilerin bir fikir iiretemedikleri ve siireci uygun bir sekilde ilerletemedikleri
zamanlarda &grencilere birka¢ konuda dolayli ve dogrudan ipucu vermeyi
diistindiikleri gériilmiis ve bunu dogru bir diisiince olarak karsiladiklari anlagilmustir.
Asagida verilen alintida goriildiigii iizere, 6gretmen adayr Ilkay ogrencilerin
problemin eksik veri igermesi yani yapilandirilmamis olmasi ile ilgili uygulama
O0gretmenine sorular sorabilecegini dile getirmistir. Bu durumda O6gretmenin
Ogrencilere “partide neler olabilecegine” yonelik bir soru sorarak onlara en iyi ¢6zim
yolunu bulmalarina yardimct olacak bir miidahalede bulunabileceklerini belirtmistir.

Giil: Ogrenciler ¢oziim yolu bulamazsa biraz yonlendirmeden sey yapariz dedik. Béyle biraz gitlatiriz
zorlandiklar: seyleri.

llkay: Ogrenciler sorduk¢a soyleyebiliriz, mesela hocam hi¢ bir sey verilmemis diyecekler biiyiik
ihtimalle soruda. Ciinkii boyle sorularla pek karsilagmiyorlar hani. O zaman belki miidahale edebiliriz
diye diistiniiyorum. [...] Mesela burada sadece 200 lira var ve siz diisiineceksiniz diyor.

Ismet: Partide neler olabilir?

llay: Aynen, orada sadece éyle cevap verilebilir. Partide ne lazim olur diye.

Dolayli ipucunun yant sira 6gretmen adaylarinin dgrencilere gerekli agiklamalari
iceren dogrudan ipucglari vermeyi planladiklari goriilmiistiir. Ogretmen adaylari
rastgele fiyat belirlenmesinin ve gergek¢i olmayan bir maliyet hesabinin Oniine
geemek adina “aragtirma yapilabilecegi ve degerlerin gercekei olmast gerektigi”
yoniinde Ogrencileri siirekli uyaracaklarimi dile getirmislerdir. Ayrica “arastirma
yaparken akilli tahtadan faydalanabilecekleri, alinacaklar listesini hazirlayarak toplu
bir sekilde ve her gruptan bir kisi olmak iizere sirayla akilli tahtadan fiyat arastirmasi
yapabilecekleri” bilgisini Ogrencilerle paylasacaklarimi belirtmiglerdir. Boylece
ogretmen adaylar1 6grencilerin nasil arastirma yapmalari gerektigi konusunda onlari
dogrudan yonlendirmeyi planlamistir. Diger taraftan 6gretmen adaylari, 6grencilerin

~ 9

“planlanacak partinin kag kisilik olacagi” ve “fiyat aragtirmasinin nereden yapilacag1”
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konularinda problemleri olabilecegini diigiinmelerine ragmen bunlara bilingli olarak
miidahale etmeme karari almiglardir.

Ikinci uygulamamin planlanmasina ait tiim veriler miidahalelerin amagclari
dogrultusunda incelendiginde ise 6gretmen adaylarinin ilk planlamalarinda oldugu
gibi cok sayida tam1 koyma amacli miidahalelerde bulunma karar1 aldiklari
goriilmiistiir. Ogretmen adaylar1 ilk uygulama i¢in hazirlamis olduklar1 planda yer
alan tan1 koyma amagli sorularin bu uygulama i¢in de gegerli olacagini diigiinmiis ve
yedi tane soru 6rnegini ikinci uygulama i¢in hazirladiklari plana yazmglardir.

Asagida diyalogda orneklendirildigi iizere, arastirmacinin dgretmen adaylarina
ogrencilerin modelleme problemini ¢dzerken modelleme siirecinin hangi asamasinda
olduklarint ayirt edip edemeyeceklerini ve bunu nasil yapacaklarini sormasi iizerine
Ogretmen adaylari birinci uygulamanin planlanmasinda oldugu gibi gruplar1 gezerken
dgrencilere sorular sorabileceklerini dile getirmislerdir. Ogretmen adayr Beyza,
ogrencilere “neden boyle yaptin” sorusunu yonelteceklerini ifade etmistir. Bunun yani
sira 0gretmen aday1 Giil ve Elif, 6grencilerin problemi anlayip anlamadiklarini ve
problemden ne anladiklarimi agiga g¢ikarmak amaciyla simnifla problem hakkinda
konusabileceklerini, Ogrencilerden problemi kendi ciimleleriyle anlatmalarini
isteyebileceklerini ve onlara “Problemden ne anladimz?, Surayi nasil anladiniz?,
Soyle demis olabilirler mi?” gibi sorular sorabileceklerini dile getirmislerdir.
Ogretmen aday1 Giil ayrica diger &grencilere “arkadaslarinin anlattiklarina katilip
katilmadiklarini ve anlattiklarinda eksik bir kisim olup olmadigini” sorarak onlarin da
diisiincelerini 6grenebileceklerine dikkat cekmistir.

Arastirmaci:  Ogrencileriniz  modelleme problemlerini ¢ozerken modelleme siirecinin  hangi
asamasinda olduklarini ayirt edebilecek misiniz? Bunu nasil ve neye gore yapacaksiniz?

Beyza: Evet. Sordugumuz sorularla. Neden béyle yaptin?

Elif: Gruplar: gezerken. [...]

Giil: Hocam basta bir bu problem hakkinda simifla konusuruz bence. Hani ne anladiniz.

Elif: Problemi kendi ciimleleriyle anlattirabiliriz. Ne anladiniz diye.

Zeynep: Bir de birkag kisiye anlattirabiliriz.

Glil: Evet. Arkadasiniza katiliyor musunuz, eksik bir yer var mi? [...] Ogrenciler problem hakkinda
tartisirken, mesela surayt nasil anladiniz, soyle demis olabilirler mi?

Ogretmen adaylarinim ilk planlamada oldugu gibi ikinci uygulama igin geri doniit
veren tek bir miidahalede bulunmaktan soz ettikleri goriilmiistiir. Ogretmen adayi
Beyza, 6grencilerin ¢ézliim siireclerinde mantiksal olarak yanlis ilerlediklerini fark
ettikleri zaman G6grencilere “Neden bu yolu sectiniz?, Sizce bagka yontem var mi?”
gibi sorular sorabileceklerini ve onlara hatalarin1 hissettirebileceklerini  dile
getirmistir. Ote yandan, ilk planlama sirecinin aksine ikinci uygulamanin
planlanmasinda, 6gretmen adaylarinin dolayli ve dogrudan ipucu vermeye yonelik bir
planlamalarinin olmadig1 ortaya ¢ikmustir. Ayrica, dgretmen adaylarinin bilingli
olarak miidahale etmeme karari aldiklar1 bir durum s6z konusu olmamustir.
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Miidahalenin baslaticisi

Birinci uygulamay1 planlamada 0Ogretmen adaylari uygulama surecinde
miidahalenin baslaticist olarak hem 6gretmenin kendi girisimi hem de &grencinin
girisimi olacagimi bildirmislerdir. Asagida sunulan alintida 6rneklendirildigi tizere,
Ogretmen adaylar siire¢ boyunca uygulama 6gretmeninin gruplar arasinda dolasarak
ogrencilerle iletisim halinde olacagii ve ogrencilerin neler yaptiklarimi takip
edecegini ifade etmis ve daha ¢ok tani koyma amagli miidahalelerde miidahalenin
baslaticist  olmay1r planlamiglardir. Bunun yan1 sira organizasyonla ilgili
gergeklestirilecek mildahalelerde de 6gretmen girisiminin hakim olacagi bir planlama
yapilmigtir. Ogretmen adaylari, “6grenci tikandiginda ya da anlamadiginda
Ogretmenden yardim alabilir, sorular sorabilir” ifadesinde orneklendirildigi tlizere
ogrencilerin  genellikle  zorlandiklari  zamanlarda  bdyle bir  girisimde
bulunabileceklerini ifade etmislerdir.

Zeynep: Su ana kadar neler yaptiginizi bana agiklar misiniz?

Giil: Aralarda dolasip ara ara gruplara onu séyleyebiliriz.

Zeynep: Bunu nereden biliyorsun?

Ilkay: Bu neden béyle oluyor?

Giil: Bu fiyatlar nereden buldunuz sorusunu sorariz mesela.

Llkay: Bu soruyu sormandaki amag neydi? O sordugu zaman verecegimiz bir cevap. [...]

Giil: Gezecegiz ya goriirsek mesela Zeynep bakti katilmayan birini gordii, sen bu konuda ne
diistiniiyorsun, grubunuzun seylerini bana agiklayabilir misin diyebilir mesela gibi.

Ikinci uygulamanm planlama siirecinde elde edilen veriler ise ogretmen
adaylarinin uygulama siirecinde miidahalenin baslaticis1 olarak, ilk planlamalarinda
oldugu gibi, hem Ogretmenin kendi girisimi hem de &grencinin girigimi olacagi
yoniinde goriis bildirdiklerini ortaya koymustur. Ogretmen adaylar1 diger planlama
stirecinde de belirttikleri iizere siire¢ boyunca uygulama Ogretmeninin gruplar
arasinda dolagarak Ogrencilerle iletisim halinde olacagini ve o6grencilerin neler
yaptiklarini, nerelerde hata ve zorluga sahip olduklarini takip edecegini ifade etmistir.
Boylece miidahale gerektiren durumlari fark edebileceklerini belirten &gretmen
adaylarinin daha ¢ok tam1 koyma amacgli miidahalelerde miidahalenin baslaticisi
olmay1 planladiklar1 anlagilmistir. Bunun yami sira igerikle ilgili ve stratejik
miidahalelerde de 6gretmen girisiminin hakim olacagi bir planlama yapilmistir. Bu
durum, agagida verilen planlama siirecine ait diyalogda 6rneklendirilmistir. Uygulama
stirecinde her iki tarafin da bir miidahalenin baslaticisi olabilecegini ifade eden
Ogretmen adaylari, onceki planlama siirecinde de belirttikleri gibi 6grencilerin
genellikle zorlandiklari zamanlarda “Hocam ben ne yapacagimi anlamadim?” gibi
sorular sorarak bir miidahalenin baslaticisi olabilecegini dile getirmislerdir.

Arastirmact:  Ogrencileriniz  modelleme problemlerini ¢ozerken modelleme  siirecinin  hangi
asamasinda olduklarimi aywrt edebilecek misiniz? Bunu nasil ve neye gore yapacaksiniz?

Beyza: Evet. Sordugumuz sorularla.

llkay: Gruplar: gezerken bunu yapabilir gibi.

Beyza: Soru sorarak. Neden boyle yaptin. [...]

Elif: Problemden ne anladiklarini 6grenmek icin kendi ciimleleriyle anlattirabiliriz. Ne anladiniz diye.
Zeynep: Bir de birkag kisiye anlattirabiliriz.

Giil: Evet. Arkadaginiza katilyyor musunuz, eksik bir yer var mi?
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Tartisma, Sonug ve Oneriler

Bu ¢aligmada, ortaokul matematik 6gretmen adaylarinin ders imecesi boyunca
matematiksel modelleme 6gretiminde 6gretmen yeterliklerinden biri olan 6gretim
boyutunda yer alan modelleme problemleriyle ders planlama siire¢leri kargilastirilarak
planlama slreglerindeki degisim incelenmistir. Planlama sireclerinden elde edilen
bulgular, Sagiroglu ve Karatag’mn (2018) calismasindaki planlama yapmadan
modelleme problemlerini derslerinde uygulayan Ogretmenlerin aksine, &gretmen
adaylariin iki uygulama i¢in ayrintili planlama siireclerinden gectiklerini ve alan
yazinda yer alan bir uygulama plan1 6rnegini (Erbas vd., 2013) kullanarak birer
uygulama plani hazirladiklarini ortaya koymustur. Bu durumun temel nedenlerinden
biri olarak ders imecesi kapsaminda 6gretmen adaylarina verilen teorik egitim
boyunca uygulama oOncesi gerceklestirilen planlamanin Snemine sik sik vurgu
yapilmasi ve alan yazinda yer alan Ornek bir uygulama planmin tanitilmasi
gosterilebilir.

[k uygulamanin planlama ve uygulama siireglerinde deneyim edinen 6gretmen
adaylarinin, ikinci uygulamanin planlanmasinda ilk uygulamanin planlanmasina gore
benzerliklerin yan sira dnemli farkliliklarin da oldugu sonucu ortaya ¢ikmustir. Teorik
egitimlerde, modelleme uygulamalarimin  ¢esitli amacglar  dogrultusunda
gergeklestirildigine deginilmesi ve planlama siireglerinde uygulamanm amacini
belirlemenin dnemine vurgu yapilmasina ragmen her iki planlama siirecinde de
O0gretmen adaylarinin amag belirlemeden planlama siirecine bagladiklar1 goriilmiistiir.
Ancak 6gretmen adaylarinin siire¢ igerisinde uygulamanin nasil degerlendirilecegi
sorusu ile karsi karsiya kalmasi sonucunda, ilk planlamada temel olarak “grup
calismasini1”, ikinci planlamada ise grup caligmasinin yani sira gruplarin gegtikleri
“modelleme siireclerini” esas aldiklar1 dikkat ¢ekmistir. Ogretmen adaylarimn
gergeklestirecekleri modelleme uygulamalari ig¢in bir ama¢ veya uygulamalara
yonelik degerlendirme 6l¢iitii belirlemekten ziyade, kendileri igin gergeklestirmesi
miimkiin ve kolay olani planlamayi tercih ettikleri anlasilirken bu durumun 6nemli bir
eksiklik oldugu tespit edilmistir.

Ang (2015), modelleme uygulamalarinin 6grencilerin sahip olduklari beceri ve
yetkinliklere gore planlanmasi gerektigini belirtmistir. Ogretmen adaylar1 da benzer
sekilde, uygulamay1 gergeklestirecekleri 6grenci grubunun beceri ve yetkinlikleri
dogrultusunda problemleri belirlemis ve uygulamalari planlamistir. Ogretmen
adaylar1 alan yazindan sunulan modelleme problemlerini sinif seviyesine ve
kazanimlara uygunluklari, 6grencilerin dikkat ve ilgisini ¢ekmesi gibi farkli 6lgitler
boyutunda degerlendirmislerdir. Bu durum, uygun bir modelleme gdrevinin segilmesi
ya da gelistirilmesinde Ogrencilerin bilgilerinin gerekli oldugu (Blum, 2015;
Borromeo Ferri, 2018) bilgisi ile paralellik gostermektedir. Ang (2015) ayrica
Ogretmenlerin uygulama Oncesinde modelleme goérevinin nasil ¢oziilebilecegini
belirlemeleri gerektigine de dikkat ¢ekmistir. Ogretmen adaylarinin ilk planlama
stirecinde se¢mis olduklar1 probleme yonelik formal bir ¢dziim ortaya koymadiklari
gorultrken ikinci planlama siirecinde Devin Ayakkabilari probleminin ¢éziimiinii
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gerceklestirmelerinin yani sira diger olasi ¢dziim yollarin1 da giindeme getirdikleri
goriilmiistiir. Tkinci planlama siirecinde elde edilen bu bulgu, 6gretmen adaylarinin
ogrencilerden ne bekleyecekleri ve olasi zorluklarin iistesinden nasil gelecekleri
konusunda bir yol haritasi ¢izmis olduklarinin bir gostergesidir (Tekin Dede &
Bukova Giizel, 2023a, 2023b). ilk uygulamadaki durumun nedeni olarak problemin
dogast ileri siiriilebilirken ikinci planlama siirecindeki gelisimde ise aragtirmacinin ilk
uygulama sonrasi gergeklestirilen toplantidaki geri doniitlerinin etkili oldugu
sOylenebilir. Diger taraftan, Maal} ve Gurlitt (2009) ise olas1 6grenci davraniglarinin
onceden belirlenmesi gerektigini belirtmigtir. Calismanin bulgular1 ise 6gretmen
adaylariin her iki planlama siirecinde, uygulamak icin belirledikleri problemlere
yonelik kendi ¢oziimlerine paralel olacak sekilde 6grencilerden de olasi ¢oziimler
beklediklerini ortaya koymustur. Bu sonu¢ Ogretmen adaylarinin uygulama
yapacaklar1 probleme yonelik ¢6ziim yollari iizerinde diisiinmelerinin 6nemini ortaya
koymaktadir.

Siire planlamasi ve belirlenen siirelerde yapilacaklar ile ilgili kisimda ise 6gretmen
adaylarinin iki uygulama igin farkli kararlar aldiklar1 goriilmiistiir. Oncelikle, birinci
uygulama icin toplam 60-70 dakikalik bir uygulama siiresi belirleyen ogretmen
adaylari, ilk uygulamada siirenin yetersiz olmasindan kaynakli aksakliklar1 g6z
ontinde bulundurmus ve ikinci uygulama i¢in bu siireyi artirarak 90-100 dakika olarak
belirlemislerdir. Bu durumun temel sebebi, 6zellikle grup sunumlarinin yapilmasi ve
sunumlar iizerine tartigmalarin gergeklestirilerek dersin toparlanabilmesi i¢in ayrilan
stireyi artirmak olmustur. Ortaya ¢ikan bu sonug¢ 6gretmen adaylarinin bu siiregte elde
ettigi deneyimlerinin, Borromeo Ferri’nin (2018) de 6nemine dikkat ¢ektigi yeterli
zaman planlamasi yapabilmelerine katkis1 oldugunun bir gostergesi olabilir.

Blum (2015) 6gretmenlerin organizasyonla ilgili diizenlemelerini, modelleme
uygulamalarinda etkili ve 6grenen odakli sinif yonetimi saglamaya yonelik girisimler
olarak degerlendirmektedir. Ogretmen adaylarinin bu dogrultuda gerekli hazirliklart
iceren planlama suregleri gecirdikleri soylenebilir. Birinci uygulama igin kura ile
ogrenci gruplarini olugturmayi kararlastiran 6gretmen adaylarinin uygulama sirasinda
heterojen gruplar elde edemediklerini fark etmeleri ve aragtirmacinin da benzer yonde
geri bildirim vermesi sonucunda ikinci uygulama igin farkli bir planlamaya gittikleri
dikkat ¢ekmistir. Gruplarin olusturulmasinda &grenciyi tanimanin onemini anlayan
O0gretmen adaylarinin siifin matematik 6gretmeninden yardim alarak gruplar revize
etme karar aldiklar1 sonucuna ulagilmistir. Diger yandan iki planlama arasindaki bir
diger degisim ise sinifin fiziki ortanu ile ilgili olmustur. Ogretmen adaylar1 ilk
uygulamada gruplarin birbirlerine yakin olmasi nedeniyle etkilesime girdiklerini
gozlemlemis ve bu etkilesimin Oniine gegebilmek amaciyla ikinci uygulamada
gruplarin birbirine olabildigince uzak olmasi kararini vermislerdir. Derse hazirlik
asamasinda ger¢eklesen bu degisiklikler, 6gretmen adaylarinin deneyim edinmeleri
ile birlikte daha etkin uygulamalar planlayabildiklerini ortaya koymaktadir.
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Ogretmen adaylarmin derse giris, modelleme probleminin dgrencilere sunulmasi
ve grup calismalart i¢in her iki uygulamada da benzer dogrultuda planlamalar
yaptiklar1 goriiliirken 6grenci ¢aligmalarini ve grup sunumlarini takip etme siiregleri
ile ilgili farkl1 planlarinin oldugu goze ¢arpmustir. ilk uygulamada égrencilerin ¢ozim
stireglerinin gercek hayata uygunlugunun ve grup c¢alismalarinin etkililiginin takip
edilmesi planlanirken ikinci uygulamada modelleme siirecinin agamalarina gore
olugturulmus alan yazindaki bir rubrigin kullanilarak 6grencilerin takip edilmesi ve
degerlendirilmesi planlanmistir. Grup sunumlari esnasinda ilk uygulama igin formal
bir takip araci olusturmayan Ogretmen adaylarinin ikinci uygulama igin rubrik
olusturduklart ancak olusturduklart rubrikte matematiksel icerikten ziyade daha ¢ok
sekilsel ozelliklere yer verdikleri dikkat ¢ekmistir. Bu sonucun ana sebebi olarak,
O0gretmen adaylarinin ilk uygulama siirecinde kullanmak tizere bir sablon
belirlememis olmalart nedeniyle siirecin takibinde ve degerlendirmesinde zorluk
yagsamig olabilecekleri ve sonraki uygulama igin bu eksikligi gidermek istemis
olabilecekleri diistiniilebilir. Ciinkii Henn (2007) modelleme uygulamalar i¢in iyi
tanimlanmis degerlendirme bigimlerinin gerekliligini vurgulamaktadir.

Planlama stireclerindeki bir diger degisim ise grup sunumlarimin planlanmasinda
gerceklesmistir. Ogretmen adaylar1 ilk planlama siirecinde tiim dgrencilerin grup
caligmasina aktif katilimini tesvik etmek amaciyla sunum yapacak ogrencileri
sunumlardan hemen o6nce ve grupta cok aktif olmayan Ogrenciler arasindan
belirlemeyi kararlagtirmislardir. Bu sekilde gergeklestirilen uygulamada sunumlarin
istenen gibi olmadig1 sonucuna ulasan 6gretmen adaylari, 6grencilerin sunumlara
hazirlik yapmast amaciyla sunum yapacak ogrencilerin grup calismalarinin
tamamlanmasiyla birlikte rastgele belirlenmesi yoniinde bir planlamaya gitmiglerdir.
Ik uygulamanin sunum asamasinda raporlarin dgrenciler tarafindan goriilememis
olmast ve gruplarin ortaya koymus oldugu ¢6ziimlerin karsilastirilmasinda yasanan
eksikler nedeniyle 6gretmen adaylar1 sonraki uygulama i¢in grup raporlarinin sunma
bigiminde de degisiklige gitmislerdir. Ogretmen adaylar1 grup raporlarini tahtanin bir
tarafinda yan yana asma karari alirken tahtanin diger tarafinda ise teknolojiden
yararlanarak raporu daha biiyiik bir sekilde 6grencilere sunmay1 kararlagtirmiglardir.
Bu durum 6gretmen adaylarinin uygulama planlarinda teknolojiye sadece bir konuda
dolayli olarak yer verdikleri sonucunu ortaya koymustur. Ancak modelleme
uygulamalarinda teknolojinin kullanimi  Onemlidir ve o6gretmenlerin  surecte
teknolojiyi dogrudan kullanabilmeleri gerekmektedir (Blum, 2015; Maall & Guirlitt,
2009). Ciinkii modelleme i¢in 6gretim metodolojisinde on temel unsur belirten Blum
(2015), bu unsurlardan birinin teknoloji kullanimi oldugunu ileri siirmiistiir. Diger
yandan, 6gretmen adaylar1 her iki planlama siirecinde, Erbas ve digerlerinin (2016)
onerdigi gibi gruplarin ¢dziim yaklagimlarinin basitten karmasiga dogru bir sirada ve
ayn1 ¢oziim yaklasimlarindan ziyade farkli ¢6zlim yaklagimlarinin sunulmasi yoniinde
bir karar almiglardir. Bu kararda, aldiklar1 teorik egitimin etkisinden s6z edilebilir.

Uygulamay1 gerceklestirecek 0gretmen tarafindan yasanabilecek olasi zorluklar
ve hatalar belirlenmelidir (Ang, 2015; Borromeo Ferri, 2018; Borromeo Ferri &
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Blum, 2009). Bu dogrultuda 6gretmen adaylarinin karsilasabilecekleri zorluklar ve
hatalar icin ilk planlama sirecinde matematiksel modellemenin genel yonlerini,
Ogrenci caligmalarinin temel kosullarimi ve grup etkilesimlerini ele aldiklari
gorillrken sonraki planlama siirecinde daha ¢ok ogrencilerin matematiksel
diisiinmelerinden kaynakli zorluk ve hatalara sahip olabilecekleri ve ¢oziimlerin
ayrintili raporunu ve sunumunu gerceklestirme ile ilgili sikintilarin yasanabilecegi
yoniinde oOngoriilerde bulunduklar1 goriillmiistiir. Bu degisimin sebebi olarak
problemlerin dogasindaki farkliliklar ile hem 6grencilerin hem de dgretmenlerin ilk
kez boyle bir deneyim yasamis olmalar1 sunulabilir.

Bunlarin yani sira, c¢aligmanin bulgulart dgretmen adaylarinin planladiklar
ogretmen mildahalelerinde de farklilagmalarin oldugunu ortaya koymustur. Planlanan
O0gretmen miidahaleleri miidahale seviyesine gore ele alindiginda, Ggretmen
adaylarmin birinci planlama siirecinde igerikle ilgili bir miidahalede bulunmay:
planlamadiklar1 ancak ikinci planlama strecinde birkag konuda miidahale planlarinin
oldugu sonucuna ulasilmistir. Planlama siireglerindeki bu farklilagmada problemlerin
dogasmin etkili oldugu soylenebilir. Ayrica ilk uygulamanin planlanmasinda
ogretmen adaylarinin igerikle ilgili miidahalelerin 6grencileri yonlendirecegine dair
kaygilarinin olmasi da bu bulgunun farkli bir temel nedeni olabilir. Diger taraftan,
O0gretmenlerin stratejik miidahalelerdeki yetersizliklerini ortaya koyan caligmalarin
(Orn; Tropper vd., 2015) aksine bu ¢alismadaki 6gretmen adaylarmin, her iki
planlama siirecinde de, farkli konularla ilgili stratejik miidahalelerde bulunmay1
kararlagtirdiklar1 goriilmistiir. Bu durum Ogretmen adaylarimin matematiksel
modelleme problemleri ile ¢alisan grencilerin bagimsizligini koruyarak kendi
baslarina problemlere ¢éziimler iiretebilmeleri igin stratejik miidahalelerin 6nem arz
ettiginin (Stender & Kaiser, 2015; Tropper vd., 2015) farkinda olduklarini
gostermektedir. Bu bulgu, 6gretmen adaylarinin ders imecesi kapsaminda aldiklari
teorik egitim ile agiklanabilir. Ancak &gretmen adaylarmin uygulama planlarinda
stratejik miidahalelere yer vermeleri kadar bu yondeki planlarint hayata
gegirebilmeleri de ¢ok Onemlidir. Calismanin bir baska sonucu ise, 6gretmen
adaylarmin birinci uygulama i¢in miidahale alani igerisinde en ¢ok organizasyonla
ilgili miidahalelerde bulunmayr planlamis olmalar1 iken ikinci uygulama igin
organizasyonla ilgili midahale planlarinin olduk¢a azaldigidir. Bu durumun ana
nedeni olarak, 6grencilerin modelleme problemleri ile ilk kez tanisiyor olmalari, grup
¢aligmasina, c¢oOziimlerin raporlastirilmasina ve ¢6ziimlerin  siif ortaminda
sunulmasina aliskin olmamalar1 gosterilebilir. Ikinci planlamadaki azalista ise
ogrencilerin ilk uygulama ile birlikte bir ¢ok konuda deneyim sahibi olduklarinin
diigtiniilmesi etkili olmus olabilir.

Planlanan midahaleler amaglar1 dogrultusunda incelendiginde G6gretmen
adaylarimin her iki planlama siirecinde de ¢ok sayida tani koyma amagh
miidahalelerde bulunmay1 planladiklari goriilmiistiir. Ogretmen adaylarinin uygulama
planlarinda yer verdikleri sokratik sorular ise teorik egitimden ve bu egitimdeki kendi
modelleme problemi ¢éziim deneyimlerinden etkilendiklerinin géstergesidir. Ote
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yandan ilk uygulamanin planlama siirecinde, 6gretmen adaylarinin dgrencilere birkag
konuda dolayli ve dogrudan ipucu vermeyi diisiindiikleri goriilmiis ve bunu dogru bir
diisiince olarak karsiladiklart anlagilmistir. Bu durum 6gretmen adaylarinin
ogretmenin merkezde oldugu 6gretim yaklasimina aligkin olmalarinin bir sonucu
olabilir. Ancak, iyi bir matematiksel modelleme dersi igin etkili ve 6grenci merkezli
simif yonetimi ile 6grenenin biligsel olarak etkinlestirilmesi bazi temel 6Slgiitlerdir
(Blum, 2015, s. 83-85). Bunun aksine, ikinci uygulamanmn planlama siirecinde
Ogretmen adaylarmin hig bir dolayli veya dogrudan ipucu verme planlarinin olmadigi
goriilmistiir. Bu sonug, ders imecesi modeli kapsaminda ilk uygulama sonrasinda
gerceklestirilen yansitma toplantisinin  6nemli etkilerinin olduguna dair bir
gostergedir. Ayrica 6gretmen adaylarmin ilk planlama siirecinde birka¢ konuda
bilingli olarak miidahale etmeme planlarinin oldugu goriiliirken ikinci planlama
stirecinde bu amag¢ dogrultusunda bir miidahale planlamadiklart anlasilmistir.

Bu caligmada, ders imecesi mesleki gelisim modelinin, dgretmen adaylarinin
matematiksel modelleme 6gretiminde 6gretmen yeterliklerinden 6gretim boyutunda
yer alan modelleme problemleriyle ders planlama siireclerine dnemli katkilarinin
oldugu sdylenebilir. Ancak bu ¢aligma kapsamli bir arastirmanin pargasi olarak sadece
iki uygulamanin planlama siirecini ele almasi ve seg¢ilen modelleme problemlerinin
dogas1 olmak iizere bazi sirhiliklara sahiptir. Didis Kabar ve Inan Tutkun’un (2021)
belirttigi gibi, modelleme problemlerinin smif ortaminda etkili bir sekilde
uygulanabilmesi i¢in 6gretmenlerin hem pratik yapmaya hem de destege ihtiyact
vardir. Gelecek caligmalarda, planlama siireglerinin yani sira uygulama siireclerinin
de ele alindigi mesleki gelisim programlarina yer verilen daha uzun siireli
aragtirmalarin gergeklestirilmesi 6nerilmektedir.

Cikar Catismasi ve Etik Bildirimi

Yazarlar arasinda ¢ikar ¢atigmasi yoktur. Arastirmacilar bu ¢aligmaya esit oranda
katk1 saglamiglardir. Bilimsel siire¢ i¢in gerekli olan etik kurallara uymuslardir.
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Extended Abstract

It is apparent that teachers play an important role in encouraging students to learn
mathematical modeling and to learn mathematics through participation in
mathematical modeling (Borromeo Ferri & Blum, 2010). Therefore, teachers are
expected to have knowledge about modeling and understand how to integrate
mathematical modeling into lessons (Tekin Dede & Bukova Guzel, 2023a). In this
study, it was aimed to examine the changes in the lesson planning processes of six
pre-service elemantary mathematics teachers with modeling problems in the teaching
dimension of mathematical modeling teaching competencies during the lesson study.

The research, which is a qualitative case study, was conducted in the 2022-2023
academic year. Six fourth grade pre-service teachers, who were the participants of the
study, were determined according to the criterion sampling method, one of the
purposeful sampling methods. The research was conducted in two dimensions:
theoretical training and practice. The pre-service teachers, who received theoretical
training on mathematical modeling for nine weeks, then prepared implementation
plans for two different mathematical modeling problems and implemented these plans
in a real classroom environment. After the planning, semi-structured interviews were
also conducted with the pre-service teachers. The data obtained from the transcripts
of the audio and video recordings of the planning processes of both implementations,
the transcripts of the audio recordings of the semi-structured interviews and the lesson
plans were analyzed using qualitative data analysis methods.

The findings revealed that the pre-service teachers engaged in detailed planning
processes and prepared two implementation plans. It was concluded that the pre-
service teachers who gained experience in the first implementation had similarities as
well as significant differences in the planning of the second implementation compared
to the first one. In both planning processes, it was observed that the pre-service
teachers started the planning process without determining the purpose of the
implementations. The pre-service teachers, who made planning by taking into account
the skills and competencies of the student group in which they would carry out the
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implementation, did not put forward a formal solution to the problem they had chosen
in the first planning process, while in the second planning process, it was seen that
they brought other possible solutions to the problem as well as realizing the solution
of the problem. In addition, while the pre-service teachers planned a 60-70 minute
duration for the first implementation, they increased this duration to 90-100 minutes
in the second implementation in order to allocate more time for presentations. In the
second planning process regarding the necessary preparations, the pre-service
teachers made changes in the formation of student groups and the positions of the
groups compared to the first planning process. In addition to these, it was noticeable
that different plans were made regarding the processes of following student work and
group presentations. In the second planning process, it was also decided to present
examples that would attract students' attention during the summing up phase of the
lesson. Another change in planning processes occurred in the planning of group
presentations. In the first planning process, the pre-service teachers addressed the
general aspects of mathematical modeling, the basic conditions of student work and
group interactions for the difficulties and errors they might encounter, while in the
next planning process, it was seen that they predicted that students might have
difficulties and errors arising from mathematical thinking and that there might be
problems with the detailed reporting and presentation of solutions. These predictions
of the pre-service teachers were reflected in the teacher interventions they planned. It
was concluded that the pre-service teachers did not plan to make an intervention
related to the content in the first planning process, but they had intervention plans in
a few subjects in the second planning process. Another result of the study is that while
the pre-service teachers planned to make interventions mostly related to organization
in the intervention area for the first implementation, their intervention plans related to
organization for the second implementation decreased considerably. On the other
hand, in the planning process of the first implementation, unlike the other one, it was
observed that the pre-service teachers thought of giving indirect and direct clues to
the students in a few subjects.

In this study, it can be argued that the lesson study professional development
model has significant contributions to pre-service teachers' lesson planning processes
with modeling problems. However, this study has some limitations, including the fact
that only two practices addressed the planning process as part of a comprehensive
research and the nature of the selected modeling problems. In future studies, it is
recommended to conduct longer-term studies that include professional development
programs that address implementation processes as well as planning processes.
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Oz

Bu ¢alismada ortacgretim d&grencilerinin okul tiikenmisligi iizerinde egitim-ogretim
siiregleri icin biiyiik risk olusturan akademik stres ve ebeveyn bagart baskisimin rolii
incelenmistir. Arastirmamn yiiriitiillmesinde, nicel arastirma desenlerinden iligkisel tarama
modeli kullanilmigtir. Aragtirmanin érneklemini Diizce il merkezindeki sinavia 6grenci alan 3
okulda 2022-2023 egitim-dgretim yihinda ogrenim goren 983 dgrenci olusturmaktadir.
Arastirma verileri, Ebeveyn Akademik Basart Baskist ve Destegi Olgegi, Akademik Beklentilere
Yénelik Stres Envanteri Olgegi ve Okul Tiikenmislik Olcegi olmak iizere Likert tipi ii¢ élcek
kullamlarak elde edilmistir. Arastirmadaki degiskenlerin  birbirleriyle olan iligkileri
incelendiginde ebeveyn basart baskist ile akademik stres arasinda pozitif yonlu, istatistiksel
olarak anlamly ve diisiik diizeyde, ebeveyn baskist ile okul tiikenmisligi arasinda pozitif yénlii,
istatistiksel olarak anlamli ve orta diizeyde, akademik stres ile okul tiikenmisligi arasinda
pozitif yonlii, diisiik diizeyde ve anlamly bir iliski bulunmaktadir. Ebeveyn basari baskisi ve
akademik stresin okul tiikenmisligini yordama diizeyi %12,2 olarak tespit edilmistir.

Anahtar Kelimeler: Akademik stres, ebeveyn basart baskisi, okul tiikenmisligi

The Predictive Power of Parental Achievement Pressure and
Academic Stress on School Burnout Among Secondary School
Students

Abstract

This study examined the role of academic stress and parental achievement pressure, which
pose significant risks for school burnout among secondary school students. The research
employed a quantitative research design, specifically the correlational survey model. The
sample of the study consisted of 983 students enrolled in three schools in the central district of
Dizce during the 2022-2023 academic year. Data were collected using three Likert-type scales:
the Parental Achievement Pressure and Support Scale, the Academic Expectations-Related
Stress Inventory, and the School Burnout Scale. When examining the relationships between the
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variables in the study, it was found that there was a positive, statistically significant, and low-
level relationship between parental achievement pressure and academic stress, a positive,
statistically significant, and moderate-level relationship between parental pressure and school
burnout, and a positive, statistically significant, and low-level relationship between academic
stress and school burnout. The predictive power of parental achievement pressure and
academic stress on school burnout was determined to be 12.2%.

Keywords: Academic stress, parental achievement pressure, school burnout

Giris

Tirk egitim sistemi giiniimiizde degisen ve gittikge sinav odakli hale gelen yapisiyla
akademik yetkinliklerin ve kazanimlarin daha fazla 6n planda tutulmasma yol
acmaktadir (Seger & Gengdogan, 2012). Okullarda ozellikle bir iist kademedeki
egitim kurumlarina geciste uygulanan merkezi smavlari yani sira gergeklestirilen
tim sinavlara yonelik basar1 beklentisi, ebeveynlerin zamanla gocuklar iizerinde
basar1 baskisi olusturmasma kapi aralamaktadir (Secer vd., 2013). Ebeveynler
genellikle cocuklarinin basarili bir akademik kariyere sahip olmalarini istemekte ve
bu dogrultuda cesitli beklentiler igine girebilmektedirler. Bu durum, cocuklarm
tizerinde bir basari baskisi yaratmakta ve akademik stresin artmasma neden
olabilmektedir (Schmid & Garrels, 2021; Tong vd., 2020).

Ebeveynlerin ¢ocuklarindan basar1 beklentileri, &grencilerin motivasyonunu
artirabilse de yiiksek seviyede stres ve kaygiya da neden olabilmektedir (Ma, Siu &
Tse, 2018; Ozcan, 2021). Ogrenciler, ebeveynlerinin beklentilerine uymaya
calisirken, siirekli olarak kendilerini degerlendirme, miikkemmeliyetgilik ve yogun bir
calisma temposuyla karsilasabilmektedir (Dobos, Piko & Mellor, 2021). Bu siirecte,
ogrenciler diger yasam alanlarindaki deneyimleri géz ardi ederek sadece akademik
basariya odaklanabilmektedir. Bu durum, zamanla okul tiikenmigligi olarak
adlandirilan bir olguyu tetikleyebilmektedir (Pascoe, Hetrick & Parker, 2020).
Ogrenciler, asir1 calisma, rekabet ve siirekli basar1 arayist nedeniyle hem fiziksel hem
de duygusal olarak tiikenmiglik hissi yasayabilmektedir (Fiorilli vd., 2017; Kaya &
Sar1, 2023; Soderholm vd., 2022). Bu nedenle, ebeveynlerin ¢ocuklarmin akademik
basarisiyla ilgili beklentilerini dengelemeleri ve destekleyici bir ortam saglamalari
bityiik 6nem tagimaktadir. Siralanan tim bu eylemler, 6grencilerin kendi hedeflerini
belirlemelerine, deneyimlerini ¢esitlendirmelerine ve stresle basa ¢ikma becerilerini
gelistirmelerine yardimci olacak tiirden bir strateji olarak nitelenebilir. Ayni zamanda,
ebeveynlerin etkili iletisim kurma, anlayishi olma, potansiyellerini ortaya
¢ikarmalarina yardimei olma ve ¢ocuklarmin ilgi alanlarina saygi duyma konularinda
da hassas olmalar1 gerekmektedir (Giindogan & Secer, 2022).

Basar baskis1 6grencilerin bazen ilgi duymadiklar: bir alanda i¢sel motivasyona
sahip olmadan c¢aligmalarma neden olabilmekte ve bu durum g¢esitli psikolojik ve
pedagojik sorunlar ortaya ¢ikarabilmektedir. Baski, kimi zaman 6grencilerin 6znel iyi
oluslarmin azalmasina, benlik saygilarmin diismesine, tilkenmislige, yabancilasmaya
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akademik stres yasamalarina ya da okula karsi diigsiik bir motivasyona yol
acabilmektedir (Atik, 2016). Yersiz ve orantisiz ebeveyn basari baskisi 6grenciler
iizerinde zaman zaman olumsuz sonuglar ortaya ¢ikarmasina yol agmakta ve egitimde
istenilen verimin elde edilememesine de zemin olusturabilmektedir (Kapikiran,
2020). Tiirkiye’de ebeveynler, egitim-dgretim siirecinin dzellikle sinavlara denk gelen
kisimlarinda g¢ocuklarini strese sokacak ve onlari zihnen yoracak derecede baski
uygulayabilmektedir. Ebeveyn basar1 baskisi, 6grencilerin psikolojik sagligini
olumsuz etkileyebilirken, ayni zamanda 0grenme motivasyonunu da
diistirebilmektedir. Ebeveynlerin ¢ocuklarima ydnelik yiiksek beklentileri ve siki
denetimi, gen¢ bireylerin kendi ilgi ve yeteneklerini kesfetmelerini
engelleyebilmektedir. Dolayisiyla ebeveyn basari baskisi dikkatle incelenmesi
gereken bir olgu olarak nitelenebilir.

Ebeveyn Basar1 Baskisi

Ebeveyn basar1 baskisi ebeveynlerin kendi belirledikleri kariyer hedefleri
dogrultusunda davranig gelistirmeleri i¢in ¢ocuklarina yaptiklar1 baski olarak
tanimlanabilir (Corey & Chen, 2019). Baska bir ifadeyle ebeveynlerin ¢ocuklarinin
akademik seviyelerinin yiikselmesi i¢in uyguladiklar1 zorlayict tutumlardir (Bozdag,
2022). Haspolat & Yalgin (2022), ebeveyn basari baskisini 6grencinin akademik
olarak basarili olmasi igin ebeveynlerin onlar1 zorlamasi, ceza vermesi, akranlariyla
karsilastirmas1 ve kapasitelerinin iistinde beklentiler icine girmesi olarak tarif
etmislerdir. Ebeveynler kendi basari algilari dogrultusunda g¢ocuklarma baski
yaparken onu kiigimseme, baskalariyla kiyaslama, kiiciik diisiirme vb. seklinde
gocugu olumsuz yonde etkileyebilecek davraniglarda bulunabilirler (Sontur vd.,
2021). Baskinin dgrenci iizerinde tamamen olumsuz bir etkiye sahip olmadigi, belirli
bir oranda oldugunda 6grenciyi digsal olarak motive ettigi sdylenebilir (Al-Dhamit &
Kreishan, 2016). Buradaki temel sorun ise ebeveynlerin 6grencinin kapasitesine
uygun olmayan, Ogrencinin gerceklestiremeyecegi beklentiler igine girmesidir.
Ebeveynlerin beklentilerine ulagsamadiklarini diisiindiiklerinde ¢ocuklarda kaygi ve
olumsuz 6zdegerlendirmenin ortaya ¢iktigi goriilebilir (Ciciolla, 2016). Gergekgi
olmayan beklentilerle uygulanan basar1 baskisinin  dgrencinin  akademik
performansina olumsuz yansimasi, depresyona varan strese sebep olmasi da olasi bir
durumdur (Ma vd., 2018).

Bagar1 baskismnin zorlu ergenlik siirecinde olan 6grencileri sadece akademik
yonden etkilemekle kalmayip ayn1 zamanda sosyal, fiziksel ve psikolojik olarak da
olumsuz yénde etkiledigi sdylenebilir. Ornegin basar1 baskismin dgrencilerin yasam
aligkanliklarinda meydana getirecegi degisikliklerle kronik agrilara (Zhang vd. 2015),
depresif semptomlara ve uyku diizeni bozukluguna (Zhou vd., 2021), smav kaygisina
(Kapikiran, 2020), okul tikenmisligine (Aypay, 2011), akademik strese (Bayram,
2019), anksiyeteye ve depresyona (Riley, 2003) hatta intihar girisimine varan
sonuglara sebep olabilecegi (Liu, 2005) yapilan c¢alismalarda ortaya konmustur.
Basar1 baskisi altinda olmanin ¢ocuklar iizerindeki olumsuz etkilerini azaltmak i¢in
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ebeveynlerin ¢ocuklarina destek verirken dengeli bir yaklasim benimsemeleri ve
¢ocuklarinin ihtiyaglarini dikkate almalart son derece 6nemlidir. Basar1 baskisi altinda
olmanin ¢ocuklar izerindeki olumsuz etkilerini azaltmak icin ebeveynlerin
¢ocuklarina destek verirken dengeli bir yaklasim benimsemeleri ve gocuklarinin
ihtiyaglarin1 dikkate almalar1 son derece 6nemlidir. Bu noktada, akademik stres de
benzer bir etki yaratabilir. Akademik stres, yogun ders ¢alisma, sinav kaygisi ve
performans beklentileri gibi faktdrler nedeniyle 6grencilerin zihinsel ve duygusal
sagligimi olumsuz etkileyebilir.

Akademik Stres

Akademik stres, 6grencilerin egitim siireciyle ilgili olarak yasadiklar1 yogun baski,
endise ve kaygi durumudur (Maykel, deLeyer-Tiarks & Bray, 2018). Akademik
stresin belirtileri arasinda siirekli kaygi ve endise duyma, uykusuzluk, konsantrasyon
giicliigii, motivasyon kaybu, diisiik 6zgiiven, bas agrisi, mide problemleri gibi fiziksel
semptomlar, duygusal dalgalanmalar ve sosyal geri ¢ekilme yer alabilir (Erten, 2020;
Pascoe, Hetrick & Parker, 2020). Ogrenciler giinliik yasamda karsilastiklari
giicliklerin yaninda ayrica akademik taleplerden kaynakli strese de maruz
kalmaktadirlar. Bunlarin basinda sinavlardan diisiik not alma endisesi olarak ifade
edilebilecek olan sinav kaygisi gelmektedir (Pascoe & Hetrick, 2020). Ogrenciler,
biiyiik bir basar1 beklentisi altinda olduklarini hissedebilir, rekabetci ortamlarda
kendilerini siirekli olarak degerlendirmek zorunda kalabilir ve siirekli olarak basar
arayist iginde olabilirler. Akademik stresin uzun siireli ve kontrolsiiz bir sekilde
devam etmesi, 6grencilerin genel yasam kalitesini olumsuz etkileyebilir. Ogrencilerde
motivasyon kaybi, tiikenmiglik, depresyon, kaygi bozukluklari gibi daha ciddi
sorunlar ortaya ¢ikabilir (Ribeiro, 2018). Bu nedenle, akademik stresin 6nlenmesi
veya yonetilmesi, Ogrencilerin saglikli bir 6grenme deneyimi yasamalari ve
basarilarmi siirdiirmeleri i¢in 6nemlidir. Bu baglamda, 6grencilerin iizerindeki yogun
bask1 ve stres, okul tiikenmisligi olarak adlandirilan bir duruma yol agabilir. Okul
tiikenmisligi, siirekli yogun ¢alisma temposu, dersler, sinavlar ve diger okul baglantilt
sorumluluklar nedeniyle &grencilerin fiziksel ve zihinsel enerjilerinin tikenmesi
durumunu ifade etmektedir.

Okul Tiikenmisligi

Okul tiikenmisligi 6grencinin okulla ilgili yasayacagi gerginlik, mutsuzluk hali ve
akademik taleplerle ortaya ¢ikan is ylikiiniin olusturdugu kronik yorgunluk hali olarak
tanimlanabilir (Salmela-Aro vd., 2009). Bir baska ifadeyle 6grencilerin karsilastiklari
yogun akademik talepler karsisinda kendilerini bitkin hissetmeleri, bu taleplere kars1
alayci tavir takinmalar1 ve kendilerini yetersiz hissetmeleridir (Schaufeli vd., 2002).
Okul tiikenmisligi 6grencilerin 6grenme diizeylerini, saglik ve esenlik durumlarini,
ayn1 zamanda okul disindaki hayatlarmi1 olumsuz yonde -etkileyebileceginden
iizerinde durulmasi, ilgili degiskenlerin, sebep ve etkilerinin iyi irdelenmesi
gerekmektedir (Lin & Huang, 2012).
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Lin ve Huang’a (2012) gore dgrencilerin yasadigt stres okul tiikenmisliginin temel
kaynagidir ve bu stres faktorleri 6grencilerin kendilerini yorgun hissetmelerine,
derslere ve 6devlere karsi umursamaz, alayct bir tavir sergilemelerine, bir 6grenci
olarak Kkendilerini yetersiz hissetmelerine neden olmaktadir. Okul tiikenmisliginin
nedenlerinden biri de 6gretmen ve Ogrenci arasindaki iletisimin niteligi olabilir.
Ogrencinin 6grenim siiresince karsilastig1 sorunlarim {istesinden gelirken en énemli
destekgilerinden biri de 6gretmenidir. Ogretmenin yeterliligi ve tiikkenmislik seviyesi
Ogrenciye verecegi destegin niteligini belirleyebilir (Fives vd., 2007). Smav kaygisi
ve 0grencilerin tagidiklart akademik sorumluluklar da okul tilkenmisliginin nedenleri
arasinda yer alir (Demir, 2015; Diindar, 2018).

Problem Durumu

Giiniimiizde, o6grencilerin akademik basarilarma iliskin beklentiler giderek
artmaktadir. Ozellikle ortadgretim déneminde, ebeveynlerin cocuklarmin basarih
olmasi1 konusundaki baskis1 yogun bir sekilde hissedilmektedir. Bu durum, 6grenciler
tizerinde 6nemli bir akademik stres kaynagi olabilmekte ve uzun vadede okul
tilkenmisligi gibi olumsuz etkileri olabilmektedir. Bununla birlikte, akademik stresin
okul titkenmisligi izerindeki etkisi ve bu iliskide ebeveyn basar1 baskisinin rolii heniiz
tam olarak anlagilmamistir. Bu durum, ortadgretim 6grencileri i¢in dnemli bir sorun
haline gelmektedir. Ogrenciler, smavlara hazirlik, notlar1 yiikseltme ve gelecekteki
kariyer hedeflerine ulasma konusunda kendilerini biiyiik bir baski altinda
hissetmektedir. Ebeveynlerin beklentileriyle basa ¢ikmaya calisan 6grenciler, yiiksek
bir rekabet ortaminda bulunmanin getirdigi stresle miicadele etmek zorunda
kalmaktadir. Bu siiregte, ebeveyn basari baskismin ve akademik stresin okul
tilkenmisligi tizerindeki etkisi de gz ardi edilemez. Yogun ¢alisma temposu, siirekli
performans beklentileri ve yeterlilik kaygisi, Ogrencilerin tiikenmislik hissi
yasamalarina neden olabilir. Okul tiikenmisligi, 6grencilerin akademik basarilarina ve
genel yasam kalitelerine olumsuz bir etki yapabilmektedir. Alanyazina bakildiginda
ebeveyn basar1 baskisi (Ciciolla, Curlee, Karageorge & Luthar, 2016; Corey & Chen,
2019; Kapikiran, 2019; Ringeisen ve Raufelder, 2015), akademik stres (Ayranct &
Oge, 2011; Cengiz vd., 2023; Ibda vd., 2023) ve okul tikkenmisligi (Giindogan ve
Seger, 2022; Kara, 2014) ile ilgili farkli ¢aligmalara rastlanmaktadir. Bununla birlikte
ebeveyn baskisi ve akademik stres (Deb vd., 2015), ebeveyn basar1 baskisi ve
akademik tiikenmislik (Yeon vd., 2020) arasindaki dogrudan iligkiye kanitlar sunan
caligmalar da alanyazinda yer almaktadir ve bu calismalar ebeveynlerin bagari
baskisini orantisiz sekilde artirmasi halinde 6grencilerde stres, depresyon, tiikenmislik
gibi sonuglar ortaya ¢ikardigini gostermektedir. Ancak ebeveyn basar1 baskisinin ve
akademik stresin bir arada iken okul tiikenmisligini ne diizeyde yordadigi da bir
problem olarak ele alinmalidir. Cilinkii ebeveyn basari baskisinin sinav kaygisi
(Kapikiran, 2020) ve negatif degerlendirme korkusu (Atmaca & Ozen, 2019), ¢alisma
becerilerinin (Ritchwood vd., 2015) ve 6znel iyi olusun zayiflamasi (Lu vd., 2021)
gibi benzer olumsuz durumlart hizlandirdigina dair kanitlar alanyazinda yer
almaktadir. Alanyazindaki bosluktan hareketle bu aragtirma ebeveynlerin gocuklarina
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uyguladiklar1 basar1 baskisinin ortadgretim doénemindeki 6grencilerin akademik stres
ve okul tiikenmisligi diizeylerine etkisini ortaya koyabilmek amaciyla tasarlanmigtir.
Bu temel problem durumuna bagli olarak iki alt problem belirlenmistir:

e  Ortadgretim Ogrencilerinin ebeveyn basari baskisi, akademik stres ve okul
titkenmigligi diizeyleri arasinda anlamli bir iligki var midir?

e Ebeveyn basari baskisi ve akademik stres okul tiikenmisligini ne diizeyde
yordamaktadir?

Ydntem

Arastirmanmin Modeli

Aragtirmada nicel arastirma gelenegi icerisinde yer alan iliskisel tarama modeli
kullanilmustir. fliskisel tarama modeli, bu degiskenler arasindaki iliskinin varligmi ve
derecesini belirlemek i¢in uygun bir modeldir ve bagimsiz ve bagimli degiskenler
arasmdaki karmasik iliskilerin anlasilmasina ve daha derinlemesine analiz edilmesine
olanak tanimaktadir. Bu arastirmada ebeveyn basari baskisi ve akademik stres
bagimsiz degisken, okul tiikenmisligi de bagimli degisken olarak ele alinmis ve iig
degisken arasindaki iliski belirlenmek istendiginden bu model tercih edilmistir.

Evren ve Orneklem

Aragtirmanin evrenini 2022-2023 dgretim yilinda Diizce merkezde bulunan resmi
ortadgretim okullarinda 6grenim goren 6grenciler olusturmaktadir. 2022-2023 egitim
ogretim yili itibartyla Diizce merkezde bulunan ortaggretim okullarinda yaklasik
14.000 6grenci 6grenim gormektedir (Www.duzce.meb.gov.tr). Aragtirmanin evrenini
temsil etmesi beklenen drneklemin biiylikligi %95 gliven araliginda yani a=0,05"lik
bir standart sapmayla en az 375 Ogrenci olarak belirlenmistir. Orneklem grubu
belirlenirken amaghi Ornekleme yontemi tercih edilmistir. Amagh 6rnekleme
yonteminde arastirmanin amaci dogrultusunda veri elde etme agisindan zengin
Ozellikler iceren ve derinlemesine arastirma yapilmasmna imkan saglayan, belli
olgiitleri tasiyan grup secilir (Biiyiikoztiirk vd., 2018). Bu baglamda basari baskisinin
daha yogun goriilecegi varsayimimdan hareketle Diizce ilinde liselere gecis sinawvi
puanina gore en yiiksek puanla dgrenci alan ii¢ ortadgretim kurumunda (fen lisesi,
Anadolu lisesi ve proje imam hatip lisesi) 6grenim goren 6grenciler drneklem grubu
olarak belirlenmistir. Bu okullarda 2022-2023 &gretim yilinda dokuzuncu smifta
O0grenim goren 372 dgrencinin 285’ine, onuncu sinifta 6grenim goéren 381 dgrencinin
303’{ine, on birinci sinifta 6grenim goéren 521 Sgrencinin 269’una, on ikinci sinifta
Ogrenim goren 352 Ogrencinin 126’sina olmak iizere toplam 983 Ogrenciye
ulasilmistir. Arastirmaya katilan Ogrencilerin  %53,1°1 kiz, %46,9u erkektir.
Ogrencilerin %29’u 9. sinifa, %30,8’i 10. Sinifa, %27,4’i 11. siifa ve %12,8’i 12.
sinifa gitmektedir.
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Veri Toplama Araclar
Arastirmada Likert tipi i¢ 6l¢ek kullanilmustir. Bu 6lgekler sirasiyla sunlardir:

Ebeveyn Akademik Basar: Baskisi ve Destegi Olcegi: Kapikiran (2016), tarafindan
gelistirilen ve besli likert tipinde 15 maddeden olusan 6l¢ek, ebeveynlerin gocuklarina
karg1 akademik basari hususunda tutum ve davranislarini 6lgmeyi amaglamaktadir.
Olgek Ebeveyn Basar1 Baskis1 ve Ebeveyn Basar1 Destegi olmak iizere iki boyutludur.
Bu arastirmada yalnizca ilk boyut kullanilmistir. Yapilan Dogrulayict Faktor Analizi
sonucunda KMO degeri 0,89 bulunmustur. RMSEA = .06, SRMR = .06, CFI = .96 ve
GFI = .94 seklindedir. Tkinci olarak ortadgretim dgrenci grubu iizerinde yapilan DFA
sonucunda, EABBDO 6lgeginin yapisi, RMSEA = .07, SRMR = .07, CFI = .92 ile
kabul edilebilir uyum degerlerine ulasnustir. Olgegin toplam ve alt Slgeklerinin ig
tutarliligini belirlemek igin yapilan Cronbach Alfa katsayisinin EBBO igin .84, EBDO
.71 olarak ve tiim maddeler i¢in .82 olarak hesaplanmistir. Bu arastirma igin dlgegin
genelinin Cronbach Alfa katsayisi .75 olarak hesaplanmistir.

Akademik Beklentilere Yonelik Stres Envanteri Olgegi: Kelecioglu & Bilge (2009)
tarafindan Tiirk Ogrencilere uyarlanan olcek, besli Likert tipinde 9 maddeden
olusmaktadir. Olgek toplam 2 boyuttan (Aile-Ogretmen Beklentileri-5 md. ve
Kendine Iliskin Beklentiler-4 md.) meydana gelmektedir. Olgegin i¢ tutarlilik
katsayist 0,65-0,82 arasinda degismektedir. Bu aragtirma icin Olgegin genelinin
Cronbach Alfa katsayisi .84 olarak hesaplanmistir.

Okul Tiikenmislik Olgegi: Salmela-Aro, Kiuru, Leskinen ve Nurmi (2009)
tarafindan gelistirilen okul titkenmislik 6lgegi Seger, Halmatov, Veyis ve Ates (2013)
tarafindan Tirk kiltlirine uyarlanmistir. Dortli likert tipinde hazirlanan 6lgek 9
maddeden olusmaktadir. A¢imlayici faktér analizi sonuglar1 6lgegin ii¢ boyutta
toplam % 66,858 varyans agikladigini ortaya koymustur. Bu ii¢ boyutlu bu yapinm
model uyumu dogrulayici faktor analizi ile test edilmis ve uyum indekslerinin iyi
diizeyde oldugu bulunmustur (RMSEA=.042, RMR= .013, NFI=90, CFI=.96,
IFI=.97, RFI=.92, AGFI=.90, GFI=.92). Bu alt boyutlar; duygusal tiikenmislik,
duyarsizlagma ve diisiik kisisel basari hissi alt boyutlaridir. Olgegin giivenirlik analizi
sonucunda i¢ tutarlilik katsayis1 =.75, bu arastirma i¢in ise .76 bulunmustur.

Verileri Toplanmasi ve Analizi

Arastirmanin verileri gerekli yasal izinlerin alinmasmdan sonra arastirmaci tarafindan
ilgili okullara gidilerek toplanmustir. Arastirmanin verileri 2022-2023 egitim-6gretim
yili gliz doneminde toplanmigtir. Veriler arastirmaya katilmaya gonillii olan
ogrencilerin olgeklere verdigi cevaplardan elde edilmistir. Aragtirmaya toplam 983
ortaggretim 6grencisi katilmistir. Verilerin analizinde SPSS 25°ten yararlanilmis ve
parametrik testlerle alt problemler smanmistir. Veriler analiz edilmeden 6nce bagimli
degiskene ait normallik degerlerine bakilmistir. Normallik varsayimlarinda basiklik
ve carpiklik degerlerinin ise +1,5 olmasi verinin normal dagildigina isarettir
(Tabachnick ve Fidell, 2013). Bagimli degiskenin carpiklik degerinin (0,027) ve
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basiklik degerinin (0,156) de 1,50 icinde yer aldig1 goriilmektedir. Bu degerlerden
hareketle bagimsiz ve bagimli degiskenler arasindaki iligkiyi belirlemek icin Pearson
korelasyonu analizi ve bagimsiz degiskenlerin bagimli degiskeni yordama diizeyini
belirlemek icin de ¢oklu dogrusal regresyon analizi kullanilmistir.

Bulgular ve Yorum
Korelasyon Analizi Sonuclari

Aragtirmanin ilk alt problemi {i¢ degisken arasindaki iligkinin diizeyini ve yoniinin
tespit etmek olarak belirlendiginden dncelikle degiskenler arasinda korelasyon analizi
yapilmustir. Tablo 1°de akademik basari igin ebeveyn baskisi ve akademik stres ve
okul tiikenmisligi arasindaki iligkiyi gosteren Pearson korelasyon analizi sonuglari yer
almaktadir.

Tablo 1.
Akademik Basar: I¢in Ebeveyn Baskisi ve Akademik Stres ve Okul Tiikenmisligi
Arasindaki Pearson Korelasyon Analizi Sonuglart

Akademik Okul
Degiskenler Basari I¢in Akademik Stres Tiikenmisligi
Ebeveyn Baskisi
Akademik Basarn I 1 22%* 33**
i¢cin Ebeveyn p 0,000 0,000
Baskisi n 983 983
r 1 19%*
Akademik Stres p 0,000
n 983
Okul r 1
Tiikenmisligi E
**p<0,01

Tablo 1’deki analiz sonuglarina goére ortadgretim O&grencilerinin basart igin
algiladiklar1 ebeveyn baskisi ile akademik stres arasinda pozitif yonli, istatistiksel
olarak anlamli ve diigiik diizeyde bir iliski vardir (1=0,22; p<0,01). Diger anlatimla
ogrencilerde akademik bagar1 i¢in ebeveyn baskisi arttikca akademik stres diizeyi
artmaktadir. Ortadgretim oOgrencilerinin basari icin ebeveyn baskist ile okul
titkenmigligi arasinda pozitif yonlii, istatistiksel olarak anlamli ve orta diizeyde bir
iliski vardir (r=0,33; p<0,01). Baska bir ifadeyle 6grencilerde akademik basar1 i¢in
ebeveyn baskist arttik¢a okul tiikenmigligi de artmaktadir. Okul tiikenmisligi arttikca
ebeveyn basar1 baskisi da artmaktadir.

Akademik stres ile okul tiikkenmisgligi arasinda pozitif yonli, diisiik dizeyde ve
anlamlt iliski vardir (r=0,19; p<0,01). Akademik stres diizeyi arttik¢a ortadgretim
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ogrencilerinin okul tiikenmisligi diizeyi de artmaktadir. Okul tiikkenmisligi arttikca,
ortadgretim dgrencilerinin akademik stres diizeyinde de artis goriilmektedir.

Coklu Dogrusal Regresyon Analizi Sonuclari

Aragtirmanin ikinci alt problemini bagimsiz degiskenlerin bagimli degiskeni
yordama diizeyi olusturmaktadir. Tablo 2’de akademik basar1 i¢in ebeveyn baskist ve
akademik stresin okul tiikenmisligini yordamasina iliskin yapilan c¢oklu dogrusal
regresyon analizi sonuglar1 yer almaktadir.

Tablo 2.
Basari I¢in Ebeveyn Baskist ve Akademik Stresin Okul Tiikenmisligini Yordama
Diizeyini Gosteren Coklu Dogrusal Regresyon Analizi Sonuglart

<. Standart Kismi ;..
Degisken B Hatas B t p ; Ikili r
Sabit 0,580 0,099 5,830 .00

Ebeveyn Basari 555 002 0303 9891 .00 0301 0,296
Baskisi

Akademik Stres 0,102 0,026 0,119 3,879 .00 0,123 0,116

R= 0.349 R?=0.122 F 2, s80) = 67,950 p <0.05
VIF = 1.049; Tolerance Value = 0.953; Durbin-Watson = 1.808

Tablo 2’de bagimsiz ve yordayici degiskenlerin bagimli degisken olan okul
tilkenmisligi tizerindeki yordama diizeyini gosteren ¢oklu regresyon analizi sonuglart
yer almaktadir. Tiim degiskenler normallik varsayimlarini kargilamakta ve ¢oklu
baglantisallik sorunu bulunmamaktadir (VIF = 1.049; Durbin-Watson = 1.808;
Tolerance degeri = .953). Analiz sonuglarma gore her iki degisken bir arada iken
bagimli degisken tizerinde anlamli bir yordama yapmaktadir (R=0.49; R2 = 0.122;
p<0,05). p degerlerine bakildiginda tiim degiskenlerin ayr1 ayri anlamli yordama
giicine sahip oldugu goriilmektedir. Bagimsiz degiskenlerin bagimli degiskeni
yordama diizeyi %12,2’dir. Ebeveyn baskisinda meydana gelen bir birimlik degisim
okul tukenmisliginde 0,023 birimlik pozitif yonlii degisim meydana getirirken
akademik streste meydana gelen bir birimlik degisim okul tiikenmisliginde 0,102
birimlik degisim olusturmaktadir. B degerlerine goére okul titkenmigligi lizerinde en
fazla etkisi olan degisken Ebeveyn Baskisidir. Ortaya ¢ikan modele iliskin gosterim
ise regresyon formiiliine gore su sekildedir:

Okul Tiikenmisligi = 67,950+ 0.023*Basar1 Icin Ebeveyn Baskis1 +
0,102*Akademik Stres.
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Tartisma, Sonuc ve Oneriler
Tartisma

Tirk egitim sistemindeki mevcut uygulamalar, 6grenci tiikenmisligine iliskin bir
zemin olusturma potansiyeline sahiptir. Ozellikle ortadgretim seviyesinde,
ogrencilerin akademik basariya yonelik biiyiiyen talepleri, rekabet¢i bir atmosfer ve
smav baskis1 gibi stres faktorleri ile birlesebilmektedir. Tiirk egitim sistemindeki
sinav agirlikli yaklagimlar, 6grencilerin sadece akademik performanslarina degil, ayni
zamanda Ozsaygilarina, motivasyonlarina ve genel 6grenme deneyimlerine de etki
edebilmektedir. Bu baglamda, 6zellikle zorlu sinavlar ve yiiksek beklentiler altinda,
ogrencilerdeki akademik stresin zaman zaman arttig1 gézlemlenebilir. Bu durum ise
ogrencilerin okul tilkenmisligini besleyebilir. Tiirk egitim sisteminin odak noktasinda
yer alan bu dinamikler, 6grencilerin egitim siireglerinin sadece akademik yonlni
degil, ayn1 zamanda psikososyal ihtiyaglarini da dikkate alan bir yaklagimla ele
alinmasimi gerektirmektedir. Bu sayede 6grenci tiikenmisligi gibi énemli bir sorunun
daha iyi anlagilmasi ve etkin ¢6ziim yollarmnin gelistirilmesi mimkin olabilir.

Aragtirma bulgular1 ortadgretim Ogrencilerinde basar1 igin ebeveyn baskisi ile
akademik stres arasinda pozitif yonlii, istatistiksel olarak anlamli ve diisiik diizeyde
bir iligki oldugunu gostermektedir. Diger anlatimla 6grencilerde akademik basar1 i¢in
ebeveyn baskisi arttikga akademik stres diizeyi de artmaktadir. Tlk olarak, bu bulgular,
ebeveynlerin  6grencilerin akademik performansma yonelik beklentilerinin,
ogrencilerin akademik stres diizeylerini etkileyebilecegini  gdstermektedir.
Ebeveynlerin yiiksek basar1 beklentileri, 6grencilerin bu beklentileri karsilamak igin
daha fazla ¢aba sarf etmelerine neden olabilir, bu da akademik stresin artmasina yol
acabilir. Bu baglamda, ebeveynlerin Ogrencilere yiikledigi basar1 beklentileri,
ogrencilerin akademik performansma olan duyarliliklarini artirabilir. Ogrenciler,
ebeveynlerinin bu beklentilerini karsilamak i¢cin yogun bir ¢aba sarf etme egiliminde
olabilirler. Bu durum, sinavlar, 6devler ve performans degerlendirmeleri gibi
akademik gerekliliklerin 6grenciler tizerindeki baskisini artirarak, akademik stres
diizeylerinin yiikselmesine neden olabilir. Ozellikle rekabetci bir egitim ortaminda,
ogrencilerin diger akranlariyla kiyaslandiklari ve basarinin 6nemine vurgu yapildigi
bir atmosferde, ebeveyn baskisinin akademik stresin artmasindaki etkisi daha belirgin
hale gelebilir. Ayrica, ebeveynlerin basari beklentileri, 6grencilerin 6zsaygi ve
ozgiliven algilarmi etkileyebilir. Eger 6grenci, ebeveynlerinin yiiksek beklentilerini
karsilayamadigint diisiiniiyorsa, 6zsaygist zedelenebilir ve bu da akademik stresin
artmasma katkida bulunabilir. Bununla birlikte, 6grencilerin stirekli olarak basarili
olmalarin1 bekleyen bir ortamda yetistirilmeleri, risk almay1 engelleyebilir ve bu da
o0grenme deneyimini olumsuz etkileyerek stres seviyelerini artirabilir.

Alanyazinda bu bulgular1 destekleyen calismalar bulunmaktadir. Ciciolla ve
arkadaglarinin (2016) ¢alismasinda ebeveyn basar1 baskisinin akademik stresin temel
sebeplerinden biri oldugu ve g¢ocuklardaki benlik saygisini olumsuz etkileyerek
akademik basarmin diigmesine neden oldugu ifade edilmektedir. Ma, Siu ve Tse’nin
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(2018) Hong Kong’taki okullarda egitim goéren 872 Ogrenci ile yaptigi galisma
sonucunda yiiksek ebeveyn basari beklentilerinin ergen o6grencilerde depresyona
varan strese sebep oldugu tespit edilmistir.

Kaya ve Sezgin’in (2017) egitim stresi ve okul yasam kalitesinin ortaokul
ogrencilerinin okul mutluluklarin1 ne derece yordadigini ortaya koymak igin
gergeklestirdikleri aragtirmada c¢aligma baskisinin egitim stresine ve Ogrencilerin
mutluluk diizeylerine etki eden en énemli degisken oldugu sonucuna ulasmislardir.
Atmaca ve Ozen (2019), Diizce ilindeki bir Anadolu lisesinde egitim goren 499
ogrenci ile gerceklestirdikleri calismada ailelerin uyguladiklar1 basar1 baskisi,
akademik stres ve olumsuz degerlendirilme korkusunun ortadgretim 6grencilerinin
benlik saygis1 Uzerindeki etkisini incelemislerdir. Arastirma sonucunda akademik
basariya yonelik aile baskisi ile akademik stres arasinda orta diizeyde anlamh bir iligKi
oldugu goriilmistiir. Ayrica ebeveyn baskisinin ve buna baglh olarak akademik stresin
ogrencilerin olumsuz degerlendirilme Kkorkusunu artirdigi ve benlik saygilarim
olumsuz yonde etkiledigi sonuglarma ulagilmstir.

Ebeveynlerin basart odakli tutumlari, Ogrencilerin kendi benlik saygilarmi
olumsuz yonde etkileyebilmektedir. Ogrenciler, siirekli olarak ebeveynlerin
beklentilerini karsilamak zorunda olduklarimi hissederek kendilerini degersiz
hissedebilirler. Bu da 6zsaygilarmm dismesine ve motivasyon eksikligine yol
acabilir. Akademik stres ve baski, 6grencilerin risk almak, yeni deneyimler yasamak
ve potansiyellerini kesfetmek konusunda ¢ekingen davranmalarina neden olabilir.

Ortadgretim Ogrencilerinin basari igin ebeveyn baskisi ile okul tiikkenmisligi
arasinda pozitif yonlii, istatistiksel olarak anlamli ve orta diizeyde bir iliski
bulunmustur. Farkli ifadeyle 6grencilerde akademik basari igin ebeveyn baskisi
arttikca okul tiikkenmisligi de artmaktadir. Ebeveynlerin 6grencilere yiikledigi yiiksek
basar1 beklentileri, 6grencilerin akademik performanslarina olan odaklarini artirabilir.
Bu durum, 6grencilerin daha fazla ¢alisma ve 6grenme ¢abasi gostermelerine neden
olabilir. Ozellikle sinav dénemlerinde, égrencilerin yogun bir tempoda ¢alismalari ve
uzun saatler boyunca derslere vakit ayirmalar1 s6z konusudur. Ancak bu yogun
tempoya ayak uydurmak, 6grencilerin zaman yonetimi becerilerini zorlayabilir ve bu
durum akademik stresin artmasina sebep olabilir. Ayrica, siirekli olarak yiiksek basari
beklenen bir ortamda biiyiimek, 6grencilerin psikolojik baski altinda hissetmelerine
yol agabilir. Ebeveynlerin beklentilerini karsilayamama endisesi, 6grencilerde stirekli
bir stres kaynag1 olusturabilir ve bu durum da okul tilkenmigliginin artmasina katkida
bulunabilir. Bu nedenle, ebeveynlerin 6grencilere destek verirken dengeli ve saglikli
bir ortam yaratmalari, 6grencilerin hem akademik hem de duygusal ihtiyaglarini
karsilamalar1 i¢in 6nemlidir.

Alanyazin incelendiginde basar1 baskisi ve okul tiikenmisligi arasindaki iliskiyi
gosteren ¢aligmalarin sinirl oldugu goriilmektedir. Salmela-Aro ve Upadyaya, (2014)
tarafindan yapilan arastrmada okul g¢aligmalariyla ilgili asir1 taleplerin ve bagari
baskisinin zamanla 6grencinin enerjisini tiiketerek yipranmasina ve okul tiikenmisligi
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yasamasina sebep oldugu ortaya konmustur. Seger ve Gengdogan (2012) ortadgretim
ogrencilerindeki okul tiikenmisligini ¢esitli degiskenler agisindan inceledikleri
calismada akademik basar1 diistiikce aile baskisinin arttigi ve dolayisiyla aileden
kaynaklanan okul tiikenmisliginin yiikseldigi sonucuna ulasmstir.

Ortadgretim ogrencileri arasindaki ebeveyn baskisi ile okul tiikenmisligi
arasindaki iliski, 6grencilerin akademik basarilarini ve psikolojik sagliklarini derinden
etkileyen dnemli bir konudur. Bu durum, ebeveynlerin g¢ocuklarmin gelecegi i¢in
endise duymalarinin anlagilabilir bir yani oldugunu gosterirken, aynt zamanda bu
baskinin zararli sonuglara yol agabilecegini de gostermektedir. Ebeveyn baskisinin
okul tiikenmisligi tizerindeki etkisi, Ogrencilerin yasadigi stresin artmasi ve
motivasyon eksikligi gibi faktorlerle iligkilendirilebilir. Ebeveynlerin ylksek
beklentileri, oOgrencilerin siirekli olarak bu beklentileri karsilamak zorunda
hissetmelerine yol acabilir. Bu durum, 6grencilerin kendi degerlerini sorgulamalarina
ve O0zsaygilarmin azalmasina neden olabilir. Ayrica, siirekli bir bagar1 baskisi altinda
olan ogrenciler, basarisizlik veya olumsuz degerlendirilmelerden kagmma kaygisiyla
risk almaktan cekinebilirler. Bu da onlarin 6grenme deneyimlerini kisitlar ve
potansiyellerini tam anlamiyla ortaya g¢ikarmalarmi engeller. Okul tiikenmisligi,
ogrencilerin akademik performanslarinin yani sira genel yasam kalitesini de olumsuz
etkileyebilir. Ebeveyn baskisi altinda olan 6grenciler, siirekli olarak stresli bir ortamda
bulunmanm getirdigi duygusal ve fiziksel yorgunluk yasarlar. Bu da motivasyon
eksikligi, kaygi, depresyon ve hatta fiziksel saglik sorunlar1 gibi olumsuz sonuglara
yol acabilir.

Aragtirma bulgularina gére akademik stres ile okul tilkenmisgligi arasinda pozitif
yonli, disiik diizeyde ve anlamli bir iliski bulunmaktadir. Akademik stres diizeyi
arttikca ortadgretim Ogrencilerinin okul tiikenmisligi diizeyi de artmaktadir. Okul
tikenmisligi arttikga, ortadgretim &grencilerinin akademik stres diizeyi de
artmaktadir. Ogrencilerin siirekli olarak yiiksek akademik beklentiler ve sinav baskist
altinda olmalari, yogun ¢aligma temposu ve performans kaygisi gibi stres faktorlerini
artirabilir. Bu durum, Ogrencilerin okul tiikenmisligi yasama olasiligini
artirabilmektedir. Uzun saatler boyunca ¢alismak, 6devlere ve smavlara odaklanmak,
sosyal ve dinlenme aktivitelerinden uzak kalmak gibi faktorler, 6grencilerin fiziksel
ve zihinsel yorgunluk yasamalarma sebep olabilir.

Alanyazinda bu bulguyu destekleyen ¢alismalar mevcuttur. Jung ve arkadaglarinin
(2015) 214 Cinli 6grenci ile gergeklestirdikleri arastirmada benzer sonuglara
ulastiklart goriilmektedir. Akademik stres ve okul tikenmigligi arasinda yiiksek
diizeyde ve karsihikli bir iligki bulunmaktadir. Akademik stresteki artis okul
tilkenmigligini de arttirmaktadir. Cinar’in (2022) caligmasinda da akademik stresle
okul titkenmisligi arasinda pozitif yonlii bir iliski bulunmus ve okul tiikkenmisliginin
%34 tinlin akademik stresten kaynaklandig: ifade edilmistir. Akpmar’in (2016) ergen
ogrencilerde okul tiikenmisligi, akademik stres ve 6znel iyi olus arasindaki iliskiyi
arastirdig1 calismada da okul titkenmisligi ile akademik stres arasinda pozitif yonlii
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bir iliski oldugu sonucuna ulasildigi goriilmektedir. Cengiz ve arkadaslarinin (2023),
570 ortadgretim O6grencisi ile lise 6grencilerinde akademik beklentilere iliskin stres,
akademik motivasyon ile okul tiikenmisligi arasindaki iligkiyi inceledikleri ¢alismada
akademik beklentilere iligkin stres ile okul tiikenmisligi arasinda pozitif yonde ve orta
diizeyde bir iligki bulduklari goriilmektedir.

Alanyazinda arastirma sonuglarini destekleyen yukarida ornek olarak verilen
¢aligsmalardan bagka calismalar da bulunmaktadir (Dingbas, Gokkaya & Civgin, 2022;
Jung vd., 2015; Lin & Huang, 2013; Ozdemir & Ozdemir, 2015; Parker ve Salmela-
Aro, 2011; Veyis, Secer & Ulas, 2019). Bu bulgular, ebeveyn baskisinin
ogrencilerdeki akademik stres diizeyini artirarak okul tiikenmisligi riskini
yiikselttigini gostermektedir. Ebeveynlerin basart beklentileri ve siirekli baskisi,
ogrencilerin psikolojik sagligmi ve motivasyonunu olumsuz etkileyerek okul
tilkenmisligine yol acabilmektedir. Bu nedenle, 6grencilerin saglikli bir akademik
ortamda gelisim gosterebilmeleri i¢in ebeveynlerin baskidan ziyade destekleyici bir
tutum sergilemeleri 6nemlidir. Ozetle, alanyazindaki arastirmalar, ebeveyn baskist ile
akademik stres ve okul tiikenmisligi arasinda pozitif bir iliski oldugunu
gostermektedir. Bu bulgular, ebeveynlerin cocuklarinin akademik basarilarini
desteklerken ayni zamanda onlarin psikolojik sagligini korumaya da 6nem vermeleri
gerektigini  vurgulamaktadir. Ebeveynlerin &grencilerin - bireysel ihtiyaglarini
anlamalari, iletisim kurmalar1 ve uygun destek saglamalari, saglikli bir 6grenme
ortammin olusmasimna katki saglayacaktir. Bu sekilde, Ogrencilerin akademik
basarilar1 artarken ayni zamanda okul tiikkenmisligi riskini de azaltmak mimkin
gorinmektedir.

Bagimsiz ve yordayici degiskenler olan ebeveyn basari baskisi ve akademik
stresin bagimli degisken olan okul titkenmisligi izerindeki yordama duizeyini gosteren
¢oklu regresyon analizi sonuglarina gére iki degiskenin de okul tiikenmisligi iizerinde
ayr1 ayr1 anlamli yordama giiciine sahip oldugu goriilmiistiir. Ebeveyn basari baskist,
ogrencilerin akademik performanslarina yonelik yiiksek beklentilerin ve baskinin bir
sonucu olarak ogrencilerin akademik stres diizeylerini artirabilir. Bu stres,
ogrencilerin zaman yonetimi becerilerini etkileyebilir, saglikli bir denge kurma
zorluguna yol acabilir ve sonug¢ olarak okul tiikenmisgligini tetikleyebilir. Bu
baglamda, ebeveynlerin tutum ve davranislarinin, 6grencilerin psikolojik ve akademik
deneyimlerini  etkiledigi ve dolayisiyla okul tikenmisligi  diizeylerini
sekillendirebildigi gozlemlenmektedir.

Benzer sekilde, akademik stresin okul tiikenmisligi Uzerindeki yordama glicli de
onemlidir. Yogun ders calisma temposu, smav kaygisi, performans beklentileri ve
zaman baskisi gibi faktorler 6grencilerin akademik stres diizeylerini yiikseltebilir. Bu
stres 0grencilerin okulda ve 6grenme siireclerinde olumsuz deneyimler yasamalarina
neden olabilir, bu da okul tiikenmisligini artirabilir.

Arastirma bulgulari, akademik stresin de okul tiikenmisligi iizerinde anlamli bir
yordama giiciine sahip oldugunu gostermektedir. Bu da 6grencilerin stres diizeyinin
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artmasiyla birlikte okul tiilkenmisliginin daha yiiksek olabilecegini isaret etmektedir.
Bu bulgular, ebeveyn basar1 baskisi ve akademik stresin ortadgretim 6grencilerinin
okul tiikenmisligi iizerinde 6nemli bir etkiye sahip oldugunu gostermektedir. Luo,
Zhang ve Chen (2020), yapmis olduklar ¢alismada benzer bulgulara ulagmis ve ailede
yagsanan ¢atigmalarin ve baskmin tikenmigligi artirdigini, 6zdenetimi zayif
ogrencilerde tilkenmigligin daha fazla oldugun belirtmislerdir. An, Hong ve Thanh
(2021), bilingli ebeveynligin 6grencilerin akademik sonuglar1 iizerinde anlamli ve
pozitif etkisi oldugu raporlamaktadir. Wu vd. (2022) ise yaptiklar1 ¢alismada
ebeveynlerin pedagojik kaygilarmin cocuklarin tiikkenmisligi iizerinde pozitif bir
yordayicilik giictine sahip oldugunu ifade etmektedirler. Benzer bulgular Subramani
ve Venkatachalam’m (2019) arastirma bulgularinda da yer almaktadir. Arastirmanin
bulgulari, ebeveynlerin ve egitimcilerin bu konuda daha duyarli olmalarmi ve
ogrencilerin akademik basarilarmi desteklerken agsir1 baskidan kaginmalarini
vurgulamaktadir. Ayrica, 0Ogrencilere stres yonetimi becerileri ve destek
mekanizmalarmimn saglanmasi da okul tiikkenmisliginin azaltilmasmda dnemli bir rol
oynayabilir.

Sonug ve Oneriler

Sonug olarak, bulgular 6grencilerin basari igin ebeveyn baskisi, akademik stres ve
okul tiikenmisligi arasinda 6nemli bir iliski oldugunu gostermektedir. Ebeveynlerin
cocuklar1 iizerindeki yiiksek beklentileri ve baskisi, &grencilerin akademik stres
diizeyini artirmakta ve dolayisiyla okul tiikkenmisligiyle iliskili olmaktadir. Bu durum
ogrencilerin benlik saygisi, motivasyonu ve genel yasam Kkalitesini olumsuz
etkileyebilir, okula bakiglarini olumsuza déniistiirebilir. Bu nedenle, ebeveynlerin ve
egitimcilerin, Ogrencilerin akademik basarilarini desteklerken asir1  baskidan
kagmmalar1 ve bilingli bir sekilde 6grencilerin ihtiyaglarina odaklanmalar1 dnemlidir.
Ayn1 zamanda, Ogrencilere stres yonetimi becerileri ve destek mekanizmalarinin
saglanmasi da okul tiilkenmisliginin azaltilmasinda etkili olabilir. Ogrencilere, stresle
basa ¢ikma stratejileri, zaman yonetimi ve denge saglama gibi 6nemli becerilerin
ogretilmesi, onlarin akademik basarilarini siirdiiriirken daha saglikli bir sekilde
ilerlemelerini saglayabilir. Bu sekilde, ebeveynler, egitimciler ve okul yoneticileri
birlikte calisarak, Ogrencilerin basar1 hedeflerine ulagmalarini desteklerken ayni
zamanda onlarin saglikli bir akademik deneyim yasamalarini saglayabilirler. Farkli
arastirmalarda ebeveynlerin basar1 baskismin altindaki gercek nedenler ve bu
nedenlerin ortaya cikardigi etkiler, akademik stresi azaltmada etkili olabilecek
stratejiler ve okul tikenmisligini azaltacak faktorler iizerine yogunlasilabilir.

Okul tiikenmisligini azaltmaya yonelik olarak yapilan calismalarda, dgrencilere
stres yonetimi becerileri ve stratejileri 6gretmek 6nemli bir adimdir. Stresle basa
¢tkma becerileri, Ogrencilerin stresli durumlar1 tanimlama, olumsuz diisiinceleri
degistirme, gevseme ve nefes alma teknikleri gibi etkili stratejileri kullanabilmelerini
icermektedir. Bu becerilerin Ogretilmesi, Ogrencilerin stresli durumlarla basa
¢tkmalarin1 ve tiikenmislik hislerini azaltmalarmi saglayabilir. Ayrica, duygusal
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destek ve iletisim de okul ortaminda énemli bir rol oynamaktadir. Ogrencilere destek
veren bir dgretmen ya da rehberlik hizmetleri, 6grencilerin duygusal ihtiyaglarimi
anlamalarma yardimci olabilir ve tiikkenmislik hislerini hafifletebilir. Ayni sekilde,
ailelerin de Ogrencilere destek ve anlayls gostermeleri, duygusal baglar
giiclendirmeleri ve iletisimi slirdiirmeleri 6nemlidir. Bu destek ve iletigim
mekanizmalari, Ogrencilerin stresle basa ¢ikmalarint kolaylastirabilir ve okul
tikenmisligini azaltabilir. Saglikli bir 6grenme ortamimim olusturulmast da okul
tiikkenmisliginin 6nlenmesinde etkili bir faktordiir. Ogrencilerin motivasyonlarini
artirmak, ilgi ve yeteneklerine uygun Ogrenme firsatlart saglamak, simnif igi
etkilesimleri desteklemek ve &grenme materyallerinin cesitliligini saglamak gibi
onlemler alinabilir. Bu sekilde, 6grencilerin okula olan bagliliklar1 artabilir ve
tikenmiglik hisleri azalabilir.

Simirhhiklar

Bu arastirmanin ¢esitli smirhiliklar1 s6z konusudur. Arastirma, sadece Diizce il
merkezindeki smavla &grenci alan ortadgretim kurumlarmdaki 6grenciler iizerinde
yapilmis nicel tiirden bir calismadir ve bu yoniiyle 6rneklem ve metot agisindan bazi
siirhiliklar icermektedir. Regresyon analizinde kontrol degiskenlerinin (yas, sinif,
aile egitim durumu, aile gelir diizeyi vb.) analize tabi tutulmamasi da sonuglar
acisindan bir smirlilik olugturmaktadir. Farkli ¢alismalarda yiiksek basar1 beklentisi
altinda biiyiimiis 6grencilerin yasadiklar1 psikolojik durumlari inceleyen aragtirmalara
yer verilebilir.

Cikar Catismasi

Bu calismada yazarlar arasinda herhangi bir kisisel ve finansal ¢ikar catigmasi
bulunmamaktadir.

Etik Bildirimi

Bu makalede arastirma siirecinde, dergi yazim kurallarina, yayin ilkelerine, arastirma
ve yayin etigi kurallarna, dergi etik kurallarina uyulmustur. Arastirmanin etik izni
Diizce Universitesi Bilimsel arastirma ve Yaymn Etik Kurulu 25/10/2020 tarihli 400
sayil1 karari ile alinmistir.
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