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Pre-Service Teachers' Self-Assessment of the Communication
Skills They Aim to Develop in terms of Teacher-Student
Interaction

Murat Bayram YILAR  Miicahit AYDOGMUS  Yildiray KARADAG

Abstract

Establishing a positive communication between teachers and students is an extremely important issue in the
success of educational activities. For this reason, it is an inevitable necessity for the teacher, who is the most
effective element of classroom management, to have basic communication skills. The purpose of this study is to
examine pre-service teachers' self-evaluations of the communication skills they want to develop within the scope
of teacher-student interaction. The research was designed as a basic qualitative research. The participants of this
study consist of pre-service teachers studying in different departments of the faculty of education at a state
university in Turkey. The research was conducted with a total of 58 pre-service teachers, 47 of whom were
female and 11 were male. Criterion sampling and maximum diversity sampling, which are among purposeful
sampling methods, were used together to determine the participants. A structured interview form developed by
the researchers was used in the study. The data of the research were analyzed using the descriptive analysis
method. Accordingly, the data regarding the communication skills that pre-service teachers wanted to develop
were summarized and interpreted. According to the results obtained from the research, pre-service teachers want
to develop skills such as understanding and tolerant, empathy, effective use of Turkish language, oratory,
respectfulness, effective use of body language, active listening and being free from prejudices. For this reason, it
is recommended that other applied courses, especially “human relations and communication” course, be
conducted based on interaction in a way to develop the mentioned skills of pre-service teachers.
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Extended Summary

Introduction

Effective communication skills are one of the most important conditions for individuals to be
happier and more productive in both their professional and daily lives (Khan, Khan, Zia-Ul-Islam, &
Khan, 2017). It is much more important to have effective communication skills in professions that
require direct communication with people. One of these professions is teaching. Teachers who
communicate effectively with their students understand their students better and have positive feelings
about them. Studies indicate that the quality of communication between teacher and student is one of
the important factors in students' social, mental and emotional development, school adaptation,
learning, academic and social success (Baker, 2006; Ekici, Giinhan & Anilan, 2017; Khan et al., 2017;
Uzun, Ozdem & Kara, 2018; Valiente, Lemery-Chalfant, Swanson & Reiser, 2008; Yilmaz, Ustiin &
Odaci, 2009; Zlatic, Bjekic, Marinkovic & Bojovic, 2014). Therefore, it is a necessity for teachers to
have effective communication skills. Teachers are expected to acquire the knowledge and skills
required by the teaching profession with the undergraduate education they had before being appointed
to the profession. In addition, it is important for prospective teachers to evaluate their own
communication skills, to be aware of their weaknesses in communication and to improve these
weaknesses. This research is considered to be valuable in this respect.

The purpose of this study is to examine pre-service teachers' self-evaluations of the
communication skills they want to develop within the scope of teacher-student interaction. The
literature shows us that there are many studies that examine the communication skills of pre-service
teachers who study in different departments in terms of different variables (Akiizim & Giiltekin,
2017; Baykara-Pehlivan, 2005; Cevik, 2011; Cetinkaya, 2011; Cuhadar, Ozgiir, Akgiin & Giindiiz,
2014; Dilekmen, Bas¢1 & Bektas, 2008; Durukan & Maden, 2010; Elkatmis & Unal, 2014; Erkan &
Avci, 2014; Giilbahar & Sivaci, 2018; Halimah & Sukmayadi, 2019; Kaya, Cift¢i & Gokdemir, 2019;
Kiiciikkaragdz, Canbulat & Akay, 2013; Milli & Yagc1, 2017; Ocak, Karakus & Ocak, 2018; Ozerbas,
Bulut & Usta, 2007; Piji-Kii¢iik, 2012; Ryan & Healy, 2009; Saracaloglu & dig., 2009; Tepeli & Ari,
2011; Tungeli, 2013; Timkaya, 2011; Uygun & Arikan, 2019; Yalman & Hamidi, 2014; Yildiz &
Kurtuldu, 2016; Yilmaz & Altunbas, 2012). However, it is noteworthy that the studies focus on the
communication skills of pre-service teachers are mostly quantitative studies. In this study, more
detailed results were tried to be obtained by adopting a qualitative methodology.

Methods

The research was designed as a basic qualitative research. The participants of this study
consist of pre-service teachers studying in different departments of the faculty of education at a state
university in Turkey. The research was conducted with a total of 58 pre-service teachers, 47 of whom
were female and 11 were male. Criterion sampling and maximum diversity sampling, which are
among purposeful sampling methods, were used together to determine the participants. Accordingly,
"successful completion of the human relations and communication course™ was determined as the
criterion. In addition, in order to ensure maximum diversity, attention has been paid to the difference
of pre-service teachers in terms of gender and department. The research data were collected in the fall
semester of the 2019-2020 academic year. A structured interview form developed by the researchers
was used in the study. During the form development process, the literature on communication skills
was rewieved. Following that a draft form consisting of open-ended questions was developed. Then
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the draft form was sent to an expert faculty member in qualitative research. According to expert
opinions, the question type to be used in the structured interview form was determined and the form
was finalized. The following question was asked to the participants through the structured interview
form; "Assuming you have been appointed as a teacher, which communication skills would you most
like to develop within the context of teacher-student interaction?". The data collection process of the
research was carried out in four steps. These are determining and meeting volunteer pre-service
teachers, collecting data by presenting the form and making the data ready for analysis. The data of the
research were analyzed using the descriptive analysis method. Accordingly, the data related to the
communication skills that pre-service teachers wanted to develop were summarized and interpreted.

Results

According to the results obtained from the research, pre-service teachers want to develop skills
such as understanding and tolerant (f = 38), empathy (f = 33), effective use of Turkish language (f =
26), oratory (f = 25), respectfulness (f = 24), effective use of body language (f = 19), active listening (f
= 14), being free from prejudices (f = 14), using self-esteem enhancing language (f = 8), use of I-
message language (f = 8), concrete, clear and understandable speech (f = 7), attention to appearance (f
= 4), equality (f = 3), openness to criticism (f = 2), using verbal and non-verbal behaviors in harmony
(f = 2) and displaying sincerity (f = 2) respectively.

Discussion and Conclusion

The following results were obtained regarding the communication skills that the pre-service
teachers want to develop within the scope of teacher-student interaction in the school environment:
They want to develop skills such as understanding, tolerance and empathy. In addition, the results of
the research show us that the pre-service teachers want to improve themselves in terms of using
rhetoric, body language and Turkish language effectively, treating people with whom they
communicate equally and respectfully, being open to criticism, being attentive to their appearance and
establishing intimate relationships. It is seen in the literature that the communication skills of pre-
service teachers are generally high (Baykara Pehlivan, 2005; Demirtas, 2020; Dilber & Akhan, 2019;
Giilbahar & Sivaci, 2018; Giin, 2018; Kaya, Cift¢i & Gokdemir, 2019; Uygun & Arikan, 2019). The
results obtained from this study show that teacher candidates feel the lack of some communication
skills and therefore they want to improve some skills related to this.

Recommedations

In this study, the communication skills that pre-service teachers wanted to develop were
analyzed. In line with the results, arrangements can be made regarding the “human relations and
communication” course in the teaching undergraduate program. It may be beneficial if instructors,
who are role models for pre-service teachers and who are responsible for the development of their
communication skills, show due care to develop their weaknesses in their lessons. In addition, the
communication skills of pre-service teachers can be discussed in more detail by including more
comprehensive questions and face-to-face interviews in future studies.
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Ogretmen Adaylarinin Ogretmen-Ogrenci Etkilesimi Baglaminda
Gelistirmek Istedikleri Iletisim Becerilerine Iliskin
Ozdegerlendirmeleri

Murat Bayram YILAR  Miicahit AYDOGMUS  Yildiray KARADAG

Ozet

Ogretmen ve ogrenciler arasinda olumlu bir iletisimin kurulmasi, egitim-6gretim faaliyetlerinin basarrya
ulagsmasinda son derece 6énemli bir konudur. Bu nedenle siif yonetiminin en etkili dgesi olan dgretmenin temel
iletisim becerilerine sahip olmasi ka¢inilmaz bir zorunluluktur. Bu arastirmanin amaci, dgretmen adaylarimin
ogretmen-6grenci  etkilesimi  kapsaminda  gelistirmek  istedikleri  iletisim  becerilerine  iliskin
Ozdegerlendirmelerini incelemektir. Arastirma, temel nitel arastirma desenine gore tasarlanmistir. Arastirmanin,
katilimer grubunu Tiirkiye’de bir devlet {iniversitesinin egitim fakiiltesinin farkli boliimlerinde 6grenim goren
o0gretmen adaylari olusturmaktadir. Arastirma 47°si kadin, 11’1 erkek olmak tizere toplam 58 6gretmen adayi ile
yuritilmiistir. Katilimcilarimin  belirlenmesinde amagsal ornekleme yontemlerinden Olgiit Ornekleme ve
maksimum ¢esitlilik O6rneklemesi birlikte kullanilmistir. Calismada arastirmacilar tarafindan gelistirilen
yapilandirilmis goriisme formu kullanilmistir. Arastirmanin verileri, betimsel analiz yaklagimi kullanilarak
¢ozlimlenmistir. Buna gore Ogretmen adaylarmin gelistirmek istedikleri iletisim becerilerine ait veriler
ozetlenerek yorumlanmistir. Arastirmadan elde edilen sonuglara gore Ogretmen adaylari egitim-6gretim
ortamlarinda en ¢ok anlayish ve hosgoriilii olabilme, empati kurma, Tirkgeyi etkin kullanma ve hitabet
becerilerini gelistirmeyi istemektedirler. Bu yiizden basta “insan iligkileri ve iletisim” dersi olmak iizere diger
uygulamali derslerin, 6gretmen adaylarinin s6z konusu becerilerini gelistirecek sekilde etkilesime dayali olarak
yriitiilmesi 6nerilmektedir.
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Giris

Sosyal bir varlik olan insanin en temel ihtiyaclarindan biri olan iletisim, en az iki kisi arasinda
duygu, diisiince ve bilginin farkli ara¢ ve yontemler kullanilarak paylagilmasidir (Keskin-Vural, 2013,
s.4). Dolayisiyla iletisimin, temelde bir etkilesim oldugu, duygulari ve diisiinceleri baskalariyla
paylasma eylemi oldugu sdylenebilir. Iletisim adin1 verdigimiz bilgi aligverisi, yasamdaki nemli
olaylardan biridir. Canlilar varliklarim siirdiirebilmek icin iletisimde bulunmak zorundadirlar.
Iletisimin insan yasamindaki yeri ise bambaskadir. Ciinkii insan diger canlilardan farkli olarak
siirdiirmekte oldugu iletisimi inceleme ve gelistirme sansina sahiptir (Dékmen, 2004). insanlar
bagkalariyla bir arada olup toplumsallasabilmek icin iletisim kurar ve bu yolla kisiliklerini de
tamimlama firsatim kazanirlar (Kogel, 2010). Iletisimin saglikli olmasi, kisiler icin iliskilerin derin,
anlamli ve doyurucu olmasimi saglarken; sagliksiz olmasi anlasilmama duygusu veya yalnizliktan
baglayarak, ¢ok daha derin sorunlara kadar gidebilen bir sikinti kaynagi olusturmaktadir (Korkut,
1996). insanlarin birbirleriyle anlagma, birbirleriyle iliskilerini gelistirme, sorunlaria ¢éziim bulma ve
kendilerini ifade etmelerinin anahtari iletisimdir. Ancak bu sonuglara ulasilabilmesi, bireyler arasinda
iyi ve etkili bir iletisimin ger¢eklesmesine baghdir (Giilbahar ve Sivaci, 2018). Etkili bir iletisim
kurabilme basaris1 ise bityiik 6l¢iide bireylerin sahip oldugu iletisim beceriyle alakalidir.

Insan yasaminda cok hayati bir beceri olan iletisim becerisi, bilgiyi etkili bir sekilde
bagkalarina aktarma ve paylagsma yetenegi olarak tanimlanabilir. Kuzu ve Eker’e (2010) gore iletisim
becerisi sayesinde insanlar ¢evreleriyle anlamli iliskiler kurabilir, kendilerini ve baskalarin1 daha iyi
taniyabilirler. Etkili iletisim becerileri; empati kurma, etkin dinleme, somut konusma, saygi duyma,
ben dili ile konusma, empatik giivengenlik davranigin1 gésterme, uygun bir bi¢imde kendini agma,
saydam olma, sozel olan ve olmayan davranislari uygun kullanma gibi birtakim becerileri
kapsamaktadir (Yiiksel-Sahin, 2012). Bdylece sosyal iliskilerde dinleme, konusmayi baslatma,
konugmay1 siirdiirme, soru sorma, tesekkiir etme, kendini tanitma, baskalarini tanitma, iltifat etme,
yardim isteme, bir gruba katilma, ydnerge verme ve yonergelere uyma, Oziir dileme ve ikna etme
(Akkdk, 2006), elestiri kabul etme, isbirligi yapma (Cifci ve Sucuoglu, 2010), hoslandiklarin1 ya da
hoslanmadiklarini ifade etme, izin isteme, paylasma, olumsuz duygularla basa ¢ikabilme (McGinnis,
2016) gibi birgok davranis basarili bir sekilde gosterilebilir. Giiniimiizde bilim ve teknolojide gelinen
seviye ve kiiresellesmenin tiim diinyay1 etkilemesi iletisim ve iletisim becerilerine farkli bir boyut
kazandirmistir. Ozellikle 21. yiizyilla birlikte kiiresellesmenin baskisini iyiden iyiye hissettirmesi ve
degisen ve gelisen yasam kosullar1 beraberinde bunlara ayak uydurabilecek yeni insan profilinin nasil
olmasi gerektigi sorusunu giindeme getirmistir (Yilar, 2020). Bu duruma uyum saglayabilmek ise artik
okullarda, 6grencilerin diinyanin farkli bolgelerindeki insanlarla iletisim kurma, is birligi yapma ve
problem ¢ozme becerilerini 6grenmelerini zorunlu kilmaktadir (Levy ve Murnane, 2005°den akt.
Saavedra ve Opfer, 2012). 21. yiizyilda gittikge daha karmagik bir yasam ve calisma ortamlarina
hazirlanan 6grenciler i¢in 6grenme ve yenilik becerilerine olan ilgi artmaktadir. Elestirel ve yaratici
diistinme, iletisim ve is birligine odaklanma, 6grencileri gelecege hazirlamak igin ¢ok 6nemli beceriler
olarak ortaya ¢ikmaktadir (Gelen, 2017).

Etkili iletisim becerisine sahip olmak bireylerin daha fazla deger gérmesine, kariyerlerinin
ilerlemesine, 6zgiiven kazanmaya ve liderlik becerilerinin gelismesine yardimer olur. Etkili iletisim
becerisine sahip olan birey hem kendisine hem de ¢evresine kolay bir sekilde uyum saglayabilir. Bu
sayede kendini kontrol edebilmenin yolunu 6grenerek nerede ve nasil davranacagina dikkat eder
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(Kutlu, Balc1 ve Yilmaz, 2007). Iletisim becerileri, bireylerin hem mesleki hem de 6zel hayatlarinda
daha mutlu ve daha verimli olmalarinin en 6nemli kosullarindan biridir (Khan, Khan, Zia-Ul-Islam ve
Khan, 2017). Mesleki hayatta insanlarla dogrudan iletisim kurmayi gerektiren mesleklerde etkili
iletisim becerisine sahip olmak ise ayrica O6nem kazanmaktadir. Bu mesleklerden biri de
ogretmenliktir. Ciinkii 6gretmenlik bir iletisim meslegidir (Kaya, 2012). Ozellikle alan bilgisinin yan
sira 0gretmenlik meslegi yapisi geregi siif i¢inde ve sinif diginda iletisim becerisinin dinamik olarak
kullanilmasini gerektirmektedir (Y1lmaz, Ustiin ve Odact1, 2009).

[k olarak aileyle baslayan iletisim siireci, egitim-6gretim hayatinin baslamasiyla daha da
zenginlesir (Kaya, Ciftci ve Gokdemir, 2019). Bu noktada ogretmenlerin 6grencileriyle olumlu
iletisim kurabilmeleri oldukca 6nemlidir. Ogrencileriyle etkili iletisim kuran dgretmenler dgrencilerini
daha iyi anlar, kabul eder ve onlarla ilgili olumlu duygulara sahip olurlar. Dolayisiyla 6grenciler de
ogretmenlerine ve akranlarina karsi daha olumlu tutum ve davranis gelistirirler (Kisag, 2007). Yapilan
arastirmalar, 6gretmen ve Ogrenci arasinda kurulan iletisimin niteliginin 6grencilerin sosyal, zihinsel
ve duygusal gelisiminde, okula uyumunda, 6grenmesinde, akademik ve sosyal basarisinda onemli
faktorlerden biri oldugunu gostermektedir (Baker, 2006; Ekici, Giinhan ve Anilan, 2017; Khan ve dig.,
2017; Uzun, Ozdem ve Kara, 2018; Valiente, Lemery-Chalfant, Swanson ve Reiser, 2008; Yilmaz,
Ustiin ve Odac1, 2009; Zlatic, Bjekic, Marinkovic ve Bojovic, 2014;). Bu yiizden dgretmenlerin,
Ogrencilerinin akademik ve sosyal agidan basariya ulagsmasina yardimci olmak igin iyi iletigim
becerilerine sahip olmasi gerekir. Her seyden oOnce, 6gretmenler sinifta 6grenmeyi saglamak ve
katilm1 kolaylastirmak i¢in uzmani oldugu konulari iletme becerisine sahip olmalidir. Aksungur’a
(2018) gore simif iginde Ogretmenin, 6grencilerinin sdzlerini kesmeden dinlemesi, dinlerken geri
bildirimlerde bulunmasi, kendisi konusurken sesini duyurabilmesi, farkli fikirlere saygili olmasi, bir
fikirde 1srarct olmamasi, acik ve anlasilir ifadeler kullanmasi, 6grencileriyle empati kurarak onlarin
duygu ve diisiincelerini anlayabilmesi Ogretmenden beklenen davramiglardir. Ayrica Ogretmenin,
Ogrencilerin iletisim ve diger sosyal becerilerini desteklemesi ve gerekli onlemleri almasi gerekir.
Ornegin &gretmen, ¢ocuklarin birlikte calisabilecekleri ortamlari hazirlayarak bazi diizenlemeler
yapabilir. Ogretmenler, dgrencilerin etkilesimi icin ne kadar ¢ok firsat yaratirsa akademik ve sosyal
becerilerin gelismesi de o kadar kolaylasir (Akkok, 2006). Boylece etkili iletisim kurabilen bir
Ogretmen, Ogrenme ortamina Ogrencilerin dahil olmasimi saglayarak onlarin istenen davranislari
kazanmalarin1 saglayip basariyr artirabilir. Aksi durumda ise Ogretmen, Ogrencilerin dersten
sogumasina ve dersteki basarisinin olumsuz etkilenmesine sebep olabilir (Aksungur, 2018).

Biitiin bunlar 6gretmenlerin iletisim becerileri agisindan yeterli donanima sahip olmalarinin bir
zorunluluk oldugunu gostermektedir. Nitekim Milli Egitim Bakanligi [MEB], (2017) tarafindan
yayimlanan Ogretmenlik Meslegi Genel Yeterlikleri'nde, 21. yiizy1l becerileri arasinda sayilan etkili
iletisim becerisini kazanmig nesillerin yetistirilmesinin amaglandigina ve o6gretmenlerin giiglii bir
iletisim becerisine sahip olmalar gerektigine vurgu yapilmaktadir. Bdylece iletisim ve is birligi
becerisi en dnemli yeterlilik alanlar1 arasinda belirtilmektedir (Milli Egitim Bakanligi [MEB], 2017).

Ogretmenlerin daha meslege atanmadan once aldiklar1 lisans egitimi ile &gretmenlik
mesleginin  gerektirdigi bilgi, beceri ve donamimlar1 kazanmalart gerekmektedir. Ayrica
Ogretmenlerden alan bilgisi yaninda iletisim becerilerini gelistirmis olmalar1 beklenmektedir. Bagka
bir ifade ile 6gretmen yetistirme programlari, 6gretmen adaylarini hem pedagojik becerilere hem de
iletisim becerilerine sahip olacak sekilde yetistirebilmelidir (Frymier ve Houser, 2000; Halimah ve
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Sukmayadi, 2019; Ngang, Hashim ve Yunus, 2015). Ogretmen adaylarinin etkili iletisim kurabilen
Ogretmenler olarak yetismeleri icin 6gretmenlik lisans programlarinda genel kiiltiir segcmeli dersler
kapsaminda iletisim becerilerini gelistirmeye yonelik “insan iliskileri ve iletisim” dersine yer
verilmistir (Yiiksekogretim Kurulu [YOK], 2018). Sonugta iizerinde énemle durulmasi gereken husus,
alan1 ne olursa olsun tiim dgretmenlerin ve 6gretmen adaylarinin 6grencileriyle ve birbirleri arasinda
olumlu iletisim kurmak durumunda olduklarinin bilincinde olmalaridir (Saracaloglu, Yenice ve
Karasakaloglu, 2009).

Literatiir incelendiginde farkli bdliimlerde O6grenim goéren Ogretmen adaylarinin iletisim
becerilerini farkli degiskenler agisindan inceleyen bir¢ok calismaya rastlanmaktadir (Akiizim ve
Giltekin, 2017; Baykara-Pehlivan, 2005; Cevik, 2011; Cetinkaya, 2011; Cuhadar, Ozgﬁr, Akgiin ve
Giindiiz, 2014; Dilekmen, Bas¢1 ve Bektas, 2008; Durukan ve Maden, 2010; Elkatmis ve Unal, 2014;
Erkan ve Avci, 2014; Giilbahar ve Sivaci, 2018; Halimah ve Sukmayadi, 2019; Kaya, Cift¢i ve
Gokdemir, 2019; Kiiclikkaragéz, Canbulat ve Akay, 2013; Milli ve Yagei1, 2017; Ocak, Karakus ve
Ocak, 2018; Ozerbas, Bulut ve Usta, 2007; Piji-Kiiciik, 2012; Ryan ve Healy, 2009; Saracaloglu ve
dig., 2009; Tepeli ve Ari, 2011; Tungeli, 2013; Tiimkaya, 2011; Uygun ve Arikan, 2019; Yalman ve
Hamidi, 2014; Yildiz ve Kurtuldu, 2016; Yilmaz ve Altunbas, 2012). Bununla birlikte 6gretmen
adaylarinin iletisim becerilerinin arastirildig1 calismalarin ¢ok biiyiik oranda nicel ¢alismalar oldugu
dikkat ¢cekmektedir. Bu calismada ise nitel metodoloji benimsenerek daha ayrintili sonuglar elde
edilmeye calisilmistir. Boylece 6gretmen adaylarinin gelistirmek istedikleri iletisim becerilerinin
ortaya cikarimasinin ilgili kurum ve kuruluslar ile egitim fakiiltesinde goérev yapan Ogretim
elemanlarina 6nemli doniitler verebilecegi diistiniilmektedir.

Aragtirmanin amaci, 6gretmen adaylarinin egitim-6gretim ortamlarinda gelistirmek istedikleri
iletisim becerilerine iligkin goriislerini ortaya ¢ikarmaktir. Bu amag¢ dogrultusunda Ogretmen
adaylarina yoneltilen “Ogretmen olsaydiniz egitim-6gretim ortamlar: icin hangi iletisim becerilerinizi
daha c¢ok gelistirmek isterdiniz. Nedenleriyle birlikte agiklaymniz.” sorusuna cevap aranmaya
caligilmistir.

Yontem

Bu boliimde arastirmanin deseni, katilimeilari, veri toplama araci, veri toplama siireci ve
verilerin analizi ile ilgili bilgilere yer verilmistir.

Arastirmanin Deseni

Bu arastirma, temel nitel arastirma yaklasimina gére desenlenmistir. Temel nitel arastirma
egitim alaninda en sik kullanilan arastirma yontemlerinden biridir ve kisilerin deneyimlerini nasil
yorumladiklarina, diinyalarimi nasil insa ettiklerine ve bir olgu ya da olaya yiikledikleri anlamlar
ortaya ¢ikarmaya odaklanmaktadir (Merriam ve Tisdell, 2016). Bu arastirmada da Ogretmen
adaylarinin egitim-6gretim ortamlarinda gelistirmek istedikleri becerilere odaklanildigi i¢in temel nitel

aragtirma deseninin uygun olacagi diigiiniilm{istiir.

Katilimcilar

Arasgtirmanin  katilimeilar1 Tiirkiye’de bir devlet {niversitesinde Ogrenim goren egitim
fakiiltesi 6grencileri, bir baska ifadeyle 6gretmen adaylaridir. Katilimceilar egitim fakiiltesinde gesitli
branslarda 6grenim gérmektedirler. Katilimeilarin belirlenmesinde amagsal 6rnekleme yontemlerinden

olgiit drnekleme ve maksimum cesitlilik drneklemesi birlikte kullamlmugstir. Olgiit drnekleme,
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arastirmacilar tarafindan belirlenen bir dizi Olgiiti karsilayan katilimcilarla calisilmasidir
(Biiytikoztiirk, Kilig-Cakmak, Akgilin, Karadeniz ve Demirel, 2015). Maksimum ¢esitlilik 6rneklemesi
ise ¢aligmanin amacina gore bilgi agisindan zengin durumlarin segilerek derinlemesine arastirilmasina
imkan taniyan bir &rnekleme yontemidir (Patton, 2014). Ogretmen adaylarmin kendi iletisim
becerilerini degerlendirebilecek yeterlige ulasmalarinda ve kendilerini bilimsel, nesnel ve dogru bir
sekilde degerlendirebilmelerinde tiniversitede aldiklart “insan iligkileri ve iletisim” dersinin énemli bir
rol oynayacagindan hareketle “insan iligkileri ve iletisim dersini basariyla tamamlamak™ 6lgiit olarak
belirlenmistir. Bununla birlikte gelistirilmek istenen iletisim becerilerine iliskin farkli alanlarda egitim
gbren 6gretmen adaylar farkli goriislere sahip olabileceginden hareketle farkli programlarda 6grenim
goren (stmf 6gretmenligi, okul Oncesi dgretmenligi, ingilizce dgretmenligi, Tiirkge Ogretmenligi,
ilkogretim matematik ogretmenligi, miizik Ogretmenligi, resim is Ogretmenligi, sosyal bilgiler
ogretmenligi ve psikolojik danigma ve rehberlik 6gretmenligi) 6gretmen adaylari ¢aligmaya dahil
edilmistir. Arastirma 47’si kadin, 11’1 erkek olmak {izere toplam 58 6gretmen adayi ile yliriitilmiistiir.
Merriam’a (2015) gore nitel arastirmalarda 6rneklem biiyiikliigili; aragtirmanin odaklandigi nokta, veri
miktar1 ve verilerin derinligi goz oniine alinarak belirlenir. Bu aragtirmanin odagini “insan iliskileri ve
iletisim” dersini alan Ogretmen adaylarmin 6gretmen-0grenci etkilesimi baglaminda gelistirmek
istedikleri iletisim becerilerine yonelik 6zdegerlendirmeleri olusturmaktadir. Dolayisiyla arastirmanin
verileri “insan iligkileri ve iletisim” dersini alan 6gretmen adaylarindan toplanmigtir. Ayrica Glaser ve
Strauss’a (1967) gore arastirma sorusuna yanit olabilecek kavram ve siireglerin tekrar etmeye basladigi
asamaya (doyum noktasi) kadar veri toplanmaya devam edilir. Bu arastirmanin verileri, arastirma
Oncesi herhangi bir sinirlamaya tabi tutulmadan, 6gretmen adaylarindan toplanmaya baglanmig doyum
noktasina ulagilana kadar devam etmistir. Veriler doyum noktasina ulastiginda arastirmanin toplam

katilime1 sayisimin 58 oldugu belirlenmistir.

Veri Toplama Araci

Nitel arastirmalarda veri toplama ara¢ ve yontemleri, arastirmanin gergevesine gore belirlenir
ve veriler goriisme, gézlem ve dokiiman analizi yoluyla elde edilebilir (Merriam ve Tisdell, 2016).
Arastirmada kullanilan veri toplama araci yapilandirilmis goriisme formudur. Yapilandirilmig gériisme
formlari; goriisiilen kisilerin verdikleri cevaplar arasindaki benzerlikleri ve farkliliklar1 belirlemek ve
karsilagtirmalar yapmak i¢in kullanilan veri toplama araglaridir (Brannigan, 1985’ten akt. Yildirim ve
Simsek, 2016). Goriisme formu aragtirmacilar tarafindan gelistirilmistir. Gortisme formunu gelistirme
siirecinde iletisim becerileri ile ilgili literatlir incelenmis ve arastirmanin amaci dikkate alinarak
goriisme sorular1 belirlenmistir. Daha sonra taslak form olusturularak, nitel arastirma ydntemleri
alaninda uzman bir O6gretim iyesi tarafindan incelenmistir. Uzman goriisleri neticesinde gerekli
diizenlemeler yapilipt goriisme formuna son sekli verilmistir. Goriisme formunda “Ogretmen
olsaydiniz egitim-6gretim ortamlart i¢in hangi iletisim becerilerinizi daha ¢ok gelistirmek isterdiniz.
Nedenleriyle birlikte aciklaymmiz.” sorusuna yer verilmistir. Bdylece dolayli olarak 6gretmen
adaylarinin kendilerini zayif ya da yetersiz olarak degerlendirdikleri iletisim becerilerinin ortaya
cikarilmast amaglanmigtir. Ayrica gelistirilen yapilandirilmig  gériisme formu, arastirmanin
katilimcilart diginda 2 dgretmen adayma oncelikle uygulanarak formun anlasilabilirligi saglanmaya
caligiimistir.
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Veri Toplama Siireci

Aragtirmanin veri toplama siireci dort asamada gerceklestirilmistir. ilk asamada “insan
iliskileri ve iletisim” dersini basariyla tamamlamig olan Ogretmen adaylar1 ile On goriismeler
gerceklestirilmistir. On goriismelerde 6gretmen adaylar1 calismanin amaci, verilerin  gizliligi
sonuclarin paylasilmasi ile ilgili konularda bilgilendirilmistir. Bilgilendirmeler sonrasinda arastirmaya
katilmaya goniillii olan dgretmen adaylar1 belirlenmistir. Ikinci asamada arastirmaya katilacak olan
ogretmen adaylar ile tanisma ve ¢alisma konusu ile ilgili goriismeler yapilmistir. Bu goriismelerin
yapilmasinin nedeni, katilimcilarin daha samimi ve igten goriis bildirmelerinde faydali olabileceginin
diisiiniilmesidir. Ugiincii asamada yapilandirilmis gériisme formlar1 6gretmen adaylarma cevrimici
ortamlarla sunularak asil veri toplama islemi gergeklestirilmistir. Covid-19 salgin hastaligi nedeniyle
egitim-6gretim faaliyetlerinin uzaktan siirdiiriilmesi ve 6gretmen adaylari ile yiiz ylize goriisme imkani
olmamasi nedeniyle verilerin toplanmasinda ¢evrimigi ortamlardan faydalanilmistir. Son asamada ise
Ogretmen adaylarinin goriislerini bildirdikleri formlar incelenmis ve formlarda okunakli olmayan ya da
anlagilamayan ifadelerin dogrulanmasi amaciyla 6gretmen adaylar ile tekrar goriistilmiistiir. Verilerin
aciklig1 ve anlagilirligindan emin olunduktan sonra veriler analiz i¢in hazir hale getirilmistir.

Verilerin Analizi

Aragtirmanin verileri, betimsel analiz yaklagimi kullanilarak analiz edilmistir. Betimsel analiz,
elde edilen verileri daha onceden belirlenen temalara gore 6zetleme ve yorumlama amaciyla yapilir
(Yildirnm ve Simsek, 2016). Bu arastirmada da Ogretmen adaylarinin yetersiz hissettikleri ve
gelistirmek istedikleri iletisim becerilerine ait veriler diizenlenip Ozetlenerek yorumlanmistir.
Analizlerin giivenirligini saglamak icin veriler, arastirmacilar tarafindan 6ncelikle ayr1 ayr1 incelenerek
analiz edilmistir. Arastirmacilar tarafindan ayr ayr1 gerceklestirilen analiz islemlerinden sonra
analizler karsilastirilmis ve gorilis birligi saglanmistir. Bu kapsamda elde edilen veriler sayisal

unsurlardan faydalanilarak sunulmustur.
Bulgular
Aragtirmada elde edilen bulgulara gore katilimcilarin gelistirmek istedikleri iletisim

becerilerine yonelik goriisleri en sik tekrar edilen iletisim becerisinden en az tekrar edilen iletigim

becerisine dogru sayisallastirilarak Tablo 1’de sunulmustur.
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Tablo 1. Ogretmen adaylarinin gelistirmek istedikleri iletisim becerileri

[letisim becerileri f
Anlayigh ve hosgoriilii davranma 38
Empati kurma 33
Tiirkgeyi etkili kullanma 26
Hitabet 25
Saygili olma 24
Beden dilini etkili kullanma 19
Etkin dinleme 14
Onyargilardan kurtulma 14

Ozsaygi gelistirici dil kullanma

Ben dili kullanma

Somut, a¢ik ve anlasilir konugma

Kilik-kiyafete dikkat etme

Esit yaklagma

Elestirilere agik olma

Sozel ve sozel olmayan davraniglari uyumlu kullanma
Samimiyet

Toplam 229

N DN W B~ N 0O

Tablo 1 incelendiginde katilimcilarin kendilerinde en ¢ok anlayish ve hosgoriilii davranma,
empati kurma, Tiirkceyi etkili kullanma, hitabet ve saygili olma becerilerini gelistirmek istedikleri
goriilmektedir. Bu becerilerin yaninda en sik tekrar edilen diger beceriler ise beden dilini etkili
kullanma, etkin dinleme ve iletisimde Onyargilardan kurtulmadir. Anlayish ve hosgorilii olma
becerisini gelistirmek istedigini ifade eden katilimcilar daha sabirli, tahammiil diizeyleri yiiksek,
bireylere pozitif yaklasabilen, anlayigh ve hosgoriili bireyler olmanin iletisimde onemine vurgu
yapmuslardir. Katilimeilardan K58 anlayish ve hosgériilii olma becerisine yonelik goriisleri “Ogretmen
oldugumda ogrencilerin yaslart ve icinde bulunduklari zor sartlart goz oniine alarak anlayish ve
hosgoriilii olmaya ¢alisirim. Bu becerimi gelistirmek isterim.” seklindedir. Ayrica K1 anlayis ve
hosgorii becerisi kapsaminda “Ogrencilerime karsi tahammiil géstermeye ¢alisacagim. Ciinkii
yaptiklart ilk yanhsta onlara sert davramirsam bunun onlarin 6z giivenini  kirabilecegini
diigtiniiyorum.” seklinde goriis bildirerek Ogrencilerin yanliglarina veya hatalarina karsi tahammiil
etmenin Onemine vurgu yapmistir. Katilimcilarin gelistirmek istedigi ve en sik tekrar edilen
becerilerden bir digeri ise empatidir. Katilimcilarin empati becerisini gelistirmek istemesinin nedenleri
irdelendiginde, ¢ogunlukla 6grencinin i¢inde bulundugu kosullar1 daha iyi algilayabilme, onun duygu
ve diislincelerini fark edebilme ve bu sayede daha etkili bir iletisim kurabilme gibi diisiincelerin 6n
plana ¢iktig1 anlasilmaktadir. Katilimcilardan K7°nin “Ben de bir zamanlar onlarin yerinde oldugumu
ve yasadigim zorluklar: ammsayarak empati kurmaya dikkat ederim ve empati kurma yetenegimi daha
fazla gelistirmek isterim.” climleleri bulgular1 destekler niteliktedir. Katilimcilarin gelistirmek istedigi
ve en sik tekrar ettigi diger beceriler, Tirkgeyi etkili kullanma ve hitabet becerileridir. Katilimcilar bu
iki beceriye yonelik goriislerinde ¢ogunlukla dili etkili kullanma konusunda kendilerini gelistirmeyi,
ses tonunu ayarlamayi, beden dilini etkili kullanmayi, biiyiik gruplarin 6niinde heyecanlarini kontrol
etmeyi ve dzgiivenlerini artirmay1 vurgulamislardir. Katilimeilarin Tiirkgeyi etkili kullanma ve hitabet

becerisine yonelik baz1 goriisleri soyledir;
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K2: “Etkili iletisim konusunda bazen toplum karsisinda heyecan yapabiliyorum ve bu akici

Konusmami engelliyor ve konusma icinde “eee’’, “'u1’ yapabiliyorum. Bunu diizeltmeliyim.”

K17: “Bir dgretmensem Tiirk¢eyi dogru ve etkili kullanmaya ozen géstermem ve karsimdakini
etkin dinlemem gerekir, karsimdaki konusunca onunla goz temasi kurmaya ozen géstermem
gerekir.”

K25: “Beden dilini dogru yerde dogru zamanda kullanmak iletisimi giiclendirir. Jest mimikler
ve ses tonunu iyi ayarlamak ¢ogu zaman anlatilmak isteneni séze gerek kalmadan anlatmada

etkilidir. Bu ytizden beden dilimi etkili kullanma konusunda kendimi gelistirmek isterim.”

K37: “Kendimi etkili ifade edebilmek icin Tiirkceyi olduk¢a etkili kullanmaya ¢alisir, kendimi
diksiyon yéniinde gelistirmeye ¢alisirim. Beden dilim ile sozel ifadelerimi uyumlu kullanmaya

calisirim.”

Katilimcilarin gelistirmek istedigi ve en sik tekrar edilen diger iletisim becerileri etkin
dinleme, 6nyargisiz olma, 6zsaygt gelistirici dil kullanma, ben dili kullanma ve somut konugmadir.
Katilimcilar etkin dinleme becerilerini gelistirmek istemelerinin nedenleri; karsilarindaki kisilere saygi
duyduklarim1 ve deger verdiklerini gosterebilmek, olasi yanlis anlamalarin ortaya ¢ikmasini
engellemek ve aktarilmak istenen mesaj1 daha dogru bicimde anlamaktir. Ornegin katilimcilardan K16
etkin dinlemeye yonelik goriislerini “Kendimde gelistirmem gereken iletisim becerisi olarak etkin
dinlemeyi goriiyorum. Bazen konusmanin yarisin dinleyip karar verebiliyorum. Bu yiizden bu yoniimii
gelistirmem gerektigini diigiiniiyorum.” ciimleleri ile ifade etmistir. K46 ise “Ben ogretmen oldugumda
her sz hakki isteyene hak verip, konusmasint sonuna kadar dinlerim ve onu gegistirmem. Kendimi
etkili konusma ve dinleme konusunda gelistirme konusunda ¢abalarim.” gorisleri ile etkin dinleme
becerisine yonelik diisiincelerini dile getirmistir. Onyargilardan uzak iletisim kurabilme becerisini
gelistirmek isteyen katilimcilarin gorisleri genel olarak incelendiginde bireylerin az ya da ¢ok belirli
kalip yargilara sahip oldugu; bu nedenle s6z konusu beceriyi gelistirme c¢abasinin siirekli devam
edecegi gerekgesinin 6n plana ¢iktign goriilmektedir. Ozsaygi gelistirici dil kullanabilme becerisini
onceleyen katilimcilar ise iletisim kurulan bireylere karsi suclayici tavir ve davranislardan uzak durma,
tislaba dikkat etme ve hakaret iceren kelimeleri kullanmama konularinda kendilerini gelistirmek
istediklerini dile getirmislerdir. Katilimcilarin 6zsaygi gelistirici dil kullanma konusundaki su

goriigleri dikkat ¢ekicidir:

K21: “Bir sinif dolusu insana bir seyler anlatacagim bir meslek yapryorsam anlatacaklarimi
nasu anlatacagima dikkat ederim. Ciinkii bazen ne soyledigimizden ¢ok nasiul soyledigimizdir

onemli olan. Iletisim konusunda kendimde gelistirmem gereken sey bu olur.”

K27: “Asla hakaret etmeden, notla tehdit etmeden, ogrencilerimin yapamadiklart bir sey
oldugunda alay etmeden onlarla iyi bir iletisim saglamaya c¢alisirim. Eger kendimde

eksiklikler oldugunu diistintirsem kendimi bu yonde gelistirmek isterim.”

K52: “Benim en ¢ok dikkat edecesim sey grencilere karsi kullandigim dil olur. Ogrenciye
karst kullandigim yanls bir kelime onu etkileyebilir.”

Katilimeilarin gelistirmek istedigi diger beceriler ise ben dilini kullanma, somut, agik ve

anlagilir konusma, kilik-kiyafete dikkat etme, esit yaklasma, elestirilere acik olma, sozel ve sozel
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olmayan davraniglart uyumlu kullanma ve samimiyettir. Katilimecilarin gelistirmek istedigi bu
becerilere yonelik ifadelerinden bazilar1 soyledir:

K16: “Giydigim giysilere onem veririm hem ciddi hem de gésteristen uzak olmasin isterim.

Ne kotii bir goriintiide olmak ne de biitiin dikkati tistiimde toplamak isterim.”
K22: “Iletisim konusunda giizel, net, anlasilir konusmaya dikkat ederdim.”

K47: “Ben d&gretmen oldugumda ogrenci iletisimi i¢in “sen dili’’ yerine “ben dili”’
kullanirim. Ciinkii “’sen dili’’ ogrenciyi yargilar ve onda diisiik bir 6zsaygi uyandirir. Ben dili
ise ogrenciyi yargilamaz, ogretmenin duygu ve diistincelerini net bir sekilde ogrenciye

aktarir.”

Genel itibariyle 6gretmen adaylarimin yaptiklart 6zdegerlendirmelerin analizi sonucunda
ortaya ¢ikan bu bulgular, katilimcilarin 6gretmen-6grenci etkilesiminde 6nemli oldugunu diisiindiikleri
iletisim becerileri ile yine katilimcilarin bir bakima kendilerinde yetersiz gordiikleri ya da gelistirmeye
ihtiya¢ duyduklari iletisim becerilerini yansitmaktadir.

Sonuc, Tartisma ve Oneriler

Bu c¢alismada, ogretmen adaylarmin okul ortamlarinda gergeklesen Ggretmen-6grenci
etkilesimi kapsaminda gelistirmek istedikleri iletisim becerileri ile ilgili 6zdegerlendirmeleri
incelenmistir. Iletisim, bireylerin yasamlarinin biiyiik bir boliimiinde farkli amaglarla kullanmak
durumunda olduklar1 6nemli siire¢lerdendir ve diger insanlarla yasadiklar iletisim siireglerinde
basarili olmalar1 insanlara 6nemli katkilar saglamaktadir. Ogretmen adaylarmin hem giinliik hayatta
mutlu ve basarili olabilmeleri hem de 6gretmen olarak atandiktan sonra Ogrencileriyle daha etkili
iletisim kurabilmeleri oncelikle sahip olduklart kendi iletisim iletisim becerileriyle ilgili gii¢li ya da
zayif yonlerinin farkinda olmalar1 ve oOzellikle zayif yonlerini gelistirmek icin c¢aba gostermeleri
onemlidir. Dolayisiyla 6gretmen adaylarinin bu konuda yaptiklar1 6zdegerlendirmelerin énemli oldugu
diisiiniilmektedir. Nitekim Harris’e gore (1997) 6z degerlendirme kisileri daha aktif ve odaklanmig
hale getirmektedir.

Aragtirmada ulasilan sonuglara gore 6gretmen adaylari, 6zellikle anlayis ve hosgorii becerileri
ile empati kurabilme yeteneklerini gelistirmek istemektedirler. Ayrica arastirma sonuglari, 6gretmen
adaylarinin hitabet, beden dili ve Tiirk¢eyi etkin kullanma, iletisim kurduklar kisilere esit ve saygili
davranma, elestirilere agik olma, kilik-kiyafet konusunda 6zenli olma ve samimi iligskiler kurma

konularinda kendilerini gelistirmek istediklerini ortaya ¢ikarmaktadir.

Literatiirdeki arasgtrmalar incelendiginde, Ogretmen adaylarinin iletisim becerilerinin
genellikle yiiksek diizeyde oldugu goriilmektedir (Baykara-Pehlivan, 2005; Demirtas, 2020; Dilber ve
Akhan, 2019; Giilbahar ve Sivaci, 2018; Giin, 2018; Kaya, Cift¢i ve Gokdemir, 2019; Uygun ve
Arikan, 2019). Her ne kadar bahsi gegen nicel ¢alismalarda dgretmen adaylarinin genel iletisim beceri
diizeyleri puan bazinda yiiksek olsa da bu arastirmadan elde edilen sonuglar bireysel olarak §gretmen
adaylarinin eksikligini hissettikleri birtakim iletisim becerilerinin oldugunu ortaya koymaktadir. Bu
arastirmanin  sonuclari, Ogretmen adaylarmin gelistirmek istedikleri iletisim becerilerinin en
onemlilerinin basinda anlayish ve hosgoriilii davranma ile empati kurmanin geldigini gostermektedir.
Dokmen (2004) empatiyi, kisinin kendisini karsisindakinin yerine koyarak onun duygu ve

diistincelerini anlamasi seklinde tanimlamaktadir. Ayrica empati, paylasma ve yardim etme gibi dzgeci
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davraniglarin 6nemli bir 6n kosulu olarak goriilmektedir (Gander ve Gandiner, 1993). Empatinin
Ogretmenlerde olmasi1 gereken en dnemli becerilerden biri oldugu ve empatik becerileri gelismis bir
ogretmenin ogrencilerinin 6zsaygilarini artirici etkiye sahip olabilecegi bilinmektedir (Elikesik, 2013).
Buna gore 6gretmen adaylarinin 6zellikle empati kurma becerilerini gelistirmek istemeleri onlarin bu
konuda farkindalik diizeylerinin yiiksek oldugu noktasinda ipuclar1 vermektedir. Dolayisiyla bu
bulgunun, arastirmada ortaya konulan énemli sonuglardan biri oldugu séylenebilir.

Aragtirma sonuglart dgretmen adaylarmin Tiirkceyi etkili kullanma ve hitabet becerilerini
gelistirmek istediklerini gostermektedir. Ogretmen adaylarmnin lisans egitimleri siiresince aldiklart
derslerde edinmeleri gereken bu kazanimlar onlarin mesleki yeterliklerinde de dnemli yer tutmaktadir.
Nitekim Ogretmenlik Meslegi Genel Yeterlikleri’nde dgretmenlerin giiglii bir iletisim becerisine sahip
olmasi gerektigine vurgu yapilmaktadir. Ayrica iletisim ve is birligi yeterlik alani ile ilgili yeterlik
gostergeleri “Tiirkceyi kurallarina uygun ve etkili bicimde kullanma, etkili iletisim yontem ve
tekniklerini kullanmaya 6zen gosterme, insan iliskilerinde empati ve hosgoriiyii esas alma” seklinde
ifade edilmektedir (MEB, 2017: 16).

Aragtirmada ulasilan bir diger sonug ise 6gretmen adaylarinin saygili olma, iletisim siirecinde
onyargilardan kurtulma, 6zsaygi gelistirici bir dil kullanma, somut, agik ve anlagilir konusma ve ben
dili kullanma becerilerine 6nem verdiklerini ve bu becerileri gelistirmelerinin &gretmen-6grenci
etkilesimi i¢in 6nemli oldugunu diisiindiiklerini gostermektedir. Cervone ve Pervin (2008) kendisine
yiiksek deger veren kisilerin ayni1 sekilde baskalarina da saygili davrandiklarini ve saglikl iletisim
kurmaya daha yatkin olduklarini ifade etmistir. Ayrica benlikleri ile ilgili olumsuz algilara sahip
olanlarin ise saygili davranma ve etkili iletisim kurmada basarisiz olduklari belirtilmistir. Dolayisiyla
ogretmen adaylarinin bu becerilerini gelistirmek istemeleri, mesleki hayatlarinda iletisim igerisinde
olacaklar1 basta ogrenciler olmak iizere, diger 6gretmenler, veliler ve okul yoneticileri ile saglikli
iletisim kurmalarinda etkili olabilecek bir baska faktordiir. Nitekim 6gretmen ve &grenci arasindaki
etkili iletisimin temelini; empati anlayisi, samimiyet, aciklik, kosulsuz kabul ve saygi olusturmaktadir
(Giirsimsek, 1999). Ayrica arastirma sonuglari, beden dilini etkili kullanmanin 6gretmen adaylarinin
kendilerinde gelistirmek istedikleri bir diger beceri oldugunu gostermektedir. Bilindigi gibi sinifta
etkili iletisim kurulmasini etkileyen en onemli faktorlerden biri beden dilinin uygun bir sekilde
kullanilmasidir (Okg¢u ve Epgagan, 2013). Dolayisiyla arastirmanin bu sonucu 6gretmen adaylarinin
mesleki yeterlikler acisindan gelistirmeleri gereken bazi yonleri oldugunu ortaya koymasi bakimindan

Onemlidir.

Ogretmenlerin, giiclii iletisim becerilerine sahip 6grenciler yetistirebilmeleri i¢in 6ncelikle
kendilerinin bu becerilere sahip olmalar1 gerekmektedir. Bir 6gretmenin meslek hayatinda basarili
olabilmesi i¢in sadece alaninda ¢ok iyi olmas1 yeterli degildir. Alanindaki bilgiyi etkili bir sekilde
aktarabilmesi i¢in etkili iletisim becerilerine sahip olmasi, bu konuda degisim ve gelisime agik olmasi
ayrica kendini daha fazla gelistirmek icin gayret gostermesi gerekmektedir. Bu arastirmanin sonuglari
genel anlamda &gretmen adaylarimin bireysel olarak kendilerini yetersiz ya da eksik olarak
degerlendirdikleri bazi iletisim becerileri oldugunu gostermektedir. Bununla birlikte 6gretmen
adaylarinin  gelistirmek istedikleri ya da baska bir ifade ile kendilerini yetersiz olarak
degerlendirdikleri iletigsim eksikliklerini giderme konusunda yeterli istek, motivasyon ve farkindaliga
sahip olduklar1 da anlagilmistir.
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Aragtirmada ortaya konulan sonuglar dogrultusunda kisaca sunlar 6nerileblir: Ogretmenlik
lisans programinda yer verilen 6zellikle “insan iligkileri ve iletisim” derslerinde, 6gretmen adaylarinin
yetersiz olduklar1 becerileri gelistirebilecek ortamlar sunulmasi ve bu dersin 6grenci etkilesimine
dayali yiiriitiilmesi faydali olabilir. Bu noktada 6gretmen adaylarina rol model olan ve onlarin iletisim
becerilerinin gelistirilmesinden sorumlu olan O6gretim elemanlarinin derslerinde gereken 6zeni
gostermeleri onemlidir. Son olarak bundan sonraki ¢alismalarda daha kapsamli sorulara ve yiiz yiize
goriismelere yer verilerek 6gretmen adaylarinin iletisim becerileri daha detayl ele alinabilir.
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Atatiirk Perception of Social Studies and Primary School Pre-
Service Teachers*
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Abstract

This study aims to determine Atatiirk perception of social studies and primary school teachers who are
responsible for teaching subjects related to Atatiirk and Kemalism. The sampling of this cross sectional study
consists of 795 3rd and 4th grade university students studying at social studies and primary school teaching
departments at Kirsehir Ahi Evran University, Bozok University, Necmettin Erbakan University, Gazi
University and Nevsehir Hac1 Bektag Veli University. “Atatiirk Perception Scale” which is developed by
Doénmez and Hamarat (2014) is used in the study. The analysis of the results show that the average of Atatiirk
perception level of social studies and primary school pre-service teachers is “quite a bit” and the arithmetic
mean is 4.12. Itis seen that out of 32 questions in the data collection tool that is used to assess Atatiirk perception
levels of social studies and primary school pre-service teachers, the pre-service teachers answered 15 questions
as “completely” and 17 questions as “quite a bit”. Statistically, Atatiirk perception of social studies and primary
school pre-service teachers is concluded to be positively high. It is concluded that Atatiirk perception of social
studies and primary school pre-service teachers do not differ depending on variables such as gender and,
department at the university. It is also found that Atatiirk perception of social studies and primary school pre-
service teachers differ depending on the class grade and this difference is in favor of 4th grade pre-service
teachers.
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Extended Summary

Introduction

“Teachers are the only redeemers of nations. Those nations who are deprived of teachers and
educators have not become a nation yet” the famous saying by Atatiirk emphasize that it is the teachers
who give people the awareness of nation. Awareness of becoming a nation can be gained by bringing
together many components. Having knowledge of history and geography, having goals, preserving and
glorifying language and religion, having traditions and customs and transferring them to next
generations can be claimed to be some of these components. These components for the Turkish nation
are Atatiirk and Kemalism since it is his world of thoughts that shaped the history of the republic both
at the very beginning and afterwards. Therefore, having knowledge about Atatilirk and Kemalism is an
important factor in acquiring the awareness of becoming a nation. As Atatiirk said, teachers play a major
role in giving the nations the awareness of becoming a nation. It is a well-known fact that knowledge
about the teaching subject, world knowledge, pedagogical knowledge and emotional qualities
surrounding all these are important factors for teachers in performing their professions.

Social studies and primary school teachers who are thought to play a major role in raising the
awareness of being a nation acquire these competencies during their education and it may be important
to know these competencies. In this context, it is thought that pre-service teachers of social studies and
primary school should understand Atatiirk and his thoughts very well in order for them to raise students
who understand the importance of being a nation. With this regard, it can be said that the knowledge,
skills, values, attitudes and habits that these teachers acquire during their university education
significantly influence their teaching. The knowledge, skills, values, attitudes and habits about Atatiirk
and Kemalism, and the depiction of the perceptions of the pre-service teachers in undergraduate
education, which is the place where competency for teaching these subjects are acquired, are considered
important as they will not only reveal the emotional dimension of the pre-service teachers who will
perform the teaching profession, but they will also allow the development of suggestions and opinions
regarding education. In this way, this study aims to determine the Atatiirk perception level of social
studies and primary school pre-service teachers.

Methods

Descriptive research model is used in this study that aims to determine the Atatiirk perception
level of social studies and primary school pre-service teachers and to reveal whether their perception
differ depending on various variables. The sampling of the study consists of 795 3rd and 4th grade pre-
service teachers studying at social studies and primary school teaching departments at Kirsehir Ahi
Evran University, Gazi University, Yozgat Bozok University, Necmettin Erbakan University and
Nevsehir Hac1 Bektag Vali University.

“Atatiirk Perception Scale” which is developed by Donmez and Hamarat (2014) is used in the
study. The research data are analyzed on SPSS 25.00 (Statistical Package For Social Sciences) software.
In the analysis of the data collected; frequency (f), percentage (%), arithmetic mean (x) and standard
deviation (SD) distributions are calculated. A single sampling t test is performed to determine whether
Atatiirk perception level of social studies and primary school pre-service teachers is significantly high.
In multiple comparisons, Kolmogorov Smirnov normality test is used to analyze whether the data have
a normal distribution while in pairwise comparison Mann-Whitney U test is used. In three or above
variables, Kruskal-Wallis H test is used.
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Results

It is seen that the average of Atatiirk perception level of social studies and primary school pre-
service teachers is “quite a bit” and the arithmetic average is 4.12. It is concluded that, out of 32
questions in the Atatiirk perception level data collection tool, social studies and primary school pre-
service teachers answered 15 questions as “completely” and 17 questions as “quite a bit”. According to
the research results, the scale item that “Atatiirk is an ideal model for students™ has the highest arithmetic
average (4.56=Completely) whereas “Too much information about Atatiirk disinclines me from the
subject” has the lowest arithmetic average ‘3.43=Quite a bit). Atatiirk perception level of social studies
and primary school pre-service teachers is statistically significantly high. It is found that Atatiirk
perception level of social studies and primary school pre-service teachers do not differ depending on
gender and department whereas it differs depending on class grade, and the difference is in favor of the
4th grade pre-service teachers.

Discussion and Conclusion

Analysis of the data obtained from the data collection tool that is implemented to determine the
Atatiirk perception level of social studies an primary school pre-service teachers shows that average of
Atatlirk perception level is “quite a bit”. Mustafa Kemal Atatiirk is specially important as he is the
founder of the Turkish Republic. Atatiirk perception of teachers, who teach Atatiirk and Kemalism to
the students, may be expected to be at “completely” dimension but in this study it is found to be at “quite
a bit” dimension. It is a thought-provoking finding. Nevertheless, the fact that social studies and primary
school pre-service teachers, who are responsible for teaching Atatiirk and Kemalism, have a high
Atatlirk perception level is thought to be influential in efficiently fulfilling their responsibilities.
Emotional competency as well as cognitive competency may be expected to be high especially during
the lessons which intend to raise efficient citizens with their Atatiirk and Kemalism content. Mustafa
Kemal Atatiirk’s contributions and the role of his ideas in structuring the new government, social life,
economy and political life during the period of Turkish revolution are undeniable. It is a false hope to
expect individuals who do not know Atatiik and her reforms and do not internalize Kemalism to
understand and interpret the past, present and future correctly (Donmez and Yazici, 2008: 10-11).
Therefore, social studies and primary school pre-service teachers who are responsible for teaching
Atatiirk and Kemalism subjects are expected to understand, interpret and internalize Atatiirk and
Kemalism correctly. According to Dénmez and Yazici (2008: 37), Kemalism is one of the main factors
that sustain the government and keep people together as a nation, therefore teaching Kemalism and the
history of revolution should not be up to individuals’ choice.

It is seen that “Too much information about Atatiirk disinclines me from the subject” has the
lowest weighted arithmetic average in “quite a bit” dimension. Considering that even social studies and
primary school pre-service teachers who are responsible for teaching Kemalism may be sometimes
overwhelmed due to excessive knowledge loading, primary and secondary school students will develop
a negative attitude towards Atatlirk and Kemalism if they are exposed to excessive knowledge loading.

Statistically, it is seen that Atatiirk perception level of social studies and primary school pre-
service teachers is positively high. This result is supported by similar results of some studies in the
literature. From the content point of view, even though they are not directly related to Atatiirk, there are
some studies in the literature that found social studies pre-service teachers have positive Atatiirk and
Kemalism perceptions. Kege's (2014) research aiming to review social studies pre-service teachers’
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perception levels related to principles of Atatiirk is one of these studies. According to the analysis of
pre-service teachers’ average scores of perception levels related to Atatiirk principles it is seen that
Populism, Nationalism, Republicanism and Reformism perceptions are high while Secularism and
Statism perceptions are low. It is found in Giilnahar’s study (2012) on social studies pre-service teachers’
attitudes towards Atatiirk principles and history of revolution lesson that pre-service teachers have
positive attitudes towards Atatiirk principles and history of revolution lesson. The article by Akbaba
(2007) “Students' views about the objectives of Atatiirk Principles and History of Revolution” is another
study. This study revealed that experimental subjects’ perceptions about the objectives of Atatiirk
Principles and History of Revolution lesson are in the top of the arithmetic average range, which leads
to conclusion that the course achieved its objectives. Differently from the aforementioned studies, in
this study, Atatiirk perceptions of primary school pre-service teachers are also reviewed and it is
concluded that their Atatiirk perceptions are positively high.

Recommedations

It is found that the average of Atatiirk perception level of social studies and primary school pre-
service teachers is in the “quite a bit” dimension. Considering that the highest level in the scale is in
completely dimension but the reasons of why perception levels of both social studies and primary school
pre-service teachers are not at this level can be revealed with a qualitative study. In order to improve
Atatiirk perceptions of social studies and primary school pre-service teachers, who will undertake the
responsibility of teaching Atatiirk and Kemalism subjects, to a higher level than the current situation
(from quite a bit to completely dimension), it may be recommended to pay special attention to Atatiirk
and Kemalism subjects in the education programs of social studies and primary school pre-service
teachers. The survey item “Too much information about Atatiirk disinclines me from the subject” has
the lowest weighted arithmetic average in “quite a bit” dimension. Based on this result, it can be
recommended to not to expose social studies and primary school pre-service teachers to too much
information about Atatiirk and Kemalism. Again based on this result, it is recommended to avoid loading

primary and secondary school students too much information about Atatiirk and relevant subjects.
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Sosyal Bilgiler ve Simif Ogretmeni Adaylarimin Atatiirk Algisr™

Ulkii UYAR Bayram TAY

Ozet

Bu arastirma, Atatiirk ve Atatiirk¢iilik konularinin 6gretim sorumlulugunu iistlenecek olan sosyal bilgiler ve
smif dgretmenligi adaylarinin Atatiirk algilarini belirlemek amaciyla yapilmistir. Kesitsel betimsel tarama
modelindeki bu ¢alismanin 6rneklemini Kirsehir Ahi Evran, Bozok, Necmettin Erbakan, Gazi, Nevsehir Haci
Bektas Veli Universitelerinin sosyal bilgiler ve siif égretmenligi 3. ve 4. sinifinda 6grenime devam eden 795
Ogretmen aday1 olugturmaktadir. Caligmada dgretmen adaylarinin Atatiirk’e yonelik algilarini belirlemek igin
Dénmez ve Hamarat (2014) tarafindan gelistirlen “Atatiirk Algis1 Olgegi” kullanilmistir. Arastirmanin bulgular
sonucunda elde edilen sonuglara bakildiginda Sosyal bilgiler ve sinif 6gretmenligi adaylarinin Atatiirk’e yonelik
alg1 diizeyleri ortalamasmin “olduk¢a” boyutunda ve aritmetik ortalamasinin 4.12 oldugu tespit edilmistir.
Sosyal bilgiler ve sinif 6gretmenligi adaylarinin Atatiirk’e yonelik algi diizeylerinin belirlendigi ¢aligmada
kullanilan veri toplama aracindaki 32 sorudan 15’ine §gretmen adaylarinin “tamamen” boyutunda cevap
verdikleri, 17 soruya da “olduk¢a” boyutunda cevap verdikleri anlagilmaktadir. Istatistiksel olarak, sosyal
bilgiler ve smif 6gretmenligi adaylarmin Atatiirk algilarinin; olumlu diizeyde yiiksek oldugu sonucuna
ulagilmigtir. Sosyal bilgiler ve simif 6gretmenligi adaylarinin Atatiirk algilarinin cinsiyet ve devam edilen
anabilimdalina gore farklilasmadigi sonucuna ulasilmistir. Sosyal bilgiler ve simif 6gretmenligi adaylarinin
Atatiirk algilarinin sinif diizeylerine gore farklilastigi ve bu farkin 4. sinifta 6grenim goren 6gretmen adaylart
lehine oldugu sonucuna ulagilmistir.
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Giris

““Milletleri kurtaranlar yalmz ve ancak dgretmenlerdir. Ogretmenden, egiticiden mahrum bir
millet, heniiz bir millet adin1 alma yetenegini kazanamamistir’> diyen Mustafa Kemal Atatiirk’iin
soziinden yola ¢ikarak, 6gretmenlerin insanlara millet olma bilincini kazandirdig1 sdylenebilir. Millet
olma bilincinin kazanilmasi bir¢ok bilesenin bir araya gelmesi ile miimkiin olabilir. Bu bilesenlerden
bazilarinin tarih ve cografya bilmek, tilkii edinmek, dili ve dini korumak ve yliceltmek, 6rf, adet, gelenek
ve gorenek sahibi olmak ve bunlar1 gelecek nesle aktariminda 6ncii olmak oldugu iddia edilebilir. Tiirk
milleti i¢in s6z konusu bilesenlerin Atatiirk ve Atatiirkgiiliik ile ilgili olma durumu s6z konusudur.
Ciinkii Cumhuriyet tarihinin basinda ve devaminda Atatiirk ve O’nun diislin diinyas1 vardir. Dolayisiyla
Atatiirk ve Atatiirk¢tiliik konularinin bilinmesi millet olma bilincinin kazanilmasinda énemli bir yere
gorevler diismektedir. Bu baglamda 6gretmenlerin sahip oldugu 6zelliklerin yetistirecekleri 6grencileri
etkileyecegi sdylenebilir. Ogretmenlerin sahip oldugu alan bilgisi, genel kiiltiir bilgisi ve pedagojik alan
bilgisi ile bunlart kusatan duyussal ozelliklerinin 6gretmenlik mesleginin icrasinda etkili oldugu
bilinmektedir. Millet olma bilincinin kazandirilmasinda ana rolii oynayacagi diigiiniilen siuf
Ogretmenleri ile sosyal bilgiler Ogretmenlerinin s6z konusu yeterlilikleri egitimleri boyunca
edinmektedirler ve bu yeterliliklerinin bilinmesi de 6nemli olabilir. Bu baglamda sinif 6gretmenligi ve
sosyal bilgiler Ogretmenligi adaylarinin, millet olma bilincini daha iyi kavrayan bireyler
yetistirebilmesinin, Atatiirk’li ve onun diigiince sistemini iyi kavramalar1 gerektigi diisiiniilmektedir.
Nitekim Dénmez ve Hamarat’a (2014: 823) gore Atatiirk’iin, Cumhuriyetin ilk yillarinda onun gelecegi
icin vazgec¢ilmez gordiigii 6gretmenler, bugiin o misyonlarinin yaninda Atatiirk’ii ve eserlerini yeni
nesillere 6gretecek kisiler olarak da dikkate alinmalidirlar. Bu sebeple giiniimiizde 6gretmen veya

ogretmen adaylarinin Atatiirk’e yonelik algilarinin belirlenmesi dnemlidir.

Algi; nesnel diinyaya iligkin duyusal uyarilarin anlamimi deneyimlere ¢evrilme siireci ve idrak
etme durumudur. Algilama deneyimi, uyarim ile siirecin ortak iirliniidiir. Algilama siirecini duyum ve
alg1 temelinde agiklamak miimkiindiir. Duyumlar, duyu organlar1 araciligi ile edinilen yalin deneyimler;
algilar ise bu yalin 6gelerden, ¢agrisim yoluyla olusturulan karmasik yapilardir. Algi, duyumlarin
tersine, 6grenmenin etkisine agiktir. Alginin zaman i¢indeki gelisimi Ol¢iilebiliyor ve bu yolla, alginin
zamanla degisebildigi ya da birden ¢ok alginin olusabildigi goriiliiyor. Algilar, duyusal uyarim aninda
kendiliginden ve tiimiiyle olusmus bigimde ortaya ¢ikmiyor; zaman i¢inde geliserek orgiitlii bir yapiya
doniisiiyor. Algisal isleyis, yine de kiiltiire, bireye, ayni1 bireyin degisik Ozelliklerine gore farklilik
gosteriyor. Insanlarm yasadiklar1 algi deneyimlerine bir diizen ve anlam yiikleme egilimlerinde kiiltiir,
beklentiler, gereksinimler, bilingdis1 egilimler, deger yargilari ve ¢atigmalar belirleyici oluyor. Algilama
ise; duyusal uyarim sonucu varlik, nesne, kosul ve iligkilerin bilincine varma; idrak etmedir. Duyular
araciligiyla herhangi bir seyin varligindan haberli olmadir (Bakircioglu, 2012: 23-24). Sosyal bilgiler ve
sinif 6gretmenligi adaylariin Atatiirk algilarinin betimlendigi bu ¢alismada Atatiirk ile ilgili alginin
nasil olusacaginin agiklanmasi gerekebilir. Atatiirk ile duyusal olarak bag kurulamasa da onunla, onun
eserleri, fikirleri ve yaptiklar ile duygusal bag kuruyor, ona kars1 tutumlar gelistiriyor ve ona karst
olusan tutumlar ile zihnimizde yer etmis imgeleri diisiincelere ve akabinde davraniglara doniistiiriiyor
oldugumuz sdylenebilir. Bu sebeple yukaridaki tanimlamalarda alginin duyusal 6zelligi vurgulanmis
olsa da Atatiirk algisimin; egilimlerden, beklentilerden, gereksinimlerden, deger yargilarindan ve
kiiltiirden etkilendigi diistiniilebilir. Bu dogrultuda bireylerin Atatiirk algilar1 dogrultusunda olaylara ve
durumlara kars1 tutumlar gelistirdikleri sdylenebilir. Nitekim Bakircioglu’na (2012: 907) gore tutum;
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bireyin insan, nesne, olay ve olgularla ilgili diisiince, duygu ve davraniglarini diizenli bir bigimde
olusturan egilim, tavirdir. Tutumlar; inang, kani ve degerleri de iceren; insanlara, gruplara, olay, olgu ve
nesnelere yonelik olumlu ya da olumsuz duyussal tepki egilimleridir Bir bagka tanimda betimlemede
tutum “bireyin kendine ya da c¢evresindeki herhangi bir toplumsal konu, nesne ya da olaya deneyim,
motivasyon ve bilgilerine dayanarak olusturdugu duygusal ve bir tepki 6n egilimidir” (inceoglu, 1993:
15). Bireyin sosyal bir birim olarak kabul edilmesi, bircok faktdriin daha net ve genis olarak
taninmasindan sonra miimkiin olabilmektedir. Sosyal yasamda insanlar1 etkileyen pek c¢ok faktor
mevcuttur. Insanlarin bircok davranisi, bu faktorlerle olan iliskilerin algilanmasi ve degerlendirilmesi
sonucu ortaya ¢ikmaktadir. insanlar birbirleriyle celisen veya uyumlu olan sayisiz diisiincenin etkisi
altindadir. Buna ragmen bireyler, sosyal iliskilerini belirli bir diistince kalib1 i¢inde olustururlar (Giiney,
2000: 297). Ogretmen adaylarinin okulda olumlu veya olumsuz tutumlara sahip olabileceklerini
diistinlirsek, olumsuz bir tutumun etkileri, benzer ve zamandas uyaricilara da yayilarak genisler. Okulda
daha ¢ok olumlu tutumlar yaratan 6grenimin yapilabilmesi oncelikle 6gretmenin sevilen bir kisi
olmasina baghdir. Ogrenme konularma karsi olumlu tutum gelistirmek icin 6gretmenin yasantilar
saglamaya 6nem vermesi gerekiyor. Sonugta bu olumlu tutumlar basariy1 artirtyor; basart da olumlu
benlik tutumunun gelisimini hizlandirtyor. Olumlu benlik tutumu, kendini kabul etmek; o da kapsamli

ve olumlu bir duyusgsal 6grenme demektir (Bakircioglu, 2012: 908).

Ogretmenlerin okulda sergiledikleri tutumlari, dgrencileri tarafindan da benzer bir sekilde
sergilenebilir. Bu sebeple 6gretmenlerin sergiledikleri tutumlarin 6grencileri etkileyecegi gdzoniinde
bulundurulmahdir. Nitekim Ulgen’e (1997: 27) gére tutum; Ogrenmeyle baz alinan, bireyin
davraniglarina yon veren, karar verme siirecinde yanlilia neden olan olgu olarak tanimlamaktadir.
Tutum, belirli nesne, durum, kurum, kavram ya da diger insanlara karsi 6grenilmis olumlu ya da
olumsuz tepkide bulunma egilimidir (Tezbasaran, 1997: 1). Tutumlar diger diisiince yapilarindan ve

bunlarin olusturdugu davraniglardan ayiran temel kriterler sunlardir:

1-Tutumlar dogustan degil, sonradan kazanilir. Bagka bir deyisle, biitiin diislinsel etkinlikler gibi

tutumlarin olugmasi da 6grenme siireci sonucunda gerceklesen bir etkinliktir.

2-Tutumlar gegici diisiinsel durumlar degildir. Ciinkii tutumlar olustuktan sonra az ya da ¢ok
belirli bir siire devam eder. Bunun nedeni tutumlarin olugmasi ve gelismesinin derece derece

olusmasidir.

3-Tutumlar, insan ile nesneler arasindaki iliskilere bir kararlilik ve diizenlilik kazandirirlar.
Tutumlar, 6grenme sonucunda olustuklarindan, insanin ¢evresini algilamasina, yargilamasina ve

kullanmasina yonelik iligkileri de diizenler.

4-Insan nesne iliskisinde, genellikle tutumlar vasitasiyla belirlenebir etkilenme-yanlilik durumu
ortaya ¢ikmaktadir. Gergekten bir insan herhangi bir tutum olusturdugunda artik tutum nesnesini
objektif olarak degerlendiremez. Ya tutumun nesnesine karsi ya da ondan yana olur.

5-Tutumlarin olusmasi ya da sekillenmesi igin birbirleriyle karsilastirilabilir birgok unsurun bir
arada olusmas1 gereklidir. Insanin bir nesneye karsi1 olumlu ya da olumsuz bir egilim sergileyebilmesi o

nesnenin diger nesnelerle karsilastirilmasindan sonra miimkiin olabilmektedir.

6- Bireysel tutumlarin olusmasi ile ilgili temel ilkeler toplumsal veya grupsal tutumlarin
olugmasina da uygulanabilir. Tutumlarin olusumundaki sistem her iki tutum bi¢iminde de aynidir
(Giiney, 2000: 300).
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Tutumlar insan hayatinda zaman icerisnde Ogrenilirken, tutumlarin kisa siireli degiskenler
olmadig: diistiniilmektedir. Bu, tutumlarin zamanla yasam igerisinde edinilmesi ile a¢iklanmaktadir.
Insanlarin bir nesne ya da kisiye karsi tutumlar veya algilar gelistirmesinin karsilagtirma ile olabilecegini
gostermektedir. Atatiirk’e karsi gelistirilen alginin da ge¢cmiste yasamis ve hatta giiniimiiz liderleri ile
de karsilastirilarak olusturdugu akla gelmektedir. Yine Atatiirk’lin diisiince sistemi, yaptig1 inkilaplar,
devlet yoneticiligi, milleti i¢in olan azmi ve kararliligininda insanlarin karsilastirma yapmasina neden
olup, belirli durumlar i¢in Atatiirk’e kars1 algilar gelistirdikleri sdylenebilir. Bu durumda Atatiirk’iin
hayatinin ve diislince sisteminin en ¢ok ele alindig1 sosyal bilgiler dersinde bireylerin Atatiirk’e karsi
gelistirdikleri algilarin 6ne ¢iktigr diistiniilmektedir. Sosyal bilgiler dersinin ortaokulda sosyal bilgiler
Ogretmenleri tarafindan, ilkokulda ise sinif 6gretmenleri tarafindan okutulmasi sebebiyle Atatiirk algisi
konusundaki sorumlugunun daha ¢ok bu 6gretmenlerde oldugu diisiiniilmektedir. Bu baglamda bu
aragtirmanin temel amaci sosyal bilgiler ve smif Ogretmenligi adaylarinin Atatiirk algilarim
betimlemektir. Atatiirk algisina veya tutumuna yonelik literatiirde dogrudan bir arastirmanin olmadigi
tespit edilmistir. Atatiirk Ilkeleri ve inkilap Tarihi dersine yonelik sosyal bilgiler ve tarih 6gretmenligi
adaylarinin goriislerinin alindig1 (Akbaba, Demirtas, Birbudak ve Kilcan, 2014; 2016) calismalarin ise
kismen Atatiirk ve Atatiirkciiliik ile ilgili oldugu goriilmiistiir. Atatiirk algisina yénelik Donmez ve
Hamarat (2014) tarafindan bir Olgek gelistirildigi fakat bu Olgegin uygulanmadigir anlasiimistir.
Bunlardan dolay literatiirdeki bu boslugu doldurmak ve Atatiirk ve Atatiirkgiilik konularinin 6gretimi
sorumlulugunu lisans 6grenimlerinden sonra en ¢ok iistlenecek olan sosyal bilgiler ve sinif 6gretmenligi
adaylarinin Atatiirk algilarin1 belirlemek icin yapilan bu c¢alismanin 6nemli olacagi diistiniilmiistiir.
Bununla birlikte Tiirkiye’de yapilan egitim Ogretim faaliyetlerinin Tiirk Milli Egitimin amaglar
gergevesinde yiiriitiilmesi gerekmektedir. Tiirk milli egitiminin genel amaci,

Tiirk milletinin biitiin fertlerini; Atatiirk inkildp ve ilkelerine ve Anayasada ifadesini bulan Atatiirk
milliyetciligine bagli, Tiirk milletinin milli, ahlaki, insani, manevi ve kiiltiirel degerlerini benimseyen,
koruyan ve gelistiren; ailesini, vatanini, milletini seven ve daima yiiceltmeye ¢alisan insan haklarina ve
Anayasanmin baslangicindaki temel ilkelere dayanan demokratik, laik ve sosyal bir hukuk devleti olan
Tiirkiye Cumhuriyeti’ne karsi gorev ve sorumluluklarini bilen ve bunlari davranis haline getirmis

yurttaslar olarak yetistirmektir(MEB, 2005: 5).

Bu genel amacin Atatiirk’lin inkilap ve ilkelerine bagliliktan ve Atatiirk milliyetgiliginden
bahsettigi anlasilmaktadir. Bu baglamda Tiirk milli egitiminin genel amaglarindan birinin Atatiirk’i
anlamak oldugu sdylenebilir. Bu dogrultuda 6grenim ¢agindaki bireylerin Atatiirk’ii iyi anlamalari ve
buna bagli olarak dogru bir sekilde algilamalari gerektigi diisiiniilebilir. Ozellikle ilkdgretim gagindaki
cocuklarin Atatlirk’ii anlamlarn i¢in basta hayat bilgisi, sosyal bilgiler, Tiirkce ve Atatiirk ilkeleri ve
inkilap tarihi gibi derslerin Tiirk milli egitim sisteminde yer aldig1 goriilmektedir. Bu derslerin 6gretim
sorumlulugunun daha ¢ok sinif 6gretmenleri ile sosyal bilgiler 6gretmenlerine ait oldugu bilinmektedir.
Bundan dolay1 sinif 6gretmenlerinin ve sosyal bilgiler 6gretmenlerinin Atatiirk ile ilgili hem konu alan1
yeterligine hem de duyussal alan yeterliligine sahip olmalar1 beklenebilir. Atatiirk ile ilgili konular
ilkogretimde “Atatiirkgiiliik konular” adi altinda yer almaktadir (Bektag, 2006: 71). Bektag’a gore
(2006: 71) Atatiirkgiiliik konular1 kazanimlarinin saglanmasinda en 6nemli rol gretmendedir. Ogretmen
bu noktada "tarih ve biling 6gretmeni’’dir. Etkinliklerin ve kazanimlarin hedefe ulasmasinda bu rolii
gerceklestiren 6gretmen son derece bilingli davranmalidir. Sosyal bilgiler ve sinif 6gretmenlerinin bu
gergevede Ogretmenliklerini icra edebilmelerinde aldiklari lisans egitiminin Onemi asikardir. Bu

baglamda s6z konusu 6gretmenlerin lisans egitimlerinde kazandiklar bilgi, beceri, deger, tutum ve

24



TISSE Journal, 2020, 2 (1), 17-39

aliskanliklar onlarin 6gretmenliklerini etkiledigi sOylenebilir. Atatiirk ve Atatiirkeiiliik ile ilgili bilgi,
beceri, deger, tutum ve aligkanliklar ile bu konularin 6gretimi yeterliliginin kazanildig1 yer olan lisans
egitimindeki 6gretmen adaylarinin Atatiirk algilarimi betimlenmesi hem 6gretmenlik meslegini icra
edecek 6gretmen adaylarinin bu konudaki duyussal boyutunu ortaya ¢ikaracagindan hem de ¢ikacak
olan sonuglara bagli olarak lisans egitimine yonelik oneri ve goriis gelistirilmesine olanak vereceginden
onemli goriilmektedir. Boylece bu arastirma ile sosyal bilgiler ve simif 6gretmenligi adaylarinin Atatiirk
alg1 diizeyleri belirlenmesi amaglanmig ve agsagidaki sorulara cevap aranmaistir:

1. Sosyal bilgiler ve sinif 6gretmenligi adaylarinin Atatiirk algi diizeyi nedir?

2. Sosyal bilgiler ve siif dgretmenligi adaylarmin Atatiirk algi diizeyleri anlamli diizeyde
yiiksek midir?

3. Sosyal bilgiler ve smif 6gretmenligi adaylarinin Atatiirk algi diizeyleri cinsiyete gore
farklilagmakta midir?

4. Sosyal bilgiler ve sinif 6gretmenligi adaylariin Atatiirk alg1 diizeyleri devam edilen anabilim
dalina gore farklilasmakta midir?

5. Sosyal bilgiler ve sinif 6gretmenligi adaylarinin Atatiirk algi diizeyleri simif diizeylerine gore
farklilagmakta midir?

Yontem

Sosyal bilgiler ve siif 6gretmenligi adaylarinin Atatiirk algilarini belirlemek ve bu algilarinin
farkli degiskenlere gore degisip degismedigini tespit etmek amaciyla yapilan bu arastirmada konu
hakkinda mevcut olan durum betimlendiginden ‘“betimleyici arastirma” yontemi kullanilmustir.
Betimleme arastirmalari, mevcut olaylarin daha dnceki olay ve kosullarla iligkilerini de dikkate alarak
durumlar arasindaki etkilesimi agiklamay1 hedef alir (Kaptan, 1998: 59; Karasar, 2005: 77). Bu
arastirmalarda degiskenler arasinda nedensel iligkiler yerine birlikte bulunma iliskisine bakilir (Kus,
2003: 23). Betimleyici arastirma yontemleri; survey (tarama), durum, gelistirme, karsilagtirma,
etnografik (kiiltiir ile ilgili), degerlendirme ve aksiyon arastirmalari olarak ifadelendirilebilir (Verma ve
Mallick, 1999: 79; Ekiz, 2003: 20). Bu arastirmada survey (tarama) modeli kullanilmigtir. Sezgin ve
Selguk’a gore (2019: 140) tarama arastirmalarinin amact, bir evrenin 6zelliklerini tanimlamaktir. Temel
olarak, arastirmacilarin bulmak istedigi, ilgilenilen evrenin iiyelerinin bir ya da daha fazla degiskene
gore nasil dagilim gosterdikleridir. Bu ¢aligmanin amacimin Sosyal bilgiler ve smif 6gretmenligi
adaylarinin Atatiirk algilarin1 belirlemek ve bu algilarinin farkli degiskenler bakkimindan dagilimi

incelemek oldugundan tarama arastirmasi kapsaminda ele alinmugtir.

Betimsel arastirmalar, kesitsel, boylamsal ve gecmise doniik arastirmalar olarak
siniflandirilabilmektedir (Fraenkel ve Wallen, 2006; Gorard, 2006: Johnson ve Christensen, 2004’den
akt. Biiytkoztiirk, Kilig Cakmak, Akgiin, Karadeniz ve Demirel, 2018: 186). Sosyal bilgiler ve sinif
ogretmenligi adaylarinin Atatiirk algilarim belirlemek ve bu algilarinin farkl degiskenlere gore degisip
degismedigini tespit etmek amaciyla yapilan bu arastirmada kesitsel tarama modeli kullanilmigtir.
Kesitsel tarama arastirmalar1 ile betimlenecek degiskenler, gelisim 6zellikleri, okudugunu anlama
becerileri, oy verme davraniglari, tutum gibi 6zellikler tek bir seferde veri toplanarak 6l¢iiliir. Genellikle,
orneklemin biiyiik oldugu ve bircok 6zellige sahip toplulugu kapsadigi arastirmalar olarak karsimiza
cikmaktadir ve kesitsel arastirmalarda, veriler zaman iginde tek bir noktada toplanmaktadir (Akarsu ve
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Akarsu, 2019: 23; 52). Bu arastirmada Atatiirk algisi tespit edildiginden, 6rneklem biiyiik oldugundan,
orneklemin birgok 6zellige sahip olmasindan ve veriler tek seferde toplandigindan kesitsel tarama
modeli arastirmanin modelini olusturmustur.

Evren ve Orneklem

Kesitsel tarama modelinde evrene gidilmemektedir (Sonmez ve Alacapinar, 2011: 47). Bundan
dolay1 bu aragtirmada iki evren betimlenmistir. Bunlar; teorik ve ulasilabilir evrenlerdir. Teorik evren,
genelleme yapilacak evren olarak ifade edilmektedir (Akarsu, 2014) ve bu arastirmanin teorik evrenini
Tirkiye’deki siif ve sosyal bilgiler egitimi anabilim dallarinda 6grenim goren 3. ve 4. sinif 6gretmen
adaylan olusturmaktadir. Ulagilabilir evren ise teorik evrendeki bireylerin hepsine ulagilamayacag:
durumlarda kullamlan evrendir (Akarsu, 2014) ve bu arastirmanin ulasilabilir evrenini I¢ Anadolu
Bolgesinde yer alan iiniversitelerin sinif ve sosyal bilgiler egitimi anabilim dallarinda 6grenim goren 3.
ve 4. sinif 6gretmen adaylari olusturmaktadir.

Bu aragtirmada c¢ok amagli drnekleme yontemi kullanilmistir. Cok asamali 6rneklemede
orneklemenin her asamasinda farkli yontem izlenebilmektedir (Biiyiikoztiirk, Kilig Cakmak, Akgiin,
Karadeniz ve Demirel, 2018: 87).

Birinci agamada amagli 6rnekleme yontemlerinden 6lgiit 6rnekleme yontemi ise kosulmustur.
Marshall ve Rossman’a gore (2014, akt. Baltaci, 2018: 254) 6l¢iit 6rnekleme, 6nceden belirlenmis bir
dizi olgiitii karsilayan biitiin durumlarin ¢alisilmasi durumu olarak betimlemekte ve 6l¢iitiin aragtirmaci
tarafindan olusturulabilecegi gibi daha 6nceden hazirlanmis Olgiitler listesinin de kullanilabilecegini
belirtilmektedir. Arastirmada Oolgiitler arastirmaci tarafindan belirlenmis ve birinci 6lgiit devlet
tiniversitesi, ikinci Olgiit ise hem sosyal bilgiler hem de smif egitimi anabilim dallarina sahip olan
iiniversiteler olarak belirlenmistir. Bu baglamda I¢ Anadolu Bélgesi’ndeki devlet iiniversiteleri ve hem
sosyal bilgiler hem de siif egitimi anabilim dallarina sahip olan {iniversiteler olgiitlerini tasiyanlar

listelenmistir.

Ikinci asamada tipik durum &rnekleme yontemi kullanilmistir. Patton’a gére (2005) tipik durum
orneklemesinde tipik durumlar, evrende yer alan ¢ok sayidaki benzeri arasindan genel olarak incelenen
olay veya olguyu agiklayabilecek diizeyde bilgi igeren durumlardir (akt. Baltaci, 2018: 251).
Aragtirmada hem I¢ Anadolu Bolgesi’ndeki devlet {iniversitelerini ve hem de sosyal bilgiler ve simf
egitimi anabilim dallarina ayni anda sahip {niversiteleri temsil edebilecek tipik {iiniversitelerin
belirlenmesi yoluna gidilmistir. Bu baglamda bes {iniversite belirlenmistir. Bunlar Kirsehir Ahi Evran,
Bozok, Necmettin Erbakan, Gazi, Nevsehir Haci Bektas Veli Universiteleridir. Calismanin
ornekleminde yer alan iiniversitelerden arastirmaya katilan dgretmen adaylar ile ilgili demografik
bilgiler Tablo 1.’de verilmistir.
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Tablo 1. Orneklemde yer alan sosyal bilgiler ve sinif 6gretmenligi adalarimin cinsiyet, iiniversite ve anabilim dali
durumuna iligkin betimsel veriler

Cinsiyet Universite . Anabilim Dalt .. . Toplam
Sinif Egitimi Sosyal Bilgiler Egitimi

Kirsehir Ahi Evran Un. 76 35 111

Gazi Un. 73 51 124

Kadn Yozgat Bozok Un. 81 22 103
Necmettin Erbakan Un. 80 50 130

N. Hacibektas Veli Un. 54 40 94

Toplam 364 198 562

Kirsehir Ahi Evran Un. 20 27 47

Gazi Un. 8 52 60

Erkek Yozgat Bozok Un. 27 16 43
Necmettin Erbakan Un. 29 29 58

N. Hacibektas Veli Un. 10 15 25

Toplam 94 139 233

Kirsehir Ahi Evran Un. 96 62 158

Gazi Un. 81 103 184

Yozgat Bozok Un. 108 38 146

Necmettin Erbakan Un. 109 79 188

N. Hacibektas Veli Un. 64 55 119

Toplam 458 337 795

Tablo 1. incelendiginde arastirmada Ornekleme girenlerin 562’sinin bayan 6gretmen adayi,

233’iiniin erkek 6gretmen adayi olduklari anlagilmaktadir. Bununla birlikte aragtirmaya 458 sinif egitimi

Ogretmen aday: katilirken 337 sosyal bilgiler 6gretmen aday1 katilmistir.

Tablo 2. Orneklemde yer alan sosyal bilgiler ve simf 6gretmenligi adalarinin cinsiyet, iiniversite ve sinif durumuna
iliskin betimsel veriler

. . . Smif

Cinsiyet Universite 3 Suif 4 Sif Toplam
Kirsehir Ahi Evran Un. 57 54 111

Gazi Un. 70 54 124

Kadin Yozgat Bozok Un. 57 46 103
Necmettin Erbakan Un. 62 68 130

N. Hacibektas Veli Un. 54 40 94

Toplam 300 262 562

Kirsehir Ahi Evran Un. 26 21 47

Gazi Un. 36 24 60

Erkek Yozgat Bozok Un. 22 21 43
Necmettin Erbakan Un. 35 23 58

N. Hacibektas Veli Un. 12 13 25

Toplam 131 102 233

Kirsehir Ahi Evran Un. 83 75 158

Gazi Un. 106 78 184

Yozgat Bozok Un. 79 67 146

Necmettin Erbakan Un. 97 91 188

N. Hacibektas Veli Un. 66 53 119

Toplam 458 337 795

364 lniin 4. sif 6gretmen aday1 olduklari anlagilmaktadir.

Tablo 2. incelendiginde arastirmada &rnekleme girenlerin 431°inin 3. simf 6gretmen adayi,

Veri Toplama Araglari

Bu calismada veriler Donmez ve Hamarat (2014) tarafindan gelistirlen “Atatiirk Algis1 Olgegi”

ile toplanmistir. Donmez ve Hamarat (2014) tarafindan Atatiirk ile ilgili konularin 6gretimi konusunda

birebir sorumluluk alacak olan 6gretmen adaylar1 hedef alinarak hazirlanan Atatiirk’e yonelik 6gretmen
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adaylarinin algilarinin belirlemeye yonelik olan 6lgcek 6n uygulama formu konu ile ilgili literatiir
incelemesi ve uzman goriisleri ile 41 maddeden olusturulmus ve hazirlanan taslak form bir devlet
tiniversitesinin egitim fakiiltesinde 6grenim goren sosyal bilgiler ve tarih 6gretmen adaylarina (209
Ogretmen aday1) uygulanmigtir. Yapilan analizler sonunda toplam varyansin 45.63’iinii aciklayan ve
14.60 6zdegerine sahip tek faktorlii yapida 32 maddelik bir dlgek elde edilmistir. Olgekte yer alan
maddelerin madde toplam korelasyon degerleri .51 ile .77 ve madde faktor yiikleri .43 ile .81 araliginda
degismektedir. S6z konusu maddelerin i¢ tutarliligina yonelik Cronbach Alpha katsayisi .94 olarak
hesaplanmistir (Donmez ve Hamarat, 2014). Bu ¢alismada ise 6lgegin ig tutarliligina yonelik Cronbach
Alpha katsayis1 .96 olarak hesaplanmistir.

Verilerin Elde Edilme Siireci

Sosyal bilgiler ve siif 6gretmenligi adaylarmin Atatiirk algilarini belirlemek ve bu algilarinin
farkli degiskenlere gore degisip degismedigini tepit etmek amaciyla yapilan bu aragtirmada nicel veri
toplama aract olan Dénmez ve Hamarat (2014) tarafindan gelistirlen “Atatiirk Algis1 Olgegi”
kullanilmistir. Nicel veri toplama araci Kirgehir Ahi Evran, Gazi, Yozgat Bozok, Necmettin Erbakan ve
Nevsehir Hac1 Bektas Veli Universitesi’nde grenim gdren sosyal bilgiler ve smif egitimi 3. ve 4. sinifa
devam eden 795 sosyal bilgiler ve sinif 6gretmenligi adaylarina gerekli izinler alinarak uygulanmustir.

Veri toplama aracinin uygulama o6ncesinde 6gretmen adaylarina ¢alismanin amact ve neden
yapildigr hakkinda aragtirmaci tarafindan bilgi verilmis ve s6z konusu c¢alismada isimlerinin higbir
sekilde kullanilmayacag1 belirtilmistir. Bu yolla 6gretmen adaylarinin veri toplama aracindaki
maddelere daha nesnel ve daha samimi cevap vermeleri saglanmaya g¢aligilmistir. Veri toplama araci
orneklemde yer alan tiniversitelerde 6gretmen adaylarina siniflarinda ziyaret edilerek uygulanmistir. Her

bir veri toplama aracinin cevaplandirilmasi ortalama 17 dakika siirmiigtiir.

Verilerin Analizi

Aragtirma verilerinin analizinde SPSS 25.00 (Stastical PackageFor Social Sciences) paket
programi kullanilmigtir. Aragtirmanin amacina uygun olarak, elde edilen verilerin ¢dziimlenmesinde
frekans (f), yiizde (%), aritmetik ortalama (X) ve standart sapma (S) dagilimlar1 hesaplanmstir. Sosyal
bilgiler ve smif O0gretmenligi adaylarinin Atatiirk algi diizeylerinin anlamli diizeyde yiiksek olup
olmadigim tespit etmek igin dgretmen adaylarmin “Atatiirk Algis1” dlgeginden aldiklar1 puanlarin
ortalamas1 beklenen ortalamaya karsi tek orneklem t testine tabi tutulmustur. Bununla birlikte, ¢oklu
degiskenlerle karsilastirma yapmada verilerin normal dagilim gosterip gostermedigine Kolmogorov,
Skewness ve Kurtosis degerleri ile Histogram, Detrended ve Observed grafikleri incelenmis ve verilerin
normal dagilim gostermedigi goriilerek iki degiskenli karsilagtirmalarda Mann-Whitney U testi, ii¢ ve
daha fazla degiskenlerde de Kruskal-Wallis H testi analizi kullanilmstir.

Veri toplama araciyla elde edilen verilerden sosyal bilgiler 6gretmenlerinin inang diizeylerinin
tespit edilmesinde ve hesaplanan ortalama degerlerin yorumlanmasinda kullanilan degerlendirme
Olceginde grup deger araligmin tespitine gidilmistir. Grup deger araliginin tespitinde; a = Ranj /
Yapilacak Grup Sayisi formiilii kullanilmistir (Tasdemir, 2000). Buna gore veri toplama aracindaki
maddelerin sinir1 asagidaki gibidir:
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Tablo 3. Veri toplama aract maddelerinin puanlandurilmast

Verilen Agirlik Nitelik Gruplari Sinirt
5 Tamamen 5 - 4,20
4 Oldukga 4,19 - 3,39
3 Biraz 3,38 - 2,58
2 Kismen 2,57 - 1,77
1 Hig 1,76 - 1

Yukaridaki araliklara bakildiginda verilerin cevaplarin ortalama degeri 4,20 ile 5 arasinda elde
edildiginde sosyal bilgiler ve simf &gretmenligi adaylarimin Atatiirk’e yonelik algi diizeylerinin
“tamamen” boyutunda oldugu, ortalama deger 1 ile 1,76 arasinda elde edildiginde sosyal bilgiler ve sinif
Ogretmenligi adaylarmin Atatiirk’e yonelik algi diizeylerinin “hi¢” boyutunda oldugu yorumuna
ulasilacaktir.

Bulgular

Bu boliimde sosyal bilgiler ve sinif 6gretmenligi adaylarinin Atatiirk’e yonelik algi diizeylerinin
ne diizeyde oldugu ve bu algilarinin ¢oklu degiskenlere gore degisip degismedigine yonelik bulgulara
ve buna bagli yorumlara yer verilmistir.

Birinici Alt Problemine Yonelik Bulgular

Sosyal bilgiler ve sinif 6gretmenligi adaylarin Atatiirk’e yonelik algi diizeylerini belirlemek
icin uygulanan veri toplama aracindan elde edilen verilerin standart sapma ve aritmetik ortalama

puanlari hesaplanmig ve sonuglar agagidaki tabloda verilmistir.
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Tablo 4. Sosyal bilgiler ve sinif 6gretmenligi adaylarinin atatiirk’e yonelik alg: diizeyleri

Maddeler N oy S Diizey

S8 Atatiirk 6grenciler i¢in ideal bir modeldir. 795 456 0.74 Tamamen
S26 Atatiirk’lin diislince sistemi evrensel niteliktedir. 795 455 0.79 Tamamen

S1 Atatiirk ile ilgili anlatilanlar1 dikkatlice dinlerim. 795 451 0.7 Tamamen
S25 Anitkabir her 6grenci tarafindan ziyaret edilecek yerlerin 795 451 0.82 Tamamen

baginda gelir.

S7 Milli Miicadele Donemi denince aklima ilk gelen isim 795 446 0.82 Tamamen

Atatiirk tiir.
S24 Atatiirk’iin Genglige Hitabesini anlamak vatandaglik gorevimdir. 795 4.46 0.78 Tamamen

S2 Atatiirk ile ilgili 6zel giinleri hatirlamak benim gérevimdir. 795 4.44 0.85 Tamamen
S32 Atatiirk benim i¢in en 6nemli liderdir. 795 442 0.95 Tamamen
S27 Atatiirk tiim vatandaslar1 kapsayici bir iist degerdir. 795 441 0.9 Tamamen

S3 Atatiirk ile ilgili yazilanlar1 okurken keyif alirim. 795 4.37 0.83 Tamamen
S28 Atatilirk’iin fikirlerini, sahip olacagim ¢ocuga 6nce ben 795 4.33 0.92 Tamamen

Ogretirim.

S4 Atatlrk’iin isaret ettigi sorumluluklarm bilincindeyim. 795 4.28 0.79 Tamamen

S31 Atatiirk konularinin uygulamali 6gretilmesinden daha ¢ok keyif 795 4.26 0.93 Tamamen
alirim.

S23 Atatiirk’lin as1l ilgimi ¢geken yonii kisiliginden ¢ok fikirleridir. 795 425 0.88 Tamamen

S14 Atatiirk’iin kullandig1 binalar1 ziyaret etmek 6grenmemi 795 4.20 0.94 Tamamen
gidileyicidir.

S6 Atatiirk ile ilgili aragtirmalar yapmak isterim. 795 4.15 0.95 Oldukga
S18 Cumbhuriyet Tarihimizin en 6nemli kesiti Atatiirk Donemi’dir. 795 414 0.93 Oldukga
S11 Atatiirk ile ilgili bildiklerim arttik¢a kendimi ona daha yakin 795 410 1.04 Oldukga

hissediyorum.
S19 Atatiirk ile ilgili yazilmis bir kitab1 rahatlikla okuyup 795 4.01 102 Oldukca
bitirebilirim.
S5 Atatiirk’iin hayat ile ilgili yeterli bilgiye sahibim. 795 3.97 0.78 Oldukga
S16 Atatiirk benim i¢in yalnizca tarihi bir olgudan ibarettir. 795 394 138 Oldukca
S9 Atatiirk ile ilgili bildiklerimi bagkalarina anlatma firsatini hi¢ 795 393 1.07 Oldukca
kagirmam.

S22 Atatiirk Dénemi’ne ait bir fotograf gosterildiginde konuyla 795 393 091 Oldukga
baglantisini kurarim.

S21 Atatiirk hakkinda derslerde 6gretilenleri ders diginda 795 3.88 1.00 Oldukeca
gozlemleyebilirim.

S13 Atatiirk Dénemi’nin iglendigi derslerde daha basarili olurum. 795 3.87 0.99 Oldukeca

S15 Lisansiistii egitimimde Atatiirk ile ilgili ¢alisma yapmak isterim. 795 3.86 1.15 Oldukga

S10 Atatiirk ile ilgili gérsel malzemeleri aslina uygunluguna gore 795 381 0.96 Oldukca
ayirt edebilirim.

S30 Atatirk’iin fikirlerini her ortamda savunabilirim. 795 3.78 1.09 Oldukga

S20 Hayat felsefemin sekillenmesinde Atatiirk onemli bir etkiye 795 3.69 115 Oldukca
sahiptir.

S17 Ierigi, Atatiirk Dénemi olan derslere hazirlikli gelmem gerekir. 795 3.66 1.02  Oldukca

S12 Giiraltili bir ortamda dahi Atatiirk’tin sesini ayirt edebilirim. 795 3.60 1.19 Oldukga

S29 Atatiirk ile ilgili asir1 bilgi yiiklemesi beni ilgili konulardan 795 343 135 Oldukga
sogutur.

Ortalama 795 4.12 0.63 Oldukga

Tablo 4’e gore sosyal bilgiler ve sinif 6gretmenligi adaylarinin Atatiirk’e yonelik alg1 diizeyleri
ortalamasina bakildiginda “olduk¢a” boyutunda ve aritmetik ortalamasinin 4.12 oldugu tespit edilmistir.
Sosyal bilgiler ve sinif 6gretmenligi adaylarinin Atatiirk’e yonelik algi diizeylerinin belirlendigi bu
calismada kullanilan veri toplama aracindaki 32 sorudan 15’ine dgretmen adaylarinin “tamamen”
boyutunda cevap verdikleri, 17 soruya da “olduk¢a” boyutunda cevap verdikleri anlagilmaktadir. En
ylksek aritmetik ortalamaya sahip maddenin “Atatiirk Ogrenciler i¢in ideal bir modeldir.”
(4.56=Tamamen) oldugu goriilmektedir. Bu maddeyi, “Atatiirk’iin disiince sistemi evrensel
niteliktedir.” (4.55=Tamamen) maddesinin izledigi goriiliir.
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Bu maddeleri sirast ile; “Atatiirk ile ilgili anlatilanlar1 dikkatlice dinlerim.” (4.51=Tamamen),
“Anitkabir her 6grenci tarafindan ziyaret dilecek yerlerin basinda gelir.” (4.51=Tamamen), “Milli
Miicadele Donemi denince aklima ilk gelen isim tatiirk’tiir.” (4.46=Tamamen), “Atatiirk’iin Genglige
Hitabesini anlamak vatandashk goérevimdir.” (4.46=Tamamen), “Atatiirk ile ilgili 6zel giinleri
hatirlamak benim gorevimdir.” (4.44=Tamamen), “Atatirk benim i¢in en Onemli liderdir.”
(4.42=Tamamen), “Atatiirk, tiim atandaslar1 kapsayici bir iist degerdir.” (4.41=Tamamen), “Atatiirk ile
ilgili yazilanlar1 okurken keyif alirim.” (4.37=Tamamen), “Atatiirk’iin fikirlerini, sahip olacagim ¢ocuga
once ben Ogretirim.” (4.33=Tamamen), “Atatiirk’lin isaret ettigi sorumluluklarin bilincindeyim.”
(4.28=Tamamen), “Atatiirk konularimin uygulamali 6gretilmesinden daha ¢ok keyif alinm.”
(4.26=Tamamen), “Atatiirk’{in asil ilgimi ¢ceken yonii kisiliginden ¢ok fikirleridir.” (4.25=Tamamen),
“Atatliirk’iin  kullandig1 binalar1 ziyaret etmek oOgrenmemi gildiileyicidir.” (4.20=Tamamen)
maddelerinin tamamen boyutu ile izledigi goriiliir. Bu maddeleri olduk¢a boyutu ile “Atatiirk ile ilgili
arastirmalar yapmak isterim.” (4.15=Olduk¢a), “Cumhuriyet arihimizin en 6nemli kesiti Atatiirk
Donemi’dir.” (4.14=Oldukg¢a), “Atatiirk ile ilgili bildiklerim arttikca endimi na daha yakin
hissediyorum.” (4.10=Oldukga), “Atatiirk ile ilgili yazilmis bir kitabir rahatlikla okuyup itirebilirim.”
(4.01=0Oldukgca), “Atatiirk’iin hayat1 ile ilgili yeterli bilgiye sahibim.” (3.97=Oldukca), “Atatiirk enim
icin yalnizca tarihi bir olgudan ibarettir.” (3.94=0ldukga), “Atatiirk ile ilgili bildiklerimi baskalarina
nlatma firsatin1 hi¢ kagirmam.” (3.93=0Olduk¢a), “Atatiirk Donemi’ne ait bir fotograf gosterildiginde
konuyla aglantisin1 kurarim.” (3.93=0Oldukga), “Atatiirk hakkinda derslerde 6gretilenleri ders disinda
gozlemleyebilirim.” (3.88=0ldukga), “Atatiirk Donemi’nin islendigi derslerde daha basarili olurum.”
(3.87=0ldukg¢a), “Lisansiistii egitimimde Atatiirk ile ilgili calisma yapmak isterim.” (3.86=0ldukga),
“Atatiirk ile ilgili gorsel malzemeleri aslina uygunluguna goére ayirt edebilirim.” (3.81=Oldukca),
“Atatiirk’{in fikirlerini her ortamda savunabilirim.” (3.78=0Oldukc¢a), “Hayat elsefemin sekillenmesinde
Atatiirk 6nemli bir etkiye sahiptir.” (3.69=Olduk¢a), “Icerigi, Atatiirk Dénemi olan erslere hazirlikli
gelmem gerekir.” (3.66=Oldukga), “Giiriltilii bir ortamda dahi Atatiirk’iin sesini ayirt debilirim.”
(3.60=0lduk¢a) maddelerinin izledigi goriiliir.

En diisiik agirlikli ortalamaya sahip maddenin “Atatiirk ile ilgili asir1 bilgi yiiklemesi beni ilgili
konulardan sogutur.” (3.43=0Olduk¢a) oldugu tespit edilmistir. Bu durumda sosyal bilgiler ve simf
Ogretmenligi adaylarinin  Atatiirk’e  yonelik alg1 diizeylerinin “olduk¢a” boyutunda oldugu

belirlenmistir.
ikinici Alt Problemine Yonelik Bulgular

Sosyal bilgiler ve sinif 0gretmenligi adaylarinin Atatiirk algi diizeylerinin anlamli diizeyde
yliksek olup olmadigini tespit etmek i¢in 6gretmen adaylarinin “Atatiirk Algis1” 6l¢eginden aldiklari
puanlarin ortalamasi beklenen ortalamaya karsi tek orneklem t testine tibi tutulmustur. Beklenen
ortalama likert derecesine bir eklenip ikiye bdliimiinden elde edilen saymin madde sayisina carpimi ile
elde edilen degerdir. “Atatiirk Algis1” 6lg¢egi besli likert tipinde ve 32 maddede olustugundan
([5+11/2*32) beklenen ortalama 96 olarak hesaplanmistir. Sosyal bilgiler ve smif &gretmenligi
adaylarinin puanlarinin ortalamasi beklenen ortalamadan anlamli diizeyde yiiksekse Ogretmenligi
adaylarinin Atatiirk alg1 diizeylerinin yiiksek oldugu, 6gretmenligi adaylarinin puanlarmin ortalamasi
beklenen ortalamadan anlamli diizeyde diisiikse 6gretmenligi adaylarinin Atatiirk algi diizeylerinin

diisiik oldugu ve 0gretmenligi adaylarmin puanlarinin ortalamasi beklenen ortalamaya karst anlaml
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diizeyde fark olusturmuyorsa 6gretmenligi adaylarinin Atatiirk alg1 diizeylerinin orta diizeyde oldugu
yorumu yapilabilir. Bununla ilgili veriler Tablo 5’de sunulmustur.

Tablo 5 Sosyal bilgiler ve sinif 6gretmenligi adaylarmmn atatiirk alg: diizeyleri

N X S Beklenen Ortalama df t p
795 131.78 71 96 794 50.091 .000

Sosyal bilgiler ve smif 6gretmenligi adaylarinin Atatiirk algi diizeyi puanlar1 ortalamasi ile
beklenen ortalama arasinda anlamli diizeyde farklilik vardir (t794=50.091; p<.00). Sosyal bilgiler ve sinif
ogretmenligi adaylarinin Atatiirk algi diizeyleri puanlar1 ortalamasi (X=131.78) beklenen ortalamadan
anlamli diizeyde yiiksek oldugundan sosyal bilgiler ve simif 6gretmenligi adaylarinin Atatiirk alg
diizeylerinin yiiksek oldugu sdylenebilir. Bir baska ifade ile Sosyal bilgiler ve smif 6gretmenligi
adaylarinin Atatiirk algi diizeyleri olumlu diizeyde yiiksek oldugu sonucuna varilabilir.

Uciincii Alt Problemine Yonelik Bulgular

Sosyal bilgiler ve siif dgretmenligi adaylariin Atatiirk algi diizeylerine yonelik 6gretmen
adaylarinin veri toplama aracina verdikleri cevaplardan aldiklar1 puanlar normal dagilim
gostermediginden bu cevaplarin cinsiyete gore degisip degismedigi Mann-Whitney U testi ile
hesaplanmis ve sonuglar agagidaki tabloda verilmistir.

Tablo 6. Sosyal bilgiler ve sinif 6gretmenligi adaylarinin Atatiirk alg diizeyleri

Grup n Sira Ortalamasi Sira Toplami U p
Kadn 562 402.45 226178.50
Erkek 233 387.26 90231.50 62970500 3%

Sosyal bilgiler ve smif o6gretmenligi adaylarinin Atatiirk algi diizeylerinin cinsiyete gore
farklilasmadigi tespit edilmistir (U=62970.500, p>.05). Sira ortalamalar1 dikkate alindiginda, kadin olan
sosyal bilgiler ve simif dgretmenligi adaylarmin Atatiirk algi diizeyi puanlarinin, erkek olan sosyal
bilgiler ve sinif 6gretmenligi adaylarinin Atatiirk alg1 diizeyi puanlarindan daha yiiksek oldugu fakat
kadin ve erkek 0gretmen adaylarinin puanlari arasindaki farkin istatistiksel olarak anlamli olmadigi
tespit edilmistir. Bu bulgu, sosyal bilgiler ve sinif 6gretmenligi adaylarinin Atatiirk algilarinin cinsiyete
gore degismedigini gostermektedir.

Dordiincii Alt Problemine Yonelik Bulgular

Sosyal bilgiler ve siif dgretmenligi adaylariin Atatiirk alg1 diizeylerine yonelik 6gretmen
adaylarinin veri toplama aracina verdikleri cevaplardan aldiklari puanlar normal dagilim
gostermediginden bu cevaplarin devam edilen anabilim dalina gore degisip degismedigi Mann-Whitney
U testi ile hesaplanmis ve sonuglar asagidaki tabloda verilmistir.

Tablo 7 Sosyal bilgiler ve sinif 6gretmenligi adaylarimin Atatiirk alg: diizeylerinin devam edilen anabilim dalina
gore durumu mann-Whitney u testi sonuglari

Grup n Sira Ortalamasi Sira Toplami1 U p

Sinif Egitimi 458 392.55 179787.50
Sosyal Bilgiler Egitimi 337 405.41 136622.50 74676.500 435

Sosyal bilgiler ve smif 6gretmenligi adaylarinin Atatiirk algi diizeylerinin devam edilen
anabilim dalina gore farklilasmadig tespit edilmistir (U=74676.500, p>.05). Sira ortalamalar1 dikkate
alindiginda, sosyal bilgiler egitimi anabilim dalina devam eden 6gretmen adaylarinin Atatiirk algi diizeyi

puanlarinin, smif egitimi anabilim dalina devam eden Ogretmen adaylarinin Atatiirk algi diizeyi
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puanlarindan daha yiiksek oldugu fakat sosyal bilgiler egitimi ve sinif egitimi anabilim dalina devam
eden 6gretmen adaylarinin Atatiirk algi diizeyi puanlar arasindaki farkin istatistiksel olarak anlamli
olmadig1 belirlenmistir. Bu bulgu, Atatiirk algi diizeyinin devam edilen anabilim dalina gore
degismedigini gostermektedir.

Besinci Alt Problemine Yonelik Bulgular

Sosyal bilgiler ve siif 6gretmenligi adaylariin Atatiirk algi diizeylerine yonelik 6gretmen
adaylarinin  veri toplama aracina verdikleri cevaplardan aldiklar1 puanlar normal dagilim
gostermediginden bu cevaplarin devam edilen sinifa gore degisip degismedigi Mann-Whitney U testi
ile hesaplanmis ve sonuclar agagidaki tabloda verilmistir.

Tablo 8. Sosyal bilgiler ve sinif 6gretmenligi adaylarimin Atatiirk alg diizeylerinin sinif diizeylerine gore durumu
mann-whitney u testi sonuglari

Grup n Sira Ortalamast Sira Toplami1 U p
3. Simif 431 381.45 164405.50
4. Smif 364 417.59 152004.50 71309500 027

Tablo 8’e gore, sosyal bilgiler ve sinif 6gretmenligi adaylarinin Atatiirk algi diizeylerinin devam
edilen sinif diizeyine gore anlaml diizeyde farklilagtig tespit edilmistir (U=71309.500, p<.05). Sira
ortalamalar1 dikkate alindiginda, 4. sinif olan sosyal bilgiler ve siif 6gretmenligi adaylarinin Atatiirk
alg1 diizeyi puanlarmin, 3. sinif olan sosyal bilgiler ve sinif 6gretmenligi adaylarinin Atatiirk alg1 diizeyi
puanlarindan daha yiiksek oldugu goriilmektedir. 3. smif ve 4. sinif 6gretmen adaylarinin Atatiirk algi
diizeyi puanlar1 arasindaki farkin istatistiksel olarak anlamli oldugu ve anlamli farkin 4. sinif olan
ogretmen adaylan lehine oldugu tespit edilmistir. Bu bulgu, sosyal bilgiler ve smif 6gretmenligi
adaylarinin Atatiirk algilarinin devam edilen sinif diizeyine gore degistigini gostermektedir.

Sonu¢ ve Tartisma

Sosyal bilgiler ve sinif 6gretmenligi adaylarinin Atatiirk’e yonelik algi diizeyleri ortalamasi
“olduk¢a” boyutundadir. Bu ¢alismada kullanilan Atatiirk’e yonelik algi diizeyi veri toplama aracindaki
32 sorudan 15’ine 6gretmen adaylarinin “tamamen” boyutunda cevap verdikleri, 17 soruya da “olduk¢a”

boyutunda cevap verdikleri anlagilmaktadir.

Mustafa Kemal Atatiirk, Tiirkiye Cumbhuriyeti’nin kurucu lideri olmasi ydniiyle 6nem arz
etmektedir. Atatiirk’ii 6grenim cagindaki dgrencilere 0gretecek olan dgretmenlerin Atatlirk algisinin
“‘tamamen’’ boyutunda ¢ikmasi beklenebilir fakat bu c¢aligmada ‘oldukg¢a’ boyutunda ¢iktigi
goriilmektedir. Bu durumun diislindiiriicii oldugu sdylenebilir. Nitekim Atatiirk ve Atatiirkciiliik
konularinin 6gretim sorumlulugunu iistlenecek olan sosyal bilgiler ve sinif dgretmenligi adaylarinin
Atatiirk’e y6nelik algilarinin iist diizeyde olmasinin s6z konusu sorumluluklarini yerine getirmede etkili
olabilecegi diisiiniilmektedir. Ciinkii etkili vatandas yetistirme amacinda olan Atatiirk ve Atatiirk¢tilik
konularimi igeren derslerdeki igerigin 6grencilere kazandirilmasinda biligsel yeterlilik kadar duyussal
yeterliliginde iist diizeyde olmas1 beklenebilir.

Inkilap tarihi adim verdigimiz dénemin ortaya ¢ikmasinda ve devletin, toplumun kisaca tiim
ekonomik, sosyal ve siyasal yapinin sekillenmesinde, Mustafa Kemal Atatiirk’{in katkis1 ve onun ileri
siirdiigli diisiinceler yadsinamaz bir gergeklik arz etmektedir. Atatiirk’ii bilmeyen, onun gergeklestirdigi
ilke inkilaplar1 6ziimsemeyen, Atatiirk¢ii diislince sistemine sahip olmayan bireylerin, gegmisi, bugiinii
ve gelecegi dogru anlamalarimi ve yorumlamalarini, iyimserce bir beklenti olmaktan 6teye gidemez
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(Dénmez ve Yazici, 2008: 10-11). Bu sebeple Atatiirk ve Atatiirkciiliitk konularinin 6gretilmesinde
sorumlu olan sosyal bilgiler ve smif 6gretmenligi adaylarindan da Atatiirk’ii ve Atatiirk¢iiliigli dogru
anlamalari, yorumlamalari ve Oziimsemeleri beklenebilir. Dénmez ve Yazici’ya (2008: 37) gore;
Atatiirkciiliik, devletin varligini ve milletin birligini ayakta tutan en 6nemli unsurlarin baginda gelmekte
ve bu sebeple; Atatiirk’iin ve T. C. Inkilap Tarihi ve Atatiirk¢iiliik konularmin 6gretiminin kisilerin
insiyatifine birakilmasina géz yumulmamalidir.

Atatiirk alg1 Olceginde yer alan “Atatiitk 6grenciler icin ideal bir modeldir.” maddesinin
dgretmen adaylari tarafindan tamamen boyutuyla katildiklari goriilmektedir. Oztiirk, Baser ve Baran’a
(2018: 409) gore Atatiirk, “‘en biiyiik eserimdir” dedigi Tiirkiye Cumhuriyeti basta olmak iizere, Tiirk
toplumuna oziimsettigi ilke ve inkilaplar1 ve diislinceleri, ¢cagin degisen kosullari ile birlikte hicbir
celigkisi olmadan yasamaya devam etmekte ve hatta her gecen giin daha ¢ok aranmakta, yoklugunun
sadece Tiirkiye i¢in degil, diinya igin énemli oldugu daha da iyi anlagilmaktadir. Dolayisiyla Atatiirk
hem Tiirk Ulusu i¢in hem de diger uluslar icin model olmaya devam etmektedir. Ogretmen adaylarinin
Atatilirk’li 6grenciler igin ideal bir model oldugunu diisiinmeleri beklenen bir durumdur.

“Atatiirk’iin diisiince sistemi evrensel niteliktedir.” maddesinin 6gretmen adaylar tarafindan
tamamen boyutuyla katildiklar1 anlagilmaktadir. Bir bagka ifade ile sosyal bilgiler ve sinif 6gretmenligi
adaylar1 Atatiirk’iin disiince sisteminin evrensel oldugunu algilamaktadirlar. Bunun nedeni ‘Yurtta
Sulh, Cihanda Sulh’’ deyisiyle, benimsemis oldugu ilkeler ve yapmis oldugu inkilaplarla
iligkilendirilebilir. Nitekim Kece (2014:104) Atatiirk ilkelerini, yalnizca Tiirk milletinin {ilke sinirlar
icerisinde uygulandig: bir diisiince sistemi degil, tiim diinya iilkelerinin toprak biitiinliigiine saygil bir
diinya goriisiinii de dile getirmekte oldugunu belirtmektedir. Iste bu yiizden de Atatiirk’iin ilkeleri
evrensel bir diinya goriisii olarak kabul edilmektedir seklinde ifade etmektedir.

Atatiirk algis1 6lgeginde ‘‘tamamen’’ boyutuyla cevaplanan bir baska madde “Atatiirk’{in
Genglige Hitabesini anlamak vatandashk goérevimdir.” maddesidir. Atatlirk "Genglige Hitabesi"nde
Tiirk Gengligine genel olarak sorumluluklar yiikledigi sdylenebilr. Ogretmen adaylarinin Gengliige
Hitabeyi dogru anlamlandirdiklar1 ve gelecegin 6gretmeni olarak, vatandas yetistirme sorumlulugunun

farkinda olduklar1 sdylenebilir.

“Atatlirk benim i¢in en 6nemli liderdir.” maddesinin de “tamamen” boyutunda olmasi, sosyal
bilgiler ve sinif 6gretmenligi adaylarinin ona olan sayg1 diizeylerinin yiiksek oldugu anlamina gelebilir.
Nitekim Aslan’in (2008: 259) ‘‘Siyasi, Sosyal ve Kiiltiire] A¢idan Atatiirk’iin Liderligi Uzerine Bir
Deneme’’ isimli ¢alismasinda Atatiirk’{in adigegen sahalarda gerceklestirmis oldugu inkilaplarin ¢ok
yonlil bir lider tarafindan tatbik edilebilecegi ve liderlik 6zelliklerinin biitiin halinde Mustafa Kemal’de
mevcut oldugu ve bu nitelikleri hayati boyunca layikiyla tatbik sahasina koydugu sonucuna ulagilmistir.
Bu cergevede 6gremen adaylarinin Atatiirk ’{in liderligi konusundaki algilarinin olumlu ve dogru oldugu
sOylenebilir.

“Atatlirk’iin isaret ettigi sorumluluklarin bilincindeyim.” maddesi ile Atatiirk ve Atatiirkgiiliik
konularmin 6gretim sorumlulugunu istlenecek olan sosyal bilgiler ve simif 6gretmenligi adaylarmin
Atatiirk’iin genglige hitabesinin basinda belirttigi ‘‘Ey Tiirk gencligi! Birinci vazifen, Tiirk istiklalini,
Tirk cumhuriyetini, ilelebet muhafaza ve miidafaa etmektir’® (Soylev, 2007: 1196) séziine uygun
sekilde sorumluluklarinin farkinda olduklar1 anlamina gelebilir. Ayrica bu durum, Dogan’mn (2011: 309-
311) Atatiirk ilkeleri, Tiirkiye Cumhuriyeti Devleti’nin temel ilkelerini ortaya koymanin yaninda Tiirk
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milletinin yeni devletini ilelebet yasatabilmesi i¢in sahip olmasi gereken temel 6zellikler ile yerine
getirilmesi gereken sorumluluklan da ifade etmektedir soziinii de desteklemektedir.

Sosyal bilgiler ve smmif dgretmenligi adaylan tarafindan “Atatiirk’iin asil ilgimi ¢eken yonii
kisiliginden ¢ok fikirleridir.” maddesinin “tamamen” diizeyinde algilanmasi, vatandas yetistirme
sorumlulugunu iistlenecek olan 6gretmen adaylarinin Atatiirk ve Atatiirkciiliige bakis acilarinin yerinde
ve dogru oldugunu gosterebilir. Gelecegin Tiirkiye Cumbhuriyeti vatandaglarini yetistirecek olan
ogretmen adaylarmin, ilgili derslerde (Hayat Bilgisi, Sosyal Bilgiler, Atatiirk ilkeleri ve Inkilap Tarihi
vb.) Atatirk ve Atatiirk¢iiligii, vatandas yetistirme amacina uygun olarak Atatiirk’iin fikirleri
baglaminda ele almalar1 gereginin farkinda olduklar1 séylenebilir. Bununla birlikte bu durum;
Atatiirk’iin, ““‘Beni gérmek demek, mutlaka yiiziimii gormek degildir. Benim fikirlerimi, benim
duygularimi anliyorsaniz ve hissediyorsaniz bu kéafidir.”” soziiniin O0gretmen adaylari tarafindan
anlasildigini da gosterebilir.

Atatiirk algis1 Olgeginde ‘‘tamamen’’ boyutuyla cevaplanan “Atatiirk, tiim vatandaslari
kapsayici bir iist degerdir.” maddesinin 6ne ¢ikan bir diger 6nemli sonug¢ oldugu sdylenebilir. Atatiirk,
150 yillik ezilmisg, incinmig, gururu kirtlmig, Avrupa’nin hasta adami durumuna diismiis olan Tirk
halkini, kendi 6z kiiltiirel degerleriyle biitiinlesmis bir kimlik etrafinda toplayip, ileriye yonelik bir amag
gostererek, onlar1 gelismis toplumlar arasindaki onurlu yerini almalar1 konusunda giidiilemistir (Kusat,
2003: 57-58). Bunun yaninda Atatiirk’iin “Ne Mutlu Tiirkiim Diyene” soziinii, sdylemlerinde siirekli
vurgulamast da O’nun kapsayici bir iist deger oldugunun gostergeleri olabilir. Ogretmen adaylarinin
Atatlirk’1i, tiim vatandaslar1 kapsayici bir {ist deger olarak algilamalar1 bu baglamda degerlendirilebilir.

Atatiirk algis1 6lgeginde sosyal bilgiler ve sinif 6gretmenligi adaylarinin “‘olduk¢a’” boyutu ile
cevaplandirdilara maddelere bakildiginda:

“Cumhuriyet tarihimizin en Onemli kesiti Atatiirk Donemi’dir.” maddesi ile 0gretmen
adaylarinin cumhuriyet tarihimizin en 6nemli kesiti olarak Atatiirk’ii “‘tamamen’’ boyutunda gérmeyip
“‘oldukg¢a’’ boyutunda gormeleri dikkat ¢ekmektedir. Halbuki Tiirkiye Cumhuriyeti’nin kurucusu, ilk
Cumbhurbagkan1 Atatiirk’tiir. Uca (2017: 151) bu durumu soyle belirtmistir: ‘‘Gazi Mustafa Kemal
Atatiirk, Tirkiye Cumhuriyeti devleti’nin kurucusudur. Osmanli Devleti’nin yikilmasi {izerine bu
devleti kurmus ve diinya kamuoyuna kabul ettirmistir. Devlet olmak, devlet kurmak her millete nasip

olmayan, diinyanin en zor islerinden biridir.”’

(X3

“Atatiirk benim i¢in yalnizca tarihi bir olgudan ibarettir.” maddesine ‘‘olduk¢a’’ yanitinin
verilmesinin bir eksiklik olarak goriildiigii sdylenebilir. Bu durum igin ilkokuldan yiiksekogrenime
kadar olan Atatiirk ve Atatiirk¢iiliik icerikli derslerin 6grencilere kazandiriimasinda eksikliklerin
oldugunu gosterebilir. Bu durum Doénmez ve Yazici’nin (2008: 41); “Atatilirk¢iiliik, bilgi boyutunda,
ezbere dayanan klasik 6gretim anlayisinin disina ¢ikamamaktadir” goriisiinii dogrulamaktadir. Yine
burada 6gretmen adaylarinin Atatiirkgiiliik hissiyatini tam olarak i¢sellestiremedikleri sdylenebilir bu da

duyussal 6grenme konusundaki yetersizliklerin olabilecegini isaret edebilir.

“‘Hayat felsefemin sekillenmesinde Atatiirk 6nemli bir etkiye sahiptir.” maddesine ‘‘olduk¢a’
boyutunda cevap veren sosyal bilgiler ve sinif 6gretmenligi adaylarinin hayat felsefelerini olugsmasinda
Ataiirk’li 5nemli bir noktada gérmeleri, Atatiirk’ii ve Atatiirk¢iiliigii 6gretme sorumluluklarindan dolayi
sevindirici oldugu sdylenebilir. Sosyal bilgiler ve smif 6gretmenligi adaylarimin hayat felsefesine
Atatiirk’lin etki sebepleri arasinda, Atatiirk¢ii diislince sisteminin dogmatik ideoloji olmadigi, Mustafa
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Kemal Atatiirk’iin s6zlerinden ve uygulamalarindan ve Tiirk milletinin ihtiyaclarindan kaynaklandigi
da sdylenebilir.

Atatlirk algist 6lceginde ‘‘olduk¢a’ boyutunda en diisiik agirlikli ortalamaya sahip maddenin
“Atatiirk ile ilgili asir1 bilgi yiiklemesi beni ilgili konulardan sogutur.” oldugu goriilmektedir. Atatiirk
ile ilgili fazla bilgi yiiklendiginde bu konularin 6greticilik sorumlulugunu tizerine alacak sosyal bilgiler
ve sinif 6gretmenligi adaylarinda dahi bir soguma gergeklestiriyorsa, ilkokul ve ortaokul 6grencilerinin
de benzer sekilde asir1 bilgi yiiklemesine maruz birakildiginda Atatiirk ile ilgili konulara kars1 olumsuz
bir anlayig gelistirmesi beklenebilir.

[statistiksel olarak sosyal bilgiler ve sinif §gretmenligi adaylarinin Atatiirk alg1 diizeyleri olumlu
diizeyde yiiksek ciktig1 goriilmektedir. Bu sonucun, literatiirdeki bazi g¢aligmalarin sonuglartyla
benzerlik gosterdigi ve desteklendigi sdylenebilir. Dogrudan Atatiirk algist ile ilgili olmasa da igerik
ozellikleri bakimindan Atatiirk ile iligkili ¢aligsmalarda sosyal bilgiler 6gretmen adaylarinin Atatiirk ve
Atatiirkgiiliik ile ilgili olumlu diizeyde algilarinin belirlendigi goriilmektedir. Keg¢e’nin (2014), sosyal
bilgiler 6gretmen adaylarinin Atatiirk ilkelerine iliskin alg1 diizeylerinin degerlendirilmesi adli makalesi
bu c¢alismalardan biridir ve bu c¢aligmada, 6gretmen adaylarinin Atatiirk ilkelerine iligkin algilarinin
ortalama puanlar1 incelendiginde Halkcilik, Milliyetcilik, Cumbhuriyetcilik ve Inkilapgilik ilkesi
algilarmin yiiksek, Laiklik ve Devletgilik ilkeleri algilarmin diisiik ¢iktigini tespit etmistir. Bir diger
caligma Giilnahar’in (2012) yaptig1 Atatiirk ilkeleri ve inkilap tarihi dersine yonelik sosyal bilgiler
Ogretmen adaylarinin tutumlarina iligkin arastirmasidir ve bu arastirmada da 6gretmen adaylarinin
Atatiirk ilkelerine ve inkilap tarihi dersine yonelik olumlu tutum gelistirdikleri sonucu elde edilmistir.
Bir baska ¢aligma ise Akbaba (2007) tarafindan yapilan “Atatiirk ilkeleri ve Inkilap Tarihi dersinin
amaglarma yonelik 6grenci goriisleri” isimli makaledir. Bu galismada, deneklerin Atatiirk Ilkeleri ve
Inkilap Tarihi dersinin amaglaria yonelik algilarinin aritmetik ortalama araligmin en iist basamaginda
oldugu sonucuna ulagmis ve dersin amaglarinin biiyiik bir boliimiine ulasildigr sonucu elde edilmistir.
Yapilan s6z konusu ¢alismalardan farkli olarak bu ¢alismada sinif 6gretmenligi adaylarinin da Atatiirk

algilar1 degerlendirilmis ve Atatiirk algilarinin olumlu diizeyde yiiksek oldugu sonucuna ulagilmustir.

Sosyal bilgiler ve smif 6gretmenligi adaylarinin Atatiirk algilar cinsiyete gére anlamli bir
sekilde degismemektedir. Ancak kadin sosyal bilgiler ve sinif 6gretmenligi adaylarinin erkek adaylara
gore ortalamalar1 biraz daha yiiksek ¢iktig1 goriilmiistiir. Bu durumun Atatiirk’tin Tiirk kadinina verdigi
onemden olabilecegi sOylenebilir. Atatiirk “Suna inanmak lazimdir ki, diinya yiizeyinde gordiiglimiiz
her sey kadinin eseridir” ve “Biiyiik Tirk kadinin1 ¢alismamiza ortak yapmali, hayatimizi onunla
yiriitmeli, Tiirk kadinim ilmi, ahlaki, sosyal ve ekonomik hayatta erkegin ortagi, arkadasi, yardimcisi
ve destekleyicisi yapmal1” (Bozkurt, 2006: 95-96) sozleriyle Tiirk kadinina verdigi deger anlasilabilir.

Kece (2014), sosyal bilgiler 6gretmen adaylariin cinsiyete gore Atatiirk ilkelerine iligkin
algilarinin ortalama puanlari incelendiginde, 6 ilkenin tamaminda kadinlarin erkeklere nistepen algi
diizeylerinin daha {ist diizeyde ve olumlu yonde oldugunu tespit etmistir. Benzer sekilde Giilnahar
(2012), cinsiyete gore kadim sosyal bilgiler gretmen adaylarinin Atatiirk Ilkeleri ve Inkilap Tarihini
daha ¢ok benimsedikleri sonucuna ulagilmig ve bu durumu, Cumhuriyet tarihi siirecinde kadin ve erkek
esitligi konusunda yapilan gesitli ¢alismalara baglayarak agiklamistir. Akbaba da (2007) kadin sosyal
bilgiler 6gretmen adaylarinin, Atatiirk ilkeleri ve inkilap Tarihi dersinin amaglarina yonelik gériislerinin

ortalamasinin erkek Ogrencilerden daha yiiksek oldugu sonucuna ulagmistir. Bu tespitlerin bu

36



TISSE Journal, 2020, 2 (1), 17-39

calismadaki sonucu desteklemedigi fakat kadin sosyal bilgiler ve sinif 6gretmenligi adaylarinin erkek
adaylara gore ortalamalarinin biraz daha yiiksek ¢ikmasini agikladigi sdylenebilir.

Sosyal bilgiler ve smif 6gretmenligi adaylarinin Atatiirk’e yonelik algi diizeylerini 6grenim
gordiikleri anabilim dalina gore degismemektedir. Ancak sosyal bilgiler 6gretmenligi adaylarinin
Atatiirk algi ortalamasi sinif 6gretmenligi adaylarinin ortalamasindan biraz daha yiiksek ¢ikmistir. Bu
durumun bir nedeni sosyal bilgiler 6gretmenligi alaninda Atatiirk ile ilgili okutulan ders sayisinin daha
fazla olmasi olabilir. Sosyal bilgiler 6gretmenligi alaninda 2018 yili sonras1 miifredatinda Atatiirk ile
iliskilendirilebilecek dersler; Atatiirk lkeleri ve Inkilap Tarihi |, Atatiirk flkeleri ve Inkilap Tarihi I,
Tiirk Egitim Tarihi, Vatandaglik Bilgisi, Yeni ve Yakin Cag Tarihi, Tiirkiye Cumhuriyeti Tarihi | ve
Tiirkiye Cumhuriyeti Tarihi II’dir. Bu durum simif 6gretmenligi alaninda ise; Atatiirk ilkeleri ve Inkilap
Tarihi I, Atatiirk Ilkeleri ve Inkilap Tarihi I, Tiirk Egitim Tarihi dersleri ile sinirhdir.

Sosyal bilgiler ve siif 6gretmenligi adaylarinin Atatiirk algilarinin devam edilen sinif diizeyine
gore degistigi ve 4. sinifa devam eden 6gretmen adaylarinin 3. sinifa devam eden 6gretmen adaylarina
gore Atatiirk algilarinin anlaml diizeyde yiiksek oldugu sonucuna ulasilmistir. Bu sonucun, Kege’nin
(2014) calismasinda elde ettigi sonucla benzerlik gosterdigi ve desteklendigi sdylenebilir. Dogrudan
Atatiirk algisi ile ilgili olmasa da icerik 6zellikleri bakimindan Atatiirk ile iliskili olan Kege’nin (2014)
calismasinda sosyal bilgiler 6gretmen adaylarmin Atatiirk ilkelerine iligkin algi diizeylerinin sinif
diizeylerine gére Cumhuriyetgilk, Milliyetgilik, Laiklik ve Inkilapgilik ilkelerinde anlamli fark olustugu
ve siif diizeyi yiikseldikce s6z konusu ilkelere yonelik alginin arttig1, Halkeilik ilkesi algilarinin sinif
diizeyine gore anlamli farklilik olusturmadigi, Devletgilik ilkesi algilarmin ise simif diizeyi arttikga
azaldig1 sonuglarina ulagilmigtir. Alt1 ilkeden 4’tinde (Cumhuriyetgilk, Milliyet¢ilik, Laiklik ve
Inkilapgilik) simf diizeyine gore anlamh fark olusmasi ve bunun sinif diizeyi yiikseldikce s6z konusu
ilkelere yonelik alginin artmasi sonucu bu arastirmada elde edilen sonucu destekledigi anlamina
gelebilir. Bununla birlikte yine dogrudan Atatiirk algisi ile ilgili olmasa da igerik 6zellikleri bakimindan
Atatiirk ile iliskili olan Giilnahar’in (2012) ¢alismasinda, Atatiirk ilkeleri ve inkilap Tarihi dersine
yonelik sosyal bilgiler 6gretmen adaylarinin tutumlarmin smif diizeyine gore istatiksel olarak anlaml
bir fark olusturmadigi sonucuna ulasilmigtir. Bu sonug, arastirmanin yukaridaki sonucu ile benzerlik

gostermemektedir.

Oneriler

Sosyal bilgiler ve sinif 6gretmenligi adaylarinin Atatiirk’e yonelik algi diizeyleri ortalamasi
“oldukga” boyutunda oldugu tespit edilmistir. Olgekte en yiiksek diizey tamamen boyutunda oldugu
dikkate alindiginda hem sinif 6gretmenligi hem de sosyal bilgiler 6gretmenligi adaylarinin Atatiirk’e
yonelik alg1 diizeylerinin bu diizeyde ¢ikmamasinin nitel bir ¢alisma ile nedenleri belirlenebilir.

Atatiirk ve Atatiirkgiiliik konularmin 6gretim sorumlulugunu iistlenecek olan sosyal bilgiler ve
smif dgretmenligi adaylariin Atatiirk’e yonelik algilarimin mevcut durumdan (oldukca boyutundan
tamamen boyutuna) daha yukari yiikseltilebilmesi i¢in hem sosyal bilgiler ve smif 6gretmenligi
adaylarinin egitim programlarinda Atatiirk ve Atatiirk¢iiliik konularinin 6gretimine 6zen gosterilmesi

Onerilebilir.

Atatiirk algis1 dlgeginde ‘‘olduk¢a’ boyutunda en diisiik agirlikli ortalamaya sahip madde
“Atatiirk ile ilgili agir1 bilgi yliklemesi beni ilgili konulardan sogutur.” maddesi olmustur. Bu sonugtan
hareketle sosyal bilgiler ve sinif 6gretmenligi adaylarina Atatiirk ve Atatiirkeiiliik ile ilgili asirt bilgi
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yiiklemesinden kaginilmasi 6nerilebilir. Yine bu sonuca bagl olarak ilkokul ve ortaokul diizeyinde de
Atatiirk ile ilgili konularda dgrencilere asir1 bilgi yiiklemesinin yapilmamasi 6nerilebilir.
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Abstract

Today, children are born into a world of technology and they grow up in this world. Not using technology in
the teaching process in a period when technology is extremely effective in human life is to prevent it from
fulfilling the requirements of the age. Currently, educational technologies are used in most schools in our
country. It is possible to see this on smart boards that replace chalkboards. Before the use of smart boards,
education was predominantly one-way from teacher to student. Smart boards have been a tool to change this
traditional order in the classroom. It can be said that interactive books are lesson tools that enable the smart
boards to be used effectively in the teaching process. Thanks to the interactive books (e-books), the teacher,
students and the board are in constant interaction with each other. In a lesson with abstract content such as social
studies, students will have the opportunity to appeal to the visual and auditory intelligence of the students with
up-to-date photographs and videos used through e-books. The e-book samples presented in the study were
supported by the 7E model. The e-book samples presented in the study were supported by the 7E model. In 7E
model, it is a guide when they can reach prospective teachers. The 7E model enables them to have classroom
classroom experiences with the relevant subject. Thus, the 7E model enables them to be individuals who
discover their ways to reach, interpret and question information. There is no research in this field in social
studies education. It is thought that increasing the number of books that continue with the 7E model in social
studies education will contribute to this field.
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Extended Summary
Introduction

Education and training carried out for many years in a system based on behavioral approach. In
behavioral learning, learning takes place by reacting to the stimuli presented. The success of the students
is directly proportional to the information presented to them, their acquisition of certain skills and, if
desired, their presentation of these knowledge and skills (Saban, 2000).In 2005, new curricula were
created due to reasons such as the reluctance of students to learn from existing curriculums based on
behavioral approach. These new teaching programs that have been created are based on a constructivist
approach. One of these curricula is Social Studies Curriculum.Thus, teaching models suitable for the
constructivist approach started to be used in schools. The most preferred of these models is the 4-stage
learning and 5E learning model (cited in Sarag, 2015). Over time, the SE model was developed by Bybee
(2003) and Eisenkraft (2003) and transformed into a 7E model. Figure 1 shows the 7E model developed
by Eisenkraft from the (2003) 5E model:
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Figurel. Eisenkraft's 7E model

With the use of the 7E model in social studies lessons, students will have the chance to encounter
different social problems. Thanks to these experiences in the classroom, they will become individuals
who research, do not take new information as it is, interpret and question them (Grant, 1997; Jadallah,
2000, cited in Ersoy & Kaya, 2009). Individuals who grow up in this environment will learn to be an
effective citizen, to communicate healthily and to solve the problems they encounter (Ersoy & Kaya,
2009). The 7E model, an example of which will be presented in this study, will be presented by
integrating with the e-book.

The creation of e-books dates back to the 1970s. Studies on the production of certain texts on
computers and their publication on these screens were first made in America. E-publication was fully
realized by Apple Corporation's creation of HyperCard software in 1987 (Fox, 1988; Ozer & Tiirel,
2015).E-books can be transferred to digital media. These digital media can be desktop or portable
computers, tablets or smart phones (Rukanci & Anamerig, 2003). Pictures and texts that can be viewed
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can be added to e-books (Giircan, 2005). E-books have many benefits: Aloud option can be added to
these books. This situation provides convenience for individuals who have difficulty in reading or have
visual impairment. These books can be easily shared in digital media and can be easily transported via
CD-Rom, USB devices. Therefore, it eliminates printing costs and provides cheaper access (Bastemur
Kaya, 2013). Unlike printed books, e-books are more environmentally friendly. They prevent thousands
of paper consumption (Anameri¢ & Rukanci, 2003)

Technology in social studies education should be effectively combined with the gains in the
curriculum. Thus, it will be effective in providing students with the knowledge, skills and values
necessary to become good citizens, which is the main purpose of social studies teaching (Heafner, 2004
49, cited in Baloglu Ugurlu, 2012). It is thought that e-book can be an effective tool in bringing social
studies lessons with technology. The subjects and achievements in the e-book example are designed
according to the 7E model.

In the example presented, the subject of Sumerians was chosen from the 5th grade Culture and
Heritage learning section. First of all, concepts related to the subject are included in order to get
background information. Then, a visual showing the daily life of the Sumerians and some of their
inventions was given and they were asked to think about the visual. Later, they were given a map of the
geography where the Sumerians were established, and they were asked to think about why the Sumerians
were established there. When it comes to the explanation step in which the teacher is more active, more
detailed information about the Sumerians is included in the form of filling the gap. On the next page,
there was an opinion development activity. Finally, a clay tablet making recipe is given so that students
can experience writing on clay tablets. The main purpose of the process is to keep students active and
to perpetuate communication between students, teachers and the board.

Discussion, Conclusion and Recommedations

Social studies course has many concepts, definitions and explains cause and effect relationship.
This situation causes students to keep quite a lot of notes in the course. However, it is known that
students have difficulty in taking notes during the lesson and they take incomplete and incorrect grades.
This situation may have a negative effect on the academic achievement of students, as well as cause a
decrease in their attitude and motivation towards the course. If the student and teacher have to write
constantly in a lesson, it will decrease the interest in the lesson and the communication between the
teacher and the student. In order to create a better learning environment, the teacher, student and the
board should interact. In order for these three to be in constant interaction, e-books can be used.

Thanks to e-books, the teacher will not have to write on the blackboard and students will not
have to write notes constantly in their notebooks. The e-book can function as both a notebook and a
book. It is thought that the various images and even videos used in the e-book will also be effective in
attracting students' attention. When e-book contents are designed based on the 7E model, it can be
ensured that students take a more active part in the process.

When the national literature regarding the 7E model was examined, only one study in the field
of social studies was reached (Zingal, 2015). In the study, the effect of the 7E model on students'
attitudes towards the course and academic achievement was investigated and positive results were
obtained for the 7E model. When the international literature is examined, only one study has been found



TISSE Journal, 2020, 2 (1), 40-54

that can be associated with the field of social studies (Amirudin, Fatchan, & Utaya, 2016). In the study,
the effect of the 7E model on geography achievement in classrooms varying in terms of ethnic origin
was investigated. As a result, the effectiveness of the 7E model on success in geography has been
revealed. There is only one study in the field of social studies for e-book (Bastemur Kaya, 2013). In the
study, the Our Country and World unit of the 6th grade social studies course was adapted to the e-book.
The researcher wanted to compare the effect of students' academic achievement and thinking skills at
the level of knowledge and comprehension between the sample e-book published by the Ministry of
Education and the e-book he developed himself.

When the studies in the field of social studies are examined, there is a study on both the 7E
model and the e-book. Studies on this method and e-book applications can be considered as a deficiency
in the literature and studies can be increased.
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Ozet

Gilinlimiizde ¢ocuklar bir teknoloji diinyas1 iginde dogup biiyiimektedir. Teknolojinin insan yasaminda son
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Giris

Egitim, bireylere birtakim akademik bilgi, beceri ve deger kazandirmay1 amaglar. Ertiirk (1972)
egitimi “bireylerin davranmiglarinda kendi yasantilar1 yoluyla kasith olarak veistendik yonde davranig
degisikligi meydana getirme siireci” bigiminde tanimlamaktadir (akt. Eroglu, 2002: 174). Tirk Dil
Kurumu (2020) egitimi “gocuklarin ve genglerin toplum yasayisinda yerlerini almalar1 igin gerekli bilgi,
beceri ve anlayiglar1 elde etmelerine, kisiliklerini gelistirmelerine okul i¢inde veya disinda, dogrudan
veya dolayli yardim etmek” olarak tanimlar. Bu siire¢ gerceklestirilirken caga uygun hareket etmek
gerekmektedir.

Giiniimiizde uygulanan  6gretim programlarinin  temelini  yapilandirmaci  yaklasim
olusturmaktadir. Felsefi acidan bilginin ne oldugunu, nasil olusturuldugunu, bilginin dogasim
aciklamaya calisan yapilandirmacilik, Tiirkiye’de 2005 yilindan giiniimiize hem 6gretim programlarinda
hem de akademik arastirmalarda giindemdedir. Yapilandirmaci yaklagimin “bilgi sadece algidir” diyen
Socrates’e kadar uzanan bir ge¢misi bulunmaktadir. Giiniimiizde Ingilizcede constructivism olarak
kullanilan kavram Tiirkceye uzmanlar tarafindan insacilik, olusturmacilik, yapilandirmacilik gibi
ifadelere c¢evrilerek aktarilmistir (Yanpar, 2007). Demirel (2020) yapilandirmacilik yaklagimini
“dgretimle ilgili bir kuram degil; bilgi ve 6grenme ile ilgili bir kuramdir ve bu kuram, bilgiyi temelden
kurmaya dayanir. Baslangicta 6grenenlerin bilgiyi nasil 6grendiklerine iliskin bir kuram olarak gelismis
ve zaman iginde 6grenenlerin bilgiyi nasil yapilandirdiklarina iliskin bir yaklagim olarak devam etmistir
(s. 237)” bi¢iminde agiklamaktadir.

Yapilandirmaci yaklasimda 6grenci merkezdedir. Bu yaklasimda bilgi, 6grencilere dogrudan
sunulmaz. Ogretmenler, 6grencilerin kendi anlamlarini insa edebilmeleri igin yol gdsterici olmalidirlar
(Fernando ve Marikar, 2017). Zengin bir 6grenme ortaminda 6grencilerin kisisel yasantilarindan yola
¢ikilarak bilgiye ulagmalar1 saglanir. Ogrencilerin ulastiklar1 bilgileri kendilerine gore diizenlemeleri
icin stireye gereksinim duyulur. verilmelidir. Bu siirecte tartigmalara, grup galismalarina, beyin
firtialarina, egitsel oyunlara yer verilir (Sonmez, 2011). Bu baglamda, yapilandirmacilik, bireysel
deneyimler ve semalar ile {ist diizey diisiinme becerileri kullanilarak bilgiyi, zihinsel olarak

yapilandirma siireci oldugu soylenebilir (Demirel, 2020).

Sosyal bilgiler dersinde 2005 yilina kadar geleneksel 6gretim yontemleri ile islenip 6grenci
merkezlietkinliklerin kullanilmamasi dersin giinliik hayatla olan iliskisinin zayiflamasina neden
olmustur (Yanpar, 2005). Sosyal bilgiler derslerinde Ogrencilerin giindelik hayat1 sinifta
yasayabilmelerine olanak saglanmalidir. Sinif ortaminda yapilandirmaci bir 6grenmeyi gerceklestirmek
icin kullanilan birtakim yontem ve teknikler bulunmaktadir. Bireysellestirilmis 6gretim ile SE teknigi
ogretim teknigi olarak en yaygin kullanilanlar arasindadir. Kimi uygulayicilar, SE’den 7E’ye dogru bir
yaklagim i¢ine de girmektedirler (Demirel, 2015).

5E ve 7E gibi yapilandirmaci 6grenme yaklasimlarinda teknolojinin kullanimiyla ilgili olumlu
goriisler bulunmaktadir. Teknoloji destekli yapilandirmaci sinif ortam1 6grencilerin problemleri tanima,
problemleri ¢ozme ve iist diizey diisiinme yeteneklerini gelistirmede etkili olacaktir (Laney, 1990, akt.
Sarag, 2015). Yapilandirmaci dgretim ortaminda teknoloji kullaniminin, 6grencilerin biligsel 6grenme
stratejilerine, elestirel diisiinme becerilerine yonelik katkilar saglayacagi diisiiniilmektedir (Jonassen,
1994). Sosyal bilgiler dersinde teknoloji, akilli tahtalar ve etkilesimli kitaplar (e-kitap) araciligiyla daha
aktif ve kaliciogrenme saglamaktadir. E-kitaplarin kavramsal ve olgusal bilgilerden olusan bir igerige
sahip olan sosyal bilgiler derslerinin igerigini somutlastirabilecegi diisiiniilmektedir. E-kitaplarin 7E
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modeli ile desteklenerek hazirlanmasinin 6grencinin ders siirecinde etkin bir bigimde yer almasini
saglayacagi on goriilmektedir.

Sosyal Bilgiler Egitiminde 7E Modeli Kullanimi

Egitim ve 6gretim uzun yillar davranisg1 yaklasimin temel olusturdugu geleneksel bir egitim
sistemi igerisinde yiiriitiilmiistiir. Davranisci yaklasimda 6grenme, sunulan uyaricilara 6grencilerin tepki
vermesi ile gerceklesmektedir. Ogrencilerin basari durumlari onlara sunulan bilgileri, birtakim becerileri
kazanmalariyla ve istenildiginde bu bilgi ve becerileri sunmalariyla dogru orantilidir (Saban, 2000).

Milli Egitim Bakanlhigi (MEB) 2005 yilinda davranisci yaklasima dayali olan mevcut
programlarin &grencilerde 6grenmeye yonelik olumsuz tutum olusturmast gibi nedenlerden dolay1
Ogrenciyi merkeze alan 6gretim programlarini olusturmustur. Olusturulan bu yeni 6gretim programlari
yapilandirmaci yaklasim temel almistir. Bu 6gretim programlarindan biri de Sosyal Bilgiler Ogretim
Programi’dir. Sosyal bilgiler derslerinde bu yaklasgimin kullanilmasinin &grencilere ¢agdas egitim
degerlerinin kazandirilmasinda 6nemli rol oynacagi diistiniilmistiir (Zingal, 2015). Boylelikle okullarda
yapilandirmaci yaklasima uygun 6gretme modelleri kullanilmaya baglanmistir. Bu modellerden en sik
tercih edilenleri 4 asamali 6grenme ve 5E 6grenme modelidir (akt. Sarag, 2015). Zaman igerisinde 5E
modeli de Bybee (2003) ve Eisenkraft (2003) tarafindan gelistirilerek 7E modeline doniistiirilmuistiir.
Bu calismada 6rnek e-kitaba uyarlanan Eisenkraft’in 7E modelidir. Sekil 1’de Eisenkraft’in (2003) 5E
modelinden gelistirmis oldugu 7E modeli yer almaktadir:

On Bilgileri
Yoklama
“ Merak

Uyandlrma

m 1 KeSfetme
m m
Derinlestirme Bl Derinlestirme

Degerlendirme
Degerlendirme <

Illskllendlrme

Sekil 1. Eisenkraft'in 7E modeli

Sekil 1’de de goriildiigii lizere 7E modeli, Bybee tarafindan gelistirilen SE modelinin iizerinde
birtakim diizenlemeler yapilarak olusturulmustur (Eisenkraft, 2003). 7E modeli i¢in SE modelinin bir
iist modelidir denilebilir (Ozmen, 2004). Eisenkraft’in 7E modelini inceledigimizde SE modelinin ilk
basamagi olan “giris” ikiye ayrilmis ve “On bilgileri yoklama”, “merak uyandirma” olarak
adlandirilmistir. “Kesfetme”, “agiklama” ve “derinlestirme” asamalarinda herhangi bir degisiklik
yapilmamistir. Bununla birlikte Bybee tarafindan olusturulan SE modelinin “degerlendirme” asamasi,
Eisenkraft tarafindan “degerlendirme” ve “iliskilendirme” olarak iki farkli asamada ele alinmigtir.
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1. On Bilgileri Yoklama: Ogrenmede en 6nemli asamalardan biri 6grencilerin gecmiste
ogrendikleri bilgileri hatirlamalarina olanak saglamaktir (Eisenkraft, 2003). Bu asamayla birlikte
ogrencilerin gecmisteki bilgi ve deneyimleri ortaya ¢ikarilarak yeni bilgilere dikkat toplamalari beklenir.
Ogrencilere zihinlerini karistiracak kavram ve sorular yoneltilerek yanls bilgi ve kavram yamilgilari
ortaya cikarilmaya ¢alisilir. Ogretmen derse boylelikle yon verir (Kanl1, 2007).

2. Merak Uyandirma: Bu asamada 6gretmenden Ogrencileri heyecanlandirmasi ve onlarda
merak uyandirmast beklenmektedir. Ortaya atilan sorunlar ve konular beyin firtinast teknigi ile
tartigilabilir (Eisenkraft, 2003). Bu asamada kullanilacak olan teknikler ve problemler dersin bir 6nceki
asamasiyla ve sonraki agamalariyla iligkili olmalidir (Kanli, 2007).

3. Kesfetme: Bu asamada Ggrencilerden gozlem yapmalari, verileri kaydetmeleri, grafikler
olusturmalari, bulgular1 diizenlemeleri beklenir. Konuyla ilgili sorular diizenleyen 06gretmen,
Ogrencilere geri doniitler vererek 6grenmeleri degerlendirir (Eisenkraft, 2003). Bu agsamada 2-4 kisilik
gruplar olusturulabilir. Ogrencilere 6gretmenlerden dogrudan 6grenme olmadan kiigiik gruplar halinde
birlikte ¢aligma olanag: verilir. Boylelelikle, dgrenciler, kendi akran gruplariyla alternatif ¢oziimler
iiretmeyeolanak bulacaktir (Muthma’innah, Dahlan ve Suhendra, 2019).

4. Agiklama: Bu asamada &gretmen 6nceki asamalara gore daha etkindir. Ogretmen, 6grencilere
konuyla ilgili agiklamalarda bulunur, onlara modeller ve yasalar sunar,sormus oldugu sorulara farkli ne
gibi yanitlar verilebilecegini dgrencilerden diisiinmelerini ister (Eisenkraft, 2003). Ogrenciler kendi
diisiincelerini ve bulgularm diger arkadaslarina anlatirlar. Ogrenciler agiklama yapmaya ve anlatmaya
Ozendirilmeli, tesvik edilmelidir (Kanli, 2007).

5. Genigletme: Bu asamada okulda 6grenilen bilgilerin giindelik hayata, benzer igerige sahip bir
sonraki yilda olan konuya, bir 6nceki yilda 6grenilmis olan kavramlara ya da farkl disiplinlere transfer
edilmesi beklenilmektedir. Bu siiregte 6grenciler grup ¢alismalarina yonlendirilmelidir (Eisenkraft,
2003). Eger bu siire¢ grup ¢alismasi halinde gergeklestiriliyorsa 6grenciler elde etmis olduklari bilgileri
once kendi grup arkadaslariyla ardindan diger gruplarla paylagsmalidir (Y1ldizbas, 2019).

6. Degerlendirme: Ogrencilerin degerlendirilmesi siireg icerisinde yapilacagi gibi siireg sonunda
da yapilabilir. Konu sonunda c¢oktan se¢meli test, bulmaca, eslestirme ya da agik uglu sorular
uygulanabilir. Siireg igerisinde ise dgrencilere konuya iligkin sorular yoneltilerek konuyu kendilerinde
nasil bigimlendirdikleri ortaya gikarilabilir. Ogretmenlerdende etkili bir bigimde gdzlem yapmalari
beklenir (Eisenkraft, 2003).

7. lligkilendirme: Ogrencilere aktarilmis olan bilgiler giinliik yasamdan 6rneklerle anlatilir.
Ogrencilerden bu asamada proje gibi cesitli etkinlikler gerceklestirmeleri beklenir. Gergeklestirdikleri
bu etkinliklerle giinliik yagamla ve farkli disiplinlerle iliski kurmalar1 saglanmalidir (Kanli, 2007).

Ogrenciler, sosyal bilgiler dersinde 7E modelinin kullanilmasiyla birlikte farkli sosyal
sorunlarla da karsilagsma olanagi elde edecektir. Smif icinde elde edecekleri bu yasantilar sayesinde
aragtiran, yeni bilgileri oldugu gibi almayan, onlar1 yorumlayan ve sorgulayan bireyler haline
geleceklerdir (Grant, 1997, Jadallah, 2000, akt. Ersoy ve Kaya, 2009). Bu ortamda yetisen bireyler etkili
bir vatandas olmay, etkili iletisim kurmay ve karsilagtiklar sorunlari ¢é6zmeyi 6greneceklerdir (Ersoy
ve Kaya, 2009). Bu ¢alismada 6rnegi sunulan 7E modeli, e-kitap ile biitiinlestirilerek ortaya konulmaya
calisilacaktir.
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Sosyal Bilgiler Egitiminde Etkilesimli Kitap (E-Kitap)

2005 yilinda Sosyal Bilgiler Ogretim Programi’nin yenilenmesinin nedenleri arasinda
teknolojinin hizli degisimi ve bu degisimin iilkemize olan yansimalar1 yer almaktadir. Bu gelismeler
yontem ve icerik olarak dgretim programlarina yansitilarak egitimde niteligi artirmak amaglanmistir
(Yesiltas ve Kaymakei, 2014). Egitim ortaminda teknolojiden yararlanmanin yollarindan biri de siirecte
e-kitap kullanmaktir.

E-kitaplarin olusturulmast 1970’li yillara dayanmaktadir. Birtakim metinlerin bilgisayarda
tretilmesi ve bu ekranlarda yayimlanmasina yonelik ¢alismalar ilk olarak Amerika Birlesik
Devletleri’nde yapilmistir. E-yayim yapilmasi tam anlamiyla Apple kurumunun 1987°de HyperCard
yazilimini olusturmast ile gergeklesmistir (Fox, 1988; Ozer ve Tiirel, 2015).

MEB (2011) tarafindan e-kitaplarin tanimi “Talim Terbiye Kurulu Bagkanligi tarafindan
onaylanmig, okullarda kullanilan ders kitaplarimin, PDF formatlar1 {izerinde yazili metinlere
dokunulmadan, g¢oklu ortam unsurlar1 ile zenginlestirilmis halidir (akt. Kara, 2018)” seklinde
yapilmaktadir. E-kitaplar dijital ortamlara aktarilabilmektedir. Bu dijital ortamlarmasa {istii ya da
taginabilir bilgisayarlar, tabletler ya da akilli telefonlar olabilir (Rukanci ve Anamerig, 2003). E-
kitaplarin igerisine izlenebilen resim ve metinler eklenebilmektedir (Giircan, 2005). E-kitaplarin
okumakta zorluk ceken ya da gorme yetersizligi bulunan bireyler i¢cin sesli okuma secenegi
eklenebilmesi bununla berabere-kitaplarin, dijital ortamlarda paylasilabilmesi ve CD-Rom, USB
aygitlar araciligi ile kolaylikla taginabilmesi gibi yararlart bulunmaktadir. Dolayisiyla e-Kitap baski
maliyetini ortadan kaldirmakta ve daha ucuz erisimler saglamaktadir (Bastemur Kaya, 2013). E-kitaplar
basili kitaplarin aksine daha ¢evre dostudur ve binlerce kagit tiikketimini engellemektedir (Anamerig ve
Rukanct, 2003).

E-kitabin sinif igerisinde kullanimina iligkin gérsele Sekil 2°de yer verilmistir:

: Sosyal Bilgiler Etkilesimli Kitap

=

Sekil 2. Etkilesimli kitap uygulamasinin sematik gosterimi

Sekil 2’de goriildigii gibi simf i¢i uygulama sirasinda etkilesimli kitap Ogrencilerde de
bulunmaktadir. Bu kitabin baz1 yerlerinde bosluklar bulunmasi sayesinde dgrenciler baska bir deftere
ihtiya¢ duymamaktadir. Bu bosluklar1 6grenci-akilli-tahta ve 6gretmen {igliisii etkilesim igerisinde
doldurmaktadir. Bu kitaba konuyla iliskili gesitli baglantilar, 6grencilerin anlamini bilmedikleri
sOzciiklere hemen ulasabilmeleri igin sozliik de eklenebilmektedir.
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E-kitaplarin 6gretim ortamina katkisi oldugu kadar birtakim sinirliliklari da bulunmaktadir. Bu
sinirliliklarin en basinda su an uluslarasi diizeyde bir standarta kavusmamis olmasi yer almaktadir.
Birbirine benzemeyen sekillerde e-kitaplar iiretilmektedir (Anameri¢ ve Rukanci, 2003). Teknolojiyi
etkin bir sekilde kullanamayan bireyler bu kitaplar1 da kullanmakta giicliik ¢cekmektedir (Bastemur
Kaya, 2013). E-kitaplar teknolojik cihazlar araciligiyla okunabildigi i¢in bu cihazlar1 kullanmay:1 da
bilmek gerekmektedir (Kara ve Kes, 2016). Dijital ortamlarda yasanmasi olas1 olan istenmeyen erigim
ve giivenlik eksikligi sorunu e-kitap kullaniminda da ortaya ¢ikmaktadir (Bastemur Kaya, 2013). E-
kitaplarin uzun siire kullanimi kiigiik yastaki cocuklarda gevreyle iletisiminin kopmasimna neden
olabilmektedir (Kara ve Kes, 2016).

Yukarida yer alan sinirliliklart en aza inidirmek i¢in e-kitap tasarim asamasindan 6nce iyi bir
planlanma yapilmas1 gerekmektedir. E-kitap kullanmak isteyen fakat teknolojik cihazlar konusunda
kendisini yetersiz hisseden bireyler bu cihazlarin kullanimlarini 6grenebilecekleri alanlar kesfetmelidir.
Sosyal bilgiler 6gretiminde ise e-kitap, 6gretim programinda yer alan kazanimlarla etkili bir bigimde bir
araya getirilmelidir. Boylelikle e-kitap 6grencilere sosyal bilgiler 6gretiminin temel amaci olan iyi birer
vatandas olmalar1 igin gerekli bilgi, beceri ve degerleri kazandirmada etkili olacaktir (Heafner, 2004:
49, akt. Baloglu Ugurlu, 2012). E-kitabin sosyal bilgiler dersini teknoloji ile bulusturmada etkili bir arag
olabilecegi diisiiniilmektedir. Asagida yer alan e-kitap orneginde yer alan konu ve kazanimlar 7E
modeline gore tasarlanmistir.

7E modeline gore tasarlanan bu e-kitap 6rnegi ile dgrencilerin 6grenmede etkin rol almalar
hedeflenmektedir. Ogrenme siirecinde aktif rol alan 6grencilerin 6grenmeleri daha kalic1 olmaktadir
(Seven ve Engin, 2008). Howe ve Jones (1998) 6grenme siirecindeki en pasif yontemi “sadece dinleme”
en aktif yontemi ise “somut materyallerle yapilan etkinlikler” ve “bilgisayar aktiviteleri” olarak
belirlemislerdir (akt. Kara, 2018: 4). E-kitabin, 7E modeli ile desteklendigi siirecte somut materyaller
ve teknolojik araglar kullanilarak 6grenmeyi daha kalic1 hale getirecegi diistiniilmektedir. E-kitap ile
giincel fotograflar ve videolarla 6grencilerin gorsel ve isitsel zekalarina hitap ederek dikkatlerini
artiracagl 6n goriilmektedir. E-kitap sayesinde 0grencilerin istedikleri zaman okuyabilecekleri ya da

konular1 tekrar edebilecekleri diizenli bir materyal ortami sunacag diisiiniilmektedir.

Sosyal Bilgiler Dersinde 7E Modeli Destekli Etkilesimli Kitap (E-Kitap) Ornegi

Calismada Ornek olarak hazirlanan e-kitap 5. simf Kiiltir ve Miras 6grenme alaninin
Mezopotamya uygarliklarindan Siimerler’i konu edinmistir. Kitabin icerigi hazirlanirken Eisenkraft’a
ait 7E modelinden yararlanilmistir. Asagida sosyal bilgiler dersine yonelik hazirlanan 7E modeli

destekli etkilesimli kitap 6rneginin tanitict boliimii yer almaktadir.
Dersin Adt: Sosyal Bilgiler
Smif: 5
Stire: 40+40
Ogrenme Alan:: Kiiltiir ve Miras

Kazanim: Somut kalintilardan yola ¢ikarak Mezopotamya uygarliklarindan Stiimerler’in insanlik

tarthine katkilarini fark eder.
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Temel Beceriler: Arastirma, yaratici diisiinme, iletisim

Yukarida da goriildiigii gibi e-kitap 5. simf Kiiltiir ve Miras 6grenme alaninda Siimerler

konusuna yonelik olarak hazirlanmistir. Bu konu ve etkinlikler i¢in iki ders saati yeterli goriilmustiir.

MEZOPOTAMYA UYGARLIKLARI

1. Simerler

J Asagidaki kavramlarin anlamlarinin neler oldugunu disinelim,
arkadaslarimizla tartisalim.

Asagida yer alan gorseli inceleyerek Simerler'e ait sosyal yasama iliskin
dikkatinizi geken unsurlari yazip sinifla paylasiniz.

.............................................

Gorsel 1: (1§, 1993: 19)

Sosyal Bilgiler Etkilesimli Kitap

Sekil 3. Sosyal bilgiler e-kitap 6rnegi
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Sekil 3’te goriildiigii izere sayfa 1°de yer alan etkiliklerde 6ncelikle 6grencilerin Onbilgilerini
kontrol etmek adma konuyla iliskili kavramlara yer verilmistir. Ogrencilerden bu kavramlarin
anlamlarina iligkin tahminlerde bulunmalar1 istenmistir. Boylelikle 6grencilerin konuya iligkin kavram
yanilgilari ortaya ¢ikarilabilir ve 6gretmen siirece yon verebilir. Ardindan ise Siimerler’in yasam seklini
anlatan bir gorsele yer verilmistir. Gorselde zigguratlar, tarimsal faaliyetler ve tekerlekli araglar yer

almaktadir. Ogrencilerden Siimerler’e ait sosyal yasama dair fikirler iiretmeleri istenmistir.

Simerier’in kuruldugu bdlge harita lGzerinde gdsterilmistir. Sizce Simerler
neden buraya yerlesmis olabilir?

Anadaly T

> Simerler sehir devietleri halinde yasamislardir.
En onemli sehir devietleri ........., ceeeee. V@ ..o dir,

> Tarihte (MO 3200) ilk KeZ ...ooovoceveeueeersscssrsens icat
edip kullandilar.

> Cok tanrili dinlere inamirlard). En dnemli tanrilar:

ST et S N

> Dini amagla yapilan ............... adi verilen dini
tapinaklari ayni zamanda rasathane (goézlemevi), okul ve depo
olarak kullandilar.

.. @sasina dayali takvimi buldular.
SOOI .destanlari vardir.

J2))
NOT: Yazimin kullamimasindan onceki devirler
“tarih oncesi devirler” sonraki devirler ise
“tarihi devirler olarak adlandirilmistir.
\__J
Sosyal Bilgiler Etkilesimli Kitap

Sekil 4. Sosyal bilgiler e-kitap 6rnegi
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Sekil 4’te goriildiigii iizere sayfa 2’de oncelikle Stimerler’in kurulmus oldugu cografyaya ait bir
harita yer almaktadir. Burada amag¢ Siimerler’in iki nehir arasinda (Firat ve Dicle) kurulmus olmasina
ogrencilerin dikkatini ¢cekmektir. Ogrencilerden Siimerler’in neden iki nehir arasina kurulduguna dair
fikirler tiretmeleri ve kesfetmeleri amaglanmigtir. Ardindan ise 6gretmenin yardimiyla Stimerler’e ait

diger bilgileri 6grenebilecekleri bosluk doldurmalara yer verilmistir.

Aszagida yer alan goriisleri okuyarak size en yakin gelen segenegi isaretleyip
altindaki bosluga nedenini yaziniz.

Girigler Katilmiyorum | Kararsizim | Katiliyorum
Yazinin icadi haberlesmeyi
kolaylastirmigtir.
Medeni:
Tekerlegin icadi obeziteyi (asir kilo
alimim) artiran bir etkendir.
MNedeni:
Takvim kullarimi zaman planlamasinda
bize kolaylik saglar.
MNedeni:

Civi yazisi glinimiize gore daha
kolaydir.

MNedeni:

Zigguratlar, gok amagh olmasi
sebebiyle sosyallesmeyi saglar.
Nedeni:

Takvim kullanmalari tarimsal
faaliyetlerini olumsuz etkilemigtir.
MNedeni:

Iki nehir arasinda kurulmus olmalar
tarimsal faaliyetlerini olumlu
etkilemistir.

Nedeni:

KENDI KIL TABLETIMI YAPIYORUM &)

Malzemeler: Bir su bardag un, ii¢ su bardag kadar su, bir cay bardag kadar
tuz, birazcok st yag

Yapihsi: Biitiin malzemeler kanstinbip hamur haline getirilir. Bir gubuk
yardimmyla dstine yaz yazmayl deneyebilirsin. /
.—--—_-_d_’_—\.’"

Sosyal Bilgiler Etkilesimli Kitap

Sekil 5. Sosyal bilgiler e-kitap 6rnegi
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Sekil 5°te de goriildiigi tizere sayfa 3’te oncelikle goriis gelistirme etkinligine yer verilmistir.
Yazilan goriislerden bazilar giiniimiizle karsilagtirmalara yer vermektedir. Bu etkinligin hemen altinda
ise Kendi Kil Tabletimi Yapiyorum etkinligi yer almaktadir. Bir ¢ubuk yardimi ile olusturmus olduklar
kil tablete yaz1 yazmaya calisan dgrenciler gliniimiiz ile Siimerler’in yazis1 arasindaki farklar1 daha iyi

gozlemleme firsat1 bulacaklardir. Ogrenciler bu etkinligi bir proje olarak evde de gergeklestirebilir.

Sonu¢

Sosyal bilgiler dersi bir¢ok kavrama, tanima sahip ve neden- sonug iligkisi anlatan bir derstir.
Bu durum da o6grencilerin ders icerisinde oldukc¢a ¢ok not tutmalarina sebep olmaktadir. Fakat
Ogrencilerin ders esnasinda not tutmakta zorluk ¢ektigi, eksik ve hatali notlar aldiklar1 bilinmektedir. Bu
durum &grencilerin akademik basarisinda olumsuz etki yaratabilecegi gibi derse karsi olan tutum ve
motivasyonunda da diisiis yasanmasina sebep olabilir. Bir ders igerisinde 6grencinin ve dgretmenin
siirekli yaz1 yazmak zorunda kalmasi derse yonelik ilgiyi ve dgretmen-0grenci arasindaki iletisimi
azaltacaktir. Daha iyi bir 6grenim ortaminin olugsmasi ig¢in 6gretmen, 6grenci ve tahta etkilesim halinde

olmalidir. Bu tigiliniin siirekli etkilesim halinde olabilmesi i¢in de e-kitaplardanyararlanilabilinir.

E-kitaplar sayesinde 6gretmen siirekli tahtaya yazi yazmak zorunda kalmayacagi gibi 6grenciler
de defterlerine siirekli not yazmak zorunda kalmayacaktir. E-kitap hem bir defter hem de bir kitap islevi
gorebilecektir. E-kitap icerisinde kullanilan ¢esitli gorseller hatta videolar 6grencilerin dikkatini toplama
acisindan da etkili olacag diistiniilmektedir. E-kitap igerikleri 7E modeli temel alinarak tasarlandiginda

ise 6grencilerin siireg icerisinde daha aktif yer almalar1 saglanabilir.

7E modeline iliskin ulusal alanyazin incelendiginde sosyal bilgiler alaninda yapilmis yalnizca
tek bir ¢caligmaya erisilmistir (Zingal, 2015). Calismada 7E modelinin 6grencilerin derse yonelik tutum
ve akademik basarilarina etkisi arastirilmigtir ve 7E modeline yonelik olumlu sonuglar elde edilmistir.
Uluslararasi alanyazin incelendiginde ise sosyal bilgiler alani ile iliskilendirilebilecek tek bir ¢aligmaya
ulasilmistir (Amirudin, Fatchan ve Utaya, 2016). Calismada 7E modelinin etnik koken bakimindan
cesitlilik gosteren siniflarda cografya basarisina etkisi arastirilmistir. Sonug olarak 7E modelinin
cografya konularinda basari iizerine etkililigi ortaya ¢ikmistir. E-kitaba yonelik ise sosyal bilgiler
alaninda yapilmis olan tek bir ¢aligmaya rastlanmistir (Bagtemur Kaya, 2013). Calismada 6. sinif sosyal
bilgiler dersinin Ulkemiz ve Diinya iinitesi e-kitaba uyarlanmistir. Arastirmact MEB tarafindan
yayinlanan 6rnek e-kitap ile kendi gelistirmis oldugu e-kitap arasindaki dgrencilerin akademik basarisi
ile bilgi ve kavrama diizeyindeki diisiinme becerilerine etkisini karsilastirmak istemistir.

Sosyal bilgiler alaninda yapilan galismalar incelendiginde hem 7E modeline iliskin hem de e-
kitap ile ilgili bir ¢alisma bulunmaktadir. Bu yonteme ve e-kitap uygulamalarina iliskin ¢aligsmalar

literatiirde bir eksiklik olarak kabul edilebilir ve ¢aligmalar artirilabilir.
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Values in the Storybook ¢The Worm in Red Cloak”’*

Hatice YILMAZ

Abstract

Children’s literature is verbal and written Works which are prepared for children’s feeling and thoughts. Story-
books written for children’s literature are of utmost importance amongst resources on values education. This
study aims to determine the place of values in the storybook “The Worm in Red Cloak” [Kirmizi Pelerinli
Kurtguk in Turkish], one of the children’s literature books, authored by Mehmet Giiler. The question of “Is the
storybook ‘The Worm in Red Cloak’ suitable to make children acquire the targeted universal values?” consti-
tutes the research problem of this study. To determine the place of values in the storybook “The Worm in Red
Cloak”, document analysis method, one of the qualitative research methods, was utilized. The data were analy-
zed through content analysis method. Study findings show that the values included in the storybook “The Worm
in Red Cloak” were sensitivity, love, aesthetic, diligence, responsibleness, fairness, courage, cooperation,
trustworthiness, cleanliness, kindness, generosity and scientificity. It was found that the author gave place to a
wide array of values. It was determined that this 88-page story contains thirteen different values. In this story-
book “The Worm in Red Cloak”, aesthetic was the most addressed value by the author. It is among findings
that the author attributes positive values to the Worm in Red Cloak, which is the main character of this story-
book, and he tries to make these attributed positive values internalized by the Worm. For these reasons, it can
be said that “The Worm in Red Cloak” storybook is a resource book that can be utilized in terms of the values
which can be acquired by primary school students through the curriculum.
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Extended Summary

Introduction

People's behavior and manners are guided by values. In addition to guiding the behaviors in the
interpersonal communication of individuals, values also allow them to find mutual understanding in the
social and physical environment in which they live. Values are also a set of beliefs that lead to the
character formation of individuals and make them human beings (Karagoz, 2018). Values are good in-
struments to decide whether the behaviors are good or bad. It is a known fact that values are not formed
on the basis of individual desires and wishes, they are valid in every society and are desired by all (Kus,
Merey & Karatekin 2013). Durkheim indicated that ensuring the presence of homogeneity across be-
havioral styles among individuals is the prerequisite for a society to live in peace and that this is possible
by ensuring that children are brought up to have the same shared values (Kus, Merey &Karatekin 2013).
This homogeneity of culture can be ensured by the values education.

Values education is continuous in a direct or indirect, planned or unplanned manner at every
stage of the individual’s life starting with birth (Deveci, Belet & Tiire, 2013). Early childhood period,
which is the period taken as a basis in terms of the learning process and internalization of values, is
defined as the 0-8 age range period. The era when the majority of children's personalities are formed in
a stimulus-rich atmosphere is also the first step of the preschool education process, the early childhood
period. The preschool period includes the period from the day of birth to the first day of primary school
and is the period that will essentially define adulthood's character structure. Families and teachers em-
ployed in early childhood institutions play an important role in the acquisition of values by children
during this time. The smallest unit of society, the family, is the first institution in which children gain
experience in terms of values and character formation in preschool period. The first behavioral and
values education necessary for the child to live in harmony with the world they live in is given by the
family. Families making effort for the physical growth of their child are also the first institution tasked
with contributing to the cognitive, emotional and social development of their child. Children start to
record the behaviors and attitudes in their environments with their interpretation in this period. Another
significant factor contributing to the character development of children in early childhood is preschool
educational institutions. Ministry of National Education defined the aims at preschool education as; to
support the development of children, to have them gain good habits, to prepare them for the next edu-
cational step, to create a common environment for the upbringing of the children with disadvantages
and to contribute to children’s lingual development (Seger & Yalman, 2010). Values education given in
this period contribute to children's development by highlighting the good aspects of their character and
by protecting them from bad morals.

In addition to academic achievements of students, it is sought to raise individuals with humani-
tarian values beneficial to their country by contributing to their character development with democratic
attitudes, habits and beliefs through in-class and extracurricular activities in school (Deveci & Selanik
Ay, 2009). Values are taught through both direct and implicit programs for efficient values education.
Providing values education to children in a planned and programmed way during school period is im-
portant in terms of character and values education. It is intended to instill values in children through
planned and programmed activities taking place in the classroom, and in and outside of school. These
values education is covered across the curricula of Turkish, Mathematics, Science, Life Science, Social
Studies, Physical Education, Music and Visual Arts. The objectives of these curricula are to ensure that
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students gain self-control and the necessary values such as patience, respect, integrity, justice, friend-
ship, solidarity as well as social and national values to become individuals who are aware of their re-
sponsibilities, are beneficial to society and sensitive to their environment. It should be aimed that stu-
dents internalize values and transform them into behaviors after they become conscious of these values.

Method

This section includes the study model, data collection and analysis related subjects. Document
review technique from qualitative research models was used to determine the values included in the
story book named Kirmizi Pelerinli Kurtguk (Worm with a Red Cape). Data were analyzed with the
content analysis method.

Results

In this study on values, 13 values targeted to be acquired in the story book of 88 pages which
were scanned within the scope of the study question were found. The values detected in the story book
named Kirmizi Pelerinli Kurtguk are given below. It was found that the book included sensitivity, love,
aesthetic, diligence, responsibility, fairness, courage, cooperation, honesty, cleanliness, kindness, gene-
rosity, and scientificness values.

Conclusion

It was determined through the content analysis method that the main idea of the story book
named Kirmizi Pelerinli Kurtguk is based on the sensitivity value. Human’s selfishness against the ge-
nerosity of the nature is mentioned negatively in the book. It was also found that the negative versions
of the values are shown in the story book named Kirmizi Pelerinli Kurtguk. The main character of the
story book, Kirmizi Pelerinli Kurt¢uk (Worm with a Red Cape) is attributed the aesthetic values such as
being sensitive, fair, courageous, clean, and having love for the art. Its determination and efforts to take
its responsibilities and meet its needs are emphasized. The character completes the values by learning
its missing values from its friends throughout the story. The values that Kirmizi Pelerinli Kurtguk (Worm
with a Red Cape), the main character, had or learned from its friends afterwards, might be effective in
values learning for children as a model. The positive attitudes of other characters in the story book might
also be informative for children while negative attitudes might enable children to take a lesson from
them. According to the results of the study, it can be stated that the story book named Kirmizi Pelerinli
Kurtguk is a resource that can be used for targeted values acquisition for primary and secondary school
students at school.
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Kirmizi Pelerinli Kurtcuk Hikéaye Kitabinda Yer Alan Degerler*

Hatice YILMAZ

Ozet

Cocuk edebiyati gocuklarin duygu ve diisiincelerine yonelik hazirlanan szl ve yazili eserlerdir. Cocuk edebi-
yat1 kapsaminda hazirlanan hikaye kitaplar1 degerlerin 6gretilmesinde 6nemli kaynaklar olarak goriilmektedir.
Bu aragtirmanin amaci, ¢ocuk edebiyat1 kitaplarindan biri olan, Mehmet Giiler’in yazdigi Kirmizi Pelerinli
Kurtguk hikaye kitabinda degerlere yer verilme durumunu tespit etmektir. Kirmiz1 Pelerinli Kurtcuk hikaye
kitabinda yer verilen degerleri belirleye bilmek i¢in nitel arastirma yontemlerinden dokiiman incelemesi teknigi
kullanilmigtir. Veriler igerik analizi yolu ile ¢6ziimlenmistir. Arastirmada Kirmizi Pelerinli Kurtguk hikaye ki-
tabinda duyarlilik, sevgi, estetik, caligkanlik, sorumluluk, adil olma, cesaret, yardimlagma, diiriistliik, temizlik,
nazik olma, comertlik ve bilimsellik degerinin yer aldig1 bulgular elde edilmistir. Yazarin birgok farkli degere
yer verdigi saptanmigtir. Seksen sekiz sayfalik bu hikaye kitabinda 13 farkli degere yer verildigi tespit edilmistir.
Yazar incelemeye aldigimiz Kirmizi Pelerinli Kurt¢uk hikdye kitabinda en ¢ok estetik degerini ele almistir.
Hikaye kitabinin ana karakteri olan Kirmizi Pelerinli Kurtguga olumlu degerler yiikledigi ve kazandirmaya ca-
list1g1 edinilen bulgular arasindadir. Bu nedenle Kirmizi Pelerinli Kurtguk hikaye kitabi ilkokul 6grencilerinin
ders programlart ile kazandirilmas: hedeflenen degerler agisindan yararlanila bilecek bir kaynak kitap oldugu
sOylene bilinir.
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Giris

Degerler insanlarin tutum ve davranislarina yon verir. Degerler bireylerin birbirleri ile
olan iletisimlerinde davranislara yon verirken ayn1 zamanda yasadigi1 sosyal ve fiziksel cevrede
ortak bir paydada bulugsmalarini saglamaktadir. Deger ayn1 zamanda bireylerin kisiliklerinin
olusmasina katki saglayan, insani insan yapan inanglar kiimesidir (Karagéz, 2018). Degerler
davranislarin iyi ve kotii boyutlarini degerlendirme aracidir. Kisilerin bireysel istek ve arzulari
ile olusmamasinin yani sira herkes i¢in arzu edilen, her toplumda gegerliligi olan bir 6zelliktir
(Kus, Merey &.Karatekin). Durkheim; bir toplumun huzur iginde yasamasinin kosulu, bireyler
arasinda davranis bigimlerinde bir homojenligin saglanmasi, bununda ¢ocuklar1 ayn1 ve ortak
degerlere sahip olacak sekilde yetistirmekle miimkiin olacagim ileri siirmistiir (Kus, Merey
&.Karatekin). Toplumda bu homojenligin saglanmasi degerler egitimi ile miimkiindiir.

Bireyin dogusundan hayatini siirdiirdiigii her asamada direk, dolayli, planli ve plansiz
bir sekilde degerler egitimi devam etmektedir (Deveci, Belet &Tiire, 2013). Degerlerin 6gre-
tilmesinde en 6nemli goriilen donem erken ¢ocukluk déonemidir. Erken ¢ocukluk donemi O- 8
yas araligindaki donemi ifade etmektedir. Bu donemde degerlerin 6grenim siireci ve igselles-
tirilmesi bakimindan esas alinan bir donemdir. Erken ¢ocukluk déneminin ilk asamasi okul
oncesi egitim siirecidir. Bu donem cocuklarin zengin uyaranlarla dolu bir ortamda kisilikleri-
nin biliyiik bir kisminin sekillendigi dénemdir. Okul 6ncesi donem dogdugu giinden ilkokula
baslayacag siireyi kapsamayan ve yetiskinlikte sahip olacagi karakter yapisimi biiyiik 6l¢lide
belirlenecegi donemdir. Cocuklarda bu donemde deger kazandirilmasi i¢in aile ve erken ¢o-
cukluk egitim kurumlarinda 6gretmenler rol almaktadir. Okul 6ncesi karakter ve deger egitimi
konusunda ilk deneyim kazandiklar1 kurum toplumun en kiigiik yap1 birimi olan ailedir. Co-
cugun yasadig1 diinya ile uyumlu bir sekilde yasaya bilmesi i¢in gerekli ilk davranis ve degerler
egitimi aile tarafindan verilmektedir. Cocugun fiziksel olarak biiylimesi i¢in ¢aba gdsteren
aileler, bilissel, duygusal ve sosyal anlamda da gelisimine katki saglamakla gorevli ilk kurum-
dur. Bu donemde ¢evresindeki tutum ve davranislari yorumlayarak kayit altina almaya basgla-
maktadir. Erken ¢ocukluk déoneminde, ¢cocugun karakter gelisimine katki saglayan diger bir
onemli etkende okul 6ncesi egitim kurumlaridir. Milli Egitim Bakanlig1 okul 6ncesi egitimin
amacini; ¢ocuklarin gelisimini desteklemek, iyi aliskanliklar kazandirmak, bir sonraki egitim
basamagina hazirlamak, dezavantaja sahip ¢ocuklar i¢in ortak bir yetistirme ortami olusturmak
ve ¢ocuklarin dil gelisimlerine katki saglamak olarak agiklamistir (Secer & Yalman, 2010). Bu
donemde verilen degerler egitimi ¢ocugun iyi yonlerini 6n plana ¢ikarip kotii ahlaktan koru-
yarak kisiligin gelismesine de katki saglamaktadir.

Okulda 6grencilerin akademik basarilarinin yam sira karakter gelisimi i¢in ders igi ve
dis1 etkinliklerle demokratik tutum, aliskanlik ve inanglar1 gelistirilerek iilkesine hayirli insani
degerlere sahip bireyler yetistirilmesi hedeflenmektedir (Deveci & Selanik Ay, 2009). Etkili
bir deger egitimi i¢in dogrudan ve Ortiilk programlar yolu ile degerler 6gretilmektedir. Okul
doneminde ¢ocuklara planli ve programl bir sekilde deger egitimi verilmesi karakter ve deger
egitimi agisindan onemlidir. Planli programlar sinifta, okulda ve okul disinda gergeklesen et-
kinlikler ile 6grencilere degerlerin kazandirilmasi hedeflenmektedir. Bu degerler Tiirk¢e, Ma-
tematik, Fen Bilimleri, Hayat Bilgisi, Sosyal Bilgiler, Beden Egitimi, Miizik ve Gorsel Sanatlar
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dersleri ile 6gretim programlarinda ger¢eklesmektedir. Bu programlar 6grencilerin 6zdenetim-
lerinin saglanip, sorumluluklarini bilen, topluma yararli, ¢evresine duyarli birey olmalar1 yo-
lunda gerekli sabir, saygi, dogruluk, adalet, dostluk, yardimseverlik, toplumsal ve milli deger-
leri kazanmalar1 hedeflenmektedir. Ogrencilerin degerleri i¢sellestirmesi ve bu degerlerin far-

kina varilmasi sonrasinda davranisa doniistiiriilmesi hedeflenmelidir.

Ogrenciler ders kitaplarinin disinda romanlar, siir kitaplari, hikaye kitaplar1 gibi farkli
kitaplart okumasi degerlerinde farkli kanallardan sunulmasi agisindan énemlidir. Toplumun en
kiiciik iiyelerinin egitilmesinde ve degerlerin nesilden nesillere aktarilmasinda kitaplara gerek-
sinim duyulmaktadir. Kitaplar ¢cocuklarin somut materyalleri kesfetmesi acisindan bir yol gos-
tericidir. Kitap okumak diisiinceyi beslerken ayni zamanda zihinsel gelisimi de destekleyen,
kiiltiirli arttiran, hayata bakis a¢isini gelistirilmesine katki saglayan, olaylar1 daha iyi kavrayip
zihni tembellikten kurtaran onemli bir nesnedir. Kitap okumak zekay1 gelistirir, 6grencinin
akademik basarisinin artmasina katki saglar. Ogrenciler ders kitaplarinin disinda romanlar, siir
kitaplari, hikaye kitaplar1 gibi farkli kitaplar okumasi hem sosyal hem de bireysel yasamlarinda
degerlerin yerlesip koklesmesi agisindan 6nemli telkinlerde bulunmaktadir(Kolag, Demir
&Karadag2012).

Cocuk edebiyati; cocugu eglendirirken 0greten, hayal giiciinii gelistiren kendini tani-
malarina yardimci olan, farkli insanlar1 anlamalarini, farkli zaman dilimlerini farkl yerleri kes-
fetmelerini saglayan bilgilere ulagsmak i¢in 6nemli bir yazili kaynaktir. Okudugu kitaplarin
kahramanlarinda etkilenerek onlarin giizel davranislarini rol model alarak deger kazanmasi
mimkiindiir (Giiler, 2014). Hikaye kitaplarinda gergek ya da gergege yakin tasarlanmis olay-
lar1 kisa yazi seklinde okuyucularina aktarilir. Hikaye diinya ve Tiirk tarihinde koklii bir geg-
mige sahiptir. Romana gore daha yalin ve akici dil kullanimi ve kisa olusu kitaptaki karakter
sayisindaki azlik nedeni ile ilk6gretim 6grencilerine okutulmasi igin tercih edilir. Bu nedenle
cocuk edebiyatinda yazarlara ve dgretmenlere biiyiik sorumluluklar diismektedir. Ogretmenler
okutulacak hikaye kitaplarini 6zenle se¢cmelidir. Cocuklar i¢in 6zel kaleme alinan kitaplar on-

larin ahlaki gelisimi ag¢isindan faydali, egitici, 6gretici ve eglenceli olmalidir (Giiler, 2014).

Cocuk Edebiyat1 izerine Mehmet Giiler’in de bir¢ok kitaplar1 bulunmaktadir. Bu Ki-
taplar arasindan rastgele se¢im yapilarak Kirmizi Pelerinli Kurtguk adli hikaye kitab1 arastirma
kapsamina alinmistir. Arastirmanin amact; Kirmizi Pelerinli Kurtguk Hikaye kitabinin deger
egitimi agisindan incelenmesidir. Arastirmanin problemi “Cocuklara 6gretim programlarinda
kazandirilmasi hedeflenen adalet, bilimsellik, dostluk, diiriistliik, 6zdenetim, temizlik, sevgi,
sorumluluk, cesaret, yardimseverlik, nazik olma, comertlik gibi degerleri kazandirabilmek
amactyla Kirmiz1 Pelerinli Kurtguk hikaye kitab1 uygun mu? “sorusuna yanit aranmistir. Co-
cuk edebiyati kitap tiirlerinden biri olan hikaye kitaplarindan degerler egitiminde etkili bicimde
yararlana bilmek igin, Kitaplarda yer verilen degerler agisindan igeriginin belirlenmesi 6nem
tasimaktadir. Kitabin arastirma konusu olarak ele alinma gerekgesi ders kitaplarinin yan1 sira
¢ocuk edebiyatinin tiirii olan hikaye kitaplarinda deger kazandirma siireci i¢in 6nemli bir rol
oynamasidir. Buna Dede Korkut hikayelerinde yer alan degerlerin arastirildigi makale 6rnek
olarak verile bilir. Elde edilen bulgularda gostermektedir ki hikaye kitabinda yer alan degerler
ilkdgretim programlarinda ve Sosyal bilgiler programlarinda yer alan degerlerle benzerlik gos-
termektedir (Deveci, Belet & Tiire, 2013).
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Yontem

Bu boliimde arastirma modeli, verilerin toplanmasi ve ¢dziimlenmesi ile ilgili konulara yer ve-
rilmistir.
Arastirmanin Modeli

Kirmiz1 Pelerinli Kurtcuk hikaye kitabinda yer verilen degerleri belirlemek i¢in nitel arastirma
yontemlerinden dokiiman incelemesi teknigi kullanilmistir. Veriler igerik analizi yoluyla ¢éziimlenmis-
tir.

Verilerin Toplanmasi ve Coziimlenmesi

Aragtirmaya konu olan verilerin toplanmasinda nitel arastirma yontemlerinden dokiiman incelemesi kul-
lanilmigtir. Dokiiman incelemesi bilgi iceren yazli kaynaklarin olgu veya olgular1 hakkinda analiz siire-
cini kapsar (Yildirnm & Simsek, 2018). Arastirmada Yazar Mehmet Giiler’in yazmis oldugu Kirmizi
Pelerinli Kurt¢uk hikaye kitab1 temel alinmigtir. Kitap Final Kiiltiir Sanat Yayinlar tarafindan 2013
yilinda ilk baskist basilmistir. Renkli resimlerle pekistirilmis olan kitap 88 sayfadir. Kitabin igeriginde
doga ve dogada yasayan Kirmizi Pelerinli Kurtcugun yasami kesfederken edindigi deneyimler yer al-
maktadir. Karinca, karga, ¢ekirge, tirtil gibi hayvanlar ile karsilagmasi ve bu karsilagmalar sonrasinda
edindigi deneyimler hikdyenin kahramani olan kurtgugun hayatin1 yeniden sekillendirmektedir. Aym
zamanda dogal yasam dongiisii sirasinda hayvanlarin yasam alanlarina insanlarin kontrolsiiz ve duyar-
sizca miidahaleleri ve sonrasinda hayvanlarin yasadigi zor durumlar ele alinmaktadir. Deger egitimi
acisindan incelemeye alinan hikaye kitabi Mehmet Giiler’in eserleri arasindan rastgele se¢ilmistir. Aras-
tirmaya konu olan verilerin toplanmasinda igerik analizi teknigi kullamlmstir. Igerik analizi birbirine
benzer verileri agiklayarak icerikteki bilgilerin ortaya konmasini saglar (Yildirrm & Simsek, 2018). 1l-
kogretim programlarinda yer alan degerler temel alinarak birbiri ile benzer temalar bagliklar altinda dii-
zenlenerek yorumlanmistir. Arastirmaya konu olan kitap arastirmaci tarafindan birkac¢ kez okunmasi
sonucunda Kirmiz1 Pelerinli Kurtguk hikaye kitabinda degerler ile ilgili olgu ya da olgulara iligkin bilgi
iceren ciimlelerde degerler belirlenmistir. Dogrudan ve ortiik igerikler arastirmada goz oniinde bulun-
durulmustur. Ardindan belirlenen kaynaklar ait oldugu degerler basliklar1 altinda toplanmis ve alan ya-
zinda uzman danismanla birlikte gézden gegirilmistir. Bu degerler bulgular kisminda sunulurken Kir-
miz1 Pelerinli Kurtguk hikaye kitabinda yer alan konulara alintilar ile yer verilmistir.

Bulgular

Degerler baglaminda incelenmesi amaglanan bu ¢alismada, arastirma sorusu kapsaminda tara-
nan 88 sayfalik hikaye kitabinda kazandirilmasi hedeflenen 13 adet farkli deger tespit edilmistir. Kirmiz1
pelerinli kurtcuk hikaye kitabinda tespit edilen degerler asagida verilmistir. Arastirmada Kirmizi Pele-
rinli Kurtguk hikaye kitabinda duyarlilik, sevgi, estetik, ¢aliskanlik, sorumluluk, adil olma, cesaret, yar-
dimlagma, diiriistliik, temizlik, nazik olma, comertlik ve bilimsellik degerlerine yer aldig1 bulgular elde
edilmistir.
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Tablo 1. Kirmizi Pelerinli Kurt¢uk hikdye kitabinda yer alan degerler

Degerler Degerlere Yer Verilen Sayfalar
Duyarlilik 23,26,43,45,57,66
Sevgi 8,11,13,14,29,46,66
Estetik 9,16,16,41,53,57,65,70,79,
Caliskanlik 18,24,62,79
Sorumluluk 10,10,38

Adil olma 13,60

Cesaret 15,19,55
Yardimlagsma 16,34,37
Diiriistlitk 48,49,52,52
Temizlik 45,45,53,54,57
Nazik olma 55

Comertlik 23,57,58,60
Bilimsellik 62,68,70,70,73,76,77

Kirmiz1 Pelerinli Kurtguk hikéye kitab1 88 sayfalik bir kitaptir. Yazar Mehmet Giiler
yazmis oldugu hikaye kitabinda dogal ¢evrede yasayan kurtcugun yasam oykiisiinii anlatmistir.
Hikayenin kahramani kirmizi pelerinli bir kurtguktur. Kurt¢ugun biiyiiyiip kendi sorumluluk-
larin1 alma vakti geldiginde annesinden ayrilip, dogal yasama tek basina adapte olma siirecinin
baslamasi, yasadigi ¢evrenin kesfi sirasinda karsilastigi sorunlar ve bu sorunlarla miicadele

seruveni anlatilmaktadir.

Duyarhhik

Bu hikayede duyarlilik temasi, ¢evre bilinci, ¢evre koruma, ekolojik bilinci, ¢evreye
saygl, dogal cevreye duyarhilik kavramlar altinda degeri ele almaktadir. Hikdye kitabinda
¢evre duyarliligl 6n planda tutulmus olup metnin ana konusu bu kavram gergevesinde sekil-
lenmektedir. Asagida dogrudan ve alint1 yolu ile duyarlilik degerini iceren igeriklere yer veril-
mistir.

-Kirmuzi Pelerinli Kurt¢uk yemek i¢in dokiilen yapraklarin altindan kiraz ararken ka-
rinca ile karsilasir. Hi¢ meyve kalmadigini dile getiren kurt¢uga karincanin verdigi cevap
“tabi ki kalmaz. Insanlar yiyecegimize el koydu. Onlarin ge¢tigi her yer darmadagin oluyor.
Baksana bahgenin su haline”(Sayfa23). Bu paragrafta ekolojik bilingten bahsedilmektedir.
Besinleri sadece insanlarin kullanim hakkina sahip olmadig1 vurgulanmaktadir. Dogada yasa-
yan kurdun, kusun bocegin bir¢ok hayvaninda besin kaynagi oldugunun farkindalig1 vurgula-

narak ekolojik ¢evre bilinci kazandirilmas1 amaglanmaktadir.

-Kirmizi Pelerinli Kurt¢uk dut agacinda meyvelerin azaldigini gériince “nasil biter bu
kadar dut. Insanlar aym davranisi daha éncede kiraz agacina yapmislardi. Onlardan da bu
beklenir zaten ’(Sayfa 43) . Yazar bu paragrafta da daha 6nce kiraz agacinda yasanilan sorunun
aynisina deginir. Insanlarin doganin siirekliligine verdigi zarardan bahseder. Dogada yasayan
diger canlilarin da bu agaclardan beslendigi i¢in tiim meyvelerin tiiketilmesi sonucu diger can-
lilarin besin bulmakta zorlandiklar1 bu nedenle de duyarli olmalar1 gerektigini vurgulamakta-
dir.

-“Doga comertti de, insanlar biraz bencil. Onca meyvenin sadece kendileri icin yara-
tudigint saniyorlardi. Baska hi¢bir canliya kirintisint bile birakmadan hepsini tiiketmeye ha-

zirlaniyor. Bunlar: yaparken doganin giinden giine kirlenmesinden, giizelliklerin yok olmasin-
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dan kaygi duymuyorlardy”(Saytfa 57). Bu paragrafta siirdiire bilirlik i¢in dogal kaynaklarin ko-
runmasi mesaji1 yazar tarafindan verilmektedir. Doganin comertliginden bahsederken hikaye-
nin kahramani insanlarin bu konuda duyarsiz oldugu dile getirmektedir.

-Tamda Kirmizi Pelerinli Kurtcugu annesi anlatacakken miithis bir duman icinde kal-
dilar. Ustlerine gokyiiziinden kapkara bir bulut inmisti. “Ilac sikiyorlar.” diye bagirdi annesi.
“Bundan daha tehlikeli bir sey olamaz. En kuytu yere saklan.” Béyle bir sey basina ilk defa
geliyordu. Eli ayagina dolasti. Annesi kosup geldi. Kizini kucaklayip elmanin sapindaki ¢ukura
cekti. “Iste buraya gém kafani. Elinden geldigince az nefes al.“ Kurtcuk denileni yapti Uzun
stire boyle kaldi. Annesi ddhil pek ¢ok kurdun, kurtcugun, tirttlin ve bécegin oksiiriik sesleri
geliyordu. Aglayanlar inleyenler vardi(Sayfa 66). Bahge sahiplerinin bahgeleri haserelere karsi
ilaglatmas1 sonucu bir¢ok havyan zarar géormiistiir. Yazar tarimda kullanilan ilaglarin dogal
yasama verdigi zarar1 iiziicii bir dille anlatilmistir. Dogada yasayan canlilara kars1 duyarli olun-
masi1 gerektigine dikkat ¢ekmek istemistir.

Agackakanin agacin govdesini oydugunu goren Kirmizi Pelerinli Kurt¢uk “biraz akilli
olsaydin o giizelim agacin gévdesini oymazdin. O agag hepimize her zaman gerekli. Agag ku-
rursa yazik olmaz mi?”’(Sayfa 27). Bu paragrafta dolayli olarak agackakan tizerinden agaglara
zarar vermemek gerektigi vurgulanmaktadir. Agacin gerekliligi vurgulanip, agacin zarar gor-
mesi durumunda tiziilmesi ve bu konudaki hassasiyeti duyarlilik degeri ile anlatilmistir.

-“Cevremiz ¢ok kirli,” dedi Kirmizi Pelerinli Kurtcuk, eliyle burnunu kapatarak. “Su
kokuya baksaniza! Boyle bir ortamda Doga Ana’min bizlere bir sey sunacagini sanmam.” Ef-
latun Pelerinli Kurtcuk Kirmizi Pelerinli Kurtcuga “sen ¢evrecisin galiba” der. Kirmizi Pele-
rinli Kurtcukta “evet, sonuna kadar hem der”’(Sayfa 45). Cevresindeki dogal giizellikleri ve
eko sistemi korumak i¢in ugras veren Kirmizi Pelerinli Kurtguga ¢evreci kelimesinin kavram-
sal olarak vurgusu yapilmaktadir. Hikayede verilmek istenen ana diisiinde dogal ¢evreye du-

yarlilik oldugundan kahramaninda g¢evreci bir kurtguk oldugunun vurgusu yapilmaistir.

Sevgi

Bu hikaye kitabinda sevgi degeri ile ilgili bulgularda anneyi evladina, evladini da an-
neye baglayan duygu ve bagliligi artiran bir deger olarak ele alinmaktadir. Ayni zamanda doga
sevgisi, meyve sevgisi gibi cevresel nesnelere duydugu sevgi olarak da ele alinmaktadir. Sevgi

degeri ile ilgili bulgular asagida siralanmaktadir.

-Annesi Kirmizi Pelerinli Kurtcuga ‘”benim kirazimda sensin”(Sayfa 8). Annesi kirmizi
pelerinli kurtcugun saglarint parmaklart ile tararken konusmaya devam eder(Sayfall). An-
nesi kizina sevgisini en ¢ok sevdigi meyveye benzeterek hikayenin kahramani olan kizina sev-

gisi saglarin1 oksayarak gostermektedir.

-“Seni ¢ok ozleyecegim dedi annesi. Dilerim bir agacta ya da bir meyvede yeniden
karsilasiriz.”(Sayfa 13) Uzun uzun kucaklastilar ve birbirlerinin yanaklarindan dptiiler. An-
nesi pelerini dalgalanarak giden kizimin arkasindan el sallarken gozlerinden siiziilen yaslarin
farkina varmadi (Sayfa 14). Kirmiz1 Pelerinli Kurtguk annesinden ayrilirken ikisinin de hii-
ziinlenmesi ve tekrar kavusmayi imit etmeleri sevgi gostergesidir. Vedalasirken yasadiklar
hiiziin anne ve kizin bir birine duyduklar sevgisinden kaynaklanmaktadir.
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-Bir ara anne sevgisi ile kiraz sevgisi karigsmisti (Sayfa 29). Uzaktan birisini annesine
benzetince kalbi hizli hizli atmaya basladi(Sayfa 46). Annesi kosup geldi. Kizint kucaklayip
elmanmin sapindaki ¢ukura cekti. Kirmizi Pelerinli Kurt¢uk “Ben kurtulduysam bu annemin
sayesinde oldu.” dedi. “Yoksa elmanin ¢ukurluguna kafami gémmeyi nereden akil edebilirdim
ki...” (sayfa 66, 67). Kirmiz1 Pelerinli Kurt¢ugun en sevdigi meyve kirazdir. Annesine olan
sevgisini 6l¢me degeri olarak kirazla karsilattirmaktadir. Annesine duydugu 6zlem duygusu,
onu her yerde goriiyor gibi olmasina neden olmaktadir. Kirmiz1 Pelerinli Kurtguk hikaye kita-
binda evlat sevgisi evladin1 korumak ugruna kendi canini feda etme bigiminde yer almaktadir.

Estetik

Estetik degeri Kirmizi Pelerinli Kurtcuk kitabinda nesneler ve canlilar i¢in kullanil-
maktadir. Kiyafet bicimdeki uyum, doga giizelligi ayn1 zamanda 06l¢iilerdeki denge ile hosa
giden ve hayranlik uyandiran duygular estetik degeri olarak ele alinmaktadir. Estetik degerini
iliskin tespit edilen bulgular asagida verilmistir.

-Bunlari yaparken doganin giinden giine kirlenmesinden, giizelliklerin yok olmasindan

kaygi duyuyorum (Sayfa 57). Bu climlede estetik degeri doga giizelligi olarak ele alinmaktadir.

-Riizgar estiginde kirmizi pelerin bir bayrak gibi dalgalaniyor, kurtcugun giizelligine
giizellik katiyordu(Sayfa 9). Kelebege giizelsin ama ¢ok kotii kalplisin”(Sayfal6) . Kurtcuk-
lar zaten her zaman ¢irkindir. “Higte ¢irkin degilim” diye diisiindii. ““Cirkin olan saksagan
“(Sayfa 16). Hikayenin bu paragraflarinda estetik degeri hosa giden duygu ve kiyafetteki

uyum ve gorsel giizellik unsuru olarak ele alinmaktadir.

-Kayisilarin kizarmasit bahgeye ayri bir giizellik getirdi. Yesil yapraklar: arasindaki
meyvelerin once sararmalari sonra kizarmalart olagan iistii giizellikler yaratti. Boylesi bir gii-
zelligi durup seyretmeyen bortii bocek, kus, insan kalmadi(Sayfa53). Alintida estetik degeri
dogadaki uyum ve gorsel giizellik unsurlarindaki denge olarak ele alinmaktadir.

-“Sende bu giizellik varken herkes arkadas olmak ister seninle”(Sayfa 65). Estetik de-
gerinin gorsel giizellik unsuru olarak ele alinmaktadir. “Cevizin lezzetine ve giizelligine diye-
cek yoktu” (Sayfa79). Cevizin tadi ve gorsel sekli tizerinden kullanilan giizellik kavrami estetik

degeri olarak ele alinmaktadir.

-“Bir mutlulugun resmini yapmalyyim” dedi (Sayfa 41). Gorsel sanatlar agisindan es-
tetik degeri ele alimmaktadir. Kirmizi Pelerinli Kurtcuk findigin tadini sevdigi kadar bi¢imine
de sevmisti. Simdiye kadar kurdugu evierin en giizeli findikkabugunun icindekiydi (Sayfa 70).
Findigin bigimsel 6zelligi giizellik unsuru olarak ele alinmaktadir.

Cahiskanhk
Kirmiz1 Pelerinli Kurtguk hikaye kitabinda ¢aligkanlik degeri ¢alismay1 seven, calis-

maktan yorulmayan, siirekli bir seyler iireten gayretli kimse olarak ele alinmaktadir. Caliskan-
lik degerine ait bulgular asagida siralanmaktadir.

-Kirazi annesinin yardimi olmadan once siit dislerini sonra kopek dislerini ardindan
da azi dislerini devreye sokarken ne yapip edip kirazin cilali parlak, sert kabugundan igeri

girmeyi basardi(Sayfa 18). Kirmizi1 Pelerinli Kurtguk annesinin yardimi olmadan kirazi yemek
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icin ¢aba goOstermesi, gayret sarf etmesi ve sonucunda basarili olmasi ¢aligkanlik degeri ile
ilgili alintilardir.

-“Yok” dedi karinca. “Kendi isimi kendim yapmay: yeglerim” (Sayfa 24). Karinca
kendi isini kimsenin yardimi1 olmadan basarma ¢abasi, gayreti ¢aliskanlik degeri ile vurgulan-

mistir.

-Gozliiklii tirtilin kendi gozliigiinii kendisinin yapmasi karsisinda “gozliik yapmak ko-
lay mi1? “diye sorunca; “kolay oldugunu séyleyemem kirmizi pelerinli kurt¢uk. Emek ve dikkat
ister. Bunlari verebilirsen en giizel gozliigii yapabilirsin”(Sayfa 62). Tirtilin tiretken olmasi1 ve
ihtiyaclar karsisinda ¢aba gostererek ihtiyaglarin gidere bilineceginin bunun igin ¢aba sarf et-
mek gerektigi vurgusu yapilmaistir.

-“Disimi kirma pahasina da olsa bu cevizlerden birini kirip icine girecegim.” EN so-
nunda ceviz kabugundan iceri girmeyi basardi.(Sayfa 79). Kirmizi Pelerinli Kurtguk ¢aba ve
emek sarf ederek basarilmasi zor olan cevizin kabugunu kirar.

Sorumluluk

Kirmiz1 Pelerinli Kurtguk hikadye kitabinda sorumluluk degeri karakterlerin kendine
diisen gorevleri yapmasi ayni zamanda hayatta kalabilmesi i¢in islevleri kendi basina yerine
getirebilmesi bi¢iminde ele alinmaktadir. Kurtgugun kendi sorumluluklarini iislene bilmesi
icin biiyiidiigiinde annesinden ayrilmasi gerektigi vurgulanmaktadir. Bu bilincinin gelistiril-
mesi ve becerinin kazandirmasi i¢in annesinin tizerine diigen sorumluluklari yerine getirmesi
ile iliskili kavramlarini icermektedir. Sorumluluk degerine ait bulgular asagida siralanmakta-
dir.

-“Bak sana ne diyecegim...” dedi annesi. “Cocuklar biiyiiyiince annelerinden ayrilir-
lar. Yasamin geregidir bu ve senin de ayrilma vaktin geldi”(Sayfa 10). “Cocuklar belli bir
yastan sonra annelerinden babalarindan ayrilirlar ve kendi yollarini kendileri ¢izerler, bunu
unutma. Sen artik o asamadasin” (Sayfa 38). Kirmizi Pelerinli Kurtgugun annesi kizinin belli
bir yasa geldikten sonra kendi ayaklari lizerinde durmasi gerektigi, kendi yasaminin sorumlu-

lugunu almasinin vakti geldigini ifade etmektedir.

-Annesi meyvelerin i¢lerinde kendilerine bir yasam alant oldugunu uzun uzun anlatt.
Tehlikeleri de belirtmeyi unutmad: (Sayfa 10). Kirmiz1 Pelerinli Kurtgugun annesi sorumlu-
luklarini gocugunu hayatin gergeklerine hazirlayarak yerine getirmektedir.

Adil olmak

Kirmiz1 Pelerinli Kurtguk hikaye kitabinda adil olmak, hak ve hukuku gdzetme ve hakli
ile haksizin ayirt edilmesi ifadelerinde kullanilmistir. Adil olma degerine iliskin bulgular asa-

gida siralanmaktadir.

-“Bizim yasam sigortamiz yok dimi annecim.” “Olsa ne olacak peki kizim.” Bizi yedik-
leri i¢cin dava ederdik insanlari. Mahkemeyi kazaninca da bir siirii para alirdik” (Sayfa 13).
Alintida adil olma degeri kendi yasamlarina son veren insanlar1 dava ederek hak arama ve

sonrasinda suc¢lunun ceza almasi kapsaminda kullanilmistir.



Yilmaz

- “Calismadan hak iddia edemezsiniz edersen haksizlik olur. ”(Sayfa 60) Adil olma de-
geri bu alintida hakki olmayan bir seyde talepte bulunmamak gerektigi vurgusu ile ele alin-
maktadir.

Cesaret

Hikayede cesaret degeri korku yokmus gibi davranmak, asilmasi gereken zorluklari
kendini zor duruma diisiirmeden temkinli bir sekilde asarak iistesinden gelmek ve yiirekli ol-
mak anlamlarinda kullanilmistir. Cesaret degerine iliskin elde edilen bulgular asagida veril-
mistir.

-Annesi olmadan agaca tirmanmak kirmizi pelerinli kurtcuk icin pek kolay olmadi. An-
cak ¢ok ge¢cmeden yorgunlugunu unutup oniine gelen ilk meyveye dogru ilerledi (Sayfa 15).
Kirmiz1 Pelerinli Kurtcugun annesi yokken agaca tirmanmasi fiziki olarak korku ve zorluk

durumu ile basa ¢ikmasi anlamlarinda kullanilmistir.

-Kirmizi Pelerinli Kurt¢uk korkudan basini iceri dogru ¢ekti sesler kesilmeyince meraki
artti. Gelebilecek tehlikeye karsi kendini korumaya alarak yeniden pencerenin oniine geldi ve
kafasini yavas yavas uzatarak disari bakt: (Sayfa 19). Alintida cesaret degeri temkinli davra-
narak belirsiz tehlikeli durumla miicadele etmek i¢in gosterdigi duygu olarak ele alinmistir.

-Bir siire gozlerini birbirlerinden alamadilar. Diger kurtcuk daha yiirekli ¢ikmistt.
“Adinizi 6grene bilir miyim? ” (Sayfa 55). Cesaret degeri kurtgugun etkilendigi kisi ile kars1
karsiya geldiginde konusmak icin ilk adimi ¢ekinmeden ataklik gdstererek atmasi olarak ele
alinmaktadir.

Yardimlasma

Kirmiz1 Pelerinli Kurtguk hikaye kitabinda yardimlagsma degeri kendi giicliniin ve
imkaninin yetmedigi durumda diistiikleri zor durumdan kurtula bilmek, imkanlarin1 basgkalari-
nin iyiligi i¢in kullanmak ve bilgi paylasimi anlamlarinda kullanilmistir. Yardimlagsma dege-

rine ait bulgular asagida verilmistir.

-Bir siire boslukta sallandi. Kendisine yardim etmeyen kahkahalarla giilen kelebege
bozuldu. “Giizelsin ama ¢ok kotii kalplisin. Sadece kahkaha atiyorsun. Gelip yardim etmiyor-
sun”(Sayfa 16). Kirmizi Pelerinli Kurtgugun diistiigii zor durumdan kurtarilmasi i¢in kelebegin
¢aba gOstermemesi kurtgugun buna ragmen kelebege kizip, yardim etmesi gerektigini sdyle-

yerek, zor durumdaki insanlara yardim etmek gerektiginin vurgusu yapilmistir.

-“Cekirge kardes “dedi. Dut ¢ok mu giizel bir meyve? Goriiyorsun ki yiiriimemde, kos-
mamda ¢ok yavas. Ta oraya kadar gitmeme deger mi? Ziplamaya hazirlanan ¢ekirge durdu ve
ona dut meyvesini anlatmaya ¢alisti (Sayfa 34). Yardimlagsmanin sadece fiziki veya madde
paylasimi ile sinirlamayip bilgi paylasimi ile de insanlara bilmedigi konularda bilgi vererek
yardimci oluna bileceginin vurgusu yapilmistir.

Diiriistliik

Kirmiz1 Pelerinli Kurt¢uk hikaye kitabinda diiriistliik degeri 6zii s6zii bir olma, olani
oldugu gibi gosterip gergekleri saklamama ve soziinde durma anlamlarinda kullanilmistir.

Ayni zamanda olumsuz bir 6rnek durum ile hatalardan ders ¢ikarmak olarak diiriistliik degeri
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hikaye kitabinda ele alinmistir. Diiriistliik degerine ait elde edilen bulgular asagida siralanmak-
tadir.

-Yarasa iplere dizilen pestilleri gosterdikten sonra “Ben biraz pestil kagiracagim. Bana
gozciiliik eder misin? 7 Kirmizi Pelerinli Kurtgugun kararsiz oldugu goriince “kacgirdiklarim-
dan sana da veririm.” Cok seveceginden eminim. Tamam dedi kirmizi pelerinli kurtcuk nere-
deyse nefes almadan nobet tutuyordu. En kiiciik tehlikeyi haber veriyor, yarasanin dikkatli
olmaswmi saglyordu (Sayfa 48). Bu alintida olumsuz anlamda ele alinan deger dogru davranig
sergilememek manasinda kullanilmistir.

-Yarasayla yaptigi anlasma sonrasinda ¢aldigi pestillerden kendine de alma sozii al-
misti. Yarasamn pestilleri ¢almasi “i¢in harekete gegmenin tam zamani” diye seslendi. Yarasa
usul, usul yaklasti ve ipe serili koca bir par¢ayr alip kurtcugun ters istikametine dogru u¢cmaya
basladi. Yarasamin ters tarafa dogru ugtugunu géren kurtguk “Heeeey!” diye bagirdi. “Bana
vermeyecek misin?” Yarasa yanit vermedi, doniip arkasina bile bakmadi. Karanligin icinde
pestille birlikte kaybolup gitti (Sayfa 49). Alintida dogru olmayan bir davranis sergileyen kar-
ganin buna ortaklik etmesi i¢in kandirdig1 kurtguga s6z verip soziinde durmamasi manasinda

yer verilmistir.

-Kirmizi Pelerinli Kurtcuk ilk dut yediginde dudaklarinin yapistigint anlatinca karga
“Iyi olmus. Biraz gevezesin. Boylelikle daha az konusmus ve oburlugunu da kontrol etmis ol-
dun. Bozuldun degil mi? Biz kargalar her seyi oldugu gibi soyleriz. Bu ytizden pek sevilmeyiz.
Soziimiiz dogru olsun da odun gibi sert olsun. Fark etmez” (Sayfa 52). Olaylar1 oldugu gibi

soyleme, sonucu ne olursa olsun dogruluktan ayrilmama vurgular1 alintida yapilmistir.

-“Bakin!” dedi kirmizi pelerinli kurt¢uk.” Sizinkilerinde de karnesi pek temiz degil.
Bunlart hi¢ soylemiyorsunuz...” (Sayfa 52). Alintida Kirmiz1 Pelerinli Kurteuk davranis ve
soziinde dogru olmadiklarinin vurgusunu “karneniz temiz degil” diye benzetme yaparak vur-

gulamistir.

Temizlik

Temizlik degeri kirmiz1 pelerinli kurt¢uk hikaye kitabinda kisisel ve ¢evresel olarak
sagliga zarar veren faktorlerin olusumunu onlemek, var olan olumsuz durumun saglikli bir
hayat siirdiiriile bilinmesi i¢in diizenlenmesi, saglig1 tehdit eden faktorlerin ortadan kaldiril-
mas1 manalarinda kullanilmistir. Temiz bir ¢evre i¢in dikkat edilmesi gereken hijyen kuralla-
rinin vurgulandigl boliimlerde sonrasinda neden temizlik yapilmasi gerektiginin 6nemine de-

ginilmistir. Temizlik degerine iliskin elde edilen bulgular asagida yer almaktadir.

-Diliyle gozyasina dokundu. Sonra gozyasiyla tozlu kirazi yikamaya ¢alistt ama basa-
ramadi. (Sayfa 17). Kirmiz Pelerinli Kurtguk tozlu olan kirazi gézyaslar ile yikayarak temiz-
lemeye ¢alismaktadir.

-Eflatun Pelerinli Kurt¢uk giildii. “Cevreciymis.” dedi giilmesini stirdiirerek. “Simdi-
lerde ¢evreci olmayan kalmadi. Gergek bir ¢evreci olsaydin bu kadar kirlenir miydi doga? *
“Oyleyse, gevre temizligi yapmaya var misin? “(Sayfa 45). Cevre temizligi {izerine yapilan
konusmada kavramsal olarak degerleri sahiplenmenin bir sonug teskil etmedigi, bunun eyleme

dokiilmesi gerektiginin vurgusu yapilmaktadir.



Yilmaz

-Kirmizi Pelerinli Kurt¢uk oturdugu yerden kalkti ve ezik, kétii kokan dutlar: topladi.
Onlart gotiirtip topraga gomdii. Yorulunca durdu. “Gordiin mii? “dedi. “Kotii kokular azal-
maya basladr.” Yapragin itizerinde yan gelip yatan eflatun pelerinli kurt onu alkislad: (Sayfa
45). Kirmiz1 Pelerinli Kurtguk ¢evresini temizleyerek, ¢cevreyi temiz tutmak gerektiginin 6ne-
mini vurgulamistir. Bu tutumu ile de eflatun pelerinli kurtguk tarafindan alkislanarak takdir
gormustur.

-“Soylediklerimin hosuna gitmedigini biliyorum. Gevezelik senden bana gegti. Bir sey
daha séyleyeyim. Siz kurtlar ve kurtcuklar, gece giindiiz yediginiz gibi, gece giindiizde kaka
yaparsiniz. Hem de eviniz sayilacak mekanin icine. O giizelim meyveleri berbat edersiniz.
Birde bakmugsin ki meyvelerin 6zii gitmis kaka deposu olmus.” “Karga hakli.” Dedi en so-
nunda. “Bir canlimin yemek yedigi yatip uyudugu yere kaka yapmasi ne kadar kétii bir sey”
(Sayfa 53). Alintida karganin kurt ve kurtguklarin 6z bakim becerileri konusunda elestirerek
hijyen kurallarina deginir. Bu konusma sonrasinda kurtgukta farkindalik olusur.

-Kayisinin en sulu ve sekerli yerini yedi. O kadar ¢ok yemisti ki tuvaleti geldi. Bir anda
aklina karganin soyledikleri geldi. Evet, karga hakliydi. Peki, simdi ne yapabilirdi? Kayisinin
icini dolasti. Tuvalet yoktu burada. Meyvenin icerisine girdigi kapidan geri ¢ikti. Iyice tutunup
disari dogru uzandi ve yapmasi gerekeni yapti. Sonrada déniip bakti. Asagidan gegen birinin
olmamasina sevindi (Sayfa 54) . Oz bakim becerisi iizerinden temizlik degerine vurgu yapil-

maktadir.

-Insanlarin dogadaki meyveleri siirekli yiyorlardi. Tursular, marmelatlar yapiyor, her
seyi stkip suyunu ¢ikariyorlardi. Yetmiyor doganmin verdiklerini satip para kazaniyorlardi. So-
nunda ellerinde kalan olursa, onlart da kurutup pekmezini pestilini yapiyorlardi. Bunlart ya-
parken doganin giinden giine kirlenmesinden, giizelliklerin yok olmasindan kayg: duymuyor-
lardi (Sayfa 57). Paragrafta insanlarin sonsuz ihtiyaglarimi karsilarken ona comert davranan
dogay1 kirletmeleri ve bunun sonucun da doganin kirlenerek diizeninin bozulacaginin kaygi-

sini dile getirmektedir.

Nazik olmak

Nazik olma degeri Kirmiz1 Pelerinli Kurtguk hikaye kitabinda kibarlik ve incelik manalarinda
kullanilmigtir. Nazik olma degerine iliskin bulgular asagidadir.

-Epeyce yiikseklere ¢ikanca durup dinlendiler. Kirmizi Pelerinli Kurtcuk yorulmus ve alninda
boncuk, boncuk terler birikmisti. Onun terledigini géren kirmizi pelerinli kurt¢uk cebindeki ipek bir
mendili ¢ikardi. “Terinizi silebilir miyim?” diye sordu nazik¢e (Sayfa 55) . Terleyen Kirmiz1 Pelerinli
Kurtguga cebindeki mendili uzatarak kibarlik yapilmigtir. Bunu yaparken kibar olmasi karsisindakini
kirmamasi dikkatleri gekmektedir.

Comertlik
Comertlik degeri Kirmiz1 Pelerinli Kurtcuk hikéye kitabinda doga anne diye adlandirdig ilahi
varligin canlilara ikram ettigi sinirsiz nimetler anlaminda kullanilmaktadir. Doganin cémertligi karsi-

sinda olumsuz olarak insanlarin bencilligine deginilmektedir. Cémertlik degerine iliskin elde edilen bul-
gular asagida verilmistir.
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-“Doga annemiz o kadar comert ki...” diyerek konusmasin siirdiirdii. Yaz boyunca hi¢ meyvesiz
birakmaz bizleri. Birinin bittigi yerde bir baskasini hazirlar. Anlayacagin besler doyurur bizi (Sayfa
23). Doga comertti de, insanlar biraz bencildi. Onca meyvenin sadece kendileri i¢in yaratildigini sani-
yorlar. Baska hi¢hir canliya kirintisini bile birakmadan hepsini tiiketmeye hazirlaniyorlardi (Sayfa 57).
“Hey doga! Soylesene kayisidan sonra hangi meyveyi sunacaksin bizlere?”(Sayfa 58). Doga ¢calismadan
sunulmug bir armagandwr bize (Sayfa 60). Comertlik degeri doganin karsilik beklemeden sundugu si-
nirsiz nimetler ile vurgulanmaktadir. Yasamin siirdiire bilirligi i¢in doganin devaml tiretken olmasi c6-

mertlik degeri kapsaminda ele alinmaktadir.
Bilimsellik

Bilimsellik degeri, Kirmiz1 Pelerinli Kurtguk hikaye kitabinda giindelik yasamda gerekli olan
teknik bilgi, arastirmaci kisilik yapisi, teknolojik buluslar, mucitlik ve kitap okumanin énemi seklinde
ele alinmaktadir. Bilimsellik degerine iligkin elde edilen bulgular asagida verilmistir.

- “Findiklar diisiinecek durumda degilim. Gériiyorsun ki kitap okuyorum. Cok stiriikleyici bir
roman! Istersen gel heyecanli boliimlerinden sana da okutayim.” “Istemem “dedi kirmizi pelerinli
kurteuk. “Anlasildi senin derdin mideyle. Kafayla degil.” *“ Ne demek 0?” “Biraz diisiiniince anlarsin.”
Kirmizi pelerinli kurtguk tam o anda topal karincanin ince bir toz kaldwrarak findik bahgesine dogru
kostugunu gordii. “Bak topal karinca bile o tarafa kosuyor.” “Kogsan kossun.” dedi ¢ocuk. * Tat yalniz
findikta degil kitapta da var. Elbette ki anlayanlara!”(Sayfa68-70). Bu paragrafta yazar hikaye kitabinin
kahramanina bilimsellik degerinin 6nemi hakkinda bilgi sunulmaktadir. Kitap okumanin énemi ve de-
geri vurgulanmakta ayn1 zamanda beslenme kadar fikri beslenmenin de 6nemi vurgulanmaktadir.

-Kirmizi Pelerinli Kurtcuk gozliiklii tirtili gériince sasirdi. Nerden aldin gozliiklerini ileride be-
nim goziimde bozulursa almak isterim. Ben yaptyorum gézliiklerimi. Istersen sende kendine yapabilir-
sin. (Sayfa62). Bu paragrafta ¢cocuklara isterlerse kendi ihtiyaglari olan malzemeleri kendileri de icat

edebilecekleri mesaj1 verilmektedir.

- “Bir tirtil hem gozliik icat ediyor, hem de maske. Boyle icat yapanlara ne derler? Dur bir
dakika simdi bulacagim. Ne derler ne derler...” * Mucit.” “Tamam iste! Onu derler. Sen bir mucit
misin oyleyse? Tirtil oturdugu yerden geriye yaslandi. Gégsiinii kabartti. Buluslariyla oviindiigii belli
oluyordu. “Mucit dersen mucidim. Bilgin dersen bilginim. Ikisi de giizel bunlarin” (Sayfa 73). Bilim-
sellik degeri alintida {iriinler tireterek iiretken olmanin 6nemine ve sonrasinda kavramsal olarak mucit

ve bilgelik kavramlarina deginerek vurgu yapilmistir.

”»

- “Saf kurtcuk.” dedi gozliiklii tirnl. “Kafan ¢alistirmazsan giremezsin tabi.” “Ne yapmam ge-
rekiyor?” Tirtil belindeki kusagin altindan bir alet ¢ikarip gosterdi.” Matkap derler buna. Findiklari,
bademleri, cevizleri bununla delebilirsin. Boyle bir aletin yoksa agag¢ ddhil herkesi kendine giildiiriir-
siin.” Twtil matkabt bir cevize tutup ¢alistirdi. Vinnn diye 6ten matkap, etrafa kiyymiklar sacarak cevizin
kabugunu kisa siirede deldi. Kirmizi Pelerinli Kurt¢uk tirtila “Onu da mi sen icat ettin yoksa?” “Ya kim
icat edecekti. Mucit o/may: saka saniyorsun galiba.”(Sayfa 76-77). Kendi icat teknolojik aletlerin hayata
kattig1 kolayliklar ile 6viinerek bilimsellik degerine vurgu yapilmistir. Bir isi gerg¢eklestire bilmek i¢in
beden giiciinden ziyade akil giiciiniin kullanilmas1 gerekliligi vurgulanmaktadir. Teknolojik aletlerin
hayata kattig1 kolayliklar anlatilmaktadir.



Yilmaz

-“Bak” dedi ¢ocuk giiliimseyerek, daha kitaplardan soz ederken diigiinmeye ve anlamaya bas-
ladwn bile. Bol bol kitap okusan kim bilir daha ne giizel benzetmeler bulursun. (Sayfa 70). Kitap okuma-
nin insanda farkli diisiinme yetisi kazandiracagi vurgusu yapilmaktadir.

Tartisma ve Sonug¢

Duyarli olmak insanlarin i¢inde yasadig1 ¢evreye ve bu cevrede birlikte yasadigimiz canlilara
kars1 yapilan haksizliklara tepki gostermek ve kendi hak ve hiirriyetini koruyamayan canlilara yardim
etmektir(Ekinci 2016). Duyarhilik degerini, ¢evre bilinci, ¢evre koruma, ekolojik bilinci, cevreye saygi,
dogal ¢evreye duyarlilik kavramlari altinda ele almaktadir.

Sevgi 6zneyi nesneye baglayan iletisimi kuvvetlendiren kalbi bir baglanma seklidir. Sevgi duy-
gusu insan ve hayvanlarda fedakarlik, sabir gibi iyilik iceren duygulari 6n plana g¢ikarmakta-
dir(Ekinci2016). Sevgi degeri ile ilgili bulgularda anneyi evladina, evladini da anneye baglayan duygu
ve baglilig1 artiran bir deger olarak ele alinmaktadir. Ayni zamanda doga sevgisi, meyve sevgisi gibi
gevresel nesnelere duydugu sevgi olarak da ele alinmaktadir. Sevgi degerinin ele alinig bigimi Dirican,
Daglioglu’nun ( 2014) 3-6 Yas grubu cocuklarina yonelik yayinlanan resimli hikaye kitaplarinin bazi
temel degerler acisindan incelenmesi adli makalenin bulgular ile ortiistiigii soylenebilir.

Yazar kitabinda en ¢ok estetik degerine yer verdigi saptanmistir. Kiyafet, bicimdeki uyum ve
doga giizelligi ayn1 zamanda olgiilerindeki denge ile hosa giden ve hayranlik uyandiran duygular estetik
degeri olarak ele alinmaktadir. Estetik degerini yazar sayfa 65’te arkadas se¢iminde onemli bir unsur
olarak gostermesi okuyucusunu olumsuz etkileyebilir.

Caliskanlik degeri Dirican ve Daglioglu’nun (2014) makalesinde ¢ok ¢alismak, azimli olmak,
gayret etmek, iyi aragtirmak olarak bulgularken Kirmizi Pelerinli Kurt¢uk hikaye kitabinda yazar degeri
calismay1 seven, ¢aligmaktan yorulmayan, siirekli bir seyler iireten gayretli kimse olarak ele alinmakta-
dir. Bu iki aragtirmada c¢aliskanlik degerine iligskin elde edilen bulgular benzerlik gostermektedir.

Sorumluluk degeri kurtgugun ve annesinin kendine diisen gorevleri yapmasi ayni zamanda ha-
yatta kalabilmesi i¢in islevleri kendi basina yerine getirebilmesi bi¢iminde ele alinmaktadir. Dilek Aytag
(2017) makalesinde sorumluluk degeri kisinin kendi davramislarin1 veya kendi yetki alanina giren her-
hangi bir olayin sonuglarini iistlenmesi, sorum ve mesuliyet kavramlar ile bulgulamaktadir. Kurtcugun
kendi sorumluluklarini islene bilmesi i¢in biiylidiigiinde annesinden ayrilmasi gerektigi bilincinin ge-
listirilmesi, ayni zamanda bu becerinin kazandirmasi i¢in annesinin {izerine diigen sorumluluklari yerine

getirmesi ile iligkili kavramlarini i¢ermektedir.

Adil olma sahip olunmasi gereken en 6nemli degerlerden biridir. Kirmizi Pelerinli Kurtgu
hikaye kitabinda yazar degeri hak ve hukuku gézetme, hakli ile haksizin ayirt edilmesi, hakki olmayan
bir seyde hak iddia etmemek ifadelerinde kullanmistir. Aslan (2019) arastirmasinda degeri hakli ile hak-
sizin ayrimini yaparken adil olunmasi kavramlari iizerinde durmustur. Hikayede cesaret degerine ait
bulgular korku yokmus gibi davranmak, asilmasi gereken zorluklar1 kendini zor duruma diisiirmeden
temkinli bir sekilde asarak {istesinden gelmek ve yiirekli olmak anlamlarinda kullanilmustir.

Yardimlagsma degeri arastirmada; kendi giiciiniin ve imkaninin yetmedigi durumda diisttikleri
zor durumdan kurtulabilmek amaciyla imkanlarini bagkalarinin iyiligi i¢in kullanmak ayrica bilgi pay-
lasim1 anlamlarinda kullanilirken Dilek (2017) arastirmasinda degeri bir isi yaparken bedensel giigleri
birlestirerek yardimda bulunma anlamlarinda kullanmasiyla farklilik géstermektedir.
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Kirmiz1 Pelerinli Kurt¢uk hikaye kitabinda diiriistlik degeri 6zii s6zii bir olma, olani oldugu
gibi gosterip gercekleri saklamama ve s6ziinde durma anlamlarinda kullanilirken Sinan Yeniay’in
(2019) arastirmasinda kendi menfaatini diisiinmeden hak etmedigi bir durum karsisinda gergekleri
acikea ifade etmek anlaminda kullanilmigtir. Gergeklerin agikga sdylenme bi¢imi iki aragtirmada da dii-
rustliik degeri ile ilgili kavram olarak ele alindig1 saptanmaistir.

Temizlik kavramlari, kisisel temizlik, ¢cevre temizligi bagliklar1 altinda ele alinmaktadir. Temiz-
lik degeri kisisel ve ¢evresel olarak sagliga zarar veren faktorlerin olusumunu 6nlemek, var olan olum-
suz durumun saglikli bir hayat siirdiiriile bilinmesi i¢in diizenlenmesi, saglig1 tehdit eden faktorlerin
ortadan kaldirilmasi manalarinda kullanilmistir. Temiz bir ¢evre i¢in dikkat edilmesi gereken hijyen
kurallarinin vurgulanmaktadir. Dirican ve Daglioglu (2014) arastirmasinda Kirmizi Pelerinli Kurtguk
hikaye kitabinda tespit edilen temizlik degerine iliskin bulgulardan farkli olarak dis fircalamak ve banyo
yapmak kavramlari yer almaktadir.

Nezaket kurallar1 saygi degeri ile ilintili bir kavramdir. Bireyler arasinda iletisim problemlerine
catismaci ve gerginlik iceren davraniglar yerine diisiinceli, kibar ve incelik gosteren davraniglar sergile-
mek onemlidir. Nazik olma degerine Kirmizi Pelerinli Kurtguk hikaye kitabinda sadece 1 yerde degi-
nilmistir. Degeri kibarlik ve incelik manalarinda kullanilmistir.

Deveci, Belet ve Tiire (2013) Dede Korkut hikayelerindeki degerleri inceledikleri galigmada
comertlik degeri misafirperverlik, ziyafet verme, hediye dagitma bulgular ile yer alirken, arastirilan
hikaye kitabinda ise doga anne diye adlandirdig: ilahi varligin canllara ikram ettigi sinirsiz nimetler
anlaminda kullanilmasi ile ¢gelismektedir. Bilimsellik degerini yazar giindelik yasamda gerekli olan tek-
nik bilgi, aragtirmaci kisilik yapisi, teknolojik buluglar, mucitlik kavramlar1 ve kitap okumanin énemi
olarak iglenmistir. Bilimsellik degeri, kirmiz1 pelerinli kurtguk hikaye kitabinda 7 farkli yerde ele alin-

mistir.

Sonug olarak; Kirmizi1 Pelerinli Kurtguk hikaye kitabinda toplamda 13 deger yer almaktadir.
Bunlar; duyarlilik, sevgi, estetik, ¢aligkanlik, sorumluluk, adil olma, cesaret, yardimlasma, diiriistliik,
temizlik, nazik olma, comertlik ve bilimselliktir. Hikaye kitabinda en fazla estetik degerine yer verildigi
tespit edilmistir. Bu degerler kullanim siklik sirasi ile estetik degerine 9, Ssevgi ve bilimsellik degerine
7, duyarlilik degerine 6, diiriistliik degerine 5, comertlik ve galigkanlik degerine 4, sorumluluk, cesaret
ve yardimlagma degerine 3, adil olma degerine 2, nazik olma degerine 1 yerde deginildigi edinilen bul-

gular arasindadir.

Arastirmaya konu olan Kirmizi Pelerinli Kurtguk hikdye kitabinin ana diisiincesi duyarlilik de-
geri iizerine kurulu oldugu bilgisi igerik analiz yontemi ile tespit edilmistir. Doganin comertligi karsi-
sinda olumsuz olarak insanlarin bencilligine deginilmektedir. Kirmizi pelerinli kurt¢uk hikaye kitabinda
degerlerin olumsuz hallerinin 6rnek gosterildigi de edinilen bulgular arasindadir. Hikaye kitabinin ana
karakteri Kirmiz1 Pelerinli Kurtguga ¢evresine duyarli, adil olma, cesaret, temiz olma, sanati sevgisi gibi
estetik degerler yiikledigi goriilmiistiir. Kendi sorumluluklarini tistlenip ihtiyaglarini gidermeye ¢alisir-
ken gosterdigi azim ve gayreti, 6n plana ¢ikarilmaktadir. Hikaye akisinda kahraman eksik olan degerle-
rini arkadaslarindan &grenerek tamamlanmaktadir. Ana karakter Kirmizi Pelerinli Kurtgukta olan ve
sonrasinda ¢evresinin etkisi ile kazandirilan degerlerin ¢ocuklarda da model olarak 6grenmesinde etkili
olabilir. Hikaye kitabinda yer alan diger karakterlerin olumlu tutumlart da ¢ocuklar i¢in egitici olumsuz
tutumlar1 ders ¢ikarict nitelik tasiyabilir. Edinilen bulgular sonucunda Kirmizi Pelerinli Kurtguk hikaye
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kitabi ilk ve ortaokul 6grencilerinin ders programlart ile kazandirmasi hedeflenen degerlerin kazanimu
acisindan yararlanila bilecek bir kaynak kitap oldugu soylenebilir.

Oneriler

Mehmet Giiler’in yazmis oldugu Kirmiz1 Pelerinli Kurt¢uk Hikaye kitabinin ana temasi ¢evre
duyarlilig1 tizerine kurgulu oldugundan, ilk ve orta 6gretim 6grencilerinde bu degerin kazandirilmasina
yonelik yapilacak etkinliklerde kaynak kitap olarak kullanilabilir.

Mehmet Giiler’in ¢evre duyarliligi konusunda hikéye kitabinda ele aldigi temalar ¢ocuklarin
bu degerle ilgili farkindaliklarini artirabilir. Yardimlagsma degeri maddi ve manevi olarak tek basina
miicadele edilemeyen zorluklar karsisinda en iyi basa ¢ikabilme yontemidir (Ekinci 2016). Bu degerin
cocuklarda kazandirilmasi yardimlagsma ve paylasim duygularinin gelistirilmesi bireysel ve toplumsal
sorunlarla basa ¢ikabilmek i¢in onemlidir.

Kirmiz1 Pelerinli Kurtguk hikéye kitabinda yazarin estetik degerine kurtcugun annesinin bakis
acis1 cocuk okuyucular tarafindan yanlis algilana bilir. Fiziki giizelligin arkadas se¢imi ig¢in 6nemli ol-
dugu algis1 cocuklarda olusmamalidir. Onemli olan ahlak giizelligi olmalidir ve bu durum vurgulan-

malidir.

Cocuklarda bilimsel diisiinme yetisinin kazandirilmasi muasir medeniyetler seviyesine ulagmak
icin 6nemlidir. Cocuklarda bu tutumun gelistirilmesi onlar1 sadece bilgi kiipiine ¢cevirmekle degil sahip
oldugu bilgiyi kullanmasi yetisinin kazandirilmasi ile miimkiindiir. Bilimsellik degeri {izerine olusturu-
lan diyaloglar iiretkenlige, icat yapmaya ve kitap okumaya tesvik edici konugmalardir. Bu igerikler oku-
yucusuna ornek olabilir.

Cocuk edebiyatina ait eserler deger kazanim siireci i¢in énemli kaynaklardan biridir. Hikaye
kitaplari ¢ocugu diistindiiriirken, karsisindakinin yasadigi duygular1 anlamaya yonlendirebilir. Sorunlar
tespit etme ve ¢oziimleme siirecleri ile alakali kaynaklar sunan temalar islendiginde faydali birer araca
doniigebilir. Bu nedenle ¢ocuk karakter gelisimini olumsuz etkileye bilecek 6gelere yer verilmemelidir.
Cocuk edebiyati tirtinlerin glivenirligini inceleyen galismalarin sayilari artmalidir. Cocuk edebiyati ya-
zarlar1 her degeri 6zenle segmeli ve kitaplarinda iglemelidir.

Kaynakca
Aslan, C. (2019). Cahit Zarifoglu'nun hikdyelerinin degerler agisindan incelenmesi. Yiiksek Lisans Tezi, Necmet-
tin Erbakan Universitesi Egitim Bilimleri Enstitiisii, Konya.

Deveci, H. ve Selanik Ay, T. (2009). ilkégretim dgrencilerinin giinliiklerine gore giinliik yasamda degerler. Ulus-
lararast  Sosyal Arastumalar Dergisi,1(6), 167-181. https://www.okuloncesi.net/upload/dosya-
lar/20111113/2321/deveci_ay.pdf

Deveci, H., Belet, D. ve Tiire, H. (2013). Dede Korkut k hikayelerinde yer alan degerler. Elektronik Sosyal Bilimler
Dergisi, 12(46), 294-32. https://dergipark.org.tr/en/pub/esosder/issue/6160/82817

Dilek, A. (2017). Feridun Oral’in resimli hikaye kitaplarindaki degerlerin incelenmesi. Degerler Egitimi Der-
gisi,15(33), 61-86. https://dergipark.org.tr/tr/pub/ded/issue/37195/430378

Dirican, R. ve Daglioglu, H. (2014). 3-6 yas grubu ¢ocuklarma yonelik yayimlanan resimli hikaye kitaplarinin
bazi temel degerler agisindan incelenmesi. Cumhuriyet International Journal of Education- CIJE,3(2),
44-69. https://dergipark.org.tr/en/download/article-file/314207

Ekinci, H. (2017, Mart 9). Hursit Ekinci egitim uzmani. Aralik 21, 2020 tarihinde Degerler Egitimi:
https://www.hursitekinci.com/category/degerler-egitimi/ adresinden alind1

Giiler, E. (2014). Cocuk edebiyati kapsaminda Mehmet Giiler'in eserleri tizerine bir inceleme. Yiiksek Lisans Tezi,
Necmettin Erbakan Universitesi Egitim Bilimleri Enstitiisii, Konya.

72



TISSE Journal, 2020, 2 (1), 55-73

Karagdz, B. (2018). Emin Ozdemir'in ¢ocuk kitaplarina degerler egitimi baglaminda bir bakis: bir ¢dziimleme
calismasi. Pamukkale Universitesi Sosyal ~Bilimler Enstitiisii Dergisi, 63-85. https://der-
gipark.org.tr/en/pub/pausbed/article/414620

Kolag, E., Demir, T. ve Karadag, R. (2012). Ogretmen adaylarinin dil egitiminde ¢ocuk edebiyati metinlerinin
kullanimma yonelik gorisleri. Tiirkivye Sosyal Arastirma Dergisi, 161(161),195. https://der-
gipark.org.tr/en/pub/tsadergisi/issue/21485/230290

Kus, Z., Merey, Z. ve Karatekin, K. (2013). Ilkdgretim 4. ve 5. simif sosyal bilgiler ders kitaplarinda yer alan
degerler. Degerler  Egitimi  Dergisi, 11(25)183-214. https://dergipark.org.tr/tr/pub/ded/is-
sue/29175/312425

Seger, Z. ve Yalman, D. (2010). Erken cocukluk egitimine giris. Istanbul: Istanbul Universitesi.

Yeniay, S. (2019). Behi¢ Ak'in hikdyelerinin degerler egitimi agisindan incelenmesi. Yiksek Lisans Tezi, Nec-
mettin Erbakan Universitesi Egitim Bilimleri Enstitiisii, Konya.

Yildinim, A. ve Simsek, H. (2018). Sosyal bilimlerde arastirma yontemleri. Ankara: Seckin Yayincilik.



