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Dilek Evler!, Erol Aksoy?

Bu calismanin amaci ¢ocuk edebiyat1 yazar: olan Sermin YASAR'In ¢ocuklara yonelik
eserlerindeki belirlenen s6z varlig1 dgelerini tespit etmek ve bu ogeleri Tiirkge egitimi
agisindan degerlendirmektir. Arastirmada Sermin Yasar'm ¢ocuklara yonelik kaleme
aldig1 18 eserindeki s6z varlig1 (atasozii, deyim, ikileme, pekistirme, kalip ifade, argo,
terim, yabanci kelime) unsurlari incelenmistir. Arastirma dogasi geregi niteldir.
Arastirma verilerinin toplanmasinda dokiiman incelemesi kullanilmistir. Arastirma
verilerinin analizinde betimsel analizden faydalanilmistir. Aragtirmanin sonucunda elde
edilen bulgulara bakildiginda en ¢ok kullanilan s6z varligi unsurlarmin deyim, ikileme,
kalip ifade oldugu tespit edilirken atasozii, pekistirme, argo, terim, yabanci kelime sz
varligi unsurlarma deyimler, ikilemeler ve kalip ifadelere oranla daha az yer verildigi
gorilmiistiir. Ozellikle atastzleri bakimundan oldukca zengin olan dilimiz igin
atasozlerinin az sayida kullanilmis olmasi bir eksiklik olarak goriilebilir. Sonug olarak
Sermin Yasar'in ¢ocuklara yonelik eserlerinin s6z varligi unsurlar1 agisndan zengin
oldugu soylenebilir. Sahip oldugu séz varliklariyla Tiirkgenin zenginligini yansitan bu
eserler Tiirkce egitiminde, s6z varhgi Ogretiminde ve cocuklarin dil gelisiminde

kullanilabilir.

The aim of this study is to identify the vocabulary elements in the children's works of
Sermin Yasar, a children's literature writer, and to evaluate these elements in terms of
Turkish education. In the research, vocabulary elements (proverbs, idioms,
reduplications, reinforcements, formulaic expressions, slang, foreign terms) in Sermin
Yasar's 18 works written for children were examined. The research is qualitative in
nature. Document review was used to collect research data. Descriptive analysis was
used to analyze the research data. Considering the findings obtained as a result of the
research, it was determined that the most used vocabulary elements were idioms,
reduplications and formulaic expressions, while proverbs, reinforcements, slang, terms
and foreign words were included less frequently than idioms, reduplications and
formulaic expressions. The small number of proverbs used can be seen as a deficiency,
especially for our language, which is very rich in terms of proverbs. As a result, it can be
said that Sermin Yasar's works for children are rich in terms of vocabulary elements.
These works, which reflect the richness of Turkish with their vocabulary, can be used in
Turkish education, vocabulary teaching and children's language development.
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1. GIRIS

Icinde yasadig1 kiiltiir tarafindan sekillendirilen birey, bu kiiltiirii sonraki kusaklara aktararak bu siirecin
siirekli degiserek gelismesini saglamigtir. Bu siirecin amagh ve kasith olarak yapilan kismi egitimdir. “En
genis anlami ile egitim, davranis degistirme ve yasadig1 toplumda kiiltiirlenme siirecidir.” (Demirel &
Kaya, 2022, s. 2). Bu siireg aile ile baslayip insanin tiim hayat1 boyunca devam eden bir siire¢ olmasina
ragmen genel olarak egitim dendigi zaman okul akla gelebilmektedir. Oysa egitim okul disinda; ailede,
arkadas ortamlarinda, sosyal medyada, meslek hayatinda iletisim halinde bulunulan bir siiregtir.
Yazinsal iletisim olarak edebiyat da bir silire¢ olan egitimin en Onemli pargalarindan birini
olusturmaktadir. Edebiyat; “malzemesi dile dayanan, insanlarin duygu, diisiince ve hayallerini dile
getiren, edebl ve estetik degeri olan, bayagilik ve ¢irkinligi kabul etmeyen sozlii ve yazili verimlerin
tamami1” (Yalgin & Aytas, 2017, s. 19); “diis, duygu ve diistincelerin sozlii ve yazili olarak, en gtizel, en
0zgiin bicimde anlatilmasi ¢abalarinin genel ad1” (Kibris, 2016, s. 8); “yasami ve insani anlamaya dayals,
araci dil olan estetik bir disavurum, bir dilin en yetkin kullanim &rneklerinin sunuldugu bir yasam
alamidir.” (Sever, 2019, s. 93). Kelimelerin ve yazinin ara¢ olarak kullamildigi, ahlaki smirlari olan,
insanlarin hayat ve gozlemlerinin iiriinii edebiyat; yazinin bulundugu giinden giiniimiize insanlarmn
hislerini, duygularini, diisiincelerini, yasamdan izlerini insanliga tasiyarak diinyanin hafizas1 denebilecek
bir alan olusturmaktadir. Edebiyat yapitlari, kiiltiiriin olusmasinda ve devaminin saglanmasinda biiyiik
oneme sahiptir (Cer, 2016). Bir yazinsal iletisim siireci olan edebiyat; dilin gelisimini destekleyerek ana
dilin kullanilisini, imkanlarini ve yaratia giiclinii sezdirir (Sever, 2019).

Ailede baglayan egitimin en Onemli pargasi ve destekgisi ise ¢ocuk edebiyati eserleridir. “Cocuk
edebiyati, ¢ocuklarin biiylime ve gelismelerine; hayallerine, duygularina, diisiincelerine, yeteneklerine ve
zevklerine hitap eden, egitirken eglenmelerine katkida bulunan sozlii ve yazili verimlerin tamami”
(Yalgin & Aytas, 2017, s. 19); “edebiyat etkinliklerinin ¢ocuklarin karakteristik kosullarina uygun bir
tutumla ortaya konmus olan sozlii ve yazili {iriinlerin genel adidir.” (Kibris, 2016, s. 8). Bireyler dili
ogrenirken ilk olarak en yakiminda bulunan anne babayi ve diger aile bireylerini 6rnek alirlar. flerleyen
donemlerde bulunduklar1 farkli ortamlardaki etkilesimle bu 6grenme devam eder. Dil bu siireg
icerisinde, bilingli olmasa da kurallartyla birlikte dogal olarak edinilir. Bu siireci destekleyerek
gelistirecek olan nitelikli ve zengin s6z varligina sahip ¢ocuk kitaplar: olmaktadir.

Nitelikli ¢ocuk kitaplari; ana dilinin anlatim giiclinii yansitacak olan atasozleri, deyimler, kalip ifadeler
gibi s6z varligi unsurlarin1 iceren genis bir anlam evrenini kapsamalidir. Kelime hazinesinin
zenginlesmesi, bu anlam evreninin genislemesi demektir. Bundan dolay1 cocuklar erken yaslarda nitelikli
kitaplarla bulusturulmalidirlar (Cer, 2016). Bebeklik doneminde oyuncaklarimin igerisinde kitaplar
bulunan, okul 6ncesi donemde ebeveynlerinin kitap okudugu, okul doneminde minik de olsa kendi
kitapligina sahip bireylerin ilerleyen donemlerde kitaba ve okumaya karsi olumlu diisiinceler
besleyebilecegi sOylenebilir. Cocuklarin bebeklikten itibaren karsilasacagi nitelikli ¢ocuk edebiyat
eserleri onlarin dilsel, biligsel, kisilik ve toplumsal gelisimlerini destekleyerek gelistirebilecekleri
kaynaklardir (Sever, 2021). Cocugun fiziksel olarak degilse de ruhsal olarak saglikli bir sekilde yetismesi
icin ¢ocuk edebiyati destekleyici bir hizmet sunmaktadir. Duygu, diisiince ve davranis gelisimini
saglayarak ¢ocugun kisiliginin olusmasinda yine ¢ocuk edebiyat: iiriinleri dnde gelmektedir (Yilmaz,
2020). Sever’e (2019) gore cocuk edebiyati ¢ocuklarn kendi baslarina diisiinebilmelerine olanak
saglayarak, duyarli, begeni diizeyi yiiksek, kendine ait diisiinceleri olan, sorgulayan, tartisan, bilime ve
sanata ilgi duyan, okuma kiiltiirline sahip bireyler yetistirilmesinde temel kaynaklardir. Yazinsal
metinler olan ¢ocuk edebiyati eserleri ¢ocuga farkli yasamlardan kesitler sunarak duygu ve diisiince
diinyasini genisletirken anlama, dinleme ve anlatma becerisini de gelistirmesini saglar. “Bilinmelidir ki
ana dili yetkinlesmis bireyler, onu etkili bir diisiinme, 6grenme ve iletisim araci olarak kullanabilir.”
(Sever, 2019, s. 31). Nitelikli yapit olarak adlandirilan eserler, ¢ocuga ana dilinin kurallarini, inceligini,
anlatim gliciinii gosteren dogal 0grenme ortami olusturan dilsel modellerdir (Sever, 2019). Cocuk bu
dilsel modellerle ne kadar ¢ok karsilasirsa ana dilinde yetkinlesmis bir birey olmasi o kadar miimkiin
olacaktir. Bireyin gelisimi bulundugu toplumu da olumlu etkileyecektir. Bu yiizden toplumsal gelisimin
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temelinde nitelikli cocuk edebiyat: eserlerinin de bulundugunu unutmamak gerekir. Cocuk igin edebiyat;
estetik algis1 olusturan, eglendirirken aym1 zamanda Ortitk olarak egiten, farkli cevreleri
anlamlandirmasini saglayan, zihinsel siirecleri aktif olarak kullanacag: bir alan olusturmaktadir (Simsek
& Yakar, 2020). Yalgin ve Aytas’a (2017) gore ¢ocuga yonelik edebiyat, cocugun kelime hazinesini diizenli
ve kaliteli olarak gelistirmesini saglamaktadir. Cagimizda ¢ocuklarin televizyon, akilli telefon, tablet,
bilgisayar gibi cesitli teknolojik araglarla harcadigi zaman diisiiniilecek olursa onlar1 bu teknoloji
araglarindan uzaklagtirabilecek en Onemli yardimcimiz ¢ocuk edebiyati eserleri olacaktir. Kitap
okumaktan zevk almaya baslayan ve kendi istegi ile kitap okuyarak vakit gegiren bir ¢ocuk kendi
hayatina benzer ya da kendi hayatindan oldukca farkli bir evrene ayak basmis olacaktir. Bu evren ona
farkli yasantilarin kapilarini agarak farkli deneyimler sunacaktir. Cocuk yasadigi toplumun kiiltiiriinii ve
yasayisini dogrudan nitelikli ¢ocuk edebiyati yazinindan edinerek yasadigi toplumu bu sayede daha
kolay tanir. Yasadigi toplum igerisinde kendisine gerekli olacak toplumsal becerileri edinir. Bunun igin
okuma aliskanlig1 edinmis, okumay1 bir yasam bicimine doniistiirmiis kisaca okuma kiiltiirii edinmis
bireyler yetistirilebilmelidir. “Okuma kiiltiirii okuma eylemine iliskin bireysel ve toplumsal yasama
bi¢imidir; bireylerin okuma eylemi ile ilgili olarak edindikleri becerilerin, toplumda bir yasama bigimine
doniismesidir.” (Sever, 2019, s. 10). Toplumda bir kiiltiirden s6z edebilmek igin davranisin bireysel
olmaktan ¢ikip toplumsal olarak temsil edilebiliyor olmas: gerekmektedir (Sever, 2019). Dogru kitaplara
yonlendirilen ¢ocuk, ilerleyen donemlerde okumay: seven ve bunu giinliik hayatinin bir pargasi haline
getirmis bir birey olarak toplumsal yasamda okuma Kkiiltlirtiniin saglam temellerle ilerlemesini
saglayacaktir. Ilgi ve ihtiyaclarina yénelik uygun eserlerle bulusamayan birgok ¢ocuk, kitaba ve okumaya
kars1 onyargiyla yaklasmaktadir. Bu 6n yarginin olusmamasi igin dikkat edilmesi gereken unsurlardan
bir tanesi ise eserlerin s6z varliklaridir. Sonugta dil becerisinin gelistirilerek siirdiiriilebilmesi i¢in kitaplar
en 6nemli kaynaklar durumundadir.

1.1. Cocuk Kavrami ve Cocuk Edebiyatinin Gelisimi

Insanin diinyaya adim atti1 ilk donem olan ¢ocukluk; ge¢misten giintimiize farkli bakis agilar1 ve farkh
boyutlar ile ele alinip degerlendirilmis bundan dolay1 da ¢ok farkli tanimlar1 yapilmis bir kavramdir.
Cocuk edebiyatinin gelisiminden 6nce kiiciik yetiskinler olarak goriiliip o sekilde davranilan ¢ocuklar
gliniimiizde “Kendisine has algilar1 olan, diinyay1r kendi bakis acisiyla degerlendiren, sosyal, dilsel,
ruhsal yetileri hentiz tam olarak gelismemis ya da yetiskinlerin diinyasiyla biitiiniiyle 6rtiismeyen bir
varhik” (Dilidiizgiin, 2000, s. 254) olarak tanimlanabilir. Orta Cag’da ¢ocuklarin kiigiik yetiskinler olarak
goriiliip kat1 bir disiplin anlayis1 ve agir cezalar altinda ezildigini belirten Saglam ve Aral (2016) Tirk
toplumlarinda ise c¢ocugun Onemsenip egitimine ayri bir Oonem verildigini belirtmektedir. Sanayi
devrimiyle birlikte is giicii olarak kullanilan ¢ocuklar egitimli insana olan ihtiyacin artmasiyla da okullara
yonlendirilmistir. Giintimiizde aile i¢inde en 6nemli unsur héaline gelen ¢ocuk tiiketim nesnesi olmaktan
kurtulamamustir (Saglam & Aral, 2016).

Arslan, Simsek ve Yakar’a gore 20. yiizyilin ilk yarisinda ortaya ¢ikan cocuk edebiyati, yetiskinlere
yonelik yazilan kitaplarin ¢ocuklar tarafindan okunmasiyla giindeme gelmistir. Orta Cag'in kilise baskisi
altinda dini kitap disinda kitap okumalarina izin verilmeyen ¢ocuklarin bu dénemden sonra biiyiiklere
yonelik kitaplar1 okumaya baslamasiyla ve matbaanin da kullaniminin artmasiyla ¢ocuk edebiyatinin
dogusuna ortam hazirlamistir (2020). 16. yiizyila kadar diinyada dogrudan ¢ocuklara yonelik bir edebiyat
yoktu (Sirin, 1994). Kiliselerin egemen oldugu Avrupa tiilkelerinde ise ¢ocuklarin dinsel yayinlar disinda
kitap okumasi dogru bulunmuyordu. 18. yiizyilla kadar kilisenin etkisinden kurtulamayan gcocuk
edebiyat1 0gretici ve didaktik tarzda yazilmaya da devam etmistir (Kibris, 2016). 20. yiizyildan itibaren
cocuk edebiyati tiim diinyada bagimsiz bir alana doniisen, varlig1 ve gerekliligi diinya genelinde kabul
edilen, gerek nicelik ve nitelik yOnlerinden gerekse tilkelerde azimsanmayacak sayida olan ¢ocuk
niifusuna dayanarak biiyiik bir sektdre doniismiis durumdadir (Kibris, 2016; Arslan, Simsek & Yakar,
2020).

Tiirk edebiyatinda ¢ocuk igin, ¢ocuga gore ve ¢ocuga uygun eserlere 19. ylizyilin ikinci yarisina dek
rastlanmadigini  belirten Kibris, Osmanli zamaninda c¢ocuklarin okuma ve dinlemeye yonelik
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ihtiyaclariin tekerleme, bilmece, masal gibi s6zlii edebiyat tiiriinleri ile karsilandigini sdyler (2016).
Ulkemizde ¢ocuk edebiyatinin baglangici birgok ilke de imza atmis olan Tanzimat dénemidir. Bu
donemde c¢ocuklara yonelik ilk eserler ceviri eserlerden olugmaktadir. ilerleyen donemlerde telif
eserlerini de vererek ilk 6zgiin iiriinlerini ortaya koyacak olan ¢ocuk edebiyati II. Mesrutiyet'in ilaniyla
daha da canlanacaktir (Arslan, Simsek & Yakar, 2020). Milli edebiyat doneminde topluma y&nelen
anlayis, edebiyatin c¢ocuklar igin de egitim araci olarak kullanilabilecegini savunur (Kibris, 2016).
Cumbhuriyet’in ilani ile baslayan yeni toplum diizenindeki belirsizlik ¢ocuk edebiyatina yonelik
calismalar1 duraganlastirsa da sonrasinda yapilan yenilik ve diizenlemeleri yeni nesle aktarmak isteyen
edebiyatcilar ¢ocuklar: hedef alarak eserler ortaya koymaya baslamislardir. Sonug olarak c¢ocuklara
yonelik 6zel bir edebiyatin olmadig: diisiiniilen donemlerden hedef kitlesi ¢cocuklar olan ¢ok 6nemli ve
biiyiik bir sektor ortaya ¢ikmistir. Siirekli gelisen bu sektor olumlu ve olumsuz bir¢ok durumu da
igerisinde barindirmaktadr.

Cocuk edebiyat1 onemli islevleri olan bir alandir. Bu islevlerden bazilar1 da dil gelisimini saglamak ve s6z
dagarcigin gelistirmektir.

1.2. S6z Varlig1 ve Onemi

Gramer Terimleri Sozliigli'nde “s6z varligi’n1 “kelime hazinesi” olarak ifade eden Korkmaz, kelime
hazinesinin tanimini su sekilde yapmaktadir: “Bir dilin biitiin kelimeleri; bir kisinin veya bir toplulugun
s0z dagarciginda yer alan kelimeler toplamuidir.” (Korkmaz, 1992, s. 100).

“Bir dilin s6z varlig1 denilince, yalnizca o dilin sozciikleri degil, deyimlerin, kalip sézlerin, atasozlerinin,
terimlerinin ve gesitli anlatim kaliplarinin olusturdugu biitiin anlasilir. S6z varlig1 yalmizca bir dilde
birtakim seslerin bir araya gelmesiyle kurulmus simgeler, kodlar ya da dil bilimdeki terimiyle gostergeler
olarak degil, ayn1 zamanda o dili konusan toplumun kavramlar diinyasi, maddi ve manevi kiiltiiriin
yansiticisi, diinya goriisiiniin bir kesiti olarak diistiniilmelidir.” (Aksan, 2004, s. 7).

“Ulkemizde 6zellikle genglerin ve ¢ocuklarin kendilerini ve diisiincelerini ifade etmekte zorlandiklari,
gazete ve kitap okumadiklari, derslerinde basarisiz olduklars, iletisim eksiklikleri yasadiklar: konusunda
sikayetler yayginlasmistir. “Ayni dili konusmuyoruz.” seklindeki bu sikayetlerde ‘dil’ kelimesi ile ifade
edilmeye c¢alisilan husus; ortaklasa kullanilmayan kelimeler, kavramlar ve kelime gruplaridir.”
(Tosunoglu, 2000, s. 1).

Demir’e (2006) gore de toplumumuzda bulunan ve egitim sistemimizin diizeltemedigi sorunlardan bir
tanesi iletisimsizliktir. Verimli bir iletisimin gerceklesmesi i¢in taraflarin tamaminin kelime hazinesinin
yeterli diizeyde olmas1 gerekmektedir. Cocuklarimizin, genglerimizin kelime hazinesi konusunda ‘kelime
fukarast” oldugunu belirten Demir bundan dolay1 kendilerini ifade edemediklerini belirtmektedir. Yal¢in
ve Aytas’a (2017) gore ¢ocuklara yonelik edebiyat, cocugun sozciik dagarcigini zenginlestirerek anlama
ve anlatma yetenegini gelistirir. Aymi zamanda dilin temeli olan kelime dagaraiginin artarak
ilerlemesinde gocuk edebiyatinin olumlu etkisi oldugu bilinmektedir. Iletisim aractmiz olan dilin temeli
cocukluk donemlerinde atilarak bu donemde koklesir ve ilerleyen donemlerde saglam bir zemine
oturtulabilir. Bu durum goz oniine alindiginda ¢ocuk edebiyatinin ¢ocuk igin dil gelisimini saglayan
temel araclardan birisi oldugu unutulmamalidir. Cocuklarin kiigiik yaslardan itibaren nitelikli ve kelime
hazinesine katki saglayacak cocuk edebiyat1 eserleri ile karsilastirilmasi bu yiizden énem arz etmektedir.

Gilintimiizde ¢ocuk edebiyatina yonelik eser veren bir¢ok yazar vardir. Bu yazarlardan birisi ise bu
alanda kisa zamanda ¢ok sayida eser vermis olan Sermin Yasar’dir. Yetiskinlere yonelik de eserleri olan
Yasar'in ¢ocuklara yonelik eserlerindeki basim sayisinin yiiksek olmasindan dolayr hatiri sayilir bir
okuyucu Kkitlesine sahip oldugu diisiiniilmektedir. Bundan dolay1 Yasar'in ¢ocuklara yonelik eserlerinin
barindirdig s6z varligr unsurlarinin incelenmesi gerekli goriilmiistiir.

1.3. Bir Cocuk Edebiyat1 Yazar1 Olarak Sermin Yasar

1982 yilinda Berlin’de dogan Yasar'in hayali hep yazar olmakti. Hayalini gergeklestirmek igin Tiirk Dili
ve Edebiyati Boliimii'nden mezun olup Yeni Tiirk Edebiyati alaninda yiiksek lisans yapti. Uzun yillar
reklam ve medya sektoriinde metin yazarligi, reklam yazarligi, kreatif direktorliik ve yaratica grup
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bagkanlig1 yapti. Bir yandan ¢ocuklarin yaraticihiklarini ve gelisimlerini destekleyecek oyun onerileri
iceren kitaplar yazarken bir yandan da ebeveynlere, yaraticilik ve oyunun ¢ocuk gelisimindeki 6nemi
{izerine egitimler verdi. Ug ¢ocuk annesi olan Sermin Yasar, yazi yazmaya devam etmektedir (Yasar,
2022a).

1.4. Arastirmanin Amaci

Bu calismanin amaci ¢ocuk edebiyati yazari olan Sermin Yasar'in ¢ocuklara yonelik eserlerindeki
belirlenen s6z varlig1 unsurlarini tespit etmek ve tespit edilen s6z varliklarini Tiirkge egitimi acisindan
degerlendirmektir.

1.5. Arastirmanin Onemi

“Bir dilin s6z varligs, o dili konusan toplumun kavramlar diinyasi, maddi ve manevi kiiltiiriin yansiticisi,
diinya goriisiiniin bir kesiti olarak” (Aksan, 2004, s. 7) ele alindiginda sz varlig1 alaninda yapilacak olan
calismalarin toplumsal ve kiiltiirel olarak fayda saglayacagi sdylenebilir. Sonugta bir {ilkenin gelecegi
olan ¢ocuklar ve dilin bulusma noktas1 olan ¢ocuk edebiyat1 eserleri s6z varligimizi ne kadar giizel ve
dogru yansitirsa o oranda ¢ocuk edebiyati alaninda basarili olunacagi sdylenebilir. Giiniimiiz ¢ocuk
edebiyati yazarlar1 arasinda sik¢a ismini duydugumuz ve eserleri hatir1 sayilir bir okuyucu kitlesine
sahip olan Sermin Yasar ve eserleri iizerine yapilan galismalar arastirildiginda, Sermin Yasar’a ait iki
yiiksek lisans tezine ve dort makaleye ulasilmistir (Basar, 2021; Basar & Akin, 2022; Cavga & Eyiip, 2021;
Dag, 2021; Genger & Kahtali, 2022; Kaya & Simsek, 2021).

Sermin Yasar'in kitaplarinda bulunan séz varlig1 unsurlari i¢in hi¢bir arastirmaya rastlanmamis olup
aragtirmalar agirlikli olarak egitsel iletiler ve degerler egitimi alanlarinda yapilmistir (Basar & Akin, 2022;
Cavga & Eytip, 2021; Dag, 2021; Genger & Kahtali, 2022). Ayrica yazarin 18 eserinin dahil edildigi genis
kapsamli bir ¢alisma olmas: yoniinden calisma diger ¢alismalardan ayrilmaktadir. Kisa bir zaman
igerisinde ¢cocuk edebiyat1 alaninda hatir1 sayilir sayida eser veren, eserleri fakl dillere ¢evrilen ve zengin
bir okuyucu kitlesine sahip olan yazara ait soz varlifi alaninda yapilan herhangi bir calismaya
rastlanmamais olmas literatiirde 6nemli bir eksiklik olarak goriilmiistiir.

2. YONTEM

Sermin Yasar'in c¢ocuklara yonelik eserlerinde s6z varligi kapsaminda terimlerin, argo kelimelerin,
ikilemelerin, pekistirmelerin, atasozlerinin, deyimlerin, kalip sozlerin ve yabanci sozlerin incelendigi
arastirmada nitel arastirma yaklasimi benimsenmistir. "Nitel arastirma, gozlem, goriisme ve dokiiman
analizi gibi nitel veri toplama yontemlerinin kullanildigs, algilarin ve olaylarin dogal ortamda gercekgi ve
biitiinctil bir bigimde ortaya konmasina yonelik nitel bir siirecin izlendigi arastirma olarak
tanumlanabilir." (Yildirim & $Simsek, 2018, s. 41). Yapilacak arastirmada Sermin Yasar'in ¢ocuklara yonelik
eserlerinde s6z varlig1 incelenmis olup elde edilen bulgular yorumlanmistir. Bundan dolay1 ¢alisma nitel
aragtirma yontemine uygundur.

2.1. Calisma Materyalleri

Bu ¢alismada c¢ocuk edebiyati yazar1 Sermin Yasar'in Babannem Geri Dondii, Abartma Tozu, Dedemin
Bakkali, Dedemin Bakkali-Cirak, Oh Ne Ali Memleket, Cebimdeki Mandalina Agaclar;, Uyuyor Musun?, Kus
Masallari, Cok Hayal Kuran Cocuk, Cingo, Cesaret Sandigi, Garip Bir Kuyruk, Bizimki, Pekicik, Hihicik, Dahacik,
Lo, Para Agaci adl1 eserleri sz varlig1 acisindan incelenmistir.

2.2. Veri Toplama Siireci ve Araclar1

Calisma materyalleri baslig1 altinda listelenmis olan eserler temin edildikten sonra s6z varligini tespit
etmek amaciyla okumalar gergeklestirilmistir. Atasozleri tespit edilirken Aksoy’dan (2022a)
yararlanilmigtir. Deyimler tespit edilirken TDK Yayinlar1i Tiirkge Sozlikk, Aksoy (2022b) ve
Piskiilliioglu'na (2017) bagvurulmustur.

Calismada nitel veri toplama yontemlerinden olan dokiiman incelemesi kullamilmistir. “Dokiiman
incelemesi, arastirilmasi hedeflenen olgu veya olgular hakkinda bilgi iceren yazili materyallerin analizini
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kapsar.” (Yildirim & Simsek, 2018, s. 189). Belgesel tarama olarak da adlandirilan dokiiman incelemesi
“var olan kayit ve belgelerden veri toplama teknigidir” (Karasar, 2016, s. 229). Bu baglamda Sermin
Yasar’in ¢ocuklara yonelik eserlerinde kullandig1 s6z varhigi, kaynak taramasi yapilarak incelenmistir.

2.3. Verilerin Analizi

Nitel arastirma yontemine gore desenlenen calismada verilerin analizi igin nitel arastirma yaklasimina
uygun olan betimsel analiz yontemi kullanilmistir.

“Bu yaklasima gore elde edilen veriler, daha onceden belirlenen temalara gore 6zetlenir ve yorumlanur.
Bu tiir analizde amag, elde edilen bulgular1 diizenlenmis ve yorumlanmis bir bicimde okuyucuya
sunmaktir. Bu amagla elde edilen veriler, 6nce sistematik ve acik bir bicimde betimlenir. Daha sonra
yapilan bu betimlemeler aciklanir ve yorumlanir, neden-sonug iliskileri irdelenir ve birtakim sonuglara
ulagilir.” (Yildinm & Simsek, 2018, s. 239-240).

Verilerin analizinde eserlerdeki s6z varliklari; atasozleri, deyimler, ikilemeler, pekistirmeler, kalip
ifadeler, terim, argo ve yabanci kelimeler bagliklar1 altinda kategorilendirilmistir. Elde edilen verilerle
tablolar olusturulmustur. Hazirlanan tablolar yorumlanarak yapilan benzer c¢alismalarla arasinda
karsilagtirmalar yapilmstir.

2.4. Arastirma ve Yayn Etigi

Yapilan bu calismada “Yiiksekogretim Kurumlar: Bilimsel Arastirma ve Yayin Etigi YoOnergesi”
kapsaminda uyulmasi belirtilen tiim kurallara uyulmustur. Yonergenin ikinci boliimii olan “Bilimsel
Aragtirma ve Yayin Etigine Aykir1 Eylemler” baghgi altinda belirtilen eylemlerden higbiri
gerceklestirilmemistir.

2.5. Etik Kurul izni

Bu arastirma kurgusu geregi etik kurul izni gerektirmemektedir.
3. BULGULAR

Kelime hazinesi olarak da adlandirilan s6z varlig1 kisinin sahip oldugu kelimelerle birlikte; atas6zlerini,
deyimleri, ikilemeleri, pekistirmeleri, terimleri, yabanci kelimeleri, kalip ifadeleri de kapsar. S6z varlig:
dilin var olan kelimeleri ve kelime gruplarmin biitiiniidiir. Bu c¢alismada ¢ocuk edebiyatinin son
yillardaki Onemli isimlerinden biri olan Sermin Yasar'in ¢ocuklara yonelik kaleme aldig1 18 eseri
“atasozli, deyim, ikileme, pekistirme, kalip ifade, argo, terim, yabanci kelime” s6z varliklarimni igcermesi
yoniinden incelenmistir.

Sermin Yasar'in ¢ocuklara yonelik eserlerindeki s6z varligi unsurlari kapsaminda yapilan arastirmada
elde edilen bulgular asagidaki tabloda verilmistir.

Tablo 1.

Sermin Yagar'm Cocuklara Yonelik Eserlerinde Sz Varligi Unsurlar:
Soz Atasozii Deyim Pekistirme ikileme Kalip Argo Terim Yabana Toplam
Varliklar1 ifade Kelime
Farkl1 soz 22 708 27 359 110 12 49 8 1295
varliklar
Toplam 29 1924 73 823 234 51 96 10 3240
kullanilan
soz
varliklar

Yukaridaki tabloda belirtildigi iizere Sermin Yasar'in arastirmamiza konu olan 18 ¢ocuk edebiyati
eserinde:
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22 farkh atasozii kullamilmis olup toplamda 29 atasozii tespit edilmistir. Bu atasdzlerinin bazilar1 su
sekildedir: “Actkan ne olsa yer, actyan ne olsa soyler. El elin esegini tiirkii cagirarak arar. Kurt kocayimca kipegin
maskarast olur. Miihiir kimde ise Siileyman odur. Topragi isleyen, ekmegi disler. Yatanin yiiriiyene borcu var.”

708 farkli deyim kullamilmis olup toplamda 1924 deyim tespit edilmistir. Bu deyimlerden bazilar1 su
sekildedir: “aklr basina gelmek, bas: belaya girmek, can kulagi ile dinlemek, diinya kadar, el kadar, fisek gibi, goz
kirpmamak, hasret kalmak, iflah olmamak, kazik gibi, kdseyi donmek, ne de olsa, oyuna gelmek, riiyalarina girmek,
suspus olmak, tiris gitmek, yem olmak, zerre kadar”

27 farkli pekistirme kullamilmis olup toplamda 73 pekistirme tespit edilmistir. Bu pekistirmelerden
bazilar1 sunlardir: “bambaska, basbayagi, bombos, dimdik, dosdogru, diimdiiz, koskoca, mosmor, paramparca,
sapasaglam, sumsiki, upuzun, tertemiz, yemyesil, yepyeni”

359 farkl ikileme kullanilmis olup toplamda 823 ikileme tespit edilmistir.

Aymn kelimenin tekrariyla olugturulmus 200 farkh ikileme toplam 451 kez kullanilmistir. Bunlardan
bazilar1 su sekildedir: “hay hay, acikli acikli, bile bile, ¢ifter cifter, doya doya, fildir fildir, inim inim, kikir kikir,
lapa lapa, okuya okuya, piril piril, sizim sizim, sagkin sagkin, tir tir, yapis yapis, zip zip”

Zit anlamli kelimelerin tekrari ile olusturulmus 20 farkl: ikileme 43 kez kullanilmistir. Bunlardan bazilari
su sekildedir: “siyah beyaz, alt iist, bastan sona, yaz kis, gece giindiiz, ileri geri”

Es/yakin anlamli kelimelerin tekrariyla olusturulan 27 farkl ikileme toplamda 47 kez kullanilmistir.
Bunlardan bazilar1 su sekildedir: “a¢ sefil, dogru diiriist, feryat figan, iyi hos, sessiz sedasiz, yalan yanls, tika
basa, mutlu mesut”

Herhangi bir ses, ek veya kelime ilavesiyle olusturulan 112 farkl ikileme toplamda 282 kez kullanilmustir.
Bunlardan bazilar su sekildedir: “abur cubur, ¢catir cutur, dogar dogmaz, etliye siitliiye, hapur hupur, iri yari,
kan ter, liizumlu liizumsuz, parca pingik, tast taragi, ulu orta, yorqun argin, zar zor”

110 farklh kalip ifade kullanilmis olup toplamda 234 kalip ifade tespit edilmistir. Bunlardan bazilar1 su
sekildedir: “afiyet olsun, bas iistiine, cami sag olsun, dokunsan aglarim, emin ellerde, hayirlis1 olsun, 1yi giinde
kotii giinde, kolay gelsin, tebrik etmek, yaziktir giinahtir”

12 farkli argo ifade kullanilmis olup toplamda 51 argo ifade tespit edilmistir. Bunlardan bazilar1 su
sekildedir: “cakal, ekmek, topuklamak, gicik, agirmak”

49 farkli terim kullanilmis olup toplamda 96 terim tespit edilmistir. Bunlardan bazilar1 su sekildedir:
“bélme, atasozii, cember, disicik borusu, erozyon, kesir, lesitin, sapcik, yapim eki”

8 farkl1 yabanci kelime kullanilmis olup toplamda 10 yabanci kelime tespit edilmistir. Bunlardan bazilar
su sekildedir: “aplikasyon, klasman, level, pet shop”

4. TARTISMA ve SONUC

Her dilde bulunan atasézleri bir milletin yiizyillar boyunca gozlemlerinden, denemelerinden ve bunlara
dayanan diistincelerinden olusan; ulusal bir anlatim giliciine sahip olan 6nemli s6z varlklarindandur.
AtasoOzleri ait oldugu milletin ortak anlayis, tutum ve diisliniisiinii yansitarak halka yol gosterir ve
igerisinde ileti halinde verilen 6giitler herkesce kabul edilir. Toplumun kiiltiirel yapisini yansitan ve dilin
anlatim zenginligini gosteren atasozleri cocuklarda dil ve kiiltiir gelisimi icin 6nemli yapilardir.
Cocuklara yonelik eserlerde atasozlerine yer verilmesi, onlarin 6zlii bir anlatimla iletisimde diisiincelerini
daha net ve anlagilir ifade edebilmelerine; sozciik dagarciklarini ve igcinde yasadiklar kiiltiire aidiyet
duygusunu gelistirebilmelerine katki saglayacaktir. Sermin Yasar'in ¢ocuklara yonelik kaleme aldig: 18
eserinde 22 farkli atasozii tespit edilmistir. Bu atasozlerinden bazilar tekrarl kullanildig: icin toplamda
29 atasoziine ulasilmistir. Cocuklara yonelik eserlerdeki soz varliklarini inceleyen benzer galismalarda Ay
(2021) ve Metin (2022) 1 atasozii tespit ederken, Cetinkaya (2020) 3, Kumas (2021) ve Nazmi (2022) 4,
Akkus (2019) 5, Ziya (2019) 17 farkli atasozii tespit etmistir. Cocuk edebiyati yazarlariin eserlerinde
atasozlerine ¢ok fazla yer vermedigi goriilmektedir. Bu durum atasozleri bakimindan oldukca zengin
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olan dilimiz i¢in bir eksiklik olarak goriilebilir. 18 eser igerisinde 22 farkli atasdzii kullanmis olan Sermin
Yasar benzer diger calismalara bakildiginda daha fazla atas6zii kullanmistir. Son ¢ikan eserlerinden birisi
olan “Para Agac1” adli eserinde atasdzii sayisinin diger eserlerine oranla daha fazla olmasi yazarin
atasozii kullammina 6zen gosterdigi ve bunu eserlerine de yansittigi seklinde yorumlanabilir. Okul
oncesi gruba hitap eden, masal ve Oykiilerden olusan 9 eserde ise yazarin hitap ettigi kesime uygun
olarak atasozlerine yer vermedigi diisiiniilmektedir.

Dilimizin olduk¢a zengin oldugu bir diger so6z varlig1 grubu ise deyimlerdir. Deyimler bir durumu ya da
olguyu anlatmak icin bulunmus 6zel anlatim kaliplaridir. Atasozleri gibi genel kural niteliginde stzler
degildir. Gergek anlamda kullanilan deyimler olsa da gogunlukla mecaz anlam kazanan deyimler,
cocuklarin dil gelisiminde mecaz anlam ve soyut ifadeleri kavrama yetenegini gelistirir. Kiiltiir aktarimi
icin de onemli gorevler {istlenen, Tiirk¢enin anlatim giiclinii gosteren deyimlerin ¢ocuklar icin yazilan
kitaplarda da kullanimi 6énemlidir. Sermin Yasar'in arastirmaya konu olan eserlerinde 708 fakli deyim
bunlarin tekrarli kullanimlariyla da toplamda 1924 deyim tespit edilmistir. Cocuk edebiyat1 yazarlarinin
cocuklara yonelik eserlerinin incelendigi benzer ¢alismalarin bazilar1 ve tespit edilen deyim sayilar1 su
sekildedir: Ay (2021) Aytiil Akal'm ¢ocuk romanlari olan Siiper Gazeteciler 1 ve Siiper Gazateciler 2 Parktaki
Esrar adl1 eserlerinde toplamda 703 deyim tespit etmistir. Cetinkaya (2020) Ayla Cinaroglu'nun masal ve
hikayelerini s6z varlig1 agisindan inceledigi 24 eserde 168 deyime ulasmistir. Akkus (2019) Seza Kutlar
Aksoy’un oykiilerinde 398 deyim tespit etmistir. Ziya (2019) Behi¢ Ak’in ¢ocuk romanlarinda 1144 deyim
tespit etmistir. Kumas (2021) Siileyman Bulut'un ¢ocuk romanlarinda 1996 deyim tespit etmistir. Metin
(2022) Mustafa Orak¢i'nin Unliilerle Bir Giin serisinde 152 deyim tespit etmistir. Sanda (2022) Ozgiir
Balpmar'in ¢ocuk edebiyati yapitlarinda 1145 deyime ulasmustir. Calismalara dahil edilen eserlerin
kapsami, hacmi ve sayist deyim sayilarinda da degisiklige sebep olmustur, denebilir. Sanda (2022) ve
Cetinkaya'nin (2020) calismalar1 disinda yukarida verilen tiim c¢alismalarda en ¢ok séz varhigr ogesi
olarak deyimler yer almaktadir. Yagar'in eserlerinde en ¢ok yer verdigi deyimlerse “aklina gelmek (aklina
diismek), fark etmek, geri donmek, gicik almak (kapmak ya da olmak)” tir.

Dilimizin anlatim giiciinii artiran pekistirmeler, ciimlede anlami vurgulamak ve kelimenin anlamim
giiclendirmek amaciyla kelimeye yapilan ilavelerden olusmaktadir. Cocuklarin daha giiglii ifadelerle
kendilerini daha net anlatabilmelerine destek olacak pekistirmelerin ¢cocuk edebiyati eserlerinde siklikla
kullamilmasi gerektigi diisiiniilmektedir. YOK Ulusal Tez Merkezi sayfasinda yapilan literatiir taramas1
sonucunda “pekistirmelerin” s6z varligi c¢alismalarma dahil edilmedigi goriilmektedir. Yasar'in
arastirmaya konu olan 18 eserinde 27 farkli pekistirme, toplamda ise 73 pekistirme kullandig1 tespit
edilmistir. Eserlerde en ok bambaska (7), bembeyaz (6), bombos (6) ve simsiki (6) pekistirmelerine yer
verilmistir. Anlatimi canlandiran ve gii¢clendiren pekistirmelerin deyim ve ikilemelere oranla sayisinin az
oldugu goriilmektedir. Daha 6ncesinde yapilan benzer ¢alismalarda pekistirmelerin s6z varhig unsuru
olarak arastirma konusuna dahil edilmemesi yazarlarin bu konuya dikkatlerinin ¢ekilmemesine sebep
olmus olabilir. Bu durum kullanim azligini aciklayabilir.

Anlatimi giiclendirmek, ahenk katmak ve soylemek isteneni daha etkili kilmak amaciyla kullanilan
ikilemeler olusum sekillerine gore simiflandirilmistir. Ayni kelimenin tekrariyla olusturulan 200; zit
anlamli kelimelerin tekrariyla olusturulan 20; es/yakin anlamli kelimelerin tekrariyla olusturulan 27;
herhangi bir ses, ek veya kelime ilavesiyle olusturulan 112 farkl ikileme tespit edilmistir. Ayni kelimenin
tekrartyla olusturulan ikilemeler digerlerine gore daha fazladir. Kumas (2021) da yaptig1 calismada
ikilemelerin olusum bigimlerinde en biiyiik pay1 ayn1 kelimeden olusan ikilemelerin aldigin belirtmistir.
Calismalar bu yoniiyle benzerlik gostermektedir. Tekrarli kullanimlarla birlikte toplamda 823 ikileme
kullanilmigtir. En sik tek tek (34), kendi kendime (29), kosa kosa (25), yavas yavas (19) ikilemeleri
kullanilmistir. Metne edebi hava katan ve okuyucunun zihninde olaylarin daha kolay canlanmasina
yardimar olan, anlamu pekistirmesinin yar sira dile incelik katan ikilemeler, deyimlerden sonra en gok
kullanilan s6z varlig1 olmustur. Metin (2022) calismasinda diger so6z varli§1 unsurlarina gore ikilemelerin
(34) daha az kullanilmis oldugunu belirtmistir. Calismalar bu yoniiyle farklilik gostermektedir. Ay (2021),
Ziya (2019) ve Akkus (2019) calismalarinda deyimlerden sonra en ¢ok kullanilan séz varligi olarak
ikilemeleri tespit etmislerdir. Bu yoniiyle ¢alismalar benzerlik gostermektedir.
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Deyimlerle karistirilabilen (6rn. hosca kal, afiyet olsun, hos geldiniz gibi deyimler) kalip ifadeler (6rn.
tesekkiir ederim, iyi aksamlar, giinaydin gibi kalip ifadeler) giinliik hayatta o dili konusan herkesin ayni
durum ve olay karsisinda ayni sekilde ifade ettigi kelime gruplaridir. Cocuklarin giinliik hayatta hangi
durum ya da olay i¢in hangi ifadeleri kullanmalar gerektigine dair yol gosterici olan kalip ifadelerin
¢ocuklara yonelik eserlerde kullanilmasma onem verilmesi gerektigi diisiiniilmektedir. Kalip ifadeler,
deyimler ve ikilemelerden sonra Yasar'in en ¢ok kullandig: tiglincii s6z varligidir. Kalip ifadeler karsilikh
konusmalarda daha fazla kullanim olanagi saglamaktadir. Yasar'in siklikla diyalog teknigine bagvurmast
da kalip ifadelerin daha sik kullanimini saglamig olabilir. Eserlerinde 110 farkl, tekrarl kullanimlarla
toplamda 234 kalip ifade kullanmis olan Yasar'in kalip ifadeler icin zengin bir kullanim sergiledigini
sOyleyebiliriz. Yasar, eserlerinde en ¢ok tesekkiir etmek (28), masallah (10), ¢ok siikiir (10) kalip ifadelerini
kullanmigtir. Benzer calismalarda Cetinkaya (2020) 6 kalip s6z, Ay (2021) 141 kalip s6z, Ziya (2019) 153
kalip s6z, Akkus (2019) 21 kalip s6z, Kumas (2021) 623 kalip s6z, Metin (2022) 121 kalip soz tespit
etmistir. Cetinkaya (2020) arastirmasinda kalip sozlerin az sayida ve yetersiz oldugu sonucuna ulasarak
bu calisma ile farklilik goOstermistir. Metin (2022) ise kalip soOzlerin incelenen eserlerde ¢okca
kullanildigini, 6grencilerin konusma becerilerinin gelistirilmesini saglayan bu sozlerin eserlerde yer
almasinin oldukga 6nemli oldugunu ve incelenen eserlerin bu agidan Tiirkge egitimi baglaminda yeterli
oldugunu belirtmistir. Ziya (2019) ve Kumas (2021) da kalip s6z kullanimi agisindan inceledikleri
eserlerin zengin oldugu sonucuna ulasarak bu ¢alismayla benzer bir sonuca ulagmislardir.

Okul 6ncesi gruba hitap eden 8 eserinde argo ifadelere hi¢ yer vermemis olan yazar; 12 farkli, tekrarh
kullanimlarla birlikte toplamda 31 argo ifadeye yer vermistir. Argo ifadeler belli bir kesimin genellikle
kelimelere yeni anlamlar yiikleyerek kullandigi, kaba kelime veya kelime gruplaridir. Argolar
deyimlesmis olarak da karsimiza ¢ikmaktadir. Aksoy’a (2022a) gore “...argo sOzciiklere sadece argo
demek yeter. Deyim niteligindeki argo sozciik obeklerine argo deyim adini1 vermek yerinde olur” (s. 49-
50). Eserlerinde genellikle argo olarak deyimlesmis argo ifadelere yer veren yazarin kullandig:
deyimlesmis argo ifadeler sadece deyimler kismina alinmistir ve agiklamasinda argo oldugu
belirtilmistir. Argo deyimler tekrar argo ifadeler kisminda degerlendirmeye alinmamustir. Yasar,
eserlerinde en ¢ok gictk (10) argo ifadesini kullanmistir. Yasar sadece ortaokul seviyesindeki 6grencilere
yonelik eselerinde ¢ok az sayida argo ifadeye yer vermistir. Genel olarak bu ifadelerin de giinliik hayatta
siklikla kullanilan, duyulan, karsilasilan ifadeler oldugu sdylenebilir. Yazarin bu tutumunun ¢ocuklara
yonelik eserlerin dil ve anlatiminda seviyeli bir dil kullanma titizligi ve 0zeniyle alakali oldugu
diisiiniilmektedir. Ay (2021) calismasinda 75 argo ve kaba s6z tespit etmistir. Hos karsilanmayan argo ve
kaba sozleri hayatin bir parcas: olarak niteleyen Ay (2021), bireylerin cam fanus igerisinde yasatarak bu
so0z varliklarindan uzak tutulamayacagini bu yiizden de sayica ¢ok olmamak sartiyla bu tiir ifadelerin
bulunmasinda biiyiik bir sakinca olmadigini, ¢ocuk edebiyati eserlerinin bir 6zelliginin de ¢ocugu hayata
hazirlamak oldugu icin ¢ocugun yas ve gelisim Ozellikleri dikkate alinarak argo sozciiklere yer
verilebilecegini belirtmistir. Metin (2022) ise inceledigi eserlerde argo sozlere rastlamadigini belirtmistir.
Cocuk edebiyat1 yazarlarinin eserlerine yonelik sozvarlig1 calismalari yapan Sanda (2022), Kumas (2021),
Akkus (2019), Ziya (2019) ve Cetinkaya'min (2020) argo ve kaba ifadeler bashigmna yer vermedigi
goriilmiistiir. Bu durum ¢ocuk edebiyat1 arastirmalari agisindan bir eksiklik olarak goriilebilir.

Terimler; spor, sanat, bilim gibi alanlarda uzmanlasan kisilerin yine bu alanlarda kullandiklari
ifadelerdir. Cocuklara yonelik masal, hikaye ve romanlarda terim anlamli kelimelerin kullanilmasi konu
ve karakter ile yakindan alakalidir. Ornegin “Cok Hayal Kuran Gocuk” eseri okul éncesi doneme hitap
etmesine ragmen icerisinde 5 adet terim anlamli kelime barindirmaktadir. Yasar'in eserlerinde 49 farkls,
tekrarli kullanimlarla toplam 96 terim tespit edilmistir. Ziya (2019) 317 terim tespit ettigi Behi¢ Ak'in
eserlerinin terim agisindan zengin oldugunu belirtmistir. Metin (2022) arastirmasinda deyimlerden sonra
en ¢ok kullanilan s6z varligt unsurunun 137 kullanimla terimler oldugunu belirtmistir. Kumas (2021) 927
terim tespit ettigi Siilleyman Bulut'un eserlerinde yazarin terim kullanimina itina gosterdigi ve incelenen
eserlerin terim sayisi agisindan zengin oldugunu belirtmistir. Bu galismalara bakildiginda Yasar'in
eserlerinde terim sayisinin yeterli olmadigi disiintilebilir. Cetinkaya (2020) 16 terim tespit ettigi
calismasinda inceledigi eserlerin terimler yoniinden zengin olmadigini belirtmistir. Ay (2021) 13 terim
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tespit ederken Akkus (2019) 47 terim ile Yasar'in eserlerindeki terim sayisina benzer bir sonuca
ulagmugtir.

Korkmaz (1992) yabanci kelimeleri alint1 kelimeler ve gercek yabanci kelimeler olmak iizere ikiye
ayirmaktadir. Yagar'im incelenen eserlerinde alint1 kelimelere siklikla rastlansa da bu aragtirmada yabanci
kelimeler baslig1 altinda yazarin kullanmis oldugu gercek yabanci kelimeler tespit edilmistir. Incelenen
18 eserin igerisinde 8 farkli, tekrarli kullanimlarla toplamda 10 gergek yabanci kelime tespit edilmis
olmast yazarin bu konuda dili 6zenli ve titiz kullandigin1 diisiindiirmektedir. Cetinkaya (2020)
calismasinda 418 yabanci sozciik tespit etmistir. Cetinkayamin (2020) inceledigi eserlerde en fazla
bulunan s6z varligi yabanci sozciikler olmustur. Dilimize yerlesmis yabanci kelimelerin fazlaca
kullaniminin ¢ocuklarin kelime hazinesini destekleyici nitelikte oldugunu belirten Cetinkaya’nin (2020)
gercek yabanci kelimelerle birlikte alint1 kelimeleri de ¢alismasina dahil etmis oldugu anlagilmaktadir.
Ay (2021) 7 yabana sozciik tespit ettigi calismasinda yabanci sdzciiklerin higbir degisiklik yapilmadan
dile alinmamasi; girmis olduklar: dilde eritilerek, girdikleri dilin 6zelliklerine gevrilerek kullanilmalarn
gerektigini belirtmistir. Eserlerde ne kadar az sézciige yer verilirse o kadar iyi olacagini belirten Ay (2021)
inceledigi eserlerin bilingli bir Tiirkce kullanicisi tarafindan kaleme alindigini sdylemistir. Calismasinda
31 yabanc sozciik tespit eden Ziya (2019), az sayida yabanci sozciik kullanilmasinin ¢ocuklara yonelik bu
eserlerin anlasilabilirligini olumlu etkileyecegini belirtmistir. Akkus (2019) 27 adet yabanci sz tespit
etmis oldugu calismasinda gercek yabanci sozciikleri degerlendirmeye almistir. Yapilan ¢alismayla bu
acgidan benzerlik gostermektedir. Kumas (2021) ise ¢alismasinda yabanci kelimeler basligint daha farkl
degerlendirerek kelimenin kokenini ve gelmis oldugu kaynak dili tespit etmistir. Bu sekilde 11 605
yabanci kokenli sozciige ulasmistir. Metin (2022) 42 yabanci sozciik tespit ettigi calismasinda, yazarin
genel olarak Tiirkce ve yabanci kelime 6zelligini yitirip Tiirkgeye yerlesen kelimeleri kullandigini, bunun
da eserlerinde acik ve anlagilir bir dil meydana getirdigini belirtmistir.

Ay (2021) calismasinda inceledigi eserlerin deyimler ve ikilemeler basta olmak tizere Tiirkge egitiminde
s0z varligini zenginlestirici kaynak olabilecek diizeyde oldugu sonucuna ulasmistir. Metin (2022)
inceledigi eserlerin ¢ocugun diistince ve hayal giiciinii gelistirecek eserler oldugunu ve s6z varlig
unsurlarinin neredeyse tamaminin kullanilmasindan dolay1 ¢ocugun kelime hazinesini gelistirebilecegini
belirtmistir. Kumas (2021) Siileyman Bulut'un eserlerinin séz varligi unsurlar1 agisindan zengin
oldugunu sodylemek miimkiindiir, derken Cetinkaya (2020) incelenen eserlerin yabanci sozciikler,
deyimler ve ikilemeler yoniinden zenginlik gosterdigini; terimler, kalip sozler, atasozleri yoniinden
zenginlik gostermedigini belirtmistir.

Sermin Yasar, ¢ocuk edebiyatina yonelik {irlinler ortaya koymay1 seven, hédlen yazmaya ve iiretmeye
devam eden yazarlarimizdan birisidir. Sonug olarak ¢ocuklara yonelik eserlerinin s6z varlig1 unsurlar
agisindan zengin oldugu sdylenebilir.

5. ONERILER

Yapilan calisma ile Sermin Yasar'in cocuklara yonelik eserleri s6z varligt unsurlari agisindan
incelenmistir. Arastirma sonucunda Sermin Yasar’a ait incelenen eserlerin ¢ocuk edebiyat1 alanina 6nemli
katkilar1 olacagi sOylenebilir. Bu ¢alisma neticesinde asagidaki oneriler sunulabilir.

1- Incelenen eserlerde deyim ve ikilemelerin daha fazla kullanilmis oldugu goriilmektedir. Ortaokul
seviyesinde olan (Dedemin Bakkali, Dedemin Bakkal1 Cirak, Babaannem Geri Dondii, Oh Ne Ala
Memleket, Para Agaci, Kus Masallari, Lo, Abartma Tozu, Cingo) eserler, deyim ve ikileme
ogretiminde Tiirkce 6gretmenlerine kaynaklik edebilir.

2- Masal kitaplarinda deyimlere ve ikilemelere siklikla yer verilmis oldugundan dolay1 ebeveynler
de okul oncesi ¢ocuklarmmin dil gelisimi i¢in Sermin Yasar'mm Uyuyor musun, Bizimki, Cesaret
Sandig1, Garip Bir Kuyruk, Cok Hayal Kuran Cocuk, Cebimdeki Mandalina Agaclari, Pekicik, Dahacik,
Hihicik isimli kitaplarini tercih edebilirler.

3- Milli Egitim Bakanlig tarafindan hazirlanan Tiirkge ders kitaplarinda s6z varliginin gelisimine
katkida bulunmak amacryla Sermin Yagar’a ait eserlere yer verilebilir.
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YOK Ulusal Tez Merkezi sayfasinda yapilan literatiir taramasi sonucunda bir gocuk edebiyati
yazarinin tiim eserlerinin dahil edildigi s6z varligi calismalarimin sinurli sayida oldugu
goriilmiistiir. Bu alanda yapilacak calismalar ailelere yol gostermesi, ogretmenlere kaynaklik
etmesi ve yazarlarin dikkatini bu alana ¢ekmesi agisindan 6nemli goriilmektedir. Cocuklara
ulasacak eserlerin onlarin s6z dagarcigim gelistirecek ve onlara okuma sevgisi asilayacak
diizeyde olmasi i¢in eserlerin dili {izerine daha fazla ¢alisma yapilmasi, bu alandaki literatiiriin
gelistirilmesi gerektigi diistiniilmektedir.

Tiirkge derslerinde Yasar'in séz varligr acisindan zengin oldugu diisiiniilen bu kitaplarimin
kullanilmasi dersleri tekdiizelikten kurtararak onlara canlilik katabilir.

fletisim konusunda sikint1 yasayan, giinliik hayatinda sinurl sayida kelime kullanan ¢ocuklarin
soz varligr agisindan zengin ve nitelikli eserlerle karsilasmasi istenmeyen bu durumun
agilmasinda yardimar olabilir.

Dilimizin atasozleri konusunda zenginligi goz oniine alindiginda eserlerde bulunan atas6zlerinin
her ne kadar diger calismalara oranla fazla olsa da yeterli olmadig diisiiniilmektedir. Buna
istinaden ¢ocuk edebiyatina yonelik eserlerde atasdzlerine daha fazla yer verilebilir.

Cocuk edebiyat1 eserlerinde soz varligi calismalarina daha 6nce hi¢ dahil edilmemis olan
pekistirme baslig1 da dahil edilebilir.

Cocuk edebiyati eserlerinde soz varlig1 calismalarinda argo ve kaba sozler bashigina daha sik yer
verilerek bu konuda yazarlarin daha titiz ve 6zenli davranmalar1 saglanabilir.
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EXTENDED ABSTRACT
1. INTRODUCTION

The individual is shaped by the culture he lives in, and this culture is transferred to the next generations,
ensuring that this process constantly changes and develops. The purposeful and intentional part of this
problem is education. Literature, as literary communication, constitutes one of the most important parts
of education, which is also a process. The most important part and supporter of the education that begins
in the family is literary children's works. While learning the language, they first take examples from their
closest parents and other families. In the following periods, this learning continues with the interaction in
the different regions they are in. Language is acquired naturally during this process, along with rules if
they are not left. Children's books with integrity and rich vocabulary that will improve this support
process are being produced. Quality children's books; It should cover a wide universe of meaning,
including vocabulary such as proverbs, idioms and formulaic expressions, which will reflect the
expressive power of the mother tongue. The aim of this study is to identify vocabulary ambiguities
(proverbs, idioms, reduplications, reinforcements, formulaic expressions, slang, terms, foreign words) in
the publications of Sermin YASAR, a children's literature writer, and to identify the identified verbal
entities from a Turkish education perspective.

2. METHOD

The research is qualitative in nature. As study material in the research, Sermin Yasar's My Grandmother
Is Back, Exaggeration Powder, My Grandfather's Grocery Store, My Grandfather's Grocery Store-
Apprentice, Oh What a Good Country, Tangerine Trees in My Pocket, Are You Sleeping?, Bird Tales, The
Boy Who Dreamed a Lot, Cingo, Courage Chest, Garip His works named Bir Kuyruk, Bizimki, iyicik,
Hihicik, Dahacik, Lo, Para Aga¢ were examined. Document review was used to collect research data.
Descriptive analysis was used to analyze the research data. In the analysis of the data, the vocabulary in
the works; They are categorized under the headings of proverbs, idioms, reduplications, reinforcements,
formulaic expressions, terms, slang and foreign words. Tables were created with the data obtained. The
prepared tables were interpreted and comparisons were made with similar studies.

3. FINDINGS, DISCUSSION AND RESULTS

In 18 works written by Sermin Yasar for children, 22 different proverbs were identified. Since some of
these proverbs are ise repeatedly,a total of 29 proverbs were reached.it is seen that children's literature
writers do not include proverbs in their works very much.This situation can be seen as a deficiency for
our language, which is quite rich in proverbs in the works examined, 708 different idioms and their
repeated use resulted in a total of 1924 idioms. Idioms were the most common vocabulary in the analysed
works. 27 different reinforcements and 73 reinforcements were used in total. There are 200 dilemmas
formed by the repetition of the same word, 20 formed by the repetition of antonyms, 27 formed by the
repetition of synonyms/ near synonyms and 112 formed by the addition of any sound, suffix or word.
The reduplications formed by the repetition of the same words are more than others. We can say that
Yasar who used a total of 234 phrases with 110 different, repeated uses in his works, exhibits a rich use of
phrases. The author, who did not include any slang expressions in her 8 works addressed to the pre-
school group, included a total of 31 slang expressions with 12 different, repeated uses. Yasar mostly used
the slang expressions 'annoying' (10) in her works. It can be said that the slang words used in general are
frequently used, heard and encountered expressions in daily life. It is tought that this attitude of the
author is related to the meticulousness and care of using a leveled language in the language and
expression of works for children. A total of 96 terms were identified in Yasar's works with 49 different,
repeated uses. The fact that a total of 10 real foreign words with 8 different, repeated uses were identified
in the 18 works examined suggests that the author uses the language carefully and meticulously in this
regard. Sermin Yasar is one of our writers who likes to produce products for children's literature and still
continues to write and produce. As a result, it can be said that her works for children are rich in terms of
vocabulary elements.
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ARASTIRMA VE YAYIN ETiGi

Bu calismada “Yiiksekogretim Kurumlar: Bilimsel Arastirma ve Yayimn Etigi YOnergesi” kapsaminda
uyulmasi gerektigi belirtilen tiim kurallara uyulmustur. Yonergenin ikinci boliimii olan “Bilimsel
Arastirma ve Yayin Etigine Aykiri Eylemler” basligi altinda belirtilen eylemlerden higbiri
gerceklestirilmemistir.

Etik Kurul izni

Bu arastirma kurgusu geregi etik kurul izni gerektirmemektedir.

ARASTIRMACILARIN KATKI ORANI

1. yazarn aragtirmaya katki orani %60, 2. yazarin aragtirmaya katki orani %40’tir. Aragtirmacilar su
asamalarda arastirmaya katki sunmuslardir:

Yazar 1: Aragtirmanin tasarlanmasi, veri analizi, raporlagtirma.

Yazar 2: Yontemin belirlenmesi, danismanlik, gecerlik ve giivenirlik ¢calismalari.

CATISMA BEYANI

Cikar catismasi teskil edebilecek durumlar yoktur.
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Bu ¢alismada Alfa kusagmin cesitli egitim siireclerine yonelik goriislerinin belirtilmesi
amaclanmistir. Betimsel tarama modelinde vyiiriitillen ¢alisma Tiirkiye genelinde
tabakali 6rnekleme yontemi ile segilen 1927 6grenci dahil edilerek gergeklestirilmistir.
Yapilan analizler sonucunda Alfa kusaginin giin igerisinde 6dev yapma diizeylerine,
okulun kendileri i¢in 6nemli olup olmadigmma ve devam zorunlulugu olmamasi halinde
okula devam edip etmeyeceklerine iliskin bulgular elde edilmistir. Ayrica arastirma
okul tiirii ve smif diizeyine gore farkhilasmaya da odaklanmistir. Elde edilen bulgulara
gore Alfa kusagi 6grencilerinin %39'u giin iginde 1-2 saat zaman ayirmaktadir. Ayrica
arastirmanin bir diger bulgusuna gore yaklasik her bes Alfa kusag1 dgrencisinden biri
okulu gerekli olarak gormemektedir. Bununla birlikte Alfa kusagi 6grencileri okula
devam zorunluluklar: olmamas: halinde biiyiik bir ¢ogunlukla okula devam etmeyi
tercih etmektedir.
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In this study, it was aimed to determine the views of the Alpha generation on various
educational processes. The descriptive survey model study was conducted by including
1927 students selected by stratified sampling method throughout Turkey. As a result of
the analyses, findings were obtained regarding the Alpha generation's level of doing
homework during the day, whether school is important for them and whether they
would attend school if attendance was not compulsory. In addition, the research also
focused on differentiation according to school type and grade level. According to the
findings, 39% of the Alpha generation students allocate 1-2 hours of time during the day.
In addition, according to another finding of the study, approximately one out of every
five Alpha generation students do not see school as necessary. However, Alpha
generation students mostly prefer to attend school if they do not have to attend school.
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1. GIRiS

Kusaklar, farkli yas gruplari arasinda bulunan birtakim benzerlikleri ve farkliliklar1 daha anlamli hale
getirebilmek ve bireylerin toplum igerisinde olusturduklar: etkilesimi betimleyebilmek agisindan oldukga
onemli kabul edilebilecek toplumsal yapilardir. Ozellikle 19. yiizy1l sonlar1 ve 20. yiizy1l baglarmdaki
daha ulusal yapida bigimlenen kusaklardan, iletisim teknolojilerinde yasanan gelismeler etkisiyle
uluslararasi yapiya dogru yasanan evrilme stireci, kusaklar1 daha farkli bir bakis acis1 ile incelemeyi
gerekli kilmistir (Edmunds ve Turner, 2005). 21. yiizyil ile birlikte cocuk ve genglerin toplum igindeki
tutumlarinin incelenmesinde siklikla dile getirilen kiiresel nesil terimi de bu inceleme siirecinde daha
kozmopolit bir yaklasim benimsenmesini saglamistir (Beck ve Beck, 2008). Bu yaklasim cercevesinde
incelenen ve dijital iletisim ¢aginda dogdugu icin dijital nesil olarak karakterize edilen Alfa kusagi, sahip
oldugu farkli 6zellikler ve tutumlar ile diger kusaklardan ayrisabilmektedir. Bu ayrismanin temelinde
2010 ile 2024 yillar1 arasinda dogan ¢ocuklarin teknoloji asinaliklart ve teknoloji kullanarak baskalariyla
iletisime girebilme becerileri yer almaktadir (Evans ve Robertson, 2020). Alfa kusaginin sahip oldugu bu
beceriler ve icine dogduklar1 diinya dikkate alindiginda dijital yerli sifati ile etiketlendikleri
goriilmektedir. Bu etiketlenmenin bir sonucu olarak da Alfa kusaginin egitimi ve egitimin
gerceklestirildigi okullarin bu neslin ihtiyaciri karsilayabilme yeterlilikleri ile ilgili cesitli zorluklarla
karsilasilmistir. Ciinkii Alfa kusag1 i¢in okul salt 0grenme merkezi olarak degil diinya ile baglanti
kurulabilen ve teknolojik ihtiyaglarin da karsilanabildigi bir yer olarak goriilmektedir (Ziatdinov ve
Cilliers, 2022). Alfa kusagi, giiniimiizde modern teknolojiyi dogal bir sekilde benimseyen, dijital cihazlar
kullanmaya aliskin olan bir nesildir. Tabletler, akilli telefonlar, diziistii bilgisayarlar ve diger dijital
araglar, Alfa kusag1 cocuklarimin giinlitk yasamlarinin ayrilmaz bir parcasidir. Bu ¢ocuklar, teknoloji
araciligiyla bilgiye ulasmayi, iletisim kurmay1 ve 6grenmeyi 6grenirler. Okul, Alfa kusag1 6grencileri i¢in
teknolojiyi etkin bir sekilde kullanarak 6grenme deneyimlerini zenginlestirmenin ve onlarin teknoloji
becerilerini gelistirmenin 6nemli bir platformudur. Bu acidan bakildiginda Alfa kusag: icin okulun ve
egitim aktivitelerinin barindirdig1r rollerin tamimlanabilmesi ©nem kazanmaktadir. S6z konusu
tanimlamanin gergeklestirilmesi i¢in aragtirma kapsaminda Alfa kusaginin okuldaki egitim siireglerine
iliskin goriislerinin betimlenmesi amaclanmustir.

1.1. Alfa Kusag1 ve Okul

Alfa kusagindan bir 6nceki kusak olan Z kusaginin egitim ogretim yasaminin sonlarina yaklagsmasiyla
birlikte, glintimiiz okullar1 cogunlukla Alfa kusaginin egitim gorebilmesi igin kullanilmaktadir. Bundan
dolayr okullar Alfa kusagi icin kendilerinden oOnceki nesillere gore bazi temel farkliliklar
barindirmaktadir. Bu farkliliklarin temelinde okullarin teknolojik nitelikleri ve kullanilan teknolojik
araglarin okul yasaminda yer edinebilme becerisi yatmaktadir. Giiniimiizde bir¢ok okulda egitim
teknolojisi agisindan siklikla tercih edilen interaktif tahtalar, tabletler, sanal gerceklik uygulamalar: gibi
araglar Alfa kusagina daha ilgi ¢ekici ve zengin bir Ogrenme deneyimi yasatabilme amaciyla
kullanilmaktadir. Bu teknolojik araglarin, Alfa kusag: icin egitimi daha ilgi gekici ve siiriikleyici hale
getirirken aym zamanda 6grenme siirecini daha etkin kilabilecegi soylenebilir. Ogrenciler, teknoloji
aracihgryla konular: daha derinlemesine kesfeder, 6grenme materyallerine daha kolay erisir ve 6grenme
siirecini daha eglenceli bulurlar. Bu da 6grencilerin motivasyonunda bir artis saglayarak Ogrenme
siirecine aktif olarak katilmalarini ve kalic1 6grenmenin gergeklesmesini saglamaktadir (Huth, 2020). Alfa
kusag: icin kalici 6grenmenin gerceklestirilebilmesinin en 6nemli yollarindan birisi kisisellestirilmis
o0grenme deneyimleridir. Bireye indirgenmis ve teknoloji ile desteklenen 6grenme metotlari, bu kusak
dgrencilerinin okulla aralarinda bag kurabilmeleri igin énemlidir. Ozellikle kiiresel dlgekte kisiye 6zgii
O0grenme ortamlariin teknoloji ile entegrasyonunun giderek daha fazla vurgulanmas: nedeniyle Alfa
kusagr icin yenilik¢i Ogrenmeye agik bir 6grenme ortami olusturulabilmelidir (Rathore, 2023).
Olusturulacak bu 6grenme ortami aym zamanda 6grencinin gelisimini ve refahini da destekleyecek
nitelikler barindirabilmeli, 6grencinin bilgiye erisebilme olanaklarini, ev igi etkilesimini, okulla olan
bagini giiclendirebilecek imkanlar saglamalidir (Lee ve Lee, 2021). Alfa kusagi, dnceki kusaklardan farkl
sekillerde oynar, etkilesime girer ve 6grenir. Onlar icin kendi se¢imlerini yapmak ve bireysel ihtiyaglarim
gozetmek Snemlidir. Ayrica, dijital cihazlarin 6grenme ortamlarina entegrasyonuna da biiyiik bir deger
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atfederler. Alfa kusagi, simf ortamlarinda daha interaktif bir 6grenme deneyimi yasamak ister.
Teknolojiye erisimleri ve teknolojiyi kullanma becerileri, onlar1 daha bagimsiz 6grenenler haline getirir.
Bu nedenle, geleneksel ders yapilarindan ziyade, interaktif ve uygulamali 6grenme firsatlar1 ararlar.
Ogretmenlerden, bireysel ihtiyaglarim goz o6niinde bulundurmalarmi ve Ogrenme deneyimlerini
kisisellestirmelerini beklerler (Yurtseven, 2020).

Okullar Alfa kusaginin gelecekteki deneyimleri iizerinde de belirleyici bir yapiya sahiptir. McCrindle ve
Wolfinger” e (2021) gore, bu kusak 6grencileri gerek okullarda gerekse internet {izerinden egitim yoluyla
edindikleri becerileri gelecekteki kariyerlerini bi¢imlendirmek i¢in kullanmaya isteklidir. Bu durum
egitimin, Alfa kusag1 agisindan diger kusaklarda oldugu gibi bir ise veya farkl bir okula hazirlanmaktan
cok gelecekte ihtiyag duyacagi becerileri edinebilmenin bir ydntemi olarak goriildiigiinii ortaya
koymaktadir. Bu bakis agisindan hareketle Alfa kusag 21. ytizyil 6greneni olarak ifade edilebilir. Ciinkii
bu 6grenenler modern bir egitim ortaminda ihtiya¢ duyulan becerileri edinmeye calisan ve bu amagla
yeteneklerini sekillendiren bireyler olarak goriilmektedir (Sebbowa vd., 2014). Bundan dolay1 Alfa
kusagimin egitimini siirdiirecegi bir okulda su niteliklerin var olmas: gerektigi sdylenebilir (Yilmaz, 2016):

e Diisiinme bigimleri: 21. yiizyill becerilerini kazandirmak isteyen bir okul, &grencilerin
yaraticiligini  destekleyen, Ogrenciye elestirel diisiinme ve problem ¢6zme becerisi
kazandirabilen bir yapiya sahip olmalidir.

e Calisma bicimleri: {letisim ve is birliginin gii¢lendirildigi bir okul ortami olusturulmalidur.

e (alisma araclar: Alfa kusaginin egitim ihtiyacina cevap verebilecek bir okul, bilgi ve iletisim
teknolojileri agisindan donatimli bir yapida kurgulanmalidir.

¢ Yasam becerileri: Alfa kusag tiyeleri toplumsal sorumluluk bilinci gelismis, birey oldugunun
farkinda bir nesil oldugu i¢in i¢inde bulunduklari okullar da kusak tiyelerinin bu 6zelliklerini
gelistirme cabasi iginde olmalidir.

Bahsi gecen bu beceriler dikkate alindiginda Alfa kusag1 ogrencileri, sergileyecekleri yeterlilikler ile
gelecekteki mesleki kimliklerini sekillendirebileceklerdir. Alfa kusag: s6z konusu sekillendirme siirecinde
kendini yenileyen ve 21. yiizyil beklentilerini karsilayabilen, iletisimi kuvvetli, karsilagtig1r problemlere
¢Ozlim tiiretebilen bir birey olarak is glicii piyasasinda yer edinecektir (Yilmaz ve Alkis, 2019). Jezard’ a
(2018) gore, Alfa kusag: is glicli piyasasinda yer edinme siirecinde yiiksek bilissel beceriler, sosyal-
duygusal beceriler ve teknolojik beceriler ile 6n plana ¢gtkmalidir. Bundan dolay1 kiiresel dlgekte politika
yapicilar, daha yenilik¢i ortakliklar1 destekleyen ve 2030'lu yillarin is giicline fayda saglayacak egitim
ortamlarina yatirnm yapmalidir (Yurtseven, 2020).

Alfa kusagi i¢in okul ayni zamanda kendilerinin sosyal ve duygusal gelisimlerini destekleyen bir ortam
olusumunda o6nciiliik eder. Ogrenciler, smifta ve okulda farkli kiiltiirlerden gelen diger 6grencilerle
etkilesime gecerler, is birligi yaparlar, liderlik becerilerini gelistirirler ve empati kurmay1 o6grenirler. Bu
yonii sayesinde okul, 6grencilerin sosyal becerilerini gii¢lendirir ve toplumda aktif bir sekilde yer
almalarini saglar (Sebanc vd., 2014; Wardat vd., 2022). Ancak Alfa kusagi sadece okul catis1 altinda
arkadaslik iligkisi kurmakla yetinen bir kusak olarak degerlendirilmemelidir. Alfa kusagi ¢ocuklarinin
arkadasliklar1 cografik sinirlara bagli degildir. Dijital iletisim araclar1 sayesinde, diinyanin herhangi bir
yerinde yasayan diger ¢ocuklarla kolayca baglanti kurabilirler. Bu durum, Alfa kusagimin arkadaslhik
iliskilerinde ortak deger ve ¢ikarlarin onemli oldugunu gosterir. Alfa kusag: ¢ocuklari; hobileri, istekleri
veya amaglari ile uyumlu olan diger ¢ocuklarla da kolayca arkadashik kurabilme becerisi sergilemektedir
(McCrindle, 2021).

2. YONTEM

Arastirmada, Alfa kusagimin egitime iliskin goriislerinin farkli degiskenlere gore incelenmesi
amaglanmaktadir. Bunun i¢in arastirma tarama modeli ile desenlenmistir. Tarama arastirmalarinda;
Ol¢cme araclari ile bireylerin tutumlari, diisiinceleri ve inanglar1 6lciilerek bu degiskenler arasindaki
iliskileri incelenir ve birtakim degiskenlere gore bu yapilarin nasil degistigini belirlemeye calisilir
(Christen vd., 2015; Kaptan, 1998).
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2.1. Evren Orneklem

Tiirkiye’de 10-14 yas araligindaki bireyler aragtirmanin evrenini olusturmaktadir. Evrende bulunan birey
sayist 6.436.414 'dir. Evrende bulunan 10-15 yas aras1 bireylerin nicel temsil giiclinii saglamak amaciyla
orneklem biiytikliigii, %99 giiven araliginda, Cohen vd. (2007) tarafindan belirtilen 6rneklem biiyiikligii
dikkate alinarak, calisma igin gereken minimum birey sayisinin 1927 kisi olmasi gerektigi belirlenmistir.
Aragtirmanin 6rneklemi belirlenirken kademeli bir sekilde farkli 6rnekleme yontemi kullanilmugtir. Tk
Oonce evrendeki alt gruplarin 6rneklemde tam olarak temsil edilmesini saglamak amaciyla tabakali
ornekleme yonetimi tercih edilmistir. Bunun igin Tiirkiye evreni cografi bolgeler esas almarak yedi
tabakaya ayrilmistir. Alfa kusagini olusturan birey sayisi tablo 1’de verilmistir.

Tablo 1.
Alfa Kusagimi Olusturan Birey Sayist

Bolgelere gore  Bolgenin Evren Bolgelere gore  Bolgenin Orneklem

Bolge Evrendeki Birey icindeki Oram1  Orneklemdeki icindeki Orani
Sayisi %) Birey Sayis1 %)

Akdeniz Bolgesi 888.159 13,79 301 15,29

Ege Bolgesi 697.495 10,83 201 10,19

Marmara Bolgesi 1.833.121 28,48 553 28,04

Karadeniz Bolgesi 508.221 7,89 159 8,062

i(; Anadolu Bolgesi 977.155 15,18 310 15,72

g;rg‘zi[)ogu Anadolu 988.413 15,35 295 14,95

Dogu Anadolu Bolgesi 543.850 8,44 153 7,75

TOPLAM 6.436.414 100 1.972 100

Daha sonra her bolgeden uygulama yapilacak iller random yontemiyle secilmistir. Segilen iller igerisinde
bulunan ilkokullarin dérdiincti siniflar1 ve ortaokullar kiime olarak kabul edilmistir. Belirlenen kiimeler
icinden random olarak segilen 6grenciler drnekleme dahil edilmistir. Alfa kusagimin yas aralifinda
bulunan 0 ile 9 yas arasi kisiler, arastirma sorularinin anlasilabilirliine uymadigindan arastirma
evrenine dahil edilmemistir. Aragtirmanin evrenini olusturan istatistiksel veriler tablo 2’de verilmisgtir.

Tablo 2.

Orneklem demografik ozellikleri

Degisken Grup F %
Erkek 913 46,3

Cinsiyet Kadin 1059 53,7

4. Simaf 407 20,6
5. Sinf 447 22,7
Simf 6. Sinuf 378 19,2
7. Simf 295 15,0
8. Sif 445 22,6
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Arastirma Orneklemindeki katilimecilarin %46,3'i erkek, %53,7’si kadindir. Alfa kusaginin %20,6’s1
dordiinctii sinifta, %22,7’si besinci sinifta, %19,2’si altinc sinifta, %151 yedinci sinifta ve %22,6"s1 sekizinci
sinifta 0grenim gormektedirler.

2.2. Veri Toplama Araci

Alfa kusaginin egitim siireclerini baz parametrelere gore degerlendirmeleri i¢in “Alfa kusaginin Egitim
Siireglerini Degerlendirme Anketi” gelistirilmistir. Alfa kusaginin Egitim Siireclerini Degerlendirme
Anketi gelistirilirken arastirmacilar tarafindan maddeler hazirlanmistir. Daha sonra ankete iligkin
aciklayici bilgilerle beraber “anket taslak formu” olusturulmustur. Gelistirilen veri toplama aracinin
kapsam gecerligini saglamak i¢in bes uzmandan goriis alinmistir. Uzmanlar uzman degerlendirme formu
ile gorislerini iletmislerdir. Uzmanlardan gelen goriisler dikkate alinarak gerekli revizyonlar
gerceklestirilmistir. Alfa kusaginin Egitim Stireclerini Degerlendirme Anketi'nin baslangigtaki formu 15
kisilik bir deneme grubuna uygulanmistir. Bu deneme grubundaki bireylerden anket maddelerinin
anlasilabilirligine iligkin goriisleri alinmistir. Anket formunda bu 6n deneme uygulamalarindan gelen
doniitlere gore gerekli diizenlemeler yapilarak veri toplama aracina son hali verilmistir.

2.3. Veri Analizi

Arastirmada ilk 6nce Alfa kusaginin veri toplama aracindaki sorulara (Alfa kusaginin verilen ddevler
hakkinda diisiinceleri, 6gretmenler tarafindan verilen 6devleri yapmak igin giin i¢inde ayirdiklar siire,
Alfa kusaginin okulun gerekliligine iliskin algilar1 ve okula devam etmek zorunda olunmasa yine de
okula gitmek isteme durumlari) seceneklerine gore verdikleri cevaplarin frekans ve yiizdelik puanlar
incelenmistir. Yine okul tiirii ve sinif diizeyi degiskenine gore gergeklesen farklilasmanin énem kontrolii
ki-kare bagimsizlik testi ile sinanmistir. Egitim arastirmalarinda ¢ogu zaman verilerin analizinde
manidarlik diizeyi .05 olarak kabul edilmektedir (Balci, 2004). Bu sebepten dolay: arastirmada kabul
edilen manidarlik diizeyi .05'tir.

3. BULGULAR

Alfa kusaginin egitim siirecinde verilen &devlere iliskin goriisleri; “Odevler konulari &grenmemde
yardimai olur”, “Odevler ders tekrar1 yapmamda yardimci olur”, ve “Odevler derslerime (konulari
ogrenmemde) fayda saglamaz” seceneklerinde goriisleri alinmistir. Bu segeneklere gore verdikleri
cevaplara iliskin ytizdelikler hesaplanmis ve grafik halinde ifade edilmistir.

%34,0

Odevler konulan Odevler ders tekran COdevler derslerime
ogrenmemde yardimcl yapmamda yardimer  (konulan 6drenmemde)
olur. olur. fayda sadlamaz.

Grafik 1. Alfa kusagimin verilen ddevler hakkinda diisiinceleri

Alfa kusagimin odevler hakkinda diisiinceleri iliskin goriisleri incelendiginde arastirma grubundaki
ogrencilerin %22’si verilen 6devlerin dersleri kapsaminda konular1 6grenmelerine bir faydasi olmadigim
diistinmektirler.  Ogrencilerin  %34’i  verilen &devlerin  dgrenmelerine yardimeci  oldugunu
degerlendirirken, %44’ti 6devlerin derslerinde 6grendiklerini tekrar yapmalarina yardimci oldugunu
belirtmislerdir.

Alfa kusagimin siif diizeyine gore ddevler hakkinda diisiincelerine iliskin goriisleri “Odevler konulari

V7

ogrenmemde yardimci olur”, “Odevler ders tekrari yapmamda yardimci olur”, ve “Odevler derslerime
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(konular1 6grenmemde) fayda saglamaz” segeneklerine gore verdikleri cevaplar arasindaki farklilasma
ki-kare bagimsizlik testi ile test edilmistir.

4. sinif
W5, sinif
Me6. sinif
W7, sinif

Odevler derslerime (konulan 6grenmemde) fayda
8. sinif

saglamaz.

Odevler ders tekrari yapmamda yardimci olur.

Odevler konulan 6grenmemde yardimei olur.

X2 (8)=25,563, p<.05
Grafik 2. Suif diizeyine gore alfa kusaginin verilen ddevler hakkinda diisiinceleri

Grafik 2'ye gore, 6grencilerin devam sinif diizeyine gore verilen 6devler hakkindaki goriisleri arasindaki
fark istatistiksel olarak anlamlidir (p<.05). Bu farka iliskin bazi sonuglar su sekildedir; dordiincii sinifa
devam eden Ogrenciler verilen ddevlerin 0grenmelerine daha fazla yardimc: oldugunu diisiiniirken
altinci, yedinci ve sekizinci simifa devam eden &grenciler verilen O6devlerin 6grenmelerine fayda
gostermedigini diistinmektedirler. Odevlerin konular1 dgrenmelerine fayda saglamadigi goriisiine en
fazla katilanlar sinuif diizeyine gore yedinci sinf 6grencileri olurken bu goriise en az katilanlar ise besinci
smifa devam eden Ogrenciler olmustur. Altinci simif 6grencilerinden ddevleri ders tekrari yapmada
yardimar bir arag olarak gorenlerin sayis1 daha fazlayken; dordiincii siif 6grencilerinden 6devleri ders
tekrar1 yapmada yardimc bir arag olarak gorenlerin sayisi daha azdir. Arastirmanin bu bulgusu, bu siruf
diizeylerinin ayni zamanda 6devlerin konulari 6grenmede yardimci rolii ile ilgili tam tersi bir goriis
belirttigini gostermistir. Buna gore altinci sinif 6grencileri 6devlerin konular1 6grenmede yardimei bir rol
ustlendigi goriisiine diger sinuf diizeylerinden daha az katilirken doérdiincii simif 6grencileri ddevlerin
o0grenmedeki yardimei rolii goriisiine tiim sinif diizeylerinden daha ¢ok katilmaktadir.
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Grafik 3. Okul tiiriine gore Alfa kusagimin 6gretmenleri tarafindan verilen ddevler hakkinda diisiinceleri

Alfa kusaginin okul tiirii degiskenine gore 6devler hakkinda “Odevler konular1 grenmemde yardimci
olur”, “Odevler ders tekrar1 yapmamda yardimai olur”, ve “Odevler derslerime (konular: §grenmemde)
fayda saglamaz” segeneklerine gore verdikleri cevaplar arasindaki farklilasma ki-kare bagimsizlik testi ile
test edilmistir. Bu sonuglara gore Ogrencilerin devam ettikleri okul tiiriine gore verilen &devler
hakkindaki goriigleri arasindaki fark istatistiksel olarak anlamlidir (p<.05). ilkokula devam eden
ogrenciler verilen ddevlerin dgrenmelerine daha fazla yardima oldugunu diisiiniirken Imam-Hatip
ortaokuluna devam eden Ogrenciler verilen oOdevlerin Ogrenmelerine fayda gostermedigini
degerlendirmektedirler. Kamu ortaokul ve 6zel okula giden 6grenciler verilen 6devlerin ders tekrarlarina
fayda gosterdigi diisiincesine sahiptirler.

Alfa kusaginin 6gretmenleri tarafindan verilen 6devleri yapmak igin giin i¢inde ayirdiklar: siireye iliskin
goriisleri; “1 saatten az”, “1-2 saat aras1t” “2-3 saat aras1”, “3-4 saat aras1”, “4-5 saat aras1” ve “5 saatten
fazla” saat araliklarna dayali olusturulan gruplandirmalara gore alinmistir. Bu gruplandirmayla
olusturulan seceneklere gore verdikleri cevaplara iligskin ytizdelikler grafik haline doniistiiriilmiistiir.

1 saatten az

Grafik 4. Alfa kusagiin 63retmenleri tarafindan verilen ddevleri yapmak icin giin icinde ayirdiklari siire

Alfa kusaginin 6gretmenleri tarafindan verilen ddevleri yapmak igin giin i¢inde ayirdiklar siireye iliskin
cevaplar1 incelendiginde &grencilerin yaklasik %39u 6gretmenleri tarafindan verilen 6devleri yapmak
i¢in giin i¢inde ayirdiklar: siire 1-2 saat araliginda iken, yaklasik %26’s1 bir saatten az zaman ayirdigi
goriilmektedir. Ogrencilerin yaklasik %20'si ise giiniin 2 ila 3 saatini ddev yapmak icin ayirmaktadir.
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Grafik 5. Okul tiiriine gore Alfa kusagimin 6gretmenleri tarafindan verilen ddevleri yapmak icin giin icinde
ayirdiklari siire

Ogrencilerin devam etikleri okul tiiriine gore dgretmenleri tarafindan verilen ddevleri yapmak icin giin
iginde ayirdiklar siireler farklilasmaktadir. Odevlerine en fazla bir saatten az zaman ayiran sirasiyla dzel
okul, ilkokul, ortaokul ve imam-hatip ortaokulu &grencileridir. Odevlerine 1-2 saat araliginda zaman
ayiranlar sirasiyla ortaokul, ilkokul, imam-hatip ve 6zel okul &grencileridir. Odevlerine 3-4 saat
araliginda zaman ayiran Ogrenciler imam-hatip ortaokulu &grencileridir. Tmam hatip ortaokullarini
ilkokullar ve 6zel okullar takip etmektedir.

Alfa kusaginin 6gretmenleri tarafindan verilen ddevleri yapmak i¢in giin i¢inde ayirdiklari siireye iliskin
“1 saatten az”, “1-2 saat aras1” “2-3 saat arasi1”, “3-4 saat aras1”, “4-5 saat aras1” ve “5 saatten fazla” saat
araliklarina dayali olusturulan gruplandirmalara gore verdikleri cevaplardaki simif diizeyi degiskenine
gore farklilasma ki-kare bagimsizlik testi ile sinanmaistir.

W4 sinf
WS sinif
MG snif
W7 sinif

8. sinif

o |~

== == =[=[[£][=
== == el B E=d B B
|~ ~ | o |~ |

1 saatten az 1-2 saat arasi 2-3 saatarasi 3-4 saatarasi 4-5 saatarasi 5 saatten fazla
X2 (20)=17,754; p>.05

Grafik 6. Simif diizeyine gore Alfa kusagimin 6gretmenleri tarafindan verilen ddevleri yapmak icin giin icinde
ayirdiklar: siire

Ogrencilerin devam etikleri sinif diizeyine gore 6gretmenleri tarafindan verilen 6devleri yapmak igin giin
icinde ayirdiklari siireler farklilasmamaktadir. Ancak odev icin bir saatten az zaman ayiran smiflar
igerisinde dort ve besinci siiflar 6ne ¢ikarken 6dev i¢in giinde 1 ila 2 saat arasinda zaman ayiran siniflar
igerisinde altinci siniflar daha fazla orana sahip goriilmektedir.
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Alfa kusagi, okulun gerekligine iliskin goriislerini; “Biraz”, “Hayir” ve “Evet” gruplandirmalarina gore
ifade etmislerdir. Bu gruplandirmayla olusturulan segeneklere gore verdikleri cevaplara iliskin
ylizdelikler grafik haline dontistiiriilmiistiir.

Biraz %2297

Hayir

Evet %58,06

Grafik 7. Alfa kusagimin okulun gerekligine iliskin algilart

Arastirma grubundaki Alfa kusaginin yaklasik %19"u okulu gereksiz goriirken %23’ okulu biraz gerekli
gormektedir. %58'1 ise okulu gerekli gormektedirler.

Alfa kusaginin okulun gerekliligine iliskin algilarina dair goriisleri; “Biraz”, “Hayir” ve “Evet”
gruplandirmalarina ayrilarak alinmis ve verdikleri cevaplarin sinif degiskenine gore farklilasmasi
incelenerek sonuglar grafik halinde ifade edilmistir.

B4, snif
Wz snif
M snif
W7, snif

d. sinif

Biraz

Evet

X2 (8)=12,550; p>.05
Grafik 8. Simif degiskenine gore Alfa kusaginin okulun gerekliligine iliskin algilar:

Alfa kusagmin devam ettikleri smif diizeyine gore okulun gerekliligine iliskin algilan
farklilasmamaktadir.
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Grafik 9. Okul tiiriine gore alfa kusagimin okulun gerekliligine iliskin algilar

Alfa kusagimin okul tiirti degiskenine gore okulun gerekliligine iliskin algilarinin farklhilasip
farklilasmamasi ki-kare bagimsizlik testi ile sisnanmistir. Bu sonuglara gore Alfa kusaginin devam etikleri
okul tiirii degiskenine gore okulun gerekliligine iligkin algilar1 farkhlagmaktadir (p<.05). Devam edilen
okul tiiriine gore okulu en fazla gereksiz goren d6grencilerin 6grenim gordiigii okul tiirleri sirasiyla imam-
hatip ortaokulu, ilkokul, 6zel okul ve ortaokul &grencileridir. Yine verilen cevaplara gore devam edilen
okullardan en ¢ok gerekli goriilen okul tiirleri ortaokullar ve 6zel okullardir. Okulu biraz gerekli goren
okul tiirii ise imam hatip ortaokullaridir.

Alfa kusaginin okula devam etmek zorunda olunmasa yine de okula gitmek isteme durumlarina iligkin
goriisleri; “Biraz”, “Hayir” ve “Evet” gruplandirmalarina gore alinmis ve verdikleri cevaplar grafik
halinde ifade edilmistir.

Hayir

Belki

Evet

Grafik 10. Okula devam etmek zorunda olunmasa yine de okula gitmek isteme durumlar

Alfa kusagimin yaklasik %52’si okula devam etmek zorunda olmasalardi yine de okula gitmek
isteyebileceklerini ifade etmistir. Alfa kusaginda yaklasik her bes kisiden biri boyle bir durumda okula
gitmek istemediklerini belirtmistir.

Alfa kusaginin okula devam etmek zorunda olmasaydiniz yine de okula gitmek isteme durumlarina
iliskin goriislerini; “Biraz”, “Hayir” ve “Evet” gruplandirmalara gore verdikleri cevaplar sinif diizeyi
degiskenine gore farklilasmasi incelenmis ve sonuglar grafik halinde ifade edilmistir.

o 25

SEBED - https://dergipark.org.tr/tr/pub/selcuksebed



Ercan YILMAZ/Abdullah AKTURK
4. sinif
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W6, sinif
W7 sinif
8. sinif

Hayir

Belki

Evet

X2 (8)=16,199; p<.05

Grafik 11. Sumif diizeyine gore okula devam etmek zorunda olunmasa yine de okula gitmek istemelerine iliskin
durumlar

Alfa kusagimin devam ettikleri sinif diizeyine gore devam zorunlulugu kalktiginda en fazla okula gitmek
istemeyen ilk iki grup sirasiyla yedinci ve altinci siniflara devam eden Alfa kusagidir. Devam
zorunlulugu kalksa bile yine de okula gitmek isterdim diyen ilk grup dordiincii ve besinci smif
ogrencileridir. Devam zorunlulugu kalksa bile yine de okula gitmek istemede kararsiz kalan 6grenciler
icerisinde en az kararsizlik yagsayanlar dordiincii sinif 6grencileridir.

N Evet
M Belki
B Hayir

ilkokul Ortaokul Hatip Ortaokulu Ozel okul

X2 (6)=48,860; p<.05

Grafik 11. Okul tiiriine gore okula devam etmek zorunda olunmasa yine de okula gitmek istemelerine iliskin
durumlar

Alfa kusaginin okula devam etmek zorunda olunmasa yine de okula gitmek isteme durumlarina iliskin
yapilan ankete verdikleri cevaplarin okul degiskenine gore farklhilagmas: ki-kare bagimsizlik testi ile
analiz edilmistir. Gergeklestirilen bu analize gore okul tiirii degiskenine gore Alfa kusaginin okula devam
etmek zorunda olunmasa yine de okula gitmek isteme durumlarina iliskin goriisleri farklilasmaktadir
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(p<.05). Devam zorunlulugunun olmadigr durumlarda okula en fazla gitmek isteyen 06zel okul
ogrencileridir. Boyle bir durumda okula gitmek istemeyen grup ise imam-hatip ortaokulu 6grencileridir.

4. TARTISMA VE SONUC

Alfa kusagmin cesitli egitim siireglerine yonelik sahip olduklar1 goriislerinin betimlenmesinin
amaclandig1 bu ¢alismada, Alfa kusag1 6grencilerinin okullarda verilen 6devlere olumlu bir bakis agisiyla
yaklastiklar1 sonucuna ulasilmistir. Yaklasik her on Alfa kusag1 6grencinin sekizi 6devler ile ilgili olumlu
bir goriis bildirirken yaklagik her on 6grencinin ikisi 6devlerin egitim siirecinde faydasiz oldugunu ifade
etmistir. Aslinda ev 6devleri ile ilgili bircok goriis, ddevlerin 6grencilerin akademik performansini ve
belirli becerilerini artirmada 6nemli bir etken oldugu yoniindedir. Ornegin Paudel (2022) ve Saam ve
Jeong (2013) tarafindan yapilan arastirmalar; ev Odevlerinin bilginin kalicaligini, kavramlarin
anlasilmasini ve genel akademik basariy1 artirarak ogrencilerin akademik basarilarini 6nemli 6lglide
gelistirdigini gostermektedir. Benzer sekilde, Filiz ve Altinay (2018), ev ddevlerinin; 6grencilerin sosyal,
akademik ve duygusal becerilerini artirabildigini tespit ederek ev 6devlerinin 6grenciler igin avantajh
oldugu goriisiinii desteklemistir. Ev Odevlerinin 6grenciler agisindan avantajlarmin yapilan gesitli
calismalarda siklikla vurgulanmasina paralel olarak 6grencilerin ev ddevleri ile ilgili olumlu tutumlar
barindirdiklar: da literatiirde yer bulmaktadir. Gedik vd. (2018) tarafindan gerceklestirilen ¢alismaya
gore Ogrenciler ev Odevlerini Ogrenilen bir konuyu tekrar etme ve pekistirme amaciyla
gerceklestirmektedir. Ayrica yine 6grencilere gore verilen 6devler giinliik yasant: icerisinde de 6grenciler
i¢cin fayda saglayabilmektedir. Benzer bir bicimde Dilekgi (2023) tarafindan yapilan ¢alisma da 6devin
Ogrenciler agisindan 6grenilen konunun pekistirilmesi ve sinavlarda akademik destek sunmasi agisindan
gerekli goriildiigiinii ortaya koymaktadir. Holland vd. (2021), 6devlerin 6grenciler agisindan akademik
stres, uyku bozuklugu gibi sorunlara neden olsa bile verilen 6devlerin ¢alisma aliskanligini destekleyici
ve Ogrenme siirecinde sorumlulugu gelistirebilecek nitelikte kabul edildigini ifade etmektedir.
Ogrencilerin 6devler hakkindaki goriislerini barindiran tiim bu bulgular bir arada diisiiniildiigiinde,
aragtirmada elde edilen bulgularla ortiistiigii goriilmektedir.

Arastirma bulgular1 Alfa kusag1 6grencilerinin 6deve bakis agilarmnin yani sira giinliik yasamlarinda
Odevleri yapmak icin harcadiklar siireleri de ortaya koymaktadir. Elde edilen bulgular Alfa kusag:
dgrencilerinin cogunlukla giinliik 1-2 saatlerini 6dev yapmaya ayirdiklarim gostermektedir. Ogrencilerin
Odev icin harcadiklar1 zaman, akademik seviye, konu ve bireysel ¢alisma aliskanliklar1 gibi birgok faktore
bagl olarak degisiklik gosterebilen bir egitim siireci olarak degerlendirilmektedir (Chang vd., 2014). PISA
2022 raporunda da belirtildigi iizere Ogrencilerin ev oOdevleri igin harcadiklari siirenin Ekonomik
Kalkinma ve Is Birligi Orgiitij [OECD] ortalamast 1,5 saat olarak goriilmektedir (OECD, 2023). Aym
raporda Tiirkiye ortalamas: 1,9 saat olarak raporlastirilmistir. Bununla birlikte Zhou vd. (2023),
Ogrencilerin 6dev igin ortalama 1,6 saatlerini ayirdiklarini ifade etmektedir. Ancak caligmalarda
bahsedilen bu ortalama siire {izerinde 6grencilerin 6devlerini gerceklestirdikleri ders tiirii, 6grencinin
icinde bulundugu kiiltiir, cinsiyet veya motivasyon gibi faktorler belirleyici olabilmektedir (Chang vd.,
2014; Fernandez-Alonso vd., 2019). Odev {izerindeki degiskenlise neden olan faktorler igerisinde
ogrencilerin 6grenim gordiikleri kademeler de gosterilebilir. Arastirma kapsaminda farkli 6grenim
kademelerinde 6grencilerin harcadiklar1 6dev siireleri ile ilgili anlamlh bir farklihik bulunmamig ancak
okul tiiriine gore 6dev yapma siiresinin farklilastig1 tespit edilmistir. Elde edilen bu bulgu Dunatchik ve
Park (2022)'nin okul tiirii degiskenine gore elde ettigi sonuglarla ortiisiirken, Ozyildirim (2022)'mn sinif
kademesine yonelik elde ettigi sonuclarla ortiismemektedir.

Alfa kugaginin egitim siireglerine iligkin gortiisleri arasinda okulun gerekliligi ile ilgili bulgular da elde
edilmistir. Yaklasik her bes Alfa kusag1 6grencisinden dordiiniin okulu gerekli veya biraz gerekli olarak
degerlendirmesi, okulun Alfa kusag acisindan &nemli bir yer olarak goriildiigiinii gostermektedir.
McCrindle (2021)'e gore de okullar Alfa kusagimin sosyal ve duygusal gelisimleri agisindan Onemli
ortamlardir. Alfa kusagr ¢ocuklar, okulu hem 6grenme hem de is birligi, empati, duygu yonetimi gibi

27

—

SEBED - https://dergipark.org.tr/tr/pub/selcuksebed



Ercan YILMAZ/Abdullah AKTURK

sosyal deneyimleri edinebilecekleri bir yer olarak degerlendirmektedir. Ayrica okulun Alfa kusaginin
mesleki gelisimine yonelik destek saglamasi ve kariyer planlanmasinda dnemli bir yer tutmas: da bu
alginin nedenleri arasinda gosterilebilir (Yurtseven, 2020). Okulun dgrenciler tarafindan gerekli bir ortam
olarak algilanmasi, 6grencilerin okul devamlilif1 tizerinde etki olusturabilecek bir faktordiir. Giilcemal
(2019)'in gergeklestirdigi calismada 6grencilerin okulu kirma davranisini diisiik diizeyde sergilemesi de
ogrencilerin okula yonelik olumlu tutumlarini destekler niteliktedir. Benzer bir sekilde Cetinkaya vd.
(2019), 6grencilerin okula kars1 yiiksek baglilik sergileyerek olumlu bir tutum ortaya koyduklarini ifade
etmistir. Halef ve Gogen (2021)'in ulastif1 sonuglar da 6grencilerin okula kars1 benimsedikleri olumlu
tutumun altinda daha ¢ok arkadas iliskilerinin yattigini gostermektedir. Zaten Alfa kusag karakteristik
olarak arkadas iliskilerine Onem veren, sosyal becerileri 6n planda tutabilen bir kusak olarak
degerlendirilmektedir. Tiim bu bulgular arastirma kapsaminda elde edilen olumlu okul algis: ile
ortiismektedir. Ogrencilerin okulu gerekli gdrmeleri okula ydnelik devamliliklarimi da paralel olarak
etkilemektedir. Arastirmada elde edilen bir diger bulgu da 6grencilerin okula devam etme zorunluluklar
olmadig takdirde okula devam etme isteginde bulunduklarini gostermektedir. Bu bulgu okulun gerekli
goriilmesi ile ilgili olarak degerlendirebilir. Ortaokul 6grencilerinin okulu gerekli gérme yogunlugu ile
yine ortaokul 6grencilerinin devam etme zorunlulugu olmamasina ragmen devam etme istegi arasindaki
paralellik de bu durumu destekler niteliktedir. Ayrica benzer durum diger okul tiirleri agisindan da
gecerlidir. Alfa kusaginin okula olan baghiliginin altinda onlarin sosyal bir kisilige sahip olmalar1 ve
Covid-19 pandemisi siirecinde kusak {iyelerinin elinden sosyallesme rollerinin alinmasmin yattig:
diistiniilebilir. Ciinkii pandemi doneminde okullarin kapatilmasi ve bireylere sosyal izolasyon
uygulanmast sonucunda Alfa kusag1 Ogrencileri cevreleri ve arkadaslar1 ile daha simurli bir etkilesim
icinde olmuslardir. Uygulanan bu izolasyon sonucunda 6grencilerde kaygi, stres ve depresyon gibi
sorunlarda artislar meydana gelmistir (Salma, 2021; Verma ve Verma, 2020). Oysa ki okulun tasidig:
nitelikler agisindan iyi olarak degerlendirilmesi, Ogrencilerin yasadiklar1 depresyon gibi olumsuz
duygulara kars1 koruyucu bir gorev iistlenmesi anlamina gelmektedir (Greenberg, 1999 Alfa kusaginin
okulu bu yoniiyle algilamasi, okula olan bagliliklarimn saglam oldugu ve bu bagliligin neticesi olarak
okula yiikledikleri anlamin olumlu yonde etkiledigi anlamina gelebilir.

Sonug olarak gerceklestirilen bu arastirma ile, Alfa kusagimin gesitli egitim siireclerine detayl1 bir bakis
agis1 olusturabilmesi adina énemli bulgulara ulasilmistir. Elde edilen bulgular ile Alfa kusaginin egitim
ile olan bag1 derinlemesine incelenebilir. Arastirma; egitim siireci olarak ddevlere bakis agisi, 6dev yapma
zamani ve okulun gerekliligi ile okula devam etme istegini kapsadig1 icin baska egitim siiregleri
acgisindan sinurhiliklar barindirmaktadir. Bu simirliliklarin daraltilabilmesi igin Alfa kusag1 ogrencileri
tizerinde farkli egitim siireclerini konu edinen ¢alismalar yiiriitiilebilir, Alfa kusaginin egitime bakis agis1
daha genis bir perspektifte ele alinabilir. Calisma sonucunda elde edinilen bulgular dikkate alinarak
asagidaki onerilerde bulunulabilir:

o Alfakusagy, farkli egitim siiregleri goz oniine alinarak incelenebilir.

e Alfa kusaginin egitim siireclerine bakarak yeni politikalar gelistirilebilir.

e Alfa kusagimin egitim siireclerini algilama bigimlerine gére mevcut uygulamalarda
revizyona gidilebilir.

e Odevlerin 6grenciler icin daha faydali hale getirebilmek ve 6devin fayda saglamadig:
inancina ait oranlar1 diisiirebilmek igin egitimciler tarafindan 6devlerle ilgili yeni bir
yaklasim gelistirilebilir.
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Ustiin zekali gocuklarin matematik alaninda gelismis yetenekleri oldugu bilinmekle
birlikte farklilastirilmis programlar araciligiyla sunulan uygun egitim ortamlar1 ve
etkinlikler c¢ocuklarin kapasitelerini en iist diizeyde kullanmalarini saglar. Bu
aragtirmanin amaci, somut nesneler ve dinamik geometri yazilimi destekli
farklilastirilmis  geometri Ogretiminin {istiin zekali &grencilerin geometri
performanslarina, geometriye yonelik tutumlarina ve geometriye yonelik 6z-yeterlik
inanglarina etkisini incelemektir. Bu arastirmada nicel ve nitel arastirma yéntemleri
bir arada kullanilmistir. Aragtirmanin 6rneklemini 5. sinif diizeyinde 17 {istiin zekali
dgrenci olusturmustur. Veri toplama araci olarak Geometri Tutum Olgegi, Geometriye
Yonelik Oz-yeterlik Olgegi, Geometri Bagar1 Testi kullanilmigtir. Verilerin toplanmast
siirecinde denel siire¢ haftada 3 ders saati (40 dk) olmak {izere 5 hafta boyunca devam
etmistir. Verilerin analizinde dereceli puanlama anahtar1 ve Wilcoxon isaretli siralar
testi kullanilmistir. Bu aragtirmanin sonucunda, somut materyal kullanarak yapilan
ogretim ile dinamik geometri yazilimi kullanarak yapilan dgretimin 6grencilerin
geometri performanslarina olumlu yodnde etkiledigi goriilmiistiir. Arastirmada
Geogebra yazilimi ile geometri Ogretiminin {istiin zekali dgrencilerin geometri
tutumlarinmi ve geometriye yonelik 6z-yeterlik inanglarini anlaml diizeyde etkiledigi
goriilmistiir. Ayrica somut nesnelerle geometri Ogretiminin stiin  zekal
Ogrencilerin geometriye yonelik 6z-yeterligini anlaml diizeyde etkiledigi sonucuna
ulagilmigtir.

Although it is known that gifted children have advanced abilities in the field of
mathematics, appropriate educational environments and activities provided through
differentiated programs enable children to utilize their capacities to the fullest. The
purpose of this study is to examine the effect of differentiated geometry instruction
supported by concrete objects and dynamic geometry software on the geometry
performance, attitudes towards geometry, and self-efficacy beliefs in geometry of
gifted students. Both quantitative and qualitative research methods were used in this
study. The sample of the study consisted of 17 gifted students at the 5th grade level.
The data collection tools included the Geometry Attitude Scale, Geometry Self-Efficacy
Scale, and Geometry Achievement Test. The data collection process continued for 5
weeks with experimental sessions of 3 class hours (40 min) per week. Graduated
scoring key and the Wilcoxon Signed Rank Test were used for data analysis. As a result
of this study, it was observed that teaching with concrete materials and teaching with
dynamic geometry software positively affected students' geometry performance. It
was also found that instruction with Geogebra software significantly influenced gifted
students' attitudes towards geometry and self-efficacy beliefs in geometry.
Additionally, it was concluded that teaching geometry with concrete objects
significantly affected gifted students' self-efficacy in geometry.
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1. GIRIS

Ustiin zekali ve yetenekli ¢ocuklar akranlarina gore farkli bedensel, zihinsel, sosyal, duygusal ve
ahlaki beceriler tagimaktadirlar. “Ustiin zeka ve yetenek” kavrami, diger ¢ocuklara gore iist
diizey bilgileri daha hizli ve kolay bi¢cimde 6grenebilen, zeka testlerinin gelistirilmesiyle birlikte
zeka bolimii puani yiiksek ¢ikan bireyler igin kullanilmistir (Morelock, 1992). Ustiin zekal
bireylerin ebeveynleri ve Ogretmenleri tarafindan fark edilerek uygun egitim firsatlarina
yonlendirilmeleri bu bireylerin potansiyellerini kullanabilmeleri agisindan 6nemlidir (Altintas,
2014). Ustiin zekali ¢ocuklarin kargilastig problemleri ¢6zmedeki yeterlilikleri, yaraticiliklar1 ve
gelismis dil yetenekleri sayesinde ¢evresindeki insanlari ikna ve etkileme kabiliyetleri yiiksek
diizeydedir. Ustiin zekali dgrencilerin hazir bulunusluk diizeylerine uygun egitim verilmedigi
halinde de ¢abuk sikilma ve bir miiddet sonra basarisizliga diisme tehlikeleriyle kars: karsiya
kalinabildigi goriilmektedir (Milli Egitim Bakanligi, 2018). Bundan dolay1 iistiin zekali
¢ocuklarin, kendi potansiyellerine ve becerilerine gore egitim almalar1 son derece onemlidir
(Erdogan, 2016). Fizik, Kimya, Biyoloji, Tarih, Tiirk¢ce, Matematik gibi biitiin alan egitimlerinde
dgrencilerde gelistirilmesi istenen bazi beceriler desteklenmektedir. Ustiin zekali 6grencilerin akil
yiiriitmeleri, geometrik diisiinmeleri ve genelleme yapmalar1 gibi gesitli becerileri, fikirlerinin
daha anlamli héle gelmesinde Onemli bir konuma sahiptir (Karaduman, 2012). Matematik
alaninda tstiin zekdli olan Ogrenciler aritmetik hesaplamalar ve matematiksel muhakeme
alaninda yiiksek diizeyde beceriye sahiptirler. Matematiksel yetenegi olan 6grenciler, diinyaya
matematiksel bir bakis agisi ile bakarlar. Bu yiizden onlarin bu alanda bireysel ihtiyaglarina

uygun egitimi almalar1 saglanmalidir.

Ustiin zekali grencilerin matematik dersindeki becerilerini destekleyen iiriinlerden biri konulara
iliskin gelistirilen materyallerdir (Karamustafaoglu, 2006). Derslerde materyal kullanimi,
matematikteki soyut kavramlarin anlamli 6grenilmesini kolaylastirmaktadir. Somut materyal
kullanim1 ise Ogrencilerin matematik programinda Ongoriilen hedeflere etkili bir sekilde
ulagsmasinda aktif bir rol oynar. Tiim bunlardan hareketle somut materyallerin 0grenme
siirecinde kullanilmasi, Ogrencilerin kendi diisiincelerinin olusmasini ve sekillendirmesini

saglamaktadir (Akkaya, Durmus ve Piskin-Tung, 2012).

Matematik kavramlarini somutlastirmak ve anlamlandirmak i¢in kullanilan diger bir arag ise
yazilim programlaridir. Dinamik geometri yazilimlari, matematiksel ifadelerin ve islemlerin
bulundugu programlardir. Cabri, Sketchpad ve Geogebra yazilimlari, egitimde kullanilan
dinamik geometri yazilimlardan bazilaridir. Dinamik geometri yazilimlari, bir¢ok oOzelligiyle
Ogrencilere geometrik yapilar olusturma firsati sunarak yapilar arasindaki iliskiyi gozlemleyecek
bir ortam saglamaktadir. Ogrenciler dijital ortamlarda geometrik yapilar {izerinde somut
deneyimler yasamaktadirlar. Bunun yam sira yazilimin kullanildig1 her konuda genellemelere
ulagsmak daha kolaydir (Colakoglu, 2018). Orhon’a (2011, s. 40) gore “Ustiin zekali gocuklara
sunulan uygun uyaricilar, arag geregler, egitim ortamlari ve etkinlikler ¢ocuklarin kapasitelerini
en tist diizeyde kullanmalarimi saglar. Uygun ve dogru egitim ortamlari, materyaller ve
yontemlerle yaraticilifin gelistirilebilecegi konusunda olumlu bulgular bulunmaktadir”. Ustiin
zekali ¢ocuklar becerilerini kesfetmeleri icin farkli egitim programlarina ihtiya¢ duyarlar. Bu
programlar farklilastirilmis ve zenginlestirilmis 6grenme ortamlari ile desteklenmelidir. Ozdemir
‘e (2017, s. 62) gdre “Ustiin yetenekli grencilerin yeteneklerinin fark edilmesi ve ihtiyaglarimn
karsilanmasi igin nitelikli programlar hazirlanmalidir. Bu programlar: hazirlarken {istiin zekal

ogrenciler icin etkili 6grenme ortamlarinin gelistirilmesi, akademik basarisizliklarinin 6nlenmesi,
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ogrenmeye yoOnelik ilgilerinin ve giidiilenmelerinin saglanmas: olduk¢a 6nemlidir”. Bu sebeple
ustiin zekal ¢cocuklarin egitimlerinde yeni yontem ve teknikler denenmekte ve bunlarin geometri
ogretiminde etkisi arastirilmaktadir (Karaduman, 2012). Bu arastirmanin temel odagi, somut
materyal ve Geogebra yazilimi ile farklilastirilmis iki yontemin O6grencilerin geometri
performansina etkisini incelemektir. Bu yontemlerin geometri 6gretiminde kullanilmasinin iistiin
zekali Ogrencilerin egitim programlarina yonelik yapilacak olan g¢alismalara yon verecegi

diistiniilmektedir.
1.1. Aragtirmanin Amaci

Ustiin zekali gocuklarin, bilgilerini beceriye gevirebilmeleri i¢in 6grenmesinin farkina varacagi ve
iist diizey diisiinme becerilerini desteklenecegi ortamlar olusturulmalidir. Ustiin zekal
ogrencilerin Dbiligsel, duyussal ve psikomotor Ozellikleri géz Oniinde bulundurularak uygun
icerikler hazirlamip egitim programlarinda sunulmalidir. Bu ag¢idan egitim ve Ogretim
ortamlarimin  farkli o6grenme yaklagimlari kullamlarak zenginlestirilmesi gerekmektedir.
Ulkemizde uygulamaya konulan yeni ilkégretim programina bakildiginda somut nesnelerin ve

Bilgisayar Destekli C)gretim’lerin kullanilmasinin destekledigi goriilmektedir (Ataman,2012).

Ustiin zekali 8grencilerin egitiminde nemli bir alt grenme alam olan geometri dgretimi de iist
diizey diisiinme becerilerini etkilemektedir. Geometri 0gretim faaliyetlerinde somut nesne ve
teknoloji kullanimi, 6nemli bir yere sahiptir. Bu arastirmanin temel amaci, {iistiin zekah
O0grencilerin somut nesne ve dinamik yazilimi ile geometri 6gretiminin 6grencilerin geometri

performanslarina, tutumlarina, geometriye yonelik 6z-yeterliklerine etkisini incelemektir.
1.2. Arastirmanin Onemi

Ustiin zekali &grenciler, bir iilkenin bilim ve teknoloji alanindaki gelisiminde &nemli rol
oynamaktadir. Ustiin zekali dgrencilerin egitimindeki amaglarindan biri de iist diizey beceri
gOsteren Ogrencilerin yeteneklerini ortaya c¢ikarmalarina firsat saglamaktir. Bu amaca
ulasabilmek igin {istiin zekali 6grencilerin mantik becerilerini yetkin kullanacaklar1 matematik
egitimine gerek vardir. Matematik egitimi, Ogrencilerin {ist diizey diisiinme becerilerini
desteklemektedir (Ozdemir, 2017).

MEB ‘in (2018, s. 4) matematiksel 6grenme siirecinin genel amaci “Formiile edilen kavram ve
iligkilerin 6grenci tarafindan yeniden tamimlanmasi, kurulmasi ve bulunmasidir”. Bununla
birlikte matematiksel problemlere etkin ve 6zgiin ¢Oziimler {iretmesidir. Etkili bir geometri
Ogretiminin gerceklesmesi icin Ogrencinin birgok duyu orgamina hitap eden araglar
kullanilmalidir. Somut nesneler gibi 6grencinin 6grenme faaliyetlerini destekleyecek bir diger
alan, egitimde teknoloji faaliyetleridir. Geometrik problemlerin ¢6ziimii, tahmin ve analize dayal:
oldugundan geometri 6gretimine uygun teknolojilerin kullanilmasi olduk¢a 6nemlidir. Dinamik
geometri yazilimlar1 matematiksel diisiincelerin gorsel goriintiilerini saglayarak ogrencilerin
fikirlerini analiz etmelerini ve yorumlamalarim kolaylastirmaktadir (Dogan ve Karakirik, 2009;
Cetin, Erdogan ve Yazlik, 2015; Ogal 2017; Seker ve Erdogan, 2017). Bu araglardan biri olan
Geogebra cizimleri hizli, dogru ve esnek bir sekilde yapilandirmay1 miimkiin kilarak geometri
Ogretimi i¢in yeni firsatlar saglayan 6grenme araglaridir (Hohenwarter ve Fuchs, 2004). Bu
nedenle 6grencilere duyu organlarina hitap edecek somut nesneler ya da bilgisayar destekli
ortamlar sunulmalidir. Ogretim programimizda geometri 6gretimine daha az yer verildigi ve

genellikle “tamimlar yardimi ile” 6gretimin yapildig: bilinmektedir (Develi ve Orbay, 2003).

Ogrencilerin geometrik yapilara, sekillere ve hesaplamalara dair yetkinliklerinin gelismesi igin

SEBED - https://dergipark.org.tr/tr/pub/selcuksebed



Somut Nesneler ve Dinamik Geometri Yazilimi Kullanimimin Ustiin Zekal ve Yetenekli Ogrencilerin Geometri
Performanslarina, Tutumlarina ve Oz-Yeterligine Etkisi

bilgisayar veya somut materyal yardimiyla geometrik yapilar1 olusturmali, tasarlamalari ve
hesap yapmalar1 gerekmektedir (Olkun ve Aydogdu, 2003). Geometrik kavramlarin 6grenimi
elestirel diistinme, problem ¢6zme gibi {ist diizey diisiinme becerilerini gelistirmektedir
(Hacisalihoglu, Mirasyedioglu ve Akpinar, 2003). Tiirkiye’de geometri 6gretiminde somut
materyalin kullamildig1 ¢alismalar incelendiginde yapilan ¢alismalarin sayisinin az oldugu, bu
tiir calismalarin normal gelisim gosteren {istiin zekali olmayan 6grencilerle daha ¢ok yapildig:
goriilmektedir (Enki, 2014; Ersen, 2014; Okuyucu, 2019; Sari, 2010). Yapilan bazi arastirmalarda
geometri Ogretimi ile ilgili 6grenci goriislerine yer verildigi goriilmektedir (Gokkurt, Deniz,
Soylu ve Akgiin, 2012).

Ustiin zekali 6grencilerin geometri basarilari ve diizeylerinin incelenmesi ile ilgili yiiriitiilen
arastirmalara yeterince yer verilmemistir. Bu arastirma ise iistiin zekali 6grencilere geometri
Ogretiminde farkli yontemlerin denenmesi agisindan 6nemlidir. Ders planlarinda somut nesne
ve dinamik geometri yazilimlarina yer verilmesinin, iistiin zekadli Ogrencilerin geometri
performanslarimi  etkilemesi beklenmektedir. Ayrica buradan elde edilecek sonuglarin
egitimcilere, egitim programcilarina ve arastirmacilara istiin yetenekli 6grencilerle yapilacak

egitsel uygulamalarda yol gosterici olmasi, arastirmanin énemini artirmaktadir.
1.3.Problem Durumu

Bu arastirmanin amaci; geometrik cisimler konusunda somut nesneler ve dinamik geometri
yazilimlar ile zenginlestirilmis ortamlarin, tistiin zekali 6grencilerin geometrik performanslari,
tutumlar1 ve Oz-yeterliliklerine etkilerini incelemektir. Bu probleme cevap verebilmek i¢in

asagidaki alt problemlere yanit aranacaktir:

1) Somut nesneler ve dinamik geometri yazilimi kullanimina uygun tasarlanan ogrenme
ortamlar1 6grencilerin geometrik cisimlerde alan ve hacim 6l¢gme kavramina yonelik geometri

performanslarinin nasil etkiler?

2) Geometri 6gretiminde somut nesnelerin ve dinamik geometri yazilimi kullanilmasinin

geometriye karsi tutum {izerine etkisi var midir?

3) Geometri Ogretiminde somut nesnelerin ve dinamik geometri yazilimi kullanmilmasinin

geometriye yonelik 6z yeterlilik izerinde etkisi var midir?

2. YONTEM
2.1. Arastirmanin Modeli

Bu arastirmada, bilgisayar destekli ve somut materyalle zenginlestirilmis ve hizlandirilmis
geometri Ogretiminin {istiin zekali dgrencilerin, geometri performanslarini, tutumlarini ve 0z-
yeterliligini incelemek amaciyla karma yontem kullanilmistir. Karma yontem tasarimlarindan olan
es zamanli tasarim nicel ve nitel verilerin ayn1 anda toplanip fakat bagimsiz olarak kullarulmasidir.
Dinamik geometri yazilimlari ve somut nesneler araciligiyla yapilan 6gretimin iistiin zekali 6grencilerin
geometri performanslarina etkisi nitel modelde incelenmistir. Geometri performanslarina iliskin
veriler dereceli puanlama anahtar: kullanilarak toplanmustir. Verilerin analizinde *“ Dereceli
puanlama anahtar1” elde edilen sonuglarin incelenmesi ve bu sonuglarin puanlama
anahtarindan elde edilen sonuglarla karsilastirilmasi amaciyla kullanilmistir. Bu arastirmada
farkli puanlamalara uygun nitel veriler adim adim 6rneklenmis, 6grencilerin ne/neler yaptiginda

ka¢ puan alacaklarina ayrintili olarak yer verilmistir.

Dinamik geometri yazilimlari ve somut nesneler aracihigiyla yapilan 6gretimin iistiin zeka 6grencilerin
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geometriye yonelik tutumlarina ve 6z-yeterligine etkisini incelemek amaciyla nicel arastirma
yontemi kullanmilmistir. Uygulama 5 hafta stirmiis, kazanimlar dogrultusunda hazirlanan sorulara
o0grencilerin vermis olduklar1 cevaplar ayrintili bir sekilde analiz edilmistir. Arastirmada
bilgisayar destekli 6gretim goren grup Deney 1, somut materyal kullanarak 6gretim goren grup
ise Deney 2 olarak belirlenmistir. Degiskenler arasindaki iliskiyi ortaya koymak i¢in yapilan
calismalar nicel arastirmalardir. Bu tarz arastirmalarda arastirmacinin nedensellik ve genelleme
yapma amact vardir (Biiyiikoztiirk vd., 2011).Tiim bunlardan hareketle bu arastirmada nitel
arastirma yontemleri agirlikli olmak {izere nitel ve nicel yontemlerin birlikte kullanildig1 karma

yaklasim benimsenmistir.
2.1.1. Arastirmanin Calisma Grubu

Arastirmanin ¢alisma grubunu, Konya ilinde Bilim ve Sanat Merkezinde 6grenime devam
etmekte olan Bireysel Yetenekleri Farkettirme (BYF) programindaki 17 {istiin zekali 6grenci
olusturmaktadir. Geogebra yazilimi destekli geometri 6gretiminin yapildigi Deney 1 grubunda 8
ogrenci bulunmaktadir. Somut nesne ile geometri dgretiminin yapildigi Deney 2 grubunda 9
o0grenci bulunmaktadir. Deney gruplarindaki 6grenciler rastgele atama ile belirlenmistir. Deney
1 grubunda yer alan 6grenciler O1, O2 .... O8 olarak, Deney 2 grubunda yer alan iistiin zekah
ogrenciler ise 09, O10 ... O17 olarak kodlanmistir.

2.2. Veri Toplama Araglari ve Siireci

Arastirmaya baslamadan 6nce somut nesne ve Geogebra yazilimi destekli geometri 6gretiminin
O0grencilerin geometriye yonelik tutumlarina etkisini belirlemek amaciyla Deney 1 ve Deney 2
gruplarinda yer alan 6grencilere “Geometri Tutum Olgegi (Bulut, Ekici, Isler ve Helvaci, 2002)”
on test olarak uygulanmistir. Bu Olgek 571i likert tipinde olup toplamda 17 maddeden
olugsmaktadir. Ayrica somut nesne ve Geogebra yazilimi destekli geometri Ogretiminin
Ogrencilerin geometri 0z-yeterlik inanglarina etkisini belirlemek amaciyla Deney 1 ve Deney 2
gruplarinda yer alan dgrencilere “Geometriye Yonelik Oz-Yeterlik Olgegi (Cantiirk-Giinhan ve
Baser, 2007)” de on test olarak uygulanmistir. Bu 6l¢ek 5°1i likert tipinde olup toplamda 25
maddeden olusmaktadir. Geometrik cisimler konusunda belirlenen 5 kazanim farklilastirilarak
Ogretim plani hazirlanmis ve 5 hafta boyunca deney gruplarina 6gretim yapilmistir. Deney 1
grubuna Geogebra yazilimi destekli, Deney 2 grubuna ise somut nesneler kullanilarak 6gretim
planina uygun 6gretim gerceklestirilmistir. Ogretimin katilimcilarin geometri performanslarina
etkisini belirlemek amaciyla deney gruplarina Geometri Basar1 Testi uygulanmistir. Geometri
Basar1 Testi Milli Egitim Bakanligi'nca hazirlanmis bursluluk sinavi sorularinin kazamimlara
uygun olarak olusturulmustur. Bu test 9 sorudan olusmaktadir. Bu testte yer alan kazanimlar
sunlardir: “Prizmayi insa eder, temel elamanlarim belirler ve yilizey agimimini ¢izer. Es kiiplerle
olusturulmus yapilarin farkli yonlerden goriiniimlerini ¢izer. Dikdortgenler prizmasi, kare
prizma ve kiipiin yiizey alanlarini hesaplar. Dikdortgenler prizmasi, kare prizma ve kiipiin ylizey
alam ile ilgili problemleri ¢ézer ve kurar. Dikdortgenler prizmasi, kare prizma ve kiipiin hacmini
strateji kullanarak tahmin eder. Dikdortgenler prizmasi, kare prizma ve kiipiin hacmine ait
bagintilari olusturur”. Ogretimin tamamlanmasinin ardindan Geometri Tutum Olgegi ve

Geometri Oz-Yeterlik Olgegi son test olarak uygulanmistir.
2.3.Calisma Plan1

Ogretim uygulamalari her iki grupta da arastirmaci tarafindan yiiriitiilmiistiir. Uygulamalar, her
ders 40 dakika olmak {izere toplamda 15 ders saati (5 hafta) siiresince devam etmistir. Deney 1

grubunda dersler, bilgisayar laboratuvarinda dinamik matematik yazilimi Geogebra Beta 5.0 ile
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islenmistir. Deney 2 grubunda dersler matematik atdlyesinde somut materyal kullanilarak
islenmistir. Arastirmaci geometri konusundaki prizmanin alani, prizmanin 6zellikleri, kiipiin
agimimi, cisimlerin farkli yonden goriiniimii ve hacim kavramin iceren kazanima ait ders plam
hazirlamistir. Ders planlari alan yazinda bulunan arastirmalar incelenerek hazirlanmistir. Somut
materyal ve Geogebra yazilimi kullanimini iceren ders planlari Tag (2016)"1in plan taslagina uygun
sekilde hazirlanmistir. Bu taslak Tablo 1’de gosterilmistir.

Tablo 1.
Somut Materyal ve Geogebra Kullanimu Ilgili Ders Plani Ornegi

PLANIN KUNYE BILGILERI Ders:
Sinif:
Unite:
Ogrenme
Alan:
Alt Ogrenme Alani:

HEDEF VE DAVRANISLAR Kazanm:

ECITSE ARAC VE EGITSEL GERECLER
OCRENME VE OCRETME SURECI
OLCME VE DECERLENDIRME

2.3.1. Deney 1 Gruplarinda Derslerin Iglenisi

Deney 1 grubu 6grencilerine Geogebra yaziliminda hazirlanan etkinliklere gore yazilimin araglar:
tanitilmistir. Geogebra yaziliminin Ogrenciler tarafindan taninmasi igin 6grenci etkilesimli bir
etkinlik yapimistir. Geogebra yazilimini temel diizeyde kullanabilmelerini saglamak icin
yazilimin mentiileri ve kullanilan alanlar gosterilerek; gosterip yaptirma teknigine dayali olarak
geometrik sekilleri olusturma, c¢okgenlerin i¢ acilarini1 bulma gibi Ozellikler Ogrencilere
tanitilmistir. Tanitim derslerinden sonra her 6grencide bir bilgisayar olacak sekilde derslerin
uygulanmasina gecilmistir. Derslerin girisinde 6grencilerin 6nceki deneyimleri ile 6grenecekleri
kavram arasinda iliski kurabilecekleri 6rnekler sunulmustur. Ogrencilerin var olan bilgi ve
becerileri arasinda iliski kurmalari ve konuya odaklanmalari i¢in bir yasant1 ortaya koyulmustur.
Ogretmen, sunulan materyallerle 6grencilerden konu ile ilgili cevaplar alarak ders girisine bes
dakika ayirmigtir. Gelisme boliimiinde, 6grencilerden etkinlige bagh olarak ¢alisma yapraklarim
doldurmalari istenmistir. Ogrencilerin zihinlerinde kavramlarin sekillenmesini saglamak igin
Geogebra ile hazirlanan etkinlikler kullanilmistir. Ogrencilerin yaklagik 20 dakika boyunca
etkinliklere bagh olarak ¢alisma yapraklarimi1 doldurarak kazanimlara ulasmalar: saglanmistir. 20
dakikanin sonunda Ogrencilerden kazanimlarla ilgili ulastiklar1 sonuglar:1 kendi sozciikleriyle
ifade etmeleri istenmistir. Ogrencilerin verdikleri cevaplar 6gretmen tarafindan kontrol edilip,
aninda gerekli doniitler verilmistir. Ogrenciler ulastiklar1 sonuglari paylastiktan sonra,
kazanimlarin pekistirilmesi i¢in kalan ders siiresi 6l¢me ve degerlendirme sorularina ayrilarak
ders bitirilmistir. Deney 1 Grubunda gerceklestirilen etkinliklerin igerigi ve etkinlikte kullanilan

materyallerin haftalik akisi Tablo 2’de gosterilmistir.
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Tablo 2.
Deney 1 Grubunun Etkinliklerinin Icerigi ve Etkinlikte Kullanilan Materyallerin Haftalik Akis Semast

1.Hafta e Prizmayinga eder, temel elamanlarin belirler ve yiizey aginimin gizer.
o Geogebra yazilimda kiip, dikdortgen prizma, iiggen prizma gibi
prizmalarin agilimini tasarlar.

2.Hafta e s kiiplerle olugturulmus yapilarin farkli yonlerden goriiniimlerini
cizer.
o Geogebra {iizerinden birim kiiplerle yapi olusturulur ve &nden,
arkadan, sagdan, soldan goriintimleri yazilim tizerinde incelenir.

3.Hafta e Dikdortgenler prizmasi, kare prizma ve kiipiin yiizey alanlarim
hesaplar.
¢ Geogebra yaziliminda olusturduklar: prizmalar ve aginimi tizerinde
hesaplama yaparlar. Grafik Goriintimii 3D sekmesini aktiflestirerek
gozlemlenir. Saga, sola, asag1 ve yukari gevirerek incelenir.

4. e Dikdortgenler prizmasi, kare prizma ve kiipiin ylizey alan ile ilgili
Hafta problemleri ¢ozer ve kurar.
e Geogebra Beta 5.0 ile hazirlanan Problem kuralim etkinligini
ogrencilere gosterir ve eldeki verilerle problem kurmalarini ister.
Problemin ¢oztimii Geogebramin alan oOlgme  6zelliginden
yararlanilarak kontrol edilir.

5. e Dikdortgenler prizmasi, kare prizma ve kiiptin hacmini strateji
Hafta kullanarak tahmin eder. Dikdortgenler prizmasi, kare prizma ve kiipiin
hacmine ait bagintilar1 olusturur.
e Geogebra yazilimi {iizerinde yapilar olusturulup hacim bagintisi
olusturulur.

2.3.2. Deney-2 Gruplarinda Derslerin islenisi

Deney 2 grubuna islem uygulanmadan once geometrik cisimler konusuyla ilgili kazanimlar
belirlenmistir. Sonrasinda bu kazanimlara yonelik somut materyalleri kullanabilecekleri
etkinlikler olusturulmustur. Ayni zamanda matematik dersinde, geometrik cisimler konusu
anlatiirken uygulanan tiim etkinlikler ve bu etkinliklerde kullarilacak somut materyaller
kazanimlar dogrultusunda belirlenmistir. Etkinliklerde katilimcilarin rolii, somut materyal
kullanarak yapilan etkinlikte, etkinlik kagidindaki sorulara gerekgeleriyle birlikte cevap vermek
iken arastirmacinin rolil ders isleyisi sirasinda 6grencilerin cevaplarini simuf ortaminda tartisarak
hata yaptiklar1 yerlerde onlara rehberlik etmektir. Deney 2 Grubunda gergeklestirilen

etkinliklerin igerigi ve etkinlikte kullanilan materyallerin haftalik akis1 Tablo 3’'te gOsterilmistir.
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Tablo 3.
Deney 2 Grubunun Etkinliklerinin Icerigi ve Etkinlikte Kullanilan Materyallerin Haftalik Akis Semast

1.Hafta e Prizmayi insa eder, temel elamanlarini belirler ve yiizey a¢cinimini ¢izer.
e Somut materyal olarak ¢Op sis, oyun Hamuru, prizma maketleri
kullanilir.
2.Hafta e Es kiiplerle olusturulmus yapilarin farkli yonlerden goriintimlerini
cizer.

e (Calisma yapraklari, izometrik kagit, birim kiipler kullanilir

3.Hafta e Dikdortgenler prizmasi, kare prizma ve kiipiin ylizey alanlarimi
hesaplar.
e Prizma maketleri ve hap kutular1 kullanilir.
4. e Dikdortgenler prizmasi, kare prizma ve kiipiin yiizey alar ile ilgili
Hafta problemleri ¢ézer ve kurar.

o Etkinlik i¢in hazirlanmis maketler kullanilir.

5. e Dikdortgenler prizmasi, kare prizma ve kiiplin hacmini strateji
Hafta kullanarak tahmin eder. Dikdortgenler prizmasi, kare prizma ve kiipiin
hacmine ait bagintilar1 olusturur.
e  Geg¢meli birim kiipler kullanilir.

2.4.Verilerin Analizi
C")grencilerin geometrik cisimler konusundaki performanslarini ve basarilarimi belirlemek igin
arastirmaci tarafindan puanlama anahtari kullanilmistir. Geometri basari testindeki her bir soru
O0gretim plamindaki kazanimlara gore diizenlenmistir. Bu sorularin kazanimlara gore dagilimi Tablo 4'te

verilmistir.
Tablo 4.
Kazammlarin iliskili oldugu sorulara gore dagilimi
Kazanimlar Miskili Oldugu Soru Sayist
Prizmanin ylizey aginimini gizer. l.ve 2. soru
Prizmay1 inga eder ve temel elamanlarini belirler. 3.soru
Prizmanin yiizey aginimini gizer. 4.ve 5. Soru
Es kiiplerle olusturulmus yapilarin farkli yonlerden 6. ve 7. soru

goriintimlerini gizer.

Dikdortgenler prizmasi, kare prizma ve kiipiin 8.ve9.soru
hacmini strateji kullanarak tahmin eder.

Dikdortgenler prizmasi, kare prizma ve kiipiin

hacmine ait bagintilar: olugturur.

Ogrencilerin; prizmalarin temel elemanlari, cisimlerin farkli yonlerden goriiniimii, kiipiin
acimimi, dikdortgen prizmanin alan ve hacim 6l¢gmeye iliskin sorulara verdikleri cevaplar, tek tek
incelenerek 5 temel kategoride dereceli puanlama anahtarina uygun simiflandirilmistir. Dereceli
puanlama anahtar1 arastirmaci tarafindan hazirlanarak yiiksek lisans mezunu matematik
O0gretmenlerinden olusan {i¢ uzmanin goriisiine basvurulmustur. Her soru icin her bir kategori
frekans ve yiizdeler ile ifade edilmistir. Bu derecelendirme puanlamasina iligskin ayrintilar Tablo

5te verilmistir.
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Tablo 5.
Dereceli Puanlama Olcegi

0 puan:

Bos

Aciklama yok.

Uzamsal diisiinme becerisine dair ipuglar: yok Sadece
yanlis cevap

1 puan

Yanlis actklama yapan
Uygun matematiksel dille agitklamamzis. Yanlis

sonuca ulasmis ve ¢6ziim yanlis.
Sonuc formiille, sekille ve mantiksal sonuclarla desteklenmemis

2 puan:

Bazi yanhgliklar olmasina ragmen yorumlamaya ¢alismis

Uygun olmayan matematiksel islemler kullanmis fakat hata yapilmamis. Sadece
sonug belirtmis.

Soruda verilenleri yanlig yorumlamig

3 puan:

Belirsiz ve yetersiz agiklama yapan

Uygun matematiksel islemler kullanmada hata yapmus.
Uzamsal diisiinme becerisi var ancak sonuca ulagsamamais. Cok
az agiklama yapilmais.

Acilama var fakat ¢6ziim yok.
Beklenen degiskenler arasinda uzamsal diisiinmeye dair ipucu var eksik ¢6ziim var
Acgiklama yetersiz

4 puan:

Tam veikna edici agitklama yapan

Matematiksel islem hata

yapilmamis

Sekil, formiil ile desteklenen mantiksal sonuglar ¢ikarmis
Acgiklamalar 6zgiin tiimceler ile yapmis

Uzamsal diisinme var sonuca ulagsmis

Arastirmada Deney 1 ve Deney 2 grubu 6grencilerinin somut nesneler ve Geogebra yazilimi ile
ilgili ogretime iliskin goriislerini belirleyebilmek amaciyla 6grencilerle yari yapilandirilmis
goriisme yapilmistir. Arastirmanin nicel kisminda veri toplama araglarindan elde edilen verileri
analiz etmek amaciyla SPSS 22.0 paket programi kullanilmigtir. Orneklem biiyiikliiklerinin 30 un
altinda olmas: ve testlerden elde edilen verilerin normallik aksiyomlarini saglamamasi sebebiyle
calismada non-parametrik istatistiklerden Wilcoxon isaretli siralar testi kullanilmistir. Wilcoxon
[saretli Siralar testi; Deney 1 ve Deney 2 grubunu olusturan 6grencilerin, Geometri Tutum Olgegi
ve Geometriye Yonelik “Oz-Yeterlik Olgegi”, 6n test-son test puan ortalamalar: arasinda anlaml

bir farklilik bulunup bulunmadigim test etmek i¢in kullanilmistir.
2.5. Gegerlik ve Giivenirlik

Arastirmada gecerligi saglamak ve desteklemek icin alan yazilarindan faydalanilmistir ve

boylelikle arastirma bulgular1 desteklenmistir. Arastirmanin giivenirligini saglamak i¢in her bir
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soru dereceli puanlama anahtari ile iki farkli arastirmaci tarafindan bireysel olarak incelenmis ve
sonuglar ise tiim arastirmacilar tarafindan birlikte degerlendirilmistir. Kodlamalar arasinda
“goriis birligi” ve “goriis ayrilig1” olan durumlarin sayisi belirlenerek kaydedilmigstir. Elde edilen
kodlar Miles ve Huberman (1994)'in onerdigi gilivenirlik formiilii kullanilarak giivenirlik

hesaplanmustir.
Gorts Birligi / (Gorus Birligi + Goriis Ayrilig) = Glivenirlik

Arastirmalarin giivenirliginin kabul edilmesi igin ytlizdelik degeri %70’in iizerinde olmasi
gerekmektedir. (Miles ve Huberman, 1994). Yaptigimiz calismanin giivenirlik degeri %88,2 olarak
bulunmustur. Calismamizda giivenirligin tespiti i¢in kullandigimiz formiil ile yaptigimiz
hesaplamada kodlayicilar arasinda %11,8 oraninda goriis ayriliginin oldugu tespit edilmistir.
Siirecin devaminda ise arastirmacilar, goriis ayrihiginin nedenlerinin tespiti igin birlikte bir
degerlendirme yapmislardir. Neticede goriis ayriligina sebep olan iki durum tespit edilmistir. Bu
durumlardan birincisi kollayicilardan birinin tespit ettigi durumu digeri tespit etmemistir. Ikinci
durum ise kodlayicilarin tespit ettigi aymi duruma farkli agiklama belirlemislerdir. Birinci
durumda kodlayicinin degeri tespit ettigi 6rnek ve kodlama 06l¢iitii {izerinden arastirmacilar bir
daha gozden gecirerek degerlendirme yapmislardir. Neticede kodlayicimin Ornegi gozden
kagirdigr anlagilmistir. Ayrica kodlayicinin degeri ve yer verilme diizeyini dogru olarak tespit
ettigi ortak goriisiine varilmistir. Ikinci durum igin de goriis ayriliklar1 iizerinden tekrar
degerlendirme yapilmistir. Tablo 6’da arastirmacilar tarafindan belirlenen dereceli puanlama
Olgegine gore yapilan Ornek puanlar gosterilmektedir. Basari testinde olusturulan sorulara
kodlayici tarafindan analiz edildiginde sorulara ka¢ puan verildigi bulunmaktadir. Kodlayicilarin
dereceli puanlama anahtarina gére verdikleri puanlarin daha iyi anlasilmasi igin ilgili tabloda

arastirmanin veri analizine ait 6rneklere yer verilmistir
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Tablo 6.
Arastirmanin Veri Analiz Cercevesine Ornek
Soru
Geometri Basar1 Testi Sorular1 Ogrenme Kodlayic Degeri
Alani/Alt
Ogrenme Alani
i Olgme/Alan Kodlayic1 1 4

4#1 :% Olcme

Kodlayic 2 4

1) Yukanda agimmi verilen kare prizmamin yizey alam kag santimetrekaredir? Neden
bu gekilde yaptigmiz agiklaymniz.

Olgme /Cisimlerin  Kodlayici 1 4
Farkli Yonlerden

Gortiniimleri
Kodlayic 2 4
On /
Sekildeki yapida numaralandiriimis birim
klUplerden hangisi cikartilirsa yapinin 6n-
| doen gorinUma dogisir?
6)Diistinceleriniz aciklayarak yaziniz
Ol¢me/Hacim Kodlayic 1 3
Ol¢me
Verilen gekil, bir dikdortgenler prizmass ve bu KO dl alel 2 4
igmne = $ binm

olugmaktadir
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2.6. Arastirmanin Etik izni

Bu calismada “Yiiksekogretim Kurumlar: Bilimsel Arastirma ve Yayin Etigi Yonergesi”
kapsaminda uyulmasi belirtilen tiim kurallara uyulmustur. Yonergenin ikinci boliimii olan
“Bilimsel Arastirma ve Yayin Etigine Aykir1 Eylemler” bagligi altinda belirtilen eylemlerden
higbiri gergeklestirilmemistir.

Etik Kurul izni
Kurul ad1 = T.C. Selguk Universitesi Egitim Fakiiltesi Bilimsel Etik Degerlendirme
Kurulu Karar tarihi=11.03.2022

Belge say1 numarasi= E-38430133-044-236742

3. BULGULAR
3.1.Birinci Alt Problem iliskin Bulgular

Arastirmanin birinci alt problemi “Somut nesneler ve dinamik geometri yazilimi ile geometri
Ogretiminin Ogrencilerin geometrik cisimlerde alan ve hacim o6l¢me kazanimlarina yonelik

geometri performanslari nasildir?” bi¢cimindedir.

Geometri Basar1 Testi'nde yer alan 1. soru geometrik cisimlerin yiizey alamiyla ilgilidir. Bu
arastirma sorusuna dair elde edilen veriler analiz edilmis ve bulgular Tablo 7’de verilmistir. Tablo
7 incelendiginde O6grencilerin yarisindan fazlasi yiizey alaniyla ilgili soruda 4 puan almistir.
Ogrencilerin %52,9u matematiksel islemlerde hata yapmadan sekil ve formiil {izerinde
desteklenen mantiksal sonuglar ¢ikardig1 sonucuna ulasilmistir. Ogrencilerden % 5,9'u 3 puan
almistir. Bu durum 1. soruda 6grencilerin % 5,9’unun uygun matematiksel islemler kullanmada
hata yaptiklarini ve ¢ok az agiklama yapmis olduklarini gdstermektedir. Ogrencilerden %35,3'1i 2
puan almistir. Buna gore 1. soruda oOgrencilerin %35,3’i baz1 yanliglar olmasina ragmen

yorumlamaya c¢alismis ve uygun olmayan matematiksel islemler kullanmis fakat hata

yapmamiglardir.
Tablo 7.
Geometri Basar1 Testine Verilen Cevaplarin Dereceli Puanlama Anahtarina Gére Frekans ve Yiizde Degerleri
1.Soru Frekans Yiizde
0 1 59
2 6 353
3 1 59
4 9 52,9
Toplam 17 100,0

Geometri Basar1 Testi’'nde yer alan 1. soruya yonelik bazi1 6grencilerin verdigi yanitlar Sekil-1"de
gosterilmistir. Deney 1 grubunda her iki 6grenci de soruyu dogru cevaplamistir. Ogrenciler
soruyu cevaplandirirken dikdortgenlerin ve karenin alanlarimi hesaplamislardir. Deney 1

grubundan O8 kodlu &grenci, sorunun cevabini tek tek biitiin alanlar1 bulup toplamis ve sekil
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iizerinde her bir alani yazmistir. O7 kodlu &grenci, yalnizca birer kare ve dikdortgenin alanin
bulduktan sonra formiil kullanarak soruyu ¢ézmiistiir. O7 kodlu 6grenci 6zel olarak tanimlama
yapmadan sekil {izerinde gostererek soruyu ¢6zmiistiir. Her iki 6grenci de 1. sorudan 4 puan

almagtir.

Sekil 1.Dikdértgen prizmamn alantyla ilgili 1.soru i¢in 68 ve 67 kodlu 63renci cevaplar:

Uygulanan geometri basar: testinde 2. soru geometrik cisimlerin yiizey alaniyla ilgilidir. Tablo
8’ de 2. sorunun dereceli puanlama anahtar: dogrultusunda yiizde ve frekans dagilimlarina yer
verilmistir. Tablo 5 incelendiginde 6grencilerin yarisindan azi ylizey alaniyla ilgili soruda 4 puan
almistir. Ogrencilerin % 47,1’ matematiksel islemlerde hata yapmadan sekil ve formiil {izerinde
desteklenen mantiksal sonuglar gikarmistir. Ogrencilerden %29,4’i1 3 puan almigtir. Bu durum 2.
soruda Ogrencilerin %29,4'unun uygun matematiksel islemler kullanmada hata yaptiklarim ve
cok az agiklama yapmis olduklarini géstermektedir. Ogrencilerin %11,8'i baz1 yanlisliklar yapmis
olmasina ragmen “taban uzunlugu ile yiiksekligi carptim” seklinde yorumlamaya c¢alismislar

uygun olmayan matematiksel islemler kullanmislar fakat hata yapmamislardir.

Tablo 8.
Geometri Basar1 Testine Verilen Cevaplarin Dereceli Puanlama Anahtarina Gore Frekans ve Yiizde Degerleri

2.soru Frekans Yizde
0 1 5,9
1 1 5,9
2 2 11,8
3 5 29,4
4 8 47,1
Toplam 17 100,0

Uygulanan geometri basar1 testinde 7. soru geometrik cisimlerde dikdortgenler prizmasinin
hacim bagintis1 olusturma konusuyla ilgilidir. Tablo 9’da 7. sorunun dereceli puanlama anahtar:
kullarularak yiizde ve frekans dagilimlarina yer verilmistir. Tablo 6 incelendiginde 6grencilerin
%41,2’si beklenen degiskenler arasinda uzamsal diisiinmeye sahip olmalarina karsin sorulari
eksik agiklama ve ¢dziimlerle dogru cevaplayarak 3 puan almistir. Ogrencilerin %29,4’ii 4 puan
almistir. Bu da gosteriyor ki 6grencilerden %29,4'ii sekil ve formiil ile desteklenen mantiksal

sonuglar ¢ikarmistir.
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Tablo 9.
Geometri Bagar1 Testinde 7. Soruya Verilen Cevaplarin Dereceli Puanlama Anahtarina Gore Frekans ve
Yiizde Degerleri

7. soru Frekans Yizde
1 2 11,8
2 3 17,6
3 7 41,2
4 5 29,4
Toplam 17 100,0

Uygulanan geometri basari testinde 9. soru geometrik cisimlerde dikdortgenler prizmasinin
hacim bagintisi olusturma konusuylailgilidir. Tablo 10’da 9. sorunun dereceli puanlama anahtar:
kullanilarak yiizde ve frekans dagilimlarina yer verilmistir. Tablo 10 incelendiginde 6grencilerin
%17,6’s1 beklenen degiskenler arasinda uzamsal diisiinmeye sahip olmalarina karsin sorular
eksik agiklama ve ¢oziimlerle dogru cevaplayarak 3 puan almistir. Ogrencilerin %17,6’s1 4 puan
almistir. Bu da gosteriyor ki 0grencilerden %17,6’s1 sekil ve formiil ile desteklenen mantiksal
sonuglar ¢ikarmistir. Tablo 10 incelendiginde %29,4’{i soruda verilenleri yanlis yorumlamis ve 2
puan almistir. Tablo 10 incelendiginde %23,5’i beklenen degiskenler arasinda uzamsal uzamsal
diisinmeye sahip olmalarina karsin formiille, sekille ve mantiksal sonuglarla desteklenmeyen

yanlis ¢oziimlerle yanlis sonuglara ulasmis ve 1 puan almustir.

Tablo 10.
Geometri Basar1 Testine 9. Soruya Verilen Cevaplarin Dereceli Puanlama Anahtarina Gore Frekans ve Yiizde
Degerleri
9. Soru Frekans Yiizde
0 2 11,8
1 4 23,5
2 5 29,4
3 3 17,6
4 3 17,6
Toplam 17 100,0

Sekil 2’'de goriildiigii gibi Deney 1 grubundan O1 kodlu ve Deney 2 grubundan O11 kodlu
ogrencilerin cevap kagidi incelendiginde soruyu her ikisi de dogru cevap verildigi goriilmiistiir.
O1 ve O11 kodlu 6grenciler katman ¢ogaltma stratejisi kullanmistir. Tabana sigan gikolata say1sini
hesaplayip yiikseklikle carpmuslardir. Yiikseklik hesabini yaparken ¢ikolata yiiksekliginin
kutuyu agsmamasina dikkat etmislerdir. O1 kodlu 6grenci agiklamasinda dikdértgen prizmamn

tabanina 12 ¢ikolata olacagini ve 1 siitun 2 kiipten olustugu icin 12 ile 2’yi ¢arptigini belirtmistir.
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Sekil 2. Dikdértgen prizmanin hacim bagmtist ilgili 9.soru icin O1 ve O11 kodlu 6grenci cevabr
3.2.ikinci Alt Probleme iliskin Bulgular

Arastirmanin ikinci alt problemini, “Geometri 6gretiminde somut nesnelerin ve dinamik geometri
yazilimi kullanilmasinin geometriye karsi 6z-yeterlik inanglar1 {izerine etkisi var midir?” sorusu
olusturmaktadir.

Bagimli 6rneklemler i¢in t testinin temel varsayimlarindan biri olan “Her 6rneklemin temsil ettigi
evrende puanlarin dagilimi normal dagilim gostermelidir.” varsayimi karsilanmadig i¢in bu

teknigin parametrik olmayan karsilig1 “Wilcoxon isaretli Siralar Testi” kullanil mistir.

Deney 1 grubuna ait, “Wilcoxon isaretli Siralar Testi”"ne bakilarak elde edilerek sonuglar Tablo
11’de verilmistir. Wilcoxon testi sonucunda Z degeri -2,521 ve p degeri 0,012 (p < .05) olarak
hesaplanmistir. P degerinin 0,05ten kiiciik olmas1 son test ile on test arasinda anlamli bir farklilik
oldugunu gostermektedir (Deney 1 grubu on testi x= 83,37; Deney 1 grubu son testi x 111,37).
Negatif sira bulunmamaktadir. Tiim 6grencilerin geometriye yonelik 6z yeterlilik puanlarinda
artis vardir. Geogebra ile yapilan 6gretimin Deney 1 grubundaki 6grenciler iizerinde pozitif
etkisi vardir. Bu sonu¢ dinamik matematik yazilimi Geogebra yazilimi ile desteklenmis 6gretim
yonteminin Ogrencilerin 6z yeterlik algilar1 tizerinde olumlu etkiye sahip oldugu yorumu
yapilabilir.

Tablo 11.

Deney-1 Grubundaki Ogrencilerin Geometriye Yonelik Oz Yeterliliklerine Tliskin On Test ve Son Test Puanlarina Ait
Wilcoxon Testi Sonuglart

Son test-On Test Geometri Oz Yeterlilik N SiraOrtalamasi Sira Toplami Z P
Olgegi

Negatif Siralama 0 0 0 -2,521 0,012
Pozitif Siralama 8 4,50 36

Deney 2 grubuna ait, “Wilcoxon isaretli Siralar Testi”ne bakilarak elde edilen sonuglar Tablo
12’de verilmistir. Wilcoxon testi sonucunda Z degeri-2,668 ve p degeri 0,008 (p<.05) olarak
hesaplanmistir. P degerinin 0,05 ten kii¢iik olmasi son test ile 6n test arasinda anlamli bir farklilik
oldugunu gostermektedir (Deney 2 grubu 6n testi x 91,778; Deney-2 grubu son testi x= 109,11).
Negatif sira bulunmamaktadir. Tiim 6grencilerin geometriye yonelik 6z yeterlilik puanlarinda
artis vardir. Somut materyalle yapilan 6gretimin Deney 2 grubundaki 6grenciler iizerinde pozitif
etkisi vardir. Bu sonucuna gore somut materyal ile desteklenmis 6gretim yontemiyle 6grencilerin

0z yeterlik algilar1 tizerinde olumlu yonde gelisim saglandig1 yorumu yapailabilir.
Tablo 12.
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Deney-2 Grubundaki Ogrencilerin Geometriye Yinelik Oz Yeterliliklerine Iliskin On Test ve Son Test Puanlarina Ait
Wilcoxon Testi Sonuclar

Son test-On Test Geometri Oz Yeterlilik N SiraOrtalamasi Sira Toplami Z P
Olgegi

Negatif Siralama 0 O 0 -2,668 0,008
Pozitif Siralama 9 500 45

3.3.Ugiincii Alt Probleme iliskin Bulgular

Arastirmanin tiglincii alt problemini, “Geometri 6gretiminde somut nesnelerin ve dinamik
geometri yazilimi kullanilmasinin geometriye kars: tutum tiizerine etkisi var midir?” sorusu
olusturmaktadir. Bagimli 6rneklemler igin t testinin temel varsayimlarindan biri olan “Her
orneklemin temsil ettigi evrende puanlarin dagilimi normal dagilim gostermelidir” varsayimi
karsilanmadig i¢in bu teknigin parametrik olmayan karsiligi “Wilcoxon isaretli Siralar Testi”
kullanilmistir.

Deney 1 grubuna ait, “Wilcoxon isaretli Siralar Testi”ne bakilarak elde edilerek sonuglar Tablo
13’de verilmistir. Wilcoxon testi sonucunda Z degeri -2,028 ve p degeri 0,043 (p<.05) olarak
hesaplanmistir. P degerinin 0,05 den kii¢iik olmasindan dolayi son test ile 6n test arasinda anlamli
bir farklilik tespit edilmistir (Deney-1 grubu on testi X= 65,37; Deney-1 grubu son testi Xx= 76,25).

1 tane negatif sira bulunmaktadir.

6 Ogrencinin geometri tutum o6l¢egi puanlarinda artis vardir. Geogebra ile yapilan 6gretimin
deney 1 grubundaki 6grenciler {izerinde pozitif etkisi vardir. Bu sonuca gore dinamik matematik
yazilimi Geogebra 5.0 ile desteklenmis O0gretim teknikleriyle 6grencilerin geometri tutumlar:
tizerinde olumlu yonde gelisim saglandig1 yorumu yapilabilir.

Tablo 13.

Deney-1 Grubundaki Ogrencilerin Geometri Tutum Olcegine Iliskin On Test ve Son Test Puanlarina Ait
Wilcoxon Testi Sonuglart

Son test-On Test Geometri Oz Yeterlilik N SiraOrtalamasit Sira Toplami Z p
Olgegi

Negatif Siralama 1 200 2 2,028 0,043
Pozitif Siralama 6 433 26,00

Esitlik 1

Deney 2 grubuna ait “Wilcoxon isaretli Siralar Testi”ne bakilarak elde edilen sonuglar Tablo 14’te
verilmistir. Wilcoxon testi sonucunda Z degeri — 1,541 ve p degeri 0,123 (p <.05) olarak
hesaplanmistir. P degerinin 0,05’ten biiyiik olmasi son test ile 6n test arasinda anlaml bir farklilik
olmadigini gostermektedir (Deney 2 grubu on testi Xx= 65,55; Deney 2 grubu son testi x 74,77).
Negatif 2 sira bulunmaktadir. 7 6grencinin geometri tutum 6lgegi puanlarinda artis vardir. Somut
materyalle yapilan 6gretimin Deney 2 grubundaki 6grenciler tizerinde pozitif ya da negatif etkisi
oldugunu sdyleyemeyiz. Bu sonucuna gore somut materyal ile desteklenmis 6gretim yonteminin

Ogrencilerin geometri tutumlar {izerinde herhangi bir etkiye sahip olmadig1 yorumu yapailabilir.
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Tablo 14.
Deney-2 Grubundaki Ogrencilerin Geometri Tutum Olgegine Iliskin On Test ve Son Test Puanlarina Ait
Wilcoxon Testi Sonuclar:

Son test-On Test Geometri Oz Yeterlilik N Sira Sira Z P
Olgegi Ortalamasi Toplami
Negatif Siralama 2 475 9,50 - 0,123
1,541
Pozitif Siralama 7 507 35,50
4. TARTISMA ve SONUC

Arastirmadan elde edilen sonuglara gore somut nesne ve Geogebra yazilimi ile desteklenmis
geometri Ogretimi sonunda alan Ol¢me sorulari iizerinde {iistiin zekali 6grencilerin geometri
performanslari sdyledir: Ogrencilerin yarisindan fazlasi matematiksel islemlerde hata yapmadan
sekil ve formiil iizerinde desteklenen mantiksal sonuclar ¢ikarmigtir. Alan 6l¢gme sorularinda tam
puan alan O6grencilerin agiklamalari incelendiginde bazi 6grenciler formiil kullanarak soru
¢oztimiinii agiklarken bazi 6grenciler de formiil kullanmadan ¢6ziimiinii agiklamiglardir. Ayrica
ustiin zekali Ogrenciler alan Ol¢me ile ilgili sorularin ¢éziimiinde O6gretim etkinliklerinden
faydalandiklarini ifade etmislerdir. Arastirmanin bu bulgusuna benzer olarak, Demir (2019)
yaptig1r calismasinda somut materyallerin geometri ogretimini kolaylastirdigini ve geometri
basarisinda etkili oldugu sonucuna ulasmistir. Sahin’in (2013) c¢alismasindaki; ders islenisi
sirasinda somut ve sanal manipiilatif destegi alan 6grencilerin; kullanilan program sayesinde
geometrik yapilari insa etme ve ¢izme konusunda {igiincii boyutlarimi daha iyi gorebildikleri,
derinlik kavramini daha iyi algiladiklar: ve grup ¢alismalarinda baslangicta yaptiklar: hatalari

diizelttiklerini gozlemledigi sonugclarla benzerlik gostermektedir.

Ayrica Gengoglu (2013) calismasinda alan 6l¢gme sorularinda tipik gelisim gosteren 6grencilerin
de formiil kullanarak soruyu ¢oOzdiiklerini ifade etmistir. Tiim bunlardan hareketle somut
materyal ve Geogebra kullamiminin 6grencilerin geometri performanslarini olumlu yodnde

etkiledigi soylenebilir.

Arastirmadan elde edilen sonuglara gére somut nesne ve Geogebra yazilim ile desteklenmis
geometri O0gretimi sonunda hacim 6l¢gme sorular iizerinde {istiin zekali 6grencilerin geometri
performanslari sdyledir: Ogrencilerden yariya yakim dogru cevap verilmistir fakat agiklamalari
yetersizdir. Ustiin zekali 6grencilerin cevap kagitlari incelendiginde dikddrtgen prizmanin hacim
O0l¢gme sorularinin ¢oziimiinde sistematik olmayan sayma, sistematik sayma, katman ¢ogaltma ve
formiil stratejileri kullandiklar1 goriilmiistiir. Deney 1 grubunda bulunan 6grenciler sistematik
sayma stratejisi ve katman ¢ogaltma stratejisi kullanmislardir. Deney 2 grubundaki 0grenciler
sistematik olmayan sayma ve hacim formiil kullanma stratejisi kullanmislaridir. Arastirmanin bu
bulgusuna benzer olarak, Tekin-Sitrava ve Isiksal-Bostan (2014) yaptiklar1 ¢alismanin
bulgularinda 6grencilerin dikdortgen prizmanin hacmini bulmak i¢in kullandiklar: stratejiler
“katman ¢ogaltma” ve “hacim formiilii” yontemidir. Yine bu c¢alismadaki katman c¢ogaltma
stratejisini kullanan bir 6grenci; “Birim kiipler, katmanlar ve dikdortgen prizma arasindaki
iliskiyi kurmustur.” sonucu arastirmamizin sonuglar1 ile benzerlik gostermektedir. Ayrica
Battista ve Clements (1996)'in belirtigi gibi Ogrencilerin bir diger kullandig: strateji “hacim

formulu” diir.

Arastirmadan elde edilen sonuglara gore somut nesne ve Geogebra yazilimi ile desteklenmis

geometri Ogretimi iliskin O0grencilerin 6z-yeterlilik inanglarina etkililigi incelenmistir. Deney 1
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grubundaki O6grencilerin uygulama Oncesi puanlar1 ile uygulama sonrasi puanlari analizi
sonucunda Deney 1 grubunun geometriye yonelik 0z-yeterlilik 6n-test ve son-test puanlari
arasinda anlamli bir farklilik bulunmustur. Bu durum matematigin alt 6grenme alam olan
geometrik cisimlerin 6gretiminde dinamik matematik yazilimi Geogebra 0gretiminin 6grencinin
geometriye yonelik 6z-yeterliligini pozitif yonde etkiledigi seklinde yorumlanabilir. Dinamik
matematik yazilimi Geogebra’nin Ogrencilerin 6z-yeterlik algilar1 {izerinde etkili bir yontem
oldugu soylenebilir. Arastirmada Deney 2 grubuna uygulanan somut materyal ile 6gretimin
geometriye yonelik 6z-yeterlilik etkisi incelenmistir. Deney 2 grubu 6grencilerinin uygulama
Oncesi puanlari ile uygulama sonrasi puanlar: analizi sonucunda Deney 2 grubunun geometriye
yonelik 0z yeterlilik 6n-test ve son-test puanlar1 arasinda anlamli bir farklilik bulunmustur. Bu
durum matematigin alt 6grenme alam olan geometrik cisimlerin 6gretiminde somut materyal ile
Ogretimin O0grencinin geometriye yonelik 0z yeterliligini olumlu yonde destekledigi seklinde
yorumlanabilir. Somut materyal kullaniminin 6grencilerin 6z-yeterlik algilar1 tizerinde etkili ve
gecerli bir yontem oldugu sdylenebilir.

Aragstirmadan elde edilen sonuglara gore somut nesne ve Geogebra yazilimi ile desteklenmisg
geometri Ogretimine iliskin tutum etkisi incelenmistir. Deney 1 grubu 6grencilerinin uygulama
Oncesi puanlar ile uygulama sonrasi puanlar1 analizi sonucunda Deney 1 grubunun geometri
tutum Olcegi On-test ve son-test puanlar1 arasinda anlaml bir farklilik bulunmustur. Bu durum
g0z Oniine alindiginda matematigin alt 6grenme alani olan geometrik cisimlerin 6gretiminde
dinamik geometri yazilimi1 Geogebra ile 6gretimin 6grencilerin geometriye yonelik tutumlarinda
olumlu yonde etkisi oldugu sdylenebilir. Dinamik geometri yazilimi Geogebra'nin 6grencilerin
tutumlar1 tizerinde etkili bir yontem oldugu sdylenebilir. Arastirmada Deney 2 grubuna
uygulanan somut materyal ile 6gretimin tutum tizerine etkililigi incelenmistir. Deney 2 grubu
O0grencilerinin uygulama 6ncesi puanlari ile uygulama sonrasi puanlari analizi sonucunda Deney
2 grubunun geometri tutum Olgegi On-test ve son-test puanlar1 arasinda anlamli bir farklilik
bulunmamistir. Bu durum matematigin alt 6grenme alani olan geometrik cisimlerin 6gretiminde
somut materyaller ile 6gretimin, 6grencilerin geometriye yonelik tutumlarinda olumlu ya da
olumsuz bir etkisi olmadig1 seklinde yorumlanabilir. Somut materyal ile desteklenmis 6gretim
yonteminin 6grencilerin geometri tutumlar: {izerinde herhangi bir etkiye sahip olmadig yorumu

yapilabilir.

Ogretim programlarinin ulagsmak istedigi becerilerden bazilar1 grencilerin geometrik yapilart
zihinlerinde canlandirirken geometri bilgilerini kullanarak dogru ve etkin ¢oziim yollarina
ulasmalarini saglamaktadir. Bu hedefe ulasmanin yollarindan biri de O0grenme ortaminda
kullanilacak arag ve gereg ve bazi materyallerdir (MEB, 2018). Yapilan ¢alismalarda matematik ve
geometri derslerinde kullamilan yazilimlarin (Geogebra, Cabri 3D, Geometer’s Sketchpad)
geometrik sekilleri ve soyut kavramlar: gorsellestirmeyi sagladig1 ve bu yazilimlar ile hazirlanan
ve igeriginde kullamiminmi saglayan ders planlar: ile 6grencilerin daha etkili olduklar1 sonucuna

ulagilmistir.

5. ONERILER

Arastirmada, geometrik cisimlerin 6zelliklerini kavramada kullarulan somut nesne ve yazilim
etkinlikleri 6grencilerin sorulara ¢0ziim getirmelerini desteklemistir. Bu siirecte matematikle
ugrastiklar1 i¢cin matematigi ve geometriyi daha iyi ve anlamli 6grenmelerini destekledigi de
sOylenebilir. Baska yapilmasi planlanan c¢alismalarda farkli etkinlikler ve uygulamalarin
ogrencilerin {izerinde kaliciliklar1 ve etkinlikleri incelenebilir. Yapilan ¢alismada 6grencilerin

cinsiyetleri, 6grenme ortamlari, ekonomik durumlari, geometri basarilari, matematige olan
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ilgileri gibi 6grenmeyi etkileyen faktorler degisken olarak alinmamistir. Gelecekte yapilacak

calismalar bu faktorler goz Oniine alinarak 6grenmeye etkileri arastirilabilir.

Gorsel materyallerle ve teknolojik arag-gereclerle desteklenen bir simuf ortaminin derse ilgiyi ve
motivasyonu arttiracagindan ve Ogrencilerin derse bakisimi olumlu yonde etkileyeceginden, bu
ara¢ gereclerin ders esnasinda kullanimimin arttirilmas: saglanmalidir. Hazirlanan bilgisayar
destekli ve diger gorsel Ogretim materyalleri cagin gereklerine uygun bir sekilde
giincellenmelidir. Arastirmada konu edilmeyen diger bir Onemli nokta da gorsellestirme
yaklasiminin edinilen bilgi ve becerilerin kaliciligina etkisidir. Gorsellestirme yaklasiminin farkl
matematik konularinda alternatif olarak kullamilmasimin farkli bilissel ve duyussal etkileri

arastirilmalidir.

Arastirmadan elde edilen sonuglarindan biri de 6grencilerin alan ve hacim kavraminda 6l¢iim
hesaplamayi birbirine karistirdiklaridir. Ogrencilerin yasadigi kavram yanilgilarini gidermek icin
alan ve hacim 6l¢iimiiniin hesaplarindaki farklarin bariz goriilebilecegi etkinlikler faydali olabilir.
Ogretim programinin igeriginde “alan ve hacim farki” seklinde bir kazanim yoktur fakat anlaml
O0grenim saglanmas1 icin bu sekilde bir karsilastirma yapilabilir. Hacim ve alan hesaplama
konusunda alternatif ¢oziim stratejileri ve ¢oziim sekilleri Ogrencilere somut ya da sanal
uygulamalar {izerinde gosterilebilir. Arastirmada Ol¢me konusunda yalmizca geometrik
cisimlerin yiizey alani ve hacmi konularn tizerinde durulmustur. Farkli geometri konular: ile
benzer calismalar yapilarak teknolojik yontemlerin ve somut materyallerin hangisini daha etkin
oldugu karsilastirilabilir. Somut nesne kullanarak yapilan 6gretim ile dinamik geometri yazilimi
kullanarak yapilan Ogretimden her ikisi de Ogrencilerin geometri performanslarin

gelistirilmesinde etkilidir fakat biri digeri tizerinde daha etkili bir 6grenme aracidir diyemeyiz.

Deney 1 ve Deney 2 grubu 6grencilerinin uygulama 6ncesi puanlar1 ile uygulama sonrasi puanlari
analizi sonucunda geometriye yonelik 6z-yeterlilik 6n-test ve son-test puanlari arasinda anlamli
bir farklilik bulunmustur. Bu durum matematigin alt 6grenme alani olan geometrik cisimlerin
Ogretiminde dinamik matematik yazilimi Geogebra ve somut nesne destekli 6gretimin
Ogrencilerin geometriye yonelik 0z yeterliligini pozitif yonde etkiledigini gOstermektedir.
Ogrencilerin geometri O0z-yeterlik algilarimi artirmak icin bu tarz yontemler ile ders igerikleri

hazirlanabilir.
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