Gazi Universitesi
Gazi Egitim Fakiiltesi Dergisi

Gazi University
Journal of Gazi Educational Faculty
(GUJGEF)

NiSAN
April
2025

Cilt/Volume
45

Sayi/Number

ISSN-1301-9058




GAZi UNIVERSITESI GAZi EGITIM FAKULTESI DERGISI (GEFAD)
GAZI UNIVERSITY JOURNAL OF GAZI EDUCATIONAL FACULTY (GUJGEF)

NISAN/APRIL 2025 ¢ CILT / VOLUME 45 ¢ SAY|/ NUMBER 1

Gazi Egitim Fakiiltesi Adina Sahibi
Owner on Behalf of Gazi Faculty of Education

Prof. Dr. Ugur UNAL
Rektor / Rector

Bas Editor / Editor in Chief

Prof. Dr. Bilal GUNES
Dekan/ Dean

Yonetim Adresi / Address of Directors

Gazi Universitesi
Gazi Egitim Fakiiltesi Dekanlig1
06500, Teknikokullar, ANKARA
Tel: 0(312) 202 18 31, Fax: 0(312) 223 86 93
Web Adresi: http://www.gefad.gazi.edu.tr/
e-posta: gefad@gazi.edu.tr

Yerel Siireli Yayimn / Local Periodical
ISSN-1301-9058

Basim Tarihi / Publication Date
30.04.2025






Gazi Universitesi

Gazi Egitim Fakiiltesi Dergisi/

Gazi University

Journal of Gazi Educational Faculty

Sahibi/Owner
Rektor/ Rector

Prof. Dr. Ugur UNAL

Bas Editor/ Editor in Chief
Prof. Dr. Bilal GUNES
Editorler/Editors

Prof. Dr. Ser¢in KARATAS
Prof. Dr. Ferudun SEZGIN
Dog. Dr. Ahmet GOKMEN

Editor Yardimeilari/Associate Editors

Dog. Dr. Emre SONMEZ
Ars. Gor. Dr. Esra OYAR

GEFAD Editorler Kurulu/ GUJGEF Editorial Board
Prof. Dr. Ali ERYILMAZ, Orta Dogu Teknik Universitesi
Prof. Dr. Ali Cagatay KILIC, Karabiik Universitesi

Prof. Dr. Aslihan K. KAROGLU, Gazi Universitesi

Prof. Dr. Eyiip ARTVINLI, Eskisehir Osmangazi Universitesi
Prof. Dr. Fatma ACIK, Gazi Universitesi

Prof. Dr. Filiz KALELIOGLU, Bagkent Universitesi

Prof. Dr. Melek Giilsah SAHIN, Gazi Universitesi

Prof. Dr. Meryem SELVI, Gazi Universitesi

Prof. Dr. Mustafa KALE, Gazi Universitesi

Prof. Dr. Naim UZUN, Aksaray Universitesi

Prof. Dr. Nejla GUNAY, Gazi Universitesi

Prof. Dr. Nejla YURUK, Gazi Universitesi

Prof. Dr. Oguz Serdar KESICIOGLU, Giresun Universitesi
Prof. Dr. Pasa Tevfik CEPHE, Gazi Universitesi

Prof. Dr. Pinar SAFAK, Gazi Universitesi

Prof. Dr. Saban CETIN, Gazi Universitesi

Prof. Dr. Umit DENIZ, Gazi Universitesi

Prof. Dr. Yiiksel ALTUN, Gazi Universitesi

Dog. Dr. Abdullah TURKER, Gazi Universitesi

Dog. Dr. Ali Ertugrul KUPELI, Gazi Universitesi

Dog. Dr. Gokhan ILGAZ, Trakya Universitesi

Dog. Dr. Géniil YAZGAN SAG, Gazi Universitesi

GEFAD Damsma ve Yayin Kurulu/GUJGEF Advisory and Publication Board
Prof. Dr. Aytekin ALBUZ, Gazi Universitesi

Prof. Dr. Ayten KOC AYDIN, Gazi Universitesi

Prof. Dr. Burak Kagan TEMIZ, Gazi Universitesi

Prof. Dr. Burcu ATAR, Hacettepe Universitesi

Prof. Dr. Cengiz CINAR, Gazi Universitesi

Prof. Dr. Ebru KILIC CAKMAK, Gazi Universitesi

Prof. Dr. Emine Riiya OZMEN, Gazi Universitesi

Prof. Dr. Ergin HAMZAOGLU, Gazi Universitesi

Prof. Dr. Esra OMEROGLU, Gazi Universitesi

Prof. Dr. Eylem BAYIR, Trakya Universitesi

Prof. Dr. Galip YUKSEL, Gazi Universitesi

Prof. Dr. Gregory T. RUSHTON, Middle Tennessee State University




Prof. Dr. Giilgiin ALPAN, Gazi Universitesi

Prof. Dr. Halil CELTIK, Gazi Universitesi

Prof. Dr. Hamiye DURAN, Gazi Universitesi

Prof.Dr. Halil ibrahim YALIN, Uluslararas1 Kibris Universitesi
Prof. Dr. Hasan Hiiseyin UGURLU, Gazi Universitesi

Prof. Dr. Hatice BEKIR, Gazi Universitesi

Prof. Dr. Havva YAMAK, Gazi Universitesi

Prof. Dr. Hayati AKYOL, Gazi Universitesi

Prof. Dr. ihsan KALENDEROGLU, Gazi Universitesi

Prof. Dr. Jale CAKIROGLU, Orta Dogu Teknik Universitesi
Prof. Dr. Kinshuk, University of North Texas

Prof. Dr. M. ikbal YETISIR, Ankara Universitesi

Prof. Dr. Mehmet Ali CAKMAK, Gazi Universitesi

Prof. Dr. Mehmet Hakki SUCIN, Gazi Universitesi

Prof. Dr. Mehmet TASPINAR, Gazi Universitesi

Prof. Dr. Mehtap CAKAN, Gazi Universitesi

Prof. Dr. Michael BEETH, University of Wisconsin Oshkosh
Prof. Dr. Michael SIMONSON, Nova Southeastern University
Prof. Dr. Mira TZZVETKOVA-ARSOVA, Sofia University
Prof. Dr. Muhammet KOCAK, Gazi Universitesi

Prof. Dr. Musa SARI, Gazi Universitesi

Prof. Dr. Necdet HAYTA, Gazi Universitesi

Prof. Dr. Necdet KARASU, Gazi Universitesi

Prof. Dr. Nusret KAVAK, Gazi Universitesi

Prof. Dr. Ozgiil YILMAZ TUZUN, Orta Dogu Teknik Universitesi
Prof. Dr. Rabia SARIKAY A, Gazi Universitesi

Prof. Dr. Salih ATES, Gazi Universitesi

Prof. Dr. Semra MIRICI, Gazi Universitesi

Prof. Dr. Seniz AKSOY, Gazi Universitesi

Prof. Dr. Sénmez GIRGIN, Gazi Universitesi

Prof. Dr. Tahir ATICI, Gazi Universitesi

Prof. Dr. Tiirker EROGLU, Gazi Universitesi

Prof. Dr. Ulkii ESER UNALDI, Gazi Universitesi

Prof. Dr. Yiicel GELISLI, Gazi Universitesi

Prof. Dr. Yiiksel TUFAN, Gazi Universitesi

Prof. Dr. Zeynep Fulya TEMEL, Gazi Universitesi

Prof. Dr. Ziya ARGUN, Gazi Universitesi

Dog. Dr. Hiiseyin OZCAKMAK, Hatay Mustafa Kemal Universitesi
Dog. Dr. Mustafa DOGRU, Akdeniz Universitesi

Dog. Dr. Mehmet YAKISAN, Ondokuz Mayis Universitesi
Dog. Dr. Andrea HATHAZI, Babes-Bolyai University

Dr. Ogr. Uyesi Jerome GRAHAM, Michigan State University
Dr. Ogr. Uyesi Mirag YILMAZ, Hacettepe Universitesi

Kapak Tasarimi/Cover Design
Ogr. Gor. Dr. Veysel SAYLI, Gazi Universitesi

Redaktorler/ Redactors

Dog. Dr. Murat ASLAN, Gazi Universitesi

Ars. Gor. Dr. Merve OKSUZ ZEREY, Gazi Universitesi
Ars. Gor. Dr. Omer CELIK, Gazi Universitesi

Ars. Gor. Hatice PASLI, Gazi Universitesi

Ars. Gor. Isil CAGLAK, Gazi Universitesi

Gazi Universitesi Gazi Egitim Fakiiltesi Dergisi (GEFAD) egitim alanlarinda 6zgiin arastirma makaleleri yayimlayan hakemli bir dergidir.
Nisan, Agustos ve Aralik aylarinda olmak iizere yilda ii¢ kez yayimlanir. Tiim bilim insanlarinin yazilarina agiktir.
Dergimizde yayimlanan yazilarin sorumluluklari yazarlarina aittir.

Gazi University Journal of Gazi Educational Faculty (GUJGEF) is a refereed academic journal publishing research papers in the fields of
education. The journal is published three times a year, in April, August and December. It welcomes articles by scientists from every
institution and nation.

All responsibilities about articles belong to the authors.

Gazi Universitesi, Gazi Egitim Fakiiltesi
Gazi University, Gazi Faculty of Education
06500 Teknikokulla/ ANKARA TURKIYE

web: https://dergipark.org.tr/tr/pub/gefad

e-posta/e-mail: gefad@gazi.edu.tr



https://dergipark.org.tr/tr/pub/gefad




Bu Sayida Katki Saglayan Hakemlerimiz
Prof. Dr. Ali Cagatay KILINC, Karabiik Universitesi
Prof. Dr. Aytekin ALBUZ, Gazi Universitesi
Prof. Dr. Banu OZEVIN, Dokuz Eyliil Universitesi
Prof. Dr. Dolunay BARIS, Bolu Abant izzet Baysal Universitesi
Prof. Dr. Giintay TASCI, Erzincan Binali Yildirim Universitesi
Prof. Dr. Mustafa Sabri KOCAKULAH, Balikesir Universitesi
Prof. Dr. Miimtaz Hakan SAKAR, Dokuz Eyliil Universitesi
Prof. Dr. Nilgiin SAZAK, Sakarya Universitesi
Prof. Dr. S. Sadi SEFEROGLU, Hacettepe Universitesi
Prof. Dr. Seyda GUL, Atatiirk Universitesi
Dog. Dr. Abdullah Faruk KILIC, Trakya Universitesi
Dog. Dr. Aysegiil Evren YAPICIOGLU, Mugla Sitki Kogman Universitesi
Dog. Dr. Ayten DUZKANTAR, Anadolu Universitesi
Dog. Dr. Burak FEYZIOGLU, Aydin Adnan Menderes Universitesi
Dog. Dr. Burcu DURMAZ, Siileyman Demirel Universitesi
Dog. Dr. Burcu KALKANOGLU, Trabzon Universitesi
Dog. Dr. Fatma AKGUN, Trakya Universitesi
Dog. Dr. Ferhat Karakaya, Bozok Universitesi
Dog¢. Dr. Ganime AYDIN, Canakkale Onsekiz Mart Universitesi
Dog. Dr. Haki PESMAN, Firat Universitesi
Dog. Dr. Hiiseyin GOCMENLER, Hacettepe Universitesi
Dog. Dr. Tlknur OZAL GONCU, Gazi Universitesi
Dog. Dr. Osman Kiirsat YORGANCI, Yildiz Teknik Universitesi
Dog. Dr. Omer Bilgehan SONSEL, Gazi Universitesi
Dog. Dr. Tahir TAGA, Siileyman Demirel Universitesi
Dog. Dr. Tugba HORZUM, Necmettin Erbakan Universitesi
Dog. Dr. Zeki OGDEM, Ankara Miizik ve Giizel Sanatlar Universitesi
Dr. Ogr. Uyesi Goknur ERSARI TASKESEN, Nevsehir Haci Bektas Veli Universitesi
Dr. Ogr. Uyesi Hanife Can SEN, Aydin Adnan Menderes Universitesi
Dr. Ogr. Uyesi Merve Liitfiye SENTURK, Siileyman Demirel Universitesi
Dr. Ogr. Uyesi Sebahat GOREN, Kiitahya Dumlupinar Universitesi
Dr. Ogr. Uyesi Sungur GUREL, Siirt Universitesi
Dr. Ogr. Uyesi Tugba KOCADAG UNVER, Tokat Gaziosmanpasa Universitesi
Ars.Gor.Dr. Burcu KOC FERRAIOLI, Sakarya Universitesi
Ogr. Gor. Mine KAZANCI, Fatih Sultan Mehmet Vakif Universitesi
Dr. Hasan KAVGACI, Milli Egitim Bakanlig:







Gazi Universitesi Gazi Egitim Fakiiltesi Dergisi (GEFAD)
Gazi University Journal of Gazi Educational Faculty (GUJGEF)

NiSAN/APRIL 2025 « CILT/VOLUME: 45 « SAYI / NUMBER: 1
ICINDEKILER / CONTENTS

Bir Basar1 Testi Gelistirme Caligmast: 7. Sinif Elektrik Devreleri
Development of an Achievement Test: Seventh Grade Electric Circuits
Ozge ERSOY & Mustafa ERGUN............coouiiiiiiiiiiceee e, 1-45

Elektrik Yiikleri, Elektriklenme ve Elektrik Yiikli Cisimler Konularina Y 6nelik
Kavram Testi Gelistirilmesi

Development of a Concept Test for Electric Charges, Electrification, and Charged
Objects Topics

Betiil SIMSEK & Cigdem SAHIN CAKIR.........o..ooieeeeeeeseeeeeeeeeessseseeseeseeeessseen 47-85

Proje Tabanli Laboratuvar Uygulamalarinin Biyoloji Basaris1 ve Oz-Yeterlik Inancina
Etkisi

The Effect of Project-Based Laboratory Practices on Biology Achievement and Self-
Efficacy Beliefs

Kiibra Nur KESIM & ALl GUL.....oniie e, 87-113

Sosyobilimsel Konu Ogretiminde Modellemenin Ogrencilerin Cevre Bilinci Uzerindeki
Etkileri

The Effects of Modeling on Students' Environmental Awareness in Teaching
Socioscientific Issues

Ozgiir BULDUK & Cemil AYDOGDU.............coooirrveeeeieseeseeeeessssssseeesssssssseeennns 115-168

Early Teaching Experiences of Pre-Service Mathematics Teachers with Low Vision:
Challenges and Proposed Solutions

Az Goren Matematik Ogretmeni Adaymnin ik Ogretim Uygulamalar1 Deneyimleri:
Giigliikler ve Coziim Onerileri

Fatma Nur AKT AS . ..o e 169-200
Fen ve Matematik Ogretmenlerinin Teknostres Diizeylerinin incelenmesi
Investigation of Science and Mathematics Teachers' Technostress Levels
Mahmut TEKELIOGLU & Nezih ONAL............ccoocoiiiiiiiiiiiie e 201-227



Madde Tepki Kuramt Alaninda Yapilan Simiilasyon Tabanli Caligmalarin
Bibliyometrik Analizi
Bibliometric Analysis of Simulation-Based Articles in Item Response Theory

Eray SELCUK & Ergiil DEMIR ..........ccocooiiiiiiiiiiiiiiiie e 229-278

Education Technologies Concept and Web 2.0 Tools: A Case Study with Pre-Service
Foreign Language Teachers

Egitim Teknolojileri Kavran ve Web 2.0 Araclari: Yabanci Dil Ogretmen Adaylariyla
Gergeklestirilmis Bir Durum Caligmast

28 OZBEK ... e oe e 279-314

Okullarda Algilanan Cevresel Belirsizlik Olgeginin Gelistirilmesi
Development of the Perceived Environmental Uncertainty Scale in Schools

Filiz TANRISEVDI & Bertan AKY OL......oovooveeeeeeeeeeeeeeeeeeeeeeeteeeeeeeeeeaeeeeens 315-346

COVID-19 Salgim Siirecinde Ogretmenlerin Uzaktan Egitime ve Uzaktan Ogretmen
Olmaya Yonelik Metaforik Algilari

Teachers’ Metaphorical Perceptions of Distance Education and Being a Distance
Teacher During the COVID-19 Pandemic

Tugba SUVARI & Ferudun SEZGIN............coooviiiiiiiiiiiieeiciee 347-381

Tiirkgenin Yabancy/ikinci Dil Olarak Ogretiminde Tanzimat ve Mesrutiyet Dénemi Dil
Politikalar1 ve Uluslasma

Language Policies and Nationalism in the Teaching of Turkish as a Foreign/Second
Language During the Tanzimat and Constitutional Era

Hasan Hiiseyin MUTLU, Vehbi AKDi & Muhammed Eren UYGUR.............. 383-419

Giizel Sanatlar Lisesi Miizik Ogretmenlerinin Kaynastirma Ogrencileriyle Yiiriitiilen
Calg1 Derslerine iliskin Gériisleri

Opinions of Fine Arts High School Music Teachers on Instrument Lessons with
Inclusion Students

Berivan DAGHAN & Bilgehan EREN...............cccooiiiiiiiiiiiiiiieiiieeeei 421-455

Miizik Egitiminde Sosyal Psikoloji Alanina Yonelik Makalelerin Bibliyografik Analizi
Bibliographic Analysis of Articles on Social Psychology in Music Education

Biisra BODUR & Yakup Alper VARIS ..o 457-486
Sanal Gergeklik ve Miizik Egitimi Alaninda Yazilmis Makalelerin Incelenmesi

A Review of Articles Written in the Field of Virtual Reality and Music Education

Mert GURER & Omer Bilgehan SONSEL...........ccccoeviiiiiiieiieeiceeeeees s 487-509



Piyano I¢in Bestelenmis Tiirk Miizigi Eserlerinin Performansa Dayali Sertifika Sinav
Programlarinda Kullanilabilirligine Y6nelik Uzman Goriisleri

The Expert Opinions in Reference to the Performability of Turkish Music Pieces
Composed for the Piano in Performance-Based Certificate Exam Programs

Burgin YASMUT & Enver TUFAN.....cciiiiiiii e 511-541






GEFAD / GUJGEF45(1): 1-45(2025)

Bir Basan Testi Gelistirme Calismasi: 7. Simif Elektrik
Devreleri =™

Development of an Achievement Test: Seventh Grade
Electric Circuits

Ozge ERSOY?, Mustafa ERGUN?
YOndokuz Mayis Universitesi, Lisansiistii Egitim Enstitiisii, Fen Bilgisi Egitimi Bilim Dalt,
ozgersoy85@gmail.com
20ndokuz Mayis Universitesi, Matematik ve Fen Bilimleri Egitimi Béliimii, Fen Bilgisi Egitimi
Anabilim Dali, mergun@omu.edu.tr

Makale Tiirii/Article Types: Arastirma Makalesi/ Research Article
Makalenin Gelis Tarihi: 27.02.2024 Yayina Kabul Tarihi: 13.01.2025

0z

Bu arastirmanin temel amaci, test gelistirme siireglerini géz oniinde bulundurarak yedinci sinif
ogrencilerinin "elektrik devreleri"” konusundaki basarilarin élgmek icin ¢oktan se¢cmeli bir 6lgme
araci gelistirmektir. Bu c¢alisma nicel arastirma desenlerinden biri olan tarama deseni
kullanilarak yiiriitiilmiistiir. Bu amag dogrultusunda oncelikle testin amacu, olgiilecek ozellikler ve
kazanimlar belirlenmis ve 50 soru hazirlanmistir. Alaninda uzman kigilere danisilarak goriisleri
alinmuig ve bu goriisler dogrultusunda soru sayist 47 'ye diigiirtilmiistiir. Hazirlanan 47 soruluk test
273 kisilik orneklem grubuna uygulanmistir. Orneklem grubu sekizinci simif ogrencilerinden
olusmaktadwr. Testin kapsam gegerliginin saglanabilmesi icin belirtke tablosu hazirlanmuistir.
Testin Cronbach alfa giivenirlik katsayisi 0.89, ortalama madde aywt ediciligi 0.44, ortalama
madde giicliik indeksi 0.45 bulunmugstur. Sonug olarak yapilan analizler sonucunda, 32 maddeden
olusan, ogretmenlerin ve uzmanlarin rahathkla kullanabilecegi gecerli ve giivenilir bir ol¢me
aract oldugu diistiniilen “Elektrik Devreleri Akademik Basar: Testi” gelistirilmistir. Gegerli ve
gtivenilir, nitelikli bir basar testi gelistirmeyi diigiinen arastirmacilar sadece ¢oktan se¢meli bir
test kullanmak yerine birka¢ asamadan olusan c¢oktan se¢meli testleri tercih edebilirler ve
orneklem sayisini arttirarak evrenin temsil edilme oranint da arttirilabilirler.

Anahtar Sozciikler: Elektrik devreleri, Test gelistirme, Basar: testi, Fen bilimleri

* Alintilama: Ersoy, O. ve Ergun M. (2025). Bir basar! testi gelistirme ¢alismast: 7. siif elektrik
devreleri. Gazi Universitesi Gazi Egitim Fakiiltesi Dergisi, 45(1), 1-45.

™ Bu makale ikinci yazar damsmanhginda birinci yazar tarafindan hazirlanan doktora tez
caligmasinin bir kismini olugturmaktadir.
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ABSTRACT

The primary objective of this study is to develop a valid and reliable multiple-choice assessment
tool to measure seventh-grade students' achievement in the topic of "electric circuits,”" with a
focus on the processes involved in test development. This study was conducted using survey
design, one of the quantitative research designs. In pursuit of this objective, the researchers
initially identified the aims of the test, the dimensions to be measured, and the learning outcomes,
which led to the creation of 50 test items. Expert opinions were sought and incorporated,
resulting in a refinement of the test to encompass 47 items. The revised 47-item test was then
administered to a sample group of 273 eighth-grade students. To ensure test validity, an
achievement table was prepared. The internal consistency of the test was assessed using
Cronbach's alpha reliability coefficient, which yielded a value of 0.89, with an average item
discrimination index of 0.44 and an average item difficulty index of 0.45. Subsequent analyses
culminated in the development of the "Electric Circuits Academic Achievement Test," comprising
32 items, which is considered a valid and reliable measurement tool readily deployable by
educators and experts. Researchers aiming to develop a valid and reliable, high-quality
achievement test may opt for multi-stage multiple-choice tests instead of singular multiple-choice
formats and may consider increasing the sample size to enhance population representativeness.

Keywords: Electric circuits, Test development, Achievement test, Science.
GIRIS

Ogrenme o6gretme siiresinde 6grencilerin  akademik basar1 diizeyleri, 6gretim
uygulamalarinin etkililigi, bireylerin kazanmis oldugu bilgi, egitim baglaminda,
bireylerin sahip olduklar1 beceri ve yeterliliklerin belirlenmesi, 6lgme ve degerlendirme
calismalarinin temel amacini olusturur. Egitim ve Ogretim siireglerinde Slgme ve
degerlendirme bilesenlerinin  olmadigt bir sistem diisiiniilemez (Basol, 2015).
Ogrencilerin basarisini ve gelisimini saglikli bir sekilde izlemek, 6grenci kazanimlarimni
belirlemek ve dgretim boyunca etkinliklerin etkililigini degerlendirmek i¢in bu siirecler
kagmilmazdir. Egitimde 6lgme ve degerlendirme siireglerinin dgrencilere gelisim odakl

bir bakis agisiyla uygulanmasi gerekmektedir.

2024 Fen Bilimleri programina bakildiginda ¢oktan se¢meli testlerin kullanimiyla ilgili
belirli yaklasimlarin ve degerlendirme yontemlerinin gdz oniinde bulunduruldugu
goriilmektedir. Coktan segmeli testlerin kullanilmasi, 6grencilerin temel bilgi ve

kavrama diizeylerini 6lgmesi agisindan 6nemli goriilmektedir. Coktan segmeli testlerin
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kullanilmast 6grencilerin  bilgi ve kazanimlarinin hizli ve etkin bir sekilde
degerlendirilmesine olanak tanimaktadir (Milli Egitim Bakanligi, 2024). Gegerlik,
giivenirlik ve kullamighlik nitelikli bir Olgme aracinda bulunmasi gereken
ozelliklerdendir. Ozellikle egitimde kullanilan c¢oktan se¢meli testlerin dgrencilerin
gergek basart seviyelerini dogru bir sekilde yansitabilmesi i¢in bu testlerin hem gegerlik
hem de giivenirlik agisindan titizlikle tasarlanmasi kritik bir 6nem tagimaktadir.
(Karasar, 2024). Coktan se¢meli testlerin ¢ok sayida soru sorabilme imkani oldugu igin
ornekleyiciligi ve kapsam gegerliliginin olduk¢a yiiksek test hazirlamaya elverisli
olmasi, objektif ve kolay puanlama imkani vermesi, ¢ok sayida bireye ayni anda
uygulanabilmesi, zaman acgisindan ekonomik olmasi, puanlamasinin objektif ve kolay
olmasi gibi diger test tiirleriyle karsilastirildiginda daha avantajli olmasi (Yilmaz, 2015)
sebebiyle; elestirel diisinme becerisi ve yaraticiligi tespit etmede sinirli olmasina
ragmen Ozellikle 6grencilerin akademik basarilarini tespit etmek igin siklikla kullanilan

6l¢me araclaridir (Turgut ve Baykul, 2019).

Ulusal alanyazin incelendiginde fen egitimiyle ilgili ¢alismalarda g¢oktan se¢meli
sorulardan olusan bagar1 testlerinin gelistirilmesi konusunda birgok ¢alismaya
rastlanmaktadir. 2019-2024 yillar1 arasinda yaymnlanan alanyazindaki g¢alismalardan

bazilar1 Tablo 1’de verilmektedir.

Tablo 1. 2019-2024 Yillar1 Arasinda Fen Egitiminde Gelistirilen Basar1 Testlerinin

Konu Dagilim1

Konular Arastirmacilar

Kegeci, Yildirim ve Kirbag Zengin, 2019;

Bolat ve Karamustafaoglu, 2019; Yildirim, 2019;
Viicudumuzdaki Sistemler Yetisir, 2019; Cevik, 2019;

Kaya ve Giil, 2020; Tutar, 2023;

Ozkilig, Bektas ve Karaca, 2023

Bitki ve Hayvanlarda Ureme,

Biiyiime ve Geligme Karayilan Tung, 2019

Erden Alan, 2019; Altinkaynak Yaylaci, 2023;

Maddenin Yapist ve Ozellikleri Koroglu, Karaca ve Bektag, 2023
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Tablo 1 (devami)

Konular Arastirmacilar
Saf Madde ve Karigimlar Karacali, 2022; Pazar ve Karamustafaoglu, 2023
Basing Ozcan, Koca ve Sogiit, 2019
Hiicre Timur ve ark., 2019; Ozcan, Boz ve Ozkaya, 2020

Kuvvet ve Hareket

Karatas, 2022; Eryigit, 2024

Isik ve Ses

Yanar, Saylan Kirmizigiil ve Kaya, 2019;
Yazicioglu ve Cavus Giingoren, 2019;
Kurt, Aydin ve Bekereci, 2023

Ses ve Ozellikleri

Divarci, 2022

Isigin Madde ile Etkilesimi

Sarigetin, 2021; Karacali, 2022;
Seker Kii¢iikoglu, 2024

Hiicre ve Boliinmeler

Erdogan Karag, 2019;

Karsli, Karamustafaoglu ve Kurt, 2019;Altinkaynak
Yaylaci, 2023;

Kilig, 2024; Ortaakarsu, 2024

Aynalarda Yansima ve Isigin
Sogurulmasi

Saylan Kirmizigiil ve Kaya, 2019

Insan ve Cevre

Akinei, 2019; Ozkurt Oztiirk, 2019;
Yilmaz, 2019;

Nacaroglu, Bektas ve Kizkapan, 2020;
Talaslioglu, 2024

Astronomi

Demir ve Oner Armagan, 2019

Basit Makineler

Altinkaynak Yaylaci, 2023

Madde ve Endiistri

Comert, 2019; Celik, 2024

Giines Sistemi ve Otesi

Ozaskin Arslan ve Karamustafaoglu, 2019;
Ugar ve Aktamig, 2019; Ekles ve Dogru, 2024

Giines Sistemi ve Tutulmalar

Bayar, 2019; Cil, 2019; Ciftcibasi, 2021;
Akin, 2022; Eren, 2022; Uziim, 2023;
Altan, Yadigaroglu ve Eryilmaz Mustu, 2024

Canlilar Diinyasin1 Gezelim
Tanryalim

Yetisir, 2019

Madde ve Is1

Soylu, Karamustafaoglu ve Karamustafaoglu, 2020;
Avci, 2020; Altinkaynak Yaylaci, 2023
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Alanyazin incelendiginde elektrik devreleri ile ilgili farkli seviyelerde hazirlanmis
bagar1 testi arastirmalarinin oldugu goze carpmaktadir. Salar (2018) calismasinda
ortadgretim fizik dersi Ogretim programinda yer alan Elektik ve Manyetizma
iinitesindeki konular1 kapsayan 10. simif fizik dgretim programina yonelik bir basari
testi gelistirmisgtir. Bu test, "Akim, Potansiyel Fark, Direng" ve "Elektrik Devreleri"
basliklarini igeren 18 sorudan olugmaktadir. Testin giivenirlik katsayist 0.81 olarak
hesaplanmigtir. Testin ortalama giigliik derecesi 0.50, testin ortalama ayirt edicilik
indeksi 0.52 olarak hesaplanmistir. Bilir (2019) calismasinda Karacalli (2011)
tarafindan gelistirilen 25 sorudan olusan basit elektrik devreleri testini yenileyerek 16
sorudan olusan bir test hazirlamistir. Fakat calismada 16 soru olarak giincellenen test
icin madde analizlerinin yapilmadigi goze carpmaktadir. Subasi (2022) caligmasinda
“Saf Madde ve Karisimlar”, “Isigim Madde ile Etkilesimi” ve “Elektrik Devreleri”
olmak iizere ii¢ Uniteyi iceren 24 sorudan olusan bir basari testi hazirlamigtir. Basari
testinde “Elektrik Devreleri” {initesinden 10 soru bulunmaktadir. Testin Cronbach’s
Alpha giivenirlik katsayist 0.77, ortalama gii¢liigii 0.57 olarak hesaplanmistir. Karacali
(2022) calismasinda “Saf Madde ve Karigimlar”, “Isigin Madde ile Etkilesimi” ve
“Elektrik Devreleri” olmak {izere {i¢ iiniteyi iceren 20 sorudan olusan bir basari testi
hazirlamigtir. Basari testinde “Elektrik Devreleri” iinitesinden 3 soru bulunmaktadir.
Testin Cronbach’s Alpha giivenirlik katsayist 0.79 olarak hesaplanmistir. Cakir (2023)
caligmasinda “Isigin Madde ile Etkilesimi” ve “Elektrik Devreleri” olmak tizere iki
Uniteyi igeren 32 maddeden olusan bir basari testi hazirlamistir. Testin giivenirlik
katsayis1 0.89 olarak hesaplanmistir. Yildirim (2023) doktora tezinde yedinci smif fen
bilimleri dersi “Saf Madde ve Karigimlar”, “Isigin Madde ile Etkilesimi” ve “Elektrik
Devreleri” olmak iizere 3 {liniteyi iceren bir basari testi gelistirmistir. Testlerin

giivenirlik katsayilarinin 0.7 nin {izerinde oldugu goriilmektedir.

Literatiirdeki basar testleri incelendiginde yiiksek lisans (Turan, 2012; Tabaru, 2017;
Ozer, 2017; Batir, 2018; Kapan, 2019; Ozel, 2019; Yildiz, 2019; Erden Alan, 2019;
Sarikaya, 2020; Solak, 2020; Ispir, 2021; Sarigetin, 2021; Eryigit, 2024; Seker
Kigtikoglu, 2024) ve doktora tez (Can Sen, 2010; Demirezen, 2010; Cémert, 2019;
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Yilmaz, 2021; Divarci, 2022; Karacali, 2022; Subasi, 2022; Altinkaynak Yaylaci, 2023;
Tutar, 2023; Kilig, 2024; Ortaakarsu, 2024; Celik, 2024; Talaslioglu, 2024) calismalar1

kapsaminda hazirlanan calismalar da goriilmektedir. Tablo 2°de elektrik devreleri

konusunda gelistirilen baz1 basari testlerinin hangi sinif seviyesi i¢in hazirlandig1 madde

sayis1 ve madde analiz sonuglar1 verilmistir.

Tablo 2. Elektrik Devreleri Konusunda Gelistirilen Basar1 Testleri

- Ortalama Ortalama
Sinif Orneklem  Madde Madde Madde Giivenirlik
Aragtirmacilar L Sayis1 Sayis1 o e Ayirt
Seviyesi Gligligi D Katsayisi
(N) () Indeksi I-EdIC””.(
Indeksi
Karagall1 (2011) 4 70 25 - - 0.85
Erigsmis (2017) 4 141 25 - - 0.73
Tabaru (2017) 4 103 19 0.57 0.55 0.75
Ozer (2017) 4 103 22 0.57 0.55 0.72
Yildiz (2019) 4 130 20 - - 0.83
Solak (2020) 4 102 26 0.58 0.61 0.85
Ispir (2021) 4 58 21 - - 0.79
Yilmaz (2021) 4 112 17 0.53 0.55 0.76
Turan (2012) 5 350 30 - - 0.89
Aydm (2010) 7 137 28 - - 0.79
Batir (2018) 7 172 21 0.55 - 0.79
Dumanoglu ve
Bezir Akcay 7 255 25 0.52 0.46 0.79
(2018)
Kapan (2019) 7 290 25 - - 0.82
Ozel (2019) 7 25 20 - - 0.82
Sarikaya (2020) 7 149 18 - - 0.78
Ercan ve
Caliskan (2023) 7 240 25 0.45 0.51 0.76
Cakir (2023) 7 300 32 - - 0.89
Omiir (2024) 7 200 18 0.59 0.55 0.74
Demirezen
(2010) 11 215 26 0.68 0.46 0.83
Can Sen ve 11 307 30 0.55 0.45 0.89

Eryilmaz (2011)
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Tablo 2’de goriildiigi gibi gelistirilen bu testlerin tamaminda giivenirlik katsayisinin
hesaplandig1 fakat bazilarinda ortalama madde ayurt edicilik indekslerinin
hesaplanmadigi goriilmektedir. Literatiir incelendiginde baz1 calismalarda ise
maddelerin giiclik ve ayirt edicilik indekslerinin deger araliklarinin verildigi fakat

ortalamalarin verilmedigi géze ¢arpmaktadir (Sarikaya, 2020; Cakir, 2023).

Calismada elektrik devreleri konusunun segilme nedenlerinden biri de; elektrik akimi,
direng, devre elemanlar1 ve bunlarin islevleri gibi kavramlarm 6greniminin, dgrencilerin
ilerleyen yillarda hem teorik hem de pratik diizeyde daha karmasik fiziksel olaylar1
anlayabilmeleri i¢in bir temel olusturmasidir. Ornegin; ortaokulda elektrik devrelerinin
temel isleyisi hakkinda 6grenilen bilgiler, elektrik ve manyetizma konularini anlamada
giicli bir temel olusturmaktadir. Boylece 6grencilere ilerleyen yillarda ileri diizeyde

kavrayis gelistirmelerini saglayacak bir zemin hazirlanmaktadir.

Ogrenciler, elektriksel biiyiikliikler arasindaki iligkileri, akim, gerilim ve direng gibi
kavramlari daha kolay kavrayarak, daha karmasik devre analizleri ve teorik problemlere
yonelme yetenegi kazanirlar. Ayrica, elektriksel devrelerin isleyisi hakkinda edinilen
temel anlayis, elektronik ve elektromanyetik alanlar gibi konularda daha derinlemesine
bilgi edinmeyi kolaylastirir. Bu siire¢, 6grencilerin analitik diisiinme, problem ¢ézme ve
soyut kavramlarla ¢aligma becerilerini gelistirerek, ileri diizey miihendislik ve bilimsel

calismalara olan hazirliklarini pekistirebilir.

Basar1 testi gelistirme ¢alismalar1 sadece Ogretim siirecini degerlendirmek igin degil
ayn1 zamanda kullanilan egitim materyallerinin etkinligini tespit etmek ve 6grencilerin
hangi kavramlarin 6greniminde zorluk yasadiklarmi belirlemek agisindan da 6nemli
goriilebilir. Bu nedenle, bu konunun &grencilere verimli bir sekilde 6gretilmesi ve
O0grenme stirecindeki basariy1 artirmaya yonelik gegerli bir testin olusturulmasi,

egitimdeki basariy1 gliglendirmeye katki saglayacaktir.
Arastirmanin Amaci

Bu calismada test gelistirme basamaklar1 g6z oniine alinarak yedinci sinif 6grencilerinin

“elektrik devreleri” konusundaki basarilarini tespit etmeye yonelik gecerli ve giivenilir
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bir 6lgme araci gelistirilmeye ¢aligilmistir. Bu dogrultuda ¢aligmanin amaci; ortaokul
yedinci smif 6grencilerinin fen bilimleri elektrik devrelerinde ampullerin baglanma
sekilleri, seri ve paralel bagli devreler, devredeki akim ve gerilimin dl¢lilmesi, gerilim
ve akim arasindaki iliski konularindaki bilgilerini 6l¢gmeye yonelik 2018 programindaki
kazanimlara uygun bir basari testi gelistirmektir. Bu amagla asagidaki sorular sorulmus

ve bu sorulara cevap aranmaya ¢aligilmistir:

1) Yedinci smif 6grencilerinin “Elektrik Devreleri” konusundaki bagarilarini tespit
etmeye yonelik coktan se¢meli olarak hazirlanan testin maddelerinin madde giicliik

ve ayirt edicilik degerleri nedir?

2) Yedinci sinif 6grencilerinin “Elektrik Devreleri” konusundaki basarilarini tespit

etmeye yonelik ¢oktan se¢meli olarak hazirlanan test gegerli midir?

3) Yedinci simif 6grencilerinin “Elektrik Devreleri” konusundaki basarilarini tespit

etmeye yonelik ¢oktan segmeli olarak hazirlanan test giivenilir midir?

2024 yilinda degisen Tiirkiye Yiizyilt Maarif Modeli Fen Bilimleri Dersi taslak dgretim
programinda yedinci simif diizeyinde bulunan elektrik devreleri sekizinci simif diizeyine
almmustir. 2018 fen bilimleri programinda 8 ders saatinde 6 kazanim olarak verilen
elektrik devreleri konusu, 2024 program taslaginda 12 ders saatinde 5 kazanim olarak
verilmektedir. Bu degisim, konuya ayrilan siirenin arttigini ve kazanim sayisinin
azalmasma ragmen Ogretim hedeflerinin daha derinlemesine ele alinacagi anlamina
gelmektedir. Konu igerigine bakildiginda anahtar kavramlarin (seri baglama, paralel

baglama, elektrik akimi ve gerilim) yeni programda da degismedigi goriilmektedir.
YONTEM

Bu boliimde arastirmanin deseni, arastirmanin evreni ve Orneklemi ve veri toplama

aracinin gelistirilme siireci ile ilgili detayli agiklamalara yer verilmistir.
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Arastirmamn Deseni

Bu arastirma yedinci sinif “Elektrik Devreleri” konusunda gegerli ve giivenilir bir basar1
testi gelistirme c¢alismasidir. Akademik basari testi gelistirilirken 2018 fen bilimleri
egitim programindaki kazamimlar dikkate alinmistir. Arastirmada nicel aragtirma

desenlerinden tarama deseni kullanilmstir.
Arastirmanin Evreni ve Orneklemi

Caligmanin ulasilabilir evrenini Karadeniz Bolgesi’nde bulunan ortaokullarda 6grenim
goren sekizinci simif 6grencileri; drneklemini Rize’nin Findikli ilgesinde ve Artvin’in
Hopa ilgesinde segilen iki devlet ortaokulunun sekizinci smifinda 6grenim goren 273
Ogrenci olusturmaktadir. 11 farkli smiftaki sekizinci sinif d6grencileri ¢aligmaya dahil
edilmistir. Secilen okullar il¢elerin en biiyiik okullarindan biridir ve 2020-2024 yillar1
arasinda LGS basarisina bakildiginda ilgelerin en basarili ortaokullari arasindadir.
Calismanin 6rneklemi belirlenirken, zamani verimli ve ekonomik kullanabilmek igin
kolay ulasilabilir durum 6rneklemesi yontemi tercih edilmistir. (Yildirim ve Simsek,
2011). Calismada gelistirilen test yedinci simif elektrik devreleri konusuna yoneliktir.
Fakat ¢calismanin 6rneklem grubu olarak sekizinci sinif 6grencileri secilmistir. Elektrik
devreleri konusunun yedinci smifin son iinitesinde olmasi, yedinci sinif dgrencilerinin
bu {initeyi islememis olmalari, bu sebeple bilinmeyen sorulart yanlis yapma ya da bos
birakma ihtimalleri g6z Oniine alindiginda arastirmanin saglikli  bir sekilde
yiiriitiilebilmesi ve tiim sorularin cevaplanabilmesini saglamak amaciyla ¢alismanin
orneklemini sekizinci sinif 6grencileri olusturmaktadir. Sarag (2018), Akbulut ve Cepni
(2013), Sontay ve Karamustafaoglu (2017), Kegeci, Yildirim ve Kirbag Zengin
(2019)’in g¢aligmalarinda da gelistirilen basari testlerinin st smiflarda uygulandigi
vurgulanmistir. Bu ¢alismanin alanyazindaki bazi arastirmalarla benzerlik i¢inde oldugu

sOylenebilir.

Olgme araci gelistirme caligmalarinda 6rneklem sayisiin ne kadar olmasi gerektigi bir
tartisma konusudur. Alanyazin incelendiginde orneklem biiyiikliigiine iliskin olarak,

100 kisiden az olmamak iizere, 6lgme aracinda bulunan madde sayisinin en az 5 kati
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olmast gerektigi belirtilir. (MacCallum, Widaman, Zang ve Hong, 1999; Bryman ve
Cramer, 1999; Biiyiikoztirk, 2012; Tavsancil, 2002; Kurnaz ve Yigit, 2010). Gorsuch
(1983) ve Hatcher (1994)’a gore katilimci/madde oraninin 5:1 olmasi yeterlidir
(Osborne ve Costello, 2004). Sapnas (2004) kii¢iik 6rneklem gruplariyla yiritiilen
calismalarda iyi faktdr sonuclarina ulasildigini tespit etmis ve bunun sonucunda 100
kisiden olusan bir 6rneklem grubunun ¢aligma igin yeterli olacagini belirtmistir. (Fer ve
Cirik, 2006; Biiyiikgoze ve Ozdemir, 2019). Preacher ve MacCallum (2002) ise
orneklem biiyiikligiiniin en az 100 ile 200 kisi arasinda olmasi gerektigini
vurgulamistir. (Fer ve Cirik, 2006). Alanyazin incelendiginde test gelistirme
calismalarinda goktan se¢meli testi soru sayisinin 5 katinin dikkate alindigi ¢aligmalar
goriilmektedir (Giingdrmez ve Akgiin, 2018; Kizkapan ve Bektag, 2018; Timur, Dogan,
Imer Cetin, Timur, Isik, 2019; Saylan-Kirmizigiil ve Kaya, 2019; Nacaroglu, Bektas ve
Kizkapan, 2020; Kaya ve Giil, 2020; Ozcan, Boz, Ozkaya, 2020). Bu goriisler
dogrultusunda hazirlanan 47 soruluk testin 273 kisilik O6rneklem grubuna
uygulanmasinin  yeterli oldugu soylenebilir. Ayrica alanyazin incelendiginde
katilimci/madde oraninin 10:1°den fazla (Sen ve Eryilmaz, 2011; Ozkan ve Eryilmaz
Mustu, 2018) ve 5:1°den az oldugu c¢alismalar da (Akbulut ve Cepni, 2013; Kenan ve
Ozmen 2014: Bakioglu, Karamustafaoglu ve Karamustafaoglu, 2014: Acikgdz ve
Karsli, 2015; Ayvaci ve Durmus,2016: Sener ve Tas, 2017) goriilmektedir.

Veri Toplama Araci

Yedinci simif 6grencilerinin “Elektrik Devreleri” konusundaki basarilarini belirlemeye
yonelik gegerli ve giivenirligi yiiksek nitelikli bir basari testi gelistirmeyi amaglayan bu
calismada dort segenekten olusan 47 soruluk ¢oktan segmeli bir basari testi gelistirilmis
ve veri toplama araci olarak gelistirilen test 273 6grenciye uygulanmistir.

Elektrik Devreleri Basar1 Testinin Gelistirilme Siireci

Alanyazin g6z Oniinde bulunduruldugunda, test gelistirme c¢alismalarinda belirli
adimlarin énemli olduguna vurgu yapilmaktadir. Bu adimlar arasinda, testin amaci ve

kapsaminin belirlenmesi, testte yer alan sorularin gecerlik ve giivenirlik analizlerinin
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yapilmas1 gibi siire¢ler bulunmaktadir (Kaya ve Giil, 2020). Elektrik Devreleri
Akademik Basar1 Testi’nin geligtirilmesi i¢in de bazi asamalar takip edilmistir. Testin

gelistirilmesi i¢in takip edilen asamalar Sekil 1°de gosterilmektedir.

¢ Testin Amacinin Belirlenmesi

e QOlciilecek Ozelliklerin Belirlenmesi

¢ Alanyazin Taramasi ve Madde Havuzu Olusturma
* Madde Redaksiyonu (Gozden Gegirilmesi)

* Deneme Formunun Hazirlanmasi ve Uygulanmasi
¢ Uygulama Sonuglarinin Puanlanmasi

* Madde Analizi ve Madde Sec¢imi

* Nihai Testin Olusturulmast ve Istatistikleri

Sekil 1. EDBT gelistirme agamalar1 (Turgut ve Baykul, 2019: 217)

Oncelikle testin amac1 ve sonrasinda testte dlciilecek kazanimlar belirlenmistir. Sonraki
asamada alanyazin taramasi yapilarak soru havuzu olusturulmus ve maddeler
secilmistir. Belirtke tablosu olusturularak uzman goriisii alinmis ve ilk taslak form
olusturulmustur. Testin 6n uygulamasi gergeklestirilmis, madde analizi yapilarak
gegerlik ve giivenirlik ¢alismastyla test son halini almigtir. Testin 6n uygulamasi 3, asil
uygulamasi1 273 sekizinci simf dgrencisi ile yiiriitiilmiistir. On uygulamada yer alan

ogrenciler asil uygulamada yer almamaktadir.

Test sorular1 alaninda uzman akademisyenler tarafindan gézden gegirilerek 6lgiilmek
istenen bilgi ve becerilerle uyumlu olup olmadigi degerlendirilmistir. Testin igerigi ile
Ogretim hedefleri arasindaki iliski titizlikle kontrol edilmistir. Yapilan literatiir
taramastyla benzer testlerin ve degerlendirme araglarinin nasil yapilandirildigi ve hangi
kriterlerle gecerlilik kazandig1 konusunda 6nemli bilgiler elde edilmistir. Bu literatiir

verileri dogrultusunda, testin 6lgmeyi amacladig: bilgi ve beceriler belirlenmis ve testin
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egitimsel hedeflerle ne kadar uyumlu oldugu analiz edilmistir. Testin dilinin
anlagilabilirligi ve sorularin 6grenciler tarafindan nasil algilandigi konusunda yapilan 6n
uygulama sonucunda testin dilinin ve sorularinin ne kadar agik ve anlasilir oldugu
konusunda bilgi saglamistir. Bu geri bildirimler, testin sorularinin daha anlasilir hale
getirilmesi ve potansiyel olarak yaniltici olabilecek ifadelerin diizeltilmesi amaciyla
kullanilmistir. Boylece, testin hedef kitlesine uygunlugu saglanmig ve pilot uygulama
yapilmaksizin testin uygulama asamasindaki olasi sorunlar minimize edilmeye

calisilmigtir.

A) Testin Amacinin Belirlenmesi

Elektrik Devreleri Bagar1 Testi 6grencilerin elektrik devreleri konusunu anlama
diizeylerini belirlemek amaciyla hazirlanmigtir. Elektrik Devreleri Basari  Testi
hazirlanmadan 6nce elektrik devreleri konusunun amag ve kazanimlart dikkate alinmis
ve yedinci siniflarda okutulmast Onerilen ders kitabi, dgretim programi ve dgretim

programinda yer verilen kazanimlar detaylica incelenmistir.

B) Ol¢iilecek Ozelliklerin Belirlenmesi

Testin amaci belirlendikten sonra yoklanacak kazanimlar saptanmigtir. Bunun igin

belirtke tablosu hazirlanmustir.
Belirtke Tablosunun Hazirlanmasi

Kapsam gegerliliginin saglanabilmesi i¢in yedinci sinif “Elektrik Devreleri” konusunda
yer alan kazanimlari kapsayacak sekilde belirtke tablosu hazirlanmistir. Bilyiikoztiirk ve
arkadaglarinin (2012) belirttigi gibi, testin kapsam gegerligini arttirmanin yollarindan
biri, belirtke tablosu hazirlamaktir. Bu calismada da, uygulanacak testin kapsam
gegerliligini arttirmak amaciyla, uygulamadan once ilgili konunun kazanimlariyla ilgili
bir belirtke tablosu hazirlanmustir. Elektrik devreleri konusu; elektrik devrelerinde
ampullerin baglanma sekilleri, seri ve paralel bagli devreler, devredeki akim ve
gerilimin Olglilmesi, gerilim ve akim arasindaki iligki, Ohm Yasasi alt bagliklarini

kapsamaktadir. Bloom'un giincellenmis taksonomisine gore, sorular genellikle
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hatirlama, anlama, uygulama, analiz ve degerlendirme seviyelerine gore gruplandirilir.

Ancak, ¢oktan se¢meli soru tipi, yaratma seviyesine uygun olarak sorular hazirlamaya

olanak saglamadig1 i¢in bu diizey alinmamustir.

Tablo 3. Nihai Testin Belirtke Tablosu

Bilgi Diizeyi
[
=
A =
] =) 4]
E E >
= IS N = 2
S - IS 50 £
< C [
= < < a 3
Kazanmimlar
7.7.1.1. Seri ve paralel bagli ampullerden
. 21-31 2
olusan devre semasi gizer.
7.7.1.2. Ampullerin seri ve paralel 6-10
baglandig1 durumlardaki parlakliklarini 13-17 8
devre iizerinde gozlemleyerek cikarimda 18-25
bulunur. 29-30
7.7.1.3. Elektrik akimini tanimlar. 7-32 19 3
7.7.1.4.Elektrik  enerjisinin  devrelere 9-11
o 12-20 15 6
akim yoluyla aktarildigini agiklar. 26
7.7.1.5. Bir devre elemanmin uglarn 1-2 4-5
arasindaki gerilim ile iizerinden gegen 3-8  16-24 14 22-23 13

akimu iligkilendirir.

28 27

Tablo 3’te goriildiigl gibi sorularin 5 tanesi hatirlama, 12 tanesi anlama, 4 tanesi analiz,

11 tanesi degerlendirme basamaginda yer almaktadir. Yapilan analizler sonucunda

uygulama basamagindaki sorunun da testten ¢ikarilmasi sonucu testte uygulama ve

yaratma basamagina giren herhangi bir soru bulunmamaktadir.

C) Alanyazin Taramast ve Madde Havuzu Olusturma

Coktan se¢meli testlerin ¢ok sayida soru sorabilme imkani1 oldugu i¢in 6rnekleyiciligi ve

kapsam gegerliliginin oldukga yiiksek test hazirlamaya elverisli olmasi, objektif ve

kolay puanlama imkan1 vermesi, ¢ok sayida bireye ayni1 anda uygulanabilmesi, zaman
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acisindan ekonomik olmasi, puanlamasinin objektif ve kolay olmasi gibi diger test
tiirleriyle karsilagtirildiginda daha avantajli olmasi (Yilmaz, 2015) nedeniyle gelistirilen
testin ¢oktan se¢meli sorulardan olusmasma karar verilmistir. Sorular, grencilerin

biligsel diizeylerine uygunlugu dikkate alinarak dérder segenekli ¢oktan segmeli olarak

olusturulmustur.

Test sorulart olusturulurken, oncelikle miifredat ve 6grenme hedefleri géz Oniinde
bulundurularak alan yazin taramasi yapilmistir. MEB tarafindan yayinlanan kazanim
testleri, beceri temelli sorular, bursluluk smav sorulari, c¢aligma fasikiilleri ve
aragtirmacilar tarafindan gelistirilen basar1 testleri detayli olarak incelenmistir. Her
kazanima yonelik sorularin bulundugu 50 soruluk 4 se¢enckten olusan bir basari testi

hazirlanmustir.
D) Madde Redaksiyonu (Géozden Gegirilmesi)

Alanyazindaki ¢aligmalar incelendiginde hazirlanan testin gecerliligi icin alaninda
uzman kisilerin goriislerine basvurulmasi siklikla kullanilan bir yoldur. (Calik ve Ayas,
2003). Bu ¢aligmada testin yap1 ve kapsam gegerligi i¢in yedi farkli uzmana danisilmis
ve gorlsleri alinmigtir. Basar1 testine yonelik uzman goriis formu olusturulmustur.
Formda sorular 1’den 50’ye kadar siralanmis ve her madde i¢in sorularin kazanima
uygunluguna, ifadelerin ve segeneklerin uygun olup olmadigina yonelik uzmanlarin
gerekeelerini, diizeltmelerini ve Onerilerini yazmalari istenmistir. Gelen Oneriler g6z
onlinde bulundurularak bazi maddeler diizeltilmistir. Basar1 testi {i¢ fen bilimleri
Ogretmeni ve iki alan egitimi uzman tarafindan incelenmistir. Sorularm akiciligi, soru
obeklerinin anlasilirligi, yazim ve noktalama hatalari igin iki Tiirk¢e Ogretmeninin
goriigleri alinmigtir. Uzmanlarin hepsine belirtke tablosu, sorularin biligsel diizeyleri
testle birlikte form halinde sunulmus ve testin amaci hakkinda bilgi verilmistir. Uzman
goriisleri ve yapilan yorumlar dikkate alinarak gerekli diizeltmeler yapilmistir.
Uzmanlar testin konuyu temsil ettigini, kullanilan dilin, yaz1 ve sekil biiyiikliiklerinin
yedinci sinif seviyesine uygun oldugunu belirtmislerdir. Testteki bazi sorularda ve

seceneklerde yanlis ifadeler oldugu fark edilmis ve sorular tekrar gdzden gegirilerek
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gerekli diizeltmeler yapilmistir. Uzman goriisleri dogrultusunda 3 soru testten

cikarilarak belirtke tablosu son haline getirilmistir.

flgili soruda paralel ve seri baglanan ampullerin parlakliklarinin siralamasi
sorulmaktadir. Fakat verilen devrenin tam bir devre olmamasindan dolay1 uzman goriisii

dogrultusunda asagida belirtilen soru testten ¢ikartilmistir:

Yukaridaki devrede X, Y. Z ve T ampulleri
ozdestir. Ozdes ampiillerle kurulan elektrik
devresinde ampul parlakliklari nasildir?

A) X=Y=Z=T
B) X>Z>Y>T
C) X>Y>Z=T
D) X>Y=Z=T

Sekil 2. Uzman Goriisii ile Testten Cikartilan Soru

Ilgili sorularda sorularin yedinci simf 6grencilerine uygun seviyede olmadig1 belirtilmis

ve uzman goriisleri dogrultusunda asagida verilen sorular testten ¢ikarilmistir:

Her sivi elektrik akimintiletmez. Sivinin elektrigi
iletebilmesi igin sivida metallerdeki gibi
serbest hareket edebilen yukll pargaciklarn
bulunmasi gerekir. Buna gore;

AKim siddetinin birimi olarak;
I. (coulomb). (saniye)

1. (coulomb) / (saniye)

I. Saf su 111. (Volt) / (ohm)

Il Sekertl su Niceliklerinden hangileri kullanilabilir?
11, Tuzlu su

Sivilarin hangileri elektrik akimini iletir?

A) Yalnizl A) Yalniz|

B) Yalnizll 2’ :':’Ie '““I

C) vatniz il D; \}alr‘lluiln

D) I, lvelll

Sekil 3: Uzman Goriisii ile Testten Cikarilan Sorular
E) Testin Deneme Formunun Hazirlanmasit ve Uygulanmasi

Uzman gorisleri dogrultusunda yapilmasi gereken diizenlemeler yapildiktan sonra 47
soruluk basar1 testi uygulamaya hazir hale gelmistir. Basar testinin bagina uygulamadan

once c¢aligmanin amacinin anlatildigi kisa bir yonerge eklenmistir.
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Hazirlanan taslak form uygulanmadan o6nce yanlis anlagilmalari ortadan kaldirmak,
ifadelerin anlagilirligini tespit etmek ve cevaplama siiresinin uygunlugunu belirlemek
icin 3 kisilik kiigiik bir gruba uygulanmistir. Uzman goriisii sonucu olusan basari testi
uygulanmadan once biligsel yonden yiiksek, orta ve diigiik seviyelerde bulunan birer
Ogrenci olmak {iizere toplam ii¢ tane sekizinci sinif 0grencisine birebir uygulanarak
ifadelerin anlasilirlig, yanlis anlasilabilecek noktalar ve uygulama siiresinin yeterli olup
olmadig1 ile ilgili bilgi toplanmuistir. Biligsel acidan farkli &grenciler segilerek
dgrencilerin sorular1 anlama durumu belirlenmeye ¢alisilmistir. Ogrencilerin testi sesli
bir sekilde okuyarak testin anlagilmayan kisimlar1 ve testin zorlugu hakkinda yorum
yapmalar1 istenmistir. On uygulamada yer alan ogrenciler asil uygulamada yer
almamaktadir. Uygulamada 6grencilerin basari testini bir ders siiresi iginde
yetistiremedigi, testi tamamlamak igin ek siire istedigi tespit edilmistir. Bazi sorulari
anlayamadiklar1 belirlenmis ve soru kokleri bu baglamda sadelestirilmistir. Ogrenci
doniitleri sonucu teste son sekli verilirken, ayni davranigi 6lgen ifadelerin pes pese
gelmemesine 6zen gosterilmistir. Maddelerin konulara gore siniflandirilmamasina ve
ortak kokli maddelerin pes pese gelmemesine dikkat edilerek 6grencilerin zihinsel
yorgunlugu dnlenmeye ¢alisilmistir. Hazirlanan yonerge test metninin basina eklenerek,
test yeterli sayida cogaltilmistir. 47 sorudan olusan test uygulama i¢in hazir hale

gelmistir.

Hazirlanan test sekizinci smifta 6grenim goren 273 O6grenciye uygulanmigstir. Test
uygulanmadan 6nce 6grencilere ¢aligma hakkinda bilgilendirme yapilmis ve gonilliiliik
esast On planda tutulmustur. Testlerde Ogrencilerin isimlerini yazmasmin zorunlu
olmadig1 belirtilmis, isimlerini paylagmak istemeyen Ogrenciler testi isimsiz olarak
yanitlamiglardir. Testin uygulanmasi 50 dakika siirmiistiir. Uygulama sonunda eksik
doldurulan, rasgele isaretlenen testler c¢ikarilarak 245 o6grencinin cevaplart gecerli

sayilmistir.
F) Uygulama Sonuglarinin Puanlanmasi

Pilot uygulamadan sonra SPSS 25 paket programi kullanilarak testin madde analizi

gerceklestirilmistir. Programa, 6grencilerin her dogru yaniti i¢in "1", her yanlis veya bos



Ersoy & Ergun 17

birakilan yaniti igin ise "0" girilmistir. Bu degerlendirme kriterlerine dayanarak, testten

elde edilebilecek en yiiksek puanin 47, en diisiik puanin 0 (sifir) oldugu belirlenmistir.

Testlerde istenen dzelliklere uygun maddelerin se¢imi icin siklikla madde giigliik (p) ve
madde ayirt edicilik indeksleri (rjx) kullanilir (Biiytikoztiirk ve ark., 2012). Testteki
sorulari, basarili 6grencilerin (list grup) basarisiz dgrencilere (alt grup) gore daha
yiiksek oranda dogru cevaplamasi beklenir. Madde aywrt edicilik indeksi, testteki
maddelerin basar1 diizeyi yiiksek olan 6grenciyle basari diizeyi diisiik olan 6grenciyi ne
Olciide ayirt ettigini gosterir. Madde ayirt edicilik indeksi, 6l¢iilmesi amaglanan ilgili
davranisa yiiksek diizeyde sahip olan bireyle diisiik diizeyde sahip olan bireyleri ayirt
etme giiclidiir (Biiytikoztiirk ve ark., 2012; Turgut ve Baykul, 2019)

Tablo 4. Madde Ayrt Edicilik Olgiitleri (Yilmazer, 2012)

Ayirt Edicilik Maddenin Degerlendirilmesi
> 0.40 ve iizeri Cok iyi bir madde
0.30-0.39 aras1 Oldukga iyi bir madde yine de gelistirilebilir
0.20-0.29 aras1 Madde diizeltilmeli
<0.20 Cok zayif bir madde mutlaka testten gikartilmali

Madde ayirt edicilik (1jx) giicti (-1) ve (+1) araliginda deger alabilen bir korelasyon
katsayisidir. Bu katsayr (+1)’e yaklagirsa maddenin ayirt ediciliginin yiiksek; (-1)’e
yaklagirsa Olciilen niteligin maddenin Sl¢tiigli degiskenle ters yonde iliskili oldugu
anlagilmalidir. Bir test gelistirilirken maddelerin testin biitiiniiyle 6lgiilen nitelikle
uyumlu olmasi istenir. Bu yiizden madde ayirt edicilik giicii O civarinda ve 0 ve (-1)

arasinda olan maddeler testten ¢ikarilmalidir (Turgut ve Baykul, 2019)

Tablo 5. Madde Giigliik Olgiitleri (Yilmazer, 2012)

Madde Giicliik Indeksi Maddenin Degerlendirilmesi
> 0.70 ve iizeri Cok kolay
0.50-0.69 aras1 Kolay
0.30-0.49 aras1 Orta Giigliikte

<0.29 Zor

Madde giigliik indeksi (p), ilgili maddenin dogru cevaplanma oranmni yansitan bir

6l¢lidiir; yani, ilgili maddenin dogru cevaplayanlarin sayisinin, testi tamamlayanlarin
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sayisina oranidir. Madde giiglilk indeksinde deger 1’e yaklastiginda madde
kolaylasirken, 0’a yaklastiginda madde zorlasir. Maddenin giicliik indeks degerinin 0.50
civarinda olmasi o maddenin orta diizeyde bir zorluga sahip oldugunu gdosterir. Bu
ylizden basari testlerinde bu degerin 0.50 civarinda olmast istenir. (Biiyiikoztiirk ve ark.,
2012; Bayrakgeken, 2015; Turgut ve Baykul, 2019). Ozcelik (1992) basar testlerinde
madde giiglilk indeksinin 0.20 ile 0.80 arasinda bir deger almasina dikkat edilmesi

gerektigini belirtmektedir.

G) Madde Analizi ve Madde Secimi

Madde ayirt edicilik ve madde giigliik indeksleri, katilimcilarin st grup (n=69) ve alt
grup (n=69) olarak siniflandirilmasina dayanarak hesaplanmistir. Katilimcilarin
smiflandirilmasinda, puanlarmin dagilimi en diisiikkten en yiiksege dogru siralanmistir.
En yiiksek puana sahip olan katilimcilarin %27'si ist gruba, en diisiik puana sahip olan
katilimeilarin %27'si ise alt gruba dahil edilmistir (Yilmazer, 2012). Testteki sorularin
ayirt edici olup olmadigini belirlemek ve madde giicliiklerini belirlemek amaciyla 245
Ogrencinin almis oldugu puanlar en yiiksekten en diisiige dogru siralanarak %27’lik alt
ve %27’lik iist grup belirlenmistir. 245 6grencinin %27’si 66 kisi olmasina ragmen ayni1
puant almis kisiler bulundugundan bu say1 69 kisi olarak belirlenmistir. Alt gruptan 69,
list gruptan 69 olmak tizere toplam 138 katilime1 hesaplamaya dahil edilmistir. Yapilan

madde analizinin sonuglar1 Tablo 6’da verilmistir.

Tablo 6. Madde Analizlerine iliskin Sonugclar

< 3 T @ i i2

s g 3 g 5= <.E s g
F3 23 s 8 9% PR =
x Z N4 Lo X E 5]

[} [ el ° = 175]
% E £E s g8

E3 zZ8 = 2

1 Elendi 62 49 .79 .27 Madde diizeltilmeli (Cok kolay)
2 Elendi 51 39 .63 .20 Testten gikarilmali (Kolay)
3 Elendi 65 48 .68 .25 Madde diizeltilmeli (Kolay)
4 1 54 25 .55 44 Cok iyi bir madde (Kolay)
5 2 57 25 .53 44 Cok iyi bir madde (Kolay)
6 3 64 35 .66 .32 Iyi bir madde (Kolay)
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Tablo 6 (devami)

2 2 a [ N ¥ RS 5
27 w74 53 TET A
gz 23 3 3
£3 23 =T =R

7 Elendi 47 40 .53 .22 Madde diizeltilmeli (Kolay)

8 4 54 18 .54 41 Cok iyi bir madde (Kolay)

9 5 58 23 .53 35 Iyi bir madde (Kolay)

10 Elendi 47 23 .51 .28 Madde diizeltilmeli (Kolay)

11 6 69 10 .53 .55 Cok iyi bir madde (Kolay)

12 Elendi 26 20 .26 .28 Madde diizeltilmeli (Zor)

13 7 31 7 .24 43 Cok iyi bir madde (Zor)

14 8 63 21 .64 .39 Iyi bir madde (Kolay)

15 9 59 19 49 A1 Cok iyi bir madde (Orta giigliikte)
16 10 69 26 .73 .50 Cok iyi bir madde (Cok kolay)

17 11 20 8 .16 .40 Cok iyi bir madde (Zor)

18 12 69 22 .60 .49 Cok iyi bir madde (Kolay)

19 13 69 21 .53 .54 Cok iyi bir madde (Kolay)

20 Elendi 63 53 .78 .26 Madde diizeltilmeli (Cok kolay)
21 14 69 13 .52 .60 Cok iyi bir madde (Kolay)

22 15 20 8 .24 .34 Iyi bir madde (Zor)

23 16 48 14 .28 .58 Cok iyi bir madde (Zor)

24 17 59 4 31 .68 Cok iyi bir madde (Orta giigliikte)
25 Elendi 42 23 .35 .27 Madde diizeltilmeli (Orta giigliikte)
26 Elendi 58 44 .69 .22 Madde diizeltilmeli (Kolay)

27 18 45 10 .30 .53 Cok iyi bir madde (Orta giigliikte)
28 Elendi 14 18 .22 14 Testten ¢ikarilmali (Zor)

29 19 47 35 .56 .30 Iyi bir madde (Kolay)

30 Elendi 33 37 .45 .18 Testten ¢ikarilmali (Orta giigliikte)
31 20 29 16 .22 40 Cok iyi bir madde (Zor)

32 Elendi 29 23 .25 .24 Madde diizeltilmeli (Zor)

33 21 48 18 .35 .37 Iyi bir madde (Orta giigliikte)

34 Elendi 42 25 A7 .23 Madde diizeltilmeli (Orta giigliikte)
35 22 50 12 A7 .39 Iyi bir madde (Orta giigliikte)

36 23 47 3 27 .56 Cok iyi bir madde (Zor)

37 Elendi 43 34 43 .25 Madde diizeltilmeli (Orta giigliikte)
38 24 62 20 51 .38 Iyi bir madde (Kolay)

39 25 63 27 .48 45 Cok iyi bir madde (Orta giigliikte)
40 Elendi 32 37 .40 .13 Testten ¢ikarilmali (Orta giigliikte)
41 26 42 19 .34 .34 Iyi bir madde (Orta giigliikte)

42 27 35 24 .35 .30 Iyi bir madde (Orta giigliikte)

43 28 41 14 37 .40 Cok iyi bir madde (Orta giigliikte)
44 29 52 27 .38 42 Cok iyi bir madde (Orta giigliikte)
45 30 59 15 .46 .50 Cok iyi bir madde (Orta giigliikte)
46 31 59 20 .57 43 Cok iyi bir madde (Kolay)

47 32 46 16 31 .45 Cok iyi bir madde (Orta giigliikte)

Dii: Soruya dogru cevap veren iist gruptaki 6grenci sayist
Da: Soruya dogru cevap veren alt gruptaki 6grenci sayist

rjx: Madde ayirt edicilik indeksi
p: Madde giigliik indeksi
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Tablo 6’da goriildigii gibi maddelerin giigliik indeksi (p) 0.16 ile 0.79 arasinda deger
almaktadir. Testin geneline bakildiginda diisiik, orta ve yiiksek giicliik diizeyindeki
maddelerin dengeli dagildig1 goriilmektedir. Zor ve kolay maddeler de se¢ilmis ve teste
dahil edilmistir. Testin son halinde 12 orta, 13 kolay, 6 zor, 1 tane de ¢cok kolay soru yer

almaktadir.

Maddelerin ayirt edicilik indeksinin (rjx) 0.13 ile 0.68 arasinda deger aldigi
goriilmektedir. Ayirt edicilik indeksleri disiik (rjx<0.30) olan 1, 2, 3, 7, 10, 12, 20, 25,
26, 28, 30, 32, 34, 37 ve 40. maddeler testten ¢ikartilmistir. Testten ¢ikarilan 15 madde
ile ilgili kazanimlari, testte temsil edecek bagska maddeler de oldugu i¢in maddelerin
testten c¢ikartilmasit bir sikinti yaratmamaktadir. Maddelerin ayirt edicilik indeksi
0.30'un dstiinde ise, bu maddeler degisiklige ugramadan oldugu gibi testte

kullanilmustir.

Yapilan analizler sonucunda madde ayirt edicilik indeksi en diisiik olan ve testten

¢ikarilan 40. madde 6rnek olarak agagida verilmistir:

40 -
) Ampul Ozdes pillerden olusan sekildeki devrede K anahtar
. kapatildiginda asagida verilen bilgiler ig¢in ne
. | soylenebilir?
+ 1=
| I. Ampul iizerinden gecen akim siddeti artar.
] _ II. Ampuliin parlaklig degismez.
e
A) Yalmz I dogru B) Yalmz IT dogru
C) Her ikisi de dogru D) Her ikisi de yanlis

Tablo 6 incelendiginde hazirlanan basari testinde 40 numarali sorunun madde ayirt
edicilik indeksinin 0.13 ve madde giigliik indeksinin 0.40 oldugu goriilmektedir. Bu
dogrultuda bu sorunun basar1 testinde kullanilamayacagi sonucuna ulagilmig ve madde

testten ¢ikarilmgtir.
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Grivenirlik Analizi

Giivenirlik, 6lgme aracinin tutarli sonuglar vermesi 6l¢gmenin tesadiifi hatalardan arinik
olmasidir. Tek uygulamaya dayali yontemlerde giivenirlik katsayist hesaplanirken KR-
20, KR-21, Cronbach Alpha gibi istatistiki tekniklere basvurulmaktadir. Test ayni
degiskeni ya da o&zelligi Olgiliyorsa giivenirlik hesaplanirken KR-20 ve KR-21
kullanilabilir. Testte bulunan her bir maddenin giiglik indekslerinin hesaplanabildigi
durumlarda KR-20, madde giigliik indeksinin hesaplanamadigi durumlarda KR-21
tercih edilmektedir. Bir testte dogru yanita bir, yanls yanita sifir puan verilen testler
icin KR-20 ve KR-21 formiilleri gelistirilmigtir (Biiyiikdztirk ve ark., 2012;
Demircioglu, 2015). Cronbach Alpha maddelere ait puanlarin toplam test puanlariyla
tutarli olmasinin bir Sl¢iisiidiir ve KR-20 ile ayni mantik iizerine kuruludur. Fakat
Cronbach Alpha katsayisinin sadece likert tipi Olgeklerde, KR-20 degerinin ise iki
degerli Slgeklerde kullanilabilecegini belirten yayinlara da rastlanmaktadir. Sencan
(2005) Cronbach Alpha katsayisinin iki sikli degiskenler igin uygulandiginda KR-20
formiiline esit oldugunu, eger Cronbach Alpha katsayisi hesaplanmigsa KR-20
formiilinii uygulamaya gerek olmadigin1 belirtmistir. Bademci (2006, 2011)
calismalarinda Cronbach alfa katsayisinin bilinenin aksine 0’dan ve hatta -1’den kiigiik
degerlere sahip olabilecegini one siirmiis ve katsayinin, iki degerli veya ¢ok degerli
Olgeklerde de uygulanabilecegini gostermistir. Ayrica, Cronbach Alfa ile KR-20
formiillerini karsilagtirarak, bu iki katsayinin formiilasyon agisindan 6zdes oldugunu
ortaya koymustur. Bu bulgular, Cronbach alfa katsayisinin daha genis bir yelpazede
kullanilabilirligini ve esnekligini vurgulamaktadir. Tim bu bilgilere dayanarak
caligmada i¢ tutarliligi belirlemek ig¢in Cronbach Alpha katsayisi hesaplanmistir.
Calismalarda i¢ tutarliligi belirlemek amaciyla Cronbach Alpha katsayist siklikla
kullanilan bir yontemdir. (Biiyiikoztirk ve ark., 2012, Demircioglu, 2015, Karasar,
2024). Cronbach Alpha degeri 1’e¢ yaklastiginda testin kendi igerisinde tutarliliginin
arttigl, 0’a yaklastiginda tutarliligin azaldigt soylenebilir. Cronbach Alpha degerinin
0.70 ve tlizerinde olmasi bir testin giivenilir kabul edilmesi i¢in yeterlidir (Heale ve

Twycross, 2017: 67).
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H) Nihai Testin Olusturulmast ve Istatistikleri

Sorular ¢ikarildiktan sonra 32 sorudan olusan ¢oktan se¢cmeli testin geneline yonelik

madde istatistikleri Tablo 7°de dzetlenmistir.

Tablo 7. Akademik Basar1 Testi Istatistikleri

Soru Sayisi (n) 32
Genel Bagar1 Ortalamasi (X) 13.98
Testten Alinan Maksimum Puan 32
ABT Testten Alinan Mipimum Puan 2
Ortalama Giigliik Indeksi 0.45
Ortalama Ayirt Edicilik Indeksi 0.44
Cronbach Alpha (o) 0.89
Standart Sapma 0.47

Tablo 7°de goriildiigi tizere uygulama sonucunda basar testi igin gilivenirlik katsayisi

(Cronbach Alpha) 0.89 olarak tespit edilmistir.
BULGULAR

Testin ilk ve son haline yonelik madde istatistikleri Tablo 8’de karsilastirmali olarak

verilmektedir.

Tablo 8. Elektrik Devreleri Basar1 Testine Ait Istatistik Sonuclar

Testin [lk Hali  Testin Son Hali

Elektrik Devreleri Basar1 Testi Soru Sayisi 47 32
Genel Basar1 Ortalamast 21.43 13.98
Testten Alinan Minimum Deger 8 2
Testten Alinan Maksimum Deger 47 32
Ortalama Madde Giigliigii (Pjx) 0.45 0.45
Ortalama Madde Ayirt Ediciligi (rjx) 0.37 0.44
Giivenirlik Katsayisi (Cronbach Alpha) 0.89 0.89

Tablo 8 incelendiginde “Elektrik Devreleri Basari Testi”nden ¢ikarilmasi gereken
maddeler ¢ikarildiginda giivenirlik katsayisinda ve ortalama madde giigliikk indeksinde

bir degisim goriilmemistir. Ortalama ayirt edicilik indeksin 0.37’den 0.44’¢ yiikseldigi
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tespit edilmistir. Madde ayirt ediciliginin yiikselmesi Orneklem grubundaki

ogrencilerden bilen ve bilmeyenin daha iyi ayrilabilecegini gosterir.

Uygulama sonucunda basari testi i¢in giivenirlik katsayisi (Cronbach Alpha) 0.89 olarak
bulunmustur. Uygulamanin sonunda maddeler testten cikarildiktan sonra da giivenirlik

katsayisinin 0.89 oldugu goriilmektedir.

Cikarilan maddelerin belirtke tablosunda kontrol edilmesi sonucunda kazanim sayisinda
bir degisiklik olmadigi tespit edilmistir. Sorularin kazanimlara gore dagilimim
incelemek i¢in Webb (2007)’in denge indeksi (balance index) kullanilmistir. Denge

indeksi formiilii su sekildedir:
Denge indeksi=1-(Z | 1/(0)-1(k)/(H) |)/2

O=testte yer alan toplam kazanim sayisini, I(k)= kazanim basina diisen soru sayisini ve
H= toplam soru sayisini ifade etmektedir. Bu ¢aligmada i¢in denge indeksi asagidaki

gibi hesaplanmistir:

Denge indeksi = 1- (11/5 - 2/321 + 11/5 - 8/321+ 11/5 - 3/321+ 11/5 - 6/321 + 11/5 - 13/32)/2
=0.74

Webb (2007)’e gore, bir testin denge indeksi 0.60'm altindaysa, testin sinirli sayida
kazanimi 6l¢tiigi kabul edilir. 0.60 ile 0.70 arasindaki denge indeksi degerleri ise tiim
kazanimlar1 temsil etme giliciiniin zay1f oldugunu isaret eder. Ancak, denge indeksi 0.70
ve lizerinde olan testlerin kazanimlarinin dengeli bir sekilde dagildig: kabul edilir ve
ideal olarak degerlendirilir. Bu ¢alismada denge indeksinin 0.74 g¢ikmasi testteki soru

dagiliminin dengeli oldugunu gostermektedir.
TARTISMA VE SONUC

Yapilan ¢alismalar sonucunda, 2018 fen bilimleri 6gretim programi temel alinarak ve

test gelistirme basamaklar1 takip edilerek, yiiksek gecerliligi ve giivenilirligi olan,
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nitelikli bir basar1 testi gelistirilmistir. Nitelikli bir bagar1 testi gelistirilirken uygun
analiz ve yontemlerle gecerlik ve giivenirli§in saglanmasi ¢ok Onemlidir. Basari
testlerinin gelistirilmesi siirecinde standart bir yaklagimin izlenmesi onemlidir. Bu
slireg, testin gecerligi, giivenirligi ve kullanilabilirligi ag¢isindan 6nem tasir. (Kaya ve
Giil, 2020). Basar testi gelistirmede kullanilan geleneksel yaklagim (klasik test teorisi,
KTT) ve madde tepki kurami (MTK), test sonuglarinin gegerliligi ve giivenirligi
acisindan Snemli iki temel yaklagimdir. Geleneksel yaklagim (klasik test teorisi, KTT),
akademik test gelistirmede daha basit uygulanabilirlik, diisiik maliyet, kolay analiz
imkanlar1 ve egitimciler tarafindan yaygin olarak benimsenmis olmasi nedeniyle tercih
edilmistir. Farkli aragtirmacilar tarafindan gelistirilmis olmasina ragmen test gelistirme
stirecinde benzer basamaklarm takip edildigi goriilmektedir. Bu ¢calismada da Turgut ve
Baykul (2019) tarafindan gelistirilen benzer test gelistirme basamaklari takip edilmistir.
Basar1 testlerinde gelistirilen maddelerde, madde ayirt edicilik indeksinin 0.40 ve
lizerinde olmasi, ilgili maddenin yiiksek kalitede oldugunu ve ayirt ediciliginin yiiksek
oldugunu isaret etmektedir (Tekin, 2010). Bu c¢aligmada gelistirilen basari testinin
ortalama madde ayirt edicilik indeksi 0.44 olarak hesaplanmistir. Fen bilimleriyle ilgili
alanyazin incelendiginde gelistirilen testlerde ortalama madde ayirt edicilik indeks
degerleri 0.40 ve iizerinde olan c¢aligmalara rastlanmistir. (Sen ve Eryilmaz, 2011;
Akbulut ve Cepni, 2013; Acikgdéz ve Karsli, 2015; Demir, Kizilay ve Bektas, 2016;
Sener ve Tas, 2017; Bolat ve Karamustafaoglu, 2019; Ozcan, Boz ve Ozkaya, 2020;
Avci, 2020). Bu galismada gelistirilen basari testinin ortalama madde ayirt edicilik
indeks degeri (0.44) alanyazindaki ¢alismalarla paralellik gostermektedir. Alanyazinda
bazi ¢alismalarin (Idin ve Aydogdu, 2016; Ayvaci ve Durmus, 2016; Kaya ve Giil,
2020) madde ayirt edicilik indeks degerlerinin ise 0.40’1n altinda oldugu goriilmektedir.

Bir maddenin gii¢liik indeks degerinin 0.50 civarinda olmasi, maddenin ortalama bir
zorluk seviyesine sahip oldugunu ifade eder. Bu yilizden basar1 testlerinde bu degerin
0.50 civarinda olmasi istenir. (Biiyiikdztirk ve ark., 2012; Bayrakceken, 2015).
Gelistirilen bagar1 testinin ortalama madde giigliik indeksinin 0.45 oldugu tespit

edilmistir. Fen bilimleriyle ilgili alanyazin incelendiginde gelistirilen testlerde madde
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giicliik indeksi 0.40 ve 0.50 arasinda olan benzer caligmalara da (Ayvaci ve Durmus,
2016; Cakir ve Aldemir, 2011) rastlanmaktadir. Ayrica alanyazinda ortalama madde
giiclik indeksi 0.50 civarinda (Solak, 2020; Bolat ve Karamustafaoglu, 2019; Sarag,
2018; Sener ve Tas, 2017; Demir, Kizilay ve Bektas, 2016; Sen ve Eryilmaz, 2011) ve
0.50’nin ¢ok iizerinde olan ¢aligmalar da (Demirezen, 2010; A¢ikgdz ve Karsli, 2015;

Ozcan, Boz ve Ozkaya, 2020) mevcuttur.

Bu ¢aligmada her bir madde i¢in maddenin ayirt edicilik ve giicliik degerleriyle birlikte
bu degerlerin ortalamalari da hesaplanmistir. Bu agidan g¢alisma alanyazindaki bazi
calismalar (Demirezen 2010; Sen ve Eryilmaz, 2011; Solak, 2020) ile paralellik
gostermektedir. Alanyazindaki bazi ¢alismalarda (Turan, 2012; Erigmis, 2017; Yildiz,
2019, Sarikaya, 2020) ise her bir madde i¢in madde giiclik ve madde ayirt edicilik
indeksinin hesaplandig1 fakat bu degerlerin ortalamalarinin alinmadigi gorillmistiir.
Bazi ¢aligmalarda (Aydmn, 2010; Kenan ve Ozmen, 2014; Kapan, 2019) ise madde

giicliik ve madde ayirt edicilik indekslerine yer verilmedigi goriilmektedir.

Yapilan c¢alismada gelistirilen testin Cronbach Alpha giivenirlik katsayist 0.89
bulunmustur. Cronbach Alpha degerinin 0.70 ve 0.70’ten fazla olmasi bir testin
giivenilir kabul edilmesi igin yeterlidir (Heale ve Twycross, 2017). Calismada elde
edilen 0.89 degeri, 6grencilerin aldig1 puanlarin giivenilirligini saglamak i¢in yeterli bir
Olciidiir. Gelistirilen basari testindeki giivenirlik katsayisi dikkate alindiginda ulasilan
sonuglarin ilgili alanyazinda gelistirilen basari testi ¢caligmalari (Sen ve Eryilmaz, 2011,
Kenan ve Ozmen, 2014; idin ve Aydogdu, 2016; Ozkan ve Eryilmaz Mustu, 2018;
Yanar, Saylan-Kirmizigiil ve Kaya, 2019; Soylu, Karamustafaoglu ve Karamustafaoglu,

2020; Ozcan, Boz ve Ozkaya, 2020) ile &rtiistiigii goriilmektedir.

Coktan se¢meli sorular kavram yanilgilarini belirlemede tam olarak etkili olmasa da
celdiricilerin de iyi hazirlanmasi halinde verilen cevaplar sayesinde konudaki eksiklikler
ve yanlis anlamalar belirlenebilir ve test sonuglarina goére konu tekrar gozden
gegirilebilir. (Demirci ve Efe, 2007; Sen ve Eryilmaz, 2011; Gonen, Kocakaya ve
Kocakaya, 2011; Ozkan ve Eryilmaz Mustu, 2018).



“Elektrik Devreleri” Akademik Basar: Testi Gelistirme... 26

Sonug olarak yapilan analizler sonucunda, 32 maddeden olusan, 6gretmenlerin ve
uzmanlarmn rahatlikla kullanabilecegi gecerli ve giivenilir bir 6l¢gme araci olarak kabul

edilebilecek “Elektrik Devreleri Akademik Basar1 Testi” EK 1°de sunulmustur.

ONERILER

Ogrencilerin sans faktorii ile dogru cevabi bulabilmesi, elestirel diisiinme becerisi ve
yaraticilif1t belirlemede sinirli olmasi gibi nedenler géz 6niinde bulunduruldugunda
gecerli ve giivenilir bir basari testi gelistirmeyi diisiinen arastirmacilar sadece ¢oktan
secmeli bir test kullanmak yerine birkag agamadan (iki ya da ii¢) olusan ¢oktan se¢meli
testleri tercih edebilirler. Nitelikli bir basar1 testi gelistirmeyi amaglayan ¢alismalarda
Oorneklem sayist arttirilarak evrenin temsil edilme orami da arttirilabilir. Ayrica
calismanin Orneklemi farkli seviyelerdeki egitim-6gretim kurumlarindan segilebilir.
Basari testi gelistirmeye yonelik son yillarda yiiriitiilen ¢alismalarin bazilarinda (Demir,
Kizilay ve Bektas, 2016; Dumanoglu ve Bezir Akg¢ay, 2018; Saylan-Kirmizigil ve
Kaya, 2019; Ucar ve Aktamis, 2019; Nacaroglu, Bektas ve Kizkapan, 2020) faktor
analizinin de  yapildigi  goriilmektedir. Bu  c¢alismada  faktdr  analizi
gerceklestirilmemistir. Ancak, ilgili konuda gerceklestirilecek bir calismada, faktor
analizi yapilarak testin yapi gegerliligi daha detayli bir sekilde degerlendirilebilir. Bu
arastirmadaki test gelistirme siireci klasik test kuramia gore yapilmaktadir. Son
donemde klasik test kuramina alternatif olarak madde tepki kurami kullanilmaktadir.
Bundan sonraki calismalarda test gelistirilirken madde tepki kuramindan
yararlanilabilir. Caligmada diizeltilmesi gereken maddeler testten g¢ikartilmistir. Bu
maddeler diizeltilerek kullanilabilir. Gelistirilmis olan bu bagar1 testi farkli

aragtirmalarda kullanilarak testin 6lgme giiciine katki saglanabilir.
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SUMMARY

Introduction

Multiple-choice questions, despite their limitations in assessing critical thinking skills and
creativity, are commonly preferred tools for measuring academic achievement, particularly
among students (Turgut & Baykul, 2019). A significant body of literature exists in the field of
science education concerning the development of achievement tests comprising multiple-choice
questions. Numerous studies have been conducted on various topics within science education,
such as "Systems in Our Body" (Kaya & Giil, 2020), "Heat and Temperature" (Ayvact & Durmus,
2016), "Work and Energy" (A¢ikgoz & Karsh, 2015), and others.

When exploring the national literature related to science education, it becomes evident that
several studies focus on the development of achievement tests at different levels, specifically
concerning electric circuits. Recent studies in this area are predominantly master's theses (Turan,
2012; Batir, 2018; Kapan, 2019; Yildiz, 2019; Sarikaya, 2020; Solak, 2020) and doctoral
dissertations (Demirezen, 2010). This study aims to develop an achievement test on the subject of
"Electric Circuits" for 7th-grade students, ensuring its validity and reliability.

Purpose

The purpose of this study is to develop an achievement test on the topic of "Electric Circuits" for
Tth-grade students, ensuring its validity and reliability. The research question guiding this study
is as follows: Is the developed multiple-choice test designed to assess 7th graders' achievement
regarding "Electric Circuits” valid and reliable?

Method

This study adopts an exploratory design, which is a type of mixed research design used
particularly for test development. This design integrates qualitative and quantitative data
collection methods, where qualitative data typically guides the development of quantitative
measures. Initially, the researchers conducted a literature review to identify learning outcomes
related to electric circuits. Subsequently, 50 multiple-choice questions were drafted and reviewed
by experts in the field, including science and Turkish teachers. Based on expert feedback, the
number of questions was reduced to 47, with three items being excluded from the test.

The final test, comprising 47 multiple-choice questions, was administered to a sample group of
273 Tth-grade students from three public schools in different cities, selected through easily
accessible case sampling.

Findings

After analyzing item discrimination and item difficulty index, 15 multiple-choice questions were
removed from the test due to low item discrimination index values (below 0.30). The Cronbach's
alpha reliability coefficient of the test was 0.89, with a mean item discrimination of 0.37 and a
mean item difficulty index of 0.45 before item removal. After eliminating these items, the
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Cronbach's alpha reliability coefficient remained at 0.89, with a mean item discrimination of 0.44
and a mean item difficulty index of 0.45.

Discussion & Conclusion

This study followed established test development procedures as outlined by Turgut and Baykul
(2019), aligning with similar methodologies found in national literature. The mean item
discrimination index value of 0.44 indicates a comparable performance to other studies. While
the mean item difficulty index value of 0.45 falls within the typical range observed in the
literature, it should be noted that some studies have reported higher values.

The Cronbach's alpha coefficient of 0.89 reflects satisfactory internal consistency reliability,
consistent with findings from other studies in the relevant literature. The developed achievement
test for "Electric Circuits" is anticipated to be valuable in educational settings and contribute to
the existing literature. Future researchers aiming to develop valid and reliable achievement tests
may consider incorporating multiple stages within their assessment strategies rather than relying
solely on multiple-choice formats.
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EKLER

EK 1. Elektrik Devreleri Akademik Bagart Testi

ELEKTRIK DEVRELERiIi AKADEMIiK BASARI TESTI
1) Asagidakilerden hangisi gerilim birimidir?

A) Amper B) Ohm C) Volt D) Metre
2) Asagidakilerden hangisi elektrik akimini 6lgmeye yarar?
A) Ampermetre  B) Voltmetre C) Elektroskop D) Dinamometre

3) I Biriletkenin herhangi bir noktasindan birim zamanda gecen yiik miktaridir.
II. Maddelerin elektrik akimina kars1 gosterdikleri zorluktur.
III. Bir elektrik devresinde farkl: iki nokta arasindaki potansiyel farkin diger adidur.
Yukarida verilen tanimlara iliskin kavramlar sirasiyla agsagidakilerden hangisidir?
| 1] i

A) Direng Akim Siddeti Ohm

B) Akim Siddeti Direng Gerilim

C) Ohm Direng Akim Siddeti
D) Akim Siddeti Gerilim Direng

4) 1. Ampermetre devreye seri baglanir.
II. Akim siddetinin birimi amperdir.
II1. Devredeki gerilim arttik¢a akim siddeti de artar.
Yukarida verilenlerden hangisi ya da hangileri dogrudur?
A) Yalmiz | B) Yalniz I C)lvell D)L Il veIll
5) Voltmetre ile ilgili asagidaki ifadelerden hangisi yanligtir?
A)  Gerilim siddetini 6lger.
B) Devreye paralel baglanr.
C) Devreye seri baglanir.
D) Olgiilen degerin birimi volttur.
6) Ozgiir; 6zdes A, B ve C ampullerini bir pile asagidaki seceneklerden hangisindeki gibi
bagladiginda ampuller en parlak 151k verir?
A) B ve C’ yiparalel, A’y1 bunlara seri bagladiginda
B) A, B ve C’yi paralel bagladiginda
C) A, B ve C’yi seri bagladiginda
D) A ve B’yiseri, C’yi bunlara paralel bagladiginda
7) Elektrik akimu ile ilgili asagidaki yargilardan hangisi ya da hangileri dogrudur?
I. Birimi Amperdir.
I1. Pilin eksi (-) kutbundan art1 (+) kutbuna dogrudur.
III. Ampermetre ile 6lgiiliir.

A) Yalmiz 11 B)Ivell C)Ivelll D) II ve III
8) Asagidaki devre elemanlarindan hangisi devreye daima paralel baglanir?
A) Reosta B) Ampermetre C) Ampul D) Voltmetre

9) Asagidakilerden hangisi yanlgtir?
A) Pil sayisi artarsa ampuliin parlaklig1 artar.
B) Devredeki elektrik enerjisi kaynaginin gerilimi artarsa devreden gegen akim artar.
C) Akim agik devrelerde iletilir.
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D) Devrenin iki ucu arasindaki yiiklerin enerjileri arasindaki fark gerilime sebep olur.
10) Asagidakilerden hangisi yapilirsa ampul parlaklig: artar?
A)  Paralel bagl ampulleri seri baglamak
B) Devreye pil eklemek
C) Devreye ampul eklemek
D) Devreye voltmetre baglamak
11) Asagidakilerden hangisi yanligtir?
A) Devreye baglanan ampuliin de bir direnci vardir.
B) Negatif yiikler pilin negatif (-) kutbundan pozitif (+) kutbuna dogru hareket eder.
C) Voltmetre devreye daima paralel baglanir.
D) Paralel bagh devrelerde direnci kiigiik olan koldan kiigiik akim geger.
12) Cem: Enerji kaynaklari elektrik devreleri igin biiyitk 6neme sahiptir.
Sila: Hakl1 olabilirsin. Peki, enerji kaynaklar1 olmasayd: elektrik devrelerinde nasil bir
durum meydana gelirdi?
CoM: .ottt
Buna gore, Cem’in nasil bir cevap vermesi gerekir?
A) Devrede 6lgiilen akim miktar1 azalirds.
B) Devrede elektrik akimi meydana gelmezdi
C)  Ampullerin parlakliklar1 degismezdi.
D) Elektrik akimi daha uzun siirede meydana gelirdi.
13) Elmas 6zdes pil ve ampullerden yararlanarak asagidaki devreleri kuruyor.

Asagida verilenlerden hangisi Elmas’in bu devreleri kurma amacini en iyi agiklar?
A) Seri bagh devrelerde parlaklik direng iligkisi
B) Paralel bagli devrelerde parlaklik direng iliskisi
C) Seri ve paralel bagh devrelerde parlaklik direng iliskisi
D) Paralel bagli devrelerde akim direng iligkisi
14) Sekildeki elektrik devresinde ampuller 151k vermektedir.

Sekildeki elektrik devresinde lambalar 151k vermektedir. Buna gore; K, L, M ve N
araglarindan hangileri ampermetredir?
A)Kvel B)LveM C)L,MveN D)K,MveN

15) Sekildeki devrede lambanin 151k vermesi igin hangi anahtarlarin kapatilmasi gerekmektedir?
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16)

17)

18)

+
1l
'
A) Yalmiz K B)KvelL C)KveM D)K,LveM
Ogrencilerden voltmetre ve onun 6lgtiigii biiyiikliikle ilgili yorum yapmalarini istediginde

Ogrenciler;

EYMEN: Bir devre elemanindan akim gegmesi i¢in uglari arasindaki potansiyel farkin
stfirdan farkli olmasi gerekir.

TUNA: Gerilim voltmetre ile dl¢iiliir. Voltmetre devre elemanina paralel baglanir.
BORA: Elektrik devresinde bir direncin uglari arasindaki potansiyel farka “gerilim” denir.
Gerilimin birimi volttur.

yorumlarini yapiyorlar. Buna gore, hangi 6grencilerin yaptig1 yorumlar dogrudur?

A) Eymen ve Tuna C) Tuna ve Bora

B) Yalniz Tuna D) Eymen, Tuna ve Bora

Asagida X, Y ve Z lambalar1 ile kurulan elektrik devresi goriilmektedir.

A
T BO-

Buna gore lambalarin parlakliklart arasindaki iliski nasildir?
A) X<Y<Z C) Y=Z<X
B) Y=X=Z D) Z<Y<X
Ozdes ampullerle sekildeki gibi bir devre kuruluyor ve 6grencilerden ampullerin
parlakliklar ile ilgili yorum yapmalar1 isteniyor. Buna gore,
b

X ZQT
QL 2

+
I
"

ALI: Z ampuliiniin bulundugu kolda iki ampul bulundugundan bu kolun direnci daha
fazladir, dolayisiyla bu koldan gecen akim en azdir.

FATMA: Y ampuliiniin bulundugu koldan gegen akim Z ampuliiniin bulundugu koldan
gecen akimdan daha fazladir, dolayisiyla Y ampulii Z den daha parlak yanar.

AYSE: X ampulii ana kolda yer aldigindan, X ampuliiniin bulundugu kol iizerinden gegen
akim en fazladir ve bu nedenle X ampulii en parlak yanar.

ogrencilerden hangilerinin yaptiklar1 yorumlar dogrudur?

A) Ali ve Fatma
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B) Fatma ve Ayse
C) Alive Ayse
D) Ali, Fatma ve Ayse

19) Asagida su tesisati ve elemanlar1 bulunmaktadir.

N
Bu su tesisatini bir elektrik devresine benzetirsek asagidaki karsilastirmalardan hangisi
yanlig olur?

A) Vana = Anahtar , Boru = Kablo

B)
C)
D)

Pompa =Pil , Kivrimli boru = Direng
Su = Negatif yiikler , Boru = Kablo
Kivrimli Boru = Direng , Pompa = Anahtar

20) Bir elektrik devresi i¢in agsagidaki bilgilerden dogru olan1 hangisidir?
A) Devrede olugan akim dirence bagl degildir.
B) Devredeki akim ile direng birbiriyle dogru orantilidir.
C) Elektron akimi (+) kutbundan (-) kutbuna dogrudur.
D) Devredeki direng azalinca akim artar.

Yan taraftaki elektrik devresinde K Eja——-:'
hangi anahtarlar kapatildiginda &= =
sadece 4 lamba 151k verir? ™

21)

A)K LM B)N,P, T OKLT D)K,L,P
22) Ozdes lambalardan olusmus sekildeki elektrik devresinde 6nce M anahtar1 sonra da N
anahtar1 kapatilarak K lambasinin parlakliginin degisimi gézleniyor.

[ e Buna goére K lambasmm parlakliginin
= lamba sayisina gore degisimini veren
L_ grafik hangisidir?
._%
N
| o
| +
v
A) ?Srlﬂl-clll-c =5 P aoarlakinb
= L_amrwltean L oasvuknan
a = = == 4 > . sawi=
C) Partakiik D)/farlﬂkllk
-
- - -
- -
Larvmioa [ —
‘|r - :r3‘ e 1 -3 '3 =Sy isa
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23) Sekildeki devrelerde kullanilan piller, ampuller ve teller 6zdestir. Bir 6grenci bir direncin
iki ucu arasindaki gerilim ile direngten gegen akim siddeti arasindaki iligkiyi gostermek
istiyor.

—= & =
T é;:l D\;O—I Bunun i¢in yandaki elektrik devrelerinden

hangilerinin kullanilmasi en uygundur?

S ;ﬂj
A)lvell B) I ve llI C) llve IV D) I ve IV

24) Voltmetre ile ilgili asagida verilen ifadelerden hangisi dogrudur?
A) Her devrede mutlaka olmasi gerekir.
B) Devreye paralel baglanr.
C) Direnci ok kiigiiktiir.
D) Devreden gegen akimu dlger.
25) Asagidaki devrede X, Y, Z ve T lambalar1 6zdestir.
v

XZQT
<l o

Sekildeki devreye gore Asagidaki yargilardan hangisi yanlistir?

A) Tiim lambalardan ayn biiyiikliikte akim geger.

B) X den gegen akim Y den gegen akimdan biiyiiktiir.

C) Z den gegen akim T den gegen akima esittir.

D) X den gegen akim Y, Z ve T den gegen akimlarm toplamina esittir.
26) Elektrik enerjisi ile ilgili asagidaki verilen bilgilerden hangisi yanlhigtir?

A) Elektrik enerjisi bir gesit enerji aktarimdr.,

B) Elektrik enerjisi baska enerjilere doniisebilir.

C) Ampulde elektrik enerjisinin tamami 151k enerjisine doniisiir.

D) Elektrikli araglar elektrik akiminin iletilmesi sayesinde ¢alisir.
27) Ampermetre ile ilgili baz1 bilgiler verilmistir.

L. Devreye seri baglanir.

II. Devreden gegen akimi dlger.

II1. Direnci ¢ok kiigiiktiir.

Verilen bilgilerden hangileri dogrudur?

A)lvell B) ve lll C) Hvelll D) I, Il velll
28) Direncin birimine adi verilen bilim insan1 kimdir?

A) Andre Marie Ampere

B) George Simon Ohm

C) Alessandro Volta

D) Isaac Newton
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29) Sekildeki elektrik devresinde B ampuliiniin yanina C ampulii seri olarak ekleniyor. Tim
ampuller 6zdes olduguna gore bu durumda asagidakilerden hangisi sylenebilir?

2R —AR—
2R PR

1. duram 2. durnun

A) Ikinci durumda A ampuliiniin parlaklig1 artar.
B) Birinci ve ikinci durumda A ampulii {izerinden gegen akim aynidir.
C) Ikinci durumda B ampuliiniin parlaklig1 artmgtir.
D) Ikinci durumda B ampulii iizerinden daha fazla akim geger.
30) Gozde “Seri bagl devrede ampul sayisi arttikga ampul parlakligi azalir.” hipotezini
kanitlamak istiyor.

e I
L

"

—®—

—_—

IIX
Buna gore hangi devreleri kullanmasi gerekir?

A) lvell B) lvelll C) lve lll D) lvelV
31) Ozdes 3 ampul ve 1 pil kullamlarak sekildeki elektrik devresi kuruluyor.

Yanda verilen elektrik devresinin sematik
gosterimi asagidakilerden hangisi olabilir?

N o O > S
_®_

B) D)
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32) Elektrik akimini tanimlamak isteyen Ezgi asagidaki bilgilerden hangisini kullanirsa yaptigi
tanim yanlis olur?

A)  Elektrik akimi olugabilmesi i¢in devrede bir enerji kaynagi olmalidir.

B)  Elektrik akiminin yéniiniin pilin negatif kutbundan pozitif kutbuna dogru oldugu kabul
edilir.

C)  Elektrik akimimin olugabilmesi igin kapali bir devre olmasi gerekir.

D) Elektrik akimi, elektrik yiiklerinin hareketinden kaynaklanan bir enerji aktarimidir.
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Bu ¢alismada, ortaokul 8. simif elektrik yiikleri, elektriklenme ve elektrik yiiklii cisimler konusuna
yonelik iki agamali kavram testinin (EKAT) gelistirilmesi amaglanmigtir. Arastirma;, EKAT in
amacwmin belirlenmesi, kapsaminin belirlenmesi, uygulanmasi, verilerin analizi test gelistirme
prosediirlerine gore yiiriitiilmiistiir. Arastirmanin o6rneklem grubunu, 2021-2022 egitim-6gretim
yilt bahar déneminde Konya ili Beysehir ilgesinde dort ortaokulda ogrenim goren 100 8. sunif
ogrencisi olusturmaktadir. EKAT tin nihai halinde birinci asamasi ¢oktan segmeli, ikinci asamasi
agik uglu olan 19 iki asamali soru bulunmaktadr. EKAT i birinci asamasinin giivenirligi i¢in KR-
20 i¢ tutarlhlik katsayisi 0,68, EKAT i birinci ve ikinci asamaswmin giivenirligi i¢in Crobach Alpha
i¢ tutarhiik katsayisi ise 0,88 olarak hesaplanmistir. EKAT wn kapsam gegerligi icin uzman
gortisleri alinmig ve yapt gegerligini ortaya koymak i¢in bagimsiz érneklemler icin t testi analizi
yapumstir. EKAT in birinci asamasindaki maddelerin orta giigliikte (p=0,54) ve ortalama ayirt
ediciliginin (d=0,44) oldukg¢a iyi oldugu belirlenmigstir. Bu arastirmada gelistirilen EKAT, ortaokul
8. simif ogrencilerinin kavram yanilgilarinin belirlenmesinde kullanilabilir.

*Alintilama: Simsek, B. ve Sahin Cakir, C. (2025). Elektrik yiikleri, elektriklenme ve elektrik
yiiklii cisimler konularma yonelik kavram testi gelistirilmesi. Gazi Universitesi Gazi Egitim
Fakiiltesi Dergisi, 45(1), 47-85.
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Anahtar Sézciikler: Elektrik yiikleri, Elektriklenme, fki asamali kavram testi, Test gelistirme,
Kavram yanilgisi.

ABSTRACT

In this study was aimed to develop a two-tier concept test on electric charges, charging, and
charged objects (ECT) for 8th-grade middle school students. The test development process included
defining the purpose and scope of ECT, implementation, and data analysis. The sample consisted
of 100 8th-grade students from four middle schools in Beysehir, Konya during the 2021-2022
spring term. The ECT consists of 19 two-tier items: multiple-choice (first tier) and open-ended
(second tier). The KR-20 reliability coefficient for the first tier was 0.68, while the Cronbach's
alpha for both tiers was 0.88. Content validity was ensured through expert reviews, and construct
validity was examined using an independent samples t-test. The items had moderate difficulty
(p=0.54) and good discrimination (d=0.44). The ECT can be used to identify students’
misconceptions regarding electricity in middle school science education.

Keywords: Electrical charges, Electrification, Two-tier concept test, Development of a test,
Misconceptions.

GIRIS

Bireyin kendi davraniglarindan sorumlu oldugu yasantisi yoluyla istendik degisikler
meydana getirme siirecinde, egitimde bagariy1 belirleme ve ilerlemeyi degerlendirmek de
bir gerekliliktir (Demirel, 2006). Egitimde 6l¢me ve degerlendirme, 6grencilerin 6grenme
seviyelerini anlamak, &gretim yontemlerini iyilestirmek ve egitim programlarini
gelistirmek icin hayati bir siirectir. Olgme ve degerlendirme belirli amaglar icin
yapilmaktadir. Bu amaglar 6grencilerin basari seviyelerini, 6grenme ile ilgili ihtiyaglarini
ve eksik oldugu noktalar1 ilgi ve yeteneklerini belirlemek seklinde ifade edilebilir. Bu
sebeple  Olgme-degerlendirme  etkinlikleri,  egitim-6gretim  siirecinin  temel
unsurlarindandir (Kasik¢i, Bolat, Degirmenci ve Karamustafaoglu, 2015; Yesilyurt,
2012). Olgme, Hayatimizin siirekli bir degisim icinde olmasi ve insanoglunun da bu
degisimleri merak edip arastirarak gozlemleme ihtiyacindan ortaya ¢ikan bir siirectir.
Olgme, “Istatistiksel olarak birimlerin ilgilenilen 6zellige sahip olma derecesinin, belirli
kural ve sembollere uyarak Ozellikle say1 ile eslestirilmesi durumudur.” (Comlekgi,

1989). Olgiimiin dogru bir sekilde yapilabilmesi gegerlik ve giivenirlilik bakimindan iyi
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bir sekilde kanitlanmis bir 6l¢me aracina baglidir (Tekin Giirgen, 2008). Degerlendirme
ise, Olciim sonuglarinin belirlenen bir olgiite gére degerlendirerek sonuglara anlam
yiiklenen bir siiregtir. Degerlendirme siireci sonucunda elde edilen yargmin isabetliligi,
6lgme sonucunun giivenirlik, gecerlik diizeyine ve kullanilan 6lgiitiin uygunluguna

baglidir.

Olgme degerlendirme araglarinin amaglarindan birisi de 6grencilerin kavram yanilgilarini
tespit etmektir (Bozdag, 2017; Yumusak, Maras ve Sahin, 2016). Kavram yanilgisi,
bireyin kendi zihninde olusturdugu algi, kavramin anlamiyla o kavramin bilimsel
anlaminin birbiriyle uymama durumu olarak ifade edilmektedir. Bu algi literatiirde yanlis
ifade etme ve kendiliginden olusmus bilgiler seklinde adlandirilmaktadir (Sarikaya ve
Akbas, 2020). Ayrica bu tiir algilamalar, genellikle bilimsel kabulden farkli olarak ortaya
¢ikar ve literatiirde kavram yanilgisi, alternatif kavram, 6n kavram veya dogal bilgi gibi
cesitli terimlerle tanimlanir (Yesilyurt ve Giil, 2012). Kavram yanilgilarini tespit etmek
amacityla, birgok yontem kullanilmaktadir. Bunlardan bazilari; agik uglu sorular (Kog ve
Sénmez, 2019), kavramlar hakkinda gériisme, olaylar durumlar hakkinda gériigme, ¢izim
teknigi, kavram haritalar1 (Sahin-Cakir ve Karshi-Baydere, 2022), Tahmin-Gozlem-
Aciklama (TGA) teknigi (White ve Gunstone, 1992), kavram karikatiirleri (Arikurt, 2014;
Kurtoglu-Giildali ve Karsli-Baydere, 2023; Naylor ve Keogh, 2013; Sahin-Cakir, 2021),
iki asamal1 kavram testi (Ozer, 2019; Sahin ve Cepni, 2012; Varoglu, Sen ve Yilmaz,
2020), ii¢ asamali kavram testi (Cetinkaya ve Tas, 2016; De Gupita, Yanti ve Untoro,
2022; Elmas ve Pamuk, 2021) ve dort agsamali testlerdir (Onder-Celikkanli ve Tan, 2022;
Taban ve Kiray, 2021). Literatiirde kavram yanilgisi belirleme araglarindan iki agsamali
kavram testleri siklikla kullanilmaktadir (Bozdag, 2017; ipek Akbulut, Sahin ve Cepni,
2012; 1pek Akbulut, Sahin ve Cepni, 2013; Karsli-Baydere ve Kir, 2021; Karsli-Baydere
ve Kurtoglu, 2020; Ozer, 2019: Orduhan ve Sahin-Cakir, 2023; Sahin ve Cepni, 2011;
Sahin, 1pek Akbulut ve Cepni, 2012; Tan, Goh, Chia ve Treagust, 2002; Tan, Taber, Goh
ve Chia, 2005; Varoglu vd., 2020; Yumusak, Maras ve Sahin, 2016). Iki asamali kavram
testleri, iki asamadan olusur. Ilk asama ¢oktan segmeli olup, ikinci asamada testin ilk

asamasinda verilen cevabin nedenini sorgulanmaktadir. (Chen, Lin ve Lin, 2002; Karatas,
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Kose ve Costu, 2003; Tan vd., 2005). Tki asamali testler, oktan segmeli testlerin sans
etkisini azaltarak, dlgmenin gecerlik ve giivenirlik diizeyini artirmaktadir. ilk asamada
verilen cevabin nedeninin ikinci agamada agiklanmasi 6grencilerden beklenmektedir.
Bdylece 6grencilerin 6n bilgileri ve kavram yanilgilari tespit edilebilir (Cakir ve Aldemir,
2011). Egitim alaninda iki asamali testlerin gelistirilmesi olduk¢a dnemlidir (Sahin ve
Cepni, 2011). Literatiir incelendiginde c¢esitli fen kavramlarmna yonelik iki asamali
kavram testlerinin gelistirildigi goriilmektedir. Ornegin; kaldirma kuvveti, yiizme batma
ve basing (Sahin ve Cepni, 2011), ampullerin baglanma sekilleri (Karsli-Baydere ve
Biilbiil, 2021), asit-baz (Lukum, 2023; Tukiyo, 2023), mol (Siswaningsih, Firman ve
Khoirunnisa, 2017), kimyasal baglanma (Hasanah, 2023), 1s1 ve sicaklik (Ayvaci ve
Durmus, 2016; Sunarno ve Istiyono, 2017), viicudumuzdaki sistemler (Ormanci ve
Ozcan, 2012), genetik kavramlar1 (Cakir ve Aldemir, 2011), anyon katyon kavramlari
(Varoglu vd., 2020), radyoaktivite konusu (Yumusak vd., 2016), kimyasal denge
(Yildirim, Tepe, Kus ve Biberoglu, 2016), bilesikler (Ozbayrak ve Kartal, 2012), ses ve
Ozellikleri (Orduhan ve Sahin-Cakir, 2023), 1s1k (Nasir, Sunarno ve Rahmawati 2023)

bazilaridir.

Ogrencilerin 6grenme zorluklar1 yasadiklar1 ve kavram yanilgilarinin oldugu konulardan
birisinin de elektrik yiikleri, elektriklenme ve elektrik yiiklii cisimler konusu oldugu
dikkate alindiginda (Aydin ve Ozkara, 2011; Bar, Shirtz, Brosh, ve Sneider, 2019;
Demirci, 2003; De Gupita vd., 2022; Dilber, 2010; Faizah vd., 2024; Furid, Guisasola ve
Almudi, 2004; Stefanidou, Tsalapati, Ferentinou ve Skordoulis, 2019; Tornkovist,
Petterrson, ve Transtromer, 1993; Onder-Celikkanli ve Tan, 2022; Yildiz ve Kiigiikozer,
2017; Yildiz, 2011) bu konuyla ilgili kavram yanilgilarinin tespit edilmesi igin veri
toplama araglarinin gelistirilmesi de kritik bir 6neme sahiptir. Dilber (2010), 16-17 yas
araligindaki lise 6grencilerinin statik elektrik ile ilgili kavram yanilgilarini tespit etmek
icin ¢oktan segmeli testten faydalanmigtir. Yildiz (2011), elektriklenme, elektrik yiikleri
ve elektrik yiiklii cisimler konusuna yonelik gergeklestirdigi arastirmasinda veri toplamak
i¢in agik uglu sorulardan faydalanmistir. Sekercioglu (2011) arastirmasinda iiniversite

diizeyinde elektrostatik konusunda ¢oktan se¢meli bir test gelistirmistir. Hermita ve
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digerleri (2017) hizmet Oncesi ilkokul 6gretmenlerinin statik elektrikle ilgili yanlis
anlamalarini teshis etmek igin dort asamali test gelistirmiglerdir. Kaya (2020)
elektrostatik konusunda yine {iniversite 6grencilerine yonelik acik uclu sorulardan olusan
bir kavram testi gelistirmistir. De Gupita ve digerleri (2022) statik ve dinamik elektrik ile
ilgili lise dgrencilerine yonelik ii¢ asamali bir test gelistirmis ve Ogrencilerin statik
elektrikle anlama diizeylerini belirlemistir. Stefanidou ve digerleri (2019), hizmet 6ncesi
ilkokul 6gretmenlerinin statik elektrigi aciklamada karsilastiklart baglica zorluklari
belirlemek i¢in Fizik Laboratuvari Dersinde gergeklestirilen elektrostatik deneyler
sonunda yazilan deney raporlarindan faydalanmiglardir. Onder-Celikkanli ve Tan, (2022)
elektrik yiik dengesizligi konusunda lise dgrencilerinin kavram yanilgilarini belirlemek
amactyla dort agamali kavram yanilgist belirleme testi gelistirmistir. Literatiir
incelemeleri sonucunda ortaokul 8. sinif Ggrencilerinin seviyelerine uygun elektrik
yiikleri, elektriklenme ve elektrik yiiklii cisimler konusuyla ilgili iki asamali kavram
testine rastlamilmamistir. 1ki asamali kavram testlerinin &grencilerin kavram
yanilgilarinin belirlenmesinde ve kavram yanilgilarinin giderilmesine yodnelik yapilan
uygulamalarin etkililiginin degerlendirilmesinde dnemli bir veri toplama araci oldugu géz
oniinde bulunduruldugunda, elektrik yiikleri, elektriklenme ve elektrik yiiklii cisimler
konusunda ortaokul 8. smif Ogrencilerine yonelik iki asamali kavram testinin
gelistirilmesine ihtiya¢ duyulmaktadir. Bu baglamda bu calismada, ortaokul 8. sinif
elektrik ytikleri, elektriklenme ve elektrik yiiklii cisimler konusuna yonelik gegerli ve
glivenilir sonuglar veren iki agamali kavram testinin gelistirilmesi amag¢lanmistir. Bu
calismada gelistirilen elektrik yiikleri, elektriklenme ve elektrik yiiklii cisimler konusu iki

asamali kavram testinin literatiirdeki bu boslugu dolduracagna inanilmaktadir.

Belirtilen temel amag¢ dogrultusunda, arastirmanin problem climlesi: ortaokul 8. simif
diizeyinde elektrik yiikleri, elektriklenme ve elektrik yiiklii cisimler konularina yonelik

gelistirilen kavram testi gegerli ve giivenilir sonuglar veren bir test midir? seklindedir.
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YONTEM

Arastirmanin Modeli

Bu ¢alismada, ortaokul 8. sinif Fen Bilimleri Dersi Ogretim Programi (FBDOP)’te yer
alan 'elektrik yiikleri, elektriklenme ve elektrik yiiklii cisimler' konusuna yonelik iki
agamali kavram testinin (EKAT) gelistirilmesi amaglanmigtir. Bu nedenle arastirma iki
asamal1 test gelistirme siireglerine gore gergeklestirilmistir. Alan yazindaki cogu
aragtirmada, iki agamali test gelistirme siirecinin genellikle “hazirlik, uygulama ve
raporlama” olmak tizere ii¢ temel asamadan olustugu belirtilmistir (Haslam ve Treagust,
1987; Kurtoglu-Giildali ve Karsli-Baydere, 2023; Peterson, Treagust ve Garnett, 1989;
Sahin ve Cepni, 2011; Treagust, 1988). Bu arastirmada, oncelikle test sorularinin
hazirlanmasina odaklanilmig ardindan pilot uygulama yapilmis, testin gegerlik ve

giivenirlik analizlerini iceren detayli bir test gelistirme siireci izlenmistir.
Orneklem

Bu arastirmanin evrenini 2021-2022 dgretim yilinda Konya ilinde 6grenim gérmekte olan
ortaokul 8. simif 6grencileri olusturmaktadir. Arastirmanin ulasilabilir evrenini ise Konya
ili Beysehir ilgesindeki sekizinci smif Ogrencileri olusturmaktadir. Aragtirmanin
orneklemi ise, 2021-2022 ogretim yilinda Konya ili Beysehir ilgesinde dort farkh
ortaokulda 8. smifta O6grenim goren 100 Ogrenciden olusmaktadir. Betimsel
aragtirmalarda genellikle orneklemde ulagilabilir evrenin %10°u kadar katilimcinin
bulunmasi onerilir (Fraenkel, Wallen ve Hyun, 2011). Bu ¢alismada da ulasilabilir
evrenin %10’u kadar katilimcinin arastirmaya dahil olmasi hedeflenmis ve katilimci
olarak 100 sekizinci sinif dgrencisi aragtirmaya dahil olmustur. Arastirmanin 6rneklem
grubu uygun orneklem yontemine gore olusturulmustur. Uygun o6rmekleme yontemi,
aragtirmacinin en rahat ulasabilecegi bireyleri veya birimleri segtigi bir yontemdir.
Literatiirde "Convenience Sampling" olarak bilinen bu yontem, zaman, maliyet ve is giicii
acisindan avantaj sagladigindan sikga tercih edilmektedir (Canbazoglu Bilici, 2019).
Tablo 1’de 6grencilerin demografik bilgileri sunulmustur. Okul isimleri etik agidan A, B,
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C ve D seklinde kodlanmistir. Bu ortaokullarin hepsi devlet ortaokulu olup, C Ortaokulu

Imam Hatip Ortaokuludur.

Tablo 1. Arastirmanin Orneklemindeki Ogrencilerin Demografik Bilgileri

Okul Ogrenci sayist  Kiz dgrenci sayist  Erkek ogrenci sayist  Yiizde %
A 28 19 9 28

B 37 18 19 37

C 19 6 13 19

D 16 9 7 16
Toplam 100 52 48 100

Veri Toplama Araclari
Bu ¢alismada elde edilen veriler EKAT ile toplanmustir.
EKAT in Gelistirilme Siireci

Aragtrma  siireci; EKAT’in  amacmin belirlenmesi, kapsaminin belirlenmesi,
uygulanmasi, verilerin analizi test gelistirme adimlari takip edilmistir. Bu adimlar asagida

strastyla detayli bir sekilde sunulmustur:
EKAT in Amacinin Belirlenmesi

Bu arastirma kapsaminda gelistirilen EKAT, 2018 FBDOP’te, 8. simf “Elektrik Yiikleri
ve Elektrik Enerjisi/ Fiziksel Olaylar’’ isimli {initenin “Elektrik Yiikleri, Elektriklenme
ve Elektrik Yikli Cisimler” konularindaki kavramlarla ilgili 6grencilerin kavram

yanilgilarinin belirlenebilmesi amaciyla hazirlanmustir.
EKAT in Kapsaminin Belirlenmesi

EKAT’m kapsami belirlenirken 2018 FBDOP’te yer alan ilgili iiniteye ait bilgilerden
faydalanilmistir (Milli Egitim Bakanlhigi (MEB), 2018). Elektrik yiikleri ve elektrik

enerjisi/fiziksel olaylar iinitesinde yer alan genel bilgiler Tablo 2’de sunulmustur.
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Tablo 2. Elektrik Yiikleri ve Elektrik Enerjisi/ Fiziksel Olaylar Unitesi Hakkinda Genel

Bilgiler
Unite Adr Konu Alant Ady Kazanim Ders
Sayist Saati
“Elektrik  Yikleri Elektrik “Elektrik  Yukleri ve 3 6
Enerjisi/ Fiziksel Olaylar” Elektriklenme”
“Elektrik Yikla 2 8
Cisimler”
Toplam 5 14

Tablo 2 incelendiginde, elektrik yiikleri ve elektriklenme ve elektrik yiiklii cisimler konu

alanina ait bes kazanim bulunmakta ve toplam 14 ders saati onerilmistir. Elektrik ytikleri

ve elektriklenme, elektrik yiiklii cisimler konusuna ait konular, 6nerilen siire, kazanimlar

ve uyarilar Tablo 3’te sunulmustur.

Tablo 3. Elektrik Yiikleri ve Elektrik Enerjisi/ Fiziksel Olaylar Unitesi Konular,
Onerilen Siire, Kazanimlar ve Uyarilar Hakkinda Genel Bilgiler (MEB, 2018)

Konu/ Kavramlar Onerilen  Kazanim Uyarilar
Siire No
“F.8.7.1. Elektrik 6 F.8.7.1.1. -
Yiikleri ve F.8.7.1.2.
Elektriklenme” F.8.7.1.3.
“Elektrik Yiikleri,
elektrik yiikleri
arasindaki itme ve
¢ekme kuvvetleri,
elektriklenme
gesitleri”
“F.8.7.2. Elektrik 8 F.8.7.2.1. “Ozellikle notr cismin, yiikstiz
Yiikli Cisimler” cisim anlamina gelmedigi; notr

“Pozitif yiiklii cisim,
negatif yiikli cisim,
elektroskop,
topraklama”

F.8.7.2.2. cisimlerde pozitif ve negatif yiik
miktarlarinin esit oldugu vurgusu
yapulwr.  Elektroskopun  yiik
olgiimiinde kullanildig: belirtilir,
calisma prensibine girilmez.
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-Topraklamanin giinliik yasam ve
teknolojideki uygulamalar
dikkate alinarak can ve mal
glivenligi  agisindan  Gnemine
vurgu yapilir.” (MEB, 2018).

EKAT’1n sorulari hazirlanirken 2018 FBDOP’teki “elektrik yiikleri ve elektrik enerjisi /
fiziksel olaylar’ {initesinin kazanimlar1 ve uyarilari dikkate alinmigtir. Ancak
FBDOP’teki “F.8.7.1.3. Deneyler yaparak elektriklenme gesitlerini fark eder.” kazanimi
gelistirilen iki agamali EKAT’in birinci asamasindaki g¢oktan se¢meli sorularla
yoklanamayacagindan bu kazanim arastirmacilar tarafindan “F.8.7.1.3. Verilen deney
tasarimi gorsellerinden elektriklenme g¢esitlerini yorumlar.” seklinde uyarlanmistir. Her
kazanima yonelik en az ii¢ soru yazilmistir. Pilot uygulama oncesinde iinitedeki 5
kazanima yonelik olarak 22 tane iki agamali soru hazirlanmigtir. EKAT’ta yer alan

sorulara ait belirtke tablosu Tablo 4’te verilmistir.

Tablo 4. EKAT’ta Yer Alan Sorulara Ait Belirtke Tablosu

Bloom Bilg Kavram Uygulam Anali Sente Degerlendirm Soru

Taksonomi i a a z z e say1s

si BOA 1

Kazanim

F.8.7.1.1. 1,2,3* 4
4*

F.8.7.1.2. 5 7 6 3

F.8.7.1.3. 9,11 8, 10, 5

12*

F.8.7.2.1. 15 13,18 14 17 16 6

F.8.7.2.2. 19,22 20,21 4

Toplam 2 8 1 6 5 - 22

Soru

sayisi
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*EKAT 1n nihai halinde ¢ikartilan sorular, BOA: Biligsel Ogrenme Alan1

Tablo 4 incelendiginde Bloom Taksonomisinin BOA nin degerlendirme basamag haric

diger basamaklarina yonelik sorular yazildig: goriilmektedir.

EKAT’1n sorularinin birinci agamasi ¢oktan se¢meli olup, ikinci asamasi agik uclu yapida
hazirlanmigtir. EKAT'in ilk agamasindaki sorular, dort segenekli bir yapiya sahiptir.
Sorularin hazirlanmasinda, ilgili kavramla iliskilendirilen literatiirde belirlenmis kavram
yanilgilart dikkate alinarak celdiriciler olusturulmustur. Segeneklerin iiciinde kavram
yanilgis1 yer alirken, birinde dogru cevap bulunmaktadir. Bir soru 6rnegi Sekil 1°de

verilmigtir.

10) Asagida dort farkh topun elektrik yik dagilimu verilmistir. Bu toplarm elekirik yikleri ile
ilgili olarak asagidaki ifadelerden hangisi dogrudur?

1.Top 2. Top 3. Top 4. Top

A) 1 numarali eisim ndtrdiir.
B) 3 numarali cisim pozitif yiikliidiir.
C) 4 numaral cisim pozitif yikliidiir.

D) 2 numarali eisim notrdiir.

Sekil 1. EKAT tan Bir Soru Ornegi

Sorularin igerigi, ilgili kavram ve kazanim dogrultusunda belirlenmis olup, kavram

yanilgilarmin tespit edildigi literatiir bilgisi Tablo 5'te sunulmustur.
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Tablo 5. EKAT’1n Hitap Ettigi Kazanim Numaralari, Kavram Yanilgilar1 ve Literatiir

Bilgisi
Kazanim  Kavram yanilgisi Literatiir
No
F.8.7.1.1. “Simsek, bulut ile yer arasindaki yiik gecisidir.” (Aydin ve Ozkara,
“Yildirim, iki yiikli bulut arasindaki enerji 2011)
bosalmasidir.”
“Yildirim, gokyiiziinden yeryiiziine yiik
bosalmasidir.”
“Tanri'min 151k huzmesinden baska bir sey (Mawla ve Sultana
degildir. glinahkarlar1 cezalandirmak igin 2021; Mawla,
yeryiiziine inen 1giktir.” Sultana ve Shiblee,
2022)
“Lastik lastikler veya kauguk tabanl ayakkabilar ~ (Mawla vd., 2022)
yildirimdan korur.”
“Yildirim asla ayni yere iki kez diigmez.”
“Metal yildirimi geker.”
“Cep telefonu yildirimi ¢eker.”
“Kosmak yildirim diigme olasiligini azaltir.”
“Uzun nesneler yildirim igin giivenlidir.”
“Yildirim kurbania dokunmak tehlikelidir.”
F.8.7.1.2. “Yiklenmis cisim sadece bir tip yiike sahiptir.” (Demirci, 2003)
“Negatif yiiklii ve notr cisimler birbirini iter” (Yildiz ve
“Sadece zit yiiklii olan cisimler birbirini ¢eker. Kiigiikozer, 2017)
Notr ve yiiklii cisimler birbirini ¢gekmez”
“Elektriklenen nesneler notr nesneleri ¢gekmez.” (Hermita vd., 2017)
F.8.7.1.3. “Notr bir cisim ile yikli bir cisim birbirine (Furi6 vd., 2004).
dokunduruldugunda her ikisinin de nétr olur.”
“Yikli bir cisimle ndtr bir cisim birbirine
dokundurulursa her iki cisim de yiik toplamimin
yarisi kadar fakat zit yiiklerle yiiklenir.”
“Yin kumas negatif yiikli oldugu i¢in negatif (Yildiz ve
yiikleri gubuga verir. Plastik gubuktan pozitif Kiiciikdzer, 2017)
yiikler yiin kumasa geger.”
“Siirtiinme ile elektriklenmeyi dokunma ile (Yildiz, 2011)
elektriklenme gibi diisiinmektedirler.”
“Yalitkan cisimler elektriklenmez.” (Bar, vd., 2019)
“Siirtinmeyle elektriklenmede her nesne negatif
yiikle yiiklenir.” (Dilber, 2010)
F.8.7.2.1. “Pozitif yiikler hareket eder.” (Furi6 vd., 2004)

“Notr cisimlerde yiik yoktur.”
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(Furi6 vd., 2004;

“Notr cisimler negatif yiiklii farz edilebilir.” Hermita vd., 2017)
“Yiiklenmis cisim sadece bir tip yiike sahiptir.” (Harrington, 1995)
(Demirci ve
Cirkinoglu, 2004;
Dilber, 2010)
F.8.7.2.2. “Topraklama, elektriklenme ¢esitlerinden biridir.”  (Kaya, Eryilmaz ve
“Pozitif yiiklii iletken cisim topraklandiginda Akdeniz, 2014)
topraktan negatif yiikleri ¢ekerek negatif yiikle (Yildiz ve
yiiklenir.” Kiigiikdzer, 2017)

EKAT in Uygulanmasi

EKAT uzman goriisleri ile diizenlendikten sonra pilot olarak 10 ortaokul 8. simif
Ogrencisine uygulanmistir. Boylece EKAT’taki maddelerin 6grenciler tarafindan
anlasilirigi ve okunabilirligi test edilmistir. Ogrenciler EKAT’taki maddeleri
anladiklarin1 ve okuyabildiklerini belirtmislerdir. Pilot uygulamanin ardindan EKAT
2021-2022 ogretim yili bahar yariyilinda Konya ilinin Beysehir ilgesindeki dort
ortaokulda 6grenim goérmekte olan 100 ortaokul 8. smif dgrencisine uygulanmistir.
Orneklem grubundaki 100 6grenci 4 farkli okulda &grenim gordiigii icin, verilerin
toplanmasi stirecinde ilgili okuldaki fen bilgisi 6gretmeni ile goriisiilmiis, tez aragtirmasi
ve EKAT hakkinda bilgi verilmigtir. EKAT’1 sinif ortaminda ilgili sinifin dgretmeni bir
ders saatinde (40 dakika) uygulamistir. Uygulama sonucunda EKAT’tan elde edilen
sonuglarin gecerli ve giivenilir olup olmadigini belirlemek i¢in gerekli analizler yapilmis

ve agagida ilgili baslik altinda detayli agiklamalara yer verilmistir.

EKAT in Gegerliligi

EKAT’m kapsam gecerligini saglamak i¢in hazirlama asamasinda, sorularin kazanimlara
uygunlugu ve kazanimlar1 kapsamasi hususunda bir fen egitimi, bir fizik egitimi alan
uzmanin ve bir on yillik mesleki deneyime sahip fen bilimleri 6gretmeninin goriiglerine
bagvurulmustur. EKAT iizerinde diizenlemeler yapilmis ve son haline getirilmistir.
Ayrica, EKAT'm okunabilirligi ve anlasilabilirligi konusunda bir Tiirkge egitimi

uzmaninin goriisii alinmistir. Uzmanlardan gelen Onerilere gore yapilan diizeltmeler su
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sekildedir: (1) Elektrik yiikleri ile ilgili 17. sorunun orijinal versiyonunda gorsel
bulunmadig icin, posetteki ekmek kirintilar1 ve plastik kapta karabiber taneleri gorseli
eklenmistir. (2) Topraklama sorusu ilk versiyonunda gorsel igermiyordu. Uzmanlarin
Onerisi dogrultusunda, topraklama sorusuna gorsel eklenerek diizeltme yapilmistir. (3)
Elektroskop sorusu, elektroskobun caligma prensibi ile ilgili bir soru igermekteydi.
Ancak, uzmanlar fen bilimleri 6gretim programinda elektroskobun g¢aligma prensibine
girilmemesi gerektigini belirtmiglerdir. Bu nedenle, ilgili diizeltmeler yapilmistir. Bir
testin yap1 gegerligini ortaya koyma yontemlerinden birisi de hipotez testi teknigidir
(Biiytlikoztiirk, 2012). Bu arastirmada gelistirilen EKAT tan elde edilen sonuglarin yap1
gecerligini ortaya koymak igin alt ve {ist gruplarin test puanlarinin analizi hipotez testi
tekniklerinden birisi olan bagimsiz drneklemler igin t testi ile gerceklestirilmistir. Analiz

sonuglari “Bulgular” baslig1 altinda detayli olarak sunulmustur.

EKAT in Birinci Asamasmin Giivenirligi ve Madde Analizi

Gelistirilen EKAT'm ilk asamasi, dort segenekli maddelerden olusmaktadir ve bu
maddelerin giivenirligi i¢in verilerin analiz siirecinde, dogru cevaplara 1, yanlig veya bos
cevaplara ise 0 puan verilerek, degerlendirme 22 puan iizerinden gerceklestirilmistir.
EKAT'taki sorularin giivenirlik analizi i¢in "Kuder-Richardson (KR-20) i¢ tutarlilik
katsay1s1" hesaplanmistir. Madde giicliik indeksi, her bir maddenin dogru cevaplayanlarin
oranini belirlemek igin kullanilir ve 0 ile 1 arasinda deger alir. Giigliik indeksinin 1'e
yakin olmasi, sorunun kolay; 0'a yakin olmasi ise zor oldugunu gosterir (Gomleksiz ve
Erkan, 2010). Ayirt edicilik indeksi ise bilenle bilmeyen arasindaki farki belirlemek igin
kullanilir. Sekil 1°de de goriildiigii tizere madde ayirt edicilik indeksi, -1 ile +1 arasinda
deger alir. 0.20- 0.29 arasinda olan madde ayirt edicilik indeksine sahip maddelerin
diizeltilmesi; 0.19 ve daha kiigiik degere sahip maddelerin ise testten c¢ikarilmasi
gerekmektedir (Biiylikoztiirk, 2012). Madde analizleri igin 6grencilerin EK AT'm birinci
asamasindan aldiklar1 puanlar, en yiiksekten en diisiige dogru siralanmistir. Ustten
%27’lik kisim “iist grup”, alttan %27°lik kisim ise “alt grup” olarak tanimlanan gruplarin

sorulara verdikleri cevaplardan madde analizi yapilmistir. Maddelerin giigliik indeksi
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degeri p= (Dii+Da)/2N* (N*=Tiim grubun %27’sidir) formiiliinden, ayirt edicilik indeksi
degeri ise r= (Dii-Da)/N formiiliinden faydalanilarak hesaplanmistir (Baykul, 2021;
Gonen, Kocakaya ve Kocakaya, 2011).

Gelistirilen EKAT 1 birinci agamasinin madde giigliik ve ayirt edicilik indeksleri Sekil
2’deki bilgilere gore degerlendirilmistir. Madde giigliikk ve ayirt edicilik indekslerinin
degerlendirilmesinde alan yazindaki test gelistirme calismalarindaki degerlendirme
olgiitleri dikkate alinmustir (Akbulut ve Cepni, 2013; Karsli ve Ayas, 2013; Orduhan ve
Sahin-Cakir, 2023; Sontay ve Karamustafaoglu, 2020).

»“0.40ve daha fisti”  “Cokiyi madde”

L LA el 0.301e 0.3% aras”  “Oldukga 1yi madde™
i.-mieksi #0.204e 0.2% arast”  “DHizenlenip gelistinimel”

' +“0.19 ve daha diizik “Cok zayif madda”

. 24061 ve yukans™  “Kolay madde™
MMadde Giiglik Indeksi SuUETIEIE! “Orta giiglikte madde™
»“039ve agaie”  “Zor madde”

Sekil 2. Madde Ayirt Edicilik ve Giigliik Indeksinin Degerlendirilmesi
EKAT n Birinci ve Ikinci Asamasimn Giivenirlik Analizi

EKAT’m maddelerinin ikinci asamasi agik u¢lu oldugundan, ikinci asamadan elde edilen
veriler, Marek (1986)’in olaylar ve durumlar hakkinda gériisme verilerinin analizinde
kullandig1 kategorilere gore analiz edilmistir. Kategoriler ve igerigi Tablo 6’da

verilmigtir.
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Tablo 6. EKAT’1n ikinci Asamasindan Edilen Verilerin Analizinde Kullanilan

Kategoriler ve Icerigi

Kategoriler Icerigi

Dogru anlama Verilen cevaplar, belirlenen anahtar kavramlarin tamamini
icermektedir.

Kismen dogru Verilen cevaplar, belirlenen anahtar kavramlarm bir kismini

anlama icermekte olup, tamamini icermeyebilir.

Kavram yanilgili Verilen cevaplar, belirlenen anahtar kavramlart mantiksiz veya

anlama yanlig bir sekilde ifade etmektedir.

Anlamama/bos Verilen cevaplar, bosg birakma, bilgi eksikligi, anlamama ya da

sorunun tekrar1 gibi durumlara isaret eden, ilgisiz veya belirsiz
ifadeler igermektedir.

EKAT’taki 22 iki asamali maddenin ag¢ik uglu ikinci asamasmdan elde edilen verilerin
analizinde, her bir madde i¢in tam anlama kategorisinde degerlendirilecek anahtar
kavramlar ve cevap anahtar1 olusturulmustur. Cevap anahtar1 ve anahtar kavramlarin
uygunlugu ve bilimselligi i¢in bir fen egitimi ve bir fizik egitimi alan uzmanin goriislerine
bagvurulmustur. Uzman goriisleri dikkate alinarak anahtar kavramlar ve cevap anahtari
diizenlendikten sonra analizler gerceklestirilmistir. Analiz siirecinde kullanilan bazi
maddeler i¢in hazirlanan anahtar kavramlar ve cevap anahtar1 érnekleri Tablo 7°de

sunulmustur.
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Tablo 7. Tam Anlama Kategorisi igin Anahtar Kavramlar ve Cevap Anahtar1 Tablosu

Sorular Anahtar Kavramlar ~ Cevap Anahtari

1 “Yildirim “Yildirim diismesi ve simsek olaymnin her ikisi de
Simsek, doga olayidir ve elektriklenme sonucunda yik
Doga olay1, fazlalig1 olusur. Yildirim olayinda yerden buluta ya
Elektriklenme, da buluttan yere elektron akisi olur. Simsek olayinda
Elektron akig1” da iki bulut arasinda elektriklenme sonucunda

elektron akist gergeklesir.”

4 “Zit yiik “Stirtiinme ile elektriklenmeden dolay1 olmustur
Siirtiinme ile kazak pozitif sa¢ negatif yiiklii yani birbirine zit
elektriklenme yiikler oldugu i¢in sa¢1 kazagin ¢ekme olay1
Sac1 kazagin  goriilmiistiir.”
¢cekmesi”

11 “Pozitif “A balonunda pozitif yiik fazla oldugu i¢in A balonu
Ayni yiik pozitif yiikliidiir D balonu da ayni1 sekilde pozitif yiik
Itme” sayisi negatif yiik sayisindan fazla oldugu icin D

balonu da pozitif yiikliidiir ve A ve D ayni yiiklii yani
pozitif yiik oldugu i¢in birbirini iter.”

16 “Elektrik ytiklii “Elektrik yiikli bir cismin iletken tel ile topraga
cisim baglanmasina topraklama denir. Elektrik yiiklii
Topraga baglanma cisim yeterli siire topraklandiktan sonra toprak
Notrlemek” baglantis1 kesildiginde M cismi nétr olmustur.

Topraklamadaki amag nétrlemektir.”

EKAT’m birinci ve ikinci agamasimin birlikte degerlendirilmesi ile 10 kategori

olusturulmustur. EKAT’1n birinci ve ikinci agamasi birlikte su sekilde degerlendirilmistir:

Omegin 6grenci EKAT’m birinci asamasinda dogru secenegi isaretlemis ve ikinci

asamada da kavram yanilgili anlama kategorisinde cevap vermis ise bu 6grencinin cevabi

Dogru Segenek (DS)- Kavram Yanilgili Anlama (K'Y A) seklinde kodlanmistir. Ardindan

bu 10 kategori 6nem sirasina gore siralanarak 10°dan 0’a (sifira) kadar puanlandirilmastir.

DS-KYA seklinde degerlendirilen cevap Tablo 8’de goriildiigii gibi 5 puan olarak

puanlandirilmigtir. EKAT’1n birinci ve ikinci agamasinin birlikte degerlendirilmesi ile

olusturulan kategoriler ve kategorilerin puan bilgisi Tablo 8’de sunulmustur. Literattirde

de iki asamali kavram testlerinin puanlandirilmasinda benzer kategori ve puan sistemi

kullanilmistir (Karsl Baydere, 2021; Orduhan ve Sahin-Cakir, 2023). Analiz sonucunda

elde edilen puanlardan Cronbach Alpha giivenirlik katsayis1 hesaplanmstir.
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Tablo 8. EKAT 1n Birinci ve ikinci Asamasinin Analizinde Kullanilan Kategoriler ve

Puan Bilgisi

Iki Asamali Kavram Testinin Birinci ve Ikinci Asamasinin Analizindeki
Kategoriler

Dogru Secenek- Dogru Anlama

Dogru Secenek- Kismen Dogru Anlama
Yanlis Secenek- Dogru Anlama

Bos- Dogru Anlama

Yanlis Secenek- Kismen Dogru Anlama
Dogru Secenek- Kavram Yanilgili Anlama
Dogru Se¢enek- Anlamama

Yanlis Secenek- Kavram Yanilgili Anlama
Bos- Kavram Yanilgili Anlama

Yanlis Secenek- Anlamama/Bog

Bos- Anlamama/ Bos

o
o [
o
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Etik Kurallara Uygunluk

Bu aragtirmanin tiim asamalarinda etik, ilke ve kurallara uyulmustur. Aragtirmanin etik
kurallara uygunlugunu belirlemek i¢in Giresun Universitesi Sosyal Bilimler Fen ve
Miihendislik Bilimleri Arastirmalar1 Etik Kurulu’nun Etik Kurul Karar1 07 Nisan 2021
tarih ve 09/15 sayil toplantisinda goriigiilmiis olup, 08.04.2021 tarihli ve E-50288587-
050.01.04-17143 sayili yazisi ile Etik Kurul onay1 alinmigtir. Etik kurul onay ile ilgili
onay belgesi Ek 2’de sunulmustur.

BULGULAR

Bu boliimde EKAT’a ait madde analizi, gegerlik ve giivenirlik ¢alismalarmdan elde

edilen bulgulara sirastyla yer verilmistir.
EKAT’in Madde Analizine Ait Bulgular

EAKT’1in madde analizi sonuglar1 Tablo 9’da sunulmustur.
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Tablo 9. EKAT’1n Madde Analizi Sonuglari

Madde Grup Dogru Yanlis p Madde d Madde ayirt
cevap cevap giiclugii ediciliginin
yorumu yorumu
M1 Ust 22 5 0.70 Kolay 0.22* Diizenlenip
Alt 16 11 geligtirilmeli
M2 Ust 20 7 0.56 Orta 0.37  Oldukga iyi
Alt 10 17 giicliikte
M3 Ust 8 19 0.20 Zor 0.19  Cok zayif
Alt 3 24
M4 Ust 4 23 0.15 Zor 0.00 Cok zayif
Alt 4 23
M5 Ust 23 4 0.54 Orta 0.63  Cokiyi
Alt 6 21 giicliikte
M6 Ust 17 10 0.43 Orta 0.41  Cokiyi
Alt 6 21 giicliikte
M7 Ust 22 5 0.52 Orta 0.59  Cokiyi
Alt 6 21 giicliikte
M8 Ust 19 8 0.48 Orta 0.44  Cok iyi
Alt 7 20 giicliikte
M9 Ust 24 3 0.72 Kolay 0.33  Oldukga iyi
Alt 15 12
M10 Ust 24 3 0.59 Orta 0.59  Cokiyi
Alt 8 19 giigliikte
M11 Ust 18 9 0.41 Orta 0.52 Cokiyi
Alt 4 23 giigliikte
M12 Ust 8 19 0.22 Zor 0.15  Cok zayif
Alt 4 23
M13 Ust 26 1 0.80 Kolay 0.33  Oldukga iyi
Alt 17 10
M14 Ust 26 1 0.76 Kolay 041  Cokiyi
Alt 15 12
M15 Ust 25 2 0.63 Kolay 0.59  Cokiyi
Alt 9 18
M16 Ust 18 9 0.50 Orta 0.33  Cok iyi
Alt 9 18 giicliikte
M17  Ust 14 13 0.39 Zor 0.26* Diizenlenip
Alt 7 20 gelistirilmeli
M18 Ust 15 12 0.41 Orta 0.30  Oldukga iyi
Alt 7 20 giicliikte
M19 Ust 23 4 0.54 0.63  Cokiyi
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Alt 6 21 Orta
giicliikte
M20 Ust 23 4 0.59 Orta 0.52  Cokiyi
Alt 9 18 giicliikte
M21 Ust 20 7 0.41 Orta 0.67  Cokiyi
Alt 2 25 giigliikte
M22 Ust 13 14 0.35 Zor 0.26* Diizenlenip
Alt 6 21 geligtirilmeli
Ortalama 0.50 040 Cokiyi

*diizeltilerek kullanilmasi gereken sorular, p: Madde giicliik indeksi, d: Madde ayirt
edicilik indeksi

Tablo 9°da EKAT’m 19 maddelik halinin sonuglarina bakildiginda, 3., 4. ve 12.
maddelerin ayirt edicilik giiciiniin ¢ok diisiik oldugu ve bu maddelerin EKAT'tan
cikarilmasi gerektigi goriilmektedir. Ayirt edicilik giicii 0.19 olan 3. madde (d= 0.19),
ayirt edicilik giicii 0.00 olan 4. madde (d=0.00) ve ayirt edicilik giicii 0.15 olan 12. madde
(d= 0.15) testten ¢ikarildiktan sonra madde analizi tekrarlanmigtir. Tekrarlanan madde
analizi sonuclarma gore EKAT'ta kalan 19 maddenin ortalama giigliik degeri 0.54 ve
ortalama ayirt edicilik degeri 0.44 olarak bulunmustur. EKAT'm ortalama gii¢liik indeksi
dikkate alindiginda, orta diizeyde giigliikte oldugu ve 0.44 ayirt edicilik indeksi dikkate
alindiginda ise oldukca iyi maddelerden olustugu goriilmektedir. Bir testin madde giigliik
indeksinin 0.60'tan yiiksek olmasi testin kolay oldugunu, 0.40'tan diisiik olmasi ise testin
zor oldugunu isaret etmektedir (Karsli ve Ayas, 2013; Orduhan ve Sahin-Cakir, 2023;
Sontay ve Karamustafaoglu, 2020).

Madde giigliik degerleri 0 ile +1 arasinda degismektedir. Farkli giigliik seviyelerine sahip
sorularin bulunmasi, her 6grenciye uygun zorluk derecelerinin saglanmasi agisindan
onemlidir. Cilinkil bir testin niteligi, ilgili konuda ¢alisan her 6grencinin ¢ozebilecegi
sorularin yani sira, yalnizca iist diizey diisiinebilen 6grencilerin cevaplayabilecegi

sorularin da igermesine baglidir.

Madde ayirt edicilik indeksi, 0.20 ile 0.29 arasinda (d= 0.22) olan 1., 17. ve 22.

maddelerin uzman goriisleri dogrultusunda diizeltilerek kullanilmasina karar verilmistir.
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Diizenlenip Gelistirilmesi Gereken Sorular

Madde ayirt edicilik indeksi 0.20 ile 0.29 arasinda bir degere (d= 0.22) sahip olan 1.
madde ve bu maddeye %27’lik alt grup, %27’1ik Gist grup ve orta grubun verdigi cevaplar
dikkate alinarak bu soruda diizeltme yapilmistir. EKAT ta 1. maddeye verilen cevaplar

Tablo 10’da, agiklamalar1 ise tablonun devaminda sunulmustur.

Tablo 10. EKAT’ta 1. Maddeye Verilen Cevaplar

Gruplar Segenekler
A*
Ust grup (27) 21
Orta grup (46) 35
Alt grup (27) 15
Toplam
*Dogru cevap

(=2 lvs]
oloo|ln
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Tablo 10'da gozlemlendigi iizere, 1. sorunun C segenegi tist grupta hi¢ 6grenci tarafindan
isaretlenmezken, orta grupta 5 kisi ve alt grupta 6 kisi tarafindan igaretlenmistir. D
secenegi list grupta 4 kisi, orta grupta 5 kisi ve alt grupta 6 kisi tarafindan isaretlenmistir.
B ¢eldiricisi Gist grupta 2 6grenci tarafindan igaretlenirken, orta grupta ve alt grupta
isaretleyen Ogrenci bulunmamaktadir. Bu nedenle B ¢eldiricisinin diizeltilmesi
gerekmektedir. Uzman goriisleri dogrultusunda, B ¢eldiricisi 2. kutucuktaki “Fotokopi
makinasindan fotokopi almmas1” ifadesi “Gokkusaginin olusmast olayr” ifadesi ile
degistirilmistir. EKAT’ta 1. maddenin ilk hali ve diizeltildikten sonraki hali Sekil 3’te

sunulmustur.
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1.Yidinm 2. Fotokopt 3. Sagn tarakla 4. Kaydiraktan kayan

dogmesi 'makinasindan tarayan gocugun gocugun kayarken gitirty
fotokopi alinmas: | sagumn taraga seslerini duymast
yapismast
S Televizyon | 6. Arabanm 7. Sungek olay1 S Evde giyurilmi plastik
camumn boyanmas: balonla voleybol oynarken
tozlanmas: balonun tavana yapismas:

1) Yukandakilerden hangileri elektriklenme ile ilgili doga olayims droeltir?

Y i hangileri ile ilgili doga olayma drnektir?
A) 1,7 B2, 4ve? C)l,2ved D2 4ve?
A) L7 B)2,4ve? C)l2ved D)1,2,4ve?

Canki:
Giinkil:

Sekil 3. EKAT ta 1. Maddenin ilk Hali (Solda), Diizeltildikten Sonraki Hali (Sagda)

EKAT’taki 17. maddeye verilen cevaplar Tablo 11’de, agiklamalari ise tablonun

devaminda sunulmustur.

Tablo 11. EKAT’ta 17. Maddeye Verilen Cevaplar

Gruplar Se¢enekler

A* B C D
Ust grup (27) 16 6 4 1
Orta grup (46) 25 9 8 4
Alt grup (27) 6 5 6 10
Toplam 47 20 18 15

*Dogru cevap

Tablo 11'deki analizde, 17. maddenin C ¢eldiricisi iist grupta 4 kisi, alt grupta 10 kisi
tarafindan isaretlenmis olup, orta grupta 8 kisi tarafindan isaretlenmistir. B ¢eldiricisini
iist grupta 6 kisi, alt grupta 5 kisi ve orta grupta 9 kisi isaretlemistir. B ve C ¢eldiricilerini
iist ve alt gruplarda isaretleyen kisi sayilar1 birbirine yakindir. D ¢eldiricisi {ist grupta 1
kisi ve alt grupta 10 kisi tarafindan isaretlenmistir. Orta grupta ise 4 kisi tarafindan
isaretlenmistir. B ve C celdiricilerini iist ve alt gruplarda isaretleyen kisi sayilarmnin
birbirine yakin olmasi nedeniyle, bu ¢eldiricilerin diizeltilmesi gerekmektedir. Uzman
goriisleri dogrultusunda, B ¢eldiricisi " Yalniz II" olarak ve C geldiricisi " Yalniz IIT" olarak
diizenlenmistir. Ogrenciler cogunlukla D ¢eldiricisini isaretlemislerdir. EKAT’ta 17.

maddenin ilk hali ve diizeltildikten sonraki hali Sekil 4’te sunulmustur.
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m 2 — . 19 i Garsel I ¢ ve Gorsel2' i
tanelerini gekmistir, Bu gorsellerdeki maddelerin ebekirik yklerinin durmu ile ibgili soylenen tanelerini gekmistir. Bu gorsellerdeki maddelerin elektrik yilklerinin durum fle ilgill siylenen
asaiadaki ifadelerden hangisi dogrudur? asafadaki fadelerden bangist dogrudur?

R

Gorsel 1. Pogetteli ekmek kunkdan Gorsel 2. Plastik kutudski karabiber

1 Poset negatif, ekmek kinklan pozitif yoklodor
‘gaif yuklenir

I Plastik kutu negan, karabiber pozitif yuklodur
IV, Plastk kutu ve karabiber negatf yikludos

A) Tvenl B)Ivemn ©) Yalnsz Ive IV D)Ive IV

Clinkii:

Sekil 4. EKAT taki 17. Maddenin ilk Hali (Solda), Diizeltildikten Sonraki Hali (Sagda)

EKAT’taki 22. maddeye verilen cevaplar Tablo 12’de, agiklamalari ise tablonun
devaminda sunulmustur.

Tablo 12. EKAT’ta 22. Maddeye Verilen Cevaplar

Gruplar Secenekler

A B Cc* D
Ust grup (27) 9 3 12 3
Orta grup (46) 19 12 8 7
Alt grup (27) 11 6 7 3
Toplam 39 21 27 13

*Dogru cevap

Tablo 12'deki degerlendirme sonuglarina gore, 22. maddenin A ¢eldiricisini {ist grupta 9
kisi, alt grupta 11 kisi isaretlemisken, orta grupta ise 19 kisi tarafindan isaretlenmistir. B
celdiricisini iist grupta 3 kisi, alt grupta 6 kisi isaretlerken, orta grupta 12 kisi tarafindan
isaretlenmistir. D ¢eldiricisi iist ve alt grupta esit sayida 6grenci tarafindan isaretlenmis
olup, orta grupta 7 kisi tarafindan isaretlenmistir. Uzman gorisleri dogrultusunda, D
celdiricisindeki kutucuktaki ifade “Evdeki prizlerin i¢inde topraklama kablolart yer alir.

Béylece egyalarin ve insanlarin zarar gérmesi, yangin ¢tkma ihtimali azalir.” ifadesi
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degistirilerek, “Evlerdeki prizlerin icinde topraklama kablolar: yer alir.” Seklinde
yazilmustir. Ogrencilerin en cok A celdiricisini isaretlediklerine ulasilmistir. EKAT ta 22.

maddenin ilk hali ve diizeltildikten sonraki hali Sekil 5’te sunulmustur.

i ifadeleri dikkatlice ok

Ki iifade

22) Asagada yer alan

gore hangi cikasa ulagihr?

dogru dogru ise “D”, yanhs ise “Y” oku seilerek ikislardan birine ulapilacaktir. Buna

A) gk B)2gdky

©) 3tk

D) 4.gukiy

22. Asagda yer alan

A)

K

ifade

dogru dogru ise “D”, yanls ise “Y* oku segilerek gikislardan birine ulagilacaktir.

Buna gire hangi cikasa ulagilir?

Lok Bl2gky  C)dsa

Sekil 5. EKAT taki 22. Maddenin ilk Hali (Solda), Diizeltildikten Sonraki Hali (Sagda)

EKAT’1n Giivenirligine Ait Bulgular

EKAT’1n ¢oktan se¢meli olan birinci asamasinin gilivenirligi icin KR-20 i¢ tutarlilik
hesaplamasi yapilmistir. EKAT’tan 3. 4. ve 12. maddelerinin ¢ikartilmasi ile EKAT’ta
kalan 19 madde iizerinden KR-20 i¢ tutarlilik katsayis1 0.68 olarak hesaplanmustir.

EKAT’1n birinci ve ikinci agsamasinin birlikte analizi sonucunda hesaplanan Cronbach

Alpha giivenirlik katsayis1 bulgular1 Tablo 13’te sunulmustur.

Tablo 13. EKAT 1 Birinci ve ikinci Asamasinin Birlikte Analizi Sonucunda

Hesaplanan Cronbach Alpha Giivenirlik Katsayist Sonuglari

Giivenirlik analizi n Madde sayist Hesaplanan
degerler
Cronbach alfa 100 19 0.88
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Tablo 13 incelendiginde EKAT’in Cronbach Alpha giivenirlik katsayisinin 0.88 oldugu

goriilmektedir.
EKAT’1n Gegerligine Ait Bulgular

EKAT'm sonuglarinin geger olup olmadigia bakmak icin iist ve alt gruplar arasindaki
EKAT puan ortalamalarindaki farkliligin belirlenmesi i¢in bagimsiz gruplar t-testi analizi

gergeklestirilmigtir. Bu analizin sonuglart Tablo 14'te sunulmustur.

Tablo 14. Ust ve Alt Gruplarin EKAT Puan Ortalamalarina Gore Bagimsiz Gruplar T-
Testi Sonuglari

Test Grup n X SS Standart hata t Df p
EKAT Ustgrup 27 14,52 1,58 .30

(19 Alt grup

maddelik 27 6,11 1,60 31 19,43 52 ,000
hali)

Tablo 14'te, st ve alt gruplarin EKAT puan ortalamalar karsilastirildiginda (p < .05) st
ve alt gruplarm EKAT puanlari arasinda anlaml bir farklilik oldugu ve bu farkliligin tist
grup lehine oldugu goriilmektedir. Buradan EKAT’1n {ist ve alt grubu ayirt edebildigi

bagka bir ifade ile bilenle bilmeyeni ayirt edebildigi sonucuna ulasilabilir.

Aragtirmada gelistirilen EKAT’in nihai hali 19 iki asamali maddeden olusmaktadir.
Ortaokul 8. simif FBDOP’te elektrik yiikleri, elektriklenme ve elektrik yiiklii cisimler
konularinin kazanimlar1 ve bu kazanimlara yonelik hazirlanan EKAT’1n soru numaralari
Tablo 14’te sunulmustur. EKAT 1 kapsam gegerligini saglamak i¢in uzman goriislerine
de bagvurulmugtur. Uzmanlar EKAT’1in kapsam gegerliginin oldugu yoniinde goriis
bildirmislerdir. Tablo 14’te de goriildiigii lizere EKAT’ta her kazanima hitap eden soru

maddesi yer almaktadir.
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Tablo 14. EKAT’1n Nihai Halinde Hitap Ettigi Kazanimlar ve Bu Kazanimlara Yonelik

Hazirlanan Soru Numaralari

Kazanim (MEB, 2018) Soru maddesi

F8.7.11 1,2

F.8.7.1.2. 56,7

F.8.7.1.3. 8,9,10,11
F.8.7.2.1. 13, 14, 15, 16, 17, 18
F.8.7.2.2. 19, 20, 21,22

TARTISMA VE SONUC

Bu arastirmada ortaokul 8. siif 6grencilerinin elektrik yiikleri, elektriklenme ve elektrik
yiiklii cisimler konularindaki kavram yanilgilarini belirlemek amaciyla kullanilabilecek
gegerlik ve giivenirlik kosullarini saglayan EKAT gelistirilmistir. EKAT 1n gelistirilme
stirecinde takip edilen adimlarin, literatiirde iki asamali kavram testi gelistirme
calismalarindaki adimlarla benzer oldugu goriilmektedir (Bozdag, 2017; Kurtoglu-
Giildal ve Karsli-Baydere, 2023; Nasir vd., 2023; Orduhan ve Sahin-Cakir, 2023; Sahin
ve Cepni, 2012; Yumusak vd., 2016).

Calisma sonunda son hali, 19 iki asamali sorudan olusan EKAT gelistirilmistir. EKAT n
sonuglarinin kapsam gegerligi i¢in uzman goriigiine bagvurulmus olup, izlenen bu yontem
benzer test gelistirme ¢alismalarinda siklikla kullanilmaktadir (Bozdag, 2017; Hasanah
vd., 2023; Kurtoglu-Giildali ve Karsli-Baydere, 2023; Lukum vd., 2023; Orduhan ve
Sahin-Cakir, 2023; Sahin ve Cepni, 2012; Yumusak vd., 2016). Bu ¢aligmada gelistirilen
EKAT’ta her bir kazanim igin {i¢ soru yazilmig olup, uzmanlara bu sorularin kazanima
uygun olup olmadig1 sorulmustur. Uzmanlar sorularin kazanimlara hitap ettigi yoniinde
goriis bildirmiglerdir. Baska bir ifadeyle fen egitimi ve fizik egitimi alan uzmanlari
EKAT’in kapsam gegerliginin uygun oldugu seklinde degerlendirmislerdir. Ayrica
EKAT"n yap1 gegerliligini saglamak i¢in yapilan ve hipotez testi tekniklerinden biri olan
bagimsiz orneklemler t testi sonuglar da EKAT'm nihai halinin iist ve alt gruplari ayirt

edebildigine bagka bir ifade ile yap1 gecerliginin saglandigina isaret etmektedir. Bununla
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birlikte “F.8.7.1.3. Deneyler yaparak elektriklenme c¢esitlerini fark eder.” kazanimi
“F.8.7.1.3. Verilen deney tasarimi gorsellerinden elektriklenme ¢esitlerini yorumlar.”
seklinde uyarlanarak buna yonelik, verilen bir deney gorseli tizerinden sorular sorulmasi
EKAT’1n biitiinliiglinlin saglanmasi i¢in dnemli goriilmektedir. Ayrica EKAT’ta Bloom
Taksonomisinin BOA degerlendirme basamagina yénelik soruya yer verilememistir.
Degerlendirme, BOA nin en iist diizey 6grenme ¢iktilarmi temsil eder. Bu asamada,
ogrenciler bilgiyi elestirel bir bakis agisiyla inceleyip, onu daha genis baglamlarda
yorumlama yetenegi kazanir (Susantini vd., 2021). Ogrenciler, bilgiyi sadece pasif bir
sekilde edinmek yerine, elestirel diisinme becerilerini kullanarak aktif bir sekilde
degerlendirme yapma yetkinligi gelistirirler. Bu nedenle coktan se¢meli sorularla
degerlendirme diizeyinde sorularin sorulmasi miimkiin olmamaktadir (Birgin, 2016).
Literatiirde gelistirilen testlerde de degerlendirme diizeyinde soru sorulamadigi
goriilmektedir (Pazar ve Karamustafaoglu, 2023). Calismanin giivenirligini saglamak
amactyla madde analizi gergeklestirilmis ve EKAT'taki her bir maddenin gii¢liik ve ayirt
edicilik degerleri hesaplanmistir. Her bir test maddesi, 6l¢iilmek istenen 6zelligi ne derece
dogru ol¢tiigiinii belirlemek i¢in madde ayirt edicilik degerine sahiptir. Bu degerler +1 ile
-1 arasinda degisir. Madde ayirt edicilik degerleri, 0.40 ve tizerinde olan maddeler "gok
iyi", 0.30-0.39 olanlar "iyi", 0.20-0.29 olanlar "diizeltilmesi ve gelistirilmesi gereken",
0.19 ve daha diisiik olanlar ise "madde testten ¢ikarilmali" olarak nitelendirilir (Akbulut
ve Cepni, 2013; Biiyiikoztiirk, 2012; Hasangebi, Terzi ve Kiigiik, 2020; Karsli ve Ayas,
2013; Orduhan ve Sahin-Cakir, 2023; Sontay ve Karamustafaoglu, 2020). Bu ¢er¢evede,
arastirmada gelistirilen EKAT'tan 3., 4. ve 12. maddelerin ayirt edicilik degerlerinin ¢ok
disik olmasi (d< 0.19) nedeniyle EKAT'tan ¢ikarilmistir. Bu maddelerin kapsadigi
kazanimlara yonelik sorular EKAT'ta yer aldig1 i¢in, bu maddelerin ¢ikarilmasi kapsam
gegerliligini etkilememistir. EKAT'tan 3., 4. ve 12. maddelerin ¢ikarilmasindan sonra
kalan maddelerin ayirt edicilik degerleri 0.26 ile 0.67 arasinda hesaplanmis olup, ortalama
ayirt edicilik degerinin 0.44 oldugu gdz Oniine alindiginda, gelistirilen EKAT"in ayirt
etme giiciiniin "¢ok iyi" olarak degerlendirilebilecegi anlagilmaktadir. Yiiksek madde
ayirt ediciligine sahip bir testin, sonuglarinin gegerliginin genellikle yiiksek oldugu ifade

edilebilir (Sahin, Yildirim, Siirmeli ve Giiven, 2018).
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EKAT maddelerinin madde giigliik indeksi 0,35 ile 0,80 arasinda degismektedir ve
ortalama madde giigliikk degeri 0,54 olarak hesaplanmistir. Hasancebi ve digerlerinin
(2020) belirttigi gibi, bu degerler 6l¢me aracini kullanan katilimcilar igin sorularin zorluk
derecesini gosterir. Gligliik indeksi degeri 0.61 ve {izerinde oldugunda dogru cevaplama
oraninin arttig1 ve sorunun kolay oldugu, 0.39 ve altinda oldugunda ise yanlis cevaplama
oraninin arttig1 ve sorunun zor oldugu ifade edilmistir (Akbulut ve Cepni, 2013; Karsh
ve Ayas, 2013; Sontay ve Karamustafaoglu, 2020). Test maddelerindeki giigliik indeksi
degerinin genellikle 0,50 civarinda olmas1 beklenir, ancak 6l¢gme araci olarak kullanilacak
bir testin tim maddelerinin giigliik indeks degerinin 0,50 olmast istenmez. Bir 6l¢gme araci
olarak kullanilacak bir testin, her dgrenci i¢in farkli zorluk seviyelerinde maddeler
icermesi tavsiye edilir (Hasangebi vd., 2020; Varoglu vd., 2020). Bu arastirmada
gelistirilen EKAT"'!n ortalama madde gliglik indeksi degerine bakildiginda, zorluk
derecesi bakimindan orta diizeyde bir test oldugu sdylenebilir. Fen egitimi alaninda
yapilan aragtirmalarda gelistirilen kavram testlerinin madde gii¢liik indeksi degerinin
genellikle yaklasik 0,50 oldugu benzer caligmalarda da goriilmiistiir (Karslhi-Baydere ve
Yigit, 2020; Orduhan ve Sahin-Cakir, 2023; Varoglu vd., 2020).

EKAT'ta 3, 4. ve 12. maddelerin ayirt edicilik degerlerinin ¢ok diisiik olmasi nedeniyle
testten ¢ikarildigindan, EKAT'm kalan 19 maddesi {izerinden birinci ¢oktan segmeli
bolimiiniin  KR-20 giivenirlik katsayis1 hesaplanmistir ve bu deger 0,68 olarak
bulunmustur. Kehoe, ¢coktan se¢gmeli testler i¢in 10-15 madde icerenlerde, 0,50 gibi diigiik
bir KR-20 giivenirlik katsayisinin yeterli olabilecegini ifade etmistir (Tan ve Erdogan,
2001'den aktaran Yumusak vd., 2016). EKAT'm birinci ve ikinci asamasi birlikte analiz
edildiginde hesaplanan Cronbach Alpha giivenirlik katsayist 0,88 olarak bulunmustur.
Cronbach tarafindan 1951 yilinda gelistirilen alfa katsayist1 yontemi, madde
puanlamalarinin sirali (ordinal) bigimlerde (6rnegin, 1-3, 1-4, 1-5) oldugu durumlarda i¢
tutarliligi tahmin etmek ic¢in kullanilir. Her bir madde i¢in tek bir o degeri
belirlenebilecegi gibi, dlgekteki tiim maddeler i¢in bir ortalama a degeri de hesaplanabilir.
Toplam giivenirligi yansitan bu deger genellikle 0,70 ve iizeri olmalidir, ¢iinki bu, 6lgme

aracinin giivenilirligi i¢in istenen bir degerdir (Kilig, 2016). Bu aragtirmada gelistirilen
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EKAT’in Cronbach Alpha giivenirlik katsayisinin 0,88 oldugu g6z Oniinde

bulunduruldugunda, EKAT’1n giivenilir sonuglar verdigi yorumu yapilabilir.

Sonug olarak, ortaokul 8. smif diizeyinde "elektrik yiikleri, elektriklenme ve elektrik
yiiklii cisimler" konularma yonelik, 19 iki asamali sorudan olusan, geger ve giivenilir
sonuglar (Cronbach Alpha giivenirlik katsayisi= 0,88) veren EKAT ortaya konulmustur

ve bu da alan yazina énemli bir katk: saglamaktadir.
Oneriler

Tipk: diger konularda oldugu gibi, "elektrik yiikleri, elektriklenme ve elektrik yiikli
cisimler” konularinda da 6grencilerin kavram yanilgilarinin tespit edilerek bu yanilgilarin
diizeltilmesi i¢in Ogretim etkinliklerinin planlanmasi ve uygulanmasi son derece
onemlidir. Bu aragtirmada gelistirilen EKAT, ortaokul 8. simif 6grencilerinin kavram
yanilgilarin1 belirlenmesinde ve bu yanilgilarin giderilmesine yonelik gerceklestirilecek
arastirmalarin etkinliginin degerlendirilmesinde kullanilabilir. Ayrica, farkli fen konulart
veya kavramlari igin de iki asamali kavram testleri gelistirilebilir. “F.8.7.1.3. Deneyler
yaparak elektriklenme ¢egitlerini fark eder.” Kazanimu ile ilgili 6grenmeler, “Sizce Simsek
olayr nasil olusur? Simsek olaymni deney tasarlayarak anlatiniz.” seklinde agik uclu bir

soru ile uygulamaya dayali bir etkinlik kapsaminda degerlendirilebilir.
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SUMMARY

Introduction

Two-tier concept tests are effective tools for diagnosing students’ misconceptions in science
education (Bozdag, 2017, Tan et al., 2002; Varoglu et al., 2020). These tests consist of a multiple-
choice question followed by a reasoning question, which helps reduce guessing and increases the
validity and reliability of assessments (Chen et al., 2002; Cakir & Aldemir, 2011). In the literature,
such tests have been developed for various topics, including buoyancy (Sahin & Cepni, 2011), acids
and bases (Lukum, 2023), chemical bonding (Hasanah, 2023), and sound (Orduhan & Sahin-Cakur,
2023). Electric charges and electrification are known to be difficult topics for students, and
misconceptions in this area are common (Aydin & Ozkara, 2011; Furié et al., 2004; Yildiz &
Kiigiikozer, 2017). Although some researchers have developed open-ended, multiple-choice, or
multi-tier tests on electricity (De Gupita et al., 2022; Onder-Celikkanli & Tan, 2022), no two-tier
concept tests suitable for 8th-grade students were found. Therefore, in this study was aimed to
develop a valid and reliable two-tier concept test to identify misconceptions related to electric
charges, electrification, and electrically charged objects in 8th-grade students, addressing an
important gap in the literature.

Method

The research was conducted in accordance with test development procedures, including the
determination of the purpose of the ECT, the determination of its scope, its implementation, and
data analysis. The sample group of the study consisted of 100 8th-grade students studying at four
middle schools in the Beysehir district center of Konya province during the spring semester of the
2021-2022 academic year. The sample of the study was determined according to the convenient
sampling method. The data of the research were obtained with the developed two-tier concept test
on electric charges, electrification and electrically charged objects (ECT). For the reliability of the
first stage of the ECT, item analysis was performed. Opinions of experts were taken for the content
validity of the ECT and the scores of the upper and lower groups were compared with the
independent samples test for the construct validity.KR-20 and Cronbach Alpha coefficients were
calculated for the reliability of the ECT.

Findings

The discrimination values of the ECT were calculated between 0.26 and 0.67, and the average
distinctiveness value was calculated as 0.44. It was determined that the item difficulty value of the
items in the first stage of the ECT was between 0.35 and 0.80, and the item difficulty average was
0.54. The KR-20 reliability coefficient of the questions in the first phase of the ECT was 0.68, and
the Cronbach Alpha reliability coefficient of the ECT was calculated as 0.88 as a result of the
analysis of the first and second phases together.

Discussion and Conclusion

Experts’ opinions were sought for the content validity of the results of the ECT, and it is a method
frequently used in such studies ((Bozdag, 2017; Hasanah et al., 2023; Kurtoglu-Giildali & Karsh-
Baydere, 2023; Lukum et al., 2023; Orduhan & Sahin-Cakir, 2023, Sahin & Cepni, 2012; Yumusak
et al., 2016). Considering that the mean discrimination value of the items in the ECT is 0.44, the
discrimination power of the developed the ECT can be interpreted as "very good". It can be said
that the validity of a test with high item discrimination is also high (Sahin, Yilduim, Siirmeli &
Giiven, 2018). It was determined that the items in the first stage of the ECT were of medium
difficulty and the discrimination was quite good. Independent t-test results also indicate that the
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ECT is suitable for its purpose. In the study, a valid and reliable two-tier concept test consisting of
19 questions on electric charges, electrification and electrically charged objects was developed.
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0z

Bu ¢alismada proje tabanli dgretimle desteklenmis laboratuvar ¢alismalarimin 6grencilerin
“Giincel Cevre Sorunlari” iinitesine yonelik basarilarmma ve biyolojiye yonelik oz-yeterlik
inanglarina etkisi incelenmistir. Yari deneysel desen kullamilarak yiiriitilen bu arastirmanmin
calisma grubunu 2016-2017 egitim 6gretim yilinda Bursa ili Yildirim Mesleki ve Teknik Anadolu
Lisesi’'nin dokuzuncu siniflarinda ogrenim géren 66 oOgrenci olusturmaktadr. Arastirmact
tarafindan deney grubundaki ogrencilere laboratuvar ortaminda, deney diizenekleri iizerinden
yaparak-yasayarak ve iirtinler olusturarak kendi bilgilerini yapilandwracak sekilde, kontrol
grubundaki 6grencilere ise ogretmen merkezli yontemle egitim verilmistir. Ogrencilerin biyoloji
dersindeki basarilarim olgmek igin arastrmaci tarafindan hazirlanan “Giincel Cevre Sorunlart
Bagsar Testi”, biyolojiye yonelik oz-yeterlik inanclarim olgmek icin ise “Biyoloji Oz-yeterlik
Olgegi” kullamimistir. Elde edilen veriler Iliskisiz t-Testi ve ANOVA testi ile analiz edilmistir.
Deney ve kontrol grubunun son test basari puanlart arasinda anlamh fark olusmamig (p>0.05)
ancak agrenci basarilarinin aritmetik ortalamalarinda deney grubu lehine bir artis goriilmiigtiir.
Ayrica uygulanan Biyoloji Oz-Yeterlik Olgegi sonuclarina gorve, deney ve kontrol gruplarinn son
test oOz-yeterlik inanglari arasinda anlamli fark olustugu gériilmiistiir (p<.001). Arastirma
sonucunda, biyoloji derslerinde proje tabanli laboratuvar yontemi uygulanmasinin, 6grencilerin
basart ortalamalarini ve oz-yeterlik inanglarini arttirmada etkili oldugu belirlenmistir. Calisma,
bu yoniiyle biyolojide uygulanan yontemlere iyi bir alternatif sunmakta ve yeni arastirmalar igin
kaynak olugturmaktadir.

*Ahntilama: Kesim, K. N. ve Giil, A. (2025). Proje tabanli laboratuvar uygulamalarinin biyoloji
kavram basarist ve 6z-yeterlik inancina etkisi. Gazi Universitesi Gazi Egitim Fakiiltesi Dergisi,
45(1), 87-113.

** Bu makale Prof. Dr. Ali GUL danismanliginda Kiibra Nur KESIM tarafindan hazirlanan yiiksek
lisans tezinin verilerinden faydalanilarak olugturulmustur.
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laboratuvar, Proje tabanli ogretim.

ABSTRACT

This study examines the effect of laboratory practices supported by project-based teaching on
students’ achievements in the "Current Environmental Issues" subject and their self-efficacy
beliefs in biology. Conducted with a quasi-experimental design, the research involved 66 ninth-
grade students from Bursa Yildirim Mesleki ve Teknik Anadolu Lisesi during the 2016-2017
academic year. In the experimental group, students were taught in a laboratory setting where
they actively constructed their knowledge through hands-on activities and product creation using
experimental setups. Meanwhile, the control group was instructed through a teacher-centered
method. To measure the students' biology achievement, the researcher developed the "Current
Environmental Issues Achievement Test" and the "Biology Self-Efficacy Scale" was used to assess
their self-efficacy beliefs. Data were analyzed using Independent t-Tests and ANOVA. Although
no significant difference was found between the post-test achievement scores of the experimental
and control groups (p > 0.05), there was an increase in the arithmetic mean scores favoring the
experimental group. Besides, the results of the Biology Self-Efficacy Scale revealed a significant
difference in favor of the experimental group in the post-test self-efficacy beliefs (p < .001). As
the conclusion of this study applying project-based laboratory methods in biology classes
effectively enhances students' achievement averages and self-efficacy beliefs. This approach
offers a promising alternative to teacher-centered teaching methods and serves as a resource for
future research in biology education.

Keywords: Biology education, Laboratory studies, Project based laboratory, Project based
learning, Self-efficacy.

GIRIS

Bilgi ¢agmin yasandigi giinlimiizde her alanda degisim ve gelisim zorunlu hale
gelmistir. Cagdas diinyaya uyum saglayan yeni insan tipinin yetistirilmesi i¢in egitim
sistemi de yillar icerisinde bir¢ok degisiklige ugranmstir. Ogretmenlerin bilgi aktardig:
ve 0grenme sorumlulugunu tamamen iistlendigi geleneksel anlayis yerini, 6grenci ve
Ogretmenin beraber dgrendigi, 6grenme sorumlulugunun paylasildigi modern anlayisa
birakmigtir. Diinyada s6z sahibi olmak isteyen iilkeler pasif bireyler yetistiren egitim
sistemlerini iireten, aragtirmact roliinii listlenen, sorgulayan, problem ¢6zebilen, gok

yonlii disiinebilen, basarili bireyler yetistirmek tizere degistirmektedir (Turiman, Omar,
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Daud ve Osman, 2012; Yager, 2000). Yetistirilmesi hedeflenen bu bireylerin yasadiklari
¢evredeki konumlarini, sinirlarini ve sorumluluklarini anlayabilmesi i¢in ise bilingli bir
biyoloji egitimi verilmesi gerekmektedir (Ekici, 2002; Hujjatusnaini, Corebima, Prawiro

ve Gofur, 2022; Labov, Reid ve Yamamoto, 2010; Ozkan, 2011).

Kullanilmayan ozelliklerin koérelmesi gibi kullanilmaya zorlanmayan, gelistirilmeyen
yetenekler de etkinligini ve potansiyelini zamanla yitirir. Bu nedenle yetenekleri
gelistiren, kullanmaya zorlayan, aktifligi siirekli hale getiren egitim yasantis1 degisen
diinyaya uyum saglayan insan tipinin gelistirilmesi icin sarttir. Ogrenme yeteneginin ne
kadar etkin kullanildigi ise sunulan olanaklarla derslerde kullanilan yontem ve
tekniklere gore degisir (Jackson, Oliver, Shaw ve Wisdom, 2006; Yager, 2000).

Ogrencilerin 6grendiklerini giinliik yasamda uygulayabilmeleri, karsilastiklar1 yeni
problemlerle bas edebilmeleri, yeteneklerini ve hayal giiglerini gelistirebilmeleri,
yapabileceklerinin sinirlarini zorlayabilmeleri igin kullanilabilecek énemli yontemlerin
basinda proje tabanl 6grenme yontemi gelir (Hujjatusnaini vd., 2022; Meiller, Sosa,
May ve Frederick, 2022). Proje tabanli 6grenme, hedeflenen egitim sistemine dair temel
kavramlardan olusmaktadir. Ogrenme kavrami, egitim yasantisinda dikkati dgrenene
¢eker. Proje kavrami ise 6grenmenin projelerle yonlendirilmesini ve bir hedefe yonelik
iligkisel 6grenmeyi vurgular. Projeyi bir amag degil vasita olarak ele alan proje tabanl
o0grenmede dgrenme, bir iiriin degil siirectir ve 6grenene 6zgii bir yapist vardir (Erdem

ve Akkoyunlu, 2002; Krajcik ve Blumenfeld, 2006).

Proje tabanli 6grenme yontemini uygun tekniklerle birlikte kullanmak, bu yontemin
farkli karakter ve farkli 6grenme yetenegindeki 6grencilerin gelisimine sagladigi etkinin
arttirlmas1 icin énem tasimaktadir (Balemen ve Ozer Keskin, 2017; Korkmaz ve
Kaptan, 2001). Bireyi diisinmeye, arastirmaya, bilgilerini olusturmaya, kendini
gelistirmeye, problem ¢ézmeye, iiretmeye yonlendiren; yaparak yasayarak 6grenmesini
saglayan, etkili iletisimler kurabildigi laboratuvar uygulamalari, 6grencilerin her birine
ulagsmada proje yontemiyle desteklenebilecek dzelliklerde bir teknik olarak karsimiza
¢ikmaktadir (Atic1 ve Bora, 2004; Sukarso, Widodo, Rochintaniawati ve Purwianingsih,
2022).
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Laboratuvar yontemi, derse 6zel arag-gereclerle donatilmig ortamlarda, &grencilerin
bireysel veya gruplar halinde uygulamali ¢alisabilmesine, gozlem ve deneylerle
yaparak-yagayarak Ogrenmesine olanak taniyan bir metottur. Ayrica Ogrencilere
arastirma, degerlendirme, bilimsel diisiinme ve davranma becerilerini kazandirmaktadir
(Giil ve Yilmaz, 2004; Morgil, Seyhan ve Secken, 2009). Ancak giiniimiizde ¢ogunlukla
gosteri yontemiyle 6gretmen merkezli olarak yiiriitiilen veya 6grencilerin, sonucu belli
deneyleri bir tarife gore gergeklestirdigi laboratuvar derslerinden elde edilebilecek fayda
smnirli  olmaktadir (Handelsman vd., 2004; National Research Council, 2003).
Laboratuvar derslerinin Ogrenciyi aktiflestirecek sekilde ve farkli ydntemlerle

desteklenerek uygulanmasi bu yontemin bagarisini arttiracaktir (Treacy vd., 2011).

Proje tabanli 6grenme, laboratuvari hazir ve kesin sonuglara ulastiran bir “tarif kitab1”
olma niteliginden kurtarir ve ona anlam kazandirir (Cooper ve Kerns, 2006). Bu nedenle
de iki yontemi entegre etmek bilimsel siireglerle ilgili uygulamali egitim firsatt sundugu
gibi, elestirel diislinme, veri yorumlama, isbirlik¢i ¢aligma ve problem ¢6zme gibi aktif
O6grenme becerilerinin gelistirilmesine, 6grencilerin bilim insan1 gibi diisiinmelerine
katk1 saglar. Ayrica bilginin kaliciligin ve ilgiyi arttirir (Handelsman vd., 2004; Treacy
vd., 2011).

Daha 6nce yapilan ¢aligmalar incelendiginde proje tabanl 6grenme (Atici, Gokmen ve
Tafli, 2016; Kucharski, Rust ve Ring, 2005; Salybekova vd., 2021; Wright ve Boggs,
2002) ve laboratuvar yonteminin (Aydmm ve Yel, 2013; Onder, 2007; Stevens, 1999)
Ogrenme lizerindeki etkilerinin ayr1 ayr incelendigi ¢alismalara rastlanmaktadir. Egitim
kalitesinin arttirilmasi igin arastirmalar devam ettikge denendiginde olumlu bulgular
elde edilen proje tabanli laboratuvar yonteminin kullanildigi calismalar ise yakin
geemiste hiz kazanmistir. Bu ¢alismalar incelendiginde pek ¢ogunun kimya (Burrows,
Nowak ve Mooring, 2017; Dhimitruka ve Surendran, 2023; MacDonald, 2008;
Matilainen, Nuora ve Valto, 2020), miihendislik (Anitha, Jeyamala ve Kavitha, 2018;
Gomez-del Rio ve Rodriguez, 2022; Kitch ve Coduto, 2010; Macias, 2012; Sharma,
2011), fizik (Dwikoranto, Setiani, Madlazim ve Erman, 2018; Farhan, Nurlaili,

Susanna, Soewarno ve Yusrizal, 2021) laboratuvarlarinda uygulamaya konuldugu
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goriilmiistiir. Sayisi oldukca sinirli olmakla birlikte biyoloji dersi laboratuvarlarinda
uygulandig1 ¢alismalara da rastlanmaktadir (Paris Yambor ve Packard, 1998; Rissing ve
Cogan, 2009; Tuaputty vd., 2023).

Proje tabanli Ogrenme yonteminin biyoloji laboratuvarinda kullanimma iligkin,
Ogrencilerin projelerin arkasindaki teorik gergegi kavrayamadiklari, formattan
faydalanmak bir yana projeyi tamamlamak i¢in bile ek siireye ihtiyag duyduklari,
laboratuvar ders sayilarinin yetersiz oldugu ve proje tabanli laboratuvar tekniginin daha
az bir disiplin bilgisi gelisimi sagladig1 icin her biyoloji konusunun islenisine uygun
olmayabilecegi goriisleri mevcuttur (Narhi, Natri ve Nordstrom, 2012; Rissing ve
Cogan, 2009; Treacy vd., 2011). Biyoloji dersi genellikle teorik kisim, laboratuvar
kismi ve proje kismui arasinda zayif bir iliski barindirir (Agerse, Bysted, Jensen ve
Josefsen, 2011). Biyoloji dersinde 6rnek uygulamalarin sayisinin arttirilmasi, bu
kisimlar arasindaki biitiinlestirmenin saglanabilmesi i¢in arastirmacilara ve egitimcilere

fikir olusturmasi bakimimdan énemlidir.

Kloser, Brownell, Chiariello ve Fukami (2011), proje tabanli laboratuvar derslerinin
biyoloji derslerinde kullanimiyla ilgili bazi 6neriler sunmusglardir. Bunlar su sekilde

Ozetlenebilir:

- Ogrenciler arastirma i¢in gereken minimum seviyede 6n bilgiye sahip olmalidir ve
arastirma siireci 6grencilerin ¢cabuk hakim olacaklari sekilde diizenlenmelidir.

- Opgrencilerin topladig1 veriler minimum diizeyde uzmanlk gerektirmelidir.
Verilerin dogrulugu ¢aligmalar sirasinda ara ara kontrol edilmelidir.

- Konu, 6grencilerin yeteri kadar soru sorabilecekleri ve hipotez iiretebilecekleri
kadar ¢ok, ayn1 zamanda g¢aligsmalarin gergevesini belirleyecek ve smif i¢i ortak
tartigmalara elverisli olacak sekilde sinirli degiskene sahip olmalidir.

- Merkezi bir veri tabani olusturularak o6grencilerin onceki yillara ve diger
laboratuvar gruplarina ait verileri inceleyebilmeleri, bdylece sadece derslerde

gorebileceklerinden ¢ok daha fazla 6rnege ulagmalart saglanmalidir.
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- Aragtirma sonuglarinin raporlari, makale formatina uygun olarak diizenlenmeli ve
sunulmahdir. Ogrenciler ¢alismalar1 i¢in &gretmenlerinden ve akranlarindan ¢ok
sayida geri bildirim alabilmelidir.

- Ogretmenler, {ist diizey tartismalar1 tesvik etmek ve ogrencilere etkili geri
bildirimler saglayabilmek i¢in hem genel biyolojik kavramlarda hem de arastirmaya
0zgii uzmanliga sahip olmalidir.

Egitimin ne seviyede etkili gergeklestiginin en Onemli gostergesi Ogrenci basarist,

basarinin en dnemli yordayicilarindan biri ise oz-yeterliktir (Koseoglu, 2015; Motlagh

vd., 2011). Oz-yeterlik, bir 6grenmeyi veya davranis1 gerceklestirme konusunda kisinin

kendi yetenegine iliskin algisin1 ve giivenini ifade eder. Yiiksek 6z-yeterlik bireylerde

ilgiyi, zor aktivitelere katilma hevesini, engellere karsi sabrin1 ve harcanan cabayi
arttirmaktadir (Bandura, 1997; Schunk ve Pajares, 2009). Bu yoniiyle akademik basariy1
arttirmada etkili olan 6grenci kaynakli bir etken olarak ortaya ¢ikmaktadir. Basar1 ve 6z-
yeterlik arasindaki bu iligki, egitim 6gretim sirasinda 6grenci 6z-yeterligini arttiracak

olan uygulamalarin akademik basariy1 da arttiracagini gostermektedir (Bandura, 2001;

Bouih, Nadif ve Benattabou, 2021; Hwang vd., 2016; Komarraju ve Nadler, 2013; Lent,

Brown ve Larkin, 1984). Ogrenciler 6z-yeterlik inanglarmi olustururken o davranisla

ilgili basar1 tecriibelerinden, akranlarinin deneyimlerinden, sosyal ikna edicilerden,

stres, kaygi gibi duygusal ve fizyolojik durumlardan etkilenmektedir (Bandura, 1997).

Bu nedenle egitim ortamlarinda 6z-yeterligi arttirmak igin Ogrencilerin akranlariyla

beraber yeteneklerine uygun adimlarla ilerleyebilmelerine ve hedefe uygun deneyimler

kazanmalarina yardimct olacak proje tabanli laboratuvar uygulamalarmin kullanimi

onem tagimaktadir (Chen, Hernandez ve Dong, 2015; Mahasneh ve Alwan, 2018;

Mataka ve Kowalske, 2015; Shin, 2018).

Bu c¢alismada yontemin etkinliginin arastirilmast i¢in dokuzuncu smif biyoloji
dersindeki “Giincel Cevre Sorunlar1” tinitesinin konulart se¢ilmistir. Degisen diinyada
cevre bilincinin 6nemini korumaya devam etmesi; bireyin canli- cansiz ¢evresiyle ilgili
tutum, deger, bilgi ve sorumluluk edinmesi igin ¢evre egitimi biiylik onem tagimaktadir

(Erten, 2006; Giilay, 2011). Cevre egitiminde hedef sadece bilgi aktarimi degil ayni
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zamanda davranig ve beceri gelistirmektir (Altin ve Orug, 2008; Erten, 2006). Bu
nedenle bu arastirmada proje tabanli laboratuvar yontemi, giincel g¢evre sorunlari
konusunun 6gretiminde kullanilarak yontemin arastiran, bagimsiz diigiinen ve problem
cozebilen oOgrenciler yetistirmedeki etkisini belirlemek amaglanmistir. Ogretmen
merkezli 6gretim yontemleri ile proje tabanl laboratuvar yontemi uygulamalarmin,
Ogrencilerin biyoloji basaris1 ve 6z-yeterlik inancina etki farki incelenerek sonugta
biyolojinin daha etkili 6gretiminin gergeklestirilebilmesi i¢in egitimde 6nemli yer

tutacag diistiniilmektedir.
Aragtirmanin problem sorulari agsagidaki gibi belirlenmistir:

1. Uygulama dncesinde deney ve kontrol grubu dgrencilerinin basarisina yonelik 6n

test puanlar1 arasinda anlamli fark var midir?

2. Uygulama sonrasinda, deney ve kontrol grubu 6grencilerinin basarisina yonelik son

test puanlari arasinda anlamli fark var midir?

3. Uygulama sonrasinda, deney ve kontrol grubu 6grencilerinin 6z-yeterlik inanglarina

yonelik On test- son test puanlar1 arasinda anlamli fark var midir?
YONTEM

Arastirmanin Modeli

Bu arastirmada dokuzuncu smif “Gilincel Cevre Sorunlari” iinitesinin Ogretiminde
kullanilan proje tabanli laboratuvar yontemi ile 6gretmen merkezli 6gretim yontemleri,
Ogrencilerin basarilarina ve 6z-yeterlik inanglarina etkisi bakimindan karsilagtirilmali
olarak incelenmistir. Deneysel bir ¢aligma olan bu aragtirmada kullanilan basar1 testi ve
biyoloji 6z-yeterlik inanci 6l¢egi icin model olarak 6n test-son test kontrol gruplu yari

deneysel desen kullanilmigtir.
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Calisma Grubu

Aragtirmanin ¢aligma grubu, 2016-2017 egitim 6gretim yilinda Bursa ili Yildirim ilgesi
Yildirim Mesleki ve Teknik Anadolu Lisesi’nin dokuzuncu siniflarinda 6grenim goren

66 dgrenciden olusmaktadir.
Verilerin Toplanmasi

Ogrencilerin basarilarim 6lgmek igin “Giincel Cevre Sorunlar1 Basar1 Testi (GCSBT)”
ve biyoloji dz-yeterliklerindeki degisimi &lgmek igin “Biyoloji Oz-Yeterlik Olgegi”

kullanilmistir.

GCSBT nin Hazirlanmasi ve Gelistirilmesi

Arastrmada kullanilan GCSBT arastirmaci tarafindan hazirlanip gelistirilmis ve
gegerlik-giivenirlik caligmalar1 yapilmistir. GCSBT’ nin olusturulmasi sirasinda izlenen

asamalar su sekildedir:

- Biyoloji Dersi Ogretim Programi’nda (2013) yer alan Giincel Cevre Sorunlari

iinitesindeki kavramlar, terimler ve kazanimlar belirlenmistir.
- Unitenin konularina ait kazanimlarla ilgili 30 soru hazirlanmistir.

- Hazirlanan sorular hem kazanimlarla uygunlugu hem anlasilabilir olmasi igin
goriiniis ve kapsam gegerliligi bakimindan uzmanlarla gorisiilmis gerekli
diizenlemelerden sonra soru sayist 20’ye diigiriilerek Giincel Cevre Sorunlari

konulariyla ilgili hazir olus diizeyleri uygun olan 100 6grenciye uygulanmistir.

- Test maddelerinin gecerlik ve gilivenirlik ¢alismalar1 tamamlandiktan sonra 20
soruluk son haliyle arastirmadaki deney ve kontrol gruplarina, 6n test ve son test

olarak uygulanmistir.

GCSBT’ nin olusturulmasi sirasinda yapilan madde analizinde madde giiglikk indeksi,
madde ayirt edicilik indeksi ve giivenirlik katsayisi dikkate alimmistir (Kan, 2017;
Kayis, 2010).
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Basart testinin olusturulmas: sirasinda KR-20 kriterine gore belirlenen giivenirlik, ayirt

edicilik ve madde giigliik analizi sonuglar1 Tablo 1’de gésterilmistir.

Tablo 1. GCSBT’ nin Pilot Uygulamasina Ait Analiz Sonuglart

Madde Madde Ayirt

SO+ s Giglik  Edicilik . x20
Sayist T - . Giivenirlik
Deger1 Deger1
Toplam 100 20 11.16  3.90 0.55 0.47 0.74

Basar1 testinin KR-20 giivenirlik katsayist 0.74, ortalama madde giigliik degeri 0.55,
madde ayirt edicilik degeri 0.47 olarak hesaplanmistir. Ayirt edicilik indeksi 0.40 ve
iizeri olan maddelerin yiiksek ayirt edicilikte, KR-20 degeri 0.60 ile 0.80 arasinda olan
testlerin oldukga giivenilir, madde giigliik degeri 0.50 civarinda olan testlerin ise orta
glicliikte oldugu kabul edilmektedir (Kan, 2017; Kayis, 2010). Analiz sonuglari
hazirlanan basari testinin istenildigi gibi orta zorlukta ve ayirt ediciligi yiiksek 6zellikte
oldugunu gosterdiginden testin arastirmada kullanilmasina karar verilmistir. GCSBT, 6n

test ve son test olacak sekilde deney ve kontrol gruplarma uygulanmistir.
Biyoloji Oz-Yeterlik Olceginin Uygulanmast

Ogrencilerin Biyoloji dersine ve laboratuvarma kars1 6z-yeterlik inanglarmi belirlemek
iizere Woo (1999) tarafindan alan yazinina sunulmus Ekici (2009) tarafindan Tiirkce’ye
uyarlanmis olan “Biyoloji Oz-Yeterlik Olcegi” kullanilmistir. Olgegin bu calismada
uygulanabilmesi i¢in Ekici’den kullanim izni almmustir. Olgek besli likert tipinde
diizenlenmis toplam 40 madde igermektedir. Ekici (2009), yaptig1 ¢aligmada Cronbach
Alpha giivenirlik katsayisini 6lgegin geneli igin 0.94, laboratuvar aktiviteleri boyutu igin
0.93, 6grenme seviyesi boyutu i¢in 0.90 ve problem ¢ézme boyutu i¢in 0.88 olarak
bulmustur. Oz-yeterlik inanc1 dlgegi 6n test ve son test olacak sekilde deney ve kontrol

gruplarina uygulanmistir.

Uygulama Dersleri
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Caligma, deney ve kontrol grubu olarak belirlenen iki dokuzuncu smifin 6grencilerine
bagar1 testi ve 6z-yeterlik inanci dlgegi On testleri yapilarak baglamis alt1 hafta boyunca
ylriitiilen biyoloji derslerinin ardindan her iki gruba ayni 6lgme araglarinin son

testlerinin uygulanmasi ile tamamlanmaistir.

Giincel Cevre Sorunlari iinitesinde yer alan kazanimlara gére konular kontrol grubunda
soru-cevap, tartigma ve anlatim ydntemleriyle bilgi aktarilacak sekilde islenmistir.
Deneysel sinifta ise ders uygulamalari, Grant (2012), Sumarni, Wardani, Sudarmin ve
Gupitasari (2016)’nin bahsettigi sekilde asamali olarak gergeklestirilmistir. Bu
asamalar: proje konularinda 6grenci oryantasyonu; dgretme ve 6grenme etkinliklerinin
organizasyonu; proje rehberlik; proje sonuglarmin gelistirilmesi ve sunumu; 6grenme
stirecinin analizi ve degerlendirilmesidir. Siif alt1 gruba boliinmistiir. Arastirmact her
ders dncesinde o hafta yapilacak caligmalarla ilgili 6grencileri bilgilendirmis; 6grenciler
de ders hazirliklarin1 ve planlamalarini yaparak, okul i¢i ve dist tiim ortamlari
kullanarak, yaparak-yasayarak ogrenme faaliyetlerini gergeklestirmiglerdir. Bu dersler
sirasinda bazi 6nemli agiklamalar, ek bilgiler ve 6zetler sirasinda anlatim, soru cevap ve
tartisma yoOntemlerinden de faydalanilmistir. Deney grubunda alti hafta boyunca
Ogrenciler tarafindan ¢evre sorunlarini, ekolojik ayak izini, siirdiiriilebilirlik
uygulamalarini, biyocesitliligi, dogal yasam alanlarinin tahribini temsil eden deney
diizenekleri ve maketler hazirlanmig, gozlemler yapilmis, yapilan gozlemler ve

aragtirma sonuglari, poster, brosiir ve belgesel olarak sinif arkadaslarina sunulmustur.

Verilerin Analizi

Basar1 testi ve Oz-yeterlik Olgegi, deney ve kontrol gruplarma uygulama oOncesi ve
sonrasinda On test- son test olarak uygulanmig elde edilen veriler istatistik paket
programi kullanilarak analiz edilmistir. Basari testi verilerinin analizinde, verilerin nicel
yap1 ve normal dagilim gostermesi, 6rneklem bilyiikliigiiniin otuzdan fazla olmasi ve
degerlendirmede ortalama kullanildigi i¢in parametrik yontemler secilmistir (Basol,

2014). iliskisiz (Bagimsiz) Orneklemler t-Testi; iliskisiz iki érneklemin yani deney ve
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kontrol gruplarinin sadece On testleri veya sadece son testleri arasindaki farkin anlaml

olup olmadigini test etmek i¢in kullanilmistir (Biiyiikoztiirk, 2016).

Oz-yeterlik 6lgeginin analizinde ise deney ve kontrol gruplarinin én test ile son testte
her bir ifade icin verdigi puanlar kullanilmis; veriler karisik 6l¢iimler icin iki faktorlii
ANOVA modeli ile karsilagtirilmigtir. ANOVA, uygulama sonundaki degisimi esas
alarak ya grup ayirmadan tiim 6grencileri ya da deney ve kontrol gruplarmi birbiriyle
kiyaslayip metodun etkisi hakkinda yorum yapilabilmesini saglar (Biiyiikoztiirk, 2016).
Bu arastirmada da 6gretmen merkezli yéntemin ve proje tabanl laboratuvar yonteminin

0z-yeterlige etkisini karsilagtirmak icin ANOVA kullanilmigtir.
BULGULAR

Birinci Alt Probleme iliskin Bulgular

Basar1 testi i¢in deney ve kontrol gruplarmin karsilastirilmasinda liskisiz (bagimsiz)
Orneklemler t-Testi kullanilmistir. Anlamlilik diizeyi 0.05’e gore yorumlanmis olup
deney ve kontrol gruplarinin basarilarina dair 6n test puanlar1 arasindaki farkliliga ait

sonuglar Tablo 2’de verilmistir.

Tablo 2. Deney ve Kontrol Grubu Bagar1 Testi On Test Puanlan iliskisiz Orneklemler t-

Testi Sonuglari

Gruplar N x S Sd t p
Deney 33 30.90 10.64 64 .84 .399
Kontrol 33 33.18 11.09

Tablo 2 incelendiginde deney ve kontrol grubuna uygulanan basari testi 6n test basari
puanlar1 arasinda anlamli bir farkliligin olmadigi goriilmektedir [t(64)= .84,

p=0.399>0.05].
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ikinci Alt Probleme iliskin Bulgular

Deney ve kontrol gruplarinin basar1 testi son test puanlari arasindaki farkliliga ait

sonuglar Tablo 3’te verilmistir.

Tablo 3. Deney ve Kontrol Grubu Basar1 Testi Son Test Puanlari iliskisiz Orneklemler

t-Testi Sonuglart

Gruplar N x S Sd t p
Deney 33 46.51 14.81 64 1.98 .051
Kontrol 33 39.09 15.53

Tablo 3 incelendiginde proje tabanl laboratuvar yontemiyle 6grenim géren deney grubu
Ogrencileri ile 6gretmen merkezli yontemle dgrenim goren kontrol grubu grencilerinin
son test basar1 puanlari arasinda istatistiksel olarak anlamli bir fark bulunmamaktadir
[te2=1.98, p>0.05]. Deney grubu 6grencilerinin son test basari puan ortalamalarmin
(¥=46.51, S=14.81), kontrol grubu 6grencilerinin son test basar1 puan ortalamalarindan
(¥=39.09, S=15.53) daha yiiksek oldugu goriilmektedir.

Uciincii Alt Probleme iliskin Bulgular

Deney ve kontrol gruplarina uygulanan 6z-yeterlik dlgeginin 6n test-son test degerleri

Tablo 4’te verilmistir.

Tablo 4. Biyoloji Oz-Yeterlik Olcegine iliskin On Test-Son Test Degerleri

Grup On Test Son Test
N x S N x S
Kontrol 28 3.68 31 28 3.72 .33

Deney 28 3.52 48 28 3.98 .52
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Deney ve kontrol gruplarinin 6z-yeterlik inanglarinin Tablo 4’teki s6z konusu

degismelerinin anlamliligina iligkin ANOVA sonuglart Tablo 5’te gosterilmistir.

Tablo 5. Biyoloji Oz-Yeterlik inanci1 Olgeginin On Test-Son Test Puanlarinin ANOVA

Sonuglari
Varyansin Kaynagi KT Sd KO F p
Gruplararasi 15.92 55
Grup (Deney/Kontrol) .06 1 .06 23 .631
Hata 15.85 54 .29
Gruplarigi 6.49 56
Olgiim (Ontest/Sontest) 1.75 1 1.75 27.23 .000
Grup Olgiim 1.27 1 1.27 19.83 .000*
Hata 3.47 54 .06
Toplam 22.41 111

*p<0,001

Tablo 5 incelendiginde 6gretmen merkezli 6gretim yontemi uygulanan kontrol grubu ve
proje tabanli laboratuvar yontemi uygulanan deney grubunun biyoloji 6z-yeterlik inang
seviyelerinde arastirma dncesinden sonrasina istatistiksel olarak anlamli farklilik oldugu
goriilmektedir [F(1,54=19.83, p<.001]. Deney ve kontrol gruplar1 6z-yeterlik inanglarinin

On-test son-test dl¢iimleri arasindaki fark grafigi Sekil 1°de gosterilmistir.



Proje Tabanli Laboratuvar Uygulamalarinin Biyoloji... 100

4,00 Grup
' Kontrol
Denay
3,904
3,80
3,70 A
3,604
3,501
T T
T
Ontest | 2 Sontest

Sekil 1. Deney ve Kontrol Gruplari Biyoloji Oz-Yeterlik Inanglarmin On-Test Son-Test
Olgiimleri Grafigi

Sekil 1 incelendiginde her iki grubun da biyoloji 6z-yeterlik inancinin uygulamalar
sonrasinda arttig1, deney grubunda uygulama Oncesi ve sonrasi arasindaki farkin

belirgin sekilde fazla oldugu goriilmektedir.
TARTISMA VE SONUC

Aragtirmada, proje tabanli 6grenmeyle desteklenen laboratuvar uygulamalarinin biyoloji
dersinde kullanilmasinin biyoloji basaris1 ve oz-yeterlik inancina etkisi Ogretmen

merkezli yontemle karsilagtirilarak incelenmistir.

Calismanin birinci alt problemine ait deney ve kontrol gruplarinin basari testi 6n test
puanlarinin iliskisiz drneklemler t-testi sonuglar1 (Tablo 2) incelendiginde, gruplarin
deney Oncesi basar1 puanlari arasinda anlamli fark olmadigi goriilmektedir. Bu durum
iki grubun benzer o&zellikte oldugunu ve sonuglar1 etkileyecek farkliliklar
barindirmamalart  nedeniyle arastirmada  kullanilmalarinin  uygun  oldugunu

gostermektedir.
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Caligmanin ikinci alt problemine ait deney ve kontrol gruplarinin basari testi son test
puanlarmin iligkisiz 6rneklemler t-testi sonuglar1 (Tablo 3) incelendiginde istatistiksel
olarak anlaml bir fark bulunmamaktadir. Ister geleneksel yontemle ister proje tabanli
laboratuvar ydntemiyle islenmis olsun, konu bitiminde Ogrenci basarisindaki artis
beklenen bir durumdur. Wahyu, Sopandi ve Kusniat (2019), ¢alismalarinda proje tabanli
laboratuvar derslerinin akademik basariya olumlu etki gosterdigini ancak bunun anlaml
diizeyde olmadigini belirlemislerdir. Tuaputty vd. (2023), proje tabanli 6grenmeyi
entegre ettikleri laboratuvar derslerinin 6grenme ¢iktilar1 ve elestirel diistinme {izerine
etkilerini incelemislerdir. Siire¢ sonunda yapilan test sonuglarinin korelasyon-regresyon
analizlerinde proje tabanli 6grenmeyle biitiinlestirilmis laboratuvar derslerinin, 6grenci
bilgisine olan etkisinin zayif diizeyde oldugu gériilmiistiir. Istatistiksel olarak anlamli
fark bulunmasa da c¢alismada deney grubu ogrencilerinin son test basari puan
ortalamalarinin, kontrol grubu 6grencilerinin son test basar1 puan ortalamalarindan daha
yiiksek oldugu ve proje tabanli 6grenme yontemiyle ders islenen gruptaki dgrencilerin
basar1 diizeyinin daha fazla arttigi goriillmektedir. Son test basar1 puan ortalamalari
arasindaki fark deney grubu 6grencilerinin lehine oldugu i¢in, proje tabanli 6grenme
destekli laboratuvar yontemi uygulamalarinin, basari artisinda Ogretmen merkezli
yonteme gore daha etkili oldugu yorumu yapilabilir. Ekiz (2008), fen laboratuvari
derslerinin proje tabanli O&grenme yontemi ile desteklenerek uygulanmasinin
Ogrencilerin basari, hatirda tutma seviyesi ve duyussal 6zelliklerine etkisini arastirdigi
caligmasinda, geleneksel laboratuvar derslerini proje tabanli 6grenme destekli
laboratuvar dersleriyle kiyaslamistir. Sonugta deney ve kontrol grubunun basari son test
puanlart arasinda anlamli fark bulunamamis ancak deney grubunun o6n test-son test
basar1 ve hatirda tutma diizeyleri arasinda anlamli fark tespit edilmistir. Benzer sekilde
Aronson ve Silveira (2009), Rissing ve Cogan (2009), laboratuvar derslerinin projelerle
yiriitillecek sekilde degistirildigi biyoloji laboratuvari uygulamalarinin, &grencilerin
basarilarina etkisini incelemis ve sonucta deney grubu O&grencilerinin son test
puanlarinda artig oldugunu goézlemlemislerdir. Morgil, Temel, Seyhan ve Alsan (2009),
proje tabanli laboratuvar uygulamasinin birinci sinif kimya Ogretmen adaylarinin

bilimin dogas1 hakkindaki bilgi, algilama ve kimyaya karsi tutumuna olan etkisini
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inceledikleri arastirmalarinda dgrencilerin bilgi seviyelerinde ve tutum puanlarinda artis

oldugunu gézlemlemislerdir.

Caligmanin ti¢iincii alt problemine ait biyoloji 6z-yeterlik inanci 6lgegine ait ortalama
ve standart sapma degerlerinin (Tablo 4) anlamliligina iliskin ANOVA sonuglar1 (Tablo
5) incelendiginde, kontrol ve deney grubu 6grencilerinin 6z-yeterlik inanci dlgeginden
elde edilen 6n test ve son test puanlari arasindaki farkin istatistiksel olarak anlamli
oldugu ortaya c¢ikmistir. Bu bulgu, dgrencilerin biyoloji 06z-yeterlik inanglarini
arttirmada proje tabanli laboratuvar uygulamalarinin, 6gretmen merkezli 6gretime gore
cok daha etkili oldugu anlasilmaktadir. Sekil 1’de de goriildiigii lizere Ogretmen
merkezli 6gretim yontemiyle ders islenen kontrol grubu 6grencilerinin biyoloji 6z-
yeterlik inanglarindaki artis, proje tabanli laboratuvar yontemiyle ders islenen deney
grubu Ogrencilerinin  6z-yeterlik inanci artigina gore oldukga diisiik diizeydedir.
Ogrencilerin hedef konuyla ilgili ne kadar ¢ok deneyime sahip oldugu, onlarin basarili
olmak i¢in sahip olmalar1 gereken beceriler konusunda da bilgilenmelerine yardimct
olur ve beceri gelistirdik¢e daha yetkin hissettirerek 6z-yeterliklerini arttirir (Bandura,
1997; Schunk ve Pajares, 2009). Proje tabanli laboratuvar yontemi, &grencilere bu
deneyim kazanma ortamini saglamis ve 6gretmen merkezli yontemlere gore 6z-yeterligi
daha ¢ok arttirmigtir. Sonu¢ alan yazininda yer alan c¢ahigmalarla benzerlik
gostermektedir (Karaer, Karademir ve Tezel, 2020; Terranova vd., 2017). Hernawati vd.
(2018), yaptiklar1 c¢alismada omurgali zoolojisi laboratuvar derslerini proje
etkinlikleriyle biitlinlestirilmis sekilde gerceklestirmenin bilimsel siire¢ becerilerine ve
6z-yeterlik inancina etkisini incelemislerdir. Calisma sonucunda bu dersleri alan deney
grubu Ggrencilerinin 6z-yeterlik inanglarinin, bu arastirmada oldugu gibi, geleneksel
laboratuvar etkinlikleriyle ders islenen gruba gore anlamli sekilde arttigt sonucuna
ulasgilmigtir. Wahyu, Sopandi ve Kusniat (2019), proje etkinlikleriyle yiiriitiilen kimya
laboratuvari derslerinin 6z-yeterlik inancina etkisini arastirmislar ve bu aragtirmadan
farkli sekilde, oz-yeterlige olan etkisini N-Gain formiiliine gore orta diizeyde
bulmuslardir. Ayrica kontrol grubu 6grencilerinde diistik diizeyde de olsa 6z-yeterlik

inanci artis1 oldugunu gozlemlemislerdir. Cibik, Ince ve Kayacan (2016), calismalarinda
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geleneksel sekilde diizenlenen fen bilgisi fizik laboratuvari derslerini proje tabanlt
ogrenme ile diizenlemenin 6grencilerin fizige yonelik 6z-yeterlik, tutum ve basarisina
olan etkisini arastirmiglardir. Sonugta proje tabanli O0grenme uygulamalariyla
diizenlenen fizik laboratuvari derslerinin 6z-yeterligi etkilemedigi basart ve tutumu

arttirdigini belirtmislerdir.

Alan yazini incelendiginde proje tabanli laboratuvar yonteminin dgrencilerde iist diizey
diisinme becerilerini (Dhimitruka ve Surendran, 2023; Tuaputty vd., 2023; Achappa,
Patil, Hombalimath ve Shet, 2020; MacDonald, 2008), motivasyonu (Metri, Pulavarthi,
Srikanth ve Bhattar, 2018), iletisim becerilerini ve isbirlikli 6grenmeyi (Tsaparlis ve
Gorezi, 2007; Pavaloiu, Petrescu ve Dragomirescu, 2015), sorumlulugu (Agerse vd.,
2011), bilimsel siire¢ becerilerini ve bilimsel yaraticiligi (Dwikoranto vd., 2018; Farhan
vd., 2021), bilime ilgiyi ve olumlu tutumu (Paris vd.,1998) arttirdig1 ¢aligmalara da

rastlanmaktadir.

Ogrenci goriislerini hedef alan calismalar incelendiginde dgrencilerin proje tabanl
o6grenme destekli laboratuvar yontemiyle islenen dersleri, giinliik hayat ve calisma
hayati1 becerileriyle iligkili, laboratuvarin isleyisini anlamalar1 bakimindan etkili, beceri
gelistirici, 6zerklik saglayan, tesvik edici ve eglenceli, 6z degerlendirme becerilerini
gelistiren; arastirma, planlama, problem ¢ézme, veri toplama becerilerini gelistiren ve
sorumluluk kazandiran dersler olarak nitelendirildigi goriilmektedir (Burrows vd., 2017,
Bopegedera ve Coughenour, 2020; Sharma, 2011; Rosas-Meléndez ve Beltran-Sanchez,
2019). Matilainen vd. (2020), calismalarinda Ogrencilerin proje tabanli laboratuvar
derslerinde en zor agsamalar1 proje tasarlama, veri toplamayla ilgili giigliikler; en kolay
asamalar1 ise somut laboratuvar deneyleri, sunum yapma, plan olusturma, sonuglari

raporlama olarak gordiiklerini belirtmektedirler.

Aragtrmadan elde edilen tim bu sonuclar, derslerde proje tabanli 6grenmeyle
desteklenmis laboratuvar yontemi uygulanmasinin hem grup basart ortalamasi ve
bireysel bagart puanlar artisinda hem de 6z-yeterlik inanci artiginda 6gretmen merkezli

6grenmeye gore ¢ok daha etkili oldugunun gostergesidir.
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Ayn1 anne ve babanin ¢ocuklar1 arasinda 6nemli diizeyde farkliliklar goriiliirken, smif
icinde farkli karakterlere, 6zelliklere, yeteneklere sahip olan 6grencilerin, ayni bilgileri,
ayni yontemle ve ayni seviyede Ogrenmesi beklenemez (Crozier, 2013; Plomin ve
Daniels, 2011). Bu ¢alisma sonuglar1 topluluktan bireye inildiginde egitimin kalitesinin
ne kadar degisebilecegini gostermektedir (Jonassen ve Grabowski, 2012; Tomlinson,
2001).

Aragtrmadan elde edilen sonuglara gore yeni c¢alismalar ve yoOntemin egitime
uyarlanabilmesi i¢in bazi 6nerilerde bulunmak miimkiindiir. Proje tabanli 6grenme diger
yontemlerle birlestirilmeye uygun bir yontem olup derslerde onu destekleyen
laboratuvar yontemiyle birlikte kullanimi yayginlastirilmahdir. Ogrencilerin proje ve
laboratuvar ¢aligmalarini nasil yiiriiteceklerine dair sorun yagamamalari i¢in dgretimin
her seviyesinde 6zellikle ilkogretimden baglanarak bu yontemlerden yararlanilmalidir.
Ders kitaplarinda sinif seviyesine uygun, giinliik hayata hitap eden kullanisgl deney ve
proje uygulamalar1 yer alabilir. Calisma ortadgretim dokuzuncu smif seviyesiyle ve
“Giincel Cevre Sorunlar1” flnitesiyle smirhdir. Benzer c¢alismalar ilkogretim,
ortadgretim ve yliksekogretimde farkli biyoloji konularinda da gergeklestirilerek

sonuglarin karsilastirmasi yapilabilir.
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SUMMARY

Introduction

This study investigates the effects of combining project-based learning and laboratory
environments in ninth-grade biology classes on students' biology achievement and self-efficacy
beliefs. The Purpose is to develop a method that maximally supports learning through hands-on
experiences, enabling students to become neoterically researching, independent thinking and
problem solver individuals. Thus, by providing an alternative method for more effective biology
education, the study aims to take a significant place in its field and form a basis for further
research.

Methods

This experimental study utilized a pretest-posttest control group design for the achievement test
and the biology self-efficacy belief scale. The study group comprised of 66 ninth-grade students.
The "Current Environmental Issues Achievement Test," that was developed by the researcher,
was decided to be used for its moderate difficulty and high discriminative features as purposed.
The "Biology Self-Efficacy Scale™ was used to determine students' self-efficacy beliefs regarding
biology classes and laboratories. Over six weeks; the control group was taught using question-
and-answer, discussion, and lecture methods. Meantime, the experimental class was taught
through methods including orientation to project topics, organization of teaching and learning
activities, project guidance, development and presentation of project outcomes, and analysis and
evaluation of the learning process. Independent Samples t-Test was used to compare the
achievement test scores of the experimental and control groups, while a two-factor mixed ANOVA
was used to analyze the self-efficacy belief scale.

Findings

The comparison of the post-test scores of the experimental and control groups revealed no
statistically significant difference between the two groups' scores. However, it was observed that
the post-test average achievement scores of the experimental group were higher than those of the
control group. After anlysing the ANOVA results regarding the significance of differences in self-
efficacy belief changes, a statistically significant difference was found between the pre- and post-
study biology self-efficacy levels of the control group, which followed the teacher-centered
method, and the experimental group, which applied the project-based laboratory method.
Discussion and Conclusion

The findings revealed no significant difference between the post-test scores of the experimental
and control groups on the achievement test. However, an increase in achievement is expected
anyway regardless of the method used in teaching. Nevertheless, the fact that the post-test
achievement mean scores of the experimental group were significantly higher than those of the
control group indicates that project-based learning-supported laboratory method applications
are more effective in increasing achievement compared to the teacher-centered method. The
significant difference in the mean and standard deviation values of the self-efficacy belief scale
further demonstrates that project-based laboratory applications are much more effective in
enhancing students’ biology self-efficacy beliefs. Results obtained from this study suggest that
implementing a project-based learning-supported laboratory method in courses is more effective
than teacher-centered learning in increasing both group achievement averages, individual
achievement scores, and self-efficacy beliefs.
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0z

Bu arastirmanin amact sosyobilimsel konu égretiminde model tabanli sorgulama yaklasimi
uygulamalarimin  yedinci sinif oOgrencilerinin ¢evre bilinci iizerindeki etkisini incelemektir.
Calisma grubunu ayni okula devam eden deney grubundan 25, kontrol grubundan 28 yedinci sinif
ogrencisi olusturmaktadir. Arastirmada, “Insan ve Cevreiinitesi kapsamindaki sosyobilimsel
konular fen ogretim programinda belirtilen kazamimlara uygun olarak zenginlestirilmis model
tabanli etkinliklerle deney grubundaki ogrencilere uygulanmistir. Kontrol grubundaayn: konular
es zamanli olarak, ders kitabinda verildigi sekliyle ve anlatim, soru cevap gibi 6gretmen merkezli
ogretim yontemleriyle ele alinnmigtir. Karma yontem desenleri simflandirmasindaki “yakinsayan
paralel desen” in esas alimdigr arastirmada nicel ve nitel veriler es zamanl olarak toplandiktan
sonra ayri ayrt analiz edilmistiv. Aragtirmann nicel veri toplama aract “Cevre Bilinci Olgegi”,
nitel veri toplama araglart model raporlari, ogrenciler tarafindan olusturulan ¢esitli modeller,
etkinlik kagitlari, etkinlik giinliikleri, yart yapilandirilmis goriisme formudur. Nicel verilerin
analizinde T-testi, nitel verilerin analizinde igerik analizi ve betimsel analiz yontemleri

* Almtilama: Bulduk, O. ve Aydogdu, C. (2022). Sosyobilimsel konu 6gretiminde modellemenin
ogrencilerin gevre bilinci tizerindeki etkileri. Gazi Universitesi Gazi Egitim Fakiiltesi Dergisi,
45(1), 115-168.

" Bu makale, birinci yazarm ikinci yazar damsmanhginda hazirlamis oldugu doktora tez
¢alismasinin bir kismindan tiretilmistir.

*** Bu ¢aligmanm bir kismi, VIIL International Eurasian Educational Research Congress (EJER
2021)’de “Fen Derslerinde Sorgulamaya Dayali Model Tabanli Zenginlestirilmis Uygulamalarin
Ogrencilerin Cevre Bilincine Etkisi” basligiyla sozlii bildiri olarak sunulmustur.
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kullanilmistir. Arastirma sonucunda sosyobilimsel konu ogretiminde model tabanli sorgulama
yaklagimimin  zenginlestirilmis model tabanli etkinliklerle uygulandigi deney grubundaki
ogrencilerin  ¢evre bilincinin  arttgr  belirlenmistir.Ayrica ogrencilerin  ¢ogunun  siiregte
belirtilmemis olmasma ragmen uygulamada ele alnan konularin (sosyobilimsel konularin)
ozelliklerini dogru yorumladiklar: belirlenmistir.

Anahtar Sozciikler: Sosyobilimsel konu, Modelleme, Model tabanli sorgulama, Cevre bilinci

ABSTRACT

The reseach aims to examine the effect of model-based inquiry approach practices in teaching
socio-scientific issues (SSI) on the environmental awareness of 7th grade students. The study
group consists of 25 seventh-grade students from the experimental group who continue at the
same school and 28 students from the control group.In line with the purpose of the study,
the “Human and Environment” unit, which includes SSI,was selected to apply on sample groups.
The activities designed with inquiry-based enriched modeling were applied to the experimental
group, while the control group students were taught the same subjects simultaneously, following
the textbook and using teacher-centered instructional methods such as narration and question-
and-answer. In this study, the 'convergent parallel design' from the classification of mixed
methods designs was employed, and both quantitative and qualitative data were collected
simultaneously and analyzed separately. The 'Environmental Awareness Scale' was used as a
quantitative data collection tool, while model reports, various models created by students, activity
papers, activity diaries, and a semi-structured interview form served as qualitative data collection
tools. T-test was used in the analysis of quantitative data, and content analysis and descriptive
analysis methods were used in the analysis of qualitative data. The results of the research
indicated that the environmental awareness of students in the experimental group, who engaged
in enriched model-based activities using the model-based inquiry approach in teaching SSI,
increased. The qualitative analysis findings of the study support the quantitative analysis findings.
Keywords: Socioscientific issue, Modelling, Model-based inquiry, Environmental awareness

GIRIS

Bilim ve teknolojinin gelismesiyle birlikte bir¢ok tilkede yenilenen ve gelisen fen
Ogretim programlarinda oldugu gibi ilkemizdeki Ggretim programlarinda da bilim
okuryazari birey yetistirme hedefi 6nemli bir yer tutmaktadir (Milli Egitim Bakanligi,
2000; 2005; 2013; 2018-a). Bilim okuryazarhigi kisisel karar verme, yurttaglik ve
kdiltiirel islere katilim ile ekonomik tiretkenlik i¢in gerekli bilimsel kavram ve siire¢lerin
bilgisi ve anlagilmasini ifade eder (National Research Council, 1996). Dolayistyla bilim

okuryazar1 bireylerden problem ¢6zme ve yasam boyu Ogrenme becerileri ile
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stirdiiriilebilir kalkinma bilincine sahip olmalari, arastirma ve sorgulama yapabilmeleri,
karar verme ve etkili iletisim kurabilmede basarili olmalari; ayrica bilimin gevre ve
toplumla iligkisini fark etmeleri ve bu konuda anlayis gelistirebilmeleri beklenmektedir
(MEB, 2013). 2018 Fen bilimleri 6gretim programinda ise bu 6zelliklerin yaninda
Ogrencilerin giinliik hayat problemleri ve sosyobilimsel konular1 (SBK) kullanarak
bilimsel diistinme aligkanliklar1 edinmesi ve ¢evreye karsi olumlu tutum gelistirmesi
gibi amaglar belirtilmigtir (MEB, 2018-a). Bu amaglarin birbirini kapsadigi ve bir
alandaki gelismenin digerlerini olumlu sekilde etkileyebilecegi diisiiniildiigiinde Fen
egitiminin amaglar1 arasinda yer alan SBK (MEB, 2013; 2018), diger amaglarin

kazanilmasinda gesitli sekillerde kullanilabilir.

SBK; bilimle baglantili, genellikle tartismali, iyi yapilandirilmamus, agik uglu, cevabi
kesin olmayan, karmasik ve toplumsal konular olarak tanimlanmistir (Sadler 2004;
Topeu 2010; 2011& Zeidler, 2014). SBK; ahlaki akil yiiritmeler ve duyussal gelisimin
desteklendigi, bilimin etik boyutlar1 ile fen-teknoloji-toplum egitimini dikkate alan
kapsamli bir terimdir (Zeidler, Walker, Ackett & Simmons, 2002). Bu tanimdan yola
cikarak SBK’ larin sinif ortaminda etkili kullaniminin 6grencilerin biligsel, duyussal,
sosyal ve davranigsal gibi bircok yonden gelismelerine katk:i saglayacagi soylenebilir.
Alanyazinda SBK’ larla ilgili yapilan arastirmalarin SBK’ larin amag olarak kullanimi
ve SBK’ larin ara¢ olarak kullanimi seklinde iki tema adi altinda toplanabilecegi
belirtilmistir (Topgu, Mugaloglu ve Giiven, 2014). Nitekim SBK’larin amag olarak
kullanildig1 (Alagam-Aksit, 2011; Topgu, 2010) ve ara¢ olarak kullanildigi (Giilhan,
2012; Sadler, Klosterman & Topgu, 2011) ¢alismalar mevcuttur. Ancak, bu konularin
smif ortaminda nasil ele alinip Ogretilecegine dair yeterince calisma olmadigi,
Ogretmenlerin  yontem ve teknikleri nasil kullanacaklarmi bilmedikleri, SBK
Ogretiminde yeni yontem, teknik ve materyallerin gelistirilmesine (Topgu, 2015) ve
ortam tasarimi ile uygulamalarin etkisinin ¢alisma grubu iizerindeki etkisine yonelik
caligmalara ihtiyag¢ oldugu belirtilmistir (Durmaz ve Seckin-Karaca, 2020). Benzer
sekilde Ogretmenlerin SBK’lar1  heniiz  bilimsel olarak net bir sekilde

tanimlayamadiklari, dersten 6nce SBK’larla ilgili yeterli aragtirma yapmadiklari,
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bilimsel kaynaklar1 kullanmadiklar1 hatta kullanmay1 bilmedikleri belirtilmistir (Aydin,
Saribas, Ozalp ve Yilmaz, 2021). Bununla birlikte SBK &gretim siirecinde dgretmenin
pedagoji ve alan bilgisi, okul kiiltiirii, 6grenci anlayislari, dgretim programi gibi
alanlarda bilgi sahibi olmas1 gerektigi ve bu alanlara yonelik yeterliliklerin tanimlandig1

bir model 6nerisinde bulunulmustur (Han- Tosunoglu ve irez, 2019).

Alanyazinda fen bilimleri derslerinde SBK 6gretiminde ¢esitli dgretim yontem ve
tekniklerinin kullanildig1 goriilmektedir. SBK 6gretiminde argiimantasyon yonteminin
(Christenson & Walan, 2022; Martini et al, 2021), senaryolarin (Kinskey & Zeidler,
2021; Ottander & Simon, 2021; Garrecht et al, 2020; Zeidler et al, 2019; Oren,
Karapinar, Sar1 ve Demirer, 2023) kullanildig1 arastirmalar mevcuttur.Son zamanlarda
bazi arastirmacilarin SBK’da o6grencilerin model temelli muhakeme becerilerini
gelistirmek amaciyla model odakli {initeler tasarladigi gozlemlenmektedir.Bu
aragtirmacilar, model tabanli akil yiiritmenin Ogrencilerin karmagik neden-sonug
iligkileri kurmalarin1 (Zangori, Ke, Sadler & Peel, 2020), konular arasinda baglanti
kurabilmelerini (Peel, Zangori, Friedrichsen, Hayes & Sadler, 2019) ve kavramsal
anlayislarini ile akil yiiriitme becerilerini (Zangori, Vo, Forbes & Schwarz, 2017)

destekleyecegini ifade etmektedirler.

NRC (2012) c¢erceve programinda “model gelistirme ve kullanma” bilimsel
uygulamalardan biri olarak belirtilmistir.Fen bilimleri dersi 6gretim programinda, bilim
uygulamalar1 dersi 6gretim programinda ve fen bilimleri ders kitaplarinda modelleme
ile ilgili kazanimlar ve etkinlikler yer almaktadir (MEB-a, 2018; Demirkazan ve
digerleri, 2018; MEB-b, 2018). Modeller gercek nesne ve olaylarla ilgili agiklama
giicline sahip gecici sema ya da yapilardir (NRC, 1996). Gergek diinya ile bilimsel teori
arasinda koprii gorevi géren modeller (Gilbert, 2004) fikirler, nesneler, sistemler,
olaylar ve siirecler olabildigi gibi (Gilbert, Boulter & Rutherford, 1998) cihaz, plan,
¢izim, bilgisayar programi, formiil, mental imaj ya da sekil de olabilir (AAAS, Science
for All Americans, 1990, s. 168). Modellerin yazili semboller, tablolar, grafikler,
diyagramlar, esitlikler, deneyime dayali metaforlar, resimler, somut modeller,

konusulan dil gibi bir¢cok sekilde temsil edilebilmesi sistemlerin farkli yonlerinin



Bulduk & Aydogdu 119

anlagilabilmesine olanak tanir (Lesh & Doerr, 2003). Bilimsel bir model, bir fenomen
sisteminin temel o6zelliklerini agik, goriiniir kilan ve tahmin, aciklama iiretmek igin

kullanilabilen soyut, basitlestirilmis bir temsilidir (Harrison & Treagust, 2000).

Modelleme bilgiyi islemek, temsil-organize-tasvir etmek ve iletisim kurmak igin
kavramsal araglar gerektiren (Halloun, 2006), bilimsel diisiincenin 6ziinii olusturan
(Harrison & Treagust, 1998) ve asamalardan olusan karmagik bir siirectir (Hestenes,
1987; Justi & Gilbert, 2002).Ayrica modelleme, zihindeki semalar olup kavramlari
tanimlamamiza ve ilgili teoriye uygun olarak yerlestirmemize yardim eden orgiitsel bir
aractir (Halloun, 2006). Modelleme c¢alismalarinda farkli modelleme dongiileri
olusturulmustur (Buckley, Gobert & Christie, 2002; Clement, 1989; 2000; Rea-
Ramimez et al., 2008; Schwarz et al., 2009). Bu dongiilere gore modeli uygulamaya
koymada modeli kullanma, gelistirme, revize etme, degerlendirme adimlart vurgulanmig
olup bazi aragtirmalara yansitilmigtir (Baumfalk, Bhattacharya, Vo, Forbes, Zangori &
Schwarz, 2018; Forbes, Zangori & Schwarz, 2015; Zangori, Peel, Kinslow, Friedrichsen
& Sadler, 2017). Bu arastirmada bahsedilen modelleme adimlari dikkate alinarak

zenginlestirilmig model tabanl etkinlik sablonu hazirlanmistir.

Alanyazinda modeller somut, soyut, sembolik, gorsel ve jest (Gilbert, 2004) iki boyutlu
cizimler, {i¢ boyutlu, sanal, jestsel, matematiksel, s6zel (Gilbert & Justi, 2016) acik ve
ortiik (Unal ve Ergin, 2006) kavramsal bilgi kuran pedagojik analojik modeller, bilimsel
modeller ve 6gretim modelleri, gergeklik, teori ve siireglerin kigisel modelleri, ¢oklu
kavram ve siiregleri gosteren modeller (Harrison & Treagust, 2000) gibi pek ¢ok farkli
sekilde siniflandirtlmistir. Fen bilimleri konularinin kapsamli yapisi, somut ve soyut
kavramlari i¢inde barindirmas: ve sistem, fikir ve olaylar agiklayan baglantili dogasi
nedeniyle farkli temsil sekillerinin kullanilmasint gerekli kildigt
distiniilmektedir.Harrison ve Treagust (1998) tarafindan, bir tek modelin bilimsel bir
kavrami modellemede yetersiz kalabilecegi i¢in 6grencilerin ¢oklu agiklayict modeller
kullanmalar1 konusunda tesvik edilmelerinin gerekli oldugunu belirtilmistir.Modellerin
pek ¢ok farkli sekilde temsil edilebilmesinden hareketle arastirmada &grencilerin ¢ok

yonlii gelisimlerini destekleyen ve farkli model ¢esitleri olusturmayir kapsayan
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zenginlestirilmis model tabanli etkinlikler planlanarak uygulanmigtir. Modellerin ¢esitli
temsillerinin birlikte kullanilmasinin bir¢ok farkli duyuya hitap ederek 6grencilerin
bireysel farkliliklarinin dikkate alinmasini saglayacagi, derse katilimi ve ilgiyi artirarak
O0grenmeyi kolaylastirabilecegi  diigiiniilmiistiir.Bu bakimdan aragtirmayr diger
arastirmalardan aywran Onemli &zelliklerden bir tanesi birgok model tiirliniin
(matematiksel, diyagram, {i¢ boyutlu v.s.) olusturulmasim iceren etkinlikleri
kapsamasidir. Uygulamada kullanilan zenginlestirilmis model tabanli etkinlikler bir
konu, durum veya olayla ilgili ¢esitli model c¢aligmalari yapmay: (matematiksel
modeller, tablolar, grafikler, ¢izimler, yazilar, mektuplar, diyagramlar, kavram
haritalari, ii¢ boyutlu modeller) gerektirmesi; iletisim becerilerini gelistirmeye yonelik
farkli stratejilerin  (ikilem kartlari, senaryolar, miinazara, goriis gelistirme)
kullanilmasimi tesvik etmesi; yaparak, yasayarak Ogrenme firsatlari sunan g¢esitli
etkinlikler (fidan dikimi, kus evleri vb.) icermesi nedeniyle genis ve kapsamli dogaya
sahip etkinlikler olarak tanimlanmaktadir (Bulduk, 2022). Arastirma kapsaminda
bilimle yakindan iliskili ve toplumu yakindan ilgilendiren SBK’lardan iklim degisikligi,
niikleer santrallerin kurulmasi, hidroelektrik santraller, ekolojik ayak izi, kiiresel 1sinma,
sera etkisi gibi “Insan ve Cevre” iinitesi kapsamindaki ¢evre ile ilgili konular igerik

olarak kullanilmistir.

Cevre bilinci dgrencilerin gevre bilgisi gibi biligsel, ¢cevreye yonelik olumlu tutumlar
gibi duyussal ve cevreye yararli davramg gOsterme gibi psikomotor alanlardaki
o6grenmelerini igermektedir (Erten, 2012; Tiirkiim, 2006).Amaci ¢evre bilincine sahip
birey yetistirmek olan gevre egitimi, ¢evre bilincinin gelistirilmesinde bir ara¢ olarak
kullanilabilir (Erten, 2012). Dogal kaynaklarin korunmasmin biyolojik, estetik ve
ekonomik degerini anlamamiza yardimci olan ¢evre bilinci, ¢evre iizerinde insandan
kaynaklanan degigikliklerin olumsuz etkilerini azaltmay: amaglayan bir egitim aract
olarak islev gormektedir (Altin ve digerleri, 2014).Cevre bilincinin dogay1 koruma ve
yeryiiziindeki ekosistemlere saygi duyma agisindan énemli bir rol oynadigi, bununla
birlikte toplumda ¢evrenin korunmasi konusunda siirlt bir farkindalik bulundugu ve bu

bilincin artirilmasi gerektigi ifade edilmistir (Pramita, Taufik, Jumailah, Ikal, Subroto &
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2023). Ayrica gevre bilinci olusturmaya yonelik etkinliklerin 6grencilerin siirdiiriilebilir
cevre bilinci kazanmalari iizerinde etkili oldugu (Agar Oztiirk, 2016), yiiksek diizeyde
cevre bilincine sahip olmanin ¢evreye duyarli davranis gelisimi (Ar1 ve Yilmaz 2017,
Gabarda Mallabarda- Mallorqui, Fraguell & Ribas, 2018) ve ¢evre dostu davranig
sergileme egilimi (Handayani et al, 2021) {izerinde olumlu katkilar sagladigi
belirtilmistir.Bireylere verilecek verimli, etkili ¢evre egitimiyle onlarin ¢evre bilinci
kazanmalari ve sosyal davraniglarini g¢evreyi korumaya yonelik olarak temelden

degistirmeleri saglanabilir (Y1ldiz, Sipahioglu ve Yilmaz, 2000).

Cevre bilincine sahip olmanin bilissel, duyussal ve psikomotor becerilerin
kazanilmasin1 gerektirdigi anlayistyla tasarlanan zenginlestirilmis model tabanl
etkinlikler, model tabanli sorgulama yaklasimina dayanmaktadir. Model tabanli
sorgulama yaklagimi; bilimin nasil yapildigin1 6gretmeye yonelik, dgrencilerin iist
diizey diigiinme becerilerini kullanmalarini saglayan, siire¢ odakli ve 6grenci merkezli
bir yaklagim olan sorgulamaya dayali 6grenme yaklagimi (Martin, 2009; Wood, 2003)
ile bilginin olusumunun G§grenci-6grenci, Ogrenci-6gretmen ve Ogrenci-kaynak
etkilesimlerinden kaynaklandifi, sosyo-etkilesimli yapilandirmaci 6gretim baglamini
tanimlayan bir siire¢ olarak ifade edilen model tabanli 6gretim yaklagiminin (Gilbert &
Justi, 2016) birlikte kullanilmasi ile bilimsel yontemlere dair anlayis gelistirmede ve
bilimsel farkli bakis agilarmm farkinda olmada etkilidir (Batt ve Kaptan, 2017).
Arastrma kapsaminda model tabanli sorgulama yaklasimi; arastirma sorgulamaya
dayali 6grenmeyi temel alan ve 6grencilerde merak uyandiran, SOru sormayi tesvik
eden, bilimin nasil yapildigim1 6grenmelerini saglayan, model gelisiminin 6gretmen-
ogrenci, ogrenci-ogrenci iletisimi ile sorular araciligiyla sekillendigi, 6grencilerin
modeli degerlendirme, revize etme, yeni durumlara uygulama gibi modelleme siireci
basamaklarinin farkinda oldugu, modellerini gelistirmelerini destekleyen bir yaklasim
olarak ele alinmistir (Bulduk, 2022).

2011-2023 yillar1 arasinda fen egitimi alaninda modelleme ile ilgili arastirma
calismalarinin sonucunda fen egitiminde kullanilan &grenme modellerinin bilissel,

duygusal, sosyal ve kiiltiirel faktorler tizerinde olumlu bir etki yarattig1 belirlenmistir
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(Valeeva, Biktagirova, Lesev, Mikhailenko, Skudareva & Valentovinis, 2023). Ayrica,
model temelli fen 6gretiminin, 6grencilerin akademik basarilari ve bilimsel siire¢
becerilerinin gelisimine katkida bulundugu ve bu yaklasimm fen ve teknoloji
derslerinde etkili bir sekilde kullanilabilecegi belirtilmistir (Demirgali ve Selvi,
2022).Ogrencilerin fen dersindeki basarilari ile bilimsel modelleme becerileri arasinda
bir iligki oldugu ve Ogrencilerin bilimsel diisinme yetenekleri iizerinde Ogrenme
duygularinin dogrudan ve dnemli bir etkiye sahip oldugu saptanmistir (Kan, Yan, Pan,
Yin, Zhang, & Wang, 2022). Yine modelleme temelli 6gretimin dgrencilerin bilimsel
akil yiriitme puanlar1 iizerinde artis sagladigi, diisiik seviyedeki ogrencilerin bu
konudaki basarilarinin saglanmasinin erken ve daha uzun siireli olarak model temelli
Ogretimi tecrilbbe etmeleri ile miimkiin olacagi belirtilmistir (Malone & Schuchardt,
2023). Diger taraftan, 6gretim programi ve ders kitaplarinin model ve model ¢alismalari
bakimindan yetersiz oldugu (Aktan, Kaynak, Abdiisselam ve Ardogan, 2019) fen bilgisi
Ogretmenlerinin ders kitaplarinda verilen modelleri derslerinde kullanmalarina ragmen
modellerle ilgili yeterince bilgi sahibi olmadiklar1 ve konuyla ilgili daha once egitim
almadiklar1 (Ergin, Ozcan ve Sari, 2011) model ve modelleme ile ilgili 6gretmen
adaylarmin bilgilerinin zayif ve karmasik oldugu (Danusso, Testa & Vicentini, 2010)
fen bilgisi 6gretmen adaylarinin modeller ve modelleme bilgilerinin simirli oldugu,
modelleri temsil ve 6rnek olarak gordiikleri (Aktan, 2013) belirtilmistir. Alanyazinda
SBK 6gretiminde kullanilmasi 6nerilen bir¢ok 6gretim modeli/ gergevesi yer almaktadir
(Friedrichsen, Sadler, Graham & Brown, 2016; Presley et al., 2013; Sadler, 2011;
Sadler, Foulk & Friedrichsen, 2017).Bu arastirma kapsaminda temel alinan
sosyobilimsel dgretim ve 6grenme modeli ¢ercevesinin sembolik gosterimi Sekil 1’ de

gosterilmistir (Sadler, Foulk & Friedrichsen, 2017).

Iki bolimden olusan bu gercevenin birinci boliimiinde &grencilerin sosyobilimsel
Ogretim ve dgrenmede deneyimlere sahip olmalari, odak problemle karsilasarak sosyal
problemlerle ilgili farkindalik gelistirmeleri beklenmektedir. Ardindan Ogrenciler
sosyobilimsel akil yiiriitme becerilerini kullanarak konu bilgisi, konular arasinda

baglantilar kurma ve birtakim bilimsel uygulamalar ile etkilesime girerler ve
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ogrendiklerini, deneyimlediklerini, iinite boyunca karsilasip etkilesimde bulunduklari
fikir ve uygulamalar1 sentezlerler. Cercevenin ikinci boliimiinii ise 6grenme hedefleri

olusturmaktadir (Sadler et al., 2017).

Odak Konu (SBK)

U

Disiplinlerarast
/ Kesisen Kavramlar
- Sosyobilimsel
Konu Alan Bilgisi Y

Muhakeme

\ Uygulamalari
Bilimsel Uygulamalar

U

Bilimsel fikir ve uygulamalari sentezleme

N

Ogrenme Hedefleri
SBK’nin farkinda olma
Konu alan bilgisi
Kavramlar1 kurgulama
Bilimsel uygulamalar
Bilimin dogas1
Sosyobilimsel muhakeme
Kimlik

Sekil 1. SBK 6gretim ve 6grenme modeli (Sadler et al., 2017).
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Bu c¢ergeveden esinlenerek arastirmanin amaglarina gore olusturulan Sekil 3,

aragtirmanin yontem kisminda belirtilmistir.
Arastirmanin Amaci ve Onemi

Bu arastirmanimm amaci SBK Ogretiminde model tabanli sorgulama yaklasimi
uygulamalarinin  yedinci sinif &grencilerinin - ¢evre Dbilinci  {izerindeki etkisini
incelemektir. Birgok model tiiriniin bir arada kullanilmas1 6zelligi ile diger modelleme
caligmalarindan farklilik gésteren bu arastirmanin fen bilimleri ve bilim uygulamalari
Ogretim programlarinda kazanim olarak yer alan SBK ve modelleme ile ilgili farkli bir
Ogretim yontemi Onerisi sunacagi, ders kitabi ve Ogretim programlarinda SBK ve
modelleme 6gretimi ile ilgili yeterli agiklamalarin yer almamasi nedeniyle uygulayici
olan 6gretmenler i¢in faydali olacagi diisiiniilmektedir. Aragtirmanin fen egitiminde yeni
Ogretim arayisinda olan fen bilimleri 6gretmenlerine modelleme ¢aligmalarina biitiinciil
bir bakis agisiyla bakabilme, teknolojik ve maddi imkanlara sahip olmayan sinirh
olanaklardaki okullarda da kullanabilme imkani saglamasi bakimindan yararli olacagi
disiiniilmektedir. Model tabanli 6grenme ile sorgulamanin biitiinlestirilmesinin
ogrencilerin mantik gergevesinde diisiinmelerini saglamada, ¢evre bilinci kazanmada,
soyut kavramsal iliski kurabilmede etkili olmasi beklendigi i¢in TIMMS ve PISA gibi
smavlardaki basarimizi artiracagi Ongoriilmekte, STEM c¢alismalarina temel
olusturabilecegi yani fen, miihendislik, girisimcilik becerilerinin gelisimini

destekleyecegi diistiniilmektedir.

Aragtrma kapsaminda hazirlanan zenginlestirilmis model tabanli etkinliklerin
Ogretmenlere, arastirmacilara ve 6gretmen adaylarina farkli modelleme etkinliklerinin
sinif ortaminda nasil etkili kullanilabilecegine dair fikir verecegi, yeni bir bakis agist

kazandirilarak bu alandaki eksikligin giderilebilecegi diisiiniilmektedir.
Arastirmanin Problemi

Aragtirmanimn problemi su sekilde belirlenmistir: “Sosyobilimsel konu &gretiminde
model tabanli sorgulama yaklagimi uygulamalarinin yedinci sinif 6grencilerinin ¢evre

bilincine etkisi nasildir?”
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Aragtirmanin alt problemleri ise su sekilde belirlenmistir:

1. SBK ogretiminde model tabanli sorgulama yaklagimi uygulamalarinin
yiritildigi deney grubunun g¢evre bilinci 6n test — son test puanlari arasinda anlamh

bir fark var midir?

2. SBK Ogretiminin ders kitabinin esas almarak 6gretmen merkezli olarak
gergeklestirildigi kontrol grubunun g¢evre bilinci 6n test — son test puanlari arasinda

anlaml bir fark var midir?

3. SBK o&gretiminin model tabanli sorgulama yaklasimi uygulamalar1 ile
gerceklestirildigi deney grubu ile ders kitabinin esas alinarak 6gretmen merkezli olarak
gerceklestirildigi kontrol grubunun gevre bilinci dlgegi son test puanlari arasinda

anlaml bir fark var midir?

4. Sosyobilimsel durum temelli fen ogretiminde model tabanli sorgulama

yaklagimi uygulamalarinin etkililigine iligkin dgrencilerin goriisleri nelerdir?
YONTEM

Bu aragtirmada nitel ve nicel verilerin toplanarak biitiinlestirilmesini kapsayan karma
yontem arastirmasi tercih edilmistir (Creswell, 2014).Bu arastirma, arastirmacinin
verileri topladigi, analiz ettigi, bulgular1 entegre ederek bitiinlestirdigi, tek bir
caligmada veya programda nicel ve nitel yaklasimlar1 veya yontemleri kullanarak
¢ikarimlar yaptig1 arastirma olarak tanimlanmaktadir (Tashakkori & Creswell, 2007).
Karma yontem desenleri siniflandirmasindaki “yakinsayan paralel desen” in esas
alindig1 aragtirmada veriler es zamanli olarak toplandiktan sonra ayri ayri analiz
edilerek nitel ve nicel sonuglar birbirini tamamlayict sekilde sentezlenmistir (Creswell
& Clark, 2011). Yakinsayan paralel desen, aragtirmacinin nicel ve nitel yontemlere esit
oncelik verdigi, nitel ve nicel verileri es zamanli olarak toplayarak analiz ettigi,
yorumlama yaparken sonuglari birlestirdigi yaklagimdir (Creswell & Clark, 2011;
Creswell, 2014). Bu desenin sematik gosterimi Sekil 2° de belirtilmistir.
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Veri toplama araclarn Veri toplama araclar
Cevre bilinci 6lgegi Goriisme, Gozlem, Dokiimanlar
Nicel veri analizi Nitel veri analizi
& D
N |4

Analiz sonuglarinin karsilastirilmasi / iligkilendirilmesi

L

Sonuglarin yorumlanmasi

Sekil 2. Arastirma yontemi (Karma yontem- Yakinsayan paralel desen)

Aragtirmanin nitel agamasinda ise aragtirmacinin bir olayi, durumu, siireci veya bireyi/

bireyleri derinlemesine analiz ettigi bir arastirma deseni olan (Creswell, 2014) durum

calismasi yaklasimi kullanilmistir.

Arastirmanin nicel agsamasinda yari1 deneysel desenlerden 6n test son test eslestirilmis

kontrol gruplu desen kullanilmis olup desenin simgesel gosterimi Tablo 1°de

belirtilmistir.

Tablo 1. On-test Son-test Eslestirilmis Kontrol Gruplu Desen

Grup Ontest islem Sontest
Deney Grubu Cevre Bilinci  Zenginlestirilmis model tabanl Cevre Bilinci
Olgegi etkinliklerle 6gretim uygulamalart Olgegi

Kontrol Grubu  Cevre Bilinci ~ Ders kitab1 temel alinarak 6gretmen
Olgegi merkezli gergeklestirilmis 6gretim
uygulamalar1

Cevre Bilinci
Olgegi




Bulduk & Aydogdu 127

Deneysel Tasarim Siireci

Sosyobilimsel durum temelli yaklagimin modellemeye dayali uygulamalarinin
ogrencilerin ¢evre bilinci lizerindeki etkisini incelemek amaciyla arastirma kapsaminda
zenginlestirilmis model tabanli etkinlikler gelistirilerek uygulanmigtir. Bu etkinlikler
Ogrencilere zihinsel modellerini ortaya ¢ikarma, kendi modellerini olusturma,
modellerini gelistirerek revize etme ve modellerini degerlendirme firsati saglayacak
sekilde planlanmistir. Ogrencilerin bilgiyi dogru bir sekilde yapilandirabilmeleri ve
neden-sonug iligkilerini net bir bigimde kurabilmelerinin, zihinsel maodellerinin
dogruluguyla yakindan iligkili oldugu diistiniildiigiinde uygulama siirecinde 6grencilerin
iist diizey diisinme becerilerinin gelismesi i¢in kafalarinda kavram ve olgulara dair
dogru modeller olusturmalarinin gerekli oldugu goriilmiistiir. Bu anlayisla, oncelikle
Ogrencilerin konuya iligkin zihinsel modelleri belirlenmis, kavramlar arasindaki
nedensel iligkilerin dogru kurulup kurulmadigi incelenmis, etkili sorular ve
yonlendirmelerle bu iligkilerin netlestirilmesine ¢alisilmistir. Arastirmada, 6grencilerin
gelistirdigi modellerin gozlem ve kanitlara, 6n bilgilere, deneyimler ve yeni 6grenilen
bilgilere dayandirilmasima 6zen gosterilmistir. Ardindan, &grencilerin olugturduklari
modelleri smifta sunmalart saglanmig ve SBK’larin toplumsal, ikilemli ve tartigmali
dogasina uygun olarak, sinifta goriis gelistirme ve miinazara gibi tartisma becerilerinin

kullanilmasi tesvik edilmistir.

Aragtirmada bilimsel uygulama yontemi olarak modelleme, konu alani bilgisi olarak
“Insan ve Cevre” iinitesi kapsamindaki SBK’lar ele alinmistir. Arastirmanin amaglarina
uygun olarak bir¢ok 6grenme hedefi belirlenmistir. Bu o6grenme hedefleri SBK
hakkinda farkindalik kazanma, g¢evre bilinci kazanma, siirdiiriilebilir kalkinma bilinci
gelistirme, SBK hakkinda bilgi sahibi olma, sosyobilimsel muhakeme yetenegini
gelistirme, ¢evre sorunlarina ¢dziim iiretme seklinde belirtilmigtir. Aragtirmanin bilimsel
uygulamasi olan modelleme yontemi zenginlestirilmis model tabanli etkinliklerle
uygulanmis bdylece ¢evre bilincinin {i¢ boyutu da (bilissel, duyusal, psikomotor)
gelistirilmeye calisilmigtir. Sadler, Foulk ve Friedrichsen (2017)’nin 6gretim ve

6grenme modeli g¢er¢evesinin dikkate alindigi arastirmada arastirmanin kapsamina
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uygun olarak Ogrenme hedefleri, icerik, uygulamalar diizenlenmis ve Sekil 3’te

sunulmustur.

SBK ile Kargilasma

U

GGRENME HEDEFLERIN

o SBK hakkinda farkindalik
kazanma

o Cevre bilinci kazanma

o Sosyo-bilimsel

>

KESISEN KONU ALAN

DISIPLINLERARASI BILGISI muhakeme yetenegini
KAVRAMLAR . = eclistime
I Bazlanalar o Mantlks.al. dﬁslrin_me
o Sebep— — yetenegini gelistirme
sonug Y Bilimsel ve e Siirdiiriilebilir kalkmma
- sosyo-bilimsel bilinci gelistirme
* Oran, BILIMSEL UYGULAMALAR  muhakeme gels

miktar e Cevre sorunlarina ¢éziim

uygulamalari
* Akislar Modelleme Qretme )
e Dongiiler

o Sistemler

4

SENTEZLEME
Bilgi ve diislincelerini model ve agiklamalarla
yansitma

4
Sekil 3. Arastirmanin uygulama ve amagclarna gore diizenlenen SBK 6gretim ve

Ogrenme cercevesi (Sadler et al. (2017)’ den uyarlanmigtir).

Programin amaglari iginde yer alan SBK; bilim-toplum iligkisini konu alan birey-
toplum etkilesiminden kaynaklanan ve bireylerin ¢evre ve ¢evre sorunlart hakkinda

bilgi sahibi olmalar1, ¢evresel farkindalikla strdiriilebilir kalkinma bilinci gelistirmeleri
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ve doganin kesfedilmesi gibi programda belirtilen bircok amaca hizmet eden bir yaprya
sahiptir. Ogrencilerin kendi diisiinmeleri ve akil yiiriitmeleriyle anlayis gelistirme
deneyimleri onlarin c¢evrelerindeki diinyay1 daha fazla merak ederek diinya hakkinda
daha giiglii fikirler gelistirmeleri ve bilimin insan ¢abasinin sonucunda olustugunu
anlamalart gibi bircok yarara sahiptir (Harlen, 2013).Bu nedenle soru ve
yonlendirmelerle 6grencilerin diisinme becerilerini  harekete gegiren modelleme
etkinlikleri sorgulayict yaklagimla biitlinlestirilmis ve zenginlestirilmis model tabanlt

etkinlikler planlanarak uygulanmistir.
Calisma Grubu

Arastirma Ankara’nin merkezi bir ilgesinde bulunan bir devlet okulundaki 53 yedinci
smif Ogrencisi ile gerceklestirilmistir. Deney grubunu 7/H subesinden 25 Ogrenci,
kontrol grubunu 7/A subesinden 28 Ogrenci olusturmaktadir. Calisma grubuna ait

ozellikler Tablo 2’ de sunulmustur.

Tablo 2. Calisma Grubu Ozellikleri

Gruplar Sube Kiz Erkek Mevcut Akademik Ortalama
Deney 7-H 14 11 25 69.27
Kontrol 7-A 15 13 28 70.07

Deney ve kontrol grubunun birinci donem sonu akademik basari ortalamalari birbirine
¢ok yakindir, dolayisiyla gruplarin denk oldugu sdylenebilir. Etik kurul izni alindiktan
sonra gerceklestirilen arastirma kapsaminda nitel veriler deney grubundaki 25
ogrenciden veli onay formunun imzalanmasinin ardindan goniilliilik esasina gore

toplanmustir.
Veri Toplama Siireci

Aragtirma, 2018-2019 egitim 6gretim yilinin ikinci déneminde ‘Bilim Uygulamalart®
dersinde uygulanmistir. Arastirmanin nicel boyutunda “Cevre Bilinci Olgegi” uygulama
oncesinde ve sonrasinda deney ve kontrol gruplarina on test ve son test olarak

uygulanmistir. Arastirma kapsaminda model tabanli sorgulama yaklagimi kullanilmis
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olup sorularla modellerin gekillenmesi ve geligmesine katkida bulunmak iizere
aragtirmact tarafindan hazirlanan zenginlestirilmis model tabanli etkinlikler deney
grubunda uygulanmistir. Kontrol grubunda ise ayni konular Fen Bilimleri ders kitaplari
(7. ve 8. Sinif) temel alinarak ve kazanimlara uygun olarak soru cevap, diiz anlatim gibi
Ogretmen merkezli yontemlerle islenmistir. Aragtirmanin nitel boyutunda veri toplama
aract olarak gozlem, yart yapilandirilmis goériisme formu, dokiimanlar (6grencilerin
model tasarlama c¢aligmalari ve modelleri, etkinlik giinliikleri, model raporlar)

kullanilmistir.
Veri Toplama Araglar:

Bu karma yontem arastirmasi nitel ve nicel veri toplama araglarini igermektedir.
Aragtirmanin nicel veri toplama araci ¢evre bilinci 6lgegidir. Nitel veri toplama araglari
ise Ogrencilerin model tasarlama ¢alismalari ve modelleri, model raporlari, etkinlik

giinliikleri, gdzlem notlar1 ve yar1 yapilandirilmig gériisme formudur.
Cevre Bilinci Olcesi (CBO)

Cevre bilinci dlgegi Schrenk (1994) tarafindan hazirlanmis, Tiirkge’ ye Erten (2005)
tarafindan uyarlanmistir. Olgcekte bulunan toplam 60 sorunun 20 tanesi cevre bilgisi
sorusu, 20 tanesi ¢evreye karsi tutumlarini 6lgen sorular ve 20 tanesi de ¢evreye yonelik
davraniglarint 6lgen sorulardir. 5li likert tipi maddelerden olusan 6lgegin Cronbach
alpha giivenirlik katsayis1 0,97 dir. Olgegin yedinci sinif 6grencilerine uygun olup
olmadigini test edebilmek i¢in 243 yedinci sinif 6grencisi tizerinde pilot uygulamasi
yapitlmigtir ve Olgegin tiimiiniin gilivenilirligi 0,82 olarak bulunmustur. Yiksek

giivenilirlige sahip olduguna karar verildikten sonra esas uygulamada kullanilmustir.
Yar Yapilandiriimig Goriisme Formu

Aragtirmacinin taslak seklinde hazirladigi form iki fen egitimi alan uzmanimin gorisiine
sunulduktan sonra gerekli diizeltmeleri yapilmistir. Formun pilot uygulamasi iki 6grenci
ile yapildiktan sonra son sekli verilmistir. Goniilliilikk esasina gore gerceklestirilen yari

yapilandirilmig goriigmeler deney grubundaki 25 6grenci ile smifta gergeklestirilmis
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olup ve yaklasik iki ders saati siirmiisgtiir. Yar1 yapilandirilmig goriisme sorularindan bir

ornege asagida yer verilmistir:
Bu donem etkinlikler ve uygulamalarla yaptiginiz modellerin/¢caligmalarin,

a) Size katki sagladigini diigiiniiyor musunuz? Evet ise hangi bakimlardan, nasil

katki saglamis olabilir?

b) Siiregte bazi ozelliklerinizin gelistigini disiiniiyor musunuz? Evet ise 6rnek

verebilir misiniz?
Gozlem

Aragtirmaci, 6grencileri siirecte gdzlemleyen, siireci planlayip etkinlikleri hazirlayan,
model gelistirmelerine rehberlik eden sorular soran, 6grencilerin etkinliklerdeki sorular
iizerinde diisiinmelerini saglayarak etkinlik kagitlar1 ve giinliiklerine notlar almalarini
saglayan ve verileri analiz eden bir rol {istlenmektedir. Arastirmaci her dersin hemen
sonrasinda &grencilerin grup ¢aligmasindaki sorumluluklarini, etkinlere katilimlarini,
iletisimlerini, model olusturma siire¢lerini, modelleme siirecine katkilarini, sorulara
verdikleri yanitlar ve yanitlardaki degisiklikleri g6zoniine alarak kendi gozlem notlarini

olusturmusgtur.
Dokiiman Incelemesi

Aragtirmaci tarafindan hazirlanan etkinlik raporlari, etkinlik giinliikleri, model
tasarlama ¢aligmalar1 ve modeller (¢izimler, {i¢ boyutlu modeller, diyagramlar, yazilar,
haritalar, v.s.) arastirmada yararlanilan dokiimanlardir.Etkinlik giinliikleri aragtirmada
slire¢ boyunca kullanilan, 6grencilerin etkinlikle ilgili diisiince ve duygularini yazdiklar
ve bazi etkinliklerle ilgili ¢alismalarini grupca yansittiklari defterlerdir. Arastirmada
Ogrencilerin olusturduklar1 gesitli modeller incelenmistir. Modellerin olusturulmaya
bagladig1 taslak modellerden en son olusturulan modellere kadar siiregte yapilanlar,
Ogrencilerin agiklamalari ile bilgilerini kullanarak iliskileri modelde gosterme bi¢imleri

dikkate alimmistir. Arastirmada her model ¢aligmasindan sonra Ogrencilerin grupga
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doldurduklar1 modelleme siirecinin gozden gegirme, olusturma, yenileme ve

degerlendirme adimlarini iceren model rapor kagitlar1 da kullanilmistir.
Uygulama Siireci

Aragtirmanin kontrol ve deney grubunda konular programda verilen siirelere uygun
olarak 15 haftada tamamlanmigtir. Kontrol grubunda soru cevap, diiz anlatim gibi
ogretmen merkezli 6gretim yontem ve teknikleriyle deney grubunda ise modelleme
siirecinin adimlarinin dikkate alinarak planlandig1 zenginlestirilmis model tabanl
etkinliklerle es zamanl olarak ele alinmigtir. Model tabanli zenginlestirilmis etkinlik

sablonu Sekil 4’te sunulmustur.

REVIZE ETME

o e TASLAK MODEL OLUSTURMA =) - . .
GIRIS |+ TASLAK MODEL UZERINDE KULLANMA DEGERLENDIRME
TARTISMA
e GRUP iCi FIKiR ALISVERISI /

¢ MODEL OLUSTURMA
UYGULAMA |« OGRETMEN SORULARI
o ETKINLIK KAGITLARI

« SINIFA SUNMA

SONUC ¢ SINIF TARTISMASI _ MODEL
o GORUS GELISTIRME GELISTIRME
o MUNAZARA

Sekil 4. Zenginlestirilmis model tabanli etkinlik sablonu

Bu etkinlikler ¢esitli model ¢aligmalari yapmay1 (tablo ve grafikler, matematiksel

modeller, ¢izimler, mektup, yazi, diyagramlar, ii¢ boyutlu modeler, kavram haritasi)
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iceren, iletisim becerilerini gelistiren, gesitli stratejilerin kullanilmasini destekleyen
(miinazara, ikilem kartlari, senaryolar, goriis gelistirme) ve yaparak yasayarak dgrenme
firsat1 saglayan gesitli aktiviteler igerdigi (kus evleri, fidan dikimi) yani genis ve
kapsamli oldugu icin zenginlestirilmis model tabanli etkinlikler olarak ifade edilmis ve

model gelistirme siireci adimlar1 dikkate alinarak hazirlanmistir (Bulduk, 2022).

Etkinlikler giris /kesfetme, uygulama, sonug¢ olmak iizere ii¢ agamada planlanmstir.
Girig/kesfetme agamasi 6grencilerin 6n bilgilerinin ortaya ¢ikarildigi, taslak modellerin
olusturuldugu asamadir. Uygulama asamasi yOnlendirici sorularla asil modellerin
olusturuldugu, sinif ortaminda zaman zaman gosteri deneyi, video, oyunlarla zaman
zaman da dergi, senaryolar {izerinden okumalarla bilgilerin gelistirildigi, modellerin
revize edildigi, degerlendirildigi asamadir. Sonug¢ asamasi ise modelin sinifa sunuldugu,
smif i¢cinde miinazara, goriis gelistirme, ikilem kartlar1 ile tartigmalarin yapildigi, model
gelisiminin saglandig1 asamadir. Etkinlikler kapsaminda yer alan bazi uygulamalar sinif
digina taginmustir (Kus evleri asma, fidan dikme, atik kutular1 olusturma gibi).
Etkinliklerde SBK’larla ilgili problem ve senaryolara da yer verilerek 6grencilerin
sosyobilimsel muhakeme becerileri ve iletisim becerilerinin gelisimine katki

saglanmaya calisilmistir. Arastirma siirecinde deney grubundaki 6grenciler tarafindan

olusturulan model ¢alismalarindan 6rneklere Sekil 5°te yer verilmistir.

Sekil 5. Ogrencilerin cesitli model tasarimlaridan &rnekler

Aragtirma kapsaminda deney ve kontrol grubunda gergeklestirilen uygulamalarla ilgili
bilgiler Tablo 3’ te sunulmustur. Deney grubunda uygulanan model tabanli

zenginlestirilmis etkinlik 6rnegine EK-1’de yer verilmistir.
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Tablo 3. Uygulama Siireci

Haftalar Deney Grubu Kontrol Grubu

1. CBO On testlerin uygulanmast CBO On testlerin uygulanmast

2. Atiklarimiz ve Coplerimiz Evsel Atiklar

3. Atik Sularin Aritilmasi Sivi Atiklarm Geri Doniistimii

4. Enerjiyi Tasarruflu Kullanalim Kaynak Kullaniminda Tasarruflu Davranma

5. Dere Tepe Diimdiiz Gittik Kaynak Kullaniminda Tasarruflu Davranma

6.veT. Cevre Dostu Evimiz Geri Doniigiim, Yeniden Kullanma

8. Cevre Dostu Evimiz Cevre Sorunlari

9. ve 10. Suyun Dogadaki Cevrimi Madde Dongiileri

11. Asit Yagmurlari Asit Yagmurlari

12. Biz Ayrilamayiz Besin Zinciri ve Enerji Akist

13. Dongiiler Birarada Enerji Dontigtimleri

14. Ekolojik Ayak izimiz Stirdiirtilebilir Yagam

15. Kiiresel Isinma ve Sera Etkisi Kiiresel Isinma ve Sera Etkisi

16. Kiiresel Isinma ve Sera Etkisi Kiiresel Iklim Degisikliklerinin Nedenleri ve
Olast Sonuglarr)

17. CBO Son testlerin uygulanmasi CBO Son testlerin uygulanmasi

18. Yar1 yapilandirtlmig goriismeler

Verilerin Analizi

Bu karma yontem arastirmasinda toplanan nitel ve nicel veriler ayr1 ayr1 analiz

edilmistir.Nicel veri analizinde verilerin normal dagilim gosterdikleri tespit edildikten

sonra parametrik istatistikler kullanilmistir. Arastirmanin nicel veri toplama araci ise

Cevre Bilinci Olgegi (CBO)’dir. CBO, deney ve kontrol grubuna ayni zamanda

uygulama oOncesinde ve sonrasinda uygulanmis, toplanan veriler SPSS istatistik

programinda analiz edilmistir.Deney ve kontrol grubundaki 6grencilerin “Cevre Bilinci

Olgegi” 6n test ve son test puanlari arasinda farkin anlamli olup olmadigimin tespiti igin

iligkili 6rneklemler t-testi kullanilmistir. Arastirmada kontrol grubu ile deney grubunun

son test puanlari arasindaki farkin anlamli olup olmadiginin tespiti icin ise iligkisiz
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orneklemler t-testi kullanilmigtir. Aragtirmanin nitel verileri gézlem, yari yapilandirilmig
goriismeler ve dokiiman analizi ile elde edilmistir.Nitel veri analizinde betimsel ve
icerik analizi yontemleri kullanilmistir.igerik analizinin amac1 birbirine benzer verileri
belirli tema ve kavramlar cercevesinde bir araya getirip anlasilir sekilde diizenleyerek
yorumlamaktir (Yildirim ve Simsek, 2011). Arastirma kapsaminda ogrenciler ile
yapilan yari yapilandirilmig gériismeler sirasinda 6grenci konusmalari ses kayit cihazi
ile kayit altina alindiktan sonra yaziya gevirilmistir. Ses kayitlarindan elde edilen
transkriptler, model raporlari, model g¢alismalari, gézlem notlari, etkinlik giinliikleri

dikkate alinarak kodlar kodlardan yola ¢ikilarak ise tema ve kategoriler olusturulmustur.
Gegerlik, Giivenirlik ve Etik

Bu arastirma Hacettepe Universitesi Etik Kurul Komisyonu’nun 15.10. 2018 tarihli ve
35853172-300 say1li onay1 ve Ankara Il Milli Egitim Miidiirliigi'niin 10.12.2018 tarih
ve 14588481-605.99 sayili arastirma izni ile yiritilmistir.

Aragtirma kapsaminda kullanilan ve giivenirlik katsayis1 0,97 olan gevre bilinci
Olgeginin yedinci simiflara uygunlugu igin 243 ogrenci Uzerinde pilot uygulamasi
gerceklestirilmis ve 6lgegin 0,82 ile yiiksek giivenirlik katsayisina sahip oldugu tespit
edilmistir. Nitel veri araglarindan toplanan verilerin %10 luk kismi iki alan uzmani
tarafindan kodlanmis, li¢ kodlayici arasindaki uyum %87 olarak bulunmustur. Bu
degerin %70’ten biiyiik olmasi ile kodlama giivenirligi saglanmistir (Huberman &
Miles, 2002).

BULGULAR

Aragtirma kapsaminda elde edilen bulgular alt problemlere gore asagida yer almaktadir.
Birinci Alt Probleme iliskin Bulgular

Aragtirmanin birinci alt problemi “SBK 6gretiminde model tabanli sorgulama yaklagimi
uygulamalarinin yiritildigi deney grubunun gevre bilinci 6n test-son test puanlari

arasinda anlamli bir fark var midir?” olarak belirlenmistir. Deney grubundan elde edilen
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verilere gére CBO 6n test-son test puanlarina iliskin betimsel istatistik degerleri Tablo

4’te verilmistir.

Tablo 4. Deney Grubu CBO On-Test ve Son- Test Puanlarinin Betimsel Istatistik

Degerleri

n  Min Max X sS Varyans  Carpiklik Basiklik
OnTest 25 178 241 212.92 16.05 257.83 -0.48 -0.41
SonTest 25 191 271 234.32 19.29 372.06 -0.39 -0.24

Tablo 4’te CBO testi icin betimsel istatistik degerleri incelendiginde carpiklik ve
basiklik katsayilarinin normal dagilim sinirlari arasinda oldugu goriilmektedir [-z=-1.95
< z(carpiklik on-test=-,48; basiklik on-test=-,41; carpiklik son-test=-,39; basiklik son-
test=-,24)< +7=+1.95]. Deney grubu CBO &n-test ve son-test puanlarinin normallik testi

sonuglari ise Tablo 5’te belirtilmistir.

Tablo 5.Deney Grubu CBO On-Test ve Son- Test Puanlarinin Normallik Test Sonuglar

Shapiro- Wilk
Ol¢iim Istatistik sd p
Cevre Bilinci On test 0,959 25 0,39
Olgegi
Son test 0,968 25 0,59

Tablo 5 incelendiginde Shapiro-Wilk test puanlarinin normal dagilimi sagladigt (p>
0,05) goriilmektedir. Deney grubunun CBO &n test son test puanlar1 arasinda anlamli bir
fark olup olmadigini belirlemek amaciyla yapilan T-testi sonuglart Tablo 6’da yer

almaktadir.

Tablo 6’ya gore iligkili 6rneklemler igin t testi sonucuna gore deney grubunda uygulama
oncesi elde edilen dlgek puanlart (XOntest= 212,92) ile uygulama sonrasi elde edilen
Olcek puanlart (Xsontest = 234,32) arasinda anlamli bir fark bulunmustur [t(24)=7,63,
p<0,05].



Bulduk & Aydogdu 137

Tablo 6.Deney Grubu CBO On-Test ve Son- Test Puan Ortalamalari T- Testi Sonuglar

Testler n Xort Ss sd t p d
Cevre Bilinci On-test 25 21292 16.06 24
. 7.63 0.00 1.52
Olgegi Son-test 25 23432 1929 24
p<.05

Bu sonuca gore deney grubunda gerceklestirilen uygulamanin Ggrencilerin ¢evre
bilincini gelistirdigi ve uygulamanin anlamli bir etkisinin oldugu sdylenebilir. Test
sonucu hesaplanan etki biiyiikliigii (d=1,52) bu farkin ¢ok genis diizeyde oldugunu
gostermektedir ¢linkii etki biiylikliigii (d); 0,2 de kiiciik (az), 0,5 te orta, 0,8 de biiylik ve
I’in iizeri i¢in ¢ok biiylik olarak yorumlanmaktadir (Green ve Salkind, 2012). Test
sonuclar1 arasindaki bu anlamli farkin CBO’nin alt boyutlarindaki gergeklesme
diizeyine Tablo 7°de yer alan T- testi sonuglarindan bakilabilir.

Tablo 7. Deney grubu CBO Alt Boyutlar1 On-test ve Son- test Puan Ortalamalar T-

testi Sonuglart

Cevre Bilinci

Olcegi ve Alt n X ss sd t p d
boyutlari

Cevre Bilinci  On-test 25 212.92 16.06 763 000 152
Olgegi Son-test 25 234.32  19.29

Cevreye On-test 25 79.32 6.44 3.71 000 0.74
yonelik tutum Son-test 25 83.84 6.56

boyutu 24

Cevreye On-test 25 64.00 6.18 6.20 0.00 1.24
yararl Son-test 25 73.92 9.35

davranig

boyutu

Cevre bilgisi On-test 25 69.60 8.17 410 0.00 0.82
boyutu Son-test 25 76.56  7.97

p< 0.05

Tablo 7 incelendiginde olgekte yer alan gevreye yararli davranislar, ¢evreye yonelik
tutum ve gevre bilgisi boyutlarin hepsinde son test puan ortalamalar1 ile 6n test puan

ortalamalar1 arasinda p<0,05 diizeyinde son testler lehine anlamli bir fark goriilmistiir.
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Olgegin alt boyutlar1 igin hesaplanan etki biiyiikliigii bu farkin cevreye yararli davranis
icin (d=1,24) cok biiyiik, cevreye yonelik tutum i¢in (d= 0,74) orta ve c¢evre bilgisi i¢in
(d= 0,82) biyiik diizeyde oldugunu gostermektedir. Dolayisiyla SBK &gretiminde
model tabanli sorgulama yaklagiminin esas alindifi zenginlestirilmis model tabanli
etkinliklerin 6grencilerin ¢evreye yararli davranislar sergileme, gevreye yonelik tutum

ve cevre bilgileri lizerinde anlaml1 bir etkisinin oldugu soylenebilir.
ikinci Alt Probleme iliskin Bulgular

Aragtirmanin ikinci alt problemi “SBK 0Ogretiminin ders kitabinin esas almarak
ogretmen merkezli olarak gergeklestirildigi kontrol grubunun ¢evre bilinci 6n test — son

test puanlari arasinda anlamli bir fark var midir?” olarak belirlenmistir.

Tablo 8’de kontrol grubundaki ogrencilerden elde edilen CBO o6n test-son test

puanlarima iligkin betimsel istatistik bilgileri verilmistir.

Tablo 8.Kontrol Grubu CBO On-Test ve Son- Test Puanlarinin Betimsel Istatistik

Degerleri

n  Min Max X sS Varyans Carpikhk Basikhk
OnTest 28 172 245 208.00 18.88 356.30 0.26 -0.68
SonTest 28 183 256 211.29 21.28 452.73 0.66 -0.32

Tablo 8’e gore CBO testi icin betimsel istatistik degerleri incelendiginde ¢arpiklik ve
basiklik katsayilarinin normal dagilim sinirlar1 arasinda oldugu goriilmektedir.[-z=-1.95
< z(basiklik On-test=-,682; basiklik son-test=-,319, carpiklik on-test=,265; carpiklik
son-test=,664)< +7=+1.95]. Kontrol grubunun CBO &n test ve son test punalarinin

normallik test sinuglari ise Tablo 9°da belirtilmistir.
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Tablo 9. Kontrol Grubu CBO On-Test ve Son- Test Puanlarmin Normallik Test
Sonuglari

Shapiro- Wilk
Ol¢iim Istatistik sd p
gevre Bilinci On test 0,961 28 0,372
Olgegi Son test 0,931 28 0,067

Tablo 9 incelendiginde kontrol grubu i¢in Shapiro-Wilk test puanlarinin normal
dagilimi sagladigi (p>0,05) goriilmektedir.Kontrol grubunun CBO &n test son test
puanlar1 arasinda anlaml bir fark olup olmadigini belirlemek amaciyla yapilan t testi

sonuglar1 Tablo 10’ da yer almaktadir.

Tablo 10.Kontrol Grubu CBO On-Test ve Son- Test Puan Ortalamalar1 T- Testi

Sonuglari

Testler n Kort Ss sd t p
Cevre Bilinci On-test 28 208.00 1887 27
.. 1.04 0.30
Olgegi Son-test 28 21128 21.27 27
p>.05

Tablo 10 incelendiginde kontrol grubu t testi sonuglari arasinda anlamli bir fark
bulunmamistir (p>0.05).Dolayistyla kontrol grubunda gerceklestirilen uygulamanin
ogrencilerin ¢evre bilinci diizeyini artirmadigint sdylenebilir.Cevre bilinci dlgeginin alt
boyutlarinda ger¢eklesme diizeyine bakmak igin yapilan t testi sonuglari Tablo 11’ de

gosterilmistir.

Tablo 11 incelendiginde gevreye yararli davranislar, gevreye yonelik tutum ve gevre
bilgisi boyutlarinin {igiinde de son test puan ortalamalari ile 6n test puan ortalamalari

arasinda anlamli bir fark bulunmamaistir (p>0,05)
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Tablo 11.Kontrol grubu CBO Alt Boyutlar1 On-test ve Son- test Puan Ortalamalari T-

testi Sonuglari

Cevre Bilinci

Olcegi ve Alt n X ss sd t p

boyutlari

Cevre Bilinci  On-test 28 208.00 18.87 27 1.04 0.30

Olgegi Son-test 28 211.28 21.27

Cevreye On-test 28 7753  8.47 -1.18 0.25

yonelik tutum  Son-test 28 76.00 8.42

Cevreye On-test 28 61.82 9.76 117 0.25

yararli Son-test 28 64.10 10.43

davranig

Cevre bilgisi On-test 28 68.64 5.90 199 0.06
Son-test 28 7117 8.54

p>0,05

Uciincii Alt Probleme iliskin Bulgular

Aragtirmanin iigiinci alt problemi “SBK 6gretiminin model tabanli sorgulama yaklagimi
uygulamalari ile gerceklestirildigi deney grubu ile ders kitabinin esas alinarak 6gretmen
merkezli olarak gergeklestirildigi kontrol grubunun g¢evre bilinci 6l¢egi son test puanlari
arasinda anlamli bir fark var midir?” olarak belirlenmistir.Bu probleme yanit aramak

i¢in yapilan bagimsiz 6rneklemler t testi sonuglar1 Tablo 12°de belirtilmistir.

Tablo 12. CBO Son Test Puan Farklar1 Ortalamalar1 T- Testi Sonuglari

Testler n Xort Ss sd t p d
Kontrol
Cevre Bilinci grubu 28 21129 21.28 51
Olcegi -4.11 0.00 1.13
Olgegi Deney

grubu 25 23432 19.29

p<.05
Test sonucuna gore dgretmen merkezli yontemlerin kullanildig: kontrol grubunun ontest
sontest puanlari arasindaki fark ortalamalart ile (Xkontrol = 211,29) ile model tabanl

uygulamalarinkullanildigt deney grubunun oOn-test son-test puanlari arasindaki fark
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ortalamalar1 (X deney= 234,32) arasinda anlamli bir fark goriilmiistir [t(51)= -4,11,
p<0,05].

Cevre bilinci dlgeginin alt boyutlarinda gerceklesme diizeyine bakmak i¢in yapilan t
testi sonuglar1 Tablo 13’de gosterilmistir. Cevreye yararli davranislar, cevreye yonelik
tutum ve g¢evre bilgisi boyutlarinin puanlart arasinda p<0,05 diizeyinde deney grubu
lehine anlamlhi bir fark bulunmustur. Olgegin alt boyutlar1 igin hesaplanan etki
biiylikligii bu farkin g¢evreye yararli davranis icin (d=0,98) biiyiik, ¢evreye yonelik
tutum i¢in (d= 1,03) cok biiyiik ve gevre bilgisi i¢in (d= 0,65) orta diizeyde oldugunu
gostermektedir.

Tablo 13.CBO Alt Boyutlar1 I¢in Son Test Puan Farklar1 Ortalamalar1 T- Testi

Sonuglari

Cevre Bilinci

Olcegi ve Alt n X ss sd t p d
boyutlar:

Kontrol 28 21129 21.28 -411 0.00 1.13
Cevre Bilinci  grubu
Olgegi Deney 25 234.32 19.29

grubu
Cevreye Kontrol 28 76.00 8.43 -3.75 000 1.03
yonelik tutum  grubu
boyutu

Deney 25 83.84 6.55 51

grubu
Cevreye Kontrol 28 64.11 10.44 -3.58 0.00 0.98
yararli grubu
davranig Deney 25 73.92 9.35
boyutu grubu

Kontrol 28 71.18 8.57 -2.36  0.02 0.65
Cevre bilgisi grubu
boyutu Deney 25 76.56  7.98

grubu

p<.05

Dolayistyla SBK 6gretiminde model tabanli sorgulama yaklasimimin esas alindigi
zenginlestirilmis model tabanli etkinliklerin, 6grencilerin c¢evreye yonelik tutum,
cevreye yararli davraniglar ve cevre bilgileri ilizerinde anlamli bir etki yarattig

sOylenebilir.
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Dérdiincii Alt Probleme iliskin Bulgular

Aragtirmanin dordiincii alt problemi “Sosyobilimsel durum temelli fen 6gretiminde
model tabanli sorgulama yaklagimi uygulamalarinin etkililigine iliskin 6grencilerin
gorisleri nelerdir?” olarak belirlenmistir.Bu probleme cevap aramak i¢in deney grubu
ogrencileriyle model tabanli zenginlestirilmig uygulamalar sonunda gergeklestirilen yari
yapilandirilmig goriismeler ile 6grencilerden siire¢ boyunca toplanan etkinlik giinliikleri,
model tasarlama ¢aligmalar1 ve modeller ve model raporlarindan elde edilen nitel veriler

icerik analizi ve betimsel analiz yontemleri kullanilarak analiz edilmistir.

SBK o6gretiminde zenginlestirilmis model tabanli 6gretim uygulamalarimin etkililigine
yonelik olarak ogrencilerden elde edilen kodlar dort tema altinda ele alinmistir.Bu
temalar sosyobilimsel konular, 6grenci kazanimlari, model tabanl etkinlikler,
dgretmenin rolii olarak belirlenmistir. Ogrenci kazanimlari temasi altinda cevre
bilincine, 6grenmeye,psikomotor beceri gelisimine, sosyal becerileri gelisimine,
disiinmeye katkilar seklinde bes kategori ve bu kategorilere yonelik kodlar
olusturulmus ve Tablo 14’ tegosterilmistir.

Tablo 14.0grenci Kazanimlar1 Temasia Ait Kodlamalar

Tema Kategoriler Kodlar

Yaparak yasayarak 6grenme
Eglenerek 6grenme

Anlaml1 6grenme
Birbirinden 6grenme

Kalic1 6grenme
Modelleyerek dgrenme

Ogrenmeye katkilar

Diisiinceyi agiklama/ ifade etme
Mantikli diistinme
Diisiince ve fikirlerin gelisimi
Konu, kavram ve olaylar arasinda iliski kurabilme
Detayli/ ayrintili diisiinme
Diisiinmeye katkilar Saglam fikirler elde etme
Sorgulama

Ogrenci kazanimlari
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Sosyal beceri
gelisimine katkilar

Tartisma becerisi

Grup calismast
Fikir aligveriginde bulunma
[letisim becerilerinin gelisimi
Gortiglere saygi gosterme
Modelini agiklama /anlatma
Arkadaslik iligkilerinin gelisimi

Psikomotor beceri
gelisimine katkilar

Model yapma (resim, ¢izim, diyagram, maket)
El becerileri gelisimi (kesme, yapistirma, boyamay1
kolaylikla yapabilme)

Cevre bilinci
gelistirmeye
katkilar

Cevre
bilgisi
kazanma

Cevre sorunlarini bilme

Cevre sorunlarmin Diinya tizerindeki
etkilerini bilme

Doga hakkinda bilgi sahibi olma

Cevreye
yararlt
davranig
sergileme

Ailesini bilgilendirme
Cevreyi koruma
Canlilar1 korumaya yonelik
davraniglar

o Agaglar1 koruma

o Hayvan barinaklari

o Bitki bakimi iistlenme
Cevreyi temiz tutma
Geridoniisiime katki

o  Atik pilleri biriktirme

o Copleri ayirarak atma

o  Geridonilisiim kutusuna atma
Cevre kirliligini dnleme

o Copleri ¢ope atma

o Copleri toplama
Tiiketimi azaltma

o Az harcama yapma

o Gerektigi kadar kullanma

o Malzemeleri bagka amagla

kullanma

Cevreye
yonelik
olumlu
tutumlar

Dogay1 ve canlilart sevme

Dogayr ve canlilarnn  korumaya
isteklilik

Gontilli katilim

Cevre sorunlarina duyarli olma

Cevre  kirliligine  ¢0ziim  igin
sorumluluk alma

Cevreye verilen zararin farkinda olma
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Tablo 14’ teki kod ve temalar incelendiginde dgrenciler tarafindan uygulamanin ¢evre
bilinci, 6grenme, diisiinme, psikomotor beceriler ve sosyal becerileri lizerinde olumlu
katkilar1 oldugu ve dolayisiyla uygulamanin onlarmn biligsel, davranigsal, duyussal ve
sosyal becerilerini gelistirmede etkili oldugu ifade edilmistir. Ogrencilerde cevre bilinci
gelistirmeye yonelik katkilar kategorisi ile ilgili olarak ¢evreye yararli davranislar, ¢evre
bilgisi ve ¢evreye yonelik tutum alt kategorileri olusturulmustur. Cevre bilgisi alt
kategorisi ile ilgili olarak 6grencilerin ¢evre ile ilgili bilgilerinin arttigini belirten
ifadelerden ornekler asagida verilmistir.

019: ..daha diin yaptik. Insanlar agaclar ve hayvanlar arasinda oksijen ve

karbondioksit dongiisii yaptik. Bir siirii seyi etkiliyormug. Taa kalintilara kadar... insan
ve hayvan kalintilarina kadar gidiyormus.

020: mesela cevre konusunda o kadar ¢ok sey yaptik, biz de bilin¢lendik dogaya karsu.

OI15: ...ekolojik ayak izi ile ilgili highirsey bilmiyordum. Sonradan iste sanayi, ulasim,
fabrika dumanlart _bunlarin etkili oldugunu ogrendim.

Uygulamanin ¢evreye yararli davranig sergileme alt kategorisi tizerindeki etkisi ile ilgili
6grenci goriigmelerinden alinan dogrudan alintilar asagida paylasilmistir.
Ol: artik ¢oplerimizi_ayirarak atiyoruz. Yerde ¢op gordiigiim zaman gidivorum c¢ope

atiyorum. Agag¢ diktigimiz giinden sonra ben de bahcemize bir tane fidan diktim..onu
ogrendikten sonra ardindan pilleri yine ayiriyoruz.

O15: Maddeleri falan fazla kullanmiyvoruz daha az kullaniyoruz... hani mesela kalem
gibisinden... hani kalemin hala var ama hala aliyorsun ya. O cevreve zararli. Onu
azaltmis oldum.

Yapilan uygulamanin ¢evreye yonelik olumlu duygular gelistirme alt Kkategorisi
iizerindeki etkisi ile ilgili etkinlik giinliklerinden, mektuplardan, 06grenci

goriismelerinden alinan alintilar asagida paylasiimistir.

“..daha kii¢iik yasta agac¢ dikmenin zevkinin ne odugunu anlayinca bana gére bir daha
birakamayacaklar” (Mektuptan alint)

113

. ormanlarin ¢ogaltilmasint istiyorum, fidan dikimlerinin daha da g¢ogaltilmasini
istiyorum, hayvan barmaklarinin daha da fazlalastirilmasini istiyorum... ¢esitili bitkiler
ve agaglar yetigtirmek istiyorum.... kiigiik barinaklarda ¢esitli hayvanlar besleyebiliriz
okulumuz esliginde...” (Mektuptan alinti)
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“.. o giin ¢cok mutlu olmustum. Kuslarin bir evi vardi. Biz onlara bir ev yapmstik.
Kardan, yagmurdan korunmak igin bir evieri vard... simdi ise kedi barinagi yapmak
istiyoruz. Kediler yagmurdan falan korunsunlar diye.” (Etkinlik giinliigiinden alinti)

“kus yuvalarim astigimiz giin ¢ok sevindim, mutlu oldum. O giinden itibaren hayvanlari
korumaya sevmeye ve beslemeye karar verdim. O giin verdigim sézii tutmaya
calistyorum. Mesela; kedileri besleyip seviyorum, kuslara kendi kusumun yeminden
veriyorum” (Etkinlik giinliigiinden alinty)

Ogrencilerin baska derslerde de fen dersinde dgrenilen gevre sorunlari ile ilgili proje
yapmay1 istemeleri onlarin c¢evreye yonelik olumlu tutuma sahip olduklarm
gosterebilir. Asagida TUBITAK sergisinde sunulan tasarim projesinin agiklamasina
yonelik etkinlik giinliiglinden alintiya yer verilmistir.

“...Fen Bilimleri dersindeyken ¢evre konusunu isliyorduk. Atik yaglarin dogaya ¢ok
zarar verdigini gordiik.Ne yapabiliriz diye diisiiniirken aklimiza bu fikir geldi.Bu fikri
ogretmenimizle konustuk. Ogretmenimiz fikrimizi fuarda sergileyebilecgimizi soyledi.Biz
de arkadagslarimizlia konusarak bu yag ayristirici lavaboyu yapmaya karar verdik.Bu

lavabo sayesinde yag ve sular birbirinden ayristirilacak. Tiibitak bilim fuarinda
sergiledigimizde tiim 6gretmenler ve gorevliler ¢cok begendi”

Ogrencilerin, okul gevresine fidan dikimi etkinliginden sonra etkinlik giinliiklerine
yazdiklart goriislerde huzurlu ve mutlu hissettiklerini ifade etmeleri de uygulamanin
Ogrencilerin ¢evreye yonelik olumlu tutum gelistirmelerinde etkili oldugu seklinde
yorumlanabilir.Asagida etkinlik giinliigiinden alint1 paylasiimistir.

“.sonra fidan diktik. Fidan dikmek ¢ok giizeldi bana huzur verdi. Cevreye, dogaya bir
katkimiz oldu.Bence herkes fidan dikmeli.Fidan dikince icime huzur doldu.Bence fidan
dikimini artirmalyyiz. Agaglarimiza giizel bir sekilde bakmalyiz. Bunlarla ilgili projeler

baslatmaliyiz. Bitkiler bizim oksijen kaynagumiz o yiizden onlara iyi bakmali, fidan
dikimini de artirmaliyiz”

Sosyobilimsel konu tanimu ile ilgili kodlara da 6grenci goriismelerinden ulagilmistir. Bu

kodlar Tablo 15’te verilmistir.
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Tablo 15.Sosyobilimsel Konular Temasina Ait Kodlamalar

Tema Kodlar

Net ve kesin bir cevabi olmayan

Fen ile ilgili

Bakis agisina gore farkli yorumlanabilen
Yoruma agik

Tek bir cevabi olmayan

Tartigmaya agik

Herkesi ilgilendiren

Sosyobilimsel
konular

Tablo 15 incelendiginde 6grencilerin 6grencilerin sosyobilimsel konu tanimint dogru
yaptiklart goriilmektedir. Bu temaya yonelik 6grenci ve dgretmen diyaloglarindan

dogrudan alintilar agagida verilmistir.

Ogretmen: “peki ¢ocuklar sosyobilimsel konu dedigimiz zaman ne geliyor akliniza?”

>

O02: “tartisilabilir, birden cok cevabi olan.’

O06: “herkesin farkli gériislerine acik”

019: tartustigimiz zaman. Yani mesela bir konu veriyordunuz sey demistiniz
kanalizasyondan ¢ikan su temizlenip birseyler vardi igilir mi icilmez mi diye onlar igiir
demislerdi biz icilmez demistik tartisnk yani bu da sosyobilimsel konu
olabilir...tartistlabilir herkese acik fenle ilgili konular, yani yoruma acik

O19: agik uglu soru gibi yani gittigi kadar gider.

O16: nesnel olmavan herkese gore degisen konular.

Ogretmen: hangi bakimdan herkese gore degisen?

O16: simdi yorumlama bakimindan.

O4: simdi kirmizi diven de oluyor mavi diven de oluyor, ona gére kirmizi dogru ona
gore de mavi dogru.

O021: herkesin bakis acisina gére degisiyor.

Model tabanli zenginlestirilmis etkinlikler i¢inde yer alan miinazara, ikilem kartlari,
goriis gelistirme, smif igi ve grup i¢i tartismalar Ogrencilerin SBK’larin ikilemli
dogasint anlamalar1 ve sorularin kesin ve net cevaplarinin olmadigimi idrak etmelerini

saglamak icin kullanilmistir. Ornegin smif i¢inde gerceklesen “Kanalizasyondan aritilan
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ve temizlenen suyu iger misiniz? miinazara etkinligi, “Posetlerin parali olmasini nasil
degerlendiriyordunuz?” gibi sinif i¢i tartismalar, kiiresel 1sinma ve sera etkisi ile ilgili

ikilem kartlar1 ve goriis gelistirme teknikleri bu amagla kullanilmistir.

Simnif ici tartismalardan biri ile ilgili alintilar asagida verilmistir. Goriislerin her birinin

farkli 6grencilerden alinmasina dikkat edilmistir.

Ogrt: Pogetlerin parali olmasini nasil degerlendiriyorsunuz?

... "parali olmasi iyi oldu.Her yer doga kirleniyordu posetler yiiziinden. Israf oluyordu.
Gerektiginden fazla poset alyyorlardi...”

I

“insanlar poget aldiktan sonra ¢evreye attigi icin bence iyi oldu parali olmasu.

“Alicist az oldugu igin fabrikalar da az iiretim yapryor. Her agidan iyi oldu.

“Ciinkii ¢evre kirliligi de azalmaya basladi. Bence de iyi oldu. Hocam plastik oldugu
icin gevreye zarar veriyordu.”

“cevreye zarar veriyordu ve hemen yok olan bir madde olmadigindan ¢ok uzun siire
sonra yok oluyor.”

TARTISMA, SONUC VE ONERILER

Bu arastirma, SBK 06gretiminde model tabanli sorgulama yaklasimmin 6grencilerin
¢evre bilinci {izerindeki etkisini incelemek amaciyla gergeklestirilmistir. Arastirma
sonucunda SBK 6gretiminde model tabanli sorgulama yaklagiminin zenginlestirilmis
model tabanli etkinliklerle uygulandig: deney grubundaki dgrencilerin ¢evre bilincinin
arttigt belirlenmistir. SBK &gretiminde model tabanli sorgulama yaklagiminin esas
alindigt ve modelleme siirecinin basamaklarini igeren model tabanli etkinlikler
hazirlanarak deney grubunda uygulanmistir.Etkinlikler hazirlanirken ¢evre bilincinin alt
boyutlarini olusturan biligsel, duyussal ve davramigsal Gzellikler dikkate alinmistir.
Zenginlestirilmis model tabanli etkinliklerin planlanmasinda,dgrencilerin birbirleriyle
ve Ogretmenleriyle etkilesimlerinin 6grenmede etkili oldugu, 6grenci merkezli, siire¢
odakli ve iist diizey diisiinme becerilerinin kullanilmasin1 gerektiren aragtirma
sorgulamaya dayali yaklasima (Harlen, 2004; Wood, 2003; Martin, 2009) ve

Ogrencilerin siirecle olan etkilesimlerinin artmasini saglayan, onlarin gorsellestirmeler
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olusturarak bunlar1 6grenmelerinde bir yol olarak kullanabilecekleri model tabanli
o6grenme yaklagimina (Gilbert& Justi, 2016) uygun olmasina dikkat edilmistir. Modeller
ortaya c¢iktikca dgretmenin sordugu yonlendirici sorular ve dgrencilerin hem grup ici
hem de gruplar arasi tartigmalar1 model gelisiminde etkili olmustur. Bu sonug grup
aragtirmasi yontemi destekli modellemeye dayali etkinliklerin 6grenci bagarisinda etkili
oldugunu gosteren arastirma sonuglartyla uyumludur (Zorlu, 2016). Ogrenciler,
uygulama siirecindeki grup calismasindan duyduklari mutlulugu ifade etmis, bu
calismalarin arkadaslik iliskilerini gelistirdigini, fikir aligverisinin kendi diisiincelerini
olumlu yonde etkiledigini, arkadaslarindan 6grenme firsat1 sagladigint ve sinif i¢indeki

tartigmalarin birbirlerinin fikirlerine saygi duymay1 6grettigini belirtmislerdir.

Aragtirma bulgulari, 6grencilerin SBK’lara iliskin bilgi diizeylerinin anlamli bir bicimde
gelistigini ortaya koymustur. Ogrencilerin bu tiir konularda muhakeme yapma siiregleri
ilerledikge, hem bilimsel hem de sosyobilimsel muhakeme becerilerinde gelismeler
gozlemlenmistir. Bu gelisimin, 6grencilerin zihinsel modellerine dogrudan yansidigi ve
olusturduklar1 modellerin kavramsal olarak gelistigi, modellerin kavramlar arasindaki
iligkileri daha dogru ve daha kapsamli gosterdigi tespit edilmistir. Bu aragtirmanin
sonuglariyla uyumlu olarak bazi arastirmalarda da 6grencilerin SBK’lara dair yaptiklari
tartigmalarin  dgrencilerin arglimantasyon becerilerini ve argiimanlarinin kalitesini
(Capkinoglu, Yilmaz& Leblebicioglu, 2020), informal akil yiiritme becerilerini (Sadler
& Zeidler, 2005), bilgileri giinliik yasamla iligkilendirebilme diizeylerini gelistirdigi
(Ozcan, 2019) ifade edilmistir.

Bu arastirmanin sonuglar1 derslerde SBK’lara yer verilmesinin grencilerin toplumsal
sorunlara yonelik duyarliliklarint olumlu etkiledigini (Karisan& Tiirksever, 2017), SBK
temelli uygulamalarin 6grencilerin iletisim becerilerini destekledigini ve temel fikirleri
anlama yetenekleri tizerinde olumlu etkileri oldugunu vurgulayan daha dnce yapilmis
arastirmalarin sonuglariyla paralellik géstermektedir (Chung, Yoo, Kim, Lee ve Zeidler
(2016). Arastirma sonucunda model tabanli zenginlestirilmis etkinliklerin 6grencilerin
cevre bilincinin gelistirilmesinde etkili oldugu nicel ve nitel analiz bulgulan ile

desteklenmektedir. Cevre bilinci 6lgeginden elde edilen bulgulara gore gevreye yararh
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davranislar, ¢evreye yonelik tutum ve gevre bilgisi boyutlarinin puanlari arasinda
p<0,05 diizeyinde deney grubu lehine anlamli bir fark bulunmustur. Bu sonu¢ SBK
ogretiminde model tabanli sorgulama yaklagiminin esas alindig1 zenginlestirilmis model
tabanli etkinliklerin, 6grencilerin ¢evreye yonelik tutum, cevreye yararli davranislar ve
cevre bilgileri lizerinde anlamli bir etki yarattigi seklinde yorumlanabilir.Arastirma
sonunda gerceklestirilen goriismelerde Ogrenciler ¢evre bilinci olgegini ikinci kez
cevaplandirdiklarinda  kolaylikla ~ yapabildiklerini ~ belirtmislerdir.Dokiimanlar
incelendiginde de 6grencilerin ¢evreye yonelik olumlu tutum sergilediklerine ve ¢evre
bilgilerinin gelistigine dair yansimalar belirlenmistir. Arastirma sonucunda 6grencilerin
cevreye dair bilgilerinin artig1 tespit edilmistir. Bu arastirmanin sonuglart SBK’larin
derste konu alani olarak kullanilmasinin 6grencilerin konuya dair bilgilerinin
gelismesinde 6nemli katkilart (Klosterman&Sadler, 2010; Atabey, 2016; Sarikaya,
2018) ve o6grenme doyumu agisindan etkili oldugunu belirten (Nuangchalerm &

Kwuanthog, 2010) diger arastirma sonuglariyla uyumludur.

Ogrencilerin 6grendiklerini hayata gegirmek ve dogaya katki saglamak amaciyla
projeler iiretmek istemeleri g¢evreye karst olumlu tutum gelistirdikleri seklinde
yorumlanabilir.Benzer sekilde alanyazindaki c¢alismalarda modelleme siirecinin
ogrencilerin fen dersine karsi tutumlarint ve motivasyonlarini olumlu yonde etkiledigi
belirtilmistir (Sarikaya, Selvi ve Dogan Bora, 2004). Okuldaki TUBITAK sergisi icin
Teknoloji - Tasarim dersinde “Yag Dontistiirlicti Lavabo™ tasarimi yapan 6grenciler bu
tasarimi yapmalarinda ve disiinmelerinde modelleme ¢aligmalarinin katkisi oldugunu
dile getirmislerdir.Okuldaki Bilim Sergisi i¢in yapilan “Kus Evi Tasarimlar” ve
sergilendikten sonra bunlar1 agaglara asmak istemeleri de g¢evreye yonelik olumlu
duygularin1  yansittiklar1  6rnekler olarak gosterilebilir.Ayrica deney grubundaki
Ogrencilerin ilgililere goniilli olarak mektup yazmay: istemeleri ve mektuplardaki
ifadeleri de ¢evreye yonelik olumlu duygularini yansittiklar1 dokiimanlar arasindadir.
Deney grubu grencilerinin okul genelinde “Temiz Smif Odiilii” almalar1 6grendiklerini
hayata gecirdikleri ve c¢evre dostu davranis sergilediklerinin gostergesi olarak

degerlendirilebilir.Alanyazinda bu sonuglara benzer sekilde cevreye yonelik egitim
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etkinliklerinin,6grencilerin ~ aktif oldugu Ogrenme yaklasimlarinin, projelerin
uygulanmasinin dgrencilerin gevreye yonelik tutumlarint ve g¢evre bilgilerini (Keles,
Uzun ve Varnact Uzun, 2010), cevreye yonelik bilgi diizeylerini ve cevre dostu
davranislarini (Oztiirk, 2013), cevre sorunlarina yénelik diisiince ve tanimlarini artirdig
(Candan, 2015) ve kavramlarin anlamli 6grenilmesini sagladig: (Sahin, Cerrah, Saka ve
Sahin, 2004) belirtilmistir.Ogrenciler goriismelerde etkinliklerden sonra gevre temizligi
ve korunmasi konusunda ailelerini ve baska insanlar1 bilinglendirdiklerini, ¢evre dostu
davranislar sergilediklerini, tiiketim aliskanliklarini degistirdiklerini, eskiden dikkat
etmedikleri seylere daha ¢ok dikkat ettiklerini, malzemeleri farkli amaglarla kullanarak
aile ekonomisine katki sagladiklarini,¢evre ile ilgili bilgilerinde artig oldugunu ifade
etmislerdir.Bu ifadeler 6grencilerin gevre ve ¢evreyle ilgili kendi davraniglarina yonelik
farkindaliklarinin arttigi sekilde yorumlanabilir.Aragtirma sonuglarina benzer sekilde
ortaokul dgrencileriyle gergeklestirilen gercek yasam deneyimlerine ve problemlerine
dayanan smif i¢i ve okul dis1 6grenci katilmli yasam temelli etkinliklerin &grenci
basaris1 ve ¢evre bilinci diizeyini artirdigi, bilginin kaliciligini sagladigi ve cevreye
kars1 olan davranislarinda ve diisiincelerinde olumlu etkileri oldugu (Akdas, 2014; Sar1

Ay, 2017) belirtilmistir.

Ogrencilerin kedi evi yapma projesi baslatmalari, okul bahgesine dikilen fideyi diizenli
araliklarla sulamalari, dogayi-canlilar1 sevme ve korumaya yonelik davraniglarda
bulunmalari, smiflar1 dolasarak atik pilleri toplama ve ilgililere teslim etme
davranislarinda bulunmalari, siniflarina geri doniisiim kutusu yapmalari gibi ¢evre dostu
davranislar  sergiledikleri  belirlenmistir.Ogrencilerin ~ mektuplarinda,  etkinlik
giinliiklerinde ve goriismelerde cevreye yonelik olumlu duygularimi yansitmalari,
cevreyle ilgili etkinliklere katilmada goniillii olmalar1 uygulamanin dgrencilerin ¢evreye

yonelik olumlu duygular kazanmalarinda etkili oldugu seklinde yorumlanabilir.

Aragtirmanin sonuglarindan biri de sinif iginde SBK’nin tanimina dair higbir agiklama
yapilmamis olmasina ragmen SBK tanimlarinin dogru yapilmis olmasidir.Ogrencilerin
tek ve kesin bir cevabi olmayan, herkesi ilgilendiren ve yorumlanmasi bakis agisina

gore degisebilen evrensel sorunlar olarak tanimladiklar1 SBK'nin  dogru
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tanimlanmasinda, bu konularin derste ele alinisi, 6zellikleri, sinif i¢i tartigmalar ve
ikilem kartlarryla gergeklestirilen uygulamalar, miinazara ve goriis gelistirme gibi tiim
smifin katilimiyla uygulanan tekniklerin etkili oldugu diisiiniilmektedir.Ogrencilerin
smif i¢i tartismalarla ilgili goriisleri incelendiginde, cevreye yonelik bilgilerini
kullandiklari, ¢evre sorunlarinin farkinda olduklari, zararlarin 6nlenmesi i¢in gevreye

yonelik duyarlilik gosterdiklerini gosteren ifadeler kullandiklar: goriilmektedir.

Ogrencilerin etkinlik giinliiklerinde, mektuplarinda ve goriismelerde cevreye karsi
olumlu his ve duygularini ifade etmeleri ile ¢cevreyle ilgili etkinliklere istekli ve gontillii
katilimlari, uygulamanin 6grencilerin ¢evreye yonelik olumlu duygular gelistirmelerine
katkida bulundugunu gostermektedir.Bu durum, 6grencilerin gevre ile ilgili tutum ve
davraniglarinin istenilen diizeyde degisimini saglayarak arastirmanin SBK’larin

toplumsal boyutuna katkida bulundugunu gosterebilir.

Aragtirma sonucunda her ne kadar siire¢ boyunca elde edilen verilerden sosyobilimsel
muhakeme yeteneklerinin gelisimine dair somut deliller elde edilmemis olsa da SBK
ogretiminde model tabanli sorgulama yaklagiminin 6grencilerin sosyobilimsel
muhakeme yeteneklerinin gelisimine olumlu etkileri oldugu disiiniilmektedir.
Miinazaralar sirasinda kullandiklar1 ifadeler 6grencilerin karmasik ve ikilemli yapiya
sahip sorunlarin ¢6ziimiinde diisiinme yollarin1 kullanarak probleme ¢6ziim aradiklarini

gostermektedir.

Aragtirma sonucunda SBK’1n dgretiminde bir yontem olarak kullanilan model tabanli
sorgulama yaklasiminin, Ogrencilerin ¢evre bilincini artirmada etkili oldugu
belirlenmistir. Cevre bilincine sahip bireylerin sadece bilgi diizeyinde degil; ayni
zamanda duyussal ve davranigsal boyutlarda da gelisim gostermeleri gerektigi goz
oniinde bulunduruldugunda, zenginlestirilmis etkinliklerle gergeklestirilen model tabanl
sorgulama yaklagiminin O6grencilerin biligsel, duyussal ve davranigsal alanlardaki
gelisimlerine anlamli katkilar sundugu ortaya konmustur. Bu bulgu, ¢evre egitiminin
¢ok boyutlu bir sekilde ele alinmasi gerektigini ve model tabanli sorgulama
yaklagiminin bu siiregte etkili bir ara¢ olarak kullanilabilecegini gostermektedir.

Arastrmanin  sonuglariyla uyumlu olarak modelleme yonteminin fen kavramlarini
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o0grenmede (Giider& Giirbliz, 2017), O&grencilerin olusturduklari arglimanlarin
kalitesinde (Demir, 2017), akademik bagar1 ve bilgilerinin kaliciliginda (Simsek&
Hamzaoglu, 2020), destekleyici 6grenci davraniglarinda (Dedebas, 2017) olumlu etkileri

oldugu belirlenmistir.

Aragtrma kapsaminda, g¢evre bilinci kazanma, ¢evre sorunlarmna ¢dziim iiretme,
stirdiirtilebilir kalkinma bilinci gelistirme, sosyobilimsel konular hakkinda farkindalik
kazanma ve sosyobilimsel muhakeme becerisini gelistirme gibi 6grenme hedeflerinin
gerceklestirilmesine yonelik olarak zenginlestirilmis etkinlikler hazirlanmigtir. Bu
etkinlikler, sinif ortaminda SBK merkeze alinarak ve model tabanli sorgulama
yaklagimi temelinde uygulanmistir. Elde edilen veriler dogrultusunda, birbirleriyle
iligkili ve biitiinciil bir yapiya sahip olan s6z konusu 6grenme hedeflerinin biiyiik oranda
basariyla gergeklestirildigi sonucuna ulasilabilir. Bu durum, model tabanli sorgulama
yaklagiminin SBK’m 6gretiminde etkili bir yontem oldugunu gdstermektedir. Elde
edilen bulgular alan yazinda yer alan benzer ¢aligmalarla uyumludur. Bu arastirmalarda
modele dayali akil yiirlitmelerin karmasik nedensel etkilesimleri kurmada ve
baglantilarin kullaniminda 6grencileri destekledigi (Zangori, et al, 2020; Peel et al,
2019) model tabanli agiklamalarmin kalitesini artirdigi (Baumfalk et al, 2018),
kavramsal anlayis ve akil yiirtitmede etkili oldugu (Zangori et al, 2017; Zangori, Forbes,
2016) belirtilmistir.

Bu arastirma, farkli model tiirlerinin bir arada kullanilmasia dayali yapisiyla, mevcut
modelleme ¢alismalarindan farkli bir ozellik tagimakta ve 0Ozgiin bir yaklagim
sunmaktadir. Bu caligmanin fen egitiminde yeni 6gretim yaklagimlar1 arayan Fen
Bilimleri 6gretmenlerine modelleme etkinliklerine daha biitiinciil bir perspektiften
bakma imkani sunacagi ongériilmektedir. Ozellikle 6gretim programlar1 ve ders
kitaplarinda SBK ve modelleme 6gretimine dair agiklamalarin yetersiz olmasi, bu
aragtirmanin uygulayict konumundaki &gretmenler igcin 6nemli bir rehber niteligi
tagimasini saglamaktadir. Bunlarin yani sira, teknolojik ya da maddi kaynaklarin sinirlt
oldugu okullarda da uygulanabilir nitelikte olmasi, Ogretim siirecine Ozgiin Ve

uygulanabilir faydalar saglamasi arastirmanin alana katki saglayacak kismudir.



Bulduk & Aydogdu 153

Aragtirma sonucunda model tabanli etkinlikleri smiflarinda uygulamak isteyen
O0gretmenlere model tasarim caligmalarinda bircok model c¢esidini kapsayacak
etkinlikler hazirlamalar1  6nerilmektedir.Model tabanli sorgulama yaklasimimin
smiflarda nasil uygulanabilecegi, etkinliklerin nasil gelistirilebilecegi, siirecte
6grencilerin model ¢aligmalarina nasil dahil edilecekleri ile ilgili olarak dgretmenlere
hizmet dncesi ve hizmet igi egitimlerin verilmesi saglanmalidir. Derslerde dgrencilerin
yaraticiliklarii gelistiren, grup calismalariyla gergeklestirilen, ¢esitli model tasarimlari
yapmalarina firsat veren model tabanli zenginlestirilmis etkinlikler yer almalidir.
Ogrencinin ¢ok yonlii (duyussal, bilissel, psikomotor, sosyal v.b.) becerilerini birlikte
gelistirmeye  yonelik  etkinlikler — diizenlenmelidir.Uygulamanin  farkli  siuf
seviyelerindeki ya da farkli degiskenler iizerindeki etkileri arastirilabilir.Ogrencilerin
SBK ile ilgili sosyal sorumluluk projeleri gelistirmeleri ve fikirlerini modellerle

sergilemelerinin saglanmasi dnerilmektedir.

Son donemlerde gerceklestirilen bazi ¢aligmalar, modeller ve modelleme siireglerinin
yenilik¢i uygulamalarla STEM disiplinleri arasindaki boslugu kapatabilecegini ortaya
koymaktadir. Bu baglamda, STEM smniflart i¢in model tabanli uygulamalarin
gelistirilmesi ve STEM okuryazarligini artiracak uygulamalarin incelenmesinin zorunlu
oldugu ifade edilmektedir (Hallstom & Schonborn, 2019). Siiregte kullanilan ¢izim
yapma, taslak olusturma, boyama, matematiksel islem yapma, grafik ve tablo olusturma
ve yorumlama, yazili ve sozel iletisim becerisini gelistirme gibi pek ¢ok farkli alana
hitap eden ve birgok model tiirlinii igeren zenginlestirilmis model tabanli etkinliklerin

STEM becerilerini gelistirerek STEM etkinliklerine temel olusturabilecegi sdylenebilir.
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SUMMARY

Purpose

Inquiry-based enriched modeling activities were developed and implemented within the scope of
the research carried out to examine the effects of modeling-based applications of SSl-based
approach on students' environmental awareness. With these activities developed by the
researcher, students were able to reveal their mental models, create their own models, develop
and revise their models and evaluate them. For this purpose, the research problem was
determined as follows: “What is the effect of model-based interrogative approach practices in
teaching SSI on environmental awareness of seventh grade students?”’

Method

In this research, mixed methods research, which includes the collection and integration of
qualitative and quantitative data, was preferred (Creswell, 2014). In the study, which is based on
the "convergent parallel pattern” in the classification of mixed method designs, the data collected
simultaneously are analyzed separately and the quantitative and qualitative results are
synthesized in a complementary way (Creswell & Clark, 2011). This research includes
quantitative and qualitative data collection tools in accordance with the nature of mixed methods
research. Quantitative data collection tool of the research is environmental awareness scale,
qualitative data collection tools are model reports, students' model design studies and models,
activity diaries, semi-structured interview form, observation notes.

Findings

In the science lesson, in the t-test for independent samples to determine whether model-based
science teaching practices have a significant effect on students' environmental awareness, a
significant difference was found between the pretest and posttest scores of students in the
classroom using teacher-centered instructional practices (Xcontrol = 211.29), while a significant
difference was also found between the pretest and posttest scores of students in the experimental
group using model-based applications (Xexperiment = 234.32) [t(51) = -4.11, p < 0.05]. A
significant difference was found between the mean (X experiment= 234.32) and the pretest
posttest scores of the students in the experimental group using model-based applications [t(51)= -
4.11, p<0.05]. This situation shows that model-based science teaching practices in SSI teaching
have a significant effect on students' attitudes towards the environment, environmentally
beneficial behaviors and environmental knowledge. When the t-test results for the sub-dimensions
of environmental awareness for the experimental group were examined, a significant difference at
the p<0.05 level in favor of the post-tests was observed between the post-test mean scores and the
pre-test mean scores in all three dimensions of attitude towards the environment, environmentally
beneficial behaviors, and environmental knowledge. The codes obtained from the students
regarding the effectiveness of enriched model-based teaching practices in SSI teaching were
grouped under four themes. These themes were determined as student achievements, the role of
the teacher, SSI, and model-based activities.

Results, Discussion and Conclusion

According to the quantitative results obtained from the “environmental awareness scale”, which
is the quantitative data collection tool of the research, a statistically significant difference was
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found in favor of the posttest between the environmental awareness scale pretest and posttest
mean scores of the students in the experimental group in which model-based enriched activities
were applied. The environmental awareness scale mean scores of the students before the
application showed a significant increase at the end of the application. (Xscale max score= 300;
Xexperimental group pretest= 212.92; Xexperimental group posttest=234.32). It also showed an
increase in the control group (Xpretest= 208; Xposttest= 211.28), but this difference was not
found to be statistically significant, p>0.05). This finding reveals that the implementation of
model-based enriched activities is effective in improving students’ environmental awareness. It is
also supported by qualitative analysis findings that the practice has a significant effect on the
development of environmental awareness of students. When the models, activity logs and model
reports from the documents used in the process are examined, there are reflections that the
students’ environmental knowledge has improved and they have a positive feelings towards the
environment. As a result of the research, it is recommended that the teachers who want to apply
model-based activities in their classrooms should not reduce the activities to three-dimensional
models while conducting model design studies and organize activities in which many models are
used together.
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EK-1: Model Tabanh Zenginlestirilmis Etkinlik Planlarindan Ornek

ASIT YAGMURLARI - Ders Plant

Genel Bakis:

Ders: Bilim uygulamalari

Smif seviyesi: 7. ve 8. Sinif

Siire: 1 hafta (2 ders saati)

Unite i¢in Ana temalar:

Unite adi: Madde ve Ist

Ogrenme Alani: Madde ve Dogast

Konu/ kavramlar: Asit yagmurlari, asit yagmurlarina karsi ¢6ziim 6nerileri
Sosyo-bilimsel konu: Asit yagmurlari, ¢evre kirliligi

Amac/ Hedef:

Ogrenciler asit yagmurlarinin olusumunu ve sebep olan etmenleri modelleyeceklerdir.
Kazanimlar:

Fen Bilimleri Kazanimlart:

e  Asit yagmurlarimin dnlenmesine yonelik ¢6ziim Onerileri sunar.

Bilim Uygulamalar1 Kazanimlart:
e Sosyo-bilimsel konularda mantiksal muhakeme yaparak karar verir.

e Bilimde modellerden siklikla yararlandigini agiklar
e  Arastirmasindaki bagimli ve bagimsiz degiskenleri degistirir ve kontrol eder.
e Tarim ve insan saglig arasindaki iligkiyi aciklama

Ogrenme 6gretme yontem ve teknikleri:

Soru- cevap, tartigma, model olusturma, deney

Kazandirilacak ézellikler/ beceriler:

Karar verme, tahmin etme, iletisim, takim ¢alismasi, siniflama, verileri toplama ve
model olugturma, yaraticilik, karsilagtirma yapma

Kullamilan materyaller:

Deney i¢in:

Yumurta kabuklari, mermer pargalari, sirke, cam kavanoz

Model ¢izimi igin:

Resim kagidi, renkli kalemler
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ASIT YAGMURLARI - Etkinlik Siireci
1. GIRIS/KESFETME ASAMASI:

Etkinlige baslarken:

Ogrencilere asit yagmurlarindan tahrip olmus fotograflar verilir ve bu fotograflar:

grupca yorumlayarak diisiincelerini yazmalari istenir.

Diisiinelim Cozelim

Ogrenciler grup arkadaslariyla bir araya gelirler. Verilen fotograflara sebep olan ortak

bir durum olup olmayacag ile ilgili fikir aligverisinde bulunmalar1 istenir. Ardindan

ogretmen onceden hazirlayip simifa getirdigi iki kavanozu gruplar arasinda gezdirerek

incelemelerini ister. Kavanozlarin ikisinde esit sayida yumurta kabuklari, kiiciik mermer

pargalar1 oldugunu sdyler. Kavanozlardan birine su digerine ise sirke koydugunu ve bir

hafta beklettigini belirtir.

Bilimsel sorgulama

e Bir hafta bekletilen kavanozdaki yumurta kabuklar1 ve mermer pargalarinin
goriintiileri arasindaki farklar nelerdir? Bu farkliligin sebebi nedir?

e Asit nedir?

e  Asit yagmuru nedir? Nasil olusur?

Model olusturma
Ogrencilerden asit yagmurlarinin olusumunu gdsteren model ¢gizmeleri istenir.
2. UYGULAMA/ETKINLIK ASAMASI

Gerekli On Bilgiler

Ogrencilerle “Yesil Kutu” daki asit yagmurlar1 videosu izlenir.

Modeli gozden gecirme

Modellerine videodaki bilgilerden de yararlanarak eklemelerde bulunmalari istenir.
Modeli yenileme:

Ogrencilere dnceki etkinlik olan “suyun dogadaki ¢evrimi” kapsaminda olusturduklari
su dongiisii modelleri dagitilir. Modellerine asit yagmurlarint da ekleyerek olusumunu
gostermeleri istenir.

3. SONUC/DEGERLENDIRME ASAMASI:

Modeli degerlendirme
Her grup olusturdugu modeli anlatir, Baglantilar1 nasil kurduklarimi ifade etmeleri
saglanir.
Tartisma sorulari:
e Neden ¢evreyi asit yagmurlarindan korumaliy1z?
e Asit yagmurlarini nasil durdurabiliriz?
e Asit yagmurlarii engellemek i¢in benim yapabileceklerim neler?

Yararlanilan Kaynaklar: Yesil kutu CD ve DVD
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ABSTRACT

While the learning processes of individuals with visual impairment are frequently examined, less
attention has been given to them becoming teachers. This may be considered problematic,
particularly for teaching content that involves abstract and visual concepts, such as symbolic
representations and diagrams. This study examines the challenges of pre-service teachers with
visual impairment during their early teaching experiences and suggests possible solutions. The
participant in this action research was a pre-service mathematics teacher with low vision. The data
were collected through individual interviews, lesson video recordings, and lesson plan documents
and analyzed with the content analysis method. At the end of the three action plans, functional
solutions were presented to communication, classroom management, lesson plan design, and
attention to students thinking challenges that the participants encountered in their teaching
practices. The utilisation of concrete materials proved an efficacious method of facilitating both
group work and individual progress, and thus the solutions proposed for mathematics teachers with
low vision may be regarded as recommendations.

Keywords: Pre-service mathematics teachers, Visually impairment, Low vision, Teaching
experience, Action research

0z
Gorme engelli bireylerin ogrenme siiregleri siklikla incelenirken, onlarin 6gretmen olmalarina

daha az onem verilmistir. Bu durum, ézellikle sembolik gosterimler ve diyagramlar gibi soyut ve

* Reference: Aktas, F. N. (2025). Early teaching experiences of pre-service mathematics teachers
with low vision: challenges and proposed solutions. Gazi University Journal of Gazi Education
Faculty, 45(1), 169-200.
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gorsel kavramlari iceren igeriklerin ogretimi icin giicliik olarak degerlendirilebilir. Bu ¢alisma,
gorme engelli ogretmen adaylarinin ilk ogretmenlik deneyimleri sirasinda karsilastiklar: zorluklar
incelemekte ve olast ¢oziimler dnermektedir. Bu eylem arastirmasinin katilimcisi, az géren bir
matematik ogretmeni adayidir. Veriler, bireysel goriismeler, ders video kayitlar: ve ders plani
dokiimanlar: aracihigiyla toplanmis ve icerik analizi yontemi ile analiz edilmistir. Ug eylem
plamimin sonunda, katilimcilarm égretim uygulamalarinda karsilastiklar: iletisim, sinif yonetimi,
ders plani tasarimi ve égrencilerin diigiinme becerilerine dikkat etme zorluklarmna iglevsel ¢oziimler
sunulmugstur. Somut materyallerin kullanimi, hem grup calismasini hem de bireysel ilerlemeyi
kolaylagtirmada etkili bir yontem oldugu kanitlamigtir ve bu nedenle az géren matematik
ogretmenleri i¢in onerilen ¢oziimler aragtirmanin birer dnerisi olarak degerlendirilebilir.

Anahtar Sézciikler: Matematik ogretmen adaylari, Gorme engelli, Az gorme, Ogretim Deneyimi,
Eylem arastirmasi

INTRODUCTION

Individuals with visual impairment have equal rights as their peers without visual
impairment in educational practices. They require special adaptations, arrangements and
support to benefit from these rights (Cinarbas & Hos, 2020; Phelan, 1969). Therefore,
governments also take precautions and include regulations in educational practices within
the services they provide to individuals with disabilities (Special Education Services
Regulation, 2018). Nevertheless, students with disabilities are among the isolated and
underrepresented groups in higher education (Riddell, Wilson & Tinklin, 2005). Despite
all precautions and adaptations, they may need help to gain professional skills or pursue
further educational opportunities. Indeed, individuals with visual impairments may need
more opportunities or experience difficulties in education in departments whose curricula
consist of visual and abstract content knowledge (Aktas & Argiin, 2021a; Guinan, 1997).
For example, individuals with visual impairments are exempted from advanced
mathematics curricula (Aktas & Argiin, 2021a), and pre-service teachers' needs in
education faculties cannot be satisfied (Guinan, 1997). Thus, there is a need to improve
teacher education and practices for individuals with visual impairments who have been
clearly demonstrated to be able to comprehend advanced mathematical content (Aktas &
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Argiin, 2021a; Aktas, 2022; Erhardt & Shuman, 2015; Figueiras & Arcavi, 2014; Godfrey
& Loots, 2015). Therefore, given these challenges, there is a need to understand the
experiences of pre-service teachers with visual impairment in a teacher education
programme to improve their experience in higher education and encourage new policies

to provide equal access to higher education institutions.

LITERATURE REVIEW

Pre-service Teachers and Visual Impairment

In the developing era, there are now different occupational groups and even innovative
and advanced teaching practices for individuals with visual impairment (see Yu &
Chunlian, 2019). However, the teaching profession is a field with gaps in contemporary
science for research on individuals with visual impairment (Effendi, Suyudi & Ali, 2021;
Tuncay & Kizilaslan, 2022). This gap emphasises the need to explore strategies
conducted by educators with visual impairment who have managed to enter a teaching
profession and establish their teaching career. Indeed, while they continue teaching, they
encounter challenges and develop alternative strategies to deal with special situations in
their career. Since the experiences of pre-service teachers with visual impairments are
shaped by a complex interplay of personal assumptions, interpersonal dynamics, and
institutional policies (Cinarbas & Hos, 2020), they are likely to face difficulties in
designing lesson plans, maintaining communication and visualisation. Due to this gap, it
is hard to change the opinions to solid ground to convince society about the teaching
profession for teachers with visual impairment. While research on this gap is needed,
studies of teachers with visual impairment in an ordinary classroom are exceptionally
uncommon (see Effendi et al., 2021; Godfrey & Loots, 2015; Guinan, 1997; Tuncay &
Kizilaslan, 2022).

The best starting point for observing and developing handicaps, challenges, and even
successful professional competencies in the teaching profession may be the in-service

graduate education period (Riddell et al., 2005). This is when professional experiences,
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practices, and skills are acquired. Teaching experience, including professional
competencies and skills, is positively and significantly associated with teacher
effectiveness (Podolsky, Kini & Darling-Hammond, 2019). Research indicated that
beginning and novice teachers are less effective than those with some experience, and
teachers show the most significant gains from experience during their initial years in the
classroom (Harris & Sass, 2011; Podolsky et al., 2019). Thus, since it is inevitable that
teachers who do not prepare for the profession in the pre-service period wear out more
during the in-service period, mentoring and induction support to novice or pre-service
teachers can lead to accelerated professional growth and improved student learning
(Ingersoll & Strong, 2011). Mentoring should include professional skills such as
instructional decisions, classroom management, student motivation, individual
differences, different learning styles, and behaviour problems that can be challenging for
beginning teachers (Onafowora, 2005). Moreover, teachers should be able to identify the
change that they and their students need. However, teachers alone in the classroom often
have to solve problems without the experience of others (Moore, 1994). Teachers can
receive in-service training and advice from expert teachers, or pre-service teachers can
imitate their mentor teachers to cope with these problems (Ingersoll & Strong, 2011).
However, it may be difficult for mentor teachers or educators to perceive visual
impairment or recognize needs. Therefore, the situation is unfamiliar for teachers and pre-
service teachers with visual impairments. Therefore, there is a need for detailed research

on requirements and solutions for teacher education based on visual impairments.

Visual impairment is classified according to the level of utilization of the sense of vision
and the visual space indicating the distance at which vision is possible. Thus, the degree
of disability of individuals is determined according to their level of utilization of the sense
of sight in educational practices (Cakmak, Karako¢ & Safak, 2016). Therefore,
individuals with low vision may have the colour or light perception, read large-font Latin
texts, or carry out their daily and educational lives with a white cane, magnifying glass,
or electronic devices. These differences are, of course, not only effective from the

student’s perspective but also require differentiation in classroom practices as a teacher.



Aktas 173

For example, textbooks, boards, and visual aids (such as a female student with black hair)
are challenges that a teacher with visual impairment has to encounter. The limited
availability of teaching materials and access to practices in different textbooks also makes
the lesson time-consuming and demanding (Juhasz, 2011). Moreover, Juhasz (2011)
emphasised that it may be essential for the teacher to know by heart or to look at the
lesson plan, activity, or problems designed by the teacher. For this reason, they may need
to know effective memory techniques. Therefore, it is crucial to do constant mental
background activities with their brain maintaining an alert all the time to handle the

lesson.

Visual impairment poses a significant challenge for the teacher in written and verbal
communication. Indeed, using the blackboard or written texts are a convenient tool for
teachers to practice their art. Writing on the blackboard while simultaneously explaining
allows them to maintain communication while also emphasizing the key points that
teachers intend to convey to their students (Merri & Monties-Cabot, 2005). For example,
it is a competence for a teacher with low vision to learn to write in large font on the
blackboard (Tarsidi, 2005). Although smart boards and projectors are available as aids
for teachers with disabilities, it is still not common to find a smart board in every
classroom. In rural areas, teachers need access to technology-supported facilities in
schools, and even pre-service teachers do not have access to them in universities (Aktas
& Argiin, 2021a; Merri & Monties-Cabot, 2005).

Teachers with visual impairments face critical problems while verbally communicating
with students, such as asking questions, getting answers, and making eye contact. Since
addressing students by their names while asking questions would be the most effective
way, they have to memorize students’ names in the classroom (Juhasz, 2011). Therefore,
memorizing has become a requirement of classroom management (Tarsidi, 2005).
Furthermore, the teacher with visual impairments can emphasize that s/he is listening or
communicating with the students by touching their shoulders or chairs (Juhasz, 2011).
Moreover, teachers should masterfully use their hearing skills to respond to student

feedback and control the classroom environment (Yu & Chunlian, 2019). Effendi et al.
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(2021) observed that teachers with visual impairment frequently used pair or small group
work, which sighted students found instructive. However, it was determined that it was
difficult to include each student in the teaching practice at the same pace and to control
written feedback for the teachers. They require technological or sighted support to review

written text-based assignments or feedback (Juhasz, 2011).
Mathematics Teacher with Visual Impairment

In the literature, teachers’ experiences have been shared for disciplines such as English
language teaching, which generally rely on verbal expression and can only be taught with
the support of reader programs or slides (Juhasz, 2011; Merri & Monties-Cabot, 2005;
Yu & Chunlian, 2019). These studies also emphasized the difficulty of symbolic spellings
such as Chinese characters (see Yu & Chunlian, 2019). However, mathematics and
statistics are disciplines that are based on symbolic language but have received less
attention (see Godfrey & Loots, 2015; Phelan, 1969). These studies made overcoming
difficulties with discourses, tactile materials, graphics, and software possible. Despite
these results, it is not only the fact that mathematics is a collection of symbols that
contributes to the negative judgments about mathematics in learning and teaching
processes but also the role of written and verbal mathematical language in
communication. Indeed, symbols, discourses, and graphs or tables are the elements that
constitute mathematical language, and which pre-service mathematics teachers have
difficulties with (Aktas et al., 2021b). In addition, chalkboards are often preferred for the
continuity of mathematical operations (Godfrey & Loots, 2015; Phelan, 1969). However,
abstract symbolic language, written language, and visual communication cause
difficulties for individuals with visual impairment (Aktas & Argiin, 2020, 2021a; Erhardt
& Shuman, 2015; Figueiras & Arcavi, 2014; Godfrey & Loots, 2015; Phelan, 1969).
Therefore, the handicaps and challenges of teaching professional skills for pre-service
mathematics teachers with visual impairment are remarkable and likely to reveal critical

results for other disciplines.

Given the challenges of mathematical language for individuals with visual impairments,

the current study focuses on the search for a solution to the difficulties identified by a pre-
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service mathematics teacher with low vision during the teaching experiences by applying
to an academic lecturer as an expert. Given the limited professional choices and
educational offerings for students with visual impairment, it is unlikely that the lecturer
will encounter an undergraduate student with visual impairment (Godfrey & Loots,
2015). In fact, as a result of the meta-synthesis study, it was pointed out that the studies
conducted for visually impaired in-service and pre-service teachers in the literature could
be more extensive (Lima & lvy, 2017). Therefore, the study aims to identify the
challenges faced by a pre-service mathematics teacher with low vision in her early
teaching experiences and evaluate the effectiveness of the proposed solutions. The
research process was designed and strengthened by combining the pre-service teacher’s
experience and the author’s academic knowledge and experiences as a lecturer. Thus, the
research emerged as a collaborative action research. Indeed, collaborative action research
is based on daily practical problems teachers encounter in the classroom (Meier &
Henderson, 2007). Also, collaborative action research is particularly suited to addressing
these real-world challenges by providing immediate and practical solutions in a classroom
setting. The power of collaborative action research rests with the ongoing nature of
professional development in real classrooms with teachers confronting real problems.
Consequently, the study results have been obtained to provide a basis for mathematics
teachers and pre-service teachers with visual impairment, their educators, and
researchers. In light of the aforementioned challenges, this study seeks to address two key

questions:

1. What challenges pre-service mathematics teachers with low vision encounter in

teaching experiences?

2. What are the proposed solutions for these challenges determined?
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METHOD

The Emergence of Research and the Role of the Researcher

Pre-service teachers with low vision studying at the Faculty of Education, where the
researcher was working, encountered various challenges with the Teaching Practice
course in the last year of their departments. They communicated these problems to the
researcher who teaches Special Education and Inclusion and Teaching Practice courses.
Thus, a ten-week research process started with two pre-service teachers with visual
impairment in the Departments of Elementary Mathematics Education and Turkish
Language Education. The main study was conducted with a pre-service mathematics
teacher, and the pilot study was conducted with a pre-service Turkish teacher. While the
present study primarily concerns pre-service mathematics teachers, the pilot study was
conducted with the pre-service Turkish teacher due to the shared experience of visual
impairment and difficulty locating participants in this context. In the research process, the
researcher assumed the roles of a clinical supervisor and an expert based on her research
and lectures about individuals with visual impairments, classroom practices, and teacher
training. In addition, she only watched the videos, collected data through interviews, and

acted as a researcher during the classroom practice process.
Research Design

Action research is a methodology that enables the examination of one's learning to
ascertain its alignment with established norms. In the event of a necessity for
improvement, an appropriate course of action can be implemented and the efficacy of the
intervention demonstrated (McNiff, 2002). Collaborative research engages teachers in
work teams and allows them to reflect upon their pedagogical practices. Thus,
collaborative action research aims to comprehensively understand teachers' problems,
issues, and practices in authentic settings. This helps bridge the gap between theory and
practice (Stringer, 1996). Also, a commitment to educational improvement is at the heart
of collaborative action research between academics and teachers (McNiff, 2002).

Furthermore, collaborative action research between academics and teachers is a
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commitment to educational improvement. Thus, the benefits of the collaborative action
research method are the power given to pre-service and in-service teachers to inform their
practice, such as classroom management and disruptive behaviors, and develop their
intellectual capacities (Mitchell, Reilly & Logue, 2009). Therefore, this research aims to
eliminate the difficulties encountered by the pre-service mathematics teacher with low
vision in teaching experiences. The research was designed as collaborative action

research because of the purpose of the research and the emergence process of the problem.

The research stages were conducted for collaborative action research: (i) identifying the
problem, (ii) goal setting and planning, (iii) implementing the plan of action, and (iv)
evaluating the interventions. Three action plans were prepared. In identifying the problem
stage, the pre-service mathematics teacher carried out the classroom practice and
identified the challenges. Also, the researcher observed through video recording. In the
goal setting and planning stage, the practices designed by the pre-service mathematics
teacher were analyzed with the researcher and the pre-service teacher and discussed for
proposed solutions. In the stage of implementing the plan of action, the pre-service
teacher designed the lesson plans and video-recorded her practices. In the last stage of
evaluating the interventions, the functionality and effectiveness of the implemented
proposed solution were evaluated, and the necessity of a new action plan was discussed.
Thus, three action plans were carried out cyclically until the pre-service mathematics

teacher could conduct an individual effective lesson (see Figure 1).

Figure 1. Procedure of Collaborative Action Research

Identifying the Goal setting and | Implementing Evaluating the
problem planing plan of action interventions
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Yildiz (code name) was a female final-year undergraduate student majoring in
mathematics education who participated in the study. She was selected through
purposeful sampling. Purposeful sampling is a qualitative research technique employed
to identify cases, who possess knowledge about a given subject, that are rich in
information based on relevant criteria (Creswell, 2012). Yildiz was born with low vision.
She had requested the continuation of the research process herself. She completed her
education background in inclusive classrooms. She could read 16 font-size texts. Her
visual space was limited and her field of view is 16 degrees. She rarely preferred to wear
glasses. She also needed sighted reader support during exams. However, she did not have
sighted assistance. The only technological equipment she could use was the telephone.
These limitations shaped her educational experience, which is detailed below. The first
three years of the Elementary Mathematics Education program consisted of courses on
basic content knowledge (calculus, geometry, etc.) and pedagogical content knowledge
(teaching numbers, teaching geometry, etc.). In the final year, which is the fourth year,
the Teaching Practice course comprised six lessons per week for two semesters. This
included observation, along with practice sessions in middle schools. The course content
for the twelve-week fall semester limited the number of teaching practices to three weeks.
In contrast, the spring term required twelve weeks of practice. Yildiz conducted the
classroom practices alone during the action research. Thus, it was aimed to provide the
ability to overcome difficulties individually before the profession. Yildiz, who
determined the challenges in the practices of the fall semester, conducted the action
research together with the researcher for the practices of the spring semester. Yildiz
carried out her teaching practices in a state middle school providing education at the 5th-
8th grade level. During the Teaching Practices course, Y1ldiz followed the same 8th-grade
class each week and gained teaching experiences. The class consisted of 24 students

preparing for the high school entrance exam.
Data Collection

The data collection process covered five weeks including the initial situation assessment,

three action plans, and the final evaluation. A total of six courses over three weeks in the
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fall semester and four courses in the first two weeks of the spring semester in which the
action research was carried out provided sufficient observations and experience
opportunities to identify problems. In addition, Y1ildiz’s courses were video recorded for
two to four courses per week during the action research periods. Research data were
collected through weekly interviews and video recordings. The content of the interviews
consisted of the lesson plans designed by Yildiz and the analyses of her observations and
experiences during the implementations. The identification of challenges and
implementation evaluations were made through relevant questions such as ‘What
challenges arose during implementation?’, ‘Were there any inadequacies in the plan?’
and ‘Did the design’s proposed solutions eliminate the challenges?’. The action plan was
evaluated after the researcher watched the weekly recordings of Yildiz’s course. These
interviews were conducted in the researcher’s room or via phone applications (whatsapp)
for spontaneous ideas and were video or audio recorded. The evaluation of the action plan
was based on satisfying the participant’s needs (eliminating needs and challenges due to
visual impairment), achieving the purpose of the course learning outcome, and
eliminating the challenges. The researcher in charge of evaluating the action plan
conducted the final evaluations based on the following criteria: (i) achieving the learning
outcome, (ii) including proper strategies for visual impairment, (iii) including practices
that eliminate the identified challenge, (iv) eliminating the factors that cause a new
challenge by identifying them in advance, (v) confirming the accuracy of the
mathematical content, (vii) evaluating the introduction, development, and conclusion

steps of the lesson plan, (viii) considering the levels of middle school students.
Data Analysis

The data obtained from video and audio recordings were transcribed and analyzed with
ongoing analysis. The analyses were enriched with the participants’ evaluations and
participant confirmation was obtained. At the end of each action plan and after the action
research was completed, an overall evaluation was carried out through retrospective
analysis. Retrospective analysis is usually conducted following the data collection phase

and focuses on improving thinking processes and analysing the reflections of the
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instructional intervention (Steffe & Thompson, 2000). The content analysis method
(Creswell, 2012) was used to identify challenges. For example, for the communication
theme, ‘making eye contact’ and ‘pointing to the student’ codes were created for the
category of initiating communication. Likewise, for the attention to students thinking
theme, ‘checking student answers’ and ‘focussing on discourse’ codes were included (see

Table 1).

Table 1. Samples of Data Analysis

Theme (challenges) Code (indicators of Data

challenge)
Communication Pointing to the “If I noticed the colour of the students'
student clothes, 1 would call out the colour.
But I pointed with my finger or went
up to him and touched him.”
Attention to Checking students “[...] After the time is up, the students
students thinking answers present their solutions to me. | then

ask them to explain their reasoning
verbally. If a mistake is identified, the
student is warned verbally, or we

rectify the error together on the board.
[...”

Validity and Reliability

Before the research process, a pilot study was conducted with a pre-service male teacher
with low vision who was a final-year student in the Turkish Language Education program
at the same faculty. As a result of the pilot study, it was concluded that challenges related

to classroom management and communication skills were encountered more frequently
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and that attention should be paid to these issues in the action plans. For the action plans,
confirmation was obtained from a mathematics education specialist (assistant professor)
and a special education specialist (assistant professor), who were determined to be a
validity committee. In addition, these experts were consulted for analysis. Accordingly,
although the attention to students thinking theme formed the basis of the other themes, it
was decided to treat it as a separate theme. Thus, the points to be considered in solution
proposals were emphasized. Obtaining peer review and member checking are processes
that increase the validity of the research. Also, ethical principles were followed for the

pilot study and action research.
Research and Publication Ethics Statement

This study was carried out with the approval and under the scrutiny of the Ethics
Committee of Kahramanmaras Sutcu Imam University (E-72321963-605.99-23560) and
complied with the rules of research ethics imposed by the Council of Higher Education.

The author declares that there is no conflict of interest.

RESULTS

The results have been presented according to the action plan cycles. Thus, the challenges
faced by the pre-service mathematics teacher with low vision and the effectiveness of the
proposed solutions have been demonstrated. Additionally, an evaluation of the action plan
is feasible. The following presents detailed results of the action plans illustrated in Figure

2, organized according to the sub-headings provided.
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Figure 2. Results for Action Plans

Challenges

Communication: pointing
to the student, initiating
communication with
students and giving them
the right to speak

First Action Plan

Classroom management:
addressing the class and
observing all students

Communication

Classroom management:
not  monitoring  student
behaviour  and  not
managing  information
presented on the board
and in notebooks

Second Action Plan |

Lesson plan design: need
new lesson plans

Attention  to  students
thinking: view  the
students expressions,
solutions, and answers
and respond accordingly,
checking students answers

Classroom management

Third Action Plan

Lesson plan design

Communication

First Action Plan

Planning & Implementing

Using descriptive labels
Using sign adjectives

Memorising the students’ names

Small group studies
Isometric worksheets

Using game

Using tactile materials (such as fraction bars material)

Using the large font size table and students’ notes/worksheets

Small group studies

Using technological materials (such as mobile phone camera)

Evaluating

Not recognising the student’s voice
The changes in student desks

Need the continually moving
between the desks

Not assessing the students’ worksheets
Need a large isometric worksheet

Need provide feedback to each students
and monitoring their progress

Need increase classroom participation
and enhance the teacher’s authority

The action plans were
finalised functionally

One week before designing the first action plan, Yildiz delivered a one-hour lecture. Thus,

the identifying the problem stage was conducted to examine the challenges that Yildiz

had identified before individually and to identify any additional challenges. After

recording the lesson on video, Yildiz articulated the challenges she had identified in the

following manner:

Yildiz: There were no issues with my conceptual knowledge or lesson plan. For

instance, while granting a student the right to speak, | directed my gaze toward them,

but the student perceived it as if | were looking elsewhere.

The video analyses concluded that Yildiz gestured towards the students with her finger,

allowed them at the front desks to speak, and maintained eye communication. Yildiz
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moved briskly between the desks and frequented the whiteboard area to exert control over

the class. Yildiz explained this situation in the following way:

Yildiz: On the whiteboard, my visual space is limited to the first three rows, and | tend
to focus on only one side. For example, my attention may be drawn to the right side,
leaving me unable to keep track of the left side. Due to limited focus, minor details
may be overlooked. I try to view the entire class, avoiding prolonged fixation on a

single area.

Accordingly, the challenges for the first action plan were determined to be
communication and classroom management. The communication theme includes
initiating communication with students and giving them the right to speak. The theme of
classroom management consists of addressing the class and observing all students.

Therefore, Yildiz proposed certain goals for the planning phase:

Yildiz: 1 am attempting to memorize the students’ names. I will address them
accordingly. I can empower the students to voice their thoughts by approaching them

and seeking collaborative solutions to any problems.

In addition, it was decided that Yildiz chose students who raised their hands using
descriptive adjectives based on their clothing colors and called them to the whiteboard by
extending the board pen. As a last option, she allowed the students who thought they were
pointed out to opt-out as a way of escape until Y1ldiz’s discriminatory skills developed
enough.

In the following week, during the implementation phase, Yildiz taught the concept of
first-degree inequalities with one unknown in her lesson. During the practice phase, she
frequently moved between the desks of the students, touched the student she was going
to give the right to speak, provided a pen, or applied various descriptive labels. Yildiz
addressed the students by their names, those whose names she had learned. For this,
Yildiz had to either recognize the student’s voice, be close enough to hear them, or be
physically close to the student. This was because Yildiz had noticed that the students had
switched desks from the previous week. She had to continually move between the desks
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for classroom management. She attempted to make eye contact with each student.
However, in this way, she had to be quite active in the classroom. Once more, she was
unable to observe all of the students. So, these strategies were helpful, but some issues
persisted, leading to the need for the next action plan. Therefore, the evaluation of the

first action plan revealed challenges for the second action plan.
Second Action Plan

When evaluating the first action plan with Yildiz at the end of the second week, it was
determined that although the communication challenge had been addressed significantly,
the classroom management challenges persisted. Yildiz had to put much effort into
managing the classroom. Yildiz frequently moved between the desks and occasionally
positioned themselves in front of the blackboard to observe the whole class. The video
showed that this situation also distracted some students. Yildiz explained the challenge
of monitoring students’ progress in classroom management and proposed a solution as

follows:

Yildiz: When a problem is written on the board, the students are given a specific
period. After the time was up, the students presented their solutions to me. | then ask
them to explain their reasoning verbally. If a mistake is identified, the student is
warned verbally, or we rectify the error together on the board. It poses a challenge for

me to read through their notebooks.

Yildiz faced challenges when checking the solutions in her students’ notebooks.
Moreover, she had trouble deciphering both her students and her own notes on the
whiteboard. Due to the text’s small size on the whiteboard, she needed to stand close to
it. Yildiz attempted to stand closer to the board, especially when presenting conceptual

knowledge:

Yildiz: When | used the blackboard with middle school students, they requested that
I write in large letters. However, they did not want the letters to be huge, such as 14-

point font.
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Under the theme of classroom management, the second action plan identified the
challenges of monitoring student behaviour and managing information presented on the
board and in notebooks. This challenge restricted the partial resolution of the
communication issue. The primary challenge was identified as lesson plan design to
prevent students from engaging in off-topic conversations, increase classroom
participation, and enhance the teacher’s authority. A lesson design was collaboratively
developed with Yildiz to address this challenge, involving small group studies with two
students (see [7]). It was additionally decided that isometric worksheets should be
distributed to groups, facilitating students’ ability to articulate their ideas more
comfortably. The isometric worksheets were selected due to their potential to facilitate
tactile learning and group engagement, addressing both Y1ldiz’s visual limitations and the
need for more student collaboration. In the implementation of the action plan, the students
were instructed to draw a line segment in each turn by following the rules of the XOX
game using the isometric worksheet points. Consequently, the students were required to
create triangles. Afterward, the students were tasked to gather evidence about the triangle
inequality rule by calculating the lengths of the sides of the triangles they made (see
Figure 3). Furthermore, Yes or No options were provided for Yildiz to review the
student’s answers for the evaluation step promptly. Thus, quick feedback was obtained
on forming a triangle with the given numerical side lengths. By drawing an isometric
structure on the board, the opportunity to discuss with the whole class and to examine
some student examples was created. However, Yildiz explained the inadequacy of this

practice as follows:

Yildiz: There were no issues when | demonstrated on the blackboard, but I
encountered a challenge when assessing the students’ worksheets. I had to scrutinize
the worksheets. | struggled to keep up again because of the large number of small
groups. It would have been preferable to use a large isometric worksheet and display

it on the board.
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Figure 3. Solutions to Problems on Isometric Worksheet by Students

In the evaluating the interventions phase with Yildiz, the suggestion was made to use A3
paper on the board for teachers to present information to students. Yildiz stated her
intention to design another lesson plan to increase the number of students in each group.
After completing her lesson, Yildiz noticed that she could not provide feedback to each

student individually and monitor their progress.
Third Action Plan

Having implemented and refined several action plans, Yildiz reflected on the tools and
strategies that proved most effective. The second action plan revealed that group work
efficiently tackles communication and classroom management challenges. However,
attention to students thinking emerged as a new challenge that attracted more attention
than whole class practices. The thoughts that include students’ answers, feedback, ideas,
and comprehensions and are determined by their discourses are considered as students
thinking. Y1ldiz had to view the students’ expressions, solutions, and answers and respond
accordingly. Unfortunately, she could not analyze the notes since she did not have the
opportunity to see them despite the group work. It was discovered that this outcome
hindered the resolution of classroom management challenges. Furthermore, it was
decided to administer a quiz at the end of the lesson to facilitate progress analysis. The
process by which Yildiz evaluated student papers was also identified as a challenge.

These challenges were identified as goals, and planning was carried out accordingly.
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Thus, the lesson plan design included the fraction bars material for Yildiz to evaluate
through tactile means. A table with a large font size was drawn on the board. The students
were separated into groups of five individuals each. The participants were instructed to
create tables using a larger font size in their worksheets. This instruction was intended to
simplify the recognition, evaluation, and feedback on the students’ answers, thoughts, and

progress for Yildiz.

In implementing plan of action phase, Y1ldiz occasionally sought assistance from students
when using the material but observed the triangles formed by the students by examining

and describing them. Furthermore, she demonstrated her ability to indicate specific cells

on the large table she drew by approaching the board (see Figure 4).

Figure 4. The Use of Material and Board by students and Yildiz

Yildiz examined the solutions and tables in the small groups’ notebooks by approaching
them and inspecting them closely. Whenever students requested to speak, she felt obliged
to approach them personally (see Figure 5). These practices afforded Yildiz the
opportunity to provide individualized feedback to the students and to conduct a

comprehensive analysis of their responses.
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Figure 5. Yildiz was Reviewing the Tables of Groups

The practice was assessed as follows by Yildiz:

Yildiz: This material was beneficial. Direct counting was possible through tactile
feedback. So, I could readily determine the length when constructing a triangle. The
distance between the holes was accepted as a single unit. One representative from
each group was called to the board simultaneously. | quickly checked each strip's
lengths since they disclosed them to me. Using tables was beneficial. The students

never perceived any inadequacy on my part.

It was determined that the students utilized the number of holes instead of the unit. The
problem was resolved after Yildiz instructed them to recheck. The students’ lack of pre-
knowledge resulted in this situation. Furthermore, the students, who were supposed to
create various triangles with the aid of the material, designed them on the same model
(see Figure 6). Likewise, the purpose and objective of the material should have been
comprehensively explained. Nevertheless, Yildiz found it quite challenging to convey her

message to the students at the beginning of the lesson due to the classroom’s noise level.
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Figure 6. Incorrect Designs of Students

In addition, Y1ildiz was able to detect and correct students’ misconceptions by using the
materials and lesson plan. Yildiz explained her greater attention to student thinking as
follows:

Yildiz: Their misconception was revealed when they took the triangle with unit lengths
7-7-3. They assumed there would always be an isosceles triangle, as in the equilateral
triangle. I suggested, ‘Let’s check if it is a 3-3-7 triangle.” They experimented using the
material and observed that it was not. | mean, they concluded that generalization is not
applicable when two sides are equal. I instructed them to investigate situations where the
length of the three sides of the triangle was unequal, and they were able to identify a non-

existent example. Together, we generalized completing the table (see Figure 7).

Figure 7. Students” Misconceptions via Materials
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The use of materials encouraged the students to think more and facilitated students’
expression of ideas. Incorporating large font text, tables, and small groups made it easier
for Yildiz to monitor student progress and enhance communication among students.
Additionally, Yildiz created the quiz papers in large font size, then reduced the font size
and reproduced the papers. Yildiz took a picture of each paper with her phone to evaluate
the quizzes and zoomed in. She had marked the end of each question to ensure that she

could read easily and differentiate each question and score them correctly.

CONCLUSIONS

Communication and classroom management that emerged due to communication were
the first challenges identified. Accordingly, the participant constantly walked between the
desks, touched the student to whom she would have the right to speak, held out a pen, or
used various sign adjectives during the communication process with students whose
names she did not know or was not close enough to. Although attempts were made to
address communication challenges, the difficulty of managing the classroom
compounded these issues. For this reason, classroom management has been determined
as an essential challenge for the second action plan. In this context, checking students’
notebooks and classroom blackboards has been challenging. It has been determined that
these challenges also trigger the communication problem. However, to eliminate these
problems, the lesson plan design challenge was chosen as the fundamental challenge to
increasing communication with students, strengthening participant control, and growing
mastery. To address these ongoing challenges, a new lesson plan was designed. A lesson
plan was designed with group work, materials, and games. However, the issues of
feedback to students and using the blackboard were inadequate. The challenge of
attention to students thinking has emerged based on the difficulty of following students
individually. This difficulty also posed a classroom management challenge. In addition,
the problem of evaluating written answers was also identified. For this reason, small
group work, the lesson plan with tactile materials, and large font Latin texts on the

blackboard and in student notebooks have been included. Overall, the integration of small
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group work, tactile materials, and large font texts provided substantial improvements in
managing the classroom, enhancing communication, and the problems of assessing

student progress.

DISCUSSION AND SUGGESTIONS

The challenges faced by pre-service mathematics teachers with low vision during their
early teaching experiences were grouped into four themes: communication, classroom
management, lesson plan design, and attention to students’ thinking. Each of these
challenges is associated with visual impairment. In light of these results, each of these
challenges is interrelated. The difficulty in making eye contact with students has a
negative impact on communication and consequently affects classroom management.
Hence, it is necessary to include supportive educational materials and teaching strategies
that facilitate implementation in the lesson plan. As communication and classroom
management improve, the attention to student thinking increases. Thus, raising students’
academic success and promoting learning is possible. This result implies not only the
resolution of challenges via enhanced professional skills. Physical factors are also
responsible for hindering progress, highlighting inadequacies. For instance, overcrowded
classrooms with long desks limit movement and hinder various activities. Integrating
professional and physical equipment to overcome these hurdles and resolve these
challenges is crucial.

Teachers often use strategies such as descriptive adjectives, pointing with a pen or finger,
touching the student, and moving between desks to overcome the challenges of initiating
communication and giving them the right to speak. These strategies have been frequently
emphasized in the literature (Juhasz, 2011; Tarsidi, 2005; Yu & Chunlian, 2019). As time
passes and the pre-service teachers’ other senses come into play, they can address students
by their names with distinguished voices or physical qualities despite having low vision.
Increasing communication can enhance classroom management success. However,
dealing with students individually requires considerable effort. The main difficulties

recognized are reading students’ notebooks and solutions, texts on the blackboard, and
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their own notes (as previously highlighted by Merri & Monties-Cabot, 2005; Tarsidi,
2005). To overcome common communication and classroom management challenges, it
is essential to change the design of lesson plans. Alternative assessments, instructional
games, or group work may be included along with lesson designs such as isometric
worksheets or larger print. Nevertheless, personalized monitoring and evaluation of
student progress and learning can be challenging despite all the modifications. Indeed,
despite the action plans, the latest challenge resolved was the attention to students
thinking, which led to a substantial reduction in communication, classroom management,
and lesson plan design challenges. Therefore, it is necessary to make adaptations that
increase classroom management success by providing opportunities for group work and
individual focus. The concrete materials employed in this study significantly reduced the
challenges by supporting group work and individual progress. This enabled attending to
students thinking and misconceptions. The visuality, symbolic language and abstract
structure (Aktas & Argiin, 2020, 2021a; Erhardt & Shuman, 2015; Figueiras & Arcavi,
2014; Godfrey & Loots, 2015; Phelan, 1969), which may pose problems for individuals
with visual impairment due to the nature of mathematics, became accessible. However, it
is essential to master the students’ pre-knowledge and the qualities of the material. In
addition, technological tools are highly useful for designing and analyzing written
documents (Effendi et al.,, 2021; Juhasz, 2011). Consequently, an individual’s
professional competence is not dependent on their physical qualifications (Effendi et al.,
2021). Instead, individuals should interpret professional competencies based on their own

abilities and qualities.

While the results of this study provide strong insights, it is important to consider the
limitations inherent in working with a single pre-service teacher. So, although the fact
that the present study was conducted with a single pre-service mathematics teacher with
low vision may seem to be a limitation, the strong results of the action research provided
an opportunity to interpret the professional requirements. Accordingly, by identifying the
barriers to analyzing student thinking, whether oral or written, and including adaptations

and support tools, effective teaching of mathematics to sighted students can be achieved
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without any barriers by teachers with low vision. Identifying the needs of pre-service
mathematics teachers with low vision by discerning the themes obtained in the present
study can provide them with professional competence in line with the proposed solutions.
Ultimately, it is inevitable that they will become teachers who can identify their individual
difficulties and produce solutions in the future (see Ingersoll & Strong, 2011; Onafowora,
2005). In addition, it was concluded that mathematical concepts are significant in the
design of materials and lesson plans. This result will contribute to examining the
challenges arising from the nature of mathematical concepts (see Aktas & Argiin, 2020)
in the context of visual impairment and providing solutions for material selection and
lesson plan design. Current research on visual, mathematical content is limited to tables
and triangles. Identifying the challenges of symbolic language and visual elements
reflected in teaching practices is also a noteworthy gap for future research. Indeed,
symbolic language and visual elements pose problems and difficulties for individuals
with visual impairment (see Aktas & Argiin, 2020, 2021a).
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GENIS OZET

Amag

Gorme engelli oOgretmen adaylarmmin  yiiksekogretimdeki — deneyimlerini  gelistirmek ve
yiiksekogretim kurumlarina egsit erisim saglayacak yeni politikalar: tesvik etmek i¢in 6gretmen
yetistirme programindaki deneyimlerinin anlasilmasmna ihtiyag vardwr. Bu nedenle arastrmanin
amaci az goren bir matematik ogretmen adayinin 6gretim uygulamalarinda karsilastigr giicliikleri
belirlemek ve bunlar igin iiretilen ¢oziim onerilerinin etkililigini degerlendirmektir. Buna gére
arastirma problemleri soyledir:

1. Az goren matematik 6gretmen adaymin ogretmenlik uygulamalarinda karsilastig giicliikler
nelerdir?

2. Az goren matematik 6gretmen adayinin ogretmenlik uygulamasinda karsilastigi giicliiklere
iliskin olasi ¢oziim onerilerinin sonug¢lart nasildur?

Yontem

Aragtirmacinin egitim fakiiltesinde az géren dgretmen adaylar: 6gretmenlik uygulamasi siirecinde
cesitli sorunlarla karsilasmistir. Bu sorunlari ‘Ozel egitim ve kaynastirma’ ve ‘Ogretmenlik
uygulamast’ derslerini sunan arastirmaciya iletmislerdir. Amag Ve problemin ortaya ¢ikis
siirecinden dolayr arastirma ig birligi odakly (isbirlik¢i) eylem arastirmasi olarak tasarlanmistir.
Bu baglamda ii¢ eylem plant hazirlanmistir. Giicliiklerin belirlenmesi, hedefler ve planlama, eylem
plamint uygulama ve miidahaleyi degerlendirme basamaklar: takip edilmistir. Ogretmen aday
(Yildiz) swuif uygulamalarini gergeklestirdikten sonra giicliikleri belirlemistir. Ayrica, video
kayitlaryla arastirmact da gozlem yapmistir. Yildiz'in tasarladigi uygulamalar arastirmaciyla
birlikte inceleyerek hedefler belirlenmis ve ¢oziim onerileri tartisilmistir. Eylem planmmin
uygulanmasinda, Yildiz tasarlanan ders planint yiiriitmiis ve dersini video kaydina almistir. Son
basamakta ise uygulanan ¢oziim onerisinin islevselligi ve etkililigi degerlendirilmistir ve yeni eylem
plaminin gerekliligi tartisilmistir.

Amacgh ornekleme metodu ile belirlenen katilimct matematik 6gretmen adayi Yildiz egitim fakiiltesi
son smif ogrencisiydi. Dogustan az goren katiimci egitim hayatim kaynastirma siiflarinda
tamamlamistir. 16 punto metin okuyabilmekteydi. Nadiren gozliik kullanmay tercih etmekteydi.
Swmavlarda okuyucu destegine de ihtiya¢ duyabiliyordu. Eylem arastirmasi siiresince Yildiz sinif
uygulamalarini (8.smnif) tek basina yiiriitmiistiir.

Veriler haftalik goriismeler ve video kayitlart yoluyla toplanmustir. Yildiz’'in tasarladigi ders
planlari ve uygulamalardaki gozlemlerinin analizleri gorviismelerin icerigini olusturmustur. Bunun
icin ‘uygulamada yasadigin giicliik neydi?”’ ve ‘planinda herhangi bir yetersizlik belirledin mi?’
benzeri sorular sorulmugtur. Veriler transkript edildikten sonra siiregelen analizler
gergeklestirilmistir. Her bir eylem planmnin sonunda ve eylem aragtirmasi: tamamlandiktan sonra
geriye doniik analizlerle genel degerlendirme gergeklestirilmistir. Giigliiklerin tespitinde icerik
analizi metodundan yararlanilmigtir.
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Bulgular

Il eylem planinda giicliikler ‘iletisim’ Ve ‘simf yonetimi’ olarak belirlenmistir. Iletisim,
ogrencilerle iletigimi baslatma ve soz hakki verme kategorilerini icermektedir. Sinif yonetimi, sinifa
hitap etmeyi ve ogrencilerin timiinii gozlemleyebilmeyi icermektedir. Yildiz’'mn el kaldwran
ogrenciler arasinda segim yaparken kiyafet renklerine gére veya dgrencinin yanina giderek
ogrencilere hitap etmesi hedefler olarak belirlenmistir. Sinif hdkimiyeti i¢in siirekli siralarin
arasinda gezinmesi gerekmistir. Her dgrenci ile goz kontagi kurmaya ¢abalamistir.

Ik eylem plaminda ‘iletisim’ giicliigii onemli lgiide ¢oziime kavusurken ‘sinif yonetiminde’
sorunlarin devam ettigi belirlenmistir. Yildiz 6grencilerin defterlerindeki ¢éziimleri kontrol etmekte
glicliik yasanugtir. ‘Sinif yonetimi’ temasi altinda dgrencileri takip etme, defterlerdeki ve tahtadaki
yazilart kontrol etme Kategorileri giicliik olarak belirlenmistir. Ogrencilerin kendi aralarinda
konusmalarini engellemek, derse katilimini ve Yildizin hdkimiyetini artirmak igin gii¢liigiin ‘ders
plant tasarimi’ olduguna karar verilmistir. Yildiz ile bir ders tasarimi olusturulmustur. Boylece,
grup ¢alismaswmin ‘iletisim’ ve ‘sinmif yonetimi’ igin etkili bir ¢oziim onerisi oldugu belirlenmistir.
Ancak, yeni bir giiclik olarak ‘ogrenci diisiinmesine dikkat etme’ ortaya ¢ikmigtir. Yildiz,
ogrencilerin defterlerini goremedigi icin cevaplar: dikkate almast miimkiin olmamustr. Bu giigligii
bertaraf eden somut materyal kullanimi olmustur. Biiyiik punto metinler, tablo kullanimi ve kiigiik
gruplarmn olusturulmasi Yildiz i 6grencilerin ilerleyisini kontrol etmesini kolaylastrmistir.

Sonuclar ve Tartisma

Az goren matematik 6gretmen adayt icin smif uygulamas: giicliikleri iletigim, sinif yonetimi, ders
plant  tasarimi  ve ogrenci  diisiinmelerine  dikkattir. Temalar gorme yetersizliginden
kaynaklandigindan her bir giicliik bir digeriyle ilintilidir. Ogrencilerle goz temast kurmakta giicliik
yasanmast iletisimi olumsuz etkilediginden sinif yonetimi de giiclesmektedir. Dolayisiyla, ders
planminda uygulamayr kolaylastiracak destek egitim materyallerine ve ogretim stratejilerine yer
verilmesi gerekmektedir. Iletisimin artmasiyla ve simf yonetiminin Saglanmasiyla ogrenci
diigtinmelerine odaklanma artmaktadir. Sinifin kalabalik olmast ve uzun banklar farkly calismalar
kisitlamaktadir. Dolayisiyla, yetersizligi ortaya ¢ikaran engellerin ¢oziime kavusturulmasi igin
mesleki ve fiziksel donanimlar bir arada ele alinmalidir. En son ¢éziime kavugan ve iletigim, sinif
yonetimi ve ders plant tasarvm giigliiklerini dnemli 6l¢iide ortadan kaldiran égrenci diigiinmelerine
dikkattir. Bu nedenle grup c¢alismasiyla simif yonetimindeki basaryr artiracak ve bireysel
odaklanmayr saglayacak wuyarlamalar gereklidiv. Simdiki arastirmada yararlanmilan somut
materyaller, grup ¢alismasi ve bireysel ilerlemeyi destekleyerek giicliikleri ortadan kaldwmada
basaril olmugstur. Dolayisiyla, mesleki yeterlilik bireyin fiziksel nitelikleriyle ilgili degildir. Aksine,
bireyin kendi niteliklerine uygun olarak mesleki yeterlikleri yorumlamasi: 6nemlidir.
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0z

Egitim-ogretim siirecinin temel aktorlerinden biri olan ogretmenlerin, egitimde kaliteyi artirmak
ve ¢agin gerekliliklerine uyum saglamak amaciyla ogretim siirecine teknolojiyi entegre etmeleri
beklenir. Ancak bazi ogretmenlerin teknolojik bilgi eksikligi, ozellikle acil uzaktan egitim
doneminde korku, kaygt gibi olumsuz duygulara ve psikolojik sorunlara yol agmistir. Bu baglamda
mevcut ¢alismanin amaci, egitime teknoloji entegrasyonu siireci ile birlikte giiniimiizde neredeyse
zorunlu olarak bilisim teknolojilerini kullanmalari gereken fen ve matematik égretmenlerinin
yasadiklart teknostres diizeylerini belirlemek ve bu diizeylerin ¢esitli degiskenler agisindan
degisimini incelemektir. Bu dogrultuda Kayseri ilinde gorev yapan 213 fen ve matematik
ogretmenine 'Ogretmenlerin Teknostres Diizeylerini Belirleme Olcegi’, 8 fen bilimleri ve 8
matematik 6gretmenine de goriisme formu uygulanarak veriler toplanmistir. Istatistiksel analizlerle
¢oziimlenen nicel bulgular ve betimsel analiz ile elde edilen nitel bulgular ¢ergevesinde sonuglar
degerlendirilmistir. Buna gore fen bilimleri ve matematik 6gretmenlerinin teknostres ve alt
boyutlar: acisindan orta diizeyde olduklar: tespit edilmistir. Ogretmenlerin teknostres diizeyleri
cinsiyet, yas, brans gibi degiskenler acisindan anlamli bir farkliik gostermemektedir.
Goriismelerden elde edilen bulgular da bu durumu destekler niteliktedir. Ogretmenlerin en yiiksek
teknostres ortalamasina sahip oldugu sosyal odakli adi verilen alt boyutta, giivenli internet
kullanimi ve bilgisayar kullamim ergonomisi gibi konularda bilin¢lendirme seminerlerinin
diizenlenmesi dnerilmektedir.

Anahtar Sozciikler: Teknoloji, Teknostres, Fen ve matematik ogretmenleri

* Ahntilama: Tekelioglu, M. ve Onal, N. (2025). Fen ve matematik 6gretmenlerinin teknostres
diizeylerinin incelenmesi. Gazi Universitesi Gazi Egitim Fakiiltesi Dergisi, 45(1), 201-227.
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ABSTRACT

Teachers, as one of the main actors of the education and training process, are expected to integrate
technology into the teaching process in order to increase the quality of education and to adapt to
the requirements of the age. However, some teachers' lack of technological knowledge has led to
negative emotions such as fear, anxiety and psychological problems, especially during the
emergency distance education period. In this context, the aim of the present study is to determine
the technostress levels experienced by science and mathematics teachers who are almost obliged
to use information technologies today with the process of technology integration into education and
to examine the change of these levels in terms of various variables. In this direction, data were
collected by applying the 'Scale for Determining Teachers' Technostress Levels' to 213 science and
mathematics teachers working in Kayseri province and an interview form to 8 science and 8
mathematics teachers. The results were evaluated within the framework of quantitative findings
analyzed by statistical analysis and qualitative findings obtained by descriptive analysis.
Accordingly, it was determined that science and mathematics teachers were at a medium level in
terms of technostress and its sub-dimensions. Teachers' technostress levels do not show a
significant difference in terms of variables such as gender, age and branch. The findings obtained
from the interviews also support this situation. In the sub-dimension called social-oriented, where
teachers have the highest mean technostress, it is recommended to organize awareness-raising
seminars on issues such as safe internet use and computer use ergonomics.

Keywords: Technology, Technostress, Science and mathematics teachers
GIRIiS

Giiniimiiz bilgi toplumunda hemen hemen her alana entegre edilen teknoloji, bireylerin
hayatlarinin 6nemli bir pargasi haline gelmistir. Bireylerin ihtiyag ve beklentilerine
paralel olarak teknoloji siirekli degisip yenilenmektedir. Bu yenilikler ve gelismeler
beraberinde toplumun da belirli teknolojik becerilere sahip olmasimi gerektirmektedir.
21.ytizy1l becerileri arasinda yer alan teknolojik becerilere yeterli diizeyde sahip olmak
insan yagaminin dinamigi haline gelen teknolojiyi kullanabilme ve faydalanabilme
acisindan onemlidir (Akgiindiiz vd., 2015). Her alanda kalite, verimlilik, rekabeti
arttirarak zaman ve maliyetten tasarruf saglama istegi ile bilgi iletisim teknolojilerinin
kullanimina ihtiya¢ duyulmasi teknolojik becerilere yeterli diizeyde sahip olmayan ve bu
duruma uyum saglamakta zorlanan bireylerin korku ve endise duymasina sebep olmustur.
Bilgi eksikligi, karmasiklik, belirsizlik bireylerin daha fazla emek ve zaman harcayarak

is yiikiinii arttirmas1 nedeniyle bireyler lizerinde bilissel, davramigsal ve duygusal
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tepkilerin dogmasina neden olabilmektedir. Yasanilan bu tiir sorunlar ise teknostres

kavramimi dogurmustur (Tarafdar vd., 2019).

Teknostres kavramindan ilk olarak bahseden Brod (1984), teknostresi “Bilgisayar
teknolojileri ile basa ¢ikmada yetersizlik ve bu yeni teknolojilere adaptasyonda
basarisizlik” olarak tanimlamaktadir. Coklar ve Sahin (2011), teknostrese neden olan
faktorleri ¢evresel ve sosyal faktorler olarak iki baglik altinda incelemistir. Cevresel
faktorler; ¢alisma ortami kosullari, finansman sorunlar1 kalifiye personel eksikligi gibi
faktorler olarak orneklendirilebilir. Sosyal faktorler ise is kaybi, ¢ikar ¢atismalari ve rol
karmagsas1 gibi orneklendirilebilir. Tarafdar vd. (2019) teknostresin nedenlerini bes
boyutta ele almaktadir. Bunlar; tekno-belirsizlik, tekno-igyiikii, tekno-karmasiklik, tekno-
istila, tekno-giivensizliktir. Tekno-belirsizlik, siirekli degisim ve gelisim i¢inde olan
teknolojinin &grenilen bilgilerde siirekli giincelleme ihtiyaci saglamasi ve bilgileri
gegersiz hale getirebilmesi olarak ifade etmektedir. Tekno-igyiikii, bilgi iletigim
teknolojilerinin ¢aligma alanlarina entegre olmasi ile birlikte is gorevlerinin artmasi ve bu
baglamda sorumluluklarinda artmasi olarak ifade edilmektedir. Tekno-karmasiklik,
stirekli bir degisim icinde olan teknoloji ile bireylerin yeni durumlara adapte olabilmek
icin ¢aba sarf etmeleri olarak ifade edilmektedir. Tekno-istila ise teknoloji ile her zaman
her yerde erisilebilir olunabilmenin bireylerin {izerinde olusturdugu baski olarak ifade
edilmektedir. Son olarak tekno-giivensizlik, teknoloji kullanimina adapte olamayan
bireylerin is kaybetme korkusu olarak ifade edilmektedir. Bu baglamda yasanilan kaygi,
korku ve stres bireyleri gerek fiziksel gerekse psikolojik olarak etkileyerek, saglik
yoniinden olumsuzluklara yol agabilen, yasam kalitesini diisiiren 6nemli bir sorundur.
Yasanilan bu sorunlara 6rnek olarak; yeme bozukluklart (istahsizlik, asir1 yeme), uyku
sorunu, sindirim sorunlari, boyun-bel agrilar1 ve zararli aligkanliklar edinme eger

kullaniyor ise kullanim artis1 gibi etkiler siralanabilir (Brod, 1984).

Glinlimiizde, 21. yiizy1l becerileri kapsaminda &gretmenlerin dijital yeterlilikleri ve
teknoloji entegrasyonu, egitimde basari igin kritik bir gereklilik haline gelmistir. Artik
Ogretmenlerin profesyonel mesleki yeterliliklerinin bir pargas1 da dijital araglar etkin ve

dogru bir sekilde kullanabilmeleridir. Ancak bazi 6gretmenlerin teknoloji kullanma
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becerilerindeki yetersizlikler ve dijital adaptasyon eksiklikleri, 6zellikle Covid19
pandemisinde belirgin hale gelmis, bu da onlarin performansini ve egitimin kalitesini
olumsuz yénde etkilemistir (Khademorezaian vd., 2023). Ogretmenlerin dijital
yeterliliklerinin artirilmasi ve bu siirecin yonetimi, egitimde kaliteyi artirmak i¢in 6nemli

goriilmektedir.

Alanyazina teknostres kavrami, 1980’li yillarda dahil olmasina karsin bu kavram
konusunda arastirmalar son yillarda artig gostermeye baslamistir. Egitime teknoloji
entegrasyonu ile Ogretmenlerin teknostres diizeyleri hakkinda ¢aligmalar baglasa da
ozellikle Covid pandemisiyle zorunlu uzaktan egitim yasanilmasi son yillarda
egitimcilere yonelik caligmalar1 da artirmistir (Caliskan ve Coklar, 2022; Cetin ve Biilbiil,
2017; Coklar ve Bozyigit, 2021; Coklar, Efilti, Sahin ve Akcay, 2016; Kinc1 ve Ozgﬁr,
2022; Lee, 2018; Li ve Wang, 2021; Shu, Tu ve Wang, 2011; Yang, Yang, Yuan ve Li,
2017). Ancak ilgili alanyazinda fen ve matematik Ogretmenleri 6zelinde caligmaya
rastlanmamistir. Oysa bu iki disiplinde soyut konular1 somutlastirma gibi dzellikleri ile
teknoloji kullanimi 6n plandadir. Bu nedenle bu brans &gretmenlerinin teknostres
durumlarmin incelenmesi dgretmen egitimi agisindan énemli sonuglar verebilir. Ayrica
Li ve Wang (2021) teknostres diizeyi arttikca oOgretmenlerin performanslarinin
diisebileceginden bahsetmektedirler. Bu da Ogretmenlerin teknostres durumlarini
incelemek icin Onemli bir gerek¢e olarak diisiiniilebilir. Buradan hareketle
gergeklestirilen mevcut ¢alismada; fen bilimleri ve matematik brang 6gretmenlerinin,
zorunlu olarak teknoloji kullanimi ve dijital araglara entegrasyon siireglerinde
kargilasgtiklar1 zorluklar ve bu zorluklarin 6gretmenlerin verimlilik ve motivasyonlari
iizerindeki olumsuz etkilerini incelemek amaciyla teknostres durumlart konu alinmustir.

Bu amagtan yola ¢ikarak ¢alismada asagidaki sorulara yanitlar aranmigtir:

e Fen bilimleri ve matematik 6gretmenlerinin teknostres algilart ne diizeydedir?
e Fen bilimleri ve matematik dgretmenlerinin teknostres algilari cinsiyet, brans,

yas degiskenine gore farklilasmakta midir?
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YONTEM

Arastirma Deseni

Bu ¢alismada, veri c¢esitliligini artirarak daha kapsamli ve etkili sonuglara ulagsmak
amactyla karma yontem kullanilmigtir. Arastirma, karma ydntemlerden biri olan
aciklayici sirali desen ile gerceklestirilmistir. Agiklayici siralt desende, 6nce nicel veriler
toplanarak analiz edilmis, ardindan bu bulgularin derinlemesine incelenmesi amactyla

nitel veriler toplanmis ve analiz edilmistir (Toraman, 2021).

Aragtirmanin nicel boliimiinde, 6gretmenlerin cinsiyet, yas, brang gibi degiskenler ile
teknostres diizeyleri arasindaki iligkileri incelemek amaciyla tarama modeli

kullanilmigtr.
Calisma Grubu

Aragtirmada nicel veriler, kolay 6rnekleme yontemi ile segilen 2022-2023 egitim-6gretim
yilinda Kayseri il merkezinde Milli Egitim Bakanligi'na bagl olarak goérev yapan 213
ogretmenden elde edilmistir. Nitel boliimde ise temel nitel arastirma deseni kullanilmistir.
Nitel arastirma kapsaminda, 6gretmenlerin teknostres durumlarini anlamak amaciyla yar1
yapilandirilmig goriisme formu kullanilmis ve bu siiregte 16 gretmen (8 fen bilimleri, 8
matematik Ogretmeni) ile goriigmeler gergeklestirilmistir. Bdylece hem genis bir
perspektif elde edilmis hem de katilimcilarin bireysel deneyimlerine ayrintilt bir sekilde

odaklanilmugtir.
Veri Toplama Araglari

Fen ve Matematik 6gretmenlerinin teknostres diizeylerini belirlemeyi amaglayan bu
aragtirmanin nicel boyutunda, Ogretmenlerin demografik bilgilerine ulasabilmek
amacityla arastirmacilar tarafindan hazirlanan Kisisel Bilgi Formu’nun yani sira Coklar,
Efilti ve Sahin (2017) tarafindan gelistirilen “Ogretmenlerin Teknostres Diizeylerini
Belirleme Olgegi” kullanilmistir. 5°1i Likert tiiriinde puanlanan ve 28 maddeden olusan
bu 6lgme aracinda 5 alt boyut yer almaktadir. Olgegin genelinin giivenirlik degeri 0.91

olarak hesaplanmustir. Olcegin alt boyutlari; 6grenme-ogretme siireci odakli, meslege
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yonelik, teknik konu odakli, kisisel kaynakli ve sosyal odaklidir. Olgek ile elde edilen
verilerin yorumlanmasinda dlgek gelistiricinin degerlendirme yonergesinde yer verdigi,
Olgekten alinan puanlarin aritmetik ortalamalari alinarak hesaplandigi, Tablo 1°deki puan
araliklarina gore Ogretmenlerin teknostres diizeylerinin belirlendigi ifade edilmistir

(Coklar, Efilti ve Sahin, 2017).

Tablo 1. Teknostres Olgegi Degerlendirme Aralik ve Kriteri

Degerlendirme Aralig: Degerlendirme Kriteri
1.00 -2.33 Diisiik Diizey

2.34 - 3.67 Orta Diizey

3.68 -5.00 Ileri Diizey

Calismanin nitel boyutunda ise 6gretmenlerin teknostres hakkindaki goriisleri i¢in Kinci
ve Ozgiir (2022) tarafindan teknostres hakkinda gelistirilen yar1 yapilandirilmig gériisme

formu kullanilmistir.
Verilerin Analizi

Aragtirmada ilk olarak fen bilimleri ve matematik brans Ogretmenlerinin O6lgekten
aldiklar1 puanlar ile teknostres diizeyleri ortaya konmus ve teknostres diizeylerinin
cinsiyet, yas, branslarina gore farklilasip farklilasmadigi arastirilmistir. Kolmogorov-
Smirnov (p>0.05) analiz sonucuna gore verilerin analizinde parametrik testler
kullanilmisg; betimsel istatistikler, t-testi, tek-yonlii varyans (ANOVA) testi yapilmistir.
Olgegin geneli icin Cronbach's Alpha giivenirlik degeri .84 olarak bulunmustur.

Calismanin nitel boyutunda ise betimsel analiz kullanilmistir. Arastirma verilerinin
analizinde aragtirmacilar elde edilen bulgulart ayri ayr1 yorumlamis sonrasinda bir araya
gelerek yiizde yiiz goriis birligine varmiglardir. Ogretmenlerin yar1 yapilandirilmis
goriigme formuna verdikleri yanitlardan bazi alintilara yer verilerek bulgular

sunulmustur.
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BULGULAR

Calismanin bu boliimiinde, 6gretmenlerin demografik 6zellikleri, teknostres diizeyleri,
teknostres diizeylerine gore demografik degiskenlerinin farklilagsmalar1 agisindan
bulgulara ve teknostres kavramma iliskin goriislerine yer verilmistir. Ogretmenlerin

demografik 6zelliklerine ait bazi1 bilgilere Tablo 2’de yer verilmistir.

Tablo 2. Ogretmenlerin Demografik Bilgileri

Degisken Grup N %
Kadin 90 42.3
Cinsiyet Erkek 123 577
24-30 140 65.7
31-37 55 25.8
Yas
41-49 18 8.5
Fen Bilimleri 98 46.0
Brang Matematik 115 54.0
Toplam 213 100.0

Tablo 2 incelendiginde, katilimcilarin %42,3’{inti kadin 6gretmenlerin, %57,7’sini ise
erkek ogretmenlerin olusturdugu; Ogretmenlerin %65,7’sinin 24-30 yas araliginda,
%25,8’inin 31-37 yas araliginda, %8,5’inin 41-49 yas araliginda oldugu ortaya ¢ikmistir.
Katilime1 6gretmenlerin %46’simmm fen bilimleri 6gretmeni, %54’tiniin matematik
Ogretmeni oldugu goriilmektedir. Calismada elde edilen veriler ile ulasilan teknostres

Olcegi toplam puani ve ortalamalarina ait bulgular Tablo 3’te verilmistir.

Tablo 3. Teknostres Olgegi Puanlart

Min Max

i

Teknostres Olgegi

Toplam Puani 78.8 49 111

Ortalama Puam 2.81 1.75 3.96
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Katilimer 213 6gretmenden elde edilen verilere gore 49 ile 111 aralifinda puan alindig:
ve aritmetik ortalamanin 78.8 oldugu goriilmistiir. Tablo 1’de yer alan degerlendirme
kriterlerine bagli olarak hesaplanan 6gretmenlerin teknostres diizey puanlarina gore
diisiik ve ileri diizey araliginda degerler aldig1 ve katilimcilarinin genel olarak orta
diizeyde olduklar1 sdylenebilir. Ogretmenlerin lcek alt boyutlar1 gergevesinde teknostres

diizeylerine ait ortalama puanlari ise Tablo 4’te verilmistir.

Tablo 4. Ogretmenlerin Teknostres Diizeyleri

Teknostres Boyutlari X Ss Durum

Ogrenme Ogretme Siireci Odakl 2.92 .62 Orta Diizey
Meslege Yonelik 247 .66 Orta Diizey
Teknik Konu Odakli 3.00 .66 Orta Diizey
Kisisel Kaynakl 2.63 71 Orta Diizey
Sosyal Odakl1 3.07 75 Orta Diizey
Teknostres Genel Ortalamast 2.81 .46 Orta Diizey

Ogretmenlerin teknostres diizeylerini incelemek amaciyla dlgekten alinan puanlarmn
aritmetik ortalamalar1 hesaplanarak 6lcek gelistiricilerin belirledigi kriterler bakimindan
genel teknostres diizeyleri Ve 6lgege ait bes boyuta gore diizeyleri belirlenmistir. Tablo 4
incelendiginde, &gretmenlerin teknostres diizeylerinin hem genel hem de teknostres
boyutlar1 bakimindan orta diizeyde oldugu gériilmiistiir. Ogretmenlerin teknostres alt
boyutlari incelendiginde sosyal odakli ve teknik konu odakli boyutlarindan diger alt

boyutlara oranla daha yiiksek puan aldiklar1 gériilmiistiir.

Fen Bilimleri ve Matematik Ogretmenlerinin Teknostres Diizeylerinin Cinsiyet,

Brans ve Yaslarina Gore Farklilasma Durumu

Aragtirma sorulart dogrultusunda, 6gretmenlerin demografik 6zelliklerinden biri olan

cinsiyet degiskeni ile teknostres diizeyleri arasinda anlamli bir farklilik olup olmadigini
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belirlemek amaciyla bagimsiz 6rneklemler igin t-Testi analizi yapilmis ve elde edilen

bulgular Tablo 5’te verilmistir.

Tablo 5. Cinsiyet Degiskenine Gore Teknostres Diizeyleri

Grup N X Ss sd t b
Kadm 90 79.60 12.9
Erkek 123 78.30 13.0 211 713 AT7

Tablo 5'de 6gretmenlerin cinsiyet degiskenine gore teknostres diizeyleri incelenmis ve
istatistiksel analiz sonucunda, (t(211) = 0.713) anlamli bir farklilik olmadigi gériilmistiir
(p> .05). Bu sonuglara gore, kadin 6gretmenlerin ortalama puanlar1 (X = 79.60) ile erkek
dgretmenlerin ortalama puanlar1 (X = 78.30) arasinda anlamli bir farklilik olmadig1 tespit

edilmistir.

Ogretmenlerin brans degiskeni ile teknostres diizeyleri arasimda anlamli bir farklilik olup
olmadigini belirlemek icin t-Testi analizi yapilmis ve elde edilen bulgular Tablo 6’da

verilmistir.

Tablo 6. Brang Degiskenine Gore Teknostres Diizeyleri

Grup N X Ss sd t b
Fen 98 793 12,4
Matematik 115 78,4 133 211 506 613

Tablo 6’da gorildiigi tizere 6gretmenlerin brang degiskenine gore teknostres diizeyleri
incelendiginde anlamli bir farklilik olmadigi tespit edilmistir (p>.05). Fen bilimleri brang
dgretmenlerinin ortalama puanlart (X=79.30) ile matematik brans 6gretmenlerinin

ortalama puanlar1 (X=78.40) arasinda anlaml bir farklilik yoktur.
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Ogretmenlerin demografik dzelliklerinden biri olan yas degiskeni ile teknostres diizeyleri
arasinda anlamli bir farklilik olup olmadigmi belirlemek igin tek yonlii varyans

(ANOVA) analizi yapilmis ve elde edilen bulgular Tablo 7°de verilmistir.

Tablo 7. Yas Degiskenine Gore Teknostres Diizeyleri

Varyansin ~ Kareler sd

Yas N X Ss _ KO F p
Kaynagi Top.

24-30 140 791 13,0  Gruplar 95,2 2 47,6 .282 755
Arast

31-37 55 77.8 12,5  Gruplar 35488,4 210 1689
Ici

41-49 18 80.0 13,8

Toplam 213 78.8 12,9 Toplam 355883,7 212

Ogretmenlerin teknostres diizeyleri hakkindaki yas gruplarina gére ortalama puanlari
sirastyla 24-30 yas grubu igin 79.1, 31-37 yas grubu i¢in 77.8 ve 41-49 yas grubu icin
80.0 oldugu tespit edilmistir. ANOVA test sonuglarina gore yas gruplarina gére anlamli
bir farklilik bulunmamustir (p>.05).

Ogretmenlerden yar1 yapilandirmis gériisme formlari ile veriler toplanmis olup, formda
teknostres kavrami ile ilgili sorulara ek olarak 6gretmenlerin yas, cinsiyet ve giinliik
internet kullanim siirelerine ait bilgilerine de yer verilmistir. Formlar toplanirken fen
bilimleri &gretmenleri (OF1, OF2, OF3, ..., OF8) ve matematik 6gretmenleri (OM1,
OM2, OM3, ..., OMS8) kendi aralarinda kodlanmistir. Tablo 8’de katilimcilarin

demografik 6zelliklerine ait bilgiler verilmistir.

Tablo 8. Goriisme Formu Dolduran Ogretmenlere Ait Demografik Bilgiler

Ortalama internet

Ifod Adi Cinsiyet Yas Brang Kullanim Siresi
OM1 Kadin 47 Matematik 1-3
OM2 Kadin 36 Matematik 4-6
oM3 Kadin 29 Matematik 1-3
OM4 Kadin 29 Matematik 4-6

OMS5 Erkek 46 Matematik 1-3
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OM6 Erkek 49 Matematik 4-6
OM7 Erkek 30 Matematik 4-6
OM8 Erkek 29 Matematik 4-6
OF1 Kadin 28 Fen Bilimleri 4-6
OF2 Kadin 26 Fen Bilimleri 4-6
OF3 Kadin 32 Fen Bilimleri 4-6
OF4 Kadin 32 Fen Bilimleri 1-3
OF5 Erkek 42 Fen Bilimleri 4-6
OF6 Erkek 37 Fen Bilimleri 1-3
OF7 Erkek 39 Fen Bilimleri 4-6
OF8 Erkek 44 Fen Bilimleri 1-3

Calisma kapsaminda goriigme formu ile toplanan verilerde cinsiyet ve brans agisindan
denge saglayabilmek acisindan esit sayilarda katilimeilara ulasilmistir. Ogretmenlerin
altisinin 24-30 yas araliginda, dordiiniin 31-37 yas araliginda ve altisinin da 41-49 yas
araliginda oldugu ayrica giinliik internet kullanim siirelerinin de genellikle 4-6 saat
arasinda degistigi goriilmiistiir. Hem nitel hem de nicel yontemlerle toplanan verilerde de

Ogretmenlerin gilinliik internet kullanim stirelerinin 4-6 saat arasinda oldugu goriilmiistiir.

Goriisme sorularindan ilkinde 6gretmenlere, planlanan ders igerigini yetistirebilme
durumlart  ve eger yetistiremedilerse nedenlerini agiklamalari  istenmistir.
Ogretmenlerden OM2, OM4 derslerini yetistiremediklerinin nedenleri arasinda zaman
yetersizligi, 6grencilerin konuya ilgisinin az olmasi, resmi tatillerin ders programini
aksatmasi ve genis konu yelpazesi gibi etkenleri belirtmisler ancak bu sorunun teknoloji

kapsaml1 olmadigim belirtmislerdir. Ogretmenlerin ifadeleri su sekildedir:

OM2: “Resmi tatillerin ders giinlerine gelmesi sebebi ile konularim aksadi ve matematik
genis konulart olan bir ders oldugu icin égrencilerde kaliciligi ve anlamli 6grenmelerini
saglamak icin bol bol soru ¢ozdiiriiyorum bu sebeple de planlarima uyamadigim

zamanlar oluyor.”

OM4: “Ogrencilerin matematik dersine karsi motivasyon sorunu olmasi ve dikkat

>

dagimikliklar: sebep oluyor.’
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Egitim siirecinde Ogrencilerin ders diizeninin bozulmasmin sebepleri sorulmus ve
ogretmenlerden OMI1, OF4 ders esnasinda yasadiklar1 teknolojik sorunlardan
bahsederken, diger katilime1 6gretmenler; aile ve cevre sorunlari, ergenlik problemleri,
adaptasyon ve dikkat sorunlari yasadiklarini belirtmislerdir. Teknolojik sorunlar yasayan

Ogretmenlerin yanitlart su sekildedir:

OMLI: “dkalli tahta ile ilgili birkag kere sorun yasadigim esnada ogrencilerinde ister

1l

istemez siiregten kopuyor.’

OF4: “Gegen senelerden érnek verecek olursam, pandemi déneminde uzaktan egitim

olmasi nedeniyle 6grencilerin ders diizenleri ¢cok bozulmustu.”

Gorlismenin bir diger sorusu ise dgretmenlerin kendi aralarinda teknoloji kullanimat ile
ilgili yardimlagsma konusundaki diigiinceleri sorulmus ve 6gretmenlerden ikisi kendilerini
yeterli gordiikleri i¢in sorun yasamadiklarimi ve yardima ihtiyag duymadiklarini
belirtirken, diger 6gretmenler yardim istemekten g¢ekinmeyeceklerini bu durumun ders

icerikleri i¢in yararl olacagini belirtmiglerdir.

Ogretmenlere derslerinde teknoloji kullanmanin fazladan is yikii olarak gériip
gormemeleri eger fazladan is yiikii olarak goriiyorlarsa sebepleri sorulmus ve
Ogretmenlerden hicbirinin olumsuz cevabi olmamigtir. Bazi 6gretmenlerin yanitlar: su

sekildedir:

OMS: “Aksine teknolojiyi bir kolaylik olarak gériiyorum. Ozellikle matematik icin cegitli
sorulara ulasmak ve ogrencilere akilli tahtada alistirma yaptirmak dersi verimli hale

getiriyor.”

OM3: “Matematik icin ¢ok kullamisl olabiliyor, akilli tahtada geometrik kavramlar
konusu, déntisiim geometrisi ve yeni nesil sorularda aktif kullanip ¢ok yararli oldugunu

diistiniiyorum.”
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OF6: “Gorsel kullamim gerektiren yerlerde kullanmak dersimi daha anlasilir hale

getirir.”

OF3: “Bazi konularda &grenciler anlamakta giicliik yasayabiliyor bu durumlarda

>

teknolojiye basvuruyorum.’

Ogretmenlere egitim-6gretim siirecinde teknoloji kullanimmin olumlu ve olumsuz
etkileri soruldugunda 5 6gretmen olumlu etkilerden bahsederken, diger 6gretmenler hem
olumlu hem olumsuz yonleri oldugundan bahsetmistir. Bazi 6gretmenlerin yanitlar1 su

sekildedir:

OM3: “Egitimde teknoloji kullaniminin her agidan kolayhk sagladigini diisiiniiyorum.

Fakat teknoloji 6grencilerde bazen bagimliliga doniigebiliyor.”

OM4: “Teknoloji artik hayatimizin bir parcasi, elbette egitimde kullanimimn olumlu
etkileri var ama bunun yamnda olumsuz etkileri de var. Ornegin, ekran basinda

>

gecirdigim vakit bana saglk sorunu olarak geri doniiyor.’

OF3: “Olumsuz etkileri oldugunu diisiinmiiyorum, aksine égrencilerin 6grenmelerini

destekliyor.”

Ogretmenlere pandemi déneminde, EBA’daki canli derslerinde baglanma, kopma ve
mikrofon, kamera vb. cihazlari c¢aligtiramama gibi sorunlar yasayip yasamadiklar
sorulmus ve iki 0gretmen uzaktan egitim siirecini bu gibi teknik sorunlar agisindan
stkintisiz - gegirdiklerini belirtirken, diger o&gretmenlerin bu sikintilart yasadiklari

goriilmiistiir. Ogretmenlerin yanitlar1 su sekildedir:

OM1: “Uzaktan egitim doneminde gerek gretmen gerekse dOgrencilerin internete

baglanma sorunlart oldu. Maalesef ben ve égrencilerim bu sorunu ¢ok yasadik. ”

OM4: “Internetimin cekmemesi sebebiyle siirekli kopma ve donmalar yasadim. Hatta

birkag kere kamerami kapatarak ders islemek zorunda kaldim.”
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OFS8: “Birka¢ kez bende bu sorunu yasadim. Fakat égrencilerde daha ¢ok yasandigi icin

dersler ¢ok boliindii, ogrencilerim adaptasyon sorunu yasadi.”
OF4: “Evet. Bilgisayarim sebebini bilmedigim bir sekilde bozuldu ve cok zorlandim.”

Bulut depolama alanlar1 ve taginabilir bellek gibi veri depolama yontemleri kullanarak
sakladiklar1 verilerinin kaybolma ya da kaybolma durumlar1 hakkindaki diisiinceleri
sorulmus ve 6gretmenlerden OM1, OM6, OF4, OF2 ve OF7 bu durumun teknolojinin
olumsuz yénlerinden oldugunu belirtmislerdir. OM1, bu durumu "Verilerimin bulut
depolamada kaybolabileceginden endise ediyorum; bu yiizden siirekli bir giivensizlik
hissi yasiyorum." seklinde ifade etmistir. OMG6 ise "Tasinabilir belleklerin arizalanma
olasiligi beni tedirgin ediyor, bu nedenle verilerimin giivenliginden emin olamiyorum."
diyerek endisesini dile getirmistir. Ote yandan, OM2, OM4 ve OF3 bu ihtimale kars1
énemli verilerinin yedeklerini baska sekillerde de sakladiklarimi belirtmislerdir. OM2,
"Onemli verilerimi sadece bulut depolama ile sirli tutmuyorum; ayni zamanda

tasinabilir belleklerde de yedekliyorum." seklinde bir ¢6ziim sundugunu ifade etmistir.

Ogretmenlere egitim siirecinde teknoloji kullanim1 konusunda yeterli bilgiye sahip olma
durumlart sorulmus ve toplam yedi 6gretmen teknoloji konusunda kendilerini yeterli ve
etkili gordiikleri goriilmiistir. OM3, "Teknolojivi derslerimde etkili bir sekilde
kullanabiliyorum ve bu konuda kendimi yeterli hissediyorum." ifadesini kullanmistir. OF5
ise "Teknolojiye hdkimim ve derslerimde bunu verimli bir sekilde kullantyorum." diyerek
yeterliligini vurgulamistir. Diger Ogretmenler ise teknolojiye ayak uydurmakta
zorlandiklarini, bu konuda egitim almadiklarini ve yetersizlik hissettiklerini
belirtmislerdir. OM7, "Teknolojive adapte olmakta zorlaniyorum ve bu konuda yeterli
egitim almadim.” ifadesini  kullamirken, OF4 "Teknolojik gelismelere ayak
uyduramryorum, bu da beni yetersiz hissettiriyor." diyerek yasadigi zorluklar1 dile

getirmistir.

Ders esnasinda kullanilan uygulama ve yazilimlarin siirekli degismesi ve bu duruma ayak

uydurma zorunlulugu ile ilgili disiinceleri sorulmus, ii¢ 6gretmen rahatlikla ayak
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uydurabileceklerini belirtirken diger Ogretmenler aksine genel olarak adaptasyon
sorunlar1 yasadiklarini belirtmislerdir. OF4, "Siirekli degisen uygulamalar beni zorluyor,
bu konuda daha fazla egitim ve tanitima ihtiyag duyuyorum." seklinde endiselerini dile
getirmistir. Ogretmenlere meslektaslari ile iletisimlerinde olumlu ya da olumsuz teknoloji
kaynakli etkiler soruldugunda ise sekiz Ogretmen olumlu ydnde etkileri oldugunu
belirtirken {i¢ 6gretmen olumlu ya da olumsuz bir etki gérmediklerini belirtmislerdir.
Diger 6gretmenler ise akilli telefon ve sosyal medyanin olumsuz etkiledigini bu sebeple
iletisimlerinin zayifladigin1 belirtmislerdir. OM6 “eskiden dgretmenler odasinda

sohbetlerimiz olurdu simdi herkes telefonuyla ilgileniyor.” seklinde yanit vermistir.

Ogretmenlere teknoloji kullanimlarinin zaman yonetimine etkileri soruldugunda ise
cogunlukla zaman tasarrufu sagladiklari, c¢ogu islerini kolaylikla internetten

yiiriitebildikleri belirtmislerdir. Baz1 6gretmenlerin yanitlar1 su sekildedir:

OF1: “Her sey gibi teknolojinin de yararlar: kadar zararlar: oldugunu diisiiniiyorum.
Ornek verecek olursam, ¢ogu isimi bir telefon araciligi ile yonetebilmek cok giizel ama
sosyal medyada dolasirken zaman ¢ok hizli gegiyor bu yiizden zamanimi ¢ogu zaman

planladigim gibi kullanamiyorum.”

OF5: “Eve geldigimde bilgisayar basinda video izlerken tiim zamamm gegiyor,

cocuklarin telefon kullanimini kisitlamaya ¢alisirken kendimi yeni fark ediyorum.”

OM3: “Ders icin yanit verecek olursam, égrencilere farkli zorluk seviyelerinde sorular
ile alistirma yaptirma imkant saglyyor. Ciinkii tahtaya soruyu yazmak daha ¢ok vakit

alyor ve akilli tahta bana zamandan tasarruf imkani veriyor.”

OMS: “Teknolojiyi ihtiya¢ duydugum zamanlar disinda pek kullanmiyorum bu yiizden

>

olumsuz etkisini gormedim.’

Ogretmenlere teknoloji kullanimimin saglk agisindan etkileri sorulmus ve ii¢ dgretmen

fazla vakit gecirmedikleri i¢in olumsuz bir etki ile karsilasmadiklarini belirtmistir. Diger
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Ogretmenler ise Ozellikle géz bozukluklari, kilo artisi, bel, bas ve boyun agrilar

yasadiklarini belirtmislerdir. Ogretmenlerin yanitlari su sekildedir:

OM3: “Devamli kullanmanin zararl oldugunu hafif olan rahatsizliklar tetikledigini ve
ilerlettigini diisiinmekteyim. Ornegin pandemi déneminde, online derslerden sonra

>

boynumda fitik ve géz tansiyonu rahatsizligimin varligini kegfettim.’

s

OF2: “Siirekli kullanim migren agrilarimi tetikliyor.’

OF6: “Pandemi déneminde siirekli bilgisayar basinda oturarak ders anlatmaktan suan

hala agrilarint yasadigim bel fitig1 rahatsizligim oldu.”

OM7: “Maalesef, telefon ve bilgisayarda zaman gegirirken farkinda olmadan ¢ok yemek
yiyorum bu da kilo problemine sebep oldu.”

TARTISMA VE SONUC

Arastirmada Fen bilimleri ve Matematik brang 6gretmenlerinin teknostres diizeylerinin,
orta seviyede oldugu tespit edilmistir. Bu bulgu, dgretmenlerin dijital teknolojilerin
kullanimt sirasinda belirli bir stres yasadigini ancak bu stresin asir1 derecede olmadigini
gostermektedir. Bu durum, &gretmenlerin teknolojiye uyum saglama ve bu siiregte
kargilagtiklar1 zorluklari yonetme becerilerine sahip olduklarini ancak yine de bazi
zorluklarla karsilastiklarini da isaret etmektedir. Buna bagli olarak, teknostres
diizeylerinin orta diizeyde oldugu gériilmiistiir (Akgiin, 2019; Celik ve Cobanoglu, 2022;
Cetin ve Biilbiil, 2017; Coklar ve Bozyigit, 2021; Jena, 2015; Kinc1 ve Ozgﬁr, 2022; Lee,
2018; Lee ve Kim, 2019; Mokh vd., 2021; Tung, 2022). Vural ve Tuncer’in (2024) giincel
calismalarinda da okul yoneticilerinin ve dgretmenlerin orta diizeyde teknostrese sahip
olduklart tespit edilmistir. Ayrica teknostres dlgegi alt faktorlerinin de (Ogrenme-6gretme
stireci odakli, Meslege yonelik, Teknik konu odakli, Kisisel kaynakli ve Sosyal odaklr)
orta diizeyde oldugu tespit edilmistir. Cetin ve Biilbiil (2017)’lin ¢alismalarinda da okul

yoneticilerinin teknostres algilarinin orta diizeyde oldugu sonucuna ulagilmistir. Nitel
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calisma bulgulariyla da benzerlik gdsteren bu sonuglar, teknostresin bireyler iizerinde
yaygin bir etkiye sahip oldugunu ortaya koymaktadir. Ornegin 6gretmenlerden biri,
'"Teknolojiyi kullanirken siirekli bir yetersizlik hissediyorum ve bu beni hem mesleki hem
de kisisel olarak zor durumda birakiyor' ifadesiyle, bu durumu agiklamistir. Bu bulgular,
literatiirde yer alan diger ¢alismalarla da uyumlu olup, teknostresin dgrenme-6gretme
stireglerine ve mesleki performansa olumsuz etkileri oldugunu ortaya koymaktadir
(Akgiin, 2019; Jena, 2015; Lee, 2018). Tim degiskenler gbz oniine alindiginda,

teknostresin ¢esitli faktorler iizerinde orta diizeyde etkili oldugu sdylenebilir.

Aragtirmada ulagilan bir diger sonug, kadin Ogretmenler ile erkek Ogretmenlerin
teknostres diizeyleri arasinda anlamli bir farklilik olmadigint gostermektedir. Bu sonug
literatiirdeki Onceki caligmalarin sonuglart ile paralellik gostermektedir (Celik ve
Cobanoglu, 2022; Cetin ve Biilbiil, 2017; Coklar ve Bozyigit, 2021; Gokbulut 2021;
Hsiao, 2017; Kinc1 ve Ozgiir 2022; Ozgiir 2020; Tung 2022). Coklar ve Bozyigit (2021)
de cografya 6gretmen adaylarimin teknolojiye yonelik tutumlar ile teknostres diizeylerini
incelemek amaciyla yaptiklar1 galisma sonucunda, teknostres diizeylerinin cinsiyet
degiskenine gore farklilasmadigi bulgusuna ulagmistir. Gokbulut (2021) da yaptig
calisma ile 6gretmenlerin teknopedagojik yeterlikleri ile teknostres diizeyleri iliski
incelemis, cinsiyet diizeyinde erkek ve kadin Ogretmenler arasinda anlamli bir fark
olmadig1 bulgusuna ulasmistir. Kinc1 ve Ozgiir (2022) de dgretmenlerin teknostres
diizeylerini ve demografik degiskenlere gore degisimini incelemek amaciyla yaptiklar
calismada, teknostres diizeylerinin cinsiyet degiskenine gore farklilasmadigi sonucuna
ulagsmigtir. Aragtirma kapsaminda gerceklestirilen goriismelerde de kadin ve erkek
katilimcilar benzer cevaplar vermiglerdir. Bu durumun muhtemel sebebi, katilimeilarin
genelinin orta diizeyde bir teknostrese sahip olmalari, ranjin ¢ok genig olmamasi olabilir.
Bazi arastirmalarda ise teknostres diizeyinin kadinlarda erkeklere goére anlamli derecede
yiiksek oldugu tespit edilmistir (Estrada-Mufioz vd., 2020; Merchan ve Lopez-Arquillos,
2021; Syvénen vd., 2016). Coklar vd. (2016) bu durumu kadinlarin teknik sorunlarla bas
etmekte zorlanmasmin onlarda teknostrese neden olabileceginden kaynaklanabilecegini

belirtmektedirler.
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Aragtirmada, fen bilimleri Ogretmenleri ile matematik G6gretmenlerinin teknostres
diizeyleri arasinda anlamli bir fark bulunmamstir. Literatiir incelendiginde ise Celik ve
Cobanoglu’nun (2022) okul yoneticileri ile yiriittiikleri calismalarinda, brans
degiskenine gore teknostres diizeylerinin farklilagmadigi sonucuna ulasilmistir. Akman
ve Durgun’un (2022) 6gretmenlerin teknostres ve mesleki motivasyon diizeyleri ve
aralarindaki iligkiyi inceledigi c¢alismalarinda ise teknostres diizeylerinin brang
degiskenine gore farklilik gosterdigi bulgusuna ulasilmigtir. Buna gore literatiirde farkli
sonuglar oldugu ifade edilebilir. Mevcut ¢alismada katilimcilar arasinda bransa gore
teknostres diizeyinin anlamli fark gdstermemesi bu iki bransin birbiri ile iligkili ve yakin
alanlar olmasindan kaynaklantyor olabilir. Gerg¢eklestirilen goriismelerde de fen bilimleri

ve matematik 6gretmenleri benzer perspektifte goriisler bildirmislerdir.

Ogretmenlerin yas degiskenine gore teknostres diizeyleri incelendiginde, dgretmenlerin
yas araliklan ile teknostres diizeyleri arasinda anlamli bir farklilik olmadigi tespit
edilmistir (Krishnan, 2017; Tung, 2022; Wang, Shu ve Tu, 2008). Tung (2022)’un
okuloncesi 6gretmenlerinin teknostres diizeyleri ile demografik degiskenler arasindaki
iligkisini incelemek amaciyla yaptigi calismada, yas degiskenine gore teknostres
diizeylerinin farklilagmadigi sonucuna ulasilmistir. Alan yazin incelendiginde bu calisma
kapsaminda elde edilen bulgulara paralel olmayan arastirmalar da goriilmektedir (Akgiin,
2019; Akman ve Durgun, 2022; Cetin ve Biilbiil, 2017). Goriismeler sirasinda ise geng
yasta olan Ogretmenler; Ogretim siirecinde teknolojiyi daha aktif kullandiklari ve
teknolojinin matematik, fen bilimleri gibi derslerde Ggrencilerin kalici ve anlamli

6grenmesine katki sagladigimi diigiindiiklerini belirtmislerdir.

Genel olarak goriisleri alinan fen bilimleri ve matematik 6gretmenlerinin sorulara Covid-
19 pandemi doneminde yasadiklari ¢evrimigi egitim deneyimlerinden Srnekler vererek
yanit verdikleri goriilmiistiir. Ogretmenler, hem kendilerinin hem de 6grencilerin acil ve
zorunlu gegiste ¢cevrimici egitime adapte olmakta zorlandiklarini ve dgrencilerin derslere
kars1 ilgi ve motivasyonlar1 kaybettiklerini dile getirmiglerdir. Ayrica 6gretmenler,

pandemi doneminde siklikla baglanti problemleri yasadiklarini bu sebeple derslerinin ¢ok
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verimli gecmedigini ve teknik problemler karsisinda kendilerini yetersiz hissettiklerini
belirtmislerdir. Bunu destekler sekilde Ennis (2005) dijital teknolojilerin hizla degismesi,
kullanimlari ile ilgili egitim yetersizligi, teknolojiye duyulan giiven, artan is yiikii gibi

faktorlerin teknostrese yol agan temel nedenler oldugunu belirtmektedir.

Ogretmenlere teknolojinin saglik agisindan etkileri soruldugunda ise genellikle bas, bel
ve boyun agrilari, kilo artis1 gibi fiziksel ve yetersizlik, sinirlenme ve 6fke gibi psikolojik
sorunlarla karsilastiklarini belirtmislerdir. Ogretmenlerin, 6lgek sorularma verdikleri
yanitlarda teknostresin alt boyutlarindan sosyal ve teknik konu odakli boyutlarinda
saptanan diizey yiiksekligini, gdriigme sorularma verdikleri yanitlarda hem teknik hem de
saglik konusunda yagadiklari sorunlar desteklemektedir. Son olarak, &gretmenler
teknoloji kullanimu ile ilgili egitim almadiklari i¢in bu konuda zorluklar yasadiklarini, bu
kapsamda egitimler ve tanitimlara ihtiya¢ duyduklarindan bahsetmislerdir. Tiim bu nitel
verileri destekler sekilde, Al-Fudail ve Mellar (2008) Ogretmenlerin teknostres
sebeplerini teknoloji kullaniminin 6grenilmesi igin ¢ok fazla zaman ihtiyacinin olmasi,
teknik destek konusunda yasanan sorunlar, teknoloji kullanimi sirasinda yasanan
problemler ve temel teknoloji kullanim1 konusunda egitime ihtiya¢ duyulmasi seklinde

siralamiglardir.
Oneriler

Aragtirmada katilimeilarin teknostres diizeylerinin orta seviyede oldugu tespit edilmistir.
Bu sonu¢ dogrultusunda Ogretmen egitiminde alana ozgii bir sekilde teknoloji
entegrasyonu ile ilgili uygulamali bir igerik sunulmasi 6nemli goriilmektedir. Gériismeler
sirasinda katilimeilar, egitimde teknoloji kullanimi ile ilgili bir egitim almadiklart i¢in
sorun yasadiklarini belirtmislerdir. Buna goére gerek hizmet oncesi gerekse hizmet ici
egitimlerle d6gretmenlerde bu becerilerin gelistirilmesi Onerilebilir. Bir bagka deyisle,
Ogretmenlerin yasadig1 teknostresin etkilerini azaltmak amaciyla egitime teknoloji
entegrasyonu ve egitim-0gretim siireglerinde kullanabilecekler platformlar ile ilgili
hizmet igi egitimlerin verilmesi dnerilmektedir. Ogretmenlerin teknostres boyutlarindan

en yiikksek ortalamaya sahip olduklari sosyal odakli alt boyut igin giivenli internet
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kullanimi, bilgisayar kullanim ergonomisi gibi konularda bilinglendirmek adma
seminerler diizenlenmesi 6nerilmektedir. Ogretmenlerin teknostres boyutlarindan en
fazla sorun yasadiklar1 konulardan bir digeri olan teknik konu odakli alt boyutu i¢in ise

egitim fakiiltelerinde temel bilgisayar egitimine agirlik verilmesi dnerilmektedir.
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SUMMARY

Introduction

The rapid adoption of information communication technologies, particularly exacerbated by the
Covid-19 pandemic, has generated apprehension and anxiety among individuals lacking sufficient
technological skills to adapt to this digital transformation. This phenomenon is encapsulated in the
concept of "technostress," first introduced by Brod (1984), which characterizes the inability to cope
with computer technologies and adapt to new digital tools. Technostress can manifest physically
and psychologically, impacting health and overall quality of life, leading to issues such as eating
disorders, sleep disturbances, digestive problems, and the adoption of harmful habits (Brod, 1984).
Although the concept of technostress was included in the literature in the 1980s, research on this
concept has started to increase in recent years. Although studies on teachers' technostress levels
have initiated with the integration of technology into education, the mandatory distance education,
especially with the Covid pandemic, has also increased studies on educators in recent years.
However, there are no studies on science and mathematics teachers in the relevant literature.
However, in these two disciplines, the use of technology is at the forefront with its features such as
concretizing abstract subjects. Therefore, examining the technostress status of these branch

teachers may yield important results in terms of teacher education.

In the current study, the difficulties faced by science and mathematics branch teachers in the
processes of compulsory use of technology and integration into digital tools and the negative effects
of these difficulties on teachers' productivity and motivation were examined.

Method

This study employed a mixed-method approach, combining quantitative and qualitative methods in
an explanatory sequential design. Quantitative data were collected from 213 teachers who
voluntarily participated during the 2022-2023 academic year in Kayseri city center, using
convenience sampling. Additionally, qualitative data were gathered through interviews with eight
science and eight mathematics teachers who participated voluntarily. Demographic information
was collected using a Personal Information Form, while the "Scale for Determining Teachers'
Technostress Levels" developed by Coklar, Efilti, and Sahin (2017) was used to quantify
technostress levels. Teachers' thoughts on technostress were obtained through a semi-structured
interview form designed by Kinci and Ozgiir (2022). Data analysis included descriptive statistics,
t-Tests, and one-way ANOVA tests, based on the parametric nature of the data, as indicated by

Kolmogorov-Smirnov analysis.
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Conclusion

In the study, it was determined that the technostress levels of science and mathematics branch
teachers were at a moderate level. This finding shows that teachers experience a certain level of
stress during the use of digital technologies, but this stress is not excessive. This situation also
indicates that teachers have the skills to adapt to technology and manage the difficulties they face

in this process, but they still face some difficulties.

Another result of the study shows that there is no significant difference between the technostress
levels of female and male teachers. This result is in line with the results of previous studies in the
literature. In the interviews conducted within the scope of the research, male and female
participants gave similar answers. The possible reason for this situation may be that the
participants generally have a medium level of technostress and the range is not too wide. In some
studies, it was found that the level of technostress was significantly higher in women than in men.

In the study, no significant difference was found between the technostress levels of science teachers
and mathematics teachers. In the current study, the fact that the level of technostress did not show
a significant difference between the participants according to the branch may be due to the fact
that these two branches are related and close fields. In the interviews conducted, science and

mathematics teachers expressed similar perspectives.

When the technostress levels of the teachers were analyzed according to the age variable, it was
found that there was no significant difference between the age ranges of the teachers and their
technostress levels. During the interviews, younger teachers stated that they used technology more
actively in the teaching process and that they thought that technology contributed to students'

permanent and meaningful learning in courses such as mathematics and science.

In general, science and mathematics teachers responded to the questions by giving examples from
their online education experiences during the Covid-19 pandemic. Teachers stated that both they
and their students had difficulty adapting to online education during the emergency and mandatory
transition and that students lost interest and motivation towards the lessons. In addition, teachers
stated that they frequently experienced connection problems during the pandemic period, so their

lessons were not very productive and they felt inadequate in the face of technical problems.
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0z

Bu ¢alismada Madde Tepki Kurami (MTK) alaminda yapilan simiilasyon tabanh ¢aligmalarin
bibliyometrik profillerinin incelenmesi amaglanmistir. Calismanin tiirii betimleyici arastirmalar
swifina girmektedir. Calisma kapsaminda veriler Web of Science (WoS) ve Scopus veri
tabanlarindan elde edilmistir. Veri tabanminda tarama yapilirken topik alanlarda (bashk, ozet ve
anahtar sozciikler), “item response theory” ve “simulation” kavramlari kullamilmigtir. Buna gore
dahil etme olgiitleri dikkate alinarak WoS veri tabamindan 1246, Scopus veri tabamndan 1524
arastirma makalesine ulasilmistir. Aynt anda iki veri tabaninda da bulunan 923 ¢alisma ayiklanmig
ve ¢alismaya 1635 makaleyle devam edilmistir. Verilerin analizinde R diliyle gelistirilmis
Bibliometrix paketi kullanimistir. Buna gore 01/01/1982 ile 31/03/2024 tarihleri arasinda 314
kaynaktan 1635 calismaya ulasimistir. Ilgili alanda yapilan ¢alismalarin en ¢ok “Applied
Psychological Measurement” dergisinde yaymlandig, en ¢ok atif alan kaynagin “Psychometrica’;
en ¢ok ¢alisma iireten arastirmacinin Wang, Wen-Chun; en ¢ok atif alan arastirmacimin Cai, Li;
en ¢ok ¢alisma iireten tiniversitenin Northeast Normal Universitesi (Cin), en ¢ok yayimin ABD; en
cok atif alan makalenin “A Bayesian random effects model for testlets”; ¢alismalarda en ¢ok
kullanmilan anahtar sézciigiin “item response theory”; en ¢ok ortak ¢alismanin ABD ile Cin
arasinda oldugu goriilmiistiir. Buna gére madde tepki kurami alaninda simiilasyonla ¢alisacak
arastirmacilarin bu ¢calismada ortaya ¢ikan bibliyometrik profilleri incelemesi onerilmektedir.

* Ahntilama: Selguk, E. ve Demir, E. (2025). Madde tepki kurami alaminda yapilan simiilasyon
tabanli galismalarin bibliyometrik analizi. Gazi Universitesi Gazi Egitim Fakiiltesi Dergisi, 45(1),
229-278.
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Anahtar Sézciikler: Madde tepki kurami, simiilasyon, bibliyometrik analiz, W0S, Scopus

ABSTRACT

This research aims to determine the bibliometric profiles of simulation-based studies in Item
Response Theory. The type of research is classified as descriptive studies. Data were obtained from
Web of Science and Scopus databases. While searching databases, the concepts of "item response
theory™ and "simulation" were used in topic fields. Accordingly, considering the inclusion criteria,
1246 research articles from WoS database and 1524 from Scopus database were accessed. At the
same time, 923 articles in both databases were excluded, and the research was continued with 1635
articles. The Bibliometrix package was used to analyze the data. Accordingly, 1635 articles from
314 sources were accessed between 01/01/1982 and 31/03/2024. The number of researchers who
conducted these articles is 2613. It was observed that the articles in the related field were mostly
published in Applied Psychological Measurement; the most cited source was Psychometrica; the
most published researcher was Wang, Wen-Chun; the most cited researcher was Cai, Li; the most
published institution was Northeast Normal University (China); the most published article was
USA; the most cited article was "A Bayesian random effects model for testlets"; the most used
keywords were "item response theory"; and the most collaborative articles were between USA and
China. It is recommended that researchers examine the bibliometric profiles revealed in this
research.

Keywords: Item response theory, simulation, bibliometric analysis, WoS, Scopus

GIRIS

Testler, egitim ihtiyaclarmin ve Ogretimin kalitesinin belirlenmesi, belli 6gretim
kademelerine 6grenci secilmesi ve yerlestirilmesi, rehberlik ve klinik hizmetlerin
yiiriitilmesi amaglariyla kullanilmaktadir. Testler, egitimde ve psikolojide bireyin
Ozelliklerini standart kosullar altinda belirlemeye yarayan olgme araglari seklinde
tanimlanmaktadir (Anastasi, 1988). Farkli kuramlar c¢ercevesinde yiiriitillen test
gelistirme siirecleri, hatalar1 en aza indirmeyi amaglamaktadir. Psikometri biliminin
tarihsel siirecinde, test gelistirme siiregleri ve bunlarin psikometrik nitelikleriyle ilgili
sorunlar1 ele alan yaygm iki 6lgme kurami kullanilmaktadir. Bunlar arasinda ilk
gelistirilen Klasik Test Kurami (KTK) ve giderek yayginlasan Ortiik Ozellikler Kurami
olarak da adlandirilan Madde Tepki Kurami (MTK) bulunmaktadir (Crocker ve Algina,
1986).

MTK, test maddeleri araciligiyla ortaya ¢ikan performansi, bir yetenek veya gizil 6zellik

olarak tanimlar. MTK, genel bir istatistiksel teori olup kuramsal bir teori olarak kabul
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edilmemelidir. Bu kuram, incelenen maddenin ve test performansinin, testteki maddeler
tarafindan Olciilen yeteneklerle nasil iliskili oldugunu agiklamaktadir (Hambleton ve
Jones, 1993). Madde tepki modellerinin avantajlari, yalnizca modelin ve testin verilerinin
uyumlu oldugu durumlarda ortaya cikar. MTK, bir¢cok problem durumuna ¢6ziim
getirebilir gibi goriinse de (Embretson ve Reise, 2000), uygulanabilmesi igin bazi temel
varsayimlarin karsilanmasi gerekmektedir. Bu varsayimlar arasinda tek boyutluluk, yerel
bagimsizlik ve model-veri uyumu bulunmaktadir (Baker, 2001; Baker ve Kim, 2004; De
Ayala, 2009; Hambleton ve Swaminathan, 1985; Hambleton, Swaminathan ve Rogers,
1991).

MTK, sadece test gelistirme alaninda kullanilmamaktadir. MTK, KTK’nin bazi
siirliliklara ¢6ziim Onerilerini beraberinde getirmektedir. Bunlar; yanlilik, degisen
madde fonksiyonu (DMF) incelemeleri, dlgme degismezligi, test esitleme, bilgisayar
ortaminda bireye uyarlanmis test uygulamalart (BOBUT) gibi konulardir. Test esitleme
yontemleri (Livingston, 2004; von Davier, 2011; Kelecioglu, 2024), degisen madde
fonksiyonu uygulamalar1 (Camilli ve Shephard, 1994; Holland ve Wainer, 1993), l¢gme
degismezligi (Horn ve McArdle, 1992; Meredith, 1993) ve BOBUT uygulamalar1 (Weiss
ve Kingsbury, 1984) giiniimiiz test gelistirme siireclerinde ve sonrasinda gecerlige kanit

saglayan ve MTK ’yla ilerleyen tekniklerdir.

MTK yla ilgili kuramsal ¢aligsmalar yapilirken bazi durumlarda gergek veri seti yerine
simiilatif veriler kullanilmaktadir. Bunun nedeni olarak MTK’nin tiim varsayimlarimin
gercek veri setlerinde ayn1 anda saglanmamasi problemi gosterilebilir. Ayrica, MTKyla
kestirilen yetenek ve madde parametrelerinin baslangi¢ degerlerini belirmek kuramsal
calismalara gegerlik kazandirmaktadir. Bu durumlarda, arasgtirmacilar kuramsal ve
uygulamali ¢alismalar i¢in simiilasyon yoluyla elde edilen veri setlerini kullanabilir ve bu
verileri istedikleri ol¢iide tekrarlayabilirler. Simiilasyon tabanl yiiriitiilen ¢alismalarda,
veri tiretmek igin ¢esitli teknikler kullanilmaktadir. Bu teknikler arasinda arastirmacilar
tarafindan sik tercih edilenlerden biri Monte Carlo simiilasyon teknigidir. Monte Carlo
(MC) simiilasyonu, MTK parametre tahmininde yeni yontemlerin degerlendirilmesi,

farkli madde analiz programlarmin karsilastirilmasi, ¢ok boyutlu verilerde parametre
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tahmini gibi birgok uygulamada kullanilmaktadir. Bu kapsamda, Monte Carlo simiilasyon
teknigi ile gerceklestirilen MTK uygulamalarinin asagidakilerden en az birini icermesi

beklenmektedir (Harwell, Stone, Hsu ve Kirisci, 1996):

1. Parametre iyilestirme veya parametre kestirim yontemlerinin degerlendirilmesi,
2. MTK temelli istatistiklerin 6zelliklerinin degerlendirilmesi,

3. Farkli MTK uygulamalarini birlestirerek yontemsel karsilagtirma yapilmast.

Simiilasyon c¢aligmalari, bilgisayar teknolojisindeki ilerlemelerle birlikte istatistiksel
problemleri ¢c6zmek i¢in yaygin ve resmi bir arastirma yontemi haline gelmistir (Harwell
ve digerleri, 1996). Simiilasyon yaklagim, ilgili bilgi ve verilerin iiretilebilecegi yapay
bir ortamin olusturulmasin igerir. Bu yaklasim, kontrollii kosullar altinda bir sistemin
(veya alt sisteminin) dinamik davranisini gézlemlememizi saglar (Fraenkel ve Wallen,
2009; Kothari, 2004). Simiilasyon ¢alismalar1 genellikle, ger¢ek hayatta uygulamanin zor
oldugu, ¢calisma kosullarina iliskin gercek verinin eksik oldugu veya kosullarin son derece
karmagik oldugu durumlarda kullanilmaktadir (Ranganathan ve Foster, 2003). Ayrica
simiilasyon c¢aligmalari, kosullarin degistirilerek ampirik veri toplamanin yiiksek maliyet
gerektirmesi, madde ve/veya birey parametrelerinin gercek degerlerinin ampirik verilerle
tam olarak belirlenememesinden kaynaklanan problemler, kayip verilerin yol actigi
glicliikler ve ampirik verilerde karistirict degiskenlerden arindirilmis bir ortam
olusturulamamasi, neden-sonug iligkilerinin kurulmasinda yasanan zorluklar nedeniyle

kullanilmaktadir (Bulut ve Siinbiil, 2017).

Simiilasyon ¢aligmalariin bilimsel arastirma siirecinde nasil smiflandirilacagi hala
tartisma konusudur. Alanyazinda, simiilasyon c¢alismalarinin birer ampirik deney olarak
kabul edildigi ve belirlenmis arastirma tasarimi ve veri analizi ilkelerine bagli olarak
istatistiksel ornekleme deneyleri olarak ele alinmasi gerektigi savunulmaktadir (Hoaglin
ve Andrews, 1975; Morris, White ve Crowther, 2019). Ayrica, gerg¢ek diinyanin
matematiksel olarak modellenmesi ve bilinen bir gercekle ilgili gesitli istatistiksel
yontemlerin  performansinin  degerlendirilmesi  olarak tanimlanan simiilasyon
caligmalarinin, temel aragtirma olarak degerlendirildigi de belirtilmektedir (Harwell,

Kohli ve Peralta, 2017). Simiilasyon ¢alismalarinin bazi ¢aligmalarda temel arastirma
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(Cakict Eser, 2015), baz1 calismalarda ise deneysel arastirma (Selguk ve Demir, 2024)
olarak tanimlandig1 goriilmektedir. Bu ¢alismalar, kuramsal problemlerin ¢oziimii i¢in
kullanilan simiilasyon c¢aligsmalarinin giiclii yontemsel arastirmalar oldugunu ve bu
calismalarin kuramlarin gelisimine onemli katkilar saglayabilecegini vurgulamigtir
(Harwell ve digerleri, 2017). Bu nedenle, simiilasyon caligmalarinin genellikle bir
metodolojik yaklasim olarak kabul edildigi ifade edilmektedir (Davis, Eisenhardt ve
Bingham, 2007). Ancak, bilinen arasgtirma yontemlerinden farkli olarak, simiilasyon
calismalarinin simiilasyon arastirmasi olarak adlandirildigt ornekler de mevcuttur

(Karadavut, 2016).

Son yillarda MTK alaninda yapilan ve veri simiilasyonu kullanilan arastirmalarda bir artis
oldugu goriilmektedir. Bu c¢aligmada MTK alaninda yapilan simiilasyon tabanli
aragtirmalarin bibliyometrik profilinin ¢ikarilmast amaglanmistir. Bibliyometrik analiz,
bilimsel alanyazini incelemek ve degerlendirmek i¢in kullanilan bir yontemdir. Bu analiz
tirti, makalelerin, kitaplarin veya diger akademik yaymlarin igerigini, yayinlanma
sikligini, atif almasini ve diger 6zelliklerini inceleyerek bilimsel aragtirmalarin gelisimini,
etkisini ve iligkilerini anlamaya ¢aligir. Bibliyometrik analiz, genellikle bilim politikas1
olusturmak, arastirma trendlerini belirlemek, arastirma alanlarin1 tanimlamak ve

arastirma kalitesini degerlendirmek i¢in kullanilir (Kousha ve Thelwall, 2007).
Buna gore aragtirmanin amact dogrultusunda asagidaki sorulara yanitlar aranmistir:

1. MTK alaninda yapilan simiilasyon tabanli galismalarin yillara gore yayn ve atif

sayilarinin degigimini igeren genel niceliksel profili nasildir?

2. MTK alaninda yapilan simiilasyon tabanli ¢aligmalarin ve yaymlandigi kaynaklarin

genel profili nedir?

3. MTK alaninda yapilan simiilasyon tabanli ¢aligmalar: iireten arastirmacilarla ilgili

genel bilgiler nelerdir?

4. MTK alaninda simiilasyon tabanli ¢aligmalarin yapildigi akademik kurumlara ve

iilkelere gore dagilimlari nasildir?



Madde Tepki Kurami Alaninda Yapilan Simiilasyon Tabanli Calismalar ... 234

5. MTK alaninda yapilan simiilasyon tabanli ¢aligmalarda en sik kullanilan anahtar
sozciikler ve trend olan calisma konulari nelerdir ve ii¢ alan grafigi nasil bir dagilim

gostermektedir?

6. MTK alaninda yapilan simiilasyon tabanli ¢caligmalarda olusan is birligi ve ortak ag

iligkisi nasildir?
Arastirmanin 6nemi

Veri simiilasyonlar1 kuramsal yapilarin test edildigi ya da istenilen 6zelliklerde gercek
veri setine ulagilamadigi durumlarda ya da madde ve/veya birey parametrelerinin ger¢ek
degerlerinin ampirik veri kapsaminda tam olarak bilinememesinden kaynakli olusan
sikintilarda siklikla bagvurulan bir yontemdir. Bu yontemle gerceklestirilen ¢alismalarin
gercek veri setiyle gerceklestirilen ¢aligmalar kadar alan katki sagladigi bilinmektedir.
MTK alaninda simiilasyon caligmalarinin nasil yapilacagiyla ilgili kilavuzlarin ve
kaynaklarin sinirli sayida ve az oldugu goriilmektedir. Bu nedenle bu arastirma veri
simiilasyonu yapacak olan arastirmacilari Onemli kaynaklara ve arastirmacilara
yonlendirmesi agisindan oOnemlidir. Bu konuda alanyazinda yapilan ¢aligmalar
incelendiginde Aksu ve Giizeller (2019), Biiyiikkidik (2022), Zafrullah ve digerleri.
(2023), MTK alaninda yapilan ¢alismalar iizerine; Yurtgu ve Giizeller (2021), MTK
alaninda yapilan BOBUT uygulamalar1 iizerine; Medeiros ve digerleri (2018),
mithendislik alaninda kullanilan MTK 3 PL modeller iizerine bibliyometrik analizler
gergeklestirmiglerdir. Ayrica, Selguk ve Demir (2023b), bir ¢aligmasinda Tiirkiye’deki
egitimde olgme ve degerlendirme alaninda simiilasyonla yapilan tezleri tematik ve
metodolojik agidan incelemislerdir. Bu ¢alisma MTK alaninda veri simiilasyonuyla
yapilan caligmalarin bibliyometrik analizi olarak incelenmesi agisindan 06zgiinliik

tagimaktadir.
YONTEM

Bu bélimde arastirmanin tiiri, verilerin toplanmasi, dahil edilme ve hari¢ tutulma

kriterleri ve verilerin analiziyle ilgili boliimlere yer verilmistir.
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Arastirmanin Tiirii

Bu c¢aligma, MTK alaninda simiilasyon tabanli yapilan g¢aligmalarm bibliyometrik
analizidir. Bu ¢alismanin tiirii betimsel aragtirmadir. Betimsel aragtirmalar, iligki ya da
farki arayan c¢aligmalardan farkli olarak neyin ne oldugunu saptamaya ve durumu
anlamaya yonelik ¢alismalardir. Bu bakimdan betimsel arastirmalar, bilimin betimleme
amacma hizmet etmekle beraber ayni zamanda sonraki ¢aligmalar i¢in hipotezler
iiretmeye yonelik ongoriiler saglar ve kuramsal temeller olustururlar (Erkus, 2021).
Betimleyici arastirmalar, belirli bir konu veya etkinligin ayrmtili bir tanimin1 ve tasvirini
elde etmeyi amaglayan caligmalardir. Bu arastirma tiiriinde, incelenen olgu veya
orneklemlerden elde edilen veriler detayli bir sekilde betimlenir ve ana 6zellikleri ortaya
konur. Ozellikle niceliksel arastirmalarda kullamlan bu yéntem, genis Orneklemler
lizerinde gergeklestirilir. Arastirmact, bu tiir taramalarla ilgili verileri toplar ve mevcut
durumu daha iyi anlamak i¢in analiz eder. Betimsel modeller, arastirmacilarin bir
aragtirma projesine baslamadan 6nce mevcut bilgi birikimini anlamalarina, arastirma
sorularini belirlemelerine ve hipotez gelistirme siireglerine rehberlik etmek amaciyla

sik¢a kullanilir (Kéroglu, 2015).

Alanyazin, belirli bir alanda yapilan calismalarin zamanla yigilarak artmasidir. Bu
calismalarin belirli bir béliimiiniin veya tamaminin veri olarak incelenmesi bibliyometrik
analiz olarak adlandirilmaktadir (inceoglu, 2014). Bibliyometrik analiz, belirli bir
alandaki belirli bir donemde ve belirli bir bolgede kisiler veya kurumlar tarafindan
iiretilen yayinlarm ve bu yaymlar arasindaki iligkilerin sayisal olarak incelenmesidir. Bu
analiz, bilimsel alanyazinin yapisini, gelisimini ve etkisini anlamak i¢in kullanilir.
Bibliyometrik analiz, bilim diinyasinin karmagikligini anlamak ve bilimsel ¢alismalarin
etkisini degerlendirmek i¢in gii¢lii bir aragtir. Bibliyometrik analizler nicel bir yaklasim

kullanarak alana 151k tutar (Zupic ve Cater, 2015).
Verilerin Toplanmasi

Bu ¢aligmanin verileri iki ayr1 veri tabanindan elde edilmistir. Bunlar, Web of Science
(WoS) ve Scopus’tur. Web of Scince (WoS), Clarivate Analytics'e baglt 10000’in

tizerinde derginin, kitabin, konferansin ve raporlarin bulundugu bir veri tabanidir. Bu veri
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tabaninda Science Citation Index-Expanded (SCI-Expanded), Social Sciences Citation
Index (SSCI), Arts & Humanities Citation Index (A&HCI), Emerging Sources Citation
Index (ESCI), Book Citation Index (BCI) ve Conference Proceedings Citation Index
(CPCI) indeksleri bulunmaktadir (Chadegani ve digerleri, 2013; Li ve digerleri, 2018).
Scopus, diinya ¢apinda kullanilan bir baska biiyiik disiplinler arasi veri tabanidir. Hakemli
literatiirlin en biiylik 6zet ve atif veri tabanina sahip oldugu iddia edilmektedir. WoS’tan
daha genis bir uluslararasi kaynak veri tabanina sahiptir. Scopus, bibliyometrik araglarla
birlikte arastirmay1 izlemeye, analiz etmeye ve gorsellestirmeye yarayan bir atif veri

tabanidir (Jacso, 2005).

Bu arastirmada MTK alaninda yapilan simiilasyon tabanli ¢aligmalar taranmigtir. Tarama
yapilirken topik (6zet, baglik ve anahtar sozciikler) alanlarda “item response theory” ve
“simiilasyon” kavramlar1 aratilmistir. “Latent trait model” anahtar sdzciigli tarama
kapsamina alimmamistir. Bu durum ¢aligmanin bir smurliligi olarak kabul edilmelidir.
Topik alanda, arastirmanin bashigi, 6zeti ve anahtar sozciikleri mevcuttur. Tarama
sonuncunda elde edilen verilere Moher ve digerleri (2009) tarafindan olusturulan
PRISMA akis semasina gore icleme ve dislama kriterleri uygulanmigtir. Arastirmanin

verilerini diizenleme siirecinde kullanilan PRISMA akis1 Tablo 1’de verilmistir.

Tablo 1. Verilerin Toplanmasi Siirecinde Kullanilan PRISMA Akis Semasi

- Web of Science (WoS) veri Scopus veri tabanindan anahtar
S tabanindan anahtar kavramlarla kavramlarla taranan aragtirma
= taranan arastirma sayisi sayisi
g
s N=1246 N=1524
N WoS’taki makale tiiriinde olan Scopus’taki makale tiiriinde olan
g § aragtirma sayist aragtirma sayisi
E S N=1230 N=1376
™
= WoSta taranan indekslerden elde Scopus’ta taranan indekslerden
cgn ~ edilen aragtirma sayist (SSCI, SCI- elde edilen arastirma sayis
2 E, A&HCI, ESCI) N=1376
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N=1182

<

g iki veri tabaninin birlestirilmesi sonucu tekrar gosteren yayin sayisi
-:‘é N=923

an)

[

% Bibliyometrik analiz gergeklestirilen aragtirma sayisi

= N=1635

©

(@]

Tablo 1 incelendiginde 31/03/2024 tarihine kadar olan ve her iki veri tabanindaki
indekslerde sadece makale tiiriinde tim dillerde yayimlanmig olan 1635 adet arastirma bu
calismanin verilerini olusturmaktadir. WoS veri tabaninda taranan veriler i¢in (TS=(“item
response theory””)) AND TS=(“simulation”), Scopus veri tabaninda taranan veriler i¢in
(TITLE-ABS-KEY (“item response theory”) AND TITLE-ABS-KEY (“simulation™))

anahtar s6zciik dizini kullanilmistir.

Verilerin Analizi

Verilerin analizinde bibliyometrik analiz kullanilmistir. Bibliyometrik analiz, bir
alandaki bilimsel ¢aligmalarin tamami veya belirli bir kismi iizerinde {ilke, kurum, dergi,
bilim insan1 gibi gesitli degiskenlerin incelenerek, arastirma konusu ile ilgili bulgularin
zaman i¢indeki degisim ve gelisiminin somut verilerle ortaya konuldugu bir yontemdir
(Al, 2012). Bu analiz, bir alanin g¢alisma dinamiklerini, degisimlerini, arastirma
yeniliklerini ve egilimlerini gostermesi bakimindan oldukga islevseldir ve bu sayede
incelenen durumun objelesmesine yardimci olur (Glanzel, 2003). Bibliyometrik analiz
gergeklestirilirken yayn, atif, ortak atif, ortak yayin, anahtar sozciikler lizerinden tam
sayim analizleri yapilmis, iliski aglar1 kurulmus, birlikte bulunma ve bibliyografik
gosterimler olusturulmustur. Verilerin analizinde R programi kullanilmigtir. Bu program

kapsaminda Aria ve Cuccurullo (2017) tarafindan gelistirilen Bibliometrix paketi
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kullanilmistir. Bu paketin icerisinde Biblioshiny uygulamasiyla bu paket daha kolay

kullanilabilir hale gelmistir.

Yapilan analizler sonucunda kaynaklarin dagilimi Bradford Yasasi’na; aragtirmacilarin
yay1n liretme oranlar1 Lotka Yasasi’na gore gorsellestirilmistir. Bunlarin yani sira anahtar
sozciikler i¢in sdzciik bulutu, yillara gore deginilen ¢aligma konularmin trend grafigi,
yazarlarin, kaynaklarin ve llkelerin ig birliklerinin goésterimi igin ortak ag grafikleri,

anahtar sozciik, kaynak ve yazar arasindaki iligkiyi gosteren {i¢ alan grafigi kullanilmistir.

BULGULAR

Bu béliimde aragtirmanin sorularina ait bulgular bagliklar halinde verilmistir.
MTK Alaninda Yapilan Simiilasyon Tabanh Calismalarin Genel Niceliksel Profili

MTK alaninda yapilan simiilasyon tabanli ¢aligmalarin gegmisten giiniimiize niceliksel
degisimi i¢in genel bilgiler, yillara gore dagilimi ve atif alma sayilar1 verilmistir. Buna

gore caligmalara ait genel bilgiler Tablo 2°de gosterilmistir.
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Tablo 2. Arastirmanin Verilerini Olugturan Makalelere Ait Genel Bilgiler

Genel Bilgiler Sonuglar
Zaman aralig1 01/01/1982:31/03/2024
Kaynak sayisi 314
Makale sayis1 1635
Yillik biiyiime orani %8.98
Yazar sayist 2613
Tek yazarli makale sayis1 158
Uluslararasi ortak yazarlik orani %16.57
Makale basina diisen ortak yazar sayisi 3.09
Makale basina yapilan ortalama atif sayisi 21.06
Kullanilan kaynak sayisi 36420
Anabhtar sozciik sayisi 3345
Makalelerin ortalama yasi 9.1

Tablo 2 incelendiginde veri tabanlarindan elde edilen makale sayisi 314 kaynaktan 1635
adettir. Bu c¢alismalar, 01/01/1982 ile 31/03/2024 tarihleri arasinda yapilmistir. Bu
alandaki yillik biiyiime oran1 %8.98’dir. Calismalar1 toplam 2613 arastirmact Giretmistir.
Bu calismalarin 158’1 tek yazarlidir. Calismalardaki uluslararasi ortak yazarlik orani
%16.57°dir. Calisma bagma diisen ortak yazar sayisi 3.09°dur. Her bir ¢aligma basina
yapilan ortalama atif sayist 21.06’dir. Bu ¢alismalarda kullanilan toplam kaynak sayisi
36420 adettir. Calismalarda kullanilan toplam anahtar sozciik sayisi 3345°tir. Tim
caligmalarin yaym yillarina gore ortalama yagi 9.1°dir. Buna goére MTK alaninda
simiilasyon tabanli ¢aligmalarin gérece geng olmakla birlikte yillar i¢erisinde biiyiiyen bir
sekilde alanyazinda genis bir yer kapladig: ve ilgi ¢ektigi goriilmektedir. MTK alaninda
simiilasyon tabanli yapilan 1635 makalenin 1982 ile 2024 yillar1 arasindaki dagilimi Sekil

1’de verilmistir.
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Sekil 1. MTK Alaninda Simiilasyon Tabanli Yapilan Caligmalarin Yillara Gore
Degisimi

Makale sayisi

Yillar

Sekil 1 incelendiginde MTK alaninda simiilasyon tabanli yapilan ¢aligmalarm 2000’li
yillardan itibaren yukar1 yonde bir ivme kazandig1 goriillmektedir. Bunun nedenlerinden
biri son yillarda DATAGEN (Hambleton ve Rovinelli, 1973), GENIRV (Baker, 1989),
RESGEN (Muraki, 1992) gibi bircok simiilasyon uygulamasinimn gelistirilmesidir (akt:
Han, 2007). Bu alanda su ana kadar en ¢ok c¢alisma 2023 (n=148) yilinda {iretilmistir.
2024 yili verileri, mart aymna kadar olan verilerdir ve tim yila ait veriler
tamamlanmamistir. Bu nedenle grafik tizerindeki ani diisiisiin nedeni budur. MTK
alaninda simiilasyon tabanli yapilan ¢aligmalarin atif alma ortalamalarinin yillara gore

degisimi Sekil 2°de verilmistir.
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Sekil 2. MTK Alaninda Simiilasyon Tabanli Yapilan Caligmalarin Yillara Gore Atif

Alma Ortalamalari

Ortalama atif sayist

Yillar

Sekil 2 incelendiginde ilgili alandaki calismalara yapilan atif ortalamasi en az 1984
(f=0.1) ile 2024 (f=0.1) yillarindadir. 2024 yili verileri mart ayina kadar oldugu igin
degerlendirme diginda tutulmustur. Atif ortalamasinin en ¢ok oldugu yil ise 1982 (f=6.4)
yilidir.

MTK Alaninda Yapilan Simiilasyon Tabanh Calismalarin ve Yer Aldig:
Kaynaklarin Genel Profili

MTK alaninda yapilan simiilasyon tabanli ¢aligmalarin ve yer aldiklar1 kaynaklarin
niceliksel ve niteliksel olarak degisiminde, en ¢ok atif alan makaleler, en fazla
arastirmanin yer aldigi, en ¢ok atif alan, en yiiksek etki degerlerine sahip, Bradford
Yasasi’na gore ¢ekirdek grubu olusturan dergiler ve bu dergilerin yillara gore makale
yaymlama oranlart incelenmistir. MTK alaninda simiilasyon tabanli g¢aligmalarda
indeksler (yerel) diizeyinde en ¢ok atif alan on makale kiinyeleriyle birlikte Tablo 3’te

verilmistir.
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Tablo 3. MTK Alaninda Simiilasyon Tabanli Calismalarda indeksler (Yerel)
Diizeyinde En Cok Atif Alan Makaleler ve Kiinye Bilgileri
Makale(ler) Yazar(lar) Dergi YiI GAS* Y.AS**
Eric T.
A Bayesian random Egﬁ;%v’
effects model for Wainer & Psychometrika 1999 254 46
testlets Xiaohui
Wang
Metropolis-Hastings Journal of
Robbins-Monro Educational
Algorithm for Li, Cai and 2010 154 41
Confirmatory Item Behavioral
Factor Analysis Statistics
Reeve, Bryce
B., Hays, Ron
D., Bjorner,
Jakob B.,
Cook, Karon
F., Crane,
Paul K.,
Psychometric Teresi, Jeanne
Evaluation and A., Thissen,
Calibration of David,
Health-Related Revicki,
Quality of Life Item  pennis A,
Banks Plans for the  \yejss David Medical Care 2007 1140 36
Patient-Reported I
Outcomes Hambleton,
Measurement Ronald K.,
Information System | j; Honghu,
(PROMIS) Gershon,
Richard,
Reise, Steven
P., Lai, Jin-
shei, Cella,
David on
behalf of the

PROMIS
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Cooperative

Group
Higher-order latent grl(r)r;:gy;e la
trait models for Jeffrev A Psychometrika 2004 361 35
cognitive diagnosis YA
Douglas
Item Response
Theory with
Estimation of the \3\758;2/'&
Latent Population . Psychometrika 2006 88 27
T ; David
Distribution Using Thissen
Spline-Based
Densities
Item Response Anna Brown Educational
Modeling of & Alberto and
Forced-Choice Maydeu- Psychological 2011 170 26
Questionnaires Olivares Measurement
. Daniel M. Journal of
'Fz‘e';/“é(#;;e,\;lts(ll for Bolt, Allan S.  Educational
e ( Cohen, & and 2001 91 25
Multiple-Choice .
Data James A. Behavioral
Wollack Statistics
Herbert
Fliege, Janine
Becker, Otto
Development of a B. Walter,
Computer-adaptive  Jakob B. Quality of
Test for Depression  Bjorner, Life Research 2005 175 25
(D-CAT) Burghard F.
Klapp &
Matthias
Rose
Generalized full- Cai, L., Yang, psvchological
information item 1S, & ycholog 2011 137 25
. . Methods
bifactor analysis. Hansen, M.
The Lange\;\—/ d Tect Carol M. Educational
mproved Vala 1est  \woods, Li and
for DIF Testing Cai, and Mian Psychological 203 114 25
With Multiple Wang Measurement

Groups: Evaluation
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and Comparison to
Two-Group IRT

*G.A.S.: Genel atif sayis1, **Y.A.S.: Yerel atif sayist

Tablo 3 incelendiginde yerel atif sayisi en ¢ok olan makale Eric T. Bradlow, Howard
Wainer & Xiaohui Wang tarafindan yazilmig ve 1999 yilinda Psychometrika dergisinde
yaymlanmis “A Bayesian random effects model for testlets”dir. Ikinci sirada, Cai Li
tarafindan 2010 yilinda yazilan ve Journal of Educational and Behavioral Statistics
dergisinde yayinlanan “Metropolis-Hastings Robbins-Monro Algorithm for Confirmatory
Item Factor Analysis” makalesi gelmektedir. Ugiincii sirada ise, Reeve, Bryce B. ve
digerleri tarafindan 2007 yilinda yazilan ve Medical Care dergisinden yayinlanan
“Psychometric Evaluation and Calibration of Health-Related Quality of Life Item Banks
Plans for the Patient-Reported Outcomes Measurement Information System (PROMIS)”
makalesi gelmektedir. MTK alaninda simiilasyon tabanli makalelerin en ¢ok yer aldig1

on kaynagin siralamasi Tablo 4’te verilmistir.

Tablo 4. MTK Alaninda Simiilasyon Tabanli Makalelerin En Cok Yer Aldigi On
Kaynak

Kaynaklar (Dergiler) N
Applied Psychological Measurement 304
Educational and Psychological Measurement 130
Psychometrika 109
Journal of Educational Measurement 64
Frontiers In Psychology 61
Journal of Educational and Behavioral Statistics 55
Multivariate Behavioral Research 55
British Journal of Mathematical & Statistical Psychology 43
Behavior Research Methods 37

Quality of Life Research 36
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Tablo 4 incelendiginde MTK alaninda simiilasyon tabanli makalelerin en ¢ok “Applied
Psychological Measurement” dergisinde yaymlandigi goriilmektedir. ikinci sirada
“Educational and Psychological Measurement”, iigiincii sirada ise “Psychometrika”
dergisi yer almaktadir. {lk ii¢ siray1 alan bu dergiler ABD kokenlidir. Kaynaklarin bu
sekilde siralanmasinin nedenleri arasinda yayma baslangic yillarnn ve yaymn
politikalarindaki  farkliliklar gosterilebili. MTK alaninda simiilasyon tabanli
calismalardan en ¢ok atif alan yaymlarin yer aldigi on kaynagin siralamasi Tablo 5’te

verilmistir.

Tablo 5. MTK Alaninda Simiilasyon Tabanli Calismalardan En Cok Atif Alan On

Kaynagin Siralamasi

Kaynaklar (Dergiler) N
Psychometrika 4997
Applied Psychological Measurement 4609
Journal of Educational Measurement 2002
Educational and Psychological Measurement 1434
Journal of Educational and Behavioral Statistics 1076
British Journal of Mathematical & Statistical Psychology 951
Psychological Methods 791
Multivariate Behavioral Research 773
Structural Equation Modeling: A Multidisciplinary Journal 661
Journal of the American Statistical Association 598

Tablo 5 incelendiginde MTK alaninda simiilasyon tabanli ¢aligmalardan en ¢ok atiflarin
yer aldig1 kaynak “Psychometrika”dir. Bu dergide ilgili alanda bes bine yakin makale
yaymlanmistir. ikinci sirada “Applied Psychological Measurement” ve iigiincii sirada
“Journal of Educational Measurement” dergisi gelmektedir. MTK alaninda simiilasyon
tabanli ¢alismalarin yer aldig1 kaynaklarin Bradford Yasasi’na gore dagilimi Sekil 3’te

verilmistir. Bradford Yasasi, bir konudaki literatiirin dergilere dagilimini tanimlar.


https://journals.sagepub.com/home/JEB
https://www.tandfonline.com/journals/uasa20
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Aragtirma alanindaki 6nde gelen dergileri belirlemek icin kullanilir. Bradford ilk bolgeyi
¢ekirdek, ikinci bolgeyi miittefik (destek), tigiincii bolgeyi ise yabanci (alan dis1 ya da
disiplinler arasi) olarak adlandirmaktadir. Dergiler genellikle esit sayida makale igeren
gruplara ayrilir. ilk gruptaki dergi sayisi, ikinci ve iigiincii gruptaki dergi sayisina kiyasla
daha az olabilir (Garfield, 1980).

Sekil 3. MTK Alaninda Simiilasyon Tabanli Caligmalarin Yer Aldig1 Kaynaklarin

Bradford Yasasi’na Gore Dagilimi

Makale sayisi

Cekirdek Kaynaklar

Kaynaklar  § g
g

Sekil 3 incelendiginde MTK alaninda simiilasyon tabanli ¢alismalar yapan ¢ekirdek grup
derginin ii¢ adet oldugu goriilmektedir. Cekirdek grup dergiler, ¢aligmalarin %75’ nin yer
aldig1 dergilerdir. Bunlar sirasiyla, “Applied Psychological Measurement”, “Educational
and Psychological Measurement” ve “Psychometrika” dergileridir. MTK alaninda
simiilasyon tabanli ¢alismalarin en ¢ok yer aldig1 kaynaklarin yillara kiimiilatif dagilimi

Sekil 4°te verilmistir.
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Sekil 4. Dergilerde Yayinlanan MTK Alaninda Simiilasyon Tabanli Caligmalarin

Yillara Gore Kiimiilatif Dagilimi

Makale sayisi
Vigiimali artis)

Yillar &

Kaynaklar

Sekil 4 incelendiginde MTK alaninda simiilasyon tabanli ¢alismalarin en ¢ok
yaymlandigi derginin “Applied Psychological Measurement” oldugu daha o6nce
belirtilmistir. 1982 yilindan itibaren yaym yapan bu dergi bu alandaki makale sayisinda
hep basi ¢cekmistir. Bu alanda yayin yapan diger dergilerde yayin artig1 2000°1i yillardan
sonra bir ivme kazanmistir. MTK alaninda simiilasyon tabanli ¢alismalarin yer aldigt
kaynaklarin h, g ve m indeksleri, toplam atif sayilar1, yayin sayilari ve yayina basladiklar
yillar Tablo 6°da verilmistir. H indeksi, bir dergide belirli konuyla alakali yayina yapilan
atif sayisini belirtmektedir (Hirsch, 2005). Bilim diinyasinda en ¢ok kullanilan atif
indekslerinden biridir. H indeksi, bir alandaki alinti sayisma gore iiretkenligin bir
degeridir. H indeksini yorumlarken dikkat edilmesi gereken durumlardan birisi
calismanin disiplinler arasi bir ¢aligma olup olmamasidir. Ciinkii, H indeksinde ¢alisma
dahil oldugu disipline gére bir atif sitili olusturmaktadir (Bornmann ve Daniel, 2007). G
indeksi, H indeksinden iiretilmektedir. G indeksinin kendine 6zgii bir hesaplama ydntemi
vardir (Egghe, 2013). G indeksi hesaplanirken en ¢ok atif alan makalelere bir deger
atfeder. G indeksi ile H indeksi ¢ogu zaman ayni degeri gosterir. Ancak bazi durumlarda

G indeksi, H indeksinden biiyiiktlir. M indeksi, ilk yayindan itibaren her yila 6zgi H
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indeksinin raporlanmasinin bir bagka c¢esididir. M indeksi, derginin H indeksinin derginin

aktif oldugu yil sayisina oranla hesaplanmaktadir (Alonso ve digerleri, 2009; Ndwandwe

ve digerleri, 2021).

Tablo 6. MTK Alaninda Simiilasyon Tabanli Calismalarin Yer Aldig1 ilk On Kaynagin

h, g ve m indeksleri ile Toplam Atif Sayilar1 ve Yayina Baslangig Yillart

Toplam Yavin Yayin

Kaynaklar h ¢ m atif Y baslangic
sayis1
sayi1st yilt

Applied Psychological
Measurement 49 83 1.14 8574 304 1982
Psychometrika 29 52 0.744 3001 109 1986
Educational and Psychological
Measurement 24 40 0.857 2095 130 1997
Journal of Educational
Measurement 19 32 05 1177 64 1987
Multivariate Behavioral Research 17 29 05 940 55 1991
Journal of Educational and
Behavioral Statistics 16 28 0.615 879 55 1999
British Journal of Mathematical &
Statistical Psychology 15 26 0.441 744 43 1991
Journal of Clinical Epidemiology 12 15 06 1215 15 2005
Psychological Methods 12 19 05 1952 19 2001
Quality of Life Research 12 30 0.6 953 36 2005

Tablo 6 incelendiginde h ve g indeksleri en yiiksek ti¢ dergi, “Applied Psychological

Measurement”, “Psychometrika” ve “Educational and Psychological Measurement”dir.

M indeksi en yiiksek ii¢ dergi “Frontiers in Psychology”, “Applied Psychological

Measurement” ve “Journal of The American Academy of Child and Adolescent

Psychiatry”dir. Toplam atif ve yayin sayisi en fazla olan dergi “Applied Psychological

Measurement”dir. Bu dergini bu alandaki etki degerlerinde birinci sirada yer almasinin
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bir baska nedeni yayina baslama yilinin 1982 olmasidir. Ayrica derginin alanyazina yon

veren ABD kokenli bir dergi olmasi da ayrica bir etkendir.

MTK Alaninda Yapilan Simiilasyon Tabanl Calismalar1 Ureten Arastirmacilarla

flgili Genel Bilgiler

MTK alaninda yapilan simiilasyon tabanli ¢aligmalarin aragtirmacilariyla ilgili olarak en
fazla makale iireten, en fazla atif alan, yaptiklari yayinlarin yillara gore dagilimlari, Lotka
Yasasi’na gore yayin iiretme oranlar1 ve bu arastirmacilara ait h, g ve m indeksleri
incelenmistir. MTK alaninda simiilasyon tabanli ¢alismalarda en fazla yay iireten on
aragtirmacinin makale ve oransal olarak ondaliklagtirilmis makale sayilar1 Tablo 7°de

verilmigtir.

Tablo 7. MTK Alaninda Simiilasyon Tabanli En Fazla Makale Ureten On Arastirmaci

Arastirmacilar Makale Sayist Ondaliklastirilmig Makale Sayist
Wang, Wen-Chung 49 21.73
Wang, Chun 36 11.89
Zhang, Jinming 31 13.10
Liu, Ying 28 11.70
Cohen, Allan S. 23 8.92
Cai, Li 21 9.71
Ni, Pengsheng 21 291
Kim, Seonghoon 20 8.45
Tao, Jian 20 5.52
Glas, Cees A. W. 19 7.54

Tablo 7 incelendiginde MTK alaninda simiilasyon tabanli ¢aligmalarda en fazla yayin
iireten arastirmact Wen-Chung Wang (n=49)’tir. Ikinci sirada Chun Wang (n=36),
ticlincii sirada Jinming Zhang (n=31)’tir. Oransal olarak ondaliklastirilmig makale sayisi,

bir yazarin yayinlanmis bir dizi makaleye katkisini1 6l¢er. Buna gore ondaliklagtirilmis
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makale orani en yiiksek arastirmact Wen-Chung Wang (n=21.73)’tir. MTK alaninda

simiilasyon tabanli ¢alismalarda en fazla atif alan on arastirmaci Tablo 8’de verilmistir.

Tablo 8. MTK Alaninda Simiilasyon Tabanli Calismalarda En Fazla Atif Alan

Aragtirmacilar
Arastirmacilar Atif alma sayis1
Cai, Li 177
Bjorner, Jakop Bue 117
Crane, Paul K. 87
Woods, Carol M. 87
Reise, Steven P. 67
Bolt, Daniel M. 66
Thissen, David 65
Hambleton, Ronald K. 55
Yang, Ji Seung 54
Glas, Cees A. W. 52

Tablo 8 incelendiginde MTK alaninda simiilasyon tabanli ¢caligmalarda en fazla atif alan
ii¢c arastirmaci sirasiyla “Li Cai (n=177), Jakop Bue Bjorner (n=117) ve Paul K. Crane
(n=87)”dir. Li Cai’nin ¢ok sayida atif almasinin nedeni MTK yla ilgili bircok ¢aligma
gergeklestirmesidir. MTK alaninda simiilasyon tabanli ¢alismalar yapan arastirmacilarin
yaymlarmin yillara gore dagilimi Sekil 5’te verilmistir. Sekilde goriilen noktalar makale
dretim diigimlerini gostermektedir. Diigiim biiyiikligii artikga yapilan yayin sayisi

artmaktadir. Diigiim rengi koyulastik¢a yapilan atif sayisi artig gdstermektedir.
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Sekil 5. MTK Alaninda Simiilasyon Tabanli Calismalar Yapan Arastirmacilarin

Yayinlarinin Yillara Gore Dagilimi

Aragtirmacilar

Makate sayisi

¢
'
00000

Toplam atif sayisi

Yillar

Sekil 5 incelendiginde MTK alaninda simiilasyon tabanli en ¢ok ¢aligma yapan
aragtirmacinin Wen-Chung Wang oldugu gériilmektedir. Wang, W-C bu calismalarini
2003 ile 2024 yillar1 arasinda yapmustir. Ikinci sirada en ¢ok yayin iireten Wang, C. ve
liglincii siradaki Zhang, J. ayni y1l igerisinde iist iiste yedi makale ¢ikaran iki yazardir. En
c¢ok atif alan yazar Cai, L.’nin 2010 y1linda y1l basina diisen atif ortalamast 39.73’tiir. Bu
konudaki yayinlarini en genig zaman aralifina yayan iki arastirmaci sirastyla Cohen, A.
ve Kim, S.’dir. MTK alaninda simiilasyon tabanli caligmalar yapan aragtirmacilarin Lotka
Yasasi’na gore yayin iiretme oranlart Sekil 6’da verilmistir. Lotka yasasina gore yazar
iiretkenligi grafigi, belirli bir alana katki yapan yazarlarin kag¢ yayinla katki yaptiklarim
gosteren oransal bir grafiktir. Ayrica bu grafik ilerleyen yillarda ilgili alanyazina katki

sunacak yazarlarin niceliksel olarak yordanmasina imkan saglar.
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Sekil 6. MTK Alaninda Simiilasyon Tabanli Calismalar Yapan Arastirmacilarin Lotka

Yasasi’na Gére Yayim Uretme Oranlari

Arastirmaci orani

Makale sayisi

Sekil 6 incelendiginde 2613 arastirmacidan 1832’si bir adet yayin yapmustir. Buna gore
ilgili alanda tek bir makale yayinlayan arastirmaci oran1 yaklasik olarak %70’tir. Iki daha
fazla sayida yayin lireten aragtirmaci orani geriye kalan %30’luk kesimi olusturmaktadir.
MTK alaninda simiilasyon tabanli ¢caligmalar yapan arastirmacilarin h, g, m indeksleri,
aldiklar1 toplam atif sayilari, yayinladiklart1 makale sayilari ve ilgili alanda yayin

iiretmeye bagladiklar1 yillar Tablo 9’da verilmistir.

Tablo 9. MTK Alaninda Simiilasyon Tabanli Calismalar Yapan {lk On Arastirmacinin

Etki Degerleri
Alinan
Arastirmacilar h m toplam Yap‘}fln ‘gayllnlllarlm
agurmactiarndeksi  indeksi  indeksi atif yay aslangig
sayi1st yilt
sayi1si
Wang, W. 19 30 0.864 1003 49 2003
Ni, P. 16 21 0.762 634 21 2004

Cai, L. 15 21 0.789 1454 21 2006
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Glas, C. 14 19 0.560 736 19 2000
Haley, S. 14 14 0.667 662 14 2004
Wang, C. 13 20 0.684 426 36 2006
Cohen, A. 12 23 0.387 709 23 1994
Bjorner, J. 11 14 0.550 2220 14 2005
Jette, A. 11 14 0.579 475 14 2006
Kim, S. 11 20 0.355 464 20 1994

Tablo 9 incelendiginde h, g ve m indeksleri en yiiksek olan aragtirmact Wang, W. (h=19,
g=30 ve m=0.864)’dir. En yiiksek ikinci h indeksine sahip aragtirmaci Ni, P (h=16), en
yiiksek ikinci g indeksine sahip arastirmacit Cohen, A. (g=23), en yiiksek ikinci m
indeksine sahip arastirmaci Cai, L. (m=0.789)’dir. En yiiksek toplam atif sayis1 Thissen,
D. (TC=2762)’¢e aittir. Bu on aragtirmacidan ilgili alanda en erken yayin iireten Cohen,
A. ve Kim, S.’dir. Wang, W. nin, bu yazarlara gore yayin iiretimine ge¢ baslamasina

ragmen alana katkisi oldukca fazladir.

MTK Alaninda Simiilasyon Tabanh Calismalarin Yapildig1 Akademik

Kurumlarla ve Ulkelerle ilgili Dagihmlar

MTK alaninda simiilasyon tabanli ¢alismalarin yapildigi akademik kurumlar ve iilkelerle
ilgili olarak makale sayilari, makale sayilarinin yillara gore niceliksel degisimi, sorumlu
yazarlarin bagli olduklar lilkelere gore liretme oranlari, makalelerin yaymlandig iilkelere
gore sayilari, ilkelerin yillara gore iiretim oranlari incelenmistir. MTK alaninda
simiilasyon tabanli ¢aligmalarin yapildigi akademik kurumlarla ilgili dagilimlar Sekil

7’de verilmistir.
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Sekil 7. MTK Alaninda Simiilasyon Tabanli Caligmalarin Yapildigi Akademik

Kurumlarin Yaym Sayilart

Akademik kurumlar

Makale sayisi

Sekil 7 incelendiginde MTK alaninda simiilasyon tabanli ¢alismalar 81 makaleyle en
fazla Northeast Normal Universitesi’nde yapilmustir. Bu iiniversite Cin’in Jilin eyaletinin
baskenti Cangcun'da bulunan bir iiniversitedir. Ikinci sirada 80 makaleyle ABD’de
bulunan Illinois Universitesi, ii¢iincii sirada 58 makaleyle Hollanda’da bulunan Twente
Universitesi gelmektedir. MTK alaninda simiilasyon tabanl ¢aligmalarin yapildig1 ilk bes

siradaki akademik kurumun yayin sayilarinin yillara gore degisimi Sekil 8’de verilmistir.
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Sekil 8. MTK Alaninda Simiilasyon Tabanli Calismalarin Yapildig: ilk Bes Siradaki

Akademik Kurumun Yayin Sayilarinin Yillara Gore Degisimi

Makale sayisi

Yillar

Akademik kurumlar

Sekil 8 incelendiginde en fazla yaym yapan Northeast Normal Universitesi’nin bu
yaymlari 2017 yilindan itibaren yaptigi goriilmektedir. Ikinci siradaki Illinois
Universitesi’nin 1991°den beri siirekli artan bir sekilde yaymlar iirettigi, ii¢iincii siradaki
Twente Universitesi’nin 2012 yilia kadar birinci sirada yer aldig1 daha sonraki yillarda
geriledigi ayrica goriilmektedir. Tiirkiye’deki {iniversiteler ise siralamanin ¢ok altinda
kalmaktadirlar. Genel olarak kurumlarin ilgili alanda 2000’li yillardan sonra yayin
sayilarinda hizli bir artis oldugu goriilmektedir. Bu durum simiilasyon tabanli paket
programlarin gelisimiyle paralellik géstermektedir. MTK alaninda simiilasyon tabanlt

¢alismalarin sorumlu yazarlarinin {ilkelerine gore dagilimlar1 Sekil 9°da verilmistir.
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Sekil 9. MTK Alaninda Simiilasyon Tabanli Calismalarin Sorumlu Yazarlarinin Bagh

Olduklar1 Ulkelere Gore Dagilimi

Ulkeler

UsA-

CHINA-
NETHERLANDS -
GERMANY -
SPAIN-
TURKEY -
JAPAN -

CANADA -

Ortaklk
oy
W coy

UNITED KINGDOM -
KOREA -

FRANCE =

BRAZIL=
BELGIUM -
SWEDEN -

HONG KONG =
SWITZERLAND -

AUSTRALIA -

a00

) ---Illlllllllll|
3

DENMARK =

Makale sayisi

TUY: Tek iilke yazarl, CUY: Cok iilke yazarl

Sekil 9 incelendiginde ilgili alanda 714 makaleyle ABD, basi c¢ekmektedir. Bu
makalelerden 73’ii baska iilkelerle ortak yazarli olarak yapilmaktadir. Ikinci sirada 166
makaleyle Cin gelmektedir. Cin ayni zamanda bu makalelerin 42’sinde baska iilkelerle
ortak yazarlidir. Ugiincii sirada 125 makaleyle Hollanda gelmektedir. Hollanda’nin baska
iilkelerden ortak yazarli makale sayisi 27’dir. MTK alaninda simiilasyon tabanli

calismalarin yapildigi ilk on siradaki tilkelerin dagilimi Tablo 10’da verilmistir.

Tablo 10. MTK Alaninda Simiilasyon Tabanli Calismalarin Uretildikleri Ulkelere Gére

Dagilimi
Ulkeler N
ABD 2029
Cin 519
Hollanda 336
234

Almanya




Sel¢uk & Demir 257

Kanada 130
Ispanya 117
Japonya 114
Tiirkiye 112
Birlesik Krallik 99
Italya 94

Tablo 10 incelendiginde MTK alaninda simiilasyon tabanli ¢alismalarin en ¢ok yapildigt
iilke ABD (n=2029)’dir. Ikinci sirada Cin (n=519), iigiincii sirada Hollanda (n=336)
gelmektedir. Tiirkiye ise 112 makaleyle 8. siradadir. MTK alaninda simiilasyon tabanli
calismalarin yapildigi ilk bes siradaki iilkelerin yillara gore yayin iiretimi Sekil 10°da

verilmistir.

Sekil 10. MTK Alaninda Simiilasyon Tabanl Calismalarin Yapildig1 Ulkelerin Yillara

Gore Yayin Uretme Sayilart

Makale sayisi

Ulkeler

Sekil 10 incelendiginde ilgili alanda 1982’den beri makale iretimi konusunda ABD bas1
cekmektedir. Ozellikle 2000°1i yillardan sonra ABD diger iilkelerle arasii agmustir.

Basindan beri ikinci sirada gelen Hollanda, 2021 yilinda itibaren yerini {iglincii sirada
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gelen Cin’e birakmistir. Cin, son yillarda MTK alaninda simiilasyon tabanli

calismalarinda gozle goriliir bir artiga sahiptir.

MTK Alaninda Yapilan Simiilasyon Tabanh Calismalarda En Sik Kullanilan

Anahtar Sozciikler ve Trend Olan Calisma Konulari

MTK alaninda simiilasyon tabanli makalelerde en ¢ok kullanilan anahtar sozciikler,
yillara gore trend olan topiklerin degisimi ve kaynak-yazar-anahtar sdzciiklerden olugan
ii¢ alan grafigi incelenmistir. MTK alaninda yapilan simiilasyon tabanli ¢alismalarda en

¢ok kullanilan on anahtar sozciik Sekil 11°de verilmistir.

Sekil 11. MTK Alaninda Simiilasyon Tabanli Caligmalarda En Cok Kullanilan Anahtar

Sozciikler

Anahtar sozelikler

Kullanim sikhgi o

Sekil 11 incelendiginde MTK alaninda yapilan simiilasyon tabanli ¢aligmalarda en ¢ok
kullanilan on anahtar sozciik sunlardir: “item response theory (735)”, “differential item
functioning (106)”, “computerized adaptive testing (95)”, “simulation (76)”, “irt (53)”,
“theory (53)”, “item (49)”, “psychometrics (48)”, “rasch model (48)” ve “item response

(42)”. Ortaya ¢ikan anahtar sozciikler incelendiginde simiilasyon ¢aligmalarinin en g¢ok
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madde tepki kurami alaninda yapildigin1 gostermektedir. Bu anahtar sozciiklerle ilgili

olusan sozciik bulutu Sekil 12’de verilmistir.

Sekil 12. MTK Alaninda Simiilasyon Tabanli Caligmalarda En Cok Kullanilan Anahtar
Sozciiklerden Olusan S6zciik Bulutu

confirmatory factor-analysis
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Sekil 12 incelendiginde MTK alaninda simiilasyon tabanli ¢alismalarda en ¢ok kullanilan
anahtar sozciikler biiylk puntolarla yazilmigtir. Daha oOnce belirtildigi tizere “item
response theory” en ¢ok kullanilan anahtar sozciiktiir. “Simulation” ve “computer
simulation” gibi anahtar sozciikler ¢aligmanin yontemine vurgu yapan sozciiklerdir. MTK
alaninda simiilasyon tabanli yapilan g¢aligmalarda yillara gore trend olan topiklerin

degisimi Sekil 13’te verilmistir.
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Sekil 13. MTK Alaninda Simiilasyon Tabanli Caligmalarda Kullanilan Trend Topiklerin

Yillara Gore Degisimi

Trend konular
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Sekil 13 incelendiginde MTK alaninda simiilasyon tabanli ¢alismalarda yillara gére trend
olan topikler farklilik gostermektedir. 1990’larin baginda MTK alaninda siklikla
kullanilan paket programlardan “BILOG” ve “DIMTEST” trend topik olmustur.
Glinlimiizde ise bu programlarin 6nemini yitirdigi goriilmektedir. En ¢ok trend topik olan
kavram “item response theory”, 600’den fazla kez kullanilmistir. Son yillarda “item
response model”, “machine learning” ve “forced choice” gibi kavramlar trend topik
olmustur. Bu da MTK alaninda hangi ¢alismalarda simiilasyona yo6nelindigini
gostermektedir. MTK alaninda simiilasyon tabanli yapilan ¢alismalarin yazarlar,

kaynaklar ve anahtar sdzciiklere gore ii¢ alan grafigi dagilimi Sekil 14°te verilmistir.
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Sekil 14. MTK Alaninda Simiilasyon Tabanli Yapilan Caligmalarin Kaynaklar, Yazarlar
ve Anahtar Sozciiklere Gore Ug Alan Grafigi

Kaynaklar Arastirmacilar Anahtar sozcikler

L eI

INImiEEEnOE

Sekil 14 incelendiginde {i¢ alan grafiginde kaynaklar, yazarlar ve anahtar sdzciiklere gore
Sankey diyagrami goriilmektedir. Bu diyagram, ilgili konuda en ¢ok makale yazan
aragtirmacinin, bu yayinlarimi en ¢ok hangi dergide ve hangi anahtar sozciikleri siklikla
kullandiginin bir birlesimini gdstermektedir. Bu diyagramdaki her bir dikdortgen nodiil
gorillme sikhigini, g¢izgeler baglantiyr ve ¢izgilerin kalinligi baglantt sikligini
gostermektedir. Buna gore MTK alaninda simiilasyon tabanli ¢aligmalarmm en ¢ok
yaymlandig1 dergi “Applied psychological measurement”, bu alanda en ¢ok yayin yapan
yazar “Wen-Chung Wang” ve bu ¢alismalarda en ¢ok kullanilan anahtar sézciik “item

response theory”dir.

MTK alanminda yapilan simiilasyon tabanh ¢alismalarda olusan is birligi ve ortak
ag iliskisi

MTK alaninda simiilasyon tabanli ¢aligmalarda olusan ig birligi ve ortak ag iliskisi olarak

makaleler arasi, yazarlar arasi, kaynaklar arasi, arastirmacilar arasi ve ilkeler arasi
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iligkiler incelenmistir. MTK alaninda simiilasyon tabanli ¢alismalarda en ¢ok atif alan
makalelerin ortak ag iliskisi Sekil 15-a’da, MTK alaninda simiilasyon tabanl
calismalarda en ¢ok atif alan yazarlarin ortak agi Sekil 15-b’de, MTK alaninda
simiilasyon tabanli calismalar1 yapan aragtirmacilar arasindaki ig birligi ag1 Sekil 15-c’de

verilmistir.

Sekil 15-a. MTK Alaninda Simiilasyon Tabanli Caligmalarda En Cok Atif Alan
Makalelerin Ortak Ag Iliskisi
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Sekil 15-b. MTK Alaninda Simiilasyon Tabanli Calismalarda En Cok Atif Alan
Yazarlarmn Ortak Ag Iliskisi

o
’




Sel¢uk & Demir 263

Sekil 15-c. MTK Alaninda Simiilasyon Tabanli Calismalar1 Yapan Arastirmacilar
Arasindaki Is Birligi Ag1

wang ¢

7 WP
wang w

Sekil 15-a incelendiginde en ¢ok ortak atif yapilan makalelerin bes farkli kiimeye
dagildig1 goriilmektedir. Bu kiimeler icinde kirmizi kiime diger kiimelere gore daha
baskindir. Kirmizi kiimede en ¢ok ortak atif yapilan makale, R. Darrell Bock ve Murray
Aitkin tarafindan 1981 yilinda yazilan “Marginal maximum likelihood estimation of item
parameters: Application of an EM algorithm” dir. ikinci en ¢ok ortak atif yapilan makale
Frederic M. Lord tarafindan 1980 yilinda yazilan “Applications of item response theory
to practical testing problems”dir. Sekil 15-b incelendiginde yazarlarin ii¢ ayr1 gruba
ayrildiklari goriilmektedir. Kirmizi ve yesil kiimedeki yazarlar mavi kiimedeki yazarlara
gore daha fazla ortak atif almiglardir. Yesil kiimede R. Darrell Bock ve Fumiko
Samejima’dir. Kirmizi kiimede en ¢ok ortak atif bir anonim eseredir. Sekil 15-C
incelendiginde MTK alaninda simiilasyon tabanli ¢aligmalari yapan arastirmacilarin on
kiimeye ayrildiklar1 goriilmiistir. Bu kiimelerden ikisi diger kiimelere goére daha
baskindir. Bunlar, mor kiimede Wang, W. ve yesil kiimede 6ne ¢ikan Wang, C.’dir. MTK
alaninda simiilasyon tabanli ¢aligmalarda en ¢ok atif alan kaynaklarmn ortak agi Sekil

16°da verilmistir.
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Sekil 16. MTK Alaninda Simiilasyon Tabanli Caligmalarda En Cok Atif Alan
Kaynaklarm Ortak Ag Iliskisi

psychbg}etrika

Sekil 16 incelendiginde MTK alaninda simiilasyon tabanli ¢alismalarda en ¢ok ortak atif
alan kaynaklarin sekiz kiimeye ayrildigi goériilmektedir. Ancak mavi, kirmizi ve mor
kiimelerin daha baskin oldugu goriilmektedir. Mavi kiimenin merkezinde ve en gok ortak
atif alan kaynak “Applied Psychological Measurement”dir. Kirmizi kiimenin merkezi
olan ve diger tim kaynaklardan da en gok ortak atiflar1 alan kaynak “Psychometrikadir.
MTK alaninda simiilasyon tabanli ¢aligmalarin yapildigi iilkeler arasi is birligi ag1 Sekil

17-a’da, bu iilkelerin ortak aragtirma yapma yogunluklari Sekil 17-b’de verilmistir.
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Sekil 17-a. MTK Alaninda Simiilasyon Tabanl Calismalarin Yapildig1 Ulkeler Arasi is
Birligi Ag1

Sekil 17-b. MTK Alaninda Simiilasyon Tabanli Arastirmalarda Ortak Calisan Ulkelerin
Ag lliskisi Yogunluklari
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Sekil 17-a ve Sekil 17-b incelendiginde MTK alaninda simiilasyon tabanli ¢aligmalarin
yapildigr iilkelerin basinda ABD gelmektedir. ABD’yi sirasiyla Cin ve Hollanda

izlemektedir. Ayrica, is birliklerinin doért farkli kiimeye ayrildiklari goriilmektedir.
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Bunlar; merkezinde ABD’nin oldugu en genis kiime kirmiz1 kiime ve diger kiigiik olan
mavi, mor ve yesil kiimelerdir. ABD ile Cin, 58 adet ortak ¢aligma; ABD ile Hollanda,
31 ortak calisma; ABD ile Giiney Kore, 20 ortak calisma yapmislardir. Tiirkiye ile ABD

arasinda 8 ortak ¢alismanin oldugu goriilmektedir.
TARTISMA VE SONUC

Madde tepki kurami konusunda birgok calisma yapilmaktadir. Bu c¢alismalar kuramsal
temelli ve uygulamali olarak iki ana baglik altinda simiflandirilabilir. Arastirmayla ilgili
genel bilgiler kisminda belirtildigi iizere MTK’nin ge¢misi ¢ok daha eskilere
dayanmaktadir. Ayn1 zamanda yeni liretilen ¢alismalar hala bu alanin aktif kalmasin
saglamakta ve biiylimesini devam ettirmektedir. Ancak, MTK alanindaki ¢aligmalar i¢in
istenilen 6zellikte verilerin bulunmasi giictiir (Selguk ve Demir, 2023a). Bu amagcla
aragtirmacilar 6zellikle kuramsal yapilarin test edilmesinde istendik 6zelliklere sahip
olmasi1 agisindan simiilatif verileri daha c¢ok tercih etmektedirler. Bu nedenle bu
arastirmada &zellikle MTK alaninda simiilasyonla yapilan c¢alismalarin ¢ok yonli ve

kapsamli bibliyometrik profilleri incelenmistir.

Etki degeri en yiiksek olan dergilerin dizinlendigi iki bilyiik veri tabani bu arastirmada
veri kaynagi olarak kullanilmigtir. Bunlar, Web of Science (WoS) ve Scopus’tur.
Ozellikle lgme ve degerlendirme ve psikometri alaninda etki degeri yiiksek ve genis

Olciide kabul goren dergilerin neredeyse tamami bu veri tabanlarinda dizinlenmektedir.

MTK alaninda simiilasyon tabanli ¢alismalarin 6zellikle 2000°1i yillarin basindan itibaren
belirgin bir ivmeyle artig gosterdigi bu ¢alismada da goriilmektedir. Aksu ve Giizeller
(2019)’in ve Biiytikkidik (2022)’1in yaptiklar: ¢alismalarda da benzer sekilde 2000°li
yillardan sonra MTK ¢alismalarinda artislarin oldugu belirtilmektedir. MTK alanmdaki
calismalarin artisiyla, bu tiir ¢alismalarda simiilasyon verilerinin kullanilmasi paralellik
gostermektedir. Bunun nedenlerinden biri olarak bilgisayar teknolojilerindeki
hizlanmalar ve veri simiilasyonu gerceklestirebilen biiyiik veri [big data] analiz

programlarinin  gelistirilmesi gosterilebilir. Biiyilk veri analizinde kullanilan bu
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yazilimlar ve programlar, biiyiik hacimli, ¢esitli ve hizli bir sekilde gelen verileri isleyip
analiz etmek icin gelistirilmistir. Bu programlar genellikle veri madenciligi, makine
Ogrenmesi, veri gorsellestirme ve gergek zamanli veri isleme gibi fonksiyonlar1 bir arada
sunar. Hadoop (Dean ve Ghemawat, 2008) ve Spark (Zaharia ve digerleri, 2016) gibi
dagilim igleme araglar1, Python (van Rossum ve Drake, 2009) ve R (Ihaka ve Gentleman,
1996) gibi programlama dilleriyle birlestirildiginde hem veri isleme hem de modelleme
siirecinde etkin ¢oziimler sunmaktadir. Ozellikle simiilasyon calismalar1 artik kodlar
vasitasiyla ger¢ek durumlarin simiile edilebildigi deneysel arastirmalar olarak da kabul

edilmeye baglanmistir (Harwell ve digerleri, 1996; Morris ve digerleri, 2019).

Bu arastirmaya konu olarak en yakin ¢aligmanin Biiyiikkidik (2022) tarafindan MTK
iizerine gerceklestirilen bibliyometrik analiz ¢aligmast oldugu goriilmiistiir. Biiytikkidik
(2022), MTK alanindaki ¢alismalarin en ¢ok yaymlandigi derginin “Applied
Psychological Measurement” oldugunu belirtmistir. Bu ¢alismada da aymi sekilde
simiilasyonla gercgeklestirilen MTK ¢alismalarinin en ¢ok yayinlandigi derginin “Applied
Psychological Measurement” oldugu goriilmistiir. Biiyiikkidik (2022), en ¢ok atfin
yapildigi dergiyi “Psychometrica” olarak belirtmistir. Aym sekilde bu ¢alismada da en
cok atfin ayn1 dergiye yapildigi goriilmiigtiir. Benzer sekilde Aksu ve Giizeller (2019)’in
caligmasinda da en ¢ok atif yapilan derginin “Psychometrica” ve ardindan “Applied
Psychological Measurement” oldugu belirlenmistir. Medeiros ve digerleri (2018)’nin
miihendislik alaninda kullanilan MTK 3 PL smirliliginda yaptigi bibliyometrik analizde
ise en fazla ¢alismanin “SAGE Journals Educational and Psychological Measurement”
dergisinde yayinlandigini belirtmistir. Adi gegen bu ii¢ derginin bu alanda yapilan

calismalarda ¢ekirdek grup dergiler oldugu goriilmektedir.

MTK alaninda simiilasyonla en ¢ok ¢aligma yapan ilk {i¢ yazarin ikisi (Wang, C. ve
Zhang, J.) ABD’deki tiniversitelerde, digeri (Wang, W-C.) ise Cin’deki bir iiniversitede
caligmaktadir. Wen-Chung Wang, Honkong Egitim Universitesi'nde [The Education
University of Hong Kong], Egitimsel Degerlendirme [Educational Assessment] alaninda
profesor olarak gorev almaktadir. MTK tizerine 100°den fazla ¢alismasi bulunmaktadir.

Chun Wang, ABD Washington Universitesi'nde [University of Washington (USA)],
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Olgme ve Istatistik [Measurement and Statistics] béliimiinde asistan profesér olarak
gorev yapmaktadir. Arastirmalari, ¢ok boyutlu ve ¢ok diizeyli madde tepki teorisi
modelleri ve uygulamalari, biligsel tanisal modelleme ve bireysellestirilmis testler dahil
olmak iizere egitimsel ve psikolojik dl¢iimle ilgili psikometrik modellere ve yontemlere
odaklanmaktadir. Jinming Zhang, ABD Illinois Egitim Universitesi’nde [The University
of Illinois College of Education (USA)] profesor olarak caligmaktadir. Aragtirmalari,
egitimsel ve psikolojik olgimlerle ilgili teorik ve uygulamali istatistiksel konulara
odaklanmaktadir ve aragtirma ilgi alanlar1 arasinda ¢ok boyutlu madde tepki teorisi,
boyutsallik degerlendirme teknikleri, bityiik 6lgekli degerlendirmeler, genellenebilirlik
teorisi ve test glivenligi yer almaktadir. En ¢ok atif alan yazar “Cai, L.” dir. Li Cai,
aragtirmalar1 egitimsel ve psikolojik 6l¢iim, hesaplamali istatistik ve aragtirma tasarimini
kapsayan bir istatistik¢idir. IRTPRO ve flexMIRT gibi yaygin olarak kullanilan madde
tepki teorisi yazilim programlarinin gelistirilmesine dnciiliik etmistir. Halen, ABD UCLA
Egitim ve Bilgi Caligmalar1 Universitesi’nde [The UCLA School of Education &
Information Studies (USA)] calismaktadir. Buna gore aragtirmacilarin simiilasyon tabanli

calismalarini agirlikli olarak MTK alaninda yaptig1 goriilmektedir.

Yerel atif diizeyinde en ¢ok atif alan makale “A Bayesian random effects model for
testlets”dir. Bradlow, Wainer ve Wang (1999) tarafindan yazilan ve Psychometrica’da
yaymlanan bu makale bireye uyarlanmis test uygulamalarinda Bayesci yaklasimla bir
durdurma kuralimi test etmektedir. En ¢ok atif alan bu makalenin konusu BOBUT
caligmasidir. Selguk ve Demir (2023b), simiilasyon temelli lisansiistii tezlerle yapilan
calismalarinda en ¢ok ¢aligsilan konunun BOBUT oldugunu belirtmiglerdir. Aksu ve
Giizeller (2019)’un galismalarinda MTK alaninda en ¢ok deginilen konunun psikometrik
ozellikler oldugu; Biiyiikkidik (2022)’in ¢alismasinda ise MTK modelleri oldugu
belirtilmistir. Bu konular simiilasyonla iiretilen verilerle ilk siralarda calisilmasa da en

¢ok caligilan on konu siralamasina girmektedirler.

Makalelerde en ¢ok kullanilan anahtar sozcik “madde tepki kurami [item response
theory]” dir. MTK alaninda yapilan ¢aligmalarda bu anahtar s6zciigiin ilk sirada gelmesi

beklenilen bir durumdur. Daha sonra gelen anahtar sozciikkler MTK’nin simiilasyonla
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caligilan konu alanlarina deginmektedir. Bunlar, “degisen madde fonksiyonu [differential
item functioning]” ve “bilgisayar tabanli bireye uyarlanmig testler [computerized
adaptive testing]’dir. Aksu ve Giizeller (2019)’in ve Biiyiikkidik (2022)’1n ¢aligmalarinda
daha ¢ok model, gegerlik ve giivenirlik gibi anahtar sdzciikler kullanilmigstir. Bu anahtar
sozciiklerin arastirma kapsaminda deginilen makalelerde de kullanildig1r goériilmiistiir.
Ancak kullanim sikligi ilk siralarda degildir. Bu noktada, anahtar sézciiklerin
farklilasmasinda simiilasyon kullanimmin etkili oldugu diistiniilmektedir. Anahtar
sozciiklerin kullaniminda yillara gore trend olma durumlart incelendiginde 6zellikle son
yillarda “makine 6grenmesi [machine learning]”, “zorunlu segmeli [forced choice]” ve
“gizil smiflama [latent class]” gibi kavramlar simiilasyon tabanli ¢aligmalarda
kullanilmaktadir. Ayrica “Bilog” ve “Dimtest” gibi uygulamalarin giiniimiizde artik
trendini kaybettigi goriilmektedir. Bu durum simiilasyon tabanli ¢aligmalarin yonlendigi

alanlara isaret etmektedir.

Bu calismada en ¢ok atif alan arastirmalarin ABD’den ¢iktig1 belirlenmistir. ABD’yi,
Hollanda ve Cin izlemektedir. Bu ¢aligmada ve diger ¢alismalarda oldugu gibi en fazla
calismanin ABD’den ¢iktig1 belirtilmistir. Medeiros ve digerleri (2018), Aksu ve Giizeller
(2019) ve Biiyiikkidik (2022)’in ¢aligmalarinin benzer yanlarindan biri de birgok
makalenin ABD kdkenli olmasidir. Bu, 6l¢me ve degerlendirme ve psikometri alanlarinin

temellerinin buradaki aragtirmacilara dayanmasi nedeniyle beklenilen bir durumdur.

En fazla yaym Cin’de bulunan Northeast Normal Universitesinde iiretilse de ABD’deki
diger tiniversitelerde yapilan yayinlarin toplami, ABD’yi bu alandaki ¢aligsmalarda birinci
siraya tagimaktadir. Cin ve ABD {iniversitelerinden sonra Hollanda’daki iiniversiteler
stralamadaki yerlerini almaktadir. Siralamaya, Tiirkiye’den Hacettepe Universitesi 20,
Ankara, Gazi ve Pamukkale Universiteleri 8’er, Recep Tayyip Erdogan Universitesi 7,
Mehmet Akif Ersoy ve Baskent Universiteleri 6’sar, Akdeniz Universitesi 5, Anadolu
Universitesi 4, Adnan Menderes, Yildirrm Beyazit, Bogazi¢i ve Mersin Universiteleri
3’er, Cukurova, Istanbul Aydin, Kirikkale, Marmara, Ordu, TED ve Bilkent
Universiteleri 2’ser, Abant Izzet Baysal, Giresun, Hakkari, Sakarya ve Cankaya

Universiteleri 1’er yayimla dahil olmuslardir. Benzer bir ¢alismada, Selguk ve Demir
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(2023b), egitimde dlgcme ve degerlendirme alaninda simiilasyonla yapilan lisansiistii
tezleri incelemislerdir. Hacettepe Universitesi, bu calismada 33 tez ile birinci sirada yer
almistir. Psikometri alaninda simiilasyon verileriyle calisma konusunda Hacettepe

Universitesi’nin iilkemizde dncii konumda oldugu gériilmektedir.

Makalelerde yazarlar arasi ortaklik orani %16.57 olarak bulunmustur. Ortakliklarin
bliyiik bir kismi ABD’deki arastirmacilarla olusturulmustur. Diger ¢aligmalar
incelendiginde (Aksu ve Giizeller, 2019; Biiyiikkidik, 2022; Medeiros ve digerleri, 2018;
Yurtgu ve Giizeller, 2021; Zafrullah ve digerleri, 2023) ABD’nin, MTK alaninda yapilan
tim caligmalarin merkezinde bulundugu gostermektedir. Ayrica, Tiirkiye’de yapilan
calismalarin cogunda ABD’nin ortaklig1 gdriilmektedir. ABD’den sonra Cin ve Hollanda
ortakli ¢aligmalar gelmektedir. Buna gore bu iilkelerde MTK alaninda simiilasyonla

caligmalarin 6nem kazandig1 sdylenebilir.

MTK alaninda yapilan ¢alismalarda simiilasyon kullanmak miimkiindiir. Simiilasyonlarin
tiretildigi bircok paket program mevcuttur. Simiilatif veri tiretmede son dénemde en ¢ok
kullanilan programin R oldugu goriilmektedir. Ozellikle R yazilim diliyle olusturulan
paketler verileri istenilen sekilde simiile etmede biiyiik kolayliklar saglamaktadir. Ltm
(Rizopoulos, 2006), mirt (Chalmers, 2012), irtoys (Partchev, 2022), psych (Revelle,
2025) ve catlrt (Nydick, 2022) gibi R paketlerinin igerisinde MTK’ya gore veri
simiilasyon kodlar1 bulunmaktadir. Selguk ve Demir (2023a), bu paketleri karsilastirmig
ve simiilatif veri tretmede benzer algoritmik altyapilara sahip olduklarini hatta bazi
algoritmalari ortak kullandiklarini belirlemislerdir. Bunun yaninda Bilog ve Dimtest gibi

araglara 6nemini yitirmeye baglamiglardir.
Sinirhiliklar

Bu caligmada MTK alaninda yapilan simiilasyon tabanli arastirmalarin bibliyometrik
analizi gerceklestirilmistir. Arastirmanin kapsami, 6rneklem olarak segilen veri tabani,
yapilan analizler ve bu analizlerin gerceklestirilmesinde kullanilan programlar bu
calismanin smurliliklarini  olusturmaktadir. Ayrica c¢alismanin bibliyometrik analiz

kisminda R programlama dilinde yazilmig Bibliometrix paketinin kullanilmast bu
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calismanin analiz yontemleri a¢isindan sinirliliklaridir. Ciinkii bibliyometrik analiz
calismalarinda temel yontem sozciik sikligina dayali modeller olusturmaktir. Taranan
makaleler, WoS ve Scopus olmak {izere iki biiyiik veri tabaniyla sinirlandirilmstir.
Tarama 01/01/1982 ile 31.03.2024 tarihleri arasinda yapilan calismalar1 kapsamaktadir.
Caligmanin verileri sadece makale [article] tiiriinde yapilan ¢aligmalardan olugmaktadir.
Tarama gergeklestirilirken “item response theory” ve “simulation” anahtar sozciikleriyle

tarama yapilmis, “latent trait model” sdzciigii dahil edilmemistir.
Oneriler

Buna gore MTK alaninda simiilasyonla ¢alismalar yapacak arastirmacilara asagidakiler

Onerilmektedir:

e MTK alaninda simiilasyonla yapilacak caligmalar i¢in bu calismada belirtilen
makaleler, arastirmacilar ve kaynaklar kilavuz olarak kabul edilebilir. Bu sekilde,

kilavuz edinilen ¢aligmalardaki yontemsel siiregler takip edilebilir.

e MTK alaninda simiilasyonla yapilacak ¢alismalarin hangi kaynaklarda

yayinlanabilecegine yonelik arastirmacilara yon gosterilebilir.

e MTK alaninda ortaklasa yapilacak caligmalarda hangi yazarlarla ya da hangi

iilkelerle is birligi yapilabilecegi konusunda arastirmacilara bilgi saglayabilir.

Ayrica, bu aragtirma kapsamindaki makaleler metodolojik ve tematik olarak daha
ayrintili incelenerek MTK alaninda yapilan simiilasyon ¢aligsmalarina yontemsel bir

kilavuz uretilebilir.
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SUMMARY

Purpose

Test development procedures carried out within the framework of different theories aim to minimize
errors. In the past period of psychometrics, two widespread measurement theories have been used
to address the problems related to test development procedures and their psychometric properties.
These include Classical Test Theory (CTT), which was first developed, and Item Response Theory
(IRT), also called Latent Trait Theory, which has become increasingly popular. The advantages of
item response models arise only when the model and test data are fit. Although Item Response
Theory (IRT) seems to be able to solve many problem situations, some essential assumptions are
required to be met for its application. It isn't easy to ensure all the assumptions of the IRT at the
same time in real data sets. In these situations, researchers can use simulated data sets for
theoretical and applied studies and replicate them to their desired extent. In simulation studies,
different techniques are used to generate data. Among these techniques, the Monte Carlo simulation
technique is one of the most preferred by researchers. In recent years, there has been an increase
in the number of studies using data simulation in the IRT. This study aims to provide a bibliometric
profile of simulation-based research in IRT.

Methodology

This research is a bibliometric analysis of simulation-based articles in IRT. Literature is the growth
of research in a particular field by increasing the number of studies over time. The examination of
a specific part or all of these studies as data is called bibliometric analysis. Bibliometric analysis
is the numerical analysis of studies produced by individuals or institutions in a specific field in a
particular period and region and the relationships between these studies. The data for this research
were obtained from two separate databases. These are Web of Science (WoS) and Scopus. 1635
articles published in the indexes of both databases until 31/03/2024 in all languages only in article
type constitute the data of this research. Bibliometric analysis was used to analyze the data.
Bibliometric analysis is a method in which various variables such as country, institution, journal,
and researcher are examined on all or a specific part of scientific studies in a field and the change
and development of the findings related to the research subject over time are revealed with concrete
data. The Bibliometrix package developed in R software was used to analyze the data. The
Biblioshiny software included in this package facilitated the analysis of the data.

Findings

Accordingly, 1635 articles from 314 sources were accessed between 01/01/1982 and 31/03/2024.
The number of researchers who conducted these articles is 2613. The annual growth rate of the
research area is 8.98%. The average citation per article is 21.06. The number of simulation studies
in the IRT has been increasing since the 2000s. It was observed that the articles in the related field
were mostly published in Applied Psychological Measurement; the most cited source was
Psychometrica; the most published researcher was Wang, Wen-Chun; the most cited researcher
was Cai, Li; the most published institution was Northeast Normal University (China); the most
published article was USA; the most cited article was A Bayesian random effects model for testlets;
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the most used keywords were item response theory; and the most collaborative articles were
between USA and China.

Result and Discussion

Researchers prefer simulated data, especially when testing theoretical constructs. For this reason,
in this research, the bibliometric profiles of articles conducted with simulation in IRT were
examined depending on their types and topic areas. It is possible to use simulations in IRT research.
Many package programs produce simulations. Recently, R has been the most widely used program
for generating simulative data. Accordingly, it is recommended that researchers who work with
simulation in item response theory examine the bibliometric profiles revealed in this research.
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ABSTRACT

The aim of this research is fourfold: first, to elucidate various facets concerning educational
technologies and Web 2.0 tools; second, to explore how German and French pre-service teachers
conceptualize educational technologies; third, to examine their utilization patterns of Web 2.0
tools; and fourth, to investigate the prevalence of technology-related challenges encountered
during school internships, alongside their perspectives on technology integration in educational
settings The study group comprised 14 volunteer pre-service foreign language teachers. All
participants are French or German pre-service teachers in their fourth year, undergoing
internships in schools equipped with technological infrastructure. This qualitative study employed
a case study research design. The data of the study were acquired via semi-structured interviews
employing the criterion sampling method. Subsequently, the gathered data underwent coding,
thematic categorization, and assessment through content analysis, conducted using the Maxqda
software during the analysis phase. The results demonstrated that pre-service foreign language
teachers still need help with educational technologies when they go to teaching internships.
Moreover, while most of them may need to be more conceptually certain about Web 2.0 tools, five
individuals indicated they benefit from them, particularly from Kahoot.

* Reference: Ozbek, O. (2025). Education technologies concept and web 2.0 tools: A case study
with pre-service foreign language teachers. Gazi University Journal of Gazi Education Faculty,
45(1), 279-314.
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Tools, Pre-service Foreign Language Teachers’ Internship

0z

Bu arastirma, egitim teknolojileri ve Web 2.0 araglariyla ilgili cesitli yonleri agiklamayt
amaglamaktadir. Calisma ozellikle Almanca ve Fransizca ogretmen adaylarinin bir kavram olarak
egitim teknolojilerini nasil diisiindiiklerine odaklanmaktadir. Bu ¢alisma ayrica Web 2.0
araglarmin kullanim ortamlarm belirlemeyi ve okul stajlart swrasinda ogretmen adaylarmin
karsilastigr teknolojiyle ilgili zorluklar: arastirmayr da hedeflemektedir. Teknolojinin egitim
ortamlarma hangi dlgiide dahil edildigiyle ilgili 6gretmen adaylarimin goriiglerini saptamak da
calismanin amaglart arasmdadir. Calisma grubu, 14 goniillii yabanct dil égretmen adayindan
olusmaktadwr. Katilimcilar, teknolojik altyapiya sahip okullarda staj yapmakta olan dérdiincii sumif
Fransizca veya Almanca ogretmen adaylaridir. Bu nitel arastrmada, durum ¢alismast arastirma
yonteminden yararlanilmistir. Aragtirmanin verileri, dlgiit drnekleme yontemine bagvurularak yar
yvapilandirilmis goriismeler yoluyla elde edilmistir. Daha sonra, toplanan veriler kodlama, tematik
kategorizasyon ve i¢erik analizi yoluyla degerlendirilmis, Maxqda yazilimi kullanilarak analizler
gergeklestirilmistir. Sonuglar, yabanct dil 6gretmen adaylarmmn staj okullarinda halen egitim
teknolojileri konusunda yardima ihtiyag duyduklarim géstermistir. Ogretmen adaylarinin ¢ogu
kavramsal olarak Web 2.0 araglarini tanimlarken kendilerinden emin olmasa da, aralarindan bes
kisi ozellikle Kahoot'tan faydalandiklarin belirtmistir.

Anahtar Sozciikler: Yabanci Dil Ogretimi/Ogrenimi, Egitim Teknolojileri Kavrami, Web 2.0
Araglar, Yabanci Dil Ogretmen Adaylarmmin Ogretmenlik Uygulamalart

INTRODUCTION

Technology constitutes extensive investigations encompassing various dimensions and
multifaceted advancements within a vast domain. Thus, associating this domain solely
with computers or digital devices would be overly restrictive. Language and technology
have been profoundly interrelated since the invention of writing. Writing technology has
brought an objective perspective to language, leading to a more precise articulation of
expressions and sentences, facilitating easier transmission across generations (Chun et
al., 2016).

Information and communication technologies (ICTs) and educational technologies are
effective in students' learning process. Numerous studies have been conducted on the
impact of educational technologies on the reading and writing skills of students learning
a foreign language (FL) (Li, 2014; Hoopingarner, 2009; Xu et al, 2019). Educational
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technologies and open online resources utilized in foreign language teaching (FLT) are
continually evolving and being updated. However, the specific challenges and problems
faced by pre-service foreign language teachers attending teaching internships when using
these technologies and how they resolve these problems remain not fully understood
(Siregar et al., 2024). Additionally, within the present study, the usage levels of
educational technologies by pre-service foreign language teachers, their engagement with
technological advancements, and their utilization of Web 2.0 tools have been
investigated. The existing research predominantly focuses on examining and analyzing
individuals identified as English language learners (Al Arif et al., 2024; Arochman et al.,
2024; Benraghda, 2024; Gilakjani, 2017; Zaki & Kaur, 2024). However, in this paper, we
will observe the results of a study conducted with a small group of pre-service French and
German language teachers. "One major feature of well-collected qualitative data is that
they focus on naturally occurring, ordinary events in natural settings so that we have a
strong handle on what “real life” is like" (Miles et al., 2014, p. 30).

1.1. Theoretical Framework

The rapidly changing and advancing technological developments today provide several
benefits to foreign language teaching and learning (FLT&L). Technology, encompassing
countless audiovisual teaching materials, is a significant tool in FLT. Hence, concepts
such as 'Computer-Assisted Language Learning (CALL)', 'Technology-Enhanced
Learning', 'Educational technology' or 'Instructional technology' have been the subject of
various studies in the field of FLT (Hoang, 2024; Kuru Génen, 2019; Teo, Lee & Chai,
2007; Moradi, 2025; Vuong & Thu, 2024). "Instructional technology, as a component of
educational technology, is a process that involves creating and organizing the necessary
environments for learning to take place, guiding educators, and facilitating the design and
preparation of appropriate tools and resources" (Ultay, 2020, p. 12). Technological tools
and resources are believed to be effective in the learning processes of individuals who
learn a FL, especially in young learners' and teenagers' language learning processes
(Papadaki & Karagianni, 2024; Wati et al., 2025). A person learning independently a F.L.

and who is a young learner can easily benefit from an application based on their interests
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and turn this into an opportunity for language learning. However, a FL student whose age
does not suit this scenario or who must adhere to the curriculum implemented in school
can utilize technology in the classroom as much as the teacher incorporates it. Henceforth,
it has become imperative for both educators and pre-service foreign language teachers to
engage in continuous education and to enhance their proficiency in technological
advancements and ICT tools within the field of education (Borthwick & Gallagher-Brett,
2014; Li, 2014).

When examining the literature on the use of technology in classrooms consisting of
learners studying French as a F.L., notable studies have been identified. For instance,
Adair-Hauck, Willingham-McLain and Earnest Youngs (2020) conducted an
experimental study by integrating technology-based language tasks into lessons with 33
college students. Their research aimed to scrutinize students' performance in French
listening, speaking, reading, and writing skills. The results indicated that students exposed
to multimedia activities in the treatment group exhibited superior outcomes compared to
the control group. According to the findings of the relevant article, when ranking the four
language skills, students demonstrated significantly higher achievement in French writing
skills after implementing multimedia task-based instruction. Subsequently, reading and
listening abilities followed in achievement, while the least impact was observed in
speaking skills. Additionally, it has been observed that technology-based tasks positively
influence students, facilitating collaborative efforts beyond the classroom environment.

Upon examining another article, it is notable to mention a study concerning computer-
focused language activities involving 71 students enrolled in French courses across five
different Canadian universities conducted through a mixed-method approach (Peters et
al., 2009). The study deliberated on which technological activities were predominantly
utilized/preferred by students, their frequency of use, and which technological activity

students perceived as the most beneficial.

Subsequent studies have encompassed several qualitative and quantitative investigations
concerning educational technologies or digital tools involving both learners studying

French and instructors teaching the French language (Adu-Marfo et al., 2024; Auger et
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al., 2023; Boreland et al., 2022; Impedovo et al., 2016; Karabulut et al., 2012; Lomicka
etal., 2011; Turnbull & Lawrence, 2003).

Concerning students learning German as a FL, Wei's (2003) study endeavors to discern
the efficacy of various task types, especially digital video clips, employed in online
German language learning. This research adopted a quasi-experimental design to
investigate the potential difference between cohorts exposed to the treatment of German-
captioned video clips and those subjected to the treatment of German-English-captioned
video clips. The findings indicate that students demonstrated a statistically significant
improvement in post-test scores compared to their pretest performance. However, no
statistically significant distinction was observed between Treatment A, involving
German-captioned video clips, and Treatment B, involving German-English-captioned

video clips.

In an investigation conducted by Belz and Reinhardt (2004), the data was generated by a
singular focal student within the framework of a fourth-semester German course at a
significant public institution in the United States. This study adopted the case study
method and employed focus group interviews, biographical surveys, and course portfolios
about language play. The student predominantly engages in language play that is
morphologically oriented. Notably, unlike some German learners, there must be more

syntactic experimentation in the student's linguistic expression.

Several other studies employing case studies or experimental research methods regarding
technology and online materials with students learning German as a FL have also been
identified in the last few decades (Karaman, 2023; Momcilovic & Petrovic, 2016;
Schuetze & Lowey, 2015; Starks-Yoble & Moeller, 2015).

Numerous distinct studies have been carried out when researching the use of Web 2.0
tools in FLT. Bozna and Yiizer (2020) conducted a case study on the usage levels of Web
2.0 tools among participants. As a result, participants used Web 2.0 tools regularly due to
their inclusion of visual-auditory materials and their entertaining nature. Kuznetsova and

Soomro (2019) explored the importance of university students' experiences and
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awareness regarding Web 2.0 tools while learning a F.L. In this study, which involved
137 participants, it emerged that students utilized Web 2.0 tools moderately in their
foreign language learning (FLL) processes, employing these tools to compare the F.L.
and culture with their native language and culture. Prykhodko et al. (2019) investigated
the role of educational blogs associated with Web 2.0 tools in the F.L.L. phase. This
experimental study with 211 students demonstrated that blogs were influential in FLT.
According to the authors, blogs offer several advantages, such as providing a comfortable
and convenient working environment for both teachers and students, facilitating easy
access to various external applications/links embedded within blogs (such as dictionaries,
podcasts, online open courses), and creating a common socialization space for students
from different nations. Stefancik and Stradiotova (2020) conducted an experimental study
on podcasts, considered a Web 2.0 tool, with 414 participants learning German or English.
As a result of the aforementioned study, podcasts can significantly improve students'
listening skills when integrated into FLT&L processes.

In line with these trends in Web 2.0 tools, actual candidates aspiring to become teachers
have demonstrated utilization of educational technologies and Web 2.0 tools during the
course of their prior internships in Turkey. Nevertheless, the specific applications
incorporated by the candidates and the issues they encountered, along with their
respective resolutions, still need to be discovered or documented. With the specified
objective in mind, the current study sought to assess the technological encounters,
possible challenges, viewpoints, and levels of awareness among fourth-grade F.L. teacher
candidates during their teaching practicums at internship schools. Additionally, the study

aimed to offer recommendations based on its findings.
1.2. Purpose of the study

The objective of this study has four main components: first, to clarify diverse aspects
related to educational technologies and Web 2.0 applications; second, to investigate how
prospective German and French teachers perceive and understand educational

technologies; third, to analyze their usage tendencies concerning Web 2.0 tools; and
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fourth, to assess the technology-associated difficulties faced during teaching practicums,

as well as their viewpoints on incorporating technology into educational environments.

The participants of the study consist of 4th-year pre-service foreign language teachers
enrolled in the Department of German Language Teaching and French Language
Teaching. Throughout the research, the pre-service foreign language teachers will be
questioned about how they evaluate their levels of technology usage. In line with these

objectives, the following research questions (RQs) were set:
RQ1- How do pre-service foreign language teachers define educational technologies?

RQ2- How proficient are pre-service FL teachers in utilizing and understanding

educational technologies?

RQ3- What are the technological experiences and issues faced by pre-service FL teachers

in university classrooms or during internships?

RQ4- To what degree do pre-service teachers integrate Web 2.0 tools or open online
resources in their FL teaching and learning process, and can they offer specific examples

elucidating their utilization in educational practices?

RQ5- How do pre-service teachers evaluate their levels of technology usage?
METHOD

A case study design has been employed in the study. "The “cases” in a case study can
appear to be more straightforward (e.g., individual people, groups of people,
organizations, and neighborhoods) or more fluid (e.g., decisions, processes, social
relationships, [...]" (Yin, 2018, p. 111). The case in this study is the pre-service foreign
language teachers observed during the practicum, as first mentioned by the author.
According to Miles and Huberman, case studies are used "to summarize the current status
of the case" (1994, p. 76). The research involved asking questions about pre-service
foreign language teachers' views, experiences, and perspectives about educational
technologies and Web 2.0 tools in the post-COVID19 pandemic era. The case study
research design was chosen to learn about the extent to which the teacher candidates use
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educational technologies and Web 2.0 tools at university and internship schools, as well

as the challenges they face while using these technologies and tools.

Based on the definitions above, the primary aim is to highlight the experiences and
perspectives of present-day FL teacher candidates. Following this situation, within a
specific time frame (8th May 2023 - 30th June 2023), pre-service foreign language
teachers have been questioned about the extent/how they implement educational
technologies, online technologies, and Web 2.0 tools in their real lives, specifically in the
Foreign Language Teaching Department and during their lessons in internship schools in
the post-COVID19 situation. During this process, efforts have been made to understand
what kind of technological tools they have utilized and the problems they have

encountered.
2.1. Participants

The research study group was selected using the purposive sampling method based on
criterion sampling in qualitative research. Random purposeful sampling "adds credibility
to the sample when the potential purposeful sample is too large" (Miles & Huberman,
1994, p. 28). As Miles, Huberman, and Saldafia (2014) have also emphasized, there will
never be enough time for any researcher to complete a study. However, it is essential to
establish criteria, take action accordingly, and initiate the study from somewhere. In this
study, 14 pre-service German and French language teachers, all in their 4th grade at the
university were selected as the criteria for having practical experience with educational
technologies, as they attended a practicum school for the last two semesters. Furthermore,
these selected FL teacher candidates had followed online FL courses throughout the
COVID-19 pandemic, gaining experience with online Technologies and Web 2.0 tools
during that period.

Table 1. Information about the Participants

Frequency (f)

Level of Education
Undergraduate 14
Age (at the time of research)
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22 years

23 years

24 years

25 years

Department

German Language Teaching
French Language Teaching 6

N O Wl w

(o]

2.2. Data Collection

The methods and techniques used in this study were discussed during meeting 09 of the
Gazi University Ethics Committee on May 9, 2023, and deemed appropriate by the
relevant committee. The data was collected in Ankara between May 9, 2023, and June
30, 2023.

Before the actual implementation, a pilot study was conducted with three participants.
The content was organized and refined based on the answers to the questions. The
placement of some questions was altered. In line with the sequence in the interview form,
first, questions related to personal information were posed to the participants, followed
by the interview questions (All questions are provided in Appendix A). The interviews
were carried out individually, either on a one-on-one basis or online, with each participant
and each lasted approximately 10-15 minutes.. Following the earthquake disaster in
Turkey on February 6, 2023, some of the interviews with teacher candidates were
conducted via the Zoom platform, considering the situation of the teacher candidates.
Before starting the interviews, verbal consent from the participants was required and
every interview was documented or captured on record. Participants were initially
informed that the ongoing study is not a knowledge test; instead, they would only be
asked questions about their opinions, perspectives, and experiences to prevent potential
stress or anxiety. The obtained information has been stored in audio recordings,
researcher notes, and on the computer and has not been shared with other individuals.
During and after each interview, notes were taken regarding the participant's gestures,

facial expressions, and behaviors that might not be captured in the audio recording.
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Subsequently, the researcher listened to all interviews from the recordings and transcribed
them to the computer. Throughout the data collection phase, reference was made to the
semi-structured interview form, a commonly utilized tool in qualitative research, which

is included in the appendix.
2.3. Data Analysis

Before the interviews in the research, participants were informed about the purpose of the
study. The interviews were conducted with pre-service foreign language teachers who
participated voluntarily and were recorded using a voice recording device. The researcher
also took notes during interviews. Afterwards, all of the interviews were translated from
Turkish to English. The responses given by the participants were transcribed in their
entirety to a Word document without any alterations. Transcripts include 6.466 words,
generated from 154.78 minutes of recordings of all participants. The identity of each
response and its respective teacher candidate was indicated as "S1, S2, S3.." for
anonymity. During the qualitative data analysis, Maxqda software (2020) was utilized. It
is believed that the mentioned software supported the organization, grouping, visualizing
and reporting of the data. The obtained data was subjected to analysis using the specified
program; themes, categories, and codes were created. "Codes are tags or labels for
assigning units of meaning to the descriptive or inferential information compiled during
a study” (Miles & Huberman, 1994, p. 56). Therefore, it can be stated that the codings
performed on transcripts help us explain the functionality of codes by facilitating the more

evident observation of frequently used expressions, similarities, or contrasts.

According to Miles and Huberman, the coefficient of agreement among coders is
calculated using the formula "(Consensus/consensus + disagreement) x 100." It has been
reported that initially applying this formula results in around 70% inter-coder reliability.
"For pre-coding and recoding reliability, a reliability of around 80%, higher than the inter-
coder agreements, is suggested (2015, p. 64). The authors have updated this information
in the subsequent edition of the book as follows: "Eventually, intra- and/or intercoder
agreement should be within the 85% to 90% range, depending on the size and range of
the coding scheme.” (Miles et al., 2014, p. 89-90).
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The codes were examined by another expert with a doctoral degree in German Language
Teaching to ensure inter-rater reliability. Eventually, with a rate of 0.82 coefficient

agreement between the encoders, results were reported to reach a valid agreement.

In this paper, participants' responses were shared without alterations and without
mentioning their names; certain tables were created and presented under the findings and

discussion section.
2.4. Role of the Researcher

As Greenbank (2003) emphasized, qualitative researchers must manifest their proficiency
in conducting the study by openly addressing pertinent aspects of themselves. This entails
exploring and disclosing biases, presumptions, objectives, and historical experiences. In
this particular context, the researcher acted impartially in executing the analysis and
accessing the study's findings. Consequently, the researcher assumed the role of an
objective observer of the qualitative research, adopting an etic approach to interpret the
responses without personal bias. His/her overarching aim is to delve into the underlying
meaning embedded within the data, uncovering patterns, themes, and insights that
contribute to a deeper understanding of the subject under investigation (Holloway &
Biley, 2011; Zahle, 2021).

FINDINGS AND DISCUSSION

Findings

In this study, the knowledge and opinions of fourth-year pre-service foreign language
teachers regarding Web 2.0 tools and educational technologies were examined. In this
study, 8 categories and 24 codes were created under 3 themes (except the demographic
information), which were discussed in tables and figures generated with the assistance of
the Maxqda software (2020). The questions posed by the researcher to pre-service foreign
language teachers during individual interviews are provided in the appendix at the end of

the study (see Appendix A).
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The word cloud below and the code matrix (see Appendix B) have been created in the
Maxqda program based on all the interviews and analyses conducted throughout this
study. "Word clouds (or tag clouds) are popular, fun ways to display text data in graphical
form" (DePaolo & Wilkinson, 2014, p. 38). The cloud highlights the most frequently used
words in the study by pre-service foreign language teachers in a larger and different color
(here, technology) to foster critical thinking and to concretize the data of all interviews
realized by the researcher, such as "technology", "students", "language", "foreign",

"listening", "applications", “internet", "university", "Twitter", "Kahoot", etc. (Reyes-

Foster & deNoyelles, 2016). The following word cloud summarizes all the interviews
conducted by the researcher and the most frequently used words in the study by pre-
service language teachers. Since questions related to technology were asked, the most
frequently used word was "technology" and "technological” .The word cloud displays the

most frequently used words, while the least used words are unknown.

Figure 1. The Word cloud showing the most frequently used words by participants
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Data obtained from the views of FL teacher candidates have been thoroughly examined
below in detail, presented in titles along with subcategories and visualized with figures,
based on the three main themes identified.
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Theme 1: "Perspectives of pre-service foreign language teachers regarding
educational technologies"

This theme constitutes the study's first and most fundamental theme, containing five
categories and 16 codes. It addresses research questions 1 (RQ1) and 5 (RQ5) along with
its associated categories and themes. Firstly, pre-service foreign language teachers were
queried on how they define the concept of educational technologies and whether they can
articulate a definition, and they were expected to provide examples related to educational
technologies.

Table 2. "Perspectives of pre-service foreign language teachers regarding educational
technologies” theme

Theme 1 Categories Codes Coded parts
Perspectives  of Educational Definition Educational technologies refer
pre-service  FL technologies as to any kind of technological
teachers aterm tool that facilitates teaching
regarding and education. (S-9)
educational Examples Projectors, smartboards,
technologies smartphones, speakers, etc.
Concern levels Concerned I think | might face some
regarding their difficulties with technology in
future the classroom (...) (S-2)
technology Not Concerned No. When | become a teacher,
usage I won't have any issues with
technology. | trust in my

abilities. (S-14)
Thinks that she'll When | become a teacher, if
have problems, but there is a lack of infrastructure
she is not concerned  at school (...) yes, I might face
issues related to technology.
Other than that, | don't think |
will have any problems. (S-11)

Technology Effective  courses (...) I had an elective course
courses about tech at the taken remotely. It was called
univ. 'Open and Distance Education.'

(..)(S-8)

Not very satisfied We had a course on

with lessons related Information Technologies in

to educational tech. my education. | didn't find it
very effective (S-8)

Effective courses on  There is a platform at Middle

technology beyond East Technical University

the university (METU), where | listen to
some courses (...) (S-2)
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Beliefs in  Use of technology | think my level of technology
technology ‘poor’ usage is poor (...). (S-6)
usage Use of technology | would say my level of
proficiency 'moderate’ technology usage is moderate
(...)-(S-4)
Use of technology | can assess my level of
‘good’ technology usage as ‘good'
(... (8-13)
Use of technology | would say my level of
'very good' technology use is very good
(... (8-11)
Awareness Following Yes, | follow current
about current technological  developments
technological (S-1)
developments Not particularly ~ Especially, | don't actively
following but keep up with technological
following advancements (...) (S-3)
Not following I don't actively follow the latest
technological ~ developments
(S-7)
Resource I saw Chat GPT on Twitter and

tried it. (...) (S-3)

As Table 2 reads, "Educational Technologies as a term" is generated as the first category

of this study which encompasses two codes: "definition™ and “examples”. To ascertain

whether participants can define "educational technologies” and can provide examples, the

researcher posed the following questions: "How do you explain the concept of educational

technologies? Can you provide an example?".

12 out of 14 participants attempted to define "educational technologies” in their own

words up to a certain point in terms of terminology, while two individuals could not define

it, whereas all participants could provide examples. The noteworthy aspect here is that

even participants who could not define the term 'educational technologies' were able to

give examples, as Figure 1 indicates.
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Figure 2. "Educational Technologies as a term"
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students. (5-13,9) 9) the content and flow of a lesson.

"Concern levels regarding their future technology usage" category
This category has been generated based on the 6th question in the interviews, and three
different codes have been created under this category: "Concerned", "Not Concerned"
and "Thinks that she'll have problems but she is not concerned".
Two participants identified as having concerns about technology or educational
technologies when they become teachers in the future, anticipating difficulties in
managing technology in the classroom. One participant (S-2) attributed her concern to
having taken technology and computer-related courses online during the COVID-19
pandemic and lacking confidence due to her inability to practice. The other participant
(S-7) cited infrastructure deficiencies in schools as the source of her concern as follows:

(5-10.9)
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"Actually, I think I might face some difficulties with technology in the classroom. During
the pandemic, we had our computer and technology classes online. Since we didn't have
face-to-face sessions, I couldn't practice. My knowledge and skills in theory are good, but
I'm concerned about facing challenges when it comes to practical application." (S-2)

"If 1 become a teacher in Turkey, | believe I will definitely face issues with using
technology. Unfortunately, there are a lot of infrastructure deficiencies in public
schools.” (S-7)

The majority of participants (9 individuals) indicated that they do not consider
encountering any issues related to technology or educational technologies when they
become teachers in the future, expressing confidence in their abilities:

"No, I don't think I'll face any issues regarding technology usage when | become a teacher
because | have grown up being very familiar with technology." (S-8)

Finally, 3 pre-service foreign language teachers believe that they might encounter
challenges in technology when they become teachers, but they are not overly concerned.
For instance, S-3, as given below, attributes her lack of concern to her confidence in Web
2.0 tools:

"When | become a teacher, I might face technical issues, yes. Besides that, | can handle
everything myself. | can engage students by using technology to play games as well.
During my internship at school, I played a game using Kahoot with the students. The
students in the class are usually very mischievous, but when it comes to Kahoot, even the
student who never pays attention in class would lift their heads up and look at the visuals
in the class, listening attentively." (S-3)

The data under the category of "Technology Courses™, the second category of this theme,
is defined by three codes: Effective courses about technology at the univ., Not very
satisfied with lessons related to educational tech., and Effective courses on technology
beyond the university. In light of the obtained data, it has been determined that 10
participants found the technology-related courses they took at the university effective,
while 6 of them were not satisfied with some technology courses they followed. Based
on the researcher's recorded observations and notes during the interviews, it is indicated
that for this question, the same participant (for instance S-8, as follows) expressed
dissatisfaction with some technology courses, while, conversely, finding some other

courses very effective in terms of technology:

"In terms of technology, we had a course on "Information Technologies™ in my education.
I didn't find it very effective. Then, | had an elective course taken remotely during the
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Covid-19 pandemic. It was called "Open and Distance Education”. That course was very
effective for me. We learned which platforms can be used for distance learning in that
course. Besides these courses, | didn't take any other courses related to technology." (S-
8).

Therefore, it is not possible to generalize the data for this question, as pre-service foreign
language teachers’ responses vary among participants. Furthermore, except for 2
participants (S-2 and S-9), all others answered "no" to the question of whether they have

taken any courses or seminars related to technology beyond the university.

The category "Beliefs in technology usage proficiency" which is the third category of this
theme, encompasses four different codes: "Use of technology 'poor™, "Use of technology
'moderate™, "Use of technology 'good™, "Use of technology 'very good™. As seen in the
chart below generated in the Maxqda software, the majority of participants (42.9%)
believe their level of technology usage is ‘good’; 28.6% perceive it as 'moderate’; 21.4%

rate it as 'very good,' and the remaining 7.1% believe their usage level is 'poor.'

Figure 3. Beliefs in technology usage proficiency of pre-service foreign language
teachers

Beliefs in technology usage proficiency
42,9%

- Use of technology ‘good
[l Use of technology ‘moderate
Use of technology ‘very good

'ﬂ Use of technology ‘poor

The visualization below, generated with Maxqda software, reveals an interesting trend:
the majority of participants demonstrate a high level of confidence in their technological
proficiency within the category of 'beliefs in technology usage proficiency'. The pre-
service FL teachers have indicated that they were born in the era of technology and
therefore grew up constantly tinkering with technological devices. The average age of

23,5 explains the reason for their confidence.
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Figure 4. Beliefs in technology usage proficiency of pre-service foreign language

teachers
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"'Awareness about current technological developments™ category

This category has been identified as the fourth and final category under the theme
"Perspectives of pre-service foreign language teachers regarding educational
technologies", encompassing the four codes: "Following", "Not particularly following but
following", "Not following™ and "Not following".

Six participants responded "yes" to the question of whether they follow technological

developments. The other six individuals provided an answer similar to the example
below, stating:

"l don't particularly keep up with the latest technological developments. However, |
become aware of new technologies through social media and my friends.” (S-5)

The remaining 2 pre-service foreign language teachers (S-7 and S-10) explicitly stated

that they do not follow technological developments. Additionally, participants were asked
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where they follow technological developments from, and most individuals mentioned that
they follow them through social media (10 individuals), particularly Twitter (5
individuals). 2 participants specifically mentioned that they discover technological

developments through ChatGPT, an artificial intelligence system.

Theme 2: "Experiences of pre-service foreign language teachers regarding
educational technologies"

This theme constitutes the second main theme of the study and addresses the following
two research questions:

RQ2- How proficient are pre-service foreign language teachers in utilizing and
understanding educational technologies?

RQ3- What are the technological experiences of pre-service foreign language teachers in

university classrooms or during internships, and if any, what are the issues they face?

Based on the experiences of FL pre-service foreign language teachers, two different
categories and four different codes have been established as follows.
Table 3. "Experiences of pre-service foreign language teachers regarding educational

technologies” theme

Theme 2  Categories Codes Examples Coded
Experiences of The Most  Used online | had designed instructional
pre-service FL Effective technologies and material using Genially. On
teachers Educational applications that platform, teachers can
regarding Technologies add their voice recordings
educational and visuals. (S-13)
technologies Purpose of using Applications supporting the

online four essential skills are
technologies effective in foreign language

education. (S-13)
Technology Problems Yes, | experienced a
experiences technology-related problem
in  training at the internship school. The
school e-books on the smart board

were set to a duration of 40
minutes. After 40 minutes,
the smart board would shut
down on its own. (S-2)
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Didn't face any we didn't encounter any

problems problems in terms of
technology at the internship
school. We were using a
smart board. We used it
comfortably, it was simple.
(S-3)

""The Most Effective Educational Technologies' category

Two codes have been created under this category: "Used online technologies and
applications” and " Purpose of using online technologies”. Teacher candidates have
reported benefiting from various university technologies and during their high school
internships. The majority of participants, when discussing the purpose of using
educational/online technologies in FLT, mentioned listening skills as can be seen below
(10 participants). At the same time, some also referred to speaking skills, reading skills,

or vocabulary instruction.

"Educational technologies are highly effective, particularly for improving listening skills
in foreign languages" (S-6)

Under the second category titled "Technology experiences in training school™ two
different coding schemes have been implemented: "Problems” and "Didn't face any
problems”. The notable observation here is that the majority of participants (8
participants) experienced difficulties while using technological devices, especially
smartboards during their teaching internships at schools. The remaining 6 participants
mentioned that they did not experience any problems in this regard.

Theme 3: "Perspectives and experiences of pre-service foreign language teachers
about Web 2.0 tools"

This theme is the third and final theme of the study. Under this theme, a category (Use

and Practice of Web 2.0 tools) and four different codes have been created as can be

observed below:
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Table 4. "Perspectives and experiences of pre-service foreign language teachers about
Web 2.0 Tools" theme

Theme 3  Categories Codes Examples Coded
Perspectives Use and Informed but can't I've heard of Web 2.0 tools,
and experiences Practice of explain them but I can't explain them. |
of  pre-service Web 2.0 might be using them, but I'm
language tools not sure. (S-5)
teachers  about Not sure about There are some websites, are
Web 2.0 Tools Web 2.0 Tools they Web 2.0 tools? (S-12)

Don't know about Web 2.0 tools, | don't know
Web 2.0 Tools what they are. I'm not sure.

Can you explain? (S-8)
Examples of Web  Kahoot, Cambly, Genially, or

2.0 tools platforms like YouTube,
PowerPoint, Udemy,
Duolingo, are among them.
(5-13)

In the interview conducted with 14 pre-service F.L. teachers, a revealing insight into their
familiarity with Web 2.0 tools emerged and a question was posed to teacher candidates:
"Do you use Web 2.0 tools in FLT&L ? Can you provide examples of how you use them?"
which corresponds the research question 4 (RQ4) of this study.

"Use and Practice of Web 2.0 tools" is one of the categories of the research, and under
this category, four different codes have been obtained: "Don't know about Web 2.0
Tools,” "Not sure about Web 2.0 Tools,” "Informed but can't explain them," and
"Examples of Web 2.0 Tools." (as shown in figure 5 below).

Out of the 14 candidates, 7 admitted to having no information about Web 2.0 tools, while
3 expressed uncertainty about their proficiency. Additionally, 4 candidates claimed to
possess knowledge of these tools but struggled to provide a clear definition. Among the
participants, only five were able to give examples of Web 2.0 tools, and interestingly,
Kahoot was the most frequently cited example (as shown in figure 5 below). This
indication suggests varying familiarity and competence with modern technological
resources among pre-service F.L. teachers. The revelation emphasizes the significance of
digital technology gaps in F.L. teacher training curriculums. When asked about Web 2.0

tools, S-12 provided Kahoot as an example and expressed that she found it very useful:
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"There's Kahoot. | used it when teaching children. Additionally, during the COVID-19
pandemic, when classes were held online, our teachers used Kahoot in our lessons. | think
Kahoot was both fun and instructive. It was more enjoyable and memorable compared to
regular classes. | believe there is a need for such entertaining technologies in FLT&L".
(S-12)

When it comes to S-13, she emphasized that she didn't utilize Web 2.0 tools during the
teaching phase at internship school but only employed them in her language learning

process:

"We did not benefit from Web 2.0 tools in terms of presentations in teaching, but yes, we
are benefiting from them in terms of learning. Kahoot, Cambly, Genially, or platforms
like YouTube, PowerPoint, Udemy, and Duolingo are among them" (S-13).

Figure 5. Use and Practice of Web 2.0 Tools

There are some
websites, are ¢
Web 2.0 tools, | they Web 2.0 Doesn't Web 2.0 !
think I've heard tools? ($-12, 11) tools encompass I have no idea
. ) of them, but I've \ today's about Web 2.0 I don't know what
\\:ebd;dor:ot :.:gne:ni:or:{ I know that there never actually \ (echl\oi)gy’ tools. | haven't — yeh, 5 0 tools are. It
el .U 100Is In terms (4
e tIORE T taaehin are some used them.  Not sure about Web 2.0 Tools (3) (S-1, 11) heardof them at 511 familiar, but |
P fn9: websites related (511,11 all. (-2, 11) couldn't fully
butyes, we are benefiting ety 5 0 tools. | / understand it. (-6, 11)
from them in terms of (5-3,12) | / " ¢
leaming. (5-13, 11) N/ Use and Practice of Web 2.0 tools (15) /
Informed but can't explain them (4) e

—Q
Don't know about Web 2.0 Tools (7)

—_— I've never heard
) / . of Web 2.0 tools.
I've heard of / | (57, 11)
Web 2.0 tools,
butlcan't lutilize Web 2.0 Examples of Web 2.0 tools (5) /
explain them. tools extensively. /- ~‘\ / '
(55, 11) (s-4,11) /'// (:) | Web 2.0 tools, |
o don't know what
s For example, I don't know| they are. 'm not
Kahoot, Cambly, Genially, or platforms like Web 2.0 tool! ¢ sure. Can you
platforms like YouTube, Youtube, blogs such

there's ‘Udemy,’ there's "Edx’
available. Oxford has a lot of
online courses specifically
designed for language learning.
We can benefit from these in For example, there's Kahoot. | used it when
various ways. | actually took a teaching children. Additionally, during the
Norwegian course on Udemy up Coyid-19 pandemic when classes were held online,
to the end of A2 level. It was very ¢ teachers used Kahoot in our lessons. | think
beneficial (S-1, 11) Kahoot was both fun and instructive. It was more
enjoyable and memorable compared to regular
classes. | believe there is a need for such
entertaining technologies in foreign language
teaching and leaming. (S-12, 13)

PowerPoint, Udemy, Duolingo,
are among them. (S-13, 11)

Discussion

(S-14, 11) explain? (S-8, 11)

s Frangais Facile, and [ | have never
online dictionaries like heard of Web 2.0
Larousse. (S-3, 12) ¢ tools. (S-9, 11)
| have never
heard of Web 2.0

tools. (S-10, 11
| use YouTube and Kahoot { )

for the students. For my

development in French, |

heavily rely on apps like
Duolingo and Pusu (S-4, 11)

There are numerous studies focusing on the opinions or experiences of in-service or pre-

service foreign language teachers regarding educational technologies, ICT tools or Web
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2.0 tools (Aydemir & Demirkan, 2024; Cengiz & Kagar, 2024; Cepni & Cepni, 2024;
Harmandaoglu Baz & Cephe, 2022). These studies have highlighted that educational
technologies and Web 2.0 tools provide individualized learning environments, as they
allow individuals to benefit from them based on their own preferences and interests.
Additionally, their engaging and enjoyable nature has been reported to enhance
motivation and self-efficacy, thereby offering advantages to both students and teachers
from this perspective (Degirmencioglu & Gilanlioglu, 2025; Gen¢ & Kirmizibayrak,
2025). In a recent study conducted, the results indicated a broad agreement on the positive
impact of technology on motivation and educational outcomes (Degirmencioglu &
Gilanlioglu, 2025).

According to another recent study conducted with pre-service foreign language teachers
in Turkey, pre-service English teachers predominantly depend on vocabulary exercises
through digital resources and utilize them throughout the lesson without making
additional efforts to collaboratively build knowledge or involve students in further writing
and speaking activities (Cepni & Cepni, 2024).

In a study seeking to examine the effect of a technology-oriented course on the self-
confidence and expertise of pre-service English as a foreign language (EFL) teachers
regarding the integration of Web 2.0 tools into foreign language teaching, a quasi-
experimental design is conducted with 48 third-year English language teaching (ELT)
pre-service teachers enrolled in "teaching English to young learners (TEYL)" course
(Geng¢ & Kirmizibayrak, 2025). According to the results of the mentioned study, the
educational process in this research enhanced participants' abilities to combine
technology with their teaching expertise and competencies, and this experimental process
had a notable impact on their knowledge and self-efficacy levels.

Unlike many of the studies mentioned above, the present study was conducted with
French and German pre-service teachers. Their views were gathered on the following
topics: the concept of educational technologies, technology-related issues encountered at
internship schools, their confidence in using technology, the effectiveness of the
technology courses they attended, their beliefs regarding technology usage proficiency,

their experience with technology usage, and their knowledge of and use of Web 2.0 tools.
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In this study, twelve out of fourteen participants made an attempt to describe "educational
technologies™ in their terms, to some extent in terms of terminology. At the same time,
two were unable to define it, though all participants were able to give examples.
Regarding the concern levels about their future technology usage, most participants (9
individuals) stated that they do not anticipate facing any challenges related to technology
or educational technologies when they become teachers, expressing confidence in their
skills. However, 4 participants, despite their confidence and lack of concerns, believe that
they may encounter difficulties with technological tools in the classroom or that there
may be technological shortcomings at the school where they will work. This situation
also indicates that pre-service foreign language teachers do not trust the technological
tools in schools due to the experiences they have gained. Six of the participants were
dissatisfied with certain technology courses they had followed in university. Another
finding is that most participants (42.9%) think their technology usage proficiency is
‘good’. Six participants also confirmed the question of whether they follow technological

developments.

When discussing the purpose of using educational/online technologies in FLT, the
majority of participants highlighted listening skills as the primary focus and considered
an interesting observation of the present study. Of the 14 candidates, 7 acknowledged not
know Web 2.0 tools, while 3 conveyed doubt regarding their expertise. Only five
participants provided examples of Web 2.0 tools, with Kahoot being the most commonly
mentioned. This finding highlights pre-service FL teachers' familiarity with modern
technological tools and underscores the importance of addressing digital technology gaps

in FL teacher training programs.

CONCLUSION

The current research investigated French and German foreign language (FL) pre-service
language teachers’ opinions and experiences regarding educational technologies and Web

2.0 tools. In this study, transcriptions were made based on semi-structured interviews
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carried out with 14 pre-service teachers, and a total of 8 categories and 24 codes were
formulated across 3 overarching themes. These were presented in tables and figures

generated using the Maxqda software (2020).

Pre-service foreign language teachers were questioned about their opinions and
experiences on educational technologies and Web 2.0 tools, which have become even
more crucial in the field of education with the COVID-19 pandemic, as well as their
confidence in using these technologies. These participants have attended some courses
online throughout several academic terms, specifically during the COVID-19 pandemic
and after the earthquake in Turkey on February 6, 2023. After overcoming all these
processes, the positive or negative situations encountered by this group while using
educational technologies in high schools during their internship were also investigated.
Some pre-service foreign language teachers have expressed their preference for attending
educational technologies or information technologies courses face-to-face rather than
online. This paper sought answers to questions such as what problems teacher candidates
may encounter when they become teachers in the future, how they can solve these
problems about educational technologies, what awareness they have about Web 2.0 tools,
how they take advantage of them, and whether they encounter any issues while using

them.

12 of the 14 participants endeavored to articulate their understanding of the term
"educational technologies”. Among them, the majority (9) expressed that they are not
concerned regarding potential technological challenges in their future teaching careers,
while 6 participants expressed dissatisfaction with certain technology-related courses
they had taken at university. Most participants (42.9%) perceive their technology usage
level as "good", with an additional 21.4% rating it as "very good". This situation indicates
their confidence in educational technologies. Participants were queried about their
sources for tracking technological advancements, with most indicating social media as
their primary source (10 individuals), notably Twitter (5 individuals), while 2 participants
specifically cited Chat GPT, an artificial intelligence platform, for discovering such

developments.
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Pre-service foreign language teachers have also indicated the advantages of utilizing
diverse technologies within their university courses and throughout their practicum
experiences in secondary education settings. When deliberating on the significance of
integrating educational and digital tools into FLT&L, a significant subset of them
highlighted the enhancement of listening skills. Another noteworthy finding is that most
of the participants (8 pre-service foreign language teachers) encountered challenges when
utilizing technological equipment, particularly smartboards, during their teaching
practicum at schools.

As for the Web 2.0 tools, among the 14 pre-service foreign language teachers, 7 lacked
knowledge, 3 were unsure of their expertise, and only 5 could provide examples, with
Kahoot being the most commonly mentioned tool.

These discoveries can potentially provide valuable insights for FL educators,
departments, and students, aiding them in making pivotal decisions about integrating and

utilizing technology within their academic programs.

For further research in the field of FLT, it is suggested to explore the views or the
comportments of pre-service foreign language teachers by conducting quantitative or
experimental studies on educational technologies, Web 2.0 tools, and even FLT&L
processes supported by artificial intelligence (Al). Furthermore, conducting qualitative or
quantitative studies for in-service teachers is also advisable. This would enable the
discovery of deficiencies, misconceptions, and innovations regarding the use of
educational technologies, Web 2.0 tools, artificial intelligence-supported language
models, and other digital technologies, thus addressing existing issues and shortcomings.
Educational technologies should be integrated into lifelong learning for in-service
teachers as well.
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GENIS OZET

Amag¢: Bu c¢alismanin amact Almanca Ogretmenligi ve Fransizca Ogretmenligi Anabilim
Dallarinda kayitl 4. sinif 6gretmen adaylarmin egitimde teknoloji kullanimi ve Web 2.0 araglariyla
ilgili goriislerini, deneyimlerini ve farkindalik diizeylerini ortaya ¢ikarmaktir. Bu kapsamda
asagidaki arastirma sorularina cevap aranmigtir:

1-Yabanc: dil 50gretmen adaylart egitim teknolojilerini nasiul tamimlamaktadir?

2- Yabanci dil 6gretmen adaylari egitim teknolojilerini kullanma ve anlama konusunda ne
kadar yetkindirler?

3- Universite suflarinda veya staj okullarinda yabanct dil — égretmen adaylarmin
teknolojiyle ilgili deneyimleri nelerdir ve varsa karsilastiklary sorunlar nelerdir?

4- Yabanct dil 6gretmen adaylart hangi dlgiide Web 2.0 araglarint veya agik ¢evrimigi
kaynaklar: yabanci dil ogretim ve 6grenme siireglerine dahil ediyorlar? Bu kullanimlarin
ogretim uygulamalarinda net érnekler vererek agiklayabilirler mi?

5- Yabanci dil 6gretmen adaylari teknoloji kullanim diizeylerini nasil degerlendirirler?

Yontem: Arastirma, 6gretmen adaylarmin egitim teknolojileri ve Web 2.0 araglari hakkindaki
goriiglerini, deneyimlerini ve bakis agilarim goriismeler araciligiyla sorgulamayr icermektedir.
Yabanci dil 6gretmen adaylarinin tiniversitede ve staj okullarinda egitim teknolojilerini ve Web 2.0
araglaryla ilgili deneyimlerinin 6grenilmek istenmesinden dolayr durum g¢aligmast arastirma
desenine basvurulmustur.

Bu calismada, egitim teknolojileriyle ilgili deneyime sahip olduklar: icin iiniversitenin son iki
doneminde uygulama okullarinda staja giden, 4. sinif Almanca ve Fransizca dil 6gretmeni adayt
olan 14 égrenci segilmigstir. Ayrica, segilen yabanci dil égretmen adaylari, COVID-19 pandemisi
swrasinda ¢evrimici teknolojiler ve Web 2.0 araglariyla deneyim kazanmak igin ¢evrimi¢i yabanci
dil derslerini takip etmiglerdir.

Gortismeler, her katiimciyla yiizyiize veya ¢evrimici olarak gergeklestirilmistir. Katilimcilarin
verdigi yanitlar, hi¢bir degisiklik yapiimadan bir Word dosyasina aktarilmigtir. Her yanitin ve ilgili
ogretmen adaywun kimligini gizli tutmak igin kattlimcilar "S1, S2, S3..." seklinde belirtilmigtir. Nitel
veri analizi sirasinda Maxqda yazilimi (2020) kullamimistir. Soz konusu yazilimin, verilerin
diizenlenmesine, gruplandirilmasina, gorsellestivilmesine ve raporlanmasina destek sagladig
diigtintilmektedir. Bu ¢alismada, (demografik bilgiler harig) 3 tema altinda toplam 8 kategori ve 24
kod olusturulmustur. Bu kategoriler ve kodlar, Maxqda yaziliminin (2020) yardimiyla olusturulan
tablolar ve sekiller iizerinden tartisilmigtir. Temalar "Ogretmen adaylarinn egitim teknolojileri
konusundaki goviisleri”, "Ogretmen adaylarmn egitim teknolojileriyle ilgili deneyimleri” ve
"Ogretmen adaylarinin Web 2.0 araclariyla ilgili goriis ve deneyimleri” olarak belirlenmistir.

Bulgular: [ik tema calismanin en temel temasim olusturmakta ve bes kategoriyi ve 16 kodu
icermektedir. Bu tema, 1 ve 5. aragtirma sorularmm ve onlarla iliskilendirilen kategorileri ve
temalart ele almaktadwr. 14 katilimcidan 12'si, egitim teknolojilerini kendi sozciikleriyle belli bir
noktaya kadar tamimlamaya c¢alismigtir, geriye kalan iki kisi tamimlayamanustir. Ancak, dikkat
ceken bulgu ise, 'egitim teknolojileri' terimini tamimlayamayan katilimcilarin bile drnekler
verebilmesidir. Katilimcilarin ¢ogunlugu (9 kisi), gelecekte ogretmen olduklarinda teknoloji veya
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egitim teknolojisi ile ilgili herhangi bir sorunla karsilasacaklarimi diisiinmediklerini belirtti ve
veteneklerine giivendiklerini ifade ettiler. Teknoloji kullanim inanglari konusunda katilimcilarin
cogunlugu (%42.9), teknoloji kullanim diizeylerini 'iyi' olarak degerlendirmekte; %28.6'st 'orta
diizeyde’ oldugunu diisiinmekte; %21.4"%i '¢cok iyi' olarak derecelendirmekteddir ve geriye kalan
%7.1'1 kullamim diizeylerini zayif' olarak gormektedir.

Ikinci tema olan "Ogretmen adaylarinn egitim teknolojileriyle ilgili deneyimleri” temasi arastirma
sorularindan 2 ve 3’e yamit olusturmaktadir. Bu tema altinda olusan bulgulara gore Katilimcilarin
cogunlugu, yabanci dil ogretimi derslerinde egitim teknolojileri veya g¢evrimigi teknolojilerin
kullanim amaci olarak dinleme becerilerini  diisiindiiklerini  belirtmislerdir. Ayrica yine
katilimcilarin cogunlugunun (8 katilimci) staj igin gittikleri okullarda teknolojik cihazlari, ézellikle
de akilli tahtalar kullanirken zorluklar yasadiklary saptanmustir.

Son tema olan "Ogretmen adaylarimin Web 2.0 araglariyla ilgili goriis ve deneyimleri” baslhig
altinda ise 14 katilimcidan 7'sinin Web 2.0 araglart hakkinda hi¢ bilgi sahibi olmadiklar:
saptanmigtir. Katilimcilardan sadece besi Web 2.0 araglarina ornek verebilmistir ve Kahoot en sik
verilen drnek olmustur.

Tartisma ve Sonu¢: Calisma kapsaminda yabanci dil dgretmen adaylarina COVID-19
pandemisiyle egitim alaninda daha da onemli hale gelen egitim teknolojileri ve Web 2.0 araglar
hakkindaki goriis ve deneyimleri, ayrica bu teknolojileri kullanma konusundaki kendilerine olan
giivenlerine yonelik olarak sorular yoneltilmistir.

Sonuglar yabanci dil égretimi alanmindaki egitimcileri, anabilim dallar: ve 6grencileri i¢in dnemli
saptamalar sunma potansiyeline sahiptir. Calismanin egitimcilere egitim teknolojilerinin ve Web
2.0 araglarimin akademik programlara entegrasyonu ve kullammmiyla ilgili onemli kararlar
almalarinda yardimci olabilecegi diistiniilmektedir. Yabanci dil 6gretimi alaninda konuyla ilgili
daha fazla aragtirma yapimasi; egitim teknolojileri, Web 2.0 araglart ve hatta yapay zeka (Al)
tarafindan desteklenen yabanci dil gretimi/ogrenimi siiregleri iizerine nitel, nicel veya deneysel
calismalar yiiriitiilmesi onerilmektedir.
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Appendix A: Interview Form

Personal Information:

1. Could you specify your age?

2. In which Department of Study are you enrolled? (German Language Teaching/French
Language Teaching)

3. Would you please indicate your overall grade point average?

4. What is the year of your entrance into the university?

5. To which school did you go/will you go for the internship in the fourth grade?
Interview Questions:

1- How do you explain the concept of educational technologies? Can you provide an
example?

2- Which technologies do you think are effective in foreign language teaching? For what
purposes do you consider using technology in foreign language teaching?

3- Do you use Web 2.0 tools in foreign language teaching/learning? Can you provide
examples of how you use them?

4- What do you think are the purposes of using technology in foreign language teaching?
5- Did you experience any technology-related problems in the school/classroom/lesson
where you conducted your teaching practice? If your answer is YES, could you please
specify the reasons?

6- Do you think you will face any challenges in using technology when you become a
teacher? What are your thoughts regarding your knowledge and practical skills in using
these tools?

7- Do you follow current technological developments? If so, how do you do it (which
websites or platforms do you use)?

8- What courses do you think have been effective in your technology-related education?
Have you received education outside of formal courses, such as workshops, seminars,
conferences, etc., on this topic?

9- How would you assess your overall level of technology usage? (very poor, poor,
moderate, good, very good) Please explain the reasons for your assessment.

Appendix B: Code Matrix
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Kod Sistemi S-1 S-2 s-3 S4 s-5 56 s7
v (g Beliefs in technology usage proficiency | | | | n n | | ] | |
(@g Use of technology 'poor’ ]
(&g Use of technology 'very good' ]
(g Use of technology 'moderate’
(&g Use of technology ‘good’ ]
v @] Technology Courses
(@) Not very satisfied with lessons relatedt M
@ Effective courses about tech at the uni
(@ Effective courses on technology beyon
Vv @y Awareness about current technological dev M
&9 Not following L] L]
@y Resource | ]
(&g Not particularly following but following -
@ Following []
Vv @y Concem levels regarding their future techn M
(&9 Thinks that she'll have problems but not n
@9 Not concerned | | [ | ] | ] | | | |
@4 Concemed | |
v (Eg Technology experiences in training school | | | | -
(&g Didn't face any problems -
&g Problems L] L]
v @yl Use and Practice of Web 2.0 tools | | | |
(&9 Informed but can't explain them
(&g Not sure about Web 2.0 Tools
(@g Don't know about Web 2.0 Tools
(@9 Exanples of Web 2.0 tools
Vv @ The Most Effective Educational Technology
(&7 Used Online Technologies and Applicatic
(@ Purpose of Using Online Tech.
v (&g Educational Technology as a term
@3 Exenples
(@ Definition
v &g Demographic Information
@g Age
@) Department
@J GPA until the last semester
(@) Year of starting university
(&g Teaching Practice School

S-9 $-10

L IPA

s-11

s-12

$-13

S-14



GEFAD / GUJGEF45(1): 315-346(2025)

Okullarda Algilanan Cevresel Belirsizlik Ol¢eginin
Gelistirilmesi~ ™

Development of the Perceived Environmental Uncertainty
Scale in Schools

Filiz TANRISEVDIi?, Bertan AKYOL?

Milli Egitim Bakanhg, filizarkan@hotmail.com
2Aydin Adnan Menderes Universitesi, Egitim Yonetimi Anabilim Dalz, bertan.akyol@adu.edu.tr.

Makale Tiirii/Article Types: Arastirma Makalesi/ Research Article
Makalenin Gelis Tarihi: 24.05.2024 Yayina Kabul Tarihi: 22.04.2025

0z

Bu aragtirmanmin amaci ogretmenlerin goriiglerini yansitan, gegerli ve giivenilir bir “Okullarda
Algilanan Cevresel Belirsizlik Olcegi” (OACBO) gelistirmektir. Arastirmada algilanan ¢evresel
belirsizlik olgusu Milliken’in (1987) algilanan ¢evresel belirsizlik boyutlari baglaminda ele
almmstir. Olgek gelistirme stirecinde kapsam gecerligi, yapi gecerligi ve giivenirlik sonuclarina
dayal kanitlar elde edilmistir. 337 ogretmenden olusan bir orneklemle A¢imlayict Faktor Analizi
(AFA), 272 ogretmenden olusan farkli bir orneklemle ise Dogrulayici Faktor Analizi (DFA)
gergeklestirilmistir. AFA sonucunda elde edilen faktorler, kuramsal yapi da géz oniine alinarak
durum belirsizligi, etki belirsizligi ve tepki belirsizligi olarak adlandirilmistir. AFA sonucunda elde
edilen yapi, DFA ile test edilmigtir. Olcegin i¢ tutarhk giivenirligini belirlemek icin AFA ve DFA
gruplart igin Cronbach Alpha katsayisi; madde ayirt edicilik analizini belirleyebilmek i¢in madde-
toplam korelasyonlart hesaplanmistir. Bulgular OACBO 'niin gegerli ve giivenilir bir dl¢me araci
olduguna dair kanitlar ortaya koymugtur.

Anahtar Sézciikler: Okullarda algilanan cevresel belirsizlik, Olgek gelistirme, Durum belirsizligi,
Etki belirsizligi, tepki belirsizligi

ABSTRACT

The aim of this research is to develop a valid and reliable "Perceived Environmental Uncertainty
Scale in Schools" that reflects the opinions of teachers. The phenomenon of perceived
environmental uncertainty is addressed within the framework of Milliken's (1987) three-

“Almtilama: Tannsevdi, F. (2025). Okullarda algilanan ¢evresel belirsizlik 5l¢eginin gelistirilmesi.
Gazi Universitesi Gazi Egitim Fakiiltesi Dergisi, 45(1), 315-346.

"Bu makale birinci yazarn doktora tez calismasmin bazi béliimlerinden yararlanilarak
hazirlanmugtir.
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dimensional model: state uncertainty, effect uncertainty, and response uncertainty. During the
scale development process, evidence was gathered based on content validity, construct validity,
and reliability analyses. Exploratory Factor Analysis (EFA) was conducted with a sample of 337
teachers, and Confirmatory Factor Analysis (CFA) was conducted with a different sample of 272
teachers. The factors obtained through EFA were identified as state uncertainty, effect uncertainty,
and response uncertainty, in line with the theoretical structure. The factor structure was then
confirmed by CFA. To assess the internal consistency of the scale, Cronbach’s alpha coefficients
were calculated for both EFA and CFA groups, and item-total correlations were analyzed to
examine item discrimination. The findings provided strong evidence that the PEUSS is a valid and
reliable instrument for measuring perceived environmental uncertainty in schools.

Keywords: Perceived environmental uncertainty, Scale development, Perceived environmental
uncertainty scale in schools.

GIRIS

Egitim yonetimi, egitimdeki yonetsel olgulari anlamaya ve agiklamaya galisan sosyal bir
bilimdir (Ozdemir, 2019). Egitim y&netimi teorisyenleri, egitim y&netimi kuramlarin
icinde bulunulan dénemin gerektirdigi dogrultuda, hep daha iyi olan yonetim kurami
arayistyla sekillendirmislerdir. Egitim yonetiminin bilimlesme siireci, yodnetim
bilimlerinin egitim orgiitlerinde uygulanmasiyla baglamistir. Egitim yonetiminin
bilimlesme stireci incelendiginde ti¢c kuramsal donemden bahsedilebilir. Egitim kuramlari
geligim siirecindeki bu kuramsal donemleri, birbirinden kesin sinirlarla ayirmak yerine,
birbirini tamamlayarak bugiinkii olgunluga ulasma olarak anlamak 6nemlidir. Bu bakis
acisiyla egitim yonetimi kuramlar1 genel olarak; yapryr merkeze alan klasik kuramlar,
insana agirlik veren insan iligkileri kurami ve hem yapiy1 hem insan1 merkeze alan sistem
kurami olarak bilinmektedir (Kaya, 1979). Hem yapiy1 hem insan1 merkeze alan sistem
kuramina gore; sistem, aralarinda islevsel bagliliklar bulunan 6gelerin, belirli amaglara
ulagsmak icin birlikte ¢caligmasina dayanan bir biitiindiir (Sarpkaya, 2010). Bertalanffy
(1968) tarafindan gelistirilen genel sistem teorisinde, kendi kendini besleyen agik sisteme
dikkat ¢ekilmistir. Agik sistem teorisiyle bir¢ok kuramda ihmal edilen orgiit ve gevre
etkilesimi 6n plana cikarilmistir. Agik sistemin g¢evresiyle olan etkilesimi sistemin
gevresinin iyi tanimlanmasini gerektirmektedir. Bu ¢ergevede sistemin gevresinin, onu
etkileyen ve onun tarafindan etkilenen baska sistemlerden olustugu ifade edilebilir

(Bursalioglu, 2010).
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Orgiitler, cevrelerinden aldiklar1 girdileri déniistiirerek yine cevreye cikti {iretimi verirler.
Ornegin, okullar; gevrelerinden emek, 6grenci ve para gibi girdileri ulusal egitim amagclar
cergevesinde egitsel bir doniistiirme siirecine tabi tutarak, amacglanan egitimli insan ¢iktisi
veren acik sosyal sistemlerdir (Hoy ve Miskel, 2010). Acik Sistemlerdeki girdi, doniisiim
ve ¢ikti siiregleri geribildirimlerle dongiisel sekilde devam etmektedir. Sistemdeki
islemler dizisi geribildirimlerle stirekli degerlendirilmeli, boylece denge (homoestasis)
durumu siirdiiriilmeye c¢alisilmalidir. Eger denge durumu saglanamaz ise zaman iginde

orgiit, entropi (gili¢ yitimi) ile yok olusa dogru gidebilmektedir (Bursalioglu, 2010).

Egitim sistemlerinde zaman zaman yapilan reformlar, sistemin gii¢ yitiminin énlenmesi
amacini tagimaktadir (Sarpkaya, 2010). Ancak tiim cabalara karsin biitiin sistemler,
zamanla diizenlerini kaybetme egilimi gosterirler. Bu egilim sistemin isleyis stireci
hakkinda bilgi azalmasi ile gergeklesir (Bursalioglu, 2010). Bilgi azalmasi ise 6zellikle
orgiit ¢evresinden geribildirimler alma siirecinin iyi yodnetilememesi nedeniyle
yaganmaktadir. Bu siirecin iyi yonetilmesi orgiit ve c¢evre iliskisinin dnemini ortaya
koymaktadir. Nitekim oOrgiit teorisyenleri Orgiitlerin yasamlar1 siiresince gevrelerine
uyum saglamalar1 gerektigini vurgulamislardir (Duncan, 1972). Ancak egitim
orgiitlerinin ¢evreye uyum saglamalarinin yaninda, ¢cevreden farklilasarak bireyi iginde

yasadigi ¢evreden farklilastirmasi da beklenmektedir (Bursalioglu, 2010).
Cevresel belirsizlik

Orgiitlerin cevresi ile ilgili drgiit teorisi alanyaziniin merkezinde belirsizlik olagelmistir
(Milliken, 1987). Belirsizlik, olaylarin ve olaylarin sonuglarinin bityiikliigi, etkileri ile
risklerin herhangi bir 6ngoriiyle tahmin edilememesi durumu olarak tanimlanmaktadir
(Kasperson, 2008). Milliken (1987) belirsizligi “bireyin olaylart ve sonuglarint dogru bir
sekilde tahmin etmede yasadigi algi yetersizligi” olarak agiklamaktadir. Lawrence ve
Lorsch (1967) belirsizligin; bilginin net olmayisi, geribildirimin kesin olmayisi, uzun ve
nedensel iligkilerin genel belirsizligi olmak iizere ii¢ bilesenden olustugunu ifade
etmislerdir. Baska bir deyisle karar verirken konu hakkinda bilginin yetersizligi séz
konusu oldugunda ve kararin neye neden oldugu bilinemiyor ise belirsizlik durumu ortaya

¢ikmis olacaktir.
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Cevresel belirsizligin boyutlari

Cevresel belirsizlik kavrami Milliken (1987) tarafindan durum, etki ve tepki (vanit)
belirsizligi seklinde boyutlandirilmistir. Durum belirsizliginde bilgi eksikliginin roli
onemlidir. Bu nedenle dis ¢evrede olusan degisimlerin algilanisinda eksiklik
yasanmaktadir. Etki belirsizliginde degisimlerin ne diizeyde etki edeceginin
ongoriilmesinde karsilasilan yetersizlik s6z konusudur. Tepki ya da yanit belirsizliginde
ise, degisimlerin ya da meydana gelen yeni olusumlarin bertaraf edilmesi ya da bunlara
kars1 nasil bir tepkide bulunulacagi ya da hangi yontemin kullanilacaginda yasanan bir
belirsizlik hali kendini gostermektedir. Bu ¢alismada Milliken’in g¢evresel belirsizlik

boyutlandirmast esas alinmstir.
Tiirk egitim sistemi baglaminda ¢evresel belirsizlikler

Tiirk egitim sistemi 6zelinde bir degerlendirme yapildiginda merkezden yonetimin hakim
oldugu bu sistemin biirokratik 6rgiit yapisinin da bir sonucu olarak okullarin, en tepede
alinan kararlarin sadece uygulamaya gegirildigi alt sistem haline geldiginden s6z etmek
miimkiindiir. Tirk egitim sistemi, Ogretmenleri etkileme potansiyeli tasiyan
belirsizliklerle sik sik karsi karsiya kalmaktadir. Miifredat degisiklikleri ve program
revizyonlar1 gibi faktorler Tiirk egitim sisteminde belirsizlik yaratan unsurlar arasinda
gosterilebilir. Miifredatin sik sik degistirilmesi, Ogretmenlerin ve 6grencilerin ders
icerikleri ve hedefleri konusunda kararsiz kalmasina yol acabilmektedir. Bu durum, dogal
olarak &gretim siirecinde tutarlilik ve siireklilik eksikligi yaratmaktadir. Buna ek olarak,
smav sistemindeki belirsizlikler de egitim sisteminde 6nemli bir sorun olarak karsimiza
¢ikmaktadir. Tiirk egitim sisteminde yasanan diger bir belirsizlik kaynagi ise
dgretmenlerin kariyer gelisimleridir. Ogretmenlerin maaslari, terfi ve kariyer olanaklar
konusunda belirsizlikler ve adaletsizlikler bulunmaktadir. Bu durum, 6gretmenlerin
motivasyonunu diigiirmekte ve egitim kalitesini olumsuz etkilemektedir. Ayn1 zamanda,
Ogretmen yetistirme siirecinde ve mesleki gelisimde de belirsizlikler bulunmaktadir.
Ogretmen adaylari, egitimlerini nasil tamamlayacaklarini ve is bulma olanaklarii nasil
degerlendireceklerini  bilememektedirler. Son olarak, egitim sistemindeki politik

belirsizlikler de dnemli bir sorundur. Egitim politikalarinin sik sik degismesi, uzun vadeli
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planlama ve siirdiiriilebilirlik acisindan sorunlar yaratmaktadir. Bu durum, egitim
kurumlarmin kaynaklarmi etkin bir sekilde kullanmasini engellemekte ve egitim

kalitesini olumsuz etkilemektedir (Kara, 2020; Y1lmaz ve Altinkurt, 2011).
Arastirmanin énemi

Yapilan ulusal alanyazin taramasinda algilanan g¢evresel belirsizlik kavraminin 6rgiitiin
cevresinden ziyade genel olarak orgiit biinyesindeki belirsizlikler agisindan ele alindig1
goriilmiistiir. Alanyazin taramasinda ayrica isletme orgiitleri icin gelistirilmis ¢evresel
belirsizlik algis1 ve orgiitsel belirsizlik algist 6lg¢eklerinin uyarlama g¢aligmalara
ulasilmistir (Duncan, 1972; Miles ve Snow, 1978; Milliken, 1987; Polat, 2015; Toytok
ve Yavuz, 2020). Ancak Tiirk egitim orgiitleri 6zelinde 6gretmenler tarafindan algilanan
cevresel kaynakli belirsizlik algisint 6lgmek icin gelistirilmis ya da uyarlanmig dlcege
rastlanmamigtir. Bu nedenle bu arastirmada Ogretmenlerin okul gevresi kaynakli
belirsizlik algisin1 dlgmek amaciyla “Okullarda Algilanan Cevresel Belirsizlik Olgegi
(OACBO) ” niin gelistirilmesi amaglanmistir.

Tiirk egitim sistemine 6zgli ¢evresel belirsizlik algisini 6lgmeye yonelik bir dlgegin
gelistirilmesi, bu alandaki kuramsal ve uygulamali caligmalara 6nemli bir katki
saglayacaktir. Alanyazinda var olan boglugun doldurulmasiin yani sira, elde edilecek
6lcek, egitim politikalarini iyilestirme, 6gretmenlerin motivasyonunu artirma ve okullarin
cevreyle uyum siireclerini giiclendirme gibi alanlarda veri toplamak ve ¢oziim stratejileri

gelistirmek i¢in etkili bir arag olarak kullanilabilecektir.

YONTEM

Aragtirma okullarda algilanan g¢evresel belirsizlik Olgegi gelistirme siirecinden
olusmaktadir. Arastirmanin etik kurul izni Aydin Adnan Menderes Universitesi

Rektorliigii egitim arastirmalar Etik Kurulundan 2020/18-1V sayili karar ile alinmastir.
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Arastirma siireci

OACB olgeginin gelistirilmesi siirecinde Milliken’in (1987) “Three types of perceived
uncertainty about the environment: State, effect, and response uncertainty” adli galismasi
temel referans olarak kabul edilmistir. Olgek gelistirme siirecinde ilk olarak s6z konusu
calismada durum, etki ve tepki belirsizligi seklinde boyutlandirilan ¢evresel belirsizligi
kapsayan bir madde havuzu olusturmak icin alanyazin taramasi yapilarak benzer
calismalarda kullanilan araglara ulagilmigtir. Bu calismalar sonucunda ilk etapta 37

maddeden olusan taslak bir 6l¢ek hazirlanmistir.

Soru havuzunun olusturulmasinin ardindan kapsam gecerliginin belirlenmesinde en
O6nemli agamalardan birisi olan uzman goriisiine bagvurmak i¢in (Biiyiikoztiirk, 2012) dort
egitim yonetimi alan uzmani ve iki Tiirk Dili uzmanindan (Milli Egitim Bakanligina bagl
okullarda Tiirk¢e ve Tiirk Dili ve Edebiyati 6gretmeni) yardim alinmigtir. Uzmanlardan
alman geri bildirimler sonrasinda ilk olarak taslak bir 6l¢ek hazirlanmistir. Bu 6lgek daha
sonra Egitim Yonetimi Boliimii’nde gorevli olan dordii Prof. Dr. ve biri Dogent Dr. olmak
lizere bes uzman goriisiine sunulmustur. Uzman goriislerinin alinmasinda uzman goriis
formundan yararlanilmistir. Hazirlanan formda {iglii derecelendirme kullanilmistir. Bu
derecelendirmede her bir madde igin "uygun", "uygun degil" ve "kalabilir/dlizeltilmeli"”
seceneklerinden birinin isaretlenmesi istenmistir. Uzman goriisleri ¢ercevesinde yapilan

diizenlemeler dogrultusunda o6lgekteki dort ifadenin c¢ikarilmasi ile toplam madde

sayisinin 33’¢ indirgenmesine karar verilmistir.

Likert tipi besli derecelendirme ile katilimcilarin verilen ifadelere iliskin tepkilerini
belirlemeyi saglayacak sekilde olusturulan 6lgek, tamamen katiliyorum (5), katiliyorum
(4), kismen katiliyorum (3), katilmiyorum (2) ve hi¢ katilmiyorum (1) seceneklerinden
olusturulmustur. Sonrasinda ilk olarak Ol¢ekteki sorularin anlasilirligi ve cevaplama
stiresini degerlendirmek amaciyla pilot uygulama yapilmigtir.  Pilot uygulama
calismalarinin 6rneklem biiyilikligii, ¢alismanin kapsami ve hedeflerine bagli olarak 10
katilimcidan 40 katilimciya kadar degisebilmektedir (Hertzog, 2008). Bu gergevede bu
calismada 10 6gretmene pilot uygulama yapilmistir. Tiim bu siireglerin ardindan son

haliyle “Durum Belirsizligi” boyutunda 11, “Etki Belirsizligi” boyutunda 11, “Tepki
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Belirsizligi” boyutunda 11 madde olmak {izere toplam 3 boyutta 33 maddeden olusan
OACB odlcegi, istatistiksel acidan gecerlik ve giivenirlik ¢aligmalariin yapilmasi icin
uygulamaya hazir hale getirilmistir.

Calisma grubu

Bu aragtirma igin gerekli olan veriler, A¢imlayict faktor analizi (AFA) ve dogrulayici
faktor analizi (DFA) igin olmak lizere iki farkli ¢alisma grubundan elde edilmistir.
Alanyazinda giivenilir faktorler ¢ikartmak i¢in gerekli 6rneklem biiyiikliigii konusunda
farkli goriisler bulanmaktadir. Kline (1994), acimlayici faktdr analizi i¢in 100 kisilik
orneklemin yeterli olacagini belirtmekteyken, Brynan ve Cramer’e gore (2005), 6rneklem
biiyiikliigii madde sayisinin 5 veya 10 kat1 olmalidir. Bu ¢ergevede bu ¢alismada, dlgegin
gegerlik ve giivenirlik ¢aligmasinda 6rneklem biiytikliigiiniin belirlenmesi i¢cin madde
sayisinin 10 katina ulasilmasi dolayisiyla agimlayici faktor analizi i¢in 330 drneklem

biiyiikliigii planlanmistir.

Aragtirmanin agimlayici faktdr analizi i¢in gerekli verileri, calisma evreni olan Tiirkiye
genelindeki anaokulu, ilk ve orta dereceli okullarda gorev yapan 6gretmenler arasindan
kolayda 6rnekleme yontemi kullanilarak elde edilmistir. Verilerin toplanmasinda bu
ornekleme yonteminin kullanilmasinin temel nedeni aragtirmanin yapildigi ve verilerin
toplandigi siiregte COVID-19 pandemi sartlarinin yasanmasidir. Bu siirecte Tiirkiye’de
tim ilk ve orta dereceli okullarin yiiz yiize egitim-6gretim faaliyetleri sonlandirilarak
uzaktan egitime geg¢ilmistir. Bu olaganiistii durum nedeniyle okullarda 6gretmenlere yiiz
ylize ulagilamamis, dolayisiyla veriler ¢evrim i¢i Olcek formu araciligiyla
toplanabilmistir. Arastirmaci tarafindan hazirlanan ¢evrim i¢i form, 2020 yilinin aralik
ayinda ii¢ hafta siire boyunca, en yaygin kullanilan anlik mesajlasma uygulamalarindan
birisi olan WhatsApp araciligiyla, arastirmacinin kisisel baglantilari arasinda yer alan ve
aragtirmaya katilmaya goniillii anaokulu, ilkokul, ortaokul ve liselerde gérev yapan 350
6gretmenden toplanan verilerle tamamlanmistir. Bu asamada, 6l¢ek gelistirme siirecinin
bir pargast olarak, dogrulayici faktor analizi igin verilerin toplanacagi asil calisma
evrenini olugturan Aydm ili Efeler il¢esindeki resmi okullarda gérev yapan 6gretmenlere

anket formlariin génderilmemesine 6zen gosterilmistir. Bunun nedeni, 6l¢ek gelistirme
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calismalarinda agiklayici faktér analizi (AFA) ve dogrulayici faktor analizi (DFA)
stireclerinin farkli 6rneklemler {izerinden gerceklestirilmesinin daha uygun bulunmasidir.
Ayni veri setinin her iki analizde kullanilmasi, modelin agir1 uyum (overfitting) riskini
artirabilir ve genellestirilebilirligini sinirlandirabilir. Bu dogrultuda, dlgek yapisinin daha
giivenilir ve gegerli bir sekilde test edilmesi amaciyla AFA ve DFA siiregleri i¢in farkli
orneklemlerden veri toplanmistir (Worthington ve Whittaker, 2006; Yaslioglu, 2017).

Bulgular boliimiinde de agiklandig: iizere ug deger tasiyan 13 anket formunun analizden

¢ikarilmasinin ardindan AFA i¢in kullanilan birinci 6rnekleme ait demografik 6zellikler

Tablo 1’de verilmistir.

Tablo 1. AFA I¢in Kullanilan Birinci Orneklemde Yer Alan Ogretmenlerin Demografik
Ozellikleri

Demografik Degisken Degisken Gruplari Frekans Yiizde %
()
Kadin 191 56,8
Cinsiyet Erkek 146 43,2
Toplam 337 100
20-25 2 0,6
26-30 32 9,5
31-35 38 11,3
36-40 101 30
Yes 41-45 81 24
46-50 47 14
51 ve tzeri 36 10,6
Toplam 337 100
1-5 yil 19 5,6
6-10 y1l 54 16
Mesleki deneyim 11-15 yil 67 19,8
16-20 y1l 88 26,2

21-25 yil 58 17,2
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26 ve lizeri 51 15,2
Toplam 337 100
0-5 y1l 172 51
6-10 y1l 101 30
Calisilan okul deneyimi -5yl 42 L4
16-20 y1l 11 3,3
21 yil ve lizeri 11 3,3
Toplam 337 100
Anaokulu 6 18
flkokul 76 22,5
Calisilan okul tiirii Ortaokul 121 36
Lise 134 39,7
Toplam 337 100
Lisans 278 82,5
Egitim durumu Lisanstisti 59 17,5
Toplam 337 100
Okuldncesi Ogretmeni 13 38
Smif Ogretmeni 63 18,7
Brang Ogretmeni 234 69,5
Brans Rehber Ogretmen 9 2,7
Meslek Dersleri 18 53
Ogretmeni
Toplam 337 100
Evli 276 81,9
Medeni Durum Bekar 61 18,9
Toplam 337 100

Tablo 1 incelendiginde ¢alismaya daha ¢ok kadin (f=191; % 56,8) dgretmenler katildig1,
36-40 (f=101; % 30) yas araliginda olan 6gretmenlerin ¢ogunlukta olduklari, ayrica okul
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kademe tiirii agisindan da daha cok liselerde g¢alisan (f=134; % 39,7) 6gretmenlerin
calismaya katildiklar1 goriilmiistiir. Diger yandan 6gretmenlerin ¢cogunlukla 16-20 yil
mesleki deneyime (f=88; % 26,2) sahip olduklari, ayn1 okuldaki ¢alisma siiresi 1-5 yil
olan (f=172; % 51) ve daha ¢ok lisans egitime (f=278; % 82,5) sahip ve brang
ogretmenlerin de (f=234; % 69,5) diger gruplara gore sayilarinin daha fazla oldugu

anlagilmistir.

AFA’dan sonra elde edilen 17 maddelik 6lcege daha sonra DFA uygulanmistir.
Alanyazinda DFA i¢in aragtirmacilarin AFA i¢in kullandiklari veri setinden farkl: bir veri
setinden yararlanmalar1 gerektigi tavsiye edilmektedir (Henson ve Roberts, 2006;
Osborne ve Fitzpatrick, 2012).Dolayisiyla AFA sonrasindaki olgek, bir kez de ilk
olusturulan o6rneklem disindaki farkli bir 6rneklem iizerinde uygulanmistir. Ancak
aragtirmanin yiriitildiigii donemde hala COVID-19 pandemi kosullarmin devam
etmesinden dolay1 DFA icin gerekli olan 6rneklem icin kolayda 6rnekleme yontemi
kullanilmistir. Bunun i¢in, demografik 6zellikler ve AFA sonrasinda elde edilen dl¢egin
de yer aldig1 ¢cevrim i¢i anket formu, 2021 yili ocak ay1 iginde yine WhatsApp iizerinden
arastirmacinin kisisel baglantilar1 arasinda bulunan ve Aydin Ili Efeler Ilgesi smirlar
arasinda yer alan resmi okullarda gérevli 290 6gretmene ulastirilmistir. DFA, u¢ deger
tastyan verilerin ¢ikarilmasindan sonra geriye kalan 272 kullanilabilir anket formu
kullanilarak tamamlanmistir. DFA’nin uygulandigi ikinci 6rnekleme ait demografik

ozellikler Tablo 2’de verilmistir.

Tablo 2. DFA igin kullanilan ikinci 6rneklemde yer alan 6gretmenlerin demografik

ozellikleri
Demografik .. .. o
Degisken Degisken Gruplari Frekans (f) Yiizde %
Kadin 172 63,2
Cinsiyet Erkek 100 36,8
Toplam 272 100

Yas 20-25 5 1,8
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26-30 25 9,2
31-35 46 17
36-40 70 25,7
41-45 47 17,2
46-50 44 16,1
51 ve lizeri 35 13
Toplam 272 100
1-5yil 24 8,8
6-10 y1l 55 20,2
11-15 y1l 57 21
gﬂeﬁﬂs:ﬂ] 16-20 yil 39 14,3
21-25 yil 57 21
26 ve tizeri 40 14,7
Toplam 272 100
0-5 yil 167 61,5
6-10 yil 70 25,7
Caligtlan  okul 11-15y1l 26 9,5
deneyimi 16-20 yil 5 18
21 yil ve lizeri 4 1,5
Toplam 272 100
Anaokulu 18 6,6
Ilkokul 44 16,2
Canptlanokul oraokul 113 415
Lise 97 35,7
Toplam 272 100
Lisans 217 80
Egitim durumu Lisansiistii 55 20
Toplam 272 100
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Qkulénce.m 24 8.8

ogretmeni

Sinif 6gretmeni 34 12,5

Brang dgretmeni 186 68,4
Bransg

Rehber dgretmen 16 59

Meslek ' dersleri 12 4.4

Ogretmeni

Toplam 272 100

Evli 214 78,7
Medeni Durum  Bekar 58 21,3

Toplam 272 100

Tablo 2 incelendiginde; katilimcilarin daha ¢ok kadin 6gretmenlerden (%63,2) ve 36-40
yas dilimi ve {iizerinde olanlardan (%25,7) olustugu goriilmiistiir. Mesleki deneyim
bakimindan ise daha az deneyimliler (1-15 y1l; %50) ve daha yiiksek deneyimliler (16 yil
ve lizeri; %50) olmak iizere iki alt grupta dengeli bir dagilimin oldugu sdylenebilir.
Egitim durumu agisindan katilimcilar biiyiik bir boliimiiniin lisans derecesine sahip
oldugu (%80), ¢aligilan okul tiirleri agisindan ise agirligin daha gok ortaokul (%41,5) ve
liselerde (%35,7) gorev yapan 6gretmenlerden olustugu anlasilmistir.

Verilerin analizi

Verilerin analizinde 6l¢egin yap1 gecerliligi i¢cin AFA uygulanmig ve bunun i¢in IBM
SPSS Statistics 26 programindan yararlanilmigtir. AFA’dan elde edilen yapiy1 test etmek
amacityla farkli bir 6rneklemden elde edilen veriler {izerinde DFA uygulanmis ve bunun
i¢in de IBM AMOS 24 istatistik paket programi kullanilmistir. Olgege ait faktorlerin
giivenilirligi i¢in CR, Cronbach alpha, yakinsak (birlesim) gecerlik icin AVE, ayrisim
(iraksak) gecerligi igin ise Henseler v.d. (2015) tarafindan geleneksel Fornell-Larcker
(1981) yontemine kiyasla daha iyi sonuglar verdigi Monte Carlo simiilasyon sonuglariyla
teyit edilen HTMT (Heterotrait-monotrait) yontemi tercih edilmistir. Ayrica standardize
artik kovaryans deger matrisinden de yararlanilmistir (Giirbiiz, 2019). Bunlarin diginda
6l¢egin madde toplam korelasyonlart ve alt ve list %27°lik gruplarin madde ortalama

puanlari arasindaki farklar da incelenmistir.



Tanrisevdi & Akyol 327

BULGULAR
OACB olceginin yap: gecerligi

Veri toplama aracinin (6lgegin) 6lgiilmek istenen davranis baglaminda soyut bir kavrami
dogru bir sekilde 6lgme derecesi yap1 gegerligi olarak tanimlanmaktadir (Kline, 2015).
Yap1 gecerligi i¢in ilk olarak AFA uygulanmistir. AFA birbiriyle iliskili degiskenleri bir
araya getiren ve daha az sayida madde ile dl¢lim yapmay1 saglayan bir istatistiksel analiz
tiriidiir. AFA ile degiskenler arasindaki iliskilerden yola ¢ikilarak, ayni faktorii 6lgen
maddeleri bir araya getirmek, DFA ile de bu yapmin gecerligini dogrulamak
amagclanmaktadir (Biiyiikéztiirk, 2012; Ozdamar, 2015). Bunun icin ilk olarak verilerin
AFA gerekliliklerini karsilayip karsilamadigini belirlemek igin dagilimm normalligi ve
uc degerler incelenmistir. Toplam 350 veriden olusan veri setinin u¢ degerlere sahip olup
olmadig1 Box Plot ve Mahalanobis uzakligindan faydalanilarak degerlendirilmis, ug
degerlere sahip 13 veri arastirma kapsamindan ¢ikartilmistir. Kalan 337 verinin normal
dagilim varsayimlarini karsilama durumu merkezi egilim olgiileri ve carpiklik basiklik
katsayilarina (+1 ile -1) gore kontrol edilmistir (Cokluk, Sekercioglu, Biiyiikoztiirk,

2016). incelemeler sonucunda verilerin normal dagilim gosterdigi tespit edilmistir.
Ag¢umlayict faktor analizi (AFA)

AFA’da oncelikle verilerin faktorlesmeye uygunlugunu test etmek amaciyla Kaiser-
Meyer-Olkin (KMO) testi ve Barlett Kiiresellik Test sonuglart incelenmistir. Buna gore
KMO degeri .94 ve Barlet Kiiresellik Test sonucunun ki-kare degeri ise anlamli olarak
saptanmistir  (X?=8615,235; p=.00). Bu degerler, veri setinin faktdr analizine
uygunlugunu gostermistir (Cokluk vd., 2016). AFA’da temel bilesenler analizi ve
Varimax dik dondiirme teknikleri kullanilmigtir. Maddelerin 6lgekte kalmasinda; yer
aldiklar1 faktordeki yiik degerlerinin 0.40’tan biiyiik olmasi, birden fazla faktore yiiksek
yiik veren maddelerin faktor yiikleri arasindaki farkin en az 0.10 olmasi ve faktor 6z
degerlerinin 1 ya da 1’in lzerinde olmasi oOlgiitleri (Biyiikoztirk, 2012) dikkate

almmustir. Yapilan ilk analiz sonucunda faktor yiikleri arasindaki farkin 0.10’dan kiigiik



Okullarda Algilanan Cevresel Belirsizlik Olgegi... 328

olmasi (toplam dokuz madde: 12, 13, 14, 8, 16, 15, 28, 7 ve 19) ve bulunduklar: faktérdeki
diger maddelerle uyumlu olmamalar1 (toplam yedi madde: 9, 26, 27, 30, 11, 10 ve 23)
nedeniyle toplam 16 madde sirastyla ¢ikarilarak her defasinda analiz tekrar edilmistir.
Maddeler ¢ikarildiktan sonra 17 maddeye diisen dlcege bir kez daha AFA uygulanmustir.
Verilerin faktorlesmeye uygun olup olmadigini belirlemek igin KMO degeri ve Bartlett
Kiiresellik Testi sonuglar1 yeniden incelenmistir. incelemeler sonucunda KMO degeri .92
ve Bartlett Kiiresellik Testi anlamli bulunmustur [X?=4000.091; p=.000]. Faktor analizi
sonucunda ortaya cikan faktorlerin 6zdegerlerine dayanan yamac birikinti grafigi ise

Sekil 1’de gosterilmistir.

Scree Plot

Eigenvalue

1 2 3 4 5 6 T 8 9 10 11 12 13 14 15 16 17

Component Number

Sekil 1. Yamag Birikinti Grafigi

Faktorlerdeki 6zdegerler dikkate alinarak ¢izilen, her iki nokta araliginin bir faktori
gosterdigi Sekil 1°deki yamag birikinti grafigi incelendiginde, {iglincii kesme noktasindan
itibaren egimin plato yaptigi ve egim yataylastikca bilesenlerin varyansa yaptigi katkimin
azaldig1 goriilmektedir. Bu durumda iigiincii faktérden sonraki faktorlerin varyansa olan
katkilarinin birbirine yakin oldugu sdylenebilir. Sonug olarak dlgegin 6zdegeri yiiksek ti¢

onemli faktor altinda toplandig goriilmistiir.
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AFA sonucunda 6l¢egi olusturan séz konusu ii¢ faktoriin agikladig: toplam varyansin

%68,113 oldugu goriilmiistiir. Aciklanan varyansin % 60’1 {izerinde olmasi dlgegin

gegerligi acisindan olumlu bir gosterge olarak kabul edilmektedir (Biiytikoztiirk, 2012;

Kline, 1994). AFA sonuglar1 Tablo 3’te verilmistir.

Tablo 3. OACB Olceginin AFA Sonuglar

Madde Durum Etki Tepki Ortak
Belirsizligi Belirsizligi Belirsizligi Varyans

D2 .82 .20 .16 75

D3 .81 .20 21 74

D1 7 .07 .20 .64

D4 74 .32 A7 .68

D5 74 .20 15 .62

D6 .68 .32 17 .60
E1l7 .32 74 .20 .70
E18 22 71 27 .63
E22 21 71 31 .66
E21 .26 .69 37 .68
E20 24 .64 .39 .63
T31 .16 A7 .86 .79
T33 A7 21 .80 71
T32 A7 .28 .79 74
T25 .20 .38 72 71
T24 24 .39 .70 71
T29 22 22 .63 .50
Agiklanan Toplam
va?ryans %24.03 %19,62 %24.45 %6%,11

D: Durum belirsizligi, E: Etki belirsizligi, T: Tepki belirsizligi

Tablo 3’te goriildiigii izere, OACB’nin ilk faktorii olan ve ‘Durum Belirsizligi’ olarak

isimlendirilen birinci boyutta toplam 6 madde yer almakta ve bu maddelerin Varimax dik

dondiirme yontemiyle dondiiriilmiis faktor yiik degerleri .68 - .82 arasinda degismektedir.

Bu faktoriin tek basina acikladig: varyans %24.03’tiir. Olcegin ikinci faktorii olan ve ‘Etki

Belirsizligi’ olarak isimlendirilen ikinci boyutunda 5 madde bulunmaktadir. Maddelerin

faktor yiik degerleri .64 - .74 arasindadir ve tek basina agikladigi varyans %19.62°dir.

Olgegin iigiincii faktorii olan ve ‘Tepki Belirsizligi’ olarak isimlendirilen iigiincii boyutu

ise 6 madde temsil etmektedir ve bu maddelerin faktor yiik degerleri .63 - .86 arasinda

yer almaktadir. Bu faktoriin tek basma agikladigi varyans %24.45’tir. Dolayisiyla ii¢
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faktoriin birlikte acikladigi varyans orani %68,11°dir. Sosyal bilimlerde agiklanan
varyans oraninin ¢ok faktorlii 6lgeklerde %40-60 arasinda olmas: yeterli goriilmektedir
(Scherer, Wiebe, Luther ve Adams, 1988, akt. Tavsancil, 2005). Ayrica AFA sonuglarinin
bu calismada Slgek maddelerinin hazirlanmas siirecinde temel referans kaynagi olarak
kabul edilen Milliken’in (1987) “Three Types of Perceived Uncertainty about the
Environment: State, Effect, and Response Uncertainty” adl ¢aligmasindaki durum, etki

ve tepki belirsizligi seklinde boyutlandirilan teorik yapiyla da ortiistiigii anlasilmstir.
Dogrulayict faktor analizi (DFA)

AFA sonrasinda elde edilen 17 maddelik 6l¢ek kullanilarak bagka bir 6rneklemden elde
edilen veri setine dogrulayici faktor analizi uygulanmigtir. Analiz siirecinde ilk olarak
veri seti dagiliminin normalligi ve wug¢ degerleri incelenmistir. Ug¢ degerlerin
belirlenmesinde Z degerleri ve Mahalanobis uzakliklar1 dikkate alimmistir. Z degeri
+3’ten biiyiik ve -3’ten kiigiik degerler ve .01 anlamlilik diizeyine gore 2 tablo degerinin
lizerindeki Mahalanobis degerleri u¢ degerler olarak kabul edilmis ve belirlenen bu ug
degerler veri setinden ¢ikarilmistir (Biiytikoztiirk, 2012). Dolayisiyla DFA ug degerlerin
veri setinden ¢ikarilmasinin ardindan kalan kullanilabilir 272 veri ile gerceklestirilmistir.
Dagilimmn normalliginin belirlenmesinde ise c¢arpiklik ve basiklik katsayilar
incelenmistir. Bu degerlerin -lile +1 araliginda olduklari goriilmiistiir. Basiklik ve
carpiklik degerlerinin -1 ile +1 arasinda olmasi, verilerin normal dagilim sergilediginin

onemli bir isareti olarak kabul edilmektedir (Cokluk vd., 2016).

AFA sonucunda elde edilen ii¢ faktorli 17 maddeden olusan 6lgegin ikinci bir 6rneklem
grubuna uygunlugunun belirlenmesi i¢in gergeklestirilen DFA i¢in AMOS 24 programi
kullanilmistir. Analiz sonuglarinda Durum Belirsizligi boyutunda yer alan “Egitimle ilgili
mevzuatlarda hangi degisikliklerin yapilacagi belirsizdir (D2)” ve “Ogretim
programlarinin gelecekte nasil olacag belirsizdir (D3) ” ile Tepki Belirsizligi boyutunda
yer alan “Okulumun mevzuat degisikliklerine uyum saglayip saglayamayacag belirsizdir
(T24)” ve “Ogretim programlarinda yapilacak degisiklige okulumun uyum saglayip

saglayamayacag belirsizdir (T25)”; “Velilerin muhtemel baskilar: karsisinda okul
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yoneticilerimin etkili karar alip alamayacagi belirsizdir (T29)” ve “Dogal afetler
(salginlar, depremler, yanginlar vb.) sirasinda okul yoneticilerimin etkili karar alip
alamayacagi belirsizdir (T33)” maddelerinin yakin iliskili olduklar1 goriildiigiinden;
Durum Belirsizligi (D2-D3) ve Tepki Belirsizligi boyutlarinda (T24-T25 ve T29-T33)
toplam {i¢ adet diizeltme (modifikasyon) yapilmistir. Yapilan bu diizeltmelerin, modelin
uyum degerlerine katki sagladig1 goriilmiistiir. Olcegin DFA sonucuna iliskin yol semas1

Sekil 2°de, uyum iyiligi degerleri ise Tablo 4’te verilmistir.
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Tablo 4. OACB Olgeginin DFA Uyum lyiligi Degerleri
Uyum lyiligi Indeksi Olcme Aracinin Degeri  Kabul Edilebilir Degere

Uygunlugu
x? /sd 2,272 Iyi Uyum
GFlI ,903 Iyi Uyum
AGFI ,869 Kabul Edilebilir Uyum
CFI ,960 fyi Uyum
RMSEA ,069 Kabul Edilebilir Uyum
RMR ,035 fyi Uyum
NFI ,931 Kabul Edilebilir Uyum
NNFI (TLI) ,952 fyi Uyum
IFI ,960 fyi Uyum
SRMR .041 Iyi Uyum

Tablo 4’te yer alan DFA uyum iyiligi degerlerine gére; X?/sd oram 2.272°dir (X?
/sd=256.75/113). Kline’a gore (1994) bu oranin biiyiik 6rneklemlerde 3’iin altinda olmasi
iyi uyuma karsilik gelmektedir. Diger uyum iyiligi degerlerinin de iyi uyum ya da kabul
edilebilir uyum simirlart iginde yer aldiklar1 goriilmiistiir. Bu dogrultuda, Okullarda
Algilanan  Cevresel Belirsizlik Olgeginin {i¢ faktorli yapist gdz Oniinde
bulunduruldugunda, elde edilen sonuglarm Milliken’in (1987) cevresel belirsizlik

modelinde ortaya koydugu ti¢lii yapi ile ortlistiigi goriilmektedir.
Yakinsak gecerlik ve giivenirlik analizi

Maddelerin standartlagtirilmis faktoér yiik degerleri, Cronbach alpha, CR ve AVE

sonuglarini iceren yakinsak gecerlik sonuglari ise Tablo 5’te verilmistir.

Tablo 5. OACB Olgeginin Faktor Yiikleri ve Alt Olceklerin Alpha, CR ve AVE Degerleri

Faktorler / Maddeler M Alpha  CR  AVE

Durum Belirsizligi

D1: Egitim uygulamalarinin (lise ve iiniversiteye ,698 0,896 0,888 0,572
girig sinav sistemi, siif gegme sistemi vb.)

gelecekte nasil olacagi belirsizdir.

D2: Egitimle ilgili mevzuatlarda hangi ,7184

degisikliklerin yapilacagi belirsizdir.

D3: Ogretim programlarmin gelecekte nasil olacagi 819

belirsizdir.
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D4.Ogretmen yer degistirme yonetmeliginde
gelecekte nasil degisiklikler yapilacag belirsizdir
D5: Yonetici atamalarinin gelecekte nasil
yapilacagi belirsizdir.

D6.: Okul tiirlerinin gelecekte degisip
degismeyecegi belirsizdir.

147
715

,800

Etki Belirsizligi

E17: Okul tiirlerinin degistirilmesi karar1 sz
konusu oldugunda okulumun bu durumdan nasil
etkilenecegi belirsizdir.

E18: Sivil toplum kuruluglarinin (sendika, dernek,
vakif vb.) okulumu nasil etkileyecegi belirsizdir.
E20: Teknolojik ilerlemelerin okulumu nasil
etkileyecegi belirsizdir.

E21: Degisen ekonomik kosullarin okulumu nasil
etkileyecegi belirsizdir.

E22: Dogal afetlerin (salginlar, depremler,
yanginlar vb.) okulumu nasil etkileyecegi
belirsizdir.

,769

,753
,789
,819

731

0,879

0,898

0,596

Tepki Belirsizligi

T24: Okulumun mevzuat degisikliklerine uyum
saglayip saglayamayacagi belirsizdir.

T25: Ogretim programlarinda yapilacak degisiklige
okulumun uyum saglayip saglayamayacagi
belirsizdir.

T29: Velilerin muhtemel baskilar1 karsisinda okul
yoneticilerimin etkili karar alip alamayacag1
belirsizdir.

T31: Okulumun teknolojik ilerlemelere uyum
saglayip saglayamayacagi belirsizdir.

T32: Degisen ekonomik kosullara okulumun
beklenen siirede uyum saglayip saglayamayacagi
belirsizdir.

T33: Dogal afetler (salginlar, depremler, yanginlar
vb.) sirasinda okul yoneticilerimin etkili karar alip
alamayacag belirsizdir.

779

,769

677

,876

,939

,768

0,923

0,912

0,636

Ai: Standardize regresyon katsayisi (faktor yiikleri); Alpha: Cronbach alpha; CR:

Composite reliability (bilesik giivenirlik); AVE: Average variance extracted (ortalama

¢ikartilan varyans).

Yakinsak (birlesim) gecerliligi i¢in AVE > .50, CR > .70, CR > AVE, Cronbach alpha >

.70 olmasi gerekmekte, yani1 sira faktorlere ait AVE degerlerinin ayni faktoriin CR
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degerlerinden diisiik olmas1 beklenmektedir (Giirbiiz, 2019). Tablo 5’teki sonuglara gore
iic faktorliit OACB o6l¢eginin yakinsak gecerlik sonuglarinin beklenen esik degerlerinin
iizerinde oldugu goriilmektedir. Ayrica kapsam gecerliginde genel olarak dlgekte bulunan
tiim maddelere ait faktor yiik degerleri yiiksek diizeyde ve ilgili ortiik yapilarla anlaml
bir iligki iginde de olmalidir (Chin, 1998). Bu anlamda modeldeki maddelerin faktor
yiikleri 0.670 - 0.930 arasinda olup tiim maddeler ait olduklar ilgili ortiik yapilar ile
istatistiksel olarak anlamlidirlar (t > 1.96; p<<0.001). Bu sonuglar genel olarak 6l¢ekte yer
alan faktorlerin yiiksek giivenilirlise ve yakinsak gecerlige sahip olduklarini
gostermektedir.

Bunlarin disinda madde toplam korelasyonlar1 ve alt - {ist % 27’lik gruplarin madde

ortalama puanlari arasindaki farklar da incelenmistir (Tablo 6).

Tablo 6. OACB Olgeginin Giivenirligine iligkin Analiz Sonuglar

Madde Madde Alt % 27 Ust % 27
Faktorler NoO Toplam (_n:73) (_n:73) t degeri
Korelasyonu X Ss X Ss
D1 54 3.00 0,72 4.27 0.75 10.49
D2 .61 3.13 0.74 441 0.59 11.45
Durum D3 .67 3.01 0.69 4.46 0.62 13.34
D4 61 2.97 0.70 4.32 0.60 12.57
D5 .60 3.13 0.83 4.58 0.57 12.34
D6 .67 3.00 0.75 4.45 0.62 12.67
E17 71 2.74 0.72 4.50 0.55 16.59
E18 .70 2.52 0.76 4.21 0.71 13.90
Etki E20 .69 2.60 0.71 4.20 0.64 14.19
E21 .73 2.75 0.63 4.32 0.60 15.37
E22 .65 2.70 0.71 4.27 0.67 13.71
T24 .75 2.20 0.66 4.26 0.66 18.77
T25 .72 2.42 0.65 4.19 0.73 16.87
Tepki T29 .61 2.35 0.83 4.20 0.86 13.21
T31 74 2.12 0.66 4.16 0.79 16.86
T32 .81 2.21 0.53 4.28 0.63 21.46
T33 .69 2.28 0.65 4.12 0.83 14.90

Tablo 6 incelendiginde, OACB 6lgeginin Durum Belirsizligi boyutunda maddelerin
madde-toplam puan korelasyonlari; .54 - .67; Etki Belirsizligi boyutunda .65 - .73; Tepki

Belirsizligi boyutunda ise .61 - .81 arasinda degismektedir. Madde- toplam korelasyonun



Okullarda Algilanan Cevresel Belirsizlik Olgegi... 336

pozitif ve yiiksek olusu, maddelerin i¢ tutarligmin yiiksek olduguna igaret etmektedir.
Madde-toplam korelasyonunun .30 ve daha yiiksek olmasi, maddelerin bireyleri iyi
derecede ayirt edebildigini gostermektedir (Biiyiikoztiirk, 2012).

Olgegin giivenirlik analizi kapsaminda, testin toplam puanlarina gére olusturulan alt ve
iist %27°1ik gruplarin madde ortalama puanlari arasindaki farklar da degerlendirilmistir.
Gruplar arasindaki farklarin anlamli ¢ikmasi, maddelerin bireyleri Olgiilen davranis
bakimindan ayirt edebildiginin isareti olarak kabul edilmektedir (Biyiikoztiirk, 2012).
Buna gore, dlgekte yer alan maddelerin ayirt ediciliklerini saptamak i¢in 17 maddeden
olusan belirsizlik 6lgegi, iist ve alt %27°1ik iki gruba ayrilmig ve bagimsiz érneklem t -
testi uygulanmistir. Test sonucunda her iki grup arasinda anlamli (p <.001) bir fark oldugu
tespit edilmistir. Dolayistyla 6lcek maddelerinin birbirleriyle ayirt edici 6zellige sahip
olduklari sdylenebilir.

Olgekteki faktorler arasi iliskileri incelemek igin Pearson korelasyon katsayilari da
hesaplanmistir. Analiz sonucunda; Durum Belirsizligi ile Etki Belirsizligi (r=.74), Durum
Belirsizligi ile Tepki Belirsizligi (r= .62) arasinda pozitif yonli ve orta diizeyde bir iligki
bulunurken Tepki Belirsizligi ile Etki Belirsizligi (= .82) arasinda ise pozitif ve yiiksek
diizeyde bir iligki tespit edilmistir. Dolayisiyla genel olarak dlgekte yer alan faktorlerin
toplam oOlgek puant ile pozitif ve yiiksek diizeyde anlamli bir iliski i¢inde olduklari
goriilmiistiir. Tablo 7°de ise OACB 6lceginin HTMT yontemi kullanilarak elde edilen
ayrigsma (1raksak) gegerlik sonuglar1 yer almaktadir. HTMT sonuglarina gére dlgekte yer
alan alt boyutlara ait degerler tavsiye edilen esik deger olan 0.85’in altinda kaldig1 i¢in
(Henseler vd., 2015) ayrisim gegerliginin karsilandig1 goriilmiistir.

Tablo 7. HTMT sonuglari

Alt boyutlar HTMT degerleri
Durum <--> Etki JT7
Durum <--> Tepki ,669
Etki <--> Tepki 830

Gergeklestirilen gegerlik ve giivenirlik analizlerinden hareketle, 6l¢egin alanyazinda yer
alan esik degerleri karsilayabildigi, boylelikle gecerli ve giivenilir bir dlgek ortaya

¢ikarildigindan s6z etmek miimkiindiir. Elde edilen bu yap1, AFA sonucunda oldugu gibi
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DFA sonucunda da Milliken’e (1987) ait “Three types of perceived uncertainty about the
environment: State, effect, and response uncertainty” isimli ¢aligmasinda agiklanan
cevresel belirsizlik boyutlariyla ortiisen bir 6zellik tagimaktadir ve bu 6zellik 6lgegin yap1
gegerligini kuramsal olarak daha da giliclendirmektedir. Ayrica ¢ok boyutlu yapilarda
6lgegin toplam puaninin almabilirligi, faktorler arasi korelasyon diizeyine bagl olarak
degerlendirilmektedir. Faktorler arasi korelasyon katsayilarinin .30’un {izerinde ve .90’1n
altinda olmasi, faktorlerin ortak bir yapiya hizmet ettigini, ancak ¢oklu baglanti sorunu
olusturmadigint gostermektedir (Tabachnick ve Fidell, 2019). Bu baglamda ¢alismada
hesaplanan Durum Belirsizligi — Etki Belirsizligi (r = .74), Durum Belirsizligi — Tepki
Belirsizligi (r = .62) ve Etki Belirsizligi — Tepki Belirsizligi (r = .82) degerleri, onerilen
esik araliklar1 icindedir. Bu baglamda OACBO, teorik temellerle ve istatistiksel
dayanaklarla uyumlu bi¢gimde toplam puanla da degerlendirilebilecek niteliktedir.

TARTISMA, SONUC VE ONERILER

Bu c¢alismada agirlikli olarak Milliken (1987) ve alanyazindaki diger kaynaklardan
yararlanilarak okullarda Ogretmenlerin g¢evresel belirsizlikleri nasil algiladiklarini
belirlemek iizere gelistirilen OACB 6lgeginin AFA ve DFA yoluyla degerlendirmesi
gerceklestirilmistir. Agimlayic1 faktor analizi sonucunda oOlgegin li¢ faktor altinda
toplanan 17 maddeden olustugu tespit edilmistir. Elde edilen bu yapinin DFA ile

hesaplanan uyum iyiligi degerleri kabul edilebilir bulunmustur.

Caligmanin bulgular béliimiinde de agiklandigi {izere, gelistirilen OACB o6lgegiyle elde
edilen sonuglarin, alanyazindaki esik degerlerin iizerinde oldugu ve dolayisiyla gecerli ve
giivenilir oldugu tespit edilmis, bu anlamda gelecekte bu alanda gergeklestirilecek
calismalarda kullanilabilecegi saptanmugtir. Gelistirilen Okullarda Algilanan Cevresel
Belirsizlik Olgegi (OACBO) Likert tipi 5°li bir yapidadir ve her bir madde 1 (Hig
Katilmiyorum) ile 5 (Tamamen Katiliyorum) arasinda puanlanmistir. Alt boyutlar ve

puan araliklart su sekildedir:
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Durum Belirsizligi boyutunda 6 madde bulunmaktadir. Minimum puan 6 (6 madde x 1
puan), maksimum puan ise 30 (6 madde x 5 puan) olabilir. Yiiksek puanlar, bireyin
mevcut duruma iliskin belirsizlik algisinin yiiksek oldugunu, diisiik puanlar ise belirsizlik
algisinin diisiik oldugunu gosterir.

Etki Belirsizligi boyutunda 5 madde vardir. Minimum puan 5 (5 madde % 1 puan),
maksimum puan ise 25 (5 madde x 5 puan) olarak belirlenmistir. Yiiksek puanlar, bireyin
cevresel belirsizligin orgiitlerine etkilerine yonelik belirsizlik algisinin yiiksek oldugunu,
diisiik puanlar ise bireyin cevresel belirsizligin orgiitlerine etkilerine yonelik belirsizlik
algisinin diigiik oldugunu gosterir.

Tepki Belirsizligi boyutunda ise 6 madde vardir. Minimum puant 6 (6 madde x 1 puan),
maksimum puani ise 30 (6 madde x 5 puan) olabilmektedir. Yiiksek puanlar, bireyin
cevresel belirsizliklere orgiitlerinin nasil tepki verecegini veya hangi stratejiyi
uygulayacagina yonelik belirsizlik algilarinin yiiksek oldugunu, diisiikk puanlar ise bireyin
cevresel belirsizliklere oOrgiitlerinin nasil tepki verecegini veya hangi stratejiyi
uygulayacagina yonelik belirsizlik algilarinin diisiik oldugunu gosterir. Toplam puan ve
genel degerlendirme agisindan toplam puan araligi 17 ile 85 arasindadir. Ve 6lgegin puan
araliklari; 1.00-1.79: oldukca diisiik, 1.80-2.59: diisiik degerde, 2.60-3.39: orta diizeyde,
3.40-4.19: yiiksek diizeyde, 4.20- 5.00: oldukga yiiksek diizeyde belirsizlik durumunun
yasandigini ifade etmektedir. Her alt boyutun kendi i¢indeki degerlendirilmelerinin yant
sira toplam puan, bireyin genel ¢evresel belirsizlik algisini yansitmaktadir denilebilir.
Olgekte ters puanlanan madde yer almamaktadir.

Merkezden yonetimin hakim oldugu Tiirk egitim sisteminde egitim Orgiitleri, daha ¢ok
cevresel kaynakli hizli degisim-doniisim cabalariyla karsi karsiya kalmaktadir. Bu
duruma teknolojik degisimlerin de yasanmasi eklendiginde egitim oOrgiitlerinin diger
orgiitlerden daha cok belirsizlik baskisina maruz kaldig1 sdylenebilir. Bu nedenle Tiirk
egitim sistemi baglaminda okullardaki belirsizlik kaynaklarmmin daha g¢ok gevresel
kaynakli oldugundan bahsedilebilir. Dolayisiyla bu ¢alismanin, belirsizlik kavramina
cevresel belirsizlik agisindan yaklasmasi, ¢evresel belirsizlik algisini 6lgmeye yonelik bir
Olcek gelistirmeye galismasi gibi 6ne ¢ikan nitelikleri sayesinde ulusal egitim yonetimi

alanyazindaki ve genel anlamda Tiirk egitim sistemi sorunlarinin agimlanmasina katki
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saglayabilecegi diisliniilmektedir. Bu calismanin bulgulari, alanyazinda g¢evresel
belirsizlik konusundaki 6nceki arastirmalarla uyum gostermektedir. Ornegin, Tschannen-
Moran ve Hoy (2000) 6gretmenlerin belirsizlik algilarmin, okul drgiitlerinin isleyisi ve
performansi lizerinde 6nemli bir etkisi oldugunu vurgulamistir. Benzer sekilde, Bandura
(1997) bireylerin gevresel belirsizliklere verdigi tepkinin, 6z-yeterlilik algilarindan
etkilendigini belirtmistir. Bu baglamda, OACB 6l¢eginin sonuglari, 6gretmenlerin
cevresel belirsizlik algilarinin yalnizca bireysel diizeyde degil, ayni zamanda orgiitsel
diizeyde de ele alinmasi gerektigine isaret etmektedir.

Tiirk egitim sistemine 6zgii baglamda ise, ¢cevresel belirsizliklerin daha ¢ok merkeziyetci
yonetim yapisindan kaynaklandig1 goriilmektedir (Balct, 2007). Egitim politikalarindaki
hizli degisimler ve teknolojik yeniliklerin, 6gretmenlerin is ortamindaki belirsizlik
algilarmi artirdigi ifade edilmektedir. Bu bulgular, ¢alismanin uygulamada politika
yapicilara ve okul yéneticilerine dnemli mesajlar verdigini gostermektedir. Ornegin, okul
yoneticilerinin, 6gretmenlerin karsilastigi belirsizlikleri minimize etmek i¢in destekleyici
stratejiler gelistirmesi Onerilebilir.

Ayrica, bu ¢alismanin sonuglari, gelecekte yapilacak arastirmalara da 11k tutmaktadir.
Ozellikle, farkli kiiltiirel baglamlarda OACB 6lgeginin uygulanarak elde edilecek
kargilagtirmali bulgular, gevresel belirsizlik konusundaki literatiirii zenginlestirecektir.
Bu durum, 6gretmenlerin is tatmini, orgiitsel baglilik ve performans gibi degiskenlerle
iliskili olarak belirsizlik algilarini daha derinlemesine anlamaya olanak saglayacaktir. Ote
yandan, 6l¢egin terminolojisinin ve metodolojik yaklagimlarinin uluslararasi standartlara
uygunlugu, bu tiir ¢aligmalarin gegerligi ve giivenilirligi acisindan kritik Onem
tasimaktadir.

Gelistirilen 6lgegin d6gretmenler 6rnekleminde kullanilmasi ve 6gretmenlerin “okullarda
cevresel belirsizlik” olgusuna iligskin alg1 diizeylerinin 6l¢iilmesi ile birlikte, 6gretmenler
arasinda konuya iliskin, belki de yasadiklari olumsuz okul deneyimlerine iliskin,
farkindalik yaratildigi diisliniilmektedir. Bu baglamda &gretmenlerin, okullarinda
karsilasabilecekleri olasi sorunlarin alanyazinda da ele alindiginin farkina varmalar1 ve
boyle bir sorunla karsilastiklarinda yalniz olmadiklarini bilmeleri 6nemlidir. Bu bilingle

sorunlarla miicadele etmeleri ve ¢6ziim arayigina girmeleri tesvik edilebilir.
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Ote yandan, dlgegin gorece yeni olusu ve terminolojinin egitim alaninda yeterince
bilinmemesi dikkate alindiginda farkli 6gretmen 6rneklemlerinde uygulanarak gecerlik
ve giivenilirliginin test edilmesi, bu yolla dogrulanmaya calisilmasi 6nem arz etmektedir.
Yine de bir dlgek gelistirme ¢aligmasi olan bu ¢aligmanin alaninda oncii bir galigma
olmast nedeniyle, gelecekte bu yonde yapilacak ¢aligmalara 1g1k tutmasi beklenmektedir.
Bu arastirmada gelistirilen Okullarda Algilanan Cevresel Belirsizlik Olgegi (OACBO),
COVID-19 pandemisi siirecinde ¢evrim i¢i ortamda veri toplanarak olusturulmusgtur. Bu
durum, yiiz yiize veri toplama imkanlarini sinirlamis ve érneklemin homojen dagilimini
etkileyerek elde edilen bulgularin genellenebilirligini kisitlamis olabilir. Ayrica, ¢alisma
belirli bir bolgedeki (Aydm ili, Efeler ilgesi) resmi okullarla sinirlt kalmis olup, farkli
bolgelerdeki 6gretmenlerin algilariyla karsilastirma yapma imkéani bulunamamaistir.
Gelecek arastirmalarda, dlgegin gegerligini ve giivenilirligini artirmak amaciyla farkli
illerde, farkli egitim seviyelerinde ve gesitli okul tiirlerinde uygulanmasi 6nerilmektedir.
Bu sayede Olgegin farkli baglamlardaki gegerligi test edilebilir. Ayrica, pandemi
kosullarinin sinirlayicr etkilerini azaltmak ve yiiz yiize veri toplamay1 desteklemek i¢in
karma yontemlerin kullanilmasi faydali olacaktir. Boylece, Ogretmenlerin g¢evresel
belirsizlik algilar1 hakkinda daha derinlemesine bilgi edinmek miimkiin olabilir.

Bunun yani sira, 6l¢ek farkli egitim paydaslari (okul yoneticileri, veliler vb.) izerinde de
uygulanarak daha kapsamli bir degerlendirme yapilabilir. Boylece, gevresel belirsizlik
algisinin egitim sistemi tizerindeki etkileri daha genis bir perspektiften ele alinabilir.
Egitim politikalar1 baglaminda ise, okul yoneticilerinin belirsizligi yonetme stratejilerinin
incelenmesi, 6gretmenlerin mesleki tatminine ve Orgiitsel bagliliklara etkileri gibi

konular iizerine odaklanan yeni ¢aligmalar 6nerilmektedir.
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SUMMARY

Introduction

The main purpose of this research is to develop a valid and reliable "Perceived
Environmental Uncertainty Scale in Schools" (OACBO) that reflects the opinions of teachers. The
study focuses on the phenomenon of perceived environmental uncertainty, which is conceptualized
according to Milliken's (1987) dimensions of perceived environmental uncertainty: situation,
impact, and response uncertainty. This study aims to fill the gap in the Turkish educational context
by providing a specifically adapted scale to measure environmental uncertainty perceived by
teachers.

Method

The research covers the development and validation process of the Perceived
Environmental Uncertainty Scale in Schools. Necessary permissions were obtained for the research
from Aydin Adnan Menderes University Senate Ethics Commission. The development process
involved creating an item pool based on literature reviews and similar studies, leading to a first
draft of 37 items. In order to test the factor structure and ensure the reliability and validity of the
scale, Exploratory Factor Analysis (EFA) was conducted with 337 teacher leaders and
Confirmatory Factor Analysis (CFA) was conducted with 272 teacher leaders.

Findings

EFA revealed three main factors corresponding to Milliken's dimensions: situation
uncertainty, impact uncertainty, and response uncertainty. These factors were confirmed by CFA,
which confirmed the construct validity of the scale. The internal consistency reliability of the scale
was determined using the Cronbach Alpha coefficient, and item-total correlations were calculated
to evaluate item discrimination. The results showed that the OACBS is a valid and reliable tool for
measuring perceived environmental uncertainty in schools. The final scale consists of 17 items
across three dimensions that comprehensively measure teachers' perceptions of environmental
uncertainty.

Discussion and conclusion

This study successfully developed and validated the OACBS, which provides a robust tool
for assessing teachers' perceptions of environmental uncertainty in schools. The findings show that
the scale meets the threshold values in terms of validity and reliability and is suitable for future
research in this field. The study highlights the importance of environmental uncertainty in the
Turkish education system, where rapid changes and technological advances contribute to the
uncertainty faced by educational organizations. The study provides valuable insight into the
challenges faced by teachers by focusing on environmental uncertainty and proposes a reliable
method to measure these perceptions, thus contributing to the broader field of educational
management in Turkey.
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Ek: Okullarda Algilanan Cevresel Belirsizlik Olcegi

1.Egitim uygulamalarimin (lise ve iiniversiteye giris sinav sistemi, sinif gegcme sistemi
vb.) gelecekte nasil olacagi belirsizdir.

2. Egitimle ilgili mevzuatlarda hangi degisikliklerinin yapilacag: belirsizdir.

3. Ogretim programlarinin gelecekte nasil olacagi belirsizdir.

4. Ogretmen yer degistirme yonetmeliginde gelecekte nasil degisiklikler yapilacagi
belirsizdir.

5. Yonetici atamalarinin gelecekte nasil yapilacagi belirsizdir.

6. Okul tiirlerinin gelecekte degisip degismeyecegi belirsizdir.

7. Okul tiirlerinin degistirilmesi karar1 s6z konusu oldugunda okulumun bu durumdan
nasil etkilenecegi belirsizdir.

8. Sivil toplum kuruluslarinin (sendika, dernek, vakif vb.) okulumu nasil etkileyecegi
belirsizdir.

9. Teknolojik ilerlemelerin okulumu nasil etkileyecegi belirsizdir.

10. Degisen ekonomik kosullarin okulumu nasil etkileyecegi belirsizdir.

11. Dogal afetlerin (salginlar, depremler, yanginlar vb.) okulumu nasil etkileyecegi
belirsizdir.

12. Okulumun mevzuat degisikliklerine uyum saglayip saglayamayacagi belirsizdir.

13. Ogretim programlarinda yapilacak degisiklige okulumun uyum saglayip
saglayamayacagi belirsizdir.

14. Velilerin muhtemel baskilar1 karsisinda okul yoneticilerimin etkili karar alip
alamayacag belirsizdir.

15. Okulumun teknolojik ilerlemelere uyum saglayip saglayamayacagi belirsizdir.

16. Degisen ekonomik kosullara okulumun beklenen siirede uyum saglayip
saglayamayacagi belirsizdir.

17. Dogal afetler (salginlar, depremler, yanginlar vb.) sirasinda okul yoneticilerimin etkili

karar alip alamayacagi belirsizdir.
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0z

Aragtirmamin amaci, ortaokul égretmenlerinin COVID-19 salgini sirasinda yiiriitiilen uzaktan
egitim ve uzaktan ogretmenlik hakkindaki zihinsel imgelerini metafor yontemiyle belirlemektir. Bu
arastirma fenomenolojik desende tasarlanmistir. Arastirmanin katitlimer grubu, COVID-19 salgini
swrasinda uzaktan egitim veren ve Ankara ilindeki ortaokullarda gérev yapan 371 6gretmenden
olusmaktadwr. Katilimcilar kolay ulasilabilir durum orneklemesi yontemiyle segilmistir.
Arastirmada toplanan veriler icerik analizi ile ¢oziimlenmis ve olusturulan metaforlar ve
kategoriler ilgili literatiirle iligkilendirilmistir. Katilimcilarin uzaktan egitime yonelik metaforlar
etkilesimsiz, zorluk, eksik-yetersiz, faydasiz, verimsiz-etkisiz, bireye-amaca gore, siireklilik, bilgi
kaynagi-uzmanlik ve diger gibi kategorilere ayrilmistir. Katilimcilarin uzaktan 6gretmen olmaya
yvonelik metaforlart ise mekanik-yapay, eksik-vetersiz, etkilesimsiz, zorluk, ¢aresiz-bosa
cabalayan, yalmizlik, yol gosterici-bilgi verici ve diger kategorilerinde siniflandirilmistir. Bu
calisma, uzaktan egitim girisimlerini sekillendirmede 6gretmenlerin algilarmi anlamanin kritik
onemini vurgulamaktadir. Uzaktan egitim ¢alismalarmmin geligtivilmesinde, ogretmenlerin uzaktan
egitime dair algilarinin belirlenmesinin onemli oldugu diisiiniilmektedir. Ogretmenlerin uzaktan

* Alintilama: Siivari, T. ve Sezgin, F. (2025). COVID-19 salgin: siirecinde 6gretmenlerin uzaktan
egitime ve uzaktan dgretmen olmaya yénelik metaforik algilari. Gazi Universitesi Gazi Egitim
Fakiiltesi Dergisi, 45(1), 347-381.

“ Bu galisma, Prof. Dr. Ferudun Sezgin damsmanlgmda yiiriitilen Tugba Siivari'nin Gazi
Universitesi Egitim Bilimleri Enstitlisii Egitim Yonetimi Tezli Yiiksek Lisans Programi tez
caligmasindan iretilmigtir.
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egitime iligkin zihinsel imgelerini olumlu yonde gelistirmeye yonelik iyilestirme ¢alismalarinin
vapilmasi onerilmektedir.
Anahtar Sozciikler: COVID-19, Salgin, Uzaktan egitim, Metaforik alg

ABSTRACT

The purpose of this study is to determine the mental representations of middle school teachers
regarding distance education and remote teaching during the COVID-19 pandemic using the
metaphorical approach. This research was conducted as a qualitative study employing
phenomenological methodology. The participants consisted of 371 teachers actively involved in
providing distance education during the COVID-19 pandemic in middle schools located in
Ankara, selected through convenience sampling. Data collected were analyzed using content
analysis, and the resulting metaphors and categories were associated with relevant literature.
Metaphors related to distance education were categorized into non-interactive, difficulty,
deficiency-insufficiency, useless, inefficient-ineffective, other, individual-purpose based,
continuity, and information source-expertise. Metaphors associated with being a distance teacher
were classified as mechanical-artificial, deficiency-insufficiency, non-interactive, difficulty,
helpless-trying in vain, loneliness, other, and guide-informative. Gender-based analysis revealed
no significant differences in teachers' perceptions across conceptual categories. This study
underscores the critical importance of understanding teachers' perceptions in shaping initiatives
in distance education. It is believed that identifying teachers' perceptions regarding distance
education is essential for developing distance education initiatives. Initiatives aimed at improving
teachers' mental representations of distance education in a positive direction are recommended.

Keywords: COVID-19, Pandemic, Distance education, Metaphorical perception
GIRIS

COVID-19 salgini, 2020 yilinin baglarinda Cin'in Wuhan kentinde ortaya ¢ikarak kisa
siirede diinya capinda yayilmis ve 11 Mart 2020'de Diinya Saglik Orgiiti (WHO)
tarafindan kiiresel bir salgin olarak ilan edilmistir (World Health Organization [WHO],
2020). Salginin diinyaya hizla yayilmasi iilkeleri pek ¢ok alanda derinden etkilemistir.
Salgmin etkileri ¢ok kisa siirede sosyal hayattan ekonomiye kadar genis bir alanda
hissedilmeye baslanmistir. Salgindan en fazla etkilenen kurumlarin basinda egitim
sistemleri ve okullar gelmistir. Bircok iilke egitim alaninda ¢esitli tedbirler almis ve
kisitlamalarda bulunmustur. 191 iilkede okullarin kapatilmasina karar verilmis, bu
kesinti yaklasik 1,5 milyardan fazla dgrenciyi (United Nations Educational, Scientific

and Cultural Organization [UNESCO], 2020; United Nations International Children’s
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Emergency Fund [UNICEF], 2020a) ve 63 milyondan fazla dgretmeni etkilemistir
(UNICEF, 2020b). Bu durum, egitimde ciddi bir krize yol a¢mustir. Okullarin
kapanmasi ile okul birakma oranlar1 artmig, 6grenme kayiplari yasanmis ve egitimde

var olan esitsizlikler derinlesmistir (Balc1, 2020).

Okullarin kapatilmasi, dgrencilerin ve 6gretmenlerin fiziksel olarak ayrildigi, teknoloji
destekli bir 6grenme ortaminin zorunlu hale gelmesine neden olmustur. Diinya
genelinde pek ¢ok iilke, acil olarak uzaktan egitim modellerine ge¢is yapmak zorunda
kalmigtir. Uzaktan egitim, 6grenen ve Ogretenin farkli ortamlarda bulundugu, esnek
zamana sahip ve O0grenenin fazla sorumluluk iistlendigi bir 6grenme ortamidir (Moore
ve Kearsley, 2012). COVID-19 salginiyla birlikte uzaktan egitim uygulamalari ve dijital

egitim araclarinin kullanimi yaygin hale gelmistir.

Salgin siirecinde dgrenciler, 6gretmenler ve diger egitim paydaslari i¢in geleneksel sinif
ortaminin yerini alan dijital platformlarin uyumu zorunlu hale gelmistir. Egitimdeki bu
ani donilisiim, 6gretmenlerin mesleki rollerinde ve &grenci-6gretmen etkilesimlerinde
onemli degisimlere neden olmustur. Salgin siirecinde, Ogretmenlerin  mesleki
yasamlarinda Dbelirsizlikler artmis, uzaktan egitime hizlh gegisle is yiikleri
yogunlagmistir. Farkli deneyimlere sahip bircok 6gretmen, yeterli teknik destek
olmadan, pek ¢ok zorlukla karsi karsiya kalarak evlerinden egitim vermek zorunda

kalmistir (Hodges vd., 2020).

Egitim sistemlerinde yasanan ani degisim, egitimin sosyal boyutunu olumsuz y&nde
etkilemistir. Ogrencilerin &gretmenleriyle ve akranlariyla aynmi fiziksel ortamda
bulunarak etkilesimde bulunmalari, O6grenme siirecinin Onemli bir pargasidir.
Vygotsky’nin (1978) belirttigi gibi, 6grenme siireci sosyal etkilesimlerle giiglii bir
sekilde iliskilidir. Ogretmenler, simf ici etkilesimlerden yoksun kalmalari nedeniyle,
Ogrencilerin  bireysel ihtiyaglarini ve Ogrenme siireclerini  yonetmekte zorluk
yasamiglardir. Ayrica, Ogretmenlerin Ogrencilerle dogrudan iletisim kuramamasi,
onlarin motivasyonlarini ve derslere olan ilgilerini siirdiirmelerini zorlagtirmistir. Bu

sosyal eksiklikler, 6gretmenlerin mesleki tatminini ve motivasyonunu azaltarak, egitim
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stireclerinde daha fazla stres ve tilkenmiglik yasamalarina yol agmistir (Karadeniz ve

Zabci, 2020).

Ogretmenlerin, uzaktan egitim siirecindeki algilar1 ve deneyimleri, egitim kalitesini
belirleyen kritik faktorler arasinda yer almaktadir. Bu baglamda, COVID-19 salgimi
sirasinda ortaokul 6gretmenlerinin, uzaktan egitim ve uzaktan 6gretmen olma olgularina
yonelik algilarini metaforlar yardimiyla ortaya koymak, dnemli bir aragtirma konusu
olarak ortaya c¢ikmaktadir. Metaforlar, karmagik kavramlarin anlasilmasini
kolaylastirarak derinlemesine anlayis saglamaktadir (Kovecses, 2002; Lakoff, 1987;
Oxford vd., 1998). Bu ¢alisma, 6gretmenlerin uzaktan egitim deneyimlerini duygusal ve
bilissel olarak nasil yorumladiklarimi anlamamiza olanak tantyacaktir. Literatiir
taramasi, genellikle uzaktan egitim konusunun tek basina ele alindigin1 géstermektedir.
Ancak, bu calisma 6zellikle COVID-19 salgmi sirasinda gergeklesen uzaktan egitim
stirecini ve uzaktan 6gretmenlik pratiklerini bir arada degerlendirerek 6zgiin bir bakis
acist sunmaktadir. Ayrica bu g¢alisma, salgin siirecinde uzaktan egitim deneyimlerini
ortaokul 6gretmenlerinin perspektifinden inceleyerek diger ¢alismalardan ayrilmaktadir.
Ozellikle ergenlik donemindeki oOgrencilerin bilissel ve duygusal gelisimlerinin
hizlandig1 g6z Oniine alindiginda, ortaokul &gretmenlerinin deneyimleri ve algilari,
egitim politikalarinin ve uygulamalarmin bu yas grubuna uygun sekilde nasil

ayarlanabilecegini anlamamizi saglayabilir.
COVID-19 Salgim Siirecinde Uzaktan Egitim

Uzaktan egitim, genellikle o&gretmenlerle Ogrencilerin ayni zaman ve mekanda
bulusamamalar1 durumunda, bilgi teknolojilerinden aktif olarak yararlanarak derslerin
islenmesi ve Ogrenimin kolaylastirilmasi amaciyla kullanilan bir 6gretim yontemidir
(Valentine, 2002). Uzaktan egitim ve bilgi teknolojileri kullanimi giin gegtikce hizla
yayilmaktadir. Uzaktan egitim, ¢esitli yontemlerle uygulanmakta olup, bu yontemler
arasinda ¢evrimici 6grenme One ¢ikmaktadir. Cevrimici 6grenmede, 6grenciler derslere
senkronik (es zamanli) veya asenkronik (es zamansiz) olarak erigebilirler. Senkronik
6grenmede, 6grenciler ve dgretmenler belirlenen bir zaman diliminde canli olarak ders

islemektedir. Bu ydntem, 6grencilerin aninda geri bildirim almasma ve etkilesimde
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bulunmasina olanak tanimaktadir. Asenkronik Ogrenmede ise Ogrencilerin ders
materyallerine kendi belirledikleri zaman dilimlerinde erisebilmeleri esnek bir 6grenme

ortami saglamaktadir (Fidalgo vd., 2020).

Uzaktan egitimin tarihsel kokenleri 1700'lerin baslarina kadar uzanmaktadir. {1k uzaktan
egitim 6rnegi, 1728 yilinda Boston Gazetesi'nde steno derslerinin mektupla verilmesi
olarak ger¢eklesmistir (Holmberg, 1995). Uzaktan egitimin diinya ¢apinda yayilmasinda
i dnemli doniim noktast bulunmaktadir: 1700'lerde mektupla egitim, 1920'lerde radyo
ve televizyon gibi elektronik ders materyalleriyle 6gretim ve 1960'larda uzaktan egitim
tiniversitelerinin kurulmasidir (Simonson vd., 2003). 1920'lerde radyo ve televizyon,
ogretim materyallerinin genis kitlelere ulasmasim saglamistir. 1969'da Ingiltere'de
kurulan Open University, uzaktan egitimde yenilik¢i bir model olusturmug ve diinya
genelinde birgok tiniversiteye ilham kaynagi olmustur. Giiniimiizde internet ve dijital
teknolojilerin hizli geligimi, uzaktan egitimin erisimini ve etkisini daha da artirmistir
(Moore ve Kearsley, 2012). Uzaktan egitim, siirekli degisime ugrayarak tarihsel
kokenlerinden giiniimiize kadar gelmistir. Ozellikle COVID-19 salgm siirecinde
uzaktan egitim, milyonlarca Ogrenciye egitim imkani sunarak egitim sistemlerinin

vazgecilmez bir par¢ast olmustur.

Salgin siirecinde uzaktan egitime gecisle birlikte Egitim Bilisim Agi (EBA) ve
televizyon iizerinden TRT-EBA TV kanali aracilifiyla uzaktan egitim calismalar
baglatilmistir (Milli Egitim Bakanligi [MEB], 2020a). EBA’da farkli smif
kademelerinde canli ders uygulamalari yapilirken bununla birlikte dgrencilerin her an
ulagabilecekleri video ders anlatimlari, egitici oyunlar gibi uygulamalar yer almaktadir.
TRT-EBA TV’de giiniin belirli saatlerinde her kademedeki 6grenciler i¢in ders anlatim
videolart yaymlanmigtir. Canli dersler i¢in gereken ihtiyaci karsilamak amaciyla bazi
yenilik¢i teknolojilerden de yararlanilmistir (Altuntag Yilmaz, 2020). MEB tarafindan
psikososyal destek hatlar1 kurulmus, ruhsal sagligin korunmasi igin aile ve gocuklara
yonelik salginla ilgili bilgilendirme rehberleri hazirlanmigtir (MEB, 2020b). EBA dijital
egitim platformunun altyapist gliglendirmeye ¢alisilmis ve dgrencilerin canli derslere

katilimini desteklemek icin iicretsiz internet erisimi saglanmstir (Ozer, 2020).
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Gecmis yillarda salgin gibi beklenmedik durumlarda bir¢ok iilkede uzaktan egitime
basvurulmustur. Ornegin, ispanyol gribi salgin1 sirasinda lise dgrencileri telefonu egitim
icin kullanmigtir (McCracken, 2020). 1948'de Yeni Zelanda'da ¢ocuk felci salgini
nedeniyle okullar kapandiginda, her haneye ders gondermek igin geleneksel yazisma
egitimi ve egitici radyo kullanilmistir (Te Kura, 2018). 2002'de Hong Kong’da SARS
salgini sirasinda g¢evrim igi sistemler, egitim planlarinin devamliligini saglamistir.
2008'de HINI salgininda, ¢evrim i¢i dgrenme sayesinde 560.000 6grenci evde egitim
gormiisgtiir (Alpert, 2011).

COVID-19 salgini siirecinde, teknolojik ve pedagojik altyaprya sahip iilkelerde uzaktan
egitim basariyla siirdiiriilmiisken, diinya genelinde bircok iilkede bu altyap: eksikligi
nedeniyle ¢esitli aksakliklar yasanmustir (Li ve Lalani, 2020). Ornegin, gelismis
altyapiya sahip olmasma ragmen Amerika Birlesik Devletlerinde 6grenciler arasinda
dijital esitsizlikler ve internet erisimindeki farkliliklar uzaktan egitimi etkilemistir
(Katz, Jordan ve Ognyanova, 2021). Benzer sekilde, Hindistan gibi teknoloji i¢in yeterli
altyap1 destegi saglamakta zorlanan {ilkelerde de uzaktan egitim siire¢lerinde zorluklar
yasanmistir (World Economic Forum, 2020). Ayrica, Giiney Afrika gibi kirsal
bolgelerde internet altyapisinin yetersizligi nedeniyle dgrencilerin egitimlerine erisimde

biiyiik zorluklar yasandig1 belirtilmektedir (Chomunorwa ve Mugobo, 2023).

Sosyoekonomik farkliliklarin 6grenciler iizerindeki etkileri uzaktan egitim siirecinde
hem ruhsal hem de akademik agidan belirgin bir sekilde ortaya ¢ikmistir (Aktas Salman,
2021). Salgin kaynakli belirsizlikler (derslerin ve sinavlarin nasil yapilacagi), internet
erigim sorunlar1 ve ailevi zorluklar gibi faktorler 6grencilerin psikolojik sagligint ve
sosyal gelisimini olumsuz etkilemistir (Sever ve Ozdemir, 2020; Tunca, Kesbi¢ ve
Gencer, 2021). Uzaktan egitim siirecinde, 6grencilerin motivasyon ve 6z diizenleme
eksiklikleri de 6nemli bir sorun olarak ortaya ¢ikmistir (igme, Yildirim ve Biiyiik,
2022). Ogretmen-grenci etkilesiminin azalmasi ve bireysel ihtiyaclarin géz ardi
edilmesi de bu siireci zorlagtirmistir (Basaran vd., 2020). EBA gibi platformlarda
interaktif Ogrenme eksikligi de Ogrencilerin egitimden yeterince faydalanmasini

engellemistir.
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Ogretmenler, dgrencileriyle iletisim kurmak igin dijital yontemlere basvururken, bircok
Ogrenci dijital olarak sunulan egitimden yoksun kalmistir. Bazi &grenciler derslere
katilmak i¢in gerekli dijital araglara ve/veya internet erisimine sahip degilken, bu
imkana sahip olanlar dersler sirasinda kesintiler yasamis, bu da internet kalitesinin
6nemini ortaya koymustur. Birgok &grenci evde mobil cihazlarini diger aile bireyleriyle
paylagsmak zorunda kalmis ve farkli aile bireyleri i¢in ayni anda canli derslerin olmast
derslere katilimda aksakliklara yol agmistir. Ayrica salgimnin neden oldugu halk sagligi
krizi, sosyal izolasyon ve ekonomik sikintilar &grencilerin psikolojik durumlarini
olumsuz etkileyip endise ve stres yagamalarina neden olmustur (Singh vd., 2020). Bu
stirecte Ogrenciler bilgisayar basinda uzun siireler gecirmekten, ddev yiikiinden ve

kamera agmaya ilgi duymamaktan yakinmiglardir (Donitsa-Schmidt ve Ramot, 2020).
COVID-19 Salgim Siirecinde Uzaktan Ogretmen Olmak

COVID-19 salgmi, diinya genelinde egitim sistemlerinde kokli degisikliklere yol
acarak Ogretmenleri uzaktan egitim ydntemlerine uyum saglamaya zorlamistir. Bu
sliregte, Ogretmenlerin uzaktan egitimle ilgili deneyim eksikligi, hizmet Oncesi ve
hizmet ici egitimlerde bu tiir krizlerle basa ¢ikmak igin yeterli egitimi almamis olmalari,
hazirliksiz yakalanmalarina neden olmustur. Ozellikle dijital araclar1 kullanma ve erigim
konularinda o6nemli farkliliklar goriilmiis, dezavantajli bdolgelerdeki okullar ve
Ogretmenler, dgrencilerin egitimlerine erisimde giigliikler yasamistir (Cetinkaya Aydin,

2020).

Salgin sirasinda, egitim-ogretim siireci daha teknik bir hal almis ve Ogretmenlerin
oncelikli gorevi miifredat1 yetistirmek ve 6grencileri sinavlara hazirlamak olmustur. Bu
durum, 6gretmenlerin doniistiiriicii ve entelektiiel rol model olma goérevlerini geri plana
atmstir (Ozer ve Suna, 2020). Uzaktan 6gretmen olmanin getirdigi zorluklar, birgok
Ogretmenin uzaktan egitim yeterliligi ve becerisine sahip olmamasiyla daha da artmustir.
Ogretmenlerin dijital pedagoji becerilerini gelistirme geregi ortaya ¢ikmus, yiiz yiize
iletisimin  eksikligi, O&grencilerle olan etkilesimi azaltarak Ogrenme siirecini

zorlagtirmigtir (Hodges vd., 2020).
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Tiim zorluklara ragmen 6gretmenler dijital araclar1 ve platformlar1 kullanarak derslerini
daha interaktif ve ¢ekici hale getirme firsati bulmuslardir (Bozkurt ve Sharma, 2020).
Sanal grup calismalari ve interaktif gorevler gibi yontemlerle Sgrenci katilimin
artirmay1 basarmiglardir (Dhawan, 2020). Salgin, egitimdeki esitsizlikleri daha goriiniir
kilmig ve bu esitsizliklerin giderilmesi i¢in 6nemli bir farkindalik yaratmistir. Egitimde
dijital doniigiimiin gerekliligi ve ogretmenlerin siirekli olarak dijital becerilerini
gelistirmeleri gerektigi bu siiregte net bir sekilde ortaya ¢ikmistir (Trust ve Whalen,
2020).

Metaforlar

Metaforlar, bilinen kavramlar araciligiyla bilinmeyenleri agiklamak ve benzetmelerle
karmasik olgular1 anlagilir hale getirmek icin kullanilan olgulardir (Balc1, 2003).
Metaforlar, bireylerin kendilerini ifade etme yontemleri arasinda 6nemli bir yer tutar
(Draaisma, 2007). Az kelimeyle giiglii bir ifade sunarak hayal giiciinii harekete gegiren
metaforlar, bireyleri yaratici diisiinmeye tesvik etmektedir (Tompkins ve Lawley,
2002). Siyaset, bilim, ekonomi ve edebiyat gibi bir¢ok alandaki karmasik diistinceler ve
iliskiler metaforlar sayesinde daha kolay kavranabilmektedir (Yildirnm ve Simsek,
2006).

Metaforlar egitim bilimleri alaninda kisilerin algt ve tutumlarini ortaya ¢ikarmak igin
cogunlukla yararlanilan bir aractir (Aydin ve Pehlivan, 2010). Akademik caligmalarin
tekdiize ve sikict olmasini engelleyerek calisma siirecini de pratiklestiren metaforlar,
katilimeilarin uzun maddeler igeren anketlere gore kendilerini birkag kelime ile daha
samimi ifade etmelerine olanak saglamaktadir (Kog, 2014). Zihinlerde olusan imgelerin
bir sonucu olarak gorillen metaforlar, davraniglar1 belirlemekte, algilar1 ortaya

¢ikarmakta ve onlar1 sekillendirmektedir (Strenski, 1989).

Aragtirmalar metaforlarin diisiinme bigimini, dili ve bilimsel ¢aligmalari etkiledigi kadar
bireylerin kendilerini ifade etme yollarin1 da biiyiik Olciide etkiledigini ortaya
koymaktadir (Morgan, 1980). Metaforlar, anlagilmak istenen olguyu farkli anlam

alanindaki kavramlarla iliskilendirerek yeni bakis agilar1 gelistirmekte ve genellikle
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gozden kacan durumlari goriniir hale getirmektedir (Taylor, 1984). Bu nedenle,
egitimde metaforlarin  kullanimi, Ogrencilerin  ve ogretmenlerin  deneyimlerini
zenginlestirerek, 6grenme siireclerine yeni boyutlar katabilir. Bireylerin zihinlerinde
anlam kazanan kavramlarin ortaya konmasi, farkli kisilerin tutumlariyla daha cesitli ve
ayrintili Oneriler gelistirilmesini saglar (Gorgiili Ar1 ve Arslan, 2020). Egitimde
metaforlarin bu ¢ok yonlii islevleri, 6gretmenlerin uzaktan egitim deneyimlerini daha iyi
anlamamiza ve bu siiregte karsilagilan zorluklara yaratici ¢oziimler gelistirmemize

yardimect olabilir.

COVID-19 salginiyla birlikte uzaktan egitim kavrami yeni bir boyut kazanmis ve bu
alanda pek ¢ok metaforik calisma yapilmistir. Bu calismalarin ¢ogunlugu 6grencilerle
yapilmis olup uzaktan egitime yonelik algilarin genellikle olumsuz oldugu sonucuna
varilmustir (Acar, 2022; Akpolat, 2021, Atik, 2022; Bozkurt, 2020; Cantiirk ve Cantiirk,
2021; Demirbilek, 2021; Glingor, 2021; Kaleli Yilmaz ve Giiven, 2015). Alan yazindaki
Ogretmenlerle yapilan caligmalar ise genellikle salgin sirasinda gergeklesen uzaktan
egitimi ele alan metaforik algi caligmalaridir (Bay Donertag, Akkaya ve Erkilig, 2022;
Cokyaman ve Unal, 2021; Demirkaynak, Kaba ve Urey, 2022; Kaban, 2021; Kazu,
Bahgeci ve Kurtoglu Yalgin, 2021; Keskek ve Kayahan Yiiksel, 2022). Bu calisma
onceki caligmalardan farkli olarak, ortaokul 6gretmenleri 6zelinde COVID-19 salgini
stirecinde uygulanan uzaktan egitime ve uzaktan dgretmen olmaya iliskin metaforik
algilar1 birlikte ele almaktadir. Ortaokul 6gretmenleri perspektifinden bu iki kavramin
nasil algilandigina odaklanan bu ¢alisma hem uzaktan egitim algilarmi1 hem de bu
stirecte deneyimledikleri Ogretmenlik mesleki kimliklerini ve rol degisimlerini
derinlemesine incelemektedir. Bu yaklagim, ortaokul ogretmenlerinin deneyimleri
izerinden uzaktan egitim ve uzaktan o6gretmen olma kavramlarinin nasil algilandigin
anlamamiza olanak tanirken, literatiirdeki odak noktalarindan ayrilarak yeni bir bakis

acist sunmay1 hedeflemektedir.

Bilim insanlari, gelecekte dogal ve beseri kaynakli krizlerin artacagini 6ngdrmektedir
(The Intergovernmental Science-Policy Platform on Biodiversity and Ecosystem

Services [IPBES], 2020). Bu nedenle, salgin gibi kriz durumlarina karsi egitimin
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siirdiiriilebilir ve giiclendirilmis bir sekilde hazirlanmasi1 gerekmektedir. Ogretmenlerin
uzaktan egitim ve uzaktan Ogretmen olmaya dair algilarinin, gelecekteki egitim
slireglerinin tasarimi ve zenginlestirilmesi konusunda O6nemli rol oynayabilecegi

diigiiniilmektedir.
Arastirmanin Amaci

Bu aragtirma, COVID-19 salgimi1 doéneminde uygulanan uzaktan egitim ve uzaktan
ogretmenlik kavramlarna iliskin ortaokul 6gretmenlerinin zihinsel imgelerini metafor
yontemiyle incelemeyi hedeflemektedir. Bu dogrultuda, asagidaki sorulara

odaklanilmugtir:

1. Ortaokul 6gretmenleri, COVID-19 salgin1 siirecinde uygulanan uzaktan egitim

algilarin1 hangi metaforlarla ifade etmektedir?

2. Ortaokul o6gretmenleri, COVID-19 salgimi siirecinde Uzaktan Ogretmenlik

kavramina iligkin algilarin1 hangi metaforlarla agiklamaktadirlar?

3. Ogretmenlerin  gelistirdigi metaforlar, hangi ortak &zelliklere —gore

siniflandirilabilir?
YONTEM

Arastirmanin Modeli

Bu arastirmada, ortaokul oOgretmenlerinin COVID-19 salgim siirecinde uygulanan
uzaktan egitime ve uzaktan Ogretmen olmaya dair algilarini metaforlar araciligryla
belirlemeyi amaglayarak betimsel bir yaklagim benimsenmis ve metaforik veri analizi
kullanilmistir. Yildirim ve Simsek (2006) metaforlarin giiglii ve zengin bulgular elde
etmek icin etkili bir veri toplama aract oldugunu vurgulamaktadir. Bu ¢alisma ayrica
olgubilim deseni kullanilarak yiritilmistir. Olgubilim deseni, farkinda olunan ancak
tam olarak anlasilamayan ve bu nedenle derinlemesine incelenmesi gereken olgulara
odaklanir. Bu olgular, olaylar, deneyimler, algilar, yonelimler, kavramlar ve durumlar

gibi ¢esitli bigimlerde ortaya ¢ikabilir (Y1ldirim ve Simsek, 2006).
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Calisma Grubu

Aragtirmanin ¢alisma grubunu 2020-2021 egitim-6gretim yilinda COVID-19 salgmi
nedeniyle uzaktan egitime dahil olan ve Ankara ilindeki ortaokullarda gorev yapan 371
Ogretmen olugturmaktadir. Calisma grubu secgkisiz olmayan kolay ulagilabilir durum
ornekleme yontemiyle belirlenmistir. Arastirmanin belirli bir zaman diliminde ve sinirlt
kaynaklarla gerceklestirilmis olmasi, bu yontemin tercih edilmesini gerekli kilmustir.
Salgin doneminde veri toplamanin zorluklari géz oniinde bulunduruldugunda, kolay
ulagilabilir durum 6rneklemesi giivenli ve hizli veri toplamay1 saglamistir. Arastirma,
Ankara ilindeki c¢esitli ortaokullardan ve farkli branglardan 371 Ggretmeni
kapsamaktadir. Arastirmanin ortaokullarda gorevli 6gretmenlerin 6zelinde yapilmasiyla,
ortaokul &grencilerinin  ihtiyaglarma daha iyi yanmit verecek uzaktan egitim

programlarinin tasarlanmasina katki saglanmasi hedeflenmistir.

Calisma grubunu olusturan 6gretmenlerin %71'1 kadin ve %29'u erkektir. Katilimcilar
%27.5’1 22-30 yas, %50.5’1 31-40 yas ve %22.1’i 41-55 yas grubu araligindadir.
Aragtirmaya katilan dgretmenlerin %82’si lisans, %18’1 ise lisansiistii mezunudur.
Katilimcilarin %17.3’1 Tiirkge, %16.2°si matematik, %14’ fen bilimleri, %12.1°1
Ingilizce, %11.9’u sosyal bilgiler, %7’si beden egitimi, %5.4’ii teknoloji ve tasarim,

%3.5’1 gorsel sanatlar, %3.2’si miizik ve %2.2’si bilisim teknolojileri 6gretmenidir.
Veri Toplama Araci

Salgin sebebiyle veri toplama araci Google Forms programiyla ¢evrim i¢i ortamda
hazirlanmistir. iki boliimden olusan formun ilk béliimii cinsiyet, yas aralii, egitim
diizeyi ve brans gibi demografik o6zelliklerin tespitine yoneliktir. Ikinci béliimde
katilimeilardan “Uzaktan egitim ... gibidir; ¢linkii ...” ve “Uzaktan 6gretmen olmak ...
gibidir; ¢iinkii ...” climlelerini tamamlamasi istenmistir. Bahsi gegen uzaktan egitim ve
uzaktan Ogretmen olma kavramlarinn COVID-19 salgimi siireci dahilinde
degerlendirilmesi gerektigi ile ilgili agiklamaya formda yer verilmistir. Formun giris
kisminda, arastirmanin hedefi ve formu doldururken dikkate alinmasi gereken hususlar

hakkinda bilgilendirici agiklamalar yapilmistir. Ayrica, c¢esitli kavramlara iligkin
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metafor Ornekleri verilerek, Ogretmenlerin ¢alisma hakkinda daha iyi bilgi sahibi
olmalar1 saglanmistir. Hazirlanan form 3 farkli egitim bilimleri uzmaninin goriigiine
sunulmustur. Uzman gortisleri dogrultusunda gerekli diizeltmeler yapilarak bir 6n
uygulama gergeklestirilmistir. On uygulama sonucunda forma son diizenlemeler
yapildiktan sonra c¢alisgma grubunda yer alan Ogretmenlerle ¢evrim i¢i ortamda

paylagilarak katilimeilarin yanitlart alinmistir.
Veri Analizi

Aragtirmada elde edilen verilerle igerik analizi gergeklestirilmis ve olusturulan
metaforlarla kavramsal kategoriler ilgili literatiirle iligkilendirilmistir. Katilimeilarin
gelistirdikleri metaforlarin analizi asamasinda; (i) kodlama ve ayiklama, (ii) ornek
metafor imgesi derleme, (iii) kategori gelistirme, (V) gegerlik ve giivenirligi saglama ve

(V) nicel veri analizi basamaklari1 kullanilmistir (Saban, Kogbeker ve Saban, 2006):

i. Kodlama ve Ayiklama Asamasi: Katilimcilarin olusturdugu metaforlar alfabetik
olarak listelenmis ve belirli bir metaforun agik¢a tamimlanip tanimlanmadigina
bakilmigtir. Olusturulan metaforlar kodlanmistir (6rnegin; "sekersiz kahve", "radyo"
vb.). Metafor bulunmayan, metafor yerine katilimcinin goriislerinin bulundugu veya

2

metaforun yazilma nedeninin yer aldigr “Ciinkii ...” ifadesi doldurulmayan 24 form
(arastirmaya dahil edilen katilimcilarin yaklasik %6°s1) aragtirma disinda birakilmistir.
Ornegin “Uzaktan egitim sikic1 gibidir. Ciinkii bilgisayar1 sevmiyorum.”, “Uzaktan
Ogretmen olmak diinya gibidir. Ciinkli yuvarlaktir.”, “Uzaktan egitim oyun gibidir.
Ciinkii ...” elenen formlardan bazilaridir. Bu asamada metaforlarin tam ve net ifadelerle

sunulup sunulmadigina dikkat edilmistir.

ii. Ornek Metafor Imgesi Derleme Asamasi: Arastirmada 371 katilimer
tarafindan uzaktan egitim ile ilgili toplamda gegerli 264 adet metafor, uzaktan 6gretmen
olmakla ilgili 226 gecerli metafor {iretilmistir. Katilime1 sayisinin metafor sayisiyla esit
olmamasi bazi katilimcilarin ayni metaforlar1 kullanmalarindan kaynaklanmaktadir.
Metaforlarin en iyi temsil edildigi diigiiniilen dokiimanlar bir araya getirilerek birer

omek metafor imgesi segilmistir. Katilmcilara “O” kisaltmasi verilmis ve
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numaralandirilmistir. Ornegin 099 arastirmadaki doksan dokuzuncu katilimcry1 temsil

etmektedir.

iii. Kategori Gelistirme Asamasi: Kategori gelistirme asamasinda, metaforik algi
caligmalar1 bulunan ve egitim bilimleri alaninda uzman bir akademisyene arastirma
formlar verilerek, tiretilen metaforlarin gerekgelerine bakarak hangi kategoriler altinda
smiflandirilabileceginin yazilmasi istenmistir. Ayni uygulama arastirmaci tarafindan da
gergeklestirilmigtir. Bu agamada hem tiimdengelim hem de tiimevarim ydntemleri
kullanilmistir. Tiimevarim yontemiyle katilimcilarin metaforlarindaki gerekce boliimleri
incelenerek benzer anlam ifade eden metaforlar bir araya getirilerek kategoriler
olusturulmustur. Aymi zamanda, tiimdengelim yOntemiyle Onceden belirlenmis
kategoriler literatiir taramasi sonucunda olusturulmus ve bu kategorilere uygun
metaforlar simiflandirlmistir. Daha sonra arastirmacit ve alan uzmam tarafindan
metaforlarla ilgili olusturulan Kategoriler karsilagtirilmistir. Aragtirmacilarin ¢ogunlukla
benzer kategoriler drettikleri belirlenmigtir.  Gerekli durumlarda kategoriler
birlestirilmistir. Ornegin, yalmzlik ve yalmzlastirict gibi Kkategoriler “yalnizlik”
kategorisinde birlestirilmistir. Birlestirilemeyen fakat iki kategoriyi de ifade eden yakin
kategoriler iki isimli halde yazilmistir. Ornegin hem bilgi kaynagi hem de uzmanlik
kategorisini ifade eden metaforlara bilgi kaynagi-uzmanlik kategorisi adi verilmistir.
Herhangi bir kategoriye yerlestirilemeyen metaforlar diger kategorisinde toplanmustir.
Katilimeilarin uzaktan egitim ile ilgili olusturdugu 264 adet metafor 9 ayr1 kavramsal
kategoride, uzaktan &gretmen olmak ile ilgili olusturdugu 226 adet metafor 8 ayri

kavramsal kategoride toplanmistir.

iv. Gegerlik ve Giivenirligi Saglama Asamasi: Arastirmanm gegerligi igin
metaforlarin kavramsal kategorilestirme asamasi detayli olarak agiklanmis, Srnek
metafor imgeleri derlenmis ve bu metafor imgelerine bulgular boliimiinde yer
verilmistir. Arastirmada elde edilen kavramsal kategoriler ile ilgili uzmanm elde ettigi
kategoriler bir araya getirilerek karsilastirilmigtir. Arastirmanin giivenirligi Miles ve
Huberman’in (1994) giivenirlik formiilii kullanilarak (Giivenirlik = Goris birligi /

Gorls birligi + Goriis ayriligi x 100) hesaplanmigtir. Nitel arastirmalarda giivenirlik
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katsayisinin  en az %90 olmast durumunda arastirmanin giivenilir oldugu
varsayllmaktadir. Bu arastirmada da yapilan hesaplamalar sonucunda %93 oraninda bir

uzlasma oldugu bulunmustur.

V. Nicel Veri Analizi Asamasi: Veriler SPSS istatistik programina aktarilmistir.

Kavramsal kategorileri temsil eden katilimer sayis1 (n) ve yiizdesi (%) hesaplanmistir.
BULGULAR

Bu boliimde, ¢aligma grubundaki 6gretmenlerin COVID-19 salgini siirecinde uygulanan
uzaktan egitime ve uzaktan &gretmen olmaya iligkin olusturduklari metaforlar, bu
metaforlardan yola ¢ikarak gelistirilen kavramsal kategoriler ve katilimcilarin irettikleri

metaforlara dair 6rnek alintilar (katilimcilardan gelen 6rnek ciimleler) sunulmustur.
Katiimcilarin Uzaktan Egitim Hakkindaki Metaforlarina iliskin Bulgular

Aragtirmada, katilimcilarin uzaktan egitime dair irettikleri metaforlar, toplamda 9
kategoriye ayrilmustir: etkilesimsiz, zorluk, eksik-yetersiz, faydasiz, verimsiz-etkisiz,
diger, bireye-amaca gére, siireklilik ve bilgi kaynagi-uzmanlik. Tablo 1'de uzaktan

egitimle ilgili 6rnek metaforlarin kategorilere gére dagilimi sunulmustur.

Tablo 1. Uzaktan Egitim ile ilgili Metaforlarin Kategorilere Gére Dagilimi

Kategoriler n Ornek Metaforlar
(%)
Etkilesimsiz 94 Tek basma konusmak (3), duvara ders anlatmak (9), radyo

(25.30) (6), duvar (6), film izlemek (8), TV (5), sinema (8), tiyatro
(6), egitsel video (5), dizi (5), pandomim (4).

Zorluk 48 Bulanik suda balik tutmak (2), engebeli arazi (2), zor
(12.90) problem (2), ¢olde su bulmak (4), bataklikta kalmak (2),
zor is (2), karda kayan araba (2), hapishane (4).

Eksik-yetersiz 45 Pilotsuz ugak (2), tuzsuz yemek (7), sekersiz pasta (2),
(12.10) sekersiz kahve (2), bozuk telefon (2), tatsiz yemek (2),
bozuk bilgisayar (2), ayagi kirik masa (2).

Faydasiz 44 Bosa kiirek ¢ekmek (7), suya yazi yazmak (15), akintiya
(11.90) kiirek ¢ekmek (4), havanda su dovmek (2), siizgecle su
doldurmak (2).
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Verimsiz- 44 Bal yapmayan ar1 (2), bosa ekilmis tarla (2), meyvesiz agag
etkisiz (11.90) (4), hayal (9), riiya (3), etkisiz eylem (2), soguk yemek (2).
Bireye-amaca 25 Kumanda (3), kantin hamburgeri (2), soniik 151k (2), arazi
goére (6.70) (2.

Stireklilik 19 Evde egitim (3), yiiz ylize egitim (6), okulda egitim (3),

(5.10) orglin egitim (3), interaktif egitim (5)

Bilgi kaynagi- 12 Kiitiiphane (2), teknolojik sofra (1), gokkusagi (1),
uzmanlhk (3.20) bilgisayar (1).

Diger 40 Davul (2), didiiklii tencere (1), viriis (2), nar (1), pismaniye
(10.80) (1), dolar (1), kasa (2), yemek (3),

Etkilesimsiz

Etkilesimsiz kategorisi, katilimcilarin yaklasik %25'lik bir kesimi tarafindan 30 farkli
metaforla sekillenmistir. Bu Kategoride duvara ders anlatmak, film izlemek, sinema
metaforlar1 6ne ¢ikmustir. Uretilen duvara ders anlatmak metaforuna iliskin alintilar
“Uzaktan egitim duvara ders anlatmak gibidir. Cilinkii ders anlatiyorsun ama dinleyen
yok.” (055), “Uzaktan egitim duvara ders anlatmak gibidir. Ciinkii 6grenciler yerinde
bir bosluk var.” (010) seklindedir. Ogretmenler film izlemek metaforunun gerekgesini
«... ogrenciler caylarini icerken bizi izlerler. (0300)” ve “... soru sorunca cevap
vermezler sadece izlerler. (016)” sbzleriyle sunmuslardir. Sinema metaforunu «... hig

13

konusmadan izliyorlar. (099)” ve . derse hi¢ katki saglamadan sadece bizi

seyrediyorlar (O18)” seklinde agiklamislardir.
Zorluk

Zorluk kategorisinde katilimeilarin yaklagik %13'i tarafindan tiretilen 34 farkli metafor
bulunmaktadir. Bu kategoride en sik kullanilan metaforlar arasinda ¢olde su bulmak ve
hapishane metaforlar1 yer almaktadir. Katihmcilar ¢élde su bulmak metaforunu "

erisim saglamak icin kirk takla atiyoruz." (035) ifadesiyle agiklamislardir. Benzer
sekilde hapishane metaforu, "... canli dersler yiiziinden evden ¢ikamiyoruz." (0200)

ifadesiyle gerekcelendirilmistir.
Eksik-Yetersiz

Eksik-yetersiz kategorisinde ise, katilimcilarin yaklagik %12'si tarafindan iiretilen 28

farkli metafor yer almaktadir. Bu kategoride One ¢ikan metafor tuzsuz yemek
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metaforudur. Ogretmenler, bu metaforu "... dgrencileri gormeden ders anlatmanin tad:
tuzu yok." (0101) ve "...ders anlatiyoruz ama eksiklik hissediyoruz." (045) ifadeleriyle

aciklamiglardir.
Faydasiz

Faydasiz kategorisinde ise, katilimcilarin yaklasik %12'si tarafindan iiretilen 18 farkli
metafor bulunmaktadir. Bu kategoride suya yazi yazmak metaforu 6ne ¢ikmaktadir.
Katilimeilar bu metaforu "... 6grencinin interneti yok, bosuna ¢aba harciyoruz." (O54)

ve "... anlattigimz her sey ucup gidiyor, cocuklar ders dinlemiyor artik." (0144)
ifadeleriyle aciklamislardir. Ayrica bosa kiirek ¢ekmek metaforu da sikg¢a kullanilmistir.
Bu metafor ... siirekli internet gidiyor, ¢abalarimizin faydas: yok." (094) ve "... kimse

dinlemedigi icin yararli olmayacak." (O11) seklinde gerekcelendirildi.
Verimsiz-Etkisiz

Verimsiz-etkisiz kategorisinde katilimcilarin yaklagik %12'sini temsil eden 26 farkli
metafor bulunmaktadir. Bu kategoride dikkat ¢eken metafor hayal metaforudur. Hayal
metaforu "... yapmay1 ¢ok istedik ama olmad1." (0202) ve "... riiya gibi geldi gecti ama

bilgisayar1 olmayan 6grencilerin haberi bile olmadi." (0199) ifadelerini belirtmislerdir.
Bireye-Amaca Gore

Bireye-amaca gore kategorisini tamimlayacak 20 farkli metafor ise, katilimcilarin
yaklasik %7'si tarafindan iiretilmistir. Ogretmenler bu kategoriye ait kumanda
metaforunu "... 6grenciler istedikleri zaman derse katilabiliyor veya katilmayabiliyor."
(05) seklinde agiklamiglardir. Kantin hamburgeri metaforuna iliskin "... internet
erisimi olanlar derslere katilabiliyor, olmayanlar evde oturmak zorunda kaliyor." (O178)

ifadesini kullanmiglardir.
Siireklilik

Stireklilik kategorisi katilimcilarin yaklasik %5'ini temsil eden metaforlardan meydana
gelmektedir. Siireklilik kategorisi altinda yiiz yiize egitim Ve interaktif egitim metaforlart

one ¢ikmistir. Ogretmenler yiiz yiize egitim metaforunu "... geleneksel egitimden pek
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farki yok." (O71) ve "... okuldaki egitime devam ediyoruz." (083) seklinde
aciklamuslardir. Interaktif egitim metaforuna iliskin olarak ise Ogretmenler "
teknolojiden yararlanarak egitiminin aksamamas1 saglandi." (O15) ifadelerini

kullanmiglardir.
Bilgi Kaynagi-Uzmanhk

Bilgi kaynagi-uzmanlik kategorisi katilimcilarin yaklasik %3'iniin irettigi metaforlari

icermektedir. Bu kategoride yer alan kiitiiphane metaforu "... bilgiye ulasmak ¢ok

kolay." (021) ve araba kullanmak metaforu "... gerekli bilgiye sahip olmayan

yapamaz." (0201) ifadeleriyle agiklanmistir.

Diger

Diger kategorisi, kullanilan metafor veya gerekcesinden kaynakli olarak herhangi bir
kategoriye dahil edilemeyen metaforlardan olusmaktadir. Bu kategoride katilimeilarin
yaklagik %11’inin iirettigi metaforlar yer almaktadir. Bu kategoriye ait 6rnek katilimci
ifadeleri su sekildedir: “Uzaktan egitim yemek gibidir. Ciinkii a¢ kalmamak ig¢in ihtiyag
duyariz." (09), “Uzaktan egitim ila¢ gibidir. Ciinkii 6grencilere sifa olmustur." (0170).

Katiimcilarin  Uzaktan Ogretmen Olmak Hakkindaki Metaforlarma iliskin

Bulgular

Aragtirmada katilimcilarin uzaktan ogretmen olmaya dair {rettikleri metaforlardan
olusan 8 kategori; mekanik-yapay, eksik-yetersiz, etkilesimsiz, zorluk, ¢aresiz-bosa
cabalayan, yalmzlik, diger ve yol gosterici-bilgi verici kategorileridir. Tablo 2’de
uzaktan Ogretmen olmakla ilgili 6rnek metaforlarin kategorilere gére dagilimi

verilmistir.
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Tablo 2. Uzaktan Ogretmen Olmakla lgili Metaforlarin Kategorilere Gére Dagilimi

Kategoriler n Ornek Metaforlar

(%)
Mekanik- 65 Robot (22), hayali 6gretmen (5), sanal ask (2), bilgisayar
yapay (17.50) (2), simiilasyon (2), uzaktan kumanda (2), kumanda (2),

cansiz manken (2), hayalet (2), kukla (3), yapay cigek (2),
hayal kurmak (2).

Eksik-yetersiz 61 Dallan kirik agag (5), etkisiz eleman (4), dgrencisiz okul
(16.40) (2), bozuk lamba (2), topal (2), internetsiz bilgisayar (2),
eksik puzzle (2), tayfasiz gemi kaptani (2), makasi olmayan

bahgivan (2).

Etkilesimsiz 50 Spiker (6), aktor (6), radyo spikeri (3), program sunucusu
(13.50) (2), youtuber (3), haber sunucusu (4), TV dizisi (1),
tiyatroculuk (2), igerik iireticisi (2).

Zorluk 50 Savasc1 (4), siiper kahraman (3), kolelik (2), bah¢ivanlik
(13.50) (4), yokus yolda yilirimek (2), cambazlik (2), ¢iftci (3).

Caresiz-bosa 42 Akintrya karsi kiirek ¢ekmek (11), sudan ¢ikmis balik (3),
cabalayan (11.30) akintiyla siiriiklenmek (2), havanda su dévmek (3), suya
yaz1 yazmak (3).
Yalnizlik 40 Kendi kendine konugsmak (7), duvara konusmak (5),
(10.80) yalnizlik (4), robotlara ders anlatmak (3).
Diger 33 Ascilik (3), normalden farksiz (2), normal 6gretmenlik (2),

(8.90)  karanlik (2), giil (1).

Yol gosterici- 30 Orkestra sefi (6), makinist (3), organizatér (3), kurum
bilgi verici (8.10)  yoneticisi (3), yonetmenlik (4).

Mekanik-Yapay

Mekanik-yapay kategorisi katilimcilarin yaklagik %18'ini temsil eden metaforlardan
olugsmaktadir. Mekanik-yapay kategorisi altinda robot metaforu belirgin bir sekilde

dikkat ¢ekmektedir. Ogretmenler robot metaforunu "... sadece gorevlerimizi yerine
getiriyoruz, 6grencilerle bag kuramiyoruz." (0170), "... samimiyetsiz ve duygusuz bir
ogretmenlik yapryoruz." (025) ve "... elektrik gidince biz de gidiyoruz, 6grenciyi

hissedemiyoruz." (O33) ifadeleriyle agiklamislardir.
Eksik-Yetersiz

Bu kategori katilimcilarin yaklagik %16°lik bir kesimi tarafindan 34 farkli metaforla

sekillenmistir. Eksik-yetersiz kategorisi altinda ogretmen olamamak ve dallari kirik
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aga¢ gibi metaforlar daha sik kullanilmistir. Katilimeilar 6gretmen  olamamak

metaforunu meslegimi yerine getiremedim." (061) ve yarim kalmig
hissediyorum." (O163) ifadeleriyle aciklanuslardir. Dallart kirtk agag metaforuna
iligkin olarak ise "... bir yanimiz eksik kaldi, bilgisayar olsa internet gitti internet olsa

ogrenci gitti." (070) seklinde agiklamalarda bulunmuslardir.
Etkilesimsiz

Etkilesimsiz kategorisinde, katilimcilarin yaklagik %14' tarafindan iretilen 27 farkli
metafor, spiker ve aktor gibi imgelerle yogunlasmistir. Ogretmenler, spiker metaforunu
"... ders anlatiyoruz, ogrenciler dinliyor mu bilmiyoruz." (O44) ve "... kamera
karsisinda kimseyi gormeden ders sunmak." (O36) seklinde aciklamuslardir. Aktor
metaforu "... biz oynuyoruz dgrenciler izlemek isterse izliyor." (O86) ve ... bilgisayar

karsisinda senaryoyu oynuyoruz." (0299) ifadelerini kullanmiglardar.
Zorluk

Zorluk kategorisi ise 30 farkli metafor igermekte olup, uzaktan 6gretmen olmay1 savasgi

ve bahgivan gibi metaforlar dikkat ¢ekmektedir. Savas¢r metaforunu . siirekli
internete baglanmak icin savas verdik." (0140) ve bah¢ivanlik metaforunu ... gicek

yetistirir gibi 6zenle ve biiyiik bir cabayla ders yaptik." (092) sézleriyle anlatmislardir.
Caresiz-Bosa Cabalayan

Bu kategoride katilimeilarin %1 1'inden fazlasi tarafindan iiretilen metaforlar arasinda,
akintrya karsi kiirek ¢ekmek gibi imgeler dikkat ¢ekmektedir. Akintiya karsi kiirek

¢ekmek metaforunun nedenleri "... ders anlatirken kendimizi paraladik ama gocuklar
hicbir sey anlamad1." (O3) ve “...bosuna ugrastik, veliler de yardim etmedi, dgrenciler

de sorumsuz davrandi.” (060) seklinde sunulmustur.
Yalnizlik

Uzaktan ogretmenlik kavrami, katilimcilar tarafindan yalnizlik kategorisi altinda, kendi

kendine konusmak ve duvara konusmak gibi metaforlarla daha sik ifade edilmistir.

Ogretmenler kendi kendine konusmak metaforunu . anlattik ama geri bildirim
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alamadik." (027) ifadesiyle ve duvara konusmak metaforunu "... yardim eden kimse

olmadi, tek basimiza kaldik." (0231) ifadesiyle aciklamislardir.
Yol Gosterici-Bilgi Verici

Bu kategoride katilimcilarin yaklagik %8’inin olusturdugu 14 farkli metafor yer
almaktadir. Orkestra sefi ve ydnetmenlik metaforlar1 katilimeilarin en sik kullandigi
metaforlardir. Orkestra sefi metaforunu "... tiim 6grencilerin dikkatlerini ders tizerinde

toparlamaya calistm." (O89) ve yénetmenlik metaforunu
diizenledik." (0307) seklinde aciklamislardir.

. her seyi kendimiz

Diger

Diger kategorisi, metafor veya gerek¢esinden kaynakli olarak herhangi bir kategoriye
dahil edilemeyen metaforlardan olugmaktadir. Bu kategori katilimcilarin yaklasik
%9’unun iirettigi metaforlarla sekillenmistir. Uretilen bu metaforlara iliskin gerekgeler
su sekildedir: ascilzk metaforu icin "... ¢iirliik malzemeyle iyi yemek olmaz." (0105),

kum saati metaforu igin "... zaman okuldakinden hizli gegiyor." (0269).
TARTISMA VE SONUC

Bu arastirma, 6gretmenlerin COVID-19 salgini siirecinde uygulanan uzaktan egitim ve
uzaktan Ogretmenlik algilarini  metaforlar araciligiyla belirlemeyi amaglamustir.
Arastrma kapsaminda elde edilen genis metafor yelpazesi; 6gretmenlerin uzaktan
egitim ile ilgili 264 metaforunu 9 kavramsal kategoriye, uzaktan gretmenlikle ilgili
226 metaforunu ise 8 kavramsal kategoriye ayirmistir. Metafor ¢aligmalari, aragtirmanin
odaklandig1 olgularin farkli yonlerini ortaya ¢ikarmada 6nemli bir aragtir (Saban, 2008).
Calisma sonunda elde edilen metaforlarin ¢esitli olmasi arastirma agisindan Snemli

goriilmektedir.

Ogretmenlerin salgin siirecinde uygulanan uzaktan egitime ve uzaktan 6gretmen olmaya
dair metaforlarinin incelenmesi, genellikle olumsuz algilarla iliskilendirilmistir. Benzer
sekilde, literatiirdeki benzer ¢aligmalar salgin siirecinde uygulanan uzaktan egitimle

ilgili genellikle olumsuz metaforlarin ortaya ¢iktigini gostermektedir (Akpolat, 2021;
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Bay Donertas vd., 2022; Demirkaynak vd., 2022). Bununla birlikte, Cokyaman ve
Unal’m (2021) calismalarinda dgretmenler uzaktan egitime dair daha ¢ok olumlu
metaforlar iiretmislerdir. Benzer durum Ustiin ve Diizenli Cil’in (2022) ¢alismalarinda
da goriilmiistiir. Bu bulgular, uzaktan egitimin etkili bir sekilde uygulanabilmesi i¢in
gerekli olan kosullar ve desteklerin saglanmasi durumunda, Ogretmenlerin uzaktan
egitim ve wuzaktan Ogretmenlik algillarinin  olumlu ydnde degisebilecegini

gostermektedir.

Calismada uzaktan egitimle ilgili elde edilen metaforlarin biiyiikk ¢ogunlugunun
toplandig1 kategori, etkilesimsiz kategorisidir. Bu bulgu, literatiirdeki benzer bir
caligmada (Bay Donertas vd., 2022) ortaya ¢ikan etkilesimsiz Kategorisiyle uyumludur.
Alan yazindaki diger ¢aligmalardan Cantiirk ve Cantiirk (2021)’in c¢aligmalarinda
etkilesim sorunu kategorisi en yiiksek oranda yer alirken benzer sekilde Atik’in (2022)
calismasinda iletigim temasi altinda iiretilen metaforlarin biiylik cogunlugu olumsuzdur.
Bu baglamda, salgin siirecinde uygulanan uzaktan egitim sirasinda iletigim sorunlari
yasandig1 sOylenebilir. Kaya’ya (2002) gbre 6gretmen ve Ogrenci arasindaki iletisim
problemi uzaktan egitimin en biiyiik dezavantajlarindandir. iletisim teknolojileri yiiz
ylize egitimin yerine koyulamamakta ve iletisimin 6nemli bir unsuru olan viicut dilinden

de yoksun kalinmaktadir (Clark, Strudler ve Grove, 2015).

Aragtirma sonuglarina gore, uzaktan egitimle ilgili metaforlardan olusan verimsiz-etkisiz
kategorisi, elde edilen kategoriler arasinda goreceli olarak 6nemli bir konumdadir.
Ogretmenlerin biiyiikk bir ¢ogunlugunun salgin siirecinde uzaktan egitimle verilen
derslerin etkisiz oldugunu diisiindiikleri anlasilmistir. Ogretmenler gerckce olarak,
Ogrencilerin uzaktan egitim siirecine yeterince katilmadigini belirtmiglerdir. Bu
durumun nedenleri arasinda, internet erisim sorunlari, ailelerin teknoloji kullanimi
konusunda yetersiz kalmasi ve ev ortammin &grenme igin uygun olmamasit gibi
faktorler siklikla dile getirilmistir. Ayrica 6gretmenler, 6grencilerin ekran basinda uzun
stire ders dinlemekte zorlandiklarin1 ve dikkatlerini toparlamakta giigliik ¢ektiklerini

ifade etmislerdir. Ebeveyn desteginin yetersizligi ve Ogrencilerin bireysel Ogrenme
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sorumlulugunu iistlenememesi de bu siiregteki verimsizliklerin nedenleri arasinda
gosterilmistir.

Ogretmenler, salgin siirecinde uygulanan uzaktan egitimi genellikle faydasiz olarak
degerlendirmektedirler. Bu algi, farkli ¢alismalarda da benzer sekilde ortaya konmustur
(Acar, 2022; Cokyaman ve Unal, 2021; Kaban, 2021). Ogretmenler, uzaktan egitim
stirecinde 6grencilerin 6grenme motivasyonlarinin diistiigiini, ders anlatimlarinin onlara
bir fayda saglamadigmi belirtmislerdir. Ogrencilerin derslere siirekli olarak katilim
saglamamalar1 ve teknolojik cihazlara erisimde yasanan sorunlar yiiziinden bu egitim
tiiriiniin yararli olmadigimi dile getirmislerdir. Birgok &gretmen, bu dénemde verilen
egitimin, yiiz yiize egitimin yerini tutmadigmi ve 6grencilerin akademik basarilarinda
diistis yasandigimi ifade etmistir. Ayrica, ailelerin egitim siirecine yeterince destek
saglayamamasi ve O0grencilere rehberlik edememesi, uzaktan egitimin faydasiz olarak

goriilmesine neden olmustur.

Uzaktan egitime ait olan bireye-amaca gore kategorisi, uzaktan egitimde esnekligin
onemli bir yoniinii temsil etmektedir. Bu kategori Kaban’in (2020) galigmasinda
bireysellik kategorisi olarak yer bulurken Cokyaman ve Unal’in (2021) ¢alismalarinda
esneklik kategorisi altinda kisiye dzel temasi olarak adlandirilmigtir. Katilimeilar bu
kategori altinda firettikleri metaforlarin nedenlerini; 6grencilerin dgrenme siirecine
istedikleri zaman ve yerden erisebilmeleri, 6grencilerin 6grenme ortamlarint segme ve
Ogrenme siirecini kendi giinliik programlarina uygun olarak diizenleyebilmeleri, uzaktan
egitime erisimin imkanlara gore degistigi seklinde agiklamiglardir. Bu kategori altinda
iiretilen metaforlar, uzaktan egitimin esnekligini vurgulayarak ogrencilerin 6grenme
stireglerini kisisellestirebilme ve kendi ihtiyaglarina gore yonlendirebilme imkanim
ortaya koymaktadir. Ancak, sosyoekonomik duruma gore de uzaktan egitime katilimin
degiskenlik gosterebildigi goz oniine serilmistir.

Ogretmenlerin uzaktan dgretmen olma deneyimlerini igeren metaforlarn en yogun
oldugu kategori, mekanik-yapay kategorisidir. Benzer ¢aligmalarda bu kategori sanallik
(Kaban, 2021), yapaylik (Bozkurt, 2020), sahte-sanal (Cokyaman ve Unal, 2021), sanal
(Kazu vd., 2020) kategorisi olarak yer bulmustur. Ogretmenler bu Kategoride
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olusturduklart metaforlar1 yiiz yiize egitimde oldugu gibi Ogrencileriyle dogrudan
iletisim kuramama, gilinliik sohbet ortamlar1 olusturamama gibi sebeplerle
aciklamislardir. Uzaktan egitimin mesafe barindirmasi, 6gretmenlerin 6grencilerinden
uzakta kalmasina neden olmustur. Ogretmenlerin yiiz yiize egitim siirecindeki dogal
ortamdan mahrum kalmalar1 uzaktan egitim siirecini yapay bir siire¢ olarak

yorumlamalarina sebep olmustur.

Ogretmenlerin uzaktan 6gretmen olma deneyimlerini ifade etmek i¢in kullandiklari
metaforlarin ¢ogunlugu zorluk kategorisi altinda toplanmigtir. Bu kategori alan yazinda
benzer ¢alismalarda zorlayici etmen olarak acil uzaktan egitim (Demirkaynak vd.,
2022), gii¢liik (Keskek ve Kayahan Yiiksel, 2022), zorluk (Acar, 2022), zorlayici (Bay
Dénertas vd., 2022) olarak yer bulmustur. Ogretmenlerin bu konudaki gerekgeleri; ders
materyallerini online ortama uyarlama, Ogrenci motivasyonunu saglama, teknik
sorunlar, 6gretme ve 6grenme siireglerini etkili bir sekilde yonetmede giigliikler olarak
one c¢ikmaktadir. Uzaktan 6gretmenlik siirecinin, dgretmenlerin gerekli teknik bilgiye
sahip olmadan hazirliksiz bir sekilde karsilastiklar1 yeni ve zorlayici bir deneyim oldugu

diistiniilmektedir.

Bu caligma, 6gretmenlerin COVID-19 salgini siirecinde uzaktan egitim ve uzaktan
ogretmenlik deneyimlerini metaforlar araciligiyla anlamaya yonelik kapsamli bir
inceleme sunmustur. Arastirma sonuglari, dgretmenlerin genellikle uzaktan egitim
siirecini etkisiz ve faydasiz olarak algiladiklarini gostermektedir. Ogretmenler, 6zellikle
iletisim eksikligi, teknolojik zorluklar ve &grencilerin motivasyon disiikliigii gibi
faktorler nedeniyle uzaktan egitim siirecinde ciddi zorluklar yasamaktadirlar. Ancak,
calisma ayni zamanda, uygun kosullar saglandiginda ve destekler sunuldugunda,

uzaktan egitim algilarmin olumlu yonde degisebilecegini ortaya koymaktadir.

Ogretmenlerin  karsilagtiklar1  zorluklar ve verdikleri tepkiler, egitimde dijital
déniisiimiin gerekliligini agik¢a ortaya koymustur. Ogretmenlerin dijital araglar1 etkili
bir sekilde kullanma ve uzaktan egitim platformlarina adaptasyon saglama becerileri

uzaktan egitimin basarist i¢in kritik 6neme sahiptir. Dijital becerilerin gelistirilmesi,
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sadece salgin doneminde degil, gelecekte de egitimde siirdiiriilebilir ve esnek ¢oziimler

sunmak adina zorunlu hale gelmistir.

Salgin siireci, aynt zamanda egitimdeki esitsizlikleri daha goriiniir kilmistir. Dijital
araglara ve internet erisimine sahip olamayan 6grenciler ve 6gretmenler, uzaktan egitim
stirecinde Oonemli dezavantajlar yasamistir. Bu esitsizlikler, egitimde firsat esitligini
saglama yolunda ciddi bir engel olusturmustur. Salgin, egitim sistemlerindeki bu yapisal
sorunlar1 gozler Oniine sermis ve bu sorunlarin giderilmesi igin toplumsal ve politik

diizeyde 6nemli bir farkindalik yaratmstir.
Oneriler

COVID-19 salgininin getirdigi korku ve kayginin dgretmenlerin uzaktan egitim ve
uzaktan 6gretmen olma algilarint olumsuz yonde etkilemesi, bu arastirmanin sinirliligi
olarak gortlebilir. Salgmn siireci, 6gretmenlerin uzaktan egitimle ilgili tutum ve
beklentilerini sekillendirirken, bu algilarin zamanla nasil degistigini anlamak i¢in uzun
vadeli ¢aligmalara ihtiya¢ vardir. Benzer sekilde, salgmin getirdigi belirsizlikler ve
stirekli degisen kosullar arastirmay1 sinirlayabilir. Arastirmacilarin salginin etkilerinin
uzun doénemde nasil degistigini ve 6gretmenlerin bu siirece nasil uyum sagladiklarini
anlamak i¢in uzun vadeli izlemler ve nitel caligmalar yapmasi dnerilmektedir. Diger bir
Oneri ise, Ogretmenlerin uzaktan egitimde karsilastiklari 6zel zorluklart ve bu
zorluklarin nasil asilabilecegini anlamak igin daha derinlemesine ¢aligmalar
yapilmasidir. Ornegin teknik sorunlar, iletisim eksiklikleri ve oOgretmen-dgrenci
etkilesiminin nasil iyilestirilebilecegi konular1 {izerine odaklanan caligmalar, pratik

uygulamalara yonelik degerli bilgiler saglayabilir.

Egitim yoneticileri ve politika yapicilar, uzaktan egitim siirecinde 6gretmenlerin
kargilagtiklar1  zorluklar1 dikkate alarak destekleyici politikalar gelistirmelidirler.
Uzaktan egitim siirecinde yaganan esitsizliklerin giderilmesi igin teknik altyap1
yatirimlar1 ve dijital erisimi artirmaya yonelik politikalar gelistirmelidir. Bu kapsamda,
okullarin teknik altyapilarinin giiglendirilmesi, 6grenciler ve 6gretmenler igin gerekli
dijital cihazlarin temini Oncelikli adimlardan biridir. Ayrica, 6gretmenlerin siirekli

egitim almalarini tesvik eden egitim burslar1 ve kariyer gelisim programlar1 dnemlidir.
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Egitim miifredatinda dijital pedagojiye yonelik dersler ve modiillerin eklenmesi,
Ogretmenlerin dijital araglar1 etkin bir sekilde kullanmalarini ve uzaktan egitim

stirecinde karsilagabilecekleri zorluklarla basa ¢ikmalarini destekleyecektir.

Bu arastirma elde edilen bulgular, uzaktan egitim programlarinin tasariminda iletisim ve
geri bildirim mekanizmalarinin giiglendirilmesi gerektigini vurgulamaktadir. Siirekli
egitim programlar1 araciligtyla dgretmenlere internet giivenligi, dijital araclarin etkili
kullanimi ve c¢evrim i¢i Ogrenme materyalleri olusturma konularinda destek
saglanmalidir. Web seminerleri ve online calistaylar, 6gretmenlerin yeni teknolojileri
pedagojik siireglerine nasil entegre edebileceklerini 6grenmelerini ve deneyimlerini
paylasmalarini tesvik etmelidir. Ogretmenlerin dijital becerilerini giiglendirmek igin
mentorluk ve danigmanlik programlart da kritik 6nem tasir. Deneyimli 6gretmenlerin
teknoloji danmigsmanlar1 olarak rol alarak meslektaglarina rehberlik etmeleri, dijital
pedagojideki yenilikleri ve en iyi uygulamalari paylagmalart miimkiindiir. Okullarda
teknik destek birimlerinin olugturulmasi, 6gretmenlerin karsilagtiklari teknik sorunlara

hizli ¢6ziimler bulmalarini saglayacaktir.
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SUMMARY

Purpose

The COVID-19 outbreak in China on December 31, 2019, rapidly escalated into a global
pandemic, profoundly impacting various sectors including health, economy, and education. To
mitigate the spread of the pandemic, numerous countries implemented measures such as
suspending in-person education, affecting approximately 1.6 billion students (UNESCO, 2020a;
UNICEF, 2020b) and over 63 million teachers globally (UNICEF, 2020b). Consequently, many
countries have shifted to distance education as an alternative. Distance education, defined as the
process of teaching and learning conducted remotely through technology, emerged as a solution
(Moore & Kearsley, 2012). Distance education was initiated in our country through platforms
like the Education Informatics Network (EBA) and the TRT-EBA TV channel (Ministry of
National Education, 2020). This abrupt transition to distance education significantly impacted
teachers, who play a crucial role in the educational process. Many teachers, with varying
backgrounds, found themselves delivering education from their homes, often encountering
technical challenges due to insufficient equipment and support (Hodges et al., 2020). Metaphors,
structures used to illustrate a concept by drawing parallels with different phenomena, serve as a
valuable tool in educational research to discern individuals' perceptions and attitudes (Cerit,
2008; Yalgin & Erginer, 2012). This research uses the metaphor method to explore middle school
teachers' mental imagery concerning distance education and their roles as distance teachers
amid the COVID-19 pandemic.

Method

The research adopts a qualitative approach within a phenomenological framework. The study
population comprises middle school teachers in Ankara engaged in distance education due to the
pandemic. A convenience sampling method was employed to select 371 participants. Teachers
were asked open-ended questions such as "Distance education is like... because..." and "Being a

distance teacher is like... because...". Data analysis encompassed coding and selection,

generating sample metaphors, developing conceptual Categories, ensuring reliability and
validity, and analyzing quantitative data.

Results, Conclusion, and Discussion

The research identified 264 metaphors related to distance education, categorized into 9
conceptual groups, including non-interactive, difficulty, deficiency-insufficiency, uselessness,
inefficiency-ineffectiveness, other, individual-purpose based, continuity, and information source-
expertise. Similarly, 226 metaphors associated with being a distance teacher were identified and
grouped into 8 conceptual categories: mechanical-artificial, deficiency-insufficiency, non-
interactive, difficulty, helpless-trying in vain, loneliness, other, and guide-informative. While the
majority of metaphors conveyed negative connotations, some exhibited positive sentiments.
Notably, a significant portion of the metaphors fell under the non-interactive category, indicating
challenges with interaction during pandemic-induced distance education. Teachers perceived
distance education during the pandemic as futile, challenging, artificial, and inefficient.
Furthermore, the findings suggested that teachers viewed distance education as a flexible process
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amid the pandemic. These insights into teachers' perceptions are expected to inform future studies
on distance education. Efforts should be made to mitigate negative perceptions and bolster
positive attitudes towards distance education. Strategies to address communication barriers in
distance education should be explored, alongside enhancing relevant in-service training for
teachers to prepare them adequately and boost motivation. Future studies should encompass
diverse samples and utilize varied data collection tools across regions.
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Tiirkgenin yabanci/ikinci dil olarak égretiminin tarihsel siirecinin Hunlar Donemi 'ne dek uzandigi
belirtilse de bu alandaki sistematik ve diizenli 6gretimin temelleri 18. ve 19. yiizyillarda atilmistir.
Daha énceki ¢calismalar, ¢ogunlukla seyahat ve askeriye odakli olup ézel amagl dil 6gretimi
kapsaminda degerlendirilebilecek; dil bilgisi Kitaplarini, konusma kilavuziarimi ve sézliikleri
icermektedir. Tiirkgenin yabanci/ikinci dil olarak gretimi ozellikle Tanzimat ve Mesrutiyet
Donemlerinde onemli ilerlemeler kaydetmis ve Fransiz Devrimi’nin ardindan gelen milliyetci
degisimlerden etkilenmistir. Bu donemlerde Tiirkce 6gretimi, Ittihdd-1 Andsir’1 saglamak acisindan
kritik roller oynamigtir. Bu anlamda ilgili donemlerde uygulanmis Tiirkgenin yabanci/ikinci dil
olarak égretimi politikalarim tarihi ve egitsel yonden incelemek onemli goriilmektedir. Bu

“Ahntilama: Mutlu, H. H., Akdi, V. ve Uygur, M. E. (2024). Tiirkgenin yabanc/ikinci dil olarak
ogretiminde Tanzimat ve Mesrutiyet donemi dil politikalar1 ve uluslasma. Gazi Universitesi Gazi
Egitim Fakiiltesi Dergisi, 45(1), 383-419.

™" Bu makale 26-27 Eyliil 2023 tarihleri arasinda Belgika’da diizenlenen Uluslararas: Miras Dil ve
Yabanci Dil Olarak Tiirkge Ogretimi Sempozyumu adli etkinlikte sdzlii bildiri olarak sunulmus ve
Ozeti sempozyum bildiri 6zet kitabinda basilmis “Tanzimat ve Mesrutiyet Donemi Tiirk¢enin
Yabanci Dil Olarak Ogretiminde Dil Politikalar1 ve Uluslasma” bashikli bildirinin tamamlanmis
halidir.
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arastirmada ele alinan konu gergevesinde; arsiv belgeleri, akademik makaleler, kitaplar ve tezler
incelenerek kapsaml bir tarama yapilmistir. Elde edilen veriler, dokiiman inceleme yontemiyle
analiz edilmigtir. Bulgular, Osmanli Devri’nde gayr-i Tiirk tebaaya Tiirk¢e ogretimine 18.
yiizyildan itibaren yogunlasildigini, Tiirkce 6gretiminin vatam bir arada tutmak igin kritik
goriildiigiinii ve bu alandaki materyallerin ¢cogunlukla gayrimiislim tebaa veya yabanci dilciler
tarafindan hazirlandigini gostermektedir. Sonug olarak Tanzimat tan itibaren Osmanlicilik fikri
cergevesinde Tiirkge ogretimiyle Osmanl tebaasinin entegrasyonu hedeflenmesine ragmen savas
kosullart da dahil olmak tizere c¢esitli faktorlerin bu hedefin gergeklesmesini engelledigi tespit
edilmistir.

Anahtar Sézciikler: Osmanli Dénemi, Tiirk¢enin yabanci/ikinci dil olarak égretimi, Tanzimat
Dénemi, Mesrutiyet Dénemi, Dil politikalar:.

ABSTRACT

The history of teaching Turkish as a foreign language extends back to the Huns period; however,
the foundations of systematic instruction in this field were laid in the 18th and 19th centuries.
Earlier efforts focused on travel and military needs, comprising grammar books, conversation
guides, and dictionaries. Teaching Turkish as a foreign/second language, particularly during the
Tanzimat and Constitutional Era, saw significant advancements and was influenced by nationalist
changes. During these periods, the teaching of Turkish played a critical role in achieving the
Ittihéd-1 Andswr (Unity of Ottoman Ethnic Elements). In this context, examining the historical and
educational aspects of the policies implemented for teaching Turkish as a foreign/second language
in the relevant eras is important. Within the scope of the topic, a comprehensive review was
conducted by examining archival documents, academic articles, books, and theses. The data were
analyzed using the document review method. Findings indicate that from the 18th century onwards,
there was an intensified focus on teaching Turkish to non-Turkish subjects of the Ottoman Empire,
and the instruction of Turkish was considered critical for maintaining the integrity of the homeland.
The materials in this field were predominantly prepared by non-Muslim subjects or foreign
linguists. In conclusion, although the integration of the Ottoman subjects was targeted through the
teaching of Turkish within the framework of Ottomanism from the Tanzimat period onwards, it has
been identified that various factors, including wartime conditions, hindered the realization of this
objective.

Keywords: Ottoman Period, Teaching Turkish as a foreign/second language, Tanzimat Era,
Constitutional Era, Language policies.

GIRIS

Tiirk¢enin yabanci/ikinci dil olarak 6gretimi, tarihi siiregte pek ¢ok doniisiim gegirmistir.
Bu doniisiimlerden olan Tanzimat ve Mesrutiyet Donemlerinde Tiirkgenin yabanci/ikinci
dil olarak 6gretiminde yasanan kiri/malar mithim goriilmektedir. Tanzimat Dénemi’nden

once Tirkcenin yabancilara, gayr-i Tirk tebaaya Ogretimi bahsine derinlemesine
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bakildiginda bu ehemmiyet ve kirilma hususu daha iyi anlasilabilecektir. Tanzimat
Devrinden 6nce Tiirk¢enin gayr-i Tiirklere, yabancilara 6gretimi bahsi iizerine yapilan
calismalarin miiellifleri genellikle yabanci kokenli dilciler, seyyahlardir. Matbaanin
yayginlagsmasiyla bu alanda yapilan calismalarin sayisi artarak devam etmigse de
miiellifler gogunlukla yabanci kdkenli olarak kalmaya devam etmistir. Giizel ve Barin’a
(2020, s. 31) gore Kaggari’den 1850 yilina degin Tiirkler tarafindan yazilmis Tiirk¢enin
yabanci/ikinci dil olarak dgretimini amaglayan esere rastlanmamaktadir. Bunun yaninda
Osmanlidaki millet sistemi dolayisiyla dil 6grenimi ve 6gretiminde var olan serbestiden
sebeple Tiirkgenin yaygin bir bigimde tiim tebaaya 6gretimi de s6z konusu olamamustir.
Tanzimatla beraber gelen uluslasma etkisi, Tiirkgenin fttihad-1 Anasir’1 saglamak icin
tiim tebaaya 6gretiminin hedeflenmesi, bu alandaki nesriyatin ¢ogalmasi gibi faktorler
dikkate alimdiginda Tiirkgenin yabanci/ikinci dil olarak oOgretiminin tarihi seyrinde
Tanzimat Devri’yle beraber bir kirilmanin yasandigindan bahsedilebilir. Bu kirilmadan
sonra Tiirk¢e 6gretimi ve 6grenimi bahsi onemini artirarak devam etmis, 6zellikle II.

Mesrutiyet Donemi’nde bu alanda “yeni bir perde” agilmustir.

Sozii edilen devirlerden 6nce Tiirkgenin yabanci/ikinci dil olarak &gretimi hakkinda
elimizde smirh veri ve kaynak bulunmaktadir. Biger (2017), bu siireci Hunlara kadar
gotlirmiistiir. Bazi1 kaynaklar ise Tiirkgenin yabanci/ikinci dil olarak &gretimi tarihini
Kasgari’nin (1074) Divinu Lugdti t-Tiirk’t ile baslatirken (Agar, 2011; Balci, 2016;
Barm, 2004; Bayraktar, 2003; Demirdéven ve Ozcan, 2018; Erdem, 2009; Hengirmen,
1993) kimi kaynaklar bu siireci Uygurlar ve Koktiirkler Donemi’ne gotiirmekte (Gtizel,
2018), kimileri ise Tiirklerin tarih sahnesine ¢ikisi ile ilgili siireci baslatmaktadir (Aykag,
2019). Baslangi¢ noktasi tam olarak tayin edilemese de Tiirkgenin yabanci/ikinci dil

olarak 6gretimi tarihinin uzun bir ge¢mige sahip oldugu asikardir.

Tiirk¢enin yabanci/ikinci dil olarak &gretiminin Osmanh Devri’nde hiz kazandigi
goriilmektedir (Balci, 2016, s. 17). Bu baglamda, 16. yilizyilda yayimlanan ve mevcutta
erigilebilen Osmanli Tiirkgesiyle yazilmig ilk dil bilgisi eserinin, Bergamali Kadri’nin

telif ettigi Miiyessiretii’l-ulim oldugu ifade edilmekte (Giilsevin, 1990), s6zii edilen
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eserin Tiirkgenin yabanci/ikinci dil olarak 6gretimi kapsaminda basvuru kaynagi seklinde

kullanilabilecek ikincil mahiyette bir eser oldugu belirtilmektedir (Balci, 2016).

Bir Anadolu Beyligi olarak kurulan Osmanli Devleti’nde Tiirkge esas dil olarak
benimsenmis ve devlet dili olarak kullamilmustir (Dilagar, 1961). Bunun, Selguklu
Devleti’nin aksine beyliklerin resmi dil olarak Tiirk¢eyi yeglemesi (Mergil, 2000), tahsilli
olmadiklar1 i¢in idarecilerin ana dilleri olan Tiirk¢ceden baska dil bilmemeleri ve o
donemlerde Tiirkge terciime faaliyetlerinin gdrece yogun olmasindan kaynaklandigi
sOylenebilir (Kemaloglu, 2015). Ayrica, o donemde Anadolu sahasinda Tiirk¢e oldukca
yayginlastig1 icin devlet dili olarak bagka bir dilin tercih edilmesi miimkiin degildi
(Develi, 2009, s. 10). Bu donemde ayrica, Karamanoglu Mehmet Bey’in yayimladigi
fermanla Tiirk¢enin resmi dil olarak ilan edildigini de belirtmek gerekir (Sevengil, 1961).
Ote yandan, Tiirkgenin resmi dil ilan edilmesinin, o dSnemdeki kiiltiirel hegemonyaya bir

kars1 ¢ikis oldugunu 6ne siiren goriisler de bulunmaktadir (Belge, 2008).

Osmanli’da Tiirkgenin konumu, egitim ve kiiltiir hayatinda Istanbul’un fethine degin
birincil dil bigiminde gériilmektedir. Istanbul’un fethiyle imparatorluk hiiviyetine
biirtinen Osmanli’da kiiltiirel anlamda ¢ogulluk kendini gdstermis, kiiltiir hayatinda
baskin dil Arapga ve Farsgaya dogru meyletmisse de giindelik dilde baskin olan dil
Tiirkge olarak kalmistir (Develi, 2009; Kartallioglu, 2021; Yal¢in, 2018). Ayrica, Glingdr
(2007, s. 75), Osmanli Devleti’nde idarecilerle halkin ayni dili konustugunu ve bu agidan
Miisliman Tiirk devletleri arasinda Osmanli’nin tek 6rnek oldugunu belirtmis, bu

baglamda Tiirkgenin Osmanli’daki yerini agiklamistir.

Osmanli’da elsine-i seldse olarak addedilen Arapga, Fars¢a ve Tiirkce gerek egitim
gerekse de kiiltiir hayatinda ve 6zellikle edebiyatta adeta tek bir dil muamelesi gormiistiir

(Balc1 ve Giiltekin, 2017)." Ozellikle 16. yiizyildan itibaren Hicaz’m fethi ve hilafetin

T Elsine, Arapca kokenli olup lisanlar, diller anlamma gelmektedir. Selase ise kabaca tigle ilgili
olan, ii¢ demektir. Bu anlamda elsine-i selase, ¢ di/ olarak tanimlanabilir (Ayverdi, 2008, s. 856).
Osmanli devrinde ¢esitli sebeplerle bu dillere ayr1 bir 6nem atfedilmis ve bu dilleri iyi derecede
bilmek bir kidem, kademe elde etme bakimindan mithim goriilmistiir. Detayli bilgi i¢in bk.
Giiltekin, 1. (2021). Dil 6gretiminde tarihi derinlik: manzum sézliikler. Istanbul: Kesit Yaymlari.
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Osmanli’ya gecmesiyle Islam’im etkisi daha da artmus, bu etki dil acisindan Arapganin
gOriliniirliigiiniin artmasiyla kendini gostermistir (Karpat, 2004). Arapca ve Farscanin
Osmanli i¢indeki konumu Belge (2008) ve Karal (1978) tarafindan Latincenin Orta
Cag’daki durumuna benzetilmektedir. Belge’ye (2008) gore Arapga ve Fars¢a o dénemin
lingua francasi’dir. Bu ¢er¢evede Osmanli egitim miiesseselerinde baskin olarak
Ogretilen dil olarak Arapga one ¢ikmis, Arapca-Farsca sarf ve nahve olduk¢a 6nem
verilmigstir. Bu ehemmiyeti, kendisi de Tiirk¢e Ogrenen, siir gevirileri yapan ve 18.
yiizyilda Tirk kiiltiir tarihine dair 6nemli aragtirmalar yiiriiten bir din adami olan Gian
Battista Toderini, Arapca ve Farsganin 6greniminin “Tirk dilini zarif bir bigimde
yazabilmek”, “ana dilini yetkin kullanabilmek” ve “ilimlere niifuz edebilmek” igin
gerekli oldugunu belirtmis ve pek ¢ok Tiirkiin bu dillere vukafiyetini vurgulamistir
(Toderini, 2018, ss. 12-13).

Osmanli egitim miiesseselerinde ise egitim dilinin Tirkge oldugu belirtilmekte,
medreseler hari¢ olmak iizere tiim kademelerde Tiirk¢eye ayri bir ders saati ayrildigi ifade
edilmektedir (Ergin, 1977; Ergiin, 1996; Isiksalan, 1997; Karal, 1978; Sakaoglu, 2003).
Medreselerde egitim-6gretim faaliyetleri, yirminci yiizyila dek biiylik bir doniisiimden
gegmeden strmiis, 1909 yilinda gergeklestirilen medrese reformlari kapsaminda,
Arapcanin yani sira Tiirk¢e ve Fars¢a da 6gretim dilleri arasina dahil edilmistir (Sengiil,
2009, s. 35). Bu anlamda genis bir cografyaya hitkmeden Osmanlinin Tiirkgeyi bu denli
etkin kullanmasi, Tiirkgenin yabanci/ikinci dil olarak 6gretimi kapsaminda Osmanlidaki
ana dili Tiirk¢ce olmayan niifus yogunlugu dikkate alindiginda 6nem kazanmaktadir
(Simsek, 2023). Yine bu minvalde Tiirk¢enin 6zellikle Balkan cografyalarinda Osmanl
Donemi’nde giindelik hayatta kullanildigi goriilmekte, resmi dil olarak Tiirk¢enin
Osmanli cografyasinda tercih edildigi yorumu yapilabilmektedir (Develi, 2009). Ayrica,
gayrimiislim tebaa icinde 6zellikle Rumlarin Tiirk¢e bilmedigi, Ermeniler iginde ise
Tiirkge bilmeyenin ¢ok az oldugu belirtilmekte, tebaa iginde ortak dilin Snemi
vurgulanmaktadir (Yazici, 1993). Ancak Faroghi (2014), Rumlarin da ciddi méanada
Tiirkge bildigini ve hatta Rumcay1 sadece ayinlerde kullandiklarini belirtir. Sadoglu

(2010), Osmanl1 Imparatorlugu’nun Tanzimat Dénemi’ne kadar gayr-i Tiirk tebaaya aktif
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ve sistemli bir bigimde Tiirkge dgretimi gergeklestirmemis olmasina karsin, Tiirk dilinin
ozellikle Araplar, Pomaklar ve Arnavutlar arasinda genis bir yayginlik kazandigini
belirtmektedir. Acik (2018, s. 598) ise Osmanli Imparatorlugu’nun egemen oldugu genis
topraklarda, Tiirk¢enin tek dil olarak benimsenmesine yonelik bir siyasetin izlenmedigi
ve mevcut kanunlarin icrasinda gereken 6zenin gosterilmedigini belirtmektedir. Bu
bakimdan Tanzimat 6ncesi dil politikalar1 hakkinda yorumlar farklilagsa da Tanzimat ve
Mesrutiyet Dénemlerinin, Osmanli Imparatorlugu’nun modernlesme siirecinde dil

politikalar agisindan doniistiiriicli bir rol oynadig1 a¢iktir (Balgik, 2009).

Tanzimat Donemi, Osmanli Devleti’nin gayr-i Tiirk tebaaya Tiirk¢e 6gretimi konusunda
daha aktif bir caba icinde oldugu bir dsnemdir. Bu dénemde 6zellikle 1789 Fransiz Ihtilali
sonrasinda yayilan milliyetgilik hareketlerinin etkisiyle, devletin dil politikalarinda devlet
biitiinliigiinii pekistirecek adimlar atilmistir (Ozyurt, 2013). Gayr-1 Tiirk tebaanin Tiirkge
6grenimi, baslangicta goniilliilik ve talep esasina dayali iken zamanla devletin stratejik
bir hamlesi héline gelmistir (Kotan ve Nehir, 2022). Bu dénemlerde, Osmanli Devleti’nin
¢ok uluslu yapist ve genis cografi sinirlari dahilindeki etnik ve dini gruplara yonelik
Tiirk¢e 6gretimi politikalarinda 6nemli degisiklikler yasanmigtir (Karal, 1985). Tanzimat
Fermani’nin ilaniyla baglayan bu siire¢, Osmanlicilik ideolojisinin bir pargasi olarak
Tiirkgenin resmi ve egitim dili olarak kullanimini tesvik etmis, I. ve II. Mesrutiyet

Donemi’yle birlikte bu politikalar daha da pekistirilmistir.

Mesrutiyet Donemi, Ittihat ve Terakki’nin etkisiyle Tiirkgenin kullanimi, 8grenimi ve
Ogretimini gliglendiren bir donem olmustur (Celik, 2022). Bu doénemde, resmi
yazigmalarin Tiirkge yiiriitiilmesi, devlet okullarinda Tiirk¢enin ana dili olarak
Ogretilmesi ve yiksek ogretimin Tiirkge yiriitilmesi gibi politikalar benimsenmistir
(Tunaya, 2024). Ayrica II. Mahmut ile baglayan dilde sadelesme ¢abalar1 ve Tiirk¢enin
yaz1 dilindeki gelisimi, Tanzimat’tan Cumhuriyet’e kadar olan siirecte sinirli da olsa bir
sadelesmeyi beraberinde getirmistir (Levend, 2011). Bu doénemlerde, Osmanl
Devleti’nin gayr-i Tiirk tebaa ve yabanct okullara yonelik Tiirk¢e 6gretimi politikalari,
devletin modernlesme siirecindeki dil politikalarinin  bir yansimast olarak

degerlendirilebilir (Yasar ve Macar, 2022). Tanzimat ve Mesrutiyet Donemlerinde
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Tiirkgenin tiim tebaaya 6gretilmesi, Osmanli imparatorlugu’nun ¢ok uluslu yapisini bir
arada tutma ve [ttihdd-1 Andsi’1 pekistirme cabalarinin bir pargasi olarak &nem
kazanmigtir (Sadoglu, 2010; Semiz, 2016). Bu siireg, dilin sadelestirilmesi ve halkin
anlayabilecegi bir dil kullanilmasi, milli egitimin yayginlagmasi adina mithim bir adim
olarak goriilmiistiir. Bu c¢alisma kapsaminda Tirkgenin yabanci/ikinci dil olarak
ogretiminde kritik bir evreyi isaret eden ilgili donemler, dil politikalar1 perspektifinde
egitsel ve tarihsel yonden incelenmistir. Bu ¢ergevede, s6zii edilen donemlere odaklanan
Tiirkgenin yabanci/ikinci dil olarak 6gretimi ¢alismalarinin daha gok egitim tarihi eksenli
seyrettigi gortilmis; bu donemde uygulanan dil politikalart ve bunlarin uluslasma
stirecine etkisi iizerine yapilan ¢aligmalarin ise sayica sinirli kaldig: tespit edilmistir. Bu
anlamda ilgili arastirmanin s6z konusu evreyi dil politikalari ¢ergevesinde ele alip egitsel
ve tarihsel yonden incelemesi, bu siirecin uluslasmaya etkisini ele almasi ve bu donemde

yayimlanan dgretim materyallerini betimlemesiyle alana katki saglamasit hedeflenmistir.
YONTEM

Tanzimat ve Mesrutiyet Donemlerinde Tiirkgenin yabanci/ikinci dil olarak o6gretimi
ekseninde uygulanan dil politikalart ve bunun uluslagma siirecindeki etkilerinin
incelendigi bu arastirmada nitel aragtirma desenlerinden dokiiman analizi yontemi
kullanilmistir. Arastirmanin dogasi tarihsel bir incelemeyi ve derinlemesine yorumlamay1
gerektirdigi igin bu yontem tercih edilmistir (Morgan, 2022). Dokiiman analizi daha 6nce
bir analiz yontemi olarak goriiliirken giiniimiizde egitim alaninda tek basina bir aragtirma
yontemi olarak one ¢ikmaktadir (Ozkan, 2019). Dokiiman analizinde birincil ve ikincil
sesli/yazili kaynaklar, sistematik bir bigimde analiz edilmektedir (Wach ve Ward, 2013).
Bu anlamda ilgili arastirmada “Osmanli Dénemi Tirkgenin yabanci/ikinci dil olarak
Ogretimi”, “Tanzimat Devri ve Tiirk¢enin yabanci/ikinci dil olarak dgretimi”, “Mesrutiyet
Donemi ve Tiirkgenin yabanci/ikinci dil olarak 6gretimi” anahtar s6zctikleri gergevesinde
kaynak tarama teknigi kullanilarak toplanan veriler, dokiiman inceleme yOntemi

kullanilarak analiz edilmistir (Karasar, 2023). Bu analiz, “elde edilen verilerin gézden
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gecirilmesi, kapsamli incelenmesi ve yorumlanmasi” (Bowen, 2009, s. 32) bigiminde

dokiiman inceleme yonteminin agamalarina uygun olarak gerceklestirilmistir.

Osmanh Dénemi’nde Tiirkcenin Yabane1 Dil Olarak Ogretiminin Genel Bir

Degerlendirmesi ve Uygulanan Dil Politikalar:

Osmanlt Doénemi’ne iliskin genel bir degerlendirmeye ge¢meden oOnce, Tiirk¢enin
yabanci/ikinci dil olarak 6gretimi konusunun agikliga kavusturulmasi gerekmektedir.
Tiirkgenin yabanci ya da ikinci dil olarak 6gretimi, giiniimiizde oldugu gibi Osmanli’da
da yekpare bir yapi arz etmemektedir. Bu konuda anakronizme (tarih yanilgisi)
diismemek adma oncelikle Osmanli’da kime yabanct (ecnebi) dendigi, neyin yabanci dil
(elsine-i ecnebiyye) oldugu, kimin Tiirkgeyi yabanci/ikinci dil olarak dgrendigi, hangi
Tiirk¢enin yabanci/ikinci dil olarak égretildigi ve Tiirkcenin yabanci/ikinci dil olarak
ogretiminin nasil yirtitildiigii sorular agikliga kavusturulmalidir. Bu anlamda 6ncelikle
Osmanli cografyasinin genis bir alant kapsadigi, toplumun ¢ok dilli ve ¢ok kiiltiirlii bir

yapida oldugu goz 6niinde bulundurulmalidir.

Onceden ifade edildigi {izere Osmanli’da halkin giindelik olarak kullandig1 dil, niifus
yogunluguna bagl olarak degisiklik gostermekle birlikte esas itibariyle Tirkgeydi.
Idareci smifinin dili de Tiirkceydi. Bu yiizden Tiirkge, yonetici smifin dili olmasi
sebebiyle geger akge olarak is gérmekteydi (Sadoglu, 2010). Bu baglamda, ana dili
Tiirk¢e olmayan tebaa, toplumsal siniflar arasinda yiikselmek ve iist bir ekonomik statii
kazanmak i¢in Tiirkgeyi 6greniyordu. Osmanli’da toplumsal siniflar dine gore tahkim
ediliyordu. Bu sebeple toplum miislim-gayrimiislim olarak ayristyordu. Yani yabanci
olarak addedilen kesim, Osmanli toplumunda yasamayan, diger devletlerde mukim olan
insanlardi. Buna gore ilk sorulan soruya, yani Osmanii’da yabanci (ecnebi) kimdi?
sorusuna “Osmanli topraklari iginde yasamayan, memalik-i ecnebiyyede mukim, tebaa-i
ecnebiyyeden olan kisiler” seklinde cevap verilebilir. Bu tanimlama cografi ayrimi 6n
planda tutmaktadir. Buna ek olarak hukuki ve siyasi acidan ecnebi kavraminin
Osmanli’da yillar i¢inde doniisiim gecirdigini belirtmek gerekmektedir. Karakog (2023),
Tanzimat’tan 6nce yabanci olarak addedilen kimselerin harbi ve miiste’menler oldugunu

ifade etmis, Tanzimat’tan sonra ecnebi kavrammin 6n plana ¢iktigmi aktarmistir. ilgili
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tarihten itibaren s6z konusu kavram Osmanli tebaasi olmayanlar1 igaret etmek igin

kullanilmistir.

Ikinci soru yani Osmanlida neyin yabanci dil (elsine-i ecnebiyye) oldugu ve kimin
Tiirk¢eyi yabanci/ikinci dil olarak 6grendigi konusuysa biraz daha karmagiktir. Bu soruyu
cevaplamadan 6nce ana dili, ulusal dil, resm1 dil/devlet dili arasinda bir ayrim yapildigini
belirtmek gerekir. “Bireyin dogustan edindigi dil ana dili, siyasi ve toplumsal olarak bir
biitiinliik gosteren milletin diline ulusal dil, kanuni siireglerle belirlenen ve kamusal
alanda kullanilan dile ise resmi dil yahut devlet dili” denir (Agik, 2013, s. 819).
Osmanlinin Kantin-1 Esési’ye degin resmi olarak kabul ettigi, kanunla belirlenmis bir dili
yoktu. Ancak Oncesinde resmi yazismalarda Tiirk¢enin tercih edilmesi, saraym dilinin
Tiirk¢e olmasi (Develi, 2009), idarecilerin Tirkge konusmasi (Kartallioglu, 2021),
Enderin’da Tiirkge Ogretimi yapilmast (Karal, 1978), egitim kurumlarinda konusulan
dilin Tiirk¢e olmasi (Ergin, 1977) ve benzeri sebeplerle “Osmanli Devleti’nin, ordu,
saray, egitim ve belge dili Tiirkgeydi.” denebilir (Yal¢in, 2018, s. 246). Tiirk¢enin
yabanci/ikinci dil olarak Ogretimi cephesinden bakildigindaysa Osmanli Devri’nde
Kéanin-1 Esasi’ye degin Enderin Mektepleri ve Dil Oglanlart Mektepleri hari¢ olmak
iizere resmi dilin gayr-i Tiirk ahaliye sistemli 6gretiminden bahsedilememektedir (Balci
ve Giiltekin, 2017). Oncesinde tip okullarinda ve miihendishanelerde Tiirkce dgretim
yapma gibi girisimler olsa da ancak Tanzimat Devri’yledevlet dilinin resmi bir bigimde

gayr-i Tirklere 6gretiminden soz edilebilir.

Osmanli’da neyin yabanci dil oldugu bahsine gelince, aragtirmacilar; Osmanlt
Tiirkgesindeki Farsg¢a ve Arapga dil bilgisi ve kelime varligi unsurlari, Arapganin ilim,
Fars¢anin sanat dili olmasi, bu dillere elsine-i seldse denmesi sebebiyle sozii edilen
dillerin ecnebi sayilamayacagi belirtir (Balc1 ve Giiltekin, 2017, s. 62). Bunlar digindaki
lisanlar genel manada Osmanli Devri’nde ecnebi dil olarak nitelendirilebilir. ilk basimi
1787 yilinda yapilan G. Toderini’nin (2018) Letteratura Turchesca adl eserinde kdfir dili
olarak adlandirilan Avrupa dillerinin 6grenilmesinin Osmanlilar tarafindan bir yiiz karasi
olarak nitelendirildigi ifade edilmektedir. Bundan yaklasik yiiz y1l sonra benzer tespiti

Cyrus Hamlin (1877, s. 57) de yapmus, Tiirklerin diger yabanci dilleri hor gordiigii igin
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o0grenmedigini belirtmistir. Bu anlamda Tirkler tarafindan diger dillerde Tiirk¢enin
yabanci/ikinci dil olarak 6gretimi amagli yazilan herhangi bir Kitabin 19. yiizyila degin
hemen hemen hi¢ olmamasinin sebebi anlasilabilmektedir. Ciinkii, o déonemlerde hakim
dillerden olan Arapga ve Farsca yabanc: bir dil muamelesi gormemis, Avrupai lisanlar
ise kafir dili olarak nitelendirilmistir. Toderini (2018), bu anlayisin ancak 19.yiizyilin
sonuna dogru degismeye basladigini belirtmektedir. Yine ayni yazar mezk{r eserinde
Osmanli egitim hayatinda Arapc¢anin dnemli bir yeri oldugunu, onun Osmanli’da tipki
Latincenin Avrupa’daki konumunda oldugunu, 6grenim hayatina ilkin Arapganin
Ogrenimiyle baslandigini, Tiirk dilinin Tiirkler tarafindan Tiirk¢e yazilmis esashi bir
gramer kitabinin olmadigini, Tiirklerin, Tiirk¢enin ana dilleri oldugu i¢in onu konusarak
ogrenebileceklerini diisiindiiklerini ve ¢ogu dil bilgisi kitaplarinin ise Frenkler tarafindan
yazildigini belirtir. Ardindan Tirkgenin 6gretiminin yalnizca elifba 6gretimi ve okuma

egitimi ile sinirl kaldiginm ekler.

Osmanlida kimin Tiirk¢eyi yabanci/ikinci dil olarak égrendigi sorusuna gelince ilgili
soruya kisaca gayr-i Tiirk ahali cevabi verilebilir. Ancak bu terim, genis bir kitleyi
kapsadigindan acgikliga kavusturulmalidir. Bu terim i¢inde gayrimiislim tebaadan olup
Tiirkge Ogrenenler, ecnebi olup Tiirkce dgrenenler, devsirme olup Tiirkge dgrenenler,
Miisliiman olup Tiirk olmayan ahaliden Tiirk¢e 6grenenler yer almaktadir. Bu grup i¢inde
hakkinda en ¢ok veri olan ecnebiler hem hatiratlariyla hem seyahatnameleriyle hem de
dil 6gretimi amagli kaleme aldiklar1 eserlerle 6ne ¢ikmaktadir. Ecnebilerin Tirkgeyi
yabanci/ikinci dil olarak 6grenmeyi istemelerinin 6ziinde Avrupa devletlerinin Osmanli
ile siyasi ve ticari iligkiler gelistirmek istemeleri yatmaktadir (Demircan, 1988). Yilmaz
ve Toktar’a (2018) gore ecnebilerin Tiirkge 6grenme sebepleri arasinda; terctimanlarin
yetistirilmesi, ticari faaliyetler, misyonerlik faaliyetleri, siyasi ve diplomatik sebepler ve
ilmi1 kaygilar bulunmaktadir. Burada, diplomatik iligkiler baglaminda, ilki 1551 yilinda
kurulan Dil Oglanlar1 Mekteplerinin biiyiik bir énemi vardir. Bu mektepler ile diger
devletler Osmanli topraklarinda Tiirk¢e 6grenen diplomatlar yetistiriyor, bu da iilkeler
arasi iligkiler adina 6nemli bir noktay1 isaret ediyor ve ilgili mekteplerde s6zlii/oral

yaklagimla dil o6gretimi yapiliyordu (Agildere, 2010; Demircan, 2012). Yine bu



Mutlu, Akdi & Uygur 393

gruplardan biri olan gayrimiislim tebaa 6zellikle 18 ve 19. yiizyillardan itibaren yazdiklari
Tiirkge 6gretimi kitaplariyla dikkati ¢cekmektedir. Hakkinda en az kaynagin bulundugu
grup ise Misliiman olup Tiirk olmayan ahalidir. Miisliman tebaanin iginde yer alan
Araplara ve Afganlara Tanzimat Devri’nden itibaren sistemli bir Tiirk¢e dgretim gabasi
icinde olundugu gozlenmektedir (Akkus, 1999; Giiltekin, 2016; Yazici, 1995). Endertnlu
devsirmeler hakkinda elimizde detayli bilgi olsa da onlarin Tiirkge 06grenim
deneyimlerine dair bilgilerimiz kisithidir. Dil 6grenme siireglerinde, devsirmelerin; Tiirk
ailelerinin yanma verildigi, genellikle iletisimsel yollarla dil 6grendikleri (Demircan,
2012), Enderin Mekteplerinde ozellikle ilk sene yogun bir Tiirk¢e dersi aldiklari
bilinmektedir (Geng ve Geng, 2021).

Hulasa, dort ayri toplumsal grubun Tiirkgeyi yabanci/ikinci dil olarak 6grendigi ifade
edilebilir. Cok dilli ve ¢ok kiiltiirlii toplum yapisi nedeniyle, ilk bakista Tiirkge bilmeyen
tebaanin Tirkge 6grenmesi resmi dil ya da devlet dilinin 6grenimi gibi algilanabilir.
Ancak Tiirkge 6grenimi, Tanzimat Donemi’ne kadar zorunlu hale getirilmediginden
(Topuzkanamis, 2022) ve Tiirk¢enin devlet dili olarak ilani kanunla resmilestiginde bu
kanun tam anlamryla uygulanamadigindan, bahsi gecen 6grenim goniilliiliik esasina gore
yapilmis; bu da Tiirk¢enin devlet dili olarak degil, yabanci/ikinci dil olarak 6grenildigini

isaret etmistir.

Hangi Tiirk¢enin yabanci/ikinci dil olarak égretildigi bahsine cevap vermek gerekirse,
Osmanlt Devri’nde yazilan hatiratlar ve ecnebilerin yazdigi konusma kilavuzlari, dil
dgretimi kitaplar1 incelendiginde genellikle Istanbul’da konusulan kaba Tiirkgenin
Ogretiminin amaglandigi, 6zel amagli olmadigr miiddetce fasih Tiirkgeye gogunlukla yer
verilmedigi gorilmistir. Sekil 1°de yer alan gorsel dizininde dil 6gretimi kitaplari ve
konugma kilavuzlarinda yer alan dil kullanimi 6rnekgeleri bu hususu destekler

mabhiyettedir.
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Sekil 1 Osmanli Devri’nde Yayimlanan Ecnebiler Tarafindan Yazilmig Tiirkgenin
Yabanci Dil Olarak Ogretimi Amagh Kitap Icerigi Ornekleri
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Goriilecegi lizere diyaloglarmn Latinize edilmis hali bugiin dahi anlasilacak sadelikte,
giindelik dile yakin bir sekilde bicimlenmistir. Buradan hareketle dgretilen dilin giindelik
yasamda kullanilan Tiirk¢e oldugu ifade edilebilir. Asagidaki tablo dizgesinde Osmanli
Devri’nde gayr-i miislim tebaa ve ecnebiler tarafindan yazilan Tiirkgenin yabanci/ikinci
dil olarak ogretimi muhtevali eserler yer almaktadir. Osmanli Devri’nde yazilan
Tiirkgenin dil bilgisini tasvir eden kitaplarin dilleri arasinda basta Almanca, ingilizce,
Fransizca, Tiirkge, Latince ve Italyanca olmak iizere Macarca, Rusca, Yunanca (Rumca),

Fars¢a, Urduca ve Ermenice gibi dillerdeki kitaplar da yer almaktadir (Balci, 2016;
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Hengirmen, 1993; Ozgam, 1997). Bu eserler konusma kilavuzu, sozliik, dil bilgisi kitabi,

tarih kitabi, seyahatname, manzum sozliik bigimindedir.

Tablo 1 Osmanli Devri’nde Gayrimiislim Tebaa ve Ecnebiler Tarafindan Yayimlanan
Tiirkgenin Yabanci Dil Olarak Ogretimi Muhtevali Eserler

Eserin Ad1 Miiellifi Yayimlanma
Tarihi

Regola del parlale Turcho et Vocabulario ee Nomi et Filippo Argentini 1533

verbi

Grammatica Turchesca Pietro Ferraguto 1611

Institutiones Linguae Turcicae Libri Quator Hieronymus 1612
Megiser

Stownik polsko-turecki Marcina 1615
Paszkowskiego

Rudimenta Grammatices Linguae Turcicae Andrea du Ryer 1630

Dittionario della lingua Italiana e Turchesca Giovanni Molino 1641

Vocabulario Italiano-Turchesco Bernardo da Parigi 1665

Grammatica linguae turcicae William Seaman 1670

Colloquia Familiaria Turcico Latina Jakab Harsanyi- 1672
Nagy

Vocabolario Toscano e Turchesco Antonio Mascis 1677

Thesaurus  linguarum  orientalium, Turcicae, Franciscus a 1687

Arabicae, Persicae ... et grammatica Turcica cum Mesgnien Meninski

adjectis ad singula ejus capita praeceptis

grammaticis Arabicae et Persicae linguae etc

Grammaire turque, ou methode courte et facile, pour  Jean Baptiste 1730

apprendre la langue turque Holderman

Elemens de la Langue Turque: Ou Tables Analytiques  Pierre Frangois 1790

de la Langue Turque Usuelle Viguer

Primi principi della Gramatica Turca Comidas de 1794
Carbognano

Elémens de la grammaire turke, a ['usage des éléves ~ Amédée Jaubert 1823

de I’Ecole royale et spéciale des langues orientales

vivantes

Kapmannas xknuea ons pycckux eounoe ¢ mypeykux Q. |. Senkovskiy 1828

noxooax «Karmannaya kniga dlya russkikh voinov v

turetskikh pokhodakh.»

Theoretisch-praktische Tiirkische Sprachlehre fiir M. Artin Hindoglou 1829

Deutsche

A grammar of the Turkish language: with a Arthur Lumley 1832

preliminary discourse on the language and literature
of the Turkish nations, a copious vocabulary,
dialogues, a collection of extracts in prose and verse,

Davids

£ Bu listeye yalnizca dil gretimi muhtevali eserler eklenmistir.
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Eserin Ad1 Miiellifi Yayimlanma
Tarihi

and lithographed specimens of various ancient and

modern manuscripts

Grammaire théorique et pratique de la langue turke, M. Artin Hindoglou 1834

telle qu’elle est parlée a Constantinople

A Turkish grammar compiled for the use of travellers ~ G. Mutti 1834

Grammaire Turque a l'usage des Frangais et Anglais ~ Guillaume 1835
Schroeder

Grammatik der Tiirkischen Sprache Von der Berswordt 1839

Grammatika turetsko-tatarskogo yazika Mirza Kazim Bey 1839

The Turkish Interpreter on a New Grammar of the Charles Boyd 1842

Turkish

Grammaire raisonnée de la langue ottomane, James William 1846
Redhouse

Grammaire Turque, Ou Developpement Separe Et August Pfizmaier 1847

Methodique Des Trois Genres De Usites

Stoicheia tes Othomanikes Grammatikes Konstantinos 1850
Adosides

Diyalogues  Frangis-Turcs,  Precedes d’une Eram Giizeloglu 1852

Vocabulaire

Le Nouveau Guide de la Conversation en Frangais et Thomas-Xavier 1852

en Turc Bianchi

A Practical Grammar of the Turkish Language: With ~ William Burckhardt 1854

Dialogues and Vocabulary Barker

A Reading Book of the Turkish Language: With a William Burckhardt 1854

Grammar and Vocabulary Barker

Le Drogman turc donnant les mots et les phrases les  Benjamin Duprat 1854

plus nécessaires pour la conversation

Guide de la Conversation Fragais-Turc Alexandre Timoni 1854

Chrestomathie Ottomane, Précédée De Tableaux Friedrich Heinrich 1854

Grammaticaux Et Suivie D'un Glossaire Turc- Dieterici

frangais

The Turkish campaigner’s vade-mecum of Ottoman James William 1855

colloquial language Redhouse

Eléments de la grammaire turque Louis Dubeux 1856

Notice sur les divers genres d’écriture ancienne et  Antoine Paulin 1856

moderne des arabes, des persans et des turcs Pihan

The elements of the science of grammar: ... illustrated Edward Yates 1857

by a comparison of the structure of the English and

Turkish languages ... ...

Deutsch-tiirkisches Taschen-Weerterbuch Armin Vambéry 1858

Guide en Trois Langues: Frangaise, Anglaise et Nassif Mallouf 1860

Turque

Grammaire Elémentaire de la Langue Turque Clement Huart 1862

Tiirkische Lesestoffe; handschriftlich im Ryk’a- Hans Stumme ve 1864

Charakter und umschrieben mit lateinischen  Fikret Halil

Buchstaben, unter Beifiigung einer einfiihrenden




Mutlu, Akdi & Uygur 397
Eserin Ad1 Miiellifi Yayimlanma
Tarihi
Darstellung des tiirkischen Alphabets im Ryk’a-
Charakter
Turkisch Arabisch Persisches Handwarterbuch Julius Theodor 1866
Zenker
Praktisches Handbuch der osmanisch-tirkischen — Adolf Wahrmund 1869
Sprache
Grammatik der Turkisch-Osmanischen  P. J. Piqueré 1870
Umgangssprache
Tiirkischer Dragoman Ludwig M. Fink 1872
Elifba-i Osman Konstantinidi 1874
A Simple Transliteral Grammar of the Turkish Edwin Arnold 1877
Language
Elementary Grammar of the Turkish Language witha  Frank Lawrence 1877
Few Easy Exercises Hopkins
Turkish Self- Taught or the Dragoman for Travellers  Abu Said? 1877
in the East, Being a New Practical and Easy Method
of Learning the Turkish Language
A Turkish Manual: Comprising a Condensed Charles Francis 1879
Grammar with Idiomatic Phrases, Exercises, and Mackenzie
Dialogues, and Vocabulary
A Practical Grammar Of The Turkish Language Charles Wells 1880
A magyarok eredete Vambéry Armin 1882
[Wamberger
Hermann]
A Simplified Grammar of the Ottoman-Turkish James William 1884
Language Redhouse
A Practical Elementary Turkish Grammar Charles James 1886
Tarring
Mukamelat-: Tukiyye-Rumiyye ve Rumiyye-Turkiyye=  Yoannes 1887
Dialogoi Turko- Hellenikoi kai Helleno- Turikoi Melpulyopulos
Meéthode théorique et pratique pour I 'enseignementde  Moiz Daimediko 1888
la langue turque
Dprutiwn Osmanean lezui-Usiil-i Kitabet-i Osmdni Mihran Apikyan 1889
Turkische Grammatik, mit Paradigmen, Litteratur, Friedrich August 1889
Chrestomathie, und Glossar Miiller ve Hermann
Gies
Grammaire Elemetaire De La Langue Turwue Suive  Nassif Mallouf 1890
de Dialogues Familier
Tiirk¢e/Rumca Nikolaki Efendi 1890
Kavaid Melitopulos Pavlaki 1890?
Mebde-i Kiraat Perisa Lakiyevi¢ 1890?
Efendi
Usiil-1 Lisdn-1 Osmani Anastasyadis 1890?
Grammaire compléte de la langue Ottoman: Jozeph Reali 1892
comprenant les trois éléments Turc, Persan et Arabe — Youssouf
Lisan-1 Osmani Pavli Efendi 1893
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Eserin Ad1 Miiellifi Yayimlanma
Tarihi

Miirsid-i lisan-y Osmani: Lehrbuch der modernen  Johannes ‘John’ 1893

osmanischen Sprache Jacob Manissadijan

Cedid ve Miikemmel Elifba-y1 Osmani Aleksandros A. 1894
Haraktidis

Rum Etfaline Mahsus Lisan-: Tiirki Emanuel Metoli 18947

Ameli ve Nazari Sarf-i: Osmani Emanuel Metoli 18947

Ameli ve Nazari Talim-i Lisan-: Osmani Parsih Efendi 18947

Usul-i Lisan-1 Osmant Prodrom Efendi 18947

Tiirkische Konversations-Grammatik Henry Jehlitschka 1895

Miikemmel Elifba-i Osmani Ioannidi Ionannis 1895

A Turkish Grammar: Containing Also Dialogues and  Anton Tien 1896

Terms Connected with the Army, Navy, Military Drill,

Diplomatic and Social Life

Italyanlara mahsus olmak iizere tertib ve tanzim  Angelo Scanziani 1898

olunmus ameli ve nazari sarf ve nahv-i lisan-i Osmani

Elementi di grammatica turco osmanli Luigi Bonelli 1899

La langue Turque enseignee par la pratique Melitopulos Pavlaki 1900?

Rehber-i lisan-i Tiirki Melitopulos Pavlaki 1900

Miftahii’\-Lisan-i Tiirki Selim Kohen 1903

Elifba-y: Osmani Mihnan Apikyan 1905

Grammaire compléte de la langue turque, F.E.L. 1907

comprenant les trois éléments turc, persan, arabe

Ottoman-Turkish Conversation-Grammar: A Vahan Hovhannes 1907

Practical Method of Learning the Ottoman-Turkish Hagopian

Language

Key to the Ottoman-Turkish Conversation-Grammar ~ Vahan Hovhannes 1908
Hagopian

Talim-i lisan-: Osmani Prodromos 1909
Anastasyadis

Tatbikat-:1 kavaid-i Tiirkiye : Tiirkce, Rumca ve Melitopulos Pavlaki 1909

Fransizca nazari ve ameli mufassal Tiirki, Farisi ve

Arabt

Lisan-1 Tiirki: [lisan-1 Tiirkiyi siikiletle tahsil i¢cin  Melitopulos Pavlaki 1910

usul]

Einfiihrung in die tiirkische Sprache und Schrift Max von Horten 1916

Kleine Tiirkische Sprachlehre (Methode Gaspen Otto  Max von Horten 1916

Sauer)

Tiirkische Grammatik Gyula Németh 1916

Tiirkisches Lesebuch mit Glossar Gyula Németh 1916

Tiirkieches Ubungsbuch fiir Anfinger Gyula Németh 1917

Tiirkisch-deutsches Gespréichsbuch Gyula Németh 1917

Grammatik der Osmanisch-tirkischen Sprache Gotthold Weil 1917

Grammaire de La Langue Turgue Jean Deny 1921

Asagidaki tablo dizininde ise Osmanli Devri’nde

Tiirk ve Miisliiman ahdli tarafindan
yazilan Tiirkgenin yabanci/ikinci dil olarak 6gretimi muhtevali eserler yer almaktadir.
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Tablo 2 Osmanhi Devri’nde Miisliiman veya Tirk Tebaa Tarafindan Yayimlanan
Tiirkgenin Yabanci Dil Olarak Ogretimi Muhteval Kitaplar

Eserin Ad1 Miiellifi Yayimlanma
Tarihi
Makbiil-i Arif (Potur Sahidi) Muhammed Hevai Uskiifi 1631
Tuhfe-i Fedart Fedayi Mehmed Dede 1634-35
Se Zeban Antakyali Seyh Ahmed 1723
Alphabet turc suivi d 'une méthode J. P. Sinan 1850
Abrégé de Grammaire Turque J. P. Sinan 1854
Lisdn-1 Tiirki Selim Efendi 18907
Ecnebilere mahsus elifbd-y1 Osmani Selim Giircii 1891
Conversazione in Lingua Turca Mehmet Ruhi 1893
elkaliona
Tesisii’l-mebani fi l-lisani’l-Usmani Abdiilbasit b. es-Seyyid 1893
Hasan el-Unsi
Usiil-i Tedris-i Lisan-1 Tiirki Kibrisli Sami Efendi 1900?
Sarf-1 Tiirki Muhammed Nazif 1909
Miikdlemetii'|-Arabi ve t-Tiirki Isa Rahi es-Sirvani 1913
Tiirkisch-Deutsches Worterbuch Hakki Tevfik [Galancizade] 1917
Yabancilar I¢in Tiirkce Kiraat Faik Beyzade 1917

Tablo dizgesinde goriildiigli ilizere Osmanlinin esas unsuru olan Tirklerden ve
Miislimanlardan ziyade gayrimiislimlerin ve ecnebilerin Tiirkge dgretimi kitab1 yazmasi
gayrimiislim tebaanin ¢ift dilli/cok dilli olmas1 hususuna ve Tanzimat Devri’ne degin
sozii edilen tebaanin kiiltiirel ve dinl saiklerle yabanci dile ilgi duymamasina
baglanabilir.’ Nitekim o dénemlerde dgretim yontemi olarak dil bilgisi-geviri yontemi
kullanildigindan yabanci dil 6gretimi kitab1 yazmak i¢in yabanci dil bilmek sartti. Bu
eserler yaninda mahalle mekteplerinde, iptidailerde, riistiyelerde ve diger egitim
kurumlarinda Tirk¢e dersi yer almaktaydi (Akyiiz, 2007; Ergin, 1977; Karal, 1978).
Ancak Tanzimat Devri’ne degin gayrimiislim tebaanin egitim siireglerine ¢ok miidahil
olunmadigindan gayrimiislimlerin mukim olduklar1 yerde Tiirk¢ce Ogretimi yapilip

yapilmadig1 konusu incelenmeye muhtagtir. Bunun yaninda Kantin-1 Esasi’nin ilanindan

% Toderini (2018, s. 50), Tiirklerin kendileri tarafindan nesredilmis gramer kitabinin
bulunmadigini, ana dilinin dogal yollarla edinildigi diigiiniildiigiinden bunun ek bir talime
ihtiyact olmadig1 zannmin var oldugunu belirtir. Mevcuttaki gramer kitaplarinin ise
Frenkler tarafindan kendi usullerince yazildigini ifade eder. Talimlerin ise elifba, okuma
Ogretimi ve kitap izahati ile sinirh kaldigini belirtir.
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yaklagik 20 yil sonra, II. Mesrutiyetten evvel, gayrimiislim tebaadan olup da Tiirkce
alaninda bagar1 gosteren talebe ve muallimlere c¢esitli ddiillerin verildigi, bu odiiller
arasinda “Kamis-1 Tiirki” ve “Memaliki Sahane Tarih ve Cografya Ligati” adli eserlerin
yer aldig1 goriilmektedir (Azap, 2024, s. 258; Ozcan, 2017). Bu anlamda Tanzimat Devri
itibariyle dil 6gretimi anlayisi ve dil 6gretimi igerigi iiretme konusunda da degisiklik

oldugu gozlenebilir.

Osmanlida uygulanan dil politikalar1 bahsindeyse tarihsel siire¢ ig¢inde degisiklik
gostererek gesitli kirilmalarin  yagsandigi  s6ylenebilir. Osmanhidaki millet sistemi
sebebiyle 15 ve 19. yiizyillarda Ak‘in (2017) ifadesiyle diller, Osmanli Tiirkgesi i¢inde
“birlikte yasama tecriibesi” elde etmistir. Bu anlamda Osmanli Tiirkgesi bir {ist katman
dili olarak kendini gostermistir (Demirci, 2022). Osmanh Tiirk¢esi kendi i¢inde alt ve tist
degiskelere ayrilmustir. At degiske olarak kaba Tiirk¢e ya da halk dili ifade edilirken iist
degiske olarak bilim ve sanatta kullanilan dil gosterilir (Develi, 2009). Dilin sanat
alaninda kullanilan haline ise ingd dili denir (Tulum, 2013). Unver-Lischewski (2018) de
diglossia baglaminda Osmanli Tiirkgesi i¢inde “yiiksek (Y) varyant” ve “disik (D)
varyant”larin bulundugunu belirtir. Bu minvalde Osmanli Tirkgesi, idari baglamda
yonetici sinifin dili olmasi hasebiyle de 6grenilmesi 6nemli bir dil olarak goriilmiistiir.
Bununla birlikte 19. yiizyila degin Tiirk¢enin Osmanl topraklarinda zorunlu 6gretimine
dair herhangi bir unsura rastlanmamis, bu doneme kadar ¢ok dilli bir yapi Osmanlida
hakim olmus (Fortna, 2023), bu anlamda hosgorii eksenli bir politika takip edilmistir.
Bunun bir 6megi olarak o donemde iki onemli gii¢ olarak gésterilen Ispanyol
Imparatorlugu ve Osmanli imparatorlugu’nun uyguladiklar: dil politikalar1 gdsterilebilir
(Balc1 ve Giiltekin, 2017). Ispanya ele gecirdigi yerlerde benzer tarihlerde emperyalist bir
anlayisla kiiltiir ve dil degisikligi yasatmis, bu topraklarda Ispanyolcayn ilgili yerlerin
birincil dili kilmigtir (Mar-Molinero, 2006, s. 79). Osmanl ise daha hosgoriilii bir
anlayisla fethettigi yerlerde dil konusunda 19. yiizyila degin herhangi bir zorlamada
bulunmamistir. 19. yiizy1l ve sonrasinda dil politikalarinda yasanan degisim diger

bagliklarda incelenmistir.
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Tanzimat ve Islahat Fermam ile Tiirkcenin Yabanc1 Dil Olarak Ogretiminde

Yasanan Kirilma

Tanzimat ve Islahat Fermani’nin hemen Oncesi ve Tanzimat Donemi, Osmanl
Imparatorlugu’nun dil ve egitim politikalarinda énemli bir déniisiimiin baslangici olarak
kabul edilir. Bu doniisiim, 6zellikle 1789 Fransiz Ihtilali sonrasinda Avrupa’da yiikselen
milliyetgilik akimlarinin etkisi altinda sekillenmistir. Nitekim modern anlamiyla Tiirklik
fikri de Lewis’ye (1955, s. 319) gore 19. yiizyilin ortalarina dogru goriilmeye baglar ve
bu tarihten itibaren Tiirk milliyet¢iligi kendini gésterir. Benzer bigimde Smith (2022) de
19. yiizy1l oOncesinde ilgili fikirlere zemin hazirlayacak bir ortamin Tiirkiye’de

bulunmadigini belirtir.

Osmanli Devleti, ¢ok uluslu yapisini korumak ve modernlesme siirecine ayak uydurmak
amaciyla, Tanzimat Fermani’nin ilaniyla birlikte dil politikalarinda yeniliklere gitmistir
(Kotan ve Nehir, 2022). Tanzimat 6ncesinde, Osmanli egitim sistemi, Arap¢anin hakim
oldugu medreseler ve sibyan mektepleri gibi geleneksel kurumlar iizerine kurulmustu. Bu
kurumlar, islam dinini ve Arapga temelli bilimleri 6gretmekteydi (Gogiis, 1971). XV.
ylizyildan sonra, ders kitaplarinin ve kaynaklarin Tiirk¢eye cevrilmesiyle birlikte 6gretim
dili bu kurumlarda kademeli olarak Tiirkceye donmiis, medrese 1slahatryla d6gretim dili
medreselerde de Tiirk¢e olmustur (Gogiis, 1971, s. 124; Sengiil, 2009). Muallim Cevdet
(1978, s. 60) de Orhan Gazi ve Sehzade Siileyman’in Anadolu Selguklu mirasi olarak
Tiirkgeyi resmi dil kildigmi belirtmis ancak Tiirkgenin egitim dili olamamasinit “madrifin
yayilmasina sed ¢ekilmesi” olarak nitelendirmistir ve o da medreselerde egitimin Arapga
oldugunu vurgulamistir. Tiirkgenin okullarda bir ders olarak okutulmasina ise 1851

yilinda baglanmigtir (Polat, 2013).

Tanzimat Fermani’nin 1839 yilinda ilaniyla birlikte Osmanli tebaasint ortak bir dilde
bulusturma diisiincesi devlet politikasi haline getirmistir (Sadoglu, 2010). Tanzimat
Donemi’nde, yabanci sirketlere yapilan resmi anlagmalarin ve diger yazili islemlerin
Tiirkge olarak gergeklestirilmesine dair ilk wuygulamalarin hayata gegirildigi
kaydedilmektedir (Agik, 2018, s. 596). Bu siiregte ayn1 zamanda yaz1 dilini basitlestirme

¢alismalar1 yiritillmiis, bilim kitaplari basta olmak {izere devletin, egitim kurumlarimin
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ve basinin kullanmis oldugu dilin Tiirk¢eye ¢evrilmesi gibi 6nemli gelismeler yasanmistir
(Korkmaz, 1963). Bu fikri gelismeleri yayginlagtirmak adina Enciimen-i Danis kurulmus,
Cevdet ve Fuat Pagalar tarafindan Kavaid-i Osmani yazilmigsa da bu enciimenin 6mrii
uzun olmamistir (Akyildiz, 1993). Yine 1861 yilinda Maarif Nezareti uhdesinde kurulan
komisyon araciligiyla Tiirk¢e Ogretiminin tarz—: cedid’e gore yapilmast hedeflenmis,
yabancilarin dil 6greniminde zorlandig: belirtilerek Arapga ve Farsca yapilardan arinik
bir dil 6gretimi tasarlanmigtir (Nurdogan, 2005). Bu siiregte, Osmanli Devleti’nde
konusulan dille yazi dilinin ayn1 olmasi ve tebaay1 olusturan unsurlarin birbirini rahatlikla
anlayabilmeleri hedeflenmis, halk dili (kaba Tiirkge) bu konuda oncelenmistir (Ertop,
1985; Sagol Yiiksekkaya, 1999).

Tanzimat Fermani’nin 1839 yilinda ilan edilmesi ve ardindan gelen Islahat Fermani ile
Osmanlicilik ideolojisi gliglenmis, bu ideoloji ger¢evesinde Osmanli tebaasini ortak bir
dilde birlestirme diisiincesi devlet politikast haline gelmistir (Ozcan, 2017). Bu
politikanin temel amaci, Osmanli’da konusulan dille yazi dilinin ayni olmasini saglamak
ve tebaay1 olusturan farkli unsurlarin birbirini rahatlikla anlayabilmesini temin etmekti
(Ozyturt, 2013). Bu dénemde, dzellikle Tiirkge dgretmenlerin tayin edilmesi ve 6grenim
materyali olan kitaplarin temin edilmesi, Tiirkge egitimine baslanmasi gibi somut adimlar
atilmistir (Kotan ve Nehir, 2022; Ozcan, 2017). Ayrica azmlik okullariin Maarif
Nezareti ve miilkiye amirleri tarafindan denetlenecegi ifade edilmistir (Akyiiz, 2007).
Ancak Tanzimat ve Islahat Fermani’nin getirdigi serbestiyet, Tiirk¢enin yabanci/ikinci
dil olarak ogretimi konusunda Ozellikle gayrimiislim tebaaya Ogretim noktasinda
zorlagtirict bir unsur olarak 6ne ¢ikmigtir (Karal, 1985). Nitekim milliyetgilik fikriyle
ayrilikgr hareketler iginde olan topluluklar, bu serbestiyet ile daha da giiglenmis,
Osmanlici politikalara karst gelmislerdir (Giines, 2017; Uzun, 2000). Ag¢ik (2018), bu
hususun Tanzimat Donemi’nde basarilt bir dil politikasi uygulanamamasiyla

sonuglandig: dile getirir.

1869 yilinda ilan olunan Maérif-i Umimiye Nizamnamesi’yle gayrimiislim okullarinin
aciligi, ders igerikleri ve Ogretmenlerin kontrolii gibi konular Maarif Nezareti’nin

denetimine alinmustir (Simsek, 2023). Bu donemde, gayrimiislim okullarinda Tirkge
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Ogretimi zorunlu héle getirilmis ve bu okullarin denetimi i¢in 1886 yilinda “Mekatib-i
Gayrimiislime ve Ecnebiye Miifettisligi Idaresi” kurulmustur (s. 203). Bu idare
araciligiyla devlet, bu okullarin idaresini ve ders iceriklerini miifettisler vasitasiyla
denetleyebilmistir. 1896 yilindaki “Vildyat-1 Sahane Maarif Midiirlerinin Vazaifini
Miibeyyin Talimat” ile gayrimiislim okullarinda Tiirk¢e 6gretiminin detaylar1 daha da
diizenlenmis ve bu derslerin Maarif Nezareti temsilcilerinin denetiminde sinavlarla
6lglilmesi saglanmistir (s. 204). Ayrica, Tiirkge 6gretilmeyen okullarin kapatilmasi gibi
kararlar da almmustir (Kotan ve Nehir, 2022). Bu siire¢te, Osmanli Devleti’nin
gayrimiislim tebaaya yonelik Tiirkge 0gretimi politikalari, milli birligi pekistirmek ve
devletten kopmalar1 engellemek amaciyla toplumsal kaynasmay1 saglama beklentisiyle
sekillenmistir (A¢ik, 2018). Nitekim dilin birlestirici bir gii¢ olarak kabul edilmesinden
dolayi, farkli topluluk ve etnik unsurlarin entegrasyonunda dil birliginin (tevhid-i lisan)
merkezi bir rol oynadig1 diisiiniildiigiinde Tiirk¢e’nin dgretimindeki agirlik bilyiik bir
onem arz etmektedir (Deringil, 2014, s. 113). Ancak bu politikalar daha sonra
gayrimiislimler tarafindan devletin bir asimilasyon ¢abasi olarak algilanmis ve Batili

devletlerin etkisiyle bagimsizlik arzularini devam ettirdikleri goriilmiistiir.

93 Harbi sonrasinda demografik durumun Miislimanlar Iehine degismesiyle
Osmanlicihik anlayigi zayiflamis ve 1869’da yayimlanan Maarif-i Umilmiye
Nizamnamesi’nin Osmanlici hiiviyeti hiikmiinii yitirmeye baglamistir (Ozcan, 2017, s.
145). Bu durum, dil politikalarinda ve Tiirkge 6gretiminde yeni bir donemin baglangicini

isaret etmistir.
I. Mesrutiyet Donemi Tiirk¢enin Yabanci Dil Olarak Ogretimi

I. Mesrutiyet Dénemi, Osmanli Imparatorlugu’nun dil politikalarinda ve Tiirk¢enin
yabancr/ikinci dil olarak 6gretiminde onemli bir evreyi temsil eder. 1876 yilinda ilan
edilen 1. Mesrutiyet ile birlikte, Osmanli Devleti’nde anayasal bir monarsiye gegis
yapilmis ve bu donemde egitim ve dil politikalarinda yenilikler gériilmiis (Somel, 2010),
yayin hayatinda ve matbaacilikta biiyiik bir canlanma yasanmistir (Akkaya Kia, 2011;
Bakir, 2021; Fortna, 2013; Somel, 2010). Tanzimat Fermani ve Islahat Fermani ile

baglayan reformlar, I. Mesrutiyet Donemi’nde daha da ileri gotiirilmiis, Osmanlicilik
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diisiincesi, bir Osmanl milleti viicuda getirmek gayesiyle savunulmustur (Ozyturt, 2013,
s. 158). Bu fikir, Osmanli Devleti’nin ¢ok kiiltiirlii yapisim1 korurken, ayni zamanda
Tiirkgenin yayginlagtirilmasini ve ulusal bir biling olugturulmasini hedeflemistir. Osmanli
Devleti’nin tebaasina yaklagimi, Tanzimat Donemi’ne kadar millet sistemi ¢er¢evesinde
yiiriitilmiis, okullarda egitim genellikle kendi dillerinde yapilmistir. Ancak Kantin-1
Esasi’nin ilaniyla birlikte, gayrimiislim ve yabanci okullarda da Tiirk¢e egitiminin
verilmesi Ongoriillmiis, bu sayede Tiirkgenin gayr-i Tiirk halk arasinda yayginlagmasi

hedeflenmistir (Giines, 2017).

I. Mesrutiyet Donemi’nde, Osmanli Devleti’nin ¢ok uluslu yapisi ve genis cografl
smirlar1 iginde yer alan farkli etnik ve dinl gruplara yonelik Tiirkge Ogretimi
politikalarinda 6nemli degisiklikler yasanmigtir (Karci, 2019). Kantin-1 Esasi’nin 18.
maddesiyle Tiirk¢e, Imparatorlugun resmi dili olarak kabul edilmis ve bu durum, Osmanli
Devleti’nin bir Turk devleti oldugu fikrinin yerlesmesine katkida bulunmustur (Calen,
2017). Bu donemde, o6zellikle gayrimiislim tebaaya yonelik Tiirkge 6gretimi, devletin
milli birligi pekistirmeye yonelik politikalarinin bir pargasi olarak ele alinmistir.
Gayrimiislim okullarinda Tiirk¢e 6gretiminin zorunlu hale getirilmesi ve bu okullarin

Maarif Nezareti tarafindan denetlenmesi, bu politikalarin somut bir yansimasidir.

Kéanin-1 Esasi’nin ilantyla birlikte, Tiirk¢enin 6gretimi ve kullanimi konusunda pek ¢ok
diizenleme yapilmistir. Bu “anayasa”nin arifesinde, 1869 tarihli Maarif-i Umamiye
Nizamnamesi’nde, Tirkge, egitimde Onemli bir yer tutmus ve okullarda Tiirkce
derslerinin zorunlu hale getirilmesi gibi adimlar atilmistir. Ancak maddi yetersizlikler ve
ogretmen sikintisi, bu diizenlemelerin uygulanmasini zorlagtirmistir (Somel, 2010). 1894
senesinde verilen karara gore, gayrimislim egitim kurumlarinda Tiirkge Ggretiminin
diizenli bir bi¢imde uygulanmasi, Maarif Nezareti temsilcilerinin siavlara katilimiyla
ogrencilerin Tiirkge bilgi diizeylerinin degerlendirilmesi ve Tiirk¢e egitimi vermeyen
okullarin faaliyetlerine son verilmesi yoniinde diizenlemeler yapilmistir (Kotan ve Nehir,
2022), Tim okullarda Tiirk¢e egitimin yapilmasimin zorunlu oldugu beyan edilmistir
(Sakaoglu, 2003). I. Mesrutiyet Donemi’nde, Osmanli Devleti’nin gayrimiislim tebaaya

yonelik Tirkge Ogretimi politikalar1 kapsaminda, ¢esitli dil o6gretimi  kitaplar
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yayimlanmis ve dagitimi yapilmistir. Izmir’de mukim olan Kibrish Sami Efendi
tarafindan nesredilen Usiil-i Tedris-i Lisan-1 Tuirki isimli eser, Tiirk¢eyi hizli bir sekilde
ogretmek amaciyla Fransizca olarak yaymlanmistir (Kotan ve Nehir, 2022). Ayrica,
Pavlaki Efendi tarafindan Kavdid adli bir baska eser yine Rum ve Fransiz okullarinda
Tiirkgenin 6gretimi amaciyla hazirlanmigtir (Simgek, 2018, s. 214). Bu ve benzeri
kitaplar, donemin egitim politikalarinin bir pargasi olarak, Osmanli Devleti’nin Tiirkce
Ogretimini yayginlagtirma g¢abalarini yansitmaktadir. Ayrica, bu donemde Tiirkge
Ogretmenleri tarafindan gazete veya mecmua gibi yayinlar da yapilabilmekteydi ve bu tiir
calismalar icin Maarif Nezareti’nden izin almmas1 gerekmekteydi. Misalen, Izmir’de
bulunan Alyans Israilit ile Karatas Musevi Okullarinda Tiirkce egitim veren Hulusi
Efendi, Meserret isimli bir yayin organini hayata ge¢irmek amaciyla ilgili makamlardan
miisaade istemis ve yapilan degerlendirmeler neticesinde, bu istegi kabul edilmistir
(Simsek, 2018). Bu kitap ve yayinlar, Osmanli Devleti’nin, 6zellikle gayrimiislim
tebaanin Tiirk¢e 6grenimini tegvik etme ve onlari devlete daha yakin héle getirme amacini
gostermektedir. Bu ¢abalar, dénemin dil politikalarinin ve uluslagsma siirecinin bir

yansimasi olarak degerlendirilebilir.

L. Mesrutiyet doneminde yayimlanan matbiat, Tiirk¢enin genis kitlelere ulagmasina, dilin
yalinlagmasina katkida bulunmus hem dilin islevsel planlamasi hem de statii planlamasina
odaklanmistir (Demirci, 2008). Kamusal mekanlarda Tiirkgenin kullaniminin
yayginlastirilmasini 6neren bu yayinlar, resmi dilin tiim vatandaslarca 6grenilmesinin
gerekliligine dikkat gekmislerdir (Acik, 2018). Ayni zaman araliginda, Tirk dili ve
kiiltiiriine yonelik ilgiyi artiran derneklerin kurulusu gozlemlenmis ve bu tiir topluluklarin
dil politikalari tizerinde belirgin bir etkisinin oldugu belirtilmistir (A¢ik, 2018). Kamusal
alaninin bir parcasi olarak I. Mesrutiyet Donemi meclisinde ¢esitli dil tartigmalari
yapilmistir (Kushner, 1979). Bunlardan en meshuru Ahmet Vefik Pasa’nin yasadiklaridir.
Kéanin-1 Esasi’nin ilaniyla birlikte devlet memuru olmak ic¢in Tiirk¢e zorunlu hale
getirilince mecliste tartigmalar olmus, buna kars1 ¢ikan mebuslara da Ahmet Vefik, “akli

olan Tiirk¢e 6grensin” demistir (Sirin, 2009, s. 98).
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Bu donemde, Osmanlicilik siyasal ideolojisi hdkim olmus, bu ideoloji ¢ercevesinde
Osmanli tebaasini birbirleriyle kaynastirip bir Osmanli ulusu meydana getirme amaci
giidiilmiistiir (Arai, 2016; Calen, 2017). Bununla birlikte ilgili ideoloji, Tiirk dili
iizerindeki diisiince akimlarinin siyasal ve ulusal bir zemine oturtulmadigi bir dénemde
uygulanmaya calisilmigtir. Meclis-i Mebusan’da Tiirkliikk kavramima deginilmemis,
Osmanlicilik ideolojisi baglaminda dil politikalar1 sekillendirilmeye g¢alisilmistir. Bu
yaklagim, II. Mesrutiyet’e kadar devam etmistir. 19. yiizyilin sonlarina dogru ulusguluk
akiminin yiikselisiyle, dilin ulus ingas1 i¢indeki islevi daha fazla anlagilmaya baslanmis
ve bu yonde politikalar olusturulmustur (Karal, 1978, s. 76). Bu baglamda, 1. Mesrutiyet
Donemi’nde meclisteki dil tartigmalari, Osmanli Devleti’nin ¢ok dilli ve ¢ok kiiltiirli
yapisini bir arada tutma ve bir Osmanli ulusu olusturma ¢abasi i¢inde, dil politikalarinin
nasil sekillendirilecegi {izerine yogunlagmistir. Ancak bu c¢abalarin, o&zellikle
gayrimiislim, gayr-i Tirk topluluklarmm kendi ulusal dilleri iizerinde c¢aligmalarini
yogunlagtirmalari, siyasal kuliipler ve kiiltiir dernekleri kurmalar1 neticesinde akim
kaldig1 goriilmiistiir. Sonug olarak I. Mesrutiyet Donemi, Osmanli Devleti’nin dil
politikalarinda ve Tiirkcenin yabanci/ikinci dil olarak Ogretiminde milll birligi
pekistirmeye yonelik dnemli adimlarin atildigi, resmi dil politikalarin sekillendigi ve
egitim materyallerinin gelistirildigi bir donem olarak goriilebilir. Bu dénem, ayni
zamanda Osmanli Devleti’nin uluslasma siirecinde dil politikalarinin ve Tiirk¢enin
ogretiminin merkezi bir rol oynadigi bir donemdir. Kanln-1 Esési’nin ilani, Osmanli
Devleti’nin dil politikalarinda ve Tiirkgenin yabanci/ikinci dil olarak 6gretiminde bir
doniim noktast olmustur. Resmf dil olarak Tiirk¢enin belirlenmesi, egitim politikalarinda
Tiirk¢enin zorunlu hale getirilmesi ve dilde sadelesme ¢aligmalari, Osmanli Devleti’nin
uluslagma stirecinde dil politikalarinin anahtar rol oynadigini gostermektedir. Bu
politikalar, Tiirk¢enin gayr-i Tiirk tebaa tarafindan dgrenilmesini tesvik etmis, Osmanl

Devleti’nin kiiltiirel ve siyasi yapisini sekillendirmede etkili olmustur.
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II. Mesruiyet: Tiirkcenin Yabanci Dil Olarak Ogretiminde Yeni Bir Perde

Osmanl imparatorlugu’nun I. Mesrutiyet’ten I1. Mesrutiyet’e gecis siireci, dil politikalari
ve Tiirk¢enin yabanci/ikinci dil olarak 6gretimi agisindan dikkate deger bir doniistimi
isaret etmektedir. Bu donemde, Osmanli Devleti’nin dil politikalari, ¢ok uluslu yapisini
koruma ve modernlesme ¢abalari arasinda denge kurma amaci giitmiistiir. I. Megrutiyet’in
1876 yilinda ilan edilmesiyle baslayan siireg, II. Mesrutiyet’in 1908 yilinda ilantyla yeni
bir ivme kazanmigtir (Berkes, 2022). 1. Mesrutiyet Donemi’ne degin Osmanli Devleti’nin
gayr-i Tirk tebaasina yonelik Tiirkge 6gretimi, goniilliiliik ve talep esasina dayali bir
yaklasimla siirdiiriilmiistiir. Ancak 1789 Fransiz Ihtilali sonrasinda diinyada yayilan
milliyet¢i ve ayriliker fikirler, ¢ok uluslu imparatorluklari olumsuz etkileyerek Osmanli
Devleti’nde de dil politikalarinda stratejik bir degisiklige yol agmistir (Giines, 2017). 11.
Mesrutiyet’in ilaniyla birlikte, Bab-1 Ali’de yasanan degisimler halkta ve miinevver
kesimde kisa siireli olumlu bir ortam olusturmus, 6zellikle gazetelerde fikirler daha
Ozgiirce ifade edilmeye baslamigsa da ¢ok gegmeden gayrimiislim unsurlarin bagimsizlik
arzulari i¢in ¢aligmast, idarecilerin politikalarini ve bakis agilarint degistirmis, bu olumlu
ortam kisa slirede dagilmistir (Ziircher, 2020). Bu donemde gayr-i Tiirkler, Osmanliciliga
aykir1 diistince ve davranislarinin engellenmesi, Tiirk¢e derslerinin zorunlu hale
getirilmesi gibi uygulamalara karst ¢ikmis ve daha onceki donemlerde kendilerine
saglanan haklarin siirdiiriilmesini talep etmiglerdir.

Tanzimattan sonra, II. Mesrutiyetin ilaniyla siddetlenerek gazetelerde, dergilerde ve edebi
eserlerde dilde birlik, Tiirk¢enin dgretiminin dnemi, dilde sadelesme, gayrimiislimlere
Tiirkge 6gretememis olma ve bunun getirdigi zararlar ¢okga tartigilmis, bu konuda hayli
miktarda yazi yazilmistir (Kog, 2010). Ahmet Riza Bey dogrudan Sultan II.
Abdiillhamid’e mektuplar yazmis, Tiirk¢e Ogretiminin Onemini 1srarla vurgulamistir
(Aktepe, 1968). I¢tihad dergisinde Amerikalilar, italyanlar, Fransizlarin dil 6gretiminde
ne denli basarili olduklarina deginilerek Osmanlinin bu konuda basarisiz oldugunun alt1
cizilmistir (Mardin, 2015). Omer Seyfettin, Ziya Gokalp, Semseddin Sami, Mustafa
Celaleddin Pasa, Ali Suavi, Ahmet Vefik Pasa, Siileyman Hiisnii Pasa, Necib Asim da
benzer goriigleri dile getirmiglerdir (Calen, 2017, s. 63). Halide Edip, 1912 yilinda
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nesrolunan ve Ziya Gékalp etkisiyle yazilmis Yeni Turan adli romaninda (Onertoy, 1965)
Oguz Bey’in agzindan
Vakt i zamaniyla Tirk mektepleri agilmis, Tirkge tahsili verilmis olaydi bir
Arnavut milliyetperver cereyani kargisinda bulunmazdik. Kezalik, gayrimiislim
kardeslerimiz i¢in de birkag asir evveli Tiirk¢e tahsili mecburi olaydi, birkag asir
evveli, merkeziyet denilen politika ve ideali takip eden bir hiikiimet ve milletin
yapacag1 her seyi yapmis olmamiz lazimdi. Fakat ecdadimiz yakin vakte kadar
idealsiz, atil, batil, her seyi biraktilar.
diyerek Osmanlilarin dil egitimi ve uluslagsma bahsini ciddiye almamis olduklarini
belirtir (Adivar, 2019, s. 71).
Entelektiiel faaliyetlerin yaninda c¢esitli dernekler araciligiyla da dil ve politika
faaliyetlerini etkilemek amaglanmistir. 1908 yilinda kurulan Tiirk Dernegi, 1912 yilinda
kurulan Tirk Yurdu Cemiyeti, bu dernekler arasinda en dikkat ¢ekici olani ve en faal
olanlaridir. S6z konusu dernekler Tiirk¢enin Osmanlida yayginlastirmasi amaglt ¢esitli
faaliyetler de yiiriitmiistiir (Agik, 2018).
II. Mesrutiyet Donemi’nin baginda, Osmanli Devleti’nin dil politikalari, Osmanlicilik
ideolojisi gercevesinde sekillenmis ve bu ideoloji, biitlin tebaa i¢in esit vatandaslik tesisi
yoluyla liberal bir Osmanlicilik diisiincesi {izerine tesis edilmistir (Ozcan, 2017). Ancak
devletin ¢ok uluslu yapist ve miisterek bir dilinin olmamasi sebebiyle mesrutiyetin
uygulanmasinda zorluklarla karsilagilmistir. Balkan Savaslarmin akabinde Osmanlt
Imparatorlugu’nun birlik ve beraberlik ideali ile gayrimiislim vatandaslara y&nelik
tutumunda 6nemli bir doniisiim gézlemlenmistir. Bu donemde, “hiir, esit ve huzur dolu
bir milletler birlikteligini” vurgulayan Osmanlict riiyanin etkinligi azalmistir (Lewis,
2015, s. 295). Bundan sonra daha milliyetci politikalarin benimsendigi goriilmistiir. Ek
olarak Tirkgenin yabanci/ikinci dil olarak Ogretimine yonelik materyallerin basimi
stirdiiriilmiis, gayrimiislim egitim kurumlarinda Tirk¢e egitiminin siirdiiriilmesi
politikas1 devam etmis, 1915 yilinda yiiriirliige giren Mekdtib-i Hustisiye Talimatnamesi
ile bu okullarda Tiirk¢e, Tiirk tarihi ve cografyasi derslerinin Tirk 6gretmenlerce
verilmesi zorunlu hale getirilmistir (Simsek, 2018). 19. yiizyilin son ¢eyreginden itibaren

baslayan ve Birinci Diinya Savasi’na kadar uzanan siiregte, gayrimiislim okullarinda
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Tiirkge Ogretimi konusundaki c¢abalarin, toplumsal entegrasyonu saglama ve milli
bitiinliigi koruma amacina hizmet etmesi beklenmis; ancak bu beklenti,
gayrimislimlerin her bir diizenlemeyi asimilasyon g¢abasi olarak algilamalar1 ve Batili
devletlerin  etkisi altinda  bagimsizlik  diislinceleri  beslemeleri  sebebiyle
gerceklesmemistir. Sonug olarak, II. Mesrutiyet Donemi, Osmanli Devleti’nin dil
politikalarinda ve Tiirkgenin yabanci/ikinci dil olarak dgretiminde dnemli degisikliklerin
yasandigl, milli birlik ve biitiinliigiin korunmasina hizmet eden dil politikalarinin
sekillendigi bir donem olarak ele alnabilir. Bu dénemde, Tiirk¢enin yabanci/ikinci dil
olarak 6gretimi, Osmanli Devleti’nin uluslagma siirecinde dil politikalarmin ve Tiirk¢enin

Ogretiminin merkezi bir rol oynadigini géstermektedir.
TARTISMA VE SONUC

Osmanli Devleti’nin dil politikalar1 ve Tiirk¢enin yabancvikinci dil olarak &gretimi,
tarihsel siire¢ icerisinde cesitli evrelerden gecmis ve bu evreler, devletin siyasi yapisi,
kiiltirel dinamikleri ve dis etkilesimleriyle sekillenmistir. Bu ¢alismada Tanzimat ve
Mesrutiyet Donemi’ndeki siire¢ {izerinde durulmustur. Bu siiregte, Tiirk¢e &gretimi,
Osmanli Devleti’nin uluslasma ¢abalar1 ve modernlesme siirecinin ayrilmaz bir pargasi
olarak ele alinabilir. Bu anlamda ilgili ¢alismada, Tanzimat ve Mesrutiyet Donemi’nde
Tiirk¢enin yabanci/ikinci dil olarak 6gretimine yonelik politikalar, uygulamalar ve bu
stirecin etkileri detayl1 bir sekilde incelenmistir.

Tanzimat’tan itibaren Osmanli Devleti’'nin resmi dil politikalarinda bir doniisiim
yasandig1 ve bu doniisiimiin, Osmanli tebaasini ortak bir dilde birlestirme diisiincesine
dayandig1 goriilmektedir. Bu politikalarin temelinde, yazi ve konusma dilinin eslenmesi,
dilin sadelestirilmesi, Tirk¢enin kamusal alanda kullaniminin tesvik edilmesi ve
Tiirkgenin ortak dil olarak kullanilmasi yatmaktadir. Tanzimat ve Islahat Fermani ile
baslayan siiregte, Osmanlicilik ideolojisi gliglenmis ve Osmanli tebaasini ortak bir dilde
birlestirme diistincesi devlet politikasi haline gelmistir. Bu donemde atilan somut adimlar
arasinda ozellikle gayrimiislim okullarinda Tiirk¢e 6gretiminin zorunlu hale getirilmesi,

Maarif-i Umimiye Nizamnamesi’nin ilani gibi hususlar almaktadir. 1. Mesrutiyet
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Donemi’nde 6zellikle Tiirkgenin tiim tebaaya, bilhassa gayrimiislim tebaaya 6gretimi
konusunda 6nemli gelismeler yasanmistir. Kdntin-1 Esasi’nin ilaniyla birlikte, Tiirk¢enin
ogretimi ve kullanimi1 konusunda pek ¢ok diizenleme yapilmstir.

II. Mesrutiyet Donemi, Osmanli Devleti’nin dil politikalarinda ve Tiirk¢enin
yabanci/ikinci dil olarak dgretiminde 6nemli degisikliklerin yasandigi bir donem olarak
one ¢ikmaktadir. Bu donemde, dil politikalar1 milli birlik ve biitinliigiin korunmasina
hizmet edecek sekilde yeniden sekillendirilmis ve Tiirkgenin 6gretimi, Osmanli
Devleti’nin uluslagsma siirecinde merkezi bir rol oynamistir. Ancak G6gretmen
istihdaminda yasanan sorunlar, 6gretmenlerin ilgili egitsel bilgi, lisan ve donanima haiz
olmamasi, denetimlerde yasanan problemler, 6gretmenlerin maddi problemleri sebebiyle
Tiirkge 6gretimi istenen diizeyde yiiriitiilememistir.

Balkan Savaglari sonrasinda gayrimiislim vatandaglara yonelik tutumda onemli bir
doniisim gozlemlenmis ve Osmanli toplumundaki bir aradalik fikrinin etkinligi
azalmistir. Bu donemlerde, Tiirk¢enin yabanci/ikinci dil olarak &gretimi konusunda
yapilan ¢abalarin, toplumsal entegrasyonu saglama ve milli biitiinliigii koruma amacina
hizmet etmesi beklenmis; ancak bu beklenti, gayrimiislimlerin her bir diizenlemeyi
asimilasyon c¢abasi olarak algilamalar1 ve Batili devletlerin etkisi altinda bagimsizlik
diisiinceleri beslemeleri sebebiyle ger¢eklesmemistir.

Sonug olarak, Osmanli Devleti’nin dil politikalar1 kapsaminda Tiirk¢enin yabanci/ikinci
dil olarak 6gretimi, uluslasma siirecinde merkezi bir rol oynamistir. Resmi dil olarak
Tiirk¢enin belirlenmesi, egitim politikalarinda Tiirk¢enin zorunlu héle getirilmesi ve dilde
sadelesme g¢alismalari, Osmanli Devleti’nin kiiltiirel ve siyasi yapisini sekillendirmede
etkili olmustur. Ancak bu politikalarin uygulanmasinda karsilasilan zorluklar ve donemin
siyasi olaylari, dil politikalarinin tam anlamiyla basarili olmasint engellemistir. Bu
tarihsel siire¢, giiniimiiz Tiirk¢e Ogretimi politikalart ve uygulamalari i¢in 6nemli

cikarimlar igermekte ve bu alanda yapilan ¢aligmalara 1g1k tutmaktadir.
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SUMMARY
Introduction and Purpose

The 18th and 19th centuries were a period for Teaching Turkish as a foreign/second, and a
systematic approach to language instruction began to take shape. The Tanzimat (Reformation) and
Mesrutiyet (Constitutional) periods marked a significant advancement in teaching Turkish as an
official or foreign/second language, influenced by the nationalist movements that followed the
French Revolution. These eras were characterized by efforts to promote Ittihdd-1 Andsir (Unity of
Ottoman Ethnic Elements) through language instruction, reflecting the empire’s broader
aspirations for modernization and national unity and this research aimed to explore the language
policies and the effects of teaching Turkish as a foreign or second language during the Tanzimat
and Constitutional Eras in the Ottoman Empire. It delves into the historical examination and in-
depth interpretation of how these policies influenced the nationalization process within the empire’s
multi-ethnic and multi-religious society.

Method

The study employs qualitative research methods, specifically document analysis, to investigate the
language policies of the periods mentioned earlier. This method was chosen due to the historical
nature of the investigation and the need for thorough interpretation. Primary and secondary
sources were systematically analyzed, including archival documents, academic articles, books, and
theses. Keywords such as “Teaching of Turkish as a foreign language during the Ottoman Period, ”
“Tanzimat Era and teaching of Turkish as a foreign language,” and “Constitutional Era and
teaching of Turkish as a foreign language ” guided the data collection and analysis process.
Findings

The research comprehensively evaluates the Ottoman Empire’s language policies and the general
assessment of teaching Turkish as a foreign language during the Ottoman Period. The findings
indicate a concentrated effort to teach Turkish to non-Turkish subjects of the empire starting from
the 18th century. The teaching of Turkish was deemed critical for maintaining the homeland ’s unity,
and non-Muslim subjects or foreign linguists predominantly prepared the materials for language
instruction.

The study also highlights that during the Second Constitutional Era, there was a new phase in
teaching Turkish as a foreign language. This period saw significant developments in language
policies, which were influenced by the nationalist movements that emerged after the French
Revolution. These policies played a crucial role in the empire ’s attempts to foster Ittihdd-1 Andsir.

Despite the empire’s intentions to integrate its subjects through the teaching of Turkish within the
framework of Ottomanism from the Tanzimat period, various factors, including wartime conditions,
obstructed the achievement of this goal. The research suggests that the language policies and
teaching Turkish as a foreign language underwent several stages, shaped by the empire s political
structure, cultural dynamics, and external interactions. These stages can be considered integral to
the empire’s nationalization efforts and modernization process.

Discussion and Conclusion
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The Ottoman Empire’s language policies and teaching Turkish as a foreign language have
undergone various stages, shaped by the political structure, cultural dynamics, and external
interactions. The period from the announcement of the Tanzimat Edict to the Second Constitutional
Era can be considered an integral part of the empire s nationalization efforts and modernization
process. The study indicates a transformation in the empire’s official language policies since the
Tanzimat, aiming to unify the subjects with a common language. This included efforts to align
written and spoken language, simplify the language, encourage the use of Turkish in public spaces,
and establish Turkish as the common language. Concrete steps taken during this period, such as
making Turkish instruction mandatory in non-Muslim schools and the proclamation of the General
Education Regulation, were part of the Ottomanism ideology that sought to unite the empire’s
subjects with a common language.

Teaching Turkish to all subjects during the Tanzimat and Constitutional Eras was a significant part
of the empire’s strategy to maintain cohesion and reinforce the Unity of the Elements. These efforts
included language simplification, promoting national education, and crucial steps towards
modernization and nationalism. Despite the challenges, these policies and efforts reflected the
empire’s modernization efforts and its response to the complexities of its multi-ethnic and multi-
religious society.
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0z

Bu arastirmada, giizel sanatlar liseleri miizik béliimiinde gérev yapan ¢algi dgretmenlerinin
kaynastirma 6grencileriyle yiiriittiikleri ¢algi dersleri kapsaminda dersin iglenis siirecine iliskin
ogretmen goriislerinin alinmast amaglanmistir. Arastirmanin ¢alisma grubunu, Ankara ilindeki ii¢
devlet giizel sanatlar lisesinde -Ankara Giizel Sanatlar Lisesi (Cankaya), Ankara Mimar Sinan
Giizel Sanatlar Lisesi (Mamak), Ankara Itri Giizel Sanatlar Lisesi (Sincan)- 2021-2022 6gretim
yilimin birinci ve ikinci yart yillarinda gérev yapmakta olan ve kaynastirma ogrencileriyle ¢alg
egitimi yiiriiten on sekiz (N=18) miizik ogretmeni olusturmaktadr. Arastirmada nitel yontem tercih
edilmis olup, veriler, arastirmacilar tarafindan hazirlanan yari yapilandirilmig gériisme formu ile
toplanmistir. Elde edilen veriler icerik analizi yapilarak ¢éziimlenmis ve raporlastirilmigtir.
Arastirmadan elde edilen bulgular dogrultusunda, miizik 6gretmenlerinin meslek oncesi egitim
stireglerinde ozel egitim dersi almadiklari, mesleki yagsamlari boyunca ézel egitim alaninda hizmet
ici egitimleri almadiklart ve kaynastirma dgrencileriyle ¢algi  derslerine dair hazir
bulunusluklarinn olmadigi belirlenmistir. Ogretmenlerin kaynastirma ogrencilerine yonelik BEP
(Bireysellestirilmis Egitim Programi) hazirlamakta ve uygulamakta zorlandig tespit edilmistir.
Aym1 sekilde miizik ve ¢algi egitiminde ozel gereksinimli 6grencilerin ihtiyaclarina yonelik kaynak

“Ahntilama: Daghan B. ve Eren B. (2025). Giizel sanatlar lisesi miizik 6gretmenlerinin
kaynastirma Ogrencileriyle yiiriitiilen galg1 derslerine iliskin goriisleri. Gazi Universitesi Gazi
Egitim Fakiiltesi Dergisi, 45(1), 421-455.

™ Bu makale ikinci yazar damsgmanhginda birinci yazarmn yiiksek lisans tez calismasindan
olusmaktadir.
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ve materyallerin hazirlanmasi ve yayginlastirilmast igin yapilabilecek calismalarin gerekli oldugu
tespit edilmistir.

Anahtar Sozciikler: Ozel egitim, zel gereksinimli bireyler, kaynastirma, miizik egitimi, ¢alg
egitimi.

ABSTRACT

In this study, it was aimed to obtain the opinions of music teachers working in the music department
of fine arts high schools about the process of teaching the course within the scope of musical
instrument lessons conducted with inclusive students. The study group consisted of eighteen music
teachers (N=18) working in three different public fine arts high schools in Ankara -Ankara Fine
Arts High School (Cankaya), Ankara Mimar Sinan Fine Arts High School (Mamak), Ankara Itri
Fine Arts High School (Sincan) - in the first and second semesters of the 2021-2022 academic year
and conducting instrument lessons with inclusive students. Qualitative method was preferred in the
study and the data were collected with a semi-structured interview form prepared by the
researchers. The collected data were analyzed and reported by content analysis. In line with the
findings obtained from the research, it was determined that music teachers did not take special
education courses in pre-vocational education processes, did not receive in-service training, and
did not have readiness for musical instrument lessons with mainstreaming students. It was
determined that teachers had difficulty in preparing and implementing IEP (Individualized
Education Program) for mainstreaming students. Likewise, it has been determined that there is a
need for studies that can be done to prepare and disseminate resources and materials for the needs
of students with special needs in music and instrument education.

Keywords: Special education, individuals with special needs, inclusion, music education,
instrument education.

GIRIS

Egitim, bireylerin ve toplumlarin gelisimi i¢in temel bir unsurdur. Bireyler dogustan
gelen farkli kisilik 6zellikleri, zeka seviyeleri, 6grenme tarzlari ve yetenekleri ile diilnyaya
gelirler. Bu nedenle egitim, herkes i¢in esit olmali ve bireylerin farkliliklar1 g6z oniinde
bulundurularak planlanmalidir. Engelli 6grenciler de dahil olmak iizere her birey i¢in esit
O6grenme deneyimleri sunulmali ve Ogretim siireci, 0grencilerin ihtiyaglarina gore
uyarlanmalidir (Iwarsson ve Stahl, 2003; Diinya Saglik Orgiitii ve Diinya Bankas1, 2011;
aktaran Kalag, Eronal, 2020, s. 15).

Gelisimsel agidan akranlarindan anlamli diizeyde farkliliklar gosteren bireyler
akranlarindan farkli bir egitim programina ihtiya¢ duymaktadirlar. Bu baglamda 6zel

egitim; akranlarindan gelisimsel acidan anlamh diizeyde farkliik gosteren o6zel
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gereksinimli bireyin giiglii yonlerinden yararlanilarak, bireyin ihtiyaglart ve
gereksinimleri dogrultusunda, o6zel olarak yetistirilmis personel ve uygun ortam
araciliginda onlar igin 6zel olarak gelistirilmis program olarak ifade edilebilir (OEHKHK,
1997; Eripek 2002; OEHY, 2018, IDEA’dan aktaran; Francisco, Hartman, Wang,
2020;Unlii, 2021). Bu tanimdan hareketle, "6zel egitime gereksinim duyan birey" temelde
gelisimsel acidan akranlarindan nemli 6lgiide farklilik gosteren bireyleri kapsar (Unlii,
2021).

Ozel gereksinimli bireyler, sahip olduklar1 6zel gereksinim ve ihtiyaglarina uygun
sekilde, en iyi egitim firsatlarindan yararlanmali ve kendilerine en uygun ortamda, yani
“en az kisitlayict egitim ortamlarnda” egitim almaldirlar. Ozel gereksinimli
ogrencilerin, normal akranlariyla birlikte yaygin egitim kurumlarinda ayni sinifta egitim
gormesi ve sosyal agidan biitiinlestirilmesi igin verilen 6zel egitim destek hizmetleri ve
0zel materyaller ile yapilan uygulamalar tam zamanl kaynastirma olarak ifade edilir
(Arikan, 2019). Kaynastirma yoluyla egitimle, 6zel gereksinimli 6grencilerin en az
kisitlayic1 ortamda 6zel gereksinimi olmayan akranlariyla etkilesime gegerek sosyal
becerilerinin ve sosyal kabullerinin arttirtlmasi ve bu dgrencilerin siniflarinin etkin

iiyeleri olmalar1 amaglanmaktadir (Eren, 2012).

Ozel egitime gereksinimi olan bireylerle yapilan egitim, bireyin akademik, sosyal, bilissel
ve fiziksel gelisimlerini destekleyecek sekilde, bireye yonelik, yeterlilikleri ve ihtiyaclari
dogrultusunda planlanmali ve en uygun ortamda sunulmalidir. Bu dogrultuda, muzik
egitimi ve kapsaminda ¢alg1 egitimi g6z dniinde bulundurulabilir. Ulkemizde genel miizik
egitiminin yani sira mesleki miizik egitimi ve ¢algi egitimi veren kurumlardan birisi
olarak giizel sanatlar liselerinden s6z edebiliriz. Bu kurumlara 6zel yetenek siavi ile
Ogrenci alinmaktadir. Glinlimiizde sanat egitimi veren, bireyin ilgi ve yeteneklerine gore
egitim uygulamalarmin yapildig1 giizel sanatlar liseleri de kontenjani 2 6grenci olacak
sekilde her yil bilinyesine yetenek sinavi aracilifiyla kaynastirma &grencileri
kazandirmaktadir. (MEB, Ortadgretim Kurumlar1 Yénetmeligi, 2016). Ozellikle 6zel
gereksinimli 6grencilerin kaynastirma programlarinda yer aldig1 okullarda, miizik egitimi

gibi sosyal etkilesimin yogun oldugu alanlarda esnek diizenlemelere ihtiyag vardir. Bu
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diizenlemeler, miizik derslerinde 6zellikle ¢algi egitimine (piyano, keman, gitar, vb.)
odaklanmali ve ogrencilere nitelikli egitim imkani sunmahdir. Ozel gereksinimli
cocuklarin gelisiminde kritik bir rol oynayan miizik egitimi ve calgi egitimi, 6zel
gereksinimli ¢ocuklarla etkili bir sekilde yiiriitiilmedigi distiniilmektedir. Bu durumun
temel nedenlerinden biri, miizik 6gretmenlerinin genellikle 6zel egitim konusunda yeterli

bilgi ve yeteneklere sahip olmamalaridir (Eren, 2012).

Ozel gereksinimli 6grencilere yonelik miizik egitimi ile ilgili literatiir taramas
yapildiginda, arastirmalarin bircok farkli noktaya degindigi tespit edilmistir. Bu
dogrultuda, Eren (2012) ise miizik 6gretmenlerinin 6zel gereksinimli dgrencileri igeren
etkinlikler planlayabilmeleri i¢in 6zel egitim konusundaki bilgi eksikligi dikkat ¢cekmis
ve Orff-Schulwerk yaklagimimi Onerdigi goriilmektedir. Ayni sekilde, McCord &
Fitzgerald (2006), 6zel gereksinimli cocuklarin miizik aleti ¢alma deneyimlerini
incelemistir. Wong ve Chick (2015), Hong Kong'daki miizik 6gretmenlerinin 6zel
gereksinimli 6grencilerin miizikal gelisimini destekleme konusundaki bilgi eksikliklerini
ele almistir. Foley (2017) ise, miizigin terapi olarak kullanimini ve 6zel egitim siniflarinda
etkisini arastirmigtir. Parasiz ve Demirci (2017), miizik dgretmenlerinin tam zamanli
kaynastirma uygulamalarina yonelik goriislerini  incelerken, Sonmez (2017),
Ogretmenlerin kaynastirma ogrencilerine yonelik yasadiklart zorluklari incelemis ve
Diizbastilar ve Eyiipoglu (2019) ise, miizik 6gretmenlerinin 6zel gereksinimli 6grencilere
yonelik tutumlarint ele almistir. Draper (2020), 6zel gereksinimli Ggrencilerin
bireysellestirilmis egitim programlarina yonelik miizik 6gretmenlerinin bilgi eksikligini
ele almistir. Powell (2021), otizmli 6grencilerle ¢alisan miizik egitimcilerinin egitim,
kaynak ve beceri eksiklikleri ile is birligi eksikligini arastirmistir. Ozer ve Demirbatir
(2021), giizel sanatlar liselerinde gorev yapan miizik 6gretmenlerinin 6zel gereksinimli
ogrencilere yonelik goriislerini ele almigtir. Savas Ceyhan ve Alict (2023), Bursa Zeki
Miiren Giizel Sanatlar Lisesi’nde kaynastirma Ogrencilerine c¢algi egitimi veren

Ogretmenlerinin karsilagtiklari zorluklari incelemistir.

Dolayistyla, literatiirde yapilmis olan arastirmalara ek olarak, bu arastirmada da

Tirkiye’de yer alan giizel sanatlar liseleri miizik boliimlerinde gorev yapmakta olan ¢algi
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Ogretmenlerinin  kaynastirma Ogrencileriyle ¢algi derslerinde yasadiklar1 olasi
problemlere dair durum tespiti yapmayr amaglamistir. Aymi sekilde, kaynastirma
ogrencileri 6zelinde ele alindiginda ise hem dgretmenler hem de kaynastirma 6grencileri
acisindan bir¢cok anlamda problemlerin ortaya ¢ikabilecegi 6n goriilmiistir. Buradan
hareketle yapilan bu g¢aligmanin amaci, Ankara’daki giizel sanatlar liselerinin miizik
boliimlerinde gorev yapan ¢algt 6gretmenlerinin, kaynagtirma 6grencileriyle yiirittiikleri
calg1 derslerine iliskin goriislerini degerlendirmektir. Buradan hareketle, arastirmanin
problem ciimlesi; “Buradan hareketle, arastirmanin problem ciimlesi; "Gtizel sanatlar
lisesi miizik 6gretmenlerinin, kaynastirma 6grencileriyle yiiriitiilen ¢algi derslerine iliskin
goriisleri nelerdir?” seklinde belirlenmistir. Bu genel amag cercevesinde asagidaki

belirtilen alt problemlere yanit aranmuistir:

Giizel sanatlar lisesinde kaynastirma ogrencileriyle c¢algi dersi yiriiten miizik

ogretmenlerinin;
1. Ozel egitim ve kaynastirmaya ydnelik mesleki hazir bulunusluk diizeylerine;
2. Kaynastirma égrencilerine;
3. Miizik dersini gergeklestirdikleri ortam ve derste kullanilan materyallere;
4. Dersin islenisi/uygulama siirecine;
5. Oleme ve degerlendirme siirecine iliskin goriisleri nelerdir?
6. Gelecege dair onerileri nelerdir?

Bu ¢alismanin giizel sanatlar liselerinde kaynastirma 6grencileri ile ¢alisan 6gretmenlerin
yasadigi zorluklari aragtiran yeterli sayida ulusal ve uluslararasi ¢aligma varsayildigindan,
bu arastirmanin énemli bir katki saglayacagi diisiiniilmistiir. Dolayisiyla, giizel sanatlar
lisesi miizik Ogretmenlerinin kaynastirma Ogrencileriyle ¢algit dersleri sirasinda
yasadiklart zorluklar1 ve bu derslerin problemlerini, avantajlari1 ve dezavantajlarini

ortaya koyarak alandaki bilgi eksikliginin giderilmesi amaglanmistir.
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YONTEM

Ankara’da yer alan giizel sanatlar liselerinde gorev yapmakta olan miizik 6gretmenlerinin
kaynastirma 6grencileriyle yriittiikleri ¢algi derslerini detayl bir sekilde incelemeyi
hedefleyen bu arastirmada, nitel aragtirma yontemi kullanilmistir. “Nitel arastirma, algi
ve olgularin dogal ortamda gergekg¢i ve biitiinliigi bozulmadan gbézlenmesine odaklanan
nitel bir stirecin izlendigi arastirmalardir” seklinde tanimlanmaktadir (Seale’den aktaran

Balci, 2020).
Calisma Grubu

Aragtrmada yer alan katilimcilar segkisiz olmayan Ornekleme tiirlerinden amagh
ornekleme yoluyla segilmistir. Bu 6rneklem, ¢alisma amacina bagli olarak segilen en
uygun Orneklem seklinde tanmmaktadir (Biiytlikoztiirk vd. 2020, s. 92; Balci, 2020, s.
105). Arastirmanin ¢alisma grubunu, Ankara ilindeki ti¢ devlet giizel sanatlar lisesinde
[Ankara Giizel Sanatlar Lisesi (Cankaya), Ankara Mimar Sinan Giizel Sanatlar Lisesi
(Mamak), Ankara Itri Giizel Sanatlar Lisesi (Sincan)] 2021-2022 egitim-6gretim yilinin
birinci ve ikinci yar yillarinda gorev yapmakta olan ve kaynastirma 6grencileriyle galgi
egitimi yiriiten 18 miizik 6gretmeni olusturmaktadir. Caligma grubuna iliskin ayrintili
bilgi Tablo 1 ve 4’te verilmistir.

Tablo 1. Arastirmaya Katilan Calgi Ogretmenlerinin Calistiklar1 Giizel Sanatlar
Liselerine Gore Dagilimlari

Liselerin Ad1 f % Katilimcilar
A_nka_ra Cankaya Giizel Sanatlar 4 22.2 01, 62, 03, O4
Lisesi

ﬁir;l;'gira Sincan Itri Giizel Sanatlar 2 111 05, 06

07, 08, 09, 010, 011, 012,
12 66,7 013,014,015, 016, 017,
018
Toplam 18 1000 -

Ankara Mamak Mimar Sinan
Giizel Sanatlar Lisesi

Aragtirmaya katilan 6gretmenlerin yukarida belirtilen {i¢ devlet giizel sanatlar liselerine

gore dagilimlart verilmistir. Tablo 1°de belirtildigi {izere, arastirmaya en ¢ok katilimin
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saglandigi okul Ankara Mamak Mimar Sinan Giizel Sanatlar Lisesi olarak tespit

edilmistir.

Tablo 2. Ogretmenlerin Cinsiyete Gére Dagilimlari

Cinsiyet f % Katilimcilar

Kadmn 11 61,1 01,02, 03,04, 06,07, 08,09, 012,013, 015
Erkek 7 389  05,010,011,014, 016,017,018

Toplam 18 1000 -

Tablo 2’de, dgretmenlerin cinsiyete gore dagilimlari verilmistir. Tabloda belirtildigi

iizere 6gretmenlerin yarisindan fazlasinin kadin oldugu goriilmektedir.

Tablo 3. Ogretmenlerin Giizel Sanatlar Liselerindeki Deneyim Yilina Gére Dagilimlart

GSL deki Deneyim  f % Katiimcilar

1 yil ve alti 3 16,7 010, 016, 017

2-5yil 4 22,2 01, 06,011,014

6-10 yil 4 22,2 04, 08, 09, 013

11-15 yil 1 56 d5

16-20 yil 5 27,7 02, 07,012,015,018
21-25 yil - - -

26-30 yil 1 5,6 03

Toplam 18 100,0 -

Tablo 3’te, o6gretmenlerin giizel sanatlar liselerindeki deneyim yilina gore dagilimlar
verilmistir. Ogretmenlerin giizel sanatlar liselerindeki calisma durumlari, 2-5 yil ve 6-10
yil araliginda esit diizeyde sikhik gdstermistir. Ogretmenlerin 16-20 y1l araliginda ise daha
fazla siklik gosterdigi tespit edilmistir.

Tablo 4. Ogretmenlerin Giizel Sanatlar Liselerinde Egitimlerini Verdikleri Calgiya Gore
Dagilimlart

Calg1 f % Katilimcilar

Piyano 9 49,9 02,03,04, 06, 07, 08,012,013, 015
Baglama 4 222 014, 016,017,018

Viyola 1 5,6 01

Gitar 2 11,1 05,011

Kanun 1 5,6 010

Fliit 1 5,6 09

Toplam 18 100,0 -

Tablo 4’te, 6gretmenlerin giizel sanatlar liselerinde egitimini verdikleri calgiya gore
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dagilimlar1 verilmistir. Tabloda goriildiigii tizere, 6gretmenlerin en ¢ok piyano calgisi

iizerinde egitim verdigi anlasilmaktadir.
Verilerin Toplanmasi

Aragtirmada veri toplama araci olarak, yar1 yapilandirilmis goriisme formu kullanilmigtir.
Goriisme formunda bulunan sorular, arastirmanin konusu ile ilgili yapilan literatiir
arastirmasi ve alandaki Orneklere bakilarak, arastirmaci tarafindan olusturulmustur.
Goriisme formunda yer alan sorularin gegerlik ve giivenirligi i¢in, miizik egitimi
alanindan {i¢, 6l¢me ve degerlendirme alanindan bir ve bir de 6zel egitim alaninda uzman
toplamda bes adet uzmanin goriisiine bagvurulmustur. Ayni sekilde, aragtirmanin gecerlik
ve glivenirligi i¢in Miles Hubermann (1994)’in 6nerdigi formiile gore hesaplanmustir.
Goriusmeler baslamadan 6nce etik kurul izni ve ilgili kurumlardan gerekli izinler
almmustir. Ayni sekilde, goriisme Oncesinde katilimcilara aragtirma hakkinda 6n bilgi
verilmis ve goniilli onam formu imzalatilmigtir. Tiim goriismeler, 6gretmenlerle iliskili
kurumlarda yiiz yiize gerceklestirilmistir. Goriismeler sirasinda elde edilen veriler, ses
kayit cihazi kullanilarak kaydedilmistir. Kayitlar, daha sonra desifre edilerek yazili hale

getirilmis ve rapor olarak diizenlenmistir.
Verilerin Analizi

Goriismelerden elde edilen ses kayitlar1 desifre edildikten sonra, belirlenen yontem
cercevesinde nitel veri analiz tekniklerinden icerik analizi kullanilmustir. “Igerik analizi,
insan davranislarini ve dogasini belirleme {izerinde dogrudan olmayan yollarla ¢aligmaya
imkan tantyan bir tekniktir.” (Biiyiikoztiirk vd. 2020). Icerik analizi yontemi ile kapsamli
bir sekilde ¢oziimlenen veriler, kodlara belirlenmis olup ilgili ve kategorilere ayirilarak
tablo seklinde sunulmustur. Kodlar ve temalar iki uzmanin goriigiine sunulmus ve gerekli
diizeltmeler yapilmistir. Arastirmanin giivenirligini hesaplamak i¢in Miles ve Hubermann
(1994)’mn (glivenirlik = goriis birligi/ goris birligi + goriis ayrihigr) formili kullanilmigtir.
Uzman ve aragtirmaci tarafindan yapilan kodlama semasinin boyutuna ve araligina bagh
olarak, goriis birliginin %90 ve {izeri olmasi giivenirligin yiiksek diizeyde oldugunun bir

gostergesi olarak belirtilmektedir. Arastirmanin kodlayicilar arast goriis birligi Miles ve
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Hubermann formiilii kullanilarak %91 olarak hesaplanmistir.
BULGULAR

Bu bolimde problem durumu ve alt problemler yoluyla elde edilen bulgulara yer
verilmistir. Bu boliimde problem durumu ve alt problemler yoluyla elde edilen bulgulara
yer verilmistir. Her baglik bir alt probleme igaret etmekte ve genel baglik altindaki
bagliklar (italik basliklar) alt problemlerin icerik analizi sonucunda elde edilen

kategorileri ifade etmektedir.

1. Ogretmenlerin Mesleki Hazir Bulunusluklarina iliskin Bulgular

1.1. Ogretmenlerin meslek éncesi siireclerinde ozel egitim dersi alma durumlarina
iliskin bulgular

Ogretmenlerin  meslek oncesi egitimlerinde 6zel egitim dersi alma durumlar
incelendiginde, 6gretmenlerden yalnizca O11 ve 013 &zel egitim dersi almis, geri kalan
ogretmenler (f=16) ise bu dersi almadigini belirtmistir. Konuya iliskin olarak, O1 “Egitim

fakiiltelerinde buna yénelik hicbir calisma yapilmad.” 1fadelerinde bulunmustur.

1.2. Ogretmenlerin mesleki hazir bulunusluklarina dair bilgi diizeyleri ve

deneyimlerine iligkin bulgular

Tablo 1.2 Ogretmenlerin Mesleki Hazir Bulunusluklarina Dair Bilgi Diizeyleri ve

Deneyimlerine Yonelik Dagilim

Kategoriler Kodlar f Katihmcilar

Hazir bulunuslugun olmamasi, (")19 (")29 93, 94, O?» 06,
Bilei Diizevi donanimli hissetmeme, bilgi 18 07, 08, 09, 010, O11,

tigt Luzeyl eksikligi, teorik bilgileri 012, 013, 014, O15,

pratige doniistiirememe 016,017,018

Yasanilan problemler 5 05, 06, 012,015, 016
Siirec icinde 01, 02, 03, 04, 03, 06,
Yasanan izlenilen vollar 18 07, 08, 09, 010, O11,
Deneyimler y 012, 013, 014, O15,

016,017,018
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Olumsuz 9 01, 04, 05, 06, 07, 08,
Duygu 011, 012, 015
Durumlar Olumlu 6 01, 03, 04, 06, 07, 08

Ogretmenlerin mesleki hazir bulunusluklarma dair bilgi diizeyi ve deneyimlerine iliskin
bulgular incelendiginde, 6gretmenlerin tamaminin (f=18) 6zel egitim ve kaynastirmaya
dair bilgi diizeylerinin yetersiz oldugu ifadeleri dogrultusunda tespit edilmistir. Bilgi
diizeyi kategorisine iliskin olarak O1, “Hazir bulunuslugum hichir sekilde yoktu.”
seklinde ifadelerde bulunmustur. Ayni sekilde, siire¢ i¢inde yaganan deneyimlere iliskin
olarak OS5, “Ogretim siireci bash basina bir problem. Ciinkii buraya gelen égrencilerin
seviyeleri de bambaska. Ayri bir yaklasim tarzi gerekiyor. Onlart grenmemiz siireg
icerisinde bir hayli zaman aliyor...Bununla ilgili bir¢ok arastirma yaptim, yurt disi
yillarina kadar arastrmalar yaptim. Zamanla birazcik daha tabii tecriibe edindim”
ifadeleriyle kaynastirma 6grencisiyle siire¢ icerisinde yasanilan problemlerden ve izledigi
yollardan bahsetmistir.

1.3. Ogretmenlerin izel egitim ve kaynastrmaya dair hizmet ici egitim alma
durumlarina iliskin bulgular

Ogretmenlere 6zel egitim ve kaynastirmaya dair hizmet ici egitim alma durumlar
soruldugunda, Sgretmenlerden yalnizca O6 ve O10 bu konuda hizmet i¢i egitim
aldiklarini belirtmis, geriye kalan 6gretmenlerin (f=16) ise 6zel egitim ve kaynastirmaya
dair hicbir hizmet ici egitim almadiklar1 tespit edilmistir. Konuya iliskin olarak 010,
“Hizmet i¢i egitimlere katildim evet ama ¢ok yetersizdi.” Seklinde belirttigi ifadeleriyle
Ozel egitim ve kaynastirmaya dair katildig1 hizmet i¢i egitimlerin yetersiz oldugundan

bahsetmistir.
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2. Ogretmenlerin Kaynastirma Ogrencilerine Dair Goriislerine iliskin Bulgular

2.1. Kurumlarda gerceklesen calgi secimi ve dgrencilerin dgretmenlere dagilimlarina

iliskin bulgular

Tablo 2.1 Kurumlarda Gergeklesen Calgi Secimi ve Ogrencilerin Ogretmenlere

Dagilimlarina Iliskin Dagilim

Kategoriler Kodlar f Katihmcilar
Ogrenci istegi 3 01, 63,09
Veli/ Ogrenci _ Veli istegi 2 011,016
Talebi Onceden ¢aldigi galgiya gore 3 05, 014, 017
Fizyolojik yap1 4 01, 05, 09, 014
Komisyon kurma 2 01, 69
. I 02, 04, 05, 08, 013, 014,
Esit dagilim ilkesi 10 015’ 016, (..)17’ 518
Okulun Kura ¢ekme 6 04, 07, 08, 012, 015, 018
isleyisi ve Goniilliiliik esaslt 2 06,018
Ogretmenlere _Calgida 6gretmen bulunmama 1 010
Dagilim Az tercih edilen calgiya .
& yonlendirme 1 010
Calg1 se¢im siirecinde PR ”
bulunmama 3 01, 010, O11
Zorunlu enstriiman 10 02, 03, 04, 07, 08, 012,

015,016,017,018

Kurumlarda gergeklesen calgi secimleri ve 6grencilerin 6gretmenlere dagilimlarina
iliskin bulgular incelendiginde, calgi se¢imi sirasinda, 6grencilerin dgretmenlere
dagiliminda, veli/6grenci talebinin ve okulun isleyisinin iki énemli faktér oldugu
tespit edilmistir. Konuya iliskin olarak O2, “Hepimiz almaya ¢ahsiyoruz agikgast. Hani
bir kiside yigilma olmasin diye hepimiz almaya ¢alisiyoruz. Ciinkii ozel ilgi gereksinimi

olan ¢ocuklar. Hepimiz paylastyoruz agikgasi.” ifadelerinde bulunmustur.
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2.2. Ogretmenlerin calgilarin kaynastirma ogrencilerine uygun olma durumlarina dair

goriiglerine iligkin bulgular

Tablo 2.2 Calgilarin Kaynastirma Ogrencilerine Uygun Olma Durumlarina iliskin

Dagilim
Kategoriler Kodlar f Katihmcilar
Durug-tutus problemleri P
olma 2 Ol1, O5
Fiziksel olarak uygun 10 02 O4 06_,. 07, 08 09,
olma 013, 016,017, 018
Fiziksel olarak uygun PR =
olmama 3 0Ol1, 010, O15
Fiziksel/Psikomotor  Viicutta kasilmalar 3 0102 015
yasama
El becerilerinde zay1f PR
olma 2 05, 08
Algida iistiin olma 5 07,011, 016,017, 018
Zihinsel/Algisal Algida kisitlilik 4 011,012,015, 016
Algisal farklilik 1 04
Iyi seviyelere gelme 5 01, 03, 08, 012, 017
01, 04, 06, 07, 08, O11
Miizikal yetenek agisindan O N S
istiinliik 11 8}2, 013, 016, 017,
Calgilarmn en az birinde 4 01, 03,012,013
yetkin olma
L [lerleme kat edememe 4 09,011,014, 015
Miizikal o Miizikal yetenek agisindan O15
Yetenek/Yetkinlik kisitli olma
Ritimsel problemler ~
yasama 1 ol16
Istekli olma/giidiilenme 6 8}’708’ 012, 013, 015,
i\:t‘;tl'(‘l’l";‘lsﬁ’ on ve fstekli olmama 4 05,09,010,017
Diizenli ¢alisma problemi 1 09

Tablo 2.2°ye gore, 6gretmenlerin ¢ogu, kaynastirma 6grencilerinin enstriiman segimine

ilisgkin  degerlendirmeler kapsaminda, bu Ogrencilerin hem fiziksel olarak

enstriimanlariyla uyumlu olduklarmi (f=10) ve miizikal yetenek acisindan da iistiin
olduklar1 (f=11) y&niinde ifadelerde bulunmuslardir. Konuya iliskin olarak O8, “Fiziksel
olarak ve motivasyon olarak kesinlikle uygun. Cok istekli ama sadece benim dersime

karst degil, biitiin derslerine karst bir istegi var. Heniiz dokuzuncu sinifta olmasina
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>

ragmen iste on birinci siif seviyesinde eserler de seslendirebiliyor.” ifadelerinde
bulunurken, O5 ise “Benim su anda ders yaptigim 6grencimin durumundan da étiirii baya
tabi geriyiz. Yani daha psikomotor seriivenini daha tamamlayamamas oldugu igin. Durusg-

tutusumuz bile stkintuli...” seklinde belirtmistir.

2.3. Ogretmenlerin kaynastirma égrencilerinin calgi derslerine yonelik tutum ve

davramslarina dair goriiglerine iligkin bulgular

Tablo 2.3 Kaynastirma Ogrencilerinin Tutum Davranislarina iliskin Dagilim

Kategoriler Kodlar f Katihmcilar
Agresyon/dfke/beklenmedik davrams 9 01, 03, 06, 07, 011, 013 015, O16,
017
OG Kaynakh Asir1 uyarana hassasiyet 2 08, 016
Davramslar Ders takip problemi 2 02, 04
Problem davranis yasamama 8 02, 03, 04, 06, 07, 011, 013,016
Iyi iletisim kurma 2 07,013
) Siireg i¢inde olumlu iletisim kurma 2 07,012
Ogretmen ile — =
fletisim Iletisim kurmama 1 012
Komutlar1 alma 2 02,08
Dakik olma 1 08
Istikrarli/istekli olma 5 06, 08, 012, 013, 015
Okul ve Derse Dersin/calgmin &grenciyi mutlu 3 06, 012, 013
Karsi Tutum etmesi -
Hazirlikl gelme 1 013
Diizenli katilim gosterme 2 03,013
Derse katilim gostermeme 1 010
Istikrarsiz/istekli olmama 4 05, 09, 010, O16
Sorumluluk sahibi olma 1 013
Yiiksek farkindalik 3 01, 03,018
Bireysel Ozellik ~ Olumluya déniik olma 3 04, 06, 013
ve Psikoloji _
Kaynakh Siireg iginde olumluya yonelme 3 01, 06, 012
Davramslar Sorumluluk sahibi olmama 1 05
Siirec i¢inde olumsuza yonelme 2 014, 017
Gergeklikten uzak olma 1 010
Okul dis1 yasantidan 3 03,010, 011

etkilenme/yansitma
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Kaynastirma 6grencilerinin ¢algi derslerine yonelik tutum ve davranislart incelendiginde,
tabloya gore 6gretmenler en ¢cok kaynastirma dgrencilerinin 6zel gereksinimleri kaynakli
ortaya ¢ikan davranislar (f=9) hakkinda ifadelerde bulunmuslardir. Konuya iligkin olarak,
O1 “9.simfta dedigim gibi daha fazla “Calmak istemiyorum, yoruldum” gibi bagiriyordu
mesela smifta veya oturdugu yerden kendi kendine giilmeye basliyordu. Bunlar sinifta
¢ok dikkat dagitict seyler... Ama bu hep gittik¢e azaldi, daha kontrollii oldu.” seklinde
belirtmistir. O2 ise “Disleksi égrencimin zihinsel bir problemi yok cocuk anliyor,
algiliyor... Bazen derse ge¢ kaldigi, gelmedigi oluyordu mesela. Ben onu anlayamamistim
bilmedigim icin disleksinin nasil bir sey oldugunu. Annesi dedi "Onun zaman kavrami
yok yani siz ona bir de kesin komutlar vereceksiniz, séyle boyle" diye ona biraz alistik.”
Ifadelerinde bulunurken, O12°de “IIk geldigi zaman daha ¢ok hareket eden, yerinde hic
durmayan bir dgrenciydi... Dersten hizlica ¢ikan, derste durmak istemeyen bir
ogrenciydi. Piyanoyu ¢almaya baglayinca... Tabii ézel egitimi de onlarin devam ediyor
aynt zamanda ve orada da iletisim ve ilgili dersler aliyor. Onlarin da faydast var...
Piyanoyu ¢ok seviyor, buldugu yerde piyano ¢alyor. Simdi artik kosturup durmuyor... O
yiizden onun igin ¢ok faydali oldugunu diisiiniiyorum ve piyanoda ¢ok basarilyiz. Hatta
boyle kendi sinifinda yani 12. swiflarda, piyano dersinde okuldaki en iyi ogrenci
diyebilirim.” 1fadesiyle 6grencisinin calgi dersine yonelik tutum ve davramslarmdan

bahsetmistir.
2.4. Ogretmenlerin BEP hazirlama durumlarina iliskin bulgular

Ogretmenlerin BEP hazirlama durumlari soruldugunda, BEP hazirlamadigini belirten
ogretmenlerin sayisinin (f=10), BEP hazirladigini belirten 6gretmenlerin (f=8) sayisindan
fazla oldugu tespit edilmistir. BEP hazirladigim belirten (05, 09, 013, 014, 015, Ole,
017, 018) 6gretmenlerden O13 konuya iliskin olarak, “Hazirliyoruz tabii ki ama bu kgt
tizerinde kalryor. BEP plani ogrenciyi tanimadan, senenin basinda hazirlaniyor zaten.”
[fadelerinde bulunmustur. Hazirlamadigini belirten (01, 02, 03, 04, 06, 07, 08, O10,
011, O12) dgretmenlerden O7 ise konuya iliskin olarak “Hi¢chir hazirlik yapmiyorum
ogrencimle. Ciinkii ogrencim ile normal ders yapiyorum.” agiklamasiyla kaynastirma

6grencisiyle BEP hazirlamadigini belirtmistir.
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2.5. Ogretmenlerin BEP iiyeleriyle (idari, rehber ogretmen, Aile vb.) is birligi icinde

olma durumlarina iligkin bulgular

Tablo 2.4 Ogretmenlerin BEP Uyeleriyle (Idari, Rehber Ogretmen, Aile vb.) Is birligi

Durumlarina {ligskin Dagilim

Kategoriler Kodlar f Katihmcilar
Bilgi aligverisi 12 (?1,02,03,'(:34,07,08,01 1,012,013,
016,017, O18
Aile il Okulda/derste bulunma 6 O11,012,013,014,016,017
ileile =
Olan is Tyi/siirekli iletisim 11 91,03,04,07,08,09,011,012,013,
birligi 014,016
Gereken durumlarda 3 012,014,017
miidahale
Destek olma 3 01,07,08
Problem durumunda 2 05,015
iletisim
Kismen veya ilgisizolma 2 010, O15
Iletisim kurmama 1 010
Bilgi aligverisi 7 02,03,05,09,011,016,018
Rehber Ilgili olma 3 03,08,014
Ogretmen  Jyi/siirekli iletisimkurma 1 016
ile Olanls  Gereken durumlarda , 02,03
birligi miidahale
Destek olma 2 02,03
idare ile Bilgi alisverisi 2 02,09
Olan is Destek olma 1 08
birligi [letisim kurmama 1 07
Diger ‘Okl.,lll dist  Sgretmenle 1 06
iletisim

Tabloya gore; 6gretmenlerin genelinin kaynastirma dgrencilerinin aileleri ile is birligi
iginde olduklar gériilmektedir. Konuya iliskin olarak 02, “...Onlarn toplantilar: oluyor
zaten, idare bu toplantilari diizenliyor. Aile geliyor, rehber 6gretmenler katilyyor ve tiim
dersine giren ogretmenler katiliyor. Aile durumunu en azindan bize aktaryyor. Biz
bireysel olarak da ailelerle goriisiiyoruz ama yani orada da gelip ailede durumunu

aktariyor. Gerektigi durumda rehberlik servisi ile de goriisiiyoruz. Herhangi bir ekstrem
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bir durum oldugu zaman oyle de ¢ozmeye calisiyoruz.” seklinde ifade ederek BEP
iiyeleriyle olan is birligini dile getirmistir.
2.6. Ogretmenlerin kaynastirma égrencilerinin calgt derslerine akranlariyla birlikte

girme durumlarina dair goriiglerine iliskin bulgular

Tablo 2.6 Kaynastirma Ogrencilerinin Calg1 Derslerine Akranlariyla Birlikte Girme

Durumlarina iliskin Dagilim

Kategoriler f  Katihmcilar

Toplu ¢algi dersi 5 013,014, 016,017, 018

Akramiyla birlikte 8 01,05, 06,08, 09,010,011,015

Tek basina 4 02,03, 04,07

Destek egitiminde tek basina 10 8‘1"805’ 06, 08, 09, 011, 012, O15, 016,

Tabloya goére, kurumlarda genellikle kaynastirma Ogrencilerinin ¢algi derslerine
akranlariyla birlikte girdikleri (f=8) tespit edilmistir. Buna ragmen, 6gretmenlerin ¢ogu
(f=10) kaynastirma Ogrencileriyle destek egitimi yaptiklarimi ve &grencilerin bu
egitimlere bireysel katilim gosterdiklerini belirtmislerdir. Konuya iliskin olarak 015, “Bu
ogrenciler de birlikte giriyorlar normalde. On birinci sinifta olan o6grencim, dort kisi
birden giriyor bir saatlik derse. Ama bunun haricinde bireysel egitim yapryoruz. Biz bu
cocuklara destek egitimi yapiyoruz. Destek egitim igin uygun olan bos saatlerinde onlar

alarak takviye yapmak zorundayiz.” seklinde ifade etmistir.

2.7. Ogretmenlerin kaynastirma égrencilerinin akranlariyla olan iletisimlerine dair

goriislerine iliskin bulgular

Tablo 2.5 Kaynastirma Ogrencilerinin Akranlariyla Olan letisimlerine liskin Dagilim

AKkran iletisimine iliskin

. f Katihmcilar
kategoriler

o 01, 02, 05, 06, 09, 010, 013,
Olumlu iletisim 10 015, 017, 018
Olumsuz iletisim 5 03, 08, 011, 012, 016

Fikrim yok 3 04, 07,014
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Tabloya gore, Ogretmenlerin kaynastirma o6grencilerinin akranlartyla iletisimlerinin
olumlu oldugunu (f=10) belirttikleri tespit edilmistir. Konuya iliskin olarak O18, “...fki
tane farkl boyuttaki davranms sergileyen ogrenciyi almak bizim igin ¢ok biiyiik giicliik
oluyor. Yine de grup derslerinde diger ogrencilerin onlara karsi ashnda iyidirler.
Herhangi bir dislama olmuyor, bir kaynastirma dgrencisine ézel olarak gostersek onu
sabirla bekliyorlar akranlart bu 6grencilere ya da herhangi daha agir bir ¢ocuk varsa

onlara yardimci oluyorlar.” Seklinde ifade etmistir.

3. Ogretmenlerin Kaynastirma Ogrencileriyle Calgi Derslerini Yiiriittiikleri Ortam

ve Kullanilan Materyallere iliskin Bulgular

3.1. Ogretmenlerin calg1 derslerinin yiiriitiildiigii ortamin fiziksel kosullarin

yeterliligine dair goriislerine iliskin bulgular

Calgi derslerinin yiriitiildigi ortamin fiziki kosullari soruldugunda, 6gretmenlerin
neredeyse tamami (f=16) bu kosullar1 yeterli bulduklarmi belirtmistir. Yalnizca Q10 ve

015 bu ortam1 yeterli bulmadiklarim ifade etmislerdir.

3.2. Ogretmenlerin ¢alg: dersinin yiiriitiildiigii ortamda kaynastirma ogrencileri adina

yaptiklari ek diizenlemelere iliskin bulgular

Tablo 3.2 Ortamda Kaynastirma Ogrencileri Adma Yapilan Ek Diizenlemelere Iliskin

Dagilim
Kategoriler Kodlar f Katihmcilar
Ortamda hijyeni -
Mevcut saglama 1 05
Ortamda Ek =~ -
Diizenleme Ortam1 hazirlama 3 05,010,011
Yapma Ortami sadelestirme 1 014
Mevcut
Ortamda Ek Gereksinim 14 01, 02, 03, 04, 06, 07, 08, 09,
Diizenleme duymama 012,013,014, 016,017, 018
Yapmama

Tabloya gore, 6gretmenlerin ¢ogunun (f=14) kaynastirma Ggrencileriyle yiiriittiikleri
calg1 derslerinde, mevcut fiziksel ortamda bu O6grencilere yonelik ek diizenleme

yapmadiklari tespit edilmistir.
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3.3. Ogretmenlerin kaynastirma égrencileriyle calgt derslerinde kullandiklart

materyallerin yeterliligine iliskin bulgular

Tablo 3.1 Calgi Derslerinde Kullanilan Materyallerin Yeterliligine iliskin Dagilim

Kategoriler  Kodlar f Katihmcilar
Say1 1 04
Materyaller — cegitlilik 3 02,0306
in Yeterli Seviye 2 03,07
Olmasi - - -
Ifade belirtmeyenler 2 013,014
Say1 4 03, 010, 011, 018
T o
Materyaller Ces}tll 4 910,011,016,018
in Yeterli Seviye 1 016
Olmamasi Ozel egitime uygunluk 9 O1, 02, 03, 09, 012, 015, 016, 017,

018

Ek kaynak 6

01, 05, 08, 011, 015, 017

Tabloya gore, materyalleri farkli agilardan yeterli bulmayan 6gretmenlerin sayist (f=12),

materyalleri yeterli bulan 6gretmenlerin sayisindan (f=6) daha fazladir. Konuya iligskin

olarak 09, “Ashnda cok yeterli bir kaynak yok kaynastirma égrencisiyle ilgili. Ciinkii

daha yavag ilerleyecek bir prosediir gerek etiitlerde olsun gerek gam ¢alismalarinda

olsun. Biraz daha yavag, daha agwr ve daha basitlestirilmis metotlar olsa ¢ok giizel olur

tabi ki.” ifadesiyle, 6zel egitim alaninda kaynak yoksunlugu yasadiklarini vurgulamistir.

3.4. Ogretmenlerin kaynastirma ogrencileriyle calgt derslerinde kullandiklart

materyallerde ek diizenleme yapma durumlarina iliskin bulgular

Tablo 3.2 Calgi Derslerinde Kullanilan Materyallerde Yapilan Ek Diizenlemelere iliskin

Dagilim
Kategoriler Kodlar f Katthmcilar
Seviyesine gore kaynak segme 2 02,04
Ihtiyag durumunda ipucu sunma (gérsel 9 Q4, 07, 08, 09, 12, 014, 015,
Diizenleme Yapma ipucu) 016, 018
Ogrenciye 6zel alistirmalar yazma 1 09
Basite indirgeme 4 010,016,017, 018
Ogrenciler icin yedek calgi bulundurma 2 011, 016
Diizenleme Gereksinim duymama 6 01,0305 06,07,013

Yapmama
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Tabloya gore, Ogretmenlerin biiyiik bir ¢ogunlugunun (f=12), calg1 derslerinde
kullandiklar1 materyalleri kaynastirma Ogrencilerine yonelik olarak ek diizenlemelerle
uyarladiklari tespit edilmistir. Konuya iliskin olarak O9, “Renkli kalemlerle isaretlemeler
yapiyorum. Ayriyeten miizik defterine bazen kiigiik, basit etiitler, gamlar yazabiliyorum.”

Seklinde belirttigi ifadesiyle kullandig1 ipucu yontemlerinden bahsetmistir.

4. Ogretmenlerin Calgi Derslerinin Uygulama Siireci/ Dersin islenisine Dair

Gériislerine ilisgkin Bulgular
4.1. Ogretmenlerin BEP uygulama durumlarina iligkin bulgular

Ogretmenlere BEP hazirlama durumlar1 soruldugunda, ¢ogunlugun (f=10) BEP
hazirlamadigi ve dolayistyla uygulamadigr tespit edilmistir. BEP hazirlayan
Ogretmenlerden (f=8), yalnizca az bir kisminin (f=3) BEP’i uygulayabildiklerini ifade
ettigi ve bu 6gretmenlerin 016, 017 ve 018 oldugu tespit edilmistir. Geri kalan diger bes
dgretmenin ise (05, 09, 013, 014, 015) BEP’i uygulamadiklar1 sonucuna ulagilmistr.
Konuya iliskin olarak O9, “BEP hazirlama, éSrenciyi tamimadan oldugu icin cok

uygulayamadim maalesef. Bu kadar yavas ilerleyecegimizi tahmin edememigtim.’

Seklinde BEP’i uygulamadigini ifade etmistir.

4.2. Ogretmenlerin kaynastrma ogrencileriyle yiiriittiikleri calgt derslerinde

kullandiklari ogretim yaklasim, yontem ve tekniklerine iliskin bulgular

Tablo 4.1 Ogretmenlerin Calgr Derslerinde Kullandigi Ogretim Yaklagim, Yontem ve
Tekniklerine iliskin Dagilim

Kategoriler Kodlar f Katihmcilar

Gosterip-yaptirma (:)1’ 02 ’ 033 Os, O 7, QS’ 09-’ o1,
Ogretim (Model oima) 15 8121;, 013, 014, O15, O16, O17,
Yaklasim, — =
Yontem ve Pa}rgadan t_’utune 1 (..)3 ——————— = =
Teknikler Dinletme/izletme 8 01,02,03, 05, 08,012,014, 015

Eslik etme/birlikte o1, 62

calma

Fiziksel yardim >

(Dokunma) 1 o2

Pekistirme 1 04




Daghan & Eren

440

Zevk egitimi 1 04

Komut verme (Sozel -

yardim) 04
Motiflere/pargalara noom

bolerek ¢alma 3 04,08,014
Karsilikli konusma 1 05

Dogaglama teknigi 1 06
Anlatim/Sunum/Tanitm o - -

a 4 07,011,013,018
Orneklendirme/Somutla 4 08,010,015, 016
stirma

Doniit verme 1 011

Ezbere dayali 6gretim 1 012

Nota desifresi 2 03,014

Tabloya gore, 6gretmenlerin bilyiik bir gogunlugunun (f=15) kaynastirma 6grencileriyle

calgi derslerinde gosterip yaptirma (model olma) teknigini kullandiklar1 tespit edilmistir.

Bunun yani sira, Ogretmenlerin bir kismmin (f=8) dinletme-izletme tekniginden

faydalandigi ve ek olarak anlatim/sunum/tanitma (f=4) ile 6rneklendirme/somutlagtirma

(f=4) tekniklerini de kullandiklar1 dikkat ¢ekmektedir. Konuya iliskin olarak O15,

“Gésterip yaptirma kullaniyorum. Bol bol érnek dinletiyorum, izletiyorum.” Ifadesinde

bulunmustur.

4.3. Ogretmenlerin kaynastirma égrencileriyle  yiiriittiikleri ¢algi  derslerinde

teknolojiden yararlanma durumlarina iliskin bulgular

Tablo 4.2 Ogretmenlerin Calgi Derslerinde Teknolojiden Yararlanma Durumlarina

[liskin Dagilim

Kategoriler Kodlar f Katihmcilar

01,02 63,55 06, 7, 0%,
. Telefon/internet 14 09, O11, O12, 015, Ole,
Ogretmenlerin 017,018
Teknolojiden Kayit teknolojileri 1 05
Yararlanma Durumlar Akl tahta 2 013, 014

Projeksiyon 1 013

Ogretmenlerin
e G o40m

Durumlan
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Tabloya gore, 6gretmenlerin neredeyse tamaminin (f=16), kaynastirma &grencileriyle
calg1 derslerinde teknolojiden faydalandiklarini ifade ettikleri belirlenmistir. Konuya
iliskin olarak 016, “Teknolojiden yararlaniyoruz. Cocuklara parcalart uygun kisilerden
dinlettiriyoruz. Bu tarz diger kaynaklarla, internetten ve bilgisayar ortamindan

dinleyerek bu sekilde yonlendirme yapiyoruz.” Seklinde ifade etmistir.

4.4. Ogretmenlerin kaynastirma ogrencileriyle yiiriittiikleri calgi derslerinin siire ve

stkligina dair goviislerine iliskin bulgular

Tablo 4.3 Ogretmenlerin Calg1 Derslerinin Siire ve Sikhigma Iliskin Gériislerinin

Dagilimi

—h

Kategoriler Kodlar Katilimcilar
Siire agisindan fazla bulma 4 04, 05, 06,014
Dersin Siiresi  Siire agisindan yetersiz

DUl 01, 013, 015
gﬁ:lfl,r: Siklik agisindan yetersiz 13 Ol, 02, 03, 07, 08, 09, OIO,
g bulma 011, 012, 015, 016, 017, O18
Destek 4 07,08, 011,012
egitimi

Tabloya gore, 6gretmenlerin kaynastirma ogrencileriyle yiiriittiikleri ¢algi derslerinin
stire ve sikligina iligkin 6gretmenlerin ¢ogunun (f=13) ozellikle derslerin sikligini
yetersiz bulduklari tespit edilmistir. Ogretmenlerin bir kisminin (f=4) ise, kaynastirma
Ogrencileriyle destek egitimi yapabilme durumlart dolayisiyla, siire ve sikligi yeterli
gordiiklerini belirten ifadelerde bulunmuslardir. Konuya iliskin olarak O8, “Normal
sartlarda tek bir ders saatinde bwrakin ozel ogrenciyi, normal ogrenciyle bile yeterli
degil... Ciinkii bir ders saati 3-4 kigi alryyorsunuz ki biz burada ¢aprazlama yaptigimiz
icin rahatiz ama bir¢ok okulda yeterli 6gretmen olmadigi i¢in bunu da yapamiyorlar. Beg
kisi ayni anda giriyor 40 dakikada. Highbir sey 6gretemiyorsunuz. Kaldi ki otizmli ya da
ogrenme giicliigii ¢eken bir 6grenciye Ogretmeniz miimkiin degil...” seklinde calgi

derslerinin siire ve sikligina iligkin goriisiinii bildirmistir.



Daghan & Eren 442

5. Ogretmenlerin Calg1 Derslerinin Ol¢me ve Degerlendirme Siirecine Iliskin

Bulgular

5.1. Ogretmenlerin kurumlardaki tiim égrenciler genelinde genel basart

degerlendirmesine dair goriislerine iliskin bulgular

Tablo 5.1 Kurumlardaki Tiim Ogrenciler Genelinde Genel Basar1 Degerlendirmesine

[liskin Dagilim
Kategoriler Kodlar f  Katihmcilar
Komisyon 01, 02, 03, 04, 05, 06, 07,
degerlendirmesi 15 09,011, 012, 013, 014, O15,
. 017,018
Ol¢me ve Olgme aract 5 09,011,014, 015,016
Degerlendirme _hazirlama/puanlama
Siirece yonelik 5 09, 010, 011, 014, O15
degerlendirme
Bagil degerlendirme 1 O10

Tabloya gore, kurumlardaki tim &grenciler genelinde basari degerlendirmesine
bakildiginda, o&gretmenler tarafindan en c¢ok kullanilan yontemin komisyon
degerlendirmesi (f=15) oldugu sonucuna ulasilmistir. Ogretmenlerden bazilarinin lgme
aract hazirlayarak (f=5), bazilarinin ise siirece yonelik (f=5) basari degerlendirmesi
yaptig1 tespit edilmistir. Konuya iliskin olarak 04, "Komisyon sinavi yapiyoruz. Biitiin
ogretmenler bir araya geliyor ve tek tek c¢ocuklart dinleyip notunu veriyoruz.”
Ifadelerinde bulunurken, O11°de “...Ayrintili bir élgcek hazirliyorum genelde. Bir baraj

pargast belirlerim, 9., 10., 11. ve 12. sinifta her dénem basina ogrencinin ¢alabiliyor

olmasi gereken bir parga...” seklinde agiklamasiyla 6l¢me araci hazirladigini belirtmistir.
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5.2. Ogretmenlerin basart degerlendirmelerinde kaynastirma ogrencileri icin ek

diizenleme yapma durumlarina iligkin bulgular

Tablo 5.2 Ogretmenlerin Basar1 Degerlendirmelerinde Kaynastirma Ogrencileri igin Ek

Diizenleme Yapma Durumlarina iliskin Dagilim

Alt

Kategoriler Kategoriler

Kodlar

Katilimcilar

Sinav
Performansi

Ek
Diizenleme
Yapma

Rahat hissetmesini saglama,
sinav sirasinda oncelik verme,
kendi 6gretmeni ile iletisim
kurma egilimi, Olumlayict
ifadeler kullanma, 6grencinin
istegini goz Oniinde
bulundurma, seviyesine gore
degerlendirme, dgrenciye dzel
kriterler
belirleme/puanlandirma

01,02,06,09,
012,
015,016,018

Durumlan

Calinan
eserler

Tek bir eser tizerinden
degerlendirme, seviyesine gore
eserler ¢caldirma, baraj eserlerini
¢alma zorunlulugun olmamasi,

eser lizerinde basitlestirme
yapma, ayri baraj pargalari
belirleme, eserleri 6grencinin
belirlemesi

04, 05, 06,
010, 015, 016

Puanlandirma

Diisiik not vermeme/Belirli bir
not lizerinden degerlendirme,
sorumlulugunu yerine
getirmesinden dolay1 ek not
verme, hatay1 gormezden gelme

04, 05, 08,
011,012,13,
014, 018

Ek
Diizenleme
Yapmama
Durumlari

Sinav
Performansi

Ek diizenleme
yapmama/gereksinim duymama

03, 07, 09,
017

Tabloya gore, 6gretmenlerin tamamina yakininin (f=14) basari degerlendirmelerinde
kaynastirma ogrencileri i¢in ek diizenleme yaptiklari goriilmektedir. Konuya iliskin
olarak 013, “Osrenci kétii bile ¢alsa bizim 50'den asagi vermememiz gerekiyor.”
Seklinde ifade etmistir. Buna ek olarak O15 ise, “Kaynastirma égrencilerimiz igin de

onlara gore hazirlanmis kriterlerin, barajlarin oldugu parcalar oluyor. Bu tarz olan
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ogrenciler mutlaka komisyona da giriyorlar. O sahneye ¢ikma heyecani, o topluluk
ontinde c¢alma heyecanini mutlaka onlarda da uyguluyoruz. Ama onlarin kendi

seviyelerine gore.” Ifadelerinde bulunmustur.

6. Ogretmenlerin Kaynastirma Ogrencileriyle Yiiriittiikleri Calgi Derslerine iliskin

Gelecege Dair Onerilere iliskin Bulgular

Tablo 6. Gelecege Dair Onerilere iliskin Dagilim

Oneri ve goriislere iligkin kategoriler f Katihmcilar
- . . 02, 05, 08, 010, 012,014,
Ozel egitim dersi olmali 8 015, 017

. L 01, 02, 03, 05, 09, 012,
Hizmet i¢i egitimler olmali 8 013, 014
Materyallerin ve 6zel 6gretim programinin 7 04, 05, 08, 09, 010, 013,
gelistirilmeli 018
Alana yonelik 6gretmenler yetistirilmeli 6 05,06,012, 015, 016, 018
Calg1 derslerinin siireleri artirilmali 5 03,07, 08,09 011
Miizige yetenekli bu 6grenciler i¢in ayr 4 06,015, 016,018
okullar olmal
BEP haz_lrlama/ gelistirme hakkinda bilgi 2 01017
verilmeli
Fiziki ortam gelistirilmeli 2 011,013
Bu 6grenciler alanda tecriibeli 6gretmenlerle 2 017018
caligmali
Ogrenciler durumlarma uygun olarak bir iist 2 05,07

kademeye gidebilmeli

Tabloya gore, 6gretmenlerin gelecege yonelik en sik dile getirdigi oneriler, 6zel egitim
dersinin olmasi (f=8) ve hizmet i¢i egitimlerin (f=8) artirilmasidir. Benzer sekilde,
materyallerin hazirlanmasi ve 6zel egitim programlarinin gelistirilmesi (f=7) de one ¢ikan
neri kategorileri arasinda yer almaktadir. Bu baglamda OS5, gériislerini su sekilde ifade
etmistir: “Bununla ilgili akademik ¢alismalar yapilmasi, materyallerin degistirilmesi
bunun icin ozel 6gretim programlarmin gelistirilmesi gerekiyor ve bize de bir sekilde
seminerler, egitimler ile aktarmasi lazim ve miizik ogretmenleri de bu egitimi kesin ve
kesin kesin olmasi gerekiyor...Bu konuyla ilgili olarak, kaynastirma égrencileri ile ilgili

s

olarak aslinda bir alan bazinda bir egitim almak isterim...” .
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SONUC

Giizel sanatlar lisesi ¢algi 6gretmenleri ile yapilan goriigmeler dogrultusunda elde edilen

bulgulardan asagidaki sonuglara ulagilmistir:

1. Ogretmenlerin meslek dncesi egitimlerinde 6zel egitim dersini almadiklar1 tespit
edilmistir. Buna ek olarak, 6gretmenlerin 6zel egitim ve kaynastirmaya dair
mesleki hazir bulunusluklarinin olmadigi ve bu konuda bilgi diizeylerinin
yetersiz oldugu tespit edilmistir. Aynm1 sekilde, 6gretmenlerin 6zel egitim ve
kaynastirmaya dair hizmet i¢i egitim almadiklar tespit edilmistir.

2. Ogretmenler genel olarak kaynastirma dgrencilerinin fiziksel ve biligsel olarak
yetenekli olduklarin1 ifade etmis ve bu Ogrencilerin ¢algilarina uyumlu
olduklarin1 belirtmiglerdir. Bununla birlikte, &6gretmenlerin kaynastirma
ogrencileriyle iletisim kurmada siire¢ igerisinde olumluya yonelme egilimi
oldugu sonucuna ulagilmistir. Bunun yani sira, 6gretmenlerin ¢ogunun BEP
hazirlamadig1 ancak BEP’i olusturan diger iiyelerle is birligi i¢cinde olduklari
tespit edilmistir. Arastirma bulgulari, 6gretmenlerin kaynagtirma 6grencilerinin
bireysel ¢alg1 derslerine akranlariyla birlikte katildiklarini, ancak bu 6grencilere
yonelik olarak ayrica '"destek egitimi" adi altinda ek c¢aligmalar
gerceklestirdiklerini  ortaya koymaktadir. Buna ek olarak, kaynastirma
6grencilerinin normal gelisim gosteren akranlariyla iletigimlerinin olumlu yonde
oldugu da 6gretmenlerin ifadeleri dogrultusunda tespit edilmistir.

3. Ogretmenlerin, ¢alg1 derslerini yiiriittiikleri ortamin fiziksel kosullarmni yeterli
bulduklart ve dgretmenlerin ¢ogunun bu ortamda herhangi bir ek diizenleme
yapmaya gereksinim duymadiklari tespit edilmistir. Ogretmenlerin biiyiik bir
cogunlugu, kullandiklart egitim materyallerini kaynastirma &grencilerinin
ihtiyaclarini karsilamada ¢esitli gerekgelerle yetersiz bulduklarini vurgulamis ve
bu materyaller iizerinde kaynastirma 6grencilerinin bireysel gereksinimlerine
yonelik ek uyarlamalar yapildig: belirtilmistir. Bunun yani sira, 6gretmenlerin

Ozel egitim ihtiyaglarina uygun kaynak eksikligi yasadiklar1 ve bu durumun
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onlar1 miifredat dist materyaller gelistirerek kullanmaya yonelttigi tespit
edilmistir. Bu bulgular, egitimcilerin kaynastirma ogrencilerinin dgrenme
stireclerini desteklemek adina hem mevcut materyalleri 6zellestirme hem de
alternatif kaynaklar iiretme yoluyla pedagojik ¢oziimler {iirettigini ortaya
koymaktadir.

4, Ogretmenlerden biiyiik bir kisminin BEP hazirlamadig1, hazirlayan oldukga az
bir kismin ise BEP’i c¢algi derslerinde uygulamadiklari tespit edilmistir.
Kaynastirma 6grencileriyle calgi derslerinde dgretmenlerin en ¢ok gosterip-
yaptirma (model olma) yararlandiklar1 tespit edilmis ve tamamina yakinin
derslerinde teknolojiden faydalandiklar1 sonucuna ulasilmistir. Ogretmenlerin
en ¢ok iizerinde durduklari noktalardan birisi olarak, 6gretmenlerin tamamina
yakini ¢algt derslerinin siire ve sikhigmi tiim ogrenciler genelinde yetersiz
bulmustur.

5. Kurumlarin hepsinde kaynastirma o6grencilerini degerlendirme asamasinda
calgiya gore komisyon olusturularak Olgme ve degerlendirmenin
gerceklestirildigi tespit edilmistir. Buna ek olarak, calgt Ogretmenleri
kaynastirma o6grencilerini degerlendirirken, 6grencilerin 6zel gereksinimleri
dolayisiyla seviyelerine gore ek diizenleme yaptiklarii belirttikleri sonucuna
ulasilmistir.

6. Ogretmenlerin ¢ogu, lisans ve lisansiistii egitimlerinde 6zel egitim dersi
almadiklarini belirtmis ve bu dersin lisans programlarinda olmasi gerektigini
savunmuslardir. Ogretmenler tarafindan en sik tekrar edilen diger 6neri, hizmet
i¢i egitimlerin diizenlenmesi gerektigi yoniinde olmustur. Ogretmenler, BEP
hazirlamaya yonelik bilgi verilmesi ve BEP hazirlamadan 6nce aile ve 6grenci
ile toplant1 yapilmasi Onerisinde bulunmuslardir. Alana yonelik 6gretmenler

yetistirilmesi yine 6gretmenler tarafindan en sik ifade edilen 6nerilerden biridir.
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TARTISMA VE ONERILER

Yapilan literatiir taramasinda, yapilmig benzer ¢aligmalarin sonuglart degerlendirilmistir.
Alanyazinda yer alan ¢ogu ¢alisma, bu arastirmanin sonuglarint destekler nitelikte olup,
Ogretmenlerin 6zel egitim ve kaynastirma egitimine iliskin yeterli ders almadiklarini,
aldiklar1 durumlarda ise ders igeriklerini yetersiz bulduklarini, edindikleri bilgilerin kalict
olmadigini ve bu bilgileri mesleki uygulamalara aktaramadiklarin1 ortaya koymaktadir.
Ayrica miizik 6gretmenligi lisans programlarindan mezun olan 6gretmen adaylarinin,
kaynastirma O&grencileriyle ilk kez karsilastiklarinda bilgi ve deneyim eksikligi
yasadiklar1, bu alanda donanim kazanma firsatt bulamadiklari ve bilgi yetersizligi
nedeniyle derslerinde kendilerini yetersiz hissettikleri belirlenmistir. Buna ek olarak,
miizik 6gretmenlerinin bu 6grencilerle calisirken materyal eksikligi yasadiklart ve miizik

egitimi dersinin siirelerinin arttirilmasi yoniinde oldugu tespit edilmistir.

Powell (2021), doktora calismasinda miizik egitimcilerinin otizmli 6grencilerle
yiriittiikkleri derslerde yeterli egitim ve donanima sahip olmadiklarmi belirtmistir.
Dolayistyla, miizik sinifinda otizmli dgrencilerle ¢alisan miizik egitimcilerinin lisans ve
lisansiistii derslerinde ve mevcut okul sistemlerinde bu alanda yeterli egitim almadiklarini
saptamistir. Buna ek olarak, 6zel gereksinimli 6grenciler ile ¢alisan Ggretmenlerin
yeterliliklerinin gelistirilmesi i¢in hizmet i¢i egitimlere katilimlarinin saglanmasi
sonucuna ulagan caligmalara da rastlanilmistir. Wong ve Chick (2015), biitiinlestirici
miizik egitime dair hizmet ici egitimlerin yetersiz olmasinin miizik derslerinin etkili
olamayisinin ardindaki en biiyiik engel oldugunun altin1 ¢izmistir. Ayni sekilde Alan
(2020), ABD’nin biiyiik bir giiney eyaletinde bulunan 688 miizik §gretmeninin, 6zel
gereksinimli ~ dgrencilerin  6grenme ve davraniglarini  etkileyen kaynastirma
yaklagimlarma iligkin algilarin1 inceledigi arastirmasinda, miizik Ogretmenlerinin,
ozellikle kaynagtirma yasalari, belgeler ve davranig sorunlari ile ilgili olarak, 6zel
gereksinimli grencilere egitim vermek icin daha iyi hazirlanmaya ihtiya¢ duyduklarini
gostermigtir. Buna ek olarak, Savag Ceyhan ve Alict (2023), Bursa Zeki Miiren Giizel

Sanatlar Lisesi'nde kaynastirma &grencilerine c¢algi egitimi veren Ogretmenlerin
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karsilagtiklar1 zorluklar1 inceledikleri aragtirma makalesinde, Ogretmenlerin lisans
egitimleri sirasinda 6zel egitim dersi almadiklarini ve kaynastirma 6grencilerine yonelik

ayr1 bir 6gretim programina ihtiya¢ duyuldugu sonucuna ulagmislardir.

Ogretmenlerin bilgi diizeyleri ve deneyimlerine iliskin kaygi duyduklarina dair bulgular,
alanyazinda dikkat ¢eken bir baska caligmada da desteklenmektedir. Diizbastilar ve
Eyiipoglu, (2019) arastirmasinda, miizik 6gretmenlerinin 6zel egitim kurumlarina ilk
atandiklarinda kaygi ve tedirginlik duygularina kapildiklari ancak bu duygularin zamanla

sevgi, mutluluk ve yeterlilik duygularina doniistiigii sonucuna ulagmistir.

Deniz ve Sen (2021), ortaokul kademesinde gorev alan miizik S6gretmenlerinin;
kaynastirma Ogrencilerinin miizik egitiminde karsilasilan sorunlari ve bu sorunlara
yonelik gelistirdikleri yontemleri inceledigi ¢alismasinda, 6gretmenlerin kaynastirma
ogrencilerine yonelik egitim siireglerinde hem bilgi diizeylerinin hem de deneyimlerinin
yetersiz oldugu sonucuna ulasmistir. Ogretmenlerin, lisans egitimlerinde aldiklar1 6zel
egitim ve kaynastirmaya egitimini yetersiz bulduklar1 tespit edilmistir. Arastirmada
ayrica, kaynastirma Ogrencilerinin bireysel ihtiyaglar1 dogrultusunda yogun ilgi
gerektirdigi belirlenmis; okul idaresi, 6gretmenler ve diger personelin bu 6grencilere
yonelik olumlu tutum sergiledigi belirtilmistir. Bununla birlikte, 6gretmenlerin
Bireysellestirilmis Egitim Programi (BEP) hazirlama konusunda teorik ve uygulamali
yeterlilikten yoksun olduklari, ayni zamanda ders siiresinin kisitliligt nedeniyle
kaynastirma Ogrencilerine gereken pedagojik destegi saglamakta zorlandiklari tespit
edilmistir. Bu durum arastirmada yer alan, miizik 6gretmenlerinin BEP hazirlama ve
uygulama durumlarina yonelik bulgulariyla eslesmektedir. Buna karsilik farkli galigmalar
incelendiginde, miizik 6gretmenleri, okul rehberlik servisinin yonlendirmeleri ve is birligi
dogrultusunda BEP hazirladiklari tespit edilmistir (Parasiz ve Demirci, 2017; Ozer ve
Demirbatir, 2021; Unver 2021). Dolayisiyla, miizik gretmenlerinin diger BEP iiyeleriyle

olan is birligine yonelik bulgulara diger ¢alismalarda da rastlanilmustir.
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Materyallerin yetersiz oldugu ve 6gretmenlerin kaynastirma &grencileri icin kullanilan
kaynaklarda ek diizenleme yaptiklar1 sonuca iliskin yapilan diger arastirmalar
incelendiginde, Oz (2019), Tiirkiye’de gérme engelli 6grencilerin miizik egitiminde
karsilagtiklar1 sorunlar ile ilgili &grenci goriislerini inceledigi yiiksek lisans tez
calismasinda, gérme engelli 6grencilere yonelik kaynaklarmm bulunmadigi sonucuna
ulagmistir. Ayni sekilde, géorme engelli 6grenciler 6zelinde, gorme engelli dgrencilerin
miizik egitimlerinde haftalik bir saatlik miizik derslerinin yetersiz oldugu sonucuna
ulagmustir. Topalak (2013) ise, giizel sanatlar liselerinde bireysel ¢algi ders saatlerinin
yetersiz oldugu ve Ogretmenler tarafindan gereken zamanin &grenciye ayrilamamasi
sonuglarina ulagmistir. Bu baglamda, ilgili alanyazinda yer alan arastirmalar, miifredat
kapsaminda ayrilan ders siiresinin 6gretim hedeflerini karsilamada yetersiz kaldigma
iliskin bulgularla tutarlilik géstermektedir. S6z konusu ¢aligmalar, zaman kisitlamalarimin
Ogretmenlerin  konu derinlemesine islemesini ve Ogrencilerin bireysel 6grenme

ihtiyaclarina yanit vermesini engelledigi sonucunu desteklemektedir.

Ozer ve Demirbatir (2021), Bursa ilinde yer alan giizel sanatlar lisesinde gorev yapan
miizik dgretmenlerinin kaynastirma ogrencilerinin egitim siirecine iliskin goriislerini
incelemek amaciyla gerceklestirdikleri arastirmada, 6zel gereksinimli 6grenciler ile
calisan Ogretmenlerin yeterliliklerinin  gelistirilmesi i¢in hizmet igi egitimlere
katilimlarinin  saglanmasi sonucuna ulagmistir. Ayrica, BEP hazirlanmasi ve
uygulanmasinin 6nemi vurgulanmaktadir. Bunun yani sira, 6zel gereksinimli 6grencilerin
6leme ve degerlendirme siireclerinin, gelisim 6zellikleri, yapabilirlik diizeyleri ve sinif
seviyeleri goz oniine alinarak hazirlanmasi gerektigi tespit edilmistir. Bu baglamda, Ozer
ve Demirbatir (2021) tarafindan elde edilen sonuglar, 6gretmenlerin kaynastirma
Ogrencilerinin basar1 degerlendirmelerinde bireysellestirilmis diizenlemeler yaptiklarini

gosteren verilerle tutarlilik gdstermektedir.

Aragtirma sonuglarindan yola ¢ikilarak;
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» Lisans ve lisansiistii egitim programlarina 6zel egitim ve kaynastirma derslerinin
zorunlu ders olarak eklenmesi, 6gretmenlerin bu konularda bilgi diizeylerini artirmalarina
yardimct olabilir.

+ Ogretmenlerin kaynastirma oOgrencilerine yénelik bilgi ve tecriibe eksikliklerini
gidermek igin uzman kisiler tarafindan hizmet i¢gi egitim programlari gelistirilmeli ve okul
yonetimi, 6gretmenlerin bu programlara katilimini tegvik etmelidir.

» Mizik ve c¢algi egitiminde, 6zel gereksinimli &grencilerin ihtiyaglarma yonelik
kaynaklarin hazirlanmasi ve yayginlastirilmasi i¢in ¢aligmalar yapilabilir. Kaynastirma
egitimi alan oOgrencilerin, normal gelisim gosteren akranlariyla esit bir sekilde
faydalanabilecegi materyallerin olusturulmasi hedeflenmelidir.

» Ogretmenlere, kaynastirma dgrencilerinin seviyeleri ve 6grenme ihtiyaclarina uygun bir
BEP hazirlama ve uygulama konusunda egitimler saglanabilir.

* BEP hazirlama siirecinde, 6gretmenlerin kaynastirma Ogrencisini taniyip, ardindan
BEP’i olusturan diger iiyelerin de (aile, rehberlik servisi, idare, RAM personelleri vs.)
oldugu bir komisyon kurulabilir.

» Kaynagtirma 6grencilerinin miizikal gelisimlerini desteklemek icin 6zel miizik egitimi
teknikleri gelistirilmelidir.

+ Ogretmenlerin kaynastirma grencilerinin seviyelerine uygun materyalleri kullanmalari
icin daha fazla Ozel egitim kaynagina erisim saglamalarina destek verilmesi

Onerilmektedir.
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SUMMARY

Introduction

Education is vital for individual and societal development, emphasizing inclusive planning,
especially in special education. Tailored to diverse needs, special education aims to provide
equitable opportunities, particularly for those with developmental differences. In Tiirkiye, fine arts
high schools, admitting students through talent exams, offer professional music education,
including a limited number of inclusion students, playing a crucial role in flexible arrangements,
especially in socially interactive areas like music education. This study focuses on the challenges
faced by instrumental teachers in Turkish fine arts high schools when conducting lessons with
inclusion students, aiming to evaluate their perspectives. The main problem of this research was
determined as, "What are the opinions of fine arts high school music teachers regarding
instrumental lessons with inclusion students?"

Method

This research employs a qualitative research method to thoroughly examine instrumental lessons
conducted by music teachers with inclusion students in fine arts high schools in Ankara, Tiirkiye.
Data is collected through semi-structured interview forms developed by the researcher based on
literature reviews and field examples related to the research topic. The study group consists of 18
music teachers actively conducting instrumental education with inclusion students in three state
fine arts high schools in Ankara, during the first and second semesters of the 2021-2022 academic
year. Data obtained from interview questions are analyzed using content analysis, recorded
interview data are transcribed, documented, and analyzed using coding methods.

Results

In interviews with fine arts high school music teachers, it was revealed that teachers lack readiness
and knowledge in special education and inclusion, underscoring a need for in-service training.
Despite this, teachers generally held positive perceptions of inclusion students, noting
improvements in communication over time. Challenges arose in materials for instrumental lessons,
leading teachers to rely on non-curricular resources due to a shortage of suitable materials for
inclusion students. Many teachers did not prepare or implement 1EPs for instrumental lessons, with
teaching methods predominantly involving modeling and technology use. Teachers perceived the
frequency and duration of instrumental lessons for all students, including inclusion students, as
insufficient. Institutional assessments for inclusion students in instrumental education followed a
commission-based approach, with teachers adjusting evaluations based on students' special needs.
Teachers emphasized the necessity for special education courses in both undergraduate and
graduate programs, advocating for in-service training and proposing improvements in preparing
IEPs through meetings with students and their families.

Discussion and Conclusion

In conclusion, the research underscores the prevalent challenges faced by music teachers in the
realm of special education and inclusive practices. The consistent findings echo a widespread lack
of adequate training, with teachers often perceiving shortcomings in the content of their education
and struggling to translate theoretical knowledge into practical application. Teacher candidates,
too, express feelings of unpreparedness upon encountering inclusion students. The current study
aligns with existing research, emphasizing persistent deficiencies in Individualized Education
Program (IEP) preparation and the inadequacy of materials, particularly for visually impaired
students. To enhance music teachers' effectiveness with inclusion students, the recommendations
advocate for the integration of mandatory special education courses, the development of expert-led
in-service training, and improved support mechanisms to address the persistent challenges
identified in the research.
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0z

Tr dizin veri tabaminda yayimlanan miizik egitiminde sosyal psikoloji alanina yonelik makaleleri
farkly parametrelere gére incelemeyi amaglayan bu arastirma, tarama modelinde ele alinarak
nitel arastirma paradigmasina uygun bir bigimde tasarlanmistir. Arastirma, 2008-2023 yillar
arasinda Tr dizin veri tabaninda yayimlanmig miizik egitiminde sosyal psikoloji alanina yonelik
makalelerle simwrlandwrilmistir. Makaleler yiulara, dergilere, konularina, yontemlerine, yazar
sayilarina ve orneklem gruplarina gore ele alup degerlendirilmistir. Arastrmada, miizik
egitiminde sosyal psikoloji alanina yonelik Tr dizin veri tabaninda 2008-2023 yillari arasinda 36
dergide 64 makale yayimlandigi, makalelerin algi, oz yeterlik algisi, benlik saygisi, kisilik, tutum,
liderlik, motivasyon boyutlarinda ele alindigi anlasimistir. Aragtirmada ulasilan sonuglar
cergevesinde, miizik egitimi ve sosyal psikoloji arastirmalarmda sosyal psikolojinin alt
boyutlarina (alg1, oz yeterlilik algisi ve 6z saygu, kisilik, liderlik, tutum, motivasyon vb) yénelik
calismalarin artirllabilecegi onerilmistir.

Anahtar sozciikler: Miizik egitimi, Sosyal psikoloji, Tr dizin, Bibliyografya, Bibliyografik analiz.

* Almtilama: Bodur, B. ve Varis, Y. A. (2025). Miizik egitiminde sosyal psikoloji alanma
yonelik makalelerin bibliyografik analizi. Gazi Universitesi Gazi Egitim Fakiiltesi Dergisi, 45(1),
457-486.

** Bu gahisma 1-3 Kasim 2023 tarihinde gergeklestirilen 4. Uluslararasi ipek Yolu Miizik ve Sanat
Konferansi’nda sozlii bildiri olarak sunulmustur.
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ABSTRACT

This research, which aims to examine the articles on social psychology in music education
published in the TR index database according to different parameters, was designed in
accordance with the qualitative research paradigm by using the survey model. The research was
limited to articles on social psychology in music education published in the Tr index database
between 2008 and 2023. The articles were analyzed and evaluated according to years, journals,
subjects, methods, number of authors and sample groups. In the research, it was found that 64
articles were published in 36 journals in the Tr index database between 2008 and 2023 in the
field of social psychology in music education, and the articles were discussed in the dimensions of
perception, self-efficacy perception, self-esteem, personality, attitude, leadership, and motivation.
Within the framework of the results obtained in the research, it was suggested that studies on the
sub-dimensions of social psychology (perception, self-efficacy perception and self-esteem,
personality, leadership, attitude, motivation, etc.) can be increased in music education and social
psychology research.

Keywords: Music education, Social psychology, Tr dizin, Bibliography, Bibliographic analysis.
GIRIS

Miizigin insanligin varolusundan itibaren baris, savas, dogum, 6liim, vb. birgok durum
da duygularin ifade edilmesi amaciyla kullanilan bir arag¢ oldugu sdylenebilir. Fubini
(2014)’e gore miizik ve duygular arasinda bir ¢esit iliski bulunmaktadir ve bu
antikcagdan giinlimiize kadar farkli sekillerde tekrarlanmaktadir. Yiiz yillar boyunca
miizik, insan yasaminin ¢ogu alaninda kullanilmasiyla birlikte vazgecilmez bir hale
gelerek, belli bir zaman igerisinde sanat olarak goriilmeye baslanmistir. ilyasoglu
(2003) sanat tarihinin insan tarihi ile yasit oldugunu ve miizigin de sanat dallar1 arasinda
en eskilerden biri oldugunu ifade etmistir. Miizigin sanat olarak goriilmesiyle birlikte
egitim alaninda da 6nemli bir yere sahip oldugu sdylenebilir. Miizik egitimi, birgok
toplumun miizik sanatin1 en temelden en ileri diizeye kadar omiir boyu 6grenme ve
Ogretme siirecini icermektedir (Jorgensen, 1997). Karabey (2014) miizigin insan
psikolojisi ile dogrudan bir iligkisi oldugunu ifade etmektedir. Bu dogrultuda miizik ve
psikoloji arasinda Onemli bir baglanti oldugu sdylenebilir. Bu dogrultuda, sosyal

psikoloji alan1 miizik egitimi ile kesisen 6nemli bir disiplin olarak 6ne ¢ikmaktadir.

Sosyal psikoloji, toplum ve insan iligkisini konu edinmek ile birlikte, genelde siradan

insanlarin olagan duygu ve diislincelerini inceleyen bir bilim dalidir (Hortagsu, 2012).
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Toplumun genel yapisina bakildiginda ¢ogu zaman insanlarin kendi problemlerine
¢oziim aradigi sOylenebilir. Bir bagka deyisle, insanlarin sorunlariyla basa c¢ikmak
zorunda oldugunu sdylemek miimkiindiir. Sosyal psikoloji bireylerin giinliik
yasantilarindaki olaylar karsisinda gosterdikleri duygusal ve bilissel tepkileri anlamaya

calismaktadir.

Literatiir incelendiginde, sosyal psikolojinin alt boyutlarinin; algi, sosyal bilis, 6z
yeterlik algisi ve benlik saygisi, tutum, liderlik, kisilik 6zellikleri, sosyal kimlik,
Onyargi, 6z yeterlik, motivasyon, bilig iistii gibi terimlerden olustugu sdylenebilir
(Cemalcilar, 2007; Hortagsu, 2012). Ornegin; motivasyon, bireyin, bir amaci
gerceklestirmek igin istekli olma durumu veya giidillenme olarak ifade edilebilirken,
tutum ise bireyin, herhangi bir fikre, olaya veya diger insanlara iligkin duygu, diigiince
ve davraniglarini diizenlemesi olarak agiklanabilir (Deci ve Ryan 1985; Ajzen, 1991).
Bu dogrultuda, sosyal psikolojinin alt dallarinin temel amaci, bireyin igindeki duygu

durumunun nasil oldugunu ve bu durumu nelerin etkiledigini incelemektir.

Sosyal psikoloji, insanlarin yasantisindaki giinliik olaylar karsisindaki duygusal
degisimlerini agiklamaya caligmaktadir. Ayrica, insanlarin yasadiklart giinliik olaylart
kisisel, grup diizeyinde ve kisiler aras1 seklinde incelemektedir (Unlii, 2019). Sosyal
psikoloji, saglik, egitim, kurumsal davranis, medya calismalar1 gibi bir¢ok uygulama
alanina sahiptir. Gilinlimiizde sosyal psikoloji, iletisim disiplinlerinin vazgecilmezi
haline gelmistir (Ertiirk, 2010). Ciiceloglu (2000) iletisimin, iki kisinin etkilesim i¢inde
olmasim saglayan psiko-sosyal siire¢ oldugunu ifade etmektedir. Insanlar dogas1 geregi
birbirleri ile iletisim halindedirler. Bunlarin yani sira, insanlar igin iletisim bu kadar
o6nemliyken duygularimi ifade edebilmek igin bazi iletisim araglarina bagvurduklari

sOylenebilir.

Insanligin varolusundan bu yana miizigin iletisim arac1 olarak kullanildigin1 séylemek
miimkiindiir. Bireylerin kendini ifade etme araci olan veya bireyler arasindaki etkilesimi
saglayan miizigin, sosyal psikoloji ile birlikte incelendigi bir¢ok ¢alisma bulunmaktadir
(Giiltekin, 2013; Karabey, 2014; Okay ve Ece, 2019; Kutvan, 2020). Bunlarin yant sira;

miizik egitimi alaninda yurt i¢inde ve yurt disinda yapilan bibliyografik ¢aligmalarda
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bulunmaktadir (Ak¢ay ve Erden, 2020; Demirbatir, 2001a; Ece, 2007; Heller, 1987;
Kaplan, 1985; Larson, 1957; Price ve Chang, 2000). Bibliyografik calismalar, bir
disiplinin mevcut durumunu anlamak, akademik calismalarda yontem ve kaynak
cesitliligini analiz etmek, literatiir taramas1 yaparak arastirmacilara rehberlik etmek ve
alanin tarihsel ile bilimsel birikimini diizenli bir sekilde ortaya koyarak literatiire
katkida bulunmayi amaglamaktadir (Tuna, 2017). Bu tiir arastirmalar, belirli bir
konunun tarihsel gelisimini ve akademik birikimini sistematik bir sekilde ortaya
koyarak, alandaki bosluklar1 belirlemeye ve yeni arastirmalara yon vermeye yardimect

olmaktadir.

Bu calisma, miizik egitimi ve sosyal psikoloji alanindaki bibliyografik ¢aligmalar1 ele
alarak, alan yazindaki egilimleri ve eksiklikleri tespit etmeyi amaglamaktadir. Arastirma
kapsaminda, bu iki alanin kesisim noktalar1 incelenerek, miizik egitimi ile sosyal
psikoloji iligkisini ortaya koyan akademik caligmalar degerlendirilmistir. Bibliyografik
yontem tercih edilerek, alandaki mevcut birikimin sistematik bir ¢ergcevede analiz
edilmesi ve gelecekte yapilacak c¢aligmalara 151k tutulmasi hedeflenmistir. Bu
dogrultuda, ¢aligmanin miizik egitimi ve sosyal psikoloji alanlarinda gergeklestirilecek

yeni aragtirmalara katki saglamasi beklenmektedir.

Bu arastirmada, miizik egitimi ve sosyal psikoloji alanina iliskin degiskenlerin birlikte
ele alindigt caligmalar irdelenip, degerlendirilmistir. Arastirmanimn, her iki alanda

yapilacak olan ¢alismalara 11k tutabilecek nitelikte oldugu disiiniilmektedir.
Problem Ciimlesi

Miizik egitiminde sosyal psikoloji alanina yonelik yazilan bilimsel makalelere iligkin

inceleme sonuglar1 nasildir?
Alt Problemler

1. Miizik egitiminde sosyal psikoloji alanina yonelik yazilan bilimsel makaleler

yillara gore nasil bir dagilim géstermektedir?
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2. Mizik egitiminde sosyal psikoloji alanina yonelik yazilan bilimsel makaleler

dergi adlarina gore nasil bir dagilim gostermektedir?

3. Miizik egitiminde sosyal psikoloji alanina yonelik yazilan bilimsel makaleler

konularina gore nasil bir dagilim gostermektedir?

4. Miizik egitiminde sosyal psikoloji alanina yonelik yazilan bilimsel makaleler

yontemlerine gore nasil bir dagilim gostermektedir?

5. Miizik egitiminde sosyal psikoloji alanina yonelik yazilan bilimsel makaleler

yazar sayilarina gore nasil bir dagilim gostermektedir?

6. Miizik egitiminde sosyal psikoloji alanina yonelik yazilan bilimsel makaleler

orneklem gruplarina gore nasil bir dagilim gostermektedir?
Siirhklar

Bu arastirma, Tr dizin veri tabanindaki 2008 ve 2023 yillar arasinda miizik egitiminde
sosyal psikoloji alanina yonelik yazilan bilimsel makaleler ve yukarida belirtilen

parametreler ile sinirlandirilmistir.
Arastirmanin Amaci ve Onemi

Bu arastirma, miizik egitiminde sosyal psikoloji alanina yo6nelik Tr dizin veri tabaninda
yayimlanan bilimsel makaleleri yayimlandiklart yillara, dergi adlarina, konularina,
yontemlerine, yazar sayilarina ve 6rneklem gruplarina gore incelemeyi amaglamaktadir.
Ayrica, miizik egitimi ile sosyal psikoloji arasindaki iliskiyi inceleyen akademik
calismalar1 derlemek, bu ¢alismalarin yontemlerini ve odak noktalarini analiz etmek,
alandaki eksiklikleri veya gelecekteki aragtirma firsatlarini  belirlemeyi de

amagclamaktadir.

Literatiir incelendiginde, miizik egitiminde sosyal psikoloji alanina yonelik
aragtirmalarin incelenmesine iligkin bir ¢alismanin bulunmadigi goriilmektedir. Bu
calisma, miizik egitimi ile psikoloji arasindaki etkilesimi ortaya koyarak, her iki alanin
literatiiriine katki saglamasi ve gelecekte yapilacak aragtirmalar i¢in yol gosterici olmasi

bakimindan 6nem arz etmektedir.
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YONTEM

Arastirmanin Modeli

Bu arastirma, tarama modeli temel alinarak nitel arastirma yontemleri ¢ergevesinde
gerceklestirilmig bir bibliyografik analiz caligmasidir. Bibliyografik analiz, belirli bir
konuya iligkin akademik literatiiriin  sistematik olarak incelenmesini ve

siiflandirilmasini amaglayan bir yontemdir (Tuna, 2017).
Evren ve Orneklem

Bu ¢alismanin evrenini, Tirkiye’de miizik egitiminde sosyal psikoloji alanina yonelik
ortaya konan arastirmalar, orneklemini ise Ulusal Akademik Ag ve Bilgi Merkezi
(ULAKBIM) tarafindan olusturulan Tr dizin veri tabaninda miizik egitiminde sosyal

psikoloji alanina yonelik yayimlanan bilimsel makaleler olusturmaktadir.

TR Dizin elektronik ortamdaki bilimsel ¢aligmalar1 i¢eren gesitli alt konu alanlarindaki

dergilerden olusan ve ulusal atif dizini 6zelligi olan bir veri tabanidir.
Verilerin Toplanmasi ve Analizi

Bu arastirmada, 2008-2023 yillart arasinda TR Dizin veri tabaninda yayimlanmis ve
miizik egitimi ile sosyal psikoloji alanlarina dogrudan katki saglayan bilimsel makaleler
incelenmistir. Caligmalara ulagmak amaciyla amaciyla TR Dizin veri tabaninda su
anahtar kelimeler kullanilarak taramalar gergeklestirilmistir: miizik egitimi, sosyal
psikoloji, algi, sosyal bilis, 6z yeterlik algisi, benlik saygisi, tutum, liderlik, kisilik
ozellikleri, sosyal kimlik, Onyargi, motivasyon ve bilis {sti. Belirlenen kriterler
dogrultusunda, mevcut literatiirii en kapsamli sekilde yansitacak bi¢cimde erisilebilen 64

makale incelemeye alinmistir.

Aragtirmada elde edilen veriler, dokiiman analizi yontemiyle incelenmis ve betimsel
analiz teknigi kullanilarak degerlendirilmistir. Dokiiman analizi, yazili belgelerin
sistematik bir sekilde incelenmesi ve yorumlanmasi siirecini ifade etmektedir (Bowen,

2009). Incelenen galismalar, yayimlandiklari yillara, yayimlandiklar1 dergilere, ele
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aldiklar1 konulara, kullanilan yontemlere, yazar sayilarina ve drneklem gruplarina gore
analiz edilmistir. Elde edilen veriler, arastirmacilar tarafindan sistematik olarak

degerlendirilmis ve ilgili degiskenler ¢ergevesinde yorumlanmistir.
BULGULAR

Miizik egitimi ve sosyal psikoloji alaninda 2008 ve 2023 yillar1 arasinda Tr dizin veri
tabaninda yayimlanan bilimsel makaleler sirastyla yazar isimleri, yaymlandiklar1 yil,
yaym adlari, dergi adlari, dergi cilt, say1 ve sayfa numaralart gibi degiskenler nazara
alinarak calismanin ana problem ciimlesine yanit aramak amaciyla analiz edilmistir.
Yapilan ¢oziimlemelerden alfabetik siralama ile elde edilen bulgulara asagida yer

verilmistir.
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2008 ve 2023 yillart arasinda Tr dizinde yayimlanan miizik egitiminde sosyal psikoloji
ile iliskili arastirmalar yillarma, dergi adlarina, konularina, yontemlerine, yazar
sayilarina ve oOrneklem gruplarina gore degiskenler bazinda siniflandirilmis, alt
problemlerin ¢6ziimii kapsaminda toplanan verilerden elde edilen bulgular asagida

tablolastirilmugtir.

Tablo 1. Miizik Egitiminde Sosyal Psikoloji Alanina Yonelik Yazilan Bilimsel

Makalelerin Yillara Gére Dagilimina Iliskin Bulgular ve Yorumlar

Yil f %
2023 2 3,13
2022 1 1,56
2021 12 18,75
2020 5 7,81
2019 7 10,94
2018 7 10,94
2017 4 6,25
2016 5 7,81
2015 3 4,68
2014 5 7,81
2013 2 3,13
2012 2 3,13
2011 5 7,81
2010 1 1,56
2009 1 1,56
2008 2 3,13
TOPLAM 64 100
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Tablo 1, 2008-2023 yillar1 arasinda TR Dizin veri tabaninda yayimlanan ve miizik
egitiminde sosyal psikoloji alanina yonelik gergeklestirilen bilimsel ¢alismalarin yillara
gore dagilimmi gostermektedir. Verilere gore, bu siirecte toplam 64 caligma tespit

edilmistir.

Tablo incelendiginde, c¢alismalarin yillara gore diizensiz bir dagilim sergiledigi
goriilmektedir. 2021 yili (f=12, %18,75) en fazla ¢alisma yapilan y1l olup, bu dénemde
miizik egitimi ve sosyal psikoloji alanina artan akademik ilginin bir gdstergesi olarak
degerlendirilebilir. 2018 (=7, %10,94) ve 2019 (=7, %10,94) yillar1 da Snemli bir
akademik iiretkenlik donemini temsil etmektedir. Buna karsin, 2009 (f=1, %1,56), 2010
(=1, %1,56) ve 2022 (f=1, %1,56) yillarinda ¢ok sinirlt sayida ¢alismanin yayimlandigi

goriilmektedir.

Tablo 2. Miizik Egitiminde Sosyal Psikoloji Alanina Yonelik Yazilan Bilimsel

Makalelerin Dergi Adlarina Gore Bulgular ve Yorumlar

Dergi Ad1 f %
Abant Izzet Baysal

Universitesi Egitim Fakiiltesi 4 6,25
Dergisi

A.d%yaman Ur}iversitegi .Sosyal 2 313
Bilimler Enstitii Dergisi '
Adnan Mender.es Uniy§rsitesi 1 156
Ziraat Fakiiltesi Dergisi '
Ahi Evran Universitesi

Kirsehir Egitim Fakiiltesi 3 4,69
Dergisi

Art-e Sanat Dergisi 1 1,56
Atatiirk Univ§rsitesi Giizel 3 469
Sanatlar Enstitiisii Dergisi ’
Bgl'lkesir Uniyersitesi SQSyal 1 156
Bilimler Enstitiisii Dergisi '
Buca. Egitim Egitim Fakdiltesi 1 1,56
Dergisi

Celal Bayar Universitesi 1 1,56

Sosyal Bilimler Dergisi
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Cukurova Egitim Fakiiltesi

Dergisi 1 1,56
Degerler Egitimi Dergisi 1 1,56
Ekev Akademi Dergisi 2 3,13
Erzincan (Jnivqsitesi Egitim 1 156
Fakiiltesi Dergisi '
Eurasian Journal of

Educational Research 3 4,69
Gazi Egitim Fakiiltesi Dergisi 2 3,13
Hacettepe Uni\./e.rsitesi Egitim 1 156
Fakiiltesi Dergisi '
Tkogretim Online (elektronik) 1 1,56
Inoni Universitesi Egitim

Fakiiltesi Dergisi ¢ ! 1,56
Kalem U!uslargram Egitim ve 1 156
Insan Bilimleri Dergisi '
Kasta}rr.lonu Universitesi 4 6,25
Dergisi

Mehmet Akif Ersoy

Universitesi Egitim Fakdiltesi 2 3,13
Dergisi

Milli Egitim 2 3,13
Motif Akademi Halk Bilimi

Dergisi 1 1,56
Mustafa Kemal Universitesi

Sosyal Bilimler Enstitiisii 1 1,56
Dergisi

Ondokuz Mayls.Unive.rs.itesi 1 156
Egitim Fakiiltesi Dergisi '
OPUS Uluslararasi Toplum 2 313
Arastirmalar1 Dergisi '
Pampkkale Uni\fersitegi‘ ) 313
Egitim Fakiiltesi Dergisi '
Trakya Egitim Dergisi 1 1,56
Trakya Universitesi Sosyal

BiIin?Ier Derqgisi g ! 1,56
Turkish Studies (Elektronik) 8 12,50
Turkish Studies - Educational

Sciences 2 3.13
Turkish Studies-Language and 1 1,56

Literature




Bodur & Varis 473

Turkish Studies - Social

Sciences ! 1,56
Tiirk Egitim Bilimleri Dergisi 2 3,13
Uludag Universitesi Fen

Edebiyat Fakiiltesi Sosyal 1 1,56
Bilimler Dergisi

U_h}slararam A-V}rasya Sosyal 1 156
Bilimler Dergisi

TOPLAM 64 100

Tablo 2°deki veriler incelendiginde, 2008-2023 yillar1 arasinda TR Dizin veri tabaninda
miizik egitiminde sosyal psikoloji alanina yonelik yapilan aragtirmalarin en ¢ok Turkish
Studies (Elektronik) (f=8, %12,50), Abant izzet Baysal Universitesi Egitim Fakiiltesi
Dergisi (f=4, %6,25) ve Kastamonu Universitesi Dergisi (f=4, %6,25) gibi dergilerde
yayimmlandigi goriilmektedir. Bu bulgu, alanla ilgili ¢alismalarin belirli dergilerde
yogunlasgtigint ve bu dergilerin konuyla ilgili daha fazla yayin kabul ettigini

gostermektedir.

Ayrica, Adnan Menderes Universitesi Ziraat Fakiiltesi Dergisi, Art-e Sanat Dergisi,
Balikesir Universitesi Sosyal Bilimler Enstitiisii Dergisi, Buca Egitim Fakiiltesi Dergisi
ve benzeri bircok dergide yalnizca birer ¢alisma (=1, %1,56) yayimlandig1 tespit
edilmistir. Bu durum, bazi dergilerin miizik egitimi ve sosyal psikoloji konularina daha
smirlt  bir yer verdigini veya bu alanda daha az c¢aligma gonderildigini

distindiirmektedir.

TR Dizin veri tabaninda, sosyal bilimler alaninda 826 dergi, fen bilimleri alaninda ise
924 dergi bulunmaktadir. Miizik egitiminde sosyal psikoloji alanina yonelik yapilan

aragtirmalar ise toplamda 36 farkli dergide yayimlanmuistir.
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Tablo 3. Miizik Egitiminde Sosyal Psikoloji Alanina Yonelik Yazilan Bilimsel

Makalelerin Konularina Gére Dagilimina iliskin Bulgu ve Yorumlar

Konular f %
Algi 11 17,20
Oz yeterlik algis1 ve benlik 1 1,56
saygisl

Bilis tstii 1 1,56
Kisilik (bireysel 6zellik) 1 1,56
Kisilik ve tutum 1 1,56
Liderlik 1 1,56
Motivasyon 9 14,06
Motivasyon ve liderlik 1 1,56
Motivasyon ve tutum 1 1,56
Oz yeterlik 2 3,13
Oz yeterlik ve kisilik 1 1,56
Oz yeterlik ve tutum 2 3,13
Tutum 31 48,44
T}lFum 0z yeterlik ve {ist 1 156
bilissel

TOPLAM 64 100

Tablo 3 incelendiginde, 2008-2023 yillar1 arasinda TR Dizin veri tabaninda miizik
egitiminde sosyal psikoloji alanina yonelik arastirmalarin konularinin algi, 6z yeterlik,
benlik saygisi, kisilik, tutum, liderlik ve motivasyon gibi basliklar etrafinda sekillendigi
goriilmektedir. En fazla ¢aligilan konularin tutum (f=31, %48,44), alg1 (f=11, %17,20)
ve motivasyon (f=9, %14,06) oldugu, bu durumun miizik egitimi siirecinde bireylerin

tutumlarinin ve algilarinin belirleyici bir faktdr oldugunu ortaya koydugu sdylenebilir.

Ayrica, 0z yeterlik algisi ve benlik saygist (%1,56), bilis iistii (%1,56), kisilik (%1,56),
kisilik ve tutum (%1,56), liderlik (%1,56), motivasyon ve liderlik (%1,56), motivasyon
ve tutum (%1,56), 6z yeterlik ve kisilik (%1,56) ile tutum, 6z yeterlik ve ist bilissel
(%1,56) konularinda daha az sayida calisma yapildigi belirlenmistir. Bu durum,
arastirmacilarin 6zellikle tutum ve algi konularina yoénelirken, bireysel farkliliklar ve

bilissel siireclerle ilgili konulara daha az ilgi gésterdigini diistindiirmektedir.
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Tablo 4. Miizik Egitiminde Sosyal Psikoloji Alanina Yonelik Yazilan Bilimsel

Makalelerin Yontemlerine iliskin Bulgu ve Yorumlar

Yontem f %
Nicel 56 87,50
Nitel 4 6,25
Karma 4 6,25
TOPLAM 64 100

2008-2023 yillar1 arasinda Tr dizin veri tabaninda miizik egitiminde sosyal psikoloji
alanina yonelik arastirmalar yontemlerine gore incelendiginde; 56 adet nicel yontem
(%87,50), 4 adet karma yontem (%6,25) ve 4 adet nitel yontem (%6,25) kullanilmak
lizere toplam 64 adet ¢alismanin yapildigi goriilmektedir. Nicel yontem kullanilan
aragtirmalar daha ayrintili incelendiginde, 31 ¢alismada daha 6nce gelistirilmis hazir
6l¢eklerin kullanildigi, 12 ¢aligmada dlgek gelistirme ¢aligsmalarina yer verildigi ve 13
calismada deneysel yontemlerin tercih edildigi tespit edilmistir. Bu bulgu, miizik
egitimi ve sosyal psikoloji alaninda yapilan arastirmalarda nicel yontemlerin baskin
oldugunu ve ozellikle hazir 6lgeklerden yararlanilarak veri toplama egiliminin yaygin

oldugunu gostermektedir.

Tablo 5. Miizik Egitiminde Sosyal Psikoloji Alanina Yonelik Yazilan Bilimsel

Makalelerin Yazar Sayilarma Iliskin Bulgular ve Yorumlar

Yazar sayisi f %
Tek yazarli 24 37,5
iki yazarlt 30 46,88
U(; yazarlt 9 14,06
Dort yazarli 1 1,56
TOPLAM 64 100

Tablo 5 incelendiginde ise, 2008-2023 yillar1 arasinda Tr dizin veri tabaninda miizik
egitiminde sosyal psikoloji alanma yonelik arastirmalar; tek yazarli, iki yazarl, ii¢
yazarli ve dort yazarli olmak iizere toplam 64 adet ¢aligma yapilmistir. Bu ¢alismalarin

en cok iki yazarl (f=30, %46,88), en az ise dort yazarli (f=1. %1,56) olarak yapildig:
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goriilmektedir. Bu durum, arastirmalarin genellikle is birligi i¢inde yiiriitildiigiini

ancak ¢ok yazarli caligmalarin daha smirli oldugunu gostermektedir.

Tablo 6. Miizik Egitiminde Sosyal Psikoloji Alanina Yonelik Yazilan Bilimsel

Makalelerin Orneklem Gruplarina iligkin Bulgular ve Yorumlar

Orneklem Grubu f %
Miizik 6gretmenleri 1 1,56
Miizik d6gretmeni adaylari 32 50
Miizik ve Resim-ig 6gretmeni 2 313
adaylari

Bilsem ‘(B"I|Hlm ve sa_nat 1 156
merkezi) 6grencileri

9112e1 §angtlar lisesi 4 6.25
ogrencileri

Miizik egitimi anabilim dal1 ve 1 1,56

konservatuvar 6grencileri
Giizel sanatlar fakiiltesi,
miizik egitimi anabilim dali ve 1 1,56
konservatuvar 6grencileri

[Ikogretim 6grencileri 6 9,39
Koro sefleri 1 1,56
Suziki miizik egitimi ¢algi 1 1,56
metodu
E}jizel s‘ana.ltlar fakiiltesi 4 6,25
ogrencileri
Miizik, Resim-ig, Tiirk¢e, Fen

L0 . 1 1,56
bilgisi 6gretmeni adaylart
Miizik ve tekstil-moda
tasarimi anabilim dali 1 1,56
ogrencileri
Konservatuvar 6grencileri 3 4,69
Miizisyenler 1 1,56
Qzengen calgi egitimi alan 1 156
bireyler
Anaokulu 6grencileri 2 3,13
Okul 6ncesi 6gretmeni 1 156

adaylari
TOPLAM 64 100




Bodur & Varis 477

Tablo 6°daki veriler incelendiginde, 2008-2023 yillar1 arasinda TR Dizin veri tabaninda
miizik egitiminde sosyal psikoloji alanina yonelik arastirmalarda toplam 18 farkli

orneklem grubuyla ¢alisildigt goriilmektedir.

Bu 6rneklem gruplar1 arasinda miizik 6gretmenleri, miizik 6gretmeni adaylari, Bilsem
(Bilim ve Sanat Merkezi) 6grencileri, giizel sanatlar lisesi dgrencileri, miizik egitimi
anabilim dali ve konservatuvar Ogrencileri, gilizel sanatlar fakiiltesi Ogrencileri,
ilkdgretim Ogrencileri, koro sefleri, Suzuki miizik egitimi ¢algt metodu ile calisan
bireyler, miizisyenler, 6zengen ¢algi egitimi alan bireyler ve okul 6ncesi 0gretmeni

adaylar1 yer almaktadir.

Calismalarm biiyiik ¢cogunlugunun 6rneklem grubunu miizik 6gretmeni adaylart (f=32,
%50) olugturmaktadir. Buna karsin, miizik 6gretmenleri, Bilsem o6grencileri, miizik
egitimi anabilim dali ve konservatuvar ogrencileri, giizel sanatlar fakiiltesi miizik
egitimi anabilim dali ve konservatuvar 6grencileri, koro sefleri, Suzuki miizik egitimi
calgi metodu, miizik, resim-is, Tirk¢e ve fen bilgisi 6gretmeni adaylari, miizik ve
tekstil-moda tasarimi anabilim dali 6grencileri, miizisyenler, 6zengen ¢algi egitimi alan
bireyler ve okul Oncesi Ogretmeni adaylari gibi Orneklem gruplariyla yapilan
calismalarin oldukga sinirli oldugu (%1,56) tespit edilmistir.

Bu bulgular, miizik egitiminde sosyal psikoloji alanina yonelik arastirmalarin belirli
gruplar iizerinde yogunlastigini ve bazi gruplarin ise arastirmalarda olduk¢a smirli yer

buldugunu goéstermektedir.
SONUC, TARTISMA VE ONERILER

Sonuclar

Miizik egitiminde sosyal psikoloji alanina yonelik yapilan ¢aligmalarin incelenmesi ve
literatiirde var olan diger ¢alismalarin belirlenmesinin yani sira, algi, benlik saygisi,
kisilik, liderlik, tutum, motivasyon gibi degiskenlerin ise kosuldugu ¢aligmalari ele alan
bu arastirma bibliyografik nitelikte bir ¢aligmadir. Arastirmaya konu olan ¢aligmalar, Tr

dizin veri tabaninda yayimlanan toplam 64 makaleden olugmaktadir. Bu g¢aligmalar
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yillarina, dergi adlarina, konularina, yontemlerine, yazar sayilarina ve Orneklem

gruplarina gore incelenmistir.

Miizik egitiminde sosyal psikoloji alanina yonelik arastirmalar yillarina gore
incelendiginde; Tr dizin veri tabaninda 2008 ve 2023 yillar1 arasinda toplam 64 makale
yayimmlanmigtir. 2023 yilinda 2 adet, 2022 yilinda 1 adet, 2021 yilinda 12 adet, 2020
yilinda 5 adet, 2019 yilinda 7 adet, 2018 yilinda 7 adet, 2017 yilinda 4 adet, 2016
yilinda 5 adet, 2015 yilinda 3 adet, 2014 yilinda 5 adet, 2013 yilinda 2 adet, 2012
yilinda 2 adet, 2011 yilinda 5 adet, 2010 yilinda 1 adet, 2009 yilinda 1 adet ve 2008
yilinda 2 adet makale yayimlandig1 sonucuna ulasilmistir. Miizik egitiminde sosyal
psikoloji alanina yonelik arastirmalarin en fazla 2021, 2019 ve 2018 yillarinda
yayimlandig1 saptanmigtir. Bu dagilimin incelenmesi, miizik egitimi ve sosyal psikoloji
arasindaki akademik ilginin belirli donemlerde arttigini ve azaldigini gdstermektedir.
Ozellikle 2020 ve sonrast dénemdeki dalgalanmanin, kiiresel pandeminin akademik

calismalara etkisi ile iligskilendirilebilecegi diisiiniilmektedir.

Miizik egitiminde sosyal psikoloji alanina ydnelik arastirmalar dergi adlarma gore
incelendiginde; Tr dizin veri tabaninda 2008 ve 2023 yillar1 arasinda, Abant izzet
Baysal Universitesi Egitim Fakiiltesi Dergisi’nde 4 adet, Adiyaman Universitesi Sosyal
Bilimler Enstitii Dergisi’nde 2 adet, Adnan Menderes Universitesi Ziraat Fakiiltesi
Dergisi’nde 1 adet, Ahi Evran Universitesi Kirsehir Egitim Fakiiltesi Dergisi’nde 3 adet,
Art-e Sanat Dergisi’nde 1 adet, Atatiirk Universitesi Giizel Sanatlar Enstitiisii
Dergisi’nde 3 adet, Balikesir Universitesi Sosyal Bilimler Enstitiisii Dergisi’nde 1 adet,
Buca Egitim Egitim Fakiiltesi Dergisi’nde 1 adet, Celal Bayar Universitesi Sosyal
Bilimler Dergisi’nde 1 adet, Cukurova Egitim Fakiiltesi Dergisi’nde 1 adet, Degerler
Egitimi Dergisi’nde 1 adet, Ekev Akademi Dergisi’nde 2 adet, Erzincan Universitesi
Egitim Fakiiltesi Dergisi’nde 1 adet, Eurasian Journal of Educational Research
Dergisi’nde 3 adet, Gazi Egitim Fakiiltesi Dergisi’nde 2 adet, Hacettepe Universitesi
Egitim Fakiiltesi Dergisi’nde 1 adet, IIkdgretim Online (elektronik) Dergisi’'nde 1 adet,
Inénii Universitesi Egitim Fakiiltesi Dergisi’nde 1 adet, Kalem Uluslararas1 Egitim ve

Insan Bilimleri Dergisi’nde 1 adet, Kastamonu Universitesi Dergisi’nde 4 adet, Mehmet
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Akif Ersoy Universitesi Egitim Fakiiltesi Dergisi’nde 2 adet, Milli Egitim Dergisi’nde 2
adet, Motif Akademi Halk Bilimi Dergisi’nde 1 adet, Mustafa Kemal Universitesi
Sosyal Bilimler Enstitiisii Dergisi’nde 1 adet, Ondokuz Mayis Universitesi Egitim
Fakiiltesi Dergisi’nde 1 adet, Opus Uluslararast Toplum Arastirmalar1 Dergisi’nde 2
adet, Pamukkale Universitesi Egitim Fakiiltesi Dergisi’nde 2 adet, Trakya Egitim
Dergisi’nde 1 adet, Trakya Universitesi Sosyal Bilimler Dergisi’nde 1 adet, Turkish
Studies (Elektronik) Dergisi’nde 8 adet, Turkish Studies-Educational Sciences
Dergisi’nde 2 adet, Turkish Studies-Lunguage and Literature Dergisi’nde 1 adet,
Turkish Studies - Social Sciences Dergisi’nde 1 adet, Tiirk Egitim Bilimleri Dergisi’nde
2 adet, Uludag Universitesi Fen Edebiyat Fakiiltesi Sosyal Bilimler Dergisi’'nde 1 adet
ve Uluslararasi Avrasya Sosyal Bilimler Dergisi’nde 1 adet makale yayimlandig:
sonucuna ulasilmigtir. Ayrica, miizik egitiminde sosyal psikoloji alanina yonelik en ¢ok
yayin yapilan derginin Turkish Studies (Elektronik) oldugu, en az yaym yapilan
dergilerin ise, Adnan Menderes Universitesi Ziraat Fakiiltesi Dergisi, Art-e Sanat
Dergisi, Balikesir Universitesi Sosyal Bilimler Enstitiisii Dergisi, Buca Egitim Egitim
Fakiiltesi Dergisi, Celal Bayar Universitesi Sosyal Bilimler Dergisi, Cukurova Egitim
Fakiiltesi Dergisi, Degerler Egitimi Dergisi, Erzincan Universitesi Egitim Fakiiltesi
Dergisi, Hacettepe Universitesi Egitim Fakiiltesi Dergisi, Ilkogretim Online
(elektronik), Kalem Uluslararas1 Egitim ve Insan Bilimleri Dergisi, inénii Universitesi
Egitim Fakiiltesi Dergisi, Mustafa Kemal Universitesi Sosyal Bilimler Enstitiisii
Dergisi, Motif Akademi Halk Bilimi Dergisi, Ondokuz Mayis Universitesi Egitim
Fakiiltesi Dergisi, OPUS Uluslararasi Toplum Arastirmalar1 Dergisi, Trakya Egitim
Dergisi, Trakya Universitesi Sosyal Bilimler Dergisi, Turkish Studies - Social Sciences,
Turkish Studies-Language and Literature, Uludag Universitesi Fen Edebiyat Fakiiltesi
Sosyal Bilimler Dergisi, Uluslararast Avrasya Sosyal Bilimler Dergisi oldugu sonucuna

varilmaktadir.

Miizik egitiminde sosyal psikoloji alanina yonelik arastirmalar konularina gore
incelendiginde; Tr dizin veri tabaninda 2008 ve 2023 yillar1 arasinda, bazi konularin

yeterince ele alinmadigimi gostermektedir. Tutum ve motivasyon konularinin agirlikli
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olarak ele alindigy, liderlik, bilis iistii, kisilik gibi sosyal psikolojinin diger boyutlarinin
ise oldukca sinirli ¢alisildigt tespit edilmistir. Alg1 konusunda 11 adet, 6z yeterlik algisi-
benlik saygisi 1 adet, bilis listii 1 adet, kisilik 1 adet, kisilik-tutum 1 adet, liderlik 1 adet,
motivasyon 9 adet, motivasyon-liderlik 1 adet, motivasyon-tutum 1 adet, 6z yeterlik 2
adet, 0z yeterlik-kisilik 1 adet, 6z yeterlik-tutum 2 adet, tutum 31 adet, tutum-o6z
yeterlik-iist bilissel 1 adet olmak iizere toplam 64 yayimlanmis makale oldugu sonucuna

ulagtlmgtir.

Miizik egitiminde sosyal psikoloji alanina yonelik arastirmalar yontemlerine gore
incelendiginde; aragtirmalarin biiyiik 6l¢iide belirli yontemler etrafinda sekillendigini
gostermektedir. Ozellikle, c¢alismalarin biiyiikk bir kisminin nicel ydntemlerle
ylritildiigi, nitel ve karma yontemlerin ise oldukca sinirhi kaldigi belirlenmistir. Tr
dizin veri tabaninda 2008 ve 2023 yillari arasinda, Nicel yontemde 56 adet, nitel
yontemde 4 adet ve karma yodntemde 4 adet olmak iizere toplam 64 makale
yayimlandig1 sonucuna ulagilmaktadir. Bu dogrultuda, ¢aligmalarin en fazla nicel, en az
ise nitel ve karma yontem kullanilarak yapildig1 ortaya konmustur. Nicel yontem ile
gerceklestirilen aragtirmalar incelendiginde; 31 arastirmada daha 6nce gelistirilmis hazir
Olceklerin kullanildigl, 12 arastirmada 6lgek gelistirme ¢alismalarinin yapildig: ve 13

arastirmada ise deneysel yontemlerin tercih edildigi tespit edilmistir.

Miizik egitiminde sosyal psikoloji alanina yonelik arastirmalar yazar sayilarina gore
incelendiginde; Tr dizin veri tabaninda 2008 ve 2023 yillar arasinda, tek yazarl 24
adet, iki yazarli 30 adet, {i¢ yazarli 9 adet ve dort yazarli 1 adet olmak tizere toplam 64
makale yayimlandigi saptanmaktadir. Bu dogrultuda, en fazla ¢alismanin iki yazarli, en

az ¢alismanin ise dort yazarli olarak yapildig1 sonucuna ulagilmistir.

Miizik egitiminde sosyal psikoloji alanina yonelik aragtirmalar 6rneklem gruplarina
gore incelendiginde; Tr dizin veri tabaninda 2008 ve 2023 yillar1 arasinda, miizik
Ogretmenleri 1 adet, miizik 6gretmeni adaylar1 32 adet, miizik ve resim-is 6gretmeni
adaylar1 2 adet, Bilsem (bilim ve sanat merkezi) grencileri 1 adet, giizel sanatlar lisesi
Ogrencileri 4 adet, miizik egitimi anabilim dali ve konservatuvar 6grencileri 1 adet,

giizel sanatlar fakiiltesi ve miizik egitimi anabilim dali ve konservatuvar 6grencileri 1
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adet, ilkogretim Ogrencileri 6 adet, koro sefleri 1 adet, Suziki miizik egitimi calgi
metodu 1 adet, giizel sanatlar fakiiltesi 6grencileri 4 adet, miizik, resim-is, Tiirkce, fen
bilgisi Ogretmeni adaylar1 1 adet, miizik ve tekstil-moda tasarimi anabilim dali
ogrencileri 1 adet, konservatuvar 6grencileri 3 adet, miizisyenler 1 adet, 6zengen calg1
egitimi alan bireyler 1 adet, anaokulu 6grencileri 2 adet ve okul 6ncesi 0gretmeni
adaylart 1 adet olmak iizere toplam 64 makale yayimlandigi sonucuna ulagilmistir. Bu
dogrultuda, miizik dgretmeni adaylarinin en sik tercih edilen 6rneklem grubu oldugu,

diger gruplarin ise aragtirmalarda ¢ok daha az yer buldugu goriilmiistiir.
Tartisma

Miizik egitimi alanma yonelik yapilan analiz ¢alismalari incelendiginde, Demirbatir
(2001a) ve Ece (2007) yaptiklar1 ¢alismalarda sadece miizik egitimi ile ilgili yapilmis
bibliyografik ¢aligmalari, Demirbatir (2001b), Alydriik (2016) ve Gerekten (2020) ise
miizik egitiminde calgi alanina yonelik yapilmis lisansiistii tezleri incelemiglerdir.
Literatiir incelendiginde miizik egitimi ve psikoloji alanma yonelik yapilmig bir adet
bibliyografik calismaya rastlanmaktadir. Can ve Akbal (2021) yaptiklart ¢aligmada
Tiirkiye’de miizik performans kaygisi lizerine yapilmis lisansiistii tezleri incelemistir.
Bu dogrultuda, yapilan bu arastirma, miizik egitimi ve psikoloji alanina yonelik bir
calisma oldugundan dolayi, Can ve Akbal’in (2021) yaptiklart calisma ile diisiik
diizeyde ortiismektedir. Bu sonugtan hareketle, arastirmacilarin miizik egitimi ve
psikoloji alanina yonelik bibliyografya c¢aligmalarmma daha az yonelim gosterdigi

disiiniilebilir.
Oneriler

Miizik egitimi ve sosyal psikoloji alanina yodnelik yapilan arastirmalarda sosyal
psikolojinin alt boyutlar: (algi, 6z yeterlik algist ve benlik saygisi, kisilik, liderlik,

tutum, motivasyon, vs.) ile ilgili caligmalar arttirilabilir.

Miizik egitimi ve sosyal psikolojinin alt boyutlarinin bir arada incelendigi ¢aligmalarda

orneklem grubu (genel miizik egitimi, 6zengen miizik egitimi ve mesleki miizik egitimi
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alan Ogrenciler, farkli branslardaki Ogretmen veya Ogretmen adaylari vb.)

cesitlendirilebilir.

Bu aragtirmada Tr dizin veri tabanindaki makaleler incelenmis olup, farkli veri
tabanlarindaki ¢alismalar incelenip yeni ¢caligmalar elde edilebilir. Bu aragtirmada ortaya
konan degiskenler disinda farkli degiskenlerin de ele alindigi ¢alismalar

gerceklestirilebilir.

Sosyal psikolojinin alt boyutlariyla (algi, benlik saygisi, kisilik, liderlik, tutum,
motivasyon, vs.) ilgili caligmalara ek olarak, saglik psikolojisi, egitim psikolojisi,
gelisim psikolojisi gibi psikolojinin diger farkli alt boyutlart ile miizik egitiminin
birlikte ele alindig1 ¢alismalar bibliyografik ve bibliyometrik analize tabi tutulabilir.
Bu aragtirma miizik egitiminde sosyal psikoloji alanina yonelik yapilan ¢alismalarin
incelenmesi ve literatiirde var olan diger ¢aligmalarin yani sira, algi, 6z yeterlik algisi ve
benlik saygisi, kisilik, liderlik, tutum, motivasyon gibi degiskenler agisindan ele alan
bibliyografik bir 6zelliktedir. Miizik egitimi ile psikoloji ve psikolojinin alt dallarina
yonelik ¢alismalarin artirilmasi, bu iki disiplinin etkilesimini gii¢lendirecek ve literatiire

onemli katkilar sunacaktir.
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SUMMARY

Purpose

The aim of this research is to identify the dimensions and variables in which the research on
social psychology in music education published in the Tr Index database is examined. A review of
the literature shows that there is no research that examines research on social psychology in
music education. It is believed that this research is important in order to reveal the general
profiles of studies that include different variables in the field of music education and social
psychology, and to shed light on new research planned in this context.

Method

This research is a study in which the qualitative research method is adopted in the screening
model. Data were collected by creating a pool of research conducted on social psychology in
music education between the years 2008-2023 in the TR Index database. The collected data is
limited to the studies published in the TR Index database.

Findings

According to the findings obtained, qualitative, quantitative and mixed methods were used in the
research conducted on social psychology in music education. According to the number of authors,
studies with one, two, three and four authors were conducted. It was determined that 64 articles
were published in a total of 36 journals and the articles were discussed in terms of perception,
self-efficacy perception, self-esteem, personality, attitude, leadership and motivation.

Discussion and Conclusion

When analytical studies in the field of music education are examined, Demirbatir (2001a) and
Ece (2007) examined only bibliographic studies in the field of music education, while Demirbatir
(2001b), Alyériik (2016) and Gerekten (2020) examined postgraduate theses in the field of
instruments in music education. In the literature review, one bibliographic study in the field of
music education and psychology was found. Can and Akbal (2021) examined postgraduate theses
in the field of music performance anxiety in Turkey. Accordingly, since this research is a study in
the field of music education and psychology, it shows a low level of overlap with the study
conducted by Can and Akbal (2021). Based on this result, it can be assumed that researchers in
the field of music education and psychology are less inclined to bibliographic studies. When
social psychological research in music education is examined in terms of method, it is revealed
that the research is largely shaped around certain methods. In particular, it was seen that the
majority of the studies were conducted using quantitative methods while the use of qualitative and
mixed methods was quite limited. It was concluded that a total of 64 articles were published in the
Tr Index database between the years 2008 and 2023, 56 of them were quantitative, 4 were
qualitative and 4 were mixed methods. In this context, it was found that the studies were mostly
conducted using quantitative methods and at least using qualitative and mixed methods. In this
study, the articles in the TR Index database were examined and it is thought that examining the
studies in different databases and conducting new studies will contribute to the field. In addition
to the variables presented in the current study, studies addressing different variables can be
conducted. In studies conducted on music education and social psychology, the number of studies
on the sub-dimensions of social psychology (perception, self-efficacy perception and self-esteem,
personality, leadership, attitude, motivation, etc.) should be increased. In studies that examine the
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sub-dimensions of music education and social psychology together, the sample group should be
diversified. In addition to studies focusing on sub-dimensions of social psychology such as
perception, self-esteem, personality, leadership, attitude and motivation, bibliographic and
bibliometric analyses of studies covering other sub-fields of psychology such as health
psychology, educational psychology, developmental psychology and music education are
considered useful for researchers.
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0z

Son yullarda hizla gelisen sanal gerceklik (SG) teknolojisi, egitim alaminda énemli déniisiimler
yaratmis ve miizik egitimi baglaminda da dikkate deger bir yenilik olarak one ¢ikmigtir. SG,
geleneksel miizik egitiminin sundugu olanaklarin otesine gecerek, 6grenciler i¢in daha etkilesimli,
motive edici ve kisisellestirilmis oOgrenme deneyimleri sunma potansiyeline sahiptir. Bu
calismanin amaci, "sanal gergeklik" ve "miizik egitimi" kavramlarimin kesisiminde yapilan
akademik ¢alismalar sistematik bir sekilde incelemek ve bu teknolojinin miizik egitimine olan
katkilarimi ortaya koymaktir. Bu aragtirma, bibliyografik bir inceleme olup, 2003-2023 yillar
arasinda yaymmlanmis 16 akademik makaleyi kapsamaktadir. Makaleler, yaywn yili, iilke, konu,
arastirma yéntemi ve veri toplama teknikleri agisindan analiz edilmigtir. Sonuglar, sanal
gergeklik ve miizik egitimi iligkisine dair ¢alismalarin ézellikle 2022 yilinda yogunlastigini
gostermektedir. Ulke dagilimina bakildiginda, Cin ve ABD'nin bu alanda oncii oldugu
goriilmektedir. Konu bazinda yapilan incelemelerde, arastirmalarin biiyiik olgiide SG'nin miizik
egitimi iizerindeki etkisini degerlendirmeye odaklandigi, bunun yaninda sanal gerceklik tabanl
sistem tasarimlarina ve teknolojik gelismelere yonelik ¢alismalarin da yer aldigi belirlenmistir.
Aragtirma yontemleri agisindan en yaygin olarak karma yontemler tercih edilirken, nitel ve nicel
yontemler de kullanilmaktadir. Veri toplama araglart arasinda deneyler en sik kullanilan yontem

* Ahntilama: Giirer, M. ve Sonsel, O. B. (2025). Sanal gergeklik ve miizik egitimi alaninda
yazilmis makalelerin incelenmesi. Gazi Universitesi Gazi Egitim Fakiiltesi Dergisi, 45(1), 487-
500.

™ Bu ¢alisma, 4. Uluslararas: ipekyolu Miizik ve Sanat Konferansi’nda (1-3 Kasim 2023,
Ankara) sozel bildiri olarak sunulmustur.
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olarak éne ¢ikarken, anket, tasarim ve gozlem gibi teknikler de arastirmalarda yer almistir.
Calisma bulgulari, sanal gerceklik teknolojisinin miizik egitimi alamindaki mevcut egilimleri
anlamada énemli bir ¢ergeve sundugunu ve gelecekte yapilacak arastirmalar ic¢in degerli bir
referans kaynagi olusturdugunu géstermektedir. SG 'nin miizik egitimi alanindaki etkilerinin daha
kapsaml incelenmesi igin daha genis érneklem gruplariyla, farkl iilkelerde ve c¢esitli arastirma
yontemleriyle desteklenen ¢alismalarin yapilmasi onerilmektedir.

Anahtar Sozciikler: Sanal gerceklik, Miizik egitimi, SG

ABSTRACT

In recent years, rapidly advancing virtual reality (VR) technology has introduced significant
transformations in the field of education, emerging as a notable innovation in music education.
VR has the potential to go beyond the opportunities provided by traditional music education by
offering students more interactive, engaging, and personalized learning experiences. The aim of
this study is to systematically review academic research at the intersection of "virtual reality" and
"music education” and to identify the contributions of this technology to the field. This study is a
bibliographic analysis covering 16 academic articles published between 2003 and 2023. These
articles were examined in terms of publication year, country, research topics, research methods,
and data collection techniques. The findings indicate that studies on the relationship between
virtual reality and music education have significantly increased, particularly in 2022. In terms of
country distribution, China and the United States have been identified as leading contributors in
this field. Thematic analysis of the articles reveals that most studies focus on assessing the impact
of VR on music education, while others explore VR-based system design and technological
developments in the field. Regarding research methods, mixed-method approaches are the most
commonly used, followed by qualitative and quantitative methods. Among the data collection
techniques, experiments are the most frequently employed, alongside surveys, design-based
studies, and observations. The findings suggest that VR technology provides a valuable
framework for understanding current trends in music education and serves as a crucial reference
for future research in this area. To further examine the effects of VR in music education, it is
recommended that future studies employ larger sample groups, incorporate diverse
methodologies, and be conducted across different countries.

Keywords: Virtual reality, Music education, VR

GIRIS

Sanal gergeklik (SG), kullanicilarin fiziksel makine ve goriintiileyicinin var olmadigi
soyut alanlarda katilimei olmalarina olanak taniyan bir siirectir (Helsel, 1992). SG,
bireylerin mevcut gergeklik sinirlarmin 6tesine gegme ve benzersiz deneyimler yasama
arzusuyla dogmustur. Bu arzu, teknolojinin ilerlemesine ve yeni araglarin ortaya
¢tkmasma yol a¢mustir (Segkin Kapucu ve Yildirim, 2019). Giliniimiizdeki sanal

gergeklik ve artirilmis gergeklik sistemlerinin ¢ogu, mobil telefon teknolojisinin
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ilerlemesiyle baglantili olarak gelismistir. Bu nedenle, yeni nesil sanal gergeklik
cihazlarmm iiretenlerin ¢ogu, telefon iireticileri ve biiyiik elektronik sirketleridir (Ipek,
2023). SG'nin ge¢misi ve teknolojik ilerlemesi iizerine yapilan arastirmalar, bu alanin
koklerini insanin hayal giiciline, s6zlii iletisime ve antik ¢aglardan beri var olan gorsel
yanilsamalara kadar gotiirmektedir (Jerald, 2016; Baltrugaitis, 1977). Bugiinin SG
sistemleri, akilli telefonlarda kullanilan sensorler ve yiiksek ¢oziiniirliklii ekran
teknolojilerine dayanmaktadir (Kelly, 2016). 21. yilizyilin baslarinda SG'nin ana akim
ilgisi diisiik olsa da bu alandaki arastirmalar derinlesmis ve insan odakli tasarima
yonelmistir (Jerald, 201627). Oculus Rift'in 2010'da prototipi, genis bir goriis alan1 ve
hareket izleme Ozelligiyle dikkat ¢ekmis ve bu tasarim, gelecek SG sistemlerinin
temelini olusturmustur (Rubin, 2014). HTC Vive'in Steam SG bagligt ise belirli bir
alanda serbest hareket saglayan ilk sistem olmustur. Bu teknoloji terapi, eglence ve

miihendislik gibi ¢esitli endiistri dallarinda kullamlmistir (Good, 2015; Jerald, 2014).

Norris, Spicer ve Byrd (2019), sanal gerceklik kullanilarak tasarlanmis ilgi g¢ekici
O6grenme ortaminin, dgrencileri dgrenme gorevlerini yerine getirmeye tesvik ettigini
ifade etmislerdir. SG teknolojisinin, bilgi edinimini destekleyici bir dgrenme araci
olarak kabul edildigi Rojas-Sanchez, Palos-Sanchez ve Folgado-Fernandez (2023)
tarafindan belirtilmistir. SG'nin 6gretimdeki kullanim:i incelendiginde, farkli SG
cihazlarinin tercih edildigi gozlemlenmektedir. Bu teknolojik cihazlar arasinda 6ne
¢ikan ve siklikla kullanilan iki tip SG cihazi bulunmaktadir. Birincisi, maliyet agisindan
mevcut SG cihazlarina gére daha uygun olan mobil tabanli SG gézliikleridir. ikincisi ise
kendi yazilim ve donanimiyla 3 boyutlu goriintii elde etmeyi saglayan SG basliklaridir.

Bu bagliklar ayr1 bir donanimsal parga gerektirmemektedirler (Ustun, 2023).

Sanal gergeklik (SG) teknolojisi, son yillarda multidisipliner bir ilgi gérmektedir.
Etkileyici potansiyeli ile bu teknoloji 6zellikle miizik egitimi alaninda yeni firsatlar
sunmakta ve miizigin Ogrenilmesi, icrast ve yaratilmasinda yenilik¢i bir rol
iistlenmektedir. Miizigin egitimi; bireylerin duygusal ifadesini, kendini ifade etme
yetenegini gelistirme ve yaraticiliklarint agiga ¢ikarma yolunda 6nemli bir etkendir. Bu

alandaki geleneksel egitim yoOntemleri, Ogrencilere temel miizik becerilerini
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kazandirmada her ne kadar basarili olsa da Ogrencilerin ilgisini canli tutma ve
yaraticiliklarini tesvik etme konularinda sinirli kalabilmektedir. Ayrica, her dgrencinin
farkli 6grenme stili ve hizi oldugu gbz oniinde bulunduruldugunda, kisisellestirilmis
O0grenme deneyimleri sunma konusunda da bazi smrhiliklar yasanabilmektedir. Bu
noktada, SG teknolojisinin miizik egitimi alanindaki doniigtiiriici etkisi devreye
girmektedir. Sanal gerceklik, miizik egitimi alaninda biiylik bir degisim ve gelisim
potansiyeli sunmaktadir. Geleneksel egitim yaklagimlarmin hizla etkinliklerini
kaybetmesi, egitim alanindaki zorluklar1 agmak i¢in yeni ¢6ziim arayislarini beraberinde
getirmektedir. Bu baglamda, bilgi teknolojilerinin sundugu imkanlarin kullanilmasi
giiniimiizde en etkili yaklasim olarak 6ne ¢ikmaktadir. Sanal gerceklik gibi modern
teknolojiler egitim yontemlerine yeni bir bakis acist getirerek geleneksel yontemlerin
yetersiz kaldigi alanlarda ¢oziim sunmaktadir (Cavas, B., Huyugiizel Cavas ve Tagkin
Can, B., 2004). Ogrencilerin geleneksel miizik smiflarinda motivasyonlarmni korumakta
zorlandiklart ve 6grenme siireclerinde daha etkilesimli ve kisisellestirilmis deneyimler
aradiklar1 bir dénemde, SG teknolojisinin enstriiman egitimini destekleyici bir arag
olarak bu ihtiyaglara katki saglayabilecegi diisiiniilmektedir. Ozellikle SG basliklar1 ve
uygulamalar1 sayesinde, 6grenciler miizigi sanal bir diinyada deneyimleme firsatina
sahip olabilirler. Ornegin, bir 6grenci SG bashgm taktiginda, konser salonunda bir
orkestranin parcasi gibi hissedebilir veya kendi miizikal diinyasini olusturabilir. Bu,
ogrencilerin miizigi daha derinlemesine anlamalarini ve klasik 6grenme yontemlerine
kiyasla daha etkili bir sekilde icra etmelerini saglamakta; yani sira yaratici projeler
iiretmelerine olanak tanimaktadir. Bu baglamda, sanal gergeklik teknolojisinin miizik
egitimi lizerinde donistiiriicii bir etkisi olabilecegi goriilmektedir. Sanal gerceklik,
ogrencilere geleneksel miizik siniflarinin sinirlarini agsan daha etkilesimli, 6zellestirilmis

ve katilimct bir 6grenme deneyimi sunmaktadir.

Bununla birlikte, bu doniisiimiin baz1 zorluklar1 bulunmaktadir. Ozellikle egitim
kurumlariin ve dgrencilerin bu teknolojiye erisiminde bazi zorluklar yasanabilir. SG
ekipmanlar1 ve yazilimlari, giiniimiiz kosullarinda olduk¢a maliyetlidir ve bu nedenle

her 6grencinin bu deneyimlere erisim saglama sansi esit diizeyde olmayabilir. Ayrica,
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Ogretmenlerin ve egitimcilerin, SG teknolojisi ile nasil etkili bir sekilde Ogretim
yapacaklarint 6grenmeleri gerekebilir. Bu da egitimcilerin bu teknolojiyi etkili bir
sekilde kullanabilmeleri icin ek egitim ve kaynaklara ihtiya¢ duyduklar1 anlamina

gelmektedir.

Sanal gerceklik ile birlikte anilan bir diger kavram ise “metaverse” kavramidir.
Metaverse, "meta"dan gelen Otesi ve "universe"dan gelen evren kelimelerinin
birlesimiyle olusur. Bu terim dilimize 6te-evren veya sanal evren olarak aktarilmaktadir.
Metaverse kavrami ilk kez Stephenson'un 1992'de yayimlanan bilim-kurgu romani
Snow Crash'te yer alir. Stephenson, bu kavrami, insanlarin dijital avatarlar1 araciligryla
etkilesime girdigi, diinyamiza paralel devasa bir sanal evren olarak tanimlar
(Stephenson’dan aktaran Toy, Ucan, Kilavuz, Ugras, Altun, Aydogdu ve Caliskan,
2023). Metaverse, diger dijital gelismelerle paralel olarak var olan teknolojilerin
gelistirilmesi veya olgunlastirilmasiyla hayatimiza giren bir kavramdir. Bu kavramin
yiikselisi, yeni bir okuryazarlik gerekliligini ortaya koymaktadir: Metaverse
okuryazarligi. Metaverse okuryazarligi, genel olarak dijital okuryazarlikla baglantili
olup yeni medya okuryazarligtyla ozellikle iliskilendirilmektedir, zira bu, yeni bir

medya tiiriidiir (Karanfiloglu, 2023).
Amacg

Bu caligma, miizik egitimi ve sanal gergeklik teknolojileri arasindaki baglantiyi
derinlemesine incelemeyi ve mevcut literatiirii gozden gegirmeyi amaglamakta olup bu
iki disiplinin kesisimindeki farkli yonleri ve uygulama alanlarini inceleyerek, miizik
egitimi alaninda gelecekteki calismalar ve uygulamalar i¢in ilham kaynagi olmayi

hedeflemektedir.

Onem

Bu ¢alismanin 6nemi, miizik egitimi ile sanal ger¢eklik teknolojileri arasindaki iliskinin,
miizigi daha ilgi ¢ekici, erisilebilir ve etkileyici hale getirebilecek bir potansiyel

icermesinden kaynaklanmaktadir. Sanal gercekligin, ogrencilerin miizigi daha

derinlemesine anlamalarini, icra etmelerini ve yaratmalarimi saglamak i¢in etkili bir arag¢
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olabilecegi disiiniilmektedir. Ayrica, bu teknolojinin; farkli 6grenme stillerine ve
hizlarma uyum saglayarak miizik egitimini daha kisisellestirilmis bir deneyim haline
getirme potansiyeli bulunmaktadir. Bu bibliyografya ¢alismasi, miizik egitimi ve sanal
gerceklik teknolojileri arasindaki iliskiyi anlama ve bu alandaki gelecekteki
arastirmalar1 yonlendirmek isteyen akademisyenler ve arastirmacilar igin bir temel
olusturacaktir. Sanal gerceklik teknolojisinin miizik egitimine olan katkilari, miizigi
daha erisilebilir ve etkileyici bir deneyim haline getirecek ve bu ¢aligma, bu 6nemli

konuyu ele almak i¢in bir baglangi¢ noktasi olarak hizmet edecektir.
Problem Durumu

Aragtirmanin problem ciimlesi; “Sanal gerceklik ve miizik egitimi alaninda yazilmisg

makaleler nasil bir goriiniim sergilemektedir?” olarak olusturulmustur.
Bu problem ciimlesi 1s18inda asagidaki sorulara yanit aranmistir:

1) Sanal gerceklik ve miizik egitimi alaninda yazilmig makalelerin yillara goére

dagilimlari nedir?

2) Sanal gergeklik ve miizik egitimi alaninda yazilmig makalelerin iilkelere gore

dagilimlar1 nedir?

3) Sanal gergeklik ve miizik egitimi alaninda yazilmis makalelerin konularina goére

dagilimlari nedir?

4) Sanal gergeklik ve miizik egitimi alaninda yazilmis makalelerin arastirma

yontemlerine gore dagilimlart nedir?

5) Sanal ger¢eklik ve miizik egitimi alaninda yazilmig makalelerin veri toplama

araclarma gore dagilimlart nedir?
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YONTEM

Arastirmanin Modeli

Aragtirma, betimsel tarama modeli iizerine kurulmus, literatiir taramasina dayali
bibliyografik bir ¢aligmadir. Arastirma modeli olarak tarama, bir durumun ge¢mis veya

mevcut halini dogru bir bicimde saptamay1 amaglar (Karasar, 2020).
Verilerin Toplanmasi ve Analizi

Veri toplama, belirli aragtirma sorularmna yanit bulabilmek adina nitelikli bilgilerin
toplanmasini hedefleyen, bir dizi birbirine bagl faaliyet olarak tanimlanabilir (Creswell,
2013/2021). Bu siireg, aragtirmacilarin ¢alisma alanlarina odaklanarak gerekli verileri
toplamak ve analiz etmek icin gesitli stratejiler kullanmalarimi igerir. Bu caligmada
veriler, dokiiman incelemesi yontemi ile toplanmistir. Yildirim ve Simsek'e (2016) gore,
dokiiman incelemesi, arastirilan konu veya konularla ilgili bilgi iceren yazili
materyallerin detayl bir analizini kapsar.

Veri toplama siirecinin giivenilirligini ve gecerliligini saglamak adina, analiz edilen
makalelerin se¢iminde belirli 6lglitler belirlenmistir. Calismada DergiPark, Ebsco, WoS,
Eric ve Scopus veri tabanlarinda bulunan hakemli akademik makaleler degerlendirmeye
alinmig, boylece bilimsel yeterlilikleri saglanmistir. Ayrica, makale segiminde
belirlenen anahtar kelimeler (“Sanal Gergeklik” ve “Miizik Egitimi”) sistematik bir
tarama yoOntemiyle kullanilmis ve ilgili literatiire dair kapsamli bir veri seti

olusturulmustur.

Toplanan veriler arastirmacilar tarafindan olusturulan “makale inceleme formu” ile
incelenmigtir. Bu form ile makaleler; yillarina, ilkelerine, konularina, arastirma
yontemlerine ve veri toplama tekniklerine gore kategorize edilmistir. Veri toplama
araglarinin giivenilirligini saglamak i¢in, inceleme formunun olusturulma siirecinde
daha oOnce benzer caligmalarda kullanilan kategorilere yer verilmis ve formun i¢

tutarliligy, 6rnek bir makale seti iizerinde pilot uygulama yapilarak test edilmistir.

Ingilizce ve Tiirk¢e disindaki dillerde yayimlanmis makaleler, dogruluklarini koruyacak

sekilde yazarlar tarafindan Tiirkgeye cevrilmis ve analiz siirecine dahil edilmistir.
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Verilerin analizinde frekans dagilimlar1 ve yiizdelik degerler hesaplanmis ve bulgular
tablolar halinde sunulmustur. Bu siiregte verilerin dogrulugunu artirmak amactyla

capraz kontrol saglanmis ve tutarsizliklar gézden gegirilerek diizeltilmistir.
Evren ve Orneklem

Evren, arastirmada toplanacak verilerin analizi ile elde edilecek sonuglarin gegerli
olacagi, yorumlanacagi grup olarak tanimlanmaktadir (Biyiikoztirk, Kilic Calmak,
Akgiin, Karadeniz ve Demirel, 2018). Orneklem ise segilen belirli bir evrenden alian
ve evrenin ana Ozelliklerini temsil edebilecek, dikkatle secilmis bir veri kiimesini ifade
eder (Karasar, 2020). Arastirmanin evrenini sanal gergeklik ve miizik egitimi konulu
makaleler, drneklemini ise «Sanal Gergeklik», «Miizik Egitimi», «Virtual Reality»,
«Music Education» anahtar kelimeleriyle veri tabanlarinda yapilan tarama ile
kargilagilmis 16 makale olusturmaktadir. Bu kriterler sonucu 6rnekleme dahil edilen

makaleler su sekildedir;

Tablo 1. Makalelerin Kiinye Bilgileri

Makale Adi Yazar

La Realidad Virtual En El Aula De
Musica: Un Estudio Cuasiexperimental
Virtual Reality In The Music Classroom: )
) ) Pedro Iglesias Calonge
A Quasi-Experimental Study (Miizik
Smiflarinda Sanal Gergeklik: Yari-

Deneysel Bir Calisma)

Oleksii Pavlenko
Development of Music Education in Ihor Shcherbak

Virtual and Extended Reality (Sanal ve Viktoriia Hura

Genisletilmis Gergeklikte Miizik Valentyn Lihus
Egitiminin Geligimi) Iryna Maidaniuk
Tamara Skoryk

Research on the Design of Intelligent Wei Chen
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Music Teaching System Based on Virtual
Reality Technology (Sanal Gergeklik
Teknolojisine Dayali Akill1 Miizik
Ogretim Sistemi Tasarimi1 Uzerine

Aragtirma)

Practical Research on the Assistance of
Music Art Teaching Based on Virtual
Reality Technology (Sanal Gergeklik

Teknolojisine Dayali Miizik Sanati Jing Zhang
Ogretimine Destek Uzerine Uygulamali

Arastirma)

Toward a meaningful technology for Aleksandra Michatko
instrumental music education: Teachers’ Adriaan Campo
voice (Enstriimantal miizik egitimi i¢in Luc Nijs

anlamli bir teknolojiye dogru: Marc Leman

Ogretmenlerin sesi)

Edith VVan Dyck

Simulating and stimulating performance:
introducing distributed simulation to
enhance musical learning and
performance (Performansi simiile etmek
ve uyarici bir sekilde sunmak: miizik
6grenme ve performansi artirmak i¢in

dagitilmis simiilasyonun tanitilmast)

Aaron Williamon
Lisa Aufegger
Hubert Eiholzer

Feedback in augmented and virtual reality
piano tutoring systems: a mini review
(Artirilmis ve sanal gergeklik piyano
egitim sistemlerinde geri bildirim: mini

bir inceleme)

Katie Wilson
Phillip E. Pfeiffer
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Interactive Audio-Visual Course
Teaching of Music Education Based on
VR and AI Support (Sanal Gergeklik ve
Yapay Zeka Destegine Dayali Miizik
Egitiminde Etkilesimli Gorsel-Isitsel Ders
Ogretimi)

Jin Yan

Xiongjun Xia

Technology and the transmission of
tradition: An exploration of the virtual
pedagogies in the Online Academy of
Irish Music (Teknoloji ve gelenegin
aktarimi: Cevrimigi Irlanda Miizigi
Akademisi'ndeki sanal pedagojilerin

arastirilmasi)

Francis Ward

4R T8 Ao got sl Agat
I} A (Dérdiincii Sanayi Devriminde
Miizik Egitiminin Beklentileri ve

Zorluklarr)

Min Kyung-hoon

Improving Music Education Using

Virtual Reality Techniques (Sanal Yuan-hua Wu

Gergeklik Teknikleri Kullanilarak Miizik ~ Ting-ting Tao

Egitiminin Gelistirilmesi)

Online music learning based on digital

multimedia for virtual reality (Sanal . ]
Ying Sai

gerceklik igin dijital multimedyaya dayali

¢evrimigi miizik 6grenimi)

Effect of Virtual Reality Graded Exposure
on Heart Rate and Self-Reported Anxiety

Levels of Performing Saxophonists (Sanal

Evelyn K. Orman
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Gergeklige Kademeli Maruz Kalmanin
Performans Saksafoncularinin Kalp Atis
Hiz1 ve Kendini Rapor Eden Kaygi
Diizeyleri Uzerindeki Etkisi)

Effect of virtual reality exposure and
aural stimuli on eye contact, directional
focus, and focus of attention of novice
wind band conductors (Sanal gergeklige
maruz kalmanin ve isitsel uyaranlarin
acemi nefesli ¢algilar orkestra seflerinin
g0z temasi, yon odag ve dikkat odagt

iizerindeki etkisi)

Evelyn K. Orman

Utilizing social virtual reality robot (V2R)
for music education to children with high-
functioning autism (Yiiksek islevli otizmli

¢ocuklara miizik egitimi i¢in sosyal sanal

Mojtaba Shahab
Alireza Taheri
Mohammad Mokhtari
Azadeh Shariati

Rozita Heidari

gerceklik robotunun (V2R) kullanilmasi)  Ali Meghdari

Minoo Alemi
Sanal Gergeklik i¢cin Nesne Odakli,

Cihan Isikhan
Yordamsal ve Etkilesim Temelli Ses-

Arda Eden

Miizik Tasarimi

Tablo 1’de, arastirmanin Orneklemine dahil edilmis makalelerin isimleri Tiirkge

digindaki dillerde yazilmis olanlarin gevirileriyle birlikte gdsterilmis ve yazar isimlerine

yer verilmistir.

Simirhliklar

Arastirmanin smirliliklart agisindan, ilk olarak mevcut literatiiriin kisitli olmasi, bu

bibliyografik c¢aligmanin tiim mevcut arastirmalar1 kapsayamayabilecegi anlamina
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gelmektedir. Ikinci olarak, sanal gerceklik teknolojilerinin siirekli bir gelisim iginde
olmasi, bu calismanin yazildig: tarihten sonra yeni bulgularin ve uygulamalarin ortaya

cikabilecegi anlamina gelmektedir. Bu dogrultuda arastirma;

e 1 Ekim 2023 tarihine kadar yapilan ve ulasilabilen arastirmalar ile,
e DergiPark, Ebsco, WoS, Eric ve Scopus veri tabanlarinda bulunan makaleler

ile smirlandirilmasgtr.

Varsayimlar

Aragtirma kapsaminda incelenmig veri tabanlarindaki tiim makalelere erisim saglandigi

varsayilmaktadir.

BULGULAR
Bu boliimde ilgili aragtirma sorularina ait bulgulara yer verilmistir.
1. Alt Probleme iliskin Bulgular

Incelenen makalelerin yayinlanma tarihlerine gére dagilimlari Tablo 2’de

gosterilmektedir.

Tablo 2. Makalelerin Yillara Gore Dagilimlart

Yil f %

2023 2 12.5
2022 8 50

2020 1 6.25
2019 2 12.5
2016 1 6.25
2014 1 6.25
2003 1 6.25
Toplam 16 100

Tablo 2’deki wverilere gore, incelenen makalelerin yillara gore dagilimi
degerlendirildiginde, en fazla makalenin 2022 yilinda yaymlandig: tespit edilmistir. En
eski makalenin 2003 yilinda yayinlandigi goriilmektedir. Ardindan sirastyla 2014 ve
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2016'da birer, 2019'da 2, 2020'de 1, 2022'de ise 8 makalenin yaymlandigi
gozlemlenmektedir. 2023 yilinda ise bu veri setine dahil olan 16 makaleden 2 tanesinin
yaymlandig1 tespit edilmistir. Bu dagilim, arastirma konusundaki bilimsel yaymlarin
zaman icindeki egilimini gostermekte olup, ozellikle 2022 yilinda yapilan yogun
calismalarin belirgin oldugunu ortaya koymaktadir.

2. Alt Probleme iliskin Bulgular

Incelenen arastirmalarin  yapildiklar1 iilkelere gore dagilimlari  Tablo 3’te

gosterilmektedir.

Tablo 3. Makalelerin Ulkelere Gére Dagilimlari

Ulke f %
Cin 5 31.25
ABD 3 18.75
Tiirkiye 1 6.25
Ingiltere 1 6.25
fran 1 6.25
Irlanda 1 6.25
Belgika 1 6.25
Giiney Kore 1 6.25
Ukrayna 1 6.25
Sili 1 6.25
Toplam 16 100

Tablo 3 incelendiginde, makalelerin iilkelere gore dagilimi su sekildedir; Cin'de 5,
ABD'de 3, Tiirkiye, Ingiltere, iran, Irlanda, Belgika, Giiney Kore, Ukrayna ve Sili'de ise
her bir iilkede yapilmis 1 makale bulunmaktadir. Bu dagilim, ilgili arastirma konusunda
farkli ilkelerin katkilarma isaret etmekte olup, 6zellikle Cin'in bu alandaki yogun
caligmalara liderlik ettigi goriilmektedir. ABD'nin de bu alanda belirgin bir rol oynadig1
gozlemlenirken, diger ilkelerin gesitli derecelerde katkida bulundugu tespit edilmistir.
Bu, arastirma alanindaki uluslararasi g¢esitliligi ve farkli {ilkelerin bilimsel

aragtirmalardaki etkisini yansitmaktadir.
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3. Alt Probleme iliskin Bulgular

Incelenen makaleler konularma gore analiz edildiginde 3 ayr1 konu bashgi
olusturulmustur. Makalelerin konu bagliklarina goére dagilimlart Tablo 4’te
gosterilmistir.

Tablo 4. Makalelerin Konularma Gore Dagilimlart

Konu f %
SG kullaniminin etkinligi 8 50
SGile ilgili gelismeler 5 31.25
SG tabanli sistem tasarim1 3 18.75
Toplam 16 100

Tablo 4 incelendiginde, makalelerin konu bagliklarina gore dagilimi su sekildedir: SG
kullanimmin etkinligi konusunda 8 makale bulunmaktadir. SG ile ilgili gelismeler
basligi altinda 5 makale yer alirken, SG tabanli sistem tasarimi1 konusunda ise 3 makale
bulunmaktadir. Bu dagilim, sanal gerceklik teknolojisinin kullaniminin etkinligi lizerine
yogunlasan ¢alismalarin belirgin oldugunu gostermektedir. Ayni zamanda, bu
teknolojinin gelisimine yonelik yapilan arasgtirmalarin ve SG tabanli sistemlerin
tasarimina yonelik ¢aligmalarin da dikkate deger oldugu goriilmektedir. Bu cesitlilik,

SG'nin farkli yonlerinin arastirilmasinin 6nemini vurgulamaktadir.
4. Alt Probleme iliskin Bulgular

Incelenen makalelerin kullamlan arastirma ydntemlerine gore dagilimlar1 Tablo 5’te
gosterilmistir. Incelenen makaleler standart bir formatta yazilmadigi ve makalelerde
acik bir sekilde yontem belirtilmedigi i¢in yontemler arastirmacilar tarafindan ¢ikarim

yapilarak tespit edilmistir.
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Tablo 5. Makalelerin Aragtirma Yontemlerine Goére Dagilimlari

Arastirma YOntemleri f %
Karma 8 50
Nitel 5 31.25
Nicel 3 18.75
Toplam 16 100

Tablo 5 incelendiginde, makalelerin aragtirma yoéntemlerine gore dagilimi su sekildedir:
Karma yontemle gerceklestirilen aragtirmalar, 8 makale ile en yiiksek oranda temsil
edilirken, nitel arastirmalar 5 makale ile ikinci sirada yer almaktadir. Nicel arastirmalar
ise 3 makale ile bu dagilimin daha kiigiik bir kismini olusturmaktadir. Bu dagilim,
aragtirmacilarin karma yontemi tercih etme egiliminde oldugunu gdstermekte olup nitel
ve nicel yontemlerin de kullanildigi, farkli aragtirma yaklagimlarinin literatiirde yer
aldigr gorilmistir. Bu gesitlilik, sanal gergeklik alanindaki arastirmalarda farkli

metodolojilerin kullanilabilecegini isaret etmektedir.
5. Alt Probleme iliskin Bulgular

Incelenen makalelerde kullanilan veri toplama araclarimin dagilimi Tablo 6’da

gosterilmisgtir.

Tablo 6. Makalelerin Veri Toplama Araglarina Gore Dagilimlart

Veri Toplama Araglari f %
Deney 8 42.11
Tarama 5 26.32
Tasarim 3 15.79
Anket 2 10.52
Gozlem 1 5.26

Toplam 19* 100
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* Makalelerde birden fazla veri toplama aract kullamildigi icin bu tablodaki toplam frekans,
makale sayist olan 16 dan fazladir.

Tablo 6 incelendiginde makalelerin veri toplama araglarina gore dagilimi su sekildedir:
Makalelerde en sik kullanilan arag, 8 makalede %42.11°lik bir oranla deneylerdir.
Bunun yani sira, tarama yonteminin de sikga tercih edilen bir diger ara¢ oldugu ve
incelenen makalelerin %26.32’sinde kullanildigi belirlenmistir. Tasarim ydntemi 3
makalede, anketler ise 2 makalede kullanilmigtir. Gozlemin bu makaleler arasinda
%5.26 ile en az kullanilan arag¢ oldugu ve yalnizca 1 makalede kullanildig1 tespit
edilmistir. Toplamda 16 makale incelenmis olsa da bazi makalelerde birden fazla veri
toplama araciin kullanilmast nedeniyle bu tablodaki toplam frekans 19 olarak
gosterilmigtir. Bu ¢esitlilik, aragtirmacilarin farkli veri toplama araglarint kullanarak

sanal gerceklik konusunda cesitli yaklasimlar gelistirdiklerini gostermektedir.
TARTISMA VE SONUC

Bu arastirmada, sanal gergeklik ve miizik egitimi iizerine yapilan makalelerin yillarina,
iilkelerine, konularina, aragtirma yontemlerine ve veri toplama araglarmma gore
dagilimlart incelenmistir. Makalelerin ¢ogunlugunun 2022 yilinda yaymlandigi ve
genellikle sanal gergekligin etkinligi iizerine odaklamildigi goriilmiistiir. Ulke
dagiliminda Cin ve ABD'nin 6ne ¢iktig1 sonucuna ulagilmistir. Pan ve digerleri (2000)
Cin’in sanal gerceklik tarihgesini ve flilkedeki giincel durumunu ele aldiklari
arastirmalarinda Cin Hiikiimeti’nin sanal gerceklik teknolojisine desteginin “bilgisayar
grafikleri” alani ile 1960°l1 yillara, sanal gerceklik teknolojisine ise maddi 6ncelik
vermesini ise 1990’11 yillara dayandigini belirtmiglerdir. Cin genelinde 19 {iniversitede
yaklagik 40 sanal gergeklik laboratuvarinin bulundugu ve bu laboratuvarlarda uzay
aragtirmalart dahil her tirlii sanal gergeklik ortamimin olusturuldugu arastirmanin
sonuglar1 arasindadir. Ayrica sanal gergeklik endiistrisinin her gegen giin gelistigi ve
daha ¢ok desteklendigi de arastirmacilarin bulgulart arasindadir. 23 y1l dnce yapilan bir
arastirmada bile sanal gerceklige bu denli egilim gosterilmis olmasi, bugiin Cin

devletinin teknoloji aragtirmalarinda 6nde gelmesinin temelini olusturmaktadir. Bir
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iilkenin devlet politikas1 olarak sanal gerceklik alanina yatirnm yapmasi, egitim
kurumlarmi tesvik etmesi ve desteklemesi, o iilkenin akademisyenlerinin sanal geceklik
alaninda daha ¢ok ¢aligma iiretmesini ve yonelmesini saglamaktadir. Cin devlet baskan
Xi Jinping 2018 Diinya Sanak Gergeklik Endiistrisi Konferansi’na bir kutlama mektubu

gondermistir. Bu mektupta baskan sunlart soylemektedir;

“Yeni bir bilim ve teknoloji inovasyonu ve sanayi devrimi dalgas: yiikseliyor.
Sanal gergeklik (VR) teknolojisinin kademeli evrimi, insan algisini artirmig ve
tiriin ve hizmet modellerinin bigimlerini degistirmistir. Cin, yiiksek kaliteli
gelisimi  tesvik etmeye ve cesitli alanlarda yeni teknolojilerin, iiriinlerin,
formatlarin  ve modellerin uygulamalarimi  yaygin bir sekilde saglamaya
kararhdwr. Cin, akilli ve giizel bir gelecek igin kalkinma firsatlarint ve inovasyon
sonuglarint paylagmayr amaglayarak sanal gergeklik alaninda uluslararasi is

birligini giiclendirmeye isteklidir ” (Shan, 2019, s. 54).

Konu ile ilgili en ¢ok yaymin yapildigt bir diger iilke olan Amerika Birlesik
Devletleri’nin sanal gerceklik tarihi ise 1962 yilina kadar dayanmaktadir. Morton
Heiling “Sensorama” adin1 verdigi sistem seyirciye 3D renkli goriintii, sterio ses,
hareket, koku ve hatta riizgar etkisi veren bir titresimli koltuk ve ekrandan olusuyordu.
Bu icat bugiinkii sanal gercekligin de miladi olarak kabul edilmektedir (Ferhat, 2016, s.
278). Ayrica NASA’nin Uzay ve havacilik lizerine uzun yillardir yaptig1 ¢alismalar ve
bu caligmalarda kullandig1 sanal gerceklik teknolojisi de ABD’nin sanal gerceklige
verdigi 6nemi gostermektedir. Kahveci ve Sondas (2023) da aragtirmalarinda sanal
gerceklik uygulamalarn ile ilgili ¢aligmalarin Avrupa ve Amerika’da agirlikli oldugu
sonucuna ulagmiglardir. Bu arasgtirmalar da ABD ve Cin’in sanal gergeklik iizerine en

¢ok yayin yapilmasi sonucunu desteklemektedir.

Konu bagliklarina goére dagilimda ise SG kullaniminin etkinligi {izerine yapilan
¢alismalarin sayica daha fazla oldugu goriilmistiir. Arastirma yontemleri incelendiginde
karma yontemin en sik kullanilan yontem oldugu, bunu nitel ve nicel yontemlerin takip

ettigi goriilmektedir. Veri toplama araclar1 agisindan ise deneylerin, tarama ydnteminin
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ve tasarimin daha sik tercih edildigi, baz1 makalelerde birden fazla veri toplama aracinin

kullanildig1 sonucuna ulagilmistir.
Oneriler

Gelecekteki  aragtirmalarin = sanal  gerceklik  alanindaki  bilgiyi daha da
zenginlestirebilecegi ve ¢esitlendirebilecegi diisiniilmektedir. Bu baglamda sanal
gergeklik tizerine farkli iilkelerde, ¢esitli konularda ve yontemlerde daha genis
orneklemli ¢aligmalarin gergeklestirilmesi onerilmektedir. Ilgili konunun oldukca
giincel bir konu oldugu ve yeni aragtirmalarin sayisinin artarak devam edebilecegi g6z
Online alindiginda belirli araliklarla bibliyografya caligmalarinin tekrarlanmasi ve
boylece giincel literatiirden haberdar olunmasi saglanmalidir. Tiirkiye’de de artik egitim
kurumlar1 teknoloji destekli egitime daha fazla yonelmekte ve giincel teknolojiyi takip
etmektedir. Ancak hem donanim hem de yazilim olarak diger iilkelere bagli olmak,
kullanilan teknolojilerin giincelligini ve ekonomik agidan teknolojiye erisilebilirligi
olumsuz yonde etkilemektedir. Bu yiizden yazilim sirketleri ile is birlikli devlet destekli
projelerin sayilarinin artmasi hem {iiretimin ¢ogalmasina hem de giincel teknolojinin
yakalanmasina yardimci olacaktir. Sanal gerceklik alaninda daha fazla arastirma
yapilmasi da bu alandaki gelismelerin belirli araliklarla ortaya konmasi agisindan

faydali olacaktir.



Giirer & Sonsel 505

KAYNAKLAR

Baltrusaitis, J. (1977). Anamorphic Art. New York: Harry N. Abrams.

Biiyiikoztiirk, S., Kilic Cakmak, E., Akgiin, O. E., Karadeniz, S., ve Demirel, F. (2018).
Bilimsel arastirma yontemleri (24. baski). Ankara: Pegem Akademi.

Chen, W. (2022). Research on the design of intelligent music teaching system based on
virtual reality technology. Computational Intelligence and Neuroscience, vol.
2022, 1-9. doi: 10.1155/2022/7832306

Creswell, J. W. (2021). Nitel arastirma yontemleri: bes yaklagima gore nitel arastirma
ve arastirma deseni (6. baski). (Cev. M. Biitlin ve S. B. Demir) Ankara: Siyasal
Kitabevi. (Orijinal ¢alismanin yaym tarihi, 2013).

Cavas, B. Huyugiizel Cavas, P. ve Tagkin Can, B. (2004). Egitimde sanal gergeklik. The
Turkish  Online Journal of Educational Technology, 3(4), 110-116.
http://www.tojet.net/articles/v3i4/3415.pdf adresinden erisilmistir.

Feng Y (2023) Design and research of music teaching system based on virtual reality
system in the context of education informatization. Plos One, 18(10), 1-16. doi:
10.1371/journal.pone.0285331

Ferhat, S. (2016). Dijital Diinyanin Gergekligi, Ger¢ek Diinyanin Sanallig1 Bir Dijital
Medya Uriinii Olarak Sanal Gergeklik, TRTakademi, 1(2), 724-746.

Good, 0. (2015). Valve partnering with HTC to make virtual reality headsets. Polygon.
https://www.polygon.com/2015/3/1/8129113/valve-partnering-with-htc-to-make-
virtual-reality-headsets adresinden erisilmistir.

Helsel, S. (1992). Virtual reality and education. Educational Technology, 32(5), 38-42.
https://www.jstor.org/stable/44425644 adresinden erisilmistir.

Iglesias Calonge, P., & Chavez Muiioz, P. (2022). La realidad virtual en el aula de
musica: un estudio cuasiexperimental. Perspectiva Educacional, 61(2), 192-218.
doi: 10.4151/07189729-Vol.61-Iss.2-Art.1215

Isikhan, C. & Eden, A. (2022). Sanal gergeklik icin nesne odakli, yordamsal ve
etkilesim temelli ses-miizik tasarimi. Afyon Kocatepe Universitesi Akademik
Miizik Arastirmalari Dergisi, 7(6zel say1), 348-370. doi:
10.36442/AMADER.2022.71

Ipek, A. R. (2023). Sanal gergeklik sorunlari. Akademik Sosyal Arastirmalar Dergisi,
143, 13-19. doi: 10.29228/AS0S.70324

Jerald, J. (2016). The VR book: human-centered design for virtual reality. New York:
ACM Books.

Kahveci, A.H.F. & Sondas, A. (2023). Egitimde Sanal Gergeklik Teknolojisine Genel
Bakis, Kocaeli Universitesi Fen Bilimleri Dergisi, 6(1), 6-13. doi:
10.53410/koufbd.1134394



http://www.tojet.net/articles/v3i4/3415.pdf
https://www.polygon.com/2015/3/1/8129113/valve-partnering-with-htc-to-make-virtual-reality-headsets
https://www.polygon.com/2015/3/1/8129113/valve-partnering-with-htc-to-make-virtual-reality-headsets
https://www.jstor.org/stable/44425644

Sanal Gergeklik ve Miizik Egitimi... 506

Karasar, N. (2020). Bilimsel arastirma yontemi (36. baski). Ankara: Nobel Akademik.

Karanfiloglu, M. (2023). Gelecegi sekillendiren oyunlar baglaminda metaverse ve
dijital okuryazarlik. M. Karanfiloglu, G. Demirel (Ed.), Yeni Medyanin
Toplumsal Yansimalar: iginde (193-224 ss.). Istanbul: Kriter.

Kelly, K. (2016). The untold story of magic leap, the world’s most secretive startup.
Wired. https://www.wired.com/2016/04/magic-leap-vr/ adresinden erisilmistir.

Michatko A, Campo A, Nijs L, Leman, M. & Van Dyck, E. (2022). Toward a
meaningful technology for instrumental music education: Teachers’ voice.
Frontiers in Education, 7, 1-18. doi: 10.3389/feduc.2022.1027042

Min. K. (2019). Prospect and tasks of music education in the 4th industrial revolution
era. Korean Journal of Research in Music Education, 48(1). 53-74. doi:
10.30775/KMES.48.1.53

Norris, M. W., Spicer, K., & Byrd, T. (2019). Virtual reality: the new pathway for
effective  safety  training.  Professional  Safety,  64(6),  36-39.
https://aeasseincludes.assp.org/professionalsafety/pastissues/064/06/F1_0619.pdf
sayfasindan erigilmistir.

Orman E. K. (2004). Effect of virtual reality graded exposure on anxiety levels of
performing musicians: a case study. Journal of music therapy, 41(1), 70-78. doi:
10.1093/jmt/41.1.70

Orman, E. K. (2016). Effect of virtual reality exposure and aural stimuli on eye contact,
directional focus, and focus of attention of novice wind band conductors.
International Journal of Music Education, 34(3), 263-270. doi:
10.1177/0255761415619058

Pan, Z., Shi, J. & Lu, Q. (2000). Virtual Reality and Its Applications in China: An
Overview. The International Journal of Virtual Reality, 4(3), 1-20. doi:
10.20870/1JVR.2000.4.3.2645

Pavlenko, O., Shcherbak, 1., Hura, V., Lihus, V., Maidaniuk, 1., & Skoryk, T. (2022).
Development of Music Education in Virtual and Extended Reality. Broad
Research in Artificial Intelligence and Neuroscience, 13(3), 308-319. doi:
10.18662/brain/13.3/369

Rojas-Sanchez, M. A., Palos-Sanchez, P. R. & Folgado-Fernandez, J. A. Systematic
literature review and bibliometric analysis on virtual reality and education.
Education and Information Technologies, 28, 155-192. doi: 10.1007/s10639-
022-11167-5

Rubin, P. (2014). The inside story of oculus rift and how virtual reality became reality.
Wired. https://www.wired.com/2014/05/oculus-rift-4/ adresinden erisilmistir.

Sai, Y. (2022) Online music learning based on digital multimedia for virtual reality,
Interactive Learning Environments. doi: 10.1080/10494820.2022.2127779



https://www.wired.com/2016/04/magic-leap-vr/
https://aeasseincludes.assp.org/professionalsafety/pastissues/064/06/F1_0619.pdf
https://www.wired.com/2014/05/oculus-rift-4/

Giirer & Sonsel 507

Seckin Kapucu, M. ve Yildirim, 1. (2019). Tiirkiye'de sanal ve artirilmis gerceklik
tizerine egitimde Yyapilan ¢aligsmalara iliskin metodolojik bir inceleme. Akademik
Bakis  Dergisi, 73, 26-46.  https://dergipark.org.tr/tr/download/article-
file/1179553 adresinden erisilmistir.

Shahab, M., Taheri, A., Mokhtari, M., Shariati, A., Heidari, R., Meghdari, A.F., &
Alemi, M. (2021). Utilizing social virtual reality robot (V2R) for music
education to children with high-functioning autism. Education and Information
Technologies, 27, 819-843. doi: 10.1007/s10639-020-10392-0

Shan, Y. (2019). Virtual Reality in China: Is There a Sustainable Business Model for
Virtual Reality Content Enterprises? Cultural Science Journal, 11(1), 54-67. doi:
10.5334/csci.123

Toy, E., Ugan, B. , Kilavuz, M. F. , Ugras, T. , Altun, O. , Aydogdu, B. ve Caligkan, E.
(2023). Egitim odakli sanal evren tasarumi: yildiz teknik iiniversitesi drnegi.
Uludag Universitesi Fen-Edebiyat Fakiiltesi Sosyal Bilimler Dergisi, 24 (45),
539-561. doi: 10.21550/sosbilder.1238872

Ustun, A. B. (2023). Egitsel amach sanal gergeklik basligi ile sanal gerceklik gozligii
kullaniminin 6grencilerin kabul ve tutumu agisindan incelenmesi. International
Journal of Computers in Education, 6(1), 19-29.
https://dergipark.org.tr/en/download/article-file/3052330 sayfasindan erigilmistir.

Ward, F. (2019) Technology and the transmission of tradition: An exploration of the
virtual pedagogies in the Online Academy of Irish Music. Journal of Music,
Technology and Education, 12 (1), 5-23. doi: 10.1386/jmte.12.1.5 1

Williamon A, Aufegger L and Eiholzer H (2014) Simulating and stimulating
performance: introducing distributed simulation to enhance musical learning and
performance. Frontiers in Psychology, 5(25), 1-9. doi:10.3389/fpsyg.2014.00025

Wilson K. & Pfeiffer, P. E. (2023) Feedback in augmented and virtual reality piano
tutoring systems: a mini review. Frontiers in Virtual Reality, 4, 1-5. doi:
10.3389/frvir.2023.1207397

Wu, Y. & Tao, T. (2022). Improving Music Education Using Virtual Reality
Techniques. Revista Musica Hodie, 22, 1-30. doi: 10.5216/mh.v22.73536

Yildirim, A. ve Simsek, H. (2016). Sosyal bilimlerde nitel aragtirma yontemleri (10.
baski). Ankara: Seckin Yayincilik.

Zhang, J. (2022). Practical research on the assistance of music art teaching based on
virtual reality technology, Wireless Communications and Mobile Computing, vol.
2022, 1-13. doi: 10.1155/2022/8479040



https://dergipark.org.tr/tr/download/article-file/1179553
https://dergipark.org.tr/tr/download/article-file/1179553
https://dergipark.org.tr/en/download/article-file/3052330

Sanal Gergeklik ve Miizik Egitimi... 508

SUMMARY

Aim

This study aimed to analyze the intersection between music education and virtual reality (VR)
technologies by leveraging existing literature. The goal was to inspire future studies and
applications in the field of music education by exploring different aspects and application areas
of this realm.

Method

The research adopted a descriptive survey model through bibliographic study and literature
review. Employing the survey model aimed to precisely determine past or current states of the
subject (Karasar, 2020). Data collection involved a series of activities to gather qualified
information for specific research questions (Creswell, 2013/2021). The data, obtained through
document analysis, were assessed using an "article review form" designed by the researchers.
This allowed an in-depth analysis based on years, countries, topics, research methods, and data
collection tools.

Findings

Examining articles published between 2003 and 2023 revealed a significant surge in publications
in 2022, reflecting intense research activity during that year. China was the leader in published
articles, followed by the United States, indicating substantial contributions to this research field.
The articles focused mainly on the effectiveness of using virtual reality technology, developmental
aspects, and VR-based system design. Technical term abbreviations are explained when first
used, and the text adher€s to conventional academic structure and style with regular author and
institution formatting, clear and objective language, precise word choice, grammatical
correctness, and balanced statements. The dominant research methodology utilized mixed
methods, indicating a preference for diversified approaches that combine qualitative and
quantitative methods. The collection tools for data showed a wide variety of experimentation,
surveys, and design methodology frequently being employed, reflecting the researchers' varied
approaches in exploring virtual reality.

Discussion and Conclusion

Analysis revealed that China and the USA are notable contributors in the virtual reality
technology domain, aligning with their historical investment in this field. Notably, the long-term
support and significant investment by the Chinese government in virtual reality technology
research underscore their leadership role in this sector. Similarly, the USA's rich legacy in
virtual reality innovation, exemplified by historical milestones such as Sensorama, further
bolsters their prominence in this area. The dominance of Europe and America in VR application
studies strengthens observed publication trends.

The study's results indicate a focus on VR activities, usage, and methodologies, while also
revealing diversity in topics, methods, and data collection tools utilized across studies. To ensure
the literature stays current, future research should include increasing sample sizes, expanding to
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diverse countries, topics, and methodologies. Regular bibliographic studies are also
recommended. Aligning educational institutions with current technology through state-supported
projects in collaboration with software companies can bridge technological gaps and enhance
domestic production of virtual reality in Turkey. Consistent research updates will help track and
understand advancements in this dynamic field.
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Arastirmacilarin Katki Oran1 Beyani

Bu ¢aligsmanin planlanmasi, yiiriitilmesi ve yazili hale getirilmesinde aragtirmacilar esit

oranda katki saglamistir.
Destek ve Tesekkiir Beyani
Bu arastirmada herhangi bir kurum, kurulus ya da kisiden destek alinmamustir.
Catisma Beyani

Aragtirmacilarin, arastirma ile ilgili diger kisi ve kurumlarla herhangi bir kisisel ve

finansal ¢ikar ¢atigmasi yoktur.
Etik Kurul Beyam

Bu arastirma, bilimsel arastirma ve yaymn etigi ilkelerine uygun olarak yiiriitiilmiistiir.
Aragtrmada kullanilan tim veriler, kamuya agik akademik kaynaklardan ve
yayimlanmis makalelerden dokiiman incelemesi yontemiyle elde edilmis olup etik kurul
izni gerektirmemektedir. Caligmada herhangi bir deneysel miidahale, katilimer ya da
kisisel veri i¢eren unsur bulunmamaktadir. Verilerin toplanmasi ve analizinde, eser
sahiplerinin fikri miilkiyet haklarina saygi gosterilmis; tim kaynaklara uygun bigimde
atifyapilmistir.
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Bu arastirmada, uluslararasi sertifika sinav sistemlerinden Associated Board Royal School of
Music’in (ABRSM) piyano performans sinav repertuvarinda, piyano i¢in bestelenmis 6zgiin Tiirk
miizigi etiit ve eserlerin kullanilabilirligi ele alinmistir. Ozgiin olarak bestelenmis Tiirk miizigi etiit
ve eserlerin sinav repertuvarina eklenmesiyle sertifika sinav literatiiriin diinya miizikleri
agisindan zenginlesecegi ve uluslararast olan bu sinavin bagsta Tiirkiye Cumhuriyeti, Tiirkiye nin
komgu iilkeleri ve dzellikle Tiirk asilli cumhuriyetlerde kullanmilirken adaylar a¢isindan daha etkin,
elverisli ve yaygin olabilecegi ileri siiriilmiistiir. Piyano i¢in bestelenmis ozgiin Tiirk miizigi etiit
ve eserlerin degerlendirilebilmesi icin, yaygin bir sekilde iilkemizde kullanilan ve uluslararast
akrediteye sahip ABRSM 'nin 5. Seviye (Grade 5) piyano sinav miifredat igerigi referans alinmig
ve bu diizey arastirmaya dahil edilmistir. Arastirma igin éncelikle uzmanlara “Tiirk Miizigi Eser
Havuzu Listesi” notalaryla birlikte verilmis, ABRSM Grade 5 eser listesi géz dniinde
bulundurularak kendilerinden bu eserleri piyanoda ¢almalart ve ‘“uygun ve uygun degil”
boyutlarinda degerlendirmeleri istenmistir. Uzmanlar arast uyum katsayisini tespit etmek igin tiim
veriler “Fleiss Kappa Katsayisi” ile analiz edilmistir. Degerlendirme sonucunda piyano igin

* Almtilama: Yasmut, B. ve Tufan, E. (2025). Piyano igin bestelenmis Tiirk miizigi eserlerinin
performansa dayali sertifika smav programlarinda kullanilabilirligine yonelik uzman goriisleri.
Gazi Universitesi Gazi Egitim Fakiiltesi Dergisi, 45(1), 511-541.

™ Bu makale, doktora tezinden iiretilmistir ve 1-3 Kasim 2023 tarihleri arasinda diizenlenen 4.
Uluslararas: Ipekyolu Miizik ve Sanat Konferansi'nda sozlii bildiri olarak sunulmustur
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bestelenmis 75 ozgiin Tiirk Miizigi eseri, ABRSM 'nin sertifika simav sisteminin 5. Seviyesinde
“Grade 57 icin kullanilabilir olarak belirlenmistir.

Anahtar Sozciikler: Miizik, Miizik Egitimi, Calgi Egitimi, Piyano Egitimi, ABRSM, Tiirk Miizigi

ABSTRACT

In this research, the performability of original Turkish music studies and pieces composed for the
piano in Associated Board Royal School of Music 5§ (ABRSM) piano performance exam repertoire
has been handled. By adding Turkish music studies and pieces composed originally in the exam
repertoire, it has been suggested that the certificate exam literature will be enriched in terms of
world music. Furthermore, this international exam has been put forward to be more effective,
sufficient and prevalent for the applicants while being held particularly in the Republic of
Tiirkiye, in Tirkiyes neighbouring countries and especially in Turkic republics. In order to
evaluate the original Turkish music studies and pieces composed for the piano, the piano exam
curriculum content of the fifth grade (Grade 5) of ABRSM, which is widely used in our country
and is internationally accredited, was taken as the reference and included in this research. For
this research, the "Turkish Music Pieces Repository List" including their notes was firstly offered
to the experts and they were asked to play these on the piano considering the ABRSM Grade 5-
piece list and evaluate them within the scale of "appropriate or not appropriate”. To determine
the agreement coefficient among the experts, the whole data were analyzed by using the "Fleiss
Kappa Coefficient". As a result of the evaluation, 75 original Turkish music pieces composed for
the piano were determined as performable for the "Grade 5" at fifth grade of ABRSM§
certification exam system.

Keywords: Music, Music Education, Instrument Education, Piano Education, ABRSM, Turkish
Music

GIRIS

Miizik alaninda yapilan ¢alismalarda performans kavrami siklikla ele alinan konularin
basinda gelmektedir. Son yillarda bir¢ok arastirmanin ilgi ve odagmin performans
iizerine olan kavramlari anlamak ve agiklamak iizerine yapildigi goriilmektedir. Bu
aragtirmalarin  ¢ogunda miiziksel performansin nasil  gelistirilecegi {izerine
yogunlagildig: fark edilmistir. Ele alinan ortak konular arasinda uygulama ve ezberleme
stratejilerinin yaninda, gergek bir performans ortaminda bir icraciy1 digerinden daha

basarili gosteren faktorleri ortaya koymak bulunmaktadir.
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Bu nedenle, mesleki miizik ortaminda miiziksel performansin herhangi bir standardinin
olmayisi, miiziksel performans alanlariin nasil degerlendirilecegi sorusunu akillara

getirmektedir.

Calg1 performansi igerisinde ele alinabilecek olan miizik performansi, kapsamli ve genis
bir konudur. Miizik performansinda miikemmellik, yapisi ve anlami hakkinda gergek bir
anlayis ve c¢algi teknige tam bir hakimiyet gibi miizigin ne hakkinda oldugu ile ilgili iki
ana bileseni icerir. Ayrica, miizik performanslarinin degerlendirilmesi, performanslarin
fiziksel ozelliklerinden yola ¢ikarak tahmin edilmeye ¢alisilmaktadir. Etkileyici
performans elde etme fikri, en az miizik kadar tiim performans sanatcilari igin bir hedef
olmalidir. Miizigin i¢inde miizisyenler, ister ¢algici olsun ister sarkici olsun, bu agidan
¢ok farklidir. Gergek ve kisisel bir ifade bulabilenler genellikle en ¢ok izleyiciler
tarafindan ilgi ve takdir edilenlerdir. Yiiksek teknik beceri kesinlikle 6nemlidir, ancak
yeterli degildir. Miizisyen, s6z konusu miizigin fikrine sahip olmalidir. Miizigin ne
hakkinda oldugu, yapisi ve anlami hakkinda bir anlayis ve nasil yapilacagini bilmek ve
bunu performansta belirgin hale getirmek performansta 6nemli bir husustur

(Gabrielsson, 1999b).

Diinyada ¢esitli miizik okullar1 ve dnde gelen kurullarla yapilmakta olan birgok farkli
miizik smav organizasyonu vardir. Bunlardan ¢algi performansim degerlendirmede
kullamlan en yaygin uluslararast miizik sertifika smav programlar;; ABRSM
(Associated Board Royal School of Music), LCME (London College of Music
Examinations), TCL (Trinity Collge London), RSL Contemporary Graded Music Exams
(Rockschool Awards Limited)’dir. Bu sinavlar, 6grencilerin becerilerini gelistirmek i¢in
en iyi firsatlar1 saglayan en popiiler ve en iyi bilinen sertifika sinav organizasyonlari
olarak bilinmektedir. Tiim sinavlar, genellikle birden sekizinci seviyeye kadar, farkli
dereceler ya da seviyelerle teorik ya da pratik olarak kategorize edilir. Tiirkiye’de bu
smav organizasyonlarindan {i¢ tanesi katilim agirlikli olarak talep gérmektedir. Bunlar
sirastyla The Associated Board of the Royal Schools of Music, London College of

Music Examination ve Trinity College London sertifika sinav programlaridir.
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ABRSM (Associated Board Royal School of Music): ingiliz Kraliyet Miizik Okullar:
Birlesik Kurulu

Mensei Londra, Ingiltere’dir. 1889’da kurulmustur. ABRSM, Ingiltere merkezli en
biiyiik miizik egitimi, miizik yaymciligt ve diinyanin 6nde gelen miizik sinavlari
saglayicisidir.  Sistemleri igerisindeki mevcut miizik sinavlari, Ogrencilerin ve
ogrencilerin potansiyelini tam olarak ortaya c¢ikarmak icin yapilan degerlendirmelerle
birlikte raporlandirili. ABRSM, teknik olarak bir okul degil, Ingiltere merkezli
Cambridge tarafindan verilen GCE (General Certificate of Education) ‘O’ Seviyelerine

benzer bir sinav kuruludur.

Ingiliz Kraliyet Miizik Okullar1 Birlesik Kurulu (the Associated Board of the Royal
Schools of Music), diinyada 100°den fazla iilkede agamali miizik sinavlari sistemi sunan
bu kurul, Royal Academy of Music, Royal College of Music, Royal Northern College of
Music ve Royal Scottish Academy of Music and Drama’ nin kurdugu uluslararasi bir
smayict kuruldur. Smavlar; 35 calgi, san, teori ve uygulamali miizisyenlik dallarinda
yapilir ve miizik egitimi almakta olan 6grencilere, amator veya profesyonel her yastan
miizisyene agiktir. Birlesik Kurul, her yil yarim milyonun iizerinde 6grenciyi sinar ki,
bu da diinyadaki en bilylik miizik sinav sistemidir ve diinya ¢apindaki miizik egitimi

standartlarinin olusturulmasi ve gelistirilmesinde biiyiik role sahiptir.

Smavlar, {i¢ ayr1 kategoride ele alinabilir. Birinci kategoride, ge¢me veya kalma
olmayan sinavlar yer alir. Bunlar; 6-9 aylik egitim almis adaylar igin tasarlanmis
Hazirlik Sinavi ve 21 yasim iizerindeki yetiskinler icin tasarlanmis Icra Degerlendirmesi
Smavidir. Ikinci kategori, giderek zorlasan sekiz ayri asamayr kapsayan Asamali

Smavlardir. Ugiincii kategori ise, ii¢ ayr1 diploma sinavini iceren Diploma Sinavlaridar.

Adaylarin smavlara her agamadan veya belirli bir sirayla girmeleri zorunlu degildir.
Ancak, 6, 7 veya 8. asama Uygulamali Sinavlarina girebilmek i¢in, Teori ya da
Uygulamali Miizisyenlik (Practical Musicianship) smavinin 5. asamasini basariyla
geemis ve sertifikasini almis olma sarti aranir. Teori sinavida yilda iki kez Mart ve

Kasim aylarinda yapilmaktadir.
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Her asama sonunda basar1 gosteren adaylara, bunu belgelemek iizere bir sertifika verilir.
Ayrica her aday, sinayicinin sinav sirasinda yazdigi detayli yorumlarini igeren raporu da

alir.

Diploma Sinavlari, sirasiyla; ARSM, DipABRSM, LRSM ve FRSM’dir. DipABRSM
smavina girebilmek icin 8. Asama Uygulamali Sinavdan gegmis olmak gerekir ve her
bir diploma smavi bir sonrakinin &n-sartidir. Lisans Diplomasi iilkemizde de Y.O.K.

tarafindan On-lisansa denk kabul edilmistir (www.mariaritaepikmuzikokulu.com).

ABRSM’nin performans sinavini uygulamaya gegirmesiyle beraber, miifredatta hali
hazirda olan A, B, C kategorileri disinda sorumlu olunan seviyeye uygun olarak
secilebilen serbest bir parga ¢alma anlayisi giindeme gelmistir. Ancak dordiincii ve
serbest parca olarak adlandirilan bu parca disinda ne yazik ki ylizyiize yapilan pratik

smavlarda 6zgiin bestelenmis bir Tiirk miizigi eseri calma olasiligi heniiz yoktur.

Soylenecek ilk sey, 6grencilerin her seyden dnce zevk aldiklari, miizikal kisilikleriyle
uyusan ve gilivenle ¢alabilecekleri miizigi segmeleri gerektigidir. Her listeden bir parca
secmek zaten genis bir miizikal igerigi ve stili saglamaktadir. En basit haliyle, dordiincii
parga ABRSM miifredatindan baska bir par¢anin se¢imi olabilir. Bunun o&tesinde,
Ogrenciler benzer bir seviyenin Onceden yayinlanmis herhangi bir pargasini da
secebilirler. Ge¢mis ve simdiki sinav listelerine bakmaktan yayincilarin yayinlarinda
verdikleri rehberliklere ve bu konuda tavsiyede bulunabilmeleri i¢in dolayli olarak
giivenilen 6gretmenlerin yargilarina kadar burada uygun miizigi tanimlamanin bir¢ok
yolunu segebilirler. ABRSM resmi sitesinde “Buradaki amag¢ her zaman miizikal agidan
tatmin edici bir sekilde dortlii seti tamamlayan bir parca se¢mek olmalidr. Pargalar
herhangi bir sirayla sunulabilir”. Olarak tanimlamistir. Bu da akillara miizikal agidan
tatminin ayni zamanda kiiltiirel agidan da tatmin olmasi ve bunun birlikte sunulmasi

gerektigini getirmektedir.

Bu ¢alisma, uluslararasi sertifika sinav programlarint Tiirk ve Tiirk Cumhuriyetlerinde
ulusal yapimiza uygun haliyle yaygin ve etkin hale getirebilmek acisindan Onem

tagimaktadir.


http://(www.mariaritaepikmuzikokulu.com)/
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Ayni zamanda bu ¢aligma genel olarak iilkelerin kendi ulusal miizik kiiltiir degerlerinin

smav miifredatinda yer almasinin degerli oldugunu vurgulamaktadir.

Bu ¢alismada piyano i¢in bestelenmis 6zgiin Tiirk Miizigi etiit ve eserlerini ABRSM

Grade 5 sertifika sinav sistemlerinde kullanilmak iizere belirlemek amaglanmistir.

Ayrica ulusal ya da uluslararasi bir sertifika sinav programinda kullanilmak iizere bu
eserleri bir havuzda toplamak, bir literatiir olusturmak diger bir amagtir. Uluslararasi
sertifika sinav sistemlerinden ABRSM’nin performans sinav repertuvarinda, piyano igin
bestelenmis 6zglin Tirk miizigi etlit ve eserlerin kullanilabilirligi sayesinde, sertifika
smav literatiliriin zenginlestirilebilecegi ve uluslararasi olan bu sinavin basta Tiirkiye
Cumbhuriyeti, Tirkiye’nin komsu ilkeleri ve ozellikle Tiirk asilli cumhuriyetlerde
kullanilirken adaylar agisindan daha etkin, elverisli ve yaygin olabilecegi ileri

stiriilmistiir.

Piyano icin bestelenmis 6zgiin Tiirk miizigi etiit ve eserlerin degerlendirilebilmesi i¢in,
yaygin bir sekilde iilkemizde kullanilan ve uluslararasi akrediteye sahip ABRSM’nin 5.
Seviye (Grade 5) piyano sinav miifredat icerigi referans alinmis ve arastirmaya dahil

edilmistir.

ABRSM, bati klasik miizik sinavlari ile tanmir. Klasik piyano ile c¢agdas piyano
arasinda herhangi bir ayrim yapmadan sadece “piyano” olarak etiketledikleri piyano
smavi igin en popiler ve taninan smav sertifika sisteminin ta kendisidir. Ciinkii
tanimlarina gore; barok donemden, 20. yiizyila kadar g¢esitli donemlerden iyi bir eser
calmak sizi diger miizik tiirlerini ¢almaya yeterince hazirlamalidir ve bu nedenle diger
miizik tiirleri igin ayr1 bir sinava gerek yoktur. Bununla birlikte, sinamalari i¢in miizik
pargalar1 bilyiik dl¢iide barok donemden romantik doneme kadar klasik pargalardan
olusacak ve birkag1 20. yiizyildan segilecektir. Ancak giiniimiiz miifredatlarinda diger
diinya tilkelerinden piyano i¢in bestelenmis diinya miiziklerine ait secgkiler yer alsa da,

buna Tiirk Miizigi i¢in bestelenmis piyano eserleri heniiz dahil edilmemistir.
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Bu nedenle, piyano igin bestelenmis Tirk miizigi eserlerinin performansa dayali
sertifika smav programlarinda kullanilabilirligine yonelik uzman goriigleri bu

arastirmanin problem durumudur.
YONTEM

Bu ¢alismanin evreni, ABRSM sertifika sinav sistemini bilen ve aktif olarak kullanan,
tecriibeli piyano egitimcileridir. Bu egitimciler igerisinden belirlenmis 7 kisiden olugan

uzman komisyon grubu, bu ¢caligmanin drneklemini olusturmaktadir.

Uzman komisyon grubu ABRSM sertifika sinav sistemini bilen ve aktif olarak kullanan,
tecriibeli Ogretim iiyeleri ve piyano egitimcilerinden olustugu igin &zel alan

uzmanliklart da piyano egitimi ve piyano pedagojisidir.

Tablo 1. Uzman Komisyon Grubu

Unvan Kurum Deneyim Hangi Grade Seviyeleri
Uzman1 Prof. Dr.  Universite 20-25 Timi
Uzman2 Prof. Dr.  Universite 20-25 Timi
Uzman 3 Prof. Universite 20-25 Timi
Uzman4 Dog.Dr.  Universite 15-20 Tumi
Uzman5 Dog.Dr.  Universite 15-20 Tumi
Uzman6 Ogretmen Milli Egitim 25-30 Timi
Milli Egitime

Uzman7 Ogretmen 15-20 Tumi

Bagli Ozel Kurum

Oncelikle uygulamali smnavlardan Grade 5 (intermediate) lisans egitimi 4. simf
mezuniyet diizeyine benzerligi bakimindan degerlidir ve seviye olarak olgiit kabul

edilmigtir.
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ABRSM Grade 5 uygulamali piyano sinavlarinda yer alan son on yila ait eser havuzu,
so6z konusu eserler hakkindaki teknik diizey bilgilerini saglamasi amagli uzmanlara

matbu olarak saglanmistir.

Asagida son on yila ait olarak sertifika sinavlarinda sorumlu tutulan liste, piyano i¢in
bestelenmis 6zglin Tiirk miizigi etiit ve eserlerinin seviyelerini belirleyebilmek adina
uzmanlara saglanmusti. Son on yilda, ABRSM Grade 5 seviyesinde, uzmanlara
saglanan bu eserler kullanilmistir. Uzmanlar bu eserlerin tiim teknik 6zelliklerini
dikkate alarak, Tiirk Miizigi eser havuzunda yer almasimi uygun buldugu eserleri

degerlendirebilmis, diizey bilgileri agisindan yardim almiglardir.
Arastirma i¢in 6l¢iit olarak kabul edilen son on yila ait ABRSM Eserleri:

ABRSM Piano Grade 5 2011-2012

J. S. Bach Air: 4th movt from Partita No. 6 in E minor, BWV 830

J. H. Fiocco Andante: from Piéces de clavecin, Op. 1

F. J. Haydn Menuet and Trio: 3rd movt from Sonata in Bb, Hob. XVI/2
T. A. Arne Presto: 2nd movt from Sonata No. 6

J. C. F. Bach Allegro in E minér

D. Cimarosa Larghetto in C minor

. Gedike Miniature in D minor: No. 2 from Dix miniatures en forme d’études, Op. 8
. Zilinskis Elegy (In Autumn): from Scenes from Childhood

. F Liszt Andantino: No. 4 from Fiinf kleine Klavierstiicke, S. 192

. Glinka Mazurka in C minor

. R Schumann Wiegenliedchen (Cradle Song): No. 6 from Albumblitter, Op. 124

. P I Caykovski Polka, Op. 39 No. 14

. Thiman Flood-Time: No. 5 from Water Pieces

. G. Gershwin It ain’t necessarily so (from Porgy and Bess), arr. Harris
. Bloch Joyous March: No. 5 from Enfantines

. Mike Cornick First Impression: from Blue Piano

. Mompou Pé4jaro triste (Sad Bird): No. 5 from Impresiones intimas

. Christopher Norton Dreaming On (ABRSM, 2010).

OCURWNE O OURAWNE W OUAWNE >


http://tr.cantorion.org/music/4443/6-Partitas
http://tr.cantorion.org/music/1931/Sonata-No.-2-Piyano
http://tr.cantorion.org/music/4600/8-Sonatas-or-Lessons-for-the-Harpsichord-No.-6
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ABRSM Piano Grade 5 2013-2014

~N~NohrwNE O

J. C. F. Bach Allegretto in F: from Musikalische Nebenstunden (trilled turns optional)

. L v Beethoven Minuet in D: No. 7 from 12 Minuets, WoO 7

. G. F. Handel Allemande in A minor, HWV 478

. Bolck Allegro vivo: 3rd movt from Sonatina in G, Op. 59 No. 2

. J. G. Krebs Allegro in G

. Rameau La Joyeuse

. MacDowell To a Wild Rose: No. 1 from Woodland Sketches, Op. 51

. R Schumann ***: No. 26 from Album fiir die Jugend, Op. 68

. F Tarrega Adelita

. Gedike Miniature, Op. 8 No. 7

. Palmgren Vestfinsk Dans (West-Finnish Dance)

. P 1 Tchaikovsky Douce réverie (Daydream): No. 21 from Album for the Young, Op.
39

. Darius Brubeck For Lydia

. Kabalevsky Kavaleriiskaya (Cavalryman): No. 29 from 30 Children’s Pieces, Op. 27

. H Villa-Lobos Samba-lelé (omitting DS): No. 4 from Guia pratico, Album 2

. A. Benjamin Haunted House

. Milhaud Modéré: No. 1 from Quatre romances sans paroles

. Christopher Norton Sierra: No. 4 from The Christopher Norton Rock Preludes

Collection (ABRSM, 2012).

ABRSM Piano Grade 5 2015-2016

A

1.
2.

~ w

AwWNEFE T OO

J. S. Bach Prelude in C minor: No.2 from Six Preludes fiir Anfanger auf dem
Jan Ladislav Dussek Allegro non tanto: first movement from Sonatina in G, Op.19
No.1

. Ignace Joseph Pleyel Adagio:second movement from Sonata in B flat, B. 571
. Handel Entree in G minor (from HWV 453). No. 10 from Handel. Easy Piano Pieces

and Dances

. Haydn Minuet in C minor. The Classical Spirit, Book I
. Mozart Allegro: 1st movt from “Viennese’ Sonatina N0.6 in C

. J. F. E Burhmiiller L’orage: No. 13 from Etudes de genre, Op. 109

. Reyngol 'd Moritsevich Glier Gaiamente: No.3 from 12 esquisses, Op. 47
. Heinrich Hofmann Am Abend: No. 2 from Stimmungsbilder, Op.88

. Bridge Allegretto con moto: No.1 from Miniature Pastorals, 1st Set.


http://cantorion.org/music/997/12-Minuets-Piano
http://cantorion.org/music/2626/Album-for-the-Young-43-Piano-Pieces
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5. Jensen Lied, Op. 33 No. 10. More Romantic Pieces for Piano, Book 3.
6. Maikapar Prelude in F: No. 19 from 20 Preludes for Pedal, Op. 38

C

1. Bela Bartok Este a szekelyeknel: No.5 from 10 kénnyii zongoradarab
2. Alexandre Tansman Cache-cache: No.4 from Pour les enfants, Vol. 4
3. Evelien Vis 60s Swing: No. 1 from Swinging Rhythms

4. Valeria Capers Sweet Mister Jelly Roll: No. 3 from Portraits in Jazz

5. Shande Ding To the Suburbs: 1st movt from Suite for Children.

8. Shostakovich Dance: No. 7 from Dances of the Dolls (ABRSM, 2014).
6.

ABRSM Piano Grade 5 2017-2018

. Henry Purcell Prelude: first movement from Suite No. 5 in C, Z. 666

. Carlos de Seixas Allegro: first movement from Toccata No. 8 in F

. Carl Maria von Weber Waltz in A, J. 146: No. 4 from Sech Favoritwalzer

. J. S. Bach Prelude in E minér, BWV938: No. 6 from 6 Little Preludes for Beginners.
. Mozart Allegretto. No. 12 from Mozart,12 peties pieces

. D. Scarlatti sonata in A., Kp. 323 (L.95). No. 8 from Scarlatti, 12 Sonatas

. Fryderyk Chopin Sostenuto in E flat, KK 1Vb No. 10

. Samuel Moiseyevich Maykapar Tarantella: No. 6 from Miniatures, Op. 33

. Ralph Vaughan Williams Slow Air: No. 4 from The Charterhouse Suite

. A. Beach The Returning Hunter: No. 2 from Eskimos, Op. 64

. Gedike Miniature in D minor, Op. 8 No.2

. Grieg Waltz in E minor, Op. 38 No.7. No.11 from Grieg, 38 Pianoforte pieces, Book
1
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. Tan Dun Staccato Beans: No.2 from Eight Memories in Watercolor

. Dmitry Shostakovich Gavotte: No. 2 from Dances of the Dolls

. Stephen J. Wood Cool: No.1 from Sketches for Piano, Book 2

. Gershwin Summertime (from Porgy and Bess). The Essential Jazz Collection

. Nikki lles Up on the Hill. Jazz in Springtime

. Kabalevsky Novelette: No.25 from 30 Children’s Pieces, Op.27 (ABRSM, 2016).

COuRWNE O

ABRSM Piano Grade 5 2019-2020
A

1. J. S. Bach Aria (4th movt from Partita No. 4 in D, BWV 828)
2. Haydn Andante in A, Hob. 1:53/I1
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5.

. Jean Baptiste Loeillet Minuetto (5th movt from Suite No. 6 in E -)

. W. F. Bach Allegro in A At the Piano with the Sons of Bach

. Handel Aria in G (4th movt from Suite in G, HWV 441) Handel: Selected Keyboard
Works, Book 1

. Kuhlau Allegretto grazioso (2nd movt from Sonatina in C, Op. 55 No. 3) Bérenreiter
Sonatina Album, Vol. 2 (Bérenreiter)

. T. Kirchner Plauderei (No. 1 from Plaudereien, Op. 60) observing 1st repeat

. Farrenc Etude in A minor (No. 2 from 25 études faciles, Op. 50)

. Sibelius Joueur de Harpe (No. 8 from Bagatelles, Op. 34)

. Bloch Dream (No. 10 from Enfantines) Bloch: Enfantines (Carl Fischer)

. Franck Poco lento (No. 5 from L’Organiste, Vol. 1) No. 10 from Franck: 25 Short
Pieces from ‘L’Organiste’

. Schumann Erinnerung (No. 28 from Album fiir die Jugend, Op. 68) Schumann:
Album fiir die Jugend, Op. 68

. Lutostawski Rektor (No. 12 from Melodie ludowe)

. Prokofiev Lentamente (No. 1 from Visions fugitives, Op. 22)

. Mike Cornick Film Noir

. Gillock New Orleans Nightfall (from New Orleans Jazz Styles) Gillock: New
Orleans Jazz Styles (Willis)

Poulenc Valse Tyrolienne (No. 1 from Villageoises) Poulenc: Villageoises (Salabert)

10. Pam Wedgwood Hang-Up (from After Hours, Book 3) Pam Wedgwood: After

Hours, Book 3 (ABRSM, 2018).

ABRSM Piano Grade 5 2021-2022
A

. J. F. F. Burgmiiller La chevaleresque (No. 25 from 25 études faciles et progressives,
Op. 100)

. T. A. Arne Presto (2nd movt from Sonata No. 6)

. Handel Toccata in G minor, HWV 586

. J. S. Bach Invention No. 8 in F, BWV 779 J. S. Bach: Two-part Inventions (ABRSM)
or J. S. Bach: Inventions and Sinfonias (Henle) or Core Classics,

. Beethoven Bagatelle in G minor, Op. 119 No. 1

. J. H. Fiocco Andante (from Pieces de clavecin, Op. 1) J. H. Fiocco: Eight Keyboard
Pieces

. Haydn Allegro (1st movt from Sonata in G, Hob. XVI:G1) Pp. 41-43 from Haydn:
Selected Keyboard Sonatas, Book 1

. Hummel Allegro in C (No. 2 from Six piéces trés faciles, Op. 52) Hummel: 16 Short
Pieces

. J. L. Krebs Toccata in E- Essential Keyboard Repertoire, Vol. 6
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10. Mozart Theme, Var. 1 and Var. 5 (from 12 Variations on “Ah vous dirai-je, maman”,
K. 265) Mozart: 12 Variations on “Ah, vous dirai-je Maman”, K. 265 (Henle) or
Mozart: “Ah, vous dirai-je Maman”, 12 Variations in C major, KV 265 (Bérenreiter)

. A. Beach Arctic Night (No. 1 from Eskimos, Op. 64)
. Nevada Starry Dome (No. 15 from Piano Meditation)
. Tchaikovsky Douce réverie (No. 21 from Album pour enfants, Op. 39)
. R. R. Bennett Little Elegy R. R. Bennett: Little Elegy (Novello)
. Granados La huérfana (No. 9 from Cuentos de las juventud, Op. 1) Granados: Stories
of the Young, Op. 1
. S. Heller Study in E minor, Op. 47 No. 15 with repeat S. Heller: 20 Miscellaneous
Studies
7. Massenet Mélodie (No. 5 from 10 Piéces de genre, Op. 10) French Romantic
Repertoire, Level 1 (Faber)
8. Mompou La barca (from Impresiones intimas) Mompou: Impresiones intimas (Unioén
Musical Ediciones) or Mompou: Misica para piano (Unién Musical Ediciones)
9. Pachulski Prelude in C minor, Op. 8 No. 1 A Romantic Sketchbook for Piano, Book 3
10. Schumann Von fremden Lindern und Menschen (No. 1 from Kinderscenen, Op. 15)
Schumann: Kinderscenen, Op. 15 (ABRSM) or Schumann: Scenes from Childhood,
Op. 15 (Henle)
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. Gillock Mister Trumpet Man (from New Orleans Jazz Styles)

. Heather Hammond Changing Times (from Cool Piano 5)

. Prokofiev Tarantella (No. 4 from Musiques d’enfants, Op. 65)

. Agay Blue Waltz The Joy of Boogie and Blues (Yorktown Music Press)

. Alwyn The Sea is Angry Pianoworks Collection 2 (OUP)

. Barték Winter Solstice Song (No. 38 from For Children, Vol. 1) Bartok: For

Children, Vol. 1 (Boosey & Hawkes)

. Victoria Borisova-Ollas Silent Island Spectrum 3 (ABRSM)

8. Ludovico Einaudi Elegy for the Arctic this edition only Pp. 7-9 from Ludovico
Einaudi: Extra Elements (Chester)

9. Pinto March, Little Soldier! (No. 3 from Scenas infantis) gliss. optional Pinto: Scenas
infantis (G. Schirmer)

11. Catherine Rollin Love Theme (from Lyric Moments, Book 2) Catherine Rollin:

Lyric Moments, Book 2 (Alfred) (ABRSM, 2020).

CUORMWNE O
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Yukarida yer alan eser listeleri igerisinde Ozellikle C kategorisi teknik diizey ve

becerileri anlamak icin en uygun kategoridir. Ciinkii bu kategori diger kategoriler
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disinda &zellikle 20 yy. ve gliniimiiz diinya miiziklerini igermektedir. Bu baglamda

degerlendirme agamasinda se¢im igin bu eserlerin uzmanlara sunulmasi 6nemlidir.

Daha sonra Tiirk Miizigi i¢in 6zgiin olarak bestelenmis basili otuz bir adet kitap/yaprak
notaya ulasilmisti. Notasina g¢evrimigi ya da matbu olarak ulagilamayan eserler
degerlendirmeye alinmamistir. Ayrica s6z konusu eserlerden sadece 6zgiin olan besteler
listeye eklenmistir ve diizenlemelere yer verilmemistir. Kitap/notasina ulasilabilen bu
eserlerin performansa dayal1 sertifika sinav programlarinda kullanilabilirligi uzmanlarin
gorislerine sunulmustur. Degerlendirmeler, alaninda uzman 7 kisi tarafindan iki
kategoride, Uygun ve Uygun Degil seklinde yapilmistir ve uzman sayisinin yarisinin bir
fazlasi olan 4 ve iistii ‘Uygun’ yanit1 verilen eserlerin eser havuzuna alinabilecegi kabul
edilmistir Degerlendirmeler arasindaki genel uyum katsayist [Fleiss’s kappa (k)]
hesaplanmistir. Maddelere iliskin Kappa uyum katsayilar1 (x) ise Polit, Beck ve Owen
(2007) tarafindan Fleiss kappa katsayisi hesaplanmasinin Onerilen bir uyarlamasi ile

bulunmustur (Polit vd., 2007, ss. 459-467).

Kappa uyum katsayist 0,00 ile 1,00 arasinda degismektedir. Uyum katsayist 0,00
degerini aldiginda tam bir uyumsuzluk (hi¢ uyum yok) 1,00 degerini aldiginda ise tam

bir uyum (miikemmel uyum) oldugu anlamina gelmektedir.

Kappa degeri Uyum katsayist
<0,20 Zay1f/Cok diigiik
0,21-0,40 Kabul edilebilir
0,41-0,60 Orta

0,61-0,80 Iyi

0,81-1,00 Cok iyi (Sencan, 2005, s. 485)
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BULGULAR

Piyano Icin Bestelenmis Tiirk Miizigi Eserlerinin Performansa Dayal Sertifika
Smav Programlarinda Kullanilabilirligine Yonelik Uzman Gériislerine Yonelik

Bulgular ve Yorum

Tablo 2. Tiirk Miizigi Eser Havuzu 5. Seviye ‘Grade 5’i¢in Segim Listesi

Eser Grade 5 (Seviye 5) C Kategorisi Uygun
Eser Havuzu I¢in Bulunan
Uygun Uygun Degil Eserler
[% (] [% (]
Ahmet Adnan SAYGUN (incinin Kitabr)
Inci 14,3 (1) 85,7 (6) 14,3
Afacan kedi 71,4 (5) 28,6 (2) 71,4
Masal 42,9 (3) 57,1 (4) 42,9
Kocaman bebek 42,9 (3) 57,1 (4) 42,9
Oyun 28,6 (2) 71,4 (5) 28,6
Ninni 14,3 (1) 85,7 (6) 14,3
Riiya 28,6 (2) 71,4 (5) 28,6
ilhan BARAN (Cocuk Parcalari)
Sessiz sabah 14,3 (1) 85,7 (6) 14,3
Kirda oyun 57,1 (4) 42,9 (3) 57,1
Agir zeybek 28,6 (2) 71,4 (5) 28,6
Cocuk ezgisi 42,9 (3) 57,1 (4) 42,9
Uzun hava ve kirik hava 28,6 (2) 71,4 (5) 28,6
Ege sarkisi 28,6 (2) 71,4 (5) 28,6
Kedinin oyunu 42,9 (3) 57,1 (4) 42,9
Ninni 57,1 (4) 42,9 (3) 57,1
Baglamaci 57,1 (4) 42,9 (3) 57,1
Muammer SUN (Yurt Renkleri-1)
Uzun Hava 71,4 (5) 28,6 (2) 71,4

Kirik Hava 57,1 (4) 42,9 (3) 57,1
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Dinleti 57,1 (4) 42,9 (3) 57,1
Kogekgemsi 57,1 (4) 42,9 (3) 57,1
Agit 57,1 (4) 42,9 (3) 57,1
Yakari 57,1 (4) 42,9 (3) 57,1
Horonumsu 71,4 (5) 28,6 (2) 71,4
Gezinti ve Oyun 14,3 (1) 85,7 (6) 14,3
Muammer SUN (YURT RENKLERI-2) (Piyano i¢in Ug¢ Parca)

Allegro con fuoco 28,6 (2) 71,4 (5) 28,6
Leggiero 71,4 (5) 28,6 (2) 71,4
Presto 14,3 (1) 85,7 (6) 14,3
Muammer SUN (YURT RENKLERI-3) (Piyano i¢cin Dokuz Parc¢a)

I-Andante misterloso 42,9 (3) 57,1 (4) 42,9
11-Allegro 42,9 (3) 57,1 (4) 42,9
I11-Adagio 57,1 (4) 42,9 (3) 57,1
IV-Presto 42,9 (3) 57,1 (4) 42,9
V-Andante 42,9 (3) 57,1 (4) 42,9
VI-Allegro Vivace 57,1 (4) 42,9 (3) 57,1
VII-Larghetto 28,6 (2) 71,4 (5) 28,6
VIII-Prestissimo 42,9 (3) 57,1 (4) 42,9
IX-Adagio Sostenuto 28,6 (2) 71,4 (5) 28,6
Muammer SUN (YURT RENKLERI-4)

Zeybek 57,1 (4) 42,9 (3) 57,1
Hicaz 57,1 (4) 42,9 (3) 57,1
Rast 42,9 (3) 57,1 (4) 42,9
Romantik Vals 85,7 (6) 14,3 (1) 85,7
Karcigar 28,6 (2) 71,4 (5) 28,6
Hiiseyni (Oynak Hava) 57,1 (4) 42,9 (3) 57,1
Cerkes Kiz1 28,6 (2) 71,4 (5) 28,6
Garip 28,6 (2) 71,4 (5) 28,6
Arpazli Zeybegi 42,9 (3) 57,1 (4) 42,9
Hiiziin 28,6 (2) 71,4 (5) 28,6

MUAMMER SUN (Yaprak Nota Dizisi)
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Sonbahar 42,9 (3) 57,1 (4) 42,9
Yakart 42,9 (3) 57,1 (4) 42,9
Ertugrul BAYRAKTAR (PiYANO PARCALARI-1)

Sonlanmig 28,6 (2) 71,4 (5) 28,6
Kayiklar 42,9 (3) 57,1 (4) 42,9
Su gibi 57,1 (4) 42,9 (3) 57,1
Ertugrul BAYRAKTAR (PIYANO ICIN UC PARCA) (Yaprak Nota Dizisi)
Kaleden Kaleye 14,3 (1) 85,7 (6) 14,3
Salina Salina Gelen Kiz 42,9 (3) 57,1 (4) 42,9
Salincak 28,6 (2) 71,4 (5) 28,6
Ertugrul BAYRAKTAR (PIYANO iCiN 5 PRELUD)

Preliid No.1 42,9 (3) 57,1 (4) 42,9
Preliid No.2 57,1 (4) 42,9 (3) 57,1
Preliid No.3 28,6 (2) 71,4 (5) 28,6
Preliid No.4 57,1 (4) 42,9 (3) 57,1
Preliid No.5 71,4 (5) 28,6 (2) 714
ENVER TUFAN (GUNLERDE MAKAMLAR)

Pazartesi (Hicaz Etiit) 71,4 (5) 28,6 (2) 71,4
Sali (Hiiseyni Etiit) 100,0 (7) 100,0
Carsamba (Hicaz Etiit) 85,7 (6) 14,3 (1) 85,7
Persembe (Segah Etiit) 100,0 (7) 100,0
Cuma (Hiizzam Etiit) 57,1 (4) 42,9 (3) 57,1
Cumartesi (Zirgiileli Hicaz Etiit) 100,0 (7) 100,0
Pazar (Suzinak Etiit) 57,1 (4) 42,9 (3) 57,1
ILHAN BARAN (MAVi ANADOLU)

Karadeniz’de sahil riizgarlari 100,0 (7) 0,0
Ilahi 100,0 (7) 0,0
Tiirk aksag 100,0 (7) 0,0
OZER KUTLUK (CAGRISIMLAR)

Zip Zip 42,9 (3) 57,1 (4) 42,9
Cikrik 28,6 (2) 71,4 (5) 28,6

Tiirkii 57,1 (4) 42,9 (3) 57,1
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Hiiziin 42,9 (3) 57,1 (4) 42,9
Izlenim 28,6 (2) 71,4 (5) 28,6
Yol 42,9 (3) 57,1 (4) 42,9
Cagrisimlar 14,3 (1) 85,7 (6) 14,3
ALI KUCUK (KUCUK ALBUM)

Lalecik 14,3 (1) 85,7 (6) 14,3
Yorgun Ciftgi 28,6 (2) 71,4 (5) 28,6
Kir Sevinci 28,6 (2) 71,4 (5) 28,6
Giil Ayse 28,6 (2) 71,4 (5) 28,6
Hirosimali Cocuk 28,6 (2) 71,4 (5) 28,6
Nazh 14,3 (1) 85,7 (6) 14,3
Karabag 14,3 (1) 85,7 (6) 14,3
Etiit 85,7 (6) 14,3 (1) 85,7
Zeybek 42,9 (3) 57,1 (4) 42,9
YAVUZ DURAK (PiYANO iCiN DAGARCIK)

Su 100,0 (7) 100,0
Merdiven 14,3 (1) 85,7 (6) 14,3
Aksu 14,3 (1) 85,7 (6) 14,3
Degirmen 100,0 (7) 100,0
Saka 42,9 (3) 57,1 (4) 42,9

NECIL KAZIM AKSES (MiNYATURLER VE ON PiYANO PARCASI)

Minyatiir No.1 14,3 (1) 85,7 (6) 14,3
Minyatiir No.2 57,1 (4) 42,9 (3) 57,1
Minyatiir No.3 28,6 (2) 71,4 (5) 28,6
Minyatiir No.4 14,3 (1) 85,7 (6) 14,3
Minyatiir No.5 14,3 (1) 85,7 (6) 14,3
Minyatiir No.6 42,9 (3) 57,1 (4) 42,9
Minyatiir No.7 100,0 (7) 0,0
No.1 100,0 (7) 0,0
No.2 100,0 (7) 0,0
No.3 14,3 (1) 85,7 (6) 14,3
No.4 14,3 (1) 85,7 (6) 14,3
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No.5 100,0 (7) 0,0
No.6 100,0 (7) 0,0
No.7 100,0 (7) 0,0
No.8 100,0 (7) 0,0
No.9 100,0 (7) 0,0
No.10 100,0 (7) 0,0
Ulvi Cemal ERKIN (DUYUSLAR)

I Oyun 28,6 (2) 71,4 (5) 28,6
11 Kiigiik Coban 57,1 (4) 42,9 (3) 57,1
111 Dere 71,4 (5) 28,6 (2) 71,4
IV Kagni 57,1 (4) 42,9 (3) 57,1
V Oyun 28,6 (2) 71,4 (5) 28,6
VI Mars 57,1 (4) 42,9 (3) 57,1
VII Saka 71,4 (5) 28,6 (2) 71,4
VIII Uguslar 71,4 (5) 28,6 (2) 71,4
IX Oyun 28,6 (2) 71,4 (5) 28,6
X Aglama yar aglama 28,6 (2) 71,4 (5) 28,6
X1 Zeybek 28,6 (2) 71,4 (5) 28,6
BARIS TOPTAS (Piyano icin Tiirkii Diizenlemeleri ve Ozgiin Calismalar)
Hiiseyni Etiit 28,6 (2) 71,4 (5) 28,6
Karcigar Etiit 28,6 (2) 71,4 (5) 28,6
Hicaz Etiit 28,6 (2) 71,4 (5) 28,6
Tiirki 42,9 (3) 57,1 (4) 42,9
Canakkale’ye 42,9 (3) 57,1 (4) 42,9
BARIS TOPTAS (Piyano icin Tiirkii Diizenlemeleri ve Ozgiin Calismalar II)
Koy Yolu 42,9 (3) 57,1 (4) 42,9
Gecenin Valsi 28,6 (2) 71,4 (5) 28,6
Sandalda Gezinti 57,1 (4) 42,9 (3) 57,1
Klasik¢e Devinim 57,1 (4) 42,9 (3) 57,1
Hicaz Tarantella 57,1 (4) 57,1 (4) 57,1
Yaz Yagmuru 57,1 (4) 42,9 (3) 57,1

Kiirdi Sevda 42,9 (3) 57,1 (4) 42,9
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Turnalar Dizi Dizi 42,9 (3) 57,1 (4) 42,9
Re Major Cesitleme 28,6 (2) 71,4 (5) 28,6
ERDAL TUGCULAR (PiYANO ALBUMU ANADOLU EZGIiLERI)

Cura 42,9 (3) 57,1 (4) 42,9
Bar 57,1 (4) 42,9 (3) 57,1
Divan 57,1 (4) 42,9 (3) 57,1
Ug Telli 42,9 (3) 57,1 (4) 42,9
Yiirtiytis 57,1 (4) 42,9 (3) 57,1
Giin Batarken 28,6 (2) 71,4 (5) 28,6
Donme Dolap 71,4 (5) 28,6 (2) 71,4
Kiy1 ve Dalgalar 14,3 (1) 85,7 (6) 14,3
Segah Sark1 42,9 (3) 57,1 (4) 42,9
Sogiit Agaci 42,9 (3) 57,1 (4) 42,9
Trakya Havasi 57,1 (4) 42,9 (3) 57,1
Teke Havasi 28,6 (2) 71,4 (5) 28,6
Giiz 28,6 (2) 71,4 (5) 28,6
Hora’mst1 42,9 (3) 57,1 (4) 42,9
ERDAL TUGCULAR (TURKUNUN RENGI)

Giizelleme 14,3 (1) 85,7 (6) 14,3
Hicaz 28,6 (2) 71,4 (5) 28,6
Hicazkar 28,6 (2) 71,4 (5) 28,6
Hiiziin 28,6 (2) 71,4 (5) 28,6
Karadeniz 28,6 (2) 71,4 (5) 28,6
Koyiim 28,6 (2) 71,4 (5) 28,6
Bogaz Havasi 28,6 (2) 71,4 (5) 28,6
Segah 28,6 (2) 71,4 (5) 28,6
Kervan 42,9 (3) 57,1 (4) 42,9
Yaramaz 71,4 (5) 28,6 (2) 71,4
ILTERIS SUN (PIYANO iCiN PARCALAR)

1-Moderato 42,9 (3) 57,1 (4) 42,9
2-Largo 28,6 (2) 71,4 (5) 28,6
3-Allegro 28,6 (2) 71,4 (5) 28,6
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4-Calmo 14,3 (1) 85,7 (6) 14,3
5-Grave-Calmo 14,3 (1) 85,7 (6) 14,3
6-... 28,6 (2) 71,4 (5) 28,6
7-Moderato 28,6 (2) 71,4 (5) 28,6
8-Allegro Moderato 14,3 (1) 85,7 (6) 14,3
9-Largo 42,9 (3) 57,1 (4) 42,9
10-Vivace 42,9 (3) 42,9 (3) 42,9
11-Grave (Calmo) 42,9 (3) 57,1 (4) 42,9
CAGLA SERIN OZPARLAK (PiYANO iCiN MINYATURLER)

Pervin Sultan 42,9 (3) 57,1 (4) 42,9
Caglayan 28,6 (2) 71,4 (5) 28,6
Irem’in Dansi 42,9 (3) 71,4 (5) 42,9
Erdali 42,9 (3) 57,1 (4) 42,9
Bilge 42,9 (3) 57,1 (4) 42,9
Sitare 28,6 (2) 71,4 (5) 28,6
Deniz 71,4 (5) 28,6 (2) 71,4
Bilgin 42,9 (3) 57,1 (4) 42,9
Safak Vakti 42,9 (3) 57,1 (4) 42,9
Gorkem 42,9 (3) 57,1 (4) 42,9
Ovgii 71,4 (5) 28,6 (2) 71,4
MEHMET SERKAN UMUZDAS (OZGUN MAKAMSAL PARCALAR)
Yolculuk 57,1 (4) 42,9 (3) 57,1
Ninni 28,6 (2) 71,4 (5) 28,6
Cocuk 28,6 (2) 71,4 (5) 28,6
Huzur 57,1 (4) 42,9 (3) 57,1
Cingene 71,4 (5) 28,6 (2) 71,4
Oykii 28,6 (2) 71,4 (5) 28,6
Tan 71,4 (5) 28,6 (2) 71,4
Yol 28,6 (2) 71,4 (5) 28,6
Hatira 28,6 (2) 71,4 (5) 28,6

Ayder 71,4 (5) 28,6 (2) 71,4
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Necdet LEVENT (PiYANO iCiN ON PARCA)

Selam 28,6 (2) 71,4 (5) 28,6
Agit 28,6 (2) 71,4 (5) 28,6
Elele 42,9 (3) 57,1 (4) 42,9
Ozlem 42,9 (3) 57,1 (4) 42,9
Koral 28,6 (2) 71,4 (5) 28,6
Soylesi 42,9 (3) 57,1 (4) 42,9
Efe 57,1 (4) 42,9 (3) 57,1
NACIi MADANOGLU (PiYANO iCiN 9 MAKAMSAL EZGI)

Ipek Bocegi 28,6 (2) 71,4 (5) 28,6
Yalnizlik 28,6 (2) 71,4 (5) 28,6
Hiiziin 28,6 (2) 71,4 (5) 28,6
Mukadderat 57,1 (4) 42,9 (3) 57,1
Aksam 71,4 (5) 28,6 (2) 71,4
ilhan BARAN (SiYAH VE BEYAZ)

Devinim 57,1 (4) 42,9 (3) 57,1
Imge 28,6 (2) 71,4 (5) 28,6
Soylesi 57,1 (4) 42,9 (3) 57,1
Saka 42,9 (3) 57,1 (4) 42,9
Ninni 28,6 (2) 71,4 (5) 28,6
Ezgi 57,1 (4) 42,9 (3) 57,1
Agit 14,3 (1) 85,7 (6) 14,3
Zeybek 14,3 (1) 85,7 (6) 14,3
Oyun Havas1 57,1 (4) 42,9 (3) 57,1
Aksak 71,4 (5) 28,6 (2) 71,4
Horon 28,6 (2) 71,4 (5) 28,6
Uzun Hava 14,3 (1) 85,7 (6) 14,3
Cosku 14,3 (1) 85,7 (6) 14,3
Ulvi Cemal ERKIN (BES DAMLA)

I 14,3 (1) 85,7 (6) 14,3
[ 14,3 (1) 85,7 (6) 14,3

m 14,3 (1) 85,7 (6) 14,3
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v 100,0 (7) 0,0
\% 100,0 (7) 0,0
HASAN FERIT ALNAR (SEKiZ PiYANO PARCASI)

Su Yamagta/Sur la Pente 42,9 (3) 57,1 (4) 42,9
Uyusuk Dans/Danse 28,6 (2) 71,4 (5) 28,6
Languissante

Deniz Kiyisinda Giin 57,1 (4) 42,9 (3) 57,1
Dogrusu/Vent d'est au Bord de

la Mer

Sisli Sabah/Matin Brumeux 28,6 (2) 71,4 (5) 28,6
Biraz da Yiirtik¢e!/Un Peu Plus 14,3 (1) 85,7 (6) 14,3
Agite!

Emprovizasyon/Improvisation 100,0 (7) 0,0
Perdeden Sizan Ay Is181/Clair de 28,6 (2) 71,4 (5) 28,6
Lune Terne

Oyun Havasi/Air de Danse 28,6 (2) 71,4 (5) 28,6
A. Adnan SAYGUN (ANADOLU’DAN Op.25)

[.Meseli 71,4 (5) 28,6 (2) 71,4
11.Zeybek 71,4 (5) 28,6 (2) 71,4
I11.Halay 42,9 (3) 57,1 (4) 42,9
AYTEKIN ALBUZ (PiYANO iCIN ALBUM) (10 ESER)

Tiirkii 57,1 (4) 42,9 (3) 57,1
Koyiim 57,1 (4) 42,9 (3) 57,1
ADNAN ATALAY (CAMDAKI DAMLALAR PiYANO PARCALARI)
Parkta Bir Ogleden Sonra 28,6 (2) 71,4 (5) 28,6
Camdaki Damlalar 57,1 (4) 42,9 (3) 57,1
Kursun Kalem 42,9 (3) 57,1 (4) 42,9
Koridorlar 42,9 (3) 57,1 (4) 42,9
Bendeki Sen 28,6 (2) 71,4 (5) 28,6
Idefix 14,3 (1) 85,7 (6) 14,3
Sinirlar 42,9 (3) 57,1 (4) 42,9
Bir Riiyanin izleri 28,6 (2) 71,4 (5) 28,6

Resminin Gotilirdiigii Yerler 14,3 (1) 85,7 (6) 14,3
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Bir Eski Zaman Diisii 14,3 (1) 85,7 (6) 14,3
Ventura’nin Satirlarindan 28,6 (2) 71,4 (5) 28,6
Sonbahar Esintileri 71,4 (5) 28,6 (2) 71,4
Diigiim 28,6 (2) 71,4 (5) 28,6
Bir Tiirkii Gelir Uzaklardan 71,4 (5) 28,6 (2) 71,4
Sozleri Yirekte Kalmig

Tiirkii 71,4 (5) 28,6 (2) 71,4
Invention 57,1 (4) 42,9 (3) 57,1
Koyde Giin 42,9 (3) 57,1 (4) 42,9
Sonatin 28,6 (2) 71,4 (5) 28,6
Sonatin 28,6 (2) 71,4 (5) 28,6
Chaconne 71,4 (5) 28,6 (2) 71,4

Arastirmaya katilan 7 uzman, Tiirk Miizigi Eser Havuzu icin kendilerine onerilen

eserlerin uygunlugu ‘Uygun’ ve ‘Uygun degil’ seklinde degerlendirmis ve uzman

sayisinin yarisinin bir fazlas1 olan 4 ve isti ‘Uygun’ yaniti verilen eserlerin eser

havuzuna almabilecegi kabul edilmistir (Tablo 2). Buna goére Tablo 2’de son siitunda

gosterilen toplam 75 eserin Tiirk Miizigi Eser Havuzu i¢in uygun oldugu gériilmektedir.

Tiirk Miizigi Eser Havuzu igin uygun bulunan eserler ayrica asagida siralanmustir;

Tablo 3. Tiirk Miizigi Eser Havuzu i¢in Uygun Bulunan Eserler

Besteci ve Eser

Besteci ve Kitap/Yaprak Nota Tiirk Miizigi Eser Uygun
Havuzu I¢in Bulunan
Eserler
Uygun Uygun Degil
[% (n)] [% (n)]
Ahmet Adnan SAYGUN (incinin Kitabr)
Afacan kedi 71,4 (5) 28,6 (2) 71,4
ilhan BARAN (Cocuk Parcalari)
Kirda oyun 57,1 (4) 42,9 (3) 57,1
Ninni 57,1 (4) 42,9 (3) 57,1
Baglamaci 57,1 (4) 42,9 (3) 57,1
Muammer SUN (Yurt Renkleri-1)
Uzun Hava 71,4 (5) 28,6 (2) 71,4
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Kirik Hava 57,1 (4) 42,9 (3) 57,1
Dinleti 57,1 (4) 42,9 (3) 57,1
Kogekgemsi 57,1 (4) 42,9 (3) 57,1
Agit 57,1 (4) 42,9 (3) 57,1
Yakari 57,1 (4) 42,9 (3) 57,1
Horonumsu 71,4 (5) 28,6 (2) 71,4
Muammer SUN (YURT RENKLERI-2) (Piyano I¢in U¢ Parca)

Leggiero 71,4 (5) 28,6 (2) 71,4
Muammer SUN (YURT RENKLERI-3) (Piyano i¢in Dokuz Parca)

I11-Adagio 57,1 (4) 42,9 (3) 57,1
VI-Allegro Vivace 57,1 (4) 42,9 (3) 57,1
Muammer SUN (YURT RENKLERI-4)

Zeybek 57,1 (4) 42,9 (3) 57,1
Hicaz 57,1 (4) 42,9 (3) 57,1
Romantik Vals 85,7 (6) 14,3 (1) 85,7
Hiiseyni (Oynak Hava) 57,1 (4) 42,9 (3) 57,1
Ertugrul BAYRAKTAR (PIYANO iCIN 5 PRELUD)

Preliid No.2 57,1 (4) 42,9 (3) 57,1
Preliid No.4 57,1 (4) 42,9 (3) 57,1
Preliid No.5 71,4 (5) 28,6 (2) 71,4
ENVER TUFAN (GUNLERDE MAKAMLAR)

Pazartesi (Hicaz Etiit) 71,4 (5) 28,6 (2) 71,4
Sali (Hiiseyni Etiit) 100,0 (7) 100,0
Carsamba (Hicaz Etiit) 85,7 (6) 14,3 (1) 85,7
Persembe (Segéh Etiit) 100,0 (7) 100,0
Cuma (Hiizzam Etiit) 57,1 (4) 42,9 (3) 57,1
Cumartesi (Zirgiileli Hicaz Etiit) 100,0 (7) 100,0
Pazar (Suzinak Etiit) 57,1 (4) 42,9 (3) 57,1
OZER KUTLUK (CAGRISIMLAR)

Tiirkii 57,1 (4) 42,9 (3) 57,1
ALI KUCUK (KUCUK ALBUM)

Etiit 85,7 (6) 14,3 (1) 85,7
YAVUZ DURAK (PiYANO iCIN DAGARCIK)

Su 100,0 (7) 100,0
Degirmen 100,0 (7) 100,0

NECIL KAZIM AKSES (MINYATURLER VE ON PiYANO PARCASI)

Minyatiir No.2 57,1 (4) 42,9 (3) 57,1
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Ulvi Cemal ERKIN (DUYUSLAR)

1T Kiigiik Coban 57,1 (4) 42,9 (3) 57,1
11 Dere 71,4 (5) 28,6 (2) 71,4
IV Kagni 57,1 (4) 42,9 (3) 57,1
VI Mars 57,1 (4) 42,9 (3) 57,1
VII Saka 71,4 (5) 28,6 (2) 71,4
VIII Uguslar 71,4 (5) 28,6 (2) 71,4
BARIS TOPTAS (Piyano icin Tiirkii Diizenlemeleri ve Ozgiin Calismalar II)
Sandalda Gezinti 57,1 (4) 42,9 (3) 57,1
Klasik¢e Devinim 57,1 (4) 42,9 (3) 57,1
Hicaz Tarantella 57,1 (4) 57,1 (4) 57,1
Yaz Yagmuru 57,1 (4) 42,9 (3) 57,1
ERDAL TUGCULAR (PiYANO ALBUMU ANADOLU EZGILERI)

Bar 57,1 (4) 42,9 (3) 57,1
Divan 57,1 (4) 42,9 (3) 57,1
Yiiriyiis 57,1 (4) 42,9 (3) 57,1
Donme Dolap 71,4 (5) 28,6 (2) 71,4
Trakya Havasi 57,1 (4) 42,9 (3) 57,1
ERDAL TUGCULAR (TURKUNUN RENGI)

Yaramaz 71,4 (5) 28,6 (2) 71,4
CAGLA SERIN OZPARLAK (PiYANO iCiN MINYATURLER)

Deniz 71,4 (5) 28,6 (2) 71,4
Ovgii 71,4 (5) 28,6 (2) 71,4
MEHMET SERKAN UMUZDAS (OZGUN MAKAMSAL PARCALAR)
Yolculuk 57,1 (4) 42,9 (3) 57,1
Huzur 57,1 (4) 42,9 (3) 57,1
Cingene 71,4 (5) 28,6 (2) 71,4
Tan 71,4 (5) 28,6 (2) 71,4
Ayder 71,4 (5) 28,6 (2) 71,4
Necdet LEVENT (PIYANO ICIN ON PARCA)

Efe 57,1 (4) 42,9 (3) 57,1
NACI MADANOGLU (PIYANO iCiN 9 MAKAMSAL EZGI)

Mukadderat 57,1 (4) 42,9 (3) 57,1
Aksam 71,4 (5) 28,6 (2) 71,4
ilhan BARAN (SiYAH VE BEYAZ)

Devinim 57,1 (4) 42,9 (3) 57,1
Soylesi 57,1 (4) 42,9 (3) 57,1

Ezgi 57,1 (4) 42,9 (3) 57,1
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Oyun Havasi 57,1 (4) 42,9 (3) 57,1
Aksak 71,4 (5) 28,6 (2) 71,4
Deniz Kiyisinda Giin Dogrusu/Vent d'estau 57,1 (4) 42,9 (3) 57,1

Bord de la Mer

A. Adnan SAYGUN (ANADOLU’DAN Op.25)

I.Meseli 714 (5) 28,6 (2) 71,4
[1.Zeybek 714 (5) 28,6 (2) 71,4
AYTEKIN ALBUZ (PIYANO iCIN ALBUM) (10 ESER)

Tiirkii 57,1 (4) 42,9 (3) 57,1
Kéyiim 57,1 (4) 42,9 (3) 57,1
ADNAN ATALAY (CAMDAKI DAMLALAR PIYANO PARCALARI)
Camdaki Damlalar 57,1 (4) 42,9 (3) 57,1
Sonbahar Esintileri 71,4 (5) 28,6 (2) 71,4
Bir Tiirkii Gelir Uzaklardan So6zleri Yiirekte 71,4 (5) 28,6 (2) 71,4
Kalmis

Tiirkii 71,4 (5) 28,6 (2) 71,4
Invention 57,1 (4) 42,9 (3) 57,1
Chaconne 71,4 (5) 28,6 (2) 71,4

SONUC VE ONERILER

Sonug¢

Piyano I¢in Bestelenmis Tiirk Miizigi Eserlerinin Performansa Dayali Sertifika Sinav

Programlarinda Kullanilabilmesine Yonelik Uzman Goriislerine Yonelik Sonuglar

Caligmaya 20 Tiirk besteci, 32 Tiirk miizigi kitabt ve yaprak notasi ve 251 6zgiin Tiirk

miizigi eser ve etiitii dahil edilmistir.

Arastirmaya katilan uzmanlar, Tiirk Miizigi Eser Havuzu ig¢in ‘Grade 5’ dogrultusunda
kendilerine Onerilen eser ve etiitlerin uygunlugunu ‘Uygun’ ve ‘Uygun degil’ seklinde
kontrol listesi ile degerlendirmis ve uzman sayisinin yarisinin bir fazlasi olan dort ve
dstii ‘Uygun’ yanit1 verilen eserlerin ‘Grade 5’ eser havuzuna aliabilecegi kabul

edilmistir.
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Calisma i¢in belirlenen seviye dogrultusunda bestesi sonug listesinde yer alan Tiirk

miizigi besteci sayist 19, toplam Tiirk miizigi kitap/yaprak nota sayis1 25’tir.

Yapilan analiz sonucunda toplam 251 Tirk miizigi eserinden 75 eserin Tirk Miizigi

Eser Havuzu i¢in uygun oldugu goriilmektedir.

Bu dogrultuda bu ¢aligsma, piyano i¢in 6zgiin olarak bestelenmis 251 Tiirk miizigi eseri
icerisinden toplam 75 Tirk miizigi eserin performansa dayali sertifika smav

programlarinda ‘Grade 5’ i¢in kullanilabilir oldugu goriisii ile sonuglanmustir.
Oneriler

> Besteci ve eser sayisinin arttirilmasi agisindan gerekli tesvikler yapilarak, bu konuda

kapsamli ¢aligmalar yiiriitiilmelidir.
» Benzer sekilde bu galisma, diger ¢algt gruplari igin de ele alinip degerlendirilmelidir.

» Calisma sadece Grade 5 ile sinirlandirildigi igin her seviyeye uygun literatiir

calismasi yapilabilir.

» Tirk miizigi performansina iligkin diger kavram ve boyutlar sisteme dahil edilmek

iizere degerlendirmeye alinabilir.
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SUMMARY

Aim

In this research, it has been aimed to determine the original Turkish music studies and pieces
composed for the piano for performing in the repertoire of ABRSM Grade 5 certificate exam
systems and to propose them for including in the literature as well.

Moreover, to gather these studies and pieces in a repository for the purpose of performing them in
the level of Grade 5 in national or international certification exam programmes is the other aim
of this research.

In this research in which the performability of the original Turkish music studies and pieces
composed for the piano in the exam repertoire of ABRSM, one of the international certificate
exam systems, it has been suggested that the certificate exam literature will be enriched by
including Turkish music studies and pieces composed originally in the exam repertoire and
additionally this international exam has been put forward to be more effective, sufficient and
prevalent for the applicants while being held particularly in the Republic of Tiirkiye, in Tiirkiyes
neighbouring countries and especially in Turkic republics.

In order to evaluate the original Turkish music studies and pieces composed for the piano, the
content of the piano exam curriculum of the fifth grade (Grade 5) of ABRSM, which is widely used
in our country and is internationally accredited, was taken as the reference and included in this
research.

Method

The population of this research has been designated from the experienced piano teachers who
know and actively use the ABRSM certification exam system and they are an expert commission
consisting of 7 people.

Since this expert commission group consists of experienced faculty members and piano teachers,
their special field expertise is about piano education and piano pedagogy.

To provide their technical knowledge in the given pieces, the experts were presented with the
printed repository of the music pieces belonging to the last ten years included in the ABRSM
Grade 5 practical piano exams.

Then 31 books/sheets of notes originally composed for the Turkish music were found. The pieces
whose notes could not be accessed via internet or as printed were not taken into consideration. In
addition, only original compositions from those pieces were added in the repository and
arrangements were not included. Afterwards the pieces, the books/sheets/notes of which were
accessed, were broached to the experts whether to perform them in the Grade 5 or not.

The evaluation was made by 7 experts in the field in two categories, as ‘Appropriate’ and ‘Not
Appropriate .

The overall agreement coefficient among the evaluations was calculated [Fleiss s kappa (x)].
Kappa fit coefficients (k) for the items were calculated by an adaptation of the Fleiss kappa
coefficient calculation suggested by Polit, Beck and Owen (2007).

Results
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The 7 experts who participated in this research evaluated the performability appropriateness of

the pieces which were presented to them for the Turkish Music Pieces Repository as ‘Appropriate’

and ‘Not Appropriate’and the pieces approved by the answer ‘Appropriate”’ were accepted to be

included in that repository as getting the score of 4 which was one more in number from half of

the population of the experts (Table 1).

Accordingly, a total of 75 Turkish pieces shown in the last column of Table 1 seem as

‘appropriate’for the Turkish Pieces Repository.

Conclusion and Recommendations

20 Turkish composers, 32 books/sheets of notes and 251 original Turkish music studies and pieces

were included in this research.

The experts participating in this research evaluated the performability appropriateness of these

studies and pieces suggested to them for the Turkish Musical Pieces Repository in line with

‘Grade 5’ with a list of ‘Appropriate’ or ‘Not Appropriate’ and it was accepted that the pieces

which were decided to be ‘Appropriate’ by 4 or more experts (more in number from half of the

population of the experts) could be included in the Grade 5 pieces list.

In parallel with the level specified for the research, the number of the composers whose

compositions took part in the final list is 19 and the total number of books and sheets of notes is

25.

As a result of the analysis, 75 pieces of music out of a total of 251 were determined to be

appropriate for the Turkish Music Pieces Repository.

In this context, this research has resulted in the view that 75 pieces of Turkish music out of a total

of 251 originally-composed pieces are performable for the Grade 5 performance-related

certificate exam programmes.

Accordingly;

- Comprehensive studies should be carried out by providing necessary encouragements to
increase the number of composers and music pieces.

- Similarly, this research should be considered and evaluated for the other instruments as well.

- Since the study is bounded by Grade 5 only, the proper literature for all grades can be handled.

- Other concepts and dimensions of Turkish music performance should be evaluated for the
purpose of including them in the system.
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Gazi Egitim Fakiiltesi Dergisi Yayin Ilkeleri

Genel ilkeler

Gazi Egitim Fakiiltesi Dergisi(GEFAD), Nisan, Agustos ve Aralik aylarinda
olmak iizere yilda 3(ii¢) kez yaymlanmaktadir. GEFAD, egitim bilimleri ve alan egitimi
alaninda nitelikli ¢aligmalarin yayinlandigi, evrensel bilim olgiitlerine uygun, hakemli,
uluslararasi bir yayin ortami1 sunmaktir. Makaleler Tiirkce veya Ingilizce yazilabilir.

Dergimiz yayin kurallarina gore hazirlanan Makale Sablonu indirilip tizerinde
diizeltmeler yapilarak kullanilmasi, makalenin kabul ve basim siirecinde kolaylik
saglayacaktir. Makalelerin 25 sayfay1 gegmemesi tercih edilmektedir.

GEFAD’a gonderilen, dergi kapsami ve yazim ilkelerine uygun olan ve yayin
kurulunun onayindan gegen her yazi ilgili alanda uzman iki hakeme gonderilir. Bir
yazinin dergide yayimlanabilmesi i¢in, iki hakem tarafindan olumlu goriis bildirilmis
olmasi1 gerekir. Hakemlerden birinin olumlu digerinin olumsuz gorlis bildirmesi
durumunda iigiincii bir hakemin gériisiine basvurulur. Uciincii hakemin gériisii de dikkate
aliarak, yayin kurulu ve/veya editor tarafindan yazinin dergide yayimlanmasi konusunda
karar verilir.

Makalenin kabul islemlerinden sonra, her yazar tarafindan imzalanmasi gereken
telif hakki devir formunun doldurulmasi zorunludur.

Yayimlanmak i¢in dergiye gonderilen makaleleler; tablolar, sekiller, atiflar ve
kaynaklar American Psychological Association 6. baskiya (APA 6th Edition) uygun
olarak hazirlanmalidir.

Dergiye sunulan yazilar daha dnce bagka bir yerde yayinlanmamis ya da baska
bir yerde yayn i¢in degerlendirmeye sunulmamis olmalidir.

Anlatim

Makale yaziminda, okuyucunun, c¢aligmanin her asamasimi anlama ve
degerlendirmesine imkan taniyacak bir anlatim ve plana uyulmalidir.

Anlatim olabildigince sade, anlagilabilir, 6z ve kisa olmalidir. Gereksiz
tekrarlardan, desteklenmemis ifadelerden ve konu ile dogrudan iligkisi olmayan
aciklamalardan kaginilmalidir. Yazimda ¢ok genel ifadeler kullanilmamalidir.



Yargt veya kesinlik igeren ifadeler mutlaka verilere/ referanslara
dayandirilmalidir. Ele alinan konu veya problemin mevcut literatiirdeki yeri, neticede
amaglari agiklama ve destekleme baglaminda sunulmalidir.

Problem ile secilen arastirma yontemi arasinda bag kurulmalidir. Probleme,
aragtirmaci/aragtirmacilarin hangi kuramsal/kavramsal agidan yaklastiklar1 gerekgeleri ile
birlikte belirtilmelidir.

Kullanilan aragtirma yonteminin secilme gerekcesi agiklanmalidir. Biitiin veri
toplama araclarinin gecerliligi ve giivenirligi belirtilmelidir. Bunlar (anket formlari,
miilakat protokolleri, testler vb.) gerekli oldugu durumlarda aynen, OSrneklenmesi
durumunda okuyucunun anlamasini kolaylastirici ve degerlendirmesine imkan taniyici
bigimde sunulmalidir.

Arastirma sonucunda elde edilen veriler bir biitiinlik iginde sunulmalidir.
Sadece elde edilen verilere dayanan sonuglar sunulmalidir. Sonuglarin yorumlari, varsa
literatlirdeki diger kaynaklarla tartisilmalidir.

Yazim

Aday makalenin ana basligi hem Tiirkce hem de Ingilizce olarak ilk sayfada
yazilmalidir. Tiirkce ve Ingilizce baghklarin biitiin harfleri biiyiik, kalin, 12 punto
biiylikliigiinde olmalidir. Calismanin amacini, arastirmada yer alan degiskenlerini ve
evrenini 6zetleyen kisa ve anlamli bir baslik olmalidir. Basliklar sayfay:1 ortalayacak
bicimde yerlestirilmelidir. Basligin 12 sodzclikten fazla olmamasina dikkat
edilmelidir. Tirkge baslik iginde yer alan ve, ile gibi kelimeler kiigiik harfle yazilmalidir.
Ingilizce baslik iginde gegen a, an, and, of, for, , with, vb. sdzciikler kiigiik harfle
yazilmalidir. 150 kelimeyi gegmeyecek sekilde Tiirkge Oz ve Ingilizce Abstract
yazilmalidir.

Calismanin kolaylikla siiflandirilmasi ve indekslerde daha kolay bulunmasi
i¢in 4-6 adet anahtar kelime tanimlanmalidir.

Ayrica amag, yontem, bulgular, sonuglar ve tartigma bdliimlerini igeren en az
500, en fazla 750 kelimeden olusan (yazim kurallar1 ¢ergevesinde en fazla 2 sayfa olacak
sekilde) genis 6zet (summary) hazirlanmalidir. Tiirkge makalelerde genis dzet Ingilizce,
Ingilizce makalelerde ise genis 6zet Tiirkge olarak hazirlanmalidir. Genis 6zet makalede
“Kaynaklar” boliimiinden sonra yer almalidir.

Tablolarin bagliklar1 tablonun {istte, sekil ve grafiklerin basliklar1 altinda
verilmelidir. Metin i¢inde tiim tablo ve sekillere atifta bulunulmalidir.



Yapilan arastirmanin daha kolay anlasilmasini sagladig: diisiiniilen ekler varsa,
kaynaklardan sonra konulmalidir.

Kaynaklar

Bir aday makale icerisinde yazara ait olmayan her tiirlii bilgiyi, veriyi, goriisii
aktarirken sahibinin ve kaynaginin belirtilmesi zorunludur.

Metin iginde verilen atiflar ve metin sonunda verilen kaynaklar listesi APA 6.0
stiline gore hazirlanmalidir. Kaynaklar makalenin sonunda "Kaynaklar" bashigi adi
altinda alfabetik olarak verilmelidir.

Metin igerisinde verilen her kaynak, kaynakga listesinde de bulunmalidir.



