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0Z: Bu arastirmanin amaci, EBA kullanilarak harmanlanan Fen
Bilimleri egitiminin Ogrencilerin akademik bagarilarina ve
tutumlarina etkisini belirlemektir. Arastirmada on test-son test
kontrol gruplu yar1 deneysel desen kullanilmistir. Aragtirmanin
calisma grubu bir ortaokulun 6. Smifinda 6grenim goéren 75
o0grenciden olusmaktadir. Aragtirma verileri arastirmacilar
tarafindan gelistirilen Fen Bilimleri Dersi Basar1 Testi (KR-20=
0,80) ve Sener ve Tas tarafindan gelistirilen Fen Bilimleri Dersine
Yonelik Tutum Olgegi (Cronbach Alpha = 0.87°dir) kullanilarak
toplanmigtir. Deney grubunda EBA igerikleri kullanilarak
tasarlanan harmanlanmig 0grenme uygulamasi
gerceklestirilirken, kontrol grubunda geleneksel Ogretim
uygulamasi gercgeklestirilmistir. Toplanan veriler i¢in aritmetik
ortalama ve standart sapma hesaplanmus ve veriler t testi ile analiz
edilmistir. Arastirmada deneysel uygulama 6ncesinde hem deney
hem de kontrol grubundaki 6grencilerin fen bilgisi dersine
yonelik tutumlarmnin oldukga yiiksek oldugu ve EBA igerikleriyle
harmanlanmis Fen Bilimleri Dersi 6grencilerin fen bilgisi dersine
yonelik akademik basarilarina ve tutumlarina katki sagladigi su
sonuglarina ulasilmistir.
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ABSTRACT: The aim of this study is to determine the impact of
science education blended with EBA content on students' academic
achievements and attitudes. In the study, a quasi-experimental
research design with pretest- posttest control group was used. The
study group consists of 7 5 students who study in the sixth grade of
a secondary school. The research data were collected using the
achievement test developed by the researchers, and the attitude scale
for the science course (Cronbach Alpha = 0.87) designed by Sener
ve Tas. In the experimental group, the blended learning application
was designed using EBA content and the traditional teaching
application was implemented in the control group. The data
collected were analyzed using arithmetic mean, standard deviation
and t test. As a result; prior to experimental implementation, the
students in both groups have high attitudes toward science course.
Blended science course contributes to students' academic
achievement and attitudes toward science course.
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EXTENDED ABSTRACT

Introduction

Students are exposed to a special science course when they arrive in secondary school, while they
are referring to the subjects of science in primary school from a general point of view. Students perceive
science as a difficult course (Teker, Kurt & Karamustafaoglu, 2017). However, the science course can
be considered as an easy course for visual elements, interactive video samples, analogous activities.
With the advancement of technology, new approaches can be considered to be introduced into the
learning process. In addition to the many advantages of developing technology and e-learning into
learning environments, it has brought with it many disadvantages (Balaman & Tiiysiiz, 2011). In this
context, blended learning is on the agenda. Blended learning is an approach that involves both distance
education and traditional education (Usta & Mabhiroglu, 2008). In this context, the aim of the research
is to determine the impact of blended science education on students ' academic achievements and
attitudes.
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Method

In the study, a quasi-experimental research design with pretest-posttest control group was used.
The study group consisted of 75 6th grades students who are at Osmangazi Secondary School in Gebze
District, Kocaeli province. The research data were collected using the achievement test (Kr-20= 0.80)
developed by the researchers and the attitude scale (Cronbach Alpha = 0.87) for the science course.
Both experimental and control groups were trained within the scope of Systems Unit in Our Body. For
the gains of this unit, a total of four weeks is reserved for four hours per week. 2 weeks of this period
is divided into circulatory system, 1 Week is divided into respiratory system, 1 Week is divided into
excretory system. In both groups, the duration of the subjects is equal, and the same gains are made. In
the experimental group, the blended learning application was designed using EBA content and the
traditional teaching application was realized in the control group.

Results

Prior to experimental application, students in both experimental and control groups have a high
level of attitudes towards science course. It is possible to say that the science course is interesting
because it contains the solution of many problems, students face in their daily lives. It is expected that
they will take a positive attitude towards the lesson because they find a part of the lesson at every
moment of life. The preliminary score results also confirm this. The science course can provide students
with more concrete information compared to other courses. Therefore, students ' attitudes towards the
course are also high. Blended with Eba content, science course contributes significantly more to
students' academic achievement in science course than in traditional method. When the literature is
analyzed, the academic achievement level was significantly higher in all of the previous studies,
regardless of which course is blended. Blended with Eba content, the science course contributes
significantly more to students' attitudes toward everyday life and the new learning factor. On the other
hand, the mean of the experimental group is higher attitude than the control group, although it is not
significant in terms of other factors.

Conclusion

In a study carried out by Uyanik (2017), it was determined that the attitudes of fourth grade
students towards the science course were slightly above the intermediate level. Similarly, it was found
that students have a positive attitude towards science course. In the research, it was determined that
there was a significant correlation between the achievement of the students in having positive attitudes
towards science course or other courses related to science (Tiirkmen, 2002; Kozcu-Cakir, Senler &
Gogmen-Tagkin, 2007). In this context, it is very pleasing that the students' attitudes towards the science
course are high.

A meta-analysis study of 36 experimental results from 225 studies completed between 2000 and
2016 by Cirak, Kurt, Yildirim and Ciictik (2018) reported that the blended learning is contribute strongly
on achievement of students and blended learning has a 70.8% added value on achievements. On the
other hand, it was determined that blended learning has more positive results in achievement of students
compared to face-to-face learning and online learning. In addition, it has been determined that blended
learning enriched with different methods has a more positive effect on achievement of students than
conventional blended learning.

When the literature is examined, there are many evidences that science education with blended
learning and have contributed positively to students' attitudes (Akkus & Keskin, 2016; Cakir, Senler &
Taskin, 2007; Ciftli & Donmez, 2015; Giiler & sahin, 2015). On the other hand, studies on the attitudes
of blended learning have examined significant differences among students not only on certain levels
but also on age variables (Giiler & sahin, 2015). In this context, it is recommended that teachers use a
blended learning approach in their lessons.
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GIRIS

Ogrenciler fen bilimleri dersiyle ilkokulun ilk yillarinda tanmigmaktadirlar. Ancak erken yaslarda
tanistiklar1 bir ders olmasina ragmen 6grencilerin fen bilimleri dersini zor bir ders olarak algiladiklari
belirtilmektedir (Teker, Kurt & Karamustafaoglu, 2017). Oysa fen bilimleri dersi gorsel 6gelere,
etkilesimli video orneklerine, benzesim kurulan etkinliklere yer verildiginde algilanmasi kolay ve
ogrenme basarisi yliksek olabilecek dersler arasinda sayilabilir. Gelisen teknoloji ile birlikte 6grenme
ortamlarim1 zenginlestirmeye doniik pek cok yeni firsat dogmustur. Bu firsatlardan birisinin de e-
O0grenme ortamlart oldugu sdylenebilir. E-6grenme ortamlarmin birtakim dezavantajlari da olmakla
birlikte (Balaman & Tiiysiiz, 2011) ozellikle yiiz ylize O0grenme ortamlarina entegre edilerek
kullanilmasi durumunda o6nemli katkilar saglayabilecegi vurgulanmaktadir. Bdylece e-0grenme
ortamlar1 ile yiiz ylize 6grenme ortamlarinin avantajlar1 bir araya getirilerek daha etkili 6grenme
ortamlar1 tasarlanabilir. E-6grenme ve yiliz yilize 6grenme ortamlari birlikte kullanilarak tasarlanan
Ogretim alan yazinda harmanlanmis 6grenme olarak isimlendirilmektedir (Cirak, 2017). Thorne (2007,
16) harmanlanmis 6grenmenin, e- 6grenme ile gelen teknolojik gelismelerin sundugu firsatlarin, yiiz
yiize 6grenme ortamlariyla biitiinlestirilmesi igin bir firsat oldugunu vurgulamaktadir.

Geleneksel 6grenme yaklagiminda ev 6devi verilmedigi takdirde 6grencilerin evde derse devam
etme ihtimalleri azalabilir. Ogrencilerin evde konuyu dgretmenlerinin sunus sekliyle bir kez daha tekrar
etme olanaklar1 olmamaktadir. Oysaki harmanlanmig bir 6grenme yaklasimi ile 6grencilerin simif
ortaminda 6grendikleri konuyu evde Egitim Bilisim Ag1 (EBA)’nda bulunan ders igerikleriyle tekrar
etme firsatlar1 bulunmaktadir. Hatta 6grencilerin derse gelmeden 6nce hazirlanma ve ders bitiminde
ogretmenlerinin EBA’ya yliklemis oldugu ders materyallerini defalarca izleme ve okuma firastlari
bulunmaktadir. Yapilan bu islemler cercevesinde de egitim-Ogretimin kalitesi artmakta ve
harmanlanmig 6grenmenin 6grenciler iizerinde kalict etkisi goriilmektedir (Akkus & Keskin, 2016;
Morgan, 2002; Smelser, 2002).

Wilson ve Smilanich (2015, 12) harmanlanmis 6grenmeyi en genis sekliyle 6grenme hedeflerine
ulasmak i¢in, en etkili Ogretim c¢oziimlerini birlikte esglidiimlii sekilde kullanmak olarak
tanimlamaktadirlar. Singh ve Reed (2001) ise harmanlanmis 6grenmeyi mitkemmellestirmek amaciyla
birden fazla 6grenme ortaminin kullanildigi bir 6grenme ortami olarak tanimlamaktadirlar.
Harmanlanmis egitim hem uzaktan egitimi hem de geleneksel egitimi igine alan bir yaklasimdir (Usta
& Mahiroglu, 2008). Bu sebeple simif igerisinde 6gretmen geleneksel yontemlerle (sunus yolu, model
gosterimi, basit deneyler vb.) 6gretim yapmasinin yaninda, aragtirmanin amaci olan EBA iceriklerini
de kullanarak (ders igerikleri, etkilesimli 6rnekler, online siavlar, video, sanal deneyler vb.) 6gretimi
harmanlamis olmaktadir. Bu sayede 6grenciler daha keyifli ve kalici bir 6grenme saglayabilmektedir.
Horton, (2000) harmanlanmis 6grenmenin birgok farkli sekilde yapildigini vurgulamaktadir. Graham,
(2006, 13) sadece yliz yiize veya e-6grenme ile yiiriitiilen bir dersin harmanlanmig 6grenme ortamindan
beklenen faydalar dogrultusunda yenilenmesi s6z konusu oldugunda; miimkiin kilan harmanlama,
zenginlestiren harmanlama ve doniistiiren harmanlama olmak {izere {i¢ ayr1 harmanlama tiirii oldugunu
ifade etmektedir. Bu arastirma kapsaminda tasarlanan harmanlama tiirii zenginlestiren harmanlamaya
ornektir. Harmanlanmis 6grenme ortamlar1 ve 6grenme yontemleri de farklilasmakta, hatta 6§renme
yontemlerinin kullanilis sekli, uygulama metodu da degisebilmektedir (Yolcu, 2015). Bir bagka ifadeyle
yliz yilize ve e-Ogrenme yaklasimlarina iligkin stratejiler farkli yogunluklarda ve farkli
kombinasyonlarda kullanilabilmektedir. Bu sebeple harmanlanmis 6grenme ortamlarinda uygulanan
tek bir yontem bulunmamaktadir (Dag, 2011). Ogrencilere sinif ortaminin disinda da is birligi icerisinde
caligma firsat1 sunulabilmektedir. Bu yoniiyle harmanlanmis 6grenme 6grencilerin kisisel becerilerini
gelistirebilecegi ortamlar saglamaktadir (Yolcu, 2015).

Son yillarda teknoloji hizla ilerlemis olmasina ragmen, egitim-6gretimin merkezi olan okullarin
tam olarak teknolojik donanima sahip olmadiklari sGylenebilir. Bu ¢ercevede 6rnegin fen bilimleri
dersinin daha anlamli ve etkin kilinmas1 i¢in laboratuvar, 3 boyutlu ders materyalleri, mikroskop gibi
bir¢ok materyale ihtiya¢ duyulmaktadir. Ancak buna karsin Fatih projesi kapsaminda pek ¢ok sinifa
akilli tahta ve internet firsatinin da sunuldugu da sdylenebilir. Ayn1 zamanda artik hemen hemen her
evde imkanlar dahilinde internet ve bilgisayar ya da tablet bulunmaktadir. Elde bulunan bu firsatlarla
harmanlanmis 6grenme etkili bir sekilde Ogrencilere sunulabilir. Gergek deneyleri yapma firsati
olmamas1 durumunda, dgrenciler sanal ortamlarda bulunan uygulamalar, etkilesimli 6rnekler sayesinde
sanal deneylerin sonuclarina ulasabilmektedir. Bu da harmanlanmis &grenmenin en Onemli
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avantajlarindan biridir (Akkus & Keskin, 2016). Harmanlanmig 6grenme yaklasiminda sinif igerisinde
yiiz ylize etkilesim, video destekli paylasim, internet tabanl ev 6devi sunulabilmektedir. Boylece ¢oklu
ortam olanaklar1 sinif taginarak basarnin desteklenmesi miimkiin olabilir. Harmanlanmisg 6grenme
yaklagimi c¢ok cesitli sekillerde kullanilabilmektedir. Bu ¢alismada Milli Egitim Bakanligi’nin Fatih
projesi kapsaminda gelistirmis oldugu EBA portali kullanilmstir.

EBA, (2019)’a gore bu ortam; gereksinim duyuldugu her zaman ve her yerde kullanabilen bir
ortamdir. Bu nedenle EBA’nin, 6grenmenin yalnizca okulda degil, okul disinda da gerceklestirilmesine
yardime1 oldugu vurgulanmaktadir. Bu ¢ercevede EBA’nin amacinin bilgi teknolojileri araciligryla
etkili materyal kullanimini destekleyip teknolojinin egitime entegrasyonunu saglamak oldugu
vurgulanmaktadir. Ote yandan EBA” da yer alan iceriklerin sinif diizeyleri gdzetilerek ve 6n kontrolden
gecirilmis e-igerikler sundugu ifade edilmektedir. Bu nedenle arastirmada EBA egitim portalinin
kullanilmasi uygun gériilmiistiir. Fen bilimleri dersi miifredatinin 2017 yilinda degismesiyle 2018-2019
egitim 6gretim yilinda 6. smiflara viicudumuzda sistemler iinitesi kazanimlar1 dahil edilmistir. Unite
iceriginin soyut ve ¢ok fazla sozel bilgi icermesinden dolay1 6grenilmesi zorlasabilmektedir. Ogrenme
zor oldugunda buna bagli olarak akademik basar1 da diismektedir. Ote yandan literatiire bakildiginda
fen bilgisi dersinde harmanlanmis 6grenmenin etkisine doniik sinirli sayida ¢aligma bulunmaktadir. Bu
nedenle bu arastirmanin amaci da Fen bilimleri dersinde EBA igerikleriyle harmanlanmis bir 6gretim
uygulamasinin, O0grencilerin akademik basarilarina ve 6grencilerin fen bilimleri dersine tutumlari
iizerinde etkisini belirlemek seklinde belirlenmistir.

1.1. Arastirmanmin Problemi

Fen bilimleri dersinde EBA igerikleriyle harmanlanmis bir 6gretim uygulamasinin 6grencilerin
akademik basarilar ve fen bilimleri dersine yonelik tutumlar tizerinde etkisi var midir?

1.2. Alt Problemler
e Deneysel uygulama oOncesinde gruplarin fen bilimlerine yonelik akademik basarilar ve
tutumlar1 benzer midir?
e EBA igerikleriyle harmanlanmis fen bilimleri dersinin 6. Sinif Ogrencilerinin sistemler
iinitesindeki akademik basarilarina geleneksel 6gretime gore anlaml bir katkis1 var midir?
e EBA igerikleriyle harmanlanmis fen bilimleri dersinin 6. Siif 6grencilerinin fen bilimleri
dersine doniik tutumlari {izerinde geleneksel 6gretime gore anlamli bir katkis1 var midir?

YONTEM
2.1. Arastirmanmn Deseni

Arastirmada 6n test-son test kontrol gruplu yar1 deneysel desen kullanilmistir. Bu model, birden
cok grup igerisinden yansiz olarak bir deney bir de kontrol grubunun eslestirilerek olusturulmasi esasina
dayanmaktadir (Biiyiikoztiirk, 2002: 206). Calisma kapsaminda iki grup belirlenerek 6n test uygulamast
yapildiktan sonra 4 hafta siire ile deney grubunda EBA icerikleriyle harmanlanmig 6gretim uygulamasi
yapilmis ve kontrol grubunda ise geleneksel 6gretim uygulanmistir. 4 hafta sonunda son test uygulamasi
yapilarak her iki grubun sonuglari karsilastirilmigtir.

2.2. Calisma Grubu

Aragtirmada uygun drnekleme yontemi tercih edilmistir. Bu yontemde arastirmaci, yakin ve
erisilmesi kolay olan bir durumu seger ve ¢ogu zaman arastirmacinin diger drnekleme yontemini
kullanma firsatinin olanaginin olmadigr durumlarda kullanilir (Kilig, 2013). Bu arastirmada da
aragtirmacilardan birisinin 0gretmen olarak gorev yaptigi Kocaeli ili Gebze ilgesi Osmangazi
Ortaokulunda 6. siniflardan 75 6grenci ¢alisma grubunu olusturmustur. 6/A ve 6/E subeleri arasinda
herhangi bir se¢im yapilmaksizin rastgele kontrol ve deney grubu belirlenmistir. 6/A subesinde bulunan
40 6grenci (22 kiz, 18 erkek) kontrol grubu, 6/E subesinde bulunan 35 6grenci (18 kiz, 17 erkek) deney
grubu olarak belirlenmistir.
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2.3 Veri Toplama Araglar

Arastirma verileri fen bilimleri dersi basar1 testi ve fen bilimleri dersine yonelik tutum 6lcegi
kullanilarak toplanmustir. Olgeklerle ilgili detaylar sdyledir:

Fen Bilimleri Dersi Basart Testi: Fen Bilimleri Dersi Basar1 Testi arastirmacilar tarafindan,
ogrencilerin fen bilimleri dersine doniik akademik basarilarini 6lgmek amaciyla internet kaynaklari
(Morpa kampiis, EBA, Fenokulu), Z-kitaplar (Canta Yayinlari, Ata Yayincilik, Ar1 Yaymlar)
kullanilarak hazirlanmistir. Fen Bilimleri Bagsart Testi deneysel siireci kapsayan kazanimlari tek tek
Olcebilen 25 ¢oktan segmeli sorudan olusmustur. Elde edilen test, 7. Sinif 6grencilerinden olusan 120
Ogrenciye uygulanarak, pilot uygulama yapilmistir. Pilot ¢alisma sonunda ayirt edicilik diizeyi 0.3lin
altindaki 5 madde testten ¢ikarilmistir. Cikarilan maddelerin 6lgmeyi amagladigi kazanimlarin, testte
yer alan baska maddeler tarafinda Oolgiildiigii gozlendiginden, kapsam gegerliligini olumsuz
etkilemedigi sonucuna varilmistir. Pilot calima sonucunda testin madde giicliik indeksi 0.56’dir. Terstin
i¢ tutarlilik katsayis1 ise KR-20= 0.80 olarak belirlenmistir. Olgekte kalan maddelerin ayirt edicilik
katsayilar1 ise Tablo 1’de 6zetlenmistir.

Tablo 1. Maddelerin Ayirt Edicilik Diizeyleri

Maddeler Ayirt Edicilik Maddeler Ayirt Edicilik
1. 0.66 11 0.77
2. 0.59 12 0.33
3. 0.40 13 0.48
4. 0.48 14 0.37
5. 0.51 15 0.81
6. 0.33 16 0.40
7. 0.51 17 0.85
8. 0.62 18 0.51
9. 0.40 19 0.66
10. 0.48 20 0.51

Bu sonuglar dogrultusunda Fen Bilimleri Dersi Akademik Basar1 Testinin gegerli ve giivenilir
Olciimler yapabilecegi sdylenebilir.

Fen Bilimleri Dersine Yonelik Tutum Olgegi: Arastirma kapsaminda 6grencilerin derse doniik
tutumlarini belirlemek amaciyla Sener ve Tas (2016) tarafindan gelistirilmis ve gegerlilik-giivenilirlik
caligmasi yapilmis olan Fen Bilimleri Dersine Doniik Tutum 6lgegi kullanilacaktir. Olgek 5 faktdr
altinda toplanabilen 10 olumlu ve 11 olumsuz madde olmak iizere toplam 21 maddeden olugmaktadir.
5°li likert tipindeki Olgegin agiklanan varyans orani %53.56, Cronbach Alpha giivenirlik katsayisi
0.87°dir. Faktorlere iliskin i¢ tutarlilik katsayilar sirasiyla; Giinliik yasam ve yeni bilgiler 6grenme
faktorii i¢in 0.82, Uygulamada giigliik faktorii i¢in 0.61, Problem ¢6zme faktori i¢in 0.74, Motivasyon
faktorii i¢in 0.67, Endise faktorii i¢in ise 0.52°dir.

2.4. Deneysel islemler

Deneysel calisma kapsaminda hem deney hem de kontrol gruplarina Viicudumuzda Sistemler
Unitesi kapsaminda gretim yapilmistir. Bu {initenin kazanimlar1 icin haftada dort saat olmak iizere
toplam dort hafta ayrilmistir. Bu siirenin 2 haftasi dolagim sistemine, 1 haftasi solunum sistemine, 1
haftas1 da bosaltim sistemine ayrilmistir. Her iki grupta da konularin siiresi esittir ve ayn1 kazanimlar
islenmistir. Deneysel siirecte kazandirilmaya calisilan kazanimlar séyledir:

e Dolagim sisteminde; dolasim sistemi yap1 ve organlarin1 gorevleriyle birlikte aciklar. Kanin
yapisini bilir ve kan bagisinin 6nemine deginir.

e Solunum sisteminde; solunum sistemi yap1 ve organlarini gorevleriyle birlikte agiklar.
¢ Bosaltim sisteminde; bosaltim sistemi yap1 ve organlarini gorevleriyle birlikte aciklar.

Deneysel uygulama o6ncesinde deney ve kontrol grubuna Ontest uygulanmis, deneysel siireg
tamamlandiktan sonra ise ayni testler sontest olarak tekrar uygulanmistir. Hem deney hem de kontrol
grubunda 6gretim uygulamasi ayni 6gretmen tarafindan yiiriitilmiistiir.
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Deney Grubu: Deney grubundaki Ogrencilere EBA’dan 6/E adli bir grup kurulmus ve
ogrencilerle ders dis1 iletisim saglanmistir. Kurulan grup iizerinden 6grencilerle viicudumuzda sistemler
konusu ile ilgili calisma yapragi paylasilmis ve ders bitiminde sistemler linitesinde bulunan her bir
sistemle ilgili evde ¢aligmalar1 sylenmistir. Her sistemin 6gretmen tarafindan konu anlatimi bitiminde
EBA’da paylasilan video igerikleriyle konu anlamli hale getirilerek, kalict 6grenme saglanmaya
caligilmistir. Her sistem bittiginde EBA’da olusturulan grup ilizerinden konu sonu testi ile doniit
verilerek tam 6grenme uygulanmaya calisilmistir.

Bu calisma kapsaminda Zenginlestiren harmanlama yapilmistir. Bu harmanlama tiiriinde
ogrenme ortaminda koklii degisiklikler yapilmadan, 6grenme ortamina yeni eklemeler yer alir.
Geleneksel yiiz yiize 6gretime Web tabanli uygulamalarla eklenen farkli kaynaklar, destekleyici
materyaller bu tiir bir harmanlamaya 6rnektir (Graham, 2006, 13). Bu kapsamda yiiz yilize 6grenme
ortamina EBA e-0grenme ortami eklenerek bir harmanlama yapilmistir. EBA modiili iizerinde
ogrencilere grup kurularak icerikler paylasilmistir. Bu gruplarda 6grenciler yiiz ylize dersten once
cevrimi¢i ortamda konuya iligkin 6n bilgileri edinmis, yiiz yiize derslerde ise bu konulara iligkin
alistirma yapilarak, konular pekistirilmeye galigilmistir. Bu sayede 6grenciler EBA’da yer alan videolar1
izleyerek derse geldikleri igin yiiz yiize oturumlarda konunun pekistirilmesi i¢in daha fazla etkinlik
yapma firsat1 bulunmustur.

EBA portal1 dersin her bir {initesi ile ilgili ayr1 ayr1 kazanimlara yonelik 2-3 dakikalik videolar
bulundurmaktadir. Yapilan arastirmada dersler Sekil 1°deki gibi EBA igerikleri kullanilarak
harmanlanmigtir. Etkinliklerden birka¢ 6rnek soyledir;

el os el o

6/E viicudumuzda sistemler

KAN DOLASIMI

BOYUK KAN
DOLASIMI

Kanin kaip le vicut
arasindaki dolagimidir,

KUGUK KAN
DOLASIMI
Kanin akcigerlerde oksijence
zenginlesip tekrar kalbe
dndiga dolasimdir.

SOL

I Oksijence fakir kan

Sekil 1. Ornek EBA icerigi Sekil 2. Sanal Sinif Ornegi

Bu ¢ercevede EBA ortaminda deney grubu igin Sekil 2’deki gibi 6/E Viicudumuzda Sistemler
isimli bir sinif olusturulmus ve deney grubundaki 6grenciler bu sinifa kaydedilmistir. Harmanlanmig
O0grenme ortamlari, uzaktan egitim ve yiiz ylize egitimin avantajlarini birlestirerek daha zengin bir
O0grenme ortami tasarlanmasina yardimei olan bir 6gretim yaklagimidir. Bu gercevede dersten dnce
ogrencilere okul disinda EBA icerisindeki icerikleri izlemeleri ve etkinlikleri yapmalari i¢in ddevler
verilmistir. Ogrencilerin igerikleri izleyip izlemedikleri EBA {izerinden takip edilmistir. Bdylece
ogrencilerin derse gelmeden oOnce, dersle ilgili videolar1 izlemeleri ve etkinlikleri yapmalar
saglanmistir. Ders igerisinde ise konu yine ayni igerikler kullanilarak 6zetlenmis ve pekistirmeye doniik
etkinliklere yer verilmistir. Boylece smif igerisinde &grencilere daha c¢ok etkinlik yapma firsati
sunulmustur. Yapilan etkinlikler Tablo 2’ de ayrintilariyla verilmistir.

I Oksijence zengin kan

Tablo 2. Deney Grubunda Yapilan Etkinlikler
KONU SURE SINIF iCi ETKINLIK
Dolasim sistemi Kiiciik ve biiyiik dolagimin ¢izimi,

SINIF DISI ETKINLIK
EBA konu anlatim videosu, online

yap1 ve organlari 4 ders gercek kalp modeli incelemesi test, etkilesimli uygulama (Sekil 3)
Kanin yapis1 ve kan Kan hiicrelerinin gorevlerinin EBA konu anlatim videosu, online
7 4 ders o
aligverisi anlatimi, kan bagisi ile ilgili video test, etkilesimli uygulama
Solunum sistemi Solunum sistemi materyali EBA konu anlatim videosu, online
4 ders . S
yap1 ve organlari hazirlanmasi (Sekil 4) test, etkilesimli uygulama
Bosaltim sistemi 4 ders Tisort tizerine bosaltim sistemi EBA konu anlatim videosu, online

yap1 ve organlari

yapilarinin ¢izimi (Sekil 5)

test, etkilesimli uygulama

Deney grubunda simif dig1 etkinlik olarak uygulanan etkilesimli uygulama ¢aligmasi z-kitaplarda
bulunan online olarak agilabilen hareketli bir uygulamadir. Yapilan etkilesimli uygulama 6rneklerinden
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bir tanesi Sekil 3°te gosterilmistir. Ayrica sinifta gerceklestirilen etkinliklere iliskin 6rnekler de Sekil 4
ve 5’de sunulmustur.

_ Dolagim Sistemini Olugturan Yapilar
Akeiger
o i
Alt Ana
B Topiardamar
Ost Ana
S

Sekil 5. Tigort etkinligi

Kontrol Grubu: Kontrol grubunda ise EBA iizerinden bir grup kurulmamig ders dig1 online
iletisim saglanmamistir. Konular ders saati igerisinde yiiz ylize sunulmustur. Konular diiz anlatim
yontemiyle sunulmus, anlatilanlarin pekistirilebilmesi igin ise soru-cevap, kavram haritalari, konu sonu
degerlendirme testleri uygulanmistir. Ayrica ders kitabinda yer alan etkinlikler simif iginde
gergeklestirilmistir.

2.5. Verilerin Analizi

Ogrencilerin akademik basar1 testinden aldiklar1 puanlar 0 ile 100 arasinda olabilmektedir. Tutum
0lceginde hem toplam puanlari hem de her bir faktore iliskin puanlar ise 20 ile 1000 arasinda olacak
sekilde standart puana dondstiiriilmiistiir. Veriler {izerinde parametrik istatistiklerin yapilip
yapilamayacaginin belirlenmesi agisindan deney ve kontrol gruplarina iligkin toplanan veriler {izerin
ayr1 ayri basiklik ve ¢arpiklik katsayilar incelenmis, elde edilen katsayilarin -0,921 ile 0,812 arasinda
degerler aldig1 goriilmiistiir. Bu degerler -1,5 ile +1,5 araliginda oldugundan verilerin normal
dagildigina karar verilmistir. Bu dogrultuda toplanan veriler {izerinde aritmetik ortalama, standart
sapma ve t testleri uygulanmis ve 0.05 anlamlilik diizeyi yeterli goriilmiistiir. Deneysel uygulamanin
etkililigine doniik analizlerde ontestteki kiiciik farklilasmalar1 da kontrol altina almak amaciyla sontest-
ontest fark puanlar1 kullanilmistir.

BULGULAR

Deneysel calisma oncesinde gruplarin fen bilgisine doniik akademik basarilar1 ve derse doniik
tutumlar agisindan benzerligine iligkin bulgular Tablo 3’de 6zetlenmistir.

Tablo 3. Deney ve Kontrol Gruplarinin Deneysel Uygulama Oncesinde Fen Bilgisi Dersine Doniik
Tutum ve Akademik Basar1 Diizeylerinin Benzerligine iligkin Bulgular

Grup N X Ss t sd p
. Deney 35 46.4 194
Akademik Basari Kontrol 0 516 145 -2.090 73 0.040
Giinliik yasam ve yeni bilgiler Deney 35 89.6 9.1
Ogrenme Kontrol 40 86.7 125 1135 73 0.260
Uygulamada Giigliik Deney 35 75.6 18.9 -1.648 73 0.104
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Kontrol 40 82.8 18.8

Problem Cézme Eﬁﬂ% 28 g?g 12:; 0245 73  0.807
Motivasyon Eﬁﬂ% 28 gg:g 12:2 0749 73  0.456
Endise Eﬁﬂ% 28 gs; 12:‘; 0247 73 0.806
Tutum Toplam Puan Eﬁﬂ% 28 ggz ﬁg 0209 73  0.835

Tablo 3’e gore 6grencilerin fen bilgisi dersine doniik akademik basarilar arasinda deneysel siire¢
oncesinde anlamli bir farklilasma oldugu goriilmektedir (tp-73=-2.090, p<0.05). Ortalamalar
incelendiginde farklilagmanin kontrol grubu lehine oldugu goriilmektedir. Deneysel siire¢ 6ncesinde
ogrencilerin fen bilgisi dersine doniik tutumlar1 incelendiginde, toplam puan acisindan anlamli bir
farklilasma olmadig1 goriilmektedir (te-73=0.209, p>0.05). Faktorler agisindan da tutumlarin benzer
oldugu goriilmektedir. Tutum puan ortalamalar1 genel olarak degerlendirildiginde ise gruplar arasinda
kiictik farklilasmalar olmakla birlikte hem deney hem de kontrol grubundaki 6grencilerin fen bilgisi
dersine doniik tutumlarinin oldukga yiiksek oldugu gorilmektedir. Hem akademik bagaridaki
farklilasmay1 hem de faktorler arasindaki anlamli olmamakla birlikte kiigiik farklilagmalar1 kontrol
altina almak amaciyla, deneysel uygulamanin etkililigine iliskin analizlerde sontest-Ontest fark puanlari
kullanilmistir. EBA igerikleriyle harmanlanmis fen bilimleri dersinin 6grencilerin Fen Bilgisi dersine
doniik akademik basarilart ve derse doniik tutumlar iizerindeki etkisine iliskin bulgular Tablo 4’de
Ozetlenmistir.

Tablo 4. EBA Icerikleriyle Harmanlanmis Fen Bilimleri Dersinin Ogrencilerin Akademik
Basarilarina ve Tutumlarina Etkisi

X

Grup N (S(;)::sssf' ss t sd P
Fark)

Akademik Basari ooney 28 22 1;2 2059 73 0.043*

G — e T

Uygulamada Gigliik ooney 28 i 2% 0447 73 0565

Problem Cézme ooney 28 - 19 0316 73 0753
Den 11 171

Motivasyon Kznf:;l jg - 0165 73 0870

e = = mTeT

Tutum Toplam Puan Eg?\fr)z)l 28 ij éolg 0.411 73 0.486

Tablo 4’e gore dgrencilerin fen bilimleri dersine doniik akademik bagarilar1 arasinda deneysel
stire¢ sonrasinda anlamli bir farklilasma oldugu goriilmektedir (tp.73=2.059, p<0.05). Ortalamalar
incelendiginde farklilasmanin deney grubu lehine oldugu goriilmektedir. Buna gére EBA igerikleriyle
harmanlanmis Fen Bilimleri Dersinin 6grencilerin fen bilimleri dersine doniik akademik basarilarina,
geleneksel yonteme gore anlamh diizeyde daha fazla katki sagladigi sdylenebilir.

Tablo 4’de deneysel siire¢ sonrasinda Ogrencilerin fen bilgisi dersine doniik tutumlart
incelendiginde, toplam puan agisindan anlamli bir farklilasma olmadigi (tp-73=0.411, p>0.05), faktorler
acisindan incelendiginde ise Giinliik Yasam ve Yeni Bilgiler Ogrenme faktoriinde anlamli bir
farklilagsma oldugu goriilmektedir (t(2-73=1.899, p<0.05). Ortalamalar incelendiginde deney grubunun
ortalamasini daha yiiksek oldugu goriilmektedir. Buna gore EBA igerikleriyle harmanlanmis Fen
Bilimleri Dersinin &grencilerin Giinliik Yasam ve Yeni Bilgiler Ogrenme faktériine iliskin tutumlarina
anlamli diizeyde daha fazla katki sagladig1 sdylenebilir. Ote yandan diger faktérler agisindan anlaml
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olmamakla birlikte deney grubunun ortalamalarinin kontrol grubundan daha yiiksek oldugu
sOylenebilir.

SONUC ve TARTISMA

Deneysel uygulama 6ncesinde hem deney hem de kontrol grubundaki 6grencilerin fen bilimleri
dersine doniikk tutumlart oldukga yiiksektir. Fen bilimleri dersi, 6grencilerin giinlilk yasamda
karsilastiklar1 birgok sorunun ¢6ziimiinii icerdigi icin ilgilerini gekmesi bu duruma neden olmus olabilir.
Yasamin her aninda dersten bir par¢a bulduklarindan dolayr derse karsi olumlu tutum sergilemeleri
beklendik bir durumdur. Tutum Ontest sonuglart da bunu dogrulamaktadir. Aragtirmada elde edilen
bulgular literatiirle de tutarlilik gostermektedir. Cakir, Senler ve Taskin, (2007) 6grencilerin fen
bilimleri dersine doniik tutumlarinin genel olarak yiiksek oldugunu ifade etmektedir. Uyanik (2017)
tarafindan yapilan bir arastirmada 4. Siif 6grencilerin Fen Bilimleri dersine yonelik tutumlarinin orta
diizeyin biraz iizerinde oldugu belirlenmistir. Cibir ve Ozden (2017) tarafindan 4. Sinif 6grencileri
iizerinde yapilan bir arastirmada da benzer sekilde 6grencilerin fen bilimleri dersine yonelik olumlu
tutuma sahip oldugu bulunmustur. Abell ve Lederman (2007) ise bilimsel tutumun 6grencilerin fen
basarilarini belirleyici 6nemli etkenlerden birisi oldugunu vurgulamaktadir. Oral ve McGivney (2011)
tarafinda yapilan bir arastirmada fen bilimleri alanlarinda Ogrencinin dersi sevmesi ve kendine
giivenmesinin basari ile dogru orantili oldugunu belirtmistir. Ote yandan dgrencilerin fen bilimlerine
pozitif yonde tutum gelistirmesiyle birlikte fene olan ilgileri artirilmasi ve mesleki yonlendirme
yapilabilecegi vurgulanmaktadir (Mattern & Schau, 2002). Yapilan arastirmalarda, 6grencilerin Fen
Bilimleri dersi veya fen ile iligkili diger derslere yonelik olumlu tutumlara sahip olmalariyla basarilt
olmalar1 arasinda anlamli bir iligski oldugu belirlenmistir (Kozcu-Cakir, Senler & Gogmen-Tagkin 2007;
Tiirkmen, 2002). Cibir ve Ozden (2017) ise dgrencilerin fene iliskin olumlu tutumlara sahip olmasinin,
istendik egitim ¢iktilarindan oldugunu vurgulamaktadir.

EBA igerikleriyle harmanlanmis Fen Bilimleri Dersinin 6grencilerin fen bilgisi dersine doniik
akademik basarilarina, geleneksel yonteme gore anlamlh diizeyde daha fazla katki saglamaktadir. Bu
bulgu literatiirle de tutarlilik gostermektedir. Akgiindiiz ve Akinoglu (2013) tarafindan 7. Simif fen
bilgisi dersinde doniik gerceklestirilen bir aragtirmada, 6grencilerin “Viicudumuzda Sistemler”
iinitesine doniik akademik basarilarina harmanlanmis 6grenmenin Sosyal medya destekli 6grenmenin
ve geleneksel 0gretime gore anlamli diizeyde daha fazla katki sagladigi sonucuna ulagilmistir. Pereira
ve arkadaglar1 (2007) tarafinda insan anatomisin konusuna doniik yapilan harmanlanmig, 6grenmeye
iligkin calismada da harmanlanmis 6grenmenin akademik basariy1 artirdigini belirlenmistir. Balaman
ve Tiysiiz (2011) tarafindan harmanlanmig 6grenmenin 7. Sinif 6grencilerinin fen bilimleri dersindeki
basari, tutum ve motivasyonlarina etkisini belirlemek amaciyla yapilan ¢alismada da benzer sekilde
harmanlanmig 6grenmenin yiiz yiize 6grenmeye gore akademik basariya anlamli diizeyde daha fazla
katkr sagladigi belirlenmigtir. Cetinkaya (2017) tarafindan fen egitiminde modelleme temelli
kisisellestirilmis harmanlanmig 6grenmenin basariya etkisini belirlemek amaciyla yapilan arastirmada
da bezer sekilde sonuglara erisildigi raporlanmistir. Literatiir incelendiginde bundan &nce yapilan
caligmalarda da hangi ders iizerinde harmanlanmis bir 6grenme yontemi uygulanirsa uygulansin
hepsinde akademik basari diizeyi, geleneksel yonteme gore anlamli diizeyde daha yiiksek ¢ikmustir.
Ornegin; Ciftci ve Dénmez (2015), T.C. Inkilap Tarihi ve Atatiirkgiilik dersinde harmanlanmis
Ogrenme yonteminin akademik bagar1 ve tutuma etkisini arastirarak deney ve kontrol gruplu deneysel
desen kullanmislardir. Deney grubunda harmanlanmis 6grenme, kontrol 1’e ¢evrimigi, kontrol 2’ye yiiz
ylize 6grenme yontemi uygulamiglardir. Gruplara deneysel siire¢ dncesi Ontest ve deneysel siire¢ sonrasi
sontest uygulanarak sonuglar karsilastirildiginda harmanlanmig 6grenme ortaminin uygulandigi deney
grubunun sonuglarinin anlaml bir sekilde farklilasarak yiikseldigi goriilmiistiir. Uluyol ve Karadeniz
ve (2009) tarafindan yapilan arastirmada da harmanlanmig 6grenmenin Ogrenci basarisi tizerinde
anlamli bir farklilik olusturdugunu goéstermektedir. Yapilan aragtirmaya yas grubu ve uygulanan ders
acisindan benzer olan Ozerbas ve Benli (2015)’ nin yapmis oldugu arastirma da sonuclarin anlaml
olarak deney grubunda farklilastigin1 kanitlamaktadir. Bagc1 ve Yalin (2018) da SE modeline uygun
olarak denetim odagina uyarlanan harmanlanmig 6grenme kullanilan bir deney grubunun kontrol
grubuna gore daha yliksek akademik basar1 gosterdigini vurgulamaktadir. Cirak Kurt, Yildirim ve
Ciiciik (2018) tarafindan 2000-2016 yillar1 arasinda tamamlanmis 225 ¢alisma igerisinden belirlenen 36
deneysel calismanin sonuglarinin meta-analiz yontemiyle incelendigi bir arastirmada harmanlanmis,
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Ogrenmenin O6grenen basarisi lizerinde giiclii diizeyde ve %70.8’lik bir katma degere sahip oldugunu
rapor edilmistir. Diger yandan yapilan analizler neticesinde harmanlanmig, 6grenmenin yiiz yiize
O0grenme ve ¢evrimigi 0grenmeye kiyasla 6grenci basarisinda daha olumlu sonuglar ortaya koydugu
belirlenmistir.

EBA igerikleriyle harmanlanmig Fen Bilimleri Dersinin 6grencilerin Giinliik Yasam ve Yeni
Bilgiler Ogrenme faktériine iliskin tutumlarina anlamli diizeyde daha fazla katki saglamaktadir. Ote
yandan diger faktorler agisindan anlamli olmamakla birlikte deney grubunun ortalamalari, kontrol
grubundan daha yiiksektir. Literatiir incelendiginde harmanlanmis 6grenme ile Fen Bilgisi Dersine karsi
Ogrencilerin tutumlarina olumlu katkilarinin olduguna iliskin pek ¢ok kanita rastlamak miimkiindiir
(Akkus & Keskin, 2016; Cakir, Senler & Taskin, 2007; Cift¢i & Donmez, 2015; El-Deghaidy & Nouby,
2008; Giiler & Sahin, 2015; Oh & Park, 2009). Ote yandan harmanlanmis égrenmenin sadece belirli
diizeydeki Ogrenciler iizerinde degil yas degiskeni farklilastiginda da tutum iizerinde yapilan
arastirmalar geregi anlamli farklilasmalar oldugu incelenmistir (Giiler & Sahin, 2015). Demirer (2009)
yapmis oldugu arastirmasinda harmanlanmig 6grenme yaklasiminin tutuma etkini inceleyerek deney
grubu lehine olumlu sonuglara ulasildigim ifade etmektedir. Ayrica Demirer deney siirecinin sonunda
Ogrencilerin gorislerini almis ve bu uygulamaya doniik 6grenci goriislerinin olduk¢a olumlu oldugunu
ifade etmistir.

Sonug olarak harmanlanmig 6grenme ortaminin Fen Bilimleri dersinde kullanilmasi durumunda
ogrencilerin akademik basarilarina ve tutumlarina olumlu yonde katki saglayabilecegi sdylenebilir.
Arastirma kapsaminda EBA igerikleriyle Fen Bilimleri dersi harmanlandiginda laboratuvar
kullanilmas1 gereken zahmetli ve tehlikeli konularda sanal etkilesimli deneylerle, benzesim yoluyla
gercege yakin hazirlanmis video igerikleriyle, cagimizin geregi olan teknolojinin kullanimi1 sonucu
hazirlanan ¢evrimigi alistirma uygulamalariyla 6grenciler sinif disinda da akademik geligimlerine katki
saglayabilir. Sinifta yliz yiize etkilesim daha da artmakta ve farkli etkinlikler yapma firsat: dogdugundan
dolay1 kazanimlarin kazanilmasi 6grenciler agisindan kolaylagmaktadir. Bu sebeple dersteki akademik
basariya katki sagladigi ve dersi eglenceli hale geldigi i¢in derse yonelik tutum artig gosterebilmektedir.
Bu gergevede 6gretmelerin derslerinde harmanlanmig 6grenme yaklagimini kullanmalari 6nerilebilir.
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