/ ISSN: 1304-4796
M AN I S A Celal Bayar Universitesi Sosyal Bilimler Dergisi
CELAL BAYAR Celal Bayar University Journal of Social Sciences
UNTVERSITESI 2020; 18 (1); 205-218

Ogretmenlerin Ogrenme Giicliigii Yasayan Ogrencilere Yonelik Yeterlikleri, Oz
Yeterlik Kaynaklar ve Pozitif Ogretmenlik Becerileri Arasindaki iliski

Oguz Emre®, Aysegiil Ulutase, Ramazan Inci¢, Burcu Cosanay¢, Mine Ayanogluf, Cihangir Kagmazs,
Mehmet Akif Kay®

Ozet Anahtar Kelimeler

Gilintimiizde 6grenme giigliigii yasayan g¢ocuklarin egitimi, toplumsal bir Ogrenme giicliigii
sorun haline gelmistir. Tiirkiye’de de bu konu ile ilgili yapilan arastirmalar Oz yeterlik
sinirh diizeydedir. Bu calismada, 6gretmenlerin 6grenme gilicliigii yasayan o ]
ogrencilere yonelik yeterlikleri, 6z yeterlik kaynaklar1 ve pozitif 6gretmenlik Pozitif og.lietmenhk
becerileri arasindaki iliskisinin incelenmesi amaglanmaktadir. Nicel arastirma Ogretmen
olarak tasarlanan arastirmanin ¢alisma grubunu, tesadiifen secilen 25 resmi

ilkokul ve 10 o0zel ilkokulda gorev yapan toplam 317 Ogretmen

olusturmaktadir. Veri toplama araci olarak Ogrenme Giicliigii Yasayan Makale Hakkinda
Ogrencilere Yonelik Ogretmen Yeterlilikleri Olgegi, Pozitif Ogretmen Olcegi
ve Oz Yeterlik Kaynaklar1 Olgegi kullanilmigtir. Verilerin ¢6ziimlenmesinde Gelis Tarihi: 12.10.2019

betimleyici istatistikler ve Pearson Korelasyon katsayilari kullanilmuistir. i
Sonugta; O0gretmenlerin derste akis yasatmak ile dikkate alma, giidiileme, Kabul Tarihi: 13.03.2020
derse odaklanma, dikkat toplama ve olumlu tutum arasinda pozitif yonde, Doi: 10.18026/cbayarsos.632453
orta diizeyde ve anlaml bir iliski ortaya ¢ikmustir.

The Relationship between Competencies of Teachers Towards Students with

Learning Disabilities, Their Resources of Self-Efficacy and Positive Teaching
Skills
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investigate the relationship between competencies of teachers towards

students with learning disabilities, their self-efficacy resources of and positive Positive teaching

teaching skills. The study group of the research, which is designed as Teacher
quantitative research, consists of 317 teachers working in 25 official primary
schools and 10 private primary schools. The Teacher Competencies towards About Article
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Ogretmenlerin Ogrenme Giicliigii Yasayan Ogrencilere Yonelik Yeterlikleri, Oz Yeterlik
Kaynaklar ve Pozitif Ogretmenlik Becerileri Arasindaki Iligki

Giris

Ik kez 1962 yilinda Samuel Kirk tarafindan dil, konusma, okuma ve diger iletisim
becerilerinde gelisimsel bozukluklar: olan bir grup cocugu tanimlamak icin kullanilmaya
baslanan 6grenme giicliigii terimi, glintimiizde 6zel egitime ihtiya¢ duyan bireyler arasinda
en biiyiik dilimi olusturan grubu nitelemektedir (Cortiella ve Horowitz 2014; Flanagan, Ortiz
ve Alfonso, 2011; Kirk ve Bateman, 1962; Pesova, Sivevska ve Runcevac, 2014). Uluslararasi
kaynaklara bakildiginda 0grenme giigliigli terimi, okul ¢agindaki ¢ocuklarda diisiinme,
dinleme, okuma-yazma, konusma, sonuca ulasma veya matematiksel islem yapma siirecinde
karsilasilabilen genel zorluklar olarak belirtilmektedir (Fletcher, Lyon, Fuchs ve Barnes, 2007;
Jena, 2013; Sahin ve Cakir, 2018; U.S. Department of Education, 2014; Zuriff, 2000). Yavuzer
(2000) ise, 0grenme giicliigiinii tanimlarken bireyin okuma, yazma, akademik olarak idrak
etme, telaffuz etme, mantik yiiriitme gibi kabiliyete sahip olamamasi ve bunlar1 kullanmakta
zorluk ¢ekmesi ifadelerini kullanmistir. Genel olarak bu zorluk bireyin, bilimi isleme siireci ve
bilim 6grenme yetenekleri ile ilgili bir problem ile birlikte, kendi kendini idare etme ve sosyal
iliski kurmada giicliik yasamak olarak ifade etmektedir. Ogrenme giicliigii yasayan dgrenciler
yazma, okuma, islem yapma vb. gibi konu alanlarinda basarili olmak i¢in gereken bilgi, beceri,
irade ve 0z diizenleme gelistirme siirecinde basarisiz olmaktadir. Bu basarisizlik 6grencilerde
ozgiiven eksikligi, sosyal digslanma, okul derslerinde basarisizlik gibi olumsuz durumlar: da
beraberinde getirmektedir (Griinke ve Cavendish, 2016).

Ogrenme giicliigii, farkh diizeylerde ve farkli 6grenme alanlarinda meydana gelebilmektedir.
Ogrencilerin okullarda yasadig1 6grenme giigliikleri, egitim siirecinde uygulanan geleneksel
egitim metotlarinin eksiklerinden kaynaklandig1 ifade edilmektedir. Sinif ortaminda 6grenme
glicliigiine sahip olan 6grencilerin bu sorunlarinin egitim stirecine dahil olabilecek modern ve
coklu ortam materyalleriyle giderilebilecegi diisiiniilmektedir. Ozellikle 6grencilerin okuma-
yazma alaninda yasadigi Ogrenme giicliigii akademik basarilarmmi biiyiik bir Olglide
etkilemektedir. Ulkemizde ilkokula devam eden cocuklarin okuma yazma giicliigii
yasamalar1 ve 6grenme siirecinde gecikmelerinin goriilmesi 6grencilerin ileriki donemlerde
akademik anlamda zorluk yasamalarina neden olmaktadir (Sahin ve Cakir, 2018). DSM V'te
(2013) 6grenme giicliigli “6zel 6grenme giicliikleri” adi1 altinda {ig alt baslikta agiklanmustir.
Bunlar; okuma giicligli (disleksi), yazma glicligii (disgrafi) ve matematik giicligii
(diskaluli) diir. Sessiz okuma yaparken okudugunu anlamada zorluk yasama, dogru bir sekilde
ve hizda okuyamama, sesli okuma yaparken seslerin dogru telaffuz edememe ve heceleme
yaparken zorluk yasama olarak ifade edilen okuma giiclii§li yani disleksi olarak
belirtilmektedir ~ (Morrison, 2016). Dislektik  bireylerin okumada gosterdikleri
performanslarin, zeka diizeyi, yas ve egitim faktorleri dikkate alindiginda normal gelisim
gosteren bireylere gore diisiik oldugu saptanmustir (Iseri ve Akin-Sari, 2011). Sayisal ifadeleri
ve sembolleri anlama, say1 sayma, dort isleme yOnelik sorulari ¢6zme, say1 sayma, ¢arpim
tablosunu 6grenme konusunda yasanan giigliikler ise diskalkuli olarak ifade edilmektedir. Bu
bireyler, sayisal problemleri ¢6zme konusunda zorluklar yasamaktadir bu da akademik
basarilarini olumsuz etkilemektedir (Olkun, Akkurt-Denizli ve GOger-Sahin, 2015). Yazarken
noktalama isaretleri, dil bilgisi ve heceleme gibi konularda yasanan zorluklar disgrafi olarak
adlandirilmaktadir (flker ve Melekoglu, 2017).

Ogrenme giigliigii yasayan bireyler, tutum ve sosyal iligki gibi konularda da zorluklarla
karsilagsmaktadirlar. Ozellikle okul ¢ag1 ¢ocuklarmin yagsadigi bu zorluklar nedeniyle sinirli,
dikkatsiz, ice kapanik, hiperaktif, oto kontrolsiiz, sorumluluk almaya isteksiz, daginik ve
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ofkeli olma gibi problem davraniglar sergiledigi 6gretmenleri tarafindan saptanmistir (Mc
Leod, 1993). Toplumun niteliginin ancak egitimin kalitesi ile artacag: bilinmekle birlikte bu
siirecte en 6nemli rolii 6gretmenler iistlenmektedir. Egitim siirecinin en énemli 6gelerinden
olan 6gretmen, 0grenci ile devaml iletisim i¢inde olan, giincellenen egitim programlarini
takip eden ve uygulayan, egitim Ogretim siirecini koordine eden ve yorumlayan kisidir.
Egitimciler, 6grencileri motive ederek 6grenme siirecini kolaylastirmakta, 6grenme siirecini
daha hizli bir hale getirerek, bireysel olgunluga ve kendi yeteneklerine olan giivenleri ile
birlikte 6grenme ortaminin ve dgrencinin okul basarisim1 olumlu bir sekilde etkilemektedir
(Bandura, 1993).

Egitim kurumlarinda Ogrencilerle vakit gegiren, egitsel etkinliklere katiim gosteren
ogretmenlerin, bu durum {izerinde ilgi ve alakalarini yogunlastirmalari, gerek 6grenme
glcligii ceken Ogrencilerin taninmasinda gerek bu 6grencilere yonelik adimlarin tespitinde
gereklidir (Korkut, Keskin ve Can, 2016). Okul ortaminda 6gretmenlerin; 6grencilerin okul
hayatii ve sosyal yasantilarini, etkileyebileceklerinin bilincinde olmalari, yaptiklari isten
daha kararli ve giivenli olarak ilerlemeleri ve yaptiklari islerin ayrica sergiledikleri tutumlarda
da model olduklarmi bilmeleri gerekmektedir (Enderlin-Lampe, 2002). Ogretmenler,
ogrencilerinin performanslarmi gesitli yollar dogrultusunda gozlemleyerek Ogrencinin
ogrenmeye hazir olup olmadigini anlar, egitim planini ders faaliyetlerini belirler ve
ogrencilerin 6grenme siirecinde yasadiklar1 giigliikleri ortaya c¢ikararak, Ogrencinin okul
yasantis1 ve psiko-sosyal gelisim ile ilgili destek verir. Bu siire¢ degerlendirme asamasinda
onemli bir nokta olarak karsimiza c¢ikmaktadir (Demirtasl, 2007). Ogretme yetenegi
konusunda kendine giivenen ve Ogrencilerinin performans: ile ilgili umudu yiiksek olan
ogretmenlerin derse hazirlanmak icin daha fazla zaman harcayip egitim ve 6gretime karsi
daha olumlu davranislar sergiledikleri ve ders anlatiminda yardimci materyal olarak
teknolojiyi ve glincel yenilikleri takip ederek bunlar1 egitim ortamina tasidiklarmi
gostermektedir (Albion, 1999; Ginns, Tulip, Waters ve Lucas, 1995; Tosun, 2000).

Ogretmenlerin cocuklari nitelikli bir sekilde egitebilme hissine sahip olmasi ancak 8gretmenin
6z yeterlik algisinin yerlesmesi ile miimkiindiir. Sosyal Ogrenme Kurami igerisinde yer alan
0z yeterlik kavrammi Bandura, (1997) “bireyin bir isi yapmak igin gerekli etkinlikleri
diizenleyip bagarili bir bicimde yapma becerisine sahip olduguna dair Ogretisi” olarak
tanimlamaktadir. Bagka bir ifadeyle 6z yeterlik, bireyin var olan gérevlerini tamamlamak igin
sahip oldugu olanaklarina giivendigi yeteneklerdir (Galpin, Senders, Turner ve Venter, 2003).
Giiglii 6z-yetkinlik inanci olan 6gretmenlerin uygun teknikler kullandiklarinda ve biraz da
ilave caba gosterdiklerinde en zor Ogrencilerin bile 6grenebildiklerini, sifta akademik
etkinliklere daha ¢ok vakit ayirdiklarini, glicliik yasayan 6grencilerin bagarili olabilmeleri i¢in
destek sagladiklarini ve onlarin akademik gelisimlerini basari ile taglandirmak icin daha iyi
ders planlar1 hazirlayip uyguladiklarini, 6grencilerini tartismaya dahil etmede kabiliyetli
olduklarini gostermektedir (Bandura, 1994).

Ogretmen 0zelliklerine yonelik yapilan atiflara bakildiginda; usta 6gretmen, etkili 6gretmen,
iletisimi giiclii O0gretmen, sevilen Ogretmen, yetkin, iyi, yetersiz, yetkin ve sevilmeyen
ogretmen gibi 6zellikler literatiirde belirtilmektedir (Grieve, 2010; Helterbran, 2008; Montalvo
ve ark. 2007; Thibodeau ve Hillman, 2003). Eryilmaz (2014) ise, 6gretmenleri ii¢ grupta
incelemistir bunlar; notr, sevilen ve sevilmeyen 6gretmenlerdir. Bu konu iizerinde yaptig:
sonraki calismalarda, ogrencilerinin mutluluklarmi ve iyi olus diizeylerini ytikseltebilen,
onlarm pozitif durumlarmi arttiran 6gretmenleri “pozitif 6gretmen” olarak ifade etmistir.
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Yapilan calismalara gore bu 6zelliklere sahip pozitif 6gretmenler ayn1 zamanda disa doniik,
simif igerisinde ders ortamindaki akisa Ogrencileri aktif olarak dahil etme, Ogrencilerle
kurdugu iliskilerde pozitif bir tutum benimseme ve ¢ocuklarin anlama diizeyini arttirmak igin
konular1 somutlagtirarak ifade etme gibi 6zelliklere de sahiptir (Eryilmaz, 2014; Eryilmaz,
2017; Eryilmaz ve Bek, 2018; Ozbagir, 2019). Bu tiir 6gretmenlerin 6grenme giicliigii yasayan
ogrencilerle de pozitif iliski kuracagi ve Ogrenme siirecinde bu Ogrencilerin 6grenme
becerilerin artmasi igin gerekli olan yontem, materyal ve teknolojik araglar1 kullanacag:
distinilmektedir.

Ogrenme giicliigii yasayan bireyler, 6zel gereksinime ihtiyag duyan bireyler arasinda en
biiyiik dilimi olusturmaktadir, Ancak, bu grupta yer alan 6grencilere egitim siirecinde yeterli
destegin saglanmadigl ve Ogrencilerin akademik ortamda zorluk yasadig: bilinmektedir.
Bundan dolayi, bu arastirmanin amaci smif 6gretmenlerinin 6grenme giigliigii yeterliliklerinin
0z yeterlik kaynaklar1 ve pozitif olma durumlar ile iligskisinin incelenmesidir. Bu ana
problemden hareketle asagidaki sorulara yanit aranmaistir;

1. Siuf Ogretmenlerinin Ogrenme glicliigii yeterlilikleri 6z yeterlik kaynaklarmi
yordamakta midir?

2. Smif Ogretmenlerinin 6z yeterlik kaynaklar1 pozitif olma durumlarimi yordamakta
midir?

3. Smif Ogretmenlerinin 6grenme glicliigii yeterlilikleri, 6z yeterlik kaynaklar:
araciligiyla pozitif olma durumlarini yordamakta midir?

Yontem
Arastirma Modeli

Bu arastirma, iliskisel tarama modelinde desenlenmis olup betimsel niteliktedir. Degiskenler
arasindaki korelasyonu belirlemek icin O6rneklemin puanlari géz oniinde bulundurularak
yapilan istatistiksel karsilastirmalardir (Tekbiyik, 2014).

Calisma Grubu

Aragtirmanin ¢alisma grubu, 2018-2019 egitim-0gretim yilinda tesadiifen segilen Mus,
Malatya, Batman, Mardin ve Bing6l illerinde MEB’e bagli 25 resmi ilkokul ve 10 6zel ilkokulda
gorev yapan toplam 317 6gretmenden olusturmaktadir. Asagidaki tabloda, “kisisel 6zelliklere
ait genel tanimlayia1 istatistikler” verilmistir. Buna gore; tabloda tiim ozelliklerin genel
dagilimlari (say1 ve yiizde) yer almaktadir. Ogretmenlerin %52.6's1 erkektir. %43,5'i 31-40 yas
araligindadir. %93,5’i lisans mezunudur. %30,01 1-5 yil mesleki kideme sahiptir. %98,3"ti
kamuda ¢alismaktadir. % 77,0’si kentsel yerlesimde yasamaktadir. Ogretmenlerin %82,6'smin
ogrenme glicliigiine sahip olan yakini bulunmamaktadir. %60,4tiniin 6grenme gilicliigiine
sahip Ogrencisi bulunmaktadir. Ogretmenlerin %61,7’si smifta dgrenme giicliigii olan
ogrencilerin destek zel egitimi aldiklarini belirtmistir. Ogretmenlerin %50,9'u 6grenme
glcligii ile ilgili hizmet i¢i egitim aldiklarin1 belirtmistir. %63,0'ti 6grenme giicliigii ile ilgili
ders almigtir. Ogretmenlerin %67,0’sinin 6grenme giigliigii ile ilgili bilgi diizeylerinin yeterli
olmadigini belirtmistir.
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Tablo 1. Kisisel 6zelliklere ait genel tanimlayici istatistikler

N %
. Kadin 109 47,4%
Cinsiyet Erkek 121 52,6%
20-30 68 29,6%
31-40 100 43,5%
Yas

41-50 52 22,6%
51 ve lizeri 10 4,3%
Lisans 215 93,5%
L. Yiiksek Lisans 15 6,5%

Ogrenim durumu
Doktora 0 0,0%
Lisans tamamlama 0 0,0%
1-5 y1l 69 30,0%
6-10 yil 38 16,5%
. 11-15 yil 62 27,0%
G 16-20 y1l 28 12,2%
21-25 yil 22 9,6%
25 yil ve tizeri 11 4,8%
Calisilan sektor Ifamu (MEB) 226 98,3%
Ozel Kurum (MEB) 4 1,7%
Lsil lesi . Kirsal 53 23,0%
Galigilan yerlegim yeri Kentsel 177 77,0%
. ) . Evet 40 17,4%
OG sahip yakinin olup olmadig: Hayur 190 82.6%
Simifta OG sahip 6grenci var mi1? Evet 139 60,4%
Hayir 91 39,6%
Sinufta OOG sahip dgrencinin Evet 140 61,7%
egitim gorme durumu Hayir 87 38,3%
OG ilgili hizmetigi egitime katilma Evet 117 50,9%
Hayir 113 49,1%
OG ile ilgili ders alma Evet 145 63,0%
Hayir 85 37,0%
OG ile ilgili bilgi diizeyiniz yeterli mi? Ii:;tlr 1264 23:8 j

Veri Toplama Araglar

Ogretmen Bilgi Formu: Arastirmacilar tarafindan gelistirilen bu formda, 6gretmenlerin;
cinsiyeti, yasi, 6grenim durumu, hizmet yili, calistiklar1 sektor, calistiklar1 yerlesim alani,
ogrenme glicliigii olan bir yakiminin olup olmadigi, smifinda 6grenme giigliigiine sahip
ogrencinin olup olmadigi, 6grenme giicliigli konusunda hizmet ici egitim alip almamasi,
egitim sirasinda ogrenme giigliigli ile ilgili ders alip almama durumu, 6grenme giicligii
konusunda bilgi diizeyini yeterli bulup bulmadigmi arastiran maddeler bulunmaktadir.
Hazirlanan form, pilot uygulama olarak 10 6gretmenle gerceklestirilmis, formda yer alan
sorulardan uygun ve agik olmayan ifadeler degistirilerek, forma son sekli verilmistir.

Pozitif Ogretmen Olgegi: Eryllmaz ve Bek (2017) tarafindan gelistirilen lgek &gretmenlerin
kendi bakis agilarindan yanitlanan bir dlgektir. Olgek, 21 maddeden olusan bes basamakli
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likert tipinde bir 6lgek olmakla birlikte maddeler “1=Hig, 2=Cok Az, 3=Biraz, 4= Cogunlukla,
5=Cok Fazla” olarak cevaplandirilmaktadir. Gegerlik ve giivenirlik calismas1 448 6gretmene
uygulanmis ve bu calisma sonucunda agiklayici faktor analizi yapilmis ve 20 maddenin
olusturdugu 5 alt boyut ortaya ¢ikmustir. Bunlar; “disa dontik kisilik 6zelligine sahip olmak”,
“konuyu somutlastirmak”, “6grenci ile pozitif iliski kurmak”, “6grenciyi derse katmak” ve
“derste akis yasatmak”tir. Toplam puan tizerinden degerlendirme yapilan bu arastirmada bu
faktorler toplam varyansin % 63.230'unu agiklamistir. Olgegin giivenirligi, Cronbach Alpha
teknigi ile analiz edilmis ve giivenirlik degeri 0.89 olarak bulunmustur. Dogrulayic1 faktor
analizinin yapilmasiyla 6lgegin uygulandig1 gruba uyum sagladigi da goriilmiistiir (Eryilmaz
ve Bek, 2017).

Oz Yeterlik Kaynaklart Olgegi: Olcek ilk olarak Kieffer ve Henson (2000) tarafindan
ogretmenler igin gelistirilen 6lgek, Tiirkge'ye Capa-Aydin, Uzuntiryaki-Kondak¢i, Temli ve
Tarkin (2013) tarafindan uyarlanmistir. Olgek yedili derecelendirme; “Kesinlikle dogru degil
(1)”, “Genellikle dogru degil (2)”, “Bazen dogru (3)”, “Ara sira dogru (4)”, “Cogunlukla dogru
(®)”, “Genellikle dogru (6)”, “Her zaman dogru (7)” ile cevaplanan 27 madde ve 4 alt boyuttan
olusmaktadir. Olgegin alt boyutlari ve her bir alt boyutun giivenirlik katsayilar ise,
“performans basarilar1 (.75)”, “dolayli yasantilar (.78)”, “sozel ikna (.76)” ve “fizyolojik ve
duygusal durumlar (.75)” olarak bulunmustur.

Ogrenme Giicliigii Yasayan Ogrencilere Yonelik Ogretmen Yeterlilikleri Olgegi: Keskin,
Korkut ve Can (2016) tarafindan gelistirilen 6lgek, ilk olarak 55 madde olarak planlanmistir.
Olgegin taslak hali ortaokulda gorevine devam eden 50 Ogretmene uygulanmustir.
Ogretmenlerden elde edilen veriler iizerinde yapilan istatiksel islemlerin ardindan faktor
yiukii diistik olan, farkli alt boyutlar1 kapsayan ve Ogretmenler tarafindan anlasilmayan
maddeler Olgekten ¢ikarilarak Olgege son hali verilmistir. Besli likert tipinde olusturulan
Olcegin cevap dereceleri; “Hi¢ Katilmiyorum (1)”, “Az Katiiyorum (2)”, “Orta Diizeyde
Katiiyorum (3)”, “Cok Katiliyorum (4)” ve “Tamamen Katiliyorum (5)” seklinde
siiflandirilmigtir. Olgegin son hali 22 madde ve 5 alt boyuttan olusmaktadir. Olgegin alt
boyutlar ise; ‘Dikkate alma (5 madde)’, ‘Giidiileme (5 madde)’, ‘Derse odaklama (4 madde)’,
‘Dikkat toplama (4 madde)’ ve ‘Olumlu tutum (4 madde)’ olarak belirlenmistir. Olgegin son
hali 228 6gretmene uygulanmis ve faktor analizi neticesinde Cronbach Alpha i¢ tutarlik
katsayis1 .901 olarak belirlenmistir.

Verilerin Analizi

Ogretmenlerin 6z yeterlik kaynaklari ile §grenme giigliigii olan 6grencilere yonelik yeterlikleri
arasindaki iligkilerin pozitif 6gretmenlik becerisi aracili§iyla incelenmesi amaciyla yapilan bu
calismada stirekli degiskenler icin tanimlayici istatistikler; ortalama, standart sapma,
minimum ve maksimum; kategorik degiskenler ise say1 ve yilizde degerleri kullanilmigtir.
Olgekler arasindaki iligkiyi test etmek igin Pearson Korelasyon katsayilari hesaplanmigtir.
Istatistiksel anlamlilik (o) %5 olarak belirlenmis ve veri ¢dziimlemesi icin SPSS (IBM SPSS for
Windows, Ver.24) programi kullamlmistir. Bu aragtirmada Oz Yeterlik Kaynaklar1 Olgegine
ait Cronbach’s Alpha degeri 0,905 (%90,5), Ogrenme Giigliigii Yasayan Ogrencilere Yonelik
Ogretmen Yeterlilikleri Olgegine ait Cronbach’s Alpha degeri 0,939 (%93,9), Pozitif Ogretmen
Olgegine ait Cronbach’s Alpha degeri 0,906 (%90,6) bulunmustur. Uc Olgege ait Cronbach’s
Alpha degerinin %80'nin {izerinde ¢ikmas1 Olgek maddelerinin giivenirliginin yiiksek
oldugunu gostermektedir.
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Tablo 2. Olgek alt boyutlari puanlarmna ait genel tanimlayic istatistikler

Mean Std. Dev. Min. Max.

OY Performans basarilari 44,55 6,55 12,00 56,00
oY Dolayl yasantilar 35,08 6,97 12,00 49,00
OY Sozel ikna 26,30 5,29 6,00 35,00
oY Fizyolojik ve duygusal durumlar 23,56 7,97 8,00 40,00
OG Dikkate alma 17,17 2,48 7,00 20,00
OG Gidiileme 22,36 2,41 12,00 25,00
OG Derse Odaklama 17,47 2,45 7,00 20,00
OG Dikkat toplama 17,79 2,15 6,00 20,00
OG Olumlu Tutum 17,52 2,45 8,00 20,00
POO Derste akis yasatmak 13,06 1,31 8,00 15,00
POO Disa déniik kisilik 6zelligine sahip olmak 21,05 3,01 11,00 25,00
POO Konuyu somutlastirarak anlatmak 16,95 2,39 8,00 20,00
POO Ogrenciyi derse katmak 16,99 2,40 500 20,00
POO Ogrenci ile pozitif iliski kurmak 22,79 2,31 13,00 25,00

Yukaridaki tabloda, “Olgek alt boyutlar1 puanlarina ait genel tanimlayici istatistikler”
verilmistir. Buna gore; 6lgekler alt boyutlarinin ortalama ve standart sapma degerleri tabloda
Ozetlenmistir.

Tablo 3. Olgek alt boyutlar1 arasidaki korelasyon katsayilari

1 2 3 4 5 6 7 8 9 10 11 12 13 14
1 1
2 ,605% 1
3 ,697%  ,695%* 1
4  ,251%  595** ,530™* 1
5 ,237% ,144* 124 -020 1
6 268 ,093 ,226* -129 ,670** 1
7 179,102,105 -089 ,600** ,667** 1
8  ,332% ,167* ,202** -075 ,680** ,766** ,708** 1
9 ,327%  ,202** ,250** ,046 ,600™* ,602** ,650** ,670** 1
10 ,311*  ,176** ,206** -,089 ,438** ,521** ,514** 571** ,495** 1
11 ,160*  ,167* ,129 -054 ,193** ,290** ,312** ,332** ,267** ,521** 1
12 ,211%  174* ,141* -,003 ,213** ,347* 251** ,360** ,245** 472** 482** 1
13 ,079 111 ,106 -060 ,102 ,277** ,290* ,298** ,221** 444** A459** 452** ]
14 ,259*  ,150* ,153* -,029 ,250** ,383** ,357** ,441** ,338** 524** 502** ,483* ,354** 1
**. Correlation is significant at the 0.01 ~ *. Correlation is significant at the 0.05
1- Performans 5- Dikkate 9- Olumlu Tutum 13- Ogrenciyi derse
basarilar1 alma katmak
2-Dolayl1 Yasantilar 6- Glidiileme  10- Derste akis yasatmak 14-Ogrenci ile pozitif
iligski kurmak
3- Sozel Ikna 7- Derse 11- Disa déniik kisilik
Odaklama ozelligine sahip olmak
4-Fizyolojik ve 8- Dikkat 12-Konuyu somutlastirarak
duygusal durumlar toplama anlatmak
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Tablo 3 incelendiginde, 6lgek alt boyutlar1 aras1 korelasyon katsayilar1 verilmistir.

e Dikkat toplama, olumlu tutum ve derste akis yasatmak ile performans basarilari
arasinda pozitif yonde, orta diizeyde ve anlamli (p<0,05) bir iliski saptanmistir.

e Derste akis yasatmak ile dikkate alma, giidiileme, derse odaklanma, dikkat toplama ve
olumlu tutum arasinda pozitif yonde, orta diizeyde ve anlamli (p<0,05) bir iliski ortaya
cgikmistir.

e Disa doniik kisilik 6zelligine sahip olmak ile derse odaklanma ve dikkat toplama
arasinda pozitif yonde, anlamh (p<0,05) ve orta diizeyde bir iliski goriilmtistiir.

e Konuyu somutlastirarak anlatmak ile giidiileme ve dikkat toplama arasinda anlaml
(p<0,05), orta diizeyde ve pozitif bir korelasyon saptanmuistir.

o Ogrendi ile pozitif iliski kurmak alt boyutu ile giidiileme, derse odaklanma, dikkat
toplama ve olumlu tutum arasinda anlamli (p<0,05), orta diizeyde ve pozitif bir iliski
gorulmiistiir.

Tartisma, Sonug¢ ve Oneriler

Bu boliimde arastirmadan elde edilen bulgular alan yazinda konuyla ilgili yapilan ¢alismalar
1s181nda tartisilmis ve onerilere yer verilmistir. Ogretmenlerin 6grenme giiliigii yasayan
ogrencilere yonelik yeterlikleri, 6z yeterlik kaynaklar1 ve pozitif 0gretmenlik becerileri
arasindaki iliskinin incelendigi bu ¢calismada 6gretmenlerde dikkat toplama, olumlu tutum ve
derste akis yasatma becerileri arttikca performans basarilarinin da artti§i sonucuna
ulasilmistir. Yapilan ¢alismalar, 0gretmenlerin i¢sel motivasyonlar arttik¢a basarilarinin da
arttizini gostermektedir. I¢ motivasyonlarin (sorumluluk duygusu, derse karst olumlu tutum
ve basarma istegi, 6gretmenlik mesleginden hoslanma gibi) basari ile dogru orantili oldugu
ifade edilmistir (Ada, Akan, Ayik, Yildirim ve Yalgin, 2013; Lin, McKeachie ve Kim, 2003;
Yazici, 2009). Bu sonuglar ¢alismadan elde edilen bulguyu destekler niteliktedir.

Calismadan elde edilen ikinci bulgu ise disa doniik kisilik ozelliklerine sahip olan
ogretmenlerin derse odaklanma ve dikkat toplama becerilerinde daha yeterli olduklaridir.
Roberts ve arkadaslar1 (2001) da yaptiklar1 ¢calismada yeterlik sahibi bireylerin her konuda
yliksek gayret gosterme yatkinligina sahip oldugu sonucuna ulagsmislardir. Ayrica kendi 6z
yeterliginin farkinda ve 6z yeterliliklerini gelistirme siirecinde karsilastig: giicliiklere ragmen
motivasyonlarmin diismedigi calismadan elde edilen bulgulardandir. Bunun, yiiksek 6z
yeterlige sahip insanlarin giiclii inanglara sahip olmasindan kaynaklandigi soylenebilir.
Chiang, Hsu ve Shih (2015), yaptiklar1 ¢alismada disa doniik kisilik ozelliklerine sahip
bireylerin performanslarinda bilgi alisverisi etkisinin giiclendigini ve dolayl olarak yaraticilik
becerilerinin de olumlu sekilde etkilendigini ifade etmislerdir. Roberts, Harlin ve Briers (2007),
ogretmenler {izerinde yapmis olduklar1 calismada disa doniik oOgretmen tutumunun
ogretmenin smuf yonetimini, 6grenci katilimini, 6gretim stratejilerini olumlu bir sekilde
etkiledigi sonucuna ulagmiglardir. Ogretmenlerin 6z yeterlik inanc ile dgretecekleri ve
ogrencileri de hayata hazirlamak adina iyi bir sekilde egitip, adaptasyon siireci géz oniinde
bulunduruldugunda 6gretmenlerin 6z yeterlik konusuna gereken 6nemi vermeleri gerektigi
goriilmektedir (Robers ve ark., 2001). Calisma grubunu 6gretim elemanlarinin olusturdugu ve
ogretim elemanlarmin kisilik yapilarinin  &grencilerin  Ingilizce egitim programindaki
motivasyonlarina etkisinin incelenmesinin amaglandig1 ¢alismada disa doniik, algilayict ve
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dikkat gibi kisilik yapilarina sahip 0Ogretim elemanlarinin o6grencilerin 6grenme
motivasyonlarini olumlu sekilde etkiledigi belirlenmistir (Sudarsi, Hamra ve Mahmud, 2016).
19 6gretmenin 5 yillik boylamsal arastirma ile incelendigi ¢alismada ogretmenlerin kisilik
ozelliklerinin 6gretme siirecine etkisi incelenmistir. Bu bes yillik arastirma sonucunda olumlu
kisilige sahip 6gretmenlerin profesyonellik seviyelerinin yiiksek oldugu, 6gretim etkinligini
arttirdiklary, aynm1 zamanda ogrencilerin duygusal dengesine katkida bulunarak akademik
basarilar1 ile motivasyonlarmni artirdiklar: belirlenmistir (Idris, Johari ve Bakar, 2018). Alan
yazinda yer alan ¢alismalarin bulgumuzu destekledigi goriilmektedir.

Calismada konuyu somutlastirarak anlatan 6gretmenlerin 6grencileri giidiileme ve dikkatini
toplama hususunda daha yeterli olduklari saptanmistir. Dersi etkili ve verimli bir hale
getirmek icin farkli gorseller, materyaller ve O0gretim yontemleri kullanan 6gretmenlerin
ogrencileri derse kars: motive ettikleri ve ders siiresince dikkatlerini toplamay1 sagladiklar:
belirlenmistir. Satsangi, Bouck, Taber-Doughty, Bofferding ve Roberts (2016)'mm matematik
ogrenme giicliigli (diskalkuli) yasayan 3 0grenci ile deneysel olarak yaptiklar: arastirmada
ogrencilere sanal ve somut 6grenme deneyimleri sunulmus egitim siireci sonucunda somut
ogrenme deneyimi yasayan ii¢ 0grenciden ikisinin aldig1 puanlarin daha yiiksek oldugu
belirlenmistir. Benzer bir bulgu olarak Agrawal ve Morin (2016) yaptiklar1 ¢alismada,
matematik 6grenme giicliigli yasayan yani sinif igerisinde farkli matematik kavramlarmimn
hem kavramsal hem de islemsel bilgisi ile ilgili zorluklar yasayan 6grencilere sunulan somut
ogrenme deneyimlerinin Ogrencileri konuya giidiiledigi ve bu giigliigii kolaylastirdig:
sonucuna ulagsmislardir. Duygusal ve davramigsal problemi olan Ogrencilerin 6grenimi
sirasinda kullanilan somut 6gretim yontemlerinin de 6grencilerinin 6grenme ¢iktisi tizerinde
olumlu etki yaptig1 arastirmalar sonucunda ortaya c¢ikan sonuglardandir (Mulcahy ve
Krezmien, 2009; Peltier ve Vannest, 2018; Ralston, Benner, Tsai, Riccomini ve Nelson, 2014).
Somut Ogretim yontemlerinin Ogrenciler {izerindeki etkisinin belirlenmeye c¢alisildig:
arastirmalar incelendiginde ¢alismalarin genellikle soyutlugun daha yogun oldugu matematik
Ogretimi konusunda ve Ogrenme siirecinde giigliikler yasayan ogrenciler ile yapildigi
goriilmektedir. Ayrica bu calismalardan elde edilen bulgular arastirma sonucunda ulasilan
bulguyu desteklemektedir (Bouck, Park ve Nickell; 2017; Bouck, Satsangi ve Park, 2018; Flores,
Hinton, Strozier ve Terry, 2014; Flores, 2010; Strickland ve Maccini, 2013).

Bu calisma da, 6grenme giicliigli yasayan Ogrencilere yonelik Ogretmen yeterliliginden;
dikkate alma, giidiilenme, derse odaklanma, dikkat toplama ve olumlu tutumlar: arttikca
derse akis yasatma becerilerinin de artigi gortlmistiir. Spitek ve arkadaslar1 (1998)
ogretmenlerin 6grencileri tesvik etmelerinin, geri bildirimler sunmalarinin, anlatilan konuyu
daha ilgi cekici hale getirip farkli egitsel metodlar kullanmalarmin, geri bildirimde
bulunmanin dersin verimliligini artirdigini belirtmislerdir. Arastirma sonuglari; 6grencilerin
ogretmenleri ile etkilesimde oldugu egitim stireglerinin akademik basarida 6nemli bir etken
oldugunu gostermektedir (Bandura, 1997; Chermers, Hu ve Garcia, 2001; Pajares, 1997;
Robbins, Lauver, Le, Davis, Langley ve Carlstrom, 2004; Zajocava, Lynch ve Espenshade,
2005). Bahar (2019), calismasinda 6z-yeterlik inanglarinin akademik basariy1 artirdigi ve
akademik basarinin saglanmasinda énemli bir yol gosterici oldugunu belirtmistir. Yine ayni
calismada ogrencilerin smifta sorduklari soruya cevap verme, anlamadigi konunun tekrar
anlatilmasim talep etme, okunan veya smnifta ortaya konan fikirlerin ¢ogunu anlama gibi
becerileri akademik basar ile iligkili bulunmustur. Ozel 6grenme giigliigii ceken 6grencilerin
gozlemlenmesi ve tutulan saha notlar ile gergeklesen ¢alismada bu dgrencilerin 6zgiiven
problemi yasadiklarma vurgu yapilmis ve Ogrencilerin 6zgiivenlerinin giiglendirilmesinin
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ogrenim becerilerini de arttiracagi sonucuna ulagilmistir (Gorgiin ve Melekoglu, 2019).
Ogretmenlerin duygusal beceri, empati diizeyleri ve hipotez kurma yetenekleri ile 6z
yeterlilikleri arasindaki iliskinin incelenmesinin amaglandig1 ¢alisma sonucunda 6z yeterlik
inanclarinin duygusal beceri, hipotez kurma ve empatiye aracilik ettigi belirlenmistir. Yani
ogretmenlerin 6z yeterlik inanglarinin dogrudan ve dolayl olarak duygusal beceri, hipotez
kurma ve empatiye aracilik ettigi sonucuna ulasilmistir (Hen ve Goroshit, 2016).

Ayni zamanda, Korkut ve arkadaslarmnin (2016) konuyla ilgili ¢alismalarinda, 6grenme
glgliigi yasayan bireylerin egitimin her kademesinde var oldugu ve bir¢ok 6gretmenin bu
tarz Ogrencilerle karsilasma durumunda olmasi 6grenme giicliigii yasayan ogrenciler
konusunda 6gretmen yeterliklerinin belirlenip, gerekli dnlemlerin alinmasini zorunlu hale
getirdigi belirlenmistir. Bu sonug yapilan ¢alismanin dnemini gostermektedir. Calismadan
elde edilen sonuglar dogrultusunda;

Ogrenme giigliigii yasayan cocuklarda somut &grenme deneyimlerine dayali egitimin
cocuklarin gelisimine etkisinin arastirildig1 boylamsal desende ¢alismalar yapilabilir. Egitim
fakiiltesinde 0grenim goren tiim branslardaki 0gretmen adaylarinin miifredatina 6grenme
glcligi ile ilgili farkindaliklarinin artmasi adina dersler konulabilir. Siniflarinda 6grenme
glcligli yasayan Ogrencilerin tespiti ve egitimi igin bilgi diizeylerinin ve yeterliliklerinin
arttirllmasi igin 6gretmenlere bu konu ile ilgili hizmet i¢i egitim verilebilir.
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