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OGRETMENLIK UYGULAMASI DERSI KAPSAMINDA MATEMATIK
OGRETMEN ADAYLARININ ZIiHINLERINDE ALGILADIKLARI OGRETMEN
PROFILLERINI GERCEKLESTIREBILME DUZEYLERININ INCELENMESI*

THE INVESTIGATION OF LEVELS OF PRESERVICE MATHEMATICS
TEACHERS’ PERCEPTIONS OF REALIZATION OF THEIR TEACHER
PROFILES PERCEIVED WITHIN THE SCOPE OF TEACHING PRACTICE
COURSE

Giilsah GEREZ CANTIMER!, Sare SENGUL?

0Z: Ogretmen adayhig: siireci her 6gretmenin meslek hayatina
baslamadan oOnce edindigi duygusal ve bireysel zor bir
deneyimdir. Ogretmen adaylarinin 63retmenlik uygulamasi dersi
kapsamindaki deneyimleri ile gozlemledikleri ve zihinlerinde
olusturduklar1 6gretmenlik algis1 dnemli olup gelecekteki mesleki
hayatlarina yansiyacaktir. Bu nedenle ¢alismanin amaci;
ogretmenlik uygulamasi dersi kapsaminda matematik 6gretmen
adaylarmim zihinlerinde algiladiklar1  6gretmen  profillerini
gerceklestirebilme  diizeylerinin  incelenmesidir.  Calismanin
katilimeilarini; Sakarya ilinde bir devlet ortaokulunda, 2017-2019
yillar1 arasinda ti¢ farkli donemde staj uygulamalarina katilan 11
O0gretmen aday1 olusturmaktadir. Nitel aragtirma yontemlerinden
durum caligmas1 olarak tasarlanan aragtirmada, Ogretmen
adaylarmin goriislerini belirlemek icin “Ogretmenlik Algist
Degerlendirme Formu” ve yapilan gézlemler i¢in de “Uygulama
Ogretmeninin ~ Aday Ogretmeni Degerlendirme Formu”
kullanilmistir. Elde edilen veriler igerik analizi yontemi ile
degerlendirilmistir. Bulgulara goére, &gretmen adaylarinin
hayallerindeki dgretmen profili; sevilen, yeterli mesleki bilgiye
sahip, motivasyon ve &grenme ortamlarini zenginlestirebilme
becerileri ile dgrenciye fayda saglayan biri olmasi gerektigi
yoniindedir. Ogretmen adaylarinin zihinlerinde olusturduklar:
O0gretmen algisina yakin bir 6gretmen profili sergilemeye gayret
ettikleri belirlenmistir. Ozellikle 6gretmen adaylarnm plan
yapma, ders hazirlii, 6gretim yontemlerinden yararlanma ve
iletisim kategorilerinde basarili  iken simf yOnetiminde
zorlandiklart ~ gdzlenmistir. Ayrica, Ogretmen adaylarinin
O0gretmen olma siireglerine kadar gozlemledikleri Ogretmen
rollerinden etkilendikleri ve kendilerine rol model 6gretmenlik
algis1 gelistirdikleri belirlenmistir. Caligma bulgular1 15181inda bu
konuda arastirma yapacaklara yonelik dneriler sunulmustur.

Anabhtar sozciikler: Matematik 6gretimi, 6gretmenlik uygulamasi,
matematik 6gretmen adaylari, 6gretmen profilleri, igerik analizi

Bu makaleye atif vermek icin:

ABSTRACT: The process of being preservice teacher is an
emotional and interpersonal difficult experience that every teacher
acquires before starting career. At this stage, the perceptions of
preservice teachers that they have observed and created in their
minds through their experiences and perceptions that they will
acquire as part of teaching practice course are very important and
will reflect on their future careers. Therefore, the aim of study is to
examine levels of preservice mathematics teachers’ realization of
teacher profiles that they have perceived in their minds within the
teacher practice course. In the study, the participants are 11
preservice mathematics teachers participating trainings of teacher
practice in same state secondary school in Sakarya, but in different
semesters in 2017-2019. The study was designed as a case study
which was one of qualitative research methods and data were
obtained through “Assessment Form of Teaching Perception” and
“Preservice Teacher Assessment Form of Mentor Teacher”. The
data obtained were evaluated by content analysis method.
According to the findings obtained from assessment form of
teaching perception in study, teacher profile of preservice teachers
is mostly; is that it should be a loved one, has sufficient professional
knowledge, motivation and ability to enrich learning environments
as well as benefiting students. It has been concluded that preservice
teachers tried to display a teacher profile close to the perception of
teacher they created in their minds in the teaching practice lesson.
Especially, it was observed that preservice teachers had some
difficulties in classroom management while they were successful in
planning, lesson preparation, using teaching methods and
communication categories. The data obtained have showed that
preservice teachers were affected by teacher roles they observed
until process of becoming teachers and they developed a role model
teaching perception. In the light of findings of study, suggestions for
those who will conduct research on this subject are presented.

Keywords: Mathematics teaching, teaching practice, preservice
mathematics teachers, teacher profiles, content analysis
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EXTENDED ABSTRACT
Introduction

The experiences and the observations that people have in all their lifes have an important role to
reach the target point in their future. The place of experiences in education and training is emphasized by
many theorists such as Dewey (1938), Bandura (1971) and Rosenblatt (1978), and the studies also reveal
the importance of this reality. Especially if the purpose is teaching profession, this situation is quite
important. The first step of being a teacher is the teacher candidacy that is an emotional and interpersonal
difficult experience (Koemer, O’Connell-Rust and Baumagartner, 2002). The conscious and talented
preservice teachers are needed for qualified teachers. At first, the preservice teachers should get a quality
education to realize the teaching profession efficiently in the related field. It can be possible by taking
effective and sufficient vocational and educational courses during university education, benefiting from the
application opportunities adequately, using the required instructional technologies and materials in the
courses (Kavas & Bugay, 2009).

Also, considering the need for preservice teachers to spend more time in practice schools (Hawley,
1993), it is essential that they spend their time effectively with the practice teachers and students. The
teaching practice course is an important opportunity to reach observational data related to the profession
and to apply the theoretical knowledge acquired for preservice teachers during their four-year education in
real environments, too (Dursun & Kuzu, 2008). As the closest experience to the teacher profile that the
preservice teachers have created and developed in their minds is shaped in their university years in line
with the past education period, this profile can be revealed in their career after the specified stage.
Therefore, the aim of the study is to examine the levels of preservice mathematics teachers’ realization of
the teacher profiles that they have perceived in their minds within the teacher practice course.

Method

In the study, the participants are 11 preservice mathematics teachers participating the trainings of
teacher practice in the same state secondary school in Sakarya, but in the different semesters. There are 5
preservice teachers in the 2017-2018 academic year fall semester, 3 preservice teachers in the 2018-2019
academic year fall semester and 3 preservice teachers in the 2018-2019 academic year spring semester. The
study was designed as a case study which was one of the qualitative research methods and the data were
obtained through “the Assessment Form of Teaching Perception” to determine the opinions of the
preservice teachers and “the Preservice Teacher Assessment Form of Practice Teacher” for the observations
made during the lectures of the preservice teachers. The data obtained were evaluated by the content
analysis method, so the themes were determined and the direct quotations were given where necessary.
Findings

According to the findings obtained in the study; it was observed that the teacher profile in the dreams
of the preservice teachers were the most in the motivation dimension (44%), and the expressions about the
other teacher characteristics differed according to the mental schemes of the candidates. Especially, the
teacher profiles perceived in the first plan were revealed and the dominant features were determined and it
was observed that the preservice teachers could catch the points they stated in the lectures. Another finding
obtained from the study was that preservice teachers’ opinions about effective mathematics teaching were
concentrated on the themes of enriching the learning environment (43%) and motivation (35%). Especially
on the need to enrich the learning environment, it was obtained by comparing with the results of observation
that the results were consistent with the situation. The opinions of perservice teachers about the
contributions of the teaching practice course were communication with the student, approval of the
profession choice, getting to know the students, experience, real environment etc. sub-themes. In addition,
the opinions of preservice teachers regarding teaching practice and their lectures were consistent, and it
was observed that they tried to display behaviors close to the teacher profile they perceived in their minds.
According to this; while it was seen that there was good in planning and lesson preparation, utilization of
teaching methods and communication, it was seen that there was an acceptable level in classroom
management.

Discussion and Conclusion

In the study, it was tried to be revealed by examining the levels of preservice mathematics teachers’
ability to realize their teacher profiles in their minds as part of the teaching practice course. As the closest
experience to the teacher profile that the preservice teachers created in their minds was shaped during their
university years in line with the previous education processes, it is expected that this profile will be revealed
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in their professional lives after the specified stage. In particular, the importance of the preservice teachers’
ability to make sense of the knowledge acquired in theoretical lessons in practice lessons was emphasized
by many researchers (Boz-Yaman & Tarim, 2017; Dursun & Kuzu, 2008; Haydn & Barton, 2007; Zeichner,
2010). In this context, first of all, teacher profiles that preservice teachers perceive in their minds were
determined in accordance with their own opinions, and to what extent they approached mental schemes
determined by observations made during the practice school and throughout the lectures. Accordingly, it
was determined that preservice teachers perceived different teacher profiles in their minds and tried to
perform lectures by making explanations according to their priorities. Especially, it was observed that
preservice teachers had some difficulties in the classroom management while they were successful in the
planning, the lesson preparation, using the teaching methods and the communication categories. The data
obtained have seen that preservice teachers were affected by the teacher roles they observed until the
process of becoming teachers and they developed a role model teaching perception. In this context, it is
recommended that this process should be more organized and preservice teachers should be matched with
the most appropriate practice teachers to ensure high efficiency.
GIRIS

Insanlarin hedefledikleri noktalara ulasmalarinda yasantilar1 boyunca edindikleri deneyim ve
gozlemlerin rolii biiyiiktiir. Dewey (1938), Bandura (1971) ve Rosenblatt (1978) gibi sosyal kuramcilar da
bu gercegin lizerinde durmaktadirlar. Hedeflenen nokta 6gretmen olmak ise bu durum daha biiylik 6nem
arz etmektedir. Ciinkii, bugiiniin 6gretmen adaylar gelecegin 6gretmenleri olup yeni nesiller onlarin
ellerinde sekillenecektir. Bunedenle 6gretmen adaylarinin bagta kavramsal bilgileri olmak {izere edindikleri
deneyimleri 6grenme ortamlarina nasil tasiyacaklarina kadar tizerinde titizlikle durulmasi gerekir. Bunun
igin su anki 6gretmenlerin gelecekte 6gretmen olmay1 hedefleyen 6gretmen adaylari i¢in de bir rol-model
olma durumlar1 s6z konusudur.

Ogretmen olabilmenin ilk basamag1 6gretmen adaylig1 olup bu siire¢ duygusal ve kisilerarasi zor bir
deneyim olarak goriilmektedir (Koemer, O’Connell-Rust ve Baumagartner, 2002). Ciinkii iiniversite
mezunu olan herkesin 6gretmenlik yapabilme yeterliliklerine sahip olmasi beklenemez (Kavcar, 2002).
Ogretmenlik meslegine talip olacak bireylerin secimlerini baslangicta belirlemeleri ve bu meslege
psikolojik olarak da hazirlanmalar1 gerekmektedir. (Kirbiyik, 1995). Bu baglamda nitelikli 6gretmenler i¢in
bilingli ve yetenekli gretmen adaylarina ihtiyag vardir. Ogretmen adaylari, 6gretmenlik meslegini nitelikli
bir sekilde gerceklestirebilmek icin dncelikle alanlarinda iyi bir egitim almalidir. Bu durum, {iniversite
egitimi sirasinda etkili ve yeterli diizeyde mesleki ve egitim derslerini almig olmalari, uygulama
olanaklarindan yeterince yararlanmalari, derslerde gerekli Ogretim teknolojileri ve materyalleri
kullanmalari ile miimkiin olabilmektedir (Kavas ve Bugay, 2009).

Ogretmen adaylarinin uygulama okullarinda giderek daha fazla zaman gegirme gerekliligi (Hawley,
1993) diisiiniildiigiinde ise, adaylarin uygulama 6gretmenleri ve dgrencilerle beraber zamanlarini etkin
gecirmeleri esastir. Ogretmenlik uygulamasi dersi adaylarin meslege iliskin gdzleme dayali verilere
ulagmalarini saglayan ve dort yillik 6grenimleri siiresince edindikleri kuramsal bilgileri ger¢cek ortamlarda
uygulama olanag1 bulduklar1 5nemli bir firsattir (Dursun ve Kuzu, 2008). Ulkemizde bu ders, uygulamadan
sorumlu danigman dgretmenlerin rehberliginde haftada alt1 saatlik bir uygulama ile uygulama okullarinda
yapilmakta, iki saatlik fakiilte derslerinde ise uygulama 6gretim elemani ile degerlendirme amacl fakiiltede
yapilmaktadir (Ozkilig, Bilgin ve Kartal, 2008). Kuramsal bilgilerin uygulamaya doniisiimiinii saglayan bu
ders ile 6gretmen adaylarinin alana 6zgii 6zel 6gretim yontem ve teknikleriyle ilgili gdzlem yapabilme,
bireysel ve grupla mikro-6gretim uygulamalar1 yapabilme, dersi bagimsiz sekilde planlayabilme, etkinlik
ve materyal gelistirebilme, 6gretim ortamlarim hazirlayabilme, sinifi yonetebilme, 6l¢me ve degerlendirme
yapabilme ve bu uygulamalara ydnelik yansitma yapabilmeleri amaglanmaktadir (YOK, 2018).

Ogretmen adaylari, 6gretmenlik meslek bilgisi dersleri ile teorik bilgiler edinmekte; uygulama
dersleri ile de edindikleri bilgileri hayata gegirme firsati bulmaktadirlar (Ozkilig, Bilgin ve Kartal, 2008).
Yani 6gretmen adaylar1 kendi sistematik matematik anlayislarini gelistirmis olsalar da yapacaklar: pratik
uygulamalarla edindikleri bilginin sinif ortaminda uygulanabilirligini gézlemleyerek (Leikin ve Levav-
Waynberg, 2008) ogretmenlik uygulamasi dersi ile teoriyi gercek ortamda gercek oOgrenciler ile
deneyimleme firsat1 yakalayabilmektedirler (Alkan, 2017). Ayrica, Ogretmen adaylar1 iiniversiteye
baslamadan 6nceki egitim hayatlarinda ve {liniversitede karsilagtiklar1 6gretmen ve 6gretim iiyesi profilleri
ile ¢ok yonlii deneyim ve birikim elde etmektedirler. Bu ise ileride kendi simiflarinda uygulayacaklar1 etkili
bir 6gretmenin tutum ve davraniglarini belirlemede giivenilir bir kaynak olusturmaktadir (Baki ve Gokgek,
2007). Bu nedenle, Ogretmen adaylarmin hem kendi Ogretim yasantilart hem de gozlemledikleri
ogretmenlerin kendi 6gretmenlik profillerinin temelini olusturduklar1 sdylenebilir.
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Tgili literatiir incelendiginde ise; dgretmen adaylarinin 6gretmenlik uygulamasi dersi ile ilgili birgok
arastirmanin yapildigi goriilmektedir. Yapilan arastirmalar; 6gretmenlik uygulamasi dersinin islevselligi
(Baki, Celik, Giiler ve Sonmez, 2018; Boz-Yaman ve Tarim, 2017; Dursun ve Kuzu, 2008; Gokge ve
Demirhan, 2005; Gorgen, Cokcaliskan ve Korkut, 2012; Hascher, Cocard ve Moser, 2004; Soylu, 2012),
yasanan sorunlar (Paker, 2008), 6gretmenlik uygulamasi dersi veya uygulayicilar ile ilgili gorisler (Eraslan,
2009; Ozkilig, Bilgin ve Kartal, 2008; Sezen Yiiksel, 2017; Yilmaz ve Ozcakmak, 2015) olarak
siniflandirilabilir. Bu aragtirmalardan Baki, Celik, Giiler ve S6nmez’in (2018) calismasinin sonucunda
Ogretmenlik uygulamasi dersine katilan 6gretmen adaylarinin 6grencilerin yasadigi 6grenme giicliiklerini
yorumlamada ve ¢6ziim Onerisi gelistirmede daha iyi performans gosterdigi belirlenmistir. Hascher, Cocard
ve Moser’in (2004) calismasinda ise Ogretmen adaylarinin ve uygulama 6gretmenlerinin adaylarin
uygulama derslerindeki mesleki gelisimlerini degerlendirmeleri sonucunda gelisme kaydettikleri
belirlenmistir. Boz-Yaman ve Tarim (2017) da 6gretmenlik uygulamasi dersi ile 6gretmen adaylarinin
kendi gelisimlerine yonelik farkindaliklarimin olustugunu vurgulamistir. Benzer sekilde Dursun ve Kuzu
(2008), dgretmen adaylarinin 6gretmenlik uygulamasi dersi kapsaminda gergeklestirdikleri etkinliklere
yonelik uygulama oOgretmeni ve uygulama Ogretim elemanlarinin doniitleri araciligiyla kendilerini
gelistirme firsat1 bulduklar1 sonucunu elde etmistir. Gok¢e ve Demirhan’a (2005) gore 6gretim elemanlari
ve uygulama Ogretmenlerinin igbirligi icerisinde olmasi, birbirlerine karsi fayda saglayan etkilesimde
bulunmasi, 6gretmen adaylarinin kazanimlarini etkileyecektir.

Farkli bir arastirma sonucu olarak dgretmenlik uygulamasi dersinin 6gretmen adaylarina mesleki
yeterlilikleri kazandirma agisindan O6gretmen adaylari ve Ogretim fliyeleri tarafindan orta, uygulama
Ogretmenleri tarafindan yiiksek diizeyde islevsel olarak degerlendirildigi tespit edilmistir (Gorgen,
Cokcalisgkan ve Korkut, 2012). Soylu’nun (2012) calismasinda 6gretmenlik uygulamasi dersinin ve
uygulama Ogretmenlerinin 0gretmen adaylarinin matematik dersinde 6gretim yontem ve tekniklerini
kullanabilme becerilerine olumlu yonde etki etmedigi sonucuna ulagilmigtir. Sezen Yiiksel (2017) ise
calismasinda, ortadgretim Ogretmen adaylarimin uygulama Ogretmenleri hakkindaki goriislerini ve bu
goriiglerin ders anlatimi1 uygulamasi sonrasinda degisiklige ugrayip ugramadigini incelemistir. Buna gore,
uygulama Oncesinde yeterli diizeyde beklenti ve goriis bulunmasina ragmen uygulama sonrasinda hem
beklenti hem yeterli gérme diizeylerinde diisiis olmustur. Yilmaz ve Oz¢akmak’in (2015) ¢alismasinda,
sinif 6gretmeni adaylarinin staj 6gretmenlerine yonelik goriisleri belirlenerek ¢alisma grubunun yarisindan
fazlasinin staj hakkinda olumsuz goriise sahip oldugu bulgusu elde edilmistir.

Paker’in (2008) calismasinda, 6gretmen adaylarinin 6gretmenlik uygulamasi dersi kapsaminda
gozlemlendikleri dersin planlama ve sunumuna ydnelik yeterli bir sekilde doniit alamadiklar1 belirlenmistir.
Benzer sekilde Eraslan’in (2009) ¢alismasinin sonuglart da matematik 6gretmen adaylarimin uygulama igin
yeterli firsatlarinin olmadigini, yeterli doniit alamadiklarini ve dolayisiyla edindikleri bilgiler ile
uygulamay1 iliskilendiremediklerini ortaya koymustur. Ayrica Ozkilig, Bilgin ve Kartal’in (2008)
calismasinda, 6gretmen adaylarinin 6gretim ile ilgili bircok durumda kendilerini yeterli gormelerine
ragmen Ogrenci bireysel o6zelliklerine gore ders anlatmada ve dili etkin kullanmada kendilerini yetersiz
bulduklar1 belirlenmistir. Aslinda bu derste yasanacak sorunlar 6gretmen adaylarinin mesleki hayatlarina
olumsuz yonde yansiyarak onyargilarin olugsmasina neden olabilir (Dursun ve Kuzu, 2008). Bu nedenle
ogretmen adaylarinin siiregte yasadiklar eksikler tespit edilerek giderilmeli ve dgretmenlik mesleginin
temelleri saglam atilmalidir.

Hart’a (2006) gore d6gretmen egitiminde bircok alternatif yontem ve strateji uygun kullanildiginda
motivasyonu etkileyerek Ogretimsel uygulamalarin gelisimini saglayabilir, ancak bunlar1 tiniversite
ortaminda uygulamak ¢ok da kolay olmamaktadir. Sigler ve Saam’e (2006) gore ise 6gretmen adaylarinin
kavramsal 6grenmelerini saglayarak ve bu dogrultuda bir 6gretim sunarak daha fazla anlamli 6grenmelerine
yardimc1 olunabilir. Bu sekilde 6gretmen adaylarmin kendi uygulamalarinda da gelisimlerine katkida
bulunulabilir.

Yapilan ¢alismalar gostermektedir ki 6gretmen adaylarinin biiyiik ¢cogunlugu teorik bilgiden ziyade
uygulama egitimine daha ¢ok odaklanmali (Haydn ve Barton, 2007) ve staj uygulamalarmin etkinligi
arttirilmalidir.  Ogretmenler profesyonel hayatlarinda ne kadar c¢ok mesleki deneyim kazanirsa
yetistirdikleri 6grencilerin basarilar1 tizerinde o kadar olumlu etki olusturmaktadir (Darling-Hammond,
1999). Ozellikle okullarda gdzlenen basarisizliklarin odagina ¢ogu zaman ogretmenlerin gekildigi ve
sorumlulugu 6gretmenlere verme egilimi oldugu (Bullough, 2011) diisiiniiliirse, 6gretmen adaylarinin
ogretmenlik meslegine basladiklarinda gerekli yeterlilikleri gosterebilmeleri igin meslek dncesinde yeterli
donanima ve standartlara sahip olarak mezun olmalari gerektigi sdylenebilir.

Bu baglamda 6gretmen adaylar1 ile 6gretmenlik uygulamasi dersi kapsaminda belirtildigi iizere
birgok c¢aligma yapilmasina ragmen 6gretmen adaylarinin zihinlerindeki dgretmenlik algisi ile bu ders

786



kapsaminda sergilemeye calistiklar1 6gretmenlik profillerinin Ortiisiip Ortiismedigi tizerine bir ¢alismaya
rastlanilmamistir. Calismada, matematik Ogretmen adaylarinin 6gretmenlik meslegi ve uygulamada
yasadiklar1 deneyimlerle ilgili bireysel goriisleri derinlemesine yansitilacagindan ilgili literatiire bu yoniiyle
bir zenginlik kazandiracag: sdylenebilir. Ogretmenlik uygulamasi dersinin verimli gegirilmesi, kazanilan
deneyimlerin meslegin ilk yillarinda kullanim1 ve goriilen eksikliklerin giderilerek tedbirlerin arttirilmasi
oldukca onemlidir. Ozellikle dgretmen adaylarmin teorik derslerde edindikleri bilgileri uygulama
derslerinde anlamlandirma olanagimin énemi birgok arastirmaci tarafindan vurgulanmistir (Alkan, 2017
Boz-Yaman ve Tarim, 2017; Dursun ve Kuzu, 2008; Ozkilic, Bilgin ve Kartal, 2008). Ogretmen adaylarinin
zihinlerinde en son olusturduklari, gelistirdikleri 6gretmen profiline en yakin deneyim ise ge¢mis egitim
stireci dogrultusunda tiniversite yillarinda sekillendiginden belirtilen agamadan sonra meslek yasantilarinda
bu profil ortaya konulabilecektir.

Belirtilen diisiincelerden hareketle; 6gretmen adaylarinin gegmisten bugiine kadar rol model aldiklari
Ogretmen profillerini uygulama okullarindaki 6gretmenlik uygulamasi dersine yansitip yansitamadiklarinin
arastirilmasinin 6nemli oldugu diistiniilmektedir. Aragtirilmak istenen bu durum Tall ve Vinner’in (1981)
kavram tanimi ve kavram imajina benzetilebilir. S6yle ki matematikte kavramlarin tanimlari tek iken bu
kavramlara ait bilissel yapilandirmalar kisi sayisi kadar farklilik gosterebilmektedir. Yani bir derste bir
matematik kavrami agiklanmaya g¢alisilirken 6grenciler daha 6nceki bilgilerini kullanarak bu kavrama ait
bircok gorsel veya sozel bilgiler kodlamaktadirlar. Ogrencilerin kodladigi bu bilgilerin bazilar1 kavram
tanimina yakinlagirken bazilar1 kavram tanimiyla hi¢ uyusmayabilir. Bu nedenle Tall ve Vinner’in (1981)
bu teorik c¢ergevesinden hareketle Ogretmen adaylarinin yasantilari boyunca gozlemledikleri
ogretmenlerden edindikleri 6gretmenlik profilleri ile uygulama asamasinda gosterecekleri dgretmenlik
rolleri Ortiismeyebilir. Ayrica Bandura (1971) bireylerin davranislarinin deneyimlerinden etkilenerek
ozyeterlilik inanglarinda farklilasmaya sebebiyet verdigini ifade etmektedir. Ozellikle kisilerin daha
onceden deneyim ve bilgi sahibi olmadiklart gorev alanlarinda Gzyeterliliklerinin
gelistirilmesinde, gozlenilen deneyimlerin, 6zyeterliligi artiric1 etkisi olacagini ileri slirmiistiir
(Bandura, 1986). Teorisyenlerin belirttikleri goriisler gbz 6niine alindiginda 6gretmen adaylarinin
ogretmen olduklarinda kendi simiflarina yansitacaklari Ogretmen rollerinin de bu farklilagmadan
etkilenecegi sdylenebilir. Buna gore aragtirmanin yapilandirilma siireci bu teorik ¢ercevelerden
etkilenmistir. Bu baglamda calismanin amaci; 6gretmenlik uygulamasi dersi kapsaminda matematik
ogretmen adaylarinin zihinlerinde algiladiklar1 6gretmen profillerini gergeklestirebilme diizeylerinin
incelenmesi olarak belirlenmistir. Bu amag¢ dogrultusunda;

1. Ogretmen adaylariin hayallerindeki matematik gretmenine yonelik gériisleri nelerdir?

2. Ogretmen adaylarmin etkili matematik 6gretimine yonelik goriisleri nelerdir?

3. Ogretmen adaylarmin 6gretmenlik uygulamasi dersinin katkilarina yonelik goriisleri
nelerdir?

4. Ogretmen adaylarinin ders anlatimlar siiresince elde edilen gézlem sonuglar1 nelerdir?

5. Ogretmen adaylarmin zihinlerindeki ogretmenlik algilar1 ile uygulama siirecinde

gerceklestirdikleri 6gretmen profilleri ortiismekte midir? alt problemlerine cevap aranmustir.

YONTEM

Arastirma Deseni

Calismada nitel arastirma yontemlerinden durum c¢aligmasi esas alinmistir. Nitel arastirmalarda amag
genelleme degil, biitiinciil bir resim elde etmektir. Calisilan konu derinlemesine ve tiim olas1 ayrintilari ile
incelenmektedir (Yildirim ve Simsek, 2008). Durum c¢alismalar1 ise gergekte ortamda neler olduguna
bakma, sistematik bir bicimde verileri toplama, analiz etme ve sonuglar ortaya koyma yoludur (Aytagl,
2012). Bu sekilde olaylarin olast nedenleri ve nasillar1 daha kolay goriilebilir (Biiyiikoztirk, Cakmak,
Akgiin, Karadeniz ve Demirel, 2011; Karasar, 2008). Boylece bir durum, iligki, olay, siireg, sinirli sayida
orneklem ile incelenebilir (McMillan ve Schumacher, 2010).

Calismada sinirh 6rneklem segilmesi ve durum tespiti yapilmasi bu yontemin segilmesinde etkendir.
Ayrica c¢alismada belirlenen yontem esas olmak {izere arastirma sorularinin ve alt problemlerin
gelistirilmesi, analiz biriminin saptanmasi, ¢alisilacak durumun belirlenmesi, arastirmaya katilacak
bireylerin se¢imi, verinin toplanmasi ve toplanan verinin alt problemlerle iliskilendirilmesi, verinin analiz
edilmesi ve yorumlanmasi, durum g¢aligmasinin raporlastirilmasi asamalar1 (Yildirnm ve Simsek, 2008)
dikkate almmustir. Bu kapsamda incelenen durum Ogretmen adaylarinin zihinlerinde algiladiklar
ogretmenlik profilleri ve ders anlatimlarinda bu profilleri sergileme diizeyleridir.
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Katihhmeilar

Calismada amagli 6rnekleme yontemi tilirlerinden kolay ulasilabilir ve olgiit 6rnekleme yontemi
kullanilmigtir. Caligmanin  katilimcilarint 2017-2019 tarihleri arasinda Sakarya ilinde bir devlet
ortaokulunda farkli donemlerde &gretmenlik uygulamasi dersi staj uygulamalarina katilan 11 6gretmen
aday1 olusturmaktadir. Bu 6gretmen adaylar1 ayni {iniversitede, ayn1 donemlerde 6gretmenlik uygulamasi
dersini alan ve ayni uygulama okuluna devam eden 6gretmen adaylarindan goniilliiliik esasina dayali olarak
secilmistir. Bu sekilde belirlenen 5 6gretmen aday1 2017-2018 egitim-6gretim yili giiz doneminde, 3
Ogretmen aday1 2018-2019 egitim-6gretim y1li gliz doneminde ve 3 6gretmen adayr da 2018-2019 egitim-
ogretim yili bahar doneminde 6gretmenlik uygulamasi dersi staj uygulamalarina katilmistir. Ogretmen
adaylarina ait bilgiler kisaca Tablo 1’de yer almaktadir.

Tablo 1.
Calismanin katilimcilarina ait demografik bilgiler
Katilimcilar Cinsiyet Akademik yil
5 6gretmen aday1 4 kadin / 1 erkek 2017-2018 giiz donemi
3 ogretmen aday1 1 kadin / 2 erkek 2018-2019 giiz donemi
3 ogretmen aday1 2 kadm / 1 erkek 2018-2019 bahar dénemi

Tablo 1 incelendiginde; katilimcilarin toplamda 7 kadin (%64) ve 4 erkek 6gretmen adayindan
olustugu (%36) ve farkli staj donemlerinde uygulamalara devam ettikleri goriilmektedir. Elde edilen veri
seti; 6gretmen adaylarinin kimliklerini agiklamadan sunabilmek ve kullanilan veri aracini belirtebilmek
amactyla ogretmen adaylarimin goriisleri igin sirastyla “OA-1, OA-2, OA-3...” seklinde, &gretmen
adaylarinin ders anlatimlarinda yapilan gézlem notlari icin de sirastyla “OA-1GN, OA-2GN, OA-3GN...”
seklinde kodlanmustir. Ogretmen adaylarinin 6rnek ifadelerinden alintilar yorumlanirken de sunumda
akiciligin saglanabilmesi adina takma isimler kullanilmistir.

Ayrica 6l¢iit 6rnekleme yontemi kullanilarak 6gretmen adaylarindan {i¢ farkli katilimer segilmistir
(OA-4, OA-6, OA-10). Bu asamada Ogretmen adaylarinin gézlem sonuclar1 kullanilarak ders
anlatimlarinda farkli seviyelerde oldugu tespit edilen ii¢ 6gretmen aday: belirlenmistir. Ornegin; ders
anlattminda kullandigi ders plani, uyguladigi 6gretim yontemleri, smif yonetimi ve iletisim agisindan
gelistirilebilir olan bir dgretmen adaymin diisiik seviyede; kullandigi ders plani, uyguladigi &gretim
yontemleri, sinif yonetimi ve iletisim acisindan yeterli olan bir 6gretmen adayinin orta seviyede; kullandig1
ders plani, uyguladigi 6gretim yontemleri, sinif yonetimi ve iletisim agisindan ¢ogunlukla gelismis olan bir
Ogretmen adayinin ise yiiksek seviyede olduguna karar verilmistir. Buna gore belirlenen 6gretmen
adaylarinin zihinlerinde algiladiklar1 6gretmen profilleri agiklanmis ve gbzlem sonuglari ile ortaya konulan
bu profilleri gerceklestirebilme diizeyleri daha derinlemesine incelenmeye ¢alisilmistir. Sunumda kolaylik
olmas1 adina Mehmet, Murat ve Zeynep takma isimleri kullanilmigtir.

Veri Toplama Araclar ve Verilerin Toplanmasi

Calismanin veri toplama araglari, arastirmacilar tarafindan gelistirilen “Ogretmenlik Algisi
Degerlendirme Formu (OADF)” ve “Uygulama Ogretmeninin Aday Ogretmeni Degerlendirme Formu
(UOAODF)”dur. Buna gore; OADF 6gretmen adaylarinin &gretmenlik uygulamasi dersi kapsaminda
zihinlerinde algiladiklar1 6gretmen profillerini ortaya c¢ikarabilmek amaciyla hazirlanmig ve 7 agik uglu
sorudan olusturulmustur. Formda yer alan sorular 6gretmen adaylarmin genel olarak Ogretmenlik
mesleginden beklentileri, hayallerindeki matematik 6gretmen profili, etkili matematik 6gretimi hakkindaki
diistinceleri, 0grencilerin matematik dersindeki basar1 ve basarisizlik nedenleri, 6gretmenlik uygulamasi
dersinin kendilerine olan katkilari, uygulama dersi deneyimlerine gore 6gretmen, 6grenci ve sinif ortamini
degerlendirmeleri ile donem boyunca gergeklestirdikleri dort ders sunumunu elestirmeleri hakkinda
kapsamli bilgi edinmek i¢in hazirlanmistir. Olusturulan formun icerik gecerliligini saglamak amaciyla Gay
(1987) ve Balct’nin (2005) belirttigi izere matematik egitiminde uzman iki 6gretim iiyesi ve iki matematik
Ogretmeninden goriis alinmigtir. Uzman goriisii sonrast amaca en uygun ifadeler belirlenmis ve forma son
sekli verilerek uygulamada kullanilmistir. UOAODF da &gretmen adaylarmin ders anlatimlart siiresince
uygulama 6gretmeninin gozlem sonuglarini kaydedebilme amaciyla kullanilmistir. Bu formda; “6gretmen
adaylarinin plan yapma ve ders hazirligi, 6gretim yontemlerinden yararlanma, simif yonetimi, iletisim ve
gdzlemcinin diislinceleri” olmak {izere kategoriler belirlenerek kapsamli bir degerlendirme yapilmistir.
Calismada kullanilan bu formlar Ek 1 ve Ek 2’de yer almaktadir.

Calismada yapilan uygulamadan kisaca bahsetmek gerekirse; Ogretmen adaylari, uygulama
okullarinda bulunduklari bir donem boyunca 6gretmenlik uygulamasi dersi kapsaminda en az dort ders saati
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siiresince konu anlatiminda bulunmustur. Ogretmen adaylarinin kendi 6grenim hayatlarinda edindikleri,
zihinlerinde algiladiklar1 Ogretmen profillerini  belirleyebilmek amaciyla adaylardan OADF’nu
doldurmalar istenmistir. Ogretmen adaylarinin bu formu cevaplama siireleri yaklasik olarak 40 dakika
stirmiigtiir. Ayrica 6gretmen adaylarinin son ders anlatimlart esas olmak iizere her ders anlatim siireci
uygulama oOgretmeni olan arastirmaci tarafindan gozlemlenerek kayit altina almmis ve UOAODF
kullanilarak 6gretmen adaylarina yonelik gerekli bilgiler not edilmistir.

Veri Analizi

Calismada elde edilen verinin analizinde icerik analizi kullanilmistir. Icerik analizinde, toplanan
veriyi agiklayabilecek kavramlara ve bu kavramlar arasi iliskilere ulasmak amaglandigindan bu teknik
tercih edilmistir. Icerik analizi ile betimsel yaklagimla fark edilemeyen kavram ve temalar daha net
kesfedilebilir. Boylece birbirine benzeyen veri seti, belirli kavramlar dogrultusunda bir araya getirilebilir
ve anlagilabilir bir bi¢imde yorumlanarak sunulabilir (Yildirim ve Simsek, 2008). Ayrica frekans ve ylizde
degerleri verilerek verinin anlasilirlig1 arttirilmaya calisilmustir.

Veri analiz siirecinde, degerlendirme formlarindan OADF ile toplanan verinin incelenmesinde
kolaylik saglanmasi1 ve aragtirmanin amacini daha agiklayici ifade etmesi nedeniyle sadece li¢ soru analize
tabi tutulmus, UOADEF ile esdeger zamanli olarak degerlendirilmistir. Veri analizinde kullanilan sorular;
“Sizce bir matematik 0gretmeni nasil olmalidir? Hayalinizdeki matematik 6gretmenini kisaca
aciklaymiz.” “Etkili bir matematik Ogretimi nasil gerceklestirilmelidir?  Agiklayiniz.”
“Ogretmenlik uygulamasi dersinin size katkilari nelerdir? Agiklaymiz.” seklindedir. Ayrica
Ogretmen adaylariin tiim forma verdikleri yanitlar biitiinsel olarak tekrar okunmus, 6gretmen adaylarinin
ifadeleri yeniden gozden gegirilerek gézlem sonuglariyla karsilastirilmistir. Boylece 6gretmen adaylarinin
ogretmenlik uygulamasi dersi kapsaminda zihinlerinde algiladiklar1 6gretmen profilleri belirlenmis, tespit
edilen profillerin ne diizeyde sergilendigi de yapilan gozlemlerle ortaya gikarilmaya galigilmistir.

Arastirmada elde edilen veri, iki bagimsiz arastirmaci tarafindan kodlanarak kodlayicilar aras1 uyum
diizeyi Miles ve Huberman’in (1994) belirttigi gilivenirlik formiiliiyle degerlendirilmistir. Bu dogrultuda
kodlamalar arasi uyum diizeyi %87 olarak bulunmustur. Ayrica arastirmacilarin farkli kodlamalardaki tema
ve kavramlari ortak goriis saglanana kadar yeniden incelenmis ve ortak goriis dogrultusunda belirlenmistir.
Calismada yapr gecerligini arttirmak amaciyla ise gorlisme ve gozlem araclarinin her ikisi beraber
kullanilarak veri cesitlemesi yapilmustir. I¢ gecerligi saglamak amaciyla da elde edilen bulgulara nasil
ulagildigi ayrintilariyla ve gerekli yerlerde dogrudan alintilarla ifadeler 6rneklendirilerek okuyucuya
sunulmustur.

Veri analizi yapilmadan 6nce 6gretmen adaylarinin degerlendirme formundaki yazili dokiimanlari
numaralandirilmis, sonra her bir madde i¢in belirlenen ifadeler kodlanarak tespit edilmis ve alt temalar
ortak temalar altinda birlestirilerek kaydedilmistir. Arastirmacilar tarafindan verilerin ¢ok fazla alt
kategoriye ayrilmasi okuyucuya etkili bir bilgi sunmayacag diisiincesinden hareketle bazi1 alt kategorilerin
birlikte degerlendirilmesinin uygun olduguna karar verilmistir. Yapilan bu kodlama ve temalastirma
isleminin giivenirligini arttirmak i¢in farkli zamanlarda ayn1 veri seti iki aragtirmaci tarafindan birkag kez
tekrar degerlendirilerek goriisiilmiis ve analiz islemi goriis birligi saglanarak gerceklestirilmistir. Bu
kapsamda elde edilen veri Tablo 2’de belirtilen temalara gore degerlendirilmistir.

Tablo 2.
Osretmen adaylarimin UAODF 'na yénelik ifadelerinden elde edilen temalar
Temalar Kategoriler Kodlar

Sevilen 6gretmen olma

Motivasyonu saglayan Ogrenciye fayda saglayan dgretmen olma
Matematigin islevsel yoniinii vurgulayan 6gretmen olma
Ogrenci seviyesine gore etkinlik yapma

Ogretmen adaylarmimn Ogrepme ortamini Materyal kullanma

hayallerin dekiymatematik zenginlestiren Eglence-oyun diizenleme

o . L Matematigi giinliik hayatla iligkilendirme
O%r?tmepme yonelik Kavramsal 6grenmeyi Alan bilgisinde yeterli olma

gortisleri saglayan Pedagojik alan bilgisinde etkili olma

Otoriter-sempatik olma
Destek olarak iletisim kurma
Ornek birey olma

Matematik dnyargisini kirma

Etkili iletigimi kurabilen

Diger
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Tablo 2 devami
Temalar Kategoriler Kodlar

Ogrenci dikkatini cekme
Motivasyonu saglama Ogrencinin rahat soru sorabilmesini saglama
Gtinliik hayatla iliski kurma
Matematik tarihini kullanma
Materyal kullanma
Pekistirme-Cok soru ¢6zme
Etkinlikler-Yarigma diizenleme
Farkl1 6gretim yontemleri kullanma
Diger etkinlikler (gezi, sergi, oyun, eglence vb.)
Kavramsal 6grenmeyi saglama

Ogrenme ortamini
Ogretmen adaylarinin zenginlestirme
etkili matematik
Ogretimine yonelik

gorisleri Kaw\llramsal ogrenmeyl Matematiksel gerekg¢elendirme
saglama Ogretimin etkili olmas1
Kaliciligin saglanmasi
Tletisim giiciiniin yiiksek olmasi sebebiyle dgrenciyi aktif
Etkili iletisim kurma konuma getirebilme
Ogrenciyi anlama
Diger Veli boyutu
Ogretmen adaylarinin Tecriibe kazanma
ogretmenlik uygulamasi Katkilar Kendini gelistirme firsati
dersinin katkilarina Ogrenci ile iletisim kurma
yonelik goriisleri Meslek secimini gdozden gegirme

Burada her bir tema i¢in birden fazla kategori s6z konusudur. Her bir 6gretmen adayinin da ilgili
kategoriye iligkin birden fazla goriis belirtmesi sebebiyle, tablolardaki kodlara ait frekans toplamlari
katilime1 sayilarindan fazla olabilmektedir. Diger yandan ogretmen adaylarinin uygulama dersinde
sergiledikleri 6gretmen profillerinin zihinlerinde algiladiklar1 6gretmen profillerine yaklasma diizeyleri ile
ilgili verinin karmasaya firsat vermeden okuyucuya daha agik bir sekilde yansitilabilmesi diisiincesiyle ii¢
ogretmen adayindan elde edilen veri kullanilmustir. Ogretmen adaylar1 igin takma isimler kullanilarak metin
icerisinde Mehmet, Murat ve Zeynep olarak veri paylagimi yapilmistir. Bu bilgilerin yani sira, 6gretmen
adaylarinin ders anlatimlar1 boyunca yapilan gézlemler sonucu elde edilen veri ayrintilariyla sunularak
biitiinciil resmin goriilmesi saglanmaya calisilmistir. G6zlem formundan elde edilen veri analizinde ise
“Ogretmen adaylarinin plan yapma ve ders hazirligi, 6gretim yontemlerinden yararlanma, sinif yonetimi,
iletisim ve gozlemcinin diigiinceleri” olmak {izere bilesenler belirlenerek “gelismis, yeterli ve
gelistirilebilir” kategorilerinde kapsamli bir degerlendirme yapilmustir.

BULGULAR

Bu béliimde veri toplama araclari ile elde edilen veri, alt problemlere gére sunulmustur.

Ogretmen adaylarimin hayallerindeki matematik 6gretmenine yonelik goriislerinden elde edilen
bulgular

Calismada matematik O6gretmen adaylarinin “Sizce bir matematik &gretmeni nasil olmalidir?
Hayalinizdeki matematik 6gretmenini kisaca agiklayimz.” seklindeki soruya yonelik ifadelerinin dagilim
sonucunda olusan frekans ve yiizde degerleri Tablo 3’te sunulmustur.
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Tablo 3.
Ogretmen adaylarimin hayallerindeki matematik 6gretmenine yonelik goriiglerinin dagilim
Kategori Kod f % Ornek ifadeler
Sevilen 6gretmen olma 9 30 “Ogrencileri tarafindan sevilen 6gretmen olmak...”

“Okul i¢inde ogretmen, okul disinda bir arkadas gibi
3 10 davranarak her konuda yardimct olup onlarin yaninda olan

bir dgretmen olmak.”
Matematigin islevsel 1 4 “...Matematigin sadece ders degil, aslinda hayatimizda her
yoniinii vurgulayan zaman kullandigimiza vurgu yaparak ders anlatmayi.”
Ogretmen olma

Ogrenciye fayda saglayan
6gretmen olma

13)

Motivasyonu
saglayan (f

Ogrenci seviyesine gore 2 7 ...ogrencilerin seviyesine gére etkinlikler yapan...

etkinlik yapma

:7)

2 7 “Dersimi anlatirken materyal kullanimi ya da bagdastirici,
etkili orneklerin bireysel olarak tek tek kavratmak.”

2 7 “...Gerektiginde 6grencilerimle oyunlar oynayarak hem dersi
anlamalarini hem de eglenmelerini saglamay.”

Matematigi ginlik 1 4  “..dersi giinliik hayatla iliskilendiren bir 6gretmen olmak.”

hayatla iliskilendirme

Materyal kullanma

Eglence-oyun diizenleme

Ogrenme ortamint
3) [zenginlestiren (f:

Alan bilgisinde yeterli 3 10 “Matematigin derinliklerine &grencileri inebildigi kadar

- = e e <
S o olma ulastirarak matematigin ~ gizemini ve swlarmi  agiga
EES Pedagojik alan bilgisinde ¢tkarmak...”
S 5.8  etkiliolma
§a%
Hel7,]
. . 2 6 “Otoriter, yerine gore davranan ve ayni zamanda sempatik
S Otoriter-sempatik olma rorier, ¥ gore aavrd it = pat
g = bir ogretmen olmak isterim.
_TE :g* -cg & Destek olarak iletisim 1 4 “...0grencilere her konu hakkinda destek saglayarak...”
o2 34E kuma
s - . 2 7  “..okul icinde d&gretmen, okul disinda bir arkadas gibi
J Ornek birey olma ieimae og o at 5 9
o davranarak ve drnek olarak...
)??n Matematik ~ Onyargisim 2 7 “..0grencilerin  ben  matematigi  anlamiyorum  gibi
A kirma onyargisint kirmak istiyorum.”

Tablo 3’e gore matematik 6gretmen adaylarinin en fazla motivasyonu saglayan, daha sonra 6grenme
ortamini zenginlestiren 6gretmen 6zellikleri ile diger ifadelerinin ¢ogunlukta oldugu goriilmektedir. Ayrica
en az gorlis olarak kavramsal 6grenmeyi saglayan ve etkili iletisim kurabilen 6gretmen oOzellikleri
vurgulanmaktadir. Ogretmen adaylarmin yazili ifadelerinden gelecekte olmayi planladiklari dgretmen
profilinin de belirlendigi ve sekillendigi dikkat ¢ekmektedir.

Ogretmen adaylarmin zihinlerindeki matematik dgretmeni imaji ile ders anlatimlarinda takindiklart
tutum ve sergiledikleri davramiglarin da bu ifadelerle tutarli oldugu goriilmiistiir. Ogretmen adaylarindan
Mine hayalindeki matematik 6gretmenini; “Otoriter, yerine gére davranan ve sempatik olmali” diye
aciklamaktadir. Ozellikle “Ogrencilerimin beni sevmelerini ve kendilerine yakin hissetmelerini isterim.”
ifadesiyle de zihninde olusturdugu matematik 6gretmeni imajin1 vurgulamistir. Mine’ nin ders anlatimi
sirasinda siif yonetiminde ve dgrencilere yaklagiminda da bu ¢izgide oldugu ve uygulama ders gozlem
katilimlarinda da 6grencilere sevecen davranmaya calistig1 goriilmiistiir.

Ogretmen adaylarimn etkili matematik 6gretimine yonelik goriislerinden elde edilen bulgular

Calismada matematik Ogretmen adaylarimin  “Etkili  bir  matematik  6gretimi  nasil
gerceklestirilmelidir? Acgiklayimiz.” seklindeki soruya yonelik ifadelerinin dagilimi sonucunda olusan
frekans ve ylizde degerleri Tablo 4’te sunulmustur.
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Tablo 4.
Ogretmen adaylarimin etkili matematik 6gretimine yonelik goriislerinin dagilim

Kategori Kod f % Ornek ifadeler
Ogrenci dikkatini 6 16 “...ggrencinin dikkatinin cekilmesi gereklidir.”
< ¢ekme
E“ Ogrencinin rahat 2 6 “Ilk 6nce ogrencilerin cekinmeden derse katilabilecegi, sorularin
= soru sorabilmesini sorabilecegi ortam olusturulmalidr.”
= saglama
§ Giinlik  hayatla 4 10 “Giinliik hayatla baglantilar kurulmasi...”
§ R iliski kurma
S % Matematik tarihini 1 3 “Etkili bir matematik égretimi igin éncelikle anlatilmas gereken
S = kullanma konunun ge¢misi yani tarihgesi ile ilgili bilgi.”
Materyal 7 18 “Ders esnasinda materyaller ve c¢alisma kagitlar: ile dikkat
o kullanma cekecek sekilde ders igleyerek.”
§ Pekistirme-Cok 3 8 “Calisma yapragi, etkinlik kagidi vs. ile pekistirilerek konunun
7 soru ¢ézme etkili bir sekilde ogretilmesi.”
fgn Etkinlikler- 3 8  “Soyut olan kavramlarin etkinlikler yoluyla kavratilmasi.”
g Yarisma
N diizenleme
g Farkli ogretim 1 3 “Etkili bir matematik 6gretimi gosterip yaptirma, bulus yolu ile
g yontemleri ogretim gibi farkly yontemlerin kullanimiyla olabilir.”
° kullanma
g . Diger etkinlikler 2 6 “...geziler (sergiler) gibi diger kaynaklarla desteklenmeli.”
89 (gezi, sergi, oyun,
N |1 9
O = eglence vb.)
Kavramsal 2 5 “Kavram oOgretiminin  ve anlasilmasimin  temel oldugunu
= 6grenmeyi diigtiniiyorum, hazirbulunusluk...”
2 saglama
§ Matematiksel 1 3 “Kurallarin ezberletilmesinden ¢ok mantigini kavratarak. Cok
205 gerekgelendirme ornekten ziyade az ve 6z drneklerle konu kavratilmalr.”
s é Ogretimin ~ etkili 1 3 “...konunun etkili bir sekilde dgretilmesi, hedeflenen kazanmimlara
% g olmasi ulasilmast ile olabilir.”
s = Kaliciligin 13 “...ogretimi kalici hale getirerek gergeklestirilmesi gerekli.”
N %D saglanmast
(l\lr fletisim giiciinin 1 3 “...0grencinin aktif tutulmas1 matematik ogretiminde onemli.”
= yiiksek olmast
g sebebiyle
3 Ogrenciyi aktif
= konuma
‘% getirebilme
E’ Ogrenciyi anlama 1 3 “Eger ogrenci gibi diisiinebilirsek ve dersi bu sekilde isleyebilirsek
E etkili bir ogretim olur.”
m
5o~ Veli boyutu 1 3  “Veliler ile siki bir iletisim halinde olunmali, aile tarafindan
.’%0 E yardimct olunmal.”

Tablo 4 incelendiginde; 6gretmen adaylarinin etkili matematik 6gretimi konusunda g¢ogunlukla
O0grenme ortamini zenginlestirme ve daha sonra motivasyonu saglama yoniinde goriislerinin oldugu
goriilmektedir. Ogretmen adaylarmin bir diger boliimii ise kavramsal 6grenmeyi saglama, etkili iletisim
kurma ve diger agidan goriislere sahiptir.

Ogretmen adaylarmin dzellikle 6grenme ortaminin zenginlestirilmesi gerekliligi {izerinde durmalari,
kendi 6gretimlerinde bu boyutun 6n planda olacagi noktasinda ipucu sunmaktadir. Yeni mezun olacak
ogretmen adaylarinin kavramsal 6grenme ve iletisim konularina ¢ok fazla yer vermemeleri ise bu alanlarda
endise yasadiklar1 veya eksiklikler olabilecegi seklinde yorumlanabilir. Ozellikle iletisim noktasinda
Ogretmen adaylarinin konu anlatim deneyimlerinden elde edilen gozlem sonuglar1 da bu dogrultudadir.
Ornegin; Mehmet’in ders anlatiminda ders planinda yer verdigi sorular1 ¢ok yiizeysel anlattigi, soru
soruldugunda yeterli yanit veremedigi, sadece kurallar {izerinden ac¢iklama yaptig1 ve 6grencileri tanimada
zorlandigi i¢in seviyelerine yeterince ulasamadigi gozlenmistir.

Ogretmen adaylarinin ifadelerinden ise etkili matematik 6gretiminin en fazla materyal kullanma,
pekistirme-g¢ok soru ¢dzme, etkinlikler-yarigma diizenleme, farkli 6gretim yontemlerini kullanma ve diger
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etkinlikler ile gerceklesebilecegini belirttikleri goriilmiistiir. Ornegin; Elif “Ben kavram ogretiminin ve
anlasilmasinin temel oldugunu diistiniiyorum matematikte ve yeni konu ogrenilirken bir onceki konunun
kavranmis olmasi, hazirbulunugluk gerekli bana gore. Soyut olan kavramlarin etkinlikler yoluyla
kavratilmasi ve ogrencinin aktif tutulmasi énemlidir.” ifadeleriyle etkili matematik 6gretiminde kavram
Ogretiminin Onemine deginmis ve Ogrencinin hazirbulunuslugunun etkisinden bahsederek aktifligin
stirekliligini vurgulamustir.

Ogretmen adaylarinin 6gretmenlik uygulamasi dersinin katkilarina yoénelik goriislerinden elde
edilen bulgular

Calismada matematik &gretmen adaylarmin “Ogretmenlik uygulamas: dersinin size katkilar
nelerdir? A¢iklaymniz.” seklindeki soruya yonelik ifadelerinin dagilimi sonucunda olusan frekans ve ylizde
degerleri Tablo 5’te sunulmustur.

Tablo 5.
Ogretmen adaylarimin égretmenlik uygulamas: dersinin katkilarina yonelik goriislerinin dagilim
Kategori Alt tema f % Ormnek ifadeler
Tecriibe kazanma 13 45  “Ogrenciyle yanyana gelme firsati bulduk. Gergek bir simif
ortaminda bulunduk.”

“...ders anlatimlariyla hazirlamig oldugum ders planlari, ¢esitli
etkinlik, materyal vs. ile &gretmen oldugumda derse nasil
hazirlanilmasi gerektigini 6grenmis oldum.”

“Swmif  ortamini, Ogrenci  davramglarim, okul  ortamini
gozlemleyerek olusabilecek sikintilar i¢in dneriler gelistirmemi
saglad.

Kendini gelistirme 5 17  “Egitimdeki ve kendimdeki eksiklikleri fark ederek hangi alanda
firsati gelismem gerektigini gordiim.”

“Bu benim kendimi kesfetmeme olanak sagladi. Eksik yonlerimin
bir kismini gorebildim.”

“Kendimdeki ve egitimdeki eksiklikleri daha rahat fark ettim.”

Ogrenci ille 7 24 “Bu derste o6grencilere daha iyi nasi davranilabilir, nasil
iletigim kurma yaklasilabilir ve bunun igin neler yapmam veya yapmamam
gereken davranislar: 6grendim.”

“Bir ogretmen adayr olarak eger oOgrencilerimin sikintilarini
anlayip gidermeye c¢alismazsam onlarin derse karsi ilgisiz
olabilecegini anladim. O yiizden oncelikle 6grencilerimle saglikly
ve etkili bir iletisim kurmam gerektigini 6grendim.”
“Ogrencilerle iletigim halinde olup onlarla nasil daha iyi iletigim
kurulacagini ve onlara nasil davranilacagim 6grendim.”

Meslek se¢cimini 4 14 “Bu meslegi segmemde ne kadar dogru karar verdigime onay
gbzden gegirme getirdim.”

“Ogrencilerle simif ortaminda vakit gecirmem égretmenligi daha
¢ok benimsememi sagladi.”

“Ogretmenlik mesleginin teorideki derslerden farkli oldugunu,
gercgekten meslegin iginde olursak bu meslegi égrenebilecegimizi
fark ettim.”

29)

Katkilar (f

Tablo 5 goz oniline alindiginda; 6gretmen adaylarinin 6gretmenlik uygulamasi dersinin katkilarina
yonelik goriislerinin en gok tecriibe kazanma ile ilgili oldugu goriilmektedir. Ogretmen adaylarini bir diger
¢ogunlugu ise bu dersin 6grenci ile iletisim kurma ag¢isindan kendilerine katki sagladigini belirtmistir. En
az olarak da kendilerini gelistirme firsatt yakaladiklarim1i ve meslek secimlerini yeniden gdzden
gecirdiklerini vurgulamuglardir. Ogretmen adaylarinin dersin katkilarina ydnelik ifadelerinin goriislerine ve
onceliklerine gore farklilagtigi sdylenebilir.

Ogretmen adaylarinin zihinlerindeki &gretmenlik algismin sekillenmesinde &nemli bir
uygulama alan1 olan bu derse bakis agilari, dersten beklentilerini ve gelisim yolunda katkilarini da
gozler oniine sermektedir. Ozellikle bu ders ile adaylarin uygulama firsati bularak deneyim
kazanmalar1 onlar1 meslege hazirlama agisindan énemlidir. Bu agidan tecriibe kazanmaya 6rnek
olarak Gaye'nin “Ogrencilere daha iyi nasil davramlabilir ve yapmam-yapmamam gereken
davranislar: 6grendim. Ogrencilerin arasinda bulunmak cok iyi bir tecriibe oldu.” ifadesi bu
yondedir. Gaye’nin olumlu davramislar kadar olumsuz davramiglart da gozlemleyerek ders
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cikarmasi ilging goriilmistiir. Yapmast kadar yapmamasi gereken davraniglart da nitelemesi,
teorideki bilgileri uygulamada dikkate aldigini diisiindiirmektedir. Mehmet ise “Ogrenciyle yan
vana gelme firsati bulduk. Aslinda konusuldugu kadar da kolay olmadigint anliyor insan. Meslege
karst heyecanimizi yasamanin yani sira ogrenciye nasil yaklasiimasi gerektigini uygulama firsati
bulduk...” ifadesiyle uygulamanin 6nemine dikkat ¢ekmistir. Mehmet’in de bahsettigi gibi
Ogrenciye yaklasimi dengelemek kolay olmamakta, deneyim ve zaman gerektirmektedir.
Mehmet’in ders anlatiminda da gozlemlendigi lizere sinif yOnetiminde zorluk yasanmis ve
heyecanin yiiksek oldugu goriilmiistiir. Bu durumun da adaylarin ifadeleriyle gdozlem notlarinin
tutarli oldugunu ortaya ¢ikardigi sdylenebilir.

Ogretmen adaylarinin ders anlatimlar siiresince kaydedilen gézlem sonuclarindan elde edilen
bulgular
Bu kapsamda adaylarin ders anlatimlarina yonelik gézlem sonuglar1 Tablo 6’da verilmistir.

Tablo 6.
Ogretmen adaylarimin ders anlatimlar siiresince elde edilen gozlem sonuclari

Kategoriler Olgiitler Ogretmen Adaylari

1 2 3 4 5 6 7 8 9 10 1 f %

Plan yapma ve Gelismis X X X X X X X 7 64

ders haz]rhgl Yeterli X X X 3 27

Gelistirilebilir X 1 9

) Gelismis X X X X X 5 45

Ogretim Yeterli X X X X X 5 45
ontemlerinden P

iararlanma Gelistirilebilir X 1 9

Gelismis X X X 3 27

Smif yonetimi Yeterli X X X X X X X 7 64

Gelistirilebilir X 1 9

Gelismis X X X X X X X 7 64

Tletisim Yeterli X X X 3 27

Gelistirilebilir X 1 9

Tablo 6’ya gore; dgretmen adaylarinin plan yapma ve ders hazirligi kategorisinde yedi 6gretmen
aday1 gelismis (%64), lic 6gretmen aday1 yeterli (%27) ve bir 6gretmen aday1 da gelistirilebilir diizeyde
(%9); ogretim yontemlerinden yararlanma kategorisinde bes 6gretmen aday1 gelismis (%45), bes 6gretmen
aday1 yeterli (%45) ve 1 6gretmen aday1 gelistirilebilir diizeyde (%9); sinif yonetimi kategorisinde ii¢
Ogretmen aday1 gelismis (%27), yedi 6gretmen aday1 yeterli (%64) ve bir 6gretmen aday1 gelistirilebilir
diizeyde (%09); iletisim kategorisinde ise yedi 6gretmen aday1 gelismis (%64), ic 6gretmen aday1 yeterli
(%27) ve bir 6gretmen adayi da gelistirilebilir diizeyde (%9) bulunmustur. Buna gore, elde edilen gdzlem
formlar incelendiginde ve tekrar 6gretmen adaylarinin goriis formundaki yanitlar1 gézden gegirildiginde
her iki kaynagin da tutarl oldugu belirlenmistir. Ozellikle 6gretmen adaylarinin gériisleri ile ders igerisinde
donem boyunca gosterdikleri tutum ve Ogrenciye yaklasimlarinda, derse ve &gretmenlik meslegine
hassasiyet ve ciddiyet noktasinda ayni uyumun oldugu sdylenebilir.

Gozlem sonuglarina gore; 6gretmen adaylarinin tiimiiniin ders planlarm hazirladigi, iki 6gretmen
aday1 hari¢ diger adaylarin ders anlatimlarinda materyal hazirlayarak kullandig1 ve bir 6gretmen aday: harig
diger tim adaylarin ¢alisma yapragi hazirlayarak kullandigi goriilmektedir. Genel olarak Ogretmen
adaylarinin ders anlatimlarinda; materyal kullanimina dikkat edildigi, 6grenci diizeyine gore sorular
yonelterek 6grenciyi derse katmaya calisildigi, calisma yapraklarinin 6nceden hazirlanarak sinif ortaminda
uygulandig1 ve hazirlanan ders planlar1 dogrultusunda bir uygulama yapildigi gézlenmistir.
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Ogretmen adaylarimin zihinlerinde algiladiklar1 6gretmen profillerini yakalama diizeylerine iliskin
bulgular

Calismada, Ogretmen adaylarinin genel olarak ders anlatimlar1 degerlendirildikten sonra daha
onceden de belirtildigi tizere dl¢iit ornekleme yontemine gore geneli yansitabilecegi diisliniilen ii¢ 6gretmen
aday1 sec¢ilmistir. Buna gore 6gretmen adaylarinin 6nceden belirlenen 6gretmen profillerine ve ders anlatim
becerilerine gore 9 farkli kategori ile toplamda 16 maddeden olusan bir tablo hazirlanmistir. Ogretmen
adaylarinin ders anlatim becerileri i¢in degerlendirme formunda yer alan bilesenler, zihinlerindeki
Ogretmen profillerinin belirlenebilmesi i¢in de 6gretmenlik algis1 degerlendirme formu kullanilmistir.

Buna gore, tablodaki ilk dort kategori uygulama Ogretmeninin aday Ogretmeni degerlendirme
formundan (Ek 2) elde edilmistir. Sonraki bes kategori ve diger maddeler ise bu ii¢ 6gretmen adayimnin
ogretmenlik algis1 degerlendirme formuna (Ek 1) verdikleri yanitlardan elde edilen verinin analizi sonucu
ortak kategori ve kodlardan elde edilmistir (Tablo 2). Bu dogrultuda yukarida belirtilen 6gretmen
adaylarinin zihinlerindeki O6gretmen profilleri bilesenleri belirlenen farkli diizey ii¢ 6gretmen adayi
tizerinden uygulama siirecinde gerceklestirebilme becerileri analiz edilerek Tablo 7°de sunulmustur.

Tablo 7.
Osretmen adaylarimin zihinlerindeki gretmen profilleri bilesenleri ve ders anlatim becerileri
Kategoriler Ogretmen Adaylari
Mehmet Murat Zeynep
1. Plan yapma ve ders hazirlig1 Geligtirilebilir ~ Yeterli Gelismis
2. Ogretim yontemlerinden yararlanma Geligtirilebilir ~ Yeterli Gelismis
3. Siuf yonetimi Geligtirilebilir ~ Yeterli Gelismis
4. Tletisim Geligtirilebilir ~ Yeterli Gelismis
5. Motivasyonu saglayan  5.1. Sevilen 6gretmen olma Yeterli Gelismis  Gelismis
5.2. Ogrenciye fayda saglayan 6gretmen - - -
olma
5.3. Matematigin islevsel yontni Yeterli Yeterli Gelismis
vurgulayan dgretmen olma
6. Ogrenme ortamini 6.1. Ogrenci seviyesine gore etkinlik Gelistirilebilir ~ Gelismis  Yeterli
zenginlestiren yapma
6.2. Materyal kullanma Geligtirilebilir ~ Yeterli Gelismis
6.3. Eglence-oyun diizenleme Geligtirilebilir ~ Yeterli Gelismis
6.4. Matematigi giinliik hayatla Yeterli Gelismis  Gelismis
iligkilendirme
7. Kavramsal 6grenmeyi  7.1. Pedagojik alan bilgisinde etkili olma  Gelistirilebilir ~ Yeterli Gelismis
saglayan
8. Etkili iletisimi 8. 1. Otoriter-sempatik olma Yeterli Yeterli Gelismis
kurabilen 8.2. Destek olarak iletisim kurma - Yeterli Yeterli
9. Diger 9.1. Ornek birey olma - - -

9.2. Matematik dnyargisini kirma

Tablo 7 incelendiginde; 6gretmen adaylarinin onceden belirlenen 6gretmen profillerine ve ders
anlatim becerilerine gore belirlenen bilesenlerden Mehmet’in toplam 12 madde, Murat’in toplam 13 madde
ve Zeynep’in de toplam 13 maddeyi ders anlatiminda kullandig1 goriilmektedir. Bu dogrultuda yapilan
yiizdelikler ile elde edilen sonuglar Tablo 8’de gosterilmistir.

Tablo 8.
Ogretmen adaylarimn gretmenlik uygulamas: dersi kapsaminda zihinlerinde algiladiklar: égretmen
profillerini ger¢eklestirebilme diizeyleri

Ogretmen Adayi Gelismis Yeterli Gelistirilebilir
f % f % f %
Mehmet - - 4 33 8 67
Murat 3 23 10 77 - -
Zeynep 11 85 2 15 - -
Tablo 8’e¢ gore; Ogretmen adaylarimin zihinlerinde algiladiklart  6gretmen  profillerini

gerceklestirebilme diizeylerinin; Mehmet i¢cin %33 yeterli, %67 gelistirilebilir diizeyde; Murat i¢in %23
gelismis, %77 yeterli ve Zeynep icin %85 gelismis ve %15 yeterli diizeyde oldugu goriilmektedir. Buna
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gore Mehmet, Murat ve Zeynep ile ilgili kisa bilgiler, zihinlerinde algiladiklar1 6gretmen profilleri ve
gergeklestirebilme diizeyleri sirasiyla agiklanmustir.

Ogretmen adaylarindan Mehmet; 2017-2018 egitim-6gretim yili giiz doneminde 6gretmenlik
uygulamasina katilmistir. Ogretmenlik mesleginden beklentisi dgrencilerinin matematigi sevmesidir ve
Ogretmenin bir nesli sekillendirecek kisi oldugunu diisiinmektedir. Hayali, matematigi sevdirerek dgreten
bir 6gretmen olmaktir. Etkili matematik 6gretiminin 6grenciyi sikmadan gerceklestirilmesi gerektigini
diisiinmektedir. Ogretmenlik uygulamasi dersi ile farkli diizey siniflarda nasil davranilmasi gerektigini
gérmiistiir. Buna goére dgretmen adayinin ifadelerine gore zihnindeki 6gretmenlik algisi; sevgi odakli,
kavramsal 6grenme boyutunu saglayan ve eglence faktoriinii 6n planda tutan bir profil olarak ortaya
cikmaktadir. Ogretmen adaymin belirlenen 6gretmenlik algist  {izerinden ders anlatimlart
degerlendirdiginde ise kavramsal Ogrenme boyutunu saglamada ciddi sorunlar yasadigi, ders plam
hazirlama agsamasindan uygulama asamasina kadar 6grenci seviyesini yakalamada zorluklarla karsilastigi
gozlenmistir. Bu nedenle belirlenen &gretmen profilini gergeklestirebilmede %33 yeterli ve %067
gelistirilebilir diizey olmak iizere diisiik bir seviyede kalmistir.

Ogretmen adaylarindan Murat; 2018-2019 egitim-6gretim yili giiz doneminde ogretmenlik
uygulamasi staj uygulamalarina katilmistir. Basarili 6grenciler mezun edebilmek 6gretmenlik mesleginden
oncelikli beklentisidir. Hayalindeki matematik 6gretmeni de Ogrenciler tarafindan sevilen bir 6gretmen
olabilmektir. Etkili matematik 6gretiminin 6grenci gibi diisiiniilerek dersin bu sekilde islenmesi gerektigini
ifade etmistir. Ogretmenlik uygulamasi dersinin kendisine katkisinin ise tecriibe oldugunu belirtmis ve
farkli planlarin da tasarlanmasi gerektigini vurgulamigtir. Buna gore; 6gretmen adayinin zihnindeki
Ogretmen algisi, basar1 odakli, sevgi odakli ve iletisim kurma faktorlerini 6n planda tutan bir profil olarak
karsimiza cikmaktadir. Ogretmen adaymin kendi ifadelerinden belirlenen Ogretmen algisi
degerlendirildiginde ise, belirttigi noktalar1 uygulamada yeterli diizeyde oldugu gézlenmistir. %23 gelismis
ve %77 yeterli diizeyde oldugu yapilan karsilastirmalarla bulunmustur.

Ogretmen adaylarindan Zeynep ise 2018-2019 egitim-6gretim yili bahar déneminde 6gretmenlik
uygulamas1 dersi staj uygulamalarma katilmistir. Ogretmenligin sadece ders anlatmak degil, 6grencileri
hayata hazirlamak oldugunu diistinmektedir. Matematigin hayatta her zaman kullanildigina vurgu yaparak
ders anlatmak istedigini belirtmistir. Etkili matematik dgretiminin kavramsal 6grenme boyutuna agirlik
verilerek saglanacagini vurgulamustir. Ogretmenlik uygulamasi dersi ile de dgrencilerin verdigi tepkileri
nasil karsilamasi gerektigini 6grendigini ifade etmistir. Buna gore; 6 gretmen adayinin zihnindeki 6gretmen
algisi, saygt odakli, islevsel, oyun-eglence faktoriinii 6n planda tutan, kavramsal 6grenme boyutunu
saglayan bir profil olarak belirlenmistir. Ogretmen adayinin ders anlatim siiresince yapilan gézlemlerden
de 6gretmen adayinin kendi 6gretmen profiline olduk¢a yakin davranislar sergiledigi ve bu dogrultuda ders
anlattig1 gézlenmistir. Bu nedenle %85 gelismis ve %15 yeterli diizey olmak {izere oldukga iyi bir seviyede
oldugu ifade edilebilir.

TARTISMA, SONUC ve ONERILER

Calismada, matematik 6gretmen adaylarinin 6gretmenlik uygulamasi dersi kapsaminda zihinlerinde
algiladiklart 6gretmen profillerini gerceklestirebilme diizeyleri incelenerek mevcut durum ortaya
cikarilmaya calisiimistir. Ogretmen adaylarmnin kendilerine rol model segecekleri dgretmen profillerini
egitim hayatlarinda karsilagtiklar1 egitimcilerden edinecegi agiktir. Ozellikle &gretmen adaylarinin
kuramsal derslerde edindikleri bilgileri uygulama derslerinde anlamlandirma olanaginin 6nemi de birgok
aragtirmaci tarafindan vurgulanmistir (Boz-Yaman ve Tarim, 2017; Dursun ve Kuzu, 2008; Haydn ve
Barton, 2007; Zeichner, 2010). Bu kapsamda oncelikle dgretmen adaylarinin zihinlerinde algiladiklar
Ogretmen profilleri kendi goriisleri dogrultusunda belirlenerek uygulama okulunda ve ders anlatimlar
boyunca yapilan gézlemlerle belirlenen zihinsel semalara ne diizeyde yaklasabildikleri tespit edilmistir. Bu
dogrultuda 6gretmen adaylarinin zihinlerinde farkli 6gretmen profillerini algiladiklari, nceliklerine gore
aciklamalarda bulunarak ders anlatimlarini gergeklestirmeye calistiklar: belirlenmistir.

Arastirmada elde edilen bulgulara gore 6gretmen adaylarinin hayallerindeki 6gretmen profilinin
motivasyon boyutunda (%44) o6ne c¢iktigi, diger 6gretmen Ozellikleri ile ilgili ifadelerin ise adaylarin
zihinsel semalaria gore farklilagtigi goriilmiistiir. Ozellikle birinci planda algilanan 6gretmen profillerinin
ortaya ¢ikarilarak baskin 6zelliklerin neler oldugu belirlenmis ve 6gretmen adaylarinin ders anlatimlarinda
belirttikleri noktalar1 yakalayip yakalayamadiklari: gozlenmistir. Bu kapsamda se¢ilen 6gretmen adaylarimin
uygulama okulunda gozlemlenen 4 farkli zamanda isledikleri ders sunumlarinin degerlendirilmesi
baglaminda elde edilen sonuglar sdyledir; Mehmet’in zihnindeki 6gretmen profilinin sevgi odakls,
kavramsal 6grenme boyutunu saglayan ve eglence faktoriinii 6n planda tutan bir 6gretmen olarak yer aldigi
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tespit edilmistir. Ogretmen adaymin kendi 6gretmenlik algis1 iizerinden sergilemeye calistigi davranislari
incelendiginde ise zihnindeki bu imaj1 gergeklestirmede gelistirilebilir diizeyde oldugu belirlenmistir. Ders
anlatim siirecinde kavramsal 6grenme boyutunu saglamada sorunlar yasandigi, ozellikle ders plam
hazirlama asamasindan uygulama asamasina kadar dgrenci seviyesini yakalamada zorluklarla karsilastig
gozlenmistir. Benzer sekilde Sigler ve Saam’in (2006) calismasinda 6gretmen adaylarinin kavramsal
diizeyde ders planlar1 gelistirmede bir¢ok sorun yasadiklar1 bulgusu c¢alisma ile paralellik géstermektedir.
Hascher, Cocard ve Moser (2004) ise 0gretmen adaylarinin uygulama derslerindeki mesleki gelisimlerini
degerlendirdikleri calismalarinda, derse hazirlik, planlama ve degerlendirme boyutlarinda gelisme
kaydedildigi sonucu elde edilmistir. Bu noktada 6gretmen adaylarinin gelistirilebilir diizeydeki becerileri
iizerinde durularak daha farkli deneyimlerle eksik yonleri giderilmelidir.

Secilen ikinci 6gretmen aday1 olan Murat’in ifadelerinden ortaya ¢ikan 6gretmen profili; basart ve
sevgi odakli, iletisim kurma faktorlerini 6n planda tutan bir yapidadir. Murat’in bu sekilde kendi
ifadelerinden belirlenen 6gretmen algisim gerceklestirmede yeterli diizeyde oldugu bulunmustur. Ugiincii
Ogretmen aday1 Zeynep’in ise zihnindeki 6gretmen profili; saygi odakli, islevsel, oyun-eglence faktoriinii
o6n planda tutan ve kavramsal O6grenme boyutunu saglayan bir yapida belirlenmistir. Zeynep’in
ifadelerinden belirlenen dgretmen algisim gergeklestirmede oldukga iyi bir diizeyde oldugu bulunmustur.
Ozellikle Zeynep’in her ders sunumundan sonra kendi deneyimlerini bir sonraki derslerinde kullanarak
zihninde yapilandirdigi 6gretmen profilini yakalama ¢abasi verdigi gozlenmistir. Calismanin bu sonucu
Gokce ve Demirhan’in (2005) 6gretmen egitimi siirecinde 0gretmen adaylarimin fakiiltelerde aldiklari
kuramsal egitimin yani sira uygulama okullarinda kazandiklar1 deneyimlerin dnemli oldugu goriisii ile
paralellik gostermektedir. Benzer sekilde ¢alismanin bu sonucu Boz-Yaman ve Tarim (2017) ve Hascher,
Cocard ve Moser’in (2004) calisma bulgularini da desteklemektedir.

Genel olarak secilen ili¢ 6gretmen adaymin zihnindeki 6gretmen profilini “gelismis ve yeterli”
kategorisinde gerceklestirmis olma durumlar birlikte g6z 6niine alinirsa 6gretmen adaylarinin 3’te 2’sinin
(%66,6) bu durumu gerceklestirdigi sdylenebilir. Bu sonug¢ Tall ve Vinner’in (1981) kavram tanimi ve
kavram imaj1 kavramsal cergevesi dogrultusunda degerlendirilirse 6gretmen adaylarinin zihinlerinde
olusturduklar1 6gretmen profilini yansittiklar1 seklinde yorumlanabilir. Bu durum mevcut 6gretmenlerin
gelecek nesiller i¢in rol model olma baglaminda ne kadar 6nemli katkilar1 oldugunu gostermektedir. Ayrica
calismanin bu sonucu Bandura’nin (1986) baskalarmin deneyimlerini gézlemleyerek de pek cok seyin
Ogrenilebilecegi goriisiinii destekler yondedir.

Elde edilen sonuglar 6gretmen adaylariin gelecekte olmak istedikleri 6gretmen profilini tanimliyor
olmasi adina oldukca degerlidir. McDonald ve arkadaslar1 (2014) da ¢aligmalarinda pratige dayali 6gretmen
egitimine daha fazla vurgu yapilmasini desteklemektedir. Mevcut ¢calismada 6gretmen adaylarinin her ne
kadar sadece bir ders anlatim siireci analiz edilmis olsa da en az dort ders anlatimm yaptiklar1 dikkate alinarak
farkli deneyimler yasadiklarinda kendi gelisimlerinde olumlu yonde ilerleme kaydettikleri gézlenmistir.
Baki, Celik, Giiler ve Sonmez’in (2018) calismasinda da belirtilenlere paralel olarak 6gretmenlik
uygulamasi dersine katilan 6gretmen adaylarinin eksiklerini tespit etmede ve ¢6ziim Onerisi gelistirmede
daha iyi performans gosterdigi belirlenmistir.

Calismadan elde edilen bir diger sonu¢ 6gretmen adaylarinin etkili matematik 6gretimine yonelik
goriiglerinin  6grenme ortamini  zenginlestirme (%43) ve motivasyonu saglama (%35) {izerinde
yogunlasmasidir. Ozellikle 63renme ortaminin zenginlestirilmesi gerekliliginin belirtilmesi iizerine gézlem
sonuglari ile karsilastirilarak belirtilen durumla yapilanlarin tutarli oldugu sonucu elde edilmistir. Ogretmen
adaylarinin ders anlatimlarinda; iki 6gretmen adayi hari¢ materyal kullanimina dikkat edildigi, 6grenci
diizeyine gore sorular yoneltildigi, calisma yapraklarinin 6nceden hazirlanarak sinif ortaminda uygulandig
ve ders planlar1 dogrultusunda bir uygulama yapildigi gozlenmistir. Ogretmen adaylarmin kavramsal
Ogrenme ve iletisim konularin1 daha az ifade etmesi ise gézlem sonugclar ile degerlendirildiginde 6zellikle
Ogrenci diizeyine gore etkinlik diizenleme, soru ¢6ziimii ve ders planin1 bu dogrultuda uygulamada
sorunlarin yasandigini gostermektedir. Adaylarin 6grenciler ile iletisim kurmada baslangigta zorlandiklari,
deneyimlerinin artmasiyla bu eksiklerini gidermeye calistiklar1 goriilmiistiir. Literatiirde de &gretmen
adaylarinin matematik siniflarinda uygulama yapmalari ile etkilesimlerinin ¢esitlendigi, problem ¢6zme ve
anlamlandirmanin gelistigi ve matematiksel soylemin kolaylastig1 tizerinde durulmustur (Zeichner, 2010).

Ogretmen adaylarinin bu kapsamdaki goriislerinde 6zellikle etkili matematik dgretimi i¢in “materyal
kullanma, pekistirme-¢ok soru ¢ozme ve etkinlikler-yarismalar diizenleme” kodlara yapilan vurgu dikkat
cekmektedir. Elif “Etkili bir matematik égretimi icin ders esnasinda materyaller ve ¢calisma yapraklari ile
ogrencilerin dikkatini ¢ekecek sekilde ders islenmelidir. Bu sekilde dersi siradanliktan da kurtarmis
oluruz...”’; Murat “Etkinlikler veya soru ¢oziimleri ile konunun pekistirilmesi saglanmaldir.”; Gaye de
“Derslerde etkinlikler yapilabilir, giinliik hayatla baglantilar kurularak ogrencilerin dikkatleri ¢ekilebilir.
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Ayrica matematik yarismalart diizenlenerek okuldaki biitiin kitleyi degerlendirebiliriz.” seklindeki
ifadeleriyle etkili matematik 6gretimi hakkindaki goriislerini belirtmistir. Buradan 6gretmen adaylarinin
etkin bir matematik Ogretimi i¢in gerekli kazanimlar1 kazandiklar1 sOylenebilir. Bu sonug &gretmen
adaylarinin gelecekteki 6gretmenlik rollerinde bu siireci iyi yonetecek donanimda olduklarimi gostermesi
bakimindan umut vericidir. Marshall, Horton, Igo ve Switzer (2009) de matematik 6gretimine yonelik
olumlu goriislere sahip 6gretmen adaylarinin bu diisiincelerini uygulama ortamlarina tasima yetkinligine
sahip oldugunu belirtmektedir.

Ogretmen adaylarmin 6gretmenlik uygulamasi dersinin katkilarma yénelik goriisleri ise “tecriibe
kazanma, kendini gelistirme firsati, ogrenci ile iletisim kurma ve meslek secimini gézden gecirme” kodlar1
ile gosterilmistir. Ogretmen adaylarindan Zeynep “Derste ogrencilerin verdikleri tepkileri nasil
karsilamam gerektigini 6grendim. Ogrencilerin matematiksel kavramlar nasil 6grenecegini, sumiftaki farkl
seviyedeki ogrencilere nasil ulasilabilecegini ogrendim.” ifadesiyle 6gretmenlik uygulamasiin kendisi
i¢in iyi bir tecriibe oldugunu belirtmistir. Zehra da “Ogretmenlik mesleginin teorideki derslerden farkl
oldugunu, gercekten meslegin icinde olursak bu meslegi égrenebilecegimizi fark ettim. Ogretmenlik
uygulamast sayesinde cocuklarla birebir iletisim kurduk. Sinif ortaminda ders anlatiminda bulunduk.
Okulda bir ogretmenin neler yaptigini gérdiik. Egitimdeki ve kendimdeki eksiklikleri daha rahat farkettim.
Bu sayede kendimizi hangi alanda gelistirmemiz gerektigini gordiim.” agiklamasinda bulunmustur. Murat
“Evdeki hesabin ¢arsiya uymadigini tecriibe ettim. Bu yiizden B, C planlari da tasarlamaliyiz kafamizda.”
ifadesiyle; Mehmet ise “Bu dersin bana katkilar: farkli diizeydeki siniflarda nasil davranmam gerektigini
gordiim. Dersi nasil etkili bir sekilde gecirebilecegimi gordiim.” ifadesiyle gorislerini belirtmistir.
Ogretmen adaylarmin hepsi 6gretmenlik uygulamasi dersinin kendilerine &nemli katkilar sundugu yoniinde
goriis bildirmiglerdir. Bu sonug da yine en etkili 6grenmenin Dewey’in (1938) de belirttigi gibi bireyin
kendi yasantilar1 sonucunda elde edilen deneyim oldugu gorisiinii desteklemektedir.

Arastirmadan elde edilen bir diger sonug da 6gretmen adaylarimin 6gretmenlik uygulamasina yonelik
goriigleri ile ders anlatimlarinin tutarl goriilmesi, 6gretmen adaylarinin zihinlerinde algiladiklar1 6gretmen
profiline yakin davraniglar sergilemeye calismasidir. Buna gore; plan yapma ve ders hazirligi, dgretim
yontemlerinden yararlanma ve iletisimde genel olarak durum iyi iken siif yonetiminde kabul edilebilir
diizeyde olundugu goriilmiistiir. Dikkat ¢ekici bir diger nokta da gézlemler sonrasi yapilan goriismelerde,
Ogretmen adaylarinin eksiklerini belirterek staj uygulamalarinin gelistirilebilir yanlarin1 gérmelerini
sagladigini belirtmeleridir. Ogretmen adaylarmin gelistirilebilir yonleri olarak sinif ydnetimi, smifa
hakimiyet ve anlatimda ydntem cesitliliginin olmas1 belirtilmistir. Ornegin Mine; “Simifa hakimiyetimi ara
ara kaybedebildim. Sinifi nasil toparlamam gerektigi hakkinda deneyim sahibi olabildim... Ogrencilerle
iletisimimin genel olarak iyiydi. Bazen ogrencilerin sorularimi tam olarak duyamayabildim ya da
parmaklarint kaldirdiklarini zamanminda fark edemedigimi gérebildim.” ifadeleriyle kendi anlatiminda
tizerinde durmasi gereken noktalari fark ettigini ifade etmistir. Mete ise; “Derse hazirlikli gelsem de gelecek
sorulart tahmin edemedim veya nasil anlatirsam daha iyi anlarlar diye diisiinmeme ragmen bunlart ders
anminda gerektigi kadar gergeklestiremedim... Sinif yonetiminde eksik oldugum noktalar vardi. Smifta ses
olmamasina ragmen her égrenciye ulasamadiginmi diigiiniiyorum.” ifadesiyle gelistirilebilir yonlerinin
oldugunu vurgulamistir. Ozellikle segilen &gretmen adaylarindan Zeynep de “Swnif yonetiminde ilk
zamanlarda tiim ogrencilerin derse katiimini ve dersle ilgilenmelerini saglamada zorlaniyordum. Son
zamanlarda bu durumun kismen de olsa diizeldigini diisiiniiyorum.” ifadesiyle kendi gelisimini
degerlendirmistir. Bu noktada 6gretmen adaylarimin ifadeleri ve zihinlerindeki 6gretmen profillerine
yaklasabilme cabalari, 6gretmenlik meslegine baglamadan 6nce hangi diizeyde olduklarini gérebilmeleri
ve kendi gelisim yolculuklarini siirdiirmeye ¢aligmalari heyecan verici goriillmektedir. Calismada 6gretmen
adaylarinin kullandiklar1 ifadelerden ve yapilan gdézlemlerden elde edilen sonuglar dikkate alinarak su
sekilde oneriler sunulabilir:

- Ogretmen adaylarimin zihinlerinde olusani ortaya koymada kritik asama adaylik siireci oldugundan,
sahip olduklar1 6gretmenlik kavram imajinin gergek bir 6gretmende olmasi gereken niteliklere en yakin
resmin ortaya ¢ikmasi i¢in ¢gabalanmalidir.

- Calismanin farkli donemlerden 6grenci gruplariyla yapilmasina ragmen sadece belirlenen gruplarla
bir staj donemi boyunca yapilmis olmasi sinirlilik olarak ifade edilebilir. Bu nedenle farkli aragtirmalarda
Ogretmen adaylarinin hem uygulama okullarinda hem de {iniversitede d6gretmenlik uygulamasi derslerinin
gozlemlenerek deneyimlerinin karsilagtirilmasi onerilebilir.

- Ogretmen adaylarinin 6gretmenlik uygulamas: dersinde edindikleri deneyimlerin meslek
hayatlarinda katkilar1 6nemli goriildiiglinden bu deneyimlerin olabildigince uygulama boyutunun
arttirtlmasi1 Onerilmektedir.
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- Ogretmen adaylarinin &gretmenlik uygulamasi dersine yonelik goriisleri kapsaminda etkili
matematik Ogretiminin nasil olmasi gerekliligi ve zihinlerindeki matematik 6gretmeni imaji
belirlendiginden ve yapilan gozlemlerle uygulamalar1 arasindaki iliski incelendiginden ilerleyen yillarda
bu goriiglerinin nasil degistigi kapsamli ¢aligmalarla belirlenebilir.

- Ogretmen adaylarinin gerek hayallerindeki matematik 6gretmeni profilleri gerekse etkili matematik
Ogretimi ile ilgili goriisleri ve ders anlatimlarinda edindikleri deneyimler onlar1 mesleklerine hazirlamada
oldukga verimli tecriibeler olarak nitelendirilebilir. Bunun gibi siire¢ odakli caligsmalar ile literatiirde farkli
deneyim ornekleri uygulamacilar ile paylasilabilir ve matematik 6gretimine katkilar1 sunulabilir.

- Ogretmen adaylarinin okul deneyimleri sirasinda, en ¢ok etkilendikleri ve faydalandiklari kisilerin
basinda uygulama 6gretmenleri geldiginden (Feiman-Nemser, 1990; Stanulis ve Jeffers, 1995); bu siire¢
daha organize olmali ve 6gretmen adaylar1 en uygun uygulama 6gretmenleri ile eslestirilerek iist diizey
verimin alinmasi saglanabilir.
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Ek 1.
Ogretmenlik Algis1 Degerlendirme Formu (OADF)

Sayin katilimei, bu form sizin “Ogretmenlik Uygulamalar1 Dersi” kapsaminda yaptigimiz ¢alismalari ve staj
okullarinizda gegirdiginiz siire zarfinda edindiginiz izlenimler ile kendi yaptiginiz uygulamalari ve ders anlatimlarinizi
degerlendirebilmeniz i¢in hazirlanmistir. Formdan elde edilen veriler bilimsel bir ¢alismada kullanilacak olup sorulart
ictenlikle yanitladiginiz igin tesekkiir ederim.

1. Ogretmenlik mesleginden beklentileriniz nelerdir? Agiklayiniz.

2. Hayalinizde nasil bir matematik 6gretmeni olmak gegiyor? Agiklayiniz.

3. Matematikte 6grenci basari ve basarisizlik nedenlerinin neler oldugunu disiiniiyorsunuz? Agiklayiniz.

4. Ogretmenlik uygulamasi dersinin size katkilar1 nelerdir? A¢iklaymiz.

5. Etkili bir matematik dgretimi nasil gerceklestirilmelidir? Agiklayiniz.

6. Donem boyunca uygulama dersinde edindiginiz gbzlemlerinize gore dgretmen-dgrenci ve sinif ortamini
nasil degerlendirirsiniz? Elestiri ve onerilerinizi yaziniz.

7. Genel olarak 4 anlatiminiz boyunca kendi sunumlarimiz1 verilen basliklara gore agiklayarak degerlendirir
misiniz? (Eksik noktalar/Gelisim durumu/Elestiriler)

- Plan yapma ve ders hazirligi:

- Ogretim ydntemlerinden yararlanma:

- Sinif yonetimi:
- Tletisim:
Ek 2.
Uygulama Ogretmeninin Aday Ogretmeni Degerlendirme Formu (UOAODF)
Kategoriler Tarih:
Olgiitler Konu:
Ogretmen Aday::
Plan yapma ve ders Gelismis
hazirlig veterli

Gelistirilebilir

Gelismis

Ogretim yontemlerinden  vaterli
yararlanma

Gelistirilebilir

Gelismis

Simif yonetimi Yeterli

Gelistirilebilir

Gelismis
Tletisim Yeterli

Gelistirilebilir

Gozlemci Notlart:
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