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Abstract

The purpose of this study is to examine the activities in the third-grade mathematics textbooks
prepared by the Ministry of National Education (MNE) in 2017 and the questions regarding
measurement and evaluation by receiving the opinions of primary school teachers and
measurement and evaluation experts. The study is carried out with the document analysis
method, which is among qualitative research approaches. The data source in the study is the
primary school third-grade mathematics textbooks, which were published by the MNE in 2017
and have been implemented in the academic year of 2017-2018. In the process of analyzing the
textbooks, opinions of three teachers working as classroom teachers in a public school and five
measurement and evaluation experts working at a state university were received. The activities
in the textbooks were examined according to the coding form, and the questions of "Let’s Solve
and Learn," "Chapter evaluation,” and "Unit evaluation" were examined according to the cognitive
level categories of revised Bloom. According to the teachers' views, these activities are mainly
consistent with the level of student development and are applicable in the classroom. However,
teachers stated that most of the activities were a weak relationship with daily life, and it was
inappropriate for measuring students' higher-order thinking skills. When the distribution of the
questions, according to revised Bloom's taxonomy, is examined, it is seen that approximately half
of the questions are at the level of understanding, then the questions are mostly at the applying
level.

Keywords: Mathematics textbooks, Primary school, third-grade, Bloom taxonomy, activities.

* A part of this paper was presented at 17th International Classroom Teaching Education Symposium.
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0z

Bu ¢alismanin amaci, Milli Egitim Bakanligi (MEB) tarafindan 2017’de hazirlanan ilkokul ligiincii
sinif matematik ders kitaplarinda yer alan etkinlikler ile 6lcme ve degerlendirmeye iliskin
sorularin 6gretmenlerin ve 6l¢me ve degerlendirme uzmanlarinin gorislerini alarak incelemektir.
Calisma, nitel arastirma yaklasimlarindan dokiiman analizi ydntemiyle gerceklestirilmistir.
Calismada veri kaynagi 2017 yilinda MEB tarafindan basimi yapilarak 2017-2018 egitim-6gretim
yilinda uygulanmakta olan ilkokul ti¢lincti sinif Matematik ders kitaplaridir. Ders kitaplarinin
incelenmesi siirecinde, bir devlet okulunda sinmif 6gretmeni olarak gérev yapan ti¢ 6gretmenin ve
bir devlet tiniversitesindeki bes 6lcme ve degerlendirme uzmaninin goriisii alinmistir. Ders
kitaplarindaki etkinlikler hazirlanan kodlama formuna gore incelenmis ve “Cozelim-6grenelim”,
“Béliim degerlendirme” ve “Unite degerlendirme” sorular revize edilen Bloom'un biligsel diizey
basamaklarina gore incelenmistir. Ogretmenlerin goriislerine gore, etkinliklerin 6grenci gelisim
diizeyine biiyiik 6l¢lide uygun ve sinifta uygulanabilir oldugu, ancak etkinliklerin cogunda giinliik
hayatla iligkilerin zayif oldugu ve etkinliklerin genellikle 6grencilerin list diizey diisiinme
becerilerini dlgmeye uygun olmadig tespit edilmistir. Olgme ve degerlendirme béliimiindeki
sorularin ise revize edilen Bloom taksonomisine gore dagilimi incelendiginde, sorularin yaklasik
yarisinin anlama diizeyinde oldugu, ardindan en fazla uygulama diizeyinde sorularin yer aldigi
belirlenmistir.

Anahtar kelimeler: Matematik ders kitaplari, flkokul 3. sinif, Bloom Taksonomisi, etkinlikler.

*Bu calisma’nin bir kismy, 17. Uluslararasi Simif Ogretmenligi Egitimi Sempozyumu’nda sunulmustur.
() Ankara Universitesi, Egitim Bilimleri Fakiiltesi, Olc;me ve Degerlendirme Anabilim Dali, Ankara, Tirkiye:
yalcins@ankara.edu.tr
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1. Giris

Tiirkiye'de ulusal ve uluslararasi olcekte farkl yas gruplarinda yapilan pek ¢ok uygulamada,
ogrencilerin matematik basarisinin diisiik oldugu gériilmektedir (Olgme Secme ve Yerlestirme
Merkezi-OSYM, 2018; Tas, Arici, Ozarkan ve Ozgiirliik, 2016; Yildirim, Ozgiirliik, Parlak, Génen ve
Polat, 2016). Matematik basaris, iilkelerin rekabet piyasasindaki yeri ve gelecekteki ekonomik
giicii ile yakindan iligkilidir (Baker ve LeTendre, 2005; Hanushek ve Woessmann, 2008). Bu
baglamda, matematik basarisinin diisiik olmasinin nedenlerinin tespit edilmesi ve giderilmesine
dontik oOnlemler alinmasi gerekmektedir. Alan yazina bakildiginda, bu basarisizhigin arka
planinda; 6gretmen niteligi (Hanushek, 2011; Hattie, 2009), egitim programlar1 ve buna bagh
olarak bu programa dayali hazirlanan ders kitaplarinda yer alan sorularin niteligi ve bu sorularin
Uist diizey becerileri 6lcme durumu (Arslan ve Ozplnar, 2009; Cakir, 2006; Tornroos, 2005),
coktan secmeli bilgi diizeyi odakli sinav sistemi (Kumandas ve Kutlu, 2014) gibi pek ¢ok faktor
oldugu gorilmektedir. Diger yandan, Singapur’'un Uluslararasi Matematik ve Fen Egilimleri
Arastirmasi (Trends in International Mathematics and Science Study- TIMSS) basarisinin arka
planindaki degiskenlerden birinin, acik uclu sorulardan olusan, strateji ve problem ¢ézme temelli
egitime 6onem veren matematik egitimi programina sahip olmasinin oldugu ifade edilmektedir
(Arikan ve Unal, 2013). Bu baglamda, é6grencilerin iist diizey diisiinme becerilerinin gelistirilmesi
icin derslerde yapilan egitim-68retim etkinliklerinin ve okutulan ders kitaplarinda yer alan
sorularin da iist diizey becerilere doniik olmas1 6nem tasimaktadir.

Rezat (2006) tarafindan matematik 6gretimi ve 6greniminde, ders kitaplarinin 6nemi ile ilgili bir
model gelistirilmistir. Rezat, Vygotsky'nin “6zne-arag-amag” iicliisii arasindaki iliskiden yola
cikarak onerdigi etkinlik kurami, matematik egitiminde ders kitaplarinin oynadig1 roli
gostermektedir (Erbas, Alacaci ve Bulut, 2012). Rezat (2006)'in 6nerdigi model Sekil 1'de
sunulmustur.

Ders kitabi

Ogretmen

Ogrenci

Matematiksel bilgi

Sekil 1. Ders kitaplarinin matematik 6gretimindeki rolii

Sekil 1'de, matematiksel bilgi edinmek icin ders kitaplarinin yadsinamaz bir roli oldugu
goriilmektedir. Térnroos (2005) da 6grencinin 6grenme firsatlarindan en temelinin ders kitaplari
oldugunu ifade etmektedir. Ders kitaplari, 6gretmenlerin 6gretim, 6grencilerin ise 6grenme
amaciyla kullandig1 en temel kaynaktir. Ders kitaplarinda, ilgili derse yonelik bilgiler, 6gretim
programlar1 temel alinarak 6grencinin diizeyine (yas ve Onbilgi seviyesine) gore hazirlanir
(Bayrakgi, 2005). Ders kitaplari, 6zellikle, ilkokul donemindeki 6grenciler i¢cin daha énemlidir.
Cinki ilkokul dénemi, matematiksel kavram ve becerileri 6grencilere kazandirmak icin bir
baslangictir. Bu sebeple, ilkokul donemindeki 6grenciler i¢in yazilan kitaplarin niteligi ayr1 bir
onem tasimaktadir (Kilig, Atasoy, Tertemiz, Seren ve Ercan, 2001). Ayrica ders kitaplarinda yer
alan sorularin giindelik yasam unsuru tasimasi gerekliligi de énemli bir diger faktérdiir. Alan
yazinda, matematik basarisinda, giindelik yasamla baglanti kurmanin 6nemli bir rolii oldugu ifade
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edilmektedir (Thanh, Dekker ve Goedhart, 2008; Uzel, 2007; Yavuz, Ilgiin Dibek ve Yalcin, 2017).
Giindelik yasam durumlariyla baglanti kurabilen 6grenciler, glinlik hayatta matematigin
hayatlarim1 kolaylastirdigini fark etmekte ve bdylece matematige yonelik ilgileri artmaktadir
(Gainsburg, 2008).

Alanyazindaki pek cok calismada (Belbase, 2013; Khine, Al-Mutawah ve Afari, 2015; Tavsancil ve
Yalcin, 2015; Yavuz, Demirtasly, Yalgin ve Ilgiin Dibek, 2017), matematik 6grenmekten hoslanan
ogrencilerin matematik bagarilarimin daha yiiksek oldugu sonucuna ulasilmistir. Ogrencilerin
gelecekteki tutumunun, ilkokul yillarinda matematigi sevme durumlarindan -etkilendigi
diistiniildiiglinde, ders kitaplarinda yer alan etkinlikler ve sorularin 6grencilerin ilgisini gekme ve
dersi sevmelerini saglamalar1 agisindan da 6nem tasimaktadir. Alan yazinda Tirkiye’'deki ders
kitaplarini inceleyen calismalarda ise, ders kitaplarinda baz eksiklikler bulunmugtur. Ornegin; 8.
sinif matematik ders kitaplarinin 6gretmen ve 6grenci gorislerine gore incelendigi bir calismada;
O0gretmen ve 6grenciler; ders kitaplarinda bilgisayar yardimiyla yapilabilecek etkinliklere daha
fazla yer verilmesini, sorgulamaya dayali Ogrenme ortamlarinin olmasini, o6l¢gme ve
degerlendirmeye iliskin daha ¢ok sorunun yer almasini ve 6grencilerin ilgisini ¢ekecek, merak
uyandiracak sorularin bulunmasini istediklerini dile getirmislerdir. Ayrica, 6grenciler, ders
kitabinda yer alan 6rneklerin az ve etkinliklerin yetersiz oldugunu, 6gretmenler ise ders kitabini
kendileri hazirlasaydi, kitaba farkli ve daha fazla soru ekleyeceklerini ve 6gretmen goriislerine
basvurarak kitabi hazirlayacaklarini ifade etmislerdir (Aydin, 2010). [Ikégretim 6. simf matematik
ders kitaplarinin 6gretmen goriislerine gore incelendigi bir calismada ise, ders kitabinda yer alan
bilgilerin glinliik yasamla ve diger derslerle iliskilendirilmeye c¢alisildigi ancak 6grencilerin
onbilgilerinin dikkate alinmadigi, 6grencilerin ilgisini c¢ekmeyen, merak uyandiramayan
etkinliklerin oldugu ortaya konmustur (Arslan ve Ozpinar, 2009). Ayrica, Cakir (2006), 2005-
2006 6gretim yi1linda okutulan dérdiinct sinif matematik ders kitaplarini, gorsel, bicimsel, icerik,
alistirma-degerlendirme ve yardimci materyaller acisindan Ogretmen goriislerine gore
incelemistir. Yapilan incelemeler sonucu, O6gretmenler kitabin gorsel, icerik ve yardimci
materyallerine iliskin 6zelliklerinin yeterli oldugunu, ancak bicimsel, alistirma ve degerlendirme
ozelliklerinin yeterligi konusunda 6gretmenlerin kararsiz olduklar tespit edilmistir. Ek olarak, 5.
sinif matematik ders kitabinda yer alan 6l¢me-degerlendirme etkinlikleri hakkinda 6gretmen
gorislerinin alindig1 baska bir ¢alismada, 6l¢me ve degerlendirme etkinliklerinin acik, anlasilir ve
tinitenin amacina uygun oldugu, fakat 6lgme ve degerlendirme etkinliklerinin yeterli olmadig
ifade edilmistir (Tutak ve Giider, 2012). Tasdemir (2011) ise ilkdgretim birinci kademede
okutulan matematik ders ve matematik 6grenci calisma kitaplarinin 6gretmen gortislerine gore
degerlendirilmesini amagladig1 arastirmada, ders kitaplarini, igerik, 6grenme, 6gretme ve 6l¢me-
degerlendirme o6lciitleri agisindan anket yardimiyla incelemistir. Arastirmanin sonuglarina gore,
Ogretmenler; konular ve tnitelerin kismen giinliik hayatla baglantili bir sekilde islendigi ve her
tinite ve boliimiin sonunda yer alan degerlendirme sorularinin, 6grencilerin bilgi diizeyini ortaya
koymada biiyiik élciide yeterli oldugunu ifade etmislerdir. Arslan ve Ozpinar (2009), 6. simf
matematik ders kitabini, 6§retmen goriislerine gore inceledikleri arastirmalarinda, sadece bilgi,
kavrama ve uygulama basamaklarindan olusan sorularin yer aldigini gérmiislerdir. Cakir (2006)
da dordiincii sinif matematik ders kitaplariyla ilgili yaptig1 incelemede, 6grencilerin st bilissel
becerilerini 6lgen ¢ok az soru oldugunu tespit etmistir.

Tirkiye’deki matematik ders kitaplar1 ile yurt disindaki matematik ders kitaplarinin
karsilastirildigi calismalara bakildiginda, Tiirkiye ve Singapur 5. simif matematik ders kitaplarinin
karsilastinldig1 bir cahsmada (Toprak ve Ozmantar, 2019), 5. simif Singapur ve Tiirk ders
kitabinda en fazla yer alan sorularin hatirlama diizeyinde, ardindan iliskisiz islemler diizeyinde
oldugu tespit edilmistir. Re¢ber (2012), Tiirkiye’nin 8. sinif matematik 6gretim programinda
bulunan konular temel alinarak 8. sinif matematik ders kitabindaki ve bu kitap ile Amerika
Birlesik Devletleri (ABD)'ni ve Singapur’u temsil eden ders kitaplarindaki etkinliklerin bilissel
istem diizeylerini karsilastirmistir. Arastirmanin sonugclarina gore ylksek diizey bilissel istem
gerektiren etkinlik orani en ¢ok Singapur’u temsil eden ders kitaplarinda, sonra ABD’yi temsil
eden ders Kkitaplarinda ve en az da Tirkiye'yi temsil eden ders kitabinda bulunmaktadir.
Finlandiya’da 5., 6. ve 7. sinif diizeyinde okutulan dokuz matematik ders kitabinin incelendigi bir
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calismada ise, 68renci basarilari ile ders kitaplarinda yer alan soru tiirii ve sikliklar1 arasinda
yiiksek iliski oldugu tespit edilmistir. Ek olarak, Uluslararas1 Ogrenci Degerlendirme Programi
(the Programme for International Student Assessment-PISA) ve TIMSS gibi uluslararasi
calismalarda 6grencilerin en fazla basarili olduklari soru tiirlerinin, ders kitaplarinda en fazla yer
alan soru tiirleri oldugu gorilmiistiir (Térnroos, 2005). Benzer bir bulgu, Recber (2012)’in yaptigi
calismada da goriilmiistiir. Ders kitaplarindaki (ABD, Singapur ve Tiirkiye drnekleri) etkinliklerin
bilissel diizeyi yiikseldikce, 6grencilerin uluslararasi degerlendirmelerdeki (PISA ve TIMSS)
basarilarinin da yiikseldigi ifade edilmistir.

Matematik egitiminde, ders kitaplar1 olduk¢a Onemli olmasina ragmen ders kitaplarinin
o6grenmeye etkilerine iliskin yapilan arastirmalarin sinirli oldugu (Erbas ve dig., 2012; Li, Zhang
ve Ma, 2009), sadece ogretmen goriislerine basvuruldugu, Olgme ve degerlendirme
uzmanlarindan sorularin uygunluguna iliskin goriis alinmadigi ve ilkokul tiglincii sinif matematik
ders kitaplarinin incelenmedigi goriilmektedir. Ayrica, Milli Egitim Bakanligi-MEB (2017), 2016-
2017 egitim-6gretim yilinda matematik dersi miifredatinda kapsamli yenileme, glincelleme ve
degisiklik calismasi yapmistir. Matematik dersi, 6grencilerin giinliik yasamlarinin bir parcasi
olmakla birlikte 6grencilerin okulun ilk yillarinda matematige karsi gelistirdikleri tutumlar
sonraki yillardaki matematik derslerinde dolayisiyla ileri yaslarda meslek segimleri iizerinde de
o6nemli rol oynayabilmektedir. Bu baglamda, 68rencilerin matematigin giinliik yasamdaki 6énemini
erken yaslarda fark etmeleri 6nem tasimaktadir ve bu durumu saglayan unsurlardan biri ders
kitaplaridir. Ayrica 68rencilerin tist diizey becerilerinin gelisiminde kitaplarda yer alan sorularin
onemi de blyiiktiir. Bu nedenle bu ¢alismanin amaci, MEB tarafindan hazirlanan ilkokul tigilincii
sinif matematik ders kitaplarinda yer alan etkinlikler ile 6lcme ve degerlendirmeye iliskin
sorularin 6gretmenlerin ve 6l¢me ve degerlendirme uzmanlarinin gorislerini alarak incelemektir.
Bu kapsamda bu ¢alismada yanit aranan sorular su sekildedir:

1) ilkokul 3. Sinif Matematik ders kitabindaki etkinliklerin; 6grencilerin gelisim diizeyine
uygunlugu, gilinliik yasamla iligkili olma durumu, sinifta uygulanabilirligi ve 68rencilerin list
diizey becerilerini gelistirmeye doniik olmalar1 hakkinda 6gretmenlerin goriisleri nasildir?

2) Ilkokul 3. Simif Matematik ders kitabinin élgme ve degerlendirme etkinliklerinde yer alan
sorularin;

a.Degerlendirme tiiriine,

b.Revize edilen Bloom taksonomisinin bilissel siire¢ boyutuna,

c. Madde tiirline ve

d.Glndelik yasam unsuru icerme durumuna goére dagilimi nasildir?

2. Yontem

2.1. Arastirmanin Modeli/ Deseni

Calisma, nitel arastirma yaklasimlarindan dokiiman analizi yontemiyle gerceklestirilmistir.
Dokiiman analizinde amag, arastirilmasi hedeflenen olgu veya olgular hakkinda bilgi iceren yazili
materyallerin analiz edilmesidir. Ozellikle dogrudan gozlem ve goriisme yapmanin miimkiin
olmadig1 durumlarda tek basina bir arastirma yontemi olarak kullanilmaktadir (Yildirim ve
Simsek, 2005).

2.2. Incelenen Dokiimanlar

Calismada veri kaynagi olarak 2017 yilinda MEB tarafindan basimi yapilarak 2017-2018 egitim-
Ogretim yilinda kullanilmaya baslanan ilkokul tgiincii sinif Matematik ders kitaplar (birinci ve
ikinci déonem igin basilan birbirinin devami olan iki kitap) kullanilmistir (Coskuntiirk, Gogiin ve
Baykal Yelli, 2017). Ders kitaplarinda yer alan tiim etkinlikler ve 6l¢gme ve degerlendirme sorulari
kapsama dahil edilmistir. Bu baglamda, 38 etkinlik, 6lcme ve degerlendirme etkinlikleri
kapsaminda ise 359 soru arastirma kapsaminda incelenmistir.
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2.3. Verilerin Toplama Siireci

Etkinliklerin incelenmesinde, arastirmaci tarafindan gelistirilen form kullanilmistir. Gelistirilen
formun uygunlugu icin iki sinif 6gretmeninin ve bir 6lgme ve degerlendirme uzmaninin gorisii
alinmis ve gerekli diizeltmeler yapilmistir. Hazirlanan form yardimiyla, ii¢ sinif 6gretmenin
(Tirkiye’deki bir devlet okulunda sinif 6gretmeni olarak goérev yapan 9-10 yil arasi1 deneyime
sahip iki kadin ve bir erkek) gériisleri alnmistir. Ogretmenlerden, her bir etkinlik icin; i)
etkinliklerin 6grencilerin gelisim diizeyine uygunluguy, ii) giinliik yasamla iliskili olma durumu, iii)
sinifta uygulanabilirligi ve iv) 6g8rencilerin list diizey becerilerini gelistirmeye dontik olmalarina
gore «uygun degil» ile «gok uygun» arasinda dort puanlik bir dereceleme yapmalari istenmistir.
Ayrica 6gretmenlerin belirtmek istedikleri ek goriisler yazil olarak alinmistir.

Ders kitaplarindaki 6grencilerin 6grendiklerini uygulamalarini ve ne kadar o6grendiklerini
gormesini saglayan “Cozelim-6grenelim”, “Bélim degerlendirme” ve “Unite degerlendirme”
basliklar1 altinda yer alan sorular, revize edilen Bloom taksonomisinin bilissel stire¢ boyutunda
yer alan bilissel diizey basamaklarina (Anderson ve Krathwohl, 2014) gore incelenmistir. Bu
basamaklar; hatirlama, anlama, uygulama, ¢6ziimleme, degerlendirme ve yaratmadir.
Incelemenin ardindan, bilissel diizeylerden 6rnekler ile arastirmacinin bilissel diizeyine emin
olamadigi toplam 19 soru secilmistir. Bu 19 sorunun revize edilen Bloom taksonomisine gore
bilissel diizeyini saptamak icin, bes Olcme ve Degerlendirme uzman (dérdi lisans egitimini
ilkokul matematik 6gretmenligi ve biri sinif 6gretmenligi alaninda tamamlayan dort kadin ve bir
erkek) ile odak grup goriismesi yapilmistir. Tiim sorular iizerinde en az li¢ uzman ortak karar
verene dek tartismalar slirmiistiir. Ardindan kitaptaki tim sorular tekrar yazar tarafindan
incelenerek odak grup goriismesi sonuglari yansitilmis ve farkli zamanlarda ayni puanlayici icin
zamana gore tutarlilik incelenmis ve uyum orani %98 olarak hesaplanmistir. Bu oran, gorus birligi
sayisinin toplam goriis birligi ve goriis ayriligl sayisina boliinmesi ile elde edilmistir (Miles ve
Huberman, 1994).

2.4. Verilerin Analizi

Ogretmenlerin her bir etkinlige iliskin derecelemeleri dikkate alinarak sonuglar yorumlanmustir.
Ayrica 6gretmenlerin etkinlikler hakkindaki gorusleri alintilarla sunulmustur. Sorularin revize
edilen Bloom taksonomisine ve madde tiirtine gore dagilimi frekans ve yiizdelerle sunulmustur.
Olgme ve Degerlendirme uzmanlarinin gériisleri de ayrica alintilarla sunulmustur.

3. Bulgular

Ilkokul 3. simf matematik ders kitabinin etkinliklerinin; i) 6grencilerin gelisim diizeyine
uygunlugu, ii) giinliik yasamla iliskili olma durumu, iii) sinifta uygulanabilirligi ve iv) 6grencilerin
ust diizey becerilerini gelistirmeye doniik olmalar1 hakkinda 6gretmenlerin goriislerini tespit
etmek amaciyla arastirmaci tarafindan hazirlanan form ii¢ 68retmene verilmis ve elde edilen
sonuglar asagida sunulmustur.

Ilkokul 3. sinif matematik ders kitaplarinda toplam 38 etkinlik vardir. Ogretmenlerin gériislerine
gore, bu etkinliklerden 37’si “uygun” ve “cok uygun” dur. Yani etkinliklerin 6grenci gelisim
diizeyine biiyiik dl¢iide uygun oldugu, sadece bir etkinligin 6grenciler icin basit diizeyde oldugu
ifade edilmistir. Ayrica tiim etkinliklerin sinifta uygulanabilir oldugu belirtilmistir. Etkinliklerin
giinliik yagsamla iliskili olma durumu incelendiginde, etkinliklerin 11’inin biraz uygun ve 19'unun
uygun oldugu ifade edilmistir. Bes etkinligin glinliik yasamla iligkili olma agisindan ¢ok uygun, {ig
etkinligin ise hi¢ uygun olmadigi ifade edilmistir. Etkinlikler, 6grencilerin iist diizey becerilerini
gelistirme durumu ag¢isindan incelendiginde ise, anlama diizeyindeki etkinlikleri de bu grupta
degerlendirirsek genel olarak uygun oldugu belirtilmistir. Asagida bazi etkinliklerden érnekler ve
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O0gretmen goriislerine iliskin alintilar sunulmustur. Glinliik yasamla iliskilendirme ve 6grencilerin
iist diizey becerilerini gelistirme acisindan yeterli olmayan bir etkinlige 6rnek Sekil 1'de
sunulmustur.

Onluktan Yizlige

Arag ve Gereg: onluk taban bloklan

* |ki basamakli en biyiik dodal saymy yazalim.
* Yazdigimiz bu dogal sayiy onluk taban
bloklar ile modelleyelim.

* Sayimein iginde kag onluk, kag birlik vardr?

* Modelledigimiz sayrya 1 birlik daha ilave
edelim.
* Simdi sayimizda kag onluk, kag birlik oldu?

* Birlikleri bir onlukla degistirelim.

% Olusan yeni sayl modelinde kag onluk, kag
birlik oldu?

W Bu sayiy1 nasil okuyup yazabilirsiniz?
Arkadaslarinizla tartiginiz.

Sekil 1. Giinliik yasamla iliskilendirme ve 6grencilerin iist diizey becerilerini gelistirme agisindan
yeterli olmayan bir etkinlik (Coskuntiirk ve dig., 2017)

Etkinlikte, 6g8rencilerin onluk taban bloklarini kullanarak sayilar yazmalari ve onluk ve
birliklerine ayristirmalari istenmektedir. A 6gretmeninin bu etkinlik hakkindaki goriisii asagida
sunulmustur.

A égretmeni: “Etkinlik, daha somut hayatin icinden materyal kullanimi ile hem daha zevkli hem
de daha anlasilir hale getirilebilir. Demir paralardan veya kalemlerden onluk yapmak icin
faydalanilabilir, ilgi cekici ve hayatin iginden 6rnekler verilebilir.”

Giinliik yasamla iliskili ve 6grencilerin iist diizey becerilerini gelistirme agisindan yeterli olan bir
etkinlige drnek ise Sekil 2’de sunulmustur.
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Kitaphg@imizdaki Kitaplar

Sinif kitaph@imizdaki kitaplan tlirlerine  Tablo: Kitaplarin Cetele Tablosu
goére siniflandinp sayilarini bulalim, (Kitap Turleri |Kitap Sayisi )
¢ Yandaki gibi bir cetele tablosu hazirlayip
kitap tlrlerini gosterelim.
¢ Kitaplan sirayla inceleyelim. Her birinin Sir
tiriine gére tabloya bir cizgi “I” gizelim, - =
e Her dort “llll" gizgiden sonraki 5. gizgiyi “HF”’ seklinde gizelim. Béylece
verileri beserli olarak gruplayalim.
* Hazirladigimiz cetele tablosundaki verileri sayarak siklik tablosu

Roman
Hikaye

olugturalim,
* Kitapliinizda en gok hangi tiirden kitap ~ Tablo: Kitaplarin Siklik Tablosu
vardir? rKitap Tarleri |Kitap Sayls;\

* Kitaphginizdaki toplam kitap sayisi kactir? Roman

* Getele ve siklik tablosunu hangi durumlarda | Hikaye
kullanmayi tercih edersiniz? Aciklayiniz.  \_Sir Y,

Sekil 2. Giinliik yasamla iligkili ve 6g8rencilerin iist diizey becerilerini gelistirme acisindan yeterli
olan bir etkinlik (Coskuntiirk ve dig., 2017)

Etkinlikte, 6grencilerin kitapligindaki kitaplar1 kullanarak cetele ve siklik tablosu olusturmalari
istenmektedir. Ogretmenler bu etkinligin giinliik hayatla iliskisi ve 6grencilerin iist diizey zihinsel
ozelliklerini gelistirme ifadelerine “cok uygun” veya “uygun” yanitini vermislerdir. Ancak A
Ogretmeni ayrica bu etkinlik hakkindaki asagidaki goriisii de ifade etmistir.

A égretmeni: “3. Siif kitapliginda roman ve siir tiirlerinde kitap bulmak olduk¢a zordur. Sonug
onceden belli olacagindan 6grencilerde merak uyandirmayabilir.”

Ogretmenlerin ilkokul 3. sinif matematik ders kitabinda yer alan etkinlikler hakkinda bazi
goriisleri:

C 6gretmeni: “Kazamimlar yogun; ancak ders saati siiresi azdir. Kazamimlar sadelestirilebilir ya da
bu kazanimlar1 6grencilere tam anlamiyla kazandirabilmek icin matematik ders saati stiresi
arttirilabilir. Diger tiirli 6grenci, konuyu tam kavrayamadan ve etkinligi uygulayamadan diger
konuya gecilmekte bu da konular birbirleriyle iligkili oldugu icin sonraki 6grenmeleri
zorlastirmaktadir.”

A égretmeni: “Tahmin etme etkinlikleri aslinda ¢ok dikkat ¢ekici ve zevkli etkinlikler olmasina
ragmen ne yazik ki kalabalik smiflarda ders kontroliiniin zaman zaman kaybolmasina neden
olmaktadir. Her Ogrencinin fikrinin alinmasi dersi uzatip sikici hale getirebiliyor. (Keske
mevcutlarimiz daha az olsa!ll).”

B dgretmeni: “Bazi ¢alismalar etkinlik olarak adlandirilmis olsa da 6rnek soruya veya konu
anlatimina daha yakin bir ¢calisma. Etkinlikten beklenen; ilgi ve merak uyandirma, eglenerek
O6grenme, somutlastirma gibi 6geler konusunda yetersiz kaliyor.”
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C agretmeni: “Ders ve ¢alisma kitabindaki etkinliklerde 6nerilen bazi arag-gereglerin temininde
kirsal kesimlerden gelen 6grenciler acisindan sikintilar yasanmaktadir. Temin edilemeyen arac
gereclerle etkinlikler amacina ulasilamamaktadir. Ozellikle kirsal kesimlerde yasayan égrenciler
icin temini zor olan arag-gerecleri MEB, sene basinda ders ve calisma kitaplari ile birlikte okullara
gonderebilir. Ornegin ders kitabi ekler kisminda yer alan “Birlik, onluk, yiizliik taban bloklar1”,

“izometrik kagit’, “Paralarimiz” gibi kagit materyaller yerine daha somut malzemeler gelirse
kazanimlarin 6grenciye kazandirilmasi kolaylasacaktir.”

Ilkokul 3. smif matematik ders kitabinin élcme ve degerlendirme etkinliklerinde yer alan
sorularin degerlendirme tiiriine gére dagilimi Tablo 1’de verilmistir.

Tablo 1. Sorularin degerlendirme tiiriine gére dagilimi

Degerlendirme Tiirii Frekans Yizde
Cozelim-6grenelim 191 53.2
Boliim Degerlendirme 74 20.6
Unite Degerlendirme 94 26.2
Toplam 359 100

Her Unitede yer alan 6l¢cme ve degerlendirme etkinliklerinde yer alan sorularin dagilimina
bakildiginda, Cozelim-Ogrenelim baghiginda 191 (%53.2) soru, Bolim Degerlendirme’'de 74
(%20.6) soru ve Unite Degerlendirme’de 94 (%26.2) soru bulunmaktadir. Kitaptaki soru
agirhginin Cozelim-Ogrenelim bashig altinda oldugu gériilmektedir. ilkokul 3. simf matematik
ders kitabinin 6l¢gme ve degerlendirme etkinliklerinde yer alan sorularin revize edilen Bloom
taksonomisine gore dagilimi Tablo 2’de verilmistir.

Tablo 2. Sorularin revize edilen Bloom taksonomisinin bilissel siire¢ boyutuna gére dagilimi

Bilissel Alanlar Frekans Yiizde
Hatirlama 25 7.0
Anlama 169 47.1
Uygulama 142 39.6
Coziimleme 9 2.5
Degerlendirme 1 3
Yaratma 13 3.6
Toplam 359 100

Sorularin taksonominin asamalarina gore dagilimina bakildiginda; sorularin 251 (%7’si)
Hatirlama diizeyinde, 169’u (%47.1) Anlama diizeyinde, 142’si (%39.6) Uygulama diizeyinde, 9'u
(%2.5) Coziimleme, biri (%0.3) Degerlendirme ve 13’i (%3.6) Yaratma diizeyindedir. Sorularin
bilissel dlizeyinin degerlendirme tiirtine gére dagilimi Tablo 3’te verilmistir.
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Tablo 3. Sorularin bilissel diizeyinin degerlendirme tiiriine gére dagilimi

Cozelim- Boliim Unite
Bilissel Alanlar Ogrenelim Degerlendirme Degerlendirme Toplam
Hatirlama Frekans 16 4 5 25
Yiizde 64.0 16.0 20.0 100
Anlama Frekans 95 30 44 169
Yiizde 56.2 17.8 26.0 100
Uygulama Frekans 74 32 36 142
Yiizde 52.1 22.5 25.4 100
Coziimleme Frekans 4 2 3 9
Yiizde 44.4 22.2 33.3 100
Degerlendirme Frekans 1 0 0 1
Yiizde 100 0.0 0.0 100
Yaratma Frekans 1 6 6 13
Yiizde 7.7 46.2 46.2 100
Toplam Frekans 191 74 94 359
Yiizde 53.2 20.6 26.2 100

Tablo 3’te gorildiigii gibi, Cézelim-Ogrenelim béliimiinde daha ¢ok anlama ve uygulama
diizeyinde sorular varken, Béliim ve Unite degerlendirmede yer alan sorularin uygulama ve
¢oziimleme basamagi daha sik olmak iizere anlama ve hatirlama diizeyi sorular da yakin oranda
yer almaktadir. Yaratma basamagindaki sorular ise biiyiikk ol¢iide Béliim ve Unite
degerlendirmede yer almaktadir. Olgme ve Degerlendirme uzmanlariyla yapilan odak grup
goriismesinde, bazi sorularda sorunun bilissel diizeyine karar vermede uyusmazliklar
yasanmistir. Asagida bu sorulardan birine érnek ve Olgme ve Degerlendirme uzmanlarinin
goriisline yer verilmistir.

@ Asagida el - yiz yikama, dis fircalama ve banyo igin ginlik tiketilen
su miktarinl gbsteren grafik veriliyor.
Grafik: Tuketilen su miktari

H iktart (L
48‘_ _aic?ria_n_stl Tl_ t_ailf )_ o a) El - yliz ylkamak igin kag litre su
Ao koo ____ kullaniliyor?
1> 3 M =_ _- b) Banyo yaparken kullanilan su, dig
30F------------- ® fircalarken kullanilan sudan kag¢
P o litre fazladir?
R e c) El - yiiz yikamak ve dis fircalamak
12 e T ® icin toplam kag litre su harcaniyor?
! - L J Yaplilanlar
El yluz Dig Banyo

yikama firgalama

Not: Her ', 6 L'yi gostermektedir.

Sekil 3. Revize edilen Bloom taksonomisindeki bilissel diizeyinde uyusmazlik yasanan bir soru
(Coskuntiirk ve dig., 2017)
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Soruda, 6grencilerin grafik okuma becerilerini kullanmalari ve bazi hesaplamalar yapmalari
istenmektedir. Olgme ve degerlendirme uzmanlari, sorunun bilissel diizeyini a) Anlama, b)
Anlama veya Uygulama c) Uygulama olarak belirlemistir. B seceneginde, 6grencilerin sorunun
¢oziimiinde birden fazla yol kullanabilecegi ve bu kullandig yola gore bilissel diizeyinin ikisi de
olabilecegi ifade edilmistir. Olcme ve degerlendirme uzmanlar, “Ogrencinin soruyu cézerken
kullandig bilissel siireclere bagl olarak “b” secenegi “Anlama” veya “Uygulama” olabilir. Solo
Taksonomiye gére detayli incelenmesi gerekir.” goriisiindedir. ilkokul 3. siif matematik ders
kitabinin dlgme ve degerlendirme etkinliklerinde yer alan sorularin madde tiirtine gore dagilimi
Tablo 4’te verilmistir.

Tablo 4. Sorularin madde tiiriine gore dagilimi

Madde Tiirii Frekans Yiizde
Acik uglu 328 91,4
Coktan se¢meli 24 6,7
Dogru-yanlis 7 1,9
Toplam 359 100

Sorularin madde tiirlerine gore dagilimi incelendiginde; sorularin %91.4't (f: 328) agik ucluy,
%6.7’si (f: 24) goktan se¢meli ve %1.9'u (f: 7) dogru-yanhs tiirii maddelerdir. ilkokul 3. simf
matematik ders kitabinin 6l¢gme ve degerlendirme etkinliklerinde yer alan sorularin glindelik
yasam unsuru icerme durumuna gore dagilimi incelendiginde, 359 sorunun %?27’sinde (f: 97)
gindelik yasam unsuru bulunmaktadir. Sorularin %2.51'i (f: 9) gereksiz gorsel icermektedir.
Asagida soru kokiinde gereksiz gorsel iceren bir 6rnek ve Olgme ve Degerlendirme uzmanlarinin
goriisline yer verilmistir.

Q) “Kalem koleksiyonu yapan Aysu’'nun koleksiyonunda 236 kalem var.

~ 5 arkadasindan 48 kalem daha alan Aysu’nun kac kalemi oldu?”
Problemdeki verilerden hangisini degistirirsek problemin sonucu
degismez?

A) Koleksiyondaki kalem sayisini / ~
B) Arkadas sayisini /
A

C) Arkadaglarindan aldigi kalem sayisini

.

Sekil 4. Gereksiz gorsel iceren bir soru (Coskuntiirk ve dig., 2017)

Sekil 4’teki soruda, 6grencilerden problem ¢6ziimiinde baz1 dort islem becerilerini kullanma
durumlari test edilmektedir. Sorunun revize edilen Bloom taksonomisindeki bilissel dizeyi
Coziimleme’dir. Olgme ve Degerlendirme uzmanlari, “lyi bir soru, coktan secmeli olmasina ragmen
tist diizeye cikabilmis ancak kalem gérseli gereksizdir. Ilkokul ticiincii sinif diizeyinde coktan secmeli
ve olumsuz kéklii soru hazirlamak uygun degildir. Cok zorunda kalindiginda ise olumsuzluk
ifadesinin «koyu, italik veya alti ¢izgili» verilmesi gerekir.” goriisiindedir.
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4. Tartisma ve Sonug¢

Bu calismada, MEB tarafindan hazirlanan ilkokul {iglincii sinif matematik ders kitaplarinda yer
alan etkinlikler ile 6lcme ve degerlendirmeye iliskin sorularin 6gretmenlerin ve 6lcme ve
degerlendirme uzmanlarinin goriislerini alarak incelemek amacglanmistir. Bu kapsamda ders
kitabindaki etkinliklerin; 68rencilerin gelisim diizeyine uygunlugu, giinliik yasamla iliskili olma
durumu, simifta uygulanabilirligi ve 6grencilerin iist diizey becerilerini gelistirmeye doniik
olmalar1 hakkinda ¢ sinif 6gretmeninin goriisleri alinmistir. Ayrica, 6lgme ve degerlendirme
etkinliklerinde yer alan sorularin; degerlendirme tiiriine, revize edilen Bloom taksonomisine,
madde tiiriine ve giindelik yasam unsuru icerme durumuna gére dagihmi ise Olgme ve
Degerlendirme uzmanlariin goriisiine gore frekans ve yiizdeler ile zaman zaman uzmanlarin
goruslerinden dogrudan alintilar yardimiyla sunulmustur.

Ilkokul 3. sinif matematik ders kitaplarinda toplam 38 etkinlik vardir. Ogretmenlerin goriislerine
gore, bu etkinliklerin 6grenci gelisim dilizeyine biiyiik 6l¢iide uygun oldugu, sadece bir etkinligin
Ogrenciler icin basit diizeyde oldugu ifade edilmistir. Ayrica tiim etkinliklerin sinifta uygulanabilir
oldugu belirtilmistir. Alan yazinda 5. sinif matematik ders kitabinin incelendigi bir ¢alismada,
6l¢me ve degerlendirme etkinliklerinin agik, anlagilir ve tinitenin amacina uygun oldugu, fakat
6lcme ve degerlendirme etkinliklerinin yeterli olmadigi goriilmistiir (Tutak ve Giider, 2012).

Etkinliklerin glinliilk yasamla iliskili olma durumu incelendiginde, 6gretmenler, etkinliklerin
cogunda gilinliik hayatla iliskilerin zayif oldugunu, bu yas ¢ocuklari i¢cin daha somut ve ilgi ¢ekici
ornekler verilmesinin uygun oldugunu dile getirmistir. 8. sinif matematik ders kitaplarinin
incelendigi bir calismada; 6gretmenler ders kitabinda 6grencileri meraklandiracak sorularin
bulunmasini istediklerini dile getirmislerdir. Ayrica, ders kitabinda 6rneklerin az oldugunu ve
etkinliklerin yetersiz oldugunu ifade etmislerdir (Aydin, 2010). Tasdemir (2011) de ilkokul
matematik ders kitaplarina iliskin 6gretmenlerin goriislerini aldig1 calismasinda, 6gretmenlerin
cogunlugunun konular ve initelerin kismen giinlik hayatla baglantili bir sekilde islendigini
belirtmislerdir. {lkégretim 6. simf matematik ders kitaplarimin égretmen goériislerine gore
incelendigi bir ¢alismada ise, 6grencilerin ilgisini ¢ekmeyecek etkinliklere yer verildigi ortaya
konmustur (Arslan ve Ozpmar, 2009). Etkinliklerin ilgi cekici olmasi, 6grencilerin giinliik
yasamlarindan 6rnekler olmasi 6grencilerin matematigi sevmelerini ve 6nemini fark etmelerini
saglayacagindan bu konuya 6nem verilmesi gerekmektedir. Alan yazinda, giindelik yasamla
baglanti kurmanin énemli bir rolii oldugu ifade edilmektedir (Thanh ve dig., 2008; Uzel, 2007;
Yavuz ve dig., 2017). Giindelik yasam durumlariyla baglanti kurabilen 6grenciler, tist diizey
diisiinme becerilerini gelistirmekte (Demirtasl, 2010), giinliik hayatta matematigin hayatlarini
kolaylastirdigini fark etmekte ve boylece matematige yonelik ilgileri artmaktadir (Gainsburg,
2008).

Ogretmenler, etkinliklerin bireysel olarak yapilmasimin sinif ici karmasaya yol a¢ctifindan grup
calismasi olarak yapilmasinin gerektigini ifade etmislerdir. Bu durum MEB’in ders kitaplarinda
oneri olarak etkinliklerin grupla yapilmasi seklinde belirtilmis olmasina ragmen bazi etkinliklerde
bireysel yanitlar istenmektedir. Bu baglamda, 6gretmenlerin sinif mevcudunu goéz 6nilinde
bulundurarak etkinlikleri bireysel ya da grup olarak yaptirmalar: dnerilebilir.

Ogretmenler etkinliklerin genellikle 6grencilerin iist diizey diisiinme becerilerini 6lgmeye uygun
oldugunu ifade etmislerdir ancak kitaptaki etkinliklerin ve sorularin genellikle “Anlama”
diizeyinde oldugu goriilmektedir. Alan yazinda farkli sinif diizeyleri i¢in yapilan calismalarda da
benzer bir durum gorilmiistiir. Tasdemir (2011), ilkokul matematik ders kitaplarina iliskin
O0gretmenlerin gorislerini aldig1 calismasinda, 68retmenler; her iinite ve béliimiin sonunda yer
alan degerlendirme sorularinin, 6grencilerin bilgi diizeyini ortaya koymada biiytik 6l¢iide yeterli
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oldugunu ifade etmislerdir. Arslan ve Ozpinar (2009) 6. sinif matematik ders kitabini, 6gretmen
goruslerine gore inceledikleri arastirmalarinda, sadece bilgi, kavrama ve wuygulama
basamaklarindan olusan sorularin yer aldigini gérmiislerdir. Cakir (2006) da doérdiincii sinif
matematik ders kitaplariyla ilgili yaptig1 incelemede, 6grencilerin {ist bilissel becerilerini 6lcen
cok az soru oldugunu ifade etmistir. Bu baglamda, ilkokul matematik ders kitaplarinda, uygulama
dilizeyinin iizerinde sorularin sayisinin arttirilmasi 6nerilmektedir. Benzer onerilerin, ortadgretim
matematik programinda yer alan kazanimlarin revize Bloom taksonomisine gore incelendigi
calismada (Cil, Kuzu ve Simsek, 2019) da yer aldig1 goriilmektedir.

Olgme ve degerlendirme etkinlikleri kapsaminda, 359 soru incelenmistir. Kitaptaki soru
agirhginin Coézelim-Ogrenelim bashg altinda oldugu gériilmiistiir. Cézelim-6grenelim béliimiinde
daha ¢ok anlama ve uygulama diizeyinde sorular varken, Boliim ve {inite degerlendirmede yer
alan sorularin uygulama ve ¢oziimleme basamagi daha sik olmak {lizere anlama ve hatirlama
diizeyi sorular da yakin oranda yer almaktadir. Yaratma basamagindaki sorular ise biiytik dl¢iide
Boliim ve Unite degerlendirmede yer almaktadir. Sorularin revize edilen Bloom taksonomisine
gore dagilimi incelendiginde, sorularin yaklasik yarisinin anlama diizeyinde oldugu, ardindan en
fazla uygulama diizeyinde sorularin yer aldigi gorilmektedir. Coziimleme ve istliindeki
basamaklarda soru orani ise oldukca diisiiktiir. Finlandiya’da 5., 6. ve 7. sinif diizeyinde okutulan
dokuz matematik ders kitabinin incelendigi bir calismada, PISA ve TIMSS gibi uluslararasi
calismalarda 6grencilerin en fazla basarili olduklari soru tiirlerinin, ders kitaplarinda en fazla yer
alan soru tiirleri oldugu gortlmiistiir (Térnroos, 2005). Recber (2012) de, ders kitaplarindaki
(ABD, Singapur ve Tiirkiye ornekleri) etkinliklerin bilissel diizeyi yiikseldik¢e, 6grencilerin
uluslararasi degerlendirmelerdeki (PISA ve TIMSS) basarilarinin da yiikseldigini ifade etmistir.
Bu baglamda, ders kitabinda yer alan sorularin bilissel diizeylerine daha fazla dikkat edilmesi ve
Ogrencilerin list diizey diisiinmelerini saglayacak sorulara daha fazla yer verilmesi
onerilmektedir.

Baz1 sorularda sorunun ¢oziimiinden ve gilinliik yasam unsurundan bagimsiz gereksiz gorsel
kullanildig1 gortlmiistir. Ayrica, bazi sorularin ¢6ziim yolunun birden fazla olmasi sorunun
bilissel diizeyinde kararsizlik yasanmasina neden olmustur. Bu nedenle, sadece soru veya
kazanimin bilissel diizeyini siniflamak disinda 6grenci yanitlarina goére de siiflama yapan Solo
taksonomiye gore sorular incelenerek sonuclar karsilastirilabilir. Olcme ve degerlendirme
etkinlikleri kapsaminda, 359 sorunun madde tiirlerine gore dagilimi incelendiginde; sorularin ¢ok
ylksek oranda acik u¢lu oldugu gérilmektedir. Diistik oranlarda, ¢coktan se¢meli ve dogru-yanlis
tiri maddeler de vardir. Yas grubunun 6zellikleri disiintildiigiinde, ¢oktan se¢cmeli madde
sayisinin az olmasi istenen bir durumdur. Bu calisma, sadece ilkokul {i¢lincii sinif matematik
kitabiyla sinirhidir. Ayrica kitaplarda yer alan etkinlikler icin li¢ 6gretmenin goriisii alinabilmistir.
Bu konuda yapilacak sonraki arastirmalarda, ilkokul diizeyindeki tiim matematik kitaplar1 ve
daha fazla 6gretmen katilimiyla gerceklestirilebilir.

Sorularin glindelik yasam unsuru icerme durumuna gore dagilimi incelendiginde, sorularin
yaklasik ti¢te biri giindelik yasam unsuru barindirmaktadir. Giindelik yasam durumlarinin
matematik egitimi i¢cin 6nemi goz dniinde bulundurularak, matematik programlarinin bu konuda
gozden gecirilmesi ve gelistirilmesi Onerilebilir. Bu kapsamda, giindelik yasam durumlariyla
iliskilendirilmelerin yapilamadigl durumlarda, bilgisayar teknolojisinin sundugu avantajlardan
yararlanilarak farkl ti¢ boyutlu gorsel sunumlar, simiilasyonlar 6grencilere sunulabilir. Boylece
ogrencilerin daha kalic1 6grenmeleri saglanabilir.
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Seher YALCIN
Extended Summary
1. Introduction

The Ministry of National Education (MoNE) has carried out a comprehensive renewal, updating,
and change in the curriculum of many courses in the academic year of 2016-2017. One of these
courses is mathematics. Aside from being a part of students' daily lives, the students' attitudes
towards mathematics courses in the early years of education can play an important role in the
mathematics lessons in the following years, and therefore in the choice of profession in upcoming
years. In this context, it is significant that students realize the importance of mathematics in
everyday life at an early age, and one of the factors that provide this is textbooks. Moreover, the
importance of the questions in the books in the development of higher-order thinking skills of
students is also high. For this reason, the purpose of this study is to examine the activities in the
third-grade mathematics textbooks prepared by the MNE and the questions regarding
measurement and evaluation by receiving the opinions of primary school teachers and
measurement and evaluation experts.

2. Method

The study is carried out with the document analysis method, which is among qualitative research
approaches. The data source in the study is the primary school third-grade mathematics
textbooks, which were published by the MoNE in 2017 and have been implemented in the
academic year of 2017-2018. In the process of analyzing the textbooks, opinions of three teachers
working as classroom teachers in a public school and five measurement and evaluation experts
working at a state university were received. The activities in the textbooks were examined
according to the coding form and the questions of "Let's Solve and Learn," "Chapter evaluation”
and "Unit evaluation" were reviewed according to the cognitive level categories of revised Bloom,
enabling the students to practice what they learned and to see how much they learned. While the
books are examined, coding carried out according to the concepts defined in a general framework
developed by the researchers (the suitability of the activities to the level of development of
students, the relevance to everyday life, the applicability in the class, and is intended for the
development of higher-order thinking skills of the students).

3. Findings, Discussion and Results

There are a total of 38 activities in grade three mathematics textbooks. According to the teachers'
views, these activities are mostly consistent with the level of student development. It is also stated
that all activities are applicable to the classroom. When the activities related to daily life were
examined, teachers stated that most of the activities were weak with daily life, and it was
appropriate to give more concrete and interesting examples for these children. Teachers have
stated that activities are generally suitable for measuring students' higher-order thinking skills,
but the activities and questions in the book are usually at the level of 'Understanding.' A similar
situation was observed in studies conducted for different grade levels in the literature (Arslan &
Ozpinar, 2009; Cakir, 2009). In this context, it is recommended to increase the number of
questions above the application level in mathematics textbooks. Within the scope of measurement
and evaluation activities, 359 questions were examined. When the distribution of the questions,
according to revised Bloom's taxonomy, is examined, it is seen that approximately half of the
questions are at the level of Understanding, and then the questions are mostly at the applying
level. The question of the analysis and the steps above is quite low. In this context, it is suggested
that more attention should be paid to the cognitive levels of the questions in the textbook and to
give more attention to the questions that will enable students to think a high level. When the
distribution of the questions according to the status of daily life is examined, about one-third of
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the questions contain daily life factors. Considering the importance of everyday life situations for
mathematics education, it can be suggested to review and develop mathematics programs in this
regard. In this context, different three-dimensional visual presentations and simulations can be
presented to students by taking the advantages of computer technology in mathematics courses.
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