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8. Sinif Tiirkgce Ders Kitabindaki Yazma Etkinliklerinin Yenilenmis Bloom Taksonomisine
Goére incelenmesi *

Ozge KARAKAS YILDIRIM™*

Oz

Yeni fikirlerin ortaya ¢cikmasinda etkili olan elestirel, yaratici, yenilik¢i ve analitik diisiinme gibi st
diizey disiinme becerileri, Tiirkce Ogretim Programlarinda &zellikle vurgulanmaktadir. Yeni
egitim anlayisi ile birlikte, 6grencinin sahip oldugu bilginin degerlendirilmesinden ziyade, bu
bilgiyi yasama transfer etmesinin daha 6énemli oldugu bilinmektedir. Ust diizey becerilere
ulasmada ders kitaplarinda yer alan etkinliklerin hangi bilissel basamak diizeyine hitap ettigini
bilmek gerekmektedir. Bu siniflandirmayi yaparken, Bloom’un yenilenmis taksonomisi dikkate
alinmigtir. Arastirmada yenilenmis Bloom Taksonomisi’nin biligsel beceri ve bilgi birikimi boyutlari
dikkate alinarak, yazma etkinliklerinin 6grencilerin Ust duzey disiinme becerilerine ne derece
katki sagladigini tespit etmek amaglanmistir. Calisma, nitel arastirma veri toplama tekniklerinden
doktiman analizi kullanilarak 2018 yilinda yayimlanan Tirkge Ders Kitaplarindan 8.sinif dizeyi
sinirhliginda gercgeklestirilmistir. Calismada, etkinliklerin %61’inin alt dizey, %39’unun ise Ust
diizey becerilere; dogrudan yazma becerisine yonelik olan, 6grenciden yeni bir seyler
olusturmasinin istendigi etkinliklerin Ust dizey beceri basamaklarina (%32 yaratma), yazma
becerisi altinda yer alan dil bilgisine yonelik etkinliklerin ise alt diizey beceri basamaklarina (% 26
hatirlama) hitap ettigi tespit edilmistir.

Anahtar Kelimeler: 6gretim programi, ders kitabi, Bloom taksomonisi, yazma becerisi

Research of Writing Activities in the 8" Grade Turkish Course Book According to the
Revised Bloom Taxonomy

Abstract
High-level thinking skills such as critical, creative, innovative and analytical thinking that are
effective in the emergence of new ideas, are emphasized in the Turkish Teaching Curriculum.
With the new educational perspective, the curriculum emphasizes the importance of transferring
the knowledge. It is necessary to know that which cognitive step level the activities in the
textbooks address in reaching high-level skills. While classifying the activities, Bloom’s revised
taxonomy is taken into consideration. In the research, it was aimed to determine to what extent
the writing activities contributed to the students' high-level thinking skills by considering the
cognitive skills and knowledge dimensions of the Revised Bloom Taxonomy. The study was
carried out in the limitation of 8th grade level of Turkish Textbooks published in 2018 using
document analysis which is one of the qualitative research data collection techniques. As a result
of the study, it was determined that 61% of the writing activities addressed to the lower level and
39% of them to the upper level skills, and activities related to direct writing skills belong to the
upper level skill (32% creation) and the activities for grammar belong to the lower level skill
(26%recall).
Keywords: Curriculum, course book, Bloom taxonomy, writing skill
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Giris

GUnUmuz kosullarinda sadece akademik bilgi ve beceriye sahip bireylerin degil; diistinebilen,
sorgulayabilen, arastirabilen, ulastigi bilginin dogrulugunu elestirel agidan ele alabilen, siralama,
siniflama becerilerine sahip bireylerin yetistirilmesi 6n plana ¢ikmaktadir. Bu amagla hazirlanan
mifredat programlari, sadece o derse ait mifredati vermek yerine, 6grencilere birtakim Ust dizey
becerileri de kazandirmayi hedeflemektedir. Cumhuriyet’in ilk yillarindan itibaren, yenilenen ve
gelistirilen Turkce Ogretim Programlarinda ilk baslarda sadece “ana dili derslerinin sene sene nasil
islenecegi konu ve yontem olarak tarif edilirken” (MEB, 1922; akt: Benzer, 2017: 305;) 2006 Tirkce
Ogretimi Programi ile birlikte miifredat disi bazi becerilerin kazandiriimasi da énem kazanmistir. 2006
Turkce Ogretim Programinin genel amaclarinda bu durum acik¢a ifade edilmistir: “Tiirkce Dersi
Ogretim Programi ile Tirk Milll Egitiminin genel amaglari ve temel ilkelerine uygun olarak
ogrencilerin; anlama, siralama, iliski kurma, siniflama, sorgulama, elestirme, tahmin etme, analiz-
sentez yapma, yorumlama ve degerlendirme becerilerini gelistirmelerinin yaninda yapici, yaratici,
akilci, elestirel ve dogru distinme yollarini 6grenmeleri, bunlari bir aliskanlik haline getirmeleri
amaglanmaktadir” (MEB, 2006: 4). Yine ayni programda dil becerilerinin yani sira 6grencilere
kazandirilmasi gereken temel beceriler icinde “elestirel disinme, yaratici diisinme, problem ¢6zme,
karar verme” gibi Ust diizey disiinme becerilerine de yer verilmistir. 2018 Tirkce Ogretim
Programinda ise hizla gelisen ve degisen toplumun bilgiyi treten, hayatta islevsel olarak kullanabilen,
problem ¢ozebilen, elestirel diisiinen, girisimci, kararli, iletisim becerilerine sahip, empati yapabilen,
topluma ve kiiltiire katki saglayan bireylere ihtiya¢ duydugu ve bu bireylerin yetismesi icin de 6gretim
programlarinin sadece bilgi aktaran bir yaklasimdan ziyade bireysel farkhliklara odakli, deger ve
beceri kazandirma hedefli bir yapida olmasi tGzerinde durulmustur (MEB, 2018).

Dil ve Diisiinme Becerileri

Dil; iletisimde, egitimde, meslek hayatinda, sosyal ve toplumsal yasamda, kisacasi hayatimizin
her alaninda bulundugumuz ortami anlamamizi ve kendimizi bu ortamlarda dogru bir sekilde ifade
etmemizi saglayan en 6énemli glctlir. Duygularimizi, dislincelerimizi, hayallerimizi yazmak, ¢izmek,
konusmak gibi farkh kanallarla ifade edebiliriz. Dil, insana kendisini ifade etmede sinirsiz kapilar agan
ve en sik tercih edilen yoldur. Bu agidan baktigimizda dnemli ve etkili bir iletisim araci olarak
gordigiimuz dil, disiinmede de etkin ve 6nemli bir yere sahiptir. “Deneyimler baglaminda diyalektik
bir bicimde gelisen bilgi insa siirecinin 6nemli bir pargasi” (Cakir, 2013: 4) olan dusiinceler, “...dille
aciklanmakta, somutlastirlmakta ve paylasilmaktadir. Dil; dislinmenin mantigini, kavramlarini,
ilkelerini ve yargilarini belirlemektedir” (Glines, 2012: 131). Dil ve diislince arasinda sonsuz bir
etkilesim vardir. Her ikisi de birbirini beslemekte ve etkilemektedir. Dil ile diisinme arasindaki bu
etkilesimli bag, ister istemez ana dili 6greniminde de diisiinme becerilerinin gerekliligini ve 6nemini
vurgulamaktadir. Disiinme becerilerinin gelisiminde aktif bir rol oynayan ana dili derslerinde sadece
temel dil becerilerinin egitimi veriimemekte, ayni zamanda diisiinme becerilerinin egitimi de
dnemsenmektedir. Uzerinde bu kadar ¢ok durulan diisiinme becerilerini her ne kadar bir ¢aba icine
girmeden vyapiyor olsak da bu durum vyeterince etkili dlstnebiliyor oldugumuz anlamina
gelmemektedir (Nickerson, 1988). Bu da disinme becerisinin, oOzellikle Ust dizey dusiinme
becerilerinin egitim ve Ogretimle desteklenmesi gerektigi hususunu ©6n plana c¢ikarmaktadir.
Hayatimizin her aninda olan disiinme becerilerini “...aktif olarak kullanabilen bireyler, mesleki ve
sosyal iliskileri gibi pek ¢ok alanda basarilarina basari katacaktir. Ayni zamanda diisiinme becerileri
gelismeyen bireylerin; mukayese, yorumlama, degerlendirme gibi asamalarda hata yapmalari ya da
basarisiz olmalari kacinilmaz olacaktir. Bu nedenle egitim programlari dislinme becerilerini
gelistirmeye yonelik olarak hazirlanmalidir (Yildiz, 2015b: 73). Nitekim 6grenen merkezli bir egitim
anlayisinin uygulanmaya baslamasiyla birlikte 6grenme silirecinde 6grenenin zihinsel aktivitelerinin
onem kazandigl son yillarda, birbirleriyle karsilikli bir etkilesim icerisinde olan ve “birbirlerinin
gelisimine katkida bulunup aralarinda ¢ok yonli bir iliski olan...” (Yildiz, 2015a: 480) dil ve dislinme
becerilerinin gelistiriimesi, modern egitim yaklasimlarinin en 6nemli amaci olmustur. Aydin ve
Yilmaz'in (2010) fen alaninda yapmis olduklari ¢alismada, yapilandirmacilik temelinde yiritilen ders
sireci sonunda 6grencilerin Ust dizey bilissel becerileri kazanmada geleneksel egitimle yiritilen
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ders siirecindeki 6grencilere nazaran daha basarili olduklari sonucuna ulasilmistir. Mecit’in (2006) 5.
sinif 6grencileriyle yaptigl calismada ise 7E 6grenme modelinin 6grencilerin elestirel disiinme
becerisini gelistirdigi sonucuna ulasilmistir. Yapilandirmacilik ve Ust dizey disiinme becerilerinin
iliskisini vurgulayan calismalar disinda, yapilandirmaciligin esas alindigi 6gretim programlarinda da Ust
diizey disiinme becerilerinin siklikla vurgulandigi dikkat ¢ekmektedir. Ornegin, Tiirkce Ogretim
Programinda, Tirkce 6gretiminin amacinin “sadece dil becerilerinin gelistiriimesi degil, ayni zamanda
siniflama, sorgulama, eslestirme, c¢o6zimleme, birlestirme, iliski kurma, degerlendirme,
anlamlandirma gibi zihinsel birtakim becerilerin gelistiriimesi olarak belirtilmistir” (Glnes, 2013;
Durukan ve Demir, 2017). “Zihinsel becerilerin kalbi olan dislinme ve sorgulama, bireyin zihinsel
islem ve siireglerini harekete gecirmekte, problem ¢6zme, karar verme ve kavramlastirma becerilerini
gelistirmektedir. Boylece 6grenmeyi 6grenme, yaratici disliinme, elestirel dislinme, yansiticl
disinme gibi Ust dizey beceriler daha hizli gelistirilmektedir” (Glines, 2012: 128). Bu noktada, Ust
diizey duslinmenin ne olduguna deginmek gerekirse, karmasik zihinsel siiregleri iceren Ust dizey
duslinme, arastirmayi, sorgulamayi, elde edilen bilgiler arasinda zihinsel bag kurabilmeyi ve siniflama
yapabilmeyi gerektiren bir dislinme bicimidir.  Ayrica, Ust diizey dislinme becerileri; analitik
diisiinme, bir yarglya varma, acik fikirli ve yenilik¢i olma, farkli durumlara uyum saglayabilme, karar
verme, organize olabilme, plan yapma, elestirel ve yaratici dlisiinme gibi gesitli zihinsel etkinlikleri de
beraberinde getirmektedir. 2006 Tiirkce Ogretim Programinda temel beceriler altinda, 2018 Tiirkce
Ogretim Programinda Tirkiye Yeterlikler Cercevesinde ele alinan becerilerin, bireylerin diger
insanlarla uyum ve mutluluk icinde yasayabilmeleri igin gelistirilmesi gerektigi Gizerinde durulmustur.

Ust diizey diisinmenin gelismesine katki saglayan dil becerilerinden biri olan yazma,
uygulanma esnasinda birtakim (st diizey disinme becerilerini gerektirmektedir. Yazma; duygu,
disince ve hayallerin birtakim semboller araciligiyla aktarilmasidir. “Kisinin kendini aktarma isteginin
sonucu olarak gerceklesen yazma isi, esasen dislincenin disa vurumudur” (Karadag ve Maden, 2014:
266). Her dil becerisi, zihinsel becerileri gelistirmede 6nemli bir etkiye sahiptir ancak tretme,
sorgulama, gelistirme, yeni diisiinceler ortaya koyma gibi beceriler iceren yazma, Ust diizey disiinme
becerilerinin gelisimine daha fazla katki saglamaktadir. “Clinkli yazmada kullanilan zihinsel islemler
ayni zamanda zihin yapisini diizenleyen islemler olmaktadir” (Giines, 2013: 159). Ust diizey diisiinme
becerilerinin kazandirilmasinda, ders sirecinde kullanilan materyal ve o6lgme degerlendirme
uygulamalarinin da bu becerileri gelistirmeye yonelik olmasi gerekmektedir. Bu sebeple 6grencileri
Ust dlizey diisinmeye sevk edecek etkinlik ve sorularin segilmesi 6nemlidir.

Yenilenmis Bloom Taksonomisi

Bilissel anlamda, 6lgme degerlendirme ve etkinlikleri siniflandirabilecegimiz ilk taksonomi,
adiyla 6zdeslesmis olan Bloom’a aittir. “Taksonominin ana fikri, egitimcilerin, 6grencilerin bilmesini
istediklerini basitten karmasiga bir hiyerarside dizenleyebiliyor olmalaridir” (Huitt, 2011). Bilissel
alandaki ilk siniflama olarak bilinen Bloom taksonomisi, “Chicago Universitesi'nin Sinav Kurulu
Direktort olan Benjamin S. Bloom’un liderliginde bir ¢alisma grubu tarafindan sinav hazirlama
konusunda harcanan emegi azaltacag duslnilerek ortaya atilmistir. Birka¢ kez toplanan bu calisma
grubunun yaptiklari 1956 yilinda “Egitim Hedeflerinin Siniflamasi: El Kitabi I: Bilissel Alan(Taxonomy
of Educational Objectives: Handbook I: Cognitive Domain)” ismiyle kitap olarak yayimlanmistir”
(Krathwohl, 2002: 212). Bu kitaptaki siniflama orijinal taksonomi olarak ge¢mektedir. Orijinal
taksonomi, bilgi, kavrama, uygulama, analiz, sentez ve degerlendirme olmak lizere toplam alti bilissel
basamak icermektedir. Kategoriler basitten karmasiga dogru siralanmaktadir (Bloom ve digerleri,
1956; Krathwohl, 2002; Blimen, 2007; Basbay, 2008; Demir, 2015). Cok uzun yillar kullanilan orijinal
taksonomi, Ust basamaklarin gerceklestirilebilmesi icin alt basamaklarin gerceklestiriimis olmasi,
sentez basamaginin degerlendirme basamagini da kapsiyor olmasi gibi elestiriler almistir. Ayrica
“aradan gecen zamanda teknoloji ve diger alanlardaki gelisme ve degisime uyarlanmasi
ihtiyaci”(Beyreli ve Sonmez, 2017: 216) da degisikligi kacinilmaz kilmistir. Bunun Gzerine 1995 yilinda
baslanan cgalismalar sonucunda 1997 yilinda yeni siniflamanin taslagi olusturulmustur (Anderson,
1999). 1995-2000 vyillari arasinda surdirilen bu galismalarin sonuglari; Anderson ve Krathwohl
editorligiinde Ogrenme, Ogretme ve Degerlendirme icin Bir Siniflama: Egitim Hedeflerinin Bloom
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Taksonomosinin Yenilenmesi (A Taxonomy for Learning, Teaching and Assessing: A Revision of
Bloom’s Taxonomy of Educational Objectives) ismi ile yayimlanmistir (Anderson, 2005). Yenilenmis
taksonomideki en 6nemli degisiklik, sadece bilissel stire¢ basamaklarini iceren ve tek boyutlu olarak
anilan taksonominin iki boyutlu bir yapiya donistirilmesidir. “Bu boyutlardan biri bilgi boyutunu
(6grenilecek bilginin tiiri), digeri ise bilissel sire¢ boyutunu (6grenmek icin kullanilan sireci)
tanimlar” (Forehand, 2010). “Bu iki boyut birbiriyle iliskili olup 6grenci, siire¢ boyutunun herhangi bir
asamasinda bilgi boyutundaki dort cesit bilgiyi de kullanabilmektedir” (Aslan, 2011: 238). Siireg
boyutu icinde hatirlamak, anlamak, uygulamak, analiz etmek, degerlendirmek ve yaratmak adlarinda
eylem yapisinda alti farkh kategori yer alirken; bilgi boyutunda ise olgusal, kavramsal, islemsel ve (ist
bilissel olmak lzere dort farkl bilgi tirini iceren kategoriler verilmektedir.

Tablo 1.
Orijinal Bloom Taksonomisinin Bilissel Basamaklarinin Yenilenmis Bloom Taksonomisindeki Karsiliklari
Orijinal Bloom Taksonomisi Yenilenmis Bloom Taksonomisi
Bilgi Hatirlama
Kavrama Anlama
Uygulama Uygulama
Analiz Cozimleme
Sentez Degerlendirme
Degerlendirme Yaratma

Tablo 1'de Orijinal Bloom taksonomisinin bilissel basamaklarinin  Yenilenmis Bloom
Taksonomisindeki karsiliklari verilmistir. Orijinal Bloom taksonomisinde yer alan “bilgi, kavrama,
uygulama, analiz, sentez, degerlendirme” basamaklari; Yenilenmis Bloom taksonomisinde “hatirlama,
anlama, uygulama, ¢éziimleme, degerlendirme, yaratma” seklinde revize edilmistir. “iki tist diizey ve
en karmasik basamaklar olan Sentez (Synthesis) ve Degerlendirme (Evaluation) basamaklari,
Degerlendirme (Evaluating) ve Yaratma (Creating) olarak tekrar isimlendirilmislerdir (Anderson ve
Krathwohl, 2001). Huitt (2011)’e gore, bu en yiiksek iki diizey karmasiklik konusunda birbirine es
degerdir. Her ikisi de temel bir siire¢ olarak ¢éziimleme (analyzing) basamagina baghdir ve sentez
(synthesis) veya yaratma (creating) parcalarin yeni ve orijinal bir sekilde yeniden diizenlenmesini
gerektirirken, degerlendirme (Evaluation/evaluating) iyi, daha iyi veya en iyiyi bir standartla
karsilastirmayi gerektirir.

Ust diizey disiinme becerilerinin gelistiriimesi ve degerlendiriimesinde Bloom
taksonomisinden siklikla faydalaniimaktadir. Bu ¢alismada, yenilenmis Bloom Taksonomisi’nin bilissel
beceri basamaklari ve bilgi boyutu sinirhliginda 8.Sinif Tirkg¢e Ders Kitabinda yer alan yazma
etkinliklerinin 6grencilerin Ust dizey disiinme becerilerine ne derece katki sagladigini, yazma
etkinliklerindeki bilissel beceri basamaklarinin ve 6grenilen bilgi tiiriinlin dagilimini tespit etmek
amaclanmistir.

Tablo 2.

Bloom Taksonomisinde Bilissel Basamaklarin Diizeylere Gére Dagilimi

Alt Diizey Bilissel Beceri Basamaklari Ust Diizey Bilissel Beceri Basamaklari
Hatirlama Cozimleme

Anlama Degerlendirme

Uygulama Yaratma

Tablo 2’de Bloom Taksonomisinde bilissel basamaklarin dizeylere gore dagilimina yer
verilmistir.
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Yontem

Arastirmanin Modeli

Yenilenmis Bloom Taksonomisi’nin bilissel beceri ve bilgi birikimi boyutlari dikkate alinarak, 8.
Sinif Tuirkge Ders Kitabinda yer alan yazma etkinliklerinin 6grencilerin st diizey diisinme becerilerine
ne derece katki sagladigini tespit etmeyi amacglayan bu calisma, nitel arastirma 6zelligi tasimaktadir.
Nitel arastirma, “sosyal ya da beseri bir probleme bireylerin veya gruplarin atfettigi anlamlari
kesfetme ve anlamaya yonelik bir yaklasimdir” (Creswell, 2017: 4). “...psikolojik dlgciimler ve sosyal
olaylarla ilgili nicel arastirma yontemlerine gére daha derinlemesine bilgi saglayan nitel arastirmalar,
arastirmaciya konu hakkinda daha genis bir bakis agisi kazandirir” (Blyulkoztirk ve digerleri, 2013:
234).

Calisma Materyali

Galismanin 6rneklemini 2018 yilinda yayimlanmis olan 8. Sinif Tirkge Ders Kitabi iginde yer
alan yazma etkinlikleri olusturmaktadir. Etkinlikler, Yenilenmis Bloom Taksonomisi’nin biligssel beceri
basamaklari ve bilgi boyutu sinirlhiliginda ele alinmistir.

islem / Verilerin Toplanmasi

Bu calismada veri toplama yontemlerinden dokiman incelemesi kullanilmistir. “Dokiiman
incelemesi, arastirilmasi hedeflenen olgu veya olgular hakkinda yazili materyallerin analizini kapsar.
Nitel arastirmalarda dokiiman incelemesi tek basina bir veri toplama yéntemi olabilecegi gibi diger
veri toplama yontemleri ile birlikte de kullanilabilir” (Yildirim ve Simsek, 2013: 217).

Verilerin Analizi

Verilerin analizinde nitel veri analiz yontemlerinden betimsel analiz kullanilmistir. “Bu
yaklasima gore elde edilen veriler, daha 6nce belirlenen temalara gore 6zetlenir ve yorumlanir. Elde
edilen veriler 6nce sistematik ve acik bir bicimde betimlenir. Daha sonra yapilan bu betimlemeler
aciklanir ve yorumlanir, neden-sonug iliskileri irdelenir ve birtakim sonuglara ulasilir” (Yildirrm ve
Simsek, 2013: 256).

Bulgular
8. Sinif Tiurkge Ders Kitabinda yazma becerisi altinda programdaki kazanimlarla ortisen
toplam 65 etkinlik vardir. Bu etkinliklerin %54’G (f=35) dogrudan yazmaya yoénelik etkinliklerden
olusurken, %46’si (f=30) ise yazma becerisi altinda verilen dil bilgisi kazanimlarina yoénelik
etkinliklerdir.

Tablo 3.
8. Sinif Tiirkce Ders Kitabinda Yer Alan Yazma Etkinliklerinin Yenilenmis Bloom Taksonomisinin Bilissel
Beceri Basamaklarina Gére Dagilimi

Bloom Taksonomisinin Yenilenmis Bilissel Basamaklari

Tema Hatirlama Anlama  Uygulama Coziimleme Degerlendirme Yaratma
1.Tema - - 2 - 2 2
2.Tema 3 - 2 - - 4
3.Tema 5 2 3 - 2 2
4.Tema 5 3 1 - 1 3
5.Tema 4 1 4 - - 3
6.Tema 3 3 4 - 4
7.Tema - - 1 - - 4
8.Tema - - 1 - - 3
Toplam 20 9 18 - 5 25
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Tablo 3’'te 8. Sinif Tirkce Ders Kitabinda yer alan yazma etkinliklerinin yenilenmis Bloom
taksonomisinin bilissel beceri basamaklarina goére dagilimi verilmistir. Tabloyu inceledigimizde,
¢O6ziimleme basamaginda hicbir etkinligin olmadigi dikkat ¢ekmektedir. Her temada en az bir
etkinlikte karsilik bulan bilissel beceri basamaklari uygulama ve yaratmadir. En fazla yaratma, en az
degerlendirme basamaginda etkinligin yer aldigi, ¢6zimleme basamagini karsilayan hicbir etkinlik
olmadigi dikkat cekmektedir. Etkinliklerin %32’si (f=25) yaratma, %26’s1 (f=20) hatirlama, % 23’
(f=18) uygulama, %12’si (f=9) anlama, %6’s1 (f=5) degerlendirme basamagindadir. En fazla yaratma
basamaginda yer alan etkinliklerin yeni bir Grlin ortaya koyma, Gretme, olusturma gibi becerilerden;
icerik olarak da deneme, mektup, fabl, haber metni, hikdye edici metinler, siir yazmayi iceren
etkinliklerden olustugu tespit edilmistir. Hatirlama basamagindaki etkinliklerin ise yazma becerisi
altinda verilen dil bilgisi kazanimlarina yonelik segme, hatirlama, bilme, tespit etme gibi becerileri
iceren etkinlikler oldugu gorilmustir. Anlama basamagindaki etkinlikler de dil bilgisi kazanimlarina
yonelik donlstiirme, anlama, yorumlama gibi becerileri gerektiren ve yapmis olduklari arastirmalari
ortaya koymayi iceren; diizenlemek, tespit etmek, rapor etmek, incelemek, siralamak gibi becerilere
hitap eden etkinliklerden olusmaktadir. Uygulama basamagindaki etkinlikler genellikle bir 6rnek
verilip o 6rnekteki gibi bir uygulama yapmalarinin istenmesi (verilen dilek¢e 6rnegini dikkate alarak
dilekge yazma gibi) veya olusturduklari metinleri diizenlemeye yoénelik lzerinde degisiklik yapma,
diizenleme gibi becerileri iceren etkinliklerdir. Degerlendirme basamagindaki etkinlikler, 6grencilerin
herhangi bir konuya yonelik gorislerini yazil olarak ifade ettikleri degerini belirlemek, acgik ve kesin
ifade etmek, tavsiye etmek, 6nem sirasina gore siralamak gibi becerileri iceren etkinliklerdir. Ayrica
ogrencilerden kendi vyazilarini degerlendirmelerinin istendigi degerlendirme basamagina giren
etkinlikler de vardir.

Tablo 4.
8. Sinif Tiirkge Ders Kitabinda Yer Alan Yazma Etkinliklerinin Alt- Ust Diizey Bilissel Beceri
Basamaklarina Gére Dagilimi

Tema Alt Diizey Bilissel Beceri Basamaklari  Ust Diizey Bilissel Beceri Basamaklari Toplam
1.Tema 2 4 6
2.Tema 5 4 9
3.Tema 10 4 14
4.Tema 9 4 13
5.Tema 9 3 12
6.Tema 10 4 14
7.Tema 1 4 5
8.Tema 1 3 4
Toplam 47 30 77

Tablo 4’te 8. Sinif Tiirkge Ders Kitabinda yer alan yazma etkinliklerinin alt-tst dizey bilissel
beceri basamaklarina gére dagilimina yer verilmistir. Tabloyu inceledigimizde, etkinliklerin %61’inin
(f=47) alt duizey, %39’unun (f=30) Ust diizey bilissel beceri basamaklarina dahil oldugu gorilmektedir.
Yine tabloyu inceledigimizde yazma becerisine yonelik en fazla etkinligin 3. ve 6. temalarda yer aldig
dikkat cekmektedir. En az etkinligin ise 8. temada yer aldigi goriilmektedir. Ozellikle 7. ve 8.
temalarda anlatim bozuklugunu bulmaya yonelik ¢cok fazla etkinlige yer verildiginden ve 8. siniflara
yonelik yazma becerisi altindaki kazanimlarda anlatim bozukluklari ile ilgili kazanim olmadigindan bu
etkinlikler c¢alismaya dahil edilmemistir. 3., 4., 5. ve 6. temalarda alt diizey bilissel beceri
basamaklarina hitap eden etkinlik sayisinin fazla oldugu, alt diizey bilissel beceri basamaklarina ait
etkinliklerin her temada farkli sayilarda yer aldigi, st diizey bilissel beceri basamaklarina ait
etkinliklerin ise temalara orantili dagilmis oldugu gérilmustdr.
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Tablo 5.
8. Sinif Tiirk¢e Ders Kitabinda Yer Alan Yazma Etkinliklerinin Yenilenmis Bloom Taksonomisinde
Bulunan Bilgi Birikimi Boyutu ve Bilissel Siire¢ Boyutu Basamaklarina Dagilimi

>
5
>
Bilissel 2
Siireg E Olgusal Kavramsal islemsel Ustbilissel
Boyutu =
=
@
=
Hatirlama 2 18 - -
Anlama 1 7 1 -
Uygulama 1 4 2 -
Coziimleme - - - -
Degerlendirme 3 - - -
Yaratma 5 16 5 -
Toplam 12 45 8 -

Tablo 5’te 8. Sinif Tlirkce Ders Kitabinda yer alan yazma etkinliklerinin Bloom taksonomisinde
bulunan bilgi birikimi boyutu ve bilissel siire¢ basamaklarina gére dagilimina yer verilmistir. Tabloya
gore, 8.5inif Turkce Ders kitabindaki yazma etkinlikleri icinde bilgi birikimi boyutlarindan olgusal,
kavramsal ve islemsel bilgi gruplarinda etkinliklerin oldugu, tst bilissel bilgi grubuna yonelik herhangi
bir etkinlik olmadigi gorilmistir. Yazma becerisine yonelik 65 etkinligin %70’inin (f=45) kavramsal
bilgi grubunda, %18’inin (f=12) olgusal bilgi grubunda ve %12’sinin (f=8) islemsel bilgi grubunda
oldugu tespit edilmistir. Bir konunun kapsamini taniyabilen 6grencinin noktalama isaretleri, teknik
kavramlar gibi temel bilgileri bilmesini gerektiren etkinlikler olgusal bilgi grubunda; daha kapsamli ve
karmasik bir batinlin temel parcalari arasinda es glidimli iliskiyi saglayabilen 6grencinin farkh edebi
tirlere yonelik bilgi, ciimleyi olusturan o6gelerin bilgisi, kuralli ve devrik climle bilgisi dahilindeki
etkinlikler kavramsal bilgi grubunda; bir seyin nasil yapilacagina dair bilgiyi iceren, yol, yontem
gosteren etkinlikler de islemsel bilgi (Ulum, 2017) grubunda ele alinmistir. Metin tilrd, cimlenin
yapisina yonelik bilgilerin ¢ok fazla etkinlikte yer almasi, kavramsal bilgi boyutundaki etkinliklerin
digerlerine oranla daha fazla sayida olmasinin sebebidir. Bilgi birikim boyutunun bilissel siireg
basamaklarina dagihmina baktigimizda ise, olgusal bilgi grubundaki en fazla etkinligin %42 (f=5)
oraninda yaratma basamaginda, en az etkinligin ise %8 (f=1) oraninda anlama ve uygulama
basamaginda yer aldigi gorilmistir. Kavramsal bilgi grubundaki en fazla etkinligin %40 (f=18)
oraninda hatirlama ve %36 (f=16) oraninda yaratma basamaginda, en az etkinligin ise %9 (f=4)
oraninda uygulama basamaginda yer aldig tespit edilmistir. islemsel bilgi boyutunda ise en fazla
etkinligin %63 (f=5) oraninda yaratma basamaginda, en az etkinligin ise %13 (f=1) oraninda anlama
basamaginda yer aldigi gérilmustdr.

Tartisma, Sonug ve Oneriler

8. sinif Tirkce Ders Kitabindaki yazma etkinliklerinin Bloom taksonomisinin bilissel beceri
basamaklarina ve bilgi boyutuna gore incelendigi bu arastirmada, yazma etkinliklerinin en fazla (%32)
yaratma basamaginda oldugu, en az (%6) degerlendirme basamaginda oldugu, yaratma
basamagindaki c¢alismalarin Uretmeye, yeni bir seyler olusturmaya yonelik calismalar oldugu,
hatirlama basamagindaki etkinliklerin yazma becerisi altinda verilen dil bilgisi kazanimlarina yonelik
oldugu tespit edilmistir. Etkinliklerin %61’inin alt dlizey, %39’unun (st dizey bilissel basamaklara ait
oldugu tespit edilmistir. Dogrudan yazma becerisini gelistirmeye yonelik etkinliklerin lst dizey
bilissel basamaklara yonelik etkinlikler oldugu ancak dil bilgisi ile ilgili etkinliklerin ise, genellikle
se¢cme, bilme, hatirlama, anlama, yorumlama gibi becerileri gerektiren alt diizey bilissel basamaklara
yonelik oldugu gorilmistir. Dogrudan ciimlenin ogelerini ya da fiilde ¢atlyl bulmaya, isaretlemeye
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ve bilmeye yonelik calismalarin hatirlama basamaginda oldugu tespit edilmistir. Dil bilgisi
etkinliklerini disarda tuttugumuz takdirde Ust diizey bilissel becerileri gelistirecek yapida etkinlik dizisi
sunan kitap, dil bilgisi etkinliklerinin devreye girmesiyle alt diizey bilissel becerilere daha ¢ok hitap
eder olmustur. Ogrencileri analitik, elestirel, yaratici diisiinmeye sevk edebilecek etkinliklerin az
oldugu tespit edilmistir. Nitekim Eroglu’nun (2013) dil bilgisi etkinliklerini Bloom taksonomisine gore
inceledigi calismasinda da dil bilgisi etkinliklerinin alt diizey bilissel becerilere hitap ettigi, st dizey
bilissel basamaga karsilik gelen hicbir etkinligin olmadigi ortaya konmustur. Durukan ve Demir (2017),
yenilenmis Bloom taksonomisine gore 6, 7 ve 8. sinif ¢alisma kitaplarini inceledikleri calismalarinda,
calisma kitaplarindaki etkinliklerin daha ¢ok hatirlama ve anlama basamaginda yogunlasmis oldugunu
bulmuslardir. Bu galismalardan farkli olarak Tirkge sinav sorularinin Bloom taksonomisine gore
incelendigi Yildiz'in (2015a) ¢alismasinda da sonug diger ¢alismalardan gok farkli olmamustir: Sorularin
cogunlukla bilgi boyutunda kavramsal bilgi, bilissel slire¢ boyutunda ise anlama basamaginda oldugu
tespit edilmistir. Ulum’un ( 2017) 2., 3. ve 4. sinif kitaplarindaki etkinlikleri Bloom taksonomisi
cercevesinde inceledigi calismasinda ise etkinliklerin Ust dilizey bilissel becerilerden ziyade alt dizey
bilissel becerilere hitap ettigi ortaya konmustur. Bilgi boyutu acisindan olgusal, kavramsal ve islemsel
bilgi boyutunda etkinliklerin oldugu ancak Ust bilissel bilgi boyutuna ydnelik higbir etkinligin olmadigi,
en fazla kavramsal bilgi boyutunda etkinliklerin oldugu tespit edilmistir. Yine Ulum’un (2017)
¢alismasinda da 2., 3. ve 4. Sinif Tlirkge Ders Kitaplarindaki etkinliklerin biyiik ¢cogunlugunun olgusal
ve kavramsal bilgi boyutunda oldugu ortaya konmustur. Yazma etkinliklerinin dagiliminda o6zellikle 6
ve 7. siniflarda yogunluk varken, 8. sinif diizeyinde etkinlik sayisinin azaldig1 gérilmustir. Bu durum
da 8. sinifta 6zellikle anlatim bozukluklarina yénelik etkinlige ¢ok fazla yer verilmesi ancak programda
8. sinif yazma becerisi altinda anlatim bozukluklarina yonelik kazanimlarin olmamasi sebebiyle
bunlarin c¢alismaya dahil edilmemesinden kaynaklanmaktadir.  Programda Ust dlzey bilissel
becerilerin vurgulanmasina ragmen, 8.Sinif Tlrkge Ders Kitabinda verilen yazma etkinliklerinin (st
diizey bilissel becerileri kazandirma konusunda yetersiz kaldig dikkat cekmektedir. Ust diizey bilissel
becerilerin gelistirilmesi icin kitaplardaki etkinliklerin de 6grencilerin farkh disiinmelerini saglayacak
etkinlikler olmasi gerekmektedir. Calismada 6zellikle dil bilgisine yonelik etkinliklerin alt diizey bilissel
beceriler sinifinda kaldigi gérilmustir. Bu sebeple 6zellikle yazma becerisi altinda dil bilgisine yonelik
hazirlanan etkinliklerde bir farklilasmaya gidilerek dogrudan bulmayi, secmeyi, bilmeyi gerektiren
etkinlikler yerine Ogrencilerin olusturduklari metinler Uzerinden dil bilgisi konularina yoénelik
etkinlikler verilmelidir.
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Extended Abstract

Introduction

Language, which we express ourselves in the best way, is also an important source in the
formation and transmission of our thoughts. It is a known fact that language and thought are not
separated from each other and that both feed each other. In the recent years, when the mental
activities of the learner gained importance in the learning process with the introduction of a learner-
centered education approach, the development of language and thinking skills that interact with
each other has become the most important purpose of modern education approaches. In the
recently updated curricula, language skills are not only the development of listening, speaking,
reading and writing skills; at the same time, it has been emphasized that it plays an active role in the
development of some high level skills such as thinking, ranking, classification and questioning. Among
the language skills that contribute to the development of high-level thinking, writing is a skill that
requires some high-level thinking skills. Although each skill contributes greatly to the development of
our minds, writing skill, which includes skills such as producing new things, questioning, developing,
expressing thoughts, analytical thinking, contributes greatly to the development of high-level
thinking skills. Writing is a language skill that provides high-level thinking skills. The material and
assessment used in the learning process should be aimed at developing these skills in order to gain
high level thinking skills. In the cognitive sense, the first taxonomy which we can classify
measurement, assessment and activities belongs to Bloom. As a result of the changes in education,
the original taxonomy remained inadequate at some points and some restrictions on the original
taxonomy were removed and a draft of the revised taxonomy was formed in 1997. Bloom's
taxonomy is frequently used in the development and evaluation of high-level thinking skills. In this
study, it was aimed to determine the extent to which the writing activities in the 8th Grade Turkish
Textbook contributed to the high level thinking skills and the distribution of the cognitive skill levels
in the writing activities by considering the cognitive skill levels and knowledge dimension of the
revised Bloom Taxonomy.

Method

This study is organized according to the qualitative research pattern. Qualitative research is
“an approach to a social or human problem to discover and understand the meanings that individuals
or groups attribute” (Creswell, 2017: 4).The sample of the study consists of writing activities in 8th
Grade Turkish Textbook published in 2018. The activities are limited with the cognitive skill levels and
knowledge dimension of the Revised Bloom Taxonomy. In this study, document analysis, which is one
of the data collection methods, was used. Descriptive analysis, one of the qualitative data analysis
methods, was used in the analysis of the data.

Result and Discussion

In this study, it is determined that the writing activities were at the highest (%32) creation
level and at the least (%6) evaluation level. It is also determined that activities in the creating level
are aimed producing and creating something new whereas activities in the remembering level are
aimed at the acquisition of grammar given under the writing skills. It was found that 61% of the
activities belong to lower level and 39% to upper level of cognitive levels. It was seen that the
activities aimed at improving the writing skills were directed towards the upper level cognitive steps
and the activities related to grammar were directed towards the lower level cognitive steps. It has
been found that the studies aimed at finding, marking and knowing the elements of the direct are in
the remembering level. It is determined that there are few activities that can lead students to
analytical, critical and creative thinking. As a matter of fact, Eroglu (2013), in her study examining
grammar activities according to Bloom's taxonomy, found that grammar activities address lower level
cognitive skills and there is no activity corresponding to high level cognitive step. Ulum (2017)
examined the activities in the 2nd, 3rd and 4th grade books within the framework of Bloom's
taxonomy and it was found that the activities addressed lower level cognitive skills rather than high
level cognitive skills. In the distribution of writing activities, especially in the 6th and 7th grades,
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there was a decrease in the number of activities at the 8th grade level. This is due to the fact that the
activities of incoherency in the 8th grade is too many, but they are not included in the study due to
the lack of gains for the 8th grade writing skills in the curriculum. Although the curriculum
emphasizes high level cognitive skills, it is noteworthy that the writing activities given in the 8th
Grade Turkish Textbook are insufficient for acquiring high level cognitive skills.
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