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Ozet Anahtar Kelimeler
Bu calismada, Ters Yiz Ogrenme Modeli dikkate alinarak

Ders plani

Osmanlica Dersi ders plam1 taslagr olusturulmaya .
calisilmigtir. Osmanlica Dersinin beceriye doniik bir ders Ters Yiiz Ogrenme Modeli
olmasindan dolay: ters yiiz 6grenme modelinin becerilerin Osmanlica Dersi
gelistirilmesi icin uygun bir model oldugu diistiniilmektedir.
Ciinkii bu modelle dil becerilerinin 6gretiminde uygulamaya
daha ¢ok zaman ayrilabilir. Boylece Ogrenciler derslerde

teorik bilgiden ¢ok uygulamaya doniik ders islemis olurlar.

Buradan hareketle ters yiiz Ogrenme modeline gore Makale Hakkinda
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toplanmigtir. Ters yiiz 6grenme modeline gore hazirlanmig
Osmanlica ders plan1 bilisim c¢agmin geregi olarak
teknolojinin imkanlarindan yararlanmaya doniiktiir. Boylece
ogrenciler ve Ogretmenler teknolojiden uzak kalmadan
dersleri daha zevkli isleyebilirler. Bunun igin derslerden
once, dersi verecek kisinin ders ile ilgili iyi bir hazirlik
yapmasi, uygun ders sunularimi hazirlamasi ve
Ogrencileriyle paylasmas: gerektigi belirtilmistir. Yapilan bu
hazirlik sonrasi dersi uygulamaya doniik daha etkili ve
ogrenci merkezli olarak ytiriitmesi gerektigi, derste egitsel
oyunlar, gorsel ve isitsel araclar kullanilarak Osmanlica
Dersinin verimli ve etkili ilerlemesinin saglanabilecegine
dikkat c¢ekilmistir. Son asama olan degerlendirme
asamasinda ise Ogrencilerle birlikte ders hakkinda
degerlendirmenin yapilmasimin uygun olacag1
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Abstract Keywords

In this study, it has been tried to form a lesson plan of
Ottoman Turkish Course by considering the Reverse Face
Learning Model. Due to the fact that Ottoman course is a
skill-oriented course, the reverse face learning model is
considered to be a suitable model for the development of
skills. Because with this model, more time can be allocated to
practice in teaching language skills. So, the students will be

Lesson plan,
reverse face learning model
Ottoman Turkish lesson

able to apply more practical courses than theoretical About Article
knowledge. From this point of view, the lesson plan of

Ottoman course prepared according to the reverse face Sending Date: 08.05.2020
learning model; consists of “’preparation, course processing Acceptance Date: 19.05.2020
and evaluation” stages. The study was conducted through Electronic Issue Date: 01.06.2020

document analysis of qualitative research methods and the
data were collected in this way. The Ottoman Turkish lesson
plan prepared according to the reverse face learning model is
aimed at benefiting from the possibilities of technology as a
requirement of the informatics age. Thus, students and
teachers can make the lessons more enjoyable without being
distant from technology. In order to do this, it was stated
that the lecturer should make a good preparation about the
course, prepare the appropriate course presentations and
share it with his / her students. It is pointed out that after this
preparation, the course should be conducted more
effectively and student-centered, and the course will be able
to make efficient and effective progression of the Ottoman
Turkish course by using educational games, visual and audio
tools. It is considered that it is appropriate to make
evaluation about the course together with the students in the
final stage.
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GIRIS

Ters Yiiz Ogrenme Modeli son yillarda tilkemizde de tizerinde durulan ve ¢alismalar
yapilan 6grenme modelidir. Bu modelle birlikte teknolojiden daha nitelikli olarak
faydalanilmaya baglanabilir. Teknoloji egitimin merkezindeki yerini alabilir. Ciinkii
teknolojik gelismeler giinliik hayatin hemen hemen her alaninda yer almis durumdadir.
Egitimciler teknolojinin 6grencilerin {izerinde olumsuz etki birakti$1 konusunda tartismalar
yapabilmektedir. Ters Yiiz Ogrenme Modeli ile birlikte teknoloji artik 6grenciler icin uzak
durmalar1 gereken tehlikeli bir durum olmaktan ¢ikabilir. Bunun igin Ters Yiiz Ogrenme
Modeli ile birlikte 6grenci evde, okulda, her yerde teknolojik araclar: egitim amach kullanma
durumunda kalabilir. Ogreticilerin dersleri igin hazirladiklar1 sunumlar1 grencilerine
ulagtirirlar. Ogrenciler ise kendilerine ulastirilan ders sunumlarini derse gelmeden &nce
izleyip dersin teorik kismi hakkinda bilgi sahibi olurlar. Boylece 6grenciler derse gelmeden
ders hakkinda fikir sahibi olur ve derste artik uygulama, tartisma, grupla etkilesim gibi
yontemlerle konuyu pekistirirler. Nitekim diinyada ve iilkemizde bu konuda ¢alismalar
yapilmaya baglanmistir.

Literatiir incelendiginde Ters Yiiz Ogrenme Modeli hakkinda genel olarak su
sonuglara ulasilabilir: Egitim ortamina biiyiik bir heyecan kattig1 ve 6grencileri genel olarak
motive ettigi gorilmistiir. Ciinkii 6grenci derste 0grenecegi teorik bilgiyi evde videolar
yoluyla Ogrenir ve ders hakkinda bilgi sahibi olarak okula gelir. Evde 6grendigi teorik
bilgiye kendisi de arastirmalar yaparak bu bilgisine bilgi katabilir ve smif ortaminda daha
aktif olabilir. Ogrenci bu modelle smif ortamina bagli kalmadan kendisini gelistirebilir ve
bireysel farklihktan kaynaklanan 8grenme eksikliklerini giderebilir. Ogretmen ise dersi daha
etkili ve 6grenciye doniik isleme olanagina sahip olabilir. Arastirmalarda elde edilen diger
onemli bir sonug¢ ise bu modelle 6grencinin basarisinin arttifi ya da derse yonelik
motivasyonlarinin yiikseldigidir (Bergman ve Sams, 2012; Davies, Dean ve Ball, 2013;
Demiralay, 2014; Fautch, 2015; Findlay ve Mombourquette, 2013; Genger, 2015; Johnson ve
Renner, 2012; Kapgik, 2014; Mason, Shuman ve Cook, 2013; McGivney-Burelle ve Xue, 2013;
Missildine, Fountain, Summers ve Gosselin, 2013; Sever, 2014; Temizyiirek ve Unli, 2015;
Touchton, 2015; Tune, Sturek ve Basile, 2013). Sonug olarak 6grencilerin bireysek farkliliklar:
dikkate almnarak yeni stratejilerin uygulanmasi bir ¢ok agidan Ogrencilerin akademik
basarilarina (Sénmez, 2019), okuma becerilirine etki ettigi ve Oonemli olanin ise Ogretim
etkinliklerinin tasarlama siirecinde cesitli hususlara (Sonmez, 2020, Sonmez, 2019) dikkat
etmek oldugu vurgulanmaktadir.

Ters Yiiz Ogrenme Modeli ile Ogrencilerin bagarisii arttirmak ya da
motivasyonlarmi yiikseltmek icin derslerin yiiriitiiciiler tarafindan iyi planlanmasi ve
uygulanmasi gerekir. Ciinkii bu modelle Ogreticiler daha ¢ok gorev ve sorumluluk
tistlenmek durumunda kalabilirler. Bunun icin derslerin 6nceden planlanmas: 6greticilerin
isini kolaylastiracak ve derslerin etkili islenmesini saglayacaktir. Ciinkii ders plani islenecek
dersin Onceden tasarlanmasidir. Planla birlikte Ogreticiler, konular1 ne zaman ve nasil
isleyeceklerini onceden hazirlarlar. Ogreticiler tarafindan 0gretim siireci {i¢ asamal1 olarak
planlanabilir: Bunlar, planlama, uygulama ve degerlendirme agamalaridir. Ogretim siireci
etkili ve iyi bir sekilde planlanirsa siirecin basaris1 da o derecede iyi olabilir (Senemoglu,
2004). Ders planinin hazirlanmas: 6gretmen ve dgrenciler i¢in iyi sonuglar ortaya ¢ikarabilir.
Belirlenen amaglara ulasabilmenin en kolay ve kisa yolu bu isi iyi planlamaktan
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gecmektedir. Iyi bir plan ders 6ncesi ve sonrasi egitimin biitiin paydaslarina biiyiik yarar
saglayabilir.

"Planlama etkinlikleri, gelecekte yapilacak eylemlerin belirlenmesi olarak goriilmektedir.
Planlama, siire¢ olarak goriildiigii gibi, bir sonucun olusturulmasi, dersin somut bir
bicimde ortaya konulmas: olarak da goriilmektedir. Bu anlamda planlama, bir plam
olusturan alternatif etkinliklerin orgiitlenmesiyle birlikte diisiiniilmelidir (Seel, 2004:
136). Bu dogrultuda, ders plan: bir yol haritasina benzetilebilir. Planin amaci, 6gretilecek
materyalde izlenecek asamalar ya da yollar: belirlemektir. Planlama dogal olarak, bir dersi
ya da iiniteyi plan cercevesinde organize etmenin en iyi yoludur (Sprinthall & Sprinthall,
1990: 364). Ders planlari; derste ulasilmak istenilen amaclar, dgrencilerin Ozellikleri,
dersin icerigi, icinde bulunulan kosullar, 6gretmenin bilgi ve becerileri, benimsenen
ogretim yaklasimi ya da yaklasimlari, egitim felsefesi ve yasal zorunluluklara gore, gesitli
bicimlerde hazirlanabilir. Buna gére, bulus yoluyla 6grenmeyi saglamak isteyen bir
ogretmenin diizenleyecegi ders planlar: ile siiniis ya da coklu zekd kuramina dayal
agrenmeyi gerceklestirmek isteyen bir 6gretmenin hazirlayacag: ders planlari birbirinden
farkly ozellikler tagir. Giinliik ders planlari incelendiginde, planlamada bircok noktanin
dikkate alindig1 goriilmektedir (Akt. Oguz, 2009; Sonmez, 2004; Unver ve Demirel,
2004; Demirel, 2006).”

Ders 6gretmeninin plan hazirlama hususunda gerekli yeterlilige sahip olmasi planin
basariya ulasmasinda etkili olmaktadir. Ciinkii plan1 yapan kisinin planin her asamasina
hakim olmas1 ve uygulama igin gerekli 6ngoriiye sahip olmasi gerekmektedir. Bunun igin
oncelikle ogretmenler kendilerini bu konuda yetistirmeleri gerektigi diistiniilmektedir.
Egitimin ilk kademesinden iiniversite egitimine kadar plan her ders 6gretmeni icin iyi bir
rehber olma konumunda olabilir. Bunun icin ders 6gretmeninin bu konuda cok titiz
davranmasi gerekmektedir. Ters yiiz egitim modeli i¢in durum daha da onemli olabilir.
Clinkii ders O6gretmeni dersi ile ilgili gerekli bilgi ve sunuyu onceden hazirlamali ve
ogrencilerine ulagtirmalidir. Bunu yaparken nerde, ne zaman ve nasil yaptig biiyiik 6nem
tagimaktadir. Iyi bir plan sonucunda Ters Yiiz Ogrenme Modeli hayata gegirilebilir. Bunun
i¢in planlama asamast ¢ok titizlikle yapilmali ve dersin islenisi kisminda zamanin ¢ok iyi
kullanilmasi igin gerekli tedbirler alinmalidir. Ogretmen ders planin1 hazirlama asamasinda
amacini net olarak belirtmeli ve hazirlayacagl planin bu amaca ulasmada etkili olmasina
dikkat etmelidir. Hazirlana plan tutarli, etkili, dersin tiim asamalarin1 yansitici nitelikte
olmali (Yilmaz ve Stimbiil, 2000).

S0z konusu ders Osmanlica Dersi ile ilgili ise dersi planlayanlarin bu durumda daha
da titiz olmalar1 gerekmektedir. Cilinkii dil becerilerini gelistirmek ve dersi ona gore
planlamak emek ve zaman isteyen bir istir. Osmanlica Dersi'nde dil becerilerinin 6gretimi
esnasinda iyi planlanmis bir dersin hedefine ulasmasi daha kolay olabilir. Ters Yiiz Ogrenme
Modeli beceri dersi olan Osmanlica Dersinde kullanilmas: iyi sonuglar verebilir. Bu modelle
birlikte teorik konular 6grenciler tarafindan evde 6grenilmekte ve 6grenciler derse hazirlikl
gelmektedirler. Boylece derste daha ¢ok uygulamaya zaman ayrilabilir ve beceriler daha iyi
kazanilabilir. Ozellikle {iniversitelerde Osmanlica Dersi &gretimi esnasinda 6grencilerin
sikint1 gektikleri, dersi ¢ok ilgi ¢ekici bulmadiklar1 ve derse iliskin motivasyonlarinin ¢ok
yliksek olmadig bilinmektedir (Baskan ve Altunkaya, 2019: 813). Ciinkii tamamuiyla beceriye
doniik olan bu derste uygulama sinirh olursa 6grenme de o derece az olabilir. Ayrica tarihi
birikimin kaynagi olan Osmanlica Tiirkgesinin 6grenilmesi igin biitiin yollarin denenmesi
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gerektigi diistintilmektedir. Bu yollardan birisi de g¢alismamizin konusu olan ters yiiz
ogrenme modelidir. Bu modele gore hazirlanmigs Osmanlica Dersi planinin bu dersin
ogretiminde bu modelin kullanilabilirligine dikkat cekebilme agisindan 6nem tasidig:
distintilmektedir.

Arastirmanin Amaci

Bu c¢alismanin amaci, ters yiiz 6grenme modeline gore Osmanlica Dersi plani hazirlama
denemesidir. Buradan hareketle asagidaki sorulara cevap aranmisgtir:

1.Ters yiiz 6grenme modeline gore hazirlanan Osmanlica Dersi planimnin hazirlik asamas:
nasil diizenlenmelidir?

2.Ters yiiz 6grenme modeline gore hazirlanan Osmanlica Dersi planinin dersin islenisi
asamasi nasil diizenlenmelidir?

3. Ters yiiz 6grenme modeline gore hazirlanan Osmanlica Dersi planinin degerlendirme
asamasi nasil diizenlenmelidir?

Yapilacak bu calisma farkli bir yontem ile islenmek istenen Osmanlica Ders planinm
olusturma onerisini igerdigi icin alana katki saglayacag: diistintilmektedir.

Arastirmanin Yontemi

Ters Yiiz Ogrenme Modeli dikkate alinarak Osmanlica Dersi ders plam taslag:
olusturulmaya galisilan bu arastirma dokiiman incelemesi yolu ile ilerletilmistir. Dokiiman
incelemesi yolu ile aragtirmanin amaci dogrultusunda olaylar, olgular ile ilgili bilgilerin yer
aldig1 hem yazili materyallerin hem de isitsel veya gorsel elektronik kaynaklarin incelendigi
ve degerlendirildigi nitel arastirma tekniklerinden biridir. Dil bilimciler, sosyologlar,
tarihgiler ve diger bircok alanda aragtirma yapanlar bu teknigi sikca kullanmaktadirlar
(Yildirim ve Simsek, 2013; Kara ve S$ihlaroglu Yildirim, 2017). Bu yontemle alan yazin
taranmig ve Ters Yiiz Ogrenme Modeli dikkate almarak Osmanlica Dersi ders plani taslag
olusturulmaya ¢alisilmistir:

Bulgular ve Yorum

1. Ters yiiz 6§renme modeline gore hazirlanan Osmanlica Dersi planinin hazirlik asamasi
nasil diizenlenmelidir? sorusundan hareketle Osmanlica Dersi i¢in 6greten ve dgrenenlerin
yapmalar1 gereken hazirliklar tizerinde durulmustur. Osmanlica Dersi 6grencilere bir beceri
ve bunun siirecini kazandirmay1 hedefleyen bir derstir. Buradan hareketle bu ders igin
yapilacak hazirlik asamasinin uygulamaya doniik olmasi gerekmektedir. Ogretenlerin
oncelikle anlatacaklar1 konuyu sinirlamalar1 gerekmektedir. Neyi, ne zaman ve ne kadar
siirede anlatacagini net olarak belirlenmesi gerekmektedir. Bu durum hazirlanacak ders
sunumlarin kalitesini ve dgrencileri {izerinde etkili olmasim etkiler. Ogretenlerin ilk olarak
ogrencileriyle beraber videolar1 paylasacaklar: platformlar: belirlemelidir. Bu, sosyal aglar, e-
mail ya da bagka ortamlar olabilir. Sonrasinda dersle ilgili video sunusu hazirlamalar1 ya da
konuya uygun baska kaynaklardan dersin amacina uygun olan sunumlar1 kullanmalari
gerekir. Bu sunularin siiresinin konu ve 6grencilere gore ayarlanmas: gerekmektedir. Clinkii
uzun videolar 6grencileri olumsuz etkileyebilir. Bu videolar dersin teorik kismu ile ilgili
olmalidir. Ogrenciler derse gelmeden konu hakkinda bilgi sahibi olmalidir. Ogrencilere
konunun genel hatlarin iyi aciklayacak cesitli gorsel ve isitsel uyaranlar icermelidir. Ornegin
alfabe Ogretilecekse Arap harflerinin tarihsel gelisimi hakkinda kisa bilgiler verilmeli ve
ogrencilerin konuya odaklanmalar1 saglanmalidir. Daha sonra harflerin telaffuzu ile ilgili
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seslendirmeler verilmelidir. Arap harflerin yazimi uygulamali olarak gosterilmelidir. Bu
harflerden ayr1 yazilan ve bitisik yazilanlarla ilgili Ornekler gosterilmelidir. Ders
sunumlarinda Ogretenlerin videolarda gercek ortamlar1 kullanmasi daha etkili olabilir.
Harfler 6gretilirken bu harflerin renkli olarak gosterilmesi, dnemli hususlarin farkl tonlarda
renklerle sunulmasi, tahta kullanilarak videolarin sinifta hazirlanmasi videolarin etkililigini
arttirabilir. Videolar, onlar1 hazirlayan ya da miimkiinse bagka bir alan uzmani tarafindan
bastan sona izlenmeli ve varsa eksiklikler giderilmelidir. Boylece videolara son sekli
verilmelidir. Videolar, tam olarak hazirlandiktan sonra o6grencilerin videolardan neler
ogrenebilecegi hususu netlegtirilmelidir. Bununla ilgili olarak elektronik ortamda calisma
yapraklar1 hazirlanmalidir. Video oncesi ve sonrasi icin kisa, net ve konuya uygun olarak
sorular hazirlanmalidir. Video 6ncesi sorular sayesinde 6grenciler, videolar: izlemeden 6nce
bu videolar1 neden izleyecekleri konusunda fikir sahibi olur. Ayrica video Oncesi
ogrencilerin motivasyonlarinin yiiksek olmasini saglar. Video sonrasi i¢inse bu videolardan
ogrendikleri ile ilgili olarak sorulan sorulari cevaplamalidirlar. Bu sorular sayesinde
ogrenciler oOgrendikleri hakkinda kendilerini degerlendirmis olacaklar ve videolar:
izlediklerini kamitlamis olacaklardir. Bu da uygulayicilarin videolarin izlenme durumu
hakkinda fikir sahibi olmasini saglayabilir ve derste daha rahat uygulama ortamina sahip
olabilir. Hazirlanan ders sunumlar: ve galisma yapraklar: bir kez daha gozden gegirildikten
sonra Ogrencilerle birlikte belirlenmis platforma yiiklenir. Bu islem yapilirken yiiklemenin
yapilacagi zaman hakkinda O©nceden O&grenciler bilgilendirilmelidir. Uygulamalarin
yiiklenecegi bu platformlar ile ilgili olarak uygulayicilarin iyi diizeyde bilgi sahibi olmas1 ve
ogrencilerini siirekli takip edebilmesi siirecin daha iyi islemesini saglayabilir. Ogrencilerin
uygulayicilar tarafindan kendilerine gonderilen ders sunumlarin1 ve ¢alisma yapraklarini
derse gelmeden once izlemeleri ve gerekli bilgi sahibi olmalar1 gerekmektedir. Bu yolla
islenecek derse ait bilgi elde etmis olacaktir. Ornegin Arap harfleri ile ilgili bilgi sahibi
olacak, telaffuzlarini gorecek, nasil yazildiklar1 uygulamali olarak gorecektir. Boylece derste
daha ¢ok soru sorma, uygulama yapma, grupla galisma ortami bulacaktir. Ogrenciler dersle
ilgili bilgi sahibi olacagi i¢in derse yonelik olumlu tutum sahibi olabilir. Bu da dersin
basarisini olumlu yoénden etkileyebilir. Ogretenlerin ve dgrencilerin yapacaklari hazirliklar
asagidaki tabloda belirtilmistir:

Tablo 1: Ogretenlerin ve dgrencilerin ders 6ncesi yapacaklari hazirhiklar

Ogretenin yapacag1 hazirlik Ogrencilerin yapacagi hazirlik

Ogretenlerin, ilk olarak dgrencileriyle beraber Ogrenciler, Ogretenlerle beraber videolarin
videolar1  paylagacaklar1  platformlar1  ve paylasilacag: platformlar ve yiiklenecegi zamani
bunlarimn yiiklenecegi zamani belirler. belirler.

Konu belirlenir Derse gelmeden o6nce ders sunumlari ve g¢alisma
yapraklarini takip eder.

Konu ile ilgili sunumlar hazirlanir ya da uygun Konu hakkinda fikir sahibi olur. Calisma
olan sunumlar belirlenir yapraklar sayesinde 6grendigini degerlendirir.

Hazirlanan sunumlar uzmanlarla birlikte Konu hakkinda bilgi sahibi oldugu igin ders
gozden gecirilir ve son sekli verilir. hakkinda olumlu tutum sahibi olur.

Ders sunumlar1 oncesi ve sonrasi igin sorular Derse motivasyon diizeyi iyi olarak gelir.
hazirlanir.

Hazirlanan sorular sunumlarla birlikte tekrar -
gbzden gecirilir

Ders sunumlar: ve calisma yapraklar: belirlenen -
platforma yiiklenir.
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Yiikleme sonras: platformda Ogrenciler takip -
edilir.

2. Ters yiiz 6grenme modeline gore hazirlanan Osmanlica Dersi planinin dersin islenisi
asamas1 nasil diizenlenmelidir? sorusundan hareketle Osmanlica Dersi planinin ders
islenmesi asamasi tizerinden durulmustur. Hazirlik asamasinda belirtilen hazirliklardan
sonra Ogrenciler smifa konu hakkinda bilgi sahibi olarak gelirler. Ogretenlerin ilk isi bu
durumu tespit etmek icin dersle ilgili calisma yapraklarinda belirtilen bazi sorular hakkinda
ogrencileri konusturmak olur. Bunun disinda ders sunumlarindan kazanmalarini bekledigi
bilgiler hakkinda 6grencileri konusturur. Herkesin ders sunumlarin izlediklerini teyit eder.
Bunun aksi bir durum varsa problemin kaynagini 6grenerek onlemini alir.

Derse yapilan kisa giristen sonra uygulamaya gecer. Ornegin Arap harfleri ile ilgili
olarak Ogrencileri tahtaya kaldirip harfleri tanimalarini saglar. Sonrasinda tahtada yazma
calismasy, telaffuz calismasi yaptirilir. Boylece 6greten tahtaya harfleri yazmadan, harflerle
ilgili teorik bilgi vermeden, harflerin telaffuzunu gostermeden uygulamaya gec¢mis olur.
Fakat zaman zaman bu ¢alismalar1 yapmak zorunda kalabilir. Biitiin 6grencilere uygulama
firsat1 sunulur ve herkesin derse katilmalar1 saglanmis olur. Bu sirada yine gorsel ve isitsel
uyaranlar kullanilabilir. Egitsel oyunlarla harflerin daha 6grenilmesi i¢in uygulama ortami
olusturulabilir. Sonrasinda grupla ¢alisma ortami olusturulabilir. Ogrencilerin birbirleriyle
konu hakkinda iletisime gegmeleri saglanabilir. Ornegin her bir grup belirli harfleri temsil
eder ve kendi Ozellikleri hakkinda uygulama yapar. Birbirleriyle bitisik yazilan harflerin
grubu, ayri yazilan harflerin grubu gibi gruplar olusturulur. Bunun sayesinde dersler daha
eglenceli ve verimli gegebilir. Ogretenlerden dgrenilemeyen bazi konular, grup ici ya da
gruplar arasi calismalar sayesinde Ogrenilebilir. Bireysel farkliliklardan kaynaklanan
eksiklikler bu yolla giderilebilir. Ders sonunda konunun genel tekrar1 gruplar ya da bireysel
olarak 6grencilere yaptirilabilir ya da 6gretenler tarafindan yapilabilir. Konu ile ilgili olarak
tartisma ortami saglanabilir. égretenler, dersin islenisi siirecinde iyi bir gozlemci olmal1 ve
aksayan yonlerini iyi tespit etmelidir. Derste iyi bir yol gosteren olmalidir. Dersi biitiin
ogrencilerle yonlendirmeye ve uygulamaya c¢alismalidir. Almacak biitiin kararlarda
ogrenciler ortak edilmelidir. Hazirlanan ders sunumlari, calisma yapraklari hakkinda
ogrencilerin fikrini almalidir. Bu yolla hem ders tekrar1 yapilmis olur hem de sonraki
sunumlarin hazirlanmasinda daha titiz davranilmis olur. Son olarak bir sonraki ders igin
hazirlanan sunumlarin yiiklenecegi zamani soyler ve bununla ilgili olarak gerekli gordiigi
uyarilar1 yaparak dersine son verir.

Tablo 2: Ogretenlerin ve grencilerin dersin islenisi asamasinda yapmalar1 gereken hususlar

Ogretenler Ogrenciler

Derse dikkat cekici sozlerle baglar Derse hazirlikl gelir.

Ders sunumlari ve calisma yapraklari hakkinda Izledikleri sunumlar ve calisma yapraklar
Ogrencileri konusturur. hakkinda konusur

Ders ile ilgili uygulamaya geger. Gorsel ve isitsel
uyaranlar kullanir. Egitsel oyunlarla harfler

tanitilir.

Derste yapmasi gereken uygulamalar1 yapar.
Gorsel ve igitsel uyaranlan takip eder. Egitsel
oyunlarla harfleri tanimaya ¢alisir.

Gruplar olugturur.

Gruplarim belirler.

Grup igi ve gruplar arasi etkilesimi saglar.

Grup i¢i ve gruplar arasi etkilesimde bulunur.

Konunun genel hatlariyla tekrarlanmasini saglar.

Konuyu genel olarak tekrarlar.

Ders sunumlar1 hakkinda elestirileri alir.

Ders sunumlar1 ile ilgili olarak elestiride

bulunur.
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Sonraki ders sunumu hakkinda Ogrencilerin Bir sonraki sunumlar hakkinda goriis belirtir ve
fikirlerini alir ve bu sunumlarin paylasilacagi sonraki ders ig¢in sunumlarin paylasilacagi
zaman belirler. Zamani ogrenir.

3. Ters yiiz 6grenme modeline gore hazirlanan Osmanlica Dersi planinin degerlendirme
asamasi nasil diizenlenmelidir? sorusundan hareketle Osmanlica Dersi planinin ders
degerlendirme asamasi tizerinden durulmustur. Dersin islenmesi asamasinda belirtilen
calismalardan sonra Ogrenciler konu hakkinda gerekli bilgi sahibi olur ve yeterince
uygulama c¢alismasi yapmis olurlar. Boylece dgrenilenler hakkinda gruplar aras: tartisma
ortami olusturulur. Grup i¢i ya da gruplar aras: 6grencilerin birbirlerine konu hakkinda soru
sormalar1 saglanilabilir. Zaman zaman bu siirece 6gretenler miidahale edebilir. Yapilacak
degerlendirme c¢alisma yapraklar1 iizerinde olabilir. Ozellikle ders sunumlarinin
izlenmesinden sonra ¢alisma yapraklarindaki sorular tekrar sorulabilir.

Gorsel ve isitsel araglar kullanilarak degerlendirme yapilabilir. Ornegin harfler tahtaya
yansitilarak 6grencilerden bu harflerle ilgili hem teorik olarak bilgi vermeleri istenebilir hem
de telaffuz ve yazma calismasi yaptirilabilir. Yine perdeye yansitilacak kisa metinlerden
hareketle Ogrencilere harfler ve harflerin kullanimi ile ilgili sorular sorulabilir. Dersin
sonunda ders ve uygulama ile ilgili olarak su sorular sorulabilir: Ne 6grendin?
Ogrencilerden bu sorununu cevabini listelemeleri istenebilir. Nerede ve hangi yolla
ogrendin? Bu soru sayesinden 6grenme siirecindeki paydaslar ve arag-gerecler hakkinda
bilgi sahibi olunur. Ogrencilerden konu ve uygulama ile ilgili olarak sorular hazirlanmalar1
istenebilir. Bu yolla 6gretenin unuttugu ya da ihmal ettigi sorunlar tespit edilebilir.

Sonug, Tartisma ve Oneriler

Diinyada tizerinde sikca galisilan ve iilkemizde de artik kendisine egitimde yer bulan
ters yiiz 6grenme modelinin Osmanlica Dersinde kullanimu ile ilgili olarak hazirlanacak ders
planinin ti¢ asamali olarak hazirlanabilecegi iizerinde durulmustur. Hazirlik asamasinda
oncelikle konun belirlenmesi ve konu hakkinda Ogretenler tarafindan gerekli ders
sunularinin hazirlanmasi gerektigi goriilmiistiir. Bu sunumlarin kisa ve konuyu tam anlatir
nitelikte olmasi gerektigi lizerinden durulmustur. Ders sunular ile ilgili olarak ¢alisma
yapraklarmin hazirlanmas1 gerektigi vurgulanmistir. Ders sunularmin paylasilacag:
platformlarin Ogrencilerle birlikte belirlenmesi gerektigi hususuna dikkat cekilmistir.
Ogretenlerin bunu iyi takip etmeleri ve 6grencilerin bu siireci saglikli yiiriitmeleri gerektigi
vurgulanmistir.

Dersin islenisi asamasinda, derse giriste galisma yapraklar ile ilgili olarak sinifta
konusma ortaminin olusturulmasi gerektigine dikkat gekilmistir. Ders sunularmin izlenip
izlenmediginin takibinin yapilmasi gerektigi hususu vurgulanmistir. Dersin uygulamaya
déniik islenmesi, derste gruplarin olusturulmas: gerektigi belirtilmistir. Ogrencilerin grup igi
ve gruplar arasi etkilesimle dersi daha etkili ve eglenceli islenmesi zeminin olusturulmasi
gerektigi goriilmiistiir. Egitsel oyunlar yoluyla harflerin daha pratik ve uygulamali olarak
ogretilmesinin etkili bir yol alabilecegi vurgulanmistir. Ders islenmesi asamasinda gorsel ve
isitsel araglar kullanilarak bireysel farkliliklardan kaynaklanabilen 6grenme sorunlarinin
ortadan kaldirilabilecegine dikkat ¢ekilmistir. Dersin islenisinde 6gretmen bilgi aktaran degil
sadece yol gosteren roliinde olmasi gerektigi belirtilmistir.

Dersin degerlendirme asamasinda da gorsel ve isitsel araglar kullanilarak
degerlendirme yapilabilecegi hususu belirtilmistir. Ogrencilere 6grenme siireci hakkinda
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cesitli sorular sorulabilir. Ornegin: Ne &grendin? Ogrencilerden bu sorununu cevabini
listelemeleri istenebilir. Nerede ve hangi yolla 6grendin? Bu soru sayesinden ogrenme
siirecindeki paydaslar ve arag-geregler hakkinda bilgi sahibi olunur. Ogrencilerden konu ve
uygulama ile ilgili olarak sorular hazirlanmalari istenebilir. Bu yolla 6gretenin unuttugu ya
da ihmal ettigi sorunlar tespit edilebilir. Bu yolla dersin degerlendirme bdliimiinde hem
ogretenin yaptig1 degerlendirmeler hem de 6grencilerin 6z degerlendirme yaparak daha iyi
sonugclarin elde edilebilecegi belirtilmistir.

Alan yazin incelendiginde ters yiiz Ogrenme modelinin Jgrencilerin
motivasyonlarini, bagarilarii arttirdigi, dersin daha ¢ok uygulamaya doniik islenmesine
olanak tamidigi, Ogrenme siirecinde bireysel farkliliklardan kaynaklanan sorunlar:
giderebildigi, teknolojik arag-gereclerin kullanilmasi sonucunda dersi daha eglenceli hale
getirdigi, ters yiiz 0grenme modeliyle dersler daha etkili ve verimli islenildigi goriilmiistiir
(Balta ve Tiirel, 2013; Burmabiyik ve Karamete, 2014; Deperlioglu ve Kose, 2010; Findlay ve
Mombourquette, 2013; Love, Hodge, Grandgenett ve Swift, 2014; Ormanc1 ve $a§maz—©ren,
2010; Temizyiirek ve Unlii, 2015; Tezci ve Perkmen, 2013; Tune, Sturek ve Basile, 2013;
Verleger & Bishop, 2013). Ters yiiz 6grenme modeline gore hazirlanacak Osmanlica Dersi
ders plani ile ilgili olarak su onerilerde bulunulabilir:

1. Ogretenler ters ytliz modeli ile ilgili gerekli bilgi sahibi olmalidur.

2. Bu model i¢in hem 6gretenler hem de 6grencilerin kullanacagi arag-gerecler temin edilmeli
ve bunlarmn kullanim icin gerekli alt yap1 hazirlanmalidir.

3. Ogretenlerin ders sunularim etkili ve nitelikli hazirlamalar1 gerekir.

4. Ters yliz 6grenme modelinin kullanimi ve 6zelde de Osmanlica Dersinde kullanimu ile
ilgili tiniversitelerde uygulamaya doniik ¢alismalar yapilmalidir.

5. Ters yiiz 6grenme modelinin diger derslerde kullanimu ile ilgili ¢alismalar yapilmalidir.
6. Universitelerin biinyesinde bu modelin uygulanmast ile ilgili 6zel birimler olusturulabilir.
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